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Oz

Bu ¢alismanin amaci, akran aracili sunulan etkilesim
iinitesi 6gretim materyalinin (ASEUOM) zihinsel ye-
tersizligi olan ogrencilerin tane kavramini 6grenmeleri
iizerindeki etkililiginin incelenmesidir. Arastirmaya
ilkogretim okulu birinci kademe iigiincii sinifta Ggre-
nim goren normal gelisim gosteren bir 6grenci ile aym
okulun ozel smifina devam eden iki zihinsel yetersizli-
gi olan 6grenci ve baska bir ilkégretim okulunun Gzel
simifina devam eden zihinsel yetersizligi olan 6grenci
olmak iizere, toplam dort 6grenci katilmigstir. Arastir-
mada, tek denekli arastirma yontemlerinden yoklama
evreli deneklerarasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmag-
tir. ASEUOM, bire-bir dgretim diizenlemesi biciminde,
ilk oturumda 70-75 dakika, sonraki 6gretim oturum-
larinda ise yaklasik 60 dakika uygulanmistir. Ogretim
oturumlar: sonunda, izleme ve genelleme oturumlar:
yapilmigtir. Arastirmamn sonunda, ASEUOMnin zi-
hinsel yetersizligi olan 6grencilerin tane kavramim
kazanmalarinda, siirdiirmelerinde ve farkli ortam ile
farkl materyallere genellemelerinde etkili oldugu go-
riilmiigtiir.

Anahtar Kelimeler: Akran Aracili Ogretim, Etkilesim
Unitesi, Matematik Becerileri, Zihinsel Yetersizligi
Olan Ogrenciler

Abstract

The purpose of this study was to present the effective-
ness of interactive unit teaching material via peer tuto-
ring (IUTMPT) on the learning of the concept of grain
on students with mental retardation. One normally
developing student attending to first grade in regular

classroom, and two students, attending to a self-
contained special education classroom of the same
primary school and one student attending to a self-
contained special education classroom of the another
primary school in Bolu, totally four students participa-
ted in this study. The study was conducted as a multiple
probe design with probe session across subject models,
which is one of the single subject designs. IUTMPT was
applied by one-on-one instruction; first session was las-
ted approximately 70-75-minute, others sessions was
lasted 60 minutes. At the end of intervention settings,
follow-up and generalization settings were conducted.
The findings showed that IUTMPT was effective in
acquisition, maintaining and generalizing in different
settings and materials of the concept of grain to the stu-
dents with mental retardation.

Keywords: Peer Tutoring, Interactive Unit, Math
Skills, Students with Mental Retardation

Giris

Okul ¢ag1 niifusunun yaklagik %5 ile %10’unun ve
her iki 6zel gereksinimli 6grenciden birisinin mate-
matik dersinde yetersizlik yasadigi belirtilmektedir
(Fuchs ve Fuchs, 2005; Rivera, 1997). Ogrencilerin
matematikte basarisiz olmalarinin ii¢ nedenden kay-
naklandigy; bunlarin (a) matematik iceriginin 6zellik-
leri, (b) 6grenci ozellikleri ve (c) kullanilan 6gretim
yontemi olduklar: sdylenebilir. Matematikte yer alan
bilgi ve beceriler soyut olmakla birlikte, karmasik,
giderek zorlagan ve ardisik bir diizenleme igerisinde
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yer almaktadirlar. Bu 6zelliklerden dolayr matema-
tik, ilk ve orta ogretime devam eden Ogrencilerin
¢ogunlukla zorlandiklar: bir ders olmaktadir (Tracy
ve Fanelli, 2000). Matematikte dersinde yasanan ba-
sarisizligin bir 6nemli nedeni de 6grenci 6zellikleri-
dir. Matematikte 6grenme giigliigii olan ve zihinsel
yetersizligi olan 6grenciler, ¢esitli matematik beceri
ve kavramlarini kazanmada gerilik gostermekte ve
akranlarina kiyasla matematik dersinde daha az baga-
rili olmaktadirlar (Cawley ve Miller, 1989; Fleischner,
Garnett ve Shepherd, 1982). Bu 6grencilerin algisal
veya biligsel problemleri matematigi 6grenmelerine
ve performans gostermelerine engel olabilmekte; bu
nedenle bu 6grenciler beceri ve kavramlar: edinme-
de ve akilda tutmada, anlama ve problem ¢zmede,
bilgiyi analiz etmede ve birlestirmede, neden ve so-
nuglar1 anlamada zorluklar yasamaktadirlar (Calho-
on ve Fuchs, 2003; Giirsel, 2010; Mercer ve Miller,
1992; Krosbergen ve Van-Luit, 2003). Ogrencilerin
matematikte basarisiz olma nedenlerinin bir ti¢iin-
ciisli ise uygun 6gretim planinin hazirlanmamasi ve
uygun 6gretim yontemlerinin kullanilmamasi olarak
sOylenebilir (Giirsel, 2010; Safak, 2007). Ele alinan
islem ya da becerileri analiz etmeden biiyiik basa-
maklar halinde sunma, bir bilgiyi veya beceriyi tam
ogretmeden bagka bir beceriyi veya islemi 6gretmeye
gecme, sembolik diizeyde tekrarlanan yazili ve sozli
alistirmalara yer veren 6gretim yontemlerini kullan-
ma matematik bilgi ve islemlerin 6grenimini zorlas-
tirmaktadir (Cawley ve Parmar, 1996; Gursel, 2010;
Tuncer, 1994). Matematik islem ve becerilerinin 6g-
retimi sirasinda, 6grencilerin diizeyleri belirlenme-
den, biiyitk basamaklar hélinde sunulmasi onlarin
basarisiz olmalarina neden olmaktadir (Safak, 2007).

Etkili 6gretimin gergeklestirilebilmesi i¢in; 6grenci-
lerin egitim gereksinimlerine uygun programlarin
gelistirilmesi, kiigiik, etkilesimli gruplarin yer aldig:
farkli 6gretim siireclerine yer verilmesi, somut ma-
teryallerin yeteri kadar kullanilmasi, bilgi, beceri
ve iglemlerin kiigiik pargalara boliinmesi, beceri ve
kavramlarin analiz edilmesi, uygun ipugclarinin kul-
lanilmasi ve geri bildirimlerin verildigi genisletilmis
uygulamalarin yapilmasi onerilmektedir (Delquardi,
Greenwood, Whorton, Carta ve Hall; 1986; Swanson
ve Hoskyn, 1998). Cawley, Fitzmaurice, Shaw, Kahn
ve Bates (1978) tarafindan gelistirilen etkilesim {ini-
tesi, zihinsel yetersizligi ve 6grenme giigligi olan
Ogrencilere matematigi etkili bir sekilde 6gretebil-
mek igin tasarlanmis bir 6gretim yontemidir (Foley
ve Cawley, 2006). Yapilan calismalar (Cawley ve Rei-
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nes, 1996; Cawley vd., 1978; Cawley ve Parmar, 1996;
Girsel, 1993; Giirsel ve Yikmis, 2001; Safak, 2007;
Tuncer, 1994; Varol, 1996; Yikmis, 1999; Yikmus, Cif-
ci-Tekinarslan ve Sazak-Pinar, 2005) matematik be-
cerilerinin 6gretiminde etkilesim {initesi yonteminin
etkili oldugunu gostermektedir.

Etkilesim iinitesi 6grenciye sunulan girdilerin ve
ogrenci ¢iktilarinin farkl sekillerde diizenlenmesini
igermekte, boylece 6grencilerin matematik miifreda-
tindan iist diizeyde yararlanmalar: hedeflenmektedir
(Foley ve Cawley, 2006). Etkilesim {initesinin yatay
boyutu, 6gretmen sunusu (girdi) ve 6grenci tepkisi
(¢ikt1) olmak tizere ogretmen-6grenci etkilesimini
igeren iki ana boliimden olusmaktadir (Giirsel, 1993;
Tuncer, 1994; Dagseven, 2001, Foley ve Cawley, 2006;
Safak, 2007). Etkilesimin bu boyutu, 6gretmen su-
nusu ile 6grencinin tepki diizeyini igermektedir. Et-
kilesimin dikey boyutunu ise, 6gretmenin nesnelerle
sunu yaptig1 “yap’, resimli kartlar1 kullanarak sunu
yaptig1 “goster”, sozel olarak sunu yaptig1 “sdyle” ve
yazarak ya da yazili sembolleri kullanarak sunu yap-
t1g1 “yaz” basamaklar1 olmak tizere dort ana basama-
&1 icermektedir (Cawley ve Reines, 1996). Etkilesim
iinitesinin yatay boyutunu olusturan 6gretmen su-
nusu ile 6grencinin tepki diizeyi ve dikey boyutunu
olusturan basamaklari, hiyerarsik bir yap1 icermedi-
ginden; kendi i¢inde esnek olarak da siralanabilmek-
te, basamaklar 6gretim sunumu sirasinda birbirleriy-
le yer degistirme 6zelligi gosterebilmektedir (Foley ve
Cawley, 2006; Dagseven, 2001).

Matematigin etkili 6gretiminde kullanilan deneysel
Ogretim stratejilerinin birisi de akran aracili 6gretim
yontemidir (Cook, Scruggs, Mastropieri ve Casto,
1985; Delquardi vd., 1986; Maheady ve Harper, 1987;
Maheady, Sacca ve Harper, 1988; Osguthorpe ve
Scruggs, 1986). Akran aracili 6gretim, bir 6grencinin
bir ya da daha fazla 6grencinin bir beceri ya da kav-
ram 6grenmesi i¢in yardim etme siireci olarak tanim-
lanmaktadir (Thomas, 1993). Daha genis bir tanimla
akran aracili 6gretim; 6grencilerin hem 6greten hem
de 6grenen akran roliinde ya da sadece 6greten ve
sadece Ggrenen akran oldugu 6gretimde, ortak bir
hedefe ulasmak i¢in akranlar arasinda olumlu etkile-
simler yaratan grup ¢alismalaridir (Gardner, Cartled-
ge, Seidl ve Woolsey, 2001; Sazak 2003). Bu yontem
dogrultusunda hazirlanan programda kullanilacak
materyaller, bireysellestirilmis egitim planlarina gore
hazirlanmakta ve 6grenen akrana gereksinim duydu-
gu egitim verilmektedir (Snell ve Janney, 2000). Bu
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yontemle kazandirilmak istenilen becerilerde defa-
larca aligtirma yapilmas: saglanmakta ve pekistirme
firsat1 sunulmaktadir (McDonnell, Thorson, Allen ve
Mathot-Buckner, 2000).

Cesitli siniflamalarin sonucunda akran aracili 6gre-
tim yonteminin {i¢ ayr1 kategoride toplanabilecegi
goriilmektedir. Bunlar; olusturulmus bir takimla bir-
likte ¢alisan akran giftlerden olusan “tiim sinif akran
aracili o6gretim yontemi (classwide peer tutoring)”;
yasca biiyiik olan 6grencinin yasca kii¢iik olan 6gren-
ciye Ogretim yapmasini kapsayan “capraz yas akran
aracili 6gretim yontemi (cross-age peer tutoring)”;
6greten ve grenen akranlarin ayni yasta oldugu “ayni
yas akran aracili 6gretim yontemidir (same-age peer
tutoring)” (Sazak ve Cifci Tekinarslan, 2005).0Otuz
yili agkin bir siiredir kullanilan akran aracili 6gretim
yonteminin (Spencer, 2006) &gretmene, yetersizligi
olan veya olmayan 6grencilere akademik (Rotatory,
Schwenn ve Litton, 1994) ve sosyal yararlar1 (Cohen,
Kulik ve Kulik, 1982; Menesses ve Gresham, 2009)
oldugu pek ¢ok arastirmayla vurgulanmigtir. Mate-
matik okuma, yazma ve bilim derslerini konu alan,
1988den itibaren akran aracili 6gretim programla-
rinin etkililiginin incelendigi 28 ¢alismanin gézden
gecirildigi bir aragtirmada (Robinson, Schofield ve
Steers-Wentzell, 2005), akran aracili 6gretim yonte-
minin matematik becerilerinin 6greniminde etkili
oldugu ortaya konulmustur. Benzer sekilde Spencer
(2006), 1972 ile 2002 yillar1 arasinda yapilmis &zel
gereksinimli 6grencilere okuma, yazma ve matema-
tik becerilerin akran aracili 6gretildigi 38 arastirma-
y1 gozden gegirdigi ¢aliymasinda, bu arastirmalarda
akran aracili modellerinin kullanildigini, bunlar ara-
sinda yas1 biiyiik olan akranin yas: kiigiik akrana ve
ayn1 yas akranin birbirlerine 6gretim yaptiklari, her
iki akranin da 6gretmen oldugu modellerin yer aldi-
g1n1 belirlemigtir. Arastirmaci, inceledigi calismalarin
bulgularindan ortak sonug olarak; 6zel gereksinimli
6grencilerin hedeflenen derslerdeki becerileri 6gre-
nebildiklerini, 6grencilerin basarili bir sekilde hem
Ogreten hem de 6grenen akran olduklarini vurgula-
mustir (Spencer, 2006).

Matematikle ilgili bilgi ve becerilerin akran aracili
Ogretildigi arastirmalara rastlanmaktadir (Allsopp,
1997; Bierne-Smith, 1991; Greenwood, Delquadri
ve Hall, 1989; Harper, Mallette, Maheady, Bently ve
Moore, 1995; Kane ve Alley, 1980; Levendoski ve
Cartledge, 2000; Maheady vd., 1988; Menesses ve
Gresham, 2009). Alanyazinda konuyla ilgili en son

rastlanilan arastirmada, karsilikli ve ayni yas akran
aracitli 6gretim modellerinin 6grencilerin matema-
tik becerilerini 6grenmelerindeki etkilerinin deger-
lendirilmesi amaglanmigtir (Menesses ve Gresham,
2009). Arastirmacilar 59 ilkogretim ikinci, ticlincii ve
dordincii sinif Ogrencileri, hem 6gretmen hem de
Ogrenen akran olduklar: birinci grup (n=15), sadece
ogrenen akran olduklar: ikinci grup (n=28) ve akran
aracili 6gretime yer verilmeyen kontrol grubu (n=16)
olmak tizere ii¢ gruba ayirmislardir. Aragtirmaya ka-
tilan 6grencilerin belirlenmesinde sinif 6gretmenleri
gorev almis, 6gretmenler bilgisayar tarafindan sunu-
lan, toplama, ¢ikarma, ¢carma ve bolme islemlerinin
yer aldigi, 60 sorudan olusan matematik testi (Math
Computation Probes, www.interventioncentral.org,
adresinden elde edilebilir, Menesses ve Gresham,
2009) ile ogrencileri degerlendirmislerdir. Birinci
gruptaki Ogreten akranlarin matematik testi puan-
lar1 6grenen akranlara gore biraz daha yiiksek iken,
diger iki gruptaki 6grencilerin puanlari birbirinden
farklilagmamaktadir 6grencilerin matematik beceri-
lerini 6grenmelerindeki etkilerini degerlendirmisler-
dir. Sabit bekleme stireli 6gretimin de kullanildig bu
caligmada deneysel desenlerden karisik uygulamalar
modelinden yararlanilmistir. Calismanin sonucunda
ise 0zel gereksinimli 6grencilerin birbirlerine basari-
I1 sekilde 6gretmenlik yapabildikleri ve akran aracili
Ogretimin her iki modelinin de matematik becerile-
rinin 6gretiminde etkili oldugu gorilmistir (Menes-
ses ve Gresham, 2009).

Tirkiyede yetersizligi olan Ogrencilere matematik
becerilerin etkilesim {initesi kullanilarak 6gretimini
konu alan arastirmalara bakildiginda ise, rastlanilan
ilk caligmada Giirsel (1993), dogal sayilar 6n kogul be-
cerilerini yerine getiren alt1 zihinsel yetersizligi olan
6grencinin, 1 ile 10 arasindaki dogal sayilarda; bu sa-
yilarin nesneler kullanilarak ayni sayidaki nesneler ile
esleme, gosterilen resimli kartlardaki sayilar1 esleme
ve soylenen sayilar1 esleme ile ilgili amaglar1 gergek-
legtirmelerinde “Basamakli Ogretim Yontemiyle Su-
nulan Bireysellestirilmis Say1 Ogretimi Materyalinin
(BOYSBSOM)” etkili olup olmadigini, doniigiimlii
uygulamalar modelini kullanarak arastirmistir. Calig-
masinin sonucunda, BOYSBSOM’nin sayilarin nes-
neler kullanilarak ayni sayidaki nesneler ile eslemeyi
ogretmede “Geleneksel Yontemle Sunulan Say1 Ogre-
timi Materyali’nden daha etkili oldugunu bulmustur
(Giirsel, 1993). Benzer bir ¢alismay1 Tuncer (1994)
yapmus, aragtirmaci dogrudan ogretim yaklagimina
dayalr basamakli 6gretim yontemiyle sunulan “Ba-

shd.anadolu.edu.tr 15



Akran Aracili Sunulan Etkilesim Unitesi Ogretim Materyalinin Zihinsel Yetersizligi Olan Ogrencilerin Tane Kavramini Ogrenmeleri Uzerindeki Etkililigi

samakli Yontemle Sunulan Eldeli Toplama Ogretim
Unitesinin (BYSETOU)”, 2. ve 3. smifa devam eden
5 gorme yetersizligi olan 6grenciye basamak degeri
ve eldeli toplamanin 6gretiminde, Geleneksel Yon-
temle Sunulan Eldeli Toplama Ogretim Unitesi'nden
(GYSETOU)” daha etkili olup olmadigini aragtirmis-
tir. Calismanin sonucunda ise, BYSETOU'nin her bir
ogrenciye, eldeli toplama 6gretiminde GYSETOU'den
daha etkili oldugunu bulmustur (Tuncer, 1994). Va-
rol (1996) ise bir tane, iki tane, ti¢ tane ve dort tane
kavramlarinin 6gretiminde A¢ik Anlatim Yontemiyle
Sunulan Bireysellestirilmis Ogretim Materyali (AYS-
BOM) ve Basamaklandirilmis Yontemle Sunulan Bi-
reysellestirilmis Ogretim Materyali (BYSBOM)” ile
yapilan birer oturumluk 6gretimin, her bir tane kav-
ramiyla ilgili alt amaglarin gerceklestirilmesine yol
acip agmadigini ve farklilasan etkililiklerini belirle-
meyi amaglamustir. Tek denekli aragtirma desenlerin-
den dontisiimli uygulamalar deseninin kullanildig:
ve dort zihinsel yetersizligi olan 6grencinin katildig:
arastirmanin sonucunda, BYSBOM ile AYSBOM’ nin
tane kavrami 6gretiminde etkili oldugu goriilmustiir.
Bezer ¢aligmada ise Yikmis (1999) tarafindan alti zi-
hinsel yetersizligi olan ¢ocuga, dogrudan Ogretim
yaklasimima dayali “Etkilesim Unitesi ile Sunulan
Eldeli Toplama Ogretim Materyalinin (EUSETOM),
zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin temel toplama
islemlerini, “Etkilesim Unitesi ile Sunulan Temel Ci-
karma Iglemleri Ogretim Materyali’nin (EUSTGI-
OM) ise zihinsel yetersizligi olan dgrencilerin temel
¢ikarma islemlerini gerceklestirmelerinde etkililikleri
incelenmistir. Aragtirmanin sonunda EUSETOM ve
EUSTCIOM’nin hedef davraniglarin kazandirilma-
sinda etkili oldugu bulunmustur. Safak (2007) ta-
rafindan yapilan arastirmada, iki basamakli sayiyla
tek basamakli sayiy1 eldeli toplamanin 6gretiminde,
etkilesim tinitesinde yer alan basamak sayis1 ve basa-
maklarin yerlerinin degistirilmesi yoluna gidilmistir.
Aragtirmact 6gretmenin sunumunun art arda dort
basamakta ayni olmasi, buna karsin dgrencinin art
arda dort basamagin her birinde degisen becerileri
kullanarak tepki vermesi yerine, 6gretmenin sunu-
munun art arda dort basamakta farkli olmasi, buna
karsin 0grencinin art arda dort basamagin her birinde
ayni becerileri kullanarak tepki vermesi seklinde ya-
pilacak bir uyarlamanin, 6grencilerin 6grenmelerini
kolaylastirabilecegini belirtmis ve 16 basamak yerine
9 basamak kullanilmasinin 6gretime ayrilan zamani
azaltabilecegini ditsiinmiistiir. Arastirmanin denekle-
rini az goren 4 dgrenci olusturmustur. Arastirmanin
deseni tek denekli deneysel desenlerden AB deseni-
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dir. Bulgulara gore, az goren 6grencilere, basamakl
ogretim yonteminde §gretmenin sunumu ile 6grenci
tepkisinin yer degistirilerek ve 9 basamak kullanila-
rak yapabildiklerine gore hazirlanan bireysellestiril-
mis dgretim materyalinin, iki basamakli sayiyla tek
basamakli say1y1 eldeli toplamanin 6gretiminde etkili
oldugu gorillmustiir. Benzer bir arastirma Yikmis ve
digerleri (2005) tarafindan yapilmuis, etkilesim tnite-
sinde yer alan basamaklarin yerlerinin degistirildi-
¢i calismada, Yeni Tiirk Lirasi (YTL) ve Yeni Kurus
(YK) ogretiminde etkilesim iinitesi kullaniminin etkili-
ligi incelenmistir., Aragtirmada, tek denekli arastirma
yontemlerinden denekler arasi yoklama evreli ¢oklu
yoklama modeli kullanilmis, ¢aligmaya ii¢ zihinsel
yetersizligi olan 6grenci katilmistir. Aragtirmanin
sonunda, uygulanan 6gretim yonteminin zihinsel ye-
tersizligi olan 6grencilere YTL ve YK 6gretiminde etkili
oldugu bulunmustur.

Ulkemizde matematikte akran aracili 6gretim yonte-
minin yer aldig1 arastirmalar incelendiginde ise sa-
dece bir ¢aligmaya rastlanilmaktadir (Katlav-Onal,
2008). Arastirmaci ¢aligmasinda akran aracili su-
nulan sabit bekleme siireli 6gretimin genel egitim
siniflarinda 6grenim goren hafif derecede zihinsel
yetersizligi olan ve sinir zekéya sahip akranlara ¢i-
karma igleminin 6gretimindeki etkililigini incelemis,
¢aligmasinin sonucunda akran aracili sunulan sabit
bekleme stireli 6gretimin hedeflenen matematik be-
cerilerin 6gretiminde etkili oldugunu bulmustur. An-
cak bu caligma Tiirkiyede yetersizligi olan ¢ocuklara
matematigin 6gretiminde akran aracili yontemin kul-
lanildig1 tek ¢aligmadir. Ayrica yurt diginda yapilan
calismalar incelendiginde matematik becerilerinden
carpma islemi (Koscinski ve Gast, 1993; Mattingly ve
Bott, 1990), konum ve hareket, bilgi yonetimi, sayilar
ve problem-¢6zme (Topping, Campbell, Douglas ve
Smith, 2003) becerilerinin, oyun (Topping ve diger-
leri, 2003), sabit bekleme siireli 6gretim (Koscinski
ve Gast, 1993; Mattingly ve Bott, 1990) yontemleri ile
ogretildigi goriilmekte; tane kavraminin 6gretildigi,
akran aracili yontemde etkilesim iinitesinin yer aldig
herhangi bir ¢calismaya rastlanilmamaktadir. Bununla
birlikte matematik becerilerinin akran aracili 6gre-
tilmesine iliskin alanyazinda, sinif genelinde (Mort-
weet, Utley, Walker, Dawson ve Delquadri, 1999;
Slavin, Madden ve Stevens; 1990) veya genel egitim
siniflarina devam eden 6zel gereksinimli 6grencile-
rin de yer aldig1 kiigiik gruplara (Koscinski ve Gast,
1993; Mattingly ve Bott, 1990; Telecsan, Slaton ve
Stevens, 1999; Topping vd., 1990) akran aracili 6gre-
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timine yer verildigi ilkogretim okulunun 6zel egitim
sinifina devam Ogrencilere akran tarafindan mate-
matik 6gretiminin etkililigini inceleyen bir ¢alismaya
da rastlanilmamaktadir. Bu nedenle bu arastirmada
akran aracili sunulan etkilesim {initesi 6gretim ma-
teryalinin (ASEUOM) zihinsel yetersizligi olan ¢o-
cuklarin tane kavramini 6grenmeleri, siirdiirmeleri
ve genellemeleri tizerindeki etkililiginin incelenmesi
amaglanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda arastirmada
yanit aranan sorular sunlardir: (a) ASEUOM, zihinsel
yetersizligi olan 6grenen akranlara 1 tane kavramini
ogretmekte etkili midir? (b) ASEUOM, zihinsel ye-
tersizligi olan 6grenen akranlarin 1 tane kavramin
ogretmekte etkili olursa, bu etkinin kalicilig1 6gretim
sona erdikten bir, ti¢ ve dort hafta sonra korunabilir
mi? (c) ASEUOM, zihinsel yetersizligi olan 6grenen
akranlarin 1 tane kavramini 6gretmekte etkili olursa,
Ogretim sona erdikten sonra 1 tane kavraminin farkls
ortamlara ve farkli materyallere genellenmesi sagla-
nabilir mi?

Yontem

Katihmailar

Aragtirmaya ilkogretim okulu birinci kademe tigiin-
cii sinifta 6grenim goren normal gelisim gosteren bir
ogrenci ile ayni okulun 6zel sinifina devam eden iki
zihinsel yetersizligi olan 6grenci ve baska bir ilkogre-
tim okulunun 6zel sinifina devam eden bir zihinsel
yetersizligi olan 6grenci olmak iizere, toplam dort 6g-
renci katilmigtir. Bu 6grencilerin hi¢birisi daha 6nce

sistematik bir akran aracili 6gretime katilmamiglar-
dir.

Arastirmada normal gelisim gosteren 6grenci “6g-
reten akran’, zihinsel yetersizligi olan 6grenciler ise
“0grenen akran” olarak tanimlanmustir (Sazak, 2003).
Normal gelisim gosteren 6grenci ile zihinsel yetersiz-
ligi olan Ogrencilerin ailelerinden ¢aligma i¢in izin
alinmigtir.

Caligmaya katilan 6greten akran belirlenirken goniil-
lik esas alinmis, ¢alismaya goniillii olarak katilmak
isteyen 0grenen akranlar ile ayni yasta 4 normal ge-
lisim gosteren Ggrenci belirlenmigtir. Bu 6grenciler
arasindan Ogreten akran igin bazi 6zellikler dikkate
almmustir: Bu ozellikler (a) arkadaslar: ile oyun oy-
narken “6gretmen ya da lider” olma ozelligine sahip
olmasi (b) herhangi bir ¢alismay1 sonuna kadar siir-
diirebilme, (c) ¢alismaya diizenli olarak devam etme

olasilig yiiksek olmasi ve (d) zihinsel yetersizligi olan
ogrenciler ile ayni yasgta olmasidir. Bu asamada ailele-
rinden ve 6gretmenlerinden bilgi alinmus, bu 6zellik-
lere sahip bir normal gelisim gosteren 6grenci, 6gre-
ten akran olarak secilmistir. Ogreten akran 9 yasinda
ve ilkogretim okulu 3. sinifa devam etmektedir.

Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin segiminde goz
oniinde bulundurulan 6zellikler ise, (a) ifade edici dil
becerilerine sahip olma (b) basit yonergeleri yerine
getirebilme (c) 1'den 10 kadar ritmik sayma, 1 raka-
mini yazabilme becerisine sahip olmadir. On kogul
becerilerin belirlenmesinde égrencilerin 6zel egitim
ve rehabilitasyon merkezindeki bireysel egitimlerini
yapan &gretmenlerin goriisleri alinmus, bireysellesti-
rilmis egitim programlar: incelenmis ve aragtirmaci-
lar tarafindan gozlemlenmis ve gelisimsel degerlen-
dirmeye alinmuglardir. Ogrenen akranlarin tanilar:
aragtirmanin yapildigi il olan Diizce Atatiirk Devlet
Hastanesi saglik kurulu raporlar1 ve Diizce Rehberlik
Aragtirma Merkezi egitsel tanilama ve degerlendirme
raporlarina gore belirlenmistir. Gelisim Diizeyleri ise
Portage Gelisimsel Degerlendirme Olgegi Kullani-
larak belirlenmistir. Yapilan tiim bu degerlendirme-
lerin sonucunda, bu arastirma i¢in gerekli 6n kosul
becerilerine sahip zihinsel yetersizligi olan 6grenciler
arasindan ailesinin de ¢aligmaya izin verdigi t¢ zi-
hinsel yetersizligi olan 6grenci 6grenen akran olarak
secilmistir. Arastirmadaki 6grenen akranlar egitim
kurumlarma devam ettiginden, 6grencilerin tane
kavramina iliskin herhangi bir egitim almiyor olma-
lara dikkat edilmistir. Ogrencinin 6gretmenlerine
ve ailelerine bu becerilerin 6gretimini yapmamalari-
na iliskin bilgi verilmistir. Ogreten ve 6grenen akran-
lar i¢in kullanilan isimler gercek adlar degildir.

Ogrenen akran olarak belirlenen 6grencilerden
Mehtap 10 yasinda orta diizeyde zihinsel yetersizli-
gi vardir. Ozel egitim smifina devam etmekte ve ayni
zamanda 0zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde
destek egitim almaktadir. Mehtap’in alic1 ve ifade edi-
ci dil gelisimi, takvim yas1 seviyesindedir. 1-9 arasi ra-
kamlar1 yazabilmekte fakat tanimamaktadir. Yazi yaz-
ma becerileri verileni kopya etme seklindedir. 1'den
10’a kadar ritmik sayabilmektedir.

Seyma ise 10 yasinda orta diizeyde zihinsel yetersizli-
ge sahiptir. Ogreten akranla ayn1 okuldaki 6zel egitim
sinifina devam etmekte ayni zamanda 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezinde destek egitim almaktadir.
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Seyma alic1 dil gelisiminde, yonergeleri dikkatini ver-
diginde yerine getirmekte, ifade edici dil gelisimde ise
“ben geldi(m), otu(r),yapryo(rum), aldi(m)’seklinde
bazi sesleri yutarak kendini ifade etmektedir. 1'den
10%a kadar ritmik saymakta, 1-5 arasi rakamlar1 ya-
zabilmektedir.

Alp 9 yasinda orta diizeyde zihinsel yetersizlige sa-
hiptir. Ogreten akranla ayn1 okuldaki 6zel egitim s1-
nifina devam etmekte ayn1 zamanda &zel egitim ve
rehabilitasyon merkezinde destek egitim almaktadir.
I'den 10’a kadar ritmik sayabilmekte ve 1-5 arasi ra-
kamlar1 yazabilmektedir. Alic1 dil becerilerinden; s6-
zel yonergeleri anlamakta ve yerine getirebilmektedir.
Ifade edici dil gelisiminden; 4-5 kelimelik ciimleler
kurabilmektedir.

Uygulamac

Aragtirmanin uygulama siireci 6zel egitim Ogret-
menligi lisans programindan mezun olan, 6 yillik
ogretmenlik deneyimine sahip ve halen yiiksek lisans
egitimine devam eden ikinci yazar tarafindan gergek-
lestirilmigtir. Arastirmanin birinci yazari ise akran
aracili sunulan etkilesim {initesi 6gretim planin1 ha-
zirlayarak uygulama siirecinin nasil olmas: gerektigi-
ne iliskin ikinci yazara siirekli danigmanlik yapmustir.

Ortam

Caligma deneklerin destek egitimlerini aldiklar: bir
ozel egitim merkezinde ylritilmistiir. Tim oturum-
lar merkezin bireysel egitim sinifinda birebir 6gretim
diizenlemesi seklinde, haftanin 2 giin, ti¢ giin ara ile
16:00-19.00 saatleri arasinda yapilmigtir. Oturumlar
sirasinda 6gretim goriintiilerini video kamera ile kay-
detmek amaci ile ikinci aragtirmaci sinif ortaminda
bulunmustur.

Baslama diizeyi, 6gretim ve izleme oturumlarinin ya-
pildig1 oda, yaklasik 6 m? dir ve sinifta bireysel egitim
i¢in kullanilan fasulye masa, 6grenen akranin otura-
cag1 sandalye, materyal kutularini koymak i¢in 2 tane
tabure, O0greten akranin oturacagi donerli sandalye,
1x1,5 m ebatlarinda tahta bulunmaktadir. Ogretim
esnasinda Ogrenen akran ve Ogreten akran masada
karsilikli oturmuslardir. Tahta ise 6greten akranin
zihinsel vyetersizligi olan akranlarina dontstiiriile-
bilir sembol pekistire¢ sistemini kullanabilmesi i¢in
ortamda bulundurulmustur. Genelleme oturumlari
ogrencilerin egitim gordiikleri diger sinif ortamlarin-
da yapilmistir.
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Ogretim Materyalleri

Ogrencilerin tane kavramina iliskin performans dii-
zeylerine karar verebilmek ve 1 tane kavrami i¢in
Ogretim yapabilmek amaciyla farkli arag gereg setle-
ri hazirlanmustir. Yap basamag i¢in gercek nesneler,
goster basamag icin gercek nesnelerin 10x15 cm bo-
yutundaki fotograflari, yaz basamag i¢in ise 10x10cm
boyutunda hazirlanmis kagitlar kullanilmistir. Og-
reten akranin her bir basamaga iliskin materyalle-
ri bulabilmesi i¢in nesneler, fotograflar ve kagitlar
posetlere konulmusg ve her bir posetin tizerine “1/a
YAP-YAP” geklinde yazilar yazilmigtir. Materyaller
hazirlandiktan sonra ozel egitim alaninda doktora
derecesine sahip bir uzmanin goriisii alinmistir. Ay-
rica Ogreten akranin 6gretim sirasinda izleyecegi ba-
samaklar1 hatirlatmak tizere A4 kagidina Times New
Roman yazi tipi ve 28 punto ile bir tablo hazirlanmus,
masanin lzerine, 6greten akranin gorebilecegi bir
yere konulmustur.

Ogretim sirasinda &greten akran tarafindan zihinsel
yetersizligi olan akranlarina sembol pekistirme sis-
temi kullanilmigtir. Bunun i¢in 6grencilerin fotog-
raflar1 tahtaya yapistirilmis, zihinsel yetersizligi olan
ogrenciler uygun davranis sergilediklerinde ve/veya
etkilesim tinitesinin basamaklarini dogru olarak ger-
ceklestirdiklerine giilen adam ¢ikartmalar:1 tahtaya
yapistirilmig ya da yildiz ¢izilmistir. Tahtada ayrica
zihinsel yetersizligi olan akranin hangi 6diilii alacagi-
n1 gosteren pekistireg tablosu da yer almistir.

Arastirma Modeli

Aragtirmada ASEUOM'nin etkililigini belirlemek
tizere tek denekli arastirma tekniklerinden denekle-
rarasi yoklama evreli goklu yoklama modeli kullanil-
mugtir.

Ogretime baglamadan énce aragtirmanin ikinci yaza-
r1 tarafindan ti¢ 6grencide es zamanli olarak baglama
diizeyi verisi toplanmustir. Birinci 6grencide ¢ otu-
rum kararli veri elde edildikten sonra ayni 6grencide
Ogreten akran tarafindan etkilesim iinitesine gore ha-
zirlanmus 1 tane kavraminin 6gretimine baglanmigtir.
Birinci 6grencide 6l¢tit kargilaninca tiim 6grencilerde
es zamanli olarak yoklama verisi toplanmigtir. Birin-
ci 6grencide kararli veri elde edince ikinci 6grencide
Ogreten akran tarafindan 6gretim oturumuna bas-
lanmuis tgtincii 6grencide ise yoklama verisi toplan-
mustir. Tkinci 6grencide 6l¢iit kargilandiginda iigiincii
ogrencide baglama diizeyi verisi, birinci 6grencide
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yoklama verisi toplanmaya baslanmistir. Bu siireg
tiim Ogrencilerde olgiit karsilanincaya kadar devam
etmistir (Kircaali-iftar ve Tekin, 1997). Tiim 6gren-
cilerde ogretim sona erdikten bir hafta sonra izleme
oturumlarina baglanmig, birer hafta ara ile olmak
tizere toplam 3 oturum izleme verisi toplanmistir. iz-
leme oturumlarindan bir hafta sonra da tiim 6grenci-
lerde bir defa genelleme verisi toplanmustir.

Bagimli ve Bagimsiz Degisken
Caligmanin bagimli degiskeni ASEUOM’nde dogru
olarak gerceklestirilen basamak sayisidur.

ASEUOM, etkilesim tnitesinin igerdigi basamaklar
analiz edilerek ve 6gretmen-o6grenci arasindaki et-

Tablo 1. ASEGiOM'nin Ogretim Diizenlemesi

kilesim goz oniinde bulundurularak hazirlanmigtir.
Etkilesim {initesi 6gretmenin 6grenci ile degisik se-
killerde etkilesime girmesine izin verdiginden ($afak,
2007) ve etkilesim tinitesinin basamaklar1 kendi i¢in-
de esnek olarak siralanabildiginden (Dagseven, 2001),
bu ¢alismada greten ve 6grenen akranin basamak-
lar1 daha rahat takip edebilmeleri i¢in basamaklarin
yerleri degistirilmistir. Boylece ASEUOM’nde yer
alan ogretim etkinligi yap-yap, goster-yap, sdyle-yap,
yaz-yap, yap-goster, goster-goster, soyle-goster, yaz-
goster, yap-soyle, goster-soyle, soyle-soyle, yaz-soyle,
yap-yaz, goster-yaz, soyle-yaz, yaz-yaz basamaklarina
gore diizenlenmistir. Tablo 1/de akran tarafindan su-
nulan etkilesim {initesine gore hazirlanan 1 tane kav-
raminin 6gretim diizenlemesi yer almaktadir.

Etkilesim Diizeyi Ogreten Akranin Sunumu Ogrenen Akranin Davranisi
Girdi Cikt1
Yap Itane nesneyi gergek nesneler arasindan “1 1 tane nesneyi gercek nesneler arasindan
tane aldim”ifadesini sdylerek alir. “1 tane aldim”ifadesini sdylerek alir.
Goster Itane gergek nesne resmi igeren resimli karti 1 tane nesneyi gergek nesneler arasindan
anlatarak gosterir. “1 tane aldim”ifadesini sdylerek alir.
Soyle Yap 1 tane’yi sozel olarak anlatir. 1 tane nesneyi gergek nesneler arasinda
“1 tane aldim”ifadesini soylerek alir.
Yaz 1 tane’yi anlatarak yazar. 1 tane nesneyi gergek nesneler arasindan
“1 tane aldim”ifadesini sdylerek alir.
Yap 1 tane nesneyi gergek nesneler arasindan “1 1 tane gergek nesne resmi i¢eren resimli
tane aldim”ifadesini sdylerek alir. kart1 gosterir.
Goster 1 tane gergek nesne resmi igeren resimli kart1 1 tane gergek nesne resmi igeren resimli
Goster anlatarak gosterir. kart1 gosterir.
Soyle 1 tane’yi sézel olarak anlatir. 1 tane gergek nesne resmi igeren resimli
kart1 gdsterir.
Yaz 1 tane’yi anlatarak yazar. 1 tane gergek nesne resmi igeren resimli
kart1 gosterir.
Yap 1 tane nesneyi gergek nesneler arasindan “1 1 taneyi sozel olarak anlatir.
tane aldim”ifadesini sdylerek alir.
Goster 1 tane gercek nesne resmi iceren resimli kart1 1 taneyi sozel olarak anlatir.
Soyle anlatarak gosterir.
Soyle 1 taneyi sozel olarak anlatir. 1 taneyi sozel olarak anlatir.
Yaz 1 taneyi anlatarak yazar. 1 taneyi sozel olarak anlatir.
Yap 1 tane nesneyi ger¢ek nesneler arasindan “1 1 taneyi rakamla yazar.
tane aldim”ifadesini sdylerek alir.
Goster 1 tane gercek nesne resmi igeren resimli kartt 1 taneyi rakamla yazar.
Yaz anlatarak gosterir.
Soyle 1 taneyi sozel olarak anlatir. 1 taneyi rakamla yazar.
Yaz 1 taneyi anlatarak yazar. 1 taneyi rakamla yazar.
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Aragtirmanin bagimsiz degiskeni ise zihinsel yeter-
sizligi olan 6grencilere 1 tane kavraminin 6gretimin-
de kullanilan ASEUOMdir. ASEUOM’nde, 6greten
akranin etkilesim tnitesine gore 1 tane kavraminin
Ogretiminde izleyecegi asamalar 6gretim Oncesinde
diizenlenmistir.

Uygulama Siireci

Bu calismada, zihinsel yetersizligi olan 6grencilere et-
kilesim tinitesine gore 1 tane kavraminin 6gretimin-
de akran aracili 6gretim yontemi kullanilmis, tim
oturumlar bire-bir &gretim diizenlemesi bigiminde
gerceklestirilmistir. Baslama diizeyi, yoklama, izleme
ve genelleme oturumlar: ikinci arastirmaci tarafin-
dan, 6gretim oturumlari ise 6greten akran tarafindan
gerceklestirilmigtir. Genelleme oturumlar1 6gretim
oncesi ve sonrasinda, farkli bir ortamda ve farkli ma-
teryallerle yapilmistir.

Tablo 2. Ggreten Akranin Ogretim Oncesi Yapacagi
Hazirliklara lliskin Ogretim Plam

Calismanin uygulama siireci iki agamadan olusmak-
tadir. Birinci asama Ogreten akranin 6gretici olarak
yetistirilmesi siireci, ikinci asama ise ASEUOM’nin
uygulanmasidir. Bu asamalarin olusturulmasinda
Sazak ve Cifci Tekinarslan (2005)1n ¢alismalarinda
izlenen agamalar takip edilmistir.

Ogreten Akranin Ogretici Olarak Yetistirilmesi
Siireci

a. Ogreten akranin 6gretim éncesi yapacag hazirliklar:
Ikinci aragtirmaci, 6greten akrana, dgretim oncesin-
de 6gretim materyalinin kontrolii, akranin dikkatini
saglama, tanigma, konuyu séyleme, gereksinim olus-
turma, kurallar1 sdyleme, 6diilii soyleme, materyal-
leri 6grenen akrana tanitma, geri bildirimde bulun-
ma ve 6diillendirme konularinda égretim yapmustir.
Ogreten akranin gretim éncesi yapacagi hazirliklara
iliskin 6gretim plani Tablo 2.de sunulmustur.

a) Tanigma: “Merhaba arkadasim. (el sikisma) Benim adim Zeynep. Senin adin ne? (cevaplarsa) Seninle tanis-
tigima ¢ok sevindim. (Cevaplamazsa Ismi sdylenir” Alp mi?”) Nasilsin?”

b) Konuyu séyleme: “Bu giin seninle 1 tane kavramini 6grenecegiz.”

c) Gereksinim olusturma: “Eger 1 taneyi 6grenirsek bundan sonra senden 1 tane bisey istendiginde verebi-

leceksin.”

d) Kurallar1 hatirlatma: “Ama ¢aliymamiz sirasinda uymamiz gereken bazi kurallarimiz var. Oniindeki nes-
nelerden al dedigimde alacaksin, goster dedigimde gostereceksin, yaz dedigimde yazacaksin, arkana yaslan
dedigimde arkana yaslanacaksin, soylediklerimi dinleyeceksin ve soyle dedigimde de soyleyeceksin. Tamam

mi arkadagim?

e) Odiilii soyleme: “Eger soylediklerimi yaparsan yildiz (ya da giilen adam ¢ikartmasi) kazanacaksin. 10 tane
yildizin olursa eti puf 15 tane yildizin olursa araba kazanacaksin ve beraber oynayacagiz”

f) Ogretime baslama: “Hazirsan baslayalim m1 arkadagim?

g) Dikkat cekme: “Bakalim neler gelecek simdi? Cok merak ettim. Aaaa ....... geldi”

h) Materyalleri kontrol etme: Siradaki materyalleri kutudan ¢ikarir, Pogetin tizerindeki etiketteki ipucunu
okuyarak, masada iizerine 6grenen akranin ve kendisinin 6niine gelecek sekilde yerlestirir. Resimli kartlarin
konumlarini siirekli degistirir. Caligmadan sonra tekrar pogete koyarak bos kutuya birakir.

i) Geri bildirim verme ve ddiillendirme: Ogrenen akran kendisini dinlerse onu yaptig1 davranisi tanimlayarak

» <«

édiillendirmesi gerektigi séylenmistir. Ornegin “Aferin Mehtap, bravo, harika gésterdin arkadagim”. “sana bir
yildiz veriyorum ¢ok giizel yazdin, ¢ak yap”. Eger 6grenci yanlis tepki verirse ya da tepki vermezse “beni
dinle ya da izle” diyerek nasil geri bildirim vermesi gerektigi gosterilmistir. Eger belirlenen ¢aligma bitmeden
ogrenen akranin ok sikildigi, devam edemeyecek duruma geldigi goriiliirse “biraz oynayalim m1? Hadi biraz
oynayalim sonra devam ederiz arkadasim” diyerek ara vermesi gerektigi soylenmistir.
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b. Ogreten akranin égretim siireci: Calismada 6greten
akranin 6gretim siirecinde izleyecegi basamaklarin
her birine model olunmus ve 6greten akrandan ya-
pilanlar1 tekrar etmesi istenmistir. Ogreten akranin
dogru yaptig1 basamaklar ddiillendirilerek gecilmis,
yanlis ya da eksik yaptig1 basamaklar, aragtirmanin
ikinci yazar: tarafindan tekrar anlatilip, yapmas: ge-
rekenler model olunarak gosterilmistir.

Ogreten akrana 6gretim Oncesi yapacagi basamak-
larindan ardindan etkilesim iinitesi hakkinda bilgi
verilmis, bu baglamda etkilesim iinitesinin kag asa-
madan olustugu, etkilesim initesindeki yap, gos-
ter, sdyle, yaz basamaklarinin ne anlama geldigi, bu
basamaklarda zihinsel yetersizligi olan akranlarina
nasil 6gretim yapmasi gerektigi tek tek anlatilmigtar.
Ardindan 6greten akrandan &grendiklerini tekrar
etmesi istenmis, dogru yaptig1 basamaklar ddiillen-
dirilerek ge¢ilmis yanlhs yaptig1 basamaklar tekrar
anlatilarak, model olunmugtur.

c. Ogreten akrana égretim siirecinde dikkat etmesi ge-
rekenlerin ogretilmesi

1. Olumlu érneklere iliskin model olma: Ogretim
sirasinda birlikte calisacagl akranlara karsi ses to-
nunu ve konusmalarimi nasil ayarlayacagi, akran
tepkilerine nasil tepkide bulunacag: (dogru tepki-
leri 6diillendirme, yanlis tepkileri gormezden gel-
me ya da tepkide bulunmama) ve 6diillendirmenin
nasil yapilacagi konularinda agiklama yapilmigtir.

2. Olumsuz érneklere model olma: Ogreten akra-
na akran aracili etkilesim iinitesine gore hazirla-
nan tane kavraminin 6gretiminde rastlanabilecek
olumsuz 6rneklere model olmugtur. Bir bagka de-
yisle, 0greten akrana neler yapmamas: gerektigi
model olunarak a¢iklanmustir.

3. Yonlendirilmis uygulamalar: Arastirmanin bu
bolimiinde ¢alismanin ikinci yazari dgrenen ak-
ran rolini tistlenmis ve 6greten akranin etkilesim
tinitesine gore 1 tane kavraminin 6gretimine iliskin
alistirma yapmasini saglamistir. On uygulamalar-
da 6greten akranin uygulamalar1 % 100 6lgiitiinde
dogru yapmasi hedeflenmis, bu 6lgiite ulasincaya
kadar denemelere devam edilmistir. Olgiit gercek-
lestikten sonra uygulamaya gecilmistir.

d. Pilot ¢alisma: Bu oturumlarda 6greten akranin 6g-
rendikleri basamaklar1 ne kadar dogru uyguladiklari-
n1 belirlemek i¢in 6 yasindaki olan kardesine egitim
vermigstir. Bu siirecte 6greten akranin 6gretim siireci

izlenmis, yanlis ya da kesik yaptig1 basamaklara geri
bildirim verilerek, bu basamaklar1 dogru sergileme-
si saglanmustir. Pilot ¢alismanin ardindan zihinsel
yetersizligi olanakranlara etkilesim {initesine gore 1
tane kavraminin 6gretimine gecilmistir.

ASEUOM’nin uygulanmasi

Ogreten akran ile zihinsel yetersizligi olan 6grenen
akranlar bire bir ¢alisarak 6gretimi gergeklestirmisler,
etkilesim iinitesinde yer alan 16 basamagin tamamy,
onceden belirlenen basamak sirasina gore 6gretilmis-
tir. Ogretim siireci Yikmig (2005)’1n etkilegim {initesi
ogretim etkinlikleri temel alinarak diizenlenmistir.
Hazirlanan 6gretim programinin égretim siireci, her
bir 6grenci igin ilk oturumda 70-75 dakika, sonraki
Ogretim oturumlarinda ise yaklagik 60 dakika siir-
miis, ilk 8 basamak tamamlandiginda ya da 6grenen
akranlar sikilmaya bagladiginda ¢alismalara 5-10
dakika ara verilmis, boylece her bir 6gretim tek otu-
rumda gergeklestirilmistir. Ogreten akranin etkilesim
linitesine gére yaptig1 bir sunum 6rnegi Tablo 3.de
verilmistir.

Ogretim esnasinda ikinci aragtirmaci, égreten ak-
ranin yapacagl islemleri yapip yapmadigint kontrol
etmis, yapmadig1 ya da eksik yaptig1 basamaklar ol-
dugunu fark ettiginde tekrar akran 6gretimi siirecine
donmiistiir. Ayrica arastirmaci akranin 6grenmesine
iligkin ipuglar1 ve aninda geri déniit vererek ogreti-
min aksamasini 6nlemistir. Bununla birlikte 6greten
akran da 6grenen akranin her dogru tepkisine yildiz
ya da gilen adam g¢ikartmast vererek pekistirmis,
6gretim oturumu sonunda kazanilan sembolleri sa-
yarak araba veya bebek ile oynama, disarida top ile
oynama vb. gibi gercek ddiillere doniistiirmiistiir.

Genelleme ve izleme Oturumlari

Caligmada ortamlar ve materyaller arasi genelleme
caligmasi yapilmistir. Ortamlar arasi genelleme 68-
retimin sunuldugu ortam diginda bir bagka ortamda
ogrenilenlerin genellenip genellenmediginin sinandi-
g1 genelleme tiirti; materyaller arasi genelleme ise 6g-
retimde kullanilan materyallerden farkli materyaller
kullanilarak 6grenilenlerin genellenip genellenmedi-
¢ginin sinandigi genelleme tiiriidir (Tekin ve Kircaa-
li-iftar, 2001). Bu arastirmada genelleme oturumlar:
her 6grenci i¢in 1 defa olmak tizere izleme oturum-
lar bittikten bir hafta sonra, 6grencilerin kendi 6g-
retmenleri tarafindan yapilmistir. Ortamlar aras: ge-
nelleme, 6grencilerin egitim gordiikleri okulun, 6g-
retim oturumlarinin yapilmadig: baska bir sinifinda
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Tablo 3. Ogreten Akranin Etkilesim Unitesine Gore Gergeklestirdigi 1 Tane Kavrami Ggretim Siireci

Etkilesim Diizeyi
Girdi Cikt1

Yap Yap

Goster Yap

Soyle Yap

Yaz Yap

Ogreten Akran Sunusu
Girdi

Ogreten akran kendisinin ve &grenen
akranin onitine boncuklarin oldugu bir kase
ve bos bir kase koyar. “Bana bak” diyerek
akraninin dikkatini ¢eker. “Beni izle, bu
kasedeki boncuklardan ben 1 tane alip bos
kasenin icine koydum. Benim kasemde 1
tane boncuk oldu. Simdi sende oOniindeki
kaseden 1 tane boncuk al ve kasene koy” der.

Ogreten akran kendi 6niine iizerinde 1 tane
boncuk olan resimli karti koyar. Akraninin
oniine de i¢inde boncuklarin oldugu bir
kaseyle, bos bir kase koyar. “Benim elimdeki
karta bak” diyerek akraninin dikkatini ¢eker.
“Bu kartta 1 tane boncuk resmi var. Sen de
oniindeki boncuklar igerisinden 1 tane
boncuk al ve bos kaseye koy” der.

Ogreten akran kendi oniine higbir arag
koymaz. Ogrenen akranin éniine boncuklarin
oldugu bir kase ve bos bir kase koyar. “Beni
dinle” diyerek akranmin dikkatini ¢eker.
“Simdi Oniindeki boncuklardan 1 tane
boncuk al ve bos kaseye koy” der.

Ogreten akran kendi éniine kagit ve kalem
koyar. Ogrenen akranin éniine boncuklarin
oldugu bir kase ve bos bir kase koyar. “Beni
izle” diyerek akraninin dikkatini ¢eker.
Oniindeki kagida 1 sayisimi yazar. “Benim
oniimdeki  kagida bak, ka¢ sayisini
yazmigsam oOniindeki kaseden o kadar

Ogrenen Akran Tepkisi
Cikti

Akranini izler.

Kaseden 1 tane boncuk alir ve
bos kaseye koyar.

Akranini izler.

Kaseden 1 tane boncuk alir ve
bos kaseye koyar.

Akranini dinler.

Késeden 1 tane boncuk alir ve

bos kaseye koyar.

Akranini izler.

Kaseden 1 tane boncuk alir ve

bos kaseye koyar.

boncuk al ve bos kaseye koy” der.

gerceklestirilmigtir. Materyaller aras1 genellemede ise
1 tane kavrami i¢in 6gretimde kullanilanlardan fark-
11 arag gereg setleri hazirlanmistir. Yap basamag: icin
gercek nesneler (fasulye), goster basamag i¢in gercek
nesnelerin 10x15 cm boyutundaki fotograflar: (fasul-
ye fotograflar1), yaz basamag icin ise satirlari belir-
ginlestirilmis defter kullanilmistir. Ogretmenlerin
her bir basamaga iliskin materyalleri bulabilmesi i¢in
nesneler, fotograflar ve kagitlar posetlere konulmus
ve her bir posetin tizerine “1/a YAP-YAP” seklinde
yazilar yazilmistir.

Veri Toplama Araglari

Baslama Diizeyi, Ogretim Oturumlari, Yoklama,
izleme ve Genelleme Oturumlari Veri Toplama
Formlari

Ogrenen akranlarin 1 tane kavramina iligkin perfor-
mansini belirleyebilmek, 6gretim oturumlari, yok-
lama ve izleme oturumlar verilerini kaydedebilmek
amaciyla veri toplama formu hazirlanmistir. Veri top-
lama formlarinda etkilesim diizeyine gore, dgreten
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akran girdileri ve 6grencilerin ¢iktilar: yer almigtir.
Ogreten akran tarafindan verilen girdilere 6grenen
akranlar beklenen yanitlar: verirse bu yanitlar dogru
(+), vermezse yanlis (-) olarak kaydedilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada, arastirmanin amacina yonelik olarak,
zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin becerileri ye-
rine getirme diizeyine iliskin baglama diizeyi, yok-
lama, 6gretim siireci, izleme ve genelleme verilerine
gereksinim duyulmustur. Baslama diizeyi, 6gretim
oturumlari, yoklama, izleme ve genelleme oturumu
verileri ikinci arastirmaci tarafindan toplanmuistir.
Baslama diizeyi verileri, her bir 6grenen akran i¢in {i¢
oturum kararli veri elde edinceye kadar arka arkaya
toplanmus, veriler her bir 6grenen akran i¢in bagla-
ma diizeyi verileri olarak grafige islenmistir. Ogretim
oturumu verileri ise arastirmanin modeline uygun
olarak toplanmuis, bu verilerin kararliligy, art arda ¢
oturumda elde edilen verilerin % 100 6l¢iitiind kar-
silamasi olarak benimsenmistir. izleme oturumlar
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ise her 6grenen akran icin 6gretim sonlandiktan bir
hafta sonra birer hafta ara ile ii¢ kez, baglama diizeyi
oturumlarima benzer bicimde 6greten akran tarafin-
dan gerceklestirilmistir. Ayrica calismada genelleme
on-test ve son-test modeli kullanilarak, ortamlar ve
materyaller arasi sinanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada, &greten akranin zihinsel yetersizligi
olan dgrenen akran ile yaptiklar: etkilesim {initesine
gore 1 tane kavraminin &gretimi ¢alismalari sonu-
cunda elde edilen veriler grafiksel olarak ¢6ziimlen-
mistir. Verilerin ¢6ztimlenmesinde, grafiksel analiz
tekniklerinden ¢izgisel grafik kullanilmistir.

Giivenirlik Analizleri

a) Gozlemciler Arasi Giivenirlik

Gozlemciler arasi glivenirligin saglanmasi amaciyla,
bir bagimsiz gozlemci secilmistir. Gozlemci, her bir
beceriye iliskin 6gretim oturumlarinin % 30" unu vi-
deo kaydindan izleyerek, “Baglama Diizeyi, Ogretim
Oturumlari, Yoklama ve Izleme Oturumlar: Verileri
Kayit Formu” na kaydetmistir. Daha sonra aragtirma-
cinin ve bagimsiz gozlemcinin verileri, “Goriis Birli-
i/ Gorigbirligi + Gortis Ayriligi x 100” formiiliiyle
hesaplanarak her beceride gézlemciler aras: giivenir-
lik bulunmustur (Kircaali-iftar ve Tekin, 1997). De-
gerlendirme sonucunda Mehtap i¢in giivenirlik yiiz-
desi ortalamasi % 100, $eyma igin giivenirlik yiizdesi
ortalamast % 100, Alp i¢in giivenirlik yiizdesi ortala-
mast % 100 bulunmustur.

b) Uygulama Giivenirligi

Bir 6gretim programinin bagarisi arastirmacilar ta-
rafindan planlandig1 ya da amaglandig1 gibi uygu-
lanmasiyla yakindan iligkilidir. Uygulama giivenir-
ligi 6gretim programinin her bir basamaginin kesin
ve tutarli olarak uygulanmas: anlamina gelmektedir
(Gresham, 1989). Diger bir deyisle, 6greten akranla-
rin etkilesim dinitesine gére hazirlanmis 1 tane kav-
ram1 Ogretim programini giivenilir bicimde uygula-
yip uygulamadiklarini belirlemek iizere uygulama
glivenirligi verisi toplanmustir. Uygulama giivenirligi
hesaplanmasinda, gozlenen akran tepkileri sayisi/
planlanan akran tepkileri sayis: x 100 formiili kulla-
nilmustir. Uygulama giivenirligi verilerini 6zel egitim
alaninda yiiksek lisans yapan bir uzman, yansiz ata-
ma yoluyla belirlenen 6gretim oturumlarini izleyerek
toplamis ve verileri “Uygulama Giivenirligi Veri Top-
lama Formu” na kaydetmistir. Bu ¢aligmada alandan
olmayan bir kisi (6greten akran) uygulamay yiiriitti-

glinden uygulama oturumlarinin en az % 30’ u izlen-
mistir. Daha sonra her bir oturumda uygulamacinin
yerine getirdigi davraniglar sayilarak, veri toplama
aracinda yer alan tim davranislarin sayisina boliin-
miis ve yiizle carpilmistir. Uygulama giivenirligi ve-
rileri sonucunda, ti¢ zihinsel yetersizligi olan 6grenci
i¢in 6gretim programinin akran aracili uygulanma-
sinda % 100 giivenilir oldugu bulunmustur.

Bulgular

ASEUOM'nin Zihinsel Yetersizligi Olan Ogren-
cilerin Tane Kavramini Ogrenmeleri Uzerindeki
Etkililigine iliskin Bulgular

Ogreten akranin zihinsel yetersizligi olan akranlarina
etkilesim tinitesine gore 1 tane kavramini 6gretmesi-
ne iliskin bulgularin grafigi Sekil 1.de gosterilmistir.

Aragtirma sonucunda zihinsel yetersizligi olan 6gren-
cilerin akran aracili 6gretimle 1 tane kavramini 6g-
rendikleri ve siirdtirdiikleri belirlenmistir. Sekil 1. in-
celendiginde Alp’in baslama diizeyi evresinde 1 tane
kavraminit % 0 diizeyinde kullandig1 gértilmektedir.
Baslama diizeyinde ti¢ oturum kararlilik elde edildigi
zaman, 6gretim uygulamasina gegilmistir. Ogreten
akran, 6grenen akran Alp ile 1 tane kavramini etki-
lesim tinitesine gore {i¢ 6gretim oturumu yapmis, son
Ogretim oturumunda dogru tepki ytlizdesinin % 100
oldugu gorillmustiir. Bu ylizde, arastirmada 6gretim
oturumlar1 sonunda ulasilmasi hedeflenen o6l¢iit ola-
rak belirlenmigtir. Ogretim oturumlar1 sonucunda
Alp’te 1 tane kavramina iliskin 6l¢iit kargilandigindan
(%100), 6gretim oturumlar1 sona erdirilmis ve izleme
evresine ge¢ilmigstir. Birer hafta ara ile toplanan ti¢ iz-
leme verisinde 6grenen akranin dogru tepki ytizdesi-
nin % 100 oldugu gorilmiistiir.

Katilimcilardan Seymadan elde edilen bulgular in-
celendiginde ise, 6grenen akranin baglama diizeyi
evresinde 1 tane kavramini %0 diizeyinde kullandi-
&1, 6greten akranin Seyma ile toplam ii¢ 6gretim otu-
rumu gergeklestirdigi, ticlincti 6gretim oturumunun
sonunda Seymanin 1 tane kavramini etkilesim {inite-
sine gore %100 dl¢iitiinde kullandigini goriilmistiir.
Ogretim oturumlar1 sona erdikten sonra Seymada
da 1 tane kavramina iliskin 6l¢tit karsilandigindan
(%100), 6gretim oturumlar1 sona erdirilmis ve izleme
evresine gecilmistir. Birer hafta ara ile toplanan ti¢ iz-
leme verisinde 6grenen akranin dogru tepki yiizdesi-
nin % 100 oldugu goriilmiistiir.
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Sekil 1. ASEUOM nin Alp, Seyma ve Mehtap’in 1 Tane Kavrami Ogrenmeleri Uzerindeki Etkililigine lliskin Baslama, Yoklama,
Gdretim ve izleme Oturumlarindaki Dogiru Davranis Yiizdeleri

Sekil 1.de de goruldigi gibi Mehtap baglama diize-  kavramina iliskin ol¢iiti kargilayan (%100) Mehtap

yi evresinde 1 tane kavramini %0 diizeyinde kulla-  i¢in de birer hafta ara ile ti¢ izleme verisi toplanmus,
nirken, 0greten akran ile gerceklestirdikleri birinci ~ Mehtapin 1 tane kavramina iliskin elde ettigi kaza-
Ogretim oturumu sonunda 1 tane kavramini etkile-  nimin 6gretim tamamlandiktan sonra da korundugu

sim Unitesine %100 ol¢iitiinde kullanmistir. 1 tane  gorilmiistiir.
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ASEUOM'nin Zihinsel Yetersizligi Olan Ogren-
cilerin Tane Kavramini Farkli Ortam ve Araclara
Genellemesine iligkin Bulgular

Genelleme oturumlarinda ASEUOM nin farkli ortam
ve materyallere genellenmesine yonelik veri toplan-
mustir. Zihinsel yetersizligi olan égrencilerin genel-
leme oturumlarina iliskin dogru davranis ytizdeleri
Sekil 2.de gosterilmistir.

Arastirmaya katilan tiim zihinsel yetersizligi olan 6g-
renciler genelleme 6n test oturumlarinda 1 tane kav-
ramini farkli ortam ve materyallere genellemede %0

diizeyinde tepkide bulunurken, son test oturumunda
%100 tepkide bulunmuglardir. Genelleme on-test ve
son-test oturumlarinda elde edilen veriler tiim kati-
limcilarin 1 tane kavramini farkli ortam ve materyal-
lere genellediklerini gostermektedir.

Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada, zihinsel yetersizligi olan 6grencile-
re akran aracili sunulan Etkilesim Unitesi Ogretim
Materyalinin (ASEUOM) 6grenen akranlarin 1 tane
kavramini 6grenmeleri tizerindeki etkililigi aragt1

Zihinsel Yetersizligi Olan Ogrencilerin Genelleme Oturumlarina fliskin Verileri
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Sekil 2. ASEUOM'nin Alp, Seyma ve Mehtapin 1 Tane Kavramini Farkli Ortam ve Materyallere Genellemesine iliskin

Dogru Davranis Yiizdeleri

rilmigtir.  Arastirmanin sonucunda, ASEUOM’nin
zihinsel yetersizligi olan Ggrenen akranlara 1 tane
kavramini 6gretmekte etkili oldugu, bu etkinin ka-
licthiginin 6gretim sona erdikten bir, {i¢ ve dort haf-
ta sonra korunabildigi ve 1 tane kavraminin farkl
ortam ve araglara genellenmesinin saglanabildigi
gorilmistiir. Bu ¢alismanin sonucunda elde edilen
bulgularin zihinsel yetersizligi olan 6grencilere diger
matematik becerilerinin akran aracili (Allsopp, 1997;
Bierne-Smith, 1991; Greenwood, vd., 1984; Harper,
vd., 1995; Kane ve Alley, 1980; Katlav-Onal, 2008;
Levendoski ve Cartledge, 2000; Maheady, vd., 1988;
Menesses ve Gresham, 2009) ve etkilesim tinitesi ile
(Cawley ve Reiness, 1996; Cawley, vd., 1978; Caw-
ley ve Parmar, 1990; Giirsel, 1993; Gtirsel ve Yikmus,
2001; Safak, 2007; Tuncer, 1994; Varol, 1996; Yikmus,
1999; Yikmuis, vd., 2005) 6gretildigi caligma bulgula-
riyla paralel oldugu gorillmistiir. Calhoon ve Fuchs

(2003), matematikte 6grenme giicliigii yasayan 92 or-
tadgretim Ogrencisine problem ¢6zme becerilerinin
Ogretiminde normal gelisim gosteren akranlar: tara-
findan 6gretiminde etkili oldugunu bulmustur. Spen-
cer (2006) 1972 ile 2002 yillar1 arasinda yapilmis 6zel
gereksinimli 6grencilere okuma, yazma ve matematik
becerilerin akran aracili 6gretildigi 38 arastirmay:
gozden gecirdigi calismasinda, aragtirmalarin ortak
bulgusu olarak; duygu ve davranis bozuklugu olan
ogrencilerin hedef becerileri 6grendiklerini ve ayni
zamanda normal gelisim gosteren akranlarina da 6g-
retmenlik yapabildiklerini vurgulamistir. Meness ve
Gresham (2009), temel matematik islemlerinde akran
aracili 6gretim yonteminin etkili oldugunu belirtmis-
tir. Katlav-Onal (2008) ise, genel egitim siniflarinda
okuyan ti¢ 6zel gereksinimli 6grencinin normal geli-
sim gosteren akranlarinin destegi ile ¢ikarma iglemini
ogrenebildiklerini bulmustur.
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Yukarida siralanan arastirma bulgularindan aklanlar
tarafindan sunulan 6gretimin 6zel gereksinimli 6gren-
cilere akademik becerilerin kazandirilmasinda etkili ol-
dugu goriilmektedir. Bu arastirmada da ASEUOM’nin
zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere tane kavramini
Ogretmekte etkili oldugu bulunmustur. Giirsel (1993)
tarafindan 1 ile 10 arasindaki dogal sayilarin 6greti-
minde, Varol (1996) tarafindan nesne eglemenin 6g-
retiminde, Tuncer (1994) tarafindan basamak degeri
ve eldeli toplamanin 6gretiminde, Yikmis (1999) tara-
findan temel toplama ve ¢ikarma becerilerinin 6gre-
timinde, Safak (2007) tarafindan iki basamakl sayiyla
tek basamakli sayiy1 eldeli toplamanin &gretiminde,
Yikmis ve digerleri (2005) tarafindan ise Yeni Tiirk Li-
rast ve Yeni Kurus 6gretiminde etkilesim tnitesi kul-
laniminin etkili oldugu gortilmistiir. Bu aragtirmanin
bulgular1 6grenen akranlarin 1 tane kavramini birinci
6gretim oturumunda %90 6lgiitiinde 6grendiklerini
gostermektedir. ASEUOM’nin bu kadar kisa siirede
etkili olmasi, kullanilan her iki 6gretim yaklagiminin
ozellikleri ile agiklanabilir. Akran aracili 6gretim yak-
lastm1 matematigin bireysellestirilerek sunulmasina
ve Ogrenen akrana gereksinim duydugu 6gretimin ya-
pimasima imkan vermektedir (Snell ve Janney, 2000).
Ayrica bu yontemle, kazandirilmak istenilen beceriler-
de defalarca aligtirma yapilmasi saglanmakta ve pekis-
tirme firsati sunulmaktadir (McDonnell, vd., 2000).
Gaustade (1993) gore gocuklar, birbirlerine bilissel
olarak daha yakin olduklar1 ve birbirlerini daha kolay
model aldiklari i¢in ¢ocuklarin birbirlerine 6gretmen-
lik yapmalari, kendinden yasca biiyiiklerin/ yetiskin-
lerin 6gretmenlik yapmalarina oranla daha avantajli-
dir (Fantuzzo, Polile ve Grayson, 1990). Akran aracili
Ogretim yonteminin en énemli 6zellikleri arasinda yer
alan 6grencilere bire-bir 6gretim imkéani sunma (Snell
ve Janney, 2000), 6gretim ortaminin 6grenci merkezli
olmasi, 6grencinin aktif katilimimin saglanmas: (Su-
san, 1994) ozelliklerinin, programin etkili olmasinda
bityiik rol oynadiklar: distintilmektedir.

Bu aragtirmada her iig zihinsel yetersizligi olan 6g-
rencinin gereksinim duydugu matematik kavrami,
hazirlanan akran aracili 6gretim programu ile birey-
sellestirilerek sunulmustur. Ogrenen akranlarin her
dogru tepki ve davranislar1 6greten akran tarafindan
stirekli pekistirilmis, dogru ve yanlis cevaplar: i¢in
aninda geri bildirim verilmis, etkilesim iinitesinin
16 basamagi ile kazandirilmak istenen kavramda de-
falarca alistirma yapma imkéni sunulmustur. Ayrica
aragtirmada elde edilen bulgular 1s181nda, 6grenen
akranlarin 6greten akrani kolayca model aldiklar1 dii-
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stiniilmektedir. Akran aracili 6gretim programinda,
kullanilacak materyaller ve 6gretim programi hazirla-
nirken 6grencinin ihtiyaglar: ve bireysel 6zelliklerinin
dikkate alinmasi 6gretim programinin etkili olmasini
saglamaktadir (McDonnel vd., 2000). Bu ¢aligmada da
uygulanan programin 6gretim materyallerinin 6gren-
ci ozelliklerine uygun olarak hazirlanmasi nedeniyle
programinin etkili oldugu diistintilmektedir.

ASEUOMnin etkili olmasi, aragtirmada kullanilan
etkilesim {nitesinin &zellikleriyle de agiklanabilir.
Etkilesim iinitesi yontemi tipki akran aracili 6gretim
yontemi gibi 6grencinin 6gretim siirecine aktif kati-
limin1 saglayan, 6gretmen-6grenci ve materyal ara-
sindaki etkilesimi ortaya ¢ikaran bir 6gretim yakla-
simidir (Foley ve Cawley, 2003; Yikmuis vd., 2005). Bu
yontem ile kazandirilmak istenen matematik kavrami
uygun alt boliimlere ayrilmis, boylece her alt basamak
i¢in uygun araglar kullanilabilmis, 6grenen akranla-
rin 6zelliklerine gore 6gretim siirecinde uyarlamalar
yapilabilmistir. Ayrica bu yontemle 6grencilerin 6g-
retim siirecine aktif katilmasi saglanabilmis, yine her
dogru tepki ve davranislar: aninda pekistirilebilmis-
tir. Bu ¢alismada ayn1 zamanda 6grenen akranlarin
yani sira greten akran da her 6gretim oturumlarinin
sonunda uygun &gretim yaptig1 icin 6diillendirilmis,
boylece 6greten akranin ¢aligmaya kars: isteginin de-
vamu saglanmaya caligilmistir. Etkilesim {initesinin
bdyle bir formatta 6gretime imkan tanimasi nedeniy-
le programin etkili oldugu diisiiniilmektedir.

Bu ¢alismada 6grenen akranlar olan Alp ve Seyma
ogrenen akran ile gergeklestirdikleri ti¢ 6gretim so-
nunda, Mehtap ise bir 6gretim oturumu sonunda 1
tane kavramini %100 dlgiitinde kullanmugtir. Ogren-
cilerin hizli bir sekilde 1 tane kavramini 6grenmeleri
kullanilan y6ntemin ‘acil etki etkisi” olarak agiklana-
bilir (Tekin Iftar, 2012). Acil etki, bir evreden diger
evreye gecilmesiyle birlikte bagimli degisken diize-
yinde goriilen degisikliktir (Tekin Iftar, 2012). Bunun
onemli bir nedeni etkilesim {initesi basamaklarinin
hiyerarsik bir yap1 igermemeleri, kendi i¢inde esnek
olarak siralanabilmeleri, dolayisiyla 6gretim sunumu
sirasinda birbirleriyle yer degistirme ozelligi goste-
rebilmeleri olarak goriilmektedir (Cawley ve Vitello,
1972; Foley ve Cawley, 2006; Dagseven, 2001). Ciinkii
bu arastirmada 6greten akran “yap” basamagina ilis-
kin etkinliklerde sirasiyla yap, goster, soyle, yaz basa-
maklarina iligkin 6grenciye materyal sunmus, 6gren-
cinin bu basamaga iliskin tepkisi sadece yap diizeyin-
de brrakilmistir. Diger basamaklar olan goster, soyle



Cilt/Vol.: 13-Sayi/No:3(13-30)

Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi

ve yaz basamaklarinda da ayni uyarlama yapilmigtir.
Boylece bir basamakta yer alan etkinlikte 6grencile-
rin daha fazla alistirma ve tekrar yapmalar1 saglanmus,
boylelikle 1 tane kavraminin 6grenimi hizlandirilma-
ya ¢alistlmistir. Alanyazin incelendiginde, 6gretmen
sunumlar1 ve Ogrenci tepkilerinin yer degistirildigi
benzer uyarlamalarin Yikmus ve digerleri (2005) ile
Safak (2007) tarafindan da yapildig, bu uyarlamalarin
hedeflenen matematik becerilerinin 6gretiminde etki-
li oldugu sonucuna ulastiklar: goriilmektedir.

Bu ¢alismada yasanan en o6nemli sorun etkilesim
tinitesinde yer alan basamak sayis1 nedeniyle dgre-
tim oturumlarinin uzun siirmesidir. Ogretimlerin
ilk oturumda 6greten akran her bir 6grenen akran
ile 70-75 dakika, sonraki 6gretim oturumlarinda ise
yaklagik 60 dakika siire ile caligmigtir. Ogrencilerin
sikilmasini 6nlemek amaciyla iki tiir uygulamaya ge-
¢ilmistir. Bunlardan ilki 6gretim esnasinda etkilesim
tnitesinin ilk 8 basamagi tamamlandiginda ya da
Ogrenen akranlar sikilmaya bagladiginda ¢aligmalara
verilen 5-10 dakikalik aralardir. Tkinci uygulama ise
Ogrenen akranlar i¢in sembol pekistirme sisteminin
kullanilmasidir. Sembol pekistirme yapilirken ¢ogun-
lukla siniftaki tahtaya cocugun fotografi yapistirilip
yanina yildiz ¢izilmis, aragtirmaya katilan zihinsel
yetersizligi olan 6grencilerin bundan ¢ok hoslandik-
lar1 gozlenmistir. Bu sekilde pekistirme yapmak hem
¢ok kolay hem de 6gretim icin etkili oldugu diisiiniil-
mektedir. Alanyazinda yapilmis aragtirmalarda da
(Matson ve Boisjoli, 2009; Tarbox, Ghezzi ve Wilson,
2006) sembol pekistirme sisteminin farkl 6zellikteki
6grenciler tizerinde etkili oldugu, 6grencilerin hedef
davranis ve becerileri daha kolay 6grendikleri vurgu-
lanmistir (Tarbox, vd., 2006).

Bu aragtirmanin bulgular1 yorumlanirken bazi sinir-
liliklarin goz oniinde tutulmas: gerekmektedir. Aras-
tirmanin ilk ve 6nemli bir sinirhiligi, ¢alismada kulla-
nilan ASEUOMde sadece bir hedef davranisin (1 tane
kavrami) ¢alisilmig olmasidir. Arastirmada denekler
arasi yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli kullanil-
mustir ve bu modelde, ayn1 davranis, ayn: ortamda,
farkli deneklerde degistirilmeye ¢alisiimistir. Modele
gore iki 6nkosul yerine getirilmeye ¢aligilmig; denek-
lerin birbirlerinden bagimsiz olmast ve islevsel olarak
birbirlerine benzer olmasi saglanmustir (Kircaali-iftar
ve Tekin, 1997). Benzer ozelliklerde baska denekle-
re ulagilamadigindan, tane kavrami farkli deneklere
replike edilememis, deneklerin sadece 1 tane kavra-
minda bagimsizlasmalar: esas alinmigtir. Ancak ileri

aragtirmalarda farkli sayilardaki tane kavramlariin
Ogretimine yer verilerek, iki ya da daha fazla sayida
tane kavraminin 6gretiminde ASEUOM nin etkililigi
benzer ve farkl 6zelliklerdeki deneklerde sinanabilir.

Aragtirmanin diger 6nemli bir smirliligi ise sosyal
gecerlilik verisinin toplanilamamis olmasidir. Aras-
tirmada 6gretimi yapilan kavram, deneklerin &6g-
renmeye gereksinim duyduklar1 kavramdir. 1 tane
kavrami Ogrencilerin 6zel egitim ve rehabilitasyon
merkezindeki bireysel egitimlerini yapan 6gretmen-
lerin goriisleri alinarak, bireysellestirilmis egitim
programlari incelenerek ve arastirmacilar tarafindan
gozlemlenerek belirlenmistir. Bu durum aragtirma-
nin sosyal gegerligini olumlu yonde etkilemekle bir-
likte (Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2006), sosyal geger-
lik verisi toplanamamis olmasi arastirma icin 6nemli
bir sinirliliktir. Bu sinirliligs ortadan kaldirmak tizere
ileride planlanacak aragtirmalarda deneklerin, yon-
temi kullanan uygulamacilarin ya da alanda ¢alisan
uzmanlarin goriisleri alinarak sosyal gecerlik belirle-
nebilir (Onciil ve Yiicesoy-Ozkan, 2010).

fleri arastirmalarda uygulamacilar farkl 6zellikteki
ogrenciler i¢cin matematik becerilerinin 6gretiminde
akran aracili 6gretimin ve etkilesim tinitesinin etkili-
ligini inceleyebilir, etkilesim {initesi basamaklarinda
farkli uyarlamalara gidebilirler. Ayrica farkli yontem-
lere dayali hazirlanan matematik 6gretim programla-
r1 uygulanarak yontemler arasi etkililik kargilagtirila-
bilir. Okuma-yazma gibi akademik ve sosyal beceriler
gibi akademik olmayan becerilerin 6gretiminde ak-
ran aracili 6gretim yontemi uygulanip etkililigi ince-
lenebilir. Aragtirmada birebir yiirttiilen akran aracili
Ogretim programy, kii¢iik gruplarda ya da tim sinifta
uygulanabilir ve etkililigi degerlendirilebilir.

Ogretmenler ise tane kavrami veya diger matematik
becerilerinin 6gretiminde akran aracili 6gretimden ve
etkilesim iinitesinden yararlanabilir, 6zellikle kaynas-
tirma ortamlarinda akademik becerilerinin 6gretimin-
de akran aracili 6gretim yontemi kullanilabilirler.
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