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OZET

ILKOKUL MEKANLARININ COCUK GELISiMi VE MEKAN ALGISINA
ETKILERININ DEGERLENDIRMESIi
Ozlem Kurt
¢ Mimarlik Anasanat Dal1
Anadolu Universitesi Giizel Sanatlar Enstitiisii, Haziran 2016

Danisman: Profesor Doktor Meral Nalgakan

Cocuk, fiziksel olarak ilk kez egitim gereksinimi i¢in yuvasindan ayrilir. Okul 6ncesi
egitimi iilkemizde zorunlu olmamasi nedeniyle cocuklarin 6nemli bir boliimii bu fiziksel
ayrilmayi1 ilkdgretim egitimine baslarken yasar. Etkilesime girdikleri bu yeni cevre,
cocuklarin gelisim siireglerinde dnemli karsiliklar bulur. Cocugun yasadigi bu deneyim,
yalnizca okul binalarin1 degil, okulun bahgesini, yakin g¢evreyi ve c¢ocugun okula
yaklasim giizergahini kapsar. Calismada 6ncelikle ¢cocuk gelisim siiregleri incelenerek,
mekan tasarimcist goziiyle, kullanici olarak ¢ocugu yakindan tanimak amaglanmistir.
[Ikogretim egitiminde kullanilan yenilik¢i egitim-6gretim yaklasimlar1 aragtirilmus,
bunlarin ¢ocuk-mekan-mobilya iligkileri incelenmistir. Caligmanin kavramsal alt
yapisini ¢evre psikolojisi ve cocugun mekan algisi olusturur. Cocuklarin mekan algisini
gozlemlemek ve degerlendirmek amaciyla sinif iginde bir caligma yapilmistir. Bu
calismada; tezde belirtilen Olgiitlere gore Eskisehir’de secilmis olan dort farkl
ilkokulda, ikinci ve tgiincli smif diizeyindeki ¢ocuklardan okullarini resimler yoluyla
anlatmalar1 istenmigtir. Cocuklarin resimleri {izerinden yapilan c¢alisma, ilkokul
mekanlarinin, onlarin alg siireglerindeki karsiliklarin1 degerlendirmeyi amaglar. Sonug
olarak ilkokul mekanlarinin, ¢ocugun gelisiminde ve tiim yasaminda kalic1 etkileri
oldugu wvurgulanmig, tasarimcilarin ve bu alanda calisan kisilerin konu {izerine

farkindaligini arttirmak hedeflenmistir.

Anahtar Kelimeler: Ilkokul Mekanlari, Ilkokul Cevreleri, Cocuk ve Okul, Cocugun
Mekan Algisi, Cocuk Gelisimi ve Okul, Mekan Psikolojisi, Cevresel Psikoloji.
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ABSTRACT

EVALUATION OF THE EFFECTS OF CHILD DEVELOPMENT AND SPACE
PERCEPTION OF PRIMARY SCHOOL PLACES
Ozlem Kurt
Proficiency in Art in Interior Design
Anadolu University Graduate School of Fine Arts, June 2016

Advisor: Professor Doctor Meral Nalcakan

Children are physically separated from home for the first time for education
requirement. An important part of pre-school children in our country, because of the
national regulations for optional pre-school education, experiences this physical
separation when primary school education begins. This new environment in which they
interact, find important provisions in children's development. This process of experience
of child is not only about the school building, also includes the school's garden, the
surroundings, the environment providing school approach. In this study, child
development primarily examined, now that aimed to get to know the child user closely.
In the context of space, innovative educational approaches that used in primary school
education have been investigated and their relationships between child, furniture and
space. In this thesis formed the conceptual infrastructure of environmental psychology.
A field study was organised to support the work with the observation method. In
Eskisehir, among four different elementary schools based on specific criterias
determined in thesis, the second and third grade children at the school were asked to tell
their schools by making some pictures. Through children’s pictures, has tried to make
an assessment about primary school places in their perception process. As a result,
emphasized that the school environment has lifelong lasting effects on child's
development, and aimed to raise awareness on the issues of the designers and people

working in this field.
Key words: Primary School Spaces, Primary School Environments, Children and

School, The Child’s Perception of Space, Children Development and School,
Psychology of Space, Environmental Psychology.
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ONSOZ

Gelecegimizin yetiskin bireyleri olan ¢ocuklar ve ilkokullari1 konu alan bu ¢alismanin
onso6ziine John Dewey’in iinlii climlesi ile baglamak isterim: “Egitim hayata hazirlik
degildir. Egitim hayatin ta kendisidir”. Cocuklarin hayatlar1 dncelikle okullarda, okul
bahgelerinde, sokaklarda ve sehirlerimizde gecer. Onlarin saglikli ¢evrelerde biiylimesi
icin tasarimcilar olarak her birimizin sorumluluklar1 vardir. Tasarim disiplinleri
alanlarinda caligmakta olan meslek bireyleri olarak bu biling ve hassasiyetle onlarin
diinyalarma egilmeyi, onlarin pencerelerinden diinyaya bakmay1 denememizin gerekli

oldugu inancindayim.

Oncelikle tez ¢aligmam siirecinde paylastig1 fikirleri, bilgileri ve agtig1 yeni bakis acilart
ile calismami gelistirmeme katki ve yOnlendirmeleri, gosterdigi anlayis1 ve sabri igin
degerli tez danigmanim Prof. Dr. Meral Nal¢akan’a tesekkiirlerimi sunarim. Calisma
stirecimde destekleriyle yanimda olan sevgili arkadaslarim; Zeynep Uygur’a,
meslektasim Mehmet Alhan’a, ¢calisma arkadasim Enes Can Kilig’a, anneme, babama,
bu siirecte gosterdigi anlayis ve sabir ile yanimda olan sevgili kardesim Onder Kurt’a ve

destegini hissettiren tiim arkadas ve yakinlarima en igten tesekkiirlerimi sunarim.

Bu tez caligmasina olan 6nemli katki ve yardimlarindan dolayi, Eskisehir Mustafa
Kemal Ilkokulu &gretmenlerinden Liitfiye Baskut, Eskisehir Adalet ilkokulu
ogretmenlerinden Necdet Demirhan, TED Eskisehir Koleji 6gretmenlerinden Bahar
Berkay ve Eskisehir Aziz Bolel Ilkokulu 6gretmenlerinden Miizeyyen Eker’e, ayrica
okullarin idarecilerine ve yaptiklar resimlerle en 6zel destegi veren 3-A, 3-C, 2-C ve 2-

A siniflarindaki birbirinden degerli cocuklara ¢ok tesekkiir ederim.

Arastirma Gorevlisi Ozlem Kurt
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1. GIRIS

Okul, her bireyin giinliik hayatinda 6nemli yeri olan bir mekandir. Cocuklarin aileden
ve evden ayrilarak giinlerinin biiylik bolimiinii gecirdikleri bu yeni ortam, kuskusuz

cocugun gelisiminde ve birey olma siirecinde 6nemli etkilere sahiptir.

Tezin konusunu, cocuklarin giinliik yasaminin biiyiik bir boliimiinii kapsayan okul
cevrelerinin cocuklar iizerine etkileri olusturmustur. Oncelikle dogumdan itibaren
bireyin gelisimini tanimak amaciyla ¢ocuk gelisimi ve gelisim psikolojisi literatiirii
taranmistir. Cocugun gelisiminin hangi siiregleri izledigi, literatiirdeki ¢ocuk gelisim

evreleri bu amagla incelenmistir.

Egitim-0gretim g¢ocugun saglikli gelisimi i¢in biiylik 6nem tasiyan gereksinimlerin
basinda gelmektedir. Bu nedenle, ilkdgretimin 6nemi vurgulanmig, cocugun gelisimsel
ozelliklerine goére yapilanmis olan baslica yenilik¢i egitim-0gretim yaklagimlar
incelenmistir. Bu yaklasimlarda egitimin niteligi ve uygulanis sekli, ¢ocugun okuldaki
roliiniin ne oldugu ve mekanin cocuk ile kurdugu iligkiler konusu ele alinmistir.
(Calismada okul ¢evreleri ile cocuk iliskisi ele alindigi i¢in insan-gevre etkilesimini konu
alan g¢evresel psikoloji literatiirii incelenmis, ¢evre ve insan etkilesiminin hem psikoloji
hem de mekan tasarimi (mimarlik-i¢ mimarlik) alanlarindaki karsiliklar1 arastirilmistir.
Insan-gevre etkilesimini konu alan bu baslik altinda cocugun mekan algisi siireci de ele

alimmustir.

Bu caligmanin amaci, toplumun iiyesi olacak bireylerin saglikli gelisimi i¢in sart olan
egitim-6gretim olgusunun gergeklestigi cevrelerin ¢ocugun gelisimine olan katkilarina
dikkat c¢ekmektir. Tiim bireylerin ¢ocukluklarinda yasadigi egitim-0gretim yasami
siiphesiz ki kisinin tiim yasami boyunca kullanacagi temel becerileri, davranislari,

kisisel oOzellikleri kazandig1r yerlerdir. Sonu¢ olarak bu mekanlarin ¢ocuklarin



belleklerinde buldugu karsiliklar ve onlara kazandirdiklar1 deneyimler gozetilerek
tasarlanacak okul cevreleri gelecegin bireyleri olacak cocuklarin gelisimine olumlu

yonde katki saglayacaktir.

Calismanin kapsami, ilkokul binalarinin kent dokusu i¢inde konumlari, yakin ¢evresiyle
iligkileri, ilkokul i¢ mekanlari, giris ve sinif diizenlemeleri ve bunlarin birbirleriyle
mekansal iliskilerinin irdelenip degerlendirilmesi olarak belirlenmistir. Alan
calismasinda segilen ilkokullar bu kapsam igerisinde bulunduklari kent dokulari

yoniinden cesitlilik gostermektedir.

Calismada yontem olarak tarama kullanilmistir, ilgili literatiire ulagilmis ve bu amagla

basil1 ve elektronik kaynaklardan ve internet ortamindan faydalanilmistir.

Yenilik¢i ve alternatif egitim modellerinin Tiirkiye’deki c¢arpici 6rneklerden BBOM
olusumu arastirilip tez kapsaminda gozlemlenmis, bu amagla Ankara BBOM derneginin
saglanmig ve Bodrum’da demokratik okul yaklagimiyla egitim-0gretim veren Mutlu
Keci Ilkokulu (Ozel Yahsi Ilkokulu) ‘nda bulunularak, 6gretmen ve Ogrencilerle

goriisiilmiis, gdzlemler yapilmaistir.

Bu tez ¢aligmasinda, MEB’e bagli dort adet ilkokulda, ¢ocuklarin katilimiyla bir alan
caligmas1 yapilmistir. Dort farkli okuldan farkli 6grenci gruplarmin katilimiyla
uygulanmig olan bu calisma i¢in, dnceden bu okullarin idarecileri ile goriisiilerek
hazirlanan bir takvim ile MEB Eskisehir 11 Miidiirliigii'nden 6zel izin alinmistir. Alan
calismasinda, cocuk ve okul iligkisinde ¢ocugun mekan algisin1 gozlemlemek ve
anlamak amaclanmstir. Secilen okullardan ilki olan Mustafa Kemal ilkokulu, iiniversite
kampiisii yerleskesinde, ikincisi olan Adalet Ilkokulu kent merkezinde, tarihi ve kiiltiirel
stirekliligi olan bir ¢evrede ve arag-insan sirkiilasyonunun yogun oldugu bir noktada,
ticiincii okul olan TED Eskisehir Koleji kent merkezi dokusunun disinda yogun bos
alanlarin oldugu bir konumda ve dérdiincii okul olan Aziz Bolel Ilkokulu ise kent

merkezinden uzakta bir mahalle yerlesiminde konumlanmis olan, sosyo-Kkiiltiirel agidan



daha yerel nitelikler barindiran bir ilkokuldur. Bulundugu kentsel doku farkliliklarina
gore secilmis olan bu ilkokullardaki ikinci ve tigiincii siniflardaki ¢ocuklardan asagidaki
konularda resimler yapmalari istenmistir:

a. Okulunuz ve cevresini ¢iziniz

b. Kendi sinifinizin (ve okulunuzun) iistten goriiniisiinii ¢iziniz.

c. Hayalinizdeki okulu ¢iziniz.

Cocuk resimleri aracilifiyla ¢ocuklarin kendi okul cevrelerine iliskin algi verileri
degerlendirilmis, belleklerindeki mekansal karsiliklar1 gozlemlenme olanagi bulmustur.
Cocuk resimleri ilizerinde goriilen ortak yonler, benzerlikler ve farkliliklar iizerinden

mekanlara iligkin kavramlar ¢er¢evesinde yorumlamalar getirilmistir.

Bu calismada okul mekanlar1 (¢evreleri) tanimi, cocugun iilkemizde ilkogretim birinci
kademe olarak tanimlanan ilkokul egitiminin gerceklestigi okul binasi, bu binadaki
dersligi, okulun dis ¢evreyle etkilesiminin yasandigi bahgesi, bahce girisi ve okulun
kendisi ile bahge sinirlar1 diginda kalan, bulundugu yakin g¢evre olarak
sinirlandirilmigtir. Caligmanin ele aldigi hedef kitle Tiirkiye’de ilkokul ¢agi (6-9 yas)
araligimi olusturan c¢ocuklardir. Ancak ilkokul donemindeki cocuklarin gelisimini
anlamak i¢in dogumdan itibaren okul Oncesi donemini kapsayan 0-5 yas araligi da

gelisimle ilgili bagliklar altinda incelenmistir.

Calisma sonucunda tez ¢alismasinda yapilan tespitler araciligiyla asagidaki basliklara

dikkat ¢ekilmesi ve farkindalik yaratilmasi amaglanmastir:

Ilkokul ¢evrelerinin cocuk gelisimi iizerine katkilari,

o ®

Cocugun mekan algisinda ilkokul ¢evrelerinin yeri,

[Ikokullarin i¢inde bulundugu yakin gevre ile kurdugu iliskilerin énemi,

e

e

Tasarimcilarin, egitimcilerin ve konuyla ilgili diger yetkililerin ilkokullarin

mekansal yapisi ve gevre iliskileri {izerine farkli bir bakis acis1 kazanmalart.



2. OKUL MEKANI VE KULLANICI OLARAK COCUK

2.1 Mekan Olarak Okul ve Cocuk iliskisi

“Ozellikle okul &ncesi egitimi almamis cocuklar i¢in okul, anneden en uzun siireyle
ayrilma nedenidir. Yeni okula baslayan cocuklar bu nedenle ya anneleri ile okula
gitmek isterler ya da okula gitmeyi redderler (Sarp, 1995: 148)”. Sarp'in s6z ettigi,
cocugun okula kars1 olumsuz tutum anneden ayrilma, dolayisiyla yuvasindan ayrilma ile
ilgilidir. Okul mekani bir ¢ocugun dogumundan itibaren dogal ¢evresi olan evinden,
yuvasindan farklt olarak tanistigt okul Oncesi egitim (anaokulu, kres, vb.)
mekanlarindan sonraki ilk ¢evredir. Cocuk, tipki kendisi gibi o mekanda bulunan
yasitlarindan olusan yeni bir sosyal ¢evre ile tanisir. Bu yeni durum, ¢ocuk i¢in ¢ogu

zaman uyum gostermesi gii¢ bir sosyal ¢evre degisikligine neden olabilir.

“Cocuk ve mekan iligkisinde, ¢ocuklarin en ¢ok kullandigr mekanlar dort grup altinda
incelenebilir. Bunlar; konut mekani, ardindan konut yakin ¢evresi yani sokak, kentsel
oyun alanlar1 ve ¢ocugun resmi yasamla ilk tanistigi yer olan okul binalaridir (Kog,
1999°dan aktaran: Cakirer Ozservet, 2015: 1149)”. Okul mekanlari, her bireyin
yasaminda mutlaka yasadig1 bir deneyim olan 6grenciligin i¢inde gectigi mekanlardir.
Ozellikle ilkdgretime baglayan cocuklar iizerinde psikolojik etkileri oldugu
bilinmektedir. Cocugun orta ve ge¢ ¢ocukluk donemi olarak adlandirilan déneminde
dahil oldugu ilkdgretim egitimine devam eden g¢ocuklar, okul mekani ile dogrudan ve
yogun bir iligki icerisindedir. Kullanicisinin ¢ocuk oldugu okul mekanlari, hem fiziki
goriinimii ve tasarimi ile hem de psikolojik ve sosyolojik yonlerden ¢ok yonlii
degerlendirilmesi gereken, giinlik yasamin yogun olarak gectigi dnemli mekanlardan

biridir.

Okul mekani, bu donemdeki cocuk i¢in ailesi ile birlikte yasadigi ev mekanindan

neredeyse daha fazla zaman gegirdigi bir mekandir. Cocuklar iilkemizde haftanin en az



bes giiniinii ve bu giinlerin de en aktif saatleri olan giindiiz saatlerini burada gegirirler.
Bu nedenle, okul mekaninin ¢ocuk kullanict iizerinde, tiim yasami boyunca
devamliligint stirdiirecek gegici veya kalict psikolojik ve fizyolojik etkileri s6z konusu

olabilir.

“Uzmanlar, okula baslama olaymi ¢ocugun anneden dogumdan sonra ikinci kopmasi
olarak nitelendirmektedir. Bu ayrilik baz1 ¢ocuklar i¢in yogun stresin yasandigi olay
haline gelebilir (Sarp, 1995: 148)”. Cocuk, okula baglamasiyla kendini bir anda farkl
bir fiziksel cevrede farkli bir sosyal olusumun i¢inde bulur ve bu yeni c¢evreyi
yadirgamasi, kendini rahat hissetmemesi hali dogaldir. Bu yeni duruma kars1 verdigi
tepki sonucunda stres duygusu ortaya ¢ikar. Cocuk kullanicinin okul mekaninda
yasadig1 giiglii duygulardan biri olan stres, mekan-kullanici iliskisinde diistintildiigiinde,
tasarimcilar, yoneticiler ve Ogretmenler igin c¢ocuga iliskin Onemli bir veri
olusturmaktadir. Asagidaki grafiksel anlatim ile cocugun dogumundan sonra gecirdigi

mekansal doniisiim anlatilmaya c¢alisilmistr.

Sema 1. Mekanin Cocuk Kullanici Bakimindan Niteliksel ve Niceliksel
Doniistimii.

Kaynak: Tez kapsaminda yapilan okumalarin katkisiyla olusturulmustur. (2015)



Cocugun karsilagtigi bu yeni ¢evrede kendini daha rahat, daha 6zgiir hissedebilmesi,
stres hissi gibi olumsuzluklardan uzak olmasi kendini ifade edebilmesi i¢in gereklidir.
Okul mekaninin ¢ocuk kullanictya bu ortami sunabilmesi beklenmektedir. Boylece
kendini gerceklestirebilecek uygun ortami bulabilen ¢ocugun, zihinsel, psikolojik ve
fizyolojik gelisimini saglikli sekilde siirdiirebilmesi ve egitim-6gretim silirecinde

akademik bagariya ulagabilmesi olanakli hale gelebilir.

Algi mekanizmas: sayesinde asamali bir sekilde ilerleyerek bicimlenen davranig
sekillerimiz, biligsel gelisimin basladig1 ¢ocukluktan itibaren baslayan ve gevresel uyaranlar
araciligtyla beslenen bir 6grenme siirecidir. Dolayisiyla, ¢evrenin sundugu uyaran
zenginligi cocugun biligsel gelisimi iizerinde yasiyla dogrudan etkili olarak alg: siireglerini
dogrudan etkileyen bir faktordiir. (Canakg¢ioglu, 2012: 2)

Cocugun farkli deneyimler yasamasina olanak saglayan etmenler biligsel gelisim
siiresinde rol oynamaktadir. Biligsel gelisim siirecinde 0grenmenin ¢evresel uyaranlar
aracilifiyla gerceklestigi géz Oniine alindiginda, ¢ocuk ve mekan iligkisinin ¢ocugun

yasantisindaki dnemi 6ne ¢ikmaktadir.

“Eger cocuklar ruhlarini katleden okul binalarina gidip gelmek zorunda kaliyorlarsa,
yapilan okul reformlarimin hig¢bir degeri yoktur (Kozol J. Aktaran: Atabay, 2014: 38)”.
Kozol, bu climlesiyle ¢ocugun okul mekaninda yasayabilecegi olumsuz ruh haline
dikkat c¢ekmis, okul mekanmin c¢ocuk kullanicidaki psikolojik roliinlin Gnemini
vurgulamistir. Mekanin sahip oldugu olumsuzluklarin, egitim 6gretim alaninda yapilan

yenilikleri, gelismeleri bile etkisiz birakacagina vurgu yapmuistir.

Okul, egitim 6gretim hizmeti vermesinin yani sira, bireye tiim 6grenim hayat1 boyunca
toplumun yapisini ve ¢ok farkli boyutlar olan kiiltiirel birikimini de yansitir. Okullarin
en 6nemli sorumlulugu, bireylerin akademik gelisimini saglamasi gibi goriilebilir ancak,
bireylerin psikolojik, duygusal, sosyal, kiiltiirel gereksinimlerini karsilamak gibi son
derece Oonemli gorevleri de vardir. Bu yonleriyle okulun nasil bir ortamda islevini
siirdiirdligli, cocuklarin saatlerini geg¢irdigi mekanlarda kendilerini gerceklestirme ve
yasama bigimleri, mekanin ¢ocugu nasil hissettirdigi, onun i¢in ne ifade ettigi de

akademik gelisimlerinin yam sira olduk¢a &nemlidir. Ilkogretim dénemi, bireyin tiim



yasaminda izleri kolaylikla izlenebilen bir donem olarak kabul edilmektedir. Nalgakan
(2014), aktarimlarinda kendi ilkdgretim siirecinin farkli niteliklere sahip ve 6zellikli bir
ilkokulda gectiginden bahsetmekte ve bu deneyimin etkilerinin ¢ocukluk déneminin
iizerinden yillar gegmesine ragmen kendi tasarim siireclerinde devam ettigini ifade

etmektedir.

Ornek olarak, Anadolu Universitesi I¢ Mimarlik béliimii, tasarim atdlyesinin bir ekip
caligmasi ile tasarlanmasi asamasinda, kendi ilkokulundaki sinif mekani etkili olmustur.
Atolye dersleri icin olusturulan masa ve oturma diizeni, kendisinin ilkokulda egitim
gordiigli siniftaki oturma diizeni ile benzerlikler gostermektedir. Atdlyenin tasarim
stirecinde oradaki oturma diizeni ve Ogretmen-6grenci arasinda olusan paylasim ve
iletisim ortamindan esinlenmis oldugunu ifade etmektedir. S6z konusu oturma diizeni,
kare bir masa etrafinda toplanma seklinde olup, 6gretmenin (ders yiiriitiiclisiiniin)
ogrencilerle yakin bir mesafeden ve her biriyle esit diizeyde iletisime olanak veren bir
diizendir. Asagidaki gorsellerde (Gorsel.1 ve Gorsel 2.) tasarim atdlyesindeki bu oturma

diizeni goriilmektedir.

Gorsel 1. Ic Mimarlik Boliimii Tasarim Atélyesi (Giizel Sanatlar Fakiiltesi)
Kaynak: Anadolu Universitesi I¢ Mimarlik béliim arsivi. (2009)



Gorsel 2. Ic Mimarlik Boliimii Tasarim Atélyesi (Giizel Sanatlar Fakiiltesi).
Kaynak: Anadolu Universitesi I¢c Mimarlik béliim arsivi. (2009)

Ayrica s0z konusu ilkokul, kii¢iik ve miitevazi bir lojman okulu olup, biiyiik biit¢elerle
yapilmis bir okul yapisi degildir. Siniftaki oturma diizeni, masa ve oturmalarin esnek
olusu, farkli derslerde, farkli oturmalara, grup c¢alismalarina olanak vermesi, okulu 6zel
yapan nitelikler olarak goriilmektedir (Nalgakan, 2014. Tasarim Atdlyesi II ders

notlart).

2.2 Cocuk Kullanici

I¢ mimari tasarim disiplininde, tasarlanan mekani ya da iiriinii kullanacak olan kitle, o
mekanin kullanicisini olusturmaktadir. Dolayisiyla, bir mekanin ¢ocuk kullanicinin
fiziksel, ruhsal ve sosyal gereksinimlerine gore bigimlenmesi gerekir. Cocuk kullanici
s6z konusu oldugunda, mekan tasariminda, akla tasarim Olglitii olarak sadece
mobilyalarin uygun antropometrik Slgiilere gore tasarlanmig olmasi gerekliligi degil,

cocugun her yoniiyle gereksinimleri gelmelidir.

“Yapilan bir ¢ok ¢alisma sonucunda ¢ocugun davraniglarinin, zeka ve kisilik
ozelliklerinden ¢ok, i¢inde bulundugu mekanlar tarafindan belirlendigi kanitlanmigtir
(Barker, 1968, Bechtel, 1977, Wicker, 1979'den Aktaran: Tandogan, 2014: 20)”.
Cocugun davranig gelisiminde, genetik etmenlerden daha fazla icinde bulundugu
mekanlarin 6nemi oldugu vurgulanmaktadir. Cocugun gelisiminin basladig: ilk mekan

olarak anne karnindan s6z etmek miimkiindir. Annenin hamilelik donemini nasil



gecirdiginin cocugun gelisimi lizerinde dnemli etkileri oldugu bilinmektedir (Nalgakan,

2015. Ozel goriisme).

Cocuk kullanici, bir kullanict tiirii olarak tasarimda mekansal olanaklar agisindan
yillardir geri planda kalmis olmasi sebebiyle, yapili c¢evrelerde hem fiziksel hem
psikolojik ihtiyaclarmma karsilik bulamamaktadir veya bulmakta zorlanmaktadir.
Cocugun saglikli gelisimi icin hem fiziksel hem psikolojik gereksinimleri goz ardi
edilmemelidir. Giiniimiizde sadece yetiskinlere odaklanan mekan tasarimlarinin disinda
kalan ¢ocuklar i¢in mekan alternatifi olusturma hedefiyle tasarim yapan yeni
yaklagimlar goriilmektedir. Ornek olarak, son yillarda ¢ocuk igin mekan tasarimlariyla
one cikan “Luckey” adinda bir firma "Kid Architect Manifesto" olarak ortaya
koyduklar1 tasarim anlayislar1 ile, mimarligin eglenceli bir yoniiniin de olmasi
gerektigini savunmaktadir. Mimar Luckey “Cocuklarin mimarliga ihtiyaci var. Ben bir
cocuk mimartyim.” diye belirtmis ve ¢ocuk odakli tasarimlarinin asla yetigkin karsiti
olmadiginin da altin1 ¢izerek bir araya getirici 6zelligi oldugunu savunmustur (Bayhan,
web, 2015). Cocuklara yonelik mekansal tasarimlar son yillarda glindeme gelmekte,

ornekteki gibi yenilik¢i yaklagimlar yayginlagmaktadir.

Cocuk, kendini seslendiremeyen diinya niifusunun en 6nemli boliimiidiir. Engelliler ve
kadinlar da dahil olmak {izere gormezden gelinmis bir¢ok sosyal grup, siyasi polemiklerin
ve siirtiigmelerin konusu olarak kendine toplumda bir yer acarken, ¢ocuklar en gerilerden
gelmekte; cesitli yasalar ve yonetmeliklerde koruma altina alinmig gibi gdriinen ¢ocuk,
gelismis tilkelerde bile ¢evresel kararlarda ve olusumlarda yeterince temsil edilememekte;
gelismekte olan iilkelerde ise, 6zel giinler disinda, giindeme dahi gelememektedir. (Oymen
Giir,2001: 9)

Giir'tin vurgusundan ¢ikarilabilecegi gibi, cocuk kendisi i¢in gerekli sartlari, isteklerini,
temel gereksinimlerini dile getiremedigi i¢in, fiziki ¢evre sartlarinin bi¢imlenmesinde
yeterli 6l¢lide temsil edilememektedir. Bu durum, ¢ocuk kullanici i¢in énemli bir sorun
olmasinin yaninda, ayn1 zamanda tasarimcilar i¢in de bir tasarim problemidir. Cocugun
ozellikle tasarim alaninda goz ardi edilmemesi, tasarlanan her tiir mekanda onlar1 da

kapsayan bir tasarim anlayisi ile yaklagim gelistirilmesi glinlimiizde elzemdir.



2.2.1 Fiziksel Gereksinimler

Gereksinimler, her bireyde hiyerarsik bir yapiya sahiptir. Maslow'a gore bu
gereksinimlerin ilk basamagini, besin, nefes, cinsellik, uyku, bosaltim gibi fizyolojik
gereksinimler olugturur. Daha sonra giivenlik gereksinimi gelir, kiginin ailesi, sagligi,
miilkiyeti, isi, kaynaklar1 gibi konular bu baslik altinda olan gereksinimlerdir. Bir {iist
basamak, ait olma, sevgi, arkadaslik, vb. gereksinimlerdir. Son olarak da kisinin kendini
gergeklestirmesi, yaraticilik, problem ¢dzme, erdem, vb. gereksinimleri gelir. (Maslow,

1943).

Mekanda ¢ocuk gereksinimleri ele alindiginda ise, konu ¢ok daha 6zellesir ve birtakim
cocuga Ozgii gereksinimlerle karsilasilir. Bu gereksinimler ¢ocuk ve c¢evresi arasindaki
iligkiden dogdugu icin, ¢ocugun ne tiir ¢evrelerde bulundugu ve ¢evreyi nasil algiladigi

Onemlidir.

Cocuk siirekli ve hizli gelisen bir yapiya sahiptir. Bu, “cocuk” diye tek bir tanim veya
kabulii ortadan kaldiran bir durumdur. Dolayisiyla, cocugun mekanla iliskisi de siirekli
degisen bir yapidadir. Belirli yas gruplarindaki belirli gereksinimleri siirekli olarak

degisim gostermektedir (Nalgakan, 2016. Ozel goriisme).

“Cocugun fiziksel ¢evresi, ¢ocugun fiziksel, algisal bilissel ve toplumsal-duygusal
gelisimine paralel olarak konut, konut yakin ¢evresi, okul, oyun alanlar1 vb. mekanlar
olarak cesitlilik gostermektedir (Tandogan, 2014: 20)”. Belirtildigi gibi ¢ocugun fiziksel
cevresini olusturan bu farklt mekanlar, cocugun gelisim evreleri ile dogrudan iliski

icindedir ve her an gelisen, degisen kapasitesi ile ¢cevresini yasayip algilamaktadir.

Oymen Giir (2001: 17) fizyolojik gereksinimleri biyolojik gereksinimler olarak
adlandirmis ve ¢ocugun, saglikli beslenmesi, iyi ve rahat kosullarda uyuma, temizlik ve
bakiminin saglanmasi, kisacast saglikli ve uygun bir ortamda biliylime ve geligme
gereksinmesi olarak tarifler. Cocuk 0Ozelinde degerlendirdigimizde ilk basamag:
olusturan tiim bu gereksinimler ¢ocugun ebeveynleri tarafindan belirli bir yasa kadar

genel olarak karsilanabilmekte olan gereksinimlerdir. Okul ortami ile tanisan ¢ocuk, bu
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en temel gereksinimlerini ebeveynlerinin desteginin olmadigi, bir yerde kendi basina

karsilayabilme durumuyla kars1 karsiya gelir.

Giivenlik gereksinimi  kismindaki gereklilikler genellikle ¢ocugun ebeveynleri
tarafindan karsilanmaktadir. Can-mal giivenligi, yasadigi ya da oyun oynadig1 yerin
giivenli olup olmamast heniiz ¢ocugun bilincinde oldugu durumlar degildir. Bu
gereksinime karsilik gelen 6nlemleri ¢ocuk i¢in evinde ebeveynleri, okul mekani igin ise

tasarimci, okul idarecileri, 6gretmenler vb. alirlar.

Fiziksel giivenlik, yalnizca istenmeyen dig etkenlere karsi korunarak sag kalmak demek
degil, uzun dénemde saglikli kalmak demektir. Cocugun saglikli bir dmiir siirmesi igin
cevresindeki donat1 ve nesneler cocugun statik ve dinamik antropometrik dlgiilerine uygun
olmalidir. Uygun olmayan boyut ve Ol¢iilerdeki donatilart uzun siire kullanmak zorunda
kalan ¢ocuklarin kemik ve kas gelismelerinin saglikli olmadig: artik bilinmektedir. Kaldi ki,
donati ve esyalarm uygun boyutlarda olmasi ¢ocugun bazi beceri ve yeteneklerini
zamaninda gelistirmesine de yardime1 olacaktir (Oymen Giir, 2001: 17).

Belirtildigi iizere, cocuk kullanicinin fiziksel gereksinimlerinin karsilanabilmesi,
cevresinin onun yapisina uygun ozelliklerde olmasi, gocugun bazi beceri ve yetenekleri
kazanmasinda, dolayisiyla 6grenme siireci iizerinde etkilidir. Fiziksel giivenligi yeterli
olmayan, cocugu fiziksel anlamda desteklemeyen ¢evrelerde, cocugun gelisimi olumsuz

yonde etkilenebilmektedir.

Cocuklarin fiziksel gereksinimleri gozetilerek iiretilmis mobilya ve mekanlar fiziksel
acidan yeterli olmayabilir. Bir mekanda 151k, ses kontrolii, havalandirma, sicaklik degeri
gibi etmenler mekan kalitesi i¢in dogru olarak tasarlanmis olmasi gereken etmenlerdir.
Ogrenme, yazma, okuma eylemleri gergeklestirilen mekanin yeterli dogal 151k alip
almadig1 ¢cok Onemlidir. Dolayisiyla mekanda algi ve 6grenme eylemlerinin temel

eylem olmas tiim bu etmenlerin titizlikle degerlendirilmesi gerekliligini getirir.

2.2.2 Psikolojik Gereksinimler
Cocuk dogumundan itibaren bir takim yapili ¢cevrelerde yagsamini siirdiiriir. Bu ¢evreleri,
ev, okul ve bunlarin yakin c¢evreleri, oyun alani, park gibi yerler olusturmaktadir. Bu

mekanlar, cocugu psikolojik yonden etkileyen niteliklere sahiptir. Cocuk gelisiminde
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biligsel ve toplumsal gelisme evreleri i¢in ¢evre faktorii, 6nemli rol oynamaktadir.
Etkilesim halinde olduklar1 mekanlar, ¢ocuklarin bir takim gereksinimlerine cevap

vermekte, ayrica gelisim ve 6grenme siireclerine katki saglamaktadir.

Kentsel mekanlarda bilyiimek birgok zorlugu da beraberinde getirmektedir. Hizli
kentlesmenin getirdigi sonuglar kentsel mekana olumsuz olarak yansimaktadir. Plansiz ve
carpik gelismis kentsel mekanlar ise c¢ocuklarin davramiglarini, tutumlarmi  ve
reaksiyonlarmi kotii yonde etkilemektedir (Al-Khalaileh, 2004'ten aktaran Tandogan,
2014: 20).

Glinlimiizde hizli gelisen teknoloji etkisiyle, hizli degisen c¢evreler c¢ocuklarin
cevrelerini de hizli bicimde ve bazen olumsuz yonde degistirebilmektedir. Kentsel
mekanlarda, genellikle ev ya da okul ortaminda yasayan ¢ocugun davraniglari, duygu
durumu, cevresi ile kurdugu iletisim bigmi ve iliskileri de gevre etkisiyle olugmakta,
degismekte ve doniismektedir. Ancak yine de bu etkiler her zaman olumsuz yonde
degildir. Ornegin tarihi siirekliligi olan bir ¢evrede biiyilyen ¢ocugun, tarihi yapilara

iligkin bir farkindalig1 gelismis olup, ilerde bu gevrelere saygili bir birey olabilmektedir.

Cocugun akla gelen ilk ve en Onemli psikolojik gereksinimlerinden biri de oyun
eylemidir. Cocugun yasamsal gereksinimlerinden biri de oyundur. Ogrenme alan1 olan
okulda da kisisel ev yasaminda da oyun alanina gereksinim duymaktadir. Oyun eylemi,
cocuk icin bir 0grenme yolu olarak mekan ile cok giiglii iligskiler kurar. Oyun igin
diizenlenmis ¢ocuk oyun alanlar1 ve parklar fiziksel kosullar1 bakimindan yeterli
olamay1p ayrica nitelik bakimindan da gereksinimlere cevap veremeyebilir. Mekandaki
eylem oyun olugunda paylasim, etkilesim, 6zgiirliik, glivende olma hissi gibi kavramlar
on plana ¢ikmaktadir. Kullanicr olarak ¢cocugun, psikolojik yonden saglikli gelisiminde,
sosyal bir birey olarak saglikli bir gelecege sahip olabilmesinde i¢inde bulundugu bu

ortamlar rol oynamaktadir.

Ulkemizde kreslerin, ilkdgretim okullarinin ve liselerin bir ¢ogu huzurlu ve giizel olmak
sOyle dursun, saglik kosullarindan bile yoksundur. Cocuk parklar: sayica yetersiz olup,
tehlikeli ve kotii tasarlanmistir. Cocuk esirgeme kurumlari ve yetistirme yurtlar gelisigiizel
binalarda yer almaktadir. Sayica gok az kitaplikta ¢ocuklara hizmet verilmekte olup bunlar
da yerlesme bolgelerine ¢ok uzaktir. Genglik merkezi kavrami ise toplumumuzda heniiz
yerlesmediginden gengler bos zamanlarini verimsiz ortamlarda 6ldiirmektedir. Kiiltiir
merkezleri ve ¢ocuk miizeleri heniiz diigler kadar bulanik ve toplumsal giindemin ¢ok
uzagimdadir (Oymen Giir, 2001: 9).
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Oymen Giir (2001), sosyal hayattaki temel ve entellektiiel gereksinimleri cocuga
sunabilecek bicimde tasarlanmig mekanlarin eksikliklerine deginmistir. S6z konusu
nitelikli mekanlar ¢ocuk ve genglerin yasamina olumlu katkisi olabilecek deneyim
ortamlar1 sunmaktadir. Bu nedenle saglikli mekanlarla iletisim kuran ¢ocuklar mekan ile

kurdugu iliski sonucu olumlu yonde etkilenmektedir.

2.3 Boliim Degerlendirmesi

Bu bolim, tezin konusunu olusturan ¢ocugu ve onun mekansal anlamda
gereksinimlerini anlamak amaclh giris niteligindedir. Dogumdan itibaren ¢ocugun
mekanlardaki varlig1 ve kavramsal / mekansal anlamdaki “okul” ile iligkilerinde genel
bir bakis acis1 yakalamaya calisilmistir. Bu boliimii takip eden “Cocuk Gelisim
Psikolojisi” ana bashigi altinda ¢ocugu, hizla gelisen ve degisen yapist ile, fiziksel,
biyolojik, psikolojik, sosyal agilardan daha kapsamli olarak ve gelisim psikolojisi
disiplini i{izerinden tanimak amagclanmustir. ilkokul mekanlarinin ¢ocugun gelisimi ve
mekan algisina etkisi, cocugun gelisimsel anlamda sahip oldugu yapi lizerinden

anlasilmaya calisilmistir.
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3. COCUK GELISIM PSIKOLOJiSi

3.1 Gelisimle Tlgili Temel Kavramlar

Bu boliimde amag, gelisime etki eden kavramlardan bahsederek, gelisim psikolojisi
alanindaki genel kabullere gore olusmus belirli yas donemlerindeki cocugu, 6zellikle de
ilkogretim cagini kapsayan donemini ve ¢ocugun yasadigi gelisim siirecini tanimak ve

anlamaya caligmaktir.

“Gelisim, insanin beden yapisi, duygusal, sosyal ve zihinsel 6zellikler bakimindan
diizenli bir bigimde biiylimesi, degismesi ve istenilen gorevleri yapabilecek bir duruma
gelmesidir (Ulgen ve Fidan, 1997 ve Oguzkan, 1974'ten aktaran: Unver, 2015: 2)”.
“Gelisim; yasami boyunca bireyin fiziksel, sosyal, duygusal ve bilissel islevlerindeki
nicel ve nitel degismeleri ifade eden bir kavramdir (Can, 2011: 4)”. Topses (2003: 24)'e
gore gelisim kavrami, organizmanin hem nicel hem nitel boyutlariyla, biiylime ve
olgunlagmasiyla birlikte belirli zaman dilimleri i¢inde, c¢evre kosullarinin ya da
ogrenmelerin etkisiyle ve tiim bu degiskenlerin birbirleriyle devingen etkilesimleriyle

beraber degisip baskalasmasinin tirliniidiir.

Ergenlik doneminin sonuna kadar olan siire¢ i¢in “gocuk gelisimi” kavrami kullanilir.
Bireyin yasami boyunca devam eden bir siire¢ olan gelisim siirecinde degisim, ilerleyen
ya da gerileyen yonde olabilir. Bireyin herhangi bir yonden belirli bir gelisim diizeyine
ulagsmasi, zamana, bliylimeye, olgunlasmaya ve Ogrenmeye baghdir ve tim bu

kavramlarin birbirleriyle etkilesimleri sonucu gergeklesir (Can, 2011: 4).

Biiyiime:
“Bliylime, insan organizmasinin gozlenebilir yoniidiir. Diger bir deyisle boy ve kilonun
artarak farklilik gostermesine biiyiime denir (Acun, Erten, 1999: 10)”. “Biiyiime, bireyin

fizik yapisinda zamana bagli olarak meydana gelen niceliksel degisikliklerdir (Bilgin,
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2010: 59)”. Tanimlardan anlasilabilecegi {iizere, biiyiime kavrami insanin fiziki
degisimini ifade etmektedir. Bu kavramla kastedilen degisim nicel anlamdadir. Zamana
bagli olarak niteliksel degisimler, niceliksel gelisimleri izleyerek gelisebilir ancak ayni
gelisim diizeyleri gozlemlenmeyebilir. Bir baska deyisle; ¢ocugun boyunun uzamasi,
agirhginin artmasi1 biliylimeye Ornektir. Biiylime kavramiyla ifade edilen yalnizca
niceliksel bir bliylimedir, ayn1 fiziksel gelisimi gosteren iki ¢ocuk da ayni olgunlukta

(niteliksel gelisim diizeyinde) olmayabilir (Can, 2011: 3).

“Bliylime, gelismeye oranla daha dar kapsamli bir kavramdir. Bedenin boy, kilo ve
bicim olarak artmasi anlamina gelen biiyiime, biyolojik kalit ve ¢evre faktorlerine baglh
olarak degisik hiz ve yogunlukta gerceklesir (Aydin, 2005: 6)”. Buradan da anlasilacagi
gibi, bliylime tamamen fiziksel degisimi ifade eden bir kavram olup, hizi, yogunlugu

gibi niteliksel 6zellikleri ise kalitim faktoriine bagli olarak degismektedir.

Olgunlasma:

“Olgunlasma, o©grenme yasantilar1 ve c¢evresel degiskenlerden bagimsiz olarak
organizmanin belli bir biyo-fizyolojik yetkinlige ulagmasin1 tanimlamaktadir (Aydin,
2005: 6)”. “Olgunlagma, biiyliyen organizmanin kendinden beklenen islevleri yerine
getirebilecek fizyolojik gilice erismesidir (Bilgin, 2010: 59)”. Buna gore denebilir ki
olgunlagma tizerinde oncelikli olarak kalitim faktorleri rol oynamaktadir. Olgunlagma,
bireyde daha ¢ok genetik faktorlere bagh siireclerin sonucu olarak ortaya cikan islevsel,
yasantilar1 olgunlasmada biiylik Olciide belirleyici degildir. Olgunlagma, belirli stireler
sonunda ortaya c¢ikmaktadir. Bireyin belirli davraniglart Ornegin insanin genetik
ozelligine gore ylirlime olgunluguna ulagsma yasi bir civaridir. Ne kadar ¢aba gosterilse
de dort aylik bir bebege yiiriime 0gretilemez. Bireyin belirli bir beceriyi yapabilmesinin
yasina bagli olmasi durumu bireyin olgunluk diizeyiyle ilgilidir. Olgunlagma tamamen
bireyin gelisiminde rol oynayan genetik faktorler ile alakali goriilmesiyle beraber, her
bireyde bu genetik evreler birbiriyle ayn: bicimde yasanmayabilir. Ornegin ilkdgretin
birinci siniftaki tiim ¢ocuklar ayn1 yasta olsalar bile kimilerinin parmak kaslar1 yeterince
olgunlasmamis olabilir ve bu nedenle okulun ilk giinlerinde bu tiir ¢ocuklar yazi yazma

etkinliklerinde yeterince basarili olamayabilir (Can, 2009: 4).
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“Olgunlasma, genetik kod ile birlikte gelen talimatlar tarafindan yonetilen ve bir tiiriin
tiim tiyelerinde ortak olan ardisik degisim Oriintiileridir (Bee ve Boyd, 2009: 44)”. Bu
tanimda olgunlagma Oriintii kavrami kullanilarak agiklanmistir. Bireyin gosterdigi
gelisim siiregleri birer ardisik oriintii olarak kavramsallastirildigi goriilmektedir. Bir
bebegin emekleme siirecinden yiirliylise gecisi, evrensel gelisimde olgunlagmaya dayali

degisimin en bilinen 6rneklerinden olarak goriilmektedir.

Hazirbulunugluk:

“Hazirbulunusluk bir dl¢lide olgunlagma ve yasla ilgili bir kavramdir. Yeni bir 6grenme
yasantisinin gereklerine uygun, kisisel yeterlik ve o6zelliklerin tiimiidiir (Aydin, 2005:
8)”. “Hazirbulunugluk, insanin belli bir gelisim gorevini olgunlagsma ve Ogrenme
yoluyla yapabilecek diizeye gelmesidir (Bilgin, 2010: 60)”. Cocugun sahip oldugu bu
ozellikler, basta bireyin olgunluk diizeyi olmak iizere, dnceki 6grenmeleri, ilgi ve
yetenekleri, tutum ve giidiilenme diizeyi gibi 6zellikleridir. Bireye kazandirilmaya
caligilan bir davranig, oncelikle o bireyin s6z konusu davranmisin gerektirdigi biligsel

olgunluk diizeyine ulasmis olmasi ile ilgilidir (Can, 2009: 4).

Hazirbulunugluk kavrami ile davranis genetigi iliskilendirilebilir. Olgunlagsma kavrami
ve dogustan gelen yanlilik diislincesi, tiim ¢ocuklarda ayni olan ardisik gelisim
orlintiilerinde gegerli olacak sekilde tasarlanmistir (Bee ve Boyd, 2009: 46). Anlasildigi
tizere kalitim, ardisik gelisim Oriintiileri olarak adlandirilan siiregte rol oynayan dnemli

etmenlerden biri olarak goriilmektedir.

Ogrenme:

“Ogrenme yasant1 yoluyla meydana gelen kalic1 davranis degisiklikleridir (Bilgin, 2010:
60)”. “Ogrenme genel olarak, yasant1 yoluyla kazanilan kalict davranis degisiklikleri
olarak tanimlanmaktadir (Aydin, 2005: 7)”. Bu tanimlamadan, gelisimle ilgili 6nemli
temel kavramlardan olan 6grenmenin, bireyin yasamindaki deneyim siireci ile dogrudan
iliskilenmis oldugu goriilmektedir. Topses (2003: 25) 6grenme kavramindan, insan

organizmasmin var olan gizil giliglerini ve performanslarin1 gelistirmek i¢in bir

16



zorunluluk olarak bahseder. Cocugun 6zellikle temel gereksinimlerini karsilama amaclh
olmak tiizere cesitli davraniglar gelistirdikge, 6grenme yeterliliginin arttifina ve bunun

sonucunda gelisim dinamiginin hizlandigina dikkat ¢eker.

“Bireyin ¢evreyle etkilesimi ya da yasantilar1 sonucunda edinmis oldugu nispeten kalici
davranig degisiklikleri olarak tanimlanan 6grenme; bireyin biligsel, sosyal, duygusal
gelisimi icin olmassa olmaz niteliginde bir 6n kosuldur (Can, 2009: 5)”. Bu
tanimlamadan anlasilabilecegi lizere, bireye dogumundan itibaren sadece biyolojik degil
ayni zamanda biyo-psiko-sosyal bir varlik olma 6zelligi kazandiran siiregler 6grenme
siiregleridir. Birey, dogumundan sonra g¢evreyle etkileserek kazandigi deneyimler ile
O0grenmeye baglamakta, daha sonra da okul yasantisina baglamasiyla edinecegi

deneyimlerle gelisimi devam etmektedir (Can, 2009: 5).

3.2 Cocuk Gelisim Siirecleri

3.2.1 Fiziksel Gelisim

Ana babalardan genlerle miras alinan 6zellikler, beyin gelisimi, agirligin artmasi, boyun
uzamasi, motor beceriler ve hormonal degisiklikler, insan bedeniyle iligkili olan
biyolojik siireclerin gelisimdeki rolii ile iliskili degisikliklerden bazilaridir (Santrock,
2004’ten aktaran: Can 2011: 6).

Aydin (2005)’a gore, gelisim kavrami daha iyi anlasilmasi icin alt kategorilere
boliimlenmelidir. Genel olarak fiziksel, biligsel, psiko-sosyal olarak belirlenen gelisim
alanlar1 bir biitiiniin farkli gériiniimlerini olusturmaktadir. Aydin (2005), bireyin fiziksel
gelisimini dogum 6ncesi, dogum sonrast, ilk ¢cocukluk donemi (2-6 yas), erinlik donemi
(6-12 yas), ergenlik donemi (12-18 yas) olarak bes grupta incelemistir (Aydin, 2005:
15).
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Sema 2. Degisik Yas ve Cinsiyette Bedensel Gelisme.
Kaynak: Gardner (1996)’dan aktaran: Aydin (2005: 25).

Aydin (2005)’a gore fiziksel gelisim donemlerini kisaca 6zetlemek gerekirse, dogum
oncesi donem, insanin dollenmis yumurtadan embriyo asamasina daha sonra fetiis
asamasina ve saglikli olarak gelismesi ve gelisimini tamamlayarak doguma kadar olan
donemini kapsar. Gelisimin dogum Oncesinde oldugu gibi kalitim ve cevre etkisinde
oldugu dogum sonras1 dénem 0-2 yaslar arasin1 kapsar. ilk cocukluk dénemi ise 2-6 yas
araligt donemidir. Bu donemde c¢ocuklarin bedensel hareket yetenekleri, nicelik ve
nitelik yoniinden gelismektedir. Erinlik donemi 6-12 araligini kapsar ve 2-6 yas evresine
gore bedensel gelisim daha yavastir. Bu yas doneminde o6zellikle donemin sonuna
dogru, her iki cinsiyet grubunda cinsel organlar gelisim gosterir ve cinsel konulara ilgi
artmaktadir. Ergenlik doneminde yani 12-18 yaglar araliginda, yogun fizyolojik ve

hormonal degisimler yasanmaktadir (Aydin, 2005: 15-25).

Bilgin (2010: 70) ‘a gore, ¢ocuk gelisim donemleri alt1 grupta toplanmaktadir. Bunlar:
dogum Oncesi donem (déllenmeden doguma kadar), bebeklik (ilk iki yil), ilk ¢cocukluk
ya da okul dncesi donem (3-5 yas arasi), orta ¢ocukluk ya da okul donemi (6-11 yas
arasi) ilk ergenlik (12-14 yas aras1), gec ergenlik (15-19 yas arasi) (Bilgin, 2010: 70-71).
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Gelisim donemlerinden bireyin gelisiminde en aktif rol oynayan donemler bebeklik, ilk
cocukluk, orta ve gec¢ cocukluk ve ergenlik donemleridir (Can, 2009: 4). Can’in
anlattmindan ¢ikarilabilir ki, dogumdan ergenligin sonuna kadarki tiim gelisim

donemleri yetigkin bir birey iizerinde es diizeyde etkilidir.

“Baslangicta biitliniiyle biyolojik bir varlik olan insan yavrusu, yasami boyunca gelisim
stirecleri olarak nitelendirilen kimi siireclerin birbirleriyle etkilesimi sonucunda giderek
biyo-psiko-sosyal bir varliga doniisiir (Can, 2011: 5)”. Bireyin olgunlagmasinda
sozkonusu siireglerin etkilesiminden ortaya cikan etkinin dnemi vurgulanmaktadir.
Gelisim siireglerinin birbirinden bagimsiz ya da ayr1 ayn ilerleyen siire¢ler olmadig:
belirtilmektedir. Yani fiziksel gelisim bireyde eszamanli olarak gegirilen 6rnegin sosyal
ya da biligsel gelisim siireci gibi diger gelisim siiregleri ile birlikte bir takim etkiler

gostererek bireyi sekillendirmektedir.

3.2.2 Bilissel (Algisal) Gelisim

“Bilis (cognition) terimi, ¢evremizi 6grenme ve anlamayi iceren zihinsel etkinlikler
karsilig1 kullanilir ve yaklasik olarak diisiinme (thinking) terimi ile esanlamlidir (Aydin,
2005: 29)”. “Piaget, biligsel gelisimin beynin ve sinir sisteminin olgunlasmasi ve bireyin

cevreye uyum saglamasi sonucunda gergeklestigini belirtmektedir (Kilig, 2010: 115)”.

“Biligsel siirecler; bebeklikten itibaren bireyin diislince sistemi, zihinsel yapisi ve dil
gelisimi ile iligkili olan degisimleri igcermektedir (Vasta, Haith ve Miller, 1992’den
aktaran: Can, 2011: 6)”. Bilis kuramcilarina gore, gelisimi anlayabilmek i¢in bireylerin
yasadiklarina bakmak yeterli olmayip, bireylerin yasantilarini diizenlemede zihinsel

etkinlik diizeylerini nasil kullandiklarina bakmak gereklidir (Can, 2011: 6).

Biligsel gelisim kuramini olusturan ve bu konuda uzun yillar ¢alisarak gelisimin
dogasin1 genis Olciide agiklayan Piaget, biligsel gelisimi anlamak icin bazi temel
kavramlar belirlemistir. Piaget, ¢ocuklarin diinyanin edilgen bir pargasi olmadigi, ancak
i¢ diinyalarinin yetiskinlerden farkli oldugu goriistinii savunmus ve biligsel gelisimi dort
evreye ayirmistir. Bunlar sirasiyla duyusal motor, islem Oncesi, somut islemsel ve

formel islemsel evrelerdir. Bu evrelerin 6zelliklerinden Once Piaget’e gore cocuk
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gelisimine yon veren bes temel ilke (kavram) vardir. Bunlar: Sema, olgunlagsma, yasanti,

uyum, 0ziimleme ve drgiitleme’dir (Aydin, 2005: 31).

Sema:

Algisal (Biligsel) gelisim incelenirken ilk olarak sema kavramu ile karsilagiimaktadir.
“Sema (schema), bu kuramdaki en temel kavramlardan birisidir. Semalar biligsel
yapilardir. Semalar basit olarak kavramlar ve kategoriler olarak da diisiiniilebilir
(Wadsword, 1971, Bee, 1992’den aktaran: Koksal Akyol, 2015: 45)”. “Sema,
orgiitlenmis davranis ya da diisiince oOriintiisii olarak ifade edilmektedir. Cocuklarin
cevreleri ile etkilesimi sonucu gelistirdikleri davranis ve diisiince kaliplaridir (Bacanli,
2001’den aktaran: Koksal Akyol, 2015: 45)”. Semalar bireyin ¢evresini anlamak i¢in
gelistirdigi bir program gibidir. Problemleri anlama, ¢6zme kisacasi karsilasilan
yasamsal sorunlar ile bas etme yollar1 gibi diisiiniilebilir. Cocuklarin yas gruplarina gére
semalan farklilagir, dort aylik bir bebeginki ile bes yasindaki bir ¢ocugun semalar:
arasinda biiylik farkliliklar vardir (Koksal Akyol, 2015: 45). Bu noktada, gelisim
siireglerinin birbirini besledigi goriilmektedir. Cocugun fiziksel (biyolojik) gelisim
evresi, biligsel silireclerin gelisimi lizerinde etkili olmakta, yas etmeni dolayisiyla

cocuklar tizerinde olgunluk diizeylerine bagh farkliliklar goriilmektedir.

Olgunlagsma:

Olgunlasma kavramini Aydin (2005) su sekilde tanimlamistir: “Olgunlasma, biyolojik
gelisimin yani sira organizmanin gec¢irdigi yasantilar sonucu kazandigi deneyimleri
tanimlamaktadir (Aydin, 2005: 33)”. “Biligsel gelisim olgunlasma ve yasanti kazanma
arasindaki etkilesimin bir {irliniidiir. Olgunlasma daha c¢ok fiziksel gelisimi ifade
etmektedir. Olgunlasmaya paralel olarak biligsel gelisimde bir ilerleme olur (Koksal
Akyol, 2015: 46)”. Bilissel gelisimde fiziksel gelismenin O6nemi ve etkisi
vurgulanmaktadir. Olgunlasma kavramindan bahsederken goriilmektedir ki fiziksel ve

biligsel gelisme evreleri birbirine paralel ve birbiriyle iligkili olarak gerceklesmektedir.

Yasanti:

“Yasanti, belli davranis Oriintiilerini ¢ocuga kazandirmak amaciyla yapilandirilmig
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(formal) veya yapilandirilmamis (informal) yasamsal deneyimlerin anlatimidir (Aydin,
2005: 33)”. Aydin (2005), yapilandirilmamis yasanti kavramini agiklarken ¢ocugun
atesin yaktigini, yanan bir cisme dokunarak aci veren bir deneyimle Ogrenebilecegi
orneklemesini yapmistir. Ote yandan ¢ocugun anadilini yazmasini grenmesi, kuskusuz
bu amagla diizenlenmis egitim yagsantilar1 yoluyla kazandirilabilir diye eklemis,
yapilandirilmig diye tanimladig1 yasamsal deneyimleri bu sekilde 6rneklemistir (Aydin,

2005: 33).

Orgiitleme:

Biligsel gelisim konusunda karsilagilan bir diger kavram, “orgiitleme (organizasyon)”
dir. Aydin (2005)’a gore orgiitleme (6ziimleme), hem biyolojik hem de sosyal boyutlari
olan bir kavramdir. Cocuk Once uyaricinin niteligini ¢oziimleyerek anlamlandirma
gereksinimi duymakta, bu amagla bellegindeki dnceden 6grenilmis yasanti kaliplarindan

faydalanmakta ve gelistirecegi davranis bicmini organize etmektedir (Aydin, 2005: 34).

“Birey, karst karsiya oldugu kavram ve olaylar1 birbirleriyle tutarli biitiinler haline
getirmeye c¢alisir. Organizma ¢evreye uyum saglama, uyumunu da bir organizasyon
(orgiitleme) icinde gosterme egilimindedir (Senemoglu, 1988; Bacanli, 2001’den
aktaran: Koksal Akyol, 2015: 47)”. Uyum ve Orgiitleme, bilissel gelisim siirecinde
birbiriyle iliskili kavramlardir, birey ¢evresine uyum gosterme amaciyla bir orglitleme
eylemine girisir. Orgiitleme kavrami mekan 6lceginde diisiiniildiigiinde, mekana uyum

saglamaya ¢alisan ¢ocugun yasadigi deneyimlerde de gozlemlenebilir.

Uyum:

Biligsel gelisim kuraminda yer alan bir diger kavram, “uyum (adaptation)” dur. “Uyum
saglama, cocuklarin kavrayislarin1 degistiren yeni bir bilgiyi alabilmek icin kendi
diisiince yapilarii ona uygun hale getirmeleri siirecidir (Yazgan Inang, 2010: 50, Kilig,
2010: 115)”. “Uyum, organizmanin belli bir uyaran grubuna diizenli ve tutarli tepkiler
gelistirme yeterligi olarak tanimlanabilir (Aydin, 2015: 33)”. Bireyler bahsedilen
orgiitleme egiliminin yanisira kendi c¢evrelerine uyum egilimini de gostermektedirler.

Piaget’ye gore insanlar dogumdan itibaren ¢evrelerine uyum saglama siirecindedirler
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(Woolfolk, 1993’ten aktaran: Koksal Akyol, 2015: 47). Buna gore insan yasantisi,
cevreye uyumlanma ile gegen bir siirectir denebilir. Aydin (2005)’a gore, cocugun
uyum yeteneginin gelismesi, ge¢irdigi yasantilarin niteligine ve igerigine baghdir
(Aydin, 2005: 34). Sonug olarak her ¢cocugun uyum yetenegi esit diizeylerde gelisim
gostermemis olabilmektedir. Cocugun yasadigi deneyimlerin farklilasmas1 ve

yogunlugu uyum yeteneginin gelismesini etkilemektedir.

Piaget’nin (Piaget ve Inhelder, 1969., Gardner, 1992., Woolfolk, 1993., Bjorklund,
1995°den aktaran: Koksal Akyol, 2015: 50) bilissel gelisimi inceledigi dort evreden
birincisi, “duyu-motor donem” dir. Bu donem 0-2 yas donemini kapsamaktadir. Bu
donemin bilissel gelisimde biiyiik dl¢lide etkili olmasinin sebebi, yasamin ilk iki yilinda
en temel ve en hizli degisimlerin yasaniyor olmasidir (Evans, 1999°dan aktaran: Koksal
Akyol, 2015: 50). Bebek kendini ve dis diinyay1 kesfemek i¢in duyularini ve motor
becerilerini kullanmasi nedeniyle duyusal-motor evre (duyu-motor donem) olarak
adlandirilmigtir. Donemin baginda tiim edimler refleks diizeyindedir. Emme, tutma,
yakalama gibi c¢esitli basit edimlerle kendi viicudunu ve c¢evresini tanimaya
caligmaktadir, boylelikle farkli nesnelerden olusan dis diinyaya iliskin basst kategorik
cergeveler olarak tanmimlanabilecek semalar olusturur. Bu evrenin sonlarina dogru

bebek, basit zihinsel etkinlikler gostermeye baglar (Aydin, 2005: 36).

Islem éncesi evre diye adlandirilan evrenin 6zellikleri, benmerkezci diisiince, oyuna
diiskiinliik ve sematik algi olarak Ozetlenebilir. Bu evrenin basinda c¢ocuklar smirl
sozciik dagarciklar ile simgesel diisiinebilmektedirler. Fakat heniliz konular arasinda
mantiksal iligkiler kuramamaktadirlar. Piaget, islem Oncesi donemdeki gelisimlerin,
daha sonraki biligsel asamalar agisindan belirleyici 6zellikler tagimasi nedeniyle bu
doneme 0zel bir onem vermektedir (Aydin, 2005: 38). Bu donemin en belirgin
ozelliklerinden birinin, sembolik diisiinmenin ortaya ¢ikmast oldugu sdylenebilir. Bu
donemde dil ve kavram gelisiminin hizli oldugu ve ¢ocuklarin kullandiklar1 sembol ve
kavramlarin kendilerine 0zgii oldugu goriiliir. Piaget, sembolik oyunun biligsel
gelisimde oldugu kadar sosyal ve duygusal gelisimde de etkili oldugunu
vurgulamaktadir (Mitchell, 1992., Senemoglu, 1998., Aral vd., 2000’den aktaran:
Koksal Akyol, 2015: 54).
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Cocugun biligsel gelisimi ve evreleri ile ilgili literatlirde anlatilan gelisimsel 6zellikleri
mekandan bagimsiz diisiiniilemez. Mekan c¢ocukta izlenen tim bu gelisimlerin
gerceklestigi yer, cocugu saran ¢evredir. Ornegin, sembolik diisiinmeye baslayan gocuk,
biligsel gelisim siirecini tamamlarken, bulundugu mekanlar1 da kendisinde degisen ve

gelisen yoOnleriyle algilayarak, mekanlarla gii¢lii baglar kurmaktadir.

3.2.3 Toplumsal (Sosyal) Gelisim

“Cocuklar, bir tiip i¢inde degil, aile, komsu, toplum, sehir ve diinya i¢inde biiylirler.
Cocuk, i¢cinde bulundugu bu ¢evrelerde anne babasi, arkadaslari, yasitlar1 ve baska
yetiskinlerle etkilesimde bulunur (Bilgin, 2010: 187)”. Sosyal-duygusal gelisim
stirecleri olarak da adlandirilan bu gelisim siireci, bireyin diger bireylerle olan iletisimi,
iliskilerindeki ve kisiligindeki degisimleri kapsayan stireclerden olusmaktadir (Santrock,
2004’ten aktaran: Can, 2011:7). Ornek olarak, bebegin basini oksayan annesine
giilimseyerek tepki vermesini, anaokulu c¢agindaki c¢ocugun oyun sirasinda
arkadaglarina saldirgan tavirlar sergilemesi ya da karsi cinsten olanlarla iligkisinde
cekingen davranmasi sosyal-duygusal siireglerle ilgili bazi gelisimsel yansimalar

barindirmaktadir (Can, 2011: 7).

Toplumsallagma, kisinin kendi kiimesi ya da kiltiirii i¢cinde yasayanlar gibi davranmay1
6grenmesi, toplumsal gelisme ise, bireyin yillar boyunca 6biir insanlar, toplumsal kurumlar,
gelenekler, orgiitler vb. kuruluslarla gegirdigi yasantilar sonucunda baggosteren degismeler
olarak tanimlanmaktadir (Hangerlioglu, 1988: 355’ten aktaran, Glingdr Aytar, 2015: 109).

Hangerlioglu’nun belirttigi gibi toplumsallagsmay1 saglayan etmen, kisinin siirekli olarak
diger insanlardan olusan bir takim farkli topluluklar igerisinde yasamasidir. Kisinin bu

topluluklarda yasadigi deneyimler sonucu toplumsallagma olusmaktadir.

“Birey 0zellikle erken ¢ocukluk yillarinda, sosyal-duygusal siiregler icerisinde kiiltiire
0zgl toplumsal degerlerle davranis kaliplarim1 ve toplumdaki genel geger inanglari
ozlimseyerek giderek sosyal bir varlik olarak toplumsallagma ¢izgisinde ilerlemeye
baslar (Can, 2011: 7)”. Bireyin toplumsal gelisim siirecinde i¢inde yasadigi toplumun

kiiltiir ve deger yargilarinin etkili oldugu goriilmektedir. Denebilir ki, ¢ocuk i¢inde
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bulundugu, i¢inde yetistigi toplumun degerlerinden ve kiiltiirlinden bagimsiz olarak
sekillenmemektedir. Bireyin sosyal bir varlik olmasi 6zelliinin onun toplumla birlikte
sekillenmesi nedeniyle gelisen bir o6zelligi oldugu goriilmektedir. “Cocuk ilk
sosyallesme deneyimlerini, aile i¢inde ana babasi, kardesleri ve varsa yakinlar ile
etkilesimi sonucu edinir (Can, 2011: 7)”. Toplumda aile, sosyal bir varlik olma yolunda
ilk basamaktir denebilir. Cocugun i¢inde bulundugu ilk toplumsal yapi, ayn1 zamanda
toplumun en kii¢iik yap1 tas1 olan aile ¢ocugun ilk yakin g¢evresini olusturmaktadir.
“Cocugun ailesi ile kurdugu iletisimin niteligi, onemli 6l¢iide akranlartyla gelistirecegi
iliskiyi etkiler (Aydin, 2005:52)”. Aydin’a gore, okul Oncesi donemde baglayan
akranlarla iletisim, ¢ocugun dis diinyayr anlayarak, cevresel uyaranlara uyum
saglamasini kolaylastirmaktadir. Yani ¢ocugun saglikli toplumsal gelisim gostermesi
stireci, akranlariyla etkilesimi ile yakindan ilgilidir (Aydin, 2005:52). “Cocuklar
birbirlerine bir¢ok fiziksel, toplumsal, biligsel becerinin 6greniminde yardimci olurlar
(Asher, 1982., Hartup, 1983’ten aktaran: Giingér Aytar, 2015: 112)”. Cocuklarin okul
oncesi egitim aldig1 anaokullarindan baglayarak goézlemlendiginde kimi g¢ocuklarin
akran gruplariyla daha yakin iligkide oldugu kimilerinin ise dislandig1 goriilmektedir.
Bu durum, ileriki donemlerde ornegin ilkokulda da biiylik olasilikla ayni sekilde
gergeklesecektir. Bu ¢ocuklarin ergenlik ve yetiskinlik donemlerinde de uyum sorunlari
yasamalar1 daha gii¢lii bir olasilik olarak goriilmektedir (Parker, Asher, 1987’den
aktaran: Giingor Aytar, 2015: 112).

Gilingér Aytar (2015)’e gore cocugun toplumsal ve duygusal gelisiminin egitime
yansimast konusunda anne, baba ve Ogretmenlerin ¢ocuklarin gereksinimlerini
karsilama, gerekli ilgi ve Ozeni goOsterme noktasinda daha bilingli olmalar
gerekmektedir. Ik cocukluk doneminde cocukta utang, kusku gibi o6zelliklerin
goriilmesi, asir1 baskict ve koruyucu ortamda biiylimiis oldugunu gdstermektedir. Bu
donemde ¢ocugun bagimsiz davraniglar1 desteklenmelidir. Oyun ¢agi donemi, cocugun
ogrenmeye ¢ok istekli oldugu ve cinsel kimliginin farkina vardigi bir donemdir. Okul
cagl, ¢ocugun yeni bilimsel becerilerinin gelistigi, 6grenme ve basarmanin Onem
kazandig1 bir donemdir. Genglik donemi ise, kimlik sorununun 6ne ¢iktigr bir dénem
olarak 6nemlidir. Bu donemde ebeveynler tarafindan ¢ocuga bazen yetiskin bazen de

cocuk gibi degil yetiskin gibi davranilmasi gerekli ve yetiskin yasamina 0zgii bazi
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sorumluluklarin verilmeye baglanmasi sosyal gelisimi agisindan olumlu yo6nde etki

etmektedir (Glingdr Aytar, 2015: 124).

Erken ¢ocukluk yillarinda yasanmakta olan sosyal, fiziksel ve biligsel gelisim siiregleri
arasinda cok siki bir karsilikli etkilesim vardir. Cocugun fiziksel, bilissel ya da sosyal
gelisim stirecinde saglikli gelisimini engelleyen herhangi bir bozukluk, diger gelisim
siireglerine de olumsuz yonde etki etmektedir (Can, 2011: 8). Gelisim siire¢lerinin

birbirinden bagimsiz ilerlemedigi, etkilesimli siirecler oldugu vurgulanmaktadir.

[Ikogretim dénemindeki cocukta mekansal agidan karsilanamayan bir fiziksel
gereksinim, ¢ocugun psikolojik bir sorunla karsilasmasina neden olabilir ya da ¢ocugun
okul mekaninda yasadig1 psikolojik bir sorun, dgretmenlerle veya arkadaslartyla olan

sosyal iliskilerine zarar verebilir.

3.2.3.1 Dil Gelisimi

“Dil bir semboller dizisidir. Diisiince ise bu dilsel semboller kanaliyla sekillenen
zihinsel etkinliklerin iirliniidiir. Dolayisiyla dil diisiinceyi yapilandirir (Aydin, 2005:
115)”. Aydm (2005), dil ve dislincenin birbiriyle etkilesimli yapisina dikkat
cekmektedir. Son derece karmasik semboller dizisi olan dilin, ¢ocuklar tarafindan kisa
zamanda 6grenilmesi sasirtict bir durumdur. Bu alanda yapilan inceleme ve gézlemlerde
normal biligsel gelisimini tamamlamakta olan cocuk genellikle bes yas civarinda
yetiskinler kadar etkili ve diizenli 6grenebilmekte oldugu goriilmiistiir (Cohen ve Libby,

1992°den aktaran: Aydin, 2005).

Okul oOncesi donemdeki c¢ocuk (iig-bes yas), ailesi diginda diger insanlarla da
etkilesimde bulunmaktadir, c¢evreleriyle deneyimleri artmakta ve bu birikimler
gelisimlerine yansimaktadir. Fiziksel (motor), biligsel ve sosyal gelisim evrelerinde
yasanan etkilesimler, dil gelisimini belirleyici niteliktedirler. Bebeklik donemi dil
gelisiminde yetigkin girdisi, sosyal etkilesim, oyun ve biligsel gelisim aktif rol
almaktadir. Okul O6ncesi ¢ocukta bunlarin yani sira dort alanin gelisimi sirasiyla ¢ok

onemlidir (Mavis, 2009: 241):
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1- Artan sayida bicimbirim kullanimlar1 ve ¢ok sayida ciimle tipleri ile yapisal
bicimlerin geligmesi.

2- Sesbilgisel gelisme

3- Anlatimin gelismesi

4- Dilin kullanimu ile ilgili becerilerin gelisimi

3.2.3.2 Kisilik Gelisimi

“Kisilik, bireyin fiziksel, zihinsel, duygusal ve toplumsal 6zelliklerinin tiimiidiir (Ewen,
1998°den aktaran: Yazgan Inang, 2010: 180)”. “Kisilik, diger gelisim alanlariyla benzer
ozellikler gostererek eszamanli olarak gelisir. Kisilik gelisiminde biligsel yapinin, ahlaki
akil yiiriitme stratejilerinin ve sosyal iliskiler i¢inde kimlik gelisiminin 6zel 6nem
tasidig1 agiktir (Aydin, 2005: 69)”. Aydin (2005), toplumsal kisiligin bireyin kendisi
hakkinda bagkalarina sundugu kisisel kabullerini, beklentilerini ve Onceliklerini
yansitmakta oldugunu sdyler. Bu durumda, kisiligin toplumsal yonii, daha ¢ok sevilme,
kabul gérme, onaylanma, ait olma, kendini gergeklestirme gereksinimlerine doniik

olarak diizenlenmis boliimiinii kapsamaktadir (Aydin, 2005:70-71).

3.3 Cocuk Gelisimi (Ogrenme) Kuramlari

Kuramlar, bir disiplin hakkinda bilimsel bir bilgi agiga ¢ikarmak adina olusturulmus
birikimlerdir. Bilimsel verilere dayanan ve kendi i¢inde tutarli, ger¢ekligi dnemli dlglide
kabul gormiis olmasi oOzelliklerinden dolayi, ilgili alanda yol gosterici ve literatiir
altyapisi olarak kullanilabilmektedir. Bu amagla bu ¢alismada ¢ocugun gelisimine daha
genis bir pencereden bakabilmek amaciyla kisaca alttaki gelisim kuramlarindan

bahsedilmistir.

3.3.1 Psikanalitik Kuramlar

“Psikanalitik gelisim kuramlari, Freud’un davraniglarin en 6nemli belirleyicilerinin
biling dis1 diirtiiler ve gii¢ler oldugu goriisiinden hareket eden kuramlardir (Can, 2009:
49)”. Freud’un kisilik yapisina iliskin diisiinceleri, bagska kuramcilar1 da etkilemistir ve
Freud’un gelistirdigi kisilik kuramlar1 dahil olmak {izere, onun bu konudaki
diistincelerinden etkilenen kuramlar, psikanaliz kuramlar1 olarak adlandirilmaktadir ve

Freud’dan sonra bu kuramlardan en yaygin olanini Ericson olusturmustur. Freud,
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kisiligin yapisini iki kuramsal yaklasim ile incelemistir bunlar: yapisal kisilik kurami ve
topografik kisilik kuramidir. Yapisal kisilik kuraminda Freud’a gore insan kisiligini
olusturan yapilar olan, id, ego ve siiperego kavramlarindan bahseder. Topografik kisilik
kuramu ise, yapisal kisilik kuramindan daha once gelistirdigi bir kuram olup, bireyin
geemis deneyim ve yasantilarinin zihnindeki var olus bigimleri ve biling, biling dncesi

ve biling dis1 kavramlarina dayanan bir kuramdir (Can, 2009: 50-51).

3.3.2 Bilissel Kuramlar

Bu kuramin en 6nemli temsilcisi Jean Piaget’tir. Piaget, biligsel gelisimin, beyin ve sinir
sisteminin olgunlasarak bireyin ¢evreye uyum saglamasi sonucu gerc¢eklestigini
belirtmektedir (Yazgan Inang, 2010: 50). “Piaget’nin biligsel gelisim kurami bireyin
kendi disindaki diinyay1 anlayabilme cabalarina iliskin zihinsel etkinlikleri iizerine
odaklanir (Can, 2009: 71)”. Piaget’nin biligsel gelisim kuraminin bireyi 6zne olarak
gormesi ve bu yaklasimda bireyin etken bir rolde olmasi énemlidir. Birey dis diinyada

olup bitenleri algilayan, anlamlandiran 6zne konumundadir.

Ogrenmede bilissel yaklasimlar baslig: altinda diger 6nemli kuram, Gestalt kuram:’dir.
Wertheimer, Koftka ve Kdohler Gestalt kuraminin Onciilerindendir. Gestalt s6zciigi,
yapi, bi¢gimi Orilintii anlamlarina gelmektedir. Buna gore bir biitiinii olusturan pargalar
arasmndaki iliskiler, algilama ve 6grenme acisindan ¢ok &nemlidir. Ogrenme eylemi,
uyaricilarin toplu bir Oriintii (gestalt) olusturmasiyla gerceklesmektedir (Bagcioglu
Unver, 2010: 246). Bu yaklasima gore dgrenme oriintii denen pargalardan olusmakta,

ancak bu parcalar arasindaki iligkiler degiskenlik gostermektedir.

3.3.3 Ogrenme Kuramlar1 (Davramis¢1 Yaklasimlar)

“Davranis¢ilar Ogrenmeyi, uyarict ve tepki arasindaki bagla agiklamaktadirlar.
Davraniggilar zihinsel siiregler yerine, gozlenebilen davranislardaki degisikliklere
odaklanir (Ko¢ Erdamar, 2015: 152)”. “Davranis¢ilarin, mekanik goriis ya da
belirlemecilik olarak adlandirilan yaklasimlarina gore, 6grenme, uyaricilara kosullanan
ve ogrenilen tepkilerin toplamindan olusmaktadir (Yazgan Inang, 2010: 44)”. Bu
yaklasimda oncelikle Ivan Pavlov’un Klasik Kosullanma’sindan bahsedilmektedir.

Kendisi uyarict ve tepki arasindaki bagi ilk kesfeden arastirmacilardandir (Yazgan
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Inang, 2010: 44). Skinner’in Edimsel Kosullanma yaklasimi, kosullanmanin ikinci
tiriidiir. Skinner’a gore davranisin sonuclari, o davranigin tekrarlanma olasiligini
belirlemektedir. Davranis  odiillendirildiginde  (olumlu  pekistireg) davranigin
tekrarlanma olasilig1 artmakta, davranis cezalandirildigi zaman ise (olumsuz pekistireg)
s6z konusu olasilik azalmaktadir. (Yazgan inang, 2010: 45). Ogrenme kuramlar1 ya da
davranig¢1 yaklasimlar olarak bilinen bu yaklagimlarin, biligsel kuramlarda oldugunun
aksine bireyi degil eylemleri merkeze almakta oldugu yorumu getirilebilir. Bu
yaklagimlarda davranis ve davranisin sonuglart 6n planda tutulmus ve belirleyici olarak

gorlilmiistiir.

3.4 Teknoloji ve Dijital Medyanin Cocugun Gelisimine Etkisi

Yirmi birinci ylizyilda diinya hizla degigsmekte ve dijital teknolojilerin bu degisimin
iizerinde 6nemli diizeyde etkisi goriilmektedir. Online ve agik erisim olanaklarinin hizla
yayginlasan benimsenisi, bilinen yiiz yilize insan iletisimi ve etkilesiminden sembollere
dayali temsil sistemlerine gegisin sonucudur (Dabbagh ve Reo, 2011'den aktaran:
Palaiologou, 2014: 7). Belirtildigi iizere, insanlar arasindaki iletisim bi¢mi, dijital
teknolojilerin ve medya araclarmin yogun bi¢cimde yayginlastigi gliniimiiz diinyasinda
degisim gostermektedir. Insanlarm bire bir yiiz yiize kurduklar1 dogrudan iletisimin
yerini ekranlar, vb. teknolojinin sundugu araclar almakta, insanlar arasi iletisim bir

anlamda ii¢ boyuttan iki boyuta diismektedir.

Yirmi birinci yiizyildaki degisim periodunun merkezinde, Ogrenme eylemini
doniistliirecegi Ongoriilen internet, yirmi birinci yilizyilda buna paralel olarak sosyal
aligkanliklar1 da doniistiirmiistiir (Brown ve Duguit, 2000'den aktaran: Palaiologou,
2014: 8). Buna gore, icinde bulundugumuz ylizyilda, insanlar arasindaki iletisimin
bicmi ile beraber niteligi de internet kullanimiin yayginlagmasi sonucu degisim
gostermekte oldugu sdylenebilir. Sosyal aligkanliklart doniistime ugratan bu degisim

giinliik hayata ve ¢ocuk gelisimine de ¢ok yonlii yansimalar1 olmaktadir.

Bilgisayar, internet ve video oyunlari ile hizla gelisen bir ekonomi sektoriiniin yarattigi
sanal diinyanin ¢ocuklar iizerindeki etkilerine ait tartigmalar giderek iilkemizde de
yogunlasiyor. Aileler, psikologlar, sosyologlar, egitimciler, iletisimciler, egitim teknologlari
ve akademisyenler tartigmanin taraflarint olusturmaktadir. Tartismacilarin bir grubu
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cocuklar iizerinde olumsuz etkileri savunurken, bir grubu faydalari iizerinde duruyor.
Egitimciler ve egitim teknologlar1 ise bu iletisim ve etkilesim diinyasinin yaraticilari ile
igbirligi yapilarak hazirlanacak programlarin okullarda kullanilmasinin  ¢ocuklara
saglayacagl kazanimlara isaret ediyorlar (Iscibasi, 2011: 122).

Bilgisayar, internet ve video oyunlart gibi teknolojinin getirdigi araglarin c¢ocuklar
iizerindeki etkileri giiniimiiz i¢in yeni bir tartisma konusu olarak tartigiimaktadir.
Konuya yo6nelik hem olumsuz hem olumlu bakis agilar1 gelistirilmekte, hem fayda hem

de zararlariin oldugu diistiniilerek aragtirmalar yapilmaktadir.

Olumsuz etkilerle ilgili olarak 6rnegin, bilgisayardaki siddet icerikli oyunlarin ¢ocuklar
tizerinde baz1 olumsuz sonuglar dogurdugu uzmanlar tarafindan ifade edilmektedir. Bir
internet sitesinde konuyla ilgili olarak; saatlerce bilgisayar basinda siddet igerikli oyun
oynayan ¢ocuklarin, ciddi hiperaktivite davranislar sergiledigi belirtilmektedir (Iscibast,
2011: 123).

Bunun yaninda ilkogretimde bilgisayar ve internetten destek alarak hazirlanan egitim-
Ogretim programlari, Ornegin sinifta ve ev Odevlerinde tablet kullanimi, verilen
odevlerin internet {izerinden yliklenmesi gibi uygulamalarin etkilerinin ne olduguna
yonelik heniiz net bir aragtirma sonucu bulunmamakla birlikte, pilot uygulamalar devam

etmektedir.

3.4.1 Teknolojinin Cocuk-Oyun Iliskisine Etkisi

“Cocuklukta internet kullanimi biiyiik oranda oyun oynama gibi ¢evrimigi aktiviteler,
iletisim ve website ziyaretleri amaciyla yapilanmistir (Johnson, 2006'dan aktaran:
Johnson ve Puplampu, 2008: 20)”. Johnson ve Puplampu'nun belirttigi gibi internet
kullanim1 erken yas cocuklarda oyun gibi etkilesimli eylemler amaciyla kullanilmaya
baslanir. Bu tanisma, ¢ocugun ebeveynlerinin tutumlarina bagli olarak daha erken ya da

daha gec yaslarda olmaktadir.

“Oyun insanoglunun varoldugu her ¢ag ve yerde, varligini egitim ve gelisim agisindan
stirdiirmiis 6nemli bir etkinliktir (Pehlivan, 2014: 9)”. Buna gdre oyun etkinliginin

kokleri insanligin varolusu kadar eskidir denebilir. Pehlivan (2014: 9), ¢cocuklarin oyun
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aktivitelerinin dogduklar1 andan itibaren basladigin1 ifade eder. Oyunun, onlarin stirekli
olarak yaptig1 belli becerileri gelistirici ve pekistirici bir ara¢ niteligine doniistiigiinii
sOyler. Oyun yoluyla gelisen bu beceriler; temel becerileri pratik etmek, nesneler ve
insanlar hakkinda bilgi edinmek, bilissel gelisime katkida bulunmak, rol yapma yoluyla
sosyal rolleri 6grenmek, imgelem giiclinii ve sembollestirme islemlerini gelistirmek ve
duygusal gelisime katkida bulunmak bi¢gminde siralanabilir (Social Development

Pschology, 2002'den aktaran: Pehlivan, 2014: 9).

Rogulj (2014: 267)'a gore, teknolojinin gelisimi, ¢ocugun oyununu da kapsayarak insan
hayatinin tiim alanlarmi etkilemektedir. Degisiklikler, teknolojinin hizli gelisimi ve yeni
medyanin ¢ocugun oyun kavraminda biraktigi biiyiik ¢okiintii ile sonuglanmaktadir.
Teknolojideki gelisimle ¢ocugun oyunu baska bir yonde doniigmiistiir. Bu yon, yeteri
kadar kesfedilmemis, olumsuz elestiriler almakta olan ve ¢ocugun hayatindaki tim
olumsuz degisimlerden kayitsizdir. Cocugun temel gelisimsel 6zelliklerinden biri, yeni
ve farkli bir seye karst "agiklik"tir. Cocuklar dogal olarak cevrelerindeki her seyi
aragtiran kasiflerdir. Cocugun oyunundaki teknoloji ve yeni medya da ¢ocugun ilging
bulup arastirmak isteyecegi oyunun kesif ve arastirmayr gerektiren bir basgka
boliimiidiir. Fakat bu degisimlerin sonunda yetiskinler baska bir 6zellik ile kars1 karsiya
kalirlar. Cocuk yeni seylere karsi, tiim Onyargilari, sinirlar1 ve bilgisizligi gérmezden
gelerek kayitsiz sartsiz bir aciklik anlayisi ile yaklasir. Sonug olarak teknoloji ve yeni
medya yirmi birinci yiizyi1lda cocuk oyununun bir pargasi olmustur (Rogulj, 2014: 267).
Teknoloji ve dijital ortamlar giinlimiizde c¢ocuk oyunun ayrilmaz birer parcasini
olusturmaktadir. Oyunun temel eylemlerinden olan kesfetme ve arastirma eylemleri,
teknolojinin hizli gelisimi sonucu meydana gelen degisimler ile, farklilastirmakta,
niteligi degismektedir. Her kosulda yeni olana yonelme, yeni olana kars1 sinir1 olmayan
bir agiklik tavri sergilemektedir. Bu da temel gelisimsel 6zelliklerden biri olan agiklik
ozelliginin dolayisiyla gelisimsel bir insan davramiginin  degismesi anlamina

gelmektedir.

Genel olarak teknoloji ve dijital medyanin yayginlastigi giiniimiiz ¢ocuk oyunlari,
gercek anlamdaki mekanlardan bagimsizlasmaya baslamis, sanal gergeklikler yerini

almaya baslamigtir. Mekansal agidan degerlendirildiginde dijital oyunlar belirli bir
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mekana bagli olmayan, evde, disarida, yolculukta, her tiirlii kapali ya da agik mekanda
oynanabilmektedir ve genellikle cocuk fiziksel olarak oyun arkadaslarina gereksinim
duymaz, eylemin sekli bireyseldir. Bu yoniiyle geleneksel cocuk oyunlariyla biiyiik
farkliliklar barindirmaktadir. Mekana bagli degildir, eger sosyal iliskiler kuruluyorsa da
bu iliskiler boyut degistirerek sanal ortamda gerceklesir hale gelmistir. Cocuk oyunda
fiziksel olarak geleneksel oyunlardaki gibi etken (aktif) degil edilgen (pasif) hale
gelmektedir. Ciinkii dijital oyunlar genellikle bir ekran iizerinden etkilesime gegtigi

sanal bir gerceklik tizerine kuruludur.

3.4.2 Teknoloji ve Dijital Medyanin Cocugun Giinliik Yasamina Etkisi

Heniiz son yillarda aragtirma konusu olmaya baslamis olan teknoloji ile g¢ocuk
etkilesimi ve teknolojinin ile dijital medyanin ¢ocugun giinliik yasantisina etkileri
konularinin 6zellikle 2010 y1l1 ve sonrasinda yogunlastigi goriilmektedir. Dolayisiyla bu
konudaki sorunlarin bilimsel ¢ergevede heniiz yeni tartisilmakta olan konular oldugu
sOylenebilir. Teknoloji ve dijital medyanin ¢ocugun giinliilk yasam kiiltlirtindeki yeri
sorgulanirken "ekoloji" ve "baglam" terimleri kullanilmaktadir. Giiniimiizde ev ve
teknoloji arasindaki sinirlarda sadece birkag yil dncesine gore ¢ok daha az bir mesafe
kalmasindan dolayi, baglamin teorik konumu agisindan tekrar ele alinmasi gerekliligi
dogmaktadir (Plowman, 2015: 190). Kiiltiirel-ekolojik teori olarak da bilinen yaklagimin
(Tudge ve Hogan 2005; Tudge 2008) belirleyici 6zellikleri ¢ocuk, aileler ve ebeveynlik
tizerine odaklanan, genellikle gelisim psikolojisinin kiiltlirler arasi analizlerinden
beslenen yapisidir (Weisner 1984; Bernheimer, Gallimore ve Weisner 1990'den aktaran:
Plowman, 2015: 190-193). Plowman'in aktardig: iizere, teknoloji ¢ocuk iliskileri tek
basina degerlendirilemez. Gelisim ve kiiltiir gibi konulardan bagimsiz diisiiniilemeyecek

cok disiplinli bir yapidadir.

Cocugun erken yaslarindaki deneyimleri iletisim ve yaraticilik yeteneklerinin
gelisiminde ¢ok dnemli bir rol oynamaktadir. Kazanilan bu beceriler araciligiyla sosyal
cevresi ile iletisim kurmaktadir ve bunu gerceklestirmek i¢in kendisinde yok olmus
geleneksel araglar yerine potansiyelini kesfettikleri farkli teknolojik araglari
kullanmaktadir. Bugiiniin ¢ocuklarinin on ile yirmi yil i¢inde yonetecegi iletisim ¢evresi

ve yaratici ¢evre, su anki egitim sisteminin imkanlarini ve tesvigini yansitacaktir (Mc
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Pake, Plowman ve Stephen, 2013: 429-430).

Frken Yaglarda Iletisim ve Yaratic1 Becerilerde Geleneksel ve Dijital Ortam Kargilagtirmas1

Geleneksel Omekler Dijital Ornekler
[letigim pratiklerini destekleyen Mektup yazar ve okur, Farkh teknolojilerin ana islevleri
beceriler bir kitap ya da kaleme, (kapali, agik konumda olmasi,

Zaman ve mesafeler iginde iletisim
yetkinligi

Edebi ifadeleri kesfetme, birlestirme
ve doniigtiirme

Gorsel ifadelerni kesfetme, birlestirme
ve doniigtiirme

Miiziksel ifadeleri kesfetme,
birlestirme ve doniigtiirme

alfabeye ve sozciiklere hakimdir.

Mektuplar, kutlama ve dilek kartlari,
hikaye dinleme, anlatma

Semboller, ¢izimler, resimler

Sarki dinleme ve enstriiman ¢alma,
benzer sarkilar 6grenme ve soyleme,
kendine ait sarkilar ve besteler
olugturma (geleneksel enstriimanlar
kullanarak)

ilerletme, alarmlar), klavye
sembolleri (ayirt etme ve sembollerin
yerlerini bilme), fare (mouse) kullanma
Dijital mesajlar, e-mail gonderme

ve dijital fotograflar gonderip alma,
TV izleme, etkilesimli dijital hikaye
kitaplaniyla ya da websiteleriyle
iligkilenme; sevdigi program ya da
filmlerden sahneleri taklit etme
Duygular, fotograf ve video ¢gekme
ve diizenleme

Cegsitli dijital kaynaklardan miizik
dinleme (radyo, TV, MP3 ¢alar,
youtube vb.),

tamdik sarkilan 6grenme ve soyleme,
kendi sarki ve bestelerini olusturma
(elektronik enstriimanlarla, vb.)

Sema 3. Erken Yaslarda Iletisim Becerileri ve Yaratici Becerilerde Geleneksel ve Dijital

Ortam Karsilastirmasi.

Kaynak: McPake, J., Plowman, L., Stephen, C., ¢ceviri (2013: 429).

Teknoloji, 6zellikle internet kullaniminin ¢cocuga etkileri iizerine olumlu yaklagimlar da
mevcuttur. DeBell ve Chapman (2006), internet kullaniminin ¢ocukta biligsel gelisimi

sonucuna varmuglardir. Ozellikle gorsel zeka alaninda katkilari

destekledigi
olabilecegini, belirli bilgisayar aktiviteleri ve 6zellikli oyunlarin ¢ocukta pek ¢ok gorsel
uyariciyl izleme yetenegini artirmakta olabilecegini belirtirler. Bu yetenek ile sema
canlandirma gibi yetenekleri

ikonlar1 tanima ve mekansal

okuma, iligkileri
gelisebilmektedir (DeBell ve Chapman, 2006'dan aktaran: Johnson ve Puplampu, 2008:

20).

Cevrimi¢i video oyunlart ¢ocugun biligsel gelisim ydnlerini uyariyor gibi goriiniirken,

aragtirmalar ayrica dikkat dagmikligi, asir1 uyarilma, nefret ve saldirganlik ile ilgili
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baglantilar kurmaktadir. Bacigalupa (2005), bir giindiiz bakimevinde yaptig1 gozleme
dayanarak su sonuca varmistir: ¢ocuklar video oyunlart oynarken digerleriyle
etkilesimleri kopuk, aceleci ve etkisizdir (Johnson ve Puplampu, 2008: 20). Burada
bahsedilen dijital diinyanin ¢ocuk {izerindeki ciddi olumsuz davranis etkileri son

yillarda pek ¢ok arastirmaya konu olmus ve lizerinde halen tartigilmaktadir.

Sema 4. Ekolojik Tekno- Alt Sistem
Kaynak: Johnson ve Puplampu., ¢eviri (2008: 23).

Ekolojik sistem teorisi (Bronfenbrenner, 1979) ¢ocugun yakin ¢evresinde konumlanan
ornegin televizyon gibi mevcut teknolojilerin ve dncelikle internet devriminin ve onun
gelisimsel etkisinin 6nemini ortaya ¢ikarmistir. Ekolojik perspektiften bakildiginda,

tekno-alt sistem cocuk ve yakin c¢evresi arasindaki ¢ift yonlii etkilesime aracilik
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etmektedir. Cocugun internet kullaniminin ekolojik analizi sistemdeki karsilikli etkilerin

kavramsal taninirhigini yansitmaktadir (Johnson ve Puplampu, 2008: 23).

Semada gosterilen ¢ocugun giinliik yasamindaki teknolojik araglarin (telefon, bilgisayar,
vb.) bir¢ogu bugiin mekandan bagimsiz olarak kullanilan ortamlar ya da cihazlardir. Bu
kullanicinin hareketli (mobil) olmasini durumunu beraberinde getirmekte, bu durumda
semada farkli tabakalara ayrilan ¢evreler belirli mekanlar olmaktan ¢ok belirli islevleri

karsilayan ortamlar olarak goriilmelidir.

Plowman (2015)'e gore, dijital gelecegin zararli olacagi goriiliirken, oyuncaklar ve
oyunlar sundugu sanal ve gercek diinyanin detayli birlikteligiyle, cocugu dogrudan veya
dolayl1 olarak etkin olmaya yakinlastirtyor gibi goriinmektedir (Plowman, 2015: 200).
Plowman bu sdylemi ile kesin bir yargiya varmaktan Ozellikle kacinmistir. Sadece

teknolojinin ¢ocuga etkilesim olanagi saglamasinin tizerinde durmaktadir.

Dijital diinya ve teknoloji kullaniminda karakteristik olarak en g¢arpict ve one cikan
kavramlar, goriinmezlik (invisibility), hareketlilik (mobility) ve erisilebilirlik (ubiquity)
kavramlaridir. Gergek diinyaya gore internet ve dijital ortamlar daha goériinmez, sabit
olmayan ve kolay ulasilabilir olma 6zelliklerine dikkat ¢ekilmistir (Plowman, 2015:
200). Bu nedenle, dijital diinyanin gercek diinyaya gore sahip oldugu bu kavramlar
dolayis1 ile ¢ocuk tarafindan daha tercih edilebilir, oldugu yorumu getirilebilir.
Dolayistyla dijital diinya bu yonleri ile, cocugun giinliik yasaminda her gecen giin daha
bliylik bir parcayr olusturmaktadir. Bu durum, gelecekte de etkinin artarak devam

edecegini diistindiirmektedir.

Goriilmektedir ki, teknoloji ¢ocuk iliskisinin olumlu ve olumsuz yonleri iizerinde kesin
kanilara halen varilmamistir, ¢iinkii konu akademik c¢evrelerde yeni bir tartisma
konusudur. Sorunlar agirlikli olarak son on yilda ortaya ¢ikan sorunlardir. Bu sebeple
devam etmekte olan akademik tartisma ve ¢aligsmalarla giiniimiiz ¢ocuklar1 incelenmeye

ve gozlemlenmeye devam edilmektedir.
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Bu baslik altindaki tartigma ve bilgiler dogrultusunda sdylenebilir ki, teknoloji ve
mekan genellikle birbirine bagimli ve yakin iliskide dgeler degillerdir. Teknolojinin
bireyi mekandan bagimsiz hale getiren bir etkisi gézlemlenmekte, kolay ulasilabilir
olma ve sabit olmama 6zellikleri ile bireyleri, dolayistyla ¢gocuklari, mekanda daha pasif
konuma getirebilmekte, mekanla etkilesimi sinirlandirmakta ya da ortadan

kaldirmaktadir.

3.4.3 Teknolojinin Cocugun Ogrenme Bicimlerine Etkisi

Yasanan hizli teknik ve teknolojik gelismeler insan yasaminin her alaninda sayisiz
degisimlere neden olmaktadir. Bir ¢alisma Amerika'da ailelerin ¢ogunda en az bir
ebeveynin ¢alistig1 ve evde toplanmalarinin zorlastigi, Amerikan ebeveynlerinin yiizde
kirkinin da cocuklariyla gegirdigi zamanin otuz yil oncesine gore daha az zaman
gecirdigini gostermektedir (Fox Cities, 2006'dan aktaran: Andelic, Cekerevac ve
Dragovic, 2012: 259). Belirtildigi {lizere, ¢ocugun ilk yasam alani olan evi ile ilgili
olarak son yillarda goriilen ebeveynleriyle iliskisindeki degisim 6nemlidir. Ogrenme
eylemi ¢ocugun dogumundan itibaren dolayisiyla ebeveynleriyle birlikte yasadig
evinden baslamaktadir ve ev yasamindaki degisimler ve ebeveyn iliskileri cocugun

gelisimine de yanstyacak olan degisimlerdir.

Ingiltere'de bir proje kapsaminda yapilan anket verileri agiga cikarmustir ki: bes yas alti
cocuklar evde dijital teknolojileri ¢ok yogun kullanan kullanicilardir. Goriismelerden
cikan nitel veri analizlerine gore ¢ocuklar ¢ok kiiciik yaslardan itibaren dijital akis
icinde yasamaktadirlar. Ayrica onerilmektedir ki: bugiiniin dijital teknoloji diinyasinda
erken yas egitimcileri ¢cocuklarin 6grenme yollarin1 yeniden ele almali, incelemeli ve
onlarin 6grenme c¢evrelerini bu anlamda diizenlemelidirler (Palaiologou, 2014: 5).
Palaiologou, giiniimiiz egitim bi¢imleri {izerine tekrar digiiniilmesi gerekliligine, yeni
ogretme sekilleri, 6gretim yOntemleri lizerine arastirma yapilmasinin 6nemine dikkat
cekmektedir. Giiniimiize siiregelen geleneksel egitim 6gretim yontemleri gegerliligini ve

etkinligini koruyamamakta olup gelistirilmeye gereksinim duymaktadir.

Son on yildir bir ¢ocuk dogumundan itibaren dijital teknolojilere ve bilgiye erismekte ve

35



bunlar1 aktif olarak kullanmaktadir. Bu, giinlik yasamlarimin kritik bir pargasini
olusturmaktadir. Cocugun 6grenmesinde teknoloji ile etkilesimi ve dijital teknolojilerin
rolii ile ilgili pek cok aragtirma yapilmaktadir. Bu alandaki yapilan caligmalarda,
cocuklarda 6zellikle {ig-dort yaslarinda dijital bir dil (kiiltiir) olustugu gézlemlenmistir.
Bu terim ¢ocugun teknolojiye erisimi, onu anlamasi, ve onunla etkilesime girmesini
temsil etmektedir. Bu dil, cocugun problem ¢6zme becerisi gelisiminde etkili olmaktadir
(Palaiologou, 2014: 9). Yapilan benzer bir ¢ok goézlem ve calismanin sonucunda,
Plowman (2012) ozellikle iig-dort yas doneminde 6grenmenin aile aligkanliklari ve

dijital teknolojilerin rolii ile sekillendigini belirtmistir.

Ders planlamalart1 ve igeriklerin giincellenmesi gerektigine bir¢ok arastirmada
rastlanmaktadir. Egitim yontemleri ve metotlarinda yenilik¢i yaklagimlarin olmasi
gerektigine vurgu yapilmaktadir. Modern giinlimiiz pedagojisi, kurulu olan G6gretim
pratiklerini daha etkili metotlarla degistirmeye cabalamaktadir. Bilimsel gelismede,
teknolojide ve sosyal iliskilerde ¢ocugun daha etkin katilimi saglanmasi i¢in daha az
zamanda daha fazla basariya hazirlayan yontemler lizerinde durulmasi gerektigine
deginilmektedir (Andelic vd., 2012: 262). ilkokullarda kullanilmakta olan egitim
ogretim yontemlerinin gliniimiiz dijital ortamlarinin ve teknolojik gelismelerin getirdigi
yeni durum ve etkilere gore yeniden bi¢imlendirilmesi gerektiginin Onemi
vurgulanmaktadir. Egitim 6gretimde kullanilan yontemlerin ¢gocugun sadece akademik

basarisini degil sosyal iligkilerini de etkiledigine vurgu yapilmaktadir.

Tiim buluslarda oldugu gibi, bilgisayarin etkilerinin de tek basina iyi ya da kotii oldugu
soylenemez. Iyi ya da kotii sonuglar onun kullanilis bigmiyle ilgili gelisecek olan
durumlardur. Ilkokullarda bilgi teknolojisini uygulamak i¢in, dncelikle beceri ve bilginin
ogrenciye geg¢isini saglayacak olan Ogretmenlerin yas gruplarini dahi gozlemleyerek
egitmek gereklidir ki, bilgisayar ¢ocuklara yonelik 6gretme ve egitmede dgretici dogru
bir ara¢ olarak kullanilabilsin (Andelic vd., 2012: 261). Ogreticinin roliiniin énemi
lizerinde durulmakta, Ogretmenlerin Oncelikle bilgiyi aktaran etkin rol olarak
teknolojinin getirdigi olanaklar konusunda bilinglendirilmeleri gerektigine dikkat

cekilmektedir.
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Sonug olarak ¢ocuk, aile ve teknolojinin belirli orandaki etkilesimiyle sekillenmektedir
(Palaiologou, 2014: 9). Bu sartlarin g6z Oniinde bulundurularak hazirlanmig olan
O0grenme bi¢im ve metotlari, siiphesiz ki giinlimiiz ¢ocugunu 6grenme siireglerinde ve
teknoloji ile iliski icerisinde gecen yasam deneyimlerinde daha fazla etkin ve verimli

kilacaktir.

3.5 Boliim Degerlendirmesi

Bu boliimde genis bir ¢alisma alani olan Gelisim Psikolojisi ve Cocuk Gelisimi alanlari
literatiiriinden faydalanilmis, tezin konusunu olusturan “gocuk” her yoniiyle taninmaya
calisilmistir. Cocuk gelisim siiregleri ve kuramlari incelenmis, dogumdan itibaren
cocugun yasadigi gelisim siireglerine iligskin bilgilere yer verilmistir. Bu alan, mekan-
kullanict etkilesiminde iligkileri anlamak i¢in, kullanicinin her yoniiyle taninmasi
gerekliligi ile incelenmistir. Glinlimiiz agisindan degerlendirildiginde, teknoloji ve
dijital medyanin ¢ocugun giinlilk yasamina, gelisimine etkisi ile ilgili bilgiler ¢alisma
adma gerekli goriilmiistiir. Bu anlamda 6zellikle son bes yila ait giincel makalelerden
yararlanilmigtir. Mekanda kullanici davranislari, mekan algisi, insan-gevre etkilesimi
gibi bagliklarin ele alindig1r akademik bir ¢alismanin, insan davraniglarini ve bunlarin
altinda yatan nedenleri inceleyen psikoloji gibi farkli disiplinlerden ve bilim dallarindan
beslenmesi elzem olarak goriilmiistiir. Dordiinci kisimda, ilkdgretim egitimi ve
yenilik¢i egitim-6gretim yaklasimlari ele alinmistir. Cocuk gelisimi ile ilgili kapsaml
bilgi sahibi olduktan sonra, O6grenci olarak cocuga yonelik olan bu yaklagimlarda
¢ocugun roliiniin ne olduguna bakilmistir. Ugiincii boliimiin sonunda ele alinmis olan
cocugun yasaminda teknoloji ve dijital medya boyutu, dordiincii boliimde anlatilan

yaklasimlarda sorgulanma olanagi bulmaktadir.

37



4. ILKOGRETIM EGITIMININ ONEMI VE YENILIKCi EGITIM-
OGRETIM YAKLASIMLARI

4.1 IIkégretimin Tanimi ve Onemi

Egitim kavramimi tanimlamak adimna, Tirk¢ede egitim kavrami kadar yaygin olarak
kullanilmamakla birlikte bununla yakindan ilgili terbiye, irfan, maarif, talim, tedris gibi
kavramlar da vardir. Ancak egitim kavramu ile ilgili degismez ve genelgeger bir

tanimlama yapmak miimkiin degildir (Sisman, 2012: 4).

[Ikogretim, kadin erkek biitiin Tiirklerin milli gayelere uygun olarak bedeni, zihni ve

ahlaki gelismelerine ve yetismelerine hizmet eden temel egitim ve gretimdir.’

Tdk’da ilkdgretim, birka¢ 6gretim basamagindan olusan orgiin egitim sisteminin temel
bilgi ve becerileri kazandiran sekiz yillik ilk basamagi, ilkogrenim, zorunlu 6grenim

olarak tanimlanir.’

Tiirk egitim sistemindeki kademeler giincel olarak okul oncesi egitim, ilkdgretim
(birinci kademe ve ikinci kademe), ortadgretim ve yiiksekogretim (Yiiksekokul ve
iiniversite) olarak bes gruba ayrilmaktadir. “Ilkdgretim birinci kademe” olarak
tanimlanan basamak ilkokuldur (Sisman, 2012: 89). Ayrica Anayasa’ya gore ilkdgretim

kiz ve erkek biitiin vatandaslar i¢in zorunludur.

Ulkemizde, 222 nolu Ilkdgretim ve Egitim Kanunu’nun 1. maddesine gore ilkdgretim,
kadin erkek biitin Tirklerin milli gayelere uygun olarak bedeni zihni ve ahlaki

gelismelerine ve yetismelerine hizmet eden temel egitim ve Ogretimdir. Yine bu

! http://mevzuat.meb.gov.tr/html/24 html (Erisim Tarihi: 29.06.2015)
? http://www.tdk.gov.tr (Erisim Tarihi: 01.07.2015)
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kanunun 2. maddesine gore ilkdgretim, ilkogretim kurumlarinda verilir; 6grenim

caginda bulunan kiz ve erkek cocuklar i¢cin mecburi, devlet okullarinda parasizdir.

Tiirkiye’de var olan milli egitim sistemiyle ilgili politika ve uygulamalar1 belirleyen,
Tiirkiye’nin de iiye oldugu ve imzalamis oldugu uluslararasi diizeyde bazi diizenlemeler
vardir. Tiirkiye, AB siirecinde, egitim alani ilgili olarak da s6z konusu uluslararasi
diizenlemelerin getirdigi bir takim standartlar1 ve yiikiimliilikleri saglamaya
caligmaktadir. Bu belge ve kuruluslardan bazilar1 sunlardir (Sisman, 2011°den aktaran:
Sisman, 2012: 34):

« Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi

* Birlesmis Milletler Anayasast

* Cocuk Haklar1 Bildirgesi

* Cocuk Haklar1 S6zlesmesi

« Insan Haklar1 Helsinki Nihai Senedi

4.2 TIkégretim (Pre-School) Egitimine Yenilikci Yaklasimlar

Uzun yillardir egitim ydntemleri ve ¢ocugun gelisimine yonelik pedagojik yaklasimlar
gelistirilmis, alternatif yontemler egitim modelleri ile iligkilendirilmeye ¢alisilmistir.
Bireyin gelisimi ve egitim-0gretimi her zaman bulundugu dénemin 6nemli sorun ve
aragtirma konularindan olmustur. Bu amagla yirminci ylizyilin baglarindan itibaren
egitim sistemlerine iliskin bazi yenilik¢i yaklagimlar gelistirilmistir. Okul mekanlarinda
cocugun Onemini anlamak adma, ¢ocugun egitim Ogretim sistemlerindeki yerinin
sorgulanmast ve cocuga yonelik gelistirilen yaklasimlari bilmek bu tez c¢alismasinin

literatiir alt yapisina katki saglamasi agisindan 6nemli goriilmustiir.

4.2.1 Montessori, Reggio Emilia, Waldorf Yaklasimlar:

Montessori Yaklasimi:

Her bir ¢cocugun biricikliginden yola ¢ikarak 6zgiin bir pedagoji gelistiren pedagog ve
antropoloji profesorii Maria Montessori’nin kendi adiyla anilan “Montessori Egitim

Sistemi”, Amerika, Kanada, Almanya, Hollanda, Ekvator ve Yunanistan gibi, yetmis
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alt1 iilkede binlerce okulda basariyla uygulanmaktadir.’ Cocuklarin 6zgiir diisiinebilen,
bagimsiz, 6zgiiven ve otokontrol sahibi ve topluma saygili bireyler olarak yetistirilmesi,

Montessori yaklagiminin temelini olusturmaktadir.

Bugiin diinyada alternatif egitim yaklasimlariyla ilgili pek ¢ok uygulamadan s6z etmek
miimkiindiir. Kuskusuz bunlardan biride cagdas yaklasimlar arasinda yer alan
Montessori Yontemidir. Modern egitim anlayisini benimseyen Montessori Y Ontemi;
cocuklara arastirma, deneme, hata yapma ve hatalarini kendi kendilerine diizeltmeleri
icin firsatlar tanir (Vilscek, 1966’ten aktaran: Kogyigit ve Kayili, 2008: 512).
Gorlilmektedir ki, Montessori yaklasimi ¢ocugun kendi sorumluluklarini alabilen,

bagimsiz ve 6zgiir bir birey olmasi yoniinde birey olarak ¢ocugu merkeze koymaktadir.

Montessori egitim yaklasimi diger egitim yaklasimlariyla benzer temel fikirleri
paylastyor olsa da onu digerlerinden ayiran bir yonii vardir. Piaget ile ortak olan
ilkelerinden biri erken yas cocugunun gelisimi ve ilerlemesinin birbirinden ayr1 gelisim
siireglerinden olustugu teorisidir. Montessori yaklagiminda bu gelisim siirecleri
araliklari, 0-6 yas (erken ¢ocukluk), 12-18 yas (ergen) ve 18-24 yas (olgunlagma) olarak
gerceklesmektedir (Wardle, 2009: 76).

Montessori yonteminde mekan, alt1 temel par¢adan olusmaktadir: Ozgiirliik, gelisimin
ilk asamalarinda ¢ocuk ihtiyaci olan bilgiyi secebilme becerisine sahiptir. Bu nedenle
cocugun belirlenmis kurallar dahilinde o6zgiir birakilmasi gerekir. Yap: ve Diizen,
cocugun her giin ayni diizene sahip bir mekan i¢inde bulunmasi onun uzay ve zaman
kavramlarini gelistirmesi i¢in anahtardir. Diizenin saglanmasi i¢in her Montessori aract
belli bir diizen i¢inde yerlestirilir ve sunulur. Siniflarda her aragtan bir tane vardir. Bu,
cocuga sinirlarini 6gretir. Sira beklemeyi O0grenir. Calismak istedigi araci ilk segme
asamasinda sorun ¢ozmeyi ya da beklerken kendini denetlemeyi 6grenir. Bu sayede
cocuklar icine dogduklar1 asir1 ¢esitliligi diizenli olarak algilamaya baglarlar.
Gergekgilik ve Doga, smiflarda yer alan giinliik kullanim araglar1 aslina uygundur

(kirilabilir cam ya da seramik araclar, akan bir lavabo gibi). Bu sayede ¢ocuk gercek

3 http://www.montessori.org.tr (Erisim Tarihi: 02.05.2016)
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diinyaya dair daha dogru bilgiler elde eder (seramik yere diisiince kirilir ama plastik
kirilmaz). Smiflardaki ve bahgedeki hayvanlarin ve bitkilerin sorumlulugu ¢ocuklara
aittir. Bu sayede canli ve cansiz arasindaki ayirimi &grenirler. Ve elbette doganin
isleyisine dair fikir sahibi olurlar. Giizellik, mekanin sadeliginden gelir. Ortam, her
zaman amaglar ve iiretkenligi hissettirmelidir. Montessori Araglari, gocugun dikkatini
cekecek ve dikkatini yogunlastirabilmesini saglayacak sekilde tasarlanmistir.

Montessori siniflarinda araglar kendi alanlari i¢inde 6zel bir diizenle yerlestirilir.*

Reggio Emilia Yaklasimi:

Yenilik¢i egitim-6gretim yaklasimlarindan Reggio Emilia yaklagiminin kurucusu Loris
Malaguzzi’nin goriisii Dewey, Piaget, Vygotsky, Bruner ve digerlerinin goriislerinden
olusmus sosyal bir yapisalcilik yansitmaktadir. Malaguzzi’nin iligkisel temelli egitim
fikri, her bir ¢ocugun diger cocuklarla iliskide olmasin1 ve ¢ocuklarin diger ¢ocuklar,
aile, Ogretmen, toplum ve cevre ile karsilikli iligkilerini harekete gecirmesi ve
desteklemesi tizerine odaklanmaktadir. Bu becerikli ¢cocuklar, dogrularin, degerlerin ve
kiiltiirlin bir {ireticisi olmaya bagladiklar1 sistem igerisinde degisikler olusturmaktadirlar

(Edwards, 2002’den aktaran: Aslan, 2005: 77).

Reggio Emilia yaklasimi yaygin olarak okul 6ncesi erken ¢ocukluk dénemi egitiminde
kullanilmakta olan bir egitim yaklagimidir. Reggio Emilia yaklasiminda ¢evre, sadece
fiziksel cevreden ibaret degildir. Ogretmenler ¢evrenin duygusal ve sosyal 6gelerinin de
farkindadir. Sosyal ve duygusal 6gelerin giiclii oldugu bu g¢evrede, iliskiler de 6énemle
vurgulanmaktadir. Yani, ¢ocuk-¢ocuk iligkisi, ¢ocuk-6gretmen iliskisi, ¢cocuk-aile-okul
iligkisi, cocuk-toplum iliskisi, ¢ocuk-fiziksel ¢evre iliskisi her zaman dikkatle incelenir
ve desteklenir.” Reggio Emilia yaklasiminda gocuk ile gevre iliskisine 6zel bir énem

verildigi goriilmektedir.

Simif ortami “Ggretmenin kendisi” gibi diisiiniilebilir. Ancak ortamin sadece fiziki

ozellikleri degil ayn1 zamanda ortam i¢inde gerceklesen etkilesimler de 6grenmenin

4 http://www.sihirlibahce.com.tr/montessori/montessori-yontemi’nde-mekan/ (Erisim Tarihi: 25.10.2015)

5 http://www.alternatifokullar.com/reggio-emilia-anaokullari-2/reggio-emilia-yaklasimi/ (Erigim Tarihi:
01.05.2016)
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ayrilmaz bir parcasidir. Bu nedenle okullarda yetiskinler ile cocuklar arasindaki iletisimi
kolaylagtirmak amaciyla biitiin ¢ocuklarin ve Ogretmenlerin birlikte bulunabilecegi
biiyiik bir alan bulunur.® Sinif mekan Reggio Emilia egitim yaklagiminda mekan olarak
ozel gorilmekte, hatta Ogrenme eylemine ve Ogretmene benzetilerek birebir

iligskilendirilmektedir.

Waldorf Yaklasimu:

1919 yilinda Rudolf Steiner tarafindan gelistirilen Waldorf yaklagimin temel amaci,
cocugun tiim gelisim alanlarina odaklanarak egitim almasidir. Egitimin ilk yillarinda
oyun ile 6grenme amacglanmaktadir. Oyun merkezli Waldorf yaklasiminda, belirli
etkinlikler ve rutin cercevesinde farkli yas gruplarindaki c¢ocuklarin ayni siniflarda
egitim almas1 saglanmaktadir ve ayni1 6gretmen ile birkag¢ yil devam etmektedir. Yogun
bah¢e zamaninin oldugu programda, ¢ocuklarin doga ile i¢ ice olmasi, doga bilinci ve
sevgisinin olusturulmas1 amaglanmaktadir. Tiim etkinliklerin yaratic1 yollarla
planlanmas1 ve uygulanmasi amaglanmistir. Dikkat ¢eken bir ozelligi, akademik
gelisime c¢ok fazla odaklanmamasi (7 yasa kadar oyun ile §grenme) ve medyay1
(bilgisayar, video, elektronik aletler) programin disinda tutmasidir.” Waldorf sisteminde
de cocuk merkezde olup, egitim-6gretim faaliyetlerinde 6zne konumundadir, kendi
kararlarini kendi almakta, uygulamaktadir. Mekanlar dogal, dogaya yakin, olabildigince

sade ve insan 6l¢eginde diizenlenmektedir.

4.2.2 Demokratik Okullar ve Tiirkiye'de BBOM Ornegi

1859-1952 willar1 arasinda yasayan John Dewey felsefe, egitim ve psikoloji
caligmalarinin bir {iriinii olarak olusturdugu egitim yaklasimi ile pragmatik egitime ve
demokratik egitim diisiincesine Onciilik etmistir. Dewey’in egitim goriisleri, 1919
yilinda kurulan lerlemeci Egitim Birligi biinyesindeki kimi diisiiniirleri de etkilemistir
(Gutek, 2001°den aktaran: Korkmaz, 2013: 21). Dewey’in teorisine gore okul egitimi,

cocuk i¢in en uygun olan1 bilen ve onun gereksinimlerini karsilayabilecek kadar yetkin

6 http://www.acevokuloncesi.org/egitim-programi/farkli-program-ve-yaklasimlar/reggio-emilia-yaklasimi
(Erisim Tarihi: 01.05.2016)

http://www.egitimpedia.com/okul-oncesinde-reggio-emilia-waldorf-montessori-ve-digerleri/ (Erisim
Tarihi: 02.05.2016)
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olan ideal bir aile ortamindaki plansiz egitimin, planli ve daha kapsamli seklidir. Cocuk,
ailedeki igboliimii araciligryla diizen, baskalarinin haklarmma ve diislincelerine deger
verme becerilerini kazanir. Yaptig1 islerde ailenin genel ¢ikarlarini diisiiniir ve ev
icindeki isler araciligiyla yapma, yaratma yeteneklerini gelistirir. Zamanla, ¢ocugun
hayat1 evin disina, bahgeye, kirlara dogru uzanir ve bu diinya ile gezerek, gorerek,
konusarak temas ettik¢ce 6grenir (Dewey, ceviri, 2010’dan aktaran: Korkmaz, 2013: 21-
22).

Mattern (1997) demokratik egitimin, demokrasi i¢in egitimle (education for democracy)
ayni olmadigini belirtir. Demokrasi i¢in egitim, tarih ve vatandaglik gibi dersleri
icerirken, geleneksel, demokratik olmayan Ogretimin hiyerarsik, otoriter ve elitist
Ogelerini muhafaza eder. Mattern’a (1997, 510) gore demokratik egitim siniftaki
iktidarin paylagilmasini gerekli kilar (Mattern’den aktaran: Korkmaz, 2013: 19).

Glinlimiizde hem diinyada hem Tiirkiye’de bir¢ok aile, cocuklarmnin egitimi ve
gelecegine biiyliik 6nem vermektedir. Bunun i¢in okul ve egitim sistemlerinin dnemine
iliskin farkindalik kazanmakta, bu konuda son yillarda daha fazla aragtirma yapmakta ve
alternatifleri sorgulamaktadirlar. Bu amacla yeni egitim-6gretim yaklagimlar1 hakkinda
bilgi edinme gereksinimi ile okullarin egitim programlarini incelemekte, ¢esitli
toplantilar ile paylagim ortamlar1 yaratmakta veya bu konularda diizenlenen programlara

katilim gostermektedirler.

Ornek olarak iilkemizde BBOM (Baska Bir Okul Miimkiin) olusumu demokratik egitim
yaklagimiyla egitim alaninda faaliyet gostermektedir. Dernek olarak hizmet veren bu
sosyal topluluk, veliler, egitimcileri kapsayan her kesimden goniillillere acik bir

kurulustur.

BBOM Ankara ili olusumunun Aralik 2014 tarihinde Ankara’da velilerin katilimiyla
diizenlemis oldugu toplantida, egitim yaklagimlari, benimsedikleri ilkeler, ve Ankara
Incek’te kurulma asamasinda olan Merakli Kedi Ilkokulu ile ilgili bilgiler velilerle

paylasilmistir. Toplantida sunumu gerceklestiren Ucaray (2014) tarafindan ifade edilmis
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olan, bu egitim kooperatifinin benimsedigi ve one ¢ikan kavramlar;
1-  Esitlik

2-  Ozgiirliik

3-  llgi - merak

4-  Keyifle ve kendin i¢in 6grenme

5-  Giliven

6-  Ozdeger - 6zsaygl

7-  Birlikte ¢alisma — dayanigma

8- Cogulculuk — demokrasi

9-  Toplumsal adalet — ayrimcilik karsithigi
10- Siddet karsitlig

11-  Ekolojik Diisiince

12- Mutlu olma

13- Oyun

BBOM okullarinda benimsenen ilkeler yukaridaki bicimde 6zetlenebilir. Ogrenmenin
amacinin ¢ocugun keyif almasi1 ve 6grenme seklinin nasil olacagia kendisinin karar
vermesi, benimsenen yaklagimin ayirt edici 6zellikleridir. Cocugun gelisiminde ilk alt1
yil ¢ok oOnemsenmektedir. Okulda kararlar Ogrenciler, &gretmenler ve calisanlar
tarafindan dayanisma ortami igerisinde almip uygulanacaktir. Ayrica ekolojik durus
benimsenmis olup, bu da yasayarak icsellestirilmelidir. Ornegin, okulun enerjisini dogal
kaynaklardan elde etmek amaciyla 6grenciler tarafindan kompost olusturulmas: gibi.
Karma yas gruplar1 halinde akran etkilesimin 6nemi vurgulanmakta, bu gruplar arasinda
etkilesimin O0grenmede gerekliligi dnemsenmektedir (Ugaray, Ankara Merakli Kedi
Ilkokulu Bilgilendirme Toplantisi, 2014). Topluluk egitime yaklasimini su ciimlelerle

ifade etmektedir:

Mevcut egitim sistemi iginde farklilik yaratmak isteyen Ankarali aileler, egitimciler,
goniilliller olarak “Bagka Bir Okul Miimkiin” dedik ve 2014 yili basinda bir egitim
kooperatifi kurarak okulumuzu agmak i¢in kollar1 sivadik. Dilegimiz, ¢ocuklarimizin
o0grenme igglidiileri ve merak duygularin1 kaybetmeden 6grenme seriivenlerinde heyecanla
yol almalar1. (BBOM Ankara Egitim Kooperatifi Brosiirii).

BBOM Derneginin o6nerdigi model, demokrasinin tiim unsurlar1 ile okulun tiim
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bilesenlerince (0gretmen, aile, ¢evre vb.) icsellestirilmesine olanak saglayacak bir
yonetim yapist uygulanmaktadir. Okulun tiim bilesenlerinin kendi alani, kendi yasami
ile ilgili dogrudan ya da dolayli kararlara katilmalar1 ve esit soz hakkina sahip olmalari
ilkesel olarak kabul edilirken, ¢cocuklarin bu katilim1 bir hak olarak algilamalarini ve bu

hakki kullanmalarim saglayacak siirdiiriilebilir mekanizmalar olusturulmustur.”

Agirlikli olarak Waldorf egitim yaklagimiin kullanildigit BBOM okullari, Montessori
gibi diger yaklagimlardan da alinan degerleri de barindiran karma bir egitim-6gretim
sistemine sahiptir (Bodrum BBOM Mutlu Kegi Ilkokulu Miidiirii ve dgretmenleri ile

ylizylize gorlisme).

BBOM ve Egitim Mekanlar: Tasarim Anlayislar: ve Yontemleri

Diindaralp (2014) BBOM toplulugundan bir tasarimci olarak, BBOM girisimi ve
BBOM’nin mimari tasarim ilkelerine deginen yazisinda, “BBOM mekanlar1 belirli bir
egitim metodolojisinin aracisi olmaktan ¢ok; alternatif ve farkli kullanimlara olanak
yaratacak, kullanicilarinin doniistiirebilecekleri bir ortamin aracisi olarak diisiiniilebilir
(Diindaralp, 2014: 63)”. diye bahsetmektedir. Tasarimin ¢ocuklarin fiziki 6l¢egine uyan
malzeme ve detaylarin ¢ocuk Olciileriyle uyum icinde olmasina vurgu getiren
Diindaralp, tasarimda doga-¢evre-fiziki ve sosyal yapiy1 da i¢ine alan pek cok iliskinin
karsiligin1 buldugu bir mekan olmas1 6zelligine deginmektedir. Ayrica mekana iliskin
diizenlemelerin sadece tasarimcilar: ilgilendirmedigine dikkat ¢ekerek, basta egitimciler
olmak tizere, BBOM egitim modeli ilizerinde calisan, diisiinen siirece dahil olan farkl
disiplinlerden goniilliilerle birlikte bir biitlinliikk icerisinde arastirildigini belirtmistir.
Kararlarin birlikte verilmesi, demokratik egitim-6gretim yaklagiminin bir 6zelligi olarak
tasarim siireclerinde de gegerli bir yaklasim olarak uygulanmakta, 6zellikle mekanin
kullanicis1 olan cocuklarin ve Ggretmenlerin goriisleri ile beraber yiiriitilmektedir.
Mimari ¢aligma/tasarim yonteminde, demokratik yapilanma anlayisiyla farkli alanlarin
olusturdugu paylasim ortami “katilimci tasarim modeli” nin gelismesinin yolunu
acmustir. Diindaralp (2014), bu anlamda somut bir proje elde etme adina Bodrum Mutlu

Kegci Ilkokulu igin ¢alistiklart Bodrum ekibiyle yapilan ¢alismalarin, dnemli bir deneyim

¥ http://www.baskabirokulmumkun.net/demokratik-yonetim/
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iiretmelerini sagladigini aktarmaktadir. Ayrica, Bodrum’daki bu projenin Tiirkiye i¢in

bir ilk olma 6zelligiyle model olusturdugunu belirtmektedir.

Diindaralp (2014)’e goére BBOM okullarimin benimsedigi mimari ilkeler;, BBOM
okullarinin “Yer” e bagli; bolge, iklim, topografya, yerlesim ve parsel dlgegindeki
degiskenlere; farkli sosyal ¢evre, finansman, imkan ve kullanimlara gére farkli mimari
yapisal olusumlar olmasina izin verirken, ortak bir “anlayis” ve “deger” diinyasinda
tutmayr hedefler (Diindaralp, 2014: 64). Bu mimari yaklagim ilkelerini asagida

olusturulan tablodaki maddelerle agiklamistir:
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Tablo 1. BBOM Okullar: Mimari Yaklasim Ilkeleri.

Kaynak: Diindaralp, 2014: 64.
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Ozetle BBOM, mekansal acidan farkli kullanimlara olanak taniyan, mekanmn kendi

kullanicilarinin doniistiirebilecekleri bir ortam sunan bir olusumdur denebilir.

4.2.2.1 Bodrum Mutlu Kegci ilkokulu (Ozel Yahsi ilkokulu) Gozlemleri

Bodrum Mutlu Kegi Ilkokulu (Ozel Yahsi Ilkokulu)’nda, 11 Aralik 2015 cuma giinii
gbzlem amaciyla bir glin gecirilmistir. Tez caligmasi1 kapsaminda, demokratik egitim
anlayisinit benimseyen bu okulda ¢ocuklarin giinliikk yasam ve mekansal kullanimlarina
iliskin gozlemler yapilmistir. Onceden planlanan ve Mutlu Kegci ilkokulu’ndaki
ogrencilerden bir sinif ile, Eskigehir’de yapilmis olan alan ¢alismasinda oldugu gibi bir
resim caligmasi yapmalari istegi belirtilmistir. Bunun i¢in okuldaki ¢ocuklar, yapilacak
olan ziyareti ve calismay1 kendi olusturduklari mecliste okul personeliyle beraber

gorlismiis ve uygun bulmuslardir. Gézlemler soyledir:

Birinci, ikinci, {iglincii ve dordiincii smiflardaki cocuklar rutin atdlye ya da siif
derslerinden olusan programlarina devam ettikleri goriilmiistiir. Bu okuldaki ¢ocuklar
giin icinde derslikleri disinda yogun bi¢cimde farkli mekanlarda zaman gegirmektedirler.
Ornegin; seramik, ahsap, dokuma, vb. gibi uygulamali ders saatlerini atdlyelerde, doga
ile birebir etkilesim yasayarak, bazi dersleri de dogrudan dogada, yani yakin ¢evrede
ogretmenleri ile birlikte gecirmektedirler. Bu mekansal ¢esitliligin ve esnek mekan
kullaniminin sundugu ortam, gozlemlere gore ¢ocuklarin ilgisini ve merak duygusunu
uyanik tutarak, deneyimler yoluyla 6grenmesine olanak tanimaktadir. Bu okulda egitim
yapilari, BBOM tasarim anlayisina uygun olarak sadece 0gretmenin ders verebilecegi
kapali  hacimler olarak diislinlilmemis, c¢ocugun arastirma, deneyimleme
gereksinimlerini karsilamasina olanak veren mekanlar olmasi amaciyla sadece

tasarimcilarla degil, farkli alanlardan herkesin katilimiyla ve katkisiyla bigimlenmistir.

Mekanlarin birbirleriyle iligkili olusu, erisimin kolayligi, etrafi saran dogal ¢evre ile
kurdugu biitiinliik ve 6lgegin ¢ocuklara uygunlugu dikkat ¢ekicidir. Buradaki kiigiik
olgekli yapilar, dogal g¢evre ile iligki ve biitiinliik 6n planda tutularak diizenlenmis ve

asla bulundugu dogal cevreden yabancilasmamistir. Siradan kamu yapilarina bu
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anlamda benzerlik gdstermemektedir. i¢inde bulundugu dogal cevre dokusu ile uyumlu,
malzeme olarak bulundugu bdlgenin dogal yapi malzemelerinin de kullanildigi,

bahgesinin miimkiin oldugunca dogal elemanlardan olusturuldugu bir yerleskedir.

Gozlem sirasinda, ¢cocuklarin 6gretmenleriyle herhangi bir sorun oldugunda ya da baska
bir durumda birebir iletisim kurduguna sik¢a karsilasilmistir. Istedikleri her an her
mekanda 6gretmenlerine ya da okul miidiiriine ulasabilmektedirler. Mekanlar hiyerarsi
hissini tagimamakta, miidiiriin odasinin oldugu birim oldukca kiiciik olup, bahge

giriginde giivenlik birimi benzeri bir bigimde konumlanmastir.

Haftanin son giinii olmasi sebebiyle, son derslerde tiim siniflardaki cocuklar ve
ogretmenleri kendi aralarinda toplanti gergeklestirdikleri gézlemlendi. Bu toplantilarda
demokratik yaklagim geregi herkes fikirlerini 6zgiirce paylasmakta, isteklerini dile
getirmekte ve haftanin degerlendirmesini yapmaktadir. Bu toplanti Oncesinde
kendilerinden istenecegi bildirilmis olan resim ¢aligmasini ise ilgili siif (ligiincii sinif)
yapmak istememistir. Nedeni, resmedilmesi istenen konunun (okullar1 ve g¢evresinin
resmedilmesi) o giin, o ders saati icin ilgilerini ¢ekmemesi olabilmektedir.
Ogretmenlerinin  bu konunun 6nceden konusulup ve ¢izmeyi kabul ettiklerini
hatirlatmasina ragmen, ¢ocuklar resim c¢aligmasint yapmak istememislerdir. Bu durum,
cocuklarin tercihi olarak goriilebilmekte, ancak elestirel bakildiginda daha 6nce kendi
meclislerinde konusulandan farkli bir tutum sergilemis olmalari, ilgili alandan
uzmanlarca farkli degerlendirmelere agik bir davranig olarak goriilebilir. Giin sonunda,
bahgede toplu olarak Istiklal mars1 okunmasinin ardindan, veliler ve servislerin

cocuklar1 almaya gelmesi ile okulda hafta tamamlanmstir.

Okul yerleskesi, Gorsel 3.’teki hava fotografinda goriildiigii iizere, doga ile biitlinlesik
bir ¢evrede Bodrum Ortakentyahsi’de, kirsal yerlesimlere yakin bir konumda

bulunmaktadir.
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Gérsel 3. Bodrum Mutlu Keci Ilkokulu (Ozel Yahsi [lkokulu) Yerlesim Plan.
Kaynak: Google Earth. Erisim Tarihi: 15.05.2016.

Gorsel 4. Bodrum Mutlu Keci Ilkokulu (Ozel Yahgi Ilkokulu)Yakin Cevre.
Kaynak: Kisisel Fotograf Arsivi.

Gorsel 4.’te gorildiigli iizere yakin gevreyi olusturan dogal topografya yapisi,
cocuklarin doga ile olan yakinligi, birebir gorerek ve deneyimleyerek yasami
ogrenmesini saglamaktadir. Bu bir¢cok yenilik¢i ya da alternatif egitim-6gretim

yaklasiminda 6nem verilen bir dzelliktir.
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Gérsel 5. Bodrum Mutlu Keci Ilkokulu (Ozel Yahsi Ilkokulu) Okula Yaklasim.
Kaynak: Kisisel Fotograf Arsivi.

Bahge sinirlari, okul yerleskesini ¢evreden koparmadan, gorsel iletisimi devam ettiren
yapidadir. Yogun bir ara¢ trafigin olmadigi, sadece buraya ve cevredeki kirsal

yerlesimlere ulagimi saglayan bir yol ile okula ulagilmaktadir.

Gérsel 6. Bodrum Mutlu Keci Ilkokulu (Ozel Yahsi Ilkokulu) Bahce Girigi.
Kaynak: Kisisel Fotograf Arsivi.

Gorsel 7. Bodrum Mutlu Kegi Ilkokulu (Ozel Yahsi Ilkokulu) Bahge Oyun/Etkinlik
Alanlar.

Kaynak: Kisisel Fotograf Arsivi.
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Gorsel 8. Bodrum Mutlu Kegi Ilkokulu (Ozel Yahsi Ilkokulu) Bahce Oyun/Etkinlik
Alanlar.

Kaynak: Kisisel Fotograf Arsivi.

Bahgede oyun ve etkinlik alanlarinin yogunlugu dikkat ¢ekmektedir. Bahge ve cevre
cocuklarin deneyimi i¢in olanaklar sunmaktadir. Cocuklar bahge ve dis ¢evre ile siirekli
olarak etkilesim halindedirler. Gézlem giinii, okula giden yolda ¢evre deneyimleri i¢in
(yakin c¢evredeki dogal ortamlarda yasayan insanlar, hayvanlar, bitkiler ziyaret
edilmektedir.) Ogretmenleriyle gezi yapan bir smifa rastlanmistir. Cocuklarin
bulunduklart ¢evrenin sundugu deneyim ortaminda olduk¢a merakli, ilgili oldugu

gbzlemlenmistir.

Gorsel 9. Bodrum Mutlu Kegi Ilkokulu (Ozel Yahsi Ilkokulu) Mekanlar Uzerinde
Cocuklarin Izleri.

Kaynak: Kisisel Fotograf Arsivi.

Gorsel 9.’da goriildiigii gibi yapilarin lizerlerinde ¢ocuklarin izleri, kendi yaptiklari

gorsel, deneysel calismalar1 kullanarak mekani kisisellestirdikleri gézlemlenmistir.
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Kisisel mekan, kullanicinin mekana iligkin aidiyet hissini giliglendiren, mekan tasarimi

acisindan énemli bir kavramdir.

Goérsel 10. Bodrum Mutlu Keci Ilkokulu (Ozel Yahsi Ilkokulu) Bahce-Mekan Iliskileri.
Kaynak: Kisisel Fotograf Arsivi.

Gorsel 10.’da goriildiigli gibi, bah¢ce mekanlar1 birbirine baglayan kegiyolu benzeri
organik formlu yollar barindirmaktadir. Mimar Diindaralp (2014)’in degindigi iizere,
BBOM okullarinda mekanlar olusturulurken herhangi bir tip proje uygulamasi yoktur.
Mekanlarin tiim kullanicilarin katilimiyla sekillenmesi, doniistiiriilebilir ve esnek yapida
olusu, bu mekanlar1 6zgiin kilan, ayn1 zamanda mekanin kullanicisin1 da 6zgiir birakan
bir ozellik olarak One ¢ikmakta, bu okulu iilkemizde bilinen okul yapilarindan

ayirmaktadir.

Gérsel 11. Bodrum Mutlu Keci Ilkokulu (Ozel Yahsi Ilkokulu) Derslikler Girisi.
Kaynak: Kisisel Fotograf Arsivi.
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Gérsel 12. Bodrum Mutlu Keci Ilkokulu (Ozel Yahsi llkokulu) Derslik I¢c Mekanlart.
Kaynak: Kisisel Fotograf Arsivi.

Gérsel 13. Bodrum Mutlu Ke¢i Ilkokulu (Ozel Yahsi Ilkokulu) Dersliklerde Kullanilan
Mobilyalar.
Kaynak: Kisisel Fotograf Arsivi.

Montessori yaklagiminin adini aldigt Dr. Maria Montessori, mekan ve mobilyada
giizellik olgiitii ile, onun mitkemmelligi ya da liikks olmasi degil, ¢izgilerin ve renklerin
uyum icinde oldugu, yogun bir sadeligin hakim oldugu ve hafif mobilyalarin
kullanildig: bir mekandan s6z ettigini belirtmistir. Gorsel 13. ve 14.’te goriildigi iizere,
BBOM Bodrum Mutlu Kegi ilkokulu mekanlarinda da bu ilkelerin hakim oldugu
gozlemlenmektedir. Derslikler olduk¢a sade olusturulmus, mobilyalar hafif ve dogal
malzemeden (ahsap) se¢ilmistir. Ayn1 zamanda {ilkemizde alisilmis kamusal bir yapi
olan kati okul i¢ mekanlarinin aksine, bu mekanlarda ¢ocugun daha rahat

hissedebilecegi ev ortami benzeri kullanimlar vardir.
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Goérsel 14. Bodrum Mutlu Keci Ilkokulu (Ozel Yahsi [lkokulu) I¢ Mekan Kullanimlar.
Kaynak: Kisisel Fotograf Arsivi.

Gorsel 14.’te goriilen dersliklerde kullanilan her cocuga 6zel dolaplar, iilkemizdeki
diger ilkokullarda da bulunmaktadir, ancak ¢ocuklar i¢in sinif girislerinde yerlestirilmis
ayakkabiliklar bu okula 6zel bir mobilya kullanimi olarak yer almaktadir. Bu tiir
kullanim 6zellikleri, BBOM ilkokul mekanini 6zellestiren konut benzeri kullanimlara
ornektir. Boylelikle okul, kati bir kamusal alan olmaktan ¢ikip ¢ocuklarin kendilerini

evlerinde hissedecekleri rahat bir ortama doniisiir ve ¢ocuk kendini daha rahat hisseder.

4.3 Boliim Degerlendirmesi

Bu boliimde, dncelikle ilkokul mekanlarinin kullanim amaci olan ilkdgretim egitiminin
tanimi, ardindan ilkokullarda uygulanan 6zgiin ve yenilik¢i egitim-6gretim yaklasimlari
incelenmistir. Yakin donemde ya da yillar 6nce ortaya ¢ikmis olsa da, ¢ocuklara yonelik
bakis acisi, benimsedigi ilkeler ve yontemler bakimindan yenilik¢i ve 6zgiin nitelikler
tastyan egitim-gretim yaklasimlarindan éne ¢ikanlar arastirilmistir. Ilkokul mekani ile
iligskilerine bakilmig, egitim-6gretim eylemleri ile mekanlarin kesistigi noktalar
sorgulanmistir. Bu yaklagimlarin mobilya ve i¢c mekan konusundaki tercih ve ilkeleri
caligmaya Ozellikle eklenmistir. Tasarime1 ve egitimcilerin goziinden ¢ocuk kullanici
icin verimli mekan nasil olmalidir sorusu irdelenmistir. Bu bakimdan ilkokul mekanlar1

(cevreleri) ilizerine odaklanan bu tez calismasinda, ilkokullar 6zelinde mekanin islevi
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derinlikli olarak incelenmistir. Bu mekanlarin yalnizca tasarimci (mimar, i¢ mimar)
tarafindan diizenlenmesinin eksikliklere yol acacagi, tasarim ve kullanim kararlarinda,
ogrenci, 6gretmen hatta c¢alisan diger personelin de dahil oldugu tiim kullanicilarin
tasarim siirecinde pay1 ve katkisi olmasmin énemi vurgulanmistir. Izleyen boliimde
mekanlarin yani ¢evrenin insani, dolayisiyla cocugu hangi yonlerden etkiledigi, kisaca
insan-gevre iliskisi konularmin incelendigi ¢evresel psikoloji alaninin literatiir bilgileri
cocugun okul mekaniyla iletisimini ve bu mekanlardaki varligmi anlamada daha

aciklayici olacaktir.
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5. CEVRE-INSAN iLiSKiSi VE COCUGUN MEKAN ALGISI

5.1 Cevre ve Insan Etkilesimi
Insan, mekam temel ihtiyaclar1 dogrultusunda, fiziksel, duygusal, psikolojik, sosyal

gereksinmelerine gore sekillendirir ve onu yasamini devam ettirebilmek i¢in kullanir.

Canlilar i¢inde pek ¢ok hayvan tiirli, yasamak zorunda kaldig1 fiziksel ¢evreyi yasam
kosullarina uygun hale getirmek {izere degistirir, kendi tiirline uygun yuva olusturma,
yiyecek bulacagi alam kokusu ile isaretleme gibi ¢evresel davranislar sergiler. Insan da
cevresini degistirme isiyle ugrastiginda hemen hemen tiim hayvan tiirlerinin yaptig1 seyi
yapmaktadir. Ancak cevresi ile insanin iligkisinin ti¢ 6zelligi ayricalikli olarak insana
ozgiidiir (Ittelson, Proshansky, Rivlig, Winkel. 1974. Aktaran: Bozday1, 2004:8).

Bu {i¢ oOzellikten birincisini Bozdayi, insan ile ¢evrenin iliskisinin yogunlugundan
kaynakli olarak degistirmek istedigi konulardaki fiziksel yetersizligi sebebiyle, aklini
kullanmasi alet kullanmasi olarak belirtmistir. ikincisi i¢in, insanin gevreyle kurdugu
iletisimi, akli yoluyla yaptig1 gozlemleri, ¢evreyi algilayisi, taniyisinin sonucu olarak
planlama ve tasarlama yapabilme yetenegidir. Bu yolla degisen kosullara uyum ig¢in
kararlar verir. Tiim bunlar tasarlama ve planlama siirecleridir diye bahseder. Bir diger
ozellik ise insanm bulundugu cevreyi farkli agilardan degistirebilmesidir. Insan gevre ile
bulundugu karmasik iliski sonucu fiziksel, sosyal, psikolojik kiiltiirel yonlerden onu
degistirir, doniistiiriir. insan da kendi iginde bulundugu kiiltiirel ortama, cinsiyet, yas
gibi ozelliklerine gore farklilik gosteren bir yapidadir. Bu ¢esitlilik, insanin ¢evresi ile
iliskisinde de yaratilan fiziksel ¢evrede kendini farkli yollarla gosterir ve bir takim

karmasik siiregler dizisi ortaya ¢ikar.

Goregenli (2010: 4), cevre psikolojisi lizerine belirledigi temel ilkelerde mekan ile insan
arasinda karsilikli bir iligski oldugu ya da baglam i¢inde birey anlaginin savunuldugunu
ifade etmistir. Davranigin, birey, ¢evre ve her ikisi arasindaki etkilesimin {irlinii

oldugunu belirtmistir. Mekan ve insan iligkisinin ¢ok yonlii iliskiler bir aradaligi oldugu
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sOylenebilir. Bu iliskiler birlikteligini ve bunlarin insan davranislarina etkisini

anlayabilmek i¢in 6nce insan-mekan iligkisini incelemek gereklidir.

5.2 Cevresel Psikoloji ve Cevresel Psikolojide Insan-Mekan Iliskisi

Goregenli (2010: 17), insanin mekansal algi ve imgelerini, davranislarini mekanin
ozelliklerinin belirlemekte oldugu ya da insanin, ¢esitli sosyo-kiiltiirel 6zellikleri, kisilik
verileriyle bu siiregte aktif bir rol oynamakta oldugu gibi sorularla insan-mekan
etkilesimini sorgulamistir. Insan-gevre etkilesiminin hangi temellere dayanmakta
oldugunu ve nasil ortaya ¢iktigini irdelemis ve bu sorularin yanitlarinin birden fazla
bilim dalinin ortak katkilariyla bulunabilecegini ifade etmistir. Belirtildigi tizere, insan-
mekan iliskisi ¢ok yonlii, disiplinler aras1 bir nitelik tasir. Insanin ¢evre ile kurdugu
iliskiyi anlamak icin, Oncelikle mekan, yer, dogal/yapay cevre, bellek, kimlik,
mahremiyet (kisisellik), algi, cevresel imge gibi kavramlarla iligkili olan bu calisma

alanina ¢ok disiplinli bir bakis agisiyla yaklagsmak gereklidir.

“Iligkiler iizerinde ¢aligmak, bireyler, toplum, yapilanmis cevre ve doga arasindaki
karsilikli iligkilerin dogru anlagilmasini gerektirir. Tiim bu iligkilerin mekanin tim
Olceklerinde yansimasini, disavurumunu gérmek miimkiindiir (Nalgakan, 2015: 114)”.
Nalgakan’in vurgulamig oldugu iliskilerin girift yapist ve bunlarin dogru anlasilmasi
gerekliligi, tiim mekansal olusumlar ve insan-gevre etkilesimleri incelenirken goz

onilinde bulundurulmasi gereken temel bir 6zelliktir.

Psikolojide cevresel yaklasimin Onciilerinden olan Barker (1968), cevreyi; bireylerin
disinda; fakat kisinin anlaml biitiinler olusturan en yalin, yaygin davraniglariyla i¢ ice
olan yap1 ve dinamigiyle bu davraniglar1 yoneten kurallara gore islev yapan bir biitiin
olarak tanimlamistir. Altman ve Cheemers (1986) cevreyi, dogal cevreler ve insa
edilmis cevreler olarak ayirmaktadirlar. Dogal ¢evrelerle dogal ve vahsi manzaralar,
insa edilmis cevrelerle ise kentsel alanlar anlatilmaktadir." (Barker, 1968. Altman ve
Cheemers, 1986. Aktaran: Goregenli, 2010: 19) Buna gore, dogal ¢evre, insandan
bagimsiz, miidahale edilmemis, degistirilmemis ya da insanin degistiremeyecegi

topografya olarak goriilebilir. Yapay cevre ise, insanlar tarafindan insa edilmis, insan
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eliyle bicimlendirilmis ¢evrelerdir. Giiniimiizde nispeten yapay cevrelerde insanlarin
daha ¢ok bulundugu g6z 6niinde alindiginda, yapay c¢evreler yasami bigimlendiren, yon

veren bir nitelik tagir denebilir.

Insan ve gevre etkilesiminde olusan iliskileri konu alan gevresel psikoloji alaninim nasil
ortaya ciktigina bakilacak olursa, cevresel psikolojinin aslinda ne kadar eski ve

koklerinin derin oldugu goriilebilir.

Mekansal degisiklikler insan davranisini nasil etkiler? Daha genel bir anlamda psikoloji
bilimi ¢evrenin insan davraniglari {izerindeki etkilerini her zaman merak etmis ve
aragtirmistir. Bu nedenle ¢evre psikolojisinin tarihinin psikoloji tarihi kadar eski oldugu
sOylenebilir (Goregenli, 2010: 1).

Gorildigu iizere ¢evrenin insan lizerine etkisi psikoloji bilimini her zaman yakindan
ilgilendirmis, cevre psikolojisi, aslinda psikoloji biliminin kendisi ile birlikte var

olmustur, gelismistir.

Cevresel psikoloji alanini tanimlarken, bir¢ok alanin ve disiplinin karsilikli iligkiler ag1
gibi goriilebilecek olan bu alani sinirlamamak, kisitlamamak adina, kapsam bakimindan
daha genel tanimlamalar yapilabilir. Goregenli'ye gore cevre psikolojisini "fiziksel ¢evre
ile insan davranislart arasindaki karsilikli iligkilerin incelenmesi" (Gifford, 2002.
Aktaran: Goregenli, 2010: 3) olarak tanimlamak miimkiindiir ve yaygin tanimlamalarin

da iligkinin karsiliklili§ini vurgulama yoniinde oldugu goriilmektedir.

“1976'da Proshansky, ¢evre psikolojisini, davranig, kisinin deneyimi ve ¢evre arasindaki
gorgiil ve kuramsal baglar1t kurma girisimi olarak tanimlamistir (Morval, ceviri,
1985:7)”. Bu tanimdan anlagilacagi iizere, ¢evre psikolojisi alaninda bireyin hem 6zne
konumunda olup ¢evreyi etkileyen, ayn1 zamanda da nesne konumunda olarak yasadigi

deneyim yoluyla ¢evreden etkilenen yapisi 6ne ¢ikmaktadir.

Cevresel psikoloji alan1 ¢aligmalari ilk kez E.D.R.A (Environmental Design Research

Association)'in yillik toplantilart ve uluslararasi diizeyde uzmanlarin ilk kargilagsma
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noktalarindan olan uluslararast mimari psikolojisi kongreleri gibi etkinliklerle ilk hizli
gelisimi gostermistir. Kanada ve ABD'de ulusal psikoloji dernekleri 1974 ve 1978'de
kurduklar1 6zel ilgi gruplar1 ve pek cok ingilizce dergi, ¢evre ile davranis arasindaki

iligkileri incelemeye yonelmistir. (Morval, ¢eviri, 1985:3)

Teknik basarilarin ve bunlarin yasam kalitesi iistiindeki etkilerinin gézlemi, mimarlart son
on yil boyunca insan bilimlerine giderek daha ¢ok acik kilmistir. Cevre psikolojisi, mekan
diizenleyiciler ile sosyal psikologlar aras1 etkilesimden yararlanarak dogabilmistir (Morval,
geviri, 1985:7).

Morval'in anlatimindan anlasilacagi lizere, g¢evre psikolojisinin ¢ikis noktasi igin
psikoloji bilimi ve mimarlik arasindaki etkilesim bir baslangi¢ olarak gosterilebilir. Bu
alanlarin ikisini de ilgilendiren bir konu olmasi ¢evre psikolojisi alaninin, farkl
alanlarin ve yaklasimlarin besledigi bir disiplinler arasi alan olma o6zelligini One

cikarmaktadir.

“Cevresel davranis iligkilerini ¢alisma konusu edinmis olanlar1 da igeren genis
cesitlilikte bircok alandan arastirmaci, her gecen giin artarak, insan eylemlerindeki
baglamin roliine vurgu getirmektedir (Wapner, Demick, derleme, 2002: 3)”. Belirtildigi
lizere cevre-davranis iliskileri disiplinler arasi diizeyde gilinden giine artan bir ilgi
gormekte, arastirilmakta ve gozlemlenmektedir. Boylece insan eylemlerinin
anlagilabilmesi i¢in, ¢evrenin okunmasi anlasilmasi gerekliliginin ortaya ¢iktigi

sOylenebilir.

Ittelson ve arkadaslarina gore, eger nesne varsa, zorunlu olarak 6zne de vardir. Fakat
cevrenin Oznesi olunamaz, sadece katilan olunabilir. Ciinkii, kendi ve kendi-degil arasi
ayrim olanaksizdir; ¢evre bizi biitiiniiyle kapsadigindan, insan ile yasam gergevesi
arasindaki cesitli uzlagsmalar1 incelemek gerekir (Morval, ¢eviri, 1985: 3). Belirtildigi
lizere, ¢evre insanlardan bagimsiz olarak var olan bir yap:t olmasina karsin, insanla
etkilesimde bulunan bir yapiya da sahiptir. Bu etkilesimler gézlemlenerek ¢evre-insan

iliskilerinin anlasilabilecegi vurgulanmaistir.
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Oymen Giir ve Zorlu (2002: 19) 'da belirtildigi iizere ¢evre ve mekan dgeleri insan
belleginde fon degil esas teskil ederler. Buradan ¢ikarilacagi gibi, insan-¢evre iliskisinde
cevre sadece bir arka fon gibi etkisiz ve geri planda olmayip, aksine, merkez olma

ozelliginde ve etkin role sahip, belirleyici nitelikte oldugu sdylenebilir.

Cevre ve insanin girdigi etkilesimde insanin yapist ile ilgili dnemli 6gelerden biri
“bellek” ‘tir. “Bellek, kisaca yasantilar yoluyla edinilen deneyim birikimi olarak
tanimlanabilir (Aydin, 2005: 163)”. Bireyin duyular1 araciligiyla kavradigi c¢evrenin
kendisinde olusan karsiligi olarak da yorumlanabilir. Cambridge felsefe sozliigii;
bellegin, su andan olustugunu, gecmiste yasanan bir durum veya olayin bellek i¢in
gerekliligini ve bellegin her ikisinin de bulustugu icsel ve nedensel iliskileri
icerdiginden bahseder (Cambridge Dictionary, 1995'ten Aktaran: Ozak, Gékmen, 2009:
148). Nalcakan (2014), mekansal iligkiler ve arakesitler yaklasiminda hem insanlarin
birbirleriyle hem de mekansal iliskilerin biitiinciil bakis agisiyla ele almanin
gerekliligini ve ara kesitlerin anlagilmasinin énemini vurgular (Nalgakan, 2014. I¢

Mekan Tasariminda Siireklilik ders notlari).

Fiziksel ¢evrenin insan bellegindeki kaliciligi konusunda yapilmis ¢aligmalar yine de pek
fazla degildir; Cooper-Markus (1978), Helphand(1978), Hester (1979), Hester-O'Donnell
(1987) ve Ladd (1977) mimarlik Ogrencilerinin ¢evresel otobiyografilerini
degerlendirmislerdir. Lukashock ve Lynch (1956) kent sakinleri ile goriismeler yapmuis;
Cobb otobiyografilerini degerlendirmistir (1969) (Oymen Giir ve Zorlu, 2002: 19).

Cevre-insan iliskilerinde bellek baglaminda ele alinmasi gereken 6nemli bir boyut da
mekansal anilardir. Mekanla insanin bag kurmasini ve belleginde canli kalmasini
saglayan, o ¢evrenin yasanmigliklari, kiside biraktigi anilardir denebilir. Kisi, bir yeri

kendisinin o yerdeki yaganmis anilar1 sayesinde belleginde tutar.

Nalgakan (2015), mekansal anilarin bir sehrin kisiler {izerinde biraktig1 etkinin fark
edilmesinde, hatirlanmasinda biiylik 6nemi oldugunu, Eskisehir kent merkezinde 6zel
bir diigiim noktas1 olma niteliginde bir mekani ele aldigi makalesinde sdyle ifade

etmistir:
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Igine girmeden canliliginin tam algilanamadigi ama igine girince kirk kat yabanci da
olsaniz kendinizi yabanci hissetmeyeceginiz bir “yer” di. Pek ¢cok ¢ok Eskisehirli gibi ben
de carsiy1 isim olmasa da kestirme olarak kullanmaktan ¢ok keyif alirdim. ...Sonraki
yillarda Istanbul’da Eskisehirli oldugumu &grenenlerden Eskisehir’e gelip gidenler bana
Cukur Carst’y1 sorunca ¢ok sasirmistim. Demek ki burasi sadece benim degil ona yolu
diigenlerin de anilarinda yer etmeyi basarmist1 (Nalcakan, 2015: 1357)

Nalgakan (2015), bu anlatiminda goriilen, insan-mekan iligkisinde kisisel mekan
kavrami1 goriilmektedir. Kentsel bir mekana kisi farkli anlamlar yiikleyebilmekte,
boylelikle kiside o mekana iliskin aidiyet hissi olusmaktadir. Ornekteki gibi bazi

mekanlar bir¢ok kisi i¢in aidiyet hissi uyandirmakta, 6zellesmektedir.

Cevre psikolojisi tlizerine yukarida verilen bilgilerden anlasilacag: iizere, g¢evre-insan
iligkileri kolaylikla deney ortami kurularak gozlemlenebilen, Olgiilebilen bir ¢alisma
alan1 degildir. Ayn1 zamanda birden fazla disiplini ilgilendiren yapist nedeniyle
aragtirmalarin heniiz yeterli diizeyde yogunlasmadigi goriilmektedir. Ancak kent
mekani, cevre-insan iligkilerinin goézlemlenebilecegi yerlerdir. Bu baglamda, kentte
imge kavrami, kentlerin kisiler tizerindeki etkileri ve bu etkilesimin aciga ¢ikardiklari
yoluyla kent mekaninin insandaki yansimalarini anlama siirecinde sikg¢a karsilagilan bir

kavramdir.

5.2.1 Kentte Imge Kavram

Lynch (1973), sehirler ve imge kavramiyla ilgili sunlar1 sdylemistir: “Metropoliten
bolge, siiratle olusturulan yeni bir islevsel birimdir ve bu birim de kendisini yansitan bir
imge tasimak zorundadir (Lynch, c¢eviri, 2010: 14)”. Yine Lynch’in aktarimiyla
Suzanne Langer, mimarlik iizerine su kisa ciimle ile ¢evrede imge kavramini
Ozetlemektedir: “Mimarlik, biitlin bir ¢evrenin gorlinlir kilinmis bigmidir (Langer,

aktaran: Lynch, ¢eviri, 2010: 14)”.

Lynch’e gore ¢evresel imgeler, gdzlemci ve gevresi arasinda igleyen iki yonlii bir siiregtir.
Cevre, farkliliklar ve iligkiler ortaya koyar. Gozlemci ise uyum kabiliyeti ve kendi amaglar1
dogrultusunda gordiiklerini seger, diizenler ve anlamlandirir. Bu sekilde olusturulan imge,
goriileni smirlandirir ve vurgulanmak isteneni vurgularken imgenin kendisi de siirekli
etkilesim icinde bulunulan g¢evrenin siiziilen algisal girdilerine karsi test edilir. Bdylece
verili bir gercekligin imgesi degisik gozlemciler arasinda oldukga farklilagabilir (Lynch,
ceviri, 2010: 7).
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Lang (1987)'e gore, insanlarin mekansal davraniglari i¢inde bulunduklari ¢evrenin
yapist barmndirdigi imgelere baghdir. Yapili ¢evre, insanlarin binalar, semtler ve
sehirlerde yoniinii bulmasini kolaylagtirmada rol oynar. Bazi binalarda ve sehirlerde yon
bulmak kolayken, bazilarinda ise ¢ok daha zordur. Kisinin kendini bulundugu ¢evreye
adapte edebilmesi, hem sosyal hem fiziksel olarak kendini giivende hissedebilmesi i¢in

gerekli en biiyiik etkendir (Lang, 1987: 135-136).

Cevresel imge, Lynch (1973)’e gore i¢ bilesene ayrilmaktadir. Bunlar, kimlik, yap: ve
anlamdir. Imge once bir nesnenin tanimlanmasini, diger seylerden ayrisip bir varlik
olarak kabul edilmesi yani onun kimligini agiga cikarmaktadir. Imgenin, nesnenin
gozlemciyle ve diger nesnelerle uzamsal veya dokusal iligkisini igermesini yap1 olarak
tanimlamig ve son olarak, imge gozlemci icin islevsel ya da duygusal olarak bir anlam
icermelidir demistir. Igeriginin fiziksel unsurlardan yola ¢ikilarak olusturulmus
oldugunu belirterek kent imgesi kavramini bes baglik altinda incelemistir. Bunlar;
vollar, sinirlar/kenarlar, bélgeler, diigiim/odak noktalar: ve isaret 6geleridir. Yollari,
gozlemcilerin aligkanlik ve olanaklarina bagli olarak bazen kullanciklari alanlar olarak
ifade etmistir. Kenarlari, goézlemciler tarafindan ulagim akslar1 gibi kullanilmayan
dogrusal ogeler olarak tanimlamigtir. Bolgeler, Lynch’in tanimima gore, iki boyutlu
algilanan alanlardir ve kentin orta ve/veya biiylik 6l¢ekli boliimlerini olusturmaktadir.
Diiglim/odak noktalari, gozlemcinin kente girebilmesini saglayan, stratejik noktalar
olup, bir noktadan digerine yol alirken kullandig1 6rnegin kavsaklar gibi yogun odak
noktalaridir. Son olarak isaret Ogeleri, bir diger noktasal referans kaynagini
olusturmakta ancak harici 6geler olduklarindan gézlemci bu olusumlarin igine giremez,
bunlar ¢cogunlukla kolay tanimlanabilen 6rnegin, bir bina, bir isaret levhasi ya da bir dag

gibi fiziksel olusumlardir (Lynch, ¢eviri, 2010: 8-9).
Cevre ve insan, insan ve mekan caligsma alanlarinda biligsel harita kavramina sikca

rastlanmaktadir. Biligsel harita, bireye giindelik ya da kavramsal uzamsal ¢evrelerinde

bulunan fenomenlerin goreceli yerleri ve nitelikleri ile ilgili bilgiyi edinme, kodlama,
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saklama, hatirlama ve ¢6zme icin yardimei olan bir ¢esit zihinsel simgedir. Bu kavram

1948 yilinda Edward Tolman tarafindan ileri siiriilmiistiir.”

Lang (1987), bilissel haritalar ile ilgili olarak, sehir striiktiirlerinin, semtlerin ve
yapilarin biligsel haritalarinin, gercegin kopyalar1 degil, gercegin modelleri oldugunu

belirtmistir (Lang, 1987: 136).

5.3 Cocugun Mekan Algisi

Canakgioglu, (2012: 1) algilama siirecini, kisinin ¢evredeki uyaranlardan duyulari
aracilifiyla elde ettigi bilgiyi yine duyular1 yoluyla ayirt ederek beyne iletme islemi,
yani, ¢evre ile organizma arasindaki iligkilerin bir {iriinii ve ayn1 zamanda cevre ve

organizmanin her birinin {izerindeki degisikliklerin de bir sonucu olarak tanimlar.

Aydin (2004)'a gore alg1 kisaca, duyu organlar1 yoluyla alinan uyaranlarin organizmanin
beklenti, gereksinim ve dikkat siireglerinin kilavuzlugunda yorumlanma ve

anlamlandirilma stirecleri olarak tanimlanabilmektedir.

Cocuk ve mekan algis1 konusunda 6nemli ¢alismalartyla bilinen psikolog Jean Piaget,
cocugun mekanit anlama silirecinin uyum mekanizmalarinin sonucu oldugunu
tartismistir. Bunun tamamiyla gelisim evreleri (yas gruplan) ile ilgili olmadigini, bu
stirecin halen beynin gelisimine dayali belirli kaliplar takip ettigini sdylemistir. Piaget
ve arkadaglari, ¢ocugun dogumdan ergenlige kadar olan biligsel (bilis, diinyay1
ogrenmeyi ve anlamay1 iceren zihinsel faaliyetlerdir ve algilama, bellek, muhakeme,
diisiinme, kavrama siireglerini kapsamaktadir) gelisimini incelemisler ve bazi
kavramlarla algilarin dogustan itibaren kazanildigini belirlemislerdir (Yavuzer, 2003'ten

aktaran: Cukur ve Giiller Delice, 2011, 27).

Piaget'ye gore alg1 ve devinimsel faliyetler sonucu ¢ocugun zihninde olugan kavramlar

ve topolojik mekan iligkileri, en ilkel haliyle zihinde temsili olarak insa edilmeye baslar.

? http://psc.dss.ucdavis.edu/sommerb/sommerdemo/mapping/cogmap.htm (Erisim Tarihi: 21.02.2016)
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Cocugun ilk kavradigi mekansal iliskiler yakinlik (proximity), kopukluk (separation),
diizen (order), ¢evreleme (surrounding) ve siireklilik (contunuity) olarak siralanabilir

(Piaget, Inhelder, 1964).

Mekan iliskilerinin algilanmasi, iki ya da daha fazla objenin kendisiyle ve birbiriyle olan
iliskilerini algilama olarak tanimlanmaktadir. Objelerin birbirlerine olan uzakliklarmin,
acilarinin, birbirinin iginde, {istiinde, yaninda olma gibi iliskilerinin farkedilmesidir (Cukur
ve Giiller Delice, 2011: 30).

Piaget'nin ¢ocugun ilk kavradigi mekansal iliskiler olarak ortaya attig1 yakinlik,
kopukluk, diizen, ¢evreleme gibi kavramlar Cukur ve Giiller Delice (2011) 'nin mekan
iligskilerinin algilanmas: ile 1ilgili anlatimiyla benzerlikler barindirmaktadir. Mekan
iligkilerinin algilanmasi siirecini, objelerin birbirine olan wuzakliklari, konumlari,
yerlesimlerinin fark edilmesi siireci olarak anlatilmaktadir. Cocugun da mekana iliskin

ilk kavradigi iligkilerin bu yonde oldugu goriilmektedir.

Nalgakan (2015) Eskisehir Cukur Carst’y1 konu aldigi makalesinde mekanda oOlgek

kavraminin ¢ocuk algisindaki 6nemine deginmistir.

Cukur Carst’nin iginde bulundugu yarimada ise digerine gore daha ice doniik, kendine has
ozellikleri olan bir yerdi. Buraya ¢ocuklugumda farkli, yetiskinligimde farkli anlamlar
yiikledigimi hatirliyorum. Burasi her yasimda benim igin sanki bir c¢adir tiyatrosuydu.
Carsi, yillar icinde g6z hizam ylikseldikge perspektifi genisleyen, anlamlari gesitlenen adeta
sihirli bir diinyaydi (Nalgakan, M. 2015: 1357).

Nalgakan, kendi cocuklugundan yetiskinlik donemine dek ayni mekana iliskin
gozlemlerini ve mekansal deneyimini aktardigt anlatiminda, c¢ocuk o6lgeginin
degiskenliginin mekan algisindaki 6nemini vurgulamaktadir. Cocuk ile mekanin iligkisi
tipkt bu anlatimda oldugu gibi degisken, bireyin gecirdigi gelisim siiregleriyle birlikte
doniisen bir yapidadir.

Algilama, tim duyularin etkilesimi ile gergeklesir, ancak gorsel algilama diger algilar
icinde en etkili ve en gii¢lii olanidir. Algt yetenegi lizerinde ¢alisan arastirmacilar, bebeklik
doneminde en ¢ok gorsel ve isitsel algmin etkili oldugunu belirtmislerdir. Bebekler
yasamin ilk yili iginde 6grenmelerinin % 98’ini gorsel algiyla saglarlar (Ataman, 2004'ten
aktaran, Cukur ve Giiller Delice, 2011: 28).

65



Gorsel algilama, duyularimizdan biri olan gérme yetimiz ile edindigimiz bilgi edinme
stirecini olusturmaktadir. Cevremizdeki olusumlar, etrafi saran yapi, goérme siireci ile
insan tarafindan algilanir ve anlam karsiligi bulur. Kisacasi mekana iliskin alginin

olusmasinda en etkin duyunun, gérme duyusu oldugu sdylenebilmektedir.

Nalgakan (2015), yine Cukur Cars1 adindaki mekanda kendi cocukluguna iliskin

anilarini su sekilde dile getirmektedir:

Devamli degisen 151k oyunlari hem avluya farkli bir hava verir, hem de ¢arginin daha bir ige
doniik algilanmasini saglardi. Burast iist kottan merdivenle, alt kottan kiiciik ve miitevazi
bir kopriiyle iki koldan sehre baglanirdi. Havanin erken karardig: telash kig aksamlarinda,
her daim 1slak yerlerde yansiyan, agaglarin dallar1 arasina gerilen tellerde sallanan kocaman
ampullerin 15181 carsiya daha farkli ve kendine 6zgii bir hava verirdi (Nalgakan, 2015:
1359).

Nalgakan’in bu aktariminda, farkli kotlardaki mekanlarin, bu mekanlarin birbiriyle
baglantilarinin, ayn1 zamanda da mekanin barindirdigi gorsel dgelerin ¢ocuk algisinda
yer bulmasi yogun bi¢imde goriilmektedir. Objelerin birbirine olan uzakliklari,
konumlari, yerlesimlerinin fark edilmesi siireci olarak Cukur ve Giiller Delice (2011)
‘nin tarifledigi mekansal iligkilendirmelerin ¢ocuk belleginde giiclii karsiliklar
buldugunu destekleyen bu anlatim, bu karsiliklarin yillar sonra hatirlanmasi aktarilmast
yoluyla yasamaya devam ettigini, hatta kisilerin en gili¢lii anilarin1 olusturarak kalict

hale geldigini gostermektedir.

Cocukta mekan algist siireci ise yaklagik 1 yasinda, ¢ocugun etrafindaki nesnelerin ona
goriinmese dahi var olmaya devam ettiini anlamasiyla birlikte baslar. Oncesinde,
yuvarlanan bir topun gézden kayboldugunda pesine diismeyen bir ¢ocuk, sonrasinda top
gbzdenkaybolsa dahi, topun var olmaya devam ettigini bilerek, pesinden emekler. Piaget,
bu asamay1 obje korunumunun kavranmasi seklinde tanimlamaktadir (Altman, Chemers,
1980. Aktaran: Canakgioglu, 2012: 2).

Piaget tarafindan “obje korunumunun kavranmas1” bigminde tanimlanan ¢ocukta mekan
algis1 stirecindeki bu farkindalik, ¢ocugun mekanla kurdugu iliskilere iligkin dnemli bir
veri olusturmaktadir. Cocuk bu farkindaligi sayesinde mekanin da goriinmeyen ancak
var olan uzantilarint kavrayabilir, bu mekanlardaki yakinlik, kopukluk, diizen,
cevreleme gibi kavramlar arasindaki iliskileri bu cercevede kurabilmekte oldugu

anlagilmaktadir.
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Cocuklar ilk olarak kendilerinin bulunduklari yerdeki konumlarini farkeder, daha sonra
yakin ¢evrelerindeki nesnelerle kendileri arasindaki iliskileri, uzakliklari, boyutlart gorsel
algilama yoluyla degerlendirmeyi 6grenirler. Mekan iligkilerinin algilanmasi sekil zemin
aymmint igermektedir. Sekil zemin aymriminda biitin dikkatin verildigi sekil ve belirli
olmayan zemin bulunurken, mekan iligkilerinin algilanmasinda, birbiriyle iliskili olan ve
ayn1 oranda dikkat gerektiren boliimler bulunmaktadir (Reinartz ve Reinartz, 1975).

Aydimn (2004: 157-158) 'a gore, organizma algilama siirecinde sekil ve zemin arasinda
bir se¢cim yapar. Sekili, organizmanin iizerinde odaklandig1 sey olarak, zemini de bu
seklin arka planinda kaldig1 i¢in dikkat edilmeyen ve algi alanina girmeyen boyut olarak
tanimlar. Ornek olarak bir sayfanin bos kisimlar1 zemin, yazilar sekil olarak algilansa da
herhangi farkli bir durumda neyin sekil neyin zemin olacag: karar1 bakis acisina bagh
olarak degisebilmekte oldugunu ifade etmistir. (Aydin, 2004: 157-158) Ancak mekan
iligkilerinin algilanmasinda ise tam olarak sekil-zemin ayrimi gibi bir ayrim
yapilamayacag1 durumlar da olabilecegi, birbiriyle iligkili, ayn1 6l¢tide dikkat gerektiren

boliimler olabilecegi vurgulanmaktadir.

Cocugun mekan algisinda birbiriyle iliskili ve algilanmasi siirecinde esit oranda dikkat
gerektiren mekan olusumlarinin algilanabilmesinde “algida biitiinliik” kavrami
aciklayict olmaktadir. Bu kavram Gestalt psikologlar1 tarafindan gelistirilmistir.
“Gestalt psikologlarina gore organizma dis uyaranlar1 kiimelendirirken, yasantisal
deneyimleriyle edindigi bilgilerle biitiinlestirir. Insanlar diinyay: bir biitiin olarak
algilarlar. Esasen Gestalt ekoliine gore parga, biitiin i¢cinde anlamlidir. (Aydin, 2004:
158)”. Buradan anlagilacagi gibi, algilama siireclerinde bir orgiitleme s6z konusudur.
Birey cevresini algilarken uyaranlar1 kiimeleme, kendi deneyimleriyle yorumlama ve
bunlarin hepsini bir biitiinliik icinde gérme egiliminde oldugu agiklanmaktadir. Aydin,
(2004: 158) alginin her durumda bir orgiitleme islemi oldugunu sdyler ancak orgiitleme
isleminde, algilanan duyumlarin yapilagtirilmast ve yorumlanmasinda bir dizi
degiskenin bulundugunu ifade eder. S6z konusu degiskenlerin, yakinlik, (proximity)
benzerlik (similarity) aykirilik, (contrast) devamlilik (cogtiguity) yalinlik, (simplicity)
sekil-zemin iligkisi, (figure-ground perception) gibi farkli niteliklerden olustugunu
sOyler ve bu degiskenler grubunun ayni zamanda Gestaltgilar tarafindan Pragnanz

Yasasi'nin temel kavramlari olarak kabul gordiiglinii belirtir.
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Sema 5: Algisal Déngii.
Kaynak: Neisser, 1991'den aktaran Kirazoglu, 2012.

Neisser (1976) alginin baglamdan ve onceki deneyimlerden etkilenen bir siireg
oldugunu belirtir. Bu durumda bilissel yapinin, ncelikle 6n yasantilarin kiimelendigi
bellegi tarayarak, yeni bilgiyi onlarla iliskilendirmeye ¢alistigin1 ve bu siirece "analiz-
sentez" kurami denildigini ifade eder. Bu olusum, algida biligsel siiregler olarak
adlandirilmaktadir. Buradan mekan algis1 icin sdylenebilir ki, mekanin algilanmasi,
sadece o anlik gorsel algilama sonucu olusan bilgi degil, bireyin dnceki yasantilarinin

da dahil olarak iliskilendigi bir biitiin siire¢ olarak goriilmelidir.

Cocugun cevreyi algilamasi siirecinde mekansal anilar, etkili olan baska bir etmen
olarak goriilmektedir. Cocuk herhangi bir ¢evrede farkli bir deneyimde bulunmussa,
cocugun biligsel algi siireci icerisinde ¢evre, kendisinde tasidigi ve s6z konusu deneyim
eylemi ile iliskilenen uyarict nitelikteki verileriyle cocugun algisinda kalic1 hale

gelebilmektedir.

Cevre ve mekan Ogelerinin en etkili olanlart mutlaka her giin kullanilanlar degildir.
Ornegin, biiyilkanne ve anneannelerin evleri anilardaki en énemli mekanlardir. Cocugun
kendi kendine gittigi degil de gotiiriildiigii yerler onda daha ¢ok etki birakmaktadir. Yalniz
kaldiklar1 ve diger cocuklarla beraber olduklar: yerler de diger énemli yerlerdir (Oymen
Giir ve Zorlu, 2002: 19).
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Anlasildig: tizere, ¢ocuk igin rutin dis1 ve farkli olan yasantilar, cocugun mekani anlama
ve algilama siirecinde daha etkili rol oynamaktadir. Bu yasantilar daha sonra o mekana

iliskin deneyimleri olusturup ¢ocugun belleginde kalict hale gelmektedir.

Anisal elemanlarin % 44ni dis mekan, % 22'sini i¢ mekan 6geleri olusturmaktadir.
Denegin biiyiidiigii yer disinda en ¢ok tekrarlanan yerler deniz kiyilar1 (% 63) ve parklar
(% 50)'dir. Cocuklar tarafindan g¢izilen resimlerin % 97'sinde, sozlii anlatimlarmin %
44'inde dogal elemanlarin var olmast doganin bellekteki imlemine isaret etmektedir
(Oymen Giir ve Zorlu, 2002: 19).

Nalgakan (2015) ‘a gore, cocugun mekan algisi, zaman boyutunun isin i¢ine katildigi,
cocugun goz hizasinin zaman i¢inde degismesiyle, 6lgek kavraminin da 6nem kazandigi

bir siire¢ olarak degerlendirilmelidir (Nal¢akan, 2015. 6zel goriisme.)

5.4 Boliim Degerlendirmesi

Cocuk ve mekan iligkisinin anlasilmasinda, psikoloji ile mimarlik ve i¢ mimarlik
alanlarmin ortak caligma alani1 olan ¢evre psikolojisi, kavramsal ¢erceve olusturmasi
icin ele alinmistir. Clinkii bu iliskide cocuk etkilenen, cevre de etkileyen olarak karsilikli
etkilesim halindedir. Cocuk ve ilkokul mekanlar iliskisinin konu alindig1 bu tez
caligmasinda ¢evre psikolojisi literatiirii, calismay1 bu anlamda desteklemesi agisindan
onemli gorilmistiir. Giiniimiizde ¢ocuk da bir kentlidir ve okullarin bulundugu
yerleskeler cogunlukla kent dokusu i¢inde bulunmaktadir. Bu karsiliklr iligkiler aginda
mekan algisi, ¢ocuk Ozelinde bir alt baslikta ele alinmistir. Mekanin c¢ocuktaki
karsiliklarin1 anlamak i¢in ¢ocugun mekan algist konusuna da boliim igerisinde yer

verilmistir.
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6. ALAN CALISMASI: MEKAN ALGISINI ANLAMAYA YONELIK
ILKOKUL OGRENCILERINE YAPTIRILAN RESIMLERIN
COZUMLEME VE DEGERLENDIRMESI

6.1 Cahsmanmin Yontemi, Okullarin Secilme Olciitleri, Ozellikleri ve Okullara
Iliskin Gozlemler

Bu tez calismasi kapsaminda ilkokul mekanlart ve ¢ocuk iligkisi ele alindigi, ¢ocugun
okul mekanmiyla kurdugu iliski ve onun algisindaki yeri arastirildigi igin, bir alan
caligmasi ile bu iligkileri dogrudan gdzlemleme gereksinimi duyulmustur. Cocuklarin
okullarna iligkin algilama stirecleri sonucu zihinlerinde olusan imgeler, bunlar1 aktarma
ve resmedebilmeleri gézlemlenmek istenmistir. Cocuklarin okullari, kendi derslikleri,
okullarinin bahgeleri ve okul yakin g¢evresi ile kurduklari bag c¢alismanin igerigi

acisindan onemli goriilmiistiir.

Alan c¢aligmasinda yontem olarak, ¢ocuklara yoneltilen, dnceden belirlenmis sorularla
okul mekanlarina yonelik resimler yapmalari istenmistir. Cocuklara resim yaptirma
yoluyla okul mekani-gocuk iliskileri, ¢ocuk bellegindeki okul mekani, kendi okullariyla
kurduklar1 baglar ve zihinlerindeki okul kavrami goriilmeye calisilmistir. Resimlerin
coziimlenmesinde uzman (psikolog) destegi tercih edilmemistir, ¢iinkii ¢oziimlemelerin
belirli mekansal kavramlar {izerinden, tasarimci bakis agisi ile olmasi amaglanmistir. Bu
alandaki mevcut ¢aligsmalarda, ¢ocuk resimlerinin ¢oziimlenmesine yonelik ¢ok smnirli
sayida Ornege rastlanmistir. Gozlem i¢in ikinci ve tUgilincii siniflar arasindan, her
okuldan bir adet siif se¢ilmistir. Ikinci ve iigiincii siiflarin tercih edilme sebebi,
yapilan okumalardan ¢ikarilan sonuglara gore, yaraticilik diizeylerinin bir iist sinifa gore
daha canli olabilecegi, birinci siniflarin heniiz okul mekaniyla ¢ok yeni tanigmis
olmalar1 ve adaptasyon siirecinin basinda olmalaridir. Calisma i¢in 6nceden sec¢ilmis
olan ilkokullarin idarecileriyle goriisiilmils, c¢aligmanin cocuklarin gorsel sanatlar

dersinde yapilmasi i¢in bir ¢aligsma takvimi belirlenmistir. Dort farkli ilkokuldan toplam
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dort sinifla yapilan g¢alismalar, her biriyle tek ders saatinde ve aymi hafta iginde
gerceklestirilmistir. Bu amagla ¢ocuklardan su konularda resim yapmalar1 istenmistir;

1- Okulunuz ve g¢evresini ¢iziniz.

2- Kendi sinifiniz1 ve okulunuzu kus bakist ¢iziniz.

3- Hayalinizdeki okulu resmediniz.

Ilkokullarin segilme dlgiitleri, bulunduklar fiziksel ve sosyo kiiltiirel cevre farkliliklari
olmustur. Her bir ilkokul, yerleskesi bakimindan sehrin farkli konumlarinda, farkli

kentsel dokularinda yer almaktadir.

Okullardan birincisi Mustafa Kemal Ilkokulu, Anadolu Universitesi Yunus Emre
Kampiisii yerleskesinde, kampiisteki lojmanlarinin bulundugu ayrica akademik yapilarla
da iligkili bir konumdadir. Bu okula sehir merkezinden erisim i¢in en yakin giris,
kampiis ana giris kapisidir. Calisma yapilan siniftaki 6grenciler, sadece babasi ¢alisan
ve anne-baba ikisinin de calisiyor oldugu, orta ve yiiksek egitim diizeyindeki aileler
olarak genellenebilecek bir profildedir. Okula servisle ya da 6zel araglarla gelmekte
olduklarini, birkag1 da ebeveynleriyle birlikte yiirliyerek ulasim saglamakta oldugunu
belirtmistir. Ogrenciler genel olarak ¢alisma konusuna ilgi gostermis, istekli bir tavirla

resimler yapmislardir.

Gérsel 15. Mustafa Kemal Ilkokulu.
Kaynak: Kisisel Fotograf Arsivi.
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Ikinci okul, Adalet Ilkokulu’dur. Bu ilkokul, tam olarak kent merkezi olarak
tanimlanabilecek, sehrin eski donemlerinden bu yana kent merkezi konumunda olan bir
noktadadir. Kentsel bir mekan olarak tarihi ve kiiltlirel siirekliligi olan bir bolge
olmasmin yaninda, Adalet ilkokulu tiim Eskisehirlilerin bildigi, birgogunun mezunu
oldugu yaklasik altmis yili agkin siiredir ilkokul islevini siirdiiren ¢ok eski bir okuldur.
Bulundugu nokta, dar sokaklarin cevreledigi, sehrin O6nemli caddelerine yakindir.
Calisma yapilan siniftaki 6grenciler, sadece babasi ¢alisan ve anne-baba ikisinin de
calistyor oldugu, orta ve yiiksek egitim diizeyindeki karma yapidaki aileler olarak
genellenebilir. Ogrenciler genel olarak calisma konusuna ilgi gdstermis, istekli bir

tavirla resimler yapmislardir.

Gérsel 16. Adalet Ilkokulu
Kaynak: Kisisel Fotograf Arsivi.

Calismanin yapildigi iiclinci okul olan TED Eskisehir Koleji, sehir merkezinden
yaklagik 10 km uzaklikta, yakin ¢evresinde yerlesim bolgeleri olmayan bir konumdadir.
Bir¢cok yapiyr barindiran kompleks bir yerleske goriinlimiindedir. Egitim binalari
(anaokul, ilkokul, lise), bunlarin agik-kapali sosyal mekanlarindan olusan genis bir

alandadir. Okula ait web sayfasinda okul su sekilde tanitilmaktadir:
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TED Eskisehir Koleji'ni bir egitim yerleskesi olarak ayricalikli kilan, egitimin yasamin
simiilasyonu, okulun ise kentin simiilasyonu oldugu noktasindan yola ¢ikarak, farkli yas
gruplarina gére mekansal boliimlenmeleri ile islevsel paketlemelerin iyi iliskilendirerek
kurgulanmasidir. 40.000 m2'lik bir arazi ilizerinde 30.000 m2 kapali alan. Okullar
(Bagimsiz anaokulu, ilkokul, ortaokul, lise). Sosyal merkez. Kapali spor salonu. Yari
olimpik ylizme havuzu, performans salonlari, sergi alanlar1 atdlye calismalari, senlik
gibi sosyal etkinliklerin yapilabilecegi alanlar1 5.000 m2'den fazla agik bahg¢e ve oyun
alanlar1 1703 ogrenci kapasitesi ile grup caligmalari yapabilme, bilgiye tek basma
ulagabilme, yapici, yaratici, arastirmaci, hizli ve verimli olabilme, yetenek ve ilgilerinin
farkina varabilme, kendini Ozgiirce ifade edebilme, g¢evre bilinci gelistirme gibi

becerilerin kazandirilmasinda mekansal destegi saglar.'”

Gorsel 17. TED Eskisehir Koleji.
Kaynak: http://www.tedeskisehir.k12.tr/sayfa.php?id=255 Erisim Tarihi: 10.05.2016

Cocuklarin tamami bu okula servisle ya da ebeveynleri tarafindan o6zel araglarla
gelmekte ve gitmektedir. Alinan bilgilere gore ¢alisma yapilan simiftaki ¢ocuklarin
ebeveynleri orta ve yiiksek egitim ve yliksek gelir diizeyine sahip ailelerdir. Sinifta bazi
cocuklar ¢aligmaya karsi c¢ok istekli olmasina karsin, bir grup ¢ocugun ¢ok ilgili

goriinmemesi dikkat ¢cekmistir.

' http://www.tedeskisehir.k12.tr/sayfa.php?id=255
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Dérdiincii okul olan Aziz Bolel Ilkokulu, Eskisehir kent merkezine uzak olan bir
yerlesim bolgesinde bulunmaktadir. Orhangazi mahallesinde, tamamiyla konut
dokusundan olusan sokaklardan erisimin saglandigi okulda, ¢aligma yapilan
ogrencilerin neredeyse tamaminin sadece babasi caligmakta, gelir diizeyi bakimindan
orta ya da diisiik diizeyde aileler olduklar1 bilgisine ulasilmistir. Buradaki ¢ocuklar
okula yliriiyerek, ebeveyni ile birlikte gelmektedir. Cocuklar ¢aligmaya istekli ve ilgili

yaklagmiglardir.

Gérsel 18. Aziz Bolel Ilkokulu.
Kaynak: Kisisel Fotograf Arsivi.

Okullarin Mekansal Analiz Tablolar
Ilkokullara iliskin mekansal analizleri iceren tablolar olusturulmustur. Bu tablolarda
okullarin ve gevrelerinin anlatildig1 6zgiin fotograf ve eskizler kullanilmis, tasidiklar:
mekansal degerler anlatilmaya calisilmistir. Asagida tez kapsaminda ozel olarak
olusturulmus bu tablolar bulunmaktadir. Tablolarin konu siralamasi su sekildedir:

¢ Schirde bulunduklar1 konumlar

* Bahge (yerleske) girisleri

* Okul bina girisleri

 I¢ mekan girisleri

e Smiflar (derslikler)

*  Yakin gevre
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Tablo 2. Sehirde Bulunduklar: Konuma Gore Ilkokullar.

Kaynak: Tablo 1.°de kullanilan sema gosterimlerinin olusturulmasinda Lynch

(1973)’in Kent Imgesi kitabindan faydalanilmustir.
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Tablo 3. Bahge (Yerleske) Girigleri
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Tablo 4. Okul Binasi Girisleri
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Tablo 5. I¢ Mekan Girisleri
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Tablo 6. Swniflar (Derslikler)
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Tablo 7. Yakin Cevre
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6.2 Cocuk Resimleri Uzerine Yapilan Céziimlemeler

6.2.1 “Okulunuz ve Cevresi”

Simiftaki ¢ocuklardan resmetmeleri beklenen ilk c¢alismanin konusu “Okulunuz ve
cevresi” idi. Calismaya katilan siiflardaki ¢ocuklara ait resimler ¢oziimlenirken bazi
ortak kavramlar goriilmiistir. Bu kavramlar: olcek/oran, sinir, deneyim/etkilesim,
biitiinciil alg1 (konumlandirma) ve gokyiizii algisi olarak adlandirilmis ve asagida

aciklanmistir.

Ele alinmis kavramlardan, él¢ek/oran, ¢ocuklarin ¢izmis oldugu resimlerdeki okul
binasinin bahgeyle, ¢evresindeki binalara ve gevresindeki bosluk ile oran1 ve bunlarin

birbirlerine gore baskinlik, biiytikliigli yani dl¢ekleridir.

Swtir, ilk resim caligmasinda bahgenin smirlart (bahgenin baslangici, bitisi, komsu
yapilarla ayrimi) olarak karsilasilan bir kavramdir. Ancak bu ¢alismanin her noktasinda
onemli bir kavram olarak karsilasilan sinir kavrami, sadece bahge alanini belirleyen
duvarlar olarak kullanilmamaktadir. Sinir, kavram olarak ¢ok genis anlamlart olan,
mimari ve i¢ mimari alanlarinda sadece mekani bitiren eleman degil, ayn1 zamanda
iligkiler kuran, farkli bakis agilar1 yaratan bir kavram olmasi bakimindan 6nemlidir.

Mumcu Ugar (2005), sinir kavramindan sdyle bahseder:

Sinir kavraminin ne oldugunu ve neyi kapsadigini anlamak, onu mekansal anlamda ele almak
i¢in 6nemlidir. Ik basta akla gelen sinirin olumsuz bir yapida, sinirlamasi, engellemesi olsa da,
smir bunun &tesinde, tanimlamak, belirlemek ve iliski kurmak gibi ac¢ilimlara sahiptir (Mumcu
Ucar, 2005: 14).

Deneyim/etkilesim olarak karsilagilan kavram, cocugun yasantisal farkliliklarindan
dogan, belleginde yer bulmus, mekan1 hafizasina almasini saglayan yasantisal anilart ve
bu yasantilarin siirekliligi olarak goriilmiistiir. Cocugun resminde gosterdigi,
ozelliklerini  ¢izerek  yansittigt  mekanlar, genellikle c¢ocugun oraya ait
yasantilari/deneyimleri olmasi1 nedeniyle resminde yer bulmaktadir. Cocugun herhangi
bir mekana iliskin bir deneyimi yoksa, resminde o mekan genellikle yer almamaktadir.
Bu durum, mekansal deneyim kavrami olarak kendini gostermektedir. Kisacasi ¢ocugun

mekanla girdigi etkilesim, ¢cocukta o mekana iliskin karsiliklar bulmaktadir denebilir.
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Biitiinciil algt (konumlandirma) olarak karsilasilan kavram, okul binasi ile bahgesinin
cocuk tarafindan birlikte dogru algilanabilmesidir. Bahgenin girisinin hangi yonde
oldugunun, bina girisinin bahg¢enin hangi kenarinda oldugunun ya da bunun gibi yon

iliskilerinin resimlerde dogru konumlandirilmasidir.

Son olarak da gékyiizii algisi, ¢cocuklarin resimlerindeki doluluk-bosluk, mekanlarin
algilaniginda biiytikliik ve baskinlik bakimindan gokytiizii ile kurulan oran iligkisi, bir
kavram olarak resimler iizerine yapilan degerlendirmelerde dne ¢ikmaktadir. Nalgakan
(2014), Heidegger’e gondermede bulunarak agikladig1 gokyiizii, yeryiiziinii saran bir iist
ortiidiir (Nalgakan, 2014. i¢ Mekan ve Cevre Tasariminda Siireklilik ders notlari). Bu
bakimdan gokyiizii, mekansal iliskilerde yapisal bir eleman olarak goriilmesi gereken
bir 6gedir. Gokylizii, cocuklarin resimlerinin bazilarinda agirligi fazlayken, kimilerinde

ise hi¢ belirtilmemistir.

6.2.1.1 Okullar Ozelinde Degerlendirmeler
Calismanin yapildig1 birinci ilkokuldan baglanarak sirasiyla dort ilkokuldan Grnek

resimler tizerinden asagida bu kavramlara deginilecektir.

Mustafa Kemal Ilkokulu

3-A smmifinda genel olarak okul ve c¢evresini anlattiklar1 resimlerde, gbze carpan
ozellikler soyledir:

a. Olgek/oran bakimindan cocuklarin ¢ogunlugu, bina-bahge iliskisini gercege

yakin yansitmistir.

b. Bahcgeyi ifade ederken smir kavrami otuz dort c¢ocugun yirmi altisinda
gozlemlenmistir. Diger okullara gore bahce smirmin en sik goriildiigii okul oldugu
sOylenebilmektedir. Mekan adlarin1  {izerlerine yazarak anlatma resimlerde
goriilmektedir.

c. Cevresel veri kullanimi yogundur. Etkinlik alanlarini ¢ocuklarin biiyiik bir
kisminin detayl olarak belirlemis olmas1 dikkat ¢ekicidir.

d. Etkinlik alanlari, giris-cikiglar, bina iliskileri ve bunlarin bahgedeki

konumlarmin dogru algilanmig ve konumlandirilmis olmasi goze ¢arpmaktadir.
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e. Gokylizii, otuz dort ¢gocuktan sadece altisinin resminde vurgulanmis, ¢ocuklarin

yarisindan fazlasi okul, bahge ve gevre iliskilerini kroki bigminde anlatmigtir.

Asagida cocuklara ait lizerine ¢Ozliimlemeler yapilan resimlerden Ornekler

bulunmaktadir: (Cocuklara ait resimlerin tamamina Ekler boliimiinden ulasilabilir.)

Gorsel 19. “Okulunuz ve Cevresi”. Mustafa Kemal Ilkokulu.
Kaynak: Alan Caligsmasi. (Sol: Yagmur Duy, Sag: Elif Cakilkaya)

Gorsel 20. “Okulunuz ve Cevresi”. Mustafa Kemal Ilkokulu.

Kaynak: Alan Calismasi. (Sol: Ozgiir Bodurlar, Sag: Zeynep Ozkocak)

Adalet Ilkokulu

3-C smifindaki cocuklarin okul ve cevresini anlattiklar1 resimlerde, gozlemlenen
ozellikler soyledir:

a. Olgek/oran bakimindan okul binalarmin, bahceye ve cevredeki binalara olan
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iligkisini gercege yakin yansitmiglardir. Yakin ¢evredeki sikisik yapilagmayi temsil eden
yliksek bina ¢izimleri, okul binasina es ya da daha baskin olarak ¢izilmistir.

b. Sinir kavrami resimlerin yarisindan ¢ogunda yogun olarak vurgulanmamustir.
Bahge genellikle mekansal olarak tanimsiz kalmistir. Bu durum yakin c¢evredeki
karmagik yogun bina dokusunun mekan algisint olumsuz etkiledigini diisiindiirmektedir.
C. Mekansal deneyim anlaminda, bahcedeki tek etkinlik olanagi olan spor alanlari
(basketbol sahasi, oyun c¢izgileri, vb.) c¢ocuklarin yarisindan fazlasi tarafindan
aktarilmistir. Ancak genel olarak cevresel veri zenginliginin olmadigi, ¢evre ile iletisim
kurulamadig1 gézlemlenmektedir, ¢evreye iliskin veriler ¢cok az olmakla beraber bunlar
yakindaki apartman binalarinin ya da kamu yapilarinin tasvirleridir.

d. Bahge ve okul binasmnin giris-cikiglari, okul binasinin bahgeyle iliskisi
bazilarinda ger¢ege yakin konumlandirilabilmistir. Ancak kii¢iik bir kisminda agik-
kapali mekanlarin konumlarinin tam algilanamadigi izlenmektedir.

e. Gokylizii anlatimi yalnizca li¢ 6grencide vurguludur. Bu durum, yakin g¢evreyi
olusturan yogun yapi kiitlelerinin, ¢cocuklarda gokyiizli algisinin olugmasini engelliyor

olabilecegini diisiindiirmektedir.

Asagida Adalet Ilkokulu 3-C smifindaki ¢ocuklara ait iizerine ¢dziimlemeler yapilan

resimlerden 6rnekler bulunmaktadir:

Gorsel 21. “Okulunuz ve Cevresi”. Adalet [lkokulu.

Kaynak: Alan Calismasi. (Sol: Sevval Sorulmaz, Sag: Oguzhan Kaya)

84



ey e
SYAIan
. O

booY

H ;
:"/\ | 3 i

L=

1
/

/ Q&m i&éél)\ ‘
LT ) Ell,

i

Gorsel 22. “Okulunuz ve Cevresi”. Adalet Ilkokulu.
Kaynak: Alan Caligsmasi. (Sol: Ufuk Emre Akgay, Sag: Siieda Gilines)

TED Eskisehir Koleji

2-C sinifindaki c¢ocuklarin okul ve g¢evresini anlattiklart resimlerde, gozlemlenen
ozellikler soyledir:

a. Olgek/oran bakimindan; okulun yatayda yayilan, i¢ ice girisik bina kiitlelerinden
olusan yapisi ¢ok az 6grenci tarafindan yansitilmistir. Ancak yogun olarak yatayda
kurulan bu iligkiler bir kag ¢ocuk tarafindan kesit anlatimiyla resmedilmistir.

b. Sinir kavrami resimlerin yarisindan fazlasinda baskin olarak gézlemlenmemistir,
bahc¢e mekanlar1 genellikle herhangi bir sinirla tanimlanmamastir.

C. Mekansal deneyim agisindan; okulun agik/kapali alanlarindaki yogun sosyal
etkilesime olanak veren mekanlar resimlerin tamamina yakininda tariflenmistir.

d. Bu okuldaki bina yapist diger okullardakine gore ¢ok daha karmasik
oldugundan, cocuklarin anlatiminda genellikle gercektekine uygun mekansal iliski
anlatimlar1 gézlemlenmemistir.

e. Gokyiizii anlatiminin yogun ve baskin kullanimi siklikla gozlemlenmistir. Bu
yerleskenin yakin ¢evresinin genis bosluk ve diizliiklerle tanimli olmasi bunun en gii¢li

nedeni olarak goriilmiistiir. Hatta kimi ¢izimlerde bina olarak bir okul bulunmamaktadir.

Asagida TED Eskisehir Koleji 2-C sinifindaki c¢ocuklara ait tizerine ¢oziimlemeler
yapilan resimlerden Ornekler bulunmaktadir. Gorsel 23.°teki resimlerde gokylizii

vurgusu dikkat ¢ekicidir.
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Gorsel 23. “Okulunuz ve Cevresi”. TED Eskisehir Koleji.
Kaynak: Alan Caligsmasi. (Sol: Kaan Erakman, Sag: Barbaros Tiirkkan)

Gorsel 24. “Okulunuz ve Cevresi”. TED Eskisehir Koleji.

Kaynak: Alan Calismasi. (Sol: Riza Eren Aksoylu, Sag: Mert Karag6z)

Aziz Bolel Ilkokulu

2-A smifindaki ¢ocuklarin okul ve cevresini anlattiklar1 resimlerde, gdzlemlenen
ozellikler soyledir:

a. Okul binalar1 (bir ana bir yan binadan olusmakta) bahge ile olan 6l¢ek/oran
iliskisi resimlerin yarisinda gergege yakindir, yarisinda ise abartilt biiyiikliikte okul
binas1 anlatimlar1 vardir.

b. Bahge tanimlanirken sinir kavrami kullanimi bu okuldaki on ii¢ kisilik bu sinifta
sadece dort cocukta belirgin olarak gdzlemlenmistir.

C. Mekansal deneyimleri ifade eden detaylarin  siklikla  kullanildigi

gozlemlenmistir. Okulun girisinin sokagin sonunu olusturan dik bir yokusla saglanmasi
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cocuklarin yasadigi bir mekansal deneyim olarak bir¢ogunun resminde yer bulmustur.
d. Bahge-bina iliskileri ¢ogunluk tarafindan dogru konumlandirilmistir.

e. Gokyilizii on iki 6grenciden dokuzu tarafindan vurgulanmistir.

Asagida Aziz Bolel Ilkokulu 2-A smifindaki cocuklara ait {izerine ¢dziimlemeler

yapilan resimlerden 6rnekler bulunmaktadir:

Gorsel 25. “Okulunuz ve Cevresi”. Aziz Bolel Ilkokulu.
Kaynak: Alan Caligsmasi. (Sol: Emine Ecrin Akalin, Sag: Ahmet Efe S6giit)

Gorsel 26. “Okulunuz ve Cevresi”. Aziz Bolel Ilkokulu.

Kaynak: Alan Calismasi. (Sol: Eyliil Agdemir, Sag: Ozkan Y1lmaz)

Gorsel 25. te sagdaki resimde, ¢ocuklardan biri kesit anlatimiyla okulu ve ¢evresini

betimlemistir. Sinir kavrami Gorsel 25.’te ve Gorsel 26. soldaki resimlerde giicliidiir.
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6.2.2 “Kendi Simifimzin (ve Okulunuzun) Ustten Goriiniisii”

Ikinci calisma olan calismada cocuklara kendi sinifimz ve hatirladiginiz kadariyla
sinifinizla birlikte okulunuzun tstten gorliniislinii ¢izmeleri sOylenmistir. Bunu
yaparken yakin binanin disinda kalan yakin c¢evreye iliskin eklemeler yapip
yapmayacaklart merak edilmistir. Bu konu ile amaglanan, ¢ocuklarin kendi siniflarinin
ic mekan kullanimiyla ilgili ve okul i¢indeki konumuna iliskin algilama diizeylerini
gozlemlemek olmustur. Elbette ikinci ve ligiincii simif diizeyindeki (7-8 yas araligi)
cocuklarin plan diizleminde kusursuz bir ¢izim yapmalar1 beklenmemektedir ancak,
kusbakist olarak sinifin mekansal kullanimi ve mobilya yerlesimine iliskin belleginde
hangi mekansal imgenin ne kadar kaldig1 gézlemlenmek istenmistir. Ayrica dort okulda
da t¢iincii simiflar kugbakisi terimini ve kroki ¢izmeyi ders icerikleri geregi d6grenmis
durumda olup, ikinci siniflar krokiyi heniiz derste islememis olsalar da kugbakisi
terimine yabanci olmadiklari, konuya iliskin fikir sahibi olduklar1 gézlemlenmistir.
Resimler incelenirken géz oniinde bulundurulan kavramlar ilk ¢alisma konusundakilerle
benzerlik gostermektedir. Olcek/oran, simr, mekansal deneyim, biitiinciil alg

(konumlandirma) kavramlari ¢er¢evesinde ¢ocuk resimleri incelenmistir.

6.2.2.1 Okullar Ozelinde Degerlendirmeler

Mustafa Kemal Ilkokulu

3-A smifindaki ¢ocuklara ait resimlerde gézlemlenen 6zellikler sdyledir:

a. Olgek/oran bakimindan sinif krokilerinin yarisindan fazlasi gercege yakindur.
Mobilyalar ve yerleri, ger¢ege benzerlik gostermektedir.

b. Siniflar genellikle sinirlandirilmistir, kapi, pencere gibi smir tanimlayan
elemanlarin yerleri, ¢izimlerin tamamina yakininda gosterilmistir.

c. Cocuklarin smif icerisindeki mobilyalarla gorsel ya da islevsel olarak iligki
kurmus oldugu gozlemlenmektedir. Resimlerin yarisindan fazlasinda sinif i¢i mobilya
yerlesimleri gergekteki gibi ¢izilmis oldugu goriilmektedir. Siralarin diizeni, tahtanin
yeri resimlerin neredeyse tamaminda goriilmektedir.

d. Sinifin bulundugu kat plani iligkileri birgogunda dogru kurulamamis olsa da bazi
cocuklar bulunduklar1 kattaki birimleri gergekte olduguna c¢ok yakin bicimde
konumlandirabilmiglerdir.

Asagida cocuklara ait lizerine ¢Oziimlemeler yapilan resimlerden Ornekler
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bulunmaktadir, Gosel 27.’de soldaki resim ger¢ege en yakin olan anlatimdir.

Gorsel 27. “Kendi Sinifimizin (ve Okulunuzun) Ustten Gériiniigii”. Mustafa Kemal
Ilkokulu.
Kaynak: Alan Calismasi. (Sol: Cenker Irsi, Sag: Ozgiir Bodurlar)

stt/1rOKY
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Gorsel 28. “Kendi Sinifimizin (ve Okulunuzun) Ustten Gériiniisii”. Mustafa Kemal
Ilkokulu.
Kaynak: Alan Calismasi. (Sol: Utku Altug, Sag: Mete Halag)

Adalet Ilkokulu

3-C smifindaki ¢ocuklara ait resimlerde gézlemlenen 6zellikler soyledir:

a. Olgek/oran bakimindan simif krokileri genellikle gercege yakindir. Mobilyalar ve
yerleri ¢ogunlukla gercektekine yakinlik gostermektedir.

b. Siniflar genellikle sinirlandirilmisg, ayr1 kutular olarak tanimlanmus, kapi, pencere
yerleri tamamina yakininda gercege yakin olarak gosterilmistir.

c. Cocuklarin sinif igerisindeki mobilyalarla gorsel ya da islevsel olarak iliski
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kurmus oldugu gozlemlenmektedir. Resimlerin biiyiik ¢ogunlugunda sinif i¢i mobilya
yerlesimleri gergege yakin c¢izilmis oldugu. Siralarin diizeni, tahtanin, Ogretmen
masasinin, pencerelerin yerleri genellikle gosterilmistir. Cok az sayida ¢ocuk ¢iziminde
kendi oturdugu sirayr isaretlemistir, bu durum smifta kisise/ alan vurgusu olarak
degerlendirilebilir.

d. Plan diizleminde smif ici yerlesimlerde gergege yakin gosterimler goriilmekte

ancak kat plani ile iligki yarisindan fazlasinda kurulamamis oldugu gézlemlenmistir.

Asagida cocuklara ait lizerine ¢Ozliimlemeler yapilan resimlerden Ornekler

bulunmaktadir. Gorsel 29. gercek plan semasina yakin ¢izimlerdir.

- WORIpoA

Gorsel 29. “Kendi Simifimizin (ve Okulunuzun) Ustten Goriiniisii”. Adalet Ilkokulu.
Kaynak: Alan Caligsmasi. (Sol: Siieda Giines, Sag: Gokce Doruklu)

Gorsel 30. “Kendi Simifimizin (ve Okulunuzun) Ustten Goriiniisii”. Adalet Ilkokulu.

Kaynak: Alan Calismasi. (Sol: Zehra Yagmur Mergan, Sag: Egemen Caliskan)
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TED Eskisehir Koleji

2-C sinifindaki ¢ocuklara ait resimlerde gozlemlenen 6zellikler sdyledir:

a. Olgek/oran bakimindan sinif krokileri yarisinda gercege yakn, diger yarisinda
degildir. Mobilyalar ve yerleri yaklasik yarisinda resimlerde gercektekine yakin
cizilmistir.

b. Siniflar ve diger birimler genellikle sinirlandirilmistir, kapi, pencere gibi sinir
belirten elemanlar ¢ogunda goriilmektedir.

c. Sinif igerisindeki mobilyalar ¢ocuklarin yaklasik yarisinin ¢iziminde yer alirken
digerlerinde yer almamaktadir. Mobilya yerlesimleri ger¢ege yakin c¢izilmis oldugu
goriilmektedir. Siralarin  diizeni, tahtanin, Ogretmen masasinin yeri genellikle
gosterilmigtir.

d. Bu okuldaki ¢ocuklarin daha 6nce de bahsedildigi lizere, okulun yatayda yayilan
karmasik yapisi ve biiyiik hacimlere sahip olusu nedeniyle siniflarini plan diizleminde
cevresiyle iliskilendirmeleri diger okuldaki ¢ocuklara gore daha zordur. Yakin ¢evre
(siif siirlarinin dist) ile iliski kurulmasi, resimlerde siklikla gézlemlenmistir. Ozellikle

bahgedeki servis araci park yerlerinin gosterilmis olmasi dikkat ¢ekicidir.

Asagida iizerine c¢oziimlemeler yapilmis olan c¢ocuklara ait resimlerden Ornekler

bulunmaktadir:

Gorsel 31. “Kendi Sinifimizin (ve Okulunuzun) Ustten Gériiniigii”. TED Eskigehir
Koleji.
Kaynak: Alan Caligsmasi. (Sol: Mine Gorenek, Sag: Cinar Saritas)
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Gorsel 32. “Kendi Simifimizin (ve Okulunuzun) Ustten Gériiniigii”. TED Eskigehir

Koleji.
Kaynak: Alan Caligmasi. (Sol: Kaan Erakman, Sag: Can Benli)

Aziz Bolel Ilkokulu

2-A smifindaki ¢ocuklara ait resimlerde gézlemlenen 6zellikler soyledir:

a. Olgek/oran bakimindan; ¢ocuklarn olusturdugu krokilerin yaklasik yarist
gergege yakin, yarist uzaktir ve tam algilanamamustir.

b. Sinir tanimlayan duvar, kapi, pencere gibi elemanlar ¢ogunda goriilmekle
beraber bir kisminda hi¢ yoktur.

c. Bu okulun rassal olarak sekillenmis bir mahalle dokusunun i¢indeki konumu,
bazi ¢ocuklarin ¢izimlerinde karsilik bulmus, i¢ mekan ile ¢evre arasinda bag kurulmus
ve baz1 gevresel dgeler krokiye eklenmistir. Ornegin ¢evredeki yogun konut dokusu,
okul bahgesiyle iligkilendirilip o dokunun bahgeyi saran yapist krokide yansitilmistir.
Ancak bu veri bu siniftaki ¢cocuklardan ¢ok azinda bulunmaktadir.

d. Mekansal algida biitiinliik bakimindan; birkag¢ ¢ocugun bahgeye iligkin verileri
sinif krokisine ekledigi goriilmektedir, veriler bahge i¢ mekan ile iliskilendirilmistir.
Ancak cocuklarin biiylik ¢ogunlugu, sinifini tekil algilayip bulundugu kapali alanla

iligkisiz olarak, i¢ce doniik, sinifi yalnizca i¢indeki mobilyalariyla anlatmistir.

Asagida iizerine c¢oziimlemeler yapilmis olan c¢ocuklara ait resimlerden Ornekler

bulunmaktadir;
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Gorsel 33. “Kendi Simifinizin (ve Okulunuzun) Ustten Gériiniisii”. Aziz Bolel Ilkokulu.

Kaynak: Alan Calismasi. (Sol: Emine Ecrin Akalin, Sag: Ummii Giilsiim Demirhan)

Gorsel 34. “Kendi Simifinizin (ve Okulunuzun) Ustten Gériiniisii”. Aziz Bolel Ilkokulu.
Kaynak: Alan Calismasi. (Sol: Ozkan Y1lmaz, Sag: Berfin Nehir Angiin)

6.2.3 “Hayalinizdeki Okul”

Uciincii ve son c¢alisma olan “Hayalinizdeki Okul” konulu resimler iizerinde, su
kavramlar ¢ergevesinde ¢ikarimlar ve yorumlamalar yapilmistir: ilk olarak Okulun bina
olarak agirligi. Bu kavram, ¢ocuk resimleri incelenirken her bir ¢cocugun okulu temsilen
cizdigi kapali hacim olarak okul yapisinin kagittaki baskinlik diizeyini ifade
edilmektedir. Bazi ¢ocuklar bina olarak okulu merkeze koymus ve cok baskin
gostermis, kimileri ise kapali bir mekan olarak okul yapisini ya ¢ok kiigiik ¢izmis ya da
herhangi bir yapiya hi¢ yer vermemistir. Hayali o6ge/kahraman kullanimi, birgok
cocugun resminde yogun olarak gozlemlenmis olup, gilinlimiizde teknoloji ve dijital

medyanin ¢ocugun giinliik yasantisinin i¢inde oldugunu gostermektedir. Deneyim ve
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sosyal etkilesim gereksinimi, c¢ocuklarin resimlerde anlattiklar1 etkinlik, oyun
faaliyetlerine yonelik mekanlarda goriilmektedir. Sinir kavrami ile, ¢ocuklarin ¢izmis
oldugu mekansal anlatimlarda birtakim elemanlar ya da sadece ¢izgi ile ifade ettikleri
bir kavram olarak bu c¢alismada da karsilasilmaktadir. Hayallerindeki okullar, bazi
cocuklarin resimlerinde son derece gercek diinyaya ve yasantiya uygun olarak, normal
okul yapis1 goriiniimiinde olup, bazilarinda ise hayali kahramanlar, hikayeler ya da
mekanlar anlatimlariyla siradan, bilindik okul formunun disinda ifade edilmistir. Bu
bakimdan cocuklarin hayali okul anlatimlar1 temel olarak gercege yakin ve tamamen
hayali olmak iizere ikiye ayrilabilir ancak ili¢lincii bir grupta da form olarak okul
yapilarinin gercekei kullanilmis ancak hayali kahraman ya da 6gelerle zenginlestirilmis

olan resimler incelenebilmektedir.

6.2.3.1 Okullar Ozelinde Degerlendirmeler

Mustafa Kemal Ilkokulu

3-A siifindaki ¢ocuklara ait resimlerde gézlemlenen 6zellikler sdyledir:

a. Bu simniftaki resimlerde bina formunda okulun kagittaki baskinligi ¢ok sik
goriilmemistir. Bu okuldaki ¢ocuklar resimlerinde genellikle etkinlik/oyun alanlarina
yogun vurgu getirmistir.

b. Resim yapan otuz ii¢ ¢ocugun on altis1 gergekteki okuluna ¢ok benzer, gercekei
nitelikte okul anlatimlar1 yapmistir. Hayali 6geleri daha yogun kullanarak hayalindeki
okulu anlatan ¢ocuklar yaklasik olarak sinifin yaris1 kadardir.

c. Deneyim ve sosyal etkilesim gereksinimi ¢ok sik gézlemlenmektedir, genellikle
etkinlik alanlar1 kagit tizerinde biiyiik yer kaplamaktadir.

d. Sinir kavrami gergege uygun okul anlatimi yapan ¢ocuklarin ¢izimlerinde bina
ya da bahgeyi tanimlamak i¢in kullanilmis olup, agirlikli olarak hayali 6gelerle okulu

anlatanlarda siir kavramina yogun bi¢imde rastlanilmamaktadir.

Asagida iizerine c¢oziimlemeler yapilmis olan c¢ocuklara ait resimlerden Ornekler
bulunmaktadir. Gorsel 35. gercekei anlatimlarin oldugu, sonraki iki gdrsel, hayali 6ge

kullanim1 yogun olan 6rneklerdir.
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Gérsel 35. “Hayalinizdeki Okul”. Mustafa Kemal Ilkokulu.
Kaynak: Alan Calismasi. (Sol: Pelin Sengiil, Sag: Ozgiir Bodurlar)

Gérsel 36. “Hayalinizdeki Okul”. Mustafa Kemal Ilkokulu.
Kaynak: Alan Calismasi. (Sol: Omer Yigit Bayar, Sag: Oguzhan Gevrek)

Adalet Ilkokulu

3-C smifindaki ¢ocuklara ait resimlerde gézlemlenen 6zellikler soyledir:

a. Okulun bina olarak vurgulanmasina, kagit lizerinde fazla yer kaplamasina
cizimlerin cogunda rastlanmastir.

b. Yirmi bes adet resimden on besinde c¢ocuklar, okul mekanini form olarak
gercekteki okuluna yakin tanimlamistir. Okulu gercekei yapida ¢izenler oran olarak
daha fazladir.

c. Genel olarak cevre ile ilgili veriler ve etkinlik mekan1 anlatilar1 diger okullardaki
cocuklarin resimlerinde oldugundan daha az oldugu gézlemlenmistir.

d. Cogunlugu gergekei formda okul betimlemesi yaptigi icin genellikle sinir

kavrami resimlerde bulunmaktadir.
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Gorsel 37.de “hayalinizdeki okul” tasvirini gercege uygun yapan dgrencilerin resimleri

bulunmaktadir. Okul binas1 merkezde kurgulanmis, gercek dis1 6geye yer verilmemistir.

Gérsel 37. “Hayalinizdeki Okul”. Adalet [lkokulu.
Kaynak: Alan Caligsmasi. (Sol: Janset Sonmez, Sag: Mehmet Talha Aksoy)

Gorsel 38. ve 39. da ise bilinen okul yapist formunun disinda, farkli okul mekani hayali

olan 6grencilerin resimlerine yer verilmistir.

Gorsel 38. “Hayalinizdeki Okul”. Adalet Ilkokulu.
Kaynak: Alan Caligmasi. (Elifnaz Kara)
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Gérsel 39. “Hayalinizdeki Okul”. Adalet [lkokulu.
Kaynak: Alan Caligsmasi. (Sol: Siieda Giines, Sag: Zehra Yagmur Morgan)

TED Eskisehir Koleji

2-C smifindaki ¢ocuklara ait resimlerde gozlemlenen 6zellikler soyledir:

a. Gergekei okul anlattiminin daha az goriildiigii bu smifta dolayisiyla, bina
formunda okulun baskin ve biiylik oldugu anlatimlara diger okullara gore daha az
rastlanmstir.

b. Bu okuldaki yirmi {i¢ adet resimden, yalnizca yedi adeti gercekci ya da gergege
uygun okul formu ¢izmis olup, biiyiik ¢ogunlugu hayali 6geler, video oyunlar1 ve
teknolojinin etkisindeki gergege uzak okul anlatimlarinda bulunmustur.

c. Deneyim mekanlari, etkinlik, oyun ve sosyal etkilesim gereksinimine genel
olarak onem verildigi gozlemlenmistir. Diger okullardan farkli olarak siddet igerikli
oyun ya da kahramanlardan daha fazla etkilenmis olduklar1 izlenimi alinmaktadir.

d. Sinir kavraminin yogun hissedildigi 6rnekler diger okullara gore daha azdir.

Asagida iizerine c¢oziimlemeler yapilmis olan c¢ocuklara ait resimlerden Ornekler
bulunmaktadir. 40. nolu gorselde mevcutta gercekei okul binasi tasviri olan ancak bir
takim siradis1 eklerle anlatilan okul mekanlar1 bulunmaktadir. Gorsel 41., 42., ve 43.
deki 6grencilerin resimlerinde ise bilindik okul yapisi formunun disina ¢ikilmistir. Bu
durum ayrica, farkli disiplinler agisindan ¢ocuklarin yaraticilik diizeylerine iligkin bir

veri olusturabilir.
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Gorsel 40. “Hayalinizdeki Okul”. TED Eskisehir Koleji.
Kaynak: Alan Calismasi. (Sol: Kaan Erakman, Sag: Riizgar Tolga)

Gorsel 41. “Hayalinizdeki Okul”. TED Eskisehir Koleji.
Kaynak: Alan Calismasi. (Sol: Barbaros Tiirkkan, Sag: Koray Tiireyen)

Gorsel 42. “Hayalinizdeki Okul”. TED Eskisehir Koleji.
Kaynak: Alan Caligsmasi. (Sol: Mert Karagoz, Sag: Can Benli)
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Gorsel 43. “Hayalinizdeki Okul”. TED Eskisehir Koleji.
Kaynak: Alan Caligsmasi. (Ege Bingdl)

Aziz Bolel Ilkokulu

2-A sinifindaki ¢ocuklara ait resimlerde gézlemlenen 6zellikler sdyledir:

a. Cevresel veri kullanim1 ¢ok az olmasi nedeniyle bina olarak okul anlatimlar
baskin, kagida hakim durumdadir.

b. Siniftaki on iki ¢ocuktan yalnizca ii¢li hayali 6ge kullanimi ile okulu anlatmigtir.
Sinifin biiyiik cogunlugu gergekei okul formlariyla hayallerindeki okulu anlatmiglardir.

Hayali 6ge kullaniminin en az oldugu okuldur.

c. Etkinlik ve oyun alanlar1 anlatimlar1 resimlerde yer bulmustur ancak, c¢esitlilik
oldukca azdir.
d. Sinir kavrami resimlerin tamamina yakininda vurgulanmamustir.

Asagida lizerine ¢ozliimlemeler yapilmis resimlerden 6rnekler bulunmaktadir. Gorsel 44.
ve 46. gercege yakin okul anlatimlar1 yapan ¢ocuklarin resimlerinden orneklerdir, 45.
gorselde ise hayali elemanlar, hayali formlar ¢ok yogun olmasa da bulundugu
gozlemlenmektedir. Gozlemlere gore ilgili disiplinlerce, bu okuldaki c¢ocuklarin

yaraticilik ve hayal giicii yeteneklerinin daha az oldugu degerlendirmesi yapilabilir.
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Gorsel 44. “Hayalinizdeki Okul”. Aziz Bolel Ilkokulu.
Kaynak: Alan Calismasi. (Sol: Ummii Giilsiim Demirhan, Sag: Aysegiil Aras)

Gérsel 45. “Hayalinizdeki Okul”. Aziz Bolel Ilkokulu.
Kaynak: Alan Calismasi. (Sol: Ozkan Yilmaz, Sag: Ahmet Efe Sogiit)

Gérsel 46. “Hayalinizdeki Okul”. Aziz Bolel Ilkokulu.
Kaynak: Alan Calismasi (Reyhan Yaprak)
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6.3 OKkullara iliskin Mekansal Olgiitler

Yerinde yapilan gozlemler ve ¢cocuk resimleri incelemesinden sonra dort farkl

ilkokulun belirli mekansal kavramlar ¢ercevesinde farkli degerlere sahip oldugu

anlagilmistir. Asagida olusturulmus olan tablolarda, ilkokullarin belirlenen mekansal

deger Olclitlerine gore tasidiklar 6zellikler, calismanin yapildigi her ilkokul i¢in

aciklanmistir.

Tablo 8. Mekansal Deger Olgiitlerine Gére Ilkokullar

Mustafa Kemal ilkokulu

Cevre verilerinin

Cevre verileri tanimli, yollar, sinirlar net ve belirgindir.

Okunurlugu
Okula Yaklasim / Giris / Giris sinirlarla belirlenmis diizenli gevrede bulunan tanimli bir yol
Tanmirhk tizerinde, okunur ve tanimlidir.

Mekansal Deneyim Cesitliligi

Diis bahgesi, kum saha, yemekhane gibi sosyal alanlara ve oyun
alanlarma yer verilmis ve hepsi kolay erisilebilir bigimde bahge

smirlarmi belirleyen bigimde kenarlarda konumlandirilmis.

Bahcenin Mekansal

Deneyime Katilmi

Bahge okuldaki sosyal yasamin yogun olarak gectigi mekandir.

Merkezdedir ve geperleri farkli deneyim mekanlari ile gevrilidir.

Adalet Ilkokulu

Cevre verilerinin Okunurlugu

Karmasik bir ¢evrededir. Yakin ¢evresi, anayol ve ona baglanan
yogun, sikisik sokaklardan ve apartmanlardan olusan bir dokuda

bulunmaktadir.

Okula Yaklasim / Giris /

Tanmmrhk

Giris, bulunulan karmasik ¢evre yapisi igerisinde olsa da taniml

ve sokak cephesi iizerindedir.

Mekansal Deneyim Cesitliligi

Okul i¢ mekan1 ve bahgesinde bireysel veya sosyal etkilegim

mekanlari ¢ok azdir.

Bah¢enin Mekansal Deneyime

Katilim

Bahge, spor ile ilgili kisitli alanlar diginda etkinlik i¢in
diizenlenmis 6zel deneyim mekanlar1 bakimindan zayiftir. Sehir
i¢i bina ve sokak orgiisiiniin i¢inde sikigmis bir goriinimdedir.
Okula gelis-gidiste tiim sirkiilasyonun {izerinden gegtigi merkezi

bir konumdadir.
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TED Eskisehir Koleji

Cevre verilerinin Okul binasini ¢evreleyen disa iliskin mekansal veri ¢ok azdir.
Okunurlugu

Okula Yaklasim / Giris / Giris tanimli, bahge sinirlarinda kontrollii (giivenlik birimi ile) bir
Tammirhk arag girisi vardir. (Yerlesim yeri dist olmasindan dolay1 sadece

araglarm kullandig1 bir giristir.)

Mekansal Deneyim Cesitliligi | Mekansal deneyim ¢esitliligi yogun olup, hem agik hem kapali
mekanlarinda sosyal etkilesime agik birbirine akan mekanlar

mevcuttur. Ancak yakin ¢evre bu anlamda bir zenginlik

sunmamaktadir.
Bahc¢enin Mekansal Belirli ve simirli cephelerden bahge kullanimlart vardir, agik
Deneyime Katilmi alanlarm en yogun kullanildig1 alan 6grenci servisleri ve 6zel

araglar i¢in otopark iglevindedir.

Aziz Bolel Ilkokulu

Cevre verilerinin Okunurlugu | Ogrencinin yalnizca etkilesime gegtigi (okula erisimi saglayan

sokaklar) kisim ile sinirl olarak algilanmaktadir.

Okula Yaklasim / Giris / Bahge girisi tanimlidir. Bulundugu yerlesim yerinin daha
Tanmirhk gelisigiizel yapilanmis olusu, taninirlig1 azaltici etkide
olabilmektedir.

Mekansal Deneyim Cesitliligi | Mekansal deneyim ¢esitliligi bakimindan 6zellikle okul i¢ mekani
diger okullara gore zayiftir. Ancak yakin ¢evre mekansal deneyim
bakimindan bazi 6zelliklere sahiptir. Okula yaklagimin bir yokus

ile saglanmasi gibi.

Bahc¢enin Mekansal Deneyime | Yalnizca belirli spor ve oyunlar igin tanimlanmis alanlar1

Katihmi baridirmaktadir. Okula gelis-gidiste tiim sirkiilasyonun iizerinden

geetigi, merkezi bir konumdadir.

Tablolarda kullanilan cevre verilerinin okunurlugu Slgiitii Lynch (1973)’in Kent Imgesi
adli eserindeki 1ilgili okumalardan yararlanarak olusturulmustur. Okunaklilik

kavramindan Lynch (1973) sOyle bahsetmistir:

Gergekten de belirgin ve okunakli bir ¢evre, giiven vermenin yani sira deneyimin
derinligini ve yogunlugunu artiran bir etkiye sahiptir. Modern kent ortaminda gorsel
karmasadan kagabilmek miimkiin olmasa da, giinliik faaliyetler daha yasayan bir ortamda
gerceklesirse yeni anlamlar kazanabilir. Kent zaten potansiyel olarak, karmasik bir
toplumun gii¢lii bir semboliidiir. Gorsel olarak da 6ne ¢ikarsa, anlam1 daha da giiclenebilir
(Lynch, ceviri, 2010: 5).
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Lynch, okunur ¢evrenin deneyimin yogunlugunu artirdigina ve giiven verici olduguna

dikkat ¢ekmektedir.

Diger mekansal olgiitler yapilan gézlemler ve ¢ocuk resimlerinin incelenmesi sonucu
varilan mekansal tespitler aracilifiyla ortaya ¢ikmistir. Ayni siniftaki birgok ¢ocugun
resminde ortak olarak vurgulanmis bir mekansal 6zellik, o 6zellige iliskin bir mekansal
olciitii belirlemistir. Ornegin, “Okulunuz ve Cevresi” calismasinda ¢ogu cocuk bahge
girigini  vurgulamis, bu durum “Okula yaklasim / giris / tanmirhik” OSlgiitlinii

olusturmustur.

6.4 Boliim Degerlendirmesi

Bu boliimde, alan ¢alismasinda ¢ocuklardan istenen resimlerden ilki olan, “Okulunuz ve
Cevresi”, tez c¢alismasinin konusunu olusturan okul mekanlar: tanimiyla dogrudan
iligkilenen, biitlinciil bir gézlem olanagi sunan 6nemli bir asamadir. Caligmada en yogun
olarak bu asamasindaki resimler araciligiyla ¢ocuklarin okullariyla kurduklar: i¢ ve dis
mekan iligkileri, bu iligkilerin onlarin algilarindaki yansimalar1 hakkinda gézlem yapma
sans1 yakalanmustir. Ote yandan, cocuklarin tasidign bireysel farkliliklar, yapilan bu
calismada dogal olarak onemli bir belirleyici olmustur. Unutulmamalidir ki, aym
okuldaki ¢ocuklarin tamaminin ayni algi diizeyine sahip olmasi beklenemez. Nitekim,
her biri farkli resimler kurgulamis ve resimlerinde birbirlerinden farkli kavramlara
vurgu getirmislerdir. Yapilan ¢oziimlemelerde, bir siifta belirli kavramlar ¢ergevesinde
cocuklarin yogunlastigi gozlemlenmistir. Cocuklarin sayilar1 bakimindan, o sinif
icerisinde belirli oranlar olusmus, ¢ikan cogunluga gore genellemeler yapilmis ya da

cocuklarin 6nemli bir boliimiiniin vurguladigi kavramlara dikkat ¢ekilmistir.

Alan c¢alismasindaki okullarin mekansal 6zelliklerine gore belirlenen degerlendirme
Olgiitlerinden ilki olan “gevre verilerinin okunurlugu™na gore, kampiis icerisinde
bulunan Mustafa Kemal Ilkokulu’nun daha tamimli ve mekansal ¢esitlilik bakimindan
daha zengin bir ¢evrede olmasi bakimindan bu 6lgiit i¢in nitelikli bir okul yerleskesi

oldugu soylenebilir. Yakin cevresinin belirgin sinirlarla tanimlanmis, daha planlt bir
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cevrede olmasi, okul yapisina yaklagim esnasinda ¢evresel verilerin daha kolay okunur
olmasini saglamaktadir. Dolayistyla bu durum, ¢evreyi ¢ocugun belleginde kalict hale

getirmekte ve gocugun o bdlgeye iliskin mekansal farkindaligi artirmaktadir.

Ikinci calisma ile daha c¢ok cocuklarin ydén duygusu ile mekansal verileri dogru
konumlandirabilme durumlar1 gézlemlenmek istenmistir. Ozellikle sinif i¢ mekanina
iliskin, isleyis, sirkiilasyon, oturma diizeni vb. ¢ocuklar tarafindan ne kadarinin
animsandigr gozlemlenmek istenmistir. Sinifin giris yonii, pencerelerin yeri, sinif
girisinin okuldaki sirkiilasyonu saglayan koridorlarla iliskisi cocuklar tarafindan
degisken miktarlarda animsanabildigi ve cizilebildigi goriilmiistiir. Cocuklarin 6nemli
bir boliimii ger¢ege daha yakin veriler animsayarak, bunlar1 kagida aktarabilirken, yine
onemli bir bolimii ise bu anlamda herhangi bir aktarim yapamamis oldugu veya ¢ok

zay1f ya da hatali aktarimlar yapmis oldugu gozlemlenmistir.

Ucgiincii ¢aligmada ise degerlendirmeye cocuklarmn bireysel yaraticilik ve hayal giicii
diizeyleri katilmis, bu resimlerde hayallerindeki okula iligkin mekansal o6zellikler
gbzlemlenmek istenmistir. Bu ¢aligmanin sonucunda ¢ocuklarin {i¢ gruba ayrildiklari
sOylenebilmektedir: birincisi, hayalindeki okul gergekteki okulunun aynisi olanlar,
ikinci grup, resimlerinde gercege uygun yapilart birtakim hayali ya da masalsi
eklemelerle zenginlestirenler, son grup ise okulu tamamiyla alisildik okul yapisinin

disinda, farkli bir mekan olarak diisleyenlerdir.

Sonug olarak bu alan c¢aligsmasi ile tez ¢alismasi kapsaminda varilmaya g¢alisilan okul
mekani1 ve ¢ocuk iligkisi dogrudan gézlemlenme olanagi bulmustur. Cocuklarin mekani
algilama siireclerinin somut bir ¢iktis1 olma o6zelligi tasiyan resimler, ¢alismanin
literatiir zeminini desteklemekte ve calismaya yon vermektedir. Cocuklarin yaptiklar:
resimler tasarimci goziiyle tez ¢alismasinda islenmis olan ¢ikarim ve tespitlere olanak

saglamistir.
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7. SONUC VE DEGERLENDIRME

Mekan ile ¢ocuk iliskisi ile giris yapilan bu tez calismasinda, gelisim psikolojisi
incelenmis, cocugun siirekli degisen ve gelisen bir kullanici olmasi okul mekani ile
iligkilendirilmis, ilkogretimin ¢ocuk hayatindaki yeri incelenmistir. Yenilik¢i egitim-
ogretim yontemleri ve bunlarin mekana yansimalar1 dnemsenmistir. Amaclanan, bu
farkli yaklasimlarin ¢ocuga bakis acisini anlayabilmek ve bu sayede cocugun okul
mekanindaki roliinii daha iyi kavrayabilmektir. Cocuk ve okul mekani iligkisi ve mekan
alg1 siireglerinin ¢ocuk gelisimine etkisi problem olarak belirlendigi icin, g¢evresel
psikoloji ve ¢evre-insan etkilesimi ¢aligmay1 her asamada desteklemektedir. Cevrenin
insan iizerine etkileri baglaminda, c¢ocuk-okul iliskisi kapsamli olarak anlasiimasi

gereken bir konudur.

Gozlem ve tespitlerle calismaya destek saglamak amaciyla gergeklestirilen alan
caligmasiyla, farkli kentsel dokulardaki ilkokullardan ¢ocuklarin yaptigi resimler ile
okul mekanlarina iligkin 6ne ¢ikan mekansal kavram ve Olgiitler belirlenmistir. Tez

biitiiniinde yapilan ¢alismalar sonras1 agagidaki sonuglara varilmistir:

1- Cocuklar ¢evrelerinin farkindadirlar.

2- Cevre ¢cocugun mekan algisinda ve fiziksel, bilissel ve sosyal gelisiminde 6gretici
nitelik tagimaktadir.

3- Okul yapilar1 bulunduklari ¢evrenin fiziksel, sosyal, kiiltiirel yapisindan bagimsiz
olarak var olamazlar.

4- Okul mekanlarinin ¢ocuklar iizerinde, yetiskin bireyler olduklarinda devam eden

olumlu ya da olumsuz etkileri vardir.

Tez biitliniinde yapilan ¢alismalar sonrasi ilkokul mekanlarina iliskin asagidaki oneriler

gelistirilmistir:
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Okul yapilart tek baslarina ele alinarak tasarlanmamali, ¢evresel verileriyle
birlikte degerlendirilmelidir. Cevredeki sosyal yasam, fiziksel kosullar,
mekansal veriler, insan faktorii vb. ¢ocugun yasayacagi deneyimler agisindan
¢ok onemlidir.

“Yasayan cevreler” ilkokullarin bulundugu c¢evrenin siirekli kullanilmasi, orada
fiziksel ve sosyal haraketliligin olmasi anlamindadir. Giindiiz-aksam, haftaigi-
haftasonu, giinlin farkli saatlerinde kullaniliyor olmasi o ¢evreyi yasayan bir
cevre haline getirir. Yasayan cevrelerde bulunan okullar cevresi ile iletisim
halindedir ve ¢ocuk da o gevreyle iletisime girer.

[lkokullar, belirli tek bir mesleki disiplin ile degil bircok farkli bakis agisinin
birlestigi disiplinlerarasi bir ele alis ile tasarlanmali ve insa edilmelidir.

Mekanin “oyuncu kimligi” ¢cocugun kendini gergeklestirebilmesi acisindan ¢ok
onemlidir. Mekan, c¢ocugun merak ve kesfetme duygularini 6ne ¢ikarmali,
cocugun kendini gergeklestirebilmesine olanak tanimali, ayrica degistirilebilir
ozellikler tagtyarak esnek yapida olmalidir.

Cocuklarin okullarinin yakin c¢evre ve bahgelerinde doga ile iletisime, yesil
alanlara daha fazla gereksinimleri vardir. Okul mekanlari, insanla doga arasina
mesafe koyan diisey baglantilar yerine yatayda iligkilerle kurgulanabilir.
Ozellikle tip okul projelerinde goriilen ¢ok katlilik, tasarimcilar tarafindan

yillardir elestirilen bir 6zelliktir.

[lkokullarda mekan tasarim disiplini acisindan konu dzellestirildiginde birtakim mimari

ogeler ¢alisma konusu agisindan 6ne ¢ikmaktadir:

Merdiven, yapisal bir mimari 6ge olmasinin yaninda giiglii bir tasarim &gesi de
olan merdiven, ¢ocuklarin belleklerinde giiclii karsiliklar1 olan, mekan algisinda
onemli etkilere sahip bir elemandir. Merdivenin ¢ocuk algisina olumlu ve
olumsuz etkilerinden sz etmek gereklidir. Merdiven ¢ocugun hayal diinyasinin
gelisimi {izerinde olumlu etkilere sahip olabilirken, formu, yiiksekligi, boyutu ve
mekandaki konumu ile ¢ocugu tirkiiten bir yani da vardir.

Girigler; hem okul binasi girisleri hem de bahge girisleri, ¢ocuklar tarafindan
yogun olarak algilanmig, resimlerde de gosterilmis yapilarin  6nemli

boliimlerindendir. Girigin kisiyi bir mekana alir, karsilama yapar ve o mekana
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iligkin 6nemli bir ilk izlenim olusturur.

e Swuf i¢i diizeni, 0gretmen-6grenci etkilesiminin niteligini belirleyen oturma
sekli, simiftaki mobilya ve donati yerlesimidir. Aziz Bolel Ilkokulu en esnek ve
degistirilebilir 6zellikteki sinif diizenine rastlanan okuldur. Bilinen smif i¢i sira
diizeninin disginda farkli bir oturma planina sahiptir. Okul, bina, bahge ve
bulundugu mahalle ile insan Slgegine yakin, biiylik mesafe ya da bosluklar
barindirmayan, iligkilerin yogun oldugu bir yapidadir. Paylasim kavrami bu
okulda one ¢ikmaktadir. Okulun 6grencileri yakin cevreyi olusturan mahalle
sakinlerinden oldugu icin, veliler diger okullara gore daha sik okula gidip
gelmekte burada daha fazla zaman gecirmektedirler. Okul yapisi mahalle
dokusuyla i¢ ice ve iliskidedir. Bu iligkilerin yakinlig1 6gretmen, idareci, veli
arasindaki iliskilerde de goriilmektedir.

* Bahge, genellikle en fazla sosyal etkilesim ve etkinligin gergeklestigi mekandir.
Kapal1 hacimlere gore daha fazla sosyal etkinlik ve deneyime olanak saglar.
Cocuk resimlerinin biiylik kisminda bahge vurgulanmis, burada yapilan
etkinlikler ve sosyal eylemler 6ne ¢ikarilmistir.

* (evrenin, ¢gocuklarin mekan algilar1 tizerinde yogun etkisi bulunur. Cocuklarin
ilkokul mekanlart ile biitlinciil bir bigcimde kavradigi ve deneyimledigi yerlerdir.
Mekani algilama siirecinde en az kapali hacimler ve okul smirlart igerisindeki
mekanlar kadar etkindir. Ozel okul/kolej yapilari siklikla kent dokularmdan
kopuk, verisiz, tanimsiz, genis bosluklarin oldugu ¢evrelerde konumlanmaktadir.
Bu okullara giden cocuklar adeta yalitilmig bir ortam olan okulundan, okul
servisleri ya da 0zel araglar ile alinarak bagka bir yalitilmig ortama, yani evine
gotliriilmektedir. Bu durumda ¢ocuk daha pasif, daha edilgen bir yapida giinliik
yasamini gecirmekte, okulu ve c¢evresine iliskin ¢ok fazla deneyim sansi

yakalayamamaktadir.

“Hayalinizdeki Okul” konulu resimlere iligkin olarak asagidaki ¢ikarimlarda bulunmak
miimk{indiir:

* (Cocuklarin hayal giicii ve yaraticilik diizeyleri, o giine dek gorme ve

deneyimleme diizeyleri Olgiisiinde gelismistir. Bu noktada ailenin maddi

olanaklari, icinde bulunulan kiiltiirel ¢gevre gibi etmenler 6ne ¢ikmaktadir.
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*  (Cocuklarin yarisina yakininin okul mekani hayalinin, kendi okulunun aynisi
oldugu goriilmiistiir. Okul mekaninin sadece kendi yasadigi, bilinen bina
formunda olmas1 gerektigini ya da olabilecegini diistinmektedir.

* Kisisel deneyim ve kisisel yaraticilik diizeyi etkisiyle c¢alismaya katilan
cocuklarin diger yaris1 okulu farkli bigim ve formlarda hayal etmis, hayali 6geler

eklemis ya da bilinen okul yapisinin disinda okul mekanlar1 betimlemistir.

Bu tez ¢aligmasinda, ¢cocugun gelisiminde onemli bir yas araligini olusturan ilkdgretim
doneminde mekanin, gelisim iizerinde dogrudan ve farkli boyutlarda etkili oldugu,
mekanin kendisinin ¢ocukla iletisime gecen, 6greten olma niteligi 6ne ¢ikmistir. Clinkii,
cocuk biligsel gelisim siirecinde kendisi bilgiyi edinirken, ona mekansal deneyimler

yasatarak 6grenmesini saglayan yapi, cocugu saran ¢evredir.

Acik, kapali, ig, dis, sokak, cadde, bahce dahil olmak iizere tiim bu mekansal tanimlar
birbirleriyle iliskili bir yapida ¢gocugun yasaminda yer almakta, deneyim ve dgrenme
stirecine  katilmaktadir. Cocugun gelisim ve oOgrenmesi, yalnizca duvarlarla
sinirlandirilmis kapali mekanlarda gergeklesmez. Sinifinin penceresinden gordiikleri,
izerinden ulastig1 okuluna giden yol, akranlariyla oynadigi oyunlara alan tanimlayan
bahge, bahcenin smirlarin1 olusturan diger yapilar, okulunun yakinindaki bir
kiitliphanede karistirdig1 sayfalar ya da yakin ¢evrede gezdigi bir miize veya bir sergi de
cocugun gelisim ve 6grenme siireglerinde onemli bir etken olan deneyimleri kazandiran

cevreyi olusturmaktadir.

Tasarimcilar (mimar, i¢ mimar, endiistriyel tasarimci), egitimciler, pedagog ve
psikologlar, yenilik¢i egitim yontemleri {izerine arastirma yapan her alandan
arastirmacilar ve goniilliller tarafindan g¢evre ve c¢ocuk iliskileri, ¢evrenin g¢ocuk
tizerindeki etkileri dogru anlagilmalidir. Bu iliskiler, ¢ocuklara yonelik tasarladiklar1 ve
tizerinde calistiklar1 her konuda belirleyicidir. Ayrica ¢ocuklara egitim-6gretim iglevli
mekanlar kazandirma adina girilen tasarim siireclerinde, yukarida adi gegen alanlardan
kisi ve uzmanlarin bir arada ve etkilesimli olarak ¢alismasi, daha kapsayici, esnek ve

amaca uygun mekanlar olusmasi agisindan 6nemlidir.
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Bir diger yoniiyle, okul yapilar1 ¢ocuklarin zamanlarinin biiytik bir béliimiiniin gegtigi
mekanlar olarak, cocugu sekillendirmekte, onun gelecek yasantisinda bireysel ve
toplumsal anlamda, davranis, diisiince ve yasama katilma bigimlerini etkilemektedir.
Bircok tasarimci, yazar, siyaset¢i ya da alanlarinda tanmman kimsenin biyografileri
incelendiginde, yasamlari ve calismalarinda aldiklar1 karar ve tutumlarin gec¢mis

yasantilari, cocukluklari ve insan1 bigimlendiren yap1 olan ¢evre etkileri bulunmaktadir.

Sonu¢ olarak ¢ocuklarin ilkokul mekanlarinda yasadigi deneyimler, hem kendi
yasamlari, hem de i¢inde yasamakta olduklar1 topluma verecekleri katkilar1 yoniinden
degerlendirilmeli, konuyla ilgili kimselerde, ozellikle de tasarim alanlarinda tez

biitiiniinde benimsenen biitlinciil bakis acist ile konu tizerinde farkindalik olusmalidir.
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