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Postmodern toplumda miizeler, 6Frenmenin stirekliligi ilkesine dayali yagsam boyu egitim
veren kurumlar olarak, disa donilk bir yapilanma sergilemektedir. Yasam boyu egitim
verme siirecinde, yasantilara dayali ¢ok yénlii 6grenme ortamlan olarak miizelerin etkin
kullanimini saglama hedefiyle, miizelerin icerigi ve bu igerigin bireylere aktarilis
yontemleri degismektedir. Pedagojik degisim olarak nitelendirilen bu gelisme, kentsel
baglami, genel mekén kurgusu, sergileme bigimleri, ¢oklu araglar ve iletisim
teknolojileriyle tiim miize tasarimina bigim vermektedir. Bu ¢alisma modern toplumdan
postmodern topluma gegis siirecinde yaganan pedagojik degisimin miize tasarimma
etkilerini, bilgi tabaninda ve egitim g¢evrelerinde meydana gelen degisimler gercevesinde

inceleyerek degerlendirmeyi amaglamaktadir.
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ABSTRACT

Museums in the postmodern society as lifelong education institutions based on the principle
of continuity in learning, show an extraverted structure. In the process of lifelong
education, with the goal of effective use of museums as diverse learning environments
based on experience, museums' content and the process of communicating this content to
visitors, are changing. This development referred as the pedagogic change with urban
location, place construction, exhibition, multiple medias and multiple communication
technologies affects all the scale of the museum design. This stdudy aims at evaluating the
impact of the pedagogical change in the transition from modern society to postmodern
society on the museum design in the framework of changes in the knowledge base and the

education enviroments.



JURI VE ENSTITU ONAYI

Ozge KANDEMIR’in “Degisen Pedagojik Yaklasimin Cagdag Miize Tasarim
Anlayisina Etkileri’” baghikh tezi 15 Mart 2005 tarihinde, agagidaki jiri tarafindan Lisansiistii
Egitim Ogretim ve Sinav Yonetmeliginin ilgili maddeleri uyarinca, i¢ Mimarhk Anabilim

Dalinda, yiiksek lisans tezi olarak degerlendirilerek kabul edilmisgtir.

Imza
Uye (Tez Damsmami) : Prof.Dr.Meral NALCAKAN
Uye :  Doc.Dr.Rusen YAMACLI
Uye :  Yard.Do¢.Faruk ATALAYER
Prof. Dﬂ.\lﬂurhathDl%}‘
Anaudlw f]’{ﬂversntgsrs
Sosyal Bilimler ‘E’ﬂ,stltu j ‘udl'lréi }



vi

ICINDEKILER
OZ oottt ee s er st res et esseneaseeean u
ABSTRACT ...ttt te e e eraesbe e s e s v s eaeer e s testeesressessssstesnssonsesssenssontes iii
JURI VE ENSTITU ONAYL......oomiriircieeeeeeeeneessessssssssses s sssssssssse s essssas iv
OZGECMIS ...ttt es s eses s sses s s seess e eseseenens \%
TABLOLAR LISTESI ..ottt ssassessssss st sssessssessanssene viii
RESIMLER LISTESL......covvuriiriinecirieeitenis st sssssssessssss s ix
Lo GIRIS oottt et s s e es e e ees e 1
L1 PROBICINL ...ttt sess st sttt s assnsnen 1
L.20 AINIAG ..ot sise s as bbb 2
130 OMOIIL e eeseesesseesees s essssseerssees 3
L4, VarSaYIMIAT ..ottt sse s sss st s s nnsnssnnns 4
150 SINITTIIKIAE ..ottt sttt seb s ss s 4
L6, YOTIERIN ...ttt bbbt 4
2. BULGULAR VE YORUM........cooiioiiieeeeeieieieeeesesteeseesessesesseseassessensenssssassasesseons 6
2.1, GHILS ceveereiiieeiseieiste bbb bbb s s st s bes bbb esass s s s e s s s ass e st 8 SR e e e s e st 6
2.2. Modern Toplumdan Postmodern Topluma Gegis Siirecinin Bilgi Tabanina Iliskin
SOMUGIALL. ... e eeirerireeerrerirerrereteesressseeessessnsessnnenstessmeeseesasesaeeseessesaseessaesansessseassses 7
2.2.1.Bilginin Uretimle TSKISi..............cccooooooooooeocoeooooeeoeeeeeeeecceeee oo 8
2.2.2.Bilginin Ozneyle IHSKiSi......................cooorvvererorrererereee oo 11
2.2.2.1.POZItIVISE FEISEIC.......... oo seese s sssis e seess s sssnssesecesessesessnssens 12
2.2.2.2 Empirizm; John Locke, Immanuel Kant ..........ccomecconncreccennnn. 13
2.2.2.3 Bilginin Dogrulukla THSKisi; . ... 17

2.2.2.4.Dogru Bilgiyi Elde Etme Siirecinde Oznenin Konumu..............cc.... 24



vii

2.2.3.BUgININ KAYNAFL........ooooeieeeeeeee et 30
2.3. Modern Toplumdan Postmodern Topluma Gegis Siirecinin Egitim
Cevrelerine/Ortamlarina Iligkin SONUGIATT ... 36
2.3.1.EZitimin Amag Ve ISIEVi. ..o 36
2.3.2.Egitime Iligkin Yeni DeGerler............ccccccooooooroiooiiiiiooeeeoeeeeeeeeeeeeeeeeee 39

2.3.2.1. Davramse1 Ogrenme Kuramlardan, Bilissel Orenme Kuramlarina
GIEGIG e cevvveressseneecemsensecessssssessssssss s s ssssss st ssss s s ass s s ssnen 43
2.3.2.2. Ogrenmeyi Etkileyen Faktorler; Ogrenme Stili, Coklu Zeka

FUTQINIL oo et se st ee s ens s s eesesmssensensenene s eresssesesenes 50

2.4. Modern Toplumdan Postmodern Topluma Gegis Siirecinin Miize Yaklasimina

THSKIN SOMUGIATT......ooooooooee oo 60
2.4.1.MUZ& EZIEIMI ..ot 61
2.4.2.MUZE PEAAZOJISI.....ou oot 66

2.4.2.1. Tletisim Bigimi ....o...cooverrerrreneeen e 76

2.4.22. EZItim KUFamI ....ooooooeecoreeeeeeeeesereeeeeeneereessensssssessennns 81

2.4.3.Yap15alct MUZEIET...........c.coooiriiiiie e 96

3. SONUC VE ONERILER..............coccomimiimieiieieeteesesieesesnsassess s sssssssesssss s ssasssnens 107

KAYNAKG A ...ttt st sttt e sttt seere s eaesrsaessnsssassbe bt s sasesbasns 110



viii

TABLOLAR LISTESI
Tablo 1. Bilginin toplumsal diizen i¢indeki yerine iligkin 1. Snerme........ccceceveveerererverenennen. 32
Tablo 2. Bilginin toplumsal diizen i¢indeki yerine iligkin 2. Gnerme.........c.cceeveveeververeerenen. 32

Tablo 3. Ogretme/6grenme Kiiltiiriiniin Degisimi/Olii Ogretme Kiiltiiriinden Canli

Ogretme/ Ogrenme KNG GEGIS ....u...vurvveeeereeeereeeeeresereeeeerseeeeeerereeesseseanes 42
Tablo 4 . ZeKa tHITETT ..c..ceeveieeirieiirireiceeterteeetete et seete st sese e seasasbsebeneesnessstansassans 53
Tablo 5. Coklu Zeka Kurami ve Ogrenme-Ogretme SUrecleri.........oovvvvveeeieeereeeeeeenennn. 55
Tablo 6. OFrenmenin SEKIiZ YOIU ........cceeervereruersernierseseeeesessesse s seesssessessesessssesaesassesens 56
Tablo 7. Uzaktan 6grenme ve yiiz yiize 6gretim egitim metotlar1 yoluyla miizelerin egitime

iligkin rollerinin yerine getirilmesi. .....ocevvvrevevieceerreieecreerecreerctereesaeeeeseee e enens 75
Tablo 8. Iletim olarak iletigim MOAEL ......ccuevervevereerrierercreeceeceeie e ssee s ses s 76
Tablo 9. Sergi gelisimine uygulanmig iletim modeli.........c.ccvecverreereirirrrereceeeeeee e, 78
Tablo 10. Bilgi kuramlart SUreKIIZI .......ccoeeeveeeeieieereeieeeeeee et seeeve e 82
Tablo 11. Ogrenme Kuramlart SUFEKIIIZT ....oveeverererrereerecrereceeeeereree s seseessesessessesessessessenas 84
Tablo 12. ESItim KUFAMIALL.......coeviviirieieerctrcietete et et e r e se st e sae st aeaee 85

Tablo 13. DOrt farkll MUZE tHIT ...oeeeeeeeecrieee ettt ettt et e eeteeeeeeaeessssnsesessessusesssssesaseseas 86



ix

RESIMLER LISTESI
Resim 1. Duyu organlarma Gore Bilgilerin Kalicilik Oranlart .........cccoccovevvenvcenencnennnnn. 58
Resim 2. Tiirk Islam Eserleri Miizesi, ana sirkiilasyon aks, galeri 6rgiitlenmesi................ 68
Resim 3. Tiirk Islam Eserleri Miizesi, sirkiilasyon, galeri, sergi orgiitlenmesi 6rnegi......... 69
Resim 4. Frankfurt Arkeoloji Miizesi sirkiilasyon-galeri iligkKisi ........coceereevereeverenencnenncns 88
Resim 5. Frankfurt Arkeoloji Miizesi sirkiilasyon gosterim iligkiSi.......coceorevercerercnenennene 89
Resim 6. Frankfurt DogaMiizesi, fiziksel deneyime dayali uygulamalar 1..........cccoceeueeeene 91
Resim 7. Frankfurt Doga Miizesi, fiziksel deneyime dayali uygulamalar 2..........c.cccceceenee 91
Resim 8. Frankfurt Doga Miizesi, objerle kesfetmeye dayali kalic1 gosterimler ................. 92
Resim 9. Rahmi Kog Sanayi Miizesi, fiziksel deneyime dayali uygulamalar 3 ................... 93
Resim 10. Frankfurt Iletisim Miizesi Sergi alani...........o.oceveveveeuereereveereresrseenrsenssesessrsenens 95
Resim 11. Frankfurt letigim MUZESi .......ocoeveverrereeresessessrseseessssssessessssssssessssesssssssssesasssnens 97
Resim 12. Frankfurt Film Miizesi ve Mimarlik MUZeS1 .......coccevereiiiniiiiniiiniiiiiieiinn, 98
Resim 13. Frankfurt Modern Sanatlar MUZESI......ccceeeeevererreeeernennneeeeeneseeseceeenenes 100
Resim 14. Frankfurt DOZa MIUZESI......ccveeereeenienirrieeeireeecnesreessesnesresseesneseessessseoeessessasens 101
Resim 15. Frankfurt Iletisim Miizesi sergi goSterimleri ..........cvveerrererrerssesenssnensssnsesnns 102
Resim 16. Frankfurt Film Miizesi interaktif sergi gOSterimi .......eceeverceereerervereserceercrcnans 103

Resim 17. Frankfurt Iletisim MUZESi .......cocovveverereriereerreerieeesssesessesssesssssesessesensesssssseseases 104



1. GIRIS

1.1. Problem

Modern toplumdan postmodern topluma gegisin yasandigi diinyada miizelerin amaci,
islevi ve bu islevi yerine getirig bigimleri koklii degisimlere ugramaktadir. Modemn
toplumda miizeler maddi kanitlarin toplanmasi, korunmasi, belgelenmesi, sergilenmesi
izerine kurulu ice doniik bir yapilanma gosterirken, postmodern toplumda miizeler
ogrenmenin siirekliligi ilkesine dayali yasam boyu egitim veren kurumlar olarak disa doniik
bir yapilanma sergilemektedir. Modern toplumda miizeler sahip olduklar1 koleksiyonlarin
ihtiyaglarim karsilamaya yonelirken, postmodermn toplumda miizeler, bireylerin hizla
degisen ve c¢ok Kkiltiirlii hale gelen topluma kendilerini siirekli gelistirerek adapte
etmelerini, hatta bu degisime yon vermelerini saglamayr amaglamaktadir. Bu amagla
miizeler, bireylere hayal giicline, yaraticilifa, arastirmaya, incelemeye, sorgulamaya,
tartigmaya, paylasima, isbirligine, kisaca aktif katilima dayali ortamlar, araglar, etkinlikler

sunmaktadir.

Yasam boyu egitim verme siirecinde yasantilara dayali ¢ok yonlii 6grenme ortamlar olarak
miizelerin etkin kullanimini saglama hedefiyle, miizelerin igerigi ve bu igerigin bireylere
aktarilig yontemleri degismektedir. Pedagojik degisim olarak nitelendirilen bu gelismenin
temelinde, egitim cevrelerinde, diger bir deyisle O6grenme ve Ofretme ortamlarinda,
meydana gelen degisim yatmaktadir. Egitim gevreleri toplumsal yasami bi¢imlendiren
egemen felsefe dikkate alinarak olusturulmaktadir. Egitim cevreleriyle felsefe arasindaki
iliski, felsefenin bilgiye ve felsefenin bireye bakis agisindan kaynaklanmaktadir. Modern
toplumda egitim c¢evreleri, bilgiye ve bireye yaklasimlariyla pozitivist felsefenin,
postmodern toplumda ise, postmodern felsefenin temel alinmasiyla kurgulanmaktadir. Bu

kurgunun ayni zamanda miizelerin genel kurgusunu olusturdugu gézlenmektedir.



Felsefenin bilgiye bakis agisi, neyin bilgi olarak kabul edildigini, felsefenin bireye bakis
ag1s1 ise bilgiyi edinme siirecinde bireye yiiklenilen rolii (fiziksel ve/veya zihinsel olarak
etken ya da edilgen olmasi) belirlemektedir. Bu iki bakis agisinin birlikteligi, miizelerin
icerigini ve bu igerigin aktarig yontemlerini etkileyerek dogrudan miize tasarimina yon
vermektedir. Miize kurgusuna yon veren bu faktorlerin gegis siireci igerisinde analiz
edilmesi, disiplinler arasi ¢alismayi gerektiren miize tasarimi probleminde tasarimcilara
daha yenilik¢i, daha yaratici ¢6ziimler iiretmeye olanak saglayacaktir. Bu noktada
tasarimetiya diigen goérev, tasarim siirecinde birer veri niteliginde degerlendirilmesi gereken

bu faktorlerin farkinda olmak ve bu faktorler 1518inda tasarimina yon vermektir.

1.2. Amag
Miize tasarimin siirecinde Ne?, Neden?, Nasil? ve Kime? sorularina yanitlar aramak ve

bu yanitlarla tasarimcilarin kendi yanitlarimi yaratmalarma yardimci olmak bu ¢alismanin
amagclaridan birini olugturmaktadir. Gegis siirecinde miizede nelerin tasarlanacagi, neden
tasarlanacagi, kimin igin tasarlanacagi, nasil tasarlanacagi sorularina egemen felsefenin
bilgive, bireye ve bireyin Ogrenme siirecine iligkin yaklagimlar cergevesinde yanitlar
aranmigtir. Bu dogrultuda postmodern topluma gegcis siirecinde bilgi tabaninda olusan
degisimler ve bu degisimlerin yeniden bi¢imlendirdigi egitim g¢evrelerindeki yenilikler
incelenerek, miize tasarimi iizerindeki etkileri degerlendirilmigtir. Bu etkiler miize
tasarimina yon veren miize egitimi ve miize pedagojisi; iletisim bigimi, egitim kuram

cergevesinde ele alinarak, verilen 6rnekler iizerinden agiklanmaya calisilmigtir.

Bu ¢alismanin ‘bir diger amaci miize tasarim siirecinin ¢ok boyutlu ve ¢ok yonlii ¢aligmay1
gerektirdigine dikkat ¢ekmektir. Miize tasarimi, felsefe, sosyoloji, psikoloji, egitim,
pedagoji, iletisim kuramlarinin 1s1ginda bigimlenen ve siirekli gelisen bir yaklasimla ele
alinmaktadir. Miize tasarimi tasarimcilar, aydinlatma uzmanlari, koruma uzmanlari, iletigim
uzmanlari, egitim bilimciler ve digerleri olmak iizere disiplinler aras1 bir ¢aligmanin ve

paylagim siirecinin iriinleridir. Bu dogrultuda miize tasarimma iligkin ¢ok yonlii



farkindaliklarin yaratilmasi, tasarim siirecinde daha ¢agdas, daha yenikg¢i yaklasimlar ve

yaratici ¢dztimler {iretmesini olanakli kilacaktir.

1.3. Onem
Diinyada miizelere iliskin gelinen noktay: ¢esitli yonleriyle ele alan pek ¢ok ¢aligmaya

rastlanilmaktadir. Aym1 zamanda miize tasarim siirecine 151k tutan bu ¢aligmalar, ¢agdas
yaklasimlarla mevcut miizelerin ya da yeni tasarlanacak miizelerin yasam boyu egitim
veren kurumlar olarak diizenlenmesinde bir alt yapi olusturmaktadir. Bu alt yap: miize
tasarim siirecinde tasarimcilara farkli bakis agilar sunarak, yaraticilifin ve hayal giiciiniin

simirlarmi zorlamaktadir.

Kullanilmamis potansiyelleriyle ¢cagdas yaklagimlarla degerlendirmeyi bekleyen kiiltiirel
varliklar agisindan zengin olan lilkemizde, mevcut miizeler bu materyal zenginligini
toplayan, koruyan, belgeleyen, sergileyen kurumlar olarak hizmet verirken, ziyaretcilerine
yasam boyu egitim imkim saglayamamaktadir. Yeni Orneklerin ise yaganan degisim
slirecini gozard1 ederek sadece sonug Uriiniin gostergesi olan miize Orneklerini referans
alarak olugturulduklan gériilmektedir. Boyle bir tasarim siirecinin gerektirdigi arastirma ve
degerlendirmeyi gozardi eden yaklasim beraberinde ¢ogunlukla amacina ulasmayan, ¢agin

gerisinde kalan tekrarlart getirmektedir.

Miize tasariminda tasarim siirecine dikkat ¢ekmek, bu sliregte tasarimcilara ortaya
konulabilecek sorulara kendi 6zgiin yanitlarin1 tasarimlan araciliiyla ortaya koyma sansi
tammaktadir. Boylelikle iilkemizde eldeki verilerin dogru kullanilarak, degisen
gereksinimler, istek ve beklentiler dogrultusunda miizelerin ¢agdas bir yaklasimla ele

alinmasina katkida bulunabilecek bir alt yap: olusturulabilecektir.



1.4. Varsayimlar
Bu c¢alismada pozitivist felsefenin modern toplumda ve postmodern felsefenin

postmodern toplumda yasamin her alaninda oldugu gibi miize tasarim yaklagimini da

dogrudan etkileyerek yon verdigi varsayilmaktadir.

1.5. Smmrhhklar
Bu ¢alisma, modern ve postmodern felsefe yaklagimlarinimn, bilgi tabanina, egitime ve

miizecilik yaklasimina yoénelik goriigleriyle simirlandiriimistir. Caligma kapsaminda, sosyo-
kiiltirel degisme kuramlart ¢ergevesinde incelenen modern ve postmodern felsefi

yaklagimlar dahil edilmemistir.

Miize tasarim yaklasima y6n veren kuramsal alt yapiy1 aciklamak iizere verilen ornekler
¢aligma siirecinde arastirmacinin ziyaretgi olarak deneyimde bulundugu Frankfurt Iletisim
Miizesi, Film Miizesi, Modern Sanatlar Miizesi, Doga Miizesi, Arkeoloji Miizesi ve
Istanbul’da yeralan Tiick Islam Eserleri Miizesi, Rahmi Ko¢ Sanayi Miizesi ile

siirlandirilmigtir,

1.6. Yontem
Bu c¢aligma, miizecilik yaklasiminda gelinen noktayi sonug iiriin olarak degil, siireg

olarak ele alan betimsel bir ¢aligmadir. Literatiir taramasi sonucunda genellikle bu konuda
yapilan caligmalarin sonu¢ {iriiniin betimlenmesine dayali oldugu goriilmektedir. Bu
calisma kapsaminda ise, ¢cagdas miizecilik yaklasiminin olusmasina yonveren faktorler ele

alinarak, tasarima etkileri degerlendirilerek, 6rneklenmistir.

Oncelikle yurtdisinda 6rnekleri goriilen ¢agdas miizecilik yaklasimlarinin sonug iiriinlerinin
yarattigt heyecan ve ilgi ile baglayan bu caligmada; literatiir taramasiyla miizecilik
yaklasimina iligkin yapilan ¢aligmalar incelenmis, sonug iirline yansiyan degisimlerin,
postmodern diinyada egitim g¢evreleri kapsaminda ele alinan miizelerde egitim olgusunun

yansimalar1 oldugu goriilmiistiir. Egitime iliskin degerlerin degistigi, bunun temelini ise

bilgi tabanindaki degigsimin olusturdugu gézlenmistir. Bu nedenle 6ncelikle bilgi tabaninda



meydana gelen degisimler, bu degisimlerin egitime iligkin sonuglar1 ve birer egitim kurumu

olan miizelerin tasarim stirecine etkileri incelenerek degerlendirilmisgtir.



2. BULGULAR VE YORUM

2.1. Giris

Sanayi toplumundan, bir bagka ifadeyle modern toplumdan, postmodern topluma geg¢isin
yasandig1 diinyada, toplumsal yapidaki inang, deger ve teknolojinin degismesiyle birlikte
kiiltiirel, sosyal ve ekonomik yapida yeni anlayis ve yaklagimlarin ortaya ¢iktig1
goriilmektedir. Yirminci ylizyilin ikinci yarisindan itibaren edebiyat alanindan baslayarak
sanatin, daha sonra da bilim, felsefe, politika, ekonomi alanlari dahil olmak {izere toplumun
tiim alanlarina niifuz ederek toplum yapisinda yeni anlayis ve yaklagimlarin ortaya
cikmasina neden olan bu ¢ok yonlii degisimin, bagka bir ifadeyle toplumsal degismenin,

genel ifadesi olarak “postmodern” terimi kullanilmaktadir.

Insanlararas: iliskilerin degismesi olarak nitelendirilen toplumsal degisme (sosyo-kiiltiirel
degisme), hem teknolojinin degismesine, hem de anlamlarin, degerlerin, inanglarmn
degismesine baglidir. Ote yandan kimi zaman teknolojinin, kimi zaman da kiiltiiriin
degismesi toplumsal degismenin baglaticis1 ya da toplumsal degismenin sonucu olarak
goriilmektedir (Kongar, 1981, s.22). Postmodern toplumda ise, isleyisin degismesini
etkileyen pek ¢ok faktér vardir, fakat en ¢ok yankilanan, yasamimizin kamusal,
profesyonel, domestik, egitimsel ve hatta dinlenmeyle ilgili her yéniine sizan arag
teknolojilerin, iletigimin, bilgilenmenin hizli gelisimidir (George F. Macdonald, 1992,
p.158).

Teknolojik gelismeyle birlikte meydana gelen toplumsal degisime, bireylerin gerekli bilgi,
beceri ve anlayiglar elde ederek adapte olmalarmi ve bu gelisime yon vermede etkin roller
iistlenmelerini saglamak i¢in, egitim Onemli bir igleve sahiptir. Postmodern toplumda,
egitim kurumlarinm ve birer egitim kurumu olarak hizmet veren miizelerin amacinm,

iceriginin ve yontemlerinin, bir diger ifadeyle, pedagojik yaklasimlarinin degistigi

goriilmektedir. Pedagojik yaklagimi olusturan bilesenlerden pedagojik igerik, bilgi olarak



neyin kabul edildigi ve bu dogrultuda neyin verilecegini ifade etmektedir. Pedagojik
yontem ise, bu igerigin bireye nasil, hangi yéntemlerle ve hangi araglarla verilecegini
belirlemektedir. Bu c¢alisma kapsaminda, miize tasarimina bi¢im veren pedagojik
yaklasimin degisimine neden olan gelismeler irdelenecek, pedagojik igerigi bigimlendiren
bilgi tabanindaki degigmeler ve pedagojik yontemi bigimlendiren, egitime iliskin yeni

degerlerin miize tasarima etkileri iizerinde durulacaktir.

2.2. Modern Toplumdan Postmodern Topluma Gegis Siirecinin Bilgi Tabanina
Hiskin Sonuglar:

Modern toplumdan postmodern topluma (=bilgi toplumuna) gecis siirecinde, modern
toplumunun 6ziindeki buharli makinenin yerini, bilgisayar; fiziksel emegin yerini zihinsel
emek; maddi tiretim gilicliniin yerini de bilgi {iretim giicii almistir. Bu siirecte bilginin
gercek sermaye ve zenginlik yaratan baslica kaynak haline gelmesiyle birlikte toplumsal
yapi, bir diger ifadeyle de insan iligkileri (insan-insan, insan-cevre iligkileri) degismis ve
bunun sonucunda da bilgi tabani; bilginin anlami, islevi ve kaynagina dair yorumlanist

farklilagmugtir.

Bilgi tabaninda meydana gelen degismeler, birbirleriyle iligki halinde bulunan ve
birbirlerini besleyen gelismeler olarak iki bicimde ortaya ¢ikmaktadir. Bilgiye yaklasimda
degismekte olan konulardan birincisi iiretimle bilginin iligkisinin kurulma bi¢imidir. Bilgi
bir yandan emek ve kapital gibi temel iiretim faktorlerinden biri haline gelirken, liretilmesi
is igerisinde gergeklesmekte ya da iiretime baglanmaktadir. ’Ikinci gelisme ise, bilginin
bilenden ayrilmig, nesnel, tarafsiz, diinya hakkinda seylestirilmis olaylar halinde ele
alinmasindan uzaklasilarak, ister bireysel ister epistemik kiiltiirler diizeyinde olsun, sahip
olunan bilgiyi, bilenle iliskisi igerisinde anlamaya yonelik adimlar atilmasidir (Tekeli 2002,

s.16).



2.2.1. Bilginin Uretimle Iliskisi
Bilginin Uretimle iliskisinin kurulma bi¢iminde meydana gelen gelismenin

temelinde, teknolojide meydana gelen degisim yatmaktadir. Sanayi toplumunda, buhar
makinesinin icadi insanin fiziki giiciinii arttirmis ve giderek kas giiciiniin yerini alarak
maddi Uretimin ekonomik gelismede en biiyilkk giic olarak nitelendirilmesine neden
olmustur. Bu noktada sosyolog Saint Simon, sanayi toplumunun tiretimle ilgili oldugunu,
izledigi metodun diizen, kesinlik, agiklik {izerine dayandigim, bunlarin da rasyonalizm
istedigini ve temelde bilgi lizerine insa edildigini belirtirken; sosyolog Max Weber, sanayi
toplumunda tek bir ahlak ve iislup, kisisel olmama normlari, milkemmelliyet, icra ve
sonuca ulagma dislincesinin egemen oldugunu bu nedenle de yonlendirici ilkenin en az
maliyet {izerine kurulu etkinlik prensibi oldugunu dile getirmektedir (Dura, Atik, 2002,
$.29-33).

Sanayi Sonrast toplumda ise, bilgisayar teknolojisinin ortaya ¢ikmasi, sanayi toplumundan
farkli bir bigimde, gecerli temel fonksiyonun zihinsel emege doniismesine, iiretimin de
tamamen bilgi tiretme giiciine bagl hale gelmesine neden olmustur. Makine teknolojisi
yerine entelektiiel teknolojinin (=bilgisayar teknolojisinin) 6n plana ¢ikmasi, bilgiyi bu yeni
teknolojinin temel girdisi yaparken (D. Bell), bilgisayar teknolojisi, siradan bilgi
(information), bilimsel bilgi (knowledge) ve teknoloji lretimini arttrmustie (Yoneji

Masuda) (Cihan, Atik, 2002, s.48-51). Bilgisayar teknolojisinin ortaya c¢ikisiyla
| enformasyon, iiretimdeki diizenleyici ilke olmus, bununla da yeni bir temel uygarhk

dogmustur (Drucker, 1996, 5.262).

Bilginin iiretimdeki diizenleyici ilke haline geldigi bu yeni uygarlik, en genel cergevede
bilgi toplumu ve enformasyon toplumu olarak adlandirilmaktadir. Alistair Duff (2000),
bilgi/enformasyon toplumuna iligkin baglica ii¢ yaklagimimn oldugunu belirtmektedir; bilgi
ekonomisi olarak “bilgi toplumu”, enformasyon patlamasi = “enformasyon toplumu” ve

yeni enformasyon teknolojilerinin etkisindeki toplum (Irzik, 2002, s.57).



Bilgi ile enformasyon birbirinden farkli kavramlardir. Bilgi, yalmiz ve yalmzca bilen
Oznenin zihninde var olabilir. Enformasyon ise, gesitli bicimlerde, ornegin bilgisayar
ortaminda varolup, kodlanabilir, saklanabilir ve bir yerden bir yere gonderilebilir; bilginin
aksine Ozneden kopanlabilir, gergeklendirilmesi gerekmez. Bu ¢ercevede, “bilgi
toplumu”nu bilgi ekonomisi olarak tammlayan Amerikal: iktisat¢1 Fritz Machlup’a gére,
yeni ekonominin temel 6zelligi, endiistriyel ekonomide oldugu gibi mal iiretimi degil, bilgi
tiretimidir (Irzik, 2002, s.54-58). Hamrin (1982)’in ifadesiyle, sanayi devrimi insanlarin
fizik kapasitesini genisletirken, bilgi devrimi insanlarin beyin giictinii kutsallagtirmistir.
Sanayi devriminin kdmiir, petrol gibi biten kaynaklarina karsn, bilgi ¢agi, bilgi, fikir gibi

bitmez kaynaklarla ateslenecektir (Y1lmaz, 1996, 5.97).

Enformasyon patlamasi=enformasyon toplumu yaklasiminda, enformasyon toplumu,
enformasyon patlamasi yasayan toplum demektir. Enformasyon, alic1 ya da gonderici i¢in
anlam tagiyan her tiirlii sembol, sinyal ve goriintii olarak tanimlanmaktadir. Bu tanim
cercevesinde, gliniimiiz toplumlarinda daha 6nceki dénemlerle kiyaslanamayacak olgiide,
telefon, radyo, televizyon, internet, faks, kitap, dergi, posta, gazete, kaset gibi araclar
yoluyla enformasyonun iiretildigi, dolagtig: ve tiiketildigi ifade edilmektedir (Irzik, 2002,
s.59).

Yeni enformasyon teknolojilerinin etkisindeki toplum yaklasimi ise, enformasyon
toplumunun Dbilgisayar ve telekomiinikasyon teknolojilerinin birlesmesi, giderek
yayginlagsmast ve toplumsal hayatin hemen hemen her yanmi kusatmasi olarak
tanimlanmaktadir (Irzik, 2002, s.59-60). Bu noktada Bell (1980), enformasyon toplumunu
doguranin bilgisayar ile telekomiinikasyonun patlayict egy6nelimi oldugunu belirtirken,
bilginin islenmesi ile iletilmesi arasinda uzun siiredir varolan ayrimin ¢okertildigini dile

getirmektedir (Kumar, 1999, 5.23).

Sonugta da Bell (1980), enerji, dogal kaynaklar ve makine teknolojisi birlesiminin ge¢miste
sanayi toplumunun déniistiiriicii aracilar1 olmas: gibi bilgi ile enformasyonun sanayi sonrasi

toplumun stratejik kaynagi ve doniistiiriicii aracisi haline geldigini ifade etmektedir. Sanayi
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toplumunun merkezi degiskenleri olan emek ve sermayenin yerini, temel degiskenler olarak
“enformasyon ve bilgi” alir. Locke ve Smith’den Ricardo ve Marx’a dek birbirinin pesisira
gelen diistintirler tarafindan formiillestirilen klasik emek-deger kurami, yerini bilgi-deger

kuramina birakmaktadir. “Degerin kaynag1 emek degil, bilgidir” (Kumar, 1999, s.22-25).

Ekonomist Drucker, bilgiyi bir seyi ya da bir kimseyi degistiren enformasyon olarak
tanimlarken, bunu ya eylem i¢in bir neden olusturarak ya da bireyi (veya kurulusu) farkl ve
daha etkili bir eylem gerceklestirebilecek duruma getirerek yaptigim belirtmektedir
(Drucker, 1996, s.256). Bu noktada sanayi toplumunun, sanayi sonrasi toplumda oldugu
gibi bilgiye dayandig1 fakat burada kastedilen bilginin bireyi yeni durumlar karsisinda
¢Oziim {iiretebilme giiciine sahip kilmaktan ziyade, sanayi i¢in gerekli ig giiciinii saglamaya

yonelik oldugu goze carpmaktadir.

Bu nedenle modern toplumda bilginin, ingilizcede “knowledge” ile fransizcada
“connaissance” sozciiklerinin nitelediklerinden farkli olarak; fransizca kdkenli “savoir” ile
Almancada “wissen” sézciiklerinin karsilig1 olan “know-how” yani, yapabilme bilgisi bir
diger ifadeyle de teknik bilgi olarak anlasildig1 gériilmektedir. Nalbantoglu (2002, 5.67)’na
gore bu ikililerden birincisi 6zne temelli, ikincisi ise 6zneden bagimsiz diistintilmektedir ki,

bu ayrim dilimizde “bilgi" ve “bilme” sézciiklerine karsilik gelmektedir.

Felsefeci Hannah Arendt, bilginin degisik tiirlerinden s6zederken, yapip-etme (know-how)
bilgisiyle diisiince arasindaki temel ayrim iizerinde durmaktadir. Arendt (1958), modern
dénemde bu iki bilgi tiiriiniin tiimiiyle birbirinden ayrilmasinin insanlari sadece makinelerin
degil yapip-etme bilgisinin koleleri ve de teknik olarak miimkiin olan her aletten bir sey

uman diisiincesiz yaratiklar haline getirecegini belirtmistir (Ahiska, 2002, s.113).

Modemn topluma karsin postmodern toplumda ise bilgi, iiretime yonelik eylem igin bireyi
degistiren bir enformasyon degil, yeni durumlar kargisinda ¢6ziim tiretme giicline sahip

bireylerin olusmasina ve boylelikle onlarin degisen diinyaya adaptasyonunu saglamaya
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yonelik bir gii¢ olarak algilanmaktadir. Boylece bilgiyi depolamak degil, onu kullanma ve

ondan farkli durumlar karsisinda yeni bilgi tiretmek, giiciin belirleyicisi haline gelmistir.

Norbert Wiener (1968), bilgi tiretme siirecinde birseyi ya da bir kimseyi degistiren
enformasyonun, evrendeki diizensizlik egilimine kars: hayatta kalmanin kosulu oldugunu
vurgulamaktadir. Wiener’n ifadesiyle enformasyon, evrenin fiilen duraklamasina neden
olacak entropik diirtiiye karsi hayatin gerceklestirdigi karsi saldirilarin esas pargasindan
bagka bir sey degildir. Denetleme ve iletisim kurma esnasinda, enformasyonun cekirdegi
olan bizler daima doganin 6rgiitlii olam1 bozma,anlamli olani yikima ugratma ve entropinin
artma egilimine kargi savasmaktayiz. Bu noktada enformasyon, hayatta kalmamizin bir
gerekliligidir (Kumar, 1999, s.19).

2.2.2. Bilginin Ozneyle iliskisi
Modern toplumda bilgi, genel olarak mevcut bilgilerden baska birseye ulasma ya

da eldeki verilerin 6tesine gitme olarak tammlanan diisiinme eyleminden ayrilmaktadir.
Yapabilme bilgisi olarak algilanan bilgi, 6zneden bagimsiz, nesnel, tarafsiz ele alinmakta

ve bilimsel bilgiyle temsil edilerek salt bilime indirgenmektedir.

Modern toplumda aragsal akil, miihendisligi gelistirmis, liretimin artigmi saglamigtir.
Bagarisim1 da teknolojiye, uygulamaya doniik yiiziiyle bilime borgludur. Aklin ilk
cikisindaki sorgulayici 6zellik goz ardi edildiginden, “bilim tarafsizdir” savi kolaylikla
kabul gormiis, teknik gelismenin toplumsal boyutlar1 bilimin, {istiin bilginin ilgi alam
disinda birakilmustir. Teknoloji her tiirlii deger yargisinin disinda galisir goriisti, toplumlara
benimsetilmis, boylece sistemin kendini genisleterek yeniden iiretmesine engel olabilecek
sesler bastirilmigtir. Doga, nasil teknolojiye girdi oluyorsa, insan da teknolojinin nesnesi
olarak algilanir olmustur. Dogal gevre de Lyotard’m deyimiyle, insan da bilgi de artik

firetimin kullanabilecegi birer nesne haline gelmistir (Ozkiraz 2003, s.111-112)
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Bilimsel bilginin pratik uygulamalari olmasina ragmen asil amacinin kuramsal oldugunu
belirten filozof Foulquie (1967) bu amaci, tamima, agiklama ve anlama sozciikleriyle
Ozetlemektedir. Bilimsel bilgide, agiklama tutkusu tanima (tasvir) arzusundan daha
siddetlidir ve sadece agiklanmast miimkiin olan olgularla ilgilenmektedir. Francis Bacon’in
ifadesiyle “gercekten bilmek, nedenleriyle bilmektir”. Bilimsel bilgi, nesnel oldugu igin
kesindir ve siki bir kontrole tabi tutuldugundan biitiin uzmanlarca kabul edilmektedir. Bu
anlamdaki bilgi igin “kuramsal bilgi” teriminin kullanilmakta oldugunu sdyleyen Bell
(1973), kapsaminin “bilim, teknoloji, yiiksek dgretim” olarak tanmimlandigini belirtmektedir
(Cihan, Atik, 2002, s.135). Ayrica Tekeli, bilimsel bilginin kodlanmiglik diizeyi yiiksek
oldugunu, evrensellik ve zorunluluk iddialarn tagidifini, eylemi rasyonel olarak
yonlendirme iddiasina sahip oldugunu ve yasamin tiimiinii yonlendirmeye yoneldigine

dikkat cekmektedir (Tekeli, 2002, s.24).

Modern toplumda bilimsel bilgi tek bilgi tiirii olarak kabul edilmektedir. Buna karsm
postmodern toplumda bilimsel bilginin, bilginin biitiinliiglini temsil etmedigini, bagka tiir
bir bilgiye ilave olarak, onunla rekabet ya da ¢atisma icerisinde bir bilgi bigimi olarak
varoldugunu belirten Lyotard (1997, s.25-26), bu baska tiir bilgiyi anlati olarak
adlandirmaktadir. Modern toplumda bilim adamlari, anlatisal énermelerin gegerliligini
sorgulamakta ve bunlarmn hi¢ bir zaman tartigma ve kanitlamaya bagl olmadigi sonucuna
varmaktadir. Bu anlatilar farkli bir zihniyete ait “yaban, ilkel, geligmemis, gerici,
yabancilagmus, farkli goriiglerden ibaret adetler, otorite, 6nyargi, cehalet, ideoloji” seklinde
sinifladirilmaktadir. Anlatilar; masallar, mitler ve efsaneler olarak yalmzca kadmlar ve
¢ocuklar i¢in uygun bulunmaktadir. Karanlik¢i bulunan bu anlatilardan insanlar arindirmak
icin medenilestirmek, egitmek ve gelistirmek gerektigine inanilmaktadir (Lyotard, 1997,
5.65-66).

2.2.2.1. Pozitivist Felsefe
Modern toplumda bilimin, pozitivist bagka bir degisle olguculuk felsefesi

{izerine dayandig1 gériilmektedir. Felsefe tarihinde idealist, realist, nétr, neo gibi cesitli
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bigimler almig olan pozitivist felsefe, aragtirmay1 olgular, deneyler, gergekler iizerine
kurarak fizik 6tesi agiklamalar1 kuramsal olarak olanaksiz ve yararsiz bulan bir yaklagima
sahiptir. En genel gercevede gbzlem ve deneye, tiimevarimsal genellemeye, dogrulamaya,

tek bir dogrunun varligina ve kanitlamaya dayal oldugu goriilmektedir.

Pozitivizm, bilimin empirist temeller {izerine kurulu oldugunu ve gergek diinyaya tekabiil
ettigini kanitlamaya calisir. Bu tlir pozitivizm mantiksal empirizm ya da mantiksal
pozitivizm olarak adlandinlir. Ik defa 1920’lerde Viyana’da, “Viyana Grubu” olarak
adlandirilan filozoflar tarafindan gelistirilmistir. Bu grubun temel inanci, biitiin kuramsal
6nermelerin ilke olarak gozlem diline indirgenebilecegi ve bu noktada bilginin deney
yoluyla dogrulanmasinin gerekliligidir (Sunar, 1995, s.107-115). Cogunlugunu fizik¢i ve
matematikgilerin olugturdugu bu grup bilgiyi, bilimsel bilgi ve bilimsel olmayan bilgi
olmak iizere iki kategoriye ayurmaktadir. Bilimsel olmayan bilgilerin herhangi bir degeri
yoktur. Bu yiizden, bilimsel bilginin bilimsel olmayan bilgiden nasil ayristirilabilecegini
agiklamaya yonelmislerdir. Bu yonelim, grubun ilgi alanlarini, tiimiiyle olgu diinyas: ile
smirlamalarinl ve olgu dis1 tiim gerceklik kategorilerini yok saymalartyla sonuglanmistir.
Bu yaklagim ile bilgi diinyas: fiziksel varliklarin diinyasiyla sinirli kabul edilerek alg: alani
disinda kalami niteleyen ifadeler olgusal karsilik tasimadiklari igin metafizik olarak
goriilmiis, metafizik olan ise, anlamsiz olmakla aym kabul edilmistir (Demir, 1997, s.15-
22). Sonugta pozitivizm, dogrudan gozleme indirgenemez gibi goriinen bilimsel
diigiincelerden kaginan, kosullu agiklamalarin bilimin bir iglevi oldugunu kabul etme
konusunda tereddiit eden, dolayisiyla basit¢e “kaydetme”, “siniflama” ve genel olarak da

“betimlemenin” degeri lizerinde 1srar eden bir yapiya sahiptir (Randall, Buchler 1982, s.75-

76).

2.2.2,.2. Empirizm; John Locke, Immanuel Kant
Empirizmin (ampirizm), diger bir ifadeyle deneycilik olarak nitelendirilen

felsefi yaklagimin temelinde, insan bilgisinin kaynagmnin ne oldugu sorusuna, duyularm

gbzlem ve deney yoluyla elde ettigi duyumlar oldugu ve ancak bu duyumlarla baslangicta
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bos olarak kabul edilen insan zihninin ¢aligmaya baglayabilecegi yanit1 yatmaktadir. Filozof
Ajdukiewicz (1994, 5.30), empiristlerin bu diisiincelerini; “Nihil est in intellectu quod non

k19

prius fuerit in sensu” “zihinde, daha 6nce duyularda var olmamis olan higbir sey yoktur”

seklinde ifade ettiklerini belirtmektedir.

Empirist felsefenin kurucusu olarak nitelendirilen ingiliz filozof Locke (2000, 5.56-57)’a
gore duyular oncelikle tikel ideleri (bilgi pargalarini) alirlar ve baglangigta bos durumda
bulunan zihni bu idelerle doldururlar. Zihin bu idelerin bir kismini tanidik¢a, bunlar bellege
yerlesirler ve adlandirilirlar. Daha sonra zihin bunlar1 soyutlastirir ve agama asama genel
adlar1 kullanmay1 6grenir. Boylelikle zihin, ideler ve dil ile yani aklin kullanimini saglayan
malzemelerle donanmig olur. Aklin kullanilmasina olanak veren bu malzemeler arttik¢a

zihnin ¢aligmas giinden giine daha belirgin bir hal alir.

Locke, baslangigta bos durumda bulundugunu ileri siirdiigii insan zihnini iizerine hi¢ bir sey
yazilmamig “diiz bir beyaz kagit (tabula rasa)” olarak nitelendirmektedir. Bu k4gidin nasil
doldurulduguna, insanin smirsiz kurgu yetenegi ile zihne aktardigi bu zenginligin
kaynaginin neresi olduguna, tiim bu bilgi ve akil malzemelerini zihnin nereden edindigi
sorularina “deneyim” yanitin1 vermektedir. Bununla birlikte tiim bilgimizin eninde sonunda
deneye dayandigini, deneyimden geldigini ve zihnimizin tim diisiinme malzemeleriyle
donatilmasini saglayanin gdzlemlerimiz oldugunu dile getirmektedir (Locke, 2000, 9.133-
134).

Empirist diigtincede, deney yoluyla elde edilen bilginin diginda “a priori” (6nsel) bilgilerin
(kavramlar, yargilar, diisiinceler) varhigmmdan soz edilemez. Onsel bilgilerin varhg,
evrensel yasalarla sinirli oldugu miiddetge kabul edilmektedir. Emprist filozoflara gore, a
priori bilginin tecriibeden elde edilmedigi, evrensel olup, gereklilik tasidigi ve sadece

matematikle mantik bilgilerinin a priori oldugu kabul edilmektedir (Tugcu, 2002, 5.46).

Bilginleri deney ve aragtirmaya yonelten bu goriis, Comenius, Rousseau, Pestalozzi,

Froebel vb. filozof ve egitimcilerin yapitlarinda siirdiiriilmiistiir. Bu egitimciler, duyu



15

organlariyla alman izlenimlere bityilkk énem vermislerdir. Omegin, Pestalozzi’ye gore,
egitimin amaci, ¢ocuga, duyusal izlenimleri kazandirmaktir. Temeli Locke’a dayanan bu

goriis, XX. Yiizyilda 6grenme kuramlarina temel olmustur (Binbagioglu 1992, 5.242-243).

Ingiliz felsefesi, 6zellikle Locke’dan sonra empirist bir ¢izgi izlemistir. Duyu verilerine
dayanan algilarm, diger bir ifadeyle Yunancada duyularla kavrama anlamina gelen
(aisthesis) “estetik” bilginin ve bilmenin temeli olarak goriilmiistiir. Buna karsin Kant, Saf
Aklin Elestirisi’nde tiim bilgilerimizin iki temel yap1 tagitindan; “kavram” ve “algi”dan
olustugunu gostermistir. Kant’in degisiyle “Algisiz kavramlar bos, kavramsiz algilar
kordiir”. Duyu verileri ya da algilar kendi baglarina bilgi saglayamazlar, anlamsiz bir veri
y1gi olarak kalirlar. Kavramlarin katkisi ile bilgi niteligi kazamirlar, anlasilir olurlar. Bilgi,
empiristlerin ileri stirdiikleri gibi bos bir beyaz kagit iizerine duyu verilerinin biraktigi

izlerden degil algi ve kavramlarm birlikteliginden olugmaktadir (Tugcu, 2002, s.49-53).

Lock ve Kant tarafindan ileri siiriilen bilgi kuramlarinda 6zne-nesne iligkisiyle ilgili olarak
edilgenci ve etkenci olmak {izere iki yaklagimm var oldugu goriilmektedir. Birinci
yaklagima gore, 6zne bilgi siirecinde edilgen bir tavir igerisindedir. Zihnin, onsel bilgi
tagimayan bos bir kdgit oldugu, deneyimle edinilen bilgilerin disinda herhangi bir bilgiye
sahip olmadigi, dogru bilginin hareketsiz ve miidahalesiz bir insan zihnine doganin
kendisini yazmasiyla elde edilebilir oldugu kabul edilmektedir. Ikinci yaklasima gore ise
zihin, dig diinyaya iligkin bilgi tiretirken, hem 6nsel bilgilere hem de nesneyi bilgi vermeye
zorlayan belirli kaliplara sahiptir. Bu kaliplar {ireten dis diinya veya nesneler olmadig: igin
bilgi birikimindeki gelismeler onlar1 degistirmemekte, diger bir ifadeyle de, herhangi bir
zihinsel etkinlik olmaksizin, beklenti veya kuramlarm isigmda yorumlanmadan doga

kitabinin okunmas1 miimkiin olmamaktadir (Demir,1997, s.18).

Kant, bilginin olugsmasinda 6zne ve nesnenin yerini ve 6nemini degistirmis, kendisinden
Onceki tiim bilgi kuramcilarinin bilgiyi agiklarken nesneyi on plana ¢ikarmalarina ve dzneyi
pasif yapmalarina karsin, 6zne ve nesne kavramlarmin igerigini yeniden analiz ederek,

bilgide 6znenin aktif olan taraf oldugunu gdstermis, bilginin nesne degil dzne tarafindan
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belirlendigini 6ne stirmiistiir. Kant’a gore bilgide a priori form ve kategoriler vardir ve
bunlar nesneden gelmemektedir. Nesneler insan zihninin sezme yetenegine uydugu siirece
algilanabilir. Bilgi dogustan gelmemektedir ve zihin, anlama kategorileri ve formlariyla
sezgiyl ve algilamay1 olanakli kilmaktadir. Sezgi ve algilama insanda bulunan a priori
kavramlara bagli olarak yapilmaktadir. Burada nesne pasif durumdayken, zihin aktif olarak
belirleyici olandir. Belirleme ise, bir tiir bilgi katma degil, sezgi ve algidan gelen duyumlart

bir bigime ve forma sokmaktir. “Devrim zihnin belirleyici olmasidir” (Cligen 1999, s.171).

Anti-pozitivist goriislerin, Immanuel Kant’dan kaynaklandigini belirten Sunar (1995,
s.136), Kant’in gergek diinyayr “noumen” ve “phenomen” diye iki alana ayirdigini
belirtmektedir. Bilgi, fenomenel diinyaya dayanmaktadir. Fenomen diinyasi, insan zihninin
sahip oldugu onsel kategorilerle bicimlendirilmis nomen diinyasina karsilik gelmekte, bir
baska degisle nomen diinyasmimn bilinebilen kismmi olusturmaktadir. Insan zihni bu &nsel
kategoriler digmna ¢ikamamakta, kategoriler evrensel oldugu i¢in herkes tarafindan ayni sey
algilamakta ve Ozneler arasi algilamalar arasinda herhangi bir farklilik veya kopukluk

olmamaktadir.

Deleuze (2000, s.14), kategorinin felsefede yer alan herhangi bir kavram olmayip, evrensel
bir yiikklem, ya da bir sifat oldugunu ifade etmektedir. Bu noktada Sunar (1995, s.137), anti-
pozitivist gorislerin Kant’in dolayli zihin/gergek iligskisini kabullenmekle birlikte,
kategorilerin evrensel olmay1p tarihsel ve kiiltiirel degiskenlik gosterdigini 6ne siirdiiklerini

vurgulamaktadir.

Popper, gozlemlerin, dzellikle de gézlem onermeleri ve deneysel sonuglarin dnermelerinin,
her zaman go6zlemlenen olgularin yorumlart olup bunlarin, kuramlarmn 1s18inda
yorumlandigimi belirtmektedir. Bu durumda her diizeyde bilgimiz ancak kuramlarimizdan
olusabilir. Kuramlarimiz da zihinlerimizin driinleridir. Bir bagka degisle, Locke ve
Hume’dan giiniimiize dek deneycilerin inandiklarinin aksine, kavramlar, bize digardan

“verilmis” olmayip, bizim tarafimizdan sorunlarimiza, ilgilerimize ve bakis agilarimiza
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karsilik olarak gelistirilmislerdir: bilgimiz gibi onlar da bulunmamis, yapilmislardir.

(Magee, 1982, 5.30).

Bilginin 6znesi insandir ve insan tarafindan iiretilmektedir. Insamin bilgi tiretme yetenegi
kendi disindaki diinyayla yani doga ve diger insanlarla iliski kurmasina ve bu iliskilerini
denetim altina almasina olanak vermektedir. Insanin bilgi edinme siirecinde oynadig: etken
rol dis diinyadan aldig1 duyumlarla elde ettigi ham verileri isleyerek 6nce enformasyona
daha sonra kavrama doniistiiriilebilmesidir. Insanin dis diinya algis1 bu yolla bigimlenir.
Burke’in deyimiyle ¢ig veri diisiinceyle islenerek pismis bilgi haline getirilir (Tekeli 2002,
s.17).

2.2.2.3. Bilginin Dogrulukla Iliskisi;
Empirizm, gerceklige iligkin olarak biitiiniiyle hakli kilinmis bilgiye, bir

bagka ifadeyle dogru bilgiye nasil ulasabilecegimiz sorusuna, deney yanitim1 vermekte ve
bir ifadenin kékeninin deneyde bulunmamasinin o ifadeyi yalnizca sézde ve yaniltici bir

anlama sahip hale getirdigini savunmaktadir.

Pozitivizm, emprizimin One siirdiigii, gercekligin deney temeli lizerinde bulunabilecegi
tezini kabul etmekle birlikte bunun da 6tesine giderek bu tezi “bilginin nesnesi, yalnizca
deneyde verilen ya da verilebilen bir nesne olabilir” saviyla desteklemektedir. Boylelikle
sadece bilginin kaynagini degil ayn1 zamanda bilginin smirlar1 hakkinda da belli bir goriisii

savunmaktadir (Ajdukiewicz 1994, 5.67).

Pozitivizme dayanan modern felsefenin ve bilimin amaci hakikatin kesfidilmesidir. Hakikat
problemi, Aristoteles’in ¢aligmalarindan sonra yillarca “addequatio rei et intellecttus”
(seylerin zihne tekabiiliyeti) olarak tamimlanmigtir. Bu ifade b;sitge; bir 6nermenin, eger
diinyada meydana gelen olaylar1 dogru olarak yansitiyor ise dogru olacagmm ileri
stirmektedir (Murphy 2000, s.11). Mantiksal pozitivistlere gére, dogrulanabilirlilik

anlamliligin onsartidir. Bu ilkeye gére bir 6nermenin dogru olup olmadigi, o &nermenin
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igeriginin olgularla desteklenip desteklenmemesine baghdir. Olgularla desteklenip
desteklenmedigi de ancak duyumlar yoluyla tespit edilebilir. Bundan dolayi, eger bir
Oonerme duyumlarla tespit edilebilecek olgular diginda bir igerik tasiyorsa, bunun dogru
olup olmadig1 da belirlenemeyecek, dogrulugu belirlenemeyecek olan bir 6nerme de ancak

anlamsiz olarak nitelenecektir (Demir 1997, s.24).

Gortsleri birinci ve ikinci dénem olarak ikiye ayrilan Wittgenstein (1889-1951)’mn, ilk
donemlerinde mantikgr pozitivist oldugu, dogrulanabilirlik ile anlamlilik arasinda
Ongorillen bu iliskiyi, dilin dogas: ile agiklamaya galistig1 gériilmektedir. Wittgenstein’a
gore dil olgular diinyasinin bir resmidir. Olgular diinyasindaki iligkilerin aynisini yansitan
iligkilerle kelimelerin bir araya gelmesiyle olusan dil, ancak olgular diinyasini olduklart
sekilde yansittig1 zaman iglevini yerine getirebilmektedir. Anlamli bir ctimle ancak diinyay1
resmeden, dolayisiyla da diinyadaki nesne ve iligkilerin diginda, onlarla bagdagmayan yahut
onlarla ters bir iligki igermeyen, bir dil yapisi i¢ginde ifade edilebilir. Bu da dilin yapisiyla

diinyanin yapisinin ayni olmasi demektir (Demir 1997, s.45).

Fakat Wittgenstein, ikinci doneminde dilin diinyanin bir resmi, sadece olgularin veya
nesnelerin betimlenmesi olarak tanimlanmasi durumunda, gergek yasamdaki dilin énemli
bir bolimiiniin dil dis1 kabul edilmesi gerektigini gérmiistiir. Wittgenstein 1953°te
yaymlanan ‘Felsefi Sorusturmalar’ (Philosophical Investigations) adli kitabinda dilin
sadece belirli bir i¢ mantikla kavramlar1 bir araya getiren bir sistemden ibaret olmayip,
“dilin konusulmasimin bir etkinligin yahut bir yasam bi¢iminin parcast” oldugunu
belirtmektedir. Dilleri anlamli kilan onlarin iiretildikleri yasam tarzlaridir. Bir diger
ifadeyle veri olarak kabul edilmesi gereken sey, yasam bigimleridir. Wittgenstein, dili
diinyanin bir resmi olarak degil, tam tersi, diinyanin kendisi aracilig1 ile anlasildig1 bir arag
olarak gormeye baglamigtir (Demir, 1997, 5.49-50). Wittgenstein, dilin 6zyapisi iizerine
agik, belirgin, soyut ilkeler getirmek yerine, dile dogal bir insan fenomeni, gevremizde olup
biten bir sey, karmagik insan faaliyetlerinin olugturdugu bir biitiin olarak yaklagmustir. Bu
dil anlayisinin 6nemli bir dzelligi, dili 6ziinde toplumsal bir fenomen, ancak birden fazla

insanin benimsedigi kurallarin varh@iyla igleyebilen bir fenomen olarak gérmesidir. Bu
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cergevede bir ifadenin anlami, o ifadenin miimkiin kullaniglarinin bir toplami olup, insan
faaliyetlerine ve sonunda da yasam bigimleri biitiinlerine baglanmaktadir. Wittgenstein, bu
ikinci dil gortisiinde, dilin kullanilmasim aym zamanda oyun oynamaya (dil oyunlarina)

benzetmektedir (Cevizei, 1997, 5.708).

Bu ¢er¢evede postmodernistler igin gerceklik, yorumdan ayri bir sey olmayip, varolan
bilginin tiimii ancak insanin varligi aracilifiyla anlasilir olmaktadir. Diisiinceyle gercek
birbirine karismis olup, diislinceyi kisitlayan, onu tikayan ayrica otonom bir ger¢eklik
yoktur. Dil ve gercek, postmodernist gevrede birbirinden ayrilmaz iki parcadir. Ciinkii dil,
herhangi bir ara¢ olmaktan ¢ok, konusma ve ifade eylemiyle sosyal hayatin anlamim
olusturan yaratict bir giictiir. Postmodernistler i¢in gergek, dili olugturmamakta ve
diizenlememekte, aksine &nemini ve seklini dilsel eylemlerle kazanmaktadir (Ozkiraz,

2003, 5.136).

Modern bilim felsefesinde anlam ile dogrulama arasinda nedenselci iliskinin kurulmasinin
nedeni mantiksal pozitivistlerin  tlimevarima olan inang ve giivenlerinden
kaynaklanmaktadir. Mantik¢1 pozitivistlere gore, tek tek bilgilerden hareketle bir genel
yargl olusturma yolu olan tiimevarim, yegane dogru bilgi edinme yolunu olugturmaktadir
(Demir (1997, s.25). Bir olayin agiklanmasi, o olaym genel bir yasamin kapsamina
almmasi gerektirmektedir. Bu tiir bir agiklama genellikle “nomolojik” agiklama olarak
adlandirlir. Genel yasa ise gézlenen olaylardan tiimevarimsal gekilde elde edilmis bir
genellemedir. Bu genellemeden tiimdengelimsel yolla elde edilecek 6nermelerin
dogrulanabilmesi gerekmektedir (Sunar, 1995, s.114-115). Dogrulanamamas1 durumunda
ise genel yasayla kars1 karstya kalacagindan, bu tiir olgularin artmasmin genel yasanin
zayiflamasi anlamina gelecektir. Mantiksal pozitivistlerin materyalist bir bakis agisiyla olgu
disinda her seyi yok sayip, anlamsizliga mahkiim etmelerinin nedeni sadece epistemolojik
gerceklerle agiklanamayip, bu baglamda tiimevarim, sekiiler (din disi/diinyevi) bir
diinyamin kurulmasinda ¢ok 6nemli bir islevsel ara¢ olarak goriilmektedir (Demir (1997,

5.25-27).
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Karl Raimund Popper (1902-1994) mantiksal pozitivistlerin tiimevarim yéntemine karsi
goriisleriyle 6ne g¢ikmaktadir. Tikel bilgilerin genellenmesiyle tiimel bilgi elde etme
sorununa Popper, dogrulama ile yanhslama arasinda mantik¢a bir bakigiksizlik (asimetri)
olduguna isaret etmekle basalayip kisaca, deneysel genellemelerin dogrulanamaz olup,
yanliglanabilir oldugunu belirterek ¢oziim getirmistir (Magee 1982, s.21). Bu ¢6ziimiin
kapsamini, “bilimsel bilgi dagarcigindaki 6nermelerin  bilimselliginin, mantiksal
pozitivistler tarafindan ileri striildiigii gibi, timevarim sonucu elde edilen ve dogrulanabilir
bir mantiksal forma sahip olmalarina degil, tersine, gergeklestirilmesi miimkiin gézlemler
yoluyla yanlislanabilir bir mantiksal kurguya sahip olmalarina bagh olmasi”
olusturmaktadir (Demir 1997, s5.37-38). Popper’m dogrulanabilirliligin yerine koydugu
yanlislanabilirlik ilkesi, bilimde veya bilgide evrensel yasalarin olmadigmn ileri
siirmektedir. Ozellikle bu gériisii toplum ve tarih bilimlerine uygulayarak, kapali toplum
kuramlarin1 reddederek, tarihte belirlenmis yasalar yoktur sonucuna varmigtir (Ciigen 1999,
$.200).

Popper dogrulanabilirliligin yerine yanlislanabilirligi koyarken bu 6lgiitiin anlamli olanla
olmayam degil, sadece bilimsel olanla olmayani birbirinden ayirdigini savunmaktadir.
Anlamlilik kategorisini sadece bilimsel bilgilere 6zgii kilmak yanligtir. Zira metafizik
olmak anlamsiz olmak demek degildir (Demir 1997, s.33-34). Popper’a goére dogrulama
ilkest her tiirlii metafizigin anlamsiz oldugunu ilan etmektedir. Oysa tarihsel olarak, bilimin
metafizikten (diinyanin bos-inangli, efsaneli ve dinsel tasarimlarindan) ¢iktigma, bir
zamanlar sinanamaz, dolayisiyla da metafizik olan bir fikrin, kosullarinin degismesiyle
sinanabilir, dolayisiyla da bilimsel hale gelebilecegine dikkat ¢ekmektedir (Magee 1982,
s.44).

Popper (2001, s.14-15), bilim insam olarak amaglarinin, nesnel dogruya; daha dogruya,
daha ilging dogruya, daha iyi anlasilir dogruya ulagmak oldugunu belirtirken, mantiken
amaglarinin, kesinlige varmak olamayacagmi, insan bilgisinin yanlis olabilecegini kabul
edersek, dogru konusunda hi¢ bir zaman emin olamayacagimizi da anlanmis olacagimizi

ifade etmektedir. Popper bunu séyle formiile etmektedir; “kesin olmayan (belirsiz)
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dogrular-hatta yanlis sandigimiz dogru onermeler- vardir, belirsiz kesinlikler degil.” Bu
noktada Popper, birseyi asla kesin olarak bilemeyecegimizden, kesinlik arayigindan séz
etmenin olanaksiz oldugunu, ancak dogru arayisindan s6z edebilecegimizi; bunu da her
seyden Once, diizeltmek igin girisilen hata arayisiyla gerceklestirebilecegimizi dile
getirmektedir. Popper deyimiyle bilimsel bilgi, her zaman varsayimsal bilgidir. Bilimsel
bilginin yontemi de elestirel yontemdir. yanligh@in aranmasi yoéntemi ve dogru arayigidir,

yani dogruyu bulmak i¢in hatalarin ayiklanmas y6ntemidir.

Popper, yasamay1 herseyden once ve herseyin iistiinde bir sorun ¢ézme siireci saydigy i¢in,
sorun-¢6zmeye elverigli toplumlar yaratmay: istemektedir. Sorun-¢6zme, deneme
¢ozlimlerinin cesaretle ortaya atilmasini, sonra da bunlarin elestiriyle ve hata-eleme
isglemine tabi tutulmasini gerektirmektedir. Bu nedenle Popper, karsit Onerilerin
engellenmeden ortaya atilmasina, bunlarin elestirilmesine, sonra da elestirilerin 15181inda
bunlarda ger¢ek degisiklikler yapilmasina izin veren toplum bigimleri istemektedir. Boyle
bir toplum, bagka tiirlti 6rgiitlenmis bir topluma oranla, sorunlarini ¢dzmekte daha etkili ve

dolayisiyla iiyelerinin amaglarina erismekte daha basaril olacaktir (Magee 1982, 5.67).

Bilim felsefecisi ve ayni zamanda Popper’in 6grencisi olan Imre Lakatos (1922-1974)
“Criticism and the Metodology of Scientific Research Programmes”, (Yanliglama ve
Bilimsel Arastirma Programlarmin Metodolojisi) adli makalesinde, bilimsel gelisim
konusunda hem dogrulamaciligim, hem de Popper’m ileri siirdiigti yanlislamacilifin
bagarisiz kaldigim belirtmektedir. Biitiin kuramlar, sadece esit Olgiide dogrulanamaz
degildirler; aym zamanda esit 6l¢tide ihtimal digidirlar (Lakatos, 1992, s.117). Lakatos’a
gore, bilimde nihai dogrulama ve nihai yanliglama yoktur, bilim yanilabilir, hataya
diisebilir. Bu yiizden bilimde kesin dogrularla, kesin yanliglar yoktur ve bilimde hakikati
garanti edecek, dogrulufu teminat altina alacak, genel-gecer, evrensel ve rasyonel
yontemler bulunamaz. Bundan dolayi, bilimin kesin ve degismez bir yontemi olamaz

(Cevizci 1997, 5.435-436).
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Mantiksal pozitivistler, bilginin dogrularin birikmesiyle ilerledigini savunurlarken, Popper
bilimin ilerledigini kabul etmekle beraber bunun dogrularin birikmesiyle degil, yanlislarin
ayiklanmasiyla meydana geldigini savunmaktadir. Amerikalt fizikgi ve bilim tarihgisi olan
Thomas Kuhn (1922-1996)’nin bilimsel ilerleme konusunda, mantiksal pozitivizm ve
Popper’in ileri siirdiigii elestirel akilciliga karsi alternatif bir goriisle ortaya ¢iktigi
goriilmektedir. Kuhn, bilim tarihindeki biiyiik déniisiimlerden ve devrimlerden s6z eden
“Bilimsel Devrimlerin Yapisi” adli kitabinda bati1 diisiince tarihinin ve demokratik
toplumlarinin en koklii deZerlerinden, hatta Onyargilarindan biri olan “ilerleme”
diistincesini ve bu diistincenin temelinde yatan empirist bilim geleneginin baslica

varsayimlarini hedef almistir (Kuhn, 1982, 5.7).

Kuhn’nin devrimci bilimsel ilerleme goriigiinde, devrim sézciigiiniin de gosterdigi gibi,
birbiriyle ¢atisma yahut rekabet halindeki birgok karsit bilim goriigtinden ya da okulundan,
sonunda galip gelenlerin bugiine kadar getirdigi bir bilim sdylemi s6z konusudur. Gerg¢eklik
ile farkli iligkiler kuran karsit bilimsel kuramlarin miicadelesi sonunda bugiine varan,
bilimsel bilgi igeriginin ne oldugu sorusuna, “bir¢ok “miimkiin diinya”dan sadece bir
tekinin bilinmezlikten kurtarilarak yaratilip gergeklestirilmesidir” yanitinm verilmesi
sonucunda bilimsel ilerlemenin tipki doganin evrimi gibi iyi-kétii, dogru-yanlis yargilarina
yer vermeyen, agik uglu bir yapisinin oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Hi¢ degilse olasilik
anlaminda daima bagka secenekler vardir. O zaman, bilimde devrimle, toplumda devrim
arasinda fazla bir fark kalmaz. ‘Dogru’lar ve deger yargilann mutlak degildir,
déniistiiriilebilirler. Diin i¢in dogru olan bugiin i¢in dogru olmayabilir, bugiin doZru
buldugumuz bir bilginin yarin yanls olduguna karar verebiliriz. Insanlik i¢in neyin dogru,
neyin ilerleme oldugunu tayin eden yalmizca bir yontem degil, iginde bilim yapilan

diinyanin, toplumun ve tarihin kosullaridir (Kuhn, 1982, 5.8-9).

Kuhn bir biriyle yarnigan farkli bilimsel yaklagimlara ‘paradigma’ adim vermektedir.
Yapisalci dilbiliminden 6diing alinan bu kavram, belirli bir bilim toplulugu tarafindan
paylagilan, belirli bir bilimsel yaklagimin dogay: sorgulamak ve dogada bir iligkiler biitiinii

bulmak i¢in kullamlan agik ya da ortilii biitiin inanglari, kurallari, degerleri ve



23

kavramsal/deneysel araglar1 kapsamaktadir (Kuhn, 1982, s.9-10). Kuhn’nin ortaya attig:
devrimci bilim kurami, tek bir dogru kuramin olmadigini, yalmzca o dénemde kabul
edilmis paradigmalar oldugunu, bilginin siirekli bir gelisim siirecinde oldugunu ve dogru
bilgiyi kabul edilen paradigmalarin belirledigini ileri siirmektedir. Bilgide kesinlik ve
evrensellik yerine, daha iyi aciklayan paradigmalarin oldugu varsayilmaktadir (Ciigen,
1999, 5.200-201). Ilerlemeyi bilgi sosyolojisi baglaminda gormekte olan Kuhn’nin bilgi
kurami gorelilik¢idir (Kuhn, 1982, s.11).

Kuhn, Wittgenstein’in ikinci donem dil oyunlar1 yaklasimini bilim tarihine uygulamay1
denemistir. Buradaki dil oyunlarina karsilik gelen kavram “paradigma” olup, aynen dil gibi,
paradigmalar da belirli bir ger¢ekligin paylagilan ortak terimlerle algilanmasi ve anlasilmasi

i¢in bir kavramsal ¢ergeve islevi gérmektedir (Demir, 1997, s.53-54).

Bilimsel bilgi ve ilerlemeyle ilgili ¢cagdas bilim epistemolojisinin sosyal bir boyutu olmasi
gerektigini gostermesi bakimindan Kuhn’nmin 6nemi biyiiktir (Kuhn, 1982, s.26).
Toplumsal yapilardan gorece bagimsiz oldugu diistiniilen bilimin, o6zellikle de doga
bilimlerinin goreceliliginin vurgulanmasi ve bilime sosyolojik bakis agilariyla yaklagilmasi
ile paradigma kavramimnin ilgi goérmesi, pozitivist bilim anlayismin bilim felsefesi
tartigmalarinda krize girdigi 1950°li yillara tekabul etmesi bir tesadiif degildir. Kuhn’nin
bagkaldirisi, bagta antibilim ve postmodernizim olmak iizere geleneksel bilim modeline

tepki duyan biitiin ekoller tarafindan onaylanmaktadir (Demir, 1997, s.53-61).

Bilim felsefecisi ve Lakatos’un 6grencisi olan Paul K. Feyerabend (1924-1994), “Y6nteme
Hayir” adli eserinde bilimin tek bir y6ntemi olmadigini, biitiin bilim adamlarmin, bilimin
tek ve degismeyen bir yontemi oldugunu diisiinmeksizin faaliyetlerini siirdiirdiiklerini
savunmaktadir. Feyerabend bu goriisiin sadece kendisine ait olmayip, bizzat Einstein’nin,
“bilim adamlarimin ¢ok karmagik durumlarla karsilastiklarindan dolayi, deger igeren
sonuglar elde edebilmeleri igin, tek bir kurala bagli kalmamalart ve oportiinist olmalar
gerekir” soziiyle dile getirdiginden bahsetmektedir. Feyerabend bilim felsefesi

tartismalarinda dnemli bir kirilmay: ifade etmektedir ve onunla birlikte bilim felsefesi
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tartigmalart bilim sosyolojisi ile igice gegmeye baslamistir. Bunun nedeni, Feyerabend ve
izleyenlerinin, modern bilim ile ilgili yontem tartigmalarma katilirken bilimin diger
bilgilenme tiirleri ile iligkileri ve toplum-bilim konusundaki geleneksel yargilarin

sorgulanmasi gerektigini giindeme getirmeleridir (Demir, 1997, 5.96-97).

Feyerabend’e gore, farkli kuramlarin kritize edilebilecegi bagimsiz ve ortak bir deneysel
temel ve gozlem dili olmamasi, hangi tiir bilginin bagarili olacaginin 6nceden garantisinin
bulunmamasi ve bunun i¢in de birbirine alternatif tiim bilgilerin birbiriyleriyle yarigmasina
imkén taminmas: gerekmektedir. Feyerabend bunu g¢ogalma (proliferation) ilkesi olarak
adlandirmaktadir. Cogalma ilkesi, sadece alternatiflerin icat edilmesini Onermekle
kalmayip, ayn1 zamanda, ciiriitiilen kuramlarin tasfiye edilmesini 6nleyici bir islev de
gormektedir. Ciinkii ¢iriitiilen kuram giindemde kaldig1 siirece rakip kuramin icerigine
katkida bulunacaktir. Bu yaklasim ise, kuramsal veya ydntembilimsel gogulculuk olarak
ifade edilmektedir. Feyerabend her bilgiye yahut birbirine alternatif kurama kendini ifade
sansinin verilmesi 6zgiir bir toplumun kendini yeniden iiretebilmesinin temel sart1 olarak
gormektedir (Demir, 1997, s. 100-101). Feyerabend’in gorisiiniin en genel sekliyle

postmodern felsefede her sey gider seklinde ‘anything goes’ yorumlandig: gériilmektedir.

2.2.2.4. Dogru Bilgiyi Elde Etme Siirecinde Oznenin Konumu
Modern toplumda gegerli (dogru) bilgi, yalnizca zihin gergekligi

aksettirecek sekilde egitildiginde elde edilebilir. Bu konunun anahtar imasi, zihnin bilinen
sey her ne olursa olsun, ondan ayr1 oldugudur. Ciinkii aksi durumda, bu iki unsur aym
oldugu i¢in gergeklik zihne yansimayacaktir (Richard Rorty). Hakikat, saf gérme’nin veya
bedeni ilgilerin lekelemedigi bilginin edinilmesinin sartt olan saf énsezi olarak tanimlanan

theoria’nin tiriinii olarak goriilmektedir (Paul de Man) (Murphy, 2000, s.14).

Hakikatin ve diisiincenin birbirinden ayirt edilemiyor durumda olmasi, hakikatin kesfinde
ciddi bir zarar meydana getirecegi, bundan dolay: bu iki bilgi tipinin farkli kaynaklardan

dogmas: gerektigi inanci, modern felsefe tarihi boyunca siiregelmistir. Modern felsefe ve
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bilimde engellenmemis bir hakikat temeli kurabilmek i¢in, nesnellik (objectivity),
oznelligin (subjectivity) etkisinden kurtarilmigtir. Yorum ve kanaat diye atifta bulunulan
oznelligin bireyde lokalize olmasi gerektigi varsayilmis, nesnelligin ise olaylarin
algilandig1 stireclerden etkilenmeyen Ozerk bir varliga sahip oldugu diisiiniilmiistiir
(Murphy 2000, s.12). Nesnellik ile 6znellik arasinda yapilan bu ayrimin modern felsefenin
kurucusu olarak nitelendirilen Fransiz filozof, matematik¢i ve fizik¢i Descartes (1596-

1650)’dan bert gelen, dilalizm’in (ikicilik) merkezi noktasi oldugu gériilmektedir.

Metafiziksel, psikofiziksel, ahlaki, epistemolojik, dini vb. olmak iizere gesitli tiirlerinden
bahsedilen ve Almanca da dualismus, Fransizca da dualisme ve Ingilizce de dualism olarak
ifade edilen ikicilik, genel olarak, herhangi bir alanda birbirinden bagimsiz, birbirine

indirgenemez iki t6z ya da ilke oldugunu kabul etme tavri olarak tanimlanmaktadir.

Bilgi felsefesinde ikicilik, algi ve animsama tiiriinden ¢ikarimsal olmayan bilis tiirlerinde,
bilme faaliyetinin, bilen zihinde bulunan igerik ya da veriyle (duyu-verisi, bellek imgesi,
vb), bilinen gercek nesne (algilanan ya da anmimsanan sey) gibi, birbirine higbir sekilde

indirgenemeyen iki ayn 6ge icerdigini savunan bir goristiir (Cevizci 1999, 5.451).

“Meditationes de Prima Philosophia” (Ilk Felsefe Ustiine Metafizik Diisiinceler) kitabinda
Descartes zihinsel tézle maddi téz arasinda tam bir ayrim bulundugunu savunmakta ve
“maddenin” tanimlayict ozelliginin yer isgal etme, “zihnin” tamimlayici 6zelliginin ise,
bilingli olma veya terimin daha genis bir anlami iginde, diisiinme oldugunu dile
getirilmektedir (Cevizci 2001, s.39). Diializmin 6znel/nesnel (veya igsel/digsal) dedigi bu

ayrim Descartes’in deyimiyle soyle ifade edilir;

“Diinya, karsilikh olarak birbirlerini disarida birakan ve “res extensa” (madde), “res cogitans”
(zihin) diye atifta bulunulan iki alana ayrilmistir. Bu yolla, hakikat, bilme/kavrama (idrak) yetisinin
“cognition” zararli sonuglarindan korunmugtur. Diger bir degisle, bir inang sigrayisiyla, insana
bulagsmamus bilginin var oldugunu 6ne siirmiistiir. Bu enformasyon stoku lekesiz bir sey olarak

algilandigindan, hakikat ve diizen i¢in eski, saglam bir temel elde hazirdir. Yine de, bu hakikat
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kaynagi rizikolu bir manevraya dayanir: Ben’in (the self) varligi reddedilir. Tutku (passion)

kurutulmalidir” (Murphy (2000, s.13).

Modern felsefede, diializmin ileri siirdiigii bu ayrimla insann, biling, irade ve diisiinceden
bagimsiz, maddi, nesnel bir “varlik” (Alm. “Sein”, Fr. “Etre”, Ing. “Being”) olarak
algilandig1, bu cergevede bilginin ise uzayda yer kaplayan maddi tézle, bir diger ifadeyle de
nesnel gerceklikle simirlandinldign gériilmektedir. Buna karsin postmodermn felsefede
insanm, “varolus” (Alm. “existenz / dasein”, Fr. “exitence”, Ing. “existence”)’a sahip bir
varlik olarak algilandigi, bilginin ise varolugsal bir varlik olarak insan ve onun yasamiyla

iliskilendirildigi goriilmektedir.

Murphy, dualistik tarzda kavranan bilginin, kanaatlerle kirlenmemis olmasina ragmen,
saflig1 bozulmamig bilginin asla kavranamayacagin, hakikatin tekerriire dayali olmaktan
¢ok pratige dayali oldugunu, varolugla kirlendigini ifade etmektedir. Merleau-Ponty bilgiyi,
“igten islenmis kiitle” olarak tanimlarken, Schutz ise olgularin her durumda “birine gore”
olgu olarak varolduklarii dile getirmektedir. Bu noktada Murphy, postmodernizmin,
moderniteyi izleyen tahmini bir tarihsel déneme atifta bulunmayip, daha ¢ok gercekligi
anlamamiz1 saglayacak bir yaklasim oldugunu belirterek, bu konumun merkezi 6gesinin
anti-diializm olduguna dikkat ¢ekmektedir. Murphy Jean Wahl’in tanimim kullanarak,
postmodernizmin bir “varolus felsefesi” oldugunu, bundan dolay1 da, felsefenin amacinin,
degismez hakikatler ve idealleri ifsa etmek degil, insani eylemle (praxis) hayatin anlami
arasindaki yakin iliskiyi degerlendirmek olmasi gerektigini dile getirmektedir (Murphy,
2000, s.15-36).

19. yy’da Kierkegaard (1813-1855)’la baglayan varoluscu felsefe, insanin birey ya da kisi
oldugunu one siirerek, bireyin varolusa sahip bir varlik oldugunu kabul eder. Varolusu,
soyut diigiincede degil, yasanan anda, siireksiz olanda kavrayabilecegimizi one siiren bu
goriig, insan1 once bir varlik olarak ele alan ve insani tanimlarken varliktan yola ¢ikan
geleneksel felsefenin tersine, insani, insanin ve insani varolusun kendisinden hareketle

tanimlar. Hatta soru sorabilen, kendi kendini tamimlayan ve kendini gerceklestirmeye
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calisan insana, egzistans adi veren varoluscu felsefede, varlik, egzistansin kendini

gerceklestirme alani olarak varoluga tabi kilinmaktadir (Cevizci, 1999, s.889).

Varolusguluk, varolusun &ncelikle bir varlik problemi, varolusun kendi varlik tarziyla ilgili
bir problem oldugunu dile getirir ve varligin anlamina iligkin bir aragtirmaya karsilik gelir.
Bu ¢ergeve icinde, her tiir bilimci, nesnel ve analitik yaklagsima kars1 ¢ikan varolusguluk,
Ozellikle varolusun zamansal yapisina iliskin analiz yoluyla, varligin genel anlamuyla ilgili
bir 6greti, belli bir ontoloji lizerinde yogunlasir (Cevizci, 1999, $.890). Ingilizce de
ontology, Almanca da ontologie olarak adlandirilan varlikbilimi (ontoloji) duyularla
kavranamayan variligin 6zdeksiz yapisimi inceleyen idealist bilim dalidir (Hangerlioglu,

2000, 5.339).

Varoluscularin, insan nedir sorusuna karsilik cevap arama cabalarinda K. Jaspers (1883-
1969) “varolugguluk, insanin ne oldugunu bilmeye yoneldigi noktada yitip gidecektir”
demektedir. E. Mounier bu soruya “insan, olan ya da olmus olan sey degil, olmakta olan,
dolayisiyla da olacak olan seydir. Demek ki, o heniiz olmadig1 seydir” sozleriyle cevap
verir. Bergson, varolusu siirekli degisme durumu olarak anlamaktadir. Varolmak
yagsamaktir ancak bu ikisi gene de birbirinden ayrilabilecek seylerdir: yasamak daha ¢ok
yasamsal etkinlikleri gerceklestirmek hatta biyolojik islevlerini siirdiirmek olarak
anlagilabilirken, varolmak kendini bilingle kendi olarak koymak anlamina gelmektedir.
Gabriel Marcel “yagsamak diye bir sey var, bir de varolmak diye bir sey var: ben varolmay1

sectim” ifadesini kullanarak bu ayrima dikkat ¢ekmektedir (Timugin, 1994, 5.245-247.

Varolusgu felsefeye gore, her nesne bir 6ze ve bir varolusa sahiptir. Oz siirekli nitelikler
toplulugu, varolus ise, diinyada etkin olarak bulunus anlamina gelmektedir. Sartre (1905-

1980)’ye gore,

“Insanda —ama yalniz insanda- varolus 6zden 6nce gelir. Bu demektir ki, insan nce vardir; sonra
sbyle ya da boyle olur. Ciinkii o, 8ziinii kendi yaratir. Nasil mi? $éyle: Diinyaya atilarak, orada aci

cekerek, savagarak yavas yavas kendini belirler. Bu belirlenme yolu hi¢ kapanmaz, her zaman

agiktir...”(Sartre, 1999, s.8).
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Varoluscu felsefe, geleneksel felsefenin one siirdiigii gibi, 6ziin varolustan 6nce degil,
varolusun dzden 6nce geldigini one siirer (Cevizei, 1999, 5.889-890). Varoluscu felsefenin
bu savi, Aristoteles’ten beri yiirtirlilkkte olan bir gercekgilik ilkesidir. Bu goriig Onsel
bilginin varligim benimseyen tilkiici bakis agilarina karsit olarak; bilgi, yasam deneyleriyle
elde edilir gorlisiidiir. Ancak, arada bir ayrim vardir: Varolusgunun bilinci, eski
gercekgiliklerde ya da deneyciliklerde oldugu gibi basit bir alici degildir (Timugin, 1994,
$.246).

Varolusgu felsefede, modern felsefeye benzer bir bigimde, insanin a priori bilgiye sahip
olmadigina inanilmakta ve bununla birlikte, bilginin elde edilisinde insanin, modern
toplumda kavrandigi sekliyle pasif bir alic1 olmayip, bilgiyi kendi yasam deneyimleriyle

elde ettigine inanildig1 gériilmektedir.

Varolusculugu, 6znel-idealist Vé irrasyonel bir akim olarak nitelendiren Buhr, Kosing,
varoluggularn dilinde, kural olarak insana insan denilmedigini; insanin «varlik», «varolus»,
«ben», «kendinde olan» vb diye adlandirildigini dile getirmektedir. Bu cercevede
varoluggularn, varolus kavramindan hareket ederek, bilgi kuramimin madde ile biling —
nesne ile 6zne ayrimina kulak asmadiklarini belirten Buhr, Kosing, varoluggularin, insanin
Ogrenme yetenegini kiiglimseyerek ozellikle bilimsel bilgiyi degersiz saydiklarini, bu
noktada nesnel gergekligi, bilimsel anlamda bilinmesi olanaksiz bir sey olarak gordiiklerini
ve nesnel gergekligin sadece bireysel olarak yaganabilir olduguna inandiklarini ifade
ederek, bu durumun «yasama» ile «diiginme» faaliyetlerini aynilagtigina dikkat

¢ekmektedir (Buhr, Kosing, 1999, s. 456-457).

Bu noktada gergekligin, modern toplumdan postmodern topluma gegis siirecinde, pozitivist
felsefenin ileri siirdiigii “gozlemlenebilirlik= anlamlilik= dogruluk/gergeklik= bilgi”
esitliginden ¢ikartilarak varolusa sahip bir varlik olan insanla iliskilendirildigi

goriillmektedir.
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Varolusculugun, aydinlanmanin ve klasik Alman felsefesinin rasyonalizmine Kkarsi
irrasyonel bir reaksiyon oldugunu belirten Rosethal, Yudin (1997, s.517-518),
varoluscularin iddiasina gore, rasyonel diigiincenin esas kusurunun subje (6zne) ve obje
(nesne) antitezi ilkesinden hareket etmesi; yani diinyayi, objektif ve siibjektif iki alana
ayirmast oldugunu dile getirirken, rasyonel diisiincenin, biitiin realiteyi, insan dahil,
yalnizca bir obje olarak, bir «cevher», insana yabanci bir sey olarak miitalaa ettigini su
sozlerle ifade etmektedir; “halis felsefe, diye iddia eder varolugculuk, subje ve objenin
birliginden hareket etmelidir. Bu birlik, varolusta, yani belirli bir irrasyonel realitede

cisimlegir.”

Paul de Man, 6zne ve nesne ayrimini savunan pozitivistlerin, aragtirmanin odagini, insanin
psike, bilme/kavrama yetenegi veya baska herhangi bir yorumlama kaynagi olmaktan ¢ok
doga oldugunu dile getirmektedir. Fransiz sosyolog Durkheim (1965) olgularin “zihnin
disinda”, bagka bir degisle de olgusal bilginin, “bireysel bilincin diginda bagimsiz bir
varliga” sahip oldugunu belirtmektedir. Filozof Baudrillard (1983), bilginin dogay1
kucaklamaya, kavramaya muktedir olanlara agik oldugunu, bilginin fiziksel 6zelliklerle
iliskili olduguna inamldigindan, duyu izlenimlerinin algilamanin nedeni olarak teshis
edildiklerini, bu nedenle de pozitivistlerin bilgiye ilisgkin bir “kopya kurami’nin
savunucular1 olarak bilindiklerini ifade etmektedir. Baudrillard, pozitivistlere goére eger
diinyanin dogru kavranmasi gerekiyorsa, zihnin dogay: taklit etmesi gerektigini dile
getirirken, Locke’un diisiincelerini kullanarak, zihnin, enformasyonun tizerine kaydedildigi
“bir bos levha” olmas1 gerektigini belirtmekte ve epistemolojilerinde zihne pasif bir rol
veren pozitivistlerin, bilginin hem nesnel sekilde hem de lekesizce elde edilebilir oldugu
sonucuna vardiklarini; olgularin, iradenin {iriinii olmaktan 6te, irade olmaksizin iradeyi
belirlediklerini dile getirmektedir. Murphy ise bu diigtinceleri daha ug bir noktaya tagiyarak
bat1 felsefesinde gecerli bilginin, yalnizca insani eylem pahasina kazamlabilinecegi

diisiincesinin pozitivizmle 6zetlenebilecegini ifade etmektedir (Murphy 2000, 5.56-59).
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2.2.3. Bilginin kaynag
Pozitivizmde, enformasyonun temeli doga yasalar1 olarak algilanmaktadir.

Pozitivistler, gerceklik hakkinda bilebilecegimiz her seyin, doga bilimleri tarafindan
tilketildigi ve salt bu bilimler tarafindan saglanan bilgi diginda, diinya hakkinda bagka
higbir bilginin varolmadig1 diisiincesine sahiptirler (Ajdukiewicz 1994, s.68). Diinya
hakkinda varolan objektif/nesnel bilginin yalnizca doga bilimleriyle saglanabilecegi
diisiincesi, toplumsal olaylart, insanin sosyal ve Kkiiltiirel faaliyetlerini inceleyen sosyal

bilimleri, hakikat/dogruluk alanmnin digina ¢ikartmistir.

Modem toplumda, pozitivist bir bilim anlayigiyla evrenin tabii yasalarinin
kesfedilebilecegi, doga bilimlerindeki evrenselligin toplum bilimlerinde de gegerli oldugu,
dolayisiyla, toplumsal gercekligin de evrensel oldugu, insan eylemlerinden bagimsiz
toplum yasalarinin bulundugu ve bu yasalarin bilimce saptanacagl inanci ortaya
cikmaktadir (Yilmaz 1996, s.120). Pozitivizm dogal ve toplumsal gerceklik arasinda hi¢ bir
fark gézetmedigi igin toplumu da doga gibi edilgen “orada” olan bir nesne gibi kabul

etmektedir (Sunar (1995, s.149).

Bu anlayisa karsin Winch, toplumsal iligkilerin nedensel degil, anlamsal nitelik
tasidiklarini, davranis veya etkinliklerin temelde nedensel nedene degil, anlamsal nedene
dayandigim, toplumsal gercekligin ise evrensel degil, baglam-bagimli, 6zgiil bir gergeklik
oldugunu ifade etmektedir. Winch, bu nedenle, pozitivist nomolojik (bknz. s. 19) yontemin
toplumsal gergekligi agiklayabilmesinin s6z konusu olamayacagini: ne toplumsal olaylarn
evrensel bir gergeklik niteligi, ne de toplumsal iligkilerin nedensel bir karakter tasidigim

belirtmektedir. Winch’in deyimiyle;

“Her toplum kendi gercekligini yaratir; ussallik (rasyonalite) her toplumun 6zgiil gercekliginin bir
tiirevidir. Gergeklik ve ussallik dogal ve mutlak degil, yapay ve toplumsaldir: Toplumdan topluma
gergek ve ussallik anlayist degisir. Cok gegekli bir diinyada neyin “gergek” neyin “dogru akil”
oldugunu bilmeye olanak yoktur ” (Sunar, 1995, s. 139-140).
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Postmodern kuram, ¢agdas toplumlardaki indirgenemez g¢ogulculuk ve gesitliligi
yadsimamaktadir. Cagdas toplumu, gelenekselin karsiti olarak modern kilan da bu
¢ogulculuk ve gesitliliktir. Bu g¢ogulculuk herhangi bir ilke uyarinca diizenlenip
biitiinlestirilemez, bu gogulculuk ve gesitlilige sekil ve anlam kazandiracak herhangi bir giig
yoktur (Kumar, 1999, 5.127).

Postmodernizmin eklektizmi, modernizimde s6z konusu oldugu gibi gelenegin ciiretkér bir
reddedilisi degil, gelenegin ya da hi¢ olmazsa geleneklerin kabul edilisini gosterir. “Yeni
gelenegi” yerine “birgok gelenegin birlesimi”, “geleneklerin ¢arpici sentezi” sdz konusudur
(Kumar, 1999, s.130). Postmodernizmin ¢ok kiiltirlii ve ¢ok wrkli toplumlarin
olusturulmasindan yana ¢ikan “farklilik politikasini” desteklemektedir (Kumar, 1999,
5.148).

Bilginin sosyal diinyadaki yaratiligmi inceleyen Alfred Schutz, bilgiyi, miimkiin en genis
anlamiyla; belirli bir grubun uyelerinin “bilme” talebinde bulunduklari sey olarak
tanimlamaktadir. Schutz’un temel tezi; her tiirlii bilginin, tammi geregi sosyal veya
dznelerarasi olmasidir (Hekman, 1999, s.45). Diger bir ifadeyle, “bilgi” kavrami; inanglari,
teknikleri, gelenekleri, bilimi... bilinmek istenilen ve bilgi olarak kabul edilen her seyi

icermektedir.

Bilgi bugiin kiiltiir olarak algillanmakta ve incelenmektedir. Pek ¢ok toplumsal bilgi tiirii
birbiriyle iletisim kurarak gii¢ ve zevk, giizellik ve 6liim, iyilik ve tehlike gibi toplumsal
anlamlara igaret etmektedir. Bilgi tiirleri, gii¢li kiiltlirel bigimler olarak, aym1 zamanda
anlamlar1 olusturmakta; yepyeni nesneler ve toplumsal uygulamalar yaratmaktadir

(McCarthy, 2002, s.14).

McCarthy, bilginin toplumsal bir diizen i¢indeki yeri hakkinda, iki karsit nerme oldugunu
ifade etmektedir. Bu 6nermelerden ilki; “bilgi toplumsal olarak belirlenir” seklindedir (bkz.
Tablo 1). Bunu Marx’in ve Engels’in “diisiinmek ve biling en bagindan itibaren toplumsal

bir tiriindiir” ifadesiyle 6zetletlemektedir. Biitiin insan diisiincesinin ve bilincin, gercek
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yasamdan, tek tek bireylerin paylastiklari asil toplumsal kosullardan kaynaklandigini
belirtmektedir.

Tablo 1. Bilginin toplumsal diizen igindeki yerine iliskin 1. dnerme

1.0nerme; Bilgi Toplumsal Olarak Belirlenir
Toplumsal Yapi—Bilgi
Bu &nerme, biitlin insan bilgisinin, toplumsal ve

maddesel kogullardan kaynaklandigini ve bunlarla
birlikte degistigini gdsterir.

(McCarthy 2002, s.34)

Williams (1981), “Bilgi toplumsal bir diizen olugturur” seklindeki ikinci 6nermenin (bkz.
Tablo 2), bilgilerin, toplumsal bir diizenin basit bir giktis1 olmadiklarini; aksine, toplumsal
bir diizenin yaratilmasi ve iletilmesinde anahtar giicler olduklarimi iddia ettigini
belirtmektedir (McCarthy 2002, s.33).

Tablo 2. Bilginin toplumsal diizen i¢indeki yerine iligkin 2. 6nerme.

2.0nerme; bilgiler tarafindan gercekligin toplumsal
ingasi

Bu 6nerme, toplumsal gercekligin, kendi bagina
toplumsal bir olay degil; iiretilen ve iletilen, anlanu
bu iletisim sistemleri iginde ve araciligiyla
olusturulan bir gey oldugunu belirtir.

(McCarthy 2002, 5.45)

Bilginin toplumsal diizen igindeki yerini, “bilginin konumu”, bir bagka degisle bilginin
gelismesi ve dagilimmin bugiin karsilastigi problemler gergcevesinde ele alan Lyotard’in,
McCarthy’nin aktardigi ilk Snermeyi “elestirel bilgi”, ikinci 6nermeyi ise, “islevsel bilgi”

olarak adlandirdig1 goriilmektedir. “Elestirel bilgi” bilginin elestirel islevine deginilerek,
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toplumun uyumlu bir biitiin olusturmadig1 ve gelisimiyle dagilimmin bu ydénde olmasi
gerektigi goriisiinlin ifadesidir. Buna kargin “iglevsel bilginin” 6ncelikli rolii, toplumun
islemesinde ayrilmaz bir 6ge oldugu ve bu kararla uyum i¢inde hareket ettigi goriisiinii
kapsamaktadir. Lyotard (1997, s. 39-40) bu iki bilgi tiiriinden ilkinin, dogrudan ya da
dolayli olarak degerler ve amaglar {izerinde duran, herhangi bir “hizmete kosullanmay1”
reddeden elestirel, diigiinsel ve yorumsalc1 bilgi, digerinin ise, dogrudan insan ve maddelere
uygulanabilecek ve kendisini, sistem i¢inde vazgecilmez bir iiretici gii¢ olarak iglemeye

verecek pozitivist bilgi oldugunu ifade etmektedir.

“Bilgi toplumsal bir diizen olusturur” 6nermesinin modern ¢agda bilginin toplumsal diizen
icerisindeki konumunu belirledigi, bu dogrultuda da pozitivist bilginin toplumsal diizeni
yaratmak ve iletmek {izere mutlak kurallar ve standartlar bigme yetkisine sahip bir gii¢

olarak algilandig1 goriilmektedir.

Pozitivist bilginin, modern ¢agda akilct bir toplum insa etmek {izere bigtigi bu mutlak
kurallar ve standartlari, bir diger ifadeyle evrensel yasalar1 Lyotard “biiyiik anlatilar” olarak
nitelendirmektedir. Toplumbilimci Kumar (1999, 5.106-160), tarih ve ilerleme; hakikat ve
ozgrliik; akil ve devrim; bilim ve sanayiciligi postmodernistlerin tarihin ¢opliigiine havale
etmek istedikleri “biiyiik anlatilar”in ana terimleri oldugunu belirtirken, Lyotard’in s6ziinii
ettigi “Ote anlatilar” ya da “bliyikk anlatilarr” modern cagin ortaya saldigt ilerleme ve

miikemmellesme konusundaki biiyiik tarihsel-felsefi tasarilar oldugunu dile getirmektedir.

Bu biiytik tarihi-felsefi anlatilar, bir diger ifadeyle de evrensel nitelikli yasalar araciliiyla,
nesnel/objektif bilginin akilci bir toplum inga etme hedefiyle toplumsal yasamin tiimiinii
yonlendirmeye yoneldigi goriilmektedir. Bu sonuca iliskin olarak Touraine, aklin yalnzca
bilimsel ve teknik etkinligi yonetmekle kalmadigmi, insanlarin yonetimini ve nesnelerin
yonetimini de elinde tuttugunu belirtmektedir. Modernlik yaklasimi, akiletligin bilimsel
tirden bir kamitlamaya dayanmayan ve geleneksel olarak adlandirilan toplumsal baglar,
duygular, gorenek ve inanglarin yikimini gerektirmektedir (Touraine 1995, s.24-25). Aym

olgular, aydinlanma felsefesinin de temelini olusturmaktadir. Bilimin egemen oldugu bir
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doga ve evren gorlsilyle, yonetimin temelini de bilgi olusturmakta, din ve gelenegin
dogrularnin elestirel akil ile ele almarak, insanlarin yargilarinda bagimsizliga
kavusturulmasi, dzgiirlestirilmesi ile akla uygun bir diinya goriigiine ve rasyonel bir yasama

kavusturulmas: hedeflenmektedir (Yilmaz 1996, s. 120).

Modern akil, evrenselcigi, birlik ve biitiinliigii, aym1 kurallarin her yerde gegerli oldugu
gorlistinii gerektirmektedir. Akil yiiriitmenin iilkeden iilkeye, kiiltiirden kiiltiire ve farkl:
tarihsel donemler boyunca temelde aym kaldigim varsayilmaktadir. Buna karsin
postmodernizm, her durumun farkli oldugunu ve &zel bir bicimde anlagilmasi gerektigini

savunmaktadir (Harland 1987, akt. Rosenau, 1998, 5.208).

Postmodern bilgi felsefesine hakim olan “bilgi toplumsal olarak belirlenir” Onermesi
“stirekli degisim” fikrini barindirmaktadir. Bu durumu Marx (1936) su sozlerle
Ozetlemektedir: Fikirler ve ulamlar, “ifade ettikleri iliskilerden daha &liimsiiz degildir.
Tarihsel ve gegici iiriinlerdir.” Fredrich Engels’in degisiyle, diinya, hazir yapilmis
nesnelerden degil; aksine hi¢ bitmeyen siire¢lerden olugsan karmagik bir yapidir. Nesneler,
“aklimizdaki zihinsel imgelerden daha az duragan degildir... kavramlar, hi¢ kesintiye

ugramayan bir viicuda gelme ve yok olma degisimine tabidir” (McCarthy, 2002, s.38).

Modernizm ve akilciliga tepki olarak gelisen postmodern felsefede, degisen diinyayla
birlikte, mutlak bilginin varliginin kabul edilmedigi, biiyiik sdylemler ve biiylik kuramlar
yerine, ¢esitli yerel, kiiltiirel ve etnik soylemler bir arada ve dogru kabul edildigi
goriilmektedir. Tierny ve Roads (1993)’un deyimiyle, aklin her seyi agiklayabilecegi ve
yalin formiiller haline getirebilecegi savinin yerini, ger¢ekligin karmagsik ve evrende
diizensizligin diizen oldugu anlayisina terk etmistir. Bundan dolayr “biiylik sdylemler ve
bilyiik kuramlar ve tek dogruya dayali egemenci perspektif yerini, 6zne merkezli gogulcu

bir yonelime terk etmektedir (Ozden, 1999, 5.77).

Lyotard (1997, s.12-14)’a gore postmodern, meta anlatilara yonelik inanmazliktir. Bu

inanmazhik bilimdeki ilerlemenin bir @iriinii olup postmodern bilgi, otoritelerin basit bir
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aract olmayip farkliliklara olan duyarliliklari arindirmakta, karsilastirilamazliklar

hosgdrme yetisini pekistirmektedir.

Lyotard (1984), biiyiik anlatilardan vazgegilmesinin, “kii¢iik anlatilar”in 6zgiir oyunu igin
gerekli sahay1 agtigini, bu kiiciik anlatilarin, hem bilimdeki hem de toplumsal hayattaki
“hayal giicliniin icadi” olan malzemeler olduklarmi ifade etmektedir. Kii¢iikk anlatilar,
“goreneksel” ya da yerel bilgi bigimleri ve bu halleriyle baglamsal, kosula bagl ve
smurhdir. Kiiglik anlatilar, ashinda bilimsel iddialardan soyutlanmig tiim hakikat anlatilari-
olup digsal, nesnel dogrulanmaya bagimli olmayip igerisinden ¢iktiklart topluluklara
iligkindir (Kumar, 1999, s.163).

Sonug olarak modern ¢agda, inanglardan, degerlerden, geleneklerden arindirilmis, akiler bir
toplum inga etmenin hedeflendigi gozlenmektedir. Bu hedefe ulagmak icin temel felsefe
olarak bilgi, 6zne ve dogruluk kavramlarma yonelik rasyonel yaklasimlanyla pozitivizm
benimsenmigtir. Buna karsin postmodern toplumda, 6zne 6n plana g¢ikarilmakta, bilgi
kiiltirle, dogruluk dil ile iligkilendirilmekte, farkliliklilar vurgulanarak yerel, etnik ve
kiiltiirel séylemler bir arada ve dogru kabul edilmektedir. Cesitli disiiniirlerin modem
felsefeye karst yonelttikleri elestirel sOylemlerin biraraya gelmesiyle, cesitli felsefe
egilimlerinin (yapisalcilik, varolusguluk... vb.) olusturdugu, felsefi bir yapilanma varlik
bulmaktadir. Modern felsefeye yonlendirilen elestiriler; ilerlemeye, rasyonalizasyona,
nesnellige yonelik olup, emek-deger kurami yerine bilgi-deger kurami, nesnellik yerine
oznellik, nesnel dogru yerine yorumsamacilik, mutlak degerler yerine gorecelik, tek bir

kiiltiir yerine ¢ok-kiiltiirliiliik, bityiik anlatilar yerine kiigiik anlatilar... konulmaktadir.

Modern toplumdan postmodern topluma gecis siirecinde bilgi, 6zne ve dogruluk
kavramlarina yonelik deisen felsefi yaklagim, toplumsal yasamin tiimiinde oldugu gibi
egitim cevreleri tizerinde de koklii degisimlere neden olmugstur. Bu degisimler, egitim
ortamlarmm igerigi ve yoOntemleriyle; zihinsel ve fiziksel faaliyetler, etkinlikler,

programlar, egitim teknolojileriyle birlikte yeniden ele alinmasim gerekli kilmustir.
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2.3. Modern Toplumdan Postmodern Topluma Gegis Siirecinin Egitim
Cevrelerine/Ortamlarina Iliskin Sonuclar

Bireylerin igerisinde bulunduklari toplumsal yagsama, gerekli bilgi, beceri ve anlayislar

elde ederek hazirlanmalarina yardimci olma etkinligi olarak tamimlanan “egitim”in,
yontemleri, araglari, teknolojileri, kisaca ortamlari, toplumsal yagami bigimlendiren egemen

felsefe dikkate alinarak olusturulmaktadir.

Ogretme ve 6grenme ortamlarinin (egitim cevrelerinin) diizenlenmesi olarak tanimlanan
“egitim durumu” ile “felsefe” arasinda siki bir iliski vardir. Bu iligki, egitimin her bir
bireye, o©nceden - belirlenen istendik davraniglar kazandirmaya ¢aligmasindan
kaynaklanmaktadir. Bireye kazandirilmak istenilen davranislarin ne oldugunu belirlemede,
egitim durumunun temel aldig1 felsefe 6nemli bir rol oynamaktadir. Egitim cevrelerini
etkileyen degiskenler olarak, egitim ile felsefe arasindaki iliskinin; “felsefenin insana”,
“felsefenin bilgiye” olan bakis actsindan ve de dogruyu bulup kullanmasinda etkili bir arag
olarak “akil yiirlitme bigiminden” (timevarim, tiimdengelim, yontembilimsel ¢ogulculuk
...) kaynaklanmaktadir (Sonmez 2001, 5.40-44).

2.3.1. Egitimin Amac ve Islevi
Modern toplumda egitim g¢evrelerinin, insana, bilgiye ve dogruya iliskin bakis

agistyla, sanayiye dayali toplumsal ve ekonomik kalkinmaya yénelik olarak, pozitivist

felsefenin temel alinmasiyla kurgulandig: goriilmektedir.

Lipovetsky, (1983)’nin ifadesiyle postmodernistler, modern 6znenin ¢aligkan, disiplinli ve
sorumlu bir kisilik oldugunu belirtirler. Bu 6zne ¢abalama zorlanmasi altindadir ve kendine
iliskin imgesi siki ¢aligma ve elinden gelenin en iyisini yapma gibi tabirlerle kurulmugstur.
Kendine 6zgii tuhaf yanlari yoktur ya da en azindan bunlarin {izerinde durmaz. [leriyi
planlar, organizedir ve haz almay: erteler. Rasyonel kurallara, genel iradeye, toplumsal
uzlasimlara, adil goriinen sabit standartlara saygi gosterir. Gergekten hakikati arar ve bdyle
bir arayisin son kertede bosuna olmayacagmi umar. Bu demektir ki modern 6zne akla,
rasyonaliteye ve bilime giivenmekte ve biitiin bunlar1 duygularin 6niine koymaktadir

(Rosenau, 1998, s.83).
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Modernist kuramcilar, birer egitim ¢evresi olan okullarin modern bir insami karakterize
eden bu diisiince, tutum ve degerlerin toplumun her kesimine yayilarak toplumsal ve
ekonomik doniislimii saglayacagina inanmaktadir. Egitimin, ekonomik gelismedeki bu
onemli rolii yaminda, demokratik bir toplum igin gerekli olan egitilmis bir vatandag
toplulugunun saglayicist oldugu fikri iizerinde durmaktadirlar. Bu noktada insanlara ortak
degerler, kuramlar ve dil &gretilmesi, etkili bir demokrasinin kurulmasi ve devam
ettirilmesi i¢in gereklidir. Modernist kuramcilarin bir diger iddiasi da egitimin
yayginlagtirilmasinin toplumdaki toplumsal ve ekonomik esitligi arttiracag diigiincesidir.
Ayrica modernistler, formal egitim sistemini modern devleti yaratacak bir toplumsallasma
kurumu olarak tamimlamiglardir. Bu gériise gore egitim, birgok farkli irk, din, etik, koken
ve diisinceden insanlarin ortak bir milliyet ve vatandasglik duygusu benimsemelerini

saglayacaktir (Eskicumali, 2003, s.17-19).

Modern toplumda egitimin niteligi, bireylere bazi toplumsal rolleri dgreterek ve bireyin
izerinde sosyo-ekonomik baski olusturarak onun kendi kimligini yaratmasin
engellemesidir. Okullar, bireyin daha sonra iyi kazangh bir is bulmasinda ve bagarili
olmasinda, iyi vatandas 6zellikleri tasimasinda ve bunun getirecegi toplumsal basarida arag
gorevi goriirler. Ogrencilerin bu rollere hazirlanmalar ve bunlan en iyi sekilde yasama
gecirmeleri hedeflenir. Dolayisiyla, kisinin kendi kimligini belirlemesi i¢in gerekli olan
kendi tercihleri ikinci planda kalmakta ve hedeflerin bagkalar tarafindan belirlenmesi
nedeniyle kisinin bireysel sorumlulugu tehlikeye diismektedir (Gerald L. Gutek 2001,
s.138).

Modern toplumda bireyin egitimi, hem ailesinin hem de bizzat kendi tutkularmin dayattigi,
dar, akilci olmayan goriisten kurtaran, akilci bilgiye ve aklin eylemini orgiitleyen bir
topluma katilmaya agilmasini saglayan bir disiplindir. Okul, insanlarin kokenlerinden
kopmasimi ve hem bilgi hem de akilci ilkeler iizerine kurulu bir topluma katilma yoluyla
‘ilerlemeye acilmasini saglayan bir yerdir. Ogretmen ise, salt 6grenci olmalar1 gereken

¢ocuklarin dzel yasamlarina miidahale eden bir egitimci degil, 6grenciler ile dogru, iyi ve
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glizele iliskin evrensel degerler arasinda bir araci olarak algilanmaktadir (Touraine 1995,
$.26-27).

Egitim bilimci Gerald L. Gutek (2001, s.133), modern toplumdaki egitime iligkin bu
sonuglarin temelindeki diisiincenin, bu diinyada insan aklinin varlik igin gerekli oldugunu,
bu diisiincenin ise, insani sistemin bir pargasi olarak tanimlarken, bireyleri varligm/sistemin

olusumu i¢in gerekli unsurlar olarak kategorize ettigini belirtmektedir.

Modern egitimciler, bilimsel ve verimli bir &gretim hedefiyle, 6nceden belirlenmis,
standartlagtmlmis unsurlari temel alirlar. Ogrencinin yetenek ve basarisii Slgmek iizere
belirlenmis, standartlagtiriimis testler genellikle dgrencileri belirli egitim kategorilerine
yerlestirmek igin kullamilir. Bu kategoriler, dgrencilerin bireyselligini ve yaraticiligin
belirlememekte ya da bunlan ¢ok az olumlu etkilemektedir. Kitaplardan videolara dek
uzanan 6gretim geregleri, belirli gruplar halinde siniflandirilan 6grencilere gére planlanir ve
okullar bu diizenlemeyi yaparken rutinlesip, standartlasan programlari uygular. Egitim
kurumlarindaki bu standartlagsma, verimi arttirmayi hedeflerken bireysellige ve yaraticiliga
imkan tanimayan, bunlara siipheyle yaklagan bir toplumsal kontrol olgusunu da besler hale

gelir (Gerald L. Gutek 2001, 5.137).

Modernizm ve akilciliga tepki olarak gelisen postmodern felsefede ise egitim gevreleri,
bireylerin, degisen ve g¢ok kiiltiirlii hale gelen diinyaya, yaratici bir sekilde adapte
olmalarin1 saglamaya yonelik kurgulanmaktadir. Hesapc¢ioglu’nun belirttigi gibi, biten 20.
yizyil i¢in karakteristik 6zellik, aym anda, farkli alanlarda ve birbirleriyle iliskili olarak
degisimin hizl bir gekilde gergeklesmesidir. Bu degisiklikler, gerek bireylerden gerekse
kurumlardan, bu degisiklige yaratici olarak uyum saglamalarim, kendilerini stirekli
gelistirmelerini ve gelecegini olugturmasinda katkida bulunmalarmi istemektedir. Egitim ve
yetistirme ise bu yeteneklerin gelistirilmesi i¢in temel belirleyicidir (Hesapcioglu, 2001,
p-40). Bu durumda modern toplumda oldugu gibi egitim, evrensel, felsefi ve ideolojik
sistemlerin temel degerlerine uygun olarak, diigiiniilen, yorum ve Ongoériiler gelistiren

insanlar gelistirme hedefinde olmayacaktir. Bu kavram, zihinsel becerileri yaratici ve
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transferci tarzda kullanabilen, problemlerini ¢dzerken ¢evresindeki olay ve durumlari 6zgiin
kosullar i¢inde yorumlaylp anlamlandirabilen ve ©ngoriilerde bulunabilen insanlar
yetistirebilme hedefi ile bitiinlesecektir. Bilgileri karsilastirma, elestirme, analiz ve sentez
etme, bu siireglerin iistiine yaratici bir degerlendirme yapma daha sonsuz bir ortam/diinya
icin stratejiler gelistirme, egitimin ana rengi haline gelecektir (Caglar, 2001, s. 90). Modern
toplumdaki paradigma, programlandigi kapiy1 agan tekil insanlar yaratirken, postmodern
toplumdaki yeni paradigma, agmak durumunda oldugu kapilarin agilma kosullarmma kendini
uydurabilen c¢ogul insanlar yetistirilebilecektir. Kisinin {iriinsel donanimlar1 yerine
yeterlilikleri (aragtirma, iletigim, igbirligi vb.) ¢énem kazanacak, yetenek gelistirme ise,

gelecegin ana motifi olacaktir (Caglar, 2001, s.85).

Postmodern toplumda egitim ¢evrelerini olusturmaya yonelik bu kurgu gergevesinde
egitimin amaci, salt alic1 olarak algilanmayan, bilginin elde edilmesinde aktif rol oynadig:
(etken oldugu) goriilen ve bu noktada kisisel Ozelliklerinin farklilig1 iizerinde durulan
bireylerin, yeteneklerini n plana ¢ikartilarak gelisiminin saglanmasidir. Birlesmis Milletler
Orgiitii genel kurulunca 10 Aralik 1948 tarihinde kabul edilen Insan Haklar1 Evrensel
Bildirgesinde (m.26/2), egitimin amag ve islevi; “insan kisiligini tam gelistirme” ve “insan
haklariyla temel ozgiirlikklere saygiy1 giiglendirme” olarak tanimlanmaktadir. Uluslararas:
Calisma Orgiitii (ILO) ile Birlesmis Milletler Egitim ve Kiiltir Orgiiti (UNESCO)
tarafindan 5 Ekim 1966 tarihinde kabul edilen Ogretmenlerin Statiisii Tavsiyesinde ise,
“egitimin; okulda gecen ilk giinlerden baglayarak insan kisiliginin tam gelismesini,
toplumun diisiinsel, moral, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik agidan ilerlemesini ve ayrica temel
Ozgiirlitklere ve insan haklarina derin bir saygi asillamayi amaglamasi gerektigi”

belirtilmektedir (Altunya, 2000, s.11).

2.3.2. Egitime Iliskin Yeni Degerler
Bilgi depolamanin degil, bilgi iiretmenin toplumsal ve ekonomik gelismede

tetikleyici gii¢ olarak tanimlandigi, bilginin anlamlandirma yoluyla elde edildigi gergegiyle

bireyin 6nem kazandigi, anlamin dil ile iligkili olmasindan dolayi, mutlak ve evrensel
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nitelikli bilginin yok sayilarak ¢oklu gercekliklerin bir arada kabul edildigi postmodern
toplumda egitim, modern toplumdaki egitim yaklagimindan farkli bir bigimde Ogrenci

merkezli bir yapilanma gdstermektedir.

Modern toplumda bilgi merkezli egitim; bireyin disinda nesnel, degismez bir varliga sahip
oldugu distiniilen bilginin, bireye yiiklemesi, aktarilmas: yoluyla gergeklestirilmektedir.
Bilgilenme, bir otoritenin sahip oldugu bilgiyi, yiiklenmek zorunda olan bireylere aktarma
stireci olarak kavranmaktadir. Bilgilenme siirecinde ise, Ogreten (verici)-6grenen (alici)
iliskisine dayali olarak, “Neden, Nasil” sorularmma yanit aramaya yénelik “6grenme” yerine
“Ne” sorusuna cevap vermeye yonelik “6gretme” uygulanilmaktadir. Lyotard (1997, s.61-
62)’1in deyimiyle, 6gretime dayali didaktik yaklagimda, ilk varsayim, alicinin géndericinin
ne bildigini bilmemesidir. Ikinci varsaymm, alicinn gonderenin bildigini grenebilecegi ve
ustasinin ehliyetine esit bir ehliyetle bir uzman olabilecegidir. Bu iki varsayim bir
ictinciistinii gerektirir: aragtirmanin pragmatigini olusturan kanit iiretimi ve iddialarin
degisimi icin varolan Onermeler yeterli olarak diisiiniilmekte ve dolayisiyla tartigilmaz

hakikatlerin 15181 altinda olduklar1 gibi 6gretim yoluyla aktarilabilmektedir.

Egitim, Ogretim yoluyla gerceklestirilirken, &gretimdeki bu bilgi yiikleme egilimi,
Ogretimde kullanilacak yontemi belirlemekte, Ggrencilerin, ozglirce bilgi toplamalart,
gbzlem, deney ve inceleme yapmalari; bulduklar1 verileri sentezlemeleri; bildiklerini
aciklayip tartismalari, elestirmeleri, bunlar1 uygulamalar, oyunlastirmalar1 bu stireg
igerisinde hedeflenmemektedir. Bu yaklagimda, bireysel yeteneklerin; iletisim becerilerinin,
ekip c¢alisma yeterliliginin, sezgi, muhakeme, yaraticilik ve hayal giicii yeteneklerinin
gelistirilmesine yonelik etkinliklere, teknolojilere ve buna olanak saglayan mekan
kurgularina kisaca egitim gevrelerini olusturmaya yonelik araglara modern egitimde yer
verilmedigi sonucunu dogurmaktadir. Altunya (2000, s. 60)’nin deyimiyle bu anlayis,
egitimin nihai hedefi olan “akl 6zgiirlestirme™yi engellemekte, “kisiyi tiim olarak gelismis

yurttas” yerine giidiimlii davranan mekanik bireyler haline getirmektedir.
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Modern 6znenin kayitsizlik dedigi seye postmodern birey hosgérii der. Modern dzne, siyasi
anlamda bilingli olabilir, postmodern bireyse kendisi konusunda bilinglidir. Postmodern
birey dagilmay1 yogunlagmaya, dogacglamay: dikkatle diizenlemeye tercih eder. Segmeyi,
Ozgiir ifadeyi, bireysel katilimi, sahsi Ozerkligi ve ozgiirlesmeyi vurgular ve evrenselci
iddialara ya da ideolojik tutarliliga ihtiya¢ duymaz. Postmodern birey (baskalarinin
zorlamasindan) kurtulusun ve (kendini yadsimadan) 6zgiirlesmenin pesindedir. Biitiin
normatif varsaymmlan bir kenara birakir, bir deger ya da ahlaki normun bir bagkasindan
daha iyi oldugunun gosterilebilmesi ona gore miimkiin degildir. Postmodern birey genel
kurallardan, kapsayici normlardan, hegemonyaci diisiince sisteminden sakimir (Rosenau,

1998, 5.99).

Bu noktada “6grenci merkezli egitim” (learner-based education); igerigi, Ogrenim ve
Ogretim siirecleri, bunlarin big¢imlendirilmesine ve denetlenmesine etkin olarak katilan
ogrencilerin ihtiyag ve isteklerine gore belirlenen egitim olarak tanimlanmaktadir (Titmus,
Buttedahl, Ironside, Lengrad, 1997, s.50). Postmodern toplumda “6grenci merkezli egitim”,
bireylere toplumsal yasama adapte olmalarmi saglayacak becerilerin kazandiriimasi,
bireylerde varolan tiim yeteneklerin gelistirilmesi, insan haklarina ve temel 6zgiirliikklerine
sayginin giiclendirilmesi, kisaca bireylere potansiyellerini maksimum diizeyde gelistirme
olanaklarm sunulmasi yoluyla, kisiliklerinin tam gelismesini saglamaya yonelik bir
yapilanma sergilemektedir. Bu yapilanma ¢ergevesinde 6grenme ve 6gretme siireglerindeki
ilgi odaginin “6gretme”den, “6grenme”’ye kaydigi, 6grenmeyi 6grenmenin énem kazandigi
ve 6grenmenin birey merkezli olarak yeniden diizenlendigi, sonugta da vurgunun, bilginin
aktarilmasindan bireye ve bireyin 6grenme stillerine kaydig1 goriilmektedir. Ciinkli artik

Lyotard’in deyimiyle bilgi artik 6zne degil, 6znenin hizmetine girmistir.

Postmodern toplum yorumlayicilarindan A. Toffler, bilgi toplumunda egitimin
standartlasmadan mallasacagimi (Toffler, 1995), Ivan Illinch, standart egitimin kaldirilarak
yerine “6grenim aglarnin” konmasini (Illich, 1985), Peter Drucker, 6grenmeyi grenmenin
Onem kazanacagmi (Dfucker, 1993), Niel Postman, “okuldaki 6gretim”in “televizyondaki

eglence”ye benzedigini belirtmektedir (Hesapgioglu, 2001, s. 63—64). Modern toplumdaki
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ogretme kiltiirinden postmodern toplumdaki &grenme Kkiiltiiriine gegiste yasanan

degisimler en genel sekliyle Tablo 3’te gésterilmektedir.

Tablo 3. Ogretme/6grenme Kiilttiriiniin Degisimi/Olii Ogretme Kiiltiiriinden Canli Ogretme/ Ogrenme

Kiiltiiriine Gegis
Boyut Mekanik Ogretme/Ogrenmeye
Opretme/Ogrenme Sistemik Bakis
Ogrenme Siireglerine -dogrusal siiregler -cizgisel olmayan siiregler
Temel Bakig -0gretenler ve 6grenenler - §gretenler ve dgrenenler
arasmda (ayn sekilde arasinda (aym sekilde
Ogretmenler arasinda)  zayif | Ogretmenler arasinda)
iligkiler kuvvetli iligkiler
-programlanmis eylem -durumsal-esnek eylem
tiirleri tiirleri
-yabancy/dig orgiit/ fetis -6z/kendi orgiit/fetis
yoluyla geligim yoluyla gelisim
Didaktik Siiregler Uretim didaktigi=5gretim Miimkiin kilma didaktigi
yontemleri yoluyla egitim =6grenci yOntemleri yoluyla
iceriklerinin &grenci adina egitim  igeriklerinin  bizzat
ortaya ¢ikariimasi/kazamlmasi. dgrenci tarafindan ortaya
Planlama diisiincesi=planlanmig | ¢ikarilmasi/kazanilmasi.
Opretim adimlarinin Ogretim=6grenci-6grenim
realizasyonu. Projelerinin realizasyonu.
Ogretmenin, Pedagogun -dgretimin -dgrenmenin
Profesyonelligi -sunusun -kazanimin
-yonetimin -0z eylemin
gelistirilmesi. Geligtirilmesi
Oncelikli Amag Talep edilen bilginin aktarilmasi | Yontem ve 0z ortaya ¢itkarma
yeteneginin gelistirilmesi

(R.Amold/ I.Schiissler 1998, s.125, akt. Hesap¢ioglu, 2001, 5.75)

Genel anlamda 6grenme; bireyin gevresi ile etkilesimi sonucu bireyde olusan diisiince,
duyus ve davrams degisikligidir. Insanlar, gevre ile etkilesimleri sonucu bilgi, beceri, tutum
ve deger kazanirlar. Kiginin gevre ile etkilesimi, onun siirekli olarak gevresinden bir seyler
alip-vermesi demektir. Kisi, cevresinden siirekli olarak kendisine ulasan verileri
degerlendirir ve bunun sonucu olarak diisiinsel, duyugsal veya davranigsal tepkide bulunur.
Bu nedenle dgrenme, kiside olusan kalici degismeler olarak tammlanmaktadir. Insanlarda
olusan degisikligin nasil meydana geldigini agiklamaya yonelik farkl goriislerin varoldugu
goriilmektedir. Postmodern gelenekte, 6grenmenin uyarict ile davranig arasinda bir bag

kurularak gelistigini kabul eden davraniggi yaklagimlarin yetersiz, 6grenmeyi basitlestirici
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ve indirgeyici bulundugundan, d6grenmenin biligsel ve duyugsal boyutlarmni igeren yeni

kuramlar 6n plana ¢ikartilmistir (Ozden, 1999, s. 91).

2.3.2.1. Davrams¢i Ogrenme Kuramlardan, Bilissel Ogrenme
Kuramlarina Gecis

Yirminci yiizyilin bagindan itibaren egitimde, 6grenme (=6gretim) kurami,
davramiggilik akimi iizerine kurgulanmistir (Saban, 2002, s.164). Temsilcileri Pavlov,
Skinner, Thorndike, Watson, Guthrie, Hull, vb. olan davranis¢ilik (behaviorism) akiminin
amaci, gozlenebilir davraniglari incelemek ve davranigi ortaya ¢ikaran etkileri saptamaktir.
Davramigin incelenmesi sirasinda, davranisi ortaya c¢ikaran ya da organizmayi etkileyen
kosullar (uyaran) ve bu kosullarda gozlenen davranig (tepki) lizerinde yogunlasiimaktadir.
Davraniscilara goére uyaran-tepki baginin nasil olustugunun anlasilmasi ile davranigin
kontrol edilip, bicimlendirilmesi miimkiin olacaktir. (A¢ikgéz, 2003b, s.78). Davramseilik
akiminin temsilcileri bu gergevede ¢aligmalarini hayvanlar tizerinde uyguladiklar deneyler
(Omegin Pavlov kdpekler, Skinner fareler, Thorndike kediler) dogrultusunda yiiriiterek, bu

deneylerden elde ettikleri sonuglarin insaniar i¢inde gecerli olduklarini ileri siirmiislerdir.

Davranig¢ilik akiminin kapsamina giren iki onemli 6grenme siireci vardir. Bunlardan ilki;
klasik kosullanma, ikincisi operant (edimsel) kosullanmadir. Pavlov’un kopekler iizerinde
yaptig1 deneylerden sonra 6grenme literatiiriine giren klasik kosullanma yoluyla insanlar ve
hayvanlar dogal olarak tepki gosterdikleri uyaricilardan farkli uyaricilara da aymi tepkiyi
gostermeyi Ogrenirler. Edimsel kosullanma, yapilan bir davramigin ortaya c¢ikardig
sonuglarla ilgili bir 6grenme tiiriidiir. Edimsel kosullanma, klasik kosullanmadan farkli
olarak bilingli ve kasitlt hareketlerimizle ilgilidir. Genel olarak davramslarin sonuglarma
bakarak yeni davramglar kazanma siirecidir (Fidan, Erden, 1998, s.158-161). Edimsel
kosullanma, organizmay 6diile gotiiren veya cezadan kurtaran bir davranimin edinilmesini
ogrenmektir. Davranig¢1 ekoliin klasik kogullanma ve edimsel kosullanmaya dayal1 6gretim
formlar1 temelde aymi ortak goriisii paylagmaktadirlar. Ogrenme, bireyin gevresinde

kendisine sunulan ¢esitli uyaricilara tepki gdstermesi sonucunda olugmaktadir (Saban,
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2002, s.164). Davranig¢t akimin en genel ¢ercevede 6grenmede; pekistirme, giidiilenme,

yineleme ve yaparak 6grenme iizerine temellendirildigi goriilmektedir.

Davramisgiliga yoneltilen elestiriler genel olarak, yalnizca gozlenebilir etkiler iizerinde
durulmasi, Ogrenmeyi uyarici-tepki bagmin olugmasina indirgemesi, pekistireglerin
(davramisin sikhigim artiran etkilerin) islevi, davranisin baglamdan kopuk agiklanmaya
calisiimasi, Ofrenme siirecinde 6grenenin edilgin goriilmesi ve hayvan deneylerinin
sonuglarmin insana genellenmesi; insan Ogrenmesinin agiklanmasinda kullanilmasidir
(Agikgoz, 2003b, 5.79-80). Ayrica 6grenmenin artighh bir bicimde meydana geldigi, bu
nedenle konularn parcalara ayrilarak aktariimasi gerektigi goriisiiniin elestirilerin ana

konusunu olusturdugu goriilmektir.

Davramiggilik akimmimn egemenligi 1960’larmn sonuna kadar siirmiis ve egitim alaninda
onemli etkiler yaratmistir. Davranig¢ilar, uyaranlarin ortaya ¢ikardig: tepkileri gézleyerek
ogrenme ve hatirlamayla ilgili temel yasalar1 kesfetmeye ¢alismiglardir. Gézlenmeyene ilgi
duymamuglar ve uyaran-tepki bagmi olusturan siirecleri incelememislerdir. Dolayisiyla
davranis¢ilik akinmu algillama, benlik, dikkat, problem ¢ozme vb. karmagik biligsel siiregleri
aciklamada yetersiz kalmis ve 1970’lerden itibaren etkisini yitirmeye baglayarak yerini

biligselcilige birakmustir (Un Agikgoz, 2003a, 5.7).

Bilig, giinliik dilde kullanilan “bilme” kelimesiyle ilgiliyken, psikolojide, diistinme ve
Ogrenmeyi de igine alan genis kapsamli bir terimdir. Bilis, aym zamanda diinyay1 ve
insanin gevresindeki olaylari anlamaya yonelik insan zihninin yaptig: islemlerin ttimiidiir.
Digaridan alinan uyarimlarin algilanmasi, 6nceki bilgilerle karsilastirilmasi, yeni bilgilerin
olusturulmasi, elde edilen bilgilerin bellenmesi, hatirlanmasiyla, zihinsel triinlerin nitelik
ve mantik yoniinden degerlendirilmesi bilis kapsamma giren zihinsel stireglerle ilgili

faaliyetlerdir (Fidan, Erden, 1998, 5.166).

Ogrenmenin biligsel yonii {izerinde, ilk defa Gestalt psikologlarinin algi lizerinde yaptiklari

calismalarda durulmustur. Ogrenme bir anlama ve kavrama isi oldugu, insanlarin
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ogrenmesinde daha 6nce 6grendiklerinin 6nemi, 6grenme bizzat kisinin kendisi tarafindan
olusturuldugu ve 6grenmede algilamaya etki eden uyarict diizenin niteligi ile ilgili pek ¢ok

bilgi Gestalt psikologlarinin katkilariyla olusturulmustur (Fidan, Erden 1998, s.167-169).

Gestalt okulunun temsilcileri olan Piaget ve Bruner’a gére 6grenme, kisinin davramimda
bulunma kapasitesinin gelismesidir. Piaget’e gore insan zihni, kendisine ulasan her seye
anlam bulmaya caligan dinamik bir bilissel yap1 grubudur. Bu anlam bulma, dgrencinin
deneyimine, sahip oldugu kiiltiire, iginde 6grenmenin gergeklestigi etkilesimin dogasina ve
Ogrencinin bu siirecteki roliine gore degismektedir. Bireyin zihinsel gelisimi, olgunlagma
(fiziksel gelisim), deneyim (yakalama, hareket etme, somut objeler ve bu objelerle ilgili
sliregler lizerinde diigiinme), sosyal etkilesim (oynama, konusma ve bagka insanlarla ig
yapma) ve dengeleme (olgunlasma, deneyim ve sosyal etkilesim siireglerini bir araya
getirerek zihinsel yapry1 olusturma) olmak iizere dort etkenden etkilenmektedir (Charles,

2000, akt. Meral Giiven, 2004, s.4).

Biligsel o6grenme kuramina gore, insanlar bir problem durumuyla karsi karsiya
geldiklerinde o durumun 6zgiin dinamikleriyle etkileserek Ggrenirler. Buna gore grenme;
On bilgilerin yeni baglantilar kazanmasi, probleme iligkin bilgilerin depolanmas: ve uygun
¢coziim segeneklerinin belirlenmesi geklinde kavramlagtirilabilecek li¢ temel siire¢ iginde
olusmaktadir. Bir baska ifadeyle 63renme, bilissel siiregler ve yapilar ile iliskilidir.
Dolayistyla biligsel kurama gore 6grenme, organizmanin gegirdigi yasantilar yoluyla yeni
deneyim ve bilgilere ulagmasina baglidir. Bu durum ise organizmanin aktif bir bigimde

Ogrenme etkinligine katilmasint gerektirmektedir (Aydin, 2003, s.207).

Biligsel kuramcilar daha ¢ok anlama, algilama, diisiinme, duyus ve yaratma gibi kavramlar
iizerinde durmaktadirlar. Ogrenmeyi, dis etkilerle elde edilen gozlenebilir davransg
degisikligi olarak degil, insan zihninde olusan, gézlenemeyen, igsel bir “siire¢” olarak

gormektedirler.
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Bu ¢ergevede Brooks ve Brooks (1993), 6grenmenin daha ¢ok sey kesfetmek degil, bilgi
liretmek oldugunu savunurken, Maclure ve Davis (1991), 6grenmenin kavramsal bir
degisme ile ulagilan bir bilgi tiretme siireci oldugunu dile getirmektedir. Serge (1990) ise,
Ogrenmeyi insan olmanin gergek anlami olarak nitelendirmektedir. Serge, 6grenmenin
bireye daha 6nce yapamadig1 bir seyleri yapabilme giicii verdigine ve kapasitesini siirekli
olarak geligtirme firsati sagladigina inanmaktadir. Ogrenme ile bireyin diinyaya iliskin
algisinin degistigini ve diinya ile olan iliskilerini yeniden diizenledigini kabul eden Serge,
bu siireci “kiginin kendisini yeniden yaratmas1” olarak tamimlamaktadir (Ozden, 1999 5.93-
94).

Ogrenmenin yasant1 yoluyla degisme siireci oldugunu kabul eden bu iki akimin, 6grenme
tanimlar1 arasindaki en nemli fark, 6grenme siirecinin iirliniiyle ilgilidir. Davramiggilar bu
triini gézlemlenebilir davranis degisikligi olarak ele alirken, biligselciler gozlenemeyen
diisince degisiklikleri olarak gormektedirler. Biligselciler ile davraniggilarin goriis birligi
icinde olduklar nokta, 6grenmeyi hem gevresel hem de 6grenciyle ilgili i¢sel etkenlerin
etkiliyor olduguna inanmalaridir. Davramsgilar gevreye (6gretmene, arag gereglere),
biligselciler ise 6grenciye (6grencinin 63renme stillerine) agirlik vermektedir. Bu iki akimin
goriigleri 6grenme siireciyle ilgili olarak ayrilmaktadir. Davramger akimin tersine
biligselcilere gore 6grenme siirecinde 6grenen edilgen degil etkendir (A¢ikgoz, 2003a, s.8-
11). Davramiscilara gore; davramiglarimiz ¢evre tarafindan belirlenip, kontrol edilir. Eger
uygun (Ogrenenin edilgin oldugu kabuliiyle, her seyin Ogreten tarafindan belirlendigi,
sunuldugu ve kontrol edildigi) ¢evre yaratilirsa bireylerin istenilen sekle sokulabilinecegine
inanilir. Insanlarm 6zerk davranmasi ve kendi davramglarimi yénlendirmesi miimkiin

olmamaktadir (A¢ikgéz, 2003b, 5.79).

Davramgciliktan biligselcilige gegis siirecinin hizlandig1 ve déniim noktasini olusturdugu
1970 yilindan sonra ise, temelleri yapisalcilik (constructivism) ve onun dgrenme alanindaki
versiyonu olan biligselcilige dayanan “aktif 6grenme” modeli ortaya ¢ikmistir. Bilginin
hazir olarak aktarilmamasi, bireyin siirecte etkin rol oynamas: temeline dayanan aktif

Ogrenme, Ogrenenin Ogrenme siirecinin sorumlulugunu tasidigl, Ofrenene Ogrenme
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stirecinin cesitli yonleriyle ilgili karar alma ve 6zdiizenleme yapma firsatlarinin verildigi ve
karmasik ogretimsel islerle 6grenenin 6grenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya
zorlandif1 bir &grenme siirecidir. Aktif ogrenmede birey, gelenekselde oldugu gibi
kendisine aktarilanlari alan ve sonra onlan tekrarlayan “bos bir kap” (bknz. tabularasa s.
14) degildir. Ogrenen, Ggretilenleri aynen almayip, tersine onlar1 kendine 6zgii stratejilerle

isleyip yeniden iiretmektedir (Agikgoz, 2003b, s.17).

Ogrenme siirecinde etken rol oynadigi kabul edilen bireylerin, bilgiyi nasil
yaplandirdigiyla (bilgiyi yeni bir duruma c¢evirebilme, uygulayabilme) ilgili
yaklagimlartyla “yapisaleihik™ kuraminin, postmodern ¢agda “aktif 6grenmeye” yonelik
egitim ortamlarmin olusturulmasinda temel olusturdugu goriilmektedir. A¢ikgdz (2003b,
8.59), aktif Ogrenmenin kuramsal temellerinin yapilandirmaciliga ve onun Ggrenme
alanindaki versiyonu olan biligselcilige dayandigina deginirken, gerek yapilandirmaciligin,
gerekse biligselciligin 68retim siireciyle degil, 6grenme stireciyle ilgili ¢esitli agiklamalar
ve dnermeler sundugunu belirtmekte ve de aktif 6grenmenin bu kuramlarin uygulamaya

doniistiirme ¢abasinin bir {iriinii oldugunu vurgulamaktadir.

Dewey, Piaget, Vygotsky, Bruner, Ausubel vb. temsilciligini yaptig1 yapisalcilik; bilgi,
bilginin dogasi, nasil bildigimiz, bilginin yapilandirilmasi siirecinin nasil bir siire¢ oldugu,

bu siirecin nelerden etkilendigi gibi konularla ilgilenmektedir.

Yapisalciliga gore bilgi, duyularimizla ve ¢esitli iletisim kanallariyla edilgin olarak alinan
ya da dis dinyada bulunan bir sey olmayip, aksine; bilen (6grenen) tarafindan
yapilandirilip, iiretilendir. Bu nedenle de yapilar kisiye 6zgiidiir. Yapisalcilik, gercegin dis
diinyada bilenden ayr1 olarak durdugu, bilginin dogru olmas! i¢in ger¢ege uygun olmasi ve
gergegi yansitmasi gerektigi‘ gibi diisiinceleri reddederken, gercege yasantilar yoluyla
ulagilabilecegini savunmaktadir. Yapisalcilia gére bilgiyi yapilandirma gereksinimi,
bireyin gevresiyle etkilesimi sirasinda gegirdigi yasantilardan anlam ¢ikarmaya calisirken

ortaya ¢ikmaktadir (Acikgoz, 2003b, 5.60-61).



48

Ogrenmenin dogasmna iliskin olarak Saban, Glatthorn (1994)’dan alintilayarak, yapisalc

kuramin, 10 temel 6grenme ilkesini ileri stirdiigiinii belirtmektedir;

1. Ogrenme, pasif bir alma siireci degil, aktif bir anlam olusturma siirecidir.

2. Ogrenme kavramsal bir degismeyi icerir. Ogrenme, bireylerin cesitli kavramlar ile ilgili daha
onceki anlayiglarimi daha karmagik ve daha gegerli hale getirmek i¢in yeniden yapilandirmasidir.

3. Ogrenme ozneldir. Ogrenme, bir bireyin 6grendigi seyleri esitli semboller, metaforlar, imgeler,
grafikler veya modeller yoluyla igsellestirmesidir.

4. Ogrenme, durumsaldir ve cevresel sartlara gore sekillenir; Ggrenciler, egzersiz yapmaktan
ziyade, gergek hayat problemlerine benzer nitelikteki problemleri ¢cozmeyi 6grenirler.,

5. Ogrenme sosyaldir. Ogrenme, bireylerin perspektiflerini paylasmak ve problemleri isbirligine
dayali olarak ¢6ziimlemek iizere bagkalariyla olan etkilegimleri sayesinde gelisir.

6. Ogrenme duygusaldwr. Zihin ve duygu birbiriyle iliskilidir. Dolayisiyla, grenmenin dogasi su
unsurlardan etkilenir: bireyin kendi becerileri hakkinda sahip oldugu goriisler ve farkindaliklar,
Sgrenme amaglarinin agikligy, kigisel beklentiler ve 6grenmeye karsi motivasyon.

7. Ogrenme isinin niteligi, 6grenme siirecinde onemlidir; &grenme isinin zorluk bakimmndan
dgrencinin geligimsel diizeyine uygunlugu, ogrencinin ihtiyaclariyla iligkili olup olmadigi veya
gercek hayatla baglantili olup olmadig gibi.

8. Ogrenme, gelisimseldir ve bireylerin sosyal, fiziksel, duygusal ve zihinsel gelisimleriyle dogrudan
etkilenir.

9. Ogrenme dgrenci merkezlidir. Ogrenme, 6gretmenin veya ders kitabmin ihtiyaglan etrafinda degil,
6grencinin ilgi ve ihtiyaglan etrafinda yogunlagir.

10. Ogrenme siireclidir. Ogrenme belli bir yer veya zamanda baslayip belli bir yer ve zamanda durmaz,

aksine siirekli olarak devam eder (Saban, 2002, s.171-172).

Sonug olarak yapisalciliga gére bireyin sahip oldugu 6nbilgiler, yasantilar ve igerisinde yer
aldifi sosyo-kiiltiirel baglam, bilgiyi yapilandirmasinda ©Onemli etkenler olarak
nitelendirilmektedir. Ag¢ikgdz (2003b, s.63)’iin ifadesiyle; yapisalciliga gore bilginin,
sosyo-kiiltiirel bir baglamda, 6grenenin yasantilarindan Onceden bildikleri gergevesinde

anlamlar ¢ikarmalari ile yapilandirildig sdylenebilir.

Yapisalcilik, yapilandirma siirecinin isleyisi, bilginin iiretilmesi vb. konularda yaklagim

cesitlilikleri igermektedir. Bunlar en genel g¢ergevede; radikal yapisalcilik ve toplumsal
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yapisalcilik olarak adlandirilmaktadir. Radikal yapisalciliga gore, bilgiyi yapilandirma
bireysel bir etkinliktir. Bireyler gegirdikleri yagantilardan kendi 6zgeg¢mislerine dayali
olarak bireyden bireye farklilik gosteren bazi anlamlar ¢ikartmaktadirlar. Radikal
yapisalcilifa gore, bilgi kesfedilmemekte, bireyler tarafindan yapilandirilmaktadir. Radikal
yapisalciligin, ¢ok bireysel oldugu ve &grenenin toplumsal ydniine 6nem vermemesine
yonelik elestiriler sonucunda ise, toplumsal yapisalcilik dogmustur. Toplumsal yapisalcilik,
zihinsel siireglerin 6ziinde toplumsal siireglerin oldugunu varsaymakta, bilginin ise, bireyler
degil topluluklar tarafindan yapilandirildigina inanmaktadir. Bilginin yapilandirilmasi, bilgi
hakkinda goriig birliginin olusturulabilmesi i¢in grup iiyelerinin etkilesimde bulunmasi
gerekmektedir. Uyelerin birlikte gerceklestirecekleri etkinlikler, yapacaklari konusmalar
ortak bir anlay1s olugsmasina yardimei olacaktir (Agikgéz, 2003b, 5.63-64).

Squires (1999), yapisalci 6grenme ortamlarinda ogretenin pasif, Ogrenenin ise aktif
oldugunu, 6gretenin amacinin, 6greneni yonlendirmek, destek olmak ve ortam hazirlamak
oldugunu ifade etmektedir. Brent (1996) ise, yapisalci ortamlarin aym zamanda
zenginlestirilmis 6grenme ortamlari olmasi gerektigini, yapisalct 63renme ortamlarinda
ogrencinin cevresini daha fazla kontrolii altinda tutarak 63renme amaglariyla daha fazla
ilgilenmekte oldugunu belirtmektedir. Brent’in deyimiyle; zengin egitim ortami, daha fazla
yapt araclari ve olgusunu, 6grencinin ¢evreyi daha fazla kontroliinde tutabilecegi yerleri
icermektedir. Sen ifadesiyle ise, Ogrenme ortamlari, 6grenmenin desteklendigi ve
gelistirilmeye c¢aligildigi yerlerdir. Yapisalct 6grenme ortamlann ise zenginlestirilmis
ortamlar olup, bilginin yapilandirilmasiyla ilgilidir. Bireylere ihtiya¢ duyduklar: bilgiyi
hazir olarak vermek yerine, uygun ortamin hazirlanarak dogru cevabin bireyler tarafindan
bulunmasmin saglanmaya ¢alisildig1 ortamlar olan “yapisalci 6grenme ortamlar1™ bireyleri
ezberden kurtarmaya ve bilgiyi kullanmay1 6grenmeye yonlendirmektedir (Sen, 2002, s.42-
44). Bu noktada yapisalct 6grenme ortamlarmin aym zamanda bireylerin 6grenmeyi

ogrenmelerine tesvik ettigi goriilmektedir.

Modern toplumda bilgi gelecekte kullanilmak i¢in edinilirken, edinilen bilginin toplumsal

yasamda omiir boyu yol gosterecegine inamilmaktadir. Oysaki mutlak bilginin varliginm
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kabul edilmedigi postmodern toplumda, bilgi birikimi ¢ok hizli gerceklesmektedir. Edinilen
bilgi ne kadar kapsamli ve gegerli olursa olsun yeni bilgi birikimi yiiziinden yetersiz ya da
tamamen gegersiz hale gelmektedir. Drucker’a gére hizla degismek bilginin kendi
dogasindan kaynaklanan bir olgudur. Egitim sistemi, dgrencileri bu yonde hazirlamalidir.
Bundan dolay: 6nemli olan 6grenmeyi Ogrenen insanlar yetistirmektir (Drucker 1996,
5.238). Ogrenmeyi 6grenmek kavrami mevcut bilgileri kullanarak yeni durumlar igin

gerekli bilgiyi kendi kendine iiretebilmektir.

2.3.2.2. Ogrenmeyi Etkileyen Faktorler; Ogrenme Stili, Coklu Zeka
Kuram

Bireylerin dgrenmelerine (aktif 6grenmelerine), 6grenmeyi 6grenmelerine
yonelik uygun ortamlarin hazirlanmasinda, her bir bireyde farklilik gésteren 6grenme

stillerine ve 6grenmeye dayali zekanin yeni bigimlerine 6nem verildigi goriilmektedir.

Ogrenme stili kavramy, ilk kez 1960 yilinda Rita Dunn tarafindan ortaya atilmis, daha sonra
da, farkli modellerin ortaya konuldugu arasgtirmalar ve caligmalarla degisik bigimlerde
tammmlanmigstir. Deneyimsel 6grenme kuramimi gelistiren Kolb, d6grenme stilini, bireyin
bilgiyi alma ve isleme siirecinde tercih ettigi yollar olarak tanimlamistir. Ogrenme siirecini
temel alarak 6grenme stili ile ilgili bir model gelistiren Honney ve Mumford, 6grenme
stilini, bireyin 6grenme etkinliklerinde tercihleri ile ilgili olarak agiklamaktadir. Ogrenme
stili, 6grenmeye bireysel yaklagimdir. Bireyin 6grenmeye yonelik tercihleri ile ilgili bir
model gelistiren Dunn ve Dunn’a gére, 6grenme stili, her bir 6grencinin yeni ve zor bilgiyi
6grenmeye hazirlanirken, 6grenirken ve hatirlarken ayrm ve kendilerine &zgli yollar
kullanmasidir. Ogrenmeye yonelik tercihleri temel alan bir baska model gelistiren Grasha,
Ogrenme stilini, 6grencinin bilgiyi edinme stirecindeki yetenegi ve 6grenme deneyimlerinin
bir araya getirilmesi olarak tamimlamigstir. Geligsmis biligsel becerileri temel alan 6grenme
stilleri modeli gelistiren Keefe, 6grenme stilini, 6grencinin nasil 6grendigini, nasil
anladiim, 6grenme ortamiyla nasil etkilesimde bulundugunu ve bu g¢evreye yonelik
tepkilerin neler oldugunu belirleyen duyussal, bilissel ve fizyolojik davramg 6zellikleri

olarak tanimlamigtir. Gregorc Stil Smiflamasini gelistiren Gregorc ise, 6grenme stilinin,
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ruhun ve kimi zihinsel niteliklerin gostergesi olan digsal davrams, 6zellik ve durum
oldugunu belirtmektedir. Caligmalarinda bu modeli temel alan Butler’a goére ise, 6grenme
stili, genel bir terim, semsiye niteliginde, bireysel 6grenme farklarini ortaya koyan bir
kavramdir (Giiven, 2004, s.13-15).

Cesitli modeller ¢ergevesinde tanimlanan 6grenme stili (learning style) en genel anlamda;
bireyin grenmeye yonelik egilimlerini, ya da tercihlerini, nasil 6grendigini ve nasil
ogrenmekten hoglandigini gosteren ozelliklerdir. Insanin yaradilisindan kaynaklandig ve
yasamboyu degismedigi belirtilen bu ozellikler kisiden kisiye farklilik gostermektedir. Bu
noktada 6grenmenin, parmak izi kadar kisiye 6zgii bir olgu olup, her bir bireyin 6grenme
stilinin, hizinin, ritminin, dikkat siiresinin farkli oldugunu belirten Drucker, bu konudaki

goriiglerini su sozlerle dile getirmektedir;

“Her seyden &nce, farkli kimselerin farkh bigimlerde dgrendiklerini biliyoruz. Aslinda grenme
islemi, parmak izleri kadar kisiye 6zgii olan bir seydir; 6grenme bi¢imleri tamamen aym olan kigi
yoktur. Herkesin farkh bir 6grenme hizi, farkli bir ritmi, farkli bir dikkat stiresi vardir. Eger 63renen
kisiye, kendisi i¢in yabanc1 olan bir hiz, ritim ya da dikkat siiresi zorla uygulanirsa, 6grenme gok
disiik diizeyde gergeklesir ya da hig gergeklesmez; yalmzca yorgunluk ve grenmeye karsi direng

olugur. Ama farkh kimselerin farkli konular1 farkli bigimlerde 6grendiklerini de biliyoruz”

(Drucker 1996, 5. 252-253).

Ogrenme stilinin biligsel, duyussal ve cevresel yonleri vardir. Biligsel dgeler, bilgi isleme
sisteminin igsel denetimiyle ilgiliyken, duyussal ve cevresel dgeler ise bireyin tercihine
dayalidir (Giiven, 2004, s.16-17). Ogrenme stilinin duyussal ve cevresel dzelliklerine
degindigi gorillen Rita Dunn (1988)’a gére grenme stilini; bireyin dgrenme siirecindeki,
ses, aydinlatma, oturma diizeni, hareket ve gruplanma vb. ile ilgili gereksinmeleri
olusturmaktadir. Bu gereksinimler bireyin hangi yollarla (gorsel, isitsel ya da
kinestetik/dokunsal) daha iyi 6grendigini belirlemeye yarayan kisisel 6zellikler olarak
algilanmaktadir (A¢ikgdz, 2003a, s.56). Yapilan arastirmalar bireylerin baskin olan bir
dgrenme stilinin yaninda bir bagka dgrenme stilinin de oldugunu gostermekte, bir bireyin

bir ya da daha ¢ok 6grenme stilinin olabilecegine dikkat ¢ekmektedir (Giiven, 2004, 5.16).
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Bu noktada Bloom (1968) uygun &grenme kogullar1 saglandig: takdirde, bir insanin veya

bir grubun 63renebildigini, herkesin 6grenebilecegini vurgulamaktadir (Ozer, 1998, 5.32).

Coklu zekd kurami, insan zekdsmmn diinyadaki igerige (gesitli olgulara, olaylara, seslere
veya nesnelere) nasil tepkide bulundugunu ve bu igerigi nasil igsellestirip zihinde
yorumladigini agiklamaya c¢alismaktadir. Dolayisiyla, c¢oklu zekd kurami agisindan
bakildiginda zeka, ¢ok yo6nlii bir kapasitedir, potansiyeldir veya bir yetidir. Ayrica, zeka bir
bireyin genetiksel kalitimiyla oldugu kadar, ekolojik ve kiiltiirel gevresiyle olan tecriibe ve

deneyimleriyle de sekillenmektedir (Saban, 2002, s.37).

Noropsikoloji ve gelisim uzmani H. Gardner, 1983 yilinda yaymlanan “Zihnin Cergeveleri”
(Frames of Mind) kitabinda 6grenmeye dayali insan zekisinin yeni bigimlerini yedi ayr
gurupta toplamistir. Bu zekalar her bireyde dogustan varolmakta fakat, farkli kiiltiirlerde
farkli bigimlerde ortaya ¢ikmaktadir. Gardner’in gelistirdigi kurama gore zek8, bir veya
daha fazla kiiltiirel yapida degeri olan bir iiriine sekil verme ya da problemleri ¢6zme
yetenegidir. Bu tanima gore zeka, bireylerin kisisel karalar1 oldugu kadar ayn1 zamanda bir
potansiyeldir ve degerlere, firsatlara bagl olarak ortaya ¢ikmaktadir (Biimen, 2002, s.4-5).
Gardner, zekdyi, bir kisinin (1) bir veya birden fazla kiiltiirde deger bulan bir iirlin ortaya
koyabilme kapasitesi, (2) ger¢ek hayatta karsilagtig1 problemlere etkili ve verimli ¢éziimler
iiretebilme becerisi ve (3) ¢oziime kavusturulmast gereken yeni veya karmagik yapili
problemleri kesfetme yetenegi olarak tamimlamaktadir. Gardner, bir insanin, en az yedi
temel zeka alani ¢esitlemesinden olusan genis bir yetenekler yelpazesine sahip oldugunu
One siirmektedir. Gardner’in ortaya koydugu bu zek4 alanlari; sézel-dil zekdsi, mantiksal-
matematiksel zekd, gorsel-uzamysal (spatial) zekd, miiziksel-ritmik zeka, bedensel-
kinestetik zekd, sosyal (interpersonal) zekd, icsel bir diger ifadeyle 06zedéniik
(intrapersonal) zekd’dir. Daha sonra 1999 yilinda yayimladigi “Zeka Yeniden
Yapilandirildi” (Intelligence Reframed) adli eserinde sekizinci zekd alami olan dogaci
(naturalistic) zeka da digerlerine eklenmistir (Saban, 2002, s.40-42). Lazear (2000), ¢oklu

zekd kuraminda Onerilen zekilan farkli bigimde gruplayarak, ti¢ ana baglik altinda
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toplamaktadir. Bu smiflamaya gore zekalar; nesnelere dayali, nesnelerden bagimsiz veya

bireyseldirler. (bkz. Tablo 4).

o

NESNELERE
DAYALI
ZEKALAR

Bu zekalar dis diin-
ya da birlikte oldu-
gumuz sekil, yapi,
renk, imaj, desen
ve nesnelerle olus-
maya baslarlar.
Bunlar sadece say1-
labilir, goriilebilir
nesneler degildir;
zihin g6zlimiizle
hayal edip, canlan-
dirdigimiz nesneleri

Tablo 4 . Zeka tiirleri

\

ZEKALAR

NESNELERDEN
BAGIMSIZ
ZEKALAR

Bu zekalar cesitli
sozel ya da isitsel
imkanlarla 6zel bir
dil ya da sesteki yapi
ve Sriintiilerle olug-
maya baglarlar. Ger-
¢ek ya da hayal edil-
mis nesnelere bagh
degildirler; varliklan
dig diinyadan ve im-
gelemden bagimsiz-
dir. Bir yazar ya da

BIREYSEL
ZEKALAR

Sosyal ve 6ze
déniik
zekalarimizin kal-
bi, yasantilarimiz-
dir. Yasantilarimiz-
da hem c¢evremiz-
deki insanlarla
hem de kendimiz-
le iligki halinde
bulunmaktayiz. Bu
zekalar da bu ilig~
kilere dayanmak-

de igerir. Bu nesneler sairin kelimeleri, bir tadir:
olmadan bu zekalar miizik kompozisyo-
da hi¢bir sey nunun glicii, yani ses,
yapamaz: kelime, titregim ve ri-

timlerin yapilari bu

zekalarin temelidir:
1.GORSEL-UZAM- A
SAL ZEKA 7.SOSYAL ZEKA
2.BEDENSEL-KI- . A 8. OZEDONUK
NESTETIK ZEKA 5-DIL ZEKRASI ZEKA
3-DOGACI ZEKA 6. MUZIKAL ZEKA
4 MANTIK-MATE-
MATIK ZEKASI

(Biimen, 2002, s.20)

Modern toplumunda, bireyi bilgilendirmeye dayali 6gretme etkinlikleri ve araclart sozel ve

matematiksel zekdya yonelikken, postmodern toplumda bilgi iiretmeye dayali 6grenme

etkinlikleri zekdnin yeni bigimleri dikkate almarak olusturulmaktadir. Coklu zeka




54

anlayisina gore, tim zekalar esit degerdedir ve i¢lerinden biri ya da bir kag¢1 digerinden
daha 6nemli degildir. Biimen (2002, s.7-8), kuramin iki temel 6zelliginin onu geleneksel
anlayistan ayirdigini dile getirmektedir. Birincisi kuramin zeka tanmimi gercek yagamda
problem ¢6zmeye ve bir liriin elde etmeye dayanmasidir. Biitiinciil zeki taniminin tersine
coklu zeka anlayist bireylerin zekalarini nasil kullandiklarini anlamaya dayanmaktadir.
Ikinci 6zellik ise, zekanm ¢ogul olarak ele alinmasidir. Buna gore zekélarin her biri ayirt

edici bir sembol sistemine ve bilgi islemede gesitli yontemlere sahiptir.

Gardner, 6grencilere bu zeka alanlar1 kullanilarak egitim verilirse 6grenmenin daha kolay
gerceklesecegini  vurgularken, Biimen, bu kuramin egitim siirecinde etkileri

diigtintildiigiinde, 6gretmen ve 6grencilere yonelik sonuglarini s6yle siralamaktadir;

Her birimiz sekiz (ya da daha fazla) “zekdmiz1” kullantyoruz.

Biitiin zekalar esit derecede deger gérmelidir.

Biitiin zekélar dgretilebilir, gelistirilebilir ve giiglendirilebilir.

Okullar sadece dil ve mantik/matematik zekasi tizerinde odaklasmamalidir.
Herkes farkli nedenlerle, farkli oranlarda, farkl sekillerde &grenirler.

Geligmis ve giiglii zekilar zayif olanlardan daha ¢abuk fark edilir.

NS AW

Geligmis bir zeka tiirii farkli bigimlerde ortaya ¢ikabilir.
8. Degerlendirme “Ne kadar zekisin?” seklinde degil, “Zekalarm nas11?” seklinde olmahdmr (Biimen,

2002, s.21-22).

Ogrenme-6gretme siirecinde zekdnm yeni bigimlerinden yararlanmaya yonelik olarak,
zekalarin temel 6zellikleri, belirli bir zekada gelisme gosteren bireylerin hangi tiir 6grenme
etkinliklerinden zevk alabilecegi ya da hangi etkinliklerle daha kolay &grenebilecegi
konusunda ¢esitli yaklagimlarin var oldugu goriilmektedir. Coklu zekd kuramlar
cercevesinde bireylere yonelik 6grenme-dgretme siireglerinde birer girdi olarak
degerlendirebilecegimiz yontemleri Biimen Tablo 5°te, Saban ise 6grenmenin sekiz yolu

baglig1 altinda Tablo 6’da aktarmaktadir.
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32 N . . ENivi
=y SEVDIKLERI YETENEKLERI OGRENME YOLU
N =
Okuma, yazma, Isimleri, yer ve tarihleri Kelimeleri gérme,
5 hikaye anlatma hatirlama, kelimelerle Duyma ve s6éyleme
25 diistinme
13
28
Q Deney yapma, diistinme, Matemetik, akil yiiriitme, Kategorilere ayirma,
S anlama, ¢6ziim yollart mantik ve problem ¢6zme soyut oriintii ve iliskileri
§ S | bulma, sayilarla ugragma, smuflayarak galigma
% 5 | soru sorma, iligkileri ortaya
=g karma
¢l
Cizme, insa etme, bir seyler | Zihinde canlandirma, harita- | Goziinde canlandirarak
=5 Yaratma ve tasarlama, Grafik okuma, yap/boz hayal etme, zihin géziinit
g 5 | resimlere bakma, film becerisi, kus bakist kullanma, renk ve resimlerle
é‘ g,, izleme, satrang oynama gérebilme ¢alisma
Sarki s6yleme, ezgileri Sesleri alma, melodileri Ritim, melodi, miizik
=5 mirildanma, miizik dinleme, | hatirlama, ritimlere dikkat
= £ | enstriiman ¢alma etme
=§ )‘l;n
=0
. Hareketli olma, dokunma ve | Fiziksel faaliyetler Dokunma, hareket etme,
Z = | konusma, viicut dilini (spor, dans, tiyatro) bedenini kullanarak
'Ql :r.f kullanma (drama ile) dgrenme
)
L=l
Cok sayida arkadas edinme, | Insanlari anlama, yonetme, | Paylasma, karsilastirma,
g Insanlarla konusma, diizenleme, iletisim kurma, isbirligi ile ¢aligma,
—i £ | gruplara katilma Ikna etme goriigme yapma
g )‘51)
#Q
Yalniz ¢alisma, Kendini anlama, Yalniz ¢aligma,
= = | Kendi ilgilerini takip etme hissettiklerine/hayallerine bireysel projeler,
5§ E odaklanma, i¢ gitdiilerini, bireysel 6gretim
AR ilgi ve hedeflerini izleme,
Q0 orijinal olma
Bitki yetigtirme, hayvan Dogal hayattaki 6nemli Dogada galigma, hayvan ve
g besleme, belgesel izleme, farkliliklar ayirt etme, bitki bakimu, incelemesi
2 £ | doga sporlariyla ugrasma aveilik, cifteilik, izcilik,
- botanik ile ugragma
=Ll

(Bimen, 2002, 5.26-27)
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ZEKASI NASIL NE YAPMAYI NELERE IHTIYACI
GUCLU DUSUNUR? SEVER? VARDIR?
OLAN
BIREY
— Kavramlarla, Okumay1, yazmay1, Kitaplara, ses kasetlerine,
EI' kelimelerle hikaye anlatmay, kagitlara, kalemlere,
E kelime oyunlarim konugmaya, tartismaya,
2 oynamayl, dinlemeyi hikayelere, miizakerelere
® Muhakeme Soru sormayi, Uzerinde diisiinecekleri veya bir
= 2 Ederek, hesaplamay1, mantiksal deneyi gergeklestirmek i¢in
23 . Sorgulayarak, bilmeceleri ¢dzmeyi, kullanabilecekleri materyallere,
E E Sebep-sonug varsayimlari bilimsel miize gezilerine,
] g Iligkisi kurarak sorgulamay, bulmacalara, zihinsel oyunlara
tecriibe edinmeyi
\ = Imgelerle, Resim ¢izmeyi, harita | Videolara, slaytlara, filmlere,
El a resimlerle, veya grafik olusturmayi, | sanat eserlerine, resimli
S 3 sekillerle tasarimlamayi, desen kitaplara, sanatsal
oP olusturmay1 miize gezilerine
L Dokunarak, Dans etmeyi, kogmay, Rol oynamaya, drama ile ilgili
EE duyularla, ziplamay1, dokunmayi, calismalara, hareket etmeye,
_c;f Z hareket ederek jest ve mimikleri sportif etkinliklere, fiziksel
2 5 kullanmay1, hareket beceri gerektiren oyunlara,
etmeyi, insa etmeyi el becerilerini kullanmaya
N Ritimlerle, Sarki sdylemeyi, 1shk Sarki sdylemeye,
5 = melodilerle, ¢almayi, dinlemeyi, ayak | konserlere gitmeye,
=R E seslerle ve elleriyle tempo enstritmanlara, miizikle
E & tutmay1, mirildanmay1 ugrasmaya
Bagkalarinin Liderlik etmeyi, Arkadaglara, gruplara, sosyal
= digtince ve organize etmeyi, etkinliklere, baskalariyla
%‘ duygularim iligkilendirmeyi, iletisim ve etkilesime girmeye,
2 bagdagtirarak uzlastirmay1, kontrol damigmanlara, kuliiplere
etmeyi, sosyallesmeyi
Kendi ilgileri, Amag belirlemeyi, hayal | Gizli yerlere, yalnz
= Ihtiyaglar ve kurmay1, plan yapmay1, kalmaya, bireysel
% amaglari ile enine boyuna diisiiniip projelere, seceneklere,
— iliski kurarak tartmayi, uzlastirmay1 Onemsenmeye
Ekolojik ¢evre, Evcil hayvanlarla Dogaya ulagma firsati,
doga ve doga oynamays, toprakla arkeolojik kazilara, doga
g formlariyla ugragmay1, dogay1 ve gezilerine, hayvanat
20 doga olaylarni arastirma, | bahgelerine, seralara, kamplara,
=] hayvan beslemeyi, toprakla ugragmaya, bitki

ekolojik gevreyi ve
diinyay1 Snemsemeyi

yetistirmeye

(Saban, 2001, 5.62-63)
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1
Bireylerin farkli yollarla, aktif 6grenmelerine zemin olusturmaya yonelik olarak ¢oklu zeka
kurami, egitim ortamlarini, bireylerin sahip olduklari bireysel ilgileri, yetenekleri ve
potansiyelleri gelistirecek ¢esitli metotlar1 bir arada planlamaya ve uygulamaya
yonlendirmektedir. Coklu zeki kurami, egitimcilerin herhangi bir beceriyi, konuyu, temay1

veya Ogretim amacini en az sekiz yol gelistirerek ele alabilmelerine olanak saglamaktadir.

Chambell (1994)’a gore, “coklu zekd kuramina dayali 6gretim anlayisinin gelistirilmesinde
izlenebilecek en iyi yol, 6gretilecek konunun veya igerigin bir zeka alanindan diger bir zeka
alanina nasil uygun bir sekilde gevrilecegini diigiinmektir” (Saban, 2001, s.64). Coklu zeka
kuram1 aym zamanda, ¢ok boyutlu derslerin planlanmas: igin egitim personelinin hep
birlikte bir ekip olarak caligmasimi ve Yyiiriitillecek faaliyetlerle etkinliklerin birlikte

gelistirilmesini gerektirmektedir

Kuramm egitimcilere getirdigi en onemli yenilik, bireylerin zeki ya da aptal degil; farklh
olduklarini vurgulamasidir. Kurama goére herkes farkli nedenlerle, farkli yollarla, farkli
hizda Ogrenir. Kuramla ilgili 6gretimsel uygulamalar, Ogrencilerin Ogrenmelerini
kolaylagtirmakta, kendilerini tanimalarini, kendilerine giivenmelerini, bireysel farkliliklara
saygl duymalarini, yaratici diigiincelerini gelistirmelerini saglamaktir (Biimen, 2002, s.85).
Coklu zek4 kuraminin 6gretim siirecinde dikkate alinarak degerlendirilmesi, bireylerin aktif

ogrenme siirecine dahil olmalarini saglayacaktir.

Ogrenim etkinliklerinin kahiciliginin bireyde uyardign duyu organlarmin ¢okluguna baglh
oldugu kabul edilmektedir. ABD Texas Universitesinde Philips tarafindan yapilan
aragtirma sonuglarina gére, zaman faktorii sabit tutuldugunda insanlar okuduklarinin %10’
nu, duyduklarmin %20’sini, gordiiklerinin %30’unu, hem goriip hem de duyduklarinin
%>50’sini, goriip, isitip, soylediklerinin %80’ini, goriip, isitip, dokunup, sdylediklerinin
%90’ hatirlamaktadirlar (Kinder, 1973, akt. Demirel, 2000, p. 47-48). Duyu organlarina

gore bilgilerin kalicilik oranlarini Demirel, Resim 1°de gostermektedir.
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Sonug¢ olarak postmodern toplumda, bireylerin kisiliginin tam gelismesini saglamay1
amagclayan egitim g¢evrelerinin, bireylerin farkhlik gésteren 6grenme stillerini, zekdnin yeni
bigimlerini dikkate alan, boylelikle her bir bireyin etkili, ¢ok kanalli 6grenmesine olanak
tantyan ve temele egitimde firsat esitligi ilkesini koyan “aktif 6grenme” ortamlari olarak
kurgulandiklan goriilmektedir. Ciinkii postmodern toplumunda egitimde firsat esitligi,
sanayl toplumunda varolan yoksullara egitim imkam sunmanin O&tesinde bir anlam
kazanarak, bireylere yetenek ve zekélanni gelistirme firsati vermek anlamina gelmektedir.
Bu nedenle Postmodern Toplumunda egitim kurumlar: bireyin ilgi ve yeteneklerini ortaya

cikarabildigi ve gelistirebildigi oranda firsat esitligi saglamis olacaktir.

insanlar

A\

Okuduklarinin % 10unu

Duyduklanmin @ \.\\"A,?_ﬂ'f;im

Gérdﬁklerini/ \\ %30'unu

i

/ S \
Hem gérip / N\ \ o e
hem duyduklarmm/ 9 8/ \/050 sini
Goriip,
isittikleri ve %80'ini
sOylediklerinin
Gorip,
isitip, dokunup e %90 ni
soylediklerinin \\

S
S

hatirlamaktadirlar

Resim 1. Duyu organlarina Gore Bilgilerin Kalicilik Oranlari

(Demirel, 2000, 5.48)
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Sanayi toplumda egitim, ¢ocukluk ve genglik dénemlerini kapsayan okul ¢agiyla smnirl
kalirken, Postmodern toplumunda egitim, “6grenmenin siirekliligi” (continuous learning)
ilkesine dayali yasam boyu siiren (lifelong education) bir siire¢ olarak algilamlmaktadur.

Treml (1987)’in deyimiyle,

“Modernizmin pedagojisi ilk planda bir insan-insana pedagojidir ve kendisini (diger) bireylerdeki
dgrenme stireglerinin iyilestirilmesi eylemi olarak anlar. Modern dénemde egitim ¢ocuklugun ve
gengligin bir kuramina yonelik olarak sinirlandi. Yasam akiginda ilk dénemin bu asir1 degerlenisine
son donemin (=yasliligin) degersizlesmesi uyar. Yenicagin doga ve insan imaj1 ¢ergevesinde
ozellikle bireyin 6liimii ve yok olusu gittikge anlamsiz bulunur ve bu nedenle pedagojik ilginin
ufkunda gériinmez. Pedagojik ilgi ¢ocugun ve geng insanlarin “iyilestirilmesine” y6neliktir.
Cocukluk ve geglik zorunlu dgrenme ile zdeslestirilmektedir. Yetiskin statiisiine ise caligma

sorumlulugu, yani §grenilmis olani uygulama gerekliligi yiiklenmektedir’ (Hesapgioglu, 2001,
s.57).

Oysaki yasam boyu egitim, cocuklukta baslayan siirekli egitim yasantisinin baglangic
evresiyle simirlandirilmig ilk ve son deneyim olmadigi, tersine 6miir boyu siiren bir
deneyim olmasi gerektigi anlayisidir. Hayat, kendi bagina siirekli 6grenim siirecidir. Ancak
her insanm, teknik ve toplumsal degisime ayak uydurabilmek, kendi ¢evresine iligkin
sartlar altinda meydana gelen degisiklikler karsisinda hazirlikli olabilmek ve bireysel
gelisimi bakimindan tiim gizil giictinii harekete gegirebilmek amaciyla siirekli, maksatli ve
ardigik bir 6Zrenim gérmesi igin 6zgiil firsatlara ihtiyaci vardir. Hayat-boyunca egitim,
bireylerin hem maksatli, hem de rasgele 6grenme yasantilarni kapsamaktadir (Titmus,

Buttedahl, Ironside, Lengrad, 1997, 5.19-20).

Postmodern toplumda insanlarin istedikleri zaman ve mekanda ilgi ve istek duyduklan
konularda egitilebilmelerinin miimkiin olabilmesi gercegi, bilginin yalmzca okullarda
Ogretmenler tarafindan verilebilecegi konusundaki goriisleri temelinden sarsmistir. Bu
noktada hayat boyu egitim vermeye yonelik kurumlar, 6rglin egitimin bir alternatifi
olmaktan ¢ok orgiin egitim siirecinde eksik ya da yetersiz kalinan noktalarin bireylerin

kendi istekleri gercevesinde kazanilmasina olanak veren ve de oOrgiin egitim stireci
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sonrasinda Ogrenmenin siirekliligi ilkesine yonelik hizmet eden nitelikleriyle &nem

kazanmiglardir. Bu kurumlardan en énemlilerinden biri ise; “miizeler”dir.

2.4. Modern Toplumdan Postmodern Topluma Gegis Siirecinin Miize
Yaklasimina Iliskin Sonuclan

Modem toplumdan postmodern topluma gegis siirecinde, Uluslararasi Miizeler Konseyi
ICOM (The International Council of Museums) miizeleri; kar gayesi giitmeyen, kalici,
topluma ve toplumun gelisimine hizmet eden ve ¢aligma, egitim ve eglenme amaci i¢in
edinen, koruyan, arastiran, ileten ve sergileyen halka ag¢ik olan, insanlarin ve insan

cevrelerinin somut delili olarak tanimlamaktadir ICOM Statutes).

Bu tanimda vurgulanmasi gereken en onemli nokta; miizecilik yaklasiminda, postmodern

(1954

felsefe cgergevesinde toplumun gelisimine hizmet etmek amaciyla, “egitim”in, toplama,
koruma, aragtirma, belgeleme ve sergilemeyi yonlendiren temel faktor olarak goriiliiyor
olmasidir. Bu yaklagimin, 19.yy.lin ikinci yarisindan itibaren halk miizeleri “public
museum” olarak adlandirilan ve birer egitim kurulusu olarak nitelendirilen miizelerin,
pozitivist felsefe 1s1ginda egitim ile diger fonksiyonlar arasinda ¢izdigi net ayrimi

kaldirarak, ayrilmaz bir bigimde i¢ ige gecmesini sagladigi goriilmektedir.

Bu noktada miize egitimi ifadesinin kullanimmda anlam farkliliklarmm ag¢iga ¢iktigina
dikkat ceken Greenhill, bir taraftan miizelerin kendi dogrular iginde bir eZitim kurumu
olarak algilanirken, diger taraftan tiim aktivitelerin, 6zellikle 6gretim amaglarmin agikga
tanimlanarak, diizenlenip planlanmakta oldugunu dile getirmektedir (Hooper-Greenhill,
1994a, s.1). Bu anlam farkliliklarindan ilkine goére, miizeler gercekliklere dayali maddi
kanitlar1 toplayarak, aragtirarak, sergileyerek gergeklestirildigi diisiiniilen egitime ek olarak
ziyaretcilere yonelik egitim oturumlar1 ve buna benzer hizmetler sunmaktadir. Ikinci anlam
farklihgma gore de miizelerin iistlendigi tiim aktiviteler egitim amagl olup, bu amag
dahilinde mekin kurgusu, kalici gosterimler, gegici sergiler, etkinlikler, programlar vb.

tasarlanmaktadir.
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Aym zamanda, miizelerle ziyaretgileri arasindaki iligkiye bigim veren bu iki farkl
yaklasimin, modern toplumdan postmodern topluma ge¢is siirecinde miizecilik
anlayisindaki degisimin temelini olusturdugu goriilmektedir. Birer egitim kurumu olarak
hizmet veren miizelerin genel kurgusunu olusturan pedagojik yaklasim da bu gegis

stiresicinde yeniden bigimlenmisgtir.

2.4.1. Miize Egitimi
19. yy.lin ikinci yansinda, halk miizeleri olarak adlandirilan miizeler, modern ¢agi

temsil eden kurumlarindan biri olarak nitelendirilmektedir. Bu kurumlar igin egitim,
miizenin temel fonksiyonlarindan biri sayilirken, miizeler pozitivist felsefeye dayanan
nesne merkezli bilginin arastirilmasi, toplanmasi ve aktarilmasi ile yiikiimliidiir. Bu amaca
yonelik olarak modern miizeler, nesnel gercekliklerin maddi kanitlari olarak algilanan
objelerin, toplanmasi, korunmasi, belgelenmesi ve sergilenmesi sonucunda halkin
egitiminin saglanacag1 dislincesiyle, ziyaretcilerinin ihtiyaglarindan ziyade kendi i¢
ihtiyaclarini karsilamaya yonelik calismalarda bulunmugtur. Caligmalari, somut émeklerin,
maddesel kanitlarin kurtarilmasi, kaydedilmesi, korunmast, belgelenmesi ve yo6netilmesi
iizerine kurulu olan bu miizeler, nesne merkezli, ice doniik bir yapilanma gostermektedir.
O’Neill’in de ifade ettigi gibi nesne merkezli igedoniik miizeler, en ¢ok kendi i¢
caligmalariyla ilgilenme egilimindedirler ve bu diisiinceyle kendi kolleksiyonlarinin
ihtiyaglarin1 kamunun ihtiyaglarindan ¢ok daha gercek¢i olarak karsilamaktadirlar. Kendi
giiclerini ve giivenlerini bilginin derinliginden, katalog ve depolarin iyi diizeninden,
kolleksiyonlarinin zevkini ziyaretgilerle paylagsmaktan ¢ikartmaktadirlar (O’Neill, 1999, p.
22). Bu dogrultuda modern toplumda miizeler, objeler araciliiyla, yerel, bolgesel ya da
ulusal kiiltiiriin derlendigi, bunun gelecek kusaklar i¢in korumaya alindig, arastirmalarin

yapildig1 ve toplumun bu konuda egitildigi, birer evrensel arsiv merkezi olma ¢abasindadur.

Greenhill’in ifadesiyle; 19. yy. halk miizesini modern periyodun sembolik kurumlarindan
‘biri olarak gdrmek miimkiindiir. Temeli Avrupa’ya dayanan fakat diinya ¢apma yayilmis

olan Modernist miize otoriter bilginin liretimi ve dagilimi ile gorevlendirilmistir. Ana
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anlatilar koleksiyonlarla iligkili disiplinler dizisi (sanat, tabiat bilgisi, jeoloji, arkeoloji,
etnografya) yoluyla yapilandirilmaktadir. Okulda verilen egitim herkes i¢in elde edilebilir
degilken ve kisisel gelisim olanaklarmin sayisi yetersizken, miizeler, bireysel egitim ve

bireysel yiikselis i¢in firsatlar saglamigtir (Greenhill, 2000, p.126).

Bu ¢ercevede halk miizelerinin, bilginin, ¢cok sinirli toplumsal sinif digina yayildig: sirada
gelistigine deginen Hudson (1975), Fransiz bilgin René Huyge’ye atfederek, miizelerin ve

ansiklopedilerin ayn1 zamanda ortaya ¢iktigini1 g6zlemlemistir. Hudson’in ifadesiyle;

“Her ikisi de, 6grenme firsatlarmun esitligi icin istek uyandiran, aydinlanmanin 19.yy. ruhunun

ifadesidir... Bu hareketlerin arkasindaki kuram, en basit sekliyle, simdiye kadar bazi insanlarin zevki
ve Ggretimi igin hizmet veren bu koleksiyonlan herkes igin erisilebilir yapmaktir” (Hein, 1998,

s.3).

Hudson’in deyimiyle miizeler, Aydinlanmanin 19.yy. ruhunun ifadesiyken, Hooper-
Greenhill’e gore Aydinlanmanin yaratimlar1 olup, bu kurumlar modern dénem olarak
karakterize edilen olusum igerisinden miras kalmigtir. Modern dénem boyunca neden
“reason”, batil inanglarin ve 6nceden varolan 6znel bilgilerin yerini almay1 amaglamistir.
Her zaman ve her yerde giivenilebilen bilgiyi yapilandirmak i¢in denemeler yapilmis, meta-
anlatilar gelistirilmis, gdzlenebilen, OJlgiilebilen, siniflandirilabilen, adlandirilabilen ve
diinyanin evrensel olarak gecerli ve giivenilir resmini sunabilen varliklan sergilemek igin

miizeler gibi kurumlar olusturulmustur (Hooper-Greenhill, 1999, 5.71).

Endiistrilesmenin gelistigi dénemlerde, niifus sehirlere taginmaya, bilim ve endiistri yasam
yeniden bigimlendirmeye, yoénetimler sosyal hizmetler ve egitimle ilgili sorumluluklar
almaya baglamugtir. Bu geligsmelere paralel olarak halk kurumlarn iginde miizelerin
gelisiminin yaklagik olarak vatandasin refahinin, hiikiimetin sorumlulugunda oldugunun
taninmasina karsilik geldigini belirten Hein (1998, s.3-4), bu donemde miizelerin yigmlar
icin (=halk) egitim saglayabilen birka¢ kurumdan biri oldugunu ifade etmektedir. Bu

cercevede Hein, miizelerin, insanlara yardim etmek ve modern hayatin degerini takdir
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etmek i¢in uygun faaliyetler icerdigini, 6rnegin miize sergilerinin, saghk egitimi igin halk
kampanyalarim destekledigini; endiistrideki gorkemli gelismeleri ya da teknolojideki
ilerlemeleri gosterdigini ya da halkin eglenmesi igin nadir gseyleri; (mucizeleri) sergiledigini

dile getirmektedir.

Bu nedenle 19. ylizyilin ikinci yarisinda miizelerin, sanayiye dayalt kentsel uygarlik igin
tapmnak olarak goriilebilecegini belirten O’Neill, nesnelerin yiiceltmesi ve okunmasina
adanmis miizelerin, 6zellikle bu amaci gergeklestirmeye yoneldigine dikkat ¢ekmektedir.
Ayrica O’Neill, miizelerin, isgilerini egitmeyi, sehre ait gururlarini ifade etmeyi, kendilerini
yliceltmeyi isteyen hayirsever sanayiciler tarafindan ya da fiziksel evrenin dogasini
kesfetmeyi isteyen bilgili topluluklar tarafindan kuruldugunu ifade etmektedir (O’Neill,
1999, 5.23).

Macdonald, sanayi toplumunda miizelerin, kendi potansiyellerinin tamamim yerine
getiremedigini belirtmektedir. Bunun nedenini ise; sanayi toplumunun miizelerden, sosyal
durumun maddi zenginlige dayali temellerini tastik etmeleri (degerli objelerin sergilenmesi
ve toplanmasi lizerine vurgu getirerek), toplum tarafindan tanimlanan ilerleme fikrinin
kutlanmasi ve belirli uygar Kkiiltiirlerin egemenliginin anilmasina iligkin beklentileri
olusturmaktadir. Buna karsin Macdonald (1992, 5.160-161), sanayi toplumundan (=modern
toplumdan) bilgi toplumuna (=postmodern toplum) teknolojik gegise eslik eden
degerlerdeki, tutumlardaki ve algilardaki degisimlerin, kiiresellesen diinya iginde ve bu
diinya hakkinda Ogrenme mekénlart olarak miizelerin tiim potansiyellerini yerine

getirebilmelerini miimkiin kildigini dile getirmektedir.

Modern toplumdan post modern topluma gegis siirecinde egitimin amag¢ ve islevinin,
dogasini olugturan degerlerin degigmesiyle birlikte, birer egitim kurumu olarak algilanan
miizelerin amacim ve iglevini yerine getirme bi¢iminin degistigi goriilmektedir. Hein
(1998, s.6).’in ifadesiyle, miizelerin egitimsel islevleri saygideger olmasina ragmen, gecen

otuzyilda egitim, tamminda ve miize uzmanhg igerisindeki oneminde degisikliklere
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taniklik etmektedir. Gergekte egitimin dogasi ve bu terimden neyi kastettigimiz ve egitim

kurumlarindan neyi bekledigimiz degismistir.

Bu degisimler gergevesinde post modern toplumda miizelerin, hizla degisen ve kiiresellesen
diinyaya insanlarin kendilerini siirekli gelistirerek adapte edebilmelerini saglamaya yo6nelik,
bilgi depolamanin degil bilgiyi kullanarak yeni bilgiler elde etmenin hedeflendigi, birer

aragtirma merkezi, birer forum alani olarak hizmet verme egiliminde oldugu goriilmektedir.

Merriman (2000, s.70), miizelerin genelde edilgen bir topluma tek parga, kat1 bir gecmisi
dayatan otoriter bir kurum olmaktan styrilip, farkli kesimlerin ihtiyaglarmna duyarls,
toplumlarla miimkiin oldugunca iligki kuran, bazende zor ve tartigmali konular1 giin yiiziine
¢ikaran kurumlar haline doniistiiklerini dile getirmektedir. Cameron (1970)’un tanimina
gonderme yaparak, miizenin artik bir tapmak olmaktan ¢ikarak bir forum alanmi haline

geldigini de belirtmektedir.

Atagdk’e gore miizeler, sadece bir bina ve koleksiyon degildir; miize toplar, fakat bir depo
degildir; miize korur fakat bir deep-freeze degildir. Miize belgeleri toplayip, siniflar, fakat
bir kiitiiphane ya da arsiv degildir; miize egitir, fakat bir okul degildir. Giiniimiiz miizeleri
iistlendikleri gorevleri nedeniyle, birer arastirma merkezi, birer agik {iniversite, herhangi bir
ailenin tiim fertlerinin eglenerek 6grenebilecegi, 6grenmenin bir zevk olabilecegi bir egitim

ve kiiltiir kurumlandir (Atagok, 1999, s.131).

Macdonald miizelerin sosyal baglamin iiriinleri olduklarini ve bdyle olmalar1 gerektigini,
eger miizenin amaciin topluma hizmet etmek oldugunu kabul edersek, degisen sosyal
ihtiyaglar ve amaglarla ilgili kalmalan i¢in miizelerin sosyal gevrelerinin buna cevap
veriyor olmasmin yagamsal oneme sahip oldugunu vurgulamaktadir (Macdonald,1992,
s.158). Toplumun gelisimi i¢in miizenin dnemi ya da katkisi, sadece enformasyon havuzu
olmalar degil, toplumun anlayis gelistirmesi i¢in enformasyonu nasil kullanacag: ya da
daha da ©Onemlisi ziyaretcilerin bilgiyi arastinrken enformasyon kaynaklarim

kullanmalarmna nasil yardim edecegiyle iligkili gériilmektedir (Macdonald 1992, s.162).
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Postmodern ¢agda, toplumsal ve ekonomik gelismeye yonelik tetikleyici giiciin bilgi
depolamadan bilgi tiretmeye dogru kaymasi, bilgi elde etme siirecinde bireylerin aktif rol
oynadigmin goriilmesi, miizelerin ziyaretgi merkezli bir yapilanma godstermesine neden

olmustur.

Bu cer¢evede miizeler, bilginin kayna@ olarak goriilen nesnelerin oncelikli olarak
toplandigi, saklandigi, korundugu ve de sergilendigi nesne merkezli ice doniik merkezler
olmaktan ¢ikarak, bireylerin farklilik gosteren ozelliklerinin, egilimlerinin, ihtiyaglarimn
ele alindig1 ve tim miize kurgusunun, bu ydnde bigimlendirildigi ziyaret¢i odakli diga
dontik merkezler haline gelmistir. O’Neill (1999, s.22)’in ifadesiyle diga doniik miizeler
insan merkezli olup, kamunun ihtiyaglarina ve miizenin birincil amaci olan koleksiyonlar
ve koleksiyonlarin anlamina gére tanimlanabilen etkili yollar bulmaya hakimdirler. Kendi
giiclerini ve giivenlerini onlarin heyecanlar1 ile paylagmaktan ve koleksiyonlarimi

ziyaretgiler i¢in erisilebilir yapmaktan almaktadirlar.

Merriman (2000, s.69), miizecilik caligmalarindan elde edilen belki de en Onemli
gelismenin profesyonel koruma ve belgeleme standartlan ile ilgili oldukga ice doniik
giindemin miizelere ulagsma, katilma ve yerel kuruluglarla ig birligine girme konularm
iceren disa doniik bir giindeme déniismesi oldugunu dile getirmektedir. Merriman’a goére
bu degisiklikler, biiylikk 6l¢iide modern diinyanin tiimiinde gozlenen degisiklikleri,
ekonominin ve iletigim sistemlerinin kiiresellesmesi ile bélgesel-yerel kimlik ve ozellikler

konusunda giderek artan endiselerin yaratt131 yerel diizeydeki tepkileri yansitmaktadir.

Bugiin miizelerin, koruma, arastirma, belgeleme, toplamaya yonelik ¢aligmalarmmn timi
egitim amaghdir ve bu amag¢ g¢ergevesinde ziyaretgilerin fiziksel ve zihinsel erigsimini
arttirict nitelikleriyle, mekan kurgusu, kalici gésterimler ve gecici sergiler, interaktif
teknolojik araglar ve etkinliklerle programlar birlikte tasarlanmaktadir. Bu yoniiyle
miizeler, bitiinciil bir yaklagimla ele alnip toplumun tiim kesimlerine erisim saglayan

ortamlar olarak kurgulanmaktadir.
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2.4.2. Miize Pedagojisi
En genel ifadeyle, g¢ocuk egitimini konu alan bir disiplin olarak tanimlanan

pedagoji; egitimi gergeklestirmek i¢in bagvurulan vasitalarin tiimii olup (Debesse), konusu,
belirli kurumsal gergeveler iginde icra edilen ve bazi ahlaki ve felsefi amaglarin
gergeklestirilmesini  hedef alan egitim faaliyetlerinin incelenmesi, segilmesi ve
uygulanmasidir (Louchet). Pedagoji bir bilim midir? Bir teknik midir? Bir sanat midir? Bir
felsefe, dzellikle de pratige déniik bir felsefe midir? Yoksa bunlarin hepsi birden midir? ...
sorgulamasini yapan Hubert, pedagojiyi, ¢ok katli bir binaya benzetmektedir. Bu katlardan
biri bilimle, digeri ahlak veya pratik felsefe ile iigiinciisii tekniklerle, sonuncusu da estetik
yaratigla yakinlik gostermektedir. Pedagoji ayn1 zamanda hem bilim, hem pratik diiiince,

hem teknik, hem de sanattir (Foulquié, 1994, 5.390-391).

Bu noktada pedagojik yaklagimin, igerigi, yontemleri, araglari, teknolojileri... ile egitim
ortamlarini bigimlendiren ve genel kurguyu olusturan temel faktor oldugu, halk miizelerinin
olusumundan bu giine, birer egitim kurumu olarak nitelendirilen miizelerin de benzer bir

bigimde miize pedagojisi 15181 altinda kurgulandig: goriilmektedir.

Miize kurgusuna yon veren miize pedagojisini; pedagojik igerik ve pedagojik yontem
¢ercevesinde inceleyen Greenhill (2000, s.5), genel olarak pedagojik icerigin; neyin
sOylendigine ya da Ggretimin konusuna isaret ettigini, miizelerde ise; koleksiyonlar, kalict
gosterimler ve gegici sergilerin konusunu ve miizenin gergeklestirdigi anlatimlar
tanimladigin belirtmektedir. Pedagojik yontemin ise, bir seylerin séylenme bi¢imi ya da
erigsim metodu oldugunu ifade ederek, miizelerde pedagojik yontemin; objelerin kullanilma
va da yerlestirilme, metinlerin yazilma, sergilerde gorsel, dokunsal, isitsel duyular1 iceren
duyusal bulugmalarin saglanma, 15181n, rengin ve mekanmn kullanilma bigimini vb. igeren

gosterimlerin iletisim bi¢imine igaret ettigini dile getirmektedir.

Modern miize pedagojisinin i¢eriginin, modern toplumda bilgi olarak kabul edilen olgularla
paralellik gostererek, dzneden bagimsiz, nesnel, tarafsiz ele alman ve de bilimsel bilgiyle

temsil edilerek salt bilime indirgenen bilgiyle sinirlandirildig: dikkat ¢ekmektedir. Bu



67

baglamda modern miize pedagojisi yonteminin, bilginin kaynaginin, gergek diinya olarak
nitelendirilen olgular diinyasi oldugu inanciyla, nesnel ger¢ekligin ifadeleri olarak algilanan
objelerin, kalici gosterimlere yerlestirilmesi anlamina geldigi goriilmektedir. Kisaca
modern miizelerin pedagojik yaklagimi, didaktizme ve halkin 6grenmesini saglamak igin
objelerin yerlestirilmesinin yeterli oldugu inancina dayanmaktadir. 19.yy.lin ikinci
yarisinda bu yaklasim, nesne merkezli Ogretim  “object-teaching”  olarak

nitelendirilmektedir.

19.yy.lIin ikinci yarisinda, Kuzey Amerika ve Avrupa’da ana pedagoji bi¢imi olan nesne
merkezli 6gretim, rasyonel epistemolojinin, pozitivist ¢ercevesi igerisinde yer almaktadir.
Modern donem kendini bilimsel ve gergek olmadigi gorillen ge¢misten ayirmaya
cabalamig, bu nedenle batil inang, 6znellik, duygusallik ve sonugta mantiksiz goériilen
bilgilerin ¢tkartilmas1 amaglanmustir. Bu amagla, neden ve rasyonellik yeni otorite olmus ve
bilgi gelisimi, objelerin ¢ok titiz ¢alisilmast yoluyla meydana getirilmistir (Greenhill, 2000,
s.105). Bugiin ise okullarda ve miizelerde nesne merkezli 6gretim, uygulamali 6gretim adi

altinda yazili kaynaklar yerine gergek objelerle ¢calisma egilimi olarak siirdiirtilmektedir.

Bu dogrultuda modern miize pedagojisi, 6gretimin her yerde ve her zaman aym oldugu
diistiniilen evrensel yasalarin objeleriyle gerceklestirilebilecegi inancina dayanmaktadir.
19.yy. miizelerinin gorsel kiiltiirli, maddi seylerin diizenlenmesinden yorumlanabilen, sanat
ve bilim igerisindeki bu evrensel yasalar1 gostermektedir. Modernist miize ansiklopedik
olmaya, eksiksiz koleksiyonuyla ilgi ¢ekmeye ve bir evrensel arsiv merkezi olmaya

niyetlidir (Greenhill 2000, s.126).

Gorme modern c¢agm ana egilimi olup ziyaret¢i goézlemci statiisiindedir. Gozlemci
statiisiindeki ziyaret¢i dingin ve 6l¢iilii, miimkiin oldugu kadar da tarafsiz olmalidir. Bu
gereklilik rasyonel diisiinceyle dogrudan ilgili olup, Descartes’in ayr1 géz yaklasiminda
(Bknz. s. 25-26) oldugu gibi duygu ya da tutkudan etkilenen bir yapilanmada degildir.
Miize ziyaret¢isinin miize kiiratoriiyle iliskileri ise, biri ¢trakken, bir digeri uzman ya da

miizede verilecek 6gretim igin 6gretmen olmasidir (Greenhill, 2000, s.129).
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19. yy.da ortaya gikan ve 20. yy.lin baglangicina kadar doruk noktasina ulasan Modemist
miize ziyaretcilerini yetersiz olarak algillamistir. Bu ziyaretgiler sahip olmadiklan seyleri
arastiran, bilgiye sahip olmayan, 6gretime ihtiyaci olan ve bilginin alicis1 rolii oynamaya
niyetlendirilen, doldurulmak i¢in bos vazolardir. (=tabularasa, bknz. s. 14) Bu ziyaret¢iler
farklilik géstermeyen yiginlar, ‘genel halk’ olarak temsil edilmektedir (Greenhill, 2000,
s.125). Oysaki bugiin miize ziyaretgileri yeniden kavramsallagtiriimakta, genel halk olarak
ifade edilen yiginlar pargalanarak farkliliklar agiga cikartilmaktadir.

Modem miizelerde, ziyaretgilerin 6grenmesi igin yeterli goriilen kosullar; objelerin, duvar
tzerindeki diizenlemeler ve vitrinler aracihigiyla, belirli standartlar (vitrin boyutlan,
aydmlatma, iklimlendirme, giivenlik vb.) cercevesinde net bir bigimde gorilebilmesi,
objeler arasindaki iliskileri olugturan ifadelerin yeterince agik beyan edilmesi ve anlatimin
surekliligi ya da objelerin gosterim siralan dogrultusunda galeriler igerisinde
yiiriilebilmesidir. Miize galerileri igerisinde yiiriimek, belirli disiplinlerin yapilan igerisinde
(6m. Kronoloji) yiirimek anlamma gelmektedir. Bu yaklasimin temelinde, ziyaretgilerin
yiirityiisler gerceklestirerek, objeler arasindaki iligkileri 6grenecegi ve objelerin 6nemini
anlayabilecegi varsayimi yatmaktadir. Resim 2 ve 3’te ana sirkiilasyon aksindan ulagilan
galeriler, ait olduklar1 déneme gére gruplandinlmig objeler, ve bu objelerin vitrinler ve
duvar diizenlemeleri aracihifiyla olusturulmus gosterimleriyle benzer bir miize kurgusu

goriilmektedir.

Resim 2. Tirrk Islam Eserleri Miizesi, ana sirkiilasyon aksi, galeri drgiitlenmesi
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Bu gercevede Greenhill, koleksiyonlara yénelik ziyaret¢i deneyiminin, rasyonellestirilmis
gorsel diizenlemenin gézlenmesinden ibaret oldugunu, gérme duyusunun duyular arasindan
en baskim ¢iktigini ve boylelikle de ziyaretgilerin gosterimlerden uzak tutulduklanmi dile
getirmektedir. Vitrinler, uygun bakis kosullanmi ve mesafeyi tanimlama islevini
gergeklestirmektedir. Greenhill (2000, s.129)’in deyimiyle vitrinler, hem objelerin hem de
ifadelerin aynlmasinda ve miizenin mesajinin daha iyi ifade edilmesinde noktalama isareti
roliinii dstlenmektedir. Galeriler ise, vitrinlerin dikkatli bir bi¢imde diizenlenmesiyle
organize edilmektedir.

=

Resim 3. Tirk Islam Eserleri Miizesi, sirktilasyon, galeri, sergi orgiitlenmesi drnegi

Bennet, modernist miizenin idealize edilmis mekanini, pozitivist, nesnel, rasyonel, degeri
takdir edilen, mesafeli ve gergek diinyadan bir kenara kurulmus olan olarak
nitelendirmektedir. Miize ziyaretgisinin yansiz gézlemci statiisime yerlestirildigi bu
mekanlann Bennet, objelerden yapilandirlabilen bilginin edinimi igin, kendi iglerinde
diizenlenmig galeriler yoluyla olusturulmus, iyi aydmlatilmis, iyi korunmus, giivenligi iyi
saglanmis ve tam anlamiyla kendileri i¢in konusan tarafsiz/ntr mekanlar olarak
tanimlamaktadir (Bennet, 1998, Greenhill, 2000, s.130).

Modem toplumda, mize kurgusuna bigim veren pedagojik yaklasim, inanglardan,
degerlerden, gelencklerden armdinlmig, akilci bir toplum insa etme hedefiyle,

gozlenemeyen, olgiillemeyen, goérilemeyen ve gegerli kilinmamis tim olgulan disanda
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birakan yapisiyla pozitivist felsefeye dayandigi goriilmektedir. Bu ¢ergevede modernist
miizede pedagojik yaklasimin cesitli bigimlerde kontrol edilip diizenlenmekte oldugunu
belirten Greenhill, ayn1 zamanda modern miizelerin ana kurgusunu olusturdugu gériilen bu

yontemleri su sdzlerle ifade etmektedir;

“flk olarak; 6grenme, idrak yoluyla kavranan bi lgi ve gergeklerle siirlandirilistir. Rasyonel
diisiincenin, 6grenmenin aracisi rolii oynayacagi umulmaktadir. Rasyonellik, yoruma dayali degildir;
rasyonellik tamima ve verilen gergeklerin kabul edilmesi anlamina gelmektedir. Tkinci olarak; bu
bilginin nasil kazanilacag, nasil 8grenilip, kavranilacagi lizerinedir. Kontrollii beden, dl¢iilii
adimlarla ytirlimek, zihne duyu izlenimlerini nakletmede arag rolii oynayan algilamaya destek
olmaktadir. Dogru bir bigimde zihin tarafindan ¢6ztimlenen duyu izlenimleri, uzmanlar tarafindan
énceden hazirlanmig otoriter gercek bilginin aktariimasini kolaylastiracaktir. Ugiincii olarak ise bu
bilginin kullanilmas {izerinedir. Halk miizelerinin en azindan bir boliimii, temiz ve uysal topluluklar
yaratmak i¢in ham insanlig1 uygar topluma déniistiirmeye niyetlendirilmislerdir. Miizelerin

epistemolojik mesajlari, daha iyi davranigi yavas yavas agilamak, érnek vatandas yaratmak, kisisel

gelisime imkén vermek iizerine kurgulanmistir” (Greenhill 2000, s.131)

Buna karsin postmodern toplumda miize kurgusuna bigim veren pedagojik yaklasimin
icerigini, bilinmek istenilen ve bilgi olarak kabul edilen, (inanclari, degerleri, efsaneleri,
teknikleri, gelenekleri, bilimi... vb.) Alfred Schutz (bknz. s.31)’un ifadesiyle de belirli bir

grubun tiyelerinin “bilme” talebinde bulunduklar her seyin olusturdugu gériilmektedir.

Modernist miizelerde bilgi, disiplinle ilgili ya da konu-temelli olarak algilanmasina karsin
Postmodern miizelerde bilgiler, ziyaretgilerin giinliik insan deneyimleri ve uzmanlhk
gerektirmeyen bilgilerle entegre edilir. Modernist miizeler gercek bilgileri aktarirken,
postmodern miizeler ziyaretgilerin hayallerini ve duygularim1 da icermeye caligmaktadirlar
(Greenhill, 2000, p.142-143).

Postmodern toplumda bilgi kapsami i¢erisinde bilimi bilyiik anlatilar, diger bilgi tiirlerini
ise, kiigiik anlatilar olarak adlandiran Lyotard (bknz. s. 35) bunlarin géreneksel ya da yerel
bilgi bigimleri olduklarini ve bu halleriyle de baglamsal, kosula bagli olup, nesnel

dogrulanmaya bagimli olmadiklarini, icerisinden ¢iktiklari topluluklara i¢kin olduklarmni



71

dile getirmistir. Bu ¢ercevede ger¢ekligin ya da anlamli olanin (bu kavramlar modern
toplumda es anlamh kavramlardir, bknz. s. 12-13), birey ve bireyin igerisinde yasadigi
toplum igerisinde Uretildigi kabul edilmektedir. Bu dogrultuda ise, post modern miize
pedagojisi yonteminin, gergekligin ifadeleri olarak goriilen objelerin gdsteriminden
bireylere, bireylerin ilgi ve gereksinimlerini karsilamaya yoneldigi ve ¢coklu ortamlar, ¢coklu
teknolojiler, coklu etkinliklerle tim mekan kurgusunu ve olusumunu bu amaca yonelik

etkin bir arag olarak degerlendirdigi goriilmektedir.

Egitimde ve 6gretimde insan ve toplumla ilgili kavramalarin ve alanlarin yasamin bir
pargasi olarak kullamlmasma 6ncelik verildigini belirten Hooper-Greenhill, temel egitimde
ve yasam boyu egitim stirecinde yasantilara dayal ¢ok yonlii 6grenme ve yasam alanlar
olarak miizelerin etkin kullanimini saglama hedefiyle (postmodern) miize pedagojisinin
ortaya c¢iktigimi ifade etmektedir. (Hooper-Greenhill, 1994, akt. Paykog, Baykal, 2000,
s.103).

Miize ve Egitim bilgildirgesinde (1998) ise, miizecilikteki gelismelerin ve egitim
bilimlerindeki disiplinleraras1 anlayisin gelismesinin, miize pedagojisi alanin gelismesinde
etkili oldugu belirtilmektedir. Bu 6zellikleri nedeniyle miize pedagojisi miizeden hareketle
ve miize yoluyla 6grenmek olarak tanimlanmaktadir. Genel olarak miize pedagojisi temel
egitimde ve yasam boyu egitim siirecinde yasantilara dayali ¢ok yonlii 6§renme ve yasam
alanlar1 olarak miizelerin etkin kullanimim icermektedir. Kisaca miize pedagojisi, miize ve
galerilerin her yas insan igin ideal 6grenme ve kiiltiir ortami olarak nitelendirilmektedir

(Paykog, Baykal, 2000, s.132).

Postmodern toplumda, bilginin anlamlandirma yoluyla elde edildigi gergegiyle, salt alici
olmayip, bilginin elde edilmesinde aktif rol oynadig1 goriilen ve bu noktada da kisisel
dzelliklerinin farklihg: lizerinde durulan bireyler, egitim siirecinde aktif birer katilimci
olarak algilanmaya baglanmistir. Bu dogrultuda postmodern miize pedagojisi, ziyaretgileri

“genel halk” statiisiinden ¢ikartarak “aktif birer katilime1” olarak algilamakta ve farkhilik
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gosteren ihtiyaglarina ve ilgilerine 6nem vererek ortamlar ve olanaklar saglamaya

yonelmektedir.

Arastirmalar algilamanin kapsaminin, algilanandan degil daha c¢ok algilayandan
kaynaklandigin1 gostermektedir. Objelerin nasil sergilendigi, ¢ok etkin bir egitim ydntemi

olabilmektedir. Algilama, 6rgiitleme ve yorumlama siirecidir (Atagok, 1999, s.145).

Miizelerdeki 6gretimin 6ncelikli amaci, miize ziyaretgilerinin ihtiyaglari ve ilgileri ile miize
koleksiyonlari arasinda iliski kurmaktir. ideal olarak bu iliskinin miimkiin oldugunca aktif,
dinamik ve esnek olmaya ihtiya¢ duymaktadir. Her bir grup ve her bir birey farkh ihtiyaglar
ve ilgiler kiimesine sahip olacagindan koleksiyon pargalarinin sunumunun tiimii icin ayni
olmayacag: kabul edilmektedir (Hooper-Greenhill, 1994a, s.3). Miize pedagojisi, tiretilmis
anlatilar, g6sterimler ve bu anlatilarin  sunuldugu gesitli yontemler yoluyla
diizenlenmektedir (Greenhill, 2000, s.124).

Miizelerin, ziyaretgilerin ihtiyaglariyla ilgilerini karsilayarak miize koleksiyonlariyla iliski
kurmalarmi saglamak amaciyla yaptiklar1 galigmalari Merriman (2000, s.71), fiziksel,
zihinsel ve olanaklara erisim olmak {izere li¢ grupta toplamaktadir. Bunlardan ilki kurum
olarak miizeyi ve igerisindeki koleksiyonlar1 halk icin fiziksel olarak erisilir duruma
getirmektir. Tkincisi, miize koleksiyonlarini ve sergi konularmi uzman olmayan ziyaretgiler
icin daha anlasilir kilmaktir. Uglinciisii ise, miizeye hi¢ gitmeyen insanlarla birlikte
calisarak onlarin miizeye gitmeyi akillarina bile getirmemelerine neden olan kiiltiirel ve

psikolojik engelleri ortadan kaldirmaktir.

Kurum olarak miizeye fiziksel erisim, sehir merkezlerinde, yaya yollar1 akslari lizerinde ve
otopark alanlarina yakin bolgelerdeki konumlariyla ve ulasim olanaklariyla saglanirken,
kolleksiyonlara fiziksel erisim, ziyaretcilerin hertiirlii gereksinimleri diisiiniilerek gerek
miize tasariminda gerek sergi tasaniminda olusabilecek problemlerin ¢6ziilmesine
yoneliktir. Fiziksel erisime yonelik ag¢ihmlar g¢evre psikolojisi alani kapsaminda

incelenmektedir (Bknz. s. 98-99). Fiziksel engellilere yonelik uygulamalarn da igeren
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fiziksel erisim cesitli yollarla saglanmaktadir. Ornegin, gérme engelliler igin Braille
alfabesiyle olusturulmus metinlerden, dokunulabilir modellerden, teknolojik araglardan,
izleyecekleri yollar1 bulabilmelerine yardimei olacak dokulu zemin malzemelerinden vb.
araglardan yararlanilmaktadir. Entelektiiel erisimi, miizelerin ziyaretcilerin pedagojik
icerigi daha iyi anlamalarina yonelik uyguladiklar: yéntemler (bireylerin farklilik gosteren
Ogrenme stillerine ve ¢oklu zeka kuramlarina gore tasarlanmis gosterimler, sergiler,
interaktif teknolojiler, etkinlikler, faaliyetler vb) olusturmaktadir. Olanaklara erigim ise,
miize dis1 egitim kapsaminda gergeklestirilen egitimsel aktiviteler, seyyar sergiler (loan
service), gezici egitim programlari ve de internet ortaminda saglanan sanal gezilerle

saglanmaktadir.

Post modern miize pedagojisi yonteminin, Merriman’in ifadesiyle, entelektiiel erisimi
saglamaya yonelik olarak, koleksiyonunu (ki bu koleksiyon kimi zaman maddi (artifaklar,
dogadan alinmig Ornekler vb.), kimi zaman maddi olmayan kaynaklan (sozlti tarihler,
fotograflar, gorsel isitsel materyaller vb.), kimi zamanda miize yapisinin kendisini
icermektedir) ziyaretgisiyle iliskilendirmek igin ¢esitli yollara bagvurdugu goriilmektedir.
Hooper-Greenhill (1994a, s.5), miizelerin ziyaretcilerle koleksiyonlar arasinda dinamik bir
iliski gelistirmek ic¢in kullandig1 yontemlerden bazilarinin; objelere dokunma, rol-oyun
kullanim, bir bina ya da alan gevresinde ¢alisma, egitim igerisindeki tiyatrolara dahil olma,
genis dlgekli kolaj yapma, grup heykelleri insa etme, birinci el kanitlardan sonug ¢ikartma,
tanitim gosterileri izleme, teyp ya da video kayit cihazlan kullanma vb. oldugunu

belirtmektedir.

Miizelerde izlenecek bir miifredat yoktur; egitim aktivitelerinin kesfe ve deneyime dayal
olmasi gerekmektedir. Miize egitimindeki en yenilik¢i yonlerden biri, vurgunun sonugtan
ziyade siire¢ lizerinde odaklanmasidir. Boylece, egitimde siire¢ iizerine odaklanmak,
deneyimlerin daha ayrintili kesfine, yaratici sapmalara ve siirecin pargasi olarak sonucun
yeniden. tanimlanmasina firsatlar saglayacaktir. Egitim siire¢ olanaklar icinde
diistiniildiigiinde; bir yagam bicimi, yasamda ki olaylarla miizakere etmek i¢in istekli olmak

ve diinyaya yaklagim bigiminde sorun ¢oziicii olmaktir (Hooper-Greenhill 1994b, s.142).
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Miizelerde 6grenenlerin 6grenme gereksinimlerine ve deneyimlerine 6ncelik taniyan siireg
olarak egitim goriisii, ziyaretgilerin ¢esitli sosyal 6zellikleri ve kiiltiirel tutumlarinin daha

1yi taninmasiyla biitiinlesiktir (Greenhill 2000, s.2-3).

Hein, miizelerin ziyaret¢ilerin inanilmaz deneyimler dizinsine sahip oldugu olagan iistii
yerler oldugunu ifade ederken, Dewey her deneyimin ayni zamanda gergekte egitici
olmadigina dikkat cekmektedir. Bu konudaki goriislerini Dewey (1938) su sozlerle
aciklamaktadir;

“Gergek egitimin deneyimden geldigine duyulan inang, tiim deneyimlerin gercekten ya da esit
derecede egitici oldugu anlamina gelmemektedir. Deneyim ve egitim dogrudan birbiriyle esit
sayilamazlar. Bazi deneyimler kotii-egiticidir. Bazi deneyimler, daha ilerideki deneyimlerin
gelisimini bozan ve durduran etkilere sahip kotii-egiticidir. Bir deneyim belki duyarsizliga yol
agabilir; duyarsizhiga ve hevessizlige neden olabilir...Belirli bir deneyim, belirli bir yénde bireyin
kendiliginden yetenegini artirabilir ve yine de onu aliskanlik yada degismez program igine getirmeye
niyetlendirebilir...Bir deneyim dogrudan dogruya eglenceli olabilir ve yine de &zensiz ve dikkatsiz
tutumun olusumunu gelistirebilir...Her deneyim canl, hareketli ve ilging olabilir ve yine de bunlarin
baglantisizlig: dagitici, aynlmis, merkezkag aliskanliklara yapay bir bigimde yol agabilir. Bu gibi

ahgkanliklarin olusumunun sonucu gelecek deneyimlerin kontroliinde yetersizliktir.” (Hein, 1998,

s.2).

Hein, Dewey’in burada bizi degistiren miize deneyimlerinin giici ile ilgili iki noktaya
degindigini dile getirmektedir. Ik olarak, bizi tesvik etmeyen ve cagirmayan siradan
deneyimler egitici olmayabilir. Egitici olmasi i¢in deneyimlerin sadece pratige dayal
(hands-on), olmayip ayni zamanda zihne dayali (Minds-on) olmasi1 gerekmektedir. ikinci
olarak, deneyimlerin hareketli, canli ve ilging olmas: yeterli degildir. Bunlar ayn1 zamanda

egitici olmak igin organize olmalidirlar (Hein, 1998, s.2).

Post modern miizelerde deneyimler, bireylerin ilgi, egilim ve istekleri dogrultusunda deger
kazanan bireysel yetenekler, 6grenme stilleri, iletisim becerileri, ekip ¢aligma yeterligi,

sezgi, muhakeme, yaraticihk ve hayal gilicii yeteneklerini agiga ¢ikartmaya ve bu
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yeteneklere olanak tamimaya yoneliktir. Bu amagla, kalici gdsterim ve gegici sergi
alanlarmin, at6lyeler, cok amach salonlar, arsiv alanlari, sinemalar ve hatta kafe ve aligveris
birimlerinin, yaraticiliga, hayal giiciine, aragtirmaya, eglenceye, tartigmaya olanak saglayan
bu deneyimleri saglamaya y6nelik olarak organize edildigi gériilmektedir. Boylelikle tim
Olcegiyle postmodern miize, ziyaretcilerin pasif izleyici olmaktan ¢ikarak, deneyime dayali

aktif ve katilime1 olmalarina olanak saglamaktadir.

Miize deneyimlerinin ayn1 zamanda, miizenin ziyaretcisiyle, ziyaret¢inin miizeyle ve de
ziyaretcinin ziyaretciyle kuracagi iletisim bigimine yon verdigi goriimektedir. Egitici
deneyimleri iletisim yontemleri gergevesinde inceleyen Hooper-Greenhill (1994b, s.143),
miizenin egitimsel roliiniin iki temel iletisim yontemi; toplu iletisim ve kisiler arasi iletisim
yoluyla gerceklestirdigini belirtmektedir. Bu yontemleri, uzaktan 6grenme ve yliz yiize
ogretim olarak karakterize ederek, uzaktan 6grenme yonteminde, iletisim aninda miidahale
etmenin ya da degistirmenin olanakli olmadigini, ortaklardan birinin varolmamasi halinde
bile siirdiiriilebildigini belirtmektedir. Yiiz ylize 6gretimi, direkt, ‘dogal’ ya da kisiler aras:
iletisim olarak nitelendirmektedir. Ayrica, bu iletisim bi¢iminin, deneyimin paylasiimasi,
aninda yanitlar 15181 altinda mesajin degistirilmesi ya da gelistirilmesi ve buna benzer bir
bicimde pek ¢ok iletisimi destekleyici yontemlerle farkli bigimlerde yorumlamanin olanakl
oldugunu belirtmektedir. (Tablo 7).

Tablo 7. Uzaktan grenme ve yiiz yiize gretim egitim metotlar yoluyla miizelerin egitime iliskin rollerinin
yerine getirilmesi.

Uzaktan-6grenme Yiiz-yiize dgretim
yoluyla egitim yoluyla egitim
gdsterimler dokunma
sergiler gizme
yayinlar yapma
videolar konusma
dgretmen paketleri drama
ddiing koleksiyon hizmetleri dersler
mobil miize workshoplar

| _ Miize icerisinde ‘ |

" Topluluk icerisinde ™

(Hooper-Greenhill, 1994b, s. 143)
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Modern toplumdan postmodern topluma gegis siirecinde, tiim Slgegiyle miize kurgusuna
bicim veren miize pedagojisi igerigi ve yonteminin, bilginin kaynag: ve bilgi edinme
stirecinde bireylerin tstlendikleri roller cergevesinde, iletisim ve egitim kuramlari

kullanilarak da analiz edildigi goriilmektedir.

2.4.2.1. (iletisim Bicimi
Miizelerde iletisime yoOnelik “iletim (transmission) modeli” ve “kiiltiirel

(cultural) model” olmak tizere iki genel yaklasim tamimlanmaktadir (Greenhill, 2000, p.13-
132). Iletim modelinde iletigim; bilginin bilgi kaynagindan aliciya iletilme, bir diger
ifadeyle de aktarilma siireci olarak algilamaktadir. Bu siire¢ icerisinde bilgi, sadece olgular
diinyasina ait nesnel gergekligin ifadelerini kapsamaktadir. Gozlenebilir, dogrulanabilir
oldugu icin anlamli ve gercek oldugu kabul edilen bilginin, bireyin disinda bagimsiz bir
varhiga sahip oldugu diistiniilmektedir. Bilgiye sahip olmadig: disiiniilen birey ise, duyu

izlenimleri yoluyla bilgiyi pasif bir bigcimde edinmekle yiikiimlendirilmigtir.

Greenhill’in ifadesiyle, temelde bu iletisim yaklasimi, bilgi ve &grenmeye ozgii bir
goriistiir. Bilgi, gercek, nesnel, tekil ve degerlerden yoksun gériilmektedir ve bu nedenle de
bilgililerden bilmeyenlere aktarilabilmektedir. Iletisimin ‘iletim® modeli iletisimi, yetkili
kaynaktan, bilgisiz alicilara bilgi aktarimmmmn dogrusal siireci olarak algilamaktadir.
Nakledilmek tizere iletinin alicisi, herkes tarafindan aym yolla iletiyi almaya agik olarak
kavramlastirilmaktadir (Greenhill, 2000, p.133).

Tablo 8. iletim olarak iletisim modeli

Tleti

verici —_ _ alici
arag

(Hooper-Greenhill, 1999, 5.69)



75

Genel olarak bir seyi iletmek isteyen kisinin kaynak ya da verici, aktarilmak istenilen bilgi
ya da davranisin ileti, iletiyi tasiyan medyanin arag, iletiyi almasi beklenilen birey ya da
topluluklarin alict olarak tamimladigi bu dogrusal siireci Greenhill, Tablo 8'de

gorsellestirmektedir.

Bu iletisim bi¢iminin temelini, yirminci yiizyilin bagindan itibaren egitimde egemen
O0grenme kurami olan ve Ogrenmeyi uyarici-tepki baginin olusmasina indirgeyen
davramigeilik akim (bknz. s. 43-44) olusturmaktadir. Davranigcilik, uyarimi takip eden
tepki yoluyla 6grenmgnin gerceklesmesini amaglamaktadir. Bu 6grenme modeline goére
etkiler, belirli uyaricilar igin belirli tepkilerdir, bu nedenle de ne &gretildigi ile ne
6grenildigi ya da arag iletisiyle gbzlemci tepkisi arasinda yakin benzerliklerin olusmasi

beklenmektedir.

Hooper-Greenhill, egitim kuramlarma bagvuruldugunda, realist ve pozitivist
epistemeolojinin ve davranig¢1 6grenme kuraminin bu modelin temelini olusturdugunu dile
getirmektedir (Hooper-Greenhill, 1999, s.69). iletim pedagojisi, herhangi bir yerde
tekrarlanabilen ya da Ornek alinabilen evrensel kanunlar ve modeller lizerine dayanir,
dgrenmenin igerigi, konunun i¢ mantigina gore yapilandirihir. Ogrenenler, bilgiyle
doldurulmak i¢in ‘bos vazolardir ve bilgilerle birlikte 6grenme siirecinin disinda
tutulmuslardir (Greenhill, 2000, s.134). Modernist miizede iletim yaklagimi Greenhill’in
ifadesiyle;

“Modernist miizeolojik yaklagimda iletim y6ntemi tek yoldur. Gézlemleme ya da iletinin ¢oziilme
yontemleri dikkate alinmamakta ve miize ziyaretcilerinin kullanabilecegi agiklayici metotlara yer
verilmemektedir. Koleksiyonlari edinmek, belgelemek, arastirmak ve géstermek tizerinde
odaklanilirken, gosterimlerin kullanicilari unutulmaktadir. Modernist kiirator i¢in, sergi ya da
gosterim gelistirme yontemlerinin sonug iirlintinii ise, serginin kendisi olusturmaktadir.”

(Greenhill, 2000, p.136).

fletim modeli olarak miize iletisimi yaklasiminda kiiratér olarak nitelendirilen miize

miidiiriiniin, ziyaret¢inin gereksinimleri ve ilgilerini dikkate almayarak, aktarilmasi
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hedeflenen iletinin igerigini, bilgi olarak neyin verilecegini, iletim aracimin objeler,
artifaktlar, duvar ve vitrin diizenlemeleri, metinler gibi secilmesi ve gelistirilmesini
yonlendiren verici konumunda oldugu goriilmektedir. Tablo 9°da miizelerde sergi gelisim

siirecine uygulanmis, iletim modeli goriilmektedir.

Tablo 9. Sergi gelisimine uygulanmis iletim modeli

= Tleti
Lol = o]

kiirator —r > tasarimei e egitimei
secili objeler iirlinler ve okullar ve
yazilar bashklar tesisatlar sergiler genel halk i¢in
diizenlemeler ve etkinlikler

materyaller ve aktiviteler

(Hooper-Greenhill, 1999, 5.70).

Hooper-Greenhill’e gore iletim modeli, yalniz ¢alisan sergi kiiratoriiniin, iletiyi tamimladig,
objeleri sectigi, metinleri yazdigi ve ardindan degismez biitiinliikk olarak tasarimciya
gecirdigi; daha sonra da egitimcinin ziyaretgilerle ilgili sergi yapma yollarin1 bulmasi
umuldugu miizelerde, sergi tiretimi yontemlerine uygulanabilir. Higbir evrede katilimeilar
dikkate alinmaz ya da onlar icin planlama yapilmaz; sergi ‘genel halk’ igindir. Miizenin ig
yontemleri, hig bir dis referans ve serginin nasil kullanildigina yonelik bir kaygi olmaksizin

meydana getirilmektedir (Hooper-Greenhill, 1999, s.70).

Modernist miizede kiiltiiriin organizasyonu, bilgi olarak neyin sayildig1 ve bunun nasil
bilinebilinecegi lizerine odaklanmaktadir. Buna karsin Postmodern periyodun
Ozelliklerinden biri ise, kiiltiirel organizasyonlarin kendi izleyicileri ile daha yakin hale

gelmeleri ve kimin i¢in konustuklarina iliskin daha bilingli olmaya baslamalaridir. Hedef
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politikalar1 ve ifade kavrami daha Onemli hale gelmektedir. Bu konular ise, kimlik ve

oznellik sorularim arttirmaktadir (Greenhill, 2000, p.142).

Kiiltlirel modelde ise, iletisim kiiltiirtin bir pargasi olarak goriilmektedir. Bilgi, inanglari,
teknikleri, gelenekleri, bilimi... yani; bilinmek istenilen ve bilgi olarak kabul edilen her seyi
icermektedir. Bilgi ve gercekliklerin birey ve bireyin igerisinde yer aldigi toplum tarafindan
tiretildigi ve bununla birlikte ¢oklu gergekliklerin yan yana varoldugu vurgulanmaktadir.
Bu noktada anlamlandirma olarak tanmimlanan bilgi edinme siirecinde bireyin pasif alici
olmayip, aktif rol oynadig1 kabul edilmekte ve bu dogrultuda ilgi ve ihtiyaclarina 6nem

verilmektedir,

Iletisim, gercekligin iiretilmesi, siirdiiriilmesi, iyilestirilmesi ve doniistiiriilmesiyle, yontem
ve sembol dizileri olarak algilanmaktadir (Carey). ‘Gergeklik’ sinirh bir kimlige sahip
olmayip, iletisim yoluyla varolus icinden getirilmekte ve {lretilmektedir. Bu goriis
cercevesinde, kiiltlirel semboller (kelimeler, haritalar, modeller) yoluyla inanglarimizi ve
degerlerimizi sunarken, gergekligin kendisini bigimlendiririz. Sembolik sistemler (sanat,
mitoloji, bilim...), davraniglanimizi ve deneyimimizin yorumlarini yaratir, ifade eder ve
nakleder. Bundan dolay1 gergeklik, miizakere edilmis yapilar ya da yorumlayici toplumlar
icinde siirekli bir bicimde tanimlanmakta ve tekrar tanimlanmaktadir (Fish). Yorumlayici
toplumlar kavrami ise, sosyal degisimi gergeklestirmeyi ve acgiklamayr miimkiin
kilmaktadir (Hooper-Greenhill, 1999, 5.70).

fletisimi anlamamin ¢agdas yollari, bireylerin ve gruplarin anlamlandirma aktiviteleri
lizerine odaklanmaktadir. Iletisim, kiiltiiriin {iretimi ve yeniden iiretiminin aynlmaz bir-
pargasi olarak algilanmaktadir. Carey iletisime yonelik bu yaklasimi $6yle tanimlamaktadir;
iletisim; diinyevi ritiielin bigimi ve paylasim, katilim, birliktelik ve iligki ydntemidir.
fletisim ve kiiltir kuramcilari ise iletisimi, yontem dizileri ve semboller vasitasiyla
gercekligin iiretilmesi, siirdiiriilmesi, hazirlanmas: ve aktarilmas: olarak tanimlamaktadir.
Greenhill ise, gercekliklerin farkli bireyler, gruplar ve topluluklar tarafindan

deneyimlendirildigini dile getirmektedir. Greenhill’e goére, sembolik sistemler, 6rnegin
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sanat ya da bilim, tavirlarimiza ve deneyimlerimizin agiklamalarina sekil vermekte, ifade
etmekte ve iletmektedir. Inanislar ve degerler kiiltiirel semboller (kelimeler, haritalar,
modeller) yoluyla tekrar sunulmakta ve boylelikle gergeklikler insa edilmektedir (Greenhill,
2000, p.138-139).

Kiiltiirel iletisim big¢iminin temelini ise, bilgi, bilginin dogasi, nasil bildigimiz, bilginin
yapilandirilmas: siirecinin nasil bir siire¢ oldugu, bu siirecin nelerden etkilendigi gibi
konulara agiklik getirmeye ¢alisan yapisalcilik kurami (bknz. s. 47-49) olusturmaktadir.
Yapisalc1 kuramina gore bireyin sahip oldugu onbilgiler, yasantilar ve icerisinde yer aldig1
sosyo-Kkiiltiirel baglam, bilgiyi yapilandirmasinda 6nemli etkenlerdir. Bilgi, duyularla ya da
cesitli iletisim araglanyla edilgin olarak alinmayip, bireyin g¢evresiyle etkilesimi sirasinda
gecirdigi yasantilardan anlam cikarmaya calisirken ortaya cikmaktadir. Bu gergevede
yapisaleilik kurami, etkinlikler, faaliyetler, araglarla birlikte egitim ortamlarnin, bilgiyi
edinme stirecinde bireyin aktif rol oynadigi, zengin 6grenme ortamlar1 olarak organize

edilmesi gerekliligine deginmektedir.

Kiiltir olarak iletisim goriisiinii, hermeneutik ve yapisalciligin bazi gorisleriyle
iligkilendiren =~ Greenhill (2000, p.139), hermeneutigin, anlamanin  nasil
gerceklestirilebilecegiyle ilgilendigini ve yorumun iletisimsel, iligkisel (kelimelerin ve
objelerin, baglam ve iiretici iskeletler icerisinde anlaml1 olmasi) oldugunu ileri stirmektedir.
Greenhill’e gére yapisalcit 6grenme kurami ise, 6grenmenin hem kisisel hem de sosyal
olduguna; anlamaya yorumlayic: toplumlar yoluyla aracilik edildigine dikkat ¢cekmektedir.
Bu iletigim yaklasimi, sosyal aglar igerisinde anlamin, bireyler tarafindan nasil sosyal

yasamla yapilandirdig: iizerine odaklanmaktadir.

Bu iletisim modelinin, bilginin anlamlandirma yoluyla elde edildigi gergegiyle bireyin
onem kazandigi, anlamun dil ile iligkili olmasindan dolayr mutlak ve evrensel nitelikli
bilginin yok sayilarak ¢oklu gergekliklerin bir arada kabul edildigi postmodern toplumda
miize pedagojisinin temel iletisim bigimini olusturdugu goriilmektedir. Bu dogrultuda da

miizelerin, iletim modeline dayanan modern miizelerde verici olarak kavranan kiiratdriin
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iletileri dogrultusunda degil, disiplinler arasi caligmalar sonucunda, aktif 6grenme ortamlari

olarak kurgulanmasinin dnemini giindeme getirdigi gézlenmektedir.

“O)grenmeye ve iletisime yonelik bu ikinci yaklasimda iletisimciler, imkan vereci ve kolaylastirici rol
oynamaktadir. iletisimciler icin gorev, ya da miizelerde, kiiratérler, egitimeiler ve sergi gelistiriciler
icin gbrev, kendilerinde var olan yorumlayici stratejileri ve zengin kaynaklan yerlestirerek ve
erisimini saglayarak ziyaretgilerin anlamlandirmalan igin davet edilmesine yonelik deneyimleri,
dnceden sahip olduklar bilgileri ve 6grenme stillerini kullanarak saglamaktir. Bu gérev, sahip

olduklan &n bilgileri kullanan ve 6grenen, sosyal alici olarak kendine giivenen ziyaretgiler igin

firsatlar yaratmaktadir.” (Greenhill, 2000, p.139-140).

Sonug olarak bu iki iletisim modelinin, McCarthy’nin ifadesiyle, bilginin toplumsal diizen
icindeki yeri hakkindaki iki karsit goriisiin uzantis1 oldugu géze carpmaktadir. (Bknz. s. 31-
32) Bu cercevede iletim modelinin, modern toplumda benimsenilen “bilgi toplumsal olarak
belirlenir” goriistiniin, kiiltirel modelin ise, postmodern toplumda yaygm olan “gerceklik
ve bilgiler, karsilikli iliski igerisindedir ve toplum iginde duretilir’” goriisiiniin uzantisi
oldugu, Lyotard (bknz. s. 32-33)’in ifadesiyle ise, pozitivist bilgiyi ve de elestirel bilgiyi
yansittigi goriilmektedir. Genel olarak iletim modeli, modern c¢agda, inanglardan,
degerlerden, geleneklerden arindirilmis, akilcl bir toplum insa etme hedefiyle, bilgi, 6zne
ve dogruluk kavramlarina yonelik rasyonel yaklagimlariyla varolan pozivist felsefe lizerine
temellenmektedir. Kiiltiirel iletisim modeli ise, 6znenin 6n plana ¢iktigi, bilginin kiiltiirle,
dogrulugun dil ile iligkilendirildigi, farklihklilarin vurgulanarak yerel, etnik ve Kkiiltiirel

sdylemlerin bir arada ve dogru kabul edildigi postmodern felsefeye dayanmaktadir.

2.4.2.2. Egitim Kuram
Egitim kurami, *“bilgi kurami”, “6grenme kurami™ ve bireylerin neyi

dgrendikleri ve nasil 6grendikleriyle ilgili anlayislarin uygulanmasina yonelik “6gretim
kuram1” bilesenlerinden olusmaktadir. Genel olarak bilgi kurami; bilgi olarak neyin kabul

edildigiyle, bu bilginin nasil elde edildigiyle ve elde edilme siirecinde bireyin konumuyla,
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dgrenme kurami; bireylerin nasil &grendigiyle, 6gretim kuramu ise; bu kuramlara bagh

pedagojik yaklasimla ilgilidir.

Hein (1998, s.17), “bilgi kuramlar™nin iki wucdeger siirekliligi iizerinde
smiflandirilabilecegini belirtmektedir (bknz. Tablo 10). Hein’in ifadesiyle sol ugtaki
kuramlar, gercek diinyanin disarida, insanlarin sahip olabilecegi goriislerden bagimsiz bir
varliga sahip oldugunu savunmaktadir. Bu gibi goriisler realizm olarak adlandirilmaktadir.
Sag uctaki kuramlar ise, filozoflar tarafindan idealizm olarak nitelendirilmektedir. Bu
goriise gore bilgi sadece insan zihninde vardir ve ister istemez dogada insan zihni disinda
higbir sey, higbir goriis, genelleme, doga kanunu yoktur ve olamaz. Hein, sag ugtaki
kuramlarin goriistinii destekleyen en onemli filiozofun George Berkeley oldugunu, son
zamanlarda da bazi yapisalcilar tarafindan daha da ug¢ noktalara tagindigmi dile

getirmektedir.

Tablo 10. Bilgi kuramlar siirekliligi

Ogrenenden Ogrenenin
bagimsiz yapilandirdig,
bilgi < Bilgi Kuram > wilitn ieriginde
bilgi

(Hein, 1998, 5.18)

“Ogrenenden bagimsiz bilgi kurami”nmn ayni zamanda, modern toplumda egemen felsefeyi
olusturan ve arastirmalarimi olgular, deneyler, gergekler iizerine kurarak fizik Otesi
agiklamalari kuramsal olarak olanaksiz ve yararsiz bulan bu nedenlede bireyi bu siirecin
disinda tutan pozitivizmin uzantisini olusturdugu goriilmektedir. “Ogrenenin yapilandirdigi,
zihin icerisinde bilgi kurami” ise, bilgi ve gercekliklerin birey ve bireyin igerisinde yer
aldig1 toplum tarafindan iiretildigini, bu siire¢ icerisinde bilginin birey tarafindan aktif
olarak yapilandirildigini, tek, nesnel ve mutlak gergekligin olmadigini, ¢coklu gergekliklerin

bir arada varoldugunu ileri siiren postmodern felsefenin ifadesidir.
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Miizelerde pedagojik yaklasimi bigimlendiren egitim kuramlarinin bilesini olan bilgi
kuramlari, miizelerin en genel gercevede icerigi ve nasil sergilenecegiyle ilgilidir. Hein
(1998, s.19)’in ifadesiyle miize egitimi kuramlarit ve bu kuramlarin epistemolojik
konumlari miizenin duvarlar1 igerisinde neyi igerecegi ve nasil sergilenecegini
belirlemektedir. Miize, ziyaret¢isinin 6nceki deneyimlerinden, kiiltiiriinden, yaratilisindan
bagimsiz bir bi¢gimde gergegi gbsterme gérevini mi Gistlenmektedir? Yoksa miize bilginin,
“kiiltiir” ile amag, kullanim ve duruma bagh olarak agiklama ve yorumlamaya yonelik

“ihtiyaclar” la bicimlendigini mi kabul etmektedir?

Bu tartigmada en 6nemli nokta, realist epistemolojide miize igerigine, maddi varlik (obje)
gosterimlerinin ve konunun dogasinin yol gostermesidir. Miize igerigi Oncelikle
ziyaretginin ilgisi ya da materyallerden anlam ¢ikartmasma yonelik degildir. Tersine
idealist kiirator, objenin anlammin dis gerceklikten saglanmadigina buna karsin, kiiratér ya
da izleyici tarafindan yapilan yorumdan meydana geldigine inanmaktadir. Bu nedenle, bilgi
kuramlarmin stirekliligi icerisinde saga yonelik olan kiiratér, ¢oklu perspektifleri ya da
sergi diizenlemelerini gosterme egilimindedir. Bunun sonucunda da ziyaretciye sergiyle
etkilesiminden cesitli sonuclar ¢ikarmasina izin verilmektedir (Hein, 1998, s.21). Bu
dogrultuda modern miizenin pedagojik yaklagiminin “6grenenden bagimsiz bilgi kurami”,
postmodern miize pedagojik yaklasimin ise “6grenenin yapilandirdigi, zihin igerisinde bilgi

kurami” gercevesinde bigimlendigi goriilmektedir.

Hein bilgi kuramlara benzer bir bigimde 6grenme kuramlarini iki u¢ deger stirekliligi
tizerinde organize etmektedir.(bkz. Tablo 11) Bu stirekliligin bir ucunu 6grenmenin iletim-
sogurum (transmission-absorption) goriisii olusturmaktadir. Bu goriis, insanlarn
kendilerine iletilen bilgileri absorbe ederek dgrendiklerini, bunu ise kendi bilgi depolarina
bireysel parcalar ekleyerek, kiiciik pargalar halinde adim adim gerceklestirdiklerini
savunmaktadir. Genellikle doldurulmak igin vazolar imaji, 6grenmenin iletim-sogurum

kuramlarini tammlamak icin kullaniimaktadir (Hein, 1998, s.21).
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Siirekliligin kargt ucundaki 6grenme kuramlari ise, insanlarin bilgiyi yapilandirdiklari
inancina dayanmaktadir. Bu gercevede John Dewey’in yazilari, Piaget’in deneysel isleri ve
onu takip eden Vygotsky ve digerlerinin ¢aligmalari, 6grenmede zihnin aktif katihmini ve
Ogrenme siirecinin basitce parcgalarin bir gesit zihinsel veri bankasina eklenmesi olmadigini

vurgulamaktadir (Hein, 1998, 5.22).

Tablo 11. Ogrenme kuramlar: siirekliligi

Ogrenme pasif Ogrenme, zihin
zihne, par¢a yeniden

Ogrenme Kurami

parca eklenen yapilanmasini
artish bir yonlendiren aktif
yapidadir bir yapidadir

(Hein, 1998, 5.23)

Hein (1998, s.22-23)’in ifadesiyle sag ugta yer alan 6grenme kurami, bireylerin 6grenme
stirecinde aktif rol oynadigini, bu nedenle de zihne sunulan olgu dizisi disinda duyu
olusturmay1 iceren programlarin sunulmasini &ne ¢ikarmaktadir. Ogrenmenin iletim-
sogurum goriisli ise, dgrenme igin uygun {initeler igindeki konunun sunulmasi iizerine
odaklanmay1 gerektirmektedir. Eger 6grenmenin artan bir yapida olduu varsayilirsa,
konunun kiiciik, tedbirli adimlara ayrilmasina ve diizenlenmesine ihtiya¢ duymaktadir. Bu
yaklasimda odak &gretilen konular iizerinedir. Bu giin ise, §grenme kuramlarinin, birey ve
bireyin 6greneme stillerine dogru kaydigimi dile getiren Hein, bu degisimi su sozlerle ifade

etmektedir;
“Gelisimsel 6grenme kuramlar: grenene ¢ok daha fazla ilgi gostermektedir. Bu giinkii aktif
6grenme kuramlarinin kabuliiniin bir sonucu, 6grenenlerin gesitli tipolojilerinin (6grenme stilleri)
ortaya ¢ikmasidir. Bu gcergevede tiim yaklasimlar genel bir 6zelligi paylasmaktadir: 6gretilen

konudan &grenenin niteliklerine odaklaniimasidir. Béylelikle 6grenen konulardan bagimsiz tercih

ettigi 6grenme stilini kullanacaktir.” (Hein, 1998, 5.22-23)

Ogrenme kuramlan siireliliginin, iki u¢ noktasinda konumlanan kuramlardan, sol ugtaki

kuram, davraniggr 6grenme kuramlarini, sag uctaki kuram ise biligselci yaklagimlarin
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uzantist olan yapisalel 6grenme kuraminin genel cergevesini yansitmaktadir. Bu cercevede
genel olarak bilgi, birey, 6grenme ve 6grenme siirecine iliskin yaklasim farkliliklariyla
(bkz. Tablo 11) bu iki kuramdan davraniggr 6grenme kuraminin, moder;i miize pedagojik
yaklasimini, yapisaler 6grenme kuraminin ise post modern miize pedagojik yaklagimini
bigcimlendirdigi goriilmektedir. Davranig¢1 6grenme kuramini benimseyerek ziyaretcilerini
pasif birer alic1 olarak géren modern miize pedagojisi, ziyaretcilerin ihtiyaglarindan ziyade
bilginin kaynag: olarak goriilen objelere ve objelerin ihtiyaclarini karsilamaya, yapisalci
6grenme kuramini benimseyen postmodern miize pedagojisi ise 6grenme siirecinde aktif rol
oynadig1 goriilen ziyaretcilerin, ilgi ve ihtiyaclarina (63renme stillerine, zekanmn yeni

bicimlerine) yonelmektedir.

iki ug deger siirekliligi iizerinde siniflandirilan bilgi kuramlari ve 8grenme kuramlari
birbirine dik olarak birlestirildiklerinde, egitim kuramlarmn belirli tiirlerini tanimlayan
dort alan yaratmaktadir. Tablo 12’de yaratilan bu alanlar gériilmektedir. Her bir egitim

kurami, hem bilgi hem de 6grenme kurami tizerinde konumlanmaktadir. (Hein, 1998, 5.25).
Tablo 12. Egitim kuramlan

Bilgi 6grenenin disinda var olmaktadir

i

¢
Didaktik, i Kesif
Aciklayier =
=
Tt
=
Parca parca £ N Bilgiyi
eklenen artight Ogrenme Kuram dgrenen
Ggrenme e yapilandirir
=
. | &
Uyarici-Tepki Yapisalcilik

v (Hein, 1998, 5.25)

Tiim bilgiler, 6grenenler tarafindan yapilandirilir
bireysel va da sosval bir bicimde
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Bir koordinat sistemi olarak da algilanabilen diyagramda egitim kuramlari, bilgi kurami ve
ogrenme kuramu bilesenlerinden olusmaktadir. Bu bilesenlerin olusturdugu egitim
kuramlan didaktik, agiklayici “didactic, expository”, kesfe dayali “disvovery learning”,
uyarici-tepki  “stimulus-response” ve de yapisalcilik “constructivist”tir. Pedagojik
yaklasimin temelini olusturan bu egitim kuramlarimin miize tasarimma uygulanmasiyla
miize tiirleri ortaya ¢ikmaktadir. Tablo 13’te egitim kuramlarinin uygulanmasiyla ortaya

¢ikan miize tiirlerine ait diagram goriilmektedir.

Tablo 13. Dort farkli miize tiirii
Realizm, bilgi

bilenden bagimsiz
varolmaktadir

2N

Geleneksel ders Kesfe dayali 6grenme
Ve metin
Sistematik miize * Kesfe dayali miize
(The Systematic museum) g (The Discovery museum)
Z
Artigh 8grenme, i Ogrenen bilgiyi
pasif zihne Ogrenme Kurami deneyimlerden ve/ya da
ekleme o, temel goriiglerinden
tabula rasa %ﬂ yapilandirir
aa)
Eski miize Yapisalci miize
(The Olderly museum) (The constructivist museum)
Davramsg1 §&renme Yapisalcilik
Bilgi bireysel
ve sosyal bir bicimde
yapilandirihr

(Hooper-Greenhill, 1999, s.77).

Didaktik agiklayici egitim kurami, bilginin bireyin disinda bir varliga sahip (olgusal)
oldugu ve dgrenme siirecinde bireylerin pasif birer alict oldugu goriisiine dayanmaktadir.

Egitim, konu tizerine temellendirilmekte, konu ise bilgili kisilerden bilgisiz kisilere
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aktarilmaktadir. Ogrenmenin parga parca ve artisl bir bicimde meydana geldigi kabuliiyle,
olgular diinyasina ait ilkelerin artisli bir bigimde sunulmasi, bu ilkelerin malzemeler
yardimiyla 6rneklendirilmesi ve tekrarlanmasi énemlidir. Didaktik egitimin dgretim kurami

bir diger ifadeyle de pedagojik yontemi, konunun analiz edilmesi ve bunun sunulmasidir.

Didaktik, agiklayici egitim kuramlar {izerine organize olmus miizelerin dzellikleri ise en
genel cercevede;

e Net bir baslangi¢ ve sonla, diizenin amaglandigi, ardi ardina gelen sergiler;

e Sergiden neyin 6grenildigini tammlayan didaktik bilesenler (etiketler, paneller);

e Basitten karmasiga konularin hiyerarsik diizenlenmesi;

e Basitten karmasiga konularin hiyerarsik diizenlenmesiyle geleneksel miifredat

programini takip eden okul programlari;
e Ogrenme icin, icerik tarafindan belirlenmis ogrenme amagclariyla egitim

programlaridir (Hein, 1998, 5.27-29).

Ucuz, kolay ve bilindik bir metod olmasina ragmen bu model miizeler, arsivler ve
kiitiiphaneler i¢in ideal degildir. Ciinkii bu model bu yaklagima uygun olmayan pek ¢ok
insanm diglamaktadir. Bu model, 6greneni goz ardi ettigi ve bireysel ihtiyaclar: dikkate
almadig1 icin, Ozgiirce secim yapmaya dayali Ogrenme cevreleri igcin uygun

goriilmemektedir (Clarke, 2001, akt. McNicol, Nankivell, 2001, s.29).

Uyarici-tepki egitimi, bilginin bireyden bagimsiz bir varhga sahip olmadig: ve bilginin
6grenme siirecinde parca parga elde edildigi goriisiine dayanmaktadir. Hein’in ifadesiyle,
diyagramin sol alt geyregi, didaktik, agiklayic1 yaklagim ile 6grenme kuramim paylasan
fakat neyin Ogrenildiginin nesnel dogrulugunu iddia etmeyen bir egitim konumunu
sunmaktadir (Hein 1998, s.29). Bu egitim modelinin Ogretim kurami, uyarici-tepki

iliskisine (davranigg1 6grenmeye) dayanan yontem tizerine odaklanmaktadir.

Uyarici-tepki egitim kuramimin dayandigi davranig¢it model konuyu, daha karmagsik bilgi

liretmek i¢in belirli bir sira igerisinde ogrenilmesi gereken ayr1 basamaklar halinde
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parcalara ayirmaktadir. Ogrenenlerin iglemleri, cevabi dogru ya da yanlis olan sorularla test
edilmekte ve 6grenenlerin 6grenme davramiglanini desteklemek igin 6grenenlere pozitif ya
da negatif odiillerle geribildirimler verilmektedir. Bu model altinda 6grenme, bireylerin
disindaki faktorlere dayandinlir; destekleyici gevre bu nedenle 6grenmeyi beslemeyi
gerektirmektedir (McNicol, Nankivell, 2001, 5.30).

Bu egitim kurami miizelerde ¢izgisel sergi igerikleriyle ve sergi bilesenlerinin ardisik
yapilandinlmasiyla uygulanir. Uyarnici-tepki egitim kurami iizerine organize olmus
miizeleri, didaktik, aktanmec sergiler olarak karakterize eden 6zellikler (Hein, 1998, s.29);
e Sergiden neyin dgrenildigini tanimlayan didaktik bilesenler (etiketler, paneller);
o Pedagojik amaglar igin, net bir baslangi¢ ve sonla, diizenin olusturulmaya
calisildig1, ardi ardina gelen sergilerdir.

Benzer 6mekler modem miize pedagojik yaklasiminda 6rmeklendirilmigtir (Bknz. Resim 2-
3). Resim4-5°de sergi alaninin orta aksinda konumlanan merdiven kovasinin tanimladig:
sirkiilasyon alam1 iizerinde konumlanmig ve donemlerine gére simiflandinlarak vitrinlere

yerlestirilmis bir diizenleme 6megi goriilmektedir.

Resim 4. Frankfurt Arkeoloji Miizesi, sirkiilasyon, galeri, iliskisi
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Resim 5. Frankfurt Arkeoloji Miizesi, sirkiilasyon gosterim iligkisi

Genel ozelliklerinin yaninda davranig¢i sergiler, uyancinin tekrarli bir bigimde 6greneni
etkilemesi ve uygun yamtla odillendirilmesinden olusan destekleyici bilesenlere sahip
olmaktadir. Omegin sergilerde, ziyaretgi bilgisayar ekraninda dogru butonuna bastiginda,
uygun kapak kaldinldiginda ya da pargalar dogru bir bicimde siralandiginda dogru islemin
yapildig: bildirilir.

Kesfe dayali egitim kurami, bilginin bireyin disanda olgusal bir varlia sahip oldugu,
dgrenme siirecinde ise bilginin yapilandinlmasinda bireyin aktif rol oynadig:1 goriisiine
dayanmaktadir. Bireyin kendisi disinda varolan gergekligi kesfetmesi, yaparak 6grenmesi
hedeflenilir. Bu egitim kuraminda konudan ziyade 63renene ve 6grenmeye odaklanilir.

Kesfe dayali egitim kurami O6grenmenin, Ogrenenlerin &grenirken fiziksel ve zihinsel
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degisime ugradiklari, malzemeleri sadece absorbe etmeyip daha temelden grenmek igin

onlarla etkilesime girdigi, aktif bir siire¢ oldugunu kabul eder.

Kesfe dayali egitim modelinin Ogretim kurami, etkili erisilebilirlik/agiklik (openness)
saglamaya yoOnelmektedir. Boylelikle &Ggrenenler, aymi zamanda O6grenme c¢evreleri
yapilandirilirken, bir seyler kesfedebilecek ve istenilen sonuglara ulasacaklardir. Kesfe
dayal1 pedagoji, dgretilmesi amaglanan goériisler ve kavramlar: referans almak zorundadir;
bu amaglara rehberlik etmeyen aktivite ve anlayislara yer verilmemektedir (Hein, 1998,

s.38).

Bu egitim kuraminda aktif 6grenme, 6grenmeyle iligkili fiziksel aktivitelerden olusur bu
nedenle de pratige dayali (hands-on) 6grenmeye génderme yapar. Olgular diinyasiyla
fiziksel etkilesim, 6grenenin bir seyler insa etmesi, bulmaca ¢tzmesi, objelere dokunmasi
gibi c¢esitli deneyimleri igerir. Fiziksel aktivitelerin zihinsel aktiviteleri harekete
gecirecegine inanilir. Fiziksel aktivitelerin monoton tekrarinmin ve akla yonelik olmayan

eylemlerin 6grenmeyle sonuglanmadigi kabul edilir.

Bu egitim kurami {izerine kurgulanmis miizelerde, objelere, objelerden &grenmeye ve
ziyaretgilerin kesfe dayali deneyimler yasamasina 6nem verilir. Evrensel gergekliklerin
(6rng. fizik kanunlari), ziyareteilerin fiziksel deneyimlerle zihinlerini kullanarak
kesfedilebilcegine inanilmaktadir. Bilim miizelerinin (doga, sanayi vb.) genellikle bu
cercevede ele alindig1 goriiliir. Resim 6-7-8 doga miizelerinde ziyaretgilerin gorerek,
duyarak, dokunarak, deneyerek §grenmesine yonelik uygulamalara ve genel olarak olgular
diinyasina ait gercek objelerin kalic1 gosterimlerde ele alinig bigimlerine drnek verilebilir.
Resim 9 ise, sanayi miizelerinde gOrmeye, duymaya, dokunmaya ve uygulayarak

dgrenmeye dayali sergi diizenlemelerini ve deneyim orneklerini igermektedir.
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Resim 7. Frankfurt Doga Miizesi, fiziksel deneyime dayah uygulamalar 2
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Resim 8. Frankfurt Doga Miizesi, objerle kesfetmeye dayal kalici gosterimler
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Kesfe dayal egitim kurami 15181nda organize olmus miizelerin sahip olacaklan &zellikler;

e Olasilikla sergi bilesenleri arasinda ileri geri gitmeyi igeren, kesfetmeye yonelik
arastirmaya izin veren sergiler;

e Aktif 6grenme bigimlerinin genis dizisi;

e Kendilerinin kesfetmesi igin ziyaretgilere soru soran, harekete geciren didaktik
bilesenler (etiketler, paneller);

e Serginin “dogru” agiklanmasina karsin, ziyaretgilerin kendi agiklamalanna deger
veren bazi niyetler;

e Kabul edilmis sonuglar i¢in 6grencilere rehberlik etmeyi amaglayan aktivitelerle
dgrencilere iligkin okul programlan;

¢ Disinmek ve dikkat etmek ig¢in uzman tamikhigi ve kamitin diger formlarm
saglayan, yetiskinler i¢in workshoplar, boylelikle katilanlar, materyallerin dogru
anlamini anlaya bilmektedirler (Hein, 1998, s.33).

Resim 9. Rahmi Kog Sanayi Miizesi, fiziksel deneyime dayali uygulamalar 3

Aragtirma, inceleme ve deneyim yoluyla 6grenme iizerine temellenen kesfe dayali egitim

modelinin, dgrenenin aktif katilimer rolii oynadigim1 kabul etmesine karsin, faaliyetleri
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pratige yoneliktir. Bu da fiziksel faaliyetlerin 6gretici deneyimler olarak kabul edilmesi
anlamimna gelmektedir. Oysaki sadece fiziksel faaliyetlere yonelik deneyimlerin egitici
olmadig1, hem zihinsel (minds-on) hem de pratige dayah (hands-on) deneyimlerin bir arada

gerceklestirilmesi gerektigi belirtilmektedir (Bknz. s. 74).

Egitim modellerin sonuncusu olan yapisalci egitim kurami, bilginin bireyden bagimsiz bir
varhiga sahip olmadigi ve bilginin 6grenme siirecinde birey tarafindan yapilandirnildigi
goriisii {izerine temellenir. Yapisalcr egitim kurami, yapisalc1 6grenme kurami (Bknz. s. 47-
49) iizerine kurgulanmaktadir. Bu kuram cercevesinde bilgi bireyin olgu ve olaylarla
etkilesime girmesi ve bu etkilesimden anlamlar ¢ikartmasi yoluyla elde edilir. Bu nedenle
bilgi duyular ve gesitli araglar yardimiyla edilgin olarak aliman degil, 6grenen tarfindan
yapilandirihip iretilendir. Gergeklik dis diinyada bilenden ayr1 varolmayip, yasantilar
yoluyla birey tarafindan elde edilmektedir. Ogrenme ortamlart olarak egitim cevreleri,
bireylerin bilgiyi anlamlandirarak yapilandirmasinda ¢nemli faktorler olan onbilgiler,
yasantilar ve sosyo-kiiltirel baglam dikkate alinarak olusturulmalidir. Amag¢ bireyi

bilgilendirmek degil, bireyin bilgileri kullanarak yeni bilgiler iiretmesine yardimei olmaktir.

Yapisalci miizeler, bireylerin bilgiyi yapilandirmalarina yardime: olmak iizere arastirmaya,
incelemeye, tartismaya, paylasima, isbirligine, hayalgiiciine, yaticiliga... olanak veren
O0grenme ortamlan olarak kurgulanmaktadir. Coklu etkinlikleri, programlar, iletisim
teknolojilerini, gegici sergi ve kalici gosterimleri, aligveris ve dinlenme olanaklarim
icerisinde barindiran bu miizeler sadece sergi alanlariyla degil tiim Olgegiyle zengin
dgrenme ortamlar1 olmaya yoneliktir. Sergi alanlarmin yamsira atSlyeler, ¢ok amach

salonlar, sinemalar, cafeler, satis birimleri gibi amaca yonelik olarak kurgulanmaktadir.

Yapisalct miizelerde ziyaretgilerin bilgiyi yapilandirmalari igin firsatlar sunan sergi
diizenlemelerinin 6zellikleri;
e Pek cok giris noktalarina sahip olmasi, belirli bir giizergdh, baslangi¢c ve sonun
olmamasi

e Genis aktif 6grenme bigimleri dizisi saglamas,
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e Bakis noktalan dizisi saglamasi,

e Ziyaretcilerin yasam deneyimlerini kullanan deneyimler ve aktiviteler dizisi
yoluyla, ziyaretgilere objeler (ve fikirler) ile baglant:1 kurmalanna imkan vermesi,

e Deneyim, tahmin ve sonuglar ¢ikarmak icin okul programlan iginde &grencilere

izin veren materyaller ve deneyimler saglamasidir (Hein, 1998, 5.35).

Miize sergi alanalan bu yonde, ziyaretginin sergi iginde ¢izecegi giizergaha olanak veren
sirkiilasyon aglarma, bireylerin sahip oldugu 6grenme stilleri ve ¢oklu zeka kuramlanna
cevap veren isitsel, gorsel, dokunsal araglara, interaktif teknolojilere, sergi igerisinde
diizenlenecek etkinliklere, performanslara vb sahip olmasi gerekmektedir. Bu gergevede
Resim 10, yapisalci miizeler béliminde daha detayl: ele alinacak olan miize sergi alanina

iligkin bir 6mek igermektedir.

Resim 10. Frankfurt {letisim Miizesi sergi alam

Hein (1998, s.38)’¢ gore yapisalct miize egitimi ilkesi, miizenin 6Zretmek igin nasil
kullanildigiyla iligkilidir. Birer egitim kaynag: olarak miize igin model, ders kitab1 degil,
ansiklopedi ya da katalog olacaktir. Organize ilkeler, ziyaretgilerin takip etmek istedikleri
konulan ya da hatta konu dallarin1 se¢gmelerini saglayacaktir. Bir metin gibi, konu lineer bir
bigimde diizenlenmeye ¢alisiimayacaktir.
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Modern miizeler, egitim cevreleri olarak kavrams sekli, pedagojik yaklasimi ve iletisim
bicimiyle uyarici-tepki egitim kuramu tizerine kurgulanirken, postmodern miizeler yapisalci
egitim kuramu iizerine temellenmektedir. Boylelikle de modern miizelerin miize tiirlerinden
eski miize tiirlinii, postmodern miizelerin ise yapisalct miize tiirlinii olusturdugu

goriilmektedir (bkz. 4 farkh miize diagrama).

2.4.3. Yapisalci Miizeler
Yapisalcr egitim kuramlariyla bigimlenen miizeler bu egitim kuraminin goriisleri

cergevesinde tiim miize kurgusuna bigim veren gesitli bilesenler icermektedir. Bu bilesenler
temelde, 6grenenlerin bilgiyi 6n bilgiler, yasantilar ve sosyo-kiiltiirel baglam aracilifiyla
6grendigi goriisiine dayanmaktadir (A¢ikgdz, 2003b, s.63). Yapisalci miizelere bigim veren
bu bilesenler; ziyaretcilerin 6n bilgileriyle iligkili araglardan, faaliyetlerden, etkinliklerden
yararlanmay1, ziyaretgilerin sahip oldugu ogrenme stilleri ve zekdnin yeni bigimlerini
iceren yasantilara dayali deneyimler sunmayi, paylasima ve isbirligine olanak taniyan
ortamlar yaratmayi kisaca; ziyaret¢inin miizeye ve miize koleksiyonuna fiziksel ve zihinsel
erisimini saglamay1 igermektedir. Bu bilesenler yapisalci miizeleri, ziyaret¢inin aktif

katiliminin saglandig1 zengin birer 6grenme ortami olarak kurgulanmasina yonvermektedir.

On bilgiler kavramlar ve goriisleri igermektedir. Ziyaret¢inin miize ziyaretine beraberinde
getirdigi 6n bilgilerle egitim c¢evresinin iliskilendirilmesi Onemlidir. Ayn: zamanda
ziyaretginin On bilgileriyle, yeni goriislerin, kavramlarn iliskilendirilmesinde neyin

Ogretilecegiyle, bilinmekte olanin iliskilendirilmesi gerekmektedir (Hein, 1998, s.157).

Bulgularin ¢ogu, 6grenmenin onceki bilgilerden ve ikinci derecede sunulan materyallerden
kaynaklandigim gostermektedir. Onceki bilginin, sunulan materyallerle iligkisinin zayif
olmasi &grenenlerin sunulan materyallere baska anlamlar vermesine neden olacaktir.
Egitimcinin onceki bilgileri ihmal etmesi, 6grenenlerin &grendiklerinin amaglara karsit

olmasiyla sonuglanabilir (Roschelle, 1995 akt. Hein, 1998, s.156).
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Miizenin, miize yoluyla, bir diger ifadeyle de tiim olusumuyla ziyaretgilerin 6n bilgileriyle
kuracag: baglantilar, fiziksel ¢evreyle ilgili hislerden, diisiincelerle ilgili kavramlara kadar
uzanmaktadir. Ziyaretgilerin miizeyle kurduklan baglanti tiirlerinden ilki, miize yapisi,
yerlesimi, goriiniigi ve genel atmosferiyle ilgilidir (Hein, 1998, s.157). Kavramsal erisim
ise bilindik objelerin ve etkinliklerin yeni bilgi i¢erigiyle iligkilendirilmesi; giinliikk yasama
dair materyallerin ve aktivitelerin kullanilarak sergilerin ve programlann olusturulmasini
icermektedir.

Geleneksel miize yapilan, ige donitk bir yaklasimla, miizenin giiclii niteligini ve igerdigi
koleksiyonun onemini vurgulamak amaciyla ele alinmaktadir. Bu ise ¢ogunlukla miize
ziyaretgisini urkiten, uzaklastiran, yabancilik hissi uyandiran etkiler yaratmaktadir.
Yapisalct miize yapilan ise geleneksel miize yapilanindan farkli olarak kent igerisindeki
konumlanyla da, ziyaret¢inin ilgisini ¢eken, merak uyandiran, igeriye davet eden disa
doéniik bir yapilanmadadir. Bu yapilanma igerisinde barindirdigi koleksiyonla ve bu
koleksiyonu sunma bigimiyle biitiinciil bir yaklagim sergilemektedir Resim 11°de kent
merkezinde konumlanan iletisim miizesinin iletisim kavrami etrafinda uydu formuna
gonderme yaparak biitiinciil bir yaklagimla ele alinmig miize yapis1 goriilmektedir. Burada

uydunun iletisim agin1 besleyen merkez olmasi 6zelligiyle miize mekam eglestirilmigtir.

Resim 11. Frankfurt {letisim Miizesi
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Bununla birlikte yapisalct miizeler onceden tasarlamis yapilar igerisinde de
kurgulanmaktadir. Bu yapilar genellikle ziyaret¢inin kavramsal olarak uzak olmadig:
islevleri yerine getirmigtir. Omegin, (gogunlukla kendilerini sergileyen) sayraylar ya da
malikaneler diginda bir banka, adliye saray1 vb. kamu binalar1 bu amagla kullanilmaktadir
(Hein, 1998, s.157). Resim12°de goriilen ve kent merkezinde yeralan yapilar, benzer bir
bi¢imde kamu hizmet binasi olarak hizmet vermis ve daha sonra da sol kenarda yer alan

film miizesine ve yaninda gériilen mimarlik miizesine déniigtiirmiistiir.

Resim 12. Frankfurt Film Miizesi ve Mimarhk Miizesi

Miize yapisi, yerlesimi, goriiniisii ve genel atmosferiyle birlikte miize ziyaret¢ilerinin
fiziksel ve zihsel erisimine yardimci olmaya yoénelik olarak c¢evre psikolojisi alani
kapsaminda incelenen ve dikkat edilmesi gereken ziyaretgi ihtiyacglarini; hareket 6zgiirligii,

konfor, ziyaret¢inin kendini yeterli hissetmesi ve kontrol olugsurmaktadir.

1. Hareket o6zgirligii: ziyaretgiler miize ve sergi alani igerisinde hareket etme
6zgiirliigiine, kendi ihtiyaglanyla bulugsmaya ve nerede olduklanni bilmeye
ihtiya¢ duymaktadir.

2. Konfor: ziyaret¢iler, onlar igin calisan tasarim varlig: igerisinde, yaptinma
dayali hareketler olmaksizin, duyusal tegvikler i¢in insan faktorii ihtiyaglanyla
eslesen, gevresel olarak konforlu ortamlar igerisinde olmalidir.
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3. Yeterlilik: ziyaret¢iler kendilerini yeterli gormelidirler. Ziyaretciler, kendi
yeteneklerini asan, yeni ve anlasilmaz deneyimlerle ezilmemelidir.

4. Kontrol: Ziyaretciler kendilerini giivende hissetmeyi istemektedir (Anita Olds,
akt. Hein, 1998, s.158).

Miizelerin, ziyaretgiye ihtiyaglari ve ilgileri dogrultusunda kendi giizergahlarim ¢izebilme
Ozgurliiglinii tanimas1 (bakiniz Resim8), cevresel olarak konforlu ortamlar yaratmasi,
ziyaretginin kendini yeterli hissetmesine yonelik firsatlar icermesi ve ziyaret¢inin giivende
hissetmesine yonelik kurgulanmasi, ziyaret¢inin tiim kaygilarini bir yana birakarak sergiye
yonlenmesine yardime1 olacaktir. Bu kosullarin  saglanmamas1 ise Ogrenmeyi

engelleyecektir.

Miizelerde yonlendirme ise genel konforla ilgilidir. Ziyaret¢iler miizenin verme niyetinde
oldugu mesajlara odaklanmadan once nerede olduklarini bilmeye ihtiyag duymaktadir.
Yonlendirme eksiklikleri ziyaretcinin korku, belirsizlik ve saskinlik duymasma neden
olmakta ve bu duygular diger tiim duygularin Oniine gecerek miizenin amacini yerine

getirmesine engel olmaktadir (Hein, 1998, s.160-161).

Yénlendirme, bol kullanilan isaretler grubunu ve ortiismeyi gerektirmektedir. Ortiistiirme,
ziyaretgilerin nerede olduklarmi, tiim servislerin nerede oldugunu bilmelerini saglamaktir.
Yapisalci miizeler i¢in bu; agirlikh olarak ziyaretgilerin net yénelimine yardim etmek iizere
isaretlerden, haritalardan, renklerden, grafikler ve ideogramlardan ve yer ile yerin
organizasyonuyla ilgili olagan sorular1 agiklayabilen, yorumlanabilen ve cevap verebilen
etkili y6nelim saglayacak herseyi icermektedir (Hein, 1998, s.161). Yonlendirme, miize
yapisinin tasarim asamasinda da Snemli bir veridir. Cogunlukla, sonradan miidahalelere

gerek kalmaksizin mekén tasarimi igerisinde yapisal elemanlarla birlikte kurgulanmaktadir.

Ornegin Resim13’te miize icerisinde yapisal elemanlar ve yapisal elemanlarin renk
kullanimiyla destektenmesi, ziyaretgilere giiglii bir yonelim saglamaktadir. Tiim sergi

mekanlarmin kesisim bolgesinde yer alan renkli yapisal elemanlar hem ziyaretgilerin
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mekdn okumasina yardimci olmakta hem de farkhi perspektifler yakalamasina olanak
tanimaktadir.

Resim 13. Frankfurt Modern Sanatlar Miizesi

Resim14’te ise ziyaretgilere belirli kavramlan resimsel ifadelerle anlatan ideogramlardan
yararlanilmigtir. Béylelikle ziyaretcilerin sergi salonlannda neler sergilendigi ve bu

sergilere nasil ulagacaklan herkesin anlayabilecegi bir dille ifade edilmistir.

Ziyaretgilerin yapisalci miizelerle kurduklan baglant: tiirlerinden ilkincisi olan kavramsal
erisim ise on bilgilerle, yeni bilgiler edinmeye yoneliktir. Bilinmeyeni bilinen haline
getirmek i¢in iki yontem kullanilmaktadir. Bu yontemler; miizenin igeriginin bilenin
tahmini olarak belirlenen 6n bilgilerini igermesi ya da yontemini gesitlendirmesidir (Hein,
1998, 5.161).
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Resim 14. Frankfurt Doga Miizesi

Bu yontemlerden ilki, yeni bilgiler banndiran sergi elemanlannin, 6nceden bilinen objelerle
iligkilendirilerek kalici gosterimlerde sergilenmesi ve gesitli egitim programlan
gergevesinde gegici sergiler diizenlenmesidir. Omegin aym amaglarla kullanilmig, tarih
oncesi ¢agdan kalmig bir elemanla bu giin aldig: bigimi yan yana koymak, bilinenle
bilinmeyen arasinda képrii kurmaya yardimci olmaktadir. Bir ikinci yontem olarak, yontem
cesitliligi ise, incelemeye, arastirmaya, hayal etmeye, yaraticiliga, is birligine, tartismaya,
paylasima vb. dayali olup, sergi alanlarinda atélyelerde ¢ok amagh salonlarda cafe ve alig
veris birimlerinde yasam bulmaktadir. Bu yontem cesitligi ise, farkli deneyimler sunarak
bireylerin aktif bir bicimde 6grenmelerine olanak saglamaktadir.

Yapisalci miizelerde Gardner'mm ortaya koydugu coklu zekd kuramu (bknz. s. 52-57),
bireylerin aktif bir bigimde 6grenme siirecine dahil olmalanm saglamada onemlidir.
Yapisalct miizeler bireylerin zekanin sekiz bigimine sahip oldugunu fakat her birinde

baskin olanin farklilagtigini kabul etmektedir. Bu ¢ergcevede miizeler, bireylere farkh
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o0grenme yollar1 sunarak, o&grenmelerine yardimci olacak, deneyime dayali araglar,
diizenlemeler, etkinlikler saglamaktadir.

Yapisalci miizeler, s6zel, mantiksal, gorsel, ritmik, bedensel, sosyal ve 6zedéniik zekalara
cevap veren sergi diizenlemelerine ve cesitli etkinliklere yer vermektedir. Sergi
diizenlemeleri, dokunmaya, gbérmeye, isitmeye, okumaya, uygulamaya, canlandirmaya,
paylasima yoénelik g¢oklu araglarla olusturulmaktadir. Bu araglar, objeler, modeller,
fotograflar, resimler, gizimler, video gosterimleri, isitsel cihazlar, interaktif teknolojiler
vb.dir. Miizelerde gergeklestirilen etkinlikler ise, atdlye calismalan, tiyatro ve drama
uygulamalan, tartigma oturumlan vb.uygulamalan icermektedir. Omegin Resim15’te
gosterilen iletisim miizesinde iletisim teknolojilerinin, giincel hayatta insanlann iletisimi
saglamaya yonelik kullanilmis materyallerin, video gosterimlerinin yer aldigi dokunmaya
uygulamaya, igitmeye gérmeye dayal: bir yaklagim sergilemektedir.

Resim 15. Frankfurt {letisgim Milzesi sergi gosterimleri

Resim 16’da ise film miizesinde farkli bir kurguda ele alinmis bir sergi diizenlemesi
goriilmektedir. Ziyaretgiye film ¢ekimlerinde wuygulanan yontemleri gostermek,
canlandirmak amaciyla interaktif bir gosterim uygulanmustir. Ziyaretginin yasayarak
6grenmesine olanak veren bu yaklagim aym zamanda ziyaretciyi filmin aktorleri yaparak
sergiye dahil etmigtir.
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Resim 16. Frankfurt Film Mizesi interaktif sergi gosterimi

Coklu zekd uygulamalarmin yan yana yer almas: aym1 zamanda fiziksel engellilerin miizeye
erisimlerini saglamaktadir. Omegin dokunmaya, isitmeye yonelik duyulan harekete gegiren
sergi diizenlemeleri gorme engellilere, gérmeye, dokunmaya dayal: sergi diizenlemeleri ise

isitme engellilere fiziksel ve zihinsel erisim imkanlan sunmaktadir.

Miizelerde gergeklestirilen etkinliklerden atélye ¢aligmalan, ziyaretginin yeni bilgileri kimi
zaman bireysel, kimi zamanda is birligine dayali uygulamalarla 6grenmesini, miizenin
vermeye yoneldigi iletinin pekismesini saglamaktadir. Omegin Resim17°de iletigim
miizesinde ziyaretginin hayal giiciine, yaraticiligina dayali atélye ¢aligmalanna imkan veren

bir yaklagim gériilmektedir. Burada ziyaretgiler iletisim araglan pargalarindan yeni iletisim
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araglan yaratabilmekte, oyun hamurlanyla yeni seyler tasarlayabilmekte, mektup yazarak
atolye icerisinde yer alan borular araciligiyla oyun arkadasina génderebilmektedir.

"

Resim 17. Frankfurt Iletisgim Mizesi

Miize etkinliklerinden tiyatro ve drama uygulamalan ise, ziyaretgiye 0grenme yollan
sunmamn etkili araglanndan biridir. Drama tiyatro tekniklerini kullanarak ziyaretcinin
senaryoya dahil edildigi interaktif bir uygulamadir (Hein, 1998, s.168). Tiyatro ziyaretciyle
daha ¢ok duygusal ve zihinsel iligkiler kurarken, drama aym zamnda fiziksel iliskiler
kurmaktadir. Tiyatro ve drama uygulamalan objelerle etkilesimli olarak sergi alanlan
icerisinde ya da ¢ok amagl salonlarda gergeklestirilmektedir.
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Yapisalc1 miizelerde egitim kuramlan 1s1§inda  Ogrenmenin zaman aldigt kabul
edilmektedir. Bu nedenle sergi icerisinde ziyaretginin harcadigi zamam genisletmek
amaglanmaktadir. Ziyaretginin gecirecegi zamam genisletmenin en basit yolu ise
ziyaretginin konforunun saglanmasidir (Hein, 1998, s.172). Omegin sergi alaninda sergiyle
etkilesimi kolaylastirtci oturma elemanlarma yer vermektir. Oturma elemanlan sergi
igeriginin incelenmesi, izlenmesi, uygulanmasini saglarken aymi zamanda serginin bir
pargasi olarakta kurgulanmaktadir. Omegin Resim15°te video gosterimlerini izlemeye
yonelik oturma elemanlari, Resim16°te ise ayn1 zamanda kendisi oturma birimi iglevi géren
sergi elemanlari, Resiml7’te 1ise, atblye etkinlerine yonelik oturma elemanlar

goriilmektedir.

Yapisalct miizelerde sosyal etkilesimin dgrenmede etkili oldugu kabul edilmektedir. Bu
nedenle de sosyal etkilesimi saglayici etkinlikler, olanaklar saglamaktir. En genel ¢ercevede
sosyal etkilesim ziyaretgilerin bireysel deneyimlerinin Stesine ge¢mesini, kendi bilgilerini
ve hatta 6grenme yeteneklerini genisletmesini saglamaktadir. Ogrenmenin sosyal bilesenine

iliskin gorislerini Matusov ve Rogoff (1995), soyle dile getirmektedir;

“Degisen uygulama topluluklar1 igerisinde Ogrenenler, Ogrenmeleri igin agik¢a ya da kasten
tasarlanmis farkh etkinliklere katilmaktadirlar, Ogrenenlerin gelismesi, sadece neyi 6grendiklerini

degil, nasil 6grendiklerini ve de gelisen becerileri ve bilgilerini kullanarak topluluk igerisine nasil

katildiklarm igermektedir.” (Matusov ve Rogoff, 1995, akt. Hein, 1998, s.172-173).

Yapisalct miizelerde sosyal etkilesimin saglanmasinda, etkilesimi, paylasimi, katilimi ve
birlikte c¢alismay1 iceren i birligine dayali 6grenme yoOntemlerinin yer aldigr sergi
diizenlemelerinden, etkinlikler ve olanaklardan yararlanilmaktadir. Isbirlikgi 63renme
(cooperative learning), bilginin paylasilmasi ve bireylerin birlikte ¢aligmasiyla daha ¢ok ve
daha iyi ogrenilecegini savunmaktadir. Ornegin drama ve tiyatro etkinlikleri, atdlye
calismalari, tartigma oturumlan ziyaretgilerin hem bilgiyi sosyal etkilesimler aracihigiyla

edinmelerine hem de bu bilgileri paylasmalarina olanak tanimaktadir. Miizenin bu
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cergevede sagladign olanaklar, ¢ok amagli salonlar, atolyeler, kafeler ve satig birimleri

vb.dir.

Sonu¢ olarak yapisalci miizelerin igerigi ve yontem cesitliligiyle evrensel tasarim
yaklasimiyla kurgulandigi goriilmektedir. Yapisalct miizeler, tiim ziyaretgilerin
yeterlilikleri ya da yetersizlikleri, yasi, egitimsel gegmisi ve tercih ettigi 63renme stili her
ne olursa olsun 6grenmeleri ve zevk almalar i¢in firsatlar saglayan ortamlar ve programlar
olusturmaya yonelmektedir. Kisaca erigimi sinirlayan tiim faktorlerin gidermesine yonelik
tiim yaklagim big¢imlerini igermektedir. Tek ve mutlak bir yaklagimi, ¢oziimii igermemekte,
yaraticiliga dayali ¢ok farkli ve ¢esitli yaklasimlari olanakli kilmaktadir. Bu yaklagim
bigimi, disipler aras1 ¢aligmay1 gerektiren miize tasariminda tasarimcilar: her zamankinden
daha fazla 6zgiirlestirmekte ve hayal giiciinii zorlamaya tesvik etmektedir. Bu noktada hizla
gelisen teknoloji de hayal edilenlerin gelistirilebilmesi ve gerceklestirilebilmesini olanakh

kilmaktadir.
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3. SONUC VE ONERILER
Modern toplumda miizelerin amacinin, iglevinin ve bu iglevi yerine getiris bigimlerinin,

pozitivist felsefe araciligiyla, sanayiye dayali akilci bir toplum inga etme hedefine yénelik
genel hareketin bir pargasi oldugu goriilmektedir. Postmodern toplumda ise miize,
bireylerin on plana ¢ikartildigi, bilginin kiiltiirle, dogrulugun dil ile iligkilendirildigi,
farkliliklilarin vurgulandigi, yerel, etnik ve kiiltiirel s6ylemlerin bir arada ve dogru kabul

edildigi bir yapilanmanin uzantisi oldugu goriilmektedir.

Modern toplumda miizeler modemn bir insan1 karakterize eden diisiince, tutum ve degerlerin
bireylere aktarilmasina yonelik birer egitim kurumu olarak hizmet vermektedir.
Postmodern toplumda ise miizeler bireylere hizla degisen ve c¢ok kiiltiirli hale gelen
diinyaya etkin bir bigimde katilmalarina yardimer olmaya yonelik hayat boyu egitim veren

kurumlar olarak hizmet vermektedir.

Modern toplumda yapabilme bilgisi olarak algilanan bilgi, pozitivist felsefeye dayanan
bilimsel bilgiyle sinirlandiriimakta, diger tiim bilgi tiirleri ise, gegersiz ve anlamsiz kabul
edilmekte, gecerli bulunan bilgilerin edinilme siirecinde bireylere diigiinme eyleminden
armmig pasif birer alic1 rolii verilmektedir. Benzer bir bigimde miizelerin igerigi, modern
toplumda bilgi olarak kabul edilen olgularla paralellik gostermekte, 6zneden bagimsiz,
nesnel, tarafsiz ele alinan ve bilimsel bilgiyle temsil edilerek salt bilime indirgenen bilgiyle
sinirlandirilmaktadir. Bilginin aktarilig yontemi ise bilginin kaynaginin, gergek diinya
olarak nitelendirilen olgular diinyasi oldugu inanctyla, nesnel gergekligin ifadeleri olarak

algilanan objelerin, kalic1 g&sterimler ve gegici sergilere yerlestirilmesi olusturmaktadir.

Miizenin igerigini ve ydntemini olusturan bu yaklagim bi¢imi bireyleri, bireylerin farklilik
gosteren ihtiyaglarim, ilgilerini ve egilimlerini dikkate almayan sadece kendi

koleksiyonlarmin ihtiyacini karsilamaya yonelen bir tavir sergilemekte ve genel olarak
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miizenin pedagojik yaklagimimi belirlemektedir. Bu pedagojik yaklasim bigimi miize
kurgusuna yon vererek, modern toplumda miizelerin pozitivist, nesnel, rasyonel, mesafeli,
gercek yasamdan uzak mekéanlar olarak nitelendirilmesine neden olmaktadir. Modern
miizeler objelerden yapilandirilabilen bilginin edinimi i¢in, kendi i¢lerinde diizenlenmis
galeriler yoluyla olusturulmus, iyi aydinlatilms, iyi korunmus, giivenligi iyi saglanmis ve

tam anlamiyla kendileri i¢in konusan tarafsiz mekanlar olarak tanimlanmaktadir.

Postmodern toplumda ise, gergekligin ya da anlamli olanin birey ve bireyin igerisinde
yasadig1 toplum igerisinde iiretildigi goriisii kabul edildiginden bilgi, bilinmek istenilen ve
bilgi olarak kabul edilen her seyi icermektedir. Bilimin yan: sira inanglara, degerlere,
efsanelere, tekniklere, geleneklere ve giinlilkk yasam deneyimlerine, hayallere, duygulara,
anilara dayali her tiirlii bilgiye deger ve yer verilmektedir. Postmodern miizeler de igerigini
bu y6nde olusturmaktadir. Bu yaklagim miizelerin hem igerigini zenginlestirirken hem de
miize tiirlerinin ¢esitlenme stirecini hizlandirmigtir. Bu giin diinyada ele aldigi konuya

yonelik olarak pek ¢ok farkli miizeden s6zetmek miimkiindiir.

Postmodern miizeler ele alinan igerigin aktarilmasinda gergekligin ifadeleri olarak goriilen
objelerin gosteriminden, gergekligi {ireten, bilgiyi anlamlandirma yoluyla Ogrenen
bireylere, bireylerin ilgi ve ihtiyaglarini karstlamaya y6nelmektedir. Bu amagla, bireylerin
aktif katilimmnin saglandigi ¢oklu ortamlar, ¢oklu teknolojiler, ¢oklu etkinliklerle biitiinciil
bir yaklagimda ele alinmig miize kurgusunu ve olusumunu etkin bir arag olarak

kullanmaktadir.

Postmodern topluma gegis siirecinde miizelerin igerigine ve yonetime iliskin bu farklilagma
pedagojik degisim olarak nitelendirilmektedir. Postmodern toplumda miize pedagojisi
miizeden hareketle ve miize yoluyla 6grenmek olarak tanimlanmakta ve yasam boyu egitim
siirecinde yasantilara dayali ¢ok yonlii 6grenme ortamlart olarak miizelerin etkin
kullamimimi icermektedir. Egitim sadece okul dénemiyle simnirli olmayip her yasta insan igin
yasam boyu siiren bir etkinlik olarak kavranmakta ve mizeler herkes i¢in ideal 6grenme ve

kiiltiir ortamlar olmaya yonelik kurgulanmaktadir.
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Bu gecis siirecinde modern felsefeye yonelik elestirilerin ¢ogunun yapisalcilik akiminm
temsilcileri (Wittgenstein, Kuhn vb.) tarafindan yapildigi ve bu yodnde postmodern
felsefenin catisinin olustugu goriilmektedir. Benzer bir bi¢imde postmodern toplumda
egitim gevrelerinin olusturulmasina yonelik yeni degerler aktif 6grenmeye dayal1 yapisalct
Ogrenme yaklagimiyla bigimlendirilmektedir. Yasam boyu egitim kurumlarn olarak
nitelendirilen miizelerin iletisim ve egitim kuramlari kapsaminda incelenen pedagojik
yaklagimlarinin da yapisalct kuramlar 15181 altinda bigimlendigi ve sonugta postmodern
toplumda aktif 6grenmeye dayali belirli bilesenleri igeren miizelerin yapisalct miizeler

olarak nitelendirildigi goriilmektedir. Bu yaklasim;

Bilgi tabaninda ve egitim g¢evrelerinde yasanan degisimlerin degerlendirilmesini

zorunlu kilan,

o (agdag miize tasarim: kavrammn, icerigini ve bu igerigin aktariliy yontemlerini
cesitlendirmede disiplinler aras1 ¢calismay1 gerektiren,

¢ Geligen teknolojinin tasarimciya sundugu c¢ok yonlii olanaklar ve agilimlan
kullanan,

e Miize ziyaret¢ilerinin yeterlilik ve bireysel 6zellikleri ne olursa olsun zihinsel ve
fiziksel erigimi sinirlayan tiim faktérlerin giderilmesini, tasarimin ana 6gesi olarak
ele alan,

e Tasarimciy:r her zamankinden daha fazla 6zgiirlestiren ve hayal giiciinii zorlamaya

tesvik eden evrensel bir siiregtir.
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