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OZET

OKULONCESI EGITIM YAPILARININ iSIMSiZ MEKANLAR UZERINDEN
YENIDEN ELE ALINMASI

Cemile OZKAN KAYACIK
Mimarlik Anabilim Dali
Anadolu Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Aralik, 2016

Danisman: Dog. Dr. Berna USTUN

Modern toplumlarin en kii¢iik biriminin gekirdek aileye doniismesiyle, baba ve
annenin c¢alisma hayatina dahil olmasi durumu ve g¢ocuklar i¢in kamusal mekanlarin
tasarlanma gereksinimini ortaya ¢ikarmistir. Yeni diinyanin i¢inde bulundugu siirece,
okuloncesi egitim kavrami dahil olmus ve farkli disiplinleri etkileyerek bir araya
getirmistir. Okuloncesi egitim yasindaki ¢ocuklar (kullanicilar); yaparak, kesfederek,
yanliglama yontemi ile bilgi edinme siirecini deneyimlemektedir. Bu deneyimlemeye
imkan verecek yapiy1 ve ortami tasarlama siireci 6nem tasimaktadir. Degisen ve gelisen
diinyada, mimarlik baglaminda her yeni tasarimda mimari programin, kosullara uygun
olarak kurgulanmasi, egitim ve yapilardaki kaliteyi artirirken, tektiplesen projelerle bu
siire¢ olumsuz yonde etkilenmistir.

Bu tezde, Louis Kahn’in mimari program kavrayislari tizerinden bir okuma yapilarak,
konu Aldo Van Eyck ve Herman Hertzberger’in egitim yapilari ve mimari program
yorumlar1 g¢ergevesinde anlasilmaya c¢alisilmistir. Avrupa iilkelerinin benimsedikleri
okuldoncesi egitim yaklasimlari, egitim kuramlart ve mekansal c¢ozlimleri analiz
edildiginde; bilimin siirdiirilebilirligi, kullanict ve yapt birbirinden beslenerek,
etkileserek saglanmistir. Bu nedenle, Avrupa’da ve Tirkiye’de uygulanan okuloncesi
egitim yaklasimlarinin ve yapilarimin Kkarsilastirmali analizi yapilmistir.  Mimari
programin sorgulanmadan uygulandigi tip proje okuldncesi egitim yapilart ile esnek-
imkan gibi mekansal zenginlige sahip egitim yapilar iizerinden karsilagtirmali analizler
yapilmistir.

Anahtar Soézciikler: Okuloncesi Egitim Yapilari, Mimari Program, Isimsiz Mekanlar



ABSTRACT

RECONSIDERATION THROUGH UNNAMED SPACES OF PRE-SCHOOL
EDUCATION BUILDINGS

Cemile OZKAN KAYACIK
Architecture Program
Anadolu University, Graduate School of Sciences, December, 2016

Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Berna USTUN

The transformation of the smallest unit of modern societies into a kernel family has
led to the fact that fathers and mothers should be involved in the working life and
public spaces need to be designed for children. Preschool education has been included
in the process the new world is in and has merged different disciplines together under
its influence. Preschool education age children (users) experience the process of
knowledge acquisition by doing, discovering and falsification. The process of
designing the building and environment that will enable this experience is crucial. In
the changing and evolving world, structuring the architectural program in accordance
with the conditions at every new design within the architectural context increases the
quality of education and the buildings, this process is affected negatively by monotype
projects.

In this thesis, a reading was conducted on Louis Kahn's architectural program
insights and the subject was tried to be understood within the context of the educational
buildings and architectural program reviews of Aldo Van Eyck and Herman
Hertzberger. When the preschool education theories and approaches as well as spatial
solutions are analysed, the interaction between the user, structure and scientific
maintenance has been enabled supporting each other. Therefore, in this thesis,
comparative analysis is performed between the preschool educational approach and
buildings in Europe and Turkey. Comparative analyses are also applied on the
monotype preschool education facilitiy design lacking the inquiry of architecture
programming with the educational facilities which have flexible spatial potentials.

Keywords: Preschool Education Buildings, Architecture Program, Unnamed Spaces



ONSOZ

Calisma siirecimde tasarim ve egitim yaklasimi ile farkli diistinme yontemlerinde bana
yol gosteren; deneyimlerini, bilgisini yapict bakis acgist ile benimle paylasan degerli
damismanim Dog. Dr. Berna USTUN’e, lisans sonras1 mesleki ¢alismalarimizda somut
tasarima katilim siirecini birlikte deneyimleme firsati veren ve her alanda getirdigi
yorumlarla olumlu katki saglayan degerli hocam Prof. Dr. Nuray OZASLAN’a tesekkiir

ederim.

Bu calismaya, yardimlariyla ve teknik destegiyle katki saglayan, ablam Derya
CAGLAV’a ve arkadasim Fatma KOLSAL’a, hayata adim attigim ilk giinden itibaren
elimden tutan ve tez ¢alismamda da motivasyonumu saglayan anneme ve babama, bu

calisma siirecinde destegiyle benimle birlikte olan sevgili esim Umit’e tesekkiir ederim.

Cemile OZKAN KAYACIK

Aralik- 2016
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ETIiK ILKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; calismamin hazirlik, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak tizere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve
kurallara uygun davrandigimi; bu ¢alisma kapsaminda elde edilemeyen tiim veri ve
bilgiler i¢cin kaynak gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynak¢ada yer verdigimi; bu
calismanin Anadolu Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit
programi”yla tarandigini ve hicbir sekilde “intihal igermedigini” beyan ederim.
Herhangi bir zamanda, ¢alismamla ilgili yaptigim bu beyana aykir1 bir durumun
saptanmast durumunda, ortaya ¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki sonuglara razi oldugumu

bildiririm.

Cemile OZKAN KAYACIK
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1. GIRIS

Meslegimiz  ancak programlamayr degistirmezsek pespayelesir.  Programlamay1
degistirirseniz olaganiistii giicleri serbest kilarsiniz; ¢ilinkii o zaman bir kisi sadece kendine haz verecek
birsey yapma hatasina asla diigmez (Kahn, 1998, sf. 54).

Kamusal mekan kavrami, bir zaman siireci ve bir nesil i¢in degil; bireysel ¢ikarlardan
arinan, ortak eyleme ve ortak yarara karsilik gelen bir ortam olmalidir. Insanlar igin
yapilan, fakat insani unutmaya yliz tutan, totaliter rejime yaklasan politika ve politik
yaklagimlar bu mekanlar1 kimliksizlestirmektedir. Otoriter giiclerin kamusal mekanlarin
tasariminda kullanmig oldugu bir takim kilavuzlar, bireyleri ve ortak eylemde
bulunduklar1 mekanlar1 6zgiir kilmamaktadir. Bu durum, bir ulusun gelecegin bireylerini

yetistirdigi egitim mekanlarinda da goriilmektedir.

Gilinlimiiz diinyasinda, endiistrilesme ve kentlesmenin beraberinde gelisen sosyal ve
ekonomik degisimler geleneksel aileden koparak ¢ekirdek aileye gecise neden olmustur.
Toplumlardaki bu degisimler kisileri ve 6grenim mekanlarini siniflandirmistir. 3-6 yas
aras1 ¢ocuklarin, okul Oncesi egitim programlarit ve 6grenim kurumlari gelisimlerinin
onemli evresini gegirdikleri yerler olmustur. Tiirkiye’de yonetim erklerine bagl bir
kurum olan Milli Egitim Bakanlig1 ile degisen egitim programlari, okul yapist agigini
ortaya ¢ikarmistir; bu agiga kamu kurumlar tarafindan belirlenen tip proje uygulamalari
ile ¢6ziim aranmistir. Bu baglamda tip proje kapsamina giren ‘Okuloncesi Egitim
Yapilarr® egitim, gelisim, sosyal ve kiiltiirel agidan sorunlar icermektedir. Hizli tiretim
politikas1 ve bu yapilarin programinin kliselesmis haliyle kabul edilip, bir binaya
dontistiiriilmesi ise tasarim problemidir. Diinyada okuloncesi egitimde kullanilan Reggio
Emilia, Waldorf, Montessori ve High/Scope yaklasimlar L egitim sisteminde Ve
mekansal gesitlenmede 6nemli yer tutmustur. Okuldncesi egitim mekanlarinda belirli m?
de ¢ozlimlenen mimari programin aynilagsmasindan kaynakli mekansal problemler bir
elestiri noktast olmustur. Bu calismada, belirli tartismalar ve gozlenen eksiklikler

cercevesinde, Louis Kahn’in isimsiz mekanlar olarak adlandirdigi imkan, esneklik, ¢cok

' Reggio Emilia : Cocuklarin arastirmaya tesvik edilmesi ve 6gretmenlerin de cocuklari aragtirmaya
yonlendirmesi tlizerine gelistirilmistir.

Waldorf . Cocugun tiim gelisim alanlarina odaklanarak egitim almasidir. Egitimin ilk yillarinda
oyun ile 6grenme amaglanmaktadir.
Montessori  : Bu yaklasimda her ¢ocugun kendine 6zgii bir birey oldugu ve kendi kapasitesi

dogrultusunda 6grenebildigi kabul edilir.
High/Scope : Bu yaklagimda ¢ocuklarin en fazla kendi kendilerine planlayip uyguladiklari
etkinliklerden 6grendikleri anlayis esastir.



degerlilik (polyvalence) gibi igeriklerden beslenen mekanlar kurgusu ile tasarlanmis

egitim yapilari ele alinmistir.
1.1. Calismanin Amaci

Son yillarda Milli Egitim Bakanligi’nin egitim sistemi ve egitim mekanlari1 konusunda
uyguladig1 sistem degisikligi, artan okul ihtiyacina hizli cevap iireten tek tip projeler,
yarisma diinyasina sunulan egitim kampiisleri gibi mimari proje elde etmekteki farkli
yontem yaklasimlari; okul oncesi egitimi ve olusturulan mimari programlarin yeniden
ele alinmasini gerektirmektedir. Calismanin amaci; mimari programin getirmis oldugu
tektiplesme problemine, Louis Kahn, Aldo Van Eyck ve Herman Hertzberger’in
mekansal yaklagimlar1 baglaminda ‘isimsiz mekanlar’? iizerinden degerlendirilmesidir.
Bu tez caligmasi temelde; Kahn'in isimsiz mekanlara ve mimari programa bakisi {izerine
kurgulanmaktadir. Eyck, Hertzberger'in bununla ortiisen ¢okdegerli mekan kurgusu
tasiyan, imkan ve esnek mekanlar arastirmaya zenginlik katmaktadir. Egitim sistemi
uygulama politikalari, ekonomik nedenler ve hizli mekan iiretimi, mekanda ve egitimde

tektiplesmeye sebep olmaktadir.

Tezin kavramsal ¢ergevesini, temel anlamda okul Oncesi egitim sisteminin yorumu,
mimari programin aynilagmasi ve bu aynilagsmaya elestirel bakan Kahn, Van Eyck,
Hertzberger’in mimari tasarim problemlerine bakisi belirlemistir. Bu kapsamda adi
gecen tasarimcilarin  bir tasarim problemine, mimari programa nasil baktiklar
kavranmaya galisilarak karsilastirmali bir analiz yapilmistir. Analiz sonucunda elde
edilecek verilerin, Tiirkiye genelinde MEB’e bagli yapilan/yaptirilan okuldncesi egitim

mekanlarina bir altlik olusturmasi beklenmektedir.
1.2. Calismanin Kapsamm

Okul 6ncesi egitim sistemi ve mekanlari, 3-6 yas arasindaki gelisim evreleri devam eden
bireyler icin biiyiik Onem tasimaktadir. Avrupa iilkelerinde ve Tiirkiye’de,
karsilagtirmali olarak okul Oncesi egitim yaklagimlar1 ve bunun mekana yansimalari

caligmada irdelenmektedir. Konu dort ana boliimde ele alinmaktadir:

» Birinci boliimde, tezin amaci, kapsami ve yontemi agiklanmistir.

>Tez ¢alismasinda baslig1 olusturan isimsiz mekanlar tamimlamasi, Kahn’in ‘Ogrencilerle Soylesiler’
kitabinda islev bigilmeyen, ¢ok degerli ve bilyliik mekan &zelligine sahip giris holii 6rnegi ile aktarmistir.



> Ikinci boliimde, okuldncesi egitim mekanlarmin tanimi/ gelisimi/ degisimi ifade
edilmeye calisilmistir. Avrupa iilkelerindeki ve Tiirkiye’deki okuldncesi egitim
yaklasimlar1 degerlendirilmistir.

> Ugiincii boliimde, mimari program icerigi aciklanarak, farkli kavramsal
iceriklere sahip olan Kahn, Van Eyck ve Hertzberger’in mimari program
yorumlar1 aktarilmistir. Imkanlar/ isimsiz mekanlar ve esnek mekanlar
icerigindeki mekan organizasyonlart bu boliimde incelenmistir. Yukarida
degindigimiz kriterler ¢ercevesinde egitim yapilari lizerinden mekansal analizler
yapilmustir.

» Dordiincti boliimde, Tiirkiye’de (1997 yili 543 ve 2012 yili 4+4+4) degisen
egitim sistemi sonrasindaki okul Oncesi tip proje ornekleri, 6zel kurumlar ve
vakiflar tarafindan yapilan projeler ile Avrupa iilkelerindeki egitim yapilar1 ve

mimari program yaklasimlari irdelenerek degerlendirilmistir.

1.3. Cahsmanin Yontemi

Tez kapsaminda, farkli tasarimcilarin mimari problemler i¢in Onerdikleri ¢oziimlerin,
cesitli ornekler lizerinden tespitleri yapilmis ve degerlendirilmistir. Calisma esnasinda
genel egilim, kavramsal tanimlara ek olarak arastirmaya zenginlik katan uygulanmig
ornekler tizerinden konuyu incelemek olmustur.

Calisma, zamansal g¢ercevede konu ile ilgili olarak yapilan arastirmalar ile temas
noktalarina sahiptir. Cocuk psikoloji ve epistemoloji iizerine arastirmalar yapan ve
kitaplar yazan Jean Piaget’nin ilk eserlerinden, en yayginlarindan olan “Cocukta Diinya
Tasarimi1” kitabi, aragtirmaya yon veren baslica kaynaklardandir. Piaget'e gore; ¢ocugun
tiimiiyle kendine 6zgii bir diinya tasarisina sahip olmasi, 7 yasina kadar onun sezgisel
diisiincesine dayanir ve Piaget'in soyut geometri analizleri, temel mekansal kavramlarin
"topolojik mekana" dayandigini gostermektedir. Mekanin i¢inde var olan niteliksel ve
topolojik iligkilere dayanan mekan kavrami, mantiksal bir gelisim izlemektedir.
Piaget'in mekansal aragtirmalart "mekansal diizen ve durum" iizerinedir. Cocugun
zihninde kavradig: ilk mekansal iliskiler; yakinlik (proximity), kopukluk (separation),
diizen (order), ¢evreleme (surrounding) ve siirekliliktir (contunuity) (Piaget Inhelder,
1967 ve Akarsu, 1984). Bir yetiskinin miidahalesi olmadan, ¢gocugun deneyimleyerek

ve yasayarak 6grendigini savunan Montessori egitim yaklagimi ve Piaget'in ¢gocugun



bilissel gelisiminin topolojik mekan ile sekillendigi goriisii, tez ¢alismasinin kuramsal
cercevesini belirleyen ilk kaynaklardandir.

Piaget’in yaklasimi ile gelisen farkli egitim modellerini aktaran kaynaklar incelenmis,
Kahn, Van Eyck, Hertzberger’in mimari program yaklagimini anlatan literatiirden
aragtirma yapilmistir. Gegmis yillarda yapilan; ‘gocuklar i¢in etkin 6grenme mekanlari,
kentlerdeki 6grenim mekanlarinin mevcut durumlarin analiz edilmesi ve diinyada
uygulanan okuloncesi egitim yaklasimlar’® igerikli tez calismalarinda farkli
perspektiflerden konu incelenmistir. Bu tez ¢alismasinda daha biitiinsel bir okuma
hedeflenip, okuldncesi egitim ve yapilarinin ayristirilmadan birlikte irdelenmesi
yapilmustir. Farkli tasarimcilarin mimari program yorumu arastirilarak, okul dncesi tip
proje Ornekleri, 6zel kurumlar ve vakiflar tarafindan yapilan projeler ile Avrupa
iilkelerindeki egitim yapilari, imkan ve esneklik {lizerinden foylerde ele alinmistir.
Tarihsel siire¢te mimari donemlerin manifestolari, soylemleri, ilkeleri ve yaptirimlar
arastirilarak incelenen yapilar, 1950 sonrasindan gilinlimiize kadar gelen bir kesit iginden
secilmigtir. Okuloncesi egitim yapilarinda, bu calismadan faydalanan kisinin, kendi
yorumlarini olusturarak mimari program, imkan / isimsiz mekan ve esnek mekan
lizerine elestirel bir perspektif gelistirebilmesi tezin bir baska odak noktast olmustur.
Arastirmada elde edilen sonuglarin ve bulgularin, bagka arastirmalara ve yaklagimlara
kaynaklik etmesi hedef olarak belirlenmistir.

Calisma kapsaminda yapilan arastirma asamalarinda, farkli bilimsel yaklagimlardan
yararlanilmigtir. Arastirmada mimari tasarim ve arastirma yontemi olarak literatiir
taramast, alan ve gozleme dayal1 bir ¢alisma yapilmistir. Tez ¢alismasinda; tip projeler,
0zel kurumlar ve vakiflar tarafindan yapilan projeler ile yukarida degindigimiz
tasarimcilarin mimari yaklasimlar1 gercevesinde uygulanmis egitim yapilar1 projeleri
degerlendirilmistir. Caligmanin kurgusu dogrultusunda; egitim modelleri, mimari
program yaklagimlari ve egitim yapilari projelerine iliskin farkli aragtirmalar yapilmustir.
Konu bagliklar ile ilgili siireli ve siiresiz yayinlar, Kitaplar, tezler, makaleler, dergiler,
internet ortami, seminerler, bildiriler ve konferanslar taranarak Onceki arastirma ve
degerlendirme ¢aligsmalar1 incelenmistir. Hazirlanan analiz foylerinde; literatiir taramasi
ve yerinde gozlemler ile wulasilan gorseller, sekiller ve ¢izelgeler anlatimi

giiclendirmistir.



Tablo 1.1. On arastirma modeli

Incelenen yapinin adi.
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Yapu ile ilgili gorseller,
vaziyet plani, vb. <
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Yapu ile ilgili planlar,
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aktarimi yapilir.

Incelenen yapiy1 tasarlayan mimarin adi, yapim yili, mimari
program yaklasimi, mekansal zenginlik igerigine dair bilgi

- / J
s \4 N
Arastirilan kaynaklar referans gosterilerek, tasarima dair
L yorumlar eklenenerek tespitler aktarilir. )

Boliim 4 ‘de belirlenen parametreler dogrultusunda hazirlanan analiz féylerinde, mimari
program baglaminda incelenen okuldncesi egitim kurumlari tablo 1.1 ‘deki 6n aragtirma
modeli cercevesinde degerlendirilmistir. On arastirma modeli kapsaminda; yerli ve

yabanci literatiirde mimari program iizerine yapilan teorik dayanaklar, pratikte hayata

gecirilen farkli 6rnekler iizerinden degerlendirmeler ile desteklenmistir.




2. OKULONCESI EGITiMIN KAVRAMSAL iCERIKLERI

Bu baslik altinda, okuldncesi egitimin kavramsal igerikleri, tanimi, 6nemi, tarihgesi ve
okuloncesi egitim yaklagimlart anlasilmaya calisilacaktir. Avrupa iilkelerindeki ve

Tirkiye’deki okuloncesi egitim yaklasimlarr degerlendirilecektir.

2.1. Okuléncesi Egitimin Tanim ve Icerigi

Okuloncesi egitim; 3 yas ile ilkogretime baslama c¢agi arasindaki siireci kapsayan, sosyal
ve akil ylirlitme becerilerini gelistirmeye odaklanan, egitimciler tarafindan gelismekte
olan bireylerin karakterize edildigi donemdir (UNESCO, 2012, s.4). Tirk Dil
Kurumu’na gore okul oncesi egitim; "dogumdan zorunlu egitim yasina kadar ¢cocuklarin
gelisim ozellikleri, kisisel ayriliklar1 ve yetenekleri géz oniinde bulundurularak onlarin
bedensel, duygusal ve toplumsal gelismelerine yardim etmek amaciyla aileler ve
birtakim kurumlar tarafindan uygulanan egitim" olarak tanimlanmistir. Okuldncesi
egitim kurumlarinda kisisel farkindaliklarinin gelismesi, toplumsal aligkanliklar
kazanmalar1 ve sorun ¢6zme yeteneklerini artirmak icin verilen egitim tanimlamasi

yapilmistir (URL-1).

Farkli yaklagimlar, teoriler, pratikler agisindan ¢ok c¢esitli olan okuldncesi egitim,
dogum ile 6 (alt1) yas arasindaki gelisim siirecine odaklanir. Birbirinden farkli
yapilanmis ¢evrelerde (mekanlarda) uygulanan okuldncesi egitim programlari,
disiplinler arasi yaklasima sahip olmalidir (URL-2). Bu evrede, sdzel ve sayisal
kavramlarin tanitilarak, entellektiiel uyarimi olan ¢evre ve diinyay1 kesfetmeleri tesvik
edilir. Bu yaklagim, ailelerin ve ¢ocuklarin farkindaliklar1 olan bireyler olarak topluma
katki saglamalarin1 amaglar (UNESCO, 2012, s.4). Bu donemde; kisilik ve karakteri
sekillenen ¢ocuklarin gelisimleri, toplumlarin kiiltiirel degerleri dogrultusunda

yonlendirilir (Aral, Kandir ve Yasar, 2002, s.14 ve Oguzkan, Oral, 1993, s. 2).

Okuldncesi egitimi de kapsayan "erken ¢ocukluk egitimi" terimi ise uluslararasi 6lgekte
kullanilmaktadir. 0-8 yas arasi ¢ocuklarin; sistemli, organize, planl her tiirlii egitim
etkinliklerine genel olarak "erken c¢ocukluk egitimi" tanimlamas: yapilmaktadir
(Bekman ve Giirlesel, 2005, s.7). Kesfetme ve 6grenmenin siireklilik kazandig1 erken
cocukluk egitim mekanlarinda ‘cocuk’ kullanicidir.  Ogrenme-mekan-kullanici

etkilesimini, egitim yaklagiminin 6nerdigi mekansal kurguyu olusturan ‘tasarimct’ dir.



2.2. Okuléncesi Egitimin Onemi

Kiigiik hanimlar, kiigiik beyler! Sizler hepiniz gelecegin bir giildi, yildiz1 ve ikbal 15181s1n12.
Memleketi asil 1518a bogacak olan sizsiniz (Atatiirk, 1925, URL-3).

Gorsel 2.1. Atatiirk ve Cocuklar
Kaynak: URL-3/E.T. 21.01.2016

Okul 6ncesi egitim, zorunlu egitim yasinin altindaki ¢ocuklar i¢in verilen ve ¢ocuklarin
gelisimine ve biligsel uyarima katkisinin yaninda ebeveynler i¢in de Onemli bir
hizmettir. Erken c¢ocukluk egitiminde kaydedilen bu asamalar gelecegin bireyine,

ailesine ve topluma katki saglamaktadir (Kamerman, 2006, s.1).

Insanoglunun ilk alt: yili gelisimin hizli, yasanilan cevre ile etkilesimin fazla ve zihnin
bagimsiz oldugu siiregtir (Ural ve Ramazan, 2007, s.14) ve deneyimleri yoluyla bilgi
edinme kabiliyetine sahip olan ¢ocuklar i¢in okuloncesi egitim énem tasimaktadir (Kay,
2013, s.19). Cagdas ve demokratik toplumlar, okuldncesi egitime verdikleri 6nem
baglaminda duygu ve diisiincelerini ifade edebilen, yeteneklerini kullanma becerisine,

kiiltiir degerlerine sahip bireyler yetistirmektedir (Aral, Kandir ve Yasar, 2002, s.15).

Icgiidiisel olarak kesfetmek ve 6grenmek icin dogal egilimleri olan ¢ocuklarin, etkilesim
icinde olduklar1 sosyal ve fiziksel g¢evre, onlarn gelisim siirecini ve Ogrenme
motivasyonunu desteklemektedir. Cevre; gelismekte olan bireyin 6grenme hizini ve
kesfetme kabiliyetini, destekleyici unsurlar ve sundugu olanaklar ile etkilemektedir
(MEB, Okul Oncesi Egitim Programi, 2013, s.12). Bu kapsamda, bireyler arasinda
dogal egilimler ile birlikte gelisen deneyim ve yorumun olusturdugu farklilik,

okuldncesi egitim igeriginin de farklilagmasini gerektirmektedir.

14. Milli Egitim Surasi’nda (1993) anaokulu ve anasinifi igin; anaokulu, "36-72 aylik

cocuklarin egitimleri amaciyla agilan, Milli Egitim Bakanligi'na Bagli Ozel ve Resmi



Okuloncesi Egitimi Kurumu"; ana smifi, "60-72 aylik cocuklarin, resmi ve Ozel
anaokullariin, ilkokullarin ve ilkdgretim okullarinin biinyesinde agilan Okuloncesi
Egitimi Kurumudur" tanimlamasi yapilmistir (14. Milli Egitim Surasi, 1993, s.4). 18.
Milli Egitim Surasi’nda (2010) okuldncesi egitim zorunlu egitim sisteminin igerisine
alinmasi ve zorunlu egitimin 13 yil olarak diizenlenmesi Onerisi getirilmistir (18. Milli
Egitim Surasi, 2010, s.7) 19. Milli Egitim Surasi’nda (2014) okuldncesi programin oyun
tabanli olmasi, ¢ocugun yetenek gelisimi incelenmesi, programin 6zgiliven becerilerini
ve birey olma bilincini gelistirmeye doniik olmasi ve kiiltiirel degerlerimizi 6gretici

etkinlikler yapilmasi 6nerisi getirilmistir (URL-4).

Gliniimiiz diinyasinda, gelismis ve gelismekte olan birgok iilke okuldncesi egitimi
onemsemektedir. Egitim otoriteleri ve bilim adamlari, c¢alisan annelerin aile
yasamlarinda bir diizen olusturabilmeleri i¢in, okul Oncesi egitim hizmetlerinin
saglanmasmin bir ihtiyag oldugunu belirtmektedirler (Sener, 2001’den aktaran
Babaoglu, 2007, s.33). Okuloncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklarin egitimine yapilan
yatirimlar, uzun vadede toplumlara yarar saglamaktadir. Egitimcileri, egitim politika
belirleyicilerini ve tiim toplumu ilgilendiren bu konuya gereken 6nem verildiginde,
uzun vadede topluma olumlu ‘déniisiimii’ ve ‘katkiy1’ saglamasi beklenmektedir (Ural
ve Ramazan, 2007, s.16). Okuldncesi egitim alan ¢ocuklar; toplumsal ag¢idan paylasma,
yardimlasma ve dayanisma gibi sosyal beceriler kazanir. Cocugun gelisim ve

sosyallesme siirecinde sunulan nitelikli egitim gelecek i¢in 6nem tasimaktadir (Anli,
2005, s.7).

2.3. Okul Oncesi Egitimin Tarihcesi

Okuldncesi egitim programlari, toplumlar arasindaki esitsizligi (sosyal, ekonomik,
refah seviye) ortadan kaldirmay1 amaglayan tarihsel siiregte gelisen sosyal bir reformdur
(Cahan, 1989, s.7). Tarihsel siire¢ incelendiginde, okuloncesi egitim ile ilgili bilgiler ilk
olarak Eski Yunan’da ortaya ¢ikmistir ve Ilk¢ag diisiiniirlerinden Sokrates ve Platon
(M.O. 427-437) okuldncesi egitimin &nemini vurgulamislardir. Comenius, Locke,
Rousseau gibi disiiniirler de, insanin dogasini sekillendiren etkenlere dair goriislerini
sanayilesme oncesinde belirtmislerdir. Ortacag doneminde ise okuldncesi egitime ¢ok
Oonem verilmemis; fakat 15. yy.’da egitimin oyunun ic¢inde verilmesini isteyen Erasmus

(1467-1536), okul yasamimin yedi yasindan 6nce baslamasi gerektigini vurgulamistir.



16.-17. yy.’da disiiniirler bu donemle ilgilenmeye baslamis ve okul Oncesi egitime
onciiliik edenler, tip doktorlar1 ve sosyal reformcular olmustur. 16. yy ‘da A. Comenius
(1592- 1670), ¢cocuklarin okula baslamadan 6nce uyarilmasi gerektigini savunurken; 17.
yy. Ingiliz diisiiniirii J. Locke (1632-1704), dgretimin ve egitimin oyun bi¢iminde
planlamasini savunmustur. 18. yy. J.J. Rausseu (1712-1778) ‘Emil’ adli eserinde,
egitim yontemlerinin degisikligi iizerine durmustur. Pestollozi, Froebel, Montessori,
Dewey, Piaget ve Vygotsky’nin g¢alismalari, ¢ocuga ve onun egitimine verilen 6nemin
artmasinda biiyiik rol oynamustir. (Sivri, 1986, s.7 ve Ural ve Ramazan, 2007, s.12 ).
Vygotsky, okul oOncesi egitimin Onemine vurgu yapar ve onun egitim yaklagimi,
cocuklarin oyun ile gelisimlerinin devam edecegi yoniindedir. Oyunlarla, ¢ocugun kendi
kontroliinde, birgok rolii iistlendigini ve onun i¢inde var olan giiciin disa vurumunun bu
yontem ile gelisecegini savunmustur. Vygotsky'e gore; erken yasta oyun araciligiyla
verilen egitim, sosyo-kiiltiirel ve akademik gelisimlerinin ilerlemesini saglar ( Berk ve

Meyers, 2013).

17. yy. ‘a kadar ¢ocukluk donemi yasamin ayr1 bir boliimii degildir ve ¢ocuk egitiminde
son derece kati kurallar uygulanmistir. 19. yy.’da is giicii olarak, gereksinim
duyulmayan ¢ocuklarin egitimine yonelik arastirmalar, disiplinler arasi bir alana
yayilmstir. 20. yy.’in baglarinda sosyal bilimler alaninda yapilan arastirmalar ve
gelismeler, okuloncesi egitime yonlendirici katki saglamistir (Poyraz ve Dere, 2003,
5.6). 19. yy.’da ‘Endiistriyel Devrim’ Ingiltere ve Avrupa iilkelerinde giinliik yasami ve
aliskanliklar degistirmistir. Kadinlarin da is giiciine katilim yapmalar1 durumu ¢ocuklar

icin farkli egitim mekanlar alternatifi ihtiyacin1 dogurmustur (Cahan, 1989, s.8).

Pestalozzi, Froebel ve Montessori’nin yaklasimlari c¢ocuklarin gelismesine ve
sosyallesmesine yardimci olmustur ve diinyadaki diger bdlgelere de yayillmaya
baslamistir. Bu yaklagim, bolgelerin gelismislik bazina ve sosyal refahina gore

degiskenlik gdstermistir (Kamerman, 2006, s.3).

Toplumlan c¢agdas uygarlik seviyesine ulastiracak temel unsurun egitim oldugu
diistintilerek, okuloncesi egitime de onem verilmeye baslanmistir. Gelisen teknoloji,
niifusun artig1, yas gruplarina gore yapilan siiflandirmalar bireylere verilen egitimin
igeriginin de zamanla gelismesine ve degismesine neden olmustur. Farkli cografyalarda
uygulanan egitim programlari1 ve yaklagimlari mimari programi belirlemede rol almistir.

Bu baglamda, egitim igerigi ve mekansal kurgu karsilikli olarak birbirini etkilemistir.
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2.4. Okuloncesi Egitimde Farkh Yaklasimlar

Pestollozi, Froebel, Montessori, Dewey, Piaget ve Vygotsky’nin okul oncesi egitime
yonelik calismalarinda, egitimde ‘yaparak ve yasayarak® hayati 6grenme ilkesini

benimseyen farkli egitim yaklagimlari ortaya ¢ikmuistir.

High/Scope egitim yaklasimi, Amerika’da 1962 yilinda gelistirilmis okuldncesi egitim
programidir ve Piaget’in gelisim teorisinden etkilenmistir. Bu yaklasim etkin 6grenme
ilkesini benimser ve zihinsel, sosyal, duyusal alanlara énem verir (Aral, Kandir ve

Yasar, 2002, s.29).

Head Start yaklasimi, Amerika’da 1965 yilinda sosyo-ekonomik kosullart diisiik
seviyede olan ¢ocuklarin birtakim ihtiyaglarin1 (duygusal, sosyal, psikolojik, saglik,
beslenme, vb.) karsilayabilmeyi hedefleyen bir yaklasimdir. Sekiz haftalik okuldncesi

egitim veren bir yaz programi olarak diistiniilmiistiir (Aral, Kandir ve Yasar, 2002, s.33).

Reggio Emilia yaklasimi, bir egitim projesi olarak 1970 yilinda Italya’nin kuzey
dogusunda Reggio Emilia’da baglatilmistir. Proje agirlikli bir programdir ve iletisimde

iki yonli stirece 6nem verir (Aral, Kandir ve Yasar, 2002, s.38).

Waldorf egitim yaklagimi, okuldncesi egitim programi ilk olarak 1919 yilinda
Almanya’da ortaya c¢ikmustir, Rudolf Steiner tarafindan gelistirilmistir. Bu yaklagim,
cocuk ruhunun diisiinme, hissetme ve istekli olma yapisinin gelismesini saglayarak,
yasam hakkinda bilgi sahibi olma, saglikli ve yapici bir yolla yagamda aktif rol almasina

yardimci olabilmek amacini tagir (Bayhan ve Bencik, 2008, s.16).

Okuloncesi egitimin hayata dair dgretilerini, ¢ocuklarin ilgi ve becerileri paralelinde ele
almak onem tasimaktadir. Farkli egitim modelleri arasinda yer alan, Avrupa’da ortaya
cikan, okuldncesi egitime olan katkilari ile glinlimiize 151k tutan; Waldorf, Reggio
Emilia ve Montessori'nin ortaya koydugu yaklasimlar "progressive" (ilerlemeci)
igerigini tasimaktadir. Her ii¢ yaklagim da acik bir idealizmi temsil etmektedir. Siddetten
uzaklasarak, baris ve yeniden yapilanmaya dogru yonelmektedir. Bu yaklasimlar;
toplumlar1 nasil gelistirecegine dair tutarli vizyonlar iizerine kurulmustur. Cocuklarin,
akil ve vyaraticilik acisindan potansiyellerini ortaya ¢ikarmalarma ve farkindalik

kazanmalarina yardimci olmaktadir ( Edwards, 2002, s.1).
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Bir sonraki boliimde; 18. yy. kuramlar1 olan giiniimiiz egitim modellerine 151k tutan
Freidrich  Wilhelm Froebel ve Maria Montessori egitim yaklagimlarinin agilimi

yapilacaktir.

2.4.1. Freidrich Wilhelm Froebel egitim yaklasimi ve ilk anaokulu ‘Kindergarten’

Anaokullarinin amact sadece ¢ocuklar1 gbzden ayirmamak degildir, gocuklara yaslara hazir
bulunuslarina gére uygun diirtiiler vermek, bedenlerini giiglendirmek, duyularini egitmek, onlar1 uyanik
ruh hallerini aktif tutmak ve aym zamanda onlar1 doga ve toplumla tamgtirmaktir. Ozellikle en dnemli
hedef, ¢ocuklarin kalplerini ve akillarin1 yagamin kaynaklara dogru yonlendirmek ve kendi kendileri

ile miikkemmel bir denge i¢inde olmalarini saglamaktir ( Froebel'den aktaran Giirkan, tarihsiz, s.358).

Froebel’in hayatinin ilk yillarinda birtakim talihsizliklerden dolayr ¢ok diizenli bir
O0grenim hayati1 olmamistir. Hayatinin bir doneminde mimar olmaya karar vermis ve
Frankfurt’a egitim i¢in gitmistir. Pestollozi egitim okullarinda Alman egitimci olarak
hayatina devam etmis ve Pestollozi’nin ‘insan egitimi’ goriisiine siki sik1 baglh kalmustir.
Ulkesi Almanya’da daha ¢ok ‘Okul Oncesi Egitimin Kurucusu’ olarak taninmustir,
egitime biiyiik katki saglamistir ve Froebel egitimin ana kademeleri ilizerinde 6nemli

tespitlerde bulunmustur (Aytag, 2009, s. 263-267).

Pestalozzi ve Froebel kiigiik yastaki cocuklar i¢in ilk kurumsal ¢alismalar1 baglatmistir.
Froebel’e gore, ¢ocugun gereksinimlerine uygun deneyim kazanmasi i¢in oyun, miizik
gibi etkinlikler kullanilarak gelisimi saglanmalidir. Cocuklar yas gruplarina gore farklh
materyallerle egitilmeli, cevrelerini, dogayi, diinyay1 tanima firsatlar1 yaratilmalidir.
Boylece, ¢cocuklarin gelisimlerini erken yasta desteklemek i¢in bir kurumda egitilmeleri
fikri yayginlagmaya baslamistir (Ural ve Ramazan, 2007, s.11-12). Froebel, 1840 yilinda
Almanya’da “Kindergarten” (¢ocuk bahgesi, gorsel 2.2.°de aktarildigi tizere) adini
verdigi ilk anaokulunu agmustir. Ogretici oyunlari, egitimin énemli bir 6gesi olarak ele
alinmistir, uygulamalarinda ve cocuklarin yeteneklerini gelistirmede oyunu bir arag
olarak kullanmistir (Aral, Kandir ve Yasar, 2002, s.21). Cocuk bahgesi adin1 verdigi
anaokulunda, erken yas c¢ocuklarina “doganin nasil tasarlandigim” 6greten bir metot

gelistirmistir (Anli, 2005, s.4).
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Froebel’e gore 2-6 yas arasindaki devreyi kapsayan cocukluk kademesi, ‘cocuk’ ile
‘diinya’nin birbirinden kesin olarak ayrilmasiyla karakterize edilmektedir. Eylemleri
disa vurma (davranislar, konusmalar, resim yapmalar, mimikler, vb.’den duyulan haz)
ihtiyac1 biiyiliktiir. Froebel bu evrede gocugun gelisimi {izerine yapilacak etkileri dar
anlamiyla ‘egitim’ olarak adlandirmaktadir (Aytag, 2009, s.267-268). Froebel’in
yaklasimina gore, cocuk diinyayr oyun igerisinde tanimakta ve kendi kendini oyun
icerisinde diga vurmaktadir. Froebel, oyunun egitimdeki 6nemini o doneme kadar bu

capta derinden ele almis ilk pedogogtur.

v I e i Al g g 532 - .-:gﬁml.‘.'-‘ v l AL
Gorsel 2.2. Kindergarten Anaokulu, Freidrich Wilhelm Froebel, AImanya
Kaynak: URL-5/E.T. 14.11.2015

Dogaya olan ilgisini, kurdugu egitim teorisi ile gelistiren Froebel, insanlarin ig
diinyasinin bitkilerin yetistigi gibi gelistigini diisiinmektedir. Cocuk, verimli bir
topraktan gida alarak gelisen, ¢icek acan ve meyve veren bir bitki gibi, faydali bir egitim
sistemi ile gelisebilir (Oktay, 2004, s. 50). Dogayi (bitkileri, insanlari, canlilari, vb.) bir
egitim araci olarak kullanmaktadir. Dogadaki sistemleri ¢ocuk bahgeleri lizerinden
aktararak, koruma, ilgilenme, vb. eylemleri kiigiik yaslarda asilamayi hedefleyen bu
egitim modeli, diinyada basta Almanya olmak iizere Avusturya, Tiirkiye, Amerika ve

birgok iilkede uygulanmaktadir.

2.4.2. Maria Montessori egitim yaklasim ve ilk cocuk evi ‘Casa dei Bambini’

Maria Montessori 1896 yilinda Roma Universitesi Tip Fakiiltesi’ nden Italya’nin ilk
kadin doktoru olarak mezun olmustur. Pedagog ve antropoloji profesorii olan Maria
Montessori, 19. ylizyilin baslarinda ¢ocuklarin bireyselligine azami olgiide uyan bir

pedagoji gelistirmistir. Zihinsel engelli ¢ocuklarin gelisimde basar1 saglamistir. Maria
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Montessori 1907 yilinda italya’nin Roma kentinde ilk ¢ocuk evi “Casa dei Bambini”
kurmustur (URL-6). Ekonomik olarak alt kademede olan ailelerin g¢ocuklari igin
kurulmus Casa Dei Bambini, bir emlak¢i kumpanyas: tarafindan desteklenen halk

okuludur. (Kalipg1, 2008, s.25).

6 Ocak 1907, Casa Dei Bambini’nin agiligi.

Gorsel 2.3. Casa Dei Bambini nin acilisi, Maria Montessori, Italya
Kaynak : URL-7/E.T. 22.12.2016

Montessori felsefesi Rousseau, Pestalozzi ve Froebel’den etkilenmistir. Montessori’ye
gore cocukluk yetiskinlige gecis evresi degil, insanligin bir bagka kutbudur. Montessori
cocuklarin siniflarda ve okulun agik alanlarinda 6zgiirce hareket etmelerine, fiziksel
serbestligine onem vermistir. Bagimsizlig1 tesvik edecek etkinliklere yer vermistir ve
bilgiyi hazir olarak sunmak yerine kendi kendilerinin arastirlpp Ogrenmelerini
saglamigtir. Hareket, duyu ve dil gelisimi onun egitim felsefesinde onem tasimistir

(Aral, Kandir ve Yasar, 2002, s.36).

[-}’_U’\"L‘ )

b L. o.

Gorsel 2.4. Casa dei Bambini, Maria Montessori, Italya
Kaynak : URL-8/E.T. 14.11.2015
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Maria Montessori’ye gore ¢ocugun gelisim evreleri tablo 2.1°de aktarildigi iizere 3
evreden olusmaktadir. Montessori yaklasiminda egitimin, ¢ocuklara sozel anlatilarla
degil cocuklarin fiziksel ve sosyal c¢evrede gecirdikleri yasantilar ile gerceklesecegi
diisiiniiliir. Bu nedenle, yapilanmis ¢evre temel unsurlardan biridir (Tepeli ve Samur,
2012, 5.13-21). Montessori yonteminde, diizen, ger¢eklik ve dogallik 6nem tagiyan diger
onemli unsurlardandir. Cocuklar, sinif diizeninin farkinda olarak mekan igerisindeki
gerekli materyallerde se¢me ve yerlestirme islemlerini yapabilmelidir. Siniftaki arag ve
geregler gercek yasamda kullanilan ara¢ ve gereclerdir ve bu yontem onlar1 gerceklikten

uzaklastirmaz (Aral, Kandir ve Yasar, 2002, s.37).

Tablo 2.1. Maria Montessori’ye gore ¢cocugun gelisim evreleri

0-3 yas Cocuk icgiidiisel biiyiime ve
icsellestirme yoluyla kendisini insa
eder.

C .. 3-6 yas Cocuk kademeli olarak bilingsiz
Birinci Evre bilgiden bilingli bilgiye geger.

6-12 yas Cocuk evrenle ilgili bilgi almaya
hazirdir. Cocuk  bu donemde

ikinci Evre entellektiiel merakim1 tatmin edecek
cabalar igerisindedir.

12-18 yas Cocuk humanistik kasiftir. Toplumdaki
. yerini ve ona katkida bulunmak igin
Uciincii Evre firsatlar1  anlamaya cabalar. Bu
donemde cocuklar kendilerini sosyal
varliklar, adaletin rasyonel
aragtiricilari, problem ¢oziiciiler olarak
yeniden diizenler. Bu donem Omiir
boyu siirer.

Kaynak: Tepeli,2012, s.52.

Maria Montessori pedagojisi diinyada bir reform pedagojisi olarak uluslararasi alanda
genis bir alana yayillmistir. Glniimiizde, bircok iilkede Montessori’nin pedagojik
anlayisin1 uygulayan okullar bulunmaktadir. Bunlar icerisinde oncelikle okuldncesi
egitim kurumlari, Kindergarten (anaokullari) ve Kinderhauser (gocuk yuvalari)
gelmektedir (Arslan, 2008, s. 65).

Montessori’nin Italya’daki ¢alismalar ve kitaplari anaokullarmin gelisiminde énemli bir
etkiye sahiptir ve giiniimiizde tiim diinyada yaklastk 20.000 Montessori Okulu
bulunmaktadir. 110 iilkeye dagilmis olan bu okullarin 5000’inden fazlasi Amerika

Birlesik Devleti’nde yer almaktadir. Montessori Okullari’nin en ¢ok bulundugu ikinci
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iilke Almanya’dir. Hollanda, italya bu iilkeleri siralamada takip etmektedir (Durakoglu,
2010, s.161).

Montessori erken ¢ocukluk sinifi; cocugun kendini glivende hissederek rahatca hareket
edebilecegi, ¢ocuklara uygun boyutlarda hazirlanmis bir ¢evre diizenine sahiptir. Bu
cevrenin sadece cocugun boyutlar1 ve giicline gore degil, cocugun i¢inde yasadigi
‘kiiltiir’e de uygun olmasi 6nem tasimaktadir (Giiles, 2012, s.122).

Montessori, cocugun yetiskinlerden bagimsiz hale gelerek 6zgiirlestigini diisiinmektedir.
Cocuk giinliik yasam becerilerinin gelistirilmesiyle 6zgiir bir kisilik kazanmaktadir.
Montessori Okullari’ndaki giinliik yasamla ilgili her tiirlii ¢calisma, Montessori nin,
‘kendi basima yapmama yardim et’ ilkesinden hareket edilerek gergeklestirilmektedir
(Durakoglu,2010, s.147).

Gorsel 2.5. Montessori egitiminde giinliik yasam becerileri gelisimi
Kaynak: Durakoglu,2010,s.147-153

Maria Montessori'nin egitim yaklasimi; ¢ocugun yetiskinlerden farkli oldugu ve
cevresine karsi sira dist bir duyarliligt oldugunu kabul etmektedir. Cevresinde
gordiiklerini emerek Ogrenen cocuk, Montessori egitim yaklagiminda egitim veren
okullarda hayat1 da 6grenmesi gerektigini savunmaktadir. Diizen, gerceklik ve dogallik
bu cercevede Onem tagimaktadir ve bilingli 6grenme bu egitim yaklagiminin temel

unsurudur (Akdag, 2006, s.6) .

2.5. Avrupa Ulkelerinde Okuléncesi Egitim

Yukarida acikladigimiz egitim modellerini yaygin olarak kullanan ve tezin igerigini
sekillendiren tasarimcilarin yapilari da iceren Avrupa iilkelerindeki okuldncesi egitim

sistemleri bu boliimde aktarilacaktir. ‘Ogrenme’ eylemi ile biitiinlesik olarak yaygin
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olan bu egitim sisitemlerinin igeriklerinin anlatilmasindan sonra Tiirkiye’deki

okuldncesi egitim sistemi anlatilacaktir.

2.5.1. Hollanda’da okuloncesi egitim
Programin temel ozellikleri: Hollanda'da okuldncesi egitim programi 1956 yilinda

yiirtirliikten kaldirilmistir ve 1985 yilinda ¢ikartilan yasa ile ilkokula baglama yas1 4’diir.
Okuloncesi ¢agda olan 4 yas alti cocuklar i¢in resmi bir egitim kurumu
bulunmamaktadir. ilkdgretim dncesi ¢ocuklara biligsel, sosyal ve duyusal gelisimlerini
katki saglamak i¢in; glindiiz ¢ocuk yuvalar1 (0-4 yas) ve oyun gruplart (2-4 yas)
bulunmaktadir. Hollanda’nin egitim sistemi i¢inde bilinen anlamda bir okuldncesi
egitim basamag yoktur. Ozel ve tiizel kisiler tarafindan acilan bu kurumlar, Saglk,
Refah ve Spor Bakanligi tarafindan denetlenmektedir (Saglam, 1999, s. 178-179 ve
Yildirim, 2008, s. 97).

Yéntem ve metaryaller: Tlkdgretim okullarinin %65'inin dzel okullarin olusturdugu tiim

resmi ve Ozel ilkogretim okullarinda 68renim iicreti yoktur ve ders kitaplari, diger
ogrenim gerecleri iicretsiz olarak verilmektedir. ilkdgretim yasalar1 cercevesinde resmi
ve Ozel ilkdgretim okullarinda uygulanacak egitim programinda, genel amaglar
gerceklestirmeye doniik igerik bakanlik tarafindan belirlenmektedir. Bu egitimi veren
okullar; igerik kapsaminda egitim programlarim kendileri olusturmaktadir. Tlkdgretim
okullarinda; Hollandaca, Matematik, Yasam Bilgisi, Kendini Anlatabilme Becerileri,
Toplumsal Yasama Uyum Becerileri ve Saghk Egitimi gibi dersler verilmektedir
(Saglam, 1999, s. 179-180). Cocugu merkez alan ve pedegolojik egitim veren

Hollanda’nin birgok okulunda Montessori egitim metodu kullanilmaktadir.

2.5.2. Finlandiya’da okuléncesi egitim

Programin temel 6zellikleri: Finlandiya’da okul 6ncesi ¢cagi cocuklarina saglanan cesitli

hizmetler yaklasik yiizy1l dnce baglamistir. 1988 yilinda Helsinki’de Hanna Rotman, ilk
anaokulunu, sosyo ekonomik diizeyi diisiik ailelerin ¢ocuklarma hizmet vermek
amactyla agmustir. Iskandinav iilkeleri arasinda okuldncesi egitime baslayan ilk iilke
Finlandiya'dir. Uygulanan egitim yaklasimi Freidrich Frobel’in 6grenim yaklagimina

dayanmaktadir (Giirkan, tarihsiz, s. 357-358). Finlandiya'da okuloncesi egitim 1-7 yas
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grubundaki c¢ocuklara yoneliktir. 1-5 yas grubundaki okuldncesi egitim 6zel kurumlar
tarafindan ve 6-7 yas grubundaki egitim ise devlet tarafindan verilmektedir. 2001
yilindan itibaren 6 yasindaki tiim g¢ocuklar ticretsiz olarak okul Oncesi egitimden
yararlanmaktadir. Bu okullar, ¢cocugun kisilik gelisimini desteklemek ve girisimci
bireyler yetistirmeye odaklanmaktadir (Yildirim, 2008, s. 67-68). Okuloncesi egitim
kurumlari, belediyeler ve saglik kuruluslari tarafindan kurulmaktadir (Giirkan, Tarihsiz,
389).

Yontem ve materyaller: Frobel’in iilkiisiine bagh kalarak Fin okul oncesi egitiminde,

oyun, is ve O0gretim temel taglardir (Saglam,1999, s. 195). Finlandiyali 6grenciler tiim
bat1 diinyasinin en kisa okul giinlerine ve en kisa 6gretim hayatlarina sahiptir. ‘Ev
Odevi’nin ortadan kaldirilmasi-azaltilmasi ile birlikte, cocuk olmak ve hayatin tadim
cikartabilmek icin daha fazla zamana sahip olan 6zgiir bireyler yetistirilmektedir. Egitim
ortamlart Ogrenci ve ‘Ogrenmek’ odaklidir; oyun alanini yenilenme ihtiyaci
duyuldugunda, mimarlar okula gelerek cocuklar ile birebir iletisim kurmaktadirlar.
Mekanin kullanicist olan ¢ocuklara, oyun alanlarinda sahip olmak istedikleri 6zellikleri
aktarma imkani verilmektedir. Cocuklarin mutlu insanlar olmalari, baskalarna ve
kendilerine saygi duymayr 6grenmeleri ve mutlu bir hayat siirmeleri, okullarindaki
temel amaglardir. Cevre, okulun diginda kalan farkli bir hayattir. Cocuklar okulda
sosyallesmeyi, biiylimeyi ve O08renmeyi, oyun ile birlikte entegre olan yoOntemlerle

ogrenmektedirler (Moore, 2015).

2.5.3. Almanya’da okuléncesi egitim

Programin temel ozellikleri: Almanya’da 3-6 yas arasindaki cocuklarin egitimini

kapsayan okuloncesi egitim, istege bagli olup resmi egitim sisteminin digindadir.
Bakima ve toplumsallastirmaya yonelik bir egitimin uygulandigi kurumlarda, ailedeki
egitimi desteklemek, tamamlamak ve ¢ocuklarin gelisim eksikliklerini gidermek
hedeflenmektedir. Cocuklara iyi gelisim ve egitim olanaklar1 saglamak, ¢ocuklara oyun
ve uygun egitici etkinliklerle onlar1 toplumsal yasama hazirlamak amaclanir. Alman
Egitim Konseyi’nin 1970 yilindaki planinda okul sisteminin elementer kademesi kabul
edilen Kindergarten’lar, resmi okul sistemine ait kurumlar degillerdir. Kamu yararina
calisan sosyal yardim dernekleri, kiliseler, firmalar 6zel sahislar ile yerel yonetim
birimleri tarafindan kurulmakta ve yiiriitiilmektedir (Saglam,1999, s.17 ve Aytag, 1999,

s.43). Almanya’da okuldncesi egitimin lic ayr1 kategorisi bulunmaktadir. Bunlar;
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3

vorklassen  ‘0n  smiflar’,  schulkindergarten ve  sonderkindergarten olarak
adlandirilmaktadir. Vorklassen 5 yasindaki ¢ocuklarin ilkdgretimden once bir yil devam
ettikleri kurumlardir. Pedagolojik amaglar1 oyuna dayali 6grenme yoluyla ¢ocuklarda
O0grenmeyi hazir olmay1 ve O6grenme yeteneklerini gelistirmektir. Schulkindergarten,
okul olgunluguna erisememis ¢ocuklarin bir yil siireyle devam ettigi egitim
kurumlaridir. Sonderkindergarten, engellemeden kaynakli 6zel egitime muhtag
cocuklarin ebeveynlerin mukavetiyle, 3. yastan itibaren devam ettikleri kurumlardir

(Aytag, 1999, s. 44-45).

Yontem ve metaryaller: Frobel’in egitim ilkesi bagli kalinarak ‘Kindergarten’ larda

egitim verilmekte ve ¢ocuklar giinliikk temel temizlik kurallarina ve diger ¢ocuklarla
birlikte yasamaya, dolayisiyla toplumsal yasama alistirilmaktadir (Saglam,1999, s. 47).
Etkinliklerdeki ana vurgular proje ¢alismalari ile aktarilir ve konular ¢ocugun ilgi ve
cevresel ¢ikarlarina gore belirlenmektedir. Cocuklarin yaraticihigini gelistirmek i¢in
Ozglr ortamlar hazirlanmakta ve cocuklarin, sorgulayici ve deneysel yoOntemlerle

dogrulara ulagsmalari saglanmaktadir (Atl1,2013, s. 59-60).

2.5.4. Avusturya’da okuléncesi egitim

Programimn temel ozellikleri: Avusturya'da okuldncesi egitim 3-6 yas arasindaki

cocuklar1 kapsar ve istege baglidir. Okuldncesi egitimin, cocugun tiim yonden kisiligini
gelistirmesine ve ilkokula hazirlanmasini amaglanmaktadir. Ogrenci sayisinin yeterli
oldugu anaokullarinda yasa gore olusturulmus gruplarda, 6grenci sayisinin az oldugu
okullarda ise 3-6 yas arasindaki ¢ocuklarin birlikte olduklar1 karma gruplarda egitim
verilmektedir. Okuloncesi egitim veren kurumlarm % ‘U federal devlete, eyalet
yOnetimine veya yerel yonetimlere bagli kamu okullaridir. Bu kurumlarin ' ‘i de
dernekler, kiliseler, tarikatlar ve kisilere bagli 6zel okullardir. Ozel anaokullarinda

veliler, gelirleri dl¢lisiinde, egitim giderlerine katilmaktadirlar. (Saglam, 1999, s.65).

Yéntem ve metaryaller: Oncelikli olarak bireysel ilgi ve becerileri paralelinde oyun
icerikli egitim uygulamalarina 6nem verilmektedir. Egitim uygulamalarinda ¢ocugun
zaman ve basar1 baskis1 olmadan uygun oyunlar araciligi ile gesitli bilgi ve becerileri

kazanmas1 imkani verilmektedir (Saglam,1999, s.65).
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Rodolf Steiner, Montessori ya da Piaget egitim metodlar1 anaokulu egitimine
uyarlanmasi kosulu ile uygulanmaktadir. Avusturya’da okul dncesi egitimde, yetismekte
olan bireye biitiinciil yaklasilir ve Ogrencilerin bireysel ozellikleri dogrultusunda
sistematik oyun ve malzemeler kullanmasi saglanir. Cocuklara baski uygulanmadan

deneyim kazandirilarak, zamanla basari elde edilmektedir (Atl1,2013, s.60-61).

2.5.5. italya’da okuléncesi egitim

Programim temel ozellikleri: italya’da 3-6 yas arasindaki cocuklara egitim veren

okuldncesi egitim kurumlar1 Egitim Miidiirliikk’leri denetimindedir. Cocuklar i¢in verilen
egitim programlar1 belirli bir merkeze bagli degildir ve tiim iilkede ayni yontemle
uygulanmaz. 3-6 yas arasi ¢ocuklara hizmet veren devlete bagl okuloncesi egitim
kurumlarinda egitim {icretsizdir. Italya’da zorunlu egitim 6 yasinda baslamaktadir
(Eurdiyce, 2015, s.24). Okuldncesi egitimde ¢ocuklarin fiziksel, duyussal, devinissel,
dilbilimsel, zihinsel ve bagimsiz karar verme yeteneklerini  gelistirmeye
odaklanilmaktadir (Yildirim, 2008, s.99). 1907 yilinda Maria Montessori tarafindan
acilan “casa dei bambini” cocuk evi, Italya’da Montessori egitim yaklasiminin

yayginlagmasina oncili olmustur.

Yontem ve metaryaller: Cocuklarin hayata dair deneyim kazanmasini amaglayan

okuloncesi egitim kurumlarinda, ¢ocuklarin farkli diisiintirek bilgiyi entegre etmeyi
ogrenmesi hedeflenmektedir. Italya okuldncesi egitim kurumlarinda Reggio Emilia ve

Montessori egitim metodlar1 uygulanmaktadir.

2.6. Tiirkiye’de Okuloncesi Egitim

Tiirkiye’de okuloncesi egitimde, Mesrutiyet ve Cumhuriyet’ten sonraki donemlerde
yenilik ve gelismeler olmustur. 19. yiizy1l Mesrutiyet donemine kadar okuldncesi egitim
ve yapilart ¢ok yaygin degildir. 19. ylizyilin ikinci yarisindan itibaren yabancilar ve
azinliklar bulunduklar: illerde anaokulu agmislardir. Bu dénemde okuldncesi egitimde
ilk ciddi adimlar, batida bu alandaki gelismelerin yabancilar tarafindan iilkemize

getirilmesi araciligiyla atilmistir. Balkan Savaslari’ndan sonra hazirliksiz agilan ‘Resmi
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Ana Mektepleri®> ndeki egitimciler ise yabancilardan se¢ilmistir. Bu dénemde énemli
gelismelere adim atan Sat1 Bey* Avrupa’ya yaptig1 gezilerde ‘acik hava okullari® (open
air school), Montessori egitim yaklasimini uygulayan okullar1 ziyaret etmistir.
Avrupa’daki gézlemlerinden sonra Istanbul’da bir cocuk yuvasi agmistir (Akyiiz, 2014,
s.267). Bu alanda calismalar yapan diger bir isim ise Kazim Nami ® *dir. Frobel
yaklasimint ilk kabul edenler Ermeniler, daha sonra Bulgarlardir. Kazim Nami
Avrupa’ya yaptig1 bir gezide cocuk bahgesi 0gretmeni yetistiren bir okulu ziyaret
etmistir ve sonrasinda Selanik’te bir ilkokula ¢ocuk bahgesi sinifi agmustir. ‘Cocuk
Bahgesi Rehberi’ kitabr da Kazim Nami tarafindan g¢evrilmistir (Akyiiz, 2014, s.268).
Resmi anaokullarinin bilinen ilk ve kapsamli programi 1914 yilinda baglamistir ve
anaokullarinin egitim yaklasiminin ‘bir 6gretim ve ders okulu degil, bir yasam ve
hareket okulu, c¢ocuk bahcesi’ olmasi hedeflenmistir. Bu programa gore bu
anaokullarinin dersleri sunlardir : ahlaki konugmalar, yasam ve hareket dersleri, resim,
anadil, miizik, jimnastik. Egitim iceriginin ve uygulama ilkelerinin 6zellikle Italyan
egitimcisi Montessori’den etkilendigi anlagilmaktadir. 1914 tarihli program, yukardaki
derslerin uygulanisindan ¢ocuklarin 6zgiirliigline, kendilerini serbestgce ifadelerine,
kendi hayal diinyalarin1 kurmalarina ve yaraticiliklarina dayanan kurgusal bir yaklagim
Onermistir. Bu nedenle, egitimimizdeki drama yonteminin de ilk izlerini tagimaktadir.
Mesrutiyet doneminde Pestalozzi, Frobel, Montessori gibi Batili egitimcilerin goriisleri

ve yontemleri telif ve ¢eviri eserleriyle daha iyi taninmaya baglanmistir (Akyiiz,2014,
5.268).

Cumhuriyetin ilanindan 2009 yilina kadar gegen siirede, okuldncesi egitim veren
kurumlarin sayisinda, bu egitimden faydalanan c¢ocuklarin sayisinda ve kurumlarda
istihdam edilen 6gretmenlerin sayisinda yillara gore sayisal bir gelisme olmustur. 1739
sayilt Milli Egitim Temel Kanunun 22. maddesi ile okuldncesi egitim zorunlu egitim
kapsami diginda tutulmustur. Bu diizenleme sonrasinda okuldncesi egitim istege bagh

olmus, ¢ok sayida ¢ocuk bu egitimden yararlanamamistir (Derman, Basal, 2010, s.564).

* Ana Mektepleri: Anaokulunun es anlamlis1 olarak kullanilan bir terimdir.

* Mustafa Sat1 Bey: I1. Mesrutiyet dénemi egitimcisidir ve bati pedagojisine dayanan bilimsel egitim
anlayisinin Tiirkiye’de yerlesmesine etkili olmustur.

® Acik Hava Okullart: 11 Diinya Savasi doneminde tiibekiiloz hastalig1 ile miicadele i¢in ¢ocuklar i¢in
tasarlanan egitim kurumlaridir.

® Kazim Nami Duru: II. Mesrutiyet ve Cumhuriyet doneminde Tiirk Egitim sistemini etkilemis olup,
Selanikte Osmanli Devleti’ nin ilk anaokulunu agan egitimcidir.
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Tablo 2.2. ‘de 1932- 2004 yillar1 arasinda okuldncesi egitim veren okul sayisi, 6grenci

ve 0gretmen sayisinda nicelik olarak biiytik bir degismenin oldugu gosterilmistir.

Tablo 2.2. Resmi ve ozel anaokullari- anasiniflarinda sayisal Qelismeler

Ogretim Y1l | Okul Sayisi Ogrenci Ogretmen
Erkek Kiz Toplam

1932- 33 92 1990 1905 3895 32
1940-41 51 889 801 1690 60
1950-51 52 941 819 1760 71
1960-61 64 1535 1195 2730 104
1970-71 112 2299 1902 4201 185
1988-89 3437 53404 50527 103931 6391
1997-98 7532 95859 85599 181458 10186
2000-01 9249 135481 123225 258706 16563
2003-04 13692 186912 171587 358499 19122
2004-05 16016 434771 22030
2005-06 18539 550146 20910
2006-07 20675 640849 24775
2007-08 22506 701762 25901
2008-09 23653 804765 29342
2012-13 27197 562179 515754 1077933 62933
2014-15 26972 607247 549414 1156661 68038

Kaynak: Akyiiz, 2014, s. 345, Derman ve Bagsal, 2010, MEB 2012-13,2014-15

Gilintimiizde o6zellikle biiyiik kentlerde ve endiistri merkezlerinde okul Oncesi egitim
hizmetlerine olan istek artmistir. Bu durum sadece, c¢alisan annelerin duyduklari
ithtiyactan kaynaklanmamakta, tiim anne-babalarin okul 6ncesi bakim ve egitimin 6nemi
konusunda giderek bilinglenmelerinden de ileri gelmektedir. 2009°da 3-5 yas arasi
okullagma oran1 %22.53’tiir ve sekizinci bes yillik kalkinma planinda hedeflenen %
25’lik orana ulagilamamistir. Bu oran ¢ok yetersiz oldugu gibi gerekli fiziki, sosyal
ortam standartlar1 heniiz gelistirilmeye muhtactir. Rehberlik, denetleme gorevlerini
yapacak yeterli sayida personel yoktur. AB iilkelerinden Fransa’da okul oOncesinde
okullasma oran1 %100, Ispanya’da % 97°dir. AB disinda bir¢ok iilkede ise bu oran
Tiirkiye’dekinden daha yiiksektir (Akyiiz,2014, s.346).
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Milli Egitim Bakanligi’nin denetledigi ve yonettigi kurumlarda, okuldncesi egitim orgiin
egitim bashg altinda yer almaktadir. Milli Egitim Temel Kanunu’nun 20. maddesine
gore okuloncesi egitim, milli egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygundur.
Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimini ve iyi aligkanliklar kazanmasini saglamak;
onlari ilkokula hazirlama, sartlar1 elverigsiz ¢cevrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar igin
ortak bir yetistirme ortami yaratmak; c¢ocuklarin Tiirk¢e’yi dogru ve giizel
konusmalarini saglamak temel amaglardandir (T.C. Milli Egitim Bakanligi, Okuldncesi

Egitim Programi, 2013, s.10).

Programin temel &zellikleri: Tiirkiye ‘de 3-6 yas arasi ¢ocuklara verilen okuldncesi

egitim, onlarin gelisimlerini destekleyerek gelisim alanlarinda  goriilebilecek
yetersizlikleri Onlemeyi amaglamaktadir. Cocuklarin gelisim seviyelerine ve
ozelliklerine dayanan, onlarin ¢cok yonli gelismesine odakli “gelisimsel” bir programdir.
Program yaklasimi “sarmal” 6zellik gosterir, model olarak ise “eklektiktir. Programda
temel alinan, “kazanim” ve “gosterge”lerdir. Gereksinim duyuldugunda programda yer
almayan bir kazanim ve gosterge, Ogretmen tarafindan belirlenerek egitim planina
eklenebilmektedir. Kazanim ve gostergelerin okuloncesi egitiminin  amaglari
kapsaminda, programin temel felsefesi ile tutarli olmasina Ozen gdosterilmesi
gerekmektedir (T.C. Milli Egitim Bakanligi, Okuldncesi Egitim Programi, 2013,s.14).
Milli Egitim Bakanlig1 2013 yilinda yayinladigi okuldncesi egitim programinda yer alan
“Okul Oncesi Egitimin Ortam1 ve Ogrenme Merkezleri” béliimiinde; bir okuldncesi
egitimi kurumunun, ¢ocuklarin etkin 6grenmelerini destekleyen tasarim kurgusunda
olmasi gerektiginden bahsedilmistir. EgZitim programinin, amacina uygun sekilde
planlanabilmesi ve uygulanabilmesi igin egitim ortamlarinin 6grenme merkezlerini
icerecek sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Okuloncesi egitim kurumlarinda
bulunmasi Onerilen merkezler; blok, kitap, miizik, sanat, fen ve dramatik oyun
merkezleridir. Giincellenen programda "ilgi koseleri" 6grenme merkezleri olarak ifade
edilmistir. (T.C. Milli Egitim Bakanligi, Okuloncesi Egitim Programi, 2013, 5.37).
Gorsel 2.6’da farkli biyiikliiklerdeki egitim ortamlarinda 6grenme merkezlerinin

yerlesimi aktarilmistir.
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1. Blok Merkezi 4. Kitap Merkezi 7. Miizik Merkezi
2. Dramatik Oyun Merkezi 5. Fen Merkezi 8. Giris ve Bekleme Alani
3. Sanat Merkezi 6. Kum ve Su Masasi

Gorsel 2.6. Ideal bir okul éncesi egitimi sinifi

Kaynak : (T.C. Milli Egitim Bakanligi, Okuléncesi Egitim Programi, 2013, 5.38)

Yukarida yer alan ¢izim bir¢ok merkezin yerlestirilebilecegi bir okul oncesi egitimi
ortamin1 yansitmaktadir. Mekanin daha kiiciik oldugu smiflarda biitiin 6grenme
merkezleri yer almayabilir ve Ogrenme merkezleri birden fazla amag¢ igin
kullanilabilmektedir. Ornegin, sanat merkezi aym zamanda fen merkezi olarak, dramatik
oyun merkezi ise ayni zamanda blok merkezi olarak kullanilabilir (T.C. Milli Egitim
Bakanlig1, Okuloncesi Egitim Programi, 2013, s.38).

Iki merkezli 6grenim mekanlarinda, 6grenme merkezlerinin birbirlerinden belirgin bir
bicimde ayrilmis olmasi dikkat ¢ekmektedir ve bu yerlesimde hedeflenen ¢ocuklarin
kiigiik gruplar halinde her bir 6grenme merkezinde daha etkin ¢alisabilmesini
saglamaktir. Ogrenme merkezleri birbirinden ayrilmis olsa da birbirinden kopuk ve
bagimsiz degildir. Cocuklar bir 6grenme merkezinde calisirken diger 6grenme
merkezini kolayca takip edebilmektedir. Bir 6grenme merkezinden digerine erigsim

oldukga kolaydir ve mekanlar arasi agik raf sistemine sahip ¢ocuk ergonomisine uygun
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dolaplarla ayrilmigtir. (T.C. Milli Egitim Bakanlig1, Okuldncesi Egitim Programi, 2013,
s.39).

--_-EEmEmE

1. Girig-Koridor/Blok Merkezi 2, Dramatik Oyun Merkezi

Gorsel 2.7. - Iki merkezli kiigiik bir sinif
Kaynak : (7.C. Milli Egitim Bakanhigi, Okuloncesi Egitim Programi, 2013, 5.39)

2.7. Genel Degerlendirme

Arastirmaya kaynaklik edebilecek Avrupa iilkelerinin 6rneklendigi c¢alismalar,
okuloncesi egitim sistemlerinin program igerikleri ve kullandiklar1 yontem-materyaller
acisindan benzerlik tasimaktadir. Cocuklarin erken yasta ‘hayati 6grenmeleri’ odakli
egitim hedeflenmektedir. Yapilan arastirmalar sonucunda, Finlandiya’da ve Hollanda'da
egitim sisteminin biitiinciil anlamda var olan yaklagimi, okul oncesi egitim sisteminde
de oOrnek gosterilebilecek seviyededir. Devletin uyguladigi egitim politikasi
cergevesinde, egitim goren bireylerin belirli bir not sistemine tabi olmamasi da
cocuklarin sosyal beceri olarak kendilerini gelistirme agisindan Onem tasimaktadir.
Anaokullarinda, sosyal becerilerin kazandirilmast énemsenmektedir (bitki yetistirme,
yemek yapma, oyun aracilifiyla arkadaslar ile kurdugu iletisim,...). Fen ve matematik
derslerindeki soyut kavramlari Ogretme yontemi olarak da miizik, drama ve spor

kullanilmaktadir (URL-9).
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Bu baglamda, Avrupa'daki farkli egitim yaklasimlari ile yapilan denemeler okuloncesi
egitimdeki gelismenin formiilii olarak kabul edilebilir. Tiirkiye’de ise okuldncesi egitim
sistemi lizerine yapilan yazili agiklamalarda kurgunun c¢agin gerektirdigi gelismeye
uygun olmast gerektigi belirtilmektedir. Ancak, baz1 egitim kurumlarinin
uygulamalarinda, sdylem ve eylem arasinda tutarsizliklar gozlenmektedir ve

elestirilmektedir.

Cocuklarin  6grenme yollari, bir yapinin olusum siireci ile iliskilendirildiginde,
cocuklarin egitim siirecinde yaptig1 etkinlikler sonucu iiretilen bilgi, ayni zamanda
o0grenme ortaminda kurulan mekansal iliskiyi tariflemektedir (Kay, 2013, s.6). 3-6 yas
arasindaki cocuklarin topolojik mekanlarda kurdugu iliskiler ve eylemleri 6zgiirce
gerceklestirebilmeleri, bilgiyi kesfetmelerine imkan tanir. Tez calismasinda, sonraki
boliimlerde mekan-program iliskisi, mimari program yaklasimlart ve detayli mekansal

analizler aktarilacaktir.
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3. MIMARI PROGRAM KAVRAMI, MODERN DONEMDEKI MiMARI
PROGRAM VE OKULONCESI EGITIM YAPILARINDA MIMARI
PROGRAMIN ELESTIRISI

Bu baslik altinda, tasarim siiregleri i¢in dnem tasiyan mimari programin kavramsal
icerigi aktarilacaktir. Modern donemde mimari programin elestirisinden bahsedilecek,
Kahn, Van Eyck ve Hertzberger’in mimari program yaklagimlari anlasilmaya
caligilacaktir. Egitim yapilar1 {izerinden mimari programin elestirisi yapilacak,
tektiplesen ve mimari programin yeniden ele alindig1 mekansal ¢oziimler aktarilacaktir.
Konunun kavramsal gercevesini goriiniir kilan egitim yapilar1 ve mekanlart mimari

program agisindan incelenecektir.

3.1. Mimari Program Kavramm

Mimari programlama, tasarim siirecinde dogru bilginin dogru mekanda uygulanmasi
acisindan bir bilgi yonetim siirecidir. Daha eski tanimi1 ile mimari bir probleme tasarim
araglar1 ile ¢oziim aranmasidir. Programlama; kullanicilarin yasam senaryosunun

kurgulandigi bir tasarim siirecidir. (Duerk, 1993, s.8).

Tasarim siireci, analiz ve sentez olmak tizere iki bolimden olusmaktadir. Analiz
boliimiinde mimari problemler belirlenir. Sentezde ise tasarimda olusturulacak
problemin ¢6zlimii i¢in pargalar bir araya getirilir. Programlama ile tasarim arasindaki
fark, analiz ile sentez arasindaki fark ile esdegerdir. Programlama bir analiz iken;
tasarim bir sentezdir. Einstein (Pena ve Parschall, 2001, s. 16) bu konuya iligkin olarak:
‘Eger diinyayr kurtarmak icin bir saate sahip olsaydim, elli dokuz dakikam
problemi belirlemeye ve bir dakikami onu ¢6zmeye ayirirdim.” der. Bu ifadelerde
yer alan genel yaklasim analiz ve programlamanin 6nemidir, analiz sentezden once
yapilmalidir, benzer sekilde programlama da tasarimdan once ele alinmalidir. Tasarim
problemi, programlama ve tasarim arasindaki arayiizii olusturur. Bu adimlarin bazilari,
“durum”, “ihtiyag¢”, “problem” ve “hedef”in tespit edilmesidir. Bunlar farkl: siralarla ya
da farkli zamanlarda gergeklesebilir. Bu adimlar kendi aralarinda bir esneklik payina
sahiptir. Ornegin; 10000 kisilik iiniversite, 300 yatakli hastahane, 25 8grenci igin sinif
gibi rakamlar tasarim problemlerini belirleyebilir. Programcilar, bilginin karar verme ve
tartisma arasinda etkili bir sekilde kullanilabilmesi i¢in bir diizen kurmaya calisirlar.

Program yapan kisiler, bilgiyi organize eder ve siniflandirir. Bu noktada 6nemli olan, bir
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durum hakkinda var olan bir¢ok bilginin siizgecten gecirilerek kullanilmasidir (Pena ve

Parschall, 2001, s. 16-27).

Tablo 3.1. Program olusturma siirecinde farkli yaklasimlar (diigiinme bicimleri)

Tasarim probleminin ¢6ziimii ig¢in, Oncelikle
tasarim probleminin tanimlanmasi/belirlenmesi

gerekmektedir.

~ LT

Abstract Concrete

Soyut Somut

Basarili bir programlama iyi bir analize gerek
duyar. Iyi bir analiz iyi bir senteze ulastirir.

Ulasilan sentez ise tasarimin kendisidir.

Programlama ve analiz siireci, soyut diisiinmeyi
gerekli kilar. Toplanan bilgi ile gelistirilen soyut
fikirler,

kurallasan tipolojilerden de uzaklagmalidir.

senteze  (tasarima)  doniisiirken

Frogram. Design - Design Evaluatian

BB 1Ly

. Feedback

_'.Féedforvy_:.llr:d S :
Geri bildirim

flerleme

Ihtiyag programi  hazirlanma asamasinda,
program farkli acilardan degerlendirilir ve
yorumlanir. Tasarimin gelismesine kaynaklik
eden, ‘feedback’lar ve ‘feedforward’lar bilgiden

beslenir.

" %

@ *
14

A Py [

Objective

Subjective

Nesnel Oznel

Bir  problemin rasyonel ifadesi igin
programcilarin tarafsiz bir sekilde diislinebilme
becerisi

olmalhdir, ¢iinkii  programlama

objektiflige ihtiya¢ duyar.

Art

Science

Sanat Bilim

Sanatsal eylemler sezgisel diisiinmeyi, bilimsel
eylemler ise mantiksal diisinmeyi gerektirir.

Mimarlik ise her ikisi ile de ilgilidir.
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Tasarim problemi belirli bir soruna odaklanir
ancak, analiz silirecinde ¢6zim aranirken

problem, baglamiyla ele alinmalidir.

Genigleme Kiicililme

Basitligi basarmak zordur ve analitik beceriyi
bu sadelestirme ile disipline etmek tasarimi

giicli kalar.

Karisiklik ~ Temel Basitlik
Kaynak: Pena ve Parschall, 2001, s. 52-57.

Cherry’e gore mimari programlama; tasarim probleminin ¢oziilmesinde karar verme
asamasidir. Programlama siireci tasarimciya, basarili bir ¢éziim olusturmak igin yontem
saglar ve projenin kapsaminin net bir sekilde tanimlanmasma destek verir. Mimari
programin tanimi kapsaminda; yer ve iklim kosullar1 disinda, kullanici faktori ve islev
gibi veriler de dikkate alinir. Kullanicinin istekleri ve idealleri bu siiregte degerlendirilir;
bu ¢er¢cevede mekanlarin listesi, proje i¢in ayrilan biit¢e, vb. ihtiyaglar belirlenir. Son
olarak program, tasarim ile ¢oziimlenen problem iizerinden ele alinir ve elde edilen

bilgilerin sentezi yapilir (Cherry ,1999, s.3-4).

Alexandar'a gore; belirlenen problem, beraberinde olusturulan ¢oziimler ve ¢izilen
diyagramlar, bir mimari program olusturmak anlamina gelmez. Mimari program
olusturmak, belirlenen problem karsinda tasarim araglarini kullanarak ¢6ziim aramaktir.
Alexander, yapilari ele alirken, mekanlar arasinda gegisleri saglayan alanlar, mekanlarin
yiiksekligi, avlunun ve yapmin giinese gore konumu, yapilar icerisinde olusturulan
sokaklar, dogrudan ulagimi saglayan kisa yollar, ¢atinin binanin {ist ortiisii olma durumu
ve siliiet acisindan biraktig1 etki gibi birgok agidan degerlendirmeler yapar. En 6nemlisi,
kesin bir tasarim tarifi sunmaz, bu durumun ¢esitlenebilme ihtimali tizerinden 6rnekler

verir (Alexander, 1977, s.10-14).

Duerk’e gore programlama; ihtiya¢ oldugu zaman kolay erisilebilen, bilginin

orgiitlendigi ve iyi sorular sormay: kapsayan bir siirectir. Programlamada yapilan
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hatalar, mekan organizasyonunu, sirkiilasyonu ve erisimi giiglestirerek, kullanicilart

dogrudan etkiler (Duerk, 1993, s. 8-9).

Tablo 3.2. Tasarim ve programlama arasindaki kavramsal i/iski

Programlama, tasarim ile ilgili olan bilgiyi

Programlama

Gorev
Hedef

Basari Kosullari

\ Programlama Kavrami N

Tasarim Kavrami
Nesne Ozellikleri
Malzeme Ozellikleri

Yapi Formu

toplamak, analiz etmek, organize etmek ve

yorumlamaktir (Duerk, 1993, s. 14). Karar

vermede, genelden o&zele bir hiyerarsik

Tasarim

siralama vardir. Programlama ve tasarim

stireglerinde de bu gecerlidir.

Kaynak: Duerk, 1993, s. 14

Bir tasarim, evrende var olan biitiin olasiliklar1 icerigide tasiyabilir. Mimari
programlama siireci, proje ve problem arasinda uygun bir baglanti kurmakta ve
tasarimciya en uygun ¢oOziimii Secebilme referanslart saglamaktadir. Arkeolojik kazi
yapan kisiler bir yeralt1 kazis1 esnasinda, kazi yaptiklar yer tlizerinde ne bulduklarina
karar vermek ic¢in tiim alani ortaya ¢ikartmaya calisirlar. Onlar, bu yontem ile
yerleskede mimari programin nasil oldugunu kesfetmeye odaklanmaktadirlar.
Profesyonel olarak calisan bir¢ok egitimci ve uygulama alaninda calisanlar, mimari
programin baslangicta ¢ok 1yi yapilmasi gerektigi diisiincesine katilmaktadirlar. Mimari
programlamayi, mimarlik okullarinda ogretilmeyen yeni bir alan/disiplin olarak
tanimlamaktadirlar (Cherry ,1999, s. 4).

Tasarim siirecindeki adimlar, kaynaklar ile kullanici profiline yonelik aragtirmalar ve

sonrasinda tasarim ile iligkisi tablo 3.3.’de aktarilmistir.
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Tablo 3.3. Mimari tasarim siirecinde onemli bes asama

e Literatiir taramasi

e Kaullanici profili

e Gelisim performansi kriteri

e Mekan tipleri ile kullaniciya farkli secenekler sunmak

e Spesifik mekanlar tasarlamak (mekansal ve ¢evresel imkanlara sahip)

Kaynak: Duerk, 1993, s.10

Duerk’e gére mimari programlama, bir binanin performansi i¢in Onerilerde bulunma,
bilgiyi analiz etme ve bilgi toplama siirecidir. Mimari tasarim siirecinde bazi ilkeler
vardir,

- Bir nesne tasarlamanin tek bir nedeni vardir, ne ile ne olmali arasinda daha
Iyisini olusturmak ya da bagka bir ifade ile yasam kalitesini daha iyi bir noktaya
¢cekmektir.

- Etkileri ve kisitlamalar1 ile var olan diizeni anlamaktir.

- Tasarim verilerinin organizasyonu i¢in bir ¢ergeve olusturmaktir.

- Gelecekteki diizenin nasil olmasi gerektigiyle ilgili degerler ve varsayimlari

aktarmaktir (Duerk 1993, s. 10-11).

Tablo 3.4. Sematik tasarim programi

‘
i ‘basan Tk
gereklilikleri L

kavram
fikir

7: basari

1) ‘gerekiilikleri’ kavram
— fikir
: fiki
" basar 4
gerekiilikleri; [L_kavram

e

fikir

Kaynak: Duerk, 1993, s. 15

Tasarim siirecinin bir pargast olan programlamada, tasarim problemi belirlenir, bu

probleme c¢esitli yaklasimlarla ve tasarim araglar1 ile ¢oziim aranir. Farkli agilardan
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yapilan degerlendirmeler sonucunda, net bir tablonun hazirlanmasi yerine farkli ¢6ziim

olasiliklar1 ile denemeler yapilarak tasarima baglanabilir.

3.2. Modern Donemdeki Mimari Program Elestirisi ve Kahn, Van Eyck,
Hertzberger'in Mimari Program Yorumlari.

Modern doénemde mimarlik, teoride ve pratikte “salt islevselcilik” kavrami ile
iliskilendirilmistir. Mimar ve kullanic1 arasma giren “programcilar”, yapilarin seri
iiretilmesine ve standartlasmasmma Onem vermislerdir. Bu donemde, mekanin
kullanicinin islevsel gereksinimlerine cevap verecek sekilde tasarlanmasi amaglanmastir.
Insanin psikolojik gereksinimleri ve 6znelligi cok fazla dikkate alinmamistir. (Soygenis,
2015, s.112). Bat1 diinyasinin sorunlarini tartismak amaciyla, 1920 ‘li yillarda toplanan
CIAM (uluslararast mimarlik kongresi), modern yasamin konutlar ve kentler i¢in yeni
tip planlar istedigini savunmustur. (Giinay, 1988). Kurallagan islevselciligin hakim o
ldugu, insan 6gesi igermeyen ve teknik olarak tiretilen fiziksel yapi elemanlari, kati
modernizm donemindeki mimarlik anlayisinin diriinleri olmustur. Bu goriiglere karsit
fikirler, mimarlik ve kent baglaminda farkli yaklasimlar olusturmustur. CIAM’in
ideolojisini elestirmeye baslayan ve mimarlikta yeni goriislerin Onciiliiglinii savunan,
yeni tasarim anlayislarin1 benimseyen mimarlar 1950’11 yillarda Team 10 ¢atis1 altinda
toplanmistir. Team 10 ¢atisinin olusturulmasima Aldo Van Eyck, Peter Smithson gibi
mimarlar onciiliik etmistir. Bu yaklasimda, yapilarda ve kentlerde islevsel orgiitlenme
yerine kimlik ve birliktelik kavramlarina 6nem verilmistir (Colquhoun, 2005, s.50). Geg
modernizm doneminde, mimarligin kurallasan fiziksel elemanlar diginda, insan 6gesini
onemseyen sosyal iliskiler i¢cin mekan yaratmasi gerektigi goriisii savunulmustur. Team
10, kiiltiiralist akimlarin temsilcisi olarak, sanayi Oncesi kentlerdeki “hayatin aurasini”
yakalamaya ve bunun paralelindeki tartismalara odaklanmustir.

Team 10 iyeleri olan ge¢ modernizm doénemi mimarlarindan, Aldo Van Eyck ve
Ogrencisi Herman Hertzberger’in ¢ocuklar igin tasarladiklar1 yapilardaki yaklasimlar

giinlimiiz tasarim anlayisina 151k tutmaktadir.
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3.2.1. Louis Kahn ve mimari program yorumu

Louis Kahn (1901 - 1974) ge¢ modernizm donemine Onciilik eden en Onemli
mimarlardan biridir. Kahn’in mimari yaklasimi, modern mimarligin disina ¢ikarak farkli
anlayislar getirmis ve tamamen kendine 6zgii yeni bir mimarlik yaratmistir. Kahn’in
yapitlarinin 6nemi, kiiltiir i¢inde dogmakta olan gelismeleri sezerek, yeni degerlerin
arayisi i¢inde olmasidir (Mazioglu, 2009). Kahn'in mimari anlayisinda, basit, platonik
formlar ve kompozisyonlar dikkat g¢ekmektedir. Tasarimci, daha iyi bir diinya
yaratmanin sorumlulugu ile gelecegin sekillendirilmesi icin ¢aba gosterilmesi
gerektiginin bilincindedir. Yarinin diinyasinin yapilanmasi, bugiinden baslamali ve
siradigi bir ¢aba gerektirmelidir. Kahn bir yapmin fikir iiretmek tizerine kurgulanmasi
gerektigini savunur (Curtis, 1996, s.513-527). Binalarin bir iradeye sahip olmasi
gerektigini diistiniir ve bu iradeyi onlara verecek olan kisi ise mimardir. Yapiyi
tasarlayan mimara sorumluluk yiikler ve meydan okuma ozgiirliigii tanir (Kahn, 1998,
s.7).

Islevselci mimarlikta bi¢im, verimliligin ifadesinden tiiretilir. “Islevsel kent” ve
“islevsel yap1” kavramlarinda ortaya konan, ozellikle farkindaliklardir. Bu mimari
anlayis kapsaminda baslangigta belirli kurallara bagl bir bicimde insaa edilen yapilar
zaman icerisinde islevselligini kaybetmistir. Ornegin; otoparklar; ucuz ve insaasi kolay
yapilar olsalar da, daha az sayida insanin araba sahibi olmaya heveslenecegi yakin bir
gelecekte baska hicbir amagcla kullanilamayacaklardir. (Kahn, 1998). Islev semalar1 ve
ihtiya¢ programlari, mekansal diizlemde eylemleri pargalamaya odaklanmaktadir.
Ornekleme yapilacak olursa; ihtiyag programlarinda yer alan, cok amach salonlar igin
ayrilan biiylik mekanlar sadece etkinlik zamaninda kullanilan sonrasinda islevsiz kalan,
mekanlara doniismektedir. Ihtiyag programlarinda yer verilen bu gibi alanlar icin
tasarim silirecinde tartismalar yapilmali ve farkindalik olusturulmalidir. Miiteahhit,
miisteri ve bazi kamu kurumlart tarafindan tercih edilen, programcilar tarafindan
hazirlanan ihtiyag programlari ve islev semalari, mekanlar arasindaki iligkiyi
gostermektedir. Mimari program Ve ihtiyag programlart da yeniden yorumlanarak ele

alimmalidir (Kahn, 1998).

Kahn’in mimari yaklasimda, her bir tasariminda yeniden yorumlama ihtiyact duydugu
“programlama” evresi dnem tasir. Ogrencileri ile yaptig1 calismalarda, onlarm bu evre

tizerinde zaman harcamasina énem verir ve olusan iiriinler programlama evresinin farkli
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acidan yorumlanmasi ile Ozellesir. Programlama siirecinde Onemli olan, tasarima
baslamadan once elinde bir program olmadan dogay1 bir kesis olarak idrak ederek onun
lizerine tartismak, problemi gelistirmek ve farkli ¢oztimler iiretmektir. (Kahn, 1998,
s.17).

Kahn’in tasarim yaklasimi, mekanin dogasini aramaktadir. Yapilan tartigmalar, analizler
ve arastirmalar esnek ve esnek olmayan mekanlarin tasarima yon verebilecegi
yoniindedir. Her binanin kutsal bir mekan olarak tanimlanmas1 gerektigine inanarak bu
kutsallig, giris holii ve toplanma mekanlarinda yakalamaya calismaktadir. Ornegin;
okul projesinde tasarim problemine ilk olarak bir okulun herhangi bir seyden neden
farkli olduguna bakarak baslar. Bu sebebten dolay1 dnce problemin dogasina bakmayz,
sonra da program ile karsilasmay1 tercih etmektedir. Maddi olanaklar, okulun nereye
yapilacagi, okulda olmasi gereken seylerin sayist gibi programlama agamalarinin
tasarim probleminin dogasinda olmamasi gerektiginden bahseder. Mekanlar ile
ugrasildig1 icin program tek basina birsey ifade etmemektedir. Problemin ne oldugu
hakkinda disiincenizi kapsayan eskizler ile birlikte programi geri gondermek
durumunda kalinmaktadir. Mimar olmayan birisi tarafindan yazilmis her program bagka
bir okulun ya da baska bir binanin kopyas1 olmaktadir. Mimar tasarladig1 binada, insan

etkinliginden beslenen dogay1 bulmaya caligmaktadir (Kahn, 1998).

Kahn’in egitim mekanlarina olan yaklasimi, bu arastirmada ele alinan Onemli
konulardandir. ‘Bir okul gidilen yer midir, yoksa gelinen yer mi?’ , ‘Bir okul
planladiginizda, bastan i¢inde yedi tane seminer salonu mu olacagini soylersiniz?’ ve
‘Okul ilham alinan bir yer niteligine nasil olsa sahip olacak midir?’ sorular ile egitim
yapist tasarimindaki problemlere deginmistir. Bir koridorun bir galeri olmas1 durumu
tizerine konusmustur. Galeriyi 6grencinin simnifi olarak nitelendirmistir ve dgretmenin
anlattigini tam olarak anlamayan 6grencinin bagka bir 6grenciyle konusup ikisinin de
anlatilan1 anlayabilecegi bir paylagim yeri olarak tanimlamistir (Kahn,1998, s.22). Kahn,
etlid okulu iizerine Ogrenciler ile yaptig1 calismada ilk olarak yer tespitine gitmistir.
Okulun yer alacagi mahallede bazi sokaklarin trafige kapatilarak, trafigin zarar verdigi
sokakta, yeni bir yasam bigimi sunulacagi ¢ikarimini yapmistir. Bu sayede sokaklar park

alania-oyun alanina déniismeye baslamistir. (Kahn,1998, s.20).

Kahn’in mimarlig1 sosyal vizyona baglhdir, binalardaki sosyal diizeni basit striiktiirel

fikirleri ile kurgular. Insan &lgegini dnemseyen ‘mimari striiktiirel kompozisyon’ ile
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onun en gii¢li fikirleri basit yapisalct fikirlerin siirsel yorumu ile birlesir. Kompleks
sosyal programlarin birbirine eklemlenmesini, formal araclarin c¢esitliligi ile saglar.
Mekana, sosyal organizasyona uygun karakteri ve Olgedi vermeye calisir. Bir yapiyi
vurgulayan ve baglayan noktalar1 nasil bir araya getirerek gdstermesi gerekti§ine 6nem

verir (Curtis, 1996, s.513-527).

Kahn’in mimari yaklasiminin bu tez g¢aligmasina katkisi, tasarim siiresince mimari
programin yeniden ele alinmasi gerekliligidir. Bu yeniden ele alista, fikirler {izerine
ingaa edilen yapilarda isimsiz mekanlar1 tariflemesi ve yapisalci bakis agisi ile
olusturdugu sosyal iligkiler vurgusu Onemlidir. Kahn, mimari programin isveren
tarafindan verildigi hali ile kabul edilmesinin, tektiplesen yapilarin iiretilmesine neden
olacagina deginir. Onun bu yaklasimi ise tez ¢alismasinda ele almman ‘tektiplesme’
konusuna elestirel bir bakis agist saglamaktadir. Kahn’in mimari programa yaklagiminin
Van Eyck ve Hertzberger’in mimari program yorumlariyla benzerlikler tasimasi,

calismanin diger bagliklarinda ele alinacaktir.

3.2.2. Aldo Van Eyck ve mimari program yorumu

Aldo Van Eyck 1946 yilinda mimarlik camiasinda ‘asi-sinirli geng mimar’ izlenimi
birakmistir. Onun mimari yaklasimi bazi mimar ve elestiri yazarlarini etkilemistir. O
donemin standartlasan mimarisine onemli anahtar kelimeler, terimler kazandirmistir.
Bunlardan birka¢i “mekan, yer ve arada kalan alan” gibi terimlerdir. Aldo Van
Eyck’in mekan tanimi, farkli yazarlar tarafindan gelistirilen farkli terimlerin disindadir
ve onun yaklagiminda mekan “arada kalan alan”dir (Lefaivre, 2002, s.24).

Van Eyck, Ikinci Diinya Savasi sonrasinda Amsterdam’da, 1947 ve 1978 yillari
arasinda, 700’den fazla cocuk oyun alani tasarlayan kente katkilar1 olan yaratici bir
mimardir (Lefaivre, 2002, s.10). Eyck kentte ¢ocuk oyun alanlari tasarlarken basit
araclan1 ve farkli elemanlar1 giiglii bir kompozisyon ile biraraya getirmistir. Sosyal
iliskiler acisindan bir egitim mekani olarak da kabul edilebilen, kentteki oyun
alanlarinda, ¢ocuklarin yaraticiliklarini gelistirecek imkanlar sunmustur. Oyun alani,
farkl1 kentsel stratejilerde bireylerin kurallar cergevesinde bir araya geldigi oldukga

kompleks tasarimlardir. Eyck, savas sonrasi kentte ¢ocuklar i¢in oyun alani tasarlama
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konusunda edindigi tecriibeleri daha sonra tasarladigi yapilarda da uygulamistir

(Lefaivre, 2002, s.24-25).

Gérsel 3.1: Aldo Van Eyck’m Amsterdam’da Tasarladigi Oyun Alanlar:

Kaynak: Lefaivre, 2002, s. 42-43
Amsterdam’da 1954-1961 yillar1 arasinda tasarladigi cocuk oyun alanlarimin kentteki
dagilim1 gorsel 3.1.°de goriilmektedir. Kentte cocuklar i¢in sosyallesme mekani olan bir
galaksi tasarlamigtir. Atil hale gelen alanlarda, ¢ocuklar i¢in 6zellikle ahsap elemanlarin
kompozisyonu ile onlarin yaraticiliklarimi giliglendirecek oyun alanlar1 olusturmustur.

Yapilar (konutlar) arasinda kalan bir alanin doniisiimii resim 3.2.’de goriilmektedir.

Gorsel 3.2: Aldo Van Eyck’in tasarladigi bir oyun alani
Kaynak: Lefaivre, 2002, s. 32-33

35



Van Eyck’in temeldeki tasarim yaklasiminda, karsitliklar1 bagdastirma yatmaktadir. O
mesleki kariyerinde zitliklar arasindaki (klasik-modern, karmasiklik-basitlik, ge¢mis-
giniimiiz, vb.) iliskiyi kurmayr hedeflemektedir. Van Eyck bu Kkarsithgmn
tamamlayiciliginin kabuliiyle tasarim yapmaktadir. Karsit gruplarin diyalektiginin
stirdliriilmesinin, gercek cagdas mimarinin gelistirilmesi i¢in gerekli bir kosul olarak
gormektedir. Van Eyck, modernist zihnin ayristirict mekanizmasini goriiniir kilmakta ve
bu mimari tutuma kars1 bir tavir koymaktadir. Bu onun sdylemindeki belirsizligi tarifler
ve “hem o...hem o...” kavramini ortaya koymaktadir. Zitliklar1 bir arada tutan baglam,
mimari programda da belirsizligi ortaya ¢ikartmaktadir (Kepekgioglu, 2007, s.47-48).
Aldo Van Eyck’in tasarim yaklagimindaki bu noktalar, Amsterdam’da 1960 yilinda
tasarladig1 ikonik Orphanage(Yetimhane) binasinda goriilebilir. Bu yapisinda Eyck,
bircok zitlig1 sentezlemis ve uzlastirmistir. Ortogonal 1zgara sisteminde parcali
birimlerden olusan yetimhane yapisi, hem bir ev hem de sehir olma o6zelligini
tasimaktadir. Yapi bir¢ok karsithgi (¢agdas- geleneksel, statik-dinamik, agik-karmasik
vb.) i¢inde barindirmaktadir. Her yastan ¢ocuklar i¢in bir yetimhane olarak yaptirilan
yap1, uyuma mekanlari, mutfak, ¢amasir odasi, spor salonu, kiitiiphane ve idari
bosluklar gibi mekanlari igermektedir. Van Eyck, yetimhane iizerinde ayni zamanda
kiigiik bir kentsel ¢alisma yapmistir ve tipki kiigiik bir sehir gibi ¢ocuklar i¢in konut
tasarlamigtir.  Plan ¢6ziimiinde kentsel diiglim noktalarint merkezlestirme yoluna
gitmemigstir. O sehirlerin hiyerarsik olmayan gelisimine ilgi duymustur (Strauven,
2007).

Gorsel 3.3. Orpohanage, Amsterdam, Maket Fotografi
Kaynak: Francis Strauven: Aldo van Eyck — Shaping the New Reality From the In-between to the
Aesthetics of Number, Archdaily,
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Van Eyck, tasariminda insan olgegi hissini Onemsemistir ve tasarladigl yetimhane
yapisini zemine yayilarak ¢oziimlemistir. Yapilsalct (striiktalist) yaklasimi ile sosyal
mekan vurgusu yapmustir. Bir kent gibi diisiiniilen bu tasarim, kamusal alan hissi
uyandirmistir. Cocuk mekanlarmin belirli bir diizen igerisinde kurgulanmasi ve

eklemlenerek ¢ogalabilmesi yapida esnek mekanlar sunmustur.

PRIVATE Gppce
W PUBLIC Cpace
| CouRTVARD
Bl KD Space

Gorsel 3.4. Orpohanage, Amsterdam, Plan
Kaynak: Francis Strauven: Aldo van Eyck — Shaping the New Reality From the In-between to the
Aesthetics of Number, Archdaily,

Sokaklarin ve binalarin arasinda kalan alanlarda tasarlanan oyun alanlari, Van Eyck’in
siradan alan olan mekanlar, tartigsilarak arada kalan “in-between” alanlara doniistiirerek
tasarim kurgusunu yansitir. Mimarin yetimhane yapisinda, “nis, bolme, esik”, oturma
islevine sahip duvarlar ve i¢ sokaklar ¢ocuklar icin zihinsel bir diinya olusturmada
yorumladigi mekansal imkanlardir. Tasiyict striiktiir onun bu yapisinda, ¢ocuklarin
keyifli vakit gecirecegi bir oyun alanini tarifler. Van Eyck, avlulu i¢ sokaklardan olusan
bir sirkiilasyon sistemi iginde kiigiik bir kent tasarlar. Tasarimci, ¢ocuklarin oyun
oynacagl bir alanin yaninda, onlarin ayrilmak istemeyecegi bir mekan tasarlamayi
hedefler. Yetimhane yapisinda, doga ve kiiltiirel fenomen olarak oyunun yansimasi
okunur. Van Eyck’in bu yapisi ile modern mimarligin i¢inde olusturdugu farkindaligi,

mimar Herman Hertzberger takip eder. Cocuklarin oyun diinyasini olusturan
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mekanlarda ve Ozellikle egitim yapilarinda tasarim kurgusunu mekanlara yansitir

(Grabow ve Spreckelmeyer, 2015, s. 51-61).
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Gorsel 3.5. Orpohanage, Amsterdam, Kismi Plan- Kesit
Kaynak: Francis Strauven: Aldo van Eyck — Shaping the New Reality From the In-between to the
Aesthetics of Number, Archdaily

Yapidaki diizeni; Eyck’ in tasarimlari iizerinden aktarmak gerekir ise; Orpohanage,
Amsterdam’da tasarlanan ¢ocuk evinde, binay: biitiinciil bir diizen kavrami iizerinden
ele almistir. Pargalarin  biitiinliiglini  korumasma 6nem  vermistir.  Bina
organizasyonunda, ‘caddeler’, ‘meydanlar’ ve ‘bagimsiz yap1 {lniteleri’ sanki
kendiliginden insaa edilen bir sehir izlenimi olusturmustur. Koridorlar cadde- sokak
gibi, koridor 1siklart sokak 1siklart gibi kurgulanmis ve ‘konut-sehir’ (house-city) imaji
yakalanmistir. Van Eyck’in 6grencisi olan Hertzberger de, yapisal kurguda benzer bir
diizeni Centraal Beheer, Delft Montessori, vb. yapilarinda yakalamaya caligmistir. Bu
arastirmada, mimaride mekansal zenginlik arayisi1 igerisinde olan ve “6grenme”
eyleminin etkin oldugu mekan tasarimlari yapan Hertzberger’in mimari yaklagimi,

orneklemeler iizerinden bir sonraki bagliklarda aktarilacaktir.
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3.2.3. Herman Hertzberger ve mimari program yorumu

Hertzberger, karsi tarihselci yaklasimin temsilcisidir ve Hollanda’nin 1970’lerden bu
yana diinyada yank1 uyandiran tasarimcilardandir. Hertzberger’in mimarligi, striikktiir ve
malzemeye yonelik bir disavurumdur. Bu disavurum onun yapilarinda 1960’11 yillardan
bugiine kararlilikla izlenen bir tema olusturmaktadir. Tasarimlarinda, tasiyici sistemin
bilesenleri kendilerini hem islev, hem de malzemeleriyle agik bir bicimde ifade
etmektedir. Bu ‘diiriistlik’ ¢ogu Hertzberger yapisint endiistriyel bilesenlerle var edip,
bir tekno-estetik olusum haline getirmektedir. Mekansal agidan 1970°li yillarda
tasarladig1 Centraal Beheer biiro binasindan itibaren, icedoniik bir yapilasma karakterize

olmaktadir (Bergeijk, 1999).

Hertzberger, var olan problemleri ¢ok net bir sekilde ortaya koyar. Yapilar ya hig
tanimlanmamis birakilmakta ya da farkli bir yoruma olanak vermeyecek kadar net ve
kat1 sinirlarla tanimlanmis sekilde kullaniciya sunulmaktadir. Bu baglamda Hertzberger,
fonksiyonel sabitligin biitiin kat1 kurallarin1 yumusatmay1 ve belirsiz hale getirmeyi,
fonksiyonel esnekligin degisen yapilarin1 sabitlemeyi hedefler. Buradaki belirsizligin
anlamsizliga yol agmak icin degil, aksine anlami daha da zenginlestirmek igin
aragsallastirildigidir. Hertzberger, hem ¢ok islevli olarak hizmet edebilecek, hem de yap1
disinda ve i¢inde kati sinirlarla ayrismayan arketipal formlar olusturmaktadir

(Kepekeioglu, 2007, s.46).

Hertzberger'in mimari yaklagimi ve ¢alismalar1 Hollanda mimarisin zenginligi igerisinde
oldukg¢a 0Ozel bir konuma sahiptir. O, modern hareketi gelenek ile birlestirerek
yorumlayan, tasarimlarina yansitan ve diizenlenmis 6zgiirliigiin pesini birakmayan bir
mimardir. Hertzberger mimari tasarimlarinda, insanlari 6zgiirlestirici  bir  yol
sunmaktadir. Bu tavir, yasamin yogunlasmasina zemin hazirlamak anlamina gelmekte
ve kullanicilara birgok farkli yoldan mekani kendilerine ait kilabilmeleri i¢in olanaklar
saglamaktadir. Sosyallesmenin gelecekte getirecegi gelismeleri dngdrerek, bu dngoriiyli
tasarimlarina yansitmaktadir. Hareket akislarinin eklemlendirilmesine ve rahat insan
iligkileri i¢cin mekan yaratmaya dayanan bir mimari yaklasimi bulunmaktadir (Bergeijk,
1999). Mekan, onun tasarimlarinda eklemlenerek siirdiiriilebilmekte, sosyallesme
imkan1 tagiyan kamusal sokaklar olusturmakta, ¢evre ile mekansal baglamda iliski

kuran imkanlar sunmaktadir.
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Hertzberger'e gore, bireysel yasam dokularimi kolektif olarak yorumlamaktan
vazgecilmelidir. Ihtiyacimiz olan, degisik islevlerin arketiplere doniisebilecek sekilde
arindig1 bir mekan cesitliligidir, bu arketipler her arzulanan gereksinim ve alternatife
izin verme yetenekleri sayesinde komiinal yasam dokusuna bireysel katilimlart miimkiin
kilabilmelidir. Bu ornekler yapilara ve kentlere, hem ¢esitlilik, degisebilme, uyabilme
yetenegi, hem de kimlik kazandiran bir tasarim anlayisina c¢agri olarak goriilmelidir

(Hertzberger, 1991, s.146-149).

"Esik" ve "kamusal ve 6zel alanlar arasindaki gecis alanlar1" mimari baglamda onun
yaklasiminda yeniden ele alinmaktadir ve Onemsenmektedir. Hertzberger mekanin
diyalektigine 6nem veren (kullanishh ve kullanigsiz mekan arasindaki sematik ayrimi
gecersiz kilan), mekanlar1 birbirine gegisir bir oriintii ile kurgulamaktadir. O, bilingli,
ayaklar1 yere basan ve siirekli olarak farkli mekansal ¢Oziimler arayan, arastiran bir
bireydir. Bigim, onun mimari yaklasiminda higbir zaman belirleyici degildir (Bergeijk,

1999, 5.43).

Modern mimarlik ile birlikte gelen bir takim ilkeler, kurallar ve standartlar, o donemde
Hertzberger’in mimari yaklagiminin farklilagsmasini tetikler. Kullanic1 gereksinimlerini
onemseyen, her tasariminda farkli zenginlikte mekanlar sunan Hertzberger, tasarladig
konut, ofis ve okul tasarimlarinda denemeler yapar. Mimari yaklasgiminda Aldo Van
Eyck’1n izini slirmekte ve “gecis alanlari, striiktiir elemanlari, esikler ve nisler” onun

yapilarinda da farkli “imkanlar” sunan mimari bilesenler olmaktadir.

Modern ideallerin gozden gegirilmeye baslandig1 1980' lerde, o zamana kadar pesinden
kosulanlardan tamamen farkli bir yone dogru doniilmiistiir. Bu farkli yonde gelisen
kurguda tasarlanmis ofis yapilar rahat, teklifsiz insan iligkileri i¢in uygun mekanlarin
onde gelen bir gereksinim oldugu diisiincesiyle bigimlendirilmistir. Merkezi bir ortak

alan ile dogaglama toplantilar i¢in imkan saglanmustir.

Hertzberger’in tasarladig1 projelerde yapiyla cevresi arasinda iligki kritik bir tasarim
konusu olmustur. Mimarin tasarim yaklagiminda; g¢evre ile kurulan baglanti bir i¢
sokakla, yapinin girisinde (kabul mekaninda) kurdugu kurguyla ya da yapida tasarladigi
meydanlarla kurdugu baglamda okunmaktadir (Bergeijk, 1999, s.43).
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Egitim ve okul yapilari, Hertzberger’in yapilari, arasinda 6nemli bir yer tutmaktadir.
Tasarlad1g1 her yeni okul, ¢ocuklarin egitim ve 6greniminde farkli metodlara yonelik en
yeni aragtirmalart ve okul binas1 tipolojisindeki degisiklikleri de beraberinde
getirmektedir. Bu sliregte, Hertzberger’in okul tasarimlarina hakim olan merkezi hol,
okulun ana bulusma mekani islevini goren basamaklari ve galerileri de kapsayacak
bicimde genislemistir. Hertzberger’in okul binalari, kullanicilar iizerindeki esitligi
vurgular. Ogretmenler, dgrenciler binanin asil sakinleri olarak kabul edilmislerdir.
Olusan tiimel ¢evrenin biitlinciil yaklagimi sayesinde miimkiin kilinan degisimlerden esit
oranda fayda saglanmaktadir. Hertzberger ilkokul tasariminda standart koridor
¢Oziimiiniin ilerisine gidip daha kullanisli mekanlar ile okulun her kose bucagini ¢caligsma
veya toplanma mekan1 haline getirmistir. Koridorlarin lineer semast yerine,
tasarimlarinda kullandig1 birbirine degen veya kiimelesmis tipte siniflar arasinda kalan
tasarlanmis bosluk, bir¢cok farkli aktivitenin gerceklesmesine olanak saglamistir.
Siniflar, 6zerk initeler veya okulun salonlar1 olan toplanma mekanlarindan ulagilan

“evler” olarak kabul edilebilir (Bergeijk, 1999, s.44).

Hertzberger’in mimarlig1 insanlarla, yaslilarla, ¢ocuklarla, hayvanlarla, ¢iceklerle ve
agaclarla barigiktir. Yapilarini, kaynastiklar1 yasamdan bagimsiz diistinme s6z konusu
degildir. Hertzberger tasarim siirecinde, insan davraniglarini, giindelik yasama iliskin
ayrintilar1 bikmadan gozlemler. Modernizmin yasam ile barisik bir sekilde yapilasmaya
dontistiigii, yapilarda yakaladigi kurgudan anlasilmaktadir. Hertzberger ancak sevgiyle
tasarlanabilecek ayrimntilari, bize bu duyguyu yeniden tanimlayabilecek kadar etkileyici
bir sekilde aktarmaktadir. Beton bloklar(briket), Hertzberger’in mimarliginin baslica
malzemesidir. Briketleri kullanicilara i¢ine ¢igek ekmeleri, delikli bir duvarda
bosluklarini raf olarak kullanmalari, balkonlara, hatta i¢c mekanlara farkli bi¢cimlerde
duvarlar oriip kendilerine gore tanimlamalar1 imkan1 vermektedir. Yapisal bir elemanin,
imkan olma durumunu deneyimleyen bir tasarimcidir (Budak, 1999). Delft Montessori
Okulu'nun c¢ocuk bahgesi, beton bloklarin oyuncaga doniistiigii bir diizenlemedir.
Mimari 6geleri bir sahne tasarlar gibi kullanan, mimarlig1 kullaniciya sahiplendiren,
insan iligkilerinin samimi oldugu dis mekanlar1 6rnek alan ve bunu i¢ mekanlara tasiyan
bir mimarlik anlayisina sahiptir. Kolonlari, merdivenleri, seviye farklarini, parapetleri,

balkonlari tasarimlarinda kullanan ve yansitan bir mimardir.
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70’lerde Aldo van Eyck ve 6grencisi Hertzberger’in mimarligi, “striiktiiralist” olarak
nitelendirilmektedir. Bunun nedeni, tasarimlarini karmasik gridlerden tiiretmeleri,
striiktiirel 6geleri ve birimleri tiim binada farkli kombinasyonlar ile tekrar etmeleridir.
Mimarligini, insan davraniglarina uygun bir sahne yaratma yoniindeki duyarhilidi,
mimarligin “cansiz” elemanlarina yonelik bir sevgi ve baglilikla tamamlanmaktadir

(Budak, 1999, s.52).

Hertzberger ile Louis Kahn ve Aldo Van Eyck, tasarim yaklagimi agisindan yakin
benzerlikler tasimaktadir. Ozellikle Van Eyck’in Amsterdam’da tasarladigi Cocuk Evi
projesinde, Ozdes hiicrelerin bir merkezi govdeden biiylimesi ve onun cevresinde
obeklenmesinde kullandig1 yaklasimi; Hertzberger’in yapilarinin kurgusuna yansir.
Disardaki havanin yapinin igerisinde hissedilebilmesi gibi bir duygunun yaratilmasini
basariyla uygular. O, gecmisteki yapilarin “daha 0zgiir mekanlar sunmak yerine
etkilemeyi amaclamasi”ni elestirel bir tutumla yorumlar. Kahn’in da sevdigi “yapinin
kendi kendisini yapmasi” durumunu ve yapmin bir diisiinceden ¢ikarilarak

yorumlanabilecegi yaklasimini savunur (Colquhoun, 2005, s.103,106).

3.3. Okuloncesi Egitim Yapilarinda Mimari Programin Elestirisi ve Tektiplesme

Mimari tasarim siirecinde; mimari (ihtiyag) programinin ve iglev semalarinin, kurallar
ve zorunlu sistemler olarak kabul edilmesi, tektiplesen projelerin iiretilmesine sebep
olmaktadir. Giiniimliz mimarlik diinyasinda, yapilarin smiflandirilarak sistematize
edilmesi, egitim yapilarina da yansimaktadir. Mimari program yeniden yorumlanmadan
tasarim siirecine dahil oldugunda, tasarlanan yapilar siireksiz, anlik imgelerden olusmus
gibi goriinmektedir. Gelecegin bireylerinin gelisimini etkileyen ¢evre, yalnizca ekonomi
ve saglamlik agisindan ele alinmamalidir. Olusturacagi sonuglar da goz oniine alinarak,

tasarim siirecinde daha ¢ok arastirma ve tartisma yapmak gerekmektedir.

Tasarim siirecinde, arastirma ve gelistirme evreleri yok sayilarak, tip programlama
anlayigt ile aynilasan programlardan benzer hatalara sahip yapilarin iretimi
yapilmaktadir. Neufert kitabindan, tip bir okuloncesi egitim yapis1 6rnegi gorsel 4.1°de
ele alinmistir. Yapida, mekansal smirlarin kurgusunun keskinligi dikkat cekmektedir.
Gereksinimlerin farklilik  gOsterebilecegi yerlerde, tasarim silirecinde arastirma,

gelistirme ve yorumlama 6nem tagimaktadir.
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1. Teras

2. Clurma odasi 45-48 m®
3. Kahvalu kism

4. Gocuk mutfags

8. Girig

6. Tiyalro kbsesi 4 m7

7. Yapi ktsesi 4 m?

8. Yalma kijesi 4 m?

9. Grup odasi 18 m?

10. Lavaboiwe

Kres grubu/Tipik plan Mimar: Franken/Kreft

Gorsel 3.6. Tip okuloncesi egitim merkezi

Kaynak: Neufert Yap: Bilgisi

1979 yilinda Ingiltere’de yayinlanan belirli standartlarda mimari ¢oziimleri aktaran
“New Metric Handbook™ kitabinda, okullar bolimiine yer verilmistir. Bu bdliimde
okuloncesi egitim mekanlar1 i¢in de oOneriler getirilmistir. 3-5 yas grubu kres, 5-7 yas
arast anaokulu egitim mekanlar1 i¢in genel prensipler, dis mekan icin gerekli
biiyiikliikler olusturulmustur. Yas grublarina gore (3-5 yas veya 5-7 yas) kisi bast m? ler
olusturulmustur. Ornegin; 40 kisilik bir kres grubunun planlamasi; oyun alan1 (92 m?),
uyku odast (10 m?), resepsiyon (16 m?), ofise (8 m?) ve depo (10 m?) olarak
belirtilmistir. Anaokullarinda 100 kisilik bir mevcutta ise, oyun stiidyosu (29 m?), 3
kisilik oyun gruplar: (13 m?), biiyiik grup odalar ise (20 m?) olarak belirtilmistir. (Tutt
ve Adler, 1979, s.254-255).
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Gorsel 3.7. Tip okuloncesi egitim merkezi

Kaynak: Timesaver-Standarts Book, s.377

Tip okuldéncesi egitim merkezi olarak tasarlanan gorsel 3.7.'deki Ornek, bir hole
baglanmis mekanlardan olusmaktadir. Bu gibi standart ¢ozliimler, yasami
keyifsizlestirerek, cocuklar1 keyifsiz mekanlarda yasamaya ve biliylimeye zorlamaktadir.
Egitim ve iiretim politikalar1 tektiplesen projeler tizerinden yiiriitiilmektedir. Tiim egitim
kademelerinde kullanilan bu yontem, okuldncesi egitim yapilar1 i¢in de uygulanmaya
baslamaktadir. Tiirkiye’de kamu kurumlar tarafindan tretilen “biiyiik tip anaokulu”,
“bes derslikli 6grenim binasi tip projesi” ve “yildiz tip anaokulu projesi” okuldncesi
egitim kurumlarinin kaliplagarak ¢ogalmasina neden olmaktadir. Tip anaokullar iizerine
yapilan calismada incelenen Ornekler, hazirlanan foyler lizerinden dordiincii boliimde

aktarilmistir.

Okul kavrami, insanin sosyal, fiziksel ve entellektiiel gelisimini aktif bir sekilde
etkilemektedir. Egitim yapilari, degiserek, geliserek, eklemlenerek devam eden egitimin
evrimine adapte olan metot ve yaklasimlarla tasarlanmalidir. Bir yapida olmas1 gereken
standartlar1 (agiklik, sirkiilasyon, giin 15181, ... vb.) ve bunlar ile birlikte kullanicinin
eylemlerini gergeklestirecegi m? lerin tablolastirilarak veriliyor olmasi tip ¢oziimlerin

uygulamasini ortaya ¢ikartmaktadir.
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Mekanda tasarlanan sinirlar, egitim alani icerisindeki eylemleri de sinirlamaktadir.
Fakat, kullanicilarin 6zellikle ¢ocuklarin 6zgiir olma egilimi fazladir. Cocuklarin yer
aldig1 ilk toplumsal orgiitler olan otoriter okul yapilarinin, kentsel yasam igerisindeki
olumsuz etkileri 6nem tasimaktadir. Yapilan bu miidaheleleri, salt ekonomik sebeblere
dayandirmak gergek¢i olmamaktadir. Tip mimari ¢oziimler yerine, mimari programin

yeniden ele alindigi yapilar tasarlanmalidir (Civaroglu, 2004, s.38).

Tasarim evresinin baglangicini olusturan temel unsur, problemin dogasini aramaktir.
Sanatsal disiplin olarak yorumlanan mimarlik; sezginin giiciine, deneme-yanilmaya yer
vermelidir. Bir sonraki bdliimde, mimari programin yeniden ele alindig1 isimsiz ve

esnek mekanlarin aktarimi yapilacaktir.

3.4. Egitim Yapilarinda Mimari Programin Yeniden Ele Alinmasi
‘Imkanlar/isimsiz Mekanlar, Esnek Mekanlar’

Aklimdan gegen isim, yer ve zaman sikintisi gekmeyen mimari bir mekan; biitiin insanlari,

tiim cepheleri ve tiim i¢ mekani ayni anda gorebilecegimiz bir hiper gerceklik (Kahn, 1998, s.75).

‘Kamusal’ ve ‘6zel” mekanlarda, kullanicilarin, mekanin tasarimina katki yapmis olma
durumlari, mimarlarin tasarim kararlarinda bir takim kolayliklar saglamaktadir.
Kullanicinin eylemleri ile mimari hayatin sekillendigi gézlenmektedir. Mimarlar mekan
organizasyonunu; planlarda, kesitlerde ve kurguda tasarlarken, sorumlulugun vermis
oldugu his ile farkli mekansal durumlari olusturabilmektedir (Hertzberger, 2009).

Kamusal mekanlara sahip olan her bir mahallede yiizlerce cocuk vardir. Ozellikle kiigiik
yastaki ¢ocuklar, yeryiiziinde oyun ile kurdugu mekansal Oriintiiler araciliiyla
iliskilerinde paylasim icerisindedirler. Cocuklar, ailelerinden ayr1 kaldiklari zaman
igerisinde kamusal agik alanlar disinda, yapisal anlamda birlikte zaman gegirebilecekleri
ortak mekanlara da ihtiyag duyarlar. Bu oriintii, kii¢iik yastaki ¢ocuklar i¢in 6grenmenin,
iletisim aginin bir parcasidir. Cocuklarla ilgilenme sorumlulugu; bebek bakiciligi,
‘childcare’ gibi terimlerden ¢ok daha derin ve sosyal bir konudur. Giliniimiiz
toplumlarinda anne ve babanin ¢aligma durumundan dolayr birg¢ok ¢ocuk, kres giindiiz
bakim evi gibi mekanlarda zaman gecirmektedirler. Yetigkin bakis agis1 ile bakildiginda
bu durum normal karsilanmaktadir, ancak c¢ocuklar esit baskilanmig(dagitilmis)

ihtiyaglardan mutlu degildirler. Onlarin, ailelerin Gtesinde, diger yetiskinler ve diger
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¢ocuklara erisebilmeleri 6onem tasimaktadir. Bu durum sadece ‘okullar’, ‘okul 6ncesi
egitim alanlar’’ ve ‘oyun alanlar’ ile kisitlanmamalidir. Cocuklarin ve yetiskinlerin
ihtiyaglar1 birlikte degerlendirildiginde; ¢ocuklar giivenli bir sekilde giin igerisinde,
aksamlari, birkag¢ giin ya da birka¢ hafta zaman gecirebilecekleri ¢esitli imkanlar1 olan
ve sosyal aktivite agisindan da farkli zenginliklere sahip ‘cocuk evleri’ diisiiniilmelidir.
Cocuk evlerinde diisiiniilen temel kaygi, cocuk-aile iliskisi ve onlarin diger ¢ocuklarla
olan iliskileridir. Alexandar (1977), ¢ocuk evlerine duyulan ihtiyaci ve bu yapilardaki
amaglanmas1 gereken Oncelikli hedefleri, gerckgeleri ile birlikte agiklamaktadir

(Alexander, 1977, s. 426-428).
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Gorsel 3.8. Kamusal Alanlarda Cocuk icin Tasarlanan Alanlarda [liskiler
Kaynak: Pattern Language Book, s.430

Kent 6lgeginde degerlendirmeler yapan Alexander, bu problemi yerleske dlgeginde
de ele almistir. Yaptig1 analizlere gore;
-parca parga yapilarin birlesmesiyle olusan yap1 kompleksleri olmalidir
-mahalle arazisinde olmasi, ¢ocuklarin birbirleri ile kurdugu iletisim acisindan 6nem
tasimaktadir
-yerel oyun alanlar1, bu yap1 komplesi ile iligkilenmelidir
-egitimcilerin konutlart da bu yap1 kurgusunun i¢inde olmalidir
-ortak alanlar bu yapilarin merkezinde yer almalidir
Bu sebeplerden dolay1 Alexander, her mahallede bir cocuk evi bulunmasi yoniindeki

tartismay1 ortaya atmistir (Alexander, 1977, s. 428-430).

46



Hertzberger’e ve Alexander’a gore, giiniimiiz diinyasinin bireyleri olan ‘gocuklar’ i¢in
kamusal ve 6zel mekanlarda, gozlemlenen ihtiyaglar dogrultusunda yapilan tasarimlar
cesitli imkanlara sahip olmalidir. Imkanlar/ isimsiz mekanlar1 ve esnek mekanlar
tariflemede Kahn, Van Eyck ve Hertzberger’in mimari yaklagimlar1 ¢alismaya kaynak
olmustur.

Isimsiz mekanlar, mekamin kullanictya farkli deneyimleri kazanabilmesine imkan
vermek lizerine kurgulanmaktadir. Giris mekaninin farkli ¢éziimler sunmasi durumu,
bliylik mekanlarda ¢dzlimlenen ve belirli zamanlarda kullanilan ¢ok amacli salonlar
yerine, gelistirilen farkli ¢6ziim Onerileri imkanlar/ isimsiz mekanlar1 tariflemektedir.
Kapilar1 olmayan mekanlar toplanma mekanini olusturarak, girig alan1 veya koridorlar
bir galeri mekanina doniisebilmektedir. Kahn (1998), tedbirler ve degerlendirmeler
sonucu olusan programlamadan s6z eder, fakat bu mimari programlama ile

karigtiriimamalidir.

Tez kapsami igerisinde bu kavramlar mimari program agisindan irdeleneceginden, bir

sonraki baslikta;

» Imkan / isimsiz Mekanlar

> Esnek Mekanlar

egitim yapilar1 lizerinden degerlendirilecektir.

3.4.1. imkan / isimsiz mekanlar

Mimaride mekanin kullaniciya sundugu imkanlar, kullanicinin ve mekanin
ozgiirlesmesini de beraberinde getirir. Ozgiir mekan kavrami, herhangi bir kisitlamaya,
zorlamaya, sarta bagli olmayan, anlamima da gelir. Mekansal baglamda o6zgiirliik ele
alindiginda, yapida farklilasan eylemlere imkan taniyan (toplanma, 6grenme, ayrisma,

erisim,vb) mekanlar olarak nitelendirilebilir.

Bu boliimde; kullanictya farkli imkanlar sunan mekanlar ve yapisal elemanlar iizerinden
orneklemeler (giris holii ve hol olarak adlandirilan gecis mekanlari, nisler, kap1 esikleri,
pencere denizlikleri, mekan igerisindeki farkli eylemlere hizmet eden basamaklar, vb.)

yapilarak imkan/isimsiz mekanlar tariflenecektir.
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Mekanin imkanlar1 ve kullanict eylemi; esnek, uyarlanabilir ve 6zgiirlestirici striiktiir ile
artar. Uyarlama durumu ise esnek, fonksiyonel mimarinin sundugu kendine has
Ozelliklerin degistirilmesinin yaninda, mekanda var olan ozelliklerdir. Hertzberger’e
gore; tek bir isleve sahip olmayan ¢ok degerli mekanlar tek bir kimlik kazanmaz ya da
mimari program beklenmedik bir durum ile karmasiklagsmaz. Kullanicinin, mekanin
imkanlarin1 deneyimlemesi ve uyarlamasiyla olusan isimsiz mekanlar ¢ok degerlilik
kazanir. Bu yaklasim c¢ergevesinde, yeni tanimsizligin cagristirdigit kavramlar
baglaminda mekan; belirli bir an ya da zaman kavrami ¢ergevesinde degil imkanlar
acisindan ele alinmalidir (URL-10). Ozgiir bir tavir edinen mekandan barinan tasarim
uzantilari, tasarim siireci sonrasinda, kullanict ve g¢evre gibi faktorler tiretim siirecini
etkiler. Cok degerlilik kavrami ile mekan, yeni kullanimlara, yeni problemlere ve yeni
programlara kendini siirekli uyarlama ihtiyaci duyar. Bu ¢ergevede, biitiinliik ve kalici
bir ¢6ziimiin hi¢ bir zaman var olmayacagi olgusu, problemlerin ve programlarin gegici
olma durumu, mekan1 ¢ok degerli ve 6zgiir kilar. Bir nesnenin tabi oldugu sartlar, bu
nesnenin imkanlari ile ilgilidir. Bir mekanda bulunan nesneler arasindaki iligkiler de bu
mekanm imkanlarina baghdir (Kog, 1991,s.14). Mekan, sahip oldugu imkanlar ile
birden ¢ok eylemin gerceklesebilecegi alanda Ozgiirlik kazanir ve sinirlar
muglaklastirilir.

Mekanlarin biraraya gelme durumlar ile nisler, bolmeler, esikler ve duvarlar; sosyal
alanlarin kamusal i¢ sokakta bir sirkiilasyon sistemi icerisinde olusmasina imkan tanir.
Cevre ile kurulan baglant1 kabul mekan1 (giris holii) ile baglar. Avlulu i¢ sokaklar ile
sosyal mekanlara imkan veren yapi, kiiclik bir kent karakteri kazanir. Yapida; kamusal
sokak, giris holli, esikler, avlu, basamaklar, raf, denizlik ve tasiyict elemanlarin

farklilagmasi ile olusan oturma birimleri tasarimda kurgulanan duyarliliklardir.

Esikler ve giris holleri; i¢c ve dis arasinda kalan mekanlardir. Ayni1 zamanda imkanin
simirlarint  zorlayarak kullaniciya-ziyaretgiye farklt zenginlikler sunabilmektedir.
Ayrismanin, saklanmanin, 6zneler arasi erisimin, iletisimin ve etkilesimin gectigi yer
olan kapi esikleri, arada kalan (the ‘in between’) mekan olma o6zelligindedir. Farklh
alanlar arasinda baglanti1 saglayan esikler; 6zellikle diyalog ve bulusma i¢in mekansal
bir imkan olusturur. Bu konseptin degerinin, bir konuta giris ile esdegere sahip oldugu
cok aciktir. Bu durum, konutlarin kap1 esikleri ile caddeler arasinda bir baglanti
olusturur. Gorsel 3.9’da evinin Oniindeki basamakta oturan ¢ocuk, kendini giivende

hissedebilecek kadar annesinden uzaktadir. Ayni zamanda evin oldugu kadar caddenin
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de bir pargasidir. Annesinin de yakinlarda oldugu hissi, onun kendini giivende
hissetmesine sebep olmaktadir. Bir platformun sahip oldugu imkan /isimsiz mekan
sayesinde, tek bir demokratik keskin mekansal durum yerine, 0 mekanda iki durum

hissiyat1 var olmaktadir (Hertzberger, 2005).

Gorsel 3.9. Mekan ve imkana ornek kapi esikleri

Kaynak: Lessons for Students in Architecture Book, Hertzberger, 2005

Bu alanlar, ayn1 zamanda ‘veranda’ niteligindeki gecis mekanlaridir. Yapiya yaklasirken
igerisi ile disar1 arasinda bir arayiiz iligkisi kuran, yapiya fiziksel ve psikolojik anlamda
gecisi saglayan alanlardir. Alexander giris holiinii, “binanin girisinde, igerisi ile disarisi
arasinda siir olan ve bir miktar disarty1, bir miktar da igeriyi kaplayan bir yer” olarak

tanimlar (Alexander, 1977).

Konutlarda oldugu gibi, ¢ocuk yuvasi ve anaokulu egitim mekanlarinin girisi, ailelerin
cocuklarini ugurlamak ve beklemek i¢in ¢ok kullandiklar1 yerlerdir. Bu sayede aileler bu
mekanlarda birbirlerini tanima firsat1 ( birbirlerinin evinde organizasyon yapma firsati,
park gibi kamusal alanlarda birlikte vakit gecirme firsati, vb.) yakalar. Bu tasarlanan
mekansal durum, sadece bir giris olmanin 6tesindedir ve 6nemli bir sosyal fonksiyon

tasir (Hertzberger, 2005).

Delft Montessori okulunda; ilkokula giris mekanlar1 (giris holii, giris kapisi, giris
avlusu) ders arasinda ¢ocuklarin yogun bir sekilde birlikte zaman gegirdikleri bir mekan
olma Ozelligi tasimaktadir. Giris ve gecis mekanlari, egitim mekanina erken gelen
cocuklar1 bir karsilama yeridir. Cocuklar da tipki yetiskinler gibi bulusma,

randevulagma hakkina sahiptir. Okul bittikten sonra direk eve gitmek istemeyen
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¢ocuklar i¢in bulugsma noktasidir. Giriste tasarlanan algak duvarlar, mekansal bosluklar,
sahanlik basamaklar1; oturma gibi eylemlere olanak sunan mekanlardir. Kuytu koseler
hava sartlarinin  koétii olma durumunda (yagmur yagmasi, riizgar esmesi);

sigmabilecekleri alan olma 6zelligine sahiptir (Hertzberger, 2005).
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Gorsel 3.10. Delft Montessori okulunda isimsiz mekanlara érnek giris mekani

Kaynak: Lessons for Students in Architecture Book, Hertzberger, 2005

Avlu; farkli eylemlere sahip olabilecek esneklige sahiptir. Avluyla tasarlanan yapilar
gecisme yoluyla fiziksel ve zihinsel bir bulusma yerine sahiptir. Giizel Sanatlar ile ilgili
binalarin (tarih, heykel, mimarlik, resim), bir avlu ile birbirine baglandigi mekanlarda,
biitiin egitim alanlarin1 gdzlemleyebilme imkani vardir. Avludan gegerek ulastigimiz
salonlarda, ge¢is yoluyla gozlemler yapilir ve fiziksel oldugu kadar zihinsel bir bulugsma
meydana gelir. (Kahn, 1998). Tasarimin bir uzantist olan, mekanlar arasinda kalan alan
avlu, farklilagsan eylemelere imkan tanir.

Tasarlanmis bosluk olan avlu; kullanici, ¢evre gibi etkenler ile farkli programlara
kendini siirekli uyarlama ihtiyact duyar. Bu cercevede biitiinliik ve kalic1 bir ¢6ziimiin
hi¢ bir zaman var olmama durumu ve problemlerin-programlarin gegici olma durumu,
imkanlar/ isimsiz mekanlar1 gokdegerli kilar (Hertzberger, 1971). Hertzberger’in Delft
Montessori okulunun avlusunda, briket yap1 malzemesi ile gigeklik ve oturmaya imkan

veren yapisal elemanlar, ¢evre ile bir bag olusturur. Kullanilan yapi malzemesinin
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delikli malzeme 6zelliginde olmasi1 da ayrica bir imkandir. Bahgede ¢ocuklar tarafindan
insaa edilen algak oturma bloklari, dis mekan1 kullanici agisindan degerli kilmaktadir.
Cocuklar ayni zamanda, kendilerine de oyun alani olusturmaktadir. Kendiliginden
cesitlenen bu eylemler ¢ok degerlidir ve mekan araciligi ile hayatta ge¢mektedir

(Hertzberger, 2005, s.152-189).

Gorsel 3.11. Montessori School Delft’de imkana érnek: bitki yetisrme mekanlari

Kaynak: Lessons for Students in Architecture Book, Hertzberger, 2005

Basamaklar; kullaniciya imkan taniyarak, mimari program gercevesinde sirkiilasyonu
saglayan unsurlar olmanin Otesine gegebilir. Zemin sadece ‘imkan’lar saglayan
eylemlerin zemini olabilir. Tasarlanan zemin, kot farki kullanilarak farklilagmaya
basladiginda, mekanin kullanicilari arasinda kendiliginden olusan ‘iletisim imkan1’ olma

ozelligi kazanabilir.

Hertzberger’in tasarladigi Delft Montessori okulunda bulunan holiin merkez noktasinda
gorsel 3.12.°de goriildligli lizere ‘tugla podyumu’ yer almaktadir. Bu podyum,
toplanmalar ve anlik bulugmalar i¢in tercih edilmektedir. Bu blok bir ‘touchstone’
ozelligindedir ve kullanim olasiliklarin1 artirmasi 6zelliginden dolayr o mekanda var
olan dolasima katkida bulunmaktadir. Bu platform, oyun oynama, 6dev yapma ve
sosyallesme gibi eylemelere imkan saglamaktadir (Hertzberger, 2005, s.152-189).
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Gorsel 3.12. Montessori School’da imkana rnek: yiikseltilen zemin

Kaynak: Lessons for Students in Architecture Book, Hertzberger, 2005

Merdiven etrafinda bulunan parapetlere ¢ok fazla ve farkli ¢6ziim Onerileri getirebilir.
Daha akile1 yontemler kullanilarak merdiven parapetinde katlanmalar yapilirsa, bu
sayede kullanicilarin daha yiiksek bir kottan oturma, gézleme, izleme eylemlerine imkan
saglanir. insanlar igin izleme, mola verme gibi eylemlere hizmet veren mekanlar, farkli
imkanlara sahip olmali ve segenekler sunmalidir. Hertzberger’in Apollo okullarinda
sundugu bir bagka zenginlik ise, okul girislerinde tasarlanan her tiirlii basamak ya da
¢ikintilarin ¢ocuklar i¢in bir oturma mekanima doniismesidir. Tasarimcilar mekan1 her
acidan ¢ok iyi degerlendirmelidir. Kolayca ulasilabilen mekanlarin yaninda, koselerde
bulunan mekanlar da ayni tavri sergilemelidir. Herztberger, tasarladig1 bir baska egitim

yapisi olan De Evenaar okulunda (gorsel 3.14) imkan olarak degerli ¢oziimler tiretmistir.

Gorsel 3.13. De Evenaar’da mekan ve imkana érnekler

Kaynak: Lessons for Students in Architecture Book, Hertzberger, 2005
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Hertzberger’in mekanlarda kullandigi basamaklar ve kot farklari, iletisimi gili¢lendiren
mekanlara doniismiistiir. Imkan olarak kavranabilecek bu mekansal ¢oziimler, gorsel

3.14°te aktarilmustir.

Gorsel 3.14. Mekan ve Imkani tamimlayan Grafiksel Cizelgeler
Kaynak: Hertzberger Books 2005- 2009

Nisler; geleneksel ve modern yapida karsimiza ¢ikan, yapisal elemanlar olup, duvar
icerisindeki hiicre olarak tanimlanir. Modiiler planlamada, mekanin imkanlarini artiran
niglerin fiziksel boyutunun yani sira sosyal ve psikolojik boyutu da vardir. Farkli
Olgekleri ve nitelikleri olan nis, sosyal ve psikolojik boyutu nedeniyle yasayan bir yeri
tarifler. Kullanicin mekan ile kurdugu bag, nis ile kimlik kazanir ve giiglenir. Insanlart
biraraya getirerek sosyal yonden gelismeleri ve giivende olmalarini saglayan bu yapi
eleman, fiziksel boyutunun yaninda kulaniciya sundugu kazanimlar ile deger kazanir

(Yavuz, 2005, s.33).

> , 1

Gorsel 3.15. Montessori School Delft’de mekansal imkanlar

Kaynak: Lessons for Students in Architecture Book, Hertzberger, 2005
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Gorsel 3.15°de aktarilan Delft Montessori okulunda kapr iistiinde tasarlanan genis raflar,
smiflar arasinda (bitki, kitap, maket,...) sergilemede kullanilmaktadir. Okulda, kullanilan
hol boyunca etkilesim alani olusturmaktadir. Bu tasarlanan nisler, her grubun 06zel
Hertzberger’in tasarladigi Apollo okullarinda egitim mekaninda; pencere denizlikleri,
raflar, nisler ¢ocuklarin kirllgan oyuncaklarini yerlestirme imkanin1 sunmaktadir. Bu
imkanlara sahip egitim mekanlarinda, ¢ocuklarin erisebilecegi mekanlar tasarlanarak,
onlarin kendi evinde olma hissi kazanmalar1 saglanmaktadir. Bu yiizden pencere

pervazlarim1 ergonomik c¢oziimlemek ve goriiniir kilmak Onem tagimaktadir.

(Hertzberger, 2005, s.152-189).

Gilinlimiizde tasiyicit kolonlar bazen hem ayirict (bdliicii) bir unsur gibi davranir, hem
geleneksel diizende klasik merkeziyetciligini korur. Ornegin; anaokulu girisinde;
tagtyrcinin zeminle kurdugu iliskinin farklilagmasi, ailelerin ¢ocuklarini okula birakma
ya da onlar1 almak icin bekleme siiresinde, bir bank (bench) 6zelligi kazanabilir.
Tas1yicr striiktiirel anlamda yapida tistlendigi gorev disinda, bir bagka imkana da olanak

saglar (Hertzberger, 2005, s.152-189).

Gorsel 3.16. Apollo Okullari’nda mekan ve imkana drnekler

Kaynak: Lessons for Students in Architecture Book, Hertzberger, 2005

Mimari agidan imkan, tasarlanan mekanin planinda ve kesitinde zenginlik sunar.

Tasarim siirecinde iizerinde diisliniilmiis detaylar ile tasarim standarti kirilmaya ugrar.

Genis etki alani olan ¢ok degerli mekanlar tasarlamak, ayni zamanda esnek ve farkli

imkanlara olanak veren mimari ¢éziimler olusturmaktir . Cok degerli mekanlar sadece
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birkag¢ eyleme degil, cok cesitli aktivitelere olanak saglayan mekanlardir (Hertzberger,
2005, 5.152-189).

Bu degerlendirmeler cercevesinde imkan, acikliklardan ve zeminin faklilagsmasindan
dogar, kullanic1 aktif bir sekilde ‘imkanlari/ isimsiz mekanlar1’ deneyimler. Modernist
donemin tanimladig striiktiir ‘betonarme’ sistemler, ¢ogu zaman planin bir sonucu
olarak kesitte de (3. boyutta) katl-kat2-kat3 diizeninde tasarlandiginda bu olusum, biri
birinin kopyasi olan nitelik olarak gesitlenmeyen benzer mekanlar1 tekrarlar. imkan
icinde esneklik ve esneklik icinde de imkan vardir. Aslinda i¢i¢e olan bu zenginlikler,
tasarlanan egitim yapilarinda planda-kesitte- ii¢ boyutta olmak tiizere mekanin

butiininde okunabilir.

3.4.2. Esnek mekanlar

Mimarlik baglaminda ‘esnek mekan’ kavraminin icerigi ¢ok genis ve degiskendir. Bu
baglikta esneklik; eklemlenebilme, faydali mekansal bosluklar ve ¢ok islevli
kullanim, sabit mekanlarin ihtiyaclar dogrultusunda farkh amaclara uygun olarak
doniisebilmesi acisindan ele alinacaktir. ‘Mekanin degisebilme ve uyarlanabilme
potansiyeli’ olarak tanimlanan esneklik, yukarida ifade edilen nitelikte ise, mekansal

stirdiiriilebilirligi saglamaktadir.

Modern harekete ait bir diislince olarak gelisen esneklik arkasindaki felsefe, modern
yasamin isteklerinin degisken olmasindadir. Bu baglamda tasarlanan yapilar modern
yasam akisina hizmet edebilmeli, modern hayatin dinamik 6zelliklerine uyum
saglayabilmelidir (Colquhoun, 2005, s. 112).

M. Tapan’a ( 1972 ) esnekligi,

“ Yapi sistemini degistirmeden ayni tasar tinitesinin farkli kullanici gereksinimlerine cevap
verme yetenegi ve ayni hacimlerden birden fazla fonksiyon i¢in faydalanma imkani, "degisebilirlik" ise

farklilasan gereksinme ve eylemleri karsilamak igin yapi sisteminin degismesini gerektiren davranistir.”

seklinde tanimlanmuistir.

Hollanda’daki Okul Yapim Enformasyon Merkezi ise esnekligi mekansal ve
fonksiyonel agidan agiklamistir. Mekansal esneklik, tasiyict niteligi bulunmayan

boliiciiler araciligi ile elde edilen esnekliktir. Fonksiyonel esneklik ise mekanin farkli
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fonksiyonlara uyarlanabilirligi ile elde edilen esneklik olarak tanimlanmaktadir
(Altinok, 2007,s. 43).

Hertzberger’e gore esneklik de§isen duruma adapte olmaktir. Hi¢ bir soruna, en iyi ve
en uygun ¢oziimii sunmaz. Herhangi bir zaman kesitinde, herhangi bir ¢6ziim saglamak
yerine, her zaman i¢in en “uygun” olabilecek ¢oziimii Onerir. Boylelikle esneklik, bir
sorun i¢in uygun olmayan tiim ¢éziimlerin bir kiimesini temsil eder (Hertzberger, 2009).
Tasarim esneklik kazandikca, farkli kullanimlarina hizmet edebilecegi diisiiniiliir.
Boylece teorik olarak, degisen zaman ve kosullar Oziimsenip tasarima yansitilir.
Esneklik, sabit ve kesin goriis noktasinin mutlak reddine isaret etmelidir. Esnek plan,
dogru bir ¢ozliimiin olmadig1 gerceginden yola ¢ikar. Hertzberger’e gore, ¢0ziim
bekleyen sorun, siirekli bir degisim halindedir, yani her zaman gegicidir. Esneklik,
goreceligin bir parcast olarak gdoziikiir, aslinda belirsizlikle daha yakin iliski
icerisindedir. Esnek bir diizenleme, her tiirli degisime boyun egerek uyum saglar.
Zemindeki degisken nesneler i¢in esnek tutulan bir sistem, spesifik sorunlara en tarafsiz

¢ozliimii olusturur (Hertzberger,1991, s.146-149).

grld
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1968 1970

.

1981 2009

Gorsel 3.17. Delft Montessori School da eklemlenerek ¢cogalma ve kamusal sokak iligkisi
Kaynak: URL- 11, E.T. :11.11.2015
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Eklemlenebilme, mekanin tireme-biiyiime esnekligine sahip olmasi, eklemlenerek
cogalabilmesidir. Mekan, ihtiyaclar dogrultusunda kendini farkli eylemlere ve
aktivitelere uyarlar. Hertzberger’in esneklik {izerine sOylemleri ve uygulamalari,
biiyiiyerek mekansal dontisim geciren Montessori okulunda gézlemlenmektedir. Bina
biitiiniinlin genellestirilmis uzun Omiirlii bir kabuk olarak diisiiniilmesi ve bu kabuga
kisa Omirlii 6zel ekler ilave edilmesi, mekanda esneklige yonelik tasarim
yaklasimlarinin ana fikrini olusturmaktadir. Tasarim, kimligini yitirmeden tireme imkani1
bulmaktadir. Sosyal iliskiler baglaminda kamusal sokak ‘learning street’ ile, farklilasan
eylemlere olanak tanmimaktadir. Genis agiklikli mekanda, tanimlanan girinti ve
cikintilarin birlikteligi ile esnek mekanlar olusmaktadir. Gorsel 3.17°de gosterilen bu
yapinin, ihtiyaglar paralelinde yaklasik elli yil (1960-2009 yillar1 arasinda) siiresince

kullanima devam edecegi, mimari tasarim siirecinde 6ngoriilmiistiir.

Faydalh mekansal bosluklar ve c¢ok islevli kullammm, yapida sosyal iliskileri
giiglendiren; sokak,meydan gibi tasarlanmis bosluklara yer verilmesidir. Ornegin, egitim
yapilariin tasariminda, merkez mekanin genlestirilerek tanimli bir bosluk olusturmasi
¢ok islevli kullanima imkan taniyabilir. Belirli bir ihtiyag programina tam uyum
amagclayan yaklagimlar ise, fonksiyonel eskimenin hazirlayicisi olmaktadir. Cok amagh
salonlarda, fonksiyonel eskimenin 6nlenmesine veya geciktirilmesine yonelik esnek
tasarim  stratejileri uygulanmalidir. Ihtiyag programu ile hazirlanan, tipolojiye bagh
olarak zamanla degisme ve doniisebilme ihtimali olmayan mekanlarin ayirt edilmesi
gerekmektedir. Yapimnin disinda ya da yapilar arasinda kalan alanlarda, mimari ¢evre
bilesenleri, degisen ihtiyaglar1 karsilamak {tizere kolayca doniistiiriilebilir nitelikte
olmalidir. Bu degisebilir boliimlerin, bazilarinin digerlerinden daha sik degisebilmesi

gerekebilir. Degismenin hiyerarsisi ise tasarimi etkilemektedir.

Sabit mekanlarin ihtiyaclar dogrultusunda farklh amaclara uygun olarak
doniisebilmesi, zemindeki degisken nesneler ile saglanabilir. ‘Derslik igerisinde,
toplanma ve ayrisma eylemleri i¢in alternatif oturma diizenleri esneklik acisindan 6nem
tasir. Dersliklerde giin boyunca yer alacak, farkli faliyetlere cevap verebilecek diizen
degisikliginin saglanmasi olarak esneklik, derslik iginde hareketlilik, derslik igi
yerlesimlerin degisebilmesi olarak nitelendirilmistir.” (Uzun, 2006). Alternatif oturma

diizenlerine sahip olan mekanlara 6rnekler gorsel 3.18 ‘de goriilmektedir.
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Gorsel 3.18. Alternatif Oturma Diizenlemeleri
Kaynak: URL-12 E.T. :12.12.2015

Mekénsal siirdiiriilebilirlik/adaptasyon, ayirt edici ozelliklerin uyarlanabilir ve
doniistiiriilebilir olmasinin yaninda, Oncelikle ayirt edici Ozelliklere sahip olmay1
gerektirmektedir. Mekan zaman kavramina bagli kalmadan ihtiya¢ dogrultusunda;
yapmin kullanim olanagi ve tasidigi imkanlar, esnekligi, Ozglrligi, beraberinde
stirdiirtilebilirligi saglamalidir. Mekanda siirdiiriilebilirlik, zaman igerisinde eski-yeni
birlikteligini kullanarak; bu mekanin degisken eylemlere hizmet edebilmesi anlamina

gelmektedir.

Esnek olmasi gereken ve esnek olmamasi gereken mekanlar vardir. Degerli olan mekana
her bakista yeni farkindaliklar kazabilmektir (Kahn, 1998). Cocuklarin gelisimleri
tizerinde onemli etkiye sahip olan egitim yapilar1 “deneyimleme” siirecinin biiyiik bir
kismimin gegtigi yerlerdir. Gelecek bu yapilarin icerisinde kurgulaniyorsa ve gelecekte
bu egitim yapilar1 kullanilmaya devam edecekse bu noktada onemli olan; esnek,
eklemlenerek cogalabilen, sosyal iligkiler i¢in tasarlanmis bosluklara sahip, kullaniciya
farkli imkanlar sunan, zaman igerisinde mekansal adaptasyonunu saglayan siirdiiriilebilir

yapilar tasarlamaktir.
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4. OKULONCESI EGITIM YAPILARINDA MIMARI PROGRAMIN
KARSILASTIRMALI ORNEKLERLE INCELENMESI
Her tasarim siirecinde, mimari programlar yeniden ele alinmalidir. Semalar ve standart
normlar kullanilarak olusturulan tasarimlar, bu siire¢ icerisinde hayata yerlesir ve
aynilagir. Degerli olan ise siireg-zaman ve sistemin degisimi karsisinda mekanin
stirdiiriilebilirligi olmalidir. Bu degisime ayak uyduran mekan ¢oéziimlemeleri, sistemin
yeniliklerine cevap vermeyecek kati diizenler igermemelidir. Bu asamada, isimsiz
mekanlar ve esneklik gibi degisken eylem durumu ve mekan organizasyonu ¢oziimleri

suirece dahil olmalidir.

Isimsiz mekanlarin zengin ve ¢oklu icerigi; imkanlar, arasinda ve icinde olma durumu
(the in between), esneklik, adaptasyon ve uyarlanabilirlik gibi birgok kavrami ig¢inde
tagir. Ayrisma-toplanma uzantilar1 olan erisim-iletisim ve etkilesim mekanlari, ¢ok
degerli mekanda var olan esneklik potansiyeline sahiptir. Zaman ile degisebilen egitim
sistemine karsin, isimsiz mekanlar teknoloji gibi gelisen arayiiz araglarina da imkan

saglar.

Bu boliimde, okuldncesi egitim yapilarinda farkli 6rnekler ile mimari programin analizi
yapilacaktir. Egitim yaklasimlari, tasarlanan yapilar baglaminda irdelenerek,
Tiirkiye’deki ve Hollanda, Avusturya gibi Avrupa iilkelerindeki okuldncesi egitim
yapilarinin karsilastirmali analizi yapilmistir. Giiniimiizde Tiirkiye’deki egitim sistemi,
belirli siirelerde degisen yonergeler ve yaklasimlar ile sekillenmektedir. Ulkemizde
egitim mekanlar1 olarak, biiylik oranda kamu kurumlar tarafindan sartnamelere gore
hazirlanmis projelerin {iriinii olan yapilar yapilmakta ve tekrarlanmaktadir. Bunlarin
yaninda, 6zel kurumlar ve vakiflar tarafindan esnek plan ¢oziimlerine sahip yapilar da
tasarlanabilmektedir. Bu boliimde incelenen Hollanda’da yer alan egitim yapilari,
ilkogretim okulu Ornekleridir. Ancak, yas grubu acgisindan degerlendirildiginde
Hollanda’da egitime baslama yas1 4’diir. Mekansal ¢oziimler, bu yas grubundaki
cocuklar icin olusturulmustur. Bu kapsamda, Hollanda ilkokullarinin analizlerine

caligmada yer verilmistir.

Calismanin bu boliimiinde kullanilan yontem ve arastirma modeli tablo 4.1°de sematize

edilmistir.
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Tablo 4.1. Calismada analiz edilen yapilar: degerlendirme kriterleri

Mimari Program

Va

3

Coziimlemesi . o

Incelenen egitim yapisinin
Vaziyet Plani mevcut durum tespiti
Plan yapilmistir.
Kesit
Fotograflar

4 1)

;I{I?llz;fl/gmdakl Yapinin disindaki alanlar,
isimsiz Mekanlar imkan / isimsiz mekan
basamaklar acisindan analiz edilmistir ve
avlular degerlendirilmistir.
Yapi igindeki
ik a N
isimsiz mekanlar Calismanin kurgusunu

olusturan imkanlar/ isimsiz
basamaklar mekanlar (basamaklar, nisler,
nigler giris holii ve esikler)
esikler aragtirmanin ana kriteri olarak
giris hf)lle'ri yapilarda incelenmistir.
cokdegerli
mekanlar

Esnek Mekanlar

cogalabilme
mekansal
stirdiirtilebilirlik
adaptasyon
sosyal mekan
kamusal sokak

\

Incelenen egitim yapilarinda,
degisen zaman kosuluna gore
mekanin eklemlenerek
cogalabilmesi ve esnek mekan
karakteri burada irdelenmistir.

Kaynak: Calismada hazirlanan analiz foyleri

4.1. Avrupa Ulkelerinde Okuléncesi Egitim Yapilar1 Orneklemeleri ve Analizleri

60




Tablo 4.2. Delft Montessori Okulu /1960/ Herman Hertzberger

Montessori egitim yaklasimindan yola ¢ikilarak tasarlanan bu yapi, mekansal
yaklagimlar ve g¢oziimlemeler acisindan farkli imkanlara sahiptir. Montessori
egitim metoduna gore, ¢ocuklar kendi segtikleri aktiviteler lizerine genellikle
bireysel caligmay1 tercih ederler (Hertzberger, 2009). Montessori egitim
yaklagimi, bireysel aktiviteler i¢in olabildigince ¢ok sayida mekan gerektirir.
Hertzberger’e gore, bu mekansal probleme ¢6ziim olarak egitim mekanin
formunda farkli zonlarin, bircok farkli nislerin yapida tasarlanmasi ile ¢oziim
getirilebilir. Eger biiyilk bir giris holiiniin etrafinda egitim mekanlari
konumlaniyor ise, mekanin iginde ve diginda farkli kullanim imkanlari olusur.
Birbirine eklemlenmis kiitleler ile mekan, basit bir ¢6ziime kavusur. Bu durum
yenilenen her zamanda, oldukca net, her smifin disaridan bakildiginda kendine
6zgl bir durusunun oldugu, bir kent izlenimi birakir(Hertzberger, 2009). Yapinin
tarihsel siiregte 1960-2009 eklemlenerek biiylimesi tasarimer tarafindan
ongoriilen kontrollii bir biiylimedir. Tasarlanmig olan bu biiyiiyebilme imkani
kiymetli bir durumdur. Tekrar eden uzantilar, i¢c mekanda bulunan ¢ok degerli
isimsiz mekanlarin biiylimesine imkan tanir. Hertzberger tarafindan bu durum
‘learning street’e benzetilmektedir. Geleneksel kullanim acgisindan, bu isimsiz
mekanlar sadece sirkiilasyon alani olarak kullanilir iken, yapinin igerisinde
tamamen 0grenme mekan ile iligkili bir mekan ortaya ¢ikmaktadir (Hertzberger,
2009). ‘L’ formunda, 6grenme mekani icerisinde tasarlanan basamaklarin
mekanin imkanlarin1 artirdign gézlenmektedir (Hertzberger, 2008). Zamanla
mekansal biliylime ile ¢esitlenen 6grenme mekanlari i¢in A-B-C kodlamasi ile ii¢
farkl: tip egitim mekani incelenmistir. Hertzberger’in (2008) bu yapida kullanig1
sematik anlatimlar asagida gosterilmistir.

MONTESSORI SCHOOL, DELFT, MEKANSAL ORGUTLENME

Etrafta yiiriimek Oturma ve ayakta durma
- simf galigmasi - ders anlatimi

- yaratict ¢ahgma - duyusal ¢caligma

- projeler - ¢ok yardim ihtiyact

Dinlenme
- konsantrasyon

- entellektiiel calisma

- daha az denetim ihtiyac

isimsiz mekanlar

- siif dis1 galigma
- birlikte veya yalmz
- bir siif yada degil
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Egitim mekan1 olan siniflarda kullanilan kot farki, imkan agisindan mekana
zenginlik saglamaktadir. Ogrenme sokag: iizerinde bulunan c¢okertilmis zemin,
eglenme ve oyun gibi eylemlere olanak taniyan, bir toplanma mekani olmaktadir.
Zeminin bosaltilma potansiyeli bir imkandir.
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Pencere Onlerinde yer alan nisler, okuma, c¢alisma gibi amaglarla
kullanilabilmektedir. Hertzberger, giin 151¢1min kullanimina yonelik i¢ mekan
cozlimlemesi yapmustir ve acikliklar isleve deger katmaktadir.

Kaynak: Space and Learning, Herman Hertzberger, 2008 /
Alle Scholen, Herman Hertzberger, 2009
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Tablo. 4.3. Analiz Féyii Delft Montessori Okulu

Foy : Delft Montessori Okulu’nun ‘isimsiz Mekanlar’ Uzerinden Degerlendirilmesi

Montessori School, Delft

1960- 2009

Herman Hertzberger

675 m?- 1700 m?

Yapinin digindaki
Imkan / isimsiz Mekanlar

Yapinin avlusunda
cigek yetistirmeye ve
oturma eylemine
imkan veren yapisal
bilesenler, kullaniciya
farklilasan eylem
olanaklar1 tanir ve
sosyal mekanlar
olusur.

zeminin bosaltilmasi
lyiikseltilmesi

Yapinin i¢indeki
Imkan / isimsiz Mekanlar

Mekanda olusturulan
nisler, basamaklar-
kot farki eylemlerin
organizasyonunu
kurgular, imkan ve
esneklik saglar.
Kullanicilarin
etkilesimi imkanlar
cergevesinde geligir.

kamusal sokak

sosyal mekanlar

Esnek Mekan

tek bir mekan olarak sinif eklemlenen siniflar eklemlenen siniflar
(basic classroom) (articulated classroom) (articulated classroom)

Mekan eklemlenerek
biiyiiyebilmektedir.

Yapidaki esnek zemin,
egitim mekanlari
arasinda kalan alanda
kamusal sokak
(6grenme sokagi)
tanimlar.

Mekansal
siirdiiriilebilirlik
eklemlenerek ¢ogalan
mekanlarla
saglanmustir.

Kaynak: Space and Learning, Herman Hertzberger, 2008
Alle Scholen, Herman Hertzberger, 2009
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Tablo 4.4. Amsterdam Apollo Okulu / 1980 / Herman Hertzberger

@D{F

P D
25

VAZIYET PLANI

Apollo okullari, Hollanda Amsterdam’da Willemspark ve Montessori okulu
olmak lizere, kubik formda ve benzer iki mekansal kurguda ¢oziimlenmis, ilkokul
egitim mekanlaridir. Siniflar arasinda kalan alan, tanimli bir bosluk olusturmakta
ve bir¢cok eyleme olanak/imkan tanimaktadir. Bu alanin farkli kotlardan
gozlemlenebiliyor olmasi, ¢ok islevli mekana zenginlik katmaktadir (Hertzberger
2009). Siniflar arasinda kalan, ayni zamanda smiflar arasindaki iliskiyi kuran
isimsiz mekanlar, bir toplanma mekani islevini karsilamakta, yapiya giriste
kullaniciya bir galeri algist birakmaktadir. Yapimin merkezinde tasarlanan,
toplanma-6grenme- paylasma vb. eylemlere odak noktasi niteligi tasiyan isimsiz
mekanlar, esnekligi ve imkanlar i¢inde tasir. Farkli kotlardan merkezdeki biiyiik
bosluga temas etmek mekandaki bir imkandir. Bu mekansal imkanlar asagida
grafiklerle aktarilmistir. Diinyada ¢ok hizli degisen egitim sistemine cevap olacak
nitelikte bir yaklasgimdir (Hertzberger 2009). Y1ilin belirli zamanlarinda kullanilan,
biiyiik alanlara sahip, kapilart kilitli karanlik ¢ok amagli salonlar yerine tercih
edilen tanimli bosluklar yer almaktadir. Dis mekanda yapilar arasinda kalan
taniml1 bosluk olan avlu, ¢cocuklar i¢in aktivite alanlar1 olarak kullanilmaktadir.
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Kaynak: Space and Learning, Herman Hertzberger, 2008 /
Alle Scholen, Herman Hertzberger, 2009, URL-13

66



Tablo. 4.5. Analiz Féyii Amsterdam Apollo Okulu

Foy 2: Amsterdam Apollo Okullar’min “isimsiz Mekanlar’ Uzerinden Degerlendirilmesi

Apollo Schools, Amsterdam

1980- 2008

Herman Hertzberger

1390 m?- 1150 m?

1 vaziverpeant | L2 N7 A N

Yapinin disindaki
imkan / isimsiz Mekanlar
I

iki kiitleden olugan
egitim yapisi arasinda
kalan alan, ¢ocuklar

| igin birgok eyleme

imkan veren tanimli

| bir bostuk tarifler.

dis mekan aktivite alanlar:
tasarlanan bosluk

Yapinin i¢indeki
Imkan / Isimsiz Mekanlar

Yapida giris holiiniin
ve basamaklarin
genlesmesi ile
tasarlanan bosluk
katlarda siireklilik
kazanir ve mekanda
olusan farkli eylemsel
imkanlara olanak
tanir.

A:MERKEZMEKAN s
B.CED: MERKEZ MEKANDAN ERISILEN ~ "~ ~ BRERAEACLANBIRAMLER
MEKANLAR — — — — ORTAK MEKANA BAGLI BIRIMLER

adaptasyon/ sosyal mekan / mekansal siirdiiriilebilirlik

Esnek Mekan

Dersliklerin arasinda
birakilan merkez
mekan, birbirine
acilan ortak mekana
baglt birimlere ve
kullanicilara mekansal
esneklik saglar.

Katlar arasinda
sirkiilasyonu saglayan
basamaklar, merkez
mekandaki taniml
bosluk icerisine adapte
olup, siirdiiriilebilirligi
saglamustir.

Kaynak: Space and Learning, Herman Hertzberger, 2008 /
Alle Scholen, Herman Hertzberger, 2009, URL-13
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Tablo. 4.6. Arnhem De Spil Okulu / 2004 / Herman Hertzberger

Arnhem’de tasarlanan ilkokul, ayn1 zamanda okul 6ncesi oyun grubu, ¢ocuk bakim
alani ve spor birimini i¢inde bulundurur. Koridora tamamen agilan egitim mekanlari
(smiflar) bulunmaktadir, fakat koridorlar sadece bir sirkiilasyon alani degildir, ayni
zamanda disarida c¢alisma imkami veren alanlardir. Dolagim ve 6grenme eylemi,
isimsiz mekanlarda siireklilik kazanir. Hertzberger, kentte var olan toplanma
alanlarini, bu yapida benzer bir yaklagim ile ¢oziimler. Davetkar bir giris ile baglayan
merkezi tanimli bosluklar, siniflar arasinda kalan alanlarin egitim mekani islevine
devam etmesi, bu yapida dikkat ¢ekicidir. Diisiik biitceli bir yap1 olmasina ragmen,
sunulan mimari ¢oziimler mekanin imkanlarinin artmasina olanak saglamaktadir
(Hertzberger, 2009).

Yapi; ¢oziimlenen iki farkli birimin, isimsiz mekanlar araciyla baglanmasina ve
mekanmn farkli yas gruplan tarafindan paylasilmasina olanak saglar. Yapida
tasarlanan basamaklar, farkli etkinliklere imkan veren mekanlardir. Kat holiniin
mekanda genlestirilmesi, diiseyde siireklilik kazanmasi, bircok farkli perspektiften
kullaniciya esneklik ve imkan saglar.

m. -

B Spor Alanlan
B Okul Oncesi

&\f
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Kaynak: Space and Learning, Herman Hertzberger, 2008
Alle Scholen, Herman Hertzberger, 2009
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Tablo. 4.7. 4

naliz Féyii De Spil Okulu

Foy 3: De Spil Okullar’nin ‘isimsiz Mekanlar’ Uzerinden Degerlendirilmesi

De Spil/ Extended Schools, Arnhem, Olanda

2004- 2007

Herman Hertzberger

3960 m?

Yapinin digindaki
imkan / isimsiz Mekanlar

Egitim yapis: disinda
yer alan yapisal
bilesenler kullaniciya
bulusma, dinlenme ve
bekleme eylemlerine
imkan verir.

Yapinin ¢eperlerinde
tasarlanan tanimh
bosluk farkli
eylemlere imkan tanir.

Yapinin i¢indeki
imkan / isimsiz Mekanlar

o

tasarlanmig bosluk / basamaklar

Merdiven holiiniin
genlesmesiyle olusan
basamaklar , eylem
ve etkinlik agisindan
kullanici ve mekana
farkli imkanlar saglar.

Esnek Mekan

I ssnesiz ERAN

SINIE
EGITIM MEKAN]

De Spil Okulu Ikinci Kat Plani

mekanlar arasinda kalan alan / sosyal alanlar / kamusal sokak

m—

ERRFEIE
RERRER
LR s
fhdaaitind

e
5
SR R RN

FBRaE
3% x e X !

B Spor Alanlan
B Okul Oncesi

Merdiven holiiniin
genlestirilmig olmasi
toplanma, 6grenme
gibi farkli eylemlere
imkan tanir, bu esnek
zeminde kamusal
sokak ve meydanlar
sosyal alan 6zelligi
kazanir.

Bu yapida anaokulu,
ilkokul ve spor
birimine hizmet veren
3 mekan
bulunmaktadir.

Bir arada olma
mekansal adaptasyon
ve siirdiiriilebilirlik
saglamaktadir.

Kaynak: Space and Learning, Herman Hertzberger, 2008 /
Alle Scholen, Herman Hertzberger, 2009, URL-13
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Tablo. 4.8. Arnhem De Opmaat Okulu / 2004 / Herman Hertzberger

(Hertzberger, 2009). i¢ mekanda olusturulan mimari ¢oziimler isimsiz
mekanlarin olusumuna imkan tanimaktadir. Merdiven holiinlin genlestirilmis
olmasi mekana esneklik kazandirir ve toplanma islevine imkan verir. Toplanma
birimi siniflara arasinda kalan alanin genisletilmesi ile olusturulmustur. Giin 15181
bu mekanda onemsenmistir (Hertzberger, 2009). Dis mekandan yapiya giriste
tasarlanan basamaklar, erisilebilirlik disinda, bir gosteriyi izlemek agisindan

eylemin farklilagtig1 yerdir (Hertzberger,2008).

Kaynak: Space and Learning, Herman Hertzberger, 2008
Alle Scholen, Herman Hertzberger, 2009, URL-13
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Tablo 4.9. Analiz Féyii De Opmaat Okulu

Foy 4: De Opmaat Okulu’nun ‘isimsiz Mekanlar’ Uzerinden Degerlendirilmesi

De Opmaat/ Extended Schools, Arnhem, Olanda

2004- 2007

Herman Hertzberger

3230 m?

Yapinin digindaki
Imkan / Isimsiz Mekanlar

yapi ¢eperindeki basamaklar

par¢ali oturma birimleri

Yapi cevresinde var
olan parkin devam
izlenimini siirdiriir.
Yapiya giriste
tasarlanan basamaklar
erisilebilirlik diginda
farkli eylemlere imkan
tanir. Basamaklar ve
oturma birimleri
imkan / isimsiz
mekandir.

Yapinin i¢indeki
Imkan / Isimsiz Mekanlar

g

Yapida i¢ ve dis
mekanda yer alan
basamaklar ve
merdiven holiiniin
genlegtirilmis olmasi
toplanma, 6grenme
gibi farkli eylemlere
imkan tanir.

Esnek Mekan

_I_C
A

egitim mekanlar: arasinda kalan alan / sosyal alanlar

mekansal adaptasyon

Giris holiiniin
genlegtirilmig olmasi
toplanma, 6grenme
gibi farkl eylemlere
imkan tanimanin
yaninda mekana
esneklik 6zelligi
kazandirir. Yapilar
arasinda kalan alan
kamusal sokak gibidir
ve meydanlasir.

Bu yapida da
anaokulu, ilkokul ve
spor birimine hizmet
veren 3 mekan
bulunmaktadir.
Mekanlarin birlikteligi
adaptasyon ve
surdiiriilebilirlik ile
saglannustir.

Kaynak: Space and Learning, Herman Hertzberger, 2008
Alle Scholen, Herman Hertzberger, 2009, URL-13
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Tablo. 4.10. Viyana Childcare Center Maria Enzerdorf Anaokulu / 2012/
MAGK illiz tasarim ofisi

\_——_\H“'ML']@}
)
Q
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I~ =\

Avusturya’da, giiney Viyana’da tarihi bir binaya ek olarak tasarlanacak olan egitim
yapist i¢in bir yarigma diizenlenmisti. MAGK illiz tasarim ofisi yarigmay1
kazanmustir. 9554 m”lik alanda 3 farkli bloktan olusan egitim yapisinda eski-yeni
birlikteligi ile mekan organizasyonu saglanmistir. L formu, mekanlari bir koridor ile
baglamak yerine, mekanlar arasinda var olan bosluklar- isimsiz mekanlar ile 6zneler
arasinda iletisimin ve etkilesimin saglandigi esnek mekanlar tanimlamaktadir.
Eklemlenen yapi, mevcut yapi ile kurdugu iliski baglaminda ‘in between’ arada
kalan alanlar tanimlar, birliktelik eylemine cevap verir.

ISIMSIZ MEKAN
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Kaynak: URL-14
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Tablo 4.11.: Analiz Féyii Childcare Centre Maria Enzerdorf Anaokulu

Foy : Childcare Centre Maria Enzerdorf Anaokulu’nun ‘isimsiz Mekanlar’ Uzerinden Degerlendirilmesi

Avusturya

2012

MAGK illiz

9554 m?

Yapinin digindaki
Imkan / Isimsiz Mekanlar

Yapinin i¢indeki
Imkan / Isimsiz Mekanlar

yapiar arasinda
tasarlanan
tanimh bosluk

Yapilar arasinda
tasarlanan bogluklar
‘avlu’ karakterindedir
ve sosyal alanlardir,
imkan / isimsiz
mekanlardir.

tasarlanan boslu
avlu/ i¢ bahce

Kesit

Merdiven holiiniin
kiitleler aras1 gecisi
saglamanin yaninda,
genlegtirilmesi to-
planma gibi eylem-
lere inkan tanir.
Tasarlannmig bosluk
olan avlu imkandir,
aktivite alan olarak
kullanilmaktadir

Esnek Mekan

Zemin Kat Plani

mekanlar arasinda kalan alan / sosyal alanlar /kamusal sokak

&

Meveut yapt
yaps
Yeni cklemlenen yapt

@ Ortak alanlar

Yap1 eklemlenerek
eski yapiy1 koruyarak
mekansal bilyiime
yasamis ve bu
baglamda mekanlar
arasinda esnek i¢ ve
dis mekanlar
olusmustur.
Mekanlar arasi kalan
alan sosyal
mekanlardir.

Mekansal
siirdiiriilebilirlik eski
yeni birlikteligi ile
kurgulanmistir. Esnek
mekansal ¢6ziimler
mekansal adaptasyonu
saglamigtir.

Kaynak: URL-14
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4.2. Tiirkiye'deki Okuldncesi Egitim Yapilarinda Mimari Programin Incelenmesi
4.2.1. Meb Tip Proje Ornekleri / Analizler

Ulkemizdeki okuldncesi egitim yapilari, biiyilk g¢ogunlukla Cevre ve Sehircilik
Bakanligi’nin sartnamelerine gore hazirlanmis tekdiize projelerin {iriiniidiir. Farkli
mimari dillerin eklemelerle birlikteligini siirdiirdiigii binalarin sayisi ise giin gectikge
artmaktadir (Yirekli, 2004, s. 147). Tirkiye’deki okuldncesi egitim yapilariin ele
alindigi bu baslikta bakanliklar tarafindan hazirlanan ve belediyeler tarafindan

hazirlatilan projeler lizerinden analizler yapilacaktir.

Tablo 4.12. Tip projeler, Bes Derslikli Ogrenim Egitim Yapisi /2009 | MEB

Zemin Kat Plam

ON GORUNU

2012 yilinda 4+4+4 egitim sistemine gecilmistir. Bu proje, MEB tarafindan iiretilen
tip projelerden biridir. Zemin+2 kath yapida bes derslik bulunmaktadir. Bir
sirkiilasyon alani olarak tariflenen kat holii ve merdivenler, katlar arasinda erigim
elemani olan olarak tariflenebilir. Egitim yapisinda yapilan bu tip mekanlar ve egitim
sistemi ile yakin zamanli planlanmistir. Bu binada i¢in yapilan mimari program analizi
gerek mekan organizasyonu agisindan, gerekse kullaniciya sagladigi imkanlar
agisindan zayif bir karaktere sahiptir. Aynilagan egitim mekanlari igerisindeki sosyal
alanlar yetersizdir. Bes derslikli tip anaokulunun uygulanmis / yapilasmis 6rneklerine
ulasilamamastir.

Kaynak: Kamu Hizmetinde Mimarlhiga Taniklik 9, (2012), Tmmob Mimarlar Odast
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Tablo 4.13. : Analiz Féyii Bes Derslikli Ogrenim Yapist

Foy : Biyiik Tip Anaokulu’nun ‘isimsiz Mekanlar’ Uzerinden Degerlendirilmesi

Tiirkiye

2009

Milli Egitim Bakanlig:

Yapmin digindaki
imkan / isimsiz Mekanlar

Okuloncesi egitim
yapist tip proje olarak
tasarlandigi i¢in yer
ile kurdugu iliskisi
zayiftir.

Bahgede kotunda
tasarlanmis bosluklar
imkan/ isimsiz mekan
bulunmamaktadir.

Yapmin i¢indeki
imkan / isimsiz Mekanlar

Okuléncesi egitim
yapisinda

farkli eylemlere
imkan  veren
yapi bilesenlerine
tasarimda yer
verilmemistir.

Esnek Mekan

mekanlar arasinda kalan alan / sosyal alanlar /
detaysiz mimari ¢éziimler

Yapi eklemlenerek
¢ogalamamaktadir.

Esnek mekanlara
tasarimda yer
verilmemistir.
Mekansal
siirdiiriilebilirlik
yoktur.

Kaynak: Kamu Hizmetinde Mimarliga Taniklik 9, (2012)
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Tablo 4.14. Manisa Saruhanli Anaokulu/ 2000 / Bayindirlik ve Iskan Bakanlig

Bu tip projeler, fiziksel olarak 530 m? alanda tek kat iizerine; 5 derslik, 1 ¢cok amagh
salon, 1 mutfak, 1 miidiir odasi, 1 6gretmenler odasindan olusmaktadir. ‘Yildiz tip
proje’ olarak yapilan Manisa Saruhanlt Anaokulu mimari program ¢oziimlemesi analiz
edildiginde, ¢evre ile kurdugu iliski dikkate alinmadan, tip proje olarak hazirlanmistir.
Mekan organizasyonu agisindan ele alindiginda kullanim islevi olarak, mekanlar
arasinda kalan alan, ¢ok amagli salon olarak adlandirilmistir. 2 tip derslik, mekan
igerisinde tekrar edilerek plan kurgusu olusturulmustur. Bu tip proje, Kayseri Hikmet
Madazli Anaokulu, Mersin Bahriye Anaokulu ve Mardin Artuklu Ortakdy Hasan Lami
Anaokulu’da da uygulanmigstir. Yer ile kurdugu iliski baglaminda yeniden ele alinmasi
gereken bu projeler, cevre kosullar1 (iklim, topografya, vb.) parametrelerine bagl
olarak mekansal baglam agisindan zayiftir.

Kaynak: Manisa Saruhanli Anaokulu’ ndan resmi izin ile
alinan gorseller grafiklestirilmistir.
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Tablo 4.15. Analiz Foyii Yildiz Tip Anaokolu

Foy : Yildiz Tip Proje Anaokulu'nun ‘isimsiz Mekanlar’ Uzerinden Degerlendirilmesi

basamak / kot farki

toplanma- etkinlik

Tirkiye Manisa / Mardin / Kayseri / Mersin 2000
Bayindirlik ve Iskan Bakanhg: 530 m2
5 Okuloncesi egitim
_ 'g yapisitip proje olarak
= 5 tasarlandig i¢in ‘yer’
T = ile iligki
Z .3 kuramamaktadir.
2 = Bahgede zemin
£ .5 kotundan yiiksekte
% et
~ g
=
£

tutulan gevrelenmis
zemin toplanma oturma]
imkani

yaratabilmektedir.

Yapinin i¢indeki
imkan / isimsiz Mekanlar

anma mekam

Yapinin icinde
toplanma gibi farkl
eylemlere olanak
tanima potansiyeli olan
¢ok amacl salonda,
isimsiz mekan / imkan
tasarumina yer
verilmemistir .

Esnek Mekan

mekanlar arasinda kalan alan /
sosyal alanlar / detaysiz mimari ¢oziimler

Yapi, birimlerin
eklemlenerek
¢ogalmasina uygun
degildir .

Kaynak: Manisa Saruhanli Anaokulu’ ndan

resmi izin ile alinan gorseller grafiklestirilmigstir.
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Tablo 4.16. Denizli Senay Oztiirk Anaokulu / 2009/ MEB

Milli Egitim Bakanligi’nca ‘biiyiik tip anaokulu’ olarak iki katli , 8 derslikli olarak
tasarlanmigtir.  2009-2010 egitim-6gretim  yilinda hizmet vermeye baslayan
okuloncesi egitim kurumudur. Tip proje olarak tasarlanan yapida kat holline bagh
egitim mekanlar1 ve servis alani yer almaktadir. Yap1 plan ve cephe agisindan tam
simetriktir. Katlar arasi ulasimi saglayan yapi elemanlar1 tek bir noktada
¢cOziilmiigtliir. Yapmni i¢i, mimari program acisindan farkli aktivitelere imkan
sunmamaktadir. Bu tip proje Usak Esme’de ve Mus merkez Dere mahallesi gibi
farkli cografyalarda uygulanmistir

[

|

T TwTwT 1

T

Fatma Hanim (Yildiz)
Sty

.
' Destek Egitim
Odast (1)

(AT

i = §§

D

inancBey:Ladik Denizli B
Sinify st |

Bitki Uygulama. Bahgesiz==m

Ahi Evran
Sinifi

Kaynak: Kamu Hizmetinde Mimarlhiga Taniklik 9, (2012), Tmmob Mimarlar Odast,
Denizli Senay Oztiirk Anaokulu’ndan resmi izin ile alinan gorseller grafiklestirilmigtir.
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Tablo 4.17. : Analiz Féyii Biiyiik Tip Anaokulu

Foy : Biiyiik Tip Anaokulu’nun ‘isimsiz Mekanlar’ Uzerinden Degerlendirilmesi

Tiirkiye 2009
Milli Egitim Bakanlig1
<] Okuléncesi egitim
- E yapist tip proje olarak
=301 tasarlandig igin yer
2= ile kurdugu iligkisi
%" E zayiftir.
= E Bahgede zemin
g .3 kotuna giriste tasarlanan
& ; basamaklar toplanma
- S imkani
' g basamak / kot farka yaratabilmektedir.
Ortak hol etrafinda
sacaklanan mekanlarin
coklugu nedeniyle sadecg
sirkiilasyon elemant
o6revi gormektedir.
Holiin bir miktar

genlesmesi ‘imkan’a
dontisebilir bir potan-
siyele sahip olmakla
birlikte giin 151gindan
imkan potansiyeli olan kat holi yoksun ¢6ziimii bu
durumu engellemektedir.

Yapinin i¢indeki
Imkan / isimsiz Mekanlar

Biiyiik tip
anaokulunda mimari
program
¢oziimlemesi,
dersliklerin
kaliplagmus bir
sekilde siralanmasi
ile olusturulmustur.
Mekansal
strdirilebilirlik s6z
konusu olamamustir.

mekanlar arasinda kalan alan / Eklemlenerek bityiime
yetersiz sosyal alanlar / detaysiz mimari ¢éziimler miimkiin degildir.

Esnek Mekan

Kaynak: Kamu Hizmetinde Mimarlhiga Taniklik 9, (2012), Tmmob Mimarlar Odast,
Denizli Senay Oztiirk Anaokulu’ndan resmi izin ile alinan gorseller grafiklestirilmistir.
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4.2.2. Kamu Kurumu ve Vakiflara Ait Okuléncesi Egitim Yapilar1 Orneklemeleri
ve Analizler

Bu baslikta incelenen uygulanmis segili okuldncesi egitim kurumu ornekleri, bir
tasarimci tarafindan tasarlanmistir. Cevre ile kurduklar iliski baglaminda, farklilagan

planlama anlayisina sahiptirler.

Tablo 4.18. Mugla- Yatagan Ziibeyde Hanim Anaokulul 2001 /
Mugla Bayindirlik ve Iskan Miidiirliigii

Ziibeyde Hanim Anaokulu 2001 yilinda hizmet vermeye baslamis olup, bolgedeki
kamu kurumu tarafindan tasarlanmistir. Bahge ile iliskilenemeyen binaya giristeki
yap1 elemanlar1 (merdivenler-rampa) 3-6 yas grubu i¢in uygun ergonimik Olgiide
tasarlanmamigstir. Derslikleri birbirlerine baglayan kat holii sadece sirkiilasyonu
saglamakta, kullaniciya farkli imkanlar sunamamaktadir. Yapida katlar arasinda
ulagima imkan veren merdivenler bir noktada ¢6ziimlenmis ve tek bir isleve karsilik
verebilmektedir. Binanin tasarimi  esnek kullanima imkan verememektedir.
Dersliklerin igerisinde ¢oziilmiis olan 1slak hacimler 3-6 yas grubundaki ¢ocuklar i¢in
gereklilik olup, tasarimda bu detaylara yer verilmistir. Kullanicilarin birbirleri ile olan
iletisim gereksinimleri arka planda tutulmus olup, derslikler kendi i¢inde ayr1 ¢alisan
mekanlar olarak tasarlanmistir.

g ' il 1

1T

Kaynak: Ziibeyde Hanmim Anokulu’ndan resmi izin ile alinan gorseller
grafiklestirilmistir.
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Tablo 4.19. Analiz Foyii Mugla Yatagan Ziibeyde Hanim Anaokulu

Foy : Mugla-Yatagan Ziibeyde Hanim Anaokulu’nun ‘Isimsiz Mekanlar’ Uzerinden Degerlendirilmesi

Tiirkiye 2001

Mugla Bayindirlik ve iskan Miidiirliigii

Dis mekanda kurgulanan
aktivite alanlar1 kullanict
ergonimisine uygun
coziimlenmedigi i¢in
imkan
olusturmamaktadir.

Yapinin disindaki
Imkan / Isimsiz Mekanlar

Karanlik hol imkan
olanag: taniyacak bir
bityiikliige sahip degildir
Ige kapanik bahge ile
iliski kuramayan bir
sema mevcuttur. Cok
amagcli salon mekansal
baglamda hole dahil
olsaydi aydinlik bir holle
genleserek ¢cok degerli
alternatif kullanimlara
olanak taniyabilirdi.

Yapinin i¢indeki
imkan / Isimsiz Mekanlar

Yap, kullanicinin
cesitli aktiviteler
yapmasina imkan
taniyan esnek
mekan kurgusunu
tagimamaktadir.
Eklemlenerek
cogalabilmeye imkan
veren esnek mekan
organizasyonu
yoktur.

Esnek Mekan

Zemin Kat Plont

mekanlar arasinda kalan alan /
yetersiz sosyal alanlar / detaysiz mimari ¢oziimler

Kaynak: Ziibeyde Hanmim Anokulu’ndan resmi izin ile alinan gorseller
grafiklestirilmistir.
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Tablo 4.20. Eskisehir Isitme Engelli Cocuklar Egitim Uygulama ve Arastirma Merkezi

/ 1979/ Anadolu Universitesi

RS

; r “‘

i
[ |
a
d

ﬁ:;

Icem, isitme engelli cocuklarm gelisimini destekleyen, bir egitim modeli olusturmak
amactyla baslayan bir projenin iiriiniidiir. Anadolu Universitesi biinyesinde 1979
yilinda kurulmugstur. Bu egitim modeli yaklasimi, Avrupa’dan Ornek alinarak
uygulanmistir. Ingiltere’den uzmanlar gelerek burada verilen egitime destek
olmuslardir. Montessori egitim yaklagimi sahip ilk anaokulu olan “Casa Dei
Bambini” gibi benzer yaklagimlar ile egitime baslamistir. Bu okullarda, engelli ve
engelsiz bireyler bir arada 6grenim gormekte ve kaynastirma programlarina yer
verilmektedir. Yapi, mimari program agisindan ele alindiginda; dersliklerin herkesin
kullanima agik olan giris holiine, merdivenlere, koridorlara ve i¢ bahgeye
yonlendirilmesi amaglanmistir. Derslikler ve koridorlar imkan ve esneklik
tagimaktadir. Yapida yer alan ¢ok amacl salon ise ortak mekanda yer almaktadir.

I .

Kaynak: Eskisehir Icem’den resmi izin ile alinan gorseller grafiklestirilmistir.
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Tablo 4.21. Analiz Féyii Eskisehir Icem Egitim Yapisi

Foy : Eskisehir icem Egitim Yapisi'nin ‘Isimsiz Mekanlar® Uzerinden Degerlendirilmesi

Tirkiye

1979-1994

Anadolu Universitesi Personelleri

Yapmin digindaki
Imkan / Isimsiz Mekanlar

mekanlar arasi alan / aviu

Universite kampiisii
igerisinde olan yapt,
cevre ile iligkilenmis
olup, bahgeyi
mekanlar arasinda

kalan alana almustir.
I¢ bahge mekani olan

avlu, kamusal
sokaklarin ortasinda
kalan sosyal imkan
tasiyan meydandir.

Yapinin i¢indeki
Imkan / Isimsiz Mekanlar

giris holl
kamusal sokak /
isimsiz mekan

Yapida mekanlar
arasida gegisi saglayan
alan sirkiilasyon alani
genlestirilerek, giris,
bekleme, erisme vb.
birgok eyleme imkan
tanimaktadir.

Esnek Mekan

kamusal alan /
learning street/
sosyal mekanlar/

Cesitli aktivitelere
imkan taniyan i¢
bahge ile mekan
esneklik karakteri
kazanmustir.
Mekanlarin
eklemlenerek
biiyiimesi ile kamusal
i¢ sokak olusmustur.

Yapt, eklemlenerek
biiyityebilme
imkanina sahip
olmasina ragmen,
gliniimiiz
kullaniminda bu
durum ele
alimmamis olup
yapiya yakin bir
lojman ek yapt
olarak
kullanilmaktadir.

Kaynak: Eskisehir Icem’den resmi izin ile alinan gorseller grafiklestirilmigtir.
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Tablo 4.22. Ankara Orta Dogu Teknik Universitesi Yuva ve Anaokulul
1983/ Odltii Personeli

1980 yilinda iiniversitedeki personelinin is giicii kullanilarak, ihale edilmeden
yapilan bir projedir. Zaman igerisinde (1983-1992-1994) degisen ihtiyaglar
cergevesinde yapiya eklenen birimler olmustur. Yapit mimari program agisindan
yasayan ortak mekanlara ve dersliklere sahiptir. Girig boliimiinde tasarlanan
sirkiilasyon elemanlari (merdivenler) 3-6 yas arasi ¢ocuklar i¢in uygun ergonomide
degildir. Yillar igerisinde degisen ihtiyaglar paralelinde binaya yapilan
miidahaleler, kismi olarak olarak bir takim mekansal problemleri beraberinde
getirmistir. I¢ bahge ve yapmnin ¢eperinde olan bahge ile iliskilenen mekanlarda,
cocuklarin farkli etkinlikler araciligiyla 6grenmeleri saglanmaktadir.

= L

—
—

- ¢ -
Kaynak. Odtii Anaokulu’dan resmi izin ile alinan gorseller grafiklestirilmistir / URL-15
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Tablo 4.23. Analiz Foyii Odtii Yuva ve Anaokulu

Foy : Ankara Odtii Yuvave Anaokulu’nun‘isimsiz Mekanlar’ Uzerinden Degerlendirilmesi

Tirkiye 1983-1994

Qdtii Personelleri

Farkli yas grubundan
¢ocuklarin egitim
gordugi kampiis
niteliginde bir alan
igerisinde olan yapida,
dis mekanda aktivite
alanlari, oturma birim-
leri ve tasarlanmig
¢evre imkan / isimsiz
mekandir.

Yapinin digindaki
imkan / isimsiz Mekanlar

s Yapida, i¢ mekan dig
D mekan ile
<5 iliskilendirilmis olup,
T = mekanlar arasinda
S a gecisi saglayan kat
== holleri bir sergi holiine
g @ doniismiistiir.
=
>¢3 o Kamusal mekan

i) potansiyeli olan bu

E alanlar birer imkandir.

Cesitli aktivitelere
imkan taniyan i¢
bahge ile mekan

esneklik karakteri
kazanmustir.

=

4

)

=

4

2

% kamusal alan / Mekansal o

M ekiemlenerek gogalabilme / learning street/ siirdiirtilebilirlik

esnek mekan sosyal mekanlar/ 1983-1994 yillari
R arasinda eklemeler
1983-1994 yillar1 arasindaki yap: planlarina ulagilamanmustir. yapilarak
saglanmustir.

Kaynak: Odtii Yuva ve  Anaokulu’dan  resmi izin ile alinan gorseller
grafiklestirilmistir.
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Tablo 4.24. Ankara Odtii Gelistirme Vakfi Okullart Anaokulu /2013 / Eren Basak

Ankara Odtii gelistirme vakfi okullari, anaokulu binasi, mimar Eren Basak tarafindan
tasarlanmistir. Yapi, 2013 yilinda kullanima acilmistir. Bir kampiis niteliginde
tasarlanan (lise-ortadgretim-ilkogretim-anaokulu) bu yapilar, ortak mekanlar ile
iliskilenmektedir. Okuldncesi egitim yapist ¢esitli eylemlere imkan veren, mekanlar
arasinda kalan avlu gibi ortak alanlara sahiptir. Gegis holleri ayn1 zamanda ¢ocuklarin
calismalarini sergiledikleri alan niteligindedir. Dersliklerin agildig1 i¢ bahge ve cok
amagl alaninin dis mekan ile iligkili olmasi, mekanin sahip oldugu imkanlari
artirmaktadir. Dersliklerin iist kotunda uyku odalar1 tasarlanmistir. Derslikler icerisinde
1slak hacim ¢oziimlemeleri yapilmigtir. Yap1 mekansal esneklik ve imkan acisindan,
zenginlikler tasimaktadir.

Kaynak: Odtii Gelistirme Vakfi Okullart Anaokulu’dan resmi izin ile alinan gorseller
grafiklestirilmistir.
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Tablo 4.25. Analiz Foyii Ankara Odtii Gelistirme Vakfi Okullart Anaokulu

Foy : Ankara Odtii Gelistirme Vakfi Okullar1 Anaokulu’fun Isimsiz Mekanlar’ Uzerinden Degerlendirilmesi

Tiirkiye 2013

Eren Bagak
Farkli yas grubundan
¢ocuklarin egitim
gordiigii kampiis

niteliginde bir alan
igerisinde olan yapida,
mekanlar arasi
alandaki i¢ bahge,
tasarlanmis bir bosluk
olup imkan / isimsiz
mekandir.

avlu, tasa
dis meka

Yapinin digindaki
imkan / Isimsiz Mekanlar

Yapida, i¢c mekan dig
mekan ile
iligkilendirilmis olup,
katlar arasinda gegisi
saglayan rampalar bir
sergi holiine
doniismiigtiir.

Yapinin i¢indeki
Imkan / Isimsiz Mekanlar

Cesitli aktivitelere

kamu.sal alan / imkan taniyan i¢
learning street/ bahge ve kat holleri
sosyal mekanlar/ esnek mekan
meydanlar karakteri
kazanmustir.

Esnek Mekan

- — — Giris holii, esnek

[ e ]2 eklemlenerek

i = mekan

P'jL_“' DAL = ¢ogalabilme / karakterinde olup
: farkli eylemlere
imkan tanir ve
mekansal
10 strdiiriilebilirlik
tariflenebilir.

esnek mekan /
yapimn ici ve dis1
temas noktalan

£

Kaynak: Odtii Gelistirme Vakfi Okullart Anaokulu’dan resmi izin ile alinan gorseller
grafiklestirilmistir.
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Tablo 4.26. Istanbul Irmak Anaokulu /1998 / Nevzat Sayin

.'4'; ';..n h‘\! .f' * oy ¢ °  T
g ARE T R S
DO A O\ 1l

Irmak Anaokulu tasarimi Nevzat Sayin tarafindan tasarlanmis olup, 1997-98 yillari
arasinda yap1 kullanima acilmistir. 240 m? alana oturmus olan yapi, 20x20x40 cm'lik
beton bloklardan olusmaktadir. Giriste birakilan tanimli bosluk ve mekanlar arasinda
geciste kalan sizint1 alan, farkli eylemlere imkan tanir. Disaridan bakildiginda delikli
duvarlardan olusan yapi, iceriden bakildiginda ise yalnizca tanimli bir boslugu
tariflemektedir (Sayin,1998).

|—-|—|_|-[--1 --------- m—
' | s I i
I__..'f_[ R | L = =1
ET TR
e it b e e e - |

ISIMSIZ MERAN

SINIF
EGITIM MEKANT

Gals I Zemin Kat Plan

Kaynak: Nevzat Sayin Mimarlik Hizmetleri

89



Tablo 4.27. Analiz Féyii Istanbul Irmak Anaokulu

Foy : istanbul Irmak Anaokulu’nun ‘isimsiz Mekanlar’ Uzerinden Degerlendirilmesi

Yapinin disindaki
imkan / isimsiz Mekanlar

dis mekan aktivite alanlar:
tasarlanmis bosluk / doganin imkanlari

Tirkiye 1998

Nevzat Sayin 246 n?
Farkli yas grubundan
¢ocuklarin egitim
gordiigi kampiis

niteliginde bir alan
igerisinde olan yapida,
dig mekanda aktivite
alanlari, oturma birim-
leri ve tasarlanmig
¢evre imkan / isimsiz
mekandir.

Yapinin igindeki
Imkan / [simsiz Mekanlar

giris holii / sergi holii

mekanlar aras: alan
biiyiik bosluklu mekanlar

Farkh yas grubundan
¢ocuklarmn egitim
gordiugii kampiis
niteliginde bir alan
icerisinde olan yapida,
i¢ mekan dig mekan
ile iliskilendirilmistir.
Kabul mekani olan
giris holii
genlestirilmigtir ve
isimsiz mekandir.

Esnek Mekan

— ——
yapinn ici ve dis1 /
temas noktalar1 / |

Gl{!s

bk e cemaas

s (o

kamusal alan /
learning street/
sosyal mekanlar/

Zemin Kat Plami

IRMAK ANAOKULU

Yapida, birimler
eklemlenerek
¢ogalabilme
potansiyeli
tagimaktadir ve esnek
mekanlara tasarimda
yer verilmistir.

Mekan esnek karakter
kurgusunda
tasarlanmustir.
Mekanlar arasi dar bir
sokaktir ve giris bir
meydandir.

Kaynak: Nevzat Sayin Mimarlik Hizmetleri
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4.3. Analiz Foylerinin Degerlendirmesi

Okuldncesi egitim yapilarinda mimari programin karsilastirmali 6rneklerle incelendigi

bu boliimde; Avrupa okullari, kamu okullar1 ve vakiflar/6zel okullarinin analizi

yapilmistir. Ele aliman okuldncesi egitim yapilar1 6rnekleri; ¢evre ile kurdugu iligki,

mekanin imkan1 ve esnek mekan baglaminda irdelenerek, analiz foyleri hazirlanmistir.

Tez c¢alismasinda incelenen Ornekler, yapilan analizler baglaminda irdelendiginde

burada elde edilen tespitler maddeler halinde aktarilmistir.

Avrupa okullarinda yapilan analizlerin ¢cogunlugu, tasarimc1 Herman Hertzberger’in
egitim yapilar tlizerinden irdenmistir. Egitim yaklasimi ile birlikte ele alinan bu
yapilar, etrafinda var olan ¢evre ile iliskilenip kendi mekansal c¢eperlerini
kullanicinin aktivitelerine uygun mekanlara/alanlara doniigtiirmiistiir. Kullanicilarin
birbirleriyle olan etkilesimi; yapida tasarlanan nisler, basamaklar, kat hollerinin
genlesmesi ile isimsiz mekanlar/imkanlar ¢ergevesinde gelismektedir. Tasarimcinin
yapisal biiyimeyi Ongordiigiic mekan organizasyonununda, esnekligi ve
stirdiirtilebilirligi eklemlenen mekanlar ile sagladigi goriilmiistiir.

Tiirkiye’de kamu kurumlari tarafindan sartnamaye uygun tip proje olarak hazirlanan
yapilarda, tekdiize mimari program ¢Ozliimlemeleri tekrarlanarak hayata
gecirilmigtir.  Okuldncesi  tip egitim  yapist  projeleri, c¢evresiyle iliski
kuramamaktadir. Farkli eylemlere imkan veren, yapi bilesenlerinin mekansal
¢oziimlemesi yapilmamistir. Esneklik ve mekansal siirdiiriilebilirlik agisindan; kat
holii, derslikler, giris holii, vb. mekanlara yeterli ¢oziimler getirilememistir.

Vakiflar ve 0zel kurumlar tarafindan yaptirilan okuldncesi egitim yapilarinda;
kampiis niteliginde bir ¢evrede konumlanan yapilarin dis mekan ile iliskilendigi
gozlenmektedir. Farkli eylemlere imkan veren mekanlara bu yapilarda yer
verilmistir. Esnek mekan karakterinde mekansal ¢oziimlemelere sahip giris holii ve
kat holleri bulunmaktadir. Ayn1 zamanda bazi yapilarda, bir zaman kesiti igerisinde
yapisal eklemlenmeler ile mekansal siirdiiriilebilirligin potansiyeli, degerlendirilmis

ve uygulanmistir.

Caligmanin bu boliimiinde okuldncesi egitim yapilart Ornekleri iizerinden yapilan

analizler, mimari program baglaminda ele alinarak degerlendirilmistir ve hedeflenen

sonuca kaynak olmustur.
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5. SONUC

Okuldncesi egitim mekanlarinin mimari program agisindan yeniden ele alindigi bu tez
caligmasinda; klasik egitimde elestirilen “6greten merkezli yaklasim” yerine, egitimin
ve bireylerin birlikte evrimlestigi “epistemolojik yaklasim”larin benimsenmesi gerektigi
diistiniilmektedir. Her yapinin tasarim siirecinde mimari program agisindan yeniden ele
alinmasi1 gerektigi kanisina varilmistir. Okuldncesi egitim igeriginde, her yil yenilik
kazandirilmadan uygulanan sistemler yerine, egitim yaklagimlari referans alinarak,
farkli deneme- yanilma yoOntemleri kullanilarak egitimin ve egitilen bireylerin

gelistirilebilecegi diisliniilmektedir.

Avrupa llkelerinin benimsedikleri egitim yaklagimlari, egitim kurumlar1 ve mekansal
coziimlemelerde onemli bir yer tutmaktadir. Giiniimiizde birgok iilkede, bu egitim
modelleri uygulanmaktadir. 3-6 yas arasi egitim alan ¢ocuklarin ait olduklar1t mekanda

kendilerini ifade edebilmelerine mimarlik ve yapilasmis ¢evre katki saglamaktadir.

Montessori egitim anlayist fikri, tiim c¢ocuklar i¢in ‘ev hayati idaresi’ olarak
adlandirilan, giinliik aligkanliklarin kazandirilmasini amaglamaktadir. Bu sebeplerden
dolay1 ¢ocuklarin daha ¢ok cevreleriyle iliski kurmakta (ilgilenmekte) ve gelisen bu
bireylerin yasadiklar1 ¢evreye karsi farkindaliklart giiglenmektedir. Her ¢ocuk kendi
bitkisini yaninda getirmekte ve onun ile ilgilenmektedir. Montessori konseptinde,
cocugun bitkisini sulamasi, topragini tazelemesi, bitkinin ihtiyaglarini karsilamasi,
cocugun cevreye karsi duyarlilik ve farkindalik kazanmasini amaglar. Hertzberger’in
tasarladig1 egitim mekanlarinda, g¢ocuga ait odak birimler olan siniflar; sanki kiigiik
evler gibi, okulun antresi boyunca, ortak bir caddede o6zerk boliimler olarak
tasarlanmigtir. Ogretmenler, her evde ¢ocuklar ile birlikte yasayan annelerdir. Bu
yiizden alanin nasil goriindiigli ve nasil bir atmosfere sahip oldugu 6nem tasimaktadir.
Cocuklarin gelisimleri i¢in olduk¢a mantikli bu tasarim anlayisi, tipki evlerini temiz
tutma aligkanliklari1 kazandirmak gibi ¢ocuklarin yasadiklari, bulunduklari gevreyi

temiz tutma aligkanliklar1 kazanmasinda etkili olmaktadir. (Hertzberger, 2009).

Tiirkiye’de okuldncesi egitim sistemi lizerine ¢agin gereksinimlerine uygun yapilan
yazili agiklamalar ve aynilastirilarak iiretilen mekanlar, sdylem ve eylemin iki farkli

perspektifte degerlendirildigi sonucunu ortaya koymaktadir. Okuloncesi egitimin ve
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yapilariin, birbirleriyle etkilesim igerisinde olmasit ve mekaninin ¢ocugu egitecek

nitelikte tasarlanmas1 gerekmektedir.

Glinimiiz diinyasinda gelisen teknoloji ile birlikte hayatin her alaninda yasanan
degisimler hiz kazanmakta ve bu degisime uyum zorlagsmaktadir. Tasarimin, tasarim
siirecinin bir uzantist oldugu yoniindeki yaklagim cercevesinde, mimari programin
(ihtiyag programlarinin) tektiplesemesinden dogan, aynilagan yapilar iiretilebilmektedir.
Mimari programin yeniden diisiiniilmesi, yorumlanmasi ile tasarlanan mekan kurgusu
ise kullanicinin 6grenme eylemine katki saglamaktadir. Mimari program baglami
acisindan, mekanin esnek karaktere sahip olmasi ve farkli mekansal imkanlar tagimasi
tasarimin Onemli bir parcasidir. Cevre ile kurulan iliski i¢ ve dis mekani birbirine
baglayan kurgu ve detaylar, yapiyr soyut ve somut agidan giliclendirmektedir. Tasarim
siirecinde; plan ve kesitin birlikte tasarlanmasi ve  lglincli boyutta tasarimin
diisiiniilmesi, sirkiilasyon alanlarinin genlestirilmesi, giris ve kat hollerinin nislerle

detaylandirilmasi yagayan mekanlar1 ayn1 zamanda stirdiiriilebilir kilmaktadir.

Okuloncesi egitim yapilar: iizerine yapilan analizler, teorik deneyimsel altlik olarak
degerlendirilebilir. Bu c¢alisma, yasanan degisimlere uyum saglayan, esnek, farkli
imkanlara olanak taniyan, stirdiiriilebilir egitim yapilar1 tasarlanmasi i¢in ortak bir zemin
hazirlamaktadir. Egitimin mimarlikla, mimarligin hayatla, hayatin bugiinle ve yarmla

diyalektik iligkisi yarinin gelecegini kurgulamaktadir.

Egitim yapilari, cevre ile kurdugu iliskiden en kiiciik yap1 detayma kadar egitim
yaklasimi ile birbirini tamamlamalidir. Gelecek diinyanin ingaasinda, egitimcilerin,

tasarimcilarin ve birgok farkli disiplinin entegre olarak ¢alismasini gerekmektedir.

Bu tez c¢aligmasinin, yeni insaa edilecek olan okuldncesi egitim yapilar i¢in farkl
mekan organizasyonlarinin olusturulmasina olanak saglayan c¢alismalara altlik olmasi
hedeflenmistir. Ulkemizde uygulanan egitim politikalarinin degiskenligi baglaminda
kamu kurumlarinca hazirlanan ve hazirlatilan tip proje uygulamalari elestiri noktasi
olmustur. Bu yaklasim yerine, ¢esitli mimari denemeler yapilarak tasarlanan mekan

organizasyonlarinin olugturulmasi 6nerisi getirilmistir.
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