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OZET

Doktora Tezi

MIMARLIK EGITIMINDE SURDURULEBILIR BiR MODEL ONERISI

Elif TATAR

Anadolu Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii
Mimarhk Anabilim Dah

Danisman: Prof. Dr. Rusen Yamach
2015,130 sayfa

Mimarlik i¢inde bulundugu doneme ait giincel olaylardan ve
yaklagimlardan etkilenen, gelisim ve doniisiim i¢inde olan bir disiplindir. Mimarlik
egitimi de, bu gelismelere paralel olarak kendini gilincellemek ve caga ayak
uydurmak durumundadir. Bu siirecte, 6zellikle mimarlik egitiminde bilgi ve beceri
akisinin biitiinlestigi mimari tasarim stiidyolari, 6n plana ¢ikmaktadir. Bu tezde,
mimarlik egitiminde ge¢misten gliniimiize yasanan degisimler, egitim politikalar
ve bakis agilar1 degerlendirilerek, mimari tasarim stiidyolarinda siirdiiriilebilir bir
model gelistirilmesi hedeflenmektedir. Bu modelde, mimari tasarim stiidyo
pedagojisinde siirdiiriilebilirligin, bilgi ve aragtirma tabanli bakigla saglanabilecegi
varsayllmaktadir. Bu caligmaya temel olusturmak iizere ilk olarak; mimarlik
ekolleri, modern mimarlik egitim yaklasimlar1 ve degisime ydn veren egitim
politikalar1 incelenmistir. Bu incelemede, 6zellikle mimari tasarim stiidyosunu
etkileyen faktorler ve pedagojik a¢ilimlar 6n planda ele alinmigtir. Sonrasinda, bilgi
ve arastirmanin mimarlik alanindaki, mimarlik egitimindeki ve mimari tasarim
stiidyo pedagojisindeki yeri, siireci, olumlu ve olumsuz yonleri ve ele alinig
bicimleri incelenmistir. Kavramsal bir bakigla kurgulanan c¢alismada, belge
taramasi yoluyla elde edilen veriler, tarihsel yontem kullanilarak, karsilagtirmali
analizler ve ¢ikarimlarla, 6nerilen modelin kavramsal gergevesine aktarilmistir.
Onerilen model, mimarlik egitimi tarihsel siirecinin degerlendirmesi sonucu
yapilan On goriileri, bilgi ve arastirma tabanli egitim modellerinden yapilan
cikarimlari, stiidyo pedagojisine dgretme stili ve 6grenme teorileri baglaminda
bakisi glincel egilimlerle birlikte degerlendirmesi baglaminda 6nemlidir.

Anahtar Kelimeler: Mimarlik egitimi, stiidyo pedagojisi, bilgi ve arastirma tabanli
stirdiirtilebilirlik



ABSTRACT
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A SUSTAINABLE MODEL PROPOSAL FOR
ARCHITECTURAL EDUCATION

Elif TATAR

Anadolu University
Graduate School of Science
Department of Architecture

Adyvisor: Prof. Dr. Rusen Yamach
2015,130 pages

Architecture is a discipline, that is affected by recent events and
approaches and has still been experiencing, development and transformation
processes. Architectural education, is also supposed to keep up with such
developments and update itself accordingly. Architectural design studios, which
successfully combine knowledge and ability flow, are an important component in
this process. This dissertation aims to evaluate the current developments,
educational policies and approaches and to develop a sustainable model for
architectural design studios accordingly. This model also assumes that
sustainability can be best achieved through a knowledge and research based vision.
For the purposes of theoretical background to the study, ecoles of architecture,
modern architectural education approaches, and educational policies that lead to
and direct abovementioned changes and developments were examined first. This
phase, primarily focused on the factors affecting architectural design studios and
pedagogical initiatives. Later, the importance of knowledge and research in
architectural education and architectural design studio pedagogy, weaknesses and
strengths experienced and how it is processed were thoroughly examined. The data
obtained through document analysis method in this conceptually designed study
were adapted into the conceptual framework of the model suggested through
comparative analysis and implications with historical method. The model proposed
is significant in the sense that it is evaluated with regards to its projections based
on the analysis of historical background of architectural education, implications
from the knowledge and research-based educational models and teaching style and
learning theories in studio education and its evaluation in parallel with up-to-date
tendencies.

Key words: Architecture education, studio pedagogy, knowledge and research
based sustainability
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1.GIRIS

Gegmisten giliniimiize yasanan kiiltiirel, teknolojik, cevresel, sosyal ve
ekonomik degisimler toplumun bakis a¢isini, yasam tarzini, aligkanliklarini ve
degerlerini degistirmektedir. Yasanan degisimler, mimarlik meslegini ve
dolayisiyla mimarlik egitimini etkilemektedir. Mimarlik egitimi, bu degisimlere
yonelik stratejiler gelistirmekte ve uygulamaktadir. Ozellikle mimari tasarim
stiidyolari, mimarlik egitiminin temel bilesenidir. Mimari tasarim stlidyolarinda
gelistirilen pedagojik yontemler, bilginin ele alinis1 ve gelecegin mimarlarina
ogretilme yontemi 6nemlidir. Bu yontemlerin belirlenmesinde ve denenmesinde,
yasanan giincel gelismelerin yani sira, mimarlik pratiginin giincel egilimleri ve
ihtiyaglari da etkilidir.

Tiirkiye’de mimarlik egitimi tizerine, giincel olarak 2000 sonrasi yazilan
doktora tezlerine bakildiginda, mimarlik egitim sistemini ele alan yaklagimlarin
yaninda mimari tasarim stiidyosu baglaminda uygulanabilecek yontemlerin de
gelistirildigi goriilmektedir. Nurbin Paker Kahvecioglu (2001)’nun “Mimarlik
Egitiminde Bilgi ve Yaraticilik Etkilesimi” isimli tezinde, yaraticilik olgusuna
mimarlik bilgisi 6zelinde bir bakis acist getirilmistir. Bu baglamda, tasarimcinin
hangi bilgileri sectigi ve bu bilgileri nasil isledigini dnemsemistir (Kahvecioglu,
2001). Ipek Yiirekli (2003), “Mimari Tasarim Egitiminde Oyun” isimli tezinde,
yabancilasma ve enformellik iizerinden, mimari tasarimda oyun ydntemini ve
mimarlik — egitim — oyun etkilesimini sorgulamistir (Ytirekli, 2003). Huriye
Giirdall1 (2004), “Mimarin Formasyonunda Formel Mimarlik Egitiminin Yeri”
isimli tezinde, mimarligin ve mimarmn, verili olanin i¢inde farkli olanin varligini
stirdiirmesinde etkin olabilmesi durumunu; zaman, mimarlik ve egitimi, kopukluk
ve uzmanlagma bagliklar1 altinda, kavramsal bir ger¢evede tartismistir (Giirdalls,
2004). Gokge Ketizmen Onal (2010) “Mimari Tasarim Egitiminde Ogrenciye Ait
Kiiltiirel] Semanin Tasarim Siirecindeki Etkilerinin Arastirilmasinda Kullanilacak
Bir Yontem” isimli tezinde, biligsel bakis agisin1 6nemseyen modeller {izerine
temellenerek kiiltiirel semanin tasarim stirecindeki etkisini arastiran bir analiz
yontemi ve model Onerisi gelistirmistir. Fatih Yazicioglu (2013) “Biitiinsel

Mimarlik Egitiminin Bir Bileseni Olarak Mimarlikta Teknoloji Egitimi i¢in Model



Onerisi” baslikl1 tezinde, mimarlik egitim sisteminin biitiinii ile iliski kurmustur.
Egitim programinda mimarlikta teknoloji igerikli konularin Ogrencilere
aktarilabilecegi bir model onermistir (Yazicioglu, 2013). Anadolu Universitesi
Mimarlik Boliimii’'nde, mimarlik egitimi {izerine yazilan bir yiiksek lisans tezi
vardir.  Gokg¢e  Ketizmen  (2002), “Mimari Tasarim  Stiidyosunun
Bigimlendirilmesinde Yontemsel ve Mekansal Etkilerin Incelenmesi: Anadolu
Universitesi Mimarlik Béliimii Mimari Tasarim Stiidyosu Ornegi” baslikli tezinde
mimari  tasarim  egitim  yOntemlerinin, mimari tasarim  stiidyosunu
bi¢cimlendirmedeki etkisini, mekansal iliskilerle birlikte ele almistir (Ketizmen,
2002). Bu tezlerde, ozellikle mimarlik egitiminin temel bileseni olan mimari
tasarim  stiidyolarmin  pedagojik  boyutunu, giincel egilimlerle birlikte
degerlendiren, bilgi ve arastirma tabanli biitlinciil ve siirdiiriilebilir bir yaklagim
gelistirme kaygist olmadigi tespit edilmistir. Giincel egilimler, mimarlik egitiminin
gelismesi ve doniigsmesi i¢in 6nemli faktorlerdir.

Gilinlimiizde, mimarlik pratigi ve egitimi, artan uzmanlik alanlarindan ve
gelisen bilgi diizeyinden etkilenmektedir. Cagin gerekliliklerine ve kullanic
taleplerine yiiksek kalitede ¢ozlimler bulabilmek i¢in, daha fazla bilgi alt yapisi
olusturmaya ihtiya¢ duyulmaktadir. Mimari tasarim siirecinde kullanilan bilginin
giivenilir ve saglam dayanaklarinin olmasi, tasarim siirecini olumlu yonde gelistiren
bir mantiklar zinciri kurulmasina destek olmaktadir. Olusturulan mantiklar zinciri
yardimiyla ortaya ¢ikan mimari {iriin, kullanicinin projeye giiven duymasini ve
tasarim fikrine ikna olmasini saglamaktadir. Mimari tasarim siirecinde elde edilen
bilgi, uygun bir tasarim siirecinde islenmek iizere, mimarin tasarim konsept ve
baglaminda kullanabilecegi bir kanittir. En iyi kanitin bulunmasi, en giincel,
gecerliligi ve giivenilirligi en yiiksek bilgiye, etkin bir arastirmayla ulasilmasi ile
olmaktadir.

Bu tezde, mimarlik egitiminin giincel yaklasimlara paralel doniisiimiinde
mimari tasarim stiidyolarinda siirdiiriilebilirligin, bilgi ve arastirma tabanli bir
yaklasimla saglanabilecegi varsayilmaktadir. Bu varsayim iizerine temellenen
aragtirmanin genel c¢ergevesi ve temel sorulart Sekill.1’de goriilmektedir.
Kurgulanan kavramsal c¢erceve, bilgi ve arastirma tabanina gore degisen igerige

ragmen, temelde kullanilabilecek bir yontem tanimlamaktadir. Yaklasim, onerdigi



temel bakis ve cergeve kapsaminda, igerigindeki bilgi ve arastirma tabanina gore,
kendini her donemde yenileyebilen, uyumlu ve esnek bir yapiya sahiptir. Bu durum,
stidyo pedagojisi baglaminda Ogretme stili ve Ogrenme teorileri ile de

desteklenerek, giincel egilimlerle birlikte bigimlenmistir.

GENEL:

Mimarlik egitiminin temel bileseni mimari tasarim stiidyolarinin farkli, ¢cok yonlii, bagimsiz ve

deneme modellerini biitiinlestirici siirdiiriilebilirlik olgusu:

e Siirdiiriilebilirligin kendini giincelleyebilir, uyum saglayabilir, déniigebilir yapisi nedeniyle
ana tema i¢inde donemsel farkliliklara olanak taniyabilen esnek yapi,

e Siirdiirtilebilirligi yorumlamak baglamimda ge¢mis siire¢ ve gilincel yaklasimlarin
degerlendirilmesi, gelecekle ilgili dngdriilerde bulunulmasi,

e  Mimari tasarim stiidyolar1 i¢in dnemli pedagojik yaklagimlar ve 6grenme teorileri

{ OZEL:

! Siirdiiriilebilirligi saglayacak faktor olarak konuya bilgi ve aragtirma baglaminda baks:

Mimarligin bilimle iliskisi nedir?

kapsaminda degerlendirilmesi nasildir?
e Bilgi ve arastirma kapsaminda tasarim stiidyolarinda epistemolojik ve ontolojik
cikarimlar yapilabilir mi?

I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
: : :
: e Bilgi ve aragtirmanin giincel egilimlerde Onemli roli olan akreditasyon : '
o
I
I
I
I
I
I
:
: o Bilgi ve aragtirma tabanl egitim modellerinin temel prensipleri nelerdir? :

I

I

I

TEMEL SORU:

Mimari tasarim stiidyolarinda siirdiiriilebilirlik bilgi ve arastirma tabaninda ele alindiginda,

yaklagim tiretilebilir mi? Bu yaklasimin kavramsal ¢ercevesi, temel bilesenleri ve sundugu

I
I
I
I
I
I
I
i
pedagojik yaklagimlarla, ge¢mis siire¢ ve giincel egilimlerle degerlendirilen esnek bir !
i
I
yontem nasil bir modelle ifade edilmelidir? H

I

I

o

Sekil 1.1. Arastirmanin temel sorulari1 ve genel ¢ercevesi



1.1. Arastirmanin Amaci

Mimarlik egitiminin siirecine baktigimizda, ge¢misten gliniimiize
gelistirilen farkli yaklagimlarin, ¢evresel ve toplumsal faktorlere paralel gelisen
bilgi alt yapisindan etkilendigi goriilmektedir. Mimari tasarim stiidyolar1, mimarlik
programinda ayr1 alanlarda Ogretilen bilgilerin biitiinlestirildigi, algilandigi,
yorumlandig1 ve kullanildigi temel ortamlardir. Mimari tasarim stiidyolarinda hangi
bilgilerin 6grencilere nasil aktarilacagr iizeri gelistirilen pedagojik yaklagimlar,
mimarlik egitiminin kalitesini arttirmaktadir. Bu tezin amaci, mimarlik egitiminde
geemisten glinlimiize yasanan degisimler, egitim politikalar1 ve yaklasimlar
degerlendirilerek, mimari tasarim stiidyolarinda siirdiiriilebilirlik kavraminin bilgi

ve arastirma Kapsaminda ele alindig1 bir model gelistirmektir.

1.2. Yontem ve Kapsam

Mimarlik egitimi stiidyo pedagojisinde siirdiiriilebilirligi sorgulayan ve bu
stirdiiriilebilirligin bilgi ve arastirma tabanli bakisla saglanabilecegini varsayan
tezde, bilgiler kavramsal bir bakisla literatiir taramasi yoluyla elde edilmistir.
Strdiiriilebilirlik baglaminda ge¢mis, giinlimiiz ve gelecek arasindaki iliski
Oonemsenmistir. Bu kapsamda, arastirma tarihsel yontem kullanilarak
gelistirilmistir. Gegmis yaklasim olarak mimarlik ekolleri, siire¢ i¢inde 6ncii egitim
modelleri ve gilinlimiiz yaklasimi olarak giincel egilimler degerlendirilmistir.
Gelistirilen modelin kavramsal ¢ergevesi i¢in 6nem tasiyan, stiidyo pedagojisinde
bilgi ve arastirma tabanli yaklasimlar kendi i¢lerinde degerlendirildikten sonra yine
gecmis ve gliniimiiz baglaminda ele alinmistir. Degerlendirmeler 6zellikle, verileri
cesitli kategorilere ayirarak, verilerin 6nemli goriilen 6zelliklerini betimleyerek ve
karsilastirmali analizler yaparak, modelin kavramsal g¢ergevesinde kullanilacak
Ongoriileri tespit etmek iizerine odaklanmistir. Bu analizlerde kullanilan
degerlendirme oSlgiitleri, analizin amacina bagli olarak i¢inde bulunulan déneme ait
verilerin mimarlik egitimi ve stiidyo pedagojisini etkileme potansiyeline gore
belirlenmistir. Biitiin bir sistemin sorgusunu gerektiren Beaux-Arts ve Bauhaus

yaklasimlarinin karsilastirmali analizinde; hedef, egitim sisteminin yapisi, gelistigi



sosyal ortam, pedagojik yaklasim ve 6gretme stili degerlendirme Olgiitleri olarak
belirlenmesi bu duruma Ornektir. Bunun yaninda, biitiinciil bir egitim sistemini
yansitmayan Oncii egitim modelleri ve mimarlik ekolleri analizinde genel yaklagim
ve pedagojik agilimlar degerlendirme Olgiitii olarak belirlenmistir.

Tez kapsaminda ilk olarak, arastirmanin amaci, kapsami ve yontemi ile tez
stiresince izlenecek yol net bir sekilde tanimlanmustir.

Ikinci béliimde, mimarlik egitiminin gelisim siireci; mimarlik egitiminin
ekolleri, modern mimarlik egitim yaklasimlari ve egitime yon veren mimarlik
egitim politikalar1 kapsaminda incelenmistir. Mimarlik egitiminin ekolleri
boliimiinde, Beaux Arts ve Bauhaus yaklasimlari, ¢ok yonlil bir bakis agisiyla ele
alinmis ve bu yaklasimlarin pedagojik acilimlari tespit edilmistir. Boylelikle, siire¢
icindeki degisime ragmen, egitim yaklasimlarinda ortak-farkli, olumlu-olumsuz,
degisen-ayn1 kalan yonlerin belirlenmesine temel olusturulmustur. Modern
mimarlik egitim yaklasimlar1 6zellikle, mimari tasarim stiidyosu baglaminda ele
alinmigtir. Bu kapsamda, mimari tasarim stiidyo pedagojisinde yeni agilimlar, dncii
egitim modelleri, ve 6grenme teorileri agiklanmistir. Son olarakda, giiniimiizdeki
durumu tartigmak ve yorumlamak igin katki saglayacak, degisime yon veren
mimarlik egitim politikalar1 ele alinmistir. Bu politikalar kapsaminda 6zellikle,
gecmisten gliniimiize mimarlik egitim kurultay ve konferanslarinda alinan énemli
kararlar, akreditasyon ve Bologna siiregleri incelenmistir.

Ugiincii  boliimde, mimarlik egitiminde bilgi ve arastirmanin yeri
incelenmistir. Ik olarak, ge¢mis yaklasimlari ve agilimlari sorgulamak icin
mimarlik ve bilim iliskisi arastirilmistir. Daha sonra, mimarlik egitiminde bilgi ve
aragtirmanin  yeri, gilincel egilimlerin belirlenmesinde etkin akreditasyon
kurumlanyla iligkilendirilerek tanimlanmistir. Sonrasinda bilgi ve aragtirma tabanli
modellerin analiz edilmesinde, icerdigi sorular ve bakis ag¢isi baglaminda 6nemli
goriilen epistemoloji ve ontoloji kavramlar1 agiklanmistir. En son olarakda,
arastirma ve arastirma {lizerinden edinilen bilgi kavramindan temellenen bir
siiflandirma ile tezin kavramsal ¢ercevesinde temel alinacak, bilgi ve arastirma
tabanli egitim modelleri ele alinmustir.

Dordiincii boliim, tez kapsaminda yapilan arastirmalarin ve toplanan

verilerin yorumlandig1 en énemli béliimdiir. Ik olarak, mimarlik egitiminde bilgi



ve aragtirma tabanli siirdiiriilebilirlik varsayimi {lizerine 6n goriiler ele alinmistir.
Daha sonra, bu baglamda gelistirilen modelde kullanilan yontemler ve modelin
kavramsal gergevesini olusturan bilesenler detaylandirilmistir. Bu bilesenler, daha
onceki boliimlerde toplanan bilgilerin analizi ve sentezini igeren dort béliimden
olusmaktadir: stiidyo pedagojisine bakis ve Ongoriiler, temel alinan pedagojik
modeller, pedagojik kaygilar ve 6gretme stili, gilincel egilimler. Son olarakda,
yapilan analizlerin biitiinciil bir dille yorumlanmasindan olusan modelin kavramsal
gergevesi olusturulmus ve degerlendirilmistir.

Sonug boliimiinde, yapilan arastirmalar ve gelistirilen yaklagim iizerinden
elde edilen bulgular ve ¢ikarimlar tartisilmistir. Gegmisle ilgili yorumlar, gelecekle

ilgili dnerilerde bulunulmustur.



2. MIMARLIK EGIiTiMININ GELiSiM SURECI

Mimarlik egitiminin gelisim siirecinin baslangici, ilk formel mimarlik
egitim sistemi olarak adlandirilabilecek, 17. yiizyilda Fransa’da kurulan Academie
Royale d’Architecture’a dayandirilabilir. Academie Royale d’Architectura, daha
sonra yasanan gelismelerle birlikte, Ecole des Beaux-Arts olarak adlandirilmistir.
Beaux-Arts, iki yiizyili askin siire, mimarlik egitiminde hakimiyetini stirdiirmiis
onemli bir yaklagimdir. Beaux-Arts yaklagimina ilk alternatif, 20. yiizyilin basinda
Bauhaus’un kurulusu ile gergeklesmistir. Bauhaus, i¢inde bulundugu karmasik
siyasi ve politik ortamin etkisi ile 14 yillik bir egitim siireci yasamistir. Her iki
yaklasim da icinde bulunduklari ortam ve gelismeler baglaminda olusturduklar
egitim sistemi ile mimarlik egitiminin iki Onemli ekolii olarak
tanimlanabilmektedir. Mimarlik ekolleri sonrasinda gelistirilen yaklagimlar, daha
¢ogulcu ve biitiinciil olmayan bir bakis agisiyla ele alinmistir. Bu durum, artan bilgi
alt yapisina paralel olarak, mimarlik egitimini giincel egilimler ve ihtiyaglar
dogrultusunda yeniden bi¢cimlendirme gayreti ile agiklanabilmektedir. Mimarlik
egitiminde edinilen bilgi ve becerilerin biitiinciil bir yaklagimla ele alindigi mimari
tasarim stiidyolarinda, bu durum daha net gézlemlenebilmektedir.

Mimarlik egitiminin gelisim siirecini ele almak, ge¢mis ve glinlimiiz
arasinda gerceklesen degisimleri tespit etmek ve gelecek baglaminda 6n goriilerde
bulunmak i¢in 6nemlidir. Bu boliimde, mimarlik ekolleri, modern mimarlik egitim
yaklagimlar1 ve degisime yon veren egitim politikalar1 incelenmistir. Bu inceleme,
ozellikle mimarlik egitiminin temel bileseni olarak goriilen tasarim stiidyosunu
etkilemesi olas1 faktorler ve pedagojik acilimlar baglaminda sekillenmistir. Bu
durum, mimari tasarim stiidyo pedagojisinin, mimarlik egitim sisteminin genel
yaklasimlar1 ve politikalari icerisinde degerlendirildigi bir bakis sunmaya yardimei

olacak bilgilerin tespit edilmesi baglaminda 6nemlidir.



2.1. Mimarhk Egitiminin Ekolleri

Beaux-Arts ve Bauhaus yaklagimlari, mimarlik egitiminin ekolleri olarak
ele alinacaktir. Gelistirdikleri egitim sistemi ve bakis acilariyla, uzun siire mimarlik
egitimi baglaminda tartigma konusu olan yaklagimlarin incelenmesindeki amag;
genel yaklagimlari, donemsel ortamlari ve egitim Sistemlerini sorgulayarak,
pedagojik acilimlartyla programlarindaki kirilma noktalarinin etkilesim sistemini
tespit etmektir. Bu tespitler, daha sonradan yapilacak olan degerlendirmelere veri

olusturacaktir.

2.1.1. Beaux-Arts Yaklasim

Beaux-Arts yaklasimmin kokeni, 1671 yilinda XIV. Louis tarafindan
kurulan Academie Royale d’Architecture’a dayanmaktadir (Chafee, 1977).
Devrimle birlikte giizel sanatlar alanindaki yeri ve yetkilerini Institut de France’ye
devretmekte ve Institut bilinyesindeki giizel sanatlar okulu “Ecole speciale des
beaux-arts” olarak resmiyet kazanmaktadir. 1816’da Institut ile paylastig1 binadan
ayrilarak, 1819’da kendine 6zgii bir yonetmelik olusturmustur (Artun, 2007). Ecole
des Beaux-Arts olarak, 1819 yilindan 1968 yilina kadar mimarlik egitimi vermistir
(Chafee, 1977).

Lonca ve atdlye sistemine alternatif olarak kurulan Akademi, klasik
mimarligin tartisilmaz degerlerini benimsemistir. Egitim bir kamu hizmeti olarak,
isteyen herkese agiktir. Atolye sistemi korunmakla birlikte, mecburi dersler ve
konferanslar diizenlenmistir. Akademinin ilk profesorii olan Frangois Blondel,
mimarligin kurallarii 6grenmenin yaninda, bir mimarin diger bilimlerle ilgili de
bilgisi olmasi gerektigini savunmaktadir (Balamir, 1985). Sonraki yillarda,
Akademi’nin egitim sistemi, zaman i¢inde farkli yaklasimlardan ve ¢agin giincel
olaylarindan etkilenerek donilisiime ugramistir. Beaux-Arts yaklasimini anlamak,
uzun sliren egitim siirecinden ¢ikarimlar yapabilmek icin, Academie Royale
d’Architecture siirecinden baglayarak yasanan onemli olaylar ile birlikte, egitim

sistemini sorgulamak gerekmektedir. Sekil 2.1 bu siireci 6zetler niteliktedir.



Kralin giiciinii merkezilestirmek anlaminda XIV. Louis doneminde Kraliyet Akademileri
cogalmaya basladi: 1648 Academie Royale de Peinture et de Sculpture, 1661 Academie
Royale de Dance, 1663 Academie Royale des Inscriptions et Belles Lettres, 1666
Academie Royale des Science, 1669 Academie Royale de Musique ve son olarak

1671 yilinda Academie Royale d’Architecture kuruldu.

1671 Oncesi Kraliyet Akademileri

Academie Royale dArchitecture XIV: Louis tarafindan

kuruldu. Akademi’nin ilk profesorii

Academie Royale d’Architecture Francois Blondel’d;.
*Akademi mimarli@in evrensel prensiplerini gelistirmeyi deniyordu.Bu prensipleri
¢oztimlemenin mimarligr mitkkemmel yapacagmi varsaytyordu.Erken yillarda Akademi
platoncuydu. Bir Platoncu olarak F. Blondel’da evrensellere ve 6gretilebilir meslege
inaniyor; rasyonalizm ve klasik modellerin 6liimsiiz gegerliligini savunuyordu.

1717 Fransiz mimarlik egitiminin 6nemli bir par¢asi olan tasarim yarismalarindan ilk
yillik yarismalar kugulandi ve kazananlar altin ve glimiis madalyalarla 6diillendirildi.

1789 Fransiz ihtilali baglamasiyla Kraliyet Akademileri sorgulanmaya ve baski altina
alinmaya basladi. Bu siirecte Academie Royale d’Architecture da kapatildi

1794 Fransa’da miihendislere olan ihtiya¢ sonucu Ecole Polytechnique okulu agildi.
Miihendislik alanindaki geli$meler mimarllgl da etkiledi.

The Institut de France’m kuruldu. Mimarlik egitimi Institus de France
biinyesindeki giizel sanatlar okulu Ecole Speciale des Beaux-Arts olarak

1795 | The Institut de France‘a bagli Ecole Speciale des Beaux-Arts resmiyet kazandi

* Mimarlik egitimi Fransiz Enstitiisii'niin kontrolii altinda siirdiiriilityordu.

Enstitiiniin {iyelerinden pek¢ogu devlet memuruydu.

*Miihendislik alanindaki rakip gelismelerin de sonucu olarak, Fransiz Enstitiisiine bagl
mimarlar artik kamu binalarinin kontoliinden sorumlu degildi.

1816°da Institut ile paylasti@1 binadan ayrildi. 1819°da Ecole des
1819 BEcole des Beaux-Arts Beaux-Arts olarak kendine 6zgii bir yonetmelik olusturdu.

* Egitim yapisi; hazirlik-2.s1nif-1.simnif -Grand Prix olarak dort asamal diizenlendi.
*Bagvuru ve yarismalara katilim i¢in belirlenen yas aralifi 15-30 du.
* Mimarlik egitiminde 8 kiirsii mevcuttu.

Napoleon III tarafindan Ecole des Beaux-Arts egitim sisteminde
1863 JEcole des Beaux-Arts Egitim Reformu yeni diizenlemeler yapildi.
* Ecole kiirstileri yeniden diizenlendi. Baz1 profesorler isten ¢ikarilarak yenileri alindi.

* Ecole’nin yarigmalari degerlendirmek konusundaki hakki 6zel bir jiiriye verildi.
* Grand Prix de Rome yarismalara en son katilim yasi 30°dan 25’e diisiiriildii.

1867 * Ogrencilere ilk kez mimarlikta yeterlilik gosterici diploma verildi

1968  *Hiikiimet tarafindan alinan bir kararla Ecole des Beaux-Arts’da mimarlik egitimi
sona erdi. Unites Pedagogiques adi altinda farklh bir sisteme gegildi.

Sekil 2.1. Beaux-Arts yaklasiminin tarihsel siireci (Bu sekil, Balamir, 1985; Chafee, 1977; Lipstadt,
1982; Teyssot, 1982 yorumlanarak olusturulmustur)



Beaux-Arts yaklagiminin tarihsel siirecinde, 6zellikle en etkili kirilma
noktalar1 vurgulanmistir. ilk yillarda, Akademi’nin temel yaklasimlarinin
belirlendigi egitim sisteminin 6nemli bir parcasi olan yarismalar kurgulanmaktadir.
Akademi’nin kurulusundan sonra, Fransa’daki mimarlik ortamini ve mimarlik
egitimini etkileyen ilk dnemli olayin Fransiz Ihtilali oldugu goriilmektedir. Bu
donemde, toplumun miihendislere olan ihtiyact ve miihendislik alanindaki
gelismeler, mimarlik alanimi etkilemistir. Binalarin devlet kontrol araglar1 olarak
miihendisler, mimarlarla yer degistirmeye baslamistir. Yar1 askeri bir tavirla
diizenlenen, iyi egitimli, disiplinli, becerikli miihendisler, kisa zamanda atanarak
mimarlarin yerine ge¢meye baslamislardir. Bu donemde, Recueil dergisinde
miithendisler, Fransa iginde ve Otesinde baglantiyr saglayan, projeleri harita
tizerinde aktarilan uygulanmis yollar ve kanallar ile yer alirken; mimarlar inga
edilmemis yarigma projeleri ve onlarin tartismalari ile yer almaktadir (Lipstadt,
1982). Ihtilal sonrasinda kapatilarak yeni bir kimlik kazanan egitim, en son 1819
Ecole des Beaux-Arts kurulusundan sonra kendine 6zgii bir yonetmelik olusturarak,
yeniden yapilanmistir. Temel egilimler ve yarisma sistemi ayni kalmakla birlikte
egitim, dort asamali daha sistematik bir yapiya sahip olmustur. 1863 reformuyla
yapilan diizenlemelerde en kritik noktanin, egitimin temel taglarindan biri olan
yarigmalar tizerinde Ecole’lin etkisinin kalmamasi oldugu goriilmektedir. Belki de
bu durum, Ecole des Beaux-Arts’da merkezi bir kontrole sahip egitim sisteminin,
daha sonradan bagimsiz birimlere ayrilacaginin habercisidir.

Tarihsel siirecte en Onemli gelismelerin, 1819 ve sonrasinda oldugu
goriilmektedir. Bu donemde, Beaux Arts’in ruhu; 6zgiirliik, yarisma ve ¢esitlilige
dayanmaktadir. Caligmalarini basariyla tamamlayarak diploma almasi, 6grencinin
uygun gordigii kadar zaman alabilmekte; O6grenci, tasarim Ogreticisini, belirli
limitlerde derslerinin diizeni, sirasi ve temposunu kendisi belirleyebilmektedir.
Fransa’da mimarlik pratiginde yarigmalarla basariya ulasilmig, yarismaci ruh
Ecole’un temel hedefi haline gelmistir. Yarigmalar, 6grencilere heyecanl ve faydali
bir arayis olarak sunulmustur. Ecole’de, atélyelerde ve ddevlerde ilgiyi devam
ettirmek ve heyecan iiretmek ic¢in c¢esitlilik vardir. Teknik dersler stiidyo

calismalariyla birbirine karistirilmakta, uzun siireli mimari projeler ¢abuk eskiz
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problemleriyle boliinmektedir. Atolyeler, 15 ila 30 yas arasinda her tiirlii kiiltiirel,
ekonomik ve politik alt yapidan gelen 50 ila 100 arasi 6grenciden olusmaktadir.
Derslere devam istege baglidir (Carlhian, 1979). Okul kendi i¢indeki kurallari
esnek ve daha ¢ok 6grenci merkezli goziikse de, okulun egitim yapisi asamali ve
kurall1 bir yapiya sahiptir.

Beaux-Arts egitim yapisi, dort asamali bir piramite benzemektedir. En alt
seviye kayit i¢in hazirlik asamasindan olusmaktadir. Bir tist seviyede ikinci sinif,
sonraki seviyede birinci sinif, en son ve en yiiksek seviyede Grand Prix i¢in yarigsma
ve diploma yer almaktadir (Chafee, 1977). Giris smavi iki bolimden olusur: 1)
genel calisma ve basit bir bina i¢in bir ¢6ziimiin sunumu, 2) matematik, geometri,
mimarlik tarihi, v.b. {izerine ¢esitli yazili sinavlar. Programin tamamini1 basarmak
icin minimum siire yaklasik bes buguk yildir. Ortalama 10 yila yakin siirede
tamamlanabilmektedir. Bir seviyeden bir seviyeye yiikselmek bir dizi deger
dogrultusunda basarilabilmektedir. Bu degerler bes farkli siniflandirmada yer alir:
var olan ya da daha Once var olan binalarin kopyalanmasini igeren analitik;
matematik, tasar1 geometri, statik, malzemelerin mukavemeti, perspektif, fizik,
kimya, arkeoloji, v.b. lizerine sinavlar1 igeren bilimsel; bazi maketlerin yapimi ve
baz1 striiktiirlerin analiz edilmesini iceren yapisal; al¢1 figiirlerin kara kalem
eskizlerini, gesitli siislemelerin ¢izimini ve var olan heykellerin modellemesini
kapsayan sanatsal; mimarlik egitiminin temellerini i¢eren proje (Weismehl, 1967).
Beaux-Arts’in programinda farkli igeriklere sahip yardime1 derslerin yaninda, temel
mimarlik egitiminin atdlyelerde verildigini gérmektedir. Ozellikle atdlyelerdeki
sistem, 1819 sonras1 pedagojik agilimlari belirleyici faktor olmustur.

Beuax-Arts yaklagiminin siireci, genel yaklasimi ve egitim sistemini
anlamak, bu siire¢ i¢inde yer alan pedagojik acilimlar tespit etmeye yardimci
niteliktedir. Bu calismada, Academie Royale d’Architecture’un kuruldugu 1671
yilindan, Ecole des Beaux-Arts mimarlik egitiminin sona erdigi 1968 yilina kadar
ve sonrasindaki pedagojik agilimlari tepsit etmek onemlidir. Cizelge 2.1 bu

stirecteki pedagojik agilimlar1 ve programdaki kirilma noktalarini géstermektedir.
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Cizelge 2.1. Beaux-Arts yaklagimindaki pedagojik agilimlar ve programdaki kirilma noktalar: (Bu

tablo Balamir, 1985; Chafee, 1977 yorumlanarak olusturulmustur)

YIL | PEDAGOJIK ACILIMLAR PROGRAM
Kurulus yillarinda Akademi’nin ilk profesorii olan Francois
Blondel’in yaklasimlari ll.akim. Bir Platoncu olarak F. Blondel Akademinin amaci;
evrensellere ve dgretilebilir meslege inaniyordu. Rasyonalizm ve Klasik modellerin
Hasil.( mo.c.leleril.l gecerliligini savunan, rasyonel ve sistematik bir tartistimaz
e ogretim yontemi vardi. degerlerini uygulayan
mimarlar
Fransiz mimarhk egitiminin 6nemli bir parcasi olan tasarim yetistirmek.
yarismalan ilk olarak kurgulanmis ve kazananlara giimiis ve Egitim kuramsal bir
altin madalyalar verilmistir. Bu yarismalar okulun rekabete ve temele oturuyor,
ACADEMIE 1717 kisisel insiyatife dayah yaklasimim yansitir kamu hizmeti olarak
ROYALE goriiliiyor ve herkese
D’ARCHITECTURE Yonetime gecen Jacques-Francois Blondel de Francois Blondel acik atolye sistemi
gibi 6grencileri klasik orneklerden 6grenmeye ve mantiksal korunmasina
nedenlere tesvik ediyordu. Mimarlarin nedensel davranmalar: ragmen, mecburi
gerektigini ve nedensel olarak eski yapitlara saygi gostermeleri dersler ve
gerektigini savunuyordu. Ona gore antik mimarhgin bas konferanslar mevcut.
yapitlari oldugu gibi kopyalanmamaliydi. Mimar degisen sartlar:
1762 yorumlayarak farkl bir mimari iiretmeliydi.
Ecole’iin ilk yillarinda, Akademi’deki temel egilimler devam Akademide oldugu
etmekteydi. Atélyelerdeki en belirgin pedagojik arac yeni gibi Klasik modellerin
ogrenciler ile eski 6grenciler arasindaki dayamsmaydi. Yeniler degerlerini
eskilerin cizim ve model islerinde yardima olurken, eskiler de mimarlara aktarmak
venilerin yetismesinde “patron” kadar etkili olurlardi. onemli. Derslerin
1819 kapsami genisliyor:
kimya, arkeoloji,
Birinci Diinya Savasi baslayacag: siralarda Ecole’deki idare, hukuk, maliye
atblyelerdeki egitim biitiinliik gostermiyordu. Ciinkil cklenen dersler
atolyelerdeki patronlarin sanatsal kisilikleri farkh oldugu gibi arasm:'la.E(:ole
ECOLE DES ilgi alanlar1 da farkhydi. Ornegin Jules Andre’nin ilk prensibi gzik ‘?",“ s
BEAUX-ARTS sirkiilasyonlardi; Laloux plan diizenlemesine konsantre olmustu; gily stmava
Pascal sezgiler degil mantik iizerine vurgu yapiyordu; Gaston mevcut.Program 4
Redon dekorasyona odaklaniyordu. aysnaliolaraly
1968 yapilaniyor.
Fransa’daki egitim sistemi yeniden diizenlendi: Grand Prix de Rome icin diizenlenen
ECOLE DES yarismalar kaldirildi. Ecole des Beaux-Arts mimarlik egitiminin merkeziligi, Unites
BEAUX-ARTS Pedagogiques ad1 altinda bir dizi otonom birimle yer degistirdi. Her bir birim mimarhg
SONRASI istedigi sekilde 6gretiyordu, hepsinin ayr1 programi vardi.

Cizelge 2.1.°de tespit edilen pedagojik acilimlara bakildiginda, Frangois
Blondel’in rasyonalizm ve klasik modellerin gegerliligini savunan, rasyonel ve
sistematik 6gretim yonteminin uzun siire korundugu goriilmektedir. 1717 yilinda,
Fransiz mimarlik egitiminin temel pedagojik yaklasimlarindan biri olan yarigmalar
ilk kez kurgulanmaktadir. 1762 yilinda yonetime gecen Jacques Francois Blondel,
ogrencileri antik mimarlhigin basyapitlarini degisen sartlara gére yorumlayarak,
farkli bir mimari {iretmeye yonlendirmektedir. Oldugu gibi taklit etmektense,
yorumlama Blondel i¢in onemlidir. Ecole des Beaux-Arts doneminde temel
egilimler ve yarigma sistemi devam etmekte, atolyelerdeki eski ve yeni 68renciler

arasindaki dayanmigsma en etkili pedagojik araclardan birisi olarak dikkat
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cekmektedir. Var olan bu sistemlerin devamliligiyla birlikte, 6zellikle Birinci
Diinya Savasi siralarinda, atdlyelerdeki patronlarin yaklagimlarini ve 6gretim
yontemlerini, sanatsal kisiliklerinin ve ilgi alanlarinin belirlemesi, farkli pedagojik
bakiglara egilimin basladigini gostermektedir. Ecole des Beaux-Arts’da mimarlik
egitimi kaldirilmasiyla yapilan yeni diizenlemede Unites Pedagogiques ad1 altinda,
egitimin merkeziliginin ve biitiinliigiiniin kayboldugu, ayr1 program ve ogretme
yontemine sahip bir dizi otonom birimin olusturuldugu gériilmektedir.

Beaux-Arts yaklasimi, egitim sistemi ve pedagojik acilimlariyla uzun
yillar Fransa disindaki lilkelerde de etkisini gostermistir. Mimarlik alaninda
uzmanlik calismalarint Beaux — Arts’da gerceklestiren Labutut, 1928 yilinda
Fransiz mimarlik egitiminin Amerika’daki mimarlar1 nasil etkiledigi iizerine
arastirmalar yapmaya baslamistir. Labutut, Amerika’daki baz1 okullar ve 6zellikle
de The Beaux — Arts Institute of Design tarafindan Fransiz egitim sisteminin sadece
taklit olarak yorumlandigini tespit etmistir. Bu durumun nedenini, yabanci
Ogrencilerin Fransa’dayken sadece Ecole ile iletisim kurmalar1 ve gelismis egitim
sisteminin Onerdigi Institut de France’in yarismalarina dahil olamamalar1 olarak
aciklamistir. Bu yarismalarda anlam ana faktordiir. Onlar kalic1 degerlerin farkina
varmak i¢in en iyi firsati kagirmiglardir (Labutut, 1979). Benzer bir yaklasimla,
Beaux Arts’in Avustralya’da da etkisi gorilmiistiir. Avustralya Melbourne
Universitesi Mimarlik Atdlyesi (1919-1947), Beaux Art’in ve Amerika’da Beaux
Arts’dan etkilenen okullarin 6gretim yontemlerine dayanmistir. Ecole’de oldugu
gibi, 6grencilerin bir sonraki seviyeye devam edebilmeleri igin belirli sayida projeyi
gegmeleri  Onemlidir, fakat atélye biiyiik final yarismast veya odiili
onermemektedir (Willis, 2005). Bu yaklagimlarin taklitten dteye gidememesinde,
yarisma sisteminin uygulanmamasinin yan sira, o donemde Fransa’daki kiiltiirel
baglam ve egitim gergeklestigi siirecte var olan ortam kosullarinin egitime katkisi
da etkili olmustur.

Berkeley Universitesi- California’daki Birinci ve Ikinci Diinya Savas’lart
arasindaki mimarlik egitim siirecini ele alan Littmann, Amerika’daki tasarim
okullar1 arasinda modernizmin etkisinin biiylimesinde, 6grencilerin énemli rol
oynadigin1 vurgulamaktadir. Bu silire¢ 6ncesinde, Beaux Arts’in hiyerarsik egitim

metodlar ve elit miisteriler i¢in anitsal bina tiplerine yaptig1 vurgu yapilmaktadir.
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Fakiilte Ogrencileri Ronesans ve eski uygarliklara ait anitlart goérmek igin
Avrupa’ya gitmeye tesvik edilmistir. Modernizimle birlikte Ecole’deki bol siisleme
lizerine yapilan vurgu, yerini yeni c¢izgiler, tanimli ve plriizsiiz ylizeylerle
degistirmistir. Colombia ve Harvard Universiteleri Beaux Arts’a dayanan egitim
sistemlerinden vazgegerek, modern akima gdre egitim programlarini
giincellemislerdir. Programlarina sosyoloji, politik bilim ve malzemenin dogasi gibi
modern alanlar1 da eklemislerdir (Littmann, 2000). Littmann yaptig1 arastirmada,
iki egitim sistemi arasindaki ge¢is evresini ve farkliliklari tespit etmistir.

Uzun yillar mimarlik egitiminde tek ekol olarak hakimiyetini siirdiiren
Beaux-Arts yaklasimina, modernizimle birlikte Bauhaus yaklagimi alternatif bir
ekol olarak gelismistir. Mimarlik egitimine bakislar1 ve genel yaklagimlari farklilik
gostermektedir. Bu farkliliklar, bir sonraki baglik altinda yapilan arastirmalarla

goriilebilecektir.

2.1.2. Bauhaus Yaklasim

Bauhaus, 1919-1933 yillar1 arasinda hizmet vermis bir sanat okuludur.
Icinde bulundugu sosyal ortamla birlikte Bauhaus’ta gelistirilen fikir, program ve
pedagojik yaklagimlar, sanat ve mimarlik egitimini derinden etkilemis ve Bauhaus
yaklasiminin gii¢lii bir ekol haline gelmesini saglamistir.
Bauhaus programinin 6zii, 6zellikle iki hedef iizerine yogunlagsmaktadir:
o Estetik sentez (sanatin biitiin tiirlerinin ve zanaatin dallarinin 6nde gelen
mimarlik alani altinda entegre olmast)
e Sosyal sentez (estetik iiretimin 6zellikle sosyal ve ekonomik ayricalikli
ufak bir sosyal tabakanin talepleri ¢evresinde olmayip toplumun biiyiik

boliimiiniin ihtiyaglari ¢gevresinde olmasi) (Wick, 2000).
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Sekil 2.2. Bauhaus manifesto ve programi, Weimar — 1919 (Wilhelm, 1999)

Sekil 2.2°de goriilen Bauhaus manifestosu ve programi, sanatgilarin ve
zanaatcilarin gelecegin binasini beraber yaratacaklarini dngdérmektedir. Her sanat
dalinin tek bir formda birlesecegi bir egitim sistemi vurgulanmaktadir. Gropius,
cirak, kalfa ve usta arasindaki hiyerarsiyi onemsemistir. Gropius’a gore bina sosyal,
entelektiiel ve sembolik bir aktivitedir. Tiim yaratict aktivitelerin esas hedefi
binadir. Egitim geleneksel profesorler yerine, ustalar tarafindan verilmistir.
Ogrenciler hem bicim, hem zanaat ustalar1 tarafindan egitilmistir (Droste, 1993).
Walter Gropius’un sanat ve zanaat egitiminin biitiinliigii, biitiinciil bir estetik
kiiltiirtin disavurumu dogrultusunda iyilestirme fikrinin arkasinda, sadece sanatg1
ve mimarlarin ¢agdas egitimiyle birlikte memnuniyetsizlik yatmamakta, ayni
zamanda biitiin sanatlarin ulusal tipik bir stilde birlestirilmesi dogrultusunda,
toplumun yenilenmesi umudu yatmaktadir (Ulbricht, 1999).

Bauhaus’un, i¢inde bulundugu siireci ve sonrasini etkileyen giiclii bir ekol
haline gelmesinde; egitim sisteminin temelinde yatan giiglii fikir ve hedeflerin yan1
sira, iginde bulundugu ortam kosullarinin ve gesitli kirilma noktalarinin da etkisi
olmustur. Sanayi ve Endiistri kiiltiiriiyle beraber gelisimini slirdiiren, Birinci Diinya
Savasi’nin hemen ardindan kurulan bir sanat okulu olarak, son derece ¢alkantili bir
donemde var olmustur.

Bauhaus’un tarihsel kokeni, en iyi 19. yiizyilin Oncesine bakarak
izlenebilmektedir. Endistrilesmenin artisi, toplumun genis kesiminde sosyal
yeniden yapilandirma ve emekgiligin gelismesine neden olmustur. Bu durum ayni
zamanda, rasyonellesmis ve daha ucuz lriinlerin iiretimi anlamina gelmektedir.

Ingiltere, 19. vyiizyllda Avrupa’daki baslica endiistriyel iilke pozisyonuna
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yiikselmistir. 1914 Birinci Diinya Savast dncesinde Almanya, 6nde gelen endiistri
toplumu olma konusunda Ingiltere’ye yetismistir. 1907 yilinda kurulan Miinih’teki
“The German Werkbund”, Birinci Diinya Savasi 6ncesinde sanat ve endiistrinin en
basarili ve onemli birlesimini sunan kurumdur. Walter Gropius, tasarladigr The
Fagus Factory ile ismini duyurmus ve 1912 yilinda Werkbund’un bir {iyesi haline
gelmistir. Birinci Diinya Savasi sonrasinda Almanya’da, The Werkbund ve Art
Nouveau sanatcilar1 sanat ve makineyi uzlastirma c¢abalar1 i¢indedirler. Egitim
sisteminde, aktivite — tabanli egitime giris niteliginde ve kapsamli okullar1 igeren
modern bir egitim felsefesi yaygindir. Henry Van De Velde tarafindan kurulan ve
yonetilen The Weimar School of Arts and Crafts, 1914 sonrasinda yonetimin
degismesiyle bir giizel sanatlar akademisi olarak islevini siirdiirmektedir. 1915-
1919 aras: siiren yazigmalar sonrasinda, Gropius bu okulu ‘Staatliches Bauhaus in
Weimar’ adi altinda, doneminin en tartismalt ve modern sanat okuluna
dontistiirmistiir (Droste, 1993). 1919 yilinda Weimar’da kurulan Bauhaus, siyasi
ve politik ortam kosullar1 nedeniyle ilk 6nce Dessau ve sonrasinda Berlin’e
taginmistir. 1933 yilinda Alman hiikiimeti tarafindan tamamen kapatilmig ve 1937
yilinda Chicago’da Yeni Bauhaus olarak isimlendirilen bir tasarim okulu
kurulmustur. Sekil 2.3 Bauhaus’un ¢esitli kirilma noktalarint barindiran tarihsel

sureci ifade edilmektedir.
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1860 yilinda Biiyiik Diik Carl Alexander Weimar’da bir sanat okulu kurdu. 1902 yilinda
Weimar’a gelen Hernry Van de Velde bu okulun sahip oldugu anlayis1 uygulamali sanatlar
dogrultusunda gelistirdi ve 1907 yilinda The Weimar School of Arts and Crafts’1 inga etti.
Bu okul 1919 Walter Gropius yoneticilignde ‘Staatliches Bauhaus in Weimar’ olarak yeni
auhaus Oncesi bir kimlik kazandi.

‘ : . ; Bauhaus Weimar sehrinde kuruldu. Mimar Walter
Weimar Bauhaus Gropius okul yoneticisi oldu.

1920

* Ressam Johannes Itten’in yiiriitiiciiliigiinde Temel egitim kuruldu. Biitiin yeni
gelen dgrenciler tasarim ilkeleri ve malzemelerin dogasiyla iliski kuran bu dersi ald.
Bauhaus’un tipolojisinde egemen olan ekspresyonizmde Itten’in etkisi goriiliiyordu.
* Weimar Bauhaus’ta mimarlik boliimii ilk olarak Mayis 1920’de kuruldu. Fakat
sonradan tekrar kapatildi. Erken Bauhaus’ta sistematik bir mimarlik egitimi olmadi.

* Gropius’un baskisi altinda Itten istifa etti. Laszlo Moholy-Nagy, ayn1 zamanda
Wassily Kandinsky, Paul Klee, ve Josef Albers tarafindan 6gretilen Temel Egitim
dersinin yiiriitiiciisii oldu. De StiJl ve Konstriiktivizm Bauhaus tipolojisini
etkilemeye basladi.

Bauhaus Weimar hiikiimetinin destegini kaybederek,
Berlin’in yanindaki endiistriyel bir sehir olan
Dessau’ya tagindi.

Dessau Bauhaus
1927

* {1k formel mimarlik egitimi kuruldu.
* Gropius’un Bauhaus’tan ayrilmasiyla, okulda daha dogmatik bir fonksiyonalizmi

destekleyen Mimar Hannes Meyer yonetici oldu.
* Mimar Mies van der Rohe Bauhaus’un yénetimine gecti.

Dessau Bauhaus yerel yonetim tarafindan dagitildi. Mies,
Ozetle kiiciik bir 6l¢ekte etki ettigi Berlin’deki okula
transfer edildi.

Berlin Bauhaus |
1933

* Berlin Bauhaus kapatildi. 1930’1u yillarda, Gropius, Mies, Bayer, Moholy-Nagy

ve Albers’i de iceren pek cok sayida Bauhaus 6grencisi ve fakiilte tiyesi
Amerika’ya gog etti. Etkili kariyerlerini egitimci ve uygulamaci olarak
devam ettirdiler.

Bir grup Chicago sanayicisi Moholy-Nagy nin yonetici oldugu bir
tasarim okulu kurdular. Yeni Bauhaus olarak isimlendirilen okul
sonra Tasarim Okulu ve daha sonra Tasarim Enstitiisii olarak
yeniden isimlendirildi.

Chicago Bauhaus
1938

* MoMA, Herbert Bayer ve Walter ve Ise Gropius tarafindan diizenlenen
1919-1928 Bauhaus sergisine ev sahipligi yapt1. Sergi, Bauhaus’un
Amerika’daki tintine katkida bulunuyordu.

* Print Dergisi, Bauhaus’un Amerikan tasarim egitiminin gelecegi iizerine
etkisini ongoren bir makale yaymladi: “To the Bauhaus,

we are indebted for a new philosophy of design ...”

Sekil 2.3. Bauhaus’un tarihsel siireci ( Bu sekil Betts, 1999; Giersch, 1999; Droste 1993  ve Lupton

ve Miller, 1999 yorumlanarak olusturulmustur)
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Tarihsel siire¢, Bauhaus’un donemine ait farkli yonelimleri ve tartigmalari
blinyesinde barindiran, genis acilimlara sahip bir sanat okulu oldugunu
vurgulamaktadir. 1933 yilinda Alman hiikiimeti tarafindan tamamen kapatildiktan
sonra, Amerika basta olmak tizere pek ¢ok iilkede sanat ve mimarlik egitimini
etkilemistir. Siire¢ iginde bu konuda yazilan kitap ve makaleler tarandiginda,
Bauhaus’un kendi i¢inde katmanli bir yapiya sahip oldugu ve farkli donemlerde
farkli egitimcilerin yaklagimlarinin 6n plana ¢iktig1 gériilmektedir. Belirlenen temel
amagc ve fikirlerin altindaki bu ¢esitlenme, egitim sistemine ve pedagojik boyuta
zenginlik katmistir.

Weimar Bauhaus kuruldugunda, o6gretim kadrosundaki ilk sanatgilar
arasinda olan Johannes Itten’in gelistirdigi egitim yontemi, kisa siire icinde
Bauhaus egitiminin omurgast haline gelmistir. Itten’in egitiminin pedagojik
prensibi bir ¢ift zitliklara dayanmaktadir: Sezgi ve yontem veya 6znel deneyim ve
nesnel kabul. Ogrencilerinin gevseme rahatlamasi icin derslerine genellikle
jimnastik ve nefes egzersizleriyle baglamistir (Droste, 1993). Itten’e gore, aklin
enstriimani olarak bedenin egitilmesi, yaratici insan i¢in ¢ok 6énemlidir. Hayal giicii
ve yaraticilik yetenegi, her seyden Once 0zgiir birakilmali ve giliclendirilmelidir.
Ogrenciler dogal 6zgiiven kazanmali ve kendi yeteneklerini bulmalidirlar (Itten
1975).

Itten, Weimar Bauhaus’ta 6gretime basladigi yillarda Gropius’a, sanata
ilgi duyan her 6grencinin ilk 6nce bir donem sartli kabuliinii 5nermistir. Bu deneme
stireci Temel Egitim olarak adlandirilmistir. Temel Egitimin {i¢ gérevi vardir:

1. Yaratic1 giicleri ve dolayisiyla 6grencilerin sanatsal yeteneklerini 6zgiir
birakmak,

2. Ogrencilerin daha kolay kariyer se¢imi yapmalarimi saglamak,

3. Ogrencilere, sanatc1 olarak gelecek kariyerleri igin, yaratict kompozisyon

prensiplerini sunmak (ltten ,1975).

Temel Egitim’in gorevleri ve Itten’in pedagojik bakisi, Bauhaus’un
yaraticilik ve 0zgiin bakis agisin1 6nemsedigini vurgulamaktadir. Kaliplasmis ve
teknik bilgilerin ilk basta ele alinmasi yerine, 6grencilerin sanatsal yeteneklerinin
Ozgilir birakilmas: hedeflenmistir. Sadece, ogrencilere yaraticiliklarin1 nasil

kullanacaklar1 konusunda yol gosterici temel prensipler 6gretilmistir.
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Sekil 2.4. Weimar Bauhaus egitim programi (Miller, 1993)

Temel Egitim dersinin 6nemli bir yer kapladigi Weimar Bauhaus egitim
programi, Sekil 2.4.’de goriilmektedir. Bu grafikten de anlasilacagi iizere, Temel
Egitim biitlin programi saran ana derstir. Egitim programinin siireci, li¢ boliimden

olusmaktadir:

1. On hazirlik egitimi: Siiresi % yildir. On hazirlik dersine hizmet veren
workshoplardaki malzemelerle yapilan, alistirmalarla birlesen form
iizerine temel egitimden olugmaktadir. Bu asamayr basariyla
tamamlayanlar, bir egitim workshopuna kabul edilmektedir.

2. Uygulamali egitim: Siiresi 3 yildir. Egitim workshoplarindan biri yasal bir
stajyerlik sertifikasiyla ve forma eslik eden egitimle sonuglanmaktadir. Bu
asamay1 basariyla tamamlayanlar, zanaatgilar odasindan veya Bauhaus’tan
kalfa olarak sertifika almaktadir.

3. Mimarlik egitimi: Siire basar1 ve kosullara gore degiskendir. Ozellikle son
derece nitelikli ustalar i¢cin aktif bina alaninda, bina bakisiyla zanaat
caligmas1 ve Bauhaus deneyimsel alaninda, yap1 lizerine serbest egitimle
sonuglanmaktadir. Bu asamay1 basariyla tamamlayanlar zanaatgilar odasi

veya Bauhaus’tan usta sertifikas1 almaktadir (Wick, 2000).
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Gropius’un li¢ asamadan olusan programi, Bauhaus manifestosunda da
belirtildigi gibi, biitiin sanatsal aktivitelerin asil hedefinin bina oldugunu
vurgulamaktadir. Temel form ve malzeme g¢alismasini i¢eren 6n hazirlik egitimi
sonrasinda 3 yil siiren uygulamali egitimde, bir dnceki asamada edinilen beceriler
uygulanmakta ve bu becerilerin en son noktada mimarlik egitimiyle, aktif bina
alanina taginmasi hedeflemektedir.

Gropius tarafindan belirlenen, Bauhaus’un egitim sisteminin ve pedagojik
yorumunun temelini olusturan fikirler, i¢inde bulunulan sosyal ortam ve
yoneticilerin farkli yaklagimlariyla zaman i¢inde doniisiime ugramistir. Cizelge

2.2°de pedagojik agilimlar ve programdaki kirilma noktalari ifade edilmektedir.

Cizelge 2.2. Bauhaus siirecindeki pedagojik acilimlar ve programdaki kirilma noktalar1 (Bu tablo,

Balcioglu, 2009; Droste 1993 ve Wick, 2000 yorumlanarak olusturulmustur)

YIL |PEDAGOJIK ACILIMLAR PROGRAM
Bauhaus pedagojisinin temelini olusturan en 6nemli yaklasim her
o0grencinin bir zanaat 6grenmek zorunda olmasiydi. Gropius’un
dﬁs iinces i:lde., }1ygulal’|’abilir ¢aliyma ve“ meslek i¢i 6grenimin temel bi¢imini Bauhaus her seviyede
1919|gosteren “el isi emek” temel pedagojik yaklasimlardandi. .
mimar, ressam ve
Bauhaus'un pedagojik yaklasiminm temeli haline gelen Temel Egitim dersi |heykeltiras
1920(Itten tarafindan olus turuldu. yetigtirmek, onlarmn
WEIMAR yeteneklerine gore,
BAUHAUS Bauhaus’a gelen Theo van Doesburg'un, ekspresyonizm ve el sanatlarina yetkin zanaatkar veya
duyulan yakinlasmayi elestirerek konstriiktivizmi savunmasi, Gropius'un serbest yaratici sanatg1
M M §may § y P «
1921-22|sanat ve teknoloji tezlerini gelistirmesinde etkili oldu. ?lmalarml saglamak ve
onde gelen ve gelecek
Gropius'la fikir ayrihgina diisen Itten'in ayrilmasiyla; sanat¢i-zanaat¢i bir
* el sanatlan ve zanaattan endiistriye, calisan toplumu
* yumusak koseli formlardan keskin geometrik hatlara, bi¢imle ndirme k
1923|* simrh sayida iiretimden seri imalata yonelim baslad. istiyordu.
Zanaattan uzaklasan endiistriye yaklasan bir yonelim oldu. Bauhaus'un Amag: 1. Binada
1925|egitim plamindaki hedefler arasina endiistri ve teknoloji de girdi. isbirligi he defiyle
birlikte sanatsal olarak
yetenekli bireyler i¢cin
Hannes Meyer yonetici oldu. Okulun gelecek egitim plamm fonksiyonel-  |biitiin bir zanaat, teknik
kolektif-yapici olarak tamimladi ve “politeknik pedagoji”terimini kullandi. |ve formel egitim.
Bauhaus’un sosyal vizyonuna vurgu yapti. Sanat¢ilarin etkisini simrlayarak |2. Konut yapim ve
DESSAU egitim planindaki kesin bilimleri arttirdi. tefris proble mlerinde
BAUHAUS Mimafllk egitimi diger Bauhaus workshoplariyla aym seviyede alinabilir uygulamal aras tirma.
oldu. Ogrenciler temel dersin hemen ardindan mimarhk e gitimine Endiistri ve zanaat i¢in
baslayabildiler. Boylece egitim programindaki 3 boliim arasindaki hiyerarsi [standart prototiplerin
1928|bozuldu. geligimi
Mies van Der Rohe yonetici oldu. Bauhaus egitiminin Gropius tarafindan
¢izilen net simirlan etkisini kaybetmeye basladi. Bunlardan en 6ne mlisi,
temel egitimin zanaat-tflb".mll karakte“rinve .l.nim"?rl‘lk egitiminin biitiinciil ve Sosyal programlardan
kz}ps ambh algis1 terk edildi. Sanat'm bl{tun tiirlerinin ve zanaatin dallarinin armdrilns, apolitize
1930|mimarhik alaninda sentezlenmesi fikri kayboldu. edilmis bir okulda,
Mies yoneticiliginde Berlin'e tasinan Bauhaus 1933 yilinda kapatildi. Mies |mimarinin mekan, oran
Bauhaus'un en temel 6gelerinden bir tanesini teori ile pratigin ve malzemeyle karsi
BERLIN biitiinles mesi ilkesini terk etmistir. Teoriye déniilmiis pratik ihmal Kkarsiya kalan bir sanat
BAUHAUS 1932]edilmistir. olarak goriilmesi.
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Bauhaus programindaki pedagojik a¢ilimlara ve kirilma noktalarina
baktigimizda, 6zellikle Weimar Bauhaus doneminde temel pedagojik yaklagimlarin
korundugunu gormekteyiz. Bu donemde, ozellikle “el isi emek” yaklagimi
onemlidir. Gropius’a gore, Ogrenci aritilmis modern makine araglarini
anlayabilmeden 6nce, zanaat araglarini nasil kullanacagini 6grenmelidir. Bu zanaat
calismasini, Bauhaus programi i¢in temel yapmanin nedenidir. Programa
endistriyel liretim icin tasarimdan baglamalari, 6grenciler i¢in yanlis olmaktadir.
Bunun i¢in, onlarin endiistri i¢in tasarim isi yapmaya yeterli olduklarim
beklemekten 6nce, ilk olarak, Bauhaus workshopunda oyuncu ¢aligsmalarla ve daha
Oonemlisi profesyonel workshoplarda ciraklik yaparak, kendi yollarini bulmalari
onemlidir (Gropius, 1963). Weimar Bauhaus’ta zanaat {lizerine yapilan vurgu,
Dessau Bauhaus’ta endiistri ve teknolojiye yonelmektedir. Berlin Bauhaus’ta,
biiyiik 6l¢iide teorik bir egitim sistemi benimsenmektedir. Bu noktada, Gropius’un
zayiflamigtir. Meyer doneminde, fonksiyonel-kolektif-yapici olarak tanimlanan,
sosyal ve politik etkisi yogun olan yaklasim, Mies doneminde sadelesmis ve
Bauhaus’un ilk yillarinda var olan giiclii fikirler ve yaklasimlar doéniisiime
ugramistir.

Bauhaus kurulusundan giiniimiize kadar olan zaman diliminde, mimarlik-
tasarim-sanat alanina getirdigi katkilar, modern toplumun olusumundaki rold,
egitim programlar1 ve pedagojik bakis acilarina getirdigi farkli yorumlarla tartisma
konusu olmus ve arastirilmistir. Bu boliimde, Bauhaus’un temel yapisinin yaninda
agirlikl olarak egitim sistemi, egitim sisteminin doniisiimiine yon veren gelismeler
ve bunlara paralel olarak olusan pedagojik agilimlardaki kirilma noktalari tespit
edilmistir. Bauhaus’un kendi iginde yapilan degerlendirmelerden sonra bu siireg

sonrasinda gelisen egitim yaklagimlar1 ve yonelimler 6nem tasimaktadir.
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2.2. Modern Mimarhk Egitim Yaklasimlar

Beaux-Arts ve Bauhaus ekollerinden sonra, degisen ortam kosullar1 ve
yasanan gelismelerle birlikte mimarlik egitiminde farkli bakis agilar1 ortaya
cikmistir. Ozellikle, yogun teknolojik ve bilimsel gelismeler, 1960’1 yillardan
sonra mimarlarin farkli yontem ve yaklasimlar denemelerine ortam hazirlamistir.
Bu yontem ve yaklagimlar, ilerleyen siirecte mimarlik egitimine ve mimarlik
egitiminin temel bileseni olan mimari tasarim stiidyolarina yansimstir. Ozellikle,
1970’1er ve 1980’ler sonrasinda bu ¢alismalarin hiz kazandig1 goriillmektedir. Bu
donemlerde gelistirilen yaklasimlar, stiidyo pedagojisinin temellerini olusturan
oncii egitim modelleri olarak tanimlanmaktadir. Oncii egitim modelleri, tasarim
stiregleri, yontemleri ve gelistirdikleri 6gretme stilleri ile 6n plana ¢gikmaktadir.
Bazilarinda 6grenme teorilerinin de degerlendirildigi ve stiidyo yaklasimina
aktarildig1 gozlemlenmektedir. Bu modeller, mimarlik disiplininin giincel egilim ve
kaygilarini yansitan ve mimarlik egitiminin en 6nemli bileseni olan mimari tasarim
stiidyo yaklasiminin temelini olusturmaktadir. Bu boliimde ilk olarak, modern
mimarlik egitim yaklagimlari; gliniimiiz egilimlerini yansitan siire¢ olarak mimari
tasarim stiidyo pedagojisinde yeni acilimlar basligi altinda incelenmistir. Daha
sonra, mimarlik ekollerine karsi gelistirilen, fakat giiniimiizde var olan biitiin
yaklagimlarin temelini oldugu diisiiniilen, 6ncii egitim modelleri genel ¢ercevede
ele alinmistir. Son olarak, oncii egitim modellerinde etkileri goriilen ve giiniimiiz
cogulcu bakisinda mimarlik egitim psikolojisinde 6nemli yer tuttugu diisiiniilen,

O0grenme teorileri agiklanmustir.

2.2.1. Mimari Tasarim Stiidyo Pedagojisinde Yeni Ac¢ilimlar

Dort ylizyildan fazla zamandir, yapili ¢evrenin yaratilmasina akademik
mimar, zanaatkar yapici, insaat miithendisi ve sosyal bilim adam1 olmak {izere dort
farkli bakis acistyla yaklagilmistir. Mimarlikta dort farkli pedagojik bakis agis1 ve
benzer alanlari, akademik, zanaatkar, teknolojik ve sosyolojik olmak iizere dort
farkli yaklasima dayandirmak miimkiindiir (Salama ve Wilkinson, 2007). Cizelge
2.3. bu yaklagim ve pedagojik bakis a¢ilarinin igeriginden olusmaktadir.
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Cizelge 2.3. Dort ylizyi1ldan fazla zamandir yapili ¢evrenin yaratilmasinda etkili pedagojik

bakis agilar1 (Salama ve Wilkinson, 2007 yorumlanarak olusturulmustur)

AKADEMIK ZANAATKAR TEKNOLOJIK SOSYOLOJIK
Akademik Mimar Zanaatkar Yapict Ingaat Miihendisi Sosyal Bilim Adami
*Formel tasarimin *Mimarlikta zanaat Teknik okullar 6n *Fonksiyonel ve

diizenli teorileri ve
diizenli prensipleri en
iyi akademilerde
ogrenilmektedir.

*Mimarlik her zaman
bir giizel sanat olarak
sayilmakta ve klasik
geleneklerden kok
bulan formel tasarim
prensiplerine
dayanmaktadir.

egitiminde bina
sanatinda yeterlilik
icin yeni baslayan
biri biiyiik bir
zanaatkarin yaninda
calisabilecegi gibi
modern zamanlarda
mimarlik ve zanaat
okullaria da
gidebilmektedir.

*Formel tasarimin
faydaci ve striiktiirel
bitislerden daha
6nemli olmadig1
diisiiniilmektedir.

plana ¢ikmakta.
Fayda ve ekonomi ile
birlikte, bilimsel
prensiplerin dzel
problemlere
pragmatik
uygulamasi iizerine
vurgu yapilmaktadir

*Formel tasarimin
faydaci ve striiktiirel
bitiglerden daha
onemli olmadig1
diisiiniilmektedir.

sosyal yonler 6nemli
hale gelmektedir.
Cevrenin sosyal ve
fiziksel baglamiyla
kurulan diizenli iliski
vurgulanmaktadir.

*19. yiizyilda
sosyoloji
bulundugundan bu
yana mimarligin
sosyal etkileri
vurgulanmaktadir.

Cizelge 2.3.’deki agilimlara batigimizda, temel olan yaklagimlarin en basit
ve sorgusuz haliyle tanimlandiginm1 gérmekteyiz. Giiniimiiz kosullarinda, gelisen
bilgi alt yapisi, artan uzmanlik alanlar1 ve her bir alt uzmanlik alaninin egitime bir
noktada yansimalar1 ile bu kadar basit tanimlar yapmak miimkiin gériinmemektedir.
Bu noktada Teymur (2007), ge¢mis pedagojik bakisin gliniimiiz yorumu ile giincel
tasarim egitimindeki Vitrivius liggeninde unutulanlarin:

e Standart olmayan tasarim ¢oziimleri bulmada yaraticilik zorlugu,

e Sosyal, politik, ve ekolojik farkindalik ve sadece profesyonelligin 6tesinde
sorumluluk duygusu,

e Mimari tasarimda disiplinler arasi baglanti, sanat, endiistriyel tasarim,
miihendislik, Vvs.

e Proje alaninda daha genis arastirma — arastirma tabanli yapiya onciiliik eden

iligkili konular oldugunu belirtmistir (Teymur, 2007).
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Teymur, giiniimiiz kosullarinda mimari tasarim stiidyosunda; yaraticilik
tizerine, mimarlik egitiminin etkilesim ig¢inde oldugu konulara farkindalik ve bu
konulara kars1 sorumlu yaklasima, mimarlik egitiminin disiplinler aras1 boyutuna

ve arastirma tabanli bakisina vurgu yapmustir.

Habraken (2007) ise, stiidyo pedagojisinde, bilgi ve becerinin beraber
gittigini ve birbirini destekledigini savunmaktadir. Bilgi ve becerinin, stiidyo
caligmasii desteklemek igin, ilk olarak baska bir yerde 6gretilmesi gerektigini
vurgulayarak, glinlimiiz stiidyo pedagojisinde eksik olarak:

e Tasarimlarda cevresel alanlarin kalitesinin (degisimlerinin Oriintiisiiniin,
tipolojilerin, sistemlerin veya tasarim kontroliiniin yayilimi ile iligkilerinin)
etkili hale getirilmedigini, striiktiire gorev yiiklemek icin sadece
fonksiyonun kullanildigini,

e Stiidyoda biiyiik striiktiirlerin iginde;

o detayl degisimi veya,

o miidahalenin farkli seviyeleri lizerine tasarim yayilimini veya,

o tipler, oOriintiller ve sistemler gibi paylasilan formel kisitlamalar
lizerine cesitlemeleri talep eden konularin ve mimarlarin gergek

diinyada tiizerinde calistig1 tip projelerin nadiren bulundugunu

belirtmektedir (Habreken, 2007).

Burada, tasarim stiidyosunda ele alinan konularin kapsami ve bakis acis1
elestirilmistir. Cevresel alanlarin kalitesinin detayli ele alinmadigi, gercek diinyada
calisilan projelerin ve talep edilen konularin stiidyo kapsaminda nadiren ele alindig:
vurgulanmaktadir. Habraken aslinda, pratik ve uygulama arasindaki iligkinin daha

giiclii ve detayci bir bakisla sorgulanmasi gerektigi diisiincesindedir.

Mimari tasarim stiidyolari, ¢ok boyutlu ve bilgileri biitlinlestirici bir bakisa
sahiptir. Yamagli ve Tokman (2003), mimari tasarim stiidyolarinin bilgi
baglaminda ii¢ ayagi oldugunu vurgulamaktadir. Biri bina derslerinden edinilen
tasarim bilgisi ve siireci, digeri temel tasarim derslerinin kazandirdigi estetik
degerler ve son olarak da yap1 derslerinden kazanilan striiktiir, konstriiksiyon ve
malzeme kullanimi bilgisidir. Bu ii¢ ayagin, ilk proje derslerinde yeterli olabilecegi

vurgulansa da, ilerleyen donemlerde kentsel tasarim, maaliyet/biitge, sanat ve
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mimarlik tarihi dersleriyle biitiinlesmesi gerektigi belirtilmektedir (Yamagh ve
Tokman, 2003). Bu noktada, mimari tasarim stiidyosunun temelde biitiin mimarlik
egitimi ile biitiinliik gostermesi ve bu baglamda mimarlik egitimi kapsaminda
edinilen bilgilerin kullanilmas1 gerektigi vurgulanmaktadir. Habraken (2007) nin,
mimari tasarim stiidyolarinda kullanilacak bilgi ve becerinin, stiidyo calismasini
desteklemek i¢in, ilk olarak baska bir yerde dgretilmesi gerektigi goriisii, bu bakis
desteklemektedir.

Mimarlik egitiminde disiplinler aras1 entegrasyon ve deneyim ile 6gretme
ve 0grenme, egitim ve uygulama arasindaki iliski, 6gretim ve arastirma baglantisi
ve 0grenmede kullanilan ¢aligmalarin toplumla baglantist 20001i yillar 6ncesinde
mimarlik egitimi baglaminda 6ne ¢ikan ve 2000°1i yillar sonrasinda da giincelligini
koruyacagi on goriilen temalardir (Cairns ve Worthington, 1997). Bu konular,
mimarlik egitiminin ana temalarinin biitlinciil bir dille yansidigi mimari tasarim
stiidyolarinda da gilinceldir.

Mimari tasarim stiidyolarinin ele alinan giincel konular ve bakis acilarini,
Salama ve Wilkinson (2007) bes baslik altinda tanimlamis ve bunlar1 farkl
icerikteki yazilarla desteklemistir:

e Teorik perspektifler ve durumlar: disiplinler arasi arastirma, kentsel

baglam, stiidyo pedagojisinin kiiltiirel boyutu, bilim-yaraticilik
arasindaki iligki, stiidyo egitiminde unutulanlar ve bunlar1 tanimlama
cabasi, stiidyolarda kiiresel-cevresel tehlike ve siirdiiriilebilirlik,

o Stiidyo pedagojisinde elestirel diisiinme ve karar verme: elestiren

diisiinme-elestirel arastirma-tasarim problemi ¢dzme etkilesimi, bilgi-
yaraticilik-aragtirma-elestirel diistinme etkilesimi, tasarima iirlin-siireg
iizerine bakisg, tasarim projelerinde yayilmis tasarim konsepti, tasarim
eylemi i¢cinde deneyimsellerin ve yapisallarin sorgulanmasi,

e Stiidyo pedagojisinde bilissel stiller: bilginin nasil edinildigi ve tasarim

eylemine nasil uygulandigi ve bu siiregte karsilagilan duygusal stres,
bilgi tipolojilerinin projelere entegresi, bilgiyi 6grenme yontemleri,
tasarim pedagojisinde iletisim problemleri,

o Toplum, yer ve stiidyo: kiiltiir ve kiiltiirlin parcasi olan birey ve

toplumlarin incelenmesi, toplumun tasarim siirecine dahil olmasi ve
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isbirlik¢i tasarim yaklagimi, tasarim problemleri belirlemede toplumla
etkilesim, toplum — mekan sorgulamasi

e Dijital teknolojiler ve stiidyo: sanal gevreler, dijital teknolojiler ve

tasarim egitimi etkilesimi, bilgisayar destekli tasarim yaklasimi, sanal
mimari tasarim stlidyolari, bilgi ve iletisim teknolojileridir (Salama ve
Wilkinson, 2007).

Burada tanimlanan bes ana baglik, genel cergeveyi olusturmaktadir. Bu
genel cercevenin agilimlart kendi i¢inde farkli boyutlarda ele alinmakta, farkli
modeller iizerine temellenmekte ve arastirilmaktadir.

Mimari tasarim stiidyolarinda, ge¢mis yirmi yil icinde ortaya c¢ikan
elestirel arastirma ve siire¢ odakli yaklagimlar, giiniimiizde de giincelligini
koruyarak gelisim ve doniisiim i¢indedirler. Salama (2015), sinif diizeni sinirlarinin
otesinde; aktif, deneyimsel ve elestiri tabanli 6grenme stratejilerini biitiinlestiren
ders tabanli kurslarda, yeni pedagojiler tanimlamanin 6nemli oldugunu
belirtmektedir. Bunun yaninda, rutin bir 6grenme siirecinde, elestirel aragtirma ve
bilgi edinimi, dziimsemesi ve iiretiminin merkezinde yer alan doniisen-elestirel
pedagoji (trans-critical pedagogy) nin gerekli oldugunu belirtmektedir (Salama,
2015).

Stiidyo pedagojisinde giindemde olan bir diger agilim, yasayan projelerdir
(Live projects). Yasayan projeler, stiidyoda gelistirilen tipik projelerden farklidir.
Gergek miisteri, gergek kullanici ve gergek diizenleme icinde, dgrencilerin klasik
stlidyo diizeninden kurtularak, gergek hayata atilmalarini saglamalar1 agisindan
onemlidir. Yasayan projeler, miisteri ve egitim kurumu arasinda, gercek bir zaman
tablosu icinde yer almakta, gercek bir bilitceden ve ger¢ek malzemelerden
olusmaktadir. Bir egitim yontemi ve profesyonel uygulamaya baslangi¢ olarak
yasayan projeler, hukuk, basin, toplum sagligi ve isletme gibi diger meslek
egitimlerinde de goriilmektedir. Ayrica NAAB akreditasyon kurumu tarafindan
yasayan projelerin mimarlhik egitimi iizerine olumlu katkilar1 benimsenmistir
(Harris ve Widder, 2014). Salama (2015)’te bu yaklasimi1 destekleyerek;
tasarlanmis toplum tasarimi, tasarla-yap (design-built) ve yasayan proje
stiidyolarinin; birbiriyle uyumlu, geleneksel olmayan 6grenci merkezli pedagojiler

olarak; sivil katilim, elestirel diistinme, isbirlik¢i yaklagim, yaparak 6grenme ve
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diyalojik 6grenmeyi destekledigini belirtmektedir. Bunlarin yaninda 6grenci,
egitimci, Universite ve tasarim meslegine pek c¢ok katki sagladiklarimi
vurgulamaktadir (Salama, 2015). Yasayan projelerle birlikte mimarlik egitimi ve
uygulamasi arasindaki boslugun biiyiik oranda kapanacagi aciktir. Bu projelerin
hem egitim hem de pratik baglaminda 6nemli katkilart vardir.

Bu boliimde, o6zellikle 2000 sonrast siire¢ degerlendirilerek, mimari
tasarim stiidyo pedagojisinde yeni agilimlar ve gilincel yaklagimlar ele alinmistir.
Bundan sonraki béliimde, stiidyo pedagojisinin temelini olusturan Oncii egitim
modelleri, genel bir bakisla incelenecektir. Bu modeller, ¢ogunlukla stiidyo
pedagojisi lizerine c¢aligmalarin artmaya bagladigi 1970 sonrast donemde

gelismislerdir.

2.2.2. Oncii Egitim Modelleri

Mimari tasarim egitiminde, geleneksel yaklasim olarak degerlendirilen
Beaux — Arts ve Bauhaus egitim sistemlerine karsilik, ¢agdas toplumlarin gevresel
ihtiyaglarina daha duyarli olmada mimarlarin roliinii arttiran, egitim modelleri
gelistirilmistir. Bu baglamda Salama (2009), farkl: stiidyo yiiriitiiciileri tarafindan
ve geleneksel yaklasima cevaben gelistirilen on model tespit etmistir. Bu
modellerin yaklagimlar1 onlarin, 1960’larin sonundaki tasarim yontemleri akimi
tarafindan desteklenen, sistemli tasarim siirecine cevaben gelistirildiklerinin
kanitidir (Salama, 2009). Cizelge 2.4’te goriilen 6ncii egitim modelleri, geleneksel
bakistan giinlimiize, doniisiim siirecine kars1 gelistirilen farkli yaklagimlar
yansitmak baglaminda 6nem tasimaktadirlar. Ayrica bu modeller, daha sonraki

stirecte gelistirilen modellere temel olusturan yaklagimlardir.

Cizelge 2.4. Oncii egitim modelleri (Salama, 2009 yorumlanarak olusturulmustur)

ONCU EGITIM MODELLERI

Katilimc1 Model (Henry Sanoff - 1960 sonlar)

Analojik Model (Gordon Simmons - 1978)
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Enerji Bilingli Model (Raymond Cole - 71980 ortalar)

Oriintii Dili Modeli (Howard Davis — 1983)

Cift Katmanh Model (Gabriella Goldshmidt — 1983)

Kesif Amach Model (Julia Robinson ve Stephen Weeks — 1983)

Ornek Problem Modeli (Martin Symes ve Alexi Marmot — 1985)

Kavram Test Modeli (Stefani Ledewitz — 1985)

Gizli Program Modeli (Thomas Dutton — 1987)

Etkilesimsel Model (Mark Gerlenter — 1988)

Oncii egitim modellerine tarihsel siire¢ i¢inde baktigimizda ilk olarak,
Henry Sanoff tarafindan gelistirilen katilimer model dikkat ¢ekmektedir. Mimari
tasarimi toplum mimarlig1 olarak goéren modelde, tasarim karar verme siirecine
kullanicinin dogrudan katilimi1 énemlidir. Model, 6zellikle tasarime1 ve kullanici
arasindaki iletisimi dnemsemektedir. Bu iletisimin en verimli sekilde saglanmasi
icin, katilim yontemleri kullanilmaktadir (Sanoff, 2007). Katilimci modelde,
toplumun tasarim stirecine dahil olmasiyla elde edilen bilgilerin kullanildigi ve bu
bilgilerin farkli tekniklerle elde edildigi goriilmektedir.

Gordon Simmons (1978) tarafindan gelistirilen analojik model; tasarim
stireci, bina teknolojisi ve bigimsel sozliikk olmak iizere {i¢ temel etkiyi incelemek
icin, agik modeller gelistirme stratejisini benimsemektedir. Bu model, dort ongorii
tizerine temellenmektedir: baslangicta 6grenciler, sonraki 6zel 6grenme icin bir
referans c¢ercevesi saglamak iizere, mimarligin olasi genis bakisina maruz
birakilmali; tasarim bir kesif siireci degil, bir bulus siireci olarak goriilmeli; mimari
tasarimin igerdigi pek ¢ok faktor, bina formunu etkileme potansiyelleri kapsaminda
teorik olarak esittir; analoji, yaratici fikirlerin zengin kaynagidir (Simmons, 1978).
Bu model kapsaminda analoji temel yaklasim olarak gériilmekle birlikte, analojinin
tasarim siirecine entegresi ile ilgili destekleyici 6n goriilerde de bulunulmustur.

1980°de Raymond Cole tarafindan ileri siiriilen enerji bilin¢li modelin ana
odak noktasi, 6grencileri enerji konulari ile ilgili diistinmeye tesvik etmektir. Enerji
bilin¢li yaklasimlari stiidyo egitimine entegre etme c¢abasi vardir. Fikirler, konular

ve siirecler tasarim ¢oziimlerinin gelisimi baglaminda tartisilincaya kadar, stiidyo
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calismasi yonlendirilmis c¢alismayla eszamanli gitmektedir (Cole, 1980). Bu
modelde Cole, i¢inde bulundugu doneme ait giincel yaklasimi stiidyo egitimine
dahil etmistir.

Howard Davis (1983) tarafindan gelistirilen oOriinti dili modeli,
Christopher Alexander’in 1977 yilinda olusturdugu oriintii dili yaklasimina
dayanmaktadir. Bir Oriintii, yinelenen bir insani duruma uyum saglayan 6zel bir
fiziksel iligki olarak tanimlanmaktadir. Bu baglamda, belirli grup kurallarin neden
kuruldugu, belirli bir durum igin yeni kurallarin nasil tanimlandig1 ve tasarim
kurallarinin bina ekonomisiyle nasil etkilesim sagladigi sorgulanmaktadir (Davis,
1983). Bu modelde, tasarimcinin 6zel bir durum karsisinda yeni kurallar
tanimlayarak, kendi 6zglin yontemini gelistirmesi ve tasarim siirecine entegre
etmesi onemlidir.

Gabriella Goldschmidt (1983)’in ¢ift katmanli modeline gére mimari
tasarim, yaratict slirecin ve problem ¢ézme siirecinin her ikisi ile de iligkilenen
bolgede olusmaktadir. Model, mimari tasarim siirecinin daha karmasik olmasi ve
cift katmanli bir model gerektirmesi goriisiine dayanmaktadir. Cift katmanli model;
tanimlama /tasarim zorunluluklar1 (tasarim isine uygun bilginin toplanmasi,
diizenlenmesi ve analiz edilmesi), yorumlama/kisisellestirilmis program (bilginin
kisisellestirilmesi, Onceliklerinin belirlenmesi ve yorumlanmasi), bagimsiz
girdiler/tasarim diizenleyicileri (kokleri tasarimcinin i¢ diinyasi ve kisiligine uzanan
gelenek veya buluslar) ve mimari tasarim ( gergek fiziksel iiriin) unsurlarindan
olusmaktadir (Goldschmidt, 1983).

Julia Robinson ve Stephen Weeks tarafindan gelistirilen kesif amacl
model, programlama ve tasarim asamalarini birlestiren bir yaklagim onermektedir.
Tasarim c¢oziimlerinde Ogrencilerin bilgiyi nasil anladigr ve kullandigi 6nem
tagimaktadir. Mimari tasarim  siirecinde sozel ve grafik  beceriler
biitiinlestirilmektedir. Model bir dizi alistirma igermektedir. Alistirmalarin siras1 bir
problemin kesif siirecini gostermektedir. Bu noktada programatik bilginin mimari
tasarima nasil entegre edildigi de gosterilmektedir. Bu yaklagimla birlikte
alternatiflerin kesfedilmesi ve sinanmasi, 6rneklerin anlasilmasi ve doniistiiriilmesi
ve bilginin sonug iiriine uyarlanmasi sonucunda, Ogrencilerin daha elestirel ve

kendine giivenen bir durusu oldugu ileri siirtilmektedir (Robinson ve Weeks, 1983).
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Alexi Marmot ve Martin Symes (1985) tarafindan ileri siiriilen 6rnek
problem modeli, iki hedefe ulasmay1 amaglamaktadir: birincisi, 6grencilerin bilgi
tabanli bir yap1 gelistirmelerine yardim ederek, teoriyi, tasarim ve egitimle,
uygulamayla birlestirmek; ikincisi, Ogrencileri gercek yasam durumlart igin
tasarlamaya hazirlayarak etkin Ogrenmeye tesvik etmek (Salama, 2009).
Ogrencinin karar gerektiren ve coklu ¢oziimlerin olast oldugu noktaya kadar
tanimlanan ger¢ek drneklerin i¢inde, aktif karar verici haline gelmesi 6nemlidir. Bu
model kapsaminda 6grencilerin aktif katilimi ve arastirmadan tlireyen rasyonel-
bilimsel bilgi elde etmesi 6nemlidir (Marmot ve Symes, 1985).

Stefani Ledewitz (1985) kavram-test modelini, analiz-sentez modeline bir
alternatif olarak gelistirmistir. Gelistirdigi modelin, analiz-sentez modeline gore
teoride daha savunulabilir ve uygulamada daha kullanishh oldugunu ileri
stirmektedir. Kavram-test modeli, tasarimi varsayimla ve deneyimle iliskilenen
gelisimsel bir siire¢ olarak gormektedir. Varsayimla veya hayal ederek tasarimct,
tasarimin erken evrelerinde bir ¢oziim ortaya ¢ikarmaktadir. Bu ¢6zilim, siire¢ i¢inde
gelismekte ve sadelesmektedir (Ledewitz, 1985).

Thomas Dutton (1987) tarafindan gelistirilen gizli program modeli,
Ogretim ve daha genis sosyal uygulamalar arasinda bir baglanti oldugunu ileri
stirmektedir. Bu kapsamda, bilginin iiretildigi yer olan ve bilginin yayilmasi i¢in
yapilanan okulun sosyal iligkilerindeki davranmiglarin, toplumdaki giiciin
bigimlerinden ve uygulanmasindan etkilendigi tartisilmaktadir. Ozellikle, bilginin
nasil iretildigi ve yayildigi, sosyal iliskilerin nasil yapilandigi, 6grenci ve
profesorlerin bu aktivitelerdeki rollerini nasil gorecekleri arastirilmaktadir. Gizli
program modeline gére mimarlik okullar1 notr alanlar degildir. Onlar, toplumun
sosyal, politik, ekonomik ve kiiltiirel iliskilerinin biitlinleyici bir boliimiidiir. Bu
iligkiler arasindaki baglanti, okul sosyal iliskilerinin ve uygulamalarinin
bicimlenmesinde oldugu kadar, okullardaki bilginin secimi, diizenlenmesi ve
yayilmasinda da 6nemli bir rol oynamaktadir (Dutton, 1987).

Mark Gerlenter (1988)’in etkilesimsel modeli, mimarlik egitiminde
bilginin nasil edinildigi ve uygulandi§in1 sorgulamaktadir. Gerlenter, tasarim
bilgisinin  edinilisinin, onun kullanimiyla nasil biitiinciil bir sekilde

iligskilendirilebilecegini agiklamada, Piaget ve Bill Hillier tarafindan onerilen
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bilginin alternatif modellerini incelemistir. Bu iliskinin kazanilmasina, tasarimin
varsayim-analiz modelinin olanak taniyacagi ileri siirilmektedir (Gerlenter, 1988).

Oncii egitim modelleri, mimarlik ekollerinin yaklasimlarma karsilik,
donemin mimarlik egitimine yansiyan gelismeleri dikkate alinarak, bireysel stlidyo
yiriitiictileri tarafindan kurgulanmistir. Gelistirildikleri donem sonrasinda ele
alian farkl ¢alismalara ve yorumlara temel olusturan igerik ve bakis agisina sahip
olup, stiidyo pedagojisinin temelini olusturmaktadirlar. Oncii egitim modellerinde,
mimari tasarim stiidyolarindaki egitimi, tasarim silirecinde yeni yontemler ve bakis
acilar1 tanimlayarak, daha sistemli ele alma c¢abas1 goriilmektedir. Tasarim siireci
i¢in bir yontem gelistirmenin yaninda, bu yontemin uygulanmasinda etkin 6gretme
ve 0grenme yollarini da tanimlamislardir. Bu baglamda, bundan sonraki boliimde

Ogrenme teorilerinin ele alinmasi stiidyo pedagojisi acisindan 6nem tagimaktadir.

2.2.3. Ogrenme Teorileri

Ogrenme teorileri, egitim alaninda ogrenme {izerine gerceklesen
aragtirmalarda, farkli bakis agilar1 ve uygulama yontemleri sunarak, daha bilingli ve
sistemli bir inceleme yapilmasini saglamaktadir. Mimarlik egitimi baglaminda,
ozellikle 1960 sonrasi Oncii egitim modellerinin ortaya c¢ikmasit ve stiidyo
pedagojisi lizerine aragtirmalarin yogunlasmasi ile onemli hale gelmislerdir.
Mimarlik 6grencilerinin, amaglanan 6grenmeyi nasil gergeklestirebilecegi ve
stiidyo baglaminda dgrenme iizerine caligmalar gérmek miimkiindiir. Ogrenme
teorileri, mimarlik alaninda bash basina arastirma konusu olmasi gereken genis
aciliml bir bakistir. Bu tez kapsaminda, mimarlik egitimi ve stiidyo pedagojisinde
onerilecek siirdiiriilebilir model i¢in 6grenme teorileri, temel diizeyde ele alinacak
ve On goriilerde bulunulacaktir.

Ogrenme ile ilgili pek ¢ok teori gelistirilse de, bu teorileri temel diizeyde
davranigsal ve bilissel olarak tanimlamak miimkiindiir. Davranigsal teoriler,
ogrenmeyi tekrarlanma sikligi, oran1 ya da, ¢evresel faktorlerin bir fonksiyonu
olarak, davranis ya da tepkide meydana gelen bir degisim olarak algilar. Biligsel
teoriler ise; bilgi ve becerinin edinimi, zihinsel yapilarimin olusumu, bilgi ve

inanglarin islenmesi iizerine vurgu yapmaktadirlar. Bu iki teorinin kapsadigi
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teorileri genel bir ¢ercevede; kosullanma, sosyal bilissel, biligsel bilgi islem ve
yapilandirmaci teoriler olmak tizere dort ana baslik altinda tanimlamak miimkiindiir
(Schunk, 2009). Cizelge 2.5. bu teorileri ve agilimlarini ifade etmektedir. Bu

acilimlar, alt baslik olarak pek ¢ok teoriyi kapsayan temel tanimlamalardir.

Cizelge 2.5. Ogrenme teorileri temel tanimlama ve agilimlar (Schunk, 2009 yorumlanarak

olusturulmustur)

OGRENME TEORILERI TEMEL TANIMLAMA VE ACILIMLAR
Odak noktas1 cevresel degiskenlerdir. Ogrenmenin davranista
meydana gelen bir degisim oldugunu, &grencilerin diisiince ve
Kosullanma inanglarinin 6grenmeyi agiklamak i¢in gerekli olmadigini savunur.
Bu teorilere gore Ogrenmeyi kolaylastirmak igin, ¢evreyi
bigimlendirmek ve materyallerin diizenlenmesi dnemlidir.

DAVRANISSAL
TEORILER

Ogrenmenin ~ uygulama ve  digerlerini  gdzlemleyerek

Sosyal bilissel gerceklestigini varsaymaktadir. Bu teorilere gore yetenek ve
stratejilerini gosteren model kisiler &grenmeyi kolaylastirma
baglaminda 6nemlidir. Motivasyon dgrenmeye yardimci bir arag
olarak goriilmektedir. Oz yeterlilik, sonug beklentileri, hedefler ve
0z diizenlemeyi iceren kisisel degiskenler 6grenmeye yardimci
olarak goriilmektedir.

Biligsel bilgi Ogrenme hafizada bir ag sistemi olusumunu icerir. Bilgilerin

islem organize edilmesi, ayrintilandirilmasi ve tekrarlanmasi bellek
aglarinin kurulmasina yardimcidir. Motivasyon siireglerine daha az
odaklanmakla birlikte, bilginin kazanimi, depolanmasi ve geri
kazanimi {izerine odaklanmaktadir.

Yapilandirmact Ogrenenin bilgi yapis1 ve inanglarina deger vermektedir. Ogrenme
stireglerinde gevreden edinilen bilginin, var olan bilgi birikimi ile
birlestirildigini ileri siirerler. Ogrenen baglaminda 6gretim
kosullari, iliskide oldugu kisi ve kurumlar ve sosyal baglantilar
onemlidir.

BILISSEL TEORILER

Davranigsal teorilerin temeli, 6zellikle 1913’den sonra bir¢ok diisiiniiriin
bilinci degil davranisi 6n plana ¢ikararak, insanlara nesneler olarak bakma egilimi
gelistirmelerine dayanmaktadir. Bilincin bilime uygun olmadigi ve bilimsel
yontemin goriilenlerle ilgilendigi ifade edilmistir (Celen, 1999). Yapist geregi
davranisci olan kosullu teorilerin en 6nemli 6zelligi, 6grenmeyi ¢evresel olaylar
tizerinden aciklamalaridir (Schunk, 2009). Bu teorilerin dayandigi anlayis;

“objektif olmayan, kanitlanamayan, somut olarak oSlgiiliip degerlendirilemeyen
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higbir yaklasimin degeri yoktur.” Insan zihnini bir kara kutu olarak géren yaklasim,
kutunun iginde olup bitenle degil, kutuya giren ve kutudan c¢ikanla ilgilenir.
Davranis bozukluklarini yanlis O6grenmeye baglayarak, yeniden Ogrenmeyle
diizeltilebilecegini savunur (Ersanli, 2014). Bu teorilerin temel 6gretim ilkelerinde;
yaparak Ogrenme, tekrar edilme sikligini arttiran uyaricilarla pekistirme, tekrar
etme ve giidillenme yer almaktadir (Ozden,2003). Davranissal teorilerin insan
zihnini kara kutu olarak gormesi, Ogrenenlerin pasif alicilar oldugunu
gostermektedir. Ogretici merkezli yaklasimda, bilginin 6grenen tarafindan nasil
algilandig1 veya yorumlandig: {izerinde durulmamaktadir.

1960’11 yillardan sonra 6grenme konusunda yapilan en 6nemli ¢alismalarin
basinda, biligsel yaklasimla ilgili calismalar gelmektedir. Davranis¢t yaklasimin
O0grenmeyi uyarici ile tepki arasinda bag kurma tizerine tanimi, bazi 6grenmeleri
tanimlamada yetersiz kalmistir. Bu durum sonucunda, pek ¢ok bilim adamu1 biligsel
calismalar {izerine yogunlasmustir(Ozer, 2014).

Sosyal biligsel teori, Albert Bandura tarafindan gelistirilmistir. Ogrenme
kavramini biligsel siire¢ icinde kazanilan bilgi biitiinii olarak goren Bandura, bu
stirecte sosyal faktorlerin etkisini onemsemistir. Bu teoriye gore, birey — ¢evre —
davranis Ug¢liisii birbirlerini karsilikli olarak siirekli etkilemekte ve bu etkilesim
bireyin sonraki davraniglarini belirlemektedir. Bu durum, karsilikli belirleyicilik
ilkesi olarak tanimlanmaktadir. Sosyal biligsel teoriye ait diger onemli ilkeler;
sembollestirme kapasitesi, ongorii kapasitesi, dolayli 6grenme kapasitesi, kendini
diizenleme kapasitesi, kendini yargilama kapasitesi ve kendini yetkin gérmedir.
Bandura, birgok insan davranisinin, modeli gozlemleyerek olustugunu

(13

savunmaktadir. “... gdzlem yoluyla 6grenme, sadece bir kisinin diger kisilerin
davraniglarin1 basit olarak taklit etmesi degil, ¢evredeki olaylar1 biligsel olarak
islemesiyle kazanilan bilgidir” Sosyal bilissel teoriye gore, goézlem yoluyla
o0grenme dort temel siireci kapsar: dikkat etme, hatirda tutma, davranis1 meydana
getirme ve giidiileme (Cakir, 2007). Sosyal bilissel teori, sosyal gevre ile bireyin
biligsel siireci arasinda bir etkilesim oldugunu varsaymaktadir. Bu bakisla
motivasyon; kisisel faktorlerle veya bilissel/duygusal faktorlerle (yapabilirlikle

ilgili inang), cevresel faktorlerle (egitici tarafindan kullanilan giidilleme ve

degerlendirme kriterleri) ve kisinin davranis ve performansina baglidir (Alderman,
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1999). Sosyal bilissel teori tarafindan tanimlanan goézlem yoluyla 6grenme
stirecinde, birey-¢evre-davranig etkilesiminin ve sosyal faktorlerin, ¢ok Onemli
oldugu soylenebilir.

3

Biligsel bilgi islem teorisyenleri, “...bilgi dizileri arasinda baglantilar
olusturmanin, onlarin kazanimini ve bellekte depolanmasini kolaylastirdigini ileri
stirerler.” Biligsel bilgi islem teorilerinin ana konular1; algi, kodlama, bilgi saklama
ve geri getirmedir. Bu baglamda dis kosullardan ¢ok, uyarici ve tepki arasindaki
iliskiye miidahale eden zihinsel siireglerle ilgilenmektedirler. Bilissel bilgi islem
teorilerine gore lretilen bir varsayima gore, bilgi isleme, bir uyarict almak ve ona
tepki iiretme arasinda gecen asamada gerceklesmektedir. Bir diger varsayim,
insanda bilgi islemeyi mecazi olarak bilgisayar islemine benzetmektedir. Gestalt
psikolojisi ve sozel 6grenme, cagdas biligsel bilgi islem goriisleri lizerindeki en
Oonemli tarihi etkilerdir. Gestalt psikolojisinde algilama ve &grenmede
organizasyonun rolii; sdzel 6grenmede ise seri 6grenme, serbest hatirlama ve ¢iftli
cagrisim gorevleri vurgulanmistir (Schunk,2009). Bilgi islem teorilerinin, 6zellikle
bilginin zihinsel siire¢leriyle ilgilendigi goriilmektedir. Diger biligsel teoriler olan
sosyal bilissel ve yapilandirmaci teorilerdeki gibi sosyal etkiler ve bellekte onceden
var olan bilgiler lizerinde durulmamastir.

“Yapilandirmaci teori; disarida bir yerde 6grenenden bagimsiz bir bilgi
olmadigini, sadece Ogrenirken kendi kendimize yapilandirdigimiz bilginin var
oldugunu savunur”. Yapilandirmaci teori, biligsel yapilandirmacilik (cognitive
constructivism ve sosyal yapilandirmacilik (social constructivism) olarak birbirini
destekleyen iki goriise sahiptir. Biligsel yapilandirmacilik, Piaget’in 6ne siirdiigii
oztimleme-uyma-dengeleme kavramlari ile agiklanir. Kisi yeni bilgiyi, daha
onceden sahip oldugu biligsel yap1 yardimu ile tanimaya (0ziimlemeye) ¢alisir. Eski
bilgiler yeterli degilse, yeni bir kavramla bu duruma uyum saglar. Boylece yeni
durum kargisinda bozulan denge, yeniden saglanmis olur. Sosyal yapilandirmacilik
ise Vygotsky’'nin goriislerini kullanmaktadir. Piaget’in goriisiinden farkli olarak,
Vygotsky’e gore, 6grenme kisinin sadece kendi basina gergeklestirdigi bir aktivite
degildir. Ogrenmede, sosyal etkilesim ve dilin de Snemli yeri vardir. (Ozden, 2003).
Bilginin kisi tarafindan yapilandirildigini savunan yapilandirmaci kuramda,

ogrenenin aktif rol oynadigini gormekteyiz. Bu durumda genel bir bakisla
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yapilandirilan bilgi, kisinin yorumuna ge¢cmis deneyimlerine ve cevre ile
etkilesimine gore degisim gosterme potansiyeline sahiptir.

Genel olarak dort ana baslik altinda toplanan 6grenme teorileri, kendi
iclerinde pek ¢ok alt teoriye ayrilabilmektedir. Ogrenme teorileri, mimarlik
alaninda farkli bi¢imlerde kullanilabilmektedir. Mimarlik pratiginde ve egitiminde
bu kullanimlar1 gérmek miimkiindiir. Mimarlik pratiginde, 6zellikle 6grenme
cevreleri tasarimi yapan mimarlarin 6grenme teorileri hakkinda bilgi sahibi
olmalari, tasarimi dogru yonlendirebilmeleri agisindan onemlidir. Bu durum,
Lippman (2010)’in ilkokul ve ortaokul yapilart i¢in kanit tabanli tasarimi
sorgulayan kitabindaki yaklagimda goriilebilmektedir. Bu kitapta 0grenme
cevrelerinin tasarimi ig¢in, gelisim psikolojisi teorileri hakkinda bilgi sahibi
olunmas1 gerektigi vurgulanmistir. Genetik belirleyicilik, ¢oklu zeka, yapisalcilik
ve uygulama teorileri bu baglamda ele alinmis ve 21. ylizyil 6grenme g¢evrelerinin
tasarimina nasil yansiyabilecekleri sorgulanmistir. Ornegin bu baglamdan ele
alinan davranisci teoriye gore, 68renici pasif, 6grenme ¢evreleri aktif durumdadir.
Ogrenme gevreleri, grenicinin gelisimini direk etkilemektedir. Ogretici merkezli
bir tasarim s6z konusudur (Lippman, 2010). Mimarlik egitiminde ise, genellikle
mimari tasarim stiidyolar1 kapsaminda c¢alismalar yapilmistir. Ornegin, Mark
Gerlenter tarafindan gelistirilen etkilesimsel model, bilgiyi edinme ve yeni fiziksel
becerilerin gelisimini, gelisimsel bir siire¢ olarak Onemseyen Jean Piaget’in
fikirlerine dayanir (Salama, 2009). Tek bir 6grenme teorisi lizerine temellenerek
gelistirilen yaklagimlarin yaninda, birden fazla teoriden ¢ikarim yapan yaklagimlar
da vardir. Tokman ve Yamagl, gelistirdikleri ger¢ek-tabanli tasarim yaklagimai ile
belirledikleri on {i¢ Ogrenme teorisini, genel bakis ve ilkeler baglaminda
karsilastirarak degerlendirmislerdir (Tokman ve Yamagcli, 2007).

Bu boliimde, 6grenme teorilerine genel bir bakisla birlikte, mimarlik
disiplininde kullanim alanlar1 6rneklenmistir. Bu bakis, 6zellikle tez kapsaminda
mimari tasarim stiidyo pedagojisinde gelistirilen bilgi ve aragtirma tabanli
stirdiiriilebilirlik modelinin, pedagojik kaygilar ve oOgretme stili bileseni
kapsaminda &nem tasimaktadir. Ogrenme teorileriyle birlikte, modern mimarlik

egitim yaklasimlariin farkli agilimlarla incelenmesi tamamlanmistir. Bundan
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sonraki boliim, mimarlik egitiminin degisimine yon veren egitim politikalar1 ve

yaklasimlarini ele almaktadir.

2.3. Degisime Yon Veren Mimarhk Egitim Politikalar

Mimarlik egitimi, donemsel olarak yasanan gelismeler sonucunda 6n plana
cikan kaygilar ve yaklagimlara gore degisime ugramaktadir. Bu kapsamda,
mimarlik egitiminin yenilenme siirecinde yer alan kurumlar, siirecler, diizenlenen
konferanslar ve kurultaylar giincel egilimlerin ve mimarlik egitim politikalarinin
belirlenmesinde 6nemli rol oynamaktadir.

Tiirkiye’de Mimarlik ve Egitim Kurultaylari, 2001 yilindan baslayarak iki
yilda bir diizenlenen, giincel egilimler kapsaminda mimarlik egitiminin siirekli
gelisim ve donligimiine katki saglayan bir etkinliktir. Kurultaylarda “mimarlik
egitiminin ve mimarhigin sorunlart bigimlenim, yeniden yapilanma, stireklilik,
degisim, yetki ve sorumluluk, gelisim ve ¢esitlenme temelinde ele alinmis; meslek
ortami ve liniversiteler arasinda isbirligi saglanarak ¢6ziim aranmistir” (URL1).

En son 2013 yilinda ger¢eklesen Mimarlik Egitim Kurultayi’nda; Egitim,
Mimarlik ve Toplum Alt Calisma Grubu Raporu’nda, kiiresel degisimle birlikte
yasanan yogun toplumsal ve cevresel degisimlerin, mimarlik egitiminde de
degisime neden oldugu vurgulanmaktadir. S6z konusu gelismelerle birlikte,
mimarlik mesleginin hizmet alanlarimin genislemekte, yayilmakta oldugu ve bu
baglamda disiplinler arasi iletisime gereksinim duyuldugu belirtilmektedir. Ayrica,
yasanan mobilite ve uluslararasi iletisim ve etkilesim olanaklarinin egitim alanina
yanstyarak, ortak karar ve uygulamalari, yasal diizenlemeleri ve yeni meslek
ilkelerini beraberinde getirdigi vurgulanmaktadir (Incedayr ve ark., 2013).
Mimarlik Egitiminde Degisimler ve Giincel Beklentiler: Avrupa Birligi Cergevesi
Alt Calisma Grubu Raporu’na gore, herkes igin tasarim, siirdiiriilebilirlik gibi
evrensel tasarim ilkelerine gereksinim vardir. Bunun yaninda, 6zellikle ingaat
sektorliniin siirekli bliylidiigii ve biiyiitiildiigl iilkemizde, mimarlik ortaminin iki
temel alan1 olan egitim ve meslek pratigine iligskin kalite glivencesinin, oncelikli

konular arasinda oldugu belirtilmektedir (Dostoglu ve ark., 2013). Bu durumda,
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disiplinler arasi iletisim, evrensel tasarim ilkeleri ve egitim ve meslek pratiginde
kalite giivencesi 6n plana ¢ikan maddelerdir.

Mimarlik egitiminde giincel egilimleri belirlemede bir diger onemli
kurum, UIA-UNESCO mimarlik egitimi degerlendirme konseyidir. 1994 yilinda
UIA (International Union of Architects) Uluslararast Mimarlar Birligi, mimarlik
egitimi ve pratiginde Oneri niteliginde uluslararasi standartlar gelistirmek igin,
mesleki uygulama ve egitim komisyonlart kurmustur. UNESCO (The United
Nations Educational, Scientific and Cultural Organization) Birlesmis Milletler
Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii ve UIA, 2000 yilinda imzaladiklar1 protokol
sonucunda, UNESCO-UIA Mimarlik Egitimi Degerlendirme Konseyi adi altinda
birlesmislerdir (URL2). UNESCO/UIA Bildirgesi, mimarlik egitiminde kiiresel bir
ag olusturmak igin yayinlanmaktadir. Bu bildirgede, mimarlik egitiminin temel
hedefi, “genel kiltirii kapsamli” mimarlar yetistirmek olarak tanimlanmistir.
Degisen ortam kosullar1 ve giincel baglamda mimarin “saglayici” roliindense,
“miimkiin kilic1” roliinii iistelenmesi gerektigi vurgulanmaktadir (URL3).

UIA, tarafindan {i¢ y1lda bir diizenlenen konferanslarin, mimarligin giincel
konularmni tespit etmeye katki saglayacagi diisliniilmektedir. Cizelge 2.6. son on

yila ait UIA konferans temalarini ve igeriklerini aktarmaktadir.

Cizelge 2.6. Son on y1l i¢inde UIA tarafindan diizenlenen konferanslar ve bu konferanslarin

temalar1 (URL4)

Seoul 2017  Soul of the City: Kongrenin temasi, Seoul’a ait 6zgiin 6zelliklere dayanmaktadir.
Kore’nin bagkenti olan sehir, tarih 6ncesi ¢agdan giniimiize uzun bir tarihe
sahiptir. Bu kapsamda; kiiltiirel miras, siirdiiriilebilirlik ve teknoloji bu siiregteki
degisimleri algilamada belirlenen bagliklardir.

Durban Architecture Otherwhere: Mimarlik bagka yerde temasiyla, mimarligin baska
2014 bolgedeki, bagka baglamdaki, baska sosyal striiktiirlerdeki, baska uygulamalar
boyunca ve benzeri farkli bakiglarin1 anlamak amaglanmistir.

Tokyo 2011  Design 2050: beyond disasters, through solidarity, towards sustainability: 2050’yi
tasarlamak temas: altinda, felaketlerin Otesinde, dayanisma boyunca,
stirdiiriilebilirlige dogru bagliklari belirlenmistir.

Turin 2008  Transmitting Architecture: Mimarligi iletmek olarak belirlenen tema kapsaminda,
kiiresellik ve iletigim 6nem tasimaktadir. Bu baglamda, ge¢mis kiiltiir _ mimarlik
kiiltiirii, yetenek, tarih, miras, egitim, giiniimiiz demokrasisi _ kentsel demokrasi,
katilim, uzlagma, karar verme, gelecek beklentiler _ yenilik, siirdiiriilebilirlik,
¢evreyi korumak bagliklari ele alinmstir.
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Istanbul Grand Bazaar of Architectures: Bir metafor olarak ‘“Pazar” kavrami hem pozitif

2005 hem negatif fikirleri barindirtyor. Pozitif yonleri: ¢okluk, ¢esitlilikte biitiinliik,
rekabette dayanisma ve eglence; negatif yonleri: ticarilestirme, metalagtirma,
acimasiz tiiketim ve kaos. Mimarligin giindemini kiiresel 6l¢ekte degerlendirme
firsat1 veren kongre ana temay1; diinya kentleri, mimarlik ve kentlerde yasam,
kentlerin mimarhg, kentle yiizlesen mimarlik meslegi ve egitim bagliklar1 altinda
ele almaktadir.

Ressource Architecture: Kaynak mimarlik temasi altinda belirlenen sorular;
Berlin 2002  siirdiiriilebilirlik, harcanabilirlik mantigim1 degerlendirme kabiliyeti, kiiltiirel
mirasa sayg1 ve tarihsel iligki ve bdlgesel kimlik

Beijing 1999 Architecture of the 21st Century: 21. yiizyill mimarh@mnm farkli yonleriyle
degerlendirilmesi amaglaniyor. Cesitli kiiltiirel ve mimari kimliklerin bulustugu
platformda, yarimin mimarligini tanimlayan tartigmalarda 6zellikle kiiresel-yerel
terimleri kullaniliyor.

Barcelona Present and Futures. Architecture in Cities: Gliniimiizde ve gelecekte mimarligin
1996 kentsel baglami tartigilmistir.

Cizelge 2.6.ya gore 2017 de Seoul’da gergeklesmesi planlanan
konferansta, Seoul’un tarihsel siire¢ i¢cinde degisimini anlamada kiiltiirel miras,
stirdiiriilebilirlik ve teknoloji basliklar1 belirlenmistir. 2014 Durban konferansinda,
farkli baglamlarda mimarlik sorgulanmistir. Tokyo 2011°de, dogal afetler ve
sirdiiriilebilirlik dikkat ¢ekmektedir. Turin 2008’de, ana tema kiiresellik ve
iletisimdir. Istanbul 2005’te, mimarhigin kiiresel giindemi kent baglaminda
sorgulanmistir. Berlin 2002°de siirdiiriilebilirlik, harcanabilirlik mantigini
degerlendirme kabiliyeti, kiiltiirel mirasa saygi ve tarihsel iligki ve bolgesel kimlik
basliklar1 incelenmistir. Bejing 1999°da, 21. yiizy1l mimarligini tanimlamak temel
kaygi niteligi tasimaktadir. Barcelona 1996°da ise, gliniimiiz ve gelecegin mimarligi
kentsel baglamda tartigilmistir.

ENHSA (European Network of Heads of Schools of Architecture) Avrupa
Mimarlik B6liim Bagkanlar1 Ag1, mimarlik egitimindeki giincel egilimleri, Avrupa
cercevesinde tartisan bir diger onemli kurumdur. ENHSA’ nin son bes yil i¢inde
yaptig1 toplantilardaki konu basliklar1 ve igerikler, mimarlik egitiminde en gilincel
egilimlerini yansitmaktadir:

2010: “Gelecek Igin Ogrenmek: Belirsizlik Caginda Mimarlik Okullarinin Yeni
Sorumluluklar1”

2011: “Azla Cogu Yapmak: Zorlu Zamanlarda Mimarlik Egitimi”

2012: “Mimarlik Egitimi Ortamlarinda Ogrenme Kalitesini Gelistirmek”
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2013: “Degisimle Yiizlesmek: Uyumlu, Sorumlu, Cekici ve Dinamik bir Mimarlik
Egitimi igin”
2014: ““Ya Sonra?: Mimarlik Egitiminin Gelecege Yonelik Perspektiflerini
Belirlemek”

Ayrica ENHSA tarafindan, 2008 yilinda “Mimarlik Okullarmin Yeni
Sorumluluklari: Mezunlar1 Mimarlikta Siirdiiriilebilir Bir Kariyer i¢cin Hazirlarken”
temasi iizerine yapilan toplanti, bu tez kapsaminda 6zellikle 6nemli goriilmiistiir.
Bu tema icinde ele alinan bagliklardan biri, “Siirdiriilebilir Bir Mimarlik Egitimi
icin Yeni Sorumluluklar” olarak belirlenmistir. Bu kapsamda, hizli degisen Diinya
ve mesleki uygulama durumlarina bakildiginda, mimarlik egitiminin mimarlik
bilgisini giincel tutacak yetenekleri saglamaya ve mimarlarin yeni durumlara ve
kosullara uyum saglayabilme kapasitelerini giiclendirmeye ihtiyaci oldugu
vurgulanmaktadir. Yeni egitim hedeflerinin ve yeni pedagojik ydntemlerin
gelistirilmesi gerektigi belirtilmektedir. Bu duruma ¢oziim onerileri gelistirmek
adina, yenilik¢i yaklasimlar, anlamlar, sistemler ve yontemler i¢in mimarlik
okullarinda yeni sorumluluklarin ortaya c¢iktig1 sdylenmektedir. Bu kapsamda,
mezunlarin bilgisinin kendini devam ettirebilirligi, yasam boyu 6grenim agisindan
egitim sisteminin nasil diizenlenebilecegi, okullarin mezunlarin kariyerlerini nasil
takip edebilecegini ve ona katki saglamayi nasil siirdiirebilecegi tartisilmistir
(URLYS).

Mimarlik egitiminin degisimle birlikte sekillenen yaklagimlarini
belirlemede 6nemli goriilen kurum, konferans ve kurultaylara genel bakistan sonra,
degisime yon veren egitim politikalar1 baglaminda Bologna Siireci ve akreditasyon

siirecleri incelenecektir.

2.3.1. Bologna Siireci

Bologna Siireci ile birlikte, Tiirkiye Yiiksekogretim Sistemi’nde kiiresel
bir bakis acis1 gelismistir. Siiregte alinan kararlar, yapilan degerlendirmeler ve
belirlenen hedefler mimarlik egitim programlarinin yapisini ve Onceliklerini
etkilemektedir. Bu kapsamda, mimarlik egitimi ve Ogrenimi ig¢in tespitlerde

bulunmak i¢in siireci anlamak énemlidir.
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Bologna siireci, pek ¢ok uluslararasi kurulusun isbirligi ile en son Beyaz
Rusya’nin da katilimiyla 48 iilke tarafindan olusturulan ve siirdiiriilen, Avrupa
Yiiksekogretim Alan1 yaratmayi hedefleyen bir reform siirecidir. Bu siirece iiyelik,
hiikiimetler/devletleraras1 herhangi bir antlasmaya dayanmamakta, bu kapsamda
yayimlanan bildirilerin, herhangi bir baglayiciligi bulunmamakta ve siirece katilim
ve hedefleri kabul etme tamamen iilkelerin 6zgiir iradelerine birakilmaktadir.
Bologna Siireci, Avrupa Yiiksekogretim Alan1 igerisinde yer alan {ilke
vatandaglarinin,  ylksekogrenim gormek veya calismak i¢in  kolayca
dolagsabilmesini, Avrupa’nin yiiksekogrenim ve is imkanlar1 agisindan Diinya’nin
diger bolgelerindeki kisiler tarafindan tercih edilir hale gelmesini hedeflemektedir
(URLSG).

Temelleri 1998 yilinda Sorbonne Bildirisi ile atilan Bologna Siireci, resmi
olarak Bologna Bildirisi’nin 1999 yilinda, 29 Avrupa iilkesinin yliksekdgretimden
sorumlu bakanlar tarafindan imzalanmasi ve yayinlanmast ile baglamistir. Tiirkiye
bu siirece Bologna Bildirisi’nin yayinlanmasindan iki yil sonra katilmistir (URL6).
Bologna Siireci’nin baslamasiyla alinan kararlar, zamanla giincellenmistir. Siirecin
resmiyet kazanmasiyla belirlenen 6 eylem basligina ekler yapilmistir. En son
haliyle, Bologna Siireci’nin 10 eylem basligi asagidaki gibidir:

“1. Kolay anlasilir ve birbirleriyle karsilastirilabilir yiiksekogretim

diploma ve/veya dereceleri olusturmak (bu amag¢ dogrultusunda Diploma

Eki uygulamasinin gelistirilmesi),

2. Yiiksekogretimde Lisans ve Yiiksek Lisans olmak iizere iki asamali

derece sistemine ge¢cmek,

3. Avrupa Kredi Transfer Sistemini (European Credit Transfer System,

ECTS) uygulamak,

4. Ogrencilerin ve 6gretim gorevlilerinin hareketliligini saglamak ve

yayginlastirmak,

5. Yiksekogretimde kalite glivencesi sistemleri agini olusturmak ve

yayginlastirmak,

6. Yiiksekogretimde Avrupa boyutunu gelistirmek,

7. Yasam boyu 6grenimi tesvik etmek,
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8. Ogrencilerin ve yiiksekdgretim kurumlarmin siirece aktif katilimni

saglamak,

9. Avrupa Yiiksekogretim Alani'nin cazip hale getirmek,

10. "Avrupa Arastirma Alan1 (European Research Area, ERA) ile Avrupa

Yiiksekogretim Alani (European Higher Education Area, EHEA)

arasinda bir sinerji kurmak ve doktora ¢aligmalar1” (URL6).

Cok boyutlu bir bakisla, Yiiksekogretim Sistemini ele alan Bologna
Stireci’nin ana faaliyet alanlari;

e Diploma ve Derecelerin Taninmasi,

e Kalite Giivencesi,

e Yiiksek Ogretim Yeterlilikler Cergevesi,

e Ogrenci Katilimi1 ve Sosyal Boyuttur (URL7).

Bologna Siireci’ne gore, taninma iilkeler arasi giiven ile miimkiin olan bir
stirectir. Diploma ve derecelerin taninmast i¢in Tiirkiye’de diploma eki, AKTS
(Avrupa Kredi Transfer Sistemi) ve ENIC/NARIC (Avrupa Bilgi Merkezleri
Ag1/Ulusal Akademik Tanima Merkezi) iletisim ag1 sisteminin uygulanmasi ile
ilgili calismalar yapilmistir. “Tlrkiye'de kalite gilivence sistemi, {iniversiteler
tarafindan yillik olarak gerceklestirilen i¢c degerlendirme siireci ve normal
kosullarda 5 yilda bir gergeklestirilen dis degerlendirme temeline dayanmaktadir.
Bu sistem ayn1 zamanda "Ulusal Yeterlikler Cercevesi" baglaminda, program
bazinda belirlenen 6grenim ¢iktilarinin kalitesini garanti altina almak iizere,
akreditasyon ve degerlendirme unsurlarin1 da igerecek sekilde diizenlenmistir”
(URLS). Olusturulan Yiiksekogretim Yeterlilikler Cercevesinde, yiiksekogretim
dort diizeyde tanimlanmaktadir: 6n lisans, lisans, yiiksek lisans ve doktora. Bu
diizeylerde farkli 6grenim c¢iktilar1 ve yeterlilikler tanimlanmistir. Bologna
siirecinde sosyal boyut, lilkelerin sosyal, kiiltiirel, politik, ekonomik, demografik,
ogrenci-yiiksekogretim kurumu sayisi ve egitim sistemi acgisindan igerdigi
farkliliklar ve cesitlilikler nedeniyle ortaya ¢ikmistir. Sosyal boyut kapsaminda,
ogrencilerin yiiksekdgretimde yonetime katilmalart ve karar siirecinde esit paydas
olarak yer almalar1 Onemsenmektedir. Bu kapsamda 0&grenci konseyleri

kurulmustur (URL7).
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Bologna Siireci’nin amaci, kapsami, eylem bagliklar1 ve ana faaliyet
alanlaria bakildiginda, bu siirecin kendi i¢inde farkli alanlara ayrilan ¢ok boyutlu
bir yapiya sahip oldugu goriilmektedir. Tanimlanan bu ana basliklar ve hedeflere
genel bir bakis sonrasinda, Tirkiye’nin bu siirecin neresinde oldugunu kavramak
onemlidir.

Tiirkiye, Bologna Siireci’ne 2001 yilinda katilmistir. 2009 Leuven Durum
Degerlendirme Raporu’na gore, Tiirkiye’deki yiiksekogretim kurumlarinda ulusal
kalite giivence siiregleri uygulanmaktadir ve 2007 yilindan itibaren tim
tiniversiteler kendi yillik stratejik planlarini hazirlamaktadir. Cesitli ulusal bagimsiz
kalite glivence kurumlari, akredite edilmis harici kalite glivence kurumu statiisiinii
kazanmaya baslamislardir. Bir komisyon ve bir ¢alisma grubu, yiiksekdgretim i¢in
ulusal yeterlilik ¢ercevesini kurmak iizerine ¢aligmaktadir ve bu calisma i¢in acik
bir cizelgeleri vardir. Uzaktan egitim programlariyla esnek 6grenme yollar
gelistirilmektedir. Sosyal boyutuyla detayli bir ulusal strateji hazirlanmigtir.
Gelecek sorunlar olarak tespit edilenler: saglanandan daha fazla yiiksekdgretim
talebi, egitimin kalitesini gelistirme ve uluslararas1 6lgekte kabul gérmiis ulusal
kalite giivence sistemlerini tamamen uygulayabilmek, kaynak cesitliligi ve firsat
esitligi saglamak icin finansal modeli yeniden tasarlamak, calisma piyasasinin
ihtiyac ve beklentilerini karsilamak icin mesleki yiiksekokullarin kalitesini
arttrmaktir (URL9). Bologna Siireciyle, Tirkiye’de Yiksekogretim ile ilgili
gelistirme ve yeniden yapilandirma c¢aligmalar1 baslamistir. 2009 Leuven Durum
Degerlendirme Raporu’na baktigimizda, 8 yil i¢inde Tiirkiye Yiiksek&gretim
Sistemi’nde hizli degisimler oldugu goriilmektedir. Kiiresel Olgekte bakilarak
stratejiler gelistirildigi, sosyal ve ekonomik boyutu da igeren daha kapsamli bir
bakisla degerlendirmelerin yapildigr goriilmektedir.

Tiirkiye’nin Bologna siireci kapsaminda gecirdigi hizli degisimi 6zetleyen
Leuven Raporu’ndan sonra, en son Mayis 2015°te Erivan’da, Avrupa
Yiiksekogretim Alani/Bologna Siireci 2015 Bakanlar Konferansi gerceklesmistir.
Bu konferans sonrasi yayimlanan uygulama raporuna baktigimizda, ozellikle
Yiiksekogretim Yeterlilikler Cergcevesi’nin, Avrupa Kredi Transfer Sistemi’nin ve
Diploma Eki’nin uygulanmasinda biiyiik basarilar elde edilmesine ragmen,

Yiiksekogretim sistemimizdeki en zayif alanin Kalite Glivencesi ve Dis Kalite
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Giivencesi siire¢lerinin uygulanmasi oldugu tespit edilmistir (URL10). Bu durumda
akreditasyon ve diger yiiksekogretimde kalite siireglerini hizlandiracak yaklagimlar
Onem tasimaktadir.

Bologna Siireci’nin, iiye tllkelerdeki uygulama siirecinin takibi ve
tyilestirilmesine yonelik ¢aligmalari, donemsel uygulama raporlari ve konferanslar
disinda hazirlanan takim projeleriyle de takip edilebilmektedir. Bologna uzmanlari
ulusal takim projeleri, iilkemizde Avrupa Komisyonu tarafindan desteklenen
Bologna Siireci uygulamalaridir. Donemsel olarak ele alinan bu projelerde, bir
onceki donemin bir devami olarak yiliksekdgretim kurumlarinda Bologna
Siireci’nin uygulanmasi ve giiclendirilmesine yonelik faaliyetlerde bulunulmustur.
Bu kapsamda; bolgesel yerinde ziyaretler, paydas toplantilari, semineler, ¢alistaylar
gerceklestirilmistir (URL11). Bu calismalarin sonucunda, siiregle ilgili giincel
degerlendirmeleri ve hedefleri iceren bildirgeler yayinlanmaktadir.

Bologna Siireci kapsaminda, en son Nisan 2012°de ger¢eklesen konferans
sonucu, Biikres Bildirgesi yaymlanmistir. Bu bildirgede, Avrupa Yiiksekégretim
Alan’nin mevcut durumu degerlendirilmis ve 2012-2015 yillar1 i¢in ulusal ve
Avrupa diizeyinde oOncelikler belirlenmistir. Tez kapsaminda, ulusal diizeyde
oncelikler icinden ozellikle mimarlik egitiminde egitim modellerine bakisi ve
Ogretme yontemlerini etkileyebilecek maddelerin tespit edilmesi gerekli

gOriilmistiir:

- “Ogrenci merkezli 6grenme ve yenilikgi Ogretme ydntemlerini ve
destekleyici ve ilham verici bir ¢alisma ve Ogrenme ortami
yaratilmasini giiclendirecek kosullar1 olusturacagiz, bununla birlikte,
Ogrenciler ve ¢alisanlarin tiim yonetisim seviyelerinde yer almasi igin
calismaya devam edecegiz;

- Ogzellikle egitim programlarinin gelistirilmesinde, istihdam edebilirligi,
yasam boyu Ogrenmeyi, problem ¢ézme ve girisimcilik becerilerini
igverenlerle iyilestirilmis isbirligi yoluyla artirmay1 hedefliyoruz;

- Daha lIyi Ogrenme icin Hareketlilik" stratejisindeki tavsiyeleri

uygulayacagiz ve ulusal hibe ve kredilerin AYA (Avrupa
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Yiiksekogretim Alani) cevresinde tam olarak tasinabilir olmasina
calisacagiz;

- AYA (Avrupa YiiksekOgretim Alani) i¢inde arastirma ve teknolojiye
dayanan bilgi temelli ortakliklar1 destekleyecegiz” (URL12).

Tespit edilen bu maddelere baktigimizda, 6grenci-merkezli 6grenme ve
yenilik¢i 6gretme yontemlerinin desteklendigi, Ogrencilerin kendi Ogrenme
siireclerine aktif katilimiyla, bu siireci yonetmelerinin beklendigi goriilmektedir.
Ogrencilerin kendi siireglerini yonetme ve aktif katilim konusundaki tecriibelerinin,
meslek hayatlarindaki yasam boyu o6grenme siirecini de destekleyecegi
ongoriilebilir. Mezunlarin kolay is bulabilmesi, problem ¢6zme ve girisimcilik gibi
becerileri lisans egitimleri devam ederken kazanabilmeleri icin, egitim programiyla
igsveren arasindaki isbirligi onemsenmektedir. Kiiresel Olgekte diisiinmenin ve
kiiresel bilgi paylasiminin 6n plana ¢iktig1 gliniimiizde, “Daha iyi 6grenme i¢in
hareketlilik™ stratejisi vurgulanmaktadir. Bir diger baslikta, Avrupa Yiiksekogretim
Alaninda arastirma ve teknolojiye dayanan bilgi temelli yaklasimlara destek
verilerek, ortak projelerin desteklenecegi belirtilmektedir.

Bologna Siireci, lilkemizde yiiksekdgretim programlarinin kiiresel dlgekte
yeniden yapilanmasini baglatan bir adim olarak goriilebilir. Avrupa 6lceginde
taninma, Ogrenci ve personel hareketliligi ve daha saydam bir egitim sistemi
onermektedir. Belirlenen ana faaliyet alanlar1 ve eylem baslhiklar1 kendi icinde
cesitli alt aragtirma ve uzmanlik alanlarina béliinmekte ve egitim sistemine ¢ok
disiplinli, kapsamli bir bakis getirmektedir. Siiregle beraber yenilenen sisteme pek
cok agidan bakmak miimkiindiir. Tiirkiye acgisindan siirece bakildiginda en zayif
alanin “Kalite Giivencesi ve Dis Kalite Giivencesi Siire¢lerinin Uygulanmas1”
oldugu tespit edilmistir. Bu durum daha 6nceki degerlendirmelerde oldugu gibi en
son Mayis 2015’te Erivan’da gergeklesen konferansta da vurgulanmistir. Bu
baglamda Ozellikle mimarlik mesleginin baglangi¢ noktasit olan mimarlik

egitiminde akreditasyon siirecleri onemli hale gelmektedir.
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2.3.2 Akreditasyon Siireci

Akreditasyon siireci, glniimiizde egitim kurumlar i¢in kalite ve
yeterliligin bir gostergesi olmaktadir. Coffey ve Millsaps’a gore; akreditasyon bir
egitim kurumuna veya programina, kabul edilen standart veya kriterler
ol¢iildiigiinde verilen, kurumun kalitesine taniklik eden uygunluk damgasidir.
Akreditasyonun iki temel amaci; bir program veya kurumun minimum kalite
standartlariyla bulugmasini desteklemek ve bunlarin Gtesinde gelisime tesvik
etmektir (Coffey ve Millsaps, 2004). Coffey ve Millsaps’in tanimindan da
anlasilacagi lizere akreditasyon, salt kalite damgas1 olmaktan 6te egitim kurumunun
giincel egilimler yoniinde kendini gelistirmesini 6nemsemektedir. Bir baska degisle
stirekli kalite ve degisime tesvik eden bir siirectir.

Bir baska tanima gore; akreditasyon, bir egitim kurumuna diger egitim
kurumunun aktiviteleri ve basarilar1 hakkinda bir bilgilendirme siirecidir. Eger bir
kurum akredite olmussa, bu karar resmidir ve bu egitim kurumunun yeterli egitim
sagladigin1 gostermektedir (Rehber, 2000). Bu tanimda akreditasyon siirecinin,
ayn1 zamanda kurumlar arasi iletisimi destekleyen bilgilendirici bir siire¢ oldugu
vurgulanmaktadir. Egitim kurumlar1 arasinda olumlu paylasimlar, bilgi ¢caginda
kiiresel diisiinmeyi ve kaliteyi arttirici bir faktordiir.

Akredite olmus egitim kurumlari, bireyler ve egitim toplumundaki
organizasyonlar, akreditasyonu elestirmektedir. Benzer olarak, bu énemli siireci,
sistemin 0nem ve degerine inanmayanlar da elestirmektedir (Alstete, 2004).
Akreditasyon sisteminin farkli perspektiflerden elestirilmesi siirekli gelisim igin
onemlidir. Boylelikle siireg, elestiriler dogrultusunda yeniden yapilanma firsati
bulacaktir. Bu elestirilerin yaninda, akreditasyon sisteminin siire¢ iginde
gerceklesen degisimlere gore giincellenmesi, kalite gilivencesini arttirict bir
faktordiir. Bu baglamda, 6zellikle bu konuda kokli kuruluslarin akreditasyon
sirecine yaklasimlar1 incelenmelidir.

Mimarlik alaninda akreditasyon siireci, uzun yillar 6nce baslamistir. Bu
kapsamda en koklii kuruluslar olarak Ingiltere’de RIBA (Royal Institute of British
Architects), Amerika’da NAAB (National Architectural Accrediting Board) dikkat

cekmektedir. Tiirkiye’de ise, mimarlik egitiminde akreditasyon siirecinden sorumlu
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kurum MIAK (Mimarlik Akreditasyon Kurulu)’tir. Tiirkiye’deki mimarlik egitimi,
O0grenme ve Ogretme yontemlerine bakis baglaminda ¢ikarimlar yapabilmek igin,
bu ii¢ kurumun genel yaklagimlarin1 detaylandirmak énemlidir.

Amerika’da Mimarlikta akreditasyon ilk olarak, 1897 yilinda mimarlk
uygulamasiyla ilgili yasa diizenlemesinin ge¢cmesiyle, Illinois’te baslamistir.
Mimarlik egitiminde uluslararasi standartlar belirlemeyle ilgili ilk girisim, 1912°de
ACSA (Association of Collegiate Schools of Architecture) Mimarlik Okullar
Birligi’nin kurulusuyla ve onun iki yil sonra, okullarin taninmig tyelik icin
tanismak zorunda kaldig1 “Standart Minima”’y1 benimsemesiyle birlikte gelmistir.
“Standarts minima” nin yiirtirliikte oldugu on sekiz yil boyunca, ACSA’ya tiyelik
akreditasyona esdeger olarak goriilmiistiir. 1932’de ACSA, meslegin ulusal egitim
sisteminde sekiz yillik bir bosluga sebep olarak “Standart Minima”y1 kullanmay1
birakmistir. 1940 yilinda NAAB kurulmustur (URL13).

NAAB, mimarlik mesleginin degerini, uygunlugunu ve etkililigini
arttirmak i¢in egitimsel kalite glivence standartlarinin kurulmasinda, lider olmay1
amaglamaktadir. Koklii bir gegmise sahip olan akreditasyonda Amerikan modeli,
kurum tarafindan yapilan bagimsiz karar verme degerlerine, ama¢ ve tarih
baglaminda kurumun lise sonrasi egitimi gelistirme ve iletme kabiliyetine,
akademik Ozglirligiin temel Ogretilerine ve disiince, pedagoji ve yontem
cesitliliklerine saygi gostermeye dayanmaktadir. NAAB, profesyonel mimarlik
egitiminde, toplumun ihtiyaglarina duyarli ve kurumun ¢esitlenen ihtiyaclar ve
kosullarla birlikte kendi bireysel ihtiyaglarin1 gelistirmesine izin veren bir
akreditasyon sistemi gelistirmekte ve siirdiirmektedir (URL14). NAAB’1n temel
yaklasiminda, biitlinciil bir kalite gilivence sistemi kapsaminda, akademik
Ozglrliigiin benimsemesi, akreditasyonda cesitlilik ve farkli yontemlere agik bir
bakis acis1 goriilmektedir. Bu bakis, her kurumun genel bir g¢erceve igin 6zgiin
yaklasimlarin1 gelistirmelerine firsat tanimaktadir. Bu baglamda, 6grenme ve
ogretme yontemlerinin gelistirilmesi icin, prosediirlerde tanimlanan yol gdsterici
Kriterler 6nem tasimaktadir.

NAAB, mimarlik okullarinda 6grencilerin kazanmas1 gereken bilgi ve

becerileri tanimlayan 6grenci performans kriterleri belirlemistir. En son Mayis
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2015’te diizenlenen akreditasyon prosediirlerinde, dgrenci performans kriterleri

(SPF - Student Performance Criteria) dort alanda tanimlanmaktadir:

A alam  Elestirel diistinme ve sunum:

Kapsamli egitim almak, 6miir boyu merakli olmaya deger vermek, grafik
olarak cesitli araglarla iletisim kurabilmek, kanitlar1 degerlendirmeye
almak, insan, ¢evre ve baglami anlamak, misteri, topluluk ve toplumun
farkli ihtiyaglarini tanimak.

B alani _ Bina uygulamalari, teknik beceriler ve bilgi:

Iyi entegre edilmis sistemlerle bina tasarimi yapmak, yapilabilirligi
kavramak, ¢evresel idarenin prensiplerini entegre etmek, teknik bilgiyi
tam olarak aktarmak.

C alam _ Entegre mimari ¢coziimler:

Cesitli ve karmasik sistemlerden degiskenleri, bir entegre mimari ¢oziimde
sentezlemek, entegre bir ¢oziim i¢in ¢oklu sistemler arasinda cevresel
idare hedeflerine ihtiyag duymak, segenekleri degerlendirmek, sistemler
ve Olgekler arasinda tasarim kararlarinin etkilerini uzlagtirmak.

D alani _ Mesleki uygulama:

Mimarlik ve yapmin is alanmi anlamak, ilgili disiplinlerin degerli
gorevlerini ve kilit oyuncularmi ayirt etmek, Yyasal ve mesleki
sorumluluklart oldugu kadar mesleki etik kanununu anlamak (URLIS).
Belirlenen bu bilgi ve becerileri kazandirmak hedefi kapsaminda, her okul

kendi 6zgiin yontemini gelistirmekte 6zgiirdiir.

Ingiltere’de, mimarlik egitiminde akreditasyon konusunda RIBA sorumlu
kurumdur. RIBA, kokeni 1834 yilma dayanan koklii bir kurulustur. Ik olarak
“Institute of British Architects” adi altinda kurulmus, 1837 yilinda “Royal”
statiisiiyle ddiillendirilmistir. RIBA nin ilk ¢aligmalari, licretlendirme, uygulama ve
yonetimle ilgili konular1 formiile etmeye dayanirken, daha sonra farkli alanlarda
kurdugu komiteler ve ¢ikardig1 yayinlarla, calisma alanini genisletmistir. Ilk olarak,
1904 yilinda mimarlik egitimi kurulunu kurmustur. Egitim, RIBA i¢in 6nde gelen

faktorlerdendir. Geng insanlarin mimarlikla ilgili biitiin alt yapilarini simdi ele
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almanin herkes i¢in daha iyi bir ugras ve daha iyi bir gelecek insa edilmesine
yardimer olacagini diisiinmektedir. RIBA, Ingiliz ve denizasir1 iiniversitelerdeki
mimarlik egitim ve arastirmasini degerlendirerek ve gecerliligini denetleyerek
egitim standartlarinin yukarida tutulmasini saglamaktadir (URL16).

RIBA; akademik amaglarla, dersler ve niteliklerde tanimladigi bireysel
kimlik duygusuyla, her birinin digerinden net olarak ayrilabildigi farkli, anlamli,
Ozenli ve yetenekli mimarlik okullarini desteklemektedir. RIBA deneyim, yenilik,
ders dagiliminda mesleki yeterlilik, 6gretme yontemleri ve akademik iirtinleri
tantyarak ve onaylayarak mimarlik egitiminin kalitesini arttirmak istemektedir
(URL17). RIBA’nin yaklagimina bakildiginda, mimarlik egitimin kalitesi ve
degerlendirilmesi baglaminda, 6zellikle her bir mimarlik programinin bireysel
kimlik duygusunu benimseyerek, farkli ve 6zgiin yaklasimlar gelistirmesine 6nem
verdigini gormekteyiz. Ozellikle tek tiplesmeye karsi bir ayirt edilebilirlik
vurgulanmaktadir.

RIBA’nin, mimarlik programlarinin kendi pedagojik yorumlarin
gelistirirken yararlanacagi standartlar iginde, Ozellikle Ggrencilerin edinmesi

gereken bilgi, beceri ve anlayisi iceren 11 adet genel kriter 6nem tagimaktadir:

1. Estetik ve teknik gereklilikleri karsilayan mimari tasarimlar
yaratabilme,

2. Mimarlik tarihi ve teorisi ve ilgili sanatlar, teknolojiler ve insan
bilimleri hakkinda yeterli bilgi,

3. Mimari tasarimin kalitesi tizerine bir etki olarak giizel sanatlar bilgisi,

4. Planlama siirecindeki kentsel tasarim, planlama ve becerileri hakkinda
yeterli bilgi,

5. Insan ve yap, yap1 ve gevre, ilgili yapilar ve onlarm arasindaki
mekanlardan insan ihtiyaglar1 ve 6l¢ek arasindaki iliskiyi anlama,

6. Mimarlik meslegini ve mimarin toplumdaki roliinii anlama, sosyal
etkenlerde yer alan belirli, hazirlayici bilgiler

7. Tasarim projesi i¢in bilginin arastirma ve hazirlama yontemlerini

anlama,
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8. Bina tasarimiyla iligkili striiktiirel tasarim, yapisal ve miithendislik
problemlerini anlama,

9. I¢ konfor kosullar1 ve iklimden korunmay1 saglamak igin; fiziksel
problemler, teknolojiler ve binanin fonksiyonu i¢in gerekli bilgi,

10. Ekonomik faktdrler ve bina diizenlemelerindeki kisitlamalara maruz
kalmakla birlikte bina kullanicilarinin ihtiyaglarini karsilamak i¢in
gerekli tasarim becerileri,

11. Tasarim kavramlarinin binaya doniisiimii ve planlarin biitiinciil
planlamayla birlesimini de kapsayan, endiistriler, organizasyonlar,
diizenlemeler ve prosediirler hakkinda yeterli bilgi (URL17). Genel
yaklagim olarak hedeflenmesi gereken bilgi ve becerilere ulasma

yonteminin kurumdan kuruma farklilagmas1 amaglanmaktadir.

Tiirkiye’de mimarlik programlarinin akreditasyonundan MIAK (Mimarlik
Akreditasyon Kurulu) sorumludur. MIAK yénetmeligi 2006 yilinda kabul
edilmistir (URL18). “Mimarlik Akreditasyon Kurulu’nun temel amaci, mimarlik
egitimini degerlendirme ve yetkinlik calismalar1 araciligi ile gelistirmektir.
Boylece, daha iyi egitilmis ve kalitesi ylikseltilmis mimarlar yetistirilerek toplum
refahinin ileri gotiiriilmesi hedeflenmistir” (URL19).

Tiirkiye’de akreditasyon alabilmek amaciyla degerlendirmeyi talep eden
mimarlik programlari, bir niyet mektubuyla Mimarlik Akreditasyon Kurulu’na
basvuruda bulunur. Niyet mektubuna olumlu yanit almis mimarlik programlari i¢in,
akreditasyon siireci baslamistir. Ziyaret Oncesinde programin o6zelliklerini,
kurumsal yapistm ve kaynaklarmi igeren bir “Oz Degerlendirme Raporu”
hazirlamasi beklenmektedir. Bu rapor, MIAK resmi internet sitesinde “MIAK
Akreditasyon Kosullar1” olarak tanimlanan belgeye uygun nitelikte hazirlanmalidir.

Bu belgeye gore Oz Degerlendirme Raporu, iki ana basliktan olusmaktadir:

1. Programla ilgili genel bilgi:

Programin bagli oldugu kurum, programin genel 6zellikleri, program-

kurum iligkisi, program 6z degerlendirme caligmalari, ilerlemelerle
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ilgili rapor, programin yaklasimi, insan kaynaklari, 6grenme ortamina
iliskin kaynaklar, mali kaynaklar,

2. Programin egitim ve o6grenim ozellikleri: Egitim dereceleri ve

miifredat, 6grenme ortami1 ve basar1 dlizeyi, 6grenme kiiltiirii, mezunun

kazanmas1 gereken bilgi, beceri ve yetkinlikler (URL20).

MIAK degerlendirme siirecinde, programin kendi igindeki yeterliliginin
yaninda, programin bagli bulundugu fakiilte ve kurumun da yeterliligini
sorgulanmaktadir. Programin gelismesi ve daha iyi bir seviyeye ulasmasi i¢in,
tiniversitenin hem 6grencilere, hem de akademik kadroya sagladigi imkanlar 6nem
tasimaktadir. Ogrencilerin etkin bir egitim siirecinden gecebilmeleri igin, akademik
kadronun kendini siirekli yenilemesi ve gelistirmesi gerekmektedir. MIAK
mimarlik egitimini en iyi seviyeye ulastirabilmek icin, programa ait verileri
biitiinciil ve birbiriyle etkilesimli bir siirecte degerlendirmektedir. Tiirkiye’de bu
siirecten basariyla gecerek, 2008 yilinda ilk kez akredite olmus program Anadolu
Universitesi Mimarlik Béliimii’diir. Giiniimiizde MIAK ’a basvuran mimarlik lisans
programlarinin akreditasyon durumlart Sekil’2.5.’te goriilmektedir. Bu programlar
disinda, Tiirkiye’de Istanbul Teknik Universitesi Mimarlik Bo6limii, NAAB

tarafindan akredite olmus ve "substantial equivalency" belgesi almistir.
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Cizelge 2.7. MIAK a bagvuran mimarlik lisans programlarinin akreditasyon durumlar1 (URL21)

MiAK'a Bagvuran Mimarlk Lisans Programlarn ve Akreditasyon Durumlar

Akreditasyon  Akreditasyon Sonraki Ziyaret
Tiirii Yilu Yih

Gegerli

Program Adi Belge

2 Y1l - Gozetimli 2008 wip g Sareler
ANADOLU UNIVERSITESI MAK Sorec]
1 |Mimariik ve Tasanm Fakiltesi 3Yil 2010 2013 20'09 ; Buqeg er
Mimarlik Balimi 1.e€
MiAK Siirecler-
6 Yil - Kosgullu 2014 2020 20127623 b
YILDIZ TEKNIK UNIVERSITESI MiAK Siiregler-
2| Mimarlik Fakattesi Mimarhik Bolami 6Yil 2010 2016 2009/8.12.a
MiAK Strecler-
. B L 3vil 2010 2013
5 [ISTANBUL KULTUR UNIVERSITESI ' 2009/8.12.c
Mimarlik Fakiltesi Mimarhik Balimi MiAK Sirecler-
6 Y1l - Kosullu 2014 2020 201278925
4 |DOGU AKDENiZ UNIVERSITES 61 (Kosul) o1t W iak Siregler-
Mimarlik Fakiiltesi Mimarlik Bolim ? (2014eki 3. Yil Ozellesmis  2009/8.1.2b
Degerlendirme Tamamlannmustir.)
ULUDAG UNIVERSITESI MiAK Siireler-
5 |Mimarlik Fakiltesi Mimarlik Bslimi 6 Yil - Kogullu 2013 2018 2012/822b
MIMAR SiINAN GUZEL SANATLAR UNIVERSITESI MiAK Siireler-
€ | Mimariik Fakiiltesi Mimariik Balami 6yl 2014 2020 2012/822a
ULUSLARARASI KIBRIS UNIVERSITESI MiAK Siireler-
7| Gitzel Sanatlar Fakiiltesi Mimariik Blima 6 Y1l - Kogullu 2014 2020 2012/822b
YAKIN DOGU UNIVERSITESI B Alind
g |Mimarlik Fakaltesi Mimariik Balimi agvuru Alindt.
OKAN UNIVERSITESI Basvury Alindi
9 [Miihendislik Mimarhk Fakiiltesi Mimarhk Béliimii ag :

MIAK akreditasyon kosullarina gére mezunun kazanmasi gereken bilgi,

beceri ve yetkinlik alanlar1 bes ana baglik altinda toplanmistir:

1. Mimarlhk - Tasarim / Yaratici Diistinme :

Elestirel diisiinme becerisi, iletisim becerisi, arastirma becerisi, tasarlama
becerisi.
2. Mimarlik - Tarih / Kuram, Kiiltiir / Sanat:

Diinya mimarligin1 anlama, yerel mimarlik/kiiltiirel ¢esitliligi anlama,
kiiltiirel miras ve korumay1 anlama.

3. Mimarhk - Cevre / Kent / Toplum :

Siirdiiriilebilirlik becerisi, toplumsal sorumlulugu anlama, doga ve insani

anlama, cografi kosullar1 anlama.
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4. Mimarlik — Teknoloji:

Yasam giivenligini anlama, tasiyict sistemleri anlama, yapi fizigi ve
cevresel sistemleri anlama, bina kabugu sistemlerini anlama, bina servis
sistemlerini anlama, yapit malzeme ve uygulamalarini anlama, bina
sistemlerini biitiinlestirme becerisi.

5. Mimarlik - Meslek Ortami:

Program hazirlama ve degerlendirme becerisi, genis kapsamli proje
gelistirme becerisi, bina maliyetinin gozetilmesini anlama, mimar-igveren
iliskisini anlama, takim calismasi ve isbirligi becerisi, proje yonetimini
anlama, uygulama yonetimini anlama, liderligi anlama, yasal haklar ve

sorumluluklar1 anlama, meslek pratigini anlama, meslek etigini anlama.

MIAK kazanilmas: gereken bilgi ve becerileri tanimlarken, egitim
sistemine ve bu baglamda yapilacak 6grenci calismalarina yonelik bir format
belirlememektedir. Bu konuda her program, kendine 6zgili bir egitimsel format
gelistirebilir ve sunabilir (URL20). MIAK’ta kazanilmasi gereken bilgi ve
becerilerin, 6zellikle NAAB 6grenci performans kriterleri ile benzerlik gosterdigi
goriilmektedir. Kiiresel diisinmenin 6n plana ¢iktig1 cagimizda, akreditasyon
programlari arasindaki benzerlikler farkl: tilkelerde taninma acisindan 6nemlidir.
Bu baglamda, NAAB’1n da {iyesi oldugu Canberra Accord 6n plana ¢ikmaktadir.

Canberra  Accord, Nisan 2008’de mimarlik egitiminde yedi
akreditasyon/degerlendirme kurumu tarafindan imzalanmig bir belgedir. Canberra
Accord, anlasmay1 imzalayan akreditasyon/degerlendirme kurumlarinin bulundugu
tilkeler arasinda, egitimsel referanslarin tasinabilirligine olanak tanimay1
amaglamaktadir. Mimarlik egitiminde Canberra Accord ile bu antlagmay:
imzalayan akreditasyon/degerlendirme sistemlerinin, biiyiik Ol¢liide esitligi
taninmaktadir (URL22). NAAB’m yaninda Canberra Accord’da iiye

akreditasyon/degerlendirme sistemleri Sekil 2.6.’da gorilmektedir.
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Cizelge 2.8. NAAB’la birlikte Canberra Accord’a liye akreditasyon/ degerlendirme sistemleri
(URL23, URL24, URL25)

RAIA (The Australian Institute of Architects) :
1930 yilinda mimarlar 1¢in kurulan ulusal mesleki bir kurulustur. Mimarhk alaninm ilerlemesi ve mimarhik egitim
standartlarinin strdiiriilmesini saglayarak Avustralya mimarlik programlar akreditasyonunu tistlenmustir.

CACB (Canadian Architectural Certification Board):
Kanada’da mimarlik okullarinin akreditasyonundan sorumlu kurumdur. 1991 yilindan buyana, Kanada Universiteleri
tarafindan onerilen Kanada’daki mimarhk programlarinin akreditasyonundan sorumlu tek kurumdur.

NBAA (National Board of Architectural Accreditation):

1990 yilinda kurulan, Cin’de tiniversite seviyesinde mimari akreditasyonun diizenlenmesi ve uygulanmasindan sorumlu
uzman otoritedir. Cin’de mimari akreditasyon 1992 yilinda baslamis ve Mayis 2008°e kadar 38 mimarlik okulu akredite
olmustur.

KAAB (Korea Architectural Accrediting Board):
2005 yihinda kurulan, Kore’deki mesleki mimarlik programlari i¢in tek akreditasyon kurulusudur. 2009 yilinda
UNESCO-UIA aldig: sertifika ile hem Canberra Accord hem de UNESCO-UIA tarafindan tanman 1lk program olmustur.

CAA (Commonwealth Association of Architects):

Cesitli tilkelerde mimarlar: temsil eden mesleki kurumlarin tiyeliklerinden olusan bir kurulustur. Kamu yararina
mimarhgin gelismesi 1¢in 15birligini desteklemekte, mimari bilgiy1 paylasmakta ve arttirmaktadir. 34 Giyesi vardir.
Kurum mimarlik egitiminde degerlendirme prosediirleriyle 1y1 tanimr. Bu degerlendirme tiyelerin tanimast i¢in 6nerilen
bir dizi nitelikten olusur. Akreditasyon yoluyla toplum yarar1 karsisinda mimarlik egitim standartlarim stirdiirmekte ve
yiikseltmektedir ve ¢alisan mimarlarm, egitumcilermn ve dgrencilerin 6zgiir hareketliligini desteklemektedir.

ANPADEH (Acreditadora Nacional de Programas de Arquitectura y Disciplinas del Espacio Habitable)
:Meksika’da akreditasyondan sorumlu kurumdur. Temel amac1 mimari programun kalitesini onaylamak ve gelistirmektir.
Akreditasyon i¢in belirlenen temel kalite kriterleriyle, mimarligin mesleki egitimindeki ¢esitli yaklagimlar
tanimmaktadar.

Mimarlik egitiminde akreditasyon siiregleri, gilincel yaklagimlar ve
tartigmalar {izerine yapilan degerlendirmelerle olusturulmaktadir. Mimarlik egitim
programlarinin hem diger kurumlarla hem de kendi i¢lerinde sorgulanmasina firsat
tanimaktadir. Egitim sisteminin siirekli 1yilestirme kapsaminda, kendini
glincellemesine yardimer olmaktadir. Bu nedenle, mimarlik egitiminde yeni bir

model Onerisi i¢in incelenmesi gereken en dnemli bagliklardan biridir.

2.3. Degerlendirme

Bu bolimde, mimarlik egitiminin gelisim siireci, 06zellikle stiidyo
pedagojisi baglaminda, ge¢mis-siirec-giiniimiiz bakisiyla incelenmistir. Ilk olarak,
formel mimarlik egitimi ve stiidyo pedagojisinin temeli olan Beaux — Arts ve
Bauhaus mimarlik ekolleri; gelistikleri ortam kosullari, temel hedef ve yaklagimlari

ve tarihsel siirecleri kapsaminda ele alinmistir. Elde edilen bilgiler dogrultusunda,
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pedagojik acilimlar tespit edilmistir. Sonraki boliimde, silire¢ ve glinlimiiz olarak
degerlendirilebilecek modern mimarlik egitim yaklasimlar1 arastirilmistir. Bu
kapsamda ilk olarak, stiidyo pedagojisinde giincel egilimleri 2000 sonras1 bakis
acisiyla ele alan, mimari tasarim stiidyo pedagojisinde yeni agilimlar arastirilmistir.
Burada, 6zellikle son donemlerde stiidyo pedagojisinde popiiler olan yaklagimlar
ve konular sorgulanmistir. Ikinci olarak, mimarlik ekollerine kars1 gelistirilen ve
giincel pedagojik yaklagimlarin temelini olusturan, oncli egitim modelleri ele
alinmistir. Bu modeller, mimari tasarim stiidyosu kapsaminda olusturulmustur.
Uciincii olarak da, modern mimarlik yaklasimlarinda, ozellikle stiidyonun
pedagojik boyutu i¢in 6nemli oldugu diisiiniilen 6grenme teorileri incelenmistir. En
son boliim, glinlimiiz bakisin1 yansitan, mimarlik egitiminin degisim ve doniisiim
siirecine yon veren egitim politikalarindan olusmaktadir. Bu bdliimde, basta
Bologna Siireci ve akreditasyon siirgleri olmak ftizere, 6nemli konferanslar,
kurultaylar ve kurumlar iizerinden tespitler yapilmistir.

Mimarlik egitimi gelisim siirecinin, tanimlanan genel ¢ercevesi lizerinden
mimarlik ekollerine bakildiginda; tarihsel siire¢, ortam kosullari, gelistirilen
yaklagimlar baglaminda kirilma noktalar1 yasadiklar1 goriilmektedir. Bu kirilma
noktalarina ragmen, Ozellikle Beaux-Arts ekoliiniin iki ylizyilh askin varlig
boyunca, klasik modellerin tartisilmaz degerlerine bagh kalmasi dikkat cekicidir.
Bu durum, toplum yapist ile birlikte, teknolojik ve bilimsel gelismelerin daha
homojen oldugu bir dénemde varligini siirdiirmesi ve merkezi bir kontrol
mekanizmasina sahip olmasi ile ac¢iklanabilir. Toplum yapisina yansiyan teknolojik
gelismelerin daha fazla oldugu bir donemde gelisen Bauhaus ekolii, kisa egitim
stireci i¢inde ¢ok daha fazla degisime ugramistir. En son Mies van Der Rohe’ nin
yonetime ge¢mesi ile, egitim sistemindeki temel 6zelliklerin ¢ogunlukla deforme
oldugu goriilmektedir. Her iki ekol de, tarihsel siire¢ icinde gelisen mimarlik
akimlarindan etkilenmis ve bunu egitim sistemlerine yansitmistir. Stiidyo
pedagojisi baglaminda bakildiginda iki ekoliin de, temel hedefleri dogrultusunda
ogrenme ve Ogretme stilleri gelistirdikleri goriilmektedir. Bauhaus, Beaux-Arts’a
gore bu konuda daha katmanli bir yapiya sahiptir.

Mimarlik egitiminin gelisim siireci i¢inde, modern mimarlik egitim

yaklasimlari, 6zellikle stiidyo pedagojisi agisindan, siire¢ ve gliniimiiz baglaminda
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acilimlar1 yansitmaktadir. Mimari tasarim stiidyo pedagojisinde yeni acilimlar
boliimiinde tespit edilen yaklagimlar; ¢ok yonlii, kendi iglerinde c¢esitlenebilen,
karmasik bir yapiya sahiptir. Bu durum, 6zellikle Salama (2007) tarafindan, 5 baslik
altinda toplanan egilimlerde goriilebilmektedir. Temel bakis agilarina gore
gruplanan yaklagimlar, kendi iclerinde stiidyo pedagojisine farkli perspektiflerden
bakmaktadirlar. Genel olarak stiidyo pedagojisinde yeni agilimlar; tasarimda
yaraticilik arayisi, disiplinler aras1 boyut, bilgi ve arastirma, egitim ve uygulamay1
biitiinlestirme c¢abasi, elestirel bakis, 6grenme ve Ogretme yontemleri, toplum-
stiildyo iligkisi, yeni teknolojiler-stiidyo iliskisi, gilincel-moda yaklagimlarin
tartisilmasi (ekoloji, stirdiirtilebilirlik gibi) konularini igermektedir. Bu konularin
cogu, gecmisten giinlimiize giincelligini koruyan fakat degisen bilgi alt yapisiyla
birlikte farkli bakis agilari ile ele alinan yaklagimlardir. Bu konularin yaninda, aktif,
deneyimsel, elestirel yaklasimlar ve oOzellikle uygulama ve egitim arasindaki
boslugu kapatmada NAAB tarafindan da benimsenen yasayan projeler yaklagimi
on plana c¢ikmaktadir. Giiniimiiz stiidyo pedagojisinde gelistirilen yaklagimlarin
temelini olusturmalari ag¢isindan, mimarlik ekollerine kars1 gelistirilen dncii egitim
modelleri 6nem tasimaktadir. Oncii egitim modellerinde, ¢agdas topluma ve ¢aga
ayak uydurma cabasi ile sistematik ve ¢ogulcu bir bakis s6z konusudur. Bu
yaklagimlar mimarlik ekollerine gore 6grenci merkezli olarak degerlendirilebilir.
Ozellikle Beaux-Arts da oldugu gibi sabit, tek ve kesin bir bakis agisiyla tasarim
stirecine iglenen bilgi ve egitimci odakli bakis s6z konusu degildir. Bilginin farklh
kaynaklar kesfedilmis, tasarim siirecine farkli aktarilma yontemleri tartisilmis ve
ogrenci tarafindan bu bilgilerin nasil 6grenilecegi tlizerine yorumlar yapilmistir.
Hepsinde bir yontem gelistirme, sistematik bir siire¢ elde etme ve farkl
yaklasimlar1 sorgulama kaygis1 vardir. Oncii egitim modelleri sonrasinda ele alman
O0grenme teorileri, gilinimiizde c¢ogunlukla Ogrenci merkezli olan stiidyo
pedagojisinde 6nemli bir basliktir. Bu boliimde yapilan incelemeler sonucu,
ogrencileri pasif alicilar olarak goren, Ogretici merkezli davranigci Ogrenme
teorilerinin, giliniimiiz mimarlik egitimine uygun olmadigi sdylenebilmektedir.
Giliniimiizde mimarlik ¢cok yonlii, farkli bakis acilarini barindiran ve 6grencilerin
yaratict yaklagimlarim1i Onemseyen, O6grenci merkezli bir egitim baglaminda

tartisilmaktadir. Davraniggr 6grenme teorileri, tek bir dogru yol olarak klasik
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modellerin tartisilmaz degerlerine inanan Beaux-Arts egitim sistemine daha uygun
bir yontem olarak yorumlanabilir. Giiniimiiz baglaminda, bilissel yontemler daha
kiymetli goriilmektedir. Bu bakis, stiidyo pedagojisini tek bir 6grenme teorisine
dayandirma baglaminda daha etkindir. Fakat Tokman ve Yamagli (2007) tarafindan
uygulandig1 iizere, pek cok Ogrenme teorisi gelistirilen yaklagimdaki farkli
dinamikler baglaminda degerlendirilebilmektedir.

Mimarlik egitimi gelisim silirecinde, giinlimiiz bakisin1 diizenleyen
mekanizmalar olarak goriilebilecek, degisime yon veren egitim politikalar1 6nemli
yer tutmaktadir. Bu kapsamda, Ozellikle Tiirkiye baglaminda, disiplinler arasi
iletigsim, herkes icin tasarim ve siirdiiriilebilirlik gibi evrensel tasarim ilkeleri, son
yapilan Mimarlik ve Egitim Kurultay’larinda 6n plana ¢ikmaktadir. Mimarlik
egitiminde kalite glivencesi eksikligi hem Bologna Siireci, hem de Mimarlik Egitim
Kurultay’larinda tespit edilen 6énemli bir konudur. Bu baglamda, akreditasyona
daha ¢ok Onem verilmesi ve akreditasyon kurumlarinin egitime daha ¢ok dahil
edilmesi saglanmalidir. UIA kapsaminda son on yilda gergeklestirilen
konferanslarda 6zellikle 6n plana ¢ikan konular; kiiltiirel miras, stirdirilebilirlik,
teknoloji, kiiresellik, iletisimdir. ENSHA, 2008 yilinda mimarlik okullarinda yeni
sorumluluklar temasi altinda, siirdiiriilebilir bir mimarlik egitimi i¢in yeni
sorumluluklart tartigmasiyla dikkat c¢ekmektedir. Sirdirilebilirlige egitim
baglaminda bir bakis sunmustur. Tez kapsaminda da degerli goriilen bu bakista,
mimarlik egitimde giincellik ve yeni kosullara uyum saglayabilme tizerinde
durulmus ve bu yonde yeni pedagojik yontemlerin gerekli oldugu vurgulanmistir.
Bologna siireci, mimarlik egitimine Avrupa baglaminda katki saglayan 6nemli bir
stirectir. Bu silireg kapsaminda, belirli araliklarla yayimnlanan bildirgelerden
stiidyonun pedagojik boyutunu etkileyebilecek ¢ikarimlar yapmak miimkiindiir.
Ozellikle Nisan 2012°de yayinlanan Biikres Bildirgesi’nde, dgrenci merkezli ve
yenilik¢i Ogretme yoOntemleri ilizerine vurgu yapilmistir. Egitimin devamliligi,
yagsam boyu 6grenim, hareketlilik ve arastirma ve teknolojiye dayanan bilgi temelli
yaklasimlarin desteklendigi belirtilmistir. Mayis 2015 Erivan konferansinda ise,
kalite giivencesi tizerinde durulmustur. Akreditasyon siireci baglaminda duruma
bakildiginda, Tiirkiye’de MIAK’in, NAAB sistemi temel alinarak diizenlendigi

acikca goriilmektedir. Ogrencilere kazandirilmas: hedeflenen bilgi ve becerilerin,

56



tez kapsaminda mimari tasarim stiidyosunda yeni acilimlar baglaminda ele alinan
konularla ¢akistigi goriillmektedir. Bu durum, stiidyo pedagojisi baglaminda da
akreditasyonun 6nemli oldugunu gostermektedir.

Bu boliim, tez kapsaminda onerilen model i¢in, mimarlik egitiminin
gelisimi baglaminda tarihsel yontemle yapilacak analizlere temel bilgi alt yapisi
olusturmaktadir. Stirdiiriilebilir bir yaklagim onerisinde, gelecekle ilgili ¢ikarimlar
yapabilmek i¢in, ge¢mis ve giinlimiiz arasindaki iliski énemsenmistir. Bundan
sonraki boliim daha 6zele inerek mimarlik egitiminde siirdiiriilebilirligi bilgi ve

arastirma tabaninda incelemektedir.

57



3. MIMARLIK EGIiTiMiNDE BiLGi VE ARASTIRMA

Bilimsel ve teknolojik gelismeler sonucunda, her gecen giin yeni bir bilgi
tiretildigi ¢agimizda, bilgi ve aragtirma, mimarlik egitiminde sorgulanmasi gereken
en &nemli konulardan biri olarak goriilmektedir. Uretilen yeni bilgiler, bakis
acimiza yon veren gilincel egilimlerin de belirleyicisidir. Mimarlik egitiminin
giincel egilimlere paralel doniisiimiinii inceleyen ve mimarlik egitiminin temel
bileseni olarak, mimari tasarim stiidyolarinda siirdiiriilebilirligin, bilgi ve arastirma
tabanli bir yaklagimla saglanabilecegini varsayan tez kapsaminda, mimarlik
egitimine bilgi ve arastirma 6zelinde bakis 6nemlidir. Bu boliimde; mimarlik —
bilim iliskisi, mimarlik egitiminde bilgi, aragtirma ve akreditasyon, mimari tasarim
stiidyo pedagojisinde epistemoloji ve ontoloji, mimari tasarim stiidyo pedagojisinde
bilgi ve arasgtirma tabanli yaklagimlar incelenmistir. Bu inceleme; mimarlik
alaninda, mimarlik egitiminde ve en 6nemlisi mimari tasarim stiidyo pedagojisinde,
bilgi ve arastirmanin yerine, temel yaklasimlarina, yapisina ve giincel bakisina ait

verilerin ortaya ¢ikarilmasini saglamasi agisindan onemlidir.
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3.1. Mimarhk — Bilim iliskisi

Mimarlik alaninda, bilimsel yontemlerin arastirilmaya ve mimarligin
bilimin bir bransi olarak goriilmeye baslanmasi 1960’1 yillara dayanmaktadir. Bu
donemin oOncesinde, 1900°1li yillarda mimarlik daha ¢ok sanat olarak ele
alinmaktadir (Erk Kagmaz ve Uluoglu, 2013). Baskin yaklagim siire¢ i¢inde
farklilik gosterse de, bilim her dénemde ¢esitli diizeylerde mimarlikla temas
etmistir. Bu durum, mimarlik alanindaki gelismelerin yansimasi olarak
degerlendirilebilecek mimarlik egitimi baglaminda takip edilebilmektedir.

17. yilizyilda kurulan Akademi’nin ilk profesorlerinden olan Blondel,
mimarlarin sadece perspektif degil 6l¢iim, insan viicudu oranlari, arastirma, tas
kesimi i¢in konik boliimlerin 6zellikleri ve maliyet tahminleri yapmak gibi bilimsel
konular1 da bilmeleri ve tim bu konular1 pratik olarak uygulayabilmeleri
gerektigine inanmigtir (Gomez, 1990). Beaux-Arts yaklagiminin temelini olusturan
Akademi’deki yaklasim, diger donemlerde de bilimsel derslerin egitim
programinda yer almasiyla devam etmistir. Diger 6nemli mimarlik egitim ekolii
olan Bauhaus’un, tezin ikinci bdliimde detayli ele alinan egitim programi ve
pedagojik agilimlarinda, sanatsal etkinliklerin yaninda bilimsel igerigin de 6nemli
bir yeri oldugu goriilmektedir. 1960 dncesi doneme denk gelen bu iki ekolde, bilim
ile mimarlik arasinda yiizeysel bir iligki vardir. Iyi mimar olabilmek igin, bilimle
belirli noktalarda temas etme ve g¢esitli bilgileri edinme gerekliligi
vurgulanmaktadir.

Mimarlikla ilgili yazdig1 yazilarda bilim ve teknolojinin sinirlarina da yer
veren filozof Heidegger, mimarlik ve bilim arasindaki iligkiye elestirel bir bakis
getirmistir. Ozellikle 2. Diinya Savasi sonrasindaki dénemde, batililarm eylemlerini
gittikce iktisadi ve teknik istatistiklere dayandirarak mesrulastirmalarini elestirerek,
insan deneyiminin unutulmamasi gerektigini vurgulamistir. Heidegger’e gore,
“insanlar cevrelerini Once oraya yerleserek ve duygusal tepkiler vererek
anlamlandirir. Ancak ondan sonra davranis ve eylemlerini bilim ve teknoloji
araciligiyla 6lgmeye kalkarlar” (Sharr, 2013). Bu noktada bilim ve teknoloji
araciligiyla iiretilen araglarim, mimarlik alaninda yeri ve dnceligi dnemlidir. Bu

araglarin, insan deneyiminin anlamlandirilmast gibi mimarhigin  temel
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yaklagimlarinin Oniine ge¢cmemesi gerektigi vurgulanmaktadir. Yapilan yeni
kesifler ve yeni gelismeler bilimi 6n plana ¢ikarmistir.

Baker’e gore (1996) 20. yiizyil, bilim diinyasinda durmak bilmeyen
gelismelere sahne olmustur. Diinya’nin algisini degistiren sorunlari ¢ézme ve
anlama konusunda en ¢ok bilim etkili olmustur. Yeni teknolojilerle beraber, farkli
alanlarda biliylik degisimler yasanmistir. Baker, bugiin Diinya’nin bilim
stizgecinden gorildiigiini, tipki ortacagda dinin giicli gibi bugiin de bilimin tiim
diinyayi etkiledigini belirtmektedir (Baker, 1996). 20. yiizy1l ve sonrasinda bilimin
tiim uzmanlik alanlarini etkilemesi ve yeni bilgiler liretmesi en agik gelismelerden
biridir. 20. yiizyllda, mimarligt bilim olarak goéren mimar-kuramcilar ve
yaklagimlar1 Cizelge 3.1.’de goriilmektedir. Bu siniflandirma, 6zellikle mimarhigin
bilimin bir bransi olarak goriilmeye ve bilimsel yoOntemlerin gelistirilmeye
baslandigi 1960-1990 yillar1 arasi ele alinarak olusturulmustur. Bu donemde,
mimarlikla kentsel mekan arasinda gii¢lii bir baglanti vardir. Bilimsel kuramlar,

kentsel problemlere cevap vermektedir (Erk Kagmaz ve Uluoglu, 2013).

Cizelge 3.1. 20. yiizyllda mimarlig1 bilim olarak géren mimar-kuramcilar ve yaklasimlar1 (Erk ve

Uluoglu, 2013’ten yorumlanarak olusturulmustur)

Aldo _Rossi: Bina ve schirlerin fiziksel formlarin1 g¢alismak igin analitik bir ydntem
kullanmaktadir. Sehirlerin olustugu elemanlara ve onlarin kiimelenme yollarina

bakmaktadir.

Christopher Alexander: Sentezin (tasarimin), analizi (programlamayi) izledigi analitik tasarim

yontemini, kullanicilar, toplumsal katilim ve baglam tizerine temellendirmektedir.

Henri Lefebvre: Mimari mekani politik, bilimsel ve teknolojik bir bakis agisiyla gormektedir.
Marksist teori, devrimsel politika, kentlesme ve sosyal siiregler ile iliski kurarak

mekanin elemanlarindansa mekanin iiretimi ile mesgul olmaktadir.

C. Norberg-Schulz: Heidegger’in bir takipg¢isi olarak varolusguluk, psikoloji, ¢evrenin

fenomenolojisi, davranis bilimleri ve yer, ev, konut, alan, yerlesim kavramlariyla

iligki kurmaktadir.

Amos Rapaport: iliski kurdugu ¢evresel davranis calismalari; cevresel tasarim, kiiltiirel baglam,
iletisim ve kullanici ile ilgili bilim tabanli bir tasarim kuramidir. Algilanan ¢evreyi
yapili ¢evreden ayirmakta ve ¢evresel degerlendirme, bilis ve algilama hakkinda

konugmaktadir.
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Mimarlikla bir bilim olarak iligki kuran mimar-kuramcilardan Aldo
Rossi’nin “The Architecture of the City” kitabinda, modern zamana karsilik
Ronesans’in bilimsel incelemesi séz konusudur. Bu kitap baglaminda yapilan
arastirmada, niceliksel problemlerin niteliksel olanlarla iligskisi onemsenmistir.
Rossi’nin kentle ilgili ¢aligmalari, biitiin bir sentez kurma ve analitik malzemenin
niceliksel degerlendirmesini iiretmek igin ilerlemedeki zorluklari1 vurgulamaktadir
(Rossi, 1982). Christopher Alexander (1977), her bir tasarimcinin, kent 6lgeginden
baslayarak malzeme 6l¢egine kadar ele alabilecegi tasarim problemini, o bolgedeki
yerel durumlar1 degerlendirerek ve kendi tercihlerini kullanarak ¢ozebilecegi
oriinti dili yaklagimini gelistirmistir. Bu yaklasimda, her tasarimeci tercihler
dogrultusunda tanimladigi Oriintiiler arasinda iligski kurarak, kendi yontemini
gelistirmektedir. 1977 yilinda yayinladig “Pattern Language” kitabinda 253 Oriintii
tanimlamigtir. Tanimlanan Oriintiilerle sonsuz ¢esitlilikte 6zglin tasarimlar
gelistirmek miimkiindiir (Alexander, 1977). Henri Lefebvre, “The Production of
Space” kitabinda mekanin iiretimini ele almaktadir. Arastirdigi konular hakkinda
sadece teknik, ekonomik veya politik degerlendirmeler yapmamakta, ayn1 zamanda
bu konularin devrimsel etkilerini yorumlamak igin yollar arastirmaktadir. Mekanin
bilimini; felsefe, epistemoloji, ekoloji, politika, sistemler kurami (karar verme
sistemleri; biligsel sistemler), antropoloji, etnoloji ve daha bir ¢ok baglam icinde
sorgulanmakta oldugunu belirtmektedir. Mekanin {iretimi igin gerekli bilginin,
s6zde mekan biliminin incelenmesi, yorumlanmasi ve temsilinin aksine, mekan
boyunca ve mekanin i¢indeki zamanin yeniden kesfedilmesinden beklenebilecegini
belirtmektedir (Lefebvre, 1991). Christian Norberg-Schulz, “Genius Loci: Towards
a Phenomenology of Architecture” kitabinda yer kavramini hayatin gerceklestigi
mekanlar olarak tanimlamaktadir. Yer kavramini; soyut olmayan, bilimsel veya
zihinsel olarak yapilanmis fakat niteliksel ve fenomenolojik olan farkli karakterdeki
bir mekan olarak agiklamaktadir. Arastirmalarini ¢evresel fenomenoloji, davranis
bilimleri ve psikoloji baglaminda gergeklestirmistir. Amos Rapoport ise gelistirdigi
bilim tabanli tasarim kuraminda, c¢evresel tasarim, kiiltiirel baglam, iletisim ve
kullanici1 ile iligki kurmaktadir. Yapili c¢evrenin anlasilmasi, analizi ve
karsilagtirmast ile ilgili ¢alismalarin  merkezini mekanin olusturdugunu

belirtmektedir. Yaptig1 ¢alismalarda hiimanisttik bir yaklagim gelistirmis, bilis ve
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alg1 kavramlarini 6nemsemistir (Erk Kagmaz ve Uluoglu, 2013). Belirlenen mimar-
kuramecilarin her biri, gelistirdikleri bilimsel yaklagimlarini farkli bakis agilarini 6n
plana ¢ikararak uygulamiglardir. Kentsel problemlere cevap verme egilimi ve
baglam sorgusu hepsinde var olmakla birlikte, sosyal bakis acis1 ve kullanici ile
iligkinin dnemsenmesi ¢ogunlukla vurgulanan faktorler arasindadir. Mimarlik-
bilim iliskisini farkli bakis acilariyla degerlendirmenin yaninda, sanatin yeri ve
etkisi de onem tasimaktadir.

Mimarlik kavraminin, bilim olarak mi, sanat olarak mi1, yoksa her ikisini
de kapsayan bir disiplin olarak mi ele alinmas1 gerektigi, hangisinin bir digerinin
Oniine gececegi konusundaki tartigmalar gecmiste defalarca yapilmistir. Bilimin
kendi yasamlar1 tizerindeki somut etkilerine deger veren biiyiik kitlelerin anlayisina
gore, sanat bilimden daha kirilgandir. Toplum, genel olarak bilimi kabul ederken,
biiyiik ¢esitlilik ve soyut anlam igeren sanatin ne oldugu ve etkileri konusunda
diisiinmek i¢in yeterince zaman ayirmamislardir (Antoniades, 1990). Bu kabulde
bilimsel yaklasimlarin dayanaklarinin saglam olmasi, sanatsal yaklagimlarin ise
daha soyut ele alinmasinin etkili oldugu diistintilmektedir.

Alexander’a gore (2002), 20. ylizyilda Diinya’da, ¢evremizde gordiigiimiiz
biitiin diizenlerin bilimle ag¢iklanabilecegi konusunda bir alg1 yanilmas1 yaganmustir.
Bilimler, kesin seyleri bize mekanizmalar olarak sunma egilimindedir. Bu diizenin
bazi tiirlerine kismi bir bakis sunmaktadir. Ornegin bir yapragm striiktiirii, bir
kopriiniin striiktiirii ve bir atomik ¢ekirdegin striiktiirii ele alinabilir. Her bir durum
i¢in bizim bir mekanik diizen kavramimiz vardir. Bilimsel diinya goriisii i¢inde bu
tic ornek, belli tip sonuglar iireten makine olarak diisliniilebilir. Fakat bir Mozart
senfonisini veya bir sanat¢ tarafindan anlagilmasi gereken sar1 bir kuleyi, belli tip
davraniglar1 olan bir makine olarak ele almak miimkiin degildir.  Sanat
caligmalarinda mekanistik bakis her zaman 6nemli seyleri kagcirmamiza neden
olmaktadir (Alexander, 2002). Alexander, bilimsel diinya goriisiiniin sistemli ve
belli sonuclara ulagsma 6zelligine dikkat ¢ekerken, sanatsal calismalarin tamamen
bilimsel bir bakisla degerlendirilemeyecegini vurgulamistir.

Mimarlik ve bilim arasindaki iligkide, 6zellikle mimarhiin sanat ve

bilimle olan etkilesimi ve sanatsal tasarimlarin bilimsel bakisla iliskisine
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deginilmistir. Bu bakis agisinin yaninda mimarlik alaninda bilim ve yaraticilik
iligkisi de 6nem tagimaktadir.

Pope’a gore (2005), modern bilimsel projeler, tartismasiz geleneksel
olarak tasarlanmis sanatlardaki projelerden, radikal olarak ¢ok daha fazla
yaraticidir. Yani bilim genisletmek ve aritmak i¢in arastirirken bile, durmaksizin
kanitlamak ve gelistirmek i¢in yeni bilgi tiirlerini arastirmaktadir ve eger gerekliyse
eski bilgi tiirlerini ¢liriitmekte ve degistirmektedir. Bu hem yikici, hem de yaratict
bir siirectir (Pope, 2005). Pope bilimin yaraticilik iizerine etkisinin olumlu
oldugunu vurgulamaktadir. Siirekli gelisen ve kendini yenileyen bilgi tabaninin,
yapilan yeni kesiflerin basl basina yaratici bir siire¢ oldugunu savunmaktadir.
Saglam dayanaklar1 olan bilimsel giincel verilerin, yaraticilik stirecinde farkli bakis
acilar gelistirecegi agiktir.

Antoniades (1990), 20. yiizyil yaraticilik tavirlarini, yaygin ve sinirh
diyalektiginde ele almistir. Mimarlik alaninda; mimarlik egitimi, ¢esitli mimarlar
ve kurumlar1 da degerlendirerek ve siniflandirarak yaptigi arastirma Sekil 3.1.°de
goriilmektedir. Sinirli olarak degerlendirilen tavirlarda, mimari yaraticiligin
belirlenen kabuller, iislup ve ¢oziimlemelere dayandigi goriilmektedir. Yaygin
olarak degerlendirilen tavirlarda, yaraticiligin belirli kaliplar ve smirlar iizerine
kurulu olmadigi, daha kapsayict (inclusive) ve bilimsel oldugu dikkatleri

cekmektedir.
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Sekil 3.1°e gore, ilk sinurl tavir olarak degerlendirilen Beaux Arts’ta, Parti
veya “bliylik diistince” takip edilmesi gereken her seyin temelini olusturmaktadir.
Bir kural olarak parti, siirlarin kapsamini temsil eden, klasik veya neo-klasik
kokenli bigimsel bir ifadedir. Ikinci siirh tavir olarak, Frank Lloyd Wright, Le
Corbusier ve Mies van der Rohe, projelerini kendi lisluplarina gore, kesin sonuca
ulagtiran yerlesmis fikirlerle gelistirmektedirler. Diger siirli tavirlari; tasarimin
cesitli boliimlerine esit olmayan vurguyu hos goren, tasarimin bir bakisina
odaklanmay1 kabul eden Paul Rudolp ile, tislup ve formel ¢éziimlemenin kaynagi
olarak tarihsel geleneklere dayanan Postmodern Tarihselcilik olusturmaktadir. ilk
yaygin tavir olarak degerlendirilen Bauhaus’da yaratici {iriin; pragmatik(faydaci),
cesitli ihtiyaglara (fiziksel, sosyal, teknolojik, sanatsal) cevap veren olmalidir. Bu
somut ve bilimselin kapsayiciligidir. Mimari yaraticiligin ikinci yaygin yorumunu
olusturan Jean Labatut, soyut ve somut kaygilara dayanan kapsayici bir mimarlik
onermektedir. Mimari yaraticiliga diger yaygin yorum bireysel egitimciler,
mimarlik egitimcileri ve bir dizi mimarlik okulunun tasidigi ortak kaygilarin
sonucunda olugmaktadir. Bu tavir problem ¢6ziim odakli, arastirmaya, sosyal
konulara ve somut ger¢ekler yoniinde bilimsel egilimlere dayanmaktadir. Bu
tavirda, insanca mimarlik i¢in bir 6n kosul olarak kapsama ve soyut diisiinceye olan
ithtiyact yeterince erken goren Christopher Alexander 6nemlidir. 20. ylizyilda son
gelinen noktada soyut ve somut anlamlar yoniinde mimari yaraticiligin en zengin
yaygin yorumlart yapilmaktadir. Soyutun istiinliigii fark edilip, yeni somutlar
kesfetmek icin ¢aba harcanmaktadir (Antoniades, 1990). Antoniades’in yorumu
mimarlik-yaraticilik-bilim arasindaki gii¢li iliskiyr gostermektedir. Mimarlikta
yaraticiligin yaygin yorumlarinin Bauhaus’dan baglayarak giiniimiize kadar,
teknolojik, kapsayici ve bilimsel bakislarla desteklendigini acik¢a goriilmektedir.

Mimarlik ve bilim arasindaki iliskinin sorgulandigi boliim, mimarlik
egitiminde bilgi ve aragtirma tabanli siirdiiriilebilirlik yaklagimi i¢in temel bir bakis
olusturmustur. Mimarlik-bilim etkilesiminin zaman ig¢inde iligkilendigi farkl
yaklasimlar ele alimmistir. Bu yaklagimlarin yaninda, mimarlik egitiminde ve
pratiginde Onemli olan sanat ve vyaraticilik kavramlarinin, mimarlik-bilim
baglamindaki yerlerine genel bir bakis sunulmustur. Mimarlik alaninda tarihsel

siire¢ icinde yapilan genel tespitler sonrasinda, 6zele inerek mimarlik egitiminde
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bilgi, arastirma ve akreditasyon acilimi ele alinacaktir. Mimarlik egitiminin siirekli
iyilestirilmesi ve kalitesi baglaminda giincel egilimleri yansitan akreditasyon

kapsaminda, bilgi ve arastirmanin yeri 6nemlidir.

3.2. Mimarlhk Egitiminde Bilgi, Arastirma ve Akreditasyon

Bilgi ve arastirma, mimarlik pratigi ve egitimi i¢in 6nemli iki kavramdir.
Dutton’a (1987) gore bilgi nétr bir varlik degildir. Bilgi, herhangi bir {iriin olarak
giic iliskileri icinde konumlanmakta, belirli seslere gore {iretilmekte ve
yayilmaktadir. Bilgi hakkinda konusmak, giicle ilgili konusmaktir. Boylece,
bilginin bazi bi¢imlerini, bu bi¢cimlerin digerleri lizerindeki gii¢leriyle iligkili olarak
mesrulastirmaktir. Bu baglamda Dutton, mimarlik okullarinm, bilginin
bicimlenmesinde ve yayilmasinda etkili olan, politik ve ekonomik trendlerden
bagimsiz olamayacagini belirtmektedir (Dutton, 1987). Dutton, yeni bilgilerin
iretilmesi ve tartisilmast asamasinda, sosyal iligskiler ve giic faktoriinii
Oonemseyerek, bilginin polittk ve ekonomik giiclerin belirledigi giincel
yaklagimlarla birlikte sekillendigini vurgulamaktadir.

Bu durum, 19. ylizyilin baslarinda sosyolojinin bulunmasiyla birlikte,
mimarligin sosyal etkilerinin vurgulanmaya baslamas1 ile orneklenebilmektedir
(Salama ve Wilkinson, 2007). Mimarlik alanini etkileyen bu gelisme, mimarlik
egitimini de etkilemis ve sosyal arastirma yontemiyle elde edilen bilgiler 6nemli
hale gelmistir. Kullanic1 gereklilikleri ve miisteri ihtiyaglarina yonelik nasil bir
arastirma ylriitiilecegi, pek cok okulun 6grencilerini yetistirecek sosyologlardan
talebi olmustur. Bu talep, sosyal arastirma derslerinin, Ogrencilere sosyal
mimarligin gizemini ¢6zecek entelektiiel bir anahtar verebilmesine yonelik inancini
yansitmaktadir. Bir aragtirma teknigi anlayisiyla donanimlanan 6grencilerin, kendi
kendilerine programlama calismasinda ve tasarim siirecinin yonetiminde var olan
pek ¢ok zorlugu, daha iyi cozebilecekleri diisiiniilmektedir (Gutman,1968).
Arastirmanin mimarlik egitimine farkli bakislarla dahil edilmesi, hem 6grenci hem
de Ogretici agisindan dnemlidir. Bu kapsamda gelistirilen bilgi tabani egitimin

kalitesini arttirmaktadir.
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Tasarima uygun gelistirilen ve kendi kavramsal semasina sahip olan
aragtirma ve degerlendirme, 6grencilerin yaninda tasarim egitimcilerinin de isini
kolaylastirmaktadir.  Yiriittiikleri arastirmalarin  bulgularindan destek alan
egitimciler, 6grencilerle ¢ok daha kolay iletisim kurabilmektedir. Ellis (1971)
egitim, arastirma ve uygulamanin kesistigi yeri, meta-dil kavramiyla agiklamistir.
Bu kavram; tasarimin, tasarim egitiminin, teorinin ve arastirmanin dillerinin genis
Olgiide farklilasmasi sonucu olusan problemleri engellemenin bir yolu olarak
vurgulanmaktadir. Bir meta-dil ihtiyac1 tartismalarinin ¢ogu, konferansa
katilanlarin tasarim girisim ve {riinleriyle ilgili genis cesitlilikteki gligleri
tanimalariyla tretilmektedir (Ellis, 1971). Meta-dil kavrami; mimarlik egitimi,
arastirmasi ve pratiginde bir biitiinliik tanim1 olarak ele alinabilmektedir. Dutton’un
yeni bilgilerin iiretilmesi siirecinde sosyal iligski ve gii¢ faktoriiyle birlikte giincel
egilimleri dnemsemesi gibi, Ellis tarafindan tanimlanan meta-dil kavramindaki
ihtiyaglarin gelistirilmesinde de benzer bir yaklasim s6z konusudur. Meta-dil
ithtiyaglarinin  gelistirilmesinde, konferanslarda giincel egilimlerin ve genis
cesitlilikteki giiclerin tanindigi belirtilmektedir.

Dutton’un, bilgiyi ele alisinda vurguladigi gibi, zaman i¢inde degisen
imkanlar ve yapilan arastirmalardaki bakis agilar1 dogrultusunda, kullanilan bilgi
tabani1 degisiklik gostermektedir. Giincel egilimler, yapilan arastirmalar1 ve yapilan
aragtirmalar da elde edilen bilgileri etkilemektedir. Mimarlik egitiminde bilgi ve
aragtirma, giincel egilimlerle birlikte degerlendirilmelidir. Bu kapsamda, mimarlik
egitiminin siirekli iyilestirilmesi gérevini iistlenen akreditasyon kurumlarinin ve bu
kurumlara onciiliik eden silire¢ ve kurumlarin arastirma politikalar1 ve bu kurumlar
tarafindan yakin zamanda diizenlenen konferans igerikleri, mimarlik egitiminde
bilgi ve aragtirmanin yerini ve giincel egilimlerini gostermektedir. Bu tez
kapsaminda ¢ikarim yapilan akreditasyon kurumlari, 6zellikle MIAK tarafindan
ornek alinan Canberra Accord tiyesi kurumlarla sinirlandirilmigtir.

Ik olarak, Tiirkiye Yiiksek Ogretim Kurumunun da katildign Paris’te
diizenlenen Diinya Yiksekogretim Konferansi (2009) incelenebilir. Konferans
Yiiksekogretimin Yeni Dinamikleri ve Toplumsal Degisim ve Kalkinma Icin
Arastirmalar bashigr altinda ele alinmistir. Bu konferansin sonug bildirgesinde,

yiiksekdgretimin sosyal sorumlulugu kapsaminda giiniimiiz ve gelecekteki kiiresel
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sorunlar ve toplumun bilinglendirilme gerekliligi, disiplinler arasi boyutun
arttirllmasi, elestirel diistinme ve aktif vatandasliga tesvik, daha fazla bilgi, agiklik
ve seffaflik ihtiyaci, kabul edilen kararlar i¢inde yer almaktadir. Erisim, Hakkaniyet
ve Kalite kapsaminda kabul edilen kararlar arasinda: ‘“Pedagojik yaklasimlar
gelistirmek i¢in egitim planlayicilarin1 hazirlamak ve arastirma yiiriitmek ...” ve
“Bilgi toplumu, yliksekdgretim sistemlerinde ve kurumlarinda giderek farklilagan
rolleri, arastirma mikemmeliyet aglarim1 ve odaklarini, egitim/6gretimdeKki
yenilikleri ve topluma hizmette yeni yaklasimlari zorunlu kilmaktadir.” maddeleri
yer almaktadir (URL26). Bu bildirgede alinan kararlar1 6zellikle bilgi ve arastirma
boyutuyla degerlendirdigimizde, kiiresel sorunlara cevap veren bilgi tabaninin
gelistirilmesi ve disiplinler aras1 boyut temel hedefler olarak belirlenebilmektedir.
Ogrenciler, gelisen bilgi taban1 ve disiplinler arasi iliskilerin artmasi sonucunda,
elestirel diisiinme becerisini kazanabileceklerdir. Ayrica pedagojik yaklasimlarin,
aragtirma yurltmek ile birlikte dnemsendigi goriilmektedir. Bilgi toplumunun
gerektirdigi yenilikler boliimiinde, aragtirma tasariminin giincel duruma gore
yeniden ele alinmasi da yer almaktadir.

Tatar ve Yamacl (2013), MIAK tarafindan akredite edilen ilk kurum
olarak Anadolu Universitesi drneginde, mimari tasarim egitiminde siirdiiriilebilirlik
ve akreditasyon iliskisi iizerine bir arastirma yapmislardir. Mimarlik egitiminde
stirdiiriilebilirlige, bilgi ve arastirma tabaninda bir yaklagimla varsayimda bulunan
tez kapsaminda, bu arastirmanin sonuglari 6nemlidir. Bu arastirmada ozetle
stirdiirtilebilirlik kavraminin ¢gogunlukla ekolojik ve ¢evresel baglamda ele alindigy;
sosyal, kiiltlirel ve ekonomik bakisla sorgulanmadig1 vurgulanmaktadir. Mimarlik
egitiminin sirdiiriilebilirligi kapsaminda bilgi ve aragtirma tabanini 6nemseyen
genel bir bakis s6z konusu degildir (Tatar ve Yamacli, 2013).

Bologna Siireci’ne baktigimizda belirlenen on eylem basligindan 10.
maddenin aragtirma ve doktora ¢aligsmalarini icerdigini goriilmektedir: 10. "Avrupa
Arastirma Alan1 (European Research Area, ERA) ile Avrupa Yiiksekogretim Alani
(European Higher Education Area, EHEA) arasinda bir sinerji kurmak ve doktora
calismalar1”. Bu genel eylem basliginin yaninda siire¢ kapsaminda Nisan 2012°de

yayimlanan Biikres Bildirgesi’nde, 6zellikle AYA (Avrupa Yiiksekdgretim Alani)
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icinde aragtirma ve teknolojiye dayanan bilgi temelli ortakliklarin desteklenecegi
vurgulanmigtir (URL6, URL12).

Ingiltere ve diger iilkelerde mimarlik egitim ve arastirmasini denetleyen
ve gelisimini destekleyen akreditasyondan sorumlu kurum olan RIBA (Royal
Institute of British Architects), mimari arastirmanin belirli bir temasini incelemek
tizere yillik aragtirma sempozyumlar1 diizenlemektedir. 2014°te “Yaslilar i¢in
Tasarim” temali 9. yillik arastirma sempozyumunu diizenlemistir. RIBA
diizenlenen bu sempozyumlarda, toplanan veri tabanini mimarlar, yapili ¢evre
uzmanlari, akademisyenler ve diger aragtirmacilarla, bir uygulamada veya detayli
bir arastirmanin baslangi¢ noktasi olarak kullanilmak iizere, internet sitesinde
paylagmaktadir. Arastirma sempozyumlar: i¢in belirlenen temalarin, daha dnce
yapilmis arastirmalar {izerine temellendigi ve giincel tasarim problemlerini ele
aldig1 goriilmektedir. Ornegin 2014 teki “Yaslilar icin Tasarim” temasini, niifus
artistyla birlikte toplumun degisen yapist ve mimarlarin karsilasacagi bir dizi
tasarim zorlugunu dikkate alarak, 2013 yilinda yapilan ‘Silver Linings: The Active
Third Age and the City’ isimli bir yaym {izerine temellendigi goriilmektedir
(URL27).

Kanada’da mimarlik okullar1 akreditasyonundan sorumlu kurum olan
CACB tarafindan, 2014 yilinda diizenlenen “Educating Future Architects” baslikl
konferansta, mimarlik mesleginin ve egitiminin gelecegi tartisilmistir. Konferans
raporuna arastirma ve bilgi baglaminda bakildiginda, akademik cevrelerde de
gecmisten gilinlimiize degisiklikler oldugu gorilmektedir. Meslek okulu
zihniyetinden akademik zihniyete ge¢ilmis ve arastirma lizerine biiyiik vurgu
yapilmistir. Akreditasyon kuralli modelden, performans — tabanli modele gegis
yapmustir. Mimarlik uygulamasinda degisiklige sebep olan faktorler Cizelge 3.2 de
goriildiigi gibi yedi baslik altinda tanimlanmistir (URL28).
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Cizelge 3.2. CACB tarafindan 2014 yilinda diizenlenen “Educating Future Architects” baslikli
konferansta belirlenen, mimarlik uygulamasinda degisiklige sebep olan faktorler

(URLS5’den yorumlanarak olusturulmustur)

Mimarlik Uygulamasinda Degisiklige Sebep Olan Faktorler
Teknoloji e Mimarlar yeni teknolojiler ve teknolojinin getirdigi yeni
bilgilerden haberdar olmalidir. iletisim teknolojilerindeki
ilerleme sonucunda mimarlarin diinyanin her yerinden

ulagabilecekleri bilgi taban1 mevcuttur.
e Kiiresellesme ile birlikte yerel bilgi tabanimizin bazi projeler

Kiiresellesme kapsaminda giincellenmesi ve kiiresel bir bakis kazanmasi
gereklidir.

Uretim ve e Projelerin yapim hizi meslegi ve misteri bakigini

tedarikteki etkilemektedir.

degisimler

Rollerin e Rollerin 6zellegsmesi mimari yapt ustasi olma konumundan

Ozellesmesi, uzmanlarin koordinat6rii konumuna tagimuistir.

Stirdiiriilebilirlik e Siirdiirtilebilirlik ~ faktdrli, mimarlarin projelerini  daha

kompleks hale getirmekte, ekonomik faktorleri ve tasarim
alanlarini etkilemektedir.

Politik ve sosyal e  Meslegin toplum ve anahtar karar vericilerle daha az baglanti
sorumluluk kurmas1 sonucu, politik ve sosyal sorumluluk eksikligi
eksikligi giindeme gelmektedir.

Uygulamanin e Uygulamadaki olgek degisikligi kiigiik uygulamalardan biiyiik
6lgegindeki kurumsal yapilara gegisi; farkli bilgi, beceri ve egitim
degisim gerekliliklerini ortaya ¢ikartmaktadir

Cizelge 3.2°de tanimlanan yedi faktor, ayn1 zamanda CACB tarafindan
belirlenen giincel egilimleri tanimlamaktadir. Bu egilimlerin yaninda konferans
raporunda 6zellikle arastirma {izerine vurgu yapilmis, uygulama ve okul arasindaki
boslugu kapatmak icin ¢cok yillik arastirma stiidyosu onerilmistir. Burada kastedilen
daha c¢ok “gercek-tabanli” tasarla-yap stiidyolardir. Bu stiidyolarin ayn1 zamanda,
mimarlik  firmalariyla iletisim  kurmada  Ogrencilere  firsat  verecegi
diistiniilmektedir. Bunun yaninda, okul ve meslek arasinda ortaklasa yapilacak
uygulamal1 arastirma projelerinin mimarlik dgrencilerine, gergek projelerde yer
alma firsat1 verecegi diisiiniilmektedir (URL28).

Avustralya mimarlik okullar1 akreditasyonundan sorumlu RAIA’nin
aragtirma politikasina gére, mimari arastirma disiplinde yeni bilgi gelisimine katki
saglamaktadir. Arastirmanin var olan sosyal, kiiltiirel ve c¢evresel etkilerdeki

sonuglart 6nemli kazanglardir. Kurum, hem {niversitelerdeki hem de meslek
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icindeki mimari arastirmay1 desteklemektedir. Kurum ayni zamanda meslek, yap1
endistrisi, Universiteler ve devlet arasindaki isbirlik¢i arastirmayr da
desteklemektedir. Kurum, Avustralya arastirma anlayisinin Onemini kiiresel
arastirma baglaminda siirdiirmektedir. 2010 yilinda federal hiikiimet, yapilan
arastirmalarin kalite ve degerini tanimlamak i¢in ERA (Excellence in Research
Australia) siireci uygulamistir. ERA yaratict c¢alismalarin  Slgiilmesini  de
kapsamaktadir. Bu mimarlik disiplininin gelisimi i¢in 6nemli bir politikadir.
Avustralya Arastirma Komisyonu (ARC — The Australian Research Council)
tarafindan ERA (Excellence in Research Australia) girisimi amaglari igin
gelistirdigi aragtirma tanimina gore:

“Yeni kavramlar, yontemler ve anlayislar tiretmek i¢in, yeni ve yaratici bir
yolla, yeni bir bilginin yaratilmasi ve/veya var olan bilginin kullanilmasi. Bu yeni
ve yaratict olana ulasmak i¢in, daha Onceki arastirmalarin analizi ve sentezini
igerebilir.”

Bu politikaya gore, yaratici calismalari iceren arastirmalar, endiistri-
akademi is birligi, uygulama tabanli arastirma ve devamli mesleki gelisim
kapsaminda uygulama tabanli aragtirmaya katilim 6n plana ¢ikmaktadir (URL29).

Hem Canberra Accord hem de UNESCO-UIA tarafindan taninan Kore’de
mimarlik okullarmin akreditasyonundan sorumlu kurum KAAB prosediirlerine
gore, mimarlik programi {liniversitesine katki saglayabilmek i¢in diger egitim ve
aragtirma kurumlariyla uyumlu olmalidir. Universite de bu karsilikli faydalanma
konusunda programi desteklemelidir. KAAB akreditasyon prosediirlerinde,
egitimsel program ve kaynaklar boliimiinde bir madde “arastirma gelisimi” olarak
belirlenmistir. Bu maddeye gore akademik ve aragtirma etkinliklerinin, egitimin
kalitesini arttirdig1 6n goriilmektedir. Akreditasyon kosulu olarak verilmesi gereken
mimarlik program raporunda:

e Arastirma projeleri listesi ve belirlenen 6denekler,

e Arastirma projesi ile programin misyonu ve programin miifredat1 arasindaki
iliskiyi dogrulayan gostergeler,

e Arastirma projesi ile ders konusunun iligkisi ve arastirma sonuglarinin bu

konuya nasil uygulandig: belirtilmelidir (URL30).
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Cesitli iilkelerde mimarlar temsil eden mesleki kurumlarin tiyeliklerinden
olusan bir akreditasyon kurulusu olan CAA degerlendirme kriterlerinde, mimarlik
okulunun siirekli arastirmaya tesvik etmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Ozellikle
arastirmanin, mimarlik egitimcilerinin dogasinda olan bir aktivite olarak goriilmesi
gerektigi belirtilmektedir. CAA arastirma-dgretme baginin mezunun yeteneklerini,
gelecek yeterlilik ve standartlarini giiglendirecegini diisiinerek onemsemektedir.
Aragtirma ve egitime verilen tegvik, mimari tasarimla baglanmalidir. Arastirma-
O0gretme bagi ile akademisyenler, kendi arastirmalarini 6grencilerle paylasarak
onlarin, arastirma yontemleri ile ilgili bilgi sahibi olmalarin1 ve mesleki aragtirma
konusuna dahil olmalarini saglayacaklardir (URL31).

Bu boliimde bilgi ve aragtirma kavramlari, 6zellikle Dutton’un yaklasimi
ve Ellis’in meta-dil tanim1 tizerine temellenerek, akreditasyon kurumlar1 ve bu
kurumlara onciiliikk eden siire¢ ve kurumlarin arastirma politikalart ve bu kurumlar
tarafindan yakin zamanda diizenlenen konferanslar ile birlikte ele alinmistir. Bu
noktada mimarlik egitiminde bilgi ve arastirmanin yeri ve bu konudaki giincel
egilimler tespit edilmistir. Bu asamadan sonra daha da ozele inerek, bilgi ve
arastirmanin  stlidyo pedagojisindeki yerini sorgulamamiza ve anlamamiza

yardimci olacak epistemoloji ve ontoloji kavramlar arastirilacaktir.

3.3. Mimari Tasarim Stiildyo Pedagojisinde Epistemoloji ve Ontoloji

Iki temel felsefe, tasarim pedagojisinin temeli olarak diisiiniilebilir:
pozitivizm ve antipozitivizm. Bu iki felsefeden tiireyerek, bugiin bizim egitim
uygulamamizda bir arada olan iki durum vardir: ontoloji (varlik bilim) ve
epistemoloji (bilgi bilim). Ontoloji, varolusun dogasiyla iligski kuran metafizigin
bransidir. Basitce, o akil ve durum arasindaki iligkiyl sinayan bir olgunun
gerceginin dogasidir. Epistemoloji bilginin dogasini, onun temelini, boyutunu ve
gecerliligini sinayan felsefenin bransidir. Basitge, o bir olguyla ilgili bilginin
icindeki yolun nasil edinildigini ve iletildigini incelemektedir (Salama ve
Wilkinson, 2007). Epistemoloji ve ontoloji, stiidyo pedagojisinde ¢ikarimlar

yapmak ve egitim modellerini sorgulamak i¢in 6nemli durumlar olarak
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goriilmektedir. Bu baglamda epistemoloji ve ontolojinin farkli tanimlar1 ve konu
alanlarini incelemek 6nemlidir.

Oncelikle epistemolojinin genel anlamlarina baktigimizda, Bag (2011)
epistemolojiyi, felsefenin bilgi kavrami ile ugrasan dalina verilen ad olarak
aciklamistir. Epistemolojinin  bilginin olanaklarini, yapisini, kaynaklarini,
siirlarint ve kavramsal bilesenlerini inceledigini vurgulamaktadir (Bag, 2011).
Epistemoloji ve psikoloji arasindaki iliskiyi arastiran Piaget, epistemolojinin
gecerli bilginin kurami1 oldugunu ve bu bilginin duragan bir olgu olmayip, daha az
gecerlilikten daha cok gecerlilige degisim icinde olan bir siire¢ oldugunu
vurgulamaktadir. Bu tiir bir siirecin, hem gergeklik hem de gegerlilik sorunlarini
ortaya cikardigini, bilginin gercek diinya ile nasil uzlastigina ve buna bagli olarak
nesne ile 6zne arasindaki iligkileri nasil belirledigine dayandigini belirtmektedir
(Piaget, 1992). Piaget, 6zne ve nesne ile iligki kurarak bilginin doniisiimiinii ele
almistir.

Metafizigin bir bransi olan ontoloji terimini inceledigimizde, ilk olarak 17.
yiizyilda ortaya ¢iktigin1 gdrmekteyiz. Ontoloji bir felsefe disiplini ve bir felsefi
sistemin brang1 i¢inde, varliklarin geleneksel Ggretilerinin - gelisimini
diizenlemektedir. Heidegger ontolojiyi, varligin kelimeye ¢evrilme ¢abasi olarak
tanimlamaktadir (Heidegger, 2000). Heidegger, bati metafiziginin gelenegi
baglaminda ontolojiyi, var olana indirgenen varligin 6zii ve en temel 6zelliginin ele
alinmasiyla ifade etmektedir (Kiiclikalp, 2008). Genel bir bakisla “ontoloji,
felsefede varlik bilim ve varlik kurami olarak kullanilmaktadir” (Bag, 2011).

Ekiz (2009), epistemoloji ve ontoloji konularmi bilimsel arastirmanin
temel kavramlar1 arasinda aciklamistir (Ekiz, 2009). Bu konularin bilimsel

arastirma baglaminda icerebilecegi temel sorular Cizelge 3.3.’de olusturulmustur.
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Cizelge 3.3. Ontolojik ve epistemolojik soru drnekleri (Ekiz, 2009°dan yorumlanarak

olusturulmustur)
Ontolojik o Sosyal Diinya nasil algilanir ve anlagilir?
Soru Ornekleri e Insan olma nedir?
. Okulun varlik amaci nedir?
. Etkin 6grenmenin yarar1 var midir?
. Uygulanmakta olan egitim programlarinin yararlari ve

eksikleri nelerdir?

Herkese uygun etkin 6grenme stratejileri var midir?
Bilimi bilim yapan nedir?

Bilimin 6lgiitleri var midir? Varsa nelerdir?

Epistemolojik
Soru Ornekleri

Bilginin olusumunda 6lg¢iitler nelerdir?

Bilen kimdir?

Bilen ile bilinen arasinda bir iliski var midir? Varsa nelerdir?
Nesnel ve 6znel bilgiler ne demektir?

Egitim-0gretim ortaminda yararlanilacak bilimsel bilgiler
kimler tarafindan olusturulacak?

e Hangi bilgi daha sagliklidir ve pratik olarak daha yararlidir?

Cizelge 3.3.’de orneklenen ontolojik ve epistemolojik soru drneklerinin
hepsi, bilimsel arastirma konular1 kapsaminda kullanilabilecek niteliktedir.
Epistemoloji ve ontoloji, iki temel tasarim felsefesinden tiireyen durumlar olmalari
acisindan mimarlik egitimi ile ilgili yapilacak arastirmalar agisindan Onem
tagimaktadir.

Ontoloji ve epistemoloji kavramlarini, mimari tasarim baglaminda felsefi
bir bakisla degerlendirmek miimkiindiir. Pozitivizmdeki tasarim pedagojisinde, bir
bina bilesenleri, boliimleri ve wunsurlariyla herkesin gozlemleyebilecegi,
algilayabilecegi ve lizerinde anlasabilecegi nesnel bir gergeklik olarak goriiniir.
Tipik olarak bu durumda vurgu, ¢coklu bakis agilarini, diislince ve sesleri 6nlemeye
yol agan, yapili ¢evre ve onun evrensel prensiplerinin genel 6zellikleri iizerine
yapilir. Tersine, ontoloji ile iliskili antipozitivizmdeki tasarim pedagojisinde temel
anlayis, evrensel kurallar bagimsiz insan aklinda var olmamaktadir. Bunun anlami
gerceklik bireyler ve gruplar tarafindan algilanmalidir. Epistemoloji ile iliskili
olarak antipozitivizmde, bireyler ve gruplar ayni olgu hakkinda farkli tip bilgi
edinirler goriisii benimsenmistir. Bu nedenle bu durum i¢inde yapili ¢evrenin ¢oklu
gergeklikler icerdigi goriilmektedir. Bu durum iginde vurgu, birey olarak veya grup
olarak insanlarin degerleri, tercihleri ve yasam tarzlar {izerinde yer almaktadir

(Salama ve Wilkinson, 2007). Bu durumda, epistemoloji ve ontolojiye felsefi bakis
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acilarinin, gilincel kabullerle belirlendigi soylenebilmektedir. Bu kapsamda
donemsel yaklagimlar 6nem tagimaktadir.

20. yiizyil, stiidyo pedagojisinde oncii egitim modellerinin gelistigi,
mimarlik egitimi i¢in énemli bir siirectir. 20. yiizyill mimarlik egitimi, mimarlk
pratigine benzer sekilde ¢cogulcu bir yaklasima sahiptir. Bu ortamda, Wright, Le
Corbusier, Mies gibi biiyiik mimarlar ve ¢evrelerinde gelisen mimarlik akimlari,
rekabet¢i imajlar ve uygulamanin paradigmalari arasinda c¢apraz ateste kalan
mimarlik okullari, iki pozisyondan birini alma egiliminde kalmistir: rekabetci
seslerin birine katilmak, onun stiline, tarzina veya uygun bilgi goriisiine uyum
saglamak veya bir alternatifler slipermarketini sunmak, se¢im veya sentez
sorumlulugunu 6grenciye birakmak (Schon, 1985). Cogulcu yaklagimin
olusturdugu atmosfere ontolojik olarak baktigimizda, herkesin benimseyebilecegi
nesnel bir gergeklikten s6z etmenin olasi olmadigini, algi sonucu olusan
gerceklikten s6z edilebildigini gormekteyiz. Bu duruma epistemolojik bakista, algi
sonucu olusan gerceklik hakkinda edinilen bilgilerin kisiden kisiye degisebilecegi
sOylenebilmektedir.

Schon (1985), pozitivizm ve uygulamanin pozitivist epistemolojisinin
simdi ¢cogunlukla gézden diismiis veya glivenilmez olarak goriilen bilimin belirli
bir bakisina dayandigini vurgulayarak, 20. ylizyll cogulcu ortaminda, bilim
filozoflar1 arasinda artik hi¢ kimsenin pozitivist olarak isimlendirilmek istemedigini
belirtmektedir (Schon, 1985). Farkli bakis ag¢ilarinin ve yaklagimlarin gelistigi
glinlimiiz ortaminda, nesnel bir gergeklikten tek tip bilgi edinilebilecegini sdylemek
miimkiin degildir.

Mimari tasarim stiidyosuna epistemolojik ve ontolojik bakisin felsefeyle
iligkilendirilerek ele alindig1 boliim, mimari tasarim stiidyo pedagojisinde bilgi ve
arastirma tabanli egitim modellerinin daha iyi anlasilmasina ve giinlimiiz

kosullarinda yorumlanmasina katki saglayacaktir.
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3.2. Mimarhk Tasarim Stiidyo Pedagojisi Kapsaminda Bilgi ve Arastirma
Tabanh Yaklasimlar

Lisans pedagojisi iizerine kaygilar, 1960’1 yillarda artmaya baslamistir.
Bu siireg, John Dewey, Alfred Whitehead, Jean Piaget, Benjamin Bloom ve David
Kolb yaklagimlariyla 6rneklenebilmektedir (Salama ve Wilkinson, 2007). John
Dewey, demokrasi ve egitim arasindaki iliskiyi sorgulayan kitabini, ilk olarak 1916
yilinda yazmistir. Bu kitapta, Ozellikle demokrasinin biiylimesini; bilimlerde
deneyimsel yontemlerin gelisimi, biyolojik bilimlerde evrimsel fikirler ve
endistriyel yeniden diizenlemelerle iligkilendirmektedir (Dewey, 1944). Alfred
North Whitehead, biiyiik 6l¢iide 20. ylizyilin diislince yapisini bigimlendirmedeki
katkilariyla taninmaktadir. Onun bilim, inang, egitim, tarih ve uygarlagma ile ilgili
goriigleri farkli egitim alanlarma katki saglamistir (Mchenry, 1992). Piaget,
psikolojik arastirmalarini, epistemolojik problemleri ¢ozme umuduyla iistlenmistir.
Bu kaygilari, bilginin dogas, olasilig1 ve dogrulamasi olarak gormiistiir. Gelisimsel
psikoloji lizerine arastirmalar yapmis ve genetik epistemoloji teorisini gelistirmistir
(Boden, 1979). Benjamin Bloom, egitimde arastirma ve O&lgme konularinda
aragtirmalar yapmaya, 1960 6ncesi dénemde baslamistir. Ogrencilerin biligsel ve
duyussal nitelikleriyle ilgilenmis, bunlarin yaninda 6gretim ve 6grenme iirtinlerini
onemsemistir (Bloom, 1979). David Kolb, deneyimsel 6grenme kuramini
geligtirmistir. Bu kurama gore; Ogrenme bilginin, deneyimin doniligimii
dogrultusunda yaratildigi bir siiregtir. Bilgi deneyimin kavranmasi ve doniismesinin
bir sonucu olarak goriilmektedir (Kolb, 1984). Bu bakis agilar1 lisans pedagojisine
katki saglamistir. Farkli disiplinler tarafindan gelistirilen pedagojik yaklagimlarda
temel alinmis ve sorgulanmistir. Mimari tasarim stiidyo pedagojisinde gelistirilen
bazi1 modellere temel olusturmustur.

1970’11 yillarda ¢ok az sayida bilim adami tasarim egitimi ve pedagojisi
lizerine tartismaya baglamistir. Tasarim Pedagojisi ve egitim pratiginin altinda
yatan yapici elestirilerin gelistirilmesi iizerine ¢abalar, 6zellikle 1980’li yillarda
canlilik kazanmistir (Salama, Wilkinson, 2007). Stiidyo pedagojisini gelistirmeye

yonelik ¢abalarin arttigi donemlerin, tasarim yOntemlerinin ve sistemli tasarim

76



stirecinin  gelisiminin hiz kazandigi 1960 sonrast doneme denk geldigi
goriilmektedir.

Sistemli tasarim siirecine gec¢ilmesi, ayn1 zamanda artan bilgi diizeyi ile
basa ¢ikmanin bir yontemi olarak goriilebilmektedir. Bilimsel arastirmalar,
teknolojik gelismeler ve artan uzmanlik alanlar1 bu durumu tetiklemistir. Mimarlik
egitiminin merkezini olusturan stiidyo pedagojisi baglaminda konu ele alindiginda,
bilgi ve arastirma tabanli egitim modelleri ve bu modellerde uygulanan pedagojik
yaklasimlar 6n plana ¢ikmaktadir. Mimarlik egitiminin stirdiiriilebilirligi, bilgi ve
aragtirma tabanli yaklagimlarin giincel egilimlerle desteklenen yorumundan
geemektedir. Bu noktada, bilginin siirekli degisim ve donilisiim i¢inde olma
potansiyeline ragmen, bu bilgiyi farkli yontemlerle arastirmanin ve giincel tutmanin
yollar1 6nem tagimaktadir.

Wang (2002), mimarlikta iiretici tasarim ve analitik aragtirmanin bir arada
bulunmalarin1 kavramsallastirmak ic¢in farkli modelleri dort baslik altinda
tanimlamistir: analiz ve degerlendirme olarak tasarim, eylem arastirmasi olarak
tasarim, 6grenilen bir beceri olarak tasarim, isbirligi i¢inde tasarim (Wang, 2002).

Bu modellerin agilim1 Cizelge 3.4.’te goriilmektedir.

Cizelge 3.4. Mimarlikta tiretici tasarim ve analitik aragtirmanin bir arada bulunma modelleri

(Wang, 2002°den yorumlanarak olusturulmustur)

Analiz ve degerlendirme olarak tasarim

Bu modelde programlama ve kullanim sonrasi degerlendirme 6nem tasimaktadir. Programlama,
bir proje hakkinda bilgi miktarmi en yiiksek seviyeye ¢ikarma olarak tanimlanabilmektedir.
Donna Duerk’in, Architectural Programming: Information Management Design kitabinda
gelistirdigi bilimsel yaklasim, programlamay1 misyon-hedef-performans gereklilikleri ve konsept
olarak asamalandirmaktadir.

Eylem aragtirmast olarak tasarim

Eylem arastirmasi somut bir durumu, 6zellikle siire¢ 6zel bir ampirik hedefe dogru ilerlerken,
faktorlerin bu durum iginde birbirleriyle nasil iliski kurduklarinin mantigimi sinayan
caligmalardir. Burada bilgi her gevreye uyarlanabilen soyut bilgiye zit olarak, yeri belli olan bir
¢evreden olusmaktadir. Kurt Lewin tarafindan ileri siiriilen alan teorisi mantigina dayanir. Bu
teoriye gore, cabanin dogru alaninin kurulmasi igin, teorik bilgi ile pratik bilgi birbirlerini somut
bir baglamda bilgilendirmelidir.

Ogrenilen bir beceri olarak tasarim

Tasarimin kara kutusu hakkinda tahminde bulunmaktansa onun uygulamayla, genel olarak
tasarimu nitelendiren tavirlara daha acik bir farkindalikla ve siirecin yansitici degerlendirmesiyle
nasil daha iyi yapilacaginin 6grenilmesini dnermektedir. Bu bakista, tasarim 6grenilen bir beceri
olarak diisiiniilerek, tasarim siirecinin farkli yorumlar: ele alinmaktadir. Bryan Lawson’un How
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Designer Think: The Design Process Demystified kitabinda tasarim siire¢ modellerinin asama
asama tanimi bu duruma Srnek olarak verilmistir.

Isbirligi icinde tasarim

Giiniimiiz ortaminda projelerin, biiylik ve karmasik yapisinin disiplinler arasi bir arastirma ve
katilim gerektirdigi vurgulanmaktadir. Bu yaklasim {izerine Linda Groat, yetistirici olarak mimar
modeli gelistirmistir. Bu modele gore mimar igbirlik¢i ve katilimct olmali, disiplinler arasi
tasarima tesvik etmeli ve sosyal ve kiiltiirel bakis1 6nemsemelidir.

Cizelge 3.4.’te tanimlanan modeller, mimari tasarim ve aragtirmanin bir
arada bulunma durumlarinin siniflandirilmasidir. Analiz degerlendirme olarak
tasarim modelinde, tasarim 6ncesinde yapilan programlama ve tasarim sonrasinda
yapilan kullanim sonrasi degerlendirme olarak iki tip bilgi elde edilme durumu
vardir. En st diizeyde bilgi elde etme kaygist s6z konusudur. Eylem arastirmasi
olarak tasarim modelinde, somut bir duruma yonelik eylemlerin arastirilarak bilgi
edinimi s6z konusudur. Burada edinilen bilgi yeri ve kaynag belirlidir, her duruma
uyarlanan soyut bilgi degildir. Ogrenilen bir beceri olarak tasarim arastirmasinda,
literatiirde yer alan temel kaynaklarin arastirilarak farkli durumlara gore onerilen
tasarim siireci modellerinin uygulanmasi ve 6grenilmesi s6z konusudur. Isbirligi
icinde tasarim modeli, disiplinler aras1 yaklagimla edinilen bilgiyi 6nemsemektedir.
Farkli uzmanlik alanlariyla isbirligi, katilim, sosyal ve kiiltlirel bakisla edinilen
bilgiyi onemsemektedir. Bu arastirma modelleriyle edinilen bilgi tabanina genel bir
bakistan sonra, bu modellerin farkli kombinasyonlarinin ve farkli uygulanma
yontemlerinin gelistirilebilecegi diisliniilmektedir. Her birinin bir biriyle kombine
edilme potansiyeli vardir. Bu noktada, hangi aragtirma modelinin 6n plana ¢ikacagi
konusunda tasarimcinin belirledigi sinirlar ve tasarim kriterleri 6nemli hale
gelmektedir.

Mimari tasarim egitim ve uygulamasinda edinilebilecek bilgiler, Wang
(2002) tarafindan belirlenen arastirma modelleri lizerinden temellenerek iki grupta
incelenebilmektedir: tasarim oncesi elde edilen bilgi ve tasarim sonrasi elde edilen
bilgi. Bu iki grup i¢inde bilgileri degerlendirdigimizde bazi arastirma modellerinin
onemsedigi bilginin her iki gruba da girdigini, bazilarinin sadece bir grupta
degerlendirilebilecegi diisiiniilmektedir. Sekil 3.2. belirlenen bilgi tiirlerinin Wang

tarafindan belirlenen arastirma modelleriyle etkilesim sistemini gostermektedir.
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Mimari tasarim sonrast
edinilen bilgi

Mimari tasarim oncesi
edinilen bilgi

e Programlama bilgisi e Kullanim sonrasi

degerlendirme bilgisi

Eylem Arastirmast Modeli

e  Somut durum iizerinden
eylem arastirmasi ile
edinilen bilgi

Ogrenilen Bir Beceri Olarak
Tasarim Modeli

Analiz ve Degerlendirme Olarak
Tasarim Modeli

e Tasarim aragtirma yontemi
bilgisi

Isbirligi Icinde Tasarum Modeli

e Disiplinler arasi bilgi

e Sosyal ve kiiltiirel baglam
bilgisi

Sekil 3.2. Mimari tasarim arastirma modellerinin, siirecte edinilen bilgi tiirii baglaminda etkilesim

sistemi (Wang, 2002, yorumlanarak olusturulmustur)

Sekil 3.2°de 6zellikle bilgi edinimi baglaminda, analiz ve degerlendirme
olarak tasarim modelinin, diger tiim modelleri kapsadig1 goriilmektedir. Bu modeli,
bilgi ve arastirma tabanli egitim modellerinin sorgulanmasi asamasinda temel
yaklagim olarak ele almak ve ¢ikarimlar yapmak miimkiindiir. Epistemolojik bir
bakisla, analiz ve degerlendirme olarak tasarim modelinde, mimari tasarim siireci
Oncesi ve sonrasi elde edilen bilgilerin kaynaklarini; tasarim alani, literatiir,
kullanict ve toplum, giincel egilimler olarak gruplandirmak miimkiindiir. Mimari
tasarim siirecinde arastirma yoluyla edinilen bilginin en temel kaynaklarin
tanimlayarak yapilan bu gruplandirma, bilgi ve arastirma tabanli egitim
modellerinin incelenmesinde temel olusturacaktir. Bu baglamda ©nemli olan,
bilginin degisme ve doniisme potansiyeline karsilik temel kaynak alanlarinin
degismemesi ve bu sayede her donemde giincel bilgi edinme olanag ile
stirdiiriilebilirligin  saglanmasidir. Bir diger 6nemli bakis bu temel kaynak
alanlarindan edinilen bilginin stiidyo pedagojisinde kullanilma ve uygulanma

yontemlerini incelemektir. Bu inceleme o6zellikle mimarlik egitimi stiidyo
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pedagojisinin temel yaklagimlart olarak kabul edilen ve gilinlimiizde gelistirilen
farkli yaklagimlarin ¢ikis noktasini olusturan oncii egitim modelleri ig¢inden
verilecek Orneklerle sinirlandirilmistir. Bu oOrneklerin  se¢imi, Oncii egitim
modellerinde yontemi ve tasarimi etkileyen, temel ve oncelikli bilgi kaynaklarinin
tespit edilmesi ile yapilmistir.

Howard Davis (1983) oriintii dili modelini, tasarim alanindaki bigimsel ve
fonksiyonel bilgilerin kullanimi ile gelistirmistir. Chritopher Alexander’in oriintii
dili yaklagimina dayanmaktadir. Alexander’a gore bir mekanin biitiin yasami ve
ruhu, oradaki biitin deneyimlerimiz sadece basit olarak fiziksel cevreye
dayanmamaktadir, orada deneyimledigimiz olaylarin  Oriintiilerine  de
dayanmaktadir. Olaylarin Oriintiileri her zaman mekandaki kesin geometrik
oOrtintiilerle birbirlerine kenetlenmistir. Bu Oriintiiler binalar ve kentlerin olustugu
atomlar ve molekiiller olarak goriilebilir. Oriintii dili yaklasimi, onu kullanan
insanlara sonsuz ¢esitlilikte yeni ve 0zgiin binalar tasarlama giicli vermektedir
(Alexander, 1979). Alexander bu yaklasimda kullanilmak iizere 253 oriinti
tanimlamistir. Tasarimer Oriintiileri kullanarak kendi yontemi ile bir dil olusturmak
i¢in yerel durumlari ve kendi tercihleri kullanmaktadir (Alexander, 1977). Davis
(1983), ortintii dili yaklasimini farkli yollarla kullanmaktadir: 6grencinin tasarim
siirecini diizenlemesi anlaminda, ¢evredeki bigimsel/fonksiyonel iliskiler hakkinda
bir bilgi kaynagi olarak, cevrenin sahip olabilecegi ve insan duygularim
stirdiirebilecek diizene saygi gosteren biitiin bir felsefe olarak (Davis,1983).
Davis’in oriintii dili yaklagimi i¢in kullandigi 6gretme stilinin temel 6zellikleri ve

tasarim stireci Cizelge 3.5.te goriilmektedir.
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Cizelge 3.5. Howard Davis — Oriintii Dili Modeli 6gretme stili ve tasarim siireci (Davis,1983 ve

Salama, 2009 yorumlanarak olusturulmustur)

Oriintii Dili Modeli (Howard Davis — 1983)
Ogretme Stili

e Ogrencilerin grup ¢alismasi kapsaminda birbirlerinden 6grenmesi ve birbirlerinin projelerini
degerlendirmesi temel 6gretim yontemidir.

e Grup tartigmalart uzlagmak yerine, fikir birligine ulagmak i¢in bir yontem olarak ele
alinmaktadir.

e  Her oriintii mevcut projede farkli bir organizasyon gerektirdigi i¢in tasarim kararlar1 ayr1 ayr1
verilmektedir. Oriintiilerin agiklig1 onlar1 grup galismasi igin ideal yapmaktadir.

e Degerlendirmeler bireysel olarak degil, 6grenci grubuyla masa kritigi olarak yapilmaktadir

Tasarmm Siireci

Tasarim, alan ziyaretleriyle birlikte program ve yerin karakteri ile ilgili grup tartigmalariyla
baslar. Tartigmalar, ortak niyetleri netlestirmeye ve tasarimin biitiinciil karakterini tanimlamaya
yardimer olur. Ogrenciler, tasarimda tespit edilen durumlara uygun oriintiileri tanimlar. Fikir
birligine ulagmak i¢in yapilan tartismalarin sonucunda dgrenciler Oriintiiler seklinde tasarim
hedeflerini tanimlar. Sonraki agamada farkli oriintiiler denenir ve arastirilir. Bunun sonucunda
oriintiilerle iligkili olarak kurallarin belirlendigi bina tasarimi gelistirilir. En son olarak, bireysel
oriintiilerin bir biitlin olarak yorumlandig: final 6nerisi gelistirilir.

Christopher Alexander’in yonteminde bilgi, yerel baglamla birlikte “Pattern
Language” kitabinda tanimlanan 253 6riintii kullanilarak elde edilmektedir. Cizelge
3.5’te gorildiigii gibi Davis’in yaklagiminda, stiidyoda ayni zamanda yeni
oriintiilerin nasil tanimlanabilecegini sorgulanmaktadir. Ogretme stili agisinda grup
tartigmasi ile tasarlama ve 6grencilerin bu yontemle birbirleriyle etkilesim iginde
olmalar1 6nemlidir. Modelin yonteminde kullanilan bilgide temel kaynak, tasarim
alanindaki cevresel iliskilerdir. “Pattern Language” kitabindaki yontemden
faydalanmak baglaminda disiliniildiigiinde, ikincil kaynak literatiir olarak
tanimlanabilmektedir.

Alexi Marmot ve Martin Symes (1985) 6rnek problem modelini, literatiir
taramasi yoluyla elde edilen bilgilerin kullanilmasi ile gelistirmistir. Model, gercek
bir uygulamaymis gibi mimarlik tarafindan ortaya atilan problemlerin ¢éziimiinde
ogrencileri aktif katilima tesvik etmek igin tasarlanmistir. Ogrencinin aktif karar
verici haline gelmesi Onemlidir. Bu yaklasim kapsaminda “Sosyal baglamda
mimarlikta 6rnek ¢alismalar” adinda deneyimsel bir ders verilmektedir. Bu ders

kapsaminda mimarlik alaninda tanitilan yeni 6rnekler; tasarim yontemleri, tasarim
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tartigmalari1 ve mimarlar i¢in yeni roller olmak iizere iic temel alanda
incelenmektedir. Model mimarligs; i¢inde binalarin mesleki fikir ve sosyal, politik,
ekonomik sikintilarin bir ¢éziimii olarak belirdigi karmasik bir aktivite olduguna
isaret etmektedir. Ornek problem yaklasimi, tasarimda katilimer yaklasim ve
aragtirmadan tlireyen rasyonel, bilimsel bilginin saglanmasi baglaminda 6nem
tagimaktadir (Marmot ve Symes, 1985). Marmot ve Symes tarafindan gelistirilen
ornek problem modelinin 6gretme stilinin temel 6zellikleri ve tasarim siireci

Cizelge 3.6.’da goriilmektedir.

Cizelge 3.6. Martin Symes ve Alexi Marmot — Ornek Problem Modeli 6gretme stili ve tasarim

stireci (Marmot ve Symes, 1985 ve Salama, 2009’dan yorumlanarak olusturulmustur)

Ornek Problem Modeli (Martin Symes ve Alexi Marmot — 1985)

Ogretme Stili

e Mimari tasarimda iiretken fikir ve felsefelerin etkisini sinayarak, teori ve uygulamayi
iligkilendirme ¢abas1 vardir.

e Bir tasarim probleminin igerdigi ¢oklu kriterleri dnemser. Kriterler, problem ve onun
¢Oziimiiniin arastirilmasina izin veren 6zel bilgiyle birlikte ytiriitiiliir.

o  Bumodele gore 6grenciler 6rnek olaya dayanan bir ilk fikir gelistirir, yapisal ¢oziimleme ile
onu test eder ve daha iyi bagka bir yaklasim gelistirir.

Tasarmm Siireci

Siireg, tasarim kavramlarimin {retimiyle baglar. Bu asamada, 6rnek olaylarin kullanimiyla
alternatifler iiretilir. Ogrenciler kuramsal durumlar, literatiir ve drnek inceleyerek olustururlar.
Coklu kriterlerin kullanimiyla kavramlar degerlendirilir. Ogrencilere tasarim hedeflerini bu
kriterlere gore gozden gegirip gegirmedikleri sorulur ve tasarim Onerileri gelistirilir.
Degerlendirme asamasi programlamayi temsil eder, ¢linkii kriterler farkli tip bilgi iginde
gelistirilir.

Cizelge 3.6’da goriildiigii gibi, model temel olarak teori ve uygulamay1
iligkilendirme ¢abas1 i¢inde olup, ¢oklu kriterlerin kullanimini 6nemsemektedir.
Tasarim siirecinde Ornekleri inceleyerek analiz eden Ogrencilerin bu Orneklere
dayanan alternatifler gelismesi ve test etmesi dnemlidir. Ornek problem modeli
yontemi kapsaminda degerlendirilen bilgi literatiir yoluyla edinilmektedir. Ornek
incelemesine dayanan bu bilgiler tasarim siirecinde elestirel diisiinme becerisini ve

¢oklu kriterlerle tasarimin ilerlemesini desteklemektedir.
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Henry Sanoff katilimci modeli, kullanici ve toplum iizerinden elde edilen
bilgilerin kullanilmasiyla gelistirmistir. Katilimci model, 1960’11 yillarda sosyal
sorumluluk duygusunun artis1 ve bunun bir sonucu olarak, Toplum Tasarim
Merkez’lerinin  kurulmasi siirecine dayanmaktadir. Katilim, karar verme
stireglerine direk toplumun dahil olmast olarak ele alinmaktadir. Tasarim siirecine
profesyonel olmayan ve tasarimc1 olmayan toplumun da katilimi1 ve kendi planlama
hedeflerini tanimlamalar1 ve sunmalar1 s6z konusudur. Katilimci tasarim planinda
hedeflerin tanimlanma gerekliliginin yaninda, uygun teknik ve gerekli kaynaklarin
da analiz edilmesi gereklidir (Sanoff, 1990). Sanoff’un katilimci tasarim yaklagimi
icin kullandig1 6gretme stilinin temel dzellikleri ve tasarim siireci Cizelge 3.7.°de

goriilmektedir.

Cizelge 3.7. Henry Sanoff — Katilimc1 Model 6gretme stili ve tasarim siireci (Sanoff, 1990, Sanoff,
2007 ve Salama, 2009 yorumlanarak olusturulmustur)

Katilimc1 Model (Henry Sanoff - 1960 sonlari)

Ogretme Stili

Egitsel simiilasyon oyunlar1 kullanilir.
Ogrencilere dogrudan deneyim saglamak odaklidr.
Ogrencileri, gelistirdikleri alternatifleri katilimcilarla beraber arastirmaya tesvik eder.

Ogrenme 6ncelikli olarak tasarim ve toplumla ilgili konularin arastirilmasi siirecinde yer alir.

Tasarmm Siireci

Tasarim siireci farkindalik, algilama, karar verme ve uygulama olmak iizere dort temel agamadan
olusur. Farkindalik ve algilama agamalarinda 6grenciler proje amaclarinin tanimlar, toplum
ihtiyaclarina yonelik bir aragtirma ve veri tabani gelistirirler. Aktivite ve toplum hedeflerini
kesfetmek igin miisteri/kullanicilarla workshoplara katilirlar. Karar verme ve uygulama
asamalarinda Ogrenciler toplum katilimiyla birlikte alternatif iireterek, tasarim semalari
geligtirirler.

Cizelge 3.7.°de goriildiigli gibi mimari tasarim siireci her evrede toplum
katilimu ile birlikte ilerlemektedir. Baz1 zamanlarda egitsel simiilasyon oyunlari
yardimiyla 6grenciler kendi iclerinde katilimi temsil edebilmektedir. Bu modelin

yonteminde kullanilan bilgi, toplum ve kullanic1 kaynaklidir. Toplum ve
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kullanicidan bilgileri en verimli sekilde toplamak icin kullanilan yontemler ve
karsilikli iletisim 6nemlidir.

Raymond Cole (1980), enerji bilin¢li modelini, i¢inde bulundugu déneme
ait giincel egilimlerin degerlendirilmesi yoluyla elde ettigi bilgileri kullanarak
gelistirmistir. Bu modelde 6zellikle 1973 yilinda Orta Dogu’da yasanan politik
olaylarin dikkatleri enerji kullanimi ve teminine ¢ekmesi iizerine, enerji konularini
stiidyo egitimine dahil etme ¢abasi vardir. Tasarimda enerji ilkelerinin etkin
Ogretimi ve entegrasyonu arastirilmaktadir. Modele gore, stiidyo her seyin bilerek
ayni zamanda sentezlendigi bir yer degildir, aksine farkli konularin genis baglamda
kesfedildigi ve vurgulandigi bir yerdir. Stiidyonun 6zgiin 6zelligi, stiidyodaki her
Ogrencinin almasi gereken yonlendirilmis ¢aligma dersi ile beraber yiiriitiilmesidir
(Cole, 1980). Cole tarafindan gelistirilen enerji bilingli modelin 6gretme stili ve

tasarim siireci Cizelge 3.8.’de goriilmektedir.

Cizelge 3.8. Raymon Cole — Enerji Bilingli Model 6gretme stili ve tasarim siireci (Cole, 1980 ve

Salama, 2009 yorumlanarak olusturulmustur)

Enerji Bilingli Model (Raymond Cole — 1980)

Ogretme Stili

Enerjiyle ilgili bilgi ve bilginin nasil ve ne zaman tanitilmas1 gerektigi dnemlidir.

Uygun miktarda bilgi ve genel bilgiden 6zel bilgiye gecis diisiincesi iizerine odaklanir.
Teoriyi tasarima doniistiirme kabiliyetini arttirma girisimi 6nemlidir.

Ogrenme siirecindeki goreceli basariyr tammlamak igin &grenci/yiiriitiicii diyalogu
onemlidir.

Tasarimm Siireci

Enerji bilingli tasarim siireci, stiidyo ¢alismast ve yoOnlendirilmis teorik dersle paralel
ilerlemektedir. Stirecin striiktiirii i¢ genel agsamadan olusmaktadir. Birinci agsamada 6grencilere
enerji konular1 ve mimarlik tizerine etkileri {izerine bilgi saglanmaktadir. Alan ziyareti, tasarim
onerilerinin gelistirilmesini ve sunulmasini kapsamaktadir. ikinci asama, ayni konularin daha
onceden ele alinmis daha kompleks bir binaya uygulanmasini icermektedir. Bu asama alan
ziyareti, eskiz tasarimi ve slayt sunumu igermektedir. Ugiincii asama inga hassasiyetleri, giin 15181
ve model ¢aligmalarla ilgili detayli bilginin saglanmasini kapsamaktadir. Bu asama alan ziyareti,
tasarim Onerisi ve model sunumunu igermektedir.
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Cizelge 3.8’de goriildiigii gibi donemin gilincel yaklagimi ve yeni bakis
acis1 olarak enerji ile ilgili bilginin &gretilmesi ile ilgili stratejiler gelistirilmistir.
Bilginin ne zaman — nasil tanitilacagi, bilgiler arasi iliski ve bilginin miktar
onemlidir. Bu kapsamda, yoOnlendirilmis teorik ders stiidyo c¢alismasina destek
olmaktadir. Modelin yoOnteminde kullanilan bilgi giincel egilimlerden
faydalanilarak edinilmistir. Ogrencilere bu teorik bilgiyi tasarima déniistiirme
becerisi kazandirilmaya caligilmaktadir.

Bu béliimde, mimari tasarim stiidyo pedagojisiyle ilgili ¢alismalarin arttigi
donem ve Oncesi Ozetlenerek, mimari tasarim siirecinde ve egitiminde bilgi ve
aragtirma tabanli yaklagimlarin 6nemine vurgu yapilmistir. Mimari tasarim ve
arastirmanin  bir arada oldugu modeller iizerinden ¢ikarimlar yapilarak,
epistemolojik bir bakisla bu modellerde edinilen temel bilgi kaynaklari
belirlenmistir. Kaynaklarin igerigindeki bilginin zaman iginde doniigebilme ve
kaynaklarin da alt bagliklara ayrilarak g¢esitlenebilme potansiyeli vardir. Fakat en
temel haliyle degisen bilgilerin temel kaynaklarina bagvuruldugunda, her donemde
giincel bilgi elde edilerek, siirdiiriilebilirligin saglanacagi varsayilmaktadir. Bu
nedenle en temel bilgi kaynaklar1 ve en temel pedagojik yaklagimlar iizerinden

orneklemlerle konunun sinirlandirilmasi uygun gorilmistiir.

3.5. Degerlendirme

Bu boéliimde, mimarlik egitiminde bilgi ve arastirmanin yeri; mimarlik,
mimarlik egitimi ve mimari tasarim stiidyo pedagojisi baglaminda incelenmistir. Ilk
olarak, mimarlik - bilim iligkisi ele alinmistir. Bu kapsamda, bilgi ve aragtirmanin
temel kaynagi olarak goriilen bilim ile mimarlik disiplini arasindaki iliski, sanat ve
yaraticilik kavramlari ile birlikte, tarihsel bir bakisla sorgulanmistir. Sonrasinda,
mimarlik egitiminde giincel egilimleri yansitmada etkili akreditasyon siirecinde
bilgi ve aragtirmanin yeri irdelenmistir. Burada, akreditasyon siirecleri ve bu
stireclere oOnciiliik eden kurum ve siireglerin arastirma politikalar1 ve diizenledigi
konferanslar kapsaminda degerlendirmeler yapilmistir. Bir sonraki boliimde, bilgi
ve arastirmanin mimarlik egitimi ve stiidyo pedagojisi ile iliskisini, felsefi bir bakis

acistyla sorgulamamiza yardimci olacak mimari tasarim stiidyo pedagojisinde
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epistemoloji ve ontoloji kavramlari ele alinmistir. Bu kavramlar, pozitivizm ve anti-
pozitivizm felsefeleriyle ve glinlimiiz bakis agisiyla iligkilendirilmistir. En son
boliimde, mimari tasarim stiidyo pedagojisinde bilgi ve arastirma tabanl
yaklasimlar incelenerek, tez kapsaminda onerilecek yaklasima temel olusturacak
modeller tespit edilmistir.

Bilgi ve arastirmanin mimarlik egitimindeki yeri kapsaminda, mimarlik ve
bilim arasindaki iligkiye bakildiginda, 1960 sonras1 donem 6n plana ¢ikmaktadir.
Ozellikle bu dénem sonrasinda, yasanan yogun bilimsel gelismelerin etkisiyle,
mimarligi  bilim olarak géren mimar-kuramcilar ¢esitli  yaklagimlar
gelistirmislerdir. Bu yaklasimlarda, bilimsel bir bakisla ele alinan, sistemli
arastirmalar sonucu yapilan degerlendirmelerin 6nemli oldugu goriilmektedir.
Ozellikle, modernizmle birlikte artan kentsel problemlere cevap olarak
gelistirilmiglerdir. Bu durum, gelisen ve degisen bilgi alt yapisinin toplumsal bakis
acilaria, yasam tarzlarina ve kentsel iligkilere yansimasi ve dolayistyla mimarlik
disiplinini etkilemesi olarak degerlendirilebilir. Rossi (1982)’nin sehirlerin
olusturdugu elemanlara ve onlarin kiimelenme yollarina baktig1 yaklagiminda,
modern zaman ve Ronesans’in karsilastirmali bilimsel incelemesi dikkat ¢ekicidir.
Bu durum, 6zellikle 20. ylizy1l 6ncesinde oldugu gibi, benimsenen tek dogru ve tek
yaklasimm olmadigini, karsilagtirmali  analizlerle bilginin  sorgulanmaya
basladigin1 gostermektedir. Alexander (1977), gelistirdigi ortintii dili yaklagimiyla,
sistemli ve bilimsel dayanaklart olan bir tasarim siirecine isaret etmektedir.
Lefebvre (1991), mekan1 politik, bilimsel ve teknolojik bakis agilariyla
yorumlamistir. Burada, mekanin ve mimarligin giincel egilimler karsisinda
sorgulanmasi ve yeni bilginin yorumlanmasi s6z konusudur. Schulz’un psikoloji ve
davranig bilimlerini dnemseyen yaklasimi, bu donemde ayn1 zamanda, mimarligin
farkl1 disiplinlerle iliskili yorumunun yapilma c¢abasin1 gostermektedir.
Rapaport’un kiiltiirel baglam, kullanici ve ¢evresel davranis ¢alismalari, mimarlik
disiplininde sosyal ve kullanici merkezli yaklasimin daha bilimsel bir bakisla
tasarim siirecine aktarilma cabasina igaret etmektedir. Bilis ve algilama konular
hakkinda arastirmalar ise, 6grenme teorilerinde 1960 sonrasi popiiler olan biligsel
teorilerin, mimarlik alanina yansimasini1 gostermektedir. Bu bakis agilari, 6zellikle

mimarlik alan1 ve egitiminde, geleneksel yaklasima ve mimarlik ekollerinden
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ozellikle Beaux-Arts’in yaklasimina karsi ¢ikan bir egilimin baslangici olarak
goriilebilir. Tezin ikinci boliimiinde ele alinan 6ncii egitim modellerinde, bu bakis
acilarin etkileri goriilmektedir. Bunun yaninda, Alexander (2002) tarafindan da
orneklendigi gibi, bilimsel bakis bazi sanatsal ¢alismalar1 agiklamak i¢in uygun
olmayabilir. Bu noktada, mimarligin hem bilim hem sanatla iligkisi 6nemlidir.
Bilimsel ve bilgi tabanli yaklagimlarin, ayni zamanda mimarlik i¢in Onemli
yaraticilik kavramini da destekledigi, Antoniades (1990)’1n 20. yiizyilda yaraticilik
tavirlarini yaygin ve sinirhi diyalektiginde inceledigi ¢alismasinda goriilmektedir.
Bu c¢alisma sonucunda, yaraticilik kavraminin Bauhaus’tan giliniimiize kadar;
teknolojik, kapsayici ve bilimsel bakislarla desteklendigi goriilmektedir.

Bir sonraki boliimde, mimarlik egitiminde bilgi, arastirma ve akreditasyon
konulart sorgulanmistir. Bu kapsamda, 6zellikle Dutton (1987)’nin, yeni bilginin
tiretilmesinde sosyal iligkiler ve gii¢ faktoriinii 6nemseyen; bilginin politik ve
ekonomik giiclerin belirledigi giincel yaklasimlarla sekillendigini ileri siiren bakist
Onemsenmigtir. Dutton’un gorlisli, bilginin giincel egilimlerle birlikte
degerlendirilmesi gerektigi ve giincel egilimlerin bilgiyi sekillendirdigi yoniindedir.
Bunun yaninda, Ellis (1971), mimarlik alaninda egitim, arastirma ve uygulamanin
kesistigi yeri meta-dil kavramiyla aciklamis ve meta-dil ihtiyacina yonelik
tartigmalarin  konferanslarda giincel egilimler ve genis c¢esitlilikteki giiclerle
sekillendigini belirtmistir. Bu iki yaklasim da, bilgi ve arastirmanin mimarlik
egitimindeki yerini sorgulamada giincel egilimleri dnemsemesiyle, tez kapsaminda
ileri siirtilen yaklasimi destekler niteliktedir. Bu yaklagimlardan temellenerek, bilgi
ve arastirma, mimarlik egitiminde giincel egilimleri yansitan akreditasyon siirecleri
kapsaminda degerlendirilmistir. Sonu¢ olarak, pek ¢ok kurumun kendi iginde
arastirma politikas1 ve yaklagimi oldugu tespit edilmistir. Tiirkiye’de, akreditasyon
stirecine Onciiliik eden yliksekdgretim kurumunun katildigi konferanslar ve alinan
kararlara bakildiginda, 2009 Paris’te diizenlenen Diinya Yiiksekdgretim Konferansi
dikkat ¢ekmektedir. Bu konferansta, bilgi toplumunun arastirma ile iliskisi
vurgulanmaktadir. Bu baglamda disiplinler aras1 boyut, elestirel diisiinme ve daha
fazla bilgi tiretimi 6nemsenen basliklar arasindadir. Etkin aragtirma, ayn1 zamanda
disiplinler aras1 boyutu destekleyerek, bilgi boyutunu ve dolayisi ile elestirel

diistinme becerisini arttirmaktadir. Ayrica, bu baglamda pedagojik yaklasimlarin
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gelistirilmesi i¢in egitimcilerin arastirma yiirlitmesi de alinan kararlar arasindadir.
Bir diger 6nemli yaklasim olarak Bologna Siireci’ne bakildiginda, 10. eylem
bashiginin, arastirma ve doktora c¢alismalar1 odaklt oldugu goriilmektedir.
Akreditasyon kurumlar1 arasindan RIBA’nin, mimari arastirmanin bir temasini
incelemek tizere, yillik konferanslar diizenledigi goriilmektedir. Kanada’da CACB
tarafindan 2014 yilinda diizenlenen konferans kapsaminda, gercek-tabanli, tasarla-
yap gibi arastirma tabanli stiidyolarin onerilmesi dikkat ¢ekicidir. Avustralya’da
RAIA, arastirmanin Kkiiltiirel, ¢evresel ve sosyal etkilerin yaninda, yaratici
arastirmaya onem vermesi ile 6ne ¢ikmaktadir. Kore’de KAAB, daha ¢ok kurum
tarafindan  gelistirilen arastirma projelerine dikkat c¢ekmektedir. Ortak
degerlendirme kurulusu olan CAA ise, arastirmanin mimari tasarimla iligkisine ve
mimarlik egitimcilerinin dogasinda olan bir aktivite olmasi konusuna vurgu
yapmaktadir. Bu noktada, arastirmanin ve sistematik bir arastirma ile edinilen
bilginin, akreditasyon siirecinde de dnemli yeri oldugu goriilmektedir. Bu bakisin,
mimari tasarim egitimi ve stiidyo pedagojisine aktarilmasi 6nem tagimaktadir.

Diger boliimde, mimari tasarim stiidyosunda epistemoloji ve ontoloji,
tasarim pedagojisinin temeli olarak diisiiniilebilecek iki temel tasarim felsefesi
kapsaminda sorgulanmasi ile Onem tasimaktadir. Epistemoloji ve ontoloji,
mimarlik ve mimarlik egitimi baglaminda iki 6nemli kavramdir. Bu noktada,
Schon (1985)’in, 20. yiizyll mimarlik egitiminin, mimarlik pratigine benzer bir
sekilde ¢ogulcu oldugunu vurgulayan yaklagimi iizerinden, giiniimiizde mimari
tasarim  stiidyo  pedagojisinde  epistemolojik  ve  ontolojik  bakis
yorumlanabilmektedir. Giinlimiiz mimarlik ortaminin, anti-pozitivizm tasarim
felsefesini destekledigi goriilmektedir. Var olan ¢ogulcu ortamda, ontolojik olarak
herkesin benimseyebilecegi nesnel bir gerceklikten soz etmek yerine, algi sonucu
olusan gergeklikten s6z etmek daha dogru bulunmaktadir. Bu duruma epistemolojik
bir bakisla alg1 sonucu olusan gergekligin kisiden kisiye degisebilecegi agiktir. Bu
boliim, oOzellikle tanimlanan felsefi bakis acilari kapsaminda olusturulmus
epistemolojik ve ontolojik sorularla, temel alinan bilgi ve arastirma tabanli
modellerin yorumlanmasina destek olmustur.

Son boliim, mimari tasarim stiidyosunda bilgi ve arastirma tabanli egitim

yaklasimlarini ele almaktadir. ilk olarak, bilimsel yaklasimlarin hiz kazandigi,
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1960’11 yillara denk gelen, lisans pedagojisi lizerine c¢aligmalarin arttigr doneme,
genel bir bakis saglanmistir. Burada lisans pedagojisi iizerine verilen 6rneklerden
ozellikle, Dewey’in demokratik yaklasiminin, Kolb’un deneyimsel yaklagiminin ve
Piaget’in gelisimsel psikoloji yaklasiminin, sonraki donemlerde stiidyo
pedagojisinde de kullanildig1 gozlemlenmistir. Bu durum, bilimsel gelismelerdeki
ve bilgi diizeyindeki artis ile birlikte pedagojik bakis agilarinin, disiplinler aras1 bir
etkilesim arayisina girdiginin gostergesidir. 1970’11 yillarda, mimari tasarim stiidyo
pedagojisinde c¢alismalar artmis ve Ozellikle glniimiiz yaklasimlarina temel
olusturan Oncii egitim modelleri gelistirilmistir. Giiniimiizde yasanan bilimsel ve
teknolojik gelismeler sonucu artan bilgi diizeyi ile birlikte 6zellikle mimari tasarim
stiidyo pedagojisinde bilgi ve arastirma tabanli yaklasimlarin 6n plana ¢iktigi
diisiiniilmektedir. Bu bdliimde Wang (2002)’1n belirledigi, mimarlikta iretici
tasarim ve analitik arastirmanin bir arada bulunma modelleri {izerinden
temellenerek, bu modellerin tasarim siireclerinde edindikleri bilgi tiiri etkilesim
sistemi olusturulmustur. Bunun sonucunda, analiz ve degerlendirme olarak tasarim
stireci modelinin 6n plana ¢iktig1 ve diger biitiin modelleri kapsadig goriilmektedir.
Bu noktada, mimari tasarim siireci i¢in temel bilgi kaynaklari; tasarim alani,
literatiir, kullanic1 ve toplum ve giincel egilimler olarak belirlenmistir. Oncelikli
bilgi kaynaklar1 baglaminda; tasarim alam olarak-Howard Davis (1983)’in Oriintii
Dili Modeli nin, literatiir olarak-Martin Symes ve Alexi Marmot (1985)’in Ornek
Problem Modeli nin, kullanic1 ve toplum olarak-Henry Sanoff (1960 sonlari) un
Katilimer Modeli’nin ve giincel egilimler olarak-Raymond Cole (1980)’in Enerji
Bilin¢li Modeli nin 6n plana ¢ikt1g1 tespit edilmistir. Oncii egitim modelleri i¢inden
ornek olarak ele alinan bu yaklagimlara bakildiginda, sistemli bir arastirma sonucu
elde edilen bilginin 6nemli oldugu ve baskin bilgi kaynaklarinin modellerin genel
yapisini olusturmada etkili oldugu goriilmiistiir.

Bu tez kapsaminda, giiniimiiz kosullarinda mimari tasarim stiidyo
pedagojisinin siirdiiriilebilirligi i¢in, daha karmasik ve biitiinciil bir model
gelistirilmesi gerekli goriilmektedir. Bu model, bilgi ve arastirma tabanli bir
yaklagim i¢inde; gecmisten cikarimlar yaparak gelecekle ilgili on goriilerde
bulunmali, yeni pedagojik agilimlari Gnemsemeli, Ogretme stili ve Ogrenme

teorilerine bakig saglamali ve giincel egilimlerle etkilesim i¢inde olmalidir. Bir
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sonraki boliimde, stiidyo pedagojisinde siirdiiriilebilirligi bilgi ve aragtirma tabanli

bakisla saglayan bir model gelistirilmistir.
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4. MIMARI TASARIM STUDYO PEDAGOJISINDE BILGI VE
ARASTIRMA TABANLI SURDURULEBILIRLIK

Mimarlik egitiminin giincel yaklasimlara paralel doniistimiinde, mimari
tasarim stlidyolarinda siirdiiriilebilirligin, bilgi ve aragtirma tabanli bir yaklagimla
saglanabilecegini varsayan tez kapsaminda bu bolimde, yapilan arastirmalar
sonucu elde edilen veriler yorumlanarak gelistirilen modelin kavramsal ¢ergevesine
aktarilmaktadir. Ilk olarak yapilan varsaymmin ve on goriilen yaklasimlarin
tartisildigl; mimarlik egitiminde bilgi ve arastirma tabanli siirdiiriilebilirlik bakisi
ele alinmistir. Burada, ileri siiriilen varsayimin temel diisiinceleri vurgulanarak,
olusturulan modelin kavramsal cercevesine genel bir bakis saglanmistir. Ikinci
olarak, yaklasim kapsaminda verilerin toplanma ve degerlendirilme yontemleri
kisaca aciklanmustir. Sonraki boliimde, Onerilen modelin bilesenleri
kurgulanmaktadir. En son boliimde ise, onerilen modelin kavramsal ¢ergevesi

olusturulmakta ve biitlinciil bir bakisla degerlendirilmektedir.
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4.1. Mimarhk Egitiminde Bilgi ve Arastirma Tabanh Siirdiiriilebilirlik

Mimarlik egitiminin, ilk kez formel olarak yapilandigi 17. yilizyildan bu
yana, degisim ve doniisiim i¢inde oldugunu gérmekteyiz. Degisen ortam kosullari,
toplum yapisi ve bunlan tetikleyen sosyal, ekonomik, politik, teknolojik
yaklasimlar, mimarlik egitimindeki egilimleri de etkilemistir. Gegmisten glintimiize
kirilma noktalarina bakildiginda, farkli arayiglarin belirdigi donemlerde, 6zellikle
caga ayak uydurma ve mimari tasarim silirecini yasanan gelismelerle birlikte
degerlendirme cabasi oldugu goriilmektedir. Beaux-Arts kendi i¢cinde arayislari
olsa da, kendi donemine ait degerler sistemine biitiinciil bir bakisla, klasik
mimarligin prensiplerini tartismasiz kabul etmis, iki ylizyili askin siire varligini
stirdiirmiis bir ekoldiir. Endiistri devriminin sonucu teknolojik gelismelere cevap
olarak ortaya ¢ikan Bauhaus ekolii baglaminda ise durum farklidir. On dort yillik
varligina ragmen i¢inde bulundugu sosyal ortamla birlikte, Beaux-Arts’a gore daha
cok boyutlu ve degisken bir siire¢ yasamistir. Giiniimiiz mimarlik egitiminde ise,
daha ¢ogulcu bir yaklasim dikkat cekmektedir. Bu 6zellikle, mimarlik egitiminin
temel bileseni olan tasarim stiidyolarinda gézlemlenebilmektedir.

Genel bir bakisla cagimizda, teknolojik ve bilimsel gelismelerin etkisi ile
bilgi tiretimi, kullanilmasi, yeniden degerlendirilerek doniistiiriilmesi ve tekrar
tiretilmesi s6z konusudur. Bu durumda, mimarlik egitimini ve mimarlik egitiminin
temel bileseni olan mimari tasarim stiidyolarini, geligmekte olan yeni bilgi
altyapilarindan bagimsiz diisinmek miimkiin degildir. Mimarlik egitiminin ve
stiidyo pedagojisinin stirdiiriilebilirligi ancak; giincel egilimler ve etkin arastirmalar
sonucunda elde edilen bilgiler temelinde saglanabilir. Glinlimiizde var olan ¢ogulcu
bakis acgisini, bir st ¢ercevede biitlinlestirecek, mimarlik egitiminde
sirdiiriilebilirligi  stidyo pedagojisi baglaminda saglayacak bir yaklasim
gelistirmek Onem tasimaktadir. Bu noktada, ana tema i¢inde bilgi ve arastirma
baglaminda, donemsel farkliliklara olanak taniyan, doniisebilen, kendini
giincelleyebilen ve uyum saglayabilen bir yap1 6n plana ¢ikmaktadir. Bu kapsamda,
mimarlik egitimin gelisim siirecinin incelenmesi, degerlendirilmesi ve buradaki
yaklagimlar temelinde on goriilerde bulunulmasi gerekli goriilmiistir. Bu 6n

goriiler, strdiiriilebilirligin gegmis ve gelecek arasindaki baglantiy1 ifade etmesi
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acisindan degerlidir. Bunun yaninda, mimarlik egitiminde bilgi ve aragtirmanin yeri
ve siireci kapsaminda sorgulanan ve temel alinan bilgi ve arastirma tabanli egitim
modellerinin genel yaklagimlarin1 yorumlamak onemlidir. Bir diger 6nemli konu,
temel alinan modellerin 6gretme stillerini degerlendirmek ve stiidyonun pedagojik
boyutu kapsaminda 6nem tagiyan Ogrenme teorilerinden ¢ikarimlar yapmaktir.
Mimari tasarim stiidyo pedagojisi 6zelinde yapilacak bu degerlendirmelerin,
mimarlik egitiminde giincel egilimlerle birlestigi nokta, stiidyo pedagojisinde
stirdiiriilebilirligi saglayacak bilgi ve arastirma tabanli biitiinciil egitim yaklagimini
ifade etmektedir.

Yapilan degerlendirmeler sonucunda, siirdiirtilebilirligin bilgi ve arastirma
tabanli bir yaklagimla saglanabilecegini ileri siiren Onerinin kavramsal gercevesi

Sekil 4.1.°de ifade edildigi gibi dort bilesenle kurgulanmastir:

e Stiidvo pedagojisine bakis ve on goriiler:

Gecgmisten gilinlimiize mimarlik egitim siirecinde yaklasim i¢in 6nemli
goriilen egitim modellerinin kendi i¢lerinde ve birbirleriyle karsilastirmali
analizleri.

o Temel alinan pedagojik modeller:

Bilgi ve arastirma tabanli egitim modellerinin temel prensipler olgiitiinde
karsilagtirmali analizi ve epistemolojik ve ontolojik degerlendirmesi.

o Pedagojik kaygilar ve 6gretme stili:

Bilgi ve arastirma tabanli egitim modellerinin 6gretme stilinden yapilacak
cikarimlar ve temel 6grenme teorileri lizerine 6n gortiler.

o  Giincel egilimler:

Degisime yon veren mimarlik egitim politikalarindan yapilacak ¢ikarimlar:

Bologna Siireci

Akreditasyon Siireci

UNESCO _UIA

ENSHA

Mimarlik ve Egitim Kurultaylar

Akreditasyon kurumlarinin diizenledigi giincel konferanslar

O O O O O O
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Temel Alinan Pedagojik Kaygilar
Pedagojik Modeller ve Ogretme Stili

MIMARI

TASARIM
STUDYO Bilgi ve arastirma Bilgi ve arastirma

PEDAGOJIST tabanl egitim tabanli egitim
modelleri analizler, modelleri analizler,

ctkarimlar ctkarimlar

Bilgi ve aragtirma Bilgi ve arastirma

Stiidvo Pedagoiisine tabanli egitim modelleri tabanli egitim modeller

Bakis ve Ongdriiler

I

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

i

! e Temel e Ogretme stili
! prensipler analizi
: Gecmis-gelecek siirec e Epistemolojik e Temel alinan
' |degerlendirmesi, ve ontolojik ogrenme
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

cikarimlar ve degerlendirme teorileri
gelecekle ilgili

ongoriiler

o Mimarlk | e
ekolleritemel | 7T .
ozellikler
karsilagtirmali R

e  Mimarlik

analiz } Stiidyo Pedagojisinde
ekolleri i Bilgi ve Arastirma Tabanli

ve oncii egitim kS Biitiinciil Egitim Yaklasimi .
modelleri temel °
farkliliklar

g
.
....
0 .
0 .
0
,,,,,
--------
-----------------

Giincel Egilimler

i Stiidyo Pedagojisinde Bilgi ve Arastirma Tabanli :
{ Biitiinciil Egitim Sistemi ile Giincel Egilimler Etkilesimi :

. . : e Bologna Siireci
MI.,MARI TASARIM e Akreditasyon Siireci
EGITIMI : e UNESCO _UIA
e ENSHA
e  Mimarlik ve Egitim Kurultaylar
e  Akreditasyon kurumlarinin diizenledigi giincel

konferanslar

Sekil 4.1. Mimari tasarim stiidyo pedagojisinde bilgi ve aragtirma tabanl siirdiiriilebilirlik yaklagimi

kavramsal ¢ergceveye genel bakis
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4.2. Modelin Gelistirilmesinde Kullanilan Yoéntemler

Kavramsal bir bakisla ele alinan mimari tasarim stiidyo pedagojisinde bilgi
ve arastirma tabanl siirdiiriilebilirlik yaklagiminin gelistirilmesinde kullanilacak
veriler, literatiir taramasit yoluyla elde edilmistir. Elde edilen veriler ve
degerlendirilmeleri agsamasinda, siirdiirtilebilirlik bakisi lizerine, gecmis, gelecek ve
glinlimiiz arasindaki iliski 6nemsenmis ve arastirma tarihsel yontem kullanilarak
gelistirilmistir. Tarihsel yontem, 6zellikle egitim bilimlerinde kullanilan 6nemli bir
nitel aragtirma yontemidir.

Cohen ve ark. (2000)’e gore, tarihsel yontem, bugilinkii egitim
sistemimizin nasil gelistigini anlamamiza yardimci olacak ve bu anlayisinla gelecek
siirecler ve degisimlere temel olusturacak bakis1 saglayabilecektir. Tarihsel

yontemin degerlerini asagidaki gibi siralamak miimkiindiir:

e Gegmiste lizerinden arastirilmis ¢agdas problemlere ¢oziimler saglamak,

e Qilinlimiiz ve gelecekteki egilimler tizerine 151k tutmak,

o (Cesitli etkilesimlerin 6nemi ve etkilerini goreceli olarak vurgulamak,

e Gecmisle ilgili, giinlimiiz baglaminda ele alinan hipotezler, teoriler ve
genellemelerle ilgili bilginin degisimine olanak tanimak (Cohen, Manion ve
Morrison, 2000). Bu arastirmada, mimarlik egitiminde, gegmis {izerinden
cikarimlar yaparak gilinlimiiz bakisin1 degerlendirmek ve gelecekle ilgili

ongoriilerde bulunmak siirdiiriilebilirlik baglaminda énemlidir.

Onerilen yaklasim kapsaminda: ge¢mis baglaminda - mimarlik ekolleri ve mimarlik
— bilim iligkisi; siire¢ olarak - dncii egitim modelleri ve bilgi ve arastirma tabanli
egitim modelleri ve glinlimiiz baglaminda - giincel egilimler tartigilmistir. Elde
edilen veriler, Onemli goriilen Olgiitler iizerinden kategorilere ayrilarak,
gruplandirilarak ve karsilagtirmali analizler yapilarak degerlendirilmistir. Bu
degerlendirmeler, dort ana baslik altinda tanimlanan bilesenlerde yer alacak

agilimlarin olusturulmasinda kullanilmistir.
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4.3. Onerilen Modelin Bilesenleri

Bu boliimde, mimari tasarim stiidyo pedagojisinde bilgi ve arastirma
tabanl siirdiiriilebilirlik i¢in gelistirilen modelin bilesenleri dort ana baslik altinda
ele almmustir. {1k olarak, yapilan degerlendirmeler {izerine gelistirilen &nerinin,
stiidyo pedagojisine yaklasimi ile ilgili 6n goriiler tespit edilmistir. Bu bdliimde
yapilan degerlendirmeler, mimarlik ekollerinin kendi ig¢lerinde ve Oncii egitim
modelleri ile yapilan karsilastirmali analizlerini ve bu analizlerin, stiidyo
pedagojisinde yeni agilimlarla birlikte incelenmesini icermektedir. Ikinci olarak,
stiildyo pedagojisine yaklagim baglaminda temel alinan bilgi ve arastirma tabanl
egitim modelleri temel prensipler baglaminda karsilagtirmali analizlerle
incelenmistir. Ayrica bu bdliim, bilgi ve aragtirma tabanli modellere daha detayli
bir bakis acist saglamak i¢in 6nemli epistemolojik ve ontolojik degerlendirmeleri
de icermektedir. Ugiincii olarak, yine bilgi ve arastirma tabanli egitim modelleri ile
iliskili olarak 6gretme stilleri ve 6grenme teorileri ele alinmistir. Son olarak da ileri
stiriilen varsayimdaki siirdiiriilebilirlik baglaminda en ¢ok 6nem tasiyan, giincel

egilimlerle ilgili tespitler yapilmistir.

4.3.1. Stiidyo Pedagojisine Yaklasim ve Ongoriiler

Mimari tasarim stiidyolarinda bilgi ve arastirma tabanli bir bakis 6neren
yaklasim kapsaminda, siirdiiriilebilirlik olgusu, donemsel degisimlere uyum
saglayarak doniigebilen bir yap1 ile devamliligin saglanabilirligini ifade etmektedir.
Bu durum g6z oniine alinarak, stiidyo pedagojisi tarihsel bir bakisla, gegmisten
giiniimiize ele alinan bir siire¢ olarak degerlendirilmis ve ¢ikarimlar yapilmustir. ilk
olarak, gecmis siire¢ olarak mimarlik ekollerinin yaklasimlar1 analiz edilmistir. Bu
yaklasimlar, sadece stiidyo pedagojisi kapsaminda bakilamayacak biitiin bir
sistemin sorgusunu gerektiren yaklasimlardir. Bu durum sonucunda, karsilastirmali
analizler kapsaminda; hedef, egitim sisteminin yapisi, gelistigi sosyal ortam,
pedagojik yaklasim ve dgretme stili degerlendirme Olgiitleri olarak belirlenmistir.
Mimarlik ekollerinin belirlenen 6l¢iitlerle yapilan karsilastirmali analizleri Cizelge

4.1.°de goriilmektedir.
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Cizelge 4.1. Beaux-Arts ve Bauhaus yaklagimlar kargilastirmali analizi

BEAUX-ARTS YAKLASIMI

BAUHAUS YAKLASIMI

Klasik mimarligin tartisilmaz degerleri
benimseyen mimarlar yetistirmek,

Lonca ve atdlye sistemine alternatif
olarak, merkezi kontrole sahip egitim

Sanatin biitiin tlirlerini ve zanaatin
dallarmm 6nde gelen mimarlik alani
altinda entegre etmek,

Estetik tiretimi Ozellikle sosyal ve

LL sistemi olusturmak. ekonomik ayricalikli ufak bir sosyal
LéJ tabakanin talepleri gevresinde degil
L toplumun biiyiik boliimiiniin ihtiyaglar
I cevresinde kurgulamak.
Z e Dort asamali piramite benzeyen bir 3 asamali hiyerarsik bir egitim
E egitim sistemi: ilk olarak kayit igin sistemi: On hazirlik asamasinda yer
N hazirlik sinifi, bir sonraki asamada alan temel egitim biitin dersleri
E E ) ikinci sinif, sonrasinda birinci siif ve kapsiyor, daha sonra uygulamali
t No en son ve en yiiksek seviye Grand Prix egitim mevcut, merkezde ve biitlin
O E < i¢in yarigsma ve diplomadan olusuyor. sanatsal aktivitelerin asil hedefi olarak
R« > mimarlik ve bina yer aliyor.

e Kraliyet doneminde kralin giiciin Endiistrilesmenin  artmasi1  sonucu
= merkezilestirmek amagli yaklasim, sosyal yeniden yapilanmann
;S e Fransiz ihtilali ile akademilerin goriildiigii. ve emekgiligin  arttif
A sorgulanmasi, ortam,

a e Ihtilal sonrasl miihendislik alanindaki Sanat ve endiistriyi birlestirme ¢abasi
I~ hizli gelismeler, ve ihtiyac1 sz konusu,

&J e Son donemlerde endistrilesmenin Egitim sisteminde aktivite-tabanl
aﬂ = artmasi quern yaklagimlarin gelismesi modern bir egitim felsefesi yaygin,
: |<£ e  Birinci ve Ikinci Diinya Savas siireci. Birinci ve Ikinci Diinya Savasi
<3l ortasinda bulunan karmasik siyasi ve
C O politik siireg.

e Klasik modellerden O6grenmeye ve Ilk yillarda, el isi emek temel

mantiksal nedenlere tesvik, pedagojik yaklasim,

e Rekabet ve kisisel insiyatife dayali Itten’in istifasindan sonra sanat,

yarisma sistemi en Onemli pedagojik teknoloji ve endiistriyi birlestirme
g arag, ¢abasi soz konusu,
aﬁ e Basarili olabilmek i¢in mimarlik Meyer ile birlikte fonksiyonel kolektif
Ny caligmast ve meslegi eglenceli bir yapict olarak tanimlanan egitim
@ deneyim olarak goriilmelidir goriisii, sistemini  destekleyen  politeknik
= o Ogzgiirliik: 6grencilerin egitim siiresini, pedagoji hakim. Egitim bilimlerindeki
P derslerin diizeni ve sirasini, tasarim kesin bilimler arttirlldi ve sosyal
E yiriitiiciistini belirli limitlerde vizyon gelistirildi. Egitim
S kendisinin belirleyebilmesi, sistemindeki hiyerarsi bozuldu.
) . Birinci dﬁnya savasi sirasinda Mies van der Rohe ile birlikte zanaat
E atolyelerde, farkli bakis agilarmin tabanli yaklagim, teori ile pratigin
Q denendigi  biitiinliik  gostermeyen biitiinlesmesi  fikri kayboldu. Teori
Ry yaklagim. agirhkli yaklagim gelisti.

e Kilasik modellerin analiz edilmesi ve Zanaat tabanli yaklagimla teorik

o~ yorumlanmasi, bilginin pratik bilgiye uygulanarak
S‘ e Yeni Ogrenciler ile eski &grenciler ogretilmesi
; arasindaki dayanisma ve birbirinden Usta-kalfa-girak hiyerarsisi yoluyla
Q ogrenmeye tesvik edilmesi, dgrenmenin saglanmasi,
g (] Rekabet ve kisisel insiyatif araglarl ile Yaraticlik ve 6zgijn bak1§ agisinin
N yarigmalar  lizerinden  &grenmenin dnemsenmesi ile kaliplagmus bilgilerin
§ desteklenmesi ilk basta ele alinmamasi ve
4C) Ogrencilerin sanatsal yeteneklerinin
Q serbest birakilmasi 6nemli.
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Mimarlik ekollerinin karsilagtirmali analizlerine bakildiginda, 6nemli
noktalar tespit etmek miimkiindiir. Degerlendirme Olgiitleri kapsaminda yapilan
cikarimlar agsagida yer almaktadir:

Hedef kapsaminda: Beaux-Arts ekolii, toplumun degerler sistemine ve devletin

merkezi bir egitim sistemi olusturma ihtiyacina, Bauhaus ekolii ise, endiistri
devrimi sonucu teknolojik gelismelere cevap olarak ortaya ¢ikmistir. Her iki ekol
de, zamanin degerler sistemini ve toplumun ihtiyaglarin1 6nemsemektedir.

Egitim sisteminin yapisi kapsaminda: Her iki ekolde de, e8itim sistemi asamali bir

yaptya sahip, bir asamadan bir asamaya ge¢mek belirli kosullar dahilinde
mimkiindiir. Her ikisinde de egitime hazirlik niteliginde bir asama var: Beaux-
Arts’da hazirlik sinifi, Bauhaus’ta temel egitim dersi. Biitiinciil bir bakisla, iki
egitim sistemi de tamamen farkli temel hedefler ve felsefe kapsaminda
bi¢cimlenmistir.

Gelistigi sosyal ortam kapsaminda: Her iki ekol de, caga damgasini vurmus 6nemli

kirtlma noktalarinin oldugu, homojen yapiya sahip olmayan bir sosyal ortamda
gelismistir.

Pedagojik yaklasim kapsaminda: Beaux-Arts pedagojik bakisinda en Onemli

pedagojik araclar, klasik modellerden 6grenme ve yarismalardir. Beaux-Arts,
Birinci Diinya Savasi’nin oldugu doneme kadar biitiinciil egitim yapisini ve
pedagojik yaklasimlari korumustur. Birinci Diinya Savasi sirasinda, atdlyelerde
farkli yaklasimlarin denendigi bir anlayis hakim olmustur. Bauhaus pedagojik
acilimlari, siire¢ icinde degisen yoneticiler, siyasi ve politik gelismelerin etkisi ile
pek ¢ok kirilma noktast yagamis ve farkli egilimler gostermistir. Temel yapisindaki
en dnemli pedagojik arag, yaparak dgrenme olarak ifade edilebilecek el isi emektir.

Ogretme stili kapsanminda: Her iki ekolde de, birbirinden 6grenme kullanilan bir

yontemdir. Beuax Arts’da Ogrenciler arasinda, Bauhaus’ta usta-kalfa-girak
iliskisinde birbirinden 6grenme s6z konusudur. Beaux-Arts’in en belirgin 6gretme
stili klasik modellerin analizi ve yarigmalar lizerinden 6grenmenin saglanmasidir.
Bauhaus’ta zanaat —tabanli 6grenme ve kaliplasmis diisiincelerden siyrilarak

yaraticiligl kesfetme temel yontemlerdir.
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Mimarlik ekollerini genel bir bakisla degerlendirdigimizde; zamanin
degerler sistemine ve toplumun ihtiyaglarina duyarlilik, asamali yapiya sahip egitim
sistemi, kendi iginde kirilma noktalar1 barindiran ve homojen olmayan ortam
kosullar, teknolojik ve bilimsel gelismelerin arttigi donemlerde bagimsiz
pedagojik agilimlarin ortaya ¢ikmasi, atdlyelerde temel olarak birbirinden 6grenme
yonteminin benimsenmesi dikkat c¢ekicidir. Bu ¢ikarimlar, glinlimiiz mimarlik
egitimi baglaminda da gecerli belirleyiciler olarak goriilmektedir.

Mimarlik ekollerinden sonraki siirecte, giiniimiiz mimari tasarim stiidyo
pedagojisinin temeli olarak goriilen oncii egitim modelleri gelistirilmistir. Bu
modellerin her biri farkl stiidyo yiiriitiiciileri tarafindan, farkli bakis agilariyla ele
alinmislardir. Siire¢ i¢indeki degisimleri ve kirilma noktalarini tespit etmek igin,
mimarlik ekolleri ve 6ncii egitim modelleri arasinda yapilacak karsilagtirmali analiz
onemlidir. Oncii egitim modelleri biitiinciil bir egitim sistemini yansitmadig1 igin,
degerlendirme Olgiitleri; genel yaklasim ve pedagojik acilimlar olarak
belirlenmigtir. Cizelge 4.2. mimarlik ekolleri ve oncii egitim modelleri arasinda
yapilan karsilagtirmali analizi gostermektedir.

Oncii egitim modelleri ile mimarlik ekollerinin karsilastirmal1 analizine
genel yaklagim baglaminda baktigimizda, yasanan gelismeler sonucu yeniden
bicimlenen toplum ihtiyaglarima ve sorunlarina cevap verme kaygist oldugu
goriilmektedir. Pedagojik acilimlar baglaminda baktigimizda, Oncii egitim
modelleriyle birlikte tasarim siirecinde farkli kaygilarin gelistigi goriilmektedir.
Bunlar kisaca: tasarim stirecinde kullanic1 merkezli yaklasimlar, stirdiirtilebilirligin
ekolojik boyutunda yer alan enerji bilingli tasarim yaklagimi, tasarim siireci ve
yaraticilik sorgusu, bilgi tabanli bakislar, 6grenme teorileriyle stiidyo yorumu. Bu
bakis agilarindan farkli olarak Beaux-Arts’in, klasik modellerin degerlerini
tartigmasiz  kabul ederek kullaniciyla ilgili kaygi duymadigr aciktir. Fakat
mimarligin en iyl O6gretilme yontemleri lizerine; eglenceli deneyim olmasini
saglama, cesitlilik, Ozgiirlik ve benzeri fikirler gelistirildigi goriilmektedir.
Bauhaus yaklagiminda ise oncii egitim modelleriyle benzerlikler s6z konusudur.
Bunlar; teorik bilgi ve pratik bilgi arasinda iliski kurma cabasi, yaraticilik sorgusu,

sosyal boyutun ele alinmasi, tasarim siirecinde teknolojinin sorgulanmasidir.
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Cizelge 4.2. Mimarlik ekolleri ve 6ncii egitim modelleri karsilagtirmali analizi

GENEL YAKLASIM

e Kendi donemlerine ait degerler
sistemi ve toplum ihtiyaglarina
gore sekillenmislerdir,

e (Caga damgasimi  vurmus
onemli siyasi ve politik kirilma
noktalarimin oldugu, homojen
yaptya sahip olmayan bir
sosyal ortamda geligmistir.

MIMARLIK EKOLLERI ONCU EGITiM MODELLERI
e  Teknoloji ve bilimsel e Teknolojik ve bilimsel
gelismelerin  daha  duragan gelismelerin~ hizla  ilerledigi

oldugu donemlerde donemlerde olugsmuslardir,
olugmuslardir, e Mimarlik ekollerine  karsilik,

cagdas  toplumlarin  c¢evresel
ihtiyaglarina daha duyarli olmada
mimarlarin roliinii arttirmak igin
arayislar iizerine sekillenmislerdir,
1960’larin  sonundaki  tasarim
yontemleri  akimi  tarafindan
desteklenen, sistemli  tasarim
stirecinin hakim oldugu, bilimsel
gelismelerin  hizla ilerledigi bir
ortamda geligmiglerdir.

PEDAGOJIK ACILIM

Mimarlik ekollerinin  pedagojik

acilimlar1 ilk dénem(Beaux-Arts)

ve ikinci donem(Bauhaus) olarak
ele alinabilir.

ik donem:

e Klasik modellerden 6grenme
ve mantiksal nedenlere tesvik;
yarigma sistemi, mimarligin
eglenceli bir deneyim olma
durumu ve Dbasar1 iliskisi,
ozgiirlik ve g¢esitlilik temel
pedagojik acilimlardir.

Ikinci dénem:

e El isi emek; teori ile pratigi
biitiinlestirme ~ fikri;  sanat,
enddistri ve teknolojiyi
birlestirme ¢abasi;
fonksiyonel, kolektif ve yapici
yaklagim; sosyal boyutun ele
almmmasi; yaraticilik sorgusu;
sadece teorik bilginin
kullanimi  temel pedagojik
agilimlardir.

Oncii egitim modellerinin ayr1 ayr1 ele
aldig1 temel kaygilar1 biitiinciil bir dille
analizinden farkli pedagojik agilimlar
tespit edilebilir:

Kullanici, toplumsal katilim,,
sosyal boyut, demokratik tasarim
siirecinin 6nemsenmesi,

Enerji bilingli tasarim gibi giincel
konular1  stiidyo pedagojisine
entegre etme ¢abasl,

Tasarim silireci ve yaraticilik
kavraminin 6nemsenmesi,
Bilgi-tabanli yaklagimlar, bilginin
mimari tasarimla nasil
iliskilendiginin, teori, pratik ve
uygulama  bilgisi  arasindaki
iliskinin sorgulanmasi,

Biligsel yaklagimlar ve O6grenme
teorilerinin stiidyo pedagojisinde
denenme ¢abasi.
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Oncii egitim modelleri ile mimarlik ekolleri karsilastirmasindan sonra,
giiniimiizde mimari tasarim stiidyosunda yeni acilimlar 6nem tagimaktadir. Bu
noktada, ikinci bolimde bu konuda yapilan arastirmalar degerlendirildiginde,
yapilan en giincel caligmalarda ozellikle aktif, deneyimsel, elestirel, bilgi ve
aragtirma tabanl yaklagimlarin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Bunun yaninda,
egitim ve uygulama arasinda sinirlar1 kaldiran yasayan projeler énemlidir. Oncii
egitim modellerinden itibaren giincelligini korudugu diisiintilen diger egilimler ise:
tasarimda yaraticilik arayisi, disiplinler aras1 boyut, bilgi ve arastirma, egitim ve
uygulamay1 biitlinlestirme cabasi, elestirel bakis, 6grenme ve 6gretme yontemleri,
toplum- stiidyo iliskisi, yeni teknolojiler-stiidyo iliskisi, giincel-moda yaklagimlarin
tartisilmasi (ekoloji, siirdiiriilebilirlik gibi) konularidir.

Bu boliimde, gelistirilen yaklasimin stiidyo pedagojisine bakis ve on
goriilerini belirlemek {izere, yapilan aragtirmalar sonucu elde edilen bilgiler
yorumlanmistir. Bu kapsamda Sekil 4.2.°de grafik olarak ifade edilen stiidyo

pedagojisinde degerlendirilecek temel faktorler dort ana baslik altinda toplanmustir:

e Toplum ve sosyal boyut: kullanici, sosyal katilim, demokratik siiregler.

o Ogrenme teorileri ve ogretme stili: stiidyo kapsam ve baglami

cergevesinde 6grenme ve 6gretme yontemleri belirleme

e Bilgi ve arastirma tabanli bakis: disiplinler aras1 boyut, elestirel yaklagim,

uygulama - egitim iligkisi, teknoloji — egitim iligkisi

o Yeni yontemleri kapsayici bakis: Aktif-deneyimsel yaklasimlar, yasayan

projeler

Sekil 4.2 kapsaminda da goriildiigii gibi, stiidyo pedagojisinde degerlendirilecek
temel faktorler mimarlik egitiminin gelisim siireci ele alinarak yorumlanmaistir. Bu
durum mimari tasarim stiidyo pedagojisinde siirdiiriilebilirlik arayisi kapsaminda
onemlidir. Degerlendirme kapsaminda, gelisim siirecinin her doneminde etkili
goriilen yaklagimlarin giiniimiiz yorumlar1 yapilarak Orneklenmistir. Yapilan
giiniimiiz yorumlarinda, temel basliklar altinda her dénem kendini giincelleme

potansiyeli sahip, esnek yapidadir.
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Sekil 4.2. Stiidyo pedagojisine bakis ve 6n goriiler baslig1 altinda belirlenen stiidyo pedagojisinde

degerlendirilecek temel faktorler
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4.3.2. Temel alinan Pedagojik Yaklasimlar

Onerilen yaklasim, tez kapsaminda yapilan varsaymmi destekleyerek,
Ozellikle mimari tasarim stiidyo pedagojisinde bilgi ve arastirma iizerine vurgu
yapmaktadir. Bir Onceki boliimde stiidyo pedagojisine bakis ve on goriiler
kapsaminda yapilan ¢ikarimlar da, bu bakis agisini giiglendirir niteliktedir. Bu
boliimde, temel pedagojik yaklasimlar olarak, ti¢iincli béliimde yapilan aragtirmalar
sonucu tespit edilen bilgi ve arastirma tabanli egitim modelleri degerlendirilmistir.
Bu egitim modelleri: driintii dili modeli, 6rnek problem modeli, katilimec1 model ve
enerji bilin¢li modeldir. Bu modellerin varlik nedenleri ve temel aldiklar1 bilgi
yapisini anlamak i¢in, epistemolojik ve ontolojik analizler yapilmistir.

Bu analizler Cizelge 4.3’te goriilebilmektedir. Buna gore, epistemolojik
bakis acist ile modele ait bilginin kaynagi, tasarim silirecine aktarilma bigimi,
sinirlar1 ve tasarim siirecinde algilanma bi¢imi sorgulanmaktadir. Ontolojik bakisla,
bu egitim modellerinin var olus nedeni, stiidyo pedagojisine katkisi, tasarim
siirecindeki nesnel gercekligin varligi sorgulanmaktadir. Bu analiz kapsaminda
degerlendirilen egitim modellerinin var oluslarinda etkili temel kaygilarin, egitim
modelindeki temel bilgi kaynag ile iliskili oldugu goriilmektedir. Oriintii dili
yaklagiminda tasarim alani lizerine bir sdylem gelistirilmis ve temel bilgi kaynag:
olarak tasarim alani tespit edilmistir. Ornek problem modelinde temel bilgi kaynag1
literatiir olup, literatiir kapsaminda mimarlik alanindaki yeni ornekler, yontemler,
tartismalar ve yeni rollerin degerlendirilmesi kaygis1 duyulmustur. Katilimer model
sosyal sorumluluk duygusu ve tasarima toplumun direk katilimini baglaminda
gelistirilmis ve temel bilgi kaynagi olarak toplum ve kullanici belirlenmistir. Enerji
bilingli model enerji bilingli giincel egilimin tasarim siirecine nasil entegre
edilebilecegi lizerine olusturulmustur ve temel bilgi kaynagi giincel bir egilim
olarak enerji bilingli yaklagimlardir. Bu durum bilgi kaynaginin énemine vurgu
yaparken, bilgi kaynaginin kapsamindaki degisikliklerin egitim modelinin bakis
acisin1 da yonlendirebilecegini gostermektedir. Bu noktada, temel bilgi kaynaklar
tizerinden gelistirilen sdylemlerle tasarima bakisin, bilgi ve arastirma tabanli egitim

modelleri baglaminda 6nemli bir yaklasim oldugu vurgulanabilmektedir.
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Cizelge 4.3. Bilgi ve arastirma tabanli egitim modellerinin epistemolojik ve ontolojik bakigla

degerlendirmesi

EPISTEMOLOJIK DEGERLENDIRME

Egitim modelindeki bilginin temel
kaynagi nedir?

Bilgi tasarim siirecine nasul aktarilr?
Bilginin siniriar: nelerdir?

Bu model tarafindan kullanilan bilgi
tasarim stirecinde nasil algilanir?

ONTOLOJIK DEGERLENDIRME

Egitim modeli hangi temel kaygilar
sonucu var olmustur?

Stiidyo Pedagojisi baglaminda
katkilart nelerdir?

Bu modellin tasarim siirecinde nesnel
bir ger¢eklik var midir?

ORUNTU DILI MODELI

Bilginin temel kaynag1 tasarim alanidir.
Tasarim alani bilgilerini tasarim siirecine
aktarmak i¢in, uygun Orlintiler ve iligkili
kurallar  gelistirilir. Her tasarimcinin
kendine 0Ozgli bir ydntem gelistirmesi
onemlidir.

Bilgi tasarim alanindaki iligkilerle sinirl
olsa da literatiirle desteklenebilir.

Tasarim alanindan edinilen bilgiler siireg
i¢inde her tasarimcinin tasarim konsept ve
degerlerine gore farkli yorumlanma
potansiyeline sahiptir.

Bu model bir mekanin ruhu ve yasaminin
sadece fiziksel ¢evreye dayanmayip orada
deneyimledigimiz olaylarin oriintiilerine de
dayandig: kaygilart sonucu var olmustur.
Yontem tasarimcilara sonsuz cesitlilikte
yeni ve Ozglin binalar tasarlama giicl
vermektedir.

Tasarim siirecinde tanimlanan Oriintiiler
tasarimcidan tasarimciya gesitlenebilme
potansiyeli olan olusumlardir. Bu nedenle
nesnel bir gergeklik olmast olas1 degildir.
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: e Bilginin temel kaynagi literatiir olarak Model mimarlik alaninda yeni o6rnekler,
) goriilmektedir. tasarim yontemleri, tasarim tartigmalart ve
g e  Literatiir yoluyla ornek inceleyerek elde mimarlar i¢in yeni roller hakkinda
= edilen bilgiler yaratilan kuramsal durumlar Ogrencilerin bilgi sahibi olarak tasarim
= ve kavramlarla tasarim siirecine aktartlir. stirecine  aktif katiliminin  saglanmasi
S e Bilgi sosyal baglamda mimarlikta Srnek kaygsi ile var olmustur.
) caligmalar ve tasarim alani baglaminda Ogrencilerin tasarima aktif katilimini,
g edinilen bilgilerle sinirhidir. arastirmadan tlireyen rasyonel ve bilimsel
: e Model kapsaminda o6rnek inceleyerek bilginip_destegi ile saglamasi acisindan
olusturulan bilgiler tasarrmcilarin Onemlidir.
) . - ety
Z yorumuna agiktir. Nesnel bir ger¢eklik s6z konusu degildir.
g Arastirma sonucu elde edilen veriler kigisel
yoruma agiktir.
e Bilginin temel kaynagi kullanict ve Model, sosyal sorumluluk duygusunun
toplumdur. artmast ile tasarim ve karar verme
e Bilgi farkindalik ve algilama yoluyla siireclerine direk toplumun dahil olmasi
toplum ve kullanici iizerinden edinildikten kaygist ile var olmustur.
sonra yine tasarim siirecine toplum ve Model kullanict merkezli, demokratik bir
kullanicinin aktif katilimi ve alternatifler yaklagim benimsemesi ve katilim siirecinde
tizerine  yaptiklari  degerlendirmelerle ogrencilere dogrudan deneyim saglamasi
aktarilir. ile 6n plana ¢ikmaktadir.
d e Bilgi, toplum, kullanic1 ve tasarim alani Kullanicidan elde edilen bilgilerle farkli
o tizerinden edinilen bilgilerle sinirlidir. yaklasimlara sahip tasarimlar
g e  Toplum ve kullanici tizerinden elde edilen geligtirilebilir. Bu nedenle nesnel bir
S bilgilerin tasarimct  tarafindan  farkli gergeklik s6z konusu degildir.
algilanma ve doniistiiriilme durumu yoktur.
% Bu yaklasimda toplum ve kullanicinin
- algis1 ve dncelikleri 6nemlidir.
|_
<
X



e  Bilginin temel kaynagi giincel egilimlerdir. e  Bu model belirlenen giincel egilimden

ﬁ e Giincel egilimlerden edinilen  bilgi saglanan bilginin tasarima nasil entegre
Q yonlendirilmis teorik dersle desteklenerek edilebilecegi kaygisi ile var olmustur.

g tasarim alani baglaminda tasarim siirecine e  Model &grencilere, gilincel egilimler
o~ aktarilmaktadir. yoluyla edinilen teorik bilgiyi tasarima
d e Bilgi, giincel egilimlerin yaninda, doniistiirme becerisi edindirme ¢abasinda
E belirlenen konu ile ilgili literatiir ve tasarim olmasi nedeniyle énemlidir.

i alani bilgileri ile sinirhidir. e Edinilen teorik bilginin farkli yorumlarla
R e Gincel egilimlerle birlikte literatiirle tasarima doniistiiriilmesi miimkiindiir. Bu
5 desteklenen bilginin farkli algilanma nedenle nesnel bir gergeklik yoktur.

Q durumu yoktur. Sadece tasarim siirecinde

Z bu bilgi iizerinden farkli yorumlar

R

gelistirilebilir.

Bir diger 6nemli nokta, Cizelge 4.3.’te yer alan modeller kapsaminda bilgi
elde ederken yapilan arastirmalarda kullanilan yontemlerdir. Her biri farkli bilgi
kaynagina sahip olan yaklasimlarin farkli yontemlerle bilgi elde etme durumu
vardir. Ornegin, literatiirden elde edilecek bilgide tanimlanan kavramsal gergeve ve
siirlar ¢ok dnemliyken, kullanici iizerinden edinilecek bilgide iletisim ve dogru
soru se¢imi On plana ¢ikabilmektedir. Modeller ontolojik bakis tizerinden, nesnel
gerceklik baglaminda degerlendirildiginde, higbir modelde Beaux-Arts ekoliinde
oldugu gibi tek dogru yaklasim ve nesnel gergeklik arama kaygisi olmadigi
goriilmektedir. Elde edilen bilgiler {izerinden, yoruma acik, 6zgiin bakis acisi
gelistirmek dnemsenmektedir. Her bir model, igerik ve kapsam dahilinde mimari
tasarim stiidyosuna farkli katkilar saglamaktadir.

Bilgi ve arastirma tabanli egitim modellerinin epistemolojik ve ontolojik
analizi sonucu, bu egitim modellerine ait temel prensipler ve bakis agilar tespit
edilmistir. Bu veriler, egitim modelleri arasinda temel prensipler baglaminda
yapilan karsilastirmali etkilesim analizine aktarilmistir. Bu analiz, Sekil 4.3.’de

gorilmektedir.
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Sekil 4.3.’de goriilen analiz sonucunda, bilgi ve arastirma tabanli egitim
modellerinin yaklagim ve bilgi baglaminda birbirleriyle etkilesim i¢inde oldugu
goriilmektedir. Ozellikle bilgi kaynag1 olarak tasarim alani ve literatiir taramast, en
cok kullanilan birincil ve ikincil yaklagimlardir. Modeller arasinda 6zellikle 6rnek
problem modeli, farkli agilimlara sahip bilgi aragtirmasinda ¢ok yonlii bir bakisa
sahip olmasiyla dikkat cekmektedir.

Oncii egitim modelleri arasindan belirlenen bilgi ve arastirma tabanl
modellere, 6zellikle 1960 sonrasi, mimarligi bilim olarak inceleyen mimar —
kuramcilarin bakiglarinin temel olusturacagi diisiiniilmektedir. Rossi, kentsel
baglamda, modern zaman ve Ronesans’in karsilastirmali bilimsel incelemesini
yapmistir. Bu durum benimsenen tek bir dogru yaklasim yerine, karsilastirmali
analizlerle bilginin sorgulanmaya basladigini gostermektedir. Alexander,
gelistirdigi 6riintii dili yaklagimi ile sistemli ve bilimsel dayanaklari olan bir tasarim
stirecini vurgulamaktadir. Lefebvre, mekan1 politik, bilimsel ve teknolojik bakis
acilariyla yorumlayarak, mekanin ve mimarligin giincel egilimler karsisinda
yorumlanmasina dikkat c¢ekmistir. Schulz, psikoloji ve davramig bilimlerini
onemseyerek, disiplinler arasi iligkiye vurgu yapmaktadir. Rapaport’un kiiltiirel
baglam, kullanic1 ve gevresel davranis ¢aligmalari, mimarligin sosyal ve kullanici
merkezli boyutunu bilimsel bir bakisla tasarim siirecine aktarmaktadir. Bu noktada
ozellikle bilginin yorumlanmasi ve 6zgiin bilgi tiretimi, sistemli ve bilimsel tasarim
stireci, gilincel egilimlerle bilgi yorumu, disiplinler arasi bilgi boyutu ve tasarim
siirecinde bilimsel bakis 6n plana ¢ikmaktadir.

Bu boliimde yapilan degerlendirmeler sonucunda, temel alinan pedagojik
modeller kapsaminda pedagojik agilimlar tespit edilmistir. Sekil 4.4.’te gortldiigi

gibi bu acilimlar dort ana baslik altinda yorumlanmaistir:

o Temel bilgi kaynaklarindan elde edilen veriler tizerinden soylem gelistirme:

tasarim alani, literatiir, kullanic1 ve toplum, giincel egilimler...

e Bilgiyi elde etmede en uygun arastirma yontemini secme. gorsel arastirma

teknikleri, gozlem, gériisme, gilincel kaynak analizi...

e Bilginin farkli yorumlara acik oldugu 6zgiin bakis: kisiden kisiye degisen

alg1 ve yorum
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e  Giincel egilimlerle bilgi yorumu ve disiplinler arasi bilgi boyutu énemli

Sekil 4.4’te belirlenen pedagojik acilimlar, bilgi ve arastirma tabanli egitim
modelleri lizerinden yapilan analizlerin, 1960 sonrast mimarlig1 bilim olarak géren

mimar kuramcilarin goriisleriyle birlikte degerlendirilmesi sonucu olusturulmustur.

* Bilgi ve arastirma
tabanli egitim
modellerinde, bilgi :
kaynagi kapsamindaki :

|

| Temel Ahnan
|
nag! kapsamindaii ;|
degisimlerin, egitim & |
|
|
|

Pedagojik Modeller

Tespit edilen
pedagojik acilimlar

modelinin bakisini ve
tasarim siirecini

yonlendirdigi :
goriilmektedir. # e Temel bilgi
kaynaklarindan elde
P L L L LR : edilen veriler

* Farkli bilgi kaynaklari, farkli i %WM
aragtirma yontemlerini | g@m t'e'lsarlm
gerektirmektedir. Ornegin kullanici I alant, literatiir,
iizerinden elde edilecek bilgi ile I kullanict ve toplum,

bilgi farkli yontemlerle yapilacak Bilgiyi elde etmede en
arastirmay1 gerektirebilir. uygun arastrma

- vontemini se¢me:
: gorsel aragtirma

tasarim alani {izerinden elde edilecek * giincel egilimler...
]

* Temel alinan bilgi ve arastirma : : . T
tabanli modellerin hig birisinde, : | te.kr.l.lklerl, g'ozlern,
Beaux-Arts egitim sisteminde : | gortigme, giincel
oldugu gibi tek bir dogru yaklasim kaynak analizi...
ve nesnel gerceklik arama kaygisi ‘ o  Biloinin farkh
goriilmemektedir. Ozgiin bakis

g ! o vorumlara acik
£, Snemsenmektedir, s i oldugu dzgiin baks:
R f kisiden kisiye degisen
* Bilginin stirekli | alg1 ve yorum
doniisiim iinde oldugu @y o Giincel egilimlerle
ortam kosullarinda 2 bilgi yorumu ve
giincel egilimlerle bilgi :

I 3 _
yorumu F disiplinler arasi bilgi

dnemsenmektedir. L boyutu onemli
Disiplinler aras1 bilgi

boyutu farkli uzmanlik :

alanlarindaki bilginin ~:

yorumu i¢in dnemlidir. :

Sekil 4.4. Temel alinan pedagojik modeller baslig1 altinda belirlenen pedagojik agilimlar
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4.3.3. Pedagojik Kaygilar ve Ogretme Stili

Ogretme ve Ogrenme stilleri, mimari tasarim stiidyosunun pedagojik
boyutu i¢in 6nemli psikolojik bilesenlerdir. Stiidyodaki bakis acisina gore farkl ele
aliabilen bu yaklagimlarin, 6gretilmesi veya 6grenilmesi gereken bilginin yapisi
ile de iliskili oldugu diistinlilmektedir. Bu boliimde ilk olarak, temel alinan bilgi ve
arastirma tabanli egitim modellerinin 6gretme stilleri, mimarlik ekolleri 6gretme
stilleri ile birlikte yorumlanmistir. Daha sonra, tezin ikinci bdliimiinde genel bir
bakisla aktarilan 6grenme teorileri degerlendirilerek 6n goriilerde bulunulmustur.

Bilgi ve arastirma tabanli egitim modellerinin, kendi i¢lerinde ve mimarlik
ekolleriyle karsilastirmali analizi, Cizelge 4.4.’te goriilmektedir. Burada uygulanan
ogretme stillerini, modelin temel kaygilar1 ve kapsami dahilinde inceleyerek
ongoriilerde bulunmak miimkiindiir. ~ Oriintii dili modelinde, 6grencilerin
birbirinden &grenmesi Onemsenmistir. Ogrenciler, hem masa kritigi ile
degerlendirme asamasinda, hem de tasarim siirecinde grup c¢alismas: ile
birbirlerinden O6grenmekte ve birbirlerini degerlendirmektedirler. Birbirinden
O0grenme yonteminin, mimarlik ekollerinde de farkli bakislarla yorumlanarak
kullanildigin1 gérmekteyiz. Beaux-Arts yaklasiminda, 6grenciler arasinda serbest
dayanigma ve yarigmalar baglaminda; Bauhaus’ta ise, usta-kalfa-cirak iligkisinde,
bu durum gozlemlenebilmektedir. Bu kapsamda, birbirinden 6grenme ydnteminin
geemis slirecte daha ¢ok temel bilgi ve becerilerin edinilmesi baglaminda; giintimiiz
bakisiyla, farkli bakis acilariyla bilginin nasil yorumlanabildigini gérmek acisindan
onemli oldugu sdylenebilir. Ornek problem modelinde, literatiirden edinilen farkli
teorik bilgilerin pratik olarak tasarima uygulanmasi sirasinda &grenme
gerceklesmektedir. Uretilen alternatif ¢oziimler 6grenmek icin 6nemli bir aractir.
Bu yontem de mimarlik ekollerinde kullanilmistir. Beaux- Arts yaklasiminda,
klasik modellerin analiz edilmesi sonucu bilginin tasarim asamasinda
yorumlanmasi yoluyla; Bauhaus’ta ise, zanaat tabanli bakis ile elde edilen teorik
bilginin direk uygulanmasiyla goriilmektedir. Burada, bilginin kalic1 olmasi i¢in
uygulanmas1 6nemlidir. Gliniimiiz tasarla-yap stiidyolari, bu yonteme 6rnek olarak
verilebilir. Katilimc1 modelde 6grenme, toplum ve kullanicr ile iligkili konularin

aragtirtlmasi siirecinde gerceklesmektedir ve dogrudan deneyim odaklidir. Bilgi
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kaynag1 ilizerinden arastirmaya tesvik ve bu arastirma sirasinda 6grenme s6z
konusudur. Enerji bilingli modelde, giincel egilimlerden edinilen bilgi, 6grenciler
i¢in yeni bir bilgi olarak goriilebilir. Burada bilginin nasil ve ne zaman tanitilmasi
gerektigi lizerine odaklanilmistir. Bu durum mimarlik 6grencilerini aragtirmaya
tesvik ederek, hazir bilginin hemen verilmemesi baglaminda yorumlanarak degerli
bulunmustur. Bu durumun Bauhaus’ta da yaraticilikla iliskilendirilerek

yorumlandigini gérmekteyiz.

Cizelge 4.4. Bilgi ve arastirma tabanli egitim modelleri ile mimarlik ekollerinin 6gretme stili

baglaminda karsilagtirmali analizi

ORUNTU DIiLi MODELI ORNEK PROBLEM MODELI

e  Grup caligmasi kapsaminda birbirinden o
Ogrenme,

e  Grup ile masa kritigi olarak yapilan .
degerlendirme yoluyla 6grenme,

Grup caligmasinda uzlagsmak yerine fikir o
birligine ulagmak 6nemli.

9

OGRETME STILI

Teori ve uygulamayi iliskilendirme
cabasi,

Aragtirilan teorik bilginin tasarim
asamasina uygulanmasiyla 6grenme,
Ornek olaya dayanarak gelistirilen
fikirlerin yapisal ¢oziimleme ile test
edilmesi ve daha iyi bir yaklagim arayisi
6nemli.

KATILIMCI MODEL ENERJI BILINCLI MODEL

o  Egitsel simiilasyon oyunlar1 6gretmede
kullanilan bir arag,
e  Dogrudan deneyim saglamak odakl

Bilginin nasil ve ne zaman tanitilmasi
gerektigi 6nemli,

™~ e  Uygun miktarda bilgi ve genel bilgiden
= aklagim, N I I .
= yal e o 6zel bilgiye gegcis diisiincesi odakli,
r ° EgrlencllTrl 1get])1'$;l'idlk]erl altematlﬂerl.k e Teoriyi tasarima déniistiirme
§ Eltl imcilarla birlikte arastirmaya tesvi kabiliyetini arttirma odakl1,
&~ . ?.)OZ k;),lll(lll_sui Kt topluml e  Basariy arttirmak igin dgrenci yiiriitiici
§ Oncelikli olarak tasarim ve toplumla diyalogu dnemseniyor.
x5 ilgili konularin arastirilmasi siirecinde
Q 0grenme Onemli.

BEAUX-ARTS YAKLASIMI BAUHAUS YAKLASIMI

e Kilasik modellerin analiz edilmesi ve e  Zanaat tabanl yaklagimla teorik bilginin

yorumlanmasi, pratik bilgiye uygulanarak gretilmesi

e Yeni Ogrenciler ile eski Ogrenciler e  Usta-kalfa-¢irak  hiyerarsisi  yoluyla
: arasindaki dayanisma ve birbirinden 6grenmenin saglanmast,
= ogrenmeye tesvik edilmesi, e  Yaraticilk ve Ozgiin bakis acisinin
: e  Rekabet ve kisisel insiyatif araglart ile onemsenmesi ile kaliplasmis bilgilerin
= yarigmalar  iizerinden  §grenmenin ilk basta ele alinmamasi1 ve 6grencilerin
N desteklenmesi sanatsal yeteneklerinin serbest
§ birakilmasi dnemli.
S
Q
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Bilgi ve arastirma tabanli egitim modellerinde kullanilan 6gretme stilleri
lizerinden yapilan ¢ikarimlarin, 6grenme teorileriyle iliskilendirilmesinin daha
giiclii bir stiidyo yaklasimi gelistirecegi diisiiniilmektedir. Bu kapsamda, tezin ikinci
boliimiinde dort ana baglik altinda incelenen 6grenme teorileriyle ilgili ¢ikarimlar
yapilacaktir: kosullanma, sosyal biligsel, bilissel bilgi islem ve yapilandirmaci
teoriler. Bu teorilerden kosullanma teorileri, davranigsal teoriler kapsaminda yer
almakta, digerleri bilissel teoriler kapsaminda yer almaktadir. Bu teoriler, kendi
icinde pek cok alt teorilere ayrilabilmektedir.

Davranissal teoriler kapsaminda degerlendirilen kosullanma teorilerini ele
aldigimizda, insan zihnini kara kutu olarak gormeleri ve sadece kutunun i¢ine giren
ve kutunun i¢inden ¢ikanlarla ilgilenmeleri, mimari tasarim stiidyo pedagojisi
yapisina uygun goriilmemektedir. Bu ayn1 zamanda, 6grencileri pasif alicilar olarak
goren, Ogretici merkezli bir yaklasimi vurgulamaktadir. Cevresel degiskenler
lizerinden, yaparak 6grenme, pekistirme, tekrar etme ve giidiilenme ilkelerini
kullanmalar1 baglaminda kismi olarak stiidyoya uygulanma potansiyelleri olsa da,
temel yaklasim olarak uygun olmadiklar1 diisiiniilmektedir. Biligsel teoriler,
giiniimiiz mimarlik egitim sisteminin 6grenci merkezli, elestirel diisinmeye ve
yaraticiliga 6nem veren yapisi baglaminda, stiidyo pedagojisine daha uygun
goriilmektedir. Bu teorilerde O6grenen aktif rol oynamakta ve zihinsel siirecler
onemsenmektedir. Bu yaklasim kapsaminda bilissel teorilerin hepsi, yontem olarak
kullanilma potansiyeline sahiptir. Biligsel bilgi islem teorileri, yaraticilik
baglaminda &n plana ¢ikmaktadir. Ozellikle gelistirilen modelin pedagojik bakis ve
on goriiler boliimiinde, toplum ve sosyal boyut {izerine vurgu yapilmasi ile sosyal
bilissel ve sosyal yapilandirmaci teoriler 6n plana ¢ikmaktadir. Sosyal biligsel
teoriler, dgrenmenin uygulama ve digerlerini gozlemleyerek gerceklestirdigini
varsaymakta, birey-cevre-davranis etkilesimini 6nemsemekte ve sosyal faktorleri
degerlendirmektedir. Sosyal yapilandirmaci teoriler ise, Ogrenmede sosyal
etkilesim ve dilin 6nemi iizerine vurgu yapmaktadir.

Bu béliimde yapilan degerlendirmeler sonucu, oneri yaklasimin pedagojik
kaygilari ve O6gretme stili baglaminda, temel alinabilecek Ogretme stilleri ve

O0grenme teorileri belirlenmistir. Bu acilimlar asagida yer almaktadir:
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e Birbirinden o6grenme: grup ¢alismasiyla, farkli atdlye diizenleriyle, yapilan

degerlendirmelerle...

e Bilgiyi uygulayarak 6grenme. bilginin tasarim siirecine uygulanmasi, bire

bir uygulanmasi...

o Bilgiyi arastirma stirecinde 6grenme. toplumsal katilimla, tasarim

alaninda, giincel egilimler arastirmasinda...

o Bilissel 6grenme teorilerinden yvararlanarak 6grenme: Sosyal bilissel,

biligsel bilgi islem ve yapilandirmaci

* Mimarlik ekollerinde, | = — — — — — — — — — —

: temel bilgi ve i | Pedagojik Kaygilar

: becerilerin  edinilmesi : |, Ogretme Stili

: baglaminda Snemli & |

i yaklasim  ginimizde | Gy giriilen ggretme

: bllgml{l "farklli : : stilleri ve dgrenme

E yorumilarini gorme 5 - -

i acgisindan onem & | teorileri

i tasimaktadir. :

: *0 Birbirinden ogrenme:
[, A e 3 grup ¢alismasiyla,

* Gegmisten gliniimiize :
uygulanmaktadir. Tek bagna anlamli :
olmayan bilgi, tasarim siirecinde :

I farkli at6lye
|
alternatif ~ denemeler ve  gergek *.

diizenleriyle, yapilan

degerlendirmelerle...
uygulamalarla anlam kazanir. £ I?IJQIVI uvqu_laya_rak
Giiniimiizde tasarla-yap stiidyolarinda, : ogrenme: bilginin

|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
Ogretilen bilginin gergek uygulamasi : : tasarim siirecine I
bu yénteme Srnektir. : | uygulanmasi, bire bir :
|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

I

................................................... uygulanmasi...
i * Ogrencilerin etkin arastirmaya tesvik :‘. Bilgiyi arastirma

i edilmesi baglannda degerli i | siirecinde ogrenme:
i bulunmaktadir. Ogrencilere hazir bilgi : | toplumsal katilimla,
! verilmez. Bilgiyi etkin bir arastirmaile £ | tasarim alaninda,
i kendilerinin kegfetmesi istenir. i giincel egilimler
................................................... | arastirmasinda...

* Biligsel 6grenme teoriler, *' W
H Heri

: Ogrenci merkezli, elestirel ; I

! distinme ve yaraticiliga | yararlanarak

: imkan saglayan yapisiyla | oOgrenme:

i stiidyo pedagojisi § | Sosyal bilissel,

i kapsaminda  Gnemlidir. : | biligsel bilgi islem ve
Ozellikle Onerilen : | yapilandirmact

: yaklagim kapsaminda : |

onemli goriilen sosyal e
boyut sosyal biligsel ve :
sosyal yapilandirmaci :

: teoride mevcuttur. :

Sekil 4.5. Pedagojik kaygilar ve dgretme stili kapsaminda 6n goriilen 6gretme stilleri ve dgretme

yontemleri
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Sekil 4.5.’te grafik olarak ifade edilen 6gretme stili ve 6grenme teorileri lizerine 6n
goriiler, bilgi ve arastirma tabanli egitim modellerinde kullanilan 6gretme stillerinin
mimarlik ekolleri ile birlikte yapilan analizleri ve 6grenme teorileri tizerinden

yapilan ¢ikarimlarla olusturulmustur.

4.3.4. Stiidyo Pedagojisini Etkileyen Giincel Egilimler

Mimari tasarim stiidyo pedagojisinde kullanilan yaklasimlar1 belirlemede
ve yonlendirmede giincel egilimler 5nem tagimaktadir. Ozellikle tez kapsaminda bu
konu iizerine vurgu yapilarak, stiidyo pedagojisinin siirdiiriilebilirliginin ancak
giincel egilimler ve etkin arastirmalar sonucunda elde edilen bilgiler temelinde
saglanabilecegini ileri siiriilmektedir. Bu béliimde, degisime yon veren mimarlik
egitim politikalar1 kapsaminda stiidyo pedagojisini etkileyen giincel egilimlerle
ilgili ¢ikarimlar yapilmaktadir.

Mimarlik egitim ortaminda giincel egilimler; Bologna siireci, akreditasyon
siireci, UNESCO/UIA ve UIA konferanslari, ENSHA, Mimarlik ve Egitim
Kurultaylar1 baglaminda Cizelge 4.5’te ele alinmaktadir. Ilk olarak Bologna Siireci
kapsaminda tartigilan giincel konulara baktigimizda Tiirkiye baglaminda egitimde
kalite giivencesinin gii¢lendirilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Bu durum
Mimarlik Egitim Kurultay’larinda da tespit edilen bir konu olup direk akreditasyon
sistemlerinin gelistirilmesi ile iligkilidir. Bunun yaninda egitimde 6grenci merkezli
yaklasim ve yenilik¢i 6gretme yontemleri, egitim ve meslek arasinda is birlikei
tutum, hareketlilik, arastirma ve teknolojiye dayanan bilgi temelli yaklasimlar
lizerine vurgu yapilmistir. Akreditasyon baglaminda giincel egilimlere bakildiginda
NAAB o6grenci performans kriterlerinde, elestirel diisiinme iizerine belirlenen
baslik dikkat ¢ekicidir. Elestirel diisiinme ayn1 zamanda bilgi ve arastirma tabanli
yaklagimlarla saglanabilir. MIAK tarafindan 6grencilerin kazanmas1 gereken bilgi
ve beceriler, baslik olarak farklilik gosterse de icerik olarak benzerdir. MIAK ta
ozellikle yaraticilik tizerine vurgu yapilmistir. Her iki kurum tarafindan belirlenen
kriterler de UNESCO/UIA mimarlik bildirgesinde tanimlanan “genel kiiltiirii
kapsamli” mimar yetistirmek tanimini desteklemektedir. UIA tarafindan son on

yilda diizenlenen konferanslara bakildiginda 6zellikle dort basligin 6n plana ¢iktig1
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goriilmektedir: Kiiltiirel miras, siirdiiriilebilirlik, teknoloji, kiiresellesme. Bu
basliklarin 6zellikle CACB tarafindan diizenlenen “Gelecegin Mimarlarini
Egitmek™ baghkli konferansta da, kiiltiirel miras hari¢ 6n plana c¢iktigi
gorilmektedir. ENSHA konferanslarinin genel bir bakisla mimarlik egitiminin
degisimi yoniinde ¢oziimler liretmek odakli oldugu goriilmektedir. Bu bakis, tez

kapsaminda 6nemsenen stirdiiriilebilirlik baglamini da desteklemektedir.

Cizelge 4.5. Bologna Siireci, akreditasyon siireci, UNESCO/UIA ve UIA konferanslari, ENSHA,

Mimarlik ve Egitim Kurultaylar1 baglaminda giincel egilimler analizi

GUNCEL EGILIMLER

o Mayrs 2015 Erivan Bildirgesi: Tiirkiye'de en zayif alan olarak kalite
giivencesi ve dig kalite giivencesi belirlenmis
e Nisan 2012 Biikres Bildirgesi:

o Ogrenci merkezli 6grenme ve yenilikgi 6gretme ydntemlerini
destekleyici ilham verici ¢aligma ve 6grenme ortami yaratilmasi,
ogrencilerin her yonetim seviyesine dahil olmast,

o Yasam boyu 6grenme, problem ¢dzme ve girisimcilik becerileri
igverenle olan igbirligini iyilestirmekle gelistirmek,

o Daha iyi 6grenme i¢in hareketlilik

o Avrupa yiiksekogretim alani i¢inde aragtirma ve teknolojiye
dayanan bilgi temelli ortakliklarin desteklenmesi

BOLOGNA SURECI

e Canberra Accord iivesi iilkelerin akreditasyon sistemini temsilen NAAB
dgrenci performans kriterleri:
_Elestirel diisiinme ve sunum, bina uygulamalar1 teknik beceriler ve bilgi,
entegre mimari ¢éziimler, mesleki uygulama
o MIAK égrencilerin kazanmasi gereken bilgi ve beceriler:
Mimarlik-tasarim/yaratici diigiinme, Mimarlik-tarih/kuram, kiiltiir/sanat,
Mimarlik-¢evre/kent/toplum, Mimarlik-teknoloji, mimarlik-meslek ortami
e Kanada mimarlik okullar1 akreditasyonundan sorumlu kurum CACB 2014
diizenledigi « Gelecegin Mimarlarim Egitmek “baslikli konferansinda
mimarlik uygulamasinda degisiklige sebep olan faktorleri 7 baglik altinda
toplamistir:
o Teknoloji, kiiresellesme, tliretim ve tedarikteki degisimler, rollerin
6zellesmesi, siirdiiriilebilirlik, politik ve sosyal sorumluluk eksikligi,
uygulamanin dlgeginde degisim

AKREDITASYON
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e UNESCO/UIA mimarlik bildirgesi: mimarlik egitiminin temel hedefi, genel
kiiltiirii kapsamli mimarlar yetistirme olarak tanimlantyor.
e Son on y1l i¢inde diizenlenen UIA mimarlik konferanslarinda 6n plana ¢ikan
acilimlar:
o Kiiltiirel miras, siirdiiriilebilirlik, teknoloji (Seoul-2017)

= o  Baska kavramiyla farkl arayislar (Durban-2014)
< o Dogal felaketler, dayanisma, siirdiiriilebilirlik (Tokyo-2011)

W2 o  Kiiresellik , iletisim (Turin -2008)
> <Z( o Kentsel baglami kiiresel élcekte degerlendirme (I1stanbul — 2005)
< ﬁ o  Sirdiiriilebilirlik, harcanabilirlik, kiiltiirel miras, tarihsel iliski,
2L bolgesel kimlik (Berlim — 2002)
8 (ZD o Kiiresel — yerel baglaminda 21. yiizyil mimarhigi (Beijing — 1999)
T & o Kentsel baglamda giiniimiiz ve gelecek mimarhgi (Barcelona -
=z 1996)
DD

Mimarlik egitimi kapsaminda son bes yil icinde belirlenen konferans temalari:

e 2010: “Gelecek igin Ogrenmek: Belirsizlik Caginda Mimarlik Okullarmin

Yeni Sorumluluklar1”

e 2011: “Azla Cogu Yapmak: Zorlu Zamanlarda Mimarlik Egitimi”

e 2012: “Mimarlik Egitimi Ortamlarinda Ogrenme Kalitesini Gelistirmek”

e 2013: “Degisimle Yiizlesmek: Uyumlu, Sorumlu, Cekici ve Dinamik bir
< Mimarlik Egitimi i¢in”
}) e 2014: ““Ya Sonra?: Mimarlik Egitiminin Gelecege Yonelik Perspektiflerini
Z Belirlemek”
LLl

e  Yasanan toplumsal ve ¢evresel degisimlerle birlikte, mimarlik meslegi

o hizmet alaninin genislemesi ile disiplinler arast iletisime gereksinim

E 5 e  Mobilite, uluslarasi etkilegim ve iletisim olanaklarina cevap verecek yeni
X Z uygulamalar, yasal diizenlemeler ve meslek ilkeleri
§ = e Herkes icin tasarum, siirdiiviilebilirlik gibi evrensel tasarum ilkeleri
I 6nemseniyor,
g o~ e . . ... .
=0 O e Egitimde kalite giivencesi dnemli.
S]¥

Cizelge 4.5. lizerinden yapilan ¢ikarimlarla giincel egilimleri asagidaki

gibi belirlenmistir:

Mimarlik egitim sisteminde kalite giivencesinin gii¢lendirilme ihtiyact
Daha 1y1 6grenme i¢in hareketlilik,

Egitim ve meslek arasinda isbirliginin gerekliligi,

Genel kiiltiirti kapsamli mimar yetistirme,

Ogrenci merkezli yaklagim, yenilik¢i 6gretme yontemleri,

Aragtirma ve teknolojiye dayanan bilgi temelli yaklasimlar

Elestiren diislinme,

Kiiltiirel miras, siirdiiriilebilirlik, teknoloji ve kiiresellesme temalart,
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Belirlenen giincel egilimler Sekil 4.6’da goriildigii gibi, mimarlik
egitiminin geneli baglaminda ve mimari tasarim stiidyosun baglaminda ele
alinabilecek egilimler olarak belirlenmistir. Fakat mimarlik egitimi ve mimari
tasarim stiidyolar siirekli etkilesim iginde olan bir yapiya sahip olduklar1 i¢in bu

egilimler etkinlik dereceleri farkli olsa da her ikisi i¢inde gegerli goriilmektedir.

o Mimarlik egitim sisteminin geneli '}
baglaminda ele alinabilecek
giincel egilimler

Giincel Egilimler

r
I |
I |
I I
| e Mimarlik egitim sisteminde kalite giivencesinin giiclendirilme ihtiyaci |
| e Daha iyi 6grenme icin hareketlilik, I
[ Egitim ve meslek arasinda isbirliginin gerekliligi, |
: e  Genel kiiltiirii kapsamli mimar yetistirme, :
| ® Ogrenci merkezli yaklasim, yenilikgi 6gretme yontemleri, |
| © Arastirma ve teknolojiye dayanan bilgi temelli yaklagimlar I
| e Elestiren diisiinme, |
| e Kiiltiirel miras, siirdiiriilebilirlik, teknoloji ve kiiresellesme temalar1, |
| I
| |

o Mimari tasarim stiidyo pedagojisi
baglaminda ele alinabilecek
giincel egilimler

Sekil 4.6. Stiidyo pedagojisini etkileyen giincel egilimler

Sekil 4.6.’da belirlenen giincel egilimler su anda i¢inde bulundugumuz
donemi yansitmakla birlikte, zaman icinde degisim ve doniisiime ugrayacagi 6n

goriilmektedir.
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4.4. Onerilen Modelin Kavramsal Cercevesi ve Degerlendirme

Bilgi caginda, gelisen ve doniisen mimarlik egitimi ortaminin temel
bileseni olarak mimari tasarim stiidyolarinda stirdiiriilebilirligin, bilgi ve aragtirma
tabanl bir yaklasimla saglanabilecegi varsayimi iizerine gelistirilen Oneri, tez
kapsaminda yapilan biitiin arastirmalarin sentezlendigi ana bolimi ifade
etmektedir. Bu varsayimda vurgulanan siirdiiriilebilirlik olgusu kapsaminda,
mimari tasarim stiidyo pedagojisinde ge¢mis, siire¢ ve giiniimiiz yaklasimlarinin
tarihsel bir bakigla arastirilmasi ve gelecekle ilgili 6n goriilerde bulunulmasi
Onemsenmisgtir.

Onerilen modelin kavramsal cercevesinin ilk bileseni olarak, stiidyo
pedagojisine bakis ve on goriiler kapsaminda, ge¢mis yaklasim olarak mimarlik
ekolleri, siire¢ icindeki yaklasim olarak Oncii egitim modelleri, giiniimiiz
yaklasimlar1 olarak stiidyo pedagojisinde yeni ac¢ilimlar incelenmistir. Bu
incelemeler sonucu, mimarlik egitim siireci boyunca farkli yorumlansa da
stirekliligini korumus bakis agilari, gegmis ve giiniimiiz yorumlariyla birlikte ele
alinarak, stiidyo pedagojisinde degerlendirilecek temel faktdrler olarak
belirlenmiglerdir. Bu faktorlerin, zaman iginde bakis agilar1 degismesine ragmen,
egitim yapisim etkilemeye devam etmeleri, mimarlik egitimin stirdiriilebilirligi
baglaminda 6nemli goriilmektedir.

Temel alinan pedagojik modeller iizerinden, Onerinin pedagojik
acilimlarinin belirlenmesi, modelin diger 6nemli bilesenini olusturmaktadir. Bu
boliimde, bilgi ve arastirma tabanli egitim modellerinin epistemolojik - ontolojik
degerlendirmeleri ve karsilastirmali analizleri ile birlikte, 20. ylizyilda bilim ve
mimarlik arasindaki iliskide 6nemli mimar-kuramcilarin bakis agilar1 incelenmistir.
Bu yaklagimlar, simdiye kadar ele alinmis ve bundan sonra ele alinacak bilgi ve
aragtirma tabanli  yaklagimlarin  6ziinde olan temel agilimlar olarak
degerlendirilmektedir.

Onerinin, pedagojik kaygilar ve dgretme stili bileseni, bilgi ve arastirma
tabanli egitim modellerindeki 6gretme stillerinin gegmis ve giinlimiiz baglaminda
sorgulanmasindan yapilan ¢ikarimlarla ve 6grenme teorilerinin giiniimiiz stiidyo

pedagojisi baglaminda degerlendirilmesi ile yorumlanmistir. Burada 6n goriilen
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Ogretme stilleri ve dgrenme teorileri, giiniimiizde olan ve gelecekte olmast 6n
goriilen cogulcu bakis agis1 kapsaminda, farkli bilgi tabanlar i¢in farkli temel
O0grenme yontemleri dnermeleri baglaminda degerlidir.

Giincel egilimler bileseni, mimari tasarim egitimi ve stiidyo pedagojisini
etkileyen, degisim ve doniisiimiinii saglayan ana belirleyicidir. Bu boliimde, gilincel
egilimleri belirleme de egitime yon veren egitim politikalar1 baghigi altinda;
Bologna Siireci, akreditasyon siireci, onemli goriilen kurultay ve konferanslarda
alman kararlar ile mimarlik egitiminde etkin kurumlarin yaklasimlar
degerlendirilmistir.  Burada yapilan ¢ikarimlar, ginliimiiz  kosullarim
yansitmaktadir. Ayn1 yontemi izleyerek, gelecekte farkli ¢ikarimlar yapmak
miimkiindiir. Burada o6zellikle; arastirma ve teknolojiye dayanan bilgi temeli
yaklagimlar, elestirel diistinme, 6grenci merkezli ve yenilik¢i 6gretme yontemleri,
stirdiiriilebilirlik tez kapsaminda varsayilan bakis agisini destekler nitelikte olmasi
ile 6nemli gorilmiistiir.

Stirdiiriilebilir bir mimarlik egitiminde, stiidyo pedagojisinde baglaminda
bilgi ve arastirma tabanli biitlinciil egitim yaklasimini yansitan modelin kavramsal
cergevesi Sekil 4.7°de goriilmektedir.

Modelin kavramsal c¢ergevesi, bu bolimde ele alinan bilesenlerin

etkilesimini ifade etmektedir. Onerilen model;

e Her donemde yasanan gelismeler sonucu degisen degerlere ragmen bir
iist baslikta ayn1 kalan siirdiiriilebilir bir bakis acis1 6nermesi,

e Bilgi ve arastirma temelinde farkli yaklagimlar i¢in pedagojik acilim
secenekleri sunmasi,

e Ogrenci merkezli bir yaklasim belirleyerek uygulanabilecek bilgi ve
arastirma tabanli 6gretme stilleri ve 6grenme teorileri i¢in alternatifler
sunmasl,

e Stiidyo pedagojisinin biitiin dinamiklerini etkileme potansiyeline sahip

giincel egilimleri degerlendirmesi baglaminda 6nem tagimaktadir.
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Giincel Egilimler

Mimarlik egitim sisteminde kalite giivencesinin gii¢lendirilme ihtiyac1
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Sekil 4.7. Mimari tasarim stiidyosunda bilgi ve aragtirma tabanli siirdiiriilebilirlik model onerisi

kavramsal ¢ercevesi
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5. SONUC VE ONERILER

Mimarlik egitimi ve mimarlik egitiminin temel bileseni olarak stiidyo
pedagojisi kapsaminda, geg¢misten giiniimiize farkli yaklasimlar gormek
miimkiindiir. Bu yaklagimlar, icinde bulunduklar1 doneme ait gelismeler ve
egilimlerden etkilenerek olusmustur. Giiniimiizde, bilgi caginda yasanan gelismeler
sonucu artan yeni bilgi alt yapilarinin, mimarlik egitimi ve mimari tasarim stiidyo
pedagojisine yansimalar1 sonucunda, ¢ogulcu bir bakis agis1 goriilmektedir. Bu tez
kapsaminda, giiniimiiz ¢ogulcu bakis agisim1 bir iist ¢ercevede biitiinlestirerek,
mimarlik egitiminin siirdiiriilebilirligini, mimari tasarim stiidyosu baglaminda, bilgi
ve aragtirma tabanli bir yaklasimla saglayacak bir model gelistirilmesi
hedeflenmistir. Bu noktada, mimarlik egitiminin giincel egilimlere paralel
doniisiimiinde, mimari tasarim stiidyolarinda siirdiiriilebilirligin, bilgi ve arastirma
tabanl bir yaklasimla saglanabilecegi varsayilmistir. Bu varsayim iizerine yapilan
aragtirmalar genel bir bakigla: mimarlik egitiminin gelisim siireci iizerine, 6zel bir
bakisla: mimarlik egitiminde bilgi ve arastirmanin yeri lizerine odaklanmistir. Her
iki aragtirma da ozellikle stiidyo pedagojisi baglaminda ele alinmistir. Yapilan
arastirmalar, biitlinciil bir dille, 6nerilen modelin kavramsal ¢ergevesini olusturmak
lizere yorumlanmaistir.

Tiirkiye’de mimarlik egitiminde, mimari tasarim stiidyosunun pedagojik
boyutunu biitlinciil bir yaklagimla inceleyen detayli bir ¢alismadan ¢ok, stiidyo
pedagojisine belirli bir konu baglaminda katki saglayan noktasal caligmalar
mevcuttur. Tiirkiye disinda bu biitiinciil yaklasim konusunda 6zellikle Ashraf
Salama’nin 6nemli ¢alismalar1 vardir. Yapilan c¢alismalar iginde bu tez, mimari
tasarim stiidyo pedagojisinde donemsel olarak gelistirilen yaklagimlar1 bir st
cergevede biitiinlestirerek bilgi ve arastirma tabanli siirdiiriilebilir bir model
onermesi, bu modelin gecmis —giiniimiiz ve gelecek baglaminda gelistirilmesini
saglayan tarihsel yontem kullanmasi baglaminda ayricaliklidir. Bu calisma
kapsaminda stiidyo pedagojisinde 6grenme teorilerinin ve mimarlik egitimine yon
veren egitim politikalarinin da degerlendirilmis olmasi, bu ¢alismay1 digerlerinden
farkli kilan bir diger yondiir. Tez kapsamda elde edilen sonug ve Oneriler asagida

yer almaktadir:
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Zamanin degerler sistemi ve toplum ihtiyaglarina duyarlilik her dénemde
mimarlik egitimi gelisim siirecine yon veren ve donilismesini saglayan bir faktor
olmustur. Beaux-Arts doneminde bu bakis: klasik mimarlhigin tartisiimaz
degerleri lizerine kurgulanma ve egitimin bir kamu hizmeti olarak herkese agik
yapistyla, Bauhaus doneminde: endiistri devrimi sonucu gelisen teknolojiye
cevap olarak gelistirilme ve estetik liretimin toplumun biiyiik bir bdliimiiniin
ihtiyaclar1 ¢evresinde kurgulanmasiyla, oncii egitim modellerinde: c¢agdas
toplumun ihtiyaglarina  cevaben  gelistirilme ve sistemli tasarim
yaklasimlarindan etkilenmeleri ile 6rneklenebilmektedir. Bu bakisla mimarlik
egitimi ve stiidyo pedagojisinin siirdiiriilebilirligi baglaminda zamanin degerler
sistemi ve toplum ihtiyaclarini yansitan giincel egilimler 6nemlidir. Degisime
yon veren egitim politikalarmin degerlendirilmesi ve giincel egilimlerin
belirlenmesi ile mimari tasarim stiidyo pedagojisi, yasanan degisimlere daha
kolay adapte olacak ve ¢aga ayak uyduracaktir.

Yasanan bilimsel ve teknolojik gelismelerin, her donemde mimarlik egitiminin
ve stiidyo pedagojisinin yapisini etkiledigi goriilmektedir. iki yiizyil1 askin siire
varligint stirdiiren Beuax-Arts yaklasimi, onceki siireclerde dikkat cekici
olmamasina ragmen 20. ylizyilda atolyelerde pedagojik ayrigsmalar yasamustir.
Bauhaus, kisa siiren egitim siirecine ragmen endiistrilesme ve teknolojik
gelismelerin etkisi ile daha ¢ok katmali bir pedagojik bakis acisina sahip
olmustur. Ozellikle yogun bilimsel gelismelerin oldugu dénemde ortaya ¢ikan
oncii egitim modelleri kapsaminda ¢ogulcu bir bakisla pek ¢ok farkli yaklasim
gelistirilmistir. Bu baglamda, arastirma sonucu gelisen bilgi alt yapisinin,
mimarlik egitim siireci etkileyen en Onemli faktorlerden biri oldugu
sOylenebilir. Siire¢ i¢inde en yogun kirilma noktalari, yeni bilgilerle basa ¢ikma
cabast sonucu olugsmustur. Bu ¢ogulcu bakisin, bilgi ve aragtirma tabanli bir
yaklagimla bir st cercevede biitiinlestirmesiyle Onemlidir. Bu durum
sonucunda yeni bilgilerle basa ¢ikmak ve uyum saglamak daha kolay olacaktir.
Degisime yon veren egitim politikalar1 ve yeni pedagojik agilimlar kapsaminda,
bilgi ve aragtirma temelli bakisin 6nemli bir yeri oldugu goriilmektedir. Bu
baglamda pek ¢ok akreditasyon kurumu, arastirma politikalar1 gelistirmistir. Bu

kurumlar ayn1 zamanda, gilincel temalar1 arastirmak i¢in konferanslar da
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diizenlemektedirler. Durum  Tirkiye’deki ~ kurumlar  baglaminda
degerlendirildiginde akreditasyon ve kalite giivence siireglerinin geligsmesi
gerektigi tespit edilmistir. MIAK, arastirma politikasina ait ayrmtili bilgi resmi
internet sitesinde belirtilmemistir.

Ogrenme ve Ogretme yontemleri stiidyoda daha etkin bir egitim sistemi
gelistirmek baglaminda Onemlidir. Mimarlik egitimin gelisim siireci
kapsaminda bilimsel gelismeler arttik¢a, farkli bilgi tiirlerinin 6grenme ve
Ogretilme yoOntemleri tlizerine bilimsel c¢alismalarin da yogunlastig
goriilmektedir. Bunun yaninda, bazi Ogretme stillerinin temellerinin
Beaux Arts ve Bauhaus atolyelerinde kullanilan yontemlere dayandigi tespit
edilmistir. Donemsel yorumlari ¢ok farkli olsa da, bunlar temelde ayni
yaklasimlardir. Ornegin, birbirinden 6grenme ydntemi giiniimiizde dikey
stiildyolar baglaminda uygulanan bir yontem olsa da, Beuax-Arts’da serbest
dayanisma ve yarismalar baglaminda, Bauhaus’ta usta-cirak-kalfa iligkisinde
baglaminda uygulanmistir. Bilgiyi uygulayarak 6grenme de bu baglamda
orneklenebilmektedir.

Glintimiizde mimari tasarim stiidyosunun pedagojik boyutu, pek cok alt baslik
altinda incelenen, karmagsik bir yapiya sahiptir. Yapilan en giincel ¢alismalar
ozellikle aktif, deneyimsel, elestirel, bilgi ve arastirma tabanli yaklagimlara
isaret etmektedir. Bu tez 6zellikle, giiniimiizde var olan ¢ogulcu bakisi, kendi
icinde alternatif taniyacak sekilde, bilgi ve arastirma tabanli bir yaklagimla
biitiinlestiren bir model gelistirmesi; her donemde yasanan gelismeler sonucu
degisen degerlere ragmen, bir iist baglikta ayn1 kalan siirdiiriilebilir bir bakis
onermesi ile onem tagimaktadir. Ayrica, giincel egilimlerle beslenen yaklasimi,
mimarlik egitiminin siirdiiriilebilirligi baglaminda degerli goriiliirken, mimari
tasarim stiidyo pedagojisinde 6grenci merkezli bir bakis gelistirerek, 6gretme
stilleri ve Ogrenme teorileri ilizerine alternatifler sunmasi1 ile on plana

¢ikmaktadir.
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