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Oz: Bu arastirmada, geligim yetersizligi olan cocuklara renk dgretiminde eszamanlt ipu-
cuyla ogretimin etkililigi aragtirilmistir. Arastirmaya orta ve ileri derecede geligim ye-
tersizligi olan iki denek katilmistir. Eszamanli ipucuyla ogretimin etkililigini belirlemek
icin tek denekli aragtirma modellerinden yoklama evreli davramiglar aras: coklu yokla-
ma modeli kullanilmis; deneklerle replike edilmistir. Arastirma bulgular: eszamanli ipu-
cuyla ogretimin her iki denege de hedef davranislar: ogretmede etkili oldugunu goster-
mektedir. Ogrenciler hedef davraniglar: ogretim bittikten 7, 18 ve 25 giin sonra yiiksek
oranda siirdiirmiigler ve araglar arast %100 diizeyinde genellemiglerdir. Arastirmanin
sonunda ¢calismanin sumirliliklar: tartigilarak ileri arastirmalara yonelik onerilere yer ve-
rilmigtir.
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mi.

The Effectiveness of Simultaneous Prompting Procedure on Teaching Colors to
Children With Developmental Disabilities

Abstract: The effectiveness of simultaneous prompting procedure for teaching colors to
students with developmental disabilities was evaluated. Participants included two
students whose functioning levels ranged from typically developing to moderate and
severe disabilities. The effectiveness of a simultaneous prompting procedures was
evaluated through the use of a multiple probe design across behaviors and replicated
across students. Results indicated that the procedure was successful in teaching the
target behaviors to both students. These students maintained the target behaviors at high
rates 7, 18, and 25 days after training. Furthermore, they generalized the responses
across stimulus materials with 100 % accuracy. Limitations of the study and future
research implications are discussed.
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1. GIRIS

Gelisim yetersizligi olan ¢ocuklarin coguna, kavram ve beceriler sistematik bir 6gretim
sireci kullanilarak 6gretilmelidir (Kircaali-Iftar, Birkan ve Uysal, 1998). Ozel egitimci-
ler oziirlii bireylere daha etkili ve verimli 6gretim sunmanin yollarini aramaktadirlar
(Gibson ve Schuster, 1992; Parrot, Schuster, Collins ve Gassaway, 2000). Eszamanli ipu-
cuyla 6gretim, davranig oncesi ipucu ve sinamayla 6gretimin bir uyarlamasi olup, etkili
ogretim alanyazininda son yillarda yer alan ancak yeterince arastirilmamais sistematik bir
ogretim siirecidir (Dogan ve Tekin-ftar, 2002; Schuster ve Griffen 1993; Schuster, Grif-
fen ve Wolery, 1992; Singleton, Schuster ve Ault, 1995). Eszamanli ipucuyla 6gretimde
hedef uyaranin hemen ardindan kontrol edici ipucu sunulur ve birey kontrol edici ipucu-
hemen oOnce diizenlenen giinlilk yoklama oturumlarinda belirlenmektedir (Gibson ve
Schuster, 1992; Parrot ve dig., 2000; Schuster ve dig., 1992; Tekin ve Kircaali-iftar,
2001).

Eszamanli ipucuyla 6gretimin etkili bicimde uygulanabilmesi icin, (Tekin ve Kircaali-If-
tar, 2001 s. 174) dokuz basamakl1 bir model gelistirilmistir: (a) bireye tepkide bulunma-
s1 i¢in ipucu olarak verilecek uyarani belirleme, (b) kontrol edici ipucunu belirleme, (c)
eszamanli ipucuyla gerceklestirilecek oturumlari planlama, (d) yoklama oturumlarim
planlama, (e) yanit aralig1 siiresini belirleme, (f) bireyin tepkilerine ne sekilde yanit veri-
lecegini belirleme, (g) denemeler arasi siireyi belirleme, (h) veri kayit yontemini belirle-
me ve (1) uygulama, kayit tutma ve bireyin gosterdigi performansa gore gerektiginde de-
gisiklikler yapma.

Eszamanli ipucuyla 6gretimin, degisik 6ziir grubundaki ve yastaki bireylere cesitli kav-
ramlarin 6gretiminde etkili oldugu goriilmektedir. Arastirma bulgulari, hem zincirleme
davraniglarin 6gretiminde (Fetko, Schuster ve Harley, 1999; Maciag, Schuster, Collins
ve Cooper, 2000; Singleton, Schuster ve Griffen, 1993; Swell, Collins, Hemmeter ve
Schuster, 1998; Parrot ve dig., 2000; Yiicesoy, 2002) hem de tek basamakli davranisla-
rin 6gretiminde eszamanli ipucuyla 6gretimin etkili bir sekilde kullanildigin1 gostermek-
tedir. Tek basamakli davranig 6gretimine, rakam tanima (Akmanoglu, 2002), mesleklerin
islevlerini tanima (Dogan ve Tekin-Iftar, 2002), iletisim sembollerini tamima, eldesiz tek
basamakli toplama islemlerini yapma ve Amerikan eyaletleri ile iilkeleri haritadan gos-
terme (Fickel, Schuster ve Collins, 1998), sozciik okuma (Gibson ve Schuster, 1992),
giinliilk yasamda kullanilan sozciikleri tanima (Griffen, Schuster ve Morse, 1998), fen
bilgisi sozciiklerini tanima (Johnson, Schuster ve Bell, 1996), nesne adlandirma (Mac-
Farland-Smith, Schuster ve Stevens, 1993), tabela okuma (Singleton, Schuster ve Ault,
1995) oyun kartlarindaki sembolleri adlandirma (Wolery, Holcombe, Werst ve Cipollo-
ni, 1993) ve maketlerinden hayvanlari tanima (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2002) 6rnek veri-
lebilir.

Varol (1992), yaptig1 bir calismada zihin engelli cocuklara kirmizi, sar1, biiyiik, daire, lig-
gen, uzun, bir tane, iki tane ve kalin kavramlarim1 kazandirmada dogrudan 6gretim yon-
temiyle sunulan bireysellestirilmis kavram dgretim materyalinin etkililigini aragtirmastir.
Caligmanin sonunda, arastirmaya katilan ¢cocuklara dogrudan dgretim yontemiyle sunu-
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lan bireysellestirilmis kavram 6gretim materyalinin ad1 gegen kavramlar1 kazandirmada
etkili oldugu ortaya ¢ikarilmistir. Yine Kircaali-Iftar ve dig. (1998), zihin engelli gocuk-
lara renk ve sekil kavrami kazandirmada dogal dilin kullanildig1 dogrudan ogretim yon-
temiyle sunulan bireysellestirilmis kavram §gretim materyalinin etkililigini aragtirmis-
lardir. Caligmanin sonunda arastirmaya katilan ¢ocuklara renk ve sekil kavramlarini ka-
zandirmada dogal dilin kullamildig1 dogrudan 6gretim yontemiyle sunulan bireysellesti-
rilmis kavram 6gretim materyalinin etkili oldugu sonucuna varilmgstir. Ancak tilkemiz-
de ve yabanci literatiirde zihin engelli ¢cocuklara renk 6gretiminde eszamanli ipucunun
etkililiini aragtiran bir calismaya rastlanmamigtir.

Yukaridaki tiim aragtirma bulgulari, eszamanli ipucuyla 6gretimin tek basamakli beceri-
lerin 6gretiminde etkili oldugunu gosterir niteliktedir. Alanyazinda 6zellikle de tilkemiz-
de yapilan eszamanli ipucuyla ilgili calismalarin azlig1 dikkat ¢ekicidir. Bu nedenle, es-
zamanli ipucuyla 6gretimin kavram dgretimindeki etkililigi iizerine iliskin daha fazla ca-
lismaya gereksinim duyuldugu diisiiniilmektedir. Bu ¢aligmada gelisim yetersizligi olan
cocuklarda eszamanli ipucuyla 6gretimin renklerin 6gretiminde etkililigini incelemek
amaclanmustir. Bu genel amactan yola c¢ikarak su alt amaglar olusturulmustur: (a) Esza-
manli ipucuyla 6gretim, gelisim yetersizligi teshisi konmus iki ¢ocuga dort farkli renk-
te, ayn1 biiyiikliik, ayni tip ve ayni tiirde nesneler arasindan kirmizi, mavi ve yesil renkte
olanlari isaret ederek se¢gme becerisinin 6gretiminde etkili midir? (b) Eszamanli ipucuy-
la 6gretimle, gelisim yetersizligi teshisi konmusg iki ¢ocuga bu beceri 6gretilebilirse, bu
beceri 6gretim bittikten 7 giin, 18 giin ve 25 giin sonra devam edebilir mi? (c) Eszaman-
I1 ipucuyla 6gretimle, gelisim yetersizligi teshisi konmus iki ¢ocuga bu beceri ogretile-
bilirse, ¢ocuklar 6grendikleri becerileri farkli renk, farkli biiyiikliik, farkl: tip ve farkli
tiirde nesnelere genelleyebilirler mi?

2. YONTEM

2.1. Katilimcilar ve Ortamlar

2.1.1. Denekler

Caligmaya yaslar1 6-8 arasinda degisen iki geligim yetersizligi olan erkek ¢cocuk katilmisg-
tir. Bu ¢aligmaya katilabilmesi i¢in deneklerde su onkosullar aranmugtir: (a) gorsel ve
isitsel uyaranlara en az 7 dakika siireyle dikkati yoneltebilme, (b) taklit edebilme, (c)
isaret ederek gosterebilme, (d) calismaya diizenli olarak katilabilme, (e) en az iki s6z-
clikten olugan sozel yonergeleri yerine getirebilme. Her iki denegin de bu ¢alismaya ka-
tilmasina engel olacak bir saglik sorunu yoktur. Deneklerin yukarida belirtilen 6nkogul
davraniglara sahip olup olmadiklarimi belirlemek i¢in, denekler bireysel caligmalar sira-
sinda gozlenmis, sinif 6gretmenleriyle goriisiiliip bu konuda bilgi alinmig ve tiim denek-
lerin bu 6nkogul davraniglari kargiladigi belirlenmistir.

Erol’un (6 yas, 4 ay) davranig problemleri (6rnegin, bagkasina vurma, tekmeleme, tiikiir-
me, 1sirma, yiiksek sesle bagirma) vardir. Erol okuldncesi egitim programlarinda yasitla-
rindan daha diisiik performans gostermektedir. Erol’un okuloncesi egitimi ve sosyal dav-
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ranislariyla ilgili performans: Anadolu Universitesi Engelliler Arastirma Enstitiisii’nde
uygulamaci tarafindan degerlendirilmistir. Ayrica, Osmangazi Universitesi Egitim, Uy-
gulama ve Aragtirma Hastanesi Pediatrik Noroloji Bilim Dalinda Erol’a zihin engeli, dik-
kat dagmiklig1 ve hiperaktivite tanist konmustur. Erol, normal gelisim gosteren ¢ocukla-
rin bulundugu Milli Egitim Bakanligi’na bagli 16 mevcutlu bir anasinifi programina haf-
tada dort giin, giinde dort saat sabahci olarak katilmaktadir. Ayrica, Anadolu Universite-
si Engelliler Arastirma Enstitiisii’nden haftada iki giin birer oturum bireysel destek al-
maktadir.

Yunus (8 yasg, 10 ay) ogretilebilir diizeyde zeka geriligine sahip down sendromlu bir ¢o-
cuktur. Yunus’un yasitlartyla sosyal etkilesime girme, kendini ifade etme ve anlamada
zorlugu vardir. Yunus’un zeka geriligiyle tanist Osmangazi Universitesi Egitim, Uygula-
ma ve Arastirma Hastanesi Pediatrik Noroloji Bilim Dalinda konmustur. Yunus, normal
gelisim gosteren ¢ocuklarin bulundugu Milli Egitim Bakanligi’na bagh 25 mevcutlu bir
ilkogretim okulunun birinci sinifina haftada bes giin, giinde ii¢ saat 6glenci olarak katil-
maktadir. Ayrica, Anadolu Universitesi Engelliler Arastirma Enstitiisii’nden haftada iki
giin birer oturum bireysel destek almaktadir.

2.1.2. Uygulamaci ve Gozlemci

Aragtirmay yiiriiten uygulamaci, Anadolu Universitesi Engelliler Arastirma Enstitii-
sii’nde yardimci dogent olarak gérev yapmaktadir. Uygulamacinin daha 6nce eszamanli
ipucuyla dgretimle sistematik dgretim sunma ge¢misi yoktur. Arastirmanin gozlemciler
aras1 ve uygulama giivenirligi verilerini toplamak icin Anadolu Universitesi Engelliler
Aragtirma Enstitiisii’'nde calisan ve eszamanli ipucuyla ogretim konusunda yeterli bilgi-
ye ve deneyime sahip bir 6gretmen gozlemci olarak gorev almistir. Gozlemci, arastirma-
nin bagimh ve bagimsiz degiskenleri, toplu yoklama, giinliik yoklama, 6gretim, izleme
ve genelleme oturumlarinin nasil diizenlendigi ve veri toplama formlarinin nasil kullanil-
dig1 konusunda bilgilendirilmistir.

2.2. Ortam ve Arac¢-Gerec

Aragtirma Anadolu Universitesi Engelliler Arastirma Enstitiisii Geligimsel Yetersizlik
Uygulama Birimi’nde yiiriitiilmiistiir. Biitiin oturumlarda uygulamaci ve 6grencinin otu-
rabilecegi bir masa, arac-geregleri koymak igin bagka bir masa ve iki sandalye bulun-
mustur. Ayrica, veri kaydi yapabilmek i¢in sinifta kamera bulundurulmugtur. Aragtirma-
da eszamanli ipucuyla renklerin o6gretimi i¢in dort farkli renkte, aym biiyiikliik, ayni tip
ve ayni tiirde bes arag seti kullanilmigtir. Hedef davranis belirlemek i¢in kullanilan arag-
lar daha sonra 6gretim, toplu yoklama ve giinliik yoklama ve izleme oturumlarinda da
kullanilmugtir. Toplu yoklama, giinliik yoklama, 6gretim, izleme ve genelleme oturumla-
rinda hangi araglarin kullanildig: Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Toplu Yoklama (T), Giinliik Yoklama (G), Ogretim (0), Izleme (I) ve Genelleme (GN)
Oturumlarinda Kullanilan Araglar

Oturumlar Araglar

T-G-O-I (Set 1) Kirmuzi yiin ponpon, mavi yiin ponpon, yesil yiin ponpon ve sar1 yiin
ponpon

T-G-O-1(Set2) Kirmizi ahgap kiip, mavi ahsap kiip, yesil ahsap kiip ve san ahgap kiip

T-G-O- (Set3) Kiurmizi yumusak plastik halka, mavi yumusak plastik halka, yesil yumugak
plastik halka ve sar1 yumusak plastik halka

T-G-O-I (Set4) Kirmizi mika lego, mavi mika lego, yesil mika lego ve sar1 mika lego

T-G-O- (Set5) Kirmuz sert plastik iiggen, mavi sert plastik tiggen, yesil sert plastik iiggen
ve sar sert plastik tiggen

GN (Set 1) Biiyiik boy kirmuiz yiin ponpon, orta boy mavi ahsap kiip, kiigiikk boy yesil
yumusak plastik halka ve en kiigiik boy sar1 mika lego

GN (Set2) Biiyiik boy kirmuiz1 ahsap kiip, orta boy mavi yiin ponpon, kii¢tik boy yesil
mika lego ve en kiigiik boy san sert plastik liggen

GN (Set 3) Biiyiik boy kirmuz sert plastik liggen, orta boy mavi yumusak plastik halka,
kii¢tik boy yesil yiin ponpon ve en kiigiik boy sar sert plastik tiggen

GN (Set 4) Biiyiik boy kirmizi mika lego, orta boy mavi sert plastik tiggen, kiigiik boy
yesil ahsap kiip ve en kiigiik boy sar1 yumusak plastik halka

GN (Set 5) Biiyiik boy kirmizi yumusak plastik halka, orta boy mavi mika lego, kiigiik
boy yesil yiin ponpon ve en kiigiik boy sar1 ahgap kiip

2.3. Hedef Davrams Belirleme

Bu calismada gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklara renklerin 6gretimi amaglandigin-
dan, bir 6l¢iit bagimli test hazirlanarak 6grencilerin renkle ilgili performans diizeyleri de-
gerlendirilmistir. Bunun icin ilk olarak renkleri gosterme becerisi basitten karmasiga
dogru basamaklandirilmistir. Renkleri gésterme becerisinin en kolay oldugu diisiiniilen
birinci basamakta, dort farkli renkte, ayn1 biiytiikliik, ayni tip ve ayni tiirde bes farkli arag
seti vardir. Renkleri gosterme becerisinin orta zorluk diizeyinde oldugu diisiiniilen ikin-
ci basamakta, dort farkli renkte, farkli biiyiikliikte, farkli tipte ve farkli tiirde bes farkli
arag seti vardir. Renkleri gosterme becerisinin en zor oldugu diisiiniilen iicilincii basa-
makta, cocugun cevresinde degisik nesneler (6rnegin, kitap, kiyafet, pano, resim vb.)
vardir. Bire bir yapilan degerlendirme oturumlarinda, ilk 6nce 6grenciden, birinci basa-
maktaki bes ayr1 arag setinde kirmizi renkte olan nesneyi gostermesi istenmistir (6rnegin,
“Oniindeki araglara dikkatlice bak ve bana kirmiz1 olam goster” denilmis, tepki icin 4 sa-
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niye beklenmis, tepki kaydedilmis ve diger arac¢ setine gecilmistir). Diger renkler icin de
ayn1 degerlendirme siireci izlenmistir. Her renk icin iic deneme yapilmustir. flk basamak-
ta, deneklerin ikisi de %80 (bes set aractan dordiinde dogru tepki verme) olarak kabul
edilen olg¢iitii karsilayabilecek diizeyde renkleri gosterememistir. Dolayistyla, daha zor
kabul edilen diger basamaklarda degerlendirme yapmaya gerek duyulmamuistir. Aragtir-
ma modeli, ¢caligma siiresi ve kosullar1 goz oniine alinarak her iki 6grencinin de olgiitii
karsilar sekilde gosteremedigi dort renkten sadece kirmizi, mavi ve yesil hedef davranig
olarak alinmig; sarmin arastirmadan sonra yapilacak 6gretim oturumlarinda 6gretilmesi-
ne karar verilmistir.

Aragtirma coklu yoklama modeli ile desenlendigi i¢in, hedef davraniglarin ¢oklu yokla-
ma modelinin kullanilmasina uygunluk gostermesine 6zen gosterilmistir. Coklu yoklama
modelinde, 6gretilmesi hedeflenen hedef davraniglarin iki ozelligi karsilamasi gerekmek-
tedir: (a) hedef davraniglar islevsel olarak birbirine benzer olmalidir, (b) hedef davranig-
lar birbirinden bagimsiz olmalidir. Aragtirmada 6gretilmesi hedeflenen davraniglarin bu
onkosullar kargiladig diisiiniilmektedir.

2.4. Arastirma Modeli

Renk 6gretiminde eszamanli ipucuyla dgretimin etkili olup olmadigini belirlemek ama-
cryla tek denekli arastirma modellerinden davraniglar arasi ¢oklu yoklama modeli kulla-
nilmis ve deneklerle replike edilmistir.

Bu modelde deneysel kontrol, deneklere bagimsiz degisken uygulandiginda bagimli de-
giskenin diizeyinde, bagka deyisle, 6gretimine baglanmigs rengi gosterme diizeyinde de-
gisiklik olmasi; heniiz 6gretimine baglanmamig rengi gosterme diizeyinde farklilik olma-
mas1 ve bu degisikligin art zamanlilik ilkesiyle diger renklerde de gozlenmesi yoluyla
saglanmaktadir.

Aragtirmaya, 6gretimi hedeflenen tiim renkleri kapsayacak bicimde toplu yoklama veri-
si toplanarak baglanmistir. Toplu yoklama oturumlarinda kararli veri elde edildikten son-
ra baglama diizeyi evresi sonlandirilarak birinci rengin 6gretimine baslanmistir. Birinci
rengin 6gretimi siirerken, ikinci ve ti¢iincii renkler i¢in veri toplanmamusgtir. Birinci renk-
te Olciit karsilanip kararli veri elde edildikten sonra, tiim renkler icin eszamanli olarak bi-
rinci yoklama evresi diizenlenmisgtir. Birinci yoklama evresinde ikinci renk icin kararli
veri elde edildikten sonra, bu yoklama evresi sonlandirilarak ikinci rengin 6gretimine
baslanmustir. Tkinci renkte &lciit karsilanip kararli veri elde edildikten sonra, tiim renkler
icin eszamanli olarak ikinci yoklama evresi diizenlenmistir. Tkinci yoklama evresinde
iictincii renk igin kararli veri elde edildikten sonra, bu yoklama evresi sonlandirilarak
iiglincii rengin dgretimine baslanmustir (Tawney ve Gast, 1984; Tekin ve Kircaali-Iftar,
2001).

Bu aragtirmanin bagimh degiskeni, deneklerin dort farkl renkte, ayni biiyiikliik, ayni tip
ve ayni tiirde nesneler arasindan kirmizi, mavi, yesil renkli olanlari isaret ederek secebil-
meleridir. Bu da renkleri gosterme becerinin ilk basamagidir. Arastirmanin bagimsiz de-
giskeni ise, eszamanli ipucuyla dgretimdir.
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Toplu yoklama, bir denekle 6gretim oturumuna baglamadan 6nce ve dgretim caligmala-
rinda 6lgiit karsilandiktan hemen sonra tiim hedef davraniglara iliskin veri toplanmasidur.
Giinliik yoklama, yalmzca 6gretim uygulamas: yapilan hedef davramslara iliskin veri
toplanmasidir. Ogretim oturumlari ise, deneklere bagimh degiskeni kazandirmak igin, ba-
gimsiz degiskenin uygulandig belirli sayida denemeden olusan 6gretim siirecidir.

Tek-denekli arastirma modellerinde i¢ gegerligi etkileyen bazi tehditler s6z konusudur.
I¢ gecerlik, aragtirmada meydana gelen degisikligin yalnizca bagimsiz degiskenden kay-
naklaniyor olmasidir. Bundan dolay1 aragtirmanin, bagimsiz degisken disindaki diger et-
menlerin kontrol edilebilecegi sekilde desenlenmesi dnerilmektedir (Tekin ve Kircaali-
Iftar, 2001).

Bagimsiz degisken disinda, arastirmanin sonucunu etkileyebilecek olasi etmenler ve bu
etmenleri kontrol altina almak amaciyla uygulamacinin uygulama sirasinda dikkat ettigi
hususlar sunlardir: (a) Dig etmenler, uygulama 6ncesi veya sirasinda olugan bagimsiz de-
giskeni etkilemesi olas1 etmenlerdir. Bu etmenleri kontrol altina almak icin, ¢ocuklarin
siif 6gretmenleri ve aileleriyle yapilan goriismelerde, ¢cocuklara bu ¢aligma sonuglana-
na kadar renk 6gretimi yapilmamasi istenmistir. (b) Olgunlagma, denegin fiziksel olarak
gelisme gostermesi, duruma aligmasi veya yorgunluk gostermesi gibi nedenlerden dola-
y1 bagimli degiskenin etkilenmesidir. Olgunlagma etkisini azaltmak i¢in miimkiin oldu-
gunca arastirma kisa siirede bitirilmeye calisiimustir. (¢) Olgmenin, iki bicimde i¢c gecer-
ligi etkilemesi s6z konusudur. Birincisi, bagimli degiskene iligkin veri toplama yontem-
lerinin degisiklige ugramasi, ikincisi ise gézlemci veya uygulamacinin bagimlh degisken
tanimindan uzaklagsmasidir. Bu etmeni kontrol altina almak icin tiim oturumlarin
%20’sinde gozlemciler arasi ve uygulama giivenirligi verisi toplanmistir. (d) Denek yiti-
mi, aragtirma siireci icinde denek sayisinin azalmasidir. Bu calisma bireysel egitime de-
vam eden ¢ocuklarin gereksinimlerinden ortaya ¢iktig1 icin, arastirmaya sadece iki denek
katilabilmis; arastirma siirecinde herhangi bir denek kaybi olmamustir. (e) Deneysel etki,
arastirma sonuglarinin bagimsiz degiskenden daha c¢ok, bir uygulama siirecine girilme-
siyle ortaya cikmasidir. Daha 6nceden deneklerle uygulamaci arasinda 6gretim etkinlik-
lerinin gergeklestirilmis olmasi nedeniyle deneysel etkinin azaldig: diisiiniilmektedir. (f)
Uygulama giivenirligi, arastirmanin planlandigi gibi sunulmasidir. Uygulama giivenirligi
analizi, bu etmenin de kontrol altina alinmasini saglamstir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).

2.5. Deney Siireci

Arastirmanin deney siireci; toplu yoklama, giinliik yoklama, 6gretim, genelleme ve izle-
me oturumlarindan olugsmaktadir. Biitiin oturumlar Anadolu Universitesi Engelliler Aras-
tirma Enstitiisii Gelisimsel Yetersizlik Uygulama Birimi’'nde Erol ile haftada iki giin
09:00-10:00 saatleri arasinda, Yunus ile haftada iki giin 14:00-15:30 saatleri arasinda ger-
ceklestirilmigtir. Oturumlarin tiimii bire-bir diizenlenmis 6gretim oturumlarinda gercek-
lesmistir. Deneklerin toplu yoklama, giinlik yoklama, 6gretim, genelleme ve izleme
oturumlarinda gostermis olduklart dogru tepkilerin pekistirilmesi i¢in Erol i¢in etkinlik
(istedigi bir oyuncakla oynama, kitaba bakma, boyama yapma vb.) ve sosyal pekistire¢
(harikasin, ¢ok iyi, bravo vb.) kullanilirken; Yunus i¢in yiyecek (kraker, biskiivi, gofret
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vb.) ve etkinlik (tamir takimiyla oynama, araba siirme, {itii masas1 setinde oynama vb.)
pekistirecleri kullanilmistir. Bu aragtirma siiresince kullanilan pekistireclere, gézlem yo-
luyla ve her iki denegin ailesinden alinan bilgilere gore karar verilmistir.

2.5.1. Toplu Yoklama Oturumlari

Toplu yoklama oturumlarinin ilki biitiin davraniglarda ve deneklerde eszamanli olarak bi-
re-bir 6gretim oturumunda baslama diizeyi verisi toplamak amaciyla gerceklestirilmis-
tir. Toplu yoklama oturumlari, bir davranista 6gretim oturumlarina baglamadan hemen
once ve 6gretimde Olgiit karsilandiginda gerceklestirilmistir. Biitiin toplu yoklama evre-
lerinde, davraniglardaki her bir hedef uyarana iliskin (farkli renk, ayn biiyiikliik, ayni tip
ve ayni tiirde dort nesneden olusan bes set arag) beser kez olmak tizere 15 deneme ya-
pilmustir. Her bir davranig setinde bir hedef uyaran bulunmaktadir. Toplu yoklama otu-
rumlarinda davranig setlerindeki hedef uyaranlar deneklerin tahmin edemeyecekleri sira
ile sunulmusgtur. Bunun icin de davranis setleri kura cekilerek belirlenmistir.

Arastirmanin toplu yoklama oturumlari su gekilde gerceklestirilmigtir: Uygulamact her
yoklama oturumuna baglamadan 6nce her bir davranis setinde dort farkl renkte, ayn1 bii-
yiikliik, ayni1 tip ve ayn1 tiirde nesnelerden olugan bes arag setini bir kutunun i¢inde ma-
sanin yanina koymustur. Tk arag setini masanin {istiine, gocugun hemen 6niine, yan ya-
na yerlestirmigtir. Ogrenciye dikkat saglayict ipucunu (6rn., “Yunus simdi seninle renk-
leri ¢alisacagiz. Hazir misin?”) sunmugtur. Daha sonra beceri yonergesini sunmustur
(6rn., “Yunus bana kirmiziy1 goster”. Ogrencinin 4 saniye iginde tepki vermesini bekle-
migtir. Ogrencinin yerinde oturma, dikkati yoneltme gibi uygun ¢alisma davraniglari pe-
kistirilmig; 5 saniye beklenerek bir sonraki denemeye gecilmistir. Uygulamaci dgrenci-
nin 4 saniye (yanit aralig1) i¢cinde dogru rengi gostermesi ya da vermesini dogru tepki; ya-
nit aralig1 icinde ismi sorulan renk yerine farkli bir rengi gostermesi ya da birden fazla
rengi gostermesi ya da yamt aralif1 icinde hicbir tepkide bulunmamasini yanlis tepki ola-
rak kabul etmistir.

2.5.2. Giinliik Yoklama Oturumlar:

Eszamanli ipucuyla dgretimde her denemede kontrol edici ipucu sunuldugu icin 6gren-
ciye bagimsiz olarak tepki verme olanagi taninmamaktadir. Bu nedenle, giinliik yoklama
oturumlart diizenlenmistir. Giinliik yoklama oturumlari da toplu yoklama oturumlarina
benzer bigimde gerceklestirilmistir. Ancak, giinliik yoklama oturumlarinda yalnizca 6g-
retimi yapilan hedef davranisa iligkin veri toplanmis; diger hedef davraniglara iligkin ve-
ri toplanmamustir. Uygulamaci, giinliik yoklama oturumlarinda her bir ara¢ setinde bir
kez olmak iizere toplam bes ara¢ setinde bes defa beceri yonergesi sunmustur. Renkle-
re ait beceri yonergeleri deneklerin tahmin edemeyecekleri bir sirayla sunulmustur. Giin-
lik yoklama oturumlari, hedef davranisa iligkin ard arda iic oturum bes ara¢ setinden
dordiinde (%80) dogru tepki alincaya kadar devam ettirilmistir. Giinliik yoklama otu-
rumlarinda deneklerin gostermis oldugu biitiin dogru tepkiler, siirekli pekistirme tarife-
siyle pekistirilmis; yanlis tepkiler ise gormezden gelinmistir. Calisma sonunda da denek-
lerin calismaya katilim davranislart siirekli pekistirme tarifesiyle pekistirilmistir.
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2.5.3. Ogretim Oturumlari

Ogretim oturumlarinda uygulamaci beceri yonergesinin (cocugun tepkiyi baslatabilmesi
icin gerekli animsatici uyaran; 6rnegin, “Kirmizi olan1 goster”) hemen ardindan kontrol
edici ipucunu (¢cocugun dogru tepki sunmasini saglamak amaciyla ¢cocuga verilen ipucu;
ornegin, 6gretmenin kirmizi olan nesneyi kendisi gostererek model olmasi) sunmustur.
Her bir 6gretim oturumunda, davranig setindeki hedef davraniga iliskin ikiser defa olmak
iizere toplam 10 deneme gerceklestirilmistir. Ogretim oturumlarinda yanit aralig1 4 sani-
ye, denemeler arasi siire 5 saniye olarak belirlenmistir. Ogretimde kontrol edici ipucu
olarak model olma ve sozel ipucu birlikte kullanilmigtir. Ogretim oturumlarinda dogru
tepkiler, beceri yonergesi ve kontrol edici ipucu sunulduktan sonra denegin parmagiyla
dogru rengi gostermesi ya da dogru rengi vermesi olarak tanimlanmugtir. Ogretim otu-
rumlari, dgrencilerin giinliik yoklama oturumlarinda ii¢ oturum ard arda bes nesneden en
az dordiinii gostererek oOlciitii kargilamalarina kadar siirmiigtiir.

Ogretim oturumlar1 uygulamaci tarafindan su sekilde gerceklestirilmistir: Ogretimi ya-
pilacak davranisin ilk setindeki araclar masanin {istiine, 6grencinin rahatlikla gorebilece-
8i sekilde yan yana dizilmistir. Once calismayla ilgili agiklama yapilmustir (6rn., “Simdi
sana kirmizi rengin hangisi oldugunu dgretecegim. Once kirmizi rengi ben gosterecegim,
sen sadece beni izleyeceksin. Sonra sana hangisinin kirmizi oldugunu soracagim ve sen
hemen bana kirmizi olan1 gostereceksin”). Sonra dikkati saglayici ipucu (6rn., “Yunus kir-
miz1 rengi 6grenmeye hazir misin?”’) sunulmustur. Daha sonra 6grenciye beceri yonerge-
si sunulmugtur (6rn., “Yunus bana kirmizi olan1 goster,” ya da “Bunlardan hangisi kirmi-
z1, goster?” vb.). Beceri yonergesinin hemen ardindan (0 saniye) kontrol edici ipucu ve
model ipucu (istenen rengi gosteren nesne yukari kaldirilarak, “bak kirmizi bu” ve “hadi
simdi sen de bana kirmiz1 olan1 goster” ya da “kirmizi olan1 ver” denmesi) sunulmustur.
Ogrencinin 4 sn. icinde tepki vermesi beklenmistir. Ogrenci 4 sn. icinde dogru tepki gos-
termigse, sozel (harika, cok giizel, bravo) nesnel ya da yiyecek pekistireci ile pekistiril-
mistir. Ogrencinin yanlis rengi gostermesi ya da 4 sn. icinde hic tepki gostermemesi,
yanlis tepki olarak kabul edilmis ve gormezden gelinmistir. Bu 6gretim siireci biitiin de-
nemelerde aym sekilde tekrar edilmistir. Ogrencilerin dgretim oturumlarinda gostermis
olduklar1 dogru tepkiler siirekli pekistirme tarifesiyle pekistirilmistir. Ayrica, 6grencile-
rin caligsmaya katilim ve ¢alismaya dikkatlerini yoneltme davranislari, etkinlik pekistirec-
leriyle pekistirilmisgtir.

2.5.4. Genelleme ve Izleme Oturumlar:

Aragtirmanin genelleme oturumlari, toplu yoklama oturumlarina benzer bicimde, ilk ve
son toplu yoklama oturumlarindan sonra Ontest-sontest degerlendirmesiyle gerceklesti-
rilmigtir. Genelleme c¢aligmasi, arag-gerecler arasi genelleme big¢iminde, Tablo 1’deki
arag-gerecler kullanilarak yapilmistir. Bu arag-gerecler 6gretim oturumlarinda kullanilan
arag-gereglerden renk tonlari1 bakimindan farklidir (6rn., 6gretim oturumunda agik yesil
kullanilmigsa, genelleme oturumunda koyu yesil kullanilmistir). Ayrica, 6gretim oturu-
munda her bir ara¢ setinde farkl renkte ayni biiyiikliik, ayni1 tip ve ayni tiirde nesneler
kullanilirken; genelleme oturumlarinda, farkli renk, farkli biiyiikliik, farkli tip ve farkli
tiirde nesneler kullanilmistir. Genelleme oturumlarinda da diger oturumlarda oldugu gibi
yanit arali§1 ve denemeler arast siire 4 sn. olarak kullanilmistir. Bir genelleme oturumun-
da, her bir davranisa iliskin birer defa olmak lizere toplam bes beceri yonergesi sunul-
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mustur. Ogrencilerin yanlis tepkileri gérmezden gelinmistir. Genelleme oturumlarinda
deneklerin gosterdikleri dogru tepkiler sozel ya da nesnel olarak pekistirilmistir. Ayrica,
genelleme oturumu sonunda 6grencilerin ¢alismaya katilim davraniglari etkinlik pekisti-
reciyle pekistirilmistir.

{zleme oturumlari son yoklama oturumundan 7, 18 ve 25 giin sonra, 6grencilerin kazan-
diklar1 davramglart siirdiiriip siirdiirmediklerini gormek amaciyla yapilnustir. izleme otu-
rumlart yoklama oturumlari gibi diizenlenmistir. izleme oturumlarmin sonunda 6grenci-
nin ¢aligmaya katilim ve uygun davraniglari etkinlik pekistirecleriyle pekistirilmistir
(6rn. “Benim istediklerimi hig itiraz etmeden yerine getirmeye c¢alistin. Ayrica, ¢alisma
esnasinda dikkatin de ¢ok iyiydi Yunus. Simdi istedigin arabay1 oyuncak dolabindan alip
oynayabilirsin).

2.5.5. Veri Toplama Formlari

Aragtirmanin deney siirecinde; toplu yoklama, giinliik yoklama, genelleme, izleme ve
uygulama giivenirligi verilerinin toplanabilmesi i¢in veri toplama formlar1 gelistirilmis-
tir. Toplu yoklama verileri, Toplu Yoklama Oturumlar1 Veri Toplama Formu’na; giinliik
yoklama verileri, Giinliik Yoklama Oturumlar1 Veri Toplama Formu’na; genelleme veri-
leri, Genelleme Oturumlar1 Veri Toplama Formu’na; izleme verileri, Izleme Oturumlar:
Veri Toplama Formu’na kaydedilmistir. Bu formlarin bag tarafinda, denegin adi soyadi,
uygulamacinin adi, ¢alismanin baglama-bitis zamani, toplam siire ve oturum numarasiy-
la ilgili bilgiler yer alirken; bu bilgilerin hemen altinda dogru ve yanlis tepkiler ile hata
analizine iligkin bilgiler yer almaktadir.

2.6. Giivenirlik

Giinliik yoklama, toplu yoklama ve 6gretim oturumlarinin %30’unda; izleme ve genelle-
me oturumlarinin %50’sinde yansiz atama sonucu belirlenen oturumlar izlenerek giive-
nirlik verisi toplanmistir. Gozlemciler arasi giivenirlik, uygulamacinin kayitlari ile giive-
nirlik degerlendirmesini yapan gozlemcinin kayitlarinin ne kadar birbiriyle uyustugu kar-
stlastirilarak yapilmustir. Arastirmanin gozlemciler arasi giivenirlik katsayis1 “Gorlis Bir-
ligi/Goriis Birligi + Goriis Ayriligr) x 100” formiilii kullanilarak hesaplanmistir (Tawney
ve Gast, 1984). Aragtirmanin uygulama giivenirligi katsayis1 ise, “Gozlenen Uygulamaci
Davranigi/Planlanan Uygulamaci Davranigt x 100” formiilii kullamilarak hesaplanmugtir
(Bilingsley, White ve Munson, 1980). Uygulama giivenirligi i¢in uygulamacinin su dav-
raniglar1 gozlenmistir: (a) arag-gereci kontrol etme, (b) dikkati saglayici ipucunu sunma
(c) hedef uyarani (beceri yonergesi) sunma, d) kontrol edici ipucunu sunma, (e) yanit ara-
Iigin1 bekleme (f) davranig sonrast uygun tepkide bulunma. Ayni uygulamaci davranisla-
11, toplu yoklama, giinliik yoklama, izleme ve genelleme oturumlari igin ayr1 ayr1 deger-
lendirilmisgtir.

Gozlemciler arasi giivenirlik Yunus’ta biitlin oturumlarda %100 diizeyinde gergeklesir-
ken; Erol’da ortalama %95 (toplu yoklama oturumlarinda %94, 6gretim oturumlarinda
%90, izleme ve genelleme oturumlarinda %100) diizeyinde gerceklesmigtir. Uygulama
giivenirligi ise, her iki denekte de biitiin oturumlarda %100 diizeyinde gerceklesmistir.
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3. BULGULAR

3.1. Eszamanh Ipucuyla Ogretimin Etkililigine Iliskin Bulgular

Eszamanl ipucuyla dgretilen kirmizi, mavi ve yesil rengi gosterme davranigina iligkin el-
de edilen veriler, Yunus i¢in Sekil 1°de, Erol i¢in Sekil 2’de gosterilmistir.
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1 4 7 1013 16 19 22 25 28 31 34 37 40 43 46 49 52 55 58 61 64 67 70 73

Oturumlar

Sekil 1. Yunus’un toplu yoklama, ogretim, genelleme ve izleme oturumlari dogru tepki
yiizdeleri. I¢i dolu daireler; toplu yoklama, égretim ve izleme oturumlarinin dogru tepki
yiizdelerini gostermektedir. Bos daireler ise, genelleme oturumlarinin dogru tepki yiizdele-

rini gostermektedir.
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Sekil 2. Erol’un toplu yoklama, ogretim, genelleme ve izleme oturumlar: dogru tepki yiizdeleri.
Ici dolu daireler; toplu yoklama, ogretim ve izleme oturumlarimin dogru tepki yiizdelerini gos-
termektedir. Bos daireler ise, genelleme oturumlarimin dogru tepki yiizdelerini gostermektedir.

Yunus’un &gretime baglamadan 6nce her li¢ davranisi da %0 diizeyinde sergiledigi, yani
hic bir basamagi dogru olarak sergileyemedigi goriilmektedir. Yunus’a eszamanli ipu-
cuyla kirmizi, mavi ve yesil nesneleri gosterme davranis1 6gretilmeye baglanir baglan-
maz, performansinda hemen artig oldugu goriilmektedir. Yunus eszamanli ipucuyla 6gre-
timle kirmizi olan nesneleri gésterme davranigini son ii¢ oturum ortalama %86 diizeyin-
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de sergileyerek ol¢iitii kargilamigtir. Yunus’un kirmizi olan nesneleri gosterme davranisi
ikinci toplu yoklama oturumlarinda ortalama %80, iiciincii toplu yoklama oturumlarinda
%100 ve dordiincii toplu yoklama oturumlarinda ortalama %86 diizeyinde gerceklesmis-
tir.

Yunus eszamanli ipucuyla 6gretimle mavi olan1 nesneleri gosterme davranigini son ii¢
oturum l{ist iiste %80 diizeyinde sergilemistir. Yunus'un mavi olan nesneleri gosterme
davranig iiciincii toplu yoklama oturumlarinda ortalama %93 ve dordiincii toplu yokla-
ma oturumlarinda %100 diizeyinde gergeklesmistir.

Yunus eszamanli ipucuyla 6gretimle yesil olan nesneleri gosterme davranisini son {i¢ otu-
rum ortalama %86 diizeyinde sergilemistir. Yunus’un yesil olan nesneleri gosterme dav-
ranisg1 dordiincii toplu yoklama oturumlarinda ortalama %80 diizeyinde gerceklesmistir.

Tablo 2. Deneklerin Uygulama Oturumlarina Ait Bilgiler

Ogrenci/ Ogretim Ogretim Ogretim Ogretim Ogretim  Giinlik  Yok. Yok.

H. Oturum Deneme Hata Hata Siiresi  Yok.S.  Hata Hata
Davrams  Sayisi Sayis1 Sayis1  Yiizdesi (dk-sn) (dk-sn) Sayist  Yiizdesi

Yunus K. 20 100 14 %14 160:30 60:43 5 %0.6

M. 9 40 6 %15 63:41 16:12 1 %0.1

Y. 12 60 6 %10 96:01 . 28:26 2 %0.2

Erol K. 10 50 3 %0.6 60:15 25:15 3 %0.4

M. 8 40 3 %0.7 40:42 14:01 2 %0.2

Y. 7 35 2 %0.5 49:50 12:50 1 %0.1

Tablo 2’den anlagildig1 gibi, Yunus toplam 41 6gretim oturumu eszamanli ipucuyla 68re-
timle her ti¢ davranigta da ol¢iitii karsilar diizeyde performans sergilemistir. Yunus’un
kirmizi olan nesneleri gosterme davranisini 160 dakika 30 saniyede, mavi olan nesneleri
gosterme davranigini 63 dakika 41 saniyede ve yesil olan nesneleri gosterme davranisini
96 dakika 28 saniyede Ol¢iitii karsilar diizeyde gerceklestirdigi goriilmiistiir. Yunus’a her
tic davranig toplam 320 dakika 39 saniye 6gretim siiresi kullanilarak 6gretilmistir.

Erol’un 6gretime baglamadan Once her ii¢ davranist da %0 diizeyinde sergiledigi, yani
hic bir basamagi dogru olarak sergileyemedigi goriilmektedir. Erol’a eszamanli ipucuyla
kirmizi, mavi ve yesil nesneleri gosterme davranigi 6gretilmeye baglanir baglanmaz, per-
formansinda hemen artis oldugu gériilmektedir. Erol eszamanli ipucuyla 6gretimle kirmi-
z1 olan nesneleri gosterme davranigini son ii¢ oturum iist liste %100 diizeyinde sergileye-
rek oOlgiitii kargilamistir. Erol’un kirmizi olan nesneleri gosterme davranisi ikinci, tiglincii
ve dordiincii toplu yoklama oturumlarinda ortalama %100 diizeyinde gerceklesmistir.
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Erol eszamanli ipucuyla 6gretimle mavi olani nesneleri gosterme davranigini son ii¢ otu-
rum iist iiste %100 diizeyinde sergilemistir. Erol’un mavi olan nesneleri gosterme dav-
ranig ticlincii toplu yoklama oturumlarinda ortalama %86 ve dordiincii toplu yoklama
oturumlarinda %100 diizeyinde gerceklesmisgtir.

Erol eszamanli ipucuyla 6gretimle yesil olan nesneleri gdsterme davranigini son ii¢ otu-
rum ortalama %93 diizeyinde sergilemistir. Erol’un yesil olan nesneleri gosterme davra-
nis1 dordiincii toplu yoklama oturumlarinda %100 diizeyinde gergeklesmistir.

Tablo 2’den anlagildig1 gibi, Erol toplam 25 &gretim oturumu eszamanl ipucuyla 6gre-
timle her ti¢ davranista da 6l¢iitii karsilar diizeyde performans sergilemistir. Erol’un kir-
muz1 olan nesneleri gosterme davranigini 61 dakika 15 saniyede, mavi olan nesneleri gos-
terme davranisini 40 dakika 42 saniyede ve yesil olan nesneleri gosterme davranigini 49
dakika 50 saniyede Ol¢iitii karsilar diizeyde gerceklestirdigi goriilmiistiir. Erol’a her ii¢
davranis toplam 151 dakika 47 saniye dgretim siiresi kullanilarak 6gretilmistir.

3.2. Izleme ve Genelleme Bulgular

Izleme bulgulari incelendiginde, her iki 6grencinin de nesneler arasindan kirmizi, mavi
ve yesil rengi gosterme davraniglarini 6gretim sona erdikten bir, iki ve dort hafta sonra
olciitii karsilar diizeyde sergiledikleri goriilmiistiir. Yunus ve Erol dort farkli renkte, ay-
n1 biiytikliik, ayni1 tip ve ayni tiirde nesneler arasindan kirmizi, mavi ve yesil olanlari hig
gosteremezlerken; 6gretim sonunda her ii¢ rengi de ayni nesnelerde %100 dogru olarak
gostermislerdir. Diger bir degisle, Yunus ve Erol her ii¢ davranista da araglar arasi genel-
lemeyi %100 dogruluk diizeyinde gerceklestirmislerdir.

4. TARTISMA

Bu ¢aligmada, eszamanli ipucuyla 6gretim, gelisim yetersizligi tanis1 konmus iki cocuga
farkli renkte, ayn1 biiyiikliik, ayni1 tip ve ayni tiirde nesneler arasindan kirmizi, mavi ve ye-
sil renkte olanlar1 isaret ederek gosterme becerisi 6gretilmistir. Ayrica, bu becerinin 6g-
retim bittikten 7, 18 ve 25 giin sonraki kalicilig1 ve farkli renk, farkl biiyiikliik, farkl tip
ve farkli tiirde nesnelere genellenebilirligi de incelenmistir.

Aragtirma bulgulari, eszamanl ipucuyla 6gretimin, gelisimsel yetersizligi olan ¢ocukla-
ra kirmizi, mavi ve yesil renkte olan nesneleri igaret ederek gostermede etkili oldugunu
gosterir niteliktedir. Elde edilen kalicilik ve genelleme bulgulari da, eszamanl ipucuyla
Ogretimin, kalicilik ve genellemenin saglanmasi agilarindan da etkili oldugunu goster-
mektedir.

Bu aragtirmanin bulgulari, eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigini inceleyen diger arag-
tirmalarla (Akmanoglu, 2002; Dogan ve Tekin-Iftar, 2002; Fickel ve dig., 1998; Gibson
ve Schuster, 1992; Griffen ve dig., 1998; Johnson ve dig., 1996; MacFarland-Smith ve
dig., 1993; Singleton ve dig.,1995; Tekin ve Kircaali-Iftar, 2002; Wolery ve dig., 1993)
tutarlilik gostermektedir.
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Aragtirma bulgularindan da anlagilacag1 gibi, eszamanli ipucuyla 6gretim renk 6greti-
minde etkili bir yontemdir. Bulgular incelendiginde ii¢ tane renk 6gretmek icin en fazla
saylda oturumun Yunus’la yiiriitiildiigli goriilmektedir. Yunus ile yiiriitiilen 41 6gretim
oturumunun sonunda Yunus’un her ii¢ davranigt da olgiitii karsilar diizeyde sergiledigi
goriilmiistiir. Olgiit karsilanincaya degin gecen 6gretim siiresi agisindan da en uzun 63re-
tim siiresinin Yunus ile gerceklestigi goriilmiistiir. Yunus’a her ii¢ davranis toplam 320
dakika 39 saniye 6gretim siiresi kullanilarak 6gretilirken, Erol’a her ii¢ davranis toplam
151 dakika 47 saniye ogretim siiresi kullanilarak 6gretilmistir. Diger denege kiyasla, Yu-
nus’ta ol¢iit karsilanincaya degin gecen 6gretim oturum sayisinin ve toplam 6gretim sii-
resinin uzun olmasi; Yunus’un anlama, ifade etme, dikkati yoneltme ve iletisim kurma
becerilerinde performansinin Erol’a gore ¢ok daha diisiik olmasindan kaynaklaniyor ola-
bilir.

Arastirmanin uygulama giivenirligi verileri oldukga yiiksektir. Ogretim oturumlarinda
eszamanli ipucuyla 6gretimin %100 diizeyinde giivenilir olarak uygulandigi goriilmiis-
tiir. Bir calismada kabul edilebilir giivenirlik katsayisinin %80, istendik katsayinin ise
%90 ve iistii olmas1 gerektigi ifade edilmektedir (Tekin ve Kircaali-iftar, 2001; Wolery
ve dig., 1988). Dolayisiyla, bu ¢alismanin bu ol¢iitii karsiladig1 goriilmektedir. Bu calis-
mada gorev alan uygulamaci eszamanl ipucuyla 6gretimi ilk kez kullanmustir. Bu a¢idan
giivenirlik bulgulari incelendiginde, uygulamacinin 6nceden eszamanli ipucuyla bir uy-
gulama gecmisi olmamasina ragmen eszamanli ipucuyla 6gretimi giivenilir bir bicimde
kullandig1 goriilmiistiir. Bu da eszamanli ipucuyla 6gretimin uygulama kolaylig1 agisin-
dan verimli olduguna bir gostergedir. Bu bulgular, eszamanli ipucuyla 6gretimi 6gret-
menlerin, ailelerin ve akranlarin kolayca uygulayabilecegini gostermektedir.

Ogretim oturumlarinin tamaminda ayirt edici uyaran ile kontrol edici ipucunun eszaman-
It olarak sunulmasindan dolay1 aragtirmanin 6gretim ve giinliik yoklama oturumlarinda
diisiik oranda hata gerceklesmistir. Yanligsiz 6gretim yontemlerinde, 6gretim sirasinda
gerceklesen hata diizeyinin diisiik oldugu ve bunun da genellikle %10’u gegmedigi dii-
siiniildiigiinde (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001), bu arastirmada 6lgiit kargilanincaya degin
giinliik yoklama oturumlarinda gergeklesen ortalama hata diizeyinin %3 olmasi, 6gretim
sirasinda ne kadar az yanlisin yapildigim gostermesi agisindan dikkat ¢ekicidir.

Tek-denekli aragtirmalarda bulgularin genellenmesi i¢in arastirmaya katilan denek sayi-
sinin fazla olmasi (ii¢ ya da daha fazla) istendik bir durumdur. Ancak, aragtirmanin yapil-
di81 uygulama birimine bagvuran deneklerden sadece ikisinin renkleri bilmiyor olmasin-
dan dolayi, bu aragtirmaya iki denek katilabilmigtir. Bu da, aragtirmadaki sinirliliklar ara-
sinda yer almaktadir.

Bu aragtirmanin iki agidan 6nemli oldugu diisiiniilebilir. Birincisi, arastirmanin bulgula-
r1 eszamanli ipucuyla 6gretimin gelisim yetersizligi olan bireylere renk 6gretiminde, 63-
retilen becerilerin kaliciliginin ve genellenmesinin saglanmasinda etkili oldugunu goste-
rir niteliktedir. Bu bulgular, tek basamakli becerilerin eszamanl ipucuyla, farkl tiir 6ziir-
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lere sahip bireylere 6gretilmesinden elde edilen bulgularla tutarlilik gostermektedir. Bu
nedenle, bu aragtirmanin eszamanli ipucuyla 6gretime iliskin elde edilen bulgular1 des-
teklemekte oldugu; diger bir degisle, bu konu ile ilgili olarak halihazirda varolan aragtir-
ma alanyazinini geniglettigi diisiiniilebilir. Ikincisi, bu ¢aligma, alanyazinda eszamanlt
ipucu kullamilarak renklerin 6gretildigi ilk ¢calisma olma 6zelligi gostermektedir.
Aragtirma bulgularindan hareketle, 6gretmenlere, anne-babalara ve akranlara eszamanl
ipucuyla dgretim kullanilarak ogretim sunmalar1 6nerilebilir. Yine arastirma bulgularin-
dan hareketle ileri aragtirmalara yonelik bazi onerilerde bulunulabilir. Ornegin, benzer
caligsma farkli ortamlarda, farkl kisilerle yiiriitiilebilir. Eszamanli ipucuyla dgretim diger
tek basamakli becerilerin 6gretiminde etkililik ve verimlilik a¢isindan karsilagtirilabilir.
Bu aragtirmada, eszamanli ipucu kullanilarak sadece dort farkli renkte ayn1 biiyiikliik, ay-
n1 tip ve aym tiirde nesneler arasindan kirmizi, mavi ve yesil rengi isaret ederek goster-
me becerisi 6gretilmistir. Eszamanh ipucu kullamlarak ¢evredeki nesneler arasindan kir-
miz1, mavi ve yesil rengi isaret ederek gosterme becerisi iizerinde ¢alisilabilir. Ayrica,
benzer becerilerin dgretiminde, eszamanli ipucuyla 6gretim ile dogrudan gretimin etki-
lilikleri kargilastirilabilir.
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