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OZET

YABANCI DIiL OGRETIM YONTEMLERININ TURKIYE’NIN YABANCI DiL
OLARAK ALMANCA DERS KiTAPLARINA YANSIMASI

Pinar SARI
Alman Dili Egitimi Anabilim Dal1

Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitlisi, Mays, 2017

Danisman: Yrd. Dog. Dr. Bora BASARAN

Yabanct dil dgreniminin tarihgesine baktigimiz zaman, cesitli faktorlerin rol
oynamasiyla bircok yeni yontemin gelistirildigini gorebiliriz. Bu g¢alismanin amaci,
Almanca Ogretiminde yabanci dil ydntemlerinin Tiirkiye’deki yabanci dil ders
kitaplarinda ne 6l¢iide kullanildigini tespit etmektir. Ders kitab1 analizinde kullanilacak
kitaplar Milli Egitim Miidiirliigiiniin izniyle Tebligler Dergisinde yayinlanan ve
Tiirkiye’de basilan kitaplardan segilmistir. Kitaplar1 su sekilde siralayabiliriz. ,,Almanca
Ders Kitabi II basim yil1 1940, Almanca Ders Kitab: I1I basim yil1 1940, Almanca Ders
Kitab1 I basim yil1 1957, Almanca Ders Kitab1 basim yil1 1963, Texte und Situationen |
basim yili 1974 ve Texte und Situationen basim yili 2006. Analiz esnasinda 6zellikle su
yontemlere odaklanilmustir: dilbilgisi-ceviri yontemi, dogrudan yontem, isitsel-dilsel
yontem, isitsel-gorsel yontem, aract yontem, iletisimsel yontem ve kiiltiirleraras1 yontem.
Bahse gecen yontemler kronolojik siraya gore islenmistir. Yontemlerin tarihsel
gelisimlerini aktaran kisa giris metinlerinden sonra her bir yonteme 6zgl Ozellikler,

alistirmalar ve metodolojik prensipler siralanmaigtir.

Anahtar Sozcukler: Ders kitabi, Ders kitab1 inceleme, Yabanci dil 6gretim metotlari,

Yabanci dil olarak Almanca, Yabanci dil 6gretim metotlarinin tarihsel gelisimi.



KURZE ZUSAMMENFASSUNG

DIE REFLEXIONEN DER METHODEN DES FREMDSPRACHENUNTERRICHTS
IN DEN DEUTSCH ALS FREMDSPRACHE LEHRBUCHERN DER TURKEI

Pmar SARI
Abteilung flr Deutschlehrerausbildung

Universitat Anadolu, Institut fir Erziehungswissenschaften, Mai, 2017

Betreuer: Yrd. Do¢ Dr. Bora BASARAN

Wenn man sich die Geschichte des Fremdsprachlichen Unterrichts betrachtet, kann
man feststellen, dass stdndig neue Methoden entwickelt wurden, wobei verschiedene
Faktoren eine entscheidende Rolle gespielt haben.

Ziel dieser Arbeit ist es festzustellen und zu beschreiben, inwieweit die Methoden
des  fremdsprachlichen Deutschunterrichts in Lehrblichern  fir  den
Fremdsprachenunterricht in der Turkei eingesetzt wurden. Fur die Lehrwerksanalyse
wurden Lehrbiicher ausgewdhlt, die in ,,Tebligler Dergisi® mit der Genehmigung vom
Ministerium fur Nationale Erziehung (MEB) verdffentlicht und in der Turkei gedruckt
wurden. Diese ausgewéhlten Lehrbiicher sind ,,Almanca Ders Kitab1 I aus dem Jahre von
1940, Almanca Ders Kitab1 IIT aus dem Jahre 1940, Almanca Ders Kitabi I aus dem Jahre
1957, Almanca Ders Kitab1 aus dem Jahre 1963, Texte und Situationen I aus dem Jahre
1974 und Texte und Situationen Il aus dem Jahre 2006. Der Fokus bei der Analyse wurde
auf folgende Methoden gelegt: Die Grammatik-Ubersetzungsmethode, direkte Methode,
audiolinguale - audiovisuelle Methode, vermittelnde Methode, kommunikative Methode
und kulturelle Ansatz. Die Methoden wurden in einer chronologischen Reihenfolge
aufgearbeitet. Nach kurzen Einfuhrungstexten zu den historischen Entwicklungen der
jeweiligen Methoden, wurden die Merkmale, klassische Ubungsformen, Zielsetzungen

und methodischen Prinzipien aufgefunhrt.

Schlusselworter: Lehrbuch, Lehrwerkanalyse, Fremdsprachenunterrichtsmethoden,

Deutsch als Fremdsprache, historische Entwicklung der Fremdsprachenmethoden.



ABSTRACT

THE REFLECTIONS OF METHODS OF FOREIGN LANGUAGE TEACHING IN
THE GERMAN AS
A FOREIGN LANGUAGE TEXTBOOKS OF TURKEY

Pinar SARI
German Language Teaching Department
Anadolu University, Institute of Education Sciences, May, 2017

Counsellor: Assistant Professor Bora BASARAN

Looking at the history of foreign language teaching, one can see that new methods
have been developed constantly with different factors playing a decisive role.

The aim of this study is to establish and describe the extent to which the methods
of German language teaching in foreign language instruction manuals were used in
Turkey. For the analysis of the textbook, textbooks were selected which were published
in "Tebligler Dergisi" with the permission of the Ministry of National Education (MEB).
These selected textbooks are "Almanca Ders Kitabi II from 1940, Almanca Ders Kitabi
III from 1940, Almanca Ders Kitab1 I from 1957, Almanca Ders Kitab1 from 1963, texts
and situations | from 1974 and Texts and situations Il from the year 2006. The focus of
the analysis was on the following methods: the grammar-translation method, the direct
method, the audiolingual and audiovisual method, the mediating method, the
communicative method and the cultural approach. The methods were constructed in a
chronological order. After brief introductory texts of the historical developments of the
respective methods, the characteristics, classical forms of practice, objectives and

methodological principles were listed.

Key words: Textbook, Textbook Analysis, foreign language Methods, German as a

foreign language, historical development of the foreign language methods.
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1. EINLEITUNG

Lehrbiicher behalten ihre zentrale Rolle und ihre Funktionen als unverzichtbare
Werkzeuge des Lernprozesses bei, obwohl sich Bildung-, Informations- und
Kommunikationstechnologien unaufhaltsam entwickeln. Grund dafir ist, dass
Lehrbtcher immer noch einen groRen Bestandteil des Lehr- und Lernprozesses darstellen.
AuRerdem stehen die Lehrbticher im Vordergrund des Schulsystems. Sie dienen als roter
Faden und beeinflussen und belehren, was die Schiler in einer methodischen
Bildungspraxis lernen und wie die Lehrer lehren sollten.

Das Ziel dieser Magisterarbeit ist es, sich darauf zu konzentrieren, inwieweit
Lehrbicher die in den tirkischen Schulen zur Lehre der Deutsch als Fremdsprache
verwendet werden, zu den Methoden des fremdsprachlichen Deutschunterrichts geeignet
sind, festzustellen und zu beschreiben. Im Rahmen dieser Arbeit wurden Lehrbucher, die
in ,, Tebligler Dergisi* mit der Genehmigung vom Ministerium fiir Nationale Erziehung
(MEB) veroffentlicht wurden, ausgewahlt, um sie zu analysieren. Im tirkischen
Bildungssystem dirfen nur diese Lehrbucher fir die Lehre einer Fremdsprache verwendet
werden. Diese ausgewihlten Lehrbiicher sind ,,Almanca Ders Kitab1 II aus dem Jahre von
1940, Almanca Ders Kitabi III aus dem Jahre 1940, Almanca Ders Kitab1 I aus dem Jahre
1957, Almanca Ders Kitab1 aus dem Jahre 1963, Texte und Situationen I aus dem Jahre
1974 und Texte und Situationen 11 aus dem Jahre 2006.

Die vorliegende Arbeit befasst sich mit der Lehrwerksanalyse, die als einer der
neuesten Untersuchungsmethode der Fremdsprachendidaktik betrachtet wird. Zunéchst
wurde die vorliegende Literatur zur Lehrwerksanalyse und ihren Methoden bearbeitet und
anschlieflend zu den Methoden des fremdsprachlichen Deutschunterrichts Gberblickt. Um
die Ziele der Magisterabeit festzulegen, wurden besondere Merkmale der
fremdsprachlichen Unterrichtsmethoden festgestellt. Somit wurden die Kriterienmuster
konsturiert, um die Lehrbticher zu analysieren. Die festgelegten Kriterien werden in
dieser Magisterarbeit unter dem Titel ,Fremdsprachliche Unterrichtsmethoden*
dargestellt.

Unter dem Titel ,Analyse der Magisterarbeit befinden sich die
Bewertungsergebnisse der ausgewéhlten Lehrbiicher. In diesem Teil ist es ersichtlich, wie
die Lehrbicher analysiert wurden und welche Kriterien man dabei beachtet hat. Diese

Lehrbicher werden nach den konstruierten Kriterien im Rahmen dieser Magisterarbeit



bewertet. Die gesammelte Daten werden als Schlussfolgerung in dieser Arbeit
interpretiert.

1.1. Historische Entwicklung des Fremdsprachenlehrens in der Turkei

Die Untersuchungen zur historischen Entwicklung des Fremdsprachenunterrichts
in der Tlrkei gliedert sich in zwei Teilen vor und nach der Republik (Demirel, 1999,
S.15). Die Stelle des Fremdsprachenlehrens vor der Republik, wie Basaran anfuhrt, wird
darauf hingedeutet, dass ,,das tiirkische Schulwesen weitgehend auf dem klassischen
System der Medrese beruht, in der vor allem religiose Facher und Traditionslehre im
Vordergrund standen. Als Fremdsprache wurden das Arabische und das Persische
gelehrt* (Schwarte, 1998, S.12; zitiert nach Basaran, 2002, S.7). Mit der Griindung der
Republik wurden gewisse Wandel im Bildungswesen vorgenommen. Der erste und
bedeutendste Schritt war das Lehreinheitsgesetz ,,Tevhid-i Tedrisat”, das am 3. Mérz

1924 erlassen wurde (Sezer, 2014, S. 2).

Mit dem Gesetz von 1924 wurde die arabische und persische Sprache, die ja in den
meisten Bildungseinrichtungen des Osmanischen Reiches fiir eine lange Zeit als
Fremdsprache gelehrt wurden, durch westliche Sprachen wie Deutsch, Franzdsisch und
Englisch ersetzt und in das Programm des Fremdsprachenunterrichts einbezogen.
Obwohl die Fremdsprache Arabisch aus dem Schulsystem vollstandig abgeschafft wurde,
wurde es nur noch in dem religiosen Bildungsprogramm der ,,imam Hatip Lisesi* (Imam-
Hatip-Schulen sind staatliche Berufsfachgymnasien fir die Ausbildung zum Imam
(Vorbeter) und Prediger in der Turkei.) gelehrt. Die Abteilungen flr die Lehre der
deutschen, englischen und franzésischen Sprachen wurden in den turkischen
Universitaten eroffnet (Demirel, 1999, S.10).

Basaran (2002) deutet darauf hin, dass die politischen Lagen und Richtungen auf
den geschichtlichen Hintergrund des Fremdsprachenangebots im tlrkischen
Bildungswesen und ihren Wandel wirkt. Zum Beispiel war Deutsch in den 30er Jahren
eine bedeutende Unterrichtssprache an den turkischen Hochschulen, da viele deutsche
Wissenschaftler, die vor dem Nationalsozialismus geflohen waren, in der Tirkei lehrten
und die tiirkische Sprache nicht beherrschten (Aydin, 2003, S. 2). Nach dem zweiten
Weltkrieg verlor die Deutsch Sprache im Fremdsprachenunterricht in der Tirkei an

Bedeutung.



Mit der NATO-Mitgliedschaft im Jahre 1952 begann Englisch als Fremdsprache
im tdrkischen Schulsystem sich zu etablieren. Als erstes wurden ,,Maarif Schulen* die im
Jahre 1955 zu ,,Anadolu Gymnasium* umbenannt wurden erdffnet, um Schiilern die
englische Sprache zu lehren. (Coskun Demirpolat, 2015, S. 8). Bis zum Jahre 1956 war
das Galatasaray Gymnasium das einzige staatliche Gymnasium, in der Fremdsprache
Franzdsisch Unterrichtet und manche Unterrichtsveranstaltungen abgehalten wurden
(Demirel, 1987, S.6).

Wegen des wachsenden Interesses und Bedirfnisses an Fremdsprachen wurden die
als College getaufte Schulen gegriindet, bei denen die meisten Lehrveranstaltungen in
einer Fremdsprache durchgefiihrt wurden. Bei diesen neuen Schulen wurde ofters
Englisch als Fremdsprache ausgewéhlt (Basaran, 2002, S.8). Wéhrend die Anzahl solcher
Schulen im Studienjahr 1974-1975 zwolf war, wuchs die Anzahl im Studienjahr 1982-83
auf 23. (Demirel, 1987, S.6).

Im Jahre 1988 mussten sich Schiiler der sechsten Klasse der Grundschule fur einen
der Fremdsprachenfacher Englisch, Deutsch oder Franzosisch entscheiden, um diese
Sprache zu lernen. Dieser Fremdsprachenunterricht war obligatorisch und die Schiler
mussten pro Semester bis zum Ende der 11. Klasse Prifungen ablegen. Im Studienjahr
1988-1989 wurde der Fremdsprachenunterricht an allgemeinen Gymnasien auf den Status
des Wahlfaches gebracht, womit es auch aus dem obligatorischen Status entfernt wurde.
Das Projekt zur Griindung der Gymnasien, bei denen in der Fremdsprache unterrichtet
wurde, beeinflusste diese Entscheidung in betrdchtlichem Ausmal3. Damit beabsichtigte
man damals, im allgemeinen Sinn den Fremdsprachenunterricht in der Turkei zu
qualifizieren. Zu diesem Zweck wurden die als ,,Anadolu Liseleri“ (Anatolisches
Gymnasium ist eine bestimmte Form des Gymnasiums in der als Unterrichtssprachen
Fremdsprachen vorgesehen sind) bezeichnete Schulen quer Uber die Turkei gegrundet.
Zum Unterschied von anderen allgemeinen Gymnasien wurden manche Unterrichte wie
Mathematik, Physik, Chemie, Biologie an diesen Schulen in englischer Sprache
unterrichtet. (MEB, 2002). Dazu gab es eine Steigerung in der Zahl der fremdsprachlich
unterrichtenden Schulen besonders nach 1980 (Basaran, 2002, S. 9).

Zusammengefasst kann man sagen, dass die Faktoren von politischen
Entwicklungen auf die Auswahl der zu lehrenden Fremdsprachen bei den Schulen
wirkten. Daran kann man Schlussfolgern, dass die englische Sprache seit geraumer Zeit
im turkischen Schulsystem als Fremdsprachenunterricht bevorzugt wird.



1.2. Deutsch als Fremdsprache in der Tirkei

Alle Curricula und Lehrbucher in den tlrkischen Schulen miissen vom Ministerium
flr Nationale Erziehung (MEB) in Ankara genehmigt werden. Mit der Schulreform von
1997 verléangerte MEB die Schulpflicht von funf auf acht Jahre.

Die Verdnderungen im Rahmen dieses Schulreformgesetzes kann man mit der
folgenden Anfiihrung erldutern; ,.Damit wurde die seit Griindung der Republik
bestehende fiinfjahrige Grundschule abgelost. An ihre Stelle trat die achtjahrige
allgemeinbildende Einheitsgrundschule, die die Primarstufe und die Sekundarstufe 1
umfasst. Daran schlie8t sich das dreijahrige Gymnasium an (Sekundarstufe 2). Es gibt
unterschiedliche Typen von Gymnasien, namlich die staatlichen allgemeinbildenden
Gymnasien, die staatlichen Supergymnasien, die staatlichen fremdsprachlich orientierten
Anadolu-Gymnasien und die naturwissenschaftlich orientierten Fen-Gymnasien, die
privaten Gymnasien, die auslandischen Gymnasien und die staatlichen und privaten
Berufsgymnasien” (Polat und Tapan, 2005, S.53).

Das Fremdsprachenangebot ,,.Deutsch® wurde in zwei verschiedenen Stufen, wie
die erste Fremdsprache ab der Klasse 4 und die zweite Fremdsprache ab der Klasse 4
differenziert. (Basaran, 2002, S. 14; Demirel, 1999, S. 19). Dazu genehmigte MEB
Deutsch als zweite Fremdsprache mittels der Programabteilung des obersten
Erziehungsrates mit Artikelnummer 254 am 23. Juli 1999 (MEB Tebligler Dergisi, 1999,
S. 570). Waéhrend in den Schuljahren 1998-1999, 69837 Schiler am
Fremdsprachenunterricht Deutsch teilnahmen, lag diese Zahl in den Schuljahren 1999-
2000 schon bei 71093. Daran kann man erkennen, dass die Zahl der deutschlernenden
Schiler im Schuljahr 1999-2000 um insgesamt 1256 gestiegen ist. (Basaran, 2002, S.
15).

In dem folgenden Auszug kann man (Uber den Stellenwert des
Fremdsprachenangebots Deutsch im tirkischen Schulsystem zwischen den Jahren 2001-
2005 einen guten Uberblick erhalten: ,.Im Schuljahr 2001-2002 wurde die zweite
Fremdsprache zunichst an den Anadolu Lehrergymnasien (Anadolu Ogretmen Lisesi) als
obligatorisches Fach eingeflhrt. Mit einem Erlass des Erziehungsministeriums, der im
April 2004 in Kraft trat, wurde die zweite Fremdsprache ab dem Schuljahr 2004/2005
auch an Anadolu- und Fen-Gymnasien obligatorisch eingesetzt. Die Fremdsprache wurde
hier als Pflichtfach zunachst aber nur in den Vorbereitungsklassen den neuen Schilern

angeboten, weil die Einflhrung, beginnend mit der Vorbereitungsklasse, schrittweise



erfolgen musste. Im Schuljahr 2004/2005 haben tber 55000 Schiiler an circa 550 Schulen
eine zweite Fremdsprache obligatorisch gelernt. Dazu kam noch, dass auch in 115
Anadolu Ogretmen Gymnasien die zweite Pflichtfremdsprache eingesetzt wurde und das
auch hier circa 7500 Schuler seit zwei Jahren eine zweite Fremdsprache obligatorisch
gelernt hatten. So lasst sich zusammenfassen, dass im Schuljahr 2004/2005 immerhin
uber 62 000 Schiler eine zweite Pflichtsprache gelernt haben. Die Stundenzahlen
betragen beginnend mit der Vorbereitungsklasse 4- 2-2-2 Stunden* (Polat und Tapan,
2005, S. 54-55).

Im Schuljahr 2008-2009 waren insgesamt 235.730 deutschlernende Schiler an den
staatlichen Gymnasien (Cetintag, 2009, S. 16). In der Tiirkei entwickelt sich die Zahl der
deutschlernenden Schiiler vor allem sehr dynamisch. Neue Reformen im tlrkischen
Schulsystem haben dazu beigetragen, dass der Unterricht fir Deutsch als Fremdsprache
heute ein viel grolReres Gewicht hat als noch einige Jahre zuvor. Im Jahr 2015 gab es in
der Tirkei insgesamt 467.813 deutschlernende Schiiler (Boom, 2015).

AbschlieBend kann man sagen, dass die Anzahl der deutschlernenden Schiler in
den letzten Jahren in der Turkei stark gewachsen ist. Vermutlich liegt dies besonders an
der letzten Bildungsreform, die vom Ministerium fur Nationale Erziehung (MEB)

eingeleitet wurde.



2. LEHRWERK UND -ANALYSE

Dieser Teil der Magisterarbeit befasset sich mit den Begriffen ,,Lehrwerk und
Lehrbuch und der Lehrwerksanalyse. Damit zielt man darauf ab, die Rolle des
Lehrwerkes und dessen Bedeutung im Lern- und Lehrprozess im

Fremdsprachenunterricht anzusprechen und zu analysieren.

2.1. Unterscheidungsmerkmale zwischen dem Lehrwerk und dem Lehrbuch

Wenn man die malgebende Literatur in diesem Bereich untersucht, wird es
sichtlicher, dass es Unterscheidungsmerkmale zwischen den Begriffen ,,Lehrwerk und
Lehrbuch® gibt. Dagegen werden diese Begriffe auch Ofters synonym verwendet
(Basaran, 2005, S. 63). Aber es lasst sich im Allgemeinen zwei unterschiedliche
Definitionen beziiglich dieser Begriffe finden, sogar ohne eine tiefe Recherche, wenn
man bereits in einem Worterbuch nachschlégt.

Ein Lehrbuch beschreibt man im P&adagogiklexikon als einen Lernstoff, der
systematisch und didaktisch im Rahmen eines Wissensgebietes gestaltet wird, und mit
dem die Relevanten selbst studieren kénnen (Gerhard et al., 1999, S. 332). Im Gegensatz
dazu definiert man das Lehrbuch auch als ,,umfassende einflihrende Darstellung eines
Faches oder eines Themas, die nicht zu Forschungs- sondern zu Lehrzwecken
geschrieben wurde“ (Behmel, 2005). Eine andere Meinung, die diese Definition
untersttzt, ist, dass ein Lehrbuch als ein Mittel fur die Vermittlung der Kenntnisse,
Fahigkeiten und Fertigkeiten zum groBen Teil mit Hilfe von Lehrtexten und Abbildungen,
die eng mit den Aufgaben und Ubungen verbunden sind, angenommen wird (Henrici,
1999, S. 397-398). Dartiber hinaus kann man sagen, dass ein Lehrbuch ein vollendetes
abgedrucktes Lehr- und Lernmaterial, das mit festen didaktischen und methodischen
Konzepten wie Zielsetzung, Lehrstoffprogression, Unterrichtsverfahren, etc. verbunden
ist, und lern- und lehrtheoretische Handlungen wie Lesetexte, Ubungen, Glossar,
Grammatikkenntnisse, etc., die den Lernenden zur Verfugung stehen, beinhalte. Dennoch
wird die Begriffsbestimmung von ,,.Lehrwerk® erldutert, um den Unterschied zwischen
diesen Begriffen eindeutig und klar zuzuordnen.

Das Lehrwerk umfasst viele Hilfsmittel zum Lernen und Lehren, die aus den
abgeschlossenen Druckwerken wie Schilerbuch, Arbeitsbuch, Glossar, Grammatisches
Beiheft, Zusatzlesetext, auditive und visuelle Medien und Lehrerhandbiicher. Daneben
verfugt das Lehrwerk Gber ein offeneres didaktisches und methodisches Konzept, das die



Bedurfnisse und Interessen der Lernenden im Lernprozess allseits befriedigt (Neuner,
2003, S. 399). Dabei definiert alles zum Lernen und Lehren den Begriff ,,Lehrwerk®.
Das Lehrwerk unterstltzt den Unterricht vorzubereiten. Darlber hinaus bezieht sie
sich auf Lehr- und Lerninhalte, besonders auch auf den Lernprozess (Krumm und Ohms-
Duszenko, 2001, S. 1029). In einem Lehrwerk spiegeln sich zwei Elementen wie
fachdidaktische und methodische Konzeptionen, wie Gerhard Neuner anfiihrt (siehe,

Abb. 1). Diese Elemente werden in bester Ordnung folgendermafen visualisiert:

Fach-

didaktische Lehrziel- Lehrstoff- Lehrstoft- Lernziel-

El Lt : bestimmung Auswah! und autbereitung kontrolle
emente: -abstufung g

A

Aspekte der | Unterrichts- Unterrichts- Unterrichts- Unierrichis-
Fach- gliederung Formen (So- ' medien ' n}ganlﬂattnn
methodik (Phasen) zialformen) ]

Abbildung 2.1. Die Elemente des Lehrwerks
Quelle: Kast und Neuner, 1994, S. 14

Unter den vorstehenden Definitionen versteht man, dass es einen Unterschied
zwischen den Begriffen ,,Lehrbuch und Lehrwerk® gibt. Diese Differenzierung wird von
Basaran geliefert, ,,dass ein Lehrbuch ein Teil des Lehrwerkes ist und das Lehrwerk als
logische Konsequenz aus Schulerbuchern, Lehrerblichern, Kassetten, Mappen sowie aus
anderen padagogischen Materialien besteht* (Basaran, 2005, S. 63). Darunter versteht
man, dass das Lehrwerk in groben Ziigen eine systematische und didaktische Einheit im

Lernprozess aus allen Perspektiven ist.

2.2. Lehrwerk im Deutsch als Fremdsprachenunterricht

Das Lehrwerk spielt eine wichtige Rolle, um zum Lernprozess von Lernenden in
einer bestimmten Periode beizutragen und einen Teil der Vielfalt der sprachlichen und

kulturellen Phanomene der Zielsprache abzudecken (Rdssler, 2005, 143). Darlber hinaus



wird das Lehrwerk als Schlusselfaktor beim Fremdsprachenlernprozess angenommen.
Also, es liegt der Darstellung der Aktivitaten in der Klasse zugrunde und baut am meisten
die sprachlichen Zielsetzungen auf. Das Lehrwerk hilft die Inhalte des Deutsch als
Fremdsprachenunterrichts durch Ubungen und Aufgaben darzustellen, thematisieren und
zu bearbeiten, damit sprachliche und kommunikative Kompetenzen entwickelt werden
(Retelj, 2014, S. 64). Also handelt es sich von einer Sicht darum, dass das Lehrwerk zum
selbst Lernen der Zielsprache ohne Lehrer beitrégt.

Die Rolle des Lehrwerkes im DaF-Unterricht werden nach Krumm (2010) in vier

hauptsachlichen Relation wie folgt klassifiziert:

1. Lehr-/Lernziele: Lehrwerke, die sich in der Regel entweder an vorhandenen
Curricula oder Prufungen orientieren.

2. Lehrinhalte: Texte und Themen in den Lehrwerken stellen den zentralen Zugang
zur fremden Sprache und Kultur (bei der Landeskunde ist das Internet eine gute
Alternative, da das klassische Lehrbuch sehr schnell veraltet ist).

3. die Lernenden: Lehrwerke sind nicht an die Lernenden orientiert, sondern auf die
Lehrkrafte. Der franzosische Reformpadagoge Celestin Freinet verlangt einen
Unterricht ohne Lehrbuch, das Erlernen einer Sprache sollte durch Handeln und
Kommunikation verlaufen.

4. Abhéngigkeit von Lernmethoden: grammatikorientierte, audiolingual (bzw.
audiovisuelle), kommunikativ und interkulturell ausgerichtete Lehrwerke
(Krumm, 2010, S. 1214; zitiert nach Drasalovd, 2015, S.7).

Bezuglich dessen versteht man, dass es ein enges Verhdltnis zwischen dem
Lehrwerk und dem Lernprozess im DaF-Unterricht gibt. Denn das Lehrwerk spielt bei
der Auswahl der Lernstoffe, Sprachfertigkeiten, Unterrichtsmedien und ausgewahlten
Themen eine groRRe Rolle. (Kausl, 2011, S. 39). All diese Faktoren fiihren dazu, dass dem
Lehrwerk im gegebenen Fall eine zentrale Rolle in der Bildungssteuerung zugesprochen

wird.

2.3. Lehrwerkanalyse

Systematische und richtige Forschungen haben eine unbestritten kritische Rolle fur

die Festlegung der ZweckmaRigkeit der Lehrwerke, um die Zielsetzungen des DaF-



Unterrichts zu erreichen (Varga, 2007, S. 255). Daruber hinaus ist Erfolg oder Misserfolg
beim Fremdsprachenlernen abhéngig von der Auswahl der genauen Lehr- und
Lernmaterialen. Sehr bemerkenswert ist die Bertcksichtigung der Faktoren bei der
Auswahl eines annehmlichen Lehrwerkes (Janikova, 2011, S. 143). Aus diesem Grund
werden die Bedingungen fur die Gestaltung des Lehrwerkes und Lehrwerkanalyse im

Kontext der fachiibergreifenden und fachspezifischen Faktoren aufgefihrt.

Die Faktoren, die bei der Lehrwerkgestaltung und den Lehrwerkforschungen
berticksichtigt werden miussen, werden in der Abbildung 2.2. folgendermafen

veranschaulicht:

LEHRWERKANALYSE UND -KONSTRUKTION: FAKTOREN

Allgemeine, Legitimative Reflexive
fachiiber- Bedingungen Bedingungen
freifende (gesellschaftliche Leit- (ibergreifende
Faktoren vorstellungen zu pidagogisch-didaktische
Schule und Schulfach) Konzepte)
Institutionelle / Materielle
Bedingungen Bedingungen
Lelupliine: : Faktoren des
;tund]entafehl: .DAS FREM.D g (Biichenmchens:
Zulassungs- )SPR-\C“I.‘I( I!E < Markt: Preis:
A o LEHRWERK S
Vorschriften etc.) Umfang und
Ausstattung etc.)
Y
Fach-
spezifische / \.
Faktoren: Konstruktive Analytische
Bedingungen Bedingungen
(fremdsprachen- (sprachwissenschattliche
lemtheoretische textwissenschaftliche,
Erwigungen) landeskundliche
Faktoren)

Abbildung 2.2. Faktoren der Lehrwerkanalyse und -Konstruktion
Quelle: Piepho, 1979, zitiert nach Kast und Neuner, 1994, S.13

Die Lehrwerkanalyse als Forschungsgebiet bei der Fremdsprachendidaktik
entstand erst in den frihen 1970er Jahren als Ergebnis der Entstehung der



wissenschaftlichen Forschungen des Fremdsprachenunterrichts (Funk, 2001, S.279). Seit
daher ist die Anzahl der Forschungen zur Lehrwerken und darunter auch die
Lehrwerkanalyse gestiegen. In den Anfangsphasen dieser Forschungen entstanden
vielféltige Kriterien und auch neue Methoden zu Lehrwerkanalysen.

Laut Kast und Neuner (1994) beschéftigt sich die wissenschaftliche
Lehrwerksforschung mit der Formulierung und Beantwortung der Fragestellungen, die
der fremdsprachlichen Lehrwerkanalyse zugrunde liegen. Die Analyse des
fremdsprachlichen Lehrwerkes basiert auf die Faktoren und Voraussetzungsgeftige der

Gestaltung und des Fortsetzens von Lehrwerken. Diese Schwerpunkte sind wie folgende:

- Untersuchungen zur Grammatik/ zur Landeskunde/ zum Visuellen Einsatz/ zur
Aussprache;

- Lehrbuch und Unterricht

- Einfluss von Lehrmaterialien auf den Lernprozess

- Analyse fachsprachlicher Lehrwerke (Kast und Neuner, 1994, S. 29-30).

Das Lehrwerk konzentriert sich auch auf die methodische und didaktische
Konzeption. Daran kann man nachvollziehen, wie das Lehrwerk den
Verwirklichungsprozess des Fremdsprachenunterrichts steuert. Mit anderen Worten,
wirken sich die einzelnen Unterrichtsphasen auf die Formung des Unterrichts, die
Beziehung zwischen Schilern und Lehrern im Unterricht und die Verwendung von
Unterrichtsmedien zu der Fragestellung zur Lehrwerksanalyse auf. In diesem Kontext
sind diese Merkmale wie folgende:

- Nach dem Merkmal des Zwecks: warum ist es nétig, ein Lehrbuch zu analysieren?

- Nach dem Merkmal des Objekts: was kann man im Lehrbuch analysieren?

- Nach dem Merkmal der Methode: wie soll man im Lehrbuch analysieren?
(Pricha, 1998, S. 40; zitiert nach Besedova 2013, S. 64).

Wahrend der Blutezeit der Lehrwerkanalyse also von den frithen 1970er Jahren bis
zum Ende der 1980er Jahre scheint es, dass fast alle Methoden der empirischen
Forschungsmethoden zur Analyse des fremdsprachlichen Lehrwerkes durchgefiihrt

wurden.
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Diese Methoden werden folgendermafen gegliedert:

Quantitative Methode

Inhaltsanalyse

Fragemethode

Testmethode

Experimentale Methode

Komparative Methode (Pricha, 1998, S. 47).

Reiner Schmidt (1994) verwendet zwei Begriffe im Kontext der

Lehrwerkforschung. Diese heiflen vor allem ,,Lehrwerksanalyse und Lehrwerkkritik*.

In dieser Hinsicht bedeutet ein Lehrwerk analysieren:

anhand von auf die innere Struktur des Lehrwerks zielenden Fragestellungen
und/oder

anhand vorgegebener oder selbst entwickelter Kriterien(Kataloge) Lehrwerkteile,
im besten Fall das ganze Lehrwerk, nach MalRgabe dieser Fragen und/oder
Kriterien untersuchen und die Ergebnisse der Untersuchung fixieren und/oder

im Hinblick auf die Lernwinsche, -bedlrfnisse und -moglichkeiten einer
konkreten Lernergruppe ein Lehrwerk daraufhin untersuchen, ob es fir diese
Lernergruppe geeignet ist (dieser Punkt kann bereits als eine Art Lehrwerkkritik
aufgefasst werden, insofern ein gultiges Urteil 0ber die Eignung und
Einsetzbarkeit eines Lehrwerks geféllt wird).

Ein Lehrwerk zu analysieren heif3t vor allem:

auf der Basis der gerichteten Fragen und zugrunde gelegten Kriterien abhéngig
von Analyse ein Werturteil iiber das Lehrwerk abgeben und seine ,,Starken* und
Schwichen®, Nachteile und Vorteile begriinden,

auf der Basis der Erprobung eines Lehrwerks im Unterricht, ein Werturteil im
oben beschriebenen Sinne abgeben

(Schmidt, 1994, S. 400; zitiert nach Stiiralova, 2008, S. 19).
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Die bedeutendste Reihe von dem Prozess der Lehrwerkanalyse wird in bester
Ordnung in der Abbildung 2.3 veranschaulicht:

Lehrwerkanalyse
Beschreibung ——  Analyse von —— Krittkvon  +—  Erprobung von von
Lehrwerken Lehrwerken Lehrwerken Lehrwerken im Unterricht

Abbildung 2.3. Der Prozess der Lehrwerkanalyse
Quelle: Schmidt, 199, S. 400, zitiert nach Drasalova, 2015, S. 9

Im Rahmen des Literaturiiberblicks versteht man, dass die Forschungen zum
Lehrwerk im Kontext der padagogischen, linguistischen, soziologischen und
kulturgesellschaftlichen dominant gefiuhrt wurden. Es ist klar, dass die seitherigen
Forschungen nach den Kriterien und Methoden, die als Ergebnis der Forschungen zur
Lehrwerkanalyse entstanden, durchgefihrt wurden.

Im Kontext dieser Magisterarbeit wurden zur Analyse der Lehrbicher bestimmte
Kriterien, die auf das Ergebnis der Literaturanalyse beruhen, erfasst. Ziel ist es mit den
erstellten  Kriterien  herauszufinden in  wie weit die Methoden zum
Fremdsprachenunterricht sich in den Lehrwerken die mit der Genehmigung vom
Ministerium fur Nationale Erziehung (MEB) veroffentlicht und in der Turkei gedruckt
wurden. In dieser Hinsicht beschéftigt sich der folgende Teil dieser Arbeit mit den

Unterrichtsmethoden im Fremdsprachenunterricht Deutsch.
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3. FREMSPRACHENMETHODEN IM DEUTSCHUNTERRICHT

In diesem Kapitel der vorliegenden Magisterarbeit betrachtet man die wichtigsten
Deutsch als Fremdsprache Unterrichtsmethoden. Mit diesem Ziel wurden sieben
Fremdsprachenmethoden im Kontext dieser Arbeit bevorzugt und ihre Unterschiede und
Gemeinsamkeiten aufgezeigt. An dieser Stelle gilt ein besonderes Augenmerk auf die
Grammatik-Ubersetzungsmethode,  direkte  Methode, audiolinguale  Methode,
audiovisuelle Methode, vermittelnde Methode, kommunikative Methode und der

interkulturelle Ansatz.

3.1. Die Grammatik-Ubersetzungsmethode

Wie bereits auch der Name es verrat; die Grammatik spielt die zentrale Rolle bei
der Grammatik-Ubersetzungsmethode. Neuner und Hunfeld (1993, S. 19) driicken das
Lernziel dieser Methode mit einem Slogan wie folgt aus; ,,Wer die Grammatik beherrscht,
beherrscht die fremde Sprache!. Obgleich die Grammatik-Ubersetzungs-Methode sich
in Europa im 19. Jahrhundert entwickelte, kann man sagen, dass die Wurzeln dieser
Methode eigentlich ja weiter zuriickliegen. Im folgenden Teil wird dieses Thema

detaillierter diskutiert.

3.1.1. Historische Aspekte der GUM

Wenn die Grammatik-Ubersetzungsmethode im historischen Kontext untersucht
wird, kann man beobachten, dass die Entstehung dieser Methode auf das Mittelalter
basiert. Zunachst zielte man mit der GUM ab, die Grammatikregeln der Sprache zu
lehren. Die Sprache wurde von Kaufleuten, Militar- und Verwaltungspersonal gelernt.
Diese Methode wurde erweitert, um lateinische Texte zu lbersetzen. Im 16. Jahrhundert
entstanden die Linguisten beflirwortend, wie man anstatt der Lehre einer Sprache eine
Fremdsprache lehren konnte. In diesem Kontext verfasste di Marini eine Sprachlehre im
Jahr 1532. Jan Comenius, einer der berihmtesten Erzieher der Renaissance, griindete den
Fremdsprachenunterricht auf neue Regeln und baute auf Nachahmung, Wiederholung
und Durchfuhrung der Anwendungen in den Schreib- als auch Lesefertigkeiten, anstatt
der Sprachregeln zu lehren. Comenius zielte in seinem Werk “Linguarun Methodus
Novissima“, die Grammatik durch die Induktionsmethode zu lehren und realisierte den

Fremdsprachenunterricht zum ersten Mal im Jahr 1658 mit seinem Werk ,, Orbis Pictus “
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durch Bilder. Im Kontrast dazu, wies John Locke, einer der beriihmtesten Philosophen
des 17. Jahrhunderts, in seinem Werk ,,Some Thoughts Concerning Education (Einige
Gedanken tber Bildung) “ das er im Jahre 1693 verdffentlichte hin, dass die Sprache aus
keinen Regeln besteht, sondern unter Verwendung von Menschen entsteht und das
Sprachlernen auf die Lern Gewohnheiten und auswendig lernen basiert.

Die Grammatik — Ubersetzungsmethode (GUM) wurde in der zweiten Halfte des
19. Jahrhunderts in Europa fir den neusprachlichen Unterricht (Franzdsisch; Englisch) in
den Gymnasien entwickelt. (Neuner und Hunfeld, 1993. S.19) Als Vorbild fur diese
Methode orientierte man sich in der Zielsetzung und Unterrichtspraxis zundchst an den
im gymnasialen Bereich dominierenden ,,Alten Sprache“ (Griechisch; Latein). Bausch,
Christ und Krumm, 2003. S. 227) Die Methode, Altgriechisch und Latein zu unterrichten
war eine etablierte Methode und legte keinen Wert mehr auf den kommunikativen
Gebrauch ,,der toten Sprachen®, aber wies sich beim miindlichen Gebrauch der ,,Jlebenden
Sprachen® als enorm wichtig, kam aber ebenso nicht zur Entfaltung. (Kaufmann et. al,
2007. S. 126-127). Bezugnehmend auf die Literatur, ist es klar, dass die Grammatik-
Ubersetzungsmethode verbunden mit den Namen Valentin Meidinger, Johann Heinrich
Seidenstlicker und Karl PIotz ist (Christ, 1983, S. 105). Aber Karl Pl6tz erweiterte diese
Methode und seine Techniken bestanden zu Recht bis zum Anfang des 20. Jahrhunderts
(Mackey, 1963). Besonders wird die Grammatik Ubersetzung als der Nachwuchs der
deutschen Wissenschaft allgemein akzeptiert. Auf der anderen Seite war die Grammatik-
Ubersetzungsmethode in der Tat am Anfang in den USA als ,Prussian Method*
eingefuhrt, weil B. Spears, ein amerikanischer Lehrer ein Buch, d.h. ,, The Ciceronianor
Prussian Method of Teaching the Elements oft the Latin Language* veroffentlichte
(Kelly, 1969; Richards und Rodgers, 2001, S. 5). Wenn im historischen Kontext
betrachtet, zeigt es sich, dass GUM vor allem das Produkt der deutschen Schule war, und
dass sie darauf abzielte, die altgriechischen und lateinischen Texte in die modernen
Sprachen zu ubersetzen. Dariiber hinaus geht es darum, dass die Sprache im Rahmen von
Regelsystem behandelt wurde und die Regelverwendung durch die Ubersetzung in die

Fremdsprache eingelibt wurde.

3.1.2. Allgemeine Prinzipien der Grammatik-Ubersetzungsmethode

Bei der Grammatik-Ubersetzungsmethode liegt ein Kkognitives Lernkonzept

zugrunde. Mit anderen Worten wird Sprachenlernen nicht nur als geistig-formale
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Schulung gesehen, sondern auch als Prozess der Formung der Personlichkeit. Laut der
linguistischen Grundlage werden die sprachlichen Regeln nach den Kategorien der
lateinischen Grammatik formuliert. Zu jeder Regel missen auch die entsprechenden
Ausnahmen formuliert und gelernt werden. Die Grundlage des Sprachlernens bildet die
geschriebene  Sprache. Die gesprochene Sprache findet wenig Platz im
Fremdsprachenunterricht. Sprachen lernen bedeutet, formale Geistesschulung und
Erziehung zu ordnendem Denken zu gestallten. (Neuner und Hunfeld, 1993, S. 30). Bei
dieser Methode wird der Sprachunterricht als Grammatikunterricht durchgefihrt.
Dariiber hinaus ist das Hauptprinzip der Grammatik-Ubersetzungsmethode, dass die
grammatischen Regeln in den Ubersetzungstexten angewandt werden. Prator und Celce-

Murcia (1979) detaillierte die allgemeinen Prinzipien der GUM wie folgt:

1. Die Unterrichtssprache wird in der Muttersprache gehalten.

2. Viel mehr Wortschatz wird in Form von Listen von isolierten Wortern gelehrt.

3. Lange ausfihrliche Erklarungen der Komplikationen der Grammatik sind
gegeben.

4. Die Grammatik liefert die Regeln fiir das Zusammensetzen von Wortern, und die
Anleitung konzentriert sich oft auf die Form und die Flexion der Worter.

5. Der Unterricht beginnt mit Lesetexten der schweren klassischen Literatur.

6. Der Inhalt der Texte, die in der grammatischen Analyse als Ubungen bearbeitet
werden, wird wenig beachtet.

7. Die oft einzigen Ubungen sind Ubungen bei der Ubersetzung getrennter Sétze
aus der Zielsprache in die Muttersprache gemacht werden.

8. Der Aussprache wird wenig oder keine Aufmerksamkeit geschenkt.

Das Bemerkenswerteste an dieser Methode war, dass Worter und grammatische
Regeln in der Muttersprache prasentiert und erklart wurden (Helbig, 2001, S. 843). Die
GUM wird als eine synthetisch — deduktive Methode bezeichnet. Darunter kénnen wir
verstehen, dass die Fremdsprache durch die Verknupfung zahlreicher, einzeln gelernter
Regeln erlernt wird. Man erlernt zuerst Einzelteile der Fremdsprache und baut dann

langsam das Gesamtsystem auf.
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3.1.3. Unterrichtsformen und Unterrichtsverfahren

Bei dieser Methode geht es um einen frontalen und lehrerzentrierten Lernprozess.
Mit anderen Worten wird der Unterricht unter der Kontrolle des Lehrers durchgefuhrt und
die Schuler haben eine passive Rolle im Unterricht. Diese Situation gibt dem Lehrer eine
absolute Autoritat im grammatiklbersetzungsorientierten Unterricht. Laut Neuner und
Hunfeld (1993, S. 21) besteht der Unterricht aus drei Phasen wie folgt:

1. Einflhrungsphase: die Grammatikregeln werden prasentiert
2. Ubungsphase: die Satze zum Grammatiklehrstoff werden gebildet
3. Anwendungsphase: Das Lesen, Schreiben und Ubersetzen werden geiibt und die

Lehrstoffe wie Grammatik und Wortschatz werden angewandt.

AuRerdem gibt es manche typischen Unterrichtstechniken, die eng mit der
Grammatik-Ubersetzungsmethode verbunden sind. Laut Larsen-Freeman (1986, S. 13)
werden die literarischen Texte erst aus der Fremdsprache in die Muttersprache ubersetzt,
danach wird von den Lernenden in den einzelnen Passagen nach Informationen gesucht
um Schlussfolgerungen in Bezug auf personliche Erfahrungen zu ziehen. Sie finden
Antonymen und Synonyme von Wortern und lernen VVokabellisten, grammatische Regeln
und grammatikalische Paradigmen auswendig. Am Ende des Unterrichts erstellen die
Schiler Séatze, um zu verdeutlichen, ob sie die Bedeutung und Verwendung von den

neuen Wortern wissen, oder nicht.

3.1.4. Aufbau des Lehrbuchs bei der Grammatik-Ubersetzungsmethode

Diese Magisterarbeit beabsichtigt, zu beschreiben, inwieweit die Lehrbiicher die im
ttrkischen Schulsystem zum Unterricht Deutsch als Fremdsprache genutzt werden, den
Methoden des fremdsprachlichen Unterrichts entsprechen. Mit diesem Zweck wurden
manche Kriterien zur Analyse der Lehrwerke, die mit der Grammatik-
Ubersetzungsmethode verbunden sind, festgelegt. Diese Kriterien beziehen sich auf die
Festlegungen von Neuner und Hunfeld (1993), vor allem in ihrem Werk ,,Methoden des
fremdsprachlichen Unterrichts Eine Einfiihrung”. Im Rahmen dieser Arbeit werden die
festgelegten  Kriterien zur Analyse der Lehrwerke bei der Grammatik-

Ubersetzungsmethode in der folgenden Tabelle illustriert:
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Tabelle 3.1.1. Kriterien zur Analyse des Lehrbuches bei der Grammatik-
Ubersetzungsmethode

Festgelegte Kriterien

Inhaltsverzeichnis Blocke

Grammatikstoff, Wortschatz

Lehrstoff .

und Ubersetzungstexte
Ubungstyp .

Ubersetzungsiibungen
Fremdsprachenfertigkeit Leseverstehen/Schreiben
Sprachtyp Muttersprache/Fremdsprache
Lernkonzept deduktiv

Aus der vorliegenden Literatur kann man eindeutig erkennen, dass die Lehrbucher
die nach der GUM gestaltet wurden, nicht in eine Folge von Lektionen aufgeteilt sind,
sondern in Blocken angeordnet sind (siehe Neuner und Hunfeld, 1993, S. 20). Die
Abschnitte werden sowohl in der Muttersprache als auch in der Zielsprache erldutert. Bei
dieser Methode enthalten die einzelnen Abschnitte Texte zum Ubersetzen,
Grammatikdarstellungen und Grammatikiibungen. Diese Merkmale werden in dem Werk
,Lehrbuch Deutsch fiir Tiirken” von Signum (1992) illusturiert (siehe Abbildung 3.1.1).

17



EISEE S FOIWEFT oo e soeeaes e sms e seesenssee e e e emssaesansanesomsmsemereeneene T
Cacaliann anlamian / Bedeutung der SchRRaBeltiare. .. e erecreesesemssesassesssamssmsammssesassasssasens 48
Birined Ders £ Erste LeRtiom o B
Bur ders sty (§§ 123} » Balegik soeoukler (§5d=10) = Ene Schulstunde (§§1=3) » Zussmmengeset-e Worer
Sozcik agiklamalan (§511, 12) - Dibhalgisel cins (£ 84107 - Worterklarungen (581 1, 12 )= Girammatizsches
(581 3=16) = S=kanynasgtirma kel (§517=19) = I5 yeni ve Gieschlecht{§§13=16)= Fugen=s (§§ 1 7=19 )= Zussmmen-
trafikle agih hlejk sbecikler (§521,22) « Trahk pesetrie Wirter in Betrseb und Werkehr ($521,22 )= Emm
rfetmesimn bir bultem (§§23,24) Informationsblalt emes Verkehrsverbunds (5§23, 24)
T T 7 OSSOSO .
Muhkemede sorguyva cekillme (5 1=3) = Tanik ifades: Vernchmung vor Gencht (§§1=3) = Dhe Leugenausssge

[ § Bt} » Foesma dare Almancasmida bilefak sozciklber (§5d=fi) » Fusammengeselrbe Worler 1m Behordens
(%87,8) = Bur billmeoe (§9) = Bagh baflarma amlsmlan dewtch (§47,8) » Ein Ratwel (§9) » Zussmmengeselbie

olan halejik shzcukler (§10=12) = Sozcak agikiamalan Wiorter miteigener Bedewtung (§10=12) = Worterklaruns
[;IJ-'I-Sam'-m hakaret eden ek stecakler (55140 - gen il £13) - Pussmmengesetne Schampbococter (5514 -
Deyimler (§ Ts:. = Turk ve Almancada meslek Redewendungen (§15) = Worthaldung bei Berufshes
adlarinda bilesk steoukler (516,17 )= Dalbilgsel cms aeichnungen dewtsch-turkisch (8516, 17) - Grammati-

(55 1 B=1%p= Tekald ogul{ §20)= Enl ve digibde grfuhm sches Cieschlecht (5518,19) = SingulanPlural (§20) -
vapua (§21) » Bilejik sozciklerde soecok s Minnhche und weiblsche Pluralbaldung (§21) = Works
[§EX2a24) schaty rusammengeseteler Warler (§§22.24)

Ulciincti Dars / Ditte Lekfiom .o eeeaes e eeeeeeennaenennnn e AT

Evlenme ve tamrgma {ihgks kurma danlan) (§81, 2) =
Safati{§3, 4 )= Isim {85« Belirh artakells sifafta dalbalge
sel cirs | §§6,7) = artakelsoe | §§8=10) = Safatta mmm hals
lert # = (§511,12) » Belirsie artikel + afat + smm
(%81 3=1%) = Solt takdarny la dlgih kural tablosu (§20) -
Belirh artikel ( $21) = Almancads safstm teme] Ekalan
(522,23} = Insam nsin yapan gryseadic (§524-27) =
Iyelk adalkan | 5528230 = Safst takilanim naal saplaye.
bulirne{ §§3 1, 32 = 51 mkalan{tablo){ §33 )= Exks giye
silerle kihk defugirmek (§§34,35) » Ba@imse sifat
[§§36=18) = Turkgede sifat [ §§3%=41 ) - Mitelendmme-
ber (§542,43) - Almamcads abatlann kullanmu (§44)

Heraten und Bekannischatien | Kontaktanengen) (§51,
)= Aulyektiv { §3, 41 = Nomen (§5) » Grammatsches Ges
schlecht bemm Adyektiv mit bestimmbem Artikel {§56,7)
= ohne Artikel (§§B=10) « Falle {Kasus) bemm Adjekuy +
Momen (§§11,12) - Unbestimmter Artikel + Adjektiv +
Momen (§§13-19) = Regel-Tabel ke fur Adjektrv-Endun-
gend § 20 = Der bestmmamie Artike] (§21) « Normalenduns
een des deutschen Adjekiavs (§22,23 )« Klesder machen
Lewte (§524=27T)» Posescivpronomen (§§28=530) « Wie
man die Adjektrvendung festaelh (§§31,32) = Adjektn
vendungen [ Tabelle) (§23) = Verklkeiden mat alten Ela-
motten | §434 35) - Selbstandiges Adjekiry (§336-38) -
Das Adgektv im Tirkschen (§§39-41) - Charaktense-
mungen §E42,43 = Wieman Adjektive im Destschen bes
nustrt {Ulberbiick ) (§44)

Abbildung 3.1.1. Grammatik-Ubersetzung-Methode, Lehrbuch Deutsch fir Tiirken,
1992, Signum Verlag.

Bei der Grammatik-Ubersetzungsmethode wird der Grammatikstoff nicht nach dem
Prinzip ,,vom Einfachen zum Schwierigen* geordnet (Neuner und Hunfeld, 1993, S. 21).
Das Lehrbuch konzentriert sich tberwiegend auf die Grammatik und Worter in der
Erstsprache. Dariiber hinaus zielt es ab, keine Kommunikation zu praktizieren und es wird
sich nicht auf das Sprechen und Horen konzentriert. Wahrend die Grammatik erklart wird,
scheint es, dass es die Anweisungen in den Lehrbiichern sowohl in der Erstsprache als
auch in der Zielsprache gibt (Siehe Abb. 3.1.2).
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10 Izlenimlerden basit bir kural elde ettigimizi go-

A rifriiz:

| SIFAT + ISMIN Gniinde BELIRLI ARTIKEL

< 1 yok ise, bu durumda SIFAT son harfini BE-
LIRLI ARTIKEL'den alir.

SIFAT1n sonuna gelen bu harften ISMIN DIL-
BILGISEL CINS'ini ve ISMIN aldigi HAL'T anla-
nz.

Nominativ 0/

Singular $ maskulin C

bestimmter
Artikel 4
ohne

Artikel S

der jungZJ Mann

jungc‘ Mann | schlanke

A

feminin

die schlankJPWitwe

|

| ARTIKELSIZ durumlarda ISMIN oniindeki SIFA-
T'in hangi takiyr aldifim bilmek igin, BELIRLI
ARTIKEL olan der, die, das'lan 6Erenmeliyiz,

|
|
I

Aus den Beobachtungen ergibt sich eine
Daumenregel:

Wenn vor dem ADJEKTIV + NOMEN
kein BESTIMMTER ARTIKEL steht, dann
iibernimmt das ADJEKTIV sozusagen den
letzten Buchstaben von dem BESTIMM-
TEN ARTIKEL.

Aus diesem letzten Buchstaben erfahren
wir nimlich das GRAMMATISCHE GE-
SCHLECHT und den FALL des NOMENS.

peutrum O
das ﬂciBi&a Kind

Witwe ﬂciBigc; Kind

Wir brauchen also nur die BESTIMMTEN
ARTIKEL der, die, das zu lemen, dann
wissen wir, welche Endung das ADJEKTIV
OHNE ARTIKEL vor dem NOMEN hat,

Dikkat ediniz:

Die (BELIRLI ARTIKEL, disil 4, ©) ARTIKEL-
‘inde olan son harf -e yalmzca yaz halinde
iken goriiliir; bu son harf konugmada kendini
belli etmeyip , die ARTIKEL'inde olan -i- harfini
uzatmis olur.,

Merken Sie:

Den letzten Buchstaben -e in die (BE-
STIMMTER ARTIKEL, feminin; 4, ) sicht
man nur beim Schreiben; beim Sprechen
wird dieser letzte Buchstabe -e nicht aus-
gesprochen, sondern macht das -i- in die
lang.

Abbildung 3.1.2. Grammatikdarstellung zur GUM, Lehrbuch Deutsch fiir Tiirken,
1992, Signum Verlag.

Das Lesen und Schreiben spielen eine zentrale Rolle bei der Grammatik-
Ubersetzungsmethode. Aus diesem Grund werden in diesen Lehrbiichern bilinguale
literarische Texte zum Ubersetzen ausgewahlt (siehe Abb. 3.1.3). Neuner und Hunfeld

(1993) fiihrten die Eigenschaften der Ubersetzungstexte wie folgt auf:

1. Die fortlaufenden Geschichten mit einfachem Inhalt werden in der Muttersprache

erklart. Diese Texte bestehen oft aus Anekdoten.

Hinweise zu vorliegenden Grammatikphanomen, die beachtet werden sollen,

werden durch FulRnoten gegeben, damit es die Schiler verstehen kdnnen.
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3. Ubersetzungen konnten erst gemacht werden, sobald der gesamte
Grammatiklehrstoff behandelt wurde.
| Onstz / Vorwort 13

Bu yvayimlanmamis proje ¢alismasi, gegen slire
icerisinde tamamen dedistirilip ayr bir goriinim
kazandi. Yapilandegisimler yalnizea dilbilgisinde
farkh konulara biyik énem vermekle kalmayip,
dilbilgisinin iglevsel anlami agisindan da biyik
caligmalar yapilip konusma icerigine baglh bir tas-
lak gerceklestirildi; dil ile ilgili drneklerin, konug-
ma ve metinlerin gergek vasamdan alinmasi pren-
sibinin kesinlikle disina ¢ikilmadi; ders kitabinin
Turkge ve Almanca bélimleri yeniden yazilip bir-
cok kez denenip yeniden ele alindi. Kitapta veni
olan ¢alisma, dilbilgisel sembollerdir.

Bu veni kitapta, calismalariyla bize katkida bulun-
duklarindan tesekkir etmek istedifimiz kigiler:
Tirkgedeyaptii ayrintili dil ve icerik incelemelert
icin, Istanbul Universitesinden Dog. Dr. Seyda
Ozil'e, kavramlar hakkindaki sorularimiz izerine
bizi hjlgiltndircn Prof. Dr. Lars Johansor'a, Prof.
Eva Agnes Csato Johansor'a dilbilgisinde yaptidy,
Bay R.D. Beissner'e (Ankara) dil 6retimi agisin-
dan getirdifi onerileri icin; deneme ve teklifler
icin:  Hamburg, Friedrichstrale'deki okulun
(Haupt- ve Realschule) 9. ve 10, siuflarda Al-
manca derslerinde kitabi uygulayan: Birgit Ulle-
weifa, Helga Dilthey'a, Pia Stroha, Gisela
Schonherr'e, Lothar Goerke've, Theodor-Hau-
bach-Strale Haupi- ve Realschule okulunda 9. ve
10. siruflara, Bayvan Lehmann'a, AltonaerstraBe
Haupt- ve Realschuldde Ina Behrense, Finken-
werder Gymnasium'una, Manfred Mross'a, Wil-
helmsburg CGesamtschulede Oya Ciftel'ye, "De-
Bisik ana dilli 6grencilerin 63retmenlerine yapilan
ek efitim" (Zusatzaushildung filr Lehrer von
Schiler verschiedener Muttersprache) bolumiine
katilanlara, iNCi'de (Kadmlar i¢in Uluslararasi
Kiltiir ve Bilgilenme Ortami) cahisan Andrea

In der Zwischenzeit wurde es grundlegend
neu konzipiert, dahingehend dal der Gram-
matik nicht nur ein ungleich groBerer Anteil
gegeben, sondern auch ein funktionaler An-
satz der Grammatik erarbeitet und eine enge
Verzahnung mit dem sprachlichen Kontext
realisiert wurde; das Prinzip der Authentizitit
aller Sprachbeispiele, Dialoge und Texte wur-
de streng gehandhabt; das Lehrwerk wurde
auf Turkisch und Deutsch neu formuliert,
mehrmals erprobt und tberarbeitet. Vollig
neu ist die Ausarbeitung der Symbolgramma-
tik.

Fir die Mitarbeit an diesem neuen Buch
maochten wir danken: Doz Dr. Sevda Ozil
von der Universitit Istanbul fur eine detail-
lierte sprachliche und inhaltliche Kontrolle
des tirkischen Teils, Prof Dr. Lars Johanson
fur die Beratung in terminologischen Fragen,
Prof. Eva Agnes Csato Johanson fur gramma-
tische und Herrn R. D). Beissner {Ankara) fiir
sprachdidaktische Verbesserungsvorschlage;
fur Erprobungen und Ratschlige: der Haupt-
und Realschule FriedrichstraBe in Hamburg,
9. und 10 Klasse, im Deutschunterricht: Bir-
git Ulleweit, Helga Dilthey, Pia Stroh, Gi-
sela Schonherr, Lothar Goerke, der Haupi-
und Realschule Theodor-Haubach-Strafle, 9.
und 10. Klasse, Frau Lehmann, der Haupt-
und Realschule AltonaerstraBe, Inma Beh-
rens, dem Gymnasium Finkenwerder, Man-
fred Mross, in der Gesamtschule Wilhelms-
burg Ova Ciffgi, Teilnehmerlnnen der Ham-
burger "Zusatzausbildung filr Lehrer von
Schilern verschiedener Muttersprache”, An-
drea Stoll und Aliye Yurtsever fiir INCI (In-
ternationale Cultur und Information fiir Frau-

el

Abbildung 3.1.3. Ubersetzungstexte zur GUM, Lehrbuch Deutsch fiir Tiirken, 1992,
Signhum Verlag.
Bemerkenswert sind auch die Ubungen in diesen Lehrbiichern. Als erstes werden
gebildet, die
Ubersetzungsiibungen (von der Muttersprache in die Fremdsprache und umgekehrt) und

zu den grammatischen Phdnomenen Sétze danach  folgen

daraufhin kommen Ubungen zur Entwicklung des Leseverstandnisses und des
schriftlichen Ausdrucks (siehe Abb. 3.1.4).
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Die untersirichenen Wirter sind vertauschi.
Tragen Sie rechis die richtigen Winer ein,

Al gizith stzcukler birbinne kangmis, Coumle-
lerin vanma dofru olan soecofn yanmz,

e
== i-u"-'-l_':‘r 3

a) Musik zum Marschieren 15t Deutschstunde - % MaoracPmoadd

b} Ein Instrument, mit dem man Musik machen kann,

15t ein Lehrerzimmer.

¢} Eine Aufgabe, die die Schiler zu Hause machen soll-
en, ist eine Lesctext,

d) Ein Zimmer fur die Lehrer heift Hausaufzabe.

¢} Das Brot, das die Schiler fiir die Pause mitnchmen,

15t das Musikinstrument.

f) e Stunde, in der Deutsch unternichtet wird, 15t eine

M usik.

2} Ein Text zum Lesen heibt Pausenbrot

4 BlLESIK SOZCOKLER / ZUSAMMENGESETZTE WORTER

3 Turkgede de oldugu gibi, Almancada da bir gok Wie im Torkischen gibt es auch im Deut-

schen viele ZUSAMMENGESETZTE WOR.

EE‘,"";‘.-L__,» BiLESIK SOzCUE var, Bunlar Almancada, daha
gok resmi dilde, gazetelerde, dairelerde, kurum-
larda, hatta gincel dilde de kullamilirlar.

5 BILESIK S02CUKLER'de, Tirkee ile Almanca
arasmnda birgok benzerlik oldufunu asaBidaki
':;E = stzcikler Almancaya gevirirseniz gorirsiniz,

TER. Sie werden im Deutschen vor allem
in der offizellen Sprache, in Zeitungen,
aul Amtern und in Institutionen bemstz.
Aber auch in der Alliagssprache werden
zie henutzl.

‘Wenn Sie die untenstehenden Wirter aber-
seteen, schen Sie, dab es bei den ZUSAM.
MENGESETZTEN WORTERN Ahnlichkei-
ten #wischen dem Tarkischen und Deut-

iy schen gibe,
a) Calisma odas Ahfeith simmer
b) Cocuk odas FImmer
c) Yatak odasi . EImmer
d} Ofretmen odas . ZIMmer

Omekler arasinda benzerlikler var. [k dilde de
Zimmer { oda sorcidin sonunda gegvor. Onun
;:-:L _ onindeki sézeik bu odanin ne gibi bir oda oldu-
E_E?.; © Bunu ve 1ilevim tammlwvor: Schiafzimmer o ya-
fak odasi vb. Almancada bu ik S0ECUK Bie
LUMLER'T bir sézcik halinde vazilir. Bu séecik-

ler BiLE§IK S0#CUK dive adlandimlirlar.

Fwischen den Beispielen gibt es Ahnlich-
keiten, 5o taucht in beiden Sprachen am
Ende das Worn Zimmer/oda auf. Das Wort
davor bezeichnet die Art und Funkton des
Zimmers Schiafzimmer / yafak odasi
ww. Im Deutschen werden die beiden
TEILWORTER in einem Wort geschrieben
Ein Wort wie Schigfzimmer nennt man
deshalb ZUSAMMENGESETZTES WORT,

Abbildung 3.1.4. Ubungsbeispiel zur GUM, Lehrbuch Deutsch fiir Ttirken, 1992,
Signum Verlag.

Der Marburger Universitatsprofessor Wilhelm Viétor war ein entscheidender
Kritiker der traditionellen grammatisierenden Unterrichtsmethode. Viétor kritisierte vor
allem, dass mit der GUM eine lebende Sprache mit den Mitteln und Regeln einer toten
Sprache gelehrt werde. Er meinte, dass dies einer modernen, lebenden Sprache nie
gerecht werden konne. Zudem kritisiert er auch, dass die Sprache in der GUM in einzelne,
in sich sinnlose Bestandteile zerrissen wurde und argumentierte somit, dass die Sprache
nicht aus einzelnen, aneinandergereihten Wortern, sondern aus Sétzen besteht. Er flgte
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noch hinzu, dass einzelne Worter und isolierte S&tze kein Interesse beim Schuler
erwecken konne. Nach Viétor, habe der Schuler keine Mdglichkeit, sich ein
Problembereich zu erarbeiten, da der Unterricht zum groRten Teil aus dem
Auswendiglernen von Woértern und Regeln bestehe und somit eigentlich nur mechanisch
gelernt wird. Sogar Hausaufgaben bestlinden nach seiner Meinung aus rein mechanischen
Tatigkeiten, da der Schiler nur die Aufgabe hat, Ubungen ins eigene Heft
Niederzuschreiben (Neuner und Hunfeld, 1993, S.31-32). Trotz dieser Kritiken ist die
Grammatik-Ubersetzungsmethode doch in vielen Landern noch weit verbreitet - sogar

populédr im 21. Jahrhundert.

3.2. Direkte Methode

In den 1980er Jahren des 19. Jahrhunderts wurde die GUM von der direkten
Methode (DM), auch bekannt als “ Anti — Grammatik-Methode, Reform Methode,
natiirliche Methode” abgeldst. Im Gegensatz zur GUM, war das Hauptanliegen der DM
eine Orientierung weg von der bisher praktizierten starren Grammatikmethode bis hin
zum aktiven Sprachunterricht. Der Begriff “direkte Methode” kommt daher, dass die

Fremdsprache ohne das Dazwischentreten der Muttersprache vermittelt werden soll.

3.2.1. Historischer Uberblick Uiber die direkte Methode

In der zweiten Halfte des 19. Jahrhunderts verursachte die Polemik bezliglich der
Lehre von einer Fremdsprache die Reformbewegung, indem sie die Ideen der
Reformierung von den Altschulsystemen umfasste (Tamura, 2006, S. 169-188). Francois
Gouin war einer der ersten Reformatoren des 19. Jahrhunderts gewesen, der versuchte,
eine Methodik zur Beobachtung des kindlichen Sprachlernens aufzubauen. Vietor (1882)
reagierte auf das Fremdsprachenlernen durch die Ubersetzung in die Erstsprache und
argumentierte, dass die Fremdsprache ohne grammatische Zielsetzung und Ubersetzung
»direkt“ durch die Objekte von Zielsprache gelehrt werden sollte. Gleichermafen
wandten andere Reformatoren gegen Ende des Jahrhunderts ihre Aufmerksamkeit den
naturalistischen Prinzipien des Sprachlernens zu, und wurden deshalb manchmal auch als
Beflrworter einer natiirlichen Methode bezeichnet. Zum Beispiel, L. Sauveur (1826-
1907), der eine Sprachschule in Boston in den spéten 1860er Jahren erdffnete, verwendete
intensive orale Interaktion in der Zielsprache, basierend auf die Fragestellung als eine Art
der Présentierung und Lehre der Sprache. Also wurde seine Methode bald als die
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natirliche Methode bezeichnet (Richards und Rodgers, 2007, S. 11). Saureur und andere
Gldaubiger an der Naturel-Methode behaupteten, dass eine Fremdsprache ohne
Ubersetzung und die Verwendung von der Muttersprache der Lernenden gelehrt werden

kdnne, wenn die Bedeutung direkt durch Demonstration und Handlung vermittelt wiirde.

Der deutsche Gelehrte F. Franke schrieb tber die psychologischen Prinzipien der direkten
Assoziation zwischen Formen und Bedeutungen in der Zielsprache (1884) und legte eine
theoretische Rechtfertigung flr einen einsprachigen Unterrichtansatz fest (Richards und
Rodgers, 2007, S. 11). Die Erscheinung der "direkten Methode" fiel also mit einer neuen
Denkrichtung zusammen, die diktierte, dass alle Fremdsprachenunterrichtsformen ohne
Ubersetzung und eine Betonung auf die Verkniipfung der Bedeutung mit der erlernten
Sprache nur in der Zielsprache stattfinden sollten.

Die Methode wurde im ersten Quartal des 20. Jahrhunderts sehr popular, vor allem
in privaten Sprachschulen in Europa, wo hoch motivierte Schiiler neue Sprachen lernen
wollten und nicht weit reisen mussten, um sie auszuprobieren und kommunikativ
anzuwenden. Einer der beriihmtesten Verfechter der direkten Methode war der deutsche
Charles Berlitz, dessen Schulen und Berlitz-Methode heute weltberiihmt sind. Die direkte
Methode war nicht unproblematisch. Folgendermal3en hatte es dir direkte Methode nicht
gut in dem &ffentlichen Schulwesen, wo die Beschrankungen von Budget, Dimension von
den Klassenzimmern, Zeit und Background der Lehrer es schwierig machte, um eine
solche Methode zu bedienen (Brown, 1994, S. 56).

In den spaten 1920er-Jahren begann die Methode, in den Niedergang zu gehen und
es gab sogar eine Rickkehr zur Grammatik-Ubersetzungsmethode, die mehr in der Art
des scholastischen Sprachlernens garantierte, die sich um Lesen und Grammatik
orientierte. Aber die direkte Methode setzte fort, sich einer volkstumlichen
Auseinandersetzung mit den Sprachkursen in der Privatsprache zu erfreuen und war eine
der Grundlagen, auf denen die bekannte "Audiolingual-Methode" vom Beginn des 20.

Jahrhunderts ausgeht.

3.2.2. Allgemeine Prinzipien der direkten Methode

In dieser Methode liegt die Einsprachigkeit und Anschaulichkeit zu Grunde.
Beziehungsweise ist die Einsprachigkeit des Unterrichts ein wesentliches Prinzip der
direkten Methode (vgl. Wilhelm, 2004). Die grundlegende Prémisse der direkten

Methode ist, dass die Schuler lernen, in der Zielsprache zu kommunizieren, zum Teil
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durch das Lernen, wie man in dieser Sprache denkt, indem man die Erstsprache
(Muttersprache) nicht in den Sprachlernprozess einbezieht. Ziel ist es, die Schuler
spontan und mindlich mit der Zielsprache zu verknlpfen, indem sie Realien, Bilder oder
Pantomime benutzen (Larsen-Freeman, 1986, S. 24). Mit anderen Worten gibt es eine
Verbindung zwischen dem Konzept und der erlernten Sprache. Richards und Rodgers
(1986, S. 9-10) formulierten die folgenden Darlegungen als die Hauptmerkmale der
direkten Methode:

1. Die Interaktion des Klassenzimmers wurde exklusiv in der Zielsprache
durchgefihrt.

2. Wortschatz und Satze wurden jeden Tag gelehrt.

3. Mindliche Kommunikationsfahigkeiten wurden in einer sorgfaltig abgestuften
Progression aufgebaut, die rund um Fragen-und-Antwort-Austausch zwischen
Lehrer und Schiler in kleinen intensiven Klassen organisiert wurde.

4. Die Grammatik wurde induktiv gelehrt.

5. Neue Lehrthemen wurden mundlich eingefiihrt.

6. Konkreter Wortschatz wurde durch Demonstration, Objekte und Bilder gelehrt;
abstrakter Wortschatz wurde durch Assoziation von Ideen gelehrt.

7. Sowohl das Sprechen als auch das Horverstehen wurden gelehrt.

8. Korrekte Aussprache und Grammatik wurden hervorgehoben.

Die direkte Methode basiert auf der direkten Beteiligung des Schilers beim
Sprechen und Horen der Fremdsprache in alltdglichen Situationen. Es gibt viele
miindliche Interaktionen, spontane Verwendung der Sprache und keine Ubersetzungen.
Trotzdem konnten Ubersetzungen durchgefiihrt werden, wenn z.B. die Grammatik
Regeln und Syntax analysiert werden sollten. (Taylor, 2003). Dariiber hinaus sollten die
Lernenden Grammatik wie Kinder in ihrer Muttersprache aufnehmen, indem sie einfach
der Sprache ausgesetzt wurden (Thornbury, 2000, S. 21). Dementsprechend liegt der
Schwerpunkt der Lektionen auf einer guten Aussprache, die oft die Lernenden an

phonetischen Symbolen heranfiihrte, bevor sie normale Schreibbeispiele sahen.
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3.2.3. Unterrichtsformen und Unterrichtsverfahren

Der Verlauf eines Unterrichts bezieht sich direkt auf die Unterrichtsmethoden und
das Konzept des durchgefiihrten Unterrichts (vgl. Stern, 1984, S. 459). Die
Unterrichtsprinzipien der direkten Methode wurden auch laut der solchen bestimmten
Verfahren gestaltet. Deshalb gilt in dieser Methode das Gespréach in der Zielsprache als
die wichtigste Unterrichtsform. (vgl. Wilhelm, 2004). Zudem ist der Unterricht
realitdtsnah und auch die Umgangssprache wird beim Fremdsprachenlernen
miteinbezogen, damit die Rekonstruktion der alltdglichen Situationen so gut wie moglich
durchgefuhrt wird (Balen, 2012, S. 14). Entsprechend der direkten Methode steuert der
Lehrer meistens die Interaktionen, aber er / sie ist nicht so dominant wie in der
Grammatik-Ubersetzungsmethode. Mit anderen Worten hat der Lehrer hierbei eine Rolle
als ein Partner fur die Lernenden im Sprachlernprozess und ein Sprachmodell, dem die

Schiiler zuhéren und nachahmen, um die Fremdsprache zu erwerben.

Bei der direkten Methode beginnt der Unterricht mit einem modernen Dialog
Konversationsstil in der Zielsprache (Celce-Murcia und Mcintosh, 1991, S. 5). Der
Lehrer verwendet nie die Muttersprache und es gibt keine Ubersetzung in die Erstsprache.
Die bevorzugte Art der Ubung ist eine Reihe von Fragen in der Fremdsprache, basierend
auf dem Dialog oder einer anekdotischen Erz&hlung. Darlber hinaus beantworten die
Lernenden die Fragen in der Zielsprache. Die Grammatik wird induktiv gelehrt. Regeln
werden aus der Praxis und Erfahrung mit der Zielsprache verallgemeinert. Verben werden
zuerst verwendet und viel spater nach einigen mundlichen Beherrschungen der
Fremdsprache systematisch konjugiert.

Die fortgeschrittenen Studenten lesen Literatur fir Verstdndnis und Vergnigen.
Literarische Texte werden nicht grammatisch analysiert. Die mit der Fremdsprache
assoziierte Kultur wird auch induktiv gelehrt. Zudem ist die Kultur ein wichtiger Aspekt,
um die Sprache zu lernen (Neuner und Hunfeld, 1993, S. 42). Infolgedessen gibt es bei
der direkten Methode ein imitatives, assoziatives und induktives Lernkonzept.

3.2.4. Aufbau des Lehrbuchs bei der direkten Methode

Bei der direkten Methode zielt man darauf ab, dass die Schiler die Sprache in der
Zielsprache lernen und kommunizieren. Bei der Direkten Methode ist der induktive Weg
des Grammatiklernens ebenso bemerkenswert. Mit anderen Worten konnen die

grammatikalischen Regeln aus einer Vielzahl von Beispielen in den Lehrbiichern
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erarbeitet werden. Bei der direkten Methode missen die Lernenden die Grammatik nicht
auswendig lernen. Dartiber hinaus gibt es keine Ubersetzung von Beispielsatzen, die
angewandt werden konnen, wie es fir die GUM typisch war.

Im Rahmen dieser Magisterarbeit wurden die Kriterien zur Analyse der Lehrbuicher
in Bezug auf die direkte Methode in der folgenden Tabelle 3.2.1. festgelegt:

Tabelle 3.2.1. Kriterien zur Analyse des Lehrbuches bei der direkten Methode

Festgelegte Kriterien

Inhaltsverzeichnis Lektion

Umgangssprachliche Dialoge,
Lehrstoff Realien, Bilder oder
Pantomime

Phonetische Symbole, Frage

Ubungstyp und Antwort bezlglich der
Texte
Fremdsprachenfertigkeit Hdoren und Sprechen
Nur
Sprachtyp

Fremdsprache(Einsprachigkeit)

Lernkonzept Induktiv

Bei der direkten Methode gibt es keine muttersprachlichen Anweisungen in den
Lehrbichern und das Inhaltsverzeichnis beinhaltet eine Reihe von Lektionen. Ein
Lehrbuch, das eng mit dieser Methode verbunden ist, beginnt mit einem Dialog und einem
Bild in der Zielsprache. Danach wird vom Lehrer zur Weitererarbeitung des Textes im
Lehrbuch Fragen gestellt. Typische Ubungen der direkten Methode sind Fragen und
Antworten, Nachsprechiubungen, Liickentexte, Auswendiglernen von Liedern und
Reimen (siehe Abb. 3.2 und 3.2.1).
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I. Dialog:
Die Kinder:

Vater und Mutter:

Die Kinder:

Vater:

Auf de

m Berghof

Vater, Muter, wir haben keine Schule.
Wir haben Ferien.

Wir fahren auf das Land zum Berghol. Unsere
Sommerhutie ist in Tirol. Wir fahren zu den
Bavern.

Juhe, juhe, wir fahren auf das Land. Wir
fahren zum Berghof. Wann fohren wir?

Wir fahren morgen frih mit dem Auto. Ich
helfe den Bavern mit dem Heu. Es ist jetzt

Abbildung 3.2. Ein Beispiel fiir die Ubungsformen zur direkten Methode
Quelle: Schlimbach, 1964, zitiert nach Neuner und Hunfeld, 1993, S. 132
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- S —————

Hans Ich heife auch den Bavern auf dem Feld. ich ‘

bin jetzt groB.

Heidi: Ich suche morgen die Eier im Stall: die Huh-
nereier, die Entencier und die Génsecier.

Susi: ich futtere die Huhner, die Gdnse und die
Enten.

Peter: Ich reite auf dem Plerd.

Mutter Und ich? ich koche wie immer fur Vati und
fir euch, Kinder.

Die Kinder: Arme Mutti! Aber wir trinken morgen frische

Milch. Wir essen frische Eier. Wir essen cuch
frischen Honig. nicht wahr, Mutti? Juchhe,
| juchhe!

. Fragen und Antworten
1. Wo sind wir jetzt? Wir sind jetzt ouf dem Land.
i 2. Was ist das? Dos ist ein Bovernhof. Dos ist ein schoner

j o

Bavernhof. Er heiflt der Berghof. Er ist ouf einem Berg. Der
Berghof ist in Tirol. In Tirol sind viele Berge. Die Berge heifSen
die Alpen

' 3. Was ist das? Das ist ein Plerd. Einige Plerde sind im Stall.
Das ist eine Kuh. Dos ist ein Ochs. Viele Kuhe
und Ochsen sind auf der Wiese

Dos st ein Schwein. Viele Schweine sind im

Schweinessall.
Das ist ein Huhn. Viele Hohner sind im Hihner-
stcll oder ouf der Wiese. v,

Das ist eine Gans. Viele Ganse gehen spazieren. .
Daos st eine Ente. Viele Enten schwimmen im Teich.
Das ist eine Taudbe. Viele Tauben sitzen auf dem Dach.
Das ist eine Biene. Viele Bienen sind im Bienenhaus

4 Was tun die Tiere? Die rwei Plerde zichen den Heuwender.
Die Kuh und der Ochs fressen Gros.

Das Schwein grunzt: o1, oi. Dos Huha gackert: gack gack go.
Der Hahn kraht: Kikeriki. Die Touben gurren: gurre gurre.
Die Bienen summen: mmm.

5 Wo ist die Familie Schiller? Frou Schiller ist in der Sommer-
hutte. Die Sommerhute ist aus Holz Es ist eine Holrhitte.
Frau Schiller winkt. Die Zwillinge kommen den Berg herunter.
Herr Schiller arbeitet. Er sitzt auf dem Heuwender und wendet
dos Heu Heddi sitzt am Weg und schaut zu. Hans rennt mit
einem Bauernjungen

6 Beschreib! den Bavernhof! Der Bouver und seine Familse
wohnen im Bouernhof. Sie wohnen vorne bei der Veranda.
Hinten sind die Stallungen fur die Pferde, die Ochsen und
Kuhe, die Schweine und dos Geflugel. Unter dem Dach ist
das Heu und das FuMer fur die Tiere. Auf dem Dach ist eine
Glocke Neben dem Bauernhaus ist eine kleine Kapelie

7. Wo ist die Bavernfamilie? Der Vater und der kieine Junge
sitzen ouf dem Troktor. Der Trakior rieht den schweren

| EEES—————— —

Abbildung 3.2.1. Ein Beispiel fur die Ubungsformen zur direkten Methode
Quelle: Schlimbach, 1964, zitiert nach Neuner und Hunfeld, 1993, S. 133
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Im Gegensatz zur Grammatik-Ubersetzungsmethode verwendet die direkte
Methode Objekte und Aktionen, um mit Wortern in der Zielsprache zu verkniipfen. Wenn
diese nicht genutzt werden kénnen, wenden sich die Lehrer auf Nachahmungen, Gesten,
Skizzen etc., aber es wird niemals in der Muttersprache gesprochen, um den Lernprozess
zu erleichtern. Die Lernenden haben die Mdglichkeit, auf sinnvolle Dialoge im richtigen
Akzent und in der Aussprache zu horen. Deswegen spielt die Phonetik eine zentrale Rolle
bei der direkten Methode und die Lehre von Phonetik wird im Lehrbuch dargestellt (siehe
Abb. 3.2.2).

In Lautschrift

I. "tyrkije by'jyktys. 'tyrkije bir dzumhuirt'jeti, 'tyrkije 'byjyk bir
memle'ket:s, "tyrkije ‘asja ve a'vrupa©dadis, ‘ankara 'tyrkije dedu,
'ankara 'buf:ehirdus, t'stambulda 'tyrkije dedis. 1'stambui gy'zeldu,
U'stambul 'pek gy'zel bir fe(h)irdu. 1'stambul ve bo'azitft 'ne
g,y'zel bir maiiza'ru!

Abbildung 3.2.2. Orientierung am Laut statt am Buchstaben
Quelle: Wendt, 1985

Die Grammatik wird bei dieser Methode induktiv gelehrt. Also werden die
grammatischen Regeln und grammatischen Paradigmen in den Lehrbichern nicht
gegeben. Es gibt Hinweise zu den grammatischen Regeln, damit die Lernenden die
Ubungen machen kénnen. Grammatikregeln werden je nach Text von den Schiilern selbst
erarbeitet (siehe Abb. 3.2.3).

Merkt euch!

helfen‘* nimmt i den Dativ
z. B. ich helfe dir

ich helfe dem Vater

ich helfe dem Kind

ich heife der Mutter

Plural:
ich helfe den Kindern

4. Ubung: Ergdnzt und schreibt!: 1. Hans hilft d Bauern.
2. Der Bauer hilft d Mutter. 3. Die groBen Stadtkinder
helfen d klein Bauvernkinder . 4. Der kleine Sepp hilft [
auch d Vater. 5. Wer hilft dir? Ich helfe d und du hilfst |
mir. 6. Die Tante hilft d Familie (!). i

 —

Abbildung 3.2.3. Grammatikdarstellung bei der direkten Methode
Quelle: Schlimbach, 1964, zitiert nach Neuner und Hunfeld, 1993, S. 135
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3.3. Die audiolinguale Methode

Diese Methode &hnelt der direkten Methode, da die Lektion vollstandig in der
Zielsprache erfolgt. Die audiolinguale Methode wurde in den 1950er und 1960er Jahren
weit verbreitet und der Schwerpunkt lag nicht auf dem Verstandnis von Wartern, sondern
vielmehr auf dem Erwerb von Strukturen und Mustern im alltéglichen Dialog. In diesem
Kapitel behandelt man die Prinzipien und den historischen Uberblick tiber diese Methode

und den Aufbau des Lehrbuchs bei der audiolingualen Methode.

3.3.1. Historischer Uberblick tber die audiolinguale Methode

Der Ursprung dieser Methode ist auf die verstarkte Aufmerksamkeit fur den
Fremdsprachenunterricht in den USA Ende der 1950er Jahre zurlickzufuhren. Diese
Methode nahm einige Prinzipien von der direkten Methode, aber fiigte einige
Eigenschaften von den amerikanischen Linguisten hinzu (Renau Renau, 2016, 82-88).
Einer der Grunde fir die Entwicklung der audiolingualen Methode war der Eintritt der
USA in den Zweiten Weltkrieg. Man brauchte Personal, das Fremdsprachen wie
Franzosisch oder Deutsch flieRend sprach. So ernannte die Regierung amerikanische
Universitaten, um Fremdsprachenprogramme fiir militarisches Personal zu entwickeln
(Richards und Rodgers, 2007, S. 50). Mit diesem Zweck nahmen die
Sprachwissenschaftler diesen Auftrag an, indem sie intensive Sprachkurse und auditiv
orientierten Unterricht fir die Ausbildung von militarischen Dolmetschern durchfiihrte.
Dazu zielte man darauf ab, dass man zahlreichen befahigten Lernenden von groRen
ausgewahlten Gruppen die Fremdsprachen in kirzerer Zeitraum lehrte (Neuner und
Hunfeld, 1993, S. 45).

Die audiolinguale Methode war die erste, die offen von der Linguistik und
Psychologie abgeleitet werden sollte. Bei diesem Ansatz geht es um die Reflexion von
der deskriptiven, strukturellen und kontrastiven Sprachwissenschaft der 50er und 60er
Jahre (Liu und Shi, 2007, 69-71). Mit dieser Methode verlor das Sprachen lernen in den
vierziger Jahren seinen Stand als Elite-Bildung. Moderne Fremdsprachen wurden als
internationales Kommunikationsmittel angesehen. Man untersuchte die gesprochene
Sprache und nicht mehr wie etwa die Literatur usw. die geschriebene. Das Miindliche
hatte VVorrang vor dem Schriftlichen und daraus ergab sich, das zuerst gehort, (Nach)
gesprochen, danach gelesen und zum Schluss geschrieben wurde. Genauso wie bei der

direkten Methode, ist die Einsprachigkeit des Unterrichts fir die Ausspracheschulung ein
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wichtiger Bestandteil dieser Methode. (Neuner und Hunfeld, 1993. S.57-59). AuRerdem
deutete Brown (1994, S. 57) hin, dass diese Methode eine der ersten war, die ihre Wurzeln
in der sprachlichen und psychologischen Theorie fest begriindet hatte, die anscheinend
ihrer Glaubwirdigkeit zugutekam und wahrscheinlich einen gewissen Einfluss auf die
Popularitét hatte, die sie Gber einen langen Zeitraum erlebte. Die audiolinguale Methode
hatte auch einen grof3en Einfluss auf die sprachlichen Lehrmethoden, die folgen sollten,
und kann immer noch in grof3en oder kleinen Manifestationen des Sprachunterrichts bis

heute gesehen werden.

3.3.2. Prinzipien der audiolingualen Methode

Die audiolinguale Methode basiert sowohl auf die Prinzipien der strukturellen
Linguistik als auch auf der behavioristischen Lernpsychologie. In diesem Teil der
Magisterarbeit behandelt man die Prinzipien der audiolingualen Methode in den drei

folgenden Aspekten.

3.3.3. Prinzipien zur audiolingualen Methode der strukturellen Linguistik

Leonard Bloomfield, der wichtigste Vertreter des amerikanischen Strukturalismus,
behauptete zwei fundamentale Ansatze in seinen Werken “Introduction to the Study of
Language® (1914) und “Language” (1933), die als zwei Klassiker der modernen

Sprachwissenschaft zugestimmt wurden. Seine VVorgehensweisen sind wie folgt:

a) Linguistik soll sich nur mit den Strukturen der Sprache, insbesondere der
gesprochenen Sprache, beschaftigen
b) Linguistik soll eine erfahrungsorientierte (empirische), beschreibende

(deskriptive) Wissenschaft sein (zitiert aus Palea, 2003).

Laut der Strukturalisten zielt die Grammatik auf die Sprachanalyse. Jede Sprache
hat eigene Sprachsystem und sie wird analysiert, basierend auf diese Tatsache. Die
audiolinguale Methode stellt die Sprachstruktur in so genannten ,,patterns®, in Form von
Satzschalttafeln dar. Grammatik wird im Rahmen dieser Methode induktiv, rein
synchronisch und deskriptiv untersucht (Liedke, 2005, S. 11). Hierbei gibt es

verschiedene Ebenen der Sprachanalyse wie Phonologie (Aussprache, Betonung und
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Intonation), Morphologie (Wortbildung, Endungen, Prafixe, Komposita) und Syntax
(Beziehungen der sprachlichen Elemente im Satz).

3.34. Prinzipien zur audiolingualen Methode der behavioristischen
Lernpsychologie

Die audiolinguale Methode wurde nicht nur von der strukturellen Linguistik
beeinflusst, sondern auch von der lernpsychologischen Theorie des Behaviorismus.
Skinner (1957), der bedeutendste Vertreter des Behaviorismus definierte die Sprache als
“verbales Verhalten”. Darauf aufbauend beruht das Sprachlernen auf eine Frage von
Imitation und habitforming. Laut dieses Ansatzes imitieren Kinder die Kléange und
Muster, die sie um sich herum horen, und eine positive Verstarkung dafur erhalten. So
gefordert durch ihre Umgebung fahren sie fort, die Kldnge und Muster zu imitieren, bis
sie den richtigen Sprachgebrauch verwenden (Lightbown und Spada, 1996: 1).
Gleichermalen verkindete der amerikanische Linguist William Moulton 1961 in einem
Bericht, der fur den 9. Internationalen Linguistischen Kongress vorbereitet wurde, die
linguistischen Prinzipien, auf denen die Methodologie der Sprachlehre basieren sollte.
Laut Moulton (1961) lehrt man die Sprache nicht in schriftlicher Form, sondern in
mindlicher Form (Die Sprache ist das Sprechen), angesichts der Tatsache, dass die
Sprache eine Reihe von Gewohnheiten ist. Darliberhinausgehend ist die Sprache, was
seine Muttersprachler sagen, nicht, was jemand denkt, dass sie sagen sollten (vgl. Rivers,
1964, S. 5). Bei dieser Methode wurde die Sprache in die vier Fertigkeiten, die beim
Erlernen einer Sprache verwendet wurden, in der folgenden Reihenfolge aufgeteilt:
Horen, Sprechen, Lesen und schliel3lich Schreiben. Der audiolinguale Unterricht basierte
auf Dialogen und Ubungen. Dialoge wurden fiir Wiederholung und Auswendiglernen
verwendet. Die Korrektur von Aussprache, Stress, Rhythmus und Intonation wurden
hervorgehoben (Renau Renau, 2016, 82-88). Demzufolge verwirklicht das Sprachlernen
entsprechend der behavioristischen Lernpsychologie durch Imitation und regelméRigem

Exerzieren (Verstarkung) von Satzmustern (Pattern Drills).
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3.3.5. Allgemeine Prinzipien der audiolingualen Methode

Diese Methode nimmt nicht nur viel von der direkten Methode, sondern fiigt auch
die Besonderheiten aus der strukturellen Linguistik und Verhaltenspsychologie bei.
Celce-Murcia (2001, S. 6) adaptiert die Prinzipien von der audiolingualen Methode wie

folgt:

1. Der Unterricht beginnt mit Dialogen.

2. Mimik und Erinnerung werden verwendet, basierend auf die Annahme, dass
Sprachen lernen habitformation ist.

3. Grammatikalische Strukturen werden sequenziert und Regeln induktiv (durch
geplante Exposition) gelehrt.

4. Fertigkeiten werden sequenziert: erstes Horen und Sprechen werden gelehrt;
Lesen und Schreiben werden am Anfang im Hintergrund gehalten.

5. Korrekte Aussprache wird von Anfang hervorgehoben.

6. Wortschatz ist streng kontrolliert und begrenzt in den Anfangsphasen.

7. Es werden groBe Anstrengungen unternommen, um Fehler von Lernern zu
vermeiden.

8. Sprache wird oft ohne Riicksicht auf Sinn und Kontext manipuliert.

9. Der Lehrer muss nur in den Strukturen, Vokabeln und anderen Aspekten der
Sprache, die er lehrt, beherrschen, da Lernaktivitaten und Materialien sorgfaltig

kontrolliert werden.

3.3.6. Unterrichtsformen und Unterrichtsverfahren

Grundlegende Lern - und Unterrichtsiibungen der audiolingualen Methode sind
Dialoge und Ubungen (Kamhuber, 2010, S. 28). Das Unterrichtsmaterial wird in Form
von Dialogen présentiert, die realitdtsnah wie in Alltagssituation sind (Balen, 2012, S.
20). Basierend auf dem Prinzip, das Sprachenlernen die Erwerbung der Gewohnheiten
ist, fordert die Methode Abhangigkeit von Mimik, Auswendiglernen von Satzphrasen und
Over-Learning. Die Strukturen werden nacheinander sortiert und gelehrt. Strukturelle
Sprachmuster werden unter Verwendung von repetitiven Drillen gelehrt. Bei dieser
Methode gibt es nur wenig oder tUberhaupt keine grammatischen Darlegungen. Grund
dafr ist, dass die Grammatik im Lernprozess induktiv gelehrt wird. Im Gegensatz dazu,
behauptet man, dass die zu erlernenden Satzmuster dennoch grammatischer Herkunft
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trotz der Tatsache, dass die explizite Grammatiklehre abgelehnt wurde (Thornbury, 2000,
S. 21). Die audiolinguale Methode legte den Schwerpunkt auf mindliche Fahigkeiten in
erster Phase des Lernprozesses, indem sie andere Féahigkeiten ins Sprechen lernen Schritt
flr Schritt integrierte (Richards und Rodgers, 2007, S. 58). Ziel ist es, die Leistung der
Schiler beim Sprechen zu verbessern. Sprachkenntnisse werden den Studierenden in
gesprochener Form ohne Bezug zur Muttersprache prasentiert, so dass Sprachkenntnisse
effektiv erlernt werden koénnen (Mart, 2013, S. 63-65). Die vier fundamentalen
Sprachfertigkeiten ,,Horen, Sprechen, Lesen und Schreiben* werden in eine Reihenfolge
gegeben. Laut der Prinzipien von der audiolingualen Methode ist der Wortschatz streng
begrenzt und man zielt darauf ab, dass Sprachlerner die Fremdsprachenwdrter im Kontext
lernen. Die Lernpunkte werden durch Kontrastanalyse zwischen Muttersprache und

Fremdsprache festgelegt.

Bei der audiolingualen Methode spielt der Lehrer eine zentrale und aktive Rolle.
Mit anderen Worten ist diese Methode eine Lehrer-dominierte Methode. Der Lehrer
modelliert die Zielsprache, steuert die Richtung und Geschwindigkeit des Lernens,
uberwacht und korrigiert die Leistungen der Lernenden (Richard und Rodgers, 1986, S.
56). Indem der Lehrer kontrastive Analyse benutzt, wahlt er ein Paar Worter aus, das mit
Ausnahme eines einzelnen Klangs identisch ist, der fiir die Lernenden normalerweise
Schwierigkeiten bereitet. Die Schiiler sollen die beiden Worter aussprechen und
unterscheiden (Larsen-Freeman, 1986, S. 47). Demzufolge handelt der Lehrer wie ein
Orchesterleiter und bietet den Schiilern ein gutes Modell fiir die Nachahmung. Brooks
(1964, 143) weist darauf hin, dass der Lehrer den Gebrauch der Struktur mittels des
Musterpraxis lehrt und den Schiler bei der Wahl und beim Lernen von Wortschatz
anleitet. Zum anderen zeigt der Lehrer im Fremdsprachenunterricht, wie sich Worter auf
die Bedeutung in der Zielsprache beziehen. Bei dieser Methode werden literarische Texte
weitgehend ausgeklammert (Neuner und Hunfeld, 1993, S. 61), und der Lehrer bevorzugt
Kurzgeschichten und besonders Dialoge, die die Umgangssprache in der Zielsprache
reflektieren. Daruber hinaus lehrt der Lehrer die Kultur nicht mittels der landeskundlichen
literarischen Texte, sondern mit Dialogen, in denen zweckmaRige alttdgliche Wissen in
Bezug auf die Kultur des Zielsprachenlandes genutzt wird.

Lernende werden als Organismen betrachtet, die von qualifizierten
Trainingstechniken geleitet werden konnen, um korrekte Antworten zu erzeugen.

Entsprechend der behavioristischen Lerntheorie konzentriert sich die Lehre auf die
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externen Manifestationen des Lernens und nicht auf die internen Prozesse. Bei dieser
Methode spielt der Lernende eine aktive Rolle, indem er auf Impulse reagiert und somit
wenig Souverdnitat tber Inhalt, Geschwindigkeit oder Gestaltung des Lernens hat. Er ist
nicht dazu angehalten, eine Interaktion zu initiieren, da dies zu Fehlern fuhren kann
(Richard und Rodgers, 1986, S. 56).

Laut der behavioristischen Lerntheorie heif3t es, dass Lernende die Fremdsprache
effektiver und schneller erwerben, indem sie dem Lehrer zuhéren, genau nachahmen und
auf gesteuerte Aufgaben reagieren. Bei dieser Methode benutzt man Frontalunterricht,
bei der die festgelegten Leitlinien geplant sind, damit Sprachlerner die Zielsprache
effektiver und schneller erlernen kénnen. Angesichts dieser Tatsache, gibt es haufigen
Einsatz von Sprachlaboratorien und auditiven Hilfsmitteln wie Tonbandern, CDs und
Kassetten, die in den Fremdsprachenunterricht integriert werden. Um das Leseverstehen
zu erweitern und zu verbessern, wird ein erweiterter Zeitraum fur Pre-Reading umgesetzt.
Grolie Bedeutung wird der prézisen nativen Aussprache zugewiesen. Die Verwendung
von Muttersprache im Unterricht wird von dem Lehrer erlaubt, aber von den Schillern
abgeraten. Erfolgreiche Antworten werden verstérkt; hierzu wird groRe Vorsicht geboten,
um die Fehler der Lernenden zu vermeiden. Es besteht die Tendenz, sich auf die
Manipulation der Zielsprache zu konzentrieren und Inhalt und Bedeutung zu ignorieren.

3.3.7. Aufbau des Lehrbuchs bei der audiolingualen Methode

Das Mundliche hatte Vorrang vor dem Schriftlichen und daraus ergab sich, das
zuerst gehort, (Nach) gesprochen, danach gelesen und zum Schluss geschrieben wurde.
Genauso wie bei der direkten Methode, ist die Einsprachigkeit des Unterrichts fur die
Ausspracheschulung ein wichtiger Bestandteil dieser Methode (Neuner und Hunfeld,
1993, S.57-59).

Im Rahmen dieser Magisterarbeit wurden die Kriterien zur Analyse der Lehrbticher
in Bezug auf die audiolinguale Methode in der folgenden Tabelle 3.3.1 festgelegt:

35



Tabelle 3.3.1. Kriterien zur Analyse des Lehrbuches bei der audiolingualen Methode

Festgelegte Kriterien

Inhaltsverzeichnis

Lehrstoff

Ubungstyp

Fremdsprachenfertigkeit

Sprachtyp

Lernkonzept

Lektion

Umgangssprachliche
Dialoge und auditive
Hilfsmittel
Frage-Antwort- Ubungen
sowie Dialogiibungen,

Lickentexte, Pattern Drills
Hoéren und Sprechen

Fremdsprache
(Einsprachigkeit)
Strukturelle Linguistik,
behavioristische

Lernpsychologie

Lektionen in den Lehrbiichern, die nach der ALM gestaltet wurden, beginnen mit
einem grof3en Bild und einem dazu passenden Text. Das Bild zeigt die Gesprachssituation
und das Thema des Gespréaches an. Da das Bild extra fur diesen Text gemacht worden ist,
hat es eine didaktische Funktion. Lektionstexte in Lehrbiicher, die nach der
audiolingualen Methode gestaltet wurde, haben eine sprachdidaktische Funktion (siehe
Abb. 3.3.1und 3.3.2). Durch auditive Hilfsmittel, wie Kassette, CD und Sprachlabor wird
das Horverstehen gefordert, indem man die Aussprache (bt (siehe Abb. 3.3.3). Auf diese

Weise werden von den Lernenden unterschiedliche Satze nachgeahmt und auswendig

gelernt.
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Hallo, guten Tag!

‘ '(rn. Hdr zu und sprich nach! / Poslusaj snimku i ponovi!

<H
Il

Hallo!

Cuten Tag!

Auf Wiedersehen!

Abbildung 3.3.1. Einfuhrungstext einer Lektion zur audiolingualen Methode
Quelle: Raspar und Turmisov, 2009, zitiert nach Balen, 2012, S. 22

Abbildung 3.3.2. Audiolinguale Ubung zum Text
Quelle: Gerngross, Krenn und Puchta, 2003, zitiert nach Balen, 2012, S. 22
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Grammatikdarstellungen, findet man nicht wie gewohnt im Lehrbuch, sondern in
einem separaten Grammatik- Anhang wieder. (siehe Abb. 3.3.3). Die Grammatik im
Anhang ist nach den Lektionen geordnet und enthélt auch Hinweise auf Fundstellen in
den Angehorigen Lektionen (Neuner und Hunfeld, 1993, S. 50).

Das Verb
Das Prisens
Ich fabr.r nach Frankfurt. Herr Breuer fabrf nach Frankfurt.
Ich nebme das Buch. Er rimrmi das Buch.
Ich /ese den Fahrplari. Er fiess den Fahrplan.
Infinitiv fahren lesen nechmen
ich fahre ich lese «h nehme
. du fiihrst du liest du nimmst
Prisens .
er fahrt er liest er nimmt
wir fahren usw, wir lesen usw. ‘wir nchmen usw,

Die Verben fahren, halten, nehmen, lesen, verlassen sind stark.

Iermen Sie immrer ! fahren halten verlassen®  lesen® nehmen
er fihrt  er hil er verlifit  er liest er nimme

Abbildung 3.3.3. Grammatikdarstellung zur audiolingualen Methode
Quelle: Schulz und Griesbach, 1967.

Zu den typischen Ubungsformen der ALM gehoren, Liickentexte, Satzbildungen
nach einem vorgegebenen Muster, Frage- Antwort- Ubungen und Dialogiibungen. Der
Landeskundeteil besteht aus einem Bild und einem dazugehdrigen Text hat aber keinen
Bezug zum Lektionsthema und enthélt auch keine Ubungen (Neuner und Hunfeld, 1993,
S. 53). Im Rahmen dieser Magisterarbeit wurden die Kriterien zur Analyse der
Lehrbiicher in Bezug auf audiolinguale Methode wie in der Tabelle 3.3.1 festgelegt.

3.4. Audiovisuelle Methode

Die audiovisuelle Methode kam in Frankreich, zeitlich parallel zur Entstehung der
amerikanischen audiolingualen Methode auf. Diese Methode wird als die Verbesserung
von der audiolingualen Methode und der direkten Methode angesehen. Der Begriff
»audiovisuell“, der von der Kombination der zwei lateinischen Woérter ,,audiere (horen)
und videre (sechen)* abgeleitet wurde, kann ins deutsche als ,,Hor-Seh* ibersetzt werden.

Deshalb wird diese Methode auch die Hor-Seh-Methode genannt.
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3.4.1. Historische Uberblick tiber die audiovisuelle Methode

Die audiovisuelle Methode wurde in den 1950er Jahren im Centre de Recherche et
d’Etudepour la Diffusion du Francais (CREDIF)in St. Claude, Frankreich in
Zusammenarbeit mit dem Institut fir Phonetik der Universitat Zagreb weitergefihrt
(Balen, 2012, S. 24), um Franzosisch als Fremdsprache zu lehren (Rdésler, 2012, S. 73).
In der Tat wurde diese Methode aus den politischen Griinden entwickelt, weil Frankreich
den 6konomisch-politischen Einfluss durch kulturpolitische MaRnahmen nach
Unabhéangigkeit der Kolonien von Frankreich sichern wollte. (Hausler, 2010, S. 11).
Daneben haben zunehmende kulturelle und wirtschaftliche Beziehungen zwischen
Landern auf eine Nachfrage nach der Verbesserung und Entwicklung der
Fremdsprachenkenntnisse gefiihrt. Die audiovisuelle Methode wurde von P. Guberina
(1965) als audiovisuelle, global-strukturelle Methode genannt.

3.4.2. Allgemeine Prinzipien der audiovisuellen Methode

Die audiovisuelle Methode kann als Weiterentwicklung der direkten Methode
gelten. Die audiolinguale Methode Uberlésst seinen Platz an die audiovisuelle Methode,
sobald visuelle Elemente mit in den Unterricht integriert werden. Das heilit Dia,
Filmstreifen, Overhead-Projektoren werden dienstbar gemacht, um Sprachanldsse zu
initiieren oder Bedeutungen zu versinnbildlichen. Dieser Medienmix, in dessen Zentrum
nicht nur ein Bezugsmedium (das Lehr- und Arbeitsbuch) steht, kann sowohl fir die
audiolinguale als auch fir die audiovisuelle Methode als charakteristisch angesehen
werden (Dorn, 2005). Bei der audiovisuellen Methode stand die mindliche
Kommunikation insbesondere zu Alltagssituationen im Vordergrund. Nach dieser
Methode wurden in der ersten Phase das Horen und Sprechen und erst in der zweiten
Phase das Lesen und Schreiben gefdrdert. Der Unterricht wurde in der Zielsprache
geflihrt und die Muttersprache wurde komplett aus dem Unterricht ausgeschlossen.
Leitlinie fir den Fremdsprachenunterricht war der korrekt gebildete Satz und die perfekte
Nachahmung. Die umfassenden allgemeinen Prinzipien der audiovisuellen Methode sind

wie folgt aufgefihrt:

1. Ziel des Fremdsprachenunterrichts ist vor allem der mundliche Sprachgebrauch,
das Sprachkonnen in Alltagssituationen. Verwendung der Alltagssprache

innerhalb von authentischen Texten.
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Das Mdandliche hat vor dem Schriftlichen den Vorrang im Unterricht. Die
Einsprachigkeit setzt sich im Unterricht soweit wie moglich durch.

. Auditive und visuelle Mittel sind besonders bedeutend, wobei groRer Wert auf
den Einsatz von technologischen Mitteln (Medien wie Sprachlabor,
Tonbandgerate, Diaprojektoren, Bilder, spater auch Filme und Videos) gelegt
wird.

Die akustischen und visuellen Mittel verschaffen Anschaulichkeit durch die
Verknupfung einer authentischen Situation mit Bild und Ton. Dadurch wird die
Situativitat im Unterricht hervorgehoben.

Die Situativitat erfolgt durch die Einbettung der jeweiligen Sprachstrukturen in
Alltagssituationen (vor allem in Texten mit dialogischer Form).

Die Anwendung von sprachlichen Strukturen in Alltagssituationen dient als
Grundlage fur Grammatikprogressionen. Es wird jedoch auf Grammatikregeln
und -explikationen verzichtet.

Fremdsprachenlernen wird als ein Verhalten angesehen, dass auf der Entwicklung
von Sprechgewohnheiten und ihrer Verstarkung basiert und durch das Imitieren
als lernmethodischen Ansatz verwirklicht wird (Grammatikvermittlung).
Infolgedessen wird das intensive Einuben und die Wiederholung von
Sprachstrukturen als Verstarkungsprozess im Unterricht stark geférdert.

. Typische Ubungsformen sind: Pattern Drills (Strukturmusteriibungen) in
vielfachen Variationen; Satzschalttafeln / Substitutionsiibungen; Luckentexte
/Einsetziibungen; Dialogreproduktion (Nachspielen von Dialogen); Satzbildung
aus Einzelelementen (zitiert aus Tsokoglou, 2014, S. 6).

Zusammenfassend basiert die audiovisuelle Methode im allgemein auf &hnlichen

Prinzipien wie die audiolinguale Methode. AulRerdem gibt es im Unterrichtsprozess keine

kognitiven Elemente, sondern behavioristische Lehrstrategien.

Unterrichtsformen und Unterrichtsverfahren

Das bemerkenswerteste an dieser Methode ist, dass es die Sprache wo immer nur

maoglich, mit optischen Anschauungsmaterialien verbindet. Ganz anders als bei der ALM,

wird hier bei einer Dialogsituation dem Schiler zuerst der Inhalt der Situation durch

visuelle Mittel verdeutlicht, dann erst im Anschluss die entsprechenden sprachlichen
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Ausdrucksformen. (Neuner und Hunfeld, 1993. S.63). Bei dieser Methode verhélt sich
der Lernende rezeptiv und reproduktiv.

Unterrichtseinheiten nach der AVM beginnen mit der Prasentation eines Bildes
oder einer Bilderfolge. Dazu gehort auch ein auf Tonband aufgenommener Dialog.
Visuelle Reize werden mit akustischen Reizen kombiniert und bilden somit eine
Bedeutungseinheit. In der zweiten Unterrichtsphase werden die Bedeutungen einzelner
Gesprachseinheiten durch deuten, wiederholtes Anhdren einzelner Passagen, Fragen und
Antworten erklart. Spatestens in der dritten Phase missen die Schiler die Dialoge
auswendig gelernt haben. Den in der ndachsten Phase werden die Schiler aufgefordert
eigene Dialoge zu den entsprechenden Bildern zu machen oder die Szene im Rollenspiel
nachzuahmen. Schreiben und Lesen werden erst im spateren Verlauf des Unterrichts mit
einbezogen. Der Unterricht wird genauso wie bei der ALM durch technische Hilfsmittel
unterstutzt. (Neuner und Hunfeld, 1993. S.65) Grammatische Strukturiibungen sind die
aus der ALM bekannten Wiederholungs-, Einsetz- und Umformungsubungen, die einer
realen Sprechsituation ahneln sollen. (Gehring, 2004. S. 108). Der Hauptunterschied zur
ALM liegt im gleichzeitigen Einsatz von akustischem und visuellem Material. Damit
wird auch der zentralen Forderung nach einem sinnvollen Bezugsrahmen fir die zu

behandelnden Dialoge Geniige geleistet.

3.4.4. Aufbau des Lehrbuchs bei der audiovisuellen Methode

Die allgemeinen Prinzipien der audiovisuellen Methode sind &hnlich wie die
Merkmale der audiolingualen Methode. Aber bei der AVM benutzt man visuelle
technologische Hilfsmittel wie Diaprojektor, Bilder, spéter auch Film und Video im
Fremdsprachenunterricht. Im Rahmen dieser Magisterarbeit wurden die folgenden
Kriterien zur Analyse der Lehrbiicher in der Tabelle 3.4.1. wie folgt festgelegt:
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Tabelle 3.4.1. Kriterien zur Analyse des Lehrbuches bei der audiovisuellen Methode

Festgelegte Kriterien

Inhaltsverzeichnis

Lehrstoff

Ubungstyp

Fremdsprachenfertigkeit

Sprachtyp

Lernkonzept

Lektion

Umgangssprachliche
Dialoge, auditive und
visuelle Hilfsmittel
Frage-Antwort- Ubungen
sowie Dialogiibungen,

Lickentexte, Pattern Drills
Hoéren und Sprechen

Fremdsprache
(Einsprachigkeit)
Strukturelle Linguistik,
behavioristische

Lernpsychologie

Bei der audiovisuellen Methode geht es darum, dass die Fremdsprache durch
optische Anschauungsmaterialen gelehrt wird. Der Dialog am Anfang der Lektion
beginnt mit einer Reihe von Bildern wobei das Ziel es ist, dass die Lernenden die
Ereignisse durch den sprachlichen Ausdruck rational verdeutlichen kénnen. (siehe Abb.
3.4.1). Laut Neuner und Hunfeld (1993, S. 64) werden Bilder und Bilderfolgen nicht nur
zur Bedeutungsvermittlung bei der Sprachaufnahme (Einfiihrung) eingesetzt, sondern

ebenfalls bei der Sprachverarbeitung (Ubung) und Sprachanwendung (Transfer).
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- Schreib die Namen der Fernsehsendungen unter die Bilder.

Abbildung 3.4.1. Einfuhrungstext der Lektion zur audiovisuellen Methode
Quelle: Gerngross, Krenn und Puchta, 2003, zitiert nach Balen, 2012, S. 28

3.5. Vermittelnde Methode

In den 1950er Jahren wird ein Kompromiss zwischen formalen Sprachkenntnissen
und audiolingualen Vorstellungen des Fremdsprachenunterrichts angestrebt. Es
entwickelte sich eine Methode, die eine interessante Verbindung von Elementen und
Prinzipien der Grammatik-Ubersetzungsmethode und der Audiolingualen Methode war.

3.5.1. Historische Uberblick tiber die vermittelnde Methode

Nach Ende des Zweiten Weltkrieges kamen Anfang der 50er Jahre wieder
Menschen in die deutschsprachigen Lander, um Deutsch zu lernen. Die Teilnehmer der
Klassen waren bunt gemischt, was ihre Herkunft und ihre Muttersprachen anging. Die
meisten Kursteilnehmer waren Erwachsene, die schon davor eine andere Fremdsprache
nach der GUM gelernt hatten. Sie wollten aber beim Lernen der deutschen Sprache nicht
nur Grammatikkenntnisse erwerben, sondern sich im alltaglichen Leben verstandigen
konnen. ,,Schulz und Griesbach entschlossen sich deshalb, ein neues Lehrwerk zu
verfassen, das auf die verdnderte Zielsetzung (Einbezug des Miindlichen), die
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Besonderheiten ~ der  Zielgruppe  (Erwachsene  mit  Vorkenntnissen  im
Fremdsprachenlernen;  Heterogenitdt der Gruppenzusammensetzung) und die
Lernsituation eingehen sollte.” 1955 erschien das neues Lehrwerk Deutsche Sprachlehre
flr Auslénder, das schon bald eine fuhrende Stellung unter den Lehrwerken flr Deutsch
als Fremdsprache einnahm und bis heute eines der am weitesten verbreiteten Lehrbiicher
ist (Neuner und Hunfeld, 1993, S. 71-72).

3.5.2. Unterrichtprinzipien der vermittelnden Methode

Die Heterogenitét der Lerngruppen zwang dazu, die Muttersprache der Lernenden
so weit als moglich aus dem Unterricht zu verbannen und diesen einsprachig abzuhalten.
Weil der Lernort im deutschsprachigen Raum lag und die Kursteilnehmer aulRerhalb des
Unterrichts ihre Deutschkenntnisse einsetzen mussten, war es naheliegend, in den
Lektionstexten Themen und Situationen der alltdglichen Wirklichkeit zu gestalten. Damit
erfullte das Lehrbuch die Forderungen der ALM, auf die Muttersprache weitgehend zu
verzichten und den mundlichen Sprachgebrauch zu berticksichtigen. Aber auch der
systematische Grammatikunterricht nahm in der vermittelnden Methode einen wichtigen
Platz ein (Neuner und Hunfeld, 1993, S. 72).

3.5.3. Aufbau des Lehrbuchs bei der vermittelnden Methode

Die vermittelnde Methode, die in den 50er Jahren in Deutschland entstand, war ein
Ergebnis eines Kompromisses zwischen formalen Sprachkenntnissen und Merkmalen der
audiolingualen Methode im Fremdsprachenunterricht. Bei dieser Methode geht es um
eine interessante Verbindung von Elementen und Prinzipien der Grammatik-
Ubersetzungs-Methode und der Audiolingualen Methode. Um die Lehrbiicher nach der
vermittelnden Methode im Rahmen dieser Magisterarbeit zu analysieren, wurden die

folgenden Kriterien in der Tabelle 3.5.1. festgelegt:
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Tabelle 3.5.1. Kriterien zur Analyse des Lehrbuches bei der vermittelnden Methode

Festgelegte Kriterien

Inhaltsverzeichnis

Lehrstoff

Ubungstyp

Fremdsprachenfertigkeit

Sprachtyp

Lernkonzept

Lektion

Lesestiicke mit Bildchen
(Vignetten),
Luckentexte,
Einsetzlibungen und

Umformungsiibungen
Lesen und Sprechen

Fremdsprache
(Einsprachigkeit)
geistig-formales

Bildungskonzept

In Lehrwerken, die nach der VM gestaltet wurden, wie z.B. das Lehrbuch
,Deutsche Sprachlehre fiir Ausliander von D. Schulz und H. Griesbach, beginnen die
Lektionen mit einem Lesestiick und dazugehdorigen Bildchen (Vignetten). Die Texte sind

meistens ,,synthetische* Texte und wurden extra fiir ein Grammatikpensum vorbereitet

(siehe Abb. 3.5.1).
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cing prodie Kirche mit »wei |'_|'ll.|.'l\.'|:'.|.|1'l.]lj'1.!'l
Thrmen. Sie facgrn A |.I|'||_rr'| |'|:='-"'l;-lr|l_|'| ' Flals,
denn die Baume am (ifer spicpaln sich in sei-
nem klaren Wasser. An ikrer Universitir und
1h ren 'Ju..h"'u'.l'l't-l.ll'l‘l lichen ITnstituren sfodicren
viele Ausiander; denn es =g;l_r.-'lll-! e in dicser
lrreelisaddt mut Flers™

. Thre giinstige Lagze har dicse Stade zu sinem
"}rl-rl-tn_h:u[xz-::ﬁ'l.dm dor Iiundnn.puhllk Be-
miackr, Ein Sobin dicser Seadt 'I:En.'LlrLlL d]‘l ich-
ter =ehr berihme. Sein CGeburrshaus st heute
ein weltbekanneeg Museum. Auch diese Seadr
l“gl IET e "I' ruf!- Wiry aeincn H-:rl.'uikl: . hean

man cing schone Aussicht auf den alten Dom
wnd dic moderne Srade, In jedem j.a'hr Fimed et
dorr cine Intcrpationale Buchmesse stare.,

4, e 5. 5tz l-d1 izt schr alt, s !n_r.r' an einem
grofen Flull s gibe viele Lieder Gher thn, Sie
15t auch hbekannr dorch shres [Dom: man hae
viele |ehrhunderre darnn gehaut, Trorx des

alvenn Thsivas wnd der vielen konchen aus dem
Sireelaleer 1sr <1 heute cine FLe P mumlerme
Sradi. Nur den karneval felert iman nesch owoe
Fraiber. o Desomcderes Wazser  tubm den
Mamen der Swadr,

Atemchean 13 “'.'

Abbildung 3.5.1. Lesestiick zur vermittelnden Methode
Quelle: Schulz und Griesbach, 1955, S. 87

Nach dem Text, folgt die Grammatikdarstellung. Hier werden als erstes
Beispielsdtze mit dem neuen Grammatikphdnomen wiedergegeben. Danach werden die
Regeln zum Grammatikpensum formuliert und Ausnahmen der Regeln in Merksétzen
angegeben. Der Grammatikteil ist das ,,Zentrum® der Lektion. Bei dieser Methode ist die
Grammatikprogression nach steigendem Schwierigkeitsgrad angelegt. Nach der
Grammatikdarstellung folgt ein Wortschatzteil, bei der generell die Worter aus dem

Lektionstext aufgegriffen werden (siehe Abb. 3.5.2).
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Robert und Erich kaufen ein

Malrerd ol Srech wadlen pusammen o
Slarard dsevar. Noe pediear Suoeii Crercle iy
air Neflsrbedverearg et Sonfer el

R : Brauchen wir Beoc?

F: la, ich habe keins mehe zo

Hlaus. Und zwei Flaschen Mileh?

Eine ist genug, ich reinke Bicr.

¢ Mehmen wir e1ne Flasche Bier, cine habe ich noch.

: K;;{ brauchen wir auch. Hicr 1-|e-|',;1 welcher., ?

- Fur mich bitte nichy, ich esse keinen. Butrer® )

: Mein. ich habe noch welche, die reicht fur heure, Nehmen w r erwas
wvon diesemn Schinken, 1,80, das isr michr teuer.

E: Und Eier. Hol doch dor welche!

R: Hier, und nun novch Salar!

E: Ich habe schon welchen in den ant:_gq]_::gm

R: 50, und was brauchen wir noch? €31, F:saig, Sal:=

[£: Mein, das haben wir doch 2o Haus, Vielleiche nowch ein panr Tomaren ®

R: jJa, aber dann Schiulh fur hewte, sonst reicht unsere Ooeld miche!

-

mmEme

&
die MNachitschachublade - die Schuhlade Jes Machtrischs
der Riicherschrank . iber Sehrank fur Biicher
das Wintersemester . s Semester irn Wineer
dee Selbsthedienung man kann sich selbse hediensn

&5 reichit ex it gremug: e Burrer seicht mosch
das Geeld reicht mir nichr mela

Erich wrrd M. - Fr s mein Freund prveedes.
ich wetll ex - e weillt s - er areill es
WIT WISSET WS - thr waile es AbC W ISSER O8

Pripositionen mit dem Gendtiv

start, anstatt: leh bar meinen YVarer um Geld, Er schickee kemn Creld, s mddern
aur cinen Brief, Lr hat o fauntass] des Ceeddles nur einen Briel geschickt,

troir: Am Feweriag arbeiter man micht, Peter arbeitet abwer, er arbeinct irofy
dee Feiertar,

Abgcham 17 70

Abbildung 3.5.2. Grammatikdarstellung zur vermittelnden Methode
Quelle: Griesbach und Schulz, 1955, S. 17

Ubungen werden erst nach der Grammatikdarstellung und dem Wortschatzteil
angeboten. Typische Ubungsformen nach der VM sind; Liickentexte, Einsetziibungen
und Umformungstibungen (siehe Abb. 3.5.3).
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[F——

Wortstellung
1 ]| 111
Hobert gi‘J'll zur Universitit, aber Hans lesmt u Haus.
Wir gehen zu Beur, e wir gingd sche miide,
Robert liest, und Hane schireibt einen Brief,
Sie lesen Zeitungen, arier siE arbeiten PLERAMITICN.
Er arbeiter niche, fendern er geht spaicren.

Beachien Nie die Toedlong vow : aber, d:e-n, und, oder, sondern !

33 Ubung: [erbinden §ie die quwei Sdige!

Brigpief : Wir gehen ru Bent. Wir sind mide. {denn)
Wir gehen zu Beo, denn wir sind mide,

1. Sie lesen die Zeitung, Sie trinken eine Tasse Kafee, {und) 2. Hams pehr zu
Full. Er hat kein Fahrrad. (denn) 3. Sic gehen niche ins Kine, Sie machea einen
Spaziergang. (sandern) 4. Trinken Sie ein Glas Bier? Machien Sie eine Tasse
K.afiee? {oder) 5. Er fahee mit dem Taxi. Er hat keine Zei. (denn) 6. Er moschie
eine Tasse Kaffee. Er hat kein Geld. (aber) 7. Robert bestellt ein Glas Bier.
Hans trinke eine Tasse Kaflec. (aber) B, Er geht nicht zur Voarlesung. Er
arbeitet zu Haus, (sondern) 9, Walter raucht nicht, Das Rauchen schade
seiner Gesundheit. {dean)

Das Eeitadverb

Morgens gehe Robert aus dem Haws, — Mirvagr peht er zum Essen. - Sie pehen
abemdr immer spazicren. - Sowmiags arbeiten die Studenren nicht,

-

Momen Adverb Momen Adverb

der Morgen miECns der Abend abends

der Vaorouctag VOt AES die Peacht nachrs

der Mimag mitrags der Maontag MeaTigs

der Machmirtag nachmittags der Dienstag usw.  diensiags
3 Ubung:

1. Wir haben — (Morgen) und _ {Nachrivtag) Vorlesungen, L Ich esse
[Mirtag) immer um 1 Uhr. 3. In Frankreich arbeitet man _ (Yessdap) nrchi.
4 _ { Freitag) besuche ich meinen Cinkel 5. Erfhe _ (Naedd) niche Auto,
6. Ich trinke __ { Abend) ein Glas Bier, _ (Mirsgg) trinke ich Kaffee.

[F]

13 Abschniti &

Abbildung 3.5.3. Ubungsformen zur vermittelnden Methode
Quelle: Schulz und Griesbach, 1955, S. 36.

48



3.6. Kommunikative Methode

Der kommunikative Sprachunterricht ist ein natiirlicher Fortgang aus der Reaktion
der 70er Jahre gegen friihere Methoden, die sich auf die Lehre von grammatischen
Strukturen und Schablonensatzen konzentrierten und die kaum oder gar keine Bedeutung
flr die praktische Anwendung der Sprache hatten (Taylor, 2003). Mit anderen Worten
spielt die Fremdsprache bei der kommunikativen Methode eine Rolle als

Kommunikationsmittel.

3.6.1. Historischer Uberblick tiber die kommunikative Methode

Die kommunikative Methode, die in den 1970er und 1980er Jahren um die
kommunikative Wende vorhanden war, wurde wegen der groRen Welle der Gastarbeiter
entwickelt.  Allerdings ging es um einen zunehmenden Bedarf an
Fremdsprachenkenntnissen als Ergebnis der ZusammenschlieBung der europaischen
Lander in militarischen, kulturellen und wirtschaftlichen Biindnissen. AuRerdem trug die
steigende Mobilitat der Menschen in Beruf und Freizeit (Tourismus) und die rasante
Entwicklung der Kommunikationstechnologien wie Rundfunk, Telefon und Fernsehen
zur Ausweitung den Bedarf an Fremdsprachenkenntnissen bei (Neuner und Hunfeld,
1983, S. 83). Im Jahr 1971 begann eine Gruppe von Experten, die Mdglichkeit der
Entwicklung von Sprachkursen auf einem Unit-Kreditsystem zu untersuchen (Richards
und Rodgers, 1986, S. 4). Das war ein System, in dem Lernaufgaben in Abschnitte oder
Einheiten zerlegt wurden, die jeweils einer Komponente der Bed(rfnisse eines Lernenden
entsprachen und systematisch mit allen anderen Teilen verwandt waren (van Ek und
Alexander, 1980, S. 6). Die Gruppe nutzte Studien Uber die Bedirfnisse europdischer
Sprachenlernender, insbesondere ein von einem britischen Linguisten, D. A. Wilkins
(1972), vorbereiteter Vorentwurf, der eine funktionale oder kommunikative Definition
der Sprache vorschlug, die als Grundlage fir die Entwicklung kommunikativer Lehrpléne
fir Sprachelernen dienen konnte (Richard und Rodgers, 1986, S. 64). Spéter tberarbeitete
und erweiterte Wilkins sein Dokument aus dem Jahre 1972 in ein Buch mit dem Titel
"Native Syllabuses" (Wilkins, 1976), das einen bedeutenden Einfluss auf die Entwicklung
des kommunikativen Sprachunterrichts hatte. Der Europarat brachte seine
semantische/kommunikative Analyse in eine Reihe von Spezifikationen fir einen

kommunikativen Sprach Syllabus der ersten Ebene ein. Diese Schwellenwerte (van Ek
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und Alexander, 1980) haben einen starken Einfluss auf die Gestaltung kommunikativer
Sprachprogramme und Lehrbticher in Europa gehabt (Richard und Rodgers, 1986, S. 64).

3.6.2. Allgemeine Prinzipien der kommunikativen Methode

Kommunikationsfahigkeit ist fur die KM das wichtigste Lernziel. Themen im
Unterricht orientieren sich nach den Grundbedurfnissen (Essen, Wohnen, Liebe usw.) der
Lernenden. Sprech- und Horfertigkeiten kommen vor dem Lesen und Schreiben. Im
Gegensatz zur AVM werden authentische Texte mit Alltagsituationen wiedergegeben.
Es wird nicht mehr wie bei der GUM stindig Ubersetzt und auch die Grammatik hat nur
noch einen nachrangigen Platz. Ubergreifendes Lernziel ist die zielsprachliche und
kulturelle Handlungsfahigkeit in der Zielsprache und Zielkultur. Der Lernende soll
dadurch, in verschiedenen Situationen kommunizieren kénnen. (Kaufmann, et. al., 2007.
S. 141). David Nunan (1991) listet funf Grundprinzipien des kommunikativen

Sprachunterrichts auf:

1. Der Schwerpunkt beim Lernen liegt durch Interaktion in der Zielsprache zu
kommunizieren.

2. Die Einfuhrung authentischer Texte in die Lernsituation.

3. Die Bereitstellung von Maoglichkeiten fir Lernende, sich nicht nur auf die
Sprache, sondern auch auf den Lernprozess selbst zu konzentrieren.

4. Eine Verbesserung der eigenen personlichen Erfahrungen des Lernenden als
wichtiger Bestandteil des Klassenzimmers.

5. Ein Versuch, das Unterrichtssprachenlernen mit Sprachaktivierung auRerhalb des

Klassenzimmers zu verbinden (zitiert aus Nunan, 1991, S. 279).

Laut Richard und Rodgers (1986) hat die kommunikative Methode auf der Ebene
der Sprachtheorie eine reiche, wenn auch etwas eklektische, theoretische Basis. Einige

Merkmale dieser kommunikativen Sicht der Sprache sind wie folgt:
1. Sprache ist ein System fir den Ausdruck der Bedeutung.

2. Die primére Funktion der Sprache ist fur Interaktion und Kommunikation.

3. Die Struktur der Sprache reflektiert ihre funktionale und kommunikative Nutzung.
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4. Die primaren Spracheinheiten sind nicht nur ihre grammatischen und strukturellen
Merkmale, sondern auch Kategorien der funktionalen und kommunikativen
Bedeutung, wie sie in Diskursen exemplifiziert werden (zitiert aus Richard und
Rodgers, 1986, S. 71).

Die kommunikative Methode wurde in Deutschland insbesondere von Hans-
Eberhard Piepho (1981) propagiert und gefordert. Er formte sowohl den Status der
Fremdsprachendidaktik als auch die Fremdsprachenlehrerausbildung in Deutschland und
Osterreich aus. Bei der kommunikativen Methode wurde die technologisierten
Stereotypen der audiolingualen/audiovisuellen und die Unsicherheiten der vermittelnden
Methode durch dieses kommunikativen Verfahren vereinheitlicht. Piepho (1981)
beanspruchte die flnf Ebenen des kommunikativen Ansatzes, vor allem in seinem Buch
,» The Communicative Teaching of English: Principles and an Exercise Typology* wie

folgt:

1. Eine integrative und inhaltliche Ebene (Sprache als Ausdrucksmittel)

2. Eine sprachliche und instrumentelle Ebene (Sprache als semiotisches System und
Gegenstand des Lernens)

3. Eine affektive Ebene zwischenmenschlicher Beziehungen und Verhaltensweisen
(Sprache als Mittel, Werte und Urteile Uber sich selbst und andere auszudriicken)

4. Eine Ebene des individuellen Lernbedarfs (abhelfendes Lernen basierend auf
Fehleranalyse)

5. Ein allgemeines Bildungsniveau von sprachlichen Zielen (Sprachenlernen
innerhalb des Schullehrplans) (zitiert aus Piepho, 1981, S.8).

Die kommunikative Methode ist ein generischer Ansatz und kann unspezifisch
manchmal in Bezug darauf, wie man tatsachlich Gber Praktiken im Klassenzimmer in

einer Art von systematischen Weg gehen, erscheinen.

3.6.3. Unterrichtsformen und Unterrichtsverfahren

Die Einsicht der KM war, dass ein sinnvolles Unterrichtskonzept nicht nur vom
Lehrstoff her entwickelt werden kann, sondern dass man dabei auch auf die Zielsetzungen

und Lernvoraussetzungen der jeweiligen Lerngruppen eingehen muss (Neuner und
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Hunfeld, 1993. S.87). Mechanische Strukturiibungen, die nach der audiolingualen
Methode gestaltet worden waren, wurden in Lehrbichern ab den achtziger Jahren
zunehmend durch kommunikativ eingebettete Ubungsformen ersetzt. Rollenspiele
sorgten in der Transferphase von Lektionen fur die kommunikative Anwendung erlernter
Redemittel. (Grinewald et al., 2006, S.42).

Typische Ubungsformen fir die KM sind; Multiple-Choice-Aufgaben, Richtig-
Falsch-Aufgaben und Zuordnungsaufgaben (Neuner und Hunfeld, 1993, S.147). Wichtig
ist es hier zu erwidhnen, dass es keine in sich geschlossene ,,Methodik* des
kommunikativen Deutschunterrichts gibt, da die unterschiedlichen Rahmenbedingungen
wie z.B. Lerngruppenspezifische Bedingungen und kulturspezifische Lerntraditionen
usw. ein offenes und flexibles methodisches Konzept verlangen. Allerdings kann man
einige allgemeine Prinzipien auf die jeweilige Lernergruppen kombinieren und variieren.
Der Lerner wird in den Fremdsprachenunterricht durch bewusstem (kognitiven),
selbstentdeckendem Lernen und mit kreativem Umgang mit der Fremdsprache angeregt.
Auch die Rolle des Lehrers verandert sich bei dieser Methode. Der Lehrer wird nicht
mehr als Wissensvermittler angesehen, sondern eher als ein ,,Helfer im Lernprozess*.
Lehrmaterialien werden hier so dargestellt, dass sie an jeder Stelle im Hinblick auf die
Ziele und Bedirfnisse der jeweiligen Lerngruppen angepasst, variiert, erweitert und
erganzt werden konnen (Neuner und Hunfeld, 1993, S.104-105). Dartiber hinaus wird der
Unterricht in den modernen Fremdsprachen in den entwickelten Landern im Bereich der

Erwachsenenbildung durch das pragmatisch-funktionale Konzept fortgesetzt beeinflusst.

3.6.4. Aufbau des Lehrbuchs bei der kommunikativen Methode

Die Perspektive der kommunikativen Methode auf die Sprache ist in erster Linie,
was die Lernenden lernen. Darlber hinaus erldutert es, wie man wahrend des
Lernprozesses einer Fremdsprach die Sprach-Funktionen und nicht etwa die
Sprachstrukturen hervorheben soll. (Littlewood, 2013, S.3). Bei dieser Magisterarbeit
wurden die folgenden Kriterien zur Analyse der Lehrwerke in der Tabelle 3.6.1. im
Rahmen der kommunikativen Methode diskutiert:
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Tabelle 3.6.1. Kriterien zur Analyse des Lehrbuches bei der kommunikativen Methode

Festgelegte Kriterien

Inhaltsverzeichnis

Lehrstoff

Ubungstyp

Fremdsprachenfertigkeit

Sprachtyp

Lernkonzept

Lektion

Auditive und visuelle
Hilfsmittel, authentische
Texte, z.B. Zeitungsartikel,
Kochrezepte oder Fahrpléne,
Landeskunde der

kommunikativen Methode

Kreative Ubungen zur
Entwicklung der
kommunikativen Kompetenz
wie Rollenspiele, Projekte,
Simulationen, freies

Schreiben

Horen, Lesen, Sprechen,

Schreiben

Fremdsprache
(Einsprachigkeit)
induktiv

Lehrwerken, die eng mit der kommunikativen Methode verbunden sind, beginnen

mit authentischen Texten wie z.B. Zeitungsartikel, Kochrezepte, Fahrpléne, usw.

Allerdings geht es bei dieser Methode um die Landeskunde. Mit anderen Worten

beinhalten die authentischen Texte die landeskundlichen Elemente der Zielsprache (siehe

Abb. 3.6.1). Der Kompromiss zwischen muttersprachlicher und zielsprachlicher

Landeskunde wird in den Lehrwerken nicht angestrebt.
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[P g
ll

Auskunft erfragen und geben

& © Ich mochte nach Frankfurt. Der Herr will nach Frankfurt.

® Wann wollen Sie fahren ? Er will morgen frah fahren.

< Morgen fruh Er kann schon um 7.85 Ubr fahren,

@ Sie konnen um 7.55 Uhr fahren, aber das ist ihm zu frih,
dann sind Sie um 12.19 Uhr in Frankfurt. Er kann auch um 8.47 Uhr faheen,

O Lieber etwas spiter! dann muB er in Mannheim umsteigen. Aber

® Um 8.47 Uhr, dann missen Sie in das ist ein TEE, das sind besonders schnelle
Mannheim umsteigen. Ziige.
Aber das ist ein TEE, Man braucht dafur eine Fahrkane erster Klasse.
der hat nur erster Klasse, Der Herr will zweiter Klasse fahren

O Nein, ich fahre 2weiter, und nicht umsteigen,

® Dann um 9.45 Uhr. In Heldelberg Er nimmt den Zug um 7.10 Uhr.
umsteigen., Der st um 12.05 Uhr in Frankfurt,

 Gibt es keine direkte Verbindung nach
Frankfun?

@ Doch, um 7.10 Uhr.
_ Den nehme ich! Vielen Dank!

. y | A :
- Ich machte nach Ftaidun. | Wann wollen Sie fahren?
Wann kann ich fahren? | Sie kénnen um 7.55 Uhr fahren.
© Wo muB ich umsteigen? | Sie mussen in Wirzburg umsteigen,
~ Kann ich etwas Wﬁhfm? | Ja. Sio kinnen um 847 Uhr fahren.
Mulidl umsteigen? T Ja, in Mannhgim.
_ | Nein, der ahnt direkt nach Frankfurt.

Abbildung 3.6.1. Einfuhrungstext zur kommunikativen Methode
Quelle: zitiert nachTsokoglou, 2014, S. 13.

Laut Liedke (2005, S. 15) wird die Lehre der Grammatik im
Fremdsprachenunterricht bei der kommunikativen Methode in der Lehre der miindlichen
oder schriftlichen Ausdriicke, die in der alltdglichen Praxis verwendet werden,
unterworfen, mit der gewisse "Sprecherabsichten™ verwirklicht werden. Im Rahmen
dieser Methode gibt es eine enge Beziehung zwischen Grammatik und Themen der

authentischen Texte in den Lehrwerken. Mit anderen Worten wird die Lehre der
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Grammatik von der Thematik abgeleitet. Deswegen geht es darum, dass die Grammatik
in einer flexiblen Weise verteilt wird und ohne bestimmte Systematisierung dargeboten
wird, d.h. es gibt eine zyklische Progression. Diese Progression wird als kommunikative
Grammatik bezeichnet. Infolgedessen gibt es keinen Lernprozess der Grammatik nach
dem Prinzip des steigenden Schwierigkeitsgrades und der steigenden Komplexitat (siehe
Abb. 3.6.2).

1. Person und Sache

Woer ist das 7 - Herr Xarlsson Was ist das ? - Ein Fulles.
Frau Boulkden Ein Heft
Madeleine Eine Tasche,

L 'ER?}—o PERSON WAS? »| SACHE

2. Das Verb und die Satzergidnzungen |

Er heifit Fischer Er trnnkt Cola Er kommt aus Amerika.
Sia heillt Madeleine, Sie tnnkt Kaffee Sie komm! aus Frankreich,
@ 5 trinkt 2
[ Er I [ Fischer [ Er I [ Cola l . l Er [auﬁ Amerika I
heifit 5@ m

Sie NMadelein [ Sie ] [ Kafles I . [ Sie sus Frunkreich]
heilben + wom + sus inken » yow + axx kommen . nom - piR
Gensuso: Genauso: Genauso:
SEIN . NOM + 5UB haben . som + aex 501N + Nom + D

nehmen . xow « A
ESSET 4 NOM + AKK
KOSteN + nom + AxK
brauvchen « pom + axk
(mocht-) « yom + axx

Erlduterung:

NOM « Nominativerganzung (Subjekt) AKK = Akkusativerganzung
SUB = Subsumptiverganzung DIR = Direktiverganzung

14

Abbildung 3.6.2. Grammatikdarstellung zur kommunikativen Methode
Quelle: Neuner et al., 1991, S. 14.

Um die Kommunikation im Fremdsprachenunterricht zu beféhigen, sollen die

traditionalen  Ubungstypen-wie  z.B.  Einsetz- und  Umformungsiibungen,
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Lickentextergdnzungen in der Praxis durch mindliche Aktivitdten angereicht werden.
Mit diesem Zweck beinhalten die Lehrwerke, die eng mit der kommunikativen Methode
verbunden sind, kreative Ubungen zur Entwicklung der kommunikativen Kompetenz wie

Rollenspiele, Projekte, Simulationen, freies Schreiben (siehe Abb. 3.6.3).

Das kann ich jetzt: X

m Im Hotel nach Zimmern und Preisen
fragen

m Um Erkldrung und Hilfe bitten

Das kann ich gut,

ein bisschen,
Guten Tag. Ich suche ein Wo gibt es hier ein

noch nicht so gut
Zimmer. Was kostet das? Restaurant?

m Jemanden einladen
= Uhrzeiten angeben
Das kann ich guL
ein bisschen.

noch nicht so gut.

Ich mochte Sie gerne Es ist schon elf Uhr
Sonntag zum Essen einladen.  Die Gdste kommen um Zwoll.
Haben Sie Zeit?

Abbildung 3.6.3. Ubungstyp zur kommunikativen Methode
Quelle: Aufderstrasse, H., Miiller, J. und Storz, T., 2006, S. 174.

Neuner und Hunfeld (1993) klassifizieren Ubungstypen des kommunikativen

Konzeptes nach den funktionalen Prinzipen im Fremdsprachen wie folgt:

1. Ubungen, mit deren Hilfe Verstehensleistungen entwickelt werden

2. Ubungen zur Grundlegung der Mitteilungsfahigkeit mit reproduktivem Charakter,
die sich auf die Sicherung sprachlicher Formen konzentrieren

3. Ubungen zur Entwicklung von Mitteilungsfihigkeit, in denen vorgegebene
Rollen/Situationen/Verstandigungsanlasse sprachlich vom Lernenden frei
gestaltet werden (reproduktiv-produktive Ubungen)

4. Ubungen zur Entfaltung von freien AuRerungen (1993, S.104).
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3.7. Interkultureller Ansatz

Wenn man die Geschichte des Fremdsprachenunterrichts untersucht, kann man
feststellten, dass viele Methoden entwickelt wurden, um eine Fremdsprache effektiver zu
lehren und auch selber zu lernen. Diese Methoden, umfassen neben mehreren
sprachlichen Varietdten auch kulturelle Vielfalten. Im interkulturellen Ansatz geht man
davon aus, dass die Lerner Unterschiede und Gemeinsamkeiten der Ausgangs- und
Zielkultur entdecken und verstehen. Ausgangspunkt des interkulturellen Ansatzes ist,
dass das Erlernen einer Fremdsprache stets mit interkulturellem Lernen verbunden ist
(Szendi und Greul, 2003). In dieser Methode wurden die fremden Kulturen im
Fremdsprachenlernprozess  verglichen.  Mit  diesem  Aspekt  wird das
Fremdsprachenlernen ermdglicht, indem die Gemeinsamkeiten und Verschiedenheit der

Kulturen gefunden werden.

3.7.1. Historischer Uberblick tiber den interkulturellen Ansatz

Seit Mitte der spaten 1980er Jahre argumentieren einige Lehrer und Padagogen,
dass ein "interkultureller Ansatz" fur den Fremdsprachenunterricht uns dazu veranlasst,
die grundlegendsten Annahmen dartiber zu untersuchen, was Sprache und ein Sprachkurs
anstreben  sollte.  Die  vorliegenden  "kommunikativen”  Methoden  des
Fremdsprachenunterrichts betrachten im Allgemeinen als Mittel zur Ubergang einer
"Information Gap". Diese Ansicht von Sprache und sprachlicher Entwicklung neigt dazu,
die Kultur zu unterschétzen (Corbett, 2003, S. 1). Demzufolge wird Kultur zum Kern des
Sprachunterrichts, wenn Sprache als soziale Praxis betrachtet wird. Aus diesem Grund
muss kulturelles Bewusstsein dann als Sprachkompetenz angesehen werden und die
Kultur im Sprachunterricht ist nicht eine entbehrliche fiinfte F&higkeit, die sozusagen auf
die Lehre des Sprechens, Horens, Lesens und Schreibens angeheftet wird (Kramsch,
1993, S. 8). Im Gegensatz dazu wurde der interkulturelle Ansatz von Thimme (1995), vor
allem in seinem Werk ,,Interkulturelle Landeskunde verdeutlicht und ein kritischer
Beitrag zur aktuellen Landeskunde Diskussion® kritisiert. Laut Thimme (1995, S. 131)
wird es auch kritisiert, die Interkulturelle Landeskunde als einen eigenen Ansatz fur

Landeskundevermittlung zu sehen.

Die interkulturelle Kompetenz ist fur lhn ein souverdnes Lernziel auf der
Lernzielebene der Haltungen, dass aber die im kognitiven oder kommunikativen Bereich

liegende Lernziel nichts ausschlie3t, sondern eng mit Ihnen zusammenhéngt.
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Interkulturelle Landeskunde als einen eigenen Ansatz fiir Landeskundevermittlung
zu sehen, wird jedoch auch kritisiert, so von Thimme (1995, 131 ff.). Interkulturelle
Kompetenz ist fir ihn ein (besonders wichtiges) Ubergeordnetes Lernziel auf der
Lernzielebene der Haltungen, das andere, im kognitiven oder kommunikativen Bereich
liegende Lernziele nicht ausschlie3t, sondern eng mit ihnen zusammenhéangt. Insofern
macht es flr ihn keinen Sinn, es von anderen Lernzielen oder Lernzielebenen (wie
Kenntnissen, Fertigkeiten etc.) abzugrenzen. Insofern macht es fir ihn keinen Sinn, es
von anderen Lernzielen oder Lernzielebenen (wie Kenntnissen, Fertigkeiten etc.)
abzugrenzen (zitiert aus Zeuner, 1999, S. 12). Deshalb kann es nicht geleugnet werden,
dass der interkulturelle Ansatz als eigenstdndige Methode im Fremdsprachenunterricht

akzeptiert wird.

3.7.2. Allgemeine Prinzipien des interkulturellen Ansatzes

Mitte der 1980er Jahre stellte man fest, dass die “kommunikative Kompetenz in
Deutsch als Fremdsprache” nicht iiberall auf der Welt und nicht fiir alle Menschen
dasselbe bedeutete und nicht einfach tbertragen werden konnte. Deshalb entschloss man
sich fir eine Weiterentwicklung des pragmatisch-funktionalen Konzepts in Entwirfen
einer zielgruppe- bzw. regionalspezifischen Didaktik und Methodik. (Neuner und
Hunfeld, 1993, S.106) Der interkulturelle Ansatz, das von padagogischen Uberlegungen
ausging, untersuchte bei der Analyse der Lernerperspektiven, Lerntraditionen,
Lerngewohnheiten, Weltwissen, die individuelle Motivation/Lernleistung und
institutionellen Bedingungen. (Neuner und Hunfeld, 1993, S.124). Szendi und Greul
(1993) weisen darauf hin, dass der interkulturelle Ansatz inhaltsorientiert ist, denn die
Themen und Texte orientieren sich an Landeskunde und an dem Kulturvergleich.

Der Kulturbegriff wird hier weitgefasst und beinhaltet nicht nur die ,,hohe" Kultur,
sondern auch das Alltagsleben. Literatur kommt in diesem Konzept wieder in die
Lehrwerke. Dariiber hinaus wird die bekannte eigene Welt mit der Welt der
Zielsprachenl&nder verglichen. Dabei wird die Erstsprache nicht ausgeschlossen, sondern
als Hilfe herangezogen.

Das Prinzip der ,aufgekldrten Einsprachigkeit" wird befolgt. Braga (2014)
detailliert die Prinzipien des interkulturellen Ansatzes wie folgt:
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1. Alltagliche Dialoge stehen nicht mehr im Mittelpunkt des DaF-Unterrichts,
sondern der Vergleich zwischen der fremden und der eigenen Kultur.

2. Einfluss der Pragmatik, der Textlinguistik und der Rezeptionstheorien.

3. Schwerpunkte: die fremde Welt zu verstehen und die eigene Welt vorzustellen;
Themen aus der Landeskunde beider L&nder; literarische Texte zu lesen;

Sprachenvergleich.

Bei dem interkulturellen Ansatz werden sprachliche und landeskundliche
Phanomene vergleichend erarbeitet. Darlber hinaus wird die angestrebte
fremdsprachliche AuRerungsfahigkeit um das expressive Element erweitert.
Infolgedessen geht es bei dieser Methode um die Weiterentwicklung der kommunikativen
Methode.

3.7.3. Unterrichtsformen und Unterrichtsverfahren

Bei dem interkulturellen Ansatz geht es um die Vermittlung von kulturellen und
materiellen Hintergrundinformationen tber die Region, deren Sprache man erlernt. Mit
anderen Worten sollten Themenbereiche und Themenaspekte bei diesem Ansatz an die
elementaren Lebenserfahrungen der Lernergruppen angekniipft werden und reprasentativ
mit den Lebenserfahrungen der Gleichaltrigen im Zielsprachenland verbunden werden.
In auBereuropéischen Landern, (z.B. Ostasien) wo Deutsch als Fremdsprache im Alltag
nur selten Verwendung fand, musste im Unterricht eine spezifische Verstehensdidaktik
zu Seh-, Hor- und Lesetexten entwickelt werden. Dies wurden mit Hilfe von Film und
Fernsehen bzw. Video; Schallplatte/Kassette; Lesetextsorten aller Art gemacht. Ganz
anders als bei den bisher besprochenen Methoden, ging es dem Interkulturellen Ansatz
bei der AuBerungsfihigkeit nicht nur um das “Dialogisieren, sondern auch auf das
»oprechen zur Sache/z7um Thema®. AuBerdem sollten fremdsprachliche
AuRerungsfahigkeiten nicht durch die Nachahmung vorgegebener Satzmuster stattfinden,
sondern auf der Grundlage von Verstehensprozessen, die sich von der AuRerung in der
fremden Sprache entfalten. Ganz anders als bei der kommunikativen Methode, werden
im Unterricht eines interkulturellen Konzeptes, nicht nur Textsorten aus Sachtexten
bezogen, sondern es werden vor allem fiktionale Texte ausgewahlt. Die Literatur trégt in
diesem Konzept eine groRe Rolle. Die Grundlage eines interkulturellen

Deutschunterrichts ist das des Vergleichs von Elementen, Einheiten und Strukturen der
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eigenen Kultur mit denen der Zielkultur. Dieser Vergleich, muss im Unterricht
thematisiert werden, damit die Lernenden einen besseren Uberblick tber die fremde
Kultur bekommen. Dieser Prozess kann auch in der Muttersprache stattfinden (Neuner
und Hunfeld, 1993. S.117). Infolgedessen beschréankt der interkulturelle Ansatz sich im
Unterricht nur auf eine deutschsprachige Region.

3.7.4. Aufbau des Lehrbuchs bei dem interkulturellen Ansatz

Der interkulturelle Ansatz, der als eine Weiterentwicklung der kommunikativen
Methode dargestellt wird, basiert auf dem Kulturverstehen und Fremdverstehen
(Drusulova, 2007, S.8). Nach diesem Ansatz spielt die Landeskunde eine zentrale Rolle.
Landeskunde ist das bedeutendste Mittel, um Wissen und Informationen einer fremden
Kultur zu vermitteln. Darlber hinaus entwickeln sich die sprachlichen Fahigkeiten,

Fertigkeiten und Strategien im Fremdsprachenunterricht durch die Landeskunde.

Im Rahmen dieser Arbeit sind die festgelegten Kriterien in Bezug auf die Analyse in

Bezug auf interkulturellen Ansatz wie folgt:
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Tabelle 3.7.1. Kriterien zur Analyse des Lehrbuches beim interkulturellen Ansatz

Festgelegte Kriterien

Inhaltsverzeichnis Lektion

Fiktionale und aktuelle
Texte, gegenwartige
Lehrstoff Landeskunde, auditive und
visuelle Hilfsmittel,
kultursensitive Worter und

Ausdriicke

Nonverbale
. Kommunikation,
Ubungstyp Storytelling, Cross-Cultural
Dialog, Rollenspiel,
Simulationsubungen,

Fremdsprachenfertigkeit .
Sprechen, Horen und Lesen

Sprachtyp Fremdsprache
(Einsprachigkeit)

Die Lehrwerke beginnen bei dieser Methode mit literarischen Texten, die sich an
Landeskunde und an dem Kulturvergleich orientieren (siehe Abb. 3.7.1). Diese Texte
befassen sich neben der hohen Kultur auch mit dem Alltagsleben. Dabei werden die
Differenzierungen und Ahnlichkeiten zwischen der Muttersprache und Zielsprache
zusammen verglichen. Aber es geht um die Einsprachigkeit in den Lehrwerken und

Fremdsprachenunterrichten.
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Ein deutsches Nein heifdt Nein

Im vorigen Wintee bin ich nuch Deatsehland gelahres,
wm meane deutschen Sprachkenntnisse zu verbessem
und die Deatschen kennenzulernen, fch versuchte, mit
den Dewtschen Kontakt aufzunchmen. Deshalb habe
ich wiederhoit Deutsche cingeladen. Und jeder, denich
cingeladen hatte, aB gerne gyprisches Essen.

Doch einnsal, als ich cinen Tasifahrer und seine Frau zu
mir cingeladen hatte, geschab ctwas Seltsamwes, Ich
hatte mich einen halben Tag auf dicse Einladung vorbe-
reitet. Als sie um 18 Uhr kamen, war der Tiscir schon
gedecke. Ich sagte: Warum gucken Sie so” Das istnichi
zum Gucken, sondeen zum Essen”

Die Frau und ich setzien uns zum Esscn hin, aber der
Mann wollte nicht und sagte: ,Nein, danke!™ Ich sagte:
Aber kommen Sie zum Essen, o5 wird lThnen gut
schimecken.” - Nein, wiederholte ce. Dann habe ich
noch einmal gebeten:  Aber probicren Sie mal? Da
sagee er drgertich: _Ich kann nichts essen.” - _Das gelh
doch nichi™ sagie ich, . Sie misssen ctwas essen™ Da
erwiderte or: Was sind Sie fiir o Mensch!™ [ch dachie:
Was hnt du getan, doB er so Srgerfich ist? Wiihrend des
Essend fragte ich dic Frau, dic mich anstarrte, als seiich
verriickt: Warom will or alchis cssen?* - [Ehelich,
wenn er kinnte, dann hiteergern gegessen. Wir batten
keine Abnung. dal Sie uns zum Essen cinladen
wilrden " - _Ach, Entschuldigung®, sagleich. [Beiwnsin
Aﬁsim Ist bei ciner Einl das Essen cine gane
selbstverstiindliche Sache. Dor Gast sagt 2war aus HEl-
lichkeit Nein danke’, aber damit ist nicht gemcint, daB
or wirklich nicht cssen will Mansoll den Gast mehrmals
zum Esscn aulloedeen, und der Gast wird immoer elwas
nehmen, auch dunn, wenn er keinen Hunger hat, daniit
die anderén nicht bdse auf ithn werden ™

So habe ich erfabren, daB Nein™ auf Deutsch ehelich
«Nein® heibt. Fatrma Molumsed dsmnl

e T

Die wissen
wehl nicht,

Abbildung 3.7.1. Einfihrungstext zum interkulturellen Ansatz
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4. ERGEBNISSE UND INTERPRETATIONEN

In diesem Teil der Magisterarbeit wurden die sieben Lehrwerke nach den
festgelegten Kriterien, die wunter dem Kapitel ,,Fremdsprachenmethoden im
Deutschunterricht™ analysiert. Dementsprechend wurden die Lehrwerke analysiert und
interpretiert, ob sie in eigenen Perioden Uber die Eigenschaften der beteiligten

Unterrichtsmethoden verfligen, oder nicht.

4.1. Almanca Ders Kitabi I1 (1940)

Das vorliegende Lehrbuch, das von dem Direktorium fur Vertffentlichungen des
Maarif Vekaleti (das heutige Ministerium fur nationale Erziehung (MEB) ) genehmigt
wurde, ist ein Lehrbuch aus dem Jahre 1940 von Besim Girman, Cemal Koprili, Dr.
Kopf, Dr. Mdller, Dr. Stern und Dr. Steuerwald, das vorbereitet wurde, um tirkischen
Schiilern Deutsch zu lehren. Im Rahmen dieser Magisterarbeiter werden wir untersuchen,
inwieweit dieses Lehrbuch die Merkmale der Grammatik-Ubersetzungsmethode
beinhaltet. In diesem Rahmen werden das Erscheinungsjahr des Lehrbuches und der
Zeitraum der Grammatik-Ubersetzungsmethode in Betracht gezogen. Unter diesen
Aspekten werden die festgelegten Merkmale der GUM bezugnehmend auf den
Fremdsprachenunterricht analysiert.

4.4.1. Aufbau des Lehrwerkes

Das Lehrbuch ,,Almanca Ders Kitab1 II* besteht aus 21 Lektionen. Anschlief3end
folgen die Grammatikdarstellungen und die Ubungen. Beim ersten Blick auf das
Inhaltsverzeichnis kann man feststellen, dass es nur in der Zielsprache (Deutsch)
dargestellt ist. Die Inhaltsverzeichnisse bei Lehrbilichern, die nach der Grammatik-
Ubersetzungs-Methode gestaltet wurden, wurden sowohl in der Muttersprache (Ttirkisch)
als auch in der Zielsprache (Deutsch) verfasst. Dieses Merkmal trifft auf das vorliegende
Lehrbuch ,,Almanca Ders Kitab1 II* nicht zu.

4.4.2. Lehrstoffe

In dem vorliegenden Lehrbuch beginnen alle Lektionen mit einem Lesestick. (siehe
Abb. 4.1.1) Bei der Grammatik-Ubersetzungsmethode ist die Grammatikdarstellung als

erstes gewidmet. Danach folgen die Lesetexte, Schreiben und Ubersetzungstexte als
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Anwendung des Lehrstoffes (Neuner und Hunfeld, 1993, 21). Basierend auf diese
Aspekte der Grammatik-Ubersetzungsmethode kann man sagen, dass dieses Lehrbuch
auf den methodischen Wert der GUM verzichtet.

STUCK EINS
Lesestiick

In dem Dorf.

Dogans Vater ist ein Bauer. Er wohnt in
einem Bauernhaus. Bei dem Haus ist ein grosser
Hof. Rechts im Hof sind die Stille fir die
Pierde, die Ochsen, die Kiihe, die Schafe und die
Ziegen. Den Stillen gegeniiber steht eine grosse
Scheune. Darin liegt Heu und Stroh. Hinter
dem Haus ist ein grosser Obstgarten. Dort
wachsen Apfel, Quitten, Pflaumen, Birnen, Pfir-
siche und Aprikosen. In einer Ecke des Gartens
stehen viele Bienenkorbe. Darin bereiten die
gie] Bienen den slissen Honig. Neben dem
ﬁﬂgstgarten liegtein Gemiisegarten. Hier wachsen
Bohnen, Erbsen, Kiirbisse und Wassermelonen.

Dogan hilft seinem Vater oft. Am Morgen
geht er in den Stall und futtert die Pferde. Am
Mittag bringt er seinem Vater und den Arbeitern
das Fssen auf das Feld. Oit geht er auch mit
seinen Freunden spazieren. In der Nihe des
Dorfes ist ein Wald. Manchmal setzt er sich
dort unter einen Baum. Oft legt er sich auf die
Wiese und liest ein Buch. Er klettert auch gern
auf die Obstbiume und pflickt die schoénen
Friichte.

Abbildung 4.1.1. Almanca Ders Kitabu 1
Quelle: Girman, et al., 1940

Bei der Grammatik-Ubersetzungsmethode werden Ubersetzungstexte in
zweisprachigen Formen dargestellt. In dem vorliegenden Lehrbuch sind die Texte nur in
der Fremdsprache (deutsch) dargestellt. Nach diesem Aspekt kann man sagen, dass die
Zweisprachigkeit in den Texten nicht auf dieses Lehrbuch zutrifft.
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Die Grammatikdarstellung wird bei der GUM auf Deutsch benannt aber in der
Muttersprache ausfihrlich formuliert. Ausnahmen von den Regeln der Zielsprache
werden im Anschluss in Kleindruck aufgefiihrt. Fir jeden Beispielsatz gibt es in der GUM
eine Ubersetzung in der Muttersprache. (Neuner und Hunfeld, 1933, S. 22). Aus diesen

Aspekten heraus kann man sagen, dass es in dem vorliegenden Buch keine Bespiele zu

den aufgelisteten Merkmalen der GUM gibt.

4.1.3. Ubungstypen

Bei der GUM bestehen die Ubungen aus unverbundenen einzelnen Satzen, die zu
den Teilaspekten des jeweiligen Grammatikphdnomens konstruiert werden (Neuner und
Hunfeld, 1993, S. 23). In dem vorliegenden Lehrbuch ,,Almanca Ders Kitabi II* stehen

die Liickentext und Sprechibungen im Vordergrund (siehe Abb. 4.1.2).

O
Ubung 3

Finde die richtige Endung!

Ich schreibe mit eine- Bleistift. Der Apfel
fallt von de— Baum. Die Soldaten kiampfen ge.
gen d — Feinde. Der Kranke geht zu ein—
Arzt. Ich kaufe ein Geschenk fiir mein -— Mutter.
In den Ferien wohnt dieser Junge bei sein —
Grossvater. Orhan lernt seit ein — Jahr Deutsch.
Der fremde Herr fihrt nach sein — Ankunft so-
fort in ein Hotel. Dieser reiche Mann macht
eine Reise um d-— Erde. Am Samstag kommen
wir um 12 Uhr aus d — Schule. Diese Strasse
fiuhrt durch ein — Wald.

Ubung 4

Finde die richtige Endung!

Der Ofen steht neben d — Tir. Der Junge
hidngt seinen Anzug in ein — Schrank:x Der
Hund lJegt sich unter d — Tisch. Die Lampe
hingt tiber unser — Bank. Die Katze sitzt
vor d — Haus. Der Herr setzt sich auf ein —
Stuhl. Das Haus liegt zwischen d — Fluss und
d — Strasse. Die Schwester stellt die Blumen
an d — Fenster. Der R#Auber stellt sich hinter
ein — Baum.

Sprechibung 7

Was ist Dogans Vater? Wo wohnt der Vater?
Was liegt bei dem Haus? Welche Tiere sind in
den Stillen? Was liegt in der Scheune? Wo v
steht die Scheune? Welche Friichte wachsen
in dem Obstgarten ? Was bereiten die Bienen ?
Welches Gemitise isst du gerne? Was macht
Dogan am Morgen? Was macht Dogan am

Abbildung 4.1.2. Ubungstypen zur GUM im Lehrbuch Almanca Ders Kitab 11
Quelle : Glurman, et al., 1940, S. 6
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Die GUM konzentriert sich auf das Lesen und Schreiben. Daraus resultierend kann
man sagen, dass diese zwei Fertigkeiten eine zentrale Rolle in dieser Methode haben.
Sprechiibungen werden in der GUM komplett vernachlassigt. Basierend auf die
obengenannten Feststellungen, beherrscht das vorliegende Buch keine Merkmale der
GUM.

4.2. Almanca Ders Kitabi II1 (1940)

Das vorliegende Lehrbuch, das von dem Direktorium fur Veroffentlichungen des
Maarif Vekaleti (das heutige Ministerium fur nationale Erziehung (MEB)) genehmigt
wurde, ist ein Lehrbuch aus dem Jahre 1940 von Besim Girman, Cemal Koéprali, Dr.
Kopf, Dr. Mdéller, Dr. Stern und Dr. Steuerwald, das vorbereitet wurde, um turkischen
Schilern Deutsch zu lehren. Im Rahmen dieser Magisterarbeiter werden wir untersuchen,
inwieweit dieses Lehrbuch die Merkmale der direkten Methode beinhaltet. In diesem
Rahmen werden das Erscheinungsjahr des Lehrbuches und der Zeitraum der direkten
Methode in Betracht gezogen. Unter diesen Aspekten werden die festgelegten Merkmale
der DM bezugnehmend auf den Fremdsprachenunterricht analysiert. Die Merkmale der
direkten Methode im Kontext dieser Magisterarbeit sind folgendermalen aufgeftihrt:

Aus der Tabelle kann man die festgelegten Kriterien der direkten Methode
entnehmen. Die aufgefiihrten Kriterien, sind charakteristische Merkmale der direkten
Methode, die aus der vorliegenden Literatur eindeutig hervorgegangen sind. Das
vorliegende Lehrbuch wurde in Untertiteln wie Inhaltsverzeichnis, Lehrstoff und
Ubungstyp gestaltet. Diese drei Untertitel wurden Bezug nehmend auf Sprachtyp,

Lernkonzept und Fremdsprachenfertigkeit aufgebaut.

4.2.1. Aufbau des Lehrbuches

Das vorliegende Buch ,,Almanca Ders Kitab1 IIT ist in 10 Lektionen eingeteilt, die
jeweils mit einem Lesesttick eingeleitet werden. In der folgenden Abbildung wurde das

Inhaltsverzeichnis dieses Lehrbuches veranschaulicht:
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Inhaltsverzeichnis

Lesestoff
1} Sinan

2) Der Bienenstaat

3) Der Hausierer

4) Der Rangstreit
der Tiere

5 Wie du mir, so
ich dir

6) Mit gleichem
Mass gemessen

7) Vom Erdbeben

8) Lieber tot als
Sklav

9) Gut gegeben

10} Der Baron von

Miinchhausen

Seite

Grammatik
Das Passiv: Perfekt,
- Plusquamperfekt; 1
Futur.
Die Wortstellung 5
Die modalen - Hilfs-
verben und der
Infinitiv. 11
Das Relativpronomen
im Mominativ 5
Das Relativpronomen
im Dativ und
Akkusativ. io
tAlsr und cwenne a3
Dier *dass-Satze 27
dobwohls i1
Das Relativpronomen
mit Pripositionen id
s0...dass, damit/um
.7u, ohne dass/
chne zu 37

Quelle: Girman, et al., 1940

In einem fremdsprachlichen Lehrbuch, das nach der direkten Methode gestaltet
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Abbildung 4.2.1. Inhaltsverzeichnis des Lehrbuches Almanca Ders Kitab: 111 laut DM

wurde, gibt es keine muttersprachlichen Anweisungen. Im Hinblick auf diese Merkmale
trifft die Inhaltsverzeichnisdarstellung dieses Lehrbuches auf die Eigenschaften der
direkten Methode zu. Aber bei der direkten Methode geht es nicht um die
Grammatikdarstellung. Sobald man sich dieses Inhaltsverzeichnis nédher anschaut, kann
man die vorwiegende Grammatikdarstellung sofort erkennen. Deshalb kann man nicht
behaupten, dass dieses vorliegende Lehrbuch im Hinblick auf die Darstellung des

Inhaltsverzeichnisses vollstandig nach der direkten Methode gestaltet wurde.



4.2.2. Lehrstoffe

Lehrbicher, die eng mit der direkten Methode verbunden sind, beginnen mit einem
Dialog in der Zielsprache und einem dazu passenden Bild. Einer der bedeutendsten
Merkmale dieser Methode ist die Anschaulichkeit und die Einsprachigkeit im
sprachlichen Erwerbsprozess, die auch in den Lehrbiichern deutlich zu bemerken sind
(Neuner und Hunfeld, S.37). Die Anschaulichkeit des fremdsprachlichen Lehrbuches
bedeutet, dass die Texte in den einzelnen Lektionen durch Bild oder anderen Zeichnungen
mehr zur Geltung gebracht werden. Unter der Einsprachigkeit im sprachlichen
Erwerbsprozess versteht man, dass die Muttersprache aus Spracherwerbsprozess

komplett ausgeschlossen wird.

STUCK 1

Sinan

Mit Recht betrachiet man Sinan als einen
der grossten Baumeister der Welt. Im Mail 1491
wurde er in Kayseri geboren. Als torkischer
Soldat lernte er auf grossen Relsen die Baukunst
der osmanischen Ooblete Europas, Asiens und
Afrikas keanen. Bald wurde er durch seine
Bauten berahm! und zum Oenecralbaumeister
der Tarkel ernannt.

Sein berGhmtestes Werk In lstanbul ist die
Suleymaniye. Der Bau schritt nur langsam
voran, da viele Orosse des Reiches von Sinan
Pline far ihre Paliste haben wollten. Deshalb
tadelte ihn der Sultan eines Tages und fragte:
“Wann wird die Moschee fertig sein?» «In zwei
Monaten», erwiderte Sinan kaltblatig Da drohte
der Sultan: *Wenn du deln Wort nicht halts,
werde ich dich bestrafen» Nun arbeitete der
Meister Tag und Nacht Und genau nach
zwel Monaten Gbergad eor dem Sultan die
Schigssel. Dieser war erstaunt Gber die wunder-
bare Schonheit des Baus. Pine solche Moschee
war noch nie gebaut worden.

1

Stikk >

Der Haufierer

Qin Wirtslans. Dic Galtftade it lerr; nur der Win
figt fditfrig in der e, Gin Wann Toormt Bercin mad
St §id am cinen T4 . Dorr Bt brimgen Sie miv o

Wealdy will leten. Sir wollen bedem, xud i maf sad

leben. 34 Sn RMaufmans sad midte sun and Jbnen ctwad

verfanfen. Jd hade hier Ralender. Dach i) Sie Jhmen commmal

Mg Had fcimes Tafde plelt ex vimen Raleader Berver

ned fagt: _S&dn Ut er, wud ox feftet war cime Wl

‘l::'n wimmt bev $50T cinen wad oot mit foimem Ralomder
t.

D lommt de Wistiz ix dot Jimoncr. Dex Pasfieses
feehe anf wob fogt: . Darf i Jhnce cimen Nalender verfonfon?
J& Bade cine Toante Fran wad ficten Rinder”. Die Witin
ot ENitheid mmd faaft fogleidh poei Relemder. Der Pasfieser
verlift fdmell dad Sintahens. Bald tovant fommt Nt Wint
i, @r fiekt frine Fras bfon . Shad beit du ba?” fragt
o3& Sadc vox cinem srmen Wans poct Ralomder gefauft
cinen fir B wad clnen fir mid”, Wan it der SFict ater
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Erst spiter fliegen die Arbeiterinnen aus
und sammeln selbst ihre Nahrung, den Honig.
Dabei kdnnen sie weit fliegen; denn eine Biene
kann in der Stunde bis zu 65 km zuriicklegen.
Entdeckt eine Biene viel Honig, so kehrt sie
schnell zurlick und alarmiert durch einen Tanz
das ganze Volk. Der feine Geruchsinn fihrt
nun die Obrigen Bienen bald an die reiche
Honigquelle.

Haben die Bienen viel Honig gesammelt,
so nimmt ihnen der Mensch den Honig fort
Doch muss er ihnen im Herbst genug Vorrat
fiir den Winter lassen. Im Frohling wird das
Bienenvolk zu zahlreich. Die Kdnigin verlisst
nun mit einem Teil ihres Volkes die alte Woh-
nung und sucht sich eine ncue. Im alten Haus
tritt eine junge Konigin an ihren Platz.

Click 4

Der Slanglirel! der Tiere.

e b

@inft feritten be There b
ot Corachmite ju fon. Ded Thed fogte: Dex 'n_?.
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Abbildung 4.2.2. Einfiihrungstexte des Lehrbuches Almanca Ders Kitabi 111




Alle Lektionen in dem vorliegenden Lehrbuch ,,Almanca Ders Kitab1 ITI* beginnen
mit einem Lesestlick. Jedoch wird keiner dieser Lesetexte mit einem Bild oder mit
Zeichnungen unterstiitzt. Bei der direkten Methode hingegen ist es ublich, dass die
Lernstoffe mit alltagsbezogenen Dialogen vermittelt werden. AuRerdem konzentriert
sich die direkte Methode darauf, neue Themen mindlich einzufiihren (Richards und
Rodgers, 1986, S. 10). Bei der direkten Methode wurden neben den muttersprachlichen
Lehranweisungen auch auf die Begriffsmerkmale der Muttersprache als Inhalt entfernt.
Schon dran, dass die Lektionen mit Lesestlicken ohne Grafik oder ausdruckverleihenden
Bildern beginnen, zeigt, dass dieses Lehrbuch nicht die Merkmale der direkten Methode
tragt. Basierend auf die obengenannten Merkmale kann man behaupten, dass in den
Einfuhrungstexten dieses Lehrbuches auf den methodischen Wert der direkten Methode

verzichtet wurde.

4.2.3. Ubungstypen

Zu den typischen Ubungstypen der direkten Methode gehéren realitatsnahe Dialoge
zu denen Frage-Antwort-Ubungen gemacht werden und Gespriche bei denen das
Nachsprechen und Nacherzahlen gefordert werden. Diese Ubungen werden einsprachig
durchgefuhrt. AuRerdem sind Luckentexte und das Auswendiglernen von Reimen, Lieder
u.4. auch typische Ubungsformen der direkten Methode. Die Schreibfahigkeit wird durch
Diktate und freie Aufsatze gefordert. (Balen, 2012, S. 15). Abbildung 4.2.3 gibt es keine
Ubung, zu deren Frage-Antwort-Ubung bearbeitet werden kann:
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und HicHE gewarden)

Abbildung 4.2.3. Ubungen zur DM im Lehrwerk Almanca Dersi 111

Aus der obigen Abbildung ist zu erkennen, dass die Grammatikdarstellung das
Lesestiick beherrscht. Es gibt in dem vorliegenden Lehrbuch keine Frage-Antwort-
Ubungen zu den Lesestiicken. Die Grammatik wird in diesem Lehrbuch in den Lektionen
1, 3, 5, 6 und 7 dargestellt. Dies bedeutet, dass Hinweise zu den grammatischen Regeln
gegeben werden. Jedoch wird die Grammatik in der direkten Methode induktiv gelehrt.

In der 2. Lektion kann man ein diesbezugliches Beispiel gut erkennen.
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Abbildung 4.2.4. Grammatikdarstellung zur DM im Lehrwerk Almanca Dersi 11l

Bei der direkten Methode geht es einschlieBlich um die Einsprachigkeit. Die
Muttersprache wird in den Inhalt des Lehrbuches im sprachlichen Erwerbsprozess nicht
mit eingebaut (Larsen-Freeman, 1986, S. 24). Dariiber hinaus, ist die Ubersetzung
vollstandig aus jeder Unterrichtsstufe verbannt. Unterrichtsaktivitaten werden nur in der
Zielsprache durchgefiihrt. Demgegeniiber geht es darum, wie die Ubersetzungsiibung im

Lehrbuch ,,Almanca Ders Kitab1 I1I* dargestellt wurde (siehe, Abbildung 4.2.5).
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Abbildung 4.2.5. Almanca Dersi Ill, 1940, S.14

Als Grundlage der direkten Methode wird Horen und Sprechen in der Zielsprache
durchgefuhrt. Das Horverstehen im fremdsprachlichen Lernprozess wird in der direkten
Methode durch Nachahmung verwirklicht, dass die die einfachste und wohl auch &lteste
Methode in der Ausspracheschulung ist (Neuner und Hunfeld, 1993, S. 37). Im
vorliegenden Buch ,,Almanca Ders Kitab1 III* gibt es gebrachte Arten der
Sprechlibungen, die die Geschichte von Standpunkt des Léwen in Stlick vier (1940, S.18)
erzahlt werden und Schiler die Geschichte mit verteilten Rolle in Stiick drei (1940, S.
14) sprechen. Im Lehrbuch ist es zu sehen, dass nicht zu jeder Lektion ausdricklich eine
Sprechlibung gesetzt ist.
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Zusammenfassend kdnnen wir sagen, dass das Lehrbuch “Almanca Ders Kitab1 111"

nicht nach dem methodischen Wert der direkten Methode gestaltet wurde.

4.3. Almanca Ders Kitabi I (1957)

Das vorliegende Lehrbuch, das von dem Direktorium fir Veroffentlichungen des
Maarif Vekaleti (das heutige Ministerium fur nationale Erziehung (MEB)) genehmigt
wurde, ist ein Lehrbuch aus dem Jahre 1957 von Besim Girman, Cemal Kopruld, Dr.
Kopf, Dr. Mdéller, Dr. Stern und Dr. Steuerwald, das vorbereitet wurde, um turkischen
Schiilern Deutsch zu lehren. Im Rahmen dieser Magisterarbeiter werden wir untersuchen,
inwieweit dieses Lehrbuch die Merkmale der audiolingualen Methode beinhaltet. In
diesem Rahmen wird das Erscheinungsjahr des Lehrbuches und der Zeitraum der
audiolingualen Methode (1950er Jahre) in Betracht gezogen. Unter diesen Aspekten
werden die eigentlimlichen Merkmale der ALM (siehe Tabelle 3) bezugnehmend auf den

Fremdsprachenunterricht analysiert.

4.3.1. Aufbau des Lehrbuches

Das vorliegende Lehrbuch ist in 24 Lektionen eingeteilt. Jede Lektion beginnt mit
einem Lesestiick. In den meisten Lektionen gibt es zu den Texten oder Dialogen passende
Bilder. Jedoch muss man erwahnen, dass es in den Lektionen 2, 12, 13, 14, 15 und 17 zu

den Texten keine Bilder oder Zeichnungen vorhanden sind.

4.3.2. Lehrstoffe

Lehrbicher, die nach der audiolingualen Methode entwickelt wurden, enthalten
Situationsbilder mit passenden Dialogen und Bilderfolgen mit Teilsituationen. Dazu
beinhalten solche Lehrbucher kurze Texte mit Beispielsdtzen, die das jeweilige
Grammatikpensum enthalten (Neuner und Hunfeld, 1993, S.53). Bei der audiolingualen
Methode konzentrieren sich die Texte im Lehrbuch auf drei Merkmale. Diese sind
Aufmachung, die sprachliche Gestaltung (Sprachstil) und Funktion des Textes. Der
Einflhrungstext des Lehrbuches bei der audiolingualen Methode ist im Druckbild
gestaltet und es ist auf das Bild bezogen. Im Hinblick auf die sprachliche Gestaltung
werden in den Texten oft Imperativformen verwendet. Die Texte werden in dieser
Methode fir ein bestimmtes Ziel verfasst, um den Lernenden bestimmte Information zu

geben. Die Arten der Texte sind meistens Werbungen, Fahrplane, Kochrezepte,
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Zeitungsberichte, Marchen usw. (Neuner und Hunfeld, 1993, S. 46). Demzufolge kann
man sagen, dass die Texte des vorliegenden Buches ,,Almanca Ders Kitab1 I* passend zu
der Aufmachung, Funktion und dem Sprachstil gestaltet sind. Ein Beispiel das sich in
diesem vorliegenden Buch befindet, wird in Abbildung 4.3.1 folgendermaRen

veranschaulicht:

Abbildung 4.3.1. Almanca Ders Kitabt I, 1957, S. 13
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Die Strukturalisten deuten darauf hin, dass sich die Grammatik auf die
Sprachanalyse konzentriert. Dieser Ansatz behauptet, dass jede Sprache (ber eigene
Sprachsysteme verfligt und darauf basierend auch analysiert wird. Bei der audiolingualen
Methode wird die Grammatik induktiv, rein synchronisch und deskriptiv untersucht
(Liedke, 2005, S. 11). In einem Lehrbuch, das eng auf die audiolinguale Methode bezogen
ist, wird die Grammatik durch verschiedene Ebenen der Sprachanalyse wie Phonologie
(Aussprache, Betonung und Intonation), Morphologie (Wortbildung, Endungen, Préfixe,
Komposita) und Syntax (Beziehungen der sprachlichen Elemente im Satz) untersucht.
Nach dem obengenannten Ansatz kann man sagen, dass die Grammatikstruktur in der
Muttersprache dargestellt wird. In diesem Buch wurde die Grammatikstruktur sowohl in
der turkischen Sprache (Muttersprache) als auch in der deutschen Sprache (Zielsprache)
eingefiihrt. Durch die folgenden Abbildung 4.3.2 kann man die Beherrschung der
Grammatik in der audiolingualen Methode besser verstehen.

» Cfazﬁr‘}'t’at’iknl

Slngular - \ Plurat
~ ich bin zu ‘Hause evdeyim wir sind zu Hause evd
‘ du bist zu Hause evdesm 1hr seid zu Hause evdesm

sie xst zu Hause evdedlr sxe smd zZu Hause evde
es j . - Sle sind zu Hause evd,

1hr seid zu Hause ‘
evdesmxz Sxe smd zu Hause, ‘

bas,}P.ersonalpro

er Herr zu Hause? Ja i
ie Tiir offen?

 1Ist adan'"Wetter schén?

Smd die Freunde hle’i’?

Ber inflnl iv -
lernen = egrenmek

gt

.}e‘r':it” '—.:‘égrénmj ‘ ;
lernen Sie = Ogreniniz

Abbildung 4.3.2. Grammatikdarstelluhg im I'_ehrwer”k AZmaﬁca Ders Kitdbz 1, 1957, S.
24
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Ahnliche Grammatikdarstellungen wie in Abb. 7 sind in allen Lektionen dieses

Lehrbuches wiederzufinden. Wenn man das vorliegende Lehrbuch nach diesem Aspekt
bertcksichtigt, kann man behaupten, dass es im Kontext der Beherrschung der
Grammatik der audiolingualen Methode entsprechend ist.
Laut dem strukturalistischen Ansatz werden die differenziellen fremdsprachlichen
Formen beschrieben, damit die Fremdsprachenlerner die Muttersprache und die
Fremdsprache kontrastiv beschreiben und vergleichen kénnen (Henrici, 2001, S. 844).
Wie auch bei der direkten Methode wird das Grammatikpensum bei der audiolingualen
Methode induktiv gelehrt.

4.3.3. Ubungstypen

Bei der audiolingualen Methode haben Dialogubungen eine wichtige Rolle.
AuRerdem haben auch die Frage-Antwort-Ubungen, die mit den Texten verbunden sind
eine groRe Bedeutung. In diesem Lehrbuch, das in 24 Lektionen aufgeteilt ist, befinden
sich zu den einzelnen Einfiihrungstexten keine solchen Ubungstypen. Nach den
Einfihrungstexten wird sofort die Grammatikdarstellung hervorgehoben. Diesbezuglich

wird ein Beispiel folgendermalien veranschaulicht:
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Abbildung 4.3.3. Einfuhrungstext im Lehrbuch Almanca Ders Kitabi I, 1957, S. 31-32

In allen Lektionen dieses Lehrbuches werden Sprechiibungen hervorgehoben. Auch
spielen die Phonetik und die dazugehérenden Ubungen eine groRe Rolle und sind in die
Lektionen 1, 2, 3, 4, 5 und 6 dieses Lehrbuchs mit involviert.
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Abbildung 4.3.4. Phonetik im Lehrwerk A/manca Ders Kitabi I, 1957, S. 26

Aus diesen Perspektiven sind diese obengenannten Ubungsformen der
audiolingualen Methode ahnlich der direkten Methode.

Aber das eigenartige Merkmal der audiolingualen Methode ist der Einsatz von
audiolingualen Unterrichtsmedien. Bei dieser Methode werden die technischen Medien
wie Tonband, Kassette, CD usw. in das Lehrbuch mit integriert, die zum
Fremdsprachenerwerbsprozess beitragen (Balen, 2012, S. 20). Wenn man die Ubungen
des vorliegenden Lehrbuches untersucht, kann man feststellen, dass keine der
Ubungsbeispiele durch auditive Medien oder Drilliibungen unterstiitz wird.

AbschlieBend kann man sagen, dass das Lehrbuch ,,Almanca Ders Kitab1 I (1957)
auf den methodischen Wert der audiolingualen Methode verzichtet. Bei der
audiolingualen Methode steht sowohl das Horverstehen als auch die Sprachfertigkeit im
Vordergrund. Die Sprachfertigkeit wird in diesem Lehrbuch nicht mit den erforderlichen

Unterstiitzungen gefordert.

4.4, Almanca Ders Kitabi I (1957)

Das vorliegende Lehrbuch, das von dem Direktorium fir Veroffentlichungen des
Maarif Vekaleti (das heutige Ministerium fur nationale Erziehung (MEB) ) genehmigt

wurde, ist ein Lehrbuch aus dem Jahre 1957 von Besim Gulrman, Cemal Koéprali, Dr.
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Kopf, Dr. Mdéller, Dr. Stern und Dr. Steuerwald, das vorbereitet wurde, um turkischen
Schilern Deutsch zu lehren. Im Rahmen dieser Magisterarbeit wurde im Kontext der
audiolingualen und der vermittelnden Methode untersucht, inwieweit die Merkmale
dieser beiden Methoden in Lehrbiichern beinhaltet wurde. Der Grund daftir ist, dass diese
beiden Methoden des Fremdsprachenunterrichts dquivalent zu dem gleichen Zeitraum
entwickelt wurden. Die vermitteInde Methode entstand in Deutschland, um hier lebenden
Auslandern die deutsche Sprache zu lehren. Wéhrenddessen wurde die audiolinguale
Methode im fremdsprachlichen Lernprozess im gleichen Zeitraum weitgehend weltweit
beherrscht. Nachdem wir das vorliegende Lehrbuch nach den Merkmalen der
audiolingualen Methode des Fremdsprachenunterrichts untersucht haben, kam heraus,
dass das vorliegende Lehrbuch nicht entsprechend dieser Methode gestaltet wurde.
Deshalb wird dieses Lehrbuch nun nach den festgelegten Merkmalen der vermittelnden

Methode analysiert.

4.4.1. Aufbau des Lehrbuches

Wie auch schon bei der audiolingualen Methode erwahnt, besteht das Lehrbuch
»Almanca Ders Kitab1 1 (1957)“ aus 24 Lektionen. Jede Lektion beginnt mit einem
Lesestlick. In den meisten Lektionen gibt es zu den Texten oder Dialogen passende
Bilder. Jedoch muss man erwahnen, dass es in den Lektionen 2, 12, 13, 14, 15 und 17 zu

den Texten keine Bilder oder Zeichnungen vorhanden sind.

4.4.2. Lehrstoffe

In Lehrwerken, die nach der vermittelnden Methode gestaltet wurden, beginnen die
Lektionen mit einem Lesestiick und dazugehérigen Bildern. Wenn man das vorliegende
Lehrbuch untersucht, kann man feststellen, dass auRer in den Lektionen auller 2,12, 13,15
und 17, Texte mit dazugehorigen Bildern vorhanden sind. Besonders charakteristisch fir
die audiolinguale Methode und Grammatik-Ubersetzungsmethode ist ein gestaltetes
Lehrbuch unter der vermittelnden Methode. Mit anderen Worten geht es um eine
Kombination von Elementen und Merkmalen der genannten Methode.
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Ein Beispiel aus dem Lehrbuch beherrscht in der Abbildung 4.4.1 wie folgt:

Abbildung 4.4.1. Ein Beispiel fur Lesestiick im Lehrbuch Almanca Ders Kitabi I, 1957,
S. 27

Der Text mit dem passenden Bild im vorliegenden Lehrbuch wurde nach der

vermittelnden Methode gestaltet. Demgegeniber kann man nicht behaupten, dass die
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sprachliche Gestaltung nach der vermittelnden Methode konstruiert wurde, da bei dieser
Methode die Einsprachigkeit eine zentrale Rolle spielt. Der Text beinhaltet
muttersprachliche Begriffselement wie “Efendim, liitfen” und den tiirkischen Namen
,»Orhan Kaya". Genauso wie bei der audiolingualen Methode beinhaltet der Lehrstoff bei
der vermittelnden Methode keine muttersprachlichen Elemente.

Die Grammatikdarstellung wird wie bei der Grammatik-Ubersetzungsmethode
gleich nach dem Text dargestellt. Als erstes werden die Grammatikdarstellungen mit dem
Bespielen zu den neuen Grammatikregeln vorgestellt. Dieses Merkmal kann man auch
bei der audiolingualen Methode bei der Wiedergabe der Grammatik vorfinden. Ein
Beispiel zu diesem genannten Merkmal wird folgendermafRen gegeben:

,.\ ) B Lo . ﬁg&; L : i " o RO
Abbildung 4.4.2. Grammatikdarstellung im Lehrbuch A/manca Ders Kitabi 1, 1957, S.
56

An der Abbildung ist genau zu erkennen, dass die Grammatik nach dem Text
dargestellt wurde. Aber hier gibt es eine Desintegration der Grammatikdarstellung in die
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vermittelnde Methode. Wenn man sich die oben veranschaulichte Abbildung genauer
ansieht, wendet es sich bei der Grammatikdarstellung von der vermittelnden Methode ab,
indem dieses in der Muttersprache ibertragen wird.

4.4.3. Ubungstypen

Bei der vermittelnden Methode sind (blicherweise alle Ubungsformen
charakteristisch fur die audiolinguale Methode (Neuner und Hunfeld, 1993, S. 79). Bei
Lehrbiichern, die nach der vermitteInden Methode gestaltet wurden, werden die Ubungen

direkt nach der Grammatikdarstellung angeboten.

Abbildung 4.4.3. Ubungen im Lehrwerk Almanca Ders Kitabi I, 1957, S. 67
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Die Ubungsformen in der obigen Abbildung sind geeignet fiir die vermittelnde
Methode. Laut Neuner und Hunfeld (1993) sind Lickentexte, Einsetziibungen und
Umformungsiibungen typische Ubungsformen der vermittelnden Methode. Demnach
kann man behaupten, dass die Ubungstypen des vorliegenden Lehrbuches ,,Almanca Ders
Kitab1 I* nach der vermittelnden Methode verfasst wurde.

AbschlieBend kann man sagen, dass dieses Lehrbuch im Hinblick auf den Inhalt
des Textes und die sprachliche Gestaltung der Grammatikdarstellung, der vermittelnden
Methode entsprechend ist. Aber man muss beachten, dass dieses Lehrbuch auf den
methodischen Wert der vermittelnden Methode verzichtet, indem man die Aufmachung
des Textes, die Ubungstypen und sich den Aufbau des Lehrbuches vor Augen halt. Aber

es kann im Rahmen dieser Magisterarbeit in Frage kommen.

4.5. Almanca Ders Kitabi I (1963)

Dieses Lehrwerk, das vom Ministerium fiir Nationale Erziehung (MEB) genehmigt
wurde, ist ein Lehrbuch aus dem Jahre 1963 das von Besim Giirman, Cemal Koprald, Dr.
Kopf, Dr. Mdller, Dr. Stern und Dr. Steuerwald vorbereitet wurde, um tirkischen
Schilern Deutsch zu lehren. Im Rahmen dieser Magisterarbeiter werden wir untersuchen,
inwieweit dieses Lehrbuch die Merkmale der audiovisuellen Methode beinhaltet. Im
Analyseprozess wurde das Erscheinungsdatum des Lehrbuches und der Zeitraum der
audiovisuellen Methode vor Auge gehalten. Mit diesem Zweck wurden die festgelegten
Merkmale unter dem Kapitel des Fremdsprachenunterrichts bertcksichtigt (siehe
Tabelle).

Im turkischen Bildungswesen werden nur Lehrbiicher verwendet, die im ,, Tebligler
Dergisi* aufgefiihrten und vom Ministerium fiir Nationale Erziechung (MEB) genehmigt
werden. In dieser Magisterarbeit erreichte man als Ergebnis, dass das vorliegende
Lehrbuch ,,Almanca Ders Kitabi I (1963)* im Hinblick auf die sprachliche Gestaltung,
die Aufmachung und den Aufbau des Lehrbuches mit dem Lehrbuch aus dem Jahre 1957
in gleicherweise gestaltet wurde. Aullerdem sind die Inhalte der Lesetexte und der
Ubungen gleichgeblieben.

Schlussendlich kann man sagen, dass das vorliegende Lehrbuch nicht der
audiovisuellen Methode entsprechend gestaltet wurde. Dabei wurden die Ergebnisse, die

unter der audiolingualen und der vermittelnden Methode erreicht wurden berticksichtigt.
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4.6. Texte und Situationen 1 (1974)

Dieses Lehrbuch, das vom Ministerium fir Nationale Erziehung (MEB) genehmigt
wurde, ist ein Lehrbuch aus dem Jahre 1974 von Meliha Toprak, Bilge Aydogan und
Hilmi Peksirin, um turkischen Schulern Deutsch zu lehren. Im Rahmen dieser
Magisterarbeit wurde untersucht, inwieweit dieses Lehrbuch die Merkmale der
kommunikativen Methode beinhaltet. Im Analyseprozess wurde das Erscheinungsjahr
des Lehrbuches und der Zeitraum der kommunikativen Methode vor Augen gehalten.
Dementsprechend wurden die festgelegten Merkmale unter dem Kapitel des

Fremdsprachenunterrichts berlicksichtigt. (siehe 3.6.1).

4.6.1. Aufbau des Lehrbuches

Dieses vorliegende Lehrbuch ,,Texte und Situation® beinhaltet 5 Lektionen. Jede
Lektion beginnt mit einem Kommunikationsanlass, dass mit einem Dialog eingefuhrt
wird. Alle Lektionen in diesem Lehrbuch wurden nach demselben Schema aufgebaut. In

der folgenden Abbildung kann man den Aufbau dieses Lehrbuches genau erkennen.

inuaLt - 2310191947 KAPITEL 4 ..o #
Kommunikationsaaled: Jomand mickic eimis haben/ian
...} Formalstolf: AdheksivDeklintion
KAFITEL 1 . i 1 SITUATIONEN ... 9
Kommunikationsanlal: Jemond mochie #iwas rdumlich einordnen It EIN QESPRACH : Beim Kieiderkaw/ . ... n
Formalstolf: Lokale Prdposiionen, Adfel tiv-Deklination 111 SCHEMA DER SPRACHLICHEN MiiTEL “
I. SITUATIONEN T T T LI L LR r LTI 3
IV, OBUNGEN ...ovvvviinniin oo . Lo
1l. EIN GESPRACH : Manfred richter sein Zimmer ¢in . . . [} X
v, TEXTE: Der kisge Schneider 1
1l SCHEMA DER SPRACHLICHEN MITTEL i k] R
Supermarkt ... . "
1¥. UBUNGEN 1]
V. TEXTE . Das Wehnen im Hochhaus e C 2 KAPITEL 8 oooviiiiniinninnnnnnn, "
Alte Meniches neben was ® KommunikationsanlaB: Jemand mickte siwas veronlasien smierbindes
Formalstofl: brauchen + ru + fefinitis, lassen ¢ Infimitis. Touumre 4
KAPITEL 2 n Wi, Teipra lduze mil wenn
nd als, Adjekiiv-Dekinaiion :
Komn kationsaniad: Jemand chie etmas als mogheh) lich devsteilen
unikali ! emnand  muor tlud mivgheh unmigli itei | L. SITUATIONEN
Formalstalf: fafmine - pa. Adjekiiv-Dek hagtion. Gemiliv n
I SITUATIONEN ) Il LIN GESPRACH : Ayf dew Satwteg _
iL. EIN TELEFONGESPRACH : Eine berabredung ) [11. SCHEMA DER SPRACHLICTIEN MITTEL "
M. SCHEMA DER SPRACHLICHEN MITTEL 3| IV. CBUNGEN .
Iv, UBUNGEN 3 V. TEXTE : Eine Reise nach Kiln (s der Ponlutsche 103
Y. TEXTE : Auf dem Rummelpiarz ] Housgemeinichafor urg . =
Dar Motarrad %
ANHANG ZUR GRAMMATIK
KAPITEL 3 » Kaite |
Kommunikationsaniad: Jemand michie sinds wisien ]
Kapuiel 2
Formalsioff: Pluogsamperfekr. horen, swchen, bleiben o lafinitiv, Passiv 4
1. SITUATIONIN ) W Kapitel s
I EIN INTERVIEW | Unfullarst Dr. Behrendt R (N Kapitel 4 %
L. SCHEMA DER SPRACHLICHEN MITTEL . R | | Kapitel § . u
1
I¥. ORUNGEN )]
V. TEXTE : Fewerwehrmann Brumes hunderivier Eingaiz P, Y ] “ﬂi!l.l.\ﬂ(lflcmils s
Jogend forschi . v, 86 LISTE DER UNREGELMASSIGEN VERDEX .......
...................... ]

Abbildung 4.6.1. Inhaltsverzeichnis des Lehrbuches Texte und Situationen, 1974
4.6.2. Lehrstoffe
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Bei der kommunikativen Methode ist die Kommunikationsféahigkeit das wichtigste
Lernziel. Themen der Lehrbiicher orientieren sich nach den Grundbedirfnissen (Essen,
Wohnen, Liebe usw.) der Lernenden. Die Lehrbucher, die eng mit der kommunikativen
Methode verbunden sind, beginnen mit Dialogen, die auf die Kommunikationsfahigkeit

ausgerichtet sind (siehe Abb. 4.6.2).

3 KAPITEL ZWEI

Kommunikaponsaniad : Formalawoll : Infinitiv mit 2,
Jemand michie etwas als mogiichjswmdglich darssellen Adjektiv-Dek lination, Genitly
L SITUATIONEN
. Bus verpaft

At Emschuldigen Sie bitte, ich habe
ehen den Bus vrpafii, Gibi ey vempasien
heute noch eine Moglichkeit, ® Mfisiich-
nach Flottbek zu kommen? keil, -en

B Oh esist schon spat ~ Sie kon-
nen mur nmech mit der S-Baln
fahren.

3
EE‘EE—«

T AL A jo und wo st die ndchsie
| Haltesteile?

' ‘ B 1 Gehen Sie geradeaus, dunn zwei-
@ U .
te Sirgpe rechis.

ey
-

i

1

A Vielen Dank.

[ TV TS

Abbildung 4.6.2. Dialog Beispiel im Lehrbuch Texte und Situationen, 1974, S. 31

Bei dieser Methode wird die Lehre der Grammatik im Fremdsprachenunterricht der

Lehre alltagspraktisch verwendbarer miindlicher oder schriftlicher AuBerungen
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untergeordnet, mit denen bestimmte ,,Sprecherintentionen® realisiert werden (Liedke,
2005, S. 15). In dem vorliegenden Lehrbuch wird die Grammatik vollstandig dieser
Definition entsprechend dargestellt (siehe Abb. 4.6.3).

3 KAPITEL DREZ
KoemmunikationsaniiaB : Formalstollf :
Jemand machie elwvas wissen Plusgquamperfeks ; hiven, sehan,

bleiben + Iafizitiv; Passiv

I I. SITUATIONEN I

i. Auf dem Bahnhof

A.: Konnen Sie mir sagen, wann der ndchris
Zug nach Kéla féahri?

B.: Nach Xéln? . . . 2230 Uhr.
A.: Wissen Sie, ob er einen Schiafwagen hat?

B. : Nararlich, die Schiafwagen befinden sich
am FEnde des Zuges.

A.: Vielen Dank!

Fragen Sie den Beamien :
Wann fikrt der ndchste Zug nach | Dusseldorf?
Rannover?
Frankfurt ?
Miinsrer ?

Wann kommt der Zug in | Dasseldorf | an?

Harnover
Har der Zug einen Speisewagen? 2 Speise -n
MuB ich umsteigen? Wo? wrmsimigrn
Von welchem Bahnsieig fohrr der Zug ab? r Bahnsteig <

Fragen Sic hafhicher :

Kénnen Sie sir sagpen, | wann der ndchste Zug mach Désseldorf fahrt ?
Konmten Sie mir sagen, | ob ev cinen Sperisewagen bat?

Wissem Sie,

Abbildung 4.6.3. Texte und Situationen, 1974, S. 49
Die kommunikative Methode konzentriert sich auf pragmatisch sinnvolle Rollen

und Situationen (Neuner und Hunfeld, 1993, S. 94). Also wenn ein Lernender in das

Zielsprachenland féhrt, lernt er dort, die Rolle in der Fremdsprache zu verstehen. Hier
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geht es um das pragmatische und funktionale Konzept der Zielsprache. Dieses Lehrbuch
befasst sich hdufig mit solchen Rollen (siehe Abb. 4.6.4).

HEHEE8

LY

3. Am Unfallort
Was ist passiert?
A. : Verzeihung, wie ist denn das passiert hier?
B. . Tut mir leid, ich komme auch gerade erst. erst
A : FHaben Sielden Unfall gesehen? '
C. : Ja, der Jutge dort ist vor den LKW gelaufen
A Ist jemand verletzt worden? verietzen
C. : Das kann fch leider nicht sagen.

Zeugen gesucht

Polizist : Sagen Sie, haben Sie den
. Hergarg gesehen?

Passant : Narirlich!

Polizist : Darf ich Sie als Zeugen

notieren ? notieren
Passant : Selbsrverstdndlich!
Polizist : Jfhren Namen bitte? r Name.-n .0

Passant : Thomas Becker.
Polizist : Geboren?
Passani : 5. Juni 1945
Polizist : Geburtsort ?
Passant : Hameln.

Pelizist : Anschrift? e Anschrifl,
-=n

Abbildung 4.6.4. Texte und Situationen, 1974, S. 52
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4.6.3. Ubungstypen
In Lehrbichern, die nach der kommunikativen Methode entstanden sind, werden in

Ubungen realitatsnahe Sprachverwendungsweisen durchgespielt (simuliert) (Neuner und
Hunfeld, S. 103). Die Ubungen konzentrieren sich auf die sprachlichen Handlungen aus

Alltagsrealitaten (siehe Abb. 4.6.5).

Zwei Zeitungsmeldungen vom néchsten Tag:

Bei Rot fiber die Kreuzung gefahren

Ein schwerer Unfall ereignete sich gestern auf dem Mittelweg. Fin sich ereignen
;KW fubr bei Rot dber die Kreuzung Rabenstr. und stieB dabei mit < Kreurung,
cinem PKW zusammen. Dabei wurde ein Junge schwer verletzt. Die e
Kreuzung muBte fir lingere Zeit gesperrt werden, *pirrn

Unfallarzt rettet 16 - jiibrigen

Durch die schnelle Reaktion eines Arztes und dea Einsatz eines Sauver-  durch
stoffgerites am Unfallort konnte gestern ein schwer verletzier Junge T Dmsatzw
gerettet werden, Der 16-jihrige war bei Rot iber die Kreuzung retien
Mittelweg/RabenstraBe gelaufen. Dabei wurde er von einem LKW
angefahren, der wiederum mit einem PKW zusammenstieP. Der

Zugang 2ur RabenstraPe war mehrere Stunden gesperrt,

Fragen Sie einige Passanten :

Verzeihung, wie ist denn das hier passiert?
Emtschuldigung, | was ist denn hier passiert?

Sagen Sie, haben Sie d{ggﬁﬁUnfall gesehen?

- ist jemand verletzt worden ?

konnte decr Junge geretter werden ?

wurde der Fahrer des LKW verletzs?

hat der Fahrer den Jungen denn miche gesehen? "t Fahrer.-
ist der Junge bei Rot uber die Kreuzrung gelaufen ?
ist der LXW bei Rot iber die Kreurung gefohren?
hat schon jemand die Pg{iz&i rerufen?

hat schon jemand einen Arit.gerufen?

Abbildung 4.6.5. Ubungstypen im Lehrbuch Texte und Situationen, 1974, S. 53

In der obigen Abbildung wird ein Zeitungsartikel dargestellt. Die Lernenden
mussen diesen Text lesen und anschlieRend in der Zielsprache (Deutsch) einer anderen
Person den Vorgang schildern. Abschliefend kann man sagen, dass das vorliegende
Lehrbuch ,,Texte und Situationen‘ nach den Kriterien der kommunikativen Methode, die

im Rahmen dieser Magisterarbeit festgelegt wurde dem methodischen Wert der

kommunikativen Methode entsprechend ist.
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4.7. Texte und Situationen 11 (2006)

Dieses Lehrbuch, das vom Ministerium fir Nationale Erziehung (MEB) genehmigt
wurde, ist ein Lehrbuch aus dem Jahre 2006 von Meliha Toprak, Bilge Aydogan und
Hilmi Peksirin, um tdrkischen Schulern Deutsch zu lehren. Im Rahmen dieser
Magisterarbeit wurde untersucht, inwieweit dieses Lehrbuch die Merkmale des
interkulturellen Ansatzes beinhaltet. Im Analyseprozess wurde das Erscheinungsjahr des
Lehrbuches und der Zeitraum des interkulturellen Ansatzes vor Augen gehalten. Mit
diesem Zweck wurden die festgelegten Merkmale unter dem Kapitel des
Fremdsprachenunterrichts berlicksichtigt (siehe Tabelle).

Das vorliegende Lehrbuch ,,Texte und Situationen II" ist mit dem Lehrbuch von
1974 im Hinblick auf die sprachliche Gestaltung, die Aufmachung und den Aufbau des
Lehrbuches (siehe Abb. 4.6.7) identisch. Beide Lehrbucher wurden im turkischen
Bildungssystem, die in ,,Tebligler Dergisi® aufgefiihrt wurden, mit der Genehmigung

vom Ministerium fur Nationale Erziehung (MEB) veréffentlicht.

KAPITEL 4
INHALT Kommunikationsanlass: Brwopens dltemativen sur Wirkiche
Seite it
CAPITEL 1 Formalotof!: Konfunktio I1; Nebonsdtze mit obwohl (K.
Kommunikationsaniass: Bourteilung und Vergleich von Mitre)
Sachverhalten L SITUATIONEN . . . . ......... 8
Formalstoff: Komparution u‘mmm:&m“ sk k. ' b
L SITUATIONEN . o v o vvvwmnenneee 1 UL SCHEMA DER SPRACHLICHEN MITTEL . , . , . . | i
1L EIN GESPRACH : Zimmermiche . « o v v v v v v o0 8 v, OBUNGEN ‘
PRACHLICHEN MITTEL 9 PUBUNGEN e 104
111, SCHEMA DER SPRACHLICHEN MITTEL . . . . . .« v Y, TEXTE: W - ey
IV, UBUNOEN o o oo v o v nsioansnsviins 1 ¢ Wenn ik Blrgermelater wdre, , , , . .., ... 1"
V. TEXTE: Rusdfohrt dwreh Kol o o o o v o v o v v A Rotkdgpchen . . . . ... ..., .. ..., 10
Meinungrum/rage einer deutachen Frouenseitschrift . . 2 Das Klsine Madchen und der Wolf . , , , . ., .. 119
KAMITEL 2 CAPITEL §

Kommunikationsanlass: Motivation von Sachverhalten
Formalstoff: Nebewsdtze mit woll, um ... v, damit
LSITUATIONEN « ¢ v v v o e v o v s o v o s o |

Kommunikationsanlans: Wiedergabo einer fremden Ruserung
Formalstoft: Konpnktiv I; Relativedtse

Il EIN INTERVIEW : Au/ der Abschiasfeier des Heinrich-Heui LSTTUATIONEN .« o vvvvvvnviiaia 120
Gymnasume . .« o0 o Il EINE REPORTAGE : 'Uﬂ Wm fmaom. . oo ovi v 1%
111, SCHEMA DER SPRACHLICHEN MITTEL . . o+ v v o o ] L, SCHEMA DER SPRACHLICHEN MITTEL . .+ + .\ ... 1%
IVUBUNGEN . . v v v v v v v s vnas 9 IV, UBUNGEN m
V. TEXTE : Viela haben sich fir oinen praktischen Berw/ entachieden . %0 s N A W Yt SRS ke
il en 9 V. TEXTE : Das Gelernte kawn in der Heimat wicht vercendet werden , 141
Turkische ngend L, . . R ]
KAPITEL 3
ANHANG ZUR GRAMMATIK . . .
Kommunikationsanlann: Zeithohe Binordwung von Sachvers
oo Kapitel1, ., ., ; S % i i ]
Formalatot!: Leitangaben; temporale Nebowsdtee Kl 2 .., . RIS .
T BITUNTOOMIN v ¢ i wlasalte b @i & i L Kapltel 3 @ s wam v e 1
1L EIN GESPRACH : Herr Dogenhard stellt sich vor L) Kol ¢ . . . . e S S A PG i}
11 SCHEMA DER SPRACHLICHEN MITTEL , . . . . . o Kagltal § . . . . . D el de 3 i .
IV, UBUNGEN o+ o v v v v b on o : " 2
V. TEXTE: Schichtioncl . o\ o . L oL 9 WORTERVERZEICHNS . 11
LT L TR % LISTE DER UNREGELMASSIGEN vERBEN i L

Abbildung 4.7.1. Inhaltsverzeichnis des Lehrbuches Texte und Situationen, 2006
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AbschlieBend kann man sagen, dass das vorliegende Lehrbuch nach den
berticksichtigten Kriterien, die im Rahmen dieser Magisterarbeit festgelegt wurden, dem
methodischen  Wert des interkulturellen Ansatzes nicht entsprechend ist.
Hauptschwerpunkt des interkulturellen Ansatzes ist die Vergleichung der Muttersprache
mit der Zielsprache. Lehrbiicher, die eng mit dem interkulturellen Ansatz verbunden sind,
beginnen mit literarischen Texten, die sich an die Landeskunde und an dem
Kulturvergleich orientieren. Das vorliegende Lehrbuch ,,Texte und Situationen II*
beginnt mit einem Dialog, dass auf die Verbesserung der Kommunikationsfahigkeit
ausgerichtet ist. Aus den oben genannten Griinden entspricht dieses Lehrbuch nicht den
Kriterien des interkulturellen Ansatzes.
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5. SCHULUSSFOLGERUNG

In der vorliegenden Arbeit wurde als Ziel festgelegt; die Lehrbiicher Almanca Ders
Kitab1 II, Almanca Ders Kitab1 III, Almanca Ders Kitab1 I, Texte und Situationen I und
Texte und Situationen IlI zu analysieren um herauszufinden in wie weit die
Fremdsprachenmethoden in den einzelnen Lehrblchern wiedergegeben sind. Um an
dieses Ziel zu gelangen, wurden in erster Linie die Kriterien zu den fremdsprachlichen
Methoden im Deutsch als Fremdsprache Unterricht festgelegt. Demnach wurde gepriift,
ob Lehrbilcher, die im tirkischen Bildungssystem verwendet wurden, nach den
Merkmalen der traditionellen fremdsprachlichen Unterrichtsmethoden wie die
Grammatik-Ubersetzungsmethode,  direkte  Methode, audiolinguale  Methode,
vermittelnde Methode, audiovisuelle Methode, kommunikative Methode und
interkultureller Ansatz verfasst wurden. Die analysierten Lehrbilcher, wurden aktiv an
tirkischen Schulen verwendet, um tirkischen Schilern die deutsche Sprache als
Fremdsprache zu lehren. Bei der Analyse wurden nur Lehrblicher aus dem tirkischen
Schulsystem in Betracht gezogen, die in der ,,Tebligler Dergisi® mit der Genehmigung
von Ministerium Fur Nationale Erziehung (MEB) veroffentlicht wurden.

Bei der Feststellung der Kriterien der fremdsprachlichen Unterrichtsmethoden
berticksichtigte man distinktive Merkmale der einzelnen Methoden, die durch den
Literaturtiberblick im Rahmen dieser Magisterarbeit erreicht wurde. Die oben erwahnten
Lehrbicher wurden nach diesen festgelegten Kriterien analysiert. Dabei wurde darauf
geachtet, ob die methodischen Aspekte der Methoden den Fremdsprachenunterricht im
Prozess zwischen dem Erscheinungsdatum der Lehrbiicher und dem Zeitraum der
Fremdsprachenmethoden Ubereinstimmen.

Das erste vorliegende Lehrbuch ,,Almanca Ders Kitab1 III* aus dem Jahre 1940
wurde in der Hinsicht der Grammatik-Ubersetzungsmethode analysiert. Dieses Lehrbuch
besteht aus 21 Lektionen, die alle mit Lesetexten beginnen. Normalerweise beschaftigt
sich ein Lehrbuch, dass unter der GUM verfasst wurde, in erster Phase mit der Lehre der
Grammatik und danach mit den Ubersetzungsiibungen. Dabei gibt es ein deduktives
Lernkonzept. Darlber hinaus werden die Grammatikregeln und die dazugehdrigen
Beispielséatze neben der Zielsprache auch in der Muttersprache dargestellt. Das Lehrbuch
beinhaltet in manchen Lektionen Sprechiibungen. Ein Lehrbuch, das eng mit der GUM

verbunden ist, konzentriert sich nicht auf das Sprechen, sondern auf das Lesen und
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Schreiben. Daran kann man erkennen, dass das vorliegende Lehrbuch nicht mit den
methodischen Aspekten der Grammatik-Ubersetzungsmethode Gbereinstimmt.

Im Zusammenhang zu der direkten Methode wurde das Lehrbuch ,,Almanca Ders
Kitab1 11 aus dem Jahre 1940 naher betrachtet. Die Beispielsatze im Lehrbuch wurden
ins Tarkische Ubersetzt. Nebenbei gibt es auch eine groRe Anzahl von
Ubersetzungsiibungen. Jedoch hat die Einsprachigkeit in der direkten Methode eine
zentrale Rolle. Daraus resultiert eindeutig, dass in diesem Lehrbuch auf die methodische
Betrachtungsweise der direkten Methode verzichtet wurde. Eines der folgenden
Lehrblicher das untersucht wurde, war "Almanca Ders Kitab1 I" aus dem Jahre 1957. In
diesem Lehrwerk wurden die methodischen Merkmale der audiolingualen sowie der
audiovisuellen Methode untersucht. Die Ubungsarten, die dieses Lehrbuch beinhaltet
waren fir die audiovisuelle sowie auch fir die audiolinguale Methode geeignet. Nur
orientiert sich das Lehrbuch stark an das Lesen und Schreiben als
Fremdsprachenfertigkeit. Dagegen wird bei der audiolingualen Methode das horen und
sprechen und bei der audiovisuellen Methode das héren und die Sprache mit optischen
Anschauungsmaterialen zu verbinden, geférdert. Das vorliegende Lehrbuch enthalt keine
audiolingualen sowie audiovisuellen Lernaktivitaten in diesem Sinn. Das selbe Lehrbuch
wurde auch im Hinblick auf die vermittelnde Methode untersucht, da auch diese Methode
im gleichen Zeitraum entstand. Bei der Untersuchung kam heraus, dass dieses Lehrwerk
auch nicht der Erwartungen der vermittelnden Methode entsprach, da Beispielsatze zu
Grammatikibungen ins Turkische (Muttersprache) tbersetzt wurden und das Lehrbuch
auch sonst viele Begriffselemente aus der Muttersprache beinhaltet. Nach den
methodischen Aspekten der kommunikativen Methode wurde das Lehrbuch ,,Texte und
Situation I aus dem Jahre 1974 analysiert. Es stellte sich heraus, dass das vorliegende
Lehrbuch im Hinblick auf den Aufbau, Lehrstoffe und Ubungstypen exakt nach den
Kriterien der kommunikativen Methode aufgebaut war. Das Lehrbuch ,,Texte und
Situation” aus dem Jahr 2006 bezieht sich in jeder Hinsicht auf die kommunikative
Methode. Das Lehrbuch wurde auch im Kontext des interkulturellen Ansatzes analysiert.
Wie oben bereits erwdhnt wurde, beinhaltet dieses Lehrbuch Merkmale der
kommunikativen Methode aber es orientiert sich auch an dem interkulturellen Ansatz.

AbschlieBend kann man sagen, dass Lehrbucher im tirkischen Schulsystem, die
auch vom Ministerium fir Nationale Erziehung (MEB) genehmigt wurden, auf die Lehre
des Deutsch als Fremdsprachenunterrichts ausgerichtet und im Allgemeinen vollstandig
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den fremdsprachlichen Unterrichtsmethoden entsprechend verfasst wurden. Es scheint
aber auch, dass die Merkmale der einzelnen Methoden des fremdsprachlichen

Deutschunterrichts in den Lehrbilichern ineinandergegriffen sind.
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