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Hizla kiiresellegen diinyada yabanci dile olan gereksinim de her gegen giin
artmaktadur. Artik giiniimiizde bir degil bir kag¢ dilden s6z edilmektedir. Zira
bilginin kaynagma inmeyi olanakh kilan yabanci dildir.

Yabanc1 dil 6grenmenin yamnda, onun sorunlarma da egilmek bir
zorunluluktur. Ciinkii dil 6gretimindeki sorunlar yabanci dile gereksinim
duyulan andan itibaren ortaya ¢ikmis ve siirekli olarak ¢oziimlenmeye
caligilmastir.

Yabanci dil 6gretimindeki sorunlar kuskusuz tek bir boyutta ele alinamaz.
Ogrenci, 6gretici, amag, yontem, arag—gereg, ortam vb. olgular ¢ok yonlii

ele alinip incelenmelidir.

Giiniimiizde yabanci dil olarak Almanca grenen 6grencilerin sorunlan daha
cok okuma—anlama becerisi konusunda goriilmektedir. Tiirkiye gibi amag
dil ilkesine uzak olan iilkelerde okuma-anlama becerisi ve buna bagh



olarak metinle ¢alisma birinci sirada ogretilmesi gereken bir konudur. Zira
Ogrenci yabanci olanla, metinler aracilizyla bildirisime girmekte, yabanci
kultiirii, amag dil iilkesini metinler yardimiyla 6grenmektedir. Dolayisiyla
metinle g¢aligma alaminda yeni yontem ve tekniklerin uygulanmasi
kagimlmazdir.

Aragtirmada, Ozgiin metinler araciifiyla okuma-anlama becerisinin
gelistirilmesinde grupla calisma yonteminin geleneksel 6gretim yontemine
gore 6grenci basansina etkisinin ne olacag) saptanmaya ¢aligilmis ve grupla
calisgma yoOntemiyle calisan &grencilerin bagarisimn geleneksel 6gretim
yontemiyle ¢alisan 6grencilerden daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmmgtir. Bu
arastirmada, geleneksel Ogretmen merkezli ders islemé bi¢iminden ¢ok,
igbirligine dayali, 6grenci—6grenci etkilesimine yer veren ve okumaya
siirekli bir iglevsellik kazandiran grupla ¢alisma yontemi ve bu yontemde
ozgiin metinlerin kullanim 6nerilmektedir. Boylece 6grenci gergek anlamda
okuma—-anlama becerisi kazanabilecek ve onu oktﬂ dis1 yasamina

aktarabilecektir.



ABSTRACT

ACQUISITION OF READING — COMPREHENDING SKILL IN
FOREIGN LANGUAGE

The need for a foreign language has been increasing in the world, which is
so quickly globalized. Now individuals are said to need not only one but
several languages, for it is the foreign language, which enable us to reach

the sources of knowledge.

It is a necessity to consider the problems in foreign language teaching along
with learning it, for these problems were faced at the time when people
needed to learn foreign languages, and since then they have been tried to be

solved.

The problems in foreign language teaching can certainly not be regarded on
only one dimension. The factors such as learner, teachef, aim, method,
material, and setting must be considered and handled from a

multidimensional perspective.

The learners of German as a foreign language today have been observed to
experience difficulties especially in reading—comprehending skills. In
Turkey, which is far away from the country of the target language,vreading~
comprehending skills and fext study are the subject matters to be taught in
the first place, for the learners get acquanted with the unknown, and learn
the foreign culture by means of the texts from and about the country whose
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language is taught. For this reason, it is necessary to apply new techniques

in text study.

In this study, the effect of group work by means of authentic texts in
reading—comprehending on student’s success was tried to be determined.
The results showed that students working in groups were more successful
than the ones who were taught by traditional methods. Therefore, group
work which is based on cooperation and student-student interaction is
proposed. In group work authentic materials should be used. In this way, the
learmer will be able to acquire the reading—comprehending skill and to

transfer it into his life out of school.
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ONSOZ

Yabanci dil olarak Almanca ogretiminin eksiklikleri, sorunlar1 ge¢misten
giniimiize kadar tartigtimaktadir. Konu ile ilgili ¢esitli arastirmalar,
caligmalar ve uygulamalar yapilmigtir. Ama hala bazi konularda istenilen
diizeye ulagilamamistir.

Bu ¢aligmanin amaci, okuma-anlama becerisinin kazandirilmasinda 6zgiin
metinlerin kullammm ve grupla ¢alisma yonteminin yararlarinn ortaya
konmasi ve geleneksel 6gretim yontemine gore grupla ¢alisma yonteminin
Ogrenci bagarisim daha fazla etkiledifinin ortaya ¢ikarilmasidir. Metinle
¢aligma derslerinde, okuma-anlama becerisi kazandirmada 6zgiin metinler
ve grup ¢aligmasi konusuna, ozellikle Tiirkiye’de hi¢ deginilmemistir. Grup
calismas1 daha ¢ok konusma derslerinde uygulanan bir ¢alisma bigimi
olarak gorilmiigtiir.

Aragtirmada yabanci dil Ogretiminde okuma-anlama becerisinin
kazandinlmasinda gerekli olan ©On kosullar ele alinmig, bunlarn
dogrultusunda, 6zellikle okuma-anlama becerisi kazanmada 6zgiin metinler
ve grup ¢aligmasinin 6nemi ve yararlan incelenmigtir. Ciinkii timiversitelerin
Almanca boliumlerine 6grenim gérmeye gelen 6grencilerde okuma-anlama
becerisinin gelismedidi gozlenmis ve bu konuda neler yapilabilecegi g6z

Oniine alimmagtir.

Bu baglamda hazirhk simflarinda 6zgiin metinlerin kullanimi ve grupla

¢aligma yontemin uygulanabilecegi ve bdylece okuma-anlama becerisinin



daha iyi gelistirilebilecegi 6nerilmektedir. Onerilen ders modelinin konu ile
ilgili 6greticilere yararh olacag: diigiiniilmektedir.

Aragtirmamin bu agamaya gelmesinde bagta, bana her konuda yardimini ve
destegini esirgemeyen damsmamm Saym Dog¢. Dr. Mustafa Cakir’a, Dog.
Dr. Ibrahim Ilkhan’a, Yard. Dog. Dr. Yiiksel Kocadoru’ya, kaynak bulma
konusunda yardimci olan Ankara Alman Kiiltir Merkezi yetkililerine,
verilerin ¢oziimlenmesinde yardimcr olan Ogr. Grv. Aykut Ceyhan’a ve
Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Alman Dili Egitimi Anabilim
Dali’ndaki 6gretim elemam arkadaglarima en igten tegekkiirlerimi bir borg

bilirim.
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BOLUM 1

GIRIS

Insanin toplumsal bir varlik 6zelliginde olmasi, onun dis goriiniimleri, digsal
iligkileri, diigiince ve yasantilarinin varhgi, olusumu, gelisimi iginde
bireyler, arasinda anlagmak, iletisim kurabilmek i¢in kendine 6zgii bir dil
kullanmaktadwr. Bugiin yeryiiziinde degisik toplumlarin kullandiklar
yasayan dil sayisim kesin olarak belirtmek belki olanaksiz olmakla birlikte,
Dilagar’a (1968, s.28) goére, bunlarin sayis1 “ii¢ bin ile ti¢ bin beg yiiz
arasinda”dir. Hill (1969, s.58) ise, “bu saymin dort bin hatta bes binden
fazla oldugunu” ileri siimektedir. Yeryiiziinde bu kadar ¢ok dil
bulunmasina ragmen, Demirel’in (1993, s.5) saptamasiyla “gittikge artan
uluslararas: iligkiler, insanlarn kendi ana dilleriyle iletigim kurmalarina
yeterli olmamstir.”

Diinya kiigiilmiigtir. Teknolojinin hizla geligsmesi, insanoglunun uzaya
gitmesi, kiiltiirlerin igigeligi, gesitli filke insanlanmn yiiz yiize iligkiye girme
olanaklarimin giinden giine artmasi, ekonomik ve kiiltiirel alanlarda, gerek



kisisel, gerek toplumlar aras: iliskilerin yogunlagmasina neden olmustur (Bu
konudaki degerlendirmeler i¢in, bkz. Yasar, 1990, s.217; Sebiiktekin, 1978,
s.10; Demirel, 1993, s.11; Tapan, 1993, s.193; Deveci, 1984, s.10;
Agdemir, 1991, s.14; Neuner/Hunfeld, 1993, s.83).

Insan evrenindeki izl geligmelere ayak uydurmak, diger uluslarla iliskileri
siklagtirmak ve ¢agdaslasma siirecini kisaltmak, yabanci dil 6grenimi igin
oteden beri duyulan gereksinimi eskiye oranla daha da artirmugtir. Ote
yandan, “yabanci dil bilme, giiniimiizde ¢agdas olmamn bir olgiitii olarak da
kabul edilmektedir” (Yasar, 1993, s.1; Goktiirk, 1983, s.102).

Bu baglamda, yabanci dil 6gretiminin ¢ok eskilere uzanan bir tarihgesi
vardir, ama “bu uzun ge¢migin birikimi yaninda, yabanci dil 6gretiminin
agirh@ 20. yiizyilda daha da artong durumdadir” (Kocaman, 1983a, s.116).
Ozellikle, “2. Diinya Savasi’ndan sonra, yabanci dil ogrenme
gereksinimleri, dilin oncelikle bir bildirisim araci olarak kullamilmasim
ongorecek bigimde gelismeye baslamstir” (Tapan, 1993, s.193). Artik diger
uluslarla iligkiye girebilmek, c¢agdaglagmay1 yakalayabilmek, uluslararas:
iletisimi daha da siklaghrmak igin bir degil, birka¢ yabanci dilden s6z edilir
olmugtur.

Yabanci dil bilmenin gerekli oldugunun bilincine varan pek ¢ok geligmis ya
da gelismekte olan iilke, “egitim programlarinda yabanci dil derslerine yer
vermek suretiyle vatandaglannin en azindan bir yabanci dili etkili bir
sekilde 6grenebilmeleri i¢in her tirlii maddi ve manevi destei saglama

cabasi igine girmistir” (Yagar, 1993, s.2). Durum, “/.../ iilke yoneticilerinin



de katildigy ve bu konuda belirli politikalar saptadiklan evrensel bir olay
haline gelmigtir” (Karas, 1979, s.19).

Devletin sagladifi olanaklarin yam sira, bireyler de biitgelerinin elverdigi
olgiide, 6zel kurslara gitmek, yabanci yayinlan izlemek suretiyle, yabanci
dil d6grenmeye ¢alismaktadir. Artik yabanci dil 6grenme gereksinimi, “7.../
smirlt ve dar ziimreleri asarak giiniimiizde her toplumun biitiin kesimlerinde
¢ok sayida insam ilgilendiren bir olgu haline gelmistir” (Agdemir, 1991,
s.14).

Diger iilkelerde oldugu gibi Tirk Egitim Sistemi’nde de genglerin en az bir
yabanci dili 6grenmeleri gerekli goriilmiis ve “yabanci dillerin, 6zellikle
uluslararasi orgiitlerde resmu dil olarak kabul edilen bati dillerinin
Ogretilmesi bir gereksiﬁme olarak ortaya ¢ikmugtir” (Demirel, 1980, s.12).
Buna paralel olarak da “yabanci dillerin 6gretimi orta dereceli okul
programlarinda zorunlu ders olarak yer almigtir” (Demirel, 1980, s.12).
Bugiin yiiksek 6gretim kurumlarinda da yabanci dil dersi zorunlu derslerin
arasinda yer almaktadir (bkz. Goktiirk, 1983, s.105; Yasar, 1993, s.2).

Milli Egitim Bakanh@ ve Yiksek Ogretim Kurulu’nun yaptg
diizenlemeyle giiniimiizde ilkdgretimden yiiksek 6gretime kadar her egitim
kademesinde yabanci dil 6gretimine yer verilmektedir.

Hatta iilkemizde, yabanci dil bilen kamu gorevlileri dil tazminati almak
suretiyle odiillendirilmekte, boylece “/.../ devlet, vatandaglarim yabanc: dil
O6grenmeleri yoniinde giidillemektedir” (Yasar, 1993, s.2).



Yabanci dil bilgisinin is diinyas: i¢in “olmazsa olmaz” gibi bir kosul haline
gelmesi tizerine, her tiirlii egitim kademesinde, yabanci dil &gretiminin
sorunlarina da bilingli bir sekilde egilme zoruntulugu ortaya ¢ikmaktadir.
Konuya iliskin sorunlarm ¢6ziimii, kuskusuz tek bir boyuta indirgenemez.
Ciinkii yabanci dil 6gretimi ¢ok yonlii, genis kapsamli bir ugrastir. Bu
ugrasta basartya ulagmak ise, sorunun “/.../ ¢agdas élgitler 1g1inda, 6grenci,
Ogretici, amag, yontem, arag-gereg, ders izlenceleri gibi degisik boyutlanyla
/.../” (Tapan, 1993, s.191) ele alinmasiyla saglanabilir.

Yabanci dil 6gretiminde doért temel dilsel becerinin 6gretilmesi esastir.
Bunlar, dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileridir. Dil 6grenen
kiside bu temel dilsel beceriler esit oranda geligtirilmeye calisilir. “Dil
O0grenme amaci degistiginde, becerilerin yogunluk dereceleri de o 6lgiide
degisir” (bkz. Doyé, 1991, s.128). Ornegin, turizm alaninda kullanmak igin
-dil 6grenen bireyde dinleme ve konugma becerilerine agirlik verilir. Biiroda
kullanmak amaciyla Ogrenilen yabanci dilde okuma ve daha ¢ok yazma
becerileri 6n plana g¢ikabilir. Ancak, “genel yabanci dil ogretiminde dort
temel dilsel beceri aym 6lgiide geligtirilir” (Demirel, 1993, s.23).

Yapilan aragtirmalarda, daha g¢ok yabanci yaymnlan izlemek, okumak,
bilginin kaynagmna inmek i¢in yabanci dil 6grenildigi ortaya cikmustir.
Ornegin, Ozer’in (1984, s.47) gesitli iiniversitelerde yaptig1 genis kapsaml
bir aragtrmada Ogretim elemanlarimn biyiikk bir ¢ogunlugn (% 81)
programlarda en ¢ok okuma-anlama etkinliklerine yer verilmesini uygun
gormiiglerdir. Buna gore, “hem Ggrencilér, hem de 6gretim elemanlarinin
birlestikleri etkinlik tiirii okuma-anlama etkinligidir” (Ozer, 1984, s.52).



Yagar’a (1993, s.4) gore, “yabanci dil oOgretimiyle ilgili literatiir
incelendiginde de diger becerilere oranla okuma becerisine daha fazla yer
verilmesi gerektigi” anlagilmaktadur.

Ama, dilsel becerilerin geleneksel siralamasi, dinleme, konusma, okuma ve
yazma oldugundan, yillarca okuma-anlama becerisine hep iigiincii sirada
yer verilmistir. Okuma, anlamayla ilgili bir olgu oldugundan, hele ki amag
dil iilkesine cografi olarak uzak olan iilkelerde, amag¢ dili ana dili olarak
kullanan kigilerle yiiz yiize iligkilerin zayif oldugundan, “/../ okuma
becerisine daha fazla yer vererek, dil Ogrenen kisileri yazili metinler
aracihgiyla amag dilde bilgilendirme durumuna getirmek gerekir” (Neuner,
1984c, s.19; Polat, 1990, s.71).

Universitelerin Almanca boliimlerinin hazirhk siiflarmdaki 6grencileri ele
alip inceledigimizde, okuma-anlama becerisinin gelismedigi goriilmektedir.
Bunun tabii ki bir ¢ok nedeni vardur.

Amag, onlarda ger¢ek anlamda okuma-—anlama becerisi nasil geligtirilebilir?
Bu konuda neler yapilabilir? Hangi y6ntem, ne tiir metin ve nasil bir
¢alisma bigimi uygulanabilir?

Okuma-anlama becerisini gelistirmek i¢in once, okumamn ne oldugu,
okuma tiirleri, okuma teknikleri bilinmeli, uygun yéntem, uygun metin
se¢ilmeli, metne yonelik uygun aligtirma tiirleri saptanmahi ve son olarak da
metinle ¢aligma yollar: bulunup ona gore ders islenmelidir.



Yabanci dil 6gretiminde okuma becerisini geligtirmek i¢in 6zgiin metinlerin
onemi her gegen giin artmaktadir. Ciinkii, “6zgiin metinler, gergek diinyay
smif i¢ine getirmektedir” (Polat, 1990, s.75; Edelhoff, 1985, s.5). Okuma
becerisi gelistirmede, 6zgiin metinlerle, uygun yontem, okuma teknikleri,
aligtrma ¢aligmalan ve 68renci merkezli bir ders igleme modeliyle basariya
ulagsmak daha kolay olacaktir.

Bu amagla hazirlanan ¢aligma dort boliimden olugmustur. Birinci béliimde,
yani girig boliimiinde kavram olarak okuma-anlama, yabanci dilde okuma—
anlama becerisi ele alinmus, ii¢ bityiik dil 6gretimi yonteminde (dilbilgisi—
¢eviri yontemi, isitsel-dilsel yontem ve iletigimsel yontem) okama—anlama
becerisinin nasil geligtiriimeye calisildigi, bildirisim araci olarak okuma—
anlama incelenmistir. Daha sonra okuma tiirleri, en ¢ok kullamilan dort
okuma tiirii (tiimsel okuma, izleksel okuma, arayici okuma ve yo6nlendirici
okuma), okuma-anlama becerisini geligtirmek i¢in gerekli 6nkosullar, yani,
6n bilgi/on deneyim, okuma ilgisi, okuma amaci, metin se¢imi, Ozgiin
metinlerle okuma-anlama becerisi geligtirme ¢abasi, buna bagl olarak
okuma-anlama etkinlikleri, yam okuma-anlamay1 kolaylagtiran, sinayan
ahigtirma tiirleri irdelenmig, 6zgiin metinlerle ¢alisgmamn degisik yollar
agiklanmug, grupla ¢ahsma yonteminin, yararlart ve stirhihiklan ele alinms,
problem ciimlesi, araghrmanmn O6nemi, sayiltilar, simrhliklar ve &nemli

tammlar agiklanmigtir.

Ikinci béliimde, problemin ¢6ziimiinde izlenen yonteme yer verilmis ve

sirastyla, aragtirma modeli, denekler, deneklerin denklestirimesi, veri



toplama araglari, okuma materyalleri, iglem ve verilerin ¢6ziimlenmesi
anlatilmgtir.

Ugiincii béliimde, aragtirmanm amacina uygun olarak ele alinan problemin
¢Oziimii i¢in agiklanan yontemle toplanan verilerin analizi sonucunda ortaya

¢ikan bulgulara ve bunlarn yorumlarma yer verilmistir.
Son boliimde ise, arastirmanin 6zeti, varilan yarg: ve 6neriler agiklanmagtr.
1.1. Kavram Olarak Okuma—-Anlama

Son yillarda yabanci dil &gretimine yonelik ¢aligmalarda yabanci dilde
“anlama olgusu”nun arastinnimasi ve betimlenmesi, iizerinde énemle durulan
temel konulardan biri olmugtur. Polat’a (1990, s.69) gére, “giiniimiiz
yabanci dil oOgretimini yonlendiren ana ilke ‘anlamamin birinciligi’
ilkesidir.” Buna bagh olarak da ozellikle okuma—anlama alanlarina duyulan
ilgi gitgide artmaktadur.

Yabanci dil 6gretimi iginde uzun yillar Gnemsenmeyen bir alan olarak kalan
okuma—anlamanin, giiniimiiz yabanci1 dil programlaninda agirhikh bir yer
kazanmasi, /.../ 70°’li yillarda ‘bildirigimsel eding (ya da bildirisim yetisi)’
kavramimn yabanci dil 6gretiminde bir iist-amag olarak benimsenmesiyle
basglayan bir dizi defisme ve yenilegsmenin dogal bir sonucudur” (Polat,
1990, s.69). “Bildirisimsel eding” konusuna ayrmtih olarak daha sonraki
boliimlerde deginilecektir.



Son yillarda yabanci dil derslerinde edinilen deneyimlere gére “okuma—
anlama becerisinin diger becerilerden ayri olarak ele alinmasi gériisii 6n
plana ¢ikmgtir” (Popper—Armaleo, 1981, s.10). Ciinkii aragtirmalara gore,
“ana dil ve amag dildeki becerilerin birbirlerine oranlari, dinleme 8, okuma
7, konugma 4 ve yazma 2’dir” (Heyd, 1991, s.108). Bu da su demektir:
“Algilamaya yo6nelik becerilerin iiretmeye yonelik becerilere oran1 15/6’dur.
Yazdigimizin 3 2 kati daha fazla okuruz. Konugtuklarnmizdan 4 kati
fazlasim duyarak ve okuyarak algilanz” (Heyd, 1991, s.108). Dolayisiyla,
okuma-anlama becerisi Oncelikli olarak ele almmas: gereken dilsel bir
beceridir. Oyleyse okuma-anlamanin ne oldugu, irdelenmesi gereken

6nemli bir konudur.

Okuma, yazili olarak kargimiza ¢ikan igaretleri ve sozdizimsel yapiya gore
siralanmig  sembolleri, simgeleri goz, duyu ve konusma organlarinin
yardimiyla seslendirme olayidir. Ama burada ele alman okuma olgusu
sadece seslendirme olay1 degildir. Okuma, anlama ile ilgilidir.

Yasar’a (1993, s.5) gore, “okuma, 6grenme siirecinin en etkili araglarindan
ve Ogretim galigmalarimn baglica dayanaklarindan biridir.” Ciinki kitapsiz,
yazih materyalsiz 6gretim olamaz, bunlardaki bilgiler de ancak okumayla
Ogrenilir.

Okumay1, uzmanlar degisik sekillerde agiklamiglardir. Ornegin;

«/.../ bir yaziy1 olusturan isaretleri seslendirmek veya o isaretlerin belirttigi digiinceleri
anlamak eylemi” (Oguzkan, 1991, s.77); </.../ basth sozciikleri duyu organlan yoluyla
algilayip, bunlan anlamlandirma, kavrama ve yorumlamaya dayanan zihinsel bir



etkinlik” (Ozdemir, 1990, ss.12-13); /.../ basih, yazili, kabartma ve oyma tiiriindeki
simgelerden anlam ¢ikartma” (Ozsoy, 1987, 5.94); “/.../ okuyucu ile yazar arasinda
gecen yazihi bir tartisma” (Dubin, 1982, ss.14-16); */.../ mekanik ve goz hareketi,
dilbilgisi, ses bilgisi, yazim bilgisi ve zihinsel kavrama giicii gibi bir ¢ok degisik ogeyi
iceren karmagik bir dil becerisi /.../ ” (Ward, 1980, ss.2-12).

Demirel’e (1993, s.119) gore ise okuma, “biligsel davraniglarla psikomotor
becerilerin ortak c¢ahigmasiyla yazili sembollerden anlam ¢ikarma
etkinligidir. Okuma, gbzlerin ve ses organlarinin ¢esitli hareketleri ve zihnin
yazili sembolleri anlamasi1” ile olugur.

Gergekten de okuma, sadece yazili sembolleri seslendirmek degildir, okuma
eylemi karmasik bir siirectir. Bu siiregte duyu organlan ve bellek ortak
calisarak gorsel olarak algilanan sembolleri anlamlandirmaya galigir.

Yukaridaki tamimlarin hepsi dogrudur, bunlani daha iyi anlayabilmek ve
okuma aninda zihinde neler oldugunu agiklamak i¢in okuma siirecine kisaca
g0z atmak gerekir.

Okuma-anlama ¢esitli bilim dallarmin, — &rnegin, algilama psikolojisi,
psikodilbilim, sinirdilbilim vs. gibi — verileri 1;18mda aynntih olarak ele
alinmg ve okumanm biligsel siireci agiklanmagtir. Okuma—anlama olayimnda
once algilama s6z konusu oldugundan — ki algilama sonucunda anlama

gergeklestiginden — burada algilama siireci ele almmugtir. Soyleki:

Dis diinyadaki elektromanyetik dalgalar 6nce géziin ag tabakasmna ulagir.
Algilanan bilgiler ibtiyacimiz olandan ¢ok fazladir, hatta bizim igin
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gereksizdir. Bu bilgiler higbir igleme ugramadan 6n bellege ulasir, 6n
bellekte ¥ saniye kadar kalir ve daha sonra kisa siireli bellege aktarilirlar.

Tiim bilgiler burada analiz edilmek igin belirli bir siire depolanir. Bu analiz
esnasinda artik yeni bilgiler algilanmaz. Analiz kisa siireli bellekte yapilir
ve algilanan bilginin somut hale getinlisi sinirler araciligiyla gergeklegtirilir.
Bilgi algilandigt zaman sinirler tepki verirler. Kisa siireli bellekte bu
sinyaller anlamli birimlere doniistiiriilir ve algillanan bilginin somut hali
ortaya ¢ikar. Bu bilgi siirekli kaydedilmek iizere uzun siireli bellege
aktanilir. Uzun siireli bellekte bilgiler ¢oziimlenir, iglenir.

Bilgilerin ¢oziimlenmesinde okurun kendisi 6nemli bir rol oynar, giinkii
onun o6n bilgisi, 6n deneyimi, diinya goriigii, psikolojisi, bilginin
anlamlandirilmasinda olduk¢a Onemlidir (bkz. Westhoff, 1984, ss.4-10;
Westhoff, 1987, ss.28-32; Bimmel, 1990, s.11).

Burada okuma siireci sanki gorsel bir algilama gibi goriinmektedir. Ama
ashinda okuma, gorsel algilamanin 6zel bir seklidir. Dig diinyadan gelen veri
ve bilgiler iizerine yogunlagan sinirler ile kaydedilen bilgileri inceleyen,
¢oziimleyen bellegin ortak bir ¢alismasidir. Yani okuma ve algilama iki
islevin birbirini etkilemesi ve tamamlamasi1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir.
Westhoff (1984, 5.6; 1987, s.27) bunu agagidaki sekilde gorsellestirmigtir:



11

Das diinya "Bellek

kisa sureli bellek
arar,
sorar, uzun sirel
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geng veya yash? bilgileri
(1/4 saniye (6 saniye
kaydeder) kaydeder)

algilanan nesne

J347

Sekil 1. Algilama Siireci

Sekilden de anlagilacagy gibi, 6nce algilama — ki burada s6z konusu olan
nesne, sozciikkler ve bunlarn olugturdugu tiimcelerdir — siireci islemekte,
bunun sonucunda okur algilanan sgeyleri daha o6nceden ogrendikleriyle
birlestirerek anlamlandirmaktadir. Yani anlama olayr gergeklesmektedir.
Zaten “anlama” da Paleit’in (1984, s.41) belirttii gibi, “daha 6nceden
Ogrenilen ve bellekte depolanan bilgilerin yeniden teshis edilmesidir” yani
yeniden tanmmasidir. Onceden bilinmeyen bir gey algilanip anlagilamaz.

Tim bunlardan anlagilacag: gibi, okuma eylemi, fizyolojik, zihinsel ve
ruhsal yo6nleri bulunan karmagik bir siirectir. “Duyu organlari ile zihnin
arasinda siki bir baglanti kurulmadan tam bir okuma ger¢eklesemez”
(Oguzkan, 1991, s.77).
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Ozdemir (1983, ss.25-27), okumaya iki ayn anlam yiikleyerek “genel
anlamda okuma, yazili ve basil1 bir sayfaya bakarak onunla iletigime girme
edimi, gercek anlamda okuma, bu beceriyi siirekli olarak kullanma, siirekli
okuma ahigkanlhigi kazanma” olayr oldugunu belirtmektedir. Zaten 6nemli
olan da ikincisidir, yani okuma becerisini siirekli kullanma ve okuma

aligkanligi kazanmadar.

Okumanin belirli 6zellikleri ve amac1 vardir. Bunlardan en 6énemlisi okunan
metinden anlam ¢ikanlmasidir. “Eger kisi okudugu metinden anlam
¢ikaramiyorsa bu okuma degil, sadece sozciikleri seslendirmedir. Okudugu
metni anliyor ve mesajim algilayabiliyorsa burada gergek okumadan s6z
edilebilir” (Demirel, 1993, s.119). Iser (1990, s.7) de,“okumanin amac1 bir
bakima anlam ¢ikarmadir” diyerek bu gériisii dogrulamaktadir.

Oguzkan (1991, 5.78), okumanin 6zelligi ve amacim soyle tammlamustir:

“Okuma, bireyin duygu ve davramglarina zenginlik ve renk katar, insanlara ve dogaya
yansiz ve hosgorii i¢inde bakmay 6gretir, /.../ kisinin diinya goriigii genigler, bilgisi
artar, begeni diizeyi yiikselir. Kisiyi diiglinme ve yaratma ozgiirliigiine kavugturur.

Okuma, uygarhigin ya da kiiltiirel gelismenin bir gostergesidir.” i

Gergekten de okuma, bireyi farkh bir hale getirir, olaylari, insanlan daha iyi
anlamay1, onlan farkli bir gozle gormeyi ogretir. Ozgiirce diisinmeyi ve
yaratmayi saglar.

Emin Ozdemir (1990, s.5), “okumay1 6grenmek, sanatlarm en giiciidiir” der.

Zira tiirii ne olursa olsun her metin belli bir okur kesimine seslenir. Yazar,
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okurlarina sesini duyurabilmek, iletisini gondermek ister. Bunun i¢in somut
bir metin ortaya koyar. Okuma, “/.../ metnin dokusuna sindirilmis olan ses
ve iletinin okurlarca alimlanmasidir, bu yoniiyle bir ucunda yazarn bir
ucunda da okurlarin bulundugu iletisimsel bir etkinliktir” (Ozdemir, 1990,
s.5). Okuma, “metnin diiglinsel yapisim kavrama, diisiinceler arasinda
baglanti ve iligkileri bulma, bunlann kendi iginde belli bir diizene koyma
etkinligidir. Yani yazarla iletigime girmedir” (Ozdemir, 1990, s.11). Okuma,
ice donitk alhic1 bir etkinliktir. “Bildirim ya da iletinin kavranmasi,
alimlanmas: etkinligidir” (Ozdemir, 1990, s.11). Polat’a (1995, s.110) gore
ise, “metnin okunugu swrasinda yaratilan anlamlann saptandigt bir eylem
olarak etken, yaratici bir olgudur okuma”. Ciinkii yaratici olmayan bir
okuma eylemi, sadece yazilanlann algilanmasi, kabullenilmesidir,
anlamlandirilmas: degil.

Okuma, insan kigiligini geligtiren, diigiince donammim zenginlestiren etkili
bir aragtir. “Kimi metinler diisiince donanimmi zenginlegtirir, bireyin bilgi
dagarcigim genigletir, kimi metinlerse yasamu degisik yonleriyle tamima
olanag saglar’ (Ozdemir, 1990, s.21). Bu yiizden, */.../ yaganm onlarm
yardimiyla yagar, gorillmeyeni onlann yardumyla goriiriiz. Boylece kendi
yasanumiz igine nice yasamlan agdirmug, sindirmis oluruz” (Ozdemir, 1990,
s.21). Okuyarak diinyadaki yagamm farkli yonleri tammr. Okumanin 6nemi
ve iglevi de buradadir iste.
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1.2. Yabana Dilde Okuma—Anlama

Giiniimiizde yabanci dil 6grenen kisiler 6grendikleri dille gogunlukla araglar
yardimyla kargilagmaktadirlar. Polat’a (1986, s.159) gére, “iilkemizde
yabanci dil 6grenenlerin 6grendikleri dili kitap, dergi, gazete ya da diger
kitle bildirigsim araglan yoluyla kullanabilme olasiliklan, sozlii bildirigim
araci olarak kullanabilme olasiliklarindan gorece ¢ok daha fazladir.” Ciinkii
tilkemiz amag¢ dil iilkelerine oldukg¢a uzaktir.

Amag dil iilkesi dil 6grenen bireye yakinsa — 6rn. komsu bir iilkeyse, — birey
amag dili radyodan, televizyondan kolayca izleyebilir ya da dinleyebilir. Bu
dwrumda okuma-anlama degerini yitirebilir. Ama, “birey amag¢ dilden ne
kadar uzaksa, yazilh kaynaklara — gazete, dergi, kitap — gereksinimi o kadar
biiyiiktiir. Okuma—-anlama bu durumlarda oldukga gereklidir” (Laveau,
1985, s.9). Zira amag dille iletisime girme ancak yazili eserler aracilifiyla
saglanmaktadir. Neuner (1984c, s.19), “okullardaki yabanci dil dersi,
Almanca konusulan mekanlardan ne denli uzaksa, okuma becerisi kazanma,
yani metinlerle ¢alisma o denli ¢cok 6nem kazanir” demektedir. Metinlerle
amag dil iilkesi daha iyi tammnabilir, bu yiizden metinle ¢alisma oldukga
onemlidir.

Loéschmann (1986, s.258), “okumanin kigilik geligiminde, insanm kendi
duygu, digiince ve davramglanmin farkina varmasinda biyiikk 6nem
tagidigim /.../” vurgulamaktadir. Aym konuya deginen Helmers (1984,
s.152), “okumanin bireysel ve toplumsal islevi vardir” demektedir. Polat
(1990, s.87) ise yabanci dilde okuma-anlamanin, “uluslararas: bildirisime
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katilmay1 ve ¢agdas bilgi kaynaklarina ulagmay1 saglayan temel yollardan
biri” oldugunu belirtmektedir. Giiniimiizde insanin kendini ve yabanci olam
tanimasi, diger insanlarla bildirisime girmesi gerekli oldugundan, okuma da
uluslararast bildirigimi sagladigindan, okumanin bireysel ve toplumsal iglevi
yadsmamayacak bir gercektir.

Kast (1980, s. 537) ise, “cogu kiiltiir gevreleri ve yabanci dil 6grenenlerde
okuma, yabanci dil ogrenmek i¢in tek giidileme aracidir, ¢iinkii yabanci
dille iletisim kurma, okuma yoluyla olmaktadir” demektedir.

Dolayistyla, yabanci dil 6gretiminde okumanin yeri ¢ok bityiiktiir. Cogu kisi
icin okuma, “amag¢ dilin kiltiiriiyle iletisime girmek i¢in tek kaynaktir,
yabanci dilde yazilan metinler ise dil 63reniminde en onemli aragtir” (Bal,
1991, s.5). Yabanc1 dil de ancak ¢ok okunarak 6grenilebilir.

Okuma yoluyla bilgi almada, dogrudan eylemlere gerek kalmaz. Yabanc: dil
Ogretiminde okuma-anlamaya yonelik metinler, yabanci diinyayr smnifin
i¢ine kadar getirirler. Boylece 6grenci yabanci diinyayi, oraya gitmeden
tamima olanagim kazanir. Bu baglamda okuma-anlamanin amaci, “yabanci
dil 6grenen kisiye, yabanci diinyaya iligkin bilgiler vermektir” (Polat, 1990,
s.70).

Laveau (1985, s.19) da, okuma ogretimi igin Onerdii amagta bu yonii
vurgulamis ve “okuma Ofretiminde amag, OFrenciyi yazili metinler
aracihifiyla amag dilde bilgilenme durumuna getirmektir” demigtir.
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“Metinler, anlamay1 ve bilgiye ulagsmayi sagladiklarindan zaman ve mekan
smurlarim agarlar. Bireyde hem kiiltiirel, hem de sosyal gelismeyi olanakli
kilarlar” (Ballstaedt, 1981, s.13). Buna gore, “yazili metinler yabanci dil
Ogrenmenin kagmilmaz oOgelenidir, dolayisiyla “okuma, yabanci dil
6grenmenin birincil yoludur” (Bal, 1991, s.14).

Okuma, anlama isidir, anlamh baglantilar kurmay: amaglar. “Anlama,
metnin iletisini almaktir. Metindeki anlamli baglantilan bulmaktir” (Neuner,
1984b, s.33). Yani, okuma islevseldir. Schwerdtfeger’in (1981, s.261)
goriisii de bunu dogrulamaktadr.

“Okuma, metnin i¢indeki baglantilari, iligkileri ortaya ¢ikaran bir islevdir. Okuyucu
sadece yazili sembolleri algtlamaz, bilakis onlar1 kendi deneyimleriyle, diinya goriisiiyle,
on bilgisiyle birlestirir ve anlam ¢ikarir, yani metni anlamlandirir. Okuma, iglevseldir.

Yabanci dil dersinin merkezi gérevi de budur.”

Okumanin iglevselligini vurgulayan Ehlers (1996, s.4) de, okuma olayinda
“/.../ bir tarafta metin ve kendine 6zgii yapisi, diger tarafta 6n bilgisi,
deneyimi, egilimi, metne ilgisi ile okur vardir. O halde metin, yazar ve okur
arasinda iglevsel bir iletigim aracidir” demektedir. Yazarin metinle vermek

istedigi mesaj1 alamayan okur, bu islevi yerine getiremeyecektir.

Edelhoff (1985, s.11) okuma-anlamayi, “seslerin ve sembollerin
olusturdugu bilinmeyen bir denizde, insanin kendi yolunu bulabilmesidir.
Tek tek anlam birimlerini algilayip, sonunda, /.../ metni tam anlamiyla igine
sindirmesidir, dolayisiyla iletigimsel bir iglevdir” seklinde agiklamgtir.



17

Metin anlagildiysa, iletisim islevseldir. Yoksa bu iletisim tek tarafli
kalmakta, iglevsellik s6z konusu olmamaktadir.

Laveau (1985, s.33) da, “yazar ile okuyucu arasindaki baglantiy1 saglayan
iletisim araci okumadir, metinler iglevseldir” diyerek, okumanin iglevsel bir
iletisim aract oldugunu vurgulamaktadir.

Okuma, anlamlandirma igidir, metni yeniden olusturmaktir. “Giinlikk
yasamdan kagis degil, aksine yeni gergeklere, degisimlere yol alma”
(Schutte, 1993, s.5) demektir. Yabanciy1 algilama, yeni diinyalar kesfetme
igidir. Metinler araciliftyla “/.../ bu yabanci diinyay: algilanz” (Kuruyazici,
1990, s.13). Okur, “metinlerle yeni deneyimler kazanir, yasaminda yeni
ufuklar agilir, kendinin bilincine varr” (Ehlers, 1996, s.70). Yoksa kisir
dongii i¢inde kalarak, olaylara sanki bir at gézliigiiyle tek yonlii bakar.

Gerhold’e (1990, s.21) gore okuma, “algisal bir beceridir, ama pasif bir
beceri degildir”, metnin okunmasi ve anlamlandirilmasinda okur, etken bir
roldedir. Ciinkii okur, okuma esnasinda bir takim hipotezler olugsturur,
bunlarn test eder, bu da onu etken kilar. Yine Gerhold (1990, s.23),
okumanin bir tiir oyun oldugunu vurgulayarak,

“okuma, bir tiir oyundur. Okurun gelistirdigi hipotezleri test etmesidir. Okur once
metnin, fonolojik, morfolojik, semantik, optik yapisina bakar, hipotezler gelistirir, sonra
bu hipotezlerin dofru veya yanhghgim metinle test eder. Metinden bekledigini
bulabilmigse okumaya, yani oyuna devam eder, aksi taktirde yeni hipotezler gelistirir, ve
bu boylece siirer gider”
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der ve okumanimn siirekliligini belirtir.

“Metinler, okura siirekli yeni bilgiler, diisiinceler, kamtlar sunar” (Edelhoff,
1985, s.8). Birey, metinlerde yen, ilging, bilimsel bir seyler kesfeder. Metin
de kendi iginde yabancinm ¢ekiciligini, onun bagkalifim tagir. Bu yabanci
cekiciligini ve bagkahifim 6grenme, bireyi siirekli olarak motive eder. Kendi
ufkunu genigletmek, yabanciyr 6grenmek, varolugunun bilincine varmak onu
sarar ve daima okumak ister. Bu yiizden okuma, yasamin belli bir
zamaninda baglay1p biten bir olgu degildir, siirekli bir okuldur.

“Okuma ve 6grenme birbiriyle baglantili iki olgudur” (Deveci, 1984, s.23),
kigi okuyarak Ogrenir. “Yeni dilsel gostergeler metinler araciliiyla
Ogrenilir. Yabanct dil dersinin temel goérevi, dil Ggrenen kisiyn metinler
yardimiyla bu konuda bilgilendirmektir” (Heyd, 1991, s.73). Bu yiizden

okuma-anlama yabanci dilde merkezi beceri durumundadir.

Bilgi gereksinimi metinlerle tatmin edilebilir. Bu gereksinimde odak
noktada okur ve metin vardir. “Okur, metinden anlamlar ¢ikararak ihtiyacim
karsilar, karsilayamazsa daha fazla okur, ne denli ¢ok okursa, ihtiyaci olam
o denli ¢ok ve gabuk bulabilir” (Westhoff, 1987, s.21). Okur ve metin bir
birini tamamlayan iki 6gedir.

Metinler, gergek diinyann bir gostergesidir. “Okuma aracilifiyla gergek
dinya ayagimiza kadar gelir, evimize, simifimiza konuk olur” (Neuner,
1984a, s.320). Ornegin, Almanya’yr tammak i¢in Almanya’ya gitmek
gerekmez, onunla ilgili yazilar, kitaplar, dergiler okunmak suretiyle bilgi-
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sahibi olunur. “Metinler bunu en giizel sekilde saglar” (Neuner, 1978,
s.100).

Gerhold (1990, s.13) ve Helmers’e (1984, s.152) gore, “okuma,
Ogrenilebilir, ama ¢ok okumayla O6grenilir. Okuma, baghi basma bir
beceridir.” Okuma, etken bir dilsel beceridir, 6zel bir algilama seklidir. Tuk
ve Westhoff’'un goriigleri de bunu dogrulamaktadir. “Okuma esnasinda
okurun On bilgileri harekete gegirilir, bilinenlerle baglanti kurularak
bilinmeyen ogrenilir, edilgen degil, etken bir beceridir” (Tuk, 1989, s.201).
Daha once belirtildigi gibi “okuma, algilamamn 6zel bir bigimidir”
(Westhoff, 1984, s.17). Eruz (1995, s.233) da, “okuma, diinyay1 daha
saglikl: algilamay: saglar” diyerek bu konudaki goriigiinii belirtmektedir.

Yazinin, okumanin yerini hi¢ bir sey dolduramaz, gimlilk yasantida ve
yabanct dil Ogretiminde okumanin yeri ve rolii tartistlmayacak kadar
bityiiktiir. Bu baglamda Ozdemir’in goriisii ne denli dogrudur. “Toplumsal
yapiy1 olusturan deger dizgeleri daha ¢ok basili s6ze dayanmaktadir. Bu
yiizden yazimin, okumanm yerini, iletisim teknolojisi ne denli gelisirse
geligsin, hig bir gorsel ve igitsel arag tutamaz” (Ozdemir, 1990, s.12).

Okuma bu denli 6nemli olmasmna rafmen, “uzun yillar yabanci dil
Ogretiminde iizerinde durulmayan, O6nemsenmeyen bir konu olmustur”
(Karcher, 1987, s.12). Geleneksel dil ogretim metodlarinda okuma,
Ogretilmesi gerekmeyen bir beceridir. Zira 6grenci ana dilde nasil olsa
okuma becerisini edinmigtir. Dil 6gretiminde amag, dinledifini anlama ve
gereksinimini konusarak ifade etme oldugundan, okuma iigiincii sirada yer
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almistir. Dil 6gretiminde genel kam, 6nce duyulacak, sonra konusulacak,
okunacak ve yazilacak. Kast’in (1980, s.537) dedigi gibi “6nceden
duyulmayanin hakkinda konusulamaz, 6nceden konusulmayamin hakkinda
okunamaz, onceden okunmayanmin hakkinda yazilamaz.” Bundan dolay:
okuma, dil 6gretiminde “/.../ kendisini prensinin gelip kurtarmasim bekleyen
kiilkedisi /.../” (Kast, 1980, s.537) konumuna diigiiriilmiistiir.

“Yabanci dil 6gretiminde okuma—anlamaya 6nem verilmesi 1950’1 yillarda
baglamigtir. 1970’11 yillarda artik yabanci dil 6gretiminde en 6nemli beceri
olarak on plana ¢ikmug” (Lutjeharms, 1988, s.137) ve dil Ogretimine
damgasim vurmugtur. Ciinkii, okuma—anlama becerisi, dinleme, konugma ve
yazma becerilerini direk olarak etkilediginden, yani “hem en Onemli
Ogrenim amaci, hem de diger dilsel becerilerin kazanilmasina yardimci olan
en iyi dilsel beceri olarak merkezi noktada” (Lutjeharms, 1988, s.9)
bulunmaktadir.

Okuma-anlama, yabanci dil derslerinde bir¢ok amaca hizmet eder.
Okumanin,

“/.../ telaffuz egitiminde, kelime hazinesinin geligtirilmesinde /.../” (Piepho, 1985, s.31),
“/../ dilbilgisi yapilanmn pekigtirilmesinde, okuma becerisi kazandirmada,
anlamlandirma olayinda /.../” (Duhamel, 1980, s.526), “/.../ yazih ve sozli anlatimin
gelistirilmesinde /.../” (Laveau, 1985, 5.63), “/.../ iilke bilgisi saglamada /.../” (Bal, 1991,
5.6), “/../ Kkiiltiirleraras: bildirisimi kormada /.../” (Polat, 1990, s.71), “/.../ yorum
yapmada, anlatim giiciinii gelistirmede /.../” (Demirel, 1993, 5.120)

rolii ve etkisi oldukga biiyiiktiir. Metnin sesli okunmasi esnasinda telaffuz
egitimi, yabanci sozciklerin 6grenilmesiyle sozciik dagarcigi, metindeki
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dilbilgisi yapilannin ¢oziimlenmesiyle dilbilgisi 6gretimi, metindeki mesaj
algilanirken anlamlandirma, bunlart yorumlarken yazih ve s6zlii anlatim,
metindeki kiiltiirel 6geler ¢6ziimlenirken iilke bilgisi egitimi geligtirilir.

Bu amaglar dogrultusunda “her 6gretmen yabanci dil dersinde yazili
metinlerle ¢alisir, metinsiz yabanci dil 6gretimi diisiiniilemez” (Paleit, 1984,
s.1). Dolayistyla, “ /.../ amaglara ulasabilmek i¢in miimkiin oldugunca ¢ok
gesitlilik gosteren metinlerden yararlanmak gerekir” (Cakar, 1993, s.12).

Yabanci dil olarak Almanca 6gretiminde uzun yillar yaygin kullamim alam
bulmug yontemlerde, okuma—anlamanin yerini belirlemek, bu beceriye
yonelik degisimleri anlamak agisindan yararli olacaktir. Burada, ti¢ biiyiik
dil 6gretim yonteminde, okuma—anlama becerisi ele alinmigtir.

1.2.1. Dilbilgisi-Ceviri Yonteminde Okuma—Anlama

Bilindigi gibi, uzun yillar genis kullanim alam1 bulmug olan dilbilgisi—geviri
yontemi, dil Ogretimini, Ofrenilen yabanci dilin dilbilgisi kurallarini
ogretmek, bunu ceviri metinlerinde kullanmak esasina dayandimyordu.
“Yabanci dili 6grenmek, ancak o dilin dilbilgisi yapilanm 6grenmekle
olurdu” (Neuner/Hunfeld, 1993, s.19). Polat’in (1993, s.182) goriigiine gore
ise, “latince, ‘uerba uolant, scripta manent’ (sozler ugar gider, yazilar kalir)
Ozdeyiginin dile getirdigi bir anlayisa dayanan dilbilgisi—ceviri yontem,
yabanci dil 6gretiminde, dilin yazih yoniinii 6gretmeyi amagliyordu.”
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Dilsel becerilerden “konugma becerisi arka plana itilerek, pasif dilbilgisi 6n |
plana gikarilmakta idi” (ilkhan, 1987, s.121). Cimnkii, dilbilgisi—geviri
yonteminin yaygin olarak kullamldigi dénemlerde, “insanlarin yabanci dili
sozlii olarak kullanmalari hemen hemen imkansiz ya da ¢ok smirlydi”
(Tapan, 1993, s. 192; Polat, 1993, s.182). Bu sartlarda, kalic1 6zelligi olan
yazili dili 6grenmek, yabanci dil 6grenme ihtiyacim kargilayan bir amagti.
“Kultir degerlerini, insandan insana, toplumdan topluma, kusaktan kusaga
ulagtiran, yazh, edebi eserleri, ¢eviri yoluyla da olsa, okuyup anlama, bu
amaca uygun diisen bir ¢calisma yoluydu” (Polat, 1993, 5.182).

Ama, yabanci dil 6gretimi bir biitiindiir, yani konugma, okuma, yazma ve
dinleme becerisi olmadan, gergek bir dil 6gretiminden bahsetmek yanlis ve
eksik olur, 6grenilen dilin sozlii olarak kullanilmasi ne kadar az ve smirh

olursa olsun, yine de bu beceriden vazgegmek dogru olmaz.

Karcher (1988, s.3) ve Polat’a (1990, s.72) goére, “dilbilgisi—¢eviri
yonteminde, okuma—anlama, dil derslerinin odak noktasim olusturuyordu.”
Ama, “yontemin, Almanca bir metni okuyup anlamak i¢in 6nerdifi ders
teknigi sadece geviridir” (Polat, 1986, s.110; Polat, 1990, 5.72).

Bu yonteme gore yapilan metin ¢aligmalarinda, 6grenilen dilin en yetkin,
inlii edebiyatgilanmin, felsefecilerinin, sosyologlarimmn eserleri ders
materyali olarak segiliyordu. Ciinkii, “amag dilin kiiltiir ¢evresinin iinlii
yazarlarindan segilen metinler, yabanci dilin 6ziine, ruhuna inmeyi olanakli
kilan tek yoldu” (Neuner/Hunfeld, 1993, s.31). Bu tiir metinlerin
secilmesindeki amag, “yabanci dil bilmenin, kiiltiirlii olmann bir gostergesi
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oldugu anlayigindan kaynaklanmaktayds” (Tapan, 1993, s.192). “Metinler,
ceviiye ya da okuma-anlama Ofretimine hizmet ediyordu”
(Neuner/Hunfeld, 1993, s.25). Boylece 6grenci metni okuyup gevirerek
amag dilin kiltiiriinii 6greniyor, bir bakima kiiltiirlii bir kigi oluyordu.

Bu yonteme gore yapilan dil derslerinde okuma-anlama caligmalan
baglaminda, “yazmnsal metinler okunuyor, bilinmeyen sozciikler ¢ift dilli
sozliiklerden bulunuyor, amag¢ dilden ana dile, ya da ana dilden amag dile
cevriliyordu” (Polat, 1986, s.110; Polat, 1990, s.72; Demircan, 1990, s.151;
Tapan, 1993, s.192). Dogaldir ki bu, gercek bir metinle ¢aligma dersi
olamaz. Ciinkii metinle ¢aligsma ve ¢eviri farkls iki alandir.

Dil 6gretiminde kullanilan metinlerin se¢iminde géz 6niinde bulundurulmas:
gereken belli bir ilke yoktu. Dolayisiyla konularin sunulmasi ve siralamasi
da belli bir sistem iginde degildi. Ancak, “6ncelik dilbilgisi kurallarimin
Ogretiminde olmast nedeniyle ‘dilbilgisel siralamadan’ soz edilebilirdi.
Boyle siirdiirillen bir galigmanin gergekte okuma 6gretimi olmayip, ¢eviri ve
kural 6gretimi oldugu agiktir” (Polat, 1986, s.110; Polat, 1990, s.72).

Dilbilgisi—¢eviri yonteminde iglenilen metinler yazinsal metinlerdir. Bu
metinler, dil &frenen bireye “giinliikk dil kullamm kazandirmaktan gok
uzaktir, zira yazinsal metinlerde kullamlan dil, giinliik dilden oldukga
farkhdir” (Polat, 1986, s.115). Dil Ogretiminde amag¢ Once ginliikk dil
kullammini kazandirmaktir. Yazmsal metinlerle ¢alisma daha ileriki
agamada olabilir.
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“Metinler, okuma-anlama Ogretimini degil, belirli dilbilgisi kurallani ve
sozciik ogretimini amaghyordu” (Laveau, 1985, s.11; Paleit, 1984, s.2).
Dolayistyla, metinlerle ilgili “aligtirmalar ise, metnin mesajim anlamaya
degil, dilbilgisi yapilanmn &grenilip &grenilmedigini test etmek igin
yapiliyordu” (Laveau, 1985, s.11).

Bunlardan anlagildigy iizere dilbilgisi—¢eviri yonteminde gergi okuma—
anlama dil derslerinin odagim olugturmaktaydi, ama yapilan ¢alismalar ve
ders teknikleri gercekte okuma-anlama 6gretimine degil, kural ve sézcilk
Ogretimine, amag¢ dilin kiltir degerlerinin 6gretimine dayamyordu. Bu
durumda, dilbilgisi-ceviri yOntemine goére okuma—anlama becerisi
geligtirmenin miimkiin olmadig anlasilmaktadur.

1.2.2. Isitsel-Dilsel Yontemde Okuma—Anlama

Ozellikle 60’11 yillarda yabanci dil dgretiminde yaygm kullanim alam
bulmus olan isitsel-dilsel yontem, “dilin Oncelikle s6zlii bildirigim araci
oldugu goriisiinden yola ¢ikar” (bkz. Polat, 1990, s.183; Bal, 1991, s.8;
Laveau, 1985, s.14; Karcher, 1988, s.3; Deveci, 1984, s.44).

Yontemi yonlendiren ana ilke “dil her seyden 6nce konusmadur™ (Polat,
1993, s.183) ilkesidir. Bu yiizden, konugma birinci swrada Ogretilmesi
gereken bir beceridir.

Yabanc1 dil ogretiminde, gimlik dil kullammmin kazandinlmas: da bu
yonteme gore diizenlenen her tirlii uygulamayr bigimlendiren temel
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amagtir. Bu da, “konugma becerisinin birincil iglevde, okuma ya da yazma
gibi diger dilsel becerilerin gorece onemsiz islevlerde goriilmesi demektir”
(Polat, 1993, s.183; Polat, 1990, s.72; Bal, 1991, s.8).

Isitsel-dilsel yontem, belirledigi amag geregi, okuma becerisini bir bakima
yabanci dil 6gretiminden diglamigtir. Bu duruma daha 6nce de deginildigi
gibi Kast (1980, s.537), “okuma, prensinin gelip, onu bu kétii durumdan
kurtarmasim1  bekleyen kiilkedisi konumuna itilmigtir” benzetmesini
yapmigtir. Bundan ¢ikan sonug; 6nemli olan konugmadir, dilin sozlii

yamdir. Okuma iigiincii sirada dgretilmesi gereken bir beceridir.

Bu yonteme goére yapilan okuma—anlama derslerinde “yapay” ya da bir
baska deyigle “kurma” metinlerle ¢aligthmgtir. Polat’a (1986, s.124) gore,
igitsel—dilsel yontem,

“/./ hem dili belli durumlardaki ‘karsihkh konugmalar’ biciminde sunma, hem
dilbilgisel basamaklandirmay1 gergeklestirme, hem de sozciik 6fretimi verme esasina
dayandigindan, okuma-anlama derslerinde 6zgiin metinler yerine ‘kurma’ metinlerle
calismak zorunda kalmigtir.”

Derslerde islenen “egemen metin tiirii diyaloglardir” (bkz. Polat, 1986,
s.124; Polat, 1990, s.72; Brusch, 1984, s.53; Neuner/Hunfeld, 1993, s.56;
Karcher, 1988, s.242; Tapan, 1993, s.199). Diyaloglar Polat’in yukanda
belirttigi kosullan yerine getirdiginden en ¢ok kullamilan metin tiirii
olmugtur.
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Dilbilgisini giindelik durumlar iginde sunma amaciyla, dilbilgisi yapilarin
ileten diyaloglar yazilmistir. Bu diyaloglar ya “genellikle kitap yazarlan
tarafindan olugturulmug /.../” (Neuner, 1984a, s.321; Heyd, 1991, s.107), ya
“cok eski dil dersi kitaplarindan bulunup secilmis, ya da bazi metinler, bu
amag ugruna degistirilerek diyaloga adapte edilmigtir” (Heyd, 1991, s.107).

Bunun dogal bir sonucu olarak, &grencinin ilgisini gekmeyen, gergek
kullammmu yansitmayan, gergek diinyay: tamitmayan konugmalar, diyaloglar
ortaya ¢ikmigtir. Polat’a (1986, s.125) gore, “belli bir dilbilgisi yapisi
fizerinde ne denli yogunlagilirsa, diyalog da ger¢ekligini o denli yitirir.”
Gergek ya da gegege yakin olmayan bir metin ise Ogrenciye pek yarar

saglamaz.

Isitsel-dilsel yontemin metin diizleminde sundugu ciimlelerin ya da
sozciiklerin bildirigim baglaminda iglevleri ya hi¢ yoktur, ya da kullanim
olasihgr ¢ok azdwr. Bu tiir diyaloglarda &grenci, kullanim degerlerim
yitirmig dilsel anlatim bigimlerini kullanarak “aktarim” (Polat, 1986, s.128)
yapamaz. “Diyalbglarda sunulan dilbilgisi yapisiuin bigimsel yonii agirhikta
oldugundan, iglevsel yonii iizerinde durulmanmugtir” (Paleit, 1984, s.1).
Isitsel-dilsel yontemde yer alan diyaloglarin ¢ofu gergek dil eylemini
yansitmayan 6reklerdir. Konugmalarm kurma olmast nedeniyle gergek disi
bir diinya sunar ogrencilere. “Metinler bu yiizden ger¢ek okuma pargalan
degil, karsilikh konu§may1 iceren yapay diyaloglardir” (Karcher, 1988,
5.242). Islevsel yonii, giinliik yasamda kullamim olanag yoktur.
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Metinler, dil ogrenen kisiye gercek diinyayr sunmali, okur yani 6grenci
deneyimlerine ve 6n bilgisine dayanarak metinden bir seyler 6grenebilmeli.
Oysa bu tiir “kurmaca metinler 6grenciye sadece gercek dist bir diinya
sunmaktadir” (Neuner, 1984a, s.324; Deveci, 1984, s.44).

Yontem geregince yapilan okuma-anlama derslerinde genellikle séyle bir
yol izlenir: Islenecek metinde gecen bilinmeyen sozcikler onceden
agiklanir, 6grenci bunlan bir ¢ok kez yineler, ardindan metin dnce 6gretmen
tarafindan yiiksek sesle okunur, daha sonra o6grenciler metni bir kag kez
yiiksek sesle okurlar. Metnin okunmasmdan sonra yeni yapilarn siirekli
tekrarlandi®1 ahigtrmalara yer verilir. Yani, “/.../ belirli yerlerdeki
kelimelerin degistirilmesiyle dilbilgisi yapilarimn pekistirilmesini” (Ilkhan,
1987, s. 119) amaglayan tekrar alistrmalan (pattern—drill) yapilir. Ancak
“bu yolla gergeklestirilen bir okuma 6gretimi gergekte sozciik ve dilbilgisi
ogretimidir” (Polat, 1990, s.73). “Anlamaya ve okuma tekniklerine yonelik
ahgtirmalar hi¢ yoktur” (Laveau, 1985, s.16). Ogrenciye yararh olup
olmadigy tartigtlir. Dolayisiyla gergek bir okuma-anlama becerisi
kazandirmaktan oldukc¢a uzaktir.

Isitsel-dilsel yontemin okuma-anlama igin yaptig c¢aligma bigimi, /...
Ogrenciyi aktif ve iiretici kilmaktan uzak, igerige degil bigime yonelik bir
yoldur” (Polat, 1990, s.73). Yineleme 6gretimidir.

“Dil yapilarinin grenciye giinliik yagamdaki durumlan yansitan diyaloglar
yoluyla kazandirilmas: isitsel-dilsel yontemin elestirilen bir yoniidiir”
(Tapan, 1993, 5.199; Brusch, 1984, 5.52). Ciinkii olugturulan diyaloglarda,
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“/.../ bir yandan dilbilgisi yapilarimin dizgesel bir siralama ile sunulmasi amagclanirken,
6te yandan bu yapilar dilin dogal kullamnm icine sokulmaya ¢alistlmistir. Ancak hig bir
dogal duruma belli dilbilgisi yapilan zorlama ile yerlegtirilemeyeceginden, gercek
bildirigim baglaminda kullanim olasilifi ¢ok az olan, gergekligini yitirmis metinler
ortaya ¢ikmistir. Bu metinlerde yer alan diisel bigimlerde, bu dili ana dili olarak
konusan kigilerin kullandifr dogal dil bigimleri degil, belli bir dilbilgisi yapistnin
yogunlastif1 zorlama bigimlerdir” (Tapan, 1989, s.184).

Bu durumda okuma-anlama becerisinden s6z etmek miimkiin degildir.

Diyaloglardaki kigilerin islevi dilsel malzemeyi sunmak ve yinelemek
oldugundan, gerek bu kisiler, gerek bunlarn iginde bulundugu diinya gergek
ve inandinicit degildir. Gergek dist bir diinyayr yansitan kurmaca
diyaloglarin ezberlenmesiyle siirdiiriilen bir dil egitimi ise, Ggrenciyi
simirlar, ksir dongii igine sokar, “Ogrencide dili gergek bildirisim
durumlarinda 6zgiirce kullanabilme yetenegini saglayamaz” (Tapan, 1993,
s.199).

Yontemin diger bir elestirilen yonii ise, “okuma—anlama caligmalarinda
Ozgiin metinlere yer vermemesidir” (Polat, 1990, s.73). Kurma metinlerle
calisgma, hem okuma-anlama, hem de diger becerilerin kazandirilmasim
olumsuz olarak etkiler, halbuki, “6grencide, 6grenme ve okuma istegi, ancak
yasama aktanlabilir bir defer tagiyan metinlerle, yani 6zgiin metinlerle
saglanabilir” (Polat, 1990, s.74).

Tiim bunlarn sonucuna gore, isitsel-dilsel yontemde de okuma-anlama

becerisi olmasi gereken sekilde geligtirilememis; okuma—anlama dersler 1se
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sadece dilbilgisi yapilarmm gimlitk yasam durumlan igeren diyaloglarla
sunulmasi agamasinda kalmstir.

Okuma-—anlama becerisi kazanmada 6zgiin metinlerin etkisi daha sonraki
boliimlerde ayrnintili olarak agiklanacaktir.

1.2.3. iletisimsel Yontemde Okuma—Anlama

Ogrenme durumlan ile yasam durumlarim birlestirme amacindan yola ¢ikan
iletigimsel yontem, yabanci dil 6grenmeyi, “/.../ kiginin toplumsal edincini
yani toplum iginde, dil araciligiyla eylemlerde bulunma yetisini gelistiren
bir arag olarak gordiigiinden” (Polat, 1990, s.74), dil 6gretimine yoénelik
izlencelerinde “/.../ 6grenci ihtiyaglarinin ¢oziimlenmesini ve 6grenilen dilin

yasam iginde kullanimim temel alir” (Polat, 1990, s.74).

Iletigimsel yontem, ogrenci odakh bir dil égretiminden yanadir. Cikig
noktasini, “/.../ grenim siirecinin 6znesi olan 6grenciler ve 6grenim/dgretim
ortamina iligkin belirlemeler olusturur” (Polat, 1986, s.145). Dolayisiyla
Ogrencinin gereksinimlerini ve ortam kogsullarim g6z 6niine alan bir amag

belirlemesini zorunlu kilar.

Bu yontem ogrencilerin hangi rollerde bildirigime katilabileceklerinin
belirlenmesini 6ngoriir. “Metinlerin aktarim degeri, i¢inde sunulan rollerin
Ogrenciler tarafindan ‘yasanabilir’ ve ‘gerceklestirilebilir’ olmasina
baglidu” (Polat, 1986, s.147). Yani oOgrenci metni, metindeki rolleri
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yagayabilmeli ve ger¢eklestirebilmelidir. Bildirigime katilabilmesi béylece
olanakli olabilir.

Laveau, (1985, s.18), Kriiger, (1988a, s.17), ve Heyd’e, (1991, s.30) gore de
yoOntemin amaci, ogrenciye “/.../ giinliikk yagam durumlan i¢inde bildirisim
kurma yeteneginin kazandirilmasidir.” Giinliikk yasamda bildirisim kurma
yetenegini kazanamayan Ogrenci, kendini 6grendigi yabanci dilde sozli
olarak ifade edemeyecektir. Dolayisiyla yabanci dili 6grenememis demektir.

Dilsel beceriler arasindaki geleneksel oncelik siralama saptamasi, bu
yontemde yabanci dilin 6zellikle hangi rollerde kullamlacagi baz alinarak
yapilir. Gerektiginde “okuma-anlama da dil derslerinin odagini olusturan
bir galigma alam olabilir” (Polat, 1990, s.4).

Ogretimin belirli asamalarinda ana dil kullammmm bir sakincasi yoktur.
Ozellikle “duyma/okuma—anlama becerilerini geligtirmeye yonelik metinler
iizerinde ana dilde tartigmalar yapmak, Ogrenciyi sirhi sozciiklerle
disiinmek gibi bir zorlama iginde birakmaz” (Polat, 1986, s.103).

Bu yontemde, anlamanin 6zel bir bigimi olarak goriilen okuma etkinligi, ¢ok
yonlii olarak ele alinirr. Okuma-anlamaya iligkin “metin tiirlerinin
belirlenmesi, bu tiirlerle nasil galigilacagini gosteren aligtrma bigimlerinin
gelistirilmesi, iletigimsel yontemin yabanci dil Ogretimine getirdiSi
yeniliklerdir” (Polat, 1990, s.75).
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Polat’in (1986, s.158) yapthf: aragtrmada ortaya koydugu su saptama
oldukga 6nemlidir:

“Iletisimsel yontemde ‘anlama’ becerisi gerek karsilikhi etkilesime dayanan, gerekse
algilama yoluyla gergeklesen tiim dilsel bildirisim bigimlerinin 6n sartidir. Duyma
diizleminde ve okuma diizleminde kisinin 6ncelikle sunulan bildiriyi ¢zmesi, anlamasi
gerekir. Bu nedenle, duyma-anlama ve okuma-anlama becerilerine éncelik taninmasi
gerekir.”

Yapilan aragtumalarda da, daha once deginildigi gibi, “dilsel beceriler
arasindaki sayisal oran, duyma—anlama 8, okuma—anlama 7, konusma 4,
yazma 2” (Heyd, 1991, s.108) olarak belirlenmigtir. Becerilerin kullanimina
ait bu belirlemede duyma ve okuma-anlamanin birincilifi ve Polat’in
saptamasi dogrulanmaktadir.

“Anlamak bildirigimin 6n kosuludur” (Polat, 1986, s.160). Algilama yoluyla
gerceklestirilen de bir bildinsim tiiriidiir. Polat (1986, s.166) ve Kriiger’e
(1988a, s.17) gore, iletisimsel yontemde “yénelinen iist amag, anlama—
anlatma yetisinden olusan ‘bildirigim yetisi’nin kazandirnlmasidir.”

Okuma, anlamay1 saglayan en 6nemli arag, “anlamanm &zel bir tiiri” (Bal,
1991, s.12) olarak goriilmektedir. Onun i¢in bu yontemde “/.../ duyma
becerisinin {istiinliigiinden vazgegilerek, anlamanin birincilifi 6n plana
¢ikmgtir” (bkz. Laveau, 1985, s.18; Neuner, 1984c, s.19; Heyd, 1992, s.32;
Neuner/Hunfeld, 1993, 5.99).
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fletigimsel yontemde okuma—anlama becerisi, Ogrencinin degisik tiirden
metinleri ana hatlariyla kavrayabilme becerisi olarak goriilmektedir. Metnin
icerdigi yonelimleri ¢oziimleyebilmek de bu alan caligmasina giren
~ etkinliklerdir. Yani okuma—anlama etken bir dil becerisidir. Polat’m (1986,
5.96; 1990, s.75) goriisii de bunu dogrulamaktadir.

“Yontemde algilamaya yonelik (duyma/anlama, okuma/anlama) beceriler ‘edilgen’
beceriler olarak tamimlanmaz, okuma iiretken bir etkinliktir. Okuma-anlama, iletilen
bildirimde ayiklama, diizenleme, yorumlama, elestirme, goriiglerini nedenleme,
savunma gibi etkinlikleri gerekli kilar, dolayisiyla, edilgen degil, etken bir dil

becerisidir.”

Bu etkinlikleri yapabilmek i¢in de metinlerin “kurma” degil “6zgiin” olmasi
gerekmektedir. Zaten, “iletisimsel yontemde iizerinde o6nemle durulan
nokta, metinlerin 6zgiin olmasidu” (Bu konudaki degerlendirmeler igin,
bkz. Polat, 1986, s.92; Polat, 1990, s.75; Heyd, 1991, s.31; Demirel, 1993,
s.46; Neuner/Hunfeld, 1993, s.99; Kriiger, 1985, s.43).

Tiim bunlardan anlasildid: iizere, gergek yasamu dil derslerine getiren 6zgiin
metinlerdir. Dil 6gretiminde amag, 6grenciyi yasama hazirlama oldugundan,
bu olanag da Ozgiin metinlerin sagladifindan dolayl, dil derslerinde
kullanilmas: gereken materyaller 6zgiin metinlerdir. Ozgiin metinler
konusuna daha sonraki béliimlerde ayrintili olarak yer verilecektir.

Bildirisim araci olarak okuma-anlama konusuna gegilmeden once, 70°h
yillardan sonra yabanci dil 6gretiminde iist-amag¢ olarak kabul edilen
“bildirigimsel eding”in agiklanmasi yararh olacaktir.
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1.2.3.1. Bildirisimsel Eding

Bugiin yabanci dil gretiminde kullamlan yontemler bildirisimsel yaklasim
olarak nitelendirilen temele dayanmaktadir. “1970’li yillarin ortalarindan
baglayarak yabanci dil olarak Almanca ogretimine yon veren iletigimsel
yontem bu anlayisin iiriiniidiir” (Tapan, 1993, s.199; Neuner/Hunfeld, 1993,
s.84).

Degisik yazarlara gore, “yontemin yoneldigi iist-amag, Ogrenciye
bildirisimsel edincin/bildirigim yetisinin kazandinlmasidir” (Tapan, 1990,
s.56; Tapan, 1993, s.199; Neuner/Hunfeld, 1993, s.84; Henrici, 1986,
s.145). Ama “bildirigimsel eding” nedir? Ac¢iklamak gerekir.

Hallen (1979, s.68), bildirisimsel eding kavramim goyle tamimlar:
“Bildirigimsel eding, betimlenerek dizgelestirilebilinen dili, bir durum
igerisinde gerekli olan uygun bigimde kullanarak kargilikli anlagmayi
saglayabilme yetisidir.”

Biinting (1990, s.236) ise “/.../ bildirisime katilan kigiler arasindaki
bildirigim durumlarim1 anlamaya yarayan bir yeti /.../” olarak tammlamugtir.

Bildirigimsel edincin olusumunu agiklayan kurami geligtiren Habermas’tir.
Habermas’a gore “Chomsky’nin betimledigi kurallar dizgesi ya da diizenel
‘dilbilimsel eding’tir ve bildirisimsel eding ile tamamlanmr” (Pelz, 1977,
s.114).
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Bildirigimsel eding kavramini yabanci dil 6gretimi agismmdan yorumlayan
Piepho (1974, 5.132) ise,

“ bildirisimsel eding bir konusucunun bildirigimi kurmak icin eylemde bulunmastm ve

soylemde kendisini dile getirebilmesini saglayan kapsamli yetidir; baska bir deyisle,

bildirisimse] eding, bir sdzcenin ya da metnin kendisinde ya da arkasindaki anlam

yakalamak ve kendi yonelimlerini etkileyici bir bicimde dilsellestirebilme etkinligidir”

demektedir.

Buna gore bildirigimsel eding, anlama ve anlatma bileseninden olusan bir

yetidir. Yani bildirisimsel eding, anlama ve anlatma olgusunu kendi
biinyesinde tasir ve bu olgular birbirinden ayn disiinilemez. Pelz (1977,
5.76) de,

“bildirisimde, s6zce tretme (anlatma) yetisi ile, sozceleri anlama yetisi birbirinden
soyutlanamaz, ciinkii, sozgelimi aym diyalog i¢inde gerek konusucu gerek dinleyici, yani
bildirisime katilanlar, hem sozce iiretmeli hem de karsisindakinin iirettigi sozceleri
anlamahidir”

diyerek bunu dogrulamaktadir.

Dolayisiyla, yabanci dil 6gretiminde amag Ogrenciye “anlama ve anlatma
yetisinin, diger bir deyisle, bildirigimsel edincin kazandirilmasidir” (Polat,
1986, 5.90).

Bildirisimsel edincin yabanct dil oOgretiminde st amag olarak
gosterilmesinden kastedilen, Almancay: yabanci dil olarak 6grenen kisinin
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“bildirisimsel yonelimlerini belli durumlarda iistlenilen role uygun olarak
dilsel ve toplumsal yonden etkili bir bigimde gerceklestirme yetisidir”
(Polat, 1986, ss.90-91). Yani dil 6grenen kisi, iistlendigi role uygun olarak,
konusulanlan anlayacak ve bunlara yamitlar vererek, bildirisime katilacaktir.

Bildirisimsel eding kavramu iki bilegenden, —yani bir dilsel ve bir
toplumsal— olusur. Bunlarmn birbirinden ayrim s6z konusu degildir. Polat’a
(1989, s.195) gore de, “bildirisimsel eding bu iki bilesenden olusan ve
toplumsal yasamdan karsilikl1 etkilesimi yoneten bir yetidir.”

Kriiger (1988b, s.29), “bildirisimsel edincin gelistirilmesi, aym zamanda
toplumsal eylem edincinin gelistirilmesidir” demektedir, yani baska bir
deyisle ~burada Polat’mn belirttiklerini de agiklamak gerekirse— bildirigimsel
edince sahip olan kisi, bildirisini dil aracilifiyla gergeklestirebilen ve dil
yapilarim toplumsal baglamlar i¢inde dogru kullanabilen kigidir.

Yabanct dil 6gretiminde sadece dilsel gostergeler ve bunlar arasindaki
iligkileri gosteren kurallarm &gretilmesi, yukarda anlatilan bildirigim
edincinin kazandirilmasim saglayamayacaktir. Buna goére, bildirisimsel
eding ancak, dilsel gostergelerin iginde bulunulan durum ve toplumsal
baglam icinde kullamlmasim olanakli kilan kurallarnin Ogretilmesi ile
kazandinlabilir.

Yabanci dil ogretiminde okuma-anlama, bir bildirisim araci olarak
goriilmektedir. Bu nedenle “yabanci dil izlencelerinin olugturulmasinda,

derslerde islenecek metinlerin se¢iminde temel 6lgit, okul disinda
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gerceklegmesi olast olan bildirisim eylemleridir” (Polat, 1989, s.197).
Bildirigimsel edincin kazandirilmasmda okuma-anlamamn  Gnemi  de
bundandir. Bildirisimsel edinci yani anlama—anlatma yetisini kazanma
Ozgiin metinler aracilifiyla olabilir. Neuner’e (1984c, s.17) gore de, —
onemli oldugu igin bir kez daha belirtmek gerekirse — “anlama-anlatma
yetisi yani, bildingimsel edinci kazanma o6zgiin metinlerle ¢aligmayi
gerektirir, ¢iinkil gercek yagam dil derslerine getiren de 6zgiin metinlerdir.”

1.2.3.2. Bildirisim Araci Olarak Okuma—-Anlama

Son yillarda yabanci dil 6gretiminde metinlerle ¢aligma, diger bir deyisle
okuma-anlama, dil Ogrenen kiginin yabanci dille, yabanci diinyayla
bildirisime girmesi olarak algilanmaktadir.

Yabanci olanla bildirigime girmeyi — bu ¢aligma baglammda — metinler
olanakli kilmaktadir. Burada, éncelikle “bildirigim” olgusunun agiklanmasi
yararl olacaktir.

Lewandowski (1979, s.293) bildirigimi, “iki veya daha fazla kigi arasinda
bilgilerin, bildirilerin kargilikh akig1” olarak tanimlamaktadir.

Yine Lewandowski (1979, s.329) iletisimi ise, “insanlarin birbiriyle
karsihikh anlagmalan, belirtkeler, isaretler (gostergeler), ama her seyden
once dil araciligryla Dbilgilerin, mesajm iletisime katilan kigilerce
anlagilmasi” olarak belirtmektedir.
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Edmondson (1991, s.140) da, “/.../ bildirigimi, dilsel bir iletigim /.../” olarak
algilamaktadr.

Bu anlamda iletigim siireci, yani bildirigimin akist sosyal bir davramigtir ve —
her iki yazara gore de — bildirisim burada iletigim siireci ile es anlamda

kullanilmagtir,

Insanlar arasinda kurulan iletisim, yani bildirisim “islevseldir, dinamiktir,
konusulan konu fiizerinde karsilikli anlagmay: esas alir” (Lewandowski,
1979, s.329). Bunun i¢in de bildirigim siirecinde bir alici, bir de verici
olmak uizere iki bilesene gereksinim vardir. Laveau’ya (1985, ss.21-22)

gore,

“iletigim siireci, yani-bilgi ahigverisinin, bilgi aktarimimn anlasilmas: siireci, bir kiginin
bir bagka kigiye bir seyler bildirmek istemesiyle baglar. Bu kisi iletmek istedii mesaj,
diger insanlara gostergeler aracihifiyla ulastinir. Bu arada karsisindaki kisinin bu
gostergeleri anlayacagindan emindir. Iletisim siirecinde alici konumdaki kisi de

vericinin beklentilerini bilmek zorundadir.”

Ciinki bildirisimde alic1 aym1 zamanda verici, verici de alic1 olabilmektedir.
Alict ve verici birbirlerini anlamak durumundadir. Yoksa bildirisim

gerceklesemez.

Biihler, gelistirdigi bildirisim modelinde (Organonmodell) dili, bir kimsenin
bagka bir kimseye bir olay hakkinda bir seyler bildirmek i¢in kullandig: bir
arag¢ olarak tammmliyor ve bununla ilgili bir dil gosterge modeli gelistiriyor.

Tipki bir gostergebilimsel tiggene benzeyen bu modele gore, iletigim
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durumundaki dil gostergesi ii¢ islevin birbirini etkilemesiyle olugmaktadir.
Bunlar, anlatimsallik islevini yerine getiren konusucu, yani verici, gonderge
iglevini yerine getiren simge, yani ileti, ve ¢agn iglevini yerine getiren
dinleyici, yani alicidr. Iletigimin kurulabilmesi igin bu ii¢ islevin olmasi ve
birbirlerini etkilemesi gerekmektedir. (Bu konudaki degerlendirmeler igin,
bkz. Biinting, 1990, s. 47). Bunlardan biri eksik olursa bildirigim

tamamlanamaz.

Yukarida belirtilen bilgilere dayanarak sunu sdylemek miimkiindiir: Iletisim
sirecinde, vericinin génderdigi mesaji, gostergeleri alici  tamimak
durumundadir. Eger, gostergeler her iki kisi tarafindan da taminmiyorsa,
burada iletisgtmden s6z edilemez. Bunlar birbirlerini anlayamazlar,

dolayisiyla aralarinda iletisim kurulamaz.

Iletisgimin en onemli araci dildir. Dil, “toplumsal ve bireysel gorevlerin
basanlmasinda uzlagsmay: ve insanlar arasindaki anlagmay1 saglar”
(Lewandowski, 1979, s.328). Dil olmadan iletigim olmaz.

Laveau (1985, ss.22-23), “dil bir arag karakteri tagir, dil, metni olugturan
gosterge sistemlerinde ve belirtkelerde olugur. Bundan dolay:r metin bir
iletisim aracidir” demekte ve metnin bir iletigim/bildirisim araci oldugunu
sOyle gorsellestirmektedir:
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@ Anlagma, bilgi aligverisi, bilgi aktarimi @
U
ILETiSIM / BILDIRISIM
4
icerigin aktarilmasiyla olusur,
i
icerik, gosterge sistemlerinde .anlaslhr bir sekilde kodlamir (diizgiilenir),
4
gosterge sistemleri dil iginde gerceklesir,
U
dil metni olugturur,
4

metin iletisim aracidir.

Burada, iletisim araci yazih bir metindir. Sozlii iletisim durumunda oldugu
gibi, yazilh iletisimde kargilikli konusan iki kigiden so6z edilemez. Bu
baglamda verici metin ya da metin yazar, alict ise okurdur. Okuma
esnasindaki iletigim siirecinde okur, metnin igerigini kendi g¢abalarnyla
anlamak zorundadir. Ciinkii yazili bildirisimde, soézlii bildirisimde oldugu
gibi “/.../ anlamadifx yerleri kargisindakine sorma olanag: yoktur” (Laveau,
1985, 5.30). Metni kendisi anlamaya ¢aligacaktir.

“Okur ile yazar arasindaki iletisim — bildirigim aract olan — metinlerle
kurulur” (Gerhold, 1990, S.17; Laveau, 1985, s.33). Yabanciyr anlamak,
yabanci olanla bildirigime girmek metinlerle ¢aligmay: gerektirir. Daha 6nce
de belirtildigi gibi, Neuner’in (1984c, s.19) saptamastyla “yabanci dil olarak
Almanca 6grenilen mekan yani okul, Almanca konugulan iilkeye ne kadar
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uzaksa, metinle ¢alismak, yani okuma-anlama becerisi gelistirme de o kadar
onemlidir.” Okuma-anlama derslerinde o6grencinin  kendi  Kkiiltiirel
deneyimlerine uygun diigen, iilke bilgisi iceren metinlerle ¢alisilmalidir ki,
bildirisim tam olarak ger¢eklesebilsin.

Okuma esnasinda metinden alinan mesaj, iletisimin kuruldugu anlamina
gelmektedir. Bu baglamda, okuma iletigimsel bir davramigtir. Ciinkii, olaya
okur tarafindan bakildiginda, “okuma, okur i¢in daha 6nce hi¢ gormedigi,
hi¢ kargilagmadigi, degisik diisiince bigimlerine sahip farklh iilkelerin
insanlanyla iletisimde bulunma /.../” (Karcher, 1993, s.1) olayidir. Okur,
metni kendi &n bilgisiyle, deneyimleriyle ve duygulariyla bagdastirarak
anlamaya c¢aligir, yani okuma araciliiyla metinle iletigime girer.

“Okuma, okur i¢in metinden anlam ¢ikarmaya yarayan bir aragtu”
(Buhlmann, 1981, s.58). Okuma siirecinde okur, metinden bilgiler almaya
caligir, bu bilgileri anlamak igin kendi deneyimlerine, 5n bilgisine bagvurur,
eger bunlar yardimiyla metni okuyup anlayabildiyse, iletisim kurulmus
sayilir, eger anlamadiysa bir iletisimden/bildirigsimden s6z edilemez. Mandl
(1981, s.6), “okurun bilgileri metinle uyugmuyorsa, okur metni
anlayamayacaktir” demektedir. Metni okuma esnasinda, eger okurda bos
alanlar oluguyorsa, yani metindeki baz1 yerleri anlayamiyorsa, metinden
istedigi mesaji alamiyor demektir, gerekli olan bildirisim kurulamamistir.
“Okurun 6n bilgileri metnin yapisina ne kadar yakinsa, metinden anlam
¢ikarmak o kadar kolaydir” (Lutjeharms, 1988, s.115). Dolayisiyla metinle
bildirigime girmede okurun “bilgi birikimi” yani “6n bilgisi” 6nemlidir.
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Yeterli 6n bilgisi varsa metin kolayca anlagilacak, eger bilgileri eksikse
metin okur tarafindan anlagilamayacaktir.

Her okurun o6n bilgisi, deneyimi, gergeklik anlayisi farkhdir. Metni
anlayabilmek igin okur, “/../ metnin gercekle baglantis1 /.../”m (Ehlers,
1996, s.8), bulmaya cahgir. Bu baglanti arayisinda dogal olarak kendi
kafasindaki gergeklik bilgilerine bagvurur. Bu baglamda, “on bilgi, okuma-
anlama siirecinin vazgegilmez bir kosuludur” (Ballstaedt, 1981, 5.245).

Tapan’a (1990, s.77) gore “okuyucunun metne yaklagmmini yonlendiren,
konuya iligkin ‘6n bilgisi’ ve ‘deneyim’ dagarcigidir. Metnin iletisini
anlamada belirleyici olan, bir anlamda 6grenmenin 6n kosulu da
sayilabilecek on bilgilerdir”, yani bildirisim siirecinde okurun metne
yaklasimunda bunlar 6nemli yer tutar.

Bildirigim araci olan okuma-anlama da “metin ile okur arasmdaki etkilesim,
metnin anlattiklanyla okurun belli noktalarda bulusmasiyla baglar” (Polat,
1995, s.118). Metnin aktardigy diinya ile okurun diinyas: arasinda uzaklik
s6z konusu ise, okur metni anlamada zorlanacaktir. Eger, “yabanci diinyay1
anlamak istiyorsak, once kendi dilnyamizi bilmemiz gerekir, yabanci metni
dikkatlice okursak ve onun vermek istedigi mesajt Onbilgilerimizle
kiyaslarsak /.../” (Saym, 1989, s.31), metin daha gabuk ve iyi anlagilacaktir.
Yoksa okurun kafasinda bos alanlar olusacaktir.

Dolayisiyla, okur metindeki diinya ile kendi diinyasim karsilagtnr, bu
kargilagtirmada okurun 6n bilgileri, deneyimleri 6nemli rol oynar.
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“Metindeki diinya ile kendi diinyas: arasinda benzer 6zellikler buldugunda,
metni daha iyi anlayacaktir” (Tuk, 1988, s.202; Neuner/Hunfeld, 1993,
s.108). Yani metinle bildirigime girmis olacaktir.

Bildirigim araci olarak okuma-anlama, aym zamanda Kiiltiirleraras:
bildirigimi olanakli kalmaktadwr. Ciinkii, “/.../ metinlere bir kiiltiiriin ve o
kiiltiir i¢inde yasayan insanlarin yasama ve diigiince bigimleri yansir” (Polat,
1995, s.120). Bu noktadan bakildiginda metinler, yazildig kiiltir ortamina
yansitan, aktaran araclardir. Metinde iglenen yasamdir. “Metinler
aracihifryla bagka kiiltiirlere, yepyeni yasanti ve deneyimlere ulagmak
olanakhidi”” (Polat, 1995, s.120). Bu bakimdan yabanci metinle kurulan
bildirigim aym zamanda bir kiiltiirleraras: bildirigimdir.

Bildirigimsel yaklagima dayanan dil 6gretiminin, 6grencinin kisiliginin
gelismesine katkisi olumlu yondedir. Ciinkii  bildirigim, kigilerin,
toplumlarin birbiriyle diyalog kurmas: oldugu gibi, kiiltiirlerin de birbiriyle
diyaloga girmesi demektir.

Yabanc: dil 6gretiminde kiiltiirleraras1 bildirigimi saglayan okuma—anlama,
ogrenciye “/.../ yabanci diinyayr tamiyip anlama ve diigiincelerini yeni bir
bakis agisiyla kendi deneyimine ¢evirme /.../” (Tapan, 1993, s.105) olanag:
saglamaktadir.

Ogrenci boylece, “her iki kiiltiiriin yanyana getirildigi, yeni olamn bilineni
zenginlestirdifi egitim siireci iginde, farkh kiiltiirlere hog gorityle egilerek,
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onlan kendi bagkahklar iginde kavramayi ogrenecektir” (Tapan, 1993,
s.205). Bu da okumanin 6grenciye kazandiracagi en 6nemli iglevdir.

1.3. Okuma Tirleri

Bir metni yiiksek sesle okumak ve kelime kelime anlamaya gahsmﬁk gergek
bir okuma degildir. “Okuma bir islevdir, ¢ok yonlii bir iglevdir” (Steinmetz,
1996, s.16). Bu ¢ok yonlii islevi yerine getirmek icin 6ncelikle belirli bir

amag saptanir.

Ozdemir (1990, s.51) ve Nostlinger’e (1991, s.6) gore “amagsiz bir okuma
eylemi diigiinilemez.” Her okuma belli bir amaca yoneliktir. Okumanin
amaci, metindeki iletinin alimlanmasi, anlagilmasidir. Bagka bir deyigle,
yazarla belli bir noktada bulusma, uzlagma ya da kars: ¢ikmadir.

Piepho’ya (1985, s.35) gore,

“vakit gecirmek, okuma aligkanligi kazanmak, amag iilke hakkinda bilgi edinmek, bir
metin tiiriinéi daha iyi anlamak ve yorumlamak, metnin yapisini, baglanti noktalarma,
yontemini anlamak, metnin igerifine kisaca g6z atmak, metni karsilagtirmak, yazarin
stili ve gorislerini kavramak, bir kisi hakkinda bilgi edinmek, bir soruya dogru cevab

vermek /.../ igin”

okunur.

Paleit (1984, s.30) ise, “bir konuya goz atmak, belirli bir konuyu agiklamak,
belirli bir bilgiyi bulmak, bir seyin nasil galighgim Ogrenmek, vakit



44

gecirmek, bagkalan hakkinda bilgi edinmek, bir seyi daha iyi anlamak ve bir

sorunun cevabim bulmak i¢in okunur” demektedir.

Grellet (1981, s.4) okumada “/.../ eglenmek/vakit gegirmek ve bilgilenmek,
bu bilgilerle bir seyler yapabilmek” olmak iizere iki amag belirlemistir. Bu
iki amaca Kast (1984a, s.208), “/.../ bilgilenmek ve eglenme gereksinimini

gidermek /.../” diye bir iigiincii amaci eklemistir.

Yukanda yazilanlar1 genel bir baglikta toplamak gerekirse, okumanin amaci,
eglenmek ve vakit gecirmek, bilgilenmek ve bu bilgilerle bir seyler
yapabilmek ve de bilgilenme ve eglenme gereksinimi gidermektir. Iste bu
amaglara ulasmak igin ele aliman metin degisik sekillerde okunur. Yani
“okuma amaci, okuma tiiriinii belirler” (Piepho, 1985, s.35; Paleit, 1984,
s.30; Steinmetz, 1996, s.16).

“Okuma tiirii, okuma amaci ve metin tiirii arasinda siki bir baglanti s6z
konusudur” (StrauB/Brandi, 1985, s.25; Laveau, 1985, s.64; Eruz, 1995,
s.238).

Okuma tiirii ile anlatlmak istenilen “bir metnin nasil okunacagidir”
(Polat,1990, s.81; Laveau, 1985, s.65). Metnin nasil okunacagim belirten
Ogeler ise, metnin tiirii ve kiginin okuma amacidir. Bir roman ile bir gazete,
bir gezi plam ile bilimsel bir yaym aym sekilde okunamaz. Okur, bir gazete
metnini “/.../ aktiiel olaylar hakkinda bilgi edinmek amaciyla /.../”
(Straufl/Brandi, 1985, s.25) g6z gezdirerek okuyabilir ama yazmsal bir
metni okurken, 6megin bir roman okurken /../ ayrnntiyr alimlamaya
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yonelik /.../” (Polat, 1990, s.81) olarak daha yavas ve ayrintih okuyacaktir.
Bilimsel bir eseri okurken */.../ ilgili bilim daliyla bilgileri almak /.../”
(Straufl/Brandi, 1985, s.25) amaciyla arayici bir okuma tiirii kullanacaktir.
Dolayistyla okur, metinden alacagi bilgiye gore kendi okuma tiiriinii
belirleyecektir. Hatta bazen “aym: metne degisik okuma etkinlikleri /.../”
(Paleit, 1984, s.31) uygulayacaktir. Bu degisik okuma etkinliklerini
belirleyen ise, okurun okuma amaci ve okudugu metnin tiiriidiir.

Belirlenen amaca gére metne uygulanan etkinlik yani, okuma tiirii, “okuma
bi¢imi, okuma gekli, okuma tipleri kavramlariyla e anlamda /.../” (Gerhold,
1990, s.31) kullamlmaktadir. Okuma tiirlerine yonelik degisik
smiflandirmalar, degisik adlandumalar yapilmaktadir. Bu caligma
kapsaminda “okuma tiirii” kavram kullamlacaktir.

Ana dilde kazamlan okuma tiirleri genelde yabanci dile aktanlir. “Ana dil
ile yabanci dildeki okuma tiirleri arasinda fark yoktur” (Lutjeharms, 1988,
5.206). Bu yiizden, bu ¢alismada once ana dilde yani Tiirkge’deki okuma
tiirleri ele almacaktir.

Demirel’e (1993, ss.120-121) gore,

“okuma gesitleri, yogun (intensive) ve yaygin (extensive) olabildigi gibi sesli ve sessiz
olabilir. Yogun okuma, égretmenin rehberliginde yiiriitillen ve sesli ya da sessiz olarak
yapilan simf i¢i bir etkinliktir. Yaygm okuma ise 6gretmenin kontroliinde genelde sessiz
ve hizli okumaya doéniik ders dis1 bir etkinliktir. Sesli okuma, dgrencilerin telaffuz,
vurgulama ve tonlamay1 dogru yapmalarim kazandirmak igin /.../ yapilmas: gerekli bir
ogretim etkinliBidir. Sessiz okuma, /.../ bir bakima g6z okumas: olup hayatta en ¢ok yer
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alan bir okuma gesididir, /.../ genellikle bilgi edinmek ya da okudugundan zevk almak

igin yapilir.”

Demirel genelde iki tiir okumadan yanadir. Yani yogun ya da sesli okuma
ve yaygm yani sessiz ve hizh okuma.

Ekmekgei (1988, 5.48), “telaffuz alisgtrmasi olarak veya vurgunun ve ses
tonunun ciimledeki anlam ne derece etkiledigini belirlemek igin uygulanan
‘sesli okuma’ ve /../ genel anlam ve Onemli noktalarin kavranmasim
amaglayan ‘sessiz okuma’ tiirleri’nden bahseder. Ekmekg¢i okuma tiirlerini
sesli ve sessiz olmak iizere ikiye ayirmaktadir.

Oguzkan (1991, ss.81-86), “/../ goz atarak okuma, gozden gecirerek
okuma, atlayarak okuma ve arayarak okumayi, okuma yollani olarak, /.../
sesli, sessiz, yaratici, bilgi edinmek igin, giidiimlii, siirekli ve inceleyerek
okumay1 da okuma tiirleri olarak™ ele almugtir.

“Bir yaziy1 okumaya karar vermeden dnce, tanimak ve kapsamu iizerinde genel bir fikir
edinmek igin yapilan okumaya gz atarak okuma adi verilir. Bir yaziy1 timityle degil de,
belirli kimi yerlerinden yararlanmak amaciyla okumaya gozden gegirerck okuma denir.
Bir yazinin ya da kitabin tiimii yerine, kimi boliimlerinin okunmasina atlayarak okuma
ads verilir. Bir yaziy1 ya da kitabs, iginde irdelemekte oldugumuz belirli bir konuyla ilgili
bilgiler bulunup bulunmadifimi arastirmak ve gerekirse yararlanmak igin okumaya
arayarak okuma ad verilir. Bunlar okuma yollarndir.

Bir yazimn konugma organlanyla okunmasma sesli okuma /.../, /../ yalmz gozle
izleyerek oknmaya sessiz okuma denir, /.../ okuyucunun kendi gozlem ve yasantilariyla
degerlendirerek okumasina yaratict okuma, belirli bir konu ya da sorunla ilgili olarak
daha once edinilen bilgileri artirmak ya da yeni bilgiler edinmek amactyla yapilan
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okumaya bilgi edinmek i¢in okuma, /.../ 8gretmenin yonetim ve gézetimi altinda yapilan
okumaya gidiimlii okuma, ya tam bir eseri ya da bir yazardan segilmis aym tiirde
yazilan ya da degisik yazarlardan segilmis yakin tiirlerdeki yazilan okumaya siirekli
okuma, bir yazarin, bir tiiriin, bir akumin ya da bir donemin 6zelliklerini irdelemek igin
yapilan okumaya inceleyerek okuma denir. Bunlar da okuma tiirleridir.”

Bu g¢aligma kapsaminda ele alinacak okuma tiirlerine, Oguzkan’in okuma
yollan1 olarak belirledigi okuma tiirleri daha uygun diisecektir. Yani esas
olarak dort okuma tiirii vardir. Bu tiirlere uygun diigen okuma etkinligi,
Oguzkan’in okuma tiirii olarak belirledigi kavramlardur.

Bu tiirr kavram kargasasi amag¢ dil yazarlarinda da goérilmektedir. Kast’a
(1980, s.539) gore, “okuma tiirleriyle ilgili asag1 yukan 200 tane kavram
vardir, bunlarin eganlamh olarak kullanildig1 kesindir, ama yine de kavram
kargasas1 s6z konusudur.” Omegin, Helmers’e (1984, s.152) gore “iki tane
okuma tiirii vardir, bunlar sesli ve sessiz okumadir.”

Kast (1980, s.540), ii¢ tir okumadan bahsetmektedir. Bunlar, “hizl, akici,
aynntiya fazla onem verilmeyen, rasyonel okuma sekli olan ‘izleksel
okuma’, analitik, ayrintiya dayanan, ‘tiimsel okuma’ ve yiizeysel, gz atarak
okunan ‘yénlendirici okuma’ dir.”

Zimmermann (1984, s.20), “arayici okuma, tiimsel okuma ve yogun okuma”
olmak iizere ii¢ okuma tiirii saptamigtir.
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Loschmann’a (1975, s.27) gore de,

“yonlendirici/arayici, izleksel ve tiimsel okuma olmak iizere ii¢ tiir okmma vardir,
yénlendirici okumada metnin iceriine kisaca bir géz atma, izleksel okumada igerigin
o6nemli yerlerinin anlasiimasi igin, tiimsel okumada ise igerigin tiim ayrintilanina varana

dek hepsinin anlagilmas i¢in okuma s6z konusudur.”

Groeben’e (1982, s.108) gore, “on tane okuma tiirii” vardir. Pugh (1978,
s.53), bes tane okuma tiirii belirlemigtir,

“/.../ bunlardan ilki scanning, yani metinden, daha 6nce belirlenen bilgilerin - isim,
tarih, belli bir ciimle - bulunmasi i¢in yapilan ‘arayici okuma’, ikincisi search Reading,
yani daha dnceden belirlenmeyen ama belli bir bilginin metinden bulunmas igin yapilan
‘arayici okuma’, figlinciisii skimming, yani igerigin ana noktalarim anlamak i¢in yapilan
okuma, dordiinciisii receptive Reading, yani metnin okur tarafindan tiim ayrintilariyla
algilanmas: i¢in yapilan ‘tiimsel okuma’ ve begincisi, yazarin metninde iletmek istediéi
mesaj hakkinda bilgi sahibi olmak i¢in yapilan ‘izleksel okuma’dir.”

Pugh, arayici1 okuma tiiriiniin iki ara tiiriinii ayn ayn ele alarak, okuma tiirii
sayistm1 bege yiikseltmigtir. Ashnda scanning ve search Reading arayici
okuma tiiriine girmektedir.

Grellet (1981, s.4) ise,

“/.../ metnin igerigi hakkinda bilgi sahibi olmak icin ‘gz atarak okuma’, belirli bir
bilgiyi bulmay: amaclayan ‘arayici okuma’, ozellikle uzun bir metnin tiimiiniin
anlasiimasim amaglayan ‘tiimsel okuma’ ve kisa metinlerde belli bir bilgiyi bulmak igin,
en ufak aynntilanin da goz 6niine alindi® ‘yogun okuma’ /.../”

olmak iizere dort tane okuma tiirii belirlemistir.
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Westhoff’a (1987, s.77) gore okuma tiirii sayist ikidir, “/.../ yavas, etkili,
aynintihh okuma, yani ‘yogun, analitik okuma’, hizl, atlayarak, yani ‘izleksel
okuma’ /.../.”

Karcher (1988, s.234) ise, *“/.../ yogun okuma, yani ayrintili/tiimsel okuma,
izleksel okuma, arayici okuma ve son olarak da okurun metinde arayacagi
bilgiler baglaminda metne uygulayacag: birden fazla okuma tiiriinii igeren
eklektik okuma /.../” olmak tizere dort okuma tiirii 6nerir.

Cesitli yazarlarin belirledigi ¢ok sayidaki okuma tiirleri aslinda birbirinden
pek farkli degildir. Temelde, aralarinda pek ¢ok ortak nokta bulunmaktadir.
O yiizden yabanc dil d6gretiminde okuma tiirleri dort ana baglikta toplanmag
ve giiniimiizde de genel gegerlilik kazanmigtir. Bunlar, tiimsel (total, global)
okuma, izleksel (kursorisch) okuma, arayici (selegierend, suchend) okuma
ve yonlendirici (orientierend) okumadir.

1.3.1. Tiimsel Okuma (totales Lesen)

Bu okuma tiiriinde okur, “/.../ metnin igeriginin en ince detaylarmna kadar
anlama ¢abasi igindedir” (bkz. Lutjeharms, 1988, s.65; Polat, 1990, s.81;
Deveci, 1984, s.23; Bal, 1991, ss5.81-82; Buhlmann, 1979, s.65; Hessky,
1993, 5.150; Laveau, 1985, s.70).

Okur, metin aracihigiyla yazarn iletmek istedigi mesajm tiimiinii anlamak
igin bu tiir bir okumay: secer. Tiimsel okumada, metnin her ciimlesinin, her
sOzciigiiniin, d6grenilmesi esastir. Bu okuma tiirii, “eer metin tamamen yeni
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bilgiler igeriyorsa ve iginde gereksiz olan ¢ok az bir bilgi bulunuyorsa /.../”
(Laveau, 1985, s.70) tercih edilir.

Polat’a (1990, s.81) gore, “6zellikle yazinsal metinler tiimsel okuma tiirii ile
okunur.” Yaznsal metinlerde her ciimle, her sozcitkk ¢ok 6nemli bilgi
aktanicist olabilir. O yiizden metnin tiimiiniin, en ince ayrntisina varana dek

anlagilmasi gerekmektedir. Dolayisiyla tiimsel okuma yeglenir.
1.3.2. izleksel Okuma (kursorisches Lesen)

Izleksel okumada okur, metnin sadece gerekli, 6nemli yerlerini anlama
cabasi igindedir. “Okumasmi 6nemli yerlere yogunlagtirir, gereksiz olaniar,
ayrintilari, yan bilgileri dikkate almaz” (bkz. Laveau, 1985, s.70; Bal, 1991,
s.82; Hessky, 1993, s.150; Deveci, 1984, s.23; Buhlmann, 1979, s.65;
Karcher, 1988, s.234). Okur igin “¢ikig noktasi, metinde 6nemli olan,
gerekli olan nedir?” (Laveau, 1985, s.70; Hessky, 1993, s.150) sorusudur.
Yani metnin kabaca anlagilmasim olanakhh kilan bu tir okumada
“bilinmeyen sozciikler, metnin temel bildirisini anlamak igin gerekli
olduklan olgiide 6nem kazamrlar” (bkz. Polat, 1990, s.82; Bal, 1991, s.82;
Lutjeharms, 1988, s.206). Metnin icerigindeki yan bilgiler, ayrintilar gerekli
degildir. Sadece ana bilginin anlagilmasi s6z konusudur. izleksel okuma,
ayrintilarin, yan bilgilerin, ana bilgiden ayiklanmasim gerekli kilmaktadir.
Yogunlagma ana bilgi tizerindedir.
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1.3.3. Arayica Okuma (selegierendes, suchendes Lesen)

Bu okuma tiriinde “/.../ belli bir bilgi gereksiniminin giderilmesi /.../” s6z
konusudur. Ornegin bir telefon numarasi, bir isim, veya metindeki kisa bir
bilgi. Bu yiizden metnin hepsinin okunmas1 ve anlagilmasi amag¢ degildir.
Okur, gozlerinin yardimiyla, yami metne goz atarak aradigy bilgiyi bulma
¢abasi i¢indedir. Okur, metinde var oldugunu bildigi “/.../ belli bir bilgiyi
arar, aracagr bilgiyi buldugunda da okuma eylemini bitirir” (bkz. Laveau,
1985, s.71; Polat, 1990, s.82; Bal, 1991, s.83; Buhlmann, 1979, s.65). Okur,
bu okuma tiiriinde segen konumundadir. Stiefenhofer (1986, s.75) de, bu
okuma tiiriinii “se¢ici okuma” olarak adlandirmugtir.

1.3.4. Yonlendirici Okuma (orientierendes Lesen)

Yonlendirici okumada, okur metne, “metnin igeriginde kendisini
ilgilendiren bir geylerin olup olmadifina karar vermek igin /.../” (bkz. Bal,
1991, s.84; Polat, 1990, s.82; Hessky, 1993, s.150; Laveau, 1985, s.71;
Deveci, 1984, s.23; Buhlmann, 1979, s.65) yaklagir. Metnin igerdigi bilgiyi
kendisi i¢in 6nemsiz buluyorsa okumay: siirdiirmez. Onemli olan, okurun
metnin kendisini ilgilendirip, ilgilendirmedigini belirleme egiliminde
olmasidir. Okur, metnin hangi bilgileri igerip igermedigini, veya aranan
bilginin metinde olup olmadigim belirlemek igin bu tiir okumay: yegler.
Arayic1 okumanin tersine, burada okur evethaywr davramsi igindedir.
Metinde ilging, 6nemli bir sey bulduysa okumaya devam edér, bulamadiysa

okumay siirdiirmez.
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Daha 6nce de belirtildigi gibi okuma amaci, okuma tiiriinii belirlemede gok
onemlidir. Gergekte okuma tiirleri birbirinden kesin ¢izgilerle ayrilamaz.
Ciinkii “bir metin amaca gore birden fazla okuma tiiriiyle okunabilir”
(Laveau, 1985, s.76; Paleit, 1984, s.31). Okur, eger aradif: bilgiyi metinde
bulmusgsa, arayic1 okumadan izleksel yada tiimsel okumaya gegebilir. Veya,
“yonlendirici okuma esnasinda, metinde kendisi igin ilging, 6nemli bir
bilgiyi saptamigsa, izleksel yada tiimsel okumaya gegebilir” (Laveau, 1985,
s.76). Yani uygulamada okuma tiirleri arasinda kesin bir aynm s6z konusu
degildir.

Belirli metin tiirleri belirli okuma tiirlerini gerektirir. Ornegin, “regeteler,
tarifler, kullanma talimatlari, haberler, sozliikkler, tiimsel, gezi planlari,
brogiirler, programlar, ilanlar arayic1 ve diger tiir metinler, yonlendirici veya
izleksel olarak okunabilir” (Laveau, 1985, 5.76).

Amag belirlemesi, okuma esnasinda okumay1 kolaylagtirir. “Amag ne kadar
aciksa, okuma siireci o kadar hizli ve etkilidir” (Gerhold, 1990, s.35). Okur,
neyi, hangi sekilde okuyacagim 6nceden saptamalidir. Bu hem hizli, hem
etkili, hem de zaman yo6niinden ekonomik okumay1 saglar okura.

Yabanci dilde de durum aymdir. Okuma tiirleri birbirinden ayn olarak
diigiiniillemez, “aymt metin degisik okuma tiirlerine gére okunabilir” (Paleit,
1984, s.31). Bu yiizden yabanci dil 6gretiminde metinlerle ¢aligma alaninda
' yani, okuma-anlama becerisi gelistirmede amaca gore, metin tiiriine gore
okuma tiirlerinin 6gretilmesi amaglanmalidir. Okurun metinle bildirigim
amaci, uygun okuma tiirlerinin saptanmasim gerekli kilmaktadar.
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Yukanida s6zii edilen okuma tiirlerinin anadil kullamminda oldugu gibi
yabanci dil kullaniminda da belirhi iglevler: vardir. Bu nedenle metinlerle
¢alisirken 6grencilere degisik okuma tiirlerini uygulayabilecekleri ortamlar
saglanmahidur.

1.4. Okuma — Anlama Becerisini Gelistirmek I¢in Gerekli Onkosullar

Yabanc: dil Ogretiminin amaci, Ogrenciye temel dilsel beceriler
kazandirmaktir. Dilsel beceriler, dinleme, konusma, okuma ve yazmadir ki,
bunlar yabanci dil 6gretiminin iglevsel biitiinliigiinii olustururlar. Dilsel
beceriler arasindaki — daha onceki boliimlerde belirtildi — sayisal oran,
okuma—anlama becerisinin oncelikli olarak &gretilmesi gerektifini ortaya
koymugtu. Zira yabanci dil 6grenen bireyin iilkesi, amag¢ dil iilkesine
uzaksa, amag¢ dili duyma olanag: hemen hemen hi¢ yoktur, bu durumda
okuma yoluyla amag dili, amag ilkeyi taniyrp 6grenecektir. Ulkemiz de,
Almanca konusgulan iilkelere uzak olduguna gore, amag dili duyma, onu yiiz
yiize, bire bir iligkilerde kullanma olanagi ¢ok smirlidir. Dolayisiyla,
yabanci dille kargilasma ancak okuma yoluyla olanakh goriillmektedir. Bu
yiizden yabanci dil Ogretiminde okuma-anlama becerisi kazanma /
kazandirma birinci sirada 6@renilmesi / 6gretilmesi gereken bir beceridir.

Yabanci dil 6gretiminde okuma-anlama derslerinde ki amag¢ ta zaten,
Ogrenciye “/.../ okuma becerisi kazandirmaktir” (Schwerdtfeger, 1979,
5.262).
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Laveau’ya (1985, s.19) gore “okuma dersinin amaci, dil 6grenen kisiyi
yazili metinler araciigiyla amag dilde bilgilendirme durumuna getirmektir.
Bu durumda kigi kendi 6n bilgisi ve deneyimlerine dayanarak metinden
gerekli bilgiyi alir”, dolayistyla dil 6grenen kisi amag dilde bilgilenmis olur.

Yabanci dil o6gretiminde okuma-anlama becerisi geligtirme alaninda
metinlerle ¢alisma ¢ok 6nemlidir. Zira daha 6nce de lirtildigi gibi, “metin
okura, yeni, ilging, bilimsel bilgiler sunar, yabanci dﬂde yazilmig metin,
iginde yabancimin cekiciligini, bagkahigm tasu” (Heyd, 1991, s.73). Bu
bagkalif1, ¢ekiciligi 6grenmek, yabanci olan ile iletisime girmek demektir.
Bu da metinler aracihifiyla saglanmaktadir. Metinle c¢alisirken okuma—
anlama becerisi gelistirmek igin bir takim 6n kosullarin yérine getirilmesi
gerekmektedir. Bunlar, 6n bilgi/on deneyim, okuma ilgisi/amaci1 ve metin
secimidir. Asagida bunlar agiklanmigtir.

1.4.1. On Bilgi / On Deneyim

Yabanc1 dil oOgretiminde metinlerle c¢alismada yani, okuma-anlama
derslerinde 6grenci “/.../ metinde sakli bulunan yeni yeni anlam degerlerini
/...” (Polat, 1995, 5.118) bulmaya ¢ahgir. Metne kendi yasam bilgisi denilen
on bilgi birikimiyle yaklagir. Okur ile metnin yaratildig: kiiltiir ortamn
arasmda farkhiliklar varsa, “6grencinin kendi ekini yabanci dil grubundakine
yakin degilse /.../” (Ekmekgi, 1983, s.111) metni anlamak giiglesir. Iste
burada okurun yani 6grencinin 6n bilgisi gereklidir. Ciinkii, “metin belli bir
bilgi yapisi sunar okura” (Polat, 1990, s.78). Metindeki bilgi okurun 6n
bilgisiyle, deneyimiyle birlegirse, bagdasirsa okur metni iyice anlayabilir.
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Yoksa kafasinda soru isaretleri olusur. Metnin baz1 yerlerini anlamamgtir.
Bu yiizden “metindeki yeni bilgileri anlamak i¢in okur yeterli 6n bilgiye
sahip olmak durumundadir” (Laveau, 1985, s.31). Okur metindeki bilgiyi
alir, onu kendi 6n bilgisiyle, deneyimiyle birlestirir ve bunun sonucunda
belli bir yargiya varabilir.

“Metinden hangi bilgilerin alinacagl, okurun oOn bilgisine baglidu™
(Lutjeharms, 1988, s.114). Ballstaedt (1981, s.17), “anlama siirecinin
vazgecilmez kosulu 6n bilgidir” demekte ve okuma-—anlama siirecinde 6n
bilginin 6nemini vurgulamaktadir. Metin, okurun 6n  bilgisini
canlandiniyorsa, daha iyi anlagilir, etkin bir okuma siireci gerceklesebilir,
yoksa Ogrencinin/okurun kafasinda bog alanlar olugturur. Bu da “/../
okuma—anlama siirecini yavaglatir” (Neuner, 1989, s.72). Metinle ¢alisirken
Ogrencinin sadece dili bilmesi metni anlamaya yetmez, konu ile ilgili 6n
bilgisinin, deneyiminin olmas: gerekir.

Ballstaedt (1981, s.249), metni anlamlandirmada 6n bilginin gerekliligini
savunarak “on bilgi, okurun okuma esnasinda bilgileri diizenlemesinde,
birbirinden ayirt etmesinde en onemli etkendir. Eger okur metinle uygun
diisen bir bilgi birikimine sahip degilse, metni anlamlandiramayacaktir”
demektedir.

Neuner (1984a, 5.321), “/.../ okur, metinle galisirken kendi 6n bilgisini
ortaya koyar, bu yiizden 6n bilgi, anlama siirecinin en énemli kosuludﬁl”
diyerek Ballstaedt’le aym goriigii paylagmaktadir.
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Jegensdorf (1978, s.136) da, 6n bilginin 6nemini vurgulamakta ve “metinle
ilgili 6n bilgi, metnin giincellesmesini saglar, okunanlarin anlagilmasi on
bilgiyi gerektirir” saptamasim yapmaktadar.

Tim bunlara dayanarak sunlan soéylemek mimkiin. Okuma—anlama
¢ahsmalarinda, yani metinle ¢aligma esnasinda, okurun metindeki anlamlar
yakalayabilmesi 1i¢in uygun ve gerekli o6n bilgiye sahip olmasi
gerekmektedir. Eger okur/6grenci metinde gegen bilgilere uygun 6n bilgiye
sahip degilse metni anlayamayacaktir. Dolayisiyla metindeki bilgiyi
alamayacaktir.

Metin okura belli bir bilgi yapist sunmaktadir. Okur kendi 6n bilgisine
dayanarak kafasinda bir sema olusturacaktir, hipotezler gelistirecektir,
okuma esnasinda bu sema veya hipotezleri sinayacaktir. Metinden edinilen
bilgi okurda var olan 6n bilgide belli degismeler yaratacak, onlara yeni
boyutlar katacaktir. Yani, “metin okura yeni bir seyler kazandiwracaktir”
(Ehlers, 1996, s.73). Ufkunda gelismeler yaratacaktir. Bu yiizden okuma—
anlamada okurun 6n bilgisi ¢ok 6nemlidir.

Okurda, metinle ilgili tiim 6n bilgiler olmayabilir, bu durumda metin okuru
sitkacak, onda okuma ilgisini azaltacaktir. Buna firsat vermemek igin,
okurun 6n bilgisine uygun, onun ilgisini ¢eken, onu okumaya tegvik eden
metinler segilmelidir. Okuma dersinin amaci “/.../ 6grencinin 6n bilgisini
giincellestirme ve bunun sonucunda dgrencide okuma ilgisi uyandirma /.../”
(Jenfu, 1992, 5.50) olmalidir. Zira metinle ilgili yeterli 6n bilgi, 6grencide
okuma ilgisi uyandiracaktir. Buna bagh olarak, “6gretmenin gérevi de
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Ogrencinin 6n bilgisine uygun metinler segerek, okuma ilgisi uyandirmak
/.../” (Laveau, 1985, s.32) olmalidur.

1.4.2. Okuma Ilgisi / Okuma Amac

Okur metin etkilesiminde 6n bilginin 6neminin yansira, diger 6nemli bir
nokta da “/.../ kisiyi okumaya yonelten ilgi, yani okumaya goétiiren okuma
amacidar” (Polat, 1990, s.78). Okur metne belli bir ilgi ile yaklagir, kendi 6n
bilgisine g6ére metindeki bilgilerden se¢me yapar, amacina uygun
diizenlemelerde bulunur. Metinden alinan bilgi, okurda var olan 6n bilgi ve
ilgilerde/amaglarda degisiklikler yaratir, onlara yeni bir boyut kazandirir.

“Okuma 1lgisi, okuma OZretimini tegvik eden fakt6rlerden birisidir”
(Laveau, 1985, s.108). Okurun metne ilgisi, okuma amaci olmadan gergek
bir okuma gergeklesemez. Bu yiizden ogretmenler 6grencilerin ilgilerine
uygun diisen metinlerle c¢aligmalidirlar. Ciinkii, okurun “okuma 1ilgisi
olmadan okuma—-anlama miimkiin olmamaktadi” (Bal, 1991, s.87). Okur,
metinden belli bilgiler almak ve bunun sonucunda kendi bilgilerini
zenginlestirmek ister. Bu yiizden “okuma ilgisi, okuma amacm gerektirir”
(Piepho, 1985, s.33). Onun i¢in bu ¢aligmada okuma ilgisi ile okuma amaci
aynt baglik altinda alinmigtir. Okuma 1lgisi olmadan, okurun belli bir okuma
amaci olmadan metne yaklagsmasi zordur. Metin okurun ilgisine uygun
olmal1 ki, okur amacim gergeklegtirsin.

Okurda bulunmasi gereken sey, metindeki gerekli ve gereksiz bilgileri
birbirinden ayirt edebilme becerisidir. Bu yiizden okur “metindeki hangi
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bilgilerin kendisi igin gerekli oldugunu /../” (Kast, 1984a, s.210)

saptayabilmelidir. Bu da onun metne yonelimi, yani okuma amacidir.

Yabanci dil 6gretiminde “metinlerle ¢aligmada ana sorun, okurun yeterli
okuma ilgisinin bulunmayigindadur™ (Paleit, 1984, s.32). Okur, bir metni
ilgisi olmadan okursa, metinden hi¢ bir sey kazanamaz, ama metne ilgisi
varsa, ondan belli bir bilgi almay: amaghyorsa ve metinde bunu bulmugsa,
okurun metne ilgisi artacaktir. Yabanci dil Ggretiminde metinle galigma,
yani okuma—anlama dersinin amaci 6grencide okuma ilgisini geligtirme
olmalidar.

Okuma ilgisi de dogal olarak metin se¢imini gerekli kilmaktadir. Bu konuya

gecmeden once kisaca okuma amacina bir kez daha deginmekte yarar var.

Daha once de agiklandify gibi, okumanin belli amaglan vardir. Amagsiz
okuma olmaz. Grellet’e (1981, s.4) gore “okumanin amaci, bir eglenmek,
vakit gegirmek, iki bilgilenmektir.” Kast (1984a, 5.208) ise “bilgilenmek ve
aym zamanda eglenmek gereksinimini gidermek /../” diyerek okuma
amacim iige yiikseltmigtir.

Piepho’ya (1982, s.11) gore okumanin daha bagka amaglart da vardir.
“Okurun dilsel iiretimini geligtirmesi, belli bir metin tiiriinii daha 1iyi
anlamasi ve yorumlamasi, metnin yapisini, metodunu, baglanti noktalarini
kavrayabilmesi i¢in okuma.” Iste bunlar okumamn diger amaglandir. Bu
amaglar1 gerceklestirmek ve okurda ilgi uyandirmak da metin segimini
gerekli kilmaktadar.
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1.4.3. Metin Secimi

Dogal okuma siirecinde okur, okuyacagi metni 6zgiirce secebilir, kendi
ilgisine, amacina uyarak okumay1 gergeklestirir. Ogretim siirecinde ise
durum farkhidir. Okurun segme Ozgiirliigii birazcik kisitlanmugtir. Artik
sadece bir okurun ilgi alamma gore degil, simftaki Ogrencilerin ilgi
alanlarina gére metinler segilir.

Yabanci dil 6gretiminde, 6grencide okuma istegi uyandiracak metinlerle
verimli okuma galismalan yapilabilir. Ogretim siirecinde, “okuma—anlama
yetisinin kazandinlmasi ve geligtirilmesinde ilk Onemli adim, canh bir
etkilesim saglayabilecek uygun metinlerin segimidir” (Polat, 1990, s.79).
Bunu belirlemek dogal olarak olduk¢a giigtiir. Ciinkii her 6grencinin ilgi
alam farklidir. Uzerinde okuma galismalan yapilacak metin, 6grencilerin
timiine yonelen, yani her O6grencinin ilgisinin ¢ekebilecek bir konu

igermelidir.

“Ogrencinin kendi yasam deneyimleriyle anlamli, mantikli baglanti
noktalarinin bulunacagi metinlerin seg¢imi olduk¢a 6nemlidir” (Neuner/
Hunfeld, 1993, s.111). Ogrenci yabanci diinyay: tanirken, kendi kiiltiiriinde
onunla ilgili bir dayanak noktas: bulabilmeli, aym zamanda metin ona
yabanc: diinya ile ﬂgiii yeni bir seyler vermeli ve onda ilgi, merak
uyandirmahdir. Yoksa metinle ¢aligma Ogrenci agismdan sikici ve eziyet
verici bir olay haline gelebilir, bu da onun okuma ilgisini yitirmesine neden
olabilir.
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Karcher’e (1988, s.242) goére “okuma becerisi gelistirmede ya metin okura,
ya da okur ‘metne uygun olmahdir.” Yani okur metin etkilesimi g¢ok

onemlidir. Di)lay151yla bu da metin seg¢imini 6n plana ¢ikarmaktadir. Yine

Karcher’in (1988, s.242) goriisiine gore,

“/.../ ders kitaplarindaki metinler sadece dilbilgisi kurallarimin §gretimine ve dilsel
becerilerin pekistirilmesine yoneliktir. Dolayistyla bunlar okuma metinleri degil sadece
diyalogljarm yazihi seklidir, ka bu da isitsel-dilsel yontemin kalintisidhr, bunlar 6grenciye

okuma becerisini kazandirmaktan gok uzaktir.”

Amag 6grem‘:iye okuma becerisi kazandirmaksa, “metin se¢iminde goz
oniine alinacak olan, her gseyden énce okurun okuma ilgisidir” (Bal, 1991,
5.86). Ogrencinin/okurun ilgisini ¢ekmeyen metinler ona okuma zevki

vermez, belki de onun okuma ilgisini azaltwr. Okuma ilgisi uygun metin

secimiyle saélanabilir.

“Okuma ilgisi, giinlitk olaylan anlatan metinlerin segimiyle olanakli olur”
(Piepho, 1985, s.34). Metnin yapisi, igerigi okurun 6n bilgilerine uygun
olmali, konusu okurun hosuna gidecek tiirden olmah, “giinlik olaylan
igeren /.../” Qilkhan, 1987, s.139), dolayistyla onu giidiileyen olmali. Yani
okurun metmln konusuna yakin olmasi gerekmektedir. Ayrica, “metindeki
bilgiler daha sonraki dil kullammina yarar saglamali” (Butzkamm, 1984,
s.117). Okur, 6grendigi yabanci dilin insanlantyla kargilastiginda iletigim
kurabilmesi ‘igin, dil ve kiltir _yijni'mden hazir hale getirilmeli yani,
metinler, “okura iilke bilgisi yoniinden tatmin edici bilgiler vermelidir”
(Butzkamm, 1984, s.117). Okura kendi yagami ve amag dil iilkesinin yagami
hakkinda doyurucu bilgiler saglamahdir. Aym zamanda “okurun yasam
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deneyimleri ve ilgileriyle baglantilar kurmasma /.../” (Brusch, 1984, s.61)
olanak tammalidir. “Ogrencinin biligsel ve duyusal becerilerine uygun
olmali, ona yeni yasantilar sunmali, kendi yagantisim dilsel olarak ifade
edebilme bilincine ulagtrmalidu” (Duhamel, 1980, s.526). Metinler okura
ama¢ dil kiltiirinden kesitler sunmali, okuru bilgilendirmeli ve “okurun
ufkunu, hayal diinyasim genisletmelidir” (Capoglu, 1992, s.5; Buhlmann,
1979, s.59). Metinden alinan bilgiler, okurda var olan bilgileri yeni bir bakis
agistyla yeniden degerlendirmesine yarar saglamahidir. Yani 6grenciyi “/.../
yarina hazirlamahdir /.../” (Tuk, 1989, s.199). Iste bu yiizden metin segimi
oldukc¢a 6nemlidir.

Bunlardan bagka metin dilsel yonden de Ogrencinin seviyesine uygun
olmali. “Metnin anlagilirhgt metin segiminde Onemli bir Olgiittir”
(Buhlmann, 1979, s.61). Eger metin dil yoniinden 6grencinin seviyesine
uygun degilse, 6grenci tarafindan anlagilamiyorsa, yararl: olmayacaktir.

Cakir’a (1993, s.14) gore metin se¢iminde dikkat edilecek noktalar
sunlardr:

“Metinler, 6frencilerin dil becerileri diizeylerine uygun olarak segilmeli ve metin
segiminde §grencilerin ilgi alanlartmn miimkiin oldugunca farkh 6zellikler sergiledigi
goriigiinden ayrilinmamahdir. Béylelikle s6z gelimi, cok farklt sosyal ¢evrelerden gelen
ve 6grenimlerini aym: alanda yapacak 6grencilerin ilgilerini bir arada tutabilmek kismen
de olsa miimkiin olabilecektir. Cok yonlii beceri ve gereksinimlere yonelik metin se¢imi
ile /.../ degisik alanlardan segilmis metinler diigiiniilmektedir. Bu metinlere ana diline
gore farkli dil kullaminu ve bigem 6zellikleri katarak kendi arasinda gesitlilik katilabilir.

Ogretmen metin segiminde bu sayilan 6zellikleri de uygulamaya caligir.
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Segilen metinlerin dili agik ve anlasihr olmali, metnin igerifini yansitan baglik tagtmali,
6grencinin konuyu gabuk kavrayabilmesine yardimci olmal, dilbilgisi yoniinden de
kolay anlasilabilir 6zelliklere sahip olmalidir.”

Cakir’m onerileri oldukga tutarlidir. Burada tabii ki 6gretmene ¢ok biiyitk
gorev diigmektedir. Ciinkil metin se¢imini 6gretmen simifindaki 6grencilerini
dikkate alarak yapacak ve bu konuda oldukga titiz davranmak durumunda
kalacaktir. Bu hig te kolay degildir.

Bu zor gorevde yani, metin segiminde Neuner/Hunfeld (1993, s.112) iki yol

onermektedir. Birincisi,

“/.../ dgrenciye, ilgileri ve derste hangi konulann islenmesi istegi sorulabilir. Ama bu
sinirh bir konu segimini gerekli kalar, ¢iinkii 6grencinin istegi, ilgisi onun gelisim ve yas
seviyesine gore degisir, yetistigi kiltiir ¢evresi, onun toplumsal ve kiiltiirel degerleri

farkli algilamasina neden olabilir.
Ikinci yol ise,

/.../ amag dil iilkesindeki aym yastaki genglerin ilgilendigi konularin, sorunlarin ele
alinmas: olabilir. Bu konular da amag dil iilkesindeki toplumsal iliskilerin gelisim,
degisim gostermesiyle farklilasabilir. Ciinkii genglerin ilgileri gesitli scbeplerden dolay1
¢ok kisa siirede degisime ugrayabilir.”

O halde bunlar da metin se¢iminde kesin bir yargiya varmada yetersiz
kalmaktadir. Yani konu se¢imi oldukga giigtiir.

Tapan (1995, s.160), Polat (1990, s.79) ve Bal’a (1991, s. 87) gére sorunun

¢Oziimii g6yledir:
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“Bu sorunun ¢oziimii, her kiiltiirde, her toplumda var olan, dolayisiyla kayitsiz
kalinamayacak olan ‘temel yasam deneyim’ alanlarindan yola ¢ikmakta gérisimektedir.
Temel yasam deneyim alanlan, dogum, 6liim, aile i¢inde yasama, egitim, okul yasam,
galigma, serbest zamanin degerlendirilmesi, v.b. gibi yasam boyunca su ya da bu bigimde
her insanin katilimuini gerektiren genel toplumsal alanlardir.”

Dogru olan da budur. Secilen metinler 6grenciyi motive etmeli ve kend:
dinyas: ile yabanci diinya arasinda bir koprii, bir ge¢is kurmalidir. Temel
yasam deneyim alanlarindan segilen metinlerle bu gegis saglanabilir. Iste bu
yiizden Neuner/Hunfeld (1993, s.113) temel yagam, varolug deneyim
alanlanm biraz daha genis tutmugtur. Soyle ki:

“temel varolus deneyimi (dogum, 6liim, diinyada varolma)
bireysel kimlik (ben-deneyimi)

6zel yasam alaninda sosyal kimlik (aile)

genel yasam alaninda sosyal kimlik (komgsuluk iligkileri, toplum, devlet iliskileri)
ikili iligkiler (arkadaslik, sevgi)

yerlesim (ev, yurt yasami)

gevre (doga, uygarlik)

is (gegim giivencesi)

egitim

gecim (beslenme, giyinme)

devingenlik (trafik)

bos zamam degerlendirme / sanat

iletisim (gosterge sistemlerinin kullanimi, arag-geregler)
saglik hizmetleri (saglik, hastalik, bakim)

normlar, degerler (ahlaki ilkeler, dini egilim)

tarihsel deneyim (gegmis, bugiin, gelecek)

diisiinsel ve ruhsal boyutlar (hayal, ani, refleksler).”
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Bu tiir konulann igeren metinlerin se¢imi ve derste islenmesi, dgrenciye
degisik kiiltir insanlanmmn deneyimlerini tamma olanag saglar, aym
zamanda okuma ilgisini pekistirir. Ogrencinin bilgisi ve deneyimi her gegen
giin artar, “/.../ olaylara bakis agis1 degisir, sézcikk bilgisi ve dilbilgisi
gelisir” (Neuner/Hunfeld, 1993, s.122), kendini de daha saghkh
degerlendirebilir.

Okuma zevk vermeli, /../ igkence olmamahdir, bog zamanlarda okuma
zevkli, ama ogrenme ortaminda zevksiz bir sey olabilir” (Kast, 1984b,
s.145). Ogrenciye okuma becerisi kazandirken, okumayr zevkli hale
getirmek gerekir. Onun ilgisini geken, gekebilecegi diigiiniilen metinler
islenmeli, bilgisi, deneyimi okuma yoluyla gelistirilmeli. Gerekirse ana
dilde veya amag dilde yazalmag “/.../ paralel metinler /.../” (bkz. Eruz, 1995,
5.238; Laveau, 1985, s.18; Kast, 1980, s.544) iglenmeli. Béylece 6grencide
okuma istegi, becerisi gelistirmek miimkiin olabilir. Ciinkii okuma-
anlamamn amaci, Demirel’in (1993, s.120) de ifade ettigi gibi

“dogru, siirekli ve anlayarak okuma becerisi kazanmak,

s6zciik hazinesini gelistirmek,

okumanin, bilgi edinmenin yollarindan biri oldugunu kavramak,
anlatim giiciinii gelistirmek,

okumay: zevkli bir aligkanlik haline getirmektir.”

Yabancit dil 6gretiminde okuma-anlama becerisi kazandirma alaminda
yukarida deginilen noktalara dikkat edilirse, 6grenciye okuma—anlama
becerisi daha kolay kazandirilir, yoksa okuma onun igin bir igkence, derste
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yerine getirilmesi ve simavda yeterli not alinmasi igin gergeklestirilen bir
edim haline gelir.

Bu durum ise, yabanci dil gretiminden Ote, egitim siirecinde goriilmesi
arzu edilmeyen bir fenomendir. Ciinkii 6gretim siirecinde edinilen okuma
becerisi ve sevilen, zevk alinan bir beceri, okul sonrasi yasama da aktanlir,

okuma iglevsellik kazanir ve yagam boyu siirer gider.

Ogrenciye boylesine zevk verecek bir beceriyi kazandirmak elbette kolay
degildir. Bu beceriyi kazanmak i¢in segilen metinlerin 6nemi yadsmamaz.
Dolayistyla 6grenciyi yasama, yarina hazirlayan metinlerle — ki bunlar bilgi
aktaran Ozellikte olan 6zgiin metinlerdir — ¢aligma ilk asamada gerekli
goritlmektedir.

1.5. Okuma — Anlama Becerisini Ozgiin Metinlerle Gelistirme

“Son yillarda yabanci dil 6gretiminde 6zgiin metinlerin kullanilmas1 konusu
sik sik giindeme getirilmektedir” (Edelhoff, 1985, s.5) ve artik okuma—
anlama derslerinde 6zgiin metinlerle ¢aligmanin gereklilii vazgecilmez bir
kosul olarak goriilmektedir. Buna bagh olarak da “6zgiin™ liik kavram ve
“6zgiin metinlerle nasil galiilacagy” iizerine tartigmalar ortaya gikmaktadar.

Caligmanin bu bolimiinde “6zgiin metin”, bu tir metinlerle 6grencide
okuma-anlama becerisini geligtirme, 6zgiin metinlerle ¢caligma ve bu tiir
metinlerle yapilacak alistirma tiirleri iizerinde durulacaktir.
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Yabanci dil 6gretiminde okuma-anlama derslerinde iizerinde ¢aligilan
metinler “/../ Ogrenciyi diisiinmeye, soru sormaya, Ofrenmeye aym
zamanda onun ufkunu gelistirmeye, yabanci dil 6grenmeye tegvik etmeye
yonelik /../” (Neuner, 1984c, s.13) olmalidir. Ondaki ilgiyi, hevesi
kaybetmeye yonelik degil.

Ogrencinin yabanci dil 6grenmeye ilgisinin ve hevesinin kaybolmasimn

nedenlerinden biri, Neuner’e (1984c, s.13) gore

“/.../ kitaplardaki okuma pargalariin ‘anlamsiz’ olugu, metinlerin ‘ilging’ olmayigidir.
Ciinkii bu metinlerde belirli dilbilgisi yapilan gizlidir ve dilbilgisel basamaklandirma
s6z konusudur. Bu tiir kurma metinler 6grenciyi soru sorma ve diigiinmeye yoneltmiyor,

ciinkii icinde gerceklik, 6zgiinliik yoktur.”

Ders kitaplarinda kargilagilan metinler /.../ dilin sozlii kullammina 6ncelik
taniyan igitsel—-dilsel yontemin 6n gordiugii ve dilbilgisel basamaklandirma
ve kelime hazinesinin gelistirilmesine yarayan diyalog seklinde yazilmmg
okuma pargalandu” (Neuner/Kriiger/ Grewer, 1988, s.47). Bunlar daha ¢ok
kitap yazarlan tarafindan olugturulmug, kurma metinlerdir. Gergek hayatta
kullamm degerleri hemen hi¢ yoktur, bunlar 6grenciye gercek anlamda
okuma—anlama becerisini kazandirmaktan ¢ok uzaktirlar.

Bu konuda Kocaman (1983b, 5.192),

“yapma metinler dil yapilar yoniinden sinirli, ¢ergevesi ¢izilmis metinlerdir, bu nedenle
Ogretim teknikleri agisindan ele alinmalan kolaydir. Ancak ele aldiklan konuyu belli dil
yapilan gergevesinde izlediklerinden bilgi yéniinden cogu kez gerektigi olgiide tutarh
olamamaktadir”
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demekle, ogrenciye okuma—anlama becerisi kazandirma ¢abasinin
¢Oziimiiniin kurma metinlerde olmadigim vurgulamaktadir. Tapan’mn (1995,
s.158) konu hakkindaki goriisii ise “ders kitaplanindaki diyaloglar bildirigim
ve kiiltiir aktannmina olanak vermez” geklindedir.

Yabanc1 dil 6gretiminde okuma-anlamanin bir bildirisim araci olarak
algllandign son yillarda ders kitaplarinda kargilagilan bu tiir kurma
metinlerle okuma—-anlama becerisinin kazandirilmas: ve gelistirilmesi pek
olanakli goriilmemektedir. Universitelerin yabanci dil bsliimlerine 6grenim
gérmeye gelen Ogrencilerde de okuma becerisinin hemen hemen hig

gelismedigi konu ile ilgili kaynak taramalarinda ortaya ¢ikmaktadir.

O halde ¢6ziim nedir? Tim uzmanlann birlestikleri ortak ¢6ziim, kurma
metinler yerine 0zgiin metinlerle ¢aligmaktir. Ciinkii “Ozgiin metinler
Almancanmn kullamldif: dogal ortami derse aktaran, dolayisiyla 6grencinin
amag¢ kiiltir 1le dogrudan dogruya karsilagmasma olanak tamiyan
metinlerdir” (Tapan, 1995, s.158).

1.5.1. Ozgiin Metinler

Metinler yabanci dil 6gretiminin en 6nemli aracidir. Ozellikle okuma-—
-anlama derslerinde metinler olmaksizin hig bir sey yapilamaz. Derste “hangi
tiir metinlerin segilecegi ve kullamlacagi 6grenim/6gretim amacina baglidur.
Ama o6nemli olan yabanci dil Ggretiminde ta en bagtan itibaren 6zgiin
metinlerle ¢cahgmaktir” (Henrici, 1986, s5.252-253).
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Ozgiin metinler son yillarda yabanci dil 6gretiminde kullanilan yéntemlerin
on gordiigii diizenlemelerin 6nemli bir pargasini olugturmaktadir. Ciinkii,

“dilin gercek kullammmnin yansidigi 6rnekler olan 6zgiin metinler, Almanya’daki yasam
tizerine bilgi veren araglardir. Ayrica 6zgiin metinlerin kullanimi egitsel bakus agisindan
zorunludur. Ozgiin metinler, 6grenciye, deneyimlerini artirmak, degisik bir bakis agtst
kazandirmak, toplumsal eylem edincini gelistirmek, kendi kosullarint bir diger iilkenin
kosullan ile kiyaslamak ve bilgi diizeyini yiikseltmek gibi olanaklar saglarlar. Egitsel
bakigin yabanci dil olarak Almanca ogretiminden bekledigi de budur” (Polat, 1986,
5.155).

Yabanci1 dil ogretiminde okuma aracilifiyla 6grencide iletigimsel eding
kazandirmak amag¢ olduguna gére “Ozgiin metinler ister yazili olsun, ister
sozlii bicimde olsun, — 6rn: tv., radyo haberleri — yabanc: dilde iletisim
edinci kazanmada bilyikk rol oynamaktadir. Yasam igindeki durumlara
uygun dil davramisi kazanmak icin vazgegilmez kosul 6zgiin metinlerdir”
(Blaasch, 1985, s.121). Iste bu yiizden 6zgin metinlerle galisma bir
gerekliliktir.

Yabanci dil 6gretiminde bu kadar 6nemli olan “6zgiin metin” kavrami ne
demektir?

“ ‘Ozgiin’ kavramm ‘belgesel’, ‘hakiki’, ‘gercck, saf’ kavramlanyla es anlamda
kullamlmaktadir. “Yapilnug’, ‘“iretilmig’, ‘gergek olmayan’, ‘yapay, kurma’
kavramlarmin tam olarak zit karsihfidir. Erek dili ana dili olarak kullanan kisilerce
yazilmig ve yabanci dil derslerinde kullanmaya uygun metinler, 6zgiin metinler olarak
kabul edilmektedir. Yabanci dili en iyi gekilde temsil eden, yabanci dilin yagamda
kullanim bigimini yansitan metinlerdir” (Edelhoff, 1985, s.7).
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Bal’a (1991, ss.87-88) gore,

“6zgiin metinler dzellikle yabanc dil okuru igin yazilmamus, aksine orijinal metinlerdir.
Dilbilgisi ve kelime hazinesi gelistirmek amaciyla yazilan ciimlelerin toplanu degil,
gergek bir amag ve bilgi aktarinm saglamak igin yazilmis metinlerdir. Yalinlagtinimsg,
bicim degistirmis, 6zet veya kisaltilmig metinler orijinal yani dzgiin metinler degildir.
Ozgiin olmayan metinler cogunlukla dilbilgisi kurallanm ogretmeyi amaglayan
metinlerdir. Ama okur metni sadece dilbilgisi kurallarim 6grenmek igin okumaz, aksine
bilgi edinmek ve bir seyler 6grenmek igin okur. Yabanci dil okuru, amag dil iilkesinin
insanlanmn giinliik sosyal yasamlarinda nasil diisiindiiklerini, nasil davrandiklarim
oprenmek ister. Okumamn amaci bilgi edinmektir. Ozgiin olmayan metinler hem bilgi
eksiklii hem de okuma becerisi de gelistirme yoniinden uygun degildir.”

Henrici (1986, s.253), “6zgiin kavramindan anlagilan dilsel yonden 6zgiin
materyallerdir, yani, dil 6grenme amaciyla korma olarak yazilmamis, aksine
yabanci dilin konusuldugu sekliyle yazilan metinlerdir” diyerek O6zgiin
metinlerin dil 6gretimi amaciyla degil, ger¢ek dilin kullanimu amaciyla
yazilan metinler oldugunu vurgulamaktadir.

“Yabanc1 dil 6grenimi/6gretiminde 6zgiin metinlerin kullamilmasim /.../”
belirten Briitting (1978, s.62), 6zgiin metni s6yle betimlemektedir: “Ozgiin
metin, dil egitimi amaciyla ya da yabanc: dil 6grenmek igin yazilmig metin
degildir, bilakis gergek iletisimi/bildirisimi saglamak igin yazilmig
metindir.”

Tim bunlara dayanarak, “6zgiin metinler yabanci dil 6grenimi/6gretimi ig¢in
kurmaca olarak yazilmayan, aksine ana dil kullamcilanna belli bir bilgi
aktarim i¢in yazilmig orijinal metinlerdir” demek miimkiin. Yabanc: dil
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Ogretimi alaninda kullamlan kitaplardaki metinler 6zgiin degil, kurma
metinlerdir. Ciinkii onlar belli bir egitim amaciyla kaleme almmglardir.
Gergek dil kullanimim yansitmamaktadir. Ama gergek dil kullanimim
yansitan, iletigimi olanakh kilan Ozgiin metinlerdir ve yabanci dil
Ogretiminde bu tiir metinlerle ¢aligmak gerekir.

Yabanc1 dil ogretiminde okuma-anlama derslerinde iizerinde ¢aligma
yapilacak metinlerin “/.../ 6zgiin olmasi, yani metnin o dili ana dili olarak
konusanlar tarafindan iiretilmis materyallerden secilmesi o6nerilmektedir.
Yabanci dil uzmanlan da 6zgin materyal kullanimimi savunmaktadir”
(Ekmekei, 1988, s5.47; Neuner/Kriiger/Grewer, 1988, 5.69).

Derslerde kullamlacak metinlerin 6zgiin olmasi konusunda uzmanlar gegerli
bir takim nedenler siralamiglardir; 6rnegin:

“Yabanci dil dersi Ogrenciyi, yabanci dilin kullamldign tilkelerdeki gercek yasam
durumlariyla karsilagmasina hazirlamahdir. Gergek yasamla karsilagildiginda, grenciyi
yabanct dille iletisim kurabilmesine hazir hale getirmelidir. Bunun igin, genis iilke
bilgisi iceren ozgiin metinlerle ¢ahigmak gerekir. Ulke bilgisi, 6grenciye, kendisi ve
yabanciy1 6grenme, yabanc kiiltiirle iletisimde bulunma olanag saglar. Yabanci dilin
bagarih bir gekilde 6grenilmesi, 6gretim amaci giidiilerek hazirlanmis yapay metinlerle
saglanamaz. Bu tiir metinler dilbilgisi yapilannin 6gretilmesi amacma hizmet eder,
ogrenciye yarar saflamaz. Ozgiin metinlerle ¢alisma, dilsel gergeklikle baglanti kurmayi
olanakl: kilar. Yabanci dil 6grenen kisi, bu metinlerden 6grendigi bilgiyi hem egitimi
siiresinde, hem kigisel bilgilenme anlaminda, hem de mesleki alamnda kullanir”
(Edelhoff, 1985, .5). |
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Westhoff (1987, 5.100), bu konuda iki neden belirtir:

“Metinler okura sik sik hipotezler gelistirme ve onu test etme olanag: sunmahdir. Yani,
okuma metni okura, ¢ok fazla, bilinmeyen yabanci bilgi sunmamal, aksine bilinmeyeni
bilinenlere dayanarak ¢ozebilme, anlayabilme olanag tammalidir. Once bilinen seyler
bulunmaly, sonra kisa siirede bilinmeyen 6gelerin bulunmasina ¢alisilmali, bu yiizden
metinler kisa ve ¢abuk okunabilecek yapida olmahdir.”

Bunlar da iste ancak 6zgiin metinlerle saglanabilir.

“Ozgiin metinler, derslerdeki dogal iletisim ortamumn gostergesidir,
ogrenciler gergek iletisimde bulunan kisi olmali ve bu iletigimi
giincellestirebilmelidir. Bunu O6frenciye 6zgiin metinler saglar ve onu
ogrenme olayinda hizla gidiiler” (Michel, 1979, s.30). Michel, 6grenciyi
ozellikle 6grenme olayinda giidillemesi agisindan metinlerin 6zgiin olmasi
gerektigini vurgulamaktadar.

Metinler, 6grencilerin gereksinimlerine uyularak secilmeli.

“Okul sonras! yagamlarinda dilsel aktivitelerini gergeklestirmelerine olanak saglayan
metinler ele alinmali. Yabanci dil dersindeki §grenim durumu, gergek yasamdaki dogal
iletisim dnrumunu ortaya koymamaktadir, bu yiizden ogretmenler okul dis1 yasamm
iceren, dili gercek bildirisim alaminda kullanma olanag saglayan konular bulmahdu.
Ozgiin metinlerle okul digindaki yasamu gergek durumlanyla smmfa getiririz. Bu
ogrenciyi motive eder. Ogrenci metinlerden bilgiler alir, amaci dogrultusunda toplumsal
davrams bicimleri kazanw ve kendisini ifade etmeyi Ofrenir. Bu yiizden 6zgiin
metinlerle galisiimahidir” (Blaasch, 1985, ss.121-125).
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Blaasch, Edelhoff’la aym gérﬁsﬁ paylagmakta ve 6zgiin metinler aracilifiyla
ogrencinin  okul dip  yasamunda  gergek  dil  kullammim
gerceklegtirebilecegini ve amaci yoniinde bir takim toplumsal davranig
bigimleri kazanabilecegini belirtmektedir.

Kriiger’e (1988b, s.34) gore,

“ders kitaplarindaki metinler 6zgiin degildir. Onlar dilbilgisi kurallanim 6gretmek igin
olusturulmuslardir. Ogrenciye dilsel davramslar kazandirmaktan ok uzaktir. Bu yiizden
derslerde iglenecek metinlerin, 6grenciyi giinlikk yagamdaki durumlan hazirlayan 6zgiin
nitelikte olmas) gerekir.”

Kriiger’in Edelhoff’la uzlagtigi nokta ders kitaplarindaki metinlerin kural
ogretmekten ileri gidemeyen, yapma metinler oldugu konusudur.

Yabanci dil 6gretiminde

“algisal becerilerin gelistirilmesi, ders kitaplarimin disinda asla karsilasilmayacak ve
yapay olarak olusturulmus metinlerle saglanamaz. Buniar iletisimde bulunma amaciyla
yazilmamigtir. Dil dgretiminde dnemli olan iilke bilgisidir. Bu yiizden okumaya 6zgiin
metinlerle baglamlmalidir” (Heyd, 1991, s.108).

Heyd ise, Kriiger ve Edelhoff’la temelde aym goriisii paylagmakta ve
okumaya iilke bilgisi iceren 6zgiin metinlerle baglanmasim onermektedir.

Ozgiin metinler konusunda Gerhold (1990, ss.149-150) de “dilin iletigim
yonii 6nemli olduguna gére ve 6grencide de iletisim yetisi geligtirilecegine
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gore, okumaya Ozgiin metinlerle baslamak gerekir” demektedir. Gerhold’e
gore iletisim becerisi gelistirmek 6zgiin metinlerle miimkiin olmaktadar.

Yabanc1 dil 6gretiminde amag, “6grenciyi yasama hazirlama oldugundan,
ders kitab1 diginda var olmayan kurma metinler yerine 6zgiin metinlerle
calistimas: gerekir” (Polat, 1990, s.75).

Goriildigu gibi, kurma metinler yerine 6zgiin metinlerle ¢aligma konusunda
tiim uzmanlar aym goriigtedir.

Ozgiin metinlerin 6zellikleri vardir. Bunlar:

“Ozgiin bir metnin bir yénelimi, amac: vardir, bir seyler iletmek ister ve bu yonelim,
belli bir dilbilgisi yapisim gretme ugruna yitip gitmemelidir. Ozgiin bir metnin, gergek
yasamda iletisine uygun bir ahicis1 vardir. Ozgiin bir metnin belirli bir bigimi vardir,
gazete yazisi, anlati gibi, bu yiizden yabanci dil dersinde gezi planindan siire kadar her
tarlii 6zgiin metin derslerde islenebilir” (Kriiger, 1988a, s5.25-26).

Ozgiin metinler 6grenciyi

“/.../ yaratici kalar, okumaya yoneltir, okuma ilgisi yaratir” (Tuk, 1989, s.199), “/.../
Ogrencinin o6n bilgisini giincellestirir” (Straufl/Brandi, 1985 5.66), “/.../ dgrencinin
hipotezler gelistirmesine, bunlan test etmesine ve anlamayi kolaylagtirmasina yardim
eder” (Paleit, 1984, 5.37), ““/.../ 6grencinin kigisel deneyimini giincellegtirmesi i¢in oyun
alam saglar, iilke bilgisi yoniinden &Brenciye doyurucu bilgiler sunar” (Neuner, 1984c,
s.12), “/.../ dgrenciye belli bir kiiltiirel davramg bigimi kazandinr” (Werlich, 1986,
5.126), “/.../ dgrenciyi giidiiler ve onda okuma zevki, becerisi gelistirmeye yardim eder”
(Renstrom, 1978, ss.81-82).



74

Dolayisiyla, 6zgiin metinlerle ¢aligmaya yabanci dil 6gretim siireci iginde
miimkiin oldugunca dil 6gretiminin ilk evrelerinde baglanmalidir. Sadece dil
Ogretimi amaciyla yazilmig kurmaca metinlerle 6gretim ¢abasi i¢inde olmak
ogrenciye pek yararh olmayacaktir.

Ozgiin metinlerin segiminde dikkat edilmesi gereken hususlar vardir.
Cunkii, “her 6zgiin metin yabanci diinyay1 aym sekilde yansitmayabilir, her
Ozgiin metin yabanci dil dersi i¢in uygun olmayabilir, 6gretim amacini
gergeklestirmeyebilir. O yiizden yabanci dil dersleri i¢in metinlerin ‘uygun’
ve ‘yararlt’ olmasi1 gerekir” (Neuner/Hunfeld, 1993, s.119). Yabanc: dil
Ogretiminde okuma—anlama derslerinde kullanilan metinleri Neuner (1986,
5.36), “kullanim iglevli metinler (yabanc: iilkedeki giindelik yasama 6zgii ve
orada islevleri olan kullanmalik metinler), bilgi iletici metinler (yabanci
kiiltiir diinyasimin bir yoniiyle 1lgili bilgi ileten, bu yonii tanitan, yorumlayan
metinler) ve yazinsal metinler /.../” olmak iizere ii¢ grupta topluyor.

Bu galisma kapsaminda kullanim iglevli metinler ‘kullamim amagh metinler’
ve bilgi iletici metinler ‘bilgilendirici metinler’ olarak adlandinilacak ve ele
alimacaktir. Yabanci dil olarak Almanca 6gretiminde yazinsal metinlerle
calismak ¢ok daha farkl: yonlerle irdelenmesi gereken bir konu oldugundan,
bu ¢alisma kapsaminda yazinsal metinlere deginilmeyecektir.



75

1.5.1.1. Kullanim Amach Metinler (Gebrauchstexte)

Almanca konusulan iilkelerin giinlitkk yasamindan, gerek yazili gerek sozlii
diizlemde gergeklegebilecek durumlari yansitan, yani amag dil iilkesindeki
giinliik yasamu aktaran 6zgiin metin tiirleri bu grupta yer alir.

Bu tiir metinler,

“/../ ozellikle, eper Ogrenci amag iilkede yagsamayr veya belli bir siire kalmayi
amaghyorsa ve bunun igin dili 6greniyorsa, yani amag iilke yasamina hazirlamyorsa,
derslerde ilk etapta dilsel islevleri gergeklestirmek amaciyla kullamihir ve iizerinde
calisma yapilir. Ogrenci amag iilke hakkinda 6zgin bilgiler edinir. Bu tiir metinler
aractligtyla siifta ‘6zgiin atmosfer® saglamr ve gergege yakin dil kullanum miimkiin
olur. Yabanci dil kullantemm gercegi yansitan bu modeli, 6zellikle égrencilerin yaratici
hayal giiciinii harekete gegirir” (Neuner/Hunfeld, 1993, 5.119).

Kullanim amagh metinler (Gebrauchstexte) olarak

“/.../ ilanlar, tagit tarifeleri, ilag prospektiisleri, cesitleri resmi belgeler, yemek listeleri,
anonslar, telefon rehberlerinden béliimler, haritalar, kent planlan, gesitli araglarnn
kullamm klavuzlan, trafik igaretleri, programlar, hava raporlan v.b” (Tapan, 1989,
s.186; Neuner/Hunfeld, 1993, s.99)

gibi metinler kastedilmektedir. Bu metinler gergekten de amag iilkenin
giinlitk yagaminda kargilagilabilecek durumlan yansitmaktadirlar.

Bu metinler,

“/...] dgrencinin Almanca konusulan iilkelerde karsilagabilecegi giindelik durumlan
tammasina, bunlann iistesinden gelebilmesine ve bu durumlarla ilgili eylemde
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bulunabilmesine olanak saglayacagindan, bu tiir metinlerin 6zgiin bigimleriyle yabanct
dil dersinde ele aluip kullamlmas: yerinde bir tutumdur” (Tapan, 1989, s.186).

Almanya’daki yagsama 6zgii ve salt orada iglevleri olan bu metinler, daha
cok Ogrendigi dili Almanca konusulan iilkelerde kullanmayir amaglayan
ogrenciler i¢in giidiileyici olabilir. Almanca konusulan iilkelerle dogrudan
dogruya iligkisi olmayan, yabanci dilden iilkesinde yararlanacak olan
ogrenciler igin ise, Almanya’yla ilgili baz1 bilgileri aktardiklari i¢in gok
yararhidir. Ciinkii bu metinler aracthgiyla amag¢ dil iilkesindeki giinliik
yagam smif i¢ine getirilir, gercek diinya smif iginde yaratilir, bunlardan
edinilen bilgiler 6grencinin daha sonraki yasam igin — gerek amag tilkede,
gerek kendi iilkesinde, gerekse mesleki yagaminda; ki, bu ¢aligma
kapsaminda Almanca boliimlerinde okuyan 6grenciler baz olarak alinmigtir—
gereklidir, yararhdir. Metinlerden elde ettigi bilgileri kendi yasamina
aktanir, kelime hazinesi genigler. Hatta metinler “/.../ salt islevsel olarak
degil de, oyun bigiminde, hayal giiciinii harekete gegirme seklinde /.../”
(Neuner, 1984c, s.18) simifta islenirse ¢ok daha yararhi ve giidileyici
olacaktir. Metinlerle ¢aligma bigimleri daha sonraki boéliimlerde ele
alinacaktir.

1.5.1.2. Bilgilendirici Metinler (Sachtexte)

Yabanc: kiltir diinyasiyla ilgili bilgiler ileten, yabanci diinyay: tanitan,
yorumlayan metinler bilgilendirici metinler (Sachtexte) tiiriine girmektedir.
“Gazete, dergi, tv., radyo haberleri, yorumlar, makaleler, sGylesiler,
okuyucu mektuplan, sozlik/ansiklopedilerden boliimler, bildiriler,
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grafik/istatistik, bilgi ¢oziimlemeleri, reklamlar, programlar, brogiirler v.b.”
(Tapan, 1989, s.186; Neuner/Hunfeld, 1993, s.99) bu grup metin tiiriine
girmektedir.

Bu metinler “/.../ yabanci diinyanmn, kiiltiiriiniin igerdigi ve belli olgulara,
amaglara dayanan durumlan yansitir. Bu durumlarla ilgili bilgiler verir, belli
durumlarin - yorumlanmasmma yardimci olur” (Tapan, 1989, s.187;
Neuner/Hunfeld, 1993, s.101).

Yabanci dil 6gretiminde

“/.../ kiiltir karsilashrmalanm da olanakh kilan bu tiir metinlerle calismak, 6grenciye
dilbilgisinin yam sira, kisisel deneyimlerini artirmak, degisik bakus agilart kazandirmak,
bilgi diizeyini yilkseltmek, kendi kosullarma bagka bir iilkenin kosullan ile
karsilagtirmak gibi olanaklar da saglar” (Tapan, 1989, 5.187).

Ogrenciye bu kadar ¢ok olanak saglayan bu tiir metinlerin okuma—anlama
derslerinde kullanilmasi gergekten gok yararh olacaktir. Ciinkii bilgilendirici
metinler (Sachtexte), kullanim amacgh metinlere (Gebrauchstexte) bakarak
ogrenciye ¢ok daha fazla bilgiler sunmaktir. Bir taraftan dilbilgisi, diger
taraftan Oprenciye yeni bir bakis agist kazandirryor. Ogrenci yabanci
kiiltiirle kargilagiyor, iletisime giriyor, bilgi diizeyi yiikseliyor, kiyaslama
becerisi geﬁsiyor, kendini ve yabanciyr sorguluyor, yorumluyor. Elbette ki
derslerde bu tiir metinlerin kullanimi hem 6grenciyi okuma—anlama becerisi
yoniinde giidilleyecek, okuma ilgisi asilayacak, okuma becerisini-
geligtirecek, hem de bilgilendirecektir. Hele ki, kiiltiirleraras: bildirigimin
onem kazandify ¢agimizda, ¢ok kiltirliilige de adim atilmig olunacaktir.
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Ancak, bu metinlerden yola ¢ikilarak yapilan kiiltiir karsilagtirmalarinda,
bilgi ediniminde dikkat edilmesi gereken noktalar bulunmaktadir. Verim
saglanabilmesi i¢in bir takim 6n kosullanin gerceklesmesi gerekmektedir.
Ornegin,

“metinlerin yansittifn ‘yabanci diinya’ ile iliskili gergeklerin &grencinin kendi yasam
deneyimini agmamas1 gerekir, bagka bir deyisle, 6grencinin kendi kiitiir deneyimi ile
amag kiiltir arasmdaki aynm ¢ok biiyitkkse, ya da Ogrencinin kendi kiiltiiriinden
kaynaklanan birikimin yabanci kiltiirde karsilif1 yoksa, bu 6grencide olumsuz bir tepki
uyanmasina yol agabilir; ¢iinkil bu durumda 6grencinin, kargilagtify yabénm diinyay1
kendi 6n bilgisiyle, kendi deneyiminden kalkarak agtklayabilmesi olanaksizdir. Ote
yandan, metinler aracilifryla ogrenciye sunulan yabanci kiiltiire iliskin durumlar
6grencinin kendi kiiltirii ile 6zdegse, bunlar arasinda hi¢ bir ayrim s6z konusu degilse,
bu metinlerle ¢alisma 6grenci igin ilging olmaktan gikar, boyle bir galisma da §grenciye
basit ve can sikic1 gelebilir” (Tapan, 1989, s.187).

Bu olayr ortadan kaldirmak ve yabanci dil Ogretiminde kiiltiir
kargilagtirmalan yoluyla yapilacak verimli c¢aligmalar, Neuner’in (1987,
s.64; Neuner/Hunfeld, 1993, s.120) deyisiyle “/.../ yan anlamanin yol agtif1
gerilimi yaratabilecek metinlerle gergeklesebilir.”

Konuya Tapan (1989, ss.187—188) aciklik getirir, s6yle ki:

“Oprenci yabanc kiiltiire kendi onbilgileri, varsayimlan, kendi yasam deneyimi ile
yaklagirken, siirekli olarak yeni degerlerle tams oldugu degerler, yeni olanla kendisine
yakin olan arasinda iligkiler kurar, karsilagtirmalar yapar; metnin kendisine sundugu
yabanci diinyayi, yeni olam kendi deneyimleri ile kavramaya calisitken, agiklayamadify
bir takim bos alanlar ile karsilagir. Kendi diinyasinda da benzeri olan bu yabanci
durumlan agiklayamamak 6grencide bir gerilime yol agar. Bu gerilimi agabilme diirtiisii
ile dgrenci yabanci diinya ile ilgili daha ok bilgi edinmek ister. Ogrenciye bu bilgiyi
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iletmek i¢in en wuygun metinler ise, bilgi iletici metinler (Sachtexte) olarak
nitelendirdigimiz, gercek yasamin bir pargas: olan 6zgiin metinlerdir.”

Demek ki, gerilime yol acan bos alanlarin doldurulmasi, 6zgiin metinler
araciiiyla, amag Kkiiltire iliskin bazi Ozelliklerin agiklanmasi, verilen
bilgilerin Ggrenciye dil ve kiiltiir diizeYlerinc uygun sekilde agiklanmasiyla
saglanabilir. Burada tabii ki 6gretmene biiyiik gérev diigmektedir. Ogretmen
bu bilgileri aktardifinda, agiklamalari yaptiginda, yabanci deneyim anlagilir
kilinir, 6ziimsenir ve “yar1 anlamadan” kaynaklanan gerilim, yabanci olanm

bilineni tamamlamasiyla, agiklamasityla ortadan kalkar.

Bu baglamda o6zgiin metinlerle ¢aligmanin yabanci dil Ogretimindeki
giidilleyici islevi ortaya ¢ikar. Ogretim agisindan bilingli diizenlemeler
yapildiginda, bu metinler 6grencinin derse olan ilgisinin artmasina, yeni bir
seyler 0grenme isteginin uyanmasina olanak saglar. Boyle bir dgrenme
siireci iginde “6grenci, metinler aracilifiyla kendisine ogretilmek istenen
dilin yapisina iliskin bilgileri de daha ¢abuk ve istekli 6grenir” (Tapan,
1989, s.188).

Diger yandan, yabanci kiiltiirii tanima, yabanci kiiltiire agilma, 6grencinin
kendi kiiltiiriine de yeni bir agidan bakmasina, iki kiiltiirii karsilagtinirken,
kendi kiiltiiriinii yeniden degerlendirmesine olanak saglar. Bagka bir deyisle
“karsilagtirma siirecinde ortaya ¢ikan gerilim, 6grencinin kendi kiiltiiriine de
bilingle egilmesine yol agar” (Tapan, 1989, s.188). Bu gerilime neden olan
durumlar, ders sirasinda soru sorma, elegtirme, degerlendirme, karsilagtirma
gibi diirtiilerin olugmasim saglar. Omegin, “Bana sunulan bu yeni durum
benim igin ne gibi bir anlam tagimaktadir?, Bu durum yabanc: diinyada
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boyle iken, bizde neden farkhi?” (Neuner, 1984c, s.18) gibi sorular
Ogrencinin diiginme bi¢imine esneklik getirir, onun diinyaya bakig agisim

degistirir, genisletir. Artik diinyaya daha genis yelpazeden bakacaktir.

Ozgiin metinlerin yabanc: dil dgretimine saglayaca@ yararlar yanmda, bu
metinlerle caligmanin bir takim zorluklara yol agacagi da g6z ardi
edilmemelidir. Bu metinlerin en 6nemli sakincas1 “/.../ dil yoniinden bir
diizene sokulmamig olmalanidir. Bu bakimdan bir takim kuraldisi ve
diizensiz kullammlan igermektedirler” (Kocaman, 1983b, s.182). Ciinkii bu
metinler gercek kullammm yansithig  igin @ “/.../ dil  dersi igin
diizenlenmemistir, Ogretimbilgisel bir kayg1 giidiilmeden
olusturulmuglardi” (Tapan, 1989, s.188). Bazen 6grencinin hem bilgi, hem
de igerik agisindan bilgi diizeyini asabilir. Bu metinlerin kendine 6zgi “/.../
karakteristik bir dili ve iglevi vardwr, (Neuner/Hunfeld, 1993, s.101),
kendine has bir yonelimi vardir, bir seyler aktarmay: amaglar, dilbilgisi
yapilarmi sunmak amaciyla yazilmamugtir, “6zgiin metinlerin gergek
dinyada, amacina uygun bir alicisi vardir, kendine has bir bigimi vardir”
(Kriiger, 1988a, 5.25). Dil ve igerik y6niinden bakildiginda “6zgiin metinler
daha zordur” (Neuner, 1984c, s.18), “her 6zgiin metin dil dersi i¢in uygun
olmayabilir (Neuner, 1988, s.153).

Ama baz1 6nlemler ahnarak, belli teknikler kullanilarak 6zgiin metinlerle
derslerde verimli ¢aligmalar yapilabilir. Bu ¢aligmalarda iki yol izlenebilir:

—Metni oldugu gibi, 6zgiin, orijinal bigimde sunma.
—Metni yahinlagtirarak sunma.



81

Yabanci dil olarak Almanca ogretiminde her iki ¢aligma bi¢imini de
savunanlar vardir, ama birincisi “/.../ yani metni degistirmeden 6zgiin
bicimde sunma /../” (Tapan, 1989, s.189; Paleit, 1984, s.37) tercih
edilmektedir. Ikinci yolu savunanlar “eger metnin her ayrmtis1 anlagilmak
isteniyorsa, metin Ogretim amaciyla, metnin 6zgiinliigiine zarar vermeden
dilsel olarak yalinlagtirilabili” (Neuner, 1984c, s.18; Neuner/Hunfeld,
1993, s.120) demektedirler.

Yabanc: dil okul i¢in degil de, yasam i¢in 6gretiliyorsa, — ki yabanci dilin
amac1 Ogrenciyi yasama hazirlamadir — derste kullamilacak metinlerin de
gercek kullammlan ile sunulmasi dogru bir davrams olacaktir. Ciinkii,
ogrenci okul diginda, metinlerin 6zgiin bi¢imleriyle kargilagacaktir.

Ancak, metinleri 6zgiin bigimiyle sunma konusunda, .../ dgrenciye bir
takim yardimlarin sunulmasi da zorunludur” (Tapan, 1989, s.189).

Bu konuda, Ogrencinin metne yaklagimimi kolaylagtiran ¢aligmalar,
alistrmalar 6nem kazanmaktadir. Ozellikle anlama becerisini geligtirmeye
yonelik bu ¢aligmalar iki yonlii siirdiiriilmelidir. Bir yandan 6gretmen uygun
diizenlemelerle 6grencinin metni anlamasi kolaylagtirirken, diger yandan,
ogrenciyi ilk kez karsilagacagy Ozgiin bir metni nasil ¢ozebilecegi yolunda
egitmelidir.
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1.5.2. Okuma — Anlama Etkinlikleri

Yabanc1 dil 6gretiminde 6grenciye, okuma—anlama becerisi kazandirmada
“/...] ozgin metinlerle ¢aliyma goriisii, derste islenecek metinlere
uygulanacak bir takim okuma ve okuma-anlamaya yonelik etkinlikleri
gerekli kilmaktadi™ (Neuner, 1984c, s.24).

Okuma-anlama derslerinde iglenecek metni, 6Frencinin “/.../ anlayabilmesi
ve metinden bilgileri alabilmesi i¢in yardima ihtiyaci olacaktir, hele ki, uzun
ve biraz daha karmagik metinlerde yardim ihtiyaci1 daha biiyiik olacaktir”
(Kriiger, 1988a, s.21).

Ogrencinin metni anlayip ¢6ziimlemesi kolay bir is degildir. Ciinkii, 6grenci
burada metinle etkilesime girmektedir. Etkilegimin verimli olabilmesi igin,
artik Ofrencinin edilgen degil, etken bir konumda olmasi gerekir. Verimli
bir etkilesimde Ogrenciye bir takim yardimlar sunulmalidir. Once metni
kabaca anlayabilmeli, daha sonra da metindeki bilgileri ayrnintili bir gekilde
¢oziimleyebilmelidir.

Bunun igin 6grenci metne degisik okuma tiirleriyle yaklagmalidir. “Yabanci
dildeki bilgileri baslangi¢ diizeyinde olan 6grencilerin, kendileri igin gii¢
olan bir metni okuyup anlamalan, izleksel ya da arayici okuma yoluyla
gerceklesebilir” (Polat, 1990, s.83), daha sonra diger okuma tiirlerine
gegilebilir. “Okuma tiirleri ve metne uygulanacak okuma etkinlikleri dersin
ana ogeleri olmalidir” (Buhlmann, 1981, s.55).
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Okuma-anlama derslerinde amag, 6grenciye

“/.../ iletisim yetisi kazandirmak olduguna gore, artik geleneksel alishrma tiirleri, - yani
yapr degistirme, bosluk doldurma, tekrar aligtirmalan gibi etkinlikler - bu amact
gergeklestirmeye yetmemektedir. Bu yiizden derste, gergege yakin dil kullammmi
gerekli ve miimkiin kilan aligtirmalar, yani okuma-anlama etkinlikleri kullamlmalidir”
(Neuner/Hunfeld, 1993, s.103).

Bu tiir etkinlikler hem 6grencinin metni daha 1yi anlamasina, hem de daha
sonra anladiklarim sézlii ve yazili olarak ifade etmesine yarar saglayacaktir.
Zira “alighrmalar, Ofrenciyl agama asama anlama ve ifade etmeye
siiritkleyecektir” (Neuner/Hunfeld, 1993, ss.103-104).

Okuma—anlama derslerinde “basarimin ilk gsarti okuma—anlama ahigtirmalarn
yani etkinlikleridir. Bunlar, dilbilgisi ve sozciik bilgisine yoénelik, metni
genel olarak anlamaya yonelik ve metnin anlagilip anlagiimadigini sinamaya
yonelik aligtrmalardir” (Bernstein, 1990, s.240).

Aligtirmalar, “/.../ hem okuma becerisi gelistirmeye, hem de metindeki
bilginin daha iyi anlagilmasina yardim etmektedir” (Jenfu, 1992, 5.46), bu
yiizden “aligirmalar yabanci dil dersinin kalbidir” (Schwerdtfeger, 1991b,
s.187). “Iletisim becerisi kazanma ahstirmalarla miimkiin olmaktadir”
(Pauels, 1991, s.199).

Demek ki, Ogrencinin metni anlayip gézﬁmléyebi]mesi icin okuma-—
anlamay1 gelistirmeye yonelik alighrmalarin derslerde kullamilmas: g¢ok
onemlidir. Bu galigmalar sirasinda, 6grenci kendisine sunulan 6zgiin metni
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ilk asamada genel gizgileri ile anlamayi, daha sonra da metindeki gerekli
bilgileri segip, 6nemli olanlar1 bulmay1 6grenecektir. Burada amag zaten,
ogrencinin tek tek sozciiklere saplanip kalmasim 6nleme ve metnin tiimiine

yonelmesini ve 6nemliyi 6nemsizden ayirabilmesini saglamaktir.

Yabanci dil Ogretiminde, okuma-anlama derslerinde, okuma—anlamay:
gelistirmeye vyonelik ahigtrmalar genelde, okuma-anlama becerisini
kolaylagtirma ve okuma—anlamay1 simnamaya y6nelik ¢aligmalar olmak iizere

iki béliimden olugur.

1.5.2.1. Okuma — Anlama Becerisini Kolaylastirma

Okuma-—anlama becerisini kolaylagtirmaya yonelik aligtirmalar, yani
etkinlikler, metni anlama dogrultusunda kolaylik saglamayi, metni genel
cizgileriyle anlamayr amaglamaktadir. Ogrenci 6nce kendisine sunulan
metni anlayacaktir. Daha sonraki asamada metni aynntih olarak
inceleyecek, anlayacak ve yorumlayacaktir. Okuma-—anlama becerisini
kolaylastirmaya yonelik aligtirmalar alt1 grupta toplanmaktadar.

1.5.2.1.1. Metni Yalhnlastirma

Burada “/.../ anahtar sozciiklerin belirlenmesi, konunun ana ¢izgileriyle
Ozetlenmesi ve metin tiirinin degistirme yoluyla yalinlagtirilmast /.../”
(Tapan, 1989, s.190; Neuner, 1984c, s.24) s6z konusudur. Amag

“Ogrencinin metnin igerdigi sdylem yapisim kavramas: oldugundan,



85

yahnlagtirma c¢aligmalarinda Oncelikle anahtar sozciikkler iizerinde
yogunlasiimasi gerekir” (Polat, 1990, s.84).

Baglangi¢ diizeyindeki ogrencilerle yapilacak okuma—anlama ¢alismalarinda
bu sozcikler1 6gretmen belirlemelidir. Ciinkii 63renci daha bu asamada
hangi sozciiklerin anahtar sozcitkler oldugunu bilemez. Anahtar sozciiklerin,
metin i¢inde bulunduklan yerlere StrauB (1984, s.84), “bilgi—adalari”
demektedir. “Bilgi adalarim birlestiren, birbirine baglayan ¢izgi, metnin
temel iletisini, yani sdylem yapismu ortaya koyan gizgidir” (Polat, 1990,
s.84).

Ogrenci bu anahtar sozciikleri ve bunlarin bulundugu bilgi adalarm
birlestirdiginde metnin temel iletisini anlayacaktir.

Anahtar sozciiklerin bulunmas: 6zgiin metinlerle galigmada en 6nemli nokta
durumundadir. Cinkii “metnin  konusunu belirleyen baglik ve anahtar
sozciikler metindeki en 6nemli bilgilerdir” (Neuner/Kriiger/Grewer, 1988,
s.52). Anahtar sozciikleri anlayan 6grenci, metni de anlamigtir. Yani metnin
anlagilmasim kolaylastiran, anahtar sézciiklerdir.

Metni yalinlaghrmada ikinci agama, konunun ana hatlanyla 6zetlenmesidir.
Anahtar sozciikkler bulunduktan sonra, 6gretmen konuyu ana hatlanyla
Ozetler, ya da ogrencilerden konuyu ana hatlanyla ozetlemelerini ister.

Konunun 6zetlenmesi metnin biraz daha anlagilmasim saglamaktadir.
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Veya bagka bir metin tiiriiyle, 6regin ders kitaplarinda bulunan bir metinle
konunun biraz daha yalnlashrilmas: séz konusudur. Ozgiin metnin
konusuyla ilgili, ama 6zgiin olmayan, ders kitaplardaki metinlerle konu daha
yalin hale getirilir, yani daha anlagilir duruma getirilebilir.

1.5.2.1.2. Metni Kisaltma

Burada s6z konusu olan “/.../ dilsel yonden daha yalin bir kosut metin
olugturulmasidir” (Tapan, 1989, s.190; Neuner, 1984c, s.24).

Ozgiin metinlerle yapilacak okuma—anlama galigmalarmda 6gretmenin “ele
alinacak metnin temel iletisini aktaran, ancak daha kolay anlagilabilen bir
metin sunmasi, anlama kolayhg: saglayan bir aligtirma tiiriidiir. Bu durumda
yapilmas: gereken kosut bir metnin hazirlanmasidir” (Polat, 1990, s.84).

Dilsel olarak daha basit, yalin olusturulmus paralel/kosut metinler de 6nemli
bilgileri biinyelerinde barmdirmahdirlar. Yalmz burada s6z konusu olan,

“/../ kurma metinlerdir, ki bunlar ders kitaplarindaki metinlerin 6zellikleri
tagimaktadirlar. Yalin paralel metinlerle ¢aligmada tehlike, simifta sikici bir ortamin
olugmasidir. Zira aym konu iki kez islenmektedir. Bu yiizden metinle ¢alismada 6zgiin
metin her zaman 6n planda olmalidir” (Neuner/Kriiger/Grewer, 1988, s.56).

Metnin daha iyi anlagilmasi i¢in paralel metin kullammminda dikkat edilmesi
gereken nokta, Ogrenciyi fazla sikmamak ve paralel metni 6n plana
¢ikarmamaktir. Ciinkii amag¢ paralel metnin anlasilmasi, islenmesi degil,
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0zgiin metnin anlagilmasidir. Paralel metin, anlagilmasi zor olan 6zgiin
metnin, daha iyi anlasiimasimi kolaylagtiracak yardimei metindir.

1.5.2.1.3. Metnin Gorsellestirilmesi

Metnin iletisini kavramada, resim, fotograf v.b. gibi gérsel yollardan
yararlanma, “metnin resim iginde kullanmm ve iletilen bilginin
gorsellestirilerek sunulmasi /.../ ” (Tapan, 1989, s.190 ; Neuner, 1984c,
s.24) soz konusudur. Bu “/.../ anlamay: kolaylastirabilecek bir yoldur”
(Polat, 1990, s.84).

“Anlam resimlerle, fotograflarla aktarma, igitsel-dilsel yéntemin geligtirdigi
bir yoldur” (Neuner/Kriiger/Grewer, 1988, s.60).Goérsellestirme, 6grenci
igin 6nemli bir aragtir. Efer 6frenci metinde gegen durumlan resimlerle,
fotograflarla ve diger gorsel araglar yardimyla tanirsa, metni daha iyi
anlayacaktir. Ciinkii gérmek, anlamayi kolaylagtinr. Resimler 6grenciyi
derse, metne yoneltir, giidiiler.

Metnin resimlerle ve gorsel araglarla desteklenmesi, okuma-anlama
becerisini kolaylastiran yollardan belki de en etkilisidir.

“Bir resim bin sozciik degerinde oldugu gergegi /.../” (Demirel, 1993, s.24)
ozellikle yabanci dil 6gretiminde okuma—anlama derslerinde daha da 6nem
kazanmaktadir.
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1.5.2.1.4. Metni Boliimleme

Okuma—anlama derslerinde, 6zellikle baglangig asamasinda iglenecek metni
bolimlere ayirma, okuma isini kolaylagtiir. “Metnin igindeki diisiince
birimleri (paragraflar), bir diisinceden Obiiriine gegisi  gosterir”
(Neuner/Kriiger/Grewer, 1988, s.58; Polat, 1990, s.84). Bu yiizden 6nce
metni kabaca boliimlemek gerekir. Boliimlerdeki diigiinceler anlasildiginda
metin agsama asama ¢oziimlenecektir. Béliimleme aligtirmalart ““/.../ metnin
icerdigi disiince kiimelerini, alt birimlere ayuma yoluyla agmaya
yoneliktir” (Polat, 1990, s.84). Metni bélimlemede s6z konusu olan “/.../
metinde sunulan bilgiyi ana ¢izgilerine gére boliimleme, metnin anlamsal
boliimlere ayrilmasi ve bilgi akigin1 belirleyen gizelgelerin olugturulmasidir”
(Tapan, 1989, s. 190). Boylece 6grenci metindeki diigiince birimlerini adim
adim ogrenmeye caligir, anlamlarimi bulur ve metnin bir ¢izelgesini, bilgi

semasim ¢ikarir. Bunun sonucunda metni anlar.

Metnin timiinii ilk etapta anlamak zor olacagindan, bélim boliim anlayip
sonuca ulagmak daha iyi bir ¢6ziim yoludur. Béylece paragraflar iizerinde
yogun olarak ¢alisilir, diisiinceler, metnin sundugu ileti iyicé kavranir. Bu
da okuma-anlama igini kolaylagtirir.

1.5.2.1.5. On Bilginin Canlandiriimas:
Ozgiin metinlerle yapilan okuma-anlama ¢aligmalarinda, ogrencilerin

konuya iliskin 6n bilgi ve deneyimlerinin belirleyici islevleri vardir. “On
bilginin canlandirlmasinda metnin konusuyla sistemli bir ¢aligma /.../”
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(Neuner, 1984c, s.24) s6z konusudur. Ogrencinin metnin konusuyla ilgili 6n
bilgisi, deneyimi varsa “/.../ bu onun metne yaklagimim ve metni anlamasin
kolaylagtirmaya yarayan en Onemli yardim aracidir” (Neuner/Kriiger/
Grewer, 1988, s.62). Ogrencinin 6n bilgisini ortaya ¢ikarmak igin 6gretmen
sistemli bir gekilde sorular sorar, 6grencinin ne kadar 6n bilgisi oldugunu
saptamaya ¢aligir. Soru ve cevaplarla d6grencinin konu ile ilgili bilgileri elde
edilir. Metnin konusunun anlagilmasi Ogrencinin 6n bilgileri tizerine
yogunlagtirilir ve yapilandinlir. “On bilgileri etkin kilmaya yonelik
aligtirmalarda ana dilden de yararlanilabilir” (Polat, 1990, s.84).

1.5.2.1.6. Ana Dilden Yararlanma

Ogrencinin 6n bilgisinin canlandirilmast ve metni daha iyi anlamasi igin
okuma-anlama caligmalarinda ana dilden yararlamlabilir. Burada s6z
konusu olan “ana dilde bir kosut/paralel metin olugturulmasi ve onemli
kavramlarin ana dilde agiklanmasidir” (Neuner, 1984c, s.24; Tapan, 1989,
s.191).

Metinle ¢aligma derslerinin ana ilkesi anlama—anlatma olduguna gore, metni
anlama daha sonraki ¢aligmalar i¢in ¢ok onemlidir. Eger metnin konusu
iyice anlagilmiyorsa, burada ana dilden yararlanmak miimkiindir. Baz
kavramlar i¢in ana dil kullamihir veya ana dilde yaziloms, aym konuyu igeren
bir paralel metin yardimc1 bir ara¢ olarak kisaca smifta kullamlip,
islenebilir.
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Goriildiigii tizere, Ozgiin metinlerle yapilan c¢aligmalarda ilk asamada,
Ogrenciye metni anlamada kolaylik saglama amaglanmaktadir. S6zii edilen
okuma—anlama etkinlikleriyle metin Ogrenci tarafindan daha 1yi
anlagilacaktir. Bunlar, 6grenci igin bir yol gosterme, yardum araglandar.
Ogrenciye metni anlama dogrultusunda kolaylik saglamaktadr.

Bunu izleyen agamada ise 6grencinin metni anlayip anlamadigini sinamaya

yonelik calismalar s6z konusudur.
1.5.2.2. Okuma — Anlamay: Stnamaya Yonelik Calismalar

Okuma-anlamay1 kolaylastiran etkinliklerden yani ahstirmalardan sonra,
bunlann smmamaya yoénelik g¢ahgmalarin yapilmasi, 6zgiin metinlerle
caligmay1 daha yararl, etkin kilmaktadir. Metin iizerinde daha degisik
caligmalara —Ornegin, dilbilgisi veya anlatin gelistirici galigmalara—

gecmeden 6nce bu asamanmn iizerinde durulmasi gerekir.

Bu asamada

“/.../ 6grenci metnin gerekli, 6nemli yerlerini anlayip anlamadifini kendi kendine test
edecektir. Burada §grencinin dilsel olarak aktif olmasi degil, aksine sadece mekanik-
iiretimsel tepki vermesi (isaretleme, oklarla baglama) beklenir” (Neuher/Krﬁger/Grewer,
1988, s.51).

Burada yapilacak etkinliklerde, 6grenci kendisine sunulan ifadelerin, metne
bagh olarak, dogru ya da yanhs oldugunu isaretleyecek, veya aym1 anlamh
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ifadeleri oklar yardimiyla birbirine baglayacak, birden fazla se¢enek iginden
en dogrusunu ya da dogru olanlari bulacaktir.

Gergekten de Neuner/Kriiger/Grewer’in (1988, s. 51) belirttigi gibi burada
ogrenci dilsel olarak aktif durumda degildir. Kendini metni anlayip
anlamadig1 konusunda test etmektedir, yani sinamaktadir.

Ozgiin metinlerle ¢aligmanin ikinci agamasi olan okuma—anlamay1 smamaya
yonelik ¢aligmalar sunlardir:

“-Dogru-yanlig alistirmalan

-Bosluk doldurma ahgtirmalan

-Coktan segmeli alistirmalar

-Diizenleme ahgtirmalan (kangik olarak verilmis tiimcelerden anlamli bir metin
olusturma)

-Eslestirme alistirmalan

- Metne yonelik sorular ve yanitlar” (Neuner, 1984c, s.24; Polat, 1990, s.85).

1.5.2.2.1. Dogru — Yanls Alistirmalart

Bu ahgtuma tiirii “/.../ bir asmm dogru, bir kismu yanhig yarg: ciimleleri
halinde verilen maddelerden olugur” (Tekin, 1987, s.137). Metinden alinan

ifadelerin maddeler halinde siralanmas: s6z konusudur.

Bu ifadelerin bir bolimii dogrudur, bir boliimii ise yanhgtir. Ogrenci
metinden edindigi bilgilere dayanarak “/.../ ifadelerin dogru ya da yanhg
oldugunu saptar” (Neuner/Kriiger/Grewer, 1988, s.66). Ona gére
isaretlemesini yapar. Ornegin:
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Regine Klein ist 28 Jahre alt und hat zwei Kinder, ein Midchen und einen Jungen. Sie
sind zusammen vier.

Die Miete ist sehr hoch: 1100 Mark fiir eine Vierzimmerwohnung (115 m), und dann
noch Heizung extra.

Thr Mann ist Lehrer. Er verdient im Monat 3200 Mark netto.

Sie ist auch Lehrerin. Aber sie ist jetzt zu Hause. Die Kinder sind noch zu klein.

Sie haben Schulden. (Deutsch aktiv Neu Lehrbuch 1A, 1993, 5.33)

Welche Aussagen sind auf der Grundlage des Textes richtig ( r ), welche falsch (f) ?
T f

1. Frau Klein hat vier Kinder.
2. Herr Klein ist Lehrer.
3. Frau Klein arbeitet jetzt als Lehrerin.

4. Sie haben ein Haus.

O O 0O o O
o o o o O

5. Das Haus hat vier Zimmer.

Dogru—yanhg ahstirmalarinda “test edilen bilginin dogru ya da yanhghg,
yani tahmin faktorii %50°dir” (Neuner/Kriiger/Grewer, 1988, 5.66).

Bu alistirma tiiriinde dikkat edilmesi gereken sey, ifade edilen diisiincenin
“/.../ kesinlikle dogru ya da kesinlikle yanlhig olmasidir” (Tekin, 1987,
5.140). Kesin olmayan ifadeler yanlticadir. Ogrenci tam cevabi kestiremez.
Bu da ona yarar saglamaz. O yiizden ifadelerin tek bir cevabi olmahdir.
Kesin dogru ya da kesin yanhs ifadeler kullanitmalidsr.
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1.5.2.2.2. Bosluk Doldurma Alistirmalar:

Bu aligtirma tipinde 6grenciye kisa bir metin sunulur. Metnin bazi boliimleri
bos birakilir. Ogrenci metindeki ifadelere gore bu bogluklan uygun
kelimelerle doldurur. Bosluk doldurma, “/.../ okuma-anlama derslerinde en
¢ok kullanilan bir ahigtirma tiiriidiir. Ozellikle uygun kelime bulma ve metni
tamamlama amagclamir. Bogluklarin sayisi tiimsel ve izleksel okumaya
baghidir” (Buhlmann, 1981, s.112).

Bosluk doldurma g¢aligmalarinda, 6grenci metinden aldigy bilgiye gore,
kendisine sunulan ve doldurulmas istenen metni, anlam biitiinliigiine dikkat
ederek tamamlamayi amaglar. Omegin:

Weihnachten ist das groBite Fest in Deutschland. Der 25. Und der 26. Dezember sind die
Weihnachtsfeiertage. Am 24. Dezember ist der “Heilige Abend”.

An diesem Abend gehen viele Menschen in die Kirche, und danach feiern sie zu Hause.
In fast jeder Wohnung steht ein “Christbaum”, geschmiickt mit Kerzen, Kugeln, Figuren
und Sternen. Unter dem Baum liegen die Geschenke. Weihnachten ist der wichtigste
“Schenk-Tag” in Deutschland. Das ist ein groBes “Geschift” fiir die Geschifte.

Zu Weihnachten gibt es Lebkuchen, Spekulatins, Plitzchen, Stollen und andere
Spezialitiiten. (Deutsch aktiv Neu Lehrbuch 1A, 5.112)

Bitte erginzen Sie!

In Deutschland ist das grofite Fest ................. Man feiert der “Heilige Abend” .........
............................... Viele Menschen gehen zuerst ........  .ccce. eveeeeens, dann
fetern si€ ... oo Weibnachten ist der wichtigste .................... in

Deutschland. In jeder Wohnung steht ein ..................... Die Geschenke liegen



94

Dikkat edilmesi gereken konu, “/.../ bosluga yerlestirilecek kelimenin,
metinde gegen kelimelerden olmasi ve tek bir yamtimn bulunmasidir”
(Buhlmann, 1981, s.112).

Yukarida belirtildigi gibi, bunda amag, 6grencinin kelime diizleminde
metinden dogru bilgi alip almadigimn smanmasidir. Ogrenci metni
anladiysa bogluklari kolaylikla dolduracaktir.

1.5.2.2.3. Coktan Segmeli Alistirmalar

Bu alistirma tiiriinde, metinle ilgili bir takim ifadeler segilir. ifadelerle ilgili
celdiriciler belirlenir. “Ogrencinin goérevi, celdirici segenekler arasinda
dogru olam veya metindeki iletiye uygun olam bulmak ve isaretlemektir”
(Neuner/Kriiger/Grewer, 1988, 5.67). Ornegin:

Lesen und kreuzen Sie die richtige Antwort!

Frau Scoti wohnt in Aachen. Sie muf} schon am Samstag nach Miinchen fahren. Sie sagt
zum Beamten am Schalter: “Nach Miinchen , bitte, einfach.”

a- Sie mochte allein fahren.

b- Sie mochte hin und zuriick fahren.

c- Sie mochte 2. Klasse fahren.

d- Sie mochte eine Fahrkarte einfach.

Der Beamte sagt zau Frau Scoti: “Nach Miinchen gibt es Ieider ‘keine direkte
Verbindung.”

a- Sie kann nicht fahren.

b- Sie muf 1. Klasse fahren.

c- Sie mub spiter fahren.

d- Sie muf} umsteigen.
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Jedes Bundesland hat andere Ferientermine. Frau Scoti ruft ihre Freundin in Miinchen
an und fragt: “Wann fangen in Bayern die Ferien an?” - “Anfang nichster Woche”, sagt
die Freundin

a- am Monntag

b- im Juni

¢- am Morgen

d- im Sommer (Deutsch aktiv Neu Arbeitsbuch 1A, s.104)

Coktan segmeli ahigtirmalar, metnin anlagilip anlagilmadigim kontrol etme
olayinda “/.../ objektif olmasindan dolayi ¢ok tercih edilen bir aligtrma
tiriidiir. 4 segenekli alighrmalarda tahmin faktorii %25, 5 segeneklilerde
%20°dir. Yani 4 veya 5 olasi ifadeden dogru olan bir tanesini bulmak
profesyonelce bir seydir” (Neuner/Kriiger/Grewer, 1988, s.67). Metni
anlayan Ogrenci, 4 veya 5 segenek igcinden dogru olami bulabilmek igin
profesyonelce bir tutum i¢indedir. Celdiricileri ¢ok iyi ¢dziimleyip, dogru
olam1 segmek durumundadir. Bu o kadar kolay bir ig degildir. Metni tam
olarak anlamak gerekir. Yoksa dogru olan segenek bulunamaz.

Coktan segmeli aligtrmalar, Neuner/Kriiger/Grewer’e (1988, s.67) gore bir
kag gesit olabilir. Ornegin:

“Sadece bir segenek dogru, diger tiim segenekler yanligtir.

Segencklerden bazilan dogru, digerleri yanhstir. Ornegin, 5 segenckten 2’si dogrudur.
Yalniz bu durum 6grenciye bildirilmelidir.

Kag secenegin dogru, kagimin yanhs oldugu 6grenciye bildirilmemelidir.”

Eger ogrenciye segeneklerdeki dogru ya da yanligin sayis: verilirse, 68renci
bazalarim anlamasa bile, o sayiya ulagmak i¢in kendini zorlayacak ve
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isaretleme yapacaktir. Bu da onun metni anlayip anlamadiim ortaya
¢ikarmayacaktir.

Bu aligtirma tiiriinde dikkat edilmesi gereken sey, ipuglanmin ne ¢ok fazla
agik, ne de gok fazla kapali olmasi, yani “/.../ geldiricilerin makul olmasidir”
(Tekin, 1987 5.165).

Dogru segenege iligkin ipucunun ¢ok belirgin bir gekilde verilmesi 6grenciyi
cezbetmeyecektir. Veya hi¢ ipucu verilmemesi Ogrenciyi fazlasiyla
zorlayacaktir. Bu yiizden 6grenciye verilecek yardimin, yani ipuglarinin
makul diizeyde olmas1 gerekmektedir. Yoksa metnin 6grenci tarafindan
anlagilip anlagilmadigs objektif olarak kontrol edilemez.

1.5.2.2.4. Diizenleme Alstirmalar:

Burada s6z konusu olan, “/.../ karigik olarak verilmig tiimcelerden anlamh
bir metin olusturmadir” (Polat, 1990, s.85).

Bunun igin smifta iglenen metne benzer ““/.../ daha basit, 6grencinin bilgi
diizeyine uygun paralel bir metin olugturulur. Daha sonra metnin ciimleleri
birbiriyle kanstrilir” (Neuner/Kriiger/Grewer, 1988, s.63). Ogrenci bu
kanigik olarak verilen ciimleleri, metnin anlam biitiinligiine dikkat ederek
belli bir siraya koyar, diizenler ve sonunda anlamli bir metin olusturur.
Omnegin:
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Ich brauche sofort Hilfe!

Herr Gréner hat eine Autopanne - er braucht Hilfe. Er ist sehr in Eile: Um 19 Uhr hat er
eine Konferenz in Diisseldorf. Jetzt ist es kurz nach 17 Uhr!

Herr Groner findet eine Autowerkstatt, aber die ist schon zu. Der Meister sagt, er hilft
am nichsten Morgen; vielleicht ist der Motor kaputt - das geht nicht so schuell.

Der Meister schreibt Adresse und Telefonnummer von Herrn Groner auf. Dann ruft er
ein Taxi. Herr Groner fihrt mit dem Taxi nach Diisseldorf.. (Deutsch aktiv Neu
Lehrbuch 1A, 5.69)

Ordnen Sie bitte die Sdtze und bilden Sie einen Dialog!

Aber, ich habe es sehr eilig. Ich habe um sieben Uhr eine Konferenz in Diisseldorf.
Schauen Sie bitte mal nach! Vielleicht ist es nicht viel kaputt.

Tut mir leid, ich habe jetzt keine Zeit!

Ich rufe ein Taxi, und dann fahren Sie zu Ihrer Konferenz.

Ich brauche sofort Hilfe.

Das ist zu spét! Ich habe heute abend um sieben Uhr eine Konferenz.

Ja bitte, rufen Sie gleich an!

Es ist schon nach funf, Ich komme morgen friih.

A B B e

. Und was mache ich jetzt?
10. Nein, das geht jetzt nicht mehr. Vielleicht ist der Motor kaputt, es dauert lange.

Dikkat edilmesi gereken konu, “/.../ ayni anlam veren birden fazla ciimlenin
olmamasidu” (Neuner/Kriiger/Grewer, 1988, s.65). Boyle bir durumda
ogrenci zorlanacak, belki de hangi ciimlenin daha dnce gelmesi gerektigini
bilemeyecektir.



98

1.5.2.2.5. Eslestirme Alistirmalar:

Eslestirme aligtirmalar “/.../ iki grup halinde verilen ve birbiriyle ilgili olan
bilgi ogelerinin, belli bir agiklamaya gore eslestirilmesini gerektirir” (Tekin,
1987, s.131).

Bu aligtirma tiiriinde, terimlerle onlarin tanumlan, 6nemli bilgi beklerinin
aciklamalan, kelimeler ve onlarin anlamlan eglegtirilebilir.

Eslestirme ahsgtirmalann bir bakima “/.../ ¢oktan seg¢meli aligtirmalarin
degistirilmis bigimi olarak goriilebilir” (Tekin, 1987, s.131). Coktan segmeli
aligtirmalarda asil sorunun soruldugu bir madde altinda olas1 yamitlar ya da
secenekler siralanir. Eglestirme alighrmalarinda ise genellikle ifadeler bir
sittunda, olasi yanitlar ya da segenekler diger siitunda bulunur.

Ogrencinin yapmasi gereken sey, ilk siitundaki maddeyi ya da ifadeyi, ikinci
siitunda yer alan ve onunla en yakindan ilgili bulunan ifadeyle
eslestirmesidir. ilk siitunda metinden alinan ifadeler, kelimeler bulunur,
ikinci siitunda bunlarla aym anlama gelen ifadeler ya da agiklamalar vardar.
Bir ok yardimiyla ya da harfler ve sayilarla bu ifadeler birbirleriyle
eslestirilir. Omegin:

Entscheiden Sie bitte, was richtig ist!
1. Produktion a) Herstellung von Waren

b) Zeugung
¢) Warenhersteller
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2. dkonomisch a) rationell
b) wirtschaftlich
¢) konjukturpolitisch
3. Sozialprodukt a) soziale Leistung
b) Konjuktur

¢) Summe aller produzierter Giiter (Aktuelle Texte 1, s.36).

Dikkat edilmesi gereken “/../ eslestirilen ifadelerin sayisin esit
olmamasidu” (Tekin, 1987, s.134; Neuner/Kriiger/Grewer, 1988, s.65).
Ciinkii say1 esit olursa, Ogrenci bildiklerini birbiriyle eslestirecek, geri
kalanlar1 tahmini olarak isaretleyecektir. Ama sayr esit olmazsa, dogru
ifadeyi bulmak i¢in ¢aba gosterecekdtir.

1.5.2.2.6. Metne Yonelik Sorular ve Yanitlar

Metindeki iletinin anlagilip anlasllmadlglm kontrol etmede, metne yonelik
sorular ve yamtlar “/.../ ¢oktan segmeli ahigtrmalarm yanmisira en ¢ok
kullamlan aligtirma tiiridiir. Sorular ve bunlara verilen cevaplar hem algisal,
hem de tretimsel dil becerilerini gerektirir” (Buhlmann, 1981, s.114).
Ogrenciye yoneltilen sorulari, 6nce 6grenci algilayacak, anlayacak sonra
bunlara uygun yamtlar verecektir. Yani hem algilayacak, hem de sozlii
olarak bir seyler iiretip, bunlan dile getirecektir. Ornegin, diizenleme
aligtrmalarinda 6rnek olarak ele alinan “Ich brauche sofort Hilfe!” adh

pargaya yonelik sorular yoneltilecek olsun.

1. Warum braucht Herr Groner Hilfe?
2. Warum hat er Eile?
3. Warum hilft der Meister zu Herrn Gréner nicht sofort?
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4. Was schreibt Herr Gréner dem Meister?
5.  Warum schreibt Herr Groner etwas dem Meister?
6. Womit fahrt Herr Groner nach Diisseldorf?

Burada dikkat edilmesi gereken nokta, “/.../ sorularin tek bir kelimeye
yonelik olmamasi, aksine ciimleye ya da bilgi 6begine yonelik olmasidur,
sorularin az, yamtlarin miimkiin oldugunca ¢ok olmasidir” (Buhlmann,
1981, s.114). Yani, sorularin her Ogrenci tarafindan yamtlanmasi
gerekmektedir. Bu aligtrma tiirii “/.../ arayici ve izleksel okuma tiiriinii
gerektirir, sorular daima metnin yardimyla yanitlanabilecek sekilde
olmalidir” (Buhlmann, 1981, s.114). Metin digindan sorulan sorularda,

islenen metin yararh olmaz.

Yukarda agiklanan aligtrma tiirleri, 6zgiin metinlerle g¢aligmada okuma—
anlamay1 sinamaya yarayan nitelikteki aligtirmalardir.

Okuma—anlamay1 kolaylagtiran ve sinayan aligtirmalari, “/.../ metin iizerinde
yapilacak dilsel ¢alismalar izlemelidir” (Polat, 1990, s.85).

Bunlarn ardindan ise, 6grencilerin, metnin ilettigi bilgiyi yazili ya da sozlii
olarak degerlendirebilecekleri ve bu konudaki kendi goriislerini dile
getirebilecekleri ¢aligmalar yapilmalidir. Bu durumda,

“/...J bir yandan metne bagimli olarak dilbilgisini gelistirici (yazily/sézli)) ¢aligmalar
yapihir. Ote yandan da metinde iglenen konu degisik yonleriyle ele ahmp geligtirilir,
boylece ogrenci bagimli dil kullammindan bagimsiz dil kullammina dogru
yonlendirilmis olur” (Tapan, 1989, 5.191).
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Demirel’in (1993, s.120) belirttigi gibi

“/.../ okunan metne uygun baslik bulma, metnin ana fikrini ve yardumci fikirlerini
bulma, okunan metinle ilgili bilgileri transfer etme, metnin 6zetini gikarma, metin 6rnek
alinarak 6zgiin diyaloglar olugturma, metindeki konu merkez almarak 6grenciye kendi

yasantisi ile ilgili sorular sorma /.../”

yoluyla 6grenci, metne bagimlh dil kullammmindan bagimsiz dil kullanimina
dogru giidillenmis olur. Aym zamanda 6grenci, “/.../ elde edilen gorigleri
tartigma ortamma aktarma, bir bagka deyisle kullanma becerisini kazanma,
boylece amag¢ dilde kendini ifade etme becerisini /.../” (Salihoglu, 1994,
s.23) de elde etmig olur.

Biitiin bunlan yapabilme ve okuma-anlama becerisi kazanabilme metinle
¢alisma bigimleriyle de dogrudan ilgilidir.

1.6. Ozgiin Metinle Cabsma Bicimleri

Yabanc1 dil Ogretiminde okuma-anlama becerisi kazandirma, derste
islenecek metin ve metin iizerinde yapilacak ¢aligmalara baghdir. Metin
olarak, daha onceki boliimlerde tizerinde durulan 6zgiin metinlerin materyal
olarak tercih edilmesi yararli olacaktir. Metinler iizerinde smufta degisik
uygulamalar yapilabilir ve boylelikle 6grenciye hem 6grenim siirecinde hem
de okul dist yasaminda kullanabilecedi okuma-anlama becerisi
kazandinlabilir. Yani okumaya siireklilik kazandirilabilir.
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Yabanci dil gretiminde okuma-anlamanm gelistirilmesine y6nelik
caligmalarda, oOgrenciye metni okurken yararlanabilecegi okuma
tekniklerinin kazandirilmasma 6zen gostermek gerekir. Bu baglamda smmf
icinde iglenen metin, aym zamanda /../ metin ¢6zme tekniklerinin

kazandirilmasina yarayan bir arag niteligindedir” (Polat, 1990, s.86).

Heyd’e (1991, s.112) gore, bir metni anlama ve ¢oziimlemede Ggrencinin
edindigi tim bilgileri uygulayabilecegi “dort diizlem” s6z konusudur.
Bunlar:

a- sozciik diizlemi,

b- tiimce diizlemi,

c- metin diizlemi,

d- kiiltiirel gostergeler diizlemi.

Bu diizlemlerde 6grenciye okuma—anlama kolaylig: saglayacak ¢oziimleme
teknikleri sunlardar:

a- Sozciik Diizleminde

“~Yabana dilde 68renilen, bilinen tiim sozciikler

-Uluslararas: knllammu olan sézciikler (Ornegin: Universitit)

-Ozel isimler, sayilar, yer adlan, tarihler

-Onek ve soneklerle tiiretilmis sozciikler (Ornegin: Schonheit, ungesund)

-Bilesik sozciikler (Ornegin: Entwicklungsland)

-Yaz 6zellikleri (Ornegin: Koyu harflerle, italik harflerle yazilan sozcikler, noktalama
isaretleri, biiyiik-kiiciik yazim).

-Sik sik tekrarlanan sézciikler
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-Ana dilden amag dile, amag dilden ana dile transfer edilen sézciikler (Ornegin: parken,
Schokolade, Ingilizce apple, Almanca Apfel gibi)” (Strauf/Brandi, 1985, s.17; Heyd,
1991, 5.112; StrauB, 1985, s5.88-94).

b- Tiimce Diizleminde

“.Tiimce i¢inde degisik karakterde yazilmus sozciikler
-Olumsuzluk (nicht/kein)
-Noktalama isaretleri
-Baglaglar (weil, daB)
-Fiillerin bulunmasi
-Dilbilgisi kurallarindan yararlanma (Ornegin: Eylemden baslayarak tiimcenin diger
dgelerinin belirlenmesi)” (Strau, 1985, s5.88-94; Heyd, 1991, s.112).

¢- Metin Diizleminde:

“-Metnin baglig
-Metnin tiirii
-Metnin dili
-Metnin igerdigi konuya iligkin 6nbilgi
Yol gosterici kelimelerin yorumlanmasi
-Belirli 6gelerin bulunmast (Ornegin: sifatlar, ilgi ciimleleri)” (StrauB, 1985, ss.88-94;
Heyd, 1991, s.113).

d- Kiiltiirel Géstergeler Diizleminde:

“-Yanhs anlamalarin diizeltilmesi (Ornegin: Ana dilde 68renilen, veya bagka bir yabanc
dilden aktarilarak 6grenilmis bir kelimenin, Almancada farkh anlam tagimasi)

-Amag dil ve ana dildeki farkli goriiglerin, degerlerin bulunup ¢oziimlenmesi

-Ana ve amag dilde aym konuda yazilan metinlerin hatirlamp, ¢oziimlenmesi (Ornegin:
Kullanma talimatlan ve onlarn dilsel yapisi, Almancada mastar halde fiil - ‘Batterie
einsetzen’ - (Heyd, 1991, s.113).
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Yabanci dil 6gretiminde okuma-anlama derslerinde metinle ¢aligmada bu
teknikler 6grenciye verilmelidir. Polat’m (1990, s.87) goriisii de bu
yondedir:

“Okuma tekniklerinin uygulanmasimda o©nemli olan, 6grencinin bildiklerinden
yararlanarak bilmediklerini ¢oziimleyebilmesidir. Simf i¢i uygulamalarinda égrencinin
¢oziimieme teknikleri dogrultusunda bir biling kazanmasi, onu okuma ugrasinda etkin
kilacag: gibi, yeni bir metin karsisinda tutuk kalmasim da &nleyecektir.”

Goriildigii gibi, yukarda siralanan okuma tekniklerini 68renci kazandiginda,
metni anlamasi daha kolay olacaktir. Ogrendigi teknikleri okul yagamm
disinda kullanmast ona, okumay: siirekli kilan, yeni bir metin kargisinda
sasirtp kalmasim engelleyen bir beceri kazandiracaktir. Eline aldig bir
metni, bu teknikler sayesinde genel olarak kolayca anlayacak, daha sonra da
aynntilara gecebilecektir.

Simf iginde metinle ¢aligma, konuyla ilgili uzmanlara gére temelde aym
olmasma ragmen, degisiklik gostermektedir. Her bir uzmana gére amag,
ogrenciye okuma-anlama becerisi kazandirmaktir. Ama bunu degisik
¢aligma bigimleriyle gelistirmeye, kazandirmaya ¢aligmaktadirlar. Asagida
bununla ilgili bir kag 6rnek verilmektedir.

Edelhoff’a (1985, s.29) gore 6zgiin metinlerle ¢alisma bigimi:

“Ogretmen once, 6grencinin konu ile ilgili on bilgisini canlandirir. Yani ‘Bu konu
hakkanda neler biliyorsunuz?, Bu sizin iilkenizde nasildir?” gibi sorular yoéneltir. Bu
sorular ve onlara verilen yamitlar amag dilde veya ana dilde olabilir. Ana dili
kullanmanin bir sakincas: yoktur.
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Daha sonra 6grenciyi metnin ana diigiincesine dogru yonlendirir, giidiiler.

Metinde gegen yabanci sozciikleri agiklar. (Ornegin: tahtaya yazar) veya ozel isimler,
yer isimleri ve iilke bilgisi iceren yabanci Ogeler ozellikle agiklamir. Metnin ana
¢ercevesi icinde anlasiimasinda bunlarin 6nemi bityiiktiir.

Metnin igerigi 6gretmen tarafindan ana dilde veya amag dilde basit sozciiklerle dzetlenir
(Ornegin: anlatim, olay, igerik).

Bunlari, okuma-anlamay1 sinamaya yonelik alighrmalar izler, boylece, bunun sonucunda
ogrenci konu hakkinda konusabilir veya yazabilir, Daha sonra da 6grenci konu hakkinda

kendi diistincelerini séyler.
Buna gore bir dersin islenisi soyle siralanabilir:
Adim: Metni anlamaya hazirlik

Adim: Okuma-anlama etkinlikleri
Adim: Metnin dilbilgisi yapist lizerine alighrmalar

b=

Adim: Ogrencilerin konu ile ilgili diigiinceleri (sozlii veya yazilt)

Tiim ders asamalant bu sekilde olugturulursa, §grenci ‘yabancr’ olanla karsilastiginda,
kendisini yabanci dilde ifade edebilir, bir seyler aktarabilir.”

Edelhoff’un 6ngordiigi metinle galigma bicimi daha ¢ok 6gretmen merkezli
bir ¢caligma bigimi gibi goérillmektedir. Ciinkii burada asil gérev 6gretmene
diismektedir. Ogretmen Ogrenciyi metne, metnin konusuna gore giidiiler,
sozcilkleri agiklar, konuyu ozetler, daha sonra ogrenci bir takim
etkinliklerde bulumur. Ogrencinin yaraticih@: ise en son agamada ortaya
¢ikmaktadar.

Jenfu (1992, s5.50-52) metinle ¢aligma bigimini ii¢ asamada ele altyor.
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Birinci asama okuma ve anlama:

Bu asama kendi arasinda ikiye aynhir. fik adimda, metnin konusu, ana diisiincesi,
onemli sonuclari hakkinda bilgilenmek, bir bagka deyisle, metindeki oénemli bilgileri
almak icin, metin izleksel olarak okunur.

Ikinci adimda metin tiimsel (ya da yogun) olarak okunur. Burada okuma teknikleri
yardimiyla metnin igeriginin, bi¢iminin, dilsel yapisimin ve anlaminin aynintii olarak
anlasilmasi soz konusudur. Onemli olan, okuma tekniklerinin hem amag, hem de arag

olarak kullamlmasi ve gelistirilmesidir.
ikinci asama ¢éziimleme (bilgilerin iglenmesi) ve ahgtirmalar:

Bu da kendi iginde ikiye aynhr. Ilk adimda metindeki bilgilerin aynntii olarak
goziimlenmesi ve islenmesi ile ugragilir. Ikinci adim, 6grenilen bilgilerin alistirmalarla
saglamlastinlmasi, pekistirilmesidir.

Uciincii asama tekrarlama ve kullanma:

Burada 6grenilen bilgilerin kullamm s6z konusudur. Metinden alinan bilgiler ya
tekrarlanarak kullamlir, ya da serbest olarak kullamilir. Tekrarlayarak kullanma,
alisirmalan gerekli kalar, serbest kullamm ise, 6grencinin ogrendigi bilgileri yeni
durumlara aktarmasi ve bunu yeni durumlarda kullanmasidir. Metinden edinilen bilgiler
yorumlanir, elestirel olarak yeniden ¢oziimlenir, benzer ve yeni durumiarda okuma
teknikleri uygulamir. Ofrenci kendi kiiltiirii ile amag kiiltiirii, kendi diinyas, gevresi ile
amag dil diinyasim karstlagtinr. Boylelikle 6grencide okuma ilgisi gelisir.”

Jenfu'nun Onerdigi metinle calisma sekli okuma tiirlerini, okuma
tekniklerini, aligtrmalan ve metinden edinilen bilgilerin yeni durumlarda

Ozgiirce kullamlmasim igermesi agisindan, 6grenci merkezli ve yararh
gorillmektedir.
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Ehlers (1996, ss.15-17) metinle galismada 6n bilginin énemli oldugunu
vurgulayarak agagidaki ¢galigma bigimini 6nermektedir.

“Her 6grenci metni kendi deneyimine, 6n bilgisine ve diinya goriisiine gore anlar. On
bilgi ve 6n yarg: bazen yanhs anlagilmalara neden olabilir. On yargilar insan1 kor eder.
Oprenci yabanci metne sadece kendi diinyastm yansitir. Ama bu, gercek 6grenme,
gorme ve anlama degildir. Bunlar1 ortadan yok etmek icin metinlerle ¢aligilir. Metin
ayrintil: olarak okunur, iletisi alimir, yorumlamr, Metnin bir kez okunmast sirasinda
icerik anlagitmayabilir. Daha sonraki okumalarda bilgiler ince bir elekten gegirilerek
yorumlamr. Bu yiizden metin bir gok kez okunur. Once genel olarak anlagihir, burada
Ggrencinin 6n bilgileri kontrol edilir, daha sonra adim adim aynintiya gegilir.

Metnin bir ¢ok kez okunmasindan sonra, yabanci sozciikler tahtaya yazilarak agiklamr.
Sonra metin béliimlenir, her boliimiin ana diigiincesini ortaya ¢ikarmak igin sorular
yoneltilir. Burada dikkat edilmesi gereken, kolaydan zora, basitten karmagifa, somuttan
soyuta dogru bir yol izlenmesidir.

Bu agamadan sonra &grencilerin edindikleri bilgileri yabanc: dilde ifade edebilmeleri
gelmektedir. Son olarak da bilgilerin kontrol edilmesi séz konusudur.”

Ehlers, okuma teknikleri ve okuma etkinliklerini kullanmaktan ¢ok, 6n
yargilanin ortadan kaldinlmas: i¢in metnin bir ¢ok kez okunmasm,
anlasilmasi ve 6grencilerin metinden aldiklan bilgileri yabanci dilde ifade
edebilmelerini 6n plana almaktadir. Burada metnin okunmasi ve
anlagilmasi, diger etkinliklerden daha 6nemli gibi goriilmektedir.

Jegensdorf (1978, s.135), okuma-anlama dersi igin farkli bir yol o6nerir.
Soyle ki:
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“Bir metin stirekli yinelenen okumayla ¢éziimlenebilir. Bu yiizden énce metnin tamami
degil, metin boliimlenir ve boliim boliim okunur. Ogrenciler tarafindan bir ¢ok kez arka
arkaya okunan béliim, ahstirmalarla pekistirilmeye ¢ahisilir. Okuma aligtirmalarindan
sonra, o boliim iizerinde konusma yapilir. ‘Ne okundu?, S6z konusu olan ne?, Neyi
anlamadimz?’ gibi sorular y6neltilir, bunlar yamtlanur.

Daha sonra okunan bolimiin diger bolimlerle iligkisi, baglantis1 bulunmaya caligihir.
‘Bundan sonra ne olacak?, Metin nasil devam edecek?’ gibi sorular sorulur. Burada
ogrencilerden olas1 segenekler, Oneriler gelir. Ogrenci tahminde bulunur, sonra takip
eden boliim okunur. Okuma esnasinda ogrencilerin 6nerileri karsilagtinlir, dogru olup
olmadify test edilir. Aym zamanda 6grencinin 6nbilgisi, okunan metinle giincellegmis
olur. Ve metnin okunup anlagilmas: bdylece siirer gider.”

Jegensdorfun oOnerisi ilk bakigta cazip gibi gelebilir. Ama, anlam
biitiinliigiinii saglamak acgisindan, metnin bagtan sona bir ka¢ kez okunmasi
ve metin kabaca anlasildiktan sonra diger uygulamalara gecilmesi daha
mantikli olabilir. Ciinkii her metin bagtan sona aym1 konuyu i¢cermeyebilir.
Her paragrafta olaymn farkli bir y6nii ele almabilir. O halde, bir sonraki
boliimde neler olabilecedi tahmin edilmeyebilir. Ama tek bir konuyu igeren
ve birbiriyle baglantili paragraflardan olusan metinlerle g¢ahgmada bu
yontem uygulanabi]ir. Cunkii 6grenci, her boliimde kafasinda hipotezler
olusturacaktir. Bu da onu daha aktif, daha yaratici hale getirecektir.
Hipotezlerinin dogrulugunu goérdiigiinde, belki de diger boliimleri hevesle
bkuyup anlayacaktir.

Neuner’in (1984b, s.85) okuma-anlama dersi igin Onerdigi model ise
soyledir:
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“Okuma-anlama dersleri iki temel amaca yoéneliktir. Okuma-anlama becerisi ve
konusma becerisi kazanma. Okuma-anlama baglamm iginde, metnin izleksel olarak
anlagtimas: 6n plandadar.

-Ogrenci 6nce bash@ okur, bagliktan ne anladigim agiklar. Burada amag, 6grencinin
baslikla metin arasindaki iligkiyi kurabilmesidir.

-Ogrenci baghik yardimiyla metnin konusunu anlamaya ¢aligir. Yani metnin konusuna
yonelik hipotezler gelistirir. Metnin iglenisi sirasinda bunlan dogrulugu kontrol edilir.

-Metinle ¢alismaya gegilmeden once, 6gretmen Sgrencilere metnin bilgi akisim gosteren
bir tabela verir. Bu tabelada anahtar kelimeler vardir. Metin bunun yardimiyla kabaca
anlagilir. Bu arada ogrenci hipotezlerini kontrol etme olanag bulmustur. Metindeki
‘6nemli noktalari’ saptayabilmeyi miimkiin kilan tabela ¢6ziimlenmeye ¢aligilir.

-Ogrenci tabela yardimiyla, metindeki hangi bilgilerin, neden dnemli oldugunu anlar.

-Hipotezlerinin yanlis olanlarim dogru olanlardan ayirarak, metnin gergek anlamim
bulur. Bu arada bilgilerini karsilagtiroug olur.

-Ogrenci metnin ana konusunu kendi kelimeleriyle 6zetler. Ofretmen, bu arada metnin
anlagihp anlagilmachfmim test etmis olur.

-Ogrenci daha sonra metindeki yan bilgileri bulur, bunlann anlamli ve mantikh bir
sekilde diizenler.

-Metinde sik sik tekrarlanan kelimeleri, deyimleri bulur, Bunlan yorumlar.

Dolayisiyla hem okuma-anlama, hem de -okuyup, anladifi konu hakkinda konugtugu
icin- konusma becerisi gelismis olur.”
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Neuner’in onerisi de, ozellikle 6grencinin hipotez gelistirmesi ve bunlari
kontrol etmesi, dolayisiyla dogruya ulagmasi agisindan, 6grenciyi aktif,
yaratict kilan bir ders modelidir. Ama daha ¢ok o6gretmen merkezli bir
uygulamadir.

Demirel (1993, s.122), okuma—anlama derslerini ii¢ asamada ele aliyor,
bunlar, okuma oncesi etkinlikler, okuma anindaki etkinlikler ve okuma
sonras1 etkinliklerdir.

Okuma oncesi etkinlikler:

-Okuma metninde varsa, resim ve bashk hakkinda konusma yapilir. Ogrencilerden
verilen baghga ve resme bakarak, nasil bir metin okuyacaklanm kestirmeleri istenir.
Boylece baslik, resim ve metin arasinda iligki kurmalar istenir.

-Okuma metninde gecen bilinmeyen sézciikler ve gerekirse yeni yapilar 6gretilir.
-Okunacak metinle ilgili cok genel 2-3 soru sorulur.

Okuma anmmdaki etkinlikler:

Bu agamada 6grencilerin okuduklarim anlamalan ve yazarin iletmek istedifi mesaji
almalan istenir. Ogrencilerden metni sessizce okurken asagidakileri yapmalan istenir.

-Okurken bilinmeyen kimi sozciiklerin anlamini kestirmesi.
-Anlagiimas: gii¢ ciimlelerde, sahis zamirlerini hangi ad yerine kullanildiim bulmasi.
-Aynintili sorulara cevap bulmaya galigmasi.

-Ana ﬁkll‘ ve yardumct fikirleri aragtirmasi.
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-Yazann iislup dzelligine dikkat etmesi.

-Not tutmas: ve dnemli goriiglerin belirtildigi ciimlelerin altini gizmesi.

Okuma sonras: etkinlikler:

Okuma sonras: etkinlikler, 6grenilen dilin gramerini pekistirmeyi ve okuma becerilerini
gelistirmeyi amaglamaktadir. Bu asamada 6grencilerden asagida belirtilenleri yapmalan
istenir.

-Metinle ilgili ayrintil1 olarak sorulan sorulara dogru cevap vermesi.

-Ana fikrin ve yardimea fikirlerin ne oldugunu séylemesi.

-Metindeki bilgiyi degisik bir sekilde aktarmasi. Bunu bir gekil ya da akas ¢izelgesi ile

gostermesi.

-Okunan metnin giris, gelisme ve sonug boliimlerinin ana gergevesini belirlemesi.
-Okunan metni kendi sézciikleriyle 6zetlemesi.

-Metinde gegen olaya iligkin bir kompozisyon yazmasa.

Sunf iginde Ggfretmenin, bu etkinliklerin tiimiine yer vermesi idealde istenmektedir.

Ancak zaman ve ogrencilerin ilgi ve diizeylerine gére bu agamalardan 6nemli goriilenler
iizerinde daha ¢ok durulabilir.”

Bu agidan bakildiginda Demirel’in uygulama onerisi kabul edilebilir
m'telikfedir. Oprenciyi yaratict kilan bir uygulama, aym zamanda, okuma—
anlama dersinde Ogrencide diger dilsel becerilerin geligtirilmesini de
amagclamaktadir.
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Yalmz burada eksik olan, 6grenciyi daha fazla etkin kilacak aligtirmalara
yer verilmemis olmasidir. Etkin bir 6grenim/6gretim siirecinde ahstirmalarin
Onemi yadsmamaz. Konunun daha iy1 anlasilmas: ve aktanlmasi agisindan
alistirmalara da yer verilmelidir.

Goriildiigii gibi, tim uzmanlar temelde, 6grenciye okuma—anlama becerisi
kazandirmay: amaclamaktadir. Ama hedefe ulasma yollaninda degisiklikler
s6z konusudur. Amag en iyiye ulagabilmektir. Bunun igin tabii ki degisik
yollar denenmelidir. Her bir uzmanin uygulama oOnerisi kendi iginde
tutarhdir. Ama genel bir degerlendirmede eksik kalan yonleri de
bulunmaktadir.

Yabanci dil 6gretiminde 6grenciye okuma—anlama becerisi kazandima
kolay bir ugras degildir. Buna daba 6nce de deginildi, tek bir boyutta ele
alinan bir olay degildir.

Ogrenciye okuma—anlama becerisi kazandirmada, metinle galigma ¢ok
yonlii ele alinmahdir. Tek bir modele takilip kalma tek diizelige gotiiriir,
bikkinlik yaratir. Tek bir modelle iglenen bir ders, sadece yerine getirilmesi
gereken bir olay haline gelir, 68renciyi yaratici kilmaz, bildirisime katilmay1
olanakl hale getirmez, segme, diizenleme, kiyaslama, 6zgiirce ifade etme
olgularim saglayamaz. O yiizden metinle ¢aligma derslerinde 68renciyi tek
diizelikten kurtaran, onu 6zgiir ve yaratici kilan modellerle galigmak ¢ok
6nemlidir '
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1.6.1. Problem

Yabanc1 dil 6gretiminin amaci, okudugunu anlama, yazma, duydugunu
anlama ve konugma becerilerini elde etme, kelime dagarcifimi genisletme,
okuma, analiz etme, elde edilen goriigleri tartigma ortamina aktarma, yani
kullanma becerisi kazanma, boylece kendini amag dilde ifade etme becerisi
elde etme, 6frenciyi kendi diinyasi diginda bagka diinyalarla ve baska
kiiltiirlerle tamstirma, kazanacafi yemi yasantilann yamnda kendi
yasantilarinin bilincine varmasmi saglama, bunlani s6zlii ve yazili olarak
dile getirmesi igin tesvik etme ve heveslendirme, yabanci dille iletisim
kurabilmedir.

Bunlarm ¢ogu okuma ugrasim gerektirmektedir. Yani, dil 6grenen kist
okuma—anlama becerisi kazandiginda yukarda sozii edilenleri yerine
getirebilecektir.

Yabanci dilde okuma-anlama, uluslararas: bildirigime katilmay1 ve ¢agdas
bilgi kaynaklarina ulagmayi saglayan temel araglardan biridir.

Dolayistyla yabanci dil 6gretiminin iglevsel biitiinliigiinii saglayan dort
temel dilsel beceriden, okuma becerisini 6grenciye kazandirma, 6zellikle bu
baglamda ¢ok onemlidir. Hele ki, amag dil iilkesine olduk¢a uzak olan
Tiirkiye gibi iilkelerde okuma becerisi birincil olarak 6gretilmesi gereken bir
beceridir. Ciinkii yabanci olanla bildirisime girme metinler aracilifiyla
olmaktadir.
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Gitgide gorsellesen dinyamuzda okumaya karsi bir  ilgisizlik
gozlenmektedir. Bu, okuma-anlamamn egitim sireci iginde Ozenle
islenmesi gereken bir alan oldugu gergegini ortaya koymaktadir.

Yabanci dil o6gretimi cergevesi iginde Ogrencileri okumaya yoneltecek
¢aligmalarin yapilmasi, okuma aligkanlhiginin kazanilmasinda 6nemli katkilar
saglayacaktir.

Oprencilerin yabanci dille ilk kez karsilasmasim saglayan Orta Ogretim
Kurumlari’nda kullanilan ders kitaplarindaki metinlerin, okuma-anlama
becerisi kazandirmaktan uzak oldugu aragtirmalarda ortaya gikmugtir. Orta
Ogretim Kurumlar’ndan {iniversitelerin Almanca boliimlerine 6grenim
gormeye gelen Ogrencilerde de okuma-anlama becerisinin gelismedigi
gozlemlenen bir gergektir. Ciinkii Orta Ogretim Kurumlari’nda izlenen ders
kitaplarindaki metinler, belli dilbilgisi kurallanm igeren, onlarm
pekistirilmesini  saglayan, kitap yazarlan tarafindan kurmaca olarak
olugturulan diyaloglardir. Bunlarla 6grencide okuma-—anlama becerisi
kazanma ve ogrendiklerini dogal bildirisim ortaminda kullanma olanag:
saglanamamaktadar.

Bunun i¢in Almanca béliimlerinin hazirlik simflarinda okuyacak 6grencilere
gercek anlamda okuma—anlama becerisi kazandirmak igin, dogal bildirigim
ortamum saglayan, yani yabanci diinyay: simf igine getiren, yabanci diinya,
yabanci kiiltiirii her yoniiyle aktaran, bilgi iletici 6zgiin metinlerle galigmak
oldukga bityitk 6nem tagimaktadir.
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Egitimdeki niteligin yilkseltilmesinde dgretimin gelistirilmesi 6nemli bir yer
tutar. Ogretimin geligtirilmesi i¢in ise 6Fretim siireglerinin gelistirilmesi
gerekir. Bu amaca yonelik olarak yapilan aragtirmalar giintimiizde gitgide
artmaktadir. Arastirmalarin ¢ofu egitim ortamlarinda wygulanan 6gretim
yontemlerinin etkililiklerinin incelenmesi iizerinedir. Ortaya ¢ikan bulgular
“Nasil daha iyi 6gretiriz?” sorusunu yanitlamaktir.

Bu aragtirma da, yabanci dil 6gretiminde daha ¢ok konusma becerisinin
gelistirilmesinde etkin olarak kullamlan kiigiikk gruplarla ¢alisma
yonteminin, 6zgiin metinlerle okuma-anlama becerisinin geligtirilmesi s6z
konusu oldugunda kullanhp kullamlamayacagim, dolayisiyla “Okuma
anlama becerisini daha iyi nasil geligtirebiliriz?” sorusunun yamtina katkida
bulunmak amaciyla gergeklestirilmigtir.

Aragtirmamn bu boliimiinde problem ve alt problemler ile aragtirmanin
O6nemi, sayiltilar, ssirhliklar ve tanimlara yer verilmistir.

Daha once de belirtildigi gibi, Ortadgretim Kurumlari’nda yapilan yabanci
dil dersleri — burada bizi ilgilendirdigi i¢in s6z konusu olan Almanca
dersleridir — ve izlenen ders kitaplarma bakiddiginda uygulanan yontem,
teknik ve ders materyallerinin &grenciye okuma—anlama becerisi
kazandirmaktan uzak oldugu gorilmektedir. Bu konuda inceleme ve
aragirmada bulunan Tapan (bkz. 1991, ss.79-92) ve Polat (bkz. 1991,
$5.93—-106) yaptiklani ¢caligmalarda, yabanci dil olarak Almanca derslerinde
kullanilan kitaplarda okuma—anlama becerisine 6nem verilmedigini, — ¢iinkii

kitap yazarlarmin diigiincesi, okuma ve yazma becerisi, konugma ve duyma
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becerisinden sonra gelmelidir — kuru, yapmacik, dilbilgisi kurallarimn
pekistirilmesini  amaglayan  diyaloglarla  okuma-anlama  becerisi
kazandirilmaya c¢ahsiidigimi, ama okuma—anlamaya yonelik alighrma ve
etkinliklerin hi¢ olmadigimi, dolayistyla Ortadgretim’de Almanca dersi
goren Ogrencilerin alti y1l boyunca gergek anlamda okuma—anlama becerisi
kazanmaktan ¢ok uzak olduklarim ve ders kitaplannn, ¢agin ve dgrencilerin
gereksinimleri gere@i yeniden diizenlenmesi zorunlulugunu saptamiglardir.
Aragtirmaya gore, dilin bigimsel 6zelliklerinin yaninda, egitsel islevinin de
Ogretilmesi bir zorunluluktur.

Yabanci dil 6gretiminde dilin bigimsel iglevinin yaninda, egitsel yanmina
agirlik veren galigmalar, 6grencinin yabanci olana ve kendi gerceklerine

daha bilingli, daha hoggoriilii egilmesine yol agar.

Ogrencide okuma-anlama becerisi gelistirmek, bir takim 6n kosullan
gerekli kilmaktadir. Bunlar: okuma-anlama, Ogrenciyi okuma ugrasina
gotiiren okuma tiirleri, metin ¢oéziimleme teknikleri, okuma—anlamay:
kolaylastiran ve sinayan okuma etkinlikleri ve metinle ¢aligma bigimleridir.

Son yillarda metinle gahsma derslerinde 6zgiin materyallerin kullamlmas:
sik sik giindeme getirilen bir konudur. Gergekten de dil 6gretiminde 6zgiin
materyallerin kullanilmasi hem gerekli, hem de yararhdir. Ozgiin metinler
amag dil iilkesini, kiiltiiriinii her yoniiyle tanitan, gergek diinyayr smif
ortamina getiren kiiltiirler arasi bildirigim araglandir. Bu yiizden yabanci dil
ogretiminde kullamilmasi gereken materyallerdir.
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Metinle ¢aligma olaymda geleneksel bir ¢ok yontem s6z konusudur. Yalmz
bu yontemlerin g¢ogu Ofretmen merkezlidir. Artik derslerde o6gretmen
merkezli degil, 6grenci merkezli ders isleme modeli yani grupla ¢alisma

modeli ele alinmalidir. Giiniimiiz kogullar1 da bunu gerektirmektedir.

Bu ¢aligma kapsaminda, 6zgiin metinlerle ¢ahigilirken 6gretmen merkezli
degil, ogrenci merkezli ders isleme modeli Onerilmektedir. Yani, her seyi
anlatan, agiklayan, sorular yonelten sadece Ogretmen olmamahidir.
Ogretmen merkezli ders islemede &Frenci her seyi Ogretmenden
beklemektedir. Kendinden pek fazla bir sey katmamaktadir. Dinlemekte ve
sorulan  sorulan  yamtlamaktadw. Yaraticihgm  Ozgirce  ifade
edememektedir. Bu yiizden 6grenci merkezli bir ders igleme bigimi — diger
bir deyisle ¢aligma bigimi — olan kiigiik gruplarla ¢caligma 6nerilmektedir.

Neden grupla ¢aligma? Nasil bir ¢alisgma? Getirisi, gotiiriisii nedir bu
¢aligma geklinin?

Ogrenme esnasmda bireysel bir is olmakla birlikte, bir grup i¢inde ve bir
grupla birlikte yapilan ortak ¢aligmalarin 6grenme siirecini olumiu yonde
etkiledigi bilinmektedir. Her seyden 6nce, toplumsal degerlerin, tutom ve
anlayiglann kazandinlmasmda grup c¢alhismalarmmn bityiik roliv vardir.
Ayrica bir ¢ok bilgi ve becerilerin 6grenilmesinde de topluca ¢aligmanin,
ortak yasantilarn paylagmanimn, birlikte incelemeler ve degerlendirmeler
yapmamn'énemi yadsmamaz (bkz: Oguzkan, 1989, s.80).
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Grupla ¢aligma,

“/.../ yabanci dil derslerinde uygulanan bir ¢ahisma bigimidir” (Schwerdtfeger, 1991a,
5.171) ve genellikle “2-6 kisiden olusan ogrenci gruplarimin igbirligine dayali bir
o6grenme gergeklestirilerek, belirlenen amaglara ulagmalarma olanak saglayan ogrenci
merkezli bir 6gretim yontemidir” (Krigas, 1980, s.42; Nelson, 1984, ss.2-5).

Grupla ¢aligmada 6grenciler arasinda bir igbirligi, ortak ¢galisma ruhu olugur.
Bu tiir galigma bigiminde “Ogrenciler ve 6gretmen tipki bir proje tizerinde
¢alisan ekip durumundadir” (Piepho, 1991, s.166), “grup iiyeleri arasinda
dinamik bir iligki bulunmaktadir” (Schwerdtfeger, 1991a, 5.170).

Grupla ¢ahigma egitim ortamindaki tiim &grencilerin, 6grenme siirecine etkin
bigimde katilmalarina olanak saglamaktadir, boylece “/.../ bir ¢ok dgrenci
kalabalik simf ortaminda kaybolma tehlikesinden kurtanlmug olur, ayrica
grupla ¢aligma her Ogrenciye ayrlan etkinlik siiresini uzatmakla kalmaz,
aym: zamanda 6grencilere yeteneklerini ortaya koyma ve gelisgtirme olanag
da verir” (Ergoban, 1979, s.14).

Diger bir yandan, grupla ¢aligma ““/.../ 6grenci—6gretmen etkilegiminin yam
sira Ogrenci—ogrenci etkilegimine de yer vermekte, dolayisiyla igbirligine
dayali bir 6grenmenin gergeklesmesine olanak saglamaktadir” (Yasar, 1993,
s.7). Boyle bir egitim ortamunda “/.../ 6grencilerin, birbirlerinden 6grenmesi
ve birbirlerini her yonden desteklemeleri olanakh olabilmektedir” (Ekmekgi,
1980, s.50).
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Grupla galigma yabanci dil dersini “/.../ geleneksel 6Fretmen merkezli
Ogretime gore daha verimli, daha yaratici ve daha canli kilmaktadir”
(Piepho, 1991, s.166). Ciinkii burada aktif olan 6grencidir.

Grupla ¢aligmada, “/.../ grup degerleri, duygulari, 6grencinin kigisel deger
ve duygularindan daha 6nemlidir” (Schwerdtfeger, 1991a, s.171). Ogrenci
kendinden ¢ok grubunu diigiiniir, boylece gruba ait olma duygusu ve
sorumluluguna ulagir. Bu Ogrenme bigimi aym zamanda oOgrencilerin
davramglarinda degisiklikler olusturur. Ornegin, simf ortaminda sessiz, ige
kapal 68renciler, daha cesaretli, daha atak olabilirler. Bu tiir 6grenciler */.../
derse daha iyi katilirlar” (Schwerdtfeger, 1991a, 5.172).

Ilke olarak grupla galigma, bireysel ¢aligmalara tercih edilmelidir. Ciinki,

“/...] 6grenci bu durumda, birey olarak grup icinde izole edilmis olmaz, aksine
Ogrencinin ortak ilgi alanlar olan gruba ait olma hissi ve gruba kargt sorumluluk bilinci
dogar. Boylece birey yalmz bagina kalmayip diger grup iiyeleri ile birlikte 68rendiklerini
uygulayabilecegi sekilde dilsel bir etkilesime girer ve gériis alis verisinden 6te 6grendigi
dildeki konugma becerisini de geligtirir” (Caker, 1993, s.15).

Cakir’in goriigii, grupla c¢ahigan oOgrencinin Ogrendiklerini uygulamaya
doniigtiirebilecegi, dilsel olarak etkilesimde bulunabilecegi yoniindedir.

Grupla ¢aligma bigiminde, simf ortaminda 6gretmenin roli de degisir.
Opretmen farkl roller iistlenir. Omegin, “6Fretmen bilgi aktarici ya da bilgi
yayic1 olmaktan daha ¢ok, oOgrenciler arasinda isbirligini gelistirme ve
kolaylastirma yoniinde c¢aba sarfeder” (Bejarano, 1987, s5.483-504;
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Christion, 1990, ss.6-9). Yani diizenleyici ve damigman roliinii iistlenir.
Diizenleyici olarak, o6grencilere metinleri dafitmak, agiklama yapmak,
onlann 6grenmeye etkin bir sekilde katilmaya giidillemek durumundadir.
Danigman olarak ise, gruplar arasinda dolagmak, yardima gereksinimi olan
gruba yardimda bulunmak, gerektiginde grubun iiyesiymis gibi etkinliklere
katilmak, ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastirmaya g¢alismak davramsi
igindedir. (bkz. Yasar, 1993, s.9).

Grupla g¢aligma yonteminin egitim yoniinden yararlarn oldugu kadar
smirhiliklan da vardir. Bunlan Yasar (1993, ss5.9—-10) su sekilde agiklamistir:

Yararlan:

-Ogrencilerin 6grenme siirecine etkin katihimum gerektirdigi icin daha etkili ve verimli

bir 6grenmenin gergeklesmesine yol agar.

-Ogrencilerin kendilerini daha rahat ve giivenli hissetmelerini saglayan bir ortam
yaratarak ogrencilerdeki gerilimi en aza indirir.

-Cekingen 6grencilerin de 6grenme siirecine katilmasim saglar.

-Ogretme-ogrenme  siirecinde sadece 6gretmen-Ogrenci etkilesimine degil, 6grenci-

6grenci etkilesimine de yer vermesi nedeniyle daha fazla 6grenme gerceklesir.
-Ogrenciler arasinda bireysel yaris1 en aza indirir.

-Bireylerin her giicliigii birlikte ¢dziimleme davramsi kazanmalanina yardimci olur.
(Krigas, 1980, s.42).
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-Ogrencilerin, elestirici dilginme, problem ¢ozme ve yaraticthk becerilerinin
gelistirilmesine yardimes olur.

-Ogretmenin dgrencilerle daha yakindan ilgilenmesine olanak saglar.

-Ogrencilerde konusma, soru sorma, sorulan sorulant hemen cevaplandirma gibi
yetenekler gelistirir. (Kiigiikahmet, 1986, 5.56).

-Gruptaki birlik ve beraberligi artinir. (Bilen, 1982, s.21).

-Demokratik tutum ve davramslanin gelismesine katkida bulunur.

-Kiiciik gruplarla 6gretim sirasinda gergeklestirilen igbirliginin bir ¢cok yapay engeli
goziimlemesi sonucu epitim ortaminda birlikte ¢alismayr 68renen 6frenciler yasama
daba iyi hazirlamrlar (Christion, 1990, s5.6-9).

Simrhiliklar:

-Etkinliklerin ¢ok iyi planlanmamas1 durumunda zaman kaybina yol agar.

-Ogrencilerin igbirligine yatkin olmamasi durumunda smif ortaminda uygulanmas

-Ogretmenin damigmanlik roliinii etkin bigimde yerine getirememesi durumunda
basariya ulagilamaz.

Kiigiik gruplarla 6gretim, 6grencilerin sabirhi ve iyi dinleme aligkanbklanna sahip
olmalarimn yam sira gok iyi giidiilenmelerini gerektirir.

-Iyi disipline edilmig bir sif gerektirir. Ciinkii bazi durumlarda sessizligi saglamak
zorlagir (Kiigiikahmet, 1986, 5.56).
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Tiim bunlara dayanarak, yabanci dil 6gretiminde 6grencide okuma—anlama
becerisi gelistirmek i¢in 6zgiin metinlerle ¢aligirken, grupla ¢aligma y6ntemi
uygulanmalidir denebilir.

Ama gergekten de grupla ¢alisma yéntemi yabanci dil égreti?jnde okuma—
anlama becerisinin geligtirilmesinde etkili bir yontem olarak kullamlabilir
mi? Iste bu aragtrma, bu soruya yamit aramaktan kaynaklanmgs olup
problem ciimlesi sdyle olusturulmugtur.

1.6.1.1. Problem Ciimlesi

Yabanci dil 6gretiminde okuma-anlama becerisinin 6zgiin metinlerle
gelistirilmesinde grupla ¢aligma yonteminin geleneksel §gretim yontemine

gore etkililigi, yani 6grenci bagarisina etkisi nedir?
1.6.1.2. Alt Problemler

Yabanci dil 6gretiminde okuma-anlama becerisinin geligtirilmesinde grupla
¢aligma yonteminin etkililigini ortaya koymaya ¢aligan bu araghrmada kesin
ifadeli denenceler kurarak onlan smamak yerine, problemin alt problemleri
‘olarak baz sorular sorma ve bu sorulara yanit arama yoluna gidilmistir. Bu
sorular s6yle siralanabilir:

1. “Metnin 6zetini ¢ikarma”da,
2. “Anahtar sézciikleri bulma”da,
3. “Okuma-anlamay sinayan etkinlikler iizerine ¢alisma”da,
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“Paragraflara uygun baghk bulmada,
“Kiiltiirel 6geleri bulma”da,
“Ana diigiinceyi bulma”da ve

N o »noe

“Metne yonelik sorulara yamt verme”de grupla c¢alisma yonteminin

geleneksel 6gretim yontemine gore farki var mdir?
1.6.2. Arastirmanm Onemi

Bu aragtirma yabanc: dil 6gretiminde konugma becerisinin gelistirilmesinde
etkili bir bicimde kullanmilan ve 6grenci merkezli 6gretim yontemlerinden
biri olan grupla c¢alismanmn, okuma-anlama becerisinin gelistirilmesinde
kullanlip kullamilamayacagmin ortaya g¢ikarilmasi bakimindan onemlidir.
Elde edilen bulgular sonucunda iilkemizdeki yabanci dil ogretimini
gelistirme caligmalarina 1g1k tutacagi ve nitelikli Sgretim etkinliklerinin
uygulanmasina katkida bulunacag diistiniilmektedir.

1.6.3. Sayiltilar
Bu aragtirmanin dayandig: sayiltilar sunlardur:

1. Aragtrmaya katilan denekler kendilerine sorulan sorularn
yamtlanmasinda igtenlikle gergedi yansitmiglardar.

2. Denekler edinecekleri okuma-anlama becerisini okul digi yagamlarina
da uygulayabileceklerdir.
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1.6.4. Symirhliklar

1. Bu arastirma, 1998-1999 6gretim yilinda Anadolu Universitesi Egitim
Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Boélimii Almanca Ogretmenlidi
Programu Hazirhk/A ve Hazirhk/B siiflarina devam eden toplam 42
Ogrenciden elde edilen verilerle smirhidir. Aragtirmada deneklerin yas,
cinsiyet vb. degiskenleri kapsam disi birakilmugtir. Bu .‘nedenle,
aragtirmada elde edilen bulgularm bu smrhbk g6z  Oniinde
bulundurularak degerlendirilmesi gereklidir.

2. Sunulan igerik bakimindan arastrma, belli bir yontem izlenerek
belirlenen okuma materyalleri (Ek-1) ve bu materyallere iligkin

diizenlenen etkinlikler (Ek-2) ile smurhdar.

3. Aragtirmaya konu edilen okuma-anlama becerisi, alt problemlerde s6zii
edilen becerilerle simrhdir.

1.6.5. Tammmlar

Aragtirmada sik¢a gecen kavram ve terimlerin kullanihg amacina en uygun
diigen tanimlan asagida verilmigtir:

Yabanci Dil Ogretimi: Ogrencide dinleme, konugma, okuma ve anlama
becerileri gelistirmeyi amaglayan siireg.
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Okuma-Anlama Becerisi: Ogrencinin okudugu metni anlamasi ve iletisini
bulabilmesi.

Grupla Cahsma Yéntemi: Genellikle 2-6 kisiden olusan Ogrenci
. gruplarimin igbirligine dayali bir 6grenme gerceklestirilerek, belirlenen
amaglara ulagmalarina olanak saglayan ogrenci merkezli bir §fretim

yontemi (Krigas, 1980, s.42; Nelson, 1984, ss.2-5).

Geleneksel Ofretim Yéntemi: Ogretimin sumftaki 6grencilerin tiimiine
yonelik olarak gergeklestirildigi 6gretmen merkezli 6gretim yontemi.

Bu bdliimii 6zetlemek gerekirse:

Yabanc dil dort bilegenden olusan — dinleme, konusma, okuma ve yazma —
bir biitiindiir.

Dil 6grenen kiginin iilkesi amag dil iilkesine uzak ise, yabanci dili duymasi
ve konugmasi ¢ok sinirhidir. Boyle bir durumda okuma becerisi yabanci dille
iletigimi saglayan en oOnemli beceri durumundadir. Kazandirilmasi ve
geligtirilmesi tizerinde titizlikle durulmas: gerekir.

Okuma karmagik bir siiregtir, anlama ile ilgilidir. Okuma—anlama becerisi
okunan metinden anlam ¢ikarmadir. Okuma esnasmda zihinde biligsel bir
stire¢ igler ve bu siire¢ ruhsal, psikolojik, fizyolojik y6nleri bulunan bir
olgudur. Yani, okuma ve anlama iki iglevin birbirini etkilemesi ve

tamamlamasi sonucu gergeklesir.
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Okuma bir bildirigim aracidir. Yabanci dilde yazili metinler, okura amag
iilkeyi, amag kiiltiirii tanima olanagi sunar. Bu baglamda okuma—anlama
birinci sirada kazandirilmas: gereken bir beceridir.

Uzun yillar pek Onemsenmeyen ve “Kiilkedisi” konumuna diigiiriilen
okuma—anlama 70’li yillarda yabanci dil ogretiminde bildirigimsel edincin
iist-amag¢ olarak benimsenmesinden sonra ¢ok yénlii olarak ele almip

iizerinde ¢aligilmigtir.

Okuma—anlama becerisi kazandirmanin 6n kosullari, 6n bilgi, okuma amaci
ve metin segimidir. On bilgiyi canlandirip gelistiren, okuma amacina uygun
metin segimi ve bu metinlere uygulanacak okuma-anlama aligtirmalan
Ogrenciyi okuma olayina giidiiler.

Gergek diinyayr yansitan ozgiin metinlerle degigik caligma bigimleri,
Ogrenciye hem okul, hem de okul sonrasi yasamunda siirekli bir okuma

becerisi kazandirmaya yardim saglar.

Metinle galigma dersleri bu yiizden 6nem kazanmaktadir. Her 6grencinin
derse aktif ve yaratici olarak katilmasina olanak tamyan, 6grenci—6grenci
etkilesimine dayanan, Ogrencinin demokratik tutum ve davrams
kazanmasina yarar saglayan grupla caligma yontemi ile 6zgin metinlerin

derslerde iglenmesi yararli olacaktir.
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Ciinkii orta oOgretimden iiniversitelerin Almanca boéliimlerine 6grenim
gormeye gelen 6grencilerde okuma-anlama becerisinin kazandinlamadif

bir gercektir.

Hazirlik simiflarinda ilk kez diger becerilerden bagimsiz olarak ele alinan ve
kazandinlmaya ¢aligilan okuma-anlama becerisini kurmaca metinlerle
gelistirmek miimkiin degildir. Coziim 6zgiin metinlerdedir.

Bu yiizden “Metin Okuma ve Inceleme” derslerinde 6zgiin metinler, grupla
caligma yontemiyle iglenmelidir. Grupla caligma yonteminin 6grenci
basarisina etkililigi diger boliimlerde agiklanmusgtir.



BOLUM 2

YONTEM

Arastrmanin bu boliimiinde, problemin ¢6ziimiinde izlenen yontem ve
sirastyla aragtirma modeli, denekler, deneklerin denklestirilmesi, veri

toplama araglari, verilerin toplanmasi ve ¢oziimlenmesi anlatilmigtir.

2.1. Arastirma Modeli

Yabanct dil Ogretiminde 6zgiin metinlerle okuma becerisimn
gelistirilmesinde grupla ¢alisma yonteminin etkililigini snamaya y6nelik bu
aragtirma, deney ve kontrol gruplu modele gore desenlenmis ve alanda
gergeklestirilmigtir. Bu modelde, biri deney digeri de kontrol grubu olmak
tizere iki grup bulunmaktadir. Her iki grupta deney somrasi olgmeler
yapilmaktadir.

128
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2.2. Denekler

Bu aragtirmaya, 1998-1999 6gretim yilmm birinci doneminde Anadolu
Universitest Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Bélimii Almanca
Ogretmenligi Programi’na devam eden ve “Metin Okuma ve Inceleme”
dersini alan Hazirhk/A ve Hazirhk/B smiflarindaki toplam 42 o6grenci
katilmugtur.

Deney ve kontrol gruplarimin belirlenmesinde kura yontemi benimsenmis ve
¢ekilen kura sonucu Hazirhk/A deney grubu, Hazirlik/B kontrol grubu
olmustur.

Aragtirma deneklerinin bir yabanci dil egitim programina devam eden
hazirhik smifi 6grencileri arasindan segilmesinin nedeni, yabanci dildeki
okuma becerisinin diger temel dilsel becerilerden baZimsiz olarak
tiniversitede ilk kez bu diizeyde ayrmtih olarak geligtirilmeye baslanmig
olmasmdandir.

Bu aragtirma ile yabanci dilde okuma becerisinin 6zgiin metinlerle
geligtirilmesinde yeni bir 6gretim yonteminin etkililiginin ne olacagi, yani
bu yontemin Ofrenci basansina etkisinin ne oranda olacagi saptanmak
istendiginden, deney ve kontrol gruplan birbirleriyle denklestirilmeye
caligtlmagtir.
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2.3 Denklestirme

Aragtirma kapsammma giren deneklerin denklegtirilmesinde asagidaki
islemler uygulanmgtir.

Hazirhk/A ve Hazirhk/B smifindaki 6grenciler seviye tespit sinavindan
aldiklan puanlarina gore, biiyiik puan alanlardan kiigitk puan alanlara dogru
siraya dizilmiglerdir (Ek-3). Daha sonra puanlann birbirine yakin olan
ogrenciler tek tek eslestirilmeye cahisilmgtir. Deney ve kontrol grubunun
say1 olarak egit olmasi bakimindan 2 6grenci aragtirma kapsami diginda
tutulmustur.

Puanlann denklegtirilen Ogrencilerin 21 tanesi Hazirlik/A, 21 tanesi de
Hazirlik/B smifi  olmugtur. Denklestirilen deneklerin seviye tespit
smavindan aldiklann puanlara iligkin istatistiksel veriler Tablo 1°de
gosterilmigtir.
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TABLO 1

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Seviye Tespit Smavindan

Aldiklar: Puanlara Gore Durumu

Denek  Aritmetik  Standart Serbestlik ~ Anlamlihk
Saytst ~ Ortalama  Sapma t Derecesi Diizeyi
Ogrenci Gruplan ~ (N) X) (SS) Degei () . @

Deney Grubu 21 3795 34.58

40 <.05
Kontrol Grubu 21 37.90 3448
t Tablo: 1.68

Tablo 1’den anlagilacag: iizere, deney grubundaki &grencilerle kontrol
grubundaki ogrencilerin denklestirme amaciyla seviye tespit sinavindan
aldiklan puanlar arasmda deney grubu lehine 0.5 puanhik bir fark
bulunmaktadir. Bu farkin anlamh olup olmadigim simnamak amactyla t testi
uygulanmg ve t = .004 degeri bulunmustur. Bu deger 40 serbestlik
derecesinin .05 anlamlilik diizeyindeki 1.68 tablo degerinin oldukg¢a altinda
bulunmaktadir. Bu sonug her iki grubun aritmetik ortalainalanmn arasmdaki
farkin anlamli olmadigim goéstermektedir. Bir bagka deyisle, deney ve
kontrol grubundaki O6grenciler aragtirma oOncesinde bilgi bakimindan
birbirine denktir.

2.4. Veri Toplama Araclan

Aragtrmanm kuramsal boyutunun olusturulabilmesi igin konuyla ilgili
kaynaklar taranmig ve aragtrmamn alt problemlerini yamtlamak amaciyla
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gereksinim duyulan verileri toplamak i¢in, 6nce okuma materyalleri (Ek—1)
bulunmus ve daha sonra da 6lgme araci olarak kullamlmak iizere okuma
testi (Ek—2) geligtirilmigtir.

2.4.1. Okuma Materyalleri

Okuma materyallerinin gelistirilmesi siirecinde, 6nce grencilerin Almanca
okuma—anlama diizeylerine uygun okuma pargalarn segilmis, sonra bu
materyallerle ilgili okuma—-anlama becerisi gelistirmeye yonelik etkinlikler
diizenlenmmgtir.

“Metin Okuma ve Inceleme” dersinde islenecek okuma materyallerinin
secimi igin, 6nce bu dersi okutan §gretim elemanlanyla iligki kurulmug ve
ogrencilerinin dil diizeyine uygun metinlerin se¢imi konusunda goriigleri
alinnmgs ve derste iglenmesi olasi dért 6zgin metin saptanmugtir (Ek—1).
Metinlerin belirlenmesinden sonra, bu metinlerle ilgili okuma-anlama
becerisi gelistirmeye y6nelik etkinlikler (Ek—2) diizenlenmisgtir.

2.4.2. Okuma Testi

Bu test aragtirmaya katilan deneklerin Almanca okuma—anlama becerisini
gelistirmeye iligkin olarak hazirlannmstir. Testte, alt problemlerde belirtilen
beceriler g6z oniine almarak ogrencilere sorular ve yonergeler (Ek-2)
verilmigtir.
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2.5. Islem

Aragtirmanin  yapilmasi su sekilde olmustur. Veri toplama araglarnnm
hazirlanmasindan ve ilgili makamdan gerekli izin alindiktan sonra her iki
gruptaki 6grencilere, yabanci dil 6gretiminde yeni bir 6gretim yonteminin
etkililigini smnamak amaciyla deneysel bir aragtirmanin planlandifn ve
kendilerinin de bu arastirmanin denekleni olarak segildigi anlatilmistir. Bu
agiklamanin amaci, denekleri aragtirmaya karsi olumlu yonde giidiilemektir.
Daha sonra uygulamaya gecilmistir.

Arastirmada, 6zgiin metinlerle okuma—anlama becerisinin gelistirilmesinde
grupla ¢aligma yonteminin etkililifinin smanmasi amaglandigindan, deney
grubundaki deneklerin kiigiikk gruplara aynlmas: gerekli goriilmiigtiir.
Gruplar kura yontemiyle ticer kisiden olusturulmustur. Haftada alti ders
saati olmak tizere dort hafta siireli bir 6gretim uygulamasma gecilmigtir.
Ogretim uygulamas: 19 Ekim 1998 ile 13 Kasim 1998 tarihleri arasinda
yapilmigtir. “Metin Okuma ve Inceleme” dersi deney grubunda grupla
calisma yontemiyle, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemiyle
iglenmigtir. Her iki gruptaki 6gretim uygulamas: su sekilde gergeklesmigtir:

Deney grubundaki Ogretim, ogretim elemammin smifta fiziki diizenleme
yapmasiyla baglanmigtir. Bunun igin derslikteki sandalyeler daire olusturacak
sekilde bir araya getirilmis ve her birinde iiger sandalye bulundurulmustur.
Sonra oOgrenciler belirlenen ¢alhigma gruplarina gore bu sandalyelere
oturtulmuglardar.
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Boyle bir diizenlemenin amaci, 6grencilerin kendi aralarinda konusmalarim,
birbirlerinden etkilenmelerini ve birbirlerinden bir seyler 6grenmelerini
saglamaktir.

Fiziki diizenlemenin ardindan “Metin Okuma ve Inceleme” dersi igin
belirlenen okuma materyallerinin  iglenmesine baglanmistir.  Once
ogrencilere sadece okuma pargasimin bulundugu kagitlar dagitilmagtir. Metin
Ogretim elemam tarafindan bir kez okunmus, sonra da ¢grenciler tarafindan
birka¢ kez sesli olarak okunmustur. Metnin sesli olarak okunmasindaki
amag Ogrencilerin telaffuz hatalarmi yakalayabilmek ve diizeltmelerini
saglamaktir.

Bundan sonraki agama ise, metinde gegen ve Ogrencilerin anlamim
kestiremedigi yabanci sozciiklerin agiklanmasidir. Burada 6gretim elemam
miimkiin oldugunca ana dile basvurmadan, ogrencilerin anlayabilecegi
sekilde, degisik yollar kullanarak sézciikleri agiklamigtir. Ornegin, resimlef
cizmek, resimler gostermek, es anlamli, zit anlamh sozciikler kullanarak,
jest ve mimiklerle yabanci s6zciikler agiklanmmgtir. Bunlarin yetersiz kaldig
durumlarda sozciigiin karsiligs ana dilde verilmigtir.

Sozciiklerin agiklanmasindan sonra metin dgrenciler tarafindan bir kez de

sessiz olarak okunmug ve uygulama etkinliklerine gegilmigtir.

Her bir grup okuma becerisiyle ilgili farklhi bir etkinlife yoneltilmigtir.
Omegin birinci grup, “metnin 6zetini ¢ikarmak”la gorevlidir, ikinci grup
“anahtar sozciikleri” bulacaktir. Ugiincii grup “okuma-anlamayi sinayan
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etkinlikler” iizerinde, dordiincii grup “paragraflara uygun baghk bulma”,
altinct grup “ana diisiinceyl bulma” ve yedinci grup ta “metne yo6nelik
sorulara yamit verme” iizeride ¢alisacaktir. Gruplarnn iizerinde g¢alisacad
etkinlikler her uygulamada degistirilmig, bdylece her bir grup degisik
etkinlikler iizerinde ¢aligma olanagi bulmugtur. Yani birinci grup ilk
uygulamada “metnin 6zetini ¢ikarma” etkinligini gergeklegtirmigse, ikinci
uygulamada da Ornegin, “metne yo6nelik sorulara yamit verme” etkinligini
gerceklestirmigtir. Boylece gruplar okuma becerisiyle ilgili biitiin
etkinlikleni doniigiimli olarak gergeklestirmiglerdir. Her bir grubun ayrica
bir sozciisi bulunmaktadir. Sozciler de her uygulamada degismistir.
Boylece gruptaki her 6grenci en az iki defa farkli etkinliklerde grup sozciisii
olarak grubunun diigiincelerini simfa aktarmigtir.

Okuma pargalariyla ilgili etkinlikler, gruplara yazihh big¢imiyle verilmis ve
grup iiyelerinden yazili olarak yamtlari istenmigtir. Etkinlikler iizerindeki
cabigmalar tamamlandiktan somra, grup sozciileri yaptiklani c¢aligmalan
anlatmiglardir. Dogru yamitlar 6gretim elemam tarafindan onaylanmistir.
Boylece ogrenciler kendi yamitlarim dogru yamtlarla karsllasurma olanag
bulmuglardir.

Deney grubundaki 6grenciler, 6grenme olayina etkin bir bicimde ve hevesle
katilmiglar, okuma pargalartyla ilgili etkinlikleri kendi bireysel 6grenme
hizlaniyla yapmuglardir. Herhangi bir sorunla kargilagtiklarninda, igbirligi
yaparak sorunu g¢oéziimlemeye caligmiglar, sorunu g¢6zemediklerinde de
ogretim elemanindan yardim istemiglerdir.
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Deney grubundaki Ogretim elemam da diizenleyicilik ve danmigmanlik
gérevini yerine getirmistir. Diizenleyici olarak, rolﬁm'in geregi Ogrencilere
okuma materyallerini dagitmig, yonergeler vermis ve 6grencileri 6grenme
olayma etkin bir bi¢cimde katilmalar1 yoniinde giidiillemistir. Kisacasi
Ogretim elemam diizenleyicilik gérevini yerine getirirken, gruplarin verimli
bir sekilde galigmalani dogrultusunda gaba sarfetmigtir. Ogretim elemam
damigmanhk gorevini yerine getirirken de gruplar arasinda dolagmus,
yardima gereksinimi olan grubun yanina giderek onlara yardimci olmus ve
gerektiginde de o grubun iyesiymis gibi 6gretme—6grenme etkinliklerine
katilarak O6grencilerin Ggrenmelerini kolaylagtrmaya caligmigtir. Deney
grubunda gergeklestirilen grupla ¢aligma yonteminin gerektifi bigimde
yapilip yapilmadify aragtumaci tarafindan izlenmis ve uygulamanin
belirlenen ilkeler dogrultusunda gergeklestirildigi anlagilmigtir.

Kontrol grubundaki 6gretim i¢in ise Once Ofrencilere “Metin Okuma ve
Inceleme” dersinde iglenecek okuma materyalleri dagitildi, sonra 6gretim
elemam metni bir kez okudu, daha sonra metin 6grenciler tarafindan birkag
kez okundu. Yabanci sozciikler agiklandi ve okuma etkinlikleri iglenmeye
baglandi. Okuma etkinlikleriyle ilgili materyaller 6grencilere dagitildi ve
bunlann yamtlamalan istendi. Yanitlanan materyaller topland: ve &gretmen
merkezﬁ toplu halde bir 6gretim gergeklestirildi. Okuma etkinliklerinin
¢aligiimas: sirasinda etkinliklerle ilgili yonerge ve sorular 6gretim elemam
tarafindan tiim ogrencilere yoneltildi, ama sorulann yamitlayan ogrenciler
genellikle siniftaki ilgili ve istekli 6grencilerdi. Baz1 dgrenciler etkinliklere
hemen hemen hi¢ katilmadi, sadece dinlemekle yetindi. Kontrol grubundaki
Ogrenciler, Ofrenme olaymna Ofretim elemanmmin yénetiminde katilarak
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okuma pargalartyla ilgili etkinlikleri 6gretim elemanimn 6@retim hizina gore
gerceklestirdi. Kontrol grubundaki 6gretim uygulamasi da aragtirmaci
tarafindan gozlenmistir.

2.6. Verilerin Coziimlenmesi

Deney ve kontrol grubundaki gretim uygulamasi sonucunda 6grencilerin
yazili olarak doldurduklan testler toplanmuis ve dersi veren O6Zretim
elemanlar ve arastirmac tarafindan degerlendirilmistir. Elde edilen puanlar
(Ek-4/A, B, C, D, E, F, G) ve bunlarn standart sapmalar1 hesaplanmigtir.

Gruplararas1 karsilagtirmalarda “ t ” testinden yararlamlmig ve gruplarm
puanlarinin arasindaki farkin anlamlilig yorumlanmstir,

Deney islemlerinin etkilili§inin yorumlanmas: sirasinda, gruplar arasindaki
puan farklari ile ortaya ¢ikan bu farklarmm anlamh olup olmadigi temel
almmugtir. Verilerin ¢oziimlenmesinde “SPSS for Windows” programi
kullanilmagtar.

Bu biliimde anlatilanlan 6zetlemek gerekirse:

Bu béliimde, Boliim 1°deki sorunun ¢6ziimiinde izlenen yontem, verilerin

toplanmas: ve ¢dziimlenmesi ele almmugtir.

Ozgiin metinlerle okuma-anlama becerisinin kazandinhp geligtirilmesinde
grupla ¢alisma yonteminin etkililigini sinamaya yonelik ¢alisma deney ve
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kontrol gruplu modele gore desenlenmig ve alanda gergeklestirilmigtir. Bu
modelde deney ve kontrol grubu olmak tizere iki grup segilmigtir. Her ikt
grupta da deney sonrasi sontest uygulanmigtir.

Aragtirmaya her iki gruptan toplam 42 6grenci katilmistir. Once denekler
seviye tespit sinavindan aldiklari puanlara gore, esit ve esite yakin puan alan
ogrenciler birebir eslestirilmigtir. Iki grubun ortalama puanlan arasinda 0.5
degerinde bir fark ortaya ¢ikmug, bu farkin anlamh olup olmadig: t testi ile
smanmig ve anlamli olup olmadifi saptanmugtir, yani gruplar baglangicta
birbirine esittir. Yansiz atama y6ntemi kullamlarak gruplardan biri deney,
digeri de kontrol grubu olmugtur.

Denklestirmeden sonra her iki gruba da farkli yontemlerle islenecek dort
okuma materyali se¢ilmis ve bunlarla ilgili okuma testleri gelistirilmistir.

Arastirma haftada 6 ders saati olmak iizere 4 hafta siirmiigtiir. Deneklerin 4 |
hafta boyunca 7 alt baglikta toplanan okuma becerilerini gelistirmeleri
izlenmis ve degerlendirilmigtir.

Okuma-anlama becerisini genel diizeyde kesin ifadeli denenceler kurarak
smamak degil, problemin 7 alt problemini 6lgiit alarak bunlara sorular
sorma ve yamt arama yoluna gidilerek sinama tercih edjlmisﬁr. Yani 6zgiin
metinlerle okuma-anlama becerisi gelistirmede grupla ¢aligma yonteminin
“metnin dzetim ¢ikarma”, “anahtar sozciikleri bulma”, “okuma-anlamayi
smayan etkinlikler iizerinde ¢aligma”, pragraflara uygun baghk bulma”,
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“kiiltiire]l ogeleri bulma”, ana diigiinceyi bulma” ve “metne yonelik sorulara

yamt verme” becerilerinin gelistirilmesinde etkililigi sinannugtir.

Okuma pargalartyla 1ilgili etkinlikler 6grencilere yazili olarak verilmig ve
yanitlant da yazili olarak istenmistir. Her bir alt problem digerlerinden
bagimsiz olarak puanlandirilmig ve degerlendirilmigtir.

Arastirma esnasinda deney grubundaki 6grenciler, 68renme olayina zevkle,
hevesle ve etkin bir bigimde katilmiglar, okuma parcalanyla ilgili
etkinlikler1 kendi bireysel 6grenme hizlariyla gergeklestirmigler, herhangi
bir sorunla karsilagtiklarinda kendi aralannda igbirligi  yaparak
c¢oziimlemeye c¢aligmiglar, sorunu ¢6zemedikleri zaman Ogretim
elemamindan yardim talebinde bulunmuglardir. Ogretim elemam da
damgmanlik roliinii yerine getirerek onlara yardimda bulunmugtur.

Kontrol grubunda ise, 6grenme olayma katilan, simftaki ilgili ve istekli
ogrenciler olmustur. Baz1 Ogrenciler hi¢ katilmammg sadece dinlemekle
yetinmiglerdir. Uygulama ogretim elemaninm o6gretim hizina gore ve
geleneksel yontemle, 6gretmen merkezli olarak gergeklestirilmigtir.

Ogrencilerin 6gretim uygulamasi sonucu testlerden aldiklart puanlar,
bunlarin ortalamalari ve standart sapmélan hesaplanmig, gruplar arasi
karsilagtirmalarda t testinden yararlanilmig, puan farklan ve bunlann
anlamh olup olmadifi temel alinarak deney igleminin etkililigi
yorumlanmigtir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular ve yorumlar bir
sonraki boliimde anlatilmistir. ‘



BOLUM 3

BULGULAR VE YORUMLAR

Aragtirmanmm bu boéliimiinde, aragtirmanin temel amacma uygun olarak ele
alman problemin ¢6ziimii i¢in Bolim 2’de agiklanan yontemle toplanan
verilerin istatistiksel analizleri sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara ve bunlann
yorumlanna yer verilmigtir.

Bulgularin ve yorumlarin sunulmasinda alt problemlerde izlenmis olan
siraya uyulmugtur.

Aragtirmanin birinci alt probleminde, “metnin 6zetini ¢ikarma becerisinin
gelistirilmesinde grupla ¢alisma yontemi ile geleneksel 6gretim yonteminin
etkililik dereceleri arasinda anlamlhi bir fark bulunup bulunmadifimn

belirlenmesi” amaglanmigtir.

140
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TABLO 2

Deney ve Kontrol Gruplarinm Testin “Metnin Ozetini Cikarma”
Becerisini Ol¢meye Yinelik Boliimiinden Aldiklar Sontest Puanlarina
Iligkin Bulgular

Denek  Aritmetik  Standart Serbestlik ~ Anlamlihk
Sayist Ortalama Sapma t Derecesi Diizeyi
Ogrenci Gruplan =~ (N) X (SS) Degeri (Sd) ®)

Deney Grubu 21 54.00 8.63

2.36 40 <.02
Kontrol Grubu 21 4752 915
t Tablo: 2.02

Tablo 2’den de anlagilacag iizere, deney grubundaki 6grencilerle kontrol
grubundaki 6grencilerin sontestten elde ettikleri ortalama puanlar (Ek-4/A)
arasinda deney grubu lehine 6.48 puanhk bir fark oldugu goriilmektedir. Bu
farkin anlamh olup olmadigi t testi ile smanmg ve t = 2.36 degen
bulunmugtur. Bulunan bu deger 40 serbestlik derecesinin .02 anlamlilik
diizeyindeki 2.02 tablo degerinden biiyiiktiir. Bu sonug, deney ve kontrol
gruplarinda uygulanan iki degigik 6fretim yonteminin birbirlerinden
oldukga farkh etkililige sahip oldugunu gostermektedir. Bagka bir deyisle,
bu arastirma, metnin 6zetini gikarma becerisinin geligtirilmesinde, grupla
¢aligma yontemiyle galigan deney grubundaki deneklerin geleneksel 6gretim
yontemiyle ¢alisan kontrol grubundaki deneklerden daha basarihi olduklarina
ortaya koymaktadir.

Aragtirmanin ikinci alt probleminde, “anahtar sozciikleri bulma becerisinin
geligtirilmesinde grupla ¢aligma yéntemi ile geleneksel dgretim y6nteminin
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etkililik dereceleri arasinda anlamhi bir fark bulunup bulunmadig:r”

saptanmak istenmistir.
TABLO 3

Deney ve Kontrol Gruplarmm Testin “Anahtar Sézciikleri Bulma”
Becerisini 6lgmeye Yonelik Boliimiinden Aldiklar: Sontest Puanlarina
iligkin Bulgular

Denek  Aritmetik  Standart Serbestlik  Anlamlihk
Sayist Ortalama Sapma t Derecesi Diizeyi
Osrenci Gruplan (N (04) (SS) Degeri (Sd) ®

Deney Grubu 21 57.05 11.30

3.18 40 <.01
Kontrol Grubu 21 47.05 8.4
t Tablo: 2.02

Tablo 3’den de anlasgildifs gibi, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
sontesten elde ettikleri ortalama puanlar (Ek-4/B) arasmnda deney grubu
lehine 10 puanlik bir fark bulunmaktadir. Bu farkin anlamli olup olmadigy t
testi ile stnanmig ve t = 3.18 degeri bulunmugtur. Bulunan bu deger, 40
serbestlik derecesinin .01 anlamhlik diizeyindeki 2.02 tablo degerinden
| olduk¢a bityiiktir. Bu sonug, deney ve kontrol gruplarinda uygulanan iki
degisik 6gretim yonteminin birbirlerinden 6nemli derecede farkh etkililige
sahip oldugunu gostermektedir. Yani, grupla ¢aligma yo6ntemine goére
calisan denekler, geleneksel 6gretim yontemine gdre calisan deneklerden
¢ok daha basarihdur.
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Aragtirmanm iigiincii alt probleminde “okuma-anlamay: sinayan aligtirmalar
tizerinde caligma becerisinin geligtirilmesinde grupla ¢aligma yo6ntemi ile
geleneksel 6gretim y6nteminin etkililik dereceleri arasinda anlamh bir fark
bulunup bulunmadiginin belirlenmesi” istenmigtir.

TABLO 4

Deney ve Kontrol Gruplarmn Testin “Okuma-Anlamay: Smayan
Alistirmalar Uzerinde Cahsma” Becerisini Olgmeye Yonelik
Biliimiinden Aldiklar: Sontest Puanlarma iliskin Bulgular

Denek  Aritmetik  Standart Serbestlik  Anlambilik
Sayist Ortalama Sapma t Derecest Diizeyi
Ogrenci Gruplan =~ (N) X (8S)  Degferi  (Sd) ®)

Deney Grubu 21 65.48 9.07

5.28 40 <.00
Kontrol Grubu 21 52.86 6.13
t Tablo: 2.02

Tablo 4’de de gorildigi gibi, deney grubundaki o6grencilerle, kontrol
grubundaki 6grencilerin sontestten elde ettikleri ortalama puanlar (Ek—4C)
arasinda deney. grubu lehine 12.62 puanlik bir fark s6z konusudur. Bu farkin
anlamh olup olmadif t testi ile sinanmig ve t = 5.28 degeri bulunmugtur.
Bulunan bu deger, 40 serbestlik derecesinin .00 anlamhilik diizeyindeki 2.02
tablo degerinden ¢ok biiyiiktir. Bu sonug deney ve kontrol gruplarmda
uygulanan degisik iki 6fretim yonteminin birbirlerinden 6nemli derecede
farkli etkililige sahip oldufunu gostermektedir. Bagka bir deyisle, bu

aragtirma okuma—anlamay1 sinayan alistirmalar iizerinde ¢aligma becerisinin
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gelistirilmesinde, etkililik bakimindan grupla ¢aligma y6nteminin geleneksel
Ogretim yonteminden daha iistiin oldugunu ortaya koymaktadur.

Aragtirmamn dordiincii alt probleminde “pragraflara uygun baghik bulma
becerisinin gelistirilmesinde grupla ¢calisma yontemiyle geleneksel 6gretim
yonteminin etkililik dereceleri arasinda anlamhi bir fark bulunup
bulunmadig1” ortaya ¢ikarilmak istenmigtir.

TABLO 5

Deney ve Kontrol Gruplarmin Testin “Pragraflara Uygun Bashk
Bulma” Becerisini Ol¢gmeye Yonelik Boliimiinden Aldiklar: Sontest
Puanlarma iliskin Bulgular

Denek  Aritmetik  Standart Serbestlik  Anlamhiltk
Sayst Ortalama Sapma t Derecesi Diizeyi
Ogrenci Gruplan () X (SS) Deperi (S ®)

Deney Grubu 21 5948 11.47

3.21 40 <.01
Kontrol Grubu 21 4729 13.13
t Tablo: 2.02

Tablo 5°den de anlagilacagi gibi, deney grubundaki 6grencilerle, kontrol
grubundaki 6grencilerin sontestten elde ettikleri ortalama puanlar (Ek—4/D)
arasinda deney grubu lehine 12.19 puanlik bir fark s6z konusudur. Bu farkin
anlamh olup olmadif: t testi ile sinanms ve t = 3.21 degeri bulunmugtur.
Bulunan bu deger, 40 serbestlik derecesinin .01 anlamhlik diizeyindeki 2.02
tablo degerinden g¢ok biiyiiktiir. Bu sonu¢ deney ve kontrol gruplarninda
uygulanan degisik iki 6gretim yo6nteminin birbirlerinden olduk¢a farkli
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etkililige sahip oldugunu gostermektedir. Bagka bir deyisle, bu aragtirma
pragraflara uygun bashk bulma becerisinin gelistirilmesinde, etkililik
bakimindan grupla ¢aligma yoénteminin geleneksel 6gretim yonteminden
daha iistiin oldugunu ortaya koymaktadir.

Aragtirmann besinci alt probleminde “kiiltiirel dgelerinin bulma becerisinin
geligtirilmesinde grupla ¢aligma yontemiyle geleneksel 6gretim yonteminin
etkililik dereceleri arasinda anlamh bir fark bulunup bulunmadig”

saptanmak istenmigtir.
TABLO 6

Deney ve Kontrol Gruplarmin Testin “Kiiltiirel Ogeleri Bulma”
Becerisini Olgmeye Yonelik Boliimiinden Aldiklar1 Sontest Puanlarma
Iligkin Bulgular
Denek  Aritmetik  Standart Serbestlik  Anfamlihk

Sayist Ortalama Sapma t Derecesi Diizeyi
Ogrenci Gruplan ~~ (N) X) (SS) Defeii  (S9) ®)

Deney Grubu 21 4471 12.50

2.79 40 <.01
Kontrol Grubu 21 34.57 11.06
t Tablo: 2.02

Tablo 6’dan da anlagilacag: gibi, deney grubundaki o6grencilerle, kontrol
grubundaki ogrencilerin sontestten elde ettikleri ortalama puanlar (Ek—4/E)
arasinda deney grubu lehine 10.14 puanbik bir fark vardir. Bu farkin anlamhi
olup olmadig t testi ile sinanmig ve t = 2.79 degeri bulunmugtur. Bulunan
bu deger, 40 serbestlik derecesinin .01 anlamhilik diizeyindeki 2.02 tablo



146

degerinden ¢ok biiyiiktiir. Bu sonug deney ve kontrol gruplarinda uygulanan
degisik iki 6gretim yonteminin birbirlerinden oldukga farkh etkililige sahip
oldugunu gostermektedir. Bagka bir deyigle, bu arastirma kiiltiirel 6geleri
bulma becenisinin geligtirilmesinde, etkililik bakimindan grupla c¢alisma
yonteminin geleneksel ogretim yonteminden daha iistiin oldugunu ortaya
koymaktadir.

Aragtirmanin altinci alt probleminde “ana diigiinceyi bulma becerisinin
gelistirilmesinde grupla ¢alisma yontemi ile geleneksel 6gretim y6énteminin
etkililik dereceleri arasinda anlamli bir fark bulunup bulunmadigy”

saptanmak istenmigtir.
TABLO 7

Deney ve Kontrol Gruplarmn Testin “Ana Diisiinceyi Bulma”
BeceriSini Olgmeye Yinelik Biliimiinden Aldiklar Sontest Puanlarma
iliskin Bulgular

Denek  Ardtmetik  Standart Serbestlik  Anlamlilik

Sayist  Ortalama  Sapma t Derecesi Diizey1
Oprenci Gruplan =~ (N) X (SS)  Deger (Sd) ®)

Deney Grubu 21 4529 13.33

2.08 40 <.4
Kontrol Grubu 21 36.62 13.63
t Tablo: 2.02

Tablo 7°den de anlagilacag: gibi, deney grubundaki o6grencilerle, kontrol
grubundaki 6grencilerin sontestten elde ettikleri ortalama puanlar (Ek—4/F)
arasmda deney grubu lehine 8.67 puanlik bir fark s6z konusudur. Bu farkn
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anlaml olup olmadig t testi ile smanmg ve t = 2.08 degeri bulunmusgtur.
Bulunan bu deger, 40 serbestlik derecesinin .04 anlamlilik diizeyindeki 2.02
tablo degerinden bilyiiktir. Bu sonug deney ve kontrol gruplarinda
uygulanan degisik iki 6gretim yonteminin birbirlerinden farkh etkililige
sahip oldugunu gostermektedir. Bagka bir deyisle, bu aragturma ana
diisiinceyi bulma becerisinin gelistirilmesinde, etkililik bakimindan grupla
calisma yonteminin geleneksel 6gretim yonteminden daha iistiin oldugunu
ortaya koymaktadur.

Arastrmamin yedinci alt probleminde “metne yonelik sorulara yanit verme
becerisinin gelistirilmesinde grupla ¢aligma yontemi ile geleneksel 6gretim
yonteminin etkililik dereceleri arasinda anlamlhi bir fark bulunup
bulunmadigs” ortaya ¢ikarilmak istenmigtir.

TABLO 8

Deney ve Kontrol Gruplarim Testin “Metne Yonelik Sorulara Yanit
Verme” Becerisini Olgmeye Yonelik Boliimiinden Aldiklar: Sontest
Puanlarma Iliskin Bulgular

Denek  Artmetik  Standart Serbestlik  Anlamlihk
Sayist  Ortalama  Sapma t Derecesi Diizeyi
Oprenci Gruplan =~ (N) X) (SS) Deger (Sd) ®

Deney Grubu 21 47.14 15.28

Kontrol Grubu 21 3595 16.06
t Tablo: 2.02

231 40 <.03
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Tablo 8’den de anlasilacag: gibi, deney grubundaki ogrencilerle, kontrol
grubundaki 6grencilerin sontestten elde ettikleri ortalama puanlar (Ek-4/G)
arasinda deney grubu lehine 11.19 puanlik bir fark s6z konusudur. Bu farkin
anlamli olup olmadig t testi ile simanmig ve t = 2.31 degeri bulunmusgtur.
Bulunan bu deger, 40 serbestlik derecesinin .03 anlamhilik diizeyindeki 2.02
tablo degerinden biyiiktir. Bu sonug deney ve kontrol gruplarinda
uygulanan degigik iki 6gretim yonteminin birbirlerinden farkli etkililige
sahip oldugunu gostermektedir. Baska bir deyisle, bu araghrma metne
yonelik sorulara yamt verme becerisinin geligtirilmesinde, etkililik
bakimindan grupla caligma yonteminin geleneksel Ofretim yonteminden
daha iistiin oldugunu ortaya koymaktadir.

Aragtirmanin - sonunda, “6zgiin metinlerle okuma-anlama becerisinin
geligtirilmesinde, grupla ¢alisma yonteminin uygulandifi deney grubu ile
geleneksel 6gretim yonteminin uygulandif1 kontrol grubunun erigi diizeyleri
arasinda anlamh bir fark olup olmadi1” saptanmak istenmistir.

Bu amagla, deney ve kontrol grubundaki deneklerin okuma—anlama giictinii
Olgen okuma testlerine iligkin sontest puan ortalamalan arasindaki farklarin
farki t testi ile sinanmustir. Hér iki grubun sontest puan ortalamalan ile bu
ortalamalar arasinda goriilen farklarin farkina iligkin bulgular Tablo 9°da
gosteribmistir.
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TABLO 9

Deney ve Kontrol Gruplarinm Okuma Testlerinden Aldiklar Sontest
Puan Ortalamalari ile Bu Ortalamalar Arasindaki Farklarm Farkma
fliskin Bulgular
Denek  Aritmetik  Standart Serbestlik  Anlamlilik

Sayiss  Ortalama  Sapma t Derecesi Diizeyi
Oprenci Gruplan =~ (N) X (SS) Degen (S0 ®)

Deney Grubu 7 53.31 7.53

2.51 12 <.05
Kontrol Grubu 7 4312 7.23
t Tablo: 2.18

Tablo 9’daki bulgulara gore gerek deney grubundaki, gerekse kontrol
grubundaki 6grencilerin okuma—anlama giiciine iligkin puan ortalamalarinda
bir yiikselme goézlenmektedir. Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin
puanlanindaki artista deney grubu lehine 10.19 puanlik bir fark vardir.
Gruplann erigi diizeyleri arasindaki bu fark t testi ile smanmus ve .05
diizeyinde anlamhi giknmgtir. Bu sonug; iki degisik 6gretim yonteminden
yararlanan 6grencilerin, okuma-anlama giiciine iligkin erigi diizeylerinin
birbirinden anlamh diizeyde farkli oldugunu go6stermektedir. Bagka bir
deyisle, bu aragtirma, 6zgiin metinlerle okuma—anlama becerisi gelistirme
bakimindan, grupla ¢ahgma yonteminin geleneksel 6gretim yonteminden
daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Grupla ¢aligma yontemiyle ¢alisan 6grenciler, 6grendikleri okuma tiirlerini
metnin iglenisi sirasmda degisik agamalarda uygulama olanag: bulmuslardar.
Ornegin, “metnin Ozetini ¢ikarma”, “metnin ana diigiincesini bulma” ve
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“kiiltiirel ogeleri bulma” asamasinda tiimsel okumadan yararlanmiglardir.
Ciinkii bu asamalarin yapilabilmesi metnin tiimiiniin gok iyi bir gekilde
anlasgtlmasim ve ondan sonra da yamtlanabilmesini gerekli kilmaktadir.
Dolayistyla tiimsel okuma burada kagimilmaz bir gereksinimdir.

“Anahtar sozciikkleri bulma”, “okuma—anlamay1 simayan aligtirmalar
izerinde c¢aligma” ve “paragraflara uygun baglik bulma” asamalarinda
arayici ve izleksel okuma tiiriinden yararlanmiglardir.

Ogrenciler okuma tekniklerini de uygulama olanag bulabilmiglerdir.
Sozciik, tiimce, metin ve kiltiirel gostergeler diizleminde 6grendiklerini
grupla c¢aligma sirasinda yeterince uygulayabilmislerdir. Sonu¢ olarak,
grupla c¢aligma yontemi, hem okuma tiirlerini hem de okuma tekniklerini
uygulamaya elverigli bir yontemdir.

Yabancit dil Ogretiminde 6zgiin metinlerle okuma-anlama becerisinin
gelistirilmesinde grupla ¢aligma yontemiyle geleneksel 6gretim yonteminin,
Ogrenci baganisina etkililigini inceleyen bu aragtrmadan elde edilen
bulgular, Yasarmm (1993) Ingilizce Hazirhk smflan iizerinde
gergeklestirdigi aragtirma sonuglartyla da ¢eligir goriinmemektedir.
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Boliimii 6zetlemek gerekirse:

Béliim 2’de agiklanan yontemle toplanan verilerin istatistiksel analizlen
sonucunda ortaya ¢ikan bulgular ve bunlarin yorumlari bu boliimde
anlatilmugtir. Bulgulanin ve yorumlann sunulmasi alt problemlerde izlenmis
olan sirayla yapilmistir. Gruplar arasinda olugan puan farklarinin anlamli
olup olmadig t test1 ile sinanmig ve t degerleri yorumlanmisgtir.

“Metnin 6zetimi ¢ikarma” becerisinin gelistirilmesinde deney grubu lehine
6.48 puanlik bir fark ortaya ¢ikmustir ve t = 2.36 degeri bulunmustur. Bu
deger grupla calisma yonteminin geleneksel 6gretim yonteminden daha
etkili oldugunu ortaya koymaktadar.

“Anahtar sozciikleri bulma” becerisinin gelistirilmesinde ise, deney grubu
lehine 10 puanlik bir fark ortaya ¢ikmugtir ve t = 3.18 degeri bulunmustur.
Yani, grupla g¢aligma yontemi geleneksel Ogretim yonteminden daha
etkilidir.

“Okuma-anlamay1 smayan alighrmalar tizerinde caligma” becerisi s6z
konusu oldugunda ise, deney grubu lehine 12.62 puanlik bir fark olugmustur
ve t = 5.28 deger ortaya ¢ikmistir. Bu da grupla ¢aligma yonteminin daha
iistiin oldugunu kanitlamaktadar.

“Paragraflara uygun bashk bulma” becerisinin gelistirilmesinde de deney
grubu lehine 12.19 puanlik bir fark olugmus ve t = 3.21 degeri elde
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edilmigtir. Bulunan bu defer grupla calisma yoénteminin daha etkili
oldugunu gostermektedir.

“Kiiltiirel 6geleri bulma” becerisinin gelistirilmesinde deney grubu lehine
10.14 puanhk bir fark vardir ve t = 2.79 degeri ortaya ¢ikmigtir. Yani,
grupla ¢aligma yontemi diger yontemden daha etkilidir.

“Ana diistinceyl bulma” becerisinin gelistirilmesinde deney grubu lehine
8.67 puanhik bir fark ortaya ¢ikmig ve t = 2.08 degeri bulunmustur. Bu deger
grupla calisma yonteminin daha etkili oldugunu gostermektedir. Bu
bolimdeki t degerinin diger boliimlerdeki degerden kiigiik olmasinin nedent,

ogrencilerin “metnin 6zeti” ile “ana diigiince™yi birbirine karigtirmalaridar.

“Metne yonelik sorulara yamt verme” becerisini gelistirmede de deney
grubu lehine 11.19 puanlik bir fark olugmug ve t = 2.31 degeri bulunmustur.
Bu deger grupla caligma yoOnteminin daha etkili oldugunu ortaya
koymaktadir.

Son olarak genel bir degerlendirme yapilmig ve deney ve kontrol gruplarimn
okuma—anlama giiciine iliskin erigi diizeyleri arasinda fark olup olmadif
smannus ve elde edilen bulgﬁlara gore deney grubu lehine 10.19 puanlik bir
fark ortaya ¢ikmug, t = 2.51 degeri bulunmugtur. Bu sonug¢ grupla ¢alisma
yonteminin geleneksel oOgretim yoOntemine goére daha iistiin  oldugunu
kamtlamaktadir.
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Elde edilen sonuglar genel olarak degerlendirilmek istenirse; uygulanan
deney sonucu her iki grubun okuma-anlama becerisini gelistirmeye yonelik
puanlani, baglangic durumundaki puanlarindan daha yiiksektir, ama grupla
caligma yontemiyle (;ahsali Ogrencilerin puanlarindaki yiikselis agikga
gorilmektedir.

Ozgiin metinlerle okuma-anlama becerisinin gelistirilmesinde grupla
caligma yonteminin geleneksel 6gretim yontemine gére daha etkili oldugu,
okuma tiirlern ve tekniklerini uygulama olanag sundufu ve &grenci
bagarisim yiikseltti§i sonucu ortaya ¢ikmigtir.



BOLUM 4

SONUC

Yabanci dil 6renmenin 6nemi ve gerekliligi yeryiiziinde tiim dinya
iilkelerince bilinmektedir ve bu yiizden egitim programlarimin hemen hemen
“her agsamasinda yabanci dil 6gretimine yer verilmektedir.

Yabanci dil ogretiminin temel amaci, dil 6grenen kigide yabanci dilin
islevsel biitiinliigiinii saglayan dort temel dilsel becerinin kazandirilmasidur.
Bunlar, dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileridir.

Yabanci dil 6gretiminin bagladig1 yillardan yakin gegmige kadar temel dilsel
becerilerin 6gretim siralamast pek degismemistir. 1970’1 yillarda yabanci
dil 6gretiminde bildirigimsel edincin iist amag olarak benimsenmesi sonucu,
geleneksel siralama degigserek okuma-anlama becerisine daha fazla yer
verilmesi gerekﬁgi ortaya ¢ikmigtir. Ciinkii bildirigimsel eding, dilsel ve
toplumsal olarak iki bilesenden olusan ve anlama-anlatma olgularm
biinyesinde tastyan bir yetidir. Bir bagka deyisle, bildirisimsel eding bir
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sOzcenin ya da metnin kendisinde veya arkasindaki anlami yakalama ve
bunlan dilsellestirebilme etkinligidir (bkz. 1.2.3.1.).

Yabanci dil ogretiminde de okuma-—anlama uluslararas1 bir bildirigim
aracidir. Bunun igin 6zellikle amag dil iilkesine uzak olan iilkelerde birinci

stirada yer verilmesi gereken bir beceridir (bkz. 1.2.3.2.).

Okuma, yazili metindeki sozciikleri, tiimceleri, igaretleni seslendirmek degil,
bilakis onlar1 anlama, onlarm vermek istedigi iletinin algilanmasidir. Yani
okuma, anlama ile ilgili bir olgudur, fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yonleri
bulunan karmagik bir siirectir (bkz. 1.1.).

Giinden giine gorsellegsen diinyada okumaya kars1 olan ilgisizlik her gecen
giin artmaktadir. Bu olay okuma becerisine egitim kademelerinde daha fazla
yer verilmesi ve iizerinde titizlikle durulmas: geregini ortaya koymaktadar.

Yapilan aragtirmalar, yabanci dil 6gretiminde —ki aragtirmada s6z konusu
olan Almancadir— orta 6grenimde kullamlan ders kitaplarindaki metinlerin
okuma becerisini geligtirmeye pek yararh olmadigimi gostermektedir (bkz.
1.6.1.). Universitelerin Almanca béliimlerine 6grenim gérmeye gelen

ogrencilerde de okuma—anlama becerisinin gelismedigi agik¢a ortadadur.

O halde okuma—anlama becerisi nasil geligtirilebilir? Hangi metin, hangi
yontem ve teknikler kullanilabilir?
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Bu sorulara yanit aramak iizere yapilan bu arastirmada 6zellikle ilk kez
hazirlik smiflaninda diger becerilerden bafimsiz olarak ele alinan ve
kazandinlmasi1 amaclanan okuma-anlama becerisinin Ozgiin metinlerle
gelistirilmesinde grupla ¢alisma yonteminin kullanilmasi ve grupla ¢aligma
yontemin geleneksel 6gretim yontemine gore ogrenci basanisma etkisinin

ortaya ¢ikarilmasi amaglanmugtir.

Arastirmanin birinci bolimiinde, ana dilde ve yabanci dilde okuma-anlama
ediminin birbirine benzedigi saptanmigtir (bkz. 1.1. ve 1.2.). Her ikisinde de
okuma—anlama, okunan metinden anlamlar ¢ikarmak, metnin iletisini almak,
kavramak ve bunu dilse] olarak ifade etmek olgusuna dayanmaktadir.

Yabanm dil ogretiminde okuma-anlama becerisinin geligimini gormek
agisindan ii¢ bilyikk dil O6gretim yonteminde okuma-anlama becerisine
bakildiginda, dilbilgisigeviri yonteminde dilin dilbilgisini 6grenmek ve
bunu ana dilden amag¢ dile ya da amag¢ dilden ana dile ¢eviri alaninda
kullanmak amagclandifindan, okuma—anlama becerisi sézciik 6gretiminden
ileriye gidemeyerek, istenilen 6l¢iide gelistirilememistir (bkz. 1.2.1.).

Isitsel-dilsel yontem ise, belirledigi amag¢ geregi dilin konugma yoniine
agirhik vererek konusma becerisim 6n plana g¢ikarms, okuma-anlama
becerisine iigiincii sirada yef vermistir. Okuma-anlama becerisinin
geligtirilmesine yonelik derslerde kullamlan metin tiirii kitap yazarlarinca
olugturulan ve daha ¢ok dilbilgisel siralamaya uyularak yazlan, giinlik
yasamda kullanim degeri pek olmayan kurmaca metinlerdir. Egemen metin
tiirii  kargihkli konugmalani iceren diyaloglardir. Ogrencinin ilgisini
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¢ekmeyen, kuru, yapmacik diyaloglarla da okuma-anlama becerisinin
geligtirilemedii ortaya ¢ikmgtir (bkz. 1.2.2.).

lletisimsel yontem ise, bildirisimsel edinci ist-amag olarak
benimsediginden, yabanci dil 6grenimini de kigimin toplumsal edincini
geligtiren bir arag olarak gordiiginden, 6grenci odakli bir dil 6gretiminden
yanadir. Yontem, dilin 6zellikle hangi rollerde kullamlacagim baz olarak
aldigindan, anlamanin 6zel bir bigimi olarak gorilen okuma-anlamay1 gok
yonlii ele alir. Okuma etken bir dil becerisidir. Bir bildirigim aracidir.
Bildirigim de kurmaca metinlerle degil, 6zgiin metinlerle kurulabilir (bkz.
1.2.3)).

Okuma-anlama gok yonlii bir isleve sahiptir. Bu islevi yerine getirmek igin
belirli bir ama¢ saptanir. Bu amag ise okuma tiriinii belirler. Okuma
tirlerini, degisik yazarlar farkli adlarla belirtmiglerdir, ama genel gegerlilik
kazanan dort temel okuma tiirii vardir. Yani, metnin en ince ayrintilarina
kadar anlamay1 saglayan tiimsel okuma, metnin sadece onemli yerlerini
anlamay1 saglamak i¢in yapilan izleksel okuma, belli bir bilgi
gereksiniminin giderilmesini saglayan arayici okuma ve okurun metnin
igeriginde kendisini ilgilendiren bir seylerin olup olmadigma karar
vermesini saglayan yonlendirici okuma (bkz. 1.3.). Okur, kendi okuma
amacina gore bu tiirlerden bir veya birkagim secebilir, bazen bir metni tiim
okuma tiirleriyle de okuyabilir.

Okuma amaci, aym zamanda okuma-anlama becerisini geligtirmek igin
gerekli on kogullardan birisidir. Ikincisi, 6n bilgi/on deneyimdir. Okur
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metindeki sakli olan anlam degerlerini bulabilmek i¢in kendi on bilgisine
bagvurur. Metnin igerigiyle ilgili kendinde o6n bilgi eksikse metni
anlayamaz. Ugiincii 6n kosul ise metin segimidir (bkz. 1.4.).

Secilen metinler 6grenciyi gidiilemeli, kendi diinyas: ile yabanci diinya
arasinda bir gecis saglamalidir. Bu konudaki en uygun ¢oziim, temel varolus
deneyim alanlarini igeren metinlerin secimidir.

Son yillarda okuma—anlama derslerinde iglenecek metinlerin 6zgiin olmasi
sik sik dile getirilmekte ve Almancanin kullamildigi dogal ortamu derse
aktaran dolayisiyla, Ogrencinin amag¢ kiltiir ile dogrudan dogruya
kargilagmasma olanak taniyan metinlerin 6zgiin metinler oldufu gergegi
ortaya ¢ikmaktadir. Ciinkii 6zgiin metinler, 6grenciye iilke bilgisi y6niinden
doyurucu bilgiler sunar, kiiltiirel bir davrams bigimi kazandirir, kigisel
deneyimlerini giincellestirebilmek i¢in oyun alam saglar, 6grenciyi giidiiler,
onda okuma zevki, okuma becerisi gelistirmeye olanak saglar (bkz. 1.5.).

Aragtirmada  Ozgin metinler olarak kullamm amagh metinler
(Gebrauchstexte) (bkz. 1.5.1.1.) ve bilgilendirici metinler (Sachtexte) (bkz.
1.5.1.2)). ele almmstir. Edebi metinler farkh bir caligmay1 gerektirdiginden
kapsam diginda birakilmagtir.

Yabanc1 dil 6gretiminde 6grenciye okuma-anlama becerisi kazandirmada
Ozgiin metinlerle caligma goriisii, derste iglenecek metinlere uygulanacak bir

takam okuma ve okuma-anlamaya yonelik etkinlikleri gerekli kilmaktadr.
Ciinkii 6grencinin yabanci bir metni anlayip ¢6ziimlemesi kolay degildir.
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Metinle ogrencinin etkilesimin verimli olabilmesi i¢in yardim sunulmasi
gerekmektedir. Bunlar okuma-anlama becerisini kolaylagtirmaya olanak
tamiyan, metni yalinlagtirma, kisaltma, gorsellestirme, metni béliimleme, 6n
bilginin canlandinlmas:1 ve ana dilden yararlanmadir. (bkz. 1.5.2.1.).
Okuma-—anlamay1 sinamaya yonelik c¢alismalar ise dogru—yanhs, bogluk
doldurma, ¢oktan se¢meli, diizenleme, eslestirme alighrmalan ile metne
yonelik sorular ve yanitlaridir. (bkz. 1.5.2.2)). Bu yardimlar aracilifiyla
Ogrenci metni daha 1yi anlar, metne bagimh dil kullammindan bagimsiz dil
kullanimina dogru giidiilenmig olur.

Okuma-anlama becerisi kazanma/kazandirma metinle ¢aligma bigimleriyle
dogrudan baglantilidir. Metinlere uygulanan degisik calisma bicimleri
ogrenciye hem oOfrenim siirecinde, hem de okul disg yasaminda

kullanabilecegi siirekli bir okuma-anlama becerisini kazandirabilir.

Okuma—anlama becerisini gelistirme alaminda c¢alisan degisik kuramcilar
temelde aym olan ama birbirinden az da olsa farkli metinle c¢aligma
bigimleri gelistirmiglerdir. Bu ¢aligma bigimlerinin hepsi kendi iginde
tutarhdir, ama hep oOgretmen merkezlidir (bkz. 1.6.). Yabanci dil
ogretiminde son yillarda Ogrenci merkezli dil Ogretim yOntemi
benimsenmeye baglanmustir. Ogrenci-6grenci etkilesimine dayanan,
ogrencide demokratik tutum ve davramg gelistiren grupla ¢aligma yontemi
daha ¢ok konusma becerisi gelistirmeye yonelik derslerde kullamilmig ve
basarili sonuglar elde edilmistir (bkz. 1.6.1.).
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Bu sonugtan yola ¢ikarak; grupla ¢alisma yonteminin, 6zgiin metinlerle
okuma—anlama becerisi kazandirmada da kullamlip kullamilmayacag
diistiniilmiis ve bu aragtirmanin problem ciimlesi soyle olusturulmustur.

Ozgiin metinlerle okuma-anlama becerisi gelistirmede geleneksel ogretim
yontemine gore, grupla ¢alisma yonteminin etkililigi nedir? (bkz. 1.6.1.1.).

Aragtirmanmn ikinci boliimiinde problem ciimlesinde belirlenen sorunun
¢oziimii igin gerekli olan yontem, denekler, (bkz. 2.2.). islem (bkz. 2.5.) ve
verilerin ¢6ziimlenmesi (bkz. 2.6.) ag¢iklannmgtir. Arastirmada grupla
caligma 6gretim yontemi ile geleneksel dgretim yonteminin 6grenci basarisi
iizerindeki etkililigi “metnin 6zetini ¢ikarma”, “anahtar sozciikleri bulma”,
“okuma—anlamay: smayan aligtirmalar iizerinde ¢aligma”, “paragraflara
uygun baghk bulma”, “kiiltiirel 6geleri bulma”, “ana diigiinceyi bulma” ve

“metne yonelik sorulara yanit verme” konularinda sinannugtir.

Aragtirma, aragtirmaya katilan deneklerin test sorularimin yamitlanmasi
sirasinda igtenlikle gergegi yansittiklan, testin kapsam gegerlilifinin
belirlenmesinde uzman O6gretim elemanmin goriiglerinin gecerli oldugn
sayiltilarina dayanmaktadir (bkz. 1.6.3.).

Aragtirma sonunda ortaya konan bulgular, denek sayisi, sunulan igerik,
kullanilan okuma materyali, zaman ve aragtrmanm gergeklestirildigi
yabanct dil bakimindan belirli smurlibklara bagh bulunmaktadir (bkz.
1.6.4.).
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Arastirma, “sontest kontrol gruplu model”’e goére desenlenmis ve
gerceklestirilmigtir. Aragtirmaya, 1998/1999 6gretim yilinm giiz doneminde
Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Boliimii
Almanca Ogretmenligi Programm Hazirhk/A ve Hazirlik/B smifinda “Metin
Okuma ve Inceleme” dersini alan toplam 42 6grenci katilmstir. Deney ve
kontrol gruplarimm belirlenmesinde yansiz atama yontemine bagvurulmusg ve
kura sonucu Hazithk/A simfi deney grubu, Hazirlik/B simfi da kontrol
grubu olarak saptannustir (bkz. 2.1.).

Bu aragtirma ile bir 6gretim yonteminin etkilili§inin ne olacag saptanmak
istendiginden, deney ve kontrol gruplan yontem digindaki degiskenler
bakimindan birbirlerine denklegtirilmeye ¢ahigiimigtir. Arastirma kapsamina
gore deneklerin denklestirilmesinde Almanca seviye tespit smnavindan
aldiklar1 puanlan g6z Oniine alinmugtir (bkz. 2.3.). Puanlan birbirine egit
ogrenciler bire bir eglestirilmigtir. Denklestirmeye yonelik yapilan iglemler
sonunda 2 ogrenci arastirma kapsami diginda birakilarak her iki hazirlik
smifindan 21 er kigi olmak iizere toplam 42 6grenci denklegtirilmistir.

Aragtirmamn gergeklestirilmesi i¢in gereksinim duyulan verileri toplamak
tizere dort okuma materyali ile bir 6lgme araci geligtirilmigtir. Okuma
materyallerinin gelistirilmesi siirecinde, 6nce ¢esitli kaynaklardan uygun
okuma pargalan se¢ilmis, sonra bu materyallerle ilgili, alt problemlerde
belirlenen okuma becerilerini gelistirmeye yonelik bir takim etkinlikler
belirlenmistir. Okuma becerilerinin smanmasi amaciyla gelistirilen 6lgme
arac1 ise yedi ana bashikta ve bazlan test, bazilann agik uclu sorulardan
olusturulmugtur (bkz. Ek-2,3).
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Aragtirmanin amaci dogrultusunda, okuma materyalleri deney grubunda
grupla caligma yontemiyle, kontrol grubunda ise geleneksel o6gretim
yontemiyle islenmistir. Ogretim elemani, deney grubunda daha g¢ok
damgmanlbik ve diizenleyicilik rolitne dayali, 6grenci merkezli bir 6gretimi,
kontrol grubunda ise geleneksel 6greticilik roliine dayal ogretmen merkezli
bir 6gretimi gergeklestirmistir. Uygulama dort hafta siireyle devam etmis ve
okuma materyallerinin iglenmesi tamamlandiktan sonra da her iki gruba da
sontest uygulanmagtir.

Aragtirmanin igiincii boliimiinde, deney ve kontrol gruplarnin elde edilen
sontest puanlann ve verilerin ¢oziimlenmesi yapilomstir. Yani, 6ncelikle
gruplarin ortalama puanlann ile puan dagilumlanmin standart sapmalan
hesaplanmig, daha sonra gruplar arasi1 kargilagtirmalar yapilmigtir. Bu
kargilagtirmalarda t testinden yararlanilnmg ve gruplarin puan ortalamalan
arasindaki farklar anlamhilik diizeyinde yorumlanmugtir.

Uygulama iglemlerinin etkililigi, gruplar arasindaki puan farklan ile bu
farklarin anlamh olup olmadigina bakilarak saptanmugtur.

Dordiincii bolimde ise, aragtirmanin 6zeti, yapilan uygulama sonucunda
ulasilan yargi agiklanmuigtir. Ozgiin metinler aracihifiyla okuma—anlama
- becerisinin gelistirilmesinde grupla g¢aligma yonteminin, geleneksel 6gretim
yontemine gore Ogrenci bagarisina etkisinin ortaya ¢ikarilmasim amaclayan

bu aragtirmada asagida belirtilen sonuglar elde edilmigtir (bkz. 3.).
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“Metnin 6zetini ¢ikarma” becerisinin gelistirilmesinde deney grubu
lehine 6.48 puanbk bir fark ortaya ¢ikmus ve t = 2.36 degeri
bulunmugstur. Bu deger 2.02 t tablo degerinden biiyitk oldugu igin,
grupla ¢alisma yonteminin geleneksel 6gretim yonteminden daha etkili
oldugunu kanitlamaktadur.

. “Anahtar sozciikleri bulma” becerisinin geligtirilmesinde deney grubu
lehine 10 puanlik bir fark ortaya ¢ikmig ve t = 3.18 degeri bulunmugtur.
Bu deger 2.02 t tablo degerinden biiyiik oldugu i¢in, grupla ¢aligma
yonteminin geleneksel o6gretim yonteminden daha etkili oldugunu
kamtlamaktadir.

. “Okuma—anlamay: sinayan aligtirmalar iizerinde ¢aligma” becerisinin
geligtirilmesinde deney grubu lehine 12.62 puanlik bir fark ortaya ¢ikmig
ve t = 5.28 degeri bulunmustur. Bu deger 2.02 t tablo degerinden biiyiik
oldugu i¢in, grupla ¢aligma yonteminin geleneksel 6gretim y6énteminden
daha etkili oldugunu kamitlamaktadir. |

“Paragraflara uygun baglik bulma” becerisinin geligtirilmesinde deney
grubu lehine 12.19 puanhk bir fark ortaya ¢ikmig ve t = 3.21 degeri
bulunmugstur. Bu deger 2.02 t tablo deferinden biiyikk oldugu igin,
grupla ¢aligma yonteminin geleneksel 6gretim yonteminden daha etkili
oldugunu kanitlamaktadar. |

. “Kiilturel ogeleri bulma” becerisinin gelistirilmesinde deney grubu
lehine 10.14 puanhk bir fark ortaya ¢ikmig ve t = 2.79 degeri
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bulunmugtur. Bu deger 2.02 t tablo degerinden biiyiikk oldugu igin,

grupla ¢aligma yonteminin geleneksel 6gretim yonteminden daha etkili
oldugunu kanitlamaktadir.

6. “Ana diisiinceyi bulma” becerisinin gelistirilmesinde deney grubu Iehine
8.67 puanlik bir fark ortaya ¢ikmig ve t = 2.08 degeri bulunmustur. Bu
deger 2.02 t tablo degerinden biiyiikk oldugu igin, grupla ¢aligma
yonteminin geleneksel oOgretim yonteminden daha etkili oldugunu
kanitlamaktadur.

7. “Metne yonelik sorulara yanit verme” becerisinin geligtirilmesinde de
deney grubu lehine 11.19 puanlbik bir fark ortaya ¢ikmig ve t = 2.31
degeri bulunmugtur. Bu deger 2.02 t tablo degerinden biiyiik oldugu i¢in,
grupla ¢aligma yonteminin geleneksel 6gretim yonteminden daha etkili
oldugunu kanitlamaktadar.

Bu degerlerin sonucunda deney grubu ile kontrol grubunun okuma-anlama
giiciine iligkin erigi diizeyleri arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi
smanmig ve deney grubu lehine 10.19 puanlik bir fark ve t = 2.51 degeri
bulunmugtur. Bu sonug ta grupla ¢alisma yonteminin geleneksel 6gretim
yonteminden daha etkili oldugunu kanitlamaktadr.

Grupla ¢aligma yontemi, aym zamanda degisik okuma tiirlerini ve okuma
tekniklerini metne uygulamaya da genig olanak sunmaktadir.
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Aragtirmadan elde edilen bulgular sonucunda, yabanci dil 6gretiminde
Ozgiin metinler aracilifiyla okuma—anlama becerisinin geligtirilmesinde
grupla ¢ahigma 6gretim yonteminin geleneksel 6gretim yoénteminden daha
etkili oldugu, 6grenci basarisim daha fazla etkiledigi yargisina ulagimstrr.

Bu yargiya dayanarak, hazirlik simflarinda “Metin Okuma ve Inceleme”
derslerinde grupla ¢alisma yontemi 6nerilmektedir.
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EK-1
Vier junge Leute diskutieren iiber Probleme im Elternhaus

Silke (14 J.): Das eigentliche Problem, das ich habe, ist mein Vater. Mit meiner Mutter
komme ich sehr gut aus. Sie geht auf mich ein, und wenn wir verschiedener Meinung sind — zum
Beispiel, ob ich auf eine Party gehen soll oder nicht — nimmt sie meine Argumente ernst, und wir
kommen meist zu einer verniinftigen Losung. Mein Vater dagegen 146t iiberhaupt nicht mit sich
reden. Er begriindet es noch nicht einmal, wenn er mir etwas verbietet.

Hartmut (16 J.): Ich habe iiberhaupt kein Verhiltnis mehr zu meinem Vater. Wir
unterhalten uns nicht mehr, haben uns eigentlich nichts mehr zu sagen. Seit ich vor eineinhalb
Jahren fiir einige Zeit von zu Hause ausgerissen war, hat mein Vater es aufgegeben, mir etwas
vorzuschreiben. Meine Mutter mag ich. Sie hat mehr Verstindnis fiir mich. Ich nehme auch in
vielen Dingen Riicksicht auf sie, weil ich nicht méchte, daB sie ein trauriges Gesicht macht.

Christine (17 J.): Ich habe keine Probleme mit meinen Eltern. Unser Verhiltnis ist
eigentlich sogar sehr gut. Ich kann mich mit ihnen allerdings nicht iiber meine perséhnlichen
Probleme unterhalten; da wende ich mich an meine iltere Schwester oder meine Freundin. Das
Vertrauen ist wohl doch nicht so ganz da.

Reporter: Warum sind Eure Viter so? Kénnt IThr Euch vorstellen, welche Griinde ihr
Verhalten hat?

Silke: Ich glaube, mein Vater hitte lieber einen Sohn gehabt. Er interessiert sich fiir
Technik und fiirs Basteln, ich dagegen tiberhaupt nicht. Mit meiner Mutter habe ich viel mehr
gemeinsame Interessen.

Bettina (14 J.): Ein bifichen geht das wohl auch von uns Kindern aus. Ich jedenfalls gehe,
wenn ich Probleme habe, automatisch zu meiner Mutter und versuche nicht einmal, mit meinem
Vater dariiber zu sprechen.

Hartmut: Mein Vater wollte immer unbedingt seine eigene Weltanschauung auf mich
iibertragen. Dagegen habe ich mich gewehrt. Er hat es jetzt aufgegeben.

Christine: Ich glaube, Eltern meinen immer, sie miifiten einem Entscheidungen
abnehmen. Ich will aber meine eigenen Erfahrungen machen. Wenn ich einmal abends zu spit
nach Hause komme, und am nichsten Morgen in der Schule unausgeschlafen bin, werde ich das
niichste Mal sicher von selbst frither ins Bett gehen.

Hartmut: Ich glaube, Eltern kénnen einem auch gar nicht alle Entscheidungen abnehmen.
Irgendwann mufl man es ja lernen, selbst zu entscheiden.

Reporter: Wie, meint ihr, konnte man das Verhdltnis zwischen Eltern und Kindern
verbessern? Wie wollt ihr es selber spdter einmal besser machen?

Bettina: Ich glaube, man sollte sich bemiihen, keine harten Fronten zwischen einzelnen
Mitgliedern der Familie zu errichten.

Hartmut: Ich stelle mir unter einer idealen Familie eine Gruppe mit gleichberechtigten
Mitgliedern vor, in der die Kinder, auch wenn sie noch klein sind, als Partner behandelt werden.
Konflikte, die entstehen, miissen ausgetragen werden, nicht mit Krach und Bumm, sondern so,
daB jeder etwas dabei lernt. Keiner sollte der Chef sein.

Christine: Das meine ich auch. Eltern und Kinder soliten Vertrauen zueinander haben,
damit die Kinder nicht irgend etwas heimlich hinter dem Riicken ihrer Eltern tun.

(Aktuelle Texte 1, 1985, ss. 82-83)



169

EK -1 devam
Ratschlige fiir das Leben unter den Deutschen
Ein Brief nach Westindien -
Lieber Bruder,

Allmihlich glaube ich, die Frage iiber das Studium und das allgemeine Leben in
Deutschland beantworten zu konnen. Vergifl dabei nicht, daB ich nur zwei Augen habe und nicht
alles sehen kann.

Die Deutschen haben viel Gefiihl - aber wenig Zeit, darum werden sie Dich ganz schnell
lieben oder hassen, einladen und beschenken oder von der Uberflutung der Universitit durch die
Auslidnder sprechen. Wenn Du Dich an den ersten Teil hiltst, wirst Du es hier sehr menschlich
finden. Von allem, was sie fiir Dich Gutes tun, ist aber die Zeit, die sie sich nehmen, das
Teuerste; die mufit Du besonders hoch anrechnen!

Du hast recht, das Essen ist fiir uns merkwiirdig. Zu zwei von drei Mahlzeiten gibt es
Brot, an zwei von drei Tagen gibt es Regen und doch werden die Kinder alle sehr grof’. Aber das
kommt nicht nur von Wasser und Brot. Man kenat auch einige Arten, Kartoffeln zu kochen. Du
wirst schwer lernen, daB das Essen hier nur als Arbeitsunterbrechung angesehen wird. In der
Mensa siehst Du das am deutlichsten. Man stellt sich lange in eine Warteschlange, dann
schlingelt man sich mithsam an einen Sitzplatz, dann schlingt man ganz schnell alles weg.

Wohnen wirst Du hier nicht schlecht. Was die Deutschen an der Kiiche versiumen, holen
sie in ihren hiibschen Wohnungen nach. Auslindische Studenten kriegen davon nicht immer das
Beste, aber wenn Du in einem Studentenwohnheim wohnst, wie ich, bist Du fein heraus.

Du hast Angst, die Universitit sei fiir uns Afrikaner zu schwer, weil sie so modern sei? Meine
Universitiit ist 228 Jahre alt - genauso alt sind ihre Gesetze!

Neben dem Reichtum an Tradition gibt es natiirlich auch Neues, manchmal helle moderne
Horsile, wo alle sitzen und sehen kénnen und Professoren, die mit ihren Studenten ganz frei und
offen sprechen. Ich war schon bei zwei von ihnen eingeladen. Sie leiden aber genauso wie wir
unter der Fiille an den Universitéiten, und manche Vorlesungen kdnnen gar nicht anders als das
Mensa-Essen geboten werden. Du bist also immer dicht an den anderen Studenten, aber Du triffst
sie doch nicht. Jeder studiert fiir sich, jeder ist immer in Klausur. Nur damit kannst Du Dir die
Unhoflichkeit der meisten untereinander erkldren. Troste Dich mit denen, die trotzdem
freundlich und hilfsbereit sind.

Freundlich sind viele und hilfsbereit auch, aber die Marke “Auslinder” behiltst Du im

.guten Sinn wie im weniger guten, sie legen viel Betonung darauf, daBl Du fremd bist, bis Du
schlieBlich selbst glaubst, daB Du es immer bleiben mufit.

DaB Du in die Kirche gehen willst, wird manche Leute freuen. Frither war hier Gott so
alltiglich, wie die Missionare uns erzihlten, aber jetzt freut man sich, wenn der Sonntag schon
und die Predigt kurz ist. Ansonsten zahlt man seine Kirchensteuer.

Das alles mufit Du wissen, als wichtigstes aber: Du brauchst Geduld und Papier. Hier
sagen sie: “Papier ist geduldig”, das heifit, man bekommt eins durch das andere. Du brauchst
Geburtsschein, Taufschein, Impfschein, Abiturschein, und dann fingt die Geduld an. Antrige
brauchst Du fiir jeden Schritt dreifach, Foto und Lebenslauf.

Wenn Du Dich von alledem nicht schrecken 1iBt, viel lernen willst, herrlichen Kuchen
magst und sauren Wein, und die Reden vom Seclbstbestimmungsrecht der Volker so
selbstverstiindlich anhérst, als wire es in Deutschland und Afrika schon wralt, dann kannst Du
hier leben. Aber wenn Du nicht zu schnell lernst, “keine Zeit” zu haben, wenn Du unter den
Deutschen Studenten gute Freunde finden kannst, um mit ihnen in Ruhe zu diskutieren, dann
kannst Du hier leben und Dich wohlfiihlen.

Dein Bruder John
(Aktuelle Texte 1, 1985, ss.5-6)
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Die realistischen jungen Leute

Die kleine Wohnung, in der das junge Ehepaar lebt, liegt im vierten Stock. Einen Aufzug
gibt es nicht in dem Miinchner Vorstadthaus. Also bin ich etwas aufler Atem, als ich auf den
Klingelknopf driicke, neben dem ein Pappschild befestigt ist, auf dem der Name “Lennarzt” steht.
Gudrun Lennarzt 6ffnet. Die junge Frau sieht wie ein Teenager aus. Ihre langen blonden Haare
hiingen offen den Riicken herunter. Freundlich bittet sie mich herein. Herr Lennarzt, auch noch
sehr jung, ist gerade damit beschaftigt, eine schadhafte Deckenlampe zu reparieren. Er klettert
von der Leiter herunter, die mitten in der Kiiche steht und gibt mir die Hand. Dann bugsieren sie
mich in die “gute Stube”, die hinter der Kiiche liegt. Der kleine Raum, ist mit einer Bettcouch
ausgestattet, einem niedrigen Tisch, einem alten Schrank und zwei Stiihlen. “Setzen Sie sich bitte
vorsichtig hin”, meint Giinter Lennarzt, “anser Mobiliar ist etwas wackelig”.

Die beiden jungen Leute — seit vier Monaten verheiratet — miissen sparen. Die Wohnung
haben sie erst seit zwei Wochen, vorher haben sie bei der verwitweten Mutter von Gudrun
gewohnt. Mobel, Geschirr und Kiicheneinrichtung haben sie von Freunden und Verwandten
bekommen. Jeder, der zur Wohnungseinweihung eingeladen war, hatte etwas mitgebracht. Nichts
durfte gekauft sein, alles war aus Rumpelkammern und von Dachbbden hervorgekramt worden.
“Wir wollten nichts geschenkt”, sagt die junge Frau Lennarzt, “und wir haben uns
vorgenommen, unser gemeinsames Leben von ganz unten her aufzubauen.” Sie kennen sich seit
ihrer Kindheit und es war schon im Sandkasten ausgemacht, daB sie spiter einmal heiraten.
Beide arbeiten seit der Schulentlassung bei der Bundespost: Giinter Lennarzt als Brieftriger und
Gudrun am Telegrammschalter. Zusammen bringen sie am Monatsende den stolzen Betrag von
DM 1780.90 nach Hause. Brieftridger aber will der junge Mann nicht ewig bleiben, er machte bei
der Post die sogenannte “mittlere Laufbahn” einschlagen. Deshalb besucht er die
“Berufsbegleitende Fortbildung” bei der Bundespost. Nach einjahriger Ausbildung wird er soweit
sein, da} er die Priifung fiir den mittleren Postdienst machen kann und Aussicht hat, zum
Postassistenten befordert zu werden. Dann bekommt er rund 100 Mark mehr monatlich. Schon
jetzt legt das junge Paar etwa 700 Mark im Monat auf die hohe Kante.

“Natiirlich wollen wir spéter auch einmal Kinder haben”, sagt Gudrun. “Zwei sollen es
sein”. “Aber erst mochten wir es zu etwas gebracht haben”, setzt der junge Ehemann hinzu. “Wir
wollen ein Hiuschen im Griinen haben, die Kinder sollen nicht so aufgewachsen wie wir — anf
einem Hinterhof mit einem kleinen Rasenstiick, das nur zum Anschauen da war.” Bis dieses Ziel
erreicht ist, wird Gudrun weiter hinter dem Postschalter sitzen. Spiter will sie sich zur
Kindergirtnerin umschulen lassen.

“Da kann ich, wenn wir selbst etwas Kleines haben, auch andere Kinder mitbetreuen und
mir zudem noch etwas nebenbei verdienen. “Ob sie die Pille nimmt, will ich wissen. “Nein, nicht
mehr. Ich wurde so dick davon. Jetzt gibt mir mein Arzt die Schwangerschafisverhiitungsspritze
— alle drei Monate. Das bekommt mir besser.” Und wann, so frage ich, glauben die beiden, daf
sie es “geschafft” haben? “In fiinf Jahren sind unsere Bausparvertrige fillig. Dann kénnen wir
ein kleines Haus anzahlen.”

. Gudrun wird dann 26 Jahre alt sein. “Gerade das richtige Alter, um ein Kind in die Welt
zu setzen”, sagt sie. “Jetzt wiirde ich schon deshalb gar keines wollen, weil ich mir selber noch
wie ein Kind vorkomme.” Ihr Mann zieht sie an einer Strihne ihres langes Haares und lacht.
Beide sind sie noch Kinder, denke ich. Aber zwei sehr verniinftige Kinder.

(Aktuelle Texte 1, 1985, s5.57-58)
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CATHERINE

Einmal gab es einen Menschen, dem ich ginzlich vertraute, dem ich alle meine Sorgen,
Note und Angste hitte anvertrauen konnen, Durch ein Gesprich mit ihm kehrte meine innere
Ruhe zuriick, und er gab mir das Gefiih! von Geborgenheit und Zuversicht. Keine Spur von
Pflichtgefiihl gegeniiber den Mitmenschen oder von Eigenniitzigkeit lag in seinen Augen. In
diesen blauen Knopfaugen, dic einen immer so vertrauensvoll und liebevoll anblickten.

Er war ein Goldstiick unter den Menschen, eine Insel im stiirmischen Meer, eine Festung
im Kriegsgetiimmel. Soviel hat er mir mitgegeben, so wenig konnte ich ihm geben. Denn bevor
ich wufite, was fiir ein Gliick es bedeutete, auf solch einen Menschen gestoflen zu sein, war es
bereits zu spit! Man hat ihn uns genommen. Herzinfarkt! Véllig unerwartet. Fiir mich brach eine
Welt zusammen. Warum gerade er? Ein Mensch, den ich liebte, ohne in ihn verknallt gewesen zu
sein, mit dem ich zusammentraf, ohne Herzklopfen, weiche Knie zu bekommen, mit dem ich
reden konnte, ohne vor Aufregung zu stottern.

Wenn ich verzweifelt und hoffnungslos iiber meinem Blatt briitete, legten sich seine
Hinde fast zartlich auf meine Schultern und tibertrugen ihre Zuversicht und Ruhe auf mich. Wie
oft schon habe ich diese beruhigende Geste vermifit. Wie oft habe ich mit grofiem Schmerz an die
Zeit zuriickgedacht, in der er noch unter uns weilte. Nicht nur bei seiner Familie, auch bei uns
hinterlieB er eine grofic Leere und Verzweiflung. Ein Jugendfreund? Ein Popstar? Ein 1dol? Nein,
ein “ganz normaler” Lateinlehrer!

Catherine, 18, Gymnasiastin
(Fremdsprache Deutsch, 1990, s.6)
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EK-2
Vier junge Leute diskutieren iiber Probleme im Elternhaus
1. Worum handelt es sich in dem Text? Fassen Sie kurz zusammen!
2. Finden Sie Schliisselworter!
1. fur 1. und 2. Paragraph!

a) verschidene Meinungen

b) das eigentliche Problem ,,Vater*

¢) Mitter — Viter

d) familidre Verhaltnisse — die Miitter

2. fur den 3. Paragraph!

a) kein Verhiltnis mit den Eltern
b) keine Liebe untereinander

c) kein Vertrauen

d) Schwester oder Freundin

3. fur den 4. 5. und 6. Paragraph!

a) die Viter

b) keine gemeinsame Interesse

¢) Ubertragung der Weltanschauung
d) die Kinder

4. fiir 7. und 8. Paragraph!

a) eigene Erfahrungen machen — selbst zu entscheiden

b) keine Verhaltnisse mit den Eltern
c¢) nach Hause spit gehen
d) friher ins Bett zu gehen

5. fiir den 9. Paragraph!

a) Konflikte entstehen

b) Vertrauen

¢) Krach und Bumm

d) keine harten Fronten — gleichberechtigte Familienmitglieder
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3. Kreuzen Sie bitte an!

1. Richtig oder falsch?

SN SN N NN
Nt N N N’ mart’

2. Welche ist richtig?

auskommen

vorschreiben

gleichberechtigt

Weltanschauung

a) Die Jungen haben keine familidre Probleme.
b) Die Jugendlichen unterhalten sich mit Mutter tiber personliche Probleme.
c) Bettina und Hartmut wollen sich alles selbst entscheiden.

d) Die Viter sollten zu Hause Chef sein.
e) Christine mochte nicht, da3 ihre Mutter ein trauriges Gesicht macht.

a) sich unterhalten
b) sich verstehen
¢) diskutieren

a) Vorschriften machen
b) sich entscheiden
¢) kein gutes Verhéltnis

a) gute Rechte
b) gleiche Rechte
c) dhnliche Rechte

a) Gesammtauffassung des Menschen

b) das Verhalten des Menschen
c¢) Lebensweise eines Menschen

4. Finden Sie eigenen Titel fiir jeden Paragraph!

WX WN -
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. Bitte finden Sie im Text kulturelle Merkmale!
. Was ist das Hauptthema des Textes?
. Bitte beantworten Sie!

. Welche Probleme haben die Jugendlichen mit ihren Eltern?

. Charakterisieren Sie die Jugendlichen! Wer ist Thnen sympathischer? Warum?

. Welche Moglichkeiten zur Verbesserung des Verhiltnisses zu den Eltern sehen
Sie?

. Finden Sie die Losungsvorschlage der Jugendlichen realistisch?

. Welche Probleme haben Sie im Elternhaus?

Vergleichen Sie die deutschen Vater mit den tiirkischen Vitern! Gibt es

Ahnlichkeiten oder Unterschiede?

. Machen Sie eigene Losungsvorschlige!
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Ratschlige fiir das Leben unter den Deutschen

1. Worum handelt es sich in dem Text? Fassen Sie den Text mit eigenen
Wortern kurz zusammen!

2. Finden Sie Schliisselworter!
1. fiir den 1. und 2. Paragraph. Kreuzen Sie die richtige Antwort an!

a) das allgemeine Leben — Uberfliitung der Universititen
b) schnell lieben oder hassen — zwei Augen haben

c) nur zwei Augen haben — viel Gefiihl aber wenig Zeit
d) das Teuerste ist die Zeit — Auslander

2. fur den 3. und 4. Paragraph!

a) das Essen — das Wohnen

b) Essen ist Arbeitsunterbrechung — Studentenwohnheim
¢) hilbsche Wohnungen — Brot und Regen

d) Kartoffeln — ausldandische Studenten

3. fur den 5. und 6. Paragraph

a) Universitit — Studium

b) Gesetze — Tradition

¢) 228 jahrige Universitat — Unh6fflichkeit

d) Universitdt — Beziehungen der Studenten mit den Lehrkréiften

4. fur den 7. und 8. Paragraph
a) fremd sein — Gott
b) die Marke “Auslander” — die Religiositat
¢) immer bleiben — die Missionare
d) Kirchensteuer — Freundlichkeit
5. fiir den 9. Und 10. Paragraph

a) Papier — Selbstbestimmungsrecht
b) Geduld — keine Zeit
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c) Biirokratie — Ratschldge
d) ,,Papier ist geduldig® — hier leben und wohlfithlen

4. Welche ist richtig?

Antrag a) schriftliche Vorbitte
b) Gesuch
c¢) Bewerbung

Lebenslauf a) Lebensgeschichte
b) Lebensweg
¢) kurze Lebensbeschreibung

Geburtsschein  a) Zeugnis der Herkunft

b) ausgestelltes Papier von dem Krankenhaus
¢) Urkunde der Geburt

Horsaal a) Vorlesungszimmer
b) groBer Unterrichtsraum in der Uni.

c¢) Klasse

4. Finden Sie eigenen Titel fiir jeden Paragraph!

L= D 00 S ON s WM =

0
5. Suchen Sie im Text kulturelle Merkmale!

6. Was ist das Hauptthema des Textes? Schreiben Sie bitte!
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7. Bitte beantworten Sie mit eigenen Woértern!

1.

In welchen Punkten teilen Sie die Meinung des Verfassers, wo nicht?
Begriinden Sie Ihre Meinungen!

Welche deutschen Gerichte kennen Sie?

. Was halten Sie von der deutschen Kiiche?

Worin liegen die Unterschiede zur Kiiche Ihres Landes?

[
Wie sind die Beziehungen zwischen den Studenten und Professoren in IThrem
Land?

Haben Sie Wohnungsprobleme in der Stadt, wo Sie studieren?
Wie ist die Biirokratie in Threm Land?
Welche Papiere brauchen Sie fiir das Studium?

Haben Sie einmal in Deutschland die Marke , Ausldnder behalten?

10. Welche Ratschlége geben Sie Ihrer Freundin (oder Ihrem Freund), die (oder

der) in Deutschland studieren will?
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Die realistischen jungen Leute

1.

2.

Worum handelt es sich in dem Text? Machen Sie ecine kurze
Zusammenfassung!
Finden Sie Schliisselworter!

. fiir den 1. Paragraph!

a) eine kleine Wohnung — die junge Frau — gute Stube

b) eine kleine Wohnung in dem Miinchner Vorstadt — ein junges Ehepaar —
wackelige Mobel

¢) eine junge Frau — ein junger Mann — eine kleine Wohnung

d) Familie Lennarzt - keinen Aufzug — alte Mobelstiicke

fiir den 2. Paragraph!

a) heiraten — berufsbegleitende Fortbildung — sparen

b) verwitwete Mutter — Wohnungseinweihung — mittlere Laufbahn
¢) alles Rumpelkammern — gemeinsames Leben — Ausbildung

d) Prifung — Posassistenten — auf die hohe Kante

fur den 3. Paragraph!

a) hinter dem Postschalter — Kindergéartnerin — Kinder

b) zwei Kinder — im Haus — umschulen

¢) erst ein Hauschen im Griinen — Umschulung zur Kindergirtnerin — zwei
Kinder

d) Kinder haben — zum Ziel erreichen — ein kleines Haus

fiir den 4. Paragraph!

a) die Pille — ein Haus

b) Schwangerschaftverhiitungsspritze — ein kleines Haus in fiinf Jahren
c¢) verdienen — sparen

d) Familienplanung — nur zwei Kinder
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5. fiir den 5. Paragraph!

a) 29 jihrige Frau — der junge Mann mit langen Haaren
b) ein junges Ehepaar — die sind noch Kinder

c) zuerst reif sein — dann Kinder haben

d) zwei verniinftige Kinder — realistische Menschen

3. Bitte kreuzen Sie an!
1 Welche ist richtig?

Vorstadthaus a) eine kleine Wohnung in der Stadt
b) Haus im auf3eren Stadteil
c¢) die Wohnung auerhalb der Stadt

Wohnungseinweihung a) Feiern eines Hauses
b) feierliches Fest
c) feierliche Indiestnahme einer Wohnung

Sandkasten a) Kasten fur Kinder
b) Spielzeug mit Sand
¢) mit der Sand gefuillter Kasten fiir Kinder

realistisch a) Sachlichkeit
b) wirklichkeitsnah
¢) Anhinger des Realismus

2. Welche Aussagen sind auf der Grundlage des Textes richtig ( r ), welche sind
falsch ( £)?

r f
1. Die Lennartz leben im Zentrum von Miinchen. 00
2. Fraun Lennartz hat lange blonde Haare. oa
3. Als der Besucher kommt, steht Herr Lennartz gerade auf

einem Stuhl und schraubt eine Birne in die Lampe. oo
4. Zuerst betritt der Besucher das Wohnzimmer. oo
5. Herr und Frau Lennartz wohnen seit Beginn ihrer Ehe

in dieser Wohnung. OO0

6. Da sie nichts geschenkt haben wollten, haben die beiden
ihren Freunden und Verwandten alte Mbel abgekauft. 00
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7. Die Lennartz haben schon im Sandkasten miteinander gespielt. Oo0
8. Herr Lennartz arbeitet als Brieftdger, wird aber in wenigen

Wochen zum Postassistenten befordert werden. OO0
9. Herr Lennartz mochte im Beruf weiterkommen. a0

10. Herr Lennartz verdient fast 2000 DM monatlich. o0
11. Frau Lennartz will sich spater zur kindergartnerinumschulen

lassen,weil dieser Beruf fiir Frauen mit eigenen Kindern

besonders giinstig ist. 00
12. Wenn die Bausparvertrége fillig sind, wollen sich

die Lennartz ein kleines Haus kaufen. 0oQa
13. Die Lennartz sind realistische Leute, weil sie nur ein

Kind wollen. Oad
4. Finden Sie eigene Titel fiir jeden Paragraph!

AN

5. Suchen Sie kulturelle Merkmale im Text!

6. Was ist das Hauptthema des Textes?

~

. Bitte beantworten Sie!

Warum nennt die Reporterin die jungen Leute realistisch?

Welche Bedingungen muss fiir das Gelingen einer Ehe gegeben sein?

Gibt es in IThrem Land solche Ehen?

Bei welchen Gelegenheiten sind in Threm Land Einweihungfeste tiblich?
Warum wollen die Lennarzt ein Hauschen im Griinen?

Was halten Sie von der Familienplanung?

Wann méchten Sie Kinder haben und warum?

Sind Sie realistisch?

Mochten Sie nach der Heirat studieren? Welche Vor— und Nachteile hatten
Sie?

Rl A ol S ey
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CATHERINE

1. Fassen Sie den Text kurz zusammen!

2. Finden Sie bitte Schliisselwérter!

1. fur den 1. Paragraph!

a) blaue Knopfaugen

b) Sorgen, Note und Angste
c) jemandem Vertrauen

d) Jugendprobleme

2. fiir den 2. Paragraph!

a) Kriegsgetiimmel

b) unerwartetes Herzinfarkt
¢) ein Glick

d) eine gute Freundschaft

w

. fiir den 3. Paragraph!

a) grofle Leere

b) Jugendfreund

¢) ein ganz normaler Lateinlehrer
d) Hoffnungslosigkeit

3. Kreuzen Sie bitte an!

ek

. Richtig oder falsch?

a) Catherine verliebt sich in Lateinlehrer.

b) Das Gesprich mit dem Lehrer beunruhigt sich Catherine gut.
c) Er ist wegen Herzinfarkt gestorben.

d) Er hatte blaue Augen.

e) Catherine fiihlt sich ganz allein und einsam.

PN NN NN
N N N e N’
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2. Welche ist richtig?

Sorge

Aufregung

Idot

Geborgenheit

vertrauensvoll

4. Finden Sie eigenen Titel fiir jeden Paragraph!

ol

w

5. Suchen und finden Sie im Text kulturelle Merkmale!

a) Fobbys
b) innere Unruhe
¢) Hobbys

a) Erregung
b) Gefiihl
c) Glick

a) Gotzenbild
b) Vertreter
¢) Modell

a) Rettung
b) Vertrauen
¢) Sicherheit

a) liebevoll
b) voller Vertrauen
¢) sicherlich

6. Was ist das Hauptthema des Textes?

7. Bitte beantworten Sie!

1. Warum vertraut sich Catherine threm Lehrer?

2. Welche gute Gefiihle hat er ihr gegeben?

3. Wie schitzt sie ihn?
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Was verstehen Sie unter den Begriffen?
a) ein Goldstiick unter den Menschen
b) eine Insel im stiirmischen Meer

c) eine Festung im Kriegsgetiimmel

Warum hinterlief3 er eine groBe Leere und Verzweiflung?

Haben Sie gute Freunde, denen sie alle Probleme erzihlen?
Warum vertrauen Sie diesen Freunden?
Was braucht man, eine gute Freundschaft zu schlieBen?

Haben Sie ein Idol? Warum?

10 Haben Ste gute Kontakte mit Ihren Lehrern?
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EK-3

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Seviye Tespit Sinavindan Aldiklart

Puanlara Gére Durumu

Deney Grubu Kontrol Grubu
Sira No Puani Sira No Puant

1 84 1 83
2 82 2 79
3 76 3 76
4 74 4 75
5 74 5 71
6 63 6 66
7 63 7 63
8 61 8 61
9 57 9 59
10 55 10 55
11 54 11 54
12 53 12 54
13 1 13 0
14 0 14 0
15 0 15 0
16 0 16 0
17 0 17 0
18 0 18 0
19 0 19 0
20 0 20 0
21 0 21 0
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Deney ve Kontrol Grubunun Testin “Metnin Ozetini Cikarma” Becerisini Olgmeye
Yonelik Boliminden Aldiklart Sontest Puanlan

Deney Grubu Kontrol Grubu
Sira No Puam Sira No Puan

1 49 1 60
2 51 2 42
3 61 3 73
4 47 4 45
5 65 5 40
6 59 6 50
7 51 7 47
8 46 8 55
9 59 9 47
10 60 10 25
11 52 11 53
12 57 12 51
13 56 13 51
14 37 14 49
15 44 15 45
16 62 16 45
17 60 17 41
18 62 18 47
19 59 19 48
20 34 20 46

63 38

N
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EK -4/B

Deney ve Kontrol Grubunun Testin “Anahtar S6zciikleri Bulma” Becerisini

Olgmeye Yonelik Boliimiinden Aldiklar: Sontest Puanlan

Deney Grubu Kontrol Grubu
Sira No Puant Sira No Puam

1 40 1 63
2 51 2 50
3 62 3 48
4 59 4 55
5 72 5 55
6 59 6 43
7 59 7 48
8 58 8 52
9 66 9 43
10 68 10 36
11 63 11 47
12 39 12 32
13 72 13 40
14 39 14 35
15 59 15 46
16 63 16 42
17 59 17 36
18 47 18 64
19 56 19 55
20 35 20 42
21 72 21 56
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EK —-4/C

Deney ve Kontrol Grubunun Testin “Okuma—Anlamay: Sinayan Alistirmalar
Uzerinde Calisma” Becerisini Olgmeye Yonelik Béliimiinden Aldiklan Sontest

Puanlan
Deney Grubu Kontrol Grubu
Sira No Puam Sira No Puam

1 61 1 68
2 61 2 47
3 77 3 58
4 68 4 54
5 74 5 48
6 69 6 54
7 60 7 52
8 74 8 54
9 68 9 51
10 70 10 49
11 69 11 57
12 59 12 49
13 70 13 58
14 48 14 48
15 57 15 59
16 63 16 45
17 68 17 57
18 72 18 39
19 69 19 57
20 41 20 51
21 77 21 55
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EK -4/D

Deney ve Kontrol Grubunun Testin “Paragraflara Uygun Baglik Bulma” Becerisini
Olgmeye Yonelik Boliimiinden Aldiklan Sontest Puanlan

Deney Grubu Kontrol Grubu
Sira No Puam Sira No Puan

1 48 1 74
2 56 2 48
3 76 3 74
4 53 4 58
5 74 5 58
6 64 6 48
7 61 7 44
8 55 8 46
9 52 9 46
10 66 10 39
11 60 11 44
12 53 12 31
13 73 13 23
14 40 14 42
15 61 15 48
16 66 16 36
17 51 17 53
18 70 18 44
19 64 19 66
20 32 20 33
21 74 21 38



189

EK-4/E

Deney ve Kontrol Grubunun Testin “Kiiltiirel Ogeleri Bulma” Becerisini Olgmeye
Yonelik Boliminden Aldiklart Sontest Puanlan

Deney Grubu Kontrol Grubu
Sira No Puam Sira No Puam

| 37 1 42
2 37 2 34
3 60 3 42
4 40 4 37
5 66 5 39
6 39 6 32
7 42 7 44
8 37 8 56
9 48 9 30
10 60 10 15
11 45 11 40
12 34 12 13
13 67 13 40
14 23 14 15
15 47 15 19
16 44 16 31
17 39 17 40
18 50 18 42
19 30 19 38
20 30 20 33

[\
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EK - 4/F

Deney ve Kontrol Grubunun Testin “Ana Diisiinceyi Bulma” Becerisini Olgmeye
Yonelik Bolimiinden Aldiklart Sontest Puanlari

Deney Grubu Kontrol Grubu
Sira No Puam Sira No Puam

1 39 1 55
2 45 2 33
3 64 3 60
4 34 4 35
5 62 5 33
6 48 6 43
7 33 7 23
8 38 8 50
9 51 9 33
10 54 10 42
11 44 11 48
12 35 12 14
13 68 13 25
14 | 28 14 15
15 30 15 20
16 55 16 36
17 42 17 48
18 46 18 33
19 38 19 55
20 25 20 21

N
ok
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EK -4/G

Deney ve Kontrol Grubunun Testin “Metne Yonelik Sorulara Yamt Verme”

Becerisini Olgmeye Yonelik Boliimiinden Aldiklan Sontest Puanlari

Deney Grubu Kontrol Grubu
Sira No Puant Sira No Puant

1 40 1 55
2 44 2 25
3 65 3 76
4 41 4 24
5 68 5 33
6 46 6 46
7 41 7 25
8 32 8 46
9 46 9 43
10 63 10 20
11 47 11 43
12 19 12 12
13 72 13 44
14 34 14 31
15 36 15 18
16 59 16 12
17 45 17 40
18 52 18 43
19 40 19 49
20 24 20 20
21 76 21 50
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