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ABSTRACT

The aim of foreign language teaching has been to achive the skills and
behaviours-such as speaking, reading, writing and listening-which are directed
towards perceiving and using the given language.

Through the process of language teaching, some measuring instruments are used
to assess whether the acquired behaviours have been achieved or not.

Measuring student success through the reliable instruments is very important to
increase the standard of education to a higher point.

Since education is a process of developing desirable behaviours in the
individuals through their own experienced (Ertiirk, 1986:2) the schools are the
institutions which make and develop such behaviours through a plan tests used for
education makes the assessment of the data which will be used in taking decisions
related with students. As the reliability of the data increases the correctness of the
decisions increases as well.

Test are prepared by specialists, but they may sometimes be prepared
individually as well. It is believed that the tests which are the instruments of evolution
should be rethought and improved by means of validity, reliability, practicality so that
the results of the tests could be used for the educational decisions those safely.

The findings of this study have shown that it is reliable to measure vocabulary
and grammar shills through multiple-choice test items. It is also observed that the
following factors effect the result of the test: the validity of the test, the period of the
test and whether it is the second or the third foreign language-which is being learned,
education and the reasons for learning that language.

Language teachers should employ a pre-test to assess the test which they have
prepared. In this way they can increase the validity of their tests and top taking wrong

decisions.
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ONSOZ

Almanca’nin yabanci dil olarak 68retimi ile ilgili bir ¢cok arastirma yapilmigtir. Bu
aragtirmada yabanci dil dgretmenlerinin sorunlarindan biri olan, 6grenilenleri
degerlendirme konusunu kapsamaktadir. Yabanci dil 6gretimi, okuma, yazma,
konugma ve isitme gibi dil becerilerinin kazandirildig1 bir egitim siirecidir. Birbirlerini
tamamlayarak bir biitiin olugturan bu becerilerin birbirlerinden ayr1 olarak degil de, bir
biitiinlitk icinde ve dogal dil kullaniminin gerektirdigi bicimde 6gretilmesi ve
dgretilenlerin glivenilir araglarla 6lciilmesi gerekmektedir.

Arastirma, Almanca 68retmenlerinin, 6grencilerin bagari diizeylerini glivenilir
araclarla 6lgmeye yonelik, bilgi ve becerilerini gelistirebilmesi diisiincesiyle yapiimistir.

Arastirma baglica dort boliimden olugmustur. Girig boliimiinde arastirma
sorununun se¢iminde temel olugturan kavramlari ve bunlara iliskin cesitli kuram ve
yaklasimlar Ozetlenmeye calisilmigtir. Yontem boliimiinde, arastirmanin
gerceklestirilmesinde izlenen yontem agiklanmigtir. Bulgular ve yorumlar boliimiinde
ise, uygulanan testin giivenirliligi ve bir takim etkenlerin test sonucu tizerindeki
etkilerine iligkin bulgulara ve bu bulgularin yorumlarina yer verilmistir. Son bolimde
ise arastirma ile saglanan sonuglar agiklanmig, Almanca 6gretiminde &grencilerin
sozciik bilgisi ile dilbilgisi becerilerini ¢oktan segmeli maddelerle 6l¢me konusuna bir
katki saglayabilecek bazi 6neriler sunulmustur.

Bu aragtirma birgok kiginin yardim ve destegi ile olusturulmustur. Tezin ortaya
konmasinda goriis ve Onerilerini esirgemeyen danigman hocam Sayin Yrd.Do¢.Dr. Ali
Giiltekin’e, konu se¢iminde beni yonlendiren Sayin Dog¢.Dr. Mustafa Cakir’a, tezin
diizeltmelerinde yardimlarini esirgemeyen Sayin Do¢.Dr. Coskun Bayrak’a,
istatistiksel caligmalarda katkis1 olan Sayin Ars.Gor.Erol Karaca’ya, tezimin yaziminda
bana yardimlarini esirgemeyen Sayin Filiz Dutdibi’ne ve maddi ve manevi destekle her
zaman yanimda olan aileme sonsuz tesekkiir ederim.
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BOLUM 1
GIRIS

“Egitim, bireyin davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasitli olarak istendik
degisme meydana getirme siirecidir.”! Egitimde amag, bireylere istenen davraniglari
kazandirmak ya da bireyin davraniglarinda istenen degismeler meydana getirmektir.
Egitim siireci igerisinde ¢esitli davraniglar 6grenilmektedir. Ogrenilen bu davranislarin
neler olmasi gerektiginin planlanmasi gerekmektedir. Planlarda bireysel farkliliklar
g6zobnilinde bulundurulmali ve cagdas bir egitim programi hazirlanmalidir.

Egitimin nasil ¢cagdas olabilecegine iligkin degisik yaklagimlar vardir. Bilgen
egitimin cagdag olmasi gerekliligini s6yle agiklamaktadir:

“Egitim, insanin biyolojik, psikolojik, sosyal ve kiiltirel yonleriyle kendisini
tanimasini, haklarini ve sorumluluklarini 6grenmesini ve gelecekte hayatini saghikli, mutlu ve
bagarilit bir bicimde yasamasini saglayacak davraniglarla donatilmasini amagclar. Ancak
gelecekteki her an yenidir. Bilim ve teknolojide meydana gelen hizli degismeler yenilesmenin
nicelik ve niteligini giderek artirmaktadir. Bu sebeple insani gelecege hazirlama gérevini

iistlenen egitim, herkesin gelecekte karsilacagl durumlarda kullanabilecegi ve isine yarayacagi
2

davraniglari tahmin edip 6gretmekle biiyiik giicliikler i¢ine girmistir....”

Bireyin toplum icindeki yagsamini saglikli bir sekilde siirdiirmesi ve insanliga
yararli olabilmesi icin istenilir davraniglarla donanmig olmasi gerekmektedir. Istenilir
davraniglart gelistirmenin, kusurlu davraniglar diizeltmenin ve istenmeyen davraniglari
silmenin en etkili yolu egitimden gecmektedir. Planli davraniglarin gelistirilmesi
amaciyla egitimin yapildig1 yer okuldur. Egitime tabi tutulan kisilerde egitim siireci
sonucu olarak planlanan davranig degisikliklerinin meydana gelmesi beklenmektedir.
Egitim isleminin tamamlanmasiyla bu davraniglar egitilenlere kazandirilmis olabilir.
Istenilen davraniglarin hi¢ olugsmamas: da miimkiindiir. Bu durumun kontrolii, lgme

ve degerlendirmeyi gerektirmektedir.

]

1972), s.12.
2

1994), s.25.

Selahattin Ertiirk, Egitimde Program Gelistirme (Ankara: Hacettepe Universitesi,

Nihat Bilgen, Cagdas ve Demokratik Egitim (Ankara: Milli Egitim Basimevi,



Bilgen’e gore, egitimde 6lgme ve degerlendirmenin amaci; 6grencilerin egitim
programinda belirlenen amaglara ne kadar ulasildigini saptamaktir. Hedef alinan
konularin ne derecede &grenilip 6grenilmedigini her 6grenciye agiklayarak, kazandig
davraniglarin nicelik ve niteligi konusunda agiklik getirilmelidir. Boylelikle dgrenci,
olgme ve degerlendirme sonucunda elde etmis oldugu bilgiler dogrultusunda yetersiz
oldugu 6grenmelerde eksikligini giderme ve yeterli oldugu 6grenmelerini daha da
gelistirme ve ¢aligmalarint planli bir sekilde yiirtitme imkanina sahip olmaktadir.3

Cagdas egitimde Ol¢me ve degerlendirme her gecen giin daha da 6nem
kazanmaktadir.

Turgut, lgmenin egitimdeki 6nemini soyle agiklamaktadir:

“Olg¢me, genis anlamiyla herhangi bir niteligi gozlemek ve gdzlem sonucunu sayilarla
ya da bagka sembollerle ifade etmektir. Smiftaki 63renmenin iyi yiirttiilebilmesi igin, 8§renci
basarisinin sik sik dlgiiliip degerlendirilmesi gerekir. Olgme, bir ara¢ gerektirir. Egitimde
kullanilan &lgme araglan, dlgiilecek biiyiikliigiin doasina ve aracin kullanitacagi gruba gére
cesitlilik gosterir. Olgme yapacak kimse, degerlendirmenin amacina uygun bir arac secmeli;

eger arac yoksa boyle bir araci bizzat kendisi yapma ihtiyaci duymalldlr.”4

Ozgelik ise, okul 6grenmelerini 6lgme nedenlerini agagidaki gibi dzetlemektedir:

1- ogrencilerin bir derse ne derecede hazir olduklarini belirleme,

2- derste Ogretilmesi planlanmus olan davraniglarin daha 6nceden 6grenilmis olup
olmadigini saptama, diger bir deyisle, bir dersin aday hedefleri arasindan bu
dersin belli bir gruba 6gretilisi ile ilgili gercek hedefleri se¢cme,

3- her bir 6grenme {initesi sonunda, bu 6grenme {initesinde Ogretilmesi
planlanmis olan davranislardan hangilerinin tam olarak &grenilmis,
hangilerinin tam olarak 6grenilmemis ve nihayet 6grenilmemis oldugunu
meydana ¢ikarma, kisaca soylemek gerekirse, tinitedeki 6grenmeleri izleme,

4- dersin belli donemlerinin sonunda, bu dénemde etkilesimlerin Uiriinii olarak
meydana gelen, derslerin hedefleri ile tutarli 6grenme diizeylerini belirleme,

kisacas: dersteki erigiyi ortaya koyma.”

C)lgme sonucunda elde edilen sonuglar, égretmen tarafindan
degerlendirilmektedir. Degerlendirme Glgme igleminin bir devamudir. Eres

.
! ')u:
weednie ol

Bilgen, a.g.e., 5.22.
4 M.Fuat Turgut, Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme Metotlar1 (Ankara:
Saydam Matbaacilik, 1993), s.3-4.

3 Durmus Ali Ozcelik, Okullarda Olgme ve Degerlendirme (Ankara: OSYM

Yaynlari, 1981), s.5.



Caglar, degerlendirmeyi gesitli 6lgme veya Olgme yerine gecen gozlemler
sonucunda yapilan ve yargiy1 belirten bir terim olarak gormektedir.

Degerlendirme 6l¢me sonucunda 6grencinin bilgisi hakkinda bir karar verme
islemidir.

Her kararin sonunda bir deger yargisina varilmaktadir. Deger yargilamaya
gozlem veya Ol¢gme sonuclarinin bir dlgiite vurulmasi ile ulasilmaktadir. Bir deger
yargisinin dogrulugu ise, hem dayandigs gozlem veya dlgmelerin dogruluguna hem de
secilen degerlendirme olgiitiiniin uygunluguna baglidir.”

Bu kararlarin dogru almabilmesi i¢in, dzellikleri bilinen, 6grenci basarisini ortaya
koymadaki etkililigi onceden denenmis 6lgme araclarina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Bu arastirma, Almanca’nin yabanci dil olarak 6gretimi sirasinda, 6grencilerde
sozciik bilgisi ile dilbilgisi becerilerinin, ¢oktan secmeli bir test ile ortaya
konulabilecegini belirlemeye yonelik olup, yabanci dil egitimine katki saglamasi
amaclanmaktadir.

1.1. Problem

Ogrenciler dgrendikleri bilgiler bakimindan birbirinden farklidirlar. OFretmenin
gorevi onlarin hangi konular bildiklerini veya bilmediklerini belirleyip, bagarilarina
gore onlari bir siraya dizmek olmalidir.

Ogretmenler, dgrencilerin bilgi diizeylerinin belirlenmesinde bir takim
zorlanmalar icerisine girmektedir. Fischer bu durumu;

«....Ogretmenler, dgrenilen bilgilerin lgiilmesi problemi ile kargi kargiya kalmakta,

ozellikle dilbilgisi kurallarinin Slgiimiinde de elden geldigince alisirmalardan yararlanma
8

durumu ...”

icerisine girmeleri gerektigi seklinde dile getirmektedir.

Giiniimiizde testlerin degisik amaclarla egitim sistemlerinde kullanildig:
goriilmektedir. Buna kargin bu testleri ve sonuglarmni kullanan Kigilerin bu testlere
iliskin bilgileri sinirli kalmakta ve uygun test se¢imi giiclesmektedir. Ogrencilerin
egitimde ve egitimden yararlanmalarinda uygun test se¢imi ve uygulamas: dnemli

olmaktadir.

6 Dogan Caglar, Basarimn Olciilmesi ve Istatistik Metodlarla

Degerlendirme (Ankara: 1970), s.11-14.
7

8 Roland Fischer, “Curriculumdiskussiun-nein, danke...” Fremdsprachenunterricht
Schulheft, Der:Anzengruber, Berhard Bisovsky vd.(Wien: 1985), 5.69.

Turgut, a.g.e., s.3.



1982 yilinda toplanan XI. Milli Egitim Surisi, “Ogretmen ve Egitim
Uzmanlarinin Durumu ve Sorunlar”ni ele almigtir. Bu surdda, egitimde on ayrn
uzmanlk alani belirlenmigti. Bunlardan birisi egitimde 6lgme ve degerlendirme olup,
uzmanin tinvant “Olgme ve Degerlendirme Uzman1” olmustur. Buna godre uzmanin
tanimu ve gorevleri kisaca ¢ikarilmugtir:

Tamim: Olgme ve Degerlendirme Uzman degisik egitim kurum ve kademeleri ile
okullarda &grencinin ilgi, yetenek, tutum, kisilik ve basarisimi l¢giip degerlendirebilecek,
6grenciyi degerlendirme sonuglarina ve toplumsal gereksinimlere uygun egitim programina
yoneltecek diizeyde kuramsal alanda ve uygulamada yetismis kisidir.

Gérevleri: Olgme ve Degerlendirme Uzmani, egitimin degisik kurum ve kademeleri
ile okullarda,

a) Hazirlanan testlerin uygulanmasini ve sonuglarin degerlendirilmesini saglar.

b) Ogrencilerin bsliim, program, ders, is ve meslek secmelerine, egitim programlarinda
yatay ve dikey gecislerine iligkin kararlarda 6grencilere ve yonetime 11k tutacak psikometrik

verilerin saglanmasinda yonetime yardimei olur. (M.E.B., 1982, s.l36)9

Anlagildi: lizere testlerden yararlanma olduk¢a dnemlidir ve test sonuclarindan
alman bilgiler dogrultusunda verilen kararlar bireylerin gelecegine bir yon ¢izmektedir.

Ogrencilerin yabanci dil alanindaki bilgi ve davraniglarim 6l¢iip degerlendirmek
cok zordur ve planli bir caligmay: gerektirmektedir.

Dili dgreten ve Ogrenen kisinin amaglarini ¢ok iyi belirlemis olmas:
gerekmektedir. Ornegin dil 6grenen, bu dili hangi amag icin 6grendigini belirlemelidir.
Fakat amaclarin belirlenme asamasinda 63renimin gerceklestigi kurum da dnemlidir.
Eger dil bir okulda 6greniliyorsa miifredat hangi konulari 6ngdrdiiyse, o konular
islenmektedir. Dil, eger 6zel bir kurumda 6greniliyorsa, 6grenen icin hedef belirleme
daha kolay olmaktadir.

Dil testleri diger testlerden daha farkl bir yapiy: olusturmaktadir. Dil bir iletisim
aract oldugundan, 6gretilmesi ve 6grenilenlerin neler oldugunun saptanmas: farkli bir
caligmay: gerektirmektedir.

Not ve 6grenme birbirinden ayri seylerdir. Yabanci dilden gegerli not alan bir
6grencinin bir dil bildigini savunmak miimkiin degildir. Not bir ara¢ olmalidir. 10

Bir yabanci dil sinavinin degerlendirmesini yapma durumunda olan bir 6gretici
bir dizi yazim ve dilbilgisi hatalari ile kargilasmaktadir. Bdylece 6gretici hata sayilari ve

vermesi gereken not gercegi ile dogrudan bir iliski i¢ine girmektedir. Bagarinin

9 Nizamettin Kog, “Egitim Uygulamalarimizda Ogrencilerin Yonlendirilme Hizmetleri ve

Psikolojik Testler”, Egitimimize Bakiglar (Ankara: Kiiltiir Koleji Egitim Vakfi Yayinlari, 1996),

s.155.

10 Mustafa Ertay, “Orta Ogretimde Yabanci Dil Ogretimi Sorunlar”, {zlem:Yabanc

Dil Ogretimi Dergisi (1-4, 2 Yaz, 1979), s.30.



olglilmesinde gergekte hangi bagari 6l¢iilmekte sorunu ile karsilasilmaktadir. Not
vermeyi belirleyen dl¢ek, halen 6grencinin bir sinavda aldig1 not olmaktadir. Ancak
¢ocukluk donemlerindeki gibi hata yaparak 6grenme prensibi dil 6grenenler icinde ele
alinabilir. Bu nedenle bir sinavda diisiik not alan &grenci, dili bilmiyor veya
ogrenemeyecek anlamina gelmemelidir. Ogrenci basarisint ortaya koyacak farkls araglar
bulunmalidir. Aragtirmada, dgrencilerin yabanci dilbilgisi ile sozciik bilgisini ¢oktan
se¢meli test maddeleri ile lgmenin ne kadar giivenilir oldugu ve gergek basarilarini ne
derece ortaya ¢ikardig: iizerinde durulmusgtur.

Yabanci dil dgretimini etkileyen bir takim fakorler, 6grencilerde istendik

davraniglarin olugmasini ve bunlarin degerlendirilmesini zorlastirmaktadir.

1.1.1. Dil Ogretimi

Ulkemizde birgok egitim konularinda oldugu gibi, yabanci dil 6gretiminde de
olmasi gereken ile olan arasindaki aciklik giderek biiytimektedir.!!

Yabanci dil 6gretimi 6grencilerin ilgilerinden yola gikilarak, dilin gercek islevinde
kullanildig1 bir ortamda yapilmalidir.

Ana dilinden bagka bir dili tam olarak 6grenme basli basina bir sorunu teskil
etmektedir. Yabanci dil 6gretimine etki eden faktorlerden biri 6grencinin ana dilini iyi
bilmemesidir.

Lise son siuftaki 6grencilerin bir boliimii hala Tiirkge sdzctiklerin yapilarini ve
gorevlerini bilmemektedirler ve bu durumda olan &grencilerin yabanci dildeki
sozciikleri etkin bir bicimde kullanmalar: diisiiniilmemelidir. 12

Ogrenci kendi anadilindeki dilbilgisi kurallarini tam olarak &grenememis
durumda ise, yabanci bir dilin dilbilgisi kurallarini 0grenmekte daha fazla
zorlanmaktadir.

Normal bir 6grenci, Tiirk¢eyi anadili olarak rahat bir bi¢cimde konusur, ancak bir
timceyi 6gelerine ayiramaz. Boyle olunca 6grencinin anadile egemenligi 6nemlidir,
ancak bunu dilbilgisi yoniinden ele almamak gerekir. Eger 6grencinin kafasinda
anadilindeki kavramlar ¢ok iyi olugsmussa, 6grenci bu kavramlarin yabanci dildeki
karsiliklarini 6grenmede zorlanmayacaktir. Ogrenci ana dilinde bildigi szciiklerin

yabanci dildeki karsiliklarini rahatca (jg“grenecektir.13

1 Baydar Soytekin, “Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretimi ‘Sorunlar ve Coziim Onerileri® ”,

Izlem:Yabanc1 Dil 'Oéretimi Dergisi (1-4, 2, Yaz 1977), s.1.
12

13

Ertay, a.g.e., s.31.
Ertay, a.g.e., s.31.



Tim dil 6greticilerinin ortak hedefleri, 6grencilerine dili en iyi sekilde
kullanabilecek beceriler kazandirma olmalidir. Dil 6gretimine etki eden tiim olumlu ve
olumsuz faktorler inceden inceye aragtirilmali, planlanmali ve basarili bir egitim
olusturulmalidir.

Yabanci dil 68retiminde yaganan basarisizliklarin nedenlerinden biri de,
ogrencinin zorunlu olarak dil 6grenmesidir.

Zorunlu olarak bir dili 6grenmekte olan bir 6grenciden basarili olmas:
beklenemeyecegini Aslan ve Ozben;

“Herhangi bir 6grenme olayt degerlendirilirken, 68renme kuramcilari ve egitim
psikologlari bazi 6lgiitler kullanirlar. Bu &lgiitlerden bir tanesi de &grencinin, 6grenmeye kars

olumlu duygular geli&irmeasidir.”14

seklinde dile getirmektedirler.
Aslan ve arkadaglar1 6grencilerin bir derse veya konuya karsi ilgi ve tutumlarini
iceren kisilik 6zelliklerini, duygusal giris davranislar: olarak tanimlamaktadirlar. !>
Dersin verildigi kurum, arag-gere¢ ve Ogrencilerin derse karst ilgileri, dil
ogretiminin basarisini etkilemektedir.

1.2. Yabana Dil Ogretiminde Kullamlan Yéntemler ve Testler

Dil 6gretiminin basarili olabilmesi i¢in dncelikle Ogreticinin dersi iglerken
kullandig1 yéntem biiyiik onem kazanmaktadir. Ogretici neyi nasil 6gretiyor ve nasil bir
yontemle 6grencilerin basarisini 6l¢iiyor sorusu agirhik kazanmaktadir.

1.2.1. Yabanc1 Dil Ogretiminde Kullanilan Yoéntemler

Ulkemizde yabanci dil 6gretimi ¢agdaslasma, uygarlagsma atilimlarinin
vazgecilmez bir zorunlulugu olarak ortaya ¢ikmig ve gelismistir. Yabanci dil
derslerinde belirlenen amaglara ulasabilmek icin cesitli yontemlerden yararlanma yoluna
gidilmigtir.

Demirel, 1982 Ekim ayinda Avrupa Konseyi ile Milli Egitim Bakanlig1’nin
ortaklasa diizenledikleri “Yabanci Dil Ogretim Programlar1” konulu seminerde
belirlenen, Tiirk ve Avrupali uzmanlar tarafindan benimsenen yontemlerin siniflamasini
asagidaki gibi yapmustir:

A-Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (Grammer-Translation Method)

14 Esra Aslan,Tung Ozben, “Ogrencilerin Duygusal Girig Davramiglarii Olgmeye Y6nelik

Pilot Calisma”, M.U. Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi 8 (Istanbul:
1996), s.15-31.

15 Aslan, Ozben, a.g.e., 5.20.



B-Diizvarim Yontemi (Direct Method)

C-Kulak-Dil Aligkanligi Yontemi (Audio-Lingual Method)

D-Biligsel Ogrenme Yontemi (Cognitive-Code Approach)

E-lletisimci (Communicative Approach)

F-Secmeli (Electic Method)!0

Bu yontemlerin iginde en yaygin olarak kullanilanlar kulak-dil aligkanhgi yontemi
(isitsel-dilsel veya konussal-isitsel yontem) ve iletisimei yontemdir.

Konugsal-isitsel yontem; yabanci dil 6gretiminde sozel becerilere agirlik
verdiginden bunlarin test edilmesi farkli bir yaklagimi gerektirmektedir.

Bu yontemin birinci gdrevi, 68rencilerin yabanci dil derslerinde dilin ses
dizgesine ve dilbilgisi yapilarina hakim olmalarini saglamaktir. Bunlarin 6grenilmesi
amaclandiginda, test ve sinavlarda soru maddeleri bu amaclar dogrultusunda
hazirlanmalidur.

Bir test dncelikle sesletim, dilbilgisi yapilarini ve sozciik dagarcigi alanlarini
Olgecek bicimde diizenlenmelidir. Buna uygun olarak konugsal-isitsel yonteme gore
olusturulmus ders kitaplarinda, basariy1 6l¢me testleri cogunlukla dilbilgisi ve sozciik
dagarciginin Olciilmesi ile sinirlandirilmigtir. Okuma-anlama, isitme-anlama ve yazili
anlatimu dlgen testler ¢ok azdir. Bunun nedeni ise, yabanci bir dilin dilbilgisi yapilarina
ve sozciik dagarcigina hakim olan bir kimsenin otomatik olarak okuma-anlama, isitme-
anlama ve yazili anlatim gibi becerileri de kendiliginden edinmis olmas ile
aciklanmaktadur.!”

Iletisimsel yontemde ise, 6grencilerin dilbilgisi ve yetenegi gdzoniinde
bulundurulmadan, iletisim kurmayi 6gretmek ve buna olanak vermek onemlidir.
Ogrenilen kurallar 6grencide bilgi y1gin1 olarak kalmamali, 6grenilenlerin kullanilarak
iletisim saglamasina yonelik ¢ahigiimalidir.

Bolton, bu yontemde yabanci dil dersinin birincil amacinin yabanci dilin
yapilarini ve sozciiklerini 6gretmek olmadigini ve artik 6grencinin 6grendigi yabanci
dili giinliik yasamda karsilasabilecegi iletisim durumlarina cabuk aktarabilmeyi
ogrenmesi amaglandigini ifade etmektedir. Kisacas: iletisim agirlikli yabancy dil
derslerinin amaci, 6grenciye gercek bildirisim durumlarinda yalnizca dilbilgisi
kurallarini dogru konugmasi ve kullanmasi degil, ayn: zamanda uygun bir sekilde

eyleme doniistiirme yetenegini kazandirmak olmalidir.!8

16 Ozcan Demirel, Yabana Dil f)gretimi, ilkeler, Yontemler Teknikler

(Ankara: USEM Yayinlari, 1987), s.29.

17 Sibylle Bolton, Probleme der Leistungsmessung (Berlin: Goethe-Institut

Langenscheidt, 1996), s.9.

18 Bolton, a.g.e., s.12.



Iletisim agirhikli grenme amaglar, ders igeriginde degisiklik gerektirdigi gibi,
testlerde de farkli bir yaklagima neden olmustur. Bu yontemde sadece dilbilgisini ve
sozcilik dagarcigini Slgen testler uygulamak yetersiz kalmaktadir. Burada okuma-
anlamayi, isitme-anlamayi, karsilikli konugmayi, amaca gére yazmay1 dlgen testlerin
uygulanmasi gerekmektedir. Farkli amaglar ve bu amaglara uygun yontemler yine ayni
dogrultuda test ve sinavlar: gerektirmektedir. !

Bu yontemin amaclarina paralel olarak okuma-anlama ve isitme-anlama gibi

becerilerin tiimiinii uygulamaya yarayan iletisim agirlikli testler gelistirilmelidir.
1.2.2. Dil Ogretiminde Olcme ve Degerlendirme

Dil dgrenme salt yanligsiz bir dilbilgisi ve bir takim kurallar yapis: olarak
goriildiigiinde, onun asil iglevi olan iletisimsel yonii dnemini kaybetmekte ve 6grenci
duygularini, isteklerini, diisiincelerini ve goriislerini ifade etme yetenegini
kazanamamaktadir. Ornegin ders esnasinda yapilan arastirmalarda 6grenciler “wenn”li
yan ciimleciklerini kurabilmekte, ancak bir iletisim sirasinda “wenn”li climle kurmakta
ve istedigini ifade etmekte zorlanmaktadir.

Sauseng ve Pirstinger, bu gibi durumlara ¢éziim getirme amaciyla, “Henne-Ei”
prensibini dnermektedirler: Once kurala uygun bir durum verilmeli, her 6§renciye
konusma firsat: verildikten sonra, kuralt aglklanmahdlr.zo

Sausenberg ve Pirstinger’e gore, sozlil alistirmalar dil 68retiminde ¢ok
Onemlidir. Sinavlardaki yanlig sayisi, not vermeyi basarili bir iletisimden daha az
etkilemelidir. Asil 6nemli olan &grencinin sinavda aldig1 not veya yaptigt yanlislar degil
de, belli bir durumda kendini s6zlii olarak ifade etme yetenegidir. Yazili sinavda
tamimliliklar1 yanlisg kullanan bir 6grenci, sozli bir iletisimde sozii edilen tanumlilig1
dogru ifade ediyorsa; sinavdaki hatas: alacag: notu etkilememelidir. Ogrencilerin yanlig
yapma korkusu derse katilmalarini engellemektedir ve dilin asil amaci olan iletisimi
kazanamamaktadirlar. Yanlis yapma onlara kotii not alma ile esdeger duruma gelmis
oldugundan, 6grenciler sessiz kalip ezberlemeyi tercih ediyorlar. Dil §gretilen sinifin
basindan itibaren sifatli bir degerlendirme sézkonusu olsa, boyle bir problem

ya§anmayabilir.21

19
20

Bolton, a.g.e., s5.12,

Hans Sauseng, Wolfgang Pirstinger, “Lernen durch Fehler (Oder: Das Dilemma der
Leistungsbeurteilung im Fremdsprachanunterricht)” Fremdsprachenunterricht Schulheft, Der:

Gretl Anzengruber, Gerhard ‘Bisovsky vd. (Wien: 1985), s.111-112.

21 Sausenberg, a.g.e., s.112.



Ogrendiklerini veya bildiklerini sozlii olarak ifade edemeyen, sadece kurallar1 ve
sozclikleri ezberleyen bir 6grenci, dili 6grenmis sayilmamalidir. Ancak iilkemizdeki
okullarin ¢ogunda yabanci dil dersi olmasi gerektigi gibi degil ve 6grenciler bu derse
“gecerli not” almalari gereken bir ders gozii ile bakmaktadirlar. Bunun farkinda olan
ogreticiler, gerekli olan kaliplagsmis kurallari 6gretmekte ancak aligtirmalara ve
iletisimsel imkanlara ¢ok az yer vermektedirler.

Dil 6gretimi iletisimsel amagli oldugundan, 6grencinin dili kullanma becerisi
stirekli ol¢iilmelidir.

Alexander dil 8grenmeyi genis bir sozciik dagarcigi kazanma ve bir takim
kurallar elde etme sorunu olarak gérmemektedir. Oreticinin ¢abalari 6grencilerini “dil
konusunda bilgili kilma” degil de, onlarin dili kullanmalar icin kendilerine olanak
verilmesi yoluna yonelik olmahdir. Bir 6grencinin dildeki becerisi, belirli bir konuda

ne denli gok bildigi ile degil, onu ne &lciide iyi kullanabildigi ile Slciiliir.22
1.2.3. Dil Testleri

Diinyanin neresinde olursa olsun, dil 6grenimi ve 6gretimi sirasinda
Ogrenilenlerin ortaya cikarilarak degerlendirilmesi s6zkonusu olmaktadir. Burada tek
sorun bunun nasil, kimler tarafindan ve ne tiir test sorulari ile gerceklesecegidir.23

Ogreticinin amaci 6grencilerde istendik degismeler ve davranislar olusturmak
oldugundan, bunlarin olusup olusmadiginin Sl¢iilmesi gerekmektedir.

Bu 6l¢iim sonuglar 8gretici igcinde yarar saglamaktadir. Ogretici de 6grenciler
gibi kendi verimliliini veya eksikligini gdrme firsat: bulmaktadir. Ogretici, ders
anlatma yontemini degistirebilir, 6grencilerinin test sonuclarina gore hangi konuda
zorlandiklarin goriip, sozkonusu konuya agurlik verebilir. Bunlar 6grenciler icin de
gecerlidir.

Ogretici dersinin hedeflerini nceden belirlemelidir. Hangi tiir 6grenci grubunda
ders verdigi de onemlidir. Kisacasi 6grencilerin dili hangi amag ile 6grendikleri dersin
hedeflerini ve kendilerinden beklenen basariy1 etkilemektedir.

Albers ve Bolton, 6greticinin hedeflerini belirlerken, 6Srenimin gerceklestigi
kurumun O6nemini vurgulamaktadiriar. Ulagiimak istenen hedefler ve davranislari
kazandirma, okul icindeki bir derste gergeklestirilmek istendiginde, 6gretmen bagimsiz
olarak hedef belirleme imkanini bulamamaktadir. Hedefler tiim dersler i¢in oldugu gib1

okul programi iginde belirlenmistir. Bu durumda &gretmenin gorevi, belirlenen

22 L.G.Alexander, “Smifta Yabanci Dil Ogrenimi” Izlem:Yabanei Dil Ogretimi

Dergisi (Cev: Ersan Sozer), (1-4, 3 Kig, 1979), s.61.

23 Helmut J., Volimer, “Leistungsmessung: Uberblick”, Handbuch Fremdsprachen

Unterricht, Der: Karl Richard Bausch vd. (Tiibingen: Francke 2, 1991), 5.222-226.
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amagclara ulagmak icin ders islemek ve testler gelistirmektir. Burada dgretmene
yardimer olabilecek bilgiler; 0grencilerin dersi almaya bagladiklar: zaman sahip
olduklar: bilgi ve becerilerdir. Okul i¢indeki derslerde genellikle yas, uyruk gibi
ozellikler agisindan homojen gruplar bulunmaktadir. Ancak bir dil kursundaki hedefler
ve test uygulanig: farklidir. Buradaki gruplar 6grencilerin yerine yetiskin ve heterojen
gruplar olabilmektedir. Yabanci dil kursunu almaktaki hedefler de farklilik
gostermektedir. Kursu alan bir birey sadece turistik bolgelerde iletisim kurmayi
amaglarken, bir digeri, dili mesleginde ilerlemek icin Ogrenmeyi hedeflemis
olabilmektedir.>*

Dil gretimi sirasinda hangi amagla olursa olsun, 6grenilenlerin kisa araliklarla
kontrol edilmesi biiyiik 6nem tagimaktadir. Iyi planlanms bir derste 6grenilenlerin
kontrol edilmesi, yani basarilarinin 6l¢iilmesi mutlaka yer almalidir. Bir sonraki
konularin 6grenilmesi ic¢in bir dncekilerin 6grenilmis olmasi gerekmektedir. Hangi
ogrencilerin hangi konulari 6grenemedikleri 6nceden tespit edilerek, onlara tekrar
ettirme firsat1 verilir ve boylece diger 6grencilere ve sinifin genel bagar1 ortalamasina
yetismeleri saglanabilir. Ogrenci grubunun biiyiik bir boliimii basarisiz olmussa,
ogretici bunlarin nedenini kendisinde de aramalidir.

Bir dili 6grenmek, ti¢ yasindaki bir gocugun anadilini 6grenmesi kadar zordur.
Bu yaslardaki ¢ocuk bir kelimeyi 6greninceye kadar bircok defa tekrarlamaktadir. Ayni
olay dil 6grenen i¢in de gecerli olmaktadir. Anadilinden baska bir dilin dort temel
becerisini 6grenmek ve bu 6grenilenlerin neler oldugunu 6lgmek ayri bir yetenegi
gerektirir.

Fischer, 6grencilerin bilgisini 6l¢erken, test sorularinin dnceden 6grenilmis kalip
ornek ciimlelere dayanmamasi gerektigini ifade etmektedir. Bir dil iletisim araci olarak
goriililyorsa, 0grencinin 6grendiklerinden birseyler iiretmest beklenmektedir.2>

Fischer, dil dersleri ve dil testleri icin agagidaki gibi bir bilanco ¢izmistir:

- Sinav kurallart ile ilgili icerik cogunlukla verilmemektedir.

- Yabanc dil dersi 6ncelikle iletigim araci olarak &gretilmemektedir.

- Yabanci kiiltiir, anlayis ve ayricaliklar iizerinde durulmamaktadir.

- Ogrencilerin ihtiyaglar1 6n planda olmamaktadir, daha ¢ok ogreticilerin konumlar1 garanti
altina alinarak, yorumlama yerine agiklama, tartisarak anlagmaya varma yerine ani bigim
degistirme, etki yerine tepki ve bireysel planlama yerine planlanmus bir programi uygulama
gibi kriterler dil derslerinde cesitli problemler yaratmaktadir. Ogretilen hersey 6lgiilebilir

nitelikte olmahdir.26

24 Hans-Georg Albers, Sibylle Bolton, Testen und Priifen in der Grundstufe,

Einstufungstests und Sprachstandspriifungen (Miinchen:Goethe-Institut, Langenscheidt,
1995), s.7,14.
25

26

Fischer, a.g.e., s.65.
Fischer, a.g.e., s.66.
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Testler ve sinavlar, derslerden bagimsiz olarak degil, onlarin bir parcasi olarak
diigiiniilmelidir. Bir 6gretici dersine nasil hazirlaniyor ve plan yapiyorsa, ayni ilgi ve
zahmeti 6grencilerinin basarisini Slgerken de gostermelidir.

Ikinci Diinya Savagi’ndan sonra dil dersleri igin yeni ve daha kapsamli amaglar
geligtirilmigtir. Igitme, konugma, okuma ve yazma becerilerinin &n plana gikarilmasi
amagclanarak yeni 6grenim planlar1 olusturumaya ¢alisilmistir. Ogrenci basarilarinin
daha kesin sonuglarla degerlendirilmesi i¢in standart dil testleri gibi araglar iiretilmeye
baglanmustir.?”

Anlagildi1 lizere daha Ikinci Diinya Savasi’nin bitiminde, dil becerilerinin ve dil
bilgisinin nasil dl¢lilerek degerlendirilmesi gerektigi problemi tizerinde du.mlmaktaydl.
Giiniimiizde de artik dil testlerinin 6zel bir ¢aligmayi gerektirdigi diislincesi
yayginlagmistir.

1.2.4. Test Tirleri

Son yillarda objektif olarak bagarinin testlerle dlciilmesi daha yaygin bir kullanim
alani bulmusgtur. Test teknikleri diizeltilmis ve yeni brans 6grenimi ile dilbilimden elde

edilen bilgiler sonucunda gelisen taleplere uyulmaya gal1§1lm1§t1r.28

Testler 68retmen ve 6grencilerde yazili, not, karne, sinif gegme ve sinifta kalma
gibi cagrigimlar uyandirmaktadir.
Heyd, dil testlerini dort gruba ayirmaktadir:

1- Genel bagari testleri (achievement tests)
2- Ozel basari testleri (proficiency tests)
3- Uygunluk testleri (aptitude tests)

4- Tigi testleri (diagnostic tests) 29

Heyd’e gore, genel basari testleri ge¢miste 6grenilenlerin Olglilmesini
icermektedir. Bu test sonuglari ile bir iinitenin veya konunun ne kadar iyi 8grenildigi
anlasilmaktadir. Ozel yetenek testleri, bir 6grencinin dnceden edindigi dil becerisine
dayanarak drnegin iilke diginda bir 6grenim siirdiirme yetenegini dlgmektedir. Bu test
ile dgrencinin belli bir alanda dilini ne kadar iyi kullanabilecegi 6lgiilmektedir.

Uygunluk testi ise bir dil 6gretimi sirasinda yapilarak, 6grencinin dile olan yatkinligin

27 Rebecca M.Valette, Tests im Fremdsprachenunterricht (Berlin: Cornelsen-

Velhagen Verlag, 1975), s.13.

28 Gertraude Heyd, Deutsch Lehren, Grundwissen fiir den Unterricht in Deutsch als

Fremdsprache (Frankfurt am Main: Verlag Moritz Diesterweg, 1991), 5.208.

29 Heyd, a.g.e., 5.210.
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olgmektedir. Ilgi testleri ile 6grencinin 63renmis oldugu dil yeteneginin bagka bir dili
dgrenme yetenegine nasil etki yaptig1 ol¢iilmektedir.30

Dil testleri belli 6zelliklerine gore ayrilarak uygulandiginda , sonuglarinin daha
kesin olma olasilig1 artmaktadir. Boylece 6grenciler hakkinda verilecek olan kararlarin
dogruluk orani da yiikselmektedir.

Ulkemizde hazirlik programi okutulmakta olan fakiiltelerde seviye tespit veya
yeterlik sinavlan uygulanmaktadir. Bu sinavlarin daha fazla titizlikle hazirlanmas:
gerekmektedir.

Ogrencinin bilgi ve becerisi gecerli ve giivenilir bir test ile Olciildiiglinde
kendisine bir iist sinifa gecme hakki verilecektir. Uygulamalar ilgili yiiksekokullarda
bu konuda bir takim eksikliklerin bulundugunu ortaya koymaktadir.

Geng, yazmus oldugu bir makalede yeterlilik sinavlarinin amacina ulasmadigini
asagidaki gibi aciklamaktadir:

becerileri olan 6grencilerle olmayanlarin belirlenmesine yarayan bir segme sinavidir. Bu smav
sonuglari ayrica 6grencinin yiiksek dgrenim siirecindeki bagar1 veya basarisizhigint da dogrudan
etkilemesi agisindan son derece Snemli olmaktadir. Bu sinavlarda 6l¢iilen gercekten grencilerin
temel dil becerileri midir? Veya bu sinavi bagaran 6grencilerin Almanca Ogretmenligi yiiksek
ogrenimi icgin yeterli dil becerileri var midir? Uygulamalar yeterlik sinav sonuglarinin
ogrencilerin temel dil beceri, bilgi diizeyini tam olarak yansitmadigini gostermektedir. Bu sonug
yeterlik sinavlarinin tipi, yani bu sinavlarda uygulanan dlgme ve degerlendirme tekniklerinin

yeterli olup olmadi81 sorusunu da giindeme getirrnektedir.”31

Geng, 0grencilerin iki agamal: iiniversite giris sinavlarinda yabanci dil bilgilerinin
kapali-u¢lu-coktan se¢cmeli sorularla 6lgiildliglinii ve belli bir basar1 seviyesine
ulaganlarin Almanca Ogretmenligi boliimiine yerlestirildigini ifade ederek, bu

ogrencilerin tekrar kapali-uclu ¢oktan se¢cmeli test teknigiyle yeterlik sinavina tabi

tutulmamasi gerektigini savunmaktadir:

“... Yabanci dilbilgisi, s6zciik bilgisi, okudugunu anlama becerilerini kamtlamig ve
bagarili olan 6grencinin bir kez daha dilbilgisi, s6zciik bilgisi, okudugunu anlama becerilerini
lcen, ancak yabanci dilde algilama ve tiretme alanindaki bilgi ve becerilerini 6lgemeyen ¢oktan
secmeli sorularla kargilagmasi dgrencinin eksikliklerini dlgme ve degerlendirmeyi sagliksiz
kilar. Ayrica ¢oktan secmeli sorulardan olugan OSYM sinavini kazanarak gelen 6grencinin bir
kez daha bu sinavi kazanmasi, bilgi ve beceri diizeyi yeterli olmasa da, hazirlik simfindan muaf

olabilme olasiliginin bilyiik oldugu, sinavlarin farklilik igermemesi nedeniyle dlgeni farkls

30
31

Heyd, a.g.e., 5.210.

Ayten Geng, “Alman Dili Egitimi Boliimlerinde Yeterlik Sinavlarr ve
Hazirhik Ogretim Programimn Onemi”, (Ankara: Hacettepe Universitesi, Teksir), s.2.
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sonuglara gétiirmeyecegi; 6grenci hakkinda ayrmuli bir bilgi sahibi olunamayacagi

unutulmamalidir. Bu nedenle, yeterlik sinavinin 63renciyi bu bdliime tasiyan OSYM

sinavindan farkli olmasi gerekir.”32

Yeterlilik sinavlarinda daha cok agik-uglu madde tipinden olusan testler
uygulanarak, 6grencinin dili kullanma becerisi 6lciilmelidir.

Nissen, yabanci dil dersinde dlgme degerlendirmenin, 68rencideki bilgi
birikimini degil, dili kullanabilme yetenegini gostermesi gerektigini ifade
etmektedir.33

1.2.5. Testlerin Faydalari

Buraya kadar olan calismamizda testlerin dil 6gretimine sagladig1 yararlardan
kismen so6z ettik. Burada testlerin genel olarak 6grenimlere sagladig faydalar iizerinde
durulmustur.

Dil testlerinin yararlari ile ilgili iki goriis belirtilmektedir. Bu yaklasimlardan
birincisi egitsel-6gretsel, digeri ise idari islevidir.3%

Bu agiklamadan, testlerle 6grencilerin bagarisinin degerlendirilmesi sonucunda
bgrenciye, 6gretmene ve yoneticilere saglanan fayda anlasiimaktadir. Ornek olarak bir
ortadgretim kurumunun herhangi bir sinif1 diisiiniildiiglinde; 6gretmenin dgrencilerine
uygulamis oldugu bir test beklenenin ¢ok altinda sonuclanmigsa, 6grenci kendi
caligmasini yogunlastirir, 6gretmen belki 6gretme tekniklerini degistirir ve bazi
durumlarda okul yoneticisi de devreye girebilir.

Olcme ve degerlendirme kavrami, sadece 68renciyi akla getirmemeli, egitim
faaliyetinin icine giren d8retmen ve yOneticiler de test sonuglarindan yararlanmali ve
buna gore kendilerini gelistirmelidirler.

Caglar, 6lcme ve degerlendirmenin yararlarint agagidaki gibi siralamaktadir:

- Ogretmene, dgrencisini tanitir,

- Ogrenciye kendisini tanitir,

- Ogretmene kendi kendisini degerlendirmeye yardim eder,
- Ogrenciyi motive eder, onu harekete gegirir,

- Osgrenci velilerine cocuklarini tanitmaya aracihik eder,

- Okul idarecilerine bilgi verir,

32

33 Rudolf Nissen, Praxis der Leistungsmessung, Handbuch Fremdsprachenunterricht

(Tibingen: Francke 1991), 5.234.
34

Geng, a.g.m., s.3.

Annelie Knapp, Pottkoff Karlfried Knapp, Fremdsprachenlernen und -lehren:
Eine Einfiihrung in die Didaktik der Fremdsprachen vom Standpunkt
Zweitsprachenerwerbsforschung (Mainz:Kohlhammer, 1982), s.208.
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- Rehberlige yardim eder ve

- Yontemlerin ve programlarin geligtirilmesine yardimc olur.3>

A.Knapp ve P.K. Knapp ise testlerin islevini s6yle 6zetlemislerdir:

Ogrenciyi tamma.- testler; Ogretmenlere, 6grencilere ve velilere 6grenme
hedeflerine ulagma bagarilar ile ilgili bilgi vermektedir.

Seviye belirleme.- testler yardimiyla 6grencilerin ¢esitli siniflara
yerlestirilmesi saglanmaktadir.

Yonlendirme.- testler, 63retmene dersi etkili olugturma yolundaki eksiklikleri
gostererek, bunlar1 giderme hakkinda yon vermektedir.

Ogrenme motivasyonlarim giiclendirme.- belirli araliklarla uygulanan
testler, 0grenme bagarilarinin ve gelismelerinin kanitlanmasini saglamaktadir. Zayif
olanlar ek ¢alismalarla motive edilmektedir.

Doyé’e gore ise, yabanci dil dersindeki dlgme ve degerlendirme sonuclari,
ogrencilere, 6gretmenlere ve bilim adamlarina 6grenme ve 6gretme sonuglari ile ilgili
bilgi vermektedir. Bu bilgiler lic amaca hizmet edebilmektedir:

- Ogretme ve 6grenmenin gelistirilmesine.
- Ogrenilenlerin degerlendirilmesine.

- Ogretme ve 63renme ara§t1rmalarma.36

Anlasildig iizere testler, egitim ile ilgili tim asamalarda oldukg¢a yararl bir
slirectir. Test sonuglari, uygulanan egitim yonteminin yararlarini ve zararlarini ortaya
cikararak, 68rencilerin gercek basarisini yansitabilecek gecerli testler gelistirilmesine
yardimci olmaktadir.

1.2.6. Testlerin Ozellikleri

Ogrenci basarilarinin dogru bir sekilde dlciilerek, sonuglar dogrultusunda alman
kararlarin giivenilir olmasi i¢in hatasiz veya az hata veren belli 6zelliklere sahip 6lcme
araclar1 kullanmak gerekmektedir.

A.Knapp ve P.K.Knapp, iyi bir testin en basta giivenilir ve gecerli olmasi
gerektigini savunmaktadir.Bir testin gegerliliginden (validitét) sonuclardaki kararlilik
anlasilmaktadir. Gegerli bir test, testin uygulanig saati ve siiresinden, dig etkenlerden,
uygulama yerinden ve kimler tarafindan uygulandig: gibi kriterlerden etkilenmemelidir.

35 Caglar, a.g.e., 5.24-25.

36 Peter Doyé, “Funktionen und Formen der Leistungsmessung”, Handbuch

Fremdsprachenunterricht, Der. Karl Richard Bausch vd. (2.Tiibingen: Francke, 1991), 5.226.
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Testi degerlendiren kisinin teste kars1 olan kayitsizlig1 ve subjektif takdiri nesnelligi
(objektivitit) olarak da tanimlanmaktadir. Objektif bir test kesin degerlendirmeleri
gerektirmektedir. Bir testin giivenilirliginden (reliabilitit), Slgmek istedigi davranis
gercekten Slgmesi anlagilmaktadir. Testlerin amaci, 6grencilerde sadece belli bir test ile
kazanilan davraniglar: dlgmek olmadigi igin, test disinda da 6grencide olugmasi gereken
davrams degisikliginin genellemesi yapilmalidir. Bir testin giivenirliligi her zaman ne
tiir bir genelleme amaci hedefledigine baghdir. Ornegin bir testte bir olayin anlatilmast
veya agiklanmasi istendiginde, 6grenci o testte gosterdigi basariy1 veya basarisizhigi,
dili konusan bir yabanci ile yiizyiize geldiginde ayni basariy1 veya basarisiziii gosterip
gosteremeyecegi belli degildir. Dil testlerindeki giivenirlik problemleri, okul icindeki
kuramsal testlerin hazirlanip uygulanmasindan ve bu testlerin sonucunda 6grencinin
dilsel becerileri ile okul diginda da iletisim kurmasi amaglandigindan dogmaktadir.3’
Heyd, testlerin gegerlik, gilivenirlik ve nesnellik 6zelliklerinin yanisira, bir testin
ekonomikliliginden, standart olmasindan ve gerekliliginden bahsetmektedir.38
Anlasildig: tizere bir testin amagclart ¢ok iyi belirlendikten sonra, bu amaclara

ulagabilmek igin, testin bir takim Ozelliklere sahip olmasina dikkat etmek
gerekmektedir.

1.2.7. Test veya Kisa Test

Valette’nin goriislerine gore, gerek testler, gerekse kisa testler yabanci dil
dersinde biiyiik 6nem tasimaktadir. Ikisi arasindaki fark iceriginden ¢ok amacinda ve
boyutundadir. Testler uygulanmadan dnce dgrencilere duyurulmakta ve bir veya birkag
{initenin konularin1 kapsamaktadir. Ogrenciler teste hazirlanirken konuyu derslerde
tekrar etme firsat1 bulmaktadir. Testler iki-li¢ haftada bazen de her hafta uygulanabilir
ve test siiresi bazen bir ders saatini almaktadir. Etkili bir 6grenme saglayabilmek igin,
test sonuclarinin en kisa zamanda 6grencilere duyurulmasi gerekmektedir. Ogreticilerin
bir kismu kisa testleri uygulamayi tercih etmektedir, ¢linkii bunlarin sonuglari tizerinde
yorum yapma ayni dersin sonuna yetisebilmektedir. Kisa testlerin biiyiik testlere gore
en belirgin fark: boyutudur. Kisa testler dnceden duyurulmadan uygulanabilir. Sik¢a
uygulanan kisa testler dil derslerinde 63rencileri siirekli caligmaya yoneltir. Ogretici de
ogrencilerin, daha sonra uygulamay: planladigi bir teste hazirlama imkanim
bulabilmektedir. S6z1i veya yazili kisa bir test ders sonuna dogru uygulanarak,
ogrencilerin o giinkii ¢alismalart degerlendirilebilir. Kisa testlerden alinan notlar ¢ok

onemli degildir. Onemli olan &grencileri giinliik ¢alismaya yoneltmesidir.3?

37 A.Knapp, P.K. Knapp, a.g.e., s.211-212.
38 Heyd, a.g.e., s.209.
39 Valette, a.g.e., s.17-18.
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Ogrencilerin bilgi ve becerilerini dlgerken neyin, nasil planlanmas gerektigi
tamamen Ogreticiye kaldigindan, derslerinde kisa testlere yer vererek, 6grencilerinin
derse ne sekilde hazirlanip geldigini 6lgmek, ona ders amaglarina ulasma derecesini
gosterebilmektir. Ozellikle dil 6gretimi ¢ok calismay: gerektirdiginden, kisa testler
ogrencilerin bu derse hazirlanarak gelmelerini saglamaktadur.

Kisa testlerin 6grenciler agisindan sagladigi bir avantaj da, sonucglart ¢abuk
ogrenmesidir. Testlerden sonra sorularin dogru cevaplarini, ne gibi hatalar yapildigini,
hangi noktalarda eksiklikler bulundugunun 6grencilerin duymast, bir sonraki teste daha
iyi hazirlanmalarini saglayacaktir.

Kisa testlerin uygulanmas: ve sonuglandiriimasi, 6grencinin karne notunu fazla
etkilememektedir. Kisa testler 6grencileri ¢alismaya ve derslere hazirlikli gelmelerini
saglamaktadir.

Ogrencilerin derse hazirlikl: gelmelerini ve testlerde bagarili olmasini saglayan
olgulardan biri de ev &devleridir. Ev 6devleri 68rencileri sikintiya sokmadan, isteyerek

yapilacak sekilde verilmelidir. Ev 6devleri 6grencilerin bir teste hazirlanmasina da
yardimct olmaktadir.

1.2.8. Testlerin Hazirlanmasi

Testlerin 6grencilerdeki gercek basariyr ortaya cikarip Olgebilmesi igin,
ogrencilere uygulanmadan Once titizlikle hazirlanmas: gerekmektedir. Bir testin
hazirliginda sozii edilen ozelliklerin tizerinde durularak testin amaci ve olglilmesi
gereken davranglar cok iyi planlanmalidir.

Ozcelik, test hazirlama igine bir plan ile baglanmasi gerektigini vurgulayarak, test
planinda belirtilmesi gereken bagliklar: asagidaki gibi siralamaktadir:

- Hazirlanacak olan testin amaci,

- Testin kapsami, yani testte yoklanacak olan 6grenmeler,

- Kapsamdaki 6grenme iiriinlerinin ne tiir sorularla yoklanacag,
- Her bir 6grenme icin kag soru sorulacagi,

- Hazrlanan sorularin nasil test haline getirileceg;,

- Testin nast! uygulanacagi,

- Test sorularinin nasil planlanacagr,

- Testle elde edilen puanlarin nasil kullan1]aca§1.40

Dil bir iletigsim araci oldugundan, 6grencinin konugma, okuma, igsitme (algilama)
ve yazma becerilerini 6lgmeye yarayan farkli bir test hazirlama ¢aligmasina gidilmelidir.

40 Durmug Ali Ozgelik, Test Hazirlama Kilavuzu (Ankara: OSYM Egitim Yayinlari
5, 1989), s.6.
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Aragtirmada her ayr beceriyi dl¢meye yonelik 6rnek test maddeleri verilmeye
cahisilmstir.

Ogretici bir ders yil1 veya bir ders donemi stiresince 6grencilerine hangi konular
ve davraniglar1 kazandiracagimi planladiktan sonra, bu davranislarin olusup
olugsmadigini 6lgmek icin kag tane testi, hangi zamanlarda uygulayacagini da ayrica
planlamalidir.

Uygulamalar, ogreticilerin testleri rastgele hazirladigini ve yapilan
degerlendirmelerin giivenilir olmadigin: gdstermektedir.

Ogretmenlerin iizerinde ders yiikiiniin fazla olmasi, test hazirligina fazla zaman
ve caba ayiramamasina neden olmaktadir. Test sonuglarini dgrencileri ile birlikte
¢oziip, yapilan hatalarin nerelerde olduguna isaret etmenin, 6grenciler agisindan ¢ok
onemli olmasina karsilik, 6greticiler buna da pek fazla zaman ayiramamaktadir. Bunun
sonucu olarak da, hedeflenen amaclara cogunlukla ulasilamamaktadir. Ayrica yabanci
dil 6gretiminin oldukga titiz bir ¢aligma gerektiren bir alan olmasi nedeniyle, 6greticinin
yapacagi en ufak bir plansizlik, o zamana kadar harcanan emeklerin kargiliksiz
cikmasina yol agmaktadir.

Valette, 6greticilere bu konuda soru kartlarinin yardimci olabilecegini
vurgulamaktadir. Her kartta, sorunun ilgili oldugu iinite veya konu, &l¢iilen bilgi veya
beceri ile test tiirii belirtilmelidir.*!

Asagidaki ornekte bir soru kartinin 6n ve arka yiizliniin nasil olusturulacagini

gormekteyiz:

41 Valette, a.g.e., s.27.



Yazma-dilbilgisi testi Test tiirii: Bosluk doldurma
8.siuf Soru: nach - auf
Peter fahrt ............. Berlin
nach
(On yiizii)

Tarih Yanlis sayisi Ogrenci sayisi
12.03.98 9
18.04.98 4 30

(Arka ylizii)
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Yukaridaki kartlari inceledigimizde, sorunun hangi tiir beceriye yonelik oldugu,

hangi sinifa, ne tiir bir test ile yoklandigini ve dogru cevab: gdrmekteyiz. Arka

yiizlinde ise, eger dgretici bu soruyu testlerinden birinde daha 6nceden kullanmigsa,

hangi tarihte kag 6grencinin katilimuyla olusan yanlis sayisi da ifade edilebilinmekte. >

Soru kartlarinin olusturulmasindaki faydalardan biri, bir 6nceki testte yoklanmig

bir davranigin tekrarini dnlemesidir. Ayrica 6zne, yiiklem ve nesne secimi ile test tiirii

seciminde cesitlilik yaratmast, 6greticinin test hazirlama igini kolaylastirmaktadir.

1.2.8.1. Testin Diizenlenmesi

Test ile Ol¢iilecek amaclar belirlendikten sonra, sira testin dlizenlenmesine gelir.
Testi diizenlerken dikkat edilmesi gereken baslica noktalar1 Ozgelik agagidaki gibi

ozetlemektedir:

- Testte, degisik yollarla cevaplanacak sorular varsa, bunlardan ayn1 yolla cevaplanabilecek

olanlar biraraya getirilmelidir.

- Testte degisik konulara dayali sorular varsa bunlardan aym konuyla ilgili olanlar biraraya

getirilmelidir.

42

Valette, .a.g.e., s.27.
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- Ayni &zel hedefle ilgili kritik davraniglan yoklayan sorular biraraya getiritmelidir.

- Testteki sorular, cevaplama yollar: 6nemli ise konu veya hedef birligi bozulmadan, yani bu
gruplar iginde kolaydan zora dogru siralanmalidir.

- Testin bagina bir yonerge konmalidir. Yonergede, testin amaci, testteki soru sayist,

cevaplama igin verilen siire, cevaplarin nereye ve nasil yazilacagi, cevaplarin planlama sckli
43

belirtilmelidir.
Olgiilmek istenen davranis ve amagclara gore, her konudaki soru sayist
belirlenince, test tiplerine gore konunun zellikleri gézéniinde bulundurularak istenen
sayida soru hazirlanmalidir. Test hazirlamada gézoniinde bulundurulmas: gereken en
onemli konulardan biri, dl¢lilmek istenen davramigsa uygun gelen test teknigini
kararlagtirmaktir. Her davranig her tip testle sorulabilir, ancak bunlardan birisi
digerlerinden daha cok amacina uygun olmaktadir.#*
Yabanci dil testi i¢in diizenlenen bir testte, yoklanmak istenen davranig ve
becerilerin siraya dizilmesi gerekmektedir. Bir test sadece konusma becerisini, okuma
becerisini, yazma becerisini veya isitme/algilama becerisini 6l¢iiyorsa, sorularin tiirline

ve zorluguna gore dizilmelidir.
1.2.8.2. Cevap Kagidi ve Cevap Anahtar:

Testin hazirlig1 ve diizenlenmesi agamasindan sonra, cevap kagitlarini hazirlamak
gerekir. Bazi 6greticiler ayri bir cevap kagidi hazirlama yerine dogru cevabi testin
tizerinde isaretlemeyi tercih etmektedirler.

Ozellikle biiyiik yaslardaki 6grencilere uygulanan testlerde ayri bir cevap kagidi
kullaniimas: uygun olmaktadir. Ayrica cevap kagidi kullanimi, testin bir daha
kullanilmasina olanak saglamaktadir. Cevap kagidi kullanimi puanlamayi da
kolaylagtirmaktadir.

Ancak cevap kagidi kullaniminin ustiinliiklerine karsin, kiigiik yaslardaki
ogrencilerin cevap kagidi kullanmasi sasirtict olmasi nedeniyle tercih edilmemelidir.

Ayri bir cevap kafidi kullaniliyorsa bu kagitta, kullaniimiyorsa test iizerinde,
ogrencinin adiny, soyadini, sinifini, test numarasini ve gerekli olabilecek diger bilgileri
yazacag1 yerler bulunmalidir.

Cevap kagidinda, cevap yerleri hem kolayca goriilebilecek bicimde olmali, hem

de dogru cevaba ipucu olmamalidir. Se¢gmeli sorulardan olusan bir testin cevap

43 Durmus Ali Ozgelik, “Test Hazirlamada Baglica Adimlar”, Egitim Bilimlerinde

Cagdas Gelismeler (Eskisehir: AOF Yayinlari, 1991), 5.319-320.

44 Cavit Binbagioglu, Egitimde Olcme ve Degerlendirme (Ankara: Binbagioglu

Yaymnevi, 1978), s.39.
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kagidindaki yerleri birbirine karigsacak sekilde sikisik olmamalidir. Eger sorularda dort
secenek bulunuyorsa, cevap kagidi bes segenekli olmamalidir. Ayrica kisa cevapli
sorularin cevaplan i¢in ayrilan yerlerin biiyiikliigii cevabin kisa veya uzun olduguna
ipucu vermemelidir. Her cevaba agag1 yukart ayni biiylikliikte yer ayrilmalidir.

Cevap kagidi kullanimi degerlendirmeyi kolaylagtirmakta, clinkii giiniimiizde
cevap kagidi optik okuyucular tarafindan okunmaktadir.

Valette, Ogrencilerin sinifta kisa test uygularken cevap kagidindan
faydalanabileceklerine dikkat cekiyor; ancak bazi 6grencilerin bir cevap yerine iki cevap
yerini isaretlediklerini, bunun igin dikkat edilmesi gerektigini ifade ediyor. Ogreticiler
kendilerine bir cevap anahtar1 hazirlamali, eger test optik okuyucular tarafindan
okunmayacaksa, bu cevaplarin ve soru numaralarinin yerleri delinmeli ve sablon gibi
kullanilmalidir. Sinif i¢i kisa bir testin degerlendirmesini yapacak olan &gretici, sablonu
cevap kagidinin tizerine koymadan 6nce iki cevapli sorunun olup olmadigin: kontrol
etmelidir.*

Iki cevapli sorunun olup olmadigini kontrol etmek igin “asetat”la okuma yolu
tercih edilmelidir.

1.2.8.3. Testlerin Uygulanmas:

Bir testin basarisini, sinif veya salon icindeki uygulama sartlari da
etkilemektedir.

OSYM tarafindan uygulanan testler genellikle biiyiik salonlarda
uygulanmaktadir. Ogrenciler ve gozciiler bu sinavlara girmeden 6nce test yonergesi
kitap¢igini okumalidir. Bu tiir sinavlarda test yonergesinde bulunan maddeler uyarinca
test uygulanmaktadir.

Testler 6grencilerin cesaretini kirici sekilde degil de, bildiklerini ortaya koyacak
sekilde hazirlanmali ve uygulanmalidir.

Heyd’e gore, testlerde sekillerden yararlanilacaksa, testi uygulamadan once teste
katilmayanlarin sekilleri taniyabilmesi saglanmalidir. Test yonergesinde testin amaci ve
cevaplamaya iligkin agtklamalar anlagilir sekilde ifade edilmelidir. Testi baslatmadan
once birkac 6rekle iizerinde konusulmalidir. Ornegin, 6grenci yanlis cevabi silmeli mi
yoksa iizerine dogrusunu mu yazmali gibi ayrintilara agiklik getirilmelidir'.46

Test uygulamasinda testin zamani ¢ok iyi belirlenmelidir. Test stiresi ne fazla ne

de eksik olmalidir. Kisa siire 6grencilerin telaglanmasina neden olur, uzun siire ise

43 Valette, a.g.e., s.23.

46 Heyd, a.g.e., 5.212.
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dogru cevaplanan sorulara tekrar doéniildiigtinde yanliy yapmaya veya siirenin
uzunluguna aldanip sorular yetistirememe gibi durumlara neden olabilir.

Biiyiik testler bir somestrin ortasinda veya sonunda uygulanmaktadir ve okul
yonetiminin belirlemesiyle okul takvimine yerlestirilmektedir. Sinif ici testlerin

planlamasini 6gretmenler kendi yapmaktadir. 4’
1.2.9. Dil Laboratuvarinda Test

Giliniimiizde artik bircok 6zel okul, dil 6gretiminde dil laboratuvarlarindan
yararlanmaktadir.

Dil laboratuvarlarinda uygulanan bir ders, 6zellikle isitme/algilama becerisinin
kazanilmasini ve bu becerinin 6l¢iilmesini kolaylagtirmaktadir.

1.2.9.1. Dil Laboratuvarinda Uygulanan Testlerin Olumlu Yénleri

Valette, dil laboratuvarlarinda uygulanan testlerin objektifligi yiikseltigini ifade
ederek, bu testlerin olumlu yonlerini asagidaki gibi siralamaktadir:

- Ogrencilerin tiimiine sorular ayn: hizda ve ayni tarzda (ses tonu/ifade) sorulmaktadir.

- Ogrencilerin ¢alisma hizi aynidir.

- Ogrenciler cevaplama isini asag1 yukari ayn1 anda tamamlamaktadir, bu da 6greticiler icin
bir avantaj saglar.

- Yiksekokullardaki 6grencilere tekrar niteliginde olan testleri bireysel olarak calistirma
firsat1 verir.

- Ders sonunda uygulanan testler, 6grencileri islenen konuya daha fazla ¢alismaya motive

eder.48

Dil laboratuvarinda uygulanan testlerin sagladigi yararlardan biri de, 6grencilerin
birbirinden kopya ¢ekme olasiligini ortadan kaldirmas:dir.

Ogrencilerin isitme/algilama becerisini kazanmalari dil laboratuvarlarinda
kolaylagsmakta, ayrica burada dilin iletigim araci olarak 6grenilmesi ve uygulanmasi, dil
6&retimi acisindan kazang saglamaktadir.

1.2.9.2. Dil Laboratuvarlarinda Uygulanan Testlerin Olumsuz Yonleri

Dil laboratuvarlarinda uygulanan testler her ne kadar objektif de olsa, bir takim
olumsuzluklar1 beraberinde getirmektedir.

47
438

Valette, a.g.e., s.32.
Valette, a.g.e., s.35.
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Valette’nin savundugu bu olumsuzluklar asagidaki gibi siralamak miimkiindiir:

- Dil laboratuvarlari dogal konugma durumlar: yaratmiyor.
- Smnmftaki derslerde hakim olan yapmaciklik, laboratuvarlarda daha belirgin oluyor.
- Laboratuvarlar karsilikli soru-cevap seklinde bir iletisime yer vermiyor.

- Opgreticinin bazi kavramlart mimik ve jestlerle destekleyerek &gretmesini imkansiz
9

klllyor.4

Dil laboratuvarlar: 6zellikle dilin iletisim amacli 6gretiminde ve 6Zrenilenlerin test
edilmesinde yararhi olmasina karsilik, yazma ve dilbilgisi gibi becerilerin 6l¢timii igin
uygun degildir. Ayrica sinif icindeki karsilikli iletisim esnasindaki dogal ortam yerine

teknik ortam, 6grencilerin gercek bilgilerini yansitmalarina engel olmaktadir.
1.2.10. Test Sonucunda Alhnan Puanlarin Notlara Cevrilmesi

Egitim sisteminde en ¢ok degisiklige ugrayan ve yine de saglam ve temelli bir
coziime oturtulamayan kurallardan biri, test sonu¢larinin notlara gevrilmesidir. Notlar
ogrenci hakkinda deger yargilarinin olgiileridir ve 63renci hakkinda bir takim kararlarin
verilmesini gerektirir.

Ozcelik, degerlendirmede kullanilan olciitleri iki grupta toplamaktadir. Bu
Olciitlerden bir boliimii, duruma, yere ve zamana gore degigsmeyen kosullar
belirtmektir. Olgiitlerin diger boliimii ise, duruma, yere ve zamana gore degisebilecek
kosullar1 belirtmektir. Boyle durum, yer ve zamana gore degismeyen olgiitlere mutlak
olciit ad1 verilmektedir. Belirlenen seviye durumuna, yere ve zamana gore degisebilen
Olgiitlere de bagil ol¢iit ad1 verilmektedir. Okullardaki basarilarin degerlendirilmesinde
bagil olgiitler 6nerilmektedir. 0

Derslerdeki test sonuglarindan elde edilen ham puanlar genellikle not olarak ifade
edilmektedir. Notlarin belirlenmesi metodu teste gore farklilik gdstermektedir. Bu
farkhhklér, testin uzunlugu, testin kapsami, testin siiresi gibi kriterler olarak
siralanmaktadir. Ogretici testin giicliiliigline gdre puanlardan alinabilecek notlarin
dagilimini ¢ok iyi belirlemelidir. Asagida varsayilan test puanlarina gore alinabilecek
notlara iligkin ti¢ 6neri goriilmektedir. Bunlardan birini segme, 68reticinin test ile ilgili

olarak varsaydig: giicliik derecesine baglidir.?!

49

50 Durmus Ali Ozgelik, “Ogrenci Basarisinin Degerlendirilmesi”, Egitim Bilimlerinde
Cagdas Geligmeler (Eskigehir: AOF Yayinlari, 1991), 5.348-349.
51

Valette, a.g.e., s.35.

Valette, a.g.e. s.43.
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Not Belirlemede Olciit Alinabilecek Dereceleme Ornekleri
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Kaynak: Valette, a.g.e., s.44.
1.3. Egitimde Olciilen Davramislar

Program gelistirme uzmanlar: ile 6lgme ve degerlendirme uzmanlar1 egitimde
istendik davraniglarin neler oldugu sorusunun cevabini vermek icin aragtirmalar
‘yapnuslardir. Ogreticiler de bu istendik davranislarin neler olmas: gerektigini planli bir
sekilde belirleme durumundadirlar. Amaglarin, yani istendik davraniglarin
planlanmadig: bir egitimde, &grencilerde bir degigme olmasi beklenemez. Bir okulun
ve bu okulun siniflarinda uygulanan her ders i¢in bir miifredat programi bulunmali ve
burada amaclar ayintili olarak analiz edilmelidir.

Turgut’un ifade ettigi gibi; Bloom, Hastings ve Madaus, ilkokul basamagindan

orta dgretimin ikinci devresine kadar gesitli derslerin amaglarini ayrintili olarak

vermislerdir.
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Ders amaglarinin 6zel olarak belirlenmesinin yani sira, biitiin derslere uygun
diigecek genel bir amaglar siniflamas: arama gayretleri de goriilmiis ve “asamali
siniflama” adiyla bilinen bir siniflama ortaya ¢ikmugtir.52

Yine Turgut, asamali siiflamanin baglica 6zelliklerini agagidaki gibi
Ozetlemektedir:

1. Egitim sonucu olarak geli§ebilécek davraniglar 6nce ii¢ alana ayrilmigstir. Biligsel alan
davraniglar, bilgilerle ve bilgilerden dogan zihin yetenekleriyle ilgilidir (...) Duyussal alan
davraniglari, insamin gelistirdigi duygu ve degerlerle ilgilidir (...) Psiko-motor alan
davraniglan ise insanin kas ve zihin koordinasyonuyla yapti§i becerilerle ve onlarin temel
Ogeleriyle ilgilidir (...)

2. Davramglar, gerek bir alanin basamaklarinda, gerekse bir basamakta agamali olarak
diizenlenmistir. Herhangi bir basamaktaki davranigin olusabilmesi i¢in, ondan 6nce gelen
basamaklardaki davraniglarin 6grenilmis olmas: gereklidir.

3. Davramslar her alanda ti¢ haneli sayisal kodlarla gosterilmigtir. Noktadan dnceki sayi,

davranig basamagini; noktadan sonrakiler ise, basamak igindeki birinci ve ikinci derecedeki

siniflamalarini g(jsterir.5 3

Her ders icin dzel amagclar acik olarak ifade edildikten sonra, bu amaglar
tanimlayan davranislar: cikarmak gerekmektedir. Her amacin olusturdugu bir davranis
bulundugundan, her davranis: dl¢cebilecek bir Slgme durumu yaratilmalidir.

Yildinim, gerek 6gretim programlarinin se¢imi ve diizenlenmesi, gerek sonuglarin
degerlendirilmesi agisindan biiyiik 6nem tasiyan asamali basamaklarin tamamlanarak
sonuclarin yayinlandigini ve dlgme degerlendirme alanina aydinlatici 1giklar tuttugunu
ifade etmektedir.>*

Duyussal alandaki davraniglar belli bir dersten hoglanma, bir meslege karsi
tutum, spora gosterilen ilgi gibi, daha ¢ok psikolojik 6gelere dayali davraniglardir ve
ogretmenin kanaati olarak bir olctide nota cevrilse de fazla dikkate alinmamaktadir.
Psikomotor alanindaki davranislar ise genellikle el isi, spor gibi derslerde dlciilen, daha
cok kas kullanimina dayali, el becerisi ve denge gibi becerilerle ilgili davraniglar:
kapsamaktadir. Biligsel alandaki davraniglar ise zihinsel etkinliklere yoneliktir ve bilgi,
beceri ile yetenekleri gostermektedir. Okullarda 6lciilen ve not verilirken dikkate alinan
davraniglar agirlikli olarak bu alanda yer aldigindan, burada sadece biligsel alandaki

davraniglarla ilgili sinflama iizerinde durularak drnekler verilecektir.?”

52 Turgut, a.g.e., s.120.

53 Turgut, a.g.e., s.120-121.

>4 Cemal Yildinm, Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme (Ankara: OSYM Yayinlari,
1983), 5.169.

55

Ata A. Tezbasaran, “Test Modelleri ile Olciilen Davraniglar”, AOF Test Arastirma
Birimince Diizenlenen Seminerde Sunulan Bildiri (Eskisehir: 18 Kasim 1997), s.1.
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Biligsel alan, alt1 basamaktan ve alt basamaklarda bir takim alt gruplardan
olusmaktadir.

Asagida biligsel alana giren egitim davraniglarinin agamali siniflamasi ayrintils
olarak goriilmektedir.

BILGI

1.00 Bilgi

2.00

2.30
3.00
4.00

5.00

1.10 Ogzelliklerin Bilgisi
1.11 Terimlerin Bilgisi
1.12. Ozel Olgularn Bilgisi
1.20 Ogzelliklerle Ugrasma Yol ve Araglarinin Bilgisi
1.21 Algilarin (Teamiil) Bilgisi
1.22 Yonelim ve Siralarin Bilgisi
1.23 Simiflamalarin ve Siniflarin Bilgisi
1.24 Olgiitlerin Bilgisi
1.25 Yontemlerin Bilgisi
1.30 Bir Alandaki Genel Dogrularin ve Soyutlamalarin Bilgisi
1.31 llke ve Genellemelerin Bilgisi
1.32 Kuramlarin ve Yapilarin Bilgisi

ZIHINSEL YETENEKLER VE YETERLIKLER
Kavrama
2.10 Cevirme
2.20 Yorumlama
Oteleme (Uzantilar: Kestirme)
Uygulama
Analiz
4.10 Ogelerin Analizi
4.20 Tligkilerin Analizi
4.30 Orgiitleme Ilkelerinin Analizi
Sentez
5.10 Ozgiin Bir Iletisim Meydana Getirme
5.20 Bir Plan Ya Da Islemler Takimi Olugturma

(teksir).
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5.30 Soyut iliskiler Takimi Onerme
6.00 Degerlendirme

6.10 Ig Olgiitlerle Degerlendirme

6.20 Dis Olgiitlerle Degerlendirme.56

Biligsel davraniglarin agamali siniflamasinda, 1.00 kodu altindaki ilgi terimi,
herhangi bir konudaki 6zel bilgilerin, iglem yollarinin ve metodlarin, bir yapinin veya
olgusal gergeklerin hatirlanmasi anlaminda kullanilmaktadir. Hatirlamanin baglica iki
tlirli bulunmaktadir: gbriince tanima ve sorulunca séyleme. Her iki durumda da, daha
onceden kazanilmis bilgilerin akla gelerek ona gore hareket etme durumu vardir.>’

Ogrenci cevabini vermeden 6nce, soru ile baglantili olan faktorleri ve bicimleri
aktif bir sekilde hatirlayarak kavramalidir. Bir okuma testi veya isitme algilamaya
yonelik bir testte ise, kendisine sunulan cevaplar arasindan (g¢oktan se¢meli) dogru
olani se¢me durumunda oldugundan, cevab: tanima islemini gerceklestirmektedir.
Ogrenci cevabini hig bilmedigi bir hatirlama testinde soruya hig cevap verememe veya
tamamen yanlis cevap verme durumunda kalmaktadir. Goriince tanima testinde ise
cevabi verilen olasiliklar igerisinden secebilmektedir. Ayrica seceneklerden bir veya
ikisini eleyerek yanlig cevaplama ihtimalini en aza diislirebilmektedir. Dil dersleri
isitme, konusma, okuma ve yazma becerilerini gelistirmeyi hedef almustir ve konusma
testleri ile yazma testleri aktif hatirlama yetenegini (davramsint) dlgmektedir.58

Bu aragtirmada dil derslerinin dort temel becerilerine yonelik hangi tiir testlerden
yararlanmas: gerektigi ve hangileriyle 6grencilerin bagarisini en iyi sekilde ortaya
cikarilabilinecegi iizerinde ayrintili olarak bahsedilecek ve drnekler verilecektir.

Asagida biligsel alana giren davraniglarla ilgili asamalarin anlami agiklanmakta ve
bunlarin nasil dl¢iilebilinecegine iligkin drnekler gosterilmektedir.

1.00 Bilgi

Bu asama insanin gorerek, isiterek, hicbir degisiklige ugratmadan aldigi bilgilerle
ilgili davraniglar1 kapsamaktadir.

Kitaplarda yazilanlari, derste anlatilanlari, ¢oziilen Ornekleri aynen ya da
isimlerini, sayilarini degistirerek soruldugunda olgiilen davramig bir hatirlama
davranisidir ve bilgi basamagidir. Hatirlanmasi beklenen bilginin karmagiklig1 ya da

¢oziim yolu bilgisine sahip olmast, davranist daha iist basamaklara tasimaktadur.>

56 Bloom S., Benjamin E., Taxonomy at Educational Objektives (Cev: D.Ali

Ozgelik), Handbook I: Cognitive Domain. (New York: Mc Kay 1956), 5.201-207.
57

58

Turgut, a.g.e., s.128.
Valette, a.g.e., s.51.
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Ornek: Juli / Dezember / April / Mittwoch / Februar

Yukaridaki kelime grubuna uymayan kelime asagidakilerden
hangisidir?

Welches Wort paft nicht zu der obigen Wortgruppe?

A) Juli B) Dezember

C) April D) Mittwoch
E) Februar

Dogru cevap: D

2.00 Kavrama

Ogrencilerin edinmis oldugu bilgilerin anlagilmasi, 6gretilenlerin kavranmasi,
Ogrencilerin diislince veya kavramlar: anlamalar: bu davranisin kapsamina giren
zihinsel yetenekleri olusturmaktadir. Ogrencinin zihninde topladig: bilgilere yonelik
soru soruldugunda, bilgiyi kavramis olanlarin kendi sozciikleriyle aciklayabilmesi,
zetleyebilmesi, yorumlayabilmesi ve tahminlerde bulunabilmesi beklenmektedir. Bu
basamakta bilginin yeniden {iretilmesi ya da yeni iriinler ortaya koyabilmesi
olanaksizdir. Ortalama zeka diizeyindeki her Ogrencinin verilen bir bilgiyi

kavrayabilmesi beklenmektedir.60
Ornek: Ist der Doktor da? Ich muf} mit ihm .......... sprechen!

Yukaridaki ciimlenin boglugunu agagidakilerden hangisi tamamlar?

Welches Wort paft in die obige Liicke?

A) fast B) hochstens

C) sogar D) unbedingt
E) gerade

Dogru cevap: D

3.00 Uygulama
Bu asama Ogrencilerin edinmig oldugu bilgileri soyutlamasi, yani 6ziimsenerek,
somut durumlar karsisinda zihin tarafindan kullanilmasi durumunu ifade etmektedir.

Uygulama basamagindaki bir davranisin gosterilmesi i¢in yeni bir durum ya da

59
60

Tezbagaran, a.g.e., s.1 (teksir).

Tezbagaran, a.g.e., s.1-2 (teksir).



28

problem olmalidir ki, problemin ¢6ziim yolunu &grenci dnceden edinmis oldugu
bilgilerden segebilsin. Coziim yolu yeni olmamali, problem yeni yaratiimalidir ve o
yolun izlenmesine &grenci kendisi karar vermelidir.6!

Ogrenci somut bir durum karsisinda 6nceden ogrendiklerinden duruma uygun

olan: se¢ip uygulamalidir. Bu se¢im 6grenilenler dogrultusunda dogru veya yanlis

karar1 gostermektedir.
Ornek: A: Ich habe meine Magisterarbeit mit Erfolg iiberstanden!

Yukaridaki ifadeye verilecek en dogru cevap asagidakilerden
hangisidir?

Wie ist die ganz richtige Antwort zu der oben angegebenen Aussage ?

A) Alles Gute! B) Viel Gliick!

C) Gratuliere! D) Gute Besserung!
E) Griife!

Dogru cevap: C

4.00 Analiz

Diger basamaklarda goriilmeyen bir yaraticilik bu basamakta goriilmektedir.
Daha 6nceden 6grenilmis bilgilerin yardimiyla, ancak onlardan &te, kisinin kendinden
bir katkiyla gosterdigi bir davranigtir. Analiz davranisi, yaratict bakis acilar ve bazi
yetenekleri gerektirmektedir.62

Analiz basamagindaki davraniglarin 6l¢iilmesi klasik sinav tiirii olan yazili
degerlendirme (agik-uglu madde) ile daha uygun olmaktadir, clinkii 6grenci kendine
ozgli yeteneklerini gdsterme imkanini bulabilmektedir. Coktan se¢meli test tliriinde
ogrenci her ne kadar yetenekli de olsa, oniine sunulan segeneklerden birini segme
durumunda oldugundan, 6l¢iilen davranis kendi yetenegi niteliginde olmamaktadir.

Coktan segmeli test tiirii i¢in agagidaki gibi bir 6rnek vermek miimkiinddir:

61
62

Tezbasaran, a.g.e., s.2 (teksir).

Tezbasaran, a.g.e., s.2 (teksir).
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Ornek 1: Ja, uns hat das Leben in der Stadt nicht mehr gefallen. Vor allem der
Lérm hat uns gestort. Auch die schlechte Luft. Wegen unserer
Kinder sind wir aufs Land gezogen. Die hatten doch in der Stadt
kaum Spielmdglichkeiten.

Yukaridaki paragrafin baglif1 asagidakilerden hangisi olmalidir?
Wie soll der Titel des oben angefiihrten Absatzes lauten?

A) Leben in Larm und Unldrm.

B) Leben in der Stadt und auf dem Land.

C) Leben mit viel Spielmdglichkeiten fiir Kinder.
D) Die Nachteile von schlechter Luft.

E) Die Schwierigkeiten des Umzugs.

Dogru cevap: B

Yazihi degerlendirme (agik-uclu madde) tiirli sinava bir 6rnek agagidaki gibi
olabilir:

Ornek 2: Cocugunuzun karanlikta korkmasi durumunda ne yapardiniz?
Wie wiirden Sie sich verhalten, wenn Ihr Kind im Dunkeln Angst
hétte?

Ornek 2’deki gibi bir soruyu 6grenci cevaplarken, 6nceden dgrendigi dilbilgisi
Ogelerini ve sozclik bilgisini kullanarak kendi yaraticiligini gosterecektir. Bu sorunun
olemek istedigi davranig, sdzciikleri dogru yerde kullanmak ve dilbilgisini gerektigi
sekilde kullanarak, kendisi i¢in yeni olan bir durum karsisinda sebep-sonug 6lciitlerini

ortaya ¢ikararak, durumu analiz etmektir.

5.00 Sentez

Bilgi ve diislince alaninda verilen parcgalar1 bir biitlin ya da sistem haline getirecek
bicimde birlestirmek veya diizene kothak; parcalar arasindaki iliskileri gérmek, onlara
yapisal bir bi¢cim kazandirmak icin siralamak veya diizenlemek bu asamanin kapsamina
girmekteclirﬁ3

Yabanci dil testlerinde sentez basamagindaki davranmiglar1 6l¢mek ¢ok zor

olmaktadir. Tam 6grenmeyi etkileyen bireysel farkliliklar bu davranigin 6l¢iilmesinde

63 Yildirim, a.g.e., s.180.
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belirginlesmektedir. Testi hazirlayan icin dogru olan cevap, bilgileri alan ve sentez

yapan icin ¢eldirici olabilmektedir.

- Asagida coktan se¢meli test tiirll i¢in bir 6rnek verilmistir.

Ornek 1:

Die Schiiler miifiten selbst mitentscheiden kdnnen, was sie lernen
wollen. Fiinf Stunden Unterricht wiirden wirklich reichen (I). Ich
zum Beispiel interresiere mich sehr fiir Computer (II). Ich habe
selbst zu Hause einen mit vielen Programmen (III). Es wiirde mir
gefallen, Programme selbst zu schreiben (IV). Aber nein, ich muf}
Geschichte lernen oder Sport machen (V). Das ist doch kein Wunder

daf ich nicht gern in die Schule gehe.

Yukaridaki paragrafta anlam biitiinliigline uymayan ciimle
asagidakilerden hangisidir?
Welcher Satz paf3t nicht zu dem oben angefiihrten Absatz?

A)l B)II

O I D)1V
E)yvV

Dogru cevap: C

Sentez basamagindaki davranigi Olgebilmek icin asagidaki gibi yazili
degerlendirme (acik-uglu madde) tiirii sinav igin asagidaki gibi bir ornek vermek

miimkiindiir:

Ornek 2:

Fiir den Umweltsschutz
Ich benutze phosphatfreies Waschmittel, was jetzt auch billiger
geworden ist. Und in unserem Haushalt haben wir ...

Yukaridaki paragrafin bagligini gozoniinde bulundurarak metni
tamamlayin!

Vervollstindigen Sie den Paragraph, indem Sie auf den Titel achten!

6.00 Degerlendirme

Degerlendirme biligsel davranislarin en iist basamagini olusturmaktadir. Gergek

SRADOYY Fuie oy



31

anlamda bir degerlendirme yapabilmek i¢in 6nce 6grencide bilgilerin toplanmas (bilgi),
toplanan bilgilerin sindirilmesi (kavrama), gerektirdiginde kullanabilmesi (uygulama),
Ogrenilmis yapilar disindaki yeni 6zglin yapilari anlayabilmesi (analiz), hatta 6grenci
kendisi bu tiir yapilar iiretebilecek diizeye gelmis olmalidir.%

Toplanan bilgilerin, becerilerin, ¢dziimlerin, yontemlerin bir yonden degerini
yargilama yetenegi, bu davranigin kapsamuni olusturmaktadir. 69

Analiz ve sentez basamagindaki davraniglar gibi, degerlendirme asamasindaki
davraniglarin da dlgiilmesi ¢oktan secmeli test tiirll ile oldukca zordur ve genelde
olclilememektedir.

Asagidaki ornekte degerlendirme basamagindaki davranigin ¢oktan segmeli test

tlirli ile Olciilmesine calisiimugtir:

Ornek 1:
Neben meinem Kopf
Ich lege ein Stiick Weifbrot neben meinem Kopf mit seinen goldenen Réndern
Giefle Wein dazu
Streuere Salz

aus meinem Kissen wichst eine Laube mein Bettuch wird zum Tischtuch
das Tischtuch

zum Leichentuch

Hilde Domin®®

Yukaridaki siirde hangi konular birlikte iglenmistir?

Welche Themen werden im obigen Gedicht zusammen verarbeitet?

A) Hunger, Eitel und Tapfer

B) Tod, Schlaf und Opfermahl
C) Traum, Wein und Tuch

D) Geduld, Ungeduld und Angst
E) Mahl, Salz und Tisch

Dogru cevap: B

Asagidaki rnek ise, degerlendirme asamasindaki davraniglarin 6l¢ilimii i¢in daha

uygun olan, yazili degerlendirme (agik-u¢lu madde) tiirii olarak verilmistir:

64
65

Tezbagaran, a.g.e., s.2 (teksir).
Yildirim, a.g.e., s.180.

66 G. Frische, M Schreiber, Geschichte der deutschen Literatur
(Paderborn:Schoningh Yayinlan 1974), s.399.
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Ornek 2:

Bericht:

Von den jahrlich etwa 400.000 Bewerbern um einen Universitétsstudienplatz in der
Tiirkei werden in einer duferst schwierigen Priifung, in der alle Gymnasialficher gepriift werden,
etwa 40.000 Gymnasiumabsolventen zum Studium an den Universititen und Hochschulen der
Tiirkei zugelassen.

Die in der Studie befragten Studenten gehdren also zu den 10% erfolgreichsten
Gymnasiasten der Tiirkei, und das, obwohl sie einen betridchlichen Teil ihrer Schulbildung in
der Bundesrepublik Deutschland durchlaufen haben.

Welches sind nun die Griinde, wenn ehemalige Schiiler des deutschen Schulsystem
abschneiden? Sind es eine frithe Riickkehr in die Tiirkei, ein lang dauernder Besuch der
muttersprachlichen Vorbereitungsklassen oder ein intensiver muttersprachlicher Unterricht

wihrend der gesamten Schulzeit? Begriinden Sie Ihre Meinungen!67

Yukaridaki 6rnekte sorunun Tiirkcesi verilmemestir, ¢clinkii 6grenciden beklenen,
soruyu amag¢ dilde kavramas: ve degerlendirmesidir.

Analiz, sentez ve degerlendirme basamagindaki davraniglarin 6l¢iilmesi, ileri
dlizeyde yabanci dil bilen 6grencilerde miimkiindiir. Davranigin gergeklesip
gerceklesmedigi agik-uclu madde tiirii degerlendirmelerle daha iyi ortaya ¢ikmaktadir.

1.4. Yabanci Dil Ogretiminde Isitme Becerilerini Ol¢cme

Yabanc dil 6gretimi iletisim amagl oldugundan, isittigini anlama becerisi her
gecen giin Oonem kazanmaktadir. Dil kurslarinin ¢ogu isitme ve konugma becerilerine
agirlikli olarak baglamaktadir. Bu nedenle sinifta isitmeye yonelik becerilerin 6l¢timii
bliyiik 6nem kazanmaktadir.o8

Dahlhaus, Almanca 6gretimine yeni baslayan gencler i¢in isitme becerilerini

gelistirmeye yarayan ilgi cekici materyallerin bulunmadifini savunarak, bunun
nedenlerini asagidaki gibi 6zetlemektedir:

- Geleneksel dil dersinde telaffuz, konugma, dilbilgisi, ¢ceviri ve okuma 6n plana ¢ikmugtir.

- Isittigini anlama becerilerinin dogal bir sekilde kendiliginden gelisecegi diigiincesinden
hareket edilmigtir.

- Konussal-isitsel ve gdrsel-igitsel yontemde okuma ve konugma, dilbilgisi-geviri ydntemine

tepki olarak dil &gretiminin merkezi durumuna getirilmesine ragmen isittigini anlama

67 Liselotte Schmitz-Beywl, “Studie zur schulischen, Reintegration zuriickkehrender

Tiirkischer jugendlicher”, INFO DAF-Informationen Deutsch als Fremdsprade
(Bonn:Inudicium 2/83-84, 1983), s.25.

68 Valette, a.g.e., s.05.
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becerisine yonelik arastirmalar yapilmamugtir.

- Isittigini anlama becerisinin 6gretim faaliyetleri icindeki yeri ve 6nemi, hedef kitlenin amag
ve kogullarina gére ayarlanmaktadir.

- K. Schréder, 60’1 yillarin sonuna kadar isittigini anlama becerisinin sistemli bir sekilde cle

alinamadigini ve ancak 70’li yillarda buna yonelik aligtirmalarin gelistirildigini ifade
69 :

etmektedir.

Ogrenci kendi dilinde isittiklerini farkinda olmadan algilamakta, kulagina gelen
sesleri anlamlan ile bagdastirmaktadir. Ayni 6grenci yabanci dil 6grenme asamasinda
bu igitme ve anlama becerisini kazanmalidir. OFrenci yabanci dilin ses yaps: ile kendi
dilinin ses yapis1 arasindaki farki igiterek ayirt edebilmeli ki, amag dili dogru konugma
becerisini kazanabilsin. Ogrenci sesleri birbirinden ayirt edebilmeli ve konusulanlari
anlayarak, kendi ifadelerini kontrol edebilmelidir. Isiterek anlama becerisi, ses ayirimu,
akilda tutma ve anlama yeteneklerini gerektirmektedir.”0

Kendi dilimizdeki uzun metinleri, climleleri ve kelimeleri okudugumuzda ve
isittigimizde rahatlikla anlamaktayiz. Ancak bu beceriyi 6grenmekte oldugumuz bir
dilde kazanabilmemiz uzun zaman ve galismay1 gerektirmektedir. Ozellikle amag dilde
isittiklerimizin sadece bir kismint anladigimiz durumlar yaganmaktadir. Ornegin radyo
veya kasetcalardan dinledigimiz hava durumu veya herhangi giincel bir haberi takip
etmekte zorlanmaktayiz.

Bir dili 6grenmenin dnemli kosullarindan biri, o dilin ses yapisini kavramaktir.
Isitme-anlama becerilerinin gelismesi igin sesleri birbirinden ayirt edebilme ¢ok
onemlidir.

Selen , Almancadaki seslerin birinci kiimesi olan tinliilerin siniflamasini, dil,
dudak ve agiz acikliginin derecesine gore yapmaktadir. Ornegin “raten” ve “ratten”
kelimelerinin ses ozelliklerini 6grenci ¢ok iyi 6grenmeli, ancak bdyle aralarindaki

anlam farkin1 gorebilir ve isittigini anlayabilir.”!

Ornek 1:  Das Raten macht mir Spap.
Die Ratten sind héplich.

Valette, 6grencilerin igiterek anlama derecesinin, sesleri birbirinden ayirt etme,
vurgu ve tonlama becerilerine bagl oldugunu ifade etmektedir. Ogrencilerin sesleri

anlama yetenegini 6lgmek, isitme testlerinin en zor yOniinii tegkil etmektedir. Amag dili

69 Barbara Dahlhaus, Fertigheit Héren (Miinchen: Fernstudieneinheit 5, Langenscheidt,

Goethe-Insitut 1998), s.12.
70

71

Valette, a.g.e., s.65.

Nevin Selen, Alman Dilinin Fonetik ve Entonasyon Kurallar1 (Eskisehir:
A.U. Egt. Fak. Yaynlari, 1985), 5.22.
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konugma ve anlama sirasinda sozciik bilgisi ile dilbilgisi de gereklidir. Ancak isitme
testlerindeki en biiyiik yanilgi, sadece sozciikleri dogru isitme ve anlama becerisinin

6l¢iimii olmast yolunda bir yaklagimdir.”2

Ornek 2: Ich fahre mit dem Bus.
Ich fahre mit dem Taxi.

Ornekte verilen ciimlelerle dgrencinin sdzciik bilgisi 6lciilebilir, ancak sesleri
isiterek ayirt etme becerisi farkli bir yontemle Sl¢iilmelidir.

Isiterek anlama ¢ok karmagik bir olaydir. Ogrenci kendi dilinde isittiklerini,
fonetik ozelliklerini arastirmadan anlamaktayken, 6grenmekte oldugu bir dilde
isittiklerini anlamada zorlanmaktadir.”?

Ornegin bir Alman’a agagidaki gibi bir paragraf okunsun:

Ornek 3: Herr Miiller fuhr sein Auto aus der Garage. Seine Frau brachte ihm
Schwamm und Autoschampoo. Es sah aus als wiirde er nicht nur sein

Auto wachsen, er hatte auch vor, es zu lackieren.

Boyle bir paragraf dinleyen bir Alman “wachsen” yerine “waschen” kullanilmas:
gerektigini hemen farkedebilir. Ancak dili 6grenen icin bu o kadar kolay degildir.

Valette, dili konusma tarzimin da anlamayi giiglestirdigini ifade etmektedir. Dogal
bir konugma ile resmi bir konusmay: ayirt etme dil &Zrenenin anlamasini
zorlastirmaktadir. Ornegin 6grenci dil 6gretmeninin konusmalarini anlamakta ve biraz
bozuk telaffuzu olan sinif arkadaginin konusmalarini anlamada giicliik cekmezken, iki
yabancinin birbiriyle konusmalarini anlamakta giicliik ¢cekebilmektedir. Bu nedenle
ogrencilerin diizeylerine uygun konugma ve dinleme ortamlarini dogal olarak
hazirlamak gerekir.74

Ogrencinin amag dile hakim olabilmesi icin o dilin seslerini birbirinden ayurt
edebilmesi gerekmektedir. Ogrenci kendi dili ile amag dil arasindaki ses zelliklerinin
farkini da birbirinden ayirt edebilmelidir.”

Asagida sesleri birbirinden ayirt etmeye yonelik becerilerin 6l¢limii ile ilgili
yontemler, Rebecca Valette’den alinmig olup, Almancanin yabanci dil olarak

Ogrenilmesi esas alindigindan, Almanca’ya gore uyarlanmis ve 6rnek verilmigtir.
¢

72 Valette, a.g.e., s.66.
73 Valette, a.g.e., s.66.
74 Valette, a.g.e., s.68.
75

Valette, a.g.e., s.72.
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Ornek 5:

Ornek 6:

Ornek 7:
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Iki sozciik duyacaksiniz! Bu iki sozciigiin ayni veya farkl: olup
olmadigini dinleyerek anlamaya caliginiz!

Sie werden zwei Worter horen! Horen Sie sich genau an, ob diese
gleich oder verschieden sind!

beige / bej
A:ayni/ gleich
B: farkli / verschieden

Dogru cevap:B

Ug sozciik duyacaksiniz! Bunlardan hangisi digerlerinden farklidir?
Sie werden drei Worter horen! Welches Wort unterscheidet sich von
den anderen?

A) satt B) sal C) satt

Dogru cevap: B

Bir sozciik duyacaksiniz ve kisa bir aradan sonra ti¢ sézciik daha
duyacaksiniz. Bu ii¢ sdzcliklerden hangisi ilk sdzciik ile aynidir?

Sie werden ein Wort héren und nach einer kleinen Pause weitere drei
Worter horen! Welches von den dreit Wortern gleicht sich dem ersten
Wort?

Theater A) Tiyatro B) Theater C) Tiyatro

Dogru cevap: B

Dort tane sozciik duyacaksiniz! Bunlardan hangisi veya hangileri
Almancadir?

Sie werden vier Worter horen! Welche von diesen Wortern sind
deutsch?

A)ay B) el

C) karton D) Karten

Dogru cevap: B, D

76

Valette, a.g.e., 5.74-76.
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Ornek 8: Bir dizi birbirine benzeyen sozciik duyacaksiniz! Bunlardan bazilar:
Almanca, bazilan ise Tiirkgedir. Kag tanesinin Almanca oldugunu
dinleyiniz ve cevap kagidina isaretleyiniz!

Sie werden einige Worter horen, die sich dhneln! Kreuzen Sie auf

Ihrem Antwortbogen an, wieviele von diesen deutsch
sind!

A) Kama B) Kamm C) Kamm D) Kama E) Kamm

A) 1 B)2
O3 D)4
E)S

Dogru cevap:C

Buraya kadar verilen orneklerin her biri isiterek sesleri birbirinden ayirt etme
becerisinin dl¢iimlerine iligkin yontemlerin bazilarina birer 6rnek olusturmaktadir. Bu
yontemlerin cogunu telaffuz (sesleme), vurgu, akilda tutma, sozciik bilgisi, dilbilgisi
ve cesitli konusma tarzlarim isiterek anlamada kullanmak miimkiindiir.””

Testlerin uygulanmasi ile ilgili boliimde de {izerinde duruldugu gibi, 6gretmen
dgrencilerinin seviyesini ve ders planini ¢ok iyi saptamis olmalidir. Ders amaglarini
acik olarak planladiktan sonra, neyi nerede 6gretecegi konusunda bir cikmaza girmesi
onlenerek daha verimli bir ders verilmis olacaktir. Ofretmen, yapmus oldugu plani
dogrultusunda da 6grencilerin donem iginde kazandiklari davraniglari 6lgmek
isteyecektir. Ogrencilerin hangi davranis 6lgmek istedigine karar vererek bir test plant
olusturmalidir. Bu plana gore de nasil bir yontem uygulayacagini belirlemelidir.

Isitme-anlama test yontemlerine verilen orneklerin tiimii kapali-uglu madde
tiplerinden olugmaktadir. Bu yontemler dil laboratuarlarinda kullamildiginda, daha
glivenilir sonuclar elde edilebilir. Ancak lilkemizdeki devlet okullarinin ¢ogunda boyle
bir imkan olmadigindan, 6gretmenin bu becerileri bir kasetcalar ile Olgmesi
miimkiindiir. Kasetcalara konusacak kisinin secimi de ¢ok onemlidir, ¢linkii soz
konusu olan igiterek dgrenme olduguna gore, en ufak bir uyaran 6grencilerin dikkatini
dagitabilmektedir.

Asagida Doyé’nin, 6grencilerin isitme becerilerini dlgmek i¢in Onerdigi

caligmalardan bir 6rnek verilmi§tir.78

77
78

Valette, a.g.e., s.79-89.

Peter Doyé, Typologie der Testaufgaben fiir den Unterricht Deutsch als
Fremdsprache (Berlin: Langenscheidt Yayinlari, 1992), s5.26.
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Ornek 9: Banttan bir metin duyacaksiniz, kisa bir aradan sonra metne iliskin
sozli ifadeler duyacaksiniz. Metne gore ifadelerden hangilerinin
dogru - yanlis veya bilinmez oldugunu cevap kagidiniza
isaretleyiniz!

Sie werden vom Tonband ein Text horen! Nach einer kurzen
Pause horen Sie Aussagen zum Text. Kreuzen Sie an, welche

Aussagen richtig-falsch oder nicht vom Text zu finden sind!

Matthias Gruber sagt zu seinem Vater: “Ich finde, unser Auto sieht schon ganz schon alt
aus. Soll ich ihm mal etwas Farbe geben?” Herr Gruber ist einverstanden.

Als seine Eltern am nichsten Wochenende unterwegs sind, holt Matthias rote und gelbe
Farbe und streicht das Auto. Herr und Frau Gruber sind etwas iiberrascht, als sie nach Hause
kommen und das Auto sehen. Doch dann sagt Herr Gruber: “Es sieht ja ein bifichen komisch

aus, aber eigentlich gar nicht schlecht!””?

Sozlii climleler:

. Herr und Frau Gruber haben drei Kinder.

. Matthias streicht das Auto.

. Herr Gruber ist wiitend auf Matthias.

. Das Auto sieht sehr alt aus.

. Herr Gruber will sein Auto verkaufen.

. Am Montag morgen streicht Matthias das Auto.
. Frau Gruber ist eine begabte Hausfrau.

. Matthias geht in die 10. Klasse.

. Matthias streicht das Auto in rosa.

O 60 1 N O A W N =

10. Herr und Frau Gruber sind am Wochende nicht zu Hause.

Ciimle Dogru = Yanlis = Bilinmez
Sitze Richtig| Falsch | Nicht zu finden

OV~ AW

—

79 Doyé, a.g.e., s.22.
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1.4.1. Isitme-Anlama ve Konusma Becerilerini Birarada Ol¢me

Doyé€, isitme-anlama ve konusma becerilerinin birarada 6lciilerek
degerlendirilebilecegini ifade ederek, bunlarin bir metnin veya sorularin dinletildikten
sonra, metin ile ilgili sorularin sozlii cevaplandirilmasi, anlatilmast, tartigilmasi veya
karmagik olarak dinletilen bir metnin diizgiin bi¢iminin s6zlii anlatilmasi seklinde
olabilecegine iliskin drnekler vermistir.80

Asagidaki 6rnek, 6grencilerin isiterek-anlama ve daha sonra isittigini szlii olarak

tekrar anlatma becerisini 6lgmeye yoneliktir.

Ornek 1: Kisa bir o6ykii dinleyeceksiniz. Gerekirse kiiciik notlar
yardimiyla 6ykiiyii sozlii olarak terar anlatin!
Sie werden eine kurze Geschichte horen! Nehmen Sie sich, wenn

notig, kleine Notizen und erzéhlen Sie es miindlich nach!

Der Wunderhund

In einem vornehmen Restaurant in Diisseldorf saf ein gutangezogener Herr beim
Mittagessen. Jhm zu Fiiffen lag ein Schiferhund. Offenbar war dem Hund der Geruch des
Bratens, den sein Herr af3, in die Nase gestiegen, denn er schaute dem Essenden mit grofen
Augen zu. Plotzlich richtete er sich auf und sagte: “Kann ich denn nicht auch etwas von deinem
Fleisch haben?” Alle Giste schauten erstaunt zu dem Wunderhund hiniiber. Der Herr aber fuhr
den Hund an und schickte ihn unter den Tisch. Das gut dressierte Tier gehorche sofort. Aber
nach kurzer Zeit kam seine Stimme unter dem Tisch hervor: “Immer bekomme ich nur die
Knochen!” “Willst du endlich schweigen, du dummes Tier!” rief der Herr voller Zorn. Einer
Dame am Nebentisch tat der ungew6hnliche Hund sehr leid; sie wollte ihn dem Herrn sofort
abkaufen und bot eine hohe Summe. Der Kauf war bald perfekt. Aber der Hund war mit der
neuen Herrin nicht einverstanden; er folgte ihr nur z6gernd. An der Tiir drehte er sich noch
einmal nach seinem alten Herrn um und rief ihm unwillig zu: “Jetzt rede ich aber keinen Ton
mehr!” -Und der Hund hat Wort gehalten, denn jener Herr im Restaurant war der beriihmte

Bauchredner Monsa.81

1.4.2. Isitme-Anlama ve Yazma Becerilerini Birarada Ol¢me

Doyé, isitme-anlama ve yazmé becerilerinin de birlikte 6l¢iilebilecegini ifade
ederek, bunlarin bir metni dinledikten sonra, metnin tekrar yazim (dikte), bir tabloya

metin ile ilgili bilgileri doldurma, metnin igeriginin 6zetlenmesi, yazili anlatim ve

80 Doyé, a.g.e., s.111.

81 Herbert Schréder, Inge Kirchhoff, Wir Lesen Deutsch (Miinchen: Max Hueber
Verlag,1966), s.30-31.
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metindeki bogluklart yazili olarak doldurma seklinde olabilecegine iliskin drnekler
vermistir.82

Asagidaki ornek, 6grencilerin isiterek anladiktan sonra, metin ile ilgili bilgilerin
yazili olarak bir tabloya doldurma becerisini 6lgmektedir.

Ornek 1: Asagidaki karsilikh konugmay: dinleyiniz ve kiiclik notlar aliniz!

Konugma ile ilgili notlar: ellerinizdeki tabloya yaziniz!
Horen Sie sich den Dialog an und nehmen Sie sich kleine Notizen!
Danach fiillen Sie die Tabelle aus!

Peter

Michael und Paul
Michael

Peter und Paul
Paul

Michael und Peter
Peter

Michael

Paul

Peter

Michael

Paul

Peter
Michael
Paul
Peter
Michael
Paul
Peter
Michael
Paul
Petra
Michael
Paula

82

Drei Mianner und drei Frauen

: Ich habe eine Frau.

: Oh weh!

: Ich habe auch eine Frau.

: Oh weh, oh weh!

: Ich habe auch eine Frau.

: Oh weh, oh weh, oh weh!

: Meine Frau putzt den ganzen Tag. Sie putzt ununterbrochen.

1 Meine Frau kocht den ganzen Tag. Sie kocht ununterbrochen.

: Meine Frau redet den ganzen Tag. Sie redet ununterbrochen.

: Aber meine Frau setzt sich heute in das Auto und féhrt weg. Hurra!
: Und meine Frau setzt sich heute in den Zug und fahrt weit weg. Hurra!

: Und meine Frau setzt sich heute in das Flugzeug und fliegt noch weiter

weg. Hurra!

: Dann kann ich Zeitung lesen und tun und lassen, was ich will.

: Dann kann ich FuPball spielen und tun und lassen, was ich will.
: Dann kann ich fischen gehen und tun und lassen, was ich will.

: Ohne Frau ist die Welt einfach schon!

: Ohne Frau ist die Welt wunderschon!

: Ohne Frau ist die Welt doppelt so schon!

: Pst, pst, da kommt Petra, Petra ist meine Frau.

: Pst, pst, da kommt Michaela, Michaela ist meine Frau.

: Pst, pst, da kommt Paula, Paula ist meine Frau.

: Liebling, ich fahre doch nicht fort. Ich muf heute noch putzen!

: Liebling, ich fahre doch nicht fort. Ich muf heute noch kochen!
: Liebling ich fahre doch nicht fort. Ich muf} heute mit dir noch soooo viel

reden! 83

Doyé, a.g.e., s.136.

83 Ekkehard Miiller, Menschen um Miiller (Stuttgart: Ernst Klett Verlag. 1979), s.12.
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Mit wem Was macht | Womit fahrt Was macht | Wie ist die
verheiratet?| seine Frau? | die Frau weg? | er gern? Welt ohne Frau?

Peter

Michael

Paul

Isiterek-anlama ve yazma becerilerinin birlikte dlciilmesinde, dinletilen bir metnin
yazili olarak tekrar anlatilmas: yéntemi uygulanabilir. Ayrica dinletilen bir metin aynisi
bosluk doldurmali madde seklinde hazirlanarak 6grencilerden doldurmalar: istenebilir.
Boylece hem isittigini anlama, hem de buna gore yazma becerileri 6l¢tilmiig olmaktadir.

Ogrenci sinifa ilk girdigi andan itibaren isitme becerisine ihtiya¢ duymaktadir ve
bu beceriyi kullanmaktadir. Isiterek-anlama 6grenci basarisini dnemli 6l¢iide etkileyen
ve gelistirilmesi gereken bir beceridir.

1.5. Yabana Dil Ogretiminde Konusma Becerilerini Olgme

Yabanci dil 6gretiminde en 6nemli iletisim araci konugmadir. Ulkemizde dili
konusgabilen, dili 6grenen ile esdeger tutulmaktadir. Ancak dili iyi konusma becerisinin
gelisebilmesi i¢in, sozkonusu dilin okuma-igitme ve anlama becerilerinin ileri diizeye
gelmig olmas: gerekmektedir. Yabanci dili 6grenme amacina gore de, bu becerileri
ogrenme oncelikleri farklilik gosterebilir. Ornegin turistik bir bolgede iletisim kurmayi
amaclayan bir kisi 6ncelikle konugma becerisini; yabanci makale ve diger kaynaklardan
bilimsel aragtirma yapmak i¢in dil 6grenen akademisyen okuma-anlama, dilbilgisi, ve
sozciik bilgisi becerilerini daha 6nce gelistirmek isteyecektir.

Ogrencilere giinliik gereksinimlerini kargilayacak bir yabanci dil 6gretmek icin bir
yillik yogun calismaya gerek olmadigi ifade edilmektedir. Ug aylik bir yabanci dil
egitimiyle bu amaca ulagmak miimkiindiir. Ancak batiya agik, aragtiran birey kendisini
gelistirme cabasi i¢inde oldugundan, bu durumdakilere 6ncelikle okuma-anlama ve
daha sonra konugma ve yazma becerileri kazandirilmahdur.34

Biiker, konusma becerisinin 6nemli olmasina kargilik, yabanci dil saatlerinin
sinirli olmasi nedeniyle okuma ve anlama becerilerinin yogunluk kazandigint ileri

siirmektedir.8>

84 Mustafa Ertay “Yiiksek Okullarda Yabanci Dil Egitimi Uzerine”, Izlem: Yabanci
Dil Egitimi Dergisi, 1-4, 4, Yaz/Kig 1980, 5.36-39.

85 Secil Biiker, “Yiiksek Okullarda Yabanci Dil Egitimi Uzerine”, Izlem:Yabanc1 Dil
Egitimi Dergisi, 1-4, 2, Yaz 1979, s.74.
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Valette, bir¢ok 6gretmenin, 68rencilerinin konugma becerisini siniftaki genel
katilimina gore degerlendirmenin miimkiin oldugunu savunduklarini ifade
etmektedir.30

Konusma becerisi; okuma, yazma ve isiterek anlama becerilerinden farkli olarak
bireysel gerceklesemez. Ogrencinin konusma becerisini 6lgebilmek icin mutlaka bir
iletisim ortamu yaratmak gerekmektedir. Dil 6gretiminde amag dili akici, vurgulu ve
dogru olarak telaffuz etme becerilerinin kazanilmasina dikkat edilmelidir. Bu becerilerin
ol¢iimii de yine farkli yontemleri gerektirmektedir. Isitme ve konusma testlerinin

Ol¢iimii, Ogretmenin, diger becerilerin 6lciimiine karsilik daha fazla zamanin:
almaktadir.

Ulkemizdeki okullarin ¢ogunda konusma becerileri 6grencilerin siniftaki genel
katilimi veya 6gretmenin bir 6grenciden aldig1 rastgele bir yanitin degerlendirilmesi
seklinde ol¢iilmektedir. Ancak bu 6lclim gegerli olmadi81 gibi giivenilir sonuglar da
vermemektedir. Ciinkii dil 6gretimi siirekli ve planli bir calismay: gerektirmektedir.
Ogrencinin sézkonusu derste vermis oldugu bir yanit gercek bagarisini yansitmayabilir,
clinkili 6grenci kopya ¢ekmis olabilir veya sadece tesadiif ¢alisarak gelmis olabilir.

Akici, dogru ve vurgulu konusmanin en 6nemli kosulu genis bir sozciik
dagarcigidir. Bundan bagka dilbilgisi de 6grencinin dogru konusmasini etkilemektedir.

Valette’nin konugma becerilerinin 6l¢iimiine iligkin onerdigi testler arasinda;
telaffuz testleri, sesletim testleri, vurgu testleri ve serbest konusma testleri
sayllabilir.87

Sesletim testleri 6grencinin amac dildeki sesleri; iinliileri ve iinsiizleri dogru

olarak konusma becerilerini 5lgmektedir.88

Ornek 1: Opretmen : Die Neger necken sich.8?
Ogrenciler :  Sozlii olarak tekrarlar / Miindliche Wiederholung

Ornek 2: Ogretmen : Er rettet die Hihne.%
Ogrenciler :  Sozlii olarak tekrarlar / Miindliche Wiederholung

Buradaki 1. ve 2. drnekte Almancadaki “e” seslerinin farkl tiirlerinin telaffuzunu

6lgmek miimkiindiir. Ancak 6gretmen burada her 6grenciye farkli bir ses tiirdi ile

86 Valette, a.g.e., s.99.
87 Valette, a.g.e., 5.99.
88 Valette, a.g.e., s.110.
89 Selen, a.g.e., s.57.
90

Selen, a.g.e., s.57.
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olugsmus climle bulmada zorlanabilecegi gibi boyle bir test cok zaman alir. Bu nedenle
bu davranig1 6lgmek isteyen bir 6gretici, icerisinde drnegin tiim “e” ses tiirlerinin
gegtigi bir kargilikli konugma veya siir ezberletebilir. Boylece birkag sesin telaffuz
becerisi Olgiilebilir.Siir ezberleme veya bir sinif arkadag: ile karsilikli konusma
olusturma zihinden konugma ydnteminde esas alinir. Ogretmen siirde veya karsilikli

konugmalarda gegen sesleri nceden not etmelidir ve degerlendirmesini buna goére

yapmahdlr.gl

Ornek 3: Wanderers Nachtlied
Uber allen Gipfeln
Ist Ruh,

In allen Wipfeln

Spiirest du

Kaum einen Hauch;

Die Vigelein schweigen im Walde

Warte nur, balde

Ruhest du auch.

92

Johann Wolfgang von Goethe

Yukaridaki gibi bir siiri ezberleyerek okuyan bir 6grencinin, birtakim iinliileri ve
tnsiizleri telaffuz etme becerisini 6lgcen 6gretmen, kendisine dnceden belirledigi sézciik
veya seslerle ilgili tablo hazirlamali ve &grencinin sdzciigii telaffuz etmesinden
baglayarak bunun degerlendirilmesini tabloya islemelidir.

Konugma becerisinin dl¢limiinde &8retmen sozlii sorularla 6grencilerin
davraniglarim1 degerlendirebilir. Konusma becerisinin Ol¢limiinde temel olarak
Ogrencinin ana dilin seslerini telaffuz edebilmesi, vurgulamasi ve akici bir sekilde
konugmas: dikkate alinmalidir.

Konugsma becerilerinin 6lgililebilmesi icin, 6nce konugma becerisinin
kazaniimasina yOnelik ¢aligmalar yapiimalidir.

Neuf-Miinkel ve Roland, konusma becerisinin Ogretimi ile ilgili ¢alisma
maddelerini agagidaki gibi siralamaktadirlar:

1. Konusmayi hazirlayici ¢aligmalar: Sozciik bilgisi

2. lletisimi hazirlayici ¢aligmalar: Dil bilgisi

3. Iletisimi bigimsellegtiren ¢aligmalar: Tartigma bigimleri

91 Valette, a.g.e., s.118.

92 Schulz-Griesbach, Leseheft fiir Ausldnder, Grundstufe (Miinchen:Max Hueber
Verlag 1975), s.59.
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4. letisimi canlandiran ¢aligmalar: Rol oyunlari

5. Iletigimi olusturan caligmalar: Karsilikli konusmalar.”3

Konusma becerisinin 6gretimi sirasinda yapilan cgaligsmalar, bu becerinin
dl¢iimiinde de kullanilabilir. Ornegin, iletisimi canlandiran ¢alismalar secilerek
ogrencilerin telaffuzu, vurgusu, sozciik bilgisi ve dilbilgisi dlgiilebilir. 24

Ogrencilerin konugma becerisini her tiirlii calismayla 6lgmek miimkiindiir. Ancak
onemli olan, 6gretmenin 6lgmek istedigi davraniglan planlamas: ve hangi davraniga ne
tlir bir degerlendirme belirlemesidir. Sinif mevcudu fazla olmayan siniflarda, her ders
konugma testleri uygulayarak belli davraniglari, 6rnegin sozciikleri dogru telaffuz etme
veya akict konusma gibi davraniglar lgmek miimkiindiir.

Albers ve Bolton, yabanci dil 6gretiminde, 6grencinin sozlii ifade becerisini, yani
konugma becerisini kazanma amaglarini agagidaki gibi dzetlemektedirler:

- Ihtiyaclarini, isteklerini, diisiincelerini ve duygularini glincel ortamlarda ifade

edebilme,

- Kendisine yoneltilen sorulara, ricalara, teklif ve taleplere karsilik uygun

aciklamalar yapabilme ve

- Giincel konulara fikirleri ile katilabilme. %’

Konusma durumlarini yaratmadaki en 6nemli 6l¢iit, 6grencilerin o zamana kadar
ogrendiklerini kullanabilmelerine 6zen gostermektir. Ornegin sinifta ele alinmus bir
karsilikli konugsmanin tekrar canlandirilmasi uygun bir test gah§ma31d1r.96

Konusma becerisini ¢izimlerle ve resimlerle yonlendirmek de miimkiindiir.

Doyé de konugma becerisinin 6l¢iimiinde, iletisimi resimlerle yonlendirmenin
daha uygun olacagi goriistinde. Konusma becerisinin 6l¢iimii igin daha ¢ok resimlerle
olugsmug ornekler onererek, bu resimlerden yola cikarak, iletisim durumu yaratma,
resimdeki olaylari fiillestirme, tekrar anlattirma veya kargilikls konugmalar olugturma

gibi test drnekleri dnermektedir.”?

93 Gabriele Neuf-Miinkel, Regine Roland, Fertigkeit Sprechen, Fernstudiencinheit 20

(Miinchen: Langenscheidt, Goethe-Institut,1994), s.40-109.

94 Bolton, a.g.e., s.95.

95 Albers, Bolton. a.g.e., s.138.
96

97

Bolton, a.g.e., s.94.
Doyé, a.g.e., s.70-71.
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Ornek 4: Asagidaki resimde gordiigiiniiz kisilerin Alman doktora giderek
sikayetlerini anlattiklarini diigtiniiniiz ve neler sdyliyebileceklerini ifade
ediniz!

Stellen Sie sich vor, daf} die um unteren Bild zu sehenden Leute zum Arzt

gehen und Thre Beschwerden erzidhlen! Was wiirden Sie sagen?

98

1.5.1. Isitme Becerisi ile Konusma Becerilerini Birarada Ol¢me

Doyé, isitme-anlama ve konugma becerilerinin birarada olgiilebilecegini ifade
etmektedir. Buna isitme-anlama becerilerinin 6l¢timii ile ilgili boliimde deginilmis ve
kasetcalardan dinletilen metin veya sorular: isiterek anladiktan sonra, bunlarin sozlii
olarak 6zetlenmesi veya cevaplandirilmas: seklinde oldugu iizerinde durulmustur.?

Asagida isitme-konusma becerisinin birarada olg¢lilmesine yonelik bir 6rnek

verilmistir.

98
99

Doyé, a.g.e., s.78.
Doyé, a.g.e., s.111.
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Ornek 1: Asagidaki metni dinleyeniz (sesli okuma veya kasetcalardan) sonra
sorular sozlii olarak cevaplandiriniz!

Horen Sie sich den Text an und beantworten Sie die Fragen zum Text
miindlich!

Der Hase und der Igel

An einem Sonntagmorgen im Herbst, als der Igel iibers Feld ging, traf er den Hasen. Der
Igel griifite freundlich, aber der Hase, der ein vornehmer und hochnisiger Herr war, erwiderte den
GruB nicht, sondern sagte nur spéttisch: “Du kdnntest deine Beine auch zu etwas Besserem
gebrauchen, als hier am Sonntagmorgen auf dem Feld herumzulaufen.” Das drgerte den Igel
sehr; seine Beine waren namlich von Natur aus krumm, und er mochte es nicht, wenn man
darliber spottete. Darum sagte er zum Hasen:.”Glaubst du, daB deine Beine besser sind? Ich
wette mit dir, da} ich dich im Lauf besiege.” “Das ist ja zum Lachen, du mit deinen schiefen
Beinen!” antwortete der Hase. So wetteten sie um ein Goldstiick und eine Flasche Branntwein.
Der Igel ging nur noch schnell nach Haus, um vor dem Wettlauf zu friihstiicken. Er dachte bei
sich: “Der Hase hat zwar lange Beine, aber er ist ein dummer Kerl. Er mufl am Ende doch
bezahlen.”

Der Wettlauf sollte auf dem langen Acker sein, der Hase sollte in einer Furche laufen
und der Igel in einer anderen. Der Igel befahl nun seiner Frau, sich am Ende der Furche
hinzusetzen; er selbst ging zum anderen Ende des Feldes, wo der Hase schon wartete. Jeder
stellte sich in seine Furche; der Hase zihlte bis drei und lief dann los wie der Wind. Der Igel
aber machte nur ein paar Schritte, dann blieb er in der Furche sitzen. Als der Hase nun am
anderen Ende des Feldes ankam, saf} da die Frau des Igels und rief: “Ich bin schon da!” Der Hase
meinte, es wire der Igel und sagte: “Wir wollen noch einmal laufen”, und raste zurlick. Aber da
saBl der Igel und schrie: “Bin schon da!” Der Hase war aufler sich vor Arger, und lief noch
einmal zum Ende des Feldes, und wieder zuriick, aber immer riefen der Igel oder seine Frau:
“Bin schon da!” Dreiundsiebzigmal lief der Hase. Beim vierundsiebzigstenmal aber konnte er
nicht mehr, fiel um und war tot.

Der Igel nahm das gewonnene Geldstiick und die Flasche Schnaps und ging vergniigt mit

seiner Frau nach Haus; und wenn sie nicht gestorben sind, leben sie heute noch. 100

Sozlii yoneltilen sorular:

1. Wann ging der Igel iibers Feld?

2. Was fiir ein Herr war der Hase?

3. Wie reagierte der Hase auf den Grufl vom Hasen?
4. Warum #rgerte sich der Igel?

5. Auf was wettet der Igel?

6. Um was wetten der Igel und der Hase?

7. Wo sollte der Wettlauf stattfinden?

8. Was machte der Igel vor dem Wettlauf?

9. Was dachte der Igel bei sich?

100

Rosemarie Griesbach, Deutsche Mirchen und Sagen (Minchen: Max Hueber
Verlag, 1960), s.40.



46

10. Was befahl der Igel seiner Frau?

11. Warum war der Hase auBer sich vor Arger?
12. Wieviel Mal lief der Hase hin und her?

13. Beim wievielten Mal fiel der Hase um?

14. Was machten der Igel und seine Frau?

Yukaridaki ornekte yoneltilen sorular birkag farkli 6grenciye sorularak, onlarin
hem isitme anlama hem de konugma becerileri 6l¢iilebilir.

Ogretmen burada, dgrencilerinin seviyelerine uygun bir metin se¢cmeye yine
dikkat etmelidir.

1.5.2. Okuma ve Konugma Becerilerini Birarada Ol¢me

Doyé€, okuma ve konusma becerilerinin de birlikte olciilebilinecegi test Srnekleri
vererek, bunlarin yazili bir metni okuyarak tekrar anlatma, 6zetleme, yarim birakilmug
bir metnin devamini sozlii olarak anlatma veya okunan bir mektuba, davete vb. sozlii

cevap verilmesi seklinde olabilecegini ifade etmektedir.!0!

Ornek 1: Asagidaki hikayeyi okuyunuz ve sézlii olarak devamini anlatiniz!

Lesen Sie sich den Text durch und erzihlen Sie es miindlich zuende!

Der kleine Junge, der Zauberer und die drei Wiinsche
Frank, ein kleiner Junge geht allein im dunklen Wald spazieren. Dort trifft er auf einen
Zauberer. “Hallo”, sagt der Zauberer und fragt: “Wer bist denn du?” Der Junge antwortet ihm:
“Ich bin der Frank und gehe im Wald spazieren und du?” Darauf der Zauberer: “Ich bin der
Zauberer und ich verlange, da8 du mir drei Wiinsche erfiillst.” Frank sagt: “Halt, Moment mal.
Das kenne ich aber anders. Ich kenne viele Geschichten itber Zauberer und es ist immer der
Zauberer, der dem kleinen Jungen die Wiinsche erfiillt und nicht umgekehrt”

“Na, so was”, sagt der Zauberer,..,102

Yukaridaki drnek orta ve ileri diizeydeki 6grencilere uygulanmalidir. Ogretmen
konugmayi yonlendirecek olan her okuma veya isitme materyalinin 6grencilerinin
seviyesine gore se¢melidir.

Konusma becerilerinin dl¢timii diger becerilere karsilik daha zordur ve testin
hazirlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi 6gretmenin fazla zamanini alir. Testin

uygulanigt sirasinda, yonlendirilmeli veya serbest bir konugma ortami olugturmak

101 Doyé, a.g.e., s.144.

102 G. Neuf-Miinkel, R. Roland, a.g.e., s.114.
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isteyen 6gretmen, farkl bir durum ile karsilasarak, 6lgmek istedigi davranisdan
uzaklagabilir ve test gegerliligi ile giivenirligini kaybedebilir. Konusma bireysel
gerceklesmediginden, karsilikli iletisim durumunda da yine dl¢iilmek istenen
davranigda uzaklagma durumu sézkonusu olabilir. Test maddeleri cogunlukla agik-uglu
maddelerden olustugundan, testin degerlendirilmesi zordur.

Ogretmen yukarida sayilan giigliikleri ve olumsuzluklari 6nlemek i¢in,
uygulayacagl konugma testinin hazirhigini ¢ok iyi yapmalidir. Olgmek istedigi
davraniglari planlamali ve gelebilecek yanitlari, olugabilecek konusma durumlarmin her

birine verecegi puani nceden belirlemelidir.
1.6. Yabanct Dil Ogretiminde Okuma Anlama Becerilerini Ol¢me

Valette, okumanin dilsel bir beceri olarak tanimlandigini belirtmektedir. Okuma
becerisinin en dnemli yap: birimleri; s6z konusu dilin yapis1 ve sdzciik bilgisidir.
Ozellikle dilin yapisi agirlik kazanmaktadir. Okudugunu anlamanin &n kosulu dilin
yapisim kavramig olmaktir. Ogrenci okuma sirasinda ciimlelerin birbiriyle olan iligkisi
hakkinda endiseye diistiigli anda okudugunu anlamakta zorlanmaktadir. Bir s6zciigiin
anlamini bilmediginde ise, sozliikk yardimiyla sorun ¢oziillir ve okudugunu anlamas:
fazla zorlagsmaz. Bu nedenle okudugunu anlama becerilerinin Ol¢limii iki grupta
toplanabilir: Sozliik ve yap: calismalan (syntakmatik ve morfolojik).103

Okuma becerisinin 6l¢limii, igitme ve konusma becerisinden farkli ve bireysel
olarak gerceklesebilmektedir. Ayrica burada kapali-uglu test tipi maddelerden
yararlanilarak, daha objektif bir degerlendirme yapilmaktadir.

Okudugunu anlama testi uygulamak i¢in, dncelikle uygun bir metin bulmak
gerekmektedir. Yabanci dil metinlerinin uzun olanlarini ancak ileri diizeydeki 6grenim
asamasinda anlamak mumkiindiir. Bu nedenle “l¢iilii zgiinlik” s6z konusudur.
Olciilii 6zgiinliik, metnin ayiric1 dzelliklerini bozmamak sartiyla metnin kisaltilmasi
basitlestirilmesi ve bazen de bir ders i¢in tekrar olugturulmasi anlamini tasimaktadir. 104

Dil 6gretiminde baslangi¢ diizeyinde olan 6grenciler igin kullanima yonelik ve
bilgi ileten metinler kullanilmaktadir.

1. Kullanima yonelik metinler giinlitk yasamu diizenleyen, telefon rehberi, trafik

isaretleri, fiyat listeleri, anonslar, kullanim kilavuzlari, bagvuru formlar v.b.

2. Bilgi ileten metinler ise, mektuplar, radyo yorumlar ve sdylesiler, radyo ve

televizyon haberleri, ilanlar v.b.10

103 valette. a.g.e., s.131.
104 Bolton. a.g.e., s.21.
105

Bolton. a.g.e., s.24.
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Okudugunu anlama testi uygulanmak istendiginde, okudugunu anlamanin hangi
tiirlinlin 6l¢iiliip degerlendirilecegine karar verilmelidir. Bunu belirlemek igin;
- Ogrencinin, metnin 6nemli noktalarini anlamasi mi dlciilecek
(Globalverstehen)?
- Ogrencinin, metnin ayrintilarini anlamasi mu 6l¢iilecek (Detailverstehen)? veya
- Ogrencinin, metnin belirli noktalarini anlamas: m1 Olciilecek
(Selektivverstehen)?106

tlirid sorular sorulmalidir.

Okuma becerisinde zayif olan 6grenciler daha cok harfi harfine okuyarak
anlamay1 tercih ederken, iyl 6grenciler metnin tiimiinii anlayarak okumaktadirlar.
Ogretmen okudugunu anlama ¢alismalar1 yaparken, harfiyen ve anlamli anlamanin
karistirilmamasina dikkat etmelidir. 197

Ogrencilerin okuma hizi ne ¢cok yavas ne de ¢ok hizli olmalidir. Yavas okuyan
ogrenciler, okuduklarini climle ciimle anlamaya calisir, cok hizli okuyanlar ise ylizeysel
bir anlam ¢ikarir. Isitme, konusma gibi becerilerinde ileri diizeye gelmis, genis sozciik
bilgisi ile dilbilgisine sahip 6grencilerin, okudugunu anlama becerileri de geligmisgtir.
Okudugu metnin disindaki anlamlar icerikten ¢ikarabilmektedir.

Ancak bir metnin dolayli anlamlarini anlayabilmek icin, sozkonusu dilin tiim
yonlerini, kiiltlirtinii vs. 6grenmig olup, o dilde fikir yiiriitme yetenegine erigmis
olmalidir.

Ehlers, bir metni okuma sirasinda, igeriginde dogrudan anlatilanlardan daha
fazlasini anlamanin miimkiin oldugunu ifade etmektedir.108

Bir metni okurken, onun sesleme, vurgu ve tonlama gibi okuma 6zelliklerinden
farkli anlamlar cikarilabilir.

Ehlers metnin igeriginden baska, metnin ifade etmek istedigi anlami igerikten
cikarmanin miimkiin oldugunu savunarak, bu becerinin 6zellikle edebi metinleri
okumada gelismesi gerektigini ifade etmektedir. Ogrenci dil 6grenimi sirasinda,
sdzkonusu dilin kiiltiirii, diinya goriisti ve gelenekleri gibi unsurlarini edinmis
olmalidir. Okudugunu anlama sadece sozciiklerin anlamini bilme ile

gerceklesmemektedir. 109

106
107

Bolton. a.g.e., 5.24.

Gerard Westhoff. Fertigkeit Lesen, Fernstudieneinheit 17 (Miinchen: Langenscheidt,

Goethe-Institut, 1997), s.54.
108

1992), s.8.
109

Swantje Ehlers, Lesen als Verstehen. Fernstudieneinheit 2 (Kassel: Langenscheidt,

Ehlers, a.g.e., s.8.
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Asagidaki 6rnek, okudugunu icerikten anlamaya yonelik bir ¢aligma olabilir.

Ornek 1: Asagidaki paragrafi okuduktan sonra, anladiklarinizi yazin!

Lesen Sie den unteren Paragraph und schreiben Sie auf, was Sie
verstanden haben!

Verstehen

Du bist noch zu klein, um das zu verstehen,
das kannst du noch nicht verstehen,

nein das verstehst du nicht,

verstehst das nicht,

noch nicht,

verstanden!!! 110

Yukaridaki metni okudugumuzda, bu sozleri, bir yetiskinin bir cocuga soyledigi
anlagilmaktadir. Okuyucuda, bu yetigkinin o an ki yiiz ifadesi ve nasil bir ses tonu ile
sOyledigi gozoniine gelebilir. Yetigkinin ¢ocuga neden bu sozleri sarfettigi,
yetiskinlerin ¢ocuklara kargi tutumlar1 vb. gibi unsurlar, okuyucunun zihninde gesitli
cevaplarin olugsmasina neden olabilir. Okunan her satir, okuyucuda yan anlamlarin
olugmasina neden olmaktadir. Her metnin bir anafikri, iletmek istedigi bir mesaj, bir
esprisi ve bir sonucu vardir. Ornekteki metnin esprisi ise, her satirda farkli s6ylenen
“sen anlamazsin” ifadesinden sonraki son satirin “anladin mi!!!” seklinde
bitmesidir. 11

Ogrencinin derste ilk karsilastig1 bir metnin icindeki bilgileri anlayabilmesi igin,
ogretmenin yardimina ihtiyaci vardir. Ofretmen 6grencilere metni sesli/sessiz
okuttuktan sonra, icerisindeki bilinmeyen sozciikleri ¢ikarttirip aciklamasini yapar.
Metni ilk kez okuyan 6grenciden beklenen, igerigi ayrintilari ile anlamasi degildir.11?

Okudugunu anlama testlerinde en cok c¢oktan se¢cmeli, dogru-yanlis ve
eslestirmeli madde tipi testler uygulanmaktadir. Bu test tiplerinde dgrenci cevabi kendi
tiretme durumunda olmadigindan, okuma ve okudugunu anlama becerisinin dl¢limii ve

degerlendirilmesi gecerli, glivenilir ve'objektif ozelliklere sahiptir.

110
111
112

Ehlers, a.g.e., s.6.
Ehlers, a.g.e., s.6-7.

Gerhard Neuner, Michael Kriiger, Ulrich Grewer, Ubungstypologie zum
kommunikativen Deutschunterricht (Berlin: Langenscheidt Yayinlani 1995), s.57.
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2

Doyé “Typologie der Testaufgaben” adl: kitabinda okuma becerilerinin 6lgiimiine
iligkin yirmibir tane aligtirma Snermistir. Bunlardan beg tanesi ¢oktan segmeli test tipi
orneklerinden olugmus olup, metnin yanisira resimlerden yararlanilmistir.!13

Asagidaki drnekler Doyé’den alinmugtir ve 68renciler resimlerle yonlendirilmistir.

Ornek 2: Asagida bir kag resim ve bunlara iliskin bir ifade verilmistir. ifadeye uygun
olan resmi isaretleyiniz

Sie sehen unten einige Bilder und dazu eine Aussage! Kreuzen Sie an,
welches Bild zu der Aussage pafit!

A() B() CO) D()
Vor dem Tor priigeln sich zwei Jungen.
Dogru cevap: D

L

A() B() CO) D() 14
In der Schale ist ein wenig Obst.

Dogru cevap: B

Ornek 3:

Der Schokoladenpudding
Die Mutter verteilt den Schokoladenpudding auf sechs Tellerchen und nimmt es sehr
genau. Hier ist noch etwas zu viel, dort und dort kann man noch ein Loffelchen zugeben. Nein,
nun kommt der erste doch wohl zu schlecht weg. Sie vergleicht und wigt, und alle sehen
erwartungsvoll zu. Und langsam l4uft ihnen das Wasser im Munde zusammen. SchlieBlich fragt
die Mutter mehr sich als die anderen:

113
114

Doyé, a.g.e., 5.43.
Doyé, a.g.e., s.49.
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“So, wer hat nun zu wenig?”
“Alle”, sagt Martin.

Manfred Hausmann! 19

Yukaridaki paragrafta ifade edilmek istenen asagidakilerden hangisidir?
Was driickt der oben angefiihrte Paragraph aus?

A) Die Genauigkeit der Mutter

B) Die Erwartung von Martin

C) Die Ungeduldigkeit der Mutter
D) Die Unbefriedigung von Martin
E) Die Uberraschung der Kinder
Dogru cevap: D

Ornek 4: Hangi ifadeler birbiri ile eslestirilebilir?

Welche Aussagen passen zusammen?

1. Ein Kind sucht sein Geld. a) “Gib mir das Lineal, oder du kriegst
Priigel!”

2. Wolfgang ist ratlos. b) “Bestimmt hat Hans das Geld genommen”

3. Monika dufert einen Verdacht. c) “So ein Geschenk hatte ich nicht erwartet”

4. Die Frau macht einen Vorschlag.  d) “Hoffentlich bestehe ich die Priifung!”

5. Herr Schulz schimpft. e) “Diese Schmerzen machen mich Tod!”

6. Claudia verspricht etwas. f) “Was soll ich nur machen?”

7. Werner droht g) “Ihr seid eine freche Bande!”

8. Peter ist iiberrascht. h) “Wo sind blof3 meine fiinf Mark?”

9. Michaela regt sich auf. 1) “Morgen bekommst du dein Heft zurtick”

10. Frau Kiiller beschwert sich. j) “LaB uns einen Spaziergang machen!”} 16

Dogru cevaplar :

1-h 6-1
2-f “-a
3-b 8-c
4-j 9-d
5-g 10-e

115 Korbinian Braun, Lorenz Nieder, Friedrich Schmée, Deutsch als Fremdsprache

IA, Grundkurs (Stuitgart: Ernst Klett Verlag, 1980), 5.59.

116 Doyé, a.g.e., s.62.
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Metin tiirti, kullanilan resimler ve soru tipi okudugunu anlama bigimi ile siki bir
iliski igindedir. Ogretmen hangi tiir metin ve resim kullanacagin1 6nceden belirlemeli ve
bunlar1 6grencilerin seviyesine uygun hazirlamalidir.

Okudugunu anlamayi 6lgen test sorulari igin sinir taninmadi8i ve test sonuglari
saglikli bir bi¢imde degerlendirildigi siirece, 6gretmen hayal giiciinii kullanarak cesitli
sinav sorular1 hazirlayabilir. Onemli olan bu sorularin ders igleme tekniklerine uygun
olmasidir. Testin bi¢imi, amaci, 6grenciden beklenenler ve dgrencinin ortaya koymasi

gereken etkinlik, onun daha 6nceden aligkin oldugu calisma bicimlerine gore olmalidir.
1.6.1. Okuma Anlama ve Yazma Becerilerini Birarada Olcme

Doyé, bu becerilerin bir arada 6l¢iilmesine iligkin onii¢ farkli calisma 6nermistir.
Bunlar yazili metinleri, sorulari, ifadeleri veya mektuplar: okuyarak anladiktan sonra
ogrencinin yazili olarak cevaplandirmasi; bir metnin eksik boliimlerini tamamlama veya
bir karsilikli konugmay1 tamamlama; okudugu bir metni yazili olarak 6zetleme veya
birtakim kisilerle ilgili karisik bilgileri okuma ve yazili olarak siraya dizme gibi
calismalardan olugmaktadir.117

Asagida orta diizey 6grencilerine uygulanabilecek bazi drnekler verilmistir.

Ornek 1: Asagidaki sorularn okuyunuz ve bunlar yazil olarak cevaplandiriniz!

Lesen Sie die unten angegebenen Fragen und beantworten Sie diese
schriftlich!

- Wie heifdt das letzte Buch, das Sie gelesen haben?
- Wieviel Seiten hat das Buch?

- Wie heif3it der Autor des Buches?

- Um welchen Hauptgedanken ging es im Buch?

- Gab es einen Held oder eine Heldin im Buch?

- Hat Ihnen das Buch gefallen?

- Warum? / warum nicht?

117 Doyé, a.g.e., s.122.
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Ornek 2: Asagidaki mektubu okuyunuz ve buna cevap yazinz!

Lesen Sie den Brief und schreiben Sie eine Antwort!

Lieber Tom, liebe Jenny,
ich mochte euch in den Sommerferien besuchen. Seid Thr vom 24 Juni bis 19
August zu Hause? Ich mdchte mein Englisch etwas verbessern. Es wiirde mich freuen,
wenn Ihr fiir mich ein Sprachkurs erkundigen konntet.
Hoffentlich bekomme ich eine baldige Antwort, denn meine Ferienplidne werde
ich nach Eurer Anwort machen.
Herzliche Griifle

Eure Petra

Ornek 3: Asagidaki yarum birakilmig metni okuyunuz ve devamini yaziniz!

Lesen Sie den unvollstéindig angegebenen Text durch und schreiben Sie

ihn zuende!

Der Optimist und der Pessimist
An einem Sonntag im Sommer machten zwei Frosche einen Spaziergang. Sie sprangen
durch die Wiesen und kamen schliellich zu einem Bauernhaus. Dort war ein Kellerfenster offen.
Sofort sprangen die Frosche auf einen Kartoffelhaufen im Keller, Von da hiipften sie vergniigt
zum WeinfaB, von den Apfeln zum Sauerkraut, iiber Flaschen und Marmeladengléser, von einer
Ecke zur anderen. Im Keller war es nicht sehr hell, und so fielen beide plotzlich in einen Topf
mit Milch ...118

Yukaridaki 6rnekte goriilen metnin tamami 6grencilere verilerek, yazili olarak
anlatmalar1 ve ozetlemeleri de okudugunu anlama ve yazma becerilerinin birlikte

olctilmesine Ornek bir ¢aligma olabilir.
1.6.2. Okuma-Anlama ve Konusma Becerilerini Birarada Ol¢me
Okudugunu anlama ve konusma becerilerin birlikte Olclimiinde de yine

yukaridaki okudugunu anlama ve yazma becerilerinin dl¢timiinde kullanilan ¢aligmalari

sozlil uygulamak miimkiindtir.

I8  Herbert Schroder, Inge Kirchhoff, Wir lesen Deutsch 1, Teil Texte fiir die

Grundstufe (Miinchen: Max Hueber-Verlag, 1968), s.39.
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Doyé, bunlarla ilgili bes farkl: test ¢aligmasi vermistir. Bunlar, okunan bir metnin
sozlii olarak tekrar anlatilmasi, okunmast, s6z1i 6zetlenmesi, metne iliskin sorularin
sozlii cevaplandirimasi, eksik bir metnin devaminin anlatilmasi veya bir mektuba sézlii

cevap verme caligmalarindan olusmaktadur.11®

Ornek 1: Asagidaki metni okuyun ve buna bagli sorulari sozlii olarak cevaplandirin!

Lesen Sie den unten angegebenen Text und beantworten Sie die Fragen
zum Text miindlich!

Der Verbrecher
Im Eilzug nach Augsburg werden die Fahrkarten kontrolliert. Ein Herr sucht aufgeregt in
allen Taschen nach seiner Fahrkarte, endlich findet er sie und sagt:
“Gott sei Dank, da hitte ich schone Unannehmlichkeiten gehabt!”

“Das ist nicht so schlimm”, meint ein anderer Herr, “ich bin schon mehr als zwanzigmal
ohne Fahrkarte nach Augsburg gefahren!”

Der Schaffner hat dies gehort, schaut sich den Herrn genau an und meldet den Vorgang

nach Augsburg. Als der Zug dort einlduft, stehen zwei Polizeibeamte am Bahnhof; der Mann
wird verhaftet und abgefiihrt. Strenges Verhor:

“Sie haben behauptet, mehr als zwanzigmal ohne Fahrkarte nach Augsburg gefahren zu
sein. Stimmt das?”

“Jawohl!”

“Sie wuBiten, dal} dies eine strafbare Handlung ist?”

“Nein, das habe ich nicht gewuBt!”

“So, so, das haben Sie nicht gewuft. Der Richter wird Ihnen das schon erkldren. Wie ist

es denn iberhaupt moglich, daB Sie so oft ohne Fahrkarte bis Augsburg gekommen sind?”

“Ich bin mit dem Auto gefahren.”120

Metne bagl sorular:

1- Wo werden die Fahrkarten kontrolliert?

2- Warum sucht der Herr aufgeregt seine Fahrkarte?

3- Was sagt der andere Herr?

4- Was macht der Schaffner, der alles gehort hat?

5- Weshalb wird der andere Herr verhaftet?

6- Wie ist der Herr ohne Fahrkarte nach Augsburg gefahren?

Okudugunu anlama becerilerinin 6l¢iimiinde kullanilabilecek bir¢ok &rnek
calisma vardir. Burada 6nemli olan 6gretmenin kullanacag: test yonteminin, ders

isleme yonteminde de kullanilan ve Ogrencilerin aligkin oldugu c¢aligmalarin

119
120

Doyé, a.g.e., s.144.
Schulz-Griesbach, a.g.e., s.23.
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yapilmasidir. Ogretmen bu becerilerin Sl¢iimiinden 6nce cok iyi hazirlanmalidir ve test
icin oldukga fazla zaman ayirmalidir, ¢iinkii her 6grenci igin ayri bir siire verilmelidir.
Ayrica testin degerlendirilmesinde objektif davranilmalidir.

Dil 6gretimi siirekli ve planh bir calismay: gerektirdigi igin, dil 6gretmeninin de
her zaman planli bir ders ve test uygulamasini gerektirir. Ogretmen dgrencilerinin
birtakim becerilerini 6lgmeden once, 6lgmek istedigi davraniglar: olugturacak nitelikte
bir ders yontemi izlemelidir. Ne zaman neyi 6gretecegini planlayan 6gretmen, ne
zaman, nasil ve hangi beceriyi 6l¢mek istedigini de ¢ok titiz ve planh bir sekilde
hazirlamalidir. Ogretmenin uygulayacag: test, ogrencilerinin seviyesine ve test
tekniklerine uygun olarak gerceklesmelidir.

Ogretmen testin uygulanis tarihini ve siiresini ¢ok iyi planlamalidir. Konusma ve
isitme becerilerinin 6l¢iimii ve degerlendirilmesi 6gretmenin ¢ok zamanini almaktadir
ve dzellikle sinif mevcudu fazla olan siniflarda bu testlerin uygulanmasi bir ders saati
icine s1igmamaktadir. Bu nedenle 6gretmen her ders 6ncesi bir giinliik plan tutmalidir.
Bu giinliik planin icerisinde konu, amag ve davranis acik olarak ifade edilerek, belli bir
ders saati sonras: hangi davraniglar1 dl¢iip degerlendirecegini de planlayarak
belirtmelidir.

1.7. Yabanc1 Dil Ogretiminde Yazma Becerilerini Ol¢me

Yabanc: dilde yazma 6gretimi dendigi zaman, ilk akla gelen, 6grencilerin
ogrenilen yabanci dilde agik, dogru ve kolay anlasilir bicimde diiglincelerini,
goriiglerini ve duygularini agiklama yeteneklerini gelistirmektir. Yazli anlatim adi
verilen bu ileri diizeyde 6zgiir yazma yeteneginin gelistirilmesi icin, 6grencinin
denetimli yazma asamalarindan gegirilmesi gerekmektedir. 12!

Her yazma calismasi, yazma becerisinin test edilmesi amaciyla yapilmamaktadir.
Yazma alistirmalarinin bazilarinda yazma becerisi sadece alt beceri olarak vardir,
bazilarinda ise cevap ve ¢oziimlerin verilebilmesi i¢in yazma galismalar yapilmaktadir.

Valette’ye gore, yabanci dilde yazma becerisi konusma, isitme ve okuma
becerilerinden daha 6nemli ve gereklidir. Ogrenci yabanci dili igitme ve okuma
becerisinde, bagkalarinin olugturdugu ifade veya metinleri algilamakta ve her ne kadar
zihninde cevirse ve analiz etse de, kendi birsey katmadigindan pasif durumdadir.
Konugma becerisinde ise, 6grenci kendi fikirlerini ve diisiincelerini ifade etme
cabasindadir. Ancak konugma becerisinin dl¢timiinde 6grenci bagka bir kisi veya

sorularla yonlendirildigi icin, o anda tam olarak bilgilerini ifade edemeyebilmektedir.

121 Miigerref Dede, Sabahat Tuna, “Yabanci Dil Ogretiminde Yazma Aligtirist.” Izlem:

Yabanct Dil Ogretimi Dergisi, 1-4, 3. Kis, 1979, s.54.
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Yazili yoldan iletigim ise bir bakima tiim becerilerin kesin bir ulagim noktasina
varmasidir. Yazma becerisi 6grenciden oldukga genis bilgi ve yetenek isteyen ve tiim
becerileri kapsayan bir davranistir. Yabanci dil 6grenen 6grenci, yazma becerisinin
olusumu i¢in bir dizi ¢caligmalardan ge¢mektedir. Bunlar sézciik bilgisi, dilbilgisi ve
dogru yazma bilgisidir. Ogrencinin yazma becerisinin geliserek, dogru ve akici bir
sekilde yazabilmesi igin bu bilgilere sahip olmasi gerekmektedir. Ogrencinin bu
becerisini Olcerken de, bu becerinin edinilmesi i¢in sart olan bilgilerini de 6l¢mek
gerekmektedir. 122

Yazma becerisi, 6grencinin yabanci dil 6gretimindeki basarisini ve gelismesini
somut bir bi¢imde gostermektedir ve bu &grencinin 6frenme istegini
kamg¢ilayabilmektedir. Dil 6gretimi esnasinda yazma alistirmalari, d8rencilerin
belleklerinde sozciiklerin yer ederek, dilin yapisini daha iyi kavramalarina da yardim
etmektedir ve dil 6gretimindeki diger becerilerin giiclenmesine neden olmaktadir.
Ogrenciler yazma etkinliginde dilin bicim birimlerini taniyarak bunu kullanma
aliskanlig1 kazanmaktadirlar. 123

Almanca ders kitaplarinda birgok yazma aligtirmalan vardir. Bu yazili aligtirma ve
calismalardan bazilar1 amag i¢in aragtir, ¢iinkii 6grenci verilen biitlin 6devleri yazarak
yapmaktadir. Bazi yazili alistirmalarda ise yazma becerisi, amactir. Ornegin bir mektup
yazma calismasi, amag beceridir. 124

Ogrencilerde yazma becerisinin olugabilmesi ve 8lciilebilmesi igin, bu becerinin
onkosulu olan bazi becerilerin olugmasi gerekmektedir. Ogrenci 6grenmekte oldugu
dili yazarken tiim bilgi ve becerilerini uygulama durumunda oldugundan, dncelikle
yazma becerisinin olusumu ic¢in sdzciik bilgisi, dilbilgisi ve dogru yazim bilgisi
aligtirmalar1 yapilmalidir. Ancak bu alistirmalardan sonra, serbest yazma ¢aligmalarina
agirlik verilerek, bunun test edilmesi gerekmektedir.

Kast, yazma aligtirmalarina yonelik asagidaki ¢calisma modelini 6nermektedir:

- Yazma becerisini hazirlayici calismalar: Sozciik bilgisi, cagrisimlar, baglaclar,
dilbilgisi, dogru yazim bilgisi ve imla bilgisi.

- Yazma becerisini kurucu caligmalar: Sebep-sonug, ciimleleri birlestirme,
tasvir.

- Yazma becerisini yapici ¢aligmalar: Karsilikli konugma, metin tamamlama,
ozet, yonlendirici resimlerle metin yazma.

- Bulgusal yazma c¢aligmalari: Resimden sozciige, sozciikten ciimlelere ve

climlelerden metin yazma.

122 Valette, a.g.e., s.154.
123 Dede, Tuna, a.g.m., s.55.
124

Bolton, a.g.e., s.67-68.
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- Gergek iletisim durumlarina yonelik yazma caligmalari: Resmi ve 6zel
mektuplar. 12>

Yazma aligtirmalarina yonelik ¢alisma modellerinin test edilmesinde, diger
becerilerde verdigimiz 6rneklerden yararlanmak miimkiindiir.

Yazma becerisini hazirlayic1 ¢alismalar, dil derslerinde genellikle en ¢ok
kullanilan caligmalardir. Burada yazma becerisi cogunlukla ara¢ olarak
kullanilmaktadir. Bu ¢aligmalarin test edilmesine sinirsiz sayida Ornekler vermek
miimkiindiir. Sézciik ve dilbilgisinin 6lclimiinde metin i¢i bosluk doldurma, kisa
cevapli, c¢oktan se¢meli, eslestirmeli ve dogru-yanlis tipi maddeler
uygulanabilmektedir. Burada daha ¢ok yazma becerisini kurucu calismalarin 6l¢iimiine,
yani yazma becerisinin amag oldugu calismalarin test edilmesine drnekler verilecektir.

Bolton, yabanci dil derslerinde uzun yillar géz ardi edilen yazma becerisinin 80’li
yillarin ortalarindan itibaren yeniden kesfedilmesi ile farkli yazma tiirleri tizerinde de
durulmaya baslandigini ifade etmektedir. Bunun lizerine iletisimsel yaklagimi temel
alan ders kitaplarinin ikinci kusagi olarak adlandirilan “Themen neu”, “Deutsch aktiv
Neu”, “Sprachbriicke”, “Stufen” vb. Almanca ders kitaplarinda haberlesme nitelikli
geleneksel yazma aligtirmalarinin yani sira agagidaki gibi aligtirmalara da yer verilmeye
baglanmusgtir:

- Kisisel yazma : Kisinin kendisi hakkinda veya bagkalari hakkinda bilgi vermek
iizere yazmast. Ornegin giinliik, 6zgecmis, yasanmus bir olay:
anlatma veya diiglinceleri not etme.

- Serbest yazma : Cagrisimlara dayali yazma, siirler ve hayal lirlinii ykiiler
yazma.

- Cesitli metin tiirlerini yazma caligsmalari: Gazeteye okuyucu mektubu yazma,
tutanak, radyo oyunu, anket, masal, okul gazetesi i¢in metin

yazma,126

Kast, dil 6gretimindeki yazma calismalarinin daha ¢ok bagka arag becerilerinin
(okudugunu anlama, isitme gibi) gelismesi i¢in uygulandigini ifade ederek, yazma
becerisinin amag¢ beceri icin uygulanmasinin c¢ok fazla gerekli olmadigini
savunmaktadir. Ciinkii 6grenciler mezun olduktan sonra, yazma becerilerini aktif bir
bicimde kullanmamaktadirlar.127

Kast, yazma becerisinin gerekliligini, iletisim amagli, derste islenis amagli ve
dgrenme psikolojisi amagh olarak lice ayirarak, bunlari da kendi aralarinda birtakim

calismalarla 6rneklendirmektedir. Bunlar,

125 Bernd Kast, Fertigkeit Schreiben. Fernstudieneinheit 12 (Miinchen: Langenscheidt

Yayinlari, Goethe Institut 1995), s.27-155.
126

127

Bolton, a.g.e., $.68.
Kast, a.g.e., s.15.
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1. lletisim amagli yazma galigmalar::
- Bilgi edinme amaciyla yayin evlerine, kitap evlerine, trafik biirolarina,
otellere, misafirhanelere ve kamp yerlerine yazilan resmi mektuplar.

- Resmi olmayan mektup veya tebrik karti, mektup arkadaslarina yazilan
mektuplar.

- Telgraf, kayit amaciyla doldurulan formlar.
- Ugtincti sahisa yazilan kisa bildiriler.
2. Derste iglenis amacli yazma caligmalar::
- Ev ddevleri
- Alistirmalar
- Testler
- Yazih ders materyalleri
- Ayricaliklar: 68rencilere hiz, seviye, ilgi ve ¢aligma bigimleri gibi yonlerini
yazma becerileri ile birbirinden ayirma.
3. Ogrenme psikolojisi acisindan yazma galismalart:
- Isitme, okuma ve yazma etkinliklerinde yazmanin énemi.
- Yonlendirici diistinceler ve aligtirmalar.
- Becerilerin birbiri ile uyumu: yazma becerisi diger becerileri desteklemekte

ve tam tersi olarak diger beceriler de yazmay: desteklemektedir.!28

Bunlarin diginda birde zihinsel davraniglarin bi¢imsellesmesine yardimer olarak
yazmanin onemi vurgulanmaktadir. Yazma becerisi, diislincelerimizin gelismesi ve
diizene girmesi ile yakindan ilgilidir.}%®

Doyé “Typologie der Testaufgaben” adli kitabinda yazma becerisinin dl¢iimiine
yonelik ondokuz tane farkl: aligtirma Onermistir. Bu alistirmalar resim, tablo, harita,
levha, sehir plani, saat, metin veya yazili ifadelerle yonlendirilmis yazma calismalarini
kapsamaktadir. 130

Yazma becerisini, yazili kargilikli konugmalar olusturma, karsilikli konusmalar
tamamlama, resmi bir evrag: doldurtma gibi calismalarla da 6l¢gmek miimkiindiir.
Ancak onemli olan, derste 6nceden islenmis bir alistirmaya benzer test maddesi
olusturmaktir.

Asagida Doyé’nin yazma becerisinin 6l¢limii icin dnerdigi ¢aligmalardan bazi

ornekler verilmistir.

128 Kast, a.g.e., s.17-18.
129 Kast, a.g.e., s.19.
130

Doyé, a.g.e., s.92-93.



59

Ornek 1: Asagidaki resimde gordiiklerinizi yazili olarak anlatiniz!

Schreiben Sie auf, was Sie im unten angegebenen Bild sehen!

11} Briefmarken- Einschreiben Teltgranmme - Eilbolen
Pestsparkasse - Runlen EinzaMunsen «Auszailungen

N A TR PENEEY
WY N N
S \,

131

Ornek 2: Asagidaki resimlerden yola cikarak bir hikdye yaziniz!

Schreiben Sie eine Geschichte nach den unten angegebenen Bildern!

131 Dominique Macaire, Wolfram Hosch, Bilder in der Landeskunde,
Fernstudieneinheit 11 (Miinchen: Langenscheidt Goethe-Institut 1996), s.91.

132 Macaire, Hosch, a.g.e., s.176.
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1.7.1. Yazma Becerisi ile Okudugunu Anlama Becerisini Birarada
Ol¢me

Ogrencileri yazmaya yonlendirmek icin cesitli yollara basvurulmaktadir. Bu
yonlendirmeler bazen bir metin veya bir harita olabilmektedir. Bu durumlarda 6grenci
yazma becerisinin diginda bazi becerilere gereksinim duymaktadir. Ogrenciyi
yonlendiren bir metin se¢ildiginde, yazma becerisi okudugunu anlama becerisi ile
birlikte 6l¢iilmektedir ve 6gretmen bu testin degerlendirmesinde iki beceriyi de goz
Ontinde tutmalidir.

Doyé, bu iki becerinin birlikte 6l¢iilmesine yonelik onii¢ farkli ¢alisma
Onermistir. Bunlar yazili verilen sorular, ifadeler, metin, tablo, tamamlanmasi istenen
karsilikli konusma veya dykiilerden olusmaktadir. Ogrenci 6nce okuyarak anlamali
daha sonra cevabin1 buna gore yazili olarak vermelidir.133

Asagida Doyé’nin okudugunu-anlama ve yazma becerisinin birlikte 6lciilmesine
iligkin 6nerdigi ¢caligmalardan bir érnek verilmistir.

Ornek 1: Asagidaki metni okuyun ve buna bagli sorulari yazili olarak cevaplandirin!
Lesen Sie den unten angegebenen Text und beantworten Sie die Fragen
zum Text schriftlich!

Waldschiiden

Neue Studien lassen hoffen: Dem Wald geht es etwas besser.

Doch zur Entwarnung reicht es nicht

Der Zustand des Waldes hat sich in den letzten vier Jahren leicht verbessert. Deutlich geschédigt
seien 22 Prozent der Bdume, drei Prozent weniger als im Jahr zuvor. Das geht aus dem neuen
Waldzustandsbericht der deutschen Bundesregierung hervor. Als deutlich geschidigt gelten
Biume, die mindestens ein Viertel ihrer Blatter oder Nadeln verloren haben. Betroffen sind vor
allem Buchen und Eichen. Grund zur Entwarnung gebe es nicht, macht die Studie deutlich.

Immerhin aber sei es gelungen, den Anteil des Waldes an der Landesfliche Deutschlands mit
134

dreifig Prozent stabil zu halten.
Metne bagl: yazili verilen sorular:

1. Wie ist der Zustand des Waldes in den letzlen vier Jahren?
2. Welche Baume sind am meisten geschédigt?

3. Was wurde durch die Entwarnung erreicht?

133 Doyé¢, a.g.e., 5.122.

134 peutschland, Zeitschrift fiir Politik, Kultur, Wirtschaft und Wissenschaft, D 7999 F.
No.1, 1996, D 1, s.19.
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1.7.2. Yazma Becerisi ile Isittigini Anlama Becerisini Birarada
Olcme

Okudugunu anlama ile yazma becerisinin birlikte 6lgiilmesinde verilen ¢alisma
orneklerini burada da uygulamak miimkiindiir. Ogrenciyi yonlendiren metinler
dinletilerek, isittikleri dogrultusunda yazmalari istenir.

Doyé, bu becerilerin birlikte dl¢iilmesine yonelik bes farkli calisma Snermistir.
Burada daha ¢ok dinletilen metinler 6grencileri yazmaya yonlendirmektedir.!33

Asagida Doyé€’nin bu becerilerin birlikte olglilmesine iligkin 6nerdigi
calismalardan bir 6rnek verilmistir.

Ornek 1: Hikayeyi dikkatle dinleyiniz ve bunu daha sonra yazili olarak Ozetleyiniz!
Horen Sie sich die Geschichte genau an und fassen Sie es schriftlich
zusammen!

Deutlich

Mengzel, der eine ungewdhnlich kleine Figur hatte, konnte es nicht vertragen, wenn sich
die Leute iiber ihn lustig machten. Als er einmal in einem Gasthaus zu Mittag aB, bemerkte er,
daB einige junge Leute am Nebentisch zu ihm heriibersahen, sich gegenseitig anstieBen und
kicherten. Da zog er seinen Skizzenblock aus der Tasche, schaute eine an diesem Tisch sitzende
Dame wiederholt von oben bis unten an und begann zu zeichnen.

Die Dame wurde unruhig und flisterte aufgeregt mit einem ihrer Begleiter. Dieser stand
schlieBlich auf, trat an Menzels Tisch und sagte unfreundlich: “Mein Herr, ich verbitte es mir,
daf3 Sie diese Dame zeichnen!”

Lichelnd hielt ihm Menzel das Blatt hin und erwiderte: “Ja, ist denn das die Dame?”

Der junge Mann wurde rot, stotterte eine Entschuldigung und entfernte sich schnell.
136

Menzel hatte eine schone fette Gans auf das Blatt gezeichnet.

Isitme ve okuma metinlerinde, okuyucunun ses tonu ve vurgusu dnemlidir.
Ogrencilerin isitti§ini dogru anlamalar: i¢in metnin diizgiin bir telaffuzla okunmasi
gerekmektedir. Ayrica yine Ogrencilerin seviyesine uygun dinleme metinlerin
secilmesine dikkat edilmelidir.

135
136

Doyé, a.g.e., s.136.
Schulz-Griesbach, a.g.e., s.15.
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1.8. Yabanc1 Dil Ogretiminde Amag¢ Dilde Kiiltiir ve Edebiyat Bilgisini
Olgme

“Kiiltiir, herseyin unutuldugunda, geriye kalan seylerdir” demistir Herriot.137

Bu tanim Kkiiltiirlii bir insanin tanimi igin uygundur. Amag dilin konusuldugu
iilkelerdeki kiiltiirlii insanlarin neleri bildigini 6gretmek, dil derslerindeki uzak
amaglardan birini olugturuyorsa, bu kiiltiirlii insanlarin unuttuklari fakat biling altinda
yerlesmis olanlarin &gretilmesi gerekmektedir.!38

Yabanci dil 6gretiminde, 6grencilere amag dilin kiiltiirinii 6gretmek 6nemli alt
becerilerden biridir.

Valette, kiiltiirlin antropolojik veya sosyolojik 6gesinin amac dildeki toplumun
davraniglarini, tutumlarini, gelenek, gorenek ile diinya gortisiinti kapsadigint ifade
etmektedir. Kiltiirltin ikinci 0gesi olan tarihsel yoni ise, amac¢ dil tilkesinin
cografyasini, tarihini, sosyolojisini, bilim alanindaki basarilarini ve sanatini
kapsamaktadir. Kiiltliriin bu iki yaklasimindan, iilkenin edebiyati olugarak, kiiltiirtinii
ifade etmektedir.!3

Yabanci dil 6gretiminde okudugunu - anlama, yazma, isitme ve konusma
becerilerinin ileri diizeydeki 6grencilerde istenen hedeflere ulasabilmesi icin, 6grenilen
dilin kiiltiir ve edebiyatinin da cok iyi 6grenilmis olmas: gerekmektedir. Ogrencinin
okudugu bir metni iyi anlayabilmesi i¢in, sozkonusu dili konusan insanlarin gelenek ve
goreneklerini de dgrenmis olmasi gerekmektedir. Ozellikle de bu becerilerin 8l¢iimiinde
kiiltiir bilgisi onemlidir.

Yukarida sozii edilen okudugunu anlama becerisindeki kiiltiir bilgisinin 6nemini,

Valette’nin Ispanyolca’dan verdigi bir test maddesi ile daha iyi anlamak miimkiindiir.

137 Valette, a.g.e., $.189.
138 Valette, a.g.e., s.189.
139

Valette, a.g.e., s.189.
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Ornek 1: Die Familie Fonseca in Madrid saB gerade bei Tisch, als Enrique

hereinschaute. Er war tiberrascht, sie beim Essen zu finden, weil es ...

Yukaridaki ciimleyi tamamlayniz!

Erginzen Sie den obigen Satz!

A) 12 Uhr mittags war.

B) 3 Uhr nachmittags war.
C) 5 Uhr nachmittags war.
D) 6 Uhr abends war.

E) 7 Uhr abends war.
Dogru cevap: A 140

Yukarida verilen Ornekte, Ispanyolca 6grenen &grencinin soruyu dogru
cevaplayabilmesi igin, Ispanyol yemek yeme aliskanliklarin: bilmesi gerekmektedir.

Asagidaki Ornek ise Fransizca’dan alinmistir ve yine kiiltiir bilgisini
gerektirmektedir.

Ornek 2: Dominique ruft: Hurra, heute ist Donnerstag!

Dominique neden seviniyor?

Warum freut sich Dominique?

A) Andem Tag ist gewdhnlich keine Schule.

B) Nur noch ein Schultag bis zum Wochenende.

C) Die Schule schliefit am Donnerstag um zwei statt um drei.
D) An dem Tag haben sie Musik Stunden.

E) Sie machen an dem Tag Sport und Spiel.

Dogru cevap: A 14!

Yukaridaki ornekte, Fransizca ogrenen Ogrencinin soruyu dogru
cevaplayabilmesi i¢in, Fransiz okul sistemi hakkinda bilgisi olmasi gerekmektedir.

Dil 6grenen 6grenci edebi metinleri anlamakta da zorluk ¢ekmektedir. Dili
konugma, yazma, igitme ve okuma becerisi her ne kadar 1yi de olsa, farkli bir edebiyati

anlamaya caligtigindan zorlanmaktadir. Bu nedenle 6gretmenin ileri diizeydeki

140
141

Valette, a.g.e., s.192.
Valette, a.g.e., s.192.
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Ogrencilere, 6gretmekte oldugu dilin kiiltiir ve edebiyat bilgisini, kazandirmak istedigi
davranig dogrultusunda 6gretmelidir.

Bir iinitedeki konunun hedefleri arasinda iilke bilgisi yer aliyorsa, bu davranis:
Olgebilecek nitelikte bir test maddesi hazirlanmalidir.

Ornek 3: Asagidakilerden hangisi Almanya’nin eyaletlerinden biri degildir?
Welches der unteren Lindern gehort nicht zu der Bundesrepublik

Deutschland?

A) Bayern B) Bremen

C) Hessen D) Hamburg
E) Bielefeld

Dogru cevap: E

Verilen 6rnekleri dogru-yanlis ve eslestirmeli tipi test maddesine doniistiirmek de
mimkiindiir.

Bir iinitedeki konunun hedefleri arasinda, sézkonusu dili konugan insanlarin
yasam tarzi, adetleri veya aligkanliklar yer aliyorsa, bu davranisi 6lgebilecek nitelikte
bir test maddesi olusturulmalidir.

Ornek 4: Frau Miiller und Herr Miiller trinken beim Friihstiick selten ...

Yukarnidaki ciimleyi tamamlayiniz!

Ergiénzen Sie den obigen Satz!

A) frisches Orangensaft. B) warme Milch.

C) guten Kaffee. D) schwarzen Tee.
E) heiles Kakao.

Dogru cevap: D
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Ornek 5: Petra kann jetzt vom Elternhaus ausziehen, wenn Sie will, denn ...

Yukanidaki climleyi tamamlayimniz!
Ergénzen Sie den obigen Satz!

A) sie ist 24 Jahre alt geworden.
B) sie hat einen Freund.

C) sie ist 18 Jahre alt.

D) sie hat eine nette Freundin.
E) sie hat eine Clique.

Dogru cevap: C

Bir tlinitedeki konunun hedefleri arasinda, amag dil iilkesinin edebiyati (eserler,
sanatcilar vb.) yer aliyorsa, bu davranigt 6lgebilecek nitelikte test maddeleri
hazirlanmalidur.

Ornek 6: Asagidaki eserlerle, eser sahiplerini birbirleriyle eslestiriniz!

Ordnen Sie die Werke mit den Autoren zusammen!

1. Gotthold Ephraim Lessing a) Die Wahlverwandschaften
2. Franz Kafka b) Nathan der Weise

3. Herrmann Hesse c¢) Der Prozef3

4. Johann Wolfgang v. Goethe d) Das Glasperlenspiel 142

Dogru cevap: 1-b, 2-c, 3-d, 4-a

Ornek 7: Asagidaki eserlerin hangisi Friedrich von Schiller’e ait degildir?

Welche der unteren Werke gehort nicht zu Friedrich von Schiller?

A) Die Rauber B) Wilhelm Tell
C) Sommernachtstraum D) Demetrius
143

E) Die Braut von Messina
Dogru cevap: C

142 W.Grabert, A.Mulot, Geschichte der deutschen Literatur (Miinchen: Bayerischer
Schulbuch Verlag, 1964), s.148-452.

143 W.Grabert, A.Mulat, a.g.e., s.215.
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Ornek 8: Im Drama “DrauBen vor der Tiir’ von Wolfgang Borchert geht es um ...

Yukaridaki ctimleyi tamamlayiniz!

Erginzen Sie den obigen Satz!

A) die Verhiillung des Schicksals vom Atomphsiker Fuchs.

B) die verlorene Kommunikation mit dem Mitmenschen und das
Heimkehrerschicksal.

C) den Kampf der sozialistischen Krifte gegen das Groffbauerntum.

D) das enttiuschte spdte Médchen im groBstddtischen Alltag.

E) das Thema der Begegnung mit dem Tode in seinen verschiedenen
Gestalten, 144

Dogru cevap: B

lleri diizeyde Almanca 6grenmis, okudugunu anlama, isittigini anlama, yazma ve
konusma becerileri de ileri dlizeyde gelismis 68rencilere, sézkonusu dil iilkesinin
edebiyat ve kiiltiir bilgisi kazandirilmalidir. Ogretmen, tinite ve konu kapsamindaki
hedefleri arasina kiiltlir ve edebiyat bilgisini de katarak, 6grencilerin bu hedefler
dogrultusundaki davraniglarini 6lgmesi gerekmektedir.

Yukarida verdigimiz orneklere benzer test maddeleri ile kiiltiir ve edebiyat
bilgisini 6lgmek miimkiindiir. Ogretmen hayal giiciinii, ders materyallerini ve {initenin
konulari kapsamindaki tiim davraniglari 6lgmek lizere cesitli test maddeleri
hazirlayabilir. Onemli olan ders isleme yontemi dogrultusunda, 6grencilerin aliskin

oldugu ¢alisma modelleri paralelinde testler olusturmak ve dgrendiklerini 6lgmektir.
1.9. Yabana Dil Ogretiminde Ceviri Becerisini Ol¢gme

Yabanct dil 6gretiminde, okuma-igitme-yazma ve konusma becerileri ileri
diizeyde olan 6grencilerle diller arasi ¢eviri becerisinin olugmas: {izere ¢aligmalar
yapilabilir.

Dil 6gretimi iletisimsel bir beceri kapsaminda olduguna gore, diger bir iletigim
araci da geviridir. Ceviri, degisik toplumlarin, bilim, teknik, kiiltiir ve sanat alanindaki

cabalarmn ve iiriinlerini birbirleriyle paylasabilmeye yarayan bir yoldur.

144 Herbert A., Elisabeth Frenzel, Daten deutscher Dichtung, Chronologischer Abril3

der deutschen literaturgeschichte Band II, Vom Biedermeier bis zur Gegenwart (Miinchen: Deutscher
Taschenbuch Verlag, dtv yayinlan 1962), s.260-268.
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Ulkemizde dil 6gretimi veren ilk ve orta dereceli okullardaki 6gretmenler,
derslerinde ¢eviriyi kendi bagina bir olgu olarak gérmemektedirler. Ogrencilere sdzciik
bilgisi kazandirma ¢alismalarinda veya bagka becerilerde gerektiginde ¢eviri yontemini
bir alt beceri olarak uygulamaktadirlar.

Goktiirk, cevirinin kendi basina bagimsiz bir beceri olarak 6gretilmesinde
uygulanabilecek yontemlerin gelismemis oldugunu savunmaktadir. Ceviri, okullarda
genellikle yabancr dil 88retiminde bir gesit alistirma ve dil 8gretimini destekleyici unsur
olarak yer almaktadur, 14

Yiiksek 6gretim kurumlarindaki yabanci diller boliimiinde geviri bagli bagina bir
ders olarak verilmektedir. Ceviri 6gretimi ayr1 bir beceriyi gerektirir ve her 6grencide
bu becerinin istenen nitelikte gelismesi miimkiin degildir.

Iyi bir ¢eviri yapabilme becerisi bir sanattir. Bu 6zel bir yetenegi ve 6gretimi
gerektirir. Ceviri ¢cok karmasik bir beceridir ve bu becerinin 6l¢iilmesi bircok problemi
beraberinde getirir.146

Ceviri becerisinin Ol¢iimiinde kullanilabilecek en genel ve yaygin yontem,
dgrencilerin okudugu veya isittigi bir metni, climleyi, paragrafi amag dile cevirmesi ve
bunun degerlendirilmesidir. Daha ayrintili bir ¢eviri becerisinin 6l¢limiinde 6nemli olan
(6rnegin aninda ceviri becerisi) dil 6gretimin gergeklestigi kurumdur.

Yabanci dil 6gretiminde, dilin 6gretildigi kurum ve bu kurumun amaclar
onemlidir. Yabanci dil 6gretmenligi boéliimlerinde geviri derslerinde izlenen ders
yontemi, herhangi bir okuma metnini veya siiri ¢evirmektir. Bu becerinin 6l¢timii
yukarida s0zii edilen genel bir test yontemi ile yapilmaktadir.

Ceviri becerisini test etme yontemini, bu beceriyi 6grenme amaclari da
etkileyebilmektedir. Ceviri veya terclimanlik bir meslek edinmek tlizere dgretiliyorsa,
bunun 6gretimi ve test edilmesi de farkli bir yontemi gerektirir. Ancak tilkemizde geviri
gerektiren terctimanlik mesleklerini uygulama alanlar farkl: bir dil ve ceviri 6gretimini
gerektirmedigi izlenimini vermektedir.

Bununla ilgili olarak Goktlirk’iin goriisleri asagidaki gibidir:

...... Tiirkiye’de bir yasa maddesinde yer almus tek cevirmenlik bi¢imi olan ‘yeminli
terciimanlik’, bugiine degin goriilen uygulamaya bakilirsa, belirli bir niteligi, bir dilsel

dgrenimi gerektirmemektedir. Oysa bugiin gelismis toplumlarda gevirmenlik, iglevi kimi

alanlar icin kesin cizgilerle belirlenmis bir meslek durumuna gelmigtir o147

145 Aksit Goktiirk, Séziin Otesi (Istanbul : Inkilap Kitapevi yayinlari, 1989), 5.178.
146 Gpkuirk, a.g.e., s.178.
147 Goktiirk, a.g.e., s.178.
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Yabanci dil 6gretiminde geviri becerisini edinme amaci farklilik gosterdigine
gbre, bunun test edilmesi de ayri bir yontemi gerektirmektedir. Ornegin sadece haber
ve spor spikerligi icin g¢eviri becerisi dgretiliyorsa, sadece bu alandaki beceriyi
olgebilecek giivenilir testlerin hazirlanmas: gerekir. Bunlar igittigini ve okudugunu
hemen 6zetleyerek gevirme becerisini 6lcebilecek test maddeleri olabilir. Edebi metin
veya siir ¢eviri 6gretiminde ise, 6regin bir siirin yorumu ile ¢evirme becerisini birlikte
Olcebilecek nitelikte test maddesi hazirlanmalidir.

Yabanci dil 6gretiminin gergeklestigi sinif ici derslerde ¢eviriden zaman zaman
yararlanilmaktadir. Okudugunu-anlama, yazma ve konugma gibi becerilerde ¢eviriye
basvurulmaktadir.

Ceviri becerisini 6lgen test maddeleri, ayn1 zamanda s6zkonusu dilin dilbilgisi
yapisin1 da dlgmektedir. Dilbilgisine sahip olan ileri diizeyde bir 6grenci, geviri
yaparken daha dogru bir ¢eviri yapabilmektedir.

Ogretmen geviri testlerini degerlendirirken, testi hazirlama asamasindaki titizligini
ve planliligini burada da gostermelidir. Uygulayacag: testte neye gore hangi puan
verecegini diger becerileri Olcen testlerde oldugu gibi burada da 6nceden belirlemelidir.
Boylece testin degerlendirilmesi daha objektif olacaktir.

Ceviri bilgisini olgen testlerin ¢ogu, dgrencilere verilen bir metin, paragraf, ifade
vb. okutulmasi veya dinletilmesinden sonra bunu amag dile veya amag dilden ana dile
cevrilmesi seklinde uygulanmaktadir. Ogretmen, Ogrencinin cevirisini
degerlendirirken, harfi harfine bir ¢eviri olmamasina dikkat etmelidir. Ogrenci amag
dilin kiltlirii ve edebiyati hakkinda bilgi sahibi oldugunda, yaptig: ceviriler daha iyi
olacaktir, ¢linkii farkli bir kiiltiirii ve anlayist ¢evirme ¢abasindadir.

Ornek 1: Asagidaki paragrafi Tiirkge’ye ceviriniz!

Ubersetzen Sie den unten angegebenen paragraph ins Tiirkische!

Riauber ins Gewissen geredet-Flucht ohne Beute
Ein Riuber, der gestern nachmittag um 15.30 Uhr in einem Schmuckgeschift an der
Radolfzeller StraBe die Verkiuferin mit einer Pistole bedrohte, liel von seinem Vorhaben ab,
als ihm die Frau ins Gewissen redete. Zunichst antwortete sie, als er Geld forderte, sie habe
nichts in der Kasse. Dann kam eine Kundin dazu, und beide hielten dem Réauber vor, was er fiir
eine gemeine Tat vorhabe. SchlieBlich sagte er: “Sie haben recht.” Er wandte sich um, steckte

die Pistole ein und fliichtete ohne Beute.

Siiddeutsche Zeitung, 27.9.1974 148

148 Albert Schmitz, Edith Schmitz, Im Spiegel der Presse, Ein Lese-und Ubungsbuch
fiir Fortgeschrittene 1 (Miinchen: Max Hueber Verlag, 1975), 5.86.
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Ceviri becerisinin 6l¢iimiinde ana dilde metin ve paragraf da verilerek amag dile
~ ¢evirme c¢alismast yapilabilir.
Asagidaki geviri bilgisinin 6l¢iimiinde ¢oktan segmeli bir test maddesi 6rnegi
verilmistir:

Ornek 2: Wir treffen uns am Montag oder am Freitag.

Yukaridaki climlenin en dogru Almanca karsiligi asagidakilerden
hangisidir?

Welches ist die richtigste Ubersetzung vom obigen Satz?

A) Pazartesi ve cuma giinleri buluguyoruz.
B) Ya pazartesi ya da cuma giinii bulusuruz.
C) Ya pazartesi ya da cuma giinii bulugalim.
D) Pazartesi veya cuma giinii bulusabiliriz.
E) Pazartesi veya cuma giinii bulusmaliy1z.
Dogru cevap: B

Yukarida verilen orneklerde, dgrencilerin seviyesine ve ders isleme yontemi
dogrultusunda okuma veya dinleme materyallerinin se¢ilmesine dikkat edilmelidir.

Yabanci dil derslerinde cevirinin alt beceri olarak sozciik bilgisini dlgmesine
yonelik asagidaki gibi bir drnek verilebilir.

Ornek 3: Anlayisimnizi rica ediyorum.

Yukaridaki ciimlenin bogluklarina asagidakilerden hangisi
gelmelidir?

Welche Worter passen bei der Ubersetzung des obigen Satzes in die
Liicken?

A) darf/ Verzeihung
B) bitte / Anstand
C) mochte / Ruhe
D) bitte / Versténdnis
E) habe / Probleme
Dogru cevap: D
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Yabanc: dil 68retiminde c¢eviri becerisi apayri bir ¢alismay! ve yetenegi
gerektirmektedir. Bu becerinin 6lclimii de aym sekilde farkli bir hazirlig: ve ¢alismay:i
gerektirir.

Dil 6gretiminde ileri diizeydeki 6grencilerin ¢eviri bilgisinin objektif bir bicimde
olciilmesi ¢ok zordur. Her 6grenci, Ozellikle edebi metin ve giir ¢evirilerinde, kendine
gbre en iyi ve giizel ¢eviriyi yaptigindan emin bir sekilde, yapilan degerlendirmeleri
gecerli olarak kabul etmeyebilir. Ogretmen de bunlar1 degerlendirirken objektiflikten
uzaklasabilir. [leri diizeydeki &grencilerin ceviri becerisinin &l¢iilmesine gerek
kalmayabilir. Orta diizeydeki 6grencilere sozciik bilgisi kazandirma caligmalarinda
ceviri testleri uygulamak miimkiindiir.

1.10. Araétlrmanm Amaci

Bu arastirmanin temel amaci; yabanc dil olarak Almanca’y: 6grenmekte olan
ogrencilerin, dilbilgisi ile sdzciik bilgisi hedefleri kapsamindaki belli davranislari,
coktan secmeli test tipi maddelerle 6l¢menin ne kadar giivenilir oldugunu saptamakitir.

Bu amag¢ dogrultusunda arastirmada agagidaki sorulara yanit aranmustir:

1. Ogrencilerin dilbilgisi ve sozciik bilgisi ile ilgili kazanmis olduklar:

davraniglarini, coktan segmeli bir test ile 6l¢gmenin giivenirligi.

2. Ogrencilere uygulanan ¢oktan secmeli testte cevaplama siiresinin yeterliligi.

3. Ogrencilerin 6grenim durumunun test sonucuna etkisi.

4. Almanca’nin ikinci dil olarak 6grenilmesinde, dilbilgisi ve s6zciik bilgisine

birinci dilin etkisi.

5. Yabanci dil 6grenme hedeflerinin, uygulanan ¢oktan se¢meli test sonucuna

etkisi.

1.11. Arastirmamin Onemi

Almanca’nin yabanci dil olarak &gretiminde, ogrencilere cesitli davraniglar
kazandirlmaktadir. Bu davraniglar belli hedefleri kapsamaktadir.

Yabanci dil 6gretimi iletisimsel amagli oldugundan, 6grencilere kazandirilan
davraniglar arasinda dili konusma, yazma, igitme ve okuma becerileri de
bulunmaktadir.

Bu davranislar: dersin 6gretmeni, kendi gelistirdigi lgme araglar ile dlgerek,

hedefledigi davranisi ne 6lgiide kazandirdigmi degerlendirebilmektedir.
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Bu aragtirma, Tiirkiye’de yabanci dil olarak Almanca’nin 8gretimi sirasinda, dilin
temel birimi olan sdzciik bilgisi ile dilbilgisini ¢oktan segmeli maddelerden olugmus bir

test tipi ile lgmenin ne derece glivenilir oldugunu ortaya koymayi amaclamaktadir.

1.12. Sayiltilar

Bu aragtirmanin temel sayiltilar sunlardar:

1. Aragtirmaya katilan 6grenciler, veri toplama amaciyla uygulanmus olan testteki
sorulart yanitlamada i¢ten davranmuglardir.

2. Aragtirma i¢in kendilerine bagvurulan 6gretmenler, 6grencilerinin seviyeleri
hakkindaki sorulara igten yanit vermislerdir.

3. Aragtirmaya katilan dgrencilerin, teste vermis olduklar yanitlarla, dilbilgisi ve
sozciik bilgisini ¢oktan se¢cmeli test tipi ile 6lgmenin giivenirligi ortaya
konularak, 6grenci davraniglarini 6l¢gme yontem ve araclarini segmede dil
Ogretmenlerine yardimda bulunulabilir.

1.13. Sinirhiliklar

Bu aragtirmada yabanc: dil 6gretiminin 6nemli unsurlarindan biri olan 6grenci
davranislarini 6l¢me yontemleri tizerinde durulmustur.

Bilindigi tizere, 6gretmenlerin derste izledikleri yontem ve sectikleri alistirmalar,
uygulanacak 6lcme aracinin secimini dogrudan etkilemektedir.

Secilen 6lgme aracinin sonuglar da, dgrenciler hakkinda verilen kararlar:
etkilemektedir.

Elde edilen veriler, Eskisehir ilindeki Atadil, Onder Dil ve Anadolu Universitesi
Hizmet-Ici Egitim Merkezleri’nden elde edilen verilerle simrhidir.

Bu arastirma i¢in uygulanan test 6zel yetenek olarak dilbilgisi ve sdzciik bilgisi
ile sirlidir.

1.14. Tanimlar

Bu aragtirmaya Ozgii terimler, arastirmanin icinde ilk gegtikleri yerde
tanimlanmiglardir. Ancak, metinde sik sik kullanilan, anlaminin bilinmesi agisindan,
bazi terimler tekrar tanimlanmugtir:

Olcme: Bir niteligin gbzlenip gdzlem sonucunun sayilarla veya baska

sembollerle gosterilmesidir. 149

149 $zcan Demirel, Kamile Un, Egitim Terimleri (Ankara: Safak Yaymlari, 1987),
s.128.
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Olgek: Olcme islemini gerceklestiren Slgme aracidir. 120

Olciim: Olgme sonunda elde edilen degerler?!9!

Yontem: Ogrencilerin beceri ve aligkanliklar gelistirmelerine yon veren, bilgi ve
yonelim kazanmalarim saglayan diizenli islemler.!52

Degerlendirme: Ol¢me sonuglarini bir dlgiitle karsilagtirarak bir yargiya
ulagma siireci. 193

Davrams: Insan, hayvan ve bitki gibi herhangi bir organizmanin uyarictya kars
gosterdigi gozlenebilir tepki.1>*

Bilissel Alan: Zihinsel 6grenmelerin baskin oldugu alan.!33

Duyussal Alan: Duyussal grenmelerin baskin oldugu alan.136

Devinigsel (Psikomotor) Alan: Ogrenilmis becerilerin baskin oldugu
alan,1>7

Madde: Herhangi bir niteligin bireyde varlifin: kontrole yarayan, tek basina

cevaplanabilen bir davranis1 Slcen, bir testin puanlanabilen en kiiciik birimidir. 158

150
151

Aslan, Ozben, a.g.e., 5.20.

Hiisnii Arici, Istatistik Yontemler ve Uygulamalar (Ankara: Meteksan
Yayinlari, 1981), s.12.

152 Demirel, a.g.e., s.190.
153 Demirel, a.g.e., s.44.
154

Veysel Sonmez, Program Gelistirmede Ogretmen El Kitab1 (Ankara: Yarg:
Yayinlari, 1986), s.499.

155 Sénmez, a.g.e., s.499.
156 Sénmez, a.g.e., s.500.
157 S6énmez, a.g.e., s.500.
158

M.Fuat Turgut, 676 Test Gelistirme Teknikleri (Ankara: Hacettepe Universitesi,
Ders Notu, 1978).



73

BOLUM 2
YONTEM

Aragtirmanin bu boliimiinde problemin ¢dziimiinde izlenen yonteme yer verilmis,
sirasiyla aragtirmanin modeli ile evren ve 6rneklemi, arastirmada kullanilan veri
toplama araci, verilerin ¢dzliimlenmesinde kullanilan yontem ve teknikler aciklanmaya
calisilmigtir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma, tarama modeline gore yapilmug bir aragtirmadir. Tarama modeli ile
yapilan aragtirmalar, var olan durumu oldugu gibi yansitan arastirmalardir. Buna gore,
aragtirmanin orneklem kiitlesindeki 6grencilerin, 6grenim siire¢leri boyunca en az bir
yabanci dil 6grendikleri varsayimigtir. Bu arastirmanin modeli ¢ercevesinde,
ogrencilerin yabanci dil olarak Almanca 6grenimleri sirasinda sozciik bilgisi ile dil-
bilgisi becerilerinin 100 maddelik ¢oktan se¢meli bir test ile ne kadar glivenilir
oldugunu ortaya koymak amaciyla uygulanmustir.

2.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evreni, 1998 yaz déneminde Onderdil Egitim Merkezi’nde kurs
goren 4, Atadil Egitim Merkezi’nde kurs géren 5 ve Anadolu Universitesi Hizmet-Igi
Dil Egitim Merkezi’nde kurs goren 8 dgrenci olmak lizere toplam 17 6grenciden
olugmaktadir. Evrenin ¢ok bilyiik olmamasi, ulagmada gligliik bulunmamasi ve daha
giivenilir verilerin elde edilebileceginin diistiniilmesi nedeniyle aragtirmada evrenden
orneklem alma yoluna gidilmeyerek, arastirma, evreni olusturan biitiin 6grenciler
lizerinde gerceklestirilmistir.

Arastirmanin evreniyle ilgili saysal bilgiler Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1: Arastirmanin Evreni

Kiime Evreni Aragtumaya  Aragtirmaya Degerlendirmeye
Olusturan Katilan Katilmayan  Alinan

Onderdil

Egitim Merkezi 4 4 - 4

Atadil

Egitim Merkezi 5 4 1 4

Anadolu

Universitesi

Hizmet-Igi Dil

Egitim Merkezi 8 6 2 6

Toplam 17 14 3 14

Tablo 1°de goriildiigii gibi, Onderdil Egitim Merkezi’nin evrenini olusturdugu 4
Ogrencinin timil arastirmaya katilmis ve degerlendirmeye alinmigtir. Atadil Egitim
Merkezi’nde de 5’den 4 6grenci anketi yanitlamis ve bu Ogrencilerin yanitlari
degerlendirmeye alinmustir. Anadolu Universitesi Hizmet-Ici Dil Egitim Merkezi’ndeki

8 0grenciden 6 dgrenci anketi yanitlams ve bu 6grenciler degerlendirmeye alinmustir.

Tablo 2: Evrendeki Ogrencilerin Ogrenim Durumlarina Gére Dagilimi

Ogrenim Durumu Say1 Yiizde
Ortadgretim 1 7.14
Onlisans 3 21.42
Lisans 4 28.57
Yiiksek Lisans 6 42.85

Tablo 2’ye gore, evrendeki 6grencilerin %7.14’1i herhangi bir ortadgretim
kurumundan, %21.42’si herhangi bir 6nlisans programindan, %28.57’s1 herhangi bir
lisans programindan mezun olup, %42.85’i ise yiiksek lisans programindan mezun
olmustur.
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Tablo 3: Evrendeki Ogrencilerin Meslek Gruplarina Gore Dagilinn

Meslek Grubu Say1 Yiizde
Ogrenci 6 42.85
Serbest Meslek - -
Memur - -
Miihendis 2 14.28
Esnaf - -
Akademisyen 6 42.85

Tablo 3’de goriildiigi gibi, evrendeki dgrencilerin %42.85°1 6grenci, %14.28’i
miihendis ve %42.85’i akademisyen oldugu tespit edilmistir.

2.3. Veriler ve Toplanmasi

Arastirma verilerinin toplanmasinda, arastirmaci tarafindan geligtirilen “dil
bilgisi” ve “sozciik bilgisi” yeteneklerini dlgmeye yonelik ¢oktan segmeli 100 maddelik
bir test hazirlanmustir.

Testin hazirlanmasinda, Anadolu Universitesi Acikdgretim Fakiiltesi Iktisat
Boliimii’ndeki Almanca dersi 6gretim programinin birinci ve ikinci siniflarina ait
sozciik bilgisi ve dilbilgisine iligkin hedef ile ilgili davraniglar listesi hazirlanmustir.
(EK-1) Bu listedeki davraniglar1 yoklayacak sekilde segme gerektiren 100 maddelik bir
test gelistirilmigtir. (EK-2)

Hazirlanan 6n deneme testlerinin yonergelerine, cevaplama siireleriyle ilgili
herhangi bir zamanlama konulmadan uygulanmustir.

Ogrenciler birbirlerinden yararlanamayacak sekilde oturtulmus ve uygulama,
siniftaki Ogrencilere testlerin verilmesi ile baglatilmigtir. Cevaplama iglemini
tamamlayan 6grencilerin cevaplama siireleri cevap kagitlarina yazilmigtir. Bu
siirelerden yararlanilarak testlerin cevaplandirilmasinin ne kadarlik bir zaman dilimi
gerektirdigi anlagilmugtir.

Ogrencilerden cevap kagitlarina Almanca’y: kaginci dil olarak 6grendiklerini,
6grenim durumlarin: ve dil grenme nedenlerini yazmalari istenmigtir. Ogrencilerden

alinan bu bilgilerden yararlanilarak, bunlarin test sonucuna olan etkisi belirlenmistir.
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2.4. Aracin Uygulanmasi

Bu arastirmada kullanilan “dilbilgisi” ile “sozciik bilgisini” 100 maddelik se¢me
gerektiren test araci, aragtirmanin evrenini olusturan Onderdil Dil Egitim Merkezi,
Atadil Egitim Merkezi ve Anadolu Universitesi Yabanci Dil Hizmet-I¢i Egitim
Merkezi’nde uygulanmigtir.

Uygulama 1997-98 6gretim yilinin, yaz donemi dil egitim kurslarinda
yapilmugtir.

Hazirlaniglar: yukarida agiklanan 6lgme araci, bilginin toplandigi 6grenci grubuna
uygulanmistir. Uygulama, arastirmacinin gozlemi altinda, ders saatleri i¢inde, ders
sorumlusu 6gretmenler tarafindan yapilmustir.

2.5. Verilerin Islenmesi

Ogrencilerden alinan cevap kagitlari, cevapsiz birakilan ya da birden ¢ok cevap
isaretlenen madde bulunup bulunmad:g1 bakimindan iyice gbzden gecirilmistir. Kontrol
sonunda hatali kagida rastlanmamigtir. Daha sonra her bir cevap kagidi, énceden
hazirlanmis olan “cevap anahtari” kullanilarak, elle arastirmaci tarafindan
puanlanmuigtir.

Puanlama, testin her maddesi i¢in dogru cevaplar 1, yanlis cevaplanmig
maddelerle bos birakilanlara O puan verilerek yapilmustir.

Uygulanan c¢oktan secmeli testin, test puanlarindan yola ¢ikilarak aritmetik
ortalamalar: (x) ve standart kaymalar1 (Sx) hesaplanarak, Kuder Richardson (KR-21)
formiilii uygulanmustir. Boylece testteki biitlin maddelerin giivenirlik katsayilar
bulunmustur.

Bu istatistiklerin hesaplanmas: asagida aciklandigi sekilde yapilmigtir:

Aritmetik Ortalama: Maddelerin toplaminin madde sayisina bdliinerek,

maddelerin agirlik merkezini gosteren bir istatistiktir.

T _ 2X]

f "N

X = Aritmetik ortalama

N  =Testi alan tiim 6grenci sdyis1

> X = Tiim puanlarin toplamu
Standart Kayma: Bir 6lgiiler dizisindeki 6lgiilerin aritmetik ortalamadan ne
derece uzaklara yayildiklarini puan biriminde gosteren bir istatistiktir.

_ A Zix2
S= N-1

S = Test puanlannin standart kaymasi
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Yx2 =Toplam madde varyanslar

N = Testi alan tiim 6grenciler

KR-21: Bir testteki maddeler arasindaki ortak varyanslar ve bu maddelerin
varyanslarindan hareketle, sorularin ne derecede ayn1 6zelligi olgtiiklerini gosteren bir
giivenirlik tahminidir.

=Kol [1 KX- @2}

. =
K KS,?

K =Testteki madde sayis:
Sy = Test puanlarinin standart kaymasi

X = Test puanlarimin aritmetik ortalamasi
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BOLUM 3
BULGULAR VE YORUM

Toplanmus olan verilerin, ikinci boliimde belirtilen yontemlerle analizi sonunda
elde edilen bulgular ve bunlara iligkin yorumlar bu béliimde yer almaktadir. Bulgular

ile yorumlarin ele alinisinda, aragtirmanin temel amaci dogrultusunda yaniti aranan
sorularin sirasi izlenmigtir.

.3.1. Ogrencilerin Dilbilgisi ve Sozciik Bilgisi ile 1lgili Kazanmis
Olduklar1 Davramslar1 Coktan Secmeli Bir Test Ile Olgmenin
Giivenirligi

Arastirma probleminin ¢dzlimiine yonelik bu ilk soruda, ¢oktan segmeli bir test
ile dilbilgisi ve sdzciik bilgisini 6l¢menin giivenirligi belirlenmek istenmistir.

Coktan secmeli testler, 0grenciye bir sorunun yoneltildigi ve bu sorunun
cevabinin, cevabi olmayan ii¢ veya dort ifade ile birlikte verildigi bir soru tiirtidiir. Bu
tiir sorularda, 6grenciden beklenen, kendisine yoneltilen soruyu okumasi, dogru
cevabi diiglintip bulmas: ve buldugu cevabi verilenler arasindan secerek isaretlemesidir.

Umay, ¢oktan segmeli testin en kiigiik birimine “madde” adi verildigini ve bu
maddenin “kok” ve “secenekler” olmak iizere iki boliimden olustugunu ifade
etmektedir. Kok sorunun yer aldigi bolumdiir ve secenekler ise alternatif cevaplari
icermektedir. Seceneklerden sadece bir tanesi dogru ya da en dogru cevaptir, digerleri
ise ¢eldirici adin1 almaktadir. Coktan se¢meli testlerin hazirlanmasinda alan bilgisi ve
teknik bilgi ile tecriibe 6nemli bir yer tutmaktadir. Bir madde yazilirken, kok ve dogru
yanit gibi ¢eldiricilerin de dikkatle olusturulmasi gerekmektedir. Yanlis disiinen veya
herhangi bir yanliglik yapan 6grenci, buldugu cevab: secenekler arasinda
goremediginde uyarilmig olur ve yanhs yaptigini anlar. Bu nedenle her bir ¢eldirici bir
bilgi veya diistinme yanlisindan kaynaklanarak dikkatle hazirlanmalidir. Bu tiir
testlerde ayrica test sonuclarinin istatistiksel olgiimleri objektif olarak
hesaplanabilmektedir. Test sonuglarinin degerlendirilmesi ve yorumlanmasi
maddelerdeki eksik ve aksayan yonleri gidermeye ve tekrar kullanimu i¢in gelistirmeye

olanak saglamaktadlr.159

159 Aysun Umay, “Matematikten Orneklerle Coktan Se¢meli Testlerde Madde Yazilim1”,

Yasadik¢a Egitim 93 (Ankara: 1997), s.24.
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Objektif testler ilizerinde yapilan bilimsel aragtirmalar, ¢oktan se¢meli sorularin en
glivenilir soru tipi oldugunu ortaya ¢gikarmistir. Bu arastirmalarda, cevap sayilarinin 5
olmast uygun goriilmiistiir ve bu 6lgmelerde 68rencinin ancak %20, yani beste bir
tahmin yapma ihtimalinin oldugu saptanmugtir, 160

Aragtirmada, test puanlarindan yola ¢ikilarak KR-21 formiilii uygulanmis ve

testin giivenirligi hesaplanmustir. Bu istatistiksel islemlerden elde edilen bulgular Tablo
4’de verilmistir.

Tablo 4: KR-21 Formiiliine Gore Uygulanan Aracin Giivenirlik
Katsayisi

Testi Alan Aritmetik Standart KR-21

Ogrenciler Ortalama Kayma
(N) X) (S)
Tiim Ogrenciler 14 71.93 13.71 0,89

Tablo 4’de gortildiigii gibi testin giivenirlik orani yiiksek bulunmustur.

Testlerin giivenirlik katsayilart 0-1 aras: bulunmaktadir. Giivenirlik katsayis: 0’a
yakin bulundugunda, testin giivenirligi diisiik oranli kabul edilir. 1’e yakin
bulunduguda ise yiiksek oranli kabul edilir.16!

Buna gore, aracin test puanlarindan yola cikilarak KR-21 formiiliiniin

hesaplanmasinda, giivenirlik katsayisi yiiksek oranli bulunmustur.

3.2. Ogrencilere Uygulanan Coktan Secmeli Testlerde Cevaplama
Siiresinin Yeterliligi

Aragtirmanin ikinci probleminin ¢oziimiine yonelik, testin bagina test siiresi ile
ilgili herhangi bir agiklama getirilmeden uygulanmig ve cevaplama iglemini tamamlayan
ogrencilerin cevaplama siireleri cevap kagidina yazilmistir. Bu siirelerden

yararlanilarak, test siiresinin ne kadarlik bir zaman dilimi gerektirdigi anlagilmsgtir.

160
161

Caglar, a.g.e., s.61.

Turgut, a.g.e., s.37-38.
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Tablo 5: Ogrencilerin Cevaplama Siirelerine liskin Bulgular

Testi Bitirme Cevaplama Iglemini Cevaplama [slemini
Stireleri Bitiren Ogrenciler Bitiremeyen Ogrenciler

80 - 14

90 2 12

100 3 11

110 4 10

120 3 10

130 2 12

140 - -

Tablo 5’de goriildiigii gibi, 90 dakikalik slirede cevaplama iglemini bitiren 2
ogrenci, 100 dakikalik siirede cevaplama iglemini bitiren 3 6grenci, 110 dakikalik
slirede cevaplama iglemini bitiren 4 6grenci, 120 dakikalik stirede cevaplama iglemini
bitiren 3 6grenci, 130 dakikalik siirede cevaplama islemini bitiren 2 &8renci
belirlenmistir.

Buna gore testteki maddeler igin yaklagik 120 dakikalik bir cevaplama siiresi
verilmesinin gerekli oldugu ortaya cikmustir.
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3.3. Ogrencilerin Ogrenim Durumunun Test Sonucuna Etkisi

Uygulamada evrendeki 6grencilerin, 6grenim durumlarinin, test sonucuna olan
etkisi Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6: Evrendeki Ogrencilerin Ogrenim Durumlarimn Test Sonucuna

Etkisi
Ogrenci No Ogrenim Durumu Test Sonucunda
Alinan Puan
I Yiiksek Lisans 77
2 Yiiksek Lisans 85
3 Yiiksek Lisans 61
4 Yiiksek Lisans 76
5 Yiiksek Lisans 84
6 Lisans 67
7 Lisans 82
8 Lisans 66
9 Ortadgretim 35
10 On Lisans 68
11 On Lisans 68
12 On Lisans 78
13 Lisans 61
14 Yiiksek Lisans 85

Tablo 6’ya gore ortadgretim seviyesindeki 6grencinin almis oldugu puanin 35,
onlisans seviyesindeki 6grencilerin almig olduklar1 puanlarin 61 ile 78 aras: ve yiiksek
lisans seviyesindeki 6grencilerin almig olduklari puanlarin 61 ile 85 arasinda degistigi
bulunmusgtur.

Buradan, 6grenim durumu ile testlerdeki basar1 arasinda bir oranti oldugu

belirlenmistir. Ofrenim diizeyi yiikseldikge, testlerdeki bagar1 oran: da yiikselmektedir.
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3.4. Almancamn Ikinci Dil Olarak Ogrenilmesinde Dilbilgisi Ile
Sozciik Bilgisine Birinci Dilin Etkisi

Dil 6gretiminde, Almancanin birinci veya ikinci dil olarak 6grenilmesine iligkin
bulgular Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7: Evrendeki Ogrencilerin Almanca’yt Kacinc1 Yabanci Dil Olarak
Ogrendiklerine Iliskin Bulgular

Ogrenci No Almanca’y1 1. Dil Almanca’y: 2. Dil
Olarak Ogrenmekte Olarak Ogrenmekte

1 X
2 X
3 X
4 X
5 X
6 X
7 X
8 X
9 X

10 X

11 X

AT
>
> >

Toplam 8 6

Tablo 7’de goriildiigii gibi Almanca’y: birinci dil olarak 6grenen 6rgencilerin
toplam sayis1 8, Almanca’y: ikinci dil olarak 6grenen 6grencilerin toplam sayis1 6
olarak bulunmustur. Bu bulgulari Tablo 6’daki test puanlar ile kargilagtirdigimizda,
Almanca’yi ikinci dil olarak 6grenenlerin 75’in tizerinde puan aldiklari ortaya ¢ikmustir.

Buradan, bir yabanci dili ikinci dil olarak &grenmenin, birinci dil olarak
ogrenmeye gore daha olumlu sonuglar verebildigi ileri siirtilebilir.
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3.5. Yabancl Dil Ogrenme Hedeflerinin Test Sonucuna Etkisi

Yabanci dil 6grenme hedeflerindeki farkliliklarin test sonuglarina etkisi Tablo
8’de verilmisgtir.

Tablo 8: Evrendeki Ogrencilerin Yabanci Dil Ogrenme Hedeflerine
1liskin Bulgular

Yabanci Dil Olarak Say1 Yiizde
Almanca’y1 Ogrenme Hedefleri

Okul derslerinde bagarili olma 2 14.28
Meslek/is sahibi olma 3 21.42
Mesleginde ilerleme 3 21.42
Akademik kariyer yapma 6 42.85

Tablo 8’de goriildigi gibi evrendeki 6grencilerin %14.28”1 okul derslerinde
basarili olmay1 hedefledigi icin, %21.42’si meslek veya ig sahibi olmay1 hedefledigi
icin, %21.42’si mesleginde ilerlemeyi hedefledigi icin ve %42.85’1 akademik kariyer
yapmay1 hedefledigi icin Almanca’y: yabanci dil olarak 6grenmektedir.

Buradan hedeflerin biiytidiikce dil 6grenme gereksiniminin cogaldig1 ve bu
hedefe ulasabilmek i¢in harcanan emegin daha fazla oldugu ileri siiriilebilir.

NOR g S
\‘J‘]A\w(' vl g ,{\,“r‘; '
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BOLUM 4
OZET, YARGI VE ONERILER

Bu béliimde aragtirmanin problemi ile yontemi ve bulgulan 6zetlenmis, bulgulara

dayal1 olarak olusan yarg: belirtilerek problemin ¢oziimiine yonelik &nerilerde
bulunulmugtur.

4.1. Ozet

Aragtirmanin birinci boliimiinde egitimin ve 6lgme degerlendirmenin tanimu ile
gerekliligi konusuna deginilerek, test kavrami ¢ercevesinde test cesitlerine, dil
ogretiminde yaygin olarak kullanilan dil test cesitlerine ve dil dgretiminde temel
becerileri olugturan konusma, igitme, okuma ve yazma becerilerini 6lgmeye yonelik
yontem ve bunlarin 6rneklerine yer verilmigtir.

Aragtirma 6lgme ve degerlendirme konusuna dayal: oldugundan, yabanc: dil
olarak Almanca dersindeki belli hedeflere iliskin davranislarin olusup olugsmadiginin,
nasil ortaya konulacag tizerinde durulmustur.

Bilindigi tizere, dil derslerinin 6gretim hedefi, diger derslerden farkli olarak,
ogrencileri sdzkonusu yabanci dili kullanma giicline eristirmektir. Ogretmenler
ogrencileri bu amaca ulagtirma sirasinda ¢esitli 6gretim yontemlerine bagvurmaktadir.
Bu hedef dogrultusunda olugmasi gereken davraniglarin olusup olugsmadigini, yine
farkli 6lcme araglari uygulayarak degerlendirmektedirler.

Ogrencilere uygulanan test sonuglar1 degerlendirildikten sonra, dgrenciler
hakkinda birtakim kararlar verilmektedir. Bu kararlarin dogrulugu, 6gretmenin
glivenilir bir 6lgme araci kullanmasi ile gerceklesebilmektedir.

Ol¢cme araclarinin giivenirliligi farkl: yontemlerle hesaplanabilmektedir.
Aragtirmada veri toplama amaciyla uygulanan test sonuglarindan elde edilen puanlardan
yola ¢ikilarak, KR-21 formiiliine gore giivenirlik katsayisi hesaplanmustir.

Uygulama sirasinda 6grencilere verilen siirenin yeterliligi, testin uygulandigi
ogrenci kiimesinin 6grenim durumlari agisindan esitligi ve dili 6grenme amaglarinin
benzerligine dikkat edildiginde, 6l¢me aracindan alinan sonuclar daha giivenilir
olmaktadir. B6ylece s6z konusu Ogrenciler hakkinda daha dogru kararlar
verilmektedir.
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Yabanci dil 6gretiminde 6lgme ve degerlendirmenin iyi bilinmemesi, bazen
glivenilir olmayan bir ya da birka¢ 6l¢me sonucuna dayanarak karar verilmesine neden
olabilmektedir. Ozellikle dil 6gretiminde dili kullanma davranslarinin 6lciimiinde
kullanilacak dlciitlin se¢imi daha zordur.

Tarama niteliginde bir modelin kullanildif1 bu aragtirmada veriler, arastirmaci
tarafindan gelistirilen 6lgme aracindan elde edilmistir. Gelistirilen 6lgme araci, yabanci
dil olarak Almanca’y: 6grenmekte olan 6grenci kiimesine uygulanmis ve elde edilen
veriler aragtirma probleminin ¢dziimiine yonelik sorular dogrultusunda ¢tziimlenmistir.

Gelistirilen 6lgme aracindaki sorular sadece amag¢ dilde sorulmug olup,
ogrencilerin amag dilde okudugunu anlayarak cevaplamalar: istenmistir.

Aragtirmada, verilerin istatistiksel ¢6ziimlemeleri sonunda elde edilen bulgular
asagidaki gibi ozetlenebilir:

1-Ogrencilerin sadece sozciik bilgisi ile dilbilgisi becerilerini ¢oktan secmeli
madde tipi ile 8lgmeye yonelik uygulanan test giivenilir sonuglar vermistir.

2-Ogrencilere uygulanan 100 maddelik test icin yaklagik 120 dakikalik bir
siirenin yeterli oldugu anlasilmistir.

3-Lisans ve yiiksek lisans seviyesindeki 0grencilerin test puanlarinin yiiksek
ciktig1 bulunmusgtur.

Buna gore dgrencilerin ileri dlizeydeki 6grenim asamalarinda dil konusuna daha
fazla agulik vererek, dil 6grenme gerekliligi ve dnemi konusunda daha bilingli bir
yaklasim igerisinde bulunduklar: belirlenmistir.

4-Elde edilen verilerden, Almanca’yi ikinci dil olarak dgrenenlerin daha basarilt
oldugu bulunmustur.

5-Yabanci dil 6grenme hedefleri, 6grencilerin dil konusundaki basarilarin
etkilemistir.

Ogrenciler ilkdgretimde ¢ok onem vermedikleri dil 6gretimin gerekliligini,
Ogrenim siireclerinin ilerleyen zamanlarinda farketmekte ve buna daha fazla agirlik
vermektedirler. Ancak dil 6gretimin 6nemi daha ilkdgretim siralarinda farkedildiginde
daha olumlu sonuclar getirmektedir. Ozellikle akademik kariyer yapmay1 hedefleyen
ogrencilerin uygulamadan aldiklari puanin yiiksekligi, onlarin dil 6grenmeye daha fazla
onem verdiklerini gostermektedir. Arastirmaya katilan 6grenci kiimesinden li¢
dgrencinin meslek veya is edinme icin dil 6grenmeyi hedeflemesi, gliniimiizde ig

diinyasinin yabanci dile verdigi dnem anlagiimustir.
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4.2. Yargi

Aragtirma bulgularina dayal: olarak, 6grencilerin sozciik bilgisi ve dilbilgisi ile
ilgili kazanmus olduklar1 davraniglari ¢oktan se¢meli bir test ile dlgmenin giivenilir
oldugu yargisina ulagilmagtir.

Coktan se¢gmeli gibi kapali uclu soru maddeleri ile duydugunu ve okudugunu
anlama gibi algilamaya dayali becerilerle, dilbilgisi ve sozctik bilgisi 6l¢iilebilmektedir.
Ancak segenekler arasinda en dogru olani igaretleme ve tanima durumunda olan
ogrencinin bilgiyi gercekten kazanip kazanamadigi, dili iiretici olarak kullanip
kullanamadi81 konusunda bir aciklik getirmedigi yargisina varilmustir.

Coktan se¢meli 100 maddelik bir test i¢in yaklagik 120 dakikalik bir siirenin
yeterli olacag: yargisina ulagilarak, test uygulayacak dil 6gretmenlerinin bunu
donemsemesi gereken bir 6neri olarak degerlendirilmelidir.

Ogrencilerin 6grenmekte olduklar: dili kacinci dil olarak &grendikleri, dili
ogrenme nedenleri ve dili 8grenme sirasinda hangi 6grenim seviyesinde bulunduklari,
dil test sonuglarini etkiledigi kanisina varilmustir.

Dil 6gretiminde uygulanacak testin hedef ve davraniglarini ¢ok iyi planlayarak
test gelistirme ve uygulama yoluna gidilmesi gerektigi ortaya ¢ikmistir.

Arastirmada veri toplama amaciyla gelistirilen 6lgme aracinin iki 6zel dil kurumu
ve bir devlet kurumunda gerceklestirildigi gbzoniine alindiginda, buradan 6grencilerin
dili 6grenmede daha bagarilt ve istekli oldugu sonucunu getirmistir. Ayrica buralarda
Ogrenci sayisinin az olmasi nedeniyle daha etkili bir dil 8gretiminin gerceklestifi ve
bunun da test sonuglarin: olumlu etkiledigi kanisina varilmistir.

Dil §gretiminin 6zel kurumlarda daha etkili olmas1 ve test sonucunu da olumlu
etkilemesi, 6grencilerin dili isteyerek dgrenmelerinin, okul programlarinda zorunlu
olarak yerlestirilerek dil 6grenmeye gore daha basarili ve gercek dgrenmeleri ortaya
¢ikardigi kanisina ulagtirmigtir.

Gelistirilen 6lgme aracindaki sorularin sadece amag¢ dilde sorulmasi ile,
ogrencilerin dilbilgisi ve sozciik bilgisi becerilerinin yanisira okudugunu anlama
becerilerinin de yoklanabildigi yargisina varimustir.

Aragtirmada veri toplama amaciyla uygulanan 100 maddelik testin sadece sdzciik
bilgisi ile dilbilgisi becerilerini 6l¢tligii gézoniine alindifinda, uygulanan seviye tespit
sinavi niteligindeki bu testlerin, 6grencinin dili kullanma giiciinli 6lgmedigi yargisina

ulagtlmistir.
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4.3. Oneriler

Aragtirma bulgularina dayali olarak asagidaki oneriler verilebilir:

1-Dil 6gretmenleri uygulayacaklari testin giivenirlik katsayisini bir 6n deneme
uygulamast ile hesaplamalidirlar.

2-Dil dgretmenleri, ders hedef ve davraniglarinin ¢ok iyi planlandigi bir ders
yontemi izlemeli ve bu davraniglar dogrultusunda test gelistirerek uygulamalidirlar.

Yabanc: dil 6gretiminde, dil dgretmenleri ders hedeflerine gore farkli ders
yontemleri uygulamaktadir. Ders yontemlerine verdikleri onemin amaci, daha bagarilt
ogrenci yetistirmektir. Ancak uyguladiklari ders yonteminin sonucunda, 6grencilerinin
ne kadar bagarili olduklarini ortaya koymaya yarayacak test ¢esidinin se¢imine daha az
onem vermektedirler. Bu nedenle dil 6§retmenlerinin, 6l¢cme ve degerlendirme
konusuna yogunlagmalarini1 ve az hata veren 6lgme araglari gelistirerek, 63renciler
hakkinda yanlig kararlarin verilmesini engellemeleri 6nerilebilir.

3-Dil 6gretmenlerinin gelistirdikleri testlerin tiim 6zelliklerine ve 6lgmek istedigi
davranigi gergekten dlgebilir nitelikte olmasina dikkat etmeleri de &nerilebilir. Olciilmek
istenen davranig dogrultusunda test gelistirilmelidir. Bir test 6grencinin sadece dili
konugma veya isitme becerisini 6l¢gmeyi hedefliyorsa, gergekten 6grencinin bu

davranisini ortaya koyacak sekilde, derste izlenen yontem ve kullanilan aligtirmalar
dogrultusunda testler hazirlanmalidir.

Bunlara yonelik ornek test maddeleri aragtirmanin birinci boliimiiniin sonunda
verilmistir ve dil 6gretmenlerine bir isik tutmasi agisindan Snerilebilir.

5-Uygulanacak olan testin siiresi birka¢c denemeden sonra belirlenerek
uygulanmalidir.

6-Dil 6gretmeni, grencileri hakkinda birtakim bilgilere sahip olmalidir. Ornegin
yabanci dil olarak Almanca’nin diginda kag dil bildigi gibi.

7-Dil 6grenimi 6zel bir kurumda gerceklesiyorsa, soz konusu dilin 6gretmeni,
ogrencileri 6grenim durumlarina ve dili 6grenme hedeflerine gére homojen gruplara
ayirmalidir. Olusturulan gruplarin hedefleri dogrultusunda ders yontemi izlenmeli ve
bunlara paralel olarak testler hazirlanmalidir. Dil 6gretmeni test plani olugturmalr ve
hangi davranglarin hangi soru ile olclilecegini gdsteren bir belirtke tablosu
hazirlamalidir. :

8-Dil 6gretmeni, derslerinde cesitli alistirmalardan yararlanarak, bunlara benzer
test maddeleri gelistirmelidir.

9-Seviye tespit amaciyla uygulanan ¢oktan se¢meli testlerin sadece sozciik bilgisi
ve dilbilgisi becerilerini dlgmektedir. Bu nedenle, bu amach testlerde sadece bilgi ve
kavrama basamagindaki davraniglarin diginda, dili iletisim araci olarak kullanmaya ve

uygulamaya yonelik becerilerinde 6l¢iildiigii testlerin uygulanmasi gerekebilir.
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EK-2

Degerli Arkadaglar,

Bu test Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii’nde “Almanca’nin
Yabanci Dil Olarak Ogretimi Cergevesinde Dilbilgisi ile Sozciik Bilgisini Coktan
Secmeli Test Tipi Maddelerle Olgme” konusunda hazirlanan bilim uzmanlhi$ tezi icin
veri toplama amacina yonelik olarak diizenlenmistir.

Asagidaki kapalr uglu sorulara vereceginiz yanitlar arastirmanin sonucunu
dogrudan etkileyecektir. Katiliminiz icin tesekkiir ederim.

Ayfer Colak TURHAN



1.

Peter holt Monika vom Flughafen ab und begriifft ihn:

............. in Berlin”

Welche Form paft in die Liicke?

A) Herzlich willkommen
B) Herzlich danken

C) Herzlich griifen
D) Herzlich kommen
E) Herzlich sein

Wie geht es Thnen?

Welche Antwort paft auf die Frage?

A) Nein, ich bin nur miide.

B) Danke, ich fahre mit dem Bus.
C) Ja, ich komme gleich.

D) Danke, das was aber nicht notig.

E) Danke, es geht mir nicht schlecht.

Was macht die Frau im Bild?

A) Die Frau steht am Bahnsteig.

B) Die Frau steht am Herd.

C) Die Frau geht zum Bahnhof.

D) Die Frau kommt zum Bahnsteig.
E) Die Frau geht vom Bahnhof.

(13
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1. Nach einer Person a. begriifen
2. Einen Freund b. angeben
3. Eine Richtung c. fragen

Welche Formen passen zusammen?

A) la,2b,3¢c
B)1c,2a,3b
C)1a,2c3b
D)1b,2a,3¢c
E) 1c,2b,3a

Ich fahre ins Studentendorf.
Wie lautet der Satz in der 2. Person Singular?

A) Sie fihrt ins Studentendorf.
B) Du féhrst ins Studentendorf.
C) Sie fahrte ins Studentendorf.
D) Du fihrest ins Studentendorf.
E) Du fahrst ins Studentendorf.

Ich freue mich, sie ............ .

Welche Form paft nicht in die Liicke?

A) zu treffen

B) kennenzulernen
C) zu sehen

D) zu sprechen

E) zu betreffen



7.

10.

Das ist unser Zimmer.

Wie heifit der Satz im Tiirkischen?

A) Bu odalar bize ait.

B) Bu oda sizindir.

C) Bunlar bizim odalarimizdir.
D) Bunlar sizin odalariniz.

E) Bu bizim odamuzdir.

Was heifit “das Anmeldeformular” auf tiirkisch?

A) Cadde

B) Bagvuru belgesi
C) Belge

D) Tiikenmez kalem
E) Havale

Bist du aus Luxemburg?
Wie lautet der Satz in der Hoflichheitsform 2. Person Plural?

A) Sind Sie aus Luxemburg?

B) Seid ihr aus Luxemburg?

C) Kommt er aus Luxemburg?
D) Sind wir aus Luxemburg?

E) Kommen Sie aus Luxemburg?

Du trigst meinen Koffer.
In welcher Form steht der Satz?

A) Akkusativform mit bestimmten Artikel.
B) Nominativform mit Posessivpronomen.
C) Dativform mit unbestimmten Artikel.

D) Genitivform mit bestimmten Artikel.

E) Akkusativform mit Possessivpronomen.
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11.

12.

13.

14.
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Ayse kommt aus Hamburg.
Wie lautet die Frage zur obigen Antwort?

A) Wer geht nach Hamburg?

B) Woher kommt Ayse?

C) Wohin geht Ayse?

D) Woher kommen die Hamburger?
E) Was kommt aus Hamburg?

1. Der Koffer steht a. den Vornamen und dann den Nachnamen
2. Wir fahren jetzt b. deinen Schliissel

3. Ich bekomme c. dort im Zimmer

4. Er schreibt zuerst d. zusammen in das Studentendorf

Welche Formen passen zusammen?

A)lc,2a,3b,4d
B)1c,2d,3b,4a
C)1d,2b,3a,4c¢
D) 1b,2c¢,3d,4a
E) 1a,2d,3c4b

Welcher der unten angegebenen Satze driickt einen Wunsch aus?

A) Er schlieBt das Fenster.

B) Sie mochte friih schlafen.

C) Wir baden jeden Tag.

D) Er hétte die Priifung bestehen miissen.
E) Die Lampe sollte heute repariert werden.

Was heift “die Decke” auf tiirkisch?

A) yer
B) duvar
C) tavan

D) pencere
E) kap



15.

16.

17.

18.

1. Kiiche a. Dusche
2. Wohnzimmer b. Kiihlschrank
3. Badezimmer c. Biicherregal

Welche Formen passen zusammen?

A)1b,2c,3a
B)1b,2a,3¢
C)la2c3Db
D)lc,2b,3a
E) 1a,2b,3¢c

Der Kasten ist breit.

Wie lautet das Gegenteil des im obigen Satz unterstrichenen Wortes?

A) hoch
B) kurz
C) schmal
D) klein
E) niedrig

Was heifit “jemanden auffordern etwas zu tun” auf tiirkisch?

A) Birinden bir sey yapimasint istemek

B) Birine istegi olup olmadigin1 sormak

C) Birinden istedigini dile getirmesini istemek
D) Birileriyle birlikte bir yere gitmek

E) Birini bir bagkasina sormak

Die Kinder machen ihre Hausaufgaben.
Wie lautet der Satz in der Imperativ Form?

A) Mach deine Hausaufgaben!

B) Macht die Hansaufgaben!

C) Machen Sie die Hausaufgaben!
D) Machen wir die Hausaufgaben!
E) Macht eure Hausaufgaben!
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19.

20.

21.

22.
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Die Frau spricht iiber das groPe Zimmer mit breitem Fenster.

Wie lautet der Satz in der Plural Form?

A) Die Frauen sprachen {iber das grofe Zimmer mit breitem Fenster.
B) Die Frauen sprechen iiber die groPen Zimmer mit breiten Fenstern.
C) Die Frauen sprechen iiber das grofe Zimmer mit breitem Fenster.
D) Die Frau spricht iiber die grofen Zimmer mit breitem Fenster.

E) Die Frauen haben iiber die grofen Zimmer mit breitem Fenster
gesprochen.

Hans zeigt Jiirgen ............ Studentenhaus. Thre Zimmer
3.Stock. Im Zimmer ............ sich ein Bett, ein Schrank, ein
Waschbecken und zum kochen eine Kochplatte.

Welche Worter passen in die Liicken?

A) das/ sind / befindet
B) die/ist/ liegt

C) der/ sind / besucht
D) das/sein / hat

E) dem / waren / besteht

Was heifit “Nach dem Angebot von Speisen und Getrénken fragen” auf
tiirkisch?

A) Yiyecek ve icecek fiyatlarini sormak

' B) Yiyecek ve igecek gesitlerini sormak

C) Yiyecek ve iceceklerin nereden geldigini sormak
D) Yiyecek ve iceceklerin nasil yapildigini sormak
E) Yiyecek ve icecekleri kimin hazirladigim sormak

Was heift “die Beilage” auf tiirkisch?

A) Pecete
B) Garnitiir
C) Kase
D) Tepsi
E) Fincan



23.

24.

25.
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Der Apfelsaft schmeckt sauer.
Wie lautet das Gegenteil des im obigen Satz unterstrichenen Wortes?

A) mild
B) gut

C) scharf
D) schlecht

E) siif
Wie konnen sie nicht nach dem Preis einer Suppe fragen?

A) Wieviel kostet das?

B) Wieviel macht das?

C) Was kostet das?

D) Kostet die Suppe 5 DM?
E) Wieviel kostet die Suppe?

Renate und Michaela gehen in ein Restaurant.
Sie bestellen einen Salat und Tee.

Wie lauten die Sétze in der Verneinungs (Negativ) Form?

A) Renate und Michaela gehen nicht in ein Restaurant. Sie bestellen keinen
Salat und Tee.

B) Renate und Michaela gehen in kein Restaurant. Sie bestellen keinen
Salat und Tee.

C) Renate und Michaela gehen in ein Restaurant. Sie bestellen keinen Salat
und Tee.

D) Renate und Michaela gehen nie in ein Restaurant. Sie bestellen nicht
Salat und Tee.

E) Renate und Michaela gehen selten ins Restarant. Sie bestellen nie Salat
und Tee.



26.

27.

28.

29.

Hier finden sie nicht das Rindfleisch mit Reis.
Wie lautet der Satz in der Bejahungs (Positiv) Form?

A) Hier finden sie das Rindfleisch mit Reis.

B) Hier finden sie das Rindfleisch ohne Reis.

C) Hier finden sie kein Rindfleisch mit Reis.

D) Hier finden sie Reis ohne Rindfleisch.

E) Hier finden sie ein Rindfleisch mit einen Reis.

Brauchst du die Speisekarte?
Wie lautet die verneinende Antwort auf die obige Frage?

A) Nein, ich brauche es nicht.
B) Nein, ich brauche ihn nicht.
C) Nein, ich brauchte sie.

D) Nein, ich brauche sie nicht.
E) Nein, ich brauchte es.

Trinkst du den Tee?

Wie lautet die bejahende Antwort auf die obige Frage?
A) Ja, aber ich trinke keinen.

B) Ja, ich trinke ihn.

C) Ja, ich trinke es gerne.
D) Ja, ich trinke sie lieber.

"E) Ja, ich trinke es.

Was sagt man vor dem Essen?

A) Zum Wohl!
B) Prost!

C) Gesundheit!
D) Mahlzeit!
E) Zum Erfolg!
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30. Wie konnen Sie sich selbst formell vorstellen?

31.

32.

33.

A) Enstschuldigen Sie, ich kenne ............ nicht!

B) Darf ich mich vorstellen, ich heife ............ !

C) Darf ich vorstellen, das ist ............ !

D) Ich mochte Thnen ............ vorstellen!

E) il hat sich vor einer halben Stunde vorgestellt.

Was heift “jemanden nach der Beschiftigung fragen” auf tiirkisch?

A) Birine birsey hakkinda soru sormak
B) Birine su anda ne yaptigini sormak

C) Birine gelecegi hakkinda soru sormak
D) Birine meslegini sormak

E) Birine 6grenimi hakkinda soru sormak

Was heift “Betriebswirtschaft” auf tiirkisch?

A) Sendika
B) Ev idaresi
C) Is yonetimi
D) Is idaresi
E) Ev nakliyati

Ist der Stuhl vielleicht frei?
Wie lautet das Gegenteil des im obigen Satzes unterstrichenen Wortes?

A) langsam
B) bereit
C) breit

D) deutlich
E) besetzt



34. Die Tasche gehort der Frau.

35.

36.

37.

Welche Frage lautet auf die Antwort?

A) Wen gehort die Tasche?
B) Wer hat die Tasche?

C) Wessen ist die Tasche?
D) Wer nimmt die Tasche?
E) Wem gehort die Tasche?

Der Bleistift gehort dem Kind.
Die Bleistifte gehoren den Kindern.

Welche Formen werden oben miteinander verglichen?

A) Nominativ-Form im Singlar und Plural.
B) Akkusativ-Form im Singular und Plural.

C) Ergénzungsfragen mit Possessivpronomen im Singular und Plural.
D) Singularbildungen und Pluralbildungen mit unbestimmtem Artikel.

E) Dativ-Form im Singular und Plural.
Die Studenten essen gerne in der Mensa.
Wie lautet der Satz im Singular?

A) Den Studenten gefillt es in der Mensa zu essen.
B) Die Mensa ist eine Speisemoglichkeit fiir Studenten.

C) Der Student i3t gerne in der Mensa.
D) Der Student i3t manchmal in der Mensa.

E) Dem Studenten gefallt das Essen in der Mensa nicht.

Woher kommen Paul und Petra?

Welche Antwort paPt zur obigen Frage?

A) Sie kommen aus der Mensa.

B) Paul und Petra gehen zum Tisch.

C) Sie wohnen im Studentendorf.

D) Sie kommen mit den alten Ménnern.
E) Paul und Petra kommen auch mit.
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38.

39.

40.

Das Buch liegt auf dem Tisch zwischen den Heften.
Wie lautet der Satz im Tiirkischen?

A) Kitap masanin iistlinde defterlerin arasinda duruyor.
B) Masanin iistiinde defterlerin yaninda kitaplar duruyor.
C) Kitap vazonun iistiinde kalemlerin arasinda duruyor.
D) Kitap pencerenin 6niinde ¢igeklerin arasinda duruyor.
E) Kitaplar masanin iistiinde defterlerin 6niinde duruyor.

Was sehen Sie im Bild?

A) Ein Mann und eine Frau stehen neben einem Baum.
B) Auf den Binken sitzen Ménner und Frauen.

C) Zwei Kinder stehen vor einer Bank.

D) Die Leute spazieren im Wald.

E) Auf dem Baum fliegen Voglein umbher.

Wohnt sie in Paris?
Welcher Satz hat die gleiche Bedeutung wie der obige Satz?

A) Leben Sie in Paris?

B) Wohnt ihr in Paris?

C) Sind Sie Franzose?

D) Lebt sie in Paris?

E) Woher kommen sie in Paris?
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41.

42.

43.

44,

Neben dem Strandbad ist ein Campingplatz.

Im Sommer ............ Holldnder, Deutsche, Franzose ihren Urlaub hier.

Welche Form paft in die Liicke?

A) verbreiten
B) verlegen
C) verstehen
D) verspielen
E) verbringen

Klaus ist Osterreicher und dort spricht man ........... .
Vervollstindigen Sie den Satz!

A) deutsch

B) osterreichisch
C) griechisch
D) italienisch

E) englisch

meistens vor dem Fenster
meistens auf dem Tisch
meisten an der Wand
meistens iber dem Tisch

Die Bilder hingen
Die Lampen hingen
Die Vasen stehen

. Die Biicher liegen

AW~
a0 oo

Welche Formen passen zusammen?

A)1a,2b,3c,4d
B) 1b,24a,3d,4c
C)lec,2d,3a,4b
D)1d,2c,3b,4a
E) 1c,2a,3b,4d

Was heifit “die Himmelsrichtung” auf tiirkisch?

A) orta
B) manzara
C) yolculuk
D) y6n
E) testi
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45. Die Tiirkei / siidlich / Bulgarien / liegt / von

46.

47.

1 2 3 4 5
Wie ist die richtige Reihenfolge der obigen Wortgruppen?

A)1/4/2/5/3
B)2/1/5/3/4
C)3/4/2/1/5
D) 1/2/3/4/5
E)4/3/1/2/5

Die Fragen 46, 47 nd 48 beantworten Sie zum unteren Text!

Am Vormittag warten Sabine und Monika vor dem Studentendorf. Hans
kommt mit dem Auto.

Hans :  Guten Morgen!

Monika u. Sabine :  Guten Morgen!

Hans :  Heute fahren wir auf den Magdalensberg.
Sabine : Woist das?

Hans :  Es ist nicht weit von hier.

Sabine . Ich setze mich auf den Riicksitz.

Hans :  Gut. Monika, setzt du dich neben mich?
Monika . Ja, gerne!

Wann warten Monika und Sabine auf Hans?

A) Zwischen 13.00 Uhr und 14.00 Uhr.

. B) Zwischen 9.00 und 12.00 Uhr.

C) Zwischen 14.00 und 17.00 Uhr.
D) Zwischen 18.00 und 19.00 Uhr.
E) Zwischen 15.00 und 10.00 Uhr.

Wo sitzt Sabine?

A) Sie sitz am Steuer.

B) Sabine sitz auf dem Vordersitz.

C) Sabine sitz in der Mitte.

D) Sabine sitzt mit Monika zusammen.
E) Sabine sitz auf dem Riicksitz.
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48. Wohin fahren Sabine, Monika und Hans?

49.

50.

51.

A) Sie fahren auf den Magdalensberg.

B) Sie werden eine Rundfahrt machen.

C) Sie wollen das Studentendorf besichtigen.
D) Sie fahren in ein Gasthans.

E) Sie miissen eine lange Strecke fahren.

Ahmet mochte Arzt werden und will deshalb ........... studieren.
Welche Form paft in die Liicke?

A) Geschichte
B) Literatur

C) Medizin

D) Pidagogik
E) Germanistik

Wem gehort der Schliissel? (ein Kind)
Welche Antwort lautet auf die Frage?

A) Der Schliissel gehort einem Kind.

B) Der Schliissel ist von dem Kind gefunden worden.
C) Der Schliissel gehort unseren Kindern.

D) Den Schliissel hat das Kind gebracht.

E) Der Besitzer des Schliissels ist kein Kind.

Der Kaffee schmeckt mir gut.
Wie lautet die Frage nach dem uterstrichenen Satzteil?

A) Was schmeckt dir gut?’

B) Wem schmeckt der Kaffee gut?
C) Wie schmeckt der Kaffee?

D) Wie ist der Kaffee?

E) Wer trinkt den Kaffee?



52.

53.

54.

55.
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Ich freue mich auf die Ferien.

Wie lautet der obige Satz im Akkusativ des Pronomens in der 1. Person
Plural?

A) Sie freuten sich auf die Ferien.
B) Wir freuten uns iiber die Ferien.
C) Wir freuen uns auf die Ferien.
D) Ihr freut euch auf die Ferien.

E) Sie freuen sich tiber die Ferien.

IB deine Suppe!
Wie lautet der obige Satz in der 2. Person Plural?

A) Eft eure Suppe!

B) Ept euch die Suppe!
C) Essen Sie die Suppe!
D) IPt die Suppe!

E) EP deine Suppe!

Siehst du den See?

Wie lautet die verneinende Antwort auf die obige Frage?

A) Nein, ich sehe den See nicht.

B) Ich sehe kein See sondern einen Baum.
C) Nein, wir sehen nichts.

D) Nein, sie sehen keinen See.

E) Nein, ihr seht keinen See.

Hast du Hunger?
Wie lautet die bejahende Antwort auf die obige Frage?

A) Ich, bin nur miide.
B) Ja, es geht mir gut.
C) Ja, sie hat Hunger.
D) Ja, ich habe Hunger.
E) Ja, ihr habt Hunger.



56. Zwischen 17 Uhr und 22 Uhr griift man sich mit “ ”.

57.

58.

59.

Welche Form paft in die Liicke?

A) Gute Gesundheit
B) Gute Nacht

C) Guten Abend

D) Gute Fahrt

E) Guten Morgen

In welcher Jahreszeit fallen die Blitter von den Biumen?

A) Im Winter

B) Im Sommer
C) Im Herbst

D) Im Friihling
E) Im Spdtwinter

Was heift “der Werktag” auf tlirkisch?

A) Durak

B) Gokdelen
C) Biletci

D) Is giinii
E) Okul giinii

1. Inder Friih a. macht er Friihstiick.

2. Um 8 Uhr b. macht er Hausaufgaben.
3. Am Vormittag c. duschter.

4. Nachmittags d. geht er zur Schule.

Welche Formen passen zusammen?

A)1a,2b,3¢c,4d
B) 1b,2¢,3d,4a
C)1lc,2a3d,4b
D)1d,2d,3a,4c
E) 1c,22,3b,44
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60. Wie oft gehen Sie mit dem Bus in die Stadt?

61.

62.

Wie lautet der Satz im Tiirkischen?

A) Otobiisle sik sik sehire gider misiniz?

B) Sehire otobiisle sik sik gitmek ister misiniz?
C) Otobiisle sehire gitmek ne kadar siirer?

D) Sehire otobiisle ne kadar sik gidiyorsunuz?
E) Sehire otobiisle ne kadar sik gidilir?

Die Fragen 61, 62 und 63 beantworten sie zum unteren Text!

Frau Kiiger ist eine Geschiftsfrau und macht viele Reisen. Sie fihrt fast
jeden Monat in ein anderes Land. Thr Jahresplan sieht ungefahr so
aus: Im Mirz fihrt sie nach Yugoslawien.

Im April fahrt sie nach Ungarn.

Im Oktober fihrt sie in die Tiirkei

Im August fahrt sie in die USA

Was ist Frau Kiiger von Beruf?

A) Sie ist Arztin.

B) Sie ist eine Geschiftsfrau.
C) Sie ist eine Reisefiihrerin
D) Sie ist Schneiderin

E) Sie ist Hausfrau

Wann fahrt Sie in andere Liander?

A) Sie fihrt alle zwei Jahre in ein anderes Land.

B) Sie fihrt im Juni in verschiedene Lénder.

C) Sie fdhrt einmal im Jahr in ein anderes Land.

D) Sie fihrt zweimal in der Woche in ein anderes Land.
E) Sie fihst fast jeden Monat in andere Linder.



63.

64.

65.

66.

Wohin fihrt Sie im Sommer?

A) Nach Osterreich
B) Nach Yugoslawien
C) Indie DDR

D) In die USA

E) In die Schweiz

Wie spiit ist es?

A) Halb neun

B) Viertel zehn

C) Dreiviertel zehn
D) Halb zehn

E) Zehn nach neun

Ich kaufe das Buch fiir meinen Freund.

Wie lautet der obige Satz im Tiirkischen?

A) Ben kitab: arkadagimdan satin aldim.

B) Ben kitab1 arkadagima sattim.

C) Arkadasim kitab1 benim i¢in satin aliyor.

D) Ben kitab1 arkadasimdan okumak i¢in aliyorum.
E) Ben kitab1 arkadasim i¢in satin aliyorum.

Ich kaufe ............... Ansichtskarte.

Welcher Demonstrativpronomen paft in die Liicke?

A) dieses
B) dieser
C) diesen
D) diese

E) diesem
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67. Viele wohnen gerne im Dorf.

68.

69.

70.

Wie heif}t die unterstrichene Form im obigen Satz?

A) Fragepronomen

B) Demonstrativpronomen
C) Bestimmter Pronomen
D) Unbestimmter Pronomen
E) Unbestimmter Artikel

In welchem Satz befindet sich kein Modalverb?

A) Ich mochte eine Zeitung kaufen.
B) Darf ich dich heute besuchen?
C) Peter wartet seit einer Stunde auf Inge.

D) Hans wollte einen heifen Tee trinken.
E) Sie miissen zuerst die Vorwahlnummer wihlen.

Wo wohnen Sie?

Beantworten Sie die obige Frage in der Dativ Plural Form!

A) Wir wohnen bei meinen Kindern.
B) Wir leben in der Stadt.

C) Wir leben mit meine Tante.

D) Wir wohnen im Altersheim.

E) Wir wohnen allein.

A: Wie gefillt dir die Jacke?
B: . ?

A: Diese da.

B: Ja, die geféllt mir sehr gut.

Welche Form paft in die Liicke?

A) Welches
B) Welcher
C) Welche

D) Welchen
E) Welchem
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71.

72.

73.

4.

Hier sind Thre Zigaretten. Brauchen sie ............ .

Vervollstandigen Sie den Satz!

A) auch eine Bluse?

B) auch einen Kuchen?
C) auch einen Ober?
D) auch Streicholzer?
E) auch einen Rathaus?

Ich mochte gern ............ Kartoffeln.

Welche Form paft in die Liicke?

A) ein Liter

B) ein Deka

C) ein Kilo

D) ein Gramm
E) ein Viertelliter

Was heift “Essig” auf tiirkisch?

A) Un

B) Biber

C) Kimyon
D) Sirke

E) Maydanoz

Wie viele Flaschen Mineralwasser mochten Sie?
Wie lautet der obige Satz im Tiirkischen?

A) Ne kadar maden suyu istiyorsunuz?

B) Kag sise maden suyu istiyorsunuz?

C) Kag tane maden suyu sisesi almak istersiniz?
D) Kag sise maden suyu istediniz?

E) Ne kadar ¢ok maden suyu sisesi istediniz?
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75.

76.

1.
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Ich kaufe zwei Liter Milch.
Wie lautet die Frage zur obigen Antwort?

A) Wie viel Milch kaufen sie?

B) Wieviele kaufst du?

C) Wieviel Liter Milch kaufen wir?

D) Wieviel Liter Milch kaufst du?

E) Wie viele Flaschen Milch kaufst du?

Im Lebensmittelgeschéft bekommt man auch Banane.
Wie lautet der obige Satz in der Plural Form?

A) Im Lebensmittelgeschift bekommen wir auch Bananen.
B) In Lebensmittelgeschiften bekommt man auch Bananen.
C) Bananen gibt es auch im Markt.

D) Die Lebensmittelgeschifte verkaufen auch Banane.

E) Banane wird auch im Lebersmittelgeschift verkauft.

1. Wurst a. glas
2. Wein b. kuchen
3. Apfel c. salat

Welche Worter bilden ein zusammengesetztes Wort?

A)la,2b,3c
B)1b,2c,3a
C)lc,2a,3b
D)lc,2b,3a
E) 1a,2¢,3b



78.

79.

80.

81.
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Ich mochte Briefpapier kaufen. Ich gehe in die Stadt.

Verbinden Sie die obigen Sitze mit dem Modalverb “miissen”!

A) Weil ich Briefpapier kaufen mochte, muf} ich in die Stadt gehen.

B) Ich mufte in die Stadt gehen, weil sie im Lebensmittelgeschiift keine
Briefpapiere mehr hatten.

C) Du muft in die Stadt fahren, weil es keinen Briefpapier mehr im
Lebensmittelgeschift gibt.

D) Wenn Sie in die Stadt fahren, miissen Sie Briefpapier kaufen.

E) Wenn ich in die Stadt fahre, mup ich Briefpapier kaufen.

Geben Sie mir bitte ....cccoceee cerieeene Zahnpasta.

Welche Form paft in die Liicke?

A) eine Flasche
B) eine Dose
C) ein Glas

D) ein Paar

E) eine Tube

In einem Lebengmittelgeschéft kann man Milchprodukte, wie

Vervollstindigen Sie den Satz!

A) Milch, Butter und Wurst kaufen
B) Jogurt, Milch und Kise kaufen

C) Birne, Semmeln und Kekse finden
D) Kiimmeln, Eis und Tee kaufen

E) Kise, Kartoffeln und Brote finden

Nach dem Mittagessen bin ich .........c.. weeeeeeeiinn. hungrig.
Welche Formen passen in die Liicken?

A) schon nicht
B) noch nicht
C) nicht mehr
D) noch mehr
E) schon mehr



82. Gehort dieses Buch jemandem?

83.

84.

85.

Wie lautet der obige Satz im Tiirkischen?

A) Bu kitap kime ait?

B) Bu kitap senin mi?

C) Bukitap kimlerin?

D) Bu kitap birine mi ait?
E) Bu kitap kimlere ait?

Wie lautet das Wort “die Auslandskunft” auf tiirkisch?

A) Bilinmeyen numaralar
B) Kod numarasi

C) Yurtici telefon danigma
D) Sehirici telefon danigma
E) Yurtdis: telefon danigma

darf / lange / schlafen / Ich / heute
1 2 3 4 5

Wie ist die richtige Reihenfolge der obigen Wortgruppen?

ist besetzt!

die Vormahlnummer!
sie sofort!

sie anrufen?

1. Ich verbinde

2. Von wo wollen
3. Wihlen sie

4. Die Nummer

/e op

Welche Formen passen zusammen?

A)la2b,3c,4d
B) 1b,2d,3c,4a
C)1lc,2a,3b,4d
D)lc,2d,3b,4a
E) 1a,2b,3d,4c
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86. Monika will Thre Eltern anrufen.

87.

88.

Wie lautet der obige Satz in der Notwendigkeits Form?

A) Monika miifte Ihre Eltern anrufen.

B) Monika kann Ihre Eltern anrufen.

C) Monika hat Ihre Eltern anrufen wollen.
D) Monika hitte Ihre Eltern anrufen miissen.

E) Monika muf Ihre Eltern anrufen.

Petra kauft Eier und Milch.
Sie will einen Kuchen backen.

Verbinden Sie die Sétze mit der Konjunktion “weil”!

A) Petra backt einen Kuchen, weil Sie Eier essen will.

B) Petra geht in die Stadt, weil Sie einen Kuchen mit Eier und Milch
kaufen will.

C) Petra kauft Eier und Milch, weil Sie einen Kuchen backen will,

D) Petra kauft Eier und Mich, weil sie den Kuchen essen will.

E) Petra backt den Kuchen mit Eier und Milch, weil es sehr schmeckt.

Er hat keine Bestétitung hier, aber seine Eltern konnen ihm eine schicken.
Wie lautet der Satz im Tiirkischen?

A) Onun belgesi olmadig1 icin, annesi ve babasi ona bir tane gonderiyor.

B) Annesinin ve babasinin ona belge géndermesi i¢in onay gerekli.

C) O eger buradan belgeyi alamazsa, annesi ve babasi ona bir tane
gonderir.

D) Onun burada belgesi yok ama annesiyle babasi ona bir tane
gonderebilir.

E) Onun burada belgesi olmadig1 i¢in, annesi ve babasinin onay
gondermesi gerekiyor.



89.

90.

91.
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Du mupt das Formular ausfiillen.
Wie lautet der Satz in der 2. Person Plural Form?

A) Sie miissen das Formular ausfiillen.

B) Ihr miift das Formular ausfiillen.

C) Wir miissen das Formular ausfiillen.

D) Sie miiften das Formular ausfiillen.

E) Sie hitten das Formular ausfiillen miissen.

Sie will in Osterreich bleiben.
Sie braucht eine Aufenthaltsgenehmigung.

Wie kann man die oben angegebenen Sitze verbinden?

A) Wenn sie eine Aufenthaltsgenehmigung braucht, muf Sie in Osterreich
bleiben.

B) Wenn Sie in Osterreich bleiben soll, braucht Sie eine
Aufenthaltsgenehmigung.

C) Sie mup in Osterrich bleiben, wenn Sie eine Aufenthaltsgenehmigung
braucht.

D) Weil sie in Osterreich bleiben will, braucht Sie eine
Aufenthaltsgenehmigung.

E) Sie kann in Osterreich bleiben, wenn Sie eine Aufenthaltsgenehmigung
hat.

Wie lautet die Nominalisierung vom Verb “nachweisen”?

A) Die Nachweisung
B) Das Nachweisen
C) Der Nachweis

D) Die Nachweise
E) Der Nachweisung



92. Beamter

93.

94.

Jirgen
Beamter
Jiirgen
Beamter
Jirgen
Beamter

Wo ist Jiirgen?
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Woher kommen Sie?

Aus der Tiirkei.

Geben Sie mir bitte Thren Paf.

Hier, bitte.

Wollen Sie in Osterreich studieren?

Ja, deshalb brauche ich eine Aufenthaltsgenehmigung.
Den bekommen Sie erst dann, wenn Sie ein Einkommen
nachweisen kdnnen.

A) Bei der Post.

B) An der Universitit.

C) Im Rathaus.

D) Bei der Fremdenpolizei.
E) Bei dem Amtsarzt.

Jiirgen geht zur Bank und erdffnet sich ein Konto. Er bekommt eine Karte

mit der Kontonummer. Diese Karte braucht er, ............... .

Vervollstiandigen Sie den obigen Satz!

A) weil er in Osterreich studieren will

B) wenn er eine Aufenthaltsgenehmigung hat

C) um studieren zu konnen

D) damit er regelmifBige Uberweisungen machen kann
E) wenn er Geld abheben will

Konnen Sie die Miete immer vom Konto ................ ?

Welche Form paft in die Liicke?

A) nachweisen
B) abschicken
C) absenden
D) bekommen
E) abbuchen
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95. Was heift “das Rektorat” auf tiirkisch?

96.

97.

A) Idarecilik
B) Rektorliik
C) Isletmecilik
D) Danmigmanhk
E) Derslik

ab
ein
aus
statt

W N =

. finden
. fiillen
. l6sen

[o T ¢ N« 3 <

. geben

Welche trennbaren Verben passen zusammen?

A)la,2b,3c,4d
B) 1c,2a,3d,4b
C)1b,2c,3a,44d
D) 1d,2b,3c,4a
E) 1d,2¢,3b,4a

. Ich zahle die
. Er 16st einen
Sie weist ihr

BOW DD =

Du legst den

a. Telefonhorer auf.
b. Einkommen nach.
c. Miete ein.

d. Scheck ein.

Welche Formen passen zusammen?

A) l1a2b,3c,4d
B)1b,2a,3d,4c
C)lc,2d,3a,4b
D)1b,2c¢,3a,4d
E) 1c,2d,3b,4a



98.

99.

100.
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Die Fragen 98, 99 und 100 beantworten Sie zum unteren Text!

Jiirgen kommt ins Sprachkursbiiro in der Universitét. Er mdchte sich iiber
Sprachkurse informieren. Die Leiterin gibt ihm Auskunft.

Jiirgen :  Guten Morgen! Darf ich einen Moment storen?

Frau Kriiger : Ja, bitte.

Jiirgen :  Ich mochte Betriebswissenschaft studieren.

Frau Kriiger . Ja, aber Sie miissen zuerst die
Universitatsnachpriifung bestehen.

Jiirgen : Was mup ich jetzt machen?

Frau Kriiger : Gehen Sie in die Studienabteilung und fiillen Sie dort
das Formular fiir die Priifung aus.

Jirgen :  Vielen Dank fiir die Informationen.

Mit wem spricht Jiirgen?

A) Mit dem Beamten an der Universitét.
B) Mit dem Leiter des Sprachkursbiiros.
C) Mit der Leiterin des Sprachkursbiiros.
D) Mit dem Professor an der Universitit.
E) Mit den Freunden an der Universitit.

Warum muf3 Jiirgen die UniVersitéitsnachprijfung bestehen?

A) Damit er Betriebswissenschaft studieren kann.
B) Um an dem Sprachkurs teilzunehmen.

C) Damit er ein Konto erdffnen kann.

D) Um eine Aufenthaltsgenehmigung zu bekommen.
E) Um in Osterreich leben zu kénnen.

Wo soll Jiirgen das Formular fiir die Priifung ausfiillen?

A) Bei der Leiterin.

B) Im Hauptgeb#ude des Sprachkurses.
C) In der Studienabteilung.

D) An der Information.

E) Am Studienplatz.
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Adimiz ve Soyadiniz

Ogrenim Durumunuz

Almancayi kacinci dil olarak 6grendiginiz :
Dil 6grenme nedeniniz
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