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Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi ¢aligmalar: Osmanli Imparatorlugu’ndaki yenilesme
cabalariyla biiyiik bir ivme kazanmig; bu donemde Almanya ile girisilen ortak reform

calismalar1 Almancanin yabanci dil olarak 6gretilmesi konusunda bugiinkii Tiirkiye

Cumbhuriyeti i¢in bir temel olusturmustur.

Gelisme siirecinde olan Tiirkiye’de yabanci dil 68retiminin yayginlagmasi ve etkili bir
sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in, devlet de cesitli girisimlerde bulunmaktadir. Ulkemizde
son yillarda goriilen degisimler, ulasim ve haberlesme, gittik¢ce artan uluslararasi

iligkiler yeni gereksinimlerin ortaya ¢ikmasina yol agmustir.

Giiniimiizde, 6gretim kurumlarimizda uygulanan geleneksel dil 9gretimi verimliligini
yitirmistir. Bu nedenle yeni 6gretim yontemleri belirleme ¢abalarina girisilmistir.
Ggrenci konusunda bir¢ok aragtirma ve uygulama yapilmasina karsin, 63retmene
yonelik aragtirmalarin azinlikta oldugu goriilmektedir. Bu ¢alismada, bu gercek goz
Oniinde tutularak 6grenci goriisiine dayanan bir aragtirma yapilmig, bir yabanci dil

Ogretmeninin olumlu ve olumsuz dzellikleri ortaya konmaya galigitmastir.

Aragtirmada elde edilen bulgulara gore, iyi bir yabanci dil d6gretmeninin 6zellikleri,
ogrenci perspektifinden bakildiginda su sekilde olmalidir. Oncelikle anadiline daha
sonra 6gretecegi yabanci dile hakim olmalidir. Ogrenci ayirimi1 yapmamali, grencinin
ogrenme hevesini kiracak davranislarda bulunmamali, derste cesitli yontemlere

bagvurabilmelidir, tek tip ders islememelidir.



ABSTRACT

Teacher characteristics based on student viewpoint within
the framework of teaching German as a foregn language

In Turkey, studies in foreign language teaching have gained speed -due to the
modemization efforts of Ottoman Empire. Joint reform studies of Ottoman an Empire and

Germany during period formed the basis of teaching German as a foreign language in todays
Turkish Republic. ‘

In this developing country, Turkey, govennment also has various enterprises for wide
aspreading/government of foreign language teaching fast and its being carried in an effective way.
Recent changes in our country transportation and communication, and increasing international
relations caused new requirements to come out.

Today, it has been observed that traditional language teaching methods which are used in
our school’s have lost their effectiveness. For this reason, there are attempts for finding out new
teaching methods, Although there are plenty of studies and research studies which focus on
student, there are a limited number of studies which focus on teachers. Taking this into
consideration, this study which are based on student opinion, aim at defining the positive and
negative characteristics of a foreign language teacher.

The findings of this study indicated the qualifications of a good foreign language teacher
from the perspective of student as follows the teacher should have of a good command of both the
native language and the foreign language that is going to be taught. There shouldn’t be
discirimnation between students. he should avoid behaviours which will demotivate students. He
should have the knowledge of different methods, and he shouldn’t teach lessons in the same way
all the time.



ONSOZ

Gecmisten giiniimiize kadar Almanca’nin Yabanci dil olarak 6gretimi konusundaki
eksiklikler tartigilmaktadir. Bu konuda ¢esitli arastirmalar, uygulamalar yapilmigtir. Bu
aragtirmanin amaci da Almanca’nin Yabanc dil olarak 6gretimi gergevesinde 63renci
goriisiine dayali 6gretmen Ozelliklerinin ortaya konulmasidir. Bu aragtirma, 6grenci

goriislerinin yabanci dil egitimine katkisi olacagi umularak yapilmustir.

Aragtirma baglica dort bolimden olugmustur. Girig boliimiinde arastirma sorununun
seciminde temel olusturan kavramlari ve bunlara iligkin ¢esitli kuram ve yaklasimlar
Ozetlenmeye calisilmistir. Yontem boliimiinde, arastirmanin gergeklestirilmesinde
izlenen yontem aciklanmistir. Bulgular ve yorumlar boliimiinde ise, 6grencilerin bir
yabanci dil §gretmeni hakkindaki olumlu ve olumsuz diisiincelerine iligkin bulgulara ve
bu bulgularin yorumlarina yer verilmistir. Son bolimde ise arastirma ile saglanan
sonuglar aciklanmig, Almanca’nin yabanci dil 6gretimi konusuna 151k tutabilecek bazi

Oneriler sunulmustur.

Bu aragtirma bircok kiginin yardim ve destegi ile gerceklesmistir. Tezimin bu asamaya
gelmesinde biiyiik katkilar1 olan Danigmanim Sayin Dog. Dr. Mustafa Cakir’a, veri
toplama aracinin uygulanmasi sirasinda yardimlarini esirgemeyen Ozel Cagdas Lisesi
Miidiirii Behzat Ercoban ile Eskisehir Yunusemre Lisesi Almanca Ogretmeni Kadriye
Kuzu’ya ve Egitim Fakiiltesi’nin ¢esitli boliimlerinde gbrev yapan ve aragtirmam

sirasinda katkilart bulunan 6gretim iiye ve yardimeilarina tesekkiir bor¢luyum.

Eskisehir, 10 Eyliil 1997 Behiye Celiker
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Birinci Boliim

1. GIRIS

k]

Dil, en yalin tanimiyla insanlar arasindaki anlagma (iletigim, bildirisme) aracidir.
Insanlarin dogayla, gevreleriyle ve oteki insanlarla kurduklar iliskilerden, cesitli
ihtiyaglarindan dogmustur. Dolayisiyla toplumsal yasayisa bagli olarak insanlarla birlikte

geligmis ve insanlarla birlikte degismistir.'

Yasamimizin hemen her aninda, konusurken, dinlerken, okurken, diigiintirken ve
hatta diig goriirken, dilimizle birlikte oluruz. Dil, insanin bir pargasi, insan olmanin bir
ozelligidir. Dil, insanlar arasinda iletisimi saglayan en onemli 63edir. Insanlar,
dustinduklerini bagkalarina aktarmak, bagkalarinin dusiincelerini de anlamak igin dil
becerilerini ortaya koymaktadirlar. Ayrica, deneyimlerini, bilgi birikimlerini, kisacast tiim

o8rendiklerini ancak dil yardimiyla 6teki kusaklara aktarabilirler.”

Dil dogadaki tiim canli varliklarin 6zelliklerini ortaya koyar. insanogiu kendi

ozelliklerini ortaya koyacak dili once ailesinden, daha sonra yakin sosyal ¢evresinden ve

' Atilla OZKIRIMLL Dil ve Anlatim. (Ankara: Umit Yayincilik, 1994), s. 13.
2 Ayhan SEZER, Ferhan OGUZKAN, Emin OZDEMIR ve Begir GOGUS. Tiirk Dili ve Edebiyal.
(Eskigehir: Agkdgretim Faktltesi Yayinlary, 1991), s. 2.
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egitim kurumlarindan edinmektedir. Dil edinimi sirastnda kisiler benligini kazanmakta ve
yasadigi ortamin bir iiyesi oldugu bilincine varmaktadir. Yasanilan ortama uyum, kisinin

o ortamun dilini 68renmesiyle miimkiindiir.®

Insan dili, kusaktan kusaga aktarilabilen, toplumlarn gesitli 6zelliklerini yénsﬂan,
toplumun kiiltiir varlig1 sayilan koklii bir diizene sahiptir. Bunun nedeni insanin diigiinen

ve konugan bir varlik olmasidir. Insan dili, insan aklinin iirtiniidiir.
1.1. Problem

Yabanci dil bilme gereksinimi toplumlararasi iligkiler basladigindan bu yana
siirekli artig gostermekte ve her zaman oldugu gibi, bugiin de giincelligini korumaktadir.
Ozellikle ikinci Diinya Savagi’ndan sonra toplumlararasi iliskilerin ve isbirliginin giderek
yayginlik kazanmasi, yabanci dil bilmenin onemini daha da belirginlestirmis ve
giiniimiizde iki ya da daha ¢ok yabanci dil bilme akademik ya da mesleki yasamda bir 6n

kosul olarak aranir olmustur.*

Yabanci dilin onemine inanan bircok gelismis ya da gelismekte olan iilke,
vatandaglarinin yabanci dili 6grenebilmeleri i¢in her tiirlii maddi ve manevi destegi
saglama cabasi i¢indedir. Ornegin, gelisme siirecinde olan Tiirkiye’de de, devlet yabanci
dil 6gretiminin yayginlagmast igin ¢aba sarfetmekte ve yabanci dilin daha etkili bir sekilde
nasil 6gretilecegine iligkin 6nlemler arama yoluna gitmektedir. Hatta Tiirkiye’de, “yabanci

dil bilen insan yetigtirmek” bir egitim hedefi olarak hiikiimet programina dahi girmistir.”

% Cetin BAYTEKIN. Yurt Diginda Ogrenim Goren Ogrencilere Uygulanan Tiirk Dili Ogretimi.
(Ankara: A.U. Sosyal Bilimler Enstitiist Yayinlan, 1992), s. 1.

4 Ahmet KOCAMAN. “Yabanci Dil Ogretiminde Yeni Yonelimler.” Tiirk Dili Dil Ogretimi Ozel
Sayisi, 379-380, 1983, s. 116-122.

®Resmi Gazete.31 Aralik 1987, s. 20.



1.1.1. Tiirkiye’de Yabanci Dile Duyulan Gereksinim

(Cagdas insanin bildirigim gereksinmeleri artik yalnizca anadille karsilanamamakta,
bir ya da daha fazla yabanci dilin 6grenilmesine giiniimiizde kagimilmaz bir zorunluluk
gozilyle bakilmaktadir. Ulkemizde yabanci dil dgretimi eskiden beri orta ve yiiksek
ogretim kurumlarinda, genel egitimin boliinmez bir pargasi olarak ele alinmig, boylece hi¢
degilse “okumug” kisilerin bu degerli bildirigim aracina sahip olmalar ongoriilmiistiir. Ne
var ki, beklenen sonuglarin bir tiirli alinamamasi ve 6gretimin giderek yozlagmasi,
yabanci dil konusunu giiniimiiziin onemli bir egitim sorunu durumuna getirmistir. Bugiin
bir¢ok iiniversite, akademi ve yiiksek okulumuz yepyeni yabanci dil izlenceleri
diizenlemekte, bircoklar: da yetersizligi ¢coktan kanitlamis bulunan eski izlencelerini

yenilemenin ¢abasi i¢inde goriinmektedir.

Gerek bireysel, gerek toplumsal yapilari ve davraniglanyla birbirlerine biiyiik
benzerlik gosteren insanlarin, nasil olup da bagka bagka diller konustuklar: 6teden beri
merak ve ilgi uyand1rm1§t1r. Yabanci bir dili ilk kez duyan bir kisinin sagkinlik, diig
kirikligi, hatta karsisindakine hayranlik duyma ya da acima gibi tepkilerde bulunmast:
dogaldir. Biitiin bu tepkiler uyanlara doniiserek giiclii bir 6grenme isteginin, bagka bir
anlatimla, bir merak giderme gereksinmesinin olugmasina yol acabilirler. Ancak, yabanci
dili yalnizca merak giderme amactyla 6grenenlerin sayisi her zaman pek az olmus, biiyiik
cogunluk sik sik karsilagilan bildirisim gereksinmelerinin giderilmesini gercek amag

olarak gormiistiir.

Yararci bir agidan bakildiginda, yabanct dilin, belirli bir yastan sonra, toplumun
her kesimindeki bireylerin biiyiik bir boliimiine dis ticaretten bilimsel arastirmaya kadar
her tiirlii ugrag ve ilgi alaninda gerekli oldugu ya da olabilecegi agikga goriilmektedir.
Cagimizin teknolojik buluslari, ulagim ve iletisimde bugiine kadar goriilmemis
geligmelere yol agmus, her alanda yogunlasan uluslararasi iliskilerin de yardimuyla,

degisik diller kullanan iilkelerin insanlarim: kolayca bir araya getirebilecek giigte olanaklar
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yaratmistir. Bu olanaklardan giderek biiyiiyen ‘cilgijle;de yararlanilmakta, artik hemen
herkes en umulmadik yer ve zamanlarda bile yabanci dil bilme gereksinmesiyle karsi
karsiya gelmektedir. Insanlar yerlerinde kalsalar ve boylece yabanci dile gereksinme
duymayacaklarin: sansalar bile, bir yandan radyo, televizyon, sinema gibi kitle iletigsim
araglari, bir yandan da gesitli iilkelerden cesitli amaglarla kalkip gelen binlerce kisi yabanci
dili onlarin kulagina kadar ulagtirmaktadir. En dogal bildirisim bigimi, kisilerin kars1
karstya gelip, basta dil olmak iizere gesitli yollardan yararlanarak anlagmalari olduguna
gore, giiniimiizdeki gezi, go¢, calisma, egitim ve 6grenim gibi amaclarla yapilan ve
eskiye oranla ¢ok biiyiik boyutlara varmig bulunan iilkeleraras: gidis - gelisler gercek

yabanci dil gereksinmesinin baglica nedenleridir.

Son yillarda diinyamizda goriilen degisimler, ulasim ve haberlesme agindaki
yogunlagma, gittikge artan uluslararasi iligkiler yeni gereksinimlerin ortaya ¢ikmasina yol
acmis ve bu gereksinimler pek ¢ok alanda yeniden yapilanmalar1 gerekli kilmuigtur.
Yukarida siralanan kosullarin yarattig: bir zorunluluk da ¢ok kiiltiirlii, cok dilli, diinyayi

ve olaylar genig bir agidan degerlendiren insanlarin yetistirilmesi olarak 6zetlenebilir.®

Giiniimiizde artik hangi amaclarla dil 6grenildigi konusunda Reinert asagidaki

saptamalar1 yapmugtir:
- Anadili disinda bir bagka dilde goriis belirtme,

- Kendi deger yargilarinin disindaki degerlerin varligini gorebilme ve

gosterebilme,

- Bagka sosyal yapilarin ve olusumlarin varhigim kesfedip, kendi sosyal

durumunun bilincine varma,

_ °® Nilufer TAPAN, “Almanca Ogretmeni Yetigtiren Yiksek Ogretim Kurumlarinda Yabanci Dil
Ogretiminin Temel Amaglar1” Alman Kiiltir Merkezi tarafindan diizenlenen Tiirkiye’de Yabana Dil
Ogretimi Semineri'ne sunulan bildiri (Istanbul. 1 Mart 1997), s. 1-4. (teksir).



- lletigim becerisi gelistirme,

- Dilsel ifadelerin bilincine varma.’

Yabanci dil bilgisi, ige girmede, ugras alaninda ilerlemede, yasam boyunca ortaya
¢ikacak olanaklarindan yararlanmada 6nemli yeri olan bir etmendir. Ozellikle, yiiksek
ogrenimlerini tamamladiktan sonra is bulmak iizere kamu kesimindeki ya da 6zel
kesimdeki kuruluglara bagvuran kisilerin ¢co8una yabanci dil bilip bilmedikleri
sorulmakta, kendilerinden bu bilgiyi belgelerle ya da bir sinava girerek kanitlamalari
istenmektedir. Boyle bir tutum, yalniz yabanci dil bilen kisilere duyulan gereksinmeyi
gostermekle kalmamakta, ayni zamanda yurdumuzda yiiksek 68renimlerini bitirmis
kisilerin bile yabanci dili etkin bir bigimde kazanamadiklan yolundaki yaygin ve ne yazik
ki, hakli inanc1 gozler 6niine sermektedir. Ne olursa olsun, yabanci dile verilen 6nemin
ayr1 bir yeri oldugu ortadadir. Okullarda geregince vurgulanmayan ve bir bildirigim araci
olarak kullanilmayan yabanci dil, ugragsal yasamda bu gercek niteligiyle istenmekte,

baoyle bir bilgi ve beceriye sahip kigiler édiillendirilmektedir.

Yurdumuzdaki yabanci dil 6grenimi ve 68retiminin yakin zamanlara kadar daha
cok Kkiiltiir genigletme amacina yonelik olarak siiriildiigiinii biliyoruz. Giiniimiizde bu
durum hizla degigmekte ve aracsal neden, yani Kisinin yabanci dili bir arag olarak kullanip

belirli alanlarda ondan yararlanmas, gittikce daha biiyiik bir agirlik kazanmaktadir.®

1.1.2. Tiirklerde Yabanct Dil Olarak Almanca

Evrensel bir koy haline gelen diinyamizda, kitle iletisim araglarinin da etkisiyle

kiiltiirler, inamglar ve diigiinceler kolaylikla iletilmekte ve kitleler birbirleriyle siirekli bir

’ Mustafa CAKIR. “Yabana Dil Ogretiminde Metin Okuma”, Kurgu Dergisi, 12, Aralik 1993, s.
10’dan Harry Reinert, “Practical Guide to Individualization”. The Modern Language Journal 55.
1971/3, s. 156-163.

® Hikmet SEBUKTEKIN. Yiiksek Ogretim Kurumlanmizda Yabana Dil Izlenceleri. (istanbul:
Bogazigi Universitesi Matbaasi, 1981), s. 1.
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etkilesim icersinde bulunmaktadirlar. Kitleleri birbirine yaklastiran, kiiltiirlerin
yayilmasinda etkili olan bir diger faktor de siiphesiz dil olarak diisiiniilmelidir. Hareket ve
mimikler hi¢ bir zaman dilin yerini tutamaz. Iletisim Teknolojisinin gelismesiyle de,
uluslararas: bir iletisim baglamistir ve ikinci bir yabanci dil ister istemez devreye girmek
durumunda kalmistir. Tiirkiye gelismekte olan bir iilkedir, dolayisiyla da diger Avrupa
iilkeleriyle ekonomik, kiiltiirel ve sosyal iletisimde bulunmaktadir. Giiniimiiz
Tiirkiye’sinde yabanci dil biiyiik 6nem tagimaktadir. Fakat giiniimiize gelmeden 6nce

Osmanl1 ve Cumhuriyet donemini incelemekte fayda vardir.

Ilkin 19. yiizyilda ¢eviri kurumlari kuruimaya baslandi. Bu, Anadolu’da Bat1
dilleri 68retiminin baglangici oldu. 19. yiizyil sonlarinda ekonomik ve siyasal kosullar
nedeni ile 6grenenlerin sayisi agisindan Fransizca ilk siray: aliyordu. Ingilizce ikinci,

Rusca iigiincii ve Almanca dordiincii sirada idi.

Alman dili ilkin Istanbul’daki askeri okulda okutulmaya baslandi; ardindan sivil
okullara yonelindi. O yillarda Istanbul’da Avusturya St. Georg Lisesi ve Alman Lisesi
kuruldu. 1980°deki yenilesme hareketlerine paralel Alman dili 6gretimi liselerde

yayginlastirildi.

Birinci Diinya Savasi’ndaki askeri ortak calismalar Alman dilinin Anadolu’da

yerlesip yayginlasmasina neden olmustur.

Mustafa Kemal Atatiirk, Tiirkiye Cumhuriyeti’ni kurarken, bat1 dillerine olan ilgi
giderek artti. O yillarda iiniversitelerde Alman Dili ve Edebiyati Boliimleri agildi. Aymi
zamanda bir¢ok Alman Profesorii Anadolu’da gorev aldi. Boylece askeri nedenlerle gelen

Almanca, bilimsel amagclaria 6grenilmeye baglandi.

Bir yandan Istanbul, Ankara gibi illerdeki iiniversitelerde Alman Dili ve Edebiyati

ogrenimi siirerken, bir yandan da Egitim Enstitiileri Almanca boliimlerinde Almanca
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ogretmeni yetistirme isi siirdiiriilityordu. Sozgelisi 1926 yilinda Konya’da agilan ve sonra
Ankara’ya taginan Gazi Egitim Enstitiisii‘nde 1948 yilinda Almanca boliimii agilmigtir. Bu
kurum yillarca Almanca 6gretmeni yetistirmistir. 1983-1984 Ogretim yil1 baslarken

Tiirkiye’de Almanca 6gretiminin boyutlar ve niteligi ¢ok degigmistir.’
1.1.2.1. Osmanl Imparatorlugu Dénemi

Tiirkiye’deki 6grenim geleneklerini anlayabilmek icin gecmise gitmek gerekir. i1k
durak Osmanlt’larin medrese egitimidir. Yabanci dil 6gretimi agisindan, medresede
okutulan Arapca ve Farsga dilleri ezbercilik yontemiyle 6gretilmistir.' Osmanhi
imparatorlugu zamaninda din, kiiltiir ve uluslararasi iligkiler agisindan Asya dilleri
giindemde idi. Avrupa ile iligkiler baglayinca Avrupa dillerine gereksinim duyulmugtur."
Medreselerde Arapga, Fars¢a’dan sonra ikinci yabanci dil olarak verilmistir. Amacg,

yabanci dilde egitim yapmak oldugundan, ¢ok iyi bir egitim verilmekteydi.

Osmanli imparatoriugu doneminde batililasma hareketi ilk kez 18. yiizyilda ordu
okullarmda uygulanan 6gretimle goriilmiig ve ilk bati dili olarak Fransizca, bu okullarin

editim programlar arsinda yer almugtir. "
1.1.2.2. Tiirkiye Cumhuriyeti Donemi

18. yiizyildan itibaren Bati’ya yonelik birtakim askeri okullarin agilmasiyla,
ozellikle Fransizca ve daha sonra Almanca, Ingilizce gibi bati dilleri de miifredat
programina alinmustir. Bu durum, Cumhuriyet’e dek siiregelmistir ve Cumhuriyet

doneminde de devam etmistir.

® Tahir DEVECI. Almanca Ogretiminde Caligma Bigimleri. (Ankara: Ozbek Matbaas, 1984), s. 1-
15.

® Cem ALPTEKIN. “Tirk Ogrencilerin Dil Ogrenim Aliskanhiklar: ve [letisimsel Yaklagim.”
Lerntradition und Fremdsprachenerwerb, Yay.: Sara Sayin, Gerhard Bechtholdt. (Istanbul:
Publikationen des Tiirkischen Deutschichrervereins, 1995), 5.67-69.

"' DEVECI. Agk., s.1-15.
2 M.E.B. Cumhuriyetin 50. Yilinda Milli Egitimimiz.(istanbul: Mili Egitim Basimevi, 1973), s.11.
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20. yiizyilin basinda agilan Robert Koleji gibi okullar kanaliyla Tiirkiye’ye
“yabanci dilde 6gretim” olgusu girmistir. Bu ¢ok 6nemli bir gelismedir. Bu okullarda ilk
kez “cagdas” denilebilecek bir yabanci dil egitimine gecilmistir. Soyle ki; dil bir iletigim
araci olarak goriilmiis ve dilin dort becerisinin 6gretimi bir biitiin olarak ele alinmigtar.
Cumhuriyet doneminde yabanci dilde 6gretim yapan okullarin etkisiyle dogal ve
iletisimsel bir yaklasim ortaya ¢ikmigti. Ama bu durum en fazla 1950’lere kadar
siirmiigtiir.® Tanzimat doneminde ilk yabanci dil Fransizca, sonra ingilizce ve iigiincii

yabanct dil de Almanca olmustur.

Mesrutiyet Donemi’nde, Ingilizce on plana ¢ikmistir, daha sonralan Ingilizce ve

Almanca istege bagl, Fransizca ise mecburi ders olarak verilmistir. "

Cumhuriyet Donemi’nde yabanci dil 68retiminde onemli geligsmeler
kaydedilmistir. ilk is olarak uzun yillar yabanci dil olarak okutulan Arapga ve Farsga bu
donemde kaldirilmis, yerine Fransizca, Almanca ve Ingilizce dersleri konulmustur. 1868
yilinda Galatasaray Sultanisi’nin (lisesinin) agilmasiyla Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi
yeni boyutlar kazanmis ve bu lisede 6gretim dili olarak Fransizca kabul edilmigtir.
Boylece devletin denetimi altinda ilk kez bir orta dereceli okulda yabanci dil 6gretimine

baglanmugtur. '

Cumhuriyet Donemi’nde, ¢agdaslasma ve batililagma ¢abasi i¢inde olan
Tiirkiye’de genclerin en azindan bir yabanci dili 63renerek yetismelerinin biiyiik 6nemini
ve bu konuda 6grenci velilerinin giderek artan isteklerini karsilamak iizere yabanci dille

dgretim yapan okullarin sayilarinda da bir artig goriilmiistiir. '

® ALPTEKIN, A.g.k., s. 67- 69.

** Ahmet Ergin BEDUK. “Osmanli Dénemi’nden Giiniimiize Yabanci Dil” Alman Kiltir Merkezi
tarafindan Diizenlenen Tiirkiye’de Yabana Dil Semineri’ne sunulan Bildiri.(Istanbul. 1 Mart 1997),
s.1. (teksir).

% Ozcan DEMIREL. Yabana Dil Ogretimi, Ilkeler-Yontemler ve Teknikler. (Ankara: USEM
Yayinlari, No: 6, 1987), 5.28.

'® Ozcan DEMIREL.” Orta Egitimde Yabanci Dil Programlarinin Degerlendirilmesi”. Yaymlanmarg
Doktora Tezi, _(Ankara Universitesi Egitim Fakiltesi, 1979), s.10-11.
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Ozellikle 1980°li yillardan sonra yabanci dille Ogretim yapan okul sayisi hizla
artmis, 1986 yili itibariyle bu say1 78 Anadolu Lisesi, 65 6zel ve yabanci Lise olmak
iizere 143’e ulagmistir. Bu okullarin %81’inde Ingilizce, %10’ unda Almanca, %8’inde
Fransizca ve %1 inde Italyanca egitim yapilmaktadir. Yabanci okullarin sayisindaki artis
19. yilizyilin ikinci yarisinda hizlanmigtir. Bir saptamaya gore 19. yiizyilin sonunda
Osmanl1 imparatorlugunda yabanci okullarin milletlere gore dagilimi; Fransiz okullar
(72), Ingiliz okullari (83), Amerikan okullari (7), Alman okullan (7), italyan okullar
(24), Rus okullar1 (Beyrut’da) (44), Iran okullar1 (2), Yunan okullari (Izmir’de) (3)

bicimindedir. "

1.1.3. Avrupa’da ve Tiirkiye’de Egitim Programlart Acisindan
Yabanct Dil Ogretimi

Giderek yogunluk kazanan kiiresel etkilesimle gelen yeni olusumlar ve bunlardan
kaynaklanan kosullar, toplumsal diizlemde ¢agdas girisimleri zorunlu kilmaktadir. Ikinci
Diinya Savagi1 sonunda ortaya ¢ikan uluslararasi bloklagma ya da birlesme ¢abalarinin
boyutlar1 oylesine geligsmistir ki, salt anadil, ¢ok tarafli ortaklik ve igbirligi baglaminda
yetersiz kalmigtir. Bunun dogal sonucu olarak yabanci dil 6gretim sorunu diinyanin dort
bir yaninda kendini hisettirir bir konuma gelmistir. Ulkemizde yabanci dil egitim
hedeflerinin bilimsel bir ¢erceve olusturdugu kuskuludur; hangi 6grencinin hangi diizeyde
yabanci dil egitimine ihtiya¢ duydugu ve bunun hangi dile oldugu arastirilmaksizin, iilke
genelinde gecerli tek tip amaglara gore yabanci dil egitimi verilmesine ¢alisilmaktadir. Lise
ve ortaokul egitim programlarinda herhangi bir degisiklik gostermeyen yabanci dil egitimi
genel hedefleri seklinde nitelendirilebilecek bes madde, amaglar basligi altinda verilmistir.
Bunun disinda ne kademelere gore saptanmis 6zel amaglar, ne de hedef davramslar

bulunmamaktadir. S6z konusu hedeflerden besincisi soyle ifade edilmistir.

7 lhan TEKELI - Sclim ILKIN. Osmanli imparatorlugu’nda Egitim ve Bilgi Uretim Sisteminin
Olusumu ve D®niigiimii. (Ankara: Turk Tarih Kurumu Yayinlari, 1993), s.112.
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“Ogrencilere, ogrendikleri dili okuldan sonra da kendi kendilerine
gelistirme gii¢ ve istegini kazandirarak, gerek ileriki caligmalar yoniinden
gerek turizm ve uluslararasi iligkiler yoniinden yurdumuza yararli birer
eleman olarak yetismelerine yardim etmektir. ™**

1.2. Almanca Ogretiminde Cahsma Bicimleri

Caligmanin bu boliimiinde tek bagina galigma bigimi, ikili ¢aligma bi¢imi, kiime
calismasi, sinif i¢i ¢aligma, bilyiik kiime ¢aligmasi, ¢eviri uygulamasi, metin ¢aligmasi,

tanmitilmaya caligildu.
1.2.1. Tek Bagina Calisma Bigimi

Bu ¢aligma biciminde s6z konusu olan, 6grencinin kendi basina ¢calismasidir. Bu
tiir galigmada 68renen kisilerin her birine bir 6dev verilir. Belirli bir zaman iginde
ogrenme grubu icindeki herkes o 6devi ¢ozmeye calisir. Ogretmenin belirledigi siirede
calisma tempolari, sorun ¢ozme siireleri degisik 0grenciler arasinda bir denge saglamis
olur. Boylece her 6grenen konuya biraz daha yaklagmis olur. Ogretmen dgrencilerle bu
arada daha yakindan ilgilenebilir. Zaman zaman uygulanacak degisik ¢calisma bicimleri ile

derse ilgi artmug, tekdiize caligmalarda dagilan dikkat toparlanmus olur.

“Tek Bagma Caligma” siiresi bitince sonugclar tiim 6grenme grubu oniinde ortaya

konulur, tartigilir, diizeltilir ve toparlanir. Buna soyle bir 6rnek verilebilir:

Ogretmen dgrencilere agagidaki metni verir ve herkesin metni okuyarak verilen
odevi 10 dakika i¢inde ¢ozmeye ¢aligmasini ister. Arada dolasarak dgrencilerle yakindan

ilgilenir. Onlara yardimc1 olmaya ¢alisir.

T Yusuf BUDAK. “Egitim Programlar Agisindan Avrupa ve Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretimi”, Tomer
Dil Dergisi, 32, (Haziran 1995), s. 5.
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LEHRER: Sie haben zehn minuten Zeit. In dieéer Zeit liest jeder das Gedicht zu

Ende, und schreibt dabei die Infinitivform aller Verben auf! z.B. lassen,

herkommen,......
1.2.2. Ikili Cahsma Bigimi

Bu ¢alisma bigiminde, 6grenme grubu icindeki 68renciler ikisger ikiger ayrilir. Bu

ayrnim degisik bicimlerde gergeklestirilebilir.

(a) Yanyana oturan 6grenciler birlikte calisabilir.
(b) Ogretmen daha verimli bir calisma icin uygun gordiigii bigimde ikili grublar
olusturur.

(c) Ogretmen, arkadaslarini segme isini 6grencilere birakir.

Sonra onlara 6devlerini bildirir ve yeterli zaman birakir. Bu ¢aligma bigimi daha
- ¢ok aligtirma ya da konunun tekrarlanmasinda yararli olabilir. Bu ¢alisma biciminde aym
anda tiim Ogrenciler 6grenme olayinin igindedir. Bu calisma, dilin etkin bolarak
kullanilmasina, dilin konugsma durumuna benzer bicimde konusulmasina, 68renenler
arasinda isbirligi, arkadaslik ve birlikte 63renmeye olumlu katkilarda bulunabilir. Soyle

bir ornek verilebilir:

L.: Sie sind der Vater (die Mutter). Thr Gespréchspartner ist ihr(e) Sohn (Tochter).
Sie sagen z.B. Lass das! und er (sie) antwortet:

Schon gut, ich lasse das!
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1.2.3. Kiime Calismas:

Bir¢ok alanda oldugu gibi yabanci dil derslerinde de “kiime ¢aligmasi” onemli bir
rol oynar. Burada d8retmen o8rencileri 3 ya da 4 kisiden olugan kiimelere boler. Kiimeler

kendi iglerinde verilen 6devleri ¢ozmeye ugragirlar.

Sonuglar sonradan tiim 6grenme grubu dniinde ortaya konur, tartigilir ve sonuca

varilmaya galigilir.

Kiime calismasi sinif i¢inde sosyal iligkilere 6nemli katkilarda bulunabilir.
Ogrenciler arasinda arkadaslik, sevgi, dayanisma, birlikte is gorme duygularini

gelistirebilir, dil ogrenimi ayrica gelecekteki is yasamlarina iyi bir hazirlik olabilir. .

Kiime galismasi sirasinda tiim ogrenciler caligma i¢inde etkin olarak yer alirlar.
Boylece ayni1 anda tiim 68renciler etkin durumda olur; oysa sinif ¢aligmasi sirasinda bir

kisi konusur, cogunluk dinler.
1.2.4. Sumf I¢i Calisma

Sinif caligmasi 6gretimde en ¢ok uygulanan bir yontemdir. Bu ¢alisma 6gretmen
tarafindan diizenlenir, yonlendirilir ve yonetilir. Ogretmen burada sinifi sorularla
yonlendirir. Tiim O08renenler 68retmenle baglanti halinde bulunma durumundadir.
Ogrencilerin ders sirasinda birbirileri ile iletisimleri yok gibidir. Ogretmen bilgi aktarir ve
Ogrenenler bunu algilarlar. Ya da 68retmen sorular sorar, sinif bu sorulara karsilik cevap
verir. Ornek vermek gerekirse, degisik durumlarda soyle bir galisma yapilabilir. Ogretmen

tahtaya bir soru bir cevap yazar.

-Hast du den Namen vergessen?

Ja, ich habe den Namen vergessen.
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Sonra buna benzer sorular sorar ve benzer cevap ister.
1.2.5. Biiyiik Kiime Calismast

Bu caligma bigiminde birden ¢ok sinif aym salondadir. Ornegin bir film

gosterilecektir, ya da bir konferans vardir, ya da bir agikoturum sézkonusudur.

Eger boyle bir caligma 6ngoriilmiis ise siniflarda onceden konu ile dolayli bicimde
on caligma yapmak yararlidir. Ornegin filmde yurtdisi is¢i ¢ocuklarin egitimi soz
konusu ise onceki derslerde filmde en ¢ok gegen 6nemli sozciiklerle galigma yapilabilir.
Sorun iizerinde kisa konusmalar yapilabilir. Burada filmin konusuna direkt deginilmez.
Filmin bitiminde hemen iizerinde konusulacagi 6nceden bildirilirse daha dikkatli izlenmesi

saglanmis olur.

Biiyiik kiime ¢aligmast igin yer yer soyle bir uygulama yapilabilir: 3 - 4 sinifin

- toplandi@1 salonda 2-3 6retici soru-cevap-tartigma, agiklama bigiminde ders verebilir.
1.2.6. Ceviri Uygulamas:

Tahir Deveci’ye gore, 68renen kisi anadilinden diger dile, ya da diger dilden
anadiline dogru olarak aktarmalar yapabilmelidir. Ceviri hem etken olmayan bir beceri
olarak algilanmaya, hem de etken beceri olarak algiladiklarini aktarmaya dayalidur.
Gergekte tiim bu beceriler birbirine baglhidir, birbirini tamamlar. Gereksiz, hatta dil
Ogrenimini yavaslattigi one siiriilen ¢eviri iyi planlanursa tiim becerilere temel olabilecek
bir iglev iistlenebilir. Ceviri giincel yagamimizda ¢ok 6nemli bir yer tutar. Teknolojik
geligme, uygar insanlarin ve toplumlarin giderek iliskilerini kolaylastirmakta ve
siklagtirmaktadir. Dogal olarak tiim diinya dillerini 6grenmek olanaksizdir. Ulkeler

arasinda sosyokiiltiirel, ekonomik ve teknolojik alig - verisin giderek hizlandig:

“DEVECI A. g. k., 5. 4-15.
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diinyamizda ¢evirinin 6nemi giderek biiyiimektedir. Bunlarm yaninda, kullandigimiz
ilaglar, bityiik kiigiik araglar, sanat ve diistin alaninda gelismeler, 6zel, ticari, hukuksal

yazigmalar hemen akla gelen geviri ile yakin iligkililerdir.

Deveci, ¢evirinin 6nemini $oyle vurgulamaya devam eder; geviri i hayatinda
oldugu gibi diislin ve sanat alaninda da 6nemli bir yer tutar. Asil zor olan budur.
Cevirmen bilgi, kiiltiir, beceri yaninda bir de iislubu anlamak ve aktarabilmek
durumundadir. Tiirkiye gercekleri goz 6niinde tutuldugunda Almanca Ogretmeninin geviri
becerisi daha da 6nemli olmaktadir. Anadolu’da sik stk Almanca Ogretmenleri mahkeme,
brosiir, mektup ve benzeri konularda ¢eviri yapma ugrasi icindedirler. Bu durumda
Almanca Ogretmenleri adaylarinin geviri alaninda iyi yetistirilmeleri 5nemli bir konudur.
Diger yandan geviri, yabanci dil 6gretiminde 6nemli bir islev yerine getirilebilir.

Deveci’ye gore bunu iki asamada yapmak olasidir.

1. Ceviriye baslamadan once cevirinin ne oldugu, tarihsel gelisimi, hedefleri, yol

ve yontemleri orneklerle 63renenlere 6gretilmelidir.

2. Cevini yapilirken birinden digerine bilgi aktarilan iki dil acisindan temel ilkeler
var olmakla birlikte, bunlarin ayni yontemlerle birbirine ¢evrilmesi olanaksizdir.
Tiirkge’den Almanca’ya geviri ile Tiirkge’den Ingilizce’ye geviri farklidir. Tiirkge’den
Japonca’ya g¢eviri daha da farklidir. Bundan yola ¢ikarak o iki dil arasinda kural ve
sOyleyis bicimleri arasinda belirli oranda karsilastirma yapilabilir. Bunun da en iyi yolu
ceviridir. Bir anlamda ¢eviri yolu ile 6grenci o dilin inceliklerine, anlam ayrintilarina

girebilir.

Bu nedenle sistematik bir bi¢imde dilbilgisi kurallari ile ilgili tek tek ciimle
cevirileri yapimahidir. Tiimceler baglam iginde anlam kazandiindan tiimceler soru-yanit,
ya da tamamlayici bicimde olabilir. Daha sonra paragraf ve metinlere gecilebilir. Bu

durumda geviri yabanci dildeki bilgisinin anlagilmasi, bilincine vanlmast i¢in saglikli bir
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yol niteligi kazanmis oluyor.

Tiirkiye’de yabanci dile olan ilgi belirli asamalardan ge¢mistir. Osmanh
imparatorlugunun yeri, konumu, kiiltiirel iligkileri baglangicta kendi dilinin de pargalari
. olan Arapga, Farsca gibi dillere agirlik verilmesini gerektiriyordu. Bati ile olan iligkiler
gelistikge yabanci uyruklu azinliklardan ¢evirmen olarak yararlanildi. Ancak giivenlik
acisindan birtakim sakincalar ortaya ¢ikinca, ¢eviri alaninda eleman yetistirilmeye
bagland1. Denilebilir ki Osmanl1 Imparatorlugu’nun yiikselis donemi bilimsel ve dinsel
cevirilerle onemli bir agama oldu. Cumhuriyet doneminde ¢eviri daha da fazla gelisme
gosterdi, yeni Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kiiltiirel gelismesine biiyiik katkilarda bulundu.
Ceviriler yalnizca kiiltiirel, diigiinsel bilgiler aktarmakla kalmamig, Tirk kiiltiiriiniin
gelismesine de bilyiik katkilar1 olmustur. Giiniimiizde ¢eviri yabanci dil 6gretiminde
giincel yasamda yerini almig, siirekli bir biiylime, 6nem kazanma ve gelisme yolundadir.
Teknoloji transferi, kiiltiirel iletisim, ekonomik ve politik iliskiler agisindan Tiirkiye’de

cevirinin 6nemi hizla artmaktadir. *

Ceviri, kaynak dilde ifade edilen fikirleri ve kavramlar: bir bagka hedef dile
esdeger ifade bigimlerini kullanarak aktarmay: gerektirir. Ogrencilerin yabanci dil
Ogrenirken ve ceviri yaparken kendi anadillerinin etkisinde kalmamalarn sézkonusu
degildir. Bir bagka deyisle 6grencilerin anadilden aktarim yaparken, aktarim dgrencilerin
yanlig yapma nedenlerinden birisi oldugu diisiiniilerek genellikle karsitsal ¢oziimlemelere
agirlik verilmekteydi, ancak yanliglarin sadece anadildeki bazi yapilarin yabanci dilde
bulunmamasindan (veya tersi) kaynaklanmadigi igin yanlis ¢oziimlemesine de gerek

duyulmaktadir.

Yabanci dil 6gretiminde amag Oncelikle kisilerin 6grendikleri yabanci dilde
okuduklarim veya duyduklarini kendi dillerinde yeniden ifade etmek (ya da tersi)

olduguna ve kullandigimiz dilin kendisi de zaten bir ¢eviri olduguna gore 6grencilerin

**Tahir DEVECL. Almanca Ogretiminde Ceviri. (Ankara: Cantekin Matbaasi, 1984), s. 1-8.



16

kazandiklar: dil yetenegini sergilemelerinde, onlarin bu yetenegi sergilerken ses, sozciik,
sozciik yapisi, sozdizimi ve anlam bakimindan yapabilecekleri yanliglarin kaynaklarini
belirlemede geviri etkinliginden yararlanmamak igin higbir neden yoktur. Aninda geri
iletim (feedback) almak igin 6grencilere yeni ogrendikleri sozciiklere ve sézdizimsel

yapilari igeren metinler gevirmelerigin verilebilir.

Metinlerin ¢evrilmesinden sonra 63retmen, 68rencilerin gevirilerini hem bigim
hem de icerik bakimindan degerlendirmeli, yanlislar1 siniflandirmali, bu yanliglarin

tizerinde diigiinmeli ve daha sonra kendi 6gretim yontem ve tekniklerini belirlemelidir.”

1.2.7.Metin Calismasi

Yabanci dil 6gretiminde genellikle onceden secilmis metinlerden yararlanildigi, bu
metinlerin 6grenilen dil bilgisi kurallari ile paralellik gosterdigi ve bu dilbil gisi konularinin
ilgili metinde 6rnek olarak gozlemlenebildigi soylenebilir. Secilen metinlerle ders
yapilmasi, 6gretmen ve 68renci igin sozliik kullanimindan telaffuz ¢aligmalarina kadar

uzanan genis bir yelpazede ¢aligma olanag1 saglar.”

Ileri diizeyde dil bilen dgrencilere verilen metinler genelde edebi metinler olunca
Ogrencilerin bu yonde bir dilsel gelisim gostermeleri de metin yoluyla dil 6gretimi

cabalarindan bir sonug olarak beklenebilir.

Metin segiminde, 6grencilerin temel dilbilgisi kurallarini ne dl¢iide bildigi ve soz

dagarcigimin ne denli gelismis oldugu ¢ok dnemlidir.”

¢ Dingay KOKSAL. “Ceviri ve Yabancai Dil Ogretimi: Yanlis Gozumiemede Cevirinin Yeri”, Dil
Dergisi, 40, (Subat 1996), s. 50 - 53.
22 Mustafa CAKIR. “Yabanc Dil Ogretiminde Metin Okuma”, Kurgu Dergisi, 12, Aralik 1993, s.

9'dan, Theo Bungarten, Sprache und Sprachanalyse des Deutschen, ( Bern, Frankfurt / a.M.: 1973 a), s.
99-127.

2 Mustafa CAKIR. “Yabanc Dil Ogretiminde Metin Okuma”, Kurgu Dergisi, 12, (Arahik 1993), s. 9.
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1.2.7.1. Metin Kullanimimin Katkilari

Yabanci dil dersinde 6grenciye sunulan metin okuma etkinliginden beklenen

yararlar goyle olabilir.

Dilbilgisi konularinin yogun kural aktarimi geklinde ele alindig: bir ders, pek ¢ok
dgrenciye sikici gelebilir. Bu durumda, 6grencilerin derse katilimlari azalir. - Ogrencinin
derse katiliminin azalmasi da 6zellikle dil 68retiminde arzu edilmeyen bir durumdur.-
Buna ragmen dersi takip etmek ve katilimi artirmaya ¢alisan 6grencilerde de saglik
sorunlarinin ortaya ¢ikmasi olasidir. Tekdiize gegen bir derste bir de yogun kural
aktarimina gitmek, 6grencinin kisa siire sonra dikkatinin dagiimasina, zamanla sinif
basari oraminin diismesine neden olur. Oysa giincel bir konuyu igceren bir metin,
Ogrencinin dil diizeyine de uygun olmas: kosuluyla simif atmosferine bir canlilik
getirebilir. Derste dogrudan anlatilmayan dilbilgisi konular1 da metin yoluyla 63renciye
aktarilir; metinden bazi dilbilgisi kurallar ¢ikanlir ve gerekiyorsa 68rencilerin dikkatleri
bu konuda yogunlastirilir. Buna ragmen konuyu tam olarak kavrayamamais, kesin kural
* aktarimi isteyen 6grenciye de -daha onceden kendilerine verilen- dilbilgisi kitabina

yonelmesi Onerilebilir.

Ogrenci, metin iizerinde gorerek caligacagindan, bilmedigi ya da anlamadig1
dilbilgisi yapilarini daha dikkatli inceleyecektir ve dolayisiyla da anadili ile kiyaslamalarda

bulunacaktir,

Ve heniiz anadilinde bilmedigi konulari 6grenme firsati yakalamis olacaktir.
Ogrenci okudugu metin yardimiyla daha 6nceden 6grendiklerini pekistirmenin yan1 sira

gerek dil ve gerekse diinya goriisiiniin gelistirilmesi olanagina kavusur.

Ogrencinin, soyut kurallar1 giincel konugma baglamindan uzak bir sekilde

“dilbilgisi kurallar1” seklinde bellemesi yerine, konugma ortaminda konusulan soziin
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etkisini de tartarak ogrenmesi yerinde olacaktir. Incelenen metin, sinif ortaminda
ogretmen veya bir 6grenci tarafindan yiiksek sesle okunursa, 6gretmenler de 63renciler
de dersi takip etmek icin ¢aba sarfedeceklerdir. Ciinkii 68renci kendisine, §gretmenin
veya diger arkadaslarinin sinifta bir arkadas: tarafindan okunan metinle ilgili bir soru

yoneltebilecegini de hesaba katacaktir.

Ogrencinin derse aktif olarak katiimamasi iglenen konunun igerigi ile yakin ilintili
olmakla birlikte; konu 6grencinin ilgisini gekmiyorsa, 6grenci dilbilgisi dersine de yogun
kural aktarimi nedeniyle monotonlagmasindan 6tiirii katilmayacak ve dilsel etkilesimle

yetersiz kalacagindan metin yoluyla dili 6gretme gabasi daha olumlu goriilmektedir.

~ Metin yoluyla dil 6gretme ¢abalar i¢in 68rencinin okumaya ve okudugunu anlayip
konu iizerinde arkadaslar1 ve 6gretmeni ile tartismaya istekli olmasi gereklidir. Ogretmen

de konu ile ilgili sorular yonelterek konugma ortami olusturabilir.

Amaca uygun ve ilgi alanina yonelik modellerin giiniimiizde deger kazanmasiyla
birlkte yabanci dil 6gretiminde de farkli yonelimlere agirhik verilmesi ve se¢meli yontem
kégmllmazolmaktadlr. Ogrencinin gereksinimleri, becerileri ve ilgi alanlarina yonelik bir
metinle ¢aligma, yabanci dil 68retiminde metin okuma yoluyla dil 6gretimi konusunda

degisik bir model olarak diigiiniilebilir. *

Yabanci dil 6grenmek zordur. Almanca 63renen bir Tiirk 6zel zorluklarla kars:
karsiyadir. Tiirk Dili’nin yapist Alman Dili’nin yapisindan ¢ok aynidir. Tiirk diisiince
bigimi, yagsam bi¢cimi Almanlar’dan degisiktir. Sosyo-kiiltiirel degerler ve davramiglar
degisiktir. Tiirkiye’de almanca 63renenler ¢ok az ya da hemen higbir zaman alman dilini
iletisim araci olarak kullanma olanagi bulamamaktadirlar. Alman Dili’ni konugma araci
olarak yalnizca derslerde kullanabilmektedirler. Konusmada bu dilde tek karg1 karsiya

kaldig1 kisi Almanca 6gretmenidir. Cok az siniftaki arkadaslar ile de bu dilde konugma

P CAKIR. A. g k., 5. 9-17.
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lanag: bulabilmektedir. Bu durumda Almanca derslerinin bu amaca daha yonelik
sicimlerde yapilmasi gereklidir. Bu yonde en 6nemli kogul, insancil iligkilerin daha iyi

luruma getirilmesidir.

Sosyal davramslann, insancil iliskilerin iyi ve olumlu oldugu bir sinifta 6grenci,
ogretmen ve 0grenci arkadaslart oniinde kendinit daha rahat hissedecektir. O zaman daha
severek, daha hoglanarak, daha ¢ok ilgi duyarak derse katilacak ve daha iyi 68renecektir.
Asagidaki bolimde birkag ¢alisma bicimi ve ornekler verilmistir. Bu 6rnek ¢alisma

bicimleri 6gretmenler icin 6neri olarak verilmigtir.
1.3. Tiirkiye’de Orta Ogretim Diizeyinde Yabanci Dil Ogretimi

Cumbhuriyet donemiyle baglayan yaygin yabanci dil 6gretimi degisik donemlerde

degisik bilimsel goriislere gore yiiriitiilerek giiniimiize kadar gelmistir.

Bugiin tiim 6gretim kurumlarinda yiiriitiilen yabanci dil 6gretimini orta 68retimde
ve yliksek o8retimde olmak tizere iki boliimde deZerlendirmek gerekir. Bilindigi gibi, orta
dgretimde uygulanan yabanci dil 9gretiminin hem 6grenci hem de 63retmen agisindan pek

doyurucu olmadig: bir gercektir.

Nurten Tolay’a gore, orta 63retimde yabanci dil uygulamasinin amaglar sunlar

olmalidir:®

1- Ogrencilere yabanc dili sevdirmek.

2- Ogrencilere yabanci dilde konusma yiirekliligi kazandirmak.

3- Okulu bitirdikten sonra 6grenciye 6grendigi dili ilerletme ilgi ve yetene8ini
kazandirmak.

4- Yabanc dilde yazilmis yaynlardan yararlanma olanagi vermek.

% Mustafa ERTAY. “Orta Ogretimde Yabanci Dil Ogretimi Sorunfar”, Izlem: Yabancr Dil Ogretimi
Dergisi, 1-4, 2 (Yaz 1979), s. 24-34.



20

Behzat Er¢oban’a gore ise; orta okulda ve lisede yabanci dil 83retiminin amaci,
Ogrenciyi okuldan sonra sececegi bir dalda calismaya hazirlamak olmalidir. Bu nedenle de
yabanci dilde konusabilen, okuyabilen ve yazabilen 6grenciler yetistirmek gerekir. Angak
bu becerilerden konugsma 6n planda, okuma ve yazma ikinci ve ii¢lincii planlarda
olmalidir. Konugma becerisinin 68renciye kazandirilmasi, dil 6gretiminin sinifta amag
dilde konusabilmesine baglidir. Yabanci dil uygulamasinda amacglanan diizey ise,

ogrencinin giinliik yasantisindaki olaylar aktarabilecegi bir diizeydir.

Orta dereceli okullarda yabanci dil 6gretimine ayrilan zaman, sarfedilen para ve
emek, acaba, amacina ulagabilmekte midir? Kuskusuz bu soruya “evet” diyebilmek
olanaklidegildir. Zira yapilan arastirmalar da bu egitim kademelerinde uygulanan yabanci

dil 6gretiminin istenen olciide basaril: olmadigini otaya koymustur.

Ulkemizde gergeklestirilen yabanci dil 6gretiminde “olmasi gereken” ile “olan”
arasindaki aciklifin giderek biiytidiigiini ileri siiren Soytekin, orta ve yiiksek 6gretimde

ilygulanan yabanci dil 6gretimine iligkin su goriisleri ileri siirmektedir:

“Orta Ogretimde dil 6gretiminin ginah savma .asamasindan Oteye
gidemedigini, 6grenciler igin yabanci dil dersinin gecer not alinmasi
gereken bagka bir - bagagrisi- oldugunu gérmekteyiz. Yiiksek 6gretimde
ise, bildigimiz ve gordiigiimiiz kadar ile, amaci belirlenmemis, belirlense
de bu amaca ulagmaktan uzak birtakim kuskusuz iyi niyetli ¢abalarin
otesinde somut ve verimli yabanci dil programlari pek
yapilamamaktadir...Bu durumun nedenlerine bakti§imizda saniriz
karsimiza ¢ikan ilk gercek, yabanci dil 6grenim ve 6gretiminin yeterli

olciide bilingli olmayigi olacaktir. ™

% Baydar SOYTEKIN. “Tarkiy¢'de Yabanci Dil Ogretimi”. {zlem: Yabana Dil Ogretimi Dergisi. 2,
1979, s. 1-5. .



21

1.4. Tiirkiye’de Yiiksekogretim Diizeyihde Yabancx Dil Ogretimi

Herhangi bir anadili 6grenmeye baglayan ¢cocugun bellegi ve anlagi, bir “bog
yiizey” olarak, ilk kez anadilin yapisina gore bigcimlendiginden, daha sonra edinilecek
olan bir ikinci dil davramsi, bu anadil aligkanliklar diizeni tizerine zorlanan yeni bir diizen

olmakta, ve yabanci dil 6grenme islemi de, kaginilmaz bir bicimde, 6grenim zorluklari ile

dolu bulunmaktadir.

Bu yiizden, bir yabanci dili 6grenme, ve giderek 6gretme giicliikleri tiim diinyada
da yeterince ¢oziimlenmemis bir bigimde siiriip gitmektedir. Boyle bir yaklagima uygun
olarak, yiiksek 6gretim kurumlarindaki yabanci dil 63retimini ilgilendiren daha 6zel
sorunlar ve bu kurumlarda ¢alisan 6greticilere iligkin daha baska sorumluluklar, genel

olarak Tiirkiye’yi ilgilendiren bir cerceve icerisinde ele alinarak degerlendirilebilirler.

Tiirk 6grencilerinin bir yabanci dili sesletme yetenegi, sdzciikleri belleme e8ilimi
veya tiimcelerin yapisini kavrama yatkinligi olumlu veya olumsuz yonlerde olsun, yalmz
kendilerine 6zgii 6zellikler tagimaktadir. Bu durumu da, ancak ve ancak anadili tiirkce
olan ogreticiler degerlendirebilirler. Yabanci dil 6gretimi isleminden neyin amclandig:
kesinlikle saptanmamis oldugu icin, bugiin Tiirkiye’deki gesitli diizeylerde yapilan
Ogretim uygulamalan sonunda 6grenciler, ders gormiis olduklan yillara oranla, islevsellik
bakimindan ¢ok kisitli bir yarar saglayabilmektedirler. Nitekim, alti yillik bir orta
ogretimdeki yabanci dil uygulamas: sonunda, dZrencilerin yabanci dile olan
egemenlikleri, ilk bagtakinden pek fazla olmamaktadir. Bugiin Tiirkiye’de yiiriitiilmekte
olan yabanci dil 6gretimi uygulamasinin sonunda saglanmis bulunan yabanci dil bilgisi ve
egemenligi, ise yararlilik bakimindan ¢ok kisir kaldig: igin, bu gibi bir dil 68retimine
ancak “gostermelik” tanmitim1 uygun diismekte gibidir. Ciinkii, yabanci dil dersleri, obiir
dersler gibi ve onlara kosut olarak, yalnizca genel bilgi vermek ve diisiinceyi parlatmak
i¢in yapiliyormusgasina yiiriitilmektedir. Oysa, yabanc dil derslerinin, 6biir derslerden

bir ayrilig1 bulunmaktadir ki bu da yabanci dil aracilig1 ile yerli kaynaklar disina tagilarak
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yeni bilgiler saglanmasidir. Bu yiizden, yabanci dil ogretiminde giidillen amag
gostermelik dil bilgisi vermek yerine, “kullanmalik” dil egemenliZi saglamak olmalidir.
Buna gore yapilacak, belki de en 6nemli is, ilkin hangi amaca y6nelinecegini kesinlikle ve
acik-secik bicimde saptamaktir. Daha sonra da amaca uygun arag, yani yontem, izlence ve

gere¢ diizenlenebilir veya gelistirilebilir.

Yabanc bir dil 6grenmek yalnizca dil bilgisi kurallarini ve yabanci sozciikleri
ogrenmekle sinirlanamaz. Yabanci bir dil 6grenmek ayni zamanda yabanci bir diinyayi,
yabanci bir kiiltiirii de anlamak, tanimak demektir. Yiiksek 6gretim kurumlarinda yetisen
almanca 6gretmenleri okullarda almanca 6gretmeni olarak caligirken, yetistirmekte
olduklar1 genglere alman kiiltiiriinii degisik boyutlariyla aktarabilecek bir bilgi ve
deneyime sahip olabilmelidirler. Ogrencilerine yalnizca yabane: Kiiltiir ile ilgili bilgiler
vermeyip ayn1 zamanda onlarn yabanci kiiltiirii anlamalarina, yeni olana ¢oziimleyici ve

elestirel bir bakigla yaklagimlarina olanak tanimalidirlar.

Yabanci kiiltiire egilmenin, ayn1 zamanda 68rencinin kendi kiiltiiriine, kendi
diinyasina da egilme anlamina geldigi ve kendi diinyasini genis bir acidan
degerlendirmesine olanak saglayacagi goriisii 6gretim siirecinde ozellikle iizerinde
. durulan bir ilkedir. Her iki kiiltiiriin yanyana getirildigi yabanci dil dersleri 6grenciye
diisiince zenginligi, cok yonlii diigiinme aligkanhigi kazandirir. Bu ise 6grencinin derste
etken olmasi, yani 6grendikleriyle bir ¢esit hesaplagsmaya girebilmesi demektir. Bu agidan
bakildiginda yabanci dil derslerinin genel egitim sistemi i¢indeki ozel yeri de
belirginlesmektedir. Ozetle, yiiksek 6gretim kurumlarinda yabanci dil 6gretiminin amaci
sudur; yabanci dil 6gretiminin temel islevini, genglerimizin yabanci kiiltiirlere Onyargisiz
yaklagabilmelerini, kiiltiirel farkliliklar: zenginlik olarak algilayabilmelerini, kendi
kiiltiirlerini genis bir agidan degerlendirebilmelerini, kisacasi diinya insam olarak

yetistirilmelerini saglamaktir.”

_ *" Nilufer TAPAN, “Almanca Ogretmeni Yetigtiren Yiiksek Ogretim Kurumlarinda Yabana Dil
Ogretiminin Temel Amaclar” Alman Kaltiar Merkezi tarafindan dazenlenen Tiirkiye’de Yabana Dil
Ogretimi Semineri’ne sunulan bildiri. (Istanbul. 1 Mart 1997), s. 1-4. (teksir).
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Yabanci dil 6gretimi konusunda ¢alisan bir dgretici her zaman bildikleriyle
yetinmemelidir. Daha 6nce 6grendiklerini siirekli kullanan bir 6gretici zamanla

“yineleyici” durumuna diiger.

Oysa, her alanda oldugu gibi yabanc dil 6gretimi alaninda bir ¢ok yenilik ortaya
cikmaktadir. Ogretici bu gibi gelismelerden yararlanmalidir ve “yenileyici” kiimesine

katilmalidar.

Biiyiik bir dl¢iide 6zerk olan yiiksekogretim kurumlarinda, yabanci dil derslerd,
cogu kez temel izlencenin bir parcasi sayllmakta ve yabanci dil izlencelerini diizenleme
gorevi, genis Olciide, birey veya topluluk olarak okutmanlara birakilmis olmaktadir.
Olumlu veya olumsuz olarak yorumlanabilecek olan bu durum ise, okutmaﬁlara,
kendilerinden dogal olarak beklenenden ¢ok daha fazla oranda bir sorumluluk yiikii
‘bindirmektedir. Yabanci dil Ogretiminde bagar1 saglamanin tiim sorumlulugu 6greticiye
diismektedir. Tiirkiye’deki 6grenim ve 6gretim kosullar: ve gereksinmeleri, Bati’dakilere
gore bagka 6zellikler gosterdiklerinden, 6greticilerin de iilkedeki durumun gerektirdigi
amaglara, Bat1 kaynaklarnn ardina giderek degil de, yerli uygulamadan ve deneyimden
yola ¢ikarak varmalari, ve islevsel gegerliligi olan bir dil 63retimine, giderek daha genis

kapsamli bir dil egitimine yonelmeleri gerekmektedir.™

1.5. Yabanc: Dile Uygulanan Ol¢cme ve Degerlendirme

Milli Egitim Bakanlifi’nca ongorilen degerlendirme ¢esitleri yaninda,
ogretmenlerin kendilifinden gergeklestirdigi degerlendirme gesitlerinin de varligi
bilinmektedir. Bunlar big¢imlendirme, ayrisik amagli ve normatif degerlendirmedir.
Ogretmenlerin kendi bireysel girisimlerinin gerekgesi egitim siirecinin 6zelligi ile
aciklanabilse de Milli Egitim Bakanhigi’nin 6nerdigi lgme ve degerlendirme gesitlerini

belli bir kefeye koymak iyimserlikle agiklanabilir. Ciinkii, ortaokullar ile lise ve dengi

. 2 Ozcan BASKAN “Yitksek Ogretim Kurumlarinda Yabanai Dil Ogretimine fligkin Saptamalar”,
Izlem: Yabanc1 Dil Ogretimi Dergisi, 1-4, 1 (Ekim 1978), 5. 3-9.
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okullarin sinif gegme ve sinav yonetmeliginin onbirinci maddesi “Y abanci dil derslerinde
kanaat notu en az iki sozlii ve iki yazili sinavla tesbit edilir. Ancak, orta okul birinci
siniflarinda, birinci kanaat doneminde kanaat notu en az ti¢ sozlii bir yazili sinav notu ile
verilli.” (M.E.B. 1984), seklindedir. Buna gore, genel olarak her aya bir sinav
diismektedir. Sinavlarin yazili ve sozli olarak diizenlenmesi dikkate alinirsa, beceri
agisindan iki ayda bir sinav yapilmasi gerekir. Ogretmenin dort sinav diginda da sinavlar
diizenlemesi konusunda ilgili yonetmelikte herhangi bir agiklama bulunmamaktadir. Oysa,
bi¢imlendirme sinavlariiki gesittir. Bunlardan biri, kisa ve kisa aralikli (quiz) sinav, digeri
ise aylik ara siavlardir. Bu tiir sinavlarla 6grencinin gelisim siireci izlenerek, amaglara
ulasma agisindan gerekli onlemler alinip, doniit ve diizeltme yoluyla ulusal normlara
uygun bilgi, beceri ve tutumlarin 6grenciye kazandirilmasina ¢aligilir. Biitiin iglemlerden
sonra O8renci basari ve yeterlik diizeyi norma dayali bir final sinavla olgiilerek,

degerlendirilir.

Ulkemizdeki uygulama, bigimlendirici degerlendirmeye daha yakin gériinmekte
ise de, simav aralarinin bir iki ay olmasi bi¢imlendirme smavinin islevselligini
etkileyebilir. Demek o ki, 68retmenlerin bi¢cimlendirmeye yonelik degerlendirme
yapmakta oluslari, onlarin bilingli yahut bilingsiz de olsa, doniit ve diizeltme kaygisiyla
aciklanabilir. Yabanci dil 6gretmenlerinin cogunun 6gretimde basarn saglama amaciyla

farkl: degerlendirme gesitlerine bagvurduklan soylenebilir.”

1.5.1. Yabanci Dil Bilgisinin Belgelendirilmesi

Ulkemizde gegerli, 6grencinin okudugu yabanci dilin diplomada belirtilmesi
seklindeki uygulama diginda bir belgelendirme sisteminin bulunmadig: bilinmektedir.
Ancak yeni egilimler bir takim diizenlemeleri zorunlu kilmaktadir. Bu dogrultuda yabanci
dil diizey belgesine gecilmesine yonelik galigmalar: baslatmistir. Yani gelecekte herhangi

bir Avrupa Konseyi iiyesi iilkede verilecek yabanci dil diizey belgesi bir diger Avrupa

2 Yusuf BUDAK. “Egitim Programlari Agisindan Avrupa ve Tirkiye’de Yabana Dil Ofretimi”, Témer
Dil Dergisi, 32, (Haziran 1995), s. 5.
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lilkesinde gegerli olacaktir. Bu baglamda, yabanci dil 6gretim programlarinin ortak
hedeflere gore belirlenmesi de giindeme gelmistir. Ulkemizde de benzeri uygulama ve

diizenleme konusunda yabanci dil 6gretmenleri su goriisleri benimsemistir.

- Ulkemizde bir yabanci dil seviye belgesi verilmeli.

- Seviye belge sinavi, M.E.B. disinda bir kurulug tarafindan yapilmalidir, dregin
OSYM gibi.

- Verilecek belgenin hem ulusal hem de uluslararasi diizeyde gecerlilik kazanmasi

i¢in yabanci dil 6gretim programlari konusunda uluslararasi isbirligi saglanmalidir.™

1.6. Tiirkiye’de Yabanc1 Dil Ogretimi Sorunu

Geleneksel dil 6gretimi kuramlariyla dil 63retimi konusunda belirli yaptirimlar
ongoriiliiyorsa da bu ongoriilerin degisen diinya kosullannda giincelliklerini siirdiirmeleri
gii¢ goriinmektedir. Ulkemizdeki yabanci dil 6gretimi cabalarinin 6zel kurumlar diginda
basarili sonuclar verememesi de bu konuya bagli olarak, egitimcilerin giiniin degisen
sosyal ve politik yapilarina ayak uyduramamalarn, kiiltiirel de8isim ve gelismeleri
yakindan izleyememeleri, ders Kitaplarinin da zamanla giincelligini yitirmesiyle once
Ogrencinin sonra da toplumun beklentilerine karsilik verememesi, 6grencilerin bireysel

olarak ileri diizeyde zihinsel geligimine katkida bulunamamasindan kaynaklanmaktadir.™

Tiirkiye’de Yabanci dil 6gretimi oldukga uzun bir gegmige sahiptir. Imparatoriuk
doneminde zamanin yiiksek 6gretim kurumu olarak bilinen Medreseler ile saraya gorgiilii
ve bilgili eleman yetigtirmek amaciyla kurulan Enderun okullarinda Arapga ve Farsga,

yabanci dil olarak okutulmugtur.™

30 Yusuf BUDAK. Iletisgimci Yaklagimun Yabanci Dil Egitim Programlanindaki Yeri, (Ankara:
Hacettepe Universitesi, yaymlanmamug Yuksek lisans Tezi).
* CAKIR. A. g.k.,5.9-17.

% Howard WILSON - ithan BASGOZ. Tiirkiye Cumhuriyeti‘'nde Milli Egitim ve Atatiirk.
(Ankara: Dost Yayinlar, 1968), s. 23 - 29.
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Ulkemizde hemen her konuda oldugu gibi yabanci dil 63retiminde de “olmasi

¢

gereken “ ile “olan” arasindaki agiklik giderek biiyiimektedir. Orta 63retimde dil
Ogretiminin “giinah savma” asamasindan ileriye gidemedigini, 6grenciler igin yabanci dil
dersinin gecer not alinmasi gereken bagka bir “basagrisi” oldugu goriilmektedir. Yiiksek
ogretimde ise, bilindigi ve goriildiigii kadar: ile, amaci belirlenmemis, belirlense de bu
amaca ulagsmaktan uzak bir takim - kugkusuz iyi niyetli - ¢abalarin Stesinde somut ve
verimli yabanci dil izlenceleri yapilamamaktadir. Bu durumun nedenleri arasinda dil

ogrenim ve ogretiminin bilingli olmayis1 yatmaktadir.

Baydar Soytekin’e gore 6grenci agisindan soruna bakilirsa, soyle bir goriiniimle

karsilagsmak miimkiindiir:

“Orta ve yiiksek Ogrenim sirasinda 68renci, yabanci dilin gerekliligini
gorememektedir. Ileride duyacag: gereksinmeyi daha onceden goriip
zamaninda 6nlem arayan 6grenci sayisi parmakla gosterilecek kadar azdir.

Cogu kez kisi, yabanci dil sorununu ancak, ¢aligma yasamina atildiktan
2933

sonra gilndeme getirmektedir™” .
Buradan da anlagilacagi gibi, 6greticilere 6grencilere yon vermeleri konusunda
Oonemli bir gorev diigmektedir. Bu gorev yerine getirilirse, 6grenci bocalamaktan
kurtulabilir. En azindan, yabanci dilin gerekliligini 6nceden kavrayip, kendisini o yonde

yetistirmeye baglayabilir.

Bir yabanci dil sinavi vermek, dis iilkelerde calismak, bilimsel calismalar yapmak
gibi, yabanci dil sorunu ile burun buruna gelmis kisiler disinda dil 68renmeye ¢alisanlarin
onemli bir boliimii, ni¢in yabanci dil 6grenmekte oldugunu bile tam olarak
bilememektedir. Bunlara bu soru soruldugu zaman “ne bileyim? Hele bir 6greneyim, nasil

olsa birgiin gerekli olur” yanitiyla kargilagmak mimkiindiir. Bunlar ¢ogunlukla,

*Baydar SOYTEKIN. “Tirkiye'de Yabanci Dil Ogretimi”, {zlem: Yabana Dil Ogretimi Dergisi, 1-
4,2 (Yaz 1979), s. 1-5.
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ogrenmekte olduklar1 dilin s1g sularinda karsilarina ¢ikan ilk zorluktan sonra kiyiya

kagmaktadir.

Y 6ntem sorunu denince, fazla uzaga gitmeden gozlenebilecek bir sakatlik vardir:

Yabanci dil 6retimi denince, dilbilgisi bombardimani anlagiimaktadir nedense. Iyi
bir 6grenici, ¢cogu kez, 6grenmekte oldugu dilin dilbilgisini, yani isin kuramsal yoniinii
iyi bilen kisi olmaktadir. Dolayisiyla bu kisi o dil hakkinda bilgiye sahiptir, ama onu
kullanamaz. Bagka bir deyisle, kuramlar uygulama ile beslenemez. Ayrica burada iyi bir

ogreniciden soz edilmektedir, cogunlugun durumu ise yiirekler acisidir.

Yabanci dil dersleri ile aylar, yillar geger, fakat sonug gene de sifira yakindir. Bir
basgka sorun da iilkemizde 6gretmen yetistiren kurumlarin az olusu, bulunanlarin ise
islevlerini geregince yerine getiremeyisidir. Ornegin iiniversitelerde filologlar
yetistirilmeye caligilir, fakat 63retmen yetistirme yoniine agirlik verilmez. Oysa, filolog
olarak okulu bitirenlerin 6nemli boliimii 6gretmenlige yonelmektedir. Kisi, hosgorii,
kendini yenileme, bulundugu ¢izgiyi asmaya ¢alisma, giizel ve anlasilir konusma gibi,
Ogretmenligin gerekli kildig1 on- kosullara sahip olsa bile yontem konusunda kendisine
bilimsel bilgiler verilmemisse, 6gretmenlik yasaminda ondan biiyiik basar1 beklemek
haksizlik olur. Cogunlukla 6gretmenlerimiz bu tiir nesnel bilgi ile donatilmadiklari i¢in
karsilastiklar giigliikleri Kisisel ¢apta akil yiiriitme ve deneyimleri ile ¢dziimleme yoluna
gitmektedir hakli olarak. Boylece 6znel yargilarla yola ¢ikan ve birbirlerinden uzakta
birtakim noktalara varan 6gretmenlerle yabanci dil 6gretimi siirdiiriilmeye galisiimaktadir.
Sorunun bir bagka yonii de, iilkemizde yabanci dil 6gretiminde kullanilan kitaplardir. Bu

sorunun kaynag, kitaplarin genellikle Tiirk 6grencilere yonelik olmayisidir.™

Yabanci dil 68retiminde 6grencinin diinya goriisii, yasam bi¢imi ve d8renim
gereksinimleri goz Oniine alinmamaktadir. Tiirkiye’de yillardan beri Batil: iilkelerin

yabanci dil dersinde kullandiklar: teknikler uygulanmaktadir, oysa her iilkenin kendi

*SOYTEKIN. A. g. k., 5. 1-5.
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ihtiyaglar1 vardir ve bu ihtiyaglar dogrultusunda teknikler uygulanmalidir. Bu disa

bagimliliktan kurtulmak gerekir.

Tiirkiye’deki yabanci dil 6gretim sorunlan genellikle bir takim eksikliklerden
kaynaklanmaktadir. Bu eksikliklerin iginde dogal olarak 6gretmenlerden kaynaklanan
sorunlar da yer almaktadir. Fakat 6gretmenlerden kaynaklanan sorunlara bir sonraki

boliimde yer verilmigtir.

1.7. Yabancar Dil Ogretmeninin Ozellikleri

Son zamanlarda, iyi bir dil 6gretmeni ile ilgili cahiymalardan ¢ok, iyi bir dil
ogrencisi ile ilgili pek ¢ok ¢aligma yapildi. Bu durum, pek ¢ok 88retmenin onayladigi
ogrenci - merkezli diigiinceyi ortaya koymaktadir: Ogrencinin kendi kendini yonetmesi,
kendi kendine ¢aligma, stratejiler olusturma, dil bilgisine daha sistemli bir yaklasim, dili
iletisim arac1 olarak kullanmanin 6nemi, hedeflenen kiiltiire kars1 tutum ve benzerleri iyi

bir 6grencinin profilini ortaya ¢ikariyor.

Bunlarnin hepsi iyi, giizel fakat, 63renci merkezli bir yontemde 6gretmenden
beklenenler, 6gretmen-merkezli geleneksel yaklasimdaki beklentilerin aksine, daha az
olmayip, daha goktur. Iyi bir dil 6grenimini vermek isteyen bir 63retmenin, hangi

becerilere sahip olmasi gerektigini alt bagliklarda gormek miimkiindiir.

Luke Prodromou, 68retmenin yoneticilk roliinii daha yakindan inceleyebilmek
icin, orta diizeyden ileri diizeye kadar 40’1n tizerinde 6grencinin katildig1 bir arastirma
yapmugtir. Aragtirmanin yiiriitiildigii ortam, pahali arag-gerecin az kullanildigi, sinav
heyecaninin agir basti1 ve sonugta da sinav yapmanin agik ve segik olarak, 6gretimin
Oniine gectidi, kalabalik, karma diizeyli bir simftir. Asagidakiler, iyi- ve kotii- dil

ogretmeni hakkinda, 6grencilerin soylediklerinin bir 6zetidir.



1vi Bir Dil Odretmeni

- arkadagca yaklagiyordu

- agiklama yapiyordu

- konularla ilgili kisa yararli bilgiler yazdiriyordu

- 6 saat bir sirada oturan birine nasil davranilacagini biliyordu
- calismayi 6grencilerin kendilerinin yapmasina izin veriyordu
- grup calismasi yaptirtyordu

- dersi 6grencilerle birlikte isliyordu

- 6grencilerin bildigi seyleri ortaya ¢ikariyordu

- kendi yagamindan s6z ediyordu

- degisik giincel konulardan s6z ediyordu

- 9grencilerle oyunlar oynuyordu

- sakalar yapiyordu

- ogrencilere, sanki onlardan biriymis gibi davramyordu

- zayif 6grencileri diglamiyordu

- ogrencilerin fikirlerini soruyordu ve aralarinda iyi bir iletisim vardi
- aktrist gibiydi, ¢ok rol yapiyordu

- etkiliydi, fakat kat1 degildi

-iyi eitimliydi

- psikoloji biliyordu

- anlami belirginlestirmek i¢in hareketler yapiyordu

- herkesin anladigindan emin olmak istiyordu

- komikti

- anlamu belirgin kilan bir tonda okuyordu

- 8grencilere yakindi

- 6grenciye inantyordu ve 6grencinin de kendi kendisine inanmasini sagliyordu
- kendine 6zgii bir kisiligi vard:

- ¢cok deneyimliydi

- grameri agik ve secik anlatiyordu

29



- ogrenciler 6gretmenleriyle amag dilde il‘eti§im kurmaya ¢aligiyordu
- uyarici konugmalar yapiyordu

- kendi sorunlarindan da s6z ediyordu

- 68rencilere okumalan i¢in pek ¢ok kitap veriyordu

- ¢ok soru soruyordu

- biitiin 6grencilere soru soruyordu

- sosyal ¢aligmalar yapiyordu- bu onlarin goreviydi

- ders hakkinda konuguyordu

- matematik biliyordu

- daha cok bir giildiirii ustasina benziyordu.

Kotii Bir Dil Odretmeni

- cok sertti

- 6grencilerin konugmasina izin vermiyordu

- 6grencilere 6grenmeleri igin bir parca veriyordu ve onu kontrol ediyordu
- siirekli notla degerlendirme yapiyordu

- bir sandalyeye cakiliydi

- hakim durumda hep 6grencilerin tepesindeydi

- nedensiz bagiriyordu

- cok test yapiyordu

- 6grencileri bir¢ok sey yapmaya zorluyordu

- bagka sorunlan tartigmiyordu

- hemen derse basliyordu

- giiliimsemiyordu

- bakiglariyla 6grencilerin konugmalarini engelliyordu
- testleri gereginden fazla zordu

- 0grencileri teste hazirlamiyordu

- yanlig yapildig1 zaman bagiriyordu

- ¢cok sinirliydi

30
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- dilbilgisi kurallarini yalnizca gosterip gegiyordu

- ¢ok konusuyordu

- yavan konusuyordu

- 6grencilerden uzakti

- sadece dersi anlatiyordu, bagka bir sey soylemiyordu
- 6grencilerin hepsinin ayni olduguna inaniyordu

- deneyler yapmiyordu

- 6grencilerin hepsinin ayn seyleri bildigine inan1yordu
- makinaya benziyordu

- derse hazirlanmiyordu

- cocuklara, onlar birer esya imig gibi davraniyordu

- katiyds

- alayci ve kiigiimseyiciydi

- sorulan1 yanitlamaktan kagiyordu

- 0grenciler giilemezlerdi ve konugamazlard:

- bir kara listesi vard: “sen, sen, sen” diye sugluyordu
- icinde notlarin bulundugu kiiciik bir defteri vard:

- hi¢ iletisim yoktu

- 6grencilerin endiselenmelerine neden oluyordu

- 6grencilere iyi hazirlanmadiklanm soyliiyordu.
1.7.1. Ogretmenin Zaman Dikkate Almast

Zaman, ozellikle karma diizeyli bir sinifta anlamlidir; ¢linkii okul basarisi diisiik
ve okulda bagarili 6gtenciler arasinda, bilgi yoniinden bazen o kadar fark bulunmaz ama
fark bilgiyi uygulama hizlarindan kaynaklanir. Ustelik, kalabalik karma diizeyli bir

sm:@n,,ééziilmekten nasil kurtarilacag: tartismasinda da zaman 6nemli ve birlestirici bir

ol oynar.
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Luke Prodromou’ya gore 6grenci basarisinin yiikseltilebilmesi i¢in zamani dikkate

almanin on yolu vardir:*
1. Bir derste ¢ok fazla sey yapmayi planlamayin. (dersi ayrintili etkinliklerle
doldurmak yerine; dagarcigimizdaki kisa, eglenceli bir 6ykiiyii alnatma ya da saka yapma

gibi ders dis1 bir etkinlik yapin).

2. Dersin baginda kisaca, ne yapmak istediginizi ve ne kadar siirecegini

Ogrencilere soyleyin.

3. Ogrencilere, belirli bir egzersizi yapmak i¢in ne kadar zamanlan oldugunu

sOyleyin.
4. Bir egzersizin bitmesine bir-iki dakika kala 6grencileri uyarin.

5. Dersin son birkag¢ dakikasini, 6grencilerin 63renip 6grenmediklerini kontrol

etmek ve dersi 6zetlemek i¢in kullanin.

6. Tahtay1 tamamuiyla silmeden once, 6zellikle de dersin sonunda; tahtadaki dnemili

bilgileri defterlerine yazmalari i¢in 63rencilere zaman verin.

7. “Daha zayif” 68rencilere, sorunuzu yanitlamalari ya da bir ¢alismanin

sonucunu sunmalari icin zaman verin.

8. Bir 6grencinin yanit vermesi igin, gereginden fazla beklemeyin; ¢iinkii bu,

dersi yavaglatir ve hizi tekrar yakalamak giic olabilir.

9. Eger saatinizi takmay unutursaniz, 6grencilerden birinin saatini 6diing alin.

% Luke PRODROMOU, “lyi Bir Dil Ogretmeni”, Témer Dil Dergisi, ¢eviren: Cihan Gilten, 38,
(Aralik 1995), s. 36-46.



33

10. Derste bir uyum duygusu olusturmak ve derse sekil vermek igin dinlenme ve
yogun etkinlik zamanlarinda degisiklik yapin. Daha hafif, kisa egzersizlerle; daha uzun,

yogun olanlari sirayla yapin.
1.7.2. Ogretmenin Calismalari Kontrol Etmesi

Ogretmenin 6grenci ¢alismalarini kontrol etmesinin sayisiz yarar vardir.

Bunlardan bazilan sunlardir:
- Isteksiz 6grencilerin 6devlerini tamamlamalari i¢in onlan giidiiler.

- Ogrenciler bir doniit (=feedback) basamagina gerek olacagmi diigiinmeyi

ogrendikleri i¢in anadillerini kullanmalarina engel olur.

- Ogretmen etrafta dolagarak daha zayif 6grencilere yardim ederken, daha iyi

Ogrencilerin daha ¢cok sey yapmalarina olanak saglar.

- Ogretmenin, 6devini erken bitiren dgrencilerle herhangi bir konuyu tartismasina
olanak saglar.

- Yanitlar yazili oldugu zaman, kontrol etme ve ¢apraz kontrol islemi daha bagarili
olur.

1.7.3. Ogretmenin Ogrencilere Isimleriyle Hitap Etmesi

Ogrencilerden bilgi alirken ve sinif ici kontrolleri yaparken, 6grencilere isimleriyle
hitap etmekte yarar vardir. Soyle ki, isimleri kullanma, 6grencilerle daha iyi bir iligki
saglar. Gerektiginde, onlarin derse dogrudan ve ¢abuk katilimini saglar. Isim
kullanmay1p, yalnizca konugmaya istekli olanlara asiri giivenme; en iyi, ya da daha disa

doniik 6grenciler tarafindan gosteriye doniistiiriilen bir yozlasmaya neden olacaktir. Eger
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ogrencilerin isimleri sistemli -ve tegvik edici- bir sekilde kullanilmazsa, soru sormada

esitlik saglamak gii¢ olacaktir.
1.7.4. Ogretmenin Ogrencilerle Goz Temast Kurmast

Goz temasi, insanlar arasindaki etkilesimde olduk¢a 6nemlidir.

Ogrencileri giidiileme; dersin igerigini, ders programint ve yontemleri dikkate alan
pek ¢ok kararlari i¢ine alir. Bu giidiileme, bizim yonetimsel davraniglarimizia
gelistirilebilir ya da engellenebilir. G6z temasinin sasirtict bir sekilde anlamli etkileri
vardir. Konusurken bir tek 68renciye takilip kalmadan, bakislar sinifta nazik bir sekilde
dolastirilarak, 6grencilere bakilabilir. Ozellikle konusmakta olan 68renciye bakmak
gerekir, fakat arada sinifin diger taraflarina da yani bagka 6grencilere de bakilmalidir ki,

onlarin dikkati dagilmasin. *
Giil¢in Vural’sn lyi bir dil 6gretmenine iligkin goriisleri asagidaki gibidir:”
1. Ogretmen, her 63renciye karsi hassas davranmalidur.

2. Ogrencilerin kendilerine giivenlerinin artmasina ve sinif etkinliklerine daha

fazla katilmalanna dikkat etmelidir.

3. Sececegi sinif ici etkinlikleri, 63rencileri uygulayarak 6grenmeye yonelik

oldugu kadar onlari diistinmeye yoneltici olmalidir.
4. Ogrencilere yanlig yapmanin bir trajedi olmadigim agiklamalidir.

5. Tolerans sahibi olmalidir. Ogrencilerin kisitli oldugu konulan bilmeli ve bu

% Luke PRODROMOU, “lyi Bir Dil Ogretmeni”, Témer Dil Dergisi, ceviren: Cihan Giilten, 38,
(Aralik 1995), 5. 36-46.

%7 Gilgin VURAL, “Dil Ogreniminde Ogrencinin, Ogretmenin ve Ortamin Ogrenime Etkileri”, Tomer
Dil Dergisi, 44 (Haziran 1996), s. 24.
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alanlarda 6grencilere gereginden fazla yiiklenmekten kaginmalidur.
6. Dil 6gretiminde, 6grencilerin dogal meraklarindan faydalaniimalidir.

7. Ogrencileri comertge odiillendirmeli, ¢ok biiyiik bir neden olmadikca

cezalandirmamalidar.

1.8. Yabanci Dil Ogreniminde Ogretmenin Tutumu Ve Bu Tutumun

Dil Ogrenimine Yansimasi

Ogrenim pekistirilmis bir alistirma sonucu kisinin davramssal yonde gosterdigi
oldukga sabit bir degigikliktir. Ogretim ise, kiginin bir beceri elde etmesine yardimci

~ olmak i¢in ona bu konuda ihtiyaci olan bilgiyi saglamak ve bu alandaki ¢aligmalarini

yonlendirmektir.

Dil 6greniminde 6grenci kadar 6gretmen de Snemli bir rol oynar. Ozden Ekmekgi,
“Ogretmen dil ile ilgili bilgileri 6grenciye sunmakla sorumlu kisidir. Bu bilgiyi sinifta
bulunarak bireysel ¢aligmalarina yardimeci olacak el kitaplar1 hazirlayarak veya
bilgisayarda bu tiir bir ¢calisma programlayarak sunabilir. Ogretmen, 6grenciye dersi
sevdirecek tek kisidir. Baz1 68renciler basglangicta dil derslerine ilgi duymasalar bile,
ogretmenin olumlu etkisi sonucu biiyiik bir calisma gayreti i¢ine girebilirler. Bunun tersi
de soz konusudur; istekli olan 6grencinin hevesi, 68retmenin olumsuz etkisiyle azalabilir.
Bu olumlu ya da olumsuz etkiyi, 6gretmenin 6grettigi dil hakkindaki bilgisi, 6gretme
yontemi, derse gosterdigi ilgi diizeyi ve 6grencilerin sorunlarina gosterdigi duyarlilik
derecesi belirleyecektir.” demektedir. Ogretmenin o dil hakkindaki bilgi diizeyi, 6grenciyi
en ¢ok etkileyen konu olmaktadir. Bir 6gretmen her seyden 6nce kendisinden, tavirlarinin
dogrulugundan, yonteminden ve bilgisinden emin olmalidir. Bunlarin varligi ya da
yoklugu 6grenciye hemen yansiyacaktir. Kisisel problemler ise kesinlikle sinifa

aktariimamalidir. Ogrenciler hususunda 6gretmen, tiim dikkatini igine vermelidir. Ancak
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bu sekilde 63renci en uygun 6grenim ortaminda yer alacaktir. Bunlarin yaninda 6gretmen,
ders i¢indeki, 6grenciden kaynaklanan sorunlarin hangi temellere dayandigimi (6zel,

psikolojik, dersle ilgili, kapasite vs.) ayirdedebilmelidir.

Boylece konunun 6zii olarak; 6gretmenin, 6grenciyi 6grendigi dile baglamasi,
konu hakkindaki bilgisiyle, derse olan ilgi ve dikkatiyle, 6grencilerle birey olarak

ilgilenmesiyle ve uygun bir 6gretim yontemi kullanmasiyla dogru orantilidir.

1.9. Yabanci Dil Ogreniminde Ogrencinin Tutumu Ve Bu Tutumun

Dil Ogrenimine Yansimasi

Dil, ancak gercek bir konugsma ortaminda anlam kazanir. Bu nedenle, ortada
konugmay: gerektiren ilging¢ bir konu veya durum bulunmali; bireyler de bu konuda
konugma ve dinleme istegi duymalidir. Dilin belirli bir toplumsal ortama uymasi, konusan
ve dinleyende belirli duygular uyandirmasindan dolayi, dil 6gretimi 6grencinin diisiince
ve kisiligi ile toplumsal hayati ve edindigi kiiltiirle yakin iliskidedir. Bu nedenledir ki,
yabanci dil 6gretimindeki psiko-sosyal etmenler 6grenci, ortam ve egitim sisteminden

kaynaklanmaktadir.

Ogrenciler birer birey olduklan icin, 6gretmenin kullanacag 6gretim yontem ve
tekniklerine olan tepkileri farkli olacaktir. Farklilig1 yaratan etkenler; yas, istek, dil
yetenegi, kiiltiir diizeyi ve dogal olarak kisilik ozellikleridir. Ozden Ekmekgi’ye gore
ogrenci i¢inde bulundugu yasa uygun olarak degisik konularla ilgilenir ve bu yiizden de

giidiilenme yontemleri, yasiyla baglantili olarak farkliliklar gosterir.

Ornegin, kiiciik yastaki ¢ocuklar daha ¢ok resim ve oyun araciligiyla, dili,
bilingalt1 6grenme egilimindedirler. Verilen dil kurallari onlara fazla bir anlam ifade
etmemektedir. Kuramsal 6grenme yontemine daha ¢ok bilyiik yastaki 6grenciler tercih

etmektedirler. Ogrencide 63renme istedi, kendi isteginden yada giidiillenme sonucu
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dogmaktadir. Ogrenme istegi olmayan bir kisiye o dili 6gretmek oldukca zordur. Bu
sebeple ilk i3, o kisiye 6grenme istegini asilamak olmalidir. Bu amaci agilamak, bagka bir
soyleyisle 6grenciyi dil konusunda giidiilemek i¢in isteksizligin nereden kaynaklandigni
bulmak gerekmektedir. Ogrencide en biiyiik isteksizlik, o dilin kendisine bir yarar
saglamayacagina inandig1 zaman ortaya gikmaktadir. Ogrenme istegini canlandirmak igin
ya o dilin yararlarim1 direkt olarak anlatmak gerekir ya da o dil grubunun toplumsal
etkinliklerini ve kiiltiiriinii canl1 ve ilging bir bigimde sergileyerek, dolayli yoldan aktarma

yapilabilir.

Her 6grencinin dile kars1 olan yetenegi de aym olmamaktadir. Bu sebeple kendi
yetenegine ters diisen yontemle egitim yapildiginda 6grenci sasirir ve basarili
olamamaktadir. Eger 63retmen 6grencilerin egilimlerine uygun diisen 6grenimi belirler ve
calismalarin bu dogrultuda siirmesine yardimci olursa, 68renciler basari
sa8layabilmektedirler. Bunlarin yanisira bilinen bir gergek vardir ki, o da; kendi dilini iyi
oziimsemis bir 68renci, yabanci bir dili de digerlerine gore 6grenmede daha sanslidir.
Eger 6grenci belirli kavramlarn kendi dilinde olusturmamigsa, bunlari ikinci dilde 68renip
anlatmas olduk¢a zordur. Bu durumda dile olan ilgisi azalir. Ogrencinin anadili,

ogrendigi yabanci dille ayni yapisal grupta ise, 6renme daha da kolaylagir.

Daha once de belirtildigi gibi 6grencinin kiiltiir diizeyi, 6grenmeyi etkileyecektir.
Her 6grencinin kiiltiir diizeyi farkhidir. Ozellikle kendi kiiltiiriiniin, 6grendigi dilin
toplumununkine ¢ok ayr diismesi, o dili 63renmesini engelleyebilir. Ogrenilen dil
grubunun kiiltiiriinii anlamadikga, 6gretilen ciimleler ve diyaloglar 6grenciye anlamsiz
gelecektir. Bu kiiltiir diizenini 6grenciye olumlu bir bicimde aktaracak filmler, resimler
gosterilirse, 6grencinin konular anlamamasindan dogabilecek olumsuz sonuglar ortadan
kaldirilabilecektir. Ogrenimi etkileyen unsurlardan biri de grencinin kisilik 6zellikleriydi.
Dil 6grenimi sirasinda 6grenci karmasik durumlarla karsilasabilir. Oregin; 63renci sinifta
yapilan etkinligin nedenini ¢ézemeden veya verilen konusma parg¢asinin ana konusunu

anlayamadan kendisine yoneltilen soruya yanit vermek zorunda kalabilir. Boyle bir
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durumda, dogal olarak yanlis verecegi yanitlar, onda derse karsi isteksizlik yaratabilir.

Bu konuda hosgoriilii olan 6grenciler, 63retmeni dinleyip timitsizlige kapilmadan

durumu anlaymcaya kadar siniftaki konugmalari izleyebilirler.

Ogrencinin kisilik 6zelligi de 63renmede 6nemli rol oynar. ice doniik kisilik
ozelligi gosteren 6grencilerde konugma becerilerinin gelismedii saptanmistir. Digsa doniik
ogrencilerde ise, yazma, okuma, dinleme-anlama becerileri daha fazla gelismektedir. Bu
durumu goz 6niinde tutarak her 6grencinin ayni konuyu ayni siirede anlayip 6grenmesini
beklememek gerekir. Eger 6gretmen sinif igi etkinliklerini 6grencilerden gelen tepkilere
gore ayarlar ve asir1 zorlama ya da gevsemelere yer vermeden 68rencinin ilgisini, hevesini

kirmadan dersi yonlendirirse, 6grencileri olumlu yonde giidiilemis olur.

1.10. Yabanci Dil Ogreniminde Ortam Ve Bu Ortamin Dil

Ogrenimine Yansimasi

Dil 68renimini etkileyen iiciincii unsur ise, 6grencinin i¢inde bulundugu

ortamlardir. Ozden Ekmekgi, dil 6gretiminde etkili olan ortamlar iige ayirmistir:

1. Ogrencinin iginde yasadig) cevre
2. Ogrenim ortami

3. Sinif ortamu

Buna gore 6grenciyi dil 6grenimine yonlendiren ilk ortamlar, yakin ve uzak
gevresi olmaktadir. Dil 6grenimi toplumsal bir etkinliktir, 9grencinin yabanci dil 6grenme
istegi, bu 6grenime harcadig1 zaman, 63renim ¢abasina harcadig1 nedenler ve 0grenimden
ne bi¢imde yararlanabilecegi goriisii, bulundugu ortamu, dil konusundaki tutumu, Snyarg:

ve amaglar1 dogrultusunda olugmaktadir.
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Yakin gevre dedigimiz ailenin, dil 6grenimindeki rolii oldukg¢a biiyiiktiir. Aile,
Ogrenciyi yabanci dil 68renimi konusunda direkt olarak destekleyebilir, bu da ailenin
etken rolii olur. O dile kars: takindiklari olumlu ya da olumsuz tavir, ve yabanci dili bilip
bilmemeleri de edilgen rolii olur. Etken rolde ana babalar yaptiklari etkinin farkindadirlar
ve konu hakkinda 68renciyi siirekli denetim altinda tutarlar. Edilgen roldeyse, ana baba

ogrenciye yaptiklar etkinin farkinda bile degillerdir.

Sinif ortamu, dile olan giidiilenmeyi arttiran ya da azaltan etkenlerin arasindadir.
Smiftaki oturma yerlerinin, tahtanin, duvarlara ya da panolara asiimig yazilarin, resimlerin
igeri8i, temizlik ve diizen 6grenciyi ¢ok etkilemektedir. Simif diizeni 68rencilerin
ogrencilerle ve 6grencilerin 6gretmenle direkt iletisim kurabilecegi sekilde hazirlanmig

olmalidir.*®
1.11. Arastirmann Onemi

Gegmisten giiniimiize kadar Tiirkiye’de, yabanci dil olarak Almanca 6nemli bir
yer edinmigtir. Gerek ekonomik, politik gerekse sosyal, kiiltiirel alanda bu dile

gereksinim duyulmustur.

Avrupa ile olan iligkilerin artmasi, 6zellikle Avrupa Giimriik Birli3i Anlasmasi’nin
31 Aralik 1995°te yiiriirliige girmesi iizerine Tiirkiye’de Almanca’ya olan gereksinimin

artacaf1 konusunda ongoriiler de yogunlagmaktadir.”

Ulkemizde Egitim Fakiilteleri Almanca Ogretmeni yetistirme gorevini iistlenmisler
ve bu gorevi siirdiirmektedirler. Ogretmenlerin egitimi, biitiin diinyada egitim alaninda
énemini her zaman koruyan bir konudur. Ogretmenleri 6zellikle alanlarindaki gelismelere

paralel olarak yenilemek, bircok iilkenin temel ugraslarindan birini olugturmaktadr.

BVURAL, A. g. k., 5. 21-25.

% Mustafa CAKIR. Meslek Gruplarina Yonelik Almanca Sézcilk Bilgisi. (Eskigchir
1996), s. 13. °
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Bu arastirma, Tiirkiye’de yabanci dil olarak Almanca’nin 6gretiminde
o8retmenden kaynaklanan sorunlarin ortadan kaldirilmasi ve Almanca’nin kullaniminin
yayginlastirilmasina iligkin ¢abalarin verimlilidinin artirilmasi ag¢isindan 6nem
tagimaktadir. Ayrica, Almanca Ogretmenlerinin 6grencilerin istek ve ihtiyag dogrultusunda

model olusturmalar agisindan da 6nem tagimaktadir.
1.12. Temel Sayiltilar
Bu aragtirma, su temel sayiltilara dayandirilmistir:

1. Arastirmaya katilan 6grenciler, veri toplama amaciyla uygulanmis olan

anketteki sorular yanitlamada i¢ten davranmiglardir.

2. Arastirmaya katilan 6grencilerin iyi bir yabanci dil 6gretmeninde arzu edilen ve
edilmeyen ozellikleri hakkindaki diisiincelerini 6grenmek i¢in agik uglu iki sorudan olusan
anket, benzer uygulamalarin yurt disinda da yapilmis olmasindan dolay: gecgerlik ve

giivenirligi saptanmusg testtir.*
1.13. Smmirhhiklar

Yapilan alan taramasinda, Tiirkiye’de yabanci dil olarak Almanca 6gretimi ve bu

siire¢ icinde karsilagilan giicliikler, 6gretmen ve 68renci agisindan test edilmemistir.

Bu aragtirmada yabanci dil 6gretiminde ana unsurlardan birisi olan 6gretmenler

iizerinde durulmustur.

Bilindigi iizere, Ogretmenlerin dersteki tutumlari, bilgileri, 6grencilerle olan

iletisimleri, egitim ve 6gretimi dogrudan etkilemektedir. Bunu sinamak igin yapilan anket

* PRODROMOU. A. g. k., s. 36-46.
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uygulamasinda bu hipotez yoniinde bulgular elde edilmistir. Bu aragtirmanin sinirliliklan

sunlardir:

1. Aragtirma konusunun Oziinde insan 6gesi olmasina bagli olarak sosyal

bilimlerde yapilan aragtirmalarin genel sinirliliklar, bu aragtirma icin de gecerlidir.

2. Toplanan sayisal verilerin giivenilirlik ve gegerligi, veri toplamada kullanilan

goriisme (anket) tekniginin 6zellikleri ile smirlidir.

3. Aragtirma, 68rencilerin yabanci dil 68renimleri siirecinde karsilastiklari

dgrenim sorunlar ile sinirhidir.

4. Arastirmaya Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi 6grencileri ile Ozel Cagdas

Lisesi, Yunusemre Lisesi 6grencileri katilmastir.
1.14. Tanmimlar

Aragtirmada sikga kullanilan terimlerle bunlarin arastirma icinde kullanilislarina

gore anlamlar agagida verilmistir:

Almanca Ogretmenligi Programi: Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi
Alman Dili Egitimi Boliimii tarafindan Almanca Ogretmeni yetistirmeye yonelik olarak

hazirlanmuig lisans egitimi programi.

Orta Ogretim: ilk 6gretim yillarini takip eden ve lise diplomasiyla yiiksek

o8retime kapi agan 6gretim yillarinin tiimii.

Ogrenci: Ogrenim gormek amaciyla herhangi bir 63retim kurumunda okuyan

kimse. Talebe.
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Ogrenim: Pekistirilmis bir alistirma sonucu Kisinin davramgsal yonde gosterdigi

oldukga sabit bir degisikliktir.

Ogretim: Kisinin bir beceri elde etmesine yardimei olmak igin ona bu konuda

ihtiyaci olan bilgiyi saglamak ve bu alandaki ¢aligsmalarini yonlendirmektir.

Ogretim Ortan: Ogretim siirecinde, 6gretimin en iyi ve en kolay bicimde

olugmasi amaciyla kullanilan her tiirlii arag ve gerectir.
Ogretmen: Gorevi, ogretim yapmak, ders vermek olan kisi.

Yiiksek Ogretim: Lise bitirme ve iiniversiteye giris sinavlarinda bagarilt olan

ogrencileri alir. Cesitli fakiiltelerden olugur.



Ikinci Boliim
2. YONTEM

Bu boliimde, arastirma modeli, arastirmanin evren ve érneklemi, arastirmada
kullanilan veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve toplanan verilerin

¢oziimlenmesinde yararlanilan istatistiksel yontem ve teknikler agiklanmaya galisilmistir.

2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, tarama modeline gore yapilmis bir arastirmadir. Tarama modeli ile
yapilan aragtirmalar, var olan durumu oldugu gibi yansitan arastirmalardir. Buna gore,
arastirmanin 6rneklem kiitlesindeki 68rencilerin, 6grenim siirecleri boyunca en az bir
yabanci dil 6grendikleri varsayilmistir. Bu aragtirmada, daha verimli bir yabénm dil
dersinin ve iyi bir yabanci dil 6gretmeninin nasil olabilecegine iligkin goriisler standart
agik uglu bir anket ile l¢iilmiistiir. Ayrica, 6grencilerin 63renim seviyeleri de goz oniinde

bulundurulmugtur.

Bu aragtirmada uygulanan model, “geriye doniik deZerlendirme” ya da

“kendiliginden var olan kiimeler izerinde ¢aligsma” ozelligi tasimaktadir.

43
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2.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evreni yabanc: dille egitim veren ortaokul, lise ve Anadolu
Universitesi Egitim Fakiiltesi’'ndeki Almanca Ogretmenligi, Ingilizce Ogretmenligi,
Fransizca Ogretmenligi, Ogretmenlik Sertifikast Programi ile Egitim Planlamasi ve
Ogretimi Bolimii 6grencilerinden olugmaktadir. Orneklem ise, evreni temsil yetenedi
oldugu diisiiniilen ve ¢aligmada iizerinde anket uygulamasi yapilan CaZdas Lise,
Yunusemre Lisesi ve Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi olarak tesbit edilmistir.

(alismanin evreniyle ilgili sayisal veriler Cizelge 1°de verilmistir.

CIZELGE 1
ARASTIRMANIN EVRENI**
KUME EVRENI OLUSTURAN ARASTIRMAYA KATILAN %
EGITIM FAKULTES] :
Almanca Ogretmenligi 235 50 21.27
ingilizce Ogretmentigi 489 50 10.22
Fransizca Ogretmenligi 207 40 1932
EPOB 120 17 14.16
DOSP 763 37 4384
CAGDAS LISE 250 158 63.20
YUNUSEMRELISES]
Siiper Lise 400 34 8.50
Diiz Lise 900 35 3.80

Cizelge 1’de goriildiigii gibi, Egitim Fakiiltesi Almanca Ogretmenligi Bolimii’niin
evrenini olugturan 235 6grenciden 50 adedi arastirmaya katilmistir ve degerlendirmeye
alinmustir. Ingilizce Ogretmenligi Boliimii’niin evrenini olugturan 489 6grenciden de 50
adedi arastirmaya katilmistir ve degerlendirmeye alinmistir. Fransizca Ogretmenligi
Boliimii’niin evrenini olusturan 207 6grenciden 40 adedi arastirmaya katilmastir, 1 adedi
degerlendirme dis1 birakilmugtir. Dal Ogretmenligi Sertifika Programinin evrenini
olugturan 763 dgrenciden 37 adedi arastirmaya katilmistir ve degerlendirmeye alinmastir.

Egitim Programlari ve Ogretim Programi1 Bolimii’niin evrenini olusturan 120 6grenciden

41 Tabloda aragtirmanin cvreni 30 Mayis 1997 tarihi itibari ilc tespit cdilen dgrenci sayiarnim
yansitmaktadir. Kaynak: {1gili kurumlarin 6grenci igleri biirosu verileri.
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17 adedi aragtirmaya katilmigtir ve degerlendirmeye alinmustir.

Ozel Cagdag Lisesi’nin evrenini olusturan 250 6grenciden 158 adedi arastirmaya
katilmistir, 4 adedi degerlendirme dig1 birakilmistir. Yunus Emre Lisesi siiper Lise
kisminmin evrenini olusturan 400 6grenciden 34 adedi arastirmaya katilmastir ve
degerlendirmeye alinmustir. Yine Yunusemre Lisesi diiz Lise kisminin evrenini olugturan

900 6grenciden 35 adedi aragtirmaya katilmistir ve degerlendirmeye alinmustir.
Orneklemin okullara gore dagilimu ile ilgili sayisal veriler Cizelge 2’de verilmistir.

CIZELGE 2
ORNEKLEMIN OKULLARA GORE DAGILIMI

KURUM OGRENCI SAYISI
DEGERLENDIRMEYE DEGERLENDIRME
ALINAN DISI BIRAKILAN TOPLAM

EGITIM FARULTESI

Almanca Ogr Prog. 50 0 50

Fransizca Ogr Prog. 40 1 39

ingilizce Ogr Prog. 50 0 50

Dal Ogr. Sert. Prog. 37 0 37

E#t.Prog.ve Ogr. Prog. 17 0 17
CAGDAS LISE 158 4 154
YUNUSEMRE LISESI

Siiper Lisc 34 0 34

Diiz Lise 35 0 35

2.3. Veriler ve Toplanmasi

Aragtirma igin gerekli olan verilerin toplanmasinda agik uglu iki sorudan olusan

bir anket uygulamasi yapilmigtir.

Anket, aragtirmaya katilan 6grencilere uygulanmak iizere arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir. Anketteki agik uglu iki soru, 6grencilerin kendi fikirlerini sunabilecek

sekilde hazirlanmustir.
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2.4. Araclarin Uygulanmasi

Aragtirmanin veri toplama araci olan anket, 6nce 1996/1997 Ogretim yil1 bahar
doneminde Eskigehir merkez ilgede bulunan Ozel Cagdas Lisesi 6grencilerine
uygulanmstir. Daha sonra Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Almanca Ogretmenligi,
Ingilizce Ogretmenligi, Fransizca Ogretmenligi, Egitim Programlan ve Ogretim Programi
Bolimii ile Dal Ogretmenligi Sertifika Programi Ogrencilerine uygulanmstir. Ayrica,

Yunusemre Lisesi’nin siiper ve diiz lise kisimlarinda da bu anket uygulanmistir.
2.5. Arastirma Raporunun Hazirlanmasi
Aragtirma ile elde edilen veriler bilgisayar ortaminda Anadolu Universitesi Sosyal

‘Bilimler Enstitiisii Yiiksek Lisans, Doktora ve Sanatta Y eterlik Tezleri Yazim ve Basim

Y onergesi’nde belirtilen kurallar esas alinarak yazilmigtir.



Uciincii Boliim
3. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, arastirma sorununun ¢oziimii i¢in toplanan verilerin gesitli
istatistiksel teknikler kullanilarak ¢oziimlenmesi ile elde edilen bulgulara ve bu bulgularin

yorumlarina yer verilmistir.
3.1. Bir Yabana Dil Ogretmeninde Gozlenen Olumlu Ozellikler

Ortadgretim ve yiiksekogretim diizeyindeki 6grencilere uygulanan bu ankette iyi
bir yabanci dil 63retmeninin tutumlar: ortaya konulmaya calisiimistir. Gozlenen olumlu ve

olumsuz tutumlar asagida oldugu gibidir.
3.1.1. Ortadgretim Diizeyinde Gozlenen Olumlu Ozellikler

Bu anket Orta Ogretim diizeyinde Cagdas Lisesi’nin 158, Yunusemre Lisesi’nin
69 ogrencisine olmak iizere toplam 227 6grenciye uygulanmistir. Ortadgretimde egitimin
nasil olmasi gerektigi konusunda bir¢ok arastirma yapilmistir, ancak iyi bir yabanci dil
Ogretmeninin nasil olmasi gerektigi konusunda yeterince aragtirma yapilmamistir. Bu

anketin uygulanmasindaki amag, hem iyi bir yabanci dil 6gretmeni profili ortaya koymak
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hem de 6grencilerin fikrini 6grenmektir. Ve ogrencilerin fikirleri dogrultusunda
ogretmenlere, 6gretmen adaylarina ve anne babalara yol gostermektir. Daha verimli bir
yabanci dil dersi icin 03retmen kadar 6grencinin de tutumu 6nemlidir. Bu nedenle

ogrencilere boyle bir anketin uygulanmasi uygun goriilmiistiir.
3.1.1.1. Ozel Cagdas Lisesi

Ozel Cagdas Lisesi’nin 158 Ogrencisi iyi bir Yabanci Dil Ogretmeninde olmas:

gereken olumlu 6zellikleri agagidaki gibi Ifade etmistir.

Ozel Cagdas Lisesi 6grencilerine uygulanan anketin sonuglarina gore iyi bir dil
ogretmeninde arzu edilen ozellikler sunlardir: %13.92°si sabirli, %16.45’i hoggoriili,
%10.12’si arkadagga, %10.75’1 anlayisl, %14.55°1 giileryiizlii, %44.30’u iyi telaffuz,
%12.02’si sakaci, %5.69’u degisik ders arag gereglerin kullanilmasini, %23.31°1 oyunlar
oynatilmasim, %5.69’u gen¢ olmasini, %14.55’1 sevecen olmasini, %8.22’si 6grenci
ayirmamasini, %11.39’u iyi bir anlatim, %8.86’s1 deneyimli olmasini, %5.69’u temiz
olmasini, %5.69’u planhi olmasini, %3.16’s1 alistirma yapan, %5.06’s1 yazisi giizel olan,
%3.16°s1 kelime calismasi yapan, %5.69’u gerektiginde Tiirk¢e agiklama yapan,
%14.551 dili 1yi bilen, %6.32’si tekrar yapan, %5.69’u yaratici olan, %1.89’u erek dilde
miizik dinleten, %10.75’i derste erek dili kullanan, %7.59’u kelime hazinesi iyi olan,

%?3.16’s1 da 6grenci gibi diisiinebilen bir dil 6gretmenti istemektedir.
3.1.1.2. Yunusemre Lisesi (Diiz Lise)

Yunusemre Lisesi Diiz Lise kismi 63rencileri 1yi bir dil 6gretmeninde arzu edilen
ozellikleri soyle ifade etmislerdir. %54.28’1 6grencilerle iyi bir diyalog, %14.28°1
giileryiiz, %5.71’1 iyi bir kelime hazinesi, %20’si yabanc1 uyruklu olmasmi, %401 iyi bir
anlatim, %25.71°1 dersi sevdirmesini, %8.57’si derste erek dilin kullanilmasini,
%57.14’1i alaninda yeterli olmasini, %25.71°1 ayirim yapmayan, %5.71’1 1yi bir felaffuz,

%34.28°i 6rnek vererek ders islemesini, %31.42’si de dersi Tiirk¢e anlatmasini
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istemektedir.
3.1.1.3. Yunusemre Lisesi (Siiper Lise)

Yunusemre Lisesi Siiper Lise kismi1 6grencilerine uygulanan anket sonuglaria
gore iyi bir dil 6gretmeninde arzu edilen ozellikler soyle ifade edilmistir. Ogrencilerin
%55.88’1 dili 1yi bilmesini, %32.35’1 iyi bir anlatim, %20.58’1 sabirli olmasini, %29.41’i
dersi eglenceli hale getirmesini, %26.47’si derste erek dili kullanmasini, %26.47’si dili
sevdirmesini, %8.82’si yabanci uyruklu olmasini, %35.29’u 6grenciyle iyi diyalog
kurmasini, %5.88’1 ¢ok yonlii olmasini, %23.52’si iyi telaffuzunun olmasimi, %14.70’i

de degisik arag gereclerden yararlanmasini istemektedir.
3.1.1.4. Iki Lise Arasindaki Benzer ve Farkli Goriisler

Ozel Cagdas Lisesi ile Yunusemre Lisesi’ne uygulanan anketin sonuglarma gore,
* orta 6gretim Ogrencilerinin, cogu konuda benzer fikirlere sahip olduklar gézlenmistir. Bu
ankete katilan 6grencilerin hepsi, oncelikle 6gretmen ile 63renci arasinda iyi bir diyalogun
olmasini istemektedirler. Ogrenci ayiriminin olmamasi, 6rneklere bol bol yer verilmesi,
gerektiginde tiirkce agiklama yapilmasi, iyi telaffuzunun olmasi 63rencilerin baslica
benzer istekleri arasinda yer almaktadir. Ozel Cagdas Lisesi 6grencileri, Yunusemre Lisesi
ogrencilerinden farkli olarak, Ogretmenlerin fiziki goriiniimlerine de deginmislerdir.
Ornegin; geng, temiz, bakimli, planli programli bir 6gretmeni tercih ettiklerini

belirtmislerdir.
3.1.2. Lisans Diizeyindeki Ogretmenlik Programlari

Anket, iiniversite diizeyinde toplam 194 dgrenciye uygulanmistir. Anadolu
Universitesi Egitim Fakiiltesi Almanca, Ingilizce, Fransizca Ogretmenligi Programi
ogrencileri ve Dal Ogretmenligi Sertifika Programi ile Egitim Programlari ve Ogretim

Programi Ogrencileri iyi bir yabanci dil 6gretmeni hakkindaki diisiincelerini agagidaki gibi
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aciklamislardir.
3.1.2.1. Almanca Ogretmenligi Program:

Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Almanca Ogretmenligi Boliimii’niin
ogrencileri lyi bir dil 6gretmeninde arzu edilen ozellikleri soyle ifade etmislerdir.
Ogrencilerin %18’i herseyden dnce 63retmenin anadilini iyi bilmesini istemekteler,
%66’s1 Erek dilinin iyl olmasini, %10’ nu aktif olmasini, %38’1 farkli ara¢ gereclerden
yararlanmasini, %6’s1 istekli olmasini, % 18’1 sinifin seviyesine gore bir anlatim, %42’si
iyi bir telaffuz, %18’i tekrar ve alistirmalara daha fazla zaman ayrilmasini, %6’st derse
hazirlikli gelinmesini, %26’s1 derste erek dilin kullanimini, %12’si de prati§e 6nem

verilmesini istemektedir.
3.1.2.2. Fransizca Ogretmenligi Programi

Fransizca Ogretmenligi Boliimii’niin grencileri de iyi bir dil 6gretmeninde arzu
edilen 6zellikleri su sekilde belirtmislerdir. Ogrencilerin %22.5’i iyi bir telaffuz, %42.5’i
iyi biriletisim, %17.5’1 erek dilin kiiltiiriinii de iyi bilen bir 6gretmen istemekteler. %10’u
gorsel-isitsel araglar kullanilmasini, %42.5°1 yeterli bilgi, %32.5’i 1yi bir anlatim, %15’
aktif olmasini, %20’si derste giincel konularin iglenmesini, %22.5’1 6grenci seviyesine

gore ders anlatilmasini istemektedir.
3.1.2.3. Ingilizce Ogretmenligi Programi

Ingilizce Ogretmenligi Programi 6grencilerine gore ise, lyi bir dil 6gretmeninde
arzu edilen 6zellikler sunlardir: Ogrencilerin %41 6gretmenin yurt diginda bulunmus
olmasin istemektedir, %30’u iyi bir telaffuz, %26’s1 giincel konulari islemesini, %44’
dili iyi bilmesini, %12’si zevkli bir ders, %12’si giileryiiz, %6’s1 6dev konusunda
anlayis, %14’ 68renci ayirmayan bir 63retmen istemekteler. %8’i 6gretmenin iyi bir

kelime hazinesine sahip olmasini, %4’ ezbere dayanan bir yabanci dil dersinden
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kaginan, %18’i de derse hazirlikli gelen bir 6gretmen istemekteler.
3.1.2.4. Dal Ogretmenligi Sertifika Program:

Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Ogretmenlik Sertifikasi Boliimii
ogrencilerine gore iyi bir dil 6gretmeninde arzu edilen 6zellikler sunlardir. Ogrencilerin
%13.51°1 gorsel-isitsel araglardan faydalanan, %16.21°i erek dilin kiiltiiriinii de iyi bilen,
%40.54 i iyi telaffuzu olan, %21.62’si dili iyi bilen, %29.72’si anlatimi iyi olan, %5.4’ii
ogrenci ayirmayan, %10.81°i farkli kaynaklardan yararlanan, %8.1’i tekrara yer veren,
%13.51°1 orneklere yer veren, %10.81°1 Tiirkce konusmayan bir dil 63retmenini tercih

etmektedirler.
3.1.2.5. Egitim Programlart Ve Ogretim Programi

Egitim Programlan ve Ogretim Programi 6grencilerine uygulanan anket sonuglar
da soyledir. Tyi bir dil 6gretmeninde arzu edilen dzellikler asagidaki gibidir. %41.17’si her
iki dili de kullanabilmelidir, %70.58’i dili iyi bilmelidir, %17.64’ii sik sik quiz
yapmalidir, %41.17’si 6gretim yontemlerini bilmelidir, %29.41°1 iyi telaffuzu olmalidur,
%17.64’ii kelime hazinesi iyi olmalidir, %35.29’u gorsel-isitsel araglardan
faydalanmalidir, %41.17°si konusmaya onem vermelidir, %41.17’si iyi anlatimi

olmalidir, %41.17’si iyi diyalog kurabilmelidir demektedir.

3.1.3. Yabanci Dil Ogretmenligi Programlar ile Diger Dal
Ogretmenligi Programlarn Ogrencilerinin Benzer ve Farkli

Tutumlar:

Yapilan bu anketin sonuglarina gore, ortadgretim 6grencileri ile yiiksekogretim
ogrencileri, benzer oldugu kadar farkl: fikirler de ortaya koymuslardir. Yiiksekogretim
6grencileri de kendi alanlarina gore farkli konulara deginmislerdir. Yabanci Diller Egitimi

Boliimii 6grencileri birbirine daha yakin sonuglar ortaya koyarken, diger brang 6grencileri
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(Dal Ogretmenligi Sertifika Programi ile Egitim Pfogramlarl ve Ogretim Programi)
Yabanci Diller Boliimii 6grencilerinden daha farkli konulara agirlik vermislerdir. Oregin;
dersin islenisine dair fikirler yiiriitmiislerdir soyleki; egitim teknolojisine, gorsel-igitsel
araclara daha fazla yer verilmesi gerektigine inanmaktadirlar. Oysa, anket sonuglan
Yabanci Diller Egitimi Boliimii 6grencilerinin telaffuza, 6gretmenin yurtdiginda yasamis
olmasina, dili yeterince iyi bilmesine gibi 6zelliklere daha fazla 6nem verdiklerini ortaya

koymustur.

Yabanci Diller Egitimi Boliimii 6grencilerinden zellikle Almanca Ogretmenligi
Programi 6grencileri iyi telaffuza ve 6gretmenin yurtdisinda yasamis olmasi gerektigine
inanmaktadir. Bu durumun da, Almanca Ogretmenligi Programi 6grencilerinin
%94.5’inin daha once Almanca konusulan bir iilkede bulunmus olmasindan
kaynaklandig1 ve bu nedenle Almanca konusulan iilkelerde 6grenmis olduklar

Almanca’dan daha diisiik seviyede bir dil 6grenimi istemedikleri diigiiniilmektedir.®

3.1.3.1. Dal ogretmenligi Sertifika Programi ile Egitim
Programlar ve Ogretim Programi Ogrencilerinin Benzer ve

Farkli Tutumlan

Uygulanan bu anketin sonuglarina gore, Dal Ogretmenligi Sertifika Boliimii
ogrencileri ile Egitim Programlari ve Ogretim Programi 6grencilerinin, genel olarak ayni
konulara degindikleri gozlenmistir. Ozellikle, 6gretim yontemlerine her iki grup da 6nem
vermistir. Beklentiler pek farkli olmamakla birlikte oranlarda fark goriilmektedir. Dal
Ogretmenligi Sertifika Programi &grencilerinin %13.51°i gorsel-isitsel araglarin
kullanimim istedigi goriiliirken, Egitim Programlari ve Ogretim Programi dgrencilerinin

%35.29’u gorsel-isitsel araglarin kullanimina 6nem verdikleri goriilmiigtiir.

2 Mustafa CAKIR. Meslek Gruplarina Yénelik Almanca Sdzciik Bilgisi. (Iiskigchir,1996), s.
28.
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3.2. Bir Yabanc Dil Ogretmeninde Gozlenen olumsuz Ozellikler

Daha 6nceki basliklarda da degindigimiz gibi, 6grencilerin iyi bir yabanci dil
ogretmeninden olan bir takim beklentileri vardir. Bu beklentilerini dile getirebilmek igin,
Oncelikle 6gretmenin tutumlari gozlenmistir, bu tutumlara bakildiginda olumlu ve
olumsuz 6zelliklerle karsi karsiya gelmekteyiz. Yukarida olumlu &zelliklerden

bahsedilmistir, burada 6gretmenlerin olumsuz ozellikleri ile 63rencilerin beklentileri ele

almacaktir.

3.2.1. Orta Ogretim Diizeyinde Gizlenen Olumsuz Ozellikler

Ortaogretim diizeyindeki 6grencilerin beklentileri iiniversite 6grencilerininkine
oranla daha fazladir. Ulkemizde, 6zellikle devlet okullarinda yabanci dil dersi
ortabgretimde baslamaktadir. Bu da 6grencilerimizin yabanci dil ile ¢ok geg tanigmasi
anlamina gelmektedir. Fakat, g6z oniinde bulundurulmasi gereken bir bagka nokta,
yabanci dil ile tanigilan bu ortaggretim ¢agindaki beklentilerin cok 6nemli oldugudur.
Eksiklikler ortadgretimde giderilirse, yiiksekogretime sorun taginmamis olur. Ve
ogrencilerimiz, bir yabanci dil 3retmeninin nasil daha iyi olabilecegi yerine farkli konular

iizerinde diisiinme imkani bulabilirler.
3.2.1.1. Ozel Cagdas Lisesi

Ozel Cagdas Lisesi dgrencilerinin arzu etmedikleri 6zellikler soyledir. %13.29°u
kiigiik diigiiriicii sozler, %5.69’u isteksiz, %4.43’ i sabirsiz, %16.45’i sinirli, %10.12’si
monoton, %7.59’u kaba, %9.49’u ¢ok ddev, %10.12’si asik yiizlii, %15.82°si bagiran,
%6.96’s1 6grenci ayiran, %6.32’si sert olan, %5.68’1 bakimsiz, %8.22’si kotii telaffuz,
%5.69’u not ile korkutan, %7.59’u ilgisiz, %3.79’u dersi Tiirkge anlatan, %8.86’s1 hizhi

anlatim, %3.16’s1 da 6gretmenin yetersiz kaynak kullanmasini istememektedir.
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3.2.1.2. Yunusemre Lisesi (Diiz Lise)

Yunusemre Lisesi’nin Diiz lise kismi 6grencilerinin arzu etmedikleri 6zellikler
sunlardir: Ogrencilerin %40’1 sert olmasini, %42.85’i ¢cok 6dev vermesini, %37.14 i
sikict olmasini, %17.14’1 telaffuzunun kotii olmasini, %34.28°1 de dersi Tiirkce

islemesiniistememektedir.
3.2.1.3. Yunusemre Lisesi (Siiper Lise)

Yine ayni Lise’nin Stiper Lise kismi 6grencilerinin arzu etmedikleri ozellikler
sunlardir: %17.64’1i kotii bir telaffuz, %17.64’1 sinirli bir 6retmen, %32.35’i sikici bir
O0gretmen, %17.64’i tek bir kaynaga bagli kalinmasini, %35.29’u derste Tiirkce

konusulmasini, %5.88’1 de hizl1 bir anlatim istememektedir.
3.2.1.4. Iki Lise Arasindaki Benzer ve Farkli Goriigler

Ozel Cagdas Lisesi Ogrencileri ile Yunusemre Lisesi Ogrencilerinin goriislerine
bakildiginda, ¢ok net bir farkin olmadig: gozlenmektedir. Her iki okulun 6grencileri de
asir1 sert, cok odev veren, not ile korkutan, telaffuzu koétii olan bir yabanct dil
bgretmenini arzu etmemektedirler. Bunun yam sira, Ozel Cagdas Lisesi ogrencileri
bakimli bir yabanci dil 6gretmeninden bahsederken, Y unusemre Lisesi 6grencileri aksine

sinirli ders arag gereclerden bahsetmektedirler.
3.2.2. Lisans Diizeyindeki Ogretmenlik Programlart

Universite ogrencilerine gore yabanci dil 6gretmeninin olumsuz tutumlar: daha
farkhi konulardadir, yukarida da belirttigimiz gibi iiniversite 6grencileri ile ortadgretim
ogrencilerinin beklentileri de daha farklidir. Olumsuz &zelliklerin ortaya konulmasi,

eksiklikleri giderebilmek i¢in en iyi yontemlerden birisidir.
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3.2.2.1. Almanca Ogretmenligi Programi

Bu Programin Ogrencileri lyi bir dil 63retmeninde arzu edilmeyen 6zellikleri soyle
ifade etmiglerdir: Ogrencilerin %34 ii dili yeterince bilmemesini, %22’si sinirli olmasini,
%18’i monoton olmasini, %16’s1 dersin Tiirkge islenmesini, %8’i 6grenci ayirmi

yapmasini istememektedir.
3.2.2.2. Fransizca Ogretmenligi Programi

Fransizca Ogretmenligi Programi Ogrencilerine gore Iyi bir dil 6gretmeninde arzu
edilmeyen ozellikler sunlardir: %10’u kotii bir telaffuz, %151 iletigimsizlik, %12.5’i
isteksizlik, %15’ monotonluk, %10’u tek bir kaynaga bagli kalinmasini, %30’u 6grenci

ayirimi yapmasint istememektedir.
3.2.2.3. Ingilizce Ogretmenligi Programi

Ingilizce Ogretmenligi Programi dgrencileri Iyi bir dil 6gretmeninde arzu
etmedikleri 6zellikleri soyle ifade edilmistir: %81 siirekli gramer islemesini, %12’si dersi
Tiirkce islemesini, %6’s1 asik yiizlii bir 6gretmen istememekte. %20’si sinif seviyesine
gore ders anlatmasini, %8’i 6grenci ayirimi yapmamasini, %20’si dili iyi bilmesini
istemektedir. %8’i tek kitaba bagli kalinmamasini, %12’si ders arag ve gereclerin iyi

olmasini, %22’si telaffuzun iyi olmasini ve %10’u da aligirma yapmasini istemektedir.
3.2.2.4. Dal Ogretmenligi Sertifika Programi

Bu Programin 6grencilerine gore iyi bir dil 6gretmeninde arzu edilmeyen
ozellikler soyle ifade edilmigtir: %10.81°1 otoriter, %5.4°u ilgisiz, %18.91°1 yetersiz
bilgiye sahip, %5.4’1i 6grenci ayiran, %10.81 hizli konusan, %2.7’si alayci, %5.4’t
sabirsiz, %8.1°1 sinirli, %24.32’si seviyeye gore anlatmayan, %18.911 de iyi telaffuzu

olmayan bir dil 68retmenini arzu etmemektedir.
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3.2.2.5. Egitim Programlari ve Ogretim Programi

Bu Programin Ogrencileri bir dil 6gretmeninde arzu edilmeyen ozellikleri
asagidaki gibi ifade etmislerdir: %5.88’1 hizli bir anlatim, %58.82’si 6grenci seviyesine
gore olmayan anlatim, %17.64’u anadile yer verilmemesini, %17.64’ii anadilin
kullanimini, %41.17’si pratige 6nem verilmemesini, %23.52’si bilgisiz bir dil 6grétmeni,
%17.64°1i tek bir kaynaga bagh kalinmasini, %17.64’ii de 6rne8e yer vermeyen bir dil

ogretmenini arzu etmemektedirler.
3.2.3. Lisans Programlan Arasindaki Benzer ve Farkli Goriigler

Lisans 6grencilerinin bir yabanci dil 6gretmeninden olan beklentileri temelde aym
goriinmektedir. Lisans diizeyindeki 6grenciler i¢in 6nemli olan, 6gretmenin her iki dile de
cok 1yi hakim olmasidir. Bu diizeydeki 6grenciler i¢in artik farkli konular daha biiyiik
onem tagimaktadir. Ogretmenin sinirli olmasi, cok 6dev vermesi, 63renci ayirmas: gibi
hususlardan ziyade, 6gretmenin kiiltiiriine, bilgisine, tecriibesine daha fazla onem
verilmektedir. Ozellikle de yabanci dil dersinde erek dilin kullanimu, lisans 6grencileri igin

onem tagimaktadir.

3.2.3.1. Yabanci Dil Ogretmenligi Programlarn Ile Diger Dal
Ogretmenligi Programlan Ogrencilerinin Benzer ve Farkl

Tutumlart

Yabanci dil 6gretmenligi Programlan ile diger dal 6gretmenligi Programlari
arasinda gozlenen benzer ve farkli goriisler soyledir: Yabanci dil 6gretmenligi
programlarinin Ogrencileri genelde ayni goriisler1 savunmaktadirlar. Diger dal
ogretmenligi programlarinin grencileri ise yabanci dil 6gretmenligi programlari
ogrencilerinden farkli olarak gorsel isitsel araglara, 6gretim yontemlerinin segimi

konusuna daha fazla deginmislerdir.
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3.2.3.2. Dal Ogretmenligi Sertifika Program: Ile Egitim

Programlan ve Ogretim Programu Ogrencilerinin Benzer ve Farkh

Tutumlar

Daha 6nce yukarida da belrtildigi gibi, her iki programin 6grencileri de egitim
teknolojisine yonelmislerdir. Bu durumun da, bu programin 6grencilerinin 63retim yili
boyunca diger program 6grencilerinden farkl: olarak aldiklar derslerden kaynaklandigi
diisiiniilmektedir. Her iki programin ogrencileri farkli goriislerden ziyade, benzer

goriiglerini ortaya koymuslardir.
3.3. Her iki Ozellige Gore Elde Edilen Bulgular

Yapilan anketin genel sonuglarina bakildiginda, tiim 68rencilerin fikirlerini agikca
ortaya koyduklar1 goriilmiistiir. Ortadgretim ile yiiksekogretim 6grencileri arasinda
oldugu gibi, devlet okulu ile 6zel Kolej 6grencileri arasinda, Yabanci Diller Boliimii
~ bgrencileri ile diger brang dgrencileri arasinda benzer ve farkli tutumlar gdzienmigtir. Bu
benzer ve farkli tutumlara yukarida deginilmistir. Bu boliimde genel sonuglara
deginilmigtir. Universite dgrencilerinin bir Dil 6gretmeninden bekledikleri olumlu

ozellikler asagidaki gibidir.

194 iiniversite 6grencisine uygulanan anketin genel sonuglar asagidaki gibidir:
194 6grencinin %11.34’ii hem anadilin hem de erek dilin iyi kullaniimasini, %6.70’i
Ogretim yontemlerinin iyi bilinmesini, %43.29°u dilin her yoniiyle iyi bilinmesini,
%7.21°1 pratik yapilmasini, %33.50’si 1yi bir telaffuz, %3.60’1 iyi bir kelime hazinesi,
%17.52’s1 gorsel isitsel araglarin kullanilmasini, %15.97’si iyi bir anlatim, %3.60’1 1yi
bir diyalog, %4.63’ii 6grenci ayirimi yapilmamasini, %9.27’si erek dilde anlatim,

%9.27’si 68renci seviyesine gore bir anlatim istemektedirler.
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Bir Yabanci Dil 63retmeninin olumsuz bzeliikleri ise goyle ifade edilmistir:
Ogrencilerin %14.94’ii 6grencinin seviyesine gore bir anlatim, %2.57’si derste Tiirkce
kullanilmamasini, %8.76’s1 monoton olmayan bir ders, %3.60’1 pratik yapilmasini,
%4.12’si orneklere yeterince yer verilmesini, %7.73’i yabanci dil kullanilmasin,
%15.97’s1 bilgili olmasini, %11.34’ii 6grenci ayirmayan, %2.57’si hizli olmayan bir
anlatim, %7.21’i sinirli olmayan, %11.34’ii iyi bir telaffuz, %3.09°u derse hazirlikli

gelinmesini tercih etmektedirler.

Ortatgretim 6grencilerinin genel sonugclarina bakildiginda ise, iyi bir Yabanci Dil

ogretmeninden beklenen olumlu 6zellikler asagidaki gibidir.

Toplam 227 ortadgretim 6grencisine uygulanan bu anketin genel sonuglarina gore,
227 6grencinin %13.65’1 iyi bir dil 68retmeninin iyi diyalog kurabilmesini, %12.33’ii
giiler yiizlii olmasimi, %6.16’s1 kelime hazinesinin iyi olmasini, %4.40’1 yabanci
olmasini, %18.94’1 iyi bir anlatim, %8.37’si tekrar yapmasini, %11.89’u dersi
sevdirmesini, %12.77’i derste erek dili kullanmasini, %18.94’1 yeterli bilgi sahibi
olmasini, %9.69°u 6grenci ayirimi1 yapmamasini, %35.24’1i 1y1 bir telaffuzunun olmasim,
%9.25’i ornek ve alistirmalara yer vermesini, %8.81°1 dersi Tiirkce anlatmasini,

%12.77°1 sabirl1 olmasini, %17.62’si derste oyunlar oynatmasini istemektedir.

Ortadgretim 6grencilerinin arzu etmedikleri 6zellikler ise sunlardir: %7.48’1 dilinin
iyi olmamasini, %14.09’u sinirli olmasini, %17.62’si monotonluk, %4.84’ii tek bir
kaynaga bagh kalinmasini, %7.92si dersin Tiirkge islenmesini, %7.04’ii hizli anlatim,
%10.57si otoriter olmasini, %13.21°i ¢ok ddev, %5.28’1 dersin erek dilde anlatilmasini,
%9.25°1 kiigiik diisiiriicii sozlerin sarfedilmesini, %3.08’i sabirsiz olmasini, %7.04°1
asik yiizli olmasini, %4.84’i 6grenci ayirmasini, %5.72°si kotii bir telaffuz

istememektedir.



Dordiincii Boliim

4. OZET, YARGI VE ONERILER

4.1. Ozet

Bu calisma ge¢misten giinlimiize kadar Tiirkiye’de Almanca’nin konumunu
incelemek, nereden nereye gelindigini 63renmek, ne gibi eksikliklerin oldugunu gormek,
Almanca dersinin daha verimli hale gelebilmesi i¢in iyi bir yabanci dil 6gretmeninin nasil

olmasi gerektigi konusunda bir sonuca varabilmek amaciyla yapilmistir.

Bu aragtirmanin birinci bolimiinde; “Yabanci dile nigin gereksinim duyulmustur?”
sorusuna cevap aranmigtir. Tiirkiye’de yabanci dil olarak Almanca’nin nasil bagladig: ve
giiniimiizde okullarda ne sekilde 63retildigine deginilmistir. Bunlara bagli olarak,
Almanca 6gretiminde galigma bigimlerine yer verilmistir. Birinci boliimiin sonunda iy1 bir

yabanci dil 6gretmeni konusuna deginilmistir.
Ikinci boliimde ise, arastirma modeli, arastirmanin evren ve Orneklemi,

arastirmada kullanilan veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve toplanan verilerin

¢oziimlemesinde kullanilan istatistiksel yontem ve teknikler agiklanmugtir.
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Buna gore, acik uglu sorulardan olusan bir anket hazirlanip, 6grencilere
uygulanmugtir. Ozel Cagdag Lisesi’nin 250 6§rencisi arastirmada, Cagdas Lisesi icin
evreni olusturmus; bunlardan 158’i arastirma kapsamina yani 6rneklem grubuna
alinmigtir, Yunusemre Lisesi’nin 1300 6grencisi evreni olusturmus; bunlardan 69’u
orneklem grubuna alinmigtir, Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Almanca
Ogretmenligi Programinin 235 68rencisi evreni olusturmus; 50’si arastirma kapsamina,
yani 6rneklem grubuna alinmustir, ingilizce Ogretmenligi Programinin 489 63rencisi
evreni olusturmus; yine 50’si 6érneklem grubuna alinmistir, Fransizca Ogretmenligi
Programinin 207 6grencisi evreni olusturmus; 40 6grenci 6rneklem grubuna alinmustir.
Dal Ogretmenligi Sertifika Programi boliimiiniin 763 63rencisi evreni olustururken; 37
bgrencisi orneklem grubuna alinmugtir, Egitim Programlari ve Ogretim Programu
Boliimii’niin 120 6grencisi evreni olugturmus; 17’si arastirma kapsamina alinmgtir, yani

orneklem grubuna katilmistir.

Aragtirmanin #i¢iincii bolimiinde; arastirma sorununun ¢oziimii i¢in toplanan
verilerin gesitli istatistiksel teknikler kullanilarak ¢oziimlenmesiyle elde edilen bulgulara
yer verilmigtir. Dikkate deger bulgular arasinda, 6zel okul 6grencileriyle devlet okulu
ogrencilerinin farkli konulara deger verdiklerinin net bir sekilde ortaya konuldugu vardir.
Bunun yanminda, Universite 6grencileri de kendi aralarinda farkli konulara deginmislerdir,
ornegin; Yabanci Diller Egitimi Bolimii 68rencileri ile diger Brang 6gretmenligi
boliimlerinin 6grencileri farkli konulara deginmislerdir. Bunun sonucunda yurt diginda

kalmig olan 6grencilerin telaffuz egitimine daha fazla onem verdikleri gézlenmistir.

4.2.Yargi

Bu aragtirmanin sonucunda Tiirkiye’de yabanci dil egitiminin heniiz tam anlamiyla
yerine getirilemedigi birkez daha anlagilmaktadir. Osmanli Dénemi’nden giiniimiize kadar
her dénemde yabanci dile ihtiyag duyulmustur. Uzun yillardan beri de bu konuda
arastirmalar yapilmug, yabanci dil dersine yonelik galisma bigimleri dnerilmig olmasina

ragmen, dgrencilerin gereksinimlerine yonelik ¢ahismalar pek yapiimamistir. Bu sorun
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ozel okullar i¢in kismen asilmigsa da, devlet okullan igin ¢ok biiyiik 6nem tagimaya

devam etmektedir.

Tiirkiye’de son donemlerde yabanci dil 6gretiminde 6zellikle Almanca ve
Fransizca arka planda kalmaktadir. Ingilizce, gergek anlamda Cumhuriyet Donemi
sonrasinda daha fazla onem tasimaya baglamigtir. Yabanci dil 6gretiminden istendik
sonuglarin alinabilmesi agisindan diger Avrupa iilkelerinden ¢ok geride oldugumuz da bir
gercektir. Ote yandan, simdiye kadar yapilan arastirmalarin da pek sonug vermemis
oldugu ve daha fazla aragtirmaya gereksinim oldugu ortadadir. Bu aragtirmanin amaci
iilkemizdeki yabanci dil 6gretimi sorununu, bir de 68renci goriisii agisindan tanimlamaya
caligmaktir. Yabanci dil 6gretiminde 6grenci goriisleri de 6nemsenmesi gereken bir 6neri

olarak degerlendirilmelidir.
4.3. Oneriler

Arasgtirma bulgularina dayali olarak sunlar 6nerilebilir:
1. Yabanci dil dersleri ilkogretim ¢aglarinda basglamalidir, zira ¢ocuklar bu
yaslarda daha ¢abuk 6grenirler. Dolayisiyla, yabanci dil 68retimi daha saglam temellere

oturtulmus olur.

2. Saglam temellere dayanan yabanci dil 6gretiminde sorunlar ortaya ¢ikiyorsa,
sadece 6grenci iizerinde yogunlagmamali aksine 6gretmenin tutumu ve egitim diizeyi de

g6z 6niinde bulundurulmalidir.

3. Biitiin 68rencilere ayni seviyede ders anlatilmamalidir. Aksine, her 6grencinin

seviyesini belirleyip, yabanci dil dersinin igerigi bu seviyeye gore diizenlenmelidir.

4. Gerektiginde geleneksel dil 6gretiminin disina ¢ikip, yeni 6gretim yontemlerine

bagvurulabilmelidir.



62

5. Avrupa’daki yabanci dil 68retiminin nasil yiiriitiildiigiine iligkin aragtirmalar
yayginlagtirtlmali ve Tiirkiyi’deki uygulamalarla karsilastirarak yontemlerde yeni

uygulamalar denenme yoluna gidilmelidir.
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Sevgili Ogrenciler,

Bu form Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii’nde “Almanca’nin
Yabanci Dil Olarak Ogretimi” konusunda hazirlanan bilim uzmanlig: tezi igin veri toplama
amacina yonelik olarak diizenlenmistir.

Asagida agik uclu sorulara vereceginiz yanitlar arastirmanin sonucunu do8rudan
etkileyecektir. Bu nedenle goriislerinizi acik ve ictenlikle vereceginizi umar, katkilariniz
icin tesekkiir ederiz.

1) Size gore iyi bir yabanci dil 6gretmeninde arzu edilen 6zellikler nelerdir?

2) Size gore iyi bir yabanci dil 6gretmeninde arzu edilmeyen ozellikler nelerdir?
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EK 2

Degerli Ogretmen Adayt,
Bu form Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii’nde “Almanca’nin
Yabanci Dil Olarak Ogretimi” konusunda hazirlanan bilim uzmanli tezi igin veri toplama

amacina yonelik olarak diizenlenmigtir.

Asagida acgik uclu sorulara vereceginiz yanitlar arastirmanin sonucunu dogrudan
etkileyecektir. Bu nedenle goriislerinizi acik ve igtenlikle vereceginizi umar, katkilariniz

icin tesekkiir ederiz.
1) Size gore iyi bir yabanci dil 6gretmeninde arzu edilen 6zellikler nelerdir?

2) Size gore iyi bir yabanci dil 6gretmeninde arzu edilmeyen dzellikler nelerdir?
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