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Oz: Bu arastirmada; ilkogretim 4., 5., 6., 7. ve 8. siniflara devam eden 25 isitme engelli
kaynagtirma égrencisinin yazili anlatim beceri diizeyi ile bu beceri diizeyi iizerinde etkisi
olabilecedi diisiiniilen igitme kaybi ortalamas, isitme cihazi kullanmimina baslama yagi,
isitme cihazi kullanimu siiresi ve takvim yast incelenmigstir. Arastirmada betimsel model ve
iligkisel tarama modeli kullamlnugtir. Betimsel veriler; aritmetik ortalama, standart
sapma ve degisim katsayist hesaplanarak yorumlanmug, iliski tarama verileri basit ve
coklu dogrusal regresyon analizi ve Pearson korelasyon katsayist kullanilarak analiz
edilmigstir. Bulgular, ogrencilerin yazili anlatim ozelliklerinin tamaminda zayif yonleri
oldugunu gostermektedir. Isitme kaybi ortalamast ve isitme cihazi kullammina baslama
yasuun yazili anlatim puani iizerindeki degisimin %81’ini agikladigi belirlenmistir. Yazili
anlatim becerisi ile takvim yast arasinda anlaml bir iliski bulunamanugtir.

Anahtar Kelimeler: Isitme Engelli Cocuklar, Kaynastirma, Yazili Anlatimi
Degerlendirme

Abstract: This study examines writing skills of 25 hearing impaired students who attend
mainstream schools at 4th, 5th, 6th, 7th and Sth grades and factors which might be
effective on writing skill levels. The effective factors included degree of hearing loss, the
age of onset of hearing aid use, duration of hearing aid use and chronological age.
Descriptive and relational models were used for analyzing data. Descriptive data were
analyzed using mean, standart deviation and coefficient of variation then interpreted.
Relational data were analyzed using simple or multiple lineer regression and Pearson
correlation coefficient. Findings show that all areas of the writing skills of the hearing
impaired children were insufficient to some extend. Degree of hearing loss and the age
starting use of the hearing aids explains 81% of variation in writing skills. The relation
between the chronological age and the writing skill levels was not significant.
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1. GIRIS

Yazi, bireyin duygu ve diisiincelerini diger bireylere aktarmasina olanak saglayan bir ileti-
sim yoludur. Diger dil becerileri ile birlikte ge¢mis bilgi ve deneyimlerle sekillenen yazi-
I1 anlatimin gelisiminde yazma siireci onemli bir yer tutmaktadir. Okul doneminde ¢ocuk-
larin yazili anlatim becerilerinin gelisimi i¢in bu siirecteki evrelerin dogru bir sekilde ger-
ceklesmesi gereklidir.

1.1 Yazma Siireci

Yazma siireci, 6grencinin diisiincelerini kagit {izerine gegirmeden 6nce bir konu segmesin-
den baglayarak, yazdig1 yazinin diger bireyler tarafindan okunmasina kadar gergeklesen bir
siireci kapsar. Bu siirec; konu secimi, taslak ¢ikarma, gozden gecirme ve diizeltme ile ya-
yimlama olmak iizere dort evreden olusmaktadir (Danielson ve LaBonty, 1994, s.85-109;
Girgin, 2003a; Hyland, 2002, s.91; Richek, Caldwell, Jennings ve Lerner, 2002, s.267-
269; Tompkins, 2000, s.11).

Konu se¢iminde dgrenciler, yazacaklar1 konular1 6gretmenin sorular sorarak yol gosterme-
si ile kendileri segerler. Dolayisiyla kendi diislince ve deneyimlerini segtikleri konu ¢erge-
vesinde yazma olanagi bulurlar. Taslak ¢ikarma, 6grencinin sectigi konu ile ilgili diisiince-
lerini diizenlemesini, bir yazi plan1 olugturmasini ve yazmasini icermektedir. Gozden gecir-
me ve diizeltme evresi 6grenci ile bireysel calisilarak yapilir ve dgretmen yazi iizerinde
dogrudan diizeltme yapmayarak 6grencinin hatalarmi kendisinin diizeltmesine yardimci
olur. Yayimlama evresinde ise gézden gegirilen ve diizeltilen yazi son sekliyle yazilir ve
ogrencinin istegi dogrultusunda yayimlanir (Christensen, 2000; Girgin, 2003a; Gunning,
2003, s.486-498; Schirmer, 2000, s.125-150).

Yazma siireci evrelerinin her biri yazili anlatimin gelisimine hizmet etmektedir. Diger
onemli bir nokta, yazma siirecinin 6grencinin dil ve bilgi diizeyine uygun anlaml etkinlik-
ler yoluyla sunulmasi gerekliligidir. Ciinkii etkinlikler, bir cocugun yazili anlatimina yansi-
yan gecmis deneyimlerini sekillendirmektedir (Smith, Polloway ve Beirne-Smith, 1995,
5.69-70). Deneyimler, bireysel ya da grup etkinlikleri icinde dogrudan ya da dolayl: edini-
lebilir (Girgin, 2003b, s.148; Tiifek¢ioglu, 2001a, s.252-272). Ogrencilerin dil deneyimle-
ri edinebilmeleri i¢in sinif icinde diizenlenebilecek etkinliklere; oykii okuma, oykii anlat-
ma, sirali olaylarin bulundugu resimlere bakma, oykii olusturma, gazete haberlerine bak-
ma etkinlikleri 6rnek olarak gosterilebilir. Dogru zamanlarda, anlamli etkinlikler cerceve-
sinde yazma siirecine yer verildiginde, isitme engelli 6grenciler de deneyimlerini kullana-
rak yazma becerilerini gelistirebilecekler ve nitelikli oykiiler yazabileceklerdir (Girgin,
2003a; Uzuner, Icden, Girgin, Beral ve Kircaali-iftar, 2005; Uzuner, Kircaali-Iftar ve Ka-
rasu, 2005; Yoshinaga-Itano ve Downey, 1992, 5.145).

Diinyada yapilan arastirmalar incelendiginde Yoshinaga-Itano ve Snyder’in (1985, s.76)
bildirdigine gore, isitme engelli dgrencilerin yazili anlatimlarina iligkin ilk genis ol¢ekli
aragtirmanin 1940 yilinda Heider ve Heider tarafindan yapildig1, Myklebust’in 1965, Tay-
lor’n 1969, Marshall ve Quigley’in 1970’te yaptiklar1 aragtirmalarin bunu izledigi goriil-
mektedir. Yoshinaga-Itano ve Snyder’in 1985 ve 1996, Gormley ve Sarachan-Deily’ nin
1987, Klecan-Aker ve Blondeau’nun 1990, Yoshinaga-Itano ve Downey’in 1992 ve 1996,
Schirmer, Bailey ve Fitzgerald’in 1999 yilinda yaptiklar1 aragtirmalarda 6grencilerin yazili
anlatimlarindaki bazi 6zellikler incelenmis veya yazili anlatim beceri diizeyinin geligimini
saglayacak ogretim yontemleri belirlenmigtir. Tiirkiye’de isitme engelli 6grencilerin yazi-
I1 anlatim becerilerine yonelik yapilan arastirmalarin Tuncay’in 1980, Erdiken’in 1989,
1996 ve 2003’te yaptig1 aragtirmalarla sinirl oldugu goriiliir.
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1.2. Yazili Anlatim Becerisini Degerlendirme

Ogrencilerin yazili iiriinleri, degerlendirme 6lgekleri kullanilarak analiz edilebilir. Bu 61-
ceklerde yazi, kategorilere boliinerek her birine belli bir deger verilir. Bu belirlenen kate-
goriler, hem 6grencilerin ne bilmeleri gerektigini hem de ne kadar iyi performans goster-
melerinin beklendigini belirtir. Yazili anlatim becerisi kendi i¢inde pargalara ayrildig1 i¢in
ogrencilerin mevcut diizeylerinin belirlenmesi miimkiin olabilmektedir (Mabry, 1999,
5.676; Tompkins, 2000, s.154-155).

Gerek isiten gerekse isitme engelli 6grencilerin yazili anlatim becerilerini degerlendirir-
ken, yazma siireci ya da yazili {iriin ele almabilir. Uriin degerlendirmesinde, sadece 6gren-
cinin ortaya ¢ikardig1 yazih iiriin degerlendirmeye tabi tutulur. Ogrenci agisindan en erken
karsilagilan yaz: tiirii 6ykiilerdir. Heefner ve Shaw (1996, s.49), cocuklarm 6ykii formun-
daki yazilar1 diger anlatim bigimlerinden daha iyi animsadiklarin1 ve bu nedenle de bu ya-
z1 tiirlinii daha kolay yazdiklarini vurgulamiglardir.

Tletisimsel amacina ulagmig bir yazili iiriinde, icerige uygun bir baghgm bulunmasi, diisiin-
celerin birbirini destekleyerek tutarli bir sekilde diizenlenmesi, ciimle kurulumunun dog-
ru olmast, sozciik se¢imlerinin diisiinceleri yansitabilmesi, imla ve noktalama isaretlerinin
dogru bir sekilde kullanilmas1 gerekmektedir (Yildizlar, 1994, s.3-8). Bu gereklilikten yo-
la ¢ikilarak, yazil iirliniin degerlendirilmesinde ele alinan baslik, anlatim diizeni, anlatim
zenginligi ve yazim kurallarina uygunluk 6zellikleri agagida aciklanmisgtir.

Baglik

Yazili anlatim beceri diizeyini degerlendirmede ilk basamakta yer alan baglik araciligiyla
yazida verilmek istenen mesaj okuyucuya sunulur. Baslik, kisa ve ilgi ¢ekici olmali ve ana
diistincenin izlerini tagimalidir (Yaman ve Kostekei, 2000).

Anlatim Diizeni

Anlatim diizeni; 6grencinin anlatmak istedigini gereksiz diisiince tekrarlarina diismeden
anlagilir bicimde aktarmasi, ana diigiincenin baslangictan sona dogru bir gelisim gosterme-
si, diislincelerin uygun yerlerden paragraflara ayrilmasi, paragraflar arasinda diisiinsel an-
lamda bir biittinliik kurulmasi anlamina gelmektedir (Erdiken, 1989, s.24).

Anlatim Zenginligi

Bir yazinin anlatim zenginligi; sozciik dagarcigindaki sozciiklerin se¢imi ve yerinde kulla-
nimi, ciimlelerin agiklif1 ve dogrulugu ile yazarin okuyucuyu yaziya ¢ekme gabasini ifade
eder (Heefner ve Shaw, 1996, s.50). Amaglanan anlatimu ileten sozciik veya sozciik grup-

ilgili bilgi vermektedir (Erdiken, 1996, s.17-20; Haydon, 1996, s.171).

Yazim Kurallarina Uygunluk

Yazim kurallari, yazinin anlagilirhigina hizmet eden biiyiik-kiiciik harf kullanimi, noktalama
isaretleri, paragraf yapma 6zelliklerini igerir (Erdiken, 1996, s.21; Wolf ve Gearhart,1997,
$.222). Ayrica yazinin okuyucu tarafindan anlagilabilmesi i¢in okunabilir olmas1 gerekmek-
tedir.

469




Sosyal Bilimler Dergisi 2007/1

1.3. isitme Engelli Ogrenciler ve Kaynastirma Egitimi

Isitme engelli cocuklarin yerlestirildigi egitim ortamlaria bakildiginda, yatili okullardan
glindiizli okullara dogru bir artig oldugu, giinimiizde ise bu 6grencilerin yasitlartyla ayni
egitim ortamlarinda bulunmalarini saglayan kaynastirma egitimi uygulamasinin hizla yay-
ginlasti1 gézlenmektedir.

Isitme engelli cocuklarin kaynastirma egitimi almalarimin temel amaci; onlara isiten yagit-
lar1 ile daha fazla etkilesime girebilecekleri ortamlar hazirlamak, topluma uyum siirecleri-
ni hizlandirmak, psiko-sosyal ag¢idan olumlu yonde gelismelerini ve toplumda iiretici ko-
numa gelmelerini saglamaktir (Cohen, 1994, s.35; Kayaoglu, 1999, 5.3; Ozhan, 2000, s.13;
Powers, 2001, s.183; Tiifek¢ioglu, 1992, s.42-43). Daha 6znel anlamda ise bu ¢ocuklarin
isiten yagsitlarinin dilini 6grenebilmeleri, kaynastirma uygulamasi ile ulagilmak istenen bir
diger amag olmaktadir (Tiifek¢ioglu, 1997, s.58).

Kaynagtirma uygulamasinin basarili olabilmesi i¢in destek egitim vazgecilmez bir kosul-
dur (Kuz, 2001, s.2-13; Uysal, 1995, 5.106). Isitme engelli 6grencilerin kaynagtirma egiti-
mi almalar1 s6z konusu oldugunda bahsedilen destek egitim hizmetleri; konugma ve dil
egitimi, bireysel 0gretim, siirekli odyolojik destek, psikolojik ve rehabilitasyon hizmetleri
olarak cesitlilik gosterebilmektedir (McCartney, 1984, s.45-49; Tiifek¢ioglu, 1992, s.45-
54).

Kaynagtirma uygulamasina gerekli diizenlemeler yapilmadan 6grenci yerlestirilmesi, 63-
rencinin dzellikleri uygun olsa dahi ona yarar saglayacagi yerde zarar getirebilmekte ve bu
hasarlarin iyilestirilmesi ¢ogu zaman miimkiin olamamaktadir. Isitme engelli 6grencinin
yetersizligi olmayan yasitlar1 ile ayn1 egitim ortamini paylasabilmesi dncelikli olarak onun
akademik beceri diizeyine bagldir ve yasitlarryla birlikte egitim siirecinde bu 6grencilerin
ihtiyaclarina yonelik gerekli diizenlemelerin yapilmasi durumunda kaynagtirma uygulama-
s1 amacina ulagacaktir.

Son yillarda hiz kazanan kaynagtirma uygulamasi nedeniyle, isiten yasitlari ile ayn1 egitim
ortami ve kosullarini paylagsan bu 6grencilerin, hem okul basarilarim etkileyen hem de di-
ger dil becerilerinin geligimi i¢cinde sosyal uyumlarina hizmet eden yazili anlatim beceri dii-
zeyleri merak uyandirmaktadir. Bu nedenle bu aragtirmada; Eskisehir ilindeki ilkogretim
4.,5.,6.,7. ve 8. sinifa devam eden isitme engelli kaynagtirma 6grencilerinin yazili anla-
tim beceri diizeylerinin degerlendirilmesi amaglanmigtir. Degerlendirmede; baslik, anlatim
diizeni, anlatim zenginligi, yazim kurallarina uygunluk ve toplam yazili anlatim puani ele
alinmistir. Aragtirmanin ikincil amaci ise ilkdgretim 4., 5., 6., 7. ve 8. smif isitme engelli
kaynastirma 6grencilerinin yazili anlatim beceri diizeylerine etkisi olabilecegi diisiiniilen
ogrenci 6zelliklerinin incelenmesidir. Bu 6zellikler kapsaminda; 6grencilerin isitme kayb1
ortalamalari, isitme cihazi kullanimina baglama yaslari, isitme cihazi kullanimi siireleri ve
takvim yaglar1 ele alinmigtir.

2. YONTEM

2.1. Aragtirma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu Eskisehir ili i¢inde, isiten yasitlari ile birlikte 4.,5.,6.,7. ve
8. smiflara devam eden 25 isitme engelli 6grencinin tamami olusturmaktadir. Arastirmaya
katilan dgrenciler 10-15 yag araliindadir. Tiirkiye’de, 6grencilerin bireysel yaptiklar1 yaz-
ma etkinliklerine ilkdgretim dordiincii siniftan itibaren gegilmekte (Deniz, 2000, s.74; Oz,
2001) ve Temel Egitim Tiirk¢e Programi’na gore 6ykii yazma etkinligi yine dordiincii s1-
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nifta baglatilmaktadir (MEB, 1981). Bu siniftan itibaren dgrencilerden diger anlatim bigim-
leri gibi, gozlem, bilgi ve deneyimlerini sunabilecekleri Oykiiler yazabilmeleri beklentisi-
nin baglamas1 ve ilerleyen siniflarda da bu beceriye yonelik amaglarin devam etmesi nede-
niyle bu aragtirmaya ilkogretim 4. sinif ve iizerinde bulunan 6grenciler dahil edilmistir.
Ogrencilerden iicii 4., yedisi 5., altis1 6., ikisi 7. ve yedisi 8. simfa devam etmektedir.

25 dgrenciden ikisi ayn1 zamanda ortopedik engellidir; digerlerinin isitme engeli disinda
ek bir engeli bulunmamaktadir. Ogrencilerden 3ii orta, 5°i ileri, 17’si ¢ok ileri derecede
isitme kayiphidir. Cihaz kullanimina baglama yaslar1 ilk 6 ay ile 9 yas arasinda degismek-
tedir. Ailelerden alinan bilgilere gore, 20 6grenci sag ve sol olmak iizere ¢ift kulakta, 4 8-
renci tek kulakta kulak arkasi igitme cihazi kullanmakta, 1 6grenci higbir isitme cihazi kul-
lanmamaktadir. Egitimsel gecmise bakildiginda, 1 6grenci diginda katilimcilarin tamaminin
orgiin egitime bagladig1 yastan itibaren isiten yasitlartyla ayni egitim ortaminda bulundu-
gu dikkat ¢cekmektedir.

Tablo 1. Ogrenci Ozellikleri

Smf Diizeyi Ogrenci Sayist
4. Smif 3
5. Sinif 7
6. Smif 6
7. Smif 2
8. Sinif 7
Toplam 25

Isitme Kayip Derecesi
Hafif Derecede Isitme Kaybi1 /20 - 40 dB HL -

Orta Derecede Isitme Kayb1 /41 - 70 dB HL 3
fleri Derecede Isitme Kayb1 /71 - 95 dB HL

Cok Ileri Derecede Isitme Kayb1 /96 dB HL ve iizeri 17
Toplam 25
Isitme Cihazi Kullanimi

Sag-Sol Cift Kulakta Kulak Arkasi Isitme Cihaz1 20
Sag Tek Kulakta Kulak Arkasi Isitme Cihazi 4

Sol Tek Kulakta Kulak Arkasi Isitme Cihazi -
Sag Kulak Cochlear implant -
Sol Kulak Cochlear Implant -
Her Iki Kulakta Isitme Cihaz1 Kullanmiyor 1
Toplam 25

2.2. Aragtirmanin Modeli

Aragtirmanin temel ve alt amaglar1 dogrultusunda, isitme engelli 6grencilerin yazili anla-
tim beceri diizeylerini saptayip ortaya koymayi ve gesitli etkenlerin 6grencinin yazili anla-
tim beceri diizeyi iizerindeki etkilerini degerlendirmeyi amagladigi i¢in bu arastirmada be-
timsel model ve iligkisel tarama modeli uygulanmigtir (Karasar, 2003, s.81).
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2.3. Veri Toplama Araclari

Ogrenci Bilgi Formu

Arastirmada ele alinan degiskenler dogrultusunda, 6grencilere iligkin bilgileri toplamak
amaciyla ogrenci bilgi formu gelistirilmistir. Bu formda, 68renci ile ilgili bilgiler, aile ile
ilgili bilgiler ve sinif/Tiirk¢e 6gretmeni ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

Yazili Anlatim Becerisi Degerlendirme Formu, Tek Resim ve Uygulama Plam

Ogrencilerin yazili anlatim beceri diizeylerini degerlendirmek amaciyla Yazih Anlatim Be-
cerisi Degerlendirme Formu (Ek 1) gelistirilmis, uygulamada kullanilacak tek resim belir-
lenmis ve her 6grenciye ayni kogullart saglamak amaciyla bir uygulama plani hazirlanmig-
tr.

Degerlendirme formunun gelistirilmesi agsamasinda, yurt i¢i ve diginda yapilan ilgili calig-
malar taranmig ve ulagilan kaynaklardan yola ¢ikilarak Yildizlar’in (1994, s.51) gelistirmis
oldugu Yazili Anlatimi Degerlendirme Formu temel alinmigtir. Literatiir taramasi ve uzman
goriisleri dikkate alinarak bu formun igerdigi 6zellikler ve aldig1 puanlar lizerinde degisik-
lik yapilmugtir. Yazili Anlatimi1 Degerlendirme Formu temel alimarak gelistirilen formda,
baslik 3, anlatim diizeni 51, anlatim zenginligi 24 ve yazim kurallarina uygunluk 6zelligi
22 puandan olugmustur. Formun tamami 100 puan iizerinden bir degerlendirmeyi olanak-
11 kilmaktadir.

Tlgili 6lcii araclar1 dikkate alindiginda, mesajin iceriginin ve diisiincelerin diizenlenmesinin
en fazla puan verilen 6zellik oldugu goriilmektedir. Ciinkii anlatim diizenine iligkin davra-
niglar yerine getirilmediginde, diger bir ifadeyle, iletilmek istenen mesajin icerigi olmadi-
ginda ve diisiinceler uygun bir sekilde diizenlenmediginde yazinin okuyucuya bilgi vere-
meyecegi diisiiniilmektedir (Gormley ve Sarachan Deily, 1987, 5.161).

Hem igiten hem de isitme engelli 6grencilerin Oykiiye konu se¢gme, Oykiiyii baslatma,
olaylar1 genigletme ve sonlandirmada giicliik yasadiklart (Gunning, 2003, s.486-495;
Salend, 1998, 5.325) ve dykii yazma 6ncesi resim hakkinda konusularak yapilan kisa stire-
li 6n hazirhgim yazih iiriiniin niteligi tizerindeki olumlu etkisi bilinmektedir. Isiten ve isit-
me engelli 6grencilerin yazili 6ykiilerini degerlendirmede tek resim kullanilan aragtirmalar
(Yildizlar, 1994, s.15-21; Yoshinaga-Itano ve Downey, 1992, s.131-158; Yosihanaga-Itano
ve Snyder, 1996, 5.3-30) incelenmis ve 6grencinin kendi bilgi ve deneyimlerini hatirlama-
sma yardimel olmasi, dilini farkl iglevlerde kullanmasina olanak saglamasi nedeniyle, bu
aragtirmada kisa siireli 6n hazirlik kapsaminda kullanilmak tizere bir tek resim secilmigtir

Oykii yazimmdan once en fazla on bes dakikalik bir siirede gerceklesen ve kisa siireli 6n
hazirlik olarak adlandirilan resim hakkinda konugma siiresi, ¢ok iyi planlanmali ve her 6g-
renci i¢in ayni sekilde kullanilmalidir (Teksan, 2001), s.20. Bu goriisten yola ¢ikilarak, 68-
rencilerle bireysel yapilan uygulama calismasinda dikkat edilecek 6zellikler i¢in uzman
goriigleri alinarak bir uygulama plam gelistirilmigtir. Gelistirilen plan, 6grenciye uygula-
may1 agiklayici giris ciimlesini, kullanilacak tek resimle ilgili sorulacak sorular1 ve 6gren-
cinin katilimina yonelik olas1 durumlar icermektedir.

Yapilan 6n ¢aligmalardan yola ¢ikilarak, degerlendirme aracinin ve uygulama planinin etki-
liligini stnamak amaciyla bir pilot ¢alisma yapilmis ve gerekli diizenlemeler yapilarak ve-
rilerin toplanmasi agamasina gecilmisgtir.
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2.4. islem

Aragtirmanin temel amaci dogrultusunda dgrencilerin yazili 6ykiileri, planlanan uygulama
kriterleri dikkate alinarak ve tek resim kullanmak kosuluyla kisa siireli 6n hazirlik yapila-
rak 13-29 Mayis 2003 tarihleri arasinda elde edilmistir. Bu 6n hazirligin ardindan ilkogre-
tim programindaki amagclardan yola ¢ikilarak dgrenciye ¢izgisiz bir dosya kagidi verilmis
ve bakilan resim ile ilgili bir 6ykii yazmasi istenmistir. I1gili caligmalar incelendiginde, 68-
rencinin diisiincelerini yazarken herhangi bir sinirlama ile kargilasmamasi igin yazili 6r-
nekler alinirken siire kisitlamasi yapilmadig: goriilmiis (Klecan-Aker ve Blondeau, 1990,
5.275-282 Yoshinaga-Itano ve Snyder, 1996, s.3-30) ve bu arastirmanin uygulamasinda da
ogrencilerin yazma siirelerine iliskin bir sinirlamaya gidilmemistir. On hazirlik ve yazili 6r-
negin alinmasi en az 15, en fazla 30 dakika siirmiistiir. Her 6grenci ile yapilan uygulama-
nin tamami, degerlendiriciler arasi giivenirligi saglamak amaciyla video teybe kaydedil-
migtir. Daha sonra dgrencilerin yazdiklar1 dykiiler Yazilh Anlatim Becerisi Degerlendirme
Formu kullanilarak 100 puan iizerinden degerlendirilmisgtir.

2.5. Gecgerlik ve Giivenirlik Calismalari

Bu arastirmada, kullanilan tek resme ve degerlendirme aracina iliskin igerik gegerligi be-
lirlenmigtir. Igerik gecerligi kapsaminda, {i¢ ayr1 uzman goriisiine bagvurulmus, getirilen
oneriler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmis ve kullanilan resim ile degerlendir-
me aracinin igitme engelli 6grencilerin yazili anlatimlarin1 degerlendirmede gecerli oldugu
sonucuna ulagilmistir. Giivenirlik ¢alismasi kapsaminda, degerlendiriciler arasi giivenirlik
hesaplanmustir. Degerlendiriciler arasi giivenirlik veri toplarken uygulamanin planlandigi
sekilde yapilip yapilmadigina ve yazili anlatim puanlarina iligkin olmak iizere iki sekilde
yapilmustir. Uygulamanin planlandig: sekilde yiiriitiiliip yiiriitiilmedigine iliskin degerlen-
diriciler arasi giivenirlik % 100 bulunmustur. Oykii puanlarint degerlendirmede ise alinan
iki uzman goriisiinden birinde giivenirlik %89, digerinde % 93 olarak hesaplanmustir.

2.6. Verilerin Analizi

Bu arastirmada, temel amag dogrultusunda 6grencilerin yazilarinda goriilen baglik, anlatim
diizeni, anlatim zenginligi, yazim kurallarina uygunluk ve toplam yazili anlatim beceri dii-
zeyini saptamak amaciyla betimsel istatistik kullanilmistir (Biiytikoztiirk, 2002).

Ogrencilerin toplam yazili anlatim puanlarini agiklamada, aragtirmanin ikincil amact dog-
rultusunda ele alinan 6grenci 6zelliklerinden isitme kaybi ortalamast, ilk cihazlandirma ya-
st ile toplam cihaz kullanim siiresi basit dogrusal regresyon analizi ile denenmistir. Basit
dogrusal regresyon sonucundan elde edilen bulgulara gore sozii edilen li¢ degisken ¢oklu
dogrusal regresyon analizi ile incelenmistir (Biiylikoztiirk, 2002; Ozdamar, 1999; Serper,
1996; Siklar, 2000).

Ogrencilerin takvim yaglar ile yazil anlatim beceri diizeyleri arasindaki iliskinin anlaml
olup olmadigini sinamak igin basit korelasyon analizi dogrultusunda Pearson korelasyon
katsayis1 hesaplanmistir (Biiytikoztiirk, 2002; Ozdamar, 1999; Serper, 1996).

3. BULGULAR

[lkogretim 4., 5., 6., 7. ve 8. simifa devam eden isitme engelli kaynastirma 6grencilerinin
yazili anlatim beceri diizeylerinin ve bu beceri diizeyine etki edebilecegi diisiiniilen 6gren-
ci ozelliklerinin degerlendirildigi bu aragtirmada, elde edilen yazili anlatim beceri diizeyi-
ne iligkin betimsel bulgular ve 6grenci 6zelliklerine iligkin iligki tarama bulgular1 agagida
sunulmustur.
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3.1. Yazili Anlatim Beceri Diizeyine Iliskin Betimsel Bulgular

Ogrencilerin yazili anlatim beceri diizeylerini degerlendirmek amaciyla, baghk 6zelligini
olusturan davranislara iligkin yiizde hesaplamasi yapilmistir. Bagligin varlifina iligkin dav-
ranigta, 25 6grenciden 6’sinin (%24) yazisinda baslik bulunmakta, 19’unun (%76) ise bu-
lunmamaktadir. Baglik bulunan 6 6ykiiden 5’inde (%83) baslik konu ile iligkili goriilmiis,
1’nde (%17) ise konu ile iligki bulunamamigtir. Bu bulgudan yola ¢ikilarak, dgrencilerin
yazilarina baglik koymakta zorlandiklari soylenebilir.

Ogrencilerin yazili anlatim beceri diizeylerini degerlendirmek amaciyla, anlatim diizeni,
anlatim zenginligi ve yazim kurallarina uygunluk 6zelliklerini olusturan davranisg puanlari-
na iligkin aritmetik ortalama, standart sapma ve degisim katsayis1 hesaplanmistir.

Tablo 2. Anlatum Diizeni, Anlatum Zenginligi ve Yazum Kurallarina Uygunluk Ozelliklerine Iliskin
Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, Degisim Katsayisi ve Puan Diizeyi Dagilimi

DK
Anlatim Diizeni Ozelligi X s (%) K*
Giris paragrafinin varlig 0,80 0,41 51 1
Konunun veya ana diisiincenin agiklanmas1 1,20 0,91 76 5
Konunun agik bir sekilde sunulmasi 1,08 0,91 84 5
Ana diisiincenin agiklandig1 paragrafin varlig 0,08 0,28 350 1
Ana diisiinceyi destekleyen yardimei diisiincelerin 0,88 1,36 155 6
varligi
Olay, duygu ve diistinceleri mantiki bir tutarlilik ve 1,00 1,89 189 10
sirayla yazma
Konuyu/ana diistinceyi agik bir sekilde sunma 0,72 1,54 214 10
Disiince tekrarlarindan kaginma 0,40 0,91 228 3
Sonug paragrafinin varligi 0,08 0,28 350 1
Ana diisiinceyi bir sonuca gotiirme 0,29 1,08 372 9
Anlatim Zenginligi Ozelligi
Sozciikleri dogru yazma 2,52 1,48 59 6
Sozciikleri dogru ve yerinde kullanma 1,12 1,62 145 6
Ciimlelerin dogrulugu 1,12 1,67 149 8
Diisiinceleri agiklamada s6zciik tekrarindan kaginma 1,32 1,28 97 4
Yazim Kurallarina Uygunluk Ozelligi
Kagidi kullanma diizeni 0,84 0,99 118 4
Yazmin okunur olmasi 2,56 1,23 48 4
Noktalama isaretlerinin dogru kullanilmasi 2,64 1,25 47 10
Biiyiik-kiigiik harf kullanimin dogrulugu 0,92 0,57 62 2
Paragraf diizeni 0,40 0,58 145 2
N=25

*= Her davranis icin degerlendirmeye esaas olan puan diizeyini gosterir.
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Tablo 2’de, anlatim diizenine iligkin davraniglarin degisim katsayilarina bakildiginda, en
diisiik katsay1 giris paragrafimin varhigina iligkin davranmigta goriilmektedir (X =0,80,
s=0,41, DK=%51). Bu bulgu, giris paragrafinin varligina iligkin davranigtan alinan puan-
larin diger anlatim diizeni davraniglaria gore daha homojen dagildigini gostermektedir. 25
ogrenciden 20’sinin (%80) yazisinda diisiinceler girig paragrafi niteliginde sunulmus, 5’in-
de (%20) ise bu davranig goriilmemisgtir.

Anlatim diizeni 6zelliginde, 1 puan iizerinden degerlendirilen ana diisiincenin aciklandig
paragrafin varligi ile sonu¢ paragrafinin varligi davraniglarinin aritmetik ortalama, stan-
dart sapma ve degisim katsayilarinin ayn1 oldugu dikkat cekmektedir (X =0,08,s=0,28,
DK=%350). Verilere bakildiginda, 25 6grenciden 23’iiniin (%92) yazisinda her iki davra-
nisin da bulunmadig, sadece 2 68rencinin (%8) bu davraniglar1 yerine getirdigi goriilmek-
tedir. Bu bulgudan yola cikilarak, 6grencilerin sozii edilen iki davranistaki beceri diizeyle-
rinin benzer oldugu ve bu davranislar1 yerine getirmekte zorlandiklar1 sdylenebilir.

Anlatim zenginligi ile ilgili en yiiksek ortalama, 6 puan iizerinden degerlendirilen sozciik-
leri dogru yazmaya iligkin davranigta gerceklesmistir (X =2,52, s=1,48, DK=%59). Bu
davranigtaki degisim katsayisinin diger anlatim zenginligi davraniglarinin i¢inde en diisiik
katsay1 oldugu, bir bagka ifadeyle, bu davranistan alinan puanlarin diger davraniglara go-
re daha homojen dagildig1 goriilmektedir.

Yazim kurallarina uygunluk 6zelliginde yer alan ve 10 puan iizerinden degerlendirilen
noktalama igaretlerinin dogru kullanilmasina iligkin davranigin degisim katsayis1 %47 bu-
lunmustur (X =2,64, s=1,25). Bu davranig, yazim kurallarina uygunluk 6zelliginde 6gren-
cilerin en diisiik bagar1 gosterdikleri davranistir.

Ogrencilerin yazili anlatim beceri diizeylerini degerlendirmek amaciyla; baglik, anlatim
diizeni, anlatim zenginligi ve yazim kurallarina uygunluk 6zelliklerinden alinan toplam pu-
anlara iligkin aritmetik ortalama, standart sapma ve degisim katsayist hesaplanmigtir.

Tablo 3. Yazh Anlatim Beceri Ozelliklerine Iliskin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma,

Degisim Katsayisi ve Puan Diizeyi Dagilum

Yazili Anlatim Beceri Ozellikleri — DK
s (%) K*
Baslik 0,64 1,22 191 3
Anlatim diizeni 6,52 7,94 122 51
Anlatim zenginligi 6,08 5,35 88 24
Yazim kurallarina uygunluk 7,36 3,55 48 22
Toplam puan 20,60 15,90 77 100

N=25

*= Her davranis i¢in degerlendirmeye esaas olan puan diizeyini gosterir.
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Tablo 3’te goriildiigii gibi 3 puan iizerinden degerlendirilen baghiga iligkin davraniglar, ya-
zil1 anlatim beceri 6zellikleri icinde en yiiksek degisim katsayisina sahip davramiglardir ( (X
=0,64, s=1,22, DK=%191). Bu bulgu, baslk 6zelligine iliskin puan dagilimimnin homojen
olmadigini gostermektedir.

Toplam 51 puan {izerinden degerlendirilen anlatim diizenine iliskin davramglarda, 6gren-
cilerin bagar1 ortalamalar1 ¢ok diisiik bulunmustur ve degisim katsayis1 puan dagiliminin
homojen olmadigini géstermektedir (X =6,52, s=7,94, DK=122).

Degisim katsayilarina bakildiginda, yazili anlatim beceri 6zellikleri i¢cinde puanlarin en ho-
mojen dagildigi 6zelligin %48 ile 22 puan tizerinden degerlendirilen yazim kurallarina uy-
gunluga iligkin davraniglarda oldugu dikkat cekmektedir (X =7,36, s=3,55).

Kaynagtirmadaki igitme engelli 6grencilerin toplam 100 puan ilizerinden yapilan degerlen-
dirmeye gore basar ortalamasimin X =20,60 oldugu goriilmektedir, toplam basari ile ilgi-
li standart sapma s=15,90 ve degisim katsayis1t DK=%77 bulunmustur.

3.2. Yazih Anlatim Beceri Diizeyi ile Ogrenci Ozelliklerine Iliskin Ilis-
ki Tarama Bulgulan

Aragtirmanin ikincil amaci dogrultusunda, bagimli degisken olan yazili anlatim beceri pua-
ni1 ile bagimsiz degiskenler olarak ele alinan 6grenci 6zelliklerinden isitme kayb1 ortalama-
st, isitme cihazi kullanimina baglama yas1 ve cihaz kullanimu siiresi arasindaki iligki basit
ve ¢oklu dogrusal regresyon analizi ile denenmistir. Yazili anlatim becerisi ile takvim yas1
arasindaki iligkinin Pearson korelasyon katsayist hesaplanmugtir.

Yazili Anlatum Beceri Diizeyi Ile Isitme Kaybt Ortalamast, Ilk Cihazlandirma Yast ve Ci-
haz Kullamm Siiresi Arasindaki Iliskinin Aragtiriimast

Ogrencilerin toplam yazili anlatim puanlar1 degiskeni ile isitme kaybi ortalamalar (ik), ilk
cihazlandirma yaglar1 (icy) ve cihaz kullanim siireleri (cks) degiskenleri arasindaki iligki-
nin, basit dogrusal regresyon analizi degerleri Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4. Yazili Anlatum Beceri Diizeyi Ile Isitme Kayb: Ortalamas, Itk Cihazlandirma Yagt ve Ci-
haz Kullamim Siiresi Arasindaki Iliskinin Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglart

BD b SH Beta ty p
Sabit 99,978 12,876 7,765 0,000
Ik -0,821 0,132 -0,793 -6,239 0,000
DK sd KT KO Fy P
Regresyon 1 3811,70
iml}(I 23 2252,30 33;19’226 38,924 0,000
Genel 24 6064,00 ’
BD b SH Beta ty p
Sabit 47,831 4,250 11,255 0,000
Icy -0,518 0,073 -0,828 -7,090 0,000
DK sd KT KO Fy P
Regresyon 1 4160,430
irtllz 23 1903,570 4;307’220 50,269 0,000
Genel 24 6064,000 ’
BD b SH Beta ty p
Sabit -16,881 7,729 -2,184 0,039
Cks 0,370 0,073 0,726 5,066 0,000
DK sd KT KO Fy P
Regresyon 1 3197,723
iml}: 23 2866,277 3112947’672213 25,660 0,000
Genel 24 6064,000 ’
p<.05

Ik: Isitme Kaybi Ortalamast, Icy: [k Cihazlandirma Yagi, Cks: Cihaz Kullamim Siiresi

Tablo 4’te goriildiigii gibi, isitme kaybi ortalamasinin hesaplanan test istatistigi degeri
t,=-6,239’dur. Bu degerin 0=0,05 anlamlilik diizeyi ve sd=n-2 (25-2=23) serbestlik dere-
cesinde tablo degeri t,;,=2,069 olarak belirlenmistir. Hesaplanan test istatistigi degeri tab-
lo degerinden biiyiik oldugundan (t,=6,239>ttab=2,069), yazil1 anlatim becerisi ile isitme
kayb1 arasinda anlamli dogrusal bir iligski oldugu sonucuna ulagilmustir. Belirlilik katsayisi-
nin (R2) 0,629’a esit olmasi nedeniyle, yazili anlatim puanindaki degisimin yaklagik %
63’iiniin Ogrencinin igitme kaybi ortalamasi ile aciklanabilecegi soylenebilir
(Fp=38.924>F;_0 05; sd=1; 24=4.26).

Ik cihazlandirma yagmin hesaplanan test istatistiginin degeri t,=-7,090’dir. Bu degerin
0=0,05 anlamlilik diizeyi ve sd=n-2 (25-2=23) serbestlik derecesinde tablo degeri
ttah=2,069 olarak belirlenmistir. Hesaplanan test istatistigi degerinin tablo degerinden bii-
yiik olmasi nedeniyle (t,=7,090>t,,,=2,069), yazil1 anlatim becerisi ile ilk cihazlandirma
yast arasinda anlamli dogrusal bir iligki oldugu sonucuna ulagilmustir. Belirlilik katsayisi-
nin (R2) 0,686’ya esit olmasi nedeniyle, yazili anlatim puanindaki degisimin yaklagik %
69’unun ogrencinin ilk cihazlandirma yas: ile agiklanabilecegi soylenebilir
(Fh=50 ’269>F0(.=0,05; sd=1; 24=4 ,26) .
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Cihaz kullanim siiresinin hesaplanan test istatistifinin degeri ,=5,066’dir. Bu degerin
0=0,05 anlamlilik diizeyi ve sd=n-2 (25-2=23) serbestlik derecesinde tablo degeri
tap=2,069 olarak belirlenmistir. Hesaplanan test istatistigi degerinin tablo degerinden bii-
yiik bulunmast nedeniyle (t,=5,066>t,,,=2,069), yazil1 anlatim becerisi ile cihaz kullanim1
siiresi arasinda anlamli dogrusal bir iligki oldugu sonucuna ulagilmustir. Belirlilik katsay1si-
nin (R2) 0,527’ye esit olmasi nedeniyle, bu aragtirmada yazili anlatim puanindaki degisi-

min yaklagik % 53’iiniin 6grencinin cihaz kullanim siiresi ile agiklanabilecegi sdylenebi-
lir (Fh=25 ,660>Fa=0,05; sd=1; 24=4,26).

Bagimli degisken olan yazili anlatim puanin etkileyecek tek bagimsiz degiskenin goz onii-
ne alinmasi sakincali olacagindan, sozii edilen degigskenler ¢coklu dogrusal regresyon anali-
zi ile denenmigtir.

Tablo 5. Yazih Anlatum Beceri Diizeyi Ile Isitme Kaybt Ortalamas, Itk Cihazlandirma Yast ve
Cihaz Kullaninu Siiresi Arasindaki Iligkinin Coklu Dogrusal Regresyon Analizi Sonuclart

BD b SH Beta th p
Sabit 69,518 15,954 4,357 0,000
ik -0,476 0,126 -0,460 -3,784 0,001
fcy -0,239 0,118 -0,382 -2,022 0,056
Cks 0,095 0,085 0,187 1,120 0,275
DK sd KT KO Fy, p
Regresyon 3 4951,51 1650,503 31,156 0,000
Artik 21 1112,49 52,976
Genel 24 6064,00

p<.05

ik: Isitme Kayb1 Ortalamast, Icy: Tlk Cihazlandirma Yasi, Cks: Cihaz Kullanim Siiresi

Tablo 5’te goriildiigii gibi; regresyon katsayilar test edildiginde, isitme kaybi igin
hesaplanan test istatisti§inin degeri t;,=-3,784 tiir. Bu degerin 0:=0,05 anlamlilik diizeyi ve
sd=n-4 (25-4=21) serbestlik derecesinde tablo degeri t.,=2,080 olarak belirlenmistir.
Isitme kaybr ortalamasi icin hesaplanan test istatistigi degeri tablo degerinden biiyiiktiir
(t,=3,784>1,,,=2,080). Ancak ilk cihazlandirma yasinin hesaplanan test istatistigi degeri
(t,=-2,022) ile cihaz kullanim siiresinin hesaplanan test istatistigi degerinin (t,=1,120)
tablo degerinden kii¢iik oldugu dikkat cekmektedir (Icy t,=2,022<t,,=2,080; Cks
t,=1,120<ttab=2,080). Bu nedenle, sozii edilen ii¢ degiskenin bir arada yazili anlatim
puamni agiklamadigi sonucuna ulagilmigtir (Fh_31,156>F_ os. s4=3: 24=3.01). Bu modelde
0,817’ye esit ¢oklu belirlilik katsayis1 (R2) onemli bir iliskiyi ifade etse de isitme
cihazlarinm etkin kullanilmamasi nedeniyle, ilk cihazlandirma yagsi ve cihaz kullanimi
stiresi degiskenlerinin hesaplanan test istatistigi degerlerinin tablo degerinden kiigiik
olmasi, sozii edilen degiskenlerin sirayla modelden cikartilmasini gerektirmisgtir.

Basit dogrusal regresyon analizi sonuglarma bakildiginda cihaz kullanim siiresinin yazili
anlatim puanini diger bagimsiz degiskenlere gore daha diisiik (%53) aciklamis olmasi, ilk
olarak bu degiskenin modelden ¢ikartilarak regresyon denkleminin iki bagimsiz degisken
iizerinden (ik, Icy) kurulmasia ve modelin yeniden denenmesine neden olmustur.
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Tablo 6. Yazili Anlatum Beceri Diizeyi Ile Isitme Kayb: Ortalamas: ve Ilk Cihazlandirma Yast
Arasindaki Iligkinin Coklu Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglar

BD b SH Beta th p
Sabit 83,283 10,229 8,142 0,000
ik -0,463 0,126 -0,447 -3,677 0,001
fcy -0,341 0,076 -0,544 -4,476 0,000
DK sd KT KO Fy P
Regresyon 2 4885,08
Artik 22 1178,92 22;‘25’2;8 45,580 0,000
Genel 24 6064,00 ’
p<.05

ik: Isitme Kaybi Ortalamasi, Icy: ilk Cihazlandirma Yas1, Cks: Cihaz Kullanim Siiresi

Tablo 6’da goriildiigli gibi; isitme kaybi icin hesaplanan test istatistiginin degeri
t,=-3,677°dir. Bu degerin 0=0,05 anlamlilik diizeyi ve sd=n-3 (25-3=22) serbestlik
derecesinde tablo degeri t,,;,=2,074 olarak belirlenmistir. Hesaplanan test istatistigi degeri
tablo degerinden biiyiik bulunmustur (t,=3,677>t,,=2,074). Ik cihazlandirma yaginin

hesaplanan test istatistigi degeri th=-4,476’dir. Hesaplanan bu degerin 0=0,05 anlamlilik
diizeyi ve sd®n-3 (25-3=22) serbestlik derecesindeki tablo degerinden (t,,=2,074)

biiyiiktiir (t,=4,476>t.,,=2,074). Bu istatistiksel sonuca gore, yazili anlatim beceri

diizeyini aciklamada isitme kaybi ve ilk cihazlandirma yaginin etkisinin 6nemli oldugu
sonucuna ulagilmugtir (F,=45,580>F_ ¢s. s4=0; 24=3,40). Bu modelde 0,806ya esit ¢coklu

belirlilik katsayist (R?), sozii edilen degiskenler arasinda 6nemli bir iligkiyi ifade
etmektedir. Bu bulgu, yazili anlatim puanindaki degisimin yaklagik % 81’inin 6grencinin
isitme kayb1 ve ilk cihazlandirma yag1 ile a¢iklanabilecegi anlamindadir. Geriye kalan %
19’1uk degisimin ise modele alinmayan degiskenlerce belirlendigi sdylenebilir.

Yazili Anlatim Beceri Diizeyi Ile Takvim Yasi Arasindaki Iligkinin Arastiriimast

Aragtirmanin ikincil amact cercevesinde Ogrencilerin takvim yaglart ile yazili anlatim
becerileri arasinda anlamli bir iliski olup olmadigin belirlemek amaciyla basit korelasyon
analizi dogrultusunda Pearson korelasyon katsayis1 hesaplanmistir (r=0,091; p< .05). Elde
edilen deger, sifira yakin bir deger olarak kabul edilebileceginden, sozii edilen iki degisken
arasinda anlamli bir iligki olmadig1 sdylenebilir.

4. TARTISMA

Yazili anlatimda amag; diistinceleri, duygular ve istekleri, bagka bir ifadeyle sahip olunan
bilgi ve deneyimleri diger bireylere aktarmaktir. Buna gore, yazinin amacinin igerigin en
onemli belirleyicisi oldugu soylenebilir. Isitme engelli ¢ocuklar ile isiten yagitlarinin
yazma amagclar arasinda bir farklilik olmadig: aragtirmacilar tarafindan vurgulanmaktadir
(Conway, 1985, 5.92; Schirmer, Bailey ve Fitzgerald, 1999, s.394; Staton, 1985, s.151).
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Staton (1985, s.151); biitiin ¢cocuklarin, okuma ve yazmanin islevsel oldugu ortamlarda
yaratilan amaclar dogrultusunda yazmayr 6grendikleri {izerinde durur ve bu amaglari;
kendini ifade etmek, diger bireyleri ikna etmek, yetiskin olarak hayatta kalabilmek i¢in
gerekli bilgileri kesfetmek bagliklari altinda toplar. Bu amaglar yasa bagl olarak; dykii
yazma, problem ¢6zme, neden-sonug iligkisi kurma, bilgi edinme ve aktarma, diislinceleri
organize etme ve eglenme alt bagliklar1 i¢inde cesitlenmektedir (Conway, 1985, s.95-96).

Schirmer ve digerleri (1999, s.385); hem isiten hem de isitme engelli ¢ocuklarin,
cevrelerinde etkilesime girdikleri insanlarin yazili metni kullanmaya baglamalariyla yazinin
da iletigimsel bir amag tagidiginin farkina vardiklarini ve okul egitiminde isitme engelli
c¢ocugun dil gelisimi oraninda okuma ve yazma becerilerinde gelisme olabilecegini
vurgulamaktadirlar. Bu aragtirmada, baglik 6zelligini olusturan davraniglara bakildiginda,
25 ogrenciden 6’smnin yazisina baghik koymasi, 19’unun ise bir baglik yazmamasi,
ogrencilerin yazilarina baglik koymakta zorlandiklarin1 gostermektedir.

Bu aragtirmanin bulgularindan yola cikildiginda, arastirma kapsaminda bulunan
ogrencilerin yazili anlatimda, diisiincelerini gelistirmede ve bir sonuca gotiirmede
zorlandiklar1, yazdiklar diigiincelerin giris niteliginde kaldig1 ve diislincelerini biitlinliik
icinde paragraflar icerisinde ele almadiklar1 sonucuna gidilebilir. Bu bulguyla paralel
olarak, Klecan-Aker ve Blondeau (1990, s.278-280); isitme engelli 6grencilerin
oykiilerindeki olay baglatma, gelistirme ve sonuclandirma ozelliklerine baktiklar
aragtirmalarinda, 6grencilerin tamaminin 6ykiiyili baslattiklar1 sonucuna ulagmislardir.

Isitme engelli 6grencilerin ana diisiincenin agiklanmasi, desteklenmesi, olaylarin mantiksal
bir tutarlilikla yazilmasi ve agik bir sekilde sunulmasi davranislarinda giigliikler yasadiklari
bilinmektedir (Erdiken, 1989, 5s.7;1996, s.38-40; Gormley ve Sarachan-Deily, 1987, s.159-
162; Yoshinaga-Itano ve Snyder, 1985, s.77; Yoshinaga-Itano ve Downey, 1996, s.112).
Erdiken (1996, s.34), bu gii¢liiklerin nedenini, yeni bilgi ve deneyimlere ulasmaya engel
olugturan gec¢mis bilgi ve deneyimlerin eksikligi ile agiklamigtir. Anlamli etkinlikler
yoluyla yazma siirecinden gegen ve deneyimler edinen isitme engelli 6grenciler de yazinin
biitiinliigiine dikkat ederek, icerigi gelistirmeye calismakta ve diisiincelerini daha iyi
diizenleyebilmektedirler (Gormley ve Sarachan-Deily, 1987, s.164). Bu arastirmada,
anlatim diizenine iligkin davraniglarda 6grencilerin diisiik basari gostermeleri, edinilen
bilgi ve deneyimlerin eksik oldugunu diisiindiirmektedir.

Isitme engelli 68rencilerin sozciik dagarciklarinin smirl oldugu ve bu yiizden yazilarinda
sozciik tekrarini sik yaptiklari aragtirmacilar tarafindan belirtilmektedir (Erdiken, 1989;,
s.25; 2003a; Heefner ve Shaw, 1996, s.59; Klecan-Aker ve Blondeau, 1990, s.278-280;
Yoshinaga-Itano ve Snyder, 1985, 5.79; 1996, s.11). Bu arastirmada, en yiiksek ortalama
sozciikleri dogru yazma davraniginda goriilmektedir. Sozciikleri dogru ve yerinde
kullanma ile ciimlelerin dogruluguna iligkin davranislarda en diisiik ortalamanin alinmasi,
ogrencilerin anlamli ciimlelere ulagsmada zorlandiklarini gostermektedir.

Isitme engelli 6grenciler, yazim kurallarina uygunluk ozelligine iliskin davramslari
gerceklestirmede yavas gelisim gosterebilmektedirler (Erdiken, 2003a; Gormley ve
Sarachan-Deily, 1987, s.163; Heefner ve Shaw, 1996, s.60; Tuncay, 1980, s.21). Bu
aragtirmada, kagid1 kullanma diizeni, noktalama isaretlerinin dogru kullanilmasi, biiyiik-
kiiciik harf kullaniminin dogrulugu ve paragraf diizeni davraniglarinda 6grencilerin
ortalama bagarilar1 diigiik bulunmustur. Yazma siirecindeki her asamadan anlamli
etkinlikler yoluyla gecen ve 6zellikle gozden gecirme ve diizeltme asamasinda, bireysel
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yazi diizeltme caligmalar1 yapilan isitme engelli 6grenciler de yazim kurallarma iliskin
davraniglarda gelisme saglayabilmektedirler. Bu alandaki gecikmenin, yazma siirecinden
dogru bir sekilde gecmek ve bireysel yazi diizeltme ¢aligmalarina agirhik vermek ile en aza
indirilebilecegi soylenebilir.

Yazili anlatim becerisine iligkin 6zelliklerden alinan toplam puanlara bakildiginda, ulagilan
ortalamalardan yola ¢ikilarak, 6grencilerin en zorlandiklari alanin anlatim diizenine iligkin
davraniglar yerine getirmek oldugu soylenebilir. Yazili anlatim becerisini degerlendirmede
anlatim diizenine verilen 6nem, yazidaki bu boliime iligkin davraniglarin, 6grencinin yaziy1
bir iletisim araci olarak algilayip algilamadiginin degerlendirilmesine olanak
saglamasindan kaynaklanmaktadir. (Gormley ve Sarachan-Deily, 1987, s.161; Isaacson,
1996, 5.185; Richek vd., 2002, 5.269-270).

Bu aragtirmanin bulgularindan yola c¢ikilarak, arastirma kapsaminda yer alan
kaynastirmadaki isitme engelli 6grencilerin, yazili anlatim becerisinde diisiik performans
gosterdikleri ve yazili anlatimin gelisiminde sorunlar yasadiklari sOylenebilir. Bu
sorunlarin en aza indirilebilmesi i¢in Ogrencilere cesitli etkinlikler yoluyla dil
deneyimlerinin sunulmas: ve dil gelisiminde yasanan gecikmenin olabildigince ¢ok dil
girdisi saglanarak telafi edilmesi gerekmektedir (Erdiken, 1989, s.88).

Yapilan arastirmalara bakildiginda, isitme kaybinin yazili anlaim beceri diizeyi tizerinde
etkisi oldugu ve olmadii yoniinde bulgulara ulasildifi goriilmektedir. Arastirmacilar
tarafindan vurgulanan ana diisiince, isitme kaybmin tek bagma yazili anlatim beceri
diizeyini aciklamada yeterli olmayacagidir (Yoshinaga-Itano ve Downey, 1996). Ciinkii
¢ok ileri derecede isitme kayipli Ogrenciler de yazili anlatim becerilerinde gelisme
gosterebilmektedir (Erdiken, 2003b).

Yoshinaga-Itano ve Downey (1992, s.132); isitme engelli ¢ocuklarin isitme kaybindan
dolay1 bilgi edinim siireclerinde gecikme oldugunu, bu gecikmenin 6ykii yazma becerisini
etkiledigini, 6zellikle ¢ok ileri derecede isitme kaybinin diger bazi etkenlerle birleserek,
yazili 8ykiilerde belli bir diizeye ulagmaya engel olusturabilecegini belirtmislerdir. Isitme
engelli Ogrenciler, isitme cihazi kullanimi ve ozel egitim destegi ile dil becerilerini
gelistirebilirler (Tiifek¢ioglu, 2003, s.40). Dolayisiyla; isitme kaybi ile birlikte yazili
anlatim beceri diizeyini etkileyen diger bazi etkenlerin, isitme cihazi kullamimi ve
ogrencinin bireysel ihtiyaclar1 dikkate alinarak uygulanan egitim programi oldugu
sOylenebilir.

Aragtirmalara bakildiginda, isitme kaybinin erken tanilanmasi ve cocugun kaybina uygun
isitme cihazi ile cihazlandirilmasinin, dil becerilerini edinmede 6nemli bir etken olarak
kabul edildigi goriiliir (Ayik, 1998, s.2; Eksioglu, 1997, s.20; Girgin, 1999, s.9-10;
Tifekcioglu, 1992, s.30-39; 1998a, s.129; 2003, s.21-40; Uzuner, 1997, s.62).
Tiifekcioglu (1992, 5.25), isitme kaybinin olus zamani ile bu kaybin tanilanmasi ve isitme
cihazlarimin kullanimina baglanmasi arasinda gecen siirenin igitme engelli cocugun
yasaminda 6nemli bir gecikme oldugunu soylemektedir. Bu gecikmenin miimkiin oldugu
kadar en aza indirilmesi, ¢cocugun diger akademik becerilerde oldugu gibi yazili anlatim
beceri gelisimini de olumlu yonde etkileyecektir. Bu arastirma bulgulari, erken isitme
cihazi kullaniminin yazili anlatim becerisinin gelisimi lizerinde 6nemli bir etkisi oldugunu
gostermektedir.
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Isitme engelli 6grencilerin cihaz kullanma siireleri, dil gelisimi ve akademik becerileri
edinme siirecinde Ogrenci basarisini etkileyen ©nemli bir etkendir (Ayik, 1998,
s.2;Tifekgioglu, 1998a, s.144; 2001b, s.187). Bulundugu egitim ortaminda isitme
cihazlarindan yarar saglayamayan isitme engelli 6grencilerin, dil becerilerine bagli olarak
akademik performanslari olumsuz yonde etkilenmektedir.

Cihaz kullanim siiresine iligkin basit ve ¢coklu dogrusal regresyon bulgulari, bu arastirma
kapsamindaki Ogrencilerin igitme cihazlarindan maksimum diizeyde fayda
saglayamadiklarina ve cihazlarin etkin kullaniminin gerceklesmedigine isaret etmektedir.
Isitme cihazlarinin hem okul hem de ev ortaminda etkin kullamiminin &grencinin akademik
becerileri edinmesinde 6nemli bir etken oldugu bilinmektedir. Ogrenci, kaybma uygun
isitme cihazlart kullamyor, ancak bu cihazlarin performansi izlenmiyor ve gerekli
kontroller yapilmiyor ise isitme cihazlarn iglevini 6nemli Olciide yitirecek ve cihaz
kullaniyor olma durumu ogrenciye herhangi bir kazan¢ saglamayacaktir (Ayik, 1998,
s.2;Tifekcioglu, 1998a, 5.363; 1998b, 5.121).

Kaynagtirma ortaminda igitme cihazlarinin kontrolii sinif Ogretmenine diismektedir.
Aragtirma verilerinin toplanmasi agamasinda, bu arastirma kapsamindaki siif
o0gretmenlerinin biri diginda digerlerinin isitme engelli 6grencilerin egitimlerine yonelik
hizmet i¢i egitim almadiklar1 goriilmiistiir. Bu arastirma bulgularinda, isitme cihazi
kullanimz siiresinin yazili anlatim puanindaki degisimi aciklamamasi, cihazlarin ev ve okul
ortaminda etkin kullaniminin saglanamadigina isaret etmektedir.

Isitme engelli 6grenciler ile yapilan arastirmalara bakildiginda, yas ile yazili anlatim diizeyi
arasinda anlaml bir iligki oldugu, yas arttikga 6grencilerin beceri diizeylerinin de arttig1
goriilmektedir (Heefner ve Shaw, 1996, s.60; Klecan-Aker ve Blondeau, 1990, s.278;
Schirmer vd., 1999, s.390; Yoshinaga-Itano ve Snyder, 1985, s.81; 1996, s.15). Bu
arastirmada yazili anlatim beceri diizeyi ile yas arasinda anlamli bir iliski bulunamamast,
Yoshinaga-Itano ve Downey’in (1996, s.132) belirttigi gibi; akademik bir 6l¢iit olan yazilt
anlatim becerisinde isitme engelli 6grencilerin her yas grubunda, sozciikleri dogru ve
yerinde kullanma, sozciik tekrart yapma, dogru ciimlelere ulagma, noktalama isaretlerini
dogru kullanma gibi yazili anlatim ozelliklerinde benzer ozellikler gostermeleri ile
actklanabilir. Ayrica yas ilerledik¢e edinilen bilgi ve egitici yasantilar yazili anlatim
becerisinin gelisiminde etkili olmakta, bu yasantilara ulasamama durumu ise sozii edilen
degiskenler arasindaki iligkiyi anlamsiz kilmaktadir.

Sonug olarak, edinilen bilgi ve egitici yasantilar, 6grenciye yon veren egitim siireci olmasi
nedeniyle egitim ortaminin ozellikleri ve uygulanan egitim programi ile dogrudan
iligkilidir. Bu egitim siirecinde, 6grencilerin bireysel ihtiyaclarinin dikkate alinmasi, egitim
programmin bu yonde diizenlenmesi, isitme cihazlarinin etkin kullaniminin saglanmasi,
yazma siireci ve etkinliklerine yer verilmesi ve bireysel yazi diizeltme caligmalarinin
uygulanmasi, yazili anlatim becerisinin gelisimi ve bu alanda yasanan gecikmenin en aza
indirilmesi acisindan 6nem tagimaktadir. Aragtirmaya katilan isitme engelli 6grencilerin
egitimsel ge¢cmislerine bakildiginda; 25 6grenciden 24’iiniin orgiin egitime basladig1 yastan
itibaren kaynastirma egitimi aldig1 goriilmektedir. Yukaridaki bulgulardan yola ¢ikilarak, bu
aragtirma kapsaminda yer alan kaynastirmadaki isitme Ogrencilerin sozii edilen siire¢c ve
etkinlikleri yagamada deneyim eksikliklerinin oldugu sdylenebilir.

Bu arastirma, 6grencilerden toplanan bir 6ykii 6rnegi ve dykiileri elde etmekte kullanilan
bir resimli kartla siirhidir. Aragtirma siireci ig¢inde dikkati ¢eken, ancak arastirma
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sirliliklart nedeniyle ele alinamayan konular olmustur. Arastirma bulgulari; isitme
cihazlarinin etkin kullaniminin ele alinarak, cihaz kullanimui siiresi ve niteligi ile yazili
anlatim becerisi arasindaki iligkinin degerlendirilmesi gerektigini diistindiirmektedir.
Ayrica ileriki aragtirmalarda, isitme engelli Ogrencilerde yazma siireci, yazili anlatim
beceri diizeyi ile okuma-anlama becerisi arasindaki iligki, yazili anlatim becerisinin diger
akademik ve sosyal beceriler tizerindeki etkisi ve farkli egitim ortamlarinda bulunan
isitme engelli 6grencilerin yazili anlatim beceri diizeyleri degerlendirilebilir.

Aragtirma bulgulari, isitme engelli kaynastirma Ogrencilerinin yazili anlatim beceri
diizeylerinde belirlenen 6zelliklerin tamaminda zayif yonleri oldugunu gostermistir. Bu
bulgular yardimi ile kaynastirmadaki isitme engelli 6grencilerin yazili anlatima iligkin
bireysel ihtiyaglariin belirlenmesinin egitim programinin diizenlenmesine yol
gosterebilecegi, sinif ortaminda yazmaya iligkin diizenlenen etkinliklerin etkililiginin
belirlenmesi, igitme cihazlarindan maksimum faydanin saglanmasi ve 6grencilerin yazili
anlatimlarinin birebir ortamlarda diizenli olarak diizeltilmesinin yazili anlatimin geligimi
acisindan yararl olabilecegi onerilerinde bulunulabilir.
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Sosyal Bilimler Dergisi 2007/1

EK 1
YAZILI ANLATIM BECERIiSi DEGERLENDiRME FORMU

BASLIK
Basligin Varhg
Basligim Konuyla {liskisi
ANLATIM DUZENI
Girig
Paragrafin Varligi
Konunun veya Ana Disiincenin A¢iklanmast
Konunun Agtk Bir Sekilde Sunulmasi (Sunug Agiklig)
Gelisme
Ana Diistincenin Ag¢iklandig1 Paragrafin Varlig
Ana Diistinceyi Destekleyen Yardimer Diisiincelerin
Varlig
Olay, Duygu ve Diistinceleri Mantiksal Bir Tutarlilik
ve Strayla Yazma
Konuyu/Ana Diisiinceyi A¢tk Bir Sekilde Sunma
Disince Tekrarlarmdan Kaginma
Sonug
Paragrafin Varligi
Ana Diislinceyi Bir Sonuca Gotiirme
ANLATIM ZENGINLIGI
Sozciikleri Dogru Yazma
Sozciikleri Dogru ve Yerinde Kullanma
Ciimlelerin Dogrulugu
Diisiinceleri A¢iklamada Sozcitk Tekrarindan Kaginma/Aynt
Anlama Gelen Cesitli Sozciikleri Kullanma
YAZIM KURALLARINA UYGUNLUGU
Kagidi Kullanma Diizeni
Yazinm Okunur Olmast
Noktalama Isaretlerinin Dogru Kullanilmast
Biiyiik-Kii¢iik Harf Kullaniminm Dogrulugu
Paragraf Diizeni

TOPLAM PUAN
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