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OZET

ISITME KAYIPLI BIR COCUGUN OKULONCESI DONEMDE OKUMAYA
HAZIRLIK BECERILERININ PAYLASILAN OKUMA ETKINLIGI ILE
DESTEKLENME SURECININ INCELENMESI
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Ozel Egitim Anabilim Dali
Isitme Engelliler Ogretmenligi Programi
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, May1s 2018

Danigsman: Dog. Dr. H. Pelin KARASU

Isitme kayipli bir ¢ocugun okuldncesi donemde erken okuryazarlik becerilerinin
paylasilan okuma etkinligi ile desteklenmesi amaci ile yapilan bu aragtirma eylem
arastirmasi seklinde yiiritiilmistir. Bu arastirmanin katilimcilari; isitme kayipli bir
cocuk, arastirmaci, aile, anasinifi 6gretmeni ve gegerlik komitesi tiyeleridir. Arastirmaci
giinltigli, goriismeler, uygulamalarin ses kayitlari, belgeler, gecerlik komitesi toplanti
kayitlar1 ve siire¢ tirtinleri bu arastirmada kullanilan veri toplama teknikleridir. Veri
toplama araci olarak dil diizeyi giderek artan seri hikaye kitaplar1 hazirlanmistir.
Uygulama siirecinden 6nce ¢cocugun alici ve ifade edici dil becerileri degerlendirilmis, 6
oturumda hikaye anlatma, hikaye okuma, tek kart resimdeki olaylar1 paylasma, sarki
sOyleme ve izleyen etkinliklere yer verilmistir. Ardindan seri hikaye kitaplar
kullanilarak uygulama siirecine baslanmis ve uygulamalar 12 oturum ylriitiilmistiir.
Stirecte sarki sOyleme, hikaye okuma ve izleyen etkinlikler uygulanmistir. Her
uygulama sonrasi diizenli olarak gecerlik komitesi toplantilar1 yapilmistir. Toplantilarda
uygulamada yasanan sorunlar belirlenmis ve sonraki uygulamaya yonelik ¢6ziim
kararlar1 alinmistir. Siiregte aile ve anasinifi 6gretmeni ile yari yapilandirilmis
goriismeler gergeklestirilmistir. Arastirmada, veri toplama siireci ve analizi birlikte
yuriitilmistir. Arastirma bulgularinda, okuloncesinde kaynastirmaya devam eden
isitme kayipli ¢ocugun dinledigini anlama ve anlatma becerilerine yonelik sorunlar
yasadigl goriilmiistiir. Bu sorunlarin ¢oziimiine yonelik uygulanan etkinliklerden yola
cikilarak, isitme kayipli gocugun dil becerilerine uygun hazirlanan ve sistematik olarak

uygulanan hikaye okuma etkinliginden fayda sagladig1 sdylenebilir.

Anahtar Sézciikler: Isitme kaybi, okuldncesi egitim, gelisen okuryazarlik, paylasilan
okuma, seri hikaye kitaplari.



ABSTRACT

EXPLORATION OF THE PROCESS OF SUPPORTING PRESCHOOL READING
READINESS SKILLS OF A CHILD WITH HEARING LOSS VIA SHARED
READING ACTIVITY.

Asli GEREK
Department of Special Education
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, May 2018
Thesis Supervisor: Assoc. Prof. Dr. H. Pelin KARASU

The study which has aimed to support the emergent literacy skills of a child with
hearing loss with shared reading activity was designed as an action research. The
participants of this study were a child with hearing loss, researcher, parents of child,
kindergarten teacher and validity committee members. Researcher diary, interviews,
audio records of practices, documents, records of validity committee meetings, and
process products were the data collecting methods of this study. As a data collecting
tool, readability levels gradually increased storybook series were prepared. Before the
practice period, receiptive and expressive language skills of a child were assessed and,
story telling, story reading, sharing events on one picture card, singing songs and follow
up activities were applied for 6 sessions. After that, practice period began by using story
book series and period executed 12 sessions. During this period singing, shared reading,
and follow up activities were applied. After each session validity committee meeting
was organised regularly. During each meeting, problems of session were determined
and decisions for solution were taken for the following session. Semi structered
interviews were held with parents and kindergarten teacher during the research process.
In this study data collecting and analysing processes maintained simultaneously.
According to results, child with hearing loss continuing to inclusion Kindergarten class
has listening comprehension problems and expressing difficulties. Consequentely, it
might be said that child with hearing loss benefits from shared reading activities which

were prepared based on language skills of child and applied sistematically.

Keywords: Hearing loss, pre-school education, emergent literacy, shared reading,
story book series.
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ETIK ILKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu: calismanun hazwlik, veri toplama.
analiz ve bilgilerin sunumu olmak tizere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara
uygun davrandifimi: bu calisma kapsanunda elde edilen tiim veri ve bilgiler icin
kaynak gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakeada yer verdigimi: bu ¢alismanm Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programi™yla tarandigum ve hicbir
sekilde “intihal icermedidini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda. calismamla ilgili
yaptigim bu beyana aykart bir durumun saptanmas: durumunda. ortaya cikacak tiim ahlaki

ve hukuki sonuglar: kabul ettigimi bildiririm.

(Imza)

(Ogrencinin Adh Soyadi)
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1. GIRIS

1.1. Problem

Okuma ve yazma, anlamaya dayali bir iletisim aracidir. Okuma sayesinde,
diinyada neler olup bittigini takip edebilir, insanlarin duygularina ulasabilir,
okuduklarimizi anlayarak bilgilerimizi arttirabiliriz (Girgin, 2008, s. 3). Okuma, bir
metni yazan yazarin dili ve disiincelerinin, okuyucularin bilgi ve deneyimi ile
birleserek bir anlama ulagsmasini saglayan etkilesimli bir siirectir. Bir diger deyisle
okumada, okuyucunun 6zellikleri, metnin 6zellikleri ve metnin igeriginin etkilesimi s6z
konusudur (Schirmer, 2000, s. 103; Akyol, 2007, s. 15).

Okuma, yazili bir metin {lizerinde ¢alisirken metni olusturan yazinin anlamini
yapilandirmadir (Ruddel, 2001, s. 27). Okuma siireci; sesbilgisel farkindalik, sozciik
tanima, akicilik, anlam bilgisi, s6zdizimi ve okudugunu anlama bilesenlerini iceren
karmagik bir siirectir (Schirmer, 2000, s. 103; Tompkins, 2014, s. 5, 6; Sullivan ve
Oakhill, 2015, s. 134, 135). Okuma siirecinde sozciik tanima ve okudugunu anlama
becerileri 6n plana ¢ikmaktadir ve sdzciik tanima, okudugunu anlamanin 6n kosuludur
(Cramer, 2004, s. 7). Coziimleme, yazili sembollerin, sézciiklerin ¢éziimlenebilmesini
yani analizini i¢eren bir beceridir (Katz ve Slomka, 2000, s. 164). Cocuklar, ¢dziimleme
becerileri arttikga sik karsilastiklar1 sozciikleri taniyabilir ve yeni karsilastiklari
sozciikleri daha rahat okuyabilirler. Okudugunu anlama ise bireyin var olan dili ve
deneyimleri ile ¢coziimlenen yazili sembollere anlam vermesidir (Wolley, 2011, s. 15).
Okudugunu anlama, ¢6ziimlemenin ve dil becerilerinin bir {riniidiir. Bu sebeple,
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinden olusan dil becerilerini goz ardi
ederek sadece coziimleme ile okumayr tanimlamak miimkiin degildir (Hoover ve
Gough, 1990, s. 128).

Okuma becerisi gelisimseldir ve ¢ocuklarin sozlii dil gelisimlerinin bir pargasidir.
Cocuklarin sozlii dil gelisimleri, onlarin formel okuma Ogretimine basladiklarinda
gosterecekleri basartyr dogrudan etkilemektedir (Perfetti ve Sandark, 2000, s. 47). Sozli
dili ve sozciik bilgisi iyi gelismis olan ¢ocuk, basarili okuyucu adayidir (Griffith vd.,
2008, s. 23; Luckner, Bruce ve Ferrell, 2016, s. 230). Isitme kayipli ¢ocuklar, isitme
kaybindan dolay1 dil becerilerinin gelisiminde gecikme yasamaktadirlar (Musselman,
2000, s. 9; Pakulski ve Kaderavek, 2004, s. 179). Isitme kayipli ¢ocuklarin dil

becerilerindeki bu gecikme, okuma becerilerinin gelisimini olumsuz etkilemekte,



ilerleyen silirecte metni okumalarini, anlamalarin1 ve anlatmalarini zorlastirmaktadir
(Burns, Roe ve Ross, 1988, s. 9; Schirmer, 2000, s. 104, 105; Ruddell, 2001, s. 29, 30;
Goldberg, 2016, s. 57).

1.1.1. Okuma becerilerinin gelisimi

Okuma ve yazma becerileri dogumla birlikte gelisim gostermeye baslamaktadir.
Formel okuma yazma Ogretimine baglamadan 6nce, okuloncesi donemde c¢ocuklarin
yazili materyallere ve okumaya ilgi duyduklar1 belirtilmektedir (Cabell vd., 2009, s. 3).
Bu donemde c¢ocuklarin okuma yo6niinii, yazinin akis yoniinii, metinlerin ciimlelerden,
climlelerin sozciiklerden, sozciiklerin ise harflerden olustugunu fark etmeleri, resimlerin
yazidan farkli olduguna dair diisiince edinmeleri, sozciikleri tanimalari, kendinin ve
baskalarmin isimlerini okuyabilmeleri gibi beceriler okuloncesi donemde okuma ve
yazmaya yonelik gelismeye baslayan ve gelisimi devam eden becerilerdir (Schirmer,
2000, s. 113; Gunning, 2003, s. 82). Bunlarin yaninda formel okuma yazma 6gretimine
baslamadan dnce ¢ocuklar kitabin nasil tutulacagi ve okunacagina dair bilgi edinmeye
baslayabilirler. Yazinin bir mesaji oldugunu, hikayelerin bir yapist oldugunu, metni
anlamak icin c¢esitli stratejilerin kullanildigini, kitaplarin farkli amag¢ ve sebeplerle
okunabildigini fark edebilirler. Resimleri okuma, hikayeyi anlatan resimler arasinda
iligki kurabilme, anlami igerikteki ipucglarindan yararlanarak c¢ikarabilme, olaylar
tahmin edebilme, kitaptaki karakterleri segebilme gibi beceriler de bu siirecte gelismeye
baslamaktadir (Schirmer, 2000, s. 113; Machado, 2007, s. 188; Karasu, 2014a, s. 4). Bu
donemde c¢ocuklar okuma ve yazmaya yonelik davraniglar gosterebilirler. Bu
davraniglar; karalamalar yapmak, okuyormus gibi davranmak ve harfleri yazmaya
caligmak seklinde gozlenebilmektedir (Cramer, 2004, s. 23).

Okuloncesi donemde c¢ocuklarin okuma ve yazma becerileri iki asamada
gelismektedir. Bu asamalar; a) farkindalik ve kesfetme siireci ve b) okuma ve yazma
girisimidir. Farkindalik ve kesfetme siireci, hikaye dinleme ve olaylari anlatmaktan
keyif alma, yazinin bir mesaj1 oldugunu fark etme, sesleri ifade eden harflerin oldugunu
fark etme gibi davranislar icermektedir. Okuma ve yazma girigimi ise basit hikayeleri
anlatabilme, harf-ses iligkisi kurabilme, sdylenen sozciik ve o sozciigiin yazili formunu
esleyebilme, yazi yoniinii fark etme ve sik kullanmilan sozciikleri ve bazi harfleri
yazabilme gibi becerileri iceren asamadir (Cunningham vd. , 2004, s. 26-27, 29; Karasu,
20144, s. 5).



2008 yilinda yapilan Ulusal Erken Okuryazarlik Paneli'nde (National Early
Literacy Panel Report [NELP]) okuloncesi donemde gelismeye baslayan ve gelisimi

devam eden beceriler su sekilde siralanmistir:

a) Alfabe bilgisi: Harflerin sekli, adi ve sesleri ile ilgili bilgi, biiyiik harf kiiciikk harf
bilgisi.

b) Sesbilgisel farkindalik: S6zciigii olusturan ses ve heceleri tanima becerisi, dilin ses
yapilarin1 anlama becerisi (Griffth vd., 2008, s. 23).

C) Hizli otomatik isimlendirme: Harfleri sayilari, nesneleri ve renkleri sirali olarak
isimlendirebilme.

d) Yazma ya da isim yazabilme: Harfleri ya da kendi ismini yazabilme.

e) Seshilgisel bellek: Sozlii olarak verilen bilgiyi kisa siire iginde hatirlayabilme.

f) Yaziile ilgili kavramlar: Yaz1 ve kitabin yonii ile ilgili bilgi.

9) Yazi bilgisi: Yazi ile ilgili kavram bilgisi, erken ¢éziimleme becerisi, alfabe icerigi
ve kombinasyonu ile ilgili bilgi.

h) Okumaya hazirlik: Yazi ile ilgili kavram bilgisi, sozclik bilgisi, sesbirimsel
farkindalik, alfabe icerigi ve kombinasyonu ile ilgili bilgi.

1) Sozlii dil: Konugma dilini dil bilgisi ve sozciik bilgisi bilesenleri ile anlayabilme ve
konusma dilini kullanarak kendini ifade edebilme becerisi.

J) Gorsel islemleme: Yazili sembolleri gorsel olarak ayirt etme ve birlestirme becerisi

(NELP, 2008; Cabell vd., 2009, s. 4-5).

Yukarida bahsedilen bu becerilerin bir kismi sozlii dil gelisimine, bir kismi ise
okuma yazma gelisimine yoneliktir. Ornegin; sdzlii ve sdzlii olmayan katilimlar, sdzciik
dagarcigi, dinleme ve sesbilgisel farkindalik gibi beceriler s6zli dil gelisiminin 6nemli
parcalar1 olup okuma yazma 6greniminde 6nemli yer tutmaktadir (Kyle ve Harris, 2010,
s. 239, 240). Bununla birlikte yazi ile ilgili bilgi, harf-ses iligkisi, alfabe bilgisi,
hikayeleri anlama, kitaba ilgi gosterme gibi erken yasta edinilmeye baslanan okumaya
yonelik beceriler de formel okuma yazma 6gretiminde ¢ocuklarin gdsterecekleri basari
tizerinde biiyiik etkiye sahiptir (Morrow ve Tracey, 2007, 64-65; Bergeron vd., 2009, s.
111, 112). Bahsedilen bu becerilerin okuléncesi donemde gelisimi, ¢ocuklarin sonraki
donemlerde gosterecekleri akademik basari icin 6nemli bir yordayicidir. Formel okuma
ogretiminde Ozellikle ¢oziimleme becerilerinin ediniminde 6nemli bir yeri olan
sesbilgisel farkindalik becerileri okuldncesi donemde desteklenmelidir (Machado, 2007,

s. 188; Morrow ve Tracey, 2007, s. 66; NELP, 2008; Cabell vd., 2009, s. 4-5).
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Sesbilgisel farkindalik; kafiye, ses yinelemesi, sozciik, hece, heceleri bolme-
birlestirme ve sesbirim siralamasi ile gelismektedir (Morrow, 2012, s. 157, 158).
Sesbirimsel farkindalik ise sozlii bir beceridir ve sesbilgisel farkindaligin en karmasik
diizeyidir. So6zciik ig¢indeki her bir sesi ayri ayri1 kullanabilme becerisi olarak da
tanimlanmaktadir. Bu becerilerin gelistirilmesindeki amag, konusmanin seslerin
siralanmasi ile gerceklestiginin farkina varilmasidir. Cocuklarin sesbilgisel becerileri
kiiglik yaslarda gelismeye baslamaktadir (Perfetti ve Sandak, 2000, s. 34; Miller 2005, s.
175). Cocuklarin sesbilgisel farkindalik diizeyleri ile formel okuma egitimine
baslandiginda gosterdikleri basar1 arasinda yiiksek korelasyon bulunmasi, sesbilgisel
farkindaligin 6nemini gostermektedir (Goldberg ve Lederberg, 2015, s. 519-522).
Ciinkii cocugun sozciikleri dinleyerek o sozciiklerin birbirine benzer seslerden
olustugunu ve bazi sozciiklerin ayn1 seslerle basladigini ayirt etmeye baglamasi, harf-ses
iligkisini 6grenmeye hazir oldugunun gostergesidir (Heilman, Blaire ve Rupley, 2001,
s. 58; Cunningham vd., 2004, s.27-28, 36; Morrow, 2012, s. 157, 158). Isitme kayiplt
cocuklarin okuma 6greniminde yeterli basar1 gosterememelerinin bir sebebi, sesbilgisel
farkindalik becerilerinin gelisiminde yasadiklar1 zorluklardir (Kyle ve Harris, 2010, s.
230; Cupples vd., 2013, s. 85, 86).

1.1.2. Erken okuryazarhkla ilgili goriisler

Okuloncesi donemde okuma ve yazma becerilerinin gelisimine yonelik ¢esitli
goriigler bulunmaktadir. 19001 yillarin basinda okula baslamadan o6nce cocugun
okumaya hazir olmadigi, formel okuma egitiminin okula basladiktan sonra baglamasi
gerektigi, bunun ¢ocugun dogal olgunlasma siiresiyle baglantili oldugu ve bunun i¢in en
uygun yasin yaklasik alt1 bucuk yasa denk geldigi diisiiniilmiistiir (Morrow ve Tracey,
2007, s. 61). Bu sebeple Ogretmenler, ebeveynler ve okul miidiirleri, o donemde
anaokulu 6grencilerini okur ya da yazar olarak gérmemis, dolayisiyla da sistematik bir
okumaya hazirlik 6gretiminden kaginmiglardir (Miller, 2005, s. 3; Cabell vd., 2009, s.
3). Bu bakis agisindan hareketle "okumaya hazirlik" goriisii (Reading readiness) 1930'lu
yillarda ortaya atilmistir (Williams, 2004, s. 352-353; Morrow, 2012, s. 14).

Giliniimiizde erken cocukluk doénemindeki cocuklar, okuryazarlik becerilerini
gelistiren bireyler olarak goriilmektedir. Bu beceriler, yetigkin bir bireyin okuryazarlik
becerilerine es degerde degildir. Burada vurgulanmak istenen diisiince, c¢ocuklarin

formel okuma yazma becerilerinin Onkosulu olarak gelisen bazi yazili ve sozlii



becerilere sahip olduklaridir. Ornegin; ¢ocuklar kiiciik yaslardan itibaren okuma ve
yazmanin bir amaci ve fonksiyonu oldugunu, yazinin bir mesaj ilettigini ve insanlarin
okuma ve yazmayla iletisim kurarak duygu ve diisiincelerini aktarabildiklerini fark
etmektedirler (Williams, 2004, s. 352-353; Morrow ve Tracey, 2007, s. 61). Erken
cocukluk doneminde, okuryazarlik becerilerinin gelisimi ile ¢ocuklarin akademik
basarilar1 desteklenebilmektedir (Schirmer, 2000, s. 113; Cabell vd., 2009, s. 9). Bu
diisiinceden yola ¢ikilarak "gelisen okuryazarlik" (Emergent literacy) goriisii ortaya

cikmistir. Asagida bu goriisler ele alinmistir.

1.1.2.1. Okumaya hazirlik goriisii

Okumaya hazirlik goriisii, cocuklarin okumaya hazir bulunusluklarina dair ¢esitli
becerileri test etmektedir. Bu testler; a) sesleri, birbirine yakin sesleri, kafiyeli
sozciikleri ve harflerin seslerini tanima ve ayirt etme becerisi olan isitsel aywrt etme, b)
renkleri, sekilleri ve harfleri tanima becerisi olan gorsel ayirt etme, ¢) goziin sagdan
sola, soldan saga hareket ve takip becerisi, makasla bir ¢izgi tizerinden kesebilme, resmi
tasirmadan boyama, ¢izgi lizerinde yliriiyebilme vb. becerileri igeren gérsel-motor
beceriler, d) atlama, hoplama ve diiz ¢izgi lizerinde yiiriiyebilme becerilerini igeren
biiyiik motor beceriler, €) dinleme becerileri ve f) anlama becerileri gergevesinde
uygulanmakta ve yas, cinsiyet, olgunluk, zeka, okumay1 6gretme yoOntemleri, alfabe
bilgisi gibi unsurlar1 gz 6niinde bulundurmaktadir (Reutzel ve Cooter, 1996, s. 70;
Williams, 2004, s. 352; Morrow ve Tracey, 2007, s. 61; Girgin, 2008, s. 52; Morrow,
2012, s. 14, 15).

Bu goriise gére okuma, gorsel algilama stirecidir, ¢ocuklar belirli bir gelisim
diizeyine ulasmadan okumay1 6grenemezler. Okuma, formel, sistematik ve sirali bir
sekilde Ogretilmelidir. (Reutzel ve Cooter, 1996, s. 69-70; Girgin, 2008, s. 52).
Okumaya hazirlik goriisiine gore, ¢ocuklarin bahsedilen temel becerileri edinmeleri,
okumay1 6grenebilmeleri i¢in Onkosuldur (Justice, 2006, s. 7). Ancak bu model
cocuklarin dil yasantilarini ve bireysel farkliliklarini goz ardi etmekte ve tiim g¢ocuklarin
kres veya anaokuluna basladiklar1 donemde birbirlerine yakin diizeyde becerilere sahip
oldugunu, 6grenme sekil ve siirelerinin ayni oldugunu varsaymaktadir (Morrow, 2012,
s. 15).

1960-1980 yillar1 arasinda yapilan arastirmalar, daha 6nceki aragtirmalardan farkl

olarak laboratuar ortamlarinda degil, ev ve okul gibi ¢ocugun bulundugu dogal



ortamlarda siirdiiriilmistiir (Morrow, 2012, s. 15). Bu arastirmalar, erken ¢ocuklukta
cocuklarin okuma ve yazmaya ilgilerinin olduk¢a yogun oldugunu gostermistir. Bu
sebeple okuryazarligin okuloncesi donemde basladigi diisiincesine varilmis ve gelisen

okuryazarlik goriisii ortaya atilmistir (Larson ve Marsh, 2012, s. 6, 7).

1.1.2.2. Gelisen okuryazarlik goriisii (Emergent literacy)

[k kez Marie Clay tarafindan kullanilan gelisen okuryazarlik, cocugun okur yazar
olmadan 6nce gosterdigi okuma yazma davraniglari olarak tanimlanmaktadir (Justice,
2006, s. 3). Gelisen okuryazarlik ¢ocuk merkezli bir yaklagimdir. Bu yaklasima gore
cocuk, heniliz okula baslamadan dil, okuma ve yazma ile ilgili baz1 6n bilgileri
edinmektedir.

Gelisen okuryazarligin, okumaya hazirhik goriisiinden ayrildigi noktalar vardir.
Ornegin; gelisen okuryazarlik yaklasimi, okuma dncesini ve okumayi birbirinden kesin
cizgilerle ayirmamaktadir. Bunun yerine, sdzcilk tanima becerisinin, formel okuma
yazma egitiminden Once edinilmesi gereken bir beceri oldugunu ve ¢ocugun bu beceriyi
cocuklugun erken evrelerinde sagladig1 yasantilarla edindigini s6ylemektedir. Gelisen
okuryazarlik yaklasimina gore, ¢ocuklar okumaya yeni Dbaglayanlar olarak
goriilmemekte, gelisen okur olarak diisiiniilmektedir. Gelisen okurlar, sozciikleri
cozlimlememekte, asina olduklar1 6rnegin; market ya da markalarin logolarini biitiin
olarak gdrmekte ve sozclgii sekline goére tamimaktadirlar. Bunu yaparken gorsel
ipuclarindan  yararlanmakta, ancak ipucu olmayan bir yaz1 gordiiklerinde
okuyamamaktadirlar (Cabell vd., 2009, s. 3; Karasu, 2014a, s. 6).

Dinleme, konusma, okuma ve yazmayi1 kapsayan iletisim becerileri arasinda
oldukga gii¢lii bir iliski bulunmaktadir. Tiim beceriler birbirini etkilemekte ve birbiriyle
i¢ ice gelisim gostermektedir (Cramer, 2004, s. 199). Bu bilgiden hareketle son yillarda
ortaya siiriilen gelisen okuryazarlik goriisiine gore; okuryazarlik gelisimi, dogumdan
itibaren baglayan ve tiim hayat boyunca devam eden bir siirectir (Reutzel ve Cooter,
1996, s. 77). Okuryazarlik gelisimi, evdeki giinliik rutinler sirasinda, sosyal ¢evre i¢ginde
ve okulda, anlamli ve iglevsel olan tim deneyimlerin, dogal dil yasantis1 seklinde
kullanilmasin1  gerektirmektedir. Ornegin, ¢evresindeki yetiskinlerin ¢ocuga kitap
okumasi, kitapla ilgili konusmasi, kitabin resimlerini ve ilgili yazilar1 gostermesi ve
oyun oynamast c¢ocuga okuryazarlia yonelik anlamli deneyimler saglamaktadir

(Cunningham vd., 2004, s. 24; Morrow, 2012, s. 15, 16). 0-6 yas arasinda saglanan bu



deneyimler, cocuklarin formel okuma yazma O6greniminde gosterecekleri basariyi
etkilemektedir.

Gelisen okuryazarlik yaklagiminin temel goriisleri alanyazinda su sekilde
Ozetlenmistir: Okuma yazma 6grenimi bebeklik doneminde baslamakta ve her ¢cocugun
kendi diizeyinde ilerlemektedir. Kiiclik cocuklarin ¢ogu, hatta gelisimleri sinirli olsa
bile 6zel gereksinimi olan ¢ocuklar da okumayi ve yazmay1 okula baslamadan dnce
O0grenmeye baslamaktadirlar. Bir diger ifadeyle her cocuk belirli bir okuryazarlik
becerisine sahiptir. Ornegin; ¢ocugun yapmis oldugu bir karalama, onun okuryazarliga
iligkin bilgisini olusturmaktadir. Resim ve karalama arasindaki farklilig1 bilen bir ¢ocuk,
yazmanin ve resim yapmanin arasindaki farka dair diisiinceye de sahiptir. Yine benzer
bir sekilde, bir ¢ocugun asina oldugu bir kitab1 okuyormus gibi davranmasi, onun
okuma yazmaya yoOnelik Onbilgisine, yani okuloncesinde gelismeye baslayan
okuryazarlik becerilerine ornektir. Karalama, harfleri siralama ve c¢oziimleme
yapiyormus gibi yapma, yazma gelisiminin ilk asamasindaki ¢ocuk i¢in yazma olarak
kabul edilmektedir. Okuma ve yazmay1 6grenmek pek ¢ok ¢ocuk i¢in zor bir siiregtir.
Gelisen okuryazarlik goriisiine gore okuldncesinde erken okuryazarlik becerileri anlamli
sosyal ortam ig¢inde ve deneyimlerle gelismektedir. Gelisen okuryazarlik goriisii, erken
cocukluk doneminde ¢ocuklarin kendi meraklar1 ve ilgileri dogrultusunda, ¢evresindeki
yetiskinlere harfleri, sdzciikleri ve sayilar1 sorarak yazili materyaller hakkinda bilgi
sahibi olmaya bagladiklarini savunmaktadir. Bir diger ifade ile bu donemde ¢ocuklara
okumayi, yazmay1 ve ¢oziimlemeyi Ogretmeyi amaglayan bir yetiskinin bulunmadigi
belirtilmektedir. Bu silire¢te cocugun yakin g¢evresinde bulunan yetigkinler okuma ve
yazma konusunda ¢ocuga rol model olmaktadirlar. Bebeklikten itibaren gocuga kitap
okumak, giinliik rutinin bir parcasi olmali ve bu etkinlik hem okuyucu hem de dinleyici
icin keyif verici olmalhdir (Miller, 2005, s. 3, 4). Yazil dildeki basar1 her zaman
konusma dilindeki yeterlilige baghidir ve konusma dilindeki yeterliligin gelisimini de
etkilemektedir. Bu sebeple c¢ocuklarin sozlii dil gelisimlerinin  desteklenmesi
gerekmektedir (Justice, 2006, s. 4; Machado, 2007, s. 166, 167; NELP, 2008; Morrow,
2012, s. 4-5).

Kisacasi, gelisen okuryazarlik goriisii okuma ve yazma becerilerinin dogumla
birlikte gelismeye basladigin1 ve ¢ocugun cevresindeki yetigkinlerle kurdugu sosyal
etkilesimlerle ilerledigini ortaya koymaktadir. Formel okuma &gretimine baslamadan

once bu becerilerin gelisiminde ve desteklenmesinde okuldncesi egitimi de biiylik 6nem



tagimaktadir. Erken okuryazarlik becerileri desteklenmesi amaciyla dikkat edilmesi
gereken Onemli noktalar bulunmaktadir. Bu anlamda cocuklarin kiiltiirel ve dil
gelisimindeki farkliliklar ¢ok onemlidir. Ogretmenlerin, her bir ¢ocugun okuma ve
yazma ile ilgili 6n bilgi, deneyim ve yasantilarinin kendine 6zgii oldugunun bilincinde
olmasi gerekmektedir. Bireysel farkliliklar gz oniinde bulundurularak bu farkliliklara
uygun kiigiik gruplar ve birebir ¢alismalar halinde sistematik olarak yliriitiilen egitim
programlari hazirlanmalidir (Morrow, 2012, s. 62). Erken okuryazarlik becerilerini
destekleyen etkinlikleri i¢eren 6gretim programlari hazirlanirken farkli okuma yazma
yaklasimlarindan yararlanilmaktadir. Tiim dil yaklagim1 bu yaklagimlardan biridir.

Tiim dil (Whole language) Yaklagimi: Tiim dil yaklasimi 1980'lerde ortaya ¢ikan
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin birlikte gelistigini savunan,
psikolojik, felsefi, biligsel, dilbilimsel ve egitimsel bir yaklagimdir (Altwager, Edelsky
ve Flores, 1987, s. 145; Schirmer, 2000, s. 100, 101; Cramer, 2004, s. 22). Tim dil
yaklasimi, cocuk merkezlidir ve okuma yazmanin da sozli dil gibi 6grenildigini
savunmaktadir. Bir diger deyisle, ¢cocuklarin dili belirli bir siralamada sozciik s6zciik ya
da yapilandirilmis sekilde degil, gercek hayata ve gercek amaca yonelik 6grendiklerini
savunmaktadir. Tiim dil yaklasimima gore ¢ocuk, dili sosyal baglama uygun olarak
kullanmasi halinde 6grenebilmektedir. Bu sebeple ¢ocuga, ger¢ek hayata yonelik,
anlaml1 ve islevsel deneyimler saglanmasi1 gerekmektedir (Miller, 2005, s. 10-12). Tim
dil yaklagimina gére okuma, tiim metnin, hikayenin ya da gercek hayatin i¢inde yer alan
her tiirlii yazili materyalin okunmasi ile 6grenilmektedir (Gunning, 2003, s. 474, 475).
Bu yaklasimda ¢ocugun okuma ve yazmaya ilgi ve hevesinin olmasi basar1 i¢in ¢ok
onemlidir. Cocugun okuma yazmaya ilgisinin desteklenebilmesi i¢in yasantisi,
deneyimi ve ilgisi dogrultusunda, okuma yazmanin islevsel kullanildigr ortamlarin
olusturulmasi gerekmektedir (Morrow, 2012, s. 16, 17) Buna ek olarak g¢ocugun
degerlendirmesi testlerle degil gozlemlerle gergeklestirilmelidir (Cramer, 2004, s. 30-
34). Tim dil yaklasimma gore harf-ses iliskisi, sozdizimi ve anlam dilin ipucu
sistemlerini olusturmaktadir ve bu sistemler okuma iglemini yiriitmektedir. Bu sebeple
bu becerilerin okuldncesi donemde yapilan etkinliklerle desteklenmesi gerekmektedir.
Tim dil yaklagimi i¢inde yer alan etkinlikler; yazma calismalari, cocuga hikaye okuma,
sessiz okuma, kitap yapma vb. seklinde siralanabilmektedir (Miller, 2005, s. 13-16).

Yapilan aragtirmalar, isitme kayipli c¢ocuklar ve normal isiten yasitlarinin

okuloncesi donemde benzer okuryazarlik becerileri sergilediklerini gostermektedir



(Williams, 2004, s. 354). Okuldncesi egitim, normal isiten ¢ocuklar i¢in biiyilk 6neme
sahipken isitme kayipli ¢ocuklarin dil becerilerindeki gecikme gbéz Oniinde
bulunduruldugunda okuldncesi egitimde, ¢ocuklarin ihtiyaglarina ve diizeylerine gore
cok sayida ve gesitli etkinlikler saglanmasi, onlarin dil ve akademik gelisimi i¢in kritik
onem tagimaktadir (Schirmer, 2000, s. 116, 117; Karasu, 2014a, s. 1). Ciinkii formel
okuma yazma Ogretiminde ¢ocuklarin gosterecekleri basari, Erken okuryazarlik
becerilerinin gelisimi ile yakindan iligkilidir. Tiim dil yaklagimi, okuldncesi egitim
programlarinin hazirlanmasinda kullanilmakta ve farkli etkinliklere yer vermesiyle
okuloncesinde gelismeye baslayan okuma yazma becerilerini destekleyen firsatlar

sunmaktadir. Asagida okuloncesinde, bu becerileri destekleyen etkinlikler sunulmustur.

1.1.3. Okuldoncesinde uygulanan okuma yazmaya hazirhk etkinlikleri

Okuldncesi donemde dil becerilerinin ve erken okuryazarlik becerilerinin ¢esitli
etkinliklerle desteklenmesi, formel okuma o6grenimi basarisini arttiran bir etkendir
(Lonigan vd., 2013, s. 128). Isitme kayipli ¢ocuklarm dil becerilerinin gelisimindeki
gecikmenin azaltilabilmesi i¢in ¢ocuklara zengin dil yasantilar1 ve okuldncesi donemde
cesitli etkinliklerle okuma ve yazma deneyimleri saglanmasi gerekmektedir (Bergeron
vd., 2009, s. 111, 112). Bu etkinlikler, sdzciik dagarciginin gelisimine hizmet etmekte,
etkinlikler dncesinde, sirasinda ve sonrasinda saglanan sdylesi ortamlar ile ¢ocuklarin
duygu ve disiincelerini ifade ederek yeni deneyimler edinmeleri miimkiin
olabilmektedir. Diger bir ifadeyle okuloncesinde uygulanan okuma yazmaya hazirlik
etkinlikleriyle, ¢ocuklarin sozlii dili kullanmalarina firsat tanindigi igin sozli dil
becerileri, dolayisiyla erken okuryazarlik becerileri desteklenmektedir (Burns, Roe ve
Ross, 1988, s. 41, 42; Miller, 2005, s. 4, 5). Bu dogrultuda okuldncesi egitim
programlari; okuma, yazma, dinleme, konugma, miizik, sanat, sosyal caligmalar, bilim
ve oyun gibi etkinlikleri birlestirecek sekilde hazirlanmalidir (Williams, 2004, s. 354;
Miller, 2005, s. 4, 5; Schirmer ve McGough, 2005, s. 88, 89; Cabell vd., 2009, s. 9;
Morrow, 2012, s. 16). Erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi amaciyla
uygulanabilecek etkinlikler Sekil 1.1.'de sunulmustur (Machado, 2007, s. 254, 261,
Cabell vd., 2009, s. 5, 25-29; Morrow, 2012, s. 157, 158).
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Sekil 1.1. Okuloncesinde uygulanan okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri

Sekil 1.1'de belirtilen okuloncesinde uygulanan okuma yazmaya hazirlik
etkinliklerine bakildiginda, giinliik olaylar hakkinda konusma, konu ile ilgili geziler
diizenleme ve gezilere yonelik soylesi ortamlar1 saglama, deney ve gozlemler yapma
gibi etkinliklerle c¢ocuklarin sozlii dillerinin  gelisimi  desteklenebilmektedir.
Dramatizasyon igeren oyunlar, sanatsal faaliyetler ve oyun kurma gibi etkinlikler ise
cocuklarin  yasitlart ile iletisim kurmalarma, O6grendikleri yeni sozciikleri
pekistirmelerine ve kullanmalarina firsat saglamaktadir. S6zIii dil gelisiminin yan1 sira
konu anlattmi ve matematige hazirhk dersleri ile ¢ocuklarin bilgi gelisimi
desteklenmektedir. Okuloncesi donemde sesbilgisel farkindaligin gelismesi amaciyla
tekrar eden sozciiklerin yer aldigi sarkilar, tekerlemeler, siirler, sozciiklerin sesli

okunmasi, sozciikleri gosterme, sozciiklerin arasindaki bosluklar1 gdsterme, nesneleri
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etiketleme, kitaptaki sozcilikleri sayma, dinlenen sozciikteki farkli sesleri bulma ve
tanima, sozclik oyunlart oynama, sozciiklerin ilk seslerini tanima, sdylenen sozciigil
yazili formuyla eslestirme gibi etkinliklerin uygulanmasi onerilmektedir (Cabell vd.,
2009, s. 5; Morrow, 2012, s. 157, 158). Buna ek olarak ayni sesbirimle baglayan ve
baslamayan nesneleri ayirt etme, sozlii olarak sdylenen sozciik ¢iftleri ile sunulan
resimleri eslestirme, kafiyeli sozciikler iiretebilme, tahmin edilebilir kitaplart dinleme ve
kitap okuma gibi etkinliklere yer verilmelidir (Machado, 2007, s. 254, 261; Johnston,
McDonnell ve Hawken, 2008, s. 211).

1.1.3.1. Hikaye anlatma/Siwrali kartlardaki olaylar: paylasma

Cocuga hikaye anlatma ve sirali kartlardaki olaylar1 paylasma etkinlikleri,
karakterlere ve diger hikaye yapilarina yonelik bilgi edinmeye imkan saglayan, erken
okuryazarlik becerilerini destekleyen Onemli etkinliklerdir (Schirmer, 2000, s. 176;
Cramer 2004, s. 155-156; Machado, 2007, s. 321, 322). Sirali kartlar, belirli bir olay
orgiisii ve mantik ¢ercevesinde siralanmis, olaylar ve aralarindaki iligkiler net olarak
goriilen resimlerdir. Bu etkinliklerle ¢ocuklarin hikayedeki olaylar1 gosteren
resimlerden anlam ¢ikarmalari, bunu s6zli olarak anlatabilmeleri, neden-sonug iliskisi
kurabilmeleri ve hikaye yapisina iliskin farkindaliklar1 desteklenebilmektedir (Schirmer,
2000, s. 176; Cramer 2004, s. 155-156; Girgin, 2006, s. 124; Machado, 2007, s. 321,
322).

1.1.3.2. Tek kart resimdeki olaylar: paylasma

Tek kart resimlerde bir ya da birbiriyle iligkili birden fazla olay ayni anda
goriilebilmektedir. Tek kart resimlerdeki olaylarin paylasimi ile ¢ocugun olaylar
anlatabilmesi, olaylar arasinda iliski kurabilmesi, tahmin yiirititebilmesi ve sozli dilinin

desteklenmesi amaglanmaktadir (Girgin, 2006, s. 123, 124).

1.1.3.3. Sarkilar-Tekerlemeler

Sarkilar ve tekerlemeler kafiyeli ve dil tekrarlidir. Kafiyeler genellikle ciimle
sonlarindaki ses tekrarlariyla olugsmaktadir. Bu etkinlikler sahip olduklar: dil 6zellikleri
sayesinde dinleme becerilerini, sesbilgisel farkindaligi, sozlii dil becerilerini, yazi
farkindaligin1 ve sozciik dagarcigr gelisimini desteklemektedir. Bununla birlikte, okuma
O0grenimini oyunlastirarak okumayr 6grenmeye yardimci olmaktadir. (Enguidanos ve

Ruiz, 2001, s. 11; Cramer, 2004, s. 430; Cabel vd., 2009, s. 25, 29).
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1.1.3.4. Izleyen etkinlikler

Okuloncesinde uygulanan okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinden alinan
faydanin arttirilmas1 amaci ile etkinliklerden sonra izleyen etkinliklerden
yararlanilabilmektedir (Pakulski ve Kaderavek, 2004, s. 182). izleyen etkinlik, derste
islenen konudan yola ¢ikilarak, o derste kullanilan dilin tekrar kullanimina firsat veren,
sozcik 6grenimini ve kullamimimi destekleyen, alici ve ifade edici dil becerilerini
gelistirmeye yardime etkinliklerdir. Bu etkinlikler, maket yapma, resim yapma, ¢aligma

kagitlar gibi farkli sekillerde planlanip uygulanabilmektedir (Gunning, 2003, s. 337).

1.1.3.5. Hikaye okuma

Erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuklara uygun okuma ortamlarinin saglanmasi, her
tiirli yazili materyallerin sunulmasi, tahmin edilebilir kitaplarin kullanimi ve hikaye
okuma etkinlikleri, erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi i¢in Onem
tagimaktadir (Cramer, 2004, s. 200-201). Bu etkinliklerle ¢ocuklar yazinin resimden
farkli oldugunu, okuma yoniinii, biiylik harf ve kiiclik harflerin kullanilma durumunu,
yazilarin bir mesaji oldugunu, cesitli sekillerde (sesli/sessiz) okuma yapilabilecegini,
kitabin basligi, yazar1 ve resimleri ¢izen kisinin oldugunu, sézciikler arasindaki beyaz
bosluklar ve yazmin cesitli sekillerde (elle, bilgisayarla, kagitla, kalemle vb)
yazilabilecegini fark etmeye baglamakta ve okumaya yonelik olumlu tutum
gelistirebilmektedirler. Buna ek olarak hikaye okuma etkinliklerinin tekrarli olmasi,
isitme kayipli g¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini destekleyen Onemli bir
unsurdur (Miller, 2005, s. 14-16).

Okuma becerisi, okuduk¢a gelisim gostermektedir. Her okunan metin ¢ocugun
yeni sOzciik 6grenimini desteklemektedir. Hikaye okuma, bilgi ve yeni deneyimler
edinme imkam ile zengin dil yasantis1 saglamaktadir. Hikaye okuma etkinlikleri
cocuklarin alic1 ve ifade edici dillerini kullanarak anlama ulagsmalarina firsat vermesi
nedeniyle dinleme ve konugma becerilerinin gelisimini desteklemektedir. Cocuk
kitaplariyla yapilan okuma etkinlikleri, erken okuryazarlik becerilerini destekleyerek
ilkokuma ve yazma galismalarinda 6nemli avantajlar saglamaktadir. Bununla birlikte
sozlii dil ve yazili dil arasindaki iliskiyi anlamaya, hikaye diline ve yapisina yonelik
bilgi edinmeye ve sesbilgisel farkindalik becerilerinin gelisimine de firsat vermektedir.
(Gunning, 2003, s. 16, 17; Cunningham vd., 2004, s. 31; Miller, 2005, s. 14, 15; Cabell
vd., 2009, s. 24-25). Schirmer (2000, s. 134), isitme kayipl ¢ocuklarla yiiriitiilen okuma

12



etkinliklerinin 6nemini "Eger isitme kayipl ¢ocuklarin ogretmen ya da ebeveynleri
diizenli olarak sadece bir etkinlik yapabilecek olsalardi, onerim kesinlikle hikaye okuma
etkinligi olurdu." ifadesi ile vurgulamistir.

Hikaye okuma etkinliginde yetiskinin ¢ocuga hikaye okumasi ve ¢ocugun siirece
katilmasi s6z konusudur. Hikaye okuma ve hikaye anlatma etkinliklerinin amaglari
birbirine paralellik gostermekle beraber, uygulamada birbirlerinden ayrilmaktadir.
Hikaye okuma ve anlatma arasindaki benzerlikler ve farklar asagidaki sekilde
belirtilebilir: (Schirmer, 2000, s. 134, 176; Cramer, 2004, s. 155-156, 200-201; Miller,
2005, s. 14-16; Girgin, 2006, s. 124; Machado, 2007, s. 321, 322).

a) Hikaye okuma etkinliginde, yazili metin ve resim iizerinden paylagim s6z konusu
iken, hikaye anlatma etkinliginde, ¢ocugun ve yetiskinin resimde goriilen olaylar
izerinden paylasimlari s6z konusudur.

b) Hikaye okuma etkinligi; yetiskinin okumasi, ¢ocugun dinlemesi ve dinledigi olaylar1
anlatmasi seklindedir. Hikaye anlatma etkinligi ise yetiskinin metinden bagimsiz olarak
resimde goriilen olaylar1 anlatmasi ve benzer sekilde ¢ocugun olaylari dinlemesi ve
dinledigi olaylar1 anlatmasi seklinde yiiriitiilmektedir.

¢) Hikaye okuma etkinligi sirasinda sorulan sorular metinde gecen olaylara yonelik
olmaktadir. Hikaye anlatma etkinliginde ise sorulan sorular resimde goriilen olaylara
yoneliktir.

Yazil dil, sozlii dilden yapisal olarak farklilik gostermektedir. Okuma etkinlikleri
sayesinde ¢ocuk dilin farkli formlarin1 gérmekte, bdylece ¢ocugun sozciik gelisimi,
sesbilgisel farkindaligi, okuryazarliga yonelik bilgi gelisimi ve s6zdizimi bilgisi
desteklenmektedir. Ayrica hikayeler, olaylarin hatirlanmasini desteklemekte, bellegin
gelisimine yardimci olmaktadir (Gunning, 2003, s. 95; Cunningham vd, 2004, s. 31;
Miller, 2005, s. 14, 15; Cabell vd., 2009, s. 24-25). Bu sebeple ¢ocuga yapilan okuma
etkinlikleri erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesinde 6nemli bir yere sahiptir.

Alanyazina bakildiginda hikaye okuma etkinliklerinin sesli okuma (read aloud),
paylasilan okuma (shared reading) ve dialoglu okuma (Dialogic reading) gibi ¢esitli
isimler altinda ele alindigr goriilmektedir. Baz1 kaynaklarda bu ii¢ etkinligin ayni
etkinligi ifade ettigi belirtilmektedir (Blachowicz ve Fisher, 2007, s. 181, 182). Bunun
sebebi olarak etkinliklerin amaclarinin benzerlik gdstermesi ve uygulama basamaklari
arasinda ¢ok kiiclik farklar olmasi gdsterilebilir. Paylasilan okuma, tiim dil yaklagimin

temel alan etkilesimli sesli okuma (Interactive read aloud) etkinligidir. Bu etkinlik,

13



yetiskinin ve ¢ocugun kitab1 birlikte okumasi seklinde yiiriitiillmektedir. Cocuk okuma
sirasinda yetiskinin kitab1 nasil kullandigini, nasil okudugunu ve sozlii dilin yazili
dilden nasil farkli oldugunu gormektedir. Bununla birlikte ¢ocuga yoneltilen sorular,
cocugun dinledigini anlamasina ve anlatmasina yardimci olmakta, fikir yiiriitmesine ve
yorumunu paylasmasina olanak vermektedir (Zucker vd., 2010, s. 66, 67; Lederberg
vd., 2014, s. 450, 451).

Asagida paylasilan okuma etkinliginde kullanilan materyaller ve uygulamada

dikkat edilmesi gereken Ozellikler sunulmustur.

1.1.3.5.1. Paylasilan okuma

Paylasilan okuma, 6gretmenin ve gocugun birebir ya da 6gretmenin kii¢iik grupla
kitab1 birlikte okumasi seklinde tanimlanmaktadir (Tompkins, 2014, s. 9-10). Paylasilan
okuma, cocugun ilgisinin oldugu ancak kendi basina okuma yeterliligi olmadig
durumlarda kitabin bir yetiskin ile birlikte okunmasi seklinde yiiriitilmektedir. Bu
etkinlikte ayn1 kitap defalarca okunabilmektedir. Cocuk paylasilan okuma etkinliginden
keyif aldiginda ve aym kitabin tekrar okunmasini istediginde kitabin tekrarlanmasi
onerilmektedir (Otaiba, 2004, s. 582). Bu siirecte genellikle okuma isleminin tamamini,
ogrenci etkinlige aktif olarak katilana kadar 6gretmen yliriitmektedir (Schirmer, 2000, s.
135; Cunningham vd., 2004, s. 32; Miller, 2005, s. 14). Bu sebeple paylasilan okumanin
birebir veya kii¢lik guruplarla yapilmasi, ¢ocuklarin aktif katilimi agisindan 6nemlidir.

Paylasilan okuma etkinligi, dinleme ve anlama becerilerinin gelistirilmesi, hikaye
dili ve yapisina iliskin farkindaligin olusmasi, yazili dil ve sozlii dil arasindaki farkin
gosterilmesi amaclartyla kullanilabilmektedir. Bununla birlikte, yazi1 farkindaligi ve
sesbilgisel farkindalik becerilerini destekleme, olaylar1 anlatma, yeni sozciikler 63retme,
olaylar1 tahmin etme ve iliski kurmada cesitli stratejilerin 6gretilmesi amaglarina da
hizmet etmektedir (Lonigan ve Whitehurst, 1998, s. 279; Scher, 1998, s. 291, 292;
Lonigan vd., 1999, s. 317-319; Hargreve ve Senechal, 2000, s. 76; Justice, Pullen ve
Pence, 2008, s. 855, 856; Spencer, Goldstein ve Kaminski, 2012, s. 27-29; Evans ve
Saint-Aubin, 2013, s. 596, 597; Towson ve Gallagher, 2016, s. 80). Paylasilan okuma
sirasinda, ¢ocuk yaziyr inceleme ve okuyucunun g6z hareketlerini gozleme firsati
bulmaktadir. Boylelikle cocuk okuma ydniiniin soldan saga oldugunu, yukaridan asagi
dogru ilerledigini, ciimlelerin sozciiklerden, sozciiklerin ise harflerden olustugunu

anlamaya baglamaktadir. Buna bagl olarak bir siire sonra da tekrar tekrar karsilastig
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sOzciikleri tanimaya ve harf-ses iligkisi kurmaya baglayabilmektedir (Schirmer, 2000, s.
136; Cunningham vd., 2004, s. 26, 27, 32). Bunlara ek olarak ¢ocuklar, farkli kiiltiir ve
yasantilara dair bilgi edinebilirler, okur yazarliga yonelik olumlu tutum ve istek
gelistirebilirler, yasama dair bilgi edinebilirler ve problem ¢6zmede bu bilgilerden
yararlanabilirler (Burns, Roe ve Ross, 1988, s. 51, 52; Fung, Chow ve Chang, 2005, s.
92; Williams, 2006, s. 265; Swanson vd., 2011, s. 271, 272; Zupan ve Dempsey, 2013,
s.143). Diger bir ifade ile paylasilan okuma ile ¢ocuklarin alict ve ifade edici dil
becerileri dahil erken okuryazarlik becerileri desteklenebilmektedir (McGinty vd. 2012,
s. 1049; Zucker vd., 2013, s. 1425, 1426). Bu sebeple paylasilan okuma, kaliteli bir
okuldncesi egitim programinin O6nemli bir pargasi olarak goriilmektedir (Machado,
2007, s. 543).

Paylagilan okuma, c¢ocuklarin okuma siirecine aktif katilimlarina firsat
vermektedir. Bu sebeple dil gelisimi sinirli olan ¢ocuklarin dil ve erken okuryazarlik
becerilerinde gelisim goriilebilmektedir (Cunningham vd., 2004, s. 32). Benzer sekilde
isitme kayipli ¢ocuklarin bu becerilerin gelisiminin desteklenebilmesi i¢in okuma
siirecine aktif olarak katilmalar1 onerilmektedir (Fields, Groth ve Spangler, 2004, s.
100). Paylasilan okuma, isitme kayipli ¢ocuklara zengin bir dil deneyimi saglamasi
acisindan oldukca etkili bir uygulamadir. Paylasilan okuma ile formel okuma
ogretiminde kullanilacak okuma yazma stratejilerinin temeli atilabilmektedir (Schirmer,
2000, s. 135-136; Williams, 2004, s. 359; Morgan ve Meier, 2008, s. 11, 12). Bu
sebeple isitme kayipli bir gocugun okuldncesi donemde erken okuryazarlik becerilerinin
desteklenmesini amaclayan bu arastirmada, paylasilan okuma etkinligi uygulanmstir.
Asagida paylasilan okumada kullanilabilecek materyallere yonelik bilgiler sunulmustur.

Paylasilan okuma etkinliginde kullanilan materyaller: Paylasilan okuma ile erken
okuryazarlik becerilerini desteklemesinde kullanilacak materyallerinin se¢imi de dnemli
yere sahiptir. Yukarida bahsedildigi gibi paylasilan okumada aym kitabin birden c¢ok
kez okunmasi s6z konusudur. Ayni kitabin tekrar okunmasi isitme kayipli ¢ocuklarin
hikayedeki olaylar1 ve resimlerin ne anlattigin1 6ziimsemelerine yardimci olmakta ve dil
ile ilgili st biligsel becerilerini gelistirmektedir (Stewart, Bonkowski ve Bennet, 1990,
s. 15). Kitap ikinci ya da tigiincii kez okunduktan sonra ¢ocuk asina oldugu sozciikleri
tanimaya ve tahmin edilebilir yerleri tahmin etmeye baglayabilmektedir. Bu ylizden
paylasilan okumada kullanilan kitaplar secilirken kitaplarin konularina, tiirlerine,

fiziksel oOzelliklerine ve kitap metinlerine iliskin Ozelliklere dikkat edilmesi
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gerekmektedir (Gunning, 2003, s. 96, 97; Miller, 2005, s. 16). Asagida bu 6zelliklere
iligkin bilgiler sunulmustur.

Paylasilan okuma i¢in kitap segilirken kitabin konusuna dikkat edilmesi
gerekmektedir. Kitaplar defalarca okunacagi igin ¢ocugun dikkatini her seferinde
toplayabilmek amaciyla temalar ve kavramlar, yasina, ilgisine ve sahip oldugu
deneyimlere uygun olmalidir. Kitap konular1 giinliik rutinleri ve temel bilgileri
icermelidir, olaylar gergek¢i ve inandirict olmalidir. Buna ek olarak, ¢ocugun dil
gelisimini desteklemek amaci ile okunacak kitap miimkiinse konu merkezli se¢ilmelidir
(Cunninham vd., 2004, s. 32; Otaiba, 2004, s. 580-581).

Okuma etkinligi icin secilecek metin tiiri ¢ocuklarin okuma etkinligine
katilimlarini etkilemektedir (Zucker vd., 2010, s. 67). Paylasilan okuma etkinliklerinde
kullanilabilecek iki tiir metin bulunmaktadir. Bunlar: hikayeler ve bilgi verici
metinlerdir. Hikayeler, olaylari ¢ocuklarin anlayabilecegi sekilde karakterler {lizerine
kurgulanan ve olaylar1 anlatan resimlerle desteklenen keyif verici metinlerdir. Bilgi
verici metinler ise yeni bilgi saglamak amaci ile bir konu {izerine agiklama yapmaktadir.
Bu sebeple kiiclik ¢cocuklar i¢in hikayeler, bilgi verici metinlere gore anlagilmasi daha
kolay metinlerdir (Jalongo, 2007, s. 129-132). Bunun nedenlerinden biri, hikaye
yapilariin her hikayede tekrar ediyor olmasidir. Paylasilan okumada tahmin edilebilir
hikaye kitaplar1 ya da seri hikaye kitaplar1 kullanilabilmektedir. Tahmin edilebilir
hikaye kitaplari, kafiye, sozciik tekrarlari, ciimlecikler, ciimle tekrarlar1 ve nakaratlardan
olusmakta ve bir hikaye iizerinde ilerlemektedir. Bu tiir kitaplar, ¢ocuklar1 olay,
karakterler, eksik sozciik ya da ciimle gibi unsurlari tahmin etmeye tesvik etmektedir.
Bu kitaplar, 6zellikle 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in verimli materyallerdir (Miller,
2005, s. 15). Seri hikaye kitaplari, dili ve konusu kendi i¢inde zorlasarak devam eden,
olaylarin ayn1 ana karakterin {izerine kurgulandig: kitaplardir. Seri hikaye kitaplarinin
avantaji, en basit diizeyden baglayarak okurlar i¢in daha rahat bir okuma deneyimi
saglamasi ve diizeyi zorlasarak okuma gelisimini desteklemesidir (Gunning, 2003, s.
455). Gelisen okurlar, kitaplarin resimlerinden faydalanarak metnin igerigine yonelik
tahminlerde bulunabilmekte ve daha rahat anlayabilmektedirler. Bu tiir kitaplarda
genellikle her sayfada basit bir iki ciimle ve bu ciimleleri tasvir eden resimler yer
almaktadir. Sozciik tekrarlart yogundur. Ayrica okunabilirlik diizeyi ¢ocugun dil
seviyesine uygun oldugu ve detayli resimlerden yararlanildig i¢in ¢ocuk bu kitaplari

kendi kendine de okuyabilmektedir (Gunning, 2003, s. 455).
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Kitap seciminde g6z Onilinde bulundurulmasi gereken bir diger unsur kitaplarin
fiziksel 6zellikleridir. Paylasilan okumada, biiyiik kitaplar veya normal boydaki kitaplar
kullanilabilmektedir. Biiyiik kitap se¢ilmesinin sebebi, yazilarin ve resimlerin biiyiik
olmas1 sayesinde grup derslerinde kullanima uygun olmasidir (Cunningham vd., 2004,
s. 32; Morrow, 2012, s. 204, 205, 213). Buna ek olarak ¢ocuk kitaplarindaki resimler,
kitap seciminde dikkat edilmesi gereken diger bir onemli Ozelliktir. Cilinkii ¢ocuk
kitaplari, ¢ocuklarin okuma ve yazmaya ilk ge¢is adimlarini olusturmakta, resimlerin
hikayedeki olaylar1 anlatmasi ve metnin resimdeki olaylar1 igermesi, cocuklarin okunan
metni anlamalarint kolaylastirmaktadir. Bu sebeple hikaye kitaplarinda gereksiz detay
icermeyen, odaklanmay1 etkilemeyecek ve anlamayr destekleyecek resimler
bulunmalidir (Cramer, 2004, s. 220-221).

Bir diger unsur hikaye kitaplarinin metinlerine iligkin 6zelliklerdir. Bunlar hikaye
dili, yapist ve okunabilirlik diizeyi seklinde siralanabilmektedir. Kitaplar, tekrarli
unsurlari i¢germeli, ¢ocuklara sonraki olay1 tahmin etme imkani vermelidir (Miller, 2005,
s. 15). Icerik ve hikayenin yapisi acik olmali ve ¢oziilmesi beklenen bir problem
olmalidir. Kullanilan dil ve sozciikler 6zenle secilmelidir (Machado, 2007, s. 283).
Kullanilan kitabin dili, ¢ocugun dinleyerek anlayabilecegi diizeyde sec¢ilmelidir.
Okunan kitabin dili, cocugun alict ve ifade edici dil diizeyinin iizerinde ya da altinda
olmamalidir. Kitabin okunabilirlik diizeyi eger ¢ocugun dil diizeyinin iizerindeyse
cocuk dinledigini anlamakta zorlanabilir ve kitap okumaya yonelik isteksizlik
gosterebilir. Ayni zamanda kitabin okunabilirlik diizeyinin ¢ocugun dil diizeyinden
diisiik olmasi, ¢ocugun dil gelisimini desteklemek acisindan yetersiz kalmaktadir
(Pakulski ve Kaderavek, 2004, s. 182). Bu sebeple kullanilacak hikaye kitabinin konusu
ve resimleri ¢ocuga uygun, ancak okunabilirlik diizeyi ¢ocugun dil diizeyinin {izerinde
ya da altindaysa hikaye kitabinin diline yonelik uyarlamalar yapilmalidir. Bu amagla
olay Orgiisiinii bozmayacak ise ¢ocugun anlamasini zorlastiracag diisiiniilen hikayenin
baz1 sayfalari kullanilmayabilir. Sayfadaki metin ¢ocugun dil diizeyinin altinda veya
tizerindeyse resimle iligki kurularak ve g¢ocugun dinleme becerileri gz Oniinde
bulundurularak metin tekrar yazilmalidir (Moody, 2006, s. 82-85). Asagida, hikayelerin
anlasilmasinda 6nemli bir yeri olan hikaye yapisit ve okunabilirlik diizeyi ele alinmistir.

Hikaye yapisi: Hikaye yapisi, okuyucunun okuma stratejilerini kullanarak anlami
yapilandirmasina yardimcr olmaktadir. Alanyazinda hikayelerde bulunmasi gereken

boliimler; kurulum, problem, i¢sel tepki, plan, girisim, girisimin sonucu, sonug¢ olarak

17



ele alinmistir (Burns, Roe ve Ross, 1988, s. 201-204; Schirmer, 2000, s. 106; Sullivan
ve Oakhill, 2015, s. 136). Kurulum, hikayedeki karakter/karakterlerin, hikayenin gegtigi
yer ve zamanin, karakter/karakterlerin basindan gecen olaylarin belirtildigi boliimlerdir.
Problem, karakter/karakterlerin karsilastiklari, ¢oziim gerektiren yeni olay/olaylarin
oldugu béliimlerdir. /¢sel tepki, karakter/karakterlerin karsilastiklar1 yeni durum ya da
problem karsisinda gosterdikleri tepki, duygu ve diisiincelerin belirtildigi boliimlerdir.
Plan, karakter/karakterlerin problemin ¢6ziimiine yonelik planlarinin ya da hikaye
igindeki genel planlarinin  belirtildigi  bolimlerdir. Girisim, karakter/karakterlerin
problemi ¢ézmeye yonelik ya da yeni bir durum i¢inde gosterdikleri girisimin oldugu
boliimlerdir. Girisimin sonucu, karakterlerin girisimlerinin ulasti§1 sonucun belirtildigi
boliimlerdir. Sonug¢ isehikayede gecen tiim olay ve girisimlerin erdigi nihai sonucu
belirten boliimdiir (Schirmer, 2000, s. 106; Gunning, 2003, s. 318-320; Carnine vd.,
2004, s. 250, 251). Hikayenin igerigi metnin anlasilirhgmi etkilemektedir. Hikayenin
konusuna yonelik bilgi ve deneyimin eksik olmasi hikayenin anlasilmasini olumsuz
etkilemektedir. Hikaye yapilarinin tamhigi, bir diger deyisle yukarida agiklanan
boliimlerinin  hepsini  kapsamasi da  benzer sekilde hikayeyi anlamayi
kolaylagtirmaktadir.

Okunabilirlik diizeyi: Okunabilirlik diizeyi, metnin zorlugunu belirtmektedir.
Okunacak metnin ¢gocugun anlayabilecegi diizeyde olmasi gerekmektedir. Okunabilirlik
diizeyini etkileyen bazi faktorler vardir. Bu faktorler; icerik, yapi, sozciik sayisi, sozciik
zorlugu, , T birim sayisi, T birimlerin ortalama uzunlugu, ciimlecik sayis1 ve sézciik
farkliigidir (Schirmer, 2000, s. 120; Ruddel, 2001, s. 51; Gunning, 2003, s. 61; Cegen
ve Aydemir, 2011, s. 186-187; Sullivan ve Oakhill, 2015, s. 133, 134). Hikayelerin
okunabilirlik diizeyleri belirlenirken bu 06gelerden bir kacinin ya da hepsinin
kullanilmas1 miimkiindiir. T birim genel anlamiyla, metinde gegen ciimlelerin her biri
olarak tanimlanabilir. 7 birimlerin ortalama uzunlugu ise ciimlelerin uzunlugunu
belirtmektedir. Uzun ve bilesik ciimleler gibi karmasik yapilar metni zorlastiran
unsurlardir. Okunabilirlik diizeyini etkileyen faktorlerden sozciik sayist climlelerin ve
metnin uzunlugunu etkilemektedir. Sozciik tiirleri metnin okunabilirlik diizeyini
etkilemektedir. Ornegin; ¢ok sayida fiilimsi kullanimi metnin dil diizeyini
zorlastirmaktadir. Metin i¢inde yer alan fiil ve fiillimsi sayisinin toplami ciimlecik
sayisint olugturmaktadir. Toplam T birim sayist i¢indeki ciimlecik oraninin yiiksek

olmasi metnin zorlugunu gostermektedir (Hughes, McGillivray ve Schmidek, 1997).
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Okunabilirlik diizeyini etkileyen bir diger faktor olan sozciik farkliligi isemetinde yer

alan farkli sozciik sayisini belirtmektedir. Metin iginde tekrarlanan sozciiklerin fazla

olmas1 metni anlamay1 kolaylastirici bir unsurdur (Woods ve Moe, 1989, s. 13, 14).
Paylasilan okuma etkinliginin uygulanmas:: Etkinligin uygulanmasinda dikkat

edilmesi gereken Onemli noktalar su sekilde siralanabilir: (Gunning, 1998, s. 21, 22;

Gunning, 2003, s. 90, 95, 333-334; Zevenbergen ve Whitehurst, 2003; s. 182-184;

Cunningham vd., 2004, s. 25, 34; Pakulski ve Kaderavek, 2004, s. 182; Miller, 2005, s.

15; Machado, 2007 s. 292-293; DeBruin-Parecki, 2008, s. 26, 27, 35, 36; Griffith vd.,

2008, s. 142, 143).

e Oncelikle kitap okunurken kitap ¢ocugun gorebilecegi bir sekilde tutulmali, cocuk
kendini rahat hissetmeli ve ortam dinlemeye uygun olmalidir. Ozellikle isitme
kayipl ¢ocuklarda, kullanilan isitme teknolojisinin dogru sekilde ¢aligir oldugundan
emin olunmal1 ve ¢ocugun daha iyi duymasini saglayacak yakinlikta oturulmalidir.

e Kitab1 okuyacak kisi, kitabin ismi ve yazarini tanitmali, daha sonra da kitabi
gostererek baslik ve kapak sayfasindan ipucu alarak ¢cocugun kitabin igerigi ile ilgili
tahminde bulunmasini beklemelidir.

e Tahminin ardindan, ¢ocugun hevesini arttirict ve dikkatini ¢ekecek bir giris
yapilarak ¢ocuk okumaya hazirlanmalidir. Ciinkii giris climlesi ile ¢cocugun dnceki
bilgileri harekete gecirilebilir, ¢cocuk okumanin amacini, kitabin konusunu ve
karakterlerini 6grenebilir.

e Kitap okunurken gerekli yerlerde tonlamalar yapilmali, miimkiinse c¢ocuga rol
verilmeli, cocukla sik sik gz kontagi kurularak davraniglari gozlenmeli ve
anladigindan emin olunmalidir.

e Etkinlik sirasinda kitab1 okuyan kisi okudugu sozciiklerin altini eliyle gostererek
¢ocugun okuma yoniinii ve akisi fark etmesini saglamalidir.

e (Cocugun bu siirecte aktif olmasina, sorular sormasina, anlatim yapmasina, yorum
yapmasina ve tahminlerde bulunmasima firsat verilmelidir. Kitap okuma sirasinda
¢ocugun sorularina cevap verilmelidir.

e Her sayfa okunduktan sonra Once c¢ocugun dinledigi olaylar1 anlatmasi
beklenmelidir. Cocugun dinledigi sayfaya ait olaylar1 anlamamasi ve anlatamamasi
durumunda sayfa, sayfaya ait resim gosterilerek tekrar okunmalidir.

e (Cocugun anlatamamasi ya da eksik anlatim yapmasi durumunda anlatimi

desteklemek i¢in sorular sorulmalidir, ancak bu sorular sorgulamak amagl degil,
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cocugun anlamasimna ya da Ogrendigi yeni sozciikleri kullanmasina olanak
saglayacak nitelikte olmalidir.

e Bir kitap ilk kez okundugunda, kitap bittikten sonra sorulan sorulara verilen
cevaplarin yorumlanmasi ¢ok Onemlidir. Cocugun kitab1 kendi yasantis1 veya
duygulariyla iliskilendirmesi, Orneklendirmesi, tahminde bulunmasi, hikaye ve
karakterleri degerlendirmeye baslamasi, onun kitapla etkilesime gectiginin bir
gostergesidir.

e Dramatizasyon okunani anlama lizerinde 6nemli etkiye sahiptir. Bu sebeple Kitap

okunduktan sonra olaya iligkin dramatizasyon yapilmalidir.

1.1.4. isitme kayiph cocuklarin okuma yazma becerilerinin gelisimini etkileyen

faktorler

Isitme kayipli ¢ocuklar, okuma yazma becerilerinin gelisiminde yasitlari ile
benzer siireclerden ge¢mekte, ancak yasitlarina gore daha geriden gelmektedirler
(Musselman, 2000, s. 9). Bu becerilerin gelisimini bireysel ve cevresel faktorler
etkilemektedir. Bireysel faktorler; isitme kaybi, zeka, biligsel gelisim, bellek ve
O0grenme siiregleri seklinde siralanabilmektedir (Kyle ve Harris, 2010, s. 238, 239).
Cevresel faktorler ise; sosyo-ekonomik diizey, ailenin tutumu, ¢ocuga saglanan dil
deneyimleri, okul egitimi, egitim ortamlarinin niteligi olarak siralanabilmektedir (Pisoni
vd., 1999, s. 111; McDonald-Connor ve Zwolan, 2004, s. 509; Aram, Most ve Andorn,
2006, s. 18).

Dil ediniminden 6nce gerceklesen isitme kaybi dil gelisimini dolayisiyla okuma
yazma becerilerinin gelisimini zorlastirmaktadir. Ciinkii okuma siirecinde yazili
sembollerin gorsel olarak algilanmasindan sonra, algilanan semboller ve konusma dili
arasindaki iligki isitme duyusu sayesinde kurulmaktadir. Bu nedenle isitsel bir problemi
olan birey farkli sesleri ayirt etmede, harf-ses iligkisi kurmada ve s6zciigii ¢oziimlemede
zorluk yasamaktadir (Burns, Roe ve Ross, 1988; s. 5, 7; Girgin, 2008, s. 4; Zupan ve
Dempsey, 2013, s. 144). Isitme kaybinin olus zaman, tipi, diizeyi ve kullanilan igitme
cihaz1 kullanimi bu siireci etkilemektedir. Isitme kayiplar1 farkli tiir ve diizeylerde
goriilebilmektedir. Isitme kaybmin dil edinimindeki olumsuz etkilerinin en aza
indirilebilmesi i¢in, dogustan ya da dil edinimi i¢in kritik donemde yani dogumdan
itibaren ilk 3 yilda meydana gelen bir isitme kayb1 olmast durumunda erken tani son

derece 6nemlidir. Ardindan en kisa siirede isitme kaybi tipi ve diizeyine uygun igitme
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cihazi kullanimi biiyiik énem tasimaktadir (Girgin, 2003, s. 45). Isitme cihazlarinin
amaci kisinin igitmesini ihtiyact olan diizeye getirebilmektir. Bununla birlikte igitme
cihazindan fayda saglanabilmesi i¢in cihazlandirildiktan sonra cihazin siirekli kullanimi
ve cocuga dogal dil yasantilar1 saglanmas1 gerekmektedir (Belgin, 2015, s. 467). I¢
kulakta olan, ileri ve ¢ok ileri dereceli isitme kayb1 s6z konusu oldugunda kisiler, isitme
cihazlarindan yeterli faydayr saglayamayabilmektedir. Bu tip durumlarda koklear
implant uygulamalar1 sayesinde isitme saglanabilmektedir (Incesulu, 2015, s. 511).
Yapilan arastirmalar koklear implant kullanan ¢ocuklarin okuma becerilerinin koklear
implant kullanmayan isitme kayipli cocuklara oranla daha iyi oldugunu gostermektedir
(Vermeiden vd., 2007, s. 298-300).

Erken tam1 ve uygun cihazlandirma ya da koklear implant, isitme kayipl
cocuklarin okuma yazma basarilart i¢cin oldukca onemlidir. Ancak bunlar tek basina
okuma yazma becerilerini desteklemek icin yeterli olmamaktadir. Ozellikle isitme
kayipli ¢cocugun egitiminde kullanilacak Ogretim programlari ve egitim ortamlarinin
niteligi gibi etkenler, isitme kayipli ¢ocugun dil gelisimi ve okuma yazma Ogretim
stireci tizerinde dnemli bir yere sahiptir (Girgin, 2003, s. 85, 118). Yapilan arastirmalar,
planlanmis ve sistematik olarak yapilan etkinlikler ile ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerinin ilerleyebilecegini gostermektedir. Bu sebeple, isitme kayipli ¢ocuklarin
okuma 6grenimindeki gecikmenin en aza indirilebilmesi i¢in isitme kaybinin erken
tanilanmasi, en kisa silirede uygun cihazlandirma/koklear implantasyon yapilmasi,
isitme cihazlariin giin i¢inde siirekli kullanilmasi, cocuga anlamli dil yasantilari
saglanmast ve nitelikli okuloncesi programlar1 uygulanmasi gerekmektedir (Girgin,

2003, s. 104; Cabell vd., 2009, s. 9).

1.1.5. Isitme kayiph cocuklar ve egitim ortamlar:

Isitme kayipli cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin  gelisiminin
desteklenebilmesi, formel okuma yazma 6gretimi ve sonrasinda igitme kayipli ¢ocuklar
ve yasitlart arasindaki farkin azaltilabilmesi amaciyla saglanan egitimin nitelii ve
egitim ortamimin ozellikleri dnem tagimaktadir (Girgin, 2003, s. 118, 119). Isitme
kayipli ¢ocuklarin s6zlii dil ile okuma ve yazma becerilerinin gelisiminin
desteklenebilmesi amaciyla sozlii dili kullanabilecekleri anlamli etkilesim ortamlari
hazirlanmast ve c¢ocuklarin yasitlariyla iletisim kurmalarina firsat verilmesi

gerekmektedir (Schirmer, 2000, s. 29). Son yillarda diinyada ve iilkemizde 6grencilerin
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normal isiten yasitlarindan uzaklastirilmadan, ayni ortamlarda egitim alabilmeleri
oncelikli hale gelmistir. Bu tiir uygulamalar "kaynastirma uygulamalar1" olarak ele
alinmaktadir. Kaynastirma uygulamalari ile ilgili olarak hem "Ozel Egitim Hizmet
Yénetmeligi"nde hem de 573 sayili "Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde

Kararname"de hiikiimler bulunmaktadir.
1.1.5.1. Kaynastirma

Kaynastirma, en temel hali ile 6zel gereksinimli ¢ocuklar dahil tiim ¢ocuklarin
ayni ortamda egitim almasina yonelik yiiriitiilen ve 6zel gereksinimli ¢ocuga, ailesine ve
Ogretmenine destek hizmetler saglayan bir uygulama olarak tanimlanabilmektedir
(Nichols ve Florez, 2002, s. 553; Gunning, 2003, s. 548). Isitme kayipli ¢ocuklarin
kaynastirma uygulamalarindan fayda saglayabilmeleri i¢in sinif ortamlarinin dinlemeye
uygun olmasi gerekmektedir. Bu baglamda ses yalitim1 ve uygun aydinlatma saglanmis
olmali, oturma diizeni 6grencinin 6gretmeni ve arkadaslarini rahat gorebilecegi sekilde
diizenlenmelidir. Ayrica 6gretmenin, ¢cocugun kullandigi isitme cihazi, FM ve kizilotesi
sistemler ya da koklear implantla ilgili bilgi sahibi olmasi énem tasimaktadir (Giirgiir,
2013, s. 264-268). Alanyazinda ¢ocugun dil becerileri gbz oniinde bulundurularak
miifredatin uyarlanmasi onerilmektedir. Miifredatta uyarlamalar; konusma, dinleme ve
dil becerilerinin desteklenmesine yonelik ek caligmalar1 igermektedir. Bunlara ek olarak
isitme kayipli ¢ocugun ihtiyaglari ve gelisimi g6z Oniinde bulundurularak
bireysellestirilmis egitim programina ve dgrencinin gelisimini degerlendirmeye zaman
ayrilmast gerekmektedir (Nichols ve Florez, 2002, s. 553, 554; Turner ve Sheppard,
2006, s. 191, 192).

Isitme kayipli ¢ocuklarla yiiriitiilen arastirmalar, dinleme ve konusma becerileri
erken yasta gelisen isitme kayipli ¢cocuklarin okuma ve yazma gelisiminin yasitlarina
yakin olarak gelisebilecegini gostermektedir (Turner ve Sheppard, 2006, 191).
Gilintimiizde erken tani, erken ve uygun isitme cihazi ya da koklear implant ile daha iy1
ve erken isitme saglanmasi, dolayisiyla ¢ocuklarin daha iyi dinleme ve konusma
becerisi gelistirmeleri miimkiin olabilmektedir. Ancak destek egitim olmaksizin igitme
kayipli cocuklar, okuma ve yazma becerilerinin gelisiminde normal isiten yasitlarma
yakin diizeyde performans gostermekte zorlanmaktadirlar (Karasu, 2017, s. 104-105).
Bu sebeple isitme kayipli cocuklara okuldncesi donemde saglanan egitim Gnem
tagimaktadir. Buna ek olarak kaynastirmaya devam eden isitme kayipli 6grenciye ve

ogretmenine destek 6zel egitim hizmetleri saglanmasi, gerekli durumlarda isitme kayiplh
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cocuga kaynak oda ve sinif i¢i yardim gibi imkanlarin saglanmasi ve aile egitimi destegi
gerekmektedir (Winter ve van Reusen, 1997, s. 132, 133; Ozokeu, 2013, s. 93-98;
Yildirirm-Dogru, 2013, s. 92, 93).

1.1.6. Isitme kayiph cocuklarin okuloncesi dénemde erken okuryazarhk

becerilerine yonelik yapilan arastirmalar

Bu boliimde, okuloncesi donemde isitme kayipli c¢ocuklarla yurtdisinda ve

yurti¢inde yapilan arastirmalar ele alinmistir.

1.1.6.1. Yurtdisinda yapilan arastirmalar

Yurtdisinda okuldncesi donemdeki isitme kayipli c¢ocuklarla yapilan
aragtirmalarin  bir kisminda koklear implant kullanmminin dil gelisimi, erken
okuryazarlik becerileri ve sesbilgisel farkindalik iizerindeki etkisi incelenmis ve koklear
implantin basarisin1  etkileyen faktorler belirlenmistir (6r. McDonald-Connor ve
Zwolan, 2004, James vd., 2005; Miyamoto vd., 2009; Yc Ching vd., 2009; Johnson ve
Goswami, 2010; Nittrouer vd., 2012). isitme kayipli 6grencilerle okuldncesi dénemde
yapilan paylasilan okuma etkinligine iliskin arastirmalara bakildiginda, arastirmalarin
bir kisminda zihin kurami incelenmis (6r. Beazley ve Chilton, 2015), bir kisminda anne-
cocuk etkilesimi arastirilmis (6r. Maxwell, 1984; Fung, Chow ve Chang, 2005; Aram,
Most ve Hanny, 2007; Swanwick ve Watson, 2007; DesJardin, Ambrose ve Eisenberg,
2008; Mueller ve Hurtig, 2010; Bergeron, 2013; Berke, 2013; DesJardin vd., 2014),
bazilarinda ise koklear implantli ¢ocuklarin paylasilan okuma etkinliginden sagladig:
faydalar belirlenmeye ¢aligilmistir (6r. DesJardin, Ambrose ve Eisenberg, 2008; Anstey
ve Wells, 2013). Uygulamalara yonelik ebeveyn ve 6gretmen goriislerinin incelendigi
arastirmalara da rastlanmistir (6r. Watson ve Swanwick, 2008). Okuloncesi donemde
kaynastirmaya devam eden isitme kayipli 6grencilerle paylasilan okumaya yonelik
gercgeklestirilen bir arastirmaya rastlanmamistir. Bununla birlikte 6zel egitim okullarina
devam eden isitme kayipli ¢cocuklarla okul ortaminda gergeklestirilen paylasilan okuma
etkinliklerine ve uygulama sirasinda kullanilan stratejilere yonelik arastirmalara
ulagilmigtir (6r. Williams ve McLean, 1997; Gioia, 2001; Rottenberg, 2001; DesJardin
vd., 2014; Pataki, Metz, Pakulski, 2014; Trussell ve Easterbrooks, 2014; Werfel, Lund
ve Schuele, 2015; Andrews vd., 2016). Asagida okul ortaminda paylasilan okuma

etkinliginin uygulandig1 bu aragtirmalar kisaca agiklanmustir.
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Williams ve McLean (1997) grup dersinde kullanilan resimli kitaplarin
verimliligini durum arastirmasi ile incelemislerdir. Arastirma bir okulun isitme kayipl
Ogrencilere egitim veren anasinifinda bir Ogretmenin 6 ay silireli goézlenmesi ile
gerceklestirilmistir. Ogretmen giin iginde bir¢ok kez okuma etkinligi yapmis, ayrica
cocuklara serbest okuma saati saglamistir. Gozlenen sinifta ebeveynleri normal isiten 5
ogrenci bulunmaktadir. Cocuklar agirlikli olarak isaret dili kullanmakla birlikte, sozlii
dil ve viicut hareketleri ile de iletisim kurmaya ¢alismaktadirlar. Bu siirecte siniftaki 16
okuma etkinligi kamera ile kaydedilmis, 16 uygulamanin ikisinde daha énceden okunan
kitaplar kullanilmig, saha notlar1 alinmig ve Ogretmenle gorlisme yapilmistir. Veri
toplama siireci tamamlandiktan sonra video kayitlarinin dokiimii yapilmis ve ¢ocuklarin
katilimlarina yonelik temalara ulagilmistir. Arastirma sonucuna gore, isitme kayipl
cocuklarla uygulanan ve resimli kitaplarla yiiriitilen paylasilan okuma etkinliginin
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini desteklemek icin 6nemli bir etkinlik oldugu
goriilmiistiir. Isitme kayipli ¢ocuklar ile normal isiten cocuklarin paylasilan okuma
etkinligine katilimlar1 benzerlik gostermektedir. Ancak cocuklarin kendi kendilerine
okuma yapmalar1 ve yasitlar1 ile paylasim i¢inde olmalar1 gerektigi vurgulanmstir.
Siirecin etkilesimli olmasi, isitme kayipli ¢ocuklarin katilimlarini arttirict bir unsur
olarak goriilmiistiir.

Gioia (2001), yaptigi durum calismasinda 3 ve 4 yaslarinda isitme kayipl
okuldoncesi egitimi alan 3 Ogrenci ve Ogretmenlerinin yaptigt paylasilan okuma
etkinligini incelemistir. Arastirmaya gore, O0gretmenin paylasilan okumadaki amaci,
cocuklara keyifli bir okuma deneyimi saglamaktir. Arastirma silirecinde c¢ocuklarin
okuma etkinligine keyifle katildiklari gdzlenmistir. Ogretmenin kitap secerken ve
uygulama yaparken cocuklarin dil seviyesini géz oniinde bulundurdugu belirtilmistir.
Ayrica dgretmen, sinifta isledikleri konuya veya ¢ocuklarin yasantilarina uygun kitaplar
segmeye dikkat ettigini belirtmis, boylelikle c¢ocuklara anlamli bir dil yasantisi
sagladigin1 diistinmiistiir. Yeni sozciik 6gretmek icin de verimli bir yol olan paylasilan
okuma etkinliginde, 6gretmenin metni tamamen okumadig: ve kitap dilini kullanarak
resimdeki olaylar1 anlattigi gozlenmistir. Sonrasindaki paylagilan okuma etkinliklerinde
hikayenin tiim metninin okunmasi ile ¢ocuklarin katilimlarinin ve ilgilerinin arttigi,
buna ek olarak sozciik gelisimlerinin desteklendigi yoniinde bulgulara ulasilmistir.

Rottenberg (2001), okuldncesi donemde isitme kayipli bir gocugun paylasilan

okuma etkinligi ile okumayr Ogrenmesini incelemistir. Durum c¢alismasit olan

24



aragtirmanin katilimeist isaret dili ile iletisim kurmakta, okulda ve evde yaziya yogun
ilgi gostermekte ve resimli kitaplara bakmaktan keyif almaktadir. Aragtirma siirecinde
ebeveyn ve Ogretmen birlikte resimli kitaplar {izerinden okuma ¢alismalarimni
yirtitmislerdir. Dokuz aylik gbzlem siireci sonunda katilimcinin erken okuryazarlik
becerilerinde gelisme gozlenmistir.

Trussel ve Easterbrooks (2013), isaret dili kullanan 6 6grenci ve bir 6gretmenle
yiiriitiilen deneysel arastirmayla, paylasilan okuma etkinliginin isaret dili kullanan
cocuklarin sozciik 6grenimi tizerindeki etkisini incelemislerdir. Bu amagla 3 hikayenin
icinden se¢ilen sozciiklerle resim-sozciik setleri olusturulmustur. Bu sekilde her biri 5
sozciikten olusan 3 set olusturulmustur. Paylasilan okuma etkinligi sirasinda hikayeye
ait set gosterilmis ve cocuk en az 4 sozcligli o6grenmeden diger hikaye ve sete
gecilmemistir. Hikayeler renkli resimli ve alanyazinda onerilen 6zelliklere uygun olarak
secilmigtir. Caligsmalar 20 dakikalik oturumlarda yapilmistir. 4 hafta boyunca haftada
dort kez uygulama yapilmistir. Cocuklarin sézciikk 6grenimini 6lgmek igin ise on test-
son test degerlendirmesi yapilmistir. Arastirma sonuglarina gore, yapilan paylasilan
okuma etkinligi ileisaret dili kullanan ¢ocuklarin sézciik 6grenimi desteklenmektedir.

DesJardin vd., (2014), paylasilan okuma sirasinda ¢ocuk-yetiskin etkilesiminin
ozellikleri ile yetiskinlerin kullandiklar: stratejileri nedensel karsilastirmali aragtirma ile
incelemisglerdir. Bu dogrultuda isitme kayipli ¢ocuk-yetiskin ve normal isiten ¢ocuk-
yetiskinin yirtttiikleri uygulamalar iki grup arasinda karsilastirilmistir. Arastirmada 60
normal igiten ve 45 isitme kayipli ¢ocuk ve her ¢ocugun birlikte okuma yaptig1 yetiskin
yer almigtir. Okuma etkinlikleri kamera ile kaydedilmistir. Paylasilan okuma
stratejilerini igeren bir 6l¢ek hazirlanmis ve yetiskinin kullandig: stratejiler bu 6lgek baz
alinarak belirlenmistir. Cocuklarin sozlii dil gelisimleri standartlastirilmis testle (PLS-4)
degerlendirilmistir. Aragtirma sonuglarina gore iki grup arasinda okuma etkinliklerine
ayrilan siire ve siklig1 agisindan, tercih edilen kitaplarin zorlugu agisindan ve ¢ocuklarin
aldig1 keyif agisindan anlamli farklilik bulunmamistir. Multivaryans analizine gore
isitme kayipli ¢ocukla paylasilan okuma etkinligi yiiriiten yetiskinler ile diger gruptaki
yetiskinler arasinda anlamli farklilik goriilmiis ve isitme kayipli ¢ocuklarla okuma
yapan yetigkinlerin etiketleme, resimden gosterme, katilimlarini genisletme, tahmin
bekleme ve 6zetleme gibi 6gretme tekniklerini ve okuma yazma stratejilerini daha ¢ok
kullandiklar1 belirtilmistir. Gruplar s6zlii dil becerilerine gore karsilagtirildiklarinda ise

sozlii dil becerileri zay1f olan igitme kayipli cocuklarla okuma yapan yetiskinlerin, sozlii
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dil becerileri daha iyi olan isitme kayipli ¢ocuklarla okuma yapan yetigskinlerden daha
cok dgretme strateji ve tekniklerini kullandiklart goriilmiistiir.

Pataki, Metz ve Pakulski (2014), okuloncesi donemde oynanan oyun ve
sonrasinda okunacak kitabin konularinin ayni olmasimin, isitme kayipli ¢ocugun
paylasilan okuma etkinligine katilimina etkisini inceleyen deneysel bir aragtirma
yiirlitmiislerdir. Arastirmaya 23 ¢ocuk katilmistir. Bu ¢ocuklarin on ikisi normal isiten,
kalan on bir cocuk ise isitme kayipldir. Isitme kayipli ¢ocuklarm bazilar1 koklear
implantl olup bazilar isitme cihazi kullanmaktadir. Arastirmaya katilan isitme kayipli
cocuklarin 9 tanesi isitme kayipli 6grencilere egitim veren okuldncesi egitim kurumuna
gitmekte, bir tanesi 6zel okula gitmekte ve bir 6grenci liniversitenin insan-denek
arastirma laboratuarinda egitim almaktadir. Arastirmada deney grubunda oyun ve kitap
konusunu ayni tutulmus, kontrol grubunda ise oyun konusundan farkli konuda bir kitap
kullanilmistir. Aragtirma sonucuna gore; oyun ve kitap konusunun ayni olmasi, cocugun
paylasilan okuma etkinligi sirasindaki etkilesimini ve katilimini arttirmistir. Ayrica
oyun ve kitabin konusunun ayni olmasi, isitme kayipl cocugun duygusal olarak da daha
olumlu bir tutum sergilemesine yol agmustir.

Werfel, Lund ve Schuele (2015), isitme kayipli ve normal isiten ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerini kargilastirmislardir. Arastirma sonuglarina gore alfabe bilgisi
acisindan isitme kayipli ve normal isiten ¢ocuklar arasinda anlamli fark
goriilmemektedir. Ancak yaz1 ve sozciik bilgisi agisindan isitme kayipli gocuklarin
normal isiten yasitlarindan daha geride oldugu goriilmiistiir. Cocuklarin yazi ve sézciik
bilgisi hesaplanmasi amaciyla paylasilan okuma etkinligi sirasinda arastirmacinin
sordugu; "okumaya nereden basladim, bu sayfada ka¢ kelime var?" vb sorulara
ogrencilerin verdikleri cevaplar degerlendirilmistir. Bunun disinda iki grupta da harf-
harf eslemede standart sapma yiliksek ¢ikmistir. Bu durum, ¢ocuklarin harfleri yeni
O0grenmeye baslamalar ile agiklanmaistir.

Andrews vd., (2016), isaret dili kullanan isitme kayipli ¢ocuklarla uygulanan
paylasilan okuma etkinliginin erken okuryazarlik becerilerinin gelisimine uygunlugu
incelenmistir. Arastirmada yaslar1 4-9 arasinda degisen ve dil edinimi dncesinde isitme
kaybr1 olan 25 ¢ocukla calisilmistir. Cocuklarin kayip dereceleri, bellekleri ve isaret dili
kullanma becerileri degisiklik gostermektedir. Arastirma, deneysel arastirma olarak
gerceklestirilmig, On test-son test degerlendirmeleri yapilmis ve standartlagtirilmis

testlerle bir tam donem boyunca cocuklarin harf, sdzciik ve hikaye bilgilerindeki
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gelisim kaydedilmistir. Ogretmenlere isaret dili ile hikaye okuyan bir kisi paylasilan
okuma etkinliginin uygulanmasi i¢in model olmustur. Bu siire¢te DVD kullanilmistir.
Aragtirma i¢in 20 hikaye kitab1 secilmistir. Kitaplar segilirken kitaplarin dilinin basit
olmasi, sozciiklerin yaygin kullanilmasi ve resimlerin uygun olmasi goz Onilinde
bulundurulmustur. Her yar1 yilda onar okuma yapilmistir. Her 6gretmen her hafta iki ya
da i¢ okuma etkinligi yiriitmiistir. Arastirma sonucunda c¢ocuklarin bireysel
farkliliklarina ragmen erken okuryazarlik becerilerinde gelisme goriilmiistiir. Her

cocugun gelisimi kendi diizeyinde gézlenmistir.

1.1.6.2. Ulusal arastirmalar

Tiirkiye'de okuldncesi donemde normal gelisim gosteren ¢ocuklar iizerine yapilan
arastirmalarda sesbilgisel farkindalik egitimi incelenmis (Turan ve Akoglu, 2014),
okuma yazmaya hazirlik programlarmin etkileri degerlendirilmis (Alisinanoglu ve
Simsek, 2012), Ogretmenlerin kullandiklari soru stratejileri belirlenmis (Samur ve
Soydan, 2013; Isik¢ioglu-Erdogan ve Akay, 2015), anasmifi ¢ocuklarinin erken
okuryazarlik beceri profili olusturulmus (Kargin, Giildenoglu ve Ergiil, 2017), aile
katihmimin okuryazarlia etkisi incelenmis (Giil, 2008) ve erken okuryazarlik
becerilerinin desteklenmesi konusu (Baydik, 2003) ele alinmistir. Buna ek olarak,
gelisimleri risk altinda olan cocuklarla yiiriitiilen dialoglu okuma etkinliginin alic1 ve
ifade edici dil becerileri iizerindeki etkilerini inceleyen arastirmalara da rastlanmistir
(Akoglu, Ergiil ve Duman, 2014).

Tirkiye'de okuloncesi donemdeki isitme kayipli Ogrencilerle yiiriitiilen
arastirmalar incelendiginde; erken okuryazarlik becerilerinin gelisimine iliskin smirlt
sayida arastirmaya rastlanmustir (Yilmaz, 1998; Girgin, 2013; Karasu, 2014b). Isitme
kayipli ¢ocuklarla uygulanan paylasilan okuma etkinligine yonelik ise bir aragtirma
bulunmaktadir (Girgin, 2013).

Yilmaz (1998), okuldéncesi donemde normal isiten ve isitme kayipli 6grencilerin
ailelerinin ve Ogretmenlerinin c¢ocuklara kitap okuma davranislarin1 incelemistir.
Arastirma i¢in aile ve 6gretmenlere, okuldncesi ¢ocuklara kitap segimleri, kitap okuma
aliskanliklari, yontemleri ve okumadan sonra yapilan etkinlikler ile ilgili sorulardan
olusan ve aragtirmaci tarafindan gelistirilen anket formu uygulanmigstir. Arastirma
sonuglarina gore; aileler ve 6gretmenler resimli hikaye kitabr okumayi tercih etmekte,

kitap secerken igerik ve resimlere onem vermekte ve kitap okuduktan sonra kitap
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hakkinda konusmaktadirlar. Isitme kayipli ¢ocuklarin aileleri, piyasadaki hikaye
kitaplarini konu agisindan yetersiz bulmugslardir.

Girgin (2013), 1. smif 6gretmeninin paylasilan okuma stratejilerini inceledigi bir
durum ¢alismasi yiirtitmiistiir. Arastirma, ses temelli okuma 6gretimi uygulanan 1. siif
Ogrencileri ile yapilmistir. Arastirmada segilen bir kitap tiim hafta boyunca okunmustur.
Boylelikle cocuklarin hikayeyi, karakterleri ve olaylar1 hatirlamakta zorluk
cekmedikleri belirlenmistir. Yapilan tekrarlanan okumalarin ¢ocuklarin okuma
stratejilerini 6grenmelerine yardimer oldugu ve ¢ocuklarin anlamalarinin desteklendigi
belirtilmektedir. Arastirmada kitaplarin ¢ocugun diline uygun olmasi, sikict olmamast,
gerekli durumlarda kitabin dilinde uyarlamalar yapilmasinin 6nemi ve gerekliligi
vurgulanmistir.

Karasu (2014), okuloncesi donemdeki isitme kayipli ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerini destekleyen egitim programlarinin 6zelliklerini, yapilan
etkinlikleri ve ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerindeki gelisimi degerlendirmistir.
Arastirma durum arastirmasi seklinde yiiriitiilmiis ve ICEM'de gerceklestirilmistir.
Arastirma sonucunda ICEM'de uygulanan grup etkinliklerinin bireysel farkliliklara
dikkat edilerek, sozlii ve yazili dil arasindaki iliskiye vurgu yapilarak, sozdizimi,
harfleri bigimsel olarak tanima gibi erken okuryazarlik becerilerini destekleyecek
sekilde yiirtitiildigl gorilmiistiir.

Alanyazin incelendiginde, yurtdisinda isitme kayipli c¢ocuklarla yiiriitiilen
paylasilan okuma etkinligi ile ilgili farkli yontemlerle yapilan arastirmalarda paylasilan
okuma etkinliginin sozlii dil becerileri ve erken okuryazarlik becerileri tlizerindeki
etkilerine bakilmig, isaret dili kullanan ¢ocuklarla uygulanan paylasilan okuma
etkinliginin siireci ve sonuglar1 incelenmis, ebeveyn ve Ogretmenlerin kullandiklart
stratejiler incelenmis, bireysel paylasilan okuma ve grup okumalarimin faydalar
karsilastirilmistir. Ancak kaynastirma ortaminda okuldncesi egitime devam eden isitme
kayipli ¢ocuklarla yiiriitilen paylasilan okuma etkinli§inin uygulama adimlarini
betimleyen, etkinlik uygulanirken karsilagilabilecek sorunlara yonelik uygulama
Onerilerine ulagilan arastirmaya rastlanmamigtir. Ulusal alanyazin incelendiginde,
okuloncesi donemdeki isitme kayipli ¢ocuklarla yapilan paylasilan okuma ile ilgili bir

arastirmaya ulagilamamastir.

28



1.2. Amacg

Bu aragtirmanin temel amaci, isitme kayipli bir ¢ocugun erken okuryazarlik
becerilerinin paylasilan okuma etkinligi ile desteklenme siirecinin incelenmesidir. Bu
temel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1) Paylasilan okuma etkinligi nasil gergeklestirilmistir?

2) Aragtirma siirecinde hangi sorunlarla karsilagilmistir?

3) Bu sorunlar nasil ¢6zilmiistiir?

4) Arastirma siirecinin katilimeilara katkilari nelerdir?

1.3. Onem

Kaynastirma devam eden isitme kayipli ¢ocuklarla paylasilan okuma etkinliginin
uygulama siirecinin incelenmesinin, uygulama sirasinda karsilasilan sorunlarin
belirlenmesinin ve sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileri getirilmesinin bu arastirmanin
Onemini ve 6zgiin degerini arttirdig1 diisiiniilmektedir.

Paylasilan okuma etkinliginde okunan kitabin dil diizeyi, 6zellikle isitme kayipli
Ogrencilerin olaylart anlamalar1 agisindan kritik bir 6neme sahiptir. Bu sebeple
kitaplarin dil diizeylerinin, O6grencinin dil diizeyine uygun olarak secilmesi
gerekmektedir. Cocuklarin olaylara iliskin gorsel ipuclarindan yararlanabilmeleri i¢in
hikayelerde resimler olmali ve resimler metinde yazilanlara yonelik ipucu vermeli yani
aciklayict olmalidir. Buna ek olarak hikayelerin dili, cocuklarin dil ve bilgi diizeylerine
uygun olmali, konular ¢ocuklar i¢in ilgi ¢ekici olmalidir. Bu aragtirmanin, gegerlik ve
giivenirligi alinmig, metinlerinin okunabilirlik diizeyleri giderek artan, okunabilirlik
diizeylerini etkileyen faktorleri hesaplanan seri hikaye kitaplarinin hazirlanmasi ve
kullanilmas ile yiiriitiilmesi agisindan 6zgiin degere sahip oldugu disiiniilmektedir.
Buna ek olarak, bu arastirma sonucglarinin okuldncesinde isitme kayipli ¢ocuklarla
yapilacak paylasilan okuma calismalarinin planlanmasina ve uygulanmasina yardimci
olacagi, paylasilan okuma etkinliginin uygulama basamaklarinin isitme kayipl
cocuklarla ¢alisgan okuldncesi Ogretmenlerine yol gosterici olabilecegi sebebiyle
uygulamaya ve alanyazina katki saglamasi beklenmektedir. Bu arastirmada

gerceklestirilen paylasilan okuma, hikaye okuma etkinligi seklinde ifade edilmistir.
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2. YONTEM

Bu boliimde aragtirma deseni, katilimcilar, veri toplama araglari, verileri toplama

stireci ve analizi sunulmustur.

2.1. Arastirmanin Deseni

Isitme kayipli bir ¢ocugun erken okuryazarlik becerilerinin hikaye okuma
etkinligi ile desteklenmesi amaci ile yapilan bu arastirma, nitel aragtirma desenine
dayal1 eylem aragtirmasi olarak planlanmistir.

Eylem arastirmasi; bulunulan okul, kurum vb. vyerlerde yoneticilerin,
Ogretmenlerin, egitimcilerin uygulamada karsilastiklari, fark ettikleri sorunlar ve bu
sorunlarin sebeplerinin anlagilmasina ve sorunlarin ¢éziimiine yonelik uygulamalarin
gelistirilebilmesine olanak saglayan bir aragtirma yontemidir (Yildirim ve Simsek,
2013, s. 333). Eylem arastirmasinin diger arastirma yontemlerinden en biiyiik farki,
odaginin yerel sorunlar ve c¢oziimleri olmasidir. Eylem arastirmalart bu sebeple
genelleme amact glitmemektedir. Eylem arastirmasi, sorunun derinlemesine
anlasilmasina, uygulamay1 daha iyi hale getirecek ¢oziim segeneklerinin bulunmasina
ve bu ¢oziimlerin denenmesine olanak sagladigi icin siireklilik gosteren, sorgulayici ve
siire¢ odakl1 bir arastirma yontemidir (Uzuner, 2005, s. 2; Yildirim ve Simsek, 2013, s.
84; Johnson ve Christensen, 2014, s. 11).

Eylem arastirmalari, egitim alaninda yaygin olarak kullanilmaktadir.
Ogretmenlerin, okul yoneticilerinin, danismanlarin ya da ilgili sahislarin yasadiklari
problemler karsisinda aragtirmaci bir bakis agisiyla sorgulayict ve ¢oziim arayist icinde
olmalar1 ve uygulamay1 daha iyi hale getirebilmek icin neler yapilabilecegi hakkinda
arastirma yapmalari, egitimin kalitesini arttirict bir unsur olarak goriilmektedir.
Arastirma siireci igerisinde dgretmenin alanyazindan faydalanmasi, sorunlarin sebebine
dair bilgi edinmesi ve bu dogrultuda ¢ozlim iiretmeye ¢alismasi ile hem 6gretmenlik
becerileri gelismekte hem de Ogrencilerine sagladig1 fayda artmaktadir (Bogdan ve
Biklen, 2007, s. 221-222; Gay, Mills ve Airasian, 2012, s. 508; Yildirnm ve Simsek,
2013, s. 84-344). Eylem arastirmasi dongiisii Sekil 2.1'de sunulmustur.
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Arastirma
problemine

Uygulall’nlamn —7 karar verme \
analizi/
Degerlendirme Eylem arastirmas:
\ sorularini belirleme
f Yeni/Alternatif
Eylem planm
Eylem planini hazirlama Veri toplama/
uygulama/izleme Literatiir taramasi
fzleme plam Veri analizi/
gelistirme yorumu

A Eylem/Uygulama /

Plani gelistirme

Sekil 2.1. Eylem arastirmasi dongtisii
Kaynak: Yildirim ve Simsek, 2013, s. 336

Sekil 2.1'de goriildiigii gibi siire¢ odakli olan ve siireklilik gosteren arastirma
slireci; a) problemi belirleme, b) veri toplama, c¢) veri analizi, d) eylem plan1 belirleme,
e) eylemi gerceklestirme ve f) alternatif/yeni bir eyleme karar verme asamalarindan
olugmaktadir (Gay, Mills ve Airasian, 2012, s. 513-515; Yildirim ve Simsek, 2013, s.
335).

Bu aragtirmada, isitme kayipli bir ¢ocugun erken okuryazarlik becerileri hikaye
okuma etkinligi ile desteklenmistir. Bu becerilerin desteklenme siirecini, uygulama
sirasinda yasanan sorunlari, bu sorunlarin ¢dziimlerini ve arastirmanin katilimcilara
katkilarin1 incelemeye olanak vermesi sebebiyle bu arastirma, eylem arastirmasi
seklinde desenlenmistir. Bu aragtirma siirecinin dongiisii Sekil 2.2'de sunulmustur.

Sekil 2.2'de goriildiigii gibi, bu arasgtirma 09.12.2016-20.05.2017 tarihleri arasinda
gerceklestirilmistir. Arastirma siireci, uygulama siirecinden Once gerceklestirilen
caligmalar ve uygulama siireci olmak {izere iki asamadan olugmaktadir. Uygulama
stirecinden onceki ¢aligmalar 09.12.2016-17.02.2017 tarihleri arasinda gerceklesmistir.
Siirecin  baslangicinda, Etik Kurul (EK-1) ve MEB (EK-2) izinleri alinmistir.
Sonrasinda isitme kayipli ¢ocuk belirlenmis, alici ve ifade edici dil becerileri

degerlendirilmis, 6gretmen ve aile ile yar1 yapilandirilmis gortismeler yapilmigtir.
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Gegerlik komitesi

Gecerlik komitesi

Uygulama Siirecinden Once
Gergeklestirilen Caligsmalar
09.12.2017-17.02.2017

Arastirma izni
Katilimemin belirlenmesi
Yari yapilandirilmis gériismeler

Ogrencinin
degerlendirilmesi

Uygulamanin
degerlendirilmesi

Etkinliklerin Materyalin
uygulanmasi hazirlanmasi

Uygulama Siireci24.02.2017-20.05.2017

Etkinliklerin
planlanmasi

Hikaye okumanin
planlanmast

Hikayelerin
diizenlenmesi

Uygulamanin

. Sou mlal.l.n ik degerlendirilmesi
gozumune yonetl ve sorunlarin

eylem planlarinin belirlenmesi
yapilmasi

Gecerlik komitesi

Sekil 2.2. Arastirma dongiisii
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Ardindan 13.01.2017-17.02.2017 tarihleri arasinda uygulama siirecine gegmeden
once, uygulama siirecinde yapilacak etkinliklere hazirlik olmasi amaciyla cesitli
etkinlikler gerceklestirilmistir. Bu siiregte; sarki sOyleme, sirali kartlardaki olaylari
paylasma, tek kart resimlerdeki olaylar1 paylasma, ¢ocuga hikaye anlatma, hikaye
okuma ve izleyen etkinlikler yapilmistir. Bu siiregte her ¢calismadan 6nce materyaller
belirlenmis, etkinlikler planlanmis ve ardindan etkinlikler uygulanmistir. Arastirmaci
etkinliklerin uygulanmasina iliskin yansitmali degerlendirme yapmistir. Yansitmali
degerlendirmede uygulama sirasinda karsilasilan sorunlar, sorunlar sebeplerine iliskin
diistinceler, arastirmcinin  kendisine, katilimciya ve uygulamaya yonelik
degerlendirmeleri yer almaktadir (Bogdan ve Biklen, 2007, s. 122, 123). Arastirmaci
tarafindan yazilan yansitmali degerlendirmeler gecerlik komitesi toplantisinda
incelenmistir. Isitme kayipli cocugun ve arastirmacinin ihtiyaglari, gecerlik komitesi
toplantilarinda etkinliklerin kayitlar1 dinlenerek belirlenmis ve etkinlikler bu ihtiyaglar
dogrultusunda yonlendirilmistir. Uygulama siirecinden once yapilan c¢alismalarin
ardindan 24.02.2017-20.05.2017 tarihleri arasinda uygulama siireci gerceklestirilmistir.
Bu siiregte, seri hikaye kitaplari kullanilarak ¢ocuga hikaye okunmustur. Uygulama
siirecinde alt1 hikaye kitab1 kullanilmis ve tiim hikayeler ikiser kez okunmustur. Buna
ek olarak sarki sdyleme ve izleyen etkinlikler uygulama siirecinde devam etmistir.
Siire¢ icinde, hikayelerin dil diizeyine yonelik diizenlemeler yapilmis, amaglar
belirlenerek ¢ocuga hikaye okuma etkinliginin plan1 hazirlanmigtir. Uygulamanin
ardindan arastirmaci yansitmali degerlendirme yapmis ve uygulama kayitlar1 gegerlik
komitesi toplantisinda incelenmistir. Bu sekilde, uygulamada yasanan sorunlar
belirlenmis ve sorunlarin ¢oziimiine yonelik eylem kararlar1 alinmistir. Siirecte, ailenin
ve Ogretmenin gorlislerini  almak amaciyla yar1t yapilandirilmig goriismeler
gerceklestirilmistir. Uygulama siireci tamamlandiktan sonra isitme kayipli ¢ocugun
gelisimini  degerlendirmek amaciyla 22.05.2017 ve 31.05.2017 tarihlerinde
degerlendirme ¢alismalar1 yapilmistir. Tim arastirma siireci sistematik olarak
15.07.2016-30.05.2017 tarihleri arasinda gerceklestirilen gecerlik komitesi toplantilari

ile izlenmistir.
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2.2. Arastirma Ortamm

Aragtirma, okul programini aksatmayacak sekilde isitme kayipli cocugun evi ve
egitim aldig1 anaokulunun kiitliphanesinde gerceklestirilmistir. Bu  bdliimde,
uygulamalarin yapildig1 ortamlara iligkin bilgiler sunulmustur.

Isitme kayipli cocugun evi: Veri toplama siirecine baslandiginda yogun kar yagis1,
ailenin talebi ve okul kaynakli sebeplerden dolay1 alt1 oturum isitme kayipli ¢ocugun
evinde gergeklestirilmistir.

Isitme kayipli cocuk; annesi, babas1 ve erkek kardesi ile birlikte, Konya merkezde
2 kathi bir evin Ust katinda yasamaktadir. Alt katlarinda babaanne ve dedesi ikamet
etmektedir. Evin digindaki merdiven ile {ist kata bir verandaya ¢ikilmaktadir. Evin girisi
verandanin sonunda sag taraftadir. Evin hemen girisinde ve girisin solunda birer oda

bulunmaktadir. Uygulamalar sol taraftaki odada yapilmistir. Evin krokisi Sekil 2.3' te

sunulmustur.
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Sekil 2.3. Evin krokisi

Uygulamalarin gergeklestirildigi odaya iliskin fotograflar Gorsel 2.1 ve Gorsel 2.2

'de sunulmustur.
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Gorsel 2.1. Uygulamalarin Gorsel 2.2. Uygulamalarin
gerceklestirildigi oda gerceklestirildigi oda

Odanin tiim tabani hali ile kaplidir. Oturma diizeni duvardan duvara minderlerle
saglanmistir. Caligmalar, camin 6niindeki minderin iizerinde gerceklestirilmis, ¢aligsmak
icin yer masasi kullanilmistir. Odanin biiyiikliigii 4.5 metrekaredir.

Okul: Isitme kayipli cocuk Konya ilinde bir ilkokula bagl anasmifinda 09:00-
13:30 saatleri arasinda egitim goérmektedir. Okul iki katlidir. Okulda bir anasinifi, birer
ilkokul 1., 2., 3. ve 4. sinif, bir kiitiiphane, depo, oyun odasi, mutfak ve 6gretmenler
odas1 bulunmaktadir. Uygulamalar okul saati sonrasinda okulun kiitiiphanesinde

gercgeklestirilmistir. Kiitliphanenin konumunu gosteren kroki Sekil 2.4'te sunulmustur.
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Sekil 2.4. Okulun krokisi
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Uygulamalarin gergeklestirildigi kiitiiphaneye iliskin resimler Gorsel 2.3-Gorsel

2.6'da sunulmustur.

1 TEARL '\

I P

] AR
e

Gorsel 2.5. Kiitiiphanenin yan duvari Gorsel 2.6. Uygulamalarin yapildigi

boliim

Gorsellerde goriildiigli gibi kiitiiphanede pencerenin oniinde ve bir duvarda iiger
masa ve her masanin c¢evresinde bes sandalye bulunmaktadir. Bir duvara ise boydan
boya kitaplik konmustur. Uygulama siirecinde Gorsel 2.6'da goriinen, duvara dayali

olan masa kullanilmigtir.

2.3. Katilimcilar

Bu arastirmanin katilimcilarin isitme kayiph bir cocuk, arastirmaci, aile, anasinifi
Ogretmeni ve gegerlik komitesi tiyeleri olusturmaktadir.

Isitme kayipli cocuk: Arastirmanin amacina uygun olmasi amaciyla katilimemin
belirlenmesinde; takvim yasi, isitme engeli disinda bir engeli bulunmamasi ve isitme
cihaz1 kullanim1 g6z 6niinde bulundurulmustur. Tiirkiye'de okuldncesi egitimi 36-66 ay
arasinda verilmektedir. 15.07.2016 tarihinde gergeklestirilen gecerlik komitesi
toplantisinda okumaya hazirlik becerileri goz oOniinde bulundurularak katilimcinin
yasinin 48-65 ay arasinda olmasina karar verilmistir (Gegerlik komitesi toplant1 tutanagi

1). Bu aragtirmaya katilan isitme kayipli cocuk 5 yas 4 ayliktir (64 ay) ve isitme kayb1
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disinda ek bir engeli bulunmamaktadir. Her iki kulaginda kulak arkasi isitme cihazi
kullanmaktadir. Arasgtirma etigi ve gizlilik ilkesi goz Oniinde bulundurularak bu
arastirmada isitme kayipli gocugun gercek ismi yerine "Atiye" kullanilmistir.

Atiye 12.08.2011 tarihinde Konya'da dogmustur. 4 yasindayken isitme kaybi
tanilanmig ve ayni zamanda cihazlandirilmigtir. 08.05.2017 tarihinde yapilan isitme
testine gore; sag kulaginda 98, sol kulaginda 93 dBHL sensorineural isitme kaybi
mevcuttur. Tan1 konduktan sonra aile egitimi alinmamistir. Atiye okuldncesi egitime 60
aylikken yani 2015 yilinin kasim ayinda baslamistir, kaynastirma ortaminda okuléncesi
egitim almaktadir ve haftada bir saat 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezine devam
etmektedir. Atiye'nin alici ve ifade edici dil becerilerine iliskin bilgiler bulgular
boliimiinde sunulmustur.

Arastirmact: Aragtirmact 2014 yilinda, Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii'nde Isitme Engelliler Ogretmenligi Programi'nda yiiksek lisansa baslamistir.
Ders asamasinda sosyal bilimlerde bilimsel arastirma yontemleri, nitel arastirma
yontemleri, bilim etigi, dil gelisimi kuramlari, sozlii dilin gelistirilmesi, odyolojiye giris,
isitme kayipli cocuklarda okuma ve yazmanin gelistirilmesi ve degerlendirilmesi
dersleri ile birlikte uygulamaya yonelik O0grenme-0gretme modelleri ve Ogretme
stratejileri derslerini tamamlamistir. Bu arastirma siirecinde, arastirmaci ve uygulamaci
rolii tistlenmistir.

Aile: Atiye'nin annesi ortaokul, babasi ilkokul mezunudur. Anne ¢alismamakta,
baba insaat ustalifi yapmaktadir. Ailenin aylik ortalama geliri 1000-1500 TL
araligindadir. Atiye'nin kendisinden 5 yas kiiciik bir erkek kardesi vardir. Erkek
kardeste de isitme kaybi tanilanmistir. Ebeveynlerde herhangi bir engel durumu yoktur.

Ogretmen: Atiye'nin anasmifi 6gretmeni 2006 yilinda Anadolu Universitesi
Acikogretim Fakiiltesi Okuldncesi 6gretmenligi boliimiinden mezun olmustur. 8 yillik
ogretmenlik deneyimi bulunmaktadir ve 6zel egitimle ilgili hizmet i¢i egitim almistir.

Gegerlik komitesi iiyeleri: Gegerlik komitesinde iki alan uzmaniyla ¢alisilmistir.
Uzmanlardan biri isitme kayipli 6grencilerin dil gelisimi ve okuma yazma becerilerinin
gelisimi {lizerine 37 yildir calismaktadir. Diger alan uzmaninin (tez danismani) igitme
kayipl 6grencilerin okuma yazma becerilerinin gelisimi ve degerlendirilmesi lizerine 25
yillik deneyimi bulunmaktadir. Arastirmanin planlanmasi, veri toplama siireci ve
verilerin analizini kapsayan tiim arastirma siireci sistematik ve diizenli olarak gecerlik

komitesi tarafindan izlenmistir.
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2.4. Veri Toplama Teknikleri

Bu arastirmada, verilerin gecerligi, glivenirligi ve inandiriciligini saglamak amaci
ile ¢esitli veri toplama teknikleri kullanilmistir. Cesitli veri kaynaklarinin kullanilmasi,
nitel arastirmalarin gecerlik ve giivenirligini arttirict bir unsurdur (Bogdan ve Biklen,
2007, s. 115). Arastirmact giinliigii, toplantt ve gortismeler, uygulamalarin ses kayitlari,
belgeler ve siire¢ iirtinleri bu arastirmada kullanilan veri toplama teknikleridir. Asagida
veri toplama tekniklerine ait bilgiler sunulmustur.

Arastirmact giinliigii: Eylem aragtirmalarinda, veri toplanirken verilerin niteligini
ve cesitliligini arttirmak amaciyla arastirmaci tarafindan tutulan giinliikler 6nemli bir
veri kaynagidir. Bu giinliikler, veri toplamaya hazirlik siirecini, goriismeler oncesi ve
sonrast yorumlari, duygu ve diisiinceleri, gozlemleri igermesi ve kronolojik olarak
stireci takip edebilmeye elverigli olmasi sebebiyle verimli bir veri toplama kaynagi
olarak goriilmektedir (Y1ldirim ve Simsek, 2013, s. 338-339; Johnson, 2015, s. 81-82).

Bu aragtirma siirecinde arastirmaci; her bir uygulama i¢in hazirlik asamalarini,
ders planlarini, uygulama siirecinde karsilagtigi ve gozledigi sorunlari, bu sorunlar igin
¢Oziim yollarini, duygu ve diisiincelerini, arastirmaya yonelik literatiir taramalarini,
gecerlik komitesi toplantilarinda alinan kararlar1 diizenli olarak Microsoft Word
belgesine kayit etmistir. Arastirmact glinliigii 18.07.2016-26.07.2017 tarihleri arasinda
tutulmus, Times New Roman, 11 punto, tek satir bosluk ile yazilmig ve 214 sayfadan
olusmustur.

Gegerlik komitesi toplantilari: Bu arastirmada arastirma silirecini izlemek ve
yonlendirmek amact ile gecerlik komitesi toplantilart yapilmistir. 15.07.2016-
30.05.2017 tarihleri arasinda gegerlik komitesi iiyeleri ile birlikte 37 gegerlik toplantisi
gerceklestirilmistir. Arastirmanin inandiricilifini arttirmak amaciyla tiim toplantilar
goriintii ya da ses kaydina alinmistir. Tablo 2.1' de gegerlik komitesi toplantilarinin

tarih, yer, siire ve giindemlerine yonelik bilgiler sunulmustur.
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Tablo 2.1. Gegerlik komitesi toplantilarimin tarih, yer,

siire ve giindemlerine yonelik

bilgiler
Toplanti Yer Toplant1 Saati ve | Toplanti Konular:
Tarihi Siiresi
15.07.2016 Tez danismani odasi 10:35-10:55 o  Katilimei kriterlerinin
20 dakika belirlenmesi
e  Veri toplama araglarinin
belirlenmesi
e  Veri toplama siirecinin
planlanmasi
28.07.2016 Tez danismani odast 09:17-10:14 e Hikayelerin konu gegerliginin
57 dakika alinmasi
e Hikayelerin s6zdizimi ve imla
hatalarinin kontrolii
01.08.2016 Tez danigmani odasi 14:05-14:58 e Hikayelerin konularina gore
53 dakika siralanmasi
e Hikayelerin okunabilirlik
diizeylerinin belirlenmesi
12.08.2016 Tez danigmani odasi 10:50-11:55/ e Hikaye yapilariin kontroli
14:00-15:55 e Hikayelerin okunabilirlik
3 saat diizeylerinin belirlenmesi
e Hikaye yapilari ve
okunabilirlik diizeylerine
iliskin giivenirlik calismalari
10.10.2016 Tez danismani odasi 16:53-17:11 e Hikaye resimlerine yonelik
18 dakika diizeltmeler
20.10.2016 Tez danismant odasi 16:15-16:36 e Hikaye resimlerine yonelik
20 dakika diizeltmeler
27.10.2016 Tez danigmani odasi 16:30-16:55 e Hikaye resimlerine yonelik
25 dakika diizeltmeler
10.11.2016 Tez danigmant odasi 15:30-16:15 e Hikaye resimlerine yonelik
44 dakika diizeltmeler
23.11.2016 Tez danigmani odasi 17:10-17:39 e Hikaye resimlerine yonelik
29 dakika diizeltmeler
e Hikayeler i¢in kapak
resimlerinin se¢ilmesi
01.12.2016 Tez danigmant odasi 16:40-17:24 e Hikaye resimlerine yonelik
44 dakika diizeltmeler
e Hikayeler i¢in kapak
resimlerinin se¢ilmesi
08.12.2016 Tez danismani odasi 15:45-16:57 e Hikaye resimlerine yonelik
1 saat 12 dakika diizeltmeler
e Hikayeler i¢in kapak
resimlerinin segilmesi
e Katilimcinin belirlenmesi
siirecine karar verilmesi
14.12.2016 Tez danismani odasi 15:30-16:05 o  Katilimcinin belirlenmesi
35 dakika o

Uygulamada yaganan
sorunlarin belirlenmesi
Sonraki uygulamaya karar
verilmesi

39




Tablo 2.1. (Devam) Gegerlik komitesi toplantilarinin tarih, yer, siire ve giindemlerine

vonelik bilgiler
16.01.2017 Tez danigmani odasi 15:40-16:38 e  Uygulamalara ait dokiimlerin
58 dakika formati
e Uygulamada yasanan
sorunlarin belirlenmesi
e Sonraki uygulamaya karar
verilmesi
23.01.2017 Tez danigmam odasi 09:30-10:25 e Uygulamada yasanan
55 dakika sorunlarin belirlenmesi
e  Sonraki uygulamaya karar
verilmesi
30.01.2017 Okul yemekhanesi 09:30-10:37 e Uygulamada yaganan
67 dakika sorunlarin belirlenmesi
e  Sonraki uygulamaya karar
verilmesi
06.02.2017 Tez danigmani odasi 13:35-15:16 e Uygulamada yasanan
101 dakika sorunlarin belirlenmesi
e  Sonraki uygulamaya karar
verilmesi
14.02.2017 Tez danigmani odasi 13:50-15:01 e Uygulamada yasanan
71 dakika sorunlarin belirlenmesi
e Sonraki uygulamaya karar
verilmesi
21.02.2017 Tez danigmani odasi 13:10-13:43 e Arastirmacinin yansitmali
33 dakika glinliigline yonelik oneriler
e  Seri hikaye kitaplarinin
kullanilmaya baglanmasi
e Uygulamada yasanan
sorunlarin belirlenmesi
e  Sonraki uygulamaya karar
verilmesi
28.02.2017 Tez danigmani odasi 13:25-14:10 45 e  Sarki ve tekerleme
dakika posterlerinin ebatlari
e Uygulamada yasanan
sorunlarin belirlenmesi
e Sonraki uygulamaya karar
verilmesi
02.03.2017 Tez danigmani odas1 14:14-14:45 e Hikayelerin dil diizeltmeleri
31 dakika e  Okunabilirlik diizeylerinin
yeniden diizenlenmesi
e Uygulamada yasanan
sorunlarin belirlenmesi
e  Sonraki uygulamaya karar
verilmesi
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Tablo 2.1. (Devam) Gegerlik komitesi toplantilarinin tarih, yer, siire ve giindemlerine

vonelik bilgiler

09.03.2017

Okul yemekhanesi

14:10-14:45
35 dakika

Ogretmenle yapilacak yar1
yapilandirilmis goriisme
sorularinin belirlenmesi
Hikayelerin dil diizeltmeleri
Hikaye resimlerine yonelik
diizeltmeler

Uygulamada yaganan
sorunlarin belirlenmesi
Sonraki uygulamaya karar
verilmesi

15.03.2017

Tez danismani odasi

13:35-14:15
50 dakika

Hikayelerin dil diizeltmeleri
Hikaye resimlerine yonelik
diizeltmeler

Uygulamada yasanan
sorunlarin belirlenmesi
Sonraki uygulamaya karar
verilmesi

22.03.2017

Tez danigmani odasi

13:37-14:33
55 dakika

Ogretmenle yapilacak yar1
yapilandirilmis goriisme
sorularmin belirlenmesi
Uygulamada yasanan
sorunlarin belirlenmesi
Sonraki uygulamaya karar
verilmesi

Hikayelerin dil diizeltmeleri

28.03.2017

Tez danismani odasi

13:20-14:28
68 dakika

Uygulamada yasanan
sorunlarin belirlenmesi
Sonraki uygulamaya karar
verilmesi

Hikayelerin dil diizeltmeleri

05.04.2017

Tez danigmani odasi

13:35-15:01
86 dakika

Uygulamada yasanan
sorunlarin belirlenmesi
Sonraki uygulamaya karar
verilmesi

Hikayelerin dil diizeltmeleri
Aile ve 6gretmenle yapilacak
yart yapilandirilmig goriisme
sorularinin belirlenmesi

11.04.2017

Tez danismani odasi

13:35-14:54
79 dakika

Yart yapilandirilmis gériisme
sorularinin belirlenmesi

18.04.2017

Tez danigmant odasi

13:20-15:46
86 dakika

Uygulamada yaganan
sorunlarin belirlenmesi
Sonraki uygulamaya karar
verilmesi

20.04.2017

Tez danismani odast

14:00-16:00
97 dakika

Uygulamada yasanan
sorunlarin belirlenmesi
Sonraki uygulamaya karar
verilmesi
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Tablo 2.1 (Devam) Gegerlik komitesi toplantilarinin tarih, yer, siire ve giindemlerine

vonelik bilgiler
25.04.2017 Tez danigmani odasi 13:35-15:03 e Uygulamada yasanan
88 dakika sorunlarin belirlenmesi
e Sonraki uygulamaya karar
verilmesi
10.05.2017 Tez danigmani odasi 14:25-15:20 e Uygulamada yasanan
55 dakika sorunlarin belirlenmesi
e Sonraki uygulamaya karar
verilmesi
16.05.2017 Tez danismani odasi 15:45-17:02 ° Ogretmen ve aile ile yapilacak
77 dakika yar1 yapilandirilmig goriisme
sorularmin belirlenmesi
e Uygulamada yasanan
sorunlarin belirlenmesi
e  Sonraki uygulamaya karar
verilmesi
19.05.2017 Telefon gorlismesi 15:46-15:58 e Uygulamada yasanan
12 dakika sorunlarin belirlenmesi
e  Sonraki uygulamaya karar
verilmesi
30.05.2017 Tez danigmam odasi 14:35-15:00 e Son degerlendirme
24 dakika uygulamasi

Tablo 2.1'de gorildiigi gibi, 15.07.2016-05.04.2017 tarihleri arasindaki
toplantilarda veri toplama aracit olarak hazirlanan hikayeler iizerine ¢aligilmistir.
08.12.2017-21.02.2017 tarihleri arasinda isitme kayipli cocugun belirlenmesine, alici ve
ifade edici dil becerilerinin degerlendirilmesine, arastirmacinin ve Atiye'nin uygulama
stirecinden once yaptiklar1 etkinliklere yonelik toplantilar yapilmistir. 21.02.2017-
30.05.2017 tarihleri arasinda gerceklestirilen gegerlik komitesi toplantilarinda,
uygulama siirecindeki sorunlar ve ¢6ziim yollarina yonelik kararlar alinmistir.

Yart yapiandiriimig goriismeler: Arastirma siireci igerisinde aile ve smif
Ogretmeni ile toplam 7 yar1 yapilandirilmis goriisme gerceklestirilmistir. Yapilan

goriismelerin tarih ve siire bilgileri Tablo 2.2.'de sunulmustur.

Tablo 2.2. Yar: yapilandirilmis goriismeler

Goriisme Tarih Saat Siire Yer
Yapilan Kisiler

Anne 24.12.2016 14:30 30' Ev
Smf Ogretmeni | 13.01.2017 14:00 7 Okul
Smf Ogretmeni | 17.03.2017 13:44 7 Okul
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Tablo 2.2. (Devam) Yar: yapilandirilmis goriismeler

Smmf Ogretmeni | 14.04.2017 14:30 02'16" Okul
Anne 14.04.2017 14.53 3 Okul
Anne 22.05.2017 14.30 04'30 Ev

Smif Ogretmeni | 24.05.2017 15:00 4 Okul

Ik yar1 yapilandirilmis goriisme 24.12.2016 tarihinde Atiye'nin annesi ile
gerceklestirilmistir. Bu gorliisme, annenin iste8i iizerine ses ya da goriintii kaydina
alinmamus, yazarak kaydedilmistir. Goriismede, Veli izin Formu (EK-3) paylasilmus,
arastirma siireci sozli olarak agiklanmis ve Katilimcer Bilgi Formunda (EK-4) yer alan
bilgiler doldurulmustur. Anne ile daha sonra 14.04.2017 ve 22.05.2017 tarihlerinde
yapilan iki yar1 yapilandirilmis gériismede, Atiye'nin sozli dili ve okumaya hazirlik
becerileri tizerine sorular sorulmustur (EK-5-6).

Anasmifi 6gretmeni ile ilk goriisme 13.01.2017 tarihinde yapilmistir. Goriisme;
Atiye'nin derse ilgisi, kullandig1 sozlii dil ve okulda yapilan etkinlikler hakkinda bilgi
almak amaci ile gerceklestirilmistir (EK-7). Anasinifi 6gretmeni ile 17.03.2017,
14.04.2017 ve 24.05.2017 tarihlerinde gerceklestirilen diger yar1 yapilandirilmig
goriismelerde Atiye'nin dil becerilerinin gelisimine yonelik sorulara yer verilmistir (EK-
8-9-10).

Uygulamalarin ses kayitlari: Alanyazinda s6zli ve sozlii olmayan katilimlarin
belirlenmesinin verilerin analizinde 6nemli oldugu belirtilmektedir (Johnson, 2015, s.
96). Uygulama siirecinde Atiye'nin sozlii katilimlarini, arastirmacinin kullandig: teknik
ve stratejileri daha net gorebilmek amaciyla yapilan uygulamalar ses kaydina alinmistir.
Bu aragtirma siirecinde toplamda 74 ses kaydi yapilmistir. Bu kayitlarin 4 saati
uygulama siirecinden Once gergeklestirilen etkinlikleri, 12 saati uygulama siirecini
icermektedir.

Belgeler: Verilerin desteklenmesi amaciyla arastirma siireci ile iliskili cesitli
belgeler veri kaynagi olarak kullanilmaktadir (Bogdan ve Biklen, 2007, s. 64-65). Bu
arastirmada belgeler kapsaminda; gecerlik komitesi toplanti tutanaklari, ders planlari,
katilimciya ait odyogram (Cihazsiz esikler testi sonu¢lari) (EK-11), izin belgeleri ve

katilimct bilgi formu kullanilmagtir.

43



Gegerlik komitesi toplant1 tutanaklari: Arastirma siireci boyunca gergeklestirilen
37 gegerlik komitesi toplantisi, video veya ses kaydi ile kaydedilmistir. Toplanti
sonrasinda arastirmaci tarafindan toplant1 giindemi, belirlenen sorunlar ve bu sorunlarin
¢Ozlimlerine yonelik kararlarin tutanagi hazirlanmistir. Bu tutanaklar gegerlik komitesi
tarafindan kontrol edilerek imzalanmigtir. Arastirma siirecini kapsayan toplam 37
gecerlik komitesi toplant1 tutanagi bulunmaktadir.

Ders planlari: Her bir uygulamadan Once arastirmaci tarafindan, Atiye'nin
ihtiyaclar1 dogrultusunda gegerlik komitesinde belirlenen etkinliklere yonelik ders
planlart hazirlanmistir. Uygulamalar; sarkilar, sirali kartlardaki olaylarin paylasilmast,
tek kart resimdeki olaylarin paylasilmasi, ¢cocuga hikaye anlatma, hikaye okuma ve
izleyen etkinlikler i¢in hazirlanan ders planlart dogrultusunda yapilmistir. Her
uygulamadan sonra ders plani, gecerlik komitesi tiyeleri tarafindan degerlendirilmis ve
sonraki ders planlarima yonelik Oneriler verilmistir. Arastirma siirecinde yapilan
etkinliklere yonelik 66 ders plan1 bulunmaktadir.

Izin belgeleri: Arastirma &nerisi hazirlanarak once Universite Etik Kurulu'na
basvurulmus, Etik Kurul Izninin ardindan MEB Arastirma Izni alinmistir. Bunlara ek
olarak c¢alisilacak 6grenci heniiz resit olmadig1 i¢in siire¢ aileye anlatilmis ve veli izni
alinmistir.

Katilimei bilgi formu: Katilimer bilgi formu; Atiye'nin demografik, egitimsel ve
odyolojik 06zelliklerine yonelik detayli bilgiye ulagmak amaci ile hazirlanmigtir.
Demografik bilgiler kapsaminda katilimcinin cinsiyeti, dogum tarihi, engel durumu ile
ilgili sorular, odyolojik bilgiler kapsaminda isitme kaybinin olus zamani, isitme
kaybinin derecesi, son odyogrami (Cihazsiz esikler testi sonuglari), isitme kaybi
nedeni, tani yasi, cihazlandirilma yasi, ve kullanilan isitme teknolojisine yoOnelik
sorular, egitim bilgileri kapsaminda aile egitimi ve okuloncesi egitime iligkin sorular yer
almistir. Buna ek olarak evde yapilan etkinlikler, etkinliklerin nasil yapildigi ve ne
kadar siire ayrildigina yonelik sorular sorulmustur. Aile bilgileri kapsaminda ise anne-
babanin yasi, egitim durumu, meslegi ve ekonomik duruma yonelik sorular yer almistir.
Katilimer Bilgi Formunda yer alan bu bilgiler, aragtirma bulgularinin yorumlanmasinda
kullanilmistir.

Stireg tirtinleri: Bu aragtirmada; sarkilar ve izleyen etkinlikler siire¢ iirtinlerini
olusturmustur. Siire¢ igerisinde 11 sarki posteri hazirlanmig, bu posterler izleyen

etkinlik olarak da kullamilmistir. Siire¢ igerisinde 16 oturumda izleyen etkinlik
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yapilmistir. Bu etkinlikler; resim yapma, maket yapma, kolaj yapma, oyun, sozciik
agact ve sarki sdyleme seklinde gerceklestirilmistir. Siire¢ lriinlerine iliskin 6rnekler

bulgular boliimiinde sunulmustur.

2.5. Veri Toplama Aracglarn

Bu arastirmada, isitme kayipli c¢ocugun erken okuryazarlik becerilerinin
gelisiminin desteklenmesi amaciyla kullanilan, dil diizeyi giderek artan ve 6 hikayeden
olusan seri hikaye kitaplar1 hazirlanmistir. Asagida, seri hikaye kitaplarinin
hazirlanmasi ve hikayelerin okunabilirlik diizeyleri ele alinmistir.

Seri hikaye kitaplari: Seri hikaye kitaplari, dili ve konusu kendi i¢inde zorlagarak
devam eden, ayni karakterlerin baslarindan gecen olaylar1 anlatan kitaplardir. Seri
hikaye kitaplarinin avantaji, en basit diizeyden baslayarak okurlar i¢cin daha rahat bir
okuma deneyimi saglamasi ve diizeyi zorlasarak okuma gelisimini desteklemesidir.
(Gunning, 2003, s. 455). Bu amagla bu arastirmada seri hikaye kitaplar1 hazirlanmigtir.
Kullanilan hikayelerin hazirlanma siireci su sekilde gerceklestirilmistir: Once piyasada
var olan ve okuldoncesi donem i¢in hazirlanan hikaye kitaplar1 dil yapilari, konular1 ve
resimleri agisindan incelenmistir. Ardindan arastirmada kullanilacak hikayelerin
konular1 belirlenmis ve hikayeler yazilmistir. Hikayelerin konularinin, okuldncesi
donem c¢ocuklarinin yagina ve deneyimlerine uygun olmasina dikkat edilmistir.
Hikayelerin seri olmasindan dolay1 olaylar ayni ana karakterler {izerine kurgulanmaigtir.
Hikayelerin okunabilirlik diizeyleri arttikca sozciik sayisi, yan ciimlecik indeksi ve
sozciik farklilik puani artmis, hikaye yapilari karmasiklasmistir. Hikayeler yazildiktan
sonra gegerlik komitesi toplantilarinda okunabilirlik diizeyr ve hikaye yapilarinin
tamlig1 kontrol edilmistir. Hikayelerde kullanilan resimler, ¢ocuklarin dinledikleri ve
gordiikleri olaylar hikaye ile eslestirebilmeleri ve resimden ipucu alabilmeleri a¢isindan
onem tasimaktadir (Burns, Roe ve Ross, 1988, s. 111; Johnston, McDonnel ve Hawken,
2008, s. 213). Bu amagla, bu arastirmada kullanilan seri hikaye kitaplari, bir grafiker
tarafindan Adobe Illustrator isimli program kullanilarak resimlendirilmistir. Bu siireg
gecerlik komitesi tarafindan izlenmis, resimler ve metin arasindaki iliski kontrol
edilmistir. Bu arastirma i¢in hazirlanan hikayelere iliskin Ornekler EK-12'de
sunulmustur. Asagida hikaye yapilart ve okunabilirlik diizeyi ile ilgili bilgiler

sunulmustur.
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Hikaye yapisi: Bu arastirmada hazirlanan seri hikaye kitaplart hazirlanirken,
hikaye yapisini olusturan kurulum, problem, i¢sel tepki, plan, girisim, girisimin sonucu,
sonug¢ 6gelerinin bulunmasina dikkat edilmistir.

Okunabilirlik diizeyi: Bu arastirma i¢in hazirlanan seri hikaye kitaplarinin
okunabilirlik diizeyleri belirlenirken sozciik sayisi, T birim sayisi, T birimlerin ortalama
uzunlugu, ciimlecik sayisi, yan ciimlecik indeksi, farkli sozciik sayisi ve sozciik farklilik
puani hesaplanmistir. T birimlerin ortalama uzunlugu hesaplanirken metindeki toplam
sozcuk sayisi, metindeki T birim sayisina bolinmistiir. Yan ciimlecik indeksi ise,
toplam ciimlecik sayisinin toplam T birim sayisina boliinmesi ile hesaplanmistir. Yan
climlecik indeksinin 1.0'dan pozitif yonde uzaklagsmasi metindeki ciimleciklerin zorluk
derecesinin arttigin1 belirtmektedir (Hughes, McGillivray ve Schmidek, 1997). Sozciik
farklilik puant hesaplanirken metinde gegen her farkli sézcilik sayilmaktadir. Daha sonra
metinde gecen toplam sozciik sayisi iki ile ¢arpilarak karekokii alinmakta ve farkl
sozcik sayisi ¢ikan bu sonuca bolinmektedir (Woods ve Moe, 1989, s. 13, 14). Bu
arastirmanin uygulama siirecinde kullanilan seri hikaye kitaplarinin okunabilirlik

diizeyleri Tablo 2.3'te sunulmustur.

Tablo 2.3. Uygulamada kullanilan seri hikaye kitaplarimin okunabilirlik diizeyleri
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1 Ash ve Alp Alp 95 23 413 28 1.22 65 4.72
Hasta Oluyor

2 Ash ve Alp 95 23 4.13 28 1.22 65 4.72
Parkta

3 Ash ve Alp 117 28 4.18 37 1.32 78 5.10
Bahcede

4 Ash ve Alp 117 28 4.18 37 1.32 78 5.10
Siipermarkette

5 Ashi ve Alp 149 32 4.66 45 1.41 91 5.27
Lunaparkta

6 Ashi ve Alp 149 32 4.66 45 1.41 91 5.27
Tatilde

Tablo 2.3'te goriildiigii gibi 1 ve 2 no'lu hikayelerin, 3 ve 4 no'lu hikayelerin, 5 ve
6 no'lu hikayelerin okunabilirlik diizeyleri aynidir. Her hafta bir hikaye okunmustur.
Alanyazinda aymi kitabin tekrar okunmasiin, c¢ocuklarin soézciik Ogrenimini

destekledigi, okuma siirecine ve hikaye ile ilgili sdylesilere katilimlarini arttirdigi
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belirtilmektedir (Schirmer, 2000, s. 114; Cunningham vd., 2004, s. 158; Blachowicz ve
Fisher, 2007, s. 181). Bu sebeple, bu arastirma kapsaminda her hikaye birbirini takip
eden iki uygulamada okunmus, bir diger ifade ile ayni diizeydeki iki hikayenin

tamamlanmasi1 dort uygulamada gerceklestirilmistir.

2.6. Hikayelere iliskin Gegerlik Calismalari

Gegerlik, bir Olgme aracinin Olgmeyi amacladigi degiskeni dogru o6lgme
derecesidir (Gunning, 2003, s. 42; Yilmaz, 2014, s. 49). Bu arastirmada zorluk derecesi
giderek artan seri hikaye kitaplar1 ile isitme kayipli bir ¢ocugun erken okuryazarlik
becerilerinin desteklenme siirecinin incelenmesi amaglandigi i¢in bu hikayelere yonelik
icerik gecerligi alinmistir. Igerik gecerligi kapsaminda, 15.07.2016-05.04.2017 tarihleri
arasinda gecerlik komitesi lyeleri ile 16 gecerlik toplantis1 yapilarak; a) hikaye
konularin yasa uygunlugu, b) hikaye boliimlerinin tamligi, c) hikayelerde kullanilan
climle yapilart ve uzunlugu, d) metinlerin okunabilirlik diizeyleri, e) hikayelerin
resimleri ilizerinde durulmus ve uzman goriisii dogrultusunda gerekli diizenlemeler
yapilmistir.

Icerik gecerligi kapsaminda hikaye konularmin okuldncesi dénem g¢ocuklarin
deneyimlerine ve ilgi alanlarima uygun olmasina dikkat edilmistir. Bu dogrultuda
hikayelerin konulari; kis mevsimi, park, bahce, market aligverisi, lunapark ve tatil
olarak belirlenmistir. Hikaye bdliimlerinin tamhig1 kontrol edilirken hikayelerde
kurulum, girisim, igsel tepki, problem, plan, girisimin sonucu ve sonu¢ 6gelerinin
hepsinin bulunmasi géz oniinde bulundurulmustur. Metinlerin okunabilirlik diizeylerini
ve climle yapisini; sozciik yapilari, sozciik tlirleri, fiilimsi sayist gibi etkileyen faktorler
bulunmaktadir. Ornegin; "Alp Hasta Oluyor" hikayesinin dérdiincii sayfasimdaki "Once
biiyiik bir kar topu yaptilar. Biiyilik kar topunu karlarin iizerinde yuvarlayarak daha da
bliytittiiler." climlesi sozclik tiirleri ve climle yapisi agisindan zor bulunmustur. Fiilimsi
sayisini azaltmak amaci ile "yuvarlayarak" sozciigii fiil olarak "Yuvarladilar" seklinde
kullanilmis ve ciimle boliinmiistiir. Benzer sekilde "biiylitmek" fiilinin zor olabilecegi
gerekcesiyle sozciigiin yerine "kocaman oldu" ifadesi kullanilmigtir. Bu sekilde ciimle
"Once biiyiik bir kar topu yaptilar ve biiyiik kar topunu karlarin {izerinde yuvarladilar.
Kar topu kocaman oldu." seklinde yeniden yazilmistir. Bagka bir 6rnekte ise "Aslh ve
Alp" sozciiklerinin siirekli tekrarlanmasinin metnin akiciligim1 ve sozciik farkliligin

etkiledigi goriilmiistiir. Bu nedenle "Asli ve Alp ¢ok yoruldular. Yemek yedikten sonra
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hemen uyudular." climlelerinde kullanilan Asli ve Alp sozciikleri "Cocuklar" sézciigii
olarak degistirilmistir. Hikayelerin okunabilirlik diizeylerinin belirlenmesi ardindan
10.10.2016-05.04.2017 tarihleri arasinda yapilan 11 gecerlik komitesi toplantisinda
resimlerin sayfada yazan olay1 yansitip yansitmadig tartisilmis ve buna iligskin gerekli
diizenlemelere karar verilmistir. Ornegin; "Ash ve Alp Parkta" hikayesinin altinci
sayfasinda "Ashi ve Ezgi Once kaydiraktan kaymaya karar verdiler, c¢iinkii parka
geldiklerinde salincaklar doluydu. Ashi ve Ezgi sirayla kaydiraktan kaydilar. Alp de
oyun oynayan arkadaglarinin yanina gitti." ciimleleri yazmaktadir. Olaym gectigi
ortamin detayli tasvir edilebilmesi amaci ile yapilan diizeltme Gorsel 2.7 ve Gorsel

2.8'de sunulmustur.

=k}

L5 3
LE 8
-y
J

Gorsel 2.7. Hikayeye iliskin Gorsel 2.8. Diizeltme sonrasi
ilk resim resim

Yukaridaki gorsellerde goriildiigii gibi diizeltmeden Once sadece kaydirak,
salincak ve oynayan ¢ocuklar goriinmektedir. Gorsel 2.7 temel diizeyde sayfada yazan
metnin icerigini karsilamaktadir. Ancak diizeltmeler sonrasinda park ortami daha net
resmedilmis, parkta yer alan oyuncaklara yer verilmis ve ¢evresinde bir yasam alani

oldugu gosterilmistir.

2.7. Hikayelere iliskin Giivenirlik Calismalari

Giivenirlik bir 6l¢gme aracinin her uygulandiginda ayni sonucu vermesi, bir diger
deyisle 6lgme aracinin kararlilik ve tutarlilik oranidir (Gunning, 2003, s. 42; Yilmaz,
2014, s. 44-45). Bu arastirma i¢in hazirlanan hikayelere iliskin degerlendiriciler arasi
giivenirlik ¢aligmalart yapilmistir. Degerlendiriciler arasi giivenirlik, iki ya da daha
fazla degerlendiricinin puanlamalari arasindaki tutarliligi gostermektedir (Gay, Mills ve

Airasian, 2012, s. 168). Bu arastirmada, degerlendiriciler arasi giivenirlik calismasi
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6lgme aracinin %50'sine karsilik gelen 3 hikaye lizerinde gerceklestirilmistir. Hikayeler
yansiz atama ile secilmis, calismada ikinci, dordiincii ve altinc1 hikayeler kullanilmistir.
Giivenirlik ¢alismalari, isitme kayipli 6grencilerle 22 yildir ¢alisan, deneyimli bir alan
uzmani ile birlikte yiirtitiilmiistiir.

Bu arastirmada degerlendiriciler arasi giivenirlik, hikaye yapilarimin tamligi ve
hikayelerin sozciik sayisi, T birim sayisi, T birimlerin ortalama uzunlugu, ciimlecik
sayisi, yan climlecik indeksi, farkli sozciik sayis1 ve sozciik farklilik puanini igeren
hikayelerin okunabilirlik diizeyi hesaplamasi olmak iizere iki ana boliim {izerinde

yapilmistir. Bu boliimlerin tamaminda %100 goriis birligine ulagilmistir.

2.8. Veri Toplama Siireci

Arastirmanin veri toplama siireci su sekilde gergeklestirilmistir: Etik Kurul ve
MEB Arastirma izni alindiktan sonra Rehberlik ve Arastirma Merkez'lerine gidilerek ve
aragtirma izni dahilindeki illerde olan 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezleri ile
goriislilip belirtilen kriterleri saglayan isitme kayipli cocuklarn iletisim bilgileri
alimmistir. Cocuklarin aileleriyle goriisiilmiis ve arastirmaya katilmak i¢in goniillii olan
aile belirlenmistir. Arastirma verileri 09.12.2016-31.05.2017 tarihleri arasinda
toplanmistir. Uygulamaya baslanmadan 6nce, katilimcinin belirlenmesine yonelik bir
uygulama gerceklestirilmis, ardindan yapilan iki uygulamayla katilimcinin alic1 ve ifade
edici dil becerileri degerlendirilmis ve uygulama siirecinden once 6 hafta cesitli
etkinlikler yapilmistir. Bu etkinliklerin sonrasinda seri hikaye kitaplar1 kullanilarak
uygulama siireci gergeklestirilmistir. Uygulama siirecinde 12 kez veri toplanmistir. Her
uygulama ortalama bir saat stirmiistiir. Uygulama sonras1 gecerlik komitesi toplantilari
yapilmis ve bir sonraki uygulamaya karar verilmistir. Arastirma silirecinde aile ve
anasinifi 0gretmeni ile yar1 yapilandirilmig goriigmeler gerceklestirilmistir. Veri toplama
slireci tamamlandiktan sonra Atiye'nin alict ve ifade edici dil becerileri ve dinledigini

anlama ve anlatma becerilerindeki gelisimi degerlendirilmistir.

2.9. Arastirma Etigi

Arastirma etiginin gerekleri; katilimer goniilliiliigl, gizlilik, sorumluluk, adil
paylasim, diriistlik ve seffaflik esaslarina dayanmaktadir. Bu arastirmada, katilimci
belirlenirken, gonilliiliik esast 6n planda tutulmustur. Arastirma siirecinin basinda,
Atiye ve ailesine arastirma ile ilgili bilgi verilmistir. Atiye'nin arastirmaya katilim ile

ilgili aileden izin belgesi alinmistir. Gizlilik ilkesi geregince katilimcinin gercek kimligi
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kullanilmamustir. Seffaflik ilkesi baz alinarak veriler toplanirken ses kaydi ile
kaydedilmistir. Etik kurallar ¢er¢evesinde arastirma boyunca veriler arastirma disindaki
baska sahislarla paylasilmamalidir (Bogdan ve Biklen, 2007, s. 49, 50). Bu arastirmada,
arastirma verileri yalnizca tez danismani ve alan uzmanindan olusan gegerlik komitesi

tiyelerince dinlenmistir.

2.10. Verilerin Analizi

Eylem arastirmalarinin yapisi sebebiyle verilerin analizi veri toplama siireciyle es
zamanl ylriitilmektedir. Bu sayede siire¢ ile ilgili derinlemesine bilgi sahibi
olunmaktadir. Verilerin analizi ve alanyazin taramasinin destegi ile karsilagilan
problemlere ¢oziim yollar gelistirilebilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 341). Bu
arastirmada, verilerin toplanma siireci ve analizi paralel yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin
uygulama siirecinden 6nce gergeklestirilen ¢alismalar ve uygulama siireci boyunca her
bir oturumdan sonra aragtirmact uygulamaya yonelik yansitmali degerlendirme yapmis
ve etkinliklerin dokiimiinii yaparak sorunlar1 belirlemistir. Ardindan ayni hafta i¢inde
gecerlik komitesi toplanmis, arastirmacinin degerlendirmeleri ve oturuma ait kayitlar
incelenerek sorunlar belirlenmis ve sonraki uygulamaya yonelik ¢oziim kararlar
alimmistir. Siireg icerisinde gerceklestirilen yar1 yapilandirilmig goriismelerin dokiimleri
yapilarak arastirma bulgularinin  yorumlanmasinda kullanilmigtir. Tim veriler
toplandiktan sonra siire¢ igerisinde tekrarlayan sorunlar belirlenmis ve temalara
ulagilmistir. Baslangigta belirlenen sorunlar, 10 tema altinda ele alinmistir. Daha sonra
benzer durumlar birlestirilmis ve 1) Dinledigini anlamaya yonelik sorunlar ve 2)
Dinledigini anlatmaya yonelik sorunlar seklinde iki ana tema ortaya ¢ikmustir.
Dinledigini anlamaya yonelik sorunlar: a) Metni agiklayan resme ihtiya¢ duyulmasi ve
b) Sorular1 anlamakta ve cevaplamakta zorluk yasanmasi seklinde alt temalarla
incelenmistir. Dinledigini anlatmaya yonelik sorunlar ise; a) Sozciik ya da ciimleleri

tekrar etme ve b) Sinirli s6zciik dagarcigr alt temalar1 altinda ele alinmistir.
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3. BULGULAR

Bu boliimde, 1) Hikaye okuma etkinligi nasil gergeklestirilmistir? 2) Arastirma
siirecinde hangi sorunlarla karsilagilmistir? 3) Bu sorunlar nasil ¢oziilmiistiir? ve 4)

Aragtirma siirecinin katilimcilara katkilar1 nelerdir? sorular1 cevaplanmaya ¢alisilmistir.

3.1. Hikaye Okuma Etkinligi Nasil Ger¢eklestirilmistir?

Isitme kayipli bir cocugun okuléncesi dénemde erken okuryazarlik becerilerinin
hikaye okuma etkinligi ile desteklenme siirecinin incelenmesini amaclayan bu
arastirma; a) uygulama siirecinden Once gerceklestirilen calismalar ve b) uygulama
siireci olmak iizere iki adimda gerceklestirilmistir. Asagida bu siirecte gerceklestirilen

etkinlikler ve uygulama adimlari sunulmustur.

3.1.1. Uygulama siirecinden once gerceklestirilen calismalar

Uygulama silirecinden o6nce  09.12.2016-24.02.2017  tarihleri  arasinda
gerceklestirilen ¢aligmalara ait dongii Sekil 3.1'de sunulmustur.

Uygulama siirecinden once, Etik kurul ve MEB Arastirma izni almmis ve
arastirmaya katilmaya goniillii aile ile iletisim kurulmustur. 09.12.2016 tarihinde
aileden izin alinarak katilimecinin arastirmanin amacina uygunlugunu belirlemek amaci
ile ilk degerlendirme uygulamasi gergeklestirilmistir. 14.12.2016 tarihinde, gegerlik
komitesi toplantisinda ilk degerlendirme uygulamasina ait ses kayitlari dinlenmis,
Atiye'nin egitimsel ve odyolojik 6zelliklerinin arastirma i¢in uygun olduguna karar
verilmistir (Gegerlik komitesi toplant1 tutanagir 12). Katilimci belirlendikten sonra
ogretmen ve aile ile yar1 yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmis, Atiye'nin alic1 ve
ifade edici dil becerilerinin degerlendirilmesine yonelik iki degerlendirme uygulamasi
daha yapilmistir. Degerlendirme uygulamalarindan sonra uygulama siirecinde yapilacak
etkinliklere hazirlik olmas1 ve Atiye'nin bu etkinliklere aligmasi amaciyla 13.01.2017-
17.02.2017 tarihleri arasinda, sirali kartlardaki olaylar1 paylasma, tek kart resimdeki
olaylar1 paylagsma, cocuga hikaye anlatma, hikaye okuma etkinlikleri ve izleyen
etkinlikler gerceklestirilmistir. Her etkinlik, uygulama oncesinde planlanmis, daha sonra
uygulama gergeklestirilmis ve ardindan aragtirmaci tarafindan yansitmali degerlendirme
yapilmustir. Sonrasinda gecerlik komitesi tiyeleri ile birlikte etkinliklerin kayitlar:
dinlenmis, aragtirmacinin ve Atiye'nin ihtiyaclar1 belirlenmis ve bu dogrultuda sonraki

etkinlikler i¢in uygulama kararlar1 alinmistir. Uygulama siirecinden 6nce
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Gegerlik komitesi

Uygulama Siirecinden Once
Gergeklestirilen Caligsmalar
09.12.2016-17.02.2017

Arastirma izinlerinin alinmasi

Katilimcinin belirlenmesi

Katilimemin degerlendirilmesi Yari yapilandirilmis goriismeler

Etkinliklerin Etkinliklerin
planlanmasi uygulanmasi

Gegerlik komitesi

Gegerlik komitesi

Ihtiyaclara
yonelik yeni
uygulama
kararlarinin
alinmasi

Ogrencinin
degerlendirilmesi

Ihtiyaclarin
belirlenmesi

Gegerlik komitesi

Sekil 3.1. Uygulama siirecinden énce gerceklestirilen ¢alismalarin dongtisti

gergeklestirilen caligsmalar; a) katilimcinin belirlenmesi, b) 6gretmen ve aile ile

yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler, c¢) katilimciin alict ve ifade edici dil
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becerilerinin degerlendirilmesi ve d) uygulama siirecinden once yapilan etkinlikler
seklinde asagida sunulmustur.

a) Katilimcimin belirlenmesi: Katilimcimin belirlenmesi amaci ile 09.12.2016
tarithinde "Cemile Parka Gidiyor" isimli hikaye kitab1 kullanilarak ilk degerlendirme
uygulamasi yapilmistir. Hikaye kitab1 segilirken konunun Atiye'nin yasina uygun
olmasina dikkat edilmistir (Arastirmaci giinliigii, 08.12.2016, s. 26). Secilen kitabin
olay orgiisii; Cemile, Kerem ve annelerinin birlikte parka gitmeleri, Cemile'nin
kaydiraktan kayarken korkmasi ve Kerem'in ona yardim etmesi iizerine kurgulanmustir.
Uygulamanin planlanmasinda; konusmanin akiciligina yonelik Atiye'nin ii¢ sozciiklii
climleleri ritmik olarak sdyleyebilmesi, dilin kullanimina yonelik bildirme, tahmin etme
ve mantik yliriitme sorularina cevap vermesi, sdz dizimine yonelik ise gelecek zaman
eki, fiile gelen ¢ogul eki ve hal eklerinin kullanim1 amag¢lanmistir. Uygulama, Konya'da
bir 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinin sinifinda saat 14:33'te yapilmis ve yaklasik
17 dakika siirmiistiir.

Uygulama sirasinda Atiye'nin goz iliskisi kurma, ortak ilgi ve sira alma iletisimsel
becerilerini edindigi goriilmiistiir (Arastirmact giinliigi, 10.12.2016, s. 28). Atiye
resimlerde gordiigli olaylar1 anlatmakta zorlanmigstir. Olaylar1 anlatirken "abi", "anne",
"park", "at" sozctikleri gibi sinirlt sayida isim kullanmistir. Kullandig filler, "bak", "at"
seklinde kok halindedir. (Arastirmaci giinligi, 10.12.2016, s. 28-29). Bir ve iki
sOzciiklli basit climleleri anlasilir sekilde tekrarlayabilmistir. Basit bildirme sorularina
materyaldeki resimlerden yola c¢ikarak cevap verebilmistir. Ornegin; Kerem'in
Cemile'ye geldiginin goriildiigli sayfada "Kim gelmis?" bildirme sorusu resimden
gosterilerek soruldugunda, "biiyiik abi" cevabii vermistir (09.12.2017, Ses kaydi 1,
05'20"). Bunun disinda "Cemile nereye gelmis?", "Cemile ne yapiyor?", "Cemile neden
sandalyeden iniyor?", "Cemile annesine ne soyliiyor?", "Bisiklete nerede binecekler?"
sorularina cevap verememis, bazi sorulari aynen tekrarlamaya calismistir (Arastirmaci
giinliigii, 10.12.2016, s. 29).14.12.2016 tarihinde yapilan gecerlik komitesi toplantisinda
uygulamanin ses kayitlar1 incelendiginde Atiye'nin egitimsel ve odyolojik dzelliklerinin
arastirma i¢in uygun oldugu, ancak degerlendirmede planlanan amaglarin Atiye'nin alict
ve ifade edici dil becerilerinin iizerinde oldugu goriilmiistiir. Katilimcinin belirlenmesini
izleyen siirecte aile ve anasiifi Ogretmeni ile yar1 yapilandirilmis goriismeler

yapilmasina ve alict ve ifade edici dil becerilerini belirlemeye yonelik degerlendirme
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uygulamalarinin gergeklestirilmesine karar verilmistir (Gegerlik komitesi toplanti
tutanagi 12).

b) Ogretmen ve aile ile yapilan yari yapilandirilmis gériismeler: 14.12.2016 ve
28.12.2016 tarihlerinde gerceklestirilen gegerlik komitesi toplantilarinda, Atiye'nin alici
ve ifade edici dil becerilerine yonelik bilgi alabilmek amaci ile aile ve anasmifi
Ogretmeni ile yar1 yapilandirilmig goriisme yapilmasina karar verilmistir (Gegerlik
komitesi toplant1 tutanagi 12, 14; 14.12.2016, Gegerlik Komitesi toplantisi ses kaydi 19,
23"). Degerlendirme siirecinde gergeklestirilen goriismeler asagida sunulmustur.

Anasmift 6gretmeni ile yar1 yapilandirilmis goriisme: 28.12.2016 tarihinde
yapilan gegerlik komitesi toplantisinda, goriisme sorularinin okulda yapilan etkinlikler
ve Atiye'nin derslere katilimina yonelik hazirlanmasina karar verilmistir. (Arastirmaci
glinligii, 28.12.2016, s. 41; Gegerlik Komitesi Toplantt Tutanagi 14). Bu karar
dogrultusunda goriigme sorulart arastirmaci tarafindan yazilmis ve 04.01.2017 tarihinde
gergeklestirilen gegerlik komitesi toplantisinda kontrol edilmistir. Sorular; Atiye'nin
alict ve ifade edici dili, kullandig1 sozciikler, sinif ortami, sinifta yapilan etkinlikler,
Atiye'nin bu etkinliklere katilimi ve tutumu, okuldncesi egitime basladigindan bu yana
gosterdigi gelisim tizerine sekillendirilmistir.

Yart yapilandirilmigs gorigme, 13.01.2017 tarihinde saat 14:00'te okulun
kiitiiphanesinde gerceklestirilmis, yaklasik yedi dakika siirmiis ve ses kaydi alinmistir.
Anasinifi 6gretmeni; simifta 12 dgrencisinin oldugunu, 6grencilerden birinde otizm
spektrum bozuklugu, digerinde (Atiye) ise isitme kaybi oldugunu belirtmistir. Atiye'nin
arkadaslarinin isimlerini sdyledigini, ancak anlatimlarinda daha ¢ok wviicut dilini
kullandigini belirtmistir. Derslerde Atiye'nin anlamas: ile ilgili sunlar1 s6ylemistir: "Géz
temast kurarsam, tekrar edersem, tane tane ve yiiksek sesle konugursam anliyor.
Soyledigim kelimeyi aynen tekrarliyor.” (13.01.2017, Anasinifi 6gretmeni ile goriisme 1
, 25"). Ogretmen sinif ici etkinliklerde sinifta hikaye kitabi1 okuduklarmi ve hikayelerin
resimlerine baktiklarmi, kitabin hizli okunmasi durumunda Atiye'nin anlamakta
zorlandigini ifade etmistir. Buna ek olarak sanat etkinlikleri, boyama, kesme, katlama,
oyun saati, resim yapma, miizik, sayilar ve renklere yonelik okuma yazmaya hazirlik
etkinlikleri arasindan sanat etkinliklerine ve miizikli oyunlara katilmaktan keyif aldigim
sOylemistir. Ders sirasinda Atiye'nin tutumunu; "algist kuvvetli, ¢abuk sikilmayan,
sabirli, ogrenmeye ve dinlemeye merakli” seklinde betimlemistir (13.01.2017, Anasinifi

Ogretmeni ile goriisme 1, 01'45"). Ancak arkadaslariyla iletisim kurmakta zorlandigini,
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bu durumun onu sinirlendirdigini, kardesinin dogumunun onu olumsuz etkiledigini,
vurma davranist gostermeye basladigini belirtmis ve siniftaki diger Ogrencilerin
Atiye'ye gosterdikleri olumsuz tutum sebebiyle anlasamadiklarini ifade etmistir. Okulda
destek bir c¢alismanin yapilmadigii, Atiye'nin sadece 0zel egitim ve rehabilitasyon
merkezine gittigini belirtmistir (13.01.2017, Anasinifi 6gretmeni ile goriisme 1).

Aile ile yar1 yapilandirilmis goriisme: 24.12.2016 tarihinde Atiye'nin evinde anne
ile yar1 yapilandirilmis goriisme yapilmistir. Bu goriisme, gecerlik komitesi
toplantisinda alinan karar dogrultusunda, katilimci bilgi formu ve veli izin formunun
Atiye'nin annesi ile birlikte incelenmesi ve doldurulmas: seklinde gergeklestirilmistir.
Goriisme sirasinda, annenin istegi dogrultusunda ses ya da goriintii kaydi alinamamus,
verdigi cevaplar yazilarak kaydedilmistir.

Anneden alinan bilgilere gore, anne Atiye ile en ¢ok vakit gegiren kisidir. Anne;
birlikte hikaye kitabinin resimlerine bakarak olaylar1 konustuklarini, bazen hikayeyi
okudugunu, olaylarla ilgili soru sordugunu ve Atiye'nin anlatmaya calistigini ifade
etmistir. Bununla birlikte oyunlar oynadiklarini, sarki ve tekerleme sdylediklerini ve
yemek yaptiklarin1 anlatmistir. Etkinliklere gilinde ortalama yarim saat ayirdiklarini,
stirenin Atiye'nin sikilma durumuna goére degisebildigini, okuma etkinliklerini genelde
aksam yatmadan Once yaptiklarii belirtmistir. Son olarak okula gitmeye baslayinca
arkadaslarinin ve yakin akrabalarin isimlerini sOylemeye basladigini ifade etmistir.
(Arastirmaci gilinliigii, 26.12.2016, s. 34).

¢) Alici ve ifade edici dil becerilerinin degerlendirilmesi: 14.12.2016 tarihinde
gerceklestirilen gecerlik komitesi toplantisinda Atiye'nin alict ve ifade edici dil
becerilerine yonelik daha detayli bilgi alinabilmesi amaci ile iki degerlendirme
caligmasinin yapilmasina ve bu degerlendirmelerde basit olaylardan olusan sirali kartlar
ve tek kart resimlerin kullanilmasina karar verilmistir (14.12.2016, Gegerlik Komitesi
toplantis1 ses kaydi 19, 04'34"; Gegerlik Komitesi Toplanti Tutanagr 12). Bu
dogrultuda; 24.12.2016 tarihinde yapilacak degerlendirme icin 4 karttan olusan sirali
kartlar secilmis, 30.12.2016 tarihinde yapilacak degerlendirme icin ise tek kart resim
belirlenmigtir. 21.12.2016 ve 28.12.2016 tarihlerinde yapilan gegerlik komitesi
toplantilarinda, bu materyaller gozden gecirilmis ve degerlendirme ¢alismalarinda
kullanilmasina karar verilmistir (21.12.2016, Gegerlik Komitesi toplantis1 ses kaydi 20,
01'40"; Gegerlik Komitesi Toplanti Tutanagr 13, 14). Alici ve ifade edici dil
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becerilerinin belirlenmesi amaciyla yapilan degerlendirme ¢aligsmalarina yonelik bilgiler

Tablo 3.1.' de sunulmustur.

Tablo 3.1. Alici ve ifade edici dil becerilerinin belirlenmesi amaciyla yapilan

degerlendirme ¢alismalarina yonelik bilgiler

Tarih Saat/Siire Yer Materyal

24.12.2016 15:37 Katilimemin Evi Sirali kart: Eve gelen kedi
18’

30.12.2016 16:00 Katilimcinin Evi Tek kart resim: Salonda oturan aile
14'32"

Tablo 3.1'de goriildiigi gibi, alic1 ve ifade edici dil becerilerini belirleyebilmek

amaci ile 24.12.2016 ve 30.12.2016 tarihlerinde yapilan uygulamalarda kullanilan sirali

kart ve tek kart resimlerin ve etkinliklerin 6nemli 6zellikleri asagida verilmistir:

Sirali kartlarda; aksam kedinin eve gelmesi, kiigiik kizin kapiyr agmasi, kediyi iceri
almasi ve siit vermesini anlatan bir olay orglisti bulunmaktadir.

Tek kart resimde ise aile bireylerinin salonda oturdugu, biiylikannenin kiz ¢ocuguna
kitap okudugu, erkek ¢cocugun oyuncagiyla gazete okuyan babasinin yanina gittigi, o
sirada annenin ¢ay getirdigi anlatilmaktadir.

Bu ¢aligmalarin planlarinda konugmanin akiciligina yonelik Atiye'nin tek sozciiklii
climleleri kullanabilmesi, iki sozciiklii climleleri ritmik olarak tekrarlayabilmesi,
dilin kullanimina yo6nelik bildirme sorularina cevap verebilmesi, s6z dizimine
yonelik ise simdiki zaman ekini ve -mis'li gegmis zaman ekini kullanabilmesi
amagclanmistir.

Birebir ortamda gerceklestirilen degerlendirme ¢aligmalarina, materyaldeki olayin
anlagilmasma yardimecr olan bir giris ciimlesi ile baslanmustir. Ornegin; sirali
kartlardaki olay paylasilirken; "Bugiin seninle birlikte sirali kartlara bakacagiz. Bu
resimlerde bir tane kiz ¢ocugu var. Kiz digaridan 'miyav miyav' ses duyuyor. Kiz
kapiy1 agryor." seklinde giris climlesi sdylenmis ve "Bakalim kim gelmis?" sorusu
sorulmustur.

Girig climlesinden sonra ilk resim ag¢ilmig, "Neler oluyor?" sorusu sorulmus ve
Atiye'nin gordiigii olaylar1 anlatmas1 istenmistir.

Atiye'nin katilimlar1 dinlenmis, ana olaylarla ilgili sorular sorulmus, cevabi

genisletilmis ya da diizeltilmistir.
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e Atiye'nin bir anlattm yapamamasi durumunda, olayla ilgili kisa agiklamalar
yapilmustir.

e Sorulara cevap verememesi veya yanlis cevap vermesi durumunda, dogru cevap
sOylenmis, Atiye'nin cevabi dinlemesi, anlamas1 ve tekrar etmesi istenmistir.

e Bir sonraki resme gecerken olaylari tahmin etmesi beklenmis, tahminleri dinlenerek
olaylar hakkinda konusulmustur.

Uygulamalarda Atiye'nin dikkatini ve ilgisini ¢ekmek, etkinlikten hoslanmasini
saglamak ve motivasyonunu arttirmak amaciyla ana olaylarla ilgili ger¢cek nesnelerden
olusan destekleyici materyaller kullanilmistir. Ornegin; sirali kartlarda mama kabx, siit
kutusu ve oyuncak kedi kullanilarak resimdeki kizin mama kabi getirdigi, kabin igine
stit koydugu, kedinin siitii igtigi canlandirilmistir.

Asagida 24.12.2016 ve 30.12.2016 tarihlerinde gerceklestirilen degerlendirme
calismalar1 sonucunda, Atiye'nin alic1 ve ifade edici dil becerilerine yonelik bulgular
sunulmustur.

Alict dil becerileri: Aragtirmaci, anlatim sirasinda basit cimleler kurdugunda ve
olaylar resimden gosterdiginde Atiye ana olaylar1 anlayabilmis, cevabi resimde goriilen
basit bildirme sorularina cevap verebilmistir. Ornegin; sirali kartlarin ikinci resminde
kizin kapiyr agtig1 ve kedinin igeri girdigi goriilmektedir. Aragtirmacit "Kim gelmis?"
sorusunu sordugunda Atiye cevap verememistir, ancak soru "Bu kim?" seklinde
degistirilip resimdeki kedi gosterildiginde Atiye, "kedi" cevabini vermistir (24.12.2016
Ses kaydi 2, 05'50"). Benzer sekilde son resimde kizin kediye siit verdigi ve kedinin siit
ictigi goriilmektedir. "Kedi ne i¢iyor?" ve "Kabin icinde ne var?" sorular1 sorulmus,
ancak Atiye sorulara cevap verememistir. "Kedi ne igiyor?" sorusu resimden
gosterilerek tekrarlandiginda Atiye, "Siit" cevabini verebilmistir (24.12.2016, Ses kaydi
2, 13'15"). Tek kart resimde; annenin ¢ay getirdigi ve bilyiiklere ¢ay verdigi
goriilmektedir. Atiye resmi goriince "igmek" eylemini hareketleriyle anlatmigtir. Bunun
lizerine resimden gosterilerek sorulan "Ne igiyorlar?" sorusuna "¢ay" cevabini vermistir.
(30.12.2016, Ses kaydr 5, 10'03"; Arastirmaci giinligi, 27.12.2016, s. 36-38). Ancak
baz1 sorular cevabi resimden gosterilerek soruldugu halde, Atiye anlamakta ve cevap
vermekte zorlanmis ve soruyla ilgili olmayan katilimlarda bulunmustur. Ornegin; siralt
kartlarda ilk resimde kizin evde ses duydugu ve kapiy1 dinledigi goriilmektedir. Kizin
evde oldugu, disaridan ses duydugu olaylar1 paylasildiktan sonra arastirmaci "Burasi

neresi? sorusunu resimdeki evi gostererek sormus ancak Atiye, "Burasi" sézcligilni
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tekrarlamis ve ses cikararak resimdeki diger olaylar1 anlatmaya ¢aligmistir. Soru "Kiz
nerede?" olarak degistirilip tekrar sorulmus ancak Atiye cevap verememistir
(24.12.2016, Ses kayd1 2, 01'30").

Ifade edici dil becerileri: Atiye'nin olaylar1 anlatirken genellikle sozlii
katilimlarinin az oldugu ve resimdeki olaylar1 taklit ederek anlatmaya calistig
goriilmiistiir. Ornegin; tek kart resimde, babaannenin kiiciik kiza kitap okudugu
gorilmektedir. Resimden gosterilerek olay ile ilgili "Babaanne ne yapiyor?" sorusu
sorulmus, Atiye, resimdeki olay1 taklit ederek babaannenin kitap okudugunu anlatmaya
calismistir (30.12.2016, Ses kaydr 5, 01'42"; Arastirmaci glinliigii, 27.12.2016, s. 36-
38).

Atiye'nin resimden gorsel ipucu verilerek sorulan sorulara tek sozciikle cevap
verdigi goriilmiistiir. Tek sozciiklii katilimlarmin ¢ogu isimdir. Ornegin; "gorap", "abi",
"eldivenleri”, "bebek”, "mama", "Ahmet", "gorba" gibi (Arastirmact glnliigi,
27.12.2016, s. 35, 37, 40 ). Bununla birlikte baz1 sorulara iki sdzciiklii basit climleler ile
cevap verebilmistir. Ornegin; tek kart resimde, bebegin topunu diisiirdiigii ve agladig
goriilmektedir. Olayla iligkili olarak "Kim agliyor?" sorusuna Atiye, "Bebek agliyor"
cevabini vermistir (30.12.2016, Ses kayd1 5, 07'25"; 11'05").

Degerlendirme ¢alismalarinda Atiye'nin sinirli sayida fiil kullandigi goriilmiistiir.
Bu fiillerde kisi eklerini kullanmamigtir. Zaman eki kullanimina iliskin 6rnek sayisi
olduk¢a azdir. Zaman eklerinden, -mis'li ge¢mis zaman ve simdiki zaman eklerini
birkag ciimlede kullanmaya ¢alismis, diger zaman eklerini kullanmamastir.

Atiye, iki sozciiklii ciimleleri tekrar edebilmis, tig-dort sozciiklii climleleri tekrar
etmeye calismistir. Bunlarin disinda anlamini bilmedigi sozctikleri resimden gostererek
ve arastirmaciya bakarak "Kim 0?", "Bu ne?", "Su ne?" gibi sorularla 6grenmeye
calismuistir. Ornegin; sirali kartlarda gordiigii kizin terligini, tokasini, pijamasini,
gokyiiziinde goriinen yildiz ve ay1 gostermis ve arastirmaciya bakarak yanit istemistir
(Arastirmaci giinliigii, 27.12.2016, s. 37).

d) Uygulama siirecinden dnce yapilan etkinlikler: 04.12.2016 tarihinde
gerceklestirilen gecerlik komitesi toplantisinda, Atiye'nin sozlii dil becerilerinin sinirh
oldugu, dinleme becerilerinde, olaylar1 anlamakta, anlatmakta ve sorulara cevap
vermekte zorluk ¢ektigi goriilmiistiir. Bu sebeple oncelikle Atiye'nin etkinliklere asina
olmasi, nasil dinleyecegini fark etmesi, etkinliklerin nasil yapilacagina yonelik bilgi

edinmesi ve Atiye'nin siirece nasil katilacagina dair fikir edinebilmesi amaciyla
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uygulama siirecinden 6nce hikaye anlatma, tek kart resimdeki olaylar1 paylasma, hikaye
okuma, sarki sdyleme ve izleyen etkinliklerden olusan ¢aligmalarin yapilmasina karar
verilmistir. Ayrica bu siirecte, katilimci-aragtirmaci  etkilesiminin  giiclenmesi
amaclanmistir (Gegerlik komitesi toplantis1 ses kaydi 19; Gegerlik komitesi toplanti
tutanagr 12). Uygulamaya baslamadan once, 28.12.2016-23.01.2017 tarihlerinde
gerceklestirilen gegerlik toplantilarinda bu siirecte kullanilacak etkinlikler belirlenmis
ve asagidaki kararlar alinmistir:

e Her oturumda dinleme becerileri ile birlikte ses bilgisel farkindaligi da gelistirmek
amaci ile o haftanin konusuna yonelik sarki veya oyun hazirlanmasina karar
verilmistir.

e Oturumlarin sarki sdyleyerek baslamasina, ardindan ¢ocuga hikaye okuma, hikaye
anlatma ve tek kart resimdeki olaylar1 paylasma etkinliklerinin uygulanmasina, bu
etkinliklerde gecen dil yapilarinin ve sozciiklerin kullanimina firsat vermek
amaciyla etkinliklerin ardindan izleyen etkinlik yapilmasina karar verilmistir
(Gegerlik Komitesi toplantist ses kaydi 22; Gegerlik Komitesi toplantist ses kaydi
23; Gegerlik komitesi toplanti tutanag: 16, 17).

Tablo 3.2'de bu kararlar dogrultusunda Uygulama siirecinden once yapilan

etkinlikler, tarihleri ve kullanilan materyallere yonelik bilgiler sunulmustur.

Tablo 3.2. Uygulama siirecinden dnce yapilan etkinlikler, tarihleri, siireleri ve

kullanilan materyaller

Tarih Etkinlik Materyal Siire
13.01.2017 Hikaye anlatma Kardan Adam Nerede? 14" 47"
20.01.2017 | Hikaye anlatma Ayse Piknige Gidiyor 29'
Tek kart resimdeki olaylart | Kis Mevsimi 08'
paylasma
izleyen etkinlik Kis mevsimi posteri yapma 20'
Kardan Adam sarkisi
27.01.2017 Sarki1 Poster o7
e Kardan Adam
o Kus
Hikaye okuma Baris'in Kusu 21'51"
izleyen etkinlik Kus yapmak 21'36"
Bahg¢ede Bir Kus sarkisi
08.02.2017 | Sarkilar Poster 06' 39"
e Kardan Adam
o Kus
e Bahg¢ede Bir Kus
Hikaye okuma Baris'in Kusu 21
Merve'nin Kopegi 11
Izleyen etkinlik K&pek yapma 19'
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Tablo 3.2. (Devam) Uygulama siirecinden énce yapilan etkinlikler, tarihleri, siireleri ve

kullanilan materyaller

10.02.2017 | Hikaye anlatma Yavru Képek 28
[zleyen etkinlik Kopek yapma 27" 42"
Kopegim sarkist
Kopek oyunu-Canlandirma
17.02.2017 Sark1 Poster 04' 34"

e Kopegim
e Kardan Adam,

o Kus

e Bahcede Bir Kus
Hikaye okuma Kar Yagiyor 17'32"
fzleyen etkinlik Atki, bere, eldiven yapma 51'

Kar Yagiyor sarkisi

Tablo 3.2'de goriildiigii gibi uygulama siirecinden once yapilan etkinlikler
13.01.2017-17.02.2017 tarihleri arasinda alt1 oturumda gergeklestirilmistir. Siireg
13.01.2017 tarihinde ¢ocuga hikaye anlatma etkinligi ile baslamis, 20.01.2017 tarihinde
cocuga hikaye anlatma ve tek kart resimdeki olaylar1 paylasma etkinliklerine izleyen
etkinlik eklenmistir. 27.01.2017-17.02.2017 tarihleri arasindaki oturumlar sarki
sOyleme, cocuga hikaye anlatma, hikaye okuma etkinlikleri ve izleyen etkinlikler
seklinde gerceklestirilmistir. Asagida bu siirecte yapilan etkinlikler sunulmustur.

Cocuga hikaye anlatma: Hikaye anlatma etkinlikleri ile ¢ocugun sozli dil ve
yazili dil arasindaki iligkiyi anlamasi desteklenmekte ve sesbilgisel farkindaligin
gelisimine firsat saglanmaktadir (Gunning, 2003, s. 16, 17; Cunningham vd, 2004, s. 31;
Miller, 2005, s. 14, 15; Cabell vd., 2009; s. 24-25). Bu arastirmada, Atiye'nin
resimlerdeki olaylardan anlam ¢ikarmasini, anlatilan olaylar1 dinlemesini saglamak ve
olaylar1 nasil anlatabilecegine dair farkindalik yaratmak amaci ile hikaye anlatma
etkinligine yer verilmistir. Hikaye anlatma etkinliklerinde "Kardan Adam Nerede?",
"Ayse Piknige Gidiyor" ve "Yavru Kopek" isimli hikaye kitaplar1 kullanilmistir.
Asagida anlatilan hikayelerin konular1 kisaca verilmistir.

e "Kardan Adam Nerede?" hikayesinde konu, kiigiik bir kizin babasi ile kardan adam
yapmasi ve giinesin kardan adami eritmesidir.

e "Ayse Piknige Gidiyor" kitabinin konusu, Ayse'nin arkadasi ve kopegi ile birlikte
piknige gitmesi ve farkli hayvanlarin piknik sepetinden yemek almak istemesi,

kopegin yemek sepetini korumasidir.
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"Yavru Kopek" hikayesi ise bir ailenin yavru kopek almasimi ve kopegin evi
dagitmasini anlatmaktadir.

Hikayedeki olaylarin paylasiminda dikkat edilen noktalar asagida sunulmustur:
Kitabin adi sdylenmis, kapak resmi gosterilerek resimde goriilen olaylar iizerinde
konusulmustur.

Ardindan hikayenin ilk sayfasi acilmis, "Neler oluyor?" sorusu sorulmus ve
Atiye'nin resimde gordiigii olaylar1 anlatmasi beklenmistir.

Atiye'nin anlatim yapamadigi yerlerde arastirmaci anlatim yaparak model olmustur.
Atiye'nin katilimlarin1 genisletmek amaci ile kitaptaki olaylara iliskin sorular
sorulmustur.

Atiye'nin s6zdizimine uygun anlatim yapamamasi durumunda, anlatmak istedikleri
diizeltilerek tekrarlayabilecegi sekilde geri verilmistir.

Hikaye kitabinda sonraki sayfaya gegerken tahmin sorulart sorulmus, tahmin
gelmemesi durumunda sorular segenek sunularak acilmistir. Yine cevap gelmemesi
durumunda, "Bakalim ne olacak?" sorusu sorularak diger sayfaya ge¢ilmis ve resim
gosterilmistir.

Cocuga hikaye okuma: Cocuga hikaye okuma, erken okuryazarlik becerilerinin

desteklenmesinde Onemli avantajlar saglamaktadir. Bu etkinliklerin temel amaci

¢ocugun dinledigini anlama becerilerini desteklemektir (Gunning, 2003, s. 16, 17;
Cunningham vd, 2004, s. 31; Miller, 2005, s. 14-16). Uygulama siirecinden &nce

gerceklestirilen hikaye okuma etkinlikleri i¢in "Baris'in Kusu", "Merve'nin Kopegi" ve

"Kar Yagiyor" isimli kitaplar kullanilmigtir. Dil yapilarinin Atiye'nin alict ve ifade edici

dil becerilerinin iizerinde olmas1 nedeniyle hikayede yer alan ciimleler basitlestirilmis

ve bazi sayfalar kullanilmamistir. Asagida bu siiregte okunan hikayelerin konulari

kisaca verilmistir.

"Baris'm Kusu" hikayesinin konusu Baris'in eve donerken diisen bir kus gormesi,
kusu eve getirmesi, ona bakmasi ve kusun iyileserek gitmesidir.

"Merve'nin Kopegi" isimli hikayenin konusu, Merve'nin ailesinin hediye olarak
kopek almasi, kopegin kagmasi, kdpegi aramalari, bulmalart ve Merve'nin ¢ok
sevinmesidir.

"Kar Yagiyor" hikayesinde ise Asli, Murat ve ailesinin disar1 ¢ikip karla oyun

oynamalar1 anlatilmaktadir.
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Hikaye okuma etkinliginde dikkat edilen noktalar uygulama siireci boliimiinde ele
alimustir.

Tek kart resimdeki olaylar: paylasma: Bu arastirmada Atiye'nin gordiigli olaylari
nasil anlatabilecegine yonelik farkindalik gelistirmesi ve olaylar arasi iligki kurabilmesi
amaciyla tek kart resim kullanilmigtir. Uygulama siirecinden dnce yapilan ¢aligmalarda
kullanilan resim kis mevsimi ile ilgilidir. Resimde, ¢ocuklarin kizakla kaymasi, kardan
adam yapmalar1 ve bir insanin kuslara yem vermesi anlatilmaktadir. Tek kart resimdeki
olaylar paylasilirken dikkat edilen noktalar asagida sunulmustur:

e Tek kart resimdeki olaylar ile ilgili kisa bir giris climlesi sdylenerek resim
gosterilmistir.

e Resimde birden fazla olay olmasi sebebi ile "Bakalim kardan adami nasil
yaptyorlar?" sorusu sorularak Atiye'nin belirli bir olaya odaklanmasi saglanmistir
(20.01.2017, Ses kayd1 9, 48").

e Atiye'nin anlatimlar1 dinlenmis, anlatamadigi yerlere yonelik sorular sorularak
katilimi desteklenmistir.

e Ayrica Atiye'nin sozel olmayan katilimlari kabul edilmis ve sozlii olarak geri
verilmigtir.

e Atiye'nin olaylar arasinda iliski kurabilmesi amaciyla, olayla ilgili agiklamalar
yapilmistir.

Sarkilar: Sarkilar sahip olduklart dil 6zellikleri ile sesbilgisel farkindalik, yazi
farkindaligy, s6zli dil gelisimi ve sozciik dagarcigr gelisimini destekleyen etkinliklerdir
(Cabel vd., 2009 s. 25, 29). Bu arastirmada, her oturumun basinda sarki soylenmis, bu
etkinlikler izleyen etkinlik olarak da kullamilmistir. Sarkilar 50x70 ebatlarinda
posterlere hazirlanmis, climleler 85 punto ile yazilmis ve climledeki olaylara iliskin
resimler kullanilmigtir. Uygulama siirecinden once yapilan ¢alismalara; Kardan Adam,
Kus, Bahcede Bir Kus ve Kopegim isimli sarkilar sdylenerek baslanmistir. Her bir
oturumda sarkilarin sdylenmesi yaklasik 5 dakika stirmistiir. Sarkilarin uygulamasinda
dikkat edilen noktalar uygulama siirecinde sunulmustur.

Izleyen Etkinlik: 1zleyen etkinliklerin amaci, gocugun etkinlik sirasinda kullanilan
dil ile tekrar karsilasmasina ve kullanmasina firsat vermesidir (Gunning, 2003, s. 337).
Bu arastirmada izleyen etkinlik kapsaminda; hikaye okuma, anlatma ya da tek kart
resimdeki konu ile iliskilendirilerek ilgili resimlerin kesip yapistirilmasiyla fon kagidi

izerinde resim olusturma, konuyla iligkili resim yapma ve olaylar1 paylasma, konuya
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iliskin boyama yapma ve olaylar1 paylagsma, konuya iliskin maket yapma ve olaylar
paylagma ve sarki sdyleme etkinlikleri gerceklestirilmistir. Bu etkinlikler sirasinda hem
konuya iliskin konusulmus hem de etkinlik adimlar1 sozlii olarak agiklanmistir. Bu
sekilde farkli baglamda Atiye'nin 6grendigi dili kullanmasina ve pekistirmesine uygun
ortam olusturulmaya c¢alisiimistir. Uygulama siirecinden once yapilan etkinliklerde,
hikaye okuma, anlatma ve tek kart resimdeki olaylar1 paylagsma etkinliklerinin konusuna
uygun olarak kis mevsimi posteri, kus maketi, kopek maketi, atki, bere ve eldiven
yapma, sarki sdyleme ve kopek ile ilgili oyun etkinlikleri yapilmistir. Bunlara ek olarak
Kardan Adam, Bahgede Bir Kus, Kar Yagiyor, Kopegim sarkilari sdylenmistir. Bu
siiregte dort oturumda izleyen etkinlik yapilmistir. Her ¢alismadaki izleyen etkinlik
ortalama 24 dakika siirmiistiir. Izleyen etkinliklerde dikkat edilen noktalar uygulama
siirecinde sunulmustur.

21.02.2017 tarihinde gergeklestirilen gecerlik komitesi toplantisinda, 17.02.2017
tarihli uygulamanin ses kayitlar1 incelenmis ve Atiye'nin etkinliklere katilimlarinin
arttig1 ve aragtirmacinin uygulama adimlarini yiiriitebildigi goriilmiistiir. Bunun iizerine
24.02.2017 tarihinde, uygulama siirecinin baslamasima ve seri hikaye kitaplarinin
okunmasina karar verilmistir (21.02.2017, Gegerlik Komitesi toplantisi ses kaydi 12,
07'; Ses kaydi 13, 20'30"; Gegerlik Komitesi Toplantt Tutanagi 21). Alinan karar
dogrultusunda uygulama siireci 24.02.2017 tarihinde serinin en basit diizeydeki ilk
kitab1 olan "Alp Hasta Oluyor" isimli hikayenin okunmasiyla baglamistir. Asagida

uygulama stirecine yonelik bilgiler sunulmustur.

3.1.2. Uygulama siireci

Uygulama siireci 24.02.2017-20.05.2017 tarihleri arasinda gerceklestirilmistir.
Uygulama siirecinde her kitap ikiser kez okunmus ve tiim serinin okunmasi 12

oturumda gerceklestirilmistir. Uygulama siirecine ait dongii Sekil 3.2'de sunulmustur.
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Gegerlik komitesi

Hikayelerin
okunabilirlik
diizeylerinin
diizenlenmesi

Sonraki uygulamalara
yonelik kararlarin
alinmasi

Uygulamanin
planlanmasi

Uygulama
stireci

Gegerlik komitesi
1S9)TWOY YI[19930)

24.02.2017-
20.05.2017

Uygulama kayitlarinin

dinlenmesi ve Hikayelerin okunmasi

bsc|>_n|1nlar1n _ Ve izleyen
elirlenmesi etkinliklerin

uygulanmasi

Gegerlik komitesi

Sekil 3.2. Uygulama siireci dongiisii

Sekil 3.2'de goriildiigli gibi uygulamalardan once hikaye kitabinin okunabilirlik
diizeyi diizenlenmis, uygulamada sdylenecek sarkilar belirlenmis ve izleyen etkinliklere
karar verilmistir. Arastirmaci, uygulamada yapilacak etkinliklere yonelik materyalleri
hazirlamis ve her bir etkinligi planlamigtir. Uygulamanin ardindan yapilan gegerlik
komitesi toplantisinda arastirmacinin  yansitmali  degerlendirmesi  incelenmis,
uygulamaya ait ses kaydi dinlenmis, uygulamadaki sorunlar belirlenmis ve sorunlarin

¢Oziimiine yonelik yeni eylem kararlar1 alinmistir. Uygulama siireci gecerlik komitesi
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tarafindan sistematik olarak izlenmistir. Tablo 3.3'te uygulama tarihleri, yapilan

etkinlikler, kullanilan materyaller ve uygulama siireleri sunulmustur.

Tablo 3.3. Uygulama tarihleri, yapilan etkinlikler, kullanilan materyaller ve uygulama

stireleri

Tarih

Etkinlik

Materyal

Siire

24.02.2017

Sarkilar

Poster

e Kardan adam

o Kus

e Kopegim

e  Bahgede bir kus

05'12"

Hikaye okuma: Kitap 1

Alp hasta oluyor

17" 44"

Izleyen etkinlik

Keserek, yapistirarak, boyayarak kizak ve
kizaga binen ¢ocuklar yapma
Kar Yagiyor sarkisi

26"

10.03.2017

Sarkilar

Poster

e Kar yagiyor

e  Bahgede bir kus
o Kus

05' 04"

Hikaye okuma: Kitap 1

Alp hasta oluyor

14' 27"

Izleyen etkinlik

Keserek, yapistirarak, boyayarak kizak ve
kizaga binen ¢ocuklar yapma

19' 31"

17.03.2017

Sarkilar

Poster

e Kopegim

e Kardan adam
e Kardan adam

05" 35"

Hikaye okuma: Kitap 2

Asli ve Alp Parkta

24

izleyen etkinlik

Park maketi yapmak
Park sarkisi

16' 35"

24.03.2017

Sarkilar

Poster

e Kardan adam

e  Bahgede bir kus
o Kopegim

05' 13"

Hikaye okuma: Kitap 2

Asli ve Alp Parkta

25'

Izleyen etkinlik

Park-kes yapistir
Park sarkisi

13'

31.03.2017

Sarkilar

Poster

Bahgede bir kus,
Kardan adam,
Park,

Kopegim,

Kar yagiyor

06' 04"

Hikaye okuma: Kitap 3

Asli ve Alp Bahgede

27'23"

izleyen etkinlik

Kes-yapistir -saksida ¢igek
Cigek sarkisi

31" 34"
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Tablo 3.3. (Devam) Uygulama tarihleri, yapilan etkinlikler, kullanilan materyaller ve

uygulama stireleri

14.04.2017

Sarkilar

Poster

e Kar yagiyor

e  Bahgede bir kus
e Kopegim

e Kardan adam

e Park

e Kardan adam

o Kus

06' 48"

Hikaye okuma: Kitap 3

Asli ve Alp Bahcede

Sl

Izleyen etkinlik

Sozciik agaci
Kes-yapistir -Hikayenin bir bolimii
Cicek sarkisi

19’

19.04.2017

Sarkilar

Poster

e Cicek

Park

Kopegim
Bahgede bir kus
Kar yagiyor

Hikaye okuma: Kitap 4

Asli ve Alp Siipermarkette

32'

Izleyen etkinlik

Sozciik agact
Aligveris oyunu
Cikolata sarkisi

30

21.04.2017

Sarkilar

Poster

e (Cigek

e Park

e Kardan adam
o Kus

e Kardan adam

04'30"

Hikaye okuma: Kitap 4

Asli ve Alp Siipermarkette

30'

izleyen etkinlik

Sozciik agact
Aligveris oyunu
Cikolata sarkisi

23'33"

03.05.2017

Sarkilar

Poster

e Kardan adam
Kardan adam
Kopegim
Kar yagiyor
Cikolata

03'41"

Hikaye okuma: Kitap 5

Asli ve Alp Lunaparkta

27

Izleyen etkinlik

Sozciik agact
Pamuk seker yapma
Berbat Balon sarkisi

22'

15.05.2017

Sarkilar

Poster

e (ikolata

e Kardan adam
e Kardan adam

5

Hikaye okuma: Kitap 5

Asli ve Alp Lunaparkta

27

izleyen etkinlik

Sozciik agaci
Donme dolap yapma
Berbat Balon sarkisi

29'
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Tablo 3.3. (Devam) Uygulama tarihleri, yapilan etkinlikler, kullanilan materyaller ve

uygulama stireleri

18.05.2017 | Sarkilar Poster 8'
e Kus

e Berbat balon
e Kardan adam
Hikaye okuma: Kitap 6 Asli ve Alp Tatilde 33'30"
[zleyen etkinlik Sézciik agaci 39'36"
Keserek yapistirarak koy resmi yapma
Ali Baba'nin Ciftligi sarkisi

20.05.2017 | Sarkilar Poster 05'53"
e Berbat balon
e Park
e Kopegim
e (ikolata
Hikaye okuma: Kitap 6 Aslive Alp Tatilde 32'
izleyen etkinlik Sozciik agaci 32'

Kiimes yapma
Ali Baba'nin Ciftligi sarkisi

Tablo 3.3'te goriildigi gibi, 24.02.2017-20.05.2017 tarihleri arasinda her
oturumda yaklasik 1 saat calisilmistir. Uygulama siirecinde her bir oturuma sarki
sOylenmesi ile baglanmig, ardindan sirasiyla hikaye okuma ve izleyen etkinlikler
yapilmistir. 14.04.2017 tarihinden itibaren izleyen etkinliklere sozciik agaci ¢alismasi
eklenmistir. Asagida uygulama siirecinde gerceklestirilen etkinlikler ele alinmistir.

Sarkilar: Uygulama siirecinde, uygulama siirecinden Once gergeklestirilen
calismalarda kullanilan sarkilarla birlikte her hikayenin konusu ile ilgili yeni bir sarki
hazirlanmistir. Eklenen sarkilar 6nce izleyen etkinlikte kullanilmis, bir sonraki hikayeye
gecildikten sonra ise her uygulamanin basinda sOylenerek tekrarlanmistir. Bu
dogrultuda Alp Hasta Oluyor hikayesi i¢in "Kar Yagiyor", Asli ve Alp Parkta hikayesi
icin "Park", Asli ve Alp Bahcede hikayesi i¢in "Cicek", Asli ve Alp Siipermarkette
hikayesi i¢in "Cikolata", Asli ve Alp Lunaparkta hikayesi i¢in "Berbat Balon" ve Ash
ve Alp Tatilde hikayesi i¢in "Ali Baba'nin Ciftligi" isimli sarkilar hazirlanmis, postere
sarkilarda gecen sozciiklere iliskin resimler eklenmistir. Sarki posterlerine iliskin

ornekler Gorsel 3.1'de sunulmustur.
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Gorsel 3.1. Sarki 6rnekleri

Sarki soylenirken asagidaki noktalara dikkat edilmistir:
Eger sarki ilk defa sOyleniyorsa poster gosterilerek yeni bir sarki Ogrenilecegi
belirtilmis ve posterden gdsterilerek sarkinin adi okunmustur.
Ardindan poster iizerindeki resimler hakkinda konusulmustur. Ornegin; 03.05.2017
tarihinde gerceklestirilen uygulamada "Asli ve Alp Lunaparkta" isimli hikaye
okunmus, ardindan izleyen etkinlik olarak sozciik agaci ¢alismasi ve pamuk seker
yapilmis, son olarak "Berbat Balon" sarkisi sOylenmistir. Sarki sdylenmeden once
sarkida gecen balon, mavi kus, kelebek, kirpi resimleri gosterilmis ve sozciiklerin
anlami paylasilmigtir (03.05.2017, Ses kayd1 59, 43).
Sonrasinda, "Haydi sarkiyr birlikte sOyleyelim." ciimlesi sdylenmis ve sarkiya
Atiye'nin katilmasi istenmistir.
Atiye arastirmactyr dinleyerek ve taklit ederek hem ritmi yakalamaya hem de
sozciikleri sdylemeye ¢alismistir (03.05.2017, Ses kaydi 59, 44'15™).
Eger sarki daha once sOylenmigse sarkinin ismini hatirlatmak amaci ile poster
gosterilerek "Bu sarkinin adi neydi?" sorusu sorulmustur. Atiye'nin cevap
verememesi ya da eksik cevap vermesi durumunda sarkinin ismi sdylenmis ve tekrar
etmesi istenmistir. Ornegin; 14.04.2017 tarihinde gerceklestirilen uygulamada daha
once de kullanilan "Bahgede Bir Kus" sarkist sdylenmistir. Uygulamanin basinda
poster gosterilerek sarkinin adi sorulmus ve Atiye, "Kus" cevabini1 vermistir. Cevap,

"Bahgede Bir Kus" seklinde genisletilmistir (14.04.2017, Ses kaydi 47, 01'38™).
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Sarkiy1 arastirmaci ve ¢ocuk birlikte sOylemistir. Atiye ritmi yakalamaya ve sozlere
eslik etmeye calismistir. Ornegin; 14.04.2017 tarihinde "Bahgede Bir Kus"
sarkisinda, Atiye ritmik bir sekilde sarkiya katilmig, sarkida gegen '"bahgede
yiirliyorum", "cik cik cik", "kus", "neredesin", "gel", sozciiklerini tekrar etmeye
caligmistir (Arastirmaci glnligi, 16.04.2017, s. 127; 14.04.2017, Ses kayd1 47,
01'52").

Uygulamaya baslarken sOylenen sarkilar tamamlandiktan sonra hikaye okuma

etkinligine geg¢ilmistir.

Cocuga hikaye okuma: Uygulama siirecinde 6 kitap kullanilmis ve her kitap farkl

zamanlarda iki kez okunmustur. Hikaye okuma etkinlikleri her oturumda ortalama 28

dakika slirmiistiir. Hikaye okuma etkinligi uygulanirken asagidaki noktalara dikkat

edilmistir:

Hikaye okuma etkinliginin basinda kitap okunacagi sOylenmis ve kitabin adi
okunarak kapak gosterilmistir. Kapaktaki resimden yola ¢ikarak olaylar hakkinda
konusulmustur. Ornegin; serinin {i¢iincii kitabi olan "Asli ve Alp Bahgede"
hikayesinin kapaginda Asli ve Alp'in birlikte bahgeyi suladiklari goriilmektedir.
Resim gosterilerek "Burasi neresi?, "Kimler var?", "Bahgede neler var?", "Asl ve
Alp ne yapiyorlar?" sorulart sorulmus, karakterler ve olaym gectigi yere iliskin
bilgiler paylasilmistir (31.03.2017 Ses kayd1 44, 30").

Okuma islemine baslamadan 6nce ¢cocugun dinlemeye hazir olmasini saglamak ve
dinlemesi gerektigine vurgu yapmak amaciyla "Simdi kitab1 okuyacagim. Sen giizel
dinleyeceksin. Sonra bana anlatacaksin." climleleri sdylenmistir (31.03.2017 Ses
kaydi 44, 01'35").

Kitabin ilk sayfasi agilmis ve resim gosterilmeden okunmustur. Okuma islemi
bittikten sonra "Ne olmus?" sorusu sorularak Atiye'nin dinledigini anlatmasi
istenmistir.

Atiye'nin dinledigini anlatamamasi durumunda sayfa tekrar okunmus, dinledigini
anlatmasi beklenmistir. Anlatimin eksik olmasi durumunda, okunan sayfaya iliskin
sorular sorulmustur. Ornegin; 19.04.2017 tarihinde gergeklestirilen uygulamada
"Asli ve Alp Siipermarkette" isimli hikaye kitabi okunmustur. Hikayenin 7.
sayfasinda "Asli birden yere diistii. Domateslere carpti. Domatesler yere diistii.

Asli'nin ayagi acidi. Aglamaya basladi." climleleri resim gosterilmeden okunduktan
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sonra Atiye "Aglamaya" seklinde katilimda bulunmus ve Asli'nin agladigin
anlatmaya caligmistir.

Arastirmaci katilimi "Aglamaya bagladi" seklinde genisletmis ve Atiye'nin eksik
anlatimina yonelik "Neden agladi?" sorusunu sormustur. Atiye viicut hareketleri ile
aligveris arabasini siirer gibi yapmis, sonra devrildigini gostermis ve "Diisti"
cevabini vererek Asli'min aligveris arabasindan diistiiglinii anlatmaya calismistir
(19.04.2017, Ses kayd1 51, 22'40").

Uygulamalarda Atiye'nin s6zlii olmayan katilimlar1 kabul edilmis, sOylemek istedigi
ifade sozlii olarak geri verilmis ve ifadeyi tekrar etmesi saglanmistir. Ornegin; Aslh
ve Alp Bahgede hikayesinin ilk sayfasinda "Asli ve Alp nerede oynuyorlar?"
sorusuna Atiye resmi gostererek cevap vermistir. Arastirmaci "Bahc¢ede oynuyorlar"
cevabini vermis, Atiye cevabi tekrar etmistir (31.03.2017, Ses kaydi 44, 05'10").
Atiye'nin dikkatinin resimdeki detaylara kaymasi ve okunan metnin disina ¢ikmasi
durumunda, katilimi kabul edilmis, ancak "Bak burada ne yaziyor?" cilimlesi
soylenerek metin tekrar okunmustur. Boylelikle okunan hikayeyi dinlemesi ve
dinledigini anlatmas1 gerektigi vurgulanmaya cahigilmistir. Ornegin; 21.04.2017
tarihinde gerceklestirilen uygulamada "Ashi ve Alp Siipermarkette" hikayesi
okunmustur. Hikayenin iigiincii sayfasinda "Once meyve ve sebze aldilar. Cilekleri
ve domatesleri aligveris arabasina koydular." ciimleleri okunmus, Atiye dinledigini
anlatamamis ve "Bu ne?" sorusu ile diger meyve ve sebzeleri gostermistir.
Arastirmaci Atiye'nin sorusunu cevaplamis, ardindan "Ama ben ne okudum biliyor
musun?" ciimlesini sOyleyerek "Cilek ve domates aldilar." ciimlesini tekrar
okumustur (21.04.2017, Ses kaydi 55, 09'45"). Hikaye okuma etkinliginin ardindan
izleyen etkinlikte hikaye ile ilgili s6zciik agaci ¢alismasina gegilmistir.

Izleyen etkinlikler: Hikaye okuma etkinligi bittikten sonra izleyen etkinlikler

sozciik agaci galismasi ile baglamis ardindan yine hikaye ile iliskili farkli izleyen

etkinlikler yapilmistir. Bu etkinlikler uygulama siirecinden once yapilan izleyen

etkinliklere benzer sekilde her uygulama igin farkli olarak hazirlanmistir. Izleyen

etkinlikler; hikayenin konusuna yonelik konu ile iligkilendirilerek ilgili resimlerin kesip

yapistirilmasiyla poster olusturma, konuyla iligkili resim yapma ve olaylar1 paylasma,

konuya iligkin boyama yapma ve olaylar1 paylasma, konuya iligkin maket yapma ve

olaylar1 paylasma, sarki sdyleme etkinlikleri seklinde gerceklestirilmistir. Buna ek

olarak her hikaye i¢in sozciik agaci olusturulmus ve her uygulamada onceki hikayelere
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ait sozciik agaclar1 da tekrar edilmistir. Ayrica her kitap i¢in yeni sarki eklenmis ve
onceden Ogrenilen sarkilardan segilerek sarkilar tekrarlanmistir. Asagida izleyen
etkinlik kapsaminda gergeklestirilen calismalarin uygulamasma yonelik bilgiler
sunulmustur.

Sozciik agaci: Uygulama siirecinde Atiye'nin sézciik dagarciginin sinirli oldugu
goriilmiis, sozciik dagarcigr gelisimini desteklemek, hikayelerde gecen sozciikleri
anlayip hatirlamasin1 saglamak ve tekrar etmesine firsat vermek amaci ile 05.04.2017
tarithinde gerceklestirilen gecerlik toplantisinda izleyen etkinlik olarak sézciik agaci
hazirlanmasina, her hikayede karsilasilan ve anlamadig1 belirlenen {i¢ sozciiglin buraya
yazilmasina ve anlaminin paylasilmasina karar verilmistir (Gegerlik komitesi toplantisi
ses kayd1 22-23; Gegerlik komitesi toplant1 tutanagi 28). Alinan karar dogrultusunda
uygulamalarda hikaye okuma etkinliginin hemen ardindan hikayede gecen sozciiklere
yonelik "Sozclik agact" calismast yapilmistir. Sozciikk agaci, A3 ebatlarinda bir fon
kagidi tizerine agag¢ sekli yapistirilarak hazirlanmis, lizerine hikayenin adi yazilmis ve
agaca yapistirilacak sozciikler icin kiiciik kagitlar hazirlanmistir. Hikaye okuma
etkinligi bittikten sonra, hikayede gecen ve Atiye'nin bilmedigi belirlenen ii¢ sdzciik
secilmistir. Ornegin; "Asl ve Alp Bahcede" hikayesinde gecen "hortum, koklamak ve
musluk" sozciikleri, "Asli ve Alp Stlipermarkette" hikayesi icin "siipermarket, aligveris
arabasi, yaramazlik" sozciikleri, "Asli ve Alp Lunaparkta " hikayesi i¢in "Pamuk seker,
lunapark, déonmedolap" sozciikleri, "Asli ve Alp Tatilde" hikayesi icin "kdy, tavuk,
kiimes" sozciikleri secilmistir. S6zciik agaci ¢alismasi ilk uygulamada 7 dakika siirmiis,
her hikayede eklenen yeni sozciikler olmasi sebebi ile sonraki uygulamalarda bu siire
artmis ve son uygulamada 18 dakika sitirmistiir. Sozciik agaci1 6rnegi Gorsel 3.2'de

sunulmustur.
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hortum

Gorsel 3.2. Sozciik agact ornegi

Sozciik agaci etkinliginde, asagidaki noktalara dikkat edilmistir:
Hikaye okuma islemi bitince hazirlanan sozciik agaci ile ilgili yapilacak caligma
anlatilmistir.
Poster lizerinde yazan hikayenin adi okunmus, sézciigiin yazilacagi kagitlar
gosterilmis ve "Buraya sozciikleri yazacagiz, sen agaca yapistiracaksin." ciimlesi ile
yapilacak etkinlik tanitilmistir.
Ardindan arastirmaci tarafindan Atiye'nin anlamadigi ya da bilmedigi ii¢ sozciik
secilmis ve sozciliglin anlami sorulmustur. Cevap gelmemesi durumunda sézciigiin
anlami hikayedeki resimden gosterilerek paylagilmistir.
Ardindan sozciik kagida yazilmig ve okunmustur.

Sozciigii Atiye'nin tekrar etmesi ve agaca yapistirmasi istenmistir.
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e Daha sonra panoda bulunan onceki hikayelere ait sozciikler tekrar edilmistir.
Ornegin; 15.05.2017 tarihindeki uygulamada okunan "Asli ve Alp Lunaparkta"
hikayesine ait sozciik agact tamamlandiktan sonra arastirmaci, "Bu hangi
hikayeydi?" sorusu ile oOnceki uygulamalara ait sodzciikk agacini gostermistir.
Atiye'nin cevap verememesi durumunda agacin iizerinde yazan hikayenin adini
gbstermis ve okumustur.

e Ardindan her bir sozciik tek tek gosterilerek "Buraya ne yazdik hatirliyor musun?"
sorusu sorulmustur. Dogru cevap geldiginde Atiye'nin katilimi kabul edilmis ve
ilgili sdzciigiin anlami  sorulmustur. Ornegin; Atiye "hortum" sdzciigiinii
hatirlamigtir. Arastirmacit "Hortum ne demek?" sorusu ile sozcligliin anlamini
sormustur. Atiye elleri ile hortumla suluyormus gibi yapmastir.

¢ Bunun iizerine arastirmaci Atiye'nin katilimini kabul etmis, "Evet hortumla bahgeyi

suluyorlar.

(15.05.2017, Ses kaydi 61, 33'10").

diyerek sozciige ait resmi gostermis ve diger sOzciige gegmistir

e Atiye'nin sdzciligli tantyamamast durumunda arastirmact sézciigii okumus, sozciige
ait resmi gostererek anlamini paylasmis ve Atiye'den tekrar etmesini istemistir.

Sozciik agaci etkinligi tamamlandiktan sonra hikayenin konusuna uygun kesme,
yapistirma, boyama ve oyun gibi diger etkinliklere gegilmistir. Bu etkinliklerle okunan
hikayede gegen sozciik ve dil yapilarmin kullanimma firsat verilmistir. Ornegin; "Asl
ve Alp Lunaparkta” hikayesi okunduktan sonra 03.05.2017 tarihindeki uygulamada fon
kagidi, pipet, pamuk, sim ve yapistirict kullanilarak pamuk seker yapilmistir. Etkinlik
sirasinda arastirmaci tarafindan yapilan her islem sozlii olarak agiklanmis, sorular
sorulmus ve Atiye'nin katilimi saglanmaya c¢alisilmistir.

Bir diger izleyen etkinlik 6rneginde ise "Aslh ve Alp Siipermarkette" hikayesi i¢in
aligveris oyunu kurulmustur. Oyun i¢in oyuncak aligveris arabasi, aligveris malzemeleri,
poset, para gibi materyaller kullanilmig ve market ortami olusturulmustur. Oyun
sirasinda alisverise iliskin dil yapilar1 kullanilmistir. Ornegin; oyun sirasinda "Alisverise
gidelim mi?", "Atiye evde siit bitmis. Siit alalim mi1?", "Meyve reyonuna gidelim.",
"Muz alalim m1?", "Muzu aligveris arabasina koy.", "Kasaya gidelim", "Para verelim."
gibi ciimleler kullanilarak Atiye'nin hem oyuna katilmas1 hem de sozlii dili kullanmasi
saglanmaya calisilmistir (19.04.2017, Ses kaydi 52; 21.04.2017, Ses kaydi 56;
Aragtirmaci giinliigi, 20.04.2017, s. 141).
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3.2. Arastirma Siirecinde Hangi Sorunlarla Karsilasilmistir?

Isitme kayipli bir ¢ocugun erken okuryazarlik becerilerinin hikaye okuma
etkinligi ile desteklenmesini amaglayan bu arastirmada, uygulama siirecinde tekrarlayan
bazi sorunlar gozlenmistir. Bu sorunlar, dinledigini anlamaya yonelik sorunlar ve

dinledigini anlatmaya yonelik sorunlar temalar1 altinda asagida sunulmustur.

3.2.1. Dinledigini anlamaya yonelik sorunlar

Bu arastirmada dinledigini anlamaya yonelik sorunlar; a) Metni agiklayan resme
ihtiyag duyulmasi ile b) Sorulari anlamakta ve cevaplamakta zorluk yasanmasi
basliklar altinda incelenmistir.

a) Metni agiklayan resme ihtiya¢ duyulmasi: Uygulama siirecinde hikaye okuma
etkinlikleri sirasinda Atiye'nin materyale ait resimler gosterilmeden dinledigini
anlamakta ve anlatmakta zorlandig1 goriilmiistiir. Ornegin; 17.03.2017 tarihli
uygulamada Asli ve Alp Parkta isimli hikayede "Ash, Alp ve Ezgi parka gittiler."
climlesinin oldugu sayfa, sayfaya ait resim gdosterilmeden okundugunda  Atiye
dinledigini anlamamis ve anlatamamustir. Arastirmaci sayfayr bir kez daha resmi
gostermeden okumustur, ancak Atiye yine dinledigi sayfaya yonelik bir anlatim
yapamamustir. Sayfa, resmi gorebilecegi sekilde tekrar okundugunda Atiye, ses
cikararak ve resimden gostererek olaylar1 anlatmaya ¢aligmistir (17.03.2017, Ses kaydi
37, 08"). 24.03.2017 tarihinde gergeklestirilen uygulamada Asli ve Alp Parkta isimli
hikaye tekrar okunmustur. Hikayede "Alp arkadaslariyla oynadi. Asli ve Ezgi 6nce
kaydiraktan kaydilar." climlelerinin oldugu sayfa resim gosterilmeden okunduktan sonra
Atiye dinledigini anlatamamis, resim gosterilerek okundugunda resimden oynayan
cocuklart ve oynadiklar1 oyuncaklar1 gdstermistir (24.03.2017, Ses kaydi 41, 07'09").
Uygulama silirecinde yapilan calismalarda bu sorunla ilgili c¢ok sayida O6rnek
bulunmaktadir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak, Atiye'nin hikayeyi dinlerken, dinledigi
sayfadaki olaylar1 anlayabilmesi, dolayisiyla anlatim yapabilmesi i¢in hikayenin resmini
gormeye ihtiya¢ duydugu soylenebilir.

b) Sorulart anlamakta ve cevaplamakta zorluk yasanmasi. Arastirma siirecinde
hikayenin her bir sayfasi aragtirmaci tarafindan okunmus, ardindan Atiye'den dinledigi
sayfadaki olaylara iligkin bir anlatim yapmasi istenmistir. Anlatim yapamamas: ya da
eksik anlatim yapmasi durumunda anlatimi tamamlamak ve olaylara iliskin ipucu

vermek amaci ile sorular sorulmustur. Ancak Atiye sorular1 anlamakta ve cevaplamakta
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zorlanmistir. Ornegin; 24.02.2017 tarihinde gerceklestirilen uygulamada "Alp Hasta
Oluyor" hikayesinin ilk sayfasindaki "Asli ve Alp evde oyun oynuyorlardi. Digarida kar
yagiyordu. Asli ¢ok sevindi." ciimleleri okunduktan sonra Atiye anlatim yapamadigi
icin resim gosterilerek "Asli ve Alp nerede?" ve Asli ve Alp ne yapiyorlar?" sorulari
sorulmusg, Atiye bu sorulara cevap verememistir. Bir diger drnekte ise, 24.03.2017
tarihinde gercgeklestirilen uygulamada "Asli ve Alp Parkta" hikayesi resimler
gosterilmeden okunmustur. Hikayede "Ezgi geldi. 'Beraber parka gidelim mi?' diye
sordu." climleleri okunduktan sonra Atiye dinledigi olaylara iligkin anlatim yapamadigi
icin arastirmact "Kim geldi?" sorusunu sormus, Atiye, "anneanne" ve "biiyiilkbaba"
cevaplarini vermistir (24.03.2017, Ses kaydi 41, 4'04"). Uygulama siirecinde tekrarlanan
bu sorundan yola ¢ikilarak Atiye'nin dinledigini anlamamasindan dolayr okunan

hikayeye iligskin sorular1 anlamakta ve cevaplamakta zorlandig1 s6ylenebilir.

3.2.2. Dinledigini anlatmaya yonelik sorunlar

Arastirma siirecinde karsilagilan dinledigini anlatmaya yonelik sorunlar; a)
Sozciik ya da ciimle tekrar etme ve b) Sinirli sdzciik dagarcigr basliklart altinda asagida
ele alinmustir.

a) Sozciik ya da ciimle tekrar etme: Atiye uygulama siirecinde; dinledigini
anlatmaya ¢alisirken okunan metinde gegen sozciik ya da ciimleleri ya da arastirmacinin
yapt1§1 anlatimlari tekrar etmeye ¢alismistir. Ornegin, 24.02.2017 tarihinde okunan "Alp
Hasta Oluyor™ isimli hikayede "Doktor Alp'e ilag verdi. 'Hava ¢ok soguk. Sapkani tak.'
dedi." ciimleleri okunduktan sonra Atiye "Hava ¢ok soguk." ciimlesini tekrarlamis ve
dinledigi olaylar1 anlatamamistir (24.02.2017, Ses kaydi 30, 16' 11"). 10.03.2017
tarithinde yapilan uygulamada ise ayni hikaye tekrar okunmustur. Hikayedeki "Sonra
kardan adam yaptilar. Cok eglendiler." ciimleleri okunduktan sonra Atiye dinledigini
anlatamamis ve "Cok eglendiler." climlesini tekrarlamistir (10.03.2017, Ses kaydi 34,
02' 25"). Bu sorunla ilgili 6rnek sayis1 oldukga fazladir. Bu bulgulardan yola ¢ikilarak
Atiye'nin dinledigini anlayip anlatmakta zorlandigi, bu sebeple anlatim yapmak yerine
dinledigi sayfada gecen ve aklinda kalan sdzciikleri, climleleri ya da olaylara yonelik
sorulan sorular1 tekrarladig1 s6ylenebilir.

b) Sinirly sézciik dagarcigr: Uygulama stirecinde Atiye'nin sinirli sozcilik dagarcigi
ile ilgili sorunlar, sozciikleri sdylemeyi (telaffuz etmeyi) bilmeme ve s6zciigiin anlamini

bilmeme seklinde goriilmiistiir. Atiye sozciigii sdylemeyi bilmedigi durumlarda viicut
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hareketlerini kullanarak ya da resimden gostererek anlatim yapmaya c¢alismistir.
Ormnegin; 10.03.2017 tarihli uygulamada Alp Hasta Oluyor isimli hikaye okunmustur.
Hikayede yer alan "Alp sapkasini ¢ikardi, kardan adama takti. Kardan adam ¢ok giizel
oldu." ciimleleri okunduktan sonra Atiye anlatim yapamamistir. Aragtirmaci resimden
gostererek "Abi ne yapmis?" sorusunu sormus, Atiye, "sapka" cevabini vermis ve
cikarmak sozcliglinii sOyleyemedigi i¢in eliyle sapkayi basindan ¢ikardigini anlatmaya
calismistir (10.03.2017, Ses kaydi 34, 04' 19"). Benzer sekilde; 14.04.2017 tarihli
uygulamada Asli ve Alp Bahgede isimli hikaye okunmustur. Hikayedeki "Ama
hortumdan su gelmedi. Alp ¢ok sasirdi. 'Baba bak. Hortum patlamis.' dedi. Asli ¢ok
liziildii ve agladi." ciimleleri sayfaya ait resim gosterilerek okunduktan sonra Atiye,
resim lizerinden babanin eve gidecegini ve yeni hortum getirecegini anlatmaya c¢aligsmis
ancak sozlil bir anlatim yapamamustir (14.04.2017, Ses kaydi 48, 24'44"; Arastirmaci
giinliigii, 16.04.2017, s. 131).

Sozcligin  anlamin1  bilmedigi durumlarda Atiye yanlis anlatim yapmustir.
Ornegin; 31.03.2017 tarihli uygulamada okunan Asli ve Alp Bahgede hikayesindeki bir
sayfada hortum patladigi icin su gelmedigi goriilmektedir. Atiye hortumdan su
gelmedigini gormiis ancak "hortum" ve "patlak" sdzciiklerinin anlamini bilemedigi i¢in
dinledigini anlamakta ve anlatmakta zorlanmis ve "Su bitmis mi?" seklinde katilimda
bulunmustur (31.03.2017, Ses kaydi 44, 1728"). Sinirh sozciik dagarcigr ile ilgili
tekrarlayan sorunlardan yola ¢ikilarak sinirlt sézciik dagarciginin olaylari anlamak ve

anlatmakta zorluk yasamaya sebep oldugu sdylenebilir.

3.3. Karsilasilan Sorunlar Nasil Coziilmiistiir?

Isitme kayipli bir cocugun erken okuryazarlik becerilerinin hikaye okuma
etkinligi ile desteklenmesi siirecinde karsilasilan sorunlarin ¢oziimleri dinledigini
anlamaya yonelik ¢oziimler ve dinledigini anlatmaya yonelik ¢oziimler olmak iizere

asagida sunulmustur.

3.3.1. Dinledigini anlamaya yonelik ¢oziimler

Dinledigini anlamaya yonelik ¢oziimler; a) Okunan metnin resmine ihtiyag
duymaya yonelik ¢oziimler ve b) Sorulari anlamakta ve cevaplamakta zorlanmaya
yonelik ¢oziimler basliklar altinda asagida sunulmustur.

a) Metni acgiklayan resme ihtiya¢ duyulmasina yonelik ¢oziimler: Uygulama

stirecinde, Atiye'nin dinledigi hikayeyi anlamak i¢in okunan metinle ilgili resme ihtiyag
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duydugu goriilmistiir. 28.02.2017 tarihinde gergeklestirilen gecerlik komitesi

toplantisinda hikaye okunurken sayfaya ait resmin gosterilmesi durumunda Atiye'nin

dinledigini anlamak ve anlatmak yerine resimde gordiigii olaylara iliskin anlatim
yapabilecegi konusulmustur. Bu sebeple 03.03.2017 tarihli uygulamada kitabin resim

gosterilmeden okunmasina karar verilmistir (Gegerlik komitesi toplantist ses kaydi 14,

15; Gegerlik komitesi toplanti tutanagi 22). Bu ¢dzliimiin uygulanmasina yonelik

asagidaki karar alinmstir;

e Uygulamada kitabin, Atiye'nin okunan sayfaya ait resmi gormeyecegi sekilde
okunmasina, anladigini anlatmasinin istenmesine, anlatamamasi durumunda sayfaya
ait resmin gosterilerek tekrar okunmasina, sonunda anlatim beklenmesine ve
anlatamadig1 yerlerin sorularla desteklenmesine karar verilmistir (Gegerlik komitesi
toplantisi ses kaydi 14,15; Gegerlik komitesi toplant1 tutanag 22).

28.02.2017 tarihinde alinan kararlar dogrultusunda sonraki uygulamada hikaye
kitab1 ilk Once resimleri gosterilmeden okunmus, Atiye'nin anlayamamasi durumunda
resimler gosterilmistir. 15.03.2017 tarihinde gergeklestirilen gecerlik komitesi
toplantisinda, okunan sayfanin resmini gérmediginde, Atiye'nin anlamakta zorlandig:
ancak daha dikkatli dinledigi  goriilmiistir. Bu sebeple dinleme becerilerinin
desteklenmesi amaciyla sonraki uygulamalar da ayni sekilde yiiriitiilmiistiir. (Gegerlik
komitesi toplanti tutanagi 25; Gegerlik komitesi toplantisi ses kaydi 17).

Ancak Atiye'nin dinledigi olaylar1 anlamak i¢in metni anlatan resme duydugu
ihtiyag devam etmistir. Bu sebeple 22.03.2017 tarihinde gergeklestirilen gegerlik
komitesi toplantisinda Atiye'nin dinledigini anlayamamasi: durumunda sayfanin tekrar
okunmasina, okunan ciimlenin, resmin ilgili boliimiinden gosterilerek anlatilmasina,
climlede ne anlatildiginin vurgulanmasina karar verilmistir (Gegerlik komitesi toplanti
tutanagi 26; Gegerlik komitesi toplantisi ses kaydi 18).

Alman kararlar dogrultusunda uygulama siirecinde, hikaye kitab1 once resimler
gosterilmeden okunmus, Atiye'nin anlayamamasi durumunda sayfaya ait resim
gosterilmis ve anlamakta zorlandig1 yerlere iligkin resimden daha fazla gorsel ipucu
verilerek dinledigi ciimleyi anlamasi desteklenmeye ¢aligilmustir. Ornegin; 31.03.2017
tarihinde gergeklestirilen uygulamada Asli ve Alp Siipermarkette hikayesi okunmustur.
Hikayedeki "Asli yumurta ve siit aldi. Anneleri et aliyordu." climleleri resim
gosterilmeden okundugunda Atiye anlayamamistir. Bunun iizerine sayfaya ait resim

gosterilerek tekrar okunmustur. Arastirmac ilk ciimleyi okumus ve resimden Asli'nin
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elinde yumurta ve siit oldugunu gostermistir. Ayni sekilde ikinci cimleyi okumus ve et
reyonunun Oniindeki anne figiiriinii gostermistir (31.03.2017, Ses kayd1 51, 14'). Bu
sekilde gergeklestirilen uygulamalardan sonra Atiye'nin daha dikkatli dinlemeye
basladigi, hikaye okunurken dinledigi, sayfa okunduktan sonra anlatim yapmasi
gerektigine yonelik farkindalik gelistirmeye basladigi ve anlatim yapmaya calistig
goriilmiistiir. Ornegin; 03.05.2017 tarihinde gerceklestirilen uygulamada "Asli ve Alp
Lunaparkta" isimli hikaye okunmustur. Hikayenin ilk sayfasinda "Asli sabah uyandi.
Alp uyuyordu. Asli: 'Abi haydi uyan! Kahvalti yapalim.' dedi." ciimleleri sayfaya ait
resim gosterilmeden okunduktan sonra "Ne olmus?" sorusu sorulmustur. Atiye, "Alp
uyudu." cevabint vermis ve Alp'in uyudugunu anlatmaya calismistir (03.05.2017, Ses
kaydi 58, 01'58"). Benzer olarak 20.05.2017 tarihinde gergeklestirilen son uygulamada
serinin son Kitab1 olan "Asl ve Alp Tatilde" isimli hikaye okunmustur. Hikayenin 5.
sayfasindaki "Cocuklar ¢ok yoruldular. Yemek yedikten sonra hemen uyudular."
climleleri resim gosterilmeden okunduktan sonra Atiye, "Yemek yedi. Cocuklar
uyuycakmis" climleleri ile ¢ocuklarin yemek yediklerini ve uyuduklarini anlatmaya
calismistir (20.05.2017, Ses kayd1 67, 12'45").

b) Sorulart anlamakta ve cevaplamakta yasanan zorluklara yonelik ¢oziimler:
Arastirmanin baglangicinda Atiye'nin sorulari anlamadigi, yanlis cevap verdigi ya da
cevap veremedigi goriilmiis ve sorun uygulama siirecinin baginda da devam etmistir. Bu
sorunun ¢Oziimi icin 28.12.2016 tarihinde gerceklestirilen gecerlik komitesi
toplantisinda, Atiye'nin sorulara cevap vermemesi ya da yanlis cevap vermesi
durumunda soru-cevap stratejisinin Ogretilebilmesi amaciyla yanlis ya da eksik
katilimlarinin dinlenmesine, ardindan sorulan soruya tekrar doniilmesine, yine cevap
alimamamasi ya da yanlis cevap alinmasi durumunda dogru cevabin verilerek tekrar
ettirilmesine karar verilmistir (Gegerlik komitesi toplanti tutanagi 14). Ornegin;
19.04.2017 tarthinde gergeklestirilen uygulamada serinin dordiincii hikayesi olan "Ash
ve Alp Siipermarkette" kitabi okunmustur. Hikayenin ilk sayfasindaki "Asli, Alp,
anneleri ve babalar1 arabaya bindiler. Siipermarkete gidiyorlardi." climleleri sayfaya ait
resim gosterilerek okundugunda Atiye, "Anne, abla, abi, araba, baba" katilimin1 yapmis
ve kimlerin oldugunu saymistir. Ancak olaymn gectigi yere iliskin anlatim yapmamaistir.
Buna iliskin sorulan "Nereye gidiyorlar?" sorusuna, "Bakkala" cevabini vermistir.
Atiye'nin cevabrt "Silipermarkete gidiyorlar." seklinde diizeltilip genisletilmis ve

Atiye'nin tekrar etmesi istenmistir (19.04.2017, Ses kaydi 51, 0520"). Buna ek olarak,
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sorularin cevabima yonelik daha fazla gorsel ipucu verilmistir. Ornegin; 24.03.2017
tarihinde gerceklestirilen uygulamada "Ashi ve Alp Parkta" hikayesinde "Ezgi geldi.
'Beraber parka gidelim mi?' diye sordu." ciimleleri okunduktan sonra Atiye dinledigi
olaylara iligkin anlatim yapamadigi i¢in arastirmaci "Kim geldi?" sorusunu sormus,
Atiye, yanlis cevap vermistir. Bunun {izerine arastirmaci sayfaya ait resmi gostererek
tekrar okumus ve Atiye'nin anlatim yapmasini1 beklemistir. Atiye anlatim yapamadigi
icin aragtirmaci, "Kim gelmis?" sorusunu resimden gostererek tekrar sormustur
(24.03.2017, Ses kaydi 41, 4'04"). Atiye bu durumda "abla" cevabini vermistir.

Sozcilik dagarcigindaki sinirlilik sorulara cevap vermeyi olumsuz etkilemektedir
(Schirmer, 2000). 04.01.2017 tarihinde gerceklestirilen gecerlik komitesi toplantisinda;
Atiye'nin sorular1 anlamamasi ve cevap verememesinin bir nedeninin de sézciik
dagarcigimin sinirliligindan kaynaklanabilecegi tizerinde durulmus, sorularin diizeyinin
alic1 dil becerilerine uygun olmasina karar verilmistir. Farkli tiirde sorular sorulmasi ve
cevaplanmasi, anlama becerilerine katki saglamaktadir. Bu nedenle uygulamalarda
sorularin ¢esitlendirilmesi kararlastirilmistir.  Atiye'nin dil becerileri dogrultusunda
cevabi tek sozciik olan etiketleme sorulari, mantik yliriitme ve tahmin sorular yerine,
olaylar1 farkli s6zciiklerle anlatabilmesine olanak verecek bildirme sorular1 sorulmasina
karar verilmistir (Gegerlik komitesi ses kaydi 21; Gegerlik komitesi toplanti tutanagi
15).

Alinan kararlar dogrultusunda uygulama siirecinde Atiye sorulan soruyu
tekrarladiginda tekrar etmemesi gerektigine yonelik uyarilmis ve cevap beklendigi
belirtilmis, eksik ya da yanlis cevap vermesi durumunda dogru cevap sdylenerek
tekrarlamasi istenmis ve sorular basitlestirilmistir. Bunlara ek olarak cevabi resimde net
olarak goriilen sorular icin gerektiginde gorsel ipuglarindan yararlanilmigtir. Bu sekilde
yiiriitiilen caligmalarla Atiye'nin soru-cevap iliskisini daha iyi anlamaya bagladigi,
sorulara verdigi dogru cevaplarin arttif1 gdzlenmistir. Ornegin; 20.05.2017 tarihinde
gerceklestirilen son uygulamada okunan Ashi ve Alp Tatilde hikayesinin ilk
sayfasindaki "Hava giinesli ve sicakti. Asli, Alp, annesi ve babasi kdye gidiyorlardi.
Bavullar1 arabaya koydular." ciimleleri okunduktan sonra sorulan "Hava nasil?"
sorusuna "Hava sicak giinesli" cevabii vermistir (20.05.2017, Ses kaydi 67, 01'42").
Benzer olarak 31.05.2017 tarihinde "Alp Hasta Oluyor" isimli hikaye ile gergeklestirilen
degerlendirme uygulamasinda hikayenin son sayfasindaki "Doktor Alp'e ilag verdi.

'Hava ¢ok soguk. Sapkani tak.' dedi." ciimleleri okunduktan sonra "Doktor ne yapiyor?"
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sorusu sorulmus ve Atiye, "Ilag veriyor." cevabini vermistir. (31.05.2017, Ses kayd1 74,

19'40™).

3.3.2. Dinledigini anlatmaya yonelik ¢o6ziimler

Uygulama siirecinde dinledigini anlatmaya yonelik karsilasilan sorunlara yonelik
¢oziimler; a) Sozciik ya da climle tekrarlamaya yonelik ¢oziimler ve b) Sinirli s6zciik
dagarcigi ile ilgili ¢6ziimler basliklar1 altinda asagida sunulmustur.

a) Sozciik ya da ciimle tekrarlamaya yonelik ¢oziimler: Sozclk ya da ciimleleri
tekrar etmesi, Atiye'nin dinledigi olaylar1 ne kadar anladigini belirlemeyi zorlastirmistir.
15.03.2017 tarihinde gergeklestirilen gecerlik komitesi toplantisinda, Atiye'nin
dinledigini anlayip anlamadigini kontrol etmek amaciyla ciimlelerin anlamina yonelik
sorular sorulmasina karar verilmistir (Gegerlik komitesi toplant1 tutanagi 25; Gegerlik
komitesi toplantist ses kaydi 17). Alinan kararlar dogrultusunda Atiye'nin tekrarladigi
climlelerin ya da sozciiklerin anlamina yonelik soru soruldugunda Atiye cevap
verememistir. Bunun tlizerine 22.03.2017 tarihinde gergeklestirilen gecerlik komitesi
toplantisinda Atiye'nin anlatim yapma ve tekrar etme arasindaki farki anlamakta,
anlatim yapmakta ve anlatimi baslatmakta zorlandigi konusulmustur. Bu sebeple
uygulamada;

e Atiye'nin anlatimi1 baglatamamasi, sdzciik ya da climleleri tekrar etmesi durumunda
arastirmacinin anlatim i¢in rol model olmasina, anlatimi desteklemek i¢in
gerektiginde resimden gorsel ipucu vermesine, sayfadaki olaylara iliskin soru
sormasina karar verilmistir (Gegerlik komitesi toplant1 tutanagi 26).

Alman kararlar dogrultusunda Atiye'nin sdzciik ya da ciimleleri tekrarlamasi ya da
anlatim baslatamamasi1 durumunda arastirmaci tarafindan anlatim baslatilmis, sayfadaki
olaylara iliskin sorular sorulmus ve gerektiginde hikayenin resminden gorsel ipucu
verilmistir. Ornegin; 31.03.2017 tarihinde gerceklestirilen uygulamada Asli ve Alp
Bahg¢ede hikayesi okunmustur. Hikayenin 5. sayfasindaki "Babalari: 'Haydi ¢igekleri
sulayalim.' dedi. Alp hortumu getirdi. Asli muslugu agt1." ciimleleri sayfaya ait resim
gosterilmeden okunduktan sonra Atiye anlamakta ve anlatim yapmakta zorlanmistir.
Resim gosterilerek sayfa tekrar okunduktan sonra Atiye anlatim baglatamamis ve "humu
getirdi" seklinde "Alp hortumu getirdi." ciimlesini tekrarlamaya ¢alismistir. Bu durumda
arastirmact "Bahgeyi sulayacaklar. Alp hortum getirdi." ciimlesi ile anlatimi1 baglatmis

ve olaylar1 resimden goOstermistir. Ardindan "Asli ne yapt1?" sorusu ile Atiye'nin
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katilimin1 saglamaya calismistir (31.03.2017, Video 44, 16'20"). Bu sekilde yiiriitiilen
uygulamalarla arastirma sonunda Atiye'nin sozciik ya da ciimleleri tekrarlamak yerine
dinledigi olaylara iliskin anlatim yapmaya basladig1 goriilmiistiir. Ornegin; 31.05.2017
tarihinde gergeklestirilen uygulamada, ilk kitap olan "Alp Hasta Oluyor" hikayesinin
dordiincii sayfasindaki "Alp sapkasini ¢ikardi. Kardan adama takti. Kardan adam ¢ok
giizel oldu." climleleri resim gosterilmeden okunduktan sonra Atiye dinledigi olay1
anlamis, ancak anlatim yapmakta zorlanmistir. Bunun iizerine arastirmaci, "Alp
sapkasini ¢ikardi." ciimlesi ile anlatimi baglatmis ve "Alp ne yapti?" sorusunu

sormustur. Atiye "Alp sapkasini ¢ikardi. Kardan adam ¢ok giizel oldu." climlesini
sOyleyerek dinledigini anlatmaya calismistir (31.05.2017, Ses kayd1 74, 06'45"). Diger
bir drnekte ise, ayn1 hikayenin 7. sayfasindaki "Oyun bitince eve geldiler. Alp'in saglari
1slakti. Sapkasini kardan adama takmisti." climleleri okunduktan sonra Atiye dinledigi
olaylar1 anlatamamis, arastirmaci, "Birlikte eve geldiler." climlesi ile anlatimi
baslatmistir. Ardindan "Alp'in saglart nasil?" sorusu sorulmus, Atiye, "Alp saclar
1slakmis" cevabini vermistir. Sonraki olaya iliskin anlatim yapmayinca "Alp'in saglari
neden 1slak?" sorusu sorulmus ve Atiye, "Kardan adam sapka gitti." cilimlesini
sOyleyerek Alp'in sapkasini kardan adama taktigini anlatmaya ¢alismistir (31.05.2017,
Ses kaydi1 74, 15'30").

b) Sozciik dagarcigr ile ilgili sorunlara yonelik ¢oziimler: Atiye arastirma
stirecinde dinledigi metni ve resimden gordiigii olaylar1 birlestirmeye calismis ve
resimlerden aldig1 ipuglar1 ile hikayede gegen olaylari anlamistir. Ancak sozciik
dagarcigindaki sinirlilik sebebi ile olaylar1 anlatmakta zorlanmistir. Bu sorunun ¢oziimii
icin uygulama siirecinden Once yapilan etkinlikler kapsaminda oturumun konusuna
yonelik poster yapma, konuyla iligkili resim yapma ve olaylar1 paylasma, konuya iligkin
boyama yapma ve olaylar1 paylasma, konuya iligkin maket yapma ve olaylar1 paylasma,
sarki soyleme gibi, sozciiglin dogal dil ortaminda tekrar edilmesine ve kullanilmasina
firsat veren izleyen etkinliklere yer verilmistir. Izleyen etkinlikler uygulama siirecinde
de siirdiiriilmiistiir. Bunlara ek olarak 05.04.2017 tarihinde gerceklestirilen gegerlik
komitesi toplantisinda okuma etkinligi sirasinda Atiye'nin anlamadigi belirlenen 3
sOzcliglin yazilmasina, anlaminin paylasilmasina ve sozciiklerin A3 boyutunda
hazirlanan sozciik agacina yapistirilmasina karar verilmistir (Gegerlik komitesi toplanti
tutanagi 28; Gegerlik komitesi toplantisi ses kaydi 22,23). 10.05.2017 tarihinde

gerceklestirilen gecerlik komitesi toplantisinda, sdzciiklerin artmasiyla birlikte Atiye'nin
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bazi1 sozctikleri hatirlamakta zorlandig1, baz1 sozciikleri de karistirdigl goriilmiistiir. Bu
sorunun ¢oziimiine yonelik soézciik agacinda yer alan sozciiklere ait resimlerden
yararlanilmasina ve yanlis kullanimlarin aninda diizeltilerek tekrar ettirilmesine karar
verilmistir (Gegerlik komitesi toplant1 tutanagi 34; Gegerlik komitesi toplantisi ses
kaydi 35,36).

Bu kararlar dogrultusunda yapilan uygulamalarla Atiye'nin sozciikleri hatirlamaya
ve anlamlarma uygun kullanmaya basladigi gdzlenmistir. Ornegin; sozciik agaci
calismasinda Asli ve Alp Tatilde hikayesinde gecen "kagmak", Asli ve Alp Lunaparkta
hikayesinde gegen "biiylik oyuncak", "salincak", Asli ve Alp Siipermarkette hikayesinde
gecen "domates", "slirmek", "aligverig arabasi", "izlilmek", Asli ve Alp Bahgede
hikayesinde gecen "hortum", "koklamak", "musluk" so6zciiklerini hatirlamistir.
21.04.2017 tarihinde gergeklestirilen uygulamada okunan Asli ve Alp Siipermarkette
hikayesi ile ilgili izleyen etkinlik olarak aligveris oyunu oynanmistir. Oyun sirasinda
Atiye siit almis, Arastirmaci, "Siitii nereye koyalim?" sorusunu sormus ve Atiye
"Aligveris araba" cevabini vererek sozciigli farkli bir baglamda ve anlamina uygun

kullanmaya calismistir (21.04.2017, Ses kaydi 56, 01'15").

3.4. Arastirma Siirecinin Katihmcilara Katkilar1 Nelerdir?

Aragtirmanin dordiincii sorusu kapsaminda, arastirma siirecinin katkilari; isitme
kayipli ¢ocuga katkisi ve arastirmaciya katkist olmak iizere iki bashik altinda ele

alinmustir.

3.4.1. Arastirma siirecinin isitme kayiph ¢cocuga katkilar

Arastirma siirecinin basinda, 24.12.2016 ve 30.12.2016 tarihlerinde yapilan
oturumlarda Atiye'nin alict ve ifade edici dil becerileri degerlendirilmistir. Bu
degerlendirmeler sonucunda Atiye'nin olaylar1 anlayabilmek i¢in resimlerden gorsel
ipucu almaya ihtiya¢ duydugu ve cevabi resimde goriilen basit bildirme sorularina
cevap verebildigi gozlenmistir. Ifade edici dil becerilerinde ise genellikle tek sozciik
kullandig1, bu sozciiklerin ¢ogunun isim oldugu, sinirh sayida fiil kullandigi, zaman
eklerini kullanmakta zorlandig1 ve sozdizimi hatalar1 yaptig1 goriilmiistiir. 13.01.2017
tarthinde anasmifi Ogretmeniyle gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismede
Ogretmen, Atiye'nin arkadaslarinin ve aile bireylerinin isimlerini sdyleyebildigini,
sOylenilen sozciik ya da climleleri tekrar edebildigini, sinif iginde arkadaslart ile iletisim

kurmakta zorlandigin1 belirtmistir. (13.01.2017, Ses kaydi, Ogretmenle goriisme 1).
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22.05.2017 tarihinde, uygulama siirecinin sonunda yapilan degerlendirmede
kedinin eve gelmesi, kizin kapiyr agmasi ve kediyi igeri alip beslemesinin anlatildigi
siral1 kartlardaki olaylar konusulmus ve aile bireylerinin salonda olduklar1 goriilen tek
kart resimdeki olaylar paylasilmistir. Atiye'nin alici ve ifade edici dil becerilerine
yonelik soru-cevap stratejisini kullanmaya basladigi ve anlatimi baslatmaya calistigi
gozlenmistir. Asagida gozlenen gelismeler sunulmustur.

Soru-cevap stratejisini kullanma: Arastirma siirecinin sonunda Atiye'nin cevap
vermeye basladigt ve sorulara verdigi dogru cevaplarin belirgin sekilde arttigi
goriilmiistiir. Ornegin, tek kart resimde, annenin elinde tepsiyle cay getirdigi, babaanne
ve babaya c¢ay verdigi goriilmektedir. Olay ile ilgili konusulurken "Anne mutfaktan ne
getirmis?" sorusu sorulmus, Atiye, "Caylar getirmis." cevabin1 vermistir (22.05.2017,
Ses kaydi, 71, 27'30"). Benzer sekilde sirali kartlardaki olaylar paylasilirken 3. kartta
kedinin oturdugu, kizin elinde mama kabiyla geldigi goriilmektedir. Kizin kediye siit
verecegi konusulduktan sonra sorulan "Kedi ne yapacak?" sorusuna Atiye, "Kedi tabaki
stitli cicici" seklinde cevap vermis ve hareketleriyle kizin siit koydugunu, kedinin siitii
ictigini anlatmaya ¢alismistir. Bunun iizerine sorulan "Siitii yiyecek mi? icecek mi?"
sorusuna ise "Igecek" cevabini vermistir (22.05.2017, Ses kaydi, 43'26"). Bu gelismeye
yonelik 6rnek sayisi arttirilabilmektedir.

Olaylar1 anlatma: Arastirma siirecinin baslangicinda, Atiye agirlikli olarak tek
sOzciikli katilmlar yapmis ve anlatim baslatmakta zorlanmistir. Siirecin sonunda
anlatim baglatabilmis ve daha uzun climleler kurmaya c¢alismistir. Ancak bazi
ciimlelerinde sézdizimi hatalar1 bulunmaktadir. Ornegin; bir kizin disaridan kedi sesi
duydugu, kapiyr acip kediyi igeri aldig1 ve besledigi sirali kartlardaki tiim kartlara
bakildiktan sonra Atiye olaylar1 kendiliginden tekrar anlatmaya c¢aligmis ve "Atiye
kapiyr agti. Kedi giriyo" cilimlesini sdylemistir (22.05.2017, Ses kaydi, 71, 46’
Aragtirmaci ginliigii; 22.05.2017 s. 189-195). Anasinifi 68retmeni ve ailesi ile yapilan
yart yapilandirilmig goriigmeler Atiye'de gozlenen bu gelisimi desteklemektedir.
14.04.2017 tarihinde gerceklestirilen goriismede anasinifi 6gretmeni Atiye'nin derse
daha fazla katilmaya basladigini belirtmistir (14.04.2017, Ses kaydi, Ogretmenle
gorisme 3, 01'47"). 24.05.2017 tarihinde gergeklestirilen goriismede ise Atiye'nin
sOzciik dagarciginin, anlasilir sekilde soyledigi sozciiklerin ve katilimlarimin arttigini
soylemistir (24.04.2017, Ses kaydi, Ogretmenle goriisme 4, 00'35"). Benzer sekilde
Atiye'nin annesi 14.04.2017 tarihinde yapilan gorismede Atiye'nin okulda ya da
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aragtirma kapsaminda yapilan etkinliklerde ogrendiklerini anlatmaya ¢alistigini,
ogrendigi sozciikleri kullanmaya basladigini belirtmistir (14.04.2017, Ses kaydi, Aile ile
goriisme 00'49"). Atiye'nin anlatimlarina yonelik 6rnekler ¢ogaltilabilmektedir.

Uygulama siirecinde Atiye'nin dinledigini anlamak i¢in resme ihtiya¢ duydugu,
sorulart anlamakta ve cevaplamakta zorlandig1, anlatim baglatmakta zorlandig1 ve sinirlt
sozciik dagarcigi sebebiyle anlatim yapmakta zorlandigi gozlenmistir. Dinledigini
anlama ve anlatma becerilerindeki gelisimi gorebilmek amaciyla 31.05.2017 tarihinde
uygulama siirecinin basinda okunan "Alp Hasta Oluyor" isimli hikaye tekrar
okunmustur. Asagida Atiye'nin dinledigini anlama ve anlatma becerilerine iligskin
gbzlenen gelismeler sunulmustur.

Metni agiklayan resmi gérmeye duyulan ihtiyacin azalmasi: Atiye, uygulama
siirecinde dinledigini anlamakta ve anlatmakta zorlanmis, metne ait resmi gérmeye
ihtiyag duymustur. Arastirma siirecinin sonunda, Atiye'nin dinledigini anlamak ve
anlatmak icin metnin resmine duydugu ihtiyacin azaldigi gériilmiistiir. Ornegin; "Alp
Hasta Oluyor" hikayesinin ikinci sayfasinda "Asli ve Alp disar ¢giktilar. Arkadaglar ile
birlikte kar topu oynadilar." ciimleleri resim gosterilmeden okunmus, Atiye "Asli, Alp
disar1 ¢ikt1. Kar topu oynad1" seklinde dinledigi olay1 anlatmaya ¢alismistir (31.05.2017,
Ses kaydi1 74, 04'50"). Bu gelisime yonelik 6rnek sayisini arttirmak miimkiindiir.

Soru-cevap stratejisini kullanma: Atiye'nin dinledigi olaylara iliskin sorulara
verdigi dogru yamitlarin arttign gdézlenmistir. Ornegin; "Alp Hasta Oluyor" hikayesinin
kapaginda Asli ve Alp'in arkadaslariyla birlikte kardan adam yaptiklar1 goriilmektedir.
Kapak resmi ile ilgili konusulurken sorulan "Disarida ne oluyor?" sorusuna Atiye, "Kar
yagiyor." cevabimi vermistir (31.05.2017, Ses kaydi 67, 01'40"). Ayrica hikayenin
sekizinci sayfasinda "Alp ¢ok iisliyordu. Hasta olmustu." ciimleleri resim gosterilmeden
okunduktan sonra Atiye, "Alp hasta oldu." ciimlesini sdylemis, anlatamadig1 boliime
yonelik sorulan "Alp ne yapiyordu?" sorusuna "Usiiyordu" cevabmi vermistir. Bu
bulgularla paralel olarak anasinifi 6gretmeni ile 17.03.2017 tarihinde gerceklestirilen
yar1 yapilandirilmis gériismede, 6gretmen, Atiye'nin sorulara cevap vermeye basladigini
belirtmistir (Ses kaydi, Ogretmenle goriisme 2, 02'20"). 14.04.2017, tarihinde
gerceklestirilen goriismede ise Atiye'nin sorulara verdigi dogru cevaplarin arttigini ifade
etmistir (Ses kaydi, Ogretmenle gériisme 3, 01'50"). Bu gelisime yonelik 6rnekler
cogaltilabilmektedir.
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3.4.2. Arastirma siirecinin arastirmaciya katkilar

Bu arastirmada, arastirmaci ayni zamanda 6gretmen rolii iistlenmistir. Arastirma
stirecinin basinda, aragtirmacinin kullanmakta zorlandigi strateji ve teknikler oldugu
gbzlenmis ve aragtirma sonunda bu becerilerinde gelismeler goriilmiistiir. Bu dogrultuda
arastirma siirecinin arastirmaciya katkilart: etkinliklerin uygulama basamaklarina ve
akiciliga yonelik bilgi ve deneyim edinme ve cocugun katilimini saglamak ve
genisletmek amaciyla gesitli stratejileri kullanabilme seklinde ele alinmustir.

Etkinliklerin uygulama basamaklarina ve akicilifa yonelik bilgi ve deneyim
edinme: Uygulama siirecinden Once, sirali kartlardaki olaylar1 paylasma, tek Kkart
resimdeki olaylar1 paylasma, hikaye anlatma ve hikaye okuma etkinlikleri bir arada
yirlitilmistiir. Bu siliregte arastirmacinin hikaye okuma ve hikaye anlatma arasindaki
uygulama basamaklarin1 ayirt etmekte zorlandigi ve hikaye okurken bazi yerlerde
hikaye anlatma etkinliginin adimlarini izledigi goériilmistiir. 30.01.2017 tarihinde
gerceklestirilen gegerlik komitesi toplantisinda; hikaye okurken metinden ve konudan
uzaklasan detay sorular sorulmamasina, arastirmacinin hikaye okuma ve hikaye anlatma
etkinliklerine yonelik arastirmalari incelemesine karar verilmistir (Gegerlik komitesi
toplantis1 ses kaydi6,7; Gegerlik komitesi toplanti tutanagr 18). Bu oOneriler
dogrultusunda sonraki uygulamalarda arastirmaci, Atiye ilgilenmedigi siirece metin
disinda soru sormamis ve Atiye'nin metinden uzaklagmasi durumunda katilimlarinm
kabul ederek dinledigini anlatmasina yonelik Atiye'yi yonlendirmistir.

Uygulama siirecinde arastirmaci okuma islemini akici yapmakta zorlanmistir. Bir
sayfa iizerinde gereginden uzun siire harcanmasi Atiye'nin dikkatinin dagilmasina sebep
olmustur. Gegerlik komitesi toplantilarinda, arastirmacinin, hikayeyi daha akici
okuyarak Atiye'nin dinledigini anlatmasini beklemesine, anlatamadiklarina yonelik soru
sormasina ve diger sayfaya ge¢mesine karar verilmistir. Bir sayfaya ayrilan siirenin
cocugun anlamasini destekleyecek kadar uzun, ana olaydan uzaklagmasini engelleyecek
kadar kisa olmasi gerektigi belirtilmistir (Gegerlik komitesi toplanti1 tutanagi 20, 30, 32,
34, 35). Arastirmaci bu kararlar dogrultusunda okuma islemini akicit bir sekilde
yliriitmeye caligmistir. Arastirmaci sadece anlatim gelmeyen olay iizerinde durmus ve
diger sayfaya gecmistir. Bu sekilde yiiriitiilen uygulamalarda 6grencinin katiliminin ve

motivasyonunun arttig1 gozlenmistir.
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Cocugun katilimimi saglamak ve genisletmek amaci ile cesitli stratejileri
kullanabilme: Cocugun anlamasini desteklemek ve katilimini saglamak amaci ile metne
ait resimden gorsel ipucu verme, soru sorma ve cevabi genisletme gibi stratejiler
kullanilmaktadir. Aragtirmacinin uygulama sirasinda bu stratejileri kullanimina iliskin
gosterdigi gelismeler asagida sunulmustur.

Uygulama stirecinin baginda arastirmaci Atiye'nin dinledigi olaylar1 ya da sorulan
soruyu anlamasini desteklemek amaciyla resimden gorsel ipucu vermekte zorlanmistir.
Ornegin; arastirmaci metni anlatan resim iizerinde metinden uzaklasan detaylara yonelik
aciklamalarda bulunmustur. 28.02.2017 ve 22.03.2017 tarihlerinde gergeklestirilen
gecerlik komitesi toplantilarinda sayfaya ait resmin Atiye'nin dinledigini anlayamamasi
durumunda gosterilmesine karar verilmistir. Buna ek olarak okunan ciimlede anlatilan
olaym, resmin ilgili boliimiinden gosterilerek anlamimin daha agik bir sekilde
paylasilmasina karar verilmistir. (Gegerlik komitesi toplantisi ses kaydi 14,15; Gegerlik
komitesi toplanti tutanagi 22-23).

Aragtirmacinin  Atiye'nin katilimi olmamasi durumunda soru-cevap stratejisini
kullanirken zorlandig1 goriilmiistiir. Ornegin; arastirmaci sordugu bazi sorulara cevap
almay1 beklemeden Atiye'nin ilgisi dogrultusunda diger olaylara gecmistir. 28.12.2016
tarihinde gergeklestirilen gecerlik komitesi toplantisinda sorularin  cevapsiz
birakilmamasina, Atiye'nin yanlis ya da eksik katilimlarinin dinlenmesine, ardindan
soruya ait dogru cevabin verilerek tekrar ettirilmesine karar verilmistir (Gegerlik
komitesi toplant1 tutanagi 14). Bu karar dogrultusunda arastirmaci sonraki
uygulamalarda sorulara cevap alamamasi ya da yanlis cevap almasi durumunda soruyu
tekrar etmis, yine cevap alamazsa sorunun cevabmi kendi vermis ve Atiye'nin
tekrarlamasini1 saglamaya calismistir. Ornegin; 19.04.2017 tarihinde gerceklestirilen
uygulamada "Asli ve Alp Siipermarkette" isimli hikaye okunmustur. Hikayenin {igiincii
sayfasindaki "Once meyve ve sebze aldilar. Cilekleri ve domatesleri aligveris arabasina
koydular." ciimleleri okunduktan sonra Atiye, "cilek ve domates" demistir. Arastirmaci
katilim1 kabul etmis ve "Cilek ve domates almiglar. Nereye koymuslar?" sorusunu
sormus, Atiye "Cilek kirmiz1" cevabini vermistir. Arastirmaci katilimi kabul etmis ve
sorusunu tekrar sormustur. Atiye cevap veremedigi i¢in "aligveris arabasina koydular”
seklinde dogru cevab1 vermis ve Atiye'nin tekrarlamasini istemistir (19.04,2017, Ses

kayd: 51, 12'30").
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Arastirmacinin aragtirma siirecinde Atiye'nin eksik katilimlarini genigletmek ya da
yanlis katilimlarimi diizeltmek amaciyla yaptirmak istedigi tekrarlarin Atiye'nin tekrar
edebilecegi diizeyin iizerinde oldugu goriilmiistiir. Ornegin; 21.04.2017 tarihinde
gerceklestirilen uygulamada "Ashi ve Alp Siipermarkette" hikayesi okunmustur.
Hikayenin ilk sayfasinda "Asli, Alp, anneleri ve babalar1 arabaya bindiler. Siipermarkete
gidiyorlardi." climleleri okunduktan sonra Atiye "Alp, annesi, babada arabada" ciimlesi
ile dinledigini anlatmaya calismistir. Arastirmaci Atiye'nin anlatimindan yola ¢ikarak,
"Asli, Alp, anne ve babasi arabaya bindiler." climlesini tekrarlatmak istemis, ancak
Atiye tekrarlayamamistir (21.04.2017, Ses kaydi 55, 03'). 25.04.2017 tarihinde
gerceklestirilen gecerlik komitesi toplantisinda; Atiye'nin anlatimlarinin diizeyine uygun
climlelerle diizeltilmesine karar verilmistir (Gegerlik komitesi toplant1 tutanagi 32, 34).
Arastirmact sonraki uygulamalarda Atiye'nin anlayabileceg@i uzunlukta ciimleleri
kullanmistir. Ornegin; 22.05.2017 tarihinde gergeklestirilen uygulamada tek kart resim
kullanilmigtir. Resimde biiylikannenin kii¢iik kiza kitap okudugu ve biiyiikannenin
cantasinin oturduklari koltugun yaninda oldugu goriilmektedir. Etkinlige baslarken
ailenin evde oturdugu, o sirada kapi caldigi, babaannenin eve geldigi seklinde olaylar
hikayelestirilmistir. Resim gosterildikten sonra Atiye, "Babaannesi cantasi, eve"
katiliminda bulunmus ve babaannenin ¢antasini alarak eve gidecegini anlatmaya
calismistir. Arastirmaci Atiye'nin bu katilimimi "Babaanne c¢antasini alacak" ve "eve
gidecek" seklinde diizelterek iki ayr1 cilimle olarak geri vermis ve Atiye'den

tekrarlamasini istemistir. (22.05.2017, Ses kaydi, 71, 22").
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4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Isitme kayipli bir gocugun okumaya hazirlik becerilerinin hikaye okuma etkinligi
ile desteklenme siirecinin incelenmesini amaglayan aragtirmanin bu boliimiinde; hikaye
okumanin nasil gergeklestirildigi, arastirma siirecinde karsilasilan sorunlar ve ¢éziimleri
ile arastirma siirecinin katilimcilara katkilarina yonelik bulgular tartisiimis ve 6nerilerde

bulunulmustur.

4.1. Tartisma ve Sonug¢

Isitme kayipli bir ¢ocugun erken okuryazarlik becerilerinin hikaye okuma
etkinligi ile desteklenme siirecinin incelendigi bu arastirma, eylem arastirmasi seklinde
yiriitiilmiistir. Egitim alaninda yapilan eylem arastirmalari, okul ya da sinif gibi kiiciik
alanlardaki sorunlar1 ya da uygulamaya yonelik karsilasilan problemleri derinlemesine
inceleyerek ¢oziim {retmeyi, egitim kalitesini, 6gretmen yeterligini ve Ogrencinin
O0grenme verimini arttirmay1 amacladigi i¢in genelleme amaci glitmemektedir (Uzuner,
2005, s. 2; Bogdan ve Biklen, 2007, s. 221-222; Gay, Mills ve Airasian, 2012, s. 508;
Yildirim ve Simsek, 2013, s. 333; Johnson ve Christensen, 2014, s. 11). Bu aragtirmanin
eylem arastirmasi olarak yiiriitiillmesi ile Ogrencinin erken okuryazarlik becerileri
desteklenmis, aragtirmact hikaye okuma etkinliginin okuldncesi isitme kayipl ¢ocukla
uygulanma siirecine dair bilgi ve deneyim edinmis, uygulama siirecinde ¢ocugun
karsilastig1 sorunlar belirlenmis, katilimecilarin ihtiyaclarina yonelik ¢oziimler tiretilmis
ve katilimcilarin sagladig: katkilar gézlenebilmistir. Bu arastirma sonucunda elde edilen

bulgular, arastirma sorulari ¢evresinde asagida tartisilmistir.

4.1.1. Hikaye okuma etkinligi nasil gerceklestirilmistir?

Yapilan aragtirmalarla gilinlimiizde ¢ocuklarin okuldncesi donemden itibaren
okuma ve yazmaya iliskin deneyimler edindikleri ve bu deneyimlerin okuma yazma
becerilerinin temelini olusturdugu bilinmektedir. Bu sebeple okuldncesi egitim
programlarinda ¢ocuklarin okuma ve yazmaya hazirlik becerilerinin desteklenmesine
yonelik etkinliklere yer verilmesi Onerilmektedir (Perfetti ve Sandark, 2000, s. 47;
Griffith vd., 2008, s. 23; Kyle ve Harris, 2010, s. 235; Luckner, Bruce ve Ferrell, 2016,
s. 230). Isitme kayipli gocuklar, isitme kaybindan dolayr sozlii dil becerilerinin
gelisiminde, dolayisiyla okuma yazma becerilerinin gelisiminde zorluk yasamaktadirlar
(Musselman, 2000, s. 9; Pakulski ve Kadarevek, 2004, s. 179). Isitme kayipli ¢ocuklarin

88



dil gelisiminde ve erken okuryazarlik becerilerinin gelisiminde karsilastiklar1 zorluklar
formel okuma ogretimi siirecinde de devam etmekte ve isitme kayipli ¢ocuklar ile
normal isiten yasitlarinin okuma basarilar1 arasinda farka sebep olmaktadir (Schirmer,
2000, s. 104, 105; Ruddell, 2001, s. 29, 30; Goldberg, 2016, s. 57). Bu sebeple isitme
kayipli ¢ocuklarin okuldéncesi donemde aldiklari egitimin niteligi ve okuma yazma
oncesi becerilerin gelisimine yonelik uygulanan program biiyiik 6énem tagimaktadir
(Most, Aram ve Andorn, 2006, s. 24). Yapilan aragtirmalarda okul6ncesi donemde
isitme kayipli ¢ocuklara sistematik olarak uygulanan ve sorunlara odaklanarak
cesitlendirilen etkinliklerle s6zlii dil becerilerinin ve erken okuryazarlik becerilerinin
desteklenebilecegi vurgulanmaktadir (Williams ve McLean, 1997, s. 363; Hargreve ve
Senechal, 2000, s. 86-88; Williams, 2004, s. 354; Miller, 2005, s. 4, 5; Machado, 2007,
s. 254, 261; Cabell vd., 2009, s. 9; Morrow, 2012, s. 16, 157, 158; Lonigan vd., 2013, s.
128). Isitme kayipli cocuklarin okuldncesi egitim programlarmdaki okuma yazmaya
hazirlik etkinliklerine bakildiginda okuma etkinlikleri, hikaye anlatma, izleyen
etkinlikler, oyun saati ve sanat etkinlikleri, sark1 ve tekerlemeler, sirali resimlere bakma
ve esleme-tamamlama-siralama etkinlikleri gibi etkinliklere yer verildigi goriilmektedir
(Rottenberg, 2001, s. 272, 273; Karasu, 2014, s. 301). Alanyazinda isitme kayiplt
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi amaciyla sarki ve tekerleme
sOoylenmesi Onerilmektedir. Clinkii sarkilar ve tekerlemeler, dogal bir ritme sahiptir.
Tekrarlayan sozciikleri ve sozciik/climle sonlarindaki benzer sesler sayesinde kafiyeli
bir dil yapisindadir (Nelson, Wright ve Parker, 2016, s. 32). Yapilan arastirmalarda bu
etkinlikler ile ¢ocuklarin dinleme becerilerinin desteklendigi, ¢ocuklarin keyif aldiklari,
sarkilarin tekrarlanmasi ile sozciik dagarcigimin ve ifade edici dil becerilerinin
desteklendigi ve etkinliklere katilimlarinin arttigi belirtilmektedir (Schraer-Joiner ve
Chen-Hafteck, 2005, s. 795; Silvestre ve Valero, 2005, s. 211; Yennari, 2010,
Kristoffersen ve Simon, 2016, s. 147). Okuloncesi donemde okuma yazma deneyimi
saglamak amaciyla isitme kayipli cocuklarla gercgeklestirilen okuma etkinliklerinin
okuryazarlik becerilerini destekledigi bilinmektedir (Hargreve ve Senechal, 2000, s. 86;
Schirmer, 2000, s. 134). Maxwell (1984), yaptig1 arastirmada okuma yazmaya hazirlik
etkinliklerinden hikaye anlatma ve okuma etkinliklerini ele alarak isitme kayipli bir
cocugun 2-6 yas araliginda kitapla etkilesimini incelemistir. Arastirma sonuglarina gore
isitme kayipli ¢ocugun okumay1 6grenme siireci hikayeye ait resimleri ve gordiiklerini

etiketleme ile baslamistir. Kitapla etkilesim devam ettikce isitme kayipli ¢ocuk
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hikayedeki olaylarla ilgili ciimle kurma, resimleri okuma, resimler arasinda iligski kurma
seklinde gelisim goOstermis ve arastirma siirecinin sonunda soOzciikleri tanimaya
baslamistir (Maxwell, 1984, s. 196). Rottenberg (2001), yaptig1 arastirmada okuloncesi
siif etkinliklerini ve rutinlerini incelenmistir. Bu rutinler igerisinde, hikaye kitaplari ile
yapilan etkinliklerin ardindan izleyen etkinlikler gerceklestirilmistir. Arastirma
sonuclarina gore isitme kayipli ¢ocuk, oncelikle hikaye kitaplarinin resimlerine bakmis,
kitap tekrarlandik¢a sozciiklerin yazili formlarina dikkat etmis ve bir siire sonra
sozcukleri tanimaya baslamistir (Rottenberg, 2001, s. 272, 273). Alanyazindan yola
cikilarak bu aragtirma kapsaminda seri hikaye kitaplar1 ile hikaye okuma etkinliklerine
baglanmadan Once isitme kayipli c¢ocugun so6zlii dil ve dinleme becerilerinin
desteklenmesi amaci ile okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinden; sarki sdyleme,
hikaye anlatma, tek kart resimdeki olaylar1 paylasma ve hikaye okuma etkinliklerine yer
verilmistir. Etkinliklerden saglanan faydanin arttirilmasi amaci ile her uygulama igin
farkli izleyen etkinlikler planlanmuistir.

Okuma etkinliklerinde materyal se¢imi bir diger onemli unsurdur. Okuma
etkinlikleri i¢in hikaye ve bilgi verici metinler olmak iizere iki tiir metin
kullanilabilmektedir. Hikayeler ve bilgi verici metinler igerik, dil ve yapi1 acgisindan
karsilastirildiginda, hikayelerin bilgi verici metinlere gore anlagilmasinin daha kolay
oldugu goriilmektedir (Jalongo, 2007, s. 129-132; Leech ve Rowe, 2014, s. 220). Buna
ek olarak Zucker vd. (2010, s. 79) yaptiklar1 arastirmada metin tiirlinlin ve igeriginin
hikaye okuma sirasinda 6gretmenin sordugu soru yapisini ve okuma sirasinda yapilan
sOylesileri etkiledigi sonucuna ulagmislardir. Bu nedenle bu arastirma kapsaminda,
okuma etkinliginde hikaye kitaplar1 kullanilmistir. Bununla birlikte dil becerileri sinirlt
olan ¢ocuklarin okunan metni anlamalar1 i¢in hikaye tiirlindeki metinlerin kullanilmasi
yeterli olmamaktadir. Yapilan aragtirmalar, hikaye yapilar1 ve okunabilirlik diizeylerinin
metnin anlasilirligint etkiledigini gostermektedir (Gioia, 2001, s. 418, 419; Cecen ve
Aydemir, 2011, s. 186-187; Sullivan ve Oakhill, 2015, s. 136; Mesmer, 2016, s. 68).
Okunabilirlik diizeyinin ¢ocugun dil diizeyinin ¢ok iizerinde olmasi metni anlamay1
zorlastirmakta, dil diizeyinin altinda olmasi ise ¢cocuga yeterli faydayr saglamamaktadir.
Bu sebeple hikayenin okunabilirlik diizeyinin ¢ocugun dil diizeyine uygun se¢ilmesi
kritik 6nem tagimaktadir (Sullivan ve Oakhill, 2015, s. 133, 134). Bu arastirmada,
aragtirmaci tarafindan yazilan seri hikaye kitaplar1 kullanilmis, hikayeler hazirlanirken

hikaye yapilarinin tamligina ve okunabilirlik diizeyinin katilimcinin dil diizeyine uygun
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olmasina dikkat edilmistir. Giogiamin (2001, s. 418, 419), isitme kayipli ¢ocuklarla
yaptig1 arastirmada, ¢ocuklarin sozlii dil ile yazili dil arasindaki farki gorebilmeleri,
kitap diline dair bilgi edinebilmeleri ve daha zengin bir dil deneyimi saglayabilmeleri
amaciyla hikayedeki metnin okunmasi iizerine calisilmistir. Arastirma sonucunda
cocuklarin kitap okuma etkinliginden aldiklar1 keyfin, dinleme isteklerinin ve sozli dil
becerilerinin arttig1 goriilmiistiir. Alanyazinda hikaye okuma etkinliklerinin risk
grubundaki ¢ocuklarin dinleme becerilerini destekledigi (Lonigan vd., 1999, s. 317;
Morgan ve Meier, 2008, s. 13) ve g¢ocuk kitaplarindaki resimlerin ¢ocugun okunan
olaylart anlamasimi kolaylastirdigi belirtilmektedir (Cramer, 2004, s. 220-221). Bu
sebeple bu aragtirma i¢in hazirlanan seri hikaye kitaplari, hikayede gecen olaylari
betimleyecek sekilde uzman goriisii alinarak resimlendirilmistir. Bu aragtirmada, isitme
kayipli ¢ocugun dil becerileri géz Oniinde bulundurularak seri hikaye kitaplarinin
hazirlanmasinin, resimlendirilmesinin ve kullanilmasinin ¢ocugun dinleme ve
dinledigini anlama becerilerini desteklemeye yardimci oldugu sdylenebilir.

Hikaye okuma etkinligi ile gerceklestirilen arastirmalar, aymi kitabin tekrar
okunmasmin ve okuma sikligmmin artmasmin, ¢ocugun alict ve ifade edici dil
becerilerinin  gelisimini destekledigini, sozcliik dagarciginin gelisimine katkida
bulundugunu, anlamay1 kolaylastirdigini ve ¢ocuklarin hikaye yapilarina dair daha rahat
bilgi edinmelerini sagladigin1 gostermektedir (Senechal, 1997, s. 134; Hargreve ve
Senechal, 2000, s. 85, 86; Rottenberg, 2001, s. 272, 273; Coyne vd. 2004, s. 158;
Senechal vd., 2008, s. 40; Swanson vd., 2011, s. 272; Han ve Neuhart-Pritchett, 2015, s.
543; Rao, Newlin-Haus ve Ehrhardt, 2016, s. 228). Isitme kayipli gocuklarla yapilan
arastirmalarda ayn1 kitabin farkli zamanlarda tekrar okunmasinin ¢ocuklarin
hatirlamalarin1~ destekledigi,  hikayedeki  olaylar1  kendi  yasantilar1  ile
birlestirebilmelerine yardimci oldugu ve olaylarla ilgili daha rahat tartisabildikleri
gorilmektedir (Williams ve McLean, 1997, s. 358). Bu sebeple bu arastirmanin
uygulama stirecinde her hikaye kitabi iki kez okunmustur.

Yapilan aragtirmalar, hikaye okuma sirasinda o6gretmenin sordugu sorulari
cocuklarin dil becerilerine gore belirledigini gostermektedir. Buna ek olarak soru
sorulmasinin, ¢cocugun cevaplarinin genisletilmesinin ve katilimlarin kabul edilmesinin
dinledigini anlama siirecine ve cevap verme becerilerine katki sagladig: belirtilmektedir
(Schirmer ve Woolsey, 1997, s. 52, 53; Zevenbergen ve Whitehurst 2003, s. 195-197;
Fung, Chow, McBride-Chang, 2005, s. 84, 91; Zucker vd., 2010, s. 79, 80). Bu
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arastirmada, katilimcinin dinledigini anlama ve anlatma becerilerinin desteklenebilmesi
amaciyla sayfa okunduktan sonra dinledigi olaya iligkin anlatim yapmasi beklenmis,
anlatim olmamasi durumunda veya eksik anlatimlari tamamlamak amaciyla sorular
sorulmus ve gerekli durumlarda anlamasini desteklemek amaci ile resimler gosterilerek

gorsel ipucu verilmistir.

4.1.2. Arastirma siirecinde hangi sorunlarla karsilasilmistir?

Dinleme becerisi, dinledigini anlama becerisinin 6n kosuludur. Dinledigini
anlama becerisi ise okudugunu anlama becerisinin gelisimi i¢in 6nem tasimaktadir.
Ciinkii dinledigi metni anlamakta zorlanan bir ¢gocugun, ayn1 metnin yazili formunu
okumakta ve anlamakta da zorlanmasi beklenmektedir (Byrne ve Fielding-Barnsley,
1995, s. 489). Bu arastirma kapsaminda karsilagilan sorunlarin basinda, isitme kayiplh
cocugun nasil dinleyecegini bilmemesi gelmektedir. Dinleme becerisi; isitme
cihazlarindan saglanan fayda ile birlikte dinlemeye iliskin 6gretimsel uygulamalarla
gelismektedir. Literatiirde isitme kayipli ¢ocuklarin dil becerilerindeki gecikmenin en
aza indirilebilmesi amaciyla, erken tani, erken ve uygun cihazlandirmanin 6nemi
vurgulanmakla birlikte, dinleme becerisine yonelik calismalarin da yapilmasi gerektigi
belirtilmektedir (Most, Aram ve Andorn, 2006, s. 23; Kyle ve Harris, 2010, s. 240;
Flynn, 2011, s. 8). Bu arastirmada isitme kayb1 4 yasinda tanilanmis ve hemen ardindan
kulak arkasi isitme cihazi kullanmaya baslamis, ¢ok ileri derecede sensdrindral isitme
kayb1 olan bir ¢ocukla ¢alisilmistir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak isitme kayipli ¢ocugun
dinleme becerilerinde sorun yasamasmin bir sebebinin ge¢ tanilanma ve geg
cthazlandirma oldugu sdylenebilir. Buna ek olarak yapilan arastirmalarda, isitme
cihazlarinin ve koklear implantasyonun isitme kayipli ¢ocugun dinleme becerilerini,
sozlii dil becerilerini ve okuma yazma becerilerini gelistirmede yeterli olmadigi
belirtilmektedir. Erken cihazlandirma ya da koklear implant ile birlikte erken egitimin
belirleyici bir faktér oldugu vurgulanmaktadir (Moeller, 2000, s. 6, 7; Karasu, 2014, s.
298). Arastirmalar, isitme kayipli ¢ocuklarin dinleme ve konusma becerilerinin erken
yasta desteklenmesi ile okuma ve yazma gelisimlerinin normal isiten yasitlarina yakin
olarak gelisebildigini gostermektedir. Bir diger ifade ile egitim ortamlarinin isitme
kayipli ¢ocugun ihtiyaclarina gore belirlenmesi ve erken ¢ocukluk doneminde egitime
baslanmasi ile sozlii dil becerilerinin, erken okuryazarlik becerilerinin ve sosyal

becerilerinin gelisim gosterebilecegi vurgulanmaktadir (Girgin, 2003, s. 118, 119;
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Gunning, 2003, s. 548; Fields, Groth ve Spangler, 2004, s. 157; Turner ve Sheppard,
2006, s. 191). Aragtirma bulgularindan yola ¢ikilarak arastirmaya katilan isitme kayiph
cocugun dinleme, dinledigini anlama ve anlatma becerilerindeki gelisimin simnirh
olmasimin bir sebebinin ge¢ cihazlandirilmasi ile birlikte erken egitim almamasindan
kaynaklandig1 sOylenebilir.

Isitme kayipli ¢ocuklarin sdzlii dil kullanimma firsat saglayan egitim ortamlari,
dinleme becerileriyle birlikte diger dil becerilerinin gelisiminde énemli bir yere sahiptir
(Schirmer, 2000, s. 29). Giiniimiizde tiim ¢ocuklarin farklilastirilmadan, izole edilmeden
ayni ortamda egitim almalarma firsat verme amaci giiden kaynastirma uygulamalar ile
sozlii dil kullanimma firsat saglayan egitim ortamlari olusturulmaya calisilmaktadir
(Nichols ve Florez, 2002, s. 553; Gunning, 2003, s. 548). Ancak kaynastirma
uygulamalarinin basarili olabilmesi i¢in ¢ocugun ihtiyaclar1 dogrultusunda konusma,
dinleme ve so6zlii dil becerilerinin gelisimine yonelik destek egitim yapilmasi
gerekmektedir (Winter ve Van Reusen, 1997, s. 127; Nichols ve Florez, 2002, s. 553,
554; Most, Aram ve Andorn, 2006, s. 18, 19; Turner ve Sheppard, 2006, s. 191, 192;
Ozokgu, 2013, s. 93-98; Yildirrm-Dogru, 2013, s. 92, 93). Bu arastirmada kaynastirma
ortaminda anasimifina devam eden, aile egitimi ve destek egitim almamis bir ¢ocukla
calisilmigtir. Arastirma bulgularindan yola ¢ikarak aragtirmaya katilan ve kaynastirmaya
devam eden isitme kayipli ¢ocugun sozlii dil ve erken okuryazarlik becerilerinin
gelisimine yonelik destek egitime ihtiya¢ duydugu sdylenebilir.

Hikaye okuma etkinlikleri ile yiiriitillen arastirmalarda ilkokula devam eden
cocuklarin metni anlatan resmi gérmeden okuduklari metni anlamakta zorlandiklari
goriilmektedir. Ornegin; Mich, Pianta ve Mana'min (2013), yaptiklari deneysel
arastirmada 8-14 yas arasindaki isitme kayipli ¢ocuklarla ¢alisilmis ve aymi yas
grubundaki normal isiten ¢ocuklar ile karsilastirma yapilmistir. Arastirmada ¢ocuklara
orta okunabilirlik diizeyindeki hikayeler resimsiz olarak okutulmus ve metne yonelik
sorular1 cevaplamalar1 istenmistir. Ardindan ayni hikayelerin resimlendirilmis
versiyonlar1 tekrar okutulmus ve metne yonelik sorular1 cevaplamalart beklenmistir.
Arastirmada normal isiten cocuklarin resim olmadan metinleri isitme kayiplh
cocuklardan daha rahat anladiklari, ancak iki grubun da metni anlamak icin resme
ihtiya¢c duydugu goriilmiistiir (Mich, Pianta ve Mana, 2013, s. 42). Benzer sekilde
Efendi (2017), yaptig1 arastirmada ilkokula devam eden isitme kayipli ¢ocuklarla

calismistir. Arastirmada resimli ve resimsiz kitaplar kullanilmistir. On test ve son test
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Olctimleri ile resimlerin anlama iizerine etkisi degerlendirilmeye ¢alisilmistir. Arastirma
sonuglarina gore isitme kayipli cocuklar dinledigi hikayeyi anlamak i¢in resme ihtiyag
duymustur. Bu sorunun temelinde c¢ocuklarin dinleme ve dinledigini anlama
becerilerinin sinirli olmasi yatmaktadir. Bu arastirma kapsaminda benzer sekilde isitme
kayipl cocuk, dinledigi olaylar1 anlamakta zorlanmis ve kendisine okunan hikayedeki
olaylar1 anlayabilmek i¢in sayfaya ait resmi gérmeye ihtiya¢ duymustur.

Okuloncesi isitme kayipli ¢cocuklarla yapilan arastirma sonuglarina gore isitme
kayipli ¢cocuklar kendilerine okunan metne iligkin sorular1 anlamakta ve cevaplamakta
zorlanmaktadirlar. Bu sorunun sebepleri; sozli dil becerilerinin sinirli olmasi, metni
anlamama, sozciik dagarciginin yetersiz olmasi ya da cevabi bilmeme seklinde
diisiiniilebilir (Arnold, Palmer ve Lyod, 1999, s. 51; Lonigan vd., 1999, s. 317; Lyod,
Lieven ve Arnold, 2005, s. 32; Toe ve Paatsch, 2010, s. 237, 238; Goldberg, 2016, s.
56). Benzer sekilde, bu arastirmada isitme kayipli ¢cocuk, dinledigi hikayelere iliskin

sorulan basit sorular1 bile anlamakta ve cevaplamakta zorluk yasamistir.

4.1.3. Arastirma siirecinde karsilasilan sorunlar nasil ¢coziilmiistiir?

Bu arastirma kapsaminda isitme kayipli ¢ocugun dinledigini anlama ve anlatma
becerilerinde zorluk yasadigi goriilmiistiir. Yapilan arastirmalar, hikaye anlatma, hikaye
okuma, izleyen etkinlikler ve sarki sdyleme etkinliklerinin isitme kayipli ¢ocuklarin
dinleme becerilerini destekleyici oldugunu gostermektedir (Williams ve McLean, 1997,
s. 363; Hargreve ve Senechal, 2000, s. 86-88; Rottenberg, 2001, s. 272, 273; Williams,
2004, s. 354; Miller, 2005, s. 4, 5; Schraer-Joiner ve Chen-Hafteck, 2005, s. 795;
Silvestre ve Valero, 2005, s. 211; Yennari, 2010, s. 293; Morrow, 2012, s. 16, 157, 158;
Lonigan vd., 2013, s. 128). izleyen etkinlikler, okuma yazma etkinliklerinden sonra
konuya uygun olarak maket yapma, resim yapma, boyama, calisma kagitlari, sarki ya da
tekerleme sdyleme seklinde uygulanabilmektedir. Izleyen etkinlik, ilgili konuya ydnelik
dilin tekrarlanmasina ve kullanilmasina olanak vermekte, boylelikle s6zciik dagarcigini
gelistirmeyi, alic1 ve ifade edici dil becerilerini desteklemeyi amaglamaktadir (Gunning,
2003, s. 337; Pakulski ve Kaderavek, 2004, s. 182). Isitme kayipl ¢ocuklarin hikaye
anlatma, hikaye okuma, izleyen etkinlikler ve sarki sdyleme etkinliklerine katilim
gostermeleri ve etkinlikten fayda saglamalar1 amaciyla etkinliklerin, siirekli, diizenli ve
devamli olarak uygulanmasi gerekmektedir (Kristoffersen ve Simonsen, 2016, s. 147).

Bu dogrultuda bu aragtirma kapsaminda isitme kayipli ¢ocugun dinledigini anlama ve
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anlatma becerilerinin desteklenmesi amaciyla sistematik olarak her hafta hikaye okuma,
izleyen etkinlik ve sarki sdyleme etkinliklerine yer verilmistir.

Bu arastirma bulgularina gore isitme kayipli ¢ocugun dinledigini anlamak ig¢in
metni acgiklayan resimlere ihtiya¢ duydugu goriilmiistiir. Bu sorunun temelinde, ¢cocugun
dinledigini anlamakta zorlanmasi yatmaktadir. Alanyazinda hikaye kitaplarinda
kullanilan resimlerin isitme kayipli ¢cocuklarin olaylar1 daha iyi anlamalarin1 sagladig:
ve hikayeye iligskin sorular1 daha rahat cevaplamalarina yardimci oldugu belirtilmektedir
(Mich, Pianta ve Mana, 2013, s. 42; Efendi, 2017, s. 104, 105). Ancak resimlerdeki
olaylarin paylasilmasi, hikayedeki olaylarin anlagilmasini, sézlii olarak anlatmaya
calisilmasint ve olaylar arasinda iliski kurmayi kolaylastirmakla birlikte tek basina
dinleme becerilerinin gelisimini desteklemek icin yeterli olmamaktadir (Schirmer 2000,
s. 176; Cramer 2004, s. 155-156; Girgin, 2006, s. 124; Machado, 2007, s. 321, 322). Bu
nedenle bu arastirmada rol model olunmus ve dinledigini anlatmasi desteklenmeye
calisilmistir. Arastirmaya katilan isitme kayipli ¢ocugun sozlii dil ve dinleme becerileri
g6z Oniinde bulundurularak ozellikle dinleme becerilerinin desteklenmesi iizerinde
durulmustur.

Yapilan aragtirmalar, isitme kayipli ¢ocuklarin okunan metinle ilgili sorulari
anlamakta, bunlar1 geg¢mis bilgi ve deneyimleriyle birlestirmekte ve cevaplamakta
zorlandiklarin1 gostermektedir (Schirmer ve Woolsey, 1997, s. 52, 53). Williams ve
McLean, (1997, s. 362, 363), yaptiklar1 arastirmada ogretmenlerin kullandiklari
stratejilerin, isitme kayipli ¢cocuklarin ge¢mis bilgi ve deneyimlerini okuma siirecinde
kullanmalarina yardimci oldugunu belirtmislerdir. Buna ek olarak dil gelisimi sinirlt
olan c¢ocuklarla yapilan hikaye okuma ile ilgili arastirmalar, ¢cocuklarin katilimlarinin
gerekli durumlarda diizeltilmesinin ya da genisletilmesinin sdzciik 6grenimini ve ifade
edici dil becerilerini gelistirdigini, yetiskinlerin sorduklart sorularin ¢ocuklarin hikaye
okuma etkinligine katilimlarinin ve okuryazarlik becerilerinin gelisimi iizerinde etkisi
oldugunu goéstermektedir (Zucker vd., 2010, s. 79; Barachetti ve Lavelli, 2011, s. 587-
589; Swanson vd, 2011, s. 272; Anderson vd., 2012, s. 1149). Bu arastirmada isitme
kayipli c¢ocuk, okunan hikayedeki olaylarla ilgili sorulan sorulart anlamakta ve
cevaplamakta zorlanmistir. Bu sorunun ¢oziimii amaciyla okunan olaylarla ilgili soru
sorulmus, cevap beklenmis, yanlis ya da eksik cevaplar diizeltilmis ya da genisletilerek

geri verilmigtir. Cocugun cevap verememesi durumunda ise dogru cevap verilerek
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tekrar etmesi istenmis ve rol model olunmustur. Bu sekilde ¢ocugun sozli sorulari
anlama ve cevap verme becerileri desteklenmeye calisilmistir.

Isitme  kayipli  cocuklar  sbzcik  dagarcign  gelisiminde  gecikme
yasayabilmektedirler. Bu durum dinledigini anlama ve anlatma becerilerini dogrudan
etkilemektedir (Fung, Chow, McBride-Chang, 2005, s. 87, 88). Yapilan arastirmalar,
hikaye okuma etkinliginin sézciik dagarcigi gelisimini destekledigini ve ¢ocuklarin
okuma siirecine daha aktif katilmalarina firsat verdigini gostermektedir (Crain-Thoreson
ve Dale, 1999, s. 36, 37; Gioia, 2001, s. 418, 419; Trussel ve Easterbrooks, 2013, s.
331). Alanyazinda bunlara ek olarak izleyen etkinlikler ve sarki-tekerleme sdylenmesi
gibi etkinliklerle dinledigini anlama becerilerinin yani sira sozciik dagarcigi gelisiminin
de desteklenebilecegi belirtilmektedir (Rottenberg, 2001, s. 272, 273; Karasu, 2014, s.
301; Nelson, Wright ve Parker, 2016, s. 32). Bu aragtirmada isitme kayipli ¢ocugun
sozciik dagarcigr gelisiminin sinirli oldugu ve anlatim yapmakta zorlandigi goriilmiistiir.
Bu sebeple bu arastirma kapsaminda alanyazindan yola ¢ikilarak hikaye okuma
etkinliklerinin ardindan, izleyen etkinlik kapsaminda sozciik agaci calismasi, maket
yapma ve olaylar1 paylagma, resim yapma ve olaylar1 paylasma ve konu ile ilgili sarki
sOylenmesi seklindeki etkinliklerle sozciik dagarcigr gelisimi  desteklenmeye

calisilmgtir.

4.1.4. Arastirma siirecinin katihhmcilara katkilari nelerdir?

Egitim alaninda yapilan eylem arastirmalar1 ile egitimcilerin karsilagtiklar
sorunlar1 derinlemesine incelemeleri, sorunlarin sebeplerini anlamalar1 ve ¢6ziim yollar
gelistirip deneyerek Ogrenim ve Ogretim siirecini iyilestirmeleri saglanabilmektedir.
(Bogdan ve Biklen, 2007, s. 221-222; Gay, Mills ve Airasian, 2012, s. 508; Yildirim ve
Simsek, 2013, s. 84-344). Bu arastirma eylem aragtirmasi seklinde yiiriitiilmistiir. Bu
arastirma kapsaminda arastirmaya katilan isitme kayipli cocugun erken okuryazarlik
becerilerine 1iliskin yasadigi sorunlar incelenmis, dinledigini anlama ve anlatma
becerileri hikaye okuma etkinligi ile desteklenmeye ¢alisiimistir. Williams ve Mclean
(1997, s. 360), isitme kayipli ¢ocuklarla normal isiten yasitlarinin okuldncesi donemde
hikaye okuma etkinligi sirasinda gosterdikleri tepkilerin ve katilimlarin birbirine yakin
oldugunu belirtmislerdir. Bu katilimlar hikayeyi paylasmaktan keyif alma, resimden
olay gosterme, olaylarla ilgili katilimda bulunmaya calisma seklinde goriilmustiir.

Benzer sekilde bu aragtirma siirecinin sonunda her hafta sistematik olarak uygulanan
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planlanmis etkinliklerle isitme kayipli cocugun dinleme becerilerine iliskin farkindalik
olusturmaya basladigi, dinledigi olay1 anlamas1 ve anlatim yapmasi gerektigine yonelik
diisiince olusturdugu, resimlerdeki olaylarla sayfadaki yazilarin arasinda bir bag
olduguna dair farkindalik olusturdugu ve anlatimi baglatmaya c¢alistigr gorilmiistiir.
Fung, Chow, McBride Chang'in (2005, s. 85) arastirmalarinda gorsel ipuglarinin gerekli
yerlerde kullanilmasi sonucunda isitme kayipli ¢ocugun anlamak i¢in resmi gérmeye
duydugu ihtiyacin azaldig1 goriilmiistiir. Benzer sekilde bu arastirmada isitme kayiph
cocugun dinleme, dinledigini anlama ve anlatma becerilerinin desteklenebilmesi
amactyla her sayfa Once resim gosterilmeden okunmus, ¢ocugun dinledigi olaylar
anlatmasi istenmis, anlatim olmamasi ya da eksik anlatim olmast durumunda sorular
sorularak katilim saglanmaya calisilmis, dogru cevaplar i¢in rol model olunmus ve
gerekli durumlarda resimden gorsel ipucu verilmistir. Bu sekilde yiiriitiilen sistematik
calismalar sonucunda isitme kayipli ¢ocugun dinledigini anlamak i¢in metni anlatan
resmi gormeye duydugu ihtiyacta azalma gozlenmistir.

Ogretmen yeterliligi, ¢ocugun ihtiyaglarmin belirlenebilmesi ve okuma sirasinda
dogru stratejilerin kullanilabilmesi acgisindan 6nem tasimaktadir. Ciinkii egitimcilerin
uygulamaya yonelik gosterdikleri gelisim ile yapilan etkinliklerin kalitesi artmakta ve
bu durum ¢ocuklarin yapilan uygulamalardan aldiklar1 fayday: etkilemektedir (Winter
ve Van Reusen, 1997, s. 132, 133; Kindle, 2013, s. 182; DesJardin vd., 2014, s. 177;
Rezzonico vd., 2015, s. 726). Eylem aragtirmalari; 6gretmenlerin sorunu belirlemelerini
saglamasi, sorunun sebepleri ve alternatif ¢oziimlerine yonelik 6gretmenleri aragtirmaya
yonlendirmesi ve uygulamaya yonelik deneyim edinmeye firsat vermesi ile 6gretmen
yeterliligine Onemli katki saglamaktadir (Johnson, 2015, s. 25). Bu arastirma
sonucunda, arastirmaci-uygulamacinin, etkinliklerin uygulama adimlarina yonelik bilgi
ve deneyim edindigi, okuloncesi donemde isitme kayipli bir cocukla bu etkinlikler
yiiriitiilirken ¢ocugun katilimini saglamak ve arttirmak amaciyla cesitli stratejileri

kullanabilmeye basladig: sdylenebilir.

4.2. Sonuc¢

Sonug olarak bu aragtirmada, okuloncesinde kaynastirmaya devam eden isitme
kayipli ¢ocugun dinledigini anlama ve anlatmada zorlandig1r goriilmiistiir. Dinledigini
anlamak i¢in metni agiklayan resme ihtiyag duymus ve sorulari anlamakta ve

cevaplamakta zorlanmigir. Sinirli sdzclik dagarcigr sebebi ile dinledigi olaylarlar
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anlamakta ve anlatmakta zorluk yasamistir. Bu zorluklarin ¢6ziimii amaciyla dinleme
becerilerine  odaklanilmis, ¢ocuga nasil dinleyecegine yonelik farkindalik
kazandirilmaya c¢alisilmistir. Arastirma sonunda kaynastirmaya devam eden isitme
kayipli ¢ocugun, diizeyine uygun hazirlanan ve sistematik olarak uygulanan hikaye

okuma, sarkilar ve tekerlemeler ile izleyen etkinliklerden fayda sagladigi sdylenebilir.

4.3. Oneriler

Bu boliimde, bu arastirmadan elde edilen bulgular gbz 6nilinde bulundurularak

uygulamaya ve sonraki arastirmalara yonelik onerilere yer verilmistir.

4.3.1. Uygulamaya yonelik oneriler

Kaynastirmaya devam eden okuldncesi isitme kayipli cocugun erken okuryazarlik
becerilerinin  desteklenebilmesi i¢in, ihtiyagc oldugu alanlarin belirlenmesi ve
degerlendirilmesi dnemlidir. Isitme kayipli cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin
gelistirilmesinde, g¢ocuklarin ihtiyaglarina yonelik ¢esitlendirilmis okuma yazmaya
hazirlik etkinlikleri ile destek egitim saglanmasi Onerilebilir. Okuma etkinliklerinden
saglanan faydanin arttirilmasi amaciyla okuma materyallerinde uyarlamalar yapilmasi,
okunabilirlik diizeyinin ¢ocugun dil diizeyine uygun olmasi ve izleyen etkinliklerle
desteklenmesi Onerilebilir. Cocugun dinleyerek anlatamadigi durumlarda eskik
anlatimlar hikayedeki olaylara iliskin sorular sorularak ve resimden gorsel ipucu
verilerek tamamlanabilir. Cocugun katilimlar1 gerekli durumlarda genisletilerek ya da
diizeltilerek anlatim i¢in rol model olunabilir.

Bu arastirmada meslege yeni baglayan bir Ogretmen arastirmaci-uygulamaci
olarak yer almistir. Arastirma sonuglarindan yola ¢ikilarak isitme kayipli ¢ocuklarla
calisan 6gretmenlere karsilasabilecekleri sorunlara ve ¢6zlim yollarina iliskin egitimler

verilebilir.

4.3.2. Gelecekti arastirmalara yonelik oneriler

Bu arastirma kapsaminda isitme kaybi 4 yasinda tanilanan ve ardindan
cihazlandirilan, ¢ok ileri derecede sensorindral isitme kaybi olan, aile egitimi almamis
ve kaynastirma ortaminda anasinifi egitimine devam eden bir ¢ocukla caligilmistir.
Buradan yola ¢ikilarak, gelecekteki arastirmalarda destek egitim siirecinde erken
koklear implant olan ve aile egitimi alan isitme kayipli ¢cocuklarin alic1 ve ifade edici dil

becerilerindeki gelisim ve sesbilgisel farkindalik gelisimleri gibi erken okuryazarlik
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becerilerindeki gelisimler daha derinlemesine incelenebilir. Bu aragtirma kapsaminda
hikaye okuma etkinlikleri haftada bir uygulanmistir ve birbirini takip eden iki haftada
ayni hikaye kitab1 kullanilmistir. Gelecekteki arastirmalarda okuma etkinliklerinin
sitkligimin ve tekrarlanan okumalarin artmasimin isitme kayipli ¢ocugun erken
okuryazarlik becerileri lizerindeki etkileri incelenebilir. Boylamsal arastirmalarla igitme
kayipli ¢ocugun okuma ve yazma becerilerinde goriilen gelisim ile ilkokuma yazma

stirecinde gosterdigi performans iizerine ¢alisilabilir.
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Bu evrak guvenli elektronik imza ile imzalanmistir. hitp://evraksorgu. meb.gov ir adresinden b314-de0b-3597-b7cb-7662 kodu ile teyit edilebilir




EK 3-VELI iZIN FORMU

VELI iZIN FORMU

e pnbt

"~\....~Vi/: Bu galisma, Isitme Kayiplt Bir Cocugun Okumaya Hazirlik Becerilerinin Paylagilan
Okuma Etkinligi ile Desteklenmesi baslikhi bir arasirma cahiymasi olup okuloncesi donemde
olan igitme kaytpli bir 6grencinin gelisen okuryazarlik becerilerini, paylagilan okuma etkinligi
ile desteklemek amacim tagimaktadir. Caligma, Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii Ozel Egitim Anabilim Dali, Isitme Engelliler Ogretmenligi Programinda bulunan
Asli GEREK'in yikseklisans tez galiymasidir. Bu aragtirma sonuglarimin okuloncesi isitme
kayiph cocuklarla yapilacak paylagilan okuma ¢aligmalarimin  planlanmasmna  ve

uygulanmasina yardimer olacagi diistiniilmektedir.

e Bu calismaya katilimimz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.
e Caligmanin amaci dogrultusunda, nitel arastirma yapilarak sizden veri
toplanacaktir.

e Bu aragtirmada, igitme kayiph gocugun egitimsel ve odyolojik 6zelliklerini igeren
Egitimsel ve Odyolojik Degiskenler Formu ile erken okuryazarlik becerilerinin
geligiminin desteklenmesi amaciyla kullamlan, dil diizeyi giderek artan ve 6 tane
hikayeden olusan hikaye kitabi serisi hazirlanmistir. Asagida, egitimsel ve odyolojik
degiskenler formu ile aragtirmada kullanilacak hikaye kitabi serisinin ozellikleri
agiklanmaktadir,

o Egitimsel ve Odyolojik Degiskenler Formu: Egitimsel ve odyolojik degiskenler
formunda; katithmeimin demografik bilgileri, katihimcinin ailesinin yag, egitim durumu
ve mesleklerine yonelik bilgiler, ailenin ekonomik durumuna yénelik bilgi,
katihmcimn igitmeye yardime: cihazlan kullammu ile ilgili bilgiler, katilimeinin egitim
bilgileri, ev ortami ve etkinliklerine yonelik bilgiler bulunmaktadir. Egitimsel ve
odyolojik degiskenler formu, katllimeinin 6zelliklerine yonelik detayh bilgiye ulagmak
ve aragtirma bulgularim yorumlamak amaciyla hazirlanmistir.

o Hikaye kitabi serisi: Seri kitaplar, metinlerin zorluk diizeyi giderek artan alti
hikayeden olugmaktadir. Hazirlanan hikayelerin konulari, gocuklarin yasantisina
uygun olarak segilmigtir. Hikayeler, aym ana karakterler iizerine kurgulanmustir.
Hikayelerin konusu igitme kayipli dgrencilerin yaslarina uygunlugu ve hikayelerin
okunabilirlik diizeylerine iliskin gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar yapilmistir.

e Uygulamalar gocugunuzun okuldaki egitim programini ve sizin programimzi

aksatmayacak ve size fazladan sorumluluk getirmeyecek sekilde diizenlenecektir.



Cocugunuzla yapilacak paylagilan okuma uygulamalan baglangi¢ agamasinda ve
sonug asamasinda video kamera ile kaydedilecek, bu kayitlar sadece Anadolu
Universitesinde gorev yapan igitme kayiph ogrencilerin egitiminde uzman Sgretim
iiyeleri tarafindan izlenerek uygulamalara karar verilecektir. Aragirma kapsaminda
kullanilacak olan Egitimsel ve Odyolojik Degiskenler Formu ise aragtirma
bulgulanimin  yorumlanmasinda yardimer olacaktir. Arasgtirma bulgulan sadece bu
aragtirma amaci dahilinde kullanilacak bagka bir aragtirmada kullamlmayacak ve
kesinlikle bagkalariyla paylagiimayacakur.

o [sminizi yazmak ya da kimliginizi agifia ¢ikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz/aragirmada katthmeilarin isimleri gizli tutulacaktir.

o Aragtirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda
kullanilacak, aragtirmanin amac disinda ya da bir baska aragtirmada
kullaniimayacak ve kesinlikle bagkalariyla paylagilmayacaktir.

o Istemeniz halinde gocugunuzdan toplanan verileri inceleme hakkimz
bulunmaktadir.

e Cocupunuzdan toplanan veriler sizin izniniz olmadan bagkalarina
bahsedilmeme yontemi ile korunacak ve aragtirma bitiminde argivlenecek veya
imha edilecektir.

e Veri toplama siirecinde/siireglerinde size/gocugunuza rahatsizlik verebilecek
herhangi bir sorw/talep olmayacaktir. Yine de gocugunuzun katihmi sirasinda
herhangi bir sebepten siz ya da gocugunuz rahatsizlik hissederseniz ¢aligmadan
istediginiz zamanda aynlabileceksiniz. Calismadan ayrilmamz durumunda
ocugunuzdan toplanan veriler galigmadan gikarilacak ve imha edilecektir.

Veli izin formunu okumak ve degerlendirmek fizere ayirdiginiz zaman igin tegekkiir
ederim. Calisma hakkindaki sorulanimiza Anadolu Universitesi Ozel Egitim Bolimi Isitme
Engelliler Anabilim Dalinda dgrenci olan Ash GEREK'E yoneltebilirsiniz.

Danisman: Dog. Dr. H. PELIN KARASU p o ;1“ 2
S "*’?\5

Aragtirmact Adi: ASLI GEREK

Adres: Anadolu Universitesi

N : '.“\,,\' <
Yunus Emre Kampiisi-IGEM \/



Tel: 05419093493

e-mail: asli.gerek@ozu.edu.tr

Cocugun velisi: Paylagilan Okuma Etkinligi Veli 1.

Cocugumun bu ¢alismaya katilmasini tamamen kendi nzamla kabul ediyor,
istedigim takdirde ¢cahsmadan ayrilabilecegimi bilerek verdigim bilgilerin bilimsel

amaclarla kullanilmasini kabul ediyorum.
Imza:

Tarih:




EK-4. KATILIMCI BILGI FORMU

KATI LIMCI BiLGi FORMU
TarS wi] iscofvons

ACIKLAMA: Asagida gocugunuz ve sizinle ilgili bazi sorular bulunmaktadir. Yanitinizi

uygun secenegin dniindeki parantezin icine (X) isareti koyarak belirtiniz.

A.
1.
2.

5.

6.

COCUGUN DEMOGRAFIK BILGILERI
Cinsiyeti : () Kiz ( ) Erkek
Dogum Tarihi : ......... 7 (MR (Rt
Cocugunuzun isitme kaybi diginda baska bir engeli var mi?
() Hayir
( ) Evet [ise; engelininIUrd]: (i vnvininsssnismasonsissssnmisiss
AILE BILGILERI
Annenin 6grenim durumu:
() Egitim almamis
() Okur-yazar
() ilkokul mezunu
() Ortaokul mezunu
() Lise mezunu
() Universite mezunu
() Lisans Ustii
Annenin ¢alisma durumu:
() Calismiyor

() CAISIVOr HSE 181 it s i
() Emekli

Babanin 6grenim durumu:
() Egitim almamig
() Okur-yazar
() llkokul mezunu

() Ortaokul mezunu




() Lise mezunu
() Universite mezunu
() Lisans Ustii

7. Babanin galigma durumu:
() Galigmiyor

) Calisvor (156 8] s mmanausimin
() Emekli

8. Ailenin aylik toplam geliri [Anne, baba ve varsa diger aile iiyelerinin toplam geliri
DOHRIRIZ] [ onsssvwimsismsmssvsnisssnsisinsmtisontss TL)
9. ‘Allenin'COCUKSBYISI: inisuciivas s
10. isitme kayipl cocugunuzun disinda engelli cocugunuz var mi?
() Yok
() Var [ise,]
Engelli Cocuk Sayist......uuvvrrrernens

Engaltid i

C. ODYOLOJIK BILGILER
11. Cocugunuzun isitme kaybi olug zamani:
() Dogustan
() Sonradan [ise, kag aylik/yasinda?]..........ccoooremmmmseressmmeccssemmnmsseens
() Bilinmiyor
12. Cocugunuzun isitme kaybinin derecesi:
() Hafif derecede [20-40 dBHL arasi] (Tam olarak ..........dBHL)
() Orta derecede [41-70 dBHL arasi] (Tam olarak .........dBHL)
() lleri derecede [71-95 dBHL arasi] (Tam olarak .......... dBHL)
() Cok ileri derecede [96 ve (istii dBHL arasi] (Tam olarak .........dBHL)
13. Son odyogram tarihi: ......./cc...../ ...
14. Cocugunuzun isitme kaybi nedeni:
() Genetik

() Dogum sirasinda

() Atesli Hastalklar "}



() Travma
L DIRB B vt s e A e i sasaes

15. Cocugunuza isitme kaybi tanisinin kondugu yas:

16. Cocugunuzun isitme cIh@zint ik taKEIEI Va5 ..vovverrsirionisissisessisesssssessesssnsesssnessssssessssssens
17. Cocugunuzun ilk cihazlandinldigl MEIKEZ: ...........ccvuemmmeerisinsenesronsississsesssssessssmssssssssssenss
18. Cocugunuzun kullandigs isitme teknolojisi:
() Kulak arkasi isitme cihazi:
() Sag kulak

() Sol kulak

() Koklear implant:
() Sag kulak
Ameliyat oldugu tarih/yas:
........ 7 P
Ameliyat OldUBU YEr: ..o erisessesssesssesssessson
Cihazin ilk programlandig: tarih/yas:
........ s

() Sol kulak
Ameliyat oldugu tarih/yas:
AMSIYRE ORI VO, st
Cihazin ilk programlandig tarih/yas:
........ T AR (.
19. FM sistemi kullanim durumu:
Okulda:
() Kullaniyor
() Kullanmyor
Evde:

() Kullaniyor




() Kullanmiyor

20. Cihaz kontrolii ve bakimi:
() Her sabah pilleri kontrol ediyoruz.
() Haftada bir defa pilleri kontrol ediyoruz.
() Cihazlarin kontroliinii belirli araliklarla teknik servis yapiyor.
() Sadece cihaz bozulunca teknik servise gonderiyoruz.
21. Su ana kadar isitme cihazlari ile herhangi bir sorun yasadiniz mi?
() Yasamadik
{1 Yasatik HER] isionisissnmmnsmesbintisisssinsmmisn

D. EGITIM BILGILERI
22. Aile egitimi:
() Aile egitimi almadik.
() ICEM'den aile egitimi aldik. [ise, kag ay?]........coccrmmsmmmrenn

() Diger merkezlerden aile egitimi aldik. (ise, kag ay] ......vucninrrice.
() Diger merkezlerden aile egitimi aldik. [ise, merkez adi] ........c.coouesmneeee
23. Cocugunuz bir kurumda okuldncesi egitim aliyor mu?
() Hayir
() Evet [ise,]
Okul 6ncesi egitime baslama tarihi: ........ay/.......yil
Okul dncesi egitim aldigr kurum:
()ICEM
() Isiten gocuklarin devam ettigi anasinifi
() Engelli gocuklarin devam ettigi isitme engelliler okulu anasinifi

() Engelli gocuklarin devam ettigi rehabilitasyon merkezi

E. EVDE YAPILAN ETKINLIKLER

24, Gocugunuzla evde kimler etkinlik yapmaktadir?
() Anne
() Baba
() Anne-Baba




() Kardesler
() Babaanne-Dede
() Diger aile UYEIRTi... .o sssens
( )Eve gelen ozel egitimci
25. Cocugunuzla evde hangi etkinlikleri yapiyorsunuz? [Birden fazla segenek
isaretleyebilirsiniz.]
( ) Sarkilar soyliyoruz.
() Tekerlemeler sGyliiyoruz.
() Oyuncaklarla oynuyoruz.
() Oyun hamurlariyla oynuyoruz.
() Gazetelere, dergilere bakiyoruz.
( ) Bilgisayarla oynuyoruz.
( ) Televizyon seyrediyoruz.
( ) Hikaye kitabi okuyorum.
( ) Hikaye kitabi anlatiyorum.
() Gizme, boyama, kesme, katlama yapiyoruz.
B b [ e S RN R i
26. Bu etkinlikleri nasil yapiyorsunuz? [Birden fazla secenek isaretleyebilirsiniz).
( ) Hikayenin resimlerini géstererek okuyorum.
( ) Hikayeyi anlatiyorum, resimlerini gosteriyorum.
( ) Hikayedeki resimleri gosteriyorum, onun anlatmasini istiyorum.
{ ) Hikaye ile ilgili sorular soruyorum.
( ) Hikaye kitabini okurken parmagimla sézciikleri gésteriyorum.
() Hikayedeki yazilar gésterip okumasini istiyorum.
( ) Alfabedeki harfleri gosterip, sesleri soylemesini istiyorum.
() Etrafinda gordiigu veya kitaptaki yazilari yazmasini istiyorum.

( ) Ayni harfle baslayan veya biten sézciikleri bulmasini istiyorum.

27. Bu etkinlikleri giinde ortalama kag dakika/saat yapiyorsunuz?

() 10 Dakika

() 30 Dakika

()1 Saat e

() 2 Saat TRt

iy rerno¥



EK-5. AILE ILE YAPILAN YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME SORULARI-
14.04.2017

AILE ILE YAPILAN YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME SORULARI
14.04.2017

1. Kendi duygu, diisiince ve isteklerini ifade ediyor mu?

2. Hikaye kitab1 bakarken katiliminda kendi duygu ve diislincelerini ya da olaylari

anlatiyor mu?

3. Isitme testi en son ne zaman yapildi?



EK-6. AILE ILE YAPILAN YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME SORULARI-
22.05.2017

AILE ILE YAPILAN YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME SORULARI
22.05.2017

1. Cocugun duygu, diisiince ve isteklerini ifade etmesinde bir gelisme gordiiniiz
mii?

2. Hikaye bakarken ve ya okurken olaylar1 sozlii olarak ifade edisinde bir gelisme
gordiiniiz mii?

3. Caligsmalarin basladig1 giinden bu zamana kadar gordiigiiniiz degisiklikler
nelerdir?

4. Eklemek istediginiz bir konu var m1?



EK-7. OGRETMEN ILE YAPILAN YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME
SORULARI

OGRETMEN iLE YAPILAN YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME
SORULARI
13.01.2017

1. Atiye'nin dili ile ilgili ne diislinliyorsunuz?
a. Anlatim yaparken hangi sozciikleri kullaniyor?
b. Sizin anlattiklarinizin ne kadarini anliyor?
2. Smifinizda kag 6grenci var?
3. Sinifta hikaye okuma ve hikaye anlatma etkinlikleri yapiyor musunuz?
a. Cocugun etkinliklerin ne kadarin1 anladigini diisiintiyorsunuz?
4. Atiye'nin ders sirasindaki tutumu ile ilgili ne soyleyebilirsiniz?
a. Atiye hangi simif i¢i uygulamalarina katilmaktan keyif aliyor?
b. Sinif iginde en ¢ok yasadigi sorunlar nelerdir?
5. Ders haricinde Atiye ile yiirtitiilen destek bir ¢aligma var m1?
6. Okuloncesi egitime bagladigindan bu yana gordiigiiniiz degisiklikler var m1?

7. Eklemek istediginiz baska bir sey var m1?



EK-8. OGRETMEN ILE YAPILAN YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME
SORULARI

OGRETMEN iLE YAPILAN YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME

SORULARI
17.03.2017
Aliye'nin sinif ici davranislarinda ve derse katihminda bir farkhilik gozlemliyor
musunuz?

1. Kitap okuma, tekerleme ve sarki soyleme, ders ile ilgili izleyen etkinlik yapma
uygulamalarindan hangilerini yapiyorsunuz?

2. Bu etkinlikler sirasinda Aliye'de gordiigiiniiz bir farklilik var m1?

3. Hikaye kitabin1 nasil okuyorsunuz?

4. Sizin egitiminize destek olarak yapmamizi istediginiz ya da uygulamamiza

yonelik oneriniz var mi1?



EK-9. OGRETMEN ILE YAPILAN YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME
SORULARI

OGRETMEN iLE YAPILAN YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME
SORULARI
14.04.2017

1. Hig giin igerisinde cihazin ¢ikardigi oluyor mu?

2. Okulda kag saat egitim verilmekte? Her giin ders saatleri i¢erisinde diizenli
geliyor mu?

3. Smnif igerisinde bir durum ya da olaya takilip giin boyunca gosterdigi tekrarlayan
bir davranis1 var mi1?

4. Arkadaslanyla iliskileri nasil?

5. Kitap okuma etkinliklerinde anlamasinda ya da katiliminda bir farklilik goriiyor

musunuz?



EK-10. OGRETMEN ILE YAPILAN YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME
SORULARI

OGRETMEN iLE YAPILAN YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME
SORULARI

24.05.2017

1. Cocugun siif igerisinde kendini ifade edisinde ve s6zlii dilinde bir farklilik
gorliiyor musunuz?

2. Hikaye okuma veya anlatma etkinliklerinde katilim1 ve etkinliklere kars1
tutumunda bir farklilik gériiyor musunuz?

3. Anlattiklarinizin veya okuduklarinizin ne kadarini anladigini diisiiniiyorsunuz?

4. Uygulamalarimizin basladig tarihten bugiine kadar gordiigiiniiz bir degisiklik
var m1?

5. Eklemek istediginiz baska bir konu var mi1?



EK-11. CIHAZSIZ ESIKLER TESTI

@

T.C,

: ANADOLU UNIVERSITESI
Isitme Engelli Cocuklar Egitim, Arastirma ve Uygulama Merkezi

ODYOLOJIK BULGULAR

Adt Soyad: Dogum Tarihi .2~ .G . 0. [
Testi Yapan >
TIMPANOMEIT tuvvieverveevriiieiniinrreneen Tarih 8@5/}
SAF SES ESIK ODYOGRAMI
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Anadolu Universitesi ICEM Yunus Emre Kampusii 26470 ESKISEHIR
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EK-12 HIKAYELERE ILISKIN ORNEKLER

1. HIKAYE-ALP HASTA OLUYOR

Ashi ve Alp evde oyun oynuyorlardi. Disarida kar

yagiyordu.




Alp sapkasini gikardi. Kardan adama takti.

Kardan adam gok giizel oldu.




Alp kizaga bindi ve kizaktan disti. Ash ve Ezgi

de kar topu oynadilar.



2. HIKAYE-ASLI ve ALP PARKTA

Asli, Alp ve Ezgi parka gittiler.




Ash Ezgi'ye: "Ben salincaga binecegim." dedi.

Ezgi kaydiraktan kayiyordu.




Aslh birden yere distd. Dizi gok acidi. Alp ve

Ezgi gok Gzdldiler.




3. HIKAYE- ASLI ve ALP BAHCEDE

Asli ve Alp bahgede oyun oynuyorlardi. Hava
sicakti. O sirada babalart geldi. Babalarinin elinde

gigekler vardi.



Baba kirmizi gigegi dikti. Asli ve Alp babalarina
yardim ettiler.



Anneleri meyve suyu ile kek getirdi. : "Aferin.
Bahge ¢ok giizel oldu." dedi.



4. HIKAYE-ASLI ve ALP SUPERMARKETTE

Sidpermarket gok blylktld. Alp alizveris arabasi aldi. Birlikte
sipermarkette gezmeye bazladilar.




Once meyve ve sebze aldilar. Cilekleri ve domatesleri aligveris

arabasina koydular.




Azli birden yere disti. Domatezlere garpti. Domatesler yere

distd. Azli'nin ayagi acidi. Aglamaya baszlad




5. HIKAYE- ASLI ve ALP LUNAPARKTA

\.;1

Ash sabah uyandi. Alp uyuyordu. Ash: "Abi
haydi uyan. Kahvalti yapalim." dedi.




Annesi, babasi, Alp ve Asl lunaparka geldiler.
Lunaparkta biyiik oyuncaklar vardi. Ash ve Alp

oyuncaklara dogru ydrddiler.



Dénme dolaptan indiler. Balonlara baktilar. Alp

beyaz, Ash kirmizi balon aldi.




6. HIKAYE- ASLI ve ALP TATILDE

Asli, Alp, annesi ve babasi arabaya bindiler. Ash
ve Alp ¢ok sevindiler, ginki koyl gok seviyorlard:.




Birlikte kdye geldiler. Kéyde hayvanlar vardi.
Inekler, tavuklar, kuzular...



Sonra hep birlikte inegin yanina gittiler. Babaanne
st sagdi. Cocuklar inege baktilar.

10





