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OZET

KAYNASTIRMA ORTAMINDAKI ISITME KAYIPLI BIR OGRENCININ
[LKOKUMA BECERILERINE YONELIK DESTEK EGITIM SURECININ
INCELENMESI

Ezgi TOZAK
Ozel Egitim Anabilim Dali
Isitme Engelliler Ogretmenligi Programi
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Aralik 2017
Danisman: Dog. Dr. H. Pelin KARASU

Bu arastirmada, normal isiten akranlariyla ilkokul 1. sinifa devam eden isitme
kayipl bir 6grencinin ilkokuma 6gretimine yonelik verilen destek egitim hizmetinin
incelenmesi amaglanmistir. Arastirma, eylem arastirmasi seklinde desenlenmistir.
Arastirmanin katilimeilari; isitme kayipli bir 68renci, arastirmaci/6gretmen, d6grencinin
ailesi, sinif 6gretmeni, rehabilitasyon merkezinde ¢alisan 6gretmen ve gecerlik komitesi
tyeleridir. Arastirma verileri arastirmaci giinliigii, goriismeler, gozlemler ile gegerlik
komitesi toplanti kayitlar1 ve belgeler kullanilarak toplanmistir. Aragtirma siirecinde
uygulamalar planlanmis, etkinlikler hazirlanmis, gerceklestirilen uygulamalar her hafta
gecerlik toplantilarinda degerlendirilmis ve sonraki uygulamalara karar verilmistir. Veri
toplama siireci ve analizi es zamanli ylriitiilmiistiir. Destek egitimde kullanilan
etkinliklerin Tiirkce Ogretim Programi ve Kilavuz Kitap paralelinde olmasma dikkat
edilmistir. Etkinlikler; kavram gelisimine yonelik etkinlikler ile dinleme ve anlama
becerilerinin gelisimine yonelik etkinlikler seklinde gergeklestirilmistir. Bu etkinlikler;
gorsel materyallerle zenginlestirilmis, etkinlikler gesitlendirilmis ve sistematik olarak
tekrarlanmistir. Arastirma bulgularindan yola ¢ikilarak kaynastirma ortamindaki isitme
kayipli 6grencinin ilkokuma becerilerinin edinimi ve gelisimine yonelik sunulan destek

egitim uygulamalarindan fayda sagladig: sdylenebilir.

Anahtar Sozciikler: Isitme kaybi, Kaynastirma, Destek egitim, [lkokuma becerileri, Ses

Temelli Cimle Yontemi.



ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE PROCESS OF SUPPORTIVE EDUCATION DESIGNED
FOR THE READING SKILLS OF A STUDENT WITH HEARING LOSS IN
INCLUSION ENVIRONMENT

Ezgi TOZAK
Department of Special Education
Education of Hearing Impaired
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, December 2017
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. H. Pelin KARASU

In this study, it was aimed to examine the supportive service designed for the
reading teaching of a student with hearing loss who is in the first grade primary school
with his normally hearing peers. The study was designed as an action research. The
participant of this study consisted of a student with hearing loss researcher/teacher,
parents of the student, a classroom teacher, a teacher in the rehabilitation center and
validity committee members. The data were cyclically obtained through researcher diary,
interviews, observations and records of validity committee meetings and documents. In
the research process, practices were planned, activities were prepared, the implemented
practices were assessed at validity meetings every week and the subsequent practices
were decided. Data collection process and analysis were performed simultaneously. It
was noted that the activities used in the supportive education were in parallel to the
Turkish Curriculum and the Guidelines. Activities for concept development and the
development of listening and understanding skills were used. These activities were
enriched with visual materials, the activities were diversified and they were
systematically repeated. Inferring from the research findings, it can be said that the
hearing loss students in the inclusion environment benefited from the supportive service

practices designed for the reading skill acqusition and development.

Keywords: Hearing loss, Inclusion, Supporting services, Reading skills, Phonics Based
Sentence Method.



TESEKKUR

Normal isiten akranlariyla ilkokul 1. sinifa devam eden isitme kayipl bir 6grencinin
ilkokuma becerilerinin gelisime destek veren bu arastirmanin baslamasi, ilerlemesi ve
sonlanmasinda ¢ok sayida insana goniil borcum bulunmaktadir. Calisma disiplinini,
titizligini, caliskanligini1 6rnek almaya ¢alistigim tez danismanim, ¢ok degerli hocam Dog.
Dr. H. Pelin KARASU, akademik gelisimimde ve ilkokuma yazma uygulamalarini
yiirlitmem konusunda bana destek, emek ve gliven verdi. Her kosulda bir telefon veya 10
dakikalik mesafe uzagimda oldugunu bilmek kaygilarimi azaltti. Hayatimin 6nemli bir
yerinde hocama tesadiif ettigim icin kendimi sansh goriiyorum. Gontilden tesekkiir
ederim.

Arastirmanin gecerlik komitesinde olmasindan 6te her asamasinda bana yol
gosteren, bilgi ve deneyimleriyle bakis a¢imi genisleten, olumlu yonde destekleyen
mesleki gelisimimde biiyiik emegi olan degerli hocam Prof. Dr. Umit GIRGIN’e gok
tesekkiir ederim.

Arastirma siirecinde beni motive eden hocam Prof. Dr. Yildiz UZUNER e ve Ogrt.
Elif AKAY’a tesekkiir ederim. Final jiirisinde degerli Onerileri ile aragtirmama katki
saglayan Doc. Dr. Berrin BAYDIK hocama tesekkiir ederim.

Aragtirmanin gergeklestirilmesi igin ortam saglayan Rehabilitasyon Merkezi sahibi
ve okul miidiiriine tesekkiirlerimi sunarim. Arastirma siirecinde olumlu tutumu ve
isbirligi icin sinif 6gretmenine; arastirmama katilmay1 kabul ederek isimi kolaylastiran,
evlerinin kapilarini bana agan 6grencimin ailesine ¢ok tesekkiir ederim.

Hale KUSCU GULTEPE karsilama, misafir etme, ugurlama dongiisiinde giiler
yiizityle, misafirperverligiyle yolculuguma destek oldu. Asli GEREK varligiyla, keyifli
sohbetleriyle, es zamanl biiyliyen tezlerimiz ile yol arkadasim oldu. Merve KAYMAZ
benimle iiziildii, benimle sevindi. Nasil oldugumu soran uzakta ve yakinimda
hocalarimin, arkadaslarimin olmasi beni mutlu etti. Hepinize ayr1 ayri tesekkiir ederim.

Ve ailem... Her durumda yanimda olan, sevgilerini, desteklerini esirgemeyen;
annem, babam, can kardeslerim; Ozge, Sinem, Giiliife. Iyi ki varsmniz.

Ve esas kahraman 6grencim... Yolculugumun, arastirmamin, yaptigim isin anlami

oldugun i¢in sonsuz tesekkiirler.

Ezgi TOZAK
Eskisehir 2017
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ETIiL ILKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMES]

Bu tez ¢alismasinin bana ait, 0zgiin bir calisma oldugunu: calismanmin hazirlik. veri
toplama ve analiz ve bilgilerin sunumunda bilimsel etik ilke ve kurallara uygun
davrandigimi; bu ¢alisma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakcada ver verdigimi: bu galismanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan bilimsel intihal tespit programyla tarandigini ve intihal
icermedigini bevan ederim. Herhangi bir zamanda ¢aligmamla ilgili yaptigim bu beyana
aykirt bir durum saptanmasi durumunda ortaya cikacak ahlaki ve hukuki sonuclart kabul

ettigimi bildiririm.

26.12.2017

Ezgi Tozak
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1. GIRIS
1.1. Problem

Bireyin dil ve akademik becerilerinin gelisiminde onemli bir yeri olan, ayni
zamanda 0gretim programlarinin bel kemigi olarak goriilen okuma becerileri (Noble vd.,
2006, s. 642), farkli kisilerce gesitli yonleriyle ele alinarak tanimlanmustir. Bunlardan
birinde okuma, herhangi bir konuyu 6grenme amaciyla yazili metni kullanarak seslere
doniistiirme ve ¢oziimleyip anlama siireci olarak ele alinmistir (Hoover ve Gough, 1990,
S. 127). Baz1 aragtirmacilar okumayzi; bir yaziin sézciiklerini, climlelerini, noktalama
isaretlerini gorme, algilama ve kavrama islemi olarak belirtmislerdir (Stewart ve Clarke,
2003, s. 140-142). Kamhi ve Catts (2005, s. 3) ise okumanin beyinde gergeklesen
degerlendirme, problem ¢6zme, muhakeme yapma, hayal kurma seyrini izleyip anlam
olusturmaya dayanan olduk¢a karmasik zihinsel bir siire¢ olduguna dikkat ¢ekmistir.

Bu tanimlara bakildiginda, okumanin ¢6ziimleme ve anlama yonleriyle ele alindigi
goriilmektedir. Coziimleme; metindeki sembollerin dogru seslendirilmesi, sozciiklerin
sesli ya da sessiz tekrar kodlanmasidir (Scanlon, Anderson ve Sweeney, 2010, s. 81).
Coziimlemenin ardindan gelen okudugunu anlama ise deneyimlerle elde edilen bilginin
metni anlamlandirma siirecinde kullanilmasidir (Miller, 2005, s. 242). Okumanin
istenilen diizeye ulagmasi algisal, dilsel ve biligsel bilesenleri kapsayan ¢oziimleme ve
anlama becerilerinin birbirine paralel olarak gelismesine baglidir. Bu bilesenlerde
yasanan bir eksiklik veya gecikme, okuma becerilerinin 6grenilmesinde de gecikmeye
sebep olabilmektedir (Adams, 1990, s. 237; Goldin-Meadow ve Mayberry, 2001, s. 222;
Heilman, Blair ve Rupley, 2002, s. 59; Hoover ve Gough, 1990, s. 156-157). Diger bir
ifadeyle ¢6ziimleme becerisinin gelisiminde yasanan sorunlar, anlama becerilerinin
gelisimini etkileyecek, okudugunu anlamayan 6grenciler ise sadece sozciikleri seslere
cevirmis olacaklardir (Girgin, 1999, s. 161). Normal isiten g¢ocuklar, yazili dilde
kodlanmis bilgileri tahmin etmelerine ve anlamlandirmalarina yardimer olan sozciik
dagarci81 ve s6zdizimi bilgisine sahiptirler. Ancak isitme kayipli cocuklar, dil gelisiminde
yasadiklar1 gecikmeden dolay1r sozciikleri veya climleleri okumakta ve anlamakta
zorlanmaktadirlar (Stewart ve Clarke, 2003, s. 144-145).

Okuma becerilerinin gelisimi, okul dncesi donemden baglayarak ilkokul yillarinda
devam etmektedir (Adams, 1990, s. 236-237). Asagida, okuma becerilerinin gelisimi ele

alinmistir



1.1.1. Okuma becerilerinin gelisimi

Cocuklar formel okuma egitimine baslamadan 6nce okuma ve yazmanin 6n kosulu
olan becerileri edinmeye baslamaktadirlar (Adams, 1990, s. 236-237). Okul Oncesi
donemde gelismesi beklenen bu becerileri; a) sozciik dagarcigi, alict dil, ifade edici dil ve
anlamay1 kapsayan sozli dil, b) sesbilgisel farkindalik, ¢) yazi farkindaligi ve d) alfabeye
iliskin bilgi olarak siralamak miimkiindiir (Adams, 1990, s. 236-237; Cabel vd., 2009, s.
4-6; Griffith, vd., 2008, s. 23-82; McGee ve Morrow, 2005, s. 43-44).

a) Sozlii dil, okuma becerilerinin temelini olusturmaktadir (Griffith, vd., 2008, s.23;

Heilman, Blair ve Rupley, 2002, s. 93; Vacca vd., 2003, s. 113). Miller (2005, s. 114),

sOzlii dil ve okuma arasindaki iliskiyi su sekilde aciklamistir:

e Cocuklarin okuma ve yazma becerilerinin gelisiminden once soOzli dilleri
gelismektedir.

o Sozli ve yazili dil, ayn1 grameri ve sdzciik dagarcigini paylagmaktadir.

e Cocuklar, okuma ve yazma becerilerinin gelisiminde so6zlii dil bilgilerini
kullanmaktadirlar.

SozIlu dilin gelisimi ile sozciik dagarcigl, alict dil, ifade edici dil ve anlama
becerilerinin gelisimi bir arada gerg¢eklesmektedir (Griffith, vd., 2008, s. 22; Heilman,
Blair ve Rupley, 2002, s. 59-60; Morrow, 2012, s. 110-111; Vacca vd., 2003, s. 280-281).
Cocugun kendisine sdylenilenleri anlamaya baslamasi alict dil becerilerinin, duygu ve
diisiincelerini anlatmaya baslamasi ise ifade edici dil becerisinin gelismeye basladiginin
gostergesidir (Morrow, 2012, s. 110-111). Ilkokuma siirecinde 6grencilerin sozciigii,
climleyi veya metni okuyup anlayabilmeleri i¢in alici ve ifade edici dil becerilerini
kazanmis olmalari gerekmektedir. Isitme kayipli gocuklarin sozlii dil becerilerinin zayif
olmast; sinirl sozciik dagarcigina, sdzdizimi hatalarina, duygu ve diigiincelerini basit
climlelerle anlatmalarina neden olmaktadir (Heilman, Blair ve Rupley, 2002, s. 114-239;
Nicholas ve Geers, 2006, s. 2-3). Bununla birlikte erken cihazlandirma ve erken egitim;
isitme kayipli ¢ocuklarin szl dil becerilerinin gelisiminde dnemli bir yere sahiptir.
Erken cihazlandirilan ve erken donemde bireysel ihtiyaglarina gore diizenlenen nitelikli
egitim ortamlarinda bulunan isitme kayipli ¢ocuklarin sézciik dagarcig ile sese iliskin
farkindaliklar1 gelismekte, sozciikleri tanima, ¢oziimleme, akict okuma ve okuduklarini
anlama becerilerinde gelisim gozlenmektedir (Boons vd., 2013, s. 2008; DesJardin,
Ambrose ve Eisenberg, 2008, s. 22; Lederberg vd., 2014, s. 438).



b) Cevre sesleri ve konusma seslerini isitebilmeyle iliskili bir beceri olan sesbilgisel
farkindalik (Adams, 1990, s. 303-304; Jett-Simpson ve Leslie, 1997, s. 46); sozli dildeki
sesi fark etme ve sesi kullanma, sézciiklerdeki hece, fonem, harf gibi bilesenlerin
varliginin farkinda olma becerisi olarak tanimlanmaktadir (Adams, 1990, s. 155; Vacca
vd., 2003). Sesbilgisel farkindalik; sozciikleri, heceleri, bigimbirimleri ve sesbirimleri
cevreleyen bir kavramdir (Cabel vd., 2009, s. 6). Sesbilgisel farkindaliga sahip ¢ocuklar,
konusma seslerini heceden daha kiigiik birimlere boélebilmektedirler (Culatta ve Hall,
2006, s. 29; McGee ve Morrow, 2005, s. 47-49). Sesbilgisel farkindaligin yetersiz olmast,
alfabetik kurallarin kazaniminda 6n kosul olan sozciikleri ¢oziimleme ve tanima
becerilerinin gelisimini de olumsuz yonde etkilemektedir (Badian, 2001, s. 196; Culatta
ve Hall, 2006, s. 179; Lonigan, Burgess ve Anthony, 2000, s. 606-608; Phillips ve
Torgensen, 2006, s. 101). Sesbilgisel farkindaligin gelisiminde isitme ve dinleme 6nemli
rol oynamaktadir. Normal isiten ¢ocuklarda oldugu gibi isitme kayipl ¢ocuklarda da
okuma becerileri ile sesbilgisel farkindalik arasinda iliski bulunmaktadir. Bagarili isitme
kayipli okuyucularin sesbilgisel bilgiyi, okuma diizeyi diisiik olan okuyuculara oranla
daha iyi kullanabildikleri goriillmektedir (Stewart ve Clarke, 2003, s. 145; Kyle ve Harris,
2006, s. 273; Webb ve Lederberg, s., 2012, 131).

¢) Formel okuma Ogretiminden Once gelismesi beklenen becerilerden bir digeri yazi
farkindaligidir. Yazili materyallerin zengin oldugu bir cevre yazi1 farkindaliginin
gelisiminde 6nemlidir (Adams, 1990, s. 335; Heilman, Blair ve Rupley, 2002, s. 159).
Boyle bir ¢evrede biiyiliyen ¢ocuklar, oncelikle cevredeki yazilar1 fark etmekte (Adams,
1990, s. 335; Reutzel ve Cooter, 2007, s. 191) ve zamanla bu yazilarin yapilari, islevi ve
formlari ile ilgili bilgi olusturabilmektedirler (Adams, 1990, s. 335-336; Stuart, 1995, s.
295). Yazinin diizeni, okumanin soldan saga veya yukaridan asagiya dogru yapildig:
bilgisidir. Yazinin islevi ise yazilarin bir anlam tasidigina ve sozciiklerin harflerden
olustuguna iligkin bilginin fark edilmesidir (Adams, 1990, s. 337-343; Cabell vd., 2009,
s. 5). Bir sonraki basamakta ise ¢ocuklar bazi sozciiklerin kisa, bazilarinin uzun
oldugunun, ilk ve son harflerinin farkli oldugunun, noktalama isaretlerinin durma veya
duraklama islevini yerine getirdiginin farkina varabilirler (McGee ve Morrow, 2005, s.
50-51).

d) Okul oncesi donemde gelismesi beklenen bir diger beceri alfabeye iligkin bilgidir.
Alfabeye iligkin bilgi, sozciikleri ¢oziimlemeye ve anlamlandirmaya zemin

hazirlamaktadir (Morrow, 2012, s. 161). Cocuklarin kendi isimlerini yazmaya



baslamalar1 alfabeye iliskin farkindaligin ilk adimi olarak diistiniilmektedir (McGee ve
Morrow, 2005, s. 44-45). Harf farkindalig1 olarak da bilinen alfabeye iliskin farkindalik,
harflerle konusma dili arasinda iliski kurma (Adams, 1990, s. 245; Bursuck ve Dramer,
2007, s. 6; Mayer ve Trezek, 2015, s. 59; Vacca vd., 2003, s. 13) ve biiyiik-kiigiik harf
bilgisini de kapsamaktadir (Cabell vd., 2009, s. 5). Sesbilgisel kodlama yapabilme, bu
stirece yardimct olmaktadir. Sesbilgisel kodlama ile dncelikle isitilen sesin yazi dilindeki
karsilig1 bulunmakta, arkasindan harf sirasi ile ses sirasi karsilastirilmaktadir. Cocuklarin
bu stratejiyi gelistirmeleri, agina olmadiklar1 sdzciiklerle sesleri karsilagtirmalarina firsat
vermektedir (Adams, 1990, s. 216-217; Cabell vd., 2009, s. 5; Treiman, Tincoff ve
Richmond-Welty, 1996, s. 513). Isitme kayipli dgrenciler alfabeye iliskin bilgiyi
kullanmakta zorlanmaktadirlar (Bergeron vd., 2009, s. 87-88). Ogretim stratejilerinini ve
materyallerinin ¢esitlendirilmesi isitme kayipli okuyucularin alfabeye iliskinin
bilgilerinin gelisimini desteklemektedir (Reutzel ve Cooter, 2007, s. 191).

Normal isiten ¢ocuklar, kendiliginden dil becerilerini edinmis ve okul Oncesi
egitimle birlikte sesbilgisel farkindalik, yazi farkindaligi ve alfabeye iliskin bilgileri
gelismis olarak okula baglamaktadirlar (Heilman, Blair ve Rupley, 2002, s. 62; Reutzel
ve Cooter, 2007, s. 150; Vacca vd., 2003, s. 113; Worden ve Boettcher, 1990, s. 283-284).
Isitme kayipli ¢ocuklar ise normal isiten akranlari ile ayni siireclerden gecerek okuma
yazma becerilerini edinmekte, ancak isitme kaybinin varligi, dinleme ve konusma
becerilerinin gelisimini geciktirerek okuma becerilerinin gelisiminin de gecikmesine
neden olmaktadir (Girgin, 2004, s. 33; Schirmer, 2000, s. 29; Stewart ve Clarke, 2003, s.
32).

1.1.2. Okuma 6gretimi

Ilkokuma 6gretimi, temel dil becerileri arasinda yer alan konusma ve dinleme
becerilerini temel alarak alti-yedi yas araligindaki bir bireye, okuma yazma becerilerini
edindirmek olarak tanimlanmaktadir (Celenk, 2005; s. 38). Okuma becerilerinin gelisimi
dinleme ve konusma alanlarindan ayr1 olarak diisliniilmemekte, bu 6grenme alanlariyla
i¢c ice bir dgretim programini uygulamayi zorunlu kilmaktadir (Sari, 2008, s. 106).
[lkokuma 6gretimi; dgrencilerin dinleme ve konusma becerileriyle iliskili olarak anadili
dogru ve etkili kullanabilmelerini, sozciikk dagarciklarimi gelistirmeyi, sozciikleri
kullanarak bir metni veya hikayeyi anlama ve anlatma becerisini arttirmay1, noktalama,

imla becerilerinin gelisimini desteklemeyi ve nihayetinde diislincelerini yazili olarak
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ifade edebilmelerini amacglamaktadir (MEB, 2015, s. 5-17). Bu amaglarin
gerceklestirilmesi, baz1 egitim yaklasim ve yontemlerinin goz oniinde bulundurulmasini

gerektirmektedir.

1.1.3. Okuma 6gretiminde kullanilan yaklasimlar

Okuma yaklasimlari, okuma programlarinin hedefledigi amaglara ulasabilmede
gerekli goriilmektedir (Vacca vd., 2003, s. 44). Yaklasimlar; 6gretmene, 6grencilerinin
okuma yazma becerilerinin gelisimi i¢in gerekli 6gretici adimlari belirlemesinde, her bir
adimda siirekliligi saglamasinda ve 6grencilerinin bireysel ihtiyaglarina gore uyarlamalar
yapabilmesinde yardime1 olmaktadir (Heilman, Blair ve Rupley, 2002, s. 302; Schirmer,
2000, s. 139; Vacca vd., 2003, s. 44). Temel Okuma Yaklasimi (The Basal Reading
Approach), Literatiir Tabanli Yaklasim (Literature-Based Approach), Sézciik Yontemi
(Word Model), Ciimle Yéntemi (Sentence Method), Oykii Yontemi (Narrative Method),
Dil Deneyim Yaklasimi (Language Experience Approach) Dengeli Okuma ve Yazma
Yaklasim1 (Balanced Literacy Instructional Model) ve Ses Ogretim Yaklasimlari
(Approaches to Phonics Instruction) okuma yazma yaklasimlarindan bazilaridir (Vacca
vd., 2003, s. 45-56). Bu arastirmada ogretimsel uygulamalar, Dengeli Okuma Yazma
Yaklasimi ve Ses Temelli Ciimle Yontemi cercevesinde diizenlenmistir. Asagida Dengeli
Okuma Yazma ve Ses Ogretimi yaklagimlarmin temel 6zellikleri ele alimmustir.

Dengeli Okuma ve Yazma Yaklasimi: Ses 6gretimi ile Tum Dil Yaklasimi (Whole
Language) arasinda dengeyi esas alan bu yaklasim (Reutzel ve Cooter, 2007, s. 4), okuma
ogretiminde tek bir strateji veya yaklagim kullanmak yerine ¢esitli 6gretim stratejileri ve
materyallerinin kullanimimi vugulamaktadir (Heilman, Blair ve Rupley, 2002, s. 10).
Dengeli okuma yazma yaklagimi; alict ve ifade edici dil becerilerinin birlikte gelisimi,
Ogrencilerin okuma yazma silirecinde aktif olmalari, {irtinler kadar siirecin de 6nemli
olmasi, okuma yazma gelisiminin disiplinlerarasi programin bir pargasi olmasi ilkelerine
dayalidir (Schirmer, 2000, s. 98). Isitme kayipli dgrencilerin okuma yazma becerilerinin
gelisiminde yaygin olarak kullanilan bu yaklagim (Schirmer, 2000, s. 100; Uzuner vd.,
2011, s. 2111) dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelisimine odaklanarak
yogun ve sistematik bir 6gretim programiyla ¢ocuklarin okuma ve yazma becerilerini
dengeli bir sekilde gelistirmeyi amaglamaktadir. (Heilman, Blair ve Rupley, 2002, s. 60;
Schirmer, 2000, s. 101; Vacca vd., 2003, s. 51-53). Sozciik ¢alismalarini, kullandigi

metinleri veya hikaye etkinliklerini sinifta islenen konulara bagli olarak ve miifredatta yer
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alan diger derslerle entegre ederek yapmasi bu dengeyi saglamaktadir (Center, 2005, s.

18-19; Girgin, 2008, s. 11-12). Ayrica ses c¢alismalari ile ¢oziimleme ve anlama

calismalar1 birlikte yiiriitiilerek, beceri ve stratejilerin 6gretimi arasinda da denge

kurulmaktadir (Girgin, 2008, s. 11-12; Vacca vd., 2003, s. 54-55).

Ses ogretimi  yaklasimlari: Ses Ogretiminde, analitik veya biresim yontemleri

kullanilmaktadir. Bu yontemler, alfabeye iliskin kurallarin kazanilmasiin gerekliligine

dikkat ¢ekmis, ¢coziimleme ve anlama becerilerinin gelisiminde ses 0gretiminin onemli

oldugunu savunmustur (Heilman, Blair ve Rupley, 2002, s. 168-169; Vacca vd., 2003, s.

45-47).

a) Analitik Yontemle Seslerin Ogretimi: Sozciiklerin biitiinden pargaya dogru
ogretilmesi prensibine dayanan bu yontemde once sozciikler verilerek Ogretime
baslanmaktadir. Sozciiklerin okutulmasinin ardindan sozciikleri olusturan sesler
analiz edilmektedir. Bu noktada, bilinmeyen bir sozciikle karsilasildiginda benzer
hece veya sozciikler kullanilarak ¢oziimleme yapilabilmektedir (Girgin, 2008, s. 7;
Heilman, Blair ve Rupley, 2002, s. 168; Vacca vd., 2003, s. 46).

b) Biresim Yéntemiyle Seslerin Ogretimi: Sozciiklerin par¢adan biitiine dogru
ogretilmesi prensibine dayanan bu yontemde, her bir ses birbirinden bagimsiz olarak
ogretilmekte, anlamli biitiin olusturacak sayida sesler verildikten sonra bu sesler
birlestirilerek hecelere, sozciiklere ve climlelere ulagilmaktadir (Girgin, 2008, s. 7;
Heilman, Blair ve Rupley, 2002, s. 168-169; Vacca vd., 2003, s. 47). Her bir harfin
bir sese karsilik geldigi dillerde biresim ydntemiyle seslerin 6gretimi harf ses
iligkisine firsat vermekte, sesbilgisel farkindaligin ve alfabeye iliskin bilgilerin
gelismesine yardimci olmaktadir (Giines, 2005, s. 155-156).

Son aragtirmalar, analitik ve biresim yontemlerinin iistiin ve zay1f yonlerine yonelik
cesitli bulgular ortaya koymaktadir (Akyol ve Temur, 2008, s. 92-94; Arslantas ve
Cinoglu, 2010, s. 91; Karadag ve Giiltekin, 2007, s. 102; Mavis, Ozel ve Aslan, 2014; s.
490-492; Tok, Tok ve Mazi, 2008, s. 139-140; Yasar ve Aktay, 2015, s. 13-15). Ancak
hangi yontem uygulanirsa uygulansin ses dgretiminin sistematik bir sekilde yapilmasi
(Akyol ve Temur, s. 92-94; Sarikaya ve Uzuner, 2013, s. 52) ve 6grencinin ihtiyaglari
dogrultusunda 6gretim programinin diizenlenmesi gerekmektedir (Girgin, 2005, s. 35;
Heilman, Blair ve Rupley, 2002, s. 302; Schirmer, 2000, s. 142).

Ses Temelli Ciimle Yéntemi: Ulkemizde 2006 yilindan bu yana ilkokuma yazma

ogretiminde uygulanan Ses Temelli Ciimle Yontemi, biresim yoluyla ses 0gretimine



dayanmaktadir (MEB, 2015, s. 4-5). Ses Temelli Ciimle Yontemi, yapilandirmaci
yaklagima uygun olmasi, islek ve anlamli hece yapisina sahip olmasi, kisa siirede
climlelere ulagmasi, climleleri olabildigince gorsellerle somutlastirmasi nedeniyle 6nemli
avantajlar sunmaktadir (MEB, 2015, s. 4). Bu yontemde, 6grencilerin kisa siirede
¢Oziimleme becerisini edindikleri (Bigak ve Kirmizi, 2012, s. 193-199), akici
okumalarmin gelistigi (Bayat, 2015, s. 25), dinleme ve sozciik tanima becerilerinin de
hizla gelisme gosterdigi ifade edilmektedir (Tok, Tok ve Mazi, 2008, s. 132). Ote yandan
Ses Temelli Ciimle Yontemiyle okuma dgretimine gesitli elestiriler getirilmektedir. Bazi
ses gruplarinda yaziliglar1 okunuslar1 birbirine yakin seslerin bulunmasi, 6grencilerin
sesleri karistirabilmelerine sebep olmaktadir. Ayrica sozciige ses ekleme, ses ve heceyi
eksik okuma gozlenmektedir. Bazi aragtirmalar da, Ses Temelli Cliimle Y dnteminin erken
okuma yazmaya gegcise katkisi olsa da okudugunu anlama becerisini desteklemedigi
belirtilmektedir (Kog, 2012, s. 2268; Sonmez, 2006, s. 43; Turan, 2007, s. 304). Buna
karsilik 6grenciler ilk zamanlarda okudugunu anlamada sorun yasasalar da bu sorunun
kisa zamanda ¢oziildiigiini, okuma yazma yontemi yerine Ogretmen ve Ogrenci
ozelliklerine odaklanmak gerektigini belitmislerdir (Durukan ve Alver, 2008, s. 287).
Isitme kayipli 6grencilere okuma ogretimini, cesitli materyallerle zenginlestirilerek,
Ogretim stretejileri ve ¢esitli yaklagimlarla desteklenerek yapildiginda olumlu sonuglar
verdigi ¢esitli aragtirmalarda vurgulanmaktadir (Cohen ve Brady, 2011, s. 81; Pakulski
ve Kaderavek, 2004, s. 179; Trezek ve Malmgren, 2005, s. 256; Trezek ve Wang, 2006,
s. 202; Trezek, vd., 2007, s. 373).

[Ik6gretim programmin igerigini genel amaglar, 6grenme alanlari, kazanimlar ve
etkinlikler olusturmaktadir. Amaglar; (a) Dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel
okuma ve gorsel sunu becerilerini gelistirme, (b) Bilissel gelisime gore anlama, siralama,
siiflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma ve
degerlendirme gibi becerileri gelistirme, (c) Metinler arasi diisiinme becerilerini arttirarak
sozcik dagarcigimi gelistirme, (d) Okuma sevgisi ve aligkanligimi kazandirma, (e)
Elestirel ve yaratici diistinme, kendini ifade etme, iletisim kurma, isbirligi yapma,
problem ¢dzme becerilerini gelistirme, (f) Bilgiye ulagsma, bilgiyi kullanma ve {iretme
becerilerini gelistirme, (g) Teknolojiyi kullanarak okuma ve metinler aras1 anlam kurma
becerilerini gelistirme seklinde ele alinmistir.

Ders programindaki bu amaglar dogrultusunda belirlenen kazanimlar ve etkinlikler,

Ogrenciyi merkeze almis; Ogrencinin deneyimleri, becerileri ve gelisimleri dikkate



alinarak hazirlanmigtir. Kazanimlara ulagmada 6gretmenlere destek olan ve bir ders saati

icerisinde birden fazla etkinlige yer verebilecek sekilde diizenlenen bu etkinlikler,

Ogrenciye aktif rol vererek iletisim kurma, sorun ¢6zme, girisimcilik, isbirligi yapma gibi

becerileri gelistirecek sekilde organize edilmistir. Program igerisinde ogrencilerin

etkinlige bireysel veya grup olarak katilimlarinin saglanmasi ve etkinliklerin tekrari

oldukg¢a 6nemlidir (MEB, 2015, s. 5-6).

Programda kazanimlar; okumaya hazirlik, okumanin amacini belirleme, amaca
uygun yontem secimi, dikkati yogunlagtirma, On bilgileri kullanma, gorsellerden
yararlanma, sebep sonug iliskisi kurma, siniflama, degerlendirme, 6zetleme, ¢oziimleme
yapma, okudugunu anlama olarak belirlenmistir. Bu kazanimlara ek olarak sozciik
dagarcigimi gelistirme, metin i¢i ve metinler arasi anlam kurma kazanimlarma yer
verilmistir. Bu kazanimlar ¢ergevesinde, ilkokuma yazma 6gretimi asagidaki etkinlikler
izlenerek gergeklestirilmektedir (MEB, 2015, s. 10-12):

1. Ilkokuma yazmaya hazirlik

Genel hazirlik, okumaya hazirlik ve yazmaya hazirlik olmak iizere iig tiir uygulama
yapilmaktadir. Genel hazirlik asamasinda 6grencinin sinif ortamina, dgretmenine ve
arkadaslarina adapte olabilmelerini saglamaya doniik oyun, drama, sarki etkinlikleri
uygulanmaktadir. Okumaya hazirlik asamasinda, kitab: tutma ve a¢ma kurallarinin
Ogretimi ile birlikte gorselleri tanima, anlama, yorumlama ve anlatma becerilerini
gelistiren gorsel okuma-sunu etkinlikleri yapilmaktadir. Yazmaya hazirlik agamasinda ise
el-kol kaslarim gelistirici ¢alismalara ek olarak bitisik egik yaziya hazirlayici nitelikte
karalama, siirekli ve egik cizgiler ¢izme etkinlikleriyle serbest ¢izgi ¢alismalari ve
harfleri yazmaya hazirlik niteliginde diizenli ¢izgi ¢alismalari yaptirilmaktadir.

2. Ilkokuma ve yazmaya baslama ve ilerleme

a) Sesi Hissetme ve Tamima; hikayeler anlatma, sarki sdyleme gibi etkinliklerle ve
gorseller kullanilarak sesi fark etme ve ayirt etme etkinliklerini igermektedir.

b) Sesi Okuma ve Yazma; sesin karsiligi olan harfi yazdirmaya doniik ¢aligmalarin
yapildig1 asamadir. Bu siiregte, Oncelikle 6gretmen tahtaya ilgili sesi yazmakta ve
ogrencilerle birlikte sesli okumaktadir. Arkasindan alistirma kitabindaki ok yoniinde
satir araliklarina yazilmis harfin iistiinden kalemle yazma calismasi yapilir. Seslerin
ogretiminde, alfabetik siralamaya bakilmaksizin harflerin yazim kolayligi, seslerin
anlamli hece ve sozciik iliretmede iglevsel olmasi dikkate alinarak uygulama igin

stralama olusturulmustur. Uygulamalardan elde edilen sonuglar dikkate alinarak 2016-



2017 Egitim Ogretim yilindan itibaren uygulanmak iizere, harf-ses gruplarmin
uygulama sirasinda degisiklige gidilmistir (MEB, 2015, s. 12).

C) Sesten Heceler, Hecelerden Sozciikler, Sozciiklerden Ciimleler Olusturma;
basamaginda 6gretilen ilk iki sesin ardindan bu seslerle ilgili hecelere ulasilir.
Ogretilen her yeni ses, bir dncekilerle iliskilendirilerek okuma yazma galigmalari
yapilir. S6zciik ve ciimlelerin anlamlari iizerinde durulur.

d) Metin Olusturma asamasinda, dgretilen sozciiklerden ve climlelerden yararlanilarak
metin yazdirilir. Bu ¢alismada 6grencilerin yazi estetigine 6zen goOstermeleri ve
yazdiklari metni okumaya tesvik edilmeleri 6nemlidir.

3. Bagimsiz okuma yazma

Bu son asamada, kendilerine verilen hikaye veya metinleri simif arkadaslarina
bagimsiz olarak okumalari, kendilerini yazili ifade etmeleri ve yazdiklarim1 okuyarak
paylagmalar1 saglanir.

Tiirkge Ogretim Programi ve Kilavuz Kitapta yer alan dzellikler incelendiginde,
ilkokuma yazma programi; 6grenciyi merkeze almasi, etkinliklerin dinleme, konusma,
okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu olmak {izere bes 6grenme alani ile i¢ ice
olacak sekilde yapilandirilmis olmasi, etkinliklerin 6grencilerin hazirbulunusluk ve
ihtiyacina yonelik diizenlenmesine 6nem verilmesi nedeniyle Dengeli Okuma Yazma
Yaklasimi’nin temel prensipleriyle benzerlik géstermektedir.

Ilkokuma Etkinlikleri: Ses dgretimi ilkokuma yazma programlarmin 6nemli gelerinden

biridir. Ancak sadece ses Ogretimi yapilmasi ve anlamaya yonelik -etkinliklerin

kullanilmamasi, 6grencilerin sadece sesleri tanimalarima ve birlestirmelerine hizmet
edecektir. Bu nedenle okudugunu anlama becerilerinin gelisimini de desteklemek
amaciyla hikaye anlatma, hikaye okuma etkinlikleri ve hikayelere iliskin sorular
cevaplama etkinlikleri birlikte yiiriitilmelidir (Vacca vd., 2003, s. 45-58). Okuma yazma

Ogretimi siirecinde; Ogrencinin ihtiyaclari, becerileri ve ilgilerine gore cesitli

materyallerin hazirlanmasi, gorsel materyallerin kullanilmasi, strateji 6gretimi,

etkinliklerin g¢esitlendirilmesi ve sik sik tekrarlanmasi gerekmektedir (Heilman, Blair ve

Rupley, 2002, s. 214; Morrow, 2012, s. 165-186; Schirmer, 2010, s. 133; Vacca vd., 2003,

S. 56).

[Ikdgretim yillarinda 6grencilerin okuma yazma becerilerinin gelisimi konusunda
cesitli etkinliklere yer verilmektedir (Scanlon, Andersen ve Sweeney, 2010, s. 112-115).

Cok ve ¢esitli sayida hazirlanan bu etkinliklere dinleme ve sozli dil etkinlikleri (tek
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resimdeki olaylar1 anlatma, sirali resimlerdeki olaylarin paylasilmasi, hikaye anlatma,
hikaye okuma), sinif kitabi, kavram 6gretimi, ses ¢alismalar1 (harf ses iligkisi kurma,
sesleri tanima, harfleri karsilastirma, sesleri birlestirme-sozciikleri seslere bolme), s6zciik
bankasi, ciimle olusturma galismalar1 6rnek olarak gosterilebilir. Asagida, bu etkinlikler
kisaca agiklanmustir.

Dinleme ve sdzlii dil etkinlikleri; dinlemenin ve s6zlii dil becerilerinin gelisimi okuma
ve yazma becerilerinin gelisimi {izerinde etkilidir (Miller, 2005, s. 107-120). Tek
resimdeki olaylar: anlatma, sirali resimlerdeki olaylarin paylasiimasi, hikaye anlatma,
hikaye okuma etkinlikleri, dinleme ve sozlii dil becerilerinin gelisimini desteklemektedir.
Bu etkinlikler, 6grencilerin dinlediklerinden anlam ¢ikarmalarina, olaylar arasinda iliski
Kurmalarina, tahminlerde bulunmalarina, hikaye yapilarinin farkinda olmalarina;
dinleme, konusma, okuma ve yazma arasindaki iligskiyi fark etmelerine, sozciik
dagarciklar1 ve climle yapilarini gelistirmelerine olanak saglamaktadir (Griffith vd., 2008,
s. 33-38; Heilman, Blair ve Rupley, 2002, s. 78-118; Miller, 2005, s. 122).

Sinif kitabr; 6grencilerin duygu, diisiince ve deneyimlerinin 6gretmen veya kendisi
tarafindan yazilarak olusturulan okuma materyallerdir. Ogrencilerin yazili dil ile sézlii dil
arasinda iliski kurabilmelerine, resimdeki olaylari, climle yapilarini ve igerigi tahmin
edebilmelerine ve yazibirim ile sesbirim arasinda iliski oldugunu gorebilmelerine
yardimer olmaktadir (Heilman, Blair ve Rupley, 2002, s. 113-115). Ayrica dgrencilerin
kendi yazdirdiklarin1 okumay1 denemeleri harflerin isimlerini sdyleme, sdzciikleri anlama
ve hatirlamayi kolaylastirmaktadir (Miller, 2005, s. 14; Vacca vd., 2003, s. 99).

Kavram ogretimi, anlama ulasma ve sOzcligli olusturan birimlerin farkina varma
acisindan 6nemlidir (Heilman, Blair ve Rupley, 2002, s. 160). Bu etkinlikler arasinda
takvim, saat, sayilar, renkler, sekiller yer almaktadir (Morrow, 2012, s. 116). Bu
etkinlikler; ogrencilerin giinler, aylar, mevsimler gibi kavramlari grenebilmelerine
(Beneke, Ostroksy ve Katz, 2008, s. 6; Hardin, Jones ve Figueras, 2005, s. 236), zaman
ve rutinler arasinda iliski kurabilmelerine, nesnelerle sayilarin iliskisini anlamalarina
(Akman, 2002, s. 244-246) ve nesneleri bu oOzelliklerine gore smiflandirmalarina
yardimer olmaktadir (Stipek, 2006, s. 457). Ilkokuma siirecinde kavramlarin tekrar
edilmesi, sozciiklerin bi¢imine ve yazinin iletisimsel bir amaci olduguna yonelik
farkindalig1 da gelistirmektedir.

Ses calismalart; harf ses iliskisi kurma, sesi hissetme, ayirt etme, tanima, harfleri

karsilagtirma, sesleri birlestirme ve sozciikleri seslere bdlme gelisimine hizmet

10



etmektedir. Harf ses iligkisi ile 6grencinin harf gosterilince seslendirmesi ve sesi
sOylenince harfi yazabilmesi amaglanmaktadir (Celenk, 2005, s. 214). Harf ses
etkinlikleri, 6grencilerin her bir sesin bir harfe karsilik geldigini fark etmelerine yardimci
olmaktadir (Schirmer, 2010, s. 107-108). Sesi hissetme, ayirt etme ve tanmimada; kisa
hikayeler, tekerlemeler veya sarkilar ile sesin sozcligiin basinda, i¢inde, sonunda
bulundugu resimler kullanilmaktadir. Hikaye anlatma, tekerleme veya sarki sdyleme
etkinliklerinde ses vurgulanarak sézciik sdylendigi zaman sesin fark edilmesini ve
resimlerdeki nesneleri dinleyerek sesin sozciikteki yerini belirlemek amaglanmaktadir
(Heilman, Blair ve Rupley, 2002, s. 173). Bu etkinlik 6grencilerin sesleri fark etmesi ve
ayirt etmesi i¢in onemlidir (MEB, 2015, s. 16). Sesi tanima kapsaminda, ilk sesinden
ipucu alarak sozciigii gosterebilmektir. Sozciiklerin ilk ve son harflerinin ayirt etme,
sOzcligii tanima, sesleri birlestirme, hecelere ulagsma ¢oziimleme becerilerinin gelisimine
hizmet etmektedir (Heilman, Blair ve Rupley, 2002, s. 148-200).

Harfleri karsilastirma,; Sozciklerde bosluk birakilan harflerin yerlerine diger siitunda
verilen harfleri karsilagtirarak s6zciigiin tamamlanmasi1 amaglanmaktadir. Bu etkinlik,
harfleri karsilagtirmanin yani sira, sozciik okuma ve anlaminmi paylasmaya katki
saglamaktadir (Heilman, Blair ve Rupley, 2002, s. 181).

Sesleri birlestirme; sesleri birlestirme etkinliginde {ic veya dort nesnenin resmi ve
sozciikleri bulunmaktadir. Bu nesnelerin isimleri paylasilmakta ve sozciikleriyle
eslestirilmektedir. So6zciigi olusturan ilgili sesler vurgulanarak ve duraklanarak
sOylenmekte 6grenciler sesleri yan yana getirerek birlestirmektedir. Bu etkinlik, sesi
hissetme, ayirt etme ve tanima asamasindan sonra sesleri anlamli yapilarda kullanmaya
firsat vermektedir. Sozciikleri seslere bolme etkinliginde, seslere boliinmiis sozciikler
bulunmaktadir. Sesler sozciikteki sirasiyla vurgulanarak sdylenmekte, ogrencilerden
dinledigi sesleri yan yana getirip s6zciigii olusturmalar istenmektedir (Scanlon, Andersen
ve Sweeney, 2010, s. 96-103).

Sozciik bankasti, bireysel veya grup etkinliklerinde ¢alisilan s6zciiklerden olusmaktadir.
Kavram etkinlikleri, hikaye kitaplar1 ve climlelerde gecen sozciikler ile sdzciik bankalari
olusturulabilir. Caligilan sozciikleri tekrar etmeyi amaglayan bu etkinlik, ayn1 zamanda
Ogrencilerin sozclik tanima ve anlamini paylagsmasina yardimci olmaktadir (Zwiers, 2005,
s. 131).

Ciimle olusturma calismalary; Karigsik verilmis sozciiklerden basit ciimleler olusturma

sOzciik dagarcigini ve anlamay1 gelistirmenin yani sira nokta, soru isareti gibi noktalama
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isaretlerinin 0grenilmesine katki saglamaktadir. Ayrica s6zdizimine ve anlama uygun
ciimle kurmaya hizmet etmektedir (Heilman, Blair ve Rupley, 2002, s. 162; Scanlon,
Andersen ve Sweeney, 2010, s. 234).

1.1.4. Isitme kayiph ¢ocuklar ve okuma becerileri

Isitme kayipl1 cocuklar, okumay1 normal isiten akranlar1 gibi grenebilmekte, fakat
isitme kaybina bagh olarak dil gelisimlerindeki gecikmeden dolayr okuma becerilerini
edinme asamalar1 normal isiten akranlarindan daha uzun olmaktadir (Chaleff ve Ritter,
2001, s. 194; Girgin, 2004, s. 33; 2006, s. 82; Schirmer, 2000, s. 116-117; Schirmer ve
McGough, 2005, s. 111; Stewart ve Clark, 2003, s. 32). Dil gelisiminde yasanan
gecikmeden dolayr  kendiliginden  &grenmelerin  ger¢eklesememesi  sozciik
dagarciklarmin gelisimini, alic1 ve ifade edici dil becerileri ile harf-ses iliskisi kurma
becerilerinin gelisimini olumsuz yonde etkilemektedir (Connor ve Zwolan, 2004, s. 509;
Cannon, Fredrick ve Easterbrooks, 2009, s. 1; Donne, 2011, s. 5; Nittrouer, Caldwell ve
Holloman, 2012, s. 1115). Bu durum, yogun ve ¢esitli etkinliklerin 6gretim programinda
uygulanmasini1 gerektirmektedir (Cannon ve Guardino, 2012, s. 94; Caposeco, Hickson
ve Meyer, 2012, s. 1; Girgin, 2005, s. 148-149; Kelly, 2003, s. 171; Karasu, Girgin ve
Uzuner, 2012, s. 85).

Okuma i¢in gerekli olan ¢ozlimleme becerisi, okudugunu anlama iizerinde etkilidir.
Coziimlemenin 6grenilmesi, anlama icin gerekli stratejilere onem vermeyi saglamaktadir
(Heilman, Blair ve Rupley, 2002, s. 150; Miller, 2005, s. 242). Normal isiten ¢ocuk, okula
¢ozlimleme ve anlama becerilerinin 6n kosulu olan sesbilgisel farkindalik, sozciik tanima,
sozciik dagarcigi, s6zdizimi gibi becerilere sahip olarak baglamaktadir (Heilman, Blair ve
Rupley, 2002, s. 150; Stewart ve Clarke, 2003, s. 144-145) Isitme kayipli bireyler bu
becerilerin ediniminde zorluklar yasayabilmekte, bu durum o&grencinin diizeyi ve
ithtiyacina yonelik yaklasim ve stratejilerle desteklenerek yapilan planli ve diizenli bir
ogretimi gerekli kilmaktadir (Schirmer, 2000, s. 152; Stewart ve Clarke, 2003, s. 144-
145). Isitme kayipli cocuklarda isitme kaybi, cihaz kullanma yasi, kullandig1 iletisim
yontemi, ailelerinin sosyoekonomik diizeyi, okul ortaminin niteligi gibi faktorler bu
becerilerin gelisimini ve buna bagli olarak ilkokuma 6gretimi siirecini etkilemektedir
(Connor ve Zwolan, 2004, s. 509; Kamhi ve Catts, 2005, s. 106-109; Schirmer, 2010, s.
17-20). Erken cihazlandirma ve bireysel ihtiyaglarina yonelik diizenlenen egitim

ortamlari, isitme kayipl ¢ocuklarin okuma yazma becerilerini edinme siirecinde dnemli
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etkenler olarak gosterilmektedir (Colderon, 2000, s. 140; Geers, Brenner ve Davidson,
2003, s. 24; Karasu, Girgin ve Uzuner, 2012, s. 85). Ogrencilerin dil, akademik ve kiiltiirel
becerilerinin gelisimi dahil olduklar1 egitim ortamlariyla iliskilidir (Miller, 2005, s. 4;
Vacca vd., 2003, s. 457). Ozellikle isitme kayipl grencilere okuma yazma 6gretiminde,
ihtiyaglarina uygun etkinliklerin hazirlanmasi, ¢esitli teknik ve stratejiler kullanilmasi ve
okuma yazma becerilerinin gelisiminin izlenerek programlarin diizenlenmesi,
karsilasilacak zorluklarin azaltilmasinda 6nemlidir (Bursuck ve Damer, 2007, s. 9-10;
Reutzel ve Cooter, 2007, s. 87-88; Schirmer, 2000, s. 28-29; Schirmer, 2010, s. 19-20).

1.1.5. Isitme kayiph cocuklarin ilkokumada yasadiklar1 zorluklar

Okuma o6gretimi; harf ses iligkisi kurma, sesleri birlestirme ve sozciikleri seslere
bolme, sozciik tanima, sdzcliklerin anlamina ulasma ve okudugunu anlama olmak tizere
bes bilesenden olusmaktadir (Miller, 2005, s. 127-231; Schirmer, 2000, s. 151-169;
Schirmer, 2010, s. 6-11). Asagida, isitme kayipli 6grencilerin bu bilesenlere iliskin

yasadiklar1 zorluklar ele alinmistir.

1.1.5.1. Harf ses iligkisi kurmada yasanan zorluklar

Harf ses iliskisi kurma becerisi, ¢ocuklara harfler ile sesler arasinda iliskiyi anlama
ve kullanmada yardimci olmaktadir. Harf ses iliskisi bilgisi alfabeye iligkin bilginin
baslangicidir (Adams, 1990, s. 48-238). Normal isiten ¢ocuklar, okumay1 6grenirken harf
ses iligkisi bilgisini kullanabilmektedirler. Harf ses iliskisi kurabilmede sesbilgisi onemli
rol oynamaktadir (Stewart ve Clarke, 2003, s. 144). isitme kayb1 nedeniyle isitme kaypl
cocuklarin sozlii dillerinin sinirlt olmasi, sesbilgisi ve bunun paralelinde harf ses iliskisi
bilgisini kullanabilmelerini olumsuz etkilemektedir. Koklear implant uygulamalari erken
egitimle isitme kayipli cocuklarin sozlii dil becerilerinin normal isiten akranlarina yakin
diizeyde gelisme gostermesi beklenmektedir. Buna bagli olarak harf ses iliskisi kurmada
normal isiten akranlariyla yakin diizeyde de gelisim gdstermesi diisiiniilmektedir. Son
yillarda yapilan arastirmalar; koklear implantli 6grencilerin isitme cihazi kullanan
ogrencilere gore harf ses iliskisi kurmada bagarilarinin daha yiiksek oldugunu, normal
isiten akranlarina yakin performans gosterdiklerini vurgulamaktadir; ancak koklear
implanth 6grenciler de sesi hissetme, sesi ayirt etme ve harfi seslendirmede zorluk
yagsamaktadirlar (Easterbrooks vd., 2008, s. 107; Kyle ve Harris, 2010, s. 289; McKinley
ve Warren, 2000, s. 252; Spencer ve Oleson, 2008, s. 270).
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1.1.5.2. Sesleri birlestirmede ve sozciikleri seslere bélmede yasanan zorluklar

Ses dgretimi, sozciiklerde yer alan sesleri bolebilme ve ayr1 ayri verilen sesleri bir
araya getirerek anlamli sozciikler iiretebilmeyi amaglamaktadir (Bursuck ve Damer,
2007, s. 32; Heilman, Blair ve Rupley, 2002, s. 165). Sesleri birlestirme ve sozciikleri
seslere bolme, ¢dziimleme yapabilmenin onkosulu olarak goriilmektedir. Isitme kayipli
ogrencilerin sesbilgisel farkindaliklarinin zayif olmasi, yazili dildeki sesleri fark etmeleri
ve birlestirmelerini etkilemektedir (Scanlon, Andersen ve Sweeney, 2010, s. 79-80).
Isitme kayipli ogrencilerin, sozciikleri seslere bolme ve birlestirme yapabilmeleri

Ogretmenlerin daha fazla zamani ayirmasina, cabasina ve etkinliklerin cesitliligine

baghidir (Schirmer, 2010, s. 103-108).

1.1.5.3. Sozciigiin anlamina ulasmada yasanan zorluklar

Sozciigiin - anlamina ulasma, yazilan sozciiklerin anlammi bilme olarak
tanimlanmaktadir. Anlama ulagma; sesbilgisel farkindaligin (Perfetti ve Sandak, 2000, s.
32) ve sozciik dagarciginin gelisimi ile yakindan iliskilidir (Schirmer, 2010, s. 6; Scanlon,
Andersen ve Sweeney, 2010 s. 199-2000). Isitme kaybindan dolayr &grencilerin
sesbilgisel farkindalik ve sozciik dagarcigi gelisimleri olumsuz yonde etkilenmekte
(Bursuck ve Damer, 2007, s. 8-9) bu da s6zciigiin anlamina ulagsmada zorluk yasamalarina
neden olabilmektedir (Colin, Magnan ve Leybaert, 2007, s. 143; Bursuck ve Damer,
2007, s. 8-9). Bu durum ilkokuma 6gretiminde, sézciik dagarcigiin gelisimine yonelik

uygulamalari zorunlu kilmaktadir (Bursuck ve Damer, 2007, s. 8-9).

1.1.5.4. Okudugunu anlamada yasanan zorluklar

Okumanin nihai amaci okudugunu anlamadir (Miller, 2005, s. 231). Okudugunu
anlayabilen 6grenciler, dinleme ve ¢éziimleme becerileri gelismis, sozcilik dagarciklarini
kullanarak anlama ulasabilen, sorulan sorulara yanit verebilen, okuduklarin1 6zetlemeye
baslayan bireylerdir (Bursuck ve Damer, 2007, s. 9; de Jong ve van der Leij, 2002, s. 51).
Isitme kayipl1 6grencilerin dil ediniminde yasadiklar1 gecikme (Musselman, 2000, s. 9)
sozciiklerin (Kelly, 1996, s. 75) ve ciimlelerin anlamina ulagsma (Wauters, Tellings ve
Van Bon, 2007, s. 49), okuduklarini birlestirerek metnin genel anlamina ulasma (Trezek,

Wang ve Paul, 2003, s. 396) metinle iliskili bilgileri hatirlayabilme ve anlatma

14



performanslarint olumsuz yonde etkilemektedir (Luckner ve Handley, 2008, s. 31-32;

Kelly, 2003, s. 171).

1.1.6. Isitme kayiph cocuklarin ilkokuma becerilerini etkileyen faktorler

Isitme kayipli cocuklarmn ilkokuma becerilerinin gelisimini etkileyen faktorler,

bireysel ve gevresel faktorler olmak tizere iki grupta ele alinabilir.

1.1.6.1. Bireysel faktorler

Isitme kayipli 6grencilerin ilkokuma becerilerinin gelisimini etkileyen bireysel
faktorler kapsaminda; isitme kaybi derecesi, erken cihazlandirma ve isitme cihazi

kullanimz1 ele alinabilir.

1.1.6.1.1. Isitme kayb: derecesi

Isitme kaybu, isitme yollarinda olusan problemlerden dolay1 bireyin konusma ve
anlama becerilerini etkileyerek iletisim kurmasini, egitim Ogretim hayatlarin1 ve is
edinmelerini etkileyen engelleyici durum olarak tanimlanmaktadir (Colpan, 2015, s. 257).
Ozellikle dogustan veya dil dncesi dénemde ortaya ¢ikan isitme kaybi, bireyin dil
becerilerinin gelisimini 6nemli dl¢lide etkilemektedir (Turan, 2006, s. 54).

Isitme kaybi, hafif dereceden cok ileri dereceye kadar genis bir yelpazade
goriilebilir. Hafif derecede ve orta derecede isitme kayipli ¢cocuklarin dil ve konusma
gelisiminde igitme cihazinda fayda saglamakta, ancak erken tani ve 6zel egitim destegi
onemli goriilmektedir (Stewart ve Clarke, 2003, s. 41). Ileri ve ¢ok ileri derecede isitme
kayiph bir ¢cocugun isitsel girdiler biiyiik oranda sinirlanmakta, bu da s6zlii dil becerileri
ile birlikte okuma becerilerinin gelisimini olumsuz etkilemektedir (Colin vd., 2007, s.
139; Geers, 2003, s. 59). Isitme kayb1 derecelerinin smiflanmasinda genel olarak 20-40
dBHL hafif derecede, 41-70 dBHL orta derecede, 71-95 dBHL ileri derecede, 96 dBHL
ve lizeri ¢ok ileri derecede ele alinmaktadir (BATOD, 2009, s. 1). Baz1 arastirmalar,
isitme kaybi1 derecesi ile 6grencilerin okuma yazma diizeyleri arasinda iliski oldugunu
gostermektedir. Ileri ve ¢ok ileri derecede isitme kayipli dgrencilerin okuma yazma
diizeyleri genellikle normal isiten akranlarinin gerisinde oldugu bulunmustur (Kyle ve
Harris, 2006, s. 280-283; Moeller, vd., 2007, s. 740-741; Schirmer, 2000, s. 203;
Schirmer, McGough, 2005, s. 84). Diger taraftan alanyazinda, isitme kayipli bireylerin
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okuma yazma becerilerinin gelisiminde ¢ocugun isitme diizeyinin etkisini tek basina
degerlendirmek yerine, bu faktér goéz oOniinde tutularak cocugun tanilandigi, ilk
cihazlandirildigt yas ve okul ortamimin birlikte degerlendirilmesi gerektigi
belirtilmektedir (Geers, 2003, s. 59; Lederberg, Schick ve Spencer, 2012, s. 1; Moeller,
2000, s. 1; Schorr, Roth ve Fox, 2008, s. 195).

1.1.6.1.2. Erken cihazlandirma ve isitme cihazi kullanimi

Isitme kaybinin erken tanilanmasi ve hemen ardindan kayba uygun cihaz kullanimu,
aile egitimi ve erken egitim ile isitme kayipli c¢ocuklarin dil becerilerinde gelisme
goriilmektedir (Lederberg, Schick ve Spencer, 2012, s. 1; Turan vd., 2012, s. 142;
Yoshinaga-Itano, vd., 1998, s. 1161). Dil becerilerinin gelisimi ile paralel olarak okuma
yazma becerilerinin gelisimi de olumlu yonde etkilenmektedir (Geers, Nicholas ve Sedey,
2003, s. 59; Kyle ve Harris, 2010 s. 289; Lederberg, Schick ve Spencer, 2012, s. 1). Isitme
cihazlari, cocugun ihtiyaci olan diizeyde isitebilmesini saglamakta, isitme kaybinin
olumsuz etkilerini 6nleme veya gidermeye yaramaktadir (Belgin, 2015, s. 467). Klasik
isitme cihazlarindan yararlanamayan ileri ve ¢ok ileri derecede isitme kaybi olan ¢ocuklar
i¢in son yillarda koklear implant uygulamalarina hiz kazanmustir (incesulu, 2015, s. 511)

Koklear implant, cerrahi miidahale i¢ kulaga yerlestirilen elektrotlar, ses enerjisini
elektiriksel sinyallerine doniistiiriip isitme sinirindeki canli kalmis néronlart direkt
uyarmakta, hastalarin farkli frekanslari algilamalarina yardimer olmaktadir (Incesulu,
2015, s. 511). Fakat bu noktada unutulmamasi gereken, koklear implant uygulamasindan
basar1 saglanmasinin bazi onkosullara bagli oldugudur. Isitme cihazi kullaniminda
oldugu gibi implant uygulamasinda da etkili olan bu faktorleri; ameliyat yasi, ameliyat
oncesi ve sonrasi ¢ocugun aldigr isitsel sozel egitim olarak siralamak miimkiindiir
(Connor ve Zwolan, 2004, s. 509; DesJardin, Ambrose ve Eisenberg, 2008, s. 35-36;
Hayes, vd., 2009, s. 128; Karasu, Girgin ve Uzuner, 2012, s. 65; Miyamoto, vd., 2003,
s.122; Rastegarianzadeh, Shahbodaghi ve Faghihzadeh, 2014, s. 50; Turan, 2006, s. 56).
Bunlarin yani sira igitme kayipli gocugun zeka diizeyi, 6grenme siiregleri, ailenin sosyo-
ekonomik ve egitim diizeyi koklear implant uygulamalarinin basarili olmasini etkileyen
diger unsurlardir (DesJardins ve Eisenberg, 2007, s. 456; Karasu ve Girgin, 2007, s. 467;
Nittrouer, Caldwell ve Holloman, 2012, s. 1115; Spencer ve Tomblin, 2008, s. 1).

Koklear implant ile dil gelisimi arasindaki iligskiyi inceleyen arastirmalarda,

koklear implantin dinleme ve konusma becerilerini edinme ile okuma ve yazma
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becerilerinin gelisimi tizerindeki etkisini ele almistir (Connor ve Zwolan, 2004, s. 509-
526; Geers, 2003, s. 59-68; Miyamoto, vd., 2003, s. 241-244; Nicholas ve Geers, 2007,
s. 1048-1062; Svirsky, vd., 2000, s. 153-158; Tomblin, vd., 2005, s. 853-867).
Arastirmalarin ortak bulgulari; erken koklear implant ile implanti siirekli kullanma ve
implant 6ncesi/sonrasi sozel egitim alma degiskenlerinin bu becerilerin gelisimi tizerinde

etkisi oldugu yoniindedir.

1.1.6.2. Cevresel faktorler

Normal isiten oOgrencilerde oldugu gibi isitme kayipli Ogrencilerin okuma
becerilerinin gelisimini etkileyen ¢evresel faktorler kapsaminda, erken egitim, ev ve okul

ortami ele alinabilir.

1.1.6.2.1. Ev ortam

Okul oncesi donemde, evde yapilan okuma yazma etkinliklerinin ¢ocuklarin
ilkokuma yazma becerilerini edinmesinde onemli oldugu bilinmektedir (Reutzel ve
Cooter, 2007, s.115; Lasasso ve Crain, 2015, s. 462; Senechal ve LeFevre, 2002, s. 445).
Ailelerin diizenli olarak c¢ocuklariyla oyun oynamalari, onlara kitap okumalari, basili
materyaller tizerinden onlarla etkilesime girmeleri veya kiitiiphaneye gitmeleri bu
etkinlikler arasindadir (Reutzel ve Cooter, 2007, s.115). Okuma yazmanin gelisimi igin
ev ortaminda verilen uyaranlara ulasabilme, etkinlikleri uygulayabilme ailenin sosyo-
ekonomik ve egitim seviyesi ile dogru orantili ger¢eklesmektedir (DesJardin, Ambrose
ve Eisenberg, 2008, s. 35-36; Dunst Hamby ve Brookfield, 2007, s. 268; Schirmer, 2010,
s. 19).

1.1.6.2.2. Aile egitimi ve okul oncesi egitim

Egitimde tiim gelisim alanlarindaki becerilerin temelleri olugsmaktadir. Bu nedenle
cocuklarin daha sonraki yillarda 6nemli rolleri olan biligsel ve dil gelisimi i¢in okul 6ncesi
egitim onemlidir (Giiven ve Efe-Azeskin, 2016, s. 2-3). Isitme kayipli c¢ocuklarm
ithtiyaglarina gére hazirlanan aile egitim programi sozlii dil ve iletisim becerilerinin
desteklenmesinde onemlidir (Turan, 2010, s. 1667). Aile egitimi ile baslayan siirecin
mimkiin oldugu kadar erken okul Oncesi egitimle siirdiiriilmesi okuma yazma

becerilerinin gelisimini desteklemektedir (Stewart ve Clarke, 2003, s. 96-98).

17



1.1.6.2.3. Okul ortami

Ev ortaminda edindikleri iletisim yaklasiminin okul ortaminda siirdiiriilmesi isitme
kayipli ¢cocuklarin okuma yazma becerilerinin gelisimi agisindan 6nemlidir (Reutzel ve
Cooter, 2007, s.115-116; Vacca vd., 2003, s. 77). Ozellikle okul ortaminda konusmaya
dayali iletisim kullanmanin okuma becerilerinin gelisiminde etkili oldugu bilinmektedir
(Donin, Doehring ve Browns, 1991, s. 307; Geers, 2003, s. 59; Heilman, Blair ve Rupley,
2002, s. 96-98). Bu sebeple isitme kayipli 6grencilerin sézlii dillerinin gelisimini
destekleyen etkinliklerin sunulmasi (Vasanta, 2007, s. 232-233), ihtiyaglar
dogrultusunda program gelistirilmesi ve materyal hazirlanmasi1 (Schirmer, 2010, s. 93-
94), programin uygulanis sekli, 6gretim yontem ve yaklagimlarinin gesitlenmesi, fiziksel
ortamin diizenlenmesi ve Ogretmenin niteligi egitimin basarisi arttirmaktadir (Girgin,

2005, s. 149; Karasu, Girgin ve Uzuner, 2012, s. 85-86; Zazove, vd., 2013, s. 760).

1.1.7. isitme kayiph cocuklar i¢in diizenlenen egitim ortamlar

Isitme kayipli bir &grencinin yerlestirilebilecegi egitim ortamlarini; yatili ve
giindiizlii egitim okullari, genel egitim okullarindaki 6zel egitim siniflar1 ve kaynastirma
smiflar olarak siralamak miimkiindiir (Antina, Stinson ve Gaustad, 2002, s. 214-215;
Kreimeyer vd., 2000, s. 174). Okullara isitme kayipli bireyleri toplumdan izole eden
egitim ortam1 olduklar1 gerekgesiyle elestiri getirilmistir (Morris, Abbott ve Ward, 2002,
s. 3). Bu nedenle son donemlerde kaynastirma uygulamalar1 yayginlagmaya baglamistir
(de Boer, Pijl ve Minnaert, 2011, s. 331; Hegarty, 2001, s. 243).

1.1.7.1. Kaynastirma Uygulamalari
Kaynagtirma egitimi, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin normal igiten akranlari ile
birlikte egitim almasini saglayan uygulamalar olarak tanimlanmaktadir (Sucuoglu, 2004,
s. 15). Isitme kayipli dgrenciler acisindan degerlendirildiginde ise kaynastirma egitiminin
amaci, bu bireylerin igiten akranlari ile aym kosullarda egitim alarak onlarin dili
ogrenmelerine katkida bulunmak, etkilesim kurma becerilerini, akademik ve sosyal
becerilerini gelistirmektir (Cohen, 1994, s. 35; Kreimeyer, vd., 2000, s. 174, Powers,
2001, s. 183).
Isitme kayipli 6grencilerin kaynastirma egitimine yerlestirilmesi siirecinde 6n
kosul; konusma ve dil gelisimlerine ek olarak okuma ve yazma becerilerinin gelisimini

destekleyecek nitelikte bir sinif ortamimin sunulmasidir (Schirmer, 2000, s. 29).
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Ogrencinin isitme diizeyi, dil becerileri, akademik ve iletisim diizeyinin uygun olup
olmadigina bakilarak kaynastirma egitimine yerlestirilmesi gerekmektedir (Vetter, vd.,
2010, s. 369).

Cesitli aragtirmalar, kaynastirmaya yerlestirilen isitme kayipli ¢ocuklarin dil ve
iletisim becerilerinde gelisme oldugunu gostermektedir (Berndsen ve Luckner, 2010, s.
111; Kreimeyer vd., 2000, s. 174; Vetter, vd., 2010, s. 369). Ote yandan baz1 arastirmalar,
kaynastirmaya devam eden isitme kayipli 6grencilerin 6zel egitim kurumuna devam eden
akranlarina gore sosyal reddedilme diizeylerinin daha yiiksek oldugunu, ayrica sosyal
becerileri ve iletisim becerilerinin normal isiten akranlarina gére daha az gelistigini ifade
etmektedir (Akgamete ve Ceber, 1999, s. 71-72; Antia ve Stinson, 1999, s. 246; Wauters
ve Knoors, 2007, s. 21). Kaynastirma ortamindaki ii¢ engel grubunun okuma yazmadaki
basarilarinin 6gretme goriislerine gore incelendigi bir arastirmada isitme kayiph
ogrencilerin zihinsel yetersizligi ve 6zel 6grenme giicliigii olan 6grencilere gore daha
basarili oldugunu ifade ederken (Akgamete, Giirgir ve Kis, 2003, s. 48) bazilar
akranlartyla aymi diizeyde ilerleme gostermediklerini belirtmektedir (Antia, Reed ve
Kreimeyer, 2005, s. 244; Karasu ve Girgin, 2007, s. 481). Kaynastirma uygulamalarindan
beklenilen faydaya ulasilamamasinin c¢esitli sebepleri bulunmaktadir: Kaynastirma
ortamlarinda isitme kayipli 6grencilerin ihtiyaclarina yonelik diizenlemeler yapilmamasi
(akustik yalitim, isitme cihazlarmin kullanilmamasi gibi), sinif 6gretmenlerinin destek
egitim ile ilgili olarak yeterli bilgiye sahip olmamalari, kaynastirma uygulamalarina
doniik olumsuz tutumlart bunlar arasinda gosterilebilir (Antina, Stinson ve Gaustad,
2002, s. 214; de Boer, Pijl ve Minnaert, 2011, s. 331; Karasu ve Girgin, 2007, s. 481).
Ote yandan bu bireylerin okuma ve yazma siirecinde yasadiklar1 gii¢liikleri belirleyen bir
tanilamanin ve degerlendirmenin yapilamamasi bir diger 6nemli nedendir (Akcamete,
Girgiir ve Kis, 2003, s. 49-50). Destek egitim hizmetlerinin, yasanilan bu giigliiklerin
asgariye indirilmesinde 6nemli bir yeri bulunmaktadir (Akay, Uzuner ve Girgin, 2014, s.
42; Akgamete, Glirgiir ve Kis, 2003, s. 50; Kuz, 2001, s. 2-13).

1.1.7.2. Destek egitim

Kaynastirma uygulamalarina verilen destek egitim hizmetlerini; konusma ve dil
egitimi, destek egitim odasi, siif i¢i yardim, odyolojik destek, psikolojik ve
rehabilitasyon hizmetleri olarak siralamak mimkiindir (Akay, Uzuner ve Girgin, 2014,

s. 42; Kluwin, 1999, s. 339; Power ve Hyde, 2002, s. 302). Isitme kayipl1 6grencinin
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isitme kaybindan dolayi dil becerilerinde ve okuma yazma becerilerinde yasadig gerilik
destek hizmetlerin sunulmasini gerekli kilmaktadir (Akay, 2015, s. 1; Foster ve Cue,
2009, s. 445-446; Hopwood ve Gallaway, 1999, s. 172; Karasu ve Girgin, 2007, s. 483).
Bu hizmetin basarili olabilmesi, 6gretim amaglarinin belirlenmesine, 6grencinin bireysel
ihtiyacina gore Ogretim tekniklerinin ve materyallerinin kullanilmasina ve yapilan
Ogretimin sistematik bir sekilde degerlendirilmesine baghdir (Akay, 2015, s. 9-10;
Cawthon, 2001, s. 212; Karasu ve Girgin, 2007, s. 483).

Destek egitim hizmetinin verilmemesi durumu, isitme kayipli 6grenciyi sadece
genel egitim siifina yerlestirmek ve birakmak anlamina gelmektedir (Baker ve Zigmond,
1995, s. 163; Friend ve Reising, 1993, s. 6). Bu gereksinim, genel egitim sinifinin disinda
uygulanan destek egitim odasi hizmetini biraz daha 6n plana ¢ikarmaktadir. Ciinkii bu
uygulama isitme kayipli 6grenciye bireysel ihtiyacina uygun olarak farkli 6gretim
teknikleri kullanarak miifredat derslerinde yasadig: eksiklikleri tamamlama, dil ve okuma
yazma becerilerini gelistirebilme firsati sunmaktadir (Hopwood ve Gallaway, 1999, s.
172; Kluwin, 1999, s. 339).

Destek 0zel egitim hizmetleri, sinif iginde ve siif diginda sunulan hizmetler olarak
iki grupta ele alinmaktadir. Smif disinda sunulan 6zel egitim hizmetleri, destek egitim
odas1 (kaynak oda) ve 0zel egitim danigsmanligi iken sinif iginde sunulan 6zel egitim
hizmeti, isbirligi ile 6gretimdir (Giangreco vd., 2010, s. 254-255; Stinson ve Kluwin,
2003, s. 47).

Destek egitim odasi, 6zel gereksinimli 6grencilere ihtiya¢ duydugu alanlarda 6zel
egitim hizmetlerinin genel egitim siniflariin disinda sunulmasidir (Stinson ve Kluwin,
2003, s. 53). Destek egitim uygulamasinin genel egitim smifindaki ¢aligsmalarla ayni
dogrultuda siirdiiriilmesi uygulamanin basarisin1 arttirmaktadir (Hewitt, 1999, s.134;
Reed, 2003, s. 341). Genel egitim smif O6gretmenleri ile 6zel egitim §gretmeninin
danismanliginda siirdiiriilen 6zel egitim danismanli§inin amaci, 6grencilerin ihtiyaglarina
uygun stratejileri, uygulamalar1 ve degerlendirmeleri belirlemek ve gelistirmektir
(Bradley, 1994, s. 65-66; Dettmer, Thurston ve Dyck, 2005, s. 45-46; Sheridan, Richards
ve Smooth, 2000, s. 169). Destek egitim odasina alternatif olarak gelistirilen isbirligi ile
Ogretim ise (Adams ve Cessna, 1993, s. 28; Bauwens ve Hourcade, 1991, s. 19; Weiss,
2004, s. 218) kaynastirma siniflarinda en az iki 6gretmenin sorumlulugu paylasarak
ogretim yapmalar1 olarak ifade edilmektedir (Nevin, Villa ve Thousand, 2009, s. 4;
Wilson, 2005, s. 271).
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1.1.8. Isitme kayiph cocuklarla ilkokuma yazma égretimine iliskin yapilan

arastirmalar

Tezin bu boliimiinde isitme kayipli 6grencilerin okuma yazma gelisimine iliskin
uluslararasi nicel ve nitel aragtirmalar ile normal isiten, 6zel gereksinimi olan ve isitme
kayipli 6grencilerin okuma yazma gelisimine iliskin ulusal nicel ve nitel arastirmalar

sunulmaktadir.

1.1.8.1. Uluslararas: arastirmalar

1.1.8.1.1. Uluslararast nicel arastirmalar

Fung, Chow ve McBridge-Chang’in (2005, s. 82-95) Hong Kong’ta yiiriittiikleri
arastirmalarinda diyaloglu (dialogic) okuma stratejisini kullanmislardir. Bu strateji, okul
oncesi donemde aile ¢ocuk etkilesimi baglamini kullanarak o6zellikle dil gelisimi ve
sozciik dagarciginin gelisimini destekledigi ilkokuma ogretimi siirecinde ise bu
becerilerin gelisimine ek olarak okudugunu anlama becerisinin gelisiminde etkili oldugu
icin tercih edilmistir. Aragtirmanin katilimeilart okul oncesi, birinci ve ikinci smif
diizeyinde orta ve ileri derecede isitme kayipli 28 Ogrenci ile dgrencilerin aileleri ve
ogretmenleridir. Ogrencilerin isitme cihazi veya koklear implant kullanimi ile ilgili
herhangi bir bilgi verilmemistir. Katilimcilar diyaloglu okuma, genel (typical) okuma ve
kontrol grubu olmak iizere segkisiz olarak {i¢ gruba boliinmistiir. Diyaloglu okuma
grubunda hikaye kitaplari, okumanin sonunda sorulan sorular ve resimli kartlara ek olarak
okuma programini gosteren kontrol listeleri kullanilmistir. Genel okuma grubunda hikaye
kitaplart ve kontrol listelerinden faydalanilmig, sorular ve resimli Kkartlar
kullanilmamugtir. Kontrol grubuna ise diyaloglu okuma grubuna yapilan uygulama
gecikmeli olarak gerceklestirilmistir. Uygulama, okul oncesi donem katilimcilarina
aileler, ilkokul diizeyindeki katilimcilara 6gretmenler tarafindan yapilmistir. Sekiz hafta
siiren periyodun sonunda kronolojik yas ve isitme kaybi derecesi istatistiksel olarak
kontrol edilerek sozciik dagarcigr ve okuma testleri ile sonuglar degerlendirilmistir.
Arastirmada, ti¢ grup igerisinde diyaloglu okuma ile genel okuma grubu arasinda belirgin
derecede farklilik oldugu, diyaloglu okuma ve kontrol grubu arasinda ¢ok az fark oldugu
yoniinde bulguya ulagilmistir.

Kelly ve Ewoldt (1984, s. 41-55), aragtirmalarin1 7-15 yas araligindaki 96 isitme

kayipli 8grenciyle yiiriitmiislerdir. Ogrencilerin isitme cihazi kullanimi hakkinda bir
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bilgiyle karsilagilmamistir. Tiim Dil Yaklagiminin okuma serisini kullanarak yiirittiikleri
bu calismada, okuma Ogretiminde anlam ve sozdizimsel ilerlemeyi gorebilmek
amaglanmistir. Bu amagla segilen okuma serisinin okulda kullaniliyor olmamasina dikkat
edilerek 6grencilerin seviyelerine gore gruplandirilmistir. Uygulama Oncesi yapilan
degerlendirmelerde 6grencilerin giiglii oldugu yanlar ve ihtiya¢ duydugu beceriler tespit
edilerek bu becerilerin gelisimi i¢in uygun stratejiler belirlenmistir. Yedi ay siiren
uygulamanin sonunda 6grencilerin anlam ve sozciik bilgilerini kullanmaya bagladiklari,
uygulanan hikayelerin dikkat diizeylerini arttirdig1 belirlenmistir. Ek olarak bu
etkinliklerin okudugunu anlamaya rehber oldugu yorumu getirilmistir.

Limbrick, McNaughton ve Clay (1992, s. 309-314), ileri ve ¢ok ileri derecede
isitme kayipli 5-10 yas arahifinda 45 isitme kayipli Ogrenci ile arastirmalarini
yiirlitmiislerdir. Katilimeilarin isitme cihazi kullanimina iliskin bilgi verilmemistir.
Calismada yararlanilan Anlama Dayali Yaklasim (Meaning-Based Model), ilkokuma
Ogretiminde Ogrencilerin seviyelerine uygun kitaplarin seg¢ilmesini, birlikte okuma
etkinlikleri  yapilmasini, okuma metinleri ve materyallerin kullanilmasim
desteklemektedir. Ogretmenler bu amagla dgrencilerle dgretim, tartisma, onaylama,
okuma ve dinleme amagl genel etkilesim kurduklar1 gibi dil modelleri, sdzciik 6gretimi,
anlami yapilandirma, es zamanli okumaya doniik 6zel Ogretim yapmaktadirlar. Bu
Ogretimsel uygulamalar ayn1 zamanda “biitiinciil model” olarak isimlendirilmektedir.
Sinif gozlemleri ve anketler yoluyla toplanan verilere gore, bu model kullanilarak
Ogretime harcanan zaman ile 6grencilerin okuma basaris1 arasinda pozitif yonde iliski
vardir.

Rahim ve Brown (2015, s. 206-210) isitme kayipli 6grencilere uygulanan miidahale
programinin onlarin sesleri ve konusmay1 algilama becerilerinin gelisimi iizerindeki
etkisini incelemeyi amaclamislardir. Yas ortalamasi 9 olan katilimcilar, ileri ve ¢ok ileri
derecede isitme kayiphidir. Katilimcilarin 7°si koklear implant, 8’1 isitme cihazi, 3’1 hem
implant hem de isitme cihaz1 kullanmaktadir. Uygulama siirecinde THRASS’in
(Teaching Handwriting Reading and Spelling Skills) teknik ve materyalleri
kullanilmistir. Kullanilan program; okuryazarlikta ¢ekirdek beceriler olarak nitelendirilen
harf-ses iliskisi kurma, artikiilasyon, sozciikleri seslere bolme ve birlestirme, okuma,
okudugunu anlama ve yazma becerilerini kapsamaktadir. Resim, yazibirim kartlari,
sozciik listeleri, ¢alisma kagitlar1 gibi materyallerin destegi ile program 10 hafta

stirmiistiir. Uygulama Oncesi ve sonrast yapilan analizlerde, 6grencilerin ses ve
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konusmay1 algilama becerilerinin gelisimine fayda saglayan koklear implant
kullaniminin, programin etkililiginde avantaj sagladigi ortaya ¢ikmustir.

Schirmer ve Schaffer (2010, s. 377-385) arastirmalarinda hafif dereceden ileri
dereceye kadar isitme kayipl olan 6-11 yas araligindaki katilimcilarla yiiriitmiislerdir.
Katilimeilarin isitme cihazi kullanimina iligkin bir bilgiye rastlanmamistir. Tek-Denekli
arastirma yontemine ek olarak gozlemler ve 6gretmenlerle yapilan goriismeler yoluyla
veriler toplanmistir. Ogrenciler okuma diizeylerine gére gruplara boliinmiis ve
uygulamay1 6gretmenler gergeklestirmistir. Uygulama stirecini  Rehberli  Okuma
Yaklagiminin sundugu seviye kitaplari olusturmaktadir. Birinci agamada 6gretmenler
tarafindan zorluk seviyelerine gore kitaplar secilmis, ikinci asamada tim gruba kitap
kapak sayfasindan baslayarak anlatilmistir. Ugiincii asamada &grenciler bagimsiz ve
sessiz kendi okumalarini gerceklestirmisler, 0gretmenler de sozclik tanima, climle
yapilart anlama veya ihtiya¢ duyduklar1 beceriyi gozlemleyerek not almiglardir. Ayni
zamanda sorularla yoOnlendirerek rehber olmuslardir. Son asamada 6grenciler kitabi
tartismiglardir. Bir akademik yilin sonunda yapilan analizler diizeylerine gore gruplanan
Ogrencilerde takip eden siire¢ boyunca Onemli oranda ilerleme oldugunu ortaya
cikarmistir. Ozellikle ilk seviyedeki grup bir yilin sonunda ikinci seviyeye ulasmistir.

Trezek ve Malmgren’in (2005, s. 255-271) yari-deneysel yiiriittiikleri
caligmalarinin katilimcilart kaynastirmaya devam eden 23 ortaokul 6grencisidir. 11-14
yas aralifinda olan bu 6grencilerin kayip dereceleri hafif, orta ileri ve ¢ok ileri derecede
olmak iizere farklilik gostermektedir. Katilimcilarin isitme cihazi kullanimlarina iliskin
herhangi bir bilgi verilmemistir. Deney grubu 6grencilerine standart okuma 6gretimine
devam edilirken kontrol grubu ogrencilerine Corrective Reading-Decoding A ses
Ogretimi programi uygulanmistir. Bu programin ilk kisminda, 20 ders boyunca sesler ve
seslerle iligkili 120 sozciik verilmektedir. Ek olarak bilgisayar programi ile 6gretim
desteklenmektedir. Ikinci kisminda oOgrencinin  sesleri tamiyilp tamimadiklari
degerlendirilmektedir. 8 haftanin sonunda, isitme kaybinin derecesi ile baglantili olmadan
iki grup arasinda 6nemli oranda farklilik oldugu goriilmistiir.

Trezek ve Wang (2006, s. 202-213), arastirmalarinda The Reading Mastery I
programini gorsel seslerle (Visual Phonics) destekleyerek uygulamislardir. Calismanin
katilimcilar ileri ve ¢ok ileri derecede isitme kayipli 5-7 yas araliginda olan 13
ogrencidir. Katilimcilardan ikisi koklear implant kullanmaktadir. 160 ders saati (8 ay)

uygulanan program ii¢ kistmdan olusmaktadir. ilk kisminda ¢dziimleme becerilerini
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destekleyen sesleri telaffuz etme, sesleri siralama ve anlama becerilerini destekleyen
hikaye anlatma, olaylar1 siralama ¢aligmalar1 yapilmistir. Bu noktada bazi sesler telaffuz
edilirken dudak hareketleri kullanilarak desteklenmistir. Ikinci kisma hikaye okuma,
harfleri tanima, sdzciik dagarcigini gelistirme ¢alismalar1 eklenmistir. Ugiincii kisimda
sOzciigiin anlamma ulagsma, metnin anlamina ulagsma ve metinle ilgili sorulari
cevaplandirma ve c¢alismalari yapilmistir. Aragtirmanin 6lgme kisminda, Wechsler
Individual Achievement Test-II’nin Sozciik Okuma (Word Reading) alt testi anaokulu
diizeyindeki 6grencilere, ayni alt teste ek olarak Coziimleme (Decoding) ve Okumayi
Anlama (Reading Comprehension) alt testleri birinci smif diizeyindeki 6grencilere
uygulanmustir. Ogrencilerde 8 aymn sonunda harf ses iliskisi kurma, harfleri 6grenme,
harfleri birlestirerek sozciiklere ulasma, sozciiglin anlamina ulagsma ve nihayetinde
okudugunu anlama becerilerinin gelisiminde isitme kayb1 derecesi ile iligki
kurulmaksizin 6nemli oranda farklilik oldugu g6zlenmistir.

Trezek vd., (2007, s. 1-12) bu galigmalarini, orta dereceden ileri dereceye kadar
farklilik gosteren 5-8 yas arasindaki 20 katilimciyla yiiriitmiislerdir. 10 katilimer koklear
implant kullanmaktadir. Ogretimin birinci kisminda, harf-ses iliskisi kurma ve sesleri
birlestirme, hecelere ve sozciiklere ulagma ¢aligmalar1 yapilmigtir. Uygulamalar yaklasik
20 dakika siirmiistiir. ilk 10 dakikada akici okuma ¢alismalari yapilmistir. Son 10
dakikada ise ogrencilerin sozciik dagarciklarini gelistirici etkinliklere yer verilmistir.
Yapilan uygulamalar Gorsel Sesler (visual phonics) kullanilarak giiglendirilmistir. Gorsel
sesler, Ingilizcedeki seshirimleri isitsel, gorsel, dokunsal ve kinestetik olarak sunan bir
okuma programidir. Ikinci kismi, 30 dakikalik okuma serilerine ayrilmistir. Okuma
serileriyle 6grencilere sorular1 cevaplama, paylasma, dzetleme gibi okuma stratejilerini
kullanabilmeleri amag¢lanmistir. Son kisminda ise, 6grencilerin ihtiyaglarina gore kiiciik
gruplara bolerek destekleme veya tekrar 6gretim yapilmistir. The Dominie Reading and
Writing Assessment Portfolio kullanilarak elde edilen sonuglar yapilan 6gretimin
etkililigini desteklemektedir. Fakat katilimcilarin ¢ogunlugunun koklear implant
kullanic1 olmasi G6grencilerin performanslariyla isitme kaybi derecesi arasinda iliski
kurulmasini zorlagtirmistir.

Isitme kayipl 6grencilerin ilkokuma yazma siirecine iligkin bu uluslararasi nicel
arasgtirmalar, ilkokuma yazma Ogretiminde On plana ¢ikan ses 6gretimine iliskin

ogretimsel uygulamalarin etkililigini belirlemektedir.
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Bunlara ek olarak, arastirmalarda genellikle isitme kayipli 6grencilerin ilkokuma
yazma becerilerinin  gelisimin etkileyen faktorlerin  belirlenmeye  ¢alisildig
goriilmektedir. Bu arastirmalarda dilsel, bilissel ve duyussal degiskenlerin etkiledigi
sozlii dil, sesbilgisel farkindalik, sézciik dagarcigi gelisimi ile harf-ses iliskisi kurma,
sesleri birlestirme ve sozciikleri seslere bolme, ¢oziimleme, sozciik ve metnin anlamina
ulagsma becerilerinin gelisimi arasinda dogrudan bir iliski kurulmaktadir (Anthony ve
Lonigan, 2004; Connor ve Zwolan, 2004, s. 509; Geers, Brenner ve Davidson, 2003, s.
24; Gravenstede, 2009, s. 171; Halliday ve Bishop, 2005, s. 200; Harris ve Moreno, 2004,
s. 289; James, vd., 2005, s. 1511; Lederberg, Schick ve Spencer, 2012, s. 1; Luetke-
Stalhman ve Nielsen, 2003, s. 464; Marschark vd., 2009, s. 366; Moeller, 2000, s. 2-4;
Wauters, Van Bon ve Telling, 2006, s. 49). ilkokuma 6gretiminin yordayicisi olan bu
becerilerin gelisimi tizerinde etkili oldugu disiiniilen degiskenlerle ilgilenen diger
arastirmalarda bunun isitme kaybinin erken tanilanmasi, kayba uygun cihazlandirma,
implant olma yasi, aile egitimi ile miimkiin olacagi yoniinde bulgulara ulasilmistir. Diger
yandan bu c¢aligmalarin dayanagini benzer sekilde faktorler arasi iligskiyi belirleme
olusturmustur (Spencer ve Tomblin, 2008, s. 1; Geers, Nicholas ve Sedey, 2003, s. 46;
Colderon, 2000, s. 140; Morton, 2000, s. 363-364; Koester, 1992, s. 366-367).

Yukarida sozii edilen arastirmalarla birlikte baz1 arastirmalarda tstbilissel strateji
ogretiminin okudugunu anlama becerilerinin gelisiminde 6nemli oldugu (Houtveen ve
van de Grift, 2007, s. 173-190), okuma 6gretiminde kullanilan bir arag olan Gorsel
Seslerin (visual phonics) sesbilgisel farkindalik, ¢oziimleme becerileri, sdzciik dagarcigi
gelisimi ve okudugunu anlama becerilerinin gelisimine yardimei oldugu (Narr ve
Cawtnon, 2010, s. 66-78), tekrar eden okumalarin akici okumayi destekledigi (Schirmer
vd., 2009, s. 168-177; Schirmer, vd., 2012, s. 469-475), dogrudan &gretimin sozciikleri
seslere bolme, birlestirme ve harf ses iliskisi kurabilmeye katki sagladigi (Syverud,
Guardino ve Selznick, 2009, s. 382-388), ayrica bilgisayar destekli alistirma
programlarinin sozciik heceleme becerilerini destekledigi vurgulanmaktadir (Wolbers,

Dostal ve Bowers, 2012, s. 19-38).

1.1.8.1.2. Uluslararas nitel arastirmalar

Johnson ve Roberson’un (1988, s. 223-225), Dil Deneyim Yaklagimini
kullandiklar1 ¢aligsmalarinin katilimeilarini ileri ve ¢ok ileri derecede isitme kayipli dort

anaokulu ¢ birinci simif O6grencisi ve Ogrencilerin 6gretmenleri olusturmaktadir.
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Ogretmenler, yaklasimla ilgili bilgi sahibi olmakla birlikte programlarinda yaklasimi
kullanmamaktadirlar. Ogretmenler, Dil Deneyim Yaklasiminin grup hikayeleri, bireysel
sozclik bankalari, katilimcilarin deneyimlerinden olusan hikayelerini kullanmislardir.
Aragtirmacilarin gézlemleri ve goriismeleri {i¢ ay siirmiistiir. Uygulamanin sonunda sozli
dil becerilerinin ve sdzclik dagarciginin gelisiminin yani sira ozellikle birinci sinif
Ogrencilerinde sozciigiin anlamina ulasma ve ¢ozliimleme becerilerinde ilerleme oldugu
gozlemlenmistir.

Nielsen ve Luetke-Stahlman (2002, s. 149-186), vaka calismasi scklinde
desenledikleri arastirmanin katilimcist isitme kayipli bir kiz 6grencidir. Ogrenci ileri
derecede isitme kayiplidir ve isitme cihazi kullanmaktadir. Ogrencinin okul &ncesi
dénemden altinct sinifa kadarki zaman araliginda dil ve okuma yazma gelisimi cesitli
Ogretimsel yaklagimlar, stratejiler ve materyaller kullanilarak gozlemlenmistir. Okul
oncesi donemde yapilan uygulamalar dinleme becerisinin gelisimi, alici ve ifade edici dil
gelisimi, sozciikk dagarciginin gelisimi iizerine olmustur. Birinci simif boyunca kaynak
odada isitme engelliler dgretmeni tarafindan uygulamalar gergeklestirilmistir. Ilkokuma
Ogretimi yapilan bu asamada ses Ogretimi, ¢oziimleme, heceleme, sdzciige ulasma,
sozciik tanima ve okudugunu anlama g¢aligsmalar1 yaklasim ve stratejiler kullanilarak
yapilmistir. Uygulamanin diger asamalarina gramer bilgisi, sanat etkinlikleri, bagimsiz
yazma ¢alismalart eklenmistir. Her yilin sonunda Ogrencinin sozciikk dagarcigi,
dinledigini anlama, artikiilasyon, s6zciik tanima, sesli okuma, okudugunu anlama testleri
ile diizeyi degerlendirilmistir. Altinc1 sinifin sonunda &grencinin bagimsiz okuyucu
seviyesine gelmesine etki eden faktorler izleme, diizenli yapilan degerlendirmeler, okuma
yazmanin etkilesimle entegre edilmesi, yontem ve stratejilerin kullanimi olarak
siralanmastir.

Pakulski ve Kaderavek (2004, s. 179-188), 9 ve 12 yasinda ileri ve ¢ok ileri
derecede isitme kayipli iki 6grenci, 6grencilerin aileleri ve terapistler ile ¢alismislardir.
Iki katilimer da koklear implant ve isitme cihazi kullanmaktadir. Arastirmada ilkokuma
edinimini ev baglaminda Dil Deneyim Yaklasiminin kitaplar1 kullanilarak desteklemek
amaglanmistir. Ogrencilerin deneyimlerini merkeze alan kitaplarda yasamlaridaki 6zel
anlarin, giinliik aktivitelerinin ve yaptiklari gezilerin resimleri bulunmaktadir. Her sayfay1
aciklayan ciimleler bulunmaktadir. Bu etkinlikle hedeflenen, 6grencilerin dil becerilerini
ve sozciik dagarciklarimi gelistirmek, karmasik hikayeleri anlama becerilerine katki

saglamak, s6zdizimi, bi¢imbirim ve gramer kurallarin1 kazandirmak, yazma becerilerini
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gelisimine katki saglamaktir. Baslangigta hikayeleri aileler ve terapistler yazarken
zamanla Ogrenciler daha karmagsik climle yapilarini bagimsiz yazabilme diizeyine

erigsmislerdir.

1.1.8.2. Ulusal arastirmalar

Tirkiye’de normal isiten ilkokul birinci simif diizeyindeki 6grencilerin ilkokuma
yazma becerilerinin gelisimine iligskin gesitli arastirmalar mevcuttur (Akyol ve Temur,
2008, s. 79-95; Bay, 2010, s. 164-181; Bayat, 2015, s. 242-252; Kayiran ve Karabay,
2012, s. 2847-2860; Karsak, Ada ve Asici, 2014, s. 276-292; Kirmiz1 ve Kasap, 2013, s.
1167-1186; Oztosun, 2003, s. 125-131; Senel, 2004, s. 48-53; Tok, Tok ve Mazi, 2008,
s. 123-144; Yildiz, 2010, s. 31-63). ilkokuma yazma deneyimi olan 6zel gereksinimli
ogrencileri konu edinen arastirmalara bakildiginda isitme kaybi, 6zel 6grenme giigliigii
ve zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin 6gretmenlerinin ilkokuma yazma becerilerine
iligkin genel degerlendirmeleri, okuma siirecindeki egitsel uygulamalar ve bunlarin
yeterligine iliskin goriislerin ve algilarin belirlendigi arastirmalar bulunmaktadir
(Akcamete, Giirgiir ve Kis, 2003, 5.39-53; Arabaci, 2009, s. 1-53; Basal ve Batu, 2002, s.
85-98; Toros, 2011, s. 1-104; Kircaali-Iftar ve Uysal, 1999, s. 3-13; Ozak ve Avcioglu,
2007, s. 33-50).

Daha 6znel anlamda isitme kayipli 6grencilerle yapilan aragtirmalar incelendiginde
ise gesitli yas gruplarinda 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin degerlendirildigi
(Bozkurt, 2002, s. 1-88; Deretarla, 2000, s. 1-79; Girgin, 1987, s. 1-154; Girgin, 2006, s.
68-84; Karasu, Girgin ve Uzuner, 2012, s. 65-88), soru-yanit iliskilerinin incelendigi
(Akgamete, 1999, s. 171-177; fcden, 2003, s. 1-111; Uzuner, 2008, s. 47-54) ve oykii
yapisinin ele alindigi (Ayata-Baran, 2007, s. 1-173; Uzuner, Kircali-iftar ve Karasu,
2005c, s. 15-26; Uzuner, vd., 2005b, s. 111-121) goriilmektedir. Bunlara ek olarak,
kaynastirmaya devam eden isitme kayipli 6grencilere Sosyal Bilgiler, Matematik, Fen ve
Teknoloji derslerinin yani sira Ogrencilerin okuma yazma becerilerinin geligimini
destekleyici etkinliklerin uygulandigi bir ¢alisma (Akay, 2015, s. 1-14) ile isitme kayipli
ogrencilerin okuma yazma siirecindeki uygulamalarinda teknoloji destegini kullanan bir
¢alisma bulunmaktadir (Silbir, 2011, 1-115).

Isitme kayipli dgrencilerin ilkokuma yazma siirecine yonelik ise smirl sayida
arastirma ile karsilasilmistir. Bu arastirmalardan birinde nicel arastirma yontemi (Yasar,

2008, s. 1-86), tug¢iinde nitel arastirma yontemi kullanilmistir (Girgin, 2012, s. 1-63;
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Karasu, Girgin ve Giirgiir, 2015, s. 111-144; Sarikaya ve Uzuner, 2013, s. 31-61). Bu
aragtirmalarin ikisi uygulamalarda kullanilan etkinliklere odaklanmig (Girgin, 2012, s. 1-
63; Karasu, Girgin ve Gilirgiir, 2015, s. 111-144), ikisi 6gretmen gorislerini ele almis
(Sarikaya ve Uzuner, 2013, s. 31-61; Yasar, 2008, s. 1-86).

Yasar’in (2008, s. 1-86) yiiriittiigii calismanin katilimeilarini 52 isitme engelliler
Ogretmeni olusturmaktadir. Anket yoluyla elde edilen verilere gore; d6gretmenler, yeni
yonteme genel anlamda olumlu elestiriler getirmislerdir. Olumsuz goriisler ise isitme
kayipl 6grencilerin bitisik egik yaziya uygun sekilde harfleri birlestiremedigi, hecelerden
elde edilen sozciikleri anlamlandirmada zorlandiklari, yazi ve konusma arasinda bir bag
kurmada zorlandiklar1 seklindedir.

Silbir (2011, s. 1-115), Trabzon Isitme Engelliler {lkdgretim Okulunda yiiriittiikleri
arastirmalarinda, isitme kayipli 6grencilerin ilkokuma yazma siirecinde yasadiklari
problemlere ¢oziim bulmak ve gramer becerilerinin gelistirmeyi hedeflemislerdir. Bu
amagla 6. 7. ve 8. smif diizeyinde isitme cihazi kullanan 14 isitme kayipli 6grenciye
gelistirdikleri Gorsel Yardim Paketi’ni (GORYAP) uygulanmistir. Gérsel Yardim Paketi
ozellikle s6zcilik dagarciginin gelisimi ve eklerin kullanimini gorsel 6gelerle destekleyen
teknolojik bir uygulamadir. Aragtirmada karma yontem kullanilmistir. Uygulama
miifredatta iliskili olarak bir yil siirmiistiir. Uriinler, konu basar1 testleri ve 6lgme
envanterleri kullanilarak yapilan Ontest sontest degerlendirmelerine gore 6grencilerin
sozciik dagarciklarinda gelisim ve ek kullanma becerilerinde artis gozlenmistir.
Ogretmenlerle yapilan gériismeler de bu dogrultuda sonuglar vermistir.

Girgin (2012, s. 1-63), Anadolu Universitesi biinyesinde hizmet veren Isitme
Engelliler Egitim, Arastirma ve Uygulama Merkezi'nde (ICEM) ilkokuma 6gretimine
yonelik bir calisma yapmustir. ICEM, isitme kayipli &grencilere dogal/isitsel sozel
yontemle, tam giin gilindiizlii egitim veren aragtirma ve uygulama merkezidir. Caligmanin
katilimcilarini aile egitimi almig ve ek engeli olmayan 7 birinci simif 6grencisi
olusturmaktadir. Vaka calismas1 bigiminde desenlenen bu arastirmada, Dengeli Okuma
Yazma Yaklasiminin sundugu etkinlikler kullanilmistir. Bir akademik yilin sonunda,
sesleri tanima, ¢ozlimleme, birlestirme; sézcliklerin anlamina ve nihayetinde metnin
genel anlamina ulasma becerilerinin desteklendigi ve bu etkinliklerin isitme kayiph
Ogrencilerin bagimsiz okuyucu olabilmelerine yardimei oldugu sonucuna ulasilmistir.

Sarikaya ve Uzuner’in (2013, s. 31-61) calismalarinda, katilimcilar en az 3 yillik

ogretmenlik deneyimi olan, alan mezunu 8 isitme engelliler 6gretmenidir. Yapilan yari-

28



yapilandirilmis goriismelere dayanan ¢alismada, katilimeilarin gogunlugu, isitme kayipl
ogrencilerin normal igiten akranlar1 gibi okuma yazmay1 6grendiklerini fakat bu siirecin
uzun siirdiigiinii bildirmislerdir. Ogretmenler, Ses Temelli Ciimle Y®&nteminde bu
yontemin seslerin 6nce verilmesi sebebiyle isitme kayipli 6grencilerin okuma yazmayi
O0grenmesine katki sagladigini belirtmislerdir. Ayrica okuma yazma &gretiminde
kullanilan arag¢ gereclerin isitme kayipli 6grencilerin diizeyine uygun olmadigi i¢in isitme
kayiplilara uygun kitap ve program hazirlanmasi gerektigi onerisini getirmislerdir.
Karasu, Girgin ve Giirgiir (2015, s. 111-144), Anadolu Universitesi biinyesinde
hizmet veren Isitme Engelliler Egitim, Arastirma ve Uygulama Merkezi’'nde (I(CEM)
yiiriittiikleri bu arastirmanin katilimeisi ilkokul ikinci sinif diizeyinde isitme kayipl bir
dgrenci, siif dgretmeni ve konu uzmanlaridir. ileri derecede isitme kaybi olan katilimci
koklear implant ve isitme cihaz1 kullanmaktadir. Calisma, eylem arastirmasi bi¢iminde
desenlenmistir. Stirecte sirali kartlar ve kelime bankasi materyalleri kullanilmistir. Veriler
aragtirmaci giinliigii, belgeler, goriismeler ve videoteyp kayitlari ile toplanmistir. Bir
akademik yilin sonunda Dil Deneyim yaklasimi uygulamalar1 6grencinin okuma yazma
stirecine yonelik motivasyonunu arttirmis, harf-ses iliskisi kurma, ¢éziimleme, sdzciik
dagarcigl, sozclik tanima ve okudugunu anlama becerileri gelismis, gramer bilgisi

artmigtir.

1.2. Amacg

Bu arastirmanin temel amaci; kaynastirma ortaminda normal igiten akranlariyla
ilkokul 1. siifa devam eden isitme kayipli bir 6grencinin ilkokuma 6gretimine yonelik
sunulan destek egitim siirecinin incelenmesidir. Bu amagla iligkili olarak asagidaki
sorulara cevap aranmistir:
1. Ilkokuma becerilerini destekleme siireci nasil gergeklestirilmistir?
2. Siirecte ne tiir sorunlarla karsilasilmistir?
3. Bu sorunlara ne tiir ¢oziimler gelistirilmistir?
4

Sirecin katilimcilara katkilar nelerdir?

1.3.  Arastirmani Onemi

Okuma becerisi akademik becerilerin ve sosyal becerilerin gelisimde 6nemli bir
yere sahiptir. Cocuklar i¢in formel egitimin ilk yillari, ilkokuma yazma becerilerinin

edinimi agisindan kritiktir bir donemdir. Dolayisiyla bu donemde gergeklesecek
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O0grenmeler i¢in hazirlanan programlar oldukc¢a 6nemlidir (Akman ve Askin, 2012, s. 2).
Bilindigi iizere Tirkiye’de isitme kayipli 6grencilerin kaynastirma uygulamalarina
yerlestirilmesi giderek artmaktadir. Bu durum, arastirmacilara yeni sorumluluklar
yiikleyerek isitme kayipli 6grencilerin kaynastirma ortamlarinda yapilan uygulamalari
incelemeye ve 6grencilerin yasadiklari sorunlari aragtirmaya itmistir. Arastirmalar, isitme
kayipli Ogrencilerin sosyal ve iletisim becerilerinin yani sira ilkokuma yazma
becerilerinin gelisiminde normal isiten akranlarinin gerisinde oldugu yoniinde sonuglara
ulasmstir. Isitme kayipli 6grencileri konu edinen diger arastirmalar ise okuma yazma
becerilerini degerlendirerek bu becerilerin gelisimi lizerinde etkili olan faktorleri
belirleme amacina yogunlagmistir. Arastirmalarin ¢ogunlugu, isitme kaybi ile dil ve
ilkokuma becerileri arasinda iliski kurmus, isitme kayipli 6grencilerin bu becerilerinin
gelisiminde koklear implant kullanimi, erken egitim ve egitim ortaminin 6zelliklerine
dikkat ¢ekmistir. Arastirmalar, igsitme kayipli 6grencilerin bireysel ihtiyaclaria yonelik
destek egitime ihtiya¢ duydugunu vurgulamistir.

Yapilan tiim arastirmalar 1s5181nda, isitme kayipl 6grencilerin isitme kaybinin tanm
yas1, cihaz veya implant kullanmaya baslanan yas, ameliyat dncesi ve sonrasi alinan
egitimin; harf-ses iligkisi kurma, sesleri birlestirme veya sozciikleri seslere bolmede,
sOzciik tanimada ve okudugunu anlama iizerinde etkili oldugu yorumu sdylenebilir.
Ulusal alanyazinda kaynastirma ortaminda egitim alan isitme kayipli dgrencilerin
ilkokuma yazma siirecine destek veren bir aragtirmaya rastlanmamaistir. Bu arastirmada,
ilkokuma yazma siirecinde 6grencinin ihtiya¢ duydugu alanlar belirlenmis ve bu ihtiyaci
karsilamaya yonelik etkinlikler yapilmistir.

Arastirma sonuclarinin isitme kayipli 6grencinin ilkokuma yazma becerilerinin
gelisiminde karsilagilan sorunlara 151k tutacagi, uygulamalarin desteklenmesinde
kullanilan yontem ve stratejilerin 6nemini vurgulayacag: diisiiniilmektedir. Aragtirma
sonuclart kaynastirmaya devam eden isitme kayipli ogrencilerin okuma yazma
becerilerine yonelik uygulamalara yol gosterici olabilir. Bununla birlikte, arastirma siireci
isitme kayipli ¢ocuklarin okuma yazma becerilerinin gelisiminde uygulamalar1 sunmast

acisindan ulusal ve uluslararasi yazina katki saglayabilir.
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2. YONTEM

Aragtirmanin bu boliimiinde; arastirma deseni, arastirmanin gergeklestigi ortam,

katilimcilar, veri toplama siireci ve verilerin analizi sunulmustur.

2.1. Arastirma Deseni

Bu arastirma, normal isiten akranlariyla ilkokul 1. sinifa devam eden isitme kayipl
bir 6grencinin ilkokuma yazma becerilerinin desteklenme siirecini incelemek amaciyla
eylem arastirmasi seklinde desenlenmistir. Eylem arastirmasi, farkli arastirmacilar
tarafindan cesitli sekillerde tanimlanmistir. En genel tanimiyla eylem arastirmasi, egitim
ortamindaki bir 6gretmenin, dogrudan kendisinin veya bir arastirmaciyla birlikte
gerceklestirdigi, uygulamada bir sorunu belirlemeye ve ¢ozmeye yonelik sistematik veri
toplamasini ve analiz etmesini i¢eren dongiisel bir yaklagimdir (Yildirim ve Simsek,
2013, s. 333). Egitim alaninda yayginlasan eylem arastirmasini 6gretmenler, danigmanlar
ve yoneticiler tercih etmektedirler (Derince ve Ozgen, 2015, s. 146). Bu baglamda,
egitimde 6gretmen arastirmasi olarak da nitelendirilen eylem arastirmasinin §gretmenin
mesleki gelisimine, kuram ile uygulamay1 birlestirmesine, 6grencinin gereksinimlerine
gore programlar gelistirilmesine yardimci oldugu ifade edilmektedir (Gay, Mills ve
Airasian, 2012, s. 508-510; Glesne, 2015, s. 32; Johnson, 2012, s. 20-22;). Bu
arastirmada, isitme engelliler 6gretmenligi programinda yiiksek lisans 6grenimi goren bir
arastirmact/0gretmen, arastirmanin her asamasinda yer alan danigman ve gegerlik
komitesi iiyeleri isitme kayipli 6grencinin ilkokuma yazma becerilerinde karsilastigi
sorunlar1 belirleme ve ¢oziim yollarini tiretmede birlikte ¢alismislardir.

Eylem arastirmasi dongiisel bir siirectir. Bu 06zelligiyle eylem arastirmasi,
dogrusal siirecler yerine siirekli birbirini takip eden ve birbiriyle iligkili dongiisel
asamalardan olusmaktadir. Bu agsamalar, bazen tekrar edebilmekte, bazen asamalarin yeri
ya da siras1 degisebilmektedir. Genel olarak, eylem arastirmasi siireci, bir konu veya
problem alani belirlemek, veri toplamak, verileri analiz etmek ve bir eylem plani
olusturmak asamalarindan olusmaktadir (Gay, Mills ve Airasian, 2012, s. 507; Johnson,
2012, s. 16; Yildirim ve Simsek, 2013, s. 335). Sekil 2.1°de eylem aragtirmasi dongiisii
sunulmustur (Jonhson, 2012, s. 17).
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Sekil 2.1. Eylem arastirmast dongiisti (Johnson, 2012)

Sekil 2.1°de verilen dongiiniin baslangic noktasini soru sormak, problemi
tanimlamak veya kesfetmek olusturmaktadir. ikinci adimda, odaklanilan konu veya
sorunu kuramsal bir cerceveye dayandirmak amaciyla detayli alanyazin taramasi
yaptlmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 341). Bu arastirmanin eylem arastirmasi
seklinde desenlenmesinin gerekcesi, kaynastirmaya devam eden isitme kayiph
ogrencilerin ilkokuma yazma siirecine destek veren bir arastirmaya rastlanmamis
olmasidir. Eylem arastirmasinin tiglincii adiminda, katilimcilar ve veri toplama sikligi
planlanmaktadir. Sonrasinda uygulamalarin gerceklestigi dordiincii adima gegilmektedir.
Bu adimda, verilerin toplanmasi ve analizi es zamanl ger¢eklesmektedir. Besinci adimda,
bulgular temel alinarak eylem planlar1 yapilmaktadir. Sonrasinda, bulgularin alanyazin
ile iligkilendirilerek sonuclarin tartisilmasi ve onerilerin gelistirilmesi s6z konusudur. Bu
adimda, ileri eylem planlarinin gelistirilmesi de gerekmektedir (Johnson, 2012, s. 16).

Bu adimlar gercevesinde gergeklestirilen mevcut arastirmanin dongiisii Sekil 2.2°de

sunulmustur.

32



Katilimei
Ogrencinin
belirlenmesi

Aile ve
. - Ogretmenle
Ogrencinin

T . goriismelerin
degerlendirilmesi gerceklestirilmesi

Hazirlik
Siireci
29.09.2016-
18.11.2016

Uygulama
Siireci
23.11.2016-
22.02.2017

1e[muerdos 1soyruwoy b (I REKEYS)

Uygulamanin
planlanmasi

Etkinliklerin
Sonraki hazirlanmasi
uygulamalara
karar verilmesi

Haftalik

Uygulamanin
verilerden elde gerceklestirilmesi
edilen dongiilerin
analizi

Katilimcilarla
goriismelerin
gerceklestirilmesi

Uygulamanin
degerlendirilmesi

Sekil 2.2. Arastirma dongiisii
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Bu arastirma, 29 Eyliil 2016/22 Subat 2017 tarihleri arasinda gerceklestirilmistir.
Sekil 2.2°de goriildiigi tizere arastirma, “Hazirlik Stireci” ve “Uygulama Stireci”
olmak tizere iki adimdan olusmaktadir. Siirecin her adiminda tez danigsmana ile yapilan
birebir goriismeler ve gegerlik komitesi toplantilarinin aktif bir islevi bulunmaktadir.
Hazirlik siireci 20 Eyliil 2016/18 Kasim 2016 tarihleri arasinda gergeklesmistir. Bu
siirecte arastirmaya baslamadan &nce Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
araciligiyla Milli Egitim Bakanligindan gerekli arastirma izni alinmis (EK-1), belirlenen
kriterler dogrultusunda katilime1 belirlenmis, katilimeinin annesi ve 6gretmeninden
aragtirmaya goniillii katilmalariyla ilgili yazili izin belgeleri alinmis (EK-2), 6grencinin
ilkokuma yazma siirecindeki ihtiyag¢larini belirlemek ve katilimcilarla ilgili bilgi sahibi
olmak igin anne, sinif 6gretmeni ve rehabilitasyon merkezinde ¢alisan 6gretmenle
goriismeler gerceklestirilmis, son olarak uygulamalara baslamadan 6nce 6grencinin alici
ve ifade edici dil becerileri ile okuma yazmaya hazirlik becerileri degerlendirilmistir.
Uygulama siireci, 23 Kasim 2016/22 Subat 2017 tarihlerini kapsamaktadir. Bu siireg;
uygulamanin planlanmasi, etkinliklerin hazirlanmasi, uygulamanin planlara uygun
gerceklestirilmesi, uygulama sonrasi degerlendirme yapilmasi, anne ve sinif 6gretmeni
ile siirece yonelik goriismelerin gerceklestirilmesi, verilerin analizi dogrultusunda
sonraki uygulamalara karar verilmesi dongiisii i¢inde gergeklesmistir. Uygulamalar,
Tiirkce Ogretim Programi1 ve Kilavuz Kitap cercevesinde (MEB, 2016, s. 26-105) ilk iki

ses grubuna yonelik (e, 1, a, n; 1, t, 0, b, u) calismalar1 icermektedir.

2.2. Arastirmanin Gergeklestigi Egitim Ortami

Ogrencinin ders programmin aksatilmamasi amaciyla anne, sinif 6gretmeni ve
rehabilitasyon merkezinde ¢alisan Ogretmeni ile ders gilinleri ve siireleri goriistilerek
uygulama zamanlar1 ve yerleri belirlenmistir. Bu nedenle arastirma, 6grencinin okulu,
kayitli oldugu 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezi ile evi olmak tizere {li¢ farkli ortamda
gerceklestirilmistir. Asagida, arastirmanin gercgeklestigi ortamlarin fiziki 6zellikleri

aciklanmustir.

2.2.1. Okulun ve dersligin fiziki 6zellikleri

Konya merkezde bulunan okul 1989 yilinda egitim 6gretime baslamis, 2008 yilinda
okul dncesi sinifi agilmistir. Okul, iki kathidir ve 12 dersligi bulunmaktadir. Birinci katta,

okul dncesi smifi, ilkokul derslikleri ve kiz erkek tuvaletleri bulunmaktadir. Ogrencinin
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dersligi koridorun sonunda sol taraftadir. 30 kisilik mevcudu olan bu derslikte siralar ve
masalar arka arkaya konmustur. Ogrenci, en &nde, dgretmen masasinin bitisigindeki
sirada oturmaktadir. Dersligin duvarlarinda yer alan panolarda mevsimler ve haftanin
giinleri, matematik dersi, sanat etkinlikleri ile ilkokuma yazma etkinlikleri yer almaktadir.
Ilkokuma yazma etkinlikleri panosunda harfler, ilgili harflerle iliskili sozciikler ve
climleler mevcuttur. Okulun engelli 6grencileri desteklemek amaciyla acilan bir destek
egitim odas1 bulunmamaktadir. Bu nedenle 6grenci ile gergeklestirilen uygulamalarin
4’1, birinci katta bos bir derslikte yapilmustir. Sekil 2.3’de dersligin kattaki fiziki konumu,

Gorsel 2.1°de dersligin fiziki ortami sunulmustur.

Ust
— Uygulamalarin
Diger gerceklestirildi
Koridor
Diger Miidiir
Kap1 yrd. odas1

Sekil 2.3. Dersligin kattaki konumu

Gorsel 2.1. Uygulamalarin gergeklestirildigi dersligin genel goriintimii

Ingilizce derslerinin yapildig1 bu derslik yaklasik 35 metrekaredir. Sira ve masalar

arka arkaya konmustur. Dersligin duvarlarinda Ingilizce sozciikler ve yapilan etkinlikler
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yer almaktadir. Gergeklestirilen uygulamalarda, arastirmaci/6gretmen ve 6grenci On, orta

sirada yan yana oturmuglardir.

2.2.2. Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezinin fiziki ozellikleri

Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezi, Konya merkezde bulunmaktadir. Ug katlt
olan kurumun ikinci katinda koridorun sol tarafinda dort, sag tarafinda iki derslik
mevcuttur. Arastirma kapsaminda, ilkokuma yazma uygulamalarinin 7’si koridorun sag
tarafindaki derslikte gerceklestirilmistir. Uygulama siirecinde Ogrenci diizenli olarak
kuruma devam etmemis, ancak ailenin istegi dogrultusunda uygulamalarin bir kism1 bu
kurumda siirdiiriilmiistiir. Sekil 2.4’de dersligin kattaki konumu, Gorsel 2.2°de dersligin

fiziki ortam1 yer almaktadir.

Derslik

Derslik

Koridor

Derslik

Derslik
Derslik

Sekil 2.4. Dersligin kattaki konumu

Gorsel 2.2. Dersligin genel goriiniimii
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Derslik yaklasik 15 metrekaredir. Dersligin saginda materyallerin bulundugu bir
dolap bulunmaktadir. Solunda tahta vardir. Tahtanin 6niinde derslerin yapildigi bir masa
ve sandalye mevcuttur. Dersligin panolarinda herhangi bir etkinlik bulunmamaktadir.

Uygulamalarda, aragtirmaci/6gretmen ve 6grenci bu masada yan yana oturmuslardir.

2.2.3. Ogrencinin evinin fiziki 6zellikleri

Ogrenci, Konya merkezde tek katli bir evde oturmaktadir. Evin kapisindan
girildiginde sagda mutfak ve bir yatak odasi, solda iki oda mevcuttur. Kapinin karsisinda
Bilge’nin kardesleriyle paylastigi bir oda vardir. Arastirma kapsaminda ilkokuma yazma
uygulamalarinin 4’ii bu odada gerceklestirilmistir. Sekil 2.5°de odanin evin igindeki

konumu, Gorsel 2.3’de odanin fiziki ortam1 yer almaktadir.

Yatak
Oda odasi
Oda Mutfak
Kap1

Sekil 2.5. Odanin evin igindeki konumu

Gorsel 2.3. Odanin genel gériiniimii
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Oda yaklasik 6 metrekare ve tek pencerelidir. Duvarlara yaslanmis minderlerle ve
yastiklarla dekore edilmistir. Odada bir sehpa ve sehpanin {izerinde televizyon
bulunmaktadir. Uygulamalar i¢in algak bir masa getirilmis ve arastirmaci/6gretmen ile

Ogrenci yere yan yana oturarak uygulamay1 gerceklestirmistir.

2.3. Katihmcilar

Arastirmanin katilimeilart; normal isiten akranlariyla ilkokul 1. sinifa devam eden
isitme kayipli bir 6grenci, aragtirmaci/6gretmen, Ogrencinin ailesi, simif 0gretmenti,
rehabilitasyon merkezinde ¢alisan 6gretmen ve gegerlik komitesi iiyeleridir. Katilimci
Ogrencinin belirlenmesi amaciyla gecerlik toplantisinda alinan kararlar asagidaki gibidir:
e Katilimeinin 6grencinin, (a) ilkokul birinci sinifa baglamis olmasi, (b) kaynastirma

ogrencisi olmasi, (c¢) herhangi bir ek engelinin bulunmamasi Kriterlerine uygun
olmasina karar verilmistir (Gegerlik Toplantisi 1, 29.09.2016).

e Katilimeiy1 belirlemek amaciyla Eskisehir ilindeki ilkokullarin taranmasina karar
verilmistir (Gegerlik Toplantist 1, 29.09.2016).

e Eskisehir’de belirlenen kriterlere uygun Ogrenci olmamasi durumunda, Afyon,
Bilecik, Kiitahya ve Konya illerinin taranmasina karar verilmistir (Gegerlik
Toplantis1 2, 20.10.2016).

Eskisehir, Afyon, Bilecik, Kiitahya ve Konya illerinde yapilan tarama sonucu
ulagilan sekiz adayin oOzellikleri incelenmistir. Adaylardan dordiiniin ek engeli
bulunmaktadir. Bu nedenle diger dort 6grencinin degerlendirme caligmalar1 izlenmistir.
Degerlendirme sonucunda, iki 6grencinin ilkokuma yazma becerilerini edinmis oldugu,
bir 6grencinin isitme kaybinin hafif diizeyde oldugu ve siiregte destek egitime ihtiyacinin
az olabilecegi gozlenmis, destek egitime ihtiyaci olabilecegi diisiiniilen Bilge ile
arastirma siirecinin baglamasina karar verilmistir (Gegerlik Toplantis1 3, 03.11.2016).
Aragtirma etigi nedeniyle katilimcilarin isimleri verilmemektedir (Brinkmann ve Kvale,
2015, s. 95; Giinel, 2015, 236-238). Bu nedenle, bu arastirmada 6grenciye Bilge temsili

ismi verilmistir. Asagida, katilimcilarin 6zellikleri sunulmustur.

2.3.1. Bilge

Bilge, Konya merkezde Milli Egitim Bakanligina baglh bir ilkokulun 1. sinifina
devam etmektedir. Bilge’nin demografik, odyolojik ve egitimsel bilgileri Tablo 2.1°de

verilmistir.
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Tablo 2.1. Bilge 'nin demografik, odyolojik ve egitimsel bilgileri

Cinsiyeti Erkek
Kronolojik yas1 84 ay (7 yas)
Isitme kaybi zamam Dogum sirasinda
Isitme kaybi Sag Sol
Ki* 103 dBHL

Ilk cihazlandirilma yas1

18 ay (1.5 yas)

Koklear implant yasi

24 ay (2 yas)

Isitme cihaz tiirii Sag Sol
KI -

Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezinde egitime baglama yas1 18 ay (1.5 yas)

Okul 6ncesi egitime baslama yasi 60 ay (5 yas)

Ki*=Koklear implant

06.06.2010 dogumlu olan Bilge, ¢ok ileri derecede sensorineural isitme kaybiyla
tanilanmig, 18 aylikken cihazlandirilmistir. 06.06.2012 tarihinde, 2 yasinda koklear
implant ameliyat: olmus ve 08.06.2012 tarihinde cihazin dis pargalar1 programlanarak
implantin1 kullanmaya baglamigtir. Ogretmen ve aile bildirimlerine gore Bilge’de
herhangi bir ek engel bulunmamaktadir. Bilge, aile egitimi almamus, 5 yasindayken isiten
cocuklarin devam ettigi anasimifina 12 ay devam etmistir. 1.5 yasindan itibaren 6zel
egitim ve rehabilitasyon merkezinde egitim almaya baslamis, ancak arastirma siireci
boyunca bu kuruma diizenli devam etmedigi gézlenmistir. 2016-2017 egitim dgretim
yilinda kaynastirma amaciyla Konya merkezde bulunan bir ilkokulun 1. sinifina 7 yasinda

baglamistir.

2.3.2. Bilge’nin ailesi

Bilge, dort ¢ocuklu bir ailenin {iglincli ¢gocugudur. Ailenin diger bireylerinde
herhangi bir engel bulunmamaktadir. Ailede, babaanne, dede, amca, yenge ve kuzen ayni
evde yasamaktadir. 32 yasinda olan baba tir soforliigli yapmaktadir ve ilkokul
mezunudur. Anne 27 yasinda, ilkokul mezunu ve ev hanimidir. Bilge’nin babasi siklikla

evde olmadigi i¢in goriismeler anne ile gerceklestirilmistir.

2.3.3. Smif 6gretmeni

Bilge nin simf dgretmeni 40 yasinda, erkektir. Konya Selguk Universitesi Fizik
Ogretmenligi programmdan mezun olmustur. 18 yildir smif 6gretmenligi yapmaktadir.
Ozel egitim alaninda hizmet i¢i egitim almistir. Zihinsel yetersizligi olan bir 8grenciyle 5

yil calismustir. Isitme kayipli ilk 6grencisi Bilge’dir.
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2.3.4. Rehabilitasyon merkezinde calisan 6gretmen

Rehabilitasyon merkezinde calisan Ogretmen 26 yasinda, kadindir. Konya
Necmettin Erbakan Universitesi Smif Ogretmenligi ile Psikolojik Danismanlik ve
Rehberlik programlarindan mezun olmustur. Ozel egitim alaninda sertifikasi
bulunmaktadir. Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezinde isitme kayipli, down

sendromlu, otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklarla 4 yillik ¢alisma deneyimi vardir.

2.3.5. Arastirmacl/6gretmen

Arastirmaci/dgretmen, 2011 yilinda, Trabzon, Karadeniz Teknik Universitesi Ozel
Egitim Boliimii Isitme Engelliler Ogretmenligi Programinda lisans egitimini
tamamlamistir. Ayn1 yilin Eyliil ayinda Konya ilinde isitme kayipli ve zihin engelli
cocuklar i¢in faaliyet gosteren rehabilitasyon merkezinde dgretmen olarak calismaya
baslamis, 1,5-20 yas arasi igitme kayiplt ve zihinsel yetersizligi olan ¢cocuk ve genclerle
bireysel egitim c¢aligmalarmm yiiriitmiistiir. 2013 yili Eyliil aymnda Ogretim Uyesi
Yetistirme Programi (OYP) kapsaminda Ordu Universitesi’ne arastirma gorevlisi olarak
atanmustir. 2015 yili Subat ayinda Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Isitme
Engelliler Ogretmenligi Anabilim Dalinda lisansiistii egitimine baglamistir.

Eylem arastirmasinin uygulamayi test etme, uygulayiciya yol goOsterme ve
arastirmacinin ayni zamanda uygulayici olmasi gibi amaglar1 bulunmaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2013, s. 334-335). Arastirmaci, bu arastirmada 6gretmenlik mesleginde daha
yetkin olabilmesi, yeni bilgi ve deneyimler edinebilmesi, problemleri ¢6zebilme ve kuram
ile uygulamay1 birlestirebilme becerisi edinebilmesi amaciyla arastirmada Ggretmen
roliinii iistlenmistir. Ilkokuma becerilerini destekleme siirecinde, simf &gretmeni ile
isbirligi icerisinde Ogrencinin ihtiyaglarim1 belirleme, Ogretim siirecini planlama,
etkinlikleri uygulama, 6grencinin performansini degerlendirme, bu rolii ile iistlendigi
sorumluluklaridir. Arastirma konusunun kapsaminda yaptigi alanyazin taramasiyla
durumu ortaya koymaya caligmasi, arastirma siireci igerisinde verileri toplamasi ve analiz
etmesi, gecerlik komitesi ile birlikte olasi problemlere ¢ozlimler {iretmesi ve bunlar

uygulamasi, arastirmaci roliiyle iistlendikleridir.

2.3.6. Gegerlik komitesi iiyeleri

Verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi siirecinde arastirmaci/6gretmen tarafindan

toplanan veriler isitme kayipli 6grencilerin egitimi alaninda uzman bir ekip tarafindan
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gecerlik toplantilari ile izlenmistir. Gegerlik komitesi {iyeleri bir alan uzmanindan ve tez
danigsmanindan olugmustur. Tez danismaninin, igsitme kayipli ¢cocuklarin okuma yazma
becerilerinin gelisimi ve degerlendirilmesi konularinda 24 yillik deneyimi vardir. Diger
alan uzmaninin isitme kayipli ¢ocuklarin dil gelisimleri ve okuma yazma becerilerinin

gelisimi konularinda 36 yillik deneyimi bulunmaktadir.

2.4. Veri Toplama Teknikleri

Eylem arastirmasinin amaci dogrultusunda, veri ¢esitliligi (triangulation) saglamak
amaciyla gesitli veri toplama araglarindan yararlanilmaktadir (Creswell, 2005, s. 283;
Johnson, 2012, s. 93). Bu araglarin birlikte kullanilmasi arastirmanin inandiriciligin
(trustworthiness) saglayabilmek agisindan 6nemlidir (Johnson, 2012, s. 92; Yildirim ve
Simsek, 2013, s. 299). Eylem arastirmalarinin verileri; sistematik bir sekilde gozlem,
goriisme, ses ve videoteyp kayitlari, kontrol listeleri, giinliikler, fotograflar, 6lcekler,
Ogrenci dosyalar1 ve ders kitaplari gibi ¢esitli teknikler kullanilarak toplanabilmektedir
(Bogdan ve Biklen, 2007, s. 133-141; Buran, 2015, s. 44-49; Cresswell, 2014, s. 235;
Gay, Mills ve Airasian, 2012, s. 382-391; Johnson, 2012, s. 68-88).

Bu arastirmanin amaci dogrultusunda veriler; arastirmact giinliigii, goriismeler,
gozlemler ile gecerlik komitesi toplanti kayitlari kullanilarak toplanmigtir. Ayrica
katilimer bilgi formu, gegerlik komitesi toplanti tutanaklari, ders planlari, ders kitaplari,
stireg tirtinleri, 6grenci defterleri veri toplama siirecinde kullanilan belgeler niteligindedir.

Asagida, arastirmada kullanilan veri toplama araglarina iliskin bilgiler sunulmustur.

2.4.1. Arastirmaci giinliigii

Arastirmaci gilinliigli, arastirma siirecinin her bir adimini tanimlamak amaciyla
kullanilan veri toplama teknigidir (Johnson, 2012, s. 68). Arastirmacinin arastirma
sirecine  iligkin  disiincelerini, duygularni, yorumlarmi, agiklamalarmi ve
degerlendirmelerini icermektedir (Glesne, 2015, 104; Johnson, 2012, s. 68). Bu arastirma
stirecinde, uygulama oncesi yapilan hazirliklar, uygulama siirecinde yasanan sorunlar,
alanyazinla bu sorunlarin karsilagtirilmasi, bu sorunlarin ¢6ziimiine yonelik gegerlik
toplantilarinda alinan kararlar ve yansitmali degerlendirmeler diizenli bir big¢imde
giinliige kaydedilmistir. Yansitmali degerlendirmeler, uygulamanin nasil yapildigini ve
yonlendirildigini gosteren veri kaynaklar1 olarak kullanilmakta (Johnson, 2012, s. 68),

sonraki uygulamaya elestirel gézle bakmaya katki saglamaktadir (Glesne, 2015, 105).
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Ayrica arastirmaci giinliigii, verilerin betimlenmesi ve analizi siirecinde, temalarin ortaya
cikmasinda bulgulart destekleyici bir belge niteligindedir (Glesne, 2015, s. 107).
Aragtirmaci giinligli, Word belgesi seklinde, Calibri yazi1 karakteri kullanilarak 11

puntoda, 1,5 satir araliginda yazilmistir ve 170 sayfadan olusmaktadir.

2.4.2. Goriismeler

Nitel arastirmalarda siklikla kullanilan veri toplama tekniklerinden biri olan
goriisme, arastirmacinin gozlem yaparak veya anket kullanarak ulasamayacagi bilgileri
ve diisiinceleri ortaya ¢ikarabilmektedir (Bogdan ve Biklen, 2007, s. 103). Goriismeler
yapilandirilmamis, yapilandirilmis ve yar1 yapilandirilmis bigimde yapilabilir (Glesne,
2015, s. 141). Yapilandirilmig goriismede, dnceden belirlenmis sorular goriisme boyunca
degistirilmez.  Yapilandirilmamig ~ goriismede, Onceden  hazirlanmis  sorular
bulunmamakta, sorular etkilesim sirasinda arastirma odagina gore gelistirilebilmektedir.
Yar yapilandirilmis goriismede ise sorular dnceden hazirlanmakta, ancak goriisiilen
kisinin yanitlarina gore yan veya alt sorular goriismenin akisini etkileyebilmektedir.
Gortigmeler, ses kayit cihazi, video veya not alma yoluyla kaydedilebilir. (Yildirim ve
Simsek, 2013, s. 175; Glesne, 2015, s. 141). Bu arastirmada, dokuz yar1 yapilandirilmig
goriisme gerceklestirilmis ve tamaminin ses kaydi alinmistir. Tablo 2.2°de goriisme

yapilan kisiler, goriismelerin tarihleri, saatleri, siireleri ve yerleri sunulmustur.

Tablo 2.2. Arastirma siirecinde ger¢eklestirilen yari yapilandirilmis goriismeler

Goriisme Yapilan Kisiler Tarih Saat/Siire Yer

Anne 04.11.2016  16.00 Ogrencinin Okulu
04'15"

Sinif Ogretmeni 04.11.2016  16.10 Ogrencinin Okulu
04'02"

Rehabilitasyon Merkezinde Calisan Ogretmen  04.11.2016  13.30 Ozel Egitim ve
03'58" Rehabilitasyon Merkezi

Sinif Ogretmeni 18.11.2016  14.00 Ogrencinin Okulu
02'54"

Simif Ogretmeni 09.12.2016 14.15 Ogrencinin Okulu
04'13"

Simf Ogretmeni 02.01.2017 14.00 Telefonla Gorligme
02'50"

Simif Ogretmeni 13.01.2017 14.00 Ogrencinin Okulu
12'32"

Anne 20.01.2017 12.30 Ogrencinin Okulu
04'13"

Simf Ogretmeni 08.03.2017 11.00 Telefonla Gorligme
03'49"
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Aragtirma siirecinde, anne ile 2, smif Ogretmeni ile 6 goriisme yapilmistir.
Ogrencinin uygulama siireci boyunca rehabilitasyon merkezine devam etmemesinden
dolay1 rehabilitasyon merkezinde calisan 6gretmen ile sadece hazirlik siirecinde 1
goriisme gerceklestirilmistir. Gorlismelerden iigii arastirmanin hazirlik siirecinde, 04
Kasim 2016 tarihinde yapilmistir. Bu goriismelerle, uygulama siirecine baglamadan 6nce
Ogrencinin ilkokuma yazma siirecindeki ihtiyaclarini belirlemek ve katilimcilarla ilgili
bilgi sahibi olmak amaglanmustir. Annenin, ilkokuma yazma siirecinde ¢ocugunun diizeyi
ile ilgili ne diislindiigiinii ve ilkokuma yazma becerilerini evde nasil destekledigini
Ogrenebilmek amaciyla iki temel soru hazirlanmistir. Sinif 6gretmeninin ilkokuma yazma
siirecinde sesi hissetme, tanima, okuma, yazma asamasinda kaginci grup seslerin
Ogretimini yaptigini, dinleme, konusma, okuma, yazma becerilerinde Bilge ile ilgili
gbzlemlerini, Bilge’nin normal isiten akranlarindan hangi noktalarda ayrildigini ve
Bilge’ye bu noktalarda ek bir destek verip vermedigini 6grenebilmek amaciyla alt1 soru
hazirlanmistir. Gortismelerden altis1 uygulama siirecinde yapilmistir. Bu goriismelerle,
uygulama siirecinde 6grencinin ilkokuma yazma siirecindeki gelisimine iliskin goriislerin
alinmasi amaglanmistir. Annenin, ilkokuma yazma siirecinde cocugunun gelisimi ile ilgili
ne disiindiigiinii ve ilkokuma yazma becerilerini evde nasil destekledigini 6grenebilmek
amactyla iki temel soru hazirlanmistir. Sinif 6gretmeninin ilkokuma yazma siirecinde sesi
hissetme, tanima, okuma, yazma asamasinda kaginci grup seslerin 6gretimini yaptigini,
Tiirkge Ogretim Programi ve Kilavuz kitabindaki etkinliklere ekleme veya ¢ikarma yapip
yapmadigini, ekleme veya ¢ikarma yapma nedenini, siiregte Bilge’nin performansi ile
ilgili gozlemlerini, Bilge’nin normal isiten akranlarindan hangi noktalarda ayrildigini ve
ek bir destek verip vermedigini 68renebilmek amaciyla sorular hazirlanmistir. Goriisme
sorular1 aragtirmaci tarafindan hazirlanmis, gecerlik komitesi tarafindan kontrol edilerek
onaylanmistir. Katilimcilarin izniyle ses kaydi alinan goriismeler, sonrasinda dinlenerek
dogrudan dokiimii yapilmistir. Dokiimlerden elde edilen bulgular, arastirma sorulariyla

paralel olarak bulgular boliimiinde sunulmustur.

2.4.3. Gozlemler

Gozlemler, bir ortamdaki davranislarin not tutma ve/veya video kayit cihazi yoluyla
incelenip tanimlanmasi ile ger¢eklesmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2013, s. 209). Bu
arastirmada, uygulamalara iliskin gozlemler video kaydi yoluyla yapilmistir.

Aragtirmanin video kaydinin alinmasi, ortamdaki etkilesime iliskin analiz yapmaya firsat
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sunmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 212). Veri toplama siirecinde video kamera;
uygulamact ve Ogrenciyi, bir arada alacak agida ve 1s1k yoOniine dikkat edilerek
ayarlanmistir. Toplam kayit siiresi, yaklasik 14 saat 7 dakikadir. Bu video kayitlarindan,
uygulamalarin tarihlerine, baglangi¢ saatlerine, siirelerine, yerlerine ve uygulamalara
iligkin bilgi elde edilebilmektedir. Ayn1 zamanda video kayitlar1 gegerlik ¢aligmalarinda
uygulamalari izlemek amaciyla kullanilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 299-301).
Stiregte video kayitlar1 her hafta gecerlik toplantilarinda izlenerek 6grencinin ilkokuma
yazma becerilerinin gelisimi izlenmis, ihtiyaglar1 belirlenmis ve sonraki uygulamalara

karar verilmistir.

2.4.4. Gegerlik komitesi toplantilar:

Nitel arastirmalarda arastirma siirecini takip etmek, sorunlari tartigmak, toplanan
verileri kontrol etmek amaciyla ek bir veri kaynagima gereksinim duyulmaktadir. Bu
nedenle, eylem arastirmalar “gecerlik komitesi” olarak isimlendirilen bir ekip tarafindan
izlenmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 342-343).

Bu arastirmada; arastirma siirecini izlemek ve problem durumlari tartigsmak
amactyla alan uzmani ve danismandan olusan gecerlik komitesi olusturulmustur. Tez
danismaninin odasinda, gegerlik komitesi tiyeleriyle haftanin bir giinii olmak {izere
diizenli toplantilar gerceklestirilmistir. Arastirma siirecinde 18 gegerlik toplantisi
yaptlmistir. 29 Eyliil/10 Kasim 2016 tarihleri arasinda yapilan toplantilar hazirlik
stirecini, 23 Kasim 2016/22 Subat 2017 tarihleri arasinda yapilan toplantilar uygulama
siirecini icermektedir.

Arastirmanin inandiriciligt kapsaminda toplantilar ses kayit cihazi ve video
kamera ile kaydedilmistir. Bu kayitlarin toplam siiresi 12 saat 20 dakikadir. Asagida,

gecerlik komitesi toplantilarinin tarith ve giindemi sunulmustur (Tablo 2.3).

Tablo 2.3. Gegerlik komitesi toplanti tarihleri ve giindemi

Tarih Saat/Siire  Giindem
29.09.2016 10.50 e Katilimci1 adaylarinin degerlendirilmesi
26'46" e ilkokuma yazmaya hazirlik diizeyini belirlemede kullanilacak
20.10.2016 14.30 materyallerin degerlendirilmesi
26'24"
03.11.2016 15.30 o Katilimcinin belirlenmesi
36'32" ¢ 05.11.2016 tarihinde gerceklestirilecek uygulamanin planlanmasi

o Aile ve dgretmenle goriismelerin gergeklestirilmesi
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Tablo 2.3. (Devam) Gegerlik komitesi toplanti tarihleri ve giindemi

Tarih Siire Giindem
10.11.2016 16.00 © 05.11.2016 tarihinde gergeklestirilen uygulamanin degerlendirilmesi
38'34" e Alic1 ve ifade edici dil becerilerinin tanimlanmasi
® 12.11.2016 ile 18.11.2016 tarihlerinde gerceklestirilecek uygulamanin
planlanmasi
e Aile ve 6gretmenle goriismelerin degerlendirilmesi
23.11.2016 17.00 ® 12.11.2016 ile 18.11.2016 tarihlerinde gergeklestirilen uygulamanin
degerlendirilmesi
23722" © 26.11.2016 tarihinde gergeklestirilecek sesi hissetme ve ayirt etme ile
climle okuma anlama etkinliklerinin planlanmasi
01.12.2016 15.00 © 26.11.2016 tarihinde gergeklestirilen uygulamanin degerlendirilmesi
21'35" ¢ 03.12.2016 tarihinde gergeklestirilecek sesi hissetme ve ayirt etme, harf-
ses iligkisi kurma ve climle okuma anlama etkinliklerinin planlanmasi
07.12.2016 16.00 e 03.12.2016 tarihinde gergeklestirilen uygulamanin degerlendirilmesi
23'13" e 10.12.2016 tarihinde gerceklestirilecek ses ayirt etme etkinligi ve simif
Ogretmeni ile gdriismenin planlanmasi
15.12.2016 16.00 e 10.12.2016 tarihinde gergeklestirilen uygulamanin degerlendirilmesi
44'48" e 17.12.2016 tarihinde gergeklestirilecek tekerleme etkinligi materyalinin
planlanmasi
21.12.2016 15.00 e 17.12.2016 tarihinde gergeklestirilen uygulamanin degerlendirilmesi
4724" e 24.12.2016 tarihinde gergeklestirilecek ciimlelerin hatirlamasi ile sesi
hissetme ve ayirt etme ¢aligmalarinin uygulama basamaklarinin
planlanmasi
28.12.2016 15.00 e 24.12.2016 tarihinde gergeklestirilen uygulamanin degerlendirilmesi
1s08'5" e 30.12.2016 tarihinde gergeklestirilecek hikaye anlatma etkinliginin ve
ses ayirt etme caligmasinin uygulama basamaklarinin planlanmasi
04.01.2017 14.00 © 30.12.2016 tarihinde gergeklestirilen uygulamanin degerlendirilmesi
1s13'16" ¢ (07.01.2017 tarihinde gerceklestirilecek takvim, cinsiyet tablosu, hikaye
okuma, ciimleler kitabi etkinliklerinin materyalinin planlanmasi
11.07.2017 14.15 © (07.01.2017 tarihinde gerceklestirilen uygulamanin degerlendirilmesi
52'03" ¢ 13.01.2017 tarihinde gerceklestirilecek takvim etkinliginin uygulama
basamaklarinin planlanmasi
16.01.2016 13.30 e 13.01.2017 tarihinde gergeklestirilen uygulamanin degerlendirilmesi
1s30'07" e 20.01.2017 tarihinde gergeklestirilecek sdzciik bankasi etkinliginin
planlanmasi
23.01.2017 10.30 e 20.01.2017 tarihinde gergeklestirilen uygulamanin degerlendirilmesi
1s04'15" e 27.01.2017 tarihinde gergeklestirilecek takvim etkinligi ile ciimlelerin
hatirlanmasi etkinliklerinin uygulama basamaklarinin planlanmasi
30.01.2017 14.00 e 27.01.2017 tarihinde gergeklestirilen uygulamanin degerlendirilmesi
1s40'06" ¢ 03.02.2017 tarihinde gergeklestirilecek takvim etkinligi uygulama
basamaklarinin planlanmasi
07.02.2017 14.00 e 03.02.2017 tarihinde gergeklestirilen uygulamanin degerlendirilmesi
1s3002" e 10.02.2017 tarihinde gergeklestirilecek sesi hissetme ve ayirt etme
etkinligi ile cimlelerin hatirlanmasi etkinliginin uygulama
basamaklarinin planlanmasi
15.02.2017  16.30 ® 18.02.2017 tarihine gergeklestirilmek tizere ertelenen uygulamaya
20° eklemelerin planlanmasi
22.02.2017 ‘1“5‘;22" ® 18.02.2017 tarihinde gergeklestirilen uygulamanin degerlendirilmesi
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Tablo 2.3’de goriildiigii tizere 20 Eyliil/10 Kasim 2016 tarihleri arasinda, hazirlik
stirecinde 4 gecerlik toplantis1 yapilmistir. Bu oturumlarda, (a) Bilge’ nin alic1 ve ifade
edici dil becerileri, okumaya hazirlik becerileri ile ilkokuma diizeyi degerlendirilmis, (b)
Anne, smif 6gretmeni ve rehabilitasyon merkezinde ¢alisan 6gretmen ile goriismeler
gerceklestirilmistir. Uygulama siirecinde 15 gecerlik toplantist  yapilmistir. Bu
oturumlarda, uygulama videolari izlenerek (a) uygulamalarda kullanilan materyaller, (b)
stratejiler, (¢) 68rencinin performansi lizerinde durulmus, (d) 6grencinin ihtiyaglarindan

yola ¢ikarak bir sonraki uygulamaya yonelik kararlar verilmistir.

2.4.5. Belgeler

Eylem arastirmalarinda belge incelemesi, aragtirma sorusu ya da sorularina yonelik
materyallerin incelenmesini igermektedir. Veri kaynagi olarak kullanilabilecek belgeler
arasinda; ders kitaplari, ders planlari, arsiv belgeleri, 6grenci kayitlari, defterleri, sinavlar
gosterilmektedir (Bogdan ve Biklen, 2007, s. 133; Yildirim ve Simsek, 2013, s. 217-219).
Bu arastirmada; katilimer bilgi formu, gecerlik komitesi toplantilarinin tutanaklari, ders
planlari, 6grenci defterleri, ders kitaplari, siire¢ iriinleri ve odyolojik belgeler veri
kaynagi olarak kullanilmistir. Bilge’nin 10 Aralik 2016 tarihli odyogrami (cihazl esikler

testi sonuglari) EK-3’te sunulmustur.

2.4.5.1. Katilimci bilgi formu

Arastirmada 6grencinin kisisel bilgileri, aile bilgileri, egitim bilgileri ve odyolojik
bilgilerini i¢eren boliimlerin yer aldigi katilimei bilgi formu gelistirilmistir (EK-4).
Katilimer bilgi formunda, kisisel bilgiler, aile bilgileri ve egitim bilgileri boliimiinde;

a) Ogrencinin ad1, soyadi, cinsiyeti, dogum tarihi, okulu, sinifi, subesi, ek bir engeli
olup olmadigina iliskin bilgiler,

b) Anne-babanin yasi, 6grenim durumu, ¢alisma durumu, gelir diizeyi, sahip oldugu
cocuk sayis1 ve isitme kayipli ¢ocuklari disinda engelli ¢ocuklarmmin olup
olmadig,

c) Ogrencinin aile egitimi ve okul &ncesi alip almadig, ilkokula baslama yas1 ve
okula iliskin bilgiler bulunmaktadir.

Ogrencinin odyolojik bilgilerine erismek amaciyla hazirlanan béliimde;
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a) Isitme kayb1 olus zamanu, isitme kaybi derecesi, son odyogram tarihi, isitme kaybi
nedeni, isitme kaybi tanisinin kondugu yas, isitme cihazimi taktigr yas, ilk
cihazlandirildigr merkez, kullandig1 isitme teknolojisi, cihazinin kontrolii ve
bakimi, kullandig1 cihazda herhangi bir sorun yasayip yasamadigina iliskin
bilgiler bulunmaktadir.

Katilime1 bilgi formu aile tarafindan doldurulmustur. Odyolojik bilgilere, Bilge nin

kayitl oldugu 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinden ulagilmistir.

2.4.5.2. Gegerlik komitesi toplanti tutanaklar:

Tutanaklar1 hazirlamak igin ses ve video kayitlar1 dinlenmis, dokiimii yapilmis ve
alman kararlar yazilmistir. Bu tutanaklar, komite iiyeleri tarafindan kontrol edilerek

imzalanmistir. Aragtirma boyunca 18 gegerlik komitesi toplant1 tutanagi hazirlanmstir.

2.4.5.3. Ders plani

Ders plani, bir ders igin islenecek konularn planlanmasidir.t

Ders plam
hazirlayarak 6gretmen derste kullanacagi yontem, teknik ve stratejileri belirleyerek
ogrencinin performansini gelistirmeye yardimci olmaktadir (Demirel, 2015, s. 6-8). Bu
arastirmada birebir egitim plani ve ilkokuma yazma ders plan1 olmak tizere iki tiir ders
plan1 kullanilmistir. Aragtirmacinin hazirladig planlar danigman tarafindan incelenmis,
amaglara ve dersin isleyisine yonelik diizeltmeler yapilmistir. Arastirma siirecinde 10

birebir egitim plani, her ilkokuma etkinligi i¢in 54 ilkokuma ders plan1 hazirlanmistir.

Ciimle okuma anlama etkinligine iliskin hazirlanan plan EK-5’te sunulmustur.

2.4.5.4. Siireg iiriinleri

Aragtirmacinin veya katilimcilarin aragtirma siirecinde gelistirdigi {riinlerdir
(Johnson, 2012, s. 97; Yin, 2012, s. 148). Bu arastirma siirecinde; Ogrenciyle
gerceklestirilen uygulamalarda kullanilan tekerlemeler, sarkilar takvimler, kiz/erkek
isimleri, ses ayirt etme tablolari, sézciik bankalar1 siire¢ Uriinlerini olusturmaktadir.
Ulkemizde ilkokuma yazma 6gretimine seslerle baslanmakta ilk grup ses verildikten
sonra anlamli ciimlelere ulasilmaktadir (MEB, 2016, s. 50). Bu arastirmada, Tiirkce

Ogretim Programi ve Kilavuz kitabindaki ciimleler kullanilmustir. Siire¢ {iriinleri

! http://mevzuat.meb.gov.tr/html/2551_0.html
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kapsaminda bu climlelere ek olarak ciimlelerdeki olayr anlatan resimler hazirlanmistir.

Siireg iirlinlerine iligkin 6rnekler bulgular boliimiinde sunulmustur.

2.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizi, verilerin toplanmasi siirecinde veya veriler toplandiktan sonra
yapilabilmektedir. Eylem arastirmasinin dongiisel bir siire¢ olmasi sebebiyle verilerin
toplanmasi, analiz edilmesi ve raporlastirilmast es zamanli gergeklesmektedir (Johnson,
2012, s. 112; Thomas, 2006, s. 237). Veriler toplanirken verilerin ne anlama geldigi
sorgulanmakta, bu esnada belli sorular ortaya ¢ikmakta, sistematik olarak bu sorulara
cevap aranmaktadir (Uzuner, 2005a, s. 1). Arastirmaci, bu sirada elde ettigi verilere ve
bu verilerin siireci nasil yonlendirdigine yonelik goriislerini glinligline kaydetmektedir.
Verilerin toplanmasi ve yorumlanmasi esnasinda arastirmacilar; toplanan verilerin
anlamlarina odaklanmakta, temalar1 ve egilimleri belirlemektedirler (Mills, 2003).
Temalar, arastirmanin amacina gore, fikir birligine varilmis tanimlardan, yaygin olarak
kullanilan konulardan, arastirmacilarin degerlerinden, teorik yonlendirmelerden ve
bireysel deneyimlerden olusabilmektedir (Rayn ve Bernard, 2003, s. 85).

Bu arastirmada da, verilerin toplanmasi ile analizi es zamanli gerceklesmistir.
Gorligsmelerin ses kayitlarinin ve ilkokuma yazma uygulamalarinin video kayitlarinin
dokiimii yapilmistir. Betimlenen veriler ile video kayitlarinin tutarliligr gegerlik komitesi
toplantilarinda izlenerek dokiimler dogrulatilmistir. Aragtirmanin amaglart dogrultusunda
tekrarlayan durumlar belirlenmis ve temalara ulagilmistir. Baslangigta ilkokuma yazma
becerilerini destekleme siirecinde karsilasilan sorunlara iligkin alt1 tema ortaya ¢ikmuistir.
Bu temalar, gecerlik toplantilarinda degerlendirilmis, aralarindaki iliskiler belirlenmis,
benzer kategoriler birlestirilerek iki temaya indirilmistir. Bunlar, (a) kavramlara iliskin
sorunlar (b) dinleme ve anlamaya iligkin sorunlar olmak iizere bulgular boliimiinde ele

alinmustir.

2.6. Verilerin Gegerligi ve Giivenirligi

Nitel arastirmalarda arastirmaci, ge¢mis yasantilar, kisilik yapisi, sosyal ortam,
kisacas1 insani sekillendiren tiim bilesenlerle birlikte sahaya adim atan kisi olarak
tanimlanmaktadir. Bu durum yanlhilik tehlikesine yol acabilmektedir. Bu sebeple
arastirmalarda gecerlik ve giivenirlik kavramlari iki 6l¢iit olarak kullanilmaktadir (Seggie

ve Bayyurt, 2017, s. 49). Bir eylem arastirmasinin gecerligi ve giivenirligi; inandiricilik
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(trustworthiness), aktarilabilirlik (transferability), gilivenilebilirlik (dependability) ve

onaylanabilirlik (confirmability) yapilari ile saglanmaktadir (Jonhson, 2012, s. 92; Mills,

2003; Yildirnm ve Simsek, 2013, s. 289). Inandiricilik, bir arastirmanm bilimsel

alanyazina ekledigi bilgi ve karsilasilan sorunlara getirilen ¢Ozliimler olarak

aciklanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 299). Inandiriciligin basarilabilmesinde

uzun siireli etkilesim, derin odakli veri toplama, ¢esitleme, uzman incelemesi ve katilimci

onaya stratejileri kullanilmaktadir (Lincoln ve Guba 1985°ten aktaran Yildirim ve Simsek,

2013, s. 299). Aktarilabilirlik, ayrintili veri toplama ve ayrintili arastirma raporlariyla

arastirma sonuclarinin benzer ortamlara aktarilabilirligidir. Giivenilebilirlik, arastirma

verilerinin farkli aragtirma verileri ile desteklenmesindeki tutarliliktir. Onaylanabilirlik

ise verilerin aragtirma siireci boyunca yansiz ve objektif toplanmasidir (Mills, 2003). Bu

arastirmanin gecerligi ve gilivenirligini saglamak amaciyla alinan Onlemler asagida

sunulmustur:

e (Cesitli veri toplama araglart kullanilarak veri ¢esitlemesi (triangulation) saglanmistir.

e Aragtirma siirecinin her asamasinda diizenli olarak alan uzmanlariyla gegerlik
toplantilar1 gerceklestirilmistir.

e Uzun siireli ve derinlemesine veri toplanmis, ayrintilt betimlemeler yapilmustir.

e Veri toplama asamasiyla es zamanli olarak alanyazin taramasi gergeklestirilmistir.

e Verilerin kendi i¢inde tutarliligina dikkat edilmistir.

e Veriler, ses kaydi ve video kaydi ile belgelenmis, bu kayitlarin dokiimleri

dogrulatilmigtir.

2.7. Arastirma Etigi

Arastirma siirecinde katilimcilarin  haklarin1 korumak oOnemlidir (Seggie ve
Bayyurt, s. 159). Dolayisiyla, biitiin aragtirma yontemlerinde yerine getirilmesi gereken
etik ilkeler bulunmaktadir. Bu ilkeler; goniilliiliikk, gizlilik ve duristliiktir (Uzuner,
20053, s. 9-10; Yildirirm ve Simsek, 2013, s. 118). Goniilliiliik ilkesi, katilimcilarin
aragtirmaya katilmaya goniillii olmalar1 ve sozlii veya yazili onaylarmin alinmasidir
(Yildirim ve Simsek, 2013, s. 119). Bu arastirmaya baglamadan once katilimcilar ile
gorlisiilmiis, goriismelerde aragtirma ile ilgili bilgi verilmis ve istedigi zaman
arastirmadan ¢ekilebilecegi belirtilmistir. Arastirmanin katilimeilari arastirmaya goniillii
katildiklarin1 belirtmisler ve yazili onay vermislerdir. Gizlilik ilkesi, arastirmacinin

isminin ortaya ¢ikmasini engellemektedir (Uzuner, 2005a, s. 10). Bu arastirmada, gizlilik
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ilkesi geregi aragtirmaya katilanlarin gercek isimleri kullanilmamistir. Katilimcilara
kimliklerinin gizli kalacagina, verilerin sadece bilimsel ¢aligmalarda kullanilacagina
yonelik bilgi verilmistir. Diirtistliik ilkesi, kisisel inang ve degerlerin kanitlanmasi
amaciyla verilerde uydurma yapmamaktir. Elde edilen verilerde aldatma yapilmasi
arastirmay1 bilimsellikten uzaklastirmaktadir (Mills, 2003). Arastirma verileri video
kayitlar1 ve ses kayitlari ile toplanmis, bu veriler degistirilmeden dokiilmiis ve dokiimler

dogrulatilmistir.
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3. BULGULAR

Normal igiten akranlariyla ilkokul 1. sinifa devam eden isitme kayipli bir 6grencinin
ilkokuma becerilerinin desteklenme siirecinin incelendigi bu arastirmada, (1) [lkokuma
becerilerini destekleme siireci nasil gerceklestirilmistir? (2) Siiregte ne tiir sorunlarla
karsiasilmistir? (3) Bu sorunlara ne tiir ¢oziimler gelistirilmistir? (4) Siirecin
katilimcilara katkilari nelerdir? sorularina cevap aranmistir. Arastirma bulgulari, bu

sorular gercevesinde ve ulagilan temalarin altinda asagida ele alinmistir.

3.1. ilkokuma Becerilerini Destekleme Siireci Nasil Gerc¢eklestirilmistir?

Arastirma siireci; (a) hazirlik siireci, (b) uygulama siireci olmak {iizere iki asamada
gerceklesmistir (Sekil 2.2). Asagida, hazirlik siireci ve uygulama siirecinde elde edilen

bulgular sunulmustur.

3.1.1. Hazirhk siireci

Arastirmanin hazirhik stireci 29 Eyliil/18 Kasim 2016 tarihleri arasinda
gercgeklestirilmistir. Bu siiregte, (a) Bilge’nin alict ve ifade edici dil becerileri, okumaya
hazirlik becerileri degerlendirilmis, (b) Anne, simif Ogretmeni ve rehabilitasyon
merkezinde calisan O6gretmen ile goriismeler gergeklestirilmistir. Asagida, hazirlik

stirecine iliskin bulgular sunulmustur.

3.1.1.1. Ogrencinin degerlendirilmesi

Kaynastirma uygulamalarinda egitim alan 06zel gereksinimli 6grencilerin
hazirbulunusgluk diizeyinin belirlenmesi 6nemlidir. Bunun nedeni; her 6grencinin yasina,
dil ve bilgi diizeyine, deneyimine gore destege ihtiyaci bulunmasidir (Salend, 1998, s.
190-191). Arastirma siirecinde uygulamalara baglamadan 6nce, Bilge’nin alic1 ve ifade
edici dil becerileri, okumaya hazirlik becerileri ile ilkokuma becerileri

degerlendirilmistir.

3.1.1.1.1. Alci ve ifade edici dil becerileri

03 Kasim 2016 tarihinde yapilan gecerlik toplantisinda Bilge’nin alic1 ve ifade edici
dil becerilerinin degerlendirilmesine karar verilmistir. Degerlendirmede kullanilacak

materyallerin belirlenmesine yonelik asagidaki kararlar alinmistir:
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. Ogretmen ve ogrencilerin parka gitmeleri konulu sirali kartlar ile Yasemin’in
kardesiyle oynamasi ve Cemile’nin kardesinin diinyaya gelmesi konulu hikaye
kitaplarinin kullanilmasima karar verilmistir.

. Hikaye kitaplarinin Hayat Bilgisi dersi “Evimiz ve Ailemiz” {initesi gdz oniinde
bulundurularak sec¢ilmesine ve birinci grup (e, 1, a, n) sesler ile iligkilendirilerek
diizenlenmesine karar verilmistir (Gegerlik Toplantis1 3, 03.11.2016).

Tablo 3.1°de bu amagla gerceklestirilen uygulamalarin tarihleri ve etkinlikler

sunulmustur.

Tablo 3.1. Degerlendirmede gerceklestirilen etkinlikler

Tarih Saat Siire Yer Etkinlik

05.11.2016 11.00 14'02" Ozel Egitim ve Sirali resimlerdeki olaylarin paylasilmasi:
Rehabilitasyon Merkezi  Park Gezisi

12.11.2016 16.00 28'04" Ozel Egitim ve Hikaye kitabindaki olaylarin paylasilmasi:
Rehabilitasyon Merkezi  Yasemin ve Kiigiik Ziyaretgi

18.11.2016 16.00 2225" Ozel Egitim ve Hikaye kitabindaki olaylarin paylasilmasi:
Rehabilitasyon Merkezi  Cemile’nin Kardesi Oluyor

Tablo 3.1°de goriildiigi gibi, 05 Kasim 2016 tarihinde sirali resimlerdeki olaylar ve
12-19 Kasim 2016 tarihlerinde hikaye kitabindaki olaylar paylasilmistir. 14 dakika siiren
sirali resimlerdeki olaylarin paylagilmasinda 4 resimden olusan sirali Kkartlar
kullanilmistir. Bu kartlarda; 6gretmen ve 6grencilerin tistgecitten gegerek parka gitmeleri,
Yusuf’un 6gretmenini ¢agirarak kopegi gostermesi ve 6grencilerin parkta oynamalari
anlatilmaktadir. 12 Kasim 2016 tarihinde gerceklestirilen ve 28 dakika siiren etkinlikte,
“Yasemin ve Kiiclik Ziyaret¢i” isimli hikaye kullanilmistir. Hikayenin adi “Ela
Kardesiyle Oynuyor” seklinde degistirilmistir. Hikayede, Ela’nin kardesiyle oynamast,
kardesinin yaramazlik yapmasi, Ela’nin kardesiyle bahcede tavsanlarla oynamasi ve
giiniin sonunda yorgun bir sekilde telefonla konusmasi anlatilmaktadir. 18 Kasim 2016
tarithinde gerceklestirilen ve 22 dakika siiren etkinlikte ise “Cemile’nin Kardesi Oluyor”
isimli hikaye kullanilmistir. Hikayenin adi “Lale’nin Kardesi Oluyor” seklinde
degistirilmistir. Hikayede, Lale’nin kardesinin olmasi, babasinin Lale’yi okuldan alarak
kardesine gotiirmesi ve Lale’nin kardesiyle ilgilenmesi anlatilmaktadir.

Bu calismalar sonucunda, Bilge’nin alic1 ve ifade edici dil becerilerine iliskin gdzlemler

asagida sunulmustur:
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Alicr dil: Ogretmen ve dgrencilerin {istgegitten karsiya gectikleri goriilen karta iliskin
arastirmaci/dgretmen “Bak, burada park var. Ogretmen ve cocuklar iist gegitten gecip bu
parka gidecekler. Eger iistgecitten gegmezlerse araba ¢arpabilir.” anlatimlarini yapmaistir.
Bilge, bu anlatimlar1 dinlemis ve “Evet” veya “Tamam” diyerek bagini sallamistir. Ancak
aciklamanin hemen ardindan sorulan “Cocuklar nereye gidiyorlar?”, “Neden iist gecitten
geciyorlar?” sorularini cevaplayamamistir. Bilge, cevabi materyalde dogrudan goriinen
ve cevabi tek sdzciikten olusan sorulari anlayabilmektedir. Ornegin; “Ela nerede?”, “Lale
kardesine ne alacak?” gibi. Cevab1 resimde goriinen, ancak olaylarin ciimlelerle
anlatilmasii gerektiren sorular1 anlamakta zorluk ¢ekmistir. Ornegin; “Cocuklar parkta
ne yapiyorlar?”, “Ela tavsanlara ne yapiyor? “Lale ile babas1 nasil gidiyorlar?” sorularina
cevap verememistir.

Bilge’nin olaylar arasi iliski kurma ve olaylar1 tahmin etmesi i¢in sorulan sorulari
anlamakta zorluk ¢ektigi gozlenmistir. Ornegin; “Neden iistgegitten geciyorlar?”, “Bebek
neden aglhiyor?”, “Lale neden mutlu olmus?” “Ela ne yapacak?” sorularna cevap
verememistir. Bu sorulari, resimde gordiigii olaylar1 anlatarak cevaplamaya ¢alismistir.
Ornegin; “Bebek neden agliyor?” sorusuna “eee, ee salliyor”, “Ela ne yapacak?” sorusuna
“Ela, burda agliyo.” cevaplarini vermistir. Bunun iizerine bu sorular, materyaldeki olay
gosterilerek ipuglariyla acgilmig, ancak Bilge sorulara cevap vermekte yine zorluk
cekmistir.

Ifade edici dil: Bilge nin sézciigiin anlamina ve baglama uygun, basit yapida ve anlasilir
genellikle iki s6zciiklii ctimleler kurabildigini sdylemek miimkiindiir. Kurdugu ciimleler
giinliik hayatinda sik¢a karsilastigi eylem ciimleleridir ve materyallerdeki somut olaylari
anlatirken kullanmaktadir. Ornegin; ¢ocuklarin parkta piknik yaptiklarmin goriindiigii
sirali kartlarda Bilge, ¢copii atan gocuga gostererek “CoOp atiyor” ciimlesini sdylemistir.
“Cemile’nin kardesi oluyor” isimli hikaye kitabinda “Lale’nin uyuyan kardesini izledigi
sayfada “Bebek yatiyor.” anlatimin1 yapmuistir. Climlelerin s6zdiziminin uygun oldugu ve
yiiklemde simdiki zaman ile gelecek zaman ekini kullandig1 gozlenmistir. Ornegin;
“Okula gidiyor”, “Kopek agliyor”, “Ogretmen verecek” gibi. Materyaldeki olaylar1 soru
sorulmadan kendiliginden anlatmak istemistir. Ornegin; &gretmen ile Ogrencilerin
iistgecitten karsiya gectikleri kart gosterildiginde “Okula gidiyo; anne, araba gidiyo.”
anlatimlarmi yapmistir. Bilge, hal ekleri, cogul eki ve kisi eklerini kullanmakta zorluk

cekmektedir. Bu ekleri yanlis kullanmakta ya da hi¢ kullanmamaktadir. Ornegin; isme ve
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eyleme gelen ¢ogul eki [¢cocuk (lar), tavsan (lar), kosuyo (lar)], durum ekleri [¢ocuk sanda
(sandalyede) oturuyor], aitlik ekleri [anne (m), baba (m), anne (si)] gibi.

Bilge’nin iki veya ii¢ sozciiklii ciimleleri tekrar edebildigi, ancak bu tekrarlarinda
eklerin bazilarim sdyleyemedigi gozlenmistir. Ornegin; “Ogretmen ve ¢ocuk gidecekler”
ciimlesini “Ogretmen ve ¢ocuk gidiyor”, “Anne ve babasi oturuyor” ciimlesini “Anne ve

baba oturuyor” seklinde tekrar etmistir (Gegerlik Toplantis1 5, 23.11.2016).

3.1.1.1.2. Okumaya hazirlik becerileri

Bilge’nin okumaya hazirlik becerilerini degerlendirmede kullanilacak materyaller

03 Kasim 2016 tarihindeki gegerlik toplantisinda belirlenmistir (Gegerlik Toplantist 3,

03.11.2016). Degerlendirme amaciyla mevsimler, giinler, sekiller, sayilar, renklerden

olusan esleme etkinlikleri ile Tiirkce Ogretim Programi ve Kilavuz Kitapta yer alan

climleler kullanilmisgtir. Bu climlelere ciimlelerdeki olaylar1 anlatan resimler eklenmistir.

Esleme etkinlikleri dnce; resmin resme/nesneye, sonra resim yazinin-resim yaziya,

arkasindan resim yazinin-yaziya, son olarak resmin yaziya eslenmesi seklinde

kullanilmaktadir (MEB, 2016, s. 13-50). Degerlendirmede bu materyallerin
kullanilmasinin temel sebebi, 6grencinin formel okuma egitimine baglamadan 6nce okul
oncesi donemde bazi kavramlar1 (renk, sekil gibi) edinmis olabilecegi ve sozciiklerin
bi¢ciminden yola ¢ikarak sozciikleri taniyabilecegi ihtimalidir. 29 Eyliil 2016 tarihinde
gerceklestirilen gegerlik toplantisinda  degerlendirmede kullanilacak materyallerin
belirlenmesine ve etkinligin uygulanmasina yonelik asagidaki kararlar alinmistir

(Gegerlik Toplantis1 1, 29.09.2016):

o Okumaya hazirlik becerilerini belirlemede kullanilacak materyallerin boyutlarinin
kiiglik olmamasina, katilimecinin detaylar1 da rahatlikla gorebilecegi boyutlarda
hazirlanmasina karar verilmistir.

. Ginler etkinligine takvim eklenmesine, sayilar etkinliginde sayilarin yazil
formlarinin eklenmesine karar verilmistir.

. Resimlerin ciimlelerin anlamin1 agiklayacak sekilde net ve anlasilir hazirlanmasina
karar verilmistir.

. Etkinligin uygulama basamaklar1 belirlenmistir.

20 Ekim 2016 tarihinde gergeklestirilen gegerlik toplantisinda bu kararlar
dogrultusunda  hazirlanan materyaller kontrol edilmis ve degerlendirmede

kullanilabilecegi yoniinde karar verilmistir (Gegerlik Toplantis1 2, 20.10.2016).
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29 Ekim 2016 tarihinde, esleme ve ciimle okuma anlama etkinlikleri

gerceklestirilmistir. Uygulama yaklasik 27 dakika siirmiistiir. Bilge ile yapilan
uygulamalar sonucu, Bilge’nin esleme ve ciimle okuma anlama etkinliklerindeki
performansina iliskin gézlemler asagida sunulmustur:
Esleme etkinlikleri: Mevsimler, giinler, sekiller, sayilar ve renkler; resimler ve
sOzciiklerin yazili formlarindan olusmaktadir. Mevsimler etkinliginde; ilkbahar, yaz,
sonbahar ve kis mevsimlerini anlatan tek kart resimler ile her mevsimin ve aylarinin yazili
sozctkleri yer almaktadir. Glinler etkinligi; giin seridi {izerinde haftanin yedi giiniiniin
sozcikleri ile bu giinlere eslenecek esleme kartlarindan olusmaktadir. Sekiller
etkinliginde; kare, liggen, daire ve dikdortgen bulunmaktadir. Her seklin altinda yazili
sOzciikleri ve eslenecek esleme kartlart yer almaktadir. “0 (sifir) ile 10 (on)” arasindaki
sayilar say1 seridi lizerinde ve tek kartlarda yer almaktadir. Her saymin yaziyla yazilmis
sOzciigii ve eslenecek esleme karti bulunmaktadir. “Sari, kirmizi, mavi, yesil, turuncu,
pembe, mor, siyah, beyaz, kahverengi ve gri”’den olusan renklerin altinda yazili
sOzciikleri ve sozciiklere eslenecek esleme kartlar1 yer almaktadir.

Okumaya hazirlik becerilerini degerlendirme kapsaminda, 29.10.2016 tarihinde
gerceklestirilen esleme etkinlikleri su sekilde uygulanmistir: Once sdylenen nesnenin
resmini gdstermesi, sonra resim yaziyi-yaziya eslemesi istenmistir. Ornegin; “Mavi renk
hangisi?” diye sorulmus renkler icerisinden maviyi gostermesi beklenmistir. Sonra “Bak
bu renk mavi, mavi burada yaziyor. Bagska nerede mavi yaziyor?” sorusu sorulmus,
Bilge’den resim yaziy1 resim-yaziya eslestirmesi beklenmistir. Devaminda ise resmi
yaziya eslemesi istenmistir. Ornegin; “Bak burada mavi renk var. Mavi nerede yaziyor?”
sorusu sorulmus, renk ile yazili formu eslestirmesi beklenmistir (Gegerlik Toplantis1 3,
03.11.2016)

Bilge’nin esleme etkinliklerinden kare, iiggen, dikddrtgen ve daireden olusan
sekilleri bilmedigi gozlenmistir. Ornegin; “Kare hangisi?” diye soruldugunda iiggeni
gostermistir. Bu resimlerin yazili formlarini eslestirememistir. Ornegin; “Diktdrtgen
nerede yaziyor?” sorusuna tiggen yazili formunu gostererek cevap vermistir.

Sayilar etkinligine Bilge’den 10’a kadar saymasi istenerek baslanmig, ancak Bilge’nin
ritmik sayamadigi goriilmiistiir. Say1 seridi iizerinden kendisine gosterilen sayilardan
sadece 2, 3, 4 rakamlarin1 sdyleyebilmistir. Ornegin; 7 rakamini1 3 olarak ifade etmistir.

Say1 seridi iizerinden kendisine soOylenen sayilar arasinda sadece 1’1 dogru
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gosterebilmistir. Ornegin; “5 hangisi?” diye soruldugunda 10’u gostermistir. Yazili
sOzciikleri rakamlarla eslestirememistir.

Renkler etkinliginde, Bilge sadece kirmizi, mavi ve yesil renklerini gostermistir.
Diger renklere cevap verememis, tekrar etmistir. Renkleri yazili formlariyla
eslestirememistir.

Bilge’nin  mevsimlere iliskin sozciikleri anlammna uygun kullanamadigi
gdzlenmistir. Ornegin; kis mevsiminde karla oynayan ¢ocuklarin anlatildig olayli resim
gosterilerek sorulan “Hangi mevsim?” sorusuna “Yagmur yagiyor.” cevabini vermistir.
(Gegerlik Toplantis1 3, 03.11.2016).

Sayilar, renkler, sekiller gibi kavramlar (Claessens, Duncan ve Engel, 2009, s. 415;
Klibanoff vd., 2006, s. 58) ile sozciiklerin uzunlugu ve soézciigii olusturan harflerin
bicimlerinin fark edilmesi, okul 6ncesi donemde gelisimi beklenen beceriler arasindadir
(McGee ve Morrow, 2005, s. 62; Vacca vd., 2003, s. 64). Bu arastirmada, Bilge’nin
okumaya hazirlik becerilerini belirlemek amaciyla gerceklestirilen esleme etkinliklerinde
sayilar, sekiller, mevsimler ve renklere iliskin bilgisinin sinirli oldugu goriilmiistiir
(Gegerlik Toplantis1 3, 03.11.2016).

Ciimleler: 29.09.2016 tarihinde, Bilge’nin climleleri okuma, climleleri ve sozciikleri
anlama becerilerini degerlendirmek amaciyla “Ela lale al.” ve “Ela Lale el ele.” climleleri
kullanilmistir.

Ciimle gosterilmis, Bilge’den, okumasi istenmistir. Bilge’nin kendisine gdsterilen
ciimleleri okuyamadig goriilmiistiir. Ornegin; “Ela lale al.” ciimlesi gosterilerek, “Ne
yaziyor?” diye sorulmustur. Bilge; “Ela” s6zciligiinii “el” olarak okumus, “lale” ile “al”
sozclklerini okuyamamistir. Climleyi anlatan resim gosterilerek soézciiklerin anlamini
sOylemesi istenmistir. Ancak Bilge resimden ipucu alarak sozciiklerin ve ciimlelerin
anlamini1  agiklamakta zorluk c¢ekmistir. Ornegin; “Ela hangisi?” sorusuna cevap
verememistir (Gegerlik Toplantist 3, 03.11.2016).

03 Kasim 2016 tarihinde gerceklestirilen gecerlik toplantisinda alici ve ifade edici
dil becerilerinin belirlenmesinin ardindan Bilge’nin ilkokuma becerilerine iliskin goriis
almak amaciyla anne, sinif 6gretmeni ve rehabilitasyon merkezinde ¢alisan 6gretmen ile
yar1 yapilandirilmig goriismelerin yapilmasina karar verilmistir (Gegerlik Toplantist 3,

03.11.2016).
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3.1.1.2. Aile, sinif égretmeni ve rehabilitasyon merkezinde calisan égretmen ile
goriisme

Hazirlik siirecinde anne, sinif 6gretmeni ve rehabilitasyon merkezinde ¢alisan 6gretmen

ile yar1 yapilandirilmis 3 goriisme gerceklestirilmistir. Gorlismelere yonelik bulgular

asagida sunulmustur.

3.1.1.2.1. Anne ile goriisme

Ogrencinin dil becerilerine iliskin aileden bilgi almak ve ilkokuma siirecinde
yapilacak etkinlikler hakkinda aileye bilgi vermek onemlidir (Celenk, 2005, s. 18;
Schirmer, 2010, s. 184-184). Bu amagla anne ile 04 Kasim 2016 tarihinde, saat 16.00’da,
Bilge’nin okulunda, 04'15" siiren gorlisme gergeklestirilmistir (Ses Kayd 1, 04.11.2016,
04'15"). Annesi, Bilge’nin koklear implant cihazinin bozulmasindan dolay1 yaklasik {i¢
ay sesleri duyamadigini, bu durumun onun okula adaptasyonunu olumsuz yonde
etkiledigini belirtmistir. Bilge’nin okuma becerisinin geride oldugunu, sadece sozciiklere
bakarak yazabildigini ifade etmistir. Okunan sozciikleri ¢abuk unuttugunu, ancak
sOzciiklerin resimlerle desteklenmesinin hatirlamasina yardimei oldugunu sdéylemistir. Ek
olarak evde abileri ile boyama yaptigini, televizyon seyrettigini ve internetteki araba

oyunlarin1 oynadigini, kendisinin de ddevlerine yardimci oldugunu aktarmistir.

3.1.1.2.2. Sunif ogretmeni ile goriisme

Destek egitim hizmetlerinde, uygulamalarin sinif programiyla paralel gidebilmesi
icin sinif 6gretmeni ile iletisim ve isbirligi kurulmasi 6nemlidir (Salend, 1998, s. 115).
Sinif 6gretmeni ile 04 Kasim 2016 tarihinde, saat 16.10°da, Bilge’nin okulunda, 04'02"
stiren goriisme gerceklestirilmistir (Ses Kaydi 1, 04.11.2016, 04'02"). Sinif 6gretmenti,
sinifta ikinci grubun ilk sesinin /i/ 6gretiminin yapildigini ifade etmistir. Bilge’nin koklear
implant cihazinin bozulmasinin yaklasik li¢ ay sesleri duyamamasina yol agtigini, bu
durumun onun konugmasini olumsuz yonde etkiledigini belirtmistir. Normal isiten
akranlarma gore dikkatinin daha ¢abuk dagildigini ve dersi takip etme siiresinin oldukca
kisa oldugunu ifade etmistir. Harfleri seslendirmede zorluk ¢ekmesine ragmen sozciik
caligmalarinda performansinin daha iyi oldugunu belirtmis, sozciiklerin gorsel

materyaller kullanilarak ¢alisilabilecegi 6nerisini vermistir.

57



3.1.1.2.3. Rehabilitasyon merkezinde ¢calisan égretmen ile goriisme

Rehabilitasyon merkezinde ¢alisan 6gretmen ile 04 Kasim 2016 tarihinde, saat
13.30°da, yapilan goriisme, 03'58" siirmiistiir (Ses kaydi 1, 04.11.2016, 03'58").
Rehabilitasyon merkezinde calisan 6gretmen, Bilge ile iki ders yaptigini belirtmis, bu
zaman araligindaki gozlemlerini aktarmistir. Bilge’nin dikkatinin daginik oldugunu,
dinleme becerisinin zayif oldugunu, alici dil becerilerinin ifade edici dil becerilerine
oranla gelismis oldugunu belirtmistir. 1ki ders saati siiresinde “e” ile “I” sesini
calistiklarini ve bu seslerin telaffuzunda sorun gérmedigini ifade etmistir. Ogrencinin
arastirma siireci boyunca rehabilitasyon merkezine devam etmemesinden dolay1
rehabilitasyon 6gretmeni ile silirecte bagka bir goriisme gergeklestirilmemistir.

Hazirlik siirecinde yapilan degerlendirmeler ve katilimcilarla gerceklestirilen
goriigmeler sonucunda Bilge’nin ihtiyaclarina yonelik 6ne ¢ikan basliklar asagidaki

gibidir (Gegerlik Toplantis1 4, 10.11.2016):

o Bilge’nin dinleme ve sozlii dil becerilerinin desteklenmesine ihtiyaci
bulunmaktadir.
o Ilkokuma becerilerini destekleyici etkinliklerin ¢esitli gorsel metaryallerle

zenginlestirilmesi, Bilge nin ¢dziimleme ve anlama becerilerinin gelisimine katki
saglayacaktir.
o Bilge’nin sozciikleri ve anlamlarini hatirlamasinda daha fazla tekrara ihtiyaci
bulunmaktadir.
23 Kasim 2016 tarithinde gerceklestirilen gegerlik toplantisinda 6grencinin alici ve
ifade edici dil becerileri, okumaya hazirlik becerileri, ilkokuma becerileri ve yari
yapilandirilmis gorlismeler incelenerek Uygulama Siirecine gecilmistir (Gegerlik

Toplantist 5, 23.11.2016).

3.1.2. Uygulama siireci

Arastirmanin uygulama siireci 23 Kasim 2016/22 Subat 2016 tarihleri arasinda
gerceklestirilmistir. Uygulama siireci; ilkokuma becerilerini desteklemek amaciyla
etkinliklerin hazirlanmasini, gorlismelerin gergeklestirilmesini, uygulamalara iliskin
degerlendirmeleri ve izleyen haftalarin planlanmasini igermektedir. Uygulamalar,
Bilge’nin dil ve bilgi diizeyi temel alinarak Tiirkce Ogretim Programi ve Kilavuz Kitap
cercevesinde (MEB, 2016, s. 26-105) ilk iki ses grubuna yonelik (e, 1, a, n; 1, t, 0, b, u)
etkinlikleri icermistir. Tablo 3.2’de uygulama tarihleri ve etkinlikler sunulmustur.
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Tablo 3.2. Uygulama siirecinde gergeklestirilen uygulamalar

Tarih

Saat/Siire

Yer

Etkinlik

26.11.2016

16.00
31'35"

Ozel Egitim ve
Rehabilitasyon Merkezi

Ses Ayirt Etme Etkinligi: e, 1, a
Ciimle Okuma Anlama Etkinligi: Ela, Lale el
ele.

03.12.2016

16.00
58'14"

Ozel Egitim ve
Rehabilitasyon Merkezi

Ses Ayirt Etme Etkinligi: n

Harf-Ses Iliskisi Etkinligi: e, I, a

Ciimle Okuma Anlama Etkinligi: Anne nane
al.

10.12.2016

16.00
58'03"

Ozel Egitim ve
Rehabilitasyon Merkezi

Ses Ayirt Etme Etkinligi: a,n
Ses Ayirt Etme Tekrar Etkinligi: e, |

17.12.2016

15.50
Is16'19"

Ozel Egitim ve
Rehabilitasyon Merkezi

Tekerleme Etkinligi: Leylek Havada

Sirali resimlerdeki olaylarin paylagimi:
Leylek

Ses Ayirt Etme Etkinligi: i

Ses Ayirt Etme Tekrar Etkinligi: e, 1, a, n
Ciimle Okuma Anlama Etkinligi: Ali elinle
lale al.

24.12.2016

15.00
46'53"

Bilge’nin Evi

Tekerleme Etkinligi: Leylek Havada
Ses Ayirt Etme Tekrar Etkinligi: e, 1
Ciimleleri Hatirlama Etkinligi

30.12.2016

14.00
1s04'02"

Bilge’nin Evi

Tekerleme Etkinligi: Kirmizi Balik

Hikaye Anlatma: Ali Kardan Adam Yapiyor
Sesi Ayirt Etme Etkinligi: t

Ciimle Okuma Anlama Etkinligi: Talat at al,
Ali ite et at.

Ciimleleri Hatirlama Etkinligi

07.01.2017

14.30
1s21'02"

Bilge’nin Evi

Takvim Etkinligi

Tekerleme Etkinligi: Saklamba¢ Oyunu
Kiz Erkek Isimleri Etkinligi

Hikaye Okuma: Kardan Adam Nerede?
Sozciiklerle Eslemeli Ciimlelerin Kontrolii

13.01.2017

10.15
1s1521"

Bilge’nin Okulu

Takvim Etkinligi

Tekerleme Etkinligi: Fis Fis Kayike1

Kiz Erkek Isimleri Etkinligi

Hikaye Okuma: Ekrana Yapisan Cocuk

Ses Ayirt Etme Etkinligi: o

Ciimle Okuma Anlama Etkinligi: Onat olta al,
Nil ata ot at.

Ciimleleri Hatirlama Etkinligi

20.01.2017

10.30
1s40'17"

Bilge’nin Okulu

Takvim Etkinligi

Tekerleme Etkinligi: Leylek Havada, Kirmizi
Balik Saklambag Oyunu, Kayike¢1, Cam

Kiz Erkek Isimleri Etkinligi

Hikaye Okuma: Zeynep Karne Aliyor
Sozciik Bankast: e, 1, o

Ciimleleri Hatirlama Etkinligi

27.01.2017

10.30
02s60'08"

Bilge’nin Okulu

Takvim Etkinligi

Tekerleme Etkinligi: Kayik¢1, Cam
Kiz Erkek Isimleri Etkinligi
Sozciik Bankasi: e, 1, a, n, i, t, 0
Ciimleleri Hatirlama Etkinligi
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Tablo 3.2. (Devam) Uygulama siirecinde ger¢eklestirilen uygulamalar

Tarih Saat/Siire _ Yer Etkinlik
03.02.2017 12.30 Bilge’nin Okulu e Takvim Etkinligi
02s01'49" e Tekerleme Etkinligi: Kirmizi Balik, Komsu
e Kiz Erkek Isimleri Etkinligi
o Sesi Ayirt Etme Etkinligi: b
e Ciimle Okuma Anlama Etkinligi: Bilal bot al.
e Hikaye Okuma: Elif Hastaland1
e Sozciik Bankasi: t, 0
e Ciimleleri Hatirlama Etkinligi
18.02.2017 12.30 Bilge’nin Evi Takvim Etkinligi
2s14'40" Tekerleme Etkinligi: Leylek Havada, Ay1

Kiz Erkek Isimleri Etkinligi

Sesi Ayirt Etme Etkinligi: u

Sesi Ayirt Etme Kontrol Etkinligi: b

Ciimle Okuma Anlama Etkinligi: Tuna bu

bulut, Anne baba el ele ol.

e Hikaye Okuma: Nele Trenle Yolculuga
Cikiyor

e Sozciik Bankasi: b

e Ciimleleri Hatirlama Etkinligi

Tablo 3.2°de; etkinliklerin (a) kavram gelisimine yonelik etkinlikler, (b) dinleme ve
anlama becerilerinin gelisimine yonelik etkinlikler seklinde ger¢eklestigi goriillmektedir.
Asagida, ilk aragtirma sorusu kapsaminda, uygulanan etkinlikler ve etkinliklerin nasil

gerceklestirildigi sunulmustur.

3.1.2.1. Kavram gelisimine yonelik etkinlikler

Bilge’nin ihtiyaglarindan yola ¢ikarak kavram gelisimine yonelik etkinlikler
kapsaminda; ciimlelerdeki sozciiklerin anlami, kiz/erkek isimleri ve takvim etkinlikleri

uygulanmustir.

3.1.2.1.1. Ciimlelerdeki sozciiklerin anlami

Isitme kayipli 6grenciler, sozciikler arasinda iliski kurma ve ciimleleri bir biitiin
olarak anlamakta zorluk ¢ekmektedir (Karasu, Girgin ve Uzuner, 2012, s. 83; Kyle ve
Harris, 2010, s. 237). Sozciiklerin anlami iizerinde durmak climleyi anlayabilmelerine
yardimct olmaktadir (Vacca vd., 2003, s. 258-259). Bilge’nin 03.12.2016 tarihindeki
uygulamada “Anne nane al.” ciimlesindeki nane sozciglinii ¢igekle karistirdigt
gbzlenerek hem resim hem de gergek nesne kullanilmasina karar verilmistir (Gegerlik
Toplantist 7, 07.12.2016). “Anne nane al.” climlesinin olayli resminde tezgahin iizerinde

naneler bulunmaktadir. Kizin annesi bu tezgahtan nane almaktadir. Bu climle kartinin
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kosesine cicek resmi eklenmistir. Ayrica taze ve kuru nane gercek nesneleri
kullanilmistir. Benzer sekilde, 30 Aralik 2016 tarihindeki uygulamada “Talat at al.”
ctimlesindeki “at”, 13 Ocak 2017 tarihindeki uygulamada “Onat olta al.” ciimlesindeki
“olta”, “Nil ata ot at.” climlesindeki “ata” ile 18 Subat 2017 tarihindeki uygulamada
“Tuna bu bulut” ciimlesindeki “bulut” sdzciiklerinin anlamini agiklayamamistir. “Talat at
al.” climlesinin olayli resminde ¢ocuk at1 gostermekte, Talat at1 ipinden tutmaktadir.
“Onat olta al.” ciimlesinin olayli resminde ¢ocuk Onat’a olta uzatmaktadir. “Nil ata ot
at.” climlesinin olayli resminde ¢ocuk ot tutmakta, Nil ¢itin arkasindaki ata bakmaktadir.
“Tuna bu bulut.” ciimlesinin olayli resminde ¢ocuk Tuna’ya bulutu gdstermektedir.
Etkinliklerde Bilge’nin anlamini agiklayamadigi sozciikler igin ciimleleri agiklayan
gorsel materyaller kullanilmistir.

03 Aralik 2016-18 Subat 2017 tarihleri arasinda gerceklestirilen ciimledeki sozctigii
anlama ve hatirlamaya iligskin uygulamalar su sekilde gerceklestirilmistir: 30 Aralik 2016
tarihindeki uygulamada, climledeki nane resmi gosterilerek “Anne ne aliyor?” sorusu
sorulmustur. Bilge’nin cevabi “cicek” olmustur. Bunun iizerine ¢igek ve nane resimleri
karsilastirilarak, “Bu nane, bu ¢icek” agiklamast yapilmis, ikisinin ayni olmadigi
anlatilmistir. 04 Ocak 2017 tarihinde yapilan gegerlik toplantisinda “nane” sozciigiinii
hatirlamasina yardimci olmak amaciyla nane limon hazirlanmasina karar verilmistir
(Gegerlik Toplantis1 11, 04.01.2017). 07 Ocak 2017 tarihindeki uygulamada, nane limon
gercek nesneleri tek tek gosterilerek isimleri sdylenmistir. Ciimledeki nane resmine
dikkati cekilerek “Hangisi nane?” veya “Nane nerede?” sorular1 sorulmustur. Cevabi
yanligsa nane resmi gosterilerek “Bu nane” ac¢iklamasi yapilmis, Bilge’den kuru naneyi
koklamasi ve naneye dokunmasi istenmistir. Gergek nesnelerin kullanilmasi bilgiyi
paylasabilmeye, Ogrencilerin yeni oOgrendikleri sozciikleri ve kavramlari anlamh

ortamlarda kullanabilmelerine hizmet etmektedir (Stewart ve Clarke, 2003, s. 112-113).

3.1.2.1.2. Kiz/erkek isimleri

Bilge’nin climle okuma anlama etkinliklerinde, karakterin cinsiyeti ile ilgili sorular1
cevaplayamadigl ve kiz/erkek isimlerini ayirt edemedigi gozlenerek kiz/erkek isimleri
etkinliginin hazirlanmasina karar verilmistir (Gegerlik Toplantist 11, 04.01.2017).

Hazirlanan kiz erkek isimleri etkinligi Gorsel 3.1°de sunulmustur.
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Gorsel 3.1. Kiz/erkek isimleri tablosu

50x70 boyutlarinda hazirlanan kiz/erkek isimleri tablosu kadin ve erkek
resimlerinin oldugu iki siituna ayrilmistir. Tabloya ilgili siituna eklenmek {izere
ctimlelerdeki karakterlerin resimleri ve sdzciiklerin yazili formlar1 bulunmaktadir. Bu
sozciikler, Bilge’nin kendisi ile yakin ¢evresindeki kisilerin isimlerinden olusturulmustur.

07 Ocak 2017-18 Subat 2017 tarihleri arasinda gergeklestirilen kiz/erkek isimleri
tablosuna iligkin uygulamalar su sekilde gergeklestirilmistir: Tablonun basindaki
resimlerin cinsiyetleri sdylenmistir. Ornegin; “Hangisi kiz?”, “Hangisi erkek?” sorular1
sorulmus, Bilge’den dogru resimleri gostermesi beklenmistir. Daha sonra karakterlere
iliskin yazili sozciik gosterilerek okunmus, Bilge’den tekrar etmesi istenmistir. Sonra
karakter isimleri resimleriyle eslestirilmistir. Ornegin; “Resimlere bak, Ali hangisi?”
yonergesi verilmis, Bilge’den s6zciigii dogru resimle eslestirmesi beklenmistir. Bilge’nin
eslestiremedigi karakterin yazili sozciigii tekrar okunmus, cinsiyeti sdylenmis ve sdzciik
resimle eslestirilmistir. Ornegin; “Burada ne yaziyordu?” sorusu sorulmus, “Ali” yazdig1
hatirlatilmigtir. Ali’nin erkek oldugu agiklamast yapilmis, resimler gosterilerek “Ali
erkekti, resimlere bak, hangisi olabilir?” sorusu sorulmus, Bilge’den dogru resmi
gostermesi beklenmistir. Sonra karakterlerin yazili sozciikleri ve resimleri etkinligin ilgili

kiz veya erkek siitununa yerlestirilmistir.
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3.1.2.1.3. Takvim etkinligi

Takvim etkinligi, 6grencilerin giinler, aylar, mevsimler gibi kavramlar1 tekrar
edebilmelerine (Beneke ve Ostroksy, 2008, s. 6; Hardin, Jones ve Figueras, 2005, s. 236)
ayni zamanda sozciiklerin bi¢cimi ve yazinin iletisimsel bir amaci olduguna yonelik
farkindalik gelistirebilmelerine yardime1 olmaktadir (Hardin, Jones ve Figueras, 2005, s.
236). Bilge’nin zaman kavramlarina iligkin bilgisinin sinirli oldugu goézlenmis, bu
nedenle takvim etkinliklerinini yapilmasina karar verilmistir (Gegerlik Toplantist 11,

04.01.2017). Hazirlanan takvim etkinligi Gorsel 3.2°de sunulmustur.

Gorsel 3.2. Takvim Etkinligi

50x70 boyutlarinda resim kagitlarina hazirlanan takvimin {izerinde yil, mevsim,
ay ve giinlerin ad1 yazmaktadir. I¢inde bulunulan ay1 olusturan her giin i¢in bir kutucuk
bulunmaktadir. Ayn1 zamanda, bu kutucuklarda ayin kaginci giinii oldugu yazmaktadir.
Takvim etkinliklerinde 6nce takvimin ismi Ogrencilerle paylasilmaktadir. Devaminda
takvimin iizerindeki yazilara 6grencilerin dikkati ¢ekilerek yil, mevsim, ay ve giin
kavramlar1 konusulmaktadir. Ozel giinler konusulduktan sonra ilgili kutucuga o giin
havanin nasil oldugu yazilip okunmaktadir (Beneke, Ostrosky ve Katz, 2008, s. 2-3;
Ethridge ve King, 2005, s. 292-293; Karasu, 2014, s. 301). Kavramlarin yazilmasi,
anlaminin sdylenmesi sozciiklerin bigimine iliskin farkindaligin ve sozciikleri tanima
becerilerinin gelisimine yardimci olmaktadir (Heilman, Blair ve Rupley, 2002, s. 101-

102).
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Bu arastirmada, 07 Ocak 2017-18 Subat 2017 tarihleri arasinda yapilan takvim
etkinlikleri su sekilde gerceklestirilmistir: Takvimin ismi sdylenmistir. Ornegin; “Burada
ne var?” sorusu sorulmus, Bilge’den “takvim” cevabi1 beklenmistir. Takvimin yil,
mevsim, ay ve giin kutucuklarina dikkat c¢ekilerek i¢inde bulunulan yil, mevsim, ay ve
giin kavramlar1 konusulmustur. Ornegin; “Hangi yildayiz, hangi mevsimdeyiz, hangi
aydayiz ve hangi gilindeyiz?” sorular1 sorulmustur. Cevaplar okunmus, kutucuklara
isaretlenmis, Bilge’den tekrar etmesi istenmistir. Daha sonra havanin nasil oldugu
konusulmus, ilgili kutucuga yazilmis, okunmustur. Ornegin; “Kis mevsiminde hava
nasil? ve “Bugiin hava nasil?” sorulart sorulmustur. Bilge’den “kar yagish ve soguk”
cevab1 beklenmistir. Tlgili kutucuga yazilmis, okunmus, Bilge tekrar etmistir. Ayrica
uygulama sirasinda 6zel giinler konusulmustur. Ornegin; “Bugiin giinlerden ne?”,
“Bugiin ne olacak?”, “Bugiin ne yapacaksin?” sorulariyla Bilge’nin 6zel giinlere (karne
giinii, dogum giinii vb.) dikkati ¢ekilmistir. Ilgili kutucuga 6zel giin yazilmis, okunmus,
Bilge tekrar etmistir. Kavramlarin gosterilerek okunmasi, sozciiklerin gorsel
materyallerle desteklenmesi ve sdzciiklerin tekrarlanmasi 6grencinin sdzciigiin bigimi ve
anlamima yonelik farkindaligimin gelisimine katki saglamaktadir (Heilman, Blair ve
Rupley, 2002, s. 126).

3.1.2.2. Dinleme ve anlama becerilerine yonelik etkinlikler

[lkokuma yazmaya baslama ve ilerleme asamasinda Ogrencilerin sesi fark
edebilmeleri, taniyabilmeleri, ayirt etmeleri ve okuyup yazabilmeleri amaciyla gesitli
etkinlikler yapilmaktadir. Tekerlemeler veya sarkilar soylenmesi, hikayelerin okunmasi,
ogrencilerin ilgili sesin gegtigi ornek sozciikleri bulmalari, gorsellerinden yararlanilarak
sesi ayirt etmeleri bu etkinlikler arasindadir (Kirmizi ve Unal, 2016, s. 15; MEB, 2016, s.
33-26). Bu aragtirmada, dinleme ve anlama becerilerine yonelik; sirali resimlerdeki
olaylarin paylasilmasi, hikaye anlatma, hikaye okuma, tekerlemeler/sarkilar, sesi
hissetme ve ayirt etme, harf-ses iliskisi ve sozciik bankasi, sozciik/ciimle okuma ve

anlama etkinlikleri uygulanmistir.

3.1.2.2.1. Swrali resimlerdeki olaylarin paylasilmasi

Olaylarin tek kartta sunuldugu resimler, sirali resimlerdeki olaylarin paylasilmasi
ve hikaye anlatma etkinlikleri, isitme kayipli ¢ocuklarin dinleme becerilerinin gelisimine,

dinlediklerinden anlam ¢ikarabilmelerine, olaylar arasinda iliski kurabilmelerine, olaylar

64



deneyimleri ile birlestirebilmelerine, sozciik dagarcigmmin ve sdzdimini becerilerinin
gelisimine hizmet etmektedir (Griffith vd., 2008, s. 36; Ingber ve Eden, 2011, s. 398-399;
Karasu, Girgin ve Giirgiir, 2015, s. 133; McGee ve Morrow, 2005, s. 28). Bilge’nin
dinleme, olaylar1 anlatma, neden sonu¢ iliskisi kurma, tahmin etme becerilerinin
desteklenmesine ihtiya¢ duydugu gozlenerek, sirali resimlerdeki olaylarin paylagilmasi
ve hikaye anlatma etkinliklerinin yapilmasina karar verilmistir (Gegerlik Toplantis1 3,
03.11.2016).

Sirali resimlerdeki olaylarin paylasilmasinda 5 resimden olusan sirali kartlar
kullanilmistir. Bu kartlarda, leylegin ormandan topladig1 dallarla ¢atida yuva yapmasi,
daha sonra yavrusuyla bu yuvada yagamalar1 anlatilmaktadir. Sirali resimlerdeki olaylarin
paylasilmasi yaklasik 14 dakika stirmiistiir.

07 Aralik 2016 tarihinde, sirali resimlerin paylasilmasia iliskin uygulama su
sekilde gerceklestirilmistir: Ilk kart Bilge’ye gosterilmeden once siralamada gecen
karakterler ve olay hakkinda kisaca bilgi verilmistir. Ornegin; “Burada bir leylek var.
Leylek kendine bir ev yapmak i¢in dal topluyor. Bakalim ne olacak?” climleleriyle giris
yapilmustir. Sirayla her kart gosterilerek resimde goriinen olaylara iliskin sorular
sorulmus ve Bilge’nin cevap vermesi beklenmistir. Cevap veremedigi durumlarda cevap
sOylenmis, Bilge’den tekrar etmesi istenmistir.

Bilge’nin olaylara iligkin anlatimi1 desteklenmis, anlatim yapmasi i¢in siire
verilmistir. Ornegin; Bilge, leylekleri gosterip “aa, kus kus!” deyince “Evet, bir kus, ad1
leylek” denilerek anlatimi desteklenmistir. Bilge’nin sorulara cevap veremedigi veya
yanlis cevap verdigi durumlarda soru tekrar edilmis, yine cevap verememesi durumunda
sorunun anlagilmasi i¢in sozlii ipuclari verilmis ya da sorunun cevabi materyalden
gosterilerek sorulmustur. Ornegin; Leyleklerin ugtugunun goriindiigii resim gosterilerek
“Leylekler ne yapiyorlar?” sorusu sorulmustur. Bilge, “Kosuyorlar” cevabini vermistir.
Soru tekrarlaninca cevabini, “Yagmur yagiyor” olarak degistirmistir. Bulutlar
gosterilerek, “Bulutlar var ama yagmur yagmiyor” agiklamasi yapilmistir. Cevabi
“Leylekler uguyorlar” olarak diizeltilmis, Bilge’den tekrar etmesi istenmistir. Bilge’nin
cevap veremedigi, eksik veya yanlis cevap verdigi sorular olmustur. Bu durumda,
O0grencinin hatalar1 diizeltilmis ve dogru cevap tekrar ettirilmistir. Dogru ancak eksik
cevap verdigi durumda cevap genisletilmis ve tekrar ettirilmistir. Ornegin; Catiya tiineyen
leylegin goriindiigii resme ilisgkin “Leylek ne yapmis?” sorusu sorulmus, Bilge

“Oturuyor” cevabini vermistir. Bu cevap “Leylek catiya oturmus” seklinde genisletilmis,
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Bilge’den tekrar etmesi istenmistir. Konusulan her resim Bilge’nin Oniine okuma
yoniinde soldan saga dogru siralanmistir. Dersin sonunda kartlar karigtirilmig, Bilge nin
resimleri siralamasi istenmistir. Zorluk ¢ektigi zaman “Birinci kart hangisiydi? Leylek
once ne yapiyordu?” sorulartyla yonlendirilmistir. Sorularla ipucu verilmesi 6grencinin

olaylarin sirasini hatirlamasina yardimci olmaktadir (Ingber ve Eden, 2011, s. 396).

3.1.2.2.2. Hikaye anlatma

Hikaye kitabi, okulda islenen miifredatla paralel olarak Hayat Bilgisi dersi “Y1lin
Boliimleri” {initesi ile ilgili secilmis, olaylarin birbirini mantikli ve sirali bir sekilde
izlemesine dikkat edilerek diizenlenmistir. Yaklasik 15 dakika siiren hikaye anlatma
etkinliginde, “Atakan Parka Gidiyor” isimli hikaye kullanilmistir. Bilge’nin sozciik
dagarcig1 goz oniinde bulundurularak hikayenin adi “Ali Kardan Adam Yapiyor” seklinde
degistirilmis ve kitabin sayfalar1 diizenlenmistir. Hikayede, Ali’nin annesiyle parka
gitmesi, parkta kardan adam yapmasi anlatilmaktadir.

30 Aralik 2016 tarihinde hikaye anlatma etkinligi su sekilde gergeklestirilmistir:
Hikaye kitabinin kapagi gosterilerek kitaptaki karakterleri tanitan ve olayla ilgili agiklama
yapilan birkag ciimleyle giris yapilmustir. Ornegin; “Simdi seninle hikaye kitab
bakacagiz. Burada bir ¢cocuk var. Adi Ali. Ali ve annesi kopekleriyle birlikte parka
gidiyorlar. Bakalim parkta neler yapacaklar.” Kitabin kapag: ile ilgili konusulmasi,
cocuklarin kitaptaki olaylar1 tahmin etmeleri i¢in firsat sunmaktadir (Heilman, Blair ve
Rupley, 2002, s. 112). Sirayla her sayfa gosterilerek Bilge’nin anlatim yapmasi igin siire
verilmis ve anlatimi cesaretlendirilmistir. Ornegin; Ali ve annesinin parkta goriindiigii
sayfa gosterilerek sorulan “Ali annesine ne diyor?” sorusuna Bilge, “Anne gidiyomus. Bu
da karmis adam, anne ben adam yap.” anlatimlarim1 yapmaistir. Bilge nin bu anlatimlari
“Aferin sana. Anne kardan adam yapabilir miyim? diyor olabilir” seklinde diizeltilerek
sOylenmigstir. Resimde goriinen olaylarin yani sira neden sonug iligkisi ve tahmin etmeye
yonelik sorular sorulmus, Bilge’nin cevap vermesi i¢in beklenmis, cevap gelmeyince
cevaplar1 sdylenmistir. Ornegin; Ali ve annesinin parka dogru yiiriidiigii goriilen sayfa
gosterilerek “Ali ne giymis?”, “Ali neden mont giymis?”, “Ali nereye gidecek?” sorulari
sorulmus, cevap gelmeyince “Ali, mont giymis”, “Hava soguk oldugu i¢in mont giymis”,
“Ali parka gidecek” cevaplar1 sOylenmistir. Bilge’nin sorulara cevap veremedigi veya
yanlis cevap verdigi durumlarda soru tekrar edilmis, yine cevap verememesi durumunda

sorunun anlagilmasi ic¢in sozlii ipucglari verilmis ya da sorunun cevabi materyalden
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gdsterilmis, gorsel ipucu verilerek sorulmustur. Ornegin; “Sen parka gittin mi?” sorusuna
Bilge cevap verememistir. Resimdeki park gosterilerek soru yinelenmistir. Bilge’nin
cevap veremedigi veya sozdizimi hatali cevaplar verdigi sorular olmustur. Bu durumda,
hatalar1 diizeltilmis ve dogru cevap tekrar ettirilmistir. Ornegin; Ali’nin bisiklet siiren
cocugu annesine gosterdigi sayfa gosterilerek sorulan “Cocuk ne yapiyor?” sorusuna
“Biske, ¢ocuk gidiyo.” demistir. Ciimle “Cocuk bisiklet siiriiyor.” seklinde diizeltilmis,
Bilge’den tekrar etmesi istenmistir. Soruyu tekrar sorma, cevabi genigletme 6grencinin
sorular1 anlamasina, dogru cevaba ulagsmasina ve dil becerilerinin gelisimine yardimci

olmaktadir (Schirmer, 2000, s. 164).

3.1.2.2.3. Ogrenciye hikaye okuma

Hikaye okuma; 6grencilerin dinlemelerini gelistirmelerine, dinlediklerinden anlam
cikarabilmelerine, hikaye yapilarinin farkinda olmalarina, olaylar1 dogru sirada
anlatabilmelerine ve sdzciik dagarciklarinin gelisimine olanak saglamaktadir (McGee ve
Morrow, 2005, s. 64; Zwiers, 2005, s. 144). Tiirkce Ogretim Programi ve Kilavuz
kitabinda yer alan dinleme metinlerine bakildiginda metinlerde Bilge’nin anlamini
bilmedigi sozciik sayisinin fazla oldugu, metinlerin devrik ciimleler, mecaz olaylar ve
deyimlerden olustugu gozlenmistir. Bu metinlerin normal isiten 6grencilerin diizeyine
uygunlugunu degerlendiren bazi arastirmalar, metinlerin uzun olmasinin ve soyut
kavramlarin kullanilmasinin dinledigini anlama becerilerini olumsuz etkiledigini
vurgulamistir (Baydik ve Bayraktar, 2013, s. 13-33; Kirmiz1 ve Akkaya, 2009, s. 53;
Korkmaz, 2006, s. 425). Bilge’nin alic1 dil ile ifade edici dil becerileri géz 6niinde
bulunduruldugunda dinleme metinlerinin Bilge’nin dil ve bilgi diizeyinin lizerinde oldugu
goriilmistiir. Bu nedenle dinleme becerilerinin gelisimi amaciyla Bilge’ nin dil diizeyine
uygun hikaye okuma etkinligi yapilmasina karar verilmistir (Gegerlik Toplantist 11,
04.01.2017). Hikayeler, Hayat Bilgisi dersi iiniteleri géz Oniinde bulundurularak
secilmigtir. Hikayelerin dili, ciimle yapilar1 ve sozciik ¢esitleri Bilge nin sozlii dili goz
oniinde bulundurularak diizenlenmistir.

Uygulama siirecinde 5 hikaye kitabi okunmustur. 07.01.2016 tarihinde
gerceklestirilen ve yaklasik 22 dakika siiren hikaye okuma etkinliginde “Kardan Adam
Nerede?” isimli hikaye kullanilmistir. Hikayede, Lale’nin kahvalti yaptiktan sonra
babasiyla kardan adam yapmasi, havanin 1sinmasi nedeniyle kardan adamin erimesi,

Lale’nin eriyen kari annesine goéstermesi anlatilmaktadir. 13 Ocak 2017 tarihinde
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gerceklestirilen ve yaklasik 8 dakika siiren hikaye okuma etkinliginde “Ekrana Yapisan
Cocuk” isimli hikaye kullanilmistir. Hikayenin ad1 “Talat’in Gozleri Kizartyor” seklinde
degistirilmistir. Hikayede, Talat’in zamaninin biiyiik boliimiinde bilgisayarda oynamasi,
televizyon seyretmesi, telefonla oynamasi nedeniyle gozlerinin kizarmasi, doktorun onu
uyarmasi anlatilmaktadir. 20 Ocak 2017 tarihinde gergeklestirilen ve yaklasik 15 dakika
stiren hikaye okuma etkinliginde “Zeynep Yariyil Tatilinde” isimli hikaye kullanilmigtir.
Hikayenin adi “Nil Karne Aliyor” seklinde degistirilmistir. Hikayede, Nil’in karne
almasi, tatilde kardesiyle kartopu oynamalar1 ve kardan adam yapmalar1 anlatilmaktadir.
03 Subat 2017 tarihinde gerceklestirilen ve yaklasik 11 dakika siiren hikaye okuma
etkinliginde “Elif Hastaland1” isimli hikaye kullanilmigtir. Hikayenin adi “Nil
Hastaland1” seklinde degistirilmistir. Hikayede, Nil’in hasta olmasi, babasinin Nil’i
doktora gotlirmesi, doktorun verdigi ilact Nil’in igmesi anlatilmaktadir. 18 Subat 2017
tarihinde gercgeklestirilen ve yaklasik 13 dakika siiren hikaye okuma etkinliginde “Nele
Trenle Yolculuga Cikiyor” isimli hikaye kullanilmistir. Hikayenin adi “Ezgi Trene
Biniyor” seklinde degistirilmistir. Hikayede, Ezgi’nin annesiyle birlikte trenle Konya’ya
gitmesi anlatilmaktadir.

07-13-20 Ocak 2017 ve 03-18 Subat 2017 tarihlerinde yapilan hikaye okuma
etkinliklerine iliskin uygulamalar su sekilde gergeklestirilmistir: Hikaye kitabinin kapagi
gosterilerek kitaptaki karakterleri tanitan ve olayla ilgili agiklama yapilan birkag climleyle
giris yapilmustir. Ornegin; “Bugiin seninle hikaye kitabr okuyacagiz. Kitabimizin adi Nil
Karne Alryor. Buradaki kizin ad1 Nil. Nil yariyil tatiline girecek. Ogretmeni ona karne
veriyor” denilerek giris yapilmistir. Hikaye kitabinin sayfalar1 Bilge’nin resimlerini
gorebilecegi sekilde acik tutularak sayfa sayfa okunmus, okunan metinden ne anladigi
sorularak dinledigini anlatmasi istenmistir. Anlatamadig1 veya yanlis anlattig1 olaylarda
metin tekrar okunmus, okunan metne yonelik sorular sorularak cevaplar1 sdylenmistir.
Resim gosterilerek metnin tekrar okunmasi, 6grencinin yanlis anlattig1 veya anlatamadigi
yerleri fark etmesine, dinledigini anlamasina yardimci olmaktadir (McGee ve Morrow,
2005, s. 64).

3.1.2.2.4. Tekerlemeler/sarkilar
Tekerleme birbiriyle uyumlu hazir s6z kalib1 olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2015,
S. 604). Tekerleme etkinlikleri 6grencilerin harf-ses iligkisi kurmalarina, sesbilgisel

farkindaligin gelisimine (Heilman, Blair ve Rupley, 2002, s. 125-126; Schirmer, 2010, s.
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104) ve sozciikleri hecelere bolmelerine katki saglamaktadir (Onal, 2002, s. 15).
Tekerlemeler ve sarkilar; 6grenciler sdzciiklerin uyakli olabilecegi, ayni sesle baglayip
ayni sesle bitebilecegi, climlelerin sdzciiklerden, sdzciiklerin hecelerden olustugunun fark
edilmesi agisindan 6nemlidir (Erdogan, Ozen-Altinkaynak ve Erdogan, 2013, s. 1189-
1190). Bu amagla Bilge’nin sézciik dagarcigi goz oniinde bulundurularak tekerleme ve
sarkilarin segilmesine ve materyallere resimler ilave edilmesine karar verilmistir
(Gegerlik Toplantis1 8, 15.12.2016).

Aragtirma siirecinde sirasiyla “Leylek Havada”, “Kirmizi Balik”, “Saklambag
Oyunu”, “Kayike1”, “Cam”, “Komsu”, “Ay1” tekerlemeleri ve sarkilar1 kullanilmistir.
50x70 boyutlarinda resim kagitlarina hazirlanan tekerleme ve sarkilara, climlenin
anlasilmasi igin climleyi anlatan resimler eklenmistir. Bu tekerlemeler, her uygulamada

tekrar edilmistir. Gorsel 3.3’de “Kayiker” tekerlemesi sunulmustur.

KAYIKCI

Alksama fincan béregi.
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Gorsel 3.3. Tekerleme etkinligi

17 Aralik 2016-18 Subat 2017 tarihleri arasinda gerceklestirilen tekerlemeler ve
sarkilara iligkin uygulamalar su sekilde gergeklestirilmistir: Tekerlemenin bashgi
okunmus, Bilge’den tekrar etmesi istenmis, basligm anlami aciklanmustir. Ornegin;
“Kayik¢1r” tekerlemesinde, kayik¢min balik tuttufu materyalden gosterilerek
aciklanmistir. Sonra sdzciiklerin anlami agiklanmistir. Ornegin; materyalden “bérek”
sOzcuigii gosterilerek “boregin bir yiyecek oldugu” sdylenmis ve Bilge’nin borek yemeyi

sevip sevmedigi sorulmustur. Tekerleme veya sarki materyalden gosterilerek Once
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arastirmact/0gretmen tarafindan ritmik bir sekilde okunmus, daha sonra ayni sekilde
Bilge ile birlikte okunmustur. Tekerleme okunurken climlenin bir sézcligline gelince
durulmus, 6grenciden sozciigii sdylemesi beklenmistir. Ornegin; “Fis fis kayike,
kayik¢inin ...” sozleri okunduktan sonra, Bilge’den “kiiregi” sozciiglinlii tamamlamasi
beklenmistir. S6zctigii sOyleyemedigi durumlarda dgretmeni dinleyerek tekrar etmesi
istenmistir. Ciimlelerin bu sekilde tamamlanmasi 6grencinin sézdizimi ile sézciikleri
anlamina uygun kullanma becerilerinin gelisiminde énemlidir (Heilman, Blair ve Rupley,
2002, s. 474; Zwiers, 2005, s. 87).

3.1.2.2.5. Sesi hissetme ve ayurt etme etkinligi

[lkokuma yazma siirecinde Ogrencilere harfi ogretmeden &nce ilgili sesi
hissettirmek ve sesin sozciikteki yerini bulabilmesi amaciyla “Ben hangisindeyim?” ve
“Ben neredeyim?” etkinlikleri yapilmaktadir (MEB, 2016, s. 29). Bilge’nin sesi hissetme
ve ayut edebilmesine yardimci olmak amaciyla sozciik dagarcigi goz Oniinde
bulundurularak “sesi hissetme ve ayirt etme tablolarinin hazirlanmasina karar verilmistir
(Gegerlik Toplantist 5, 23.11.2016). 13 Ocak 2017 tarihinde Ogretmenle yapilan
goriismede, siif 0gretmeni smifin kalabalik olmasmin bu etkinligi gergeklestirmeyi
zorlagtirdigini, bu nedenle bu etkinlikleri ev 6devi olarak verdigini ifade etmistir (Ses
Kaydi 5, 13.01.2017, 12'32"). “e” ve “1” seslerine iliskin sesi hissetme ve ayirt etme

tablosu Gorsel 3.4’de sunulmustur.

Gorsel 3.4. Sesi hissetme ve ayirt etme etkinligi
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Gorsel 3.4’te goriildiigii gibi, A4 kagidina hazirlanan sesi ayirt etme tablosunun
soluna ortalanmis bir sekilde ilgili harf yazmaktadir. Tablonun altinda harfi yazmak
amaciyla 3 aralik 4 ¢izgiden olusan satirlar bulunmaktadir. Harften ¢ikan oklarla ilgili
sesin basinda, icinde ve sonunda gectigi resimler gosterilmistir. Resimlerin yaninda
sOzciikleri yazmak amaciyla ii¢ araliktan olusan satirlar bulunmaktadir.

26 Kasim 2016-18 Subat 2017 tarihleri arasinda gerceklestirilen sesi hissetme ve
ayirt etme etkinlikleri su sekilde uygulanmistir: Once tablonun basindaki harfe iliskin ses
verilmistir. Bilge’nin harfi seslendiremedigi durumlarda harf tanitilmis, Bilge’den tekrar
etmesi istenmistir. Sonra tablonun altinda yer alan satira harf yazilmistir. Bilge’den harf
yazilirken izlemesi istenmistir. Bilge harfi yazarken ona harfin yazilisin1 dogru yapmasi
i¢cin hatirlatmalarda bulunulmustur. Daha sonra tablodaki resimlerin isimleri ve anlamlari
aciklanmustir. Ornegin; tablodaki el resmi gosterilerek “Burada ne var?”, “El ne demek?”
sorular1 sorulmus, Bilge’den cevap vermesi beklenmistir. Etkinligin devaminda s6zciik
sOylenmis, Bilge sozciigii dinleyerek ilgili sesin sdzclikte olup olmadigini sdylemistir.
Ornegin; “Dinle bakalim, “el” sézciigiinde “e” var m1?” sorusu sorulmustur. Ogrenciden
“var” veya “yok” cevabi beklenmistir. Sozciik tekrar soylenmis, Bilge sozciigii dinleyerek
ilgili sesin yerini sdylemistir. Ornegin; “Dinle bakalim, “el” sdzciigiinde “e” neresinde?”
sorusu sorulmustur. Bilge’den “basinda” cevabi beklenmistir. Etkinligin sonunda resmin
altindaki satira sozciik yazilmig, “Bak bakalim, “e” nerede?” sorusu sorularak Bilge’den
harfi gostermesi beklenmistir. Harfin sozciik i¢inde yerini bulma, 6grencilerin ilgili sesi
hem dinleyerek hem de okuma yoluyla fark etmelerini saglamaktadir (Akyol, 2012, s.
100).

3.1.2.2.6. Harf-ses iligkisi etkinligi

[lkokuma yazma siirecinde dgrencilerin harf-ses iliskisi kurabilmelerine yardimci
olmak amaciyla ilgili sesin gectigi nesneleri sdylemeleri ve bu nesnelerin resimlerini
cizmeleri istenmektedir (MEB, 2016, s. 29). Harf-ses iliskisi etkinlikleri, harflerin sesleri
ile sozciiklerdeki harf dizelerinin sekillerine iliskin bilgiyi destekleme amaglarina hizmet
etmektedir (Hulme vd., 2012, s. 576). Bu nedenle Bilge’nin harf-ses iliskisi kurabilmesine
katki saglamak amaciyla harf-ses tablosunun olusturulmasina karar verilmistir (Gegerlik
Toplantisi, 6, 01.12.2016). “e” sesine iliskin harf-ses iliskisi etkinligi Gorsel 3.5°te

sunulmustur.
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Gorsel 3.5. Harf-ses iligkisi etkinligi

Gorsel 3.5’te goriildiigii gibi, 50x70 boyutlarinda hazirlanan harf-ses iliskisi
tablosu, ilgili harfin basinda gectigi iki 6rnek sozciik ve resimleriyle ii¢ siituna ayrilmistir.
03-10 Aralik 2016 tarihleri arasinda gerceklestirilen harf-ses iligkisine iligkin
uygulamalar su sekilde gerceklestirilmistir: Resimdeki nesnelerin isimleri ve anlamlari
sorulmustur. Ornegin; “Burada ne var?”, “Etek ne demek?” sorular1 sorulmus, Bilge’den
cevap vermesi beklenmistir. Ardindan sozciik soylenmis, Bilge sozciigii dinleyerek sesin
sOzciikte olup olmadigini sdylemistir. Daha sonra ilgili sesin sdzciiglin neresinde oldugu
sorulmus, Bilge’nin sozciiglin “basinda”, “ig¢inde”, “sonunda” cevaplarindan birini
sdylemesi beklenmistir. Ornekteki sdzciik gosterilerek sesin sozciikteki yeri soylenmistir.
Ornekler tanitildiktan sonra Bilge’den ilgili sesin gectigi sdzciikler sdylemesi istenmistir.
Sézciik bulamadig1 durumlarda etrafindan ipucu almasi saglanmistir. Ornegin; “Etrafina
bak, “e harfi olan neler var?” sorusu sorulmus, Bilge’den nesne ismi sOylemesi
beklenmistir. Bilge’nin sdyledigi sozciik ayr1 bir kagida yazilmis, sdyledigi sozciikte ilgili
harfin olup olmadigi konusulmus, var ise sozciliglin neresinde oldugu {iizerinde
durulmustur. Ornegin; Bilge’nin soyledigi “ev” sdzciigii kagida yazilmis, “e var m1?”
sorusu sorulmus ve harfi gostermesi beklenmistir. “e nerede var?” sorusu sorulmus,
“basinda” cevab1 beklenmistir. Bilge’nin sdyledigi sozcilikte ilgili sesin olmasi
durumunda sozciik tablonun ilgili siitununa yazilmistir. Daha sonra sozciikk okunmus,

ilgili harfin alt1 ¢izilmis, anlami agiklanarak sézctigiin resmi yapilmuistir.
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3.1.2.2.7. Sozciik bankast

Sozciik bankasi, sozciik dagarciginin gelisimi, harf-ses iligkisi farkindalig ile
Ogrencinin anlamini bildigi sozciiklerle s6zdizimi dogru, anlamli ciimlelere ulasmasini
saglamak amaciyla kullanilmaktadir (Reutzel ve Cooter, 2007, s. 258-259). Bu
aragtirmada, Bilge’nin sdzcilik okuma ve sézciigiin anlamina ulagmasina yardimei olmak
amactyla sézclik bankalarinin olusturulmasina karar verilmistir (Gegerlik Toplantist 13,
16.01.2017). Sozciik bankalari, ilk iki ses grubunda gegen (e, 1, a, n; 1, t, 0, b, u) sdzciik
kartlar1 ve bunlara iliskin resimlerden olusmaktadir. Bu sozciikler ve resimler ilgili harfin
oldugu torbaya konmustur. Arastirma siirecinde, toplam 8 sdzciik bankasi hazirlanmstir.
“e” bankasinda 6, “I” bankasinda 5, “a” bankasinda 7, “n” bankasinda 9, “i” bankasinda
6, “t” bankasinda 8, “0” bankasinda 7 ve “b” bankasinda 12 olmak iizere toplam 60 sdzciik

mevcuttur. S6zciik bankasina iliskin bir 6rnek Gorsel 3.6’da sunulmustur.

Gorsel 3.6. Sozciik bankas:

20 Ocak 2016-18 Subat 2017 tarihleri arasinda sozciik bankalar1 su sekilde
uygulanmistir: Hangi harfle ilgili sdzciiklere bakilacagi sdylenerek giris yapilmistir.
Ornegin; Bankadaki harf gosterilerek, “Bugiin seninle basinda ‘o’ olan sdzciiklere
bakacagiz.” denilerek giris yapilmistir. Bankadan se¢ilen sozciik gosterilmistir. Bilge’nin
sOzclgli okuyamamasi durumunda sézciik okunmus, tekrar etmesi istenmistir. Hemen
ardindan sdzciigiin anlami aciklanmistir. Ornegin; “Okul ne demek?” sorusu sorulmus,

Bilge’den agiklama yapmasi beklenmistir. Sozciigiin anlammi agiklayamadigi
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durumlarda sézctligiin resmi gosterilerek agiklama yapilmistir. Bankadaki tiim sozciikler
bu sekilde okunup anlami agiklandiktan sonra tekrar okunarak Bilge’den tekrar etmesi
istenmis ve masaya siralanmistir. Sonrasinda bu sozciiklerden biri s6ylenerek Bilge’den
dinlemesi ve sdylenen sozciigii gostermesi istenmis, sozciigiin anlami iistiinde tekrar
durulmustur. Etkinligin sonunda, “Bugilin hangi sozciikleri ¢alistik?” sorusu sorulmus,
Bilge siralanan sozciikler igerisinde taniyabildigi sdzciikleri sdylemis ve hangi sdzcligii

okudugunu gostermistir.

3.1.2.2.8. Sozciik/ciimle okuma anlama etkinlikleri

Arastirmada, “e, 1, a” sesleri ile ¢alisildiktan sonra ciimle okuma anlama etkinligine
gecilmistir. Bu etkinlikte, ses ¢aligmalar1 yapilirken Tiirkge Ogretim Programi ve Kilavuz
kitabindaki yazili ctimlelerin kullanilmasina ve bu climlelerden olugan climleler kitabinin
hazirlanmasina karar verilmistir (Gegerlik Toplantist 11, 02.01.2017). Uygulama
siirecinde, “Ela Lale el ele.”, “Anne nane al.”, “Ali elinle lale al.”, “Talat at al.”, “Ali ite
et at.”, “Onat olta al.”, “Nil ata ot at.”, “Bilal bot al.”, “Tuna bu bulut.”, “Anne baba el
ele ol.” climleleri ile ¢alisilmistir. Bitisik egik yaz1 ve dik temel yazi formu kullanilan
climle kartlar1 ve ciimlenin anlamini sdylemek amaciyla cimledeki olay1 anlatan resimler
hazirlanmigtir. Ciimle okuma anlama materyaline iligkin bir 6rnek Gorsel 3.7°de

sululmustur.

Gorsel 3.7. Ciimle okuma anlama etkinligi
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Bes ciimle ile ¢alisildiktan sonra bu ciimleler ve resimleri kitap sekline getirilmistir.
Ciimledeki sozciiklerin daha iyi ayirt edilebilmesi amaciyla her ciimle, sozciiklerine
boliinerek kitabin ilgili sayfasina bir zarfin i¢ine yerlestirilmistir. Okudugumuz Ciimleler

kitab1 Gorsel 3.8’de sunulmustur.

Gorsel 3.8. Ciimleler kitabi

26 Kasim 2016-18 Subat 2017 tarihleri arasinda gerceklestirilen climle okuma
anlama etkinlikleri su sekilde gerceklestirilmistir: Ciimle ve resimle ilgili birkag
ciimleden olusan giris yapilmistir. Ornegin; “Burada bir ciimle yaziyor. Seninle bu
climlede ne yazdigin1 konusacagiz.” denilerek ciimlenin resmi gosterilmistir. Yazili
ciimle kapatilarak gosterilen resimdeki karakterlerin kim oldugu sorulmustur. Ornegin;
“Talat at al.” climlesinde, cocugun at1 gosterdigi, Talat karakterinin de at1 ipinden tuttugu
resim gosterilerek “Burada kimler var?” sorusu sorulmus, Bilge’den karakterlerin
isimlerini tahmin etmesi beklenmistir. Sonrasinda bu resimdeki olaylara iligkin sorular
sorulmustur. Ornegin; “Talat ne aliyor? Arkadas1 Talat’a ne diyor?” sorulari sorularak
cevap vermesi beklenmistir. Sonra Bilge nin ciimleye iliskin tahmini alimmugtir. Ornegin;
“Burada bir ciimle yaziyor. Acaba ne yaziyor?” sorusu sorularak kapali climleyi resme
bakarak tahmin etmesi beklenmistir. Cevabi yazilmis ve okunmustur. Etkinligin
devaminda ciimle acilmig, Bilge’den okumasi istenmistir. Okuyamadigi sozciikler
arastirmact/0gretmen tarafindan okunmus, yanlis okudugu sozciikler diizeltilmis,
Bilge’den bu sozciikleri tekrar okumasi istenmistir. Ciimleyi anlatan resme bakarak
climlenin ve sozciiklerin ne anlama geldigi sorulmustur. 26 Aralik-30 Aralik 2016

tarihlerinde ciimleler verilmis, altinc1 haftadan sonra ciimleler kitab1 hazirlanmistir.
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07 Ocak-18 Subat tarihleri arasinda gerceklestirilen ciimleler kitabinin kullanildig:
uygulamalar su sekilde gerceklestirilmistir: Kitap kapagi gosterilerek etkinlikle ilgili
birkag ciimleden olusan giris yapilmustir. Ornegin; “Burada ‘Okudugumuz Ciimleler’
yaziyor. Bu kitapta ¢alistigimiz ciimleler var. Bakalim birlikte hangi climleleri ¢aligtik.”
denilerek kitabin ilk sayfasi agilmistir. Daha sonra “Ela, Lale el ele.” ciimlesinin sayfasi
acilmistir. Bu sayfada; yazili climle, climledeki olayr anlatan resim ve zarfin igerisinde
boliinmiis sozciikleri bulunmaktadir. Bilge’den oOnce climlenin resmine bakarak
sozcukleri yan yana getirmesi, ciimleyi kurmasi ve okumasi istenmistir. Daha sonra
resmin altindaki climle gosterilmis, Bilge’nin kurdugu ciimleler ile karsilagtirilmistir.
Resmin altindaki climle tekrar okunmus, climlelerin ve sozciiklerin anlamlari tizerinde
durulmustur. Anlamini karistirdigi veya yanls okudugu sozciikler diizeltilmistir. Ornegin;
“Ali elinle lale al.” ciimlesindeki “Ali” sozciiglinli Bilge “Ela” olarak okumustur. “Ela,
Lale el ele.” climlesinin bulundugu sayfa agilarak iki sdzciik arasindaki fark gosterilmis,

sOzciik okunmus, Bilge’den tekrar etmesi istenmisgtir.

3.2. Siirecgte Ne Tiir Sorunlarla Karsilasilmistir?

Arastirmanin ikinci sorusu kapsaminda, bu boélimde uygulama siirecinde
karsilagilan sorunlar ele alinmistir. Arastirma verileri analiz edildiginde; (a) kavramlara

iliskin sorunlar (b) dinleme ve anlamaya iligkin sorunlar temalarina ulasilmistir.

3.2.1. Kavramlara iliskin sorunlar

Aragtirma stirecinde; ciimlelerdeki sozciiklerin anlamina, kiz/erkek isimlerine ve
zaman kavramina iligkin sorunlarla karsilagilmistir.

03 Aralik 2016 tarihlerinde gergeklestirilen uygulamada, Bilge nin ciimle okuma
anlama etkinliginde yer alan “Anne nane al.” ciimlesindeki nanenin anlamini ¢igekle
kanistirdig1 goézlenmistir (Gegerlik Toplantist 7, 07.12.2016). Benzer sekilde, 30 Aralik
2016 tarihinde gerceklestirilen climle okuma anlama etkinliklerinde yer alan “Talat at al.”
climlesindeki “at” s6zciigilinlin anlamin1 “kedi veya aslan” seklinde agiklamis, “Ali ite et
at.” cimlesindeki “ite” sozciligliniin anlamini agiklayamamistir (Gegerlik Toplantist 11,
04.01.2017). 13 Ocak 2017 tarihinde ciimle okuma anlama etkinliklerinde yer alan “Onat
olta al.” ciimlesindeki “olta” sdzciigiiniin anlamini “balik seklinde aciklamis, “Nil ata ot
at.” climlesindeki “ot” sozciigiiniin anlamini agiklayamamistir (Gegerlik Toplantist 13,

16.01.2017). 18 Subat 2017 tarihlerinde gerceklestirilen ciimle okuma anlama
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etkinliginde Bilge, “Tuna bu bulut.” climlesindeki bulutun anlamim “kar yagiyor”
seklinde agiklamistir (Gegerlik Toplantisi 18, 22.02.2017). Arastirmacinin gozlemleri su
sekildedir: “...Anne nane al. ciimlesinin resmindeki nane gésterilip, ‘Anne ne aliyor?’
diye soruldu. Bilge, naneye ‘Cicek’ dedi... materyaldeki nane ile c¢icek resimleri
gosterilerek ‘Bu nane, bu ¢icek’ seklinde aciklandi. Bilge de resimleri gostererek ‘Nane,
cicek’ tekrarmnt yapti...” (Arastirmact Glinligi, s. 30-56).

Ciimle okuma anlama etkinliklerinde de Bilge’nin, resimdeki karakterlerin kiz veya
erkek oldugunu ve karakterin cinsiyetine uygun isimleri sdyleyemedigi gozlenmistir
(Gegerlik Toplantist 11, 04.01.2017). Arastirmacinin gozlemleri su sekildedir: “... ‘Al
elinle lale al. ciimlesinin resmindeki ‘Ali’ karakteri gosterilerek ‘Cocugun adi ne olsun?’
sorusu soruldu. Bilge, Ela olarak isimlendirdi...” (Arastirmact Ginligi, s. 39). Smuf
Ogretmeni okulun agildigi ilk haftalarda Bilge nin teneffiislerde kiz tuvaletine yoneldigini
gozlemlediginden bahsetmistir. Dikkatini tuvaletin tabelalarina ¢ekerek hangi tuvalete
girecegini anlatmasina ragmen bir siire karistirdigini, bu durumun Bilge’nin etrafindaki
isimleri bilmedigi izlenimine yol ac¢tigini belirtmistir (Arastirmact Giinliigl, s. 18).
Bilge’nin karakterin cinsiyeti ilgili sorulara cevap verebilmesi ve kiz/erkek isimlerini
ayirt etmesine yonelik kiz/erkek isimleri tablosu kullanilmistir.

07 Ocak 2017 tarihinde gerceklestirilen uygulamada, Bilge’ nin tablonun basindaki
resimlerin kiz veya erkek olduguna iliskin bilgisinin olmadig1 gézlenmistir. S6zciiklerden
sadece Lale ve Ezgi’yi okuyabilmistir. Ali ve Lale sozciiklerini dogru resimlerle
eslestirememis ve cinsiyetlerini sdyleyememistir. Bu resimlerle tablonun basindaki
resimler eslestirilerek “Bu ¢ocuk erkek, Ali de erkek, buraya koyacagiz.” agiklamasi
yapilmistir (Gegerlik Toplantis1 12, 11.01.2017). Arastirmacinin gézlemleri su sekildedir:
“...Kiz resmi gosterilerek ‘Kiz mi, erkek mi?” diye soruldugunda Bilge cevap veremedi.
Kizin saglarinin uzunlugu ve etegi, erkegin saglarinin kisa olusu ve pantolonu anlatildi...
Bilge, yakin ¢evresindeki kisilerin adim ve kendi adimi okuyamadi, ancak yakinligini
agikladi. Bu kisilerin kiz veya erkek oldugu konusulduktan sonra tablodaki yeri sorulunca
swraladi. Lale’ye ‘erkek’, Ali’ye ‘kiz’ dedi. Lale ve Ali haricindeki sozciikleri tablonun
ilgili siitununa dogru siralads...” (Aragtirmaci Gilinliigi, s. 60).

13 Ocak 2017 tarihinde gerceklestirilen uygulamada, tablonun basindaki kiz/erkek
resimleri gosterildiginde Bilge’nin kiz ve erkek sozciiklerini sdyleyebildigi, Kerem, Ezgi
Azat ve Lale sozciikleri haricindekileri okuyamadigi goriilmiistiir. Ayrica Ali, Ela, Lale

ve Nil sozciiklerini dogru resimlerle eslestirememistir (Gegerlik Toplantist 13,
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16.01.2017). 20 Ocak 2017 tarihinde gergeklestirilen uygulamada Kerem, Ezgi, Azat,
Lale, Ela ve Abdurrahman isimleri haricindekileri okuyamamistir (Gegerlik Toplantisi
14, 23.01.2017).

Yeni karakterler eklenerek gergeklestirilen 27 Ocak-18 Subat 2017 tarihleri
arasindaki uygulamalarda, karakterlerin isimleri gosterilerek kim olduklari sorulmus,
Bilge, evi veya smifin1 gostererek ve “eve gitti”, “burda”, “sensin”, “ben”, “benim
arkadasim”, “annem” soOzclkleriyle anlatmis, resimleri ve sozciikleri ilgili siituna
yerlestirmistir. Fakat yine Ali’yi resmiyle eslestirememis, Sirin sézciigiiniin cinsiyetini
ve Sirin’in kim oldugunu séyleyememistir (Arastirmaci Giinliigi, s. 117-128).

Bilge’nin takvimin anlamina; giinler, aylar, yil, mevsimler gibi zaman kavramlarina
iliskin bilgisinin sinirlt oldugu gozlenmistir. Ayrica hava durumu, yakin gegmis zaman,
yakin gelecek zaman, tatil kavramlar ile giinliik ve haftalik rutinlere ile iliskin bilgi
siirhdir (Gegerlik Toplantis1 12, 11.01.2017). Arastirmacinin gozlemleri su sekildedir:
“...Takvimin yul boliimiine dikkat ¢ekilerek hangi yilda bulunuldugu soruldugunda Bilge
cevap veremedi. Yil okundu, tekrar etmesi istendi. ‘Takvimin tizerinde yil var, baska neler
var?’ sorusuyla aylara gegis yapildi ama cevap alinamadi. Aylar okundu, tekrar etmesi
istendi. Igili kutucuk gosterilerek ‘Bugiin ayin kagi1?’, “Bugiin giinlerden ne?’ sorulari
soruldu. Bilge dogru cevap veremedi. Ilgili kutucuklar gésterilerek ‘Bugiin ayin 7’si.’,
‘Bugtin giinlerden Cuma.’ tekrari yaptirildi...Ocak ayinda havanmin nasil oldugu
soruldugunda ‘aksam’ cevabini verdi. ‘Ocak ayinda havamin soguk oldugu ve kar
yagdigr’ aciklandi. Okul ve tatil giinleri konuguldu...” (Aragtirmaci Giinligi, s. 57-62).

13-20-27 Ocak 2017 tarihlerinde gergeklestirilen uygulamalarda Bilge nin
takvimin anlami; gilinler, aylar, yil ve mevsim gibi zaman kavramlarini hatirlamada
glicliik ¢ektigi gozlenmistir. Ayni tarihli bu uygulamalarda, Bilge’nin hava durumu, tatil
kavrami, giinliik ve haftalik rutinlere iliskin tekrarlara ihtiya¢ duydugu belirlenmistir
(Gegerlik Toplantisi 15, 30.01.2017). Arastirmacinin gozlemleri su sekildedir: “... ‘Hangi
mevsimdeyiz?’, ‘Hangi aydayiz?’ ve ‘Hangi yildayiz?’ sorularini cevaplayamad.
Takvimde ilgili boliimler gosterilerek okundu. Bilge “kis mevsimindeyiz”, “ocak
ayindayiz”, “2017 yilindayiz” ciimlelerini tekrar etti. Ilgili kutucuk gosterilerek ‘Bugiin
giinlerden Cuma. Yarin hangi giin olacak?’ sorusu ile devam edildi. Bilge ‘soguk’
cevabint verdi. Giinler sirayla gosterilerek ‘Bugiin Cuma, yarin Cumartesi,” a¢iklamasi

vapudi. ‘Cumartesi giinii neler yapiyorsun?’ sorusuna Bilge cevap veremeyince,
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cumartesi ve pazar giinleri gosterilerek ‘cumartesi ve pazar sen okula gelmiyorsun, ¢tinkii

tatil.” anlatimi yapildi... (Arastirmaci Ginliigi, s. 67-91).

3.2.2. Dinleme ve anlamaya iliskin sorunlar
Bu tema altinda; (a) dinledigini anlatmaya iliskin sorunlar, (b) sesi hissetme ve ayirt
etmeye iliskin sorunlar, (¢) sdzclik/climle okuma ve anlamaya iliskin sorunlar basliklar

altinda ele alinmustur.

3.2.2.1. Dinledigini anlatmaya iligkin sorunlar

Bilge’nin dinledigini anlatmakta zorluk cektigi goriilmiistiir. 07-13 Ocak 2017
tarihlerinde gergeklestirilen uygulamalarda “Kardan Adam Nerede?”, “Ekrana Yapisan
Cocuk” isimli hikayeler okunmustur. Arastirmacinin goézlemleri su sekildedir:
“...Kardan Adam Nerede isimli hikayenin ilk sayfasindaki “Lale erkenden uyandi.
Pencereye kostu. Perdeleri acarak bahgeye bakti. Her taraf bembeyazdi. Kar yagmusti.
Lale ¢ok sevindi. Mutfaga kostu.” ciimleler okunduktan sonra ‘Ne anladin?’ sorusu
soruldu. Bilge, olaylar: anlatamadi. Dikkatli dinlemesi istenerek metin tekrar okundu,
ancak yine dinledigini anlatamadi. Metinle ilgili sorulari cevaplayamad: veya yanlis
cevaplar verdi. Ornegin; ‘Mutfaga kim kosmus?’ sorusuna ‘Lale’ yerine ‘anne’ cevabini
verdi...” (Arastirmaci Giinligd, s. 61).

20 Ocak 2017 ve 03-18 Subat 2017 tarihlerinde gergeklestirilen uygulamalarda
“Zeynep Karne Aliyor”, “Elif Hastalandi” ve “Nele Trenle Yolculuga Cikiyor” isimli
hikayeler okunmustur. Bilge’ nin istekle katildigi, olaylar1 anlatamadigi ancak sayfanin
resmi gosterilerek sorulan sorulara dogru cevaplar verebildigi gozlenmistir (Gegerlik
Toplantist 14, 16, 18; 13.01.2017, 07-22.02.2017). Arastirmacinin gozlemleri su
sekildedir: “...Hikayenin ikinci sayfasindaki “Ezgi ve annesi trene bindiler. Ezgi
babasina el salladi.” ciimleleri okunduktan sonra ne anladigi soruldu. Bilge, anlatamadi.
Hikayenin iiciincii sayfasindaki ciimleler bir kere daha okundu. Yine anlatamayinca
sayfanin resmi gosterildi. “Ezgi ve annesi neye bindiler? Ezgi ne yapti?” sorulart soruldu
ve ilgili ciimleler tekrar okundu. Bilge, “Ezgi ve annesi neye bindiler?” ve “Ezgi ne

yvapti” sorularina dogru cevaplar verdi...” (Arastirmaci Giinligi, s. 124).
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3.2.2.2. Sesi hissetme ve ayurt etmeye iliskin sorunlar

26 Kasim, 03-17-30 Aralik 2016, 13 Ocak, 03 Subat 2017 tarihlerinde
gerceklestirilen uygulamalarda Bilge nin sézciikleri dinleyerek seslerin yerini bulamadigt
gbzlenmistir (Arastirmact Giinligl, s. 26-118). 09 Aralik 2016 tarihinde 6gretmenle
yapilan goriismede siif 6gretmeni de Bilge’ nin harfleri seslendirmekte zorluk ¢ektigini
belirtmistir (Ses Kaydi 2, 18.11.2016, 02'54"). 03 Aralik 2017 tarihinde gerceklestirilen
harf-ses iliskisi etkinliginde “e, 1, a” seslerine iliskin ¢evresinden ipucu alarak sozctiklere
ornek veremedigi goriilmiistiir (Gegerlik Toplantis1 17, 07.12.2016). Arastirmacinin
gozlemleri su sekildedir: “...Sesi hissetme ve ayirt etme etkinliginde Bilge, ‘e’ harfini
‘el’, ‘a’ harfini ‘al’ olarak okudu. ‘I’ harfini seslendiremedi. Ev, képek, lale, kalem
sozctiklerini dinleyerek ‘e’ sesi oldugunu soyledi, ancak aga¢ sozciigiinii dinlediginde de
sozciikte ‘e’ oldugunu séyledi. Sozciikleri dinleyerek seslerin yerini soyleyemedi... Harf-
ses iliskisi etkinliginde, ‘e, I, a’ seslerinin gectigi sozciiklere iligkin ¢evresine bakarak
herhangi bir ornek veremedi. ‘Etrafinda neler var? Kim var? Neyin iizerine
oturuyorsun?’ sorulariyla ornek verebilmesine yardimct olundu...” (Arastirmact
Giinliigi, s. 26-38).

Daha sonra yapilan ve 03-10 Aralik 2016 tarihlerinde gergeklestirilen
uygulamalarda da sozciigii dinleyerek “e, 1, a, n” seslerini ayirt etmekte ve bu seslerin
sozclikteki yerini sOylemekte yasadigi zorlugun devam ettigi goriilmiistiir (Gegerlik

Toplantis1 7, 8; 07-15.12.2016).

3.2.2.3. Sozciik/ciimle okuma ve anlamaya iliskin sorunlar

9 Aralik 2016 tarihinde 6gretmenle yapilan goriismede sinif 6gretmeni, Bilge’nin
genel olarak sozcliklerin anlamlarini bilmedigini belirtmistir. Yine bu goriismede harfleri
seslendirmede ve sozclikleri okumada zorluk ¢ektigini ifade etmis, bu sozciiklere “anne”

Ornegini vermistir (Ses Kaydi 3, 09.12.2016, 04'13"). 20 Ocak 2017 tarihinde

13 2

gerceklestirilen uygulamada Bilge’nin “e, 1, 0” sdzclik bankasindaki soézciikleri
hatirlayamadigi ve okuyamadigi gorilmistiir (Gegerlik Toplantist 14, 23.01.2016).
Aragtirmacinin  gézlemleri su sekildedir: “...Bilge’ye swrasiyla ‘e, [, o’ sozciik
bankasindaki ekmek, elbise, esek, ev, etek, eldiven, limon, lahana, lastik, legen, lamba, otobiis,
okul, ok, olta, ot, ocak, odun, orman sozciikleri gosterilerek ‘Burada ne yaziyor?’ sorusu

soruldu. Bilge, bu soézciikleri okuyamadi. Sozciikler arastirmaci/ogretmen tarafindan

okundu, Bilge tekrar etti. Her okunan sozciik masaya siralandi. Bilge’den dinleyerek
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sozciikleri gostermesi istendi. Bilge farkly sozciikleri gosterdi. Ornegin; “Etek” sozciigii
soylendiginde “bebek”, “eldiven” soézciigii séylendiginde “elbise”, “aslan” sozciigii
soylendiginde “balik”, “balik” sozciigii soylendiginde “lamba’ sozciiklerini gosterdi.
Gosterdigi sozciikle, soylenen sozciik karsilagtirilarak ‘Sen elbise dedin, elbise bak
burada. Ama eldiven burada yaziyor.’ seklinde a¢ikland: ... ” (Arastirmacit Glnliigi, s. 82-
84).

27 Ocak ve 03 Subat 2017 tarihlerinde gergeklestirilen sozciik bankasi
etkinliklerinde “e, 1, o” harflerini seslendirmekte yasadigi giicliiglin devam ettigi
gbzlenmistir. Calisilan sdzciiklerden giinliik hayatinda sik¢a karsilastigi “eldiven, kalem,
araba” sozciiklerinin anlamini hatirlayabildigi, bunlarin haricindeki sdzciiklerin anlamini
hatirlatmak i¢in sozciiglin anlaminin resimle desteklenmesine ihtiya¢c duydugu
gozlenmistir (Gegerlik Toplantist 15, 16; 30.01.2017, 07.02.2017).

Bilge nin Tiirkce Ogretim Programi ve Kilavuz kitabindaki ciimleleri okumada,
climlelerin ve sozciiklerin anlamin1 sdylemede zorluk cektigi gézlenmistir. 03 Aralik
2016 ile 03 Subat 2017 tarihleri arasinda gergeklestirilen climle okuma anlama
etkinliklerinde Bilge’nin ciimlenin resmini anlatabildigi, ancak climleyi okuma ve
anlamin1 agiklamada giigliik yasadigi goriilmiistiir (Arastirmaci Ginliigi, s. 29-118).
Arastirmacinin gézlemleri su sekildedir: “... Bilge 'nin ‘Ela, Lale el ele.’ ciimlesini okuma
anlamasi degerlendirilirken once ciimle kapali tutularak Bilge’'den resimdeki olaylart
anlatmast istendi. Bilge, havamin giinegli goriindiigii resimde ‘yamur yadi (vagmur
vagdy), bakkala gidece (bakkala gidecekler)” anlatimlarini yapti. Havanin giinesli oldugu
soylendi, Bilge tekrar etti. Karakterler gosterilerek isimleri séylendi. Bilge tekrar etti.
‘Bakkala nasil gidiyorlar’ sorusuna cevap veremedi. Bunun iizerine karakterlerin elleri
gosterilerek tekrarlandi. Bilge, ‘el ele’ cevabini verdi. Ciimle agilarak okumasi istendi.
Bilge, ‘Ela, Lale el ele’ ciimlesini ‘Ela nane al.” olarak okudu. Yanls okudugu sozciikler
diizeltildi, Bilge tekrar etti. Ciimlenin resmi gosterilip ‘Ela nerede?, Lale kimin ismi?”
sorulart soruldu. Bilge bu sozciiklerin anlamlarim agiklayamadi. (Arastirmact Giinligi,
s. 28).

24-30 Aralik 2016 tarihlerinde gerceklestirilen uygulamalarda Bilge’ nin climleleri
okuma, ciimlenin ve sozciiklerin anlamim1 hatirlamada giicliik yasadigi gézlenmistir
(Gegerlik Toplantis1 10, 11; 28.12.2016, 04.01.2017).

20 Ocak 2017 tarihinde gerceklestirilen uygulamada climleler kitabiyla

calisilmigtir. Bilge’nin kapali olan ciimlenin resmine bakarak climleyi kurabildigi, ancak
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climlenin tamamim1 okuyamadigr goriilmiistiir. GoOrsel materyal kullanildiginda
sOzciiklerin anlamint hatirlayabilmektedir (Gegerlik Toplantist 14, 23.01.2017).
Aragtirmacinin gozlemleri su sekildedir: “...Ciimleler kitabinin ilk sayfasindaki ‘Ela,
Lale el ele.’ ciimlesinin resmi gosterilerek “Simdi resme bakip, bu sozciiklerle bu resmin
ciimlesini kuracagiz” agiklamast yapildi. ‘Ela’, ‘Lale’, ‘el’, ‘ele’ sozciikleri ile ‘Ela, Lale
el ele.’ ciimlesini dogru kurdu. Ciimledeki ‘ele’ sozciigiinii okuyamadi. Kitabin ikinci
sayfasina gecildi. Buradaki ‘Anne’, ‘nane’, ‘al.’ sozciikleri ile ‘Anne nane al.’ ciimlesini
dogru kurdu, ancak ‘anne’ ve ‘nane’ sozciiklerini okuyamadi. ‘Nane ne demek?’

sorusunu cevaplayamadi. Kuru nane gosterilerek hatirlatildy...” (Arastirmact glinliigi, s.

86).

3.3. Sorunlara Ne Tiir Coziimler Gelistirilmistir?

Aragtirmanin {igiincii sorusu kapsaminda, uygulama siirecinde karsilagilan
kavramlara iligkin sorunlar ile dinleme ve anlamaya iliskin sorunlara ¢oéziimler
aranmustir. Gegerlik toplantilarinda alinan kararlar dogrultusunda; (a) etkinliklerin gorsel
materyaller ve ger¢ek nesnelerle desteklenmesi (b) etkinliklerin g¢esitlendirilmesi ve
tekrar edilmesi ¢Oziimlerine ulasilmistir. Asagida, sorunlara yonelik gelistirilen bu

¢Ozlimler sunulmustur.

3.3.1. Kavramlara yonelik ¢oziimler

Asagida; kavram gelisimine yonelik gergeklestirilen uygulamalarda karsilan
sorunlar kisaca hatirlatilmis, bu sorunlara yonelik gelistirilen ¢oziimler sunulmustur.
03 Aralik 2016 tarihinde gergeklestirilen “Anne nane al.” ciimle okuma anlama
etkinliginde Bilge’nin, “nane” sodzciigiiniin anlamini c¢igekle karistirdigi goézlenmistir
(Gegerlik Toplantist 7, 07.12.2016). Benzer sekilde, 30 Aralik 2016 tarihinde
gerceklestirilen uygulamalarda “Talat at al.” ile “Ali ite et at.” ciimlelerindeki “at” ve
“ite” sozciikleri ile 13 Ocak 2017 tarihinde gerceklestirilen “Onat olta al.” ctimlesindeki

13 2 (13

ata”,

2

“olta” ve “Nil ata ot at.” ciimlesindeki ot” sozcliklerinin anlamlarini
aciklayamamistir (Arastirmaci Giinliigi, s. 51-62).

Bunun {iizerine, 30 Aralik 2016 tarihinde gercgeklestirilen “Anne nane al.” ciimle
okuma anlama etkinligi ¢icek resmiyle desteklenmistir (Gegerlik Toplantisi 7,

07.12.2016). “Talat at al.” ile “Ali ite et at.” climlelerindeki “at” ve “ite” sozciiklerinin
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anlamini desteklemek amayla ise ciimledeki olay1 anlatan resimler kullanilarak etkinlikler
uygulanmistir. (Gegerlik Toplantis1 11, 04.01.2017).

07 Ocak 2017 tarihinde gerceklestirilen “Anne nane al.” ciimle okuma anlama
etkinliginde Bilge’nin nane sozclgiinii hatirlamadigi goézlenmistir. Bunun {izerine,
Bilge’nin nane sozciigiinii hatirlamasina yardimei olmak i¢in nane limon hazirlanmas,
sonraki uygulamalarda gercek materyal olarak kuru nane kullanilmistir. Benzer sekilde
Bilge’nin, Talat at al.” climlesindeki “at”, “Onat olta al.” ciimlesindeki “olta” ve “Nil ata
ot at.” climlelerindeki “ata” ile “ot” sozciiklerini agiklayamamasi iizerine etkinlik
climledeki olay1 anlatan resmi kullanilarak stirdiiriilmiistiir (Arastirmaci Glinliigi, s. 51-
62). 27 Ocak ile 18 Subat 2017 tarihlerinde gerceklestirilen uygulamalarda etkinliklerin
gorsel materyaller ve gergek nesneler kullanilarak tekrar edilmesi sonucunda Bilge’nin
bu sozciikleri climledeki olay1 anlatan resimde gosterebildigi gbzlenmistir (Arastirmaci
Giinliigi, 98-128).

Bilge’nin ciimle okuma anlama etkinliklerindeki Ela, Lale, anne, Ali ve Talat
karakterlerinin cinsiyetlerini bilmedigi goriilmiistiir (Gegerlik Toplantis1 11, 04.01.2017).
Bunun tizerine Bilge’nin kiz ve erkek karakterlerinin sag, giyim gibi farklar1 gorebilecegi
gorsel materyale ihtiya¢ duydugu goriilerek ciimlelerde gegen karakterler, karakterlerin
resimleri ve Bilge’nin yakin ¢evresindeki kisilerden olusan kiz erkek isimlerinin tablosu
olusturulmustur. Bilge’nin sozciik tanima becerisinin gelisimine katki saglayacagi
diistincesiyle karakterlerin isimlerinin yazili formlar1 kullanilmistir (Gegerlik Toplantisi
11, 04.01.2017). 07 Ocak-18 Subat 2017 tarihlerinde gergeklestirilen uygulamalarda, kiz
erkek isimleri bu gorsel materyali kullanilarak calisilmistir. Calisilan ciimlelerde gegen
kiz erkek karakterleri resimleriyle desteklenmistir. Bilge’nin yakin ¢evresindeki kisiler
bu gorsel materyale eklenerek calisilmis, bu sekilde kiz erkek isimleri etkinligi
cesitlendirilmistir. Uygulamalar sonucunda Bilge’nin Ali ve Sirin sozciikleri
haricindekilerinin cinsiyetini hatirlayabildigi, Ali ve Sirin sozciiklerinin tekrar edilmesine
ihtiya¢ duydugu gozlenmistir (Arastirmaci Giinliigi, s. 59-129).

Takvim etkinliginde, Bilge’nin takvimin anlamina; giinler, aylar, y1l, mevsimler
gibi zaman kavramlarina iligkin bilgisinin olmadig1 gozlenmistir. Ayrica hava durumu,
tatiller ve gilinliik rutinlere iligkin bilgisi sinirhidir (Gegerlik Toplantis1 12, 11.01.2017).
Bunun {izerine Bilge’nin zaman kavramlarina yonelik bilgi kazanmasi amaciyla takvim
etkinlikleri sorular ve anlatimlarla siirdiiriilmiis (Gegerlik Toplantist 12, 11.01.2017),

evde calisilmak {lizere aileye bir takvim hazirlanmis ve nasil c¢alisabileceklerinin

83



anlatilmistir  (Gegerlik Toplantist 13, 16.01.2017). 07 Ocak 2017 tarihinde
gerceklestirilen uygulamada katlanabilir takvim kullanmak yerine bir yilin tek sayfa
tizerinde goriilebilecegi takvim hazirlanmistir. Bunun sebebi, bir yil igerisinde bulunan
aylar1 Ogrencinin arka arkaya gorebilmesini saglamaktir (Gegerlik Toplantis1 12,
11.01.2017). Ayn tarihli uygulamalarda, etkinlige 6zel giinler (Bilge’nin dogum giinii
vb.) ve yariyil tatiline kalan zaman eklenerek calisilmistir (Gegerlik Toplantist 12,
11.01.2017). 13 Ocak 2017 tarihinde ger¢eklestirilen uygulamada takvim materyalinde
tiim aylarin tek sayfada verilmesinin sozciiklerin okunmasini zorlastirdig1 goriilerek her
ayin tek sayfada verilmesine, yani takvimin 12 sayfadan olusacak sekilde materyalin ebati
biyiitiilmistir (Gegerlik Toplantist 13, 16.01.2017). 20 Ocak 2017 tarihinde
gerceklestirilen uygulamada, yazilarin ve rakamlarin rahatlikla gériinebilmesi i¢in koyu
puntoda yazilmig, ayrica aym kac¢i oldugunu gdsteren rakamlarin kutucuklarin sag
kosesinde gosterilmistir. Bu sekilde hava durumu ve 6zel giinleri yazmada kolaylik
saglanmistir (Gegerlik Toplantis1 14, 23.01.2017). 27 Ocak ve 03 Subat 2017 tarihlerinde
gerceklestirilen uygulamada yariyil tatili ve karne giinleri agiklanmistir (Arastirmaci
Ginligi, s. 92-111).

27 Ocak 2017 tarihinde gergeklestirilen takvim etkinliginde, Bilge’nin takvimin
ismini sOyleyemedigi fakat gilinlerin adim ifade ettigi, 20-27 Ocak 2017 tarihlerinde
gergeklestirilen uygulamalarda Bilge nin kendisine okunanlari tekrar etmedigi, sorularin
cevaplarini diigiinmeye bagladig1 gézlenmistir (Arastirmacit Ginliigi, s. 80-121). Benzer
sekilde, 03-18 Subat tarihlerinde yapilan uygulamalarda ilgili kutucuk gosterilerek
sorulan “Hangi giindeyiz?” sorusuna bildigi gilinler arasinda olan “cuma”, “cumartesi”
giinlerini sdylemistir. Ayrica 18 Subat 2017 tarihinde yapilan uygulamada hafta sonu
rutinlerine iligkin etkilesimde kardesleriyle oyun oynadigini ve televizyon seyrettigini
anlatmistir. Ote yandan “Hangi yildayiz?”, “Hangi aydayiz?”, “Bugiin aym kag1?”

sorularina dogru cevap verememektedir (Arastirmact Glnligi, s. 121).

3.3.2. Dinleme ve anlamaya yonelik ¢oziimler

Asagida; dinleme ve anlamaya yonelik gergeklestirilen uygulamalarda karsilagilan
dinledigini anlatma, sesi hissetme ve ayirt etme, sozclik/climle okuma ve anlamaya iligkin

sorunlar kisaca hatirlatilmis, bu sorunlarin ¢éziimleri sunulmustur.
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3.3.2.1. Dinledigini anlatmaya yonelik ¢oziimler

Tiirkce Ogretim Programi ve Kilavuz Kitabindaki dinleme metinlerinin Bilge’nin
dil ve bilgi diizeyinin iizerinde oldugu gériilmiistiir. Ornegin; “Boncuk” isimli dinleme
metninde gecen “benekli, yumusacik, mirildamak, sicacik, naz, 11l 1511 gibi sozctikler
Bilge’nin giinliikk yasaminda sik karsilasmadigr ve anlamini bilmedigi sozciiklerdir.
Ayrica metinde devrik climleler bulunmakta ve resim metni yeterli diizeyde
aciklamamaktadir. Bu nedenle dinledigi olaylari, dinleyerek ve okunan sayfanin
resminden ipucu alarak kendi deneyimleriyle birlestirmekte zorluk ¢ekmektedir (Gegerlik
Toplantisi 11, 04.01.2017).

Bunun iizerine tekerleme ve sarki soyleme etkinlikleri (Gegerlik Toplantist 8,
15.12.2016) ile Bilge’nin dil ve bilgi diizeyine goére diizenlenen sirali resimlerdeki
olaylarin paylasilmasi, hikaye anlatma ve hikaye okuma etkinlikleri yapilmistir (Gegerlik
Toplantis1 11, 04.01.2017).

Hikaye okuma etkinliklerinde Bilge’nin olaylar1 dogru sirada anlatamadigi
gozlenmistir. Hikayeyle ilgili sorulart cevaplamada zorluk g¢ekmektedir. Metnin
resminden ipucu almasina firsat verilerek sorular tekrar sorulmus, ancak Bilge dogru
cevap vermekte yine giiglilk yasamistir (Gegerlik Toplantist 13, 16.01.2017). Bunun
tizerine hikayenin dili Bilge’nin var olan dili g6z 6niinde bulundurularak basitlestirilmis
ve metin okunurken Bilge’nin resimlerinden ipucu almasina olanak verilmistir. Bilge’nin
dikkatini hikayeye yogunlastirarak ve metni takip ederek dinlemesine yonelik kurallar
hatirlatilmistir (Gegerlik Toplantis1 13, 16.01.2017).

24-30 Aralik 2016 tarihlerinde gerceklestirilen uygulamalarda Bilge’nin “Leylek”
ve “Kirmizi Balik” isimli tekerleme ve sarkiyr sdylemeye istekli yaklasmamis
(Arastirmact Giinliigii, s. 45-58), ancak 07 Ocak-18 Subat 2017 tarihleri arasinda
gerceklestirilen uygulamalarda Bilge’nin etkinlige katiliminin arttifi gozlenmistir.
Ayrica “Leylek” tekerlemesindeki “havada”, “yesin” ve “yemesin” sozciiklerini
tamamlayabildigi gorilmiistiir (Arastirmact Giinligi, s. 59-129). Bilge’nin dinledigi
hikayenin olaylarii anlatmakta, hikayeyi anlatabilmesine yonelik sorular1 cavaplamakta
giiclik yasadig1 goriilmiistiir (Arastirmact Giinliigi, s. 63-79). 18 Subat 2017 tarihinde
gerceklestirilen uygulamada, Bilge’nin dinledigi olaylar1 resminden ipucu aldiginda
anlatabildigi ve sorulara dogru cevaplar vermeye basladig gorilmistiir (Gegerlik
Toplantist 18, 22.02.2017). 17.12.2016 tarihinde gergeklestirilen sirali resimlerdeki
olaylarin paylasilmasinda ve 30.12.2016 tarihinde gergeklestirilen hikaye anlatma
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etkinliginde Bilge’nin cevabi materyalde dogrudan goriinen sorulari anlayabildigi ve
cevaplayabildigi gozlenmistir. Ornegin, “Leylekler ne yapiyorlar?” sorusuna “Kus su
iciyor/yemek yiyor” cevaplarini vermistir. Fakat olaylar aras1 iliski kurmakta ve olaylari
tahmin etmekte zorluk ¢cekmistir. “Ali neden ceket giymis?”’, Ali’nin annesi ne yapacak?”

sorularina cevap verememistir (Arastirmaci Giinligi, s. 30-54).

3.3.2.2. Sesi hissetme ve ayirt etmeye yonelik ¢oziimler

Sesi hissetme ve ayirt etme etkinliginde Bilge nin sesleri ayirt edemedigi, sézciigiin
yazili formunda sesin yerini gosteremedigi gozlenmistir (Gegerlik Toplantis1 6,
01.12.2016). Bunun iizerine, Bilge’nin sozciigi dinleyerek ilgili sesin yerini
belirleyebilmesi, sozciiglin yazili formu {izerinden gosterebilmesi, sdzciiklerin anlamini
aciklayabilmesi amaciyla gorsel materyaller kullanilarak sesi hissetme ve ayirt etme
etkinlikleri siirdiirilmiis ve “e, 1, a” seslerinin sdzcliglin basinda gegtigi harf-ses iliskisi,
sesi hissetme ve ayirt etme etkinligi yapilmis, materyaller resimle desteklenmis,
etkinlikler ¢esitlendirilmis ve her hafta tekrar edilmistir (Gegerlik Toplantisi 6,
01.12.2016).

3.3.2.3. Sozciik/ciimle okuma ve anlamaya yonelik ¢oziimler

16 Ocak 2017 tarithinde yapilan gegerlik toplantisinda, Bilge’nin s6zciiglin anlamini
aciklayabilmesinin yani sira sozciikleri okumasina yardimei olmak amaciyla ilgili seslere
yonelik calisilan sozciiklerden olusan sozciik bankasinin olusturulmus ve sozciik
bankasinin uygulama basamaklar1 belirlenmistir (Gegerlik Toplantis1 13, 16.01.2017).
20 Ocak-18 Subat 2017 tarihleri arasinda gergeklestirilen uygulamalarda ilgili seslere
yonelik sozciikk bankalari hazirlanarak sesi hissetme ve ayirt etme etkinlikleri
cesitlendirilmistir. 27 Ocak 2017 tarihinde gerceklestirilen sdzcilik bankasi etkinliginde
Bilge’nin sozciikleri okumakta zorluk cektigi, ancak sik karsilastigi sozciiklerin
anlamlarim1  sOyleyebildigi gozlenmistir (Gegerlik Toplantist 15, 30.02.2017).
Aragtirmacinin gozlemleri su sekildedir: “... Sozciik bankast etkinliginde bisiklet, bigak,
bardak ve balik sozciiklerini gorsellerine bakmaya ihtiya¢ duymadan tamidi ve
anlamlarint ifade etti. Buzdolabi, balon sozciiklerinin anlamim agiklayamadi, ancak
gorseller icerisinden hangisi oldugunu gostermesi istenince dogru resmi gosterdi. Bal,
bk, bal, balta, bebek , badem sozciiklerinin anlamlarini soylemekte ve resimlerini

bulmakta zorluk ¢ekti. Sozciikler okundu, Bilge kendisine okunan bigak, balik, balon
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sozciiklerini dogru gosterdi. Kendisi ise bi¢ak ve bebek sozciiklerini okuyabildi...”
(Arastirmaci Giinligi, s. 127-128).

Cimle okuma anlama etkinliginde, Bilge’nin climleyi okuma ve anlamini

aciklamakta zorluk ¢ektigi gdzlenmistir (Gegerlik Toplantis1 6, 01.12.2016).
Bilge’nin ciimleleleri okumas ve anlamasia yardimci olmak amaciyla Tiirkce Ogretim
Programi ve Kilavuz Kitap paralelinde ciimle okuma anlama etkinlikleri stirdiiriilmiistiir
(Gegerlik Toplantist 6, 01.12.2016). Bilge’nin climleyi okumasina, ciimlenin ve
sozcliklerinin anlamlarin1 hatirlamasina yardimci olmak amaciyla her hafta climleler
tekrar edilmis (Gegerlik Toplantis1 9, 21.12.2016), climleler ile olay1 anlatan resimler
kitap sekline getirilerek ve bu kitaba her climlenin sdzctikleri boliintip eklenerek tekrarlar
stirdliriilmiistiir (Gegerlik Toplantis1 11, 04.01.2017).

03-18 Subat 2017 tarihlerinde gerceklestirilen uygulamalarda Bilge’nin ciimleleri
sOzciikleriyle eslestirdigi gortilmiistiir. “Ela Lale ele ele.”, “Anne nane al.”, “Talat at al.”
ve “Anne baba el ele ol.” climlelerini dogru okudugu, bazi climlelerdeki “lale, al, at, ata,
ot, bu” sozciiklerini dogru okuyabildigi gézlenmistir. Yine “Ela Lale el ele.” ile “Anne

nane al.” climlelerinin anlamlarini resimden ipucu alarak agiklamistir.

3.4. Sirecin Katilimcilara Katkilar1 Nelerdir?

Arastirmanin dordiincii sorusu kapsaminda, siirecin katilimcilara katkilar1 ele
alinmistir. Bu katkilar; (a) 6grenciye yonelik katkilar (b) arastirmaci/6gretmene yonelik

katkilar bagliklar1 altinda agsagida sunulmustur.

3.4.1. Ogrenciye yonelik katkilar

Bu baglik altinda siirecin, 6grencinin kavram becerilerine katkilar ile dinleme ve
anlamaya katkilar ele alinmistir.

Kavram becerilerine katkilara yonelik 03 Aralik 2016 tarihinde baglayan
degerlendirmeler sonucunda; Bilge’nin “nane”, “olta” sozciiklerini gergek nesneye
ithtiya¢c duymadan ciimlenin resminden gosterebildigi gozlenmistir. Ancak “ata”, “ot” ve
“bulut” sozciiklerinin anlamini agiklamaya yonelik tekrarlara ihtiya¢ duymaktadir.
Ciimlelerdeki ve yakin cevresindeki kisilerin cinsiyetlerini sdylemekte ve isimlerini
hatirlamaktadir. Bilge nin takvimin ismini sdyleyemedigi fakat giinlerin adini ifade ettigi

goriilmiistiir. Ote yandan, i¢inde bulunulan mevsim, yil, ay ve giin kavramlarmin tekrar

edilmesine ihtiyact siirmektedir (Gegerlik Toplantisi 18, 22.02.2017).
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Arastirma siirecinin sonunda, Bilge’nin tekerleme ve sarki soylemeye katiliminin
arttig1 gozlenmistir. Bilge, dinledigi olaylara iligkin sorular1 sayfanin resminden ipucu
aldiginda yanitlayabilmektedir. Sesi hissetme ve ayirt etme etkinliklerinde Bilge’nin
sOzclgiin yazili formunda ilgili harfin olup olmadigini sdyleyebildigi, sozciik bankasi
etkinliklerinde tekrar1 yapilan sozciikleri okuyabildigi ve anlamlarini resminden ipucu
almadan aciklayabildigi gozlenmistir. Ancak harfleri seslendirme, sozciiklerdeki ilgili
sesi dinleyerek soyleyebilme, sesin gectigi sozciiklere drnek verebilme ile soézciikleri
okuma ve anlamlarim1 agiklayabilme becerilerinin gelisimi igin etkinliklerin tekrarina
ihtiya¢ duymaktadir. Bilge’nin ciimleleri sozciikleriyle eslestirdigi, “Ela Lale ele ele.”,
“Anne nane al.”, “Talat at al.” ve “Anne baba el ele ol.” ciimlelerini dogru okudugu
goriilmiistiir. Ayrica “Ela Lale el ele.” ile “Anne nane al.” climlelerinin anlamlarini

resimden ipucu alarak aciklayabilmektedir (Gegerlik Toplantis1 18, 22.02.2017).

3.4.2. Arastirmacr/6gretmene yonelik katkilar

Bu arastirmada, kullanilan Tiirkge Ogretim Programi ve Kilavuz Kitap uygulama
siirecinde arastirmaci/6gretmene rehber kaynak olmustur. Arastirmaci/6gretmen
ilkokuma yazmaya baslama ve ilerleme asamasinda yapilan ¢alismalar1 inceleme firsati
bulmus, caligmalarin amacglari ve bu amaclarin gerceklestirilmesine yardimci olan
etkinlikler konusunda bilgi sahibi olmustur. Bu bilgiler, 6grenciyle gerceklestirdigi
uygulamaya yardimci olmustur.

Aragtirma  siireci, her hafta gecerlik komitesi tarafindan izlenmistir.
Arastirmaci/6gretmen, bu toplantilarda alinan kararlar dogrultusunda 6grencinin
diizeyine uygun ve ihtiyaglarini karsilayan gorsel materyaller hazirlayabilmistir.
Materyallerle birlikte ders planlari, gegerlik komitesi tarafindan incelenmis, amaglar ve
uygulama basamaklarina yonelik geri bildirim verilmistir. Arastirma siireci icinde,
arastirmacit/6gretmenin Bilge’nin dil ve bilgi diizeyini goz 6niinde bulundurarak etkinlige
uygun amaglar belirledigi, uygulama basamaklarini ve Ogretim stratejilerini

kullanabildigi gortilmiistiir.
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4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirmadan elde edilen bulgularin alanyazinla

iligkilendirilerek tartisilmasina, ulasilan sonuca ve onerilere yer verilmistir.

4.1. Tartisma ve Sonuc¢

Normal igiten akranlariyla ilkokul 1. sinifa devam eden isitme kayipli bir 6grencinin
ilkokuma becerilerinin desteklenme siirecinin incelendigi bu arastirma eylem arastirmasi
deseniyle ger¢eklesmistir. Eylem arastirmasinda degiskenler arasinda neden sonug iliskisi
kurmak ve sonuglar1 bir siifa, bir okula veya bir iilkedeki tiim siiflara genellemek
miimkiin degildir (Mills, 2003, s. 2-88). Ote yandan bu arastirmanin eylem arastirmasi
seklinde desenlenmesi, normal isiten akranlariyla ilkokul 1. sinifa devam eden isitme
kayipl bir 6grencinin ilkokuma yazma siirecinde yasadigi sorunlarin belirlenmesine, bu
sorunlarin ¢oziimiine yonelik eylem planlar1 gelistirilebilmesine olanak saglamis ve
isitme kayipli cocugun ihtiyaglarini ortaya koymustur. Arastirma bulgulari, arastirma

sorular1 ¢ercevesinde asagida tartisilmistir.

4.1.1. ilkokuma becerilerini destekleme siireci nasil gerceklestirilmistir?

Kaynastirma egitimi, isitme kayipli O6grencilerin normal isiten akranlariyla
etkilesime girmelerine firsat saglamayr ve sosyal gelisimlerini hizlandirmay:
amaglamaktadir (Powers, 2001, s. 187; Tifek¢ioglu, 1998, s. 117). Destek egitimde
oncelikli amag, isitme kayipli 6grencinin genel egitim sinifinda akademik ve sosyal
ortama aktif katilimin1 arttirmaktir (Powers, 2002, s. 237).

Kaynastirma uygulamasindaki isitme kayipli 6grencinin genel simif ortamina
basartyla katilabilmesi i¢in dil, konusma ve okuma yazma silirecinde destek egitim
verilmesi gerekmektedir (Powers, 2001, s. 185).

Basarili bir destek egitim aile, 6gretmen ve paydaslarin iletisimi ve isbirligi ile
gerceklesmektedir (Salend, 1998, s. 114). Kaynastirmaya devam eden &grencinin
ailelerinden 6grencinin psikolojik, sosyal ve tibbi bilgileri, genel egitim 6gretmeninden
ise 0grencinin genel egitim ortaminda akademik ve sosyal anlamda yasadigi zorluklara
iliskin bilgi saglanmaktadir (Salend, 1998, s. 115). Bu goriismelerle 6grencinin dil
becerilerine iligkin bilgi almak ve uygulamalarin sinif programiyla paralel gidebilmesi
icin Ogretmenle isbirligi kurmak amacglanmaktadir. Bu arastirmada, siif 6gretmeni ile
yapilan goriismede Ogretmen, 6grencinin iletisim sorunlarit yasadigini, normal isiten
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akranlarindan geri oldugunu, bu geriligi dinleme ve harfleri seslendirmede daha ¢ok
gozledigini belirtmis, etkinliklerde gorsel materyale ihtiyag duydugunu ifade etmistir.
Goriismelerin ve degerlendirme ¢alismalarinin ortak sonucu, 6grencinin ilkokuma yazma
siirecinde destege ihtiyaci oldugu yoniindedir.

Bu arastirmada, 2016-2017 egitim 6gretim yilinda okuma 6gretimini destekleyen
uygulamalar, dgrencinin dil ve bilgi diizeyi temel alinarak Tiirkce Ogretim Programi ve
Kilavuz Kitap gercevesinde (MEB, 2016, s. 26-105) ilk iki ses grubuna yonelik (e, 1, a, n;
1, t, 0, b, u) etkinlikleri igermistir. Normal isiten 6grencilerle yapilan arastirmalar
sonucunda birbirine yakin seslerin ayni grupta ele alinmasinin &gretim siirecinde
karisikliga neden oldugu belirlenmis (Duran, Akyol, 2010, s. 829-833), bu nedenle 2017-
2018 egitim Ogretim yilindan itibaren MEB tarafindan ses gruplar1 yeniden
diizenlenmistir (ilk iki ses grubu: e, 1, a, k, i, n; o, m, u, t, ii, y) (MEB, 2017, s. 15).
Uygulamalarda ses 6gretimine agirlik verilmesi, anlama ¢aligmalarinin azligi, siniflarin
kalabalik olmasi1 gibi etkenler, ses dgretiminde amaclara ulagilmasini geciktirmektedir
(Aktiirk ve Tas, 2011, s. 36; Tok, Tok ve Mazi, 2008, s. 133). Bu nedenle uygulamalarda
normal isiten cocuklar i¢cin de ses Ogretimi ile anlama etkinlikleri arasinda denge
kurulmali, 6grencilerin etkinliklere Kkeyifle katilmalari saglanmalidir (Kog, 2012, s.
2268). Bu Arastirmada, Tiirkce Ogretim Programi ve Kilavuz kitapta yer alan
etkinliklerle birlikte alanyazindan yola ¢ikilarak isitme kayipli Ogrencinin
gereksinimlerine yonelik etkinlikler ¢esitlendirilmis ve sistematik olarak tekrarlanmistir.
Isitme kayipli &grenciler, okuma ogretiminde etkinliklerin gesitlendirilmesine ve
tekrarlanmasina ihtiya¢ duymaktadirlar (Schirmer, 2000, s. 198). Bu arastirmada, Dengeli
Okuma Yazma Yaklagimi gergevesinde, dinleme ve sozlii dil etkinliklerine (tek resimdeki
olaylar1 anlatma, sirali resimlerdeki olaylarin paylasilmasi, hikaye anlatma, hikaye
okuma), kavram G6gretimine, ses c¢alismalarina (harf-ses iliskisi kurma, sesleri tanima,
harfleri karsilastirma, sesleri birlestirme-sozciikleri seslere bélme), sozclik bankasina ve
climle okuma caligmalarina yer verilmis, bu ¢alismalar dengeli bir sekilde uygulanmastir.
Etkinliklerin ¢esitlendirilmesi, ses dgretimi ile birlikte okudugunu anlama becerilerinin
gelisiminde 6nemli bir yere sahiptir (Heilman, Blair ve Rupley, 2002, 163-165).

Destek egitimin smiftaki derse paralel ve Ogrencinin ihtiyaglarimi karsilayacak
nitelikte yapilmasi onemlidir (Batu, 2000, s. 37). Bu aratirmada, 68retmenle yapilan
gdriismeler sonucu bu etkinlikler sinif programiyla paralel hazirlanmistir. Isitme kayiph

cocuklar dil gelisimini destekleyici gorsel materyallere ihtiyag duymaktadirlar
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(Easterbrooks ve Stephenson, 2006, s. 387; Stewart ve Clarke, 2003, s. 72-74). Bu
arastirmada, etkinlikler gorsel materyallerle desteklenmis, bununla birlikte gercek
nesneler kullanilmistir. Etkinliklerde gercek nesne kullanilmasi, 6grencilerin kavramlari
Ogrenebilmelerine ve anlamli baglamlarda kullanabilmelerine firsat sunmaktadir (Stewart
ve Clarke, 2003, s. 112-113). Ayrica gorsel materyal, isitme kayipli 6grencilerin var olan
bilgileri ile yeni bilgi arasinda iliski kurarak materyalde sunulan kavramin kalici bir
sekilde 6grenilmesine yardimci olmaktadir (Schirmer, 2000, s. 73).

Okuma yazma Ogretimi siirecinde 0Ogrencilerin  sesi  fark edebilmeleri,
tantyabilmeleri, ayirt etmeleri, harf-ses iligkisi kurabilmeleri, harfi seslendirip
yazabilmeleri, sozciik ve cilimlelere ulasabilmeleri amaciyla g¢esitli etkinlikler
yapilmaktadir. Tekerlemeler ve sarkilar soylenmesi, hikayelerin okunmasi, 6grencilerin
ilgili sesin gectigi sozciikleri bulmalar1 ve sesi ayirt etmeleri bu etkinlikler arasindadir
(Kirmizi ve Unal, 2016, s. 15; MEB, 2016, s. 33-26). Normal isiten 6grencilerin dinleme
ve konugma becerilerinin gelismis olmasi okumayi 6grenirken harf-ses iliskisi kurma,
sesi ayirt etme, sesleri birlestirme, sdzcliglin anlamina ulagsma becerilerini olumlu yonde
etkilemektedir (Heilman, Blair ve Rupley, 2002, s. 58-60; Lederberg, Schick ve Spencer,
2012, s.1; Vacca vd., 2003, 163-165). Ancak isitme kayipli gocuklarda igsitme kaybindan
dolay1 bu beceriler daha yavas gelismektedir (Easterbrooks vd., s. 107-110; Briscoe,
Bishop ve Norbury, 2001, s. 329). Okuma &6gretimi siirecinde bu becerilerin gelisimini
desteklemek amaciyla etkinliklerin  gérsel —materyallerle  desteklenmesi ve
cesitlendirilmesi 6nemlidir (Cohen ve Brady, 2001, s. 81; Schirmer ve McGough, 2005,
s. 83). Bu arastirmada, Tiirke Ogretim Programi ve Kilavuz kitapta yer alan bu
etkinliklerin yan1 sira dinleme ve anlama becerilerine yonelik; sirali resimlerdeki
olaylarin paylasilmasi, hikaye anlatma, hikaye okuma ve sdzciik bankasi etkinlikleri
uygulanmigtir.

Sesi hissetme ve ayirt etme etkinliginde, Tiirkce Ogretim Programi ve Kilavuz
kitapta yer alan sozciikler ve resimlerine ek olarak isitme kayipli 6grencinin sozciik
dagarciginda yer alan sézciikler ilave edilmis ve tekrarlanmistir. Ogrencilerin bildigi
etkinliklerin tekrar edilmesi, anlamay1 ve etkinlige katilimi arttirmaktadir (Reutzel ve
Cooter, 2007, s. 410). Bu arastirmada, isitme kayipli 6grencinin sézciik dagarciginda yer
alan sozciikler farkli baglamlarda kullanilanarak sesi hissetme ve ayirt edebilmesine katki
saglanmistir. Harf-ses iligkisi etkinligi, harf gosterilince seslendirme ve ses sdylenince

harfi yazabilmeyi desteklemektedir (Celenk, 2005, s. 214). Bu arastirmada, isitme kayiplh
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ogrencinin harf-ses iliskisi kurabilmesine yardimci olmak amaciyla yapilan harf-ses
iliskisi etkinligine sozciiklerin resimleri eklenmistir. Resimli materyallerin kullanilmasi,
Ogrencilerin baglamdan ipucu alarak s6zciigli tanima veya anlamini paylagsmaya yardimci
olmaktadir (Morrow, 2010, s. 156).

Isitme kayipli &grencilerin okuma Ogretimi siirecinde dil ve bilgiye iliskin
deneyimlerinin siirlt olmasi nedeniyle etkinliklerin ¢esitlendirilmesi ve sistemli olarak
tekrarlanmasi gereklidir. Bu nedenle bu arastirmada etkinlikler ¢esitlendirilmis ve tekrar
edilmistir. Arastirma siirecinin sonunda, Ogrencinin sesleri ayirt etmeye basladigi,
sozciikleri hatirlayabildigi, climledeki ipuclarindan yararlanarak ciimleyi okuyabildigi
goriilmistiir. Bu bulgudan yola c¢ikilarak isitme kayipli Ogrencilerin ihtiyaglar
dogrultusunda hazirlanan etkinliklerin c¢esitlendirilerek tekrar edilmesinden fayda

sagladiklar1 sdylenebilir.

4.1.2. Siirecte ne tiir sorunlarla karsilasilmstir?

Arastirma siirecinde 6grencinin harf-ses iligkisi kurmada, sesi hissetme ve ayirt
etmede, soOzciikleri ve ciimleleri okuma ve anlamada zorluk cektigi goriilmustiir.
Alanyazinda da isitme kayipl 68rencilerin harf-ses iliskisi kurmada, sesleri birlestirmede
sOzciiklerin anlammna ulasmada ve okudugunu anlamada zorluk ¢ektikleri
vurgulanmaktadir (Briscoe, Bishop ve Norbury, 2001, s. 329; Kelly, 1996, s. 75; Trezek
ve Wang, 2006, s. 211-212; Wauters, Tellingg ve van Bon, 2007, s. 49). Isitme kayiplh
ogrenciler, isitme kaybindan kaynaklanan sinirliliklar sebebiyle harf-ses iliskisi kurmada
ve sesleri ayirt etmede sorun yasamaktadirlar (Goldberg ve Lederberg, 2015, s. 519-520).
Koklear implant uygulamalariin bu sorunlar1 azaltabilecegi diisiiniilmektedir. Ancak
koklear implant kullanimi tek basma sozli dil ve okuma becerilerinin gelisimini
saglamamaktadir. Koklear implant 6ncesi isitme cihazi kullanimu, ilk cihazlandirma yasi
ve erken yasta isitsel/sozel egitim olanaklar1 koklear implant basarisint 6énemli 6lciide
etkilemektedir (Turan vd., 2012, s. 142). Bu arastirmada, isitme kayipli 6grenci 8
aylikken ilk isitme cihazimi takmis ve 2 yasinda koklear implant olmustur. Bununla
birlikte aile egitimi ve erken okul Oncesi egitim almamistir. Erken ¢ocukluk egitimi,
isitme kayiplt ¢ocuklarin dil gelisimde 6nemli bir yere sahiptir. Bununla birlikte egitim
ortamlarinin 6zellikleri de dil becerileri ve akademik becerilerin gelisimi iizerinde
dogrudan etkilidir (Stinson ve Antia, 1999, s. 171-173). Arastirma bulgularindan yola

cikilarak bu arastirmaya katilan isitme kayipli 6grencinin 8 aylikken cihazlandirilmasi ve
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2 yasinda koklear implant olmasina ragmen ge¢mis bilgi ve deneyimlerinin sinirl oldugu
goriilmistiir. Diger bir ifade ile bu arastirmada isitme kayipli 6grenci, erken
cihazlandirilmis, koklear implant olmus, ancak aile egitimi ve okuloncesi egitim
almamistir. Bu smirliligi, isitme kayipli 6grencinin s6zlii dil becerileri ile birlikte
kavramlart 6grenmesini harf-ses iliskisi kurmasini, sesleri birlestirmesini, sézclikleri
okuyarak anlama ulagmasini zorlagtirdigi soylenebilir. Ciinkii alanyazinda belirtildigi
tizere erken cihazlandirma ve erken donemde yogun bir sekilde uygulanan isitsel/s6zel
egitim, isitme kayipli Ogrencilerin sozlii dil becerileriyle birlikte okumaya hazirlik

becerilerinin gelisimini olumlu yonde etkilemektedir (Lim, 2005, s. 307).

4.1.3. Sorunlara ne tiir ¢coziimler gelistirilmistir?

Bu arastirmada, igitme kayipli 6grencinin ilkokuma siirecinde zorluk g¢ektigi
alanlar belirlenmis ve bu sorunlarin ¢dziimiinde temel kaynak olarak Tiirkce Ogretim
Programi ve Kilavuz Kitaptaki etkinlikler kullanilmistir. Bu etkinliklerle beraber
alanyazindan yola ¢ikilarak etkinliklerin sistematik ve anlamli bir sekilde tekrarlanmasi
amaciyla etkinlikler cesitlendirilmistir. Ses 6gretimi calismalarinda Tiirkge Ogretim
Programi1 ve Kilavuz Kitapta yer alan tekerlemeler/sarkilar, harf-ses iliskisi, sesi hissetme
ve ayirt etme, ciimle okuma etkinlikleri ve bu etkinliklerin uygulama basamaklari
uygulanmigtir. Ayn1 zamanda isitme kayipli 6grencinin dinleme metinlerinden fayda
saglayabilmesi ve dinledigini anlatabilmesi amaciyla hikaye okuma etkinligine yer
verilmistir. Hikaye kitaplarinin isitme kayipli 6grencinin dil ve bilgi diizeyine uygun
olmasma dikkat edilmis, Ogrencinin dinledigini anlamasi ve anlatmasi iizerinde
durulmustur. Isitme kayipli 6grencinin diizeyine uygun hikaye okunmasi sesbilgisel
farkindaligin gelisimini destekledigi gibi climleleri anlama, olaylari siralama ve hikaye
yapilarna iligkin farkindaligin gelisimine hizmet etmektedir (Girgin, 2012, s. 49). Bu
arastirmada, harf-ses iligkisi, sesi tanima, sesi ayirt etme etkinlikleri ile birlikte sirali
resimlerdeki olaylar1 paylasma, hikaye anlatma, sozcilk bankas1 etkinlikleri
uygulanmistir. Sirali resimlerdeki olaylarin paylasilmasi ve hikaye anlatma etkinlikleri;
isitme kayipli c¢ocuklarin dinleme becerilerinin gelisimiyle birlikte, dinlediklerinden
anlam c¢ikarabilmelerine, olaylar arasinda iliski kurabilmelerine, olaylar1 deneyimleri ile
birlestirebilmelerine, sézciik dagarciginin ve sdézdimini becerilerinin gelisimine hizmet
etmektedir (Griffith vd., 2008, s. 36; Ingber ve Eden, 2011, s. 398-399; Karasu, Girgin ve
Giirgiir, 2015, s. 133; McGee ve Morrow, 2005, s. 28). Sozclik bankasi, 6grencilerin
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sozciikleri tanimalarina, anlamini hatirlamalarina ve ctimle igerisinde kullanabilmelerine
firsat sunmaktadir (Reutzel ve Cooter, 2007, s. 258-259). Bu arastirmada,
tekerlemeler/sarkilar, sirali resimlerdeki olaylarin paylasilmasi, hikaye anlatma, hikaye
okuma, kiz/erkek isimleri, takvim, harf-ses iligkisi, sesi hissetme ve ayirt etme, sézcik
bankasi, ciimle okuma bir arada kullanilarak isitme kayipli 6grencinin, dinlediginden
anlam ¢ikarmasi, sesbilgisel farkindaligi, harf-ses iliskisi kurabilmesi, sesi hissetme ve
ay1rt etme becerilerinin gelisimi, sdzciik ve climle okuma ve anlama becerilerinin gelisimi

desteklenmistir.

4.1.4. Siirecin katilimcilara katkilari nelerdir?

Eylem arastirmalari, siireg igerisinde karsilasilan sorunlarin belirlenmesine ve bu
sorunlarin ¢oziimiine odaklanirken katilimecilara katki saglayarak var olan durumun
tyilesmesine olanak vermektedir (Yildirim ve Simsek, s. 333). Arastirma siirecinin isitme
kayipli Ogrencinin harf-ses iligkisi kurmaya, resimdeki ipuglarim1i kullanmaya,
sozciiklerin biciminden ve ilk harfinden yola ¢ikarak sozciigii tanimaya, sozciik ve
climlelerin anlamina ulagsmaya katki sagladigi soylenebilir. Bu katki; siire¢ igerisinde
etkinliklerin cesitli gorsel materyallerle desteklenmesi, ¢esitlendirilmesi ve sistematik
olarak tekrarlanmasi ile agiklanabilir (Adams,1990, s. 366-368; Girgin, 2012, s. 48).
Bununla beraber bu arastirmaya katilan isitme kayipli ¢ocugun sesleri birlestirme,
sozciikleri seslere bolme, sdzciikleri tanima ve anlama ulagma becerilerindeki ihtiyacinin
devam ettigi ve sistematik bir sekilde uygulanacak destek egitime ihtiya¢ duydugu
sOylenebilir.

Ogretmenin okuma yazma programina hakim olmasi ve uygulama basamaklarini
yiirlitebilmesi, 6grencinin uygulanan etkinliklerden saglayacag: fayday: belirlemektedir.
Ogretmen yeterligi; 6grencinin stratejileri kullanma ve yeni 6grendigi bilgiyi transfer
edebilme becerilerinin gelisiminde dnemli bir yere sahiptir (MEB, 2015, s. 4-14). Bu
aragtirmada, aragtirmaci/6gretmenin siire¢ igerisinde okuma 6gretimi programinin nasil
uygulanabilecegi konusunda bilgi sahibi oldugu, dgrencinin ihtiyaglart dogrultusunda
gorsel materyaller hazirlayabildigi, planlama ve uygulama becerilerinde de gelisme

goriildiigi soylenebilir.
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4.2. Sonug¢

Sonug olarak, isitme kayipli bir 6grencinin ilkokuma becerilerinin desteklendigi
bu arastirmada 6grencinin dinleme ve anlama, sesi hissetme ve ayirt etme, sozciik/climle
okuma ve anlamada zorluk cektigi goriilmiistiir. Isitme kayipli 6grencinin, Tiirkce
Ogretim Programi1 ve Kilavuz Kitaptaki etkinliklerlerle birlikte cesitli gorsel
materyallerin ~ kullanilmasindan,  bireysel  ihtiyacina  yonelik  etkinliklerin

cesitlendirilmesinden ve tekrarlanmasindan fayda sagladigi sdylenebilir.

4.3. Oneriler

Arastirma bulgularindan yola ¢ikilarak uygulamaya ve gelecekteki arastirmalara
yonelik asagidaki onerilerde bulunulabilir.

Kaynastirmaya devam eden igitme kayipli 6grencilerin okuma yazma becerilerinin
sistematik olarak degerlendirilmesi ve ihtiyaclarindan yola ¢ikilarak destek egitim
hizmetlerinin uygulanmasi, bu 6grencilerin kaynastirma ortamindan sagladig1 faydayi
arttirabilir. Okuma yazma 6gretiminde sozclik bankalarinin hazirlanmasi ve uygulanmasi,
ogrencilerin sozciikleri ve anlamlarini hatirlamalarina yardimer olabilir. Okuma yazma
ogretiminde ¢ocuklarla birlikte olusturulan kitaplar, ses dgretimiyle birlikte sozciik ve
climleleri anlama becerilerinin gelisimine katki saglayabilir.

Gelecekteki aragtirmalarda, okuma yazma becerileri ile birlikte diger akademik
alanlarda saglanan destek egitim hizmetleri boylamsal aragtirmalarla ele alinabilir. Erken
cihazlandirma ve koklear implant kullanim ile birlikte aile egitimi ve erken okul dncesi
egitim alan isitme kayipli ¢ocuklarin ilkokuma becerileri incelenebilir. Destek egitim
siirecinde, harf-ses Ogretimi sirasinda dinleme ve anlama becerilerinin gelisimi
incelenebilir. Isitme kayipli &grencilerle yapilacak hece calismalart igin cesitli
materyaller hazirlanarak ses ve heceleri birlestirme, sozciikleri seslere bolme siireci

incelenebilir.
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ANADOLU UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Genel Sekreterlik Yazi isler Miudiiriiltigii )

flgi: a)07/11/2016 tarih ve 63784619-605.01-E.134959 sayil yaziniz
b) 07/03/2012 tarih ve B.08.0.YET.00.20.00.0/3616 sayili genelge

llgi (a) yazi ile Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisi Ozel Egitim
Anabilim  Dal isitme Engelliler Ogretmenligi yiiksek lisans 6grencisi Ezgi TOZAK'in
"Isitme Kayipl Bir Ogrencinin ilkokuma Yazma Becerilerinin Desteklenmesi Siirecinin
incelenmesi" adh yiiksek lisans tezi kapsaminda Eskisehir. Kiitahya. Bilecik. Afyon ve
Konya illerinde bulunan ilkokul ve &zel egitim okullarinda 6gretim goren birinci simif
ogrencileri ile ilkokuma yazma galismalan yapilmasi. dgretmenleri ve velileri ile de anket
¢alismasi yapilmasina yonelik izin talebi Genel Midiirliigiimiiz tarafindan incelenmistir

Denetimi il. ilge Milli Egitim Miidiirliikleri ve okul/kurum idaresinde olmak iizere
onayh bir 6rnegi Bakanh@imizda muhafaza edilen ve uygulama sirasinda da miihiirlii ve
imzali 6rnekten ¢ogaltilan veri toplama araglarnin ve onayda gorselleri yer alan materyallerin
egitim ogretim faaliyetlerini aksatmadan géniilliiliik esas olmak iizere vellerin muvafakatlar
alinmak sartiyla uygulanmasina ilgi (b) genelge dogrultusunda izin verilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Bilal TIRNAKCI
Bakan a.
Genel Midiir

Ek: Veri toplama araglari (ondért sayfa) ‘-»%

Konya Yolu Nu:2l /ANKARA Ayrnth bilei igin: Atilla DEMIRBAS
Flektronik Ag: www.meb.gov.r Sexda KARABULLT
atitlademirbas ¢ meb goy i Telefon:n-312-2969400 9582

Bu evrak guvenli elektronik imza ile imzalanmistie hitp evraksorgu meb gov tr adresinden 684d-1f8b-37f0-9dd2-9b7e kodu ile tevit edilebilir




EK-2. izin Belgeleri

iZIN FORMU

Sayin anne-baba,

Bu arastirma, Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ozel Egitim Béliimi,
Isitme Engelliler Anabilim Dali’nda gérev yapmakta olan Ezgi TOZAK’in enstitii biinyesinde
yiiriittiigii yiiksek lisans tez ¢aligmasidir. Calismanin amac, isitme kayipli ilk6gretim 1. simif
ogrencisinin ilkokuma yazma becerilerini desteklemektir. Aragtirma boyunca, gocugunuzun
derslerinin aksamamasina dikkat edilecektir. Arastirma kapsaminda, gocugunuzla birlikte kitaplar
yapilacak, ciimleler kurulacak ve olusturulan materyalleri okumasi istenecektir. Uygulamalar
calismanin giivenirligini degerlendirmek iizere video kamera ile kaydedilecek, bu veriler sadece
arastirma amagh kullamlacaktir. Arastirma sonuglarinin, isitme kayipl 6grencilerin ilkokul 1.
sinifta bireysel ihtiyaglarinin belirlemesine ve okuma yazma becerisinin gelisimine katk
saglamasi beklenmektedir.

ilisikte cocugunuzun kimlik bilgileri, anne-babaya ait bilgiler, gocugunuzun egitim
durumu ve odyolojik bilgileri ile evde yapilan etkinliklere yonelik sorular bulunmaktadir. Bu
calisma kapsaminda vereceginiz bilgiler kesinlikle gizli tutulacak ve arastirma diginda herhangi
bir amagla kullanilmayacaktir. Arastirma tamamlandiktan sonra elde edilen bulgu ve bilgiler
sizinle paylasilacaktir.

Liitfen sayfa sonundaki izin climlesine gocugunuzun adini-soyadini yaziniz ve size uygun

olan ifadeyi isaretleyerek imzalayiniz. Igten katilimmiz igin simdiden tesekkiir ederiz.

Tez damigmani Arastirmaci
Dog. Dr. H. Pelin KARASU Ezgi TOZAK
VTS TV GTITRD 1o SO R S R T ‘In

yukarida sozii gegen ¢aligmaya katilmasina,

() izin veriyorum.

() izin vermiyorum.

Velinin Adi-Soyad: :

Tarih :

Velinin imzast :

fletisim igin;

Arastirmacinin Adresi: Anadolu Universitesi Yunus Emre Kampiisii Egitim Fakiiltesi E Blok
e-posta: czoitozakianadoju.edu.ir

Tel:



ARASTIRMA GONULLU KATILIM FORMU

Bu calisma, Jsitme Kayipl Bir Cocugun llkokuma Yazma Becerilerinin Desteklenmesi Siirecinin

Jncelenmesi baglikli bir aragtirma galismasi olup ilkokul 1. sinifa baslayan isitme kayiplt bir égrencinin

ilkokuma yazma becerilerini, gesitli etkinlikler ve materyaller kullanarak desteklemek amacin

tagimaktadir. Calisma, Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ozel Egitim Anabilim Dali, Isitme

Engelliler Ogretmenligi Programda bulunan Ezgi Tozak ' yiiksek lisans tez caligmasidir. Aragtirmanin

sonuglars ile isitme kayiph 6grencilerin ilkokuma yazma ogretiminde ihtiyag duyduklari alanlarin

belirlenecegi ve arastirma boyunca yapilan etkinliklerle okuma yazma becerilerinin geligimine katki

saglanacag diisiiniilmektedir.

Bu ¢alismaya kattliminiz géniilliiliik esasina dayanmaktadir.

Calismanin amaci dogrultusunda, nitel arastirma yapilarak sizden veri toplanacaktir.
Isminizi yazmak ya da kimliginizi aqi3a cikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz/arastirmada katilimeilarin isimleri gizli tutulacaktir.

Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda
kullanilacak, aragtirmanin amaci diginda ya da bir baska arastirmada kullaniimayacak ve
gerekmesi halinde, sizin (yazih) izniniz olmadan baskalariyla paylagiimayacaktir.
jstemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

Sizden toplanan veriler bagkalari ile sizin izniniz olmadan bagkalarina bahsedilmeme
yontemi ile korunacak ve aragtirma bitiminde arsivlenecek veya imha edilecektir.

Veri toplama siirecinde/siireglerinde size rahatsizhk verebilecek herhangi bir soru/talep
olmayacaktir. Yine de katlmmnz siwasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik
hissederseniz galigmadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz. Calismadan aynlmaniz

durumunda sizden toplanan veriler galiymadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir.

Goniillii katthm formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdigimiz zaman icin tesekkiir ederim.

Caligma hakkindaki sorularinizi Anadolu Universitesi Ozel Egitim Boliimii Isitme Engelliler Anabilim

Dalinda Arastirma Gérevlisi olan Ezgi Tozak’a yoneltebilirsiniz.

Aragtirmaci Adi: Ezgi Tozak

Adres: Anadolu Universitesi

Yunus Emre Kampiisii Egitim Fakiiltesi E Blok
s Tel: 02223350880

Cep Tel:

e-mail: ezgitozak@anadolu.edu.tr

Bu ¢aliymaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde calismadan ayrilabilecegimi bilerek

verdigim bilgilerin bilimsel amaglarla kullamlmasim kabul ediyorum.

Katilimcinin Adi ve Soyad:
mza:

Tarih:
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EK-4. Katilimc1 Bilgi Formu

Tarih: ...... o s
KATILIMCI BiLGi FORMU

ACIKLAMA: Asagida gocugunuz ve sizinle ilgili bazi sorular bulunmaktadir. Yanitinizi uygun

segenedin dniindeki parantezin igine (X) isareti koyarak belirtiniz.

. COCUGUN KIiSiSEL BILGILERI
Cocugun adi-soyadi :
Cinsiyeti : () Kiz () Erkek
Dogum tarihi : ......... Lessnsilsmasis
Okulu :

Yy e e R B B

Sinifi-subesi :

AILE BILGILERI
Annenin adi-soyad:

Annenin yast:

Ny =

Annenin 6grenim durumu:

() Egitim almamug ( ) Okur-yazar ( ) llkokul mezunu ( ) Ortaokul mezunu
() Lise mezunu ( ) Universite mezunu () Lisans Ustii

9. Annenin ¢alisma durumu:

() Calismiyor

(@1 ITT) 0o |- 7] S————————— S ——————
() Emekli

10. Babanin adi-soyadi:

11. Babanin yasi:

12. Babanin 6grenim durumu:
() Egitim almamus ( ) Okur-yazar ( ) Ilkokul mezunu () Ortaokul mezunu
() Lise mezunu ( ) Universite mezunu ( ) Lisans Ustii

13. Babanin ¢alisma durumu:
() Caligmryor

CHCAlSE [158, M1 oo G SR
() Emekli

14. Ailenin aylik toplam geliri [Anne, baba ve varsa diger aile tiyelerinin toplam geliri olarak

belittingz]s [essssmosinesnsssammmmvasers TL]



15, ATleNIN COCURISAYISTS wxmmusanssmssssmssammmamas o s s A s o s s sive

C. EGITIM BILGILERI

16. Cocugunuz ilkdgretime baglamadan 6nce bir kurumda okuloncesi egitim aldi m1?
() Hayir
() Evet [ise,]
Kag ay/yil okul oncesi egitim ald1? ......... A osmees yil
Nereden egitim ald1?
() ICEM’den
() Isiten cocuklarin devam ettigi anasinifindan

() Engelli gocuklarin devam ettigi rehabilitasyon merkezinden

17. Cocugunuzun ilkdgretime baglama tarihi/yasi:
........ Semimmal e

18. Cocugunuzun ilkdgretim 1. sinifa bagladigi okul:
() ICEM
() Isitme engelliler okulu

() Isiten Sgrencilerin devam ettigi ilkogretim okulu (kaynastirma)

D. ODYOLOJIK BiLGILER

19. Cocugun ICEM’de aile egitimi alip almadigi;
ICEM’den aile egitimi almis ()
ICEM’den kag ay aile egitimi aldigi (....)
ICEM’den aile egitimi almamis ()

EVDE YAPILAN OKUMA ETKINLIKLERI
Okuma
20. Evde okuma etkinligi yapiyor musunuz?

() Hayir

() Evet

21. Evde ¢ocugunuzla ne kadar siklikla okuma yaptyorsunuz?



22. Evde ¢ocugunuza hikaye okurken hangilerini yapiyorsunuz? (Birden fazla segenek
isaretleyebilirsiniz)

()Hikaye okurken karakterler ve olaylar hakkinda sorular soruyorum.

() Hikayenin resimlerini gosterip, onlarla ilgili konusuyorum.

() Hikayeyi okurken alfabedeki harflerin isimlerini/seslerini 6gretmeye galisryorum.
Sesbilgisel Farkindahk
23. Cocugunuzla tekerleme okur veya sarki sdyler misiniz?

() Evet

() Hayir
24. Cocugunuz hangilerini biliyor?



EK-5. Ciimle Okuma Anlama Etkinligine Iliskin Hazirlanan Plan

03.02.2017/Cuma
UYGULAMA DERSI PLANI

Ders: Tiirk¢e Dil Etkinligi (Cimle Calismast)
Smif; 1. Simf
Siire: 20 dakika

Materyal: “Bilal bot al” ciimlesi.

Destekleyici Materyal:

Amaglar

1.

2

Bilgiye Iliskin Amaglar

Kahramanlarin Bilal ve amca oldugunu anlayip ifade edebilir.

Ciimlenin resmine bakarak Bilal’in bot aldigim ifade edebilir/anlatabilir.
Ciimlenin “Bilal bot al.” oldugunu tahmin edebilir.

Bilal bot al. ciimlesini okuyarak ciimlenin ve sézciiklerin anlamini agiklayabilir.

Dile iliskin Amaclar

Sozciik Dagaraigr: Bilal, bot, al.

Kullanim:

Bu ¢ocuk kim? Bilal.

Bilal ne yapiyor? Bot aliyor.
Sosyal Amag: “lyi tatiller”

Yontem

Giris: Materyal ve figler ters tutularak “bakalim burda ne yaziyor?” bugiin onu

konusacagiz diyerek derse giris yapilir.

Gelisme:

Resim agilarak “ne oluyor?” sorulariyla Bilal ve amca oldugu cevaplari paylagilir.
Bilal ne yapiyor? Amca arkadasi ne yaptyor? Bilal’e ne diyor? Bilal botu ne yapacak?
sorulariyla Bilal’in bot aldig1, amcanin ona bot verdigi, Bilal’e “bot al” dedigi, Bilal’in
botu giyecegi cevaplari paylasilir.

Burada bir ciimle yaziyor, acaba ne yaziyor? sorusuyla tahmini cevabi alinarak yazilip

okutulur.

Sonug: “Bilal bot al.” climlesi gosterilerek okutulur. Bilal ne demek? Bot ne demek?
Al ne demek? Bilal bot al ne demek? sorulariyla sézciiklerin ve climlenin anlami

paylasilir.





