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OZET

OKULONCESi OGRETMENLERINCE SUNULAN GOMULU OGRETIMIN
KAYNASTIRMA OGRENCILERININ HEDEF DAVRANISLARINI
EDINMELERINDEKI ETKILERI

Ozgiil ALDEMIR

Ozel Egitim Anabilim Dal1
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, May1s 2017
Danisman: Dog. Dr. Yasemin ERGENEKON

Bu arastirmada okuloncesi Ogretmenlerince sunulan gomiilii Ogretimin
kaynastirma egitiminden yararlanan ¢ocuklarin hedef davranislarini edinmelerindeki
etkileri incelenmistir. Arastirmada genel egitim ortamlarinda calisan dort okuloncesi
ogretmenine, siniflarinda bulunan gelisimsel yetersizligi olan dort ¢ocuga eszamanl
ipucuyla Ogretimle gomiili 6gretim sunmaya iliskin personel egitimi sunulmustur.
Arastirmaci tarafindan sunulan personel egitiminin ardindan okuléncesi 6gretmenleri
siiflarinda  kaynastirmadan yararlanan gelisimsel yetersizligi olan c¢ocuga hedef

davraniglarina iliskin eszamanli ipucuyla 6gretimle gomiilii 6gretim sunmuglardir.

Arastirmanin bagimsiz degiskeni, Ogretmenler tarafindan eszamanli ipucuyla
Ogretimle sunulan goémiilii 6gretim siirecinin uygulanmasidir. Arastirmanin bagiml
degiskeni, 6gretmenler tarafindan eszamanli ipucuyla 6gretimle sunulan gomiilii 6gretim
stirecine iliskin gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin hedef davranislarina iliskin dogru
tepki yiizdeleridir. Arastirmada tek-denekli arastirma yontemlerinden “giftler arasi

yoklama denemeli ¢oklu yoklama modeli” kullanilmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgular, okuloncesi Ogretmenlerinin eszamanli
ipucuyla 6gretimle sunulan gémiili 6gretime iliskin 6gretim planlarini dogru bir bigimde
hazirladiklar1 ve edindikleri bu becerileri farkli tek-basamakli bir davranisa
genelleyebildiklerini  gostermektedir. Ogretmenler tarafindan yiiksek uygulama
glivenirligiyle sunulan 6gretim sonunda, tiim cocuklar hedef davranislarinda olgiiti
karsilamiglardir. Arag-gerecler arasi genellemeye iliskin tliim planlama 6gretmenler
tarafindan dogru bir sekilde hazirlanarak uygulanmistir. Arastirmada Ogretim sona

erdikten bes hafta sonra Ogretmenlere yonelik gergeklestirilen izleme oturumunda,



okuldncesi 6gretmenlerinin edindikleri becerilerde kaliciligr sagladiklart belirlenmistir.
Gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara yonelik bir, dort ve sekiz hafta sonra
gergeklestirilen izleme oturumlarinda, ¢ocuklarin edindikleri davraniglarda kalicilig
sagladiklar1 goriilmistiir. Ayrica gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklar, edindikleri
davraniglar1 farkli kisi, ortam ve arag-gereglere genellemislerdir. Sosyal gegerlige iliskin
sosyal karsilastirma verileri incelendiginde, gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin hedef
davraniglarda akranlarinin performans diizeylerine ulastiklar1 goriilmistiir. Bunun yani
sira, okuldncesi 6gretmenlerinin ve ¢ocuklarin ailelerinin de arastirmaya iliskin olumlu

goriislere sahip olduklari belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Okuldncesi 6gretmen egitimi, Gomiilii 6gretim, Eszamanli ipucuyla

ogretim, Gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklar, Kaynastirma.



ABSTRACT

EFFECTS OF EMBEDDED INSTRUCTION PROVIDED BY PRESCHOOL
TEACHERS ON ACQUISITION OF TARGET BEHAVIORS BY CHILDREN IN
INCLUSIVE CLASSROOMS

Ozgul ALDEMIR

Department of Special Education
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, May 2017
Supervisor: Assoc. Prof. Yasemin ERGENEKON

This study aims to examine the effects of embedded instruction provided by pre-
school teachers on acquisition of target behaviors by children in inclusive classrooms.
Preschool teachers who work in general education settings were trained to provide
simultaneous prompting procedure within embedded instruction to four children with

developmental disabilities in their classrooms.

The independent variable of the study is preschool teachers’ implementation of
simultaneous prompting procedure within embedded instruction. Dependent variable of
the study is the percentage of correct responses of children with developmental
disabilities for their target behaviors. A multiple probe design with probe trials across
peers, a single subject experimental design, was used to investigate the relationship

between independent and dependent variables.

The findings of the study show that preschool teachers could prepare instructional
plans for embedding instruction using a simultaneous prompting procedure and
generalize these skills to another discrete behavior. At the end of the instruction delivered
with a high procedural reliability, all the children met the criterion for target behaviors.
The plans for generalization across materials have been prepared and conducted correctly
by teachers. It was found that preschool teachers maintained acquired skills on follow-up
sessions which was implemented five weeks after instruction ended. Children maintained
acquired target behaviors on follow-up sessions conducted one, four and eight weeks after
instruction ended. Moreover, children with developmental disabilities generalized
acquired target behaviors to different people, settings and materials. When social
comparison data related to social validity analyzed, it was found that children with

developmental disabilities reached the level of their peers for target behavior.
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Additionally, it was found that preschool teachers and families of participating children

had positive opinions about embedded instruction.

Keywords: Preschool teacher training, Embedded instruction, Simultaneous prompting

procedure, Children with developmental disabilities, Inclusion.
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genelleme On-test son-test oturumlarimin gergeklestirilmesinde Engelliler Arastirma
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25/04/2017
ETIK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir arastirma oldugunu; arastirmamun hazirlik, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak {izere tiim agamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara
uygun davrandigimi; Bu aragtirma kapsaminda elde edilemeyen tiim veri ve bilgiler i¢in
kaynak gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakgada yer verdigimi; bu aragtirmanin
Anadolu Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programi™yla
tarandifin1 ve higbir sekilde “intihal igermedigini” beyan ederim. Herhangi bir
zamanda, aragtirmamla ilgili yaptigim bu beyana aykirt bir durumun saptanmasi

durumunda, ortaya ¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki sonuglara razi oldugumu bildiririm.
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1. GIRIS

Genel egitim ortamlarinda, kaynastirma egitiminden yararlanan gelisimsel
yetersizligi olan ¢ocuklarin sayis1 her gegen giin artmaktadir (McDonnell, Johnson ve
McQuivey, 2008, s. 1; Milli Egitim Istatistikleri, 2013-2014, s. 36; 2014-2015, s. 36;
2015-2016, s. 34; Sakiz ve Woods, 2015, s. 21-22). Bu artisin nedenlerinden biri,
gelisimsel yetersizligi olan ¢ocugun ve ailesinin “insan haklar1” ve “gocuk haklar1”
baglaminda sahip olduklari haklar1 talep etmeleridir. Bu haklar g¢ergevesinde insan
kisiliginin gelisimi, hak ve 6zgiirliiklere saygi1 geregi, gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklar
da dahil her birey esit egitim hakkina sahiptir (Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi,

Madde 26, 1949, s. 207; UNESCO, 2015, s. 1).

Cocuklarin en 6nemli haklarindan biri olan egitim hakki ile en temel haklarindan
olan yasam hakki birbiriyle olduk¢a yakin bir iligki i¢indedir. Buradan yola ¢ikarak,
gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin 6zgilivenlerini gelistirerek, yasama etkin olarak
katilabilmeleri ve toplumla biitiinlesebilmeleri i¢in devletin gerekli sartlart olusturmasi
gerekmektedir (Birlesmis Milletler Cocuk Haklarina iliskin Milletleraras1 Sozlesme,
Madde 23, 1994, s. 146-147; Birlesmis Milletler Engellilerin Haklarina Iliskin
Milletleraras1 Sozlesme, Madde 24, s. 1). Gelisimsel yetersizligi olan c¢ocuklarin
egitimine iligkin saglanan bu haklarla birlikte, gerek yasal diizenlemelerin
gerceklestirilmesi gerekse yasalarin uygulamaya gegirilmesi konusunda yaganan

gelismeler, kaynastirma egitimine iligkin siireci de olumlu yonde etkilemistir.
1.1. Kaynastirma ve Tarihsel Siire¢

Gelisimsel yetersizligi olan c¢ocuklarin egitimine iliskin yapilan yasal
diizenlemeler, kaynastirma egitimi siirecinin gelisiminde Oonemli bir rol oynamustir.
Kaynastirmaya iliskin yapilan yasal diizenlemelerin yani sira, kaynastirma egitiminin
hayata ge¢mesine iliskin ¢alismalarda, gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin ailelerinin
cabasi da silirece oldukg¢a olumlu katkilar saglamistir. Yasal haklar ve egitimsel
gelismelere paralel olarak diinyada 6zellikle Amerika Birlesik Devletleri’'nde (ABD)
1970’li yillarda baglayan kaynastirma egitiminde, gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuga
sahip ailelerin, ¢ocuklarinin ayristirilmis egitim ortamlar1 disinda genel egitim

siiflarinda da 6grenebileceklerini ifade ederek actiklar1 davalar ve gergeklestirdikleri



savunu miicadeleleri oldukca etkili olmustur. ilerleyen siireclerde bu goriis egitimciler
tarafindan da desteklenmistir. Buradan yola cikilarak, kaynastirma egitimine iliskin
gergeklestirilen bilimsel arastirmalarda, kaynastirma egitiminin gelisimsel yetersizligi
olan c¢ocuklarin gelisimlerine sagladigi olumlu katkilar fark edilerek yasalarda
kaynastirmayla ilgili diizenlemeler gergeklestirilmistir (Diken ve Batu, 2013, s. 9-11,
Eripek, 2009, s. 7; Friend ve Bursuck, 2002, s. 6-18; Rakap ve Parlak-Rakap, 2011, s. 80,
88, 90; Snyder vd., 2015b, s. 69, 75, 86; Wood, 2002, s. 4-12, 23-25).

Tiirkiye’de ise kaynastirma egitimi ailelerin istek ve gereksinimlerinden yola
cikarak Onciiliik ettikleri bir hareketin sonucu olarak degil, yasalarla baslamistir (Diken
ve Batu, 2013, 5.12-17; Eripek, 2009, s. 7; Kargin, 2004, s. 1-11). Ulkemizde kaynastirma
kavrami ilk olarak 1983 yilinda yiiriirliige giren 2916 sayili Ozel Egitime Muhtag
Cocuklar Kanunu’nda yer almistir. Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar Kanunu'nun 4.
maddesinde “Durumlari ve 6zellikleri uygun olan 6zel egitime muhtag ¢ocuklarin, normal
cocuklarin egitimleri i¢in acilmis olan okul ve egitim kurumlarinda, normal akranlari
arasinda egitilmeleri i¢in gerekli tedbirler alinir.” hitkkmii yer almaktadir. Yiiriirlige giren
yasayla kaynastirma egitimi yasal olarak benimsenmistir. Ardindan 1985 yilinda Ozel
Egitim Okullar1 Y6netmeligi yayimlanmistir. Bu gelismelere paralel olarak, 1997 yilinda
573 say1li Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname (KHK) ve 2000 yilinda
KHK’yi esas alarak yiiriirlige konan Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi’yle
kaynastirma egitimine iliskin daha agik ifadelere ve uygulamaya iliskin hiikiimlere yer
verilmistir. Sonrasinda 2005 yilinda yiiriirliige giren 5378 say1l1 Oziirliiler ve Baz1 Kanun
ve Kanun Hiikmiinde Kararnamelerde Degisiklik Yapilmas: Hakkinda Kanun ile 2006
yilinda giincellenen Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi’nde kaynastirmaya iligkin
maddelere yer verilerek “6zel egitime gereksinimi olan bireylerin akranlariyla birlikte
kaynastirma ortamlarinda egitim almalari”na vurgu yapilmistir. Gelisimsel yetersizligi
olan ¢ocuklar ve egitimleriyle ilgili olarak 2012 yilinda 28360 sayili Resmi Gazete’de
yayimlanarak yiiriirliige giren giincellenmis son Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde
(2012) kaynastirma konusu 6nceki yonetmeliklerde herhangi bir degisiklik yapilmaksizin
aynen yer almistir. Tiim bu diizenlemelerle genel egitim ortamlarinda bulunan gelisimsel
yetersizligi olan ¢ocuklar, normal gelisim gosteren akranlari ile resm1 ve 6zel okuloncest,

ilkokul, ortaokul, lise ve yaygin egitim kurumlarinda gerekli destek hizmetler saglanarak



egitimlerini stirdiirmektedirler (Batu, 2012, s. 9-10; Diken vd., 2016, s. 231-233; Eripek,
2009, s. 7-8; Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeligi, 2012, s. 1).

Gergeklestirilen yasal diizenlemeler dogrultusunda, diinyada oldugu gibi
Tiirkiye’de de genel egitim ortamlarinda akranlariyla birlikte egitim alan gelisimsel
yetersizligi olan ¢ocuklarin sayis1 giderek artis gostermektedir (Acarlar, 2013, s. 23;
Cakiroglu ve Melekoglu, 2014, s. 798, 801-803; Ozen vd., 2013a, s. 154-155; Tohum
Kaynastirma Durum Raporu, 2011, s. 10). Okuldncesi donemde olan ve 6zel egitime
gereksinim duyan ¢ocuga sunulan hizmetler, ¢ocugun biiylime ve gelismesinde anlamli
farkliliklar yaratmasi agisindan olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir (Diken, 2009, s. 406;
Lerner, Lowenthal ve Egan, 2003, s. 6-8). Gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin
okuloncesi donemde uygun egitim firsatlarindan yararlanmalari; G6grenmelerine,
davranigsal, sosyal ve duygusal gelisimlerine yonelik dnemli katkilar saglamaktadir. Bu
baglamda, Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi'nde 2012 yilinda gergeklestirilen
degisiklikle iilkemizde 37-66 ay arasindaki 6zel gereksinimli ¢cocuklar i¢in okuldoncesi
egitim zorunlu hale gelmistir. Zorunlu okuldncesi egitim ¢aginda olan 6zel gereksinimli
cocuklarin, Oncelikle okuloncesi egitim kurumlarindaki kaynastirma egitiminden
yararlanmalar1 esastir. Ayrica bu cocuklar icin okuldncesi egitim, Ozel Egitim
Degerlendirme Kurul Raporu ile ailesinin yazili onay1 dogrultusunda Eyliil ay1 sonu esas
alinarak 78 aya kadar uzatilabilmektedir (Batu, 2012, s. 9; Giiven ve Efe-Azkeskin, 2010,
s. 13-16; Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi, 2012, s. 1). Boylece, farkli egitim
diizeylerinde olan daha fazla sayida ¢ocuk kaynastirma egitiminden yararlanabilmektedir.
Izleyen béliimde erken ¢ocukluk doneminde oldukca &nemli olan ve yasal olarak da

desteklenen okuldncesi kaynastirma egitiminden ve yararlarindan s6z edilmektedir.

1.1.1. Gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklar icin okuloncesi kaynastirma egitimi ve

yararlari

Gelisimsel yetersizligi olan g¢ocuklar i¢in okuldoncesi donemde kaynastirma
egitiminden yararlanmak Onemli bir doniim noktasi olmaktadir. Erken miidahale
programlarinin amaglarindan birisi de gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin kaynagtirma
ortamina gecislerini saglayarak siireci desteklemektir (Carta, McElhattan ve Guerrero,
2016, s. 163; Odluyurt, 2012a, s. 141-142). Milli Egitim Bakanligi’nin (MEB) hazirladig1

Okuloncesi Egitim Programi’na gore, bu donemde cocuklar psiko-motor, sosyal-



duygusal, dil, 6zbakim ve biligsel alanlarda egitim almaktadirlar. Okuldncesi egitim,
gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin gereksinimlerini de dikkate alarak, tiim ¢ocuklara
O0grenme ve ilkokula hazirlik konusunda esit firsatlar sunmayr hedeflemektedir.
Ogretmenlerden siniflarinda gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuk bulunmasi durumunda,
hazirladiklar etkinliklerde uyarlama yapmalar1 beklenmektedir (MEB Okuldncesi Egitim
Programi, 2013, s. 17, 94-103). Boylece, okuloncesi kaynastirma ortamlarinda ¢ocuklarin
aldiklar1 egitim, onlarin 6grenme yetenegi ve akademik basarisi lizerinde olumlu etkiler
yaratarak, ileride bulunacaklar1 egitim ortamlarina daha kolay ge¢is yapmalarina katki

saglamaktadir (Giirkan, 2006, s. 6-8).

Alanyazinda genel egitim ortamlarindan yararlanan ¢ocuklarin, uygun sosyal
etkilesim kurmada ve sosyal oyunlar oynamada ayristirilmis bir ortama gore daha yiiksek
bir performans gosterebildikleri, akranlarin1 gozleyerek yeni davraniglar 6grenebilmeleri
i¢in daha fazla firsat elde edebildikleri, kaba ve ince motor becerilerine iliskin alanlarda
daha hizli ve fazla gelisim sergileyebildikleri ifade edilmektedir. Ayrica, kaynastirma
sinifindaki normal gelisim gosteren akranlarin da farkliliklar1 daha kolay kabullendikleri
ve gelisimsel yetersizligi olan akranlariyla ayni sinifta olmanin sosyal becerileri {izerinde
olumlu etkilere sahip oldugu ifade edilmektedir. Genel egitim ortamlarindaki
Ogretmenler, bu siiregte Ogretim programlarini g¢ocuklarin gereksinimlerine gore
planlamaya ve iligkili personelle isbirligi kurmaya iliskin  becerilerini
gelistirebilmektedirler. Kaynastirma siirecine aileler agisindan bakildiginda ise gelisimsel
yetersizligi olan ¢ocuga sahip aileler, kendilerini toplumun daha fazla i¢inde hissederek
normal gelisim gosteren akranlarin aileleriyle iletisimlerini gelistirebilmektedirler.
Normal gelisim gosteren gocuga sahip aileler de gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuga sahip
ailelerle etkilesime girerek onlara ¢esitli katkilar saglayabilmekte ve ¢ocuklarina bireysel
farkliliklara saygi duymayi, farkliliklarla birlikte yasamayr Ogretme firsatin1 elde
etmektedirler. Bu agidan bakildiginda, alanyazinda kaynastirma egitiminin Sadece
gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklar i¢in degil, normal gelisim gosteren akranlar, genel
egitim oOgretmenleri ve aileler icin de olumlu etkilere sahip oldugu Onemle
vurgulanmaktadir (Acarlar, 2013, s. 26-28; Buysse ve Bailey, 1993, s. 455-456; Catalino
ve Meyer, 2015, s. 55; Diken ve Batu, 2013, s. 8-9; Leach ve Duffy, 2009, s. 32, 36; Macy
ve Bricker, 2007, s. 107-108; Odluyurt, 2012a, s. 141-143; Odom vd., 2004, s. 22, 25, 27-
28, 33-34; Ozen vd., 2013a, s. 154-156; Polychronis, vd., 2004, s. 140; Salend, 2008, s.



31-39; Sucuoglu, 2012, s. 478; Sucuoglu ve Kargin, 2006, s. 58-61; Winton, 2016; s. 59).
Ancak kaynastirmanin bahsedilen olumlu etkilerinden yararlanabilmek i¢in kaynastirma
egitiminin saglikli bir bigimde yiirtitiilmesi gerekmektedir (Odluyurt ve Batu, 2012, s. 27-
35).

1.1.2. Okuldncesi donemde kaynastirma egitiminin basarisini etkileyen etmenler

Kaynastirma egitiminin basarisint etkileyen pek ¢ok etmen bulunmaktadir.
Okuloncesi donemde kaynastirma egitiminden yararlanacak ¢ocuklarin egitim
ortamlarina erigimi, katilimi ve destek almalari, siirecin etkililigi acisindan dikkat
edilmesi gereken bilesenlerdir. Cocuklarin 6grenme firsatlarina, etkinliklerine,
ortamlarina erigimlerinin saglanmasi gerekmektedir. Bununla birlikte, ¢ocuklarin sadece
bu 6grenme ortamlarina erisimi, basarili bir kaynastirma egitimi i¢in tek basina yeterli
olmayabilir. Bu ortamlara erigim saglayan ¢ocuklarin bireysel 6zelliklerine gore gereken
ek diizenlemelerin yapilarak, ¢ocuklarin kaynastirma ortamindaki oyun ve Ogrenme
etkinliklerine c¢evresindeki yetiskinlerle ve akranlartyla katilm saglamasina iliskin
planlama yapilmalidir. Cocuklarin bu siirecte kaynastirma ortamlarina erisimi ve katilimi
saglanmis olsa bile kaynastirmadan yararlanan ¢ocuklar ve aileleri bazi destek hizmetlere
gereksinim duyabilirler. Bununla birlikte, genel egitim Ogretmenlerinin etkili bir
kaynastirma siirecine katki sunmak i¢in bilgi ve becerilerini gelistirecek desteklere
erismesi de siiregteki 6nemli noktalardan biridir (A Joint Position Statement of the
Division for Early Childhood and the National Association for the Education of Young
Children, 2009, s. 2).

Genel egitim Ogretmenlerinin etkili kaynastirma siirecindeki rolii oldukga
onemlidir. Ogretmenlerin, gelisimsel yetersizligi olan c¢ocuk smnifa gelmeden once
yapmast gereken birtakim hazirliklar bulunmaktadir. Bunlardan en 6nemlisi, 6gretmenin
kaynastirma egitimine iliskin olumlu bir tutum icinde olmasidir. Ogretmenlerin
kaynastirma siirecine iligkin bilgi eksikligi ve gereksinim duyduklari destek hizmetlere
ulagmakta yasadiklar1 zorluklar, 6gretmenlerin olumsuz tutum sergilemelerine neden
olabilmektedir. Kaynastirma egitiminden yararlanan ¢ocuklar i¢in sinif, toplumun kii¢iik
bir modelini temsil etmektedir. Sinif ortaminda saglanan saglikli bir sosyallesme, okul
ortamina ve toplumsal yasama da yansiyacagindan, siniftaki saglikli etkilesim ortaminin

saglanmasinda Ogretmenin kilit bir role sahip oldugu goriilmektedir. Buradan yola

cikarak, kaynastirma siirecinde Ogretmenlere gerekli destegin saglanmasinin,
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kaynastirma egitiminde yasamsal Onem tasidigr belirtilmektedir. Genel egitim
ogretmenlerinin de 6zel egitim Ogretmeni, rehber 6gretmen, aile gibi ¢ocuga destek
saglayacak paydaslarla birlikte calismaya istekli olmalar1 son derece dnemlidir. Ayrica
genel egitim 6gretmenlerinin, kaynastirma egitiminden yararlanan ¢ocuk i¢in hazirlanan
Bireysellestirilmis Egitim Programi’nin (BEP) gelistirilmesi ve degerlendirilmesi
siireclerinde aktif rol almas1 gerekmektedir (Batu ve Kircaali-iftar, 2010, s. 23-25; Diken
ve Batu, 2013, s. 5, 15; Odluyurt ve Batu, 2012, s. 27-28; Sart, vd., 2004, s. 5-7; Tohum
Kaynastirma Durum Raporu, 2011, s. 13-15).

Kaynastirma siirecinde simif 6gretmeninin en biiyiik destekgilerinden biri de
rehber 6gretmendir. Rehber 6gretmen, diizenli hizmet-i¢i egitimlere katilarak ve 6zel
egitim hakkinda kendini gelistirerek, genel egitim 6gretmenlerini kaynastirma egitimiyle
ilgili gereksinim duyduklar1 konularda bilgilendirmeli, sorunlarin ¢éziimiinde yardimci
olmali ve gerekli yonlendirmeleri yapabilmelidir. Ayrica, rehber Ggretmenin
sorumluluklar arasinda, kaynasgtirma egitiminden yararlanan ¢ocugun 6gretmenleriyle ve
ailesiyle isbirligi iginde BEP’inin hazirlanmasi ve izlenmesi siirecinde etkin bir rol almak
da bulunmaktadir (MEB Oziirlii Bireylere Uygulanacak Destek Egitim Programlar1 ve
Egitim Giderlerinin Karsilanmasina Dair Yonetmelik, 2010, s. 23; MEB Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi, 2012, s. 23; Ozengi, 2009, s. 5-6, 11-14).

Normal gelisim gosteren ¢ocuklarin aileleriyle kaynastirma egitiminden
yararlanan ¢ocugun ailesinin de kaynastirma siirecinde isbirligi i¢inde olmasi oldukga
onemlidir. Kaynastirma egitiminden yararlanan ¢ocugun ailesi, sinifta calisilan becerileri
evde destekleyebilirken, normal gelisim goésteren ¢ocuga sahip aileler de kaynastirmaya
iliskin olumlu tutumlar sergileyerek ¢cocuklarina model olabilirler (Batu ve Kircaali-Iftar,
2010, s. 39-40; MEB Orziirlii Bireylere Uygulanacak Destek Egitim Programlari ve
Egitim Giderlerinin Karsilanmasina Dair Yo6netmelik, 2010, s. 23; Odluyurt ve Batu,
2012, s. 28-29; Okullarimizda Neden Nigin Nasil Kaynastirma Yonetici, Ogretmen ve
Aile Kilavuzu, 2010, s. 23-24; Ozengi, 2009, s. 5-6, 11-14; Sucuoglu, 2006, s. 7;
Sucuoglu, 2012, s. 480-484, 512-515; Sucuoglu ve Kargin, 2006, s. 64).

Kaynastirma ortamlarina yerlestirilecek c¢ocuklarin genel egitim siniflarinin
davranigsal, akademik ve sosyal gereklerine gore hazirlanmalar kaynastirma egitiminin

basarisini etkileyen etmenlerden bir digeridir. Siniflarina kaynastirma egitiminden



yararlanacak gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuk katilmadan 6nce normal gelisim gosteren
akranlara, sinifa katilacak olan cocugun duygusal, davranigsal, biligsel ve sosyal
Ozelliklerine iliskin diizeylerine uygun olacak sekilde bilgilendirme c¢alismasi
yapilmalidir. Ayrica, akranlara sinifta yapilan fiziksel c¢evre diizenlemelerine ve
uyarlamalara iliskin ag¢iklamalarin yapilmasi kaynastirma egitiminde yer alacak cocugun
kabuliinii kolaylastirabilir (Acarlar, 2013, s. 33-35; Batu ve Kircaali-Iftar, 2010, s. 28-32,
41-42; MEB Orziirlii Bireylere Uygulanacak Destek Egitim Programlar1 ve Egitim
Giderlerinin Karsilanmasina Dair Yo6netmelik, 2010, s. 3-25; Odluyurt ve Batu, 2012, s.
29-30; Sucuoglu, 2006, s. 6, 15; Sucuoglu, 2012, s. 479-481; Sucuoglu ve Kargin, 2006,
s. 63). Kaynastirmanin yararlarindan faydalanabilmek i¢in kaynastirma siirecinde yer
alan bilegenlerin sorumluluklar agik bir sekilde belirtilmistir. Buna ragmen, kaynastirma
egitiminin saglikli olarak gerceklesmesinin 6niinde yer alan bazi engeller siireci olumsuz

bigimde etkilemektedir.
1.1.3. Okuloncesi donemde kaynastirma egitiminde karsilagilan engeller

Giiniimiizde gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin genel egitim siniflarinda
akranlartyla birlikte egitim almalar1 giderek daha fazla kabul géren bir uygulama haline
gelmistir. Ancak uygulamada karsilasilan cesitli engeller, kaynastirma egitiminden
istendik sonuglarin alinmasinin Oniine gegmektedir. Alanyazin incelendiginde, bu
engellerin genel olarak dort baslik altinda siralandig1 goriilmektedir. Bunlar; (a) olumsuz
Ogretmen tutumlari, (b) personel ve destek hizmetlerin olmayisi, (c) genel ve ozel
egitimin farkl algilanmasi ve (d) fiziksel ¢evrenin yetersizligidir (Buell vd., 2010, s. 143-
146; Diken ve Batu, 2013, s. 12-14, 17-18; Kargin, Acarlar ve Sucuoglu, 2003, s. 62-66;
Odluyurt ve Batu, 2012, s. 27-28, 31-34; Odom ve Diamond, 1998, s. 13-14; Salend,
2008, s. 37; Sucuoglu ve Kargin, 2006; s. 53; Varlier ve Vuran, 2006, s. 571).

Olumsuz 6gretmen tutumlari, kaynastirmanin en 6nemli engellerinden biridir.
Olumsuz tutum sergileyen O0gretmenler, gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin genel
egitimden yararlanamayacaklarina ve normal gelisim gosteren akranlarin gelisiminin
kaynastirma  egitiminden olumsuz etkilenecegine iliskin  goriislere  sahip
olabilmektedirler. Ogretmenlerin sergiledigi olumsuz tutumlar; destek egitim
hizmetlerinin yetersizliginden, siniftaki 6grenci sayisinin fazlaligindan, gelisimsel

yetersizligi olan ¢ocuklarla yasanan olumsuz deneyimlerden, davranis kontroliine iligkin



yetersiz bilgi ve uygulama deneyimlerinden ya da ¢ocuklarin bireysel 6zelliklerini goz
Oniine alarak 6gretim programi hazirlama ve uygulama becerilerindeki yetersizliklerden
kaynaklanabilmektedir (Diken ve Batu, 2013, s. 13-15, 17-18; Kargin vd., 2003, s. 60-
61, 64-65; Odluyurt ve Batu, 2012, s. 27; Salend, 2008, s. 37; Sucuoglu, 2012, s. 480;
Sucuoglu ve Kargin, 2006, s. 53-54; Varlier ve Vuran, 2006, s. 567, 571-577). Ayrica,
ogretmenlerin gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara sunacaklar1 dgretimin daha fazla
zaman alacagina iliskin inanclar1 ve bu konuda yeterli personel destegine sahip
olmamalar1 da silirece yonelik olumsuz tutuma sahip olmalarina neden olabilmektedir.
Ogretmenlere yonelik gergeklestirilen calismalarda ise daha ¢ok didaktik bilgilerin
verildigi, verilen kuramsal bilgilerin uygulamaya gecirilmesine iliskin ¢aligmalara yer
verilmedigi ifade edilmektedir (Buell vd., 2010, s. 152-154; Boyd, Kucharczyk, Wong,
2016, s. 336-337; Sucuoglu, 2012, s. 475; Sucuoglu ve Kargin, 2006, s. 54; Varlier ve
Vuran, 2006, s. 577).

Personel ve destek hizmetin olmayisi, kaynastirma egitiminin Oniindeki
engellerden bir digeridir. Kaynastirma, gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin higbir 6zel
egitim destedi saglanmaksizin genel egitim siniflaria yerlestirilmesi demek degildir.
Gerekli durumlarda ¢ocuklara ve gereksinin duydugu durumlarda 6gretmenlere personel
ve destek hizmetlerin diizenli olarak saglanmasi kaynastirma egitiminde yasamsal 6nem
tagimaktadir (Buell vd., 2010, s. 153-154; Kargin vd., 2003, s. 61; Odluyurt ve Batu,
2012, s 28; Odom ve Diamond, 1998, s. 14; Sakiz ve Woods, 2015, s. 22; Sucuoglu, 2012,
S. 474-475, 481, Sucuoglu ve Kargin, 2006, s. 54; Varlier ve Vuran, 2006, s. 575, 577,
Wolery vd., 2002, s. 14).

Genel ve ozel egitimin farkli algilanmasi, kaynagtirma egitiminin Oniindeki
engellerden bir bagkasidir. Egitim programlarinin planlanmasi ve uygulanmasi agisindan
genel ve Ozel egitim arasinda biiyiik farkliliklar olmamasina ragmen, genel egitim
ogretmenleri mesleki egitimleri sirasinda 6zel egitime iliskin yeterli sayida kuramsal ve
uygulamali dersler almadan mezun olmaktadirlar. Bunun yani sira Ogretmenler,
kendilerini stmiflarindaki gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklar i¢in hazir hissetmediklerini
ve isbirligi i¢in de ¢ok zamanlarinin olmadigini belirtmektedirler. Bu nedenle, genel
egitim Ogretmenlerinin 6zel egitime iliskin bilgi ve uygulama eksiklikleri hizmet-igi
egitim programlariyla giderilmeye calisilmaktadir (Buell vd., 2010, s. 144-145, 151-152;
Odom ve Diamond, 1998, s. 14-15; Sakiz ve Woods, 2015, 24, 28-29, 32; Sucuoglu, 2012,
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S. 475, 484, 509-511; Sucuoglu ve Kargin, 2006, s. 54-55; Varlier ve Vuran, 2012, s.
576).

Basaril1 bir kaynastirma egitimi i¢in gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklar, bireysel
ozelliklerine gore diizenlenmis bir ortama gereksinim duyabilmektedirler. Bu baglamda,
genel egitim okullarindaki fiziksel ¢evrenin yetersizligi kaynastirmaya engel
olusturabilmektedir. Basarili kaynastirma egitimi i¢in fiziksel ¢evrenin, 6gretmenin ve
cocuklarin yasamlarini kolaylastiracak bicimde diizenlenmesi son derece Onemlidir
(Acarlar, 2013, s. 32; Buell vd., 2010, s. 146, 152; Kargin, 2004, s. 16; Sucuoglu, 2012,
s. 474; Sucuoglu ve Kargin, 20006, s. 55; Okullarimizda Neden-Nigin-Nasil Kaynastirma
Yénetici, Ogretmen ve Aile Kilavuzu, 2010, s. 13, 33; Pivik, McComas ve LaFlamme,
2002, s. 99).

Kaynastirma egitiminde ¢esitli nedenlerle genel egitim Ogretmenlerinin
karsilastiklar1 bazi zorluklar bulunmaktadir. Karsilasilan bu zorluklar, sadece
ogretmenlerin tutumlarini olumsuz etkilemekle kalmayip gerek gelisimsel yetersizligi
olan ¢ocuklarin gerekse ailelerinin kaynastirma egitiminden saglayabilecegi yararlarin da
oniine gegmekte ve siireci olduk¢a olumsuz bigimde etkilemektedir. izleyen béliimde
kaynastirma egitiminde karsilasilan engellerin, bu egitimden yararlanan ¢ocuklar ve

aileleri iizerindeki olumsuz etkilerine iligkin bilgilere yer verilmektedir.

1.1.4. Kaynastirma egitimindeki engellerin okuloncesi donemdeki cocuklara ve

ailelerine yansimasi

Genel egitim 6gretmenlerinin, kaynastirma egitiminden yararlanan ¢ocuklarin
bireysel ozelliklerine yonelik etkili 6gretim sunmada yasadiklar1 zorluklar, gelisimsel
yetersizligi olan cocuklarin egitim gereksinimlerinin karsilanmasi siirecini sikintiya
sokmaktadir. Bunun sonucunda genel egitim siniflarinda bulunan gelisimsel yetersizligi
olan c¢ocuklar, kaynastirma ortaminin sundugu akademik, bilissel ve sosyal
kazanimlardan yeterince yararlanamamaktadirlar. Akranlariyla saglikli etkilesim ve
arkadaslik iliskileri kurmada zorluk yasayan ¢ocuklar, akranlarini gozleyerek ve taklit
ederek yeni becerileri edinmede de olduk¢a giicliik ¢cekmektedirler. Kaynastirmadan
yararlanan c¢ocuklar i¢in sinifin, toplumun kiiciik bir modelini temsil ettigi
belirtilmektedir. Buradan yola ¢ikarak, smif ortaminda yasanan olumsuzluklar,

kaynastirma ortamlarinda bulunan ¢ocuklarin toplumsal yagama bagimsiz katilmalarinin
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onlinde bir engel teskil ederek ¢ocuklarin toplumdan soyutlanmalarina neden
olabilmektedir. Benzer sekilde, gelisimsel yetersizligi olan c¢ocuga sahip aileler de
kendilerini toplumdan soyutlanmis hissedebilmektedirler. Boylece, kaynastirma
egitiminden yararlanan ¢ocuklarin ailelerinin, normal gelisim gosteren c¢ocuklarin
aileleriyle iletisimleri kisitlanabilmekte ve bu ailelerden alabilecekleri desteklerden
mahrum kalabilmektedirler (Acarlar, 2013, s. 22; Horn vd., 2004, s. 208; Macy ve
Bricker, 2007, s. 107-108; McDonnell, 1998, s. 199-202; Odluyurt ve Batu, 2012, s. 27-
29, 31, 34-35; Okullarimizda Neden Nigin Nasil Kaynastirma Ydnetici, Ogretmen ve Aile
Kilavuzu, 2010, s. 16, 23-24; Sandall ve Schwartz, 2002, s. 4, 12-14, 195-196 ;Sucuoglu
ve Kargin, 2006, s. 53; Wolery vd., 2002, s. 14).

Saglikli bir kaynastirma egitimiyle genel egitim ortamlarinda bulunan ¢ocuklarin
ve ailelerinin yasayabilecekleri olumsuz durumlar ortadan kaldirilarak egitimden en {ist
diizeyde yararlanmalarini saglayacak diizenlemelerin planlanmasi gerekmektedir. Bunun
icin de genel egitim G8retmenlerinin, gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin bireysel
egitim gereksinimlerini karsilayacak ozellikte, kanit temelli ve sinif rutinleriyle uyumlu,
pratik, kolay uygulanabilen etkili 6gretim yontemlerini kullanmaya gereksinimleri
bulunmaktadir. Ancak genel egitim ortamlarinda gérev yapan okuldncesi dgretmenleri,
siiflarinda kullandiklar1 6gretim yaklasimlar ile uyumlu, kaynastirma egitiminden
yararlanan ¢ocugun gereksinimlerine gore bireysel olarak diizenlenmis, sistematik ve
etkili 6gretim sunma konusunda zorluklar yasamaktadirlar (Horn, vd., 2000, s. 208;
Johnson vd., 2004, s. 214-215; Odluyurt, 2012b, s. 102-103; Riesen vd., 2003, s. 242).
Okuloncesi 6gretmenleri, ekstra zamanlarini almayacak, okulda ve sinifta giinliik rutin,
etkinlik ve gegislerle biitiinlesebilen uygulamalara gereksinim duymaktadirlar. Buradan
yola ¢ikarak, alanyazinda farkli davraniglarin 6gretiminde evde, genel egitim siniflarinda,
0zel egitim ortamlarinda ve toplumsal ortamlarda etkili bir sekilde kullanilabilen ve
okuloncesi ogretmenlerinin gereksinimlerine yanit verebilen bir uygulama olan dogal
ogretim yaklagiminin kullanilmasi 6nerilmektedir (Diken, 2013, s. 266; Horn, vd., 2000,
s. 209; Johnson vd., 2004, s. 214-215; McDonnell, 1998, s. 203, 207, 209; McDonnell,
vd., 2008, s. 1-2; Ozen vd., 2013a, s. 155; Riesen, vd., 2003, s. 242; Tate, Thompson ve
McKerchar, 2005, s. 206; Winton, 2016; s. 59; Wolery, Ault ve Doyle, 1992, s. 170, 174).

izleyen boliimde etkili 6gretimle ilgili alanyazinda “énerilen uygulamalar’ arasinda olan
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dogal 6gretim yaklagiminin ortaya ¢ikis felsefesine ve 6zelliklerine iliskin agiklamalara

yer verilmektedir.
1.2. Dogal Ogretim Yaklasinm

Alanyazinda farkli ortamlarda farkli davraniglarin 6gretiminde etkili bir sekilde
kullanilabilen ve okuldncesi O6gretmenlerinin gereksinimlerine yanit verebilen bir
yaklasim olan dogal 6gretim yaklagiminin, “Onerilen uygulamalar” arasinda oldugu ifade
edilmektedir. Bu agidan bakildiginda, dogal 6gretim yaklasimina iliskin tanima ve dogal
ogretim yaklasiminin ozelliklerine deginilmeden 6nce dogal 6gretim yaklasiminin ortaya
cikis felsefesine iliskin bilgi verilmesinin énemli oldugu diisiiniilmektedir. Izleyen

boliimde dogal 6gretim yaklasiminin felsefesine iliskin agiklamalara yer verilmektedir.
1.2.1. Dogal 6gretim yaklasiminin felsefesi

Giintimiizde erken ¢ocukluk donemi egitimine iliskin uygulamalara bakildiginda,
farkli yaklagimlarin iyt bir sekilde sentezlenerek bir biitiinii olusturdugu
sOylenebilmektedir. Dogal 6gretim yaklasimi da farkli iki yaklagimin bir sentezi olarak
kabul edilmektedir. Dogal Ogretim yaklasimi, gelisimsel yaklasim ile davranisgi
yaklasima iliskin bazi unsurlar1 biinyesinde barindiran bir yaklasim olarak ele
alinmaktadir. Buradan yola ¢ikarak, “davranisci yaklasima (erken ¢ocukluk 6zel egitimi
felsefesi)” ve “gelisimsel yaklasima (gelisimsel uygunluga dayali uygulamalar)” iliskin
genel bir tanim yapilacak olursa davranis¢i yaklasim, gozle goriilebilen davraniglarla ve
deneyim ile davranis arasindaki iliskiye odaklanarak uyaran-tepki baglantisini temel alan
bir yaklasim olarak ele alinmaktadir. Gelisimsel yaklasim ise ¢ocuklarin gelisimlerine
uygun olan uygulamalar1 kullanmayi temel alan, ¢ocugun egitim programindaki tiim
alanlar1 anlamli bir sekilde biitlinlestirerek aktif kesif firsatlar1 sunan bir yaklasim olarak
tanimlanmaktadir (Barnett, Carey ve Hall, 1993, s. 435; Novick, 1993, s. 403, 405;
Erdiller, 2010, s. 70-71, 86; Pretti-Frontczak ve Bricker, 2004, s. 3-4, 191).

Gelisimsel yaklasim, erken g¢ocukluk egitiminde “en iyi uygulama” olarak
onerilmektedir. Gelisimsel yaklasim, erken ¢ocukluk donemi egitimine iliskin
uygulamalardan bir digeri olan davranis¢i yaklasimla karsilastirildiginda, aralarinda bazi
farkliliklar dikkati ¢ekmektedir. Erken ¢ocuklukta 6zel egitim felsefesi; gbzlenebilen,

Olgiilebilen, tanimlanabilen, Onciilleri ve sonuclar1 olan “davranislar” iizerinde duran
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davranig¢1 yaklagimi temel almaktadir. Davranig¢r yaklagimda ogretim, “6gretmen
tarafindan yoOnlendirilirken”, gelisimsel yaklasimda o6gretimde “cocugun liderligi”
izlenmektedir. Alanyazinda dogal o6gretim yaklasiminin, her iki yaklasimin bazi
unsurlarini alip kullanabilen bir yaklagim olup olamayacagina iliskin bazi tartigmalar
yapilmistir. Erken ¢ocuklukta 6zel egitim felsefesi, genel olarak biligsel ve gelisimsel
alanlarda davranisc1 felsefeyi temel almaktadir. Zamanla yetersizligi olan c¢ocuklara
iletisim ve dil alanlarinda 6gretim sunma konusunda erken g¢ocuklukta 6zel egitim
felsefesi, farkli 6grenme disiplinleriyle uygulamalara dogru yonelmistir. Boylece, iletisim
ve dil becerilerine iligkin sunulan 6gretimde daha etkilesimli dogal 6gretim yaklagimina
yonelinmistir. Dogal 6gretim yaklagimi, davranig¢1 yaklasim ile gelisimsel yaklasimin
bazi felsefik ve kuramsal altyapilarini kendi i¢inde uyarlayarak ve genisleterek kullanan
bir yaklasim olarak ele alinmaktadir (Barnett, Carey ve Hall, 1993, s. 431-435; Erdiller,
2010, s. 70-71, 84-86; Novick, 1993, s. 403-407; Pretti-Frontczak ve Bricker, 2004, s 11-
12; Schreibman, 2014, s. 12-13).

Erken ¢ocukluk egitimi siirecinde, gelisimsel yaklasimda belirlenen hedef
davraniglarin  6gretiminde yeteneklerine bakilmaksizin ¢ocuklarin ilgi duyduklar
nesneler ve etkinlikler kullanilmaktadir. Cocuklara bu nesnelerle ve etkinliklerle
etkilesime girme ve akranlarindan 6grenme firsatlari sunulmaktadir. Erken ¢ocukluk
doneminde davranigsal yaklasimda ise ¢ocuklarin gelisime iligkin bireysel ozellikleri
cergevesinde belirlenen hedef davraniglara yonelik planlanmis 6gretim firsatlari,
cocuklarin Ogretmenleri, aileleri ve diger personel tarafindan giivenilir 68renme
ortamlarinda tutarl bir sekilde sunulmaktadir. Ogretmenlerin ¢ocuklara etkili ve kanit
temelli uygulamalar sunmalari, gerek ¢ocuklarin gelisimleri gerekse 6gretmenlerin kendi
ogretmenlik becerilerini  gelistirmeleri agisindan giderek Onem kazanmaktadir.
Giiniimiizde kiiltiir, dil, sosyal siif, yetenek ve egitim gereksinimleri agisindan farkl
ozellikler gosteren ¢ok sayida ¢cocugun bulundugu siniflarda 6gretmenlerin, ¢ocuklarin
tim egitim gereksinimlerini tek bir yaklasim belirleyerek planlamasi etkili bir yol
olmayabilir. Bu agidan bakildiginda, erken ¢ocukluk egitiminde hem gelisimsel hem de
davranig¢1 yaklasim oldukca degerli bulunmaktadir (Grisham-Brown, Hemmeter ve
Pretti-Frontczak, 2005, s. XV-XVI; Pretti-Frontczak ve Bricker, 2004, s. 11-12, 185-186).

Gelisimsel yaklagim ile davranmisc1 yaklasimin Ozelliklerini kendi iginde

uyarlayarak ve genisleterek kullanan bir yaklagim olan dogal 6gretim yaklasiminin
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ozellikleri ii¢ baslik altinda ele almabilir: (a) Ogrenen birey, sosyal ve kiiltiirel cevreden
etkilendigi gibi sosyal cevreyi de etkilemektedir. (b) Ogretim siirecinde dgrenenin aktif
katilimer olmasi gerekmektedir. (¢) Cocuk igin islevsel ve anlamli ortamlar kullanarak
ogretim gergeklestirilmelidir. Dogal Ogretim yaklagimi, gelisimsel yaklagimla
karsilastirdiginda bazi1 benzerlikler goze carpmaktadir. Her iki yaklasimda da ¢ocugu
dogal ortamindan ayirmadan, dogal etkinlikler ve rutinler sirasinda dgretim sunmanin
onemi iizerinde durulmaktadir. Ogretimi sunan uygulamaci ya da égretmen, cocugun ilgi
ve yeteneklerini bilerek cocugu Ogretim siireci boyunca cesaretlendirmektedir. Iki
yaklasim arasindaki temel fark, dogal 6gretim yaklasiminin kullanildig1 uygulamalarda
cocuk i¢in anlamly, islevsel amaglarin belirlenip uygulamanin sistematik, giivenilir olarak
gergeklestirilmesi ve siirecin diizenli bir sekilde kaydedilerek gelisimin izlenmesi olarak
ifade edilebilir. Gelisimsel yaklasimda ise 6l¢iimleme davranisgr yaklasima gore daha az
sistematik bir sekilde gerceklesmektedir (Barnett, Carey ve Hall, 1993, s. 437-440;
Erdiller, 2010, s. 70-71, 84-86; Novick, 1993, s. 405-407; Pretti-Frontczak ve Bricker,
2004, s. 189; Schreibman, 2014, s. 12-16, 18-19). Dogal 6gretim yaklasiminin ortaya
cikis felsefesine iliskin verilen bilgilerin ardindan, izleyen boliimde dogal 6gretim

yaklasiminin tanimina ve 6zelliklerine iligkin agiklamalara yer verilmektedir.
1.2.2. Dogal 6gretim yaklasiminin ozellikleri

Dogal 6gretim yaklasimi, genel egitim sinifinin 6zelliklerine, rutinlere uygun ve
okuloncesi Ogretmenlerinin  programlarin1  aksatmadan giin i¢inde rahatlikla
uygulayabilecekleri bir yaklasimdir. Dogal 6gretim yaklagimina dayali uygulamalarda
ogretilmesi planlanan davranislar, giinliik yasamda sergilendigi ortamda ve giinliik
yasamda sergilendigi bi¢imde, giinliik rutinler, planlanmis etkinlikler ve/veya gecisler
sirasinda Ogretilmeye calisilir. Dogal 6gretim siirecinde, her ne kadar giinliik ortamlar ve
dogal olarak ortaya ¢ikan etkinlikler 6gretim i¢in kullaniliyorsa da 6gretmenin, 6gretim
firsatlarin1 yaratmak i¢in materyal ve etkinlikleri ¢ocugun ilgisine gore belirlemesi
gerekmektedir. Dogal o6gretim yaklagiminda o6gretim denemeleri, genellikle ¢ocuk
tarafindan ya da g¢ocugun ilgi ve tercihleri dogrultusunda yetiskinler tarafindan
baslatilmaktadir (Kurt, 2012, s. 97; National Autism Center [NAC], 2009, s. 48, 53, 56,
93; NAC; 2015, s. 53-54, 59; National Professional Developmental Center on Autism
Spectrum Disorders [NPDC], 2014, s. 1-4; Ozen vd., 2013a, s. 155; Ozen ve Ergenekon,
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2011, s. 351-352; Pretti-Frontczak ve Bricker, 2004, s. 40, 74-75; Rakap, 2017b, s. 3-4;
Tekin-Iftar ve Degirmenci, 2012, s. 295-297).

Dogal 6gretim yaklasiminin kullanilmasindaki temel gerek¢elerden biri, cocugun
ilgi ve gereksinimleri dogrultusunda 6gretimin planlanmasi ve 6gretimin farkli kosullar
(farkli materyallerle, kisilerle, ortamlarda, zamanlarda) altinda gerceklestirilmesi sonucu,
ogretilmesi hedeflenen davranislarin genellemesinin yiiksek diizeyde saglanmasidir.
Dogal 6gretim yaklasgiminda Ogretim firsatlari, ¢ocuklarin diizenli etkilesim halinde
oldugu yetigkinler tarafindan sunulmaktadir. Gelisimsel yetersizligi olan c¢ocuklarin
bagimsiz olabilmesi i¢in ¢ocuklarin 6grendikleri davraniglart farkli durumlara
genellemeleri  gerekmektedir. Yetiskin  yonlendirmeli ve geleneksel Ogretim
diizenlemeleri ile ¢ocuklarin sergilemesi gereken davranislar, dogal ortamdan yalitilmig
ve yapilandirilmig ortamlarda dgretilmektedir. Bu durum ise davranislarin edinilmesinde
etkili olurken genelleme asamasinda sikintilarin yasanmasina neden olabilmektedir
(Alberto ve Troutman, 2009, s. 375; Kurt, 2011, s. 164; Odluyurt, 2012b, s. 102-103;
Ozen ve Ergenekon, 2011, s. 351-354; Ozen, vd., 2013b, s. 262-263; Pretti-Frontczak ve
Bricker, 2004, s. 35, 215; Rakap, 2017b, s. 3-4; Snyder vd., 2015b, s. 76, 88). Buradan
yola ¢ikarak, dogal Ogretim yaklasimmin kaynastirma ortamlarinda kullanilmasi,
gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin edindikleri davranislart farkli kosullara

genelleyerek bagimsizlik diizeylerini arttirmalari agisindan oldukg¢a 6nemlidir.

Kaynastirma ortamlarindan yararlanan gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin
dogal Ogretim yaklagimiyla hedef davranislarimi kazanabilmeleri i¢in yeterli sayida
Ogretim denemesinin gergeklestirilmesine gereksinim vardir. Cocuk i¢in yeterli sayida
olacak oOgretim denemelerinin saglanabilmesi i¢in ortamin Ogretmen tarafindan
diizenlenmesi gerekmektedir. Bu amagla, cocugun ilgisini ¢ekebilecek nesneler ve/veya
etkinlikler kullanilarak ogretim firsatlar1 yaratilmaya galisilir. Cocugun yaratilan bu
Ogretim firsatlarinda iletisim girisimi baslatmasi i¢in kullanilan bu ¢evresel diizenlemeler,
birer 6gretim teknigi degil, ancak cocuk i¢in belirlenen amacin gerceklestirilmesine
yardim eden diizenlemelerdir. Bu 6gretim diizenlemeleri alanyazinda; “unutmus gibi
yapma, ortama ya da duruma yenilik katma, goriilebilir ancak ulagilamaz duruma getirme,
beklentilerde degisiklik yaratma, parga par¢a verme, zor bir gorev karsisinda yardim
isteme ve erteleme ya da kesintiye ugratma” olarak ifade edilmektedir (Diken, 2013, s.
281-289; Geng, 2012, s. 187-188; Kurt, 2011, s. 166; Mavis, 2008, s. 320-321; Pretti-
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Frontczak ve Bricker, 2004, s. 68-70). izleyen bolimde Pretti-Frontczak ve Bricker’a
(2004) gore dogal 6gretim yaklasiminda kullanilan bu g¢evresel diizenlemelere iliskin

aciklamalar yer almaktadir.

Unutmus Gibi Yapma: Dogal 6gretimde kullanilan ¢evresel diizenlemelerden olan
unutmug gibi yapma’da O0gretmen, ¢ocugun ne yapilmasi gerektigini bildigine emin
oldugu durumlarda, yapmas1 gerekeni unutmus gibi yaparak problemi ¢ocugun ¢6zmesini
bekler. Ornegin 6gretmen, ¢ocuklara boyama yapmalari igin iizerinde balon resmi olan
bir kagit verir, ancak boyamalari i¢in boya kalemlerini vermeyi unutmus gibi yapar.

Boylece, cocuklarin boyamak i¢in boya kalemi istemelerini saglayabilir.

Ortama ya da Duruma Yenilik Katma: Ortama ya da duruma yenilik katma’da
ogretmen her zaman yaptiklar1 bir etkinlige yeni bir uyaram1 dahil eder. Ornegin
ogretmen, “Ali Baba’nin Ciftligi” isimli sarkiyr sdylerken, sarkinin sdzlerine yeni bir
hayvan ve o hayvanin ¢ikardigi sesi ekler. Sarkida yeni hayvanin ¢ikardigi sesi sdylerken,
sarkiya eklenen bu yeni hayvanin oyuncagimi da ¢ocuklara gostererek onlarin ilgisi

¢ekebilir.

Goriilebilir Ancak Ulasilamaz Duruma Getirme: Goriilebilir ancak ulasilamaz
duruma getirme’de ¢ocugun elde etmek isteyebilecegi nesneler gorebilecegi, ancak
ulasamayacag yerlere konup ¢ocugun iletisim girisiminde bulunmasi beklenir. Ornegin
cocugun oynamaktan keyif aldig1 oyuncaklar cocugun goérebildigi, ancak uzanamadig bir
kitapligin iistiine konabilir. Cocugun kitapligin iistiindeki oyuncagi isteyerek iletisim

girisiminde bulunmasi hedeflenir.

Beklentilerde Degisiklik Yaratma: Beklentilerde degisiklik yaratma’da ¢ocuk
tarafindan ¢ok 1yi bilinen bir rutin etkinlikte 6gretmen tarafindan bir degisiklik yaratilir.
Ogretmen tarafindan yapilan bu degisiklikler ¢ogu zaman cocuga komik gelebilir.
Ornegin 6gretmen kisin disar1 ¢ikarken ellerine eldiven yerine gorap giyebilir. Bdylece
cocuklar, bu durumun uygun olmadigima ya da Ogretmenin eline eldiven giymesi

gerektigine iligkin tepkide bulunabilirler.

Parga Parga Verme: Par¢a parca verme’de dgretmen, ¢ocugun gerceklestirmek
istedigi etkinligi tamamlayabilmesi i¢in gerekli araglar1 eksik bir sekilde vererek eksik
parcalar1 istemek amaciyla cocugun iletisim girisiminde bulunmasini saglamaya ¢alisir.

Ornegin 6gretmen, cocuktan yap-bozu tamamlamasini ister, ancak parcalardan bazilarim
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cocuga vermez. Ogretmen pargalar1 cocugun gorebilecegi bir bicimde elinde tutarak eksik

parcalar1 kendisinden istemesini bekleyebilir.

Zor Bir Gorev Karsisinda Yardim Isteme: Zor bir gorev karsisinda yardim
isteme’de 6gretmen, ¢ocugun istedigi nesne ya da yiyecege ulagmasi i¢in agmasi gereken
bir zorlukla karsilasmasini saglar. Ornegin ¢ocugun sevdigi kuruyemisler seffaf bir
kavanoza konularak kavanozun kapagi sikica kapatilir. Kavanoz ¢ocugun ulasabilecegi
bir yere koyulur. Ogretmen, kavanozun agilmasi i¢in yardim alabilmek amaciyla ¢ocugun

iletisim girisiminde bulunmasini bekler.

Erteleme ya da Kesintiye Ugratma: Erteleme ya da kesintiye ugratma’da
O0gretmen, cocugun yapmaktan keyif aldig etkinligi kesintiye ugratarak etkinligin devami
i¢in ¢ocugun herhangi bir girisimde bulunmasimi bekler. Ornegin ¢ocuk sevdigi miizikte
dans ederken, Ogretmen miizigin sesini kapatarak cocugun tekrar miizikte dans
edebilmesi i¢in 6gretmeninden miizigin sesini agmasina iliskin girisimde bulunmasini

bekleyebilir.

Genel egitim dgretmenleri, dogal 6gretim yaklagimini kullanarak ¢ocuklarin hedef
davraniglarini edinebilmeleri i¢in yukarida s6z edilen ¢evresel diizenlemeleri simif
ortamlarinda rahatlikla kullanabilmektedirler. Ogretmenlerin simf ortamlarinda
kullanabilecekleri dogal 6gretim yaklasimi da bazi ortak 6zelliklere sahip farkli 6gretim
uygulamalarimt kapsamaktadir. Dogal 6gretim yaklasimi; firsat ogretimi (incidental
teaching), dogal ortam iginde bekleme siireli 6gretim (naturalistic time delay), talep etme
model olma (mand-model), sdylesiye dayali 6gretim (milieu teaching), gecis temelli
ogretim (transition-based teaching), temel tepki Ogretimi (pivotal response training),
etkinlik temelli 6gretim (activity-based intervention) ve gomiilii dgretim (embedded
instruction) olmak {izere uygulamali davranig analizi (UDA) ilkelerine dayali gelistirilmis
bir dizi 6gretim uygulamasini kapsamaktadir. Dogal 6gretim yaklagiminin bazi ortak
ozellikleri bulunmaktadir (Kurt, 2011, s. 164-173; McDonnell vd., 2008, s. 3; Noonan ve
McCormick, 2006, s. 187-188, 194-210; Ozen ve Ergenekon, 2011, s. 352; Tekin-Iftar ve
Degirmenci, 2012, s. 295-297).

Dogal 6gretim yaklasiminin sahip oldugu bu ortak ozellikler izleyen bigimde
siralanabilir (Noonan ve McCormick, 2006, 5.199-200; Ozen vd., 2013a, s. 155; Ozen ve
Ergenekon, 2011, s. 559-360; Pretti-Frontczak ve Bricker, 2004, s. 2-3, 38, 75, 107-108;
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Schepis vd., 2001, s. 314): (a) Giinliik rutinler, etkinlikler ve/veya gegisler dgretimin
bi¢imlendirilmesinde kullanihir. (b) Islevsel becerilerin dgretimine odaklanilir. (C)
Cocugun liderligi ve ilgileri takip edilir. (d) Davranis sonrasi uyanlar/pekistiregler
gerceklestirilen etkinlikle ilgili bir bigimde, davranisin dogal sonucu olarak ortaya
¢ikarak ¢ocuga sunulur. (e) Ogretim degisik ortamlarda, kisilerle, materyallerle ve

zamanlarda gerceklestirilir.

Dogal ogretim yaklagimlari, farkli yetersizlik tiirline ve derecesine sahip
okuloncesi donemdeki ¢ocuklardan ergen bireylere kadar farkli yastaki bireylere tek-
basamakli yonergeleri takip etme, isteklerini ifade etme, secim yapma, kii¢iik nesneleri
tutma, aletlerin diigmesine basma (Grisham-Brown, vd., 2000, s. 147); jest taklidi yapma
(Ingersoll, Lewis ve Kroman, 2007, s. 4); fen bilimleri miifredatina iliskin sorulari
yanitlama, iglevsel sozciikleri tanima, elektronik iletisim aletini kullanarak yardim, ara ve
yiyecek isteme (Johnson vd., 2004, s. 217); islevsel sozciikleri esleme, yardim isteme, iki
haneli sayilar arasindan daha biiyiik olani tanima (Johnson ve McDonnell, 2004, s. 51-
52); isbirlikli bir etkinligi baslatma, sohbet sirasinda karsilikli sira alma, grup etkinlikleri
sirasinda uygun tepkilerde bulunma (Macy ve Bricker, 2007, s. 112); karsilikli akran
etkilesimi (McGee vd., 1992, s. 118); toplumsal is becerileri (Parsons, Reid ve Lattimore,
2009, s. 41) ve konusma becerileri (Yoder ve Stone, 2006, s. 700) gibi ¢esitli becerilerin
ogretiminde etkili bir sekilde kullanilabilmektedir (Johnson ve McDonnell, 2004, s. 47-
48; Ozen vd., 2013b, s. 263). Buradan yola ¢ikarak, genel egitim simiflarindaki okuldncesi
ogretmenlerine, kolay ogrenilerek uygulanabilen, sinif rutinleriyle uyumlu ve diinya
alanyazininda da “Onerilen uygulamalar” arasinda yer alan dogal 6gretim yaklasimini
kullanmalar1 6nerilmektedir (Macy ve Bricker, 2007, s. 108; NAC, 2009, s. 43, 53, 93;
NAC, 2015, s. 53, 59; Ozen vd., 2013a, s. 155; Ozen ve Ergenekon, 2011, s. 151-152).
Izleyen boliimde dogal 6gretim yaklasiminin iginde yer uygulamalardan biri olan

“gdmiili 6gretim”e iligskin ac¢iklamalara yer verilmistir.
1.2.2.1. Gomiilii ogretim

Gomiilii 6gretimde giinliik rutinler, etkinlikler ve/veya gegisler 6gretim baglami
olarak kullanilmaktadir. Dolayisiyla, gémiili 6gretimin en belirgin o6zelligi, 6gretim
uygulamalarinin planh bir sekilde rutinlere, giin iginde gergeklestirilen etkinliklere

ve/veya gecislere gdmiilmesidir. Gomme; genisletilmesine, degistirilmesine ya da
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uyarlanmasina ragmen, ¢ocuklar icin hala anlamli ve ilging olan olay ya da etkinlikler
icinde ¢ocuklara gereksinim duyduklar1 davranislarin 6gretimi i¢in firsat verilmesi olarak
tamimlanmaktadir. Gomiilii 6gretim, ¢ocuklarin 6nemli davranislar1 anlamli baglamlarda
ogrenmelerine ve uygulama yapmalarma firsat saglamaktadir. Ogretmen, gomiilii
ogretimde ¢ocugu gruptan ayirarak ogretim sunmak yerine, dogal rutinler, etkinlikler
ve/veya gecisler sirasinda kullanilmakta olan arag-gereclerle 6gretim sunmaktadir
(Grisham-Brown, Hemmeter ve Pretti-Frontczak, 2005, s. 202, 204; Kurt, 2011, s. 173;
Kurt, 2012, s. 97; Noh, Allen ve Squires, 2009, s. 2; Ozen ve Ergenekon, 2011, s. 352-
352; Pretti-Frontzak ve Bricker, 2004, s. 78; Snyder vd., 2015b, s. 69-70). Bu agidan
bakildiginda, gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuk igin islevsel olan davranislarin rutinlere,
planlanmis etkinliklere ve/veya gecislere gomiilerek ogretilmesi ve degerlendirilmesi,
yapilandirilmis 6gretime gore ¢ocugun etkinlige katilimi, edindigi davranisi dogal
ortaminda gerceklestirmesi ve edindigi davranmisin genellenmesi ve kaliciliginin
saglanmasi agisindan oldukga yararlidir (Koagel, Vernon ve Koagel, 2009, s. 1241, 1249;
Rakap ve Parlak-Rakap, 2011, s. 81; Schepis vd., 2001, s. 314). Buradan yola ¢ikarak,
genel egitim ortamlarinda gomiilii Ogretimi  kullanmay1r amaglayan okuloncesi

ogretmenlerinin stireci dikkatli bir bigimde planlayarak uygulamalari1 gerekmektedir.

Genel egitim ortamlarindaki okuldncesi 6gretmenlerinin gomiilii gretime iliskin
planlama yaparken dikkat etmeleri gereken bazi noktalar bulunmaktadir. Okuloncesi
O0gretmenleri bu siirecte; (a) cocuga dgretilmesi planlanan davranisa, (b) ¢ocuk i¢in etkili
olan geribildirime, (c) ipucuna, (d) davranisin gerceklesmesi i¢in ¢ocuga verilecek
slireye, (¢) gomili 6gretim denemelerinin hangi rutinlerde gergeklestirilecegine, (f)
denemelerin dagilimima ve 6lgiite, (g) gdmiilii 6gretim siirecinde kullanilacak 6gretim
yontemine karar vermelidir. Ayrica 6gretmen, ¢ocugun davranisa iliskin var olan
performansini belirlemek ve sunulan 6gretimle ¢ocugun performansinda meydana gelen
degisiklikleri gorebilmek amaciyla davranisa iliskin baslama diizeyini belirlemelidir.
Baslama diizeyinin belirlenmesinin ardindan uygulama agamasina gegilebilir (Grisham-
Brown vd., 2005, s. 202-207, 217;. McDonnell vd., 2008, s. 4, 9, 13, 15-16; Noonan ve
McCormick, 2006, s. 91-97, 201-204; Pretti-Frontzak ve Bricker, 2004, s. 30, 45). izleyen
boliimde genel egitim ortamlarinda gomilii 6gretimi kullanacak olan okuldncesi
ogretmenlerinin dikkat etmeleri gereken etmenlere iliskin ayrintili agiklamalara yer

verilmistir.
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1.2.2.1.1. Gomiilii égretim siirecini kullanacak okuldncesi ogretmenlerinin dikkat

etmesi gereken etmenler

GOmiilii  Ogretim siirecinde Ogretmen, ilk asamada ¢ocugun Oncelikli
gereksinimlerine iliskin davranisi/davraniglari belirlemelidir. Cocugun gereksinimlerine
iliskin davranigi/davranislart belirleme silirecinde; ¢ocugun dahil oldugu miifredat
programindan, cocugun BEP’inden, ¢ocuga iliskin gerceklestirilen gézlemlerden, ¢esitli
degerlendirme  sonuclarindan, ailenin  ve/veya  Ogretmenin  goriislerinden
yararlanilabilmektedir. Ogretmen hedef davranisi/davramslart belirledikten sonra
belirledigi davranisa/davraniglara iliskin amaci/amaglari agik bir sekilde betimlemelidir
(McDonnell vd., 2008, s. 1, 17, 21; Noonan ve McCormick, 2006, s. 82-86; Schuster,
Hemmeter ve Ault, 2001, s. 330, 337-338; Ozen, 2012, s. 137).

Cocuklara 6gretilmesi planlanan hedef davranislar belirlenerek amaglarin net bir
sekilde betimlenmesinden sonra 6gretmen, gomiilii 6gretimde ¢ocugun hedef davranisi
gerceklestirmesinin ardindan ¢ocuga sunacagi etkili geribildirimi belirlemelidir. Gomiilii
ogretimde giin i¢cinde dogal olarak gerceklesen rutinler, planlanmig etkinlikler ve/veya
gecisler kullanildigindan bu etkinlik ve rutinlerin gergeklestirilmesi, ¢ocuk ic¢in dogal
olarak pekistire¢ niteliginde olabilir. Diger bir ifadeyle, pekistirecler hedef davranisin
sergilenmesiyle rutinlerle, etkinliklerle ve/veya geg¢islerle iliskili bir bigimde dogal olarak
elde edilmeli ya da ¢ocuga sunulmalidir (Grisham-Brown vd., 2005, s. 236-237; Noonan
ve McCormick, 2006, s. 202; Pretti-Frontzak ve Bricker, 2004, s. 37-38).

Cocuk icin pekistireclerin belirlenmesinin ardindan okuldncesi 6gretmeni, cocuk
i¢in uygun olan ipucunu belirlemelidir. Ipucu, ¢ocugun tepkide bulunmasindan 6nce
ogretmen tarafindan ¢ocugun dogru tepkide bulunma olasiligini arttirmak tizere sunulan
uygulamaci yardimidir (Wolery vd., 1992, s. 37-38). Ipucu, ¢ocufun bireysel
ozelliklerine gore belirlenmektedir (Grisham-Brown vd., 2005, s. 221-226; Noonan ve
McCormick, 2006, s. 202). Gomiilii 6gretim silirecinde ¢ocuga Ogretilecek davranisa ve
bu davranisa iliskin ipucuna karar verildikten sonra ¢cocugun tepkide bulunmasi igin
yeterli siirenin belirlenmesi gerekmektedir. Bu silirenin belirlenmesinde ¢ocugun
yetersizlik tiirii ve derecesi belirleyici olabilmektedir (Grisham-Brown vd., 2005, s. 221-
226).
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Gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuga hedef davranislarin 6gretiminde rutinleri,
planlanmis etkinlikleri ve/veya gecisleri kullanmak etkili bulunmaktadir. Gomiilii
Ogretim siireciyle giinliik etkinlikleri sirasinda ¢ocuklar i¢in hedeflenen davranislarin
Ogretimi amaglanmaktadir. Bu acidan bakildiginda, gomiili Ogretim siirecinde
denemelerin gergeklesecegi rutinlerin, planlanmis etkinliklerin ve/veya gegislerin
belirlenmesi oldukga énemlidir. Oncelikle gdmiilii gretimin gergeklestirilecegi ortamlar
belirlenmelidir. Gomiilii 6gretimde kullanilacak etkinliklere karar verme siirecinde,
cocuk icin dogal olarak gerceklesen durumlar dikkate alinmalidir. Gerekli durumlarda,
ortamda ya da kullanilacak materyallerde uyarlamalar yapilmalidir. Gomiilii 6gretim
stirecini planlarken giin icinde gerceklesen etkinliklerin dogasi ve sirasi olabildigince
bozulmamaldir. Ogretim denemelerinin dagilimi, denemelerin hangi etkinliklerde,
rutinlerde ve/veya gegislerde sunulacagi ve denemelerin sayisi belirlenmelidir. Giin
icinde gerceklestirilecek olan deneme sayisinin gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuk icin
yeterli olup olmayacagina da dikkat edilmelidir. Ayrica, ¢ocugun hedef davranisina
yonelik istenen diizeyde performans gosterip gostermediginin belirlenmesine iliskin
“olgiit” belirlenmelidir (Alberto ve Troutman, 2009, s. 35-36; Erbas, 2005, s. 71-72;
McBride ve Schwartz, 2003, s. 5-6; McDonnell vd., 2008, s. 4, 13, 17, 27-28, 36; Noonan
ve McCormick, 2006, s. 201; Pretti-Frontzak ve Bricker, 2004, s. 34-35, 110). Ardindan,
gomiilii 6gretim siirecinde gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuga gereksinim duydugu
davranigin/davranislarin ~ 6gretiminde kullanilmasi planlanan etkili bir 6gretim

yonteminin belirlenmesi gerekmektir.

Gelisimsel yetersizligi olan okuloncesi donemdeki c¢ocuklarin kaynastirma
ortamlarinda aldiklar1 egitimden yarar saglayabilmeleri i¢in en énemli noktalardan biri
bu ¢ocuklara sistematik ve nitelikli 6gretim sunmadir. Alanyazinda gelisimsel yetersizligi
olan ¢ocuklarin okuloncesi donemde akran grubundan ayrilmadan &gretime
katilabilecegi, aym1 zamanda Ogretmenin de kolayca &gretim sunabilecedi bir
diizenlemeye gereksinim vardir (Bricker, 2000, s. 15-17; Hemmeter, 2000, s. 56-58;
McBride ve Schwartz, 2003, s. 5-6, 15). Bu gereksinimden yola ¢ikarak, ¢cocuklara hedef
davraniglarin = 6gretimine iliskin gémiili 6gretim siirecini kullanmay1 planlayan
ogretmenlerin etkili bir Ogretim yontemi belirlemeleri gerekmektedir. Bu siiregte
gelisimsel yetersizligi olan ¢ocugun hedef davraniglarini 6grenebilmesi i¢in 6gretmenin,
tepki ipucu yontemlerini kullanmasi ve ¢cocuga sagladigi destegi zamanla siliklestirmesi

oldukca Onemli bir yer tutmaktadir. GOmiili 6gretim siirecinde Ogretmen, gilinliik

20



rutinlerde, etkinliklerde ve/veya gecislerde basarili bir sekilde tepki ipucu yontemlerini
kullanabilmekte ve siliklestirme siirecini planlayabilmektedir (McDonnell vd., 2008, s. 9,
17, 40, 43; Ozen vd., 2013a, s. 155-156, 161-162, 164-165).

Okuloncesi 0gretmeninin, gomiilii 6gretim siirecine iliskin 6nceki paragraflarda
belirtilen planlamalar1 gerceklestirdikten sonra gelisimsel yetersizligi olan ¢ocugun
edinecegi davranisa iligkin var olan performans diizeyini belirlemesi gerekmektedir. Bu
amagla, baslama diizeyi yoklama oturumlar1 diizenlenerek, ¢ocugun goémiilii 6gretim
oncesi hedef davranisa iligskin performans diizeyi belirlenir. Cocugun hedef davranisa
iliskin performans diizeyi, kararli ve giivenilir olarak belirleninceye kadar baglama diizeyi
i¢in veri toplanmalidir (McDonnell vd., 2008, s. 23-24; Tekin-Iftar, 2012b, s. 32-33). S6z
edilen tiim basamaklar eksiksiz bir sekilde gerceklestirdikten sonra 6gretmen gomiilii

ogretim planini uygulama agamasina ge¢melidir.

Uygulama asamasinda okuldncesi 6gretmeni, hazirlamis oldugu plani tutarl ve
sistematik bir sekilde uygulamalidir (McDonnell vd., 2008, s. 17). Okuldncesi
Ogretmeninin, gomili 6gretim siirecini giivenilir olarak uygulanmasi kadar bu siirecin
kaydedilmesi de olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir. Bu siiregte gelisimsel yetersizligi olan
cocugun gelisimini takip etmek amaciyla Ogretim oturumlarinda siirekli veri
toplanmalidir. Ogretmen ayrica, diizenli araliklarla yoklama oturumlari gergeklestirerek
c¢ocugun performansini ve ilerlemesini (68renmenin gergeklesip gerceklesmedigini)
degerlendirmelidir. Toplanan verilerin yorumlanabilmesi i¢in veriler grafige islenmelidir.
Toplanan veriler incelenerek, 6gretim siirecinin yolunda gidip gitmedigine ve dgretimde
uyarlamaya gereksinim olup olmadigina karar verilmelidir (McDonnell vd., 2008, s. 57,
61; Pretti-Frontzak ve Bricker, 2004, s. 109-110; Tekin-Iftar, 2011, s. 155). izleyen
boliimde okuldncesi 6gretmenlerinin genel egitim ortamlarinda gémiili 6gretimle birlikte

kullanabilecekleri tepki ipucu yontemlerine iligkin genel bir bilgi verilmektedir.
Gomiilii 6gretimle birlikte kullanilan tepki ipucu yontemleri

Geleneksel 6gretim yontemlerinden yararlanamayan gelisimsel yetersizligi olan
cocuklara ogretim sunmada farkli 6gretim yontemleri kullanilmaktadir. Gelisimsel
yetersizligi olan ¢ocuklara geleneksel 6gretim yontemleri ile 6gretim sunulmasi stirecinde
cocuklarin hata diizeylerinin arttign bilinmektedir. Ogretim sirasinda hata diizeyinin

yiksek olacagi tahmin edilen durumlarda “yanligsiz Ogretim”in  kullanilmasi
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onerilmektedir. Yanligsiz 6gretimde ¢ocugun hata diizeyinin diisiik olmasinin sonucu
olarak daha fazla pekistire¢ alacagi, ogretmenle gocuk arasinda olumlu etkilesim
kurulacagi ve dolayisiyla da 6gretim sirasinda uygun olmayan davraniglarin daha az
gerceklesecegi Ongoriilmektedir. Yanligsiz 6gretimde ¢ocuklarin kavram ve becerileri en
iyi sekilde 6grenmelerinin, 6gretim sirasinda yaptiklari hatalardan degil, olumlu yanit ve
alistirmalardan kaynaklandigi belirtilmektedir. Geleneksel yontemlerden yararlanamayan
gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara yanligsiz 6gretim sunulmasiyla ¢ocuklar aldiklari
Ogretimden daha fazla yarar saglayabilmektedirler. Etkili ve verimli ogretim
yontemlerinden olan yanligsiz 6gretimin kullanilmasi, gerek gelisimsel yetersizligi olan
cocugun gerekse ¢ocugun yakinlarmin yasam kalitesini arttirabilmektedir. Ayrica,
yanligsiz 6gretim geleneksel yontemlere yanit vermeyen gelisimsel yetersizligi olan
cocuklara iligkin alternatif 6gretim yontemlerinin oldugu konusunda 6gretmenlere yol
gosterici olabilmektedir (Alberto ve Troutman, 2009, s. 320-321; Cipani ve Madigan,
1986, s. 39-42; Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2012, s. 141-143; Wolery, Bailey ve Sugai,
1988, s. 208-209, 220-221; Wolery vd., 1992, s. 208-209; Wolery ve Gast, 1984, s. 53-
56).

Yanligsiz 6gretim genel olarak “tepki ipuglarinin sunuldugu 6gretim yontemleri”
ve “uyaran ipuglarinin sunuldugu 6gretim yontemleri” olarak iki grupta ele alinmaktadir.
Ancak tepki ipucu yontemleri, uyaran ipucu yontemlerine gore daha etkili ve verimli
olmast; ayrica, daha az 6gretmen hazirligi gerektirerek daha kolay uygulanmasi nedeniyle
tercih edilmektedir. Bu nedenle, bu arastirmada tepki ipucu yontemlerinin kullanilmasina
karar verilmistir. Tepki ipucunun kullanildig1 yontemlerde, ¢ocuk tepkide bulunmadan
once ipucu sunularak ¢ocugun dogru tepkide bulunmasi saglanmaktadir. Ogretmenin
sundugu ipucu zamanla siliklestirilmektedir. Boylece, ¢ocugun yalnizca kendine sunulan
uyarana dogru tepkide bulunmasiyla uyaran kontroliiniin ipucundan hedef davranisa
gecmesi saglanmaktadir (Alberto ve Troutman, 2009, s. 311, 318-320; Cipani ve
Madigan, 1986, s. 39-42; Tekin, 1999, s. 89, 97; Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2012, s.
145-146, 151; Wolery ve Gast, 1984, s. 56-66; Wolery vd., 1992, s. 202-203; Wolery vd.,
1988, s. 221-222).

Tepki ipucunun sunuldugu yanligsiz 6gretim yontemleri; (a) sabit bekleme siireli
ogretim, (b) eszamanli ipucuyla 6gretim, (c) artan bekleme stireli 6gretim, (d) ipucunun

giderek azaltilmasiyla 6gretim, (e) asamali yardimla o6gretim, (f) ipucunun giderek
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arttirilmasiyla 6gretim, (g) davranis oncesi ipucu ve sinamayla 6gretim, (h) davranis
oncesi ipucu ve siliklestirmeyle ogretim olmak iizere sekiz grupta toplanmaktadir
(Alberto ve Troutman, 2009, s. 318, 321-322; Tekin, 1999, s. 89-96; Tekin-iftar ve
Kircaali-Iftar, 2012, s. 145; Wolery vd., 1992, s. 201-202).

Gomiili 6gretimle gerceklestirilen arastirmalar incelendiginde, bu arastirmalarda
tepki ipucu yontemlerinden sabit bekleme siireli 6gretim, ipucunun giderek azaltilmasi ve
artirllmasi, eszamanli ipucuyla 6gretim gibi yanligsiz 6gretim yontemlerinin gémiilii
ogretimle birlikte kullanildigr goriilmektedir (Daugherty, Grisham-Brown, ve Hemmeter,
2001, s. 213; Grisham-Brown vd., 2000, s. 149; Kurt ve Tekin-iftar, 2008, s. 53;
McDonnell vd., 2008, s. 9; Rakap ve Balikgi, 2012, s. 22; Sewell, Collins, Hemmeter ve
Schuster, 1998, s. 132; Venn, Wolery, Werts, Morris, DeCasare ve Cuffs, 1993, s. 277,
Wolery vd., 2002, s. 14). Bu arastirmada gomiilii 6gretimle birlikte tepki ipucu
yontemlerinden olan eszamanli ipucuyla 6gretim kullanildigindan izleyen boliimde

eszamanli ipucuyla 6gretime iligkin aciklamalara yer verilmistir.

Eszamanly ipucuyla ogretim

Tepki ipucu yontemlerinden olan eszamanli ipucuyla 6gretimin degisik yetersizlik
ve yas gruplarinda etkili bir yontem oldugu goriilmektedir. Eszamanli ipucuyla
ogretimde, hedef uyaranin hemen ardindan kontrol edici ipucu sunulur ve birey kontrol
edici ipucunu model alir. Eszamanli ipucuyla 6gretimde her denemede kontrol edici ipucu
sunulmasi nedeniyle bireye bagimsiz olarak tepki verme olanagi taninmamaktadir. Bu
nedenle, uyaran kontrolii transferinin kontrol edici ipucundan ayirt edici uyarana gecip
anlagilir. Eszamanl ipucuyla 6gretimde; (a) dogru tepkiler, (b) yanlis tepkiler ve (c)
tepkide bulunmama olmak {izere ii¢ tiir birey tepkisi yer almaktadir (Tekin-Iftar ve

Kircaali-Iftar, 2012, s.177).

Eszamanli ipucuyla ogretimin etkili bigimde uygulanabilmesi i¢in dokuz
basamakli bir model gelistirilebilir. Bu basamaklar; (a) bireye tepkide bulunmasi icin
verilecek uyaranlari belirleme, (b) kontrol edici ipucunu belirleme, (¢) eszamanli ipucuyla
deneme oturumlarini planlama, (d) yoklama oturumlarimi planlama, (e) yanit aralig
stiresini belirleme, (f) bireyin tepkilerine ne sekilde yanit verilecegini belirleme, (g)

denemeler arasi siireyi belirleme, (h) veri kayit yontemini belirleme ve (1) uygulama, kayit
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tutma ve bireyin gosterdigi performansa gore gerektiginde degisiklikler yapmadir (Tekin-

Iftar ve Kircaali-iftar, 2012, s. 180).

Tepki ipucu yontemlerinden olan eszamanli ipucuyla 6gretim, uygulamacilar
acisindan kullanimi kolay ve pratik bir yontemdir. Eszamanli ipucuyla 6gretim,
uygulamacilarin ekstra zamanlarin1 almamast ve c¢ok fazla hazirlik yapmalarini
gerektirmemesi nedeniyle de 6gretmenler tarafindan daha ¢ok tercih edilmektedir (Morse
ve Schuster, 2004, s. 162, 165; Odluyurt, Tekin-Iftar ve Adalioglu, 2012, s. 144; Riesen
vd., 2003, s. 244; Tekin-Iftar, 2003, s. 78; Tekin-Iftar, 2008, s. 263). Ayrica alanyazin
incelendiginde, eszamanli ipucuyla Ogretimle sunulan gomiilii Ogretimle ilgili
caligmalarin smirli sayida oldugu goriilmekte ve eszamanli ipucuyla 6gretimle sunulan
gomiilii 6gretime iliskin ¢aligmalara gereksinim duyuldugu belirtilmektedir (Snyder vd.,

2015b, s. 84; Berkeban, 2013, s. 25).

Bu arastirmada yer alan 6gretmenlerin yanligsiz 6gretim yontemleriyle sistematik
Ogretim sunma ge¢misleri bulunmamaktadir. Bu acidan bakildiginda, yanligsiz 6gretim
yontemlerinden olan eszamanli ipucuyla §gretimin 6gretmenler agisindan sinif ortaminda
daha kolay ve pratik bir sekilde uygulanabilecegi diisiiniilmiistiir. Ayrica, arastirmanin
katilimcilar1 olan gelisimsel yetersizligi olan cocuklarin kaynastirma ortamlarinda
yanligsiz 6gretim yontemlerinden herhangi biriyle 6gretim almaya ve/veya ipucunu
bekleme becerisine iliskin bir ge¢mislerinin olmamasi ve eszamanl ipucuyla dgretimin
cocuklarin hedef davraniglarina uygun bir 6gretim yontemi olmasit nedeniyle bu
arastirmada gomiilii 6gretimle birlikte yanligsiz 6gretim yOntemlerinden eszamanli

ipucuyla 6gretimin kullanilmasi planlanmustir.

Gomiili 6gretimle gergeklestirilen caligmalara bakildiginda, eszamanli ipucuyla
Ogretim dahil, sabit bekleme siireli 6gretim, ipucunun giderek arttiritlmasiyla 6gretim ve
ipucunun giderek azaltilmasiyla 6gretim gibi tepki ipucu yontemlerinin etkili bir sekilde
kullanildig1 goriilmektedir (Grisham-Brown, vd., 2000, s. 149; McDonnell vd., 2008, s.
9-12; Odluyurt ve Batu, 2010, s. 1533; Parsons, Reid ve Lattimore, 2009, s. 40; Rakap ve
Rakap-Parlak, 2011, s. 81). Buradan yola ¢ikarak, izleyen boliimde gomiilii 6gretimin

tepki ipucu yontemleriyle birlikte kullanildig1 arastirmalarin 6zetlerine yer verilmistir.
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Gomiilii ogretimin tepki ipucu yontemleriyle birlikte kullanildigi ¢calismalar

Bu boliimde okuldncesi donem g¢ocuklarina hedef davranislarinin 6gretiminde
gomiili 6gretimle birlikte sunulan tepki ipucu yontemlerinin etkililigine iliskin aragtirma
Ozetlerine yer verilmistir. Arastirmalar Ozetlenirken, “okuldncesi g¢ocuklara” hedef
davraniglarinin 6gretiminde “gdémiilii 6gretimin” kullanildig1 etkililik ¢alismalarina yer
verilmistir. Arastirmalar Ozetlenirken, giiniimiizden ge¢cmise Once tek-basamakl
davraniglarin 6gretildigi arastirmalar sunulmus, ardindan da zincirleme davranislarin

Ogretildigi arastirmalara yer verilmistir.

Berkeban (2013) yiiriittiigli arastirmada gelisimsel yetersizligi olan alt1 yasindaki
lic cocuga toplumsal uyart isaretlerinin 6gretiminde gomiilii 6gretimle sunulan eszamanli
ipucuyla Ogretimin etkililigini degerlendirmistir. Arastirmada o6gretim denemeleri
eszamanli ipucuyla Ogretim kullanilarak, farkli rutin ve oyun etkinliklerinin arasina
gomilerek sunulmustur. Arastirmada tek-denekli arastirma yontemlerinden davraniglar
arast yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Gergeklestirilen aragtirma
sonunda gomiilii 6gretimle sunulan eszamanli ipucuyla 6gretimin gelisimsel yetersizligi
olan ¢ocuklara toplumsal uyari isaretlerinin isimlerini sdyleme becerisinin ediniminde
etkili oldugu ve ¢ocuklarin 6grendikleri becerileri dogal ortamlara genelleyebildikleri
belirlenmistir. Arastirmada sosyal gegerlik verisi olarak dort okuloncesi 6gretmeninin ve
dort 6zel egitim Ogretmeninin arastirmanin etkililigine ve uygulanabilirligine iliskin
goriigleri belirlenmistir. Tim Ogretmenler gomiilii 6gretimin uygulanmasina iliskin

olumlu goriis belirtmislerdir.

Eren, Deniz ve Diizkantar’in (2013) yapmis olduklar1 arastirmada Orff
yaklasimina gore hazirlanan miizik etkinlikleri i¢inde ipucunun giderek azaltilmasiyla
Ogretimle sunulan gomiilii 6gretimin ¢ ila alti yaslart arasindaki otizm spektrum
bozuklugu (OSB) olan 1ii¢ ¢ocuga kavram o&gretmedeki etkililigi arastirilmistir.
Arastirmada tek-denekli arastirma yontemlerinden denekler arasi ¢oklu yoklama modeli
kullanilmistir. Aragtirma bulgulari, 6gretimin OSB olan ¢ocuklara kavram 6gretmede
etkili oldugunu, edinilen davranislarin farkli kisi, arag-gere¢ ve ortamlara genellendigini
ve edinilen davranislarin kaliciliginin saglandigimi gostermektedir. Ayrica, arastirmaya
katilan c¢ocuklarin ailelerinin arastirmanin amaclarinin, bu amaclar1 karsilamak iizere

kullanilan 6gretim uygulamalarinin ve elde edilen bulgularin 6nemine iligkin goriislerini
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belirlemek amaciyla ailelere sosyal gecerlik soru formu sunulmustur. Tiim ailelerin

stirece iliskin olumlu goriislere sahip oldugu belirlenmistir.

Odluyurt (2011) yapmis oldugu arastirmada okul6ncesi donemdeki yaslar1 43 ila
46 ay arasinda degisen gelisimsel yetersizligi olan ii¢ ¢ocuga etkinlikler i¢ine gdomiilen
sabit bekleme siireli O0gretimin giysi isimlerini sozel olarak sdyleme davranisinin
Ogretimindeki etkililigini incelemistir. Aragtirmada tek-denekli aragtirma yontemlerinden
yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Arastirmanin sonunda ¢ocuklarin
hedef davranislarim1 edindikleri ve edindikleri davranislart farkli etkinliklere, zamanlara
ve araglara genelledikleri Dbelirlenmistir. Arastirmanin  6gretim  oturumlarinin
tamamlanmasinin ardindan cocuklarin tamaminin edindikleri hedef davranisa iliskin

kalicilig1 sagladiklar gézlenmistir.

Simpson ve Keen (2010) yagslar ti¢ ila dort arasinda degisen OSB olan ii¢ ¢ocuga
ipucunun giderek arttirilmasi yontemiyle akilli tahtada sunulan power-point gosterisiyle
hayvan isimlerinin bir sarki icine gomiilerek Ogretilmesine iliskin bir arastirma
gerceklestirmislerdir. Arastirmada tek-denekli arastirma yontemlerinden denekler arasi
¢oklu baslama modeli kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda OSB olan ¢ocuklarin sarki
icine gomiilen hayvan isimlerini 6grenebildikleri ve 6grendikleri hedef davranisa iliskin
kaliciligi sagladiklart goriilmistiir. Genellemeye iliskin bulgulara bakildiginda ise
cocuklarin 6grendigi hayvan isimlerini farkli ortamlara genellemede bazi sinirlhiliklar

yasadiklari belirlenmistir.

Bu bolime kadar gomiilii 6gretimle tek-basamakli davramiglarin 6gretimine
yonelik gerceklestirilmis arastirmalara iliskin bilgi verilmistir. Izleyen béliimde ise
gomiilii Ogretimle zincirleme davraniglarin  Ogretimine yonelik gergeklestirilmis

arastirmalara iligkin bilgi sunulmaktadir.

Rakap ve Balik¢i’nin (2016) gerceklestirdikleri arastirmanin amaci, okuloncesi
sinifina devam eden OSB tanili bir ¢ocuga islevsel becerilerin 6gretiminde gomiilii
Ogretimle sunulan ipucunun giderek azaltilmasiyla 6gretimin etkililigini belirlemektir.
Arastirmanin katilimeisi 49 aylik olan OSB tanilt bir ¢ocuktur. Arastirmada ¢ocuga
montunu ¢ikarma, kasik kullanma ve isteklerini belirtmek i¢in resimli kartlart kullanma
becerileri Ogretilmistir. Arastirmada tek-denekli aragtirma yontemlerinden davraniglar

arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Arastirmanin sonunda ¢ocugun kendisi i¢in
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belirlenen {i¢ islevsel beceriyi de edindigi ve bir ila sekiz hafta siiren izleme oturumlarinda
edindigi becerilere iliskin kalicilig1 sagladigi gortilmektedir. Ayrica, arastirmada hedef
cocugun siifindaki iki 6gretmenin gomiili 6gretime iliskin diisiincelerini belirlemek i¢in
Ogretmenlere derecelendirme 6lgegi uygulanmistir. Her iki 0gretmen de siniflarinda

gomiilii 6gretim siirecini kullanmaya iliskin olumlu goriis belirtmislerdir.

Odluyurt ve Batu (2010) okuloncesi donemde kaynastirma ortamina
yerlestirilecek yaslar1 36 ile 44 ay arasinda degisen gelisimsel yetersizligi olan {i¢ cocuga
kaynastirmaya hazirlik becerilerinden (a) grup etkinliklerinde iki basamakli yonergeleri
takip etme, (b) etkinliklere parmak kaldirarak katilma ve (c) “........... istiyor musun?”
sorusuna basini sallayarak istedigini belirtme becerilerinin 6gretiminde etkinlikler i¢ine
gomiilen eszamanli ipucuyla Ogretimin etkilerini degerlendirmeyi amaglamislardir.
Arastirmada tek-denekli aragtirma yontemlerinden yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli
kullanilmistir. Arastirmanin sonunda ¢ocuklarin hedef becerilerini edindikleri ve
ogrendikleri  becerileri yerlestirildikleri okuldncesi kaynastirma ortamlarinda
uygulamanin tamamlanmasindan sonraki yedi hafta boyunca koruduklar1 gozlenmistir.
Arastirmanin sosyal gegerlik bulgularina bakildiginda, 6gretmenler siniflarinda
gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin bulunmasina, siniflarina yerlestirilen gelisimsel
yetersizligi olan ¢ocuklara kaynastirmaya hazirlik becerilerinin kaynastirma ortamina
gecis yapmadan Once Ogretilmesine ve kendilerine bilgilendirme g¢alismasi yapilmis

olmasina iligkin olumlu goriisler belirtmislerdir.

Daugherty, Grisham-Brown ve Hemmeter (2001) yapmis olduklar1 arastirmada
yaglar1 dort ile bes arasinda olan okuldncesi donemdeki iki gelisimsel yetersizligi olan
cocuga sabit bekleme siireli 6gretimin giinliik rutinler i¢ine gomiilerek sunulmasinin
nesneleri sayma becerisinin 6gretiminde etkili olup olmadigini ve rutinler igine gomiilen
sOylenilen renkteki kiipleri vermeye iliskin hedeflenmeyen bilginin ediniminin
gergeklesip gerceklesmedigini  incelemislerdir. Arastirma tek-denekli arastirma
yontemlerinden davranislar arasi ¢oklu yoklama modeli ile yiiriitiilmiistiir. Aragtirmanin
sonucunda ¢ocuklarin hedeflenen becerileri edindikleri ve kalicilig1 sagladiklari, ancak

cocuklardan sadece birinde hedeflenmeyen bilgi ediniminin gergeklestigi bulunmustur.

Sewell, Collins, Hemmeter ve Schuster (1998) gelisimsel yetersizligi olan

okuloncesi donemdeki iki ¢ocuga giyinme becerisini eszamanli ipucuyla 6gretimle
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sunulan gémiilii 6gretimi kullanarak 6gretmeyi hedeflemislerdir. Arastirmada tek-denekli
arastirma yontemlerinden davranmiglar arast ¢oklu yoklama modeli kullanilmastir.
Arastirma bulgulari, uygulamanin sonunda ¢ocuklarin giyinme becerilerini edindiklerini,
coklu oOrnekler modeliyle aragtirmada edinilen becerilere iliskin genellemeyi
saglandiklarini ve alt1 hafta sonrasinda ¢ocuklarin edindikleri becerilere iliskin kalicilig
koruduklarmi gostermektedir. Ayrica, arastirmanin sonunda ¢ocuklarin ailelerine
arastirmaya iliskin goriislerini belirlemek iizere informal s6zel bir anket sunulmustur.

Anket sonucunda ailelerin ¢calismaya iliskin olumlu goriis belirttikleri belirlenmistir.

Venn ve arkadaslari (1993) gelisimsel yetersizligi olan yaglar1 bes ile alt1 arasinda
degisen okuloncesi donemdeki li¢ cocuga, gomiilii 6gretimle sunulan artan bekleme siireli
ogretimi kullanarak akranlarini taklit etme becerisini O6gretmeyi hedeflenmislerdir.
Arastirmada tek-denekli aragtirma yontemlerinden denekler arasi ¢oklu yoklama modeli
kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda ¢ocuklarin akranlarini taklit edebildikleri ve

edindikleri becerileri genelleyebildikleri belirlenmistir.

Fox ve Hanline’nin (1993) yapmis olduklar1 arastirmanin amaci, yetersizligi olan
cocuklara hedef becerilerinin 6gretiminde dogal 6gretimin etkililigini belirlemektir. Bu
stirecte Ogretim ortamlari ¢ocuklarin gelisim o6zelliklerine gore diizenlenmistir ve
cocuklarin hedef becerileri giinliik rutinlere gomiilmistiir. Arastirmada iki farkli calisma
gerceklestirilmistir. i1k ¢alismada Down Sendromu, isitme kaybi ve gérme bozuklugu
olan dort yas sekiz aylik bir erkek cocuga nesneleri kabin i¢ine koyma, istenilen nesneyi
verme, iki eliyle nesneyi tutarak oynama davranislarinin 6gretiminde ipucunun giderek
arttirilmastyla dgretim kullanilmustir. {lk ¢alisma tek-denekli arastirma ydntemlerinden
davraniglar arasi ¢oklu baslama modeliyle gergeklestirilmistir. Arastirmanin sonunda
cocuk hedef becerilerini dgrenmis ve edindigi becerilerde kaliciligi saglamstir. ikinci
calismada ise hafif derecede gelisimsel gecikme, gérme bozuklugu ve kronik astimi olan
iki yas dort aylik bir erkek ¢ocuga kirmizi olan nesnelere “kirmizi” deme, oyun sirasinda
edilen sohbette kendine sorulan sorulara {i¢ kez yanit vererek sohbeti siirdiirme, iki
basamakli yonergeleri yerine getirme becerilerinin 6gretiminde ipucunun giderek
arttirllmasiyla  6gretim  kullamlmustir.  Ikinci calismada tek-denekli arastirma
yontemlerinden davranislar arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Calismanin
sonunda ¢ocuk hedef becerilerini 6grenmis, bu becerilerde kaliciligi, ortamlar ve kisiler

arasi genellemeyi saglamistir.
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Arastirma bulgular1 incelendiginde, gelisimsel yetersizligi olan okuldncesi
donemdeki ¢ocuklara hedef davraniglarinin 6gretimine yonelik gomiilii 6gretimin tepki
ipucu yontemleriyle sunulmasimin etkili oldugu goriilmektedir (Daugherty, Grisham-
Brown ve Hemmeter, 2001, s. 217-218; Odluyurt, 2011, s. 1451; Rakap ve Rakap-
Balike1, 2016, s. 3). Gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuga gdmiilii 6gretimi kullanarak
cocugun gereksinim duydugu davranislar1 kazandirmak isteyen okuloncesi 6gretmenleri,
Ogretim siirecini dikkatli bir sekilde planlayarak ¢ocuklarin hedef davranislarini
edinmelerine yonelik planlama yapabilirler. Ancak genel egitim ortamlarindaki
Ogretmenler, 6zel egitime ve 6zel egitimde kullanilan 6gretim yontemlerine iliskin yeterli
bilgiye ve uygulama deneyimine sahip olmadan mezun olmaktadirlar. Bu durumda, genel
egitim ortamlarinda ¢alisan 6gretmenlerin bilgiye ve uygulamaya iliskin gereksinimleri
hizmet-i¢i egitim programlariyla ve/veya personel egitimleri ile karsilanmaya
calisiimaktadir (Diken ve Batu, 2010, s. 17-18; McDonnell vd., 2008, s. 1; Sart vd., 2004,
s. 5-8; Tate vd., 2005, s. 220; Ozaydin ve Colak, 2011, s. 219-221; Varlier ve Vuran,
2006, s. 574-577). 1zleyen béliimde Tablo 1.1.’de giiniimiizden ge¢mise okuldncesi
cocuklara gomiilii 6gretim sunularak gergeklestirilen arastirmalara iliskin bilgiler yer
almaktadir. Tablo 1.1.’den sonraki boliimde ise genel egitim ortamlarinda, gelisimsel
yetersizligi olan ¢cocuklarla ¢aligan 6gretmenlere yonelik gergeklestirilen personel egitimi

stirecine iliskin bilgilere yer verilmistir.
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Tablo 1.1. Okuloncesi Cocuklara Gomiilii Ogretim Sunularak Gerceklestirilen Arastirmalar

Sira Yazar/Y1l Arastirma Modeli Katihmcilar Bagimh Bagimsiz Sonug¢ Genelleme izleme Sosyal
No Sayy/Tan1/Yas Degisken Degisken Gecerlik
1. Berkeban, Tek-denekli 3/Geligimsel Toplumsal uyar1 | Eszamanl Etkili Var - Var
2013 Coklu yoklama yetersizlik/6 yas | isaretlerinin ipucuyla
modeli isimlerini Ogretim
sOyleme
2. Eren, Deniz Tek-denekli 3/0SB/3-6 yas Sar1 rengi Orff yaklagimi, | Etkili Var Var Var
ve Coklu yoklama gdsterme, verme | Ipucunun
Diizkantar, modeli ayrt etme giderek
2013 azaltilmasiyla
Ogretim
3. Odluyurt, Tek-denekli 3/ Gelisimsel Giysi isimlerini | Sabit bekleme Etkili Var Var -
2011 Coklu yoklama yetersizlik /43- sOzel olarak stireli 6gretim
modeli 46 ay sOyleme
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Tablo 1.1. Okuloncesi Cocuklara Gomiilii Ogretim Sunularak Gergeklestirilen Arastirmalar

Sira Yazar/Yil Arastirma Modeli Katilmcilar Bagimh Bagimsiz Sonug Genelleme izleme Sosyal
No Sayr/Tan1/Yas Degisken Degisken Gegerlik
4, Simpson ve Tek-denekli 3/0SB/3-4 yas Soylenen hayvan | Akilh tahtada Etkili Var Var -
Keen, 2010 Coklu baglama resmini gosterme | Sunulan power
modeli point gosterisi,
Ipucunun giderek
arttirilmasiyla
Ogretim
5. Rakap ve Tek-denekli 1/0SB/49 ay Mont ¢ikarma, Ipucunun Etkili - Var Var
Balik¢i, 2016 Coklu yoklama kasik kullanma giderek
modeli ve istekleri azaltilmasi
belirtmek igin yontemi
resimli kartlar
kullanma
6. Odluyurt ve Tek-denekli 3/Gelisimsel Kaynastirmaya Eszamanh Etkili - Var Var
Batu, 2010 Coklu yoklama yetersizlik/36 ile | hazirlik ipucuyla
modeli 44 ay becerileri Ogretim
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Tablo 1.1. Okuloncesi Cocuklara Gomiilii Ogretim Sunularak Gergeklestirilen Arastirmalar

DeCesare ve
Cuffs, 1993

Sira Yazar/Yil Arastirma Modeli Katihmeailar Bagimh Bagimsiz Sonug Genelleme Izleme Sosyal
No Sayy/Tani/Yas Degisken Degisken Gecerlik
7. Daugherty, Tek-denekli 2/Gelisimsel Nesneleri sayma | Sabit bekleme Etkili - Var -
Grisham- Coklu yoklama yetersizlik/4-5 becerisi stireli 6gretimi
Brown ve modeli yas
Hemmeter,
2001
8. Sewell, Tek-denekli 2/Geligimsel Giyinme Eszamanh Etkili Var Var Var
Collins, Coklu yoklama yetersizlik/23-25 | becerileri ipucuyla
Hemmeter ve | modeli ay Ogretim
Schuster, yontemi
1998
9. Venn, Tek-denekli 3/ Geligimsel Akranlarini Avrtan bekleme Etkili Var - -
Wolery, Coklu yoklama yetersizlik/5-6 taklit etme stireli 6gretim
Werts, modeli yas becerisi
Morris,
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Tablo 1.1. Okuloncesi Cocuklara Gomiilii Ogretim Sunularak Gergeklestirilen Arastirmalar

nesneyi tutarak
oynama, kirmizi
olan nesnelere
“kirmiz1” deme,
oyun sirasinda
edilen sohbette
kendine sorulan
sorulara ii¢ kez
cevap vererek
sohbeti
sirdiirme, iki
basamakli
yonergeleri

yerine getirme

Sira Yazar/Yil Arastirma Modeli Katihmeailar Bagimh Bagimsiz Sonug Genelleme Izleme Sosyal
No Sayy/Tani/Yas Degisken Degisken Gecerlik
10. Fox ve Tek-denekli 2/Down Nesneleri kabm | Ipucunun Etkili Bir ¢ocuga | Var -
Hanline,1993 | Coklu baglama Sendromu, i¢ine koyma, giderek iligkin var.
modeli ve ¢oklu gelisimsel istenilen nesneyi | arttirilmasi
yoklama modeli gerilik/2-4 yas verme, iki eliyle | yontemi
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1.3. Personel Egitimi

Erken ¢ocukluk egitimi alanindaki personel egitimine iligkin dnerilen ¢alismalarin
cogu, UDA’nin 6grenme ve 0gretme ilkelerine, yetiskin dgrenme teorisine, egitim ve
performansa iliskin geribildirim sunma yoluyla personelin performansinin gelisimine
yonelik modelleri temel almaktadir. Yetiskin bireylerin kendi meslek alanlariyla iliskili
ve kanita dayali temelleri olan belli bir konuya yonelik bilgi diizeylerini arttirmaya ve
uygulama becerilerini gelistirmeye yonelik motivasyonlari, yetigkin 0grenme teorisi
basligr altinda ele alinmaktadir. Yetiskin bireylerin 6grenmeye gereksinim duyduklari
konuya iligkin bilgi ve beceri edinmelerine yonelik 6z yonetimli 6grenme ¢abalari,
zamanla genisleyerek personel egitimi alaninda 6gretmenlerle meslekleriyle ilgili 6nemli
konularda yiiriitiilen uygulamali ¢alismalara dogru evrilmeye baslamistir (Bruder, 2016,

s. 293; Snyder, Hemmeter, McLaughlin, 20114, s. 358).

Ogretmenlerin profesyonel gelisimlerini saglamaya yonelik sunulan personel
egitimine, gerek arastirmacilar gerekse uygulamacilar tarafindan giderek artan bir
bicimde dnem verilmeye baslanmistir. Erken ¢cocukluk doneminde gelisimsel yetersizligi
olan ¢ocuklarin aldiklar1 egitimin niteligi, cocuklarin ¢iktilartyla ve ailelerinin yagam
kalitelerinin diizeyiyle yakin bir iliski icindedir. Ogretmenin g¢ocugun egitim
gereksinimlerini karsilayan etkili bir 6gretim sunmasi, egitimin kalitesini dogrudan
etkilemektedir. Buradan yola c¢ikarak, gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin
gelisimlerinin  dgretmenlerinin nitelikleriyle yakindan ilgili oldugu sOylenebilir.
Ogretmenlerin niteliklerinin belirlenmesinde ise dgretmenlere sunulan hizmet-6ncesi ve
hizmet-i¢i egitimlerin kalitesi 6énemli bir rol oynamaktadir. Bu nedenle, kaynastirma
egitiminden yararlanan gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara sunulan 6gretime iliskin
gerek hizmet Oncesi gerekse hizmet-igi personel egitimleriyle okuloncesi
ogretmenlerinin, kanit temelli 6gretim uygulamalarina ve bunlarin kullanimina iligkin
bilgilendirilmeleri son derece 6nemlidir (Barton vd., 2013, s. 330-331; Fowler, Yates ve
Ostrosky, 2011, s. 100-103; Moore, Perez-Mendez ve Kaczmarek, 2011, s. 27; Sakiz ve
Woods, 2015, s. 28-29, 32; Snyder vd., 2011b, s. 169; Snyder vd., 2011a, s. 357-360;
Winton, 2016, s. 59).

Personel egitimi, sadece bir kerelik ya da siirekliligi olmayan bir sekilde, bilgilerin

Ogretmenlere sunulmasi olarak diisiiniilmemelidir. Kalabalik 6gretmen gruplarina, kisa
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stirede, sistematik destek sunulmadan ve izleme ¢alismalar1 yapilmadan sunulan personel
egitimi ile 6gretmenlerin bilgileri edinip becerileri uygular duruma gelmesini beklemek
gergekei bir hedef olmayacaktir. Personel egitimi siirecindeki en 6nemli etmenlerden biri,
ogretmenlere edindikleri bilgilere iliskin yinelenen uygulama firsatlarinin saglanmasidir.
Ogretmenlerin uygulamalarini giivenilir olarak gerceklestirmeleri de 6gretimin kalitesini
etkilediginden personel egitimini sunan uzman tarafindan 6gretmenlere uygulamalarina
yonelik geribildirimler sunulmalidir. Boylece dgretmenler, personel egitimi siirecinde
ogrendikleri bilgileri dogal egitim ortamlarinda ¢ocuklara gilivenilir olarak
uygulayabileceklerdir (Bruder, 2016, s. 297; Shannon, Snyder ve McLaughlin, 2015, s.
291-292; Snyder, Hemmeter ve Fox, 2015a, s. 133-135; Snyder vd., 2011a, s. 360-362;
Winton, 2016, s. 70). Buradan hareketle, izleyen boliimde 6gretmenlere uygulamaya

dayali personel egitimi sunma siirecine iliskin bilgi verilmektedir.

Ogretmenlere uygulamaya dayali personel egitimi sunma siireci, personel
egitimini sunan uzman tarafindan 6zel bir konuya iligskin belirlenen amag¢ dogrultusunda
ogretmenlere bilgi ve beceri kazandirmaya yonelik uygulamali ¢aligmalarin planlanmasi
olarak tanimlanabilir. Ogretmenlere uygulamaya dayali personel egitimi sunma siireci,
genellikle yiiz yilize egitimler ya da internet {izerinden sunulan programlar seklinde
gerceklestirilebilir. Uygulamaya dayali personel egitimi sunma siirecinde uzman ve
Ogretmen, sunulacak egitime iliskin planlama siirecinde karsilikli fikir aligverisinde
bulunabilirler. Bu siirecte uzman, 6gretmene gerceklestirilmesi planlanan uygulamalara
iliskin aciklamalar yapabilir ve O0gretmene gergeklestirmesi beklenen uygulamalara
iliskin model olabilir. Uzman, 6gretmenle konuya iliskin karsilikli uygulamalar yaparak
stirece yonelik gozlemler gergeklestirir. Ardindan 6gretmen, dogal ortamlarda edindigi
bilgi ve beceriler dogrultusunda uygulamalarini siirdiiriir ve uzmanla birlikte siirecin ise
yaraylp yaramadigina, herhangi bir uyarlamaya gereksinim olup olmadigina iliskin
degerlendirmeler yapar. Ayrica uzman, siire¢ boyunca 6gretmene gerceklestirmekte
oldugu uygulamaya iliskin geribildirimlerde bulunur. Tiim bu agiklamalardan yola
cikarak uygulamaya dayali personel egitimi sunma siireci, ¢ocuklardan olumlu ¢iktilar
alinmasini saglayan etkili 6gretim uygulamalarina iliskin 6gretmenlere destek sunulan,
sistematik ve dongiisel bir slire¢ olarak tanimlanabilir. Bu siiregte s6z edilen 6gretim
uygulamalari, ¢ocugun O6grenmesine katki saglayan fiziksel, 0gretimsel, etkilesimsel

ortamlarin dahil oldugu ve belirlenen siirelerde 6zel bir davranisa ve/veya beceriye
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yonelik 6gretmeni yonlendiren uygulamalar1 kapsamaktadir. Bu noktada 6nemli olan,
sergilenmesi planlanan davranislarin/becerilerin gozlenebilir ve Olciilebilir olmasidir.
Ogretmenlere uygulamaya dayali personel egitimi sunma siirecindeki temel hedef, kanit
temelli uygulamalarin personel egitimi alan 6gretmenler tarafindan giivenilir bir sekilde
uygulanmasidir (Knight, 2007, s. 18; Marfield, 2010, s. 1-2; National Professional
Development Center on Inclusion [NPDCI], 2008, s. 1-4; Rush ve Shelden, 2005, s. 3-5;
Rush ve Shelden, 2011, s. 9-10, 15, 21-23; Shannon vd., 2015, s. 291, 297; Snyder,
Hemmeter ve Fox, 2015a, s. 135-139).

Uygulamaya dayali personel egitimi sunma siirecinde, uzman ve Ogretmen
arasinda isbirligine dayal bir ortakligin olmas gerekmektedir. Isbirligine dayal1 ortaklik
slirecinde, uzman ve 6gretmen amaglarin belirlenmesi, uygulamaya iliskin basamaklarin
ve 0gretimsel arag-gereclerin betimlenmesi, calismaya iliskin beklentiler ve calismanin
gerceklestirilecegi zamanin belirlenmesine iliskin goriis alisverisinde bulunarak ortak
kararlar alirlar. Isbirligine dayali ortaklik siirecinde &ncelikle 6gretmenin kendisine
Ogretilmesi planlanan 6gretim siirecine iliskin bilgi ve becerilerinin degerlendirilmesi
gerekir. Boylece, 6gretilmesi planlanan 6gretim siirecine iliskin 68retmenin var olan
diizeyi belirlenir. Bu asamada 6nemli olan 6gretmenin bilgi ve becerilerinin gozlenebilir
ve Olciilebilir bir bigimde degerlendirilmesidir. Degerlendirme sonuglarina dayali olarak
amaclar gozlenebilir ve 6lg¢iilebilir bir bigimde tanimlanir. Ardindan siirece iliskin yol
haritasi basamaklara ayrilarak planlanir. Planlamalar tamamlandiktan sonra uzman
tarafindan 6gretmenin uygulamalarinin giivenilir olup olmadigina iliskin gozlemler
yapilarak kayit tutulur. Bu asamada uzman, siirecte kullanilan arag-gereclerin
uygunlugunu, 6gretmene saglanan destegin yeterli olup olmadigini incelemelidir. Siire¢
icerisinde uzmanin Ogretmene sagladigi destekler; uygulamaya iliskin rol oyun
calismalar1 yapma, model olma, gorsel, sdzel, jestsel ipucu sunma ve problem ¢ézmeye
iliskin toplantilar yapma olarak siralanabilir. Ardindan uzman ve G6gretmen, siiregte
uygulanan Ogretim siirecinin basarisina iligkin veri toplarlar ve topladiklar1 verileri
degerlendirirler. Degerlendirme siirecinde uzman ve dgretmen, uygulama asamasinda
yasanan gelismelere, gereken uyarlamalara, sonraki basamaga iliskin yapilacaklara
yonelik olarak paylasimda bulunur. Bu siliregte uzman, O6gretmenin siireci ne kadar
giivenilir uyguladigina iliskin destekleyici ve diizeltici geribildirimler sunar. Ogretmenin

performansina iligkin geribildirimler; grafik iizerinden gosterilebilir, s6zel olarak ya da
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elektronik posta gonderilerek, 6gretmenin kendi uygulama videosu iizerinden veya
kontrol listeleri kullanilarak sunulabilir (Barton, Kinder, Casey ve Artman, 2011, s. 31-
38; Knight, 2007, s. 36, 49, 59, 80, 138, 178, 196; Kretlow ve Bartholomew, 2010, s. 1-
3, 15-17; National Center for Quality Teaching and Learning, 2014, s. 1-3; Snyder,
Hemmeter ve Fox, 2015a, s. 134). Onceki béliimlerde de soz edildigi gibi, 6gretmenlerin
uygulamalarini yiiksek uygulama giivenirligiyle gerceklestirmeleri, silirecin basariya

ulasmasindaki temel etmendir.

Okuldncesi 6gretmenlerinin sundugu 68retimin kalitesi, cocuklarin gelisimlerini
dogrudan etkilemektedir. Ayrica, gelisimsel yetersizligi olan c¢ocuklarin okuldncesi
donemde aldiklar1 egitim, c¢ocuklarin ilerleyen zamanlarda gecis yapacaklari egitim
ortamlarindan yararlanma diizeylerine de etki etmesi bakimindan olduk¢a dnemlidir. Bu
acidan bakildiginda, okuloncesi 6gretmenlerinin etkili ve sistematik uygulamalari bilerek
gelisimsel yetersizligi olan ¢gocuga dgretim sunmalari, gocugun nitelikli egitim almasina
ve hem ¢ocugun hem de ailesinin yasam kalitesinin artmasina katki saglayacaktir (Snyder
vd., 20114, s. 358; Snyder vd., 2011b, s. 170-174; Fowler vd., 2011, s. 102-106; Walker,
2011, s. 160-161).

Yapilan arastirmalar incelediginde, personel egitimi siirecine dahil olan
okuldncesi 6gretmenlerinin siniflarinda gdmiilii 6gretim siirecini kolaylikla ve basarili bir
sekilde uygulayabildikleri belirlenmistir (Grisham-Brown vd., 2000, s. 139; Horn vd.,
2000, s. 221; Schepis vd., 2001, s. 313). Bunun sonucu olarak da gelisimsel yetersizligi
olan ¢ocuklarin gereksinim duyduklar1 davranisa/davranislara iligkin olarak performans
diizeyleri artmaktadir (Macy ve Bricker, 2007, s. 115-116; Snyder vd., 2015b, s. 78-79;
Snyder, Hemmeter ve Fox, 2015a, s. 134-135). Izleyen boliimde aldiklar1 personel
egitiminin ardindan, gelisimsel yetersizligi olan okuloncesi c¢ocuklara hedef
davraniglarinin  6gretiminde Ogretmenlerin, yardimci Ogretmenlerin  ve Ggretmen
adaylarina gomiilii 6gretimi farkli 6gretim yontemleriyle, tepki ipucu yontemleriyle
ve/veya ipucu teknikleriyle sunmalarmin etkililigine iliskin arastirma ozetlerine yer

verilmektedir.
1.3.1. Personel egitimine iliskin arastirmalar

Bu boliimde gelisimsel yetersizligi olan okuloncesi ¢ocuklarin 6gretmenlerine,

ogretmen yardimcilarina ve O6gretmen adaylarina iliskin personel egitimine yonelik
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gerceklestirilen etkililik aragtirmalarina yonelik bilgiler yer almaktadir. Personel egitimi
alan Ogretmenler, d6gretmen yardimcilart ve 6gretmen adaylari tarafindan okuldncesi
cocuklara gomiilii 6gretim sunularak gergeklestirilen arastirmalara iliskin bilgiler

giiniimiizden gegmise dogru bir tarih siralamasiyla Tablo 1.2.’de yer almaktadir.

Rakap’in (2017a) yapmis oldugu arastirmanin amaci, kaynastirma ortamlarindaki
etkinlikler sirasinda gelisimsel geriligi olan dort ila bes yas arasindaki ti¢ erkek ¢cocuga
gomiilii 6gretim sunmaya iliskin li¢ 6gretmen adayina verilen egitim ve koc¢luk hizmetinin
etkilerini belirlemektir. Ogretmen adaylar1 6zel egitim dgretmenligi lisans programinda
ticiincii yillarinda olan 20’li yaslarindaki ii¢ kadindir. Arastirmada 6gretmen adaylarina
kocluk sunan kisi 6zel egitimde ytiksek lisansin1 tamamlamistir. Kogluk yapan kisi, dogal
ogretim yaklasimina dayali uygulamalara iliskin hizmet-6ncesi ve hizmet-i¢i kogluk
sunmaya iliskin deneyim sahibidir. Arastirma {i¢ farkli okuloncesi kaynastirma sinifinda
yiriitilmistir. Arastiramada ¢ocuklara en az iki sozciik kullanarak talepte bulunma,
mavi, sar1 ve kirmizi renkte olan nesneleri gosterme ve kare, daire ve licgen seklinde olan
nesneleri isaret etme hedef davranislarinin dgretime iliskin ¢alisilmistir. Ogretmen
egitimleri liniversite konferans salonunda 90 dakika siiren bireysel 6gretim oturumlari
seklinde gerceklestirilmistir. Ogretim oturumlarinda 6nce dgretmen adaylarma gomiilii
dgretime iligkin el kitab1 verilerek okumalari istenmistir. Ogretmen egitimi siirecinde
slayt gosterisi yapilmis, videolar izlenmis, 6rnek durum iizerinde ¢alisilarak rol-oyun ve
tartismalar gercgeklestirilmistir. Kogluk sunmada ise ogretmen adaylarinin gomiilii
ogretime iliskin uygulamalari gozlenerek notlar alinmis ve uygun geribildirimler
sunulmustur. Aragtirmada tek-denekli arastirma yontemlerinden katilimeilar arasi goklu
baslama modeli kullanilmistir. Arastirmanin ilk bagimli degiskeni, li¢ 6gretmen adayinin
gomiilii 6gretimi dogru bir sekilde kullanmalarina iliskin yilizdeleridir. Arastirmanin
ikinci bagimhi degiskeni ise ¢ocuklarin hedef davraniglara iliskin vermis olduklar
ipucsuz dogru tepki yiizdeleridir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni, 6gretmen adaylarina
sunulan egitim ve koc¢luk hizmetidir. Sekiz ila 10 kogluk hizmetinin sunuldugu oturum
sonucu dgretmen adaylari lgiitii karsilar diizeyde performans sergilemislerdir. Ogretmen
adaylar1 edindikleri becerileri farkli bir rutine genellemede baslama diizeyine gore yliksek
bir performans sergilemisler ve 6gretim oturumlarina gore daha diisiik bir yiizdeyle
kalicilign saglamislardir. Ayrica, 6gretmenlerin uyguladiklart gomiilii 6gretim sonucu

cocuklarin hedef davranislarinda ilerleme gosterdikleri ifade edilmektedir. Arastirmanin
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sonunda {i¢ Ogretmen adayma uygulamaya iliskin likert tipi form sunulmustur.
Formlardan elde edilen sosyal gegerlik bulgulari, 6gretmen adaylarinin siirece iligkin

olumlu goriise sahip olduklarini gosterir niteliktedir.

Grisham-Brown ve arkadaslariin (2009) yapmis oldugu arastirmanin amaci,
okuldncesi kaynastirma ortaminda yer alan gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara yazma
oncesi becerilerin &gretiminde cocuklarin Ogretmenleri tarafindan sunulan goémiili
ogretimin etkililigini belirlemektir. Arastirma kapsaminda sunulan personel egitiminde,
Ogretmenlere gomiilii 6gretime ve gomiilii 6gretime iliskin 6gretim firsatlarinin nasil
yaratilacagina iliskin 6gretim sunulmustur. Ayrica, 6gretmenlere ¢ocuklara 6gretilecek
hedef davraniglarin belirlenmesine, Ogretim plant hazirlamaya, veri toplamaya,
cocuklarin tepkide bulunmasina yonelik davraniglarin  Onciillerine, c¢ocuklarin
sergileyebilecekleri davranislara ve bu davraniglara iliskin 6gretmenlerin sunabilecekleri
sonuglara, ¢evre diizenlenmesine ve materyallerde uyarlama yapmaya iliskin bire-bir
egitimler sunulmustur. Bu egitimlerde 6gretmenlere gdmiilii 6gretimi kullanmaya iliskin
bilgilerin yer aldig1 yazili dokiimanlar verilmis, 6gretmenler ve arastirmaci karsilikli rol
oyun c¢alismalart yapmis ve arastirmaci tarafindan Ogretmenlere geribildirimler
sunulmustur. Cocuklarin hedef davraniglarinin giinliitk simif etkinliklerinin igine
gomiilerek Ogretilmeye calisildigi bu arastirmada ti¢ farkli ¢alismaya yer verilmistir.
Arastirma kapsaminda yapilan ilk ¢alisma tek-denekli aragtirma yontemlerinden ¢oklu
yoklama modeliyle ger¢eklestirilmistir. Birinci ¢alismada gergeklestirilen uygulama
sonucu yaslar1 dort ila bes arasinda degisen gelisimsel yetersizligi olan ii¢ ¢cocuk da hedef
becerilerini edinerek kaliciligi saglamiglardir. Arastirma kapsaminda gergeklestirilen
ikinci ¢alisma tek-denekli arastirma yontemlerinden ¢oklu yoklama modeliyle
gerceklestirilmistir. Ikinci calismada gerceklestirilen uygulama sonucu yaslari dért ila bes
arasinda ikisi gelisimsel yetersizligi olan ve biri normal gelisim gosteren ii¢ ¢cocuktan
gelisimsel yetersizligi olan bir ¢ocuk 6l¢iite ulasmis, hedef becerisini edinerek kaliciligi
saglamigtir. Diger iki ¢ocugun ise Olclite ulasamamakla birlikte, hedef davranislarini
gerceklestirmede gelisme gostermeye devam ederek gosterdikleri ilerlemeye iliskin
kalicilig1 sagladiklar1 belirlenmistir. Arastirma kapsaminda gergeklestirilen iigiincii
calisma  tek-denekli  arastirma  yOntemlerinden ¢oklu baslama modeliyle

gerceklestirilmistir. Uciincii ¢alismada gergeklestirilen uygulama sonucu yaslar iic ila
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dort arasinda degisen gelisimsel yetersizligi olan {i¢ ¢ocuk da hedef becerilerini edinerek

kaliciligr saglamiglardir.

Toelken ve Miltenberger’in (2009) yapmis oldugu arastirmanin amaci,
kaynastirma ortaminda bulunan dort ila bes yaslarindaki OSB olan iki ¢ocugun bagimsiz
tepkide bulunma davraniglarinin arttirilmasinda yardimci 6gretmenler tarafindan gomiilii
ogretimle sunulan ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretimin etkililigini belirlemektir.
Yardimcr 6gretmenler, ¢ocuklara ellerini birbirine siirterek yikama, beslenme c¢antasi
acma, yemekten sonra masay1 silme, kagitlar1 ¢antasina koyma, ¢antasini sirtina takma
ve siniftan ayrilirken kapiy1 agma hedef davraniglarinin 6gretiminde 6gle yemegi zamani
ve siniftan ayrilma zamanlarini 6gretim baglami olarak kullanmislardir. Arastirmada
yardimcr Ogretmenlere sunulan personel egitiminin igerigini davranigsal becerilerin
Ogretimine iliskin yonerge sunma, model olma, prova ederek tekrarlarda bulunma ve
geribildirim sunma gibi konular olusturmustur. Personel egitimi siirecinde yardimci
Ogretmenlere bu konulari igeren yazili bir dokiiman verilmistir. Konu basliklarina iliskin
yardimcr Ogretmenlerin uygulama yapmalart saglanmig ve performanslarina iliskin
geribildirimler sunulmustur. Arastirmada tek-denekli arastirma yontemlerinden
davraniglar arasi ¢oklu baglama modeli kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda yardimci
Ogretmenler tarafindan uygulanan 0gretim sonucunda cocuklarin hedef davraniglarini
edindikleri ve edindikleri davramiglarda iki ila dort hafta sonrasina kadar kaliciligi

koruduklar1 belirlenmistir.

Macy ve Bricker’in (2007) gergeklestirdikleri arastirmada okuloncesi kaynastirma
ortamlarinda bulunan yaglar1 dort ila bes arasinda degisen, gelisimsel yetersizligi olan ii¢
erkek cocuga BEP’lerinde yer alan sosyal becerilerin 6gretiminde ii¢ 6gretmen adayinin
sunduklar1 goémiilii 6gretimin etkililigini belirlemek amaglanmustir. Ogretmen adaylari,
cocuklara sohbet sirasinda karsilikli sira alma ve grup etkinlikleri sirasinda uygun
tepkilerde bulunma becerilerinin 6gretiminde sinif i¢i rutinleri 6gretim baglami olarak
kullanmiglardir. Arastirmada personel egitimi kapsaminda 6gretmen adaylarina gomiilii
Ogretime ve gomiilii 6gretime iliskin deneme firsatlar1 yaratmaya yonelik 6gretim
sunulmustur. Bu oturumlarda 6gretmen adaylarina konuya iliskin sorular sorulmustur ve
bu silireg 6gretmenler sorulart basariyla yanitlayana kadar devam etmistir. Arastirmada

tek-denekli arastirma yontemlerinden AB modeli kullanilmistir. Arastirmada 6gretmen
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adaylar1 tarafindan uygulanan O6gretim sonucunda cocuklarin hedef davranislarini

edindikleri belirlenmistir.

Grisham-Brown ve arkadaglarinin (2006) gergeklestirilmis olduklart aragtirmanin
amaci, okuldncesi kaynastirma programlarinda yer alan iic okuldncesi ¢ocuga yazma
Oncesi becerileri edinmelerinde sunulan gomiilii 6gretim firsatlarinin  etkililigini
incelemektir. Gomiilii 6gretim firsatlar1 gocuklara, kendileri i¢in belirlenen gelisimsel
olarak uygun etkinliklerde, bir okul giiniine dagitilan denemeler seklinde sunulmustur.
Biri erkek ve ikisi kiz olan ¢cocuklardan biri normal gelisim gdstermekte, biri gecikmis dil
ve konusmaya sahip ve digeri ise gelisimsel gerilik gostermektedir. Ogretim 16 cocugun
bulundugu okuldncesi sinifinda bir sertifikali 6gretmen ve iki O6gretmen yardimcisi
tarafindan sunulmustur. Ogretmen ve 6gretmen yardimcilari, simif igi etkinlikler sirasinda
gdémiilii 6gretim denemeleri sunmaya iliskin kurslara katilmiglardir. Ogretmen ve
O0gretmen yardimcilarina, arastirmacilar tarafindan egitim verilmis ve hizmet-igi teknik
destek sunulmustur. Metin i¢inde Ogretmen ve Ogretmen yardimcilarinin egitimine
yonelik verilen bu bilgilerin disinda “personel egitimine” iliskin baska bir bilgi
verilmemistir. Calismanin Oncesinde ¢ocuklarin 6grenmeye gereksinim duyduklar
beceriler belirlenmistir. Ardindan smif 6gretmenleri ile arastirmacilar ¢ocuklar igin
uygulama planini birlikte hazirlamiglardir. Uygulama planinda cocuklara ogretilmesi
planlanan yazma Oncesi becerilerin kii¢iik grup ve merkez zamani etkinliklerine nasil
gomiilecegine yonelik planlama yapilmistir. Arastirmada ¢ocuklarin hedef becerilerini
ogrenmeleri i¢in gomiilii 6gretim denemeleri, ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretim ve
sabit bekleme siireli 6gretim kullanilarak sunulmustur. Arastirmada tek-denekli arastirma
yontemlerinden katilimcilar arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Arastirmanin
sonunda ii¢ ¢ocuktan ikisinin 6l¢iitli karsiladig1 ve bir gocugun ise baglama diizeyine gore
performans diizeyinde ilerlemenin oldugu goriilmiistiir. Ayrica, li¢ ¢ocuktan sadece
birinde bir oturum kaliciliga iliskin veri toplanmistir. Elde edilen veri ¢ocugun edindigi

hedef davranisi bir hafta sonra korudugunu gosterir niteliktedir.

Tate ve arkadaslarinin (2005) yapmis oldugu arastirmanin amaci, ¢ocuk bakim
merkezinde bulunan kiigiik cocuklarin bireysel, gelisimsel amacglarinin ediniminde
ogretmen adaylarina sunulan gomili Ogretime iligkin gergeklestirilen “Ogretim ve
geribildirim sunma”nin etkilerini belirlemektir. Arastirma ortami, iiniversite biinyesinde

yer alan Ogretmen egitiminin ve arastirmalarinin gergeklestirildigi kii¢iik ¢ocuklara
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yonelik bir ¢ocuk bakim merkezidir. Arastirmanin katilimcilarini, alti 6gretmen aday ile
oyun ve beslenme becerilerinin 6gretiminin yapilacagi kiiciik ¢ocuklar olusturmaktadir.
Ogretmen adaylarina personel egitimi, lisans egitimini tamamlamis veya yiiksek lisans
yapmakta olan asistanlar tarafindan sunulmustur. Gomiilii 6gretime iliskin personel
egitimi, yazili agiklamalari i¢ceren dokiimanlar1 ve model olma, ipucu sunma, pekistirme
gibi siirecleri kapsamaktadir. Personel egitimini veren uzmanlar ile 6gretmen adaylari,
konuyla ilgili karsilikli tartisma oturumlar1 diizenlemislerdir. Ayrica, gergeklestirilen
gozlemlere iliskin Ogretmen adaylarina geribildirimler sunulmus ve zamanla bu
geribildirimlerde siliklestirmeler yapilmistir. Arastirmada tek-denekli arastirma
yontemlerinden katilimcilar arast eszamanli ¢oklu baglama modeli kullanilmstir.
Aragtirmada, “6gretimle birlikte geribildirim sunma’nin 6gretmen adaylarmin gomiilii
Ogretimi  kullanma becerileri iizerinde etkili oldugu belirlenmistir. Arastirmada
arastirmacinin O6gretmen adaylarina sundugu 6gretim ve geribildirim oturumlarindan
sonra Ogretmen adaylarinin gomiili 6gretim stratejilerini kullanma oranlarinda artis
oldugu ve bu stratejileri kullanma becerilerinde kaliciligi sagladiklar1 belirtilmistir.
Ayrica, ¢cocuklarin hedef davranislarina iligkin dogru tepkide bulunma yiizdelerinde artis

oldugu goriilmistiir.

McBride ve Schwartz’in (2003) yapmis olduklar1 arastirmanin amaci, gomiilii
ogretime iliskin “0gretmen egitim paketi”’nin 6gretmen performansi tizerindeki etkilerini
ve Ogretmenlere yonelik uygulanan bu paket programin siniftaki yaslar {i¢ ila dort
arasinda degisen OSB ve gelisimsel yetersizlik tanisi olan {i¢ cocugun hedef
davraniglarina iligkin performans diizeyleri {iizerindeki etkilerini belirlemektir.
Arastirmada tek-denekli arastirma yontemlerinden ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir.
Ilk olarak ¢ocuklarin BEP’leri, 6gretmen ve uzman tarafindan gozden gegirilerek
cocuklar i¢in oncelikli olan amagclar belirlenmistir. Her {i¢ 6gretmen de gomiilii 6gretime
iliskin bazi bilgilere sahip durumdadirlar. Personel egitimi siirecinde G6gretmenlere,
gomiilii 6gretim siirecine iliskin yazili dokiimanlar verilmistir. Personel egitimini veren
uzman, 6gretmenlere 45’er dakikalik egitimler diizenleyerek, gomiilii 6gretim siirecinde
ayrik denemelerle 6gretime iligskin bilgi vermistir. Her 6gretmene uygulama yapma
olanag saglanmis ve geribildirimler verilmistir. Ogretmenlerin yanlis tepkilerine iliskin
hata diizeltmeleri yapilmis ve dogru tepkileri de pekistirilmistir. Ogretmenler,

uygulamaya iliskin ardigik ti¢ oturum %80 ve iizerinde performans sergileyinceye kadar
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personel egitimi siireci devam etmistir. Ayrica, arastirmada genellemeye iliskin de
planlama yapilmistir. Arastirmada dgretmenlere sunulan personel egitimi siirecine iligkin
olarak 6znel degerlendirme yoluyla sosyal gecerlik verisi toplanmistir. Arastirmanin
uygulama siirecinde 6gretmenlerin ayrik denemelerle gomiilii 6gretim sunmaya iliskin
dogru tepki diizeylerinin arttigi ve uygulamayi yiiksek uygulama giivenirligiyle
gerceklestirdikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin sundugu dgretim sonucunda ¢ocuklarin
katilim davraniglarinin, oyun etkinliginde akranlarina yakinliklarinin, hedef davraniglara
iliskin dogru tepkide bulunma diizeylerinin arttig1 goriilmiistiir. Arastirmanin sonunda
Ogretmenler gomiilii 6gretim siirecinde ayrik denemelerle 6gretim sunmanin kolay ve

etkili oldugunu ifade etmislerdir.

Wolery ve arkadaslarinin (2002) gergeklestirmis olduklari arastirmanin amaci,
gomilii 6gretim silirecinde sunulan etkinlikler arasi geg¢is zamanlar1 ve halka zamam
etkinlikleri arasina dagitilmis olan sabit bekleme siireli 6gretime iliskin denemelerin,
kaynastirma yaz kampina katilan yaslar1 bes ila sekiz arasinda degisen gecikmis
konusmasi, davranis problemleri, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan fi¢
erkek cocugunun islevsel sozciikleri ve carpma islemlerinin sonucunu sozel olarak
sOyleme hedef davraniglar tizerindeki etkilerini belirlemektir. Arastirmaci tarafindan
kamp yoneticisine ve iki dgretmene yonelik personel egitimi yapilmistir. Arastirmaci
giinde iki kez 30 dakika siiren grup egitimlerinden Once Ogretmenlere sunulmasi
planlanan 6gretime yonelik yazili agiklamalari igeren bir dokiiman vermistir. Egitim
oturumlarinda 6gretmenlere sozel agiklamalar yapilmis, siirece iliskin model olunmus,
Ogretmenlerin arastirmaciya siirece iliskin soru sormalarina yonelik firsatlar yaratilmis,
Ogretimsel denemelere yonelik rol-oyun c¢alismalar1 gergeklestirilmis ve uygun
geribildirimler sunulmustur. Arastirma tek-denekli arastirma yontemlerinden davranislar
arasi ¢coklu yoklama modeli ile gerceklestirilmistir. Arastirma sonunda Ogretmenlerin,
stireci ylksek gozlemciler aras1 ve uygulama giivenirligiyle tamamladiklari, ¢ocuklarin
da hedef becerilerine iliskin edinimi, kisiler ve arag-geregler arasi genellemeyi ve

kalicilig sagladiklar belirlenmistir.

Schepis ve arkadaglarinin (2001) yapmis olduklari arastirmanin amaci, okuloncesi
kaynastirma ortamlarindaki yardimci 6gretmenlere, yetersizligi olan kiigiik ¢cocuklara
gomiili 6gretimin kullanimiin &gretildigi egitim programini degerlendirmek ve bu

siregte  ¢ocuklarin  performanslarindaki  degisimi incelemektir.  Arastirmanin
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katilimcilarini, okuldncesi sinifinda bulunan ii¢ ila bes yaslarinda OSB, Down Sendromu,
cerebral palsy tanist olan bes gocuk ve dort yardimci 6gretmen olusturmaktadir.
Arastirmanin bagimsiz degiskeni, yardimci 6gretmenlere sunulan “gémiilii 6gretim
becerilerine iligkin  egitim programi”dir. Arastirmada tek-denekli arastirma
yontemlerinden katilimeilar arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Personel egitimi
siirecinde yardimci Ogretmenlere, 60-90 dakika siiren yazili ve sozlii agiklamalari,
ornekleri iceren sinif-temelli bir 6gretim gergeklestirilmistir. Yardimer 6gretmenlere
gomili o6gretimle ilgili uygulama yapma firsatlar1 saglanarak, gercgeklestirdikleri
uygulamalar kayit edilmis ve geribildirimler sunulmustur. Her yardimei 6gretmenle bire-
bir goriismeler gerceklestirilmistir. Siirece iligkin agiklamalar1 (dogru tepki, pekistirme,
hata diizeltmesi vb.) iceren dokiiman hazirlanmistir. Yardimci 6gretmenler, gomiilii
Ogretim siirecine iliskin pratik yapmak amaciyla uygulamalar gerceklestirmislerdir.
Ayrica, bu siirecte yardimci dgretmenlere ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretime
iligkin egitimler de verilmistir. Yardimci1 6gretmenlere veri toplama ve kayit etmeye
iligkin bilgiler verilerek uygulamalar yapilmistir. Gomiilii 6gretime iligkin personel
egitimini veren uzman ve yardimci 6gretmenler arasinda rol-oyun ¢alismalar1 planlanarak
demonstrasyonlar gergeklestirilmistir. Arastirmanin sonunda, yardimci 6gretmenlerin
gomiilii 6gretimi dogru ve uygun bir sekilde kullanmalarinda ve ¢ocuklarin davraniglarina

iliskin dogru tepki ylizdelerinde artig goriilmuistiir.

Grisham-Brown ve arkadaslarinin (2000) yapmis olduklar1 arastirmanin amaci,
tepki ipucu yontemlerinin ¢oklu yetersizligi olan ¢ocuklarin hedef davraniglarinin
ediniminde etkili olup olmadigini ve okuldncesi 6gretmen yardimcilarinin bu yontemleri
cocuklarin etkinlik ve rutinlerinde dogru bir bicimde uygulayip uygulayamadiklarin
belirlemektir. Aragtirmanin bagimli degiskeni, belirlenen hedef davraniglara iliskin
cocuklarin dogru tepki yiizdeleridir. Arastirmada ¢ocuklara 6gretilen hedef davranislar;
tek-basamakli yonergeleri takip etme, isteklerini ifade etme, tercihlerini belirtme, nesne
avuglama, diigmeye basma ve gomlek ¢ikarma davranislaridir. Her ¢ocuga 10-30 dakika
arasinda degisen ii¢ farkli etkinlik icinde iki hedef davranisin, iki farkli tepki ipucu
yontemiyle ogretim gergeklestirilmistir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni, eszamanl
ipucuyla 6gretim, sabit bekleme siireli 6gretim, ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretim,

-----

paketidir. Arastirmada tek-denekli arastirma yontemlerinden g¢oklu yoklama modeli
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kullanilmistir. Personel egitimi siirecinde birinci yazar, personel ile gomiilii 6gretim
slirecine ve bu siirecte kullanilacak tepki ipucu yontemine iligskin bire-bir oturumlar
gergeklestirmistir. Bu oturumlarda video gosterimi yapilmis ve rol-oyun calismalari
gerceklestirilmistir. Ayrica, personel icin yazili bir dokiiman hazirlanmistir. Personele
saglanan egitim yaklagik iki saat siirmiistiir. Personel egitimi, yardimci gretmenler
uygulamayr en az %90 dogruluk diizeyinde uygulayincaya kadar siirdiiriilmiistiir.
Yardimer 6gretmenler, yiiksek uygulama gilivenirligiyle arastirmayi tamamlamislardir.
Arastirmanin sonunda goémiilii 6gretimin, ¢ocuklarin hedef davraniglarina iliskin dogru
tepki yiizdelerinde artis sagladigi goriilmiistiir. Ayrica, personelin uygulamay1 basarili ve
giivenilir olarak gerceklestirebildigi belirlenmistir. Uygulama siirecinde ¢ocuklarin

sosyal etkilesimlerinde de artigin oldugu goriilmiistiir.

Horn ve arkadaglarinin (2000) gerceklestirdigi arastirma, ii¢ vaka ¢alismasindan
olusmaktadir. Arastirmanin amaci, erken g¢ocukluk doénemindeki c¢ocuklarla c¢alisan
ogretmenlerin  gomiili 6gretime iliskin uygulama performanslarini gelistirmek,
ogretmenlerin gomiilii 6gretimi uygulamalarimi degerlendirmek ve bu konudaki
gorlislerini belirlemektir. Ayrica, arastirmanin katilimcist olan ¢ocugun/cocuklarin,
uygulamanin ardindan performans diizeyine/diizeylerine iliskin de veri toplanmistir.
Birinci vaka ¢aligmasimin katilimcilarini bir gretmen ve bir yardimci 6gretmen ile dort
yasinda cerebral palsy tanili bir ¢ocuk olusturmustur. Arastirma smif ortaminda
gergeklesmistir. Arastirmada tek-denekli arastirma yontemlerinden davraniglar arasi
coklu baslama modeli kullanilmistir. Arastirmada personel egitimi silirecinde
Ogretmenlere, sozel acgiklamalar/betimlemeler yapilmis ve siirece iliskin videolar
izlettirilmistir. Hipotetik 6rnekler iizerinden ¢alisilmis, tartisilmis ve 6rnek uygulamalar
gerceklestirilmistir. Cocuk i¢in ii¢ hedef davranis (bir kaptan digerine sivilari ya da akici
maddeleri dokmeden bosaltma, smiflama, makasla kesme) belirlenmistir. Hedef
davraniglarin 6gretimi icin “serbest zaman etkinlikleri” kullanilmistir. Arastirmaya
katilan 6gretmenler yliksek uygulama giivenirligiyle calismay1 tamamlamislardir. Ayrica,
cocugun hedef becerilerine iliskin dogru tepkide bulunma yiizdesinde de artis
goriilmiistiir. Ikinci vaka ¢alismasimin katilmeilarini, biri erken egitim ve digeri ise 6zel
egitim 6gretmeni olan iki 6gretmen ve genel egitim ortaminda bulunan dort yasinda biri
ileri derecede gecikmis dil ve konusma bozuklugu, digeri ise zihin yetersizligi olan iki

cocuk olusturmustur. Cocuklar igin belirlenen hedef davranislar, grup etkinlikleri
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sirasinda sorulan sorulara ve “neden” sorularina yanit vermedir. Arastirmada tek-denekli
arastirma yontemlerinden davraniglar arasi c¢oklu baslama modeli kullanilmistir.
Ogretmenler birinci vaka ¢alismasindaki personel egitimine benzer bir egitim siirecinden
gecmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenler yiiksek uygulama giivenirligiyle ¢alismay1
tamamlamiglardir. Ayrica, ¢ocuklarin hedef davranislarina iliskin dogru tepkide bulunma
yiizdelerinde artis goriilmiistiir. Uciincii vaka ¢alismasimin katihimeilarin, ileri derecede
gelisimsel yetersizlige sahip Down Sendromlu bes yasinda bir ¢ocuk ve iki okuldncesi
O0gretmeni ile bir yardimer 6gretmen olusturmustur. Calismada tek-denekli arastirma
yontemlerinden AB modeli kullanilmistir. Cocuk bakim merkezinde kaynastirma 6grenci
olarak yer alan ¢ocuk i¢in belirlenen hedef davranis, nesneleri saymadir. Personel egitim
siireci, birinci vaka calismasindaki silirece benzer bicimde gerceklestirilmistir.
Arastirmaya katilan Ogretmenler yliksek uygulama gilivenirligiyle ¢alismayi
tamamlamiglardir. Ayrica, cocugun hedef davranisina iliskin dogru tepkide bulunma
yiizdesinde artig goriilmiistiir. Gergeklestirilen her ti¢c vaka calismasinda da ¢ocuklarin
edindikleri davranislara iliskin genellemeyi sagladiklar1 belirlenmistir. Arastirmada,
ogretmenlerin  gémiilii 6gretime iliskin goriisleri de belirlenmistir. Ogretmenler,
cocuklarin BEP’lerindeki davraniglarin gdmiilii 6gretim ile 6gretilmesine iligkin olumlu
goriis belirtmiglerdir. Ogretmenler ayrica, uygulamayi arastirmamin basinda zor
bulduklarimi, ancak sonrasinda siirecin kendileri i¢in daha kolay ve rahat oldugunu ifade

etmislerdir.

Malmskog ve McDonnell’in (1999) gercgeklestirdikleri arastirmanin amaci,
okuloncesi kaynagtirma ortamlarina devam eden yetersizligi olan kiigiik ¢ocuklarin aktif
katillm davraniglarin1 edinmede gomiilii 0gretim siirecinin etkililigini belirlemektir.
Arastirmanin katilimcilari olan ¢ocuklar dort ila bes yas arasinda iletisim bozuklugu olan,
sosyal ve davranigsal becerilerde geriligi ve c¢oklu yetersizligi olan ii¢ c¢ocuktur.
Uygulama, arastirmacinin egitim sundugu 6gretmen tarafindan ¢ocuklarin belirledigi
oyunlar sirasinda gerceklestirilmistir. Arastirmada gomiilii 6gretim siireci bekleme siireli
Ogretimle birlikte sunulmustur. Arastirmada tek-denekli arastirma yontemlerinden
katilmcilar arast c¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Ogretmenlere yonelik
gerceklestirilen egitimlerde ¢ocuklarin dikkatini ¢ekme, fiziksel yakinlik kurma, goz
kontagi ya da ortak dikkat kurma, ¢ocugun tepkide bulunma zamanini belirleme/bekleme,

cocuga bagimsiz tepkide bulunma firsati saglama, ¢ocuga dogal pekistirecler sunma,

46



¢ocugun tepkilerine uygun tepkide bulunma, uygun geribildirim sunma, model olma,
ipucu sunma, plan hazirlayarak siireci kaydetme gibi konulara iliskin paylagimlarda
bulunulmustur. Arastirmada 6gretmenlere sunulan personel egitimine iligkin Olgiit,
Ogretmenlerin iist Giste {i¢ oturum en az %90 basar1 gostermeleridir. Arastirmanin sonunda
tic cocugun da hedef davranislarinda dl¢iitii karsiladigr ve iki ¢ocugun kaliciligr sagladigi
goriilmiistiir. Arastirmada 6gretmenlerden ve cocuklarin ailelerinden sosyal gecerlik
verisi toplanmistir. Uygulamaya ydnelik elde edilen sosyal gecerlik bulgular
ogretmenlerin ve ailelerin ¢aligmaya iliskin olumlu goriislere sahip oldugunu gdsterir

niteliktedir.

Wolery, Anthony ve Heckathorn’un (1998) yapmis olduklar1 arastirmanin amaci,
cocuklarin giin icindeki gecislerine gomiilerek sabit bekleme siireli Ogretimle
gergeklestirilen uygulamanin; (a) gecislerin siiresi, (b) gegisler sirasindaki 6gretmenlerin
davraniglar1 ve (c) ¢ocuklarin kendilerine sorulan hedef uyaranin adini sdyleme
davraniglarin1 edinmeleri iizerindeki etkilerini belirlemektir. Arastirmada tek-denekli
arastirma yontemlerinden AB modeli ve katilimcilar arasi ¢oklu baslama modeli
kullanilmistir. Arastirmanin katilimcilarini okuldncesi kaynastirma programinda yer alan
35 ila 55 yas arasinda olan dort 6gretmen, 57 ila 71 ay arasinda dikkat eksikligi ve
hiperaktivite bozuklugu, gelisimsel geriligi ve sosyal becerilerde geriligi olan dort ¢ocuk
olusturmaktadir. Aragtirmada uygulama yapmak i¢in giin i¢cinde gerceklesen ii¢ farkl
gecis belirlenmistir. Arastirmanin personel egitimi siirecinde arastirmaci, 6gretmenlere
gecis temelli 6gretim siirecini nasil kullanacaklarina yonelik bilgi vermek amaciyla ilki
30 ve ikincisi 10 dakika siiren iki oturum seklinde 6gretim sunmustur. Personel egitimleri,
Ogretmene uygulama asamasina gegilmeden Once sunulmustur. Personel egitiminden
once 0gretmenlere yazili aciklamalarin oldugu dokiiman verilmistir. Personel egitimleri
stirecinde arastirmaci, 6gretmene siireci ayrintili anlatarak siirecte yapilmasi gerekenlere
yonelik model olmus ve 6gretmenlerin sorularina yanit vermistir. Ayrica, arastirmaci ile
O0gretmen Ogretim denemelerine iliskin rol-oyun caligmalar1 yapmis ve arastirmaci,
Ogretmene siirece iliskin geribildirimlerde bulunmustur. Bu siiregte Ogretmen ve
arastirmaci, okul giinii boyunca kullanilacak gegislere iliskin planlama yapmislardir.
Arastirmanin sonunda (a) 6gretmenlerin ve ¢ocuklarin gecislere ayirdig siirede belirgin
bir artisin olmadigi, (b) gecis temelli 6gretimin dort 6gretmenden i¢iliniin davranis

dagilimlarini ¢ok degistirmezken, bir dgretmenin yetiskinlerle etkilesimini arttirdigi,
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malzeme yonetimi ile siireci kaydetmeye yonelik davranislarim ise azalttifi ve (c)
sunulan gegis temelli 6gretim siireci sonunda bir ¢ocuk disindaki tiim ¢ocuklarin hizl bir

edinimle Slgiite ulastig1 belirlenmistir.

Kohler ve arkadaslarinin (1997) gergeklestirdikleri arastirmada gocuklarin hedef
davraniglarini edinmelerinde goémiilii 6gretim siirecinin ve akran aracili uygulamanin
gomilii 6gretim siireciyle birlikte sunulmasinin etkilerini belirlemek amaglanmustir.
Arastirmada tek-denekli arastirma yontemlerinden ¢oklu baslama modeli kullanilmistir.
Arastirmada iki farkli asama bulunmaktadir. Ilk asamada &gretmenler ¢ocuklarin
BEP’lerinde yer alan dil, ince motor ve biligssel becerilerine yonelik amaglarin
ogretiminde gdmiilii 6gretim siirecini kullanmislardir. ikinci asamada ise 6gretmenler
gomiilii 6gretim siirecini kullanmaya devam ederlerken siirece akran modeli, isbirligi ve
karsilikli s6zel ifadeleri kullanma da dahil edilmistir. Arastirma yarim giin egitim veren
okuloncesi kaynastirma egitimi sunan bir kurumda ¢ smnifta gerceklestirilmistir.
Arastirmaya yaglart {i¢ ila bes arasinda degisen OSB tanili 10 ¢ocuk katilmistir. Her
sinifta bir Ogretmen ve Ogretmen yardimcist bulunmaktadir. Arastirmanin ikinci
asamasinda arastirmacilar ile 6gretmen ve O0gretmen yardimcilari, 6gretim siireci i¢in
dogal firsatlarin yaratilmasi konusunda bilgi paylasiminda bulunmuslardir. Her 6§retmen
ve 0gretmen yardimecisi ile bir hafta siiresince 30 dakika siiren oturumlar yoluyla egitimler
ve uygulamalar gergeklestirilmistir. Gergeklestirilen bu toplantilarda ¢ocuklar i¢in amag
belirleme, belirlenen amaclarnt gommeye iliskin bilgiler paylasilmis ve oOneriler
sunulmustur. Ardindan arastirmacilar, dogal ortamlarda Ogretmenleri gozleyerek
uygulamalarina iligkin 6neriler, geribildirimler sunmuslar ve 6gretmenlere yardim ederek
onlara rehberlik etmislerdir. Ogretmenlere yonelik gergeklestirilen izleme oturumlarinda
ise Ogretmenlere herhangi bir geribildirimde bulunulmamistir. Arastirmanin sonunda
Ogretmenlerin basariyla uygulamayi tamamladiklar1 ve edindikleri becerilerde kalicilig
sagladiklar1 belirtilmistir. Aragtirmanin sonucu gomiilii 6gretim siirecinin ve gomiilii
ogretim siireciyle birlikte sunulan akran aracili uygulamanin ¢ocuklarin hedef

davraniglarin1 edinmelerinde etkili oldugunu gosterir niteliktedir.

Venn ve Wolery’nin (1992) yapmis oldugu arastirmanin amaci, risk altinda olan
ya da gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin da bulundugu ¢ocuk bakim merkezinde
calisan yaslar1 21 ila 25 arasinda olan dort yardimci 6gretmene ¢ocuklarla olan olumlu

etkilesim ve oyun becerilerini arttirmaya yonelik sunulan hizmet-i¢i personel egitiminin
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etkililigini belirlemektir. Personel egitimine iligkin diizenlenen bireysel 6gretim
oturumlarinda yardimci dgretmenlere cocuklarla oyun oynama ve olumlu etkilesim
kurma davraniglarinin 6gretimi gergeklestirilmistir. Hedef davraniglara iliskin 6gretim
cocuklarin bez degistirme rutinleri sirasinda yapilmistir. Cocuklarin beslenme rutininde
ise yardimc1 d6gretmenlere yonelik haftalik genelleme verileri toplanmistir. Arastirmada
tek-denekli arasgtirma yontemlerinden katilimcilar arasi yoklama modeli kullanilmustir.
Personel egitimleri siirecinde yardimci 6gretmenlere konu anlatimlari yapilmis, amag
belirlemeye iliskin ¢alisilmig, demonstrasyonlar yapilmis, 6rnek alistirmalar yapilarak
geribildirimler ve Ornek video kayitlart aracilifiyla etkilesimli geribildirimler
sunulmustur. Arastirmada gozlemciler arasit ve uygulama giivenirligine iliskin veriler
toplanmigtir. Yardimcr Ogretmenlerin yliksek uygulama giivenirligiyle uygulamayi
tamamladiklar goriilmiistiir. Arastirmada 6gretim oturumlarindan sonra gerceklestirilen
oturumlarda arastirmaci, yardimec1 6gretmenlere herhangi bir 6gretim ve geribildirim
sunmamistir. Metin i¢inde bu oturumlarda yardimer 6gretmenlerin edindikleri becerilere
iligkin kalicilig1 sagladiklar ifade edilmistir. Bununla birlikte, yardime1 6gretmenlerin
edindikleri becerileri beslenme rutinine genelleyemedikleri ifade edilmistir. Arastirmanin
sonunda dokuz ila 15 aylik olan kii¢iik ¢ocuklarin bez degistirme rutinlerinde oyun
bagslattiklar1 ve yardimer 6gretmenler ile kii¢iik ¢cocuklar arasindaki olumlu etkilesimin

artt1g1 ifade edilmistir.
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Tablo 1.2. Personel Egitimi Alan Ogretmenler, Ogretmen Yardimcilar: ya da Ogretmen Adaylar: Tarafindan Okuloncesi Cocuklara Gomiilii

Osretim Sunularak Gergeklestirilen Arastirmalar

Sira Yazar/Y1l Arastirma Katihmcilar Bagimh Bagimsiz Sonu¢ Genelleme izleme Sosyal
No Modeli Say/Tan1/Yas Degisken Degisken Gegerlik
1. Rakap, 2017a | Tek-denekli 3/Gelisimsel En az iki s6zciik Gomiili Etkili Var Var Var
Coklu baglama gerilik/4-5 yas kullanarak talepte | 6gretim (6gretmenelere | (6gretmenelere
modeli (3 6gretmen aday1) | bulunma, mavi, O6grenme yonelik) ve ¢ocuklara
sar1 ve kirmizi denemeleri yonelik)
renkte olan
nesneleri gosterme
ve kare, daire ve
iicgen seklinde
olan nesneleri
isaret etme
2. Grisham- Tek-denekli 8/Geligimsel Yazma Oncesi Ug asamali Etkili - Var -
Brown, Pretti- | Coklu yoklama | yetersizlik ve beceriler miidahaleye ;%Zcelﬁ;l?ra
Frontczak, modeli ve ¢oklu | normal gelisim tepki
Hawkins ve baglama modeli | gosteren/3-5 yas yaklagimi
Winchell, 2009 (3 6gretmen)
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Tablo 1.2. Personel Egitimi Alan Ogretmenler, Ogretmen Yardimcilar: ya da Ogretmen Adaylar: Tarafindan Okuloncesi Cocuklara Gomiilii

Osretim Sunularak Gergeklestirilen Arastirmalar

Sira Yazar/Yil Arastirma Katihmcilar Bagimh Bagimsiz | Sonuc¢ Genelleme izleme Sosyal
No Modeli Say/Tan1/Yas Degisken Degisken Gegerlik
3. Toelken ve Tek-denekli 2/0SB/4-5 yas Ellerini birbirine stirterek Ipucunun Etkili - Var -
Miltenberger, Coklu ézgry:tﬁ;?)m yikama, beslenme gantasi giderek (g:(.)'cuk.lara
2009 baslama acma, yemekten sonra arttirilmasi yonelik)
modeli masay1 silme, kagitlar yontemi
cantasina koyma, ¢antasini
sirtina takma ve simiftan
ayrilirken kapiy1 agma
4, Macy ve Tek-denekli 3/Geligimsel Isbirlikli etkinlikleri Ipucu Etkili - - -
Bricker, 2007 AB modeli yetersizlik/4-5 yas | baslatma, sohbet esnasinda sunma
(3 6gretmen sira alma, grup etkinlikleri
aday1) ve rutinler sirasmda uygun
tepkilerde bulunma
5. Grisham- Tek-denekli 3/Gecikmis dil ve | Yazma Oncesi beceriler Ipucunun Etkili - Var -
Brown, Coklu konusma, giderek (sadece bir
Ridgley, Pretti- | yoklama gelisimsel arttirilmasi cocuk i¢in)
Frontczak, Litt | modeli gerilik/4 yas yontemi ve
ve Nielson, (1 dgretmen ve 2 SBSO
2006 Ogretmen
yardimeisi)
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Tablo 1.2. Personel Egitimi Alan Ogretmenler, Ogretmen Yardimcilar: ya da Ogretmen Adaylar: Tarafindan Okuloncesi Cocuklara Gomiilii

Osretim Sunularak Gergeklestirilen Arastirmalar

Sira Yazar/Yil Arastirma Katihmcilar Bagimh Bagimsiz Sonu¢ Genelleme izleme Sosyal
No Modeli Sayr/Tan/Yas Degisken Degisken Gegerlik

6. Tate, Tek-denekli 8’i normal gelisim | Cocuklarmn adim atma, | Geribildirim | Etkili - Var -

Thompson ve | Coklu baglama | gdsteren ve 1’i bagle}’m a uygun anne, sunma, (gretmen
baba” deme, bagimsiz adavlarma
McKerchar, modeli Down Sendromlu | dikilme, burnu, gozii, | fiziksel Y
_ | gbbegi isaret etme, . . yonelik)
2005 toplam 9 ¢ocuk/2 sekil-delik esleme ipucu, sozel
14 ay) becerilerini ipucu
(6 6gretmen gffllstlrmek wm o
Ogretmenlerin gdmiilii
adayn) Ogretimi uygulamalar1
7. McBride ve Tek-denekli 3/ OSB ve Etkinliklere katilma Ayrik Etkili Var - Var
.. (6gretmenlere
Schwartz, Coklu yoklama | gelisimsel denemelerle yonelik)
2003 modeli yetersizlik/3-6 yas ogretim
(3 6gretmen)

8. Wolery, Tek-denekli 3/Gecikmis Islevsel sozciikleri ve | SBSO Etkili Var Var -
Anthony, Coklu yoklama | konusma, carpma iglemlerinin (ocuklara (ocuklara
Caldwell, modeli davranis problemi | sonucunu s6zel olarak yonelik) yonelik)

Snyder ve ve dikkat eksikligi | sdyleme
Morgante, ve hiperaktivite
2002 bozuklugu/5-8 yas

(1 kamp miidiiri

ve 2 dgretmen)
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Tablo 1.2. Personel Egitimi Alan Ogretmenler, Ogretmen Yardimcilar: ya da Ogretmen Adaylar: Tarafindan Okuloncesi Cocuklara Gomiilii

Osretim Sunularak Gergeklestirilen Arastirmalar

Sira Yazar/Yil Arastirma Katihmcilar Bagimh Bagimsiz Sonu¢ | Genelleme izleme Sosyal
No Modeli Sayr/Tan1/Yas Degisken Degisken Gegerlik
9. Schepis, Reid, Tek-denekli 5/ 0SB, Down Etkinliklere Ipucunun Etkili - - -
Ownbey ve Coklu yoklama Sendromu, Cerebral | katilma arttirilmasiyla
Parsons, 2001 modeli Palsy/3-5 yas Ogretim
(4 yardimet1
Ogretmen)
10. Grisham- Tek-denekli 4/Coklu Tek-basamakl EiO, SBSO, Etkili - - -
Brown, Coklu yoklama yetersizlik/3-4 yas yonergeleri takip ipucunun
Schuster, modeli (4 yardimet1 etme, isteklerini arttirilmasiyla
Hemmeter ve Ogretmen) ifade etme, Ogretim,
Collins, 2000 tercihlerini ipucunun
belirtme, nesne azaltilmasiyla
avuglama, Ogretim

diigmeye basma
ve gomlek

¢ikarma
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Tablo 1.2. Personel Egitimi Alan Ogretmenler, Ogretmen Yardimcilar: ya da Ogretmen Adaylar: Tarafindan Okuloncesi Cocuklara Gomiilii

Osretim Sunularak Gergeklestirilen Arastirmalar

Sira Yazar/Yil Arastirma Modeli Katihmcilar Bagimh Bagimsiz Sonu¢ | Genelleme izleme Sosyal
No Sayr/Tany/Yas Degisken Degisken Gecerlik
11. Horn, Tek-denekli 4/Gelisimsel Bir kaptan digerine Ipucu sunma | Etkili | Var - Var
Lieber, Li, Coklu baglama modeli | yetersizlik/4-5 yas | sivilari ya da akici ve (ocuklara
Sandall ve ve AB modeli (5 6gretmen) maddeleri dokmeden geribildirim yonelik)
Schwartz, bosaltma, siniflama, de bulunma
2000 makasla kesme,
sorulara ve “neden”
sorularina yanit verme,
nesneleri sayma
12. Malmskog Tek-denekli 3/ iletigim Etkinlige aktif katilim Bekleme Etkili - Var Var
ve Coklu yoklama modeli | bozuklugu, sosyal | gdsterme siireli (cocuklara
McDonnell, ve davranigsal Ogretim yonelik)
1999 becerilerde
gerilik, ¢oklu
yetersizlik/4-5 yas
(1 d6gretmen)
13. Wolery, Tek-denekli 4/DEHB, Sorulan hedef uyaranin SBSO Etkili - - -
Anthony ve | AB Modeli ve ¢oklu gelisimsel ve adini sdyleme
Heckathorn, | baglama modeli sosyal becerilerde
1998 gerilik/57-71 ay

(4 6gretmen)
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Tablo 1.2. Personel Egitimi Alan Ogretmenler, Ogretmen Yardimcilar: ya da Ogretmen Adaylar: Tarafindan Okuloncesi Cocuklara Gomiilii

Osretim Sunularak Gergeklestirilen Arastirmalar

(4 yardime1

Ogretmen)

etkilesim gosterme
davraniglarini

gelistirme

Sira Yazar/Yil Arastirma Modeli Katihmcilar Bagimh Bagimsiz Sonu¢ | Genelleme izleme Sosyal
No Sayr/Tany/Yas Degisken Degisken Gecerlik
14, Kohler, Tek-denekli 10/0tizm/3-5 yas | Cocuklarin Cevresel Etkili - Var -
Strain, Coklu baglama modeli | (3 6gretmen ve 3 BEP’lerinde yer alan diizenleme (6gretmenle
Hoyson ve yardimet1 dil, ince motor ve re yonelik)
Jamieson, Ogretmen) biligsel becerilerine
1997 yonelik amaglar
15. Venn ve Tek-denekli (16 /Risk altinda, | Cocuklarda dil Personele Etkili | Var Var -
Wolery, Coklu yoklama modeli | gelisimsel gelisimini saglamak sunulan (yardimer (yardimeid
1992 yetersizlik, gérme | i¢in personellerin personel Ogretmenlere | gretmenlere
sorunlary, normal | bebeklerin altinin egitimi ve yonelik) yonelik)
gelisim degistirilmesi rutininde | etkilesimli
gosteren/9-15 bebeklerle olan oyun kogluk
aylik) oynama ve pozitif stireci

EiQO: Eszamanl ipucuyla Ogretim

Bozuklugu

SBSO: Sabit Bekleme Siireli Ogretim
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Alanyazin incelendiginde, okullarda calisan personele gdmiilii 6gretime iliskin
sunulan egitim sirasinda birtakim Ogretim siireglerine yer verildigi goriilmektedir.
GOmiilii 6gretime iligkin sunulan personel egitiminde oncelikle uzman ve 6gretmenler,
cocuga Ogretilecek hedef davranislari belirleyerek ayrintili olarak tanimlamaktadirlar.
Ogretmenlere, gomiilii gretime ve gomiilii 6gretim siirecinde kullanacaklar tepki ipucu
yontemine iliskin sozli agiklamalarm yapildigi bire-bir §gretim  oturumlari
diizenlenmektedir. Bu oturumlarda O&gretmenlere ayrintili aciklamalarla birlikte
orneklerin de oldugu yazili bir dokiiman verilmektedir. Daha sonra 6gretmenlere verilen
bilgilere iligkin 6rnek videolar izlettirilmektedir. Personel egitimini ger¢eklestiren uzman
ile 6gretmen, konuyla ilgili rol-oyun ¢alismalar1 gerceklestirmektedirler. Gergek ya da
benzetim ortamlarinda hedef davraniglara yonelik model olma calismalarina da yer veren
uzman, gémiilii 6gretim siirecine iliskin gerektiginde 6gretmene ipucu sunmaktadir.
Gergeklestirilen c¢alismalarin  ardindan uzman, Ogretmene performansina iliskin
geribildirim sunmakta, hata diizeltmesi yapmakta ve Ogretmenin dogru tepkilerini
pekistirmektedir. Sonrasinda ise uzman, Ogretmene siirece iligkin veri toplama ve
kaydetmeyle ilgili bilgiler sunmaktadir. Hedef davranislarin o6gretilecegi rutinlerin,
planlanmis etkinliklerin ve/veya gecislerin kararlastirilmasinin ardindan 68retmen
uygulama siirecine ge¢mektedir. Uygulama siireci boyunca uzman, gerektiginde
ogretmene gereksinim duydugu destegi saglamaktadir. Ogretmenin uygulamayi
gergeklestirdigi siirecte uzman ve 0gretmen, ¢cocuga dogal ortaminda sunulan 6gretime
iliskin herhangi bir uyarlamaya gereksinim olup olmadiga iliskin kararlar almaktadir.
Ogretmen egitimi, uzmanin belirlemis oldugu amaclarda dgretmen olgiite ulasincaya
kadar devam etmektedir. Arastirmalardaki personel egitimleri incelendiginde, gomiilii
Ogretim stirecine iliskin 6gretmenlerle gergeklestirilen oturumlarin 30 dakika ila iki saat
arasinda ve birkag haftaya kadar siirdiigii goriilmektedir (Barton vd., 2013, s. 335; Bruder,
2016, s. 296-297; Grisham-Brown vd., 2000, s. 144, 146; Horn vd., 2000, s. 209-211,
Lang ve Fox, 2003, s. 19-21; McDonnell vd., 2008, s. 53-54; Schepis vd., 2001, s. 318-
320; Tate vd., 2005, s. 214-215; Snyder, Hemmeter ve Fox, 2015a, s. 138, 140; Snyder
vd., 20114, s. 362, 367).

Yapilan arastirmalar incelendiginde, okuldncesi ¢ocuklarla ¢alisan 6gretmenlerle
gerceklestirilmis personel egitimlerinin, gerek dgretmenlerin gelisimsel yetersizligi olan

cocuklara yonelik etkili Ogretim sunma becerilerine gerekse ¢ocuklarin hedef
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davraniglarini edinmelerine iliskin olduk¢a olumlu katkilar sagladigi goriilmektedir.
Alanyazinda bu konuda yapilmis ¢alismalar olmasina ragmen, okuloncesi gocuklarla
calisan genel egitim 6gretmenlerinin gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara etkili 6gretim
sunmalarina iliskin sunulan personel egitiminin etkililigini belirlemeye yonelik
arastirmalara duyulan gereksinim halen devam etmektedir (Berkeban, 2013, s. 81;
Bruder, 2016, s. 312; Horn vd., 2000, s. 221-222; McBride ve Schwartz, 2003, s. 15-16;
Odluyurt ve Batu, 2010, s. 1561; Rakap, Cig ve Parlak-Rakap, 2015, s. 106-107). Bu
gereksinimden hareketle, okuloncesi ¢ocuklarla calisan genel egitim Ogretmenlerine
yonelik personel egitimi sunmay1 amaglayan bu arastirma planlanmustir. izleyen boliimde

arastirmanin gerekgelerine ve 6nemine iligkin agiklamalar yer almaktadir.
1.4. Gereksinim

Etkili bir kaynastirma egitimi i¢in gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin en az
kisitlayict ortamlarda egitim-6gretim gereksinimlerinin karsilanmasi esastir. En az
kisitlayict ortam, gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin egitim gereksinimlerinin
mimkiin oldugunca genel egitim siniflarinda, normal gelisim gosteren akranlan ile
birlikte olmasini gerektirmektedir. Ancak etkili bir kaynastirma egitimi, gelisimsel
yetersizligi olan ¢cocugun sadece akranlar ile ayn1 egitim ortaminda bulunmasi demek
degildir. Ayni zamanda, kaynastirma ortaminda bulunan c¢ocugun egitsel
gereksinimlerinin de karsilanmasi gerekmektedir. Kaynastirma ortamlarindan yararlanan
gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara iliskin yapilan arastirmalar incelendiginde, destek
egitim hizmetlerinin saglandig1 kaynastirma egitiminin, ¢ocuklarin akademik, iletisimsel
ve sosyal becerileri iizerinde olumlu etkilere sahip oldugu belirlenmistir (Diken, 2013, s.
266; Diken ve Batu, 2013, s. 6, 8, 13; Kargin, 2004, s. 2, 4-6; Odluyurt ve Batu, 2012, s.
27, 31; Salend, 2008, s. 31-33, 37). Ancak iilkemizde kaynastirma ortamlarinda
cocuklarin egitim gereksinimlerine uygun desteklerin saglanmasi konusunda cesitli
eksiklikler yasanmaktadir. Buradan yola ¢ikarak, kaynastirma ortamlarinda bulunan
okuloncesi cocuklarinin egitim gereksinimlerini karsilamaya yonelik uygulamalara
iligkin aragtirmalara duyulan gereksinimin halen devam ettigi soylenebilir (Kargin, 2004,
s.11-12, 14; Kargin, Giildenoglu ve Sahin, 2010, s. 2456, 2457, 2461, Varlier ve Vuran,
2006, s. 577; Sakiz ve Woods, 2015, s. 28-29, 32).
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Gelisimsel yetersizligi olan ¢cocuklarin okuléncesi donemde akranlariyla birlikte
genel egitim ortamlarinda bulunmalar1 ve uygun egitim firsatlarindan yararlanmalari,
cocuklarin 6grenme ve duygusal gelisimlerine yonelik 6nemli katkilar saglamaktadir
(Giiven ve Efe-Azkeskin, 2010, s. 15-16; Lerner vd., 2003, s. 6-9, 247). Genel egitim
ortamlarinda bulunan gelisimsel yetersizligi olan okuldncesi ¢ocuklarinin egitsel
gereksinimlerinin  karsilanmasinda, Ogretmenler olduk¢a Onemli ve kritik bir role
sahiptirler. Ancak 6gretmenler siniflarinda bulunan gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara
etkili ve sistematik 6gretim sunma konusunda cesitli giigliikler yasamaktadirlar. Ayrica
ogretmenler, simiflarinda kaynastirma egitiminden yararlanan ¢ocuga iliskin 6gretim
sunmaya yonelik ekstra zaman harcamay1 gerektirmeyen, kolay uygulanabilen ve etkili
Ogretim yontemlerine gereksinim duymaktadirlar. Alanyazin incelendiginde, dogal
Ogretim yaklasiminin icinde yer alan gomiilii 6gretimin farkli yas ve yetersizlik
grubundaki cocuklara cesitli davranislarin 6gretiminde etkili bir uygulama oldugu
goriilmektedir. Buradan yola ¢ikarak, diinya alanyazininda da “Onerilen uygulamalar”
arasinda yer alan ve Ogretmenlerin gereksinimlerine yanit veren gomiilii dgretimin
kaynastirma ortamlarinda kullanilmasi onerilmektedir. Genel egitim Ogretmenlerinin
siiflarinda gomiilii 6gretimi kullanmalari, hem gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin
egitsel gereksinimlerini karsilamakta hem de 6gretmenlere pratik ve etkili bir 6gretim
sunma firsat1 saglamaktadir (Diken, 2013, s. 266-267; Horn vd., 2000, s. 208-209; Macy
ve Bricker, 2007, s. 107-108; NAC, 2009, s. 45, 48; NAC, 2015, s. 53; NPDC, 2014, s.
8, 10; Odluyurt ve Batu, 2010, s. 1535-1537; Ozen vd., 2013b, s. 262-264; Ozen ve
Ergenekon, 2011, s. 352; Rakap, Cig ve Parlak-Rakap, 2015, s. 98; Rakap, 2017b, s. 12;
Rakap ve Parlak-Rakap, 2011, s. 84-86, 90; Snyder vd., 2015b, s. 86-87). Ancak genel
egitim ortamlarindan yararlanan gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin egitim
gereksinimlerinin karsilanmasinda etkili bir uygulama olan gomiilii 6gretimle sunulan
arastirma c¢alismalart smirh sayidadir ve bu gereksinimden hareketle alanyazini
genisletmeye yonelik aragtirma gereksinimi halen devam etmektedir (Grisham-Brown
vd., 2009, s. 11-12; Macy ve Bricker, 2007, s. 118-119; Odluyurt, 2011, s. 1456; Ozen
vd., 20133, s. 164-165).

Genel egitim ortamlarinda okuldncesi ¢ocuklarla ¢alisan 6gretmenlere,
siiflarinda bulunan gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara 6gretim sunmada etkili 6gretim

uygulamalarindan olan gémiilii 6gretimi kullanmalari 6nerilmektedir. Ancak genel egitim
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ogretmenleri, 6zel egitime ve 6zel egitimde kullanilan sistematik 6gretim yontemlerine
iligkin yeterli bilgi, beceri ve/veya deneyime sahip olmadan mezun olduklarindan, bu
gereksinim “personel egitimleri” ile giderilmeye calisiimaktadir. Okuldncesi ¢ocuklarla
calisan genel egitim 0gretmenlerine iliskin gergeklestirilen arastirmalar incelendiginde,
Ogretmenlerin  gomiili 6gretime iliskin personel egitimini basariyla tamamlayarak
kolaylikla uyguladiklar1 belirlenmistir (Berkeban, 2013, s. 81; Horn vd., 2000, s. 208-
210, 222; McBride ve Schwartz, 2003, s. 5-6, 9-10; Odluyurt ve Batu, 2010, s. 1555,
1560-1561; Schepis vd., 2001, s. 314, 321; Tate vd., 2005, s. 207, 215, 218). Ayrica,
Ogretmenler gomili O6gretimi kullanmaya iliskin olumlu goriisler bildirmislerdir.
Arastirmalarda, personel egitimi siirecine dahil olan genel egitim Ogretmenlerinin
siiflarinda yer alan gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin da hedef davraniglarina iliskin
dogru tepki yiizdelerinin arttig1i belirlenmistir. Genel egitim ortamlarinda gelisimsel
yetersizligi olan okuldncesi ¢ocuklarin sayis1 giderek artis gosterdiginden, ¢ocuklarin
egitim gereksinimlerinin karsilanmasinda goémiilii O6gretimin sistematik Ogretim
uygulamalariyla birlikte sunulmasina yonelik gereksinim devam etmektedir. Bu
gereksinimi karsilamak tizere personel egitimi programlarinin hazirlanmasina ve
uygulanmasina iligkin alanyazindaki arastirma gereksinimi halen devam etmektedir
(Conroy vd., 2014, s. 82; Grisham-Brown vd., 2006, s. 181; Horn vd., 2000, s. 208-209,
222; McBride ve Schwartz, 2003, s. 15-16; Ozaydin ve Colak, 2011, s. 195-197, 214-
215, 219; Ozen vd., 2013a, s. 164-165; Rakap ve Balik¢1, 2016, s. 25; Schepis vd., 2001,
s. 313-314, 325; Snyder vd., 2015b, s. 69-70, 93; Snyder, Hemmeter ve Fox, 2015a, s.
133-135, 141; Tate vd., 2005, s. 220; Varlier ve Vuran, 2006, s. 577).

Yukarida s6z edilen tiim gerekgeler bu arastirmanin ortaya ¢ikmasina zemin
hazirlamigtir. Buradan hareketle bu arastirmada, genel egitim ortamlarinda bulunan
okuloncesi donemdeki gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin dgretmenlerine yonelik
hazirlanan 6gretmen egitim paketinin ve Ogretmenlerin gelisimsel yetersizligi olan
cocuklara sunduklar1 6gretimin ¢ocuklarin hedef davranislarin1 edinmeleri tizerindeki

etkililigi incelenmistir.
1.5. Amag ve Arastirma Sorulari

Planlanan bu aragtirmanin amaci, hazirlanan “6gretmen egitim paketi” ile

okuloncesi Ogretmenlerinin siniflarindaki  gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara
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eszamanli ipucuyla Ogretimle sunduklart gomilii 6gretimin ¢ocuklarin  hedef
davraniglarint edinmeleri T{izerindeki etkilerini incelemektir. Arastirmada ayrica,
gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklardan sosyal karsilastirma, Ogretmenlerden ve
ailelerden ise 0Oznel degerlendirme yoluyla sosyal gecerlik verisi toplanmasi

amaclanmistir. Bu amaglarla asagida siralanan sorulara yanit aranmistir:

1. Okuldncesi 6gretmenlerine sunulan 6gretmen egitimi sonrasinda, dgretmenlere
siiflarindaki gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara hedef davraniglarinin
ogretiminde “eszamanli ipucuyla 6gretimle sunulan gémiili 6gretim”e iliskin
ogretim planin1 dogru bir sekilde yazmalar1 ve yazdiklar: gdmiilii 6gretim planini

yiiksek uygulama giivenilirligiyle uygulamalart 6gretilebilir mi?

2. Okulodncesi dgretmenlerinin giivenilir olarak uyguladiklar1 eszamanli ipucuyla
ogretimle sunulan gomiilii 6gretim, gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin hedef
davraniglarin1 6grenmelerinde, edindikleri bu davranislar bir, dort, sekiz hafta
sonra koruyabilmelerinde ve bu davraniglar1 farkli ortam, kisi ve materyallere

genelleyebilmelerinde etkili midir?

3. Okuloncesi O0gretmenleri uygulama sona erdikten bes hafta sonra eszamanl
ipucuyla 6gretimle sunduklari gomiili 6gretimi uygulama becerisini koruyup,
gbémiilii 6gretim plan1 yazma becerisini farkli tek-basamakli bir davranisa iliskin

plan yazmaya genelleyebilirler mi?

4. Okuloncesi Ogretmenleri tarafindan eszamanli ipucuyla &gretimle sunulan
gomiilii 6gretimle, gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklar kendilerine 6gretilmesi
planlanan hedef davranislar agisindan normal gelisim gosteren akranlarinin

performans diizeylerine ulasabilirler mi?

5. Caligmaya katilan okuloncesi Ogretmenlerinin bu arastirmada kendilerine
uygulanan “6gretmen egitim paketine” iligkin goriisleri ile calismaya katilan

cocuklarin anne-babalarinin ¢alismaya iligkin goriisleri nelerdir?
1.6. Onem

Okuléncesi donemde sunulan egitim, normal gelisim gdsteren ¢ocuklar igin
oldugu kadar gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklar i¢in de yasamsal 6nem tagimaktadir.

Ozellikle okuldncesi dénemde genel egitim ortamlarinda bulunan gelisimsel yetersizligi
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olan c¢ocuklarin akademik ve sosyal becerilere iliskin gereksinimlerinin kargilanmasi,
gecis yapacaklari diger okul ortamlarna hazirlanmalart agisindan oldukca Onemli
bulunmaktadir. Okuléncesi donemde ¢ocuklarin egitsel gereksinimlerinin karsilanmasi,
cocuklarin ileride egitim yasantilarindaki basari diizeylerini olumlu yonde etkilemektedir.
Ayrica, bu donemde cocuklarin egitsel gereksinimlerinin genel egitim ortamlarinin
dogasina uygun etkili yontemlerle karsilanmasinin, c¢ocuklarin kendilerine giiven
duymalarina ve bagimsizlik diizeylerini arttirarak sosyal hayata dahil olma siireclerine

katki saglayacag diistiniilmektedir.

Okuloncesi genel egitim ortamlarinda bulunan gelisimsel yetersizligi olan
cocuklarin egitim gereksinimlerinin  karsilanmasi, ¢ocuklarin mevcut egitim
ortamlarindan ve sonraki siireglerde yer alacaklar1 egitim ortamlarindan
yararlanabilmeleri i¢in kritik 6neme sahiptir. Bu agidan bakildiginda, okuldncesi
ogretmenlerinden siniflarinda bulunan gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara gereksinim
duyduklar1 6gretimi sunmalar1 beklenmektedir. Gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara
gereksinim duyduklart 6gretimi sunmaya iliskin yeterli bilgi ve deneyime sahip olmayan
okuldncesi 6gretmenleri bu konularda personel egitimine gereksinim duyabilmektedirler.
Ulasilabilen kaynaklar dogrultusunda Tiirkiye’de okuldncesi 6gretmenlerine yonelik
kaynastirma ortamlarinda gergeklestirilen personel egitimine iligkin yapilmis herhangi bir
uygulamali calismaya rastlanmamistir. Bu agidan bakildiginda, gergeklestirilen bu
arastirma, kaynastirma ortamlarinda okuldncesi ¢ocuklarla ¢alisan 6gretmenlere iliskin
uygulamali personel egitimi sunan Tiirkiye’deki ilk ve uluslararasi alanyazinda ise smirl
sayidaki arastirmalardan biri olma ozelligini gostermektedir. Ayrica bu arastirma,
personel egitimi siirecinin dgretmenlere dogal dgretim yaklasimindaki uygulamalardan
biri olan gomiilii 6gretimi tepki ipucu yontemleriyle birlikte kullanarak, sistematik
O0gretim sunmay1 6gretmesi agisindan onemli bulunmaktadir. Dolayisiyla arastirmanin,
gelisimsel yetersizligi olan okuloncesi ¢ocuklarla calisan Ogretmenlere, gerek etkili
Ogretim sunmaya iligkin bilgi ve beceri diizeylerini gelistirmeleri gerekse gelisimsel
yetersizligi olan ¢ocuklara yonelik etkili 6gretim yontemlerini siniflarinda uygulamaya

gecirmeleri agisindan olumlu bir 6rnek olabilecegi diisiiniilmektedir.

Son yillarda diinya alanyazininda yer alan arastirmalarda, okuldncesi ¢ocuklarla
calisan Ogretmenlerin, bulunduklar1 kaynastirma siniflarinin dogasina uygun, etkili

Ogretim yontemlerini uygulayabilmeleri konusuna odaklanildigi goriilmektedir. Genel
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egitim ortamlarinda, gelisimsel yetersizligi olan okuloncesi ¢ocuklarla ¢alisan
ogretmenlerin de bu yonde gereksinim belirttikleri goriilmektedir. Arastirma bulgular
ogretmenlerin, kendilerine sunulan egitim paketlerinden yarar sagladiklarini ve gomiilii
ogretimi siniflarindaki ¢ocuklarla kolaylikla uyguladiklarini ortaya koymaktadir. Bu
acidan bakildiginda, gelisimsel yetersizligi olan okuldncesi ¢ocuklarla c¢alisan
ogretmenlere yonelik uygulanan 6gretmen egitimine iligkin alanyazinin genisletilerek,
farklt ozellikteki cocuklarla ve farkli 6gretim uygulamalariyla sunulmasina iliskin
arastirma gereksiniminin devam ettigi ifade edilebilir. Bunun yam sira, alanyazindaki
aragtirmalarda  Ogretmenlerin  edindikleri bilgi ve Dbecerileri siirdiirmelerine,
genellemelerine ve sosyal gecerlige iliskin verilerin smirli diizeyde toplandigi
goriilmektedir (Rakap ve Balik¢1, 2016, s. 25; Snyder vd., 2015b, s. 92; Tate vd., 2005, s.
220). Bu arastirmada Ogretmenlere sunulan personel egitiminin etkililigine iliskin
toplanan sosyal gecerlik verileri, arastirmanin uygulama asamasi tamamlandiktan sonra
gerceklestirilen 6znel degerlendirmeler yoluyla toplanmustir. Gelisimsel yetersizligi olan
cocuklara iliskin toplanan sosyal gecerlik verileri ise sosyal karsilastirma yoluyla
belirlenmistir. Dolayisiyla, bu arastirmada hem ogretmenlere hem de gelisimsel
yetersizligi olan g¢ocuklara iliskin kalicilik, genelleme ve sosyal gegerlik verilerinin
toplanmis olmasinin alanyazini genisleterek dnemli bir katki getirecegi diisiiniilmektedir.
Siralanan tiim bu noktalar g6z oniinde bulunduruldugunda, bu arastirmanin goémiilii

ogretimle ilgili alanyazinm1 genisleterek dnemli bir katki saglayacagi s6ylenebilir.
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2. YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin katilimcilarina, aragtirmaya katilmak icin belirlenen
onkosul davraniglara, hedef davraniglara, arastirmanin gerceklestirildigi ortama, arac-
gereglere, personel egitimi siirecine, bagimli ve bagimsiz degiskene, arastirma modeline,
uygulama siirecine, verilerin toplanmasina ve analizine iliskin aciklamalara yer

verilmektedir.
2.1. Katihhmcilar

Aragtirmanin  katilimcilarimi MEB’e bagli resmi bagimsiz anaokullarinda
okuloncesi donemdeki cocuklarla g¢alisan okuloncesi 6gretmenleri, Ogretmenlerin
siiflarinda kaynastirma egitiminden yararlanan gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklar,

arastirmaci ve gozlemci olusturmustur.
2.1.1. Okuldncesi 6gretmenleri

Aragtirmanin katilimcilari olan 6gretmenler, MEB’e bagli resmi bagimsiz
anaokullarinda c¢alisan ve smifinda kaynastirma Ogrencisi olan okuldncesi
ogretmenleridir. Arastirma kapsaminda ¢aligmaya katilmay1 goniillii olarak kabul eden
dort okuldncesi dgretmeniyle calisilmistir. Ogretmenleri belirlemek icin Eskisehir il
merkezindeki bagimsiz anaokullar listelenmistir. Okullar sirasiyla aranarak oncelikle
okul yoneticileriyle konusulmus ve arasgtirmanin amacindan kisaca séz edilmistir.
Arastirmaya iligkin olumlu goriis bildiren okul yoneticilerinden sinifinda gelisimsel
yetersizligi olan dgrencisi olan 6gretmenlere iligkin bilgi alinmistir. Ardindan ayrintili
bilgi vermek i¢in okul yoneticileri aracilifiyla 6gretmenlerden randevu alinmustir.
Randevu giinlinde 6gretmenlere arastirmanin amact ve nasil yiritiilecegi konusunda
ayrintili bilgi verilmistir. Listede bulunan okullar arasindan arastirmaya katilmaya
goniilli oldugunu belirten dort 6gretmenin ¢alistigi toplam dort okul aragtirmaya dahil
edilmistir. Arastirmaya katilmay1 ve uygulama siirecinde uygulamalarin video kaydinin
alinmasini kabul eden 6gretmenlerden ayrica yazili izin (Ek-1) alinmistir. Bu izin ile
Ogretmenler, arastirmanin hangi kosullar altinda ger¢ekleseceginden haberdar olduklarini
ve bu kosullart kabul ettiklerini, arastirmaci ise katilimeilara verdigi tiim sozleri yerine
getirecegini kabul ettigini beyan etmistir. Ogretmenler arastirmaya katilmayir kabul

etseler de istedikleri zaman arastirmadan ¢ekilme hakkina sahip olduklar1 konusunda
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bilgilendirilmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin gergek isimleri yerine, onlara
verilen kod isimler kullanilmistir. Arastirma kaynastirma ortamlarinda gergeklestirilecegi
i¢cin smiftaki normal gelisim gosteren ¢ocuklarin aileleri de arastirma siireci hakkinda
ayrintili sekilde bilgilendirilmistir. Normal gelisim gosteren gocuklarin ailelerine,
Ogretmenin gelisimsel yetersizligi olan ¢ocukla yapacagi calismalari video kaydina

almasi gerektigine iligkin bilgi verilmis ve ailelerin yazili izni (Ek-2) alinmistir.

Bu arastirmada 6gretmenlerin, sistematik bir sekilde personel egitimi siirecine
dahil olabilmeleri i¢in baz1 dnkosul davramiglara sahip olmalar gerekmektedir. Bu
onkosul davranislar; (a) 6gretmenlerin okuloncesi dgretmenligi programindan mezun
olmalari, (b) ¢alisma hayatlarinin ilk 10 yili icinde olmalari, (c) arastirmaya goniilliiliik
esasina dayali olarak katilmalari, (d) ¢alismakta oldugu sinifa arastirmaciyr kabul etmeye
iliskin olumlu goriise sahip olmalari, (e) O0gretmen egitim paketini sunacak olan
arastirmaciyla isbirligi i¢inde calismayr kabul etmeleri, (f) 6gretmen egitim paketinin
sunulacagl programa diizenli olarak katilim saglamalari, (g) 6gretmen egitimi siirecine
iligskin kendilerine verilen sorumluluklari zamaninda ve istenen sekilde yerine getirmeleri
ve (h) arastirma siirecinde kamera kaydi gerceklestirilmesine izin vermeleri olarak
belirlenmistir. Belirlenen Onkosul o6zelliklere iliskin 6gretmenlerle gergeklestirilen
goriismeler sonucunda, dort farkli okulda gorev yapan dort dgretmenin tamaminin
onkosul Ozellikleri karsiladigi belirlenmistir. Dolayisiyla, aragtirma farkli bagimsiz
anaokullarinda ¢alisan ve onkosul 6zellikleri karsilayan bu dort okuldncesi 6gretmeniyle

yuriitilmistir.
2.1.1.1. Okuléoncesi égretmenlerinin ézellikleri

Arastirmanin katilimcilarindan olan Nilay 6gretmen 28 yasindadir. Sakarya
Universitesi Okuloncesi Ogretmenligi Programi’ndan 2009 yilinda mezun olmustur.
Arastirma uygulamasinin yiiriitiildiigi donemde Nilay 6gretmenin yedi yillik 6gretmenlik
deneyimi bulunmaktaydi. Nilay 6 gretmen lisans egitimi siirecinde 6zel egitime iligkin hi¢
ders almamistir. Nilay 6gretmen Okuldncesi Ogretmenligi Programi’nda yapmakta
oldugu yiiksek lisans programi kapsaminda Zihin Engelliler Ogretmenligi Yiiksek Lisans
Programi’ndan “Bireysellestirilmis Egitim Programi Hazirlama” ve “Okuldncesi
Diizeyde Gelisimsel Yetersizligi Olan Cocuklar I¢in Etkinlik Temelli Ogretim

Uygulamalar1” derslerini almigtir. Nilay 6gretmenin siifinda toplam 18 Ogrencisi
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bulunmaktadir. Sinifinda bir tane kaynastirma o6grencisi bulunan Nilay Ogretmenin
ogrencisi “hafif diizeyde zihin yetersizligi”, “dil ve konusma bozuklugu” ve “siiregen
hastalik” tanilarina sahiptir. Nilay 6gretmen, kaynastirma 6grencisi Zeren ile ilk defa
2015-2016 giiz doneminde ¢alismaya baglamistir. Daha 6nce iki yil “dil ve konusma
bozuklugu” tanist olan ¢ocuklarla calismistir. Nilay 6gretmen yiliksek lisans egitimi
sirasinda Ozel Egitim Anabilim Dali’ndan etkinlik temelli 6gretimle ilgili bir lisansiistii
egitim dersi almis olmasina ragmen, eszamanli ipucuyla dgretime ve gomiilii 6gretime

iliskin dogrudan uygulamali bir egitim almamustir.

Arastirmanin katilimcilarindan olan Feraye 6gretmen 28 yasindadir. Ankara
Universitesi Okuloncesi Ogretmenligi Programi’ndan 2010 yilinda mezun olmustur.
Aragtirma uygulamasinin  yiriitiildiigli donemde Feraye oOgretmenin alti yillik
ogretmenlik deneyimi bulunmaktaydi. Feraye dgretmen lisans egitimi siirecinde “Ozel
Egitime Giris” dersini almistir. Feraye 6gretmenin siifinda ticli gelisimsel yetersizligi
olan toplam 26 G6grencisi bulunmaktadir. Siifinda ti¢ kaynastirma 6grencisi bulunan
Feraye Ogretmenin bu arastirma kapsaminda calistigi kaynastirma ogrencisi “orta
diizeyde zihin yetersizligi” tanisina sahip Down Sendromlu bir ¢ocuktur. Bundan 6nceki
yillarda Feraye ogretmen “dil ve konusma bozuklugu” tanisi olan g¢ocuklarla ii¢ yil
caligmistir. Feraye 6gretmenin sinifinda bir tane sinif yardimcisi bulunmaktadir. Feraye
ogretmen daha Once eszamanli ipucuyla 6gretime ve gomiilii 6gretime iliskin herhangi

bir bilgi ve uygulamali bir egitim almamustir.

Aragtirmanin katilimcilarindan olan Zehra o6gretmen 32 yasindadir. Anadolu
Universitesi Okuléncesi Ogretmenligi Programi’ndan 2006 yilinda mezun olmustur.
Aragtirma uygulamasinin yiiriitiildiigli donemde Zehra Ogretmen ogretmenlikte 10.
yilinin iginde bulunmaktaydi. Zehra 6gretmen lisans egitimi siirecinde “Ozel Egitime
Girig” dersini almistir. Zehra 6gretmenin siifinda toplam 21 6grencisi bulunmaktadir.
[lk defa 2015-2016 giiz doneminde smifinda kaynastirma ogrencisi olan Zehra
ogretmenin kaynastirma 6grencisi “hafif diizeyde zihin yetersizligi” tanisina sahip Down
Sendromlu bir ¢ocuktur. Zehra 6gretmenin sinifinda siif yardimeisi bulunmamaktadir.

Zehra 6gretmen daha Once eszamanli ipucuyla 6gretime ve gomiilii 6gretime iliskin

herhangi bir bilgi ve uygulamali bir egitim almamustir.
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Arastirmanin katilimcilarindan olan Gokge 6gretmen 30 yasindadir. Pamukkale
Universitesi Okuloncesi Ogretmenligi Programi’ndan 2008 yilinda mezun olmustur.
Arastirma uygulamasinin yiiriitiildiigi donemde Gokce Ogretmenin sekiz yillik
ogretmenlik deneyimi bulunmaktaydi. Gok¢e 6gretmen lisans egitimi siirecinde ozel
egitime iligkin herhangi bir ders almamistir. Gokge 6gretmenin sinifinda ligii gelisimsel
yetersizligi olan toplam 16 Ogrencisi bulunmaktadir. Arastirma kapsaminda Gokge
Ogretmenin ¢alistig1 kaynastirma 6grencisi “hafif diizeyde zihin yetersizligi”, “cerebral
palsy” ve “dil ve konusma bozuklugu” tanisina sahiptir. Gokce 6gretmen bu dgrencisiyle
2015-2016 giiz donemi itibariyle ¢alismaya baslamistir. Gokge Ogretmen daha Onceki
yillarda “OSB” ve “hafif diizeyde zihin yetersizligi” tanili ¢ocuklarla dort yil boyunca
calismistir. Gokge 6gretmenin sinifinda bir tane sinif yardimcist bulunmaktadir. Gokge
O0gretmen daha Once eszamanli ipucuyla 6gretime ve gomiilii 6gretime iliskin herhangi

bir bilgi ve uygulamali bir egitim almamistir. Asagida Tablo 2.1.’de okuldncesi

ogretmenlerinin demografik 6zelliklerine iligkin bilgiler yer almaktadir.

Tablo 2.1. Okuloncesi Ogretmenlerine Iliskin Demografik Bilgiler

5 @ E 2 - i g . g

E 3 c 23 < El fEEZcEl EF| £EE | E.-
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g S SE =28 z&HETS8 FE| 27| 8§
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“ 20 2| 2 S
Nilay K 28 Sakarya 7 2 yil 18 1 Almadi
Ogretmen Universitesi
Feraye K 28 Ankara 6 3yl 26 3 Aldi
Ogretmen Universitesi
Zehra K | 32 Anadolu 10 [lk kez 21 1 Ald1
Ogretmen Universitesi
Gokee K 30 Pamukkale 8 4 yil 16 3 Almadi
Ogretmen Universitesi

2.1.2. Gelisimsel yetersizligi olan ¢cocuklar

Arastirma genel egitim ortamlarinda bulunan ve okuldncesi egitimden yararlanan

gelisimsel yetersizligi olan dort ¢ocukla yiiriitiilmiistiir. Aragtirmaya katilacak ¢cocuklarin
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belirlenmesine iliskin siiregte arastirmaci ve 6gretmenler, ailelerle goriiserek ¢ocuklarinin
okula diizenli ve tam giin katilim saglayip saglayamayacaklarini sormusglardir. Dort
okuldan da birer aile bu kosulu saglayabileceklerini belirtmislerdir. Boylece, farkli
bagimsiz anaokullarinda c¢alisan bir okuldncesi 6gretmeni-bir gelisimsel yetersizligi olan
cocuk cifti eslestirilerek arastirma siirecine dahil olmustur. Arastirmaya baslamadan 6nce
cocuklarn ailelerine ve devam ettikleri egitim kurumundaki 6gretmenlerine arastirmayla
ilgili bilgi verilmistir. Cocuklarin video kaydinin alinmasina iliskin 6gretmenlerden ve
ailelerden yazili izin (Ek-1, Ek-3) alinmistir. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin gergek

isimleri yerine onlara verilen kod isimler kullanilmistir.

Arastirma kapsaminda gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarda da bazi 6nkosul
davraniglar aranmistir. Cocuklarin sahip olmasit gereken onkosul davranislar; (a)
gelisimsel yetersizlik tanist almis olma (6rnegin, OSB, zihin yetersizligi, Down
Sendromu vb.), (b) gorsel ve isitsel uyaranlara en az bes dakika siire ile dikkatini
yoneltme, (c) sira alma becerisine sahip olma, (d) iki ya da daha fazla kelimeden olusan
sozel yoOnergeleri anlama ve yerine getirme, (e) belirlenen hedef davranislar
gerceklestirecek kaba ve ince motor becerilerine sahip olma ve (f) en az bes dakika
siireyle dinleme becerisine sahip olmadir. Arastirmada gomiilii 6gretime iliskin bir
denemenin en fazla bes dakika siirebilecegi disiiniilerek, c¢ocuklarin dikkatlerini
yoneltmelerine ve dinleme becerilerine yonelik siire, “bes dakika” olarak belirlenmistir.
Gelisimsel yetersizligi olan dort ¢ocugun belirlenen 6nkosul davraniglara sahip olup
olmadiklari, arastirmact ve Ogretmen tarafindan gerceklestirilen etkinliklerle ve

gozlemlerle belirlenmistir.

Arastirmada g¢ocuklarin gorsel ve isitsel bir etkinlik sirasinda dikkatlerini
dagitmadan ve etkinligi kesintiye ugratmadan en az bes dakika siire ile etkinlige
katilmalar1 beklenmektedir. Cocuklarin bu 6nkosul 6zellige sahip olup olmadiklarini
belirlemek igin arastirmaci, 6gretmenlerden gocuklara (6rnegin kalip kullanarak oyun
hamurundan sekiller yapma gibi) etkinlik yaptirmalarini istemis ve bu etkinlikler
sirasinda c¢ocuklarin etkinlige katilim davraniglarini gézlemistir. Cocuklarin sira alma
becerisine sahip olup olmadiklarini belirlemek i¢in arastirmaci ve 6gretmen, sira almayi
gerektiren bir etkinlik (6rnegin sirayla yap-bozun pargalarimi takma) diizenlemisler ve
cocuklarin etkinlik sirasinda siralarimi beklemelerini ve gorevlerini yerine getirip

getirmediklerini incelemislerdir. Cocuklarin iki ya da daha fazla kelimeden olusan sozel

67



yonergeleri anlama ve yerine getirme becerisine sahip olup olmadiklarini belirlemek i¢in
ogretmenlerle isbirligi yapilmistir. Ogretmenler, gerceklestirilen etkinlikler siiresince
cocuklara iki ya da daha fazla kelimeden olusan sozel yonergeler (6rnegin boyama
etkinligi sirasinda “Pastel boyanla boya!” yonergesini sunma) sunarlarken, arastirmaci da
cocuklarin yonergeleri anlayarak yerine getirip getirmediklerini degerlendirmistir.
Cocuklarin kaba ve ince motor becerilere sahip olup olmadiklarini belirlemek igin
ogretmenler ve arastirmaci, etkinlikler (6rnegin ¢ocuklarin bildigi nesnelerin resimlerinin
oldugu kartlar arasindan adi sdylenen resmi parmaklariyla/elleriyle isaret etmeleri,
cocugun ayakta dururken kendinden uzakta yerde ya da masada duran, ismini bildigi iki
nesneye dogru ylriiyerek adi sdylenen nesneyi gostermesi gibi) diizenlemislerdir.
Arastirmaci etkinlik sirasinda ¢ocuklarin davranislarini gozlemlemistir. Cocuklarin
dinleme becerisine iligkin 6nkosul 6zellige sahip olup olmadiklarini belirlemek amaciyla
arastirmaci, Ogretmenlerden bir oturum diizenlemelerini istemistir. Bu oturumda
Ogretmenler lig-dort sozciikten olusan sirali climleler kurarak cocuklarin sevdikleri
hayvanlarla ilgili en az bes dakika en ¢ok 10 dakika siiren bir hikdye anlatmislardir.
Ardindan hikayeye iliskin ¢ocuklarin dil ve bilgi diizeylerine uygun sorular (6rnegin
“Hikayedeki hayvanin adi ne?, Bu hayvan ne yiyor?, Sonra ne yapiyor? gibi)
sormuslardir. Arastirmaci bu etkinlik sirasinda ¢ocuklarin bu 6nkosul beceriye sahip olup
olmadiklarin1 degerlendirmistir. Gergeklestirilen tiim bu etkinlikler sonucunda
Ogretmenlerle eslenen her bir ¢ocugun onkosul becerileri karsiladigi belirlenmistir.

Izleyen baslikta ¢ocuklarin dzelliklerine iliskin agiklamalar yer almaktadir.
2.1.2.1. Gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin ozellikleri

Zeren bes yas yedi aylik bir kiz cocuktur. Zeren doktor tarafindan zihin
yetersizligi, dil ve konusma bozuklugu, siiregen hastalik ve ortopedik yetersizlik ile
tanilanmigtir. Zeren Rehberlik ve Arastirma Merkezi (RAM) tarafindan yapilan
degerlendirmede ise dil ve konusma bozuklugu, siiregen hastalik ve hafif diizeyde zihin
yetersizligi tanis1 almistir. Zeren, iki yildir bagimsiz anaokulunda kaynastirma egitimine,
iki yildir 6zel 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde destek egitime ve 2015-2016 giiz
doneminden beri liniversitedeki uygulama biriminde grup egitimine devam etmektedir.
Zeren’in gozlerindeki bozukluk nedeniyle gozliik kullanmasi gerekmektedir. Zeren
iletisim kurdugu kisiyle goz kontagimi siirdiirmekte giicliik ¢eker. Ug sdzciikten olusan

ciimlelerle kendini ifade eder. Ug, dort sdzciikten olusan ydnergeleri anlar ve yerine
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getirir. Soruldugunda adin1 sdyler. Bir-bes arasindaki sayilari ritmik olarak sayar. Bir, iKi,
ic taneyi nesne grubu arasindan sayarak verir. Daireyi ve kareyi iki sekil arasindan
gosterir. Soruldugunda kirmizi, mavi, sar1, yesil, mor, turuncu gibi renkleri sdyler. Eline
alabilecegi biiyiikliikteki nesneleri tutar. Kaba ve ince motor becerilerde yasitlarinin
gerisinde oldugundan bu becerileri kismi ya da tam fiziksel ipucu ile gergeklestirir.
Yemegini kasik kullanarak yeme, icecegini igme, ellerini yikama, tuvalet ihtiyacini
giderme gibi 6zbakim becerilerini gergeklestirirken ¢ogu zaman tam fiziksel ipucuna
gereksinim duyar. Sinif i¢inde uymasi gereken kurallara ve arkadas iliskilerine iligkin

sosyal beceri alanlarinda yetersizlik gosterir.

Deniz alt1 yas dort aylik Down Sendromlu bir erkek ¢ocuktur. Deniz doktor
tarafindan Trozomi 21 Down Sendromu olarak tanilanmistir. Deniz RAM tarafindan
yapilan degerlendirmede ise orta diizeyde zihin yetersizligi tanist almistir. Deniz’in
okuloncesi egitim alma siiresi RAM tarafindan bir y1l daha uzatilmistir. Deniz, iki yildir
bagimsiz anaokulunda kaynastirma egitimine, iki yildir 6zel 6zel egitim ve rehabilitasyon
merkezinde destek egitime ve iki yildir tiniversitedeki uygulama biriminde grup egitimine
devam etmektedir. Deniz iletisim kurdugu kisiyle géz kontagi kurar ve kurdugu goz
kontagini bes-alt1 saniye siireyle siirdiiriir. Bir, iki sozciikten olusan climlelerle kendini
ifade eder. iki, ii¢ sdzciikten olusan yonergeleri anlar ve yerine getirir. Soruldugunda
adin1 ve dgretmeninin adim soyler. Bildigi iki nesne arasindan adi sdylenen nesneyi
parmagiyla isaret eder. Soruldugunda biiyiik-kii¢iik olan nesneleri gosterir. Kaba ve ince
motor becerilerde yasitlarinin gerisinde oldugundan bu becerileri kismi ya da tam fiziksel
ipucu ile gerceklestirir. Ellerini yikama, tuvalet ihtiyacini giderme gibi 6zbakim
becerilerini gerceklestirirken kismi fiziksel ipucuna gereksinim duyar. Sinif i¢inde
uymast gereken kurallara ve arkadas iliskilerine iliskin sosyal beceri alanlarinda
yetersizlik gosterir ve arkadaglarina vurma, eline alabilecegi biiyiikliikteki esyalar1 etrafa

firlatma gibi bazi problem davranislar sergiler.

Firat bes yas bir aylik Down Sendromlu bir erkek ¢cocuktur. Firat doktor tarafindan
Trozomi 21 Down Sendromu olarak tanilanmistir. Firat RAM tarafindan yapilan
degerlendirmede ise hafif diizeyde zihin yetersizligi tamis1 almistir. Firat, iki yildir
bagimsiz anaokulunda kaynastirma egitimine, iki yildir 6zel 6zel egitim ve rehabilitasyon
merkezinde destek egitime ve iki yildir da iiniversitedeki uygulama biriminde grup

egitimine devam etmektedir. Firat iletisim kurdugu kisiyle géz kontagini bes-alt1 saniye
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siireyle siirdiiriir. Tki sézciikten olusan ciimlelerle kendini ifade eder. iki-ii¢ s6zciikten
olusan yonergeleri anlar ve yerine getirir. Soruldugunda adin1 sdyler. Bir-ii¢ arasindaki
sayilar1 ritmik olarak sayar. Soruldugunda biiytlik-kii¢iik olan1 gosterir. Eline alabilecegi
biiytikliikteki nesneleri tutar. Kaba ve ince motor becerilerde yasitlarinin gerisinde
oldugundan bu becerileri ger¢eklestirirken kismi fiziksel ipucuna gereksinim duyar.
Yemegini ¢atal, kasik kullanarak yeme, tuvalet ihtiyacini giderme gibi 6zbakim
becerilerini gerceklestirirken kismi fiziksel ipucuna gereksinim duyar. Sinif iginde
uymasi gereken kurallara ve arkadas iligkilerine iliskin sosyal beceri alanlarinda

yetersizlik gosterir.

Nehir alt1 yas dokuz aylik bir kiz ¢ocuktur. Nehir doktor tarafindan cerebral palsy,
zihin yetersizligi ve Ogrenme gligliigii ile tanilanmistir. RAM tarafindan yapilan
degerlendirmede ise hafif diizeyde zihin yetersizligi, dil ve konusma bozuklugu ve
cerebral palsy tanisi almistir. Nehir’in okuldncesi egitim alma siiresi RAM tarafindan bir
yil daha uzatilmistir. Nehir, {i¢ yildir bagimsiz anaokulunda kaynastirma egitimine, {i¢
yildir 6zel 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde destek egitime devam etmektedir.
Nehir iletisim kurdugu kisiyle g6z kontagi kurar ve kurdugu goz kontagini bes-alt1 saniye
stireyle stirdiiriir. Dort, bes sozciikten olusan ciimlelerle kendini ifade eder. Dort, bes
sozclikten olusan yonergeleri anlar ve yerine getirir. Soruldugunda adini, 6gretmeninin,
annesinin ve babasmin adin1 sdyler. Soruldugunda iki nesne arasindan biiylik-kiiciik,
uzun-kisa, sisman-zayif olani gosterir. Soruldugunda iki nesne arasindan istenilen rengi
(kirmiz1, mavi, yesil, sar1, pembe) gosterir. Kaba ve ince motor becerilerde yasitlarinin
gerisinde oldugundan bu becerileri kismi ya da tam fiziksel ipucu ile gergeklestirir.
Ellerini yikama, tuvalet ihtiyacin1 giderme gibi 6zbakim becerilerini gergeklestirirken
kismi fiziksel ipucuna gereksinim duyar. Sinif icinde uymasi gereken kurallara ve arkadas
iligskilerine iliskin sosyal beceri alanlarinda yetersizlik gosterir ve bazi problem

davraniglar sergiler.
2.1.3. Arastirmaci

Aragtirmaci, isitme engellilerin 6gretmenligi alaninda lisans ve zihin engellilerin
ogretmenligi alaninda yiliksek lisans derecesine sahiptir. Halen 6zel egitim zihin
engellilerin 6gretmenligi alaninda doktora egitimine devam etmekte ve arastirma

gorevlisi olarak calismaktadir. Aragtirmacinin bir 6zel 6zel egitim ve rehabilitasyon
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merkezinde 15 ay isitme yetersizligi olan ¢ocuklarla bireysel egitim ve iiniversitenin
uygulama biriminde 24 ay zihin yetersizligi olan ¢ocuklarla grup 6gretmenligi deneyimi
bulunmaktadir. Arastirmaci aym1 zamanda, bes yil Zihin Engellilerin Ogretmenligi
Programi’nda yiiriitiilen 6gretmenlik uygulamasi derslerini deneyimli bir uygulama
Ogretim elemaninin gozetiminde asiste etmistir. Aragtirmada personel egitim siirecini
gerceklestiren arastirmaci, ayn1 zamanda 6gretmenlerin uygulamalarina ve gelisimsel

yetersizligi olan ¢ocuklarin uygulamaya yonelik tepkilerine iliskin verileri toplamistir.

2.1.4. Gozlemci

Aragtirmada giivenirlik verilerini, zihin engellilerin 6gretmenligi alaninda lisans
ve yliksek lisans derecesine sahip, halen 6zel egitim zihin engellilerin 6gretmenligi
alaninda doktora egitimini siirdiiren ve alanda uygulama deneyimi olan bir arastirma
gorevlisi toplamistir. Aragtirmada gorev alan gozlemci, daha 6nce baska arastirmalarda
da uygulamaci ve gozlemci olarak gorev almistir ve gozlem verisi toplama deneyimine
sahiptir. Ayrica, gozlemci eszamanli ipucuyla gomiilii 6gretim sunma konusunda

uygulama deneyimine sahiptir.
2.2. Ortam

Arastirmanin deneysel siirecine gecilmeden Once gergeklestirilen personel egitimi
stireci, iki ogretmenle okullarindaki 6gretmenler odasinda, diger iki Ogretmenle ise
okullarindaki malzeme odasinda ve miidiir yardimcisi odasinda gergeklestirilmistir.
Ogretmenler odasinda dikdortgen seklinde ii¢-dért masa, sandalyeler, gretmen dolaplari,
kitapliklar, askiliklar, bir masaiistii bilgisayar ve yazici bulunmaktadir. Malzeme
odasinda karsilikli iki duvar kitapliklarla ve malzemelerle doludur. Orta alanda ise kiigiik
bir dikdortgen masa ve iki kiigiik sandalye bulunmaktadir. Miidiir yardimeisinin odasinda
bir dikdortgen masa, dort sandalye, iKi Kisilik koltuk, iki masaiistii bilgisayar ve yazici

bulunmaktadir.

Arastirmanin deneysel siireci okuldncesi siniflarinda, okulun yemekhanesinde ve
tuvaletinde gerceklestirilmistir. Okuloncesi siniflarinda ¢ocuklarin boyuna uygun
dikdortgen masalar ve sandalyeler bulunmaktadir. Simiflarda kitapliklar, degisik
oyuncaklarin bulundugu dramatik oyun merkezi, hikaye kitaplarinin bulundugu kitap

merkezi, plastik ve tahta bloklarin oldugu blok merkezi, miizik aletlerinin oldugu miizik
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merkezi ve minderler bulunmaktadir. Okullarin yemekhanesinde g¢ocuklarin boyuna
uygun dikdortgen yemek masalar1 ve sandalyeler bulunmaktadir. Tuvalette ise cocuklarin

kullanimina uygun tuvaletler, lavabolar, sabunlar ve kagit havlular bulunmaktadir.

Cocuklarin performans diizeylerinin sinandigi giinliik yoklama oturumlari, ii¢
¢ocuk icin siifin bos oldugu bir anda ¢ocugun kendi sinifinda ya da bos olan baska bir
siifta gergeklestirilmistir. Bir ¢cocuk igin ise sinifin bos oldugu bir anda ¢ocugun kendi

sinifinda ya da dgretmeler odasinda yapilmistir.

Ortamlar ve kisiler arasi genelleme oturumlari, {ic ¢ocuk i¢in T{niversite
biinyesinde bulunan uygulama birimindeki siniflarda ve bir ¢cocuk i¢in de okuldaki miidiir
yardimcist odasinda gergeklestirilmistir. Universite biinyesinde bulunan uygulama
birimindeki siiflarda ¢ocuklarin boyuna uygun iki tane kare masa ve sandalyeler, bir
kitaplik, arag-gereclerin kondugu bir kapakli dolap bulunmaktadir. Miidiir yardimcisinin
odasinda bir dikdortgen masa, dort sandalye, iki Kisilik koltuk, iki masatistii bilgisayar ve

yazici yer almaktadir.
2.3. Arac¢-Gerecler

Bu bolimde arastirmanin  personel egitimi siirecine ve Ogretmenlerin
gergeklestirdikleri gomiilii 68retimi uygulama siirecine iliskin kullanilan arag-gereclere

yonelik bilgi sunulmaktadir.
2.3.1. Personel egitimi siirecine iliskin hazirlanan arac-gerecler

Arastirmada 6gretmenlere eszamanli ipucuyla 6gretimle sunulan gémiilii 6gretimi
nasil Kkullanacaklarim 6gretmek igin gereken arag-geregler arastirmaci tarafindan
hazirlamigtir. Bu arag-gerecler; (a) arastirmada personel egitimi silirecinde “6gretmen
egitim paketi’nin sunulmasindan once ve sunulduktan sonra Ogretmenlerin bilgi
diizeylerini belirleyebilmek adina gomiilii 6gretim plani yazma becerisi i¢in basamaklarin
yer aldig1 Bilgi Diizeyi I¢in Kontrol Listesi (Ek-4) ve 6gretmenlerin hazirladiklar1 gomiilii
ogretim planini degerlendirmek i¢in Eszamanli Ipucuyla Ogretimle Sunulan Gomiilii
Ogretim Plan1 Yazma Becerisi I¢in Dikkat Edilmesi Gereken Basamaklar Kontrol Listesi
(EK-5), (b) gomiili 6gretim ve eszamanli ipucuyla Ggretim sunma siirecine iliskin

bilgilendirici el kitaplar1 (Ek-6, EK-7), (c) el kitaplarinda yer alan bilgilerin PowerPoint
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olarak sunumu (EKk-8, EK-9), (d) sunumu gergeklestirmek i¢in bir diziistii bilgisayar, (e)
oturumlart kayit etmek i¢in kullanilan video kamera ve kamera ayagy, (f) 6rnek 6gretimler
sunmak i¢in olusturulan kavram araglar1 setleri (Ek-10) ve (g) Ogretmenler igin
hazirlanmis olan el kitaplarindaki bilgileri kapsayan érnek uygulamalarin yer aldigi video

goriintiileri olarak siralanabilir.

2.3.2. Gomiilii 6gretim siirecinin uygulanmasina iliskin hazirlanan arac-gerecler

Ogretmenler smiflarindaki gelisimsel yetersizligi olan cocuklarin hedef
davraniglarina yonelik sunacaklar1 6gretime iligskin g¢esitli arag-gerecler kullanmislardir.

Bu arag-gerecleri aragtirmaci ve 6gretmenler birlikte hazirlamislardir.

Bu baglamada Zeren’e “kalin” olan1 gésterme davranigin1 6gretmek icin ayni tiir
ve tipte olan “kalin ve ince siinger, kalem, kitap, kurdele ve oluklu karton pargalar1”
kullanilmistir. Deniz’e “dolu” olan1 gosterme davranigini 6gretmek i¢in ayni tiir ve tipte
olan “dolu ve bos olan kalemlik, tabak, bardak, oyun hamuru kutusu ve sivi sabunluk”
kullanilmistir. Firat’a “mavi” olan1 gésterme davranigini 6gretmek igin ayni tiir ve tipte
olan “ayakkabi kutusu, kalem, balon, tabak ve oyun hamuru” kullanilmistir. Nehir’e
“uzaginda” olam gosterme davranisini 6gretmek igin ayni tiir ve tipte olan “kagit ve iki
tane kalem, siirahi ve iki tane bardak, bebek arabasi ve iki tane bebek, sepet ve iki tane

top, oyuncak tencere ve iki tane oyuncak misir” kullanilmistir.

Ogretmenlerin ve c¢ocuklarin tepkilerini kaydetmek iizere (a) deney siirecinin
asamalarina (baslama diizeyi yoklama, aralikli yoklama, ogretim, giinliikk yoklama,
izleme, genelleme ve Ogretim oturumlari) iliskin gelistirilen veri kayit formlar1 (Ek-11,
Ek-12), (b) uygulama giivenirligi (Ek-13, EKk-14, Ek-15) ve gozlemciler arasi giivenirlik
(Ek-11, EKk-12) verilerinin toplanmasi igin gelistirilen veri kayit formlari, (c) video
kamera, (d) kamera ayagi ve (e) calisma boyunca gerceklestirilen oturumlarin
gortintiilerinin kaydedildigi harici bellek kullanilmistir. Kitapgiklarin hazirlanmasinin
ardindan kitapgiktaki resimlerin tasarimlarini yapan Engelliler Entegre Yiiksek Okulu
Uygulamali Giizel Sanatlar Boliimii Grafik Sanatlar1 Anasanat Dali 6grencilerine
verilmek tlizere tesekkiir belgeleri (Ek-16) hazirlanmistir. Ayrica, arastirmada
uygulamanin tamamlanmasinin ardindan okuldncesi Ogretmenlerine verilmek iizere

tesekkiir belgeleri (Ek-17) hazirlanmustir.
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2.4. Personel Egitimi Siireci

Aragtirmada, okuldncesi 6gretmenlerine siniflarindaki gelisimsel yetersizligi olan
¢ocuklara hedef davraniglarini 6gretmede eszamanli ipucuyla 6gretimle sunulan gomiilii
ogretimi sunmada yeterli hale gelmeleri igin “Ogretmen Egitim Paketi” hazirlanmistir.
Hazirlanan bu 6gretmen egitim paketiyle 6gretmenlerin, gomiilii 6gretim plani yazma ve
eszamanli ipucuyla 6gretimle sunulan gdmiilii 68retimle cocuklara 6gretim denemeleri
sunma becerilerini gelistirmek hedeflenmistir. Ogretmenlere yonelik hazirlanan egitim
paketi ile 6gretmenlere “gdmiilii 6gretime” ve “eszamanli ipucuyla 6gretime™ iliskin
bilgiler sunulmustur. Ogretmenlerle gerceklestirilen egitim, arastirmac tarafindan bire-
bir olarak sunulmustur. Ogretmen egitimi siirecinde arastirmaci, her dgretmen ile
toplamda yaklasik {i¢ saat siiren iki oturum gergeklestirmistir. Ardindan 6gretmenler,
aragtirmaci ile birlikte paylasilan bilgilere iliskin ornek uygulama denemeleri
yapmuslardir. Sekil 2.1.°de 68retmenlere gomiilii 6gretim plan1 yazmaya ve gomiilii
ogretime iliskin Ornek Ogretim denemeleri gergeklestirmeye iliskin bilgi ve beceri

kazandirmada izlenen basamaklar yer almaktadir.
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Ogretmene gomiilii 6gretime iliskin “Bilgi Diizeyi I¢in Kontrol Listesi”ni uygulama
ve 6gretmenin hazirladig goémiilii gretim planini “Gémiilii Ogretim Plan1 Yazma
Becerisi I¢in Dikkat Edilmesi Gereken Basamaklar”a gore degerlendirme
On-test oturumu

¥

,
Eszamanli ipucuyla 6gretime ve gomiilii 6gretime iliskin kitap¢iklarin 6gretmene

verilmesi

-

Kitapeiklara iliskin bilgilerin Power Point sunumlarinin yapilmasi

-

Eszamanli ipucuyla 6gretime ve gomiilii 6gretime iligkin videolarin izlenmesi

-

Arastirmacinin 6rnek kavram setlerini kullanarak 6gretmene model olmasi

A 4

,
Arastirmacinin uygulamaci, 6gretmenin 6grenci roliinde oldugu denemeler yapma ve

arastirmacinin 6grenci, 6gretmenin uygulamaci roliinde oldugu denemeler yapma

A 4

Ogretmene gomiilii 6gretime iliskin “Bilgi Diizeyi I¢in Kontrol Listesi”ni uygulama
ve dgretmenin hazirladig1 gémiilii 6gretim planimi “Gomiilii Ogretim Plan1 Yazma
Becerisi I¢in Dikkat Edilmesi Gereken Basamaklar’a gore degerlendirme
son-test oturumu

Sekil 2.1. Okuléncesi Ogretmenlerine Gomiilii Ogretim Planmt Yazmaya ve Gomiilii
Osretime liskin Ornek Ogretim Denemeleri Gerceklestirmeye Iliskin Bilgi
ve Beceri Kazandirma Siirecinde Izlenen Basamaklar

75



2.4.1. Personel egitim siirecinde kullamlacak arac-gere¢ ve materyallerin

hazirlanmasi

Aragtirmaci, uygulama agamasindan once 6gretmenlerin gomiilii 6gretime iliskin
bilgi diizeylerini ve gomiilii 6gretim plani yazma becerilerine yonelik 6n-test ve son-test
diizeylerini belirlemistir. Bu amagla arastirmaci, gomiilii 6gretim plani hazirlamaya
iliskin “Bilgi Diizeyi igin Kontrol Listesi” (Ek-4) ve “Eszamanli Ipucuyla Ogretimle
Sunulan Gomiilii Ogretim Plam1 Yazma Becerisi Igin Dikkat Edilmesi Gereken
Basamaklar Kontrol Listesini” (Ek-5) hazirlamistir. Ardindan arastirmaci, eszamanli
ipucuyla 6gretim ve gomiili 6gretimle 6gretim sunma siirecine iligkin 6gretmenlere

yonelik bilgilendirici el kitaplar1 hazirlamigtir.

Arastirmaci kontrol listelerini alanyazina dayali olarak olusturmustur. Ayni
sekilde eszamanli ipucuyla 6gretim ve gomiilii 6gretimle 6gretim sunma siirecine iliskin
bilgilendirici el kitaplarin1 da yalin bir dille ve ¢ok sayida ornekle zenginlestirerek
alanyazina dayali olarak hazirlamistir. Hazirlanan kitapgiklar ve kontrol listeleri ilk
olarak Tez izleme Komitesi (TiK) iiyeleri tarafindan incelenmistir. TIK {iyelerinin
onerileri dogrultusunda, kitapgiklarin bilgi iceren boliimlerinde ve hazirlanmis olan
kontrol listelerinde sadelestirmeler ve kisaltmalar yapilmistir. Daha sonra kitapgiklarin
bilgi igeren boliimlerine bol 6rnek koyularak gerekli diizenlemeler gergeklestirilmistir.
Ardindan kitapgiklara ve kontrol listelerine iliskin uzman goriisii almak iizere farkl
tiniversitelerde 6zel egitim ve okuldncesi/¢ocuk gelisimi alaninda ¢alisan 23 6gretim
tiyesine hazirlanan kitapgiklar ve kontrol listeleri elektronik posta yoluyla génderilmistir.
Kitapgiklarin ve kontrol listelerinin gonderildigi 23 uzmandan 16’s1 goriislerini
arastirmaciya elektronik posta ile ulagtirmislardir. Arastirmaci uzmanlardan gelen tim
geribildirimler dogrultusunda, kontrol listelerinde ve kitapgiklarin bilgi iceren
boliimlerinde ifadeleri daha agik ve yalin hale getirmis, drnekleri ¢ogaltarak kitapgiklara

son halini vermistir.

Arastirmaci ve tez damigmani kitapgiklarda anlatilan bilgilerin ve hazirlanan
orneklerin okuldncesi 6gretmenleri i¢in daha somut ve gorsel hale gelmesi amaciyla
kitapgiklarin igerigine uygun gorseller hazirlanmasina karar vermislerdir. Bu amagla
arastirmaci, grafik alaninda 6gretim iiyesi olarak calisan bir uzmana basvurmustur.

Kitapgiklarin gorselleri, Engelliler Entegre Yiiksek Okulu, Uygulamali Giizel Sanatlar
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Boliimii, Grafik Sanatlart Anasanat Dali’nda 6grenim goren isitme yetersizligi olan lisans
ogrencileri tarafindan, s6z edilen uzmanin Grafik Tasarim II dersi kapsaminda ders 6devi
olarak hazirlanmistir. Isitme yetersizligi olan 6grencilerden istenen gizimlere iliskin
taslaklar ve isitme yetersizligi olan bireylerin dil diizeylerine uygun yazili agiklamalar
arastirmaci tarafindan hazirlanarak ¢izim ekibine iletilmistir. Cizim ekibi tarafindan
olusturulan tiim gorseller, arastirmact ve TIK iiyeleriyle gdzden gegirilerek bazi
gorsellerin tekrar diizenlenmesi istenmis ve gerekli diizenlemeler dersin 6gretim tiyesi
olan uzmanin kontroliinde 6grenciler tarafindan gergeklestirilmistir. Ardindan uzman,
kitapgiklarin tasarimlarini gergeklestirerek kitapgiklara son halini vermis ve basim iglemi

yapilmigstir.

Arastirmada Ogretmenlerin izlemesi igin arastirmaci tarafindan Kitapgiklarda ve
kitapgiktaki bilgilerden olusturulan slaytlarda anlatilanlar1 6rnekleyen video goriintiileri
hazirlanmistir. Hazirlanan video goriintiileri ve bu video goriintiilerine iliskin olusturulan
video inceleme formu (Ek-18) 6zel egitim alanindan &zellikle video modelle 6gretim
konusunda deneyimli ii¢ uzmana gonderilmistir. Uzmanlar videonun ¢ekildigi ortami ¢ok
giirtiltili ve dagiik bulduklarimi ifade etmislerdir. Uzmanlardan alinan geribildirimler
dogrultusunda ¢ekimler tekrarlanmis ve videolara son hali verilmistir. Arastirmada
ogretmen egitimi oturumlarinda 6rnek 6gretim denemeleri sunmak igin kullanilan kavram
setleri (kirmizi kavrami, uzun kavramu, kii¢iik kavrami) ise her kavram i¢in ayni tiirde ve
tipte bes arag seti olacak sekilde arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Ogretmenlerin
siiflarindaki gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin hedef davranislarina yonelik
sunacaklar1 6gretime iligkin arag-geregler de aragtirmact ve Ogretmenler tarafindan

birlikte hazirlanmistir.

2.4.2. Okuloncesi 0gretmenlerine eszamanh ipucuyla dgretimle sunulan gomiilii

ogretim sunma becerisinin 6gretimi

Bu bodliimde eszamanli ipucuyla Ogretimle sunulan gémiilii 6gretim sunma
becerisinin 6gretimine iligskin 6gretmenlerle gergeklestirilen etkinlikler konusunda bilgi

verilmektedir.

77



2.4.2.1. Okuléncesi ogretmenine yonelik gerceklestirilen on-test oturumu

Bu arastirmada, aragtirmanin Ogretmen egitimi silirecine gecilmeden Once
arastirmanin katilimcis1 olan 6gretmenlere gomiilii 6gretim plan1 yazma becerisine
yonelik ilgili basamaklarin yer aldigi “Bilgi Diizeyi I¢in Kontrol Listesi (Ek-4)”
uygulanarak &gretmenlerin dogru yamitlar1 belirlenmistir. “Bilgi Diizeyi i¢in Kontrol
Listesi (Ek-4)’nin uygulanmasinin hemen ardindan, ayni giin iginde &gretmenlerden
kendilerinin belirledikleri bir tek-basamakli hedef davranisa iliskin gémiilii 6gretim plani
hazirlamalar1 istenmistir. Arastirmaci, 6gretmenlerin hazirladiklar1 gomiilii 6gretim
planin1 “Eszamanli Ipucuyla Ogretimle Sunulan Gémiilii Ogretim Plam1 Yazma Becerisi
Icin Dikkat Edilmesi Gereken Basamaklar Kontrol Listesi (Ek-5)"ni kullanarak
degerlendirmistir. On-test oturumunun sonunda degerlendirmeler dgretmenin yaninda
yapilarak sonu¢ Ogretmenlerle aninda paylasilmistir. Ardindan G6gretmenlere

bilgilendirici kitapgiklar verilmistir.

2.4.2.2. Okuloncesi dgretmenine eszamanli ipucuyla égretime ve gomiilii dgretime

iligskin bilgilendirici kitap¢iklarin verilmesi

Gergeklestirilen on-test oturumundan sonra okuldan ayrilmadan 6nce eszamanl
ipucuyla 6gretime ve gomiilii 6gretime iligskin bilgilendirici kitapgiklar incelemesi igin
ogretmene verilmistir. Kitapgiklardaki bilgilerin paylasilacagi oturuma iligkin zaman ve
yer ayarlamasi yapilmistir. Ayrica, 6gretmenden ¢ocugun BEP’inde yer alan, 6grenmeye
gereksinimi  oldugunu diistindiigii kavramlar1 belirleyerek bir sonraki oturumda
arastirmaciyla paylasmasi istenmistir. Ogretmene uygulanan &n-test oturumundan sonra

her 6gretmenle bire-bir olarak gerceklestirilen 6gretmen egitimi oturumlarina gecilmistir.

2.4.2.3. Okuloncesi dgretmenine eszamanli ipucuyla égretime ve gomiilii dgretime
iliskin hazirlanan bilgilendirici kitap¢iklara yonelik power-point sunumlarinin

yapilmasi

Aragtirmaci, 6gretmen egitimi siirecinde eszamanli ipucuyla 6gretime ve gomiili
ogretime iligkin hazirladig kitapciklarin igerigine yonelik bilgilerin yer aldigi power-
point sunularini kullanmistir. Arastirmaci konulart anlatirken olabildigince yalin bir dil
kullanarak sunumlarini gerceklestirmistir. Arastirmaci sunumu yaparken dgretmen de

kitapgiktan sunulan bilgileri takip etmistir. Arastirmaci bu siiregte, hazirlamis oldugu ve

78



okula getirdigi arag-gereglerle konuya iliskin ¢ok sayida 6rnek sunmus, 6gretmenin
sorularin1 yanitlamis ve Ogretmenden kitapciklardaki Ornek etkinlikleri yapmasini
istemistir. Etkinliklerin yapilmasi sirasinda gerektiginde 6gretmene ipuglar1 ve uygun
geribildirimler sunulmustur. Bu agsamada son olarak arastirmaci, 6gretmene siirece iligkin
veri toplamaya ve kaydetmeye iliskin bilgiler sunmustur. Daha sonra 6gretmenle verilen

bilgilere iliskin 6rnek videolarin paylasilmasi asamasina gecilmistir.

2.4.2.4. Eszamanlt ipucuyla égretime ve gomiilii ogretime iligkin bilgileri kapsayan

ornek uygulamalarin yer aldig1 videolarin izlenmesi

Eszamanli ipucuyla 6gretime ve gomiilii 6gretime iligkin videolarin izlenmesi
stirecinde 6gretmene drnek uygulamalar: izleme firsati saglanmistir. Videolar izlenirken
ogretmen, denemelerin nasil sunuldugunu, denemelerin hangi rutinlerde, planlanmis
etkinliklerde ve/veya gegislerde olabilecegini, kullanilan arag-geregleri, ¢gocugun farkli
tepkilerine arastirmacinin nasil tepkide bulundugunu, 6gretim denemelerinin ve yoklama

denemelerinin nasil gergeklestirildigini gorme firsatini elde etmistir.
2.4.2.5. Ornek kavram setlerinin kullamlarak dgretmene model olunmast

Aragtirmaci  bu asamada g¢ocuklara arastirmada Ogretilmesi planlanan
kavramlardan farkli olan kavramlara iliskin 6rnek kavram setlerini kullanarak 6gretmene
Ogretim ve yoklama oturumlarindaki denemelerin nasil gerceklestirilecegine yonelik
cesitli uygulamalar yaparak model olmustur. Bu sirada 6gretmenin sorularini yanitlamig
ve sorularma iliskin 6rnek denemelerin nasil gerceklestirilecegine yonelik dgretmene

model olmustur.
2.4.2.6. Rol-oyun denemelerinin yapilmasi

Rol-oyun denemelerinin yapilmasi asamasinda arasgtirmacit ve Ogretmen,
aragtirmacinin  hazirlamig oldugu kavram setlerini kullanarak eszamanli ipucuyla
Ogretime ve eszamanli ipucuyla 6gretimle sunulan gomiilii 6gretime iliskin karsilikli
uygulamalar yapmislardir. Arastirmact ile 6gretmen, konuyla iliskili tek-basamakli
hipotetik iki amaca iliskin rol-oyun ¢alismalar1 gerceklestirmislerdir. Ilk amaca iliskin
eszamanli ipucuyla 6gretimle sunulan gdmiilii 6gretim siireci arastirmaci tarafindan

planlanirken, ikinci amagta 6gretmenin kendisinin planlamay1 yapmasina iliskin bir siire¢
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izlenmistir. Ogretim siirecine iliskin gerceklestirilen rol-oyun c¢alismalarinda, hem
aragtirmact hem de o6gretmen ¢ocuk ve Ogretmen roliinii oynamiglardir. Bu siirecte
arastirmaci, 0gretmene gereksinim duydugunda ipucu sunmustur. Ardindan aragtirmaci
Ogretmene canlandirilan duruma iligkin geribildirimler sunmustur. Geribildirimler
sunulurken, arastirmaci 6ncelikle 6gretmenin iyi oldugu noktalara deginmis, 6gretmenin
dogru gerceklestirdigi basamaklar1 sozel olarak pekistirmis ve ardindan dogru
gerceklestirilemeyen noktalara iliskin hata diizeltmeleri yaparak geribildirimler
sunmustur. Son olarak arastirmaci, gerceklestirilen rol-oyun c¢aligmasina iligskin
Ogretmene tekrar olumlu geribildirimler vererek siireci devam ettirmistir. Bu agamanin
sonunda arastirmaci ve dgretmen, ¢ocuga dgretilecek hedef davranisi belirleyerek hedef
davranigsin gozlenebilir ve Olgiilebilir olarak tanimlanmasina iliskin c¢aligmislardir.
Ardindan hedef davranisin 6gretilecegi rutinleri, planlanmis etkinlikleri ve/veya gecisleri,
kullanilacak ara¢ setlerini ve gerceklestirilmesi planlanan cevresel diizenlemeleri
kararlagtirmiglardir. Bu asamanin ardindan aragtirmacinin  0gretmene son-test

uygulayacagl asamaya ge¢ilmistir.
2.4.2.7. Okulioncesi ogretmenine yonelik gerceklestirilen son-test oturumu

Son-test oturumunda Ogretmen egitim paketinin sunulmasinin  ardindan
Ogretmenin tepkilerinde ve performansinda bir degisiklik olup olmadigi incelenmistir.
Bunu belirlemeye iliskin gomiilii 6gretim plani yazma becerisine yonelik ilgili
basamaklarin yer aldigi “Bilgi Diizeyi icin Kontrol Listesi (Ek-4)” uygulanmistir.
Sonrasinda 6gretmenlerin dogru yanitlar1 belirlenerek hesaplanmistir. “Bilgi Diizeyi I¢in
Kontrol Listesi (Ek-4)’nin uygulanmasinin hemen ardindan, ayni giin iginde
ogretmenlerden personel egitimi siirecinde dgretim sunulmasi planlanan ¢ocuga yonelik
belirlenmis tek-basamakli hedef davranisa iliskin gomiilii 6gretim plan1 hazirlamalari
istenmistir. Arastirmaci, 6gretmenlerin hazirladiklar1 gomiilii 6gretim planini “Eszamanli
Ipucuyla Ogretimle Sunulan Gémiilii Ogretim Plan1 Yazma Becerisi Igin Dikkat Edilmesi

Gereken Basamaklar Kontrol Listesi (Ek-5)"ni kullanarak degerlendirmistir.

Personel egitim siirecinin basar1 ile tamamlanmis sayilmasina iliskin olgiit,
ogretmenlerin bilgi diizeyi kontrol listesine iliskin %100 dogru yanit vermesi ve
hazirlamalar1 istenen gomiili 6gretim planmna iliskin %100 dogruluk diizeyinde

performans sergilemeleridir. Arastirmanin  personel egitimi kismi basariyla
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tamamlandiktan sonra arastirmanin uygulama silirecine gecilmistir. Arastirmanin
uygulama siirecinde de aragtirmaci siirekli 6gretmenin yaninda olarak gergeklestirdigi her
Ogretim denemesi sonrasinda 6gretmene yaptigi olumlu uygulamalara iliskin uygun

geribildirimler sunmus ve hatalarina iligkin hata diizeltmesi yapmustir.
2.5. Arastirma Modeli

Arastirmada o6gretmenlerin gerceklestirdikleri eszamanli ipucuyla Ogretimle
sunulan  gomiilii  ogretimin  etkililigini smamak tlizere tek-denekli arastirma
yontemlerinden “ciftler (okuloncesi 6gretmen-gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuk) arasi
yoklama denemeli ¢oklu yoklama modeli” kullanilmistir. Ciftler arasi1 yoklama denemeli
coklu yoklama modeli, bir bagimsiz degiskenin etkililiginin en az {i¢ farkli c¢iftte
incelendigi arastirma modelidir. Bu modelde ciftlerin, ¢oklu yoklama modellerinde
gerekli olan 6nkosul 6zellikleri karsilayabilmeleri i¢in birbirlerinden bagimsiz olmalari
ve arastirmada etkisi incelenen bagimsiz degiskenden etkilenme olasiligi olan kisiler
olmas1 gerekmektedir (Gast, Lloyd ve Ledford, 2014, s. 252-253, 281-283; Tekin-iftar,
2012, s. 217, 240).

Katilimcilar aras1 yoklama denemeli ¢oklu yoklama modelinde, tiim
katilimcilarda hedef davranis belirlenerek baslama diizeyi verisi toplanir. Birinci
katilimcida hedef davranista kararli veri elde etmek i¢in yoklama denemesi yapilir. Hedef
davranisa iligkin birinci katilimcida kararl veri elde edildikten sonra bagimsiz degiskenin
uygulanmasi siirecine gegilir. Birinci katilimcida hedef davranisa iliskin 6lciit karsilanip
kararl veri elde edilene kadar veri toplanir. Bu sirada diger katilimcilara yonelik aralikli
olarak yoklama verisi toplanmaya devam edilir. Birinci katilimcidan elde edilen veriler
diizey, egilim ve kararlilik agisindan uygulama ve baslama diizeyi evresi karsilastirilarak
ve birinci katilimcinin uygulama verileri ile diger katilimcilarin baglama diizeyi verileri
karsilastirilarak, bagimsiz degiskenin bagimli degisken {lizerindeki etkisine iliskin
tahminde bulunulur. Birinci katilimcida o6l¢iit karsilanmaya basladiginda ve ikinci
katilmcida da baslama diizeyinde kararli veri elde edildiginde, ikinci katilimcida
uygulamaya baslanir. ikinci katilimcida uygulamada istendik yonde degisiklik elde
edildiginde, bu veriler baglama diizeyi evresiyle ve ilk katilimcida elde edilen verilerle
karsilastirilarak yapilan tahmin dogrulanir. Ikinci katilimeida uygulama evresinde &lgiit

karsilanmaya bagladiktan sonra {igiincii katilimcida baslama diizeyi evresinde kararli veri
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elde etmeye yonelik veri toplanir. Ugiincii katilimcida da baglama diizeyinde kararli veri
elde edildikten sonra ii¢iincii katilimcida uygulamaya gecilir. Bu katilimcida da birinci ve
ikinci katilimcida hedef davranista goriilen tiirde benzer bir degisiklik saglandiginda,
dordiincii katilimcida uygulamaya gegilir. Dordiincii katilimcida da uygulamada istendik
yonde degisiklik elde edildiginde, bu veriler baglama diizeyi evresiyle ve diger ii¢
katilimcidan elde edilen verilerle karsilastirilarak bagimli ve bagimsiz degisken arasinda
islevsel bir iliski, bir baska deyisle neden-sonug iliskisi olabilecegi diisiliniiliir (Gast,

Lloyd ve Ledford, 2014, s. 255, 258, 281-284; Tekin-iftar, 2012, s. 241-243).

Bu arastirmada ¢iftler aras1 yoklama denemeli ¢oklu yoklama modeli izleyen
bigimde kullanilmistir: Once ilk giftten ii¢ oturum art arda kararl baslama diizeyi verisi
elde edilmistir. Ilk ¢iftten {i¢ oturum art arda kararli baslama diizeyi verisi alinirken, diger
li¢ ¢iftten de yoklama denemelerinden olusan birer oturum yoklama verisi toplanmistir.
Birinci ¢iftte art arda ii¢ kararli baglama diizeyi yoklama verisi toplanmasinin hemen
ardindan uygulama evresine gecilmistir. Birinci ¢ift hedef davranisa iliskin ilk kez %100
performans sergilediginde, diger ii¢ ¢iftten de birer oturum yoklama verisi alinmistir. {1k
cift hedef davranisa iliskin {i¢ oturum art arda %100 dogru tepkide bulundugunda, ikinci
ciftten {i¢ oturum art arda kararlh baslama diizeyi verisi alinarak ikinci ¢iftte uygulama
evresine gegilmistir. Ikinci ¢ift hedef davramsa iliskin ilk kez %100 performans
sergilediginde, iigiincii ve dérdiincii ¢giftten birer oturum yoklama verisi alinmustir. ikinci
cift hedef davranisa iliskin ti¢ oturum art arda %100 dogru tepkide bulundugunda, {igiincii
ciftten iic oturum art arda kararli baglama diizeyi verisi alinarak {igiincii ¢iftte uygulama
evresine gecilmistir. Ugiincii ¢ift hedef davranisa iliskin ilk kez %100 performans
sergilediginde, dordiincii ¢iftten bir oturum yoklama verisi alinmistir. Ugiincii ¢ift hedef
davranisa iligkin {i¢ oturum art arda %100 dogru tepkide bulundugunda, dérdiincii giftten
lic oturum art arda kararli baglama diizeyi verisi alinarak dordiincii ¢iftte uygulama
evresine ge¢ilmistir. Uygulama sona erdikten sonra ise genellemeye ve izlemeye iligskin
veri toplanmistir. Bu arastirmada deneysel kontrol, sadece 6gretim alan katilimcinin
tepkide bulunma diizeyinde degisiklik olurken, heniiz 6gretimine baslanmamig
katilimcilarin tepkide bulunma diizeyinde farklilik olmamasi ve bu degisikligin art
zamanllik ilkesiyle diger ¢iftlerde de gozlenmesi yoluyla saglanmistir (Gast, Lloyd ve

Ledford, 2014, s. 252-253; Tekin-iftar, 2012, s. 227-228, 241-242).
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2.5.1. i¢ ve dis gecerligi etkileyen etmenlerin kontrol altina alinmasi

Her deneysel arastirma modelinde oldugu gibi yoklama denemeli ¢oklu yoklama
modellerinde de i¢ gegerligi etkileyen bazi etmenler bulunmaktadir. I¢ gegerligi etkileyen
etmenlerden biri dis etmenlerdir. Bu arastirma kapsaminda dis etmenler, g¢ocugun
ogretmenlerine, ailesine ve yakin ¢evresindeki bireylere arastirmada dgretilecek kavrama
iliskin 6grenmeye neden olabilecek bir davranista bulunmamalar1 gerektigi agiklanarak
kontrol altina alinmistir. Olgunlasma etmeni, uygulamanin olabildigince kisa siirede
tamamlanmasi saglanarak kontrol altma alinmistir. Arastirmada Jl¢me etmeni,
arastirmada tiim oturumlarin %30’unda gozlemciler arasi giivenirlik ve uygulama
giivenirligi verileri toplanarak kontrol altina alinmistir. Ka#limer secimi yanliligina
iliskin i¢ gecerligi etkileyen etmen, katilimcilarin uygulama 6ncesinde ve sonrasinda elde
edilen verilerin kendi icinde karsilastirilmasiyla kontrol altina alinmistir. Arastirmada
katilimct kaybt etmeni, g¢alismaya katilmaya goniilli olan dort g¢iftle arastirmaya
baslanarak kontrol altina alinmaya caligilmigtir. Bu arastirmanin verileri yukarida
aciklanan kapsamda ele alinarak arastirmada deneysel kontrol saglanmaya calisilmis ve
uygulamanin etkililigine iliskin sonuca ulasilmistir (Gast, 2014, s. 98-100; Fidan, 2014,
s. 179-180).

Arastirmada i¢ gegerligi etkileyen etmenlerin kontroliine iliskin yapilan
caligmalara ek olarak dis gecerligin saglanmasina iligkin olarak da calisilmustir.
Arastirmada kullanilan ¢oklu yoklama modelinde tahminde bulunma, dogrulama ve
yineleme evreleri bulunmaktadir. Coklu yoklama modelinde yinelemenin fazla olmasi

nedeniyle dis gegerligin yiiksek oldugu ifade edilebilir (Fidan, 2014, s. 179-180).

2.6. Bagimsiz Degisken

Aragtirmanin bagimsiz degiskeni, aldiklar1 personel egitimi sonrasinda okuloncesi
ogretmenleri tarafindan eszamanli ipucuyla 6gretimle sunulan gémiilii 6gretim siirecinin

uygulanmasidir.

2.7. Bagimh Degisken

Arastirmanin bagimli degiskeni, 6gretmenler tarafindan eszamanli ipucuyla
Ogretimle sunulan gomili O6gretim siirecine yonelik gelisimsel yetersizligi olan

cocuklarin hedef davraniglarina iligkin dogru tepki yiizdeleridir.
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Cocuklarin hedef davraniglarinin belirlenmesi asamasinda, her birinin BEP’leri
incelenmis, Ogretilecek hedef davranisin ¢ocuklarin gereksinim duyduklari islevsel bir
davranis olmasma Ozen gosterilmistir. Ayrica, hedef davranis belirleme siirecinde
cocuklarin genel egitim ortamindaki 6gretmenlerinin, devam ettikleri 6zel 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezindeki Ogretmenlerinin, ailelerinin goriigleri ve arastirmacinin
gozlemleri dikkate alinarak hedef davranislar belirlenmistir. Tablo 2.2.’de 6gretmen-
gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuk ¢iftleri ve ¢ocuklar i¢in belirlenen hedef davranislar yer

almaktadir.

Tablo 2.2. Ogretmen-Gelisimsel Yetersizligi Olan Cocuk Ciftleri ve Cocuklar Igin
Belirlenen Hedef Davraniglar

Uygulama Birinci Cift ikinci Cift Ugiincii Cift Dérdiincii Cift
Yiiriiten Ciftler
Ogretmen Nilay Feraye Zehra Gokee
Gelisimsel Zeren Deniz Firat Nehir

yetersizligi olan

¢ocuk
Hedef davranis Kalin olan1 Dolu olam Mavi olam Uzaginda olan1
gosterme gosterme gosterme gosterme
Gomiilen Tirkce, sanat ve Kahvalt1 saati, Okula gelis Kahvalt1 saati,
Etkinlikler serbest oyun sanat etkinligi ve | zamam, kahvalti okuma-yazmaya
etkinligi tuvalet zamani saati, sanat ve hazirlik ve serbest
serbest oyun oyun etkinligi
etkinligi

2.7.1. Gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara iliskin olas1 tepki tanimlar:

Eszamanli ipucuyla 6gretimde ii¢ farkli katilimci tepkisi bulunmaktadir. Bu
tepkiler; (a) dogru tepki, (b) yanhs tepki ve (c) tepkide bulunmamadir. Dogru tepki,
ogretmenin hedef uyarani sunduktan hemen sonra kontrol edici ipucunu sunmasinin
ardindan 3-5 saniye icerisinde c¢ocugun Ogretmenin tepkisini model almasi olarak
tanimlanmaktadir. Ogretmen tiim oturumlarda ¢ocugun dogru tepkisini sozel
pekistireglerle (harikasin, siiper vb.) pekistirmistir. Bu arasgtirmada ¢ocuklarin iki nesne
arasindan istenilen nesneyi gostermesi dogru tepki olarak ele alinmistir. Yanhs tepki,
Ogretmenin hedef uyaran1 sunduktan hemen sonra kontrol edici ipucunu sunmasinin

ardindan 3-5 saniye igerisinde ¢ocugun 6gretmenin tepkisini model almamasi olarak
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tanimlanmaktadir. Ogretmen bu durumda cocuga dogru yanit1 sdyleyerek denemeyi
sonlandirmistir. Tepkide bulunmama, 6gretmenin hedef uyarani sunduktan hemen sonra
kontrol edici ipucunu sunmasinin ardindan 3-5 saniye igerisinde ¢ocugun higbir tepkide
bulunmamasi olarak tanimlanmaktadir. Bu durumda 6gretmen ¢ocuga dogru yaniti
sOyleyerek denemeyi sonlandirmistir. Bu arastirmada ¢ocugun iki nesne arasindan
istenilen nesneyi yanlis gostermesi ya da tepkide bulunmamasi yanlis tepki olarak ele

alinmustir.
2.8. Genel Siire¢

Bu aragtirmada, personel egitimi siirecinin tamamlanmasimin ardindan
Ogretmenler, siiflarindaki gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara hedef davraniglarinin
edinimine iligkin eszamanli ipucuyla Ogretimle sunulan gomiilii 6gretim siirecini

uygulamislardir.
2.8.1. Deney siireci

Deney siireci; baslama diizeyi yoklama, aralikli yoklama, Ogretim, giinliik
yoklama, izleme, genelleme ve sosyal gegerlige iliskin oturumlardan olusmaktadir.
Arastirmaya katilan 6gretmenler, ¢ocuklar icin belirledikleri hedef davranislara yonelik
giin icinde toplam bes deneme firsat1 sunabileceklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu
ifadelerinden yola ¢ikilarak arastirmadaki gomiilii 6gretim denemelerinin sayist her giin
icin bes deneme seklinde belirlenmistir. Bu arastirmada gelisimsel yetersizligi olan
cocuklar i¢in Olgiit, i oturum art arda bagimsiz olarak %100 dogru tepkide bulunma
olarak belirlenmistir. Cocuklar i¢in belirlenen hedef davranislarda olgiit karsilandiktan
bir, dort ve sekiz hafta sonra izleme verisi toplanmistir. Arastirmada ortamlar arasi ve
kisiler arasi genelleme verilerini toplamak amaciyla gelisimsel yetersizligi olan
cocuklarla, baglama diizeyi yoklama oturumlar1 sona erdikten hemen sonra On-test
genelleme ve hedef davraniglarda Olgiit karsilandiktan sonra da son-test genelleme
oturumlan gerceklestirilmistir. Ayrica, arastirmada ¢cocuklar hedef davraniglarinda 6lgiitii
karsiladiktan sonra ¢ocuklarla son-test genelleme oturumu yapilarak arag-gerecler arasi
genellemeye iliskin olarak da veri toplanmistir. Arastirmada her 6gretmen, sinifinda
bulunan gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuga gereksinimi olan bir hedef davranisi
Ogretmistir. Arastirmada sosyal gecerlik verileri, 6gretmenlerden ve ailelerden 6znel

degerlendirme yoluyla, gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklardan ise sosyal karsilagtirma
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yoluyla toplanmstir. Ogretmenlerden sunduklar1 6gretim tamamlanir tamamlamaz baska
tek-basamakli bir davranigsa yonelik gomiili 6gretim plani hazirlamalari istenerek
genelleme verisi toplanmustir. Ogretmenler uygulamalarmi tamamladiktan bes hafta
sonra ise edinmis olduklar1 gomiilii 6gretimi uygulama becerilerine iliskin kalicilik verisi

toplanmustir.
2.8.1.1. Yoklama oturumlari

Arastirmada baglama diizeyi yoklama oturumlari, yoklama denemelerinden
olusan aralikli yoklama oturumlart ve gilinliik yoklama oturumlar1 olmak {izere ii¢ tiir
yoklama oturumu dilizenlenmistir. Yoklama oturumlarimin nasil gergeklestirildigine

iligkin aciklamalar izleyen boliimde yer almaktadir.
2.8.1.1.1. Baslama diizeyi yoklama oturumlari

Baslama diizeyi yoklama oturumlari, gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin hedef
davraniglarina iliskin performanslarin1 belirlemek amaciyla 6gretim oturumlarindan
hemen 6nce diizenlenmistir. Baglama diizeyi yoklama oturumlari ¢ocukla planlanan oyun
etkinligi icerisinde gerceklestirilmistir. Baslama diizeyi yoklama oturumlari, ¢ocugun
tercihine goére masa basinda ya da yerde gergeklestirilmistir. Bu oturumlarda 6gretmen
cocuga “Simdi seninle bir oyun oynayacagiz. ‘Kalin (dolu, mavi, uzaginda)’ olan
nesneleri gosterip kutuya koyacagiz. Benimle oynamaya hazir misin?” demistir. Cocuk
hazir oldugunu sdylediginde ya da davranislariyla belli ettiginde, 6gretmen ¢ocugun
davraniglarini sozel olarak pekistirmistir. Baslama diizeyi yoklama oturumlarinda hedef
davranisa iliskin hedef uyaran sunulmus ve ardindan ¢ocugun dogru tepkileri “+” ve

[I3R2

yanlis tepkileri olarak veri kayit formuna kaydedilmistir. Cocuklarin dogru tepkileri
pekistirilmis (“Harikasin, ‘kalin’ olan1 ¢ok glizel gosterdin.” denilerek “cak” ya da alkig
yapilmustir.), yanhs tepkileri ise gdrmezden gelinmistir. Cocugun yanlis tepkilerinde ya

(13

da tepkide bulunmama durumlarinda veri kayit formuna isareti konmustur. Ayrica,
oturumun sonunda ¢ocugun c¢aligmaya katilim davranisi pekistirilmistir. Baglama diizeyi
yoklama verileri, eszamanli olarak tiim c¢ocuklarda art arda en az ii¢ kararli veri elde

edilinceye kadar toplanmistir. Ardindan 6gretim oturumlarina gegilmistir.
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2.8.1.1.2. Aralikl yoklama oturumlart

Aragtirmada aralikli yoklama denemelerinden olusan yoklama oturumlari, birinci
ciftten baslama diizeyi verisi alinirken diger ii¢ ciftten de birer oturum seklinde ve birinci
cift ik kez %100 performans sergilediginde ikinci, li¢lincli ve dordiincii ¢iftten birer
oturum, ikinci ¢ift ilk kez %100 performans sergilediginde tigiincii ve dordiincii giftten
birer oturum, ii¢ilincii ¢ift ilk kez %100 performans sergilediginde dordiincii ¢iftten bir
oturum yoklama verisi alinarak gerceklestirilmistir. Aralikli yoklama oturumlarinda

izlenen siire¢ baglama diizeyi yoklama oturumlarinda izlenen siire¢le aynidir.
2.8.1.1.3. Giinliik yoklama oturumlar:

Bu arastirmada eszamanli ipucuyla 6gretimle sunulan gomiilii 6gretimde ¢ocuga
bagimsiz tepkide bulunma firsati verilmedigi i¢in ¢ocugun hedef davranisi 6grenip
O0grenmedigi O6gretmen tarafindan gerceklestirilen gilinliik yoklama oturumlarinda
simnanmigtir. Arastirmada ¢ocuga hedef davranigina yonelik 6gretim denemeleri, bir okul
giiniine yayilacak bicimde ve dagmik bir sirada giinliik rutinler, etkinlikler ve/veya
gecisler sirasinda sunulmustur. Cocugun hedef davranigt Ogrenip Ogrenmediginin
smmandigr glnlilk yoklama oturumlarinda ise c¢ocuklarla art arda bes deneme
gergeklestirilmistir. Arastirmada giinliik yoklama oturumlari, ¢ocukla her giin hem
yoklama hem de Ogretim oturumu gergeklestirilmesine olanak sagladigi icgin tercih
edilmistir. Boylece, 0gretime daha fazla siire ayrilabilmistir. Bu durum, ¢ocugun dis
etmenlere maruz kalmasinin Oniine gecerek i¢ gegerliligin kontrol altina alinmasina

katkida bulunmustur.

Arastirmada hafta i¢i her giin 6gretim denemelerine gecgilmeden hemen 6nce
giinliik yoklama oturumlar1 yapilmistir. Gilinliik yoklama oturumlari, 6gretim sirasinda
kullanilan arag-gereclerle gerceklestirilmistir. Glinliikk yoklama oturumlarinda takip

edilen siireg, baslama diizeyi yoklama oturumlarinda izlenen siiregle aynidir.
2.8.1.2. Ogretim oturumlar

Baglama diizeyi yoklama oturumlarinin gergeklestirilmesinin ardindan, 6gretim
oturumlarina gegilmistir. Bu oturumlarda 6gretmen, smifindaki gelisimsel yetersizligi

olan ¢ocuga 6gretmeyi hedefledigi hedef davranisa yonelik hazirlamis oldugu gomiili
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ogretim planmi kullanarak Ogretimini sunmustur. Uygulamada ilk c¢ift olan Nilay
ogretmen smifinda kaynastirma egitiminden yararlanan Zeren’e “kalin” olan nesneyi
gosterme, ikinci ¢ift olan Feraye Ogretmen Deniz’e “dolu” olam1 gdsterme, Zehra
Ogretmen Firat’a “mavi” olan nesneyi gosterme ve Gokce Ogretmen de Nehir’e
“uzaginda” olan nesneyi gosterme hedef davranisina iliskin Ogretim sunmustur.
Ogretmenler, gocuklara okula geldikleri her giin 6gretim sunmustur. Her gretmen hedef
davranisa iliskin giin icinde bes deneme gerceklestirmistir. Ogretmenler gocuklarin
ozelliklerini dikkate alarak belirlenen hedef davranisa iligskin kontrol edici ipucu olarak
“model ve sozel ipucu”nu belirlemislerdir. Denemeler giin i¢inde gergeklesen rutinlere,
etkinliklere, gegislere ve/veya oyun etkinliklerine gomiilmiistiir. Nilay 6gretmen Zeren’e
“kalin” olan nesneyi gosterme davraniginin 0gretimine iligkin Tiirkge, sanat ve serbest
oyun etkinligini 6gretim baglami olarak kullanmistir. Feraye 6gretmen Deniz’e “dolu”
olan1 gésterme davranisinin 6gretimine iligskin kahvalti saatini, sanat etkinligini ve tuvalet
zamanint Ogretim baglami olarak kullanmistir. Zehra 6gretmen Firat’a “mavi” olan
nesneyi gosterme davranisinin 6gretimine iliskin okula gelis zamanini, kahvalt1 saatini,
sanat ve serbest oyun etkinligini 6gretim baglami olarak kullanmistir. Gokge dgretmen
Nehir’e “uzaginda” olan nesneyi gosterme davranisinin 6gretimine iligkin serbest oyun
etkinligini, kahvalti saatini ve okuma-yazmaya hazirlik etkinligini 6gretim baglami olarak

kullanmustir.

Gilin icinde farkli zamanlara dagilmis sekilde gergeklestirecegi denemeleri
sunmak {izere Ogretmen, kullanacagi arag-gerecleri smif icindeki bir dolapta
bulundurmustur. Gelisimsel yetersizligi olan c¢ocugun hedef davranisina iligkin
ogretmenin gergeklestirmeyi planladigi denemenin gomiilecegi rutin, etkinlik, oyun
velveya gegis zamanlarinin yaklasik ti¢c ya da bes dakika oncesinde 6gretmen, hizlica
ortami ve arag-geregleri hazir hale getirmistir. Hemen ardindan c¢ocuga “Simdi hep
birlikte oyun hamuru ile oynayacagiz. Firat seninle oyun hamurunu birlikte oynayacagiz.
‘Mavi’ olan oyun hamuru ile sekiller yapacagiz. Hazir misin?” diyerek dikkat saglayici
ipucunu sunmugstur. Cocuk hazir oldugunu sézel olarak ifade ettiginde ya da hazir
oldugunu davraniglari ile belli ettiginde, 6gretmen ¢ocugun bu davranigimi “Harikasin,
hazirsan baslayalim.” sozleriyle pekistirmistir. Ardindan Ogretmen “Hangisi mavi
goster.” diyerek beceri yonergesini ve hemen ardindan hi¢ beklemeksizin ‘mavi’ olan

nesneye dokunup “Bu mavi.” diyerek kontrol edici ipucunu sunmustur. Ogretmen ii¢-bes
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saniye slireyle ¢ocugun tepkide bulunmasini beklemistir. Cocuk 6gretmenin tepkisini
model alarak dogru tepkide bulunursa 6gretmen ¢ocugu “Harikasin, ‘mavi’ olan1 ¢ok
giizel gosterdin.” sozleriyle sozel olarak pekistirerek “cak™ yapmistir ya da alkiglamistir.
Cocuk ii¢c-bes saniye bekleme siiresi i¢cinde yanlis tepkide bulunursa ya da tepkide
bulunmazsa Ogretmen kontrol edici ipucunu tekrar sunarak etkinligin/rutinin
gerceklesmesini saglamis ve cocugun etkinlige katilm davranigimi “Aferin, oyun
hamuruyla ¢ok gilizel oynadin.” sdzleriyle pekistirmistir. Ardindan 6gretmen ¢ocugun
tepkisini kaydetmis ve sonraki denemeye iliskin hazirliklar1 planlama asamasina
geemistir. Ogretmen giin igindeki diger dort denemesini gerceklestirirken de benzer bir
stireci takip etmistir. Arastirmaci ise okuldncesi Ogretmeninin gémiili Ogretim
denemelerini sunma siirecinde Ogretmenin uygulamalarina iliskin gerekli buldugu

durumlarda geribildirimler sunmus ve 6gretmenin siirece iliskin sorularini yanitlamustir.
2.8.1.3. Izleme oturumlar

Izleme oturumlar, g¢ocuklarin ogretim siireglerinde &lgiitii saglamalarinin
ardindan 6gretim sirasinda 6grendikleri davranislari ne diizeyde koruduklarini belirlemek
lizere diizenlenmistir. Bu amagcla, izleme oturumlar1 6l¢iit karsilanip 6gretim sona
erdikten bir, dort ve sekiz hafta sonra diizenlenmistir. izleme oturumlarinda baslama

diizeyi yoklama oturumlarinda izlenen siire¢ takip edilmistir.

Ogretmenlerin eszamanh ipucuyla 6gretimle sunulan gomiilii 6gretim siirecine
iliskin plan hazirlayarak plani uygulama becerisini koruyup korumadiklari ise uygulama
sona erdikten bes hafta sonra gergeklestirilen izleme oturumlariyla degerlendirilmistir.
Ogretmenlerden izlemeye iliskin veri toplama siirecinde arastirmaci, dgretmenin sinifina
gidip ¢ocuga bir giline yayarak sundugu bes denemeden olusan 6gretim denemelerini o
giin i¢in tekrar sunmasini istemistir. Bu siirecte aragtirmaci, 6gretmenlere yonelik izleme
verilerini toplamistir. Arastirmaci izlemeye iligskin veri toplarken, 6gretmene herhangi bir
konuda bilgi vermemis ve d6gretmene bu siirecte sordugu sorulara yanit vermeyecegini
belirtmistir. Boylece, aragtirmaci tarafindan uygulama boyunca 6gretmenin hazirladigi
gomiilii ogretim planin1 uygulama becerisini ne diizeyde koruyup korumadigi

incelenmistir.
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2.8.1.4. Genelleme oturumlari

Arastirmada gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara iliskin diizenlenen genelleme
oturumlan iki farkli sekilde yapilmistir. Bu oturumlarin ilki aragtirmaci tarafindan,
ikincisi ise okuldncesi Ogretmenleri tarafindan gergeklestirilmistir. Arastirmact
tarafindan gerceklestirilen genelleme oturumlarinda, ¢ocuklarin edindikleri davranislari
farkli kisilere ve ortamlara genelleyip genelleyemediklerine iligkin On-test, son-test
genelleme verisi toplamistir. On-test genelleme oturumu, baslama diizeyi yoklama
oturumlart sona erdikten hemen sonra ve son-test genelleme oturumu da ¢ocuk hedef
davranigta Olglitii karsiladiktan sonra gerceklestirilmistir. Bu genelleme oturumlari
Zeren’in, Deniz’in ve Firat’in destek egitim hizmeti aldiklar {iniversitedeki uygulama
biriminin siniflarinda aragtirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Nehir 6n-test genelleme
verileri toplanirken rapor yenileme asamasinda oldugu i¢in destek egitime devam
edememistir. Bu nedenle, kisiler ve ortamlar arasi genelleme oturumlar1 Nehir’in devam

ettigi okuldaki midiir yardimcisinin odasinda gergeklestirilmistir.

Kisiler ve ortamlar aras1 genelleme oturumlarinin tamamlanmasinin ardindan,
cocuklarin  edindikleri hedef davranmiglar1 farkli  arag-gereglere  genelleyip
genelleyemediklerini belirlemek igin ikinci bir genelleme oturumu diizenlenmistir. iki
ogretmen simiflarindaki gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklar i¢in arag-geregler arasi
genelleme oturumu yapmayi teklif etmistir. Bunun iizerine arastirmact diger iki
ogretmenden de arag-gerecler arasi genelleme oturumu diizenlemelerini talep etmistir.
Diizenlenen bu genelleme oturumunda arastirmaci planlama siirecini tiimiiyle
Ogretmenlerin yapmasint istemigtir. Bu siiregte arastirmaci, arag-gerecler arasi
genellemenin nasil yapilacaga iliskin 6gretmene herhangi bir bilgi vermemis ve
sordugu sorulara yanit vermeyecegini belirtmistir. Bdylece arastirmaci, dgretmenin
edindigi bilgi ve beceriler dogrultusunda, farkli arag setleri olusturarak, hedef davranisi
farkli rutinlerin, etkinliklerin ve/veya oyunlarin i¢ine gémerek bir genelleme oturumu
gerceklestirip gergeklestiremeyecegine iliskin veri toplamistir. Genelleme oturumlarinda

baslama diizeyi yoklama oturumlarinda izlenen siire¢ takip edilmistir.

Plan yazma siirecine iliskin yapilan genelleme oturumlarinda ise 6gretmenlerden
gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuk i¢in yeni bir tek-basamakli hedef davranig belirlemeleri

ve gomili 6gretim plani hazirlamalar istenmistir. Boylece, 6gretmenlerin eszamanli
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ipucuyla 6gretimle sunulan gomiilii 6gretim plan1 hazirlama becerisini, farkli hedef
davraniglarin 6gretimi igin plan hazirlamaya genelleyip genellemedikleri 6n-test son-test

genelleme Sl¢iimleriyle degerlendirilmistir.
2.8.1.5. Sosyal gecerlik

Sosyal gecerlik, davranis degisikliginin 6nemini ve davranisin sosyal kabul
edilebilirligini  incelemektedir. Bu amagla, uygulamanin sosyal gegerligini
belirleyebilmek icin 6gretim ya da davranmis degistirme amacinin uygunlugu, bu amaci
karsilamak tizere kullanilan yontemlerin uygunlugu ve elde edilen bulgularin uygunlugu
incelenir. Sosyal gegerlik, genellikle 6znel degerlendirme ve sosyal karsilastirma yoluyla
degerlendirilmektedir. Oznel degerlendirmede, arastirma siireciyle iliskili olan bireylerin
aragtirmanin amaglarina, yontemine ve sonuglarina iligkin goriisleri belirlenmektedir.
Sosyal karsilastirmada ise aragtirmada yer alan bireylerin performanslari akranlarinin
performanslartyla karsilagtirilmaktadir (Gast, 2014, s. 97; Foster ve Mash, 1999, s. 308-
310, 318-319; Horner vd., 2005, s. 172; Kennedy, 1992, s. 148; Vuran ve S6nmez, 2008,
S. 56-59). Bu arastirmada sosyal gecerlige iliskin veriler, 6gretmenlerden ve ailelerden

0znel degerlendirme, ¢ocuklardan ise sosyal karsilastirma yoluyla toplanmaistir.
2.8.1.5.1. Okuloncesi ogretmenine iliskin diizenlenen oznel degerlendirme oturumlari

Arastirmada 6gretmenlerle gergeklestirilen personel egitimi siirecinde yapilan
uygulamanin uygun olup olmadigini, arastirmadan elde edilen sonuglarin hem
ogretmenler hem de gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklar i¢in anlamli olup olmadigini
belirleyebilmek icin 6gretmenlerden sosyal gecerlik verileri toplanmistir. Arastirmada
sosyal gecerlik verilerinin toplanmasi i¢in 6gretmenlerle yari-yapilandirilmis goriismeler
yapilmustir. Bu amagla, arastirmaci tarafindan gériisme sorularindan olusan “Ogretmen
Sosyal Gegerlik Soru Formu (Ek-19)” hazirlanmistir. Sosyal Gegerlik Soru Formu’nda
yer alan sorularin uygunlugunu belirlemek {izere {i¢ alan uzmanindan goriis alinmistir.
Alan uzmanlarinin gériisleri dogrultusunda sorulara son sekli verilmistir. Ogretmenlere
yonelik olarak hazirlanan sosyal gecerlik soru formu dokuz sorudan olusmaktadir. Bu
slirecte aragtirmaci gelistirilen Sosyal Gegerlik Soru Formu’nu dgretmenlere yoneltmek
lizere 6gretmenlerden randevu almistir. Ogretmenlerin uygun olduklar1 saat araliginda
arastirmaci okullara giderek goriismeleri 6gretmenler odasinda ya da okulun malzeme

odasinda gergeklestirmistir.
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2.8.1.5.2. Gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara iliskin diizenlenen sosyal karsilagtirma

oturumlari

Sosyal gecerligi incelemek amaciyla, arastirmanin basinda ve arastirma
tamamlandiktan sonra normal gelisim gosteren akranlara yonelik sosyal karsilastirma
yoklama oturumlari diizenlenmistir. Bu oturumlarda akranlarin gelisimsel yetersizligi
olan ¢ocugun hedef davranisina iliskin tepkileri “Sosyal Karsilastirma Oturumlar1 Veri
Toplama Formu (Ek-20)” kullanilarak kaydedilmistir. Sosyal karsilastirma yoklama
oturumlarinda gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin hedef davranislarina iliskin
performanslarinin, normal gelisim gosteren akranlarinin performanslarina ne diizeyde
yaklastig1 incelenmistir. Arastirmada gelisimsel yetersizligi olan her cocuk i¢in o
cocugun sinifindan akrani olan bes ¢ocuk olmak iizere, toplamda 20 akrandan sosyal
karsilastirma verisi toplanmistir. Sosyal karsilastirma yoklama oturumlari, akranlarin
devam ettikleri okulda bulunan bir sinifta gerceklestirmistir. Ogretmen, calismaya
baslamadan 6nce akranin dikkatini ¢alismaya ¢ekerek akrana hedef uyarani sunmustur.
Ogretmen akramin tiim dogru tepkilerini sdzel pekistireclerle pekistirmis, yanlis
tepkilerini ya da tepkide bulunmama durumlarim ise gérmezden gelmistir. Oturumun
sonunda Ogretmen, akrani ¢alismaya katilim davranisindan dolay1 pekistirmistir. Sosyal
karsilagtirma oturumlarinda izlenen siire¢, baglama diizeyi oturumlarinda izlenen siirecle

aynidir.

2.8.1.5.3. Gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin ailelerine iliskin diizenlenen éznel

degerlendirme oturumlari

Gergeklestirilen bu arastirmada, gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin ailelerinin
caligmanin amaglarinin, yonteminin, uygulanan siirecin ve elde edilen sonuglarin
uygunluguna iliskin goriislerini belirlemek {izere arastirmaci tarafindan “Aile Sosyal
Gegerlik Soru Formu (Ek-21)” hazirlanmistir. Aile Sosyal Gegerlik Soru Formu, sekiz
kapali, bes acgik uclu sorudan olusmustur. Hazirlanan formdaki sorular arastirmaci
tarafindan ailelere agiklanmis ve evde doldurmalari i¢in ailelere sunulmustur. Aileler soru

formunu doldurduktan sonra arastirmaciya geri vermislerdir.
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2.9. Verilerin Toplanmasi

Gergeklestirilen bu arastirmada bes tir veri toplanmistir. Bu veriler: (a)
O0gretmenlerin eszamanli ipucuyla 6gretimle sunulan gomiilii 6gretime iliskin bilgi
diizeyleriyle ilgili veriler ve Ogretmenlerden eszamanli ipucuyla Ogretimle sunulan
gomiili 0gretim planinin dogru olarak yazilip yazilmadigini degerlendirmek iizere
toplanan veriler, (b) 6gretmenlerin siniflarindaki gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara
sunduklar1 uygulamaya iliskin etkililik verileri, (c) 6gretmenlerin uygulama becerilerine
iliskin izleme ve genelleme verileri, (d) glivenirlik verileri (gézlemciler aras1 glivenirlik

ve uygulama giivenirligi verileri) ve (e) sosyal gegerlilik verileridir.

Ayrica arastirmaci, tez uygulamasini gerceklestirebilmek ve uygulamaya iliskin
veri toplayabilmek i¢in siirece baglamadan once ilgili belgeleri hazirlamistir. Aragtirmaci,
aragtirmasinin uygulanmasina iliskin Anadolu Universitesi’nden aldig1 izin belgesi ile
okuldéncesi kurumlarda uygulama yapmaya iliskin Eskisehir 11 Milli Egitim
Midiirligii’ne gerekli evraklarla bagvurmus ve gerekli izin belgelerini almistir. Eskisehir

11 Milli Egitim Miidiirliigii'nden alinan izin belgeleri Ek-22 ve Ek-23’te yer almaktadir.

2.9.1. Okuloncesi 6gretmenlerinin eszamanh ipucuyla égretimle sunulan gomiilii
ogretime iliskin bilgi diizeylerine ve 6gretim plam1 yazma becerilerine iliskin

verileri toplama

Bu boéliimde o6gretmenlerin eszamanli ipucuyla Ogretimle sunulan gOmiilii
ogretime iliskin bilgi diizeylerini ve 6gretim planin1 dogru olarak yazip yazmadiklarini

belirlemek amaciyla verilerin nasil toplandigina iligkin agiklamalar yer almaktadir.

2.9.1.1. Eszamanl ipucuyla ogretimle sunulan gomiilii ogretime iliskin okuloncesi

ogretmenlerinin bilgi diizeyleriyle ilgili verileri toplama

Ogretmenlerin eszamanli ipucuyla dgretimle sunulan gdmiilii 6gretime iliskin
bilgi diizeylerini belirlemek amaciyla “Bilgi Diizeyi Ig¢in Kontrol Listesi (Ek-4)”
kullanilmistir. Kontrol listesinde 6gretmenlerin eszamanli ipucuyla 6gretimle sunulan
gomiili d6gretime yonelik yedi tane ifade bulunmaktadir. Bu ifadelerin karsisinda da
Ogretmenlerin o ifadeye yonelik goriislerini isaretleyebilecekleri “Evet”, “Hayir” ve
“Eksik” kutucuklar1 yer almaktadir. Ogretmenlere dgretmen egitim paketi sunulmadan

Oonce On-test ve Ogretmen egitim paketi sunulduktan sonra son-test uygulanmistir.
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Ardindan uygulanan 6n-test ve son-teste verdikleri yanitlara iligkin veriler toplanmistir.
Degerlendirme sirasinda “Evet” yaniti 68retmenin o basamaga iliskin bilgi sahibi
oldugunu ifade eden bir se¢enek oldugundan “dogru” olarak kabul edilmistir. Kontrol
listesindeki “Hayir” ve “Eksik” yanitlar1 ise 6gretmenin o basamaga iliskin bilgi sahibi
olmadigini ya da tam bir bilgiye sahip olmadigin1 gosterdiginden “yanlis” olarak kabul

edilmistir.

2.9.1.2. Eszamanli ipucuyla ogretimle sunulan gomiilii ogretim planinin dogru olarak

yazilip yazilmadigina iligkin verileri toplama

Ogretmenlerin eszamanli ipucuyla 6gretimle sunulan gdmiilii dgretime iliskin
ogretim planin1 dogru olarak yazip yazmadiklarimi belirlemek amaciyla “Eszamanl
Ipucuyla Ogretimle Sunulan Gémiilii Ogretim Plan1 Yazma Becerisi I¢in Dikkat Edilmesi
Gereken Basamaklar Kontrol Listesi (EK-5)” kullanilmistir. Arastirmaci, 6gretmenlerin
hazirladiklar1 gdémiilii 6gretim planim “Eszamanli Ipucuyla Ogretimle Sunulan Gomiilii
Ogretim Plan1 Yazma Becerisi I¢in Dikkat Edilmesi Gereken Basamaklar Kontrol Listesi
(EK-5)"ni kullanarak degerlendirmistir. Ogretmen egitim paketi sunulmadan 6nce ve
sunulduktan sonra 6gretmenlerden G6gretim plani yazmalari istenerek, plan yazmaya
iliskin 6n-test ve son-test uygulanmistir. Ogretmenlerin hazirladiklar1 gretim plani, plan
yazmaya iligkin On-test ve son-teste verdikleri yanitlarin hesaplanmasiyla
degerlendirilmistir. Ogretmenlerin planlar1 dogru bir sekilde yazip yazmadiklar yedi
basamaktan olusan kontrol listesine gore arastirmaci tarafindan degerlendirilmistir. Her
basamagin karsisinda “Evet”, “Hayir”, “Eksik” kutucuklar1 ve “Agiklama” bolimi
bulunmaktadir. Uygulanan 6n-test ve son-test oturumlarindan sonra 6gretmenlerin dogru
yanitlarina iligkin veriler toplanmistir. Degerlendirme sirasinda arastirmacinin “Evet”
kutucugunu isaretlemesi, 6gretmenin o basamaga iliskin kism1 hazirladigi planda tam ve
eksiksiz bir sekilde yazdigimi ifade ettiginden dogru olarak kabul edilmistir.
Arastirmacinin “Hayir” ve/veya “Eksik” kutucuklarini isaretlemesi, Ogretmenin o
basamaga iliskin kismin hazirladigr planda yer almadigini ya da eksik bir sekilde yer

aldigini ifade ettiginden yanlis olarak kabul edilmistir.
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2.9.2. Eszamanl ipucuyla 6gretimle sunulan géomiilii 68retim siirecinin etkililigine

iliskin verilerin toplanmasi

Aragtirmada baglama diizeyi yoklama, aralikli yoklama, 6gretim, giinliik yoklama,
izleme ve genelleme oturumlarinda ¢ocuklarin tepkilerine iliskin veriler toplanmstir.
Uygulamaci ve gozlemci tarafindan toplanan veriler, “Baslama Diizeyi Yoklama, Aralikli
Yoklama, Giinliik Yoklama, Izleme ve Genelleme Oturumlar1 Veri Toplama Formu (Ek-
11)” ve “Eszamanli Ipucuyla Ogretimle Sunulan Gomiilii Ogretim Siireci Ogretim
Oturumlart Veri Toplama Formu (Ek-12)’na kaydedilerek yiizde hesaplamasi
yapilmistir.

2.9.3. Okuldncesi 6gretmenlerine iliskin izleme ve genelleme verilerinin toplanmasi

Aragtirmada eszamanli ipucuyla Ogretimle sunulan gomiilii 6gretim sonucu
cocuklar ol¢iite ulastiktan bes hafta sonra 6gretmenlerin dogru bir sekilde 6gretim sunma
becerilerini koruyup korumadiklarini belirlemek {izere bir kez izleme verisi alinmistir. Bu
oturumda ¢ocuk Olgiite ulagsmis olmasina ragmen, dgretmen ¢ocugun hedef davranisina
iliskin bir okul giinii siiresince bes deneme gergeklestirmistir. Bu siirecte arastirmaci
O0gretmenin Ogretim sunma becerisini koruyup korumadigina iligkin veri toplamistir.
Verilerin toplanmasi asamasinda “Eszamanli Ipucuyla Ogretimle Sunulan Gomiilii

Ogretim Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu (Ek-13)” kullanilmistir.

Arastirmada 6gretmenlerin farkli tek-basamakli davraniglarin 6gretimine yonelik
eszamanli ipucuyla dgretimle sunulan gomiilii 6gretim plani yazma becerisini genelleyip
genellemediklerini belirlemek {iizere de veri toplanmistir. Bu siirecte verilerin
toplanmasinda “Eszamanli ipucuyla Ogretimle Sunulan Gémiilii Ogretim Plan1 Yazma
Becerisi i¢in Dikkat Edilmesi Gereken Basamaklar Kontrol Listesi (Ek-5)" kullanilmis

ve veriler arastirmaci tarafindan degerlendirilmistir.

Aragtirmada gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklar i¢in kisiler ve ortamlar arasi
genelleme oturumlari arastirmaci tarafindan diizenlenmistir. Arag-geregler arasi
genelleme oturumlart ise son-test seklinde Ogretmenler tarafindan planlanarak
gerceklestirilmistir. Ogretmenlerin gergeklestirdikleri bu genelleme oturumlarinda
“Arag-Geregler Aras1 Genelleme Oturumlar1 Uygulama Glivenirligi Veri Toplama Formu

(Ek-15)” kullanilmustir.
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2.9.4. Giivenirlik verilerinin toplanmasi

Aragtirmada gozlemciler arasi glivenirlik ve uygulama giivenirligi olmak iizere iki
tiir giivenirlik verisi toplanmistir. Arastirmanin tiim oturumlar1 video kamera ile
kaydedilmistir. Gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara iligkin diizenlenen baslama diizeyi
yoklama, aralikli yoklama, Ogretim, giinlik yoklama, izleme ve genelleme verisi
toplamak {izere diizenlenen oturumlarmin %30’unda gozlemciler arasi giivenirlik ve
uygulama giivenirligi verisi toplanmistir. Glivenirlik verilerinin hangi oturumlarda
toplanacagi yansiz atama ile belirlenmistir. Arastirmada glivenirlik verileri, 6zel egitim
alaninda doktora yapan ve eszamanli ipucuyla Ogretim ve gomiilii 6gretimle ilgili

uygulama deneyimi bulunan bir aragtirma gorevlisi tarafindan toplanmustir.
2.9.4.1. Gozlemciler arasi giivenirlik verilerinin toplanmasi

Gozlemciler arasi giivenirlik, iki bagimsiz gozlemcinin birbirinden bagimsiz,
ancak eszamanli olarak hedef becerinin ne diizeyde gerceklestigine iliskin yaptiklari
degerlendirmelerin karsilagtirilmasidir (Ayres ve Ledford, 2014, s. 145, 150; Cooper,
Heron ve Heward, 2007, s. 113-114). Bu arastirmada goézlemciler arasi giivenirlik,
uygulamacimin tuttugu uygulama kayitlarnn ile gozlemciler aras1 glivenirlik
degerlendirmesini yapan gozlemcinin video kayitlarini izleyerek tuttugu kayitlarin
birbiriyle ne kadar uyustugu karsilastirilarak hesaplanmistir. Cocuklara iliskin
gozlemciler arast giivenirlik verilerini toplamak amaciyla “Baslama Diizeyi Yoklama,
Aralikli Yoklama, Giinliik Yoklama, Izleme ve Genelleme Oturumlari Veri Toplama
Formu (Ek-11)" ve “Eszamanli ipucuyla Ogretimle Sunulan Gomiilii Ogretim Siireci

Ogretim Oturumlar1 Veri Toplama Formu (Ek-12)” kullanilmistir.

Arastirmada dgretmen egitim paketi okuldncesi 6gretmenlerine sunulmadan 6nce
ve sunulduktan sonra gergeklestirilen gomiilii 6gretim plani hazirlamaya iligkin 6n-teste
ve son-teste yonelik gozlemciler arasi giivenirlik verisi toplanmistir. Ayrica,
ogretmenlerden ¢ocuklar hedef davraniglarinda 6lgiitii sagladiktan sonra farkli bir tek-
basamakli davranisa iliskin eszamanli ipucuyla 6gretimle sunulan gdmiilii 6gretim plani
yazmalari istenerek genelleme son-test verisi toplanmistir. Tiim bu planlar aragtirmact
tarafindan “Eszamanli Ipucuyla Ogretimle Sunulan Gomiilii Ogretim Plan1 Yazma
Becerisi I¢in Dikkat Edilmesi Gereken Basamaklar Kontrol Listesi (EK-5)” kullanilarak

degerlendirilmistir. Ayn1 degerlendirme, baska bir gozlemci tarafindan bagimsiz olarak
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tekrarlanmis ve yapilan degerlendirmeler karsilastirilarak gozlemciler arasi giivenirlik

belirlenmistir.
2.9.4.2.Uygulama giivenirligi verilerinin toplanmast

Uygulama giivenirligi, belirlenen oturumlarin kamera kayitlarmi izleyen
gbzlemcinin, aragtirmacinin gerceklestirdigi uygulamanin hazirlanan uygulama planina
ne Ol¢lide uygunluk gosterdigini belirlemek iizere yiiriittiigii glivenirlik caligmasidir
(Cooper, Heron ve Heward, 2007, s. 235-237; Gast, 2014, s. 93-94). Arastirmada
ogretmenlere iliskin uygulama giivenirligi verilerinin toplanmasinda, “Baslama Diizeyi
Yoklama, Aralikli Yoklama, Giinliik Yoklama, izleme, Genelleme (Kisi ve Ortam) ve
Sosyal Karsilastirma Oturumlart Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu (Ek-14),
Arag-Geregler Aras1 Genelleme Oturumlart Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu
(Ek-15)" ve “Eszamanl Ipucuyla Ogretimle Sunulan Goémiilii Ogretim Oturumlar

Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu (Ek-13)” kullanilmistir.

Arastirmanin baglama diizeyi yoklama, aralikli yoklama, giinliik yoklama, izleme,
genelleme ve sosyal karsilagtirma oturumlarinda okuldncesi 6gretmeninin; (a) arag-gereci
hazirlama, (b) ¢ocuga dikkat saglayict ipucu sunma, (c¢) hedef uyarani sunma, (d) yanit
aralig1 kadar bekleme, (e) cocugun tepkisine uygun tepkide bulunma ve (f) etkinligin
sonunda c¢ocugun katilim davranisint pekistirme basamaklarma iliskin uygulama
giivenirligi verisi toplanmustir. Ogretmenler tarafindan gerceklestirilen arag-gerecler arasi
genelleme oturumlarinda okuldncesi 6gretmenin; (2) uygun arag-gereci hazirlama, (b)
davranig1 etkinlige gdbmme, (C) ¢ocuga dikkat saglayici ipucu sunma, (d) hedef uyarani
sunma, (e) yanit araligi kadar bekleme, (f) cocugun tepkisine uygun tepkide bulunma, (g)
cocugun katilim davranigini pekistirme basamaklarina iliskin uygulama giivenirligi verisi
toplanmistir. Arastirmanin 6gretim oturumlarinda ise okuldncesi dgretmenlerinden (a)
arag-gereci hazirlama, (b) ¢ocuga dikkat saglayict ipucu sunma, (c¢) hedef davranisi
etkinligin icine gomme, (d) hedef uyaram1 sunma, (e¢) hemen ardindan kontrol edici
ipucunu sunma, (f) 3-5 saniye bekleme, (g) ¢ocugun tepkisine uygun tepkide bulunma,
(h) denemenin sonunda ¢ocugun etkinlige katilim davranisin1 pekistirme basamaklarina

iliskin uygulama gilivenirligi verisi toplanmistir.
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2.9.5. Sosyal gecerlik verilerinin toplanmasi

Aragtirmada sosyal gecerlige iligkin veriler, 6gretmenlerden ve ailelerden 6znel
degerlendirme, gelisimsel yetersizligi olan ¢cocuklardan ise sosyal karsilastirma yoluyla

toplanmustir.
2.9.5.1. Okulioncesi dgretmenlerine iliskin oznel degerlendirme verilerinin toplanmasi

Arastirmada personel egitimi siirecine iligkin Ogretmenlerin goriislerini
belirlemek amaciyla yari-yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Bu amagla, aragtirmaci
tarafindan gelistirilen ve dokuz agik u¢lu sorudan olusan “Ogretmen Sosyal Gegerlik Soru

Formu (Ek-19)” kullanilmistir.

2.9.5.2. Gelisimsel yetersizligi olan cocuklara iliskin diizenlenen sosyal karsilagtirma

verilerinin toplanmasi

Aragtirma tamamlandiktan sonra gelisimsel yetersizligi olan ¢gocuklarin belirlenen
hedef davranislara iliskin performanslarinin, normal gelisim gosteren akranlarinin
performanslarina ne diizeyde yaklastigi incelenmistir. Normal gelisim gosteren akranlarla
sosyal karsilastirma yoklama oturumlar1 gerceklestirilmistir. Bu oturumlarda akranlarin
tepkileri “Sosyal Karsilastirma Yoklama Oturumlari Hedef Davranis Veri Kayit Formuna
(Ek-20)” kaydedilmistir.

2.9.5.3. Gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin ailelerine iliskin oznel degerlendirme

verilerinin toplanmasi

Gergeklestirilen bu arastirmada, gelisimsel yetersizligi olan c¢ocuklara yonelik
uygulamanin tamamlanmasinin ardindan ¢ocuklarin ailelerinin; ¢alismanin amaglarinin,
yonteminin, uygulanan siirecin ve elde edilen sonuglarin uygunluguna iligkin goriisleri
belirlenmistir. Bu amagla, arastirmaci tarafindan “Aile Sosyal Gegerlik Soru Formu (Ek-
21)” hazirlanmistir. Form, sekiz kapali, bes agik uglu sorudan olusmustur. Ailelerden

“Aile Sosyal Gegerlik Soru Formu”nu doldurmalari istenmistir.

2.10. Verilerin Analizi

Bu boéliimde arastirmada toplanan verilerin analizlerine iliskin agiklamalara yer

verilmistir.
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2.10.1. Okuléncesi 6gretmenlerinin eszamanh ipucuyla 6gretimle sunulan gomiilii
ogretime iliskin bilgi diizeylerine ve 6@retim plan1 yazma becerilerine iliskin

verilerin analizi

Ogretmenlerin eszamanli ipucuyla dgretimle sunulan gémiilii dgretime iliskin
bilgi diizeylerine ve Ogretim plan1 yazma becerilerine iliskin verilerin analizi
ogretmenlere uygulanan On-test ve son-teste yonelik dogru yanitlari belirlenerek

hesaplanmustir.

2.10.2. Eszamanl ipucuyla 6@retimle sunulan gomiilii 6gretim siirecinin etkililigine

iliskin verilerin analizi

Arastirmada etkililige iliskin elde edilen veriler grafiksel analiz yoluyla analiz
edilmistir. Grafikte yatay eksen diizenlenen oturumlarin sayisini, diisey eksen ise
gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin hedef davraniglara iliskin gosterdikleri dogru tepki
yiizdelerini gostermektedir. Arastirmanin genelleme oturumlarinda elde edilen veriler 6n-

test, son-test modeliyle siitun grafigi tizerinde gosterilerek analiz edilmistir.

Eszamanli ipucuyla 6gretimle sunulan gomiilii 6gretimin etkililigine iliskin elde
edilen verilerin yer aldig1 grafigin daha ayrintili yorumlanabilmesi icin acil etkiye,
ortiismeyen veri ylizdesine ve uygulama evresindeki verilerin kararliligina iliskin olarak
da analizler gergeklestirilmistir. Acil etkiye iliskin gergeklestirilen analizde, uygulama
evresinin ilk verisinden baslama diizeyi evresinin son verisi ¢ikarilarak, elde edilen
biiyiikliikle hedef davramstaki degisimin biiyiikliigii analiz edilmektedir (Tekin-iftar,
2012c, s. 429). Ortiismeyen veri yiizdesine iliskin analizde baslama diizeyi evresindeki
veri aralig1 belirlenerek uygulama evresinde, baslama diizeyi evresinin veri aralig1 disinda
kalan veri noktalari belirlenmektedir. Uygulama evresinde, baslama diizeyi evresinin veri
aralig1 disinda yer alan veri noktalar1 sayisi, uygulama evresindeki toplam veri noktasi
sayisina boliiniip 100 ile carpilarak analiz edilmektedir (Tekin-iftar, 2012c, s. 435).
Verilerin kararliligina iligskin gergeklestirilen analizde ise uygulama evresindeki verilerin
en az %80’inin %15’ten daha fazla ortalamadan uzaklagsmamasi verilerin kararli

oldugunu géstermektedir (Tekin-iftar, 2012c, s. 419-420).
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2.10.3. Okuloncesi 6gretmenlerinin uygulama becerilerine iliskin izleme ve

genelleme verilerinin analizi

Aragtirmada 6gretmenlerin 0gretim sonra erdikten bes hafta sonra siniflarinda
bulunan gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuga hala dogru ve giivenilir bir sekilde 6gretim
sunup sunamadiklarina iliskin verilerin analizinde 6gretmenlerin dogru tepki ylizdeleri
hesaplanmigtir. Ogretmenlerin farkli tek-basamakli davramglarin dgretimine yonelik
eszamanli ipucuyla Ogretimi kullanarak goémiilii 6gretim plan1 yazma becerisini
genelleyip genelleyemediklerine iliskin elde edilen verilerin analizinde &gretmenlerin
dogru yanitlar1 hesaplanmistir. Arastirmada Ogretmenlerin, sinifindaki gelisimsel
yetersizligi olan c¢ocuga iligkin arag-geregler arasi genelleme oturumunu dogru ve
giivenilir bir sekilde planlayarak sunup sunmadiklarini belirlemek igin veriler
toplanmustir. Toplanan verilerin analizi 6gretmenlerin dogru tepki ylizdeleri hesaplanarak

gergeklestirilmistir.
2.10.4. Guvenirlik verilerinin analizi

Arastirmada Ogretmenlerin gelisimsel yetersizligi olan cocuklara sunduklari
Ogretimi, planlanan sekilde gergeklestirip gergeklestirmediklerini belirlemek {izere
uygulama giivenirligi verisi toplanmistir. Ayrica, 6gretmenlere ve ¢ocuklara iligkin olarak
da gozlemciler arasi giivenirlik verileri toplanmis ve bu baglamda toplanan veriler analiz

edilmistir.

Deney siirecindeki tiim oturumlarin %30’unda yansiz atama yoluyla secilen
oturumlar, gézlemciler arasi1 giivenirlik ve uygulama giivenirligi verisi toplamak amaciyla
incelenmistir. Arastirmada gozlemciler arasi giivenirlik hesaplamasi, uygulamacinin ve
gozlemcinin topladig1 veriler dogrultusunda “Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis
Ayriligr) X 100” formiilii kullanilarak yapilmistir (Ayres ve Ledford, 2014, s. 147,
Cooper, Heron ve Heward, 2007, s. 116). Arastirmada uygulama giivenirligi verilerinin
hesaplamasi, gozlemcinin topladigr veriler dogrultusunda “(Go6zlenen Uygulamaci
Davranigi / Planlanan Uygulamaci Davranigt) X 100” formiilii kullanilarak hesaplanmigtir

(Cooper, Heron ve Heward, 2007, s. 235-237; Gast, 2014, s. 93-94).
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2.10.5. Sosyal gegerlik verilerinin analizi

Aragtirmada sosyal gecerlige iligkin veriler 6znel degerlendirme ve sosyal
karsilastirma yoluyla toplandig1 i¢in verilerin analizi farkli sekillerde yapilmistir. izleyen

boliimde verilerin analizine iligskin ayrintili agiklamalara yer verilmistir.

2.10.5.1. Okuloncesi ogretmenlerine iliskin oznel degerlendirmeyle toplanan verilerin

analizi

Arastirmada Ogretmenlerle gergeklestirilen personel egitimi siirecinde yapilan
uygulamanin uygun olup olmadigini, arastirmadan elde edilen sonuglarin hem
ogretmenler hem de gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklar i¢in anlamli olup olmadigini
belirleyebilmek igin 6gretmenlerle yari-yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir.
Ogretmenlerden elde edilen veriler betimsel olarak analiz edilerek icerik analizi

yapilmustir.

2.10.5.2. Geligimsel yetersizligi olan c¢ocuklara iliskin diizenlenen sosyal

karsilagtirmayla toplanan verilerin analizi

Sosyal karsilagtirma, bireyin performansini miidahale gerektirmeyen akranlarinin
performansiyla karsilagtirmayr gerektirir. Bireyin performansi, norm araligima denk
geliyorsa uygulamanin basarili oldugu distiniliir (Foster ve Mash, 1999, s. 311-312).
Arastirmada gelisimsel yetersizligi olan c¢ocuklara Ogretilmesi planlanan hedef
davraniglara iliskin gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin performanslarinin, akranlarinin
performanslarina ne diizeyde yaklastig1 incelenmistir. Arastirmada gelisimsel yetersizligi
olan her cocukla eslestirilen bes akranin hedef davranisa iliskin performansi kayit
edilerek dogru gerceklesen davranis ylizdesi hesaplanmistir. Bu yiizdelerin ortalama
degeri, normal gelisim gosteren ¢ocuklar i¢in sosyal agidan uygun davranig yiizdesi
olarak kabul edilmistir. Arastirmada elde edilen bu ortalama deger, gelisimsel yetersizligi

olan ¢ocuklar i¢in hedef davraniglarina iliskin basar1 gelisimi olarak belirlenmistir.

2.10.5.3. Gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin ailelerine iliskin  oznel

degerlendirmeyle toplanan verilerin analizi

Arastirmada ailelerin ¢alismaya iliskin goriislerini ifade ettikleri Aile Sosyal

Gegerlik Soru Formu’ndan elde edilen veriler betimsel olarak analiz edilmistir.
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3. BULGULAR

Bu boliimde, (a) ogretmenlerin eszamanli ipucuyla 6gretimle sunulan goémiilii
ogretime iliskin bilgi diizeyleriyle ilgili verilere ve 6gretmenler tarafindan eszamanlh
ipucuyla 6gretimle sunulan gémiilii 6gretim planinin dogru olarak yazilip yazilmadigini
degerlendirmek {iizere toplanan verilere, (b) Ogretmenlerin siniflarindaki gelisimsel
yetersizligi olan ¢ocuklara sunduklart uygulamaya iligkin etkililik verilerine, (c)
Ogretmenlerin uygulama becerilerine iliskin izleme ve genelleme verilerine, (d)
giivenirlik verilerine (gozlemciler aras1 giivenirlik ve uygulama giivenirligi verileri) ve

(e) sosyal gegerlilik verilerine iligkin bulgulara yer verilmistir.

3.1. Okuléncesi Ogretmenlerinin Eszamanh Ipucuyla Ogretimle Sunulan Gémiilii
Ogretime iliskin Bilgi Diizeylerine ve Okuloncesi Ogretmenleri Tarafindan

Yazilan Ogretim Planlarimin Dogru Bicimde Hazirlanmasina fliskin Bulgular

Bu boéliimde o6gretmenlerin eszamanli ipucuyla Ogretimle sunulan gOmiilii
ogretime iligkin bilgi diizeylerine ve 6gretmenlerin eszamanli ipucuyla 6gretimle sunulan
gomiilii 6gretim planlarini dogru olarak yazma diizeylerine yonelik elde edilen bulgulara

iliskin agiklamalar yer almaktadir.

3.1.1. Okuléncesi 6gretmenlerinin eszamanh ipucuyla 6gretimle sunulan gomiilii

ogretime iliskin bilgi diizeyleriyle ilgili bulgular

Ogretmenlerin eszamanli ipucuyla dgretimle sunulan gdémiilii 6gretime iliskin
bilgi diizeylerini belirlemek amaciyla “Bilgi Diizeyi i¢in Kontrol Listesi (Ek-4)”
kullanilmistir. Ogretmenlere 6gretmen egitimine iliskin egitim paketi sunulmadan once
gomiilii 6gretim plan1 hazirlamaya iligkin performanslarini belirlemeye yonelik 6n-test ve
egitim paketi sunulduktan sonra performanlarini belirlemeye yonelik son-test
uygulanmistir. Ardindan uygulanan 6n-teste ve son-teste yonelik dgretmenlerin dogru
yanit yiizdelerine iliskin bulgular elde edilmistir. Ogretmenlerin eszamanli ipucuyla
Ogretimle sunulan gomiilii 6gretimle ilgili bilgi diizeylerine iliskin dogru yanit
yiizdelerinin 6gretmen egitim paketi sunulmadan 6nce %0, 6gretmen egitim paketinin
sunulmasindan sonra %100 diizeyinde oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin eszamanl
ipucuyla 6gretimle sunulan gomiilii 6gretime iliskin bilgi diizeyleriyle ilgili 6n-test ve

son-test bulgular1 Tablo 3.1.’de yer almaktadir.
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Tablo 3.1. Ogretmenlere Iliskin Personel Egitimi On-test Son-test Sonuglart

Gomiilii Gomiilii Gomiilii Gomiilii Gomiilii
Ogretime iliskin ~ Ogretime iliskin Ogretim Ogretim Ogretim
Kontrol Listesi Kontrol Listesi Plam Plam Plam
On-Test Son-Test Hazirlama Hazirlama Hazirlama
On-Test Son-Test Genelleme
Son-Test
Nilay %0 %100 %0 %100 %100
Feraye %0 %100 %0 %100 %100
Zehra %0 %100 %0 %100 %100
Gokee %0 %100 %0 %100 %100

3.1.2. Eszamanlh ipucuyla 6gretimle sunulan gomiilii 6gretime iliskin planlarin
okuloncesi 6gretmenleri tarafindan dogru bicimde hazirlanmasiyla ilgili

bulgular

Bu béliimde okuloncesi 6gretmenlerinin eszamanli ipucuyla 6gretimle sunulan
gomilii ogretime iliskin hazirladiklar1 planlari, belirlenen basamaklara uygun olarak
hazirlaylp hazirlayamadiklarina iliskin elde edilen bulgulara yer verilmistir.
Ogretmenlerin eszamanlh ipucuyla 6gretimle sunulan gémiilii dgretime iliskin dgretim
plan1 hazirlamayla ilgili performanslarini belirlemek iizere, dgretmen egitim paketi
sunulmadan 6nce On-test oturumlari, 6gretmen egitim paketi sunulduktan sonra da son-
test oturumlar1 gerceklestirilmistir. Ogretmen egitim paketinin sunulmasinim ardindan
ogretmenlerden simiflarinda bulunan gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuga yonelik
belirlenen bir tek-basamakli hedef davranisa iliskin bir gomiili 6gretim plani
hazirlamalari istenmistir. Ogretmenlerin hazirladiklar1 gémiilii 6gretim plani, aragtirmact
tarafindan “Eszamanli Ipucuyla Ogretimle Sunulan Gomiilii Ogretim Plan1 Yazma
Becerisi I¢in Dikkat Edilmesi Gereken Basamaklar Kontrol Listesi (Ek-5)” kullanilarak
degerlendirilmistir. Ogretmenlerin hazirladiklar §gretim plani, uygulanan én-test ve son-
testte Ogretmenlerin elde ettikleri dogru yanit yiizdelerinin hesaplanmasiyla
belirlenmistir. Bu hesaplamanin sonrasinda 6gretmenlerin eszamanli ipucuyla 6gretimle
sunulan gomiilii 6gretime yonelik plan hazirlamaya iliskin dogru yanit ylizdelerinin
egitim paketi sunulmadan dnce %0, 6gretmen egitim paketinin sunulmasindan sonra

%100 diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin eszamanli ipucuyla &gretimle
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sunulan gémiili 6gretime iliskin plan hazirlamaya yonelik on-test ve son-test verileri

yukarida Tablo 3.1.’de yer almaktadir.

3.2. Eszamanh ipucuyla Ogretimle Sunulan Gémiilii Ogretimin Etkililigine iliskin
Bulgular

Bu arastirmada okuldncesi oOgretmenlerinin  Ogretim sundugu gelisimsel
yetersizligi olan ¢ocuklarin baglama diizeyi yoklama, aralikli yoklama, uygulama, giinliik
yoklama, izleme ve genelleme oturumlarindaki performanslari analiz edilmistir. Bu
analiz sonunda eszamanli ipucuyla Ogretimle sunulan gomiilii 6gretimin gelisimsel
yetersizligi olan ¢ocuklarin hedef davraniglarina iligskin etkililik bulgularina ulasilmistir.
Zeren, Deniz, Firat ve Nehir’in hedef davranislarinin edinim diizeyine iliskin veriler Sekil

3.1.°de, genelleme verileri Sekil 3.2.’de gosterilmektedir.

Zeren, “kalin olan1 gosterme” hedef davranisina iliskin baslama diizeyi yoklama
oturumlarinda ii¢ oturum art arda %0 diizeyinde performans sergilemistir. Baslama
diizeyi yoklama oturumlar1 tamamlanir tamamlanmaz Zeren ile farkli bir ortam olan
iniversitenin uygulama birimindeki bireysel egitim sinifinda arastirmaci tarafindan
ortamlar ve kisiler aras1 genelleme On-test verisi alinmistir. Zeren ortamlar ve kisiler arasi
genelleme On-test oturumunda da %0 diizeyinde performans sergilemistir. Ardindan
eszamanli ipucuyla 6gretimle sunulan gomiilii 6gretim oturumlarina gegilmistir. Zeren
dokuz giin, dokuz ogretim oturumu ve 45 deneme sonucunda hedef davranigini
edinmistir. Zeren hedef davranisi edinir edinmez iiniversitenin uygulama birimindeki
bireysel egitim sinifinda arastirmaci tarafindan ortamlar ve kisiler arasi genelleme son-
test verisi alinmistir. Zeren ortamlar ve kisiler arasi genelleme son-test oturumunda %100
diizeyinde dogru tepki sergilemistir. Arastirmacinin gergeklestirdigi kisiler ve ortamlar
arast genelleme oturumlarinin ardindan, Zeren’in G6gretmeni Nilay, farkli araclar
kullanarak bir denemeyi masa basi resim ¢izme etkinligine ve dort denemeyi de oyuna
gomerek arac-gerecler arasi genelleme son-test verisi almistir. Zeren arag-gerecler arasi
genelleme son-test oturumunda %100 diizeyinde dogru tepki sergilemistir. Zeren “kalin
olan1 gosterme” davranigini edindikten bir, dort ve sekiz hafta sonra izleme verisi
toplanmustir. Zeren kaliciliga iliskin gergeklestirilen ii¢ oturumda da hedef davranisa

iliskin %100 dogru tepkide bulunmustur.
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Deniz, “dolu olan1 gésterme” hedef davranisina iliskin gergeklestirilen iki aralikli
yoklama oturumunda ve baslama diizeyi yoklama oturumunda {i¢ oturum art arda %0
diizeyinde performans sergilemistir. Baglama diizeyi yoklama oturumlar1 tamamlanir
tamamlanmaz Deniz ile farkli bir ortam olan tiniversitenin uygulama birimindeki bireysel
egitim sinifinda arastirmaci tarafindan ortamlar ve kisiler aras1 genelleme On-test verisi
alimmustir. Deniz ortamlar ve kisiler arasi genelleme 6n-test oturumunda da %0 diizeyinde
performans sergilemistir. Ardindan eszamanli ipucuyla Ogretimle sunulan goémiilii
Ogretim oturumlarina geg¢ilmistir. Deniz yedi giin, yedi 6gretim oturumu ve 35 deneme
sonucunda hedef davranisini edinmistir. Deniz hedef davranisi edinir edinmez
iniversitenin uygulama birimindeki bireysel egitim sinifinda arastirmaci tarafindan
ortamlar ve kisiler aras1 genelleme son-test verisi alinmistir. Deniz ortamlar ve kisiler
arast genelleme son-test oturumunda %100 diizeyinde dogru tepki sergilemistir.
Arastirmacinin - gergeklestirdigi kisiler ve ortamlar arasi genelleme oturumlarinin
ardindan, Deniz’in 6gretmeni Feraye, farkli araclar kullanarak ii¢ denemeyi kahvalti
zamanina ve iki denemeyi de masa bas1 yapistirma etkinligine gémerek arag-geregler
aras1 genelleme son-test verisi almistir. Deniz arag-gerecler arasi genelleme son-test
oturumunda %100 diizeyinde dogru tepki sergilemistir. Deniz “dolu olan1 gdésterme”
davranigin1 edindikten bir, dort ve sekiz hafta sonra izleme verisi toplanmigtir. Deniz
kaliciliga iliskin gerceklestirilen ii¢ oturumda da hedef davranisa iliskin %100 dogru

tepkide bulunmustur.

Firat, “mavi olan1 gosterme” davranigina iliskin ii¢ aralikli yoklama oturumunda
ve baslama diizeyi yoklama oturumunda ii¢ oturum art arda %0 diizeyinde performans
sergilemistir. Baglama diizeyi yoklama oturumlari tamamlanir tamamlanmaz Firat ile
farklt bir ortam olan iiniversitenin uygulama birimindeki bireysel egitim sinifinda
arasgtirmaci tarafindan ortamlar ve kisiler aras1 genelleme 0n-test verisi alinmistir. Firat
ortamlar ve kisiler aras1 genelleme On-test oturumunda da %0 diizeyinde performans
sergilemistir. Ardindan eszamanli ipucuyla Ogretimle sunulan gomiili Ogretim
oturumlarina gegilmistir. Firat sekiz giin, sekiz 6gretim oturumu ve 40 deneme sonucunda
hedef davranisini edinmistir. Firat hedef davranisi edinir edinmez liniversitenin uygulama
birimindeki bireysel egitim sinifinda arastirmaci tarafindan ortamlar ve kisiler arasi
genelleme son-test verisi alinmistir. Firat ortamlar ve kisiler arasi genelleme son-test

oturumunda %100 diizeyinde dogru tepki sergilemistir. Arastirmacinin gergeklestirdigi
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kisiler ve ortamlar arasi genelleme oturumlarinin ardindan, Firat’in 6gretmeni Zehra,
farkli araglar kullanarak ii¢c denemeyi oyuna, bir denemeyi masabagi kesme etkinligine ve
bir denemeyi de masabasi boyama etkinligine gomerek arag-geregler arasi genelleme son-
test verisi almigtir. Firat arag-geregler arasi genelleme son-test oturumunda %2100
diizeyinde dogru tepki sergilemistir. Firat “mavi olan1 gésterme” davranisini edindikten
bir, dort ve sekiz hafta sonra izleme verisi toplanmistir. Firat kaliciliga iliskin

gerceklestirilen li¢ oturumda da hedef davranisa iliskin %100 dogru tepkide bulunmustur.

Nehir, “uzaginda olani gosterme” davranisina iligkin dort aralikli yoklama
oturumunda ve baglama diizeyi yoklama oturumunda {i¢ oturum art arda %0 diizeyinde
performans sergilemistir. Baglama diizeyi yoklama oturumlari tamamlanir tamamlanmaz
Nehir ile farkli bir ortam olan okulun miidiir yardimci odasinda arastirmaci tarafindan
ortamlar ve kisiler aras1 genelleme 6n-test verisi alinmistir. Nehir ortamlar ve kisiler arasi
genelleme On-test oturumunda da %0 diizeyinde performans sergilemistir. Ardindan
eszamanli ipucuyla 6gretimle sunulan gomiilii 6gretim oturumlarina gegilmistir. Nehir 11
giin, 11 6gretim oturumu ve 55 deneme sonucunda hedef davranisini edinmistir. Nehir
hedef davranisi edinir edinmez okuldaki miidiir yardimcisi odasinda arastirmaci
tarafindan ortamlar ve kisiler arasi genelleme son-test verisi alinmistir. Nehir ortamlar ve
kisiler arasi1 genelleme son-test oturumunda %100 diizeyinde dogru tepki sergilemistir.
Arastirmacinin  gerceklestirdigi kisiler ve ortamlar arasi genelleme oturumlarinin
ardindan, Nehir’in 6gretmeni Gokge, farkl araglar kullanarak bes denemeyi de oyunlara
gomerek arac-gerecler arasi genelleme son-test verisi almistir. Nehir arag-gerecler arasi
genelleme son-test oturumunda %100 diizeyinde dogru tepki sergilemistir. Nehir
“uzaginda olan1 gosterme” davranisini edindikten bir, dort ve sekiz hafta sonra izleme
verisi toplanmigtir. Nehir kaliciliga iliskin gerceklestirilen ti¢ oturumda da hedef

davranisa iligskin %100 dogru tepkide bulunmustur.
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Arastirmada okuloncesi 6gretmenleri tarafindan eszamanli ipucuyla 6gretimle
sunulan gomiilii 6gretimin acil etkisini hesaplayabilmek amaciyla tiim cocuklar i¢in
baslama dilizeyi evresi ve uygulama evresi arasinda mutlak diizey analizi
gerceklestirilmistir. Mutlak diizey degisikligi Zeren i¢in “60”, Deniz, Firat ve Nehir i¢in
ise “40” olarak hesaplanmistir. Bu arastirmada oOrtlismeyen veri yiizdesi analizi
yapilmustir. Aragtirmada baslama diizeyi ile uygulama evresi arasinda ortlismeyen veri
yiizdesi tiim ¢ocuklar i¢in %100 olarak hesaplanmistir. Ayrica, arastirmada uygulama
evresine iliskin elde edilen kararlilik analizi sonuglar1 Zeren i¢in %44, Deniz i¢in %14,

Firat icin %13 ve Nehir i¢in %9 olarak hesaplanmistir.

Genelleme Verileri

100
90
80
70
60
50
40
30
20
10

0

Zeren Deniz Firat Nehir

On-Test Kisi+Ortam B Son-Test Kigi+Ortam M Son-Test Arag-Geregler Arasi

Sekil 3.2. Zeren, Deniz, Firat ve Nehir'in Kigsiler ve Ortamlar Arasi On-Test ve Son-Test

Genelleme Yiizdeleri ile Ara¢-Geregler Arast Son-Test Genelleme Yiizdeleri

Sekil 3.2.°de de goriildiigii gibi genelleme verilerine bakildiginda, Zeren “kalin
olan1 gosterme”’ye, Deniz “dolu olan1 gosterme”ye, Firat “mavi olan1 gosterme”’ye ve
Nehir “uzaginda olan1 gosterme”ye iliskin kisiler ve ortamlar arasi on-test genelleme
oturumunda %0 diizeyinde performans gosterirken, son-test genelleme oturumunda

%100 diizeyinde dogru tepki sergilemistir. Cocuklarin 6gretmenleri tarafindan farkli
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araglarla ve giin igindeki rutinlere, etkinliklere ve/veya oyunlara gomiilerek toplanan
arac-gerecler arasi genelleme son-test oturumunda ise yine benzer sekilde tiim ¢ocuklarin

%100 diizeyinde dogru tepkide bulunduklar1 goriilmektedir.

3.3. Ogretmenlerin Uygulama Becerilerine iliskin izleme ve Genelleme Bulgular:

Aragtirmada G6gretmenlerin eszamanli ipucuyla 6gretimle sunduklar1 gomiilii
Ogretim sonucu ¢ocuklar dl¢iite ulastiktan bes hafta sonra hala 6gretmenlerin dogru bir
sekilde O6gretim sunma becerilerini koruyup korumadiklarini belirlemek iizere bir kez
izleme verisi almmustir. Bu asamada verilerin toplanmasinda “Eszamanli Ipucuyla
Ogretimle Sunulan Gémiilii Ogretim Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Veri Toplama
Formu (Ek-13)” kullanilmistir. Ogretmenlere yonelik gerceklestirilen bu oturumlarda

tim 6gretmenlerin %100 dogruluk diizeyinde performans gosterdikleri belirlenmistir.

Arastirmada 0gretim oturumlarinin tamamlanmasinin ardindan 6gretmenlerden,
Ogretim oturumlarinda ¢ocuklara edindirdiklerinden farkli tek-basamakli bir davranisin
ogretimine yonelik eszamanli ipucuyla Ogretimle sunulan gomiilii 6gretim plani
yazmalar1 istenmigtir. BOylece, dgretmenlerin eszamanli ipucuyla 6gretimle sunulan
gomiilii 6gretim plan1 yazma becerilerini farkli bir tek-basamakli davranisa genelleyip
genellemediklerinin belirlenmesine yonelik veri toplanmistir. Bu siiregte verilerin
toplanmasinda “Eszamanh Ipucuyla Ogretimle Sunulan Gémiilii Ogretim Plan1 Yazma
Becerisi i¢in Basamaklar Kontrol Listesi (Ek-5)” formu kullanilarak dogru yamit yiizdesi
hesaplanmistir. Gergeklestirilen genelleme oturumlarinin ardindan tiim 6gretmenlerin
farkli bir tek-basamakli davramisa iliskin %100 dogrulukta bir &gretim plani
hazirlayabildikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin eszamanli ipucuyla 6gretimle sunulan
gomili 6gretime iliskin farkli bir tek-basamakli davranisa yonelik plan hazirlama son-

test verileri Tablo 3.2.’de yer almaktadir.

Tablo 3.2. Ogretmenlere Iliskin Genelleme Son-test Sonuclari

Gomiilii Ogretim Plam Hazirlama Genelleme

Son-Test
Nilay %100
Feraye %100
Zehra %100
Gokge %100
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Bu arastirmada hedef davranislar1 edinen ¢ocuklara yonelik kisiler ve ortamlar
arasi genelleme oturumlari arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir. Arag-gerecler arasi
genelleme oturumlarin1 ise son-test seklinde Ogretmenler kendileri planlayarak
gerceklestirmislerdir. Bu asamada ogretmenlerin gerceklestirdikleri bu genelleme
oturumlarini dogru bir sekilde gergeklestirip gergeklestirmediklerini belirlemeye yonelik
“Arag-Gerecler Aras1 Genelleme Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu
(Ek-15)” kullanilmistir. Planlamasi Ogretmenler tarafindan yapilan bu genelleme
oturumlarini  0gretmenlerin  ortalama %99 (ranj=97-100) dogruluk diizeyinde
uyguladiklar1 belirlenmistir. Tablo 3.5.’te 6gretmenlerin planlayarak uyguladiklar: arag-
gerecler arast genelleme oturumlarina iliskin uygulama giivenirligi verileri yer

almaktadir.
3.4. Giivenirlik Bulgular:

Bu arastirmada uygulama giivenirligi ve gézlemciler arasi giivenirlik olmak tizere
iki tiir glivenirlik verisi toplanmistir. Glivenirlik analizleri yapilan oturumlar, tiim
oturumlarin %30’una karsilik gelecek bigimde yansiz atama ile belirlenmistir. Hem
uygulama giivenirligi hem de gozlemciler arasi giivenirlik bulgularinin toplanmasinda
0zel egitim alaninda doktora egitime devam eden bir arastirma gorevlisi gorev almstir.
Izleyen boliimde 6nce uygulama giivenirligi ardindan gdzlemciler arasi giivenirlige

iliskin bulgulara yer verilmistir.
3.4.1. Gozlemciler arasi giivenirlik

Gozlemciler arasit giivenirlik verileri, iki bagimsiz goézlemcinin birbirinden
bagimsiz ve eszamanli olarak belirlenen oturumlara iliskin yapmis olduklari
degerlendirmenin karsilastirilmasi ile elde edilmistir. Gozlemciler, belirlenen oturumlara
yonelik degerlendirmelerini 0 oturumlara iligskin veri kayit formlarini, video goriintiileri
ile karsilagtirarak gerceklestirmiglerdir. Gozlemciler arasit giivenirlik katsayisinin
hesaplanmasinda “Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Gortis Ayrilig) X 100” formiilii
kullanilmistir (Ayres ve Ledford, 2014, s. 145-147, 150; Cooper, Heron ve Heward, 2007,
S. 113-116). Gozlemciler aras1 giivenirlik verileri, okuldéncesi 6gretmeni-gelisimsel
yetersizligi olan ¢ocuk ciftlerinin tiimiinde ve tiim evrelerde %100 olarak hesaplanmastir.

Elde edilen veriler Tablo 3.3.’te gosterilmektedir.
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Tablo 3.3. Gozlemciler Arast Giivenirlik Bulgular
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Nilay - % 100 % 100 % 100 % 100 % 100 % 100
(Zeren)
Feraye % 100 % 100 % 100 % 100 % 100 % 100 % 100
(Deniz)
Zehra % 100 % 100 % 100 % 100 % 100 % 100 % 100
(Frrat)
Gokge % 100 % 100 % 100 % 100 % 100 % 100 % 100
(Nehir)

Arastirmada okulOncesi Ogretmenleri tarafindan gercgeklestirilen sosyal
karsilastirma oturumlari, normal gelisim gosteren akranlarin ailelerinin video kamera
kaydi alinmasina izin vermemelerinden dolay: kayda alinamamistir. Sosyal karsilastirma
oturumlart d6gretmenlerin ve akranlarin uygun olduklarini ifade ettikleri anda hemen
gerceklestirilmistir. Bu ylizden, ortamda arastirmacidan bagka bir gozlemci yer
alamamistir. Sosyal karsilastirma oturumlarina iliskin gozlemciler arasi giivenirlik
verileri yukarida yazilmis olan formiil kullanilarak, arastirmaci ve uygulamacinin
birbirlerinden bagimsiz ve eszamanli olarak belirlenen oturumlar i¢in ayn1 anda tuttuklari
verilerin karsilastirilmasiyla hesaplanmistir. Sosyal karsilastirma oturumlarina iliskin
gozlemciler arasi giivenirlik verileri tiim ¢iftler ve tiim sosyal karsilastirma oturumlari

i¢cin %100 olarak hesaplanmustir.

Arastirmada Ogretmenlere yonelik 6gretmen egitim paketi sunulmadan 6nce
eszamanli ipucuyla 6gretimle sunulan gomiilii 6gretim plan1 yazmaya iliskin 6n-test ve
son-test verileri toplanmistir. Ayrica, 6gretmenlerden ¢ocuklar hedef davranislarinda
Olciitii sagladiktan sonra farkli bir tek-basamakli davranisa iliskin eszamanl ipucuyla
Ogretimle sunulan gomiilii Ogretim plan1 yazmalar1 istenerek genelleme verisi
toplanmustir. Bu planlara yonelik gergeklestirilen gézlemciler arasi giivenirlik verileri
tim 6gretmenlerin tiim On-test son-test ve genelleme son-test verileri i¢in %100 olarak

hesaplanmistir. Elde edilen verilen Tablo 3.4.’te gdsterilmistir.
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Tablo 3.4. Ogretmenlerin Hazirlamis Olduklart Planlara Iliskin Gézlemciler Arast

Giivenirlik Bulgular
Gomiilii Ogretim Gomiilii Ogretim Gomiilii Ogretim
Plan1 Hazirlama Plan1 Hazirlama Plan1 Hazirlama
On-Test Son-Test Genelleme Son-Test

Nilay Ogretmen %100 %100 %100

Feraye Ogretmen %100 %100 %100

Zehra Ogretmen %100 %100 %100

Gokge Ogretmen %100 %100 %100

3.4.2. Uygulama giivenirligi bulgulari

Okuloncesi Ogretmenlerinin eszamanli ipucuyla Ogretimle sunulan gomiili
Ogretimi ne diizeyde dogru olarak kullandiklarini belirlemek iizere baslama diizeyi
yoklama, aralikli yoklama, uygulama, giinliik yoklama, izleme, kisiler ve ortamlar arasi
genelleme ve arag-geregler arast genelleme oturumlarinin %30’unda uygulama
giivenirligi  verisi toplanmistir. Arastirmada uygulama giivenirligi  verilerinin
hesaplamasi, gozlemcinin topladigt veriler dogrultusunda “(Gozlenen Uygulamact
Davranis1/ Planlanan Uygulamaci Davranisi) X 100” formiilii kullanilarak hesaplanmistir
(Cooper, Heron ve Heward, 2007, s. 235-237; Gast, 2014a, s. 93-94). Uygulama
giivenirligi verisi toplanan oturumlar yansiz olarak belirlenmistir. Tablo 3.5.’te uygulama

giivenirligine iligkin elde edilen bulgular yer almaktadir.

Aragtirmada okuldncesi Ogretmenleri tarafindan gerceklestirilen sosyal
karsilastirma oturumlari, normal gelisim gosteren akranlarin ailelerinin video kamera
kaydi alinmasina izin vermemelerinden dolayr kayda almamamistir. . Sosyal
karsilastirma oturumlar1 6gretmenlerin ve akranlarin uygun olduklarimi ifade ettikleri
anda hemen gergeklestirilmistir. Bu yiizden, ortamda arastirmacidan bagka bir gozlemci
yer alamamistir. Sosyal karsilastirma oturumlarina iligkin uygulama giivenirligi verileri
yukarida yazilmis olan formiil kullanilarak, arastirmacinin 6gretmenlerin uygulamalar
sirasinda toplamis oldugu veriler dogrultusunda hesaplanmistir. Sosyal karsilastirma
oturumlarina iligskin uygulama giivenirligi verileri tiim ¢iftler ve tiim sosyal karsilastirma

oturumlart i¢in %100 olarak hesaplanmistir.
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Tablo 3.5. Uygulama Giivenirligi Bulgular
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Nilay - %100 %99 %99 %100 %100 %100
(Zeren)
Feraye %100 %100 %100 %100 %100 %100 %97
(Deniz)
Zehra %100 %100 %100 %99 %100 %100 %100
(Firat)
Gokee %100 %100 %99 %100 %100 %100 %100
(Nehir)

Zeren’den uygulama giivenirligine iliskin elde edilen veriler incelendiginde
baslama diizeyi yoklama, izleme ve genelleme oturumlarina iliskin uygulama giivenirligi
%100 olarak hesaplanirken, 6gretim oturumlarina iliskin uygulama giivenirligi ortalama
%99 (ranj=98-100) ve giinliik yoklama oturumlar1 i¢in de ortalama %99 (ranj=97-100)
olarak hesaplanmistir. Deniz’in uygulama giivenirligine iliskin elde edilen verileri
incelendiginde baslama diizeyi yoklama, aralikli yoklamaya, uygulama, giinliik yoklama,
izleme ve kisi ve ortamlar aras1 genelleme oturumlarina iliskin uygulama giivenirligi
%100 olarak hesaplanirken, arag-gerecler arasi genelleme oturumuna iliskin uygulama
giivenirligi ortalama %99 (ranj=97-100) olarak hesaplanmistir. Firat’in uygulama
giivenirligine iliskin elde edilen verileri incelendiginde baslama diizeyi yoklama, aralikli
yoklama, uygulama, izleme ve genelleme oturumlarina iligkin uygulama gilivenirligi
%100 olarak hesaplanirken, giinliik yoklama oturumlart i¢in ortalama %99 (ranj=97-100)
olarak hesaplanmistir. Nehir’in uygulama giivenirligine iliskin elde edilen verileri
incelendiginde baglama diizeyi yoklama, aralikli yoklama, giinliik yoklama, izleme ve
genelleme oturumlarina iliskin uygulama giivenirligi %100 olarak hesaplanirken, 6gretim

oturumlart i¢in ortalama %99 (ranj=98-100) olarak hesaplanmistir.

3.5. Sosyal Gecgerlik Bulgular:

Arastirmada sosyal gegerlige iliskin {i¢ farkli veri toplanmistir. Bunlardan ilki,
gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin siniflarindaki normal gelisim gosteren

akranlarindan kendilerine Ogretimi yapilan hedef davranisa iliskin toplanan sosyal
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karsilastirma verileridir. ikinci olarak, gerceklestirilen arastirmaya iliskin “Ogretmen
Sosyal Gegerlik Soru Formu (Ek-19)” kullanilarak okuldncesi 6gretmenleriyle yari-
yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilerek sosyal gegerlik verileri toplanmistir. Son
olarak, gerceklestirilen arastirmaya iliskin “Aile Sosyal Gegerlik Soru Formu (Ek-21)”

kullanilarak anne-babalardan sosyal gecerlige iliskin veri toplanmustir.

3.5.1. Gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin akranlarina iliskin sosyal karsilastirma

bulgulari

Arastirmada 6gretmenler tarafindan siniflarinda yer alan gelisimsel yetersizligi
olan c¢ocuga Ogretilen hedef davranisa yonelik aym1 yas grubunda olan akranlarinin
performanslart incelenmistir. Bu amagcla, gelisimsel yetersizligi olan her ¢ocuk i¢in bes
normal gelisim gosteren akran belirlenmistir. Okuldncesi 6gretmenleri tarafindan
siiflarindaki gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin hedef davraniglarina yonelik
baslama diizeyi yoklama verisi alinirken, normal gelisim gdsteren akranlardan da birer
oturum yoklama verisi alinmistir.  Arastirmanin  uygulama  oturumlarinin
tamamlanmasimin ardindan gelisimsel yetersizligi olan cocuklarin, normal gelisim
gosteren akranlarina iliskin sosyal karsilastirma yoklama oturumlari diizenlenerek, ayni
hedef davraniglara iliskin performans diizeyleri tekrar belirlenmistir. Belirlenen

performans diizeylerine iliskin bilgiler Sekil 3.3.’te yer almaktadir.

Sosyal Karsilastirma Verileri
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A= Normal Gelisim Gosteren Akranlar = Kaynastirma Ogrencileri

Sekil 3.3. Normal Gelisim Gosteren Akranlara Iliskin Gergeklestirilen Sosyal

Karsilastirma Veri Yiizdeleri
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Sosyal karsilastirma yoklama oturumlarindan elde edilen bulgulara gore, normal
gelisim goOsteren akranlarin calismanin Oncesinde ve tamamlanmasinin ardindan
gelisimsel yetersizligi olan cocuklarin hedef davramiglarina iliskin %100 dogruluk

diizeyinde performans sergiledikleri goriilmiistiir.

Aragtirmanin baglama diizeyi yoklama oturumlarinda, gelisimsel yetersizligi olan
cocuklar hedef davraniglarina ilisgkin %0 diizeyinde performans sergilemislerdir.
Arastirmanin sonunda gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin hedef davranislarina iliskin
%100 dogruluk diizeyinde performans sergiledikleri goriilmiistiir. Diger bir deyisle,
gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin arastirmada kendilerine Ogretilen hedef
davraniglara iligkin performans diizeylerinin, ayn1 yas grubundaki normal gelisim

gosteren akranlarinin performans diizeylerine ulastig1 soylenebilir.

3.5.2. Gelisimsel yetersizliZi olan c¢ocuklarin o6gretmenlerinden 6znel

degerlendirmeyle toplanan verilere iliskin bulgular

Arastirmada okuldncesi 6gretmenlerinden sosyal gegerlige iliskin veriler yari-
yapilandirilmis goriismeler yoluyla toplanmigtir. Ogretmenlerle gerceklestirilen yari-
yapilandirilmis gériismeler, 6gretmenlerin okullarindaki 6gretmen odasi ya da malzeme
odasinda gergeklestirilmistir. Ogretmenlerle gerceklestirilen  yar1-yapilandirilmis
goriismeler, dokuz a¢ik uglu sorudan olusan “Ogretmen Sosyal Gegerlik Soru Formu (Ek-
19)” kullanilarak yapilmistir. Okuldncesi 6gretmenleriyle yapilan goriigmeler ortalama
24 dakika stirmiis, goriismelerin dokiimii neticesinde toplam 28 sayfa veri elde edilmistir.
Okuloncesi 6gretmenlerinden elde edilen veriler igerik analiziyle analiz edilmis ve

asagida yer alan temalara ve alt-temalara ulasilmisgtir.

1. Cocuga kazandirilacak hedef davranigin belirlenmesi
a. Cocugun hedef davranis1 6grenmeye gereksinim duymasi
b. Cocugun devam ettigi diger egitim ortamindaki 6gretmenle goriisme
€. Cocugun BEP’inde yer alan bir hedef davranis olmasi
2. Cocuga kazandirilacak hedef davranisin se¢ilme nedenleri
a. Ogretimi yapilan hedef davranisin ¢ocuk icin islevsel olmasi
b. Ogretimi yapilan hedef davramigin ¢ocugun giinliik rutinlerinde sik¢a yer
almast

c. Ogretimi yapilan hedef davranisin farkli beceriler i¢in dnkosul olmasi
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Ogretimi yapilan hedef davranisin cocuga katkisi

a. Cocugun akranlari ile olumlu iligkiler gelistirmeye baslamasi

b. Normal gelisim gosteren akranlarin, gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuga sosyal
destek sunmalari

€. Cocugun etkinliklere yonelik dikkat siiresinin artmasi

d. Cocugun davranis sorunlarinin azalmasi

e. Cocugun yonergelere uyma sikliginda artis olmasi

f. Cocugun sozel ¢iktilarinda artis olmasi

Cocugun hedef davranis1 okul ve sinif ortaminda sergilemesi

a. Cocugun rutinlerinde, sinifta gerceklestirilen etkinliklerde ve/veya oyunlarda
ogrendigi hedef davranisi kullanmaya baslamasi

Okuldncesi 6gretmenlerinin kendilerine 6gretilen eszamanli ipucuyla 6gretimle

sunulan gomiilii 6gretime iliskin diistinceleri

a. Uygulamasinin kolay olmasi

b. Maliyet agisindan ekonomik olmasi

c. Uygulamanin planlanmasi asamasinin zaman gerektirmesi

Okuldncesi 6gretmenlerinin 6grendikleri eszamanli ipucuyla 6gretimle sunulan

gomiilii 6gretim uygulanmasinin meslek yagamlarina katkilari

a. Smifta yer alan gelisimsel yetersizligi olan g¢ocuga eszamanli ipucuyla
Ogretimle sunulan gomiilii 6gretim plani hazirlayabilme

b. Eszamanli ipucuyla 6gretimi tek basina kullanabilme

c. Baska tek-basamakli davranislar1 ve/veya zincirleme becerileri 6gretebilme

d. Edinilen hedef davranisa iliskin kaliciligin saglanmasina yonelik planlama
yapma

e. Gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuga uygun yonerge vermeyi 6grenme

f. Gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuga sinif kurallarini 6gretmeyi 6grenme

g. Gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuga hedef davraniginin 6gretime iliskin daha
fazla sayida 6gretim firsat1 sunulmasi gerektigini fark etme

Gergeklestirilen arastirmaya iliskin

a. Begenilen yonler

v Devamlilig1 olan bir ¢alisma olmasi

v Aragtirmada kullanilan materyallerin okul ortaminda kolay bulunan

materyaller olmasi
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Ogretimin kolay uygulanir olmasi

Uygulama siirecinin agik ve net olmast

Gelisimsel yetersizligi olan ¢ocugun akranlarindan ayrilmadan aldig
Ogretimden yararlanmasi

Normal gelisim gosteren akranlarin 6gretimini aksatmadan uygulanabilir bir
Ogretim olmast

Begenilmeyen yonler

Okullardaki fiziksel yetersizlik, sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi ve sinifta
yardimci personelin olmamasi nedeniyle giinliikk yoklama oturumlarinin
yapilmasi sirasinda zorlanma

Giinlik yoklama oturumlart sirasinda normal gelisim gosteren akranlarin

etkinlik yapmasini saglamada zorlanma

8. Ozel egitim alaninda kullanilan farkli yontemlerin &gretimine iliskin benzer

caligmalara katilmaya iligskin goriisler

v

v
v

Yeni yontemler 6grenerek gelisimsel yetersizligi olan ¢cocuga etkili 6gretim
sunma
Mesleki becerilerini gelistirme

Ogretimde verimliligi saglama

9. Aragtirmacinin arastirma siirecinde gorevlerini yerine getirip getirmedigine iliskin

diisiinceler ve arastirmaya/arastirmaciya iliskin olarak son olarak eklenmek

istenenler

v

Arastirmada sunulan 6gretmen egitim paketinin genis 0gretmen kitlelerine
ulagmasina iligkin 6neri

Arastirmacinin belirtilen siirelerde okulda olmasindan memnun olma
Arastirmacinin genel egitim-0gretim faaliyetlerini aksatmamasindan memnun
olma

Arastirmacinin stirece aktif katilim saglamasindan memnun olma
Ogretmenin kafasina takilan her seyi arastirmaciya sorabilmesinden memnun
olma

Arastirmacinin  katilimcilara yonelik tutumunun ve yaptigr hazirliklarin

Ogretmenleri rahatlatmasi

Izleyen boliimde okuldncesi dgretmenlerinden yari-yapilandirilmis goriismeler

yoluyla toplanan verilere iligskin elde edilen bulgulara yer verilmistir.
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Nilay, Feraye, Zehra ve Gokge O0gretmen “gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuga
kazandirilacak hedef davranigin belirlenmesi” siirecinde neler yaptiklarina iliskin
gortislerini belirtmislerdir. Nilay 6gretmen hedef davranisi nasil segtigini “Daha onceki
sene BEP’inin neye gore diizenlendigini arastirdim. Ona gore ihtiyact dogrultusunda
seye karar verdim, nasil diyeyim, kavramina karar verdik acik¢asi. Ilk 6nce onun ihtiyaci
oldugunu diisiindiim. Hani kavram listelerimiz var, kavram listelerimizin de ilkokula
baslayana kadar bu kavramlar: da 6grenmeleri gerekiyor. Kavram listesinde yer alan bu
kavramlarin icerisinde en mantikl, onun seviyesine en iyi uygulayabilecegim sekilde onu
se¢meye dikkat ettim agikgast.” Sozleriyle ifade etmistir. Feraye 6gretmen hedef davranisi
nasil sectigini “Oncelikle Deniz’in 6zel egitim aldigi kurumla iletigime gectik. Orada da
hi¢ bilmedigi, iizerinde ¢alisiimadigi bir kavram olsun istedik. ” sozleriyle belirtmistir.
Zehra 6gretmen hedef davranisi nasil sectigini “Daha ¢ok eksik olan yénlerini, ihtiyaci
olan seyleri goz oniinde bulundurdum. Daha sonra mesela renkler konusunda ¢ok eksigi
vardi, sanat etkinlikleri konusunda, renkler konusunda sikinti yasiyordu. Bu tip renklere

’

yoneldim. Mavi rengi tamitmak icin. Bu sekilde.” sozleriyle dile getirmistir. Gokge
O0gretmen ise hedef davranisi nasil sectigini “Kavram listesine baktigimizda hani daha
once vermedigimiz versek de Nehir'in becerememis oldugu, kazanamamis oldugu bir
kavrami se¢mek istedik, onu uygun gérdiik kavramlar arasinda. Yani bizim kavramlar
listemizdeki her sey cocuklarimin gereksinimlerine yonelik alinmis kavramlard.”

sOzleriyle ifade etmistir.

Nilay, Feraye, Zehra ve Gokce 6gretmen “gocuga kazandirilacak hedef davranisin
secilme nedenleri’ne iligkin goriis bildirmislerdir. Nilay 6gretmen hedef davranisi neden
sectiklerini “Tabii ki, mesela bazi zaman boncuklar: gegirme kullantyoruz, hani oradaki
ipte ince kalin ip, sosyal hayatinda kullanabilecegi seylere dikkat ediyoruz agikgast...”
sOzleriyle ifade etmistir. Feraye 6gretmen hedef davranisin se¢ilme nedenini, “Hem
giinliik hayatta daha fazla kullanmast hem de ogretim asamasinda daha somut gérsellere
ulasabilecegimizi diisiindiigiim i¢in o kavrami aldik. Mesela hani yemek yerken, tuvalette
ihtiyag giderirken bu tarz yerlerde bu kavrami daha sik kullanabilecegini diisiindiigiim
icin bu kavrami tercih ettim.” sozleriyle dile getirmistir. Zehra 6gretmen hedef davranisi
neden sectiklerini “Se¢cme nedenim, ciinkii siirekli etkinliklerde hani ona iste bu mavi
renkleri tanitiyordum ama bir sekilde ilerleme kaydedemiyordum. Onun icin o konuda en

¢ok eksigi oldugu icin o konuya yoneldim.” sozleriyle belirtmistir. Gokge 6gretmen ise
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hedef davranisin sec¢ilme nedenini, “Hani giinliik hayatta belki daha ¢ok kullanabilecegi
bir sey diye onu sectik. Onlarin icinden sectigimizde, baktigimizda giinliik hayatta daha
¢ok kullanabilecegi, tariflerinde ona daha ¢ok yardimci olabilecegini diistindiigiimiiz...”

sOzleriyle ifade etmistir.

Nilay, Feraye, Zehra ve Gokge Ogretmen “Ogretimi yapilan hedef davranisin
cocuga katkisi’na iligkin farkli goriigler bildirmislerdir. Nilay 6gretmen hedef davranigin
cocuga katkisim1 “Normal gelisim gosteren ¢ocuklara hem ince hem kalini verirken,
Zeren'e sadece kalini verdim ve Zeren’in dogru tepki verdigini goriince ¢ocuklar da
bundan zevk aldilar agik¢asi, Zeren de zevk aldi. Ona verdikleri alkiglama gibi aferin gibi
tepkiler Zeren’in daha sosyal ortamda yer almasini sagladi. Mesela oyun sirasinda daha
cok arkadaslart ile daha ¢ok yakin olabiliyor, agik¢ast daha materyalleri oyun icerisinde
kullandigimiz icin ¢ocuklara daha kolay adapte oldu. Daha yakin davrand:
arkadaglarina... Mesela masa basinda ¢ok fazla uzun siireli etkinlik yapamiyorduk biz
Zeren ile. Cok ¢cabuk sinirlenip, ¢cok ¢abuk dikkati dagilip kalkiyordu, ama masa basinda
etkinlik yapmaya baslad. Tiirkce dil etkinligimizde sorunun ortadan kalktigini gordiik.
En azindan bir siire bekleyip sessizce, sakince sinifa entegre olarak devam ettigini
gordiik. Masa basi etkinliklerde evet normal gelisim gosteren ¢ocuk 20 dakika oturuyorsa
o ancak bes dakika 10 dakika sinirinda kaldi, ama eskiden hi¢ oturmuyordu. Bir dakika,
iki dakika icerinde hemen masadan kalkip baska bir yere gidiyordu. Biz her zaman
Zeren'in arkasindan pesinden kosusturuyorduk. Yonergeleri daha kolay almaya basladi.
Daha kolay algilamaya ve bu algilama siireci hizlandik¢a wygulama siireci de hizlandi.
Artik yonergelere daha ¢ok uyan bir ¢cocuk haline geldi. Siniftaki arkadagslariyla ¢ok fazla
davranis bozuklugu sergileyebiliyordu, arkadaslarina karsi vurma gibi... Arastirma
stirecinde daha sakin, arkadaslar: ile daha uwyumlu devam etti bu da bize bir kazanim
sagladi.” sozleriyle ifade etmistir. Feraye 6gretmen hedef davranisin ¢ocuga katkisini
“Deniz’de otokontrol gergeklesmeye basladi. Beni daha fazla dinlemeye basladi, ben
Deniz’i ikaz ediyordum, soyliiyordum, dinlemiyordu, basina buyruk hareket ediyordu.
Ama su anda mesela yukarida toplu bir etkinlikteyiz, izlemesi gereken bir sahnede
yaklasik 15 dakika oturup 15-20 dakika, evet dikkati biraz daginik olabilir ama
sandalyeden kalkmadan oturmaya bagsladi. Bize giinaydin demeye basladi.
Konusmasinda ilerlemeler var, belki bu benim ona alisip anlamamdan étiiriidiir. Ama bu

bir gergek, daha fazla kelime ¢ikarmaya basladi. Onun disinda yemege ¢ikarken siraya
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gecme konusunda, el yikama konusunda beceri kazandi. Oncesinde kosturup gidiyordu
onden onden, ama simdi sirada kalmasi gerektiginin farkinda. Deniz sinifa geldiginde
serbest zamanda arkadagslarina oyuncak atiyordu. Onlar da ona oyuncak atiyordu, bu
sekilde tepkilerini belli ediyordu. Simdi Deniz onlara oyuncak attigi zaman ‘Haywr Deniz
atmamalisin.” deyip oyuncagi tekrar Deniz’e veriyorlar. Gelip en fazla bana séyleyip
benim Deniz’e uyari yapmami soyliiyorlar bu sekilde. Mesela masaya oturduklarinda
egitici oyuncak oynarken Deniz éniine alirken ona bagira ¢agira tepki gésterirken, simdi
Deniz ile paylasmalar: gerektiginin farkina vardilar. Deniz sen bu kismi al, biz bu
kismiyla oynayalim diyerekten bunlar benim rastladigim davranislar ¢ocuklardaki.”
sozleriyle dile getirmistir. Zehra Ogretmen hedef davranisin ¢ocuga katkismi “Jlk
zamanlara gére ¢atisma sorunlart ¢oziildii. Dil konusunda biraz daha etkili oldu. Dil hi¢
yoktu. Daha ¢ok kullanmaya basladi. Akranlarina yonelmeye, bir sey isterken ogrettigim
seyleri onlara sunabildi. Isteyebildi onlardan.” sdzleriyle belirtmistir. Gokge 6gretmen
ise hedef davranisin ¢ocuga katkisint “Mesela artik onun bu kelimeyi etkinliklerde,
uygulamalarda kullanmaya basladigini goriiyorum. Mesela biz oyun oynarken, bu
uzaginda diye gosterdigini goriiyorum. Ya da hani arkadasindan bir sey istediginde
‘Orda uzak olanmt verir misin?’ gibi kelimeler kuruyor artik. Bunlari kazandigini

goriiyorum.” sdzleriyle ifade etmistir.

Nilay, Feraye, Zehra ve Gokge 68retmen “cocugun hedef davranist okul ve simif
ortaminda sergilemesi”ne iliskin goriis bildirmislerdir. Nilay &gretmen “Ince-kalin
kavramini verirken, Zeren’in de aktif oldugunu fark ettim siifta. Mesela ince yoldan

1

yiirtiyelim, kalin yoldan yiiriiyelim seklinde.” sozleriyle hedef davranmisi etkinlikler
sirasinda gergeklestirdigini dile getirmistir. Feraye 0gretmen “Bir etkinlige baslarken,
bizim ¢ocuklarin esyalarinin ait oldugu kutudan ihtiyacimiza yonelik malzemeyi alirken,
Deniz’in daha énce biitiin kutuyu alirken simdi yonergeye uygun ve dolu olan kismini
kullanvyor. Sey var, kum havuzunda bardak ile kuleler yaparken mesela bos bardak ile
dolu bardagi aywt edebilmisti o var kullanabilecegimiz. Ondan sonra oyun parkinda,
kapali oyun parkinda oyun oynarken, top doldurma oyunu oynarken bos sepet ile dolu
sepeti ayurt edebilmisti bu var. Fen ve doga etkinliginde diktigimiz cicekleri sulama
esnasina kullandigimiz spreylerden dolu ile bosu ayirt edebilmis bu var. ” sozleriyle hedef

davranigi hem etkinliklere hem de oyuna gomdiiklerini ifade etmistir. Zehra dgretmen

“Mesela evcilik merkezi dedigimiz merkezden gidip bir bebek aliyor, ona mavi tabak
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getiriyor, mavi kasik bir sekilde onu bulmaya c¢alistyor. Blok merkezinde de maviyi
gosteriyor etkinliklerimizde. Bu sekilde.” sozleriyle hedef davranisi oyunlar sirasinda
gergeklestirdigini  dile getirmistir. Gokce Ogretmen ise “Serbest zamanda oyun
etkinliginde, bak orda uzak olan oyuncagi bana verir misin gibi, arkadasina oyun
etkinliklerinde kullaniyor. Biz bu kavrami diger arkadaslariyla da isledik. Kagit iizerinde
sunduk tabi ¢cocuklara en son asamasinda. Nehir o kagitta uzak olani gostermede basaril

oldu.” sozleriyle hedef davranisi oyunlara gomdiiklerini ifade etmistir.

Nilay, Feraye, Zehra ve Gok¢e Ogretmen “kendilerine oOgretilen eszamanli
ipucuyla 6gretimle sunulan gomiilii 6gretime iliskin ne diistindiikleri” konusunda farkl
goriigler bildirmislerdir. Nilay 6gretmen 6gretmen egitim paketiyle 6grendigi yonteme
iliskin distincelerini “Uygulamak ag¢ik¢ast kolay. Yani bire-bir egitim vermedigimiz igin
swifta, ¢cocugu siniftan ¢ikarip moda mod masa basinda hangisi kalin, hangisi kalin diye
stirekli sormak yerine, cocugu sinifin icerisinde diger ¢ocuklarla beraber iken yapmak,
swnif yonetimi agisindan bizim i¢in daha kolay. Hem oyunlarla beraber etkilesimi oldugu
icin ¢ocuklarimizin oyun gelisimini saglamak a¢isindan da bir kolayligi var. Kavrama
uygun sadece bir materyal hazirliyoruz. Bu a¢idan benim i¢in daha pratik bir yontem
oldu. Ozel bir materyal seti almak degil, maddi olarak. Giinliik hayatta kullanabildigimiz
seyleri de entegre edebildigimiz igin ¢ok ekstra bir sey degil agik¢asi. Etkinlik icerisinde
bir dakikalik, belki hani dikkatini ¢cekmeyle beraber iki dakikalik bir kisiyi sey yapiyor.
On hazirlig1 tabi ki var, her zaman oldugu gibi ciinkii okuléncesi egitim veriyoruz, on
hazirligi olmadan hi¢bir sekilde bir egitim veremeyiz. Cok ¢ok boyle ekstra saatlerce
ugrastiran bir yontem degil.” sOzleriyle ifade etmistir. Feraye 6gretmen o6grendigi
yonteme iliskin distlincelerini “Cok kolay bir uygulamaydi. Deniz’e bu egitimi vermeye
calistik. Cok mu zor oldu? Hayir olmadi, ¢iinkii diger 23 ¢ocugum, bu durumu gayet
olagan karsiladilar. Garip tepkiler vermediler. Bizi engellemediler, dolayisiyla onlar bir
etkinlik yaparken, biz Deniz ile etkinliklerimizi gerceklestirebildik. Sinif materyallerini
kullanarak, sinifta olagan etkinliklerimizi yaparken bunu gergeklestirdigimiz icin
herhangi bir zorluk yasamadim. Cok zamamimi hi¢ harcamadim. Hemen hemen iKi
dakikada ii¢ dakika siiren uygulamalardi bunun igin zamanda bir sikinti yasamadim.”
sozleriyle dile getirmistir. Zehra ogretmen Ogrendigi yonteme iliskin diisiincelerini
“Uygulama kolaylig1 sagladi bana. Ciinkii daha énce boyle bir yontemle ¢alismadim.
Daha farkli sekilde 6gretmeye ¢alisiyordum. Bana gergekten bir kolaylik sagladi, yani

zaman konusunda da... Gergekten bana zaman konusunda imkdan aywdigi icin
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ogrencilerimle egitim yaparken kaynastirma ogrencime de bunu uygulayabilivim. Bana
o konuda ¢ok rahatlik oldu yani. Ayriyeten bir zaman ayirmamis oldum. Ayni zaman
icerisinde her ikisini de gergeklestirebildim. Zaten sinifimizda olan malzemeleri
kullandigimiz i¢in maliyet agisindan da maliyetli degildi.” sozleriyle belirtmistir. Gokge
O0gretmen ise Ogrendigi yonteme iligkin diistincelerini “Aslinda okuloncesi oldugu,
anaokulu oldugu icin hani ¢ok fazla materyal bulabiliyorsunuz, maliyetli diyemeyecegim.
Uygulamast kolaydi. Yani sonucgta etkinliklerimiz siirekli yaptigimiz seyler, onlarin igine
stkistirmak zor olmadr bunlari. Hani kiigiiciik seylerle ama her denemede farkl etkinlik
bulmak ya da her denemede, her uygulamada, farkl bir etkinlikte onu gémmek biraz sey
oldu hani diisiindiiriicii oldu. Biraz zaman gerektirdi hani bireysel, bire-bir bir ¢alistirma

gerektiriyor agikgasi. ” sdzleriyle ifade etmistir.

Nilay, Feraye, Zehra ve Gokge Ogretmen “Ogrendikleri eszamanli ipucuyla
Ogretimle sunulan gémilii 6gretim uygulanmasinin meslek yasamlarina katkilari”na
iligkin farkli gortisler bildirmiglerdir. Nilay Ogretmen aragtirma kapsaminda
ogrendiklerinin meslek yasamina katkisim “Kurallara uyulmast i¢in nasil davranmam
gerektigini ya da Zeren’e bir sey ogretmem gerekiyorsa hangi yontemi, hangi zamanda,
nasil verecegimi daha kolay 6grendim. Mesela bazi yonergelerimin yanlis oldugunu
gordiim, verdigim yonergelerin, bazi zaman yaptigim davranisin aslinda ¢ocukta aslinda
kalicihginin olmadigini, yasatma icerisinde, uygulama icerisinde 6gretmedigimi gordiim.
Bu yiizden de mesleki olarak gelismemi sagladi. Normal gelisim gostermeyen bir ¢cocuga
uygulamada daha fazla firsat tamimam gerektigini algiladim a¢ik¢asi. Onun daha fazla

1

deneyimlemesi gerektigini kavradim.” sozleriyle ifade etmistir. Feraye Ogretmen
arastirma kapsaminda 6grendiklerinin meslek yasamina katkisini “Down Sendromlu bir
ogrenciye bir kavrami ogretirken nasil bir yol izlemem gerektigini, nasil tepkiler vermem
gerektigini, onun ile nasil iletisim kurmam gerektigini 6grendim. Ayni zamanda, Down
Sendromludan ziyade su anda sinifimda bulunan diger zihinsel ve bedensel engelli
cocuklara iligkin de kavramlar: nasil ogretebilecegimi ogrenmis oldum en azindan.
Ogretmekten ziyade kalicthgim saglamayr 6grenmis oldum, onlarda yer edinmesini
ogrendim. Ayrica, bir kaynastirma 6grencisini diger 6grencilerle birlikte bir etkinlige
dahil etmede isime ¢ok yaradigim diisiintiyorum. Ben fark etmesem de o an bir doneme

vaydigimizda bunu hem kendimde hem sinifta kalict hale getirdigime inaniyyorum.’

sozleriyle dile getirmistir. Zehra 6gretmen aragtirma kapsaminda 6grendiklerinin meslek
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yasamina katkisim “Meslek yasantima katkisi oldu. Ileride bu sekilde bir durumla da
karsilasabilirim. Sinifimda kaynastirma o6grencim olabilir. Bu sekilde onlari da yani
ogrendiklerimi de oraya tasiyabilivim dive diisiindiim. Ozellikle planlama konusunda.
Gomiilii ogretimi ve eszamanli ipucuyla ogretimde planlamada da eksik oldugumu
ogrendim ben. Bu sekilde planlamada da... Plan yaptim ve is daha da kolaylasti. Bu
sekilde bana bir firsat sagladigini diigiiniiyorum. Mesela ozbakim becerilerinde bunu
aktarabilirim diye diistindiim. El yikama, tuvalet ile ilgili bazi gereksinimlerde... Bu
konularda aktarabilirim diye diisiindiim.” sozleriyle belirtmistir. Gokge Ogretmen ise
arastirma kapsaminda 6grendiklerinin meslek yasamina katkisin1 “Gomiilii ¢ok fazla
olmasa da eszamanli ipucuyla egitimi tiim kaynastirma ogrencilerimize uyguluyoruz artik
hani uygulayabiliyoruz. Bu ¢ocukta nasil kavram iiretebiliriz, nasil faydali olabiliriz gibi
ama artik bu yontemlerle kavramlar: daha kolay 6gretebiliyoruz onlara. Mesela otizmli
ogrencimden bahsedeyim. Once eszamanli 6gretimi yaptik ona. Model olup, hem de onun
uygulamasini saglayarak yaptik. Ama ¢ocugumuz bu beceriyi artik kazandi. Ilk basta
gittiginde kollarimi siviyor, cesmeyi agiyor, ellerini sabunluyor, iyi durulayip kopiirtiip
duruluyor. Her seyde, her asamada eszamanli 6gretim ozellikle bizim icin ¢ok faydali
oldu. Onun hemen asamasinda édiillendirip hemen tepkilerimizi vermemiz gerektigini ya
da model olup géstermemiz gerektigini ¢ok fazla bilmiyorduk ama bu yontem bize bunu

ogretti.” sozleriyle ifade etmistir.

Nilay, Feraye, Zehra ve Gok¢e Ogretmen ‘“arastirmanin begenilen ve
begenilmeyen yonleri’ne iliskin farkli goriisler bildirmiglerdir. Nilay Ogretmen
arastirmanin begendigi yonlerini “Bu yontemde diger ¢ocuklardan aywrmadan ¢ocugu
swnif igerisine olabildigince entegre ederek, iste onlar resim etkinligi yapryorsa onlarin
yaminda sanat etkinligi yapiyorsa sanat etkinligini aywrarak yani ona ozel olarak bir
seyler sunarak ama yine ayni sekilde ¢cocuklarin arasinda oldugunu onun bir farkliliginin
oldugunu ama bu farkliligin onu siniftan itmeye, onu otekilestirmeye ¢alismamaya, onu
farkliligiyla beraber kabul etmeye yonelik bir ¢alisma olmast benim daha ¢ok isime
yvaradi.” sozleriyle ifade etmistir. Feraye Ogretmen arastirmanin begendigi yonlerini
“Arastirma i¢in kullanabilecegimiz materyallerin elimizde olmast bizim icin ¢ok iyiydi.
Egitim-ogretim esnasinda olabiliyor olmasi ¢ok iyiydi. Diger ¢ocuklardan ayrim
yapmadan bunu gergeklestiriyor olmamiz ¢ok iyiydi. Bana biitiin kolayligi sagladiniz.

Diger ¢ocuklart ihmal etmedim.” sozleriyle dile getirmistir. Zehra 6gretmen aragtirmanin
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begendigi yonlerini “En begendigim yonii dedigim gibi planlamanin sade olmasi. Cok
karmasik bir plana sahip degildi. Kisa ve 6zdii. Yani ne olmasi gerekiyorsa oydu. Bir de
uygulama kolayligini ¢cok begendim. Bu kadar diyebilirim.” sozleriyle belirtmistir. Gokce
Ogretmen ise aragtirmanin begendigi yonlerini “Devamliligi olan bir sey olmast benim
hosuma gitti. Ogrendi deyip birakmiyoruz. Sonrasindaki denemelerle gercekten kazanip
kazanmadigini gormemiz benim ¢ok hosuma gitti acgik¢asi. Siirekliligi olan bir sey.”
sozleriyle ifade etmistir. Feraye 6gretmen arastirmanin begenmedigi yonlerini “Giinliik
yoklamalarda digerlerinin de baska bir etkinlik yapmasini saglarken sadece bu asamada
zorlandim.” sozleriyle, Gokge Ogretmen “Giinliik yoklamalarinizi alabildik. Ama
kalabalik siniflarda ya da yardimcimin olmadig bir yerde kaynastirma 6grencileriyle bu
calisma bire-bir nasil yapabilecek béyle diisiindiim agik¢asi.” sozleriyle ifade ederken,
Nilay ve Zehra 6gretmen arastirmada begenmedikleri herhangi bir yon olmadigini ifade

etmislerdir.

Nilay, Feraye, Zehra ve Gok¢e dgretmen yeni arastirmalara katilma konusunda
olumlu goriis bildirmislerdir. Nilay 6gretmen yeni arastirmalara katilma ve yeni bilgiler
o0grenme konusundaki gorlsiinii “Verimliligi arttirmak esas acgik¢asi. Hem benim
a¢imdan hem ¢ocuklar agisindan verimliligi arttirmak esas agik¢asi. Otizm Spektrum
Bozuklugu yasayan ¢ocuklar da olacak, daha agir yasayan ¢ocuklar da olacak, onlara
daha uygun bir yontem varsa tabi ki de bunu 6grenmek isterim.” sdzleriyle ifade etmistir.
Feraye Ogretmen yeni arastirmalara katilma ve yeni bilgiler 6grenme konusundaki
goriisiinii “Isterim ¢iinkii biiyiik bir okulda calisiyoruz. Her sene en az iki-ii¢ tane
kaynastirma ogrencimiz oluyor ve bunlar farkli boyutlarda. Mesela su anda bende hem
bedensel hem zihinsel hem de Down Sendromlu ii¢ 6grencim var. Keske iiciine de hitap
edebilecek kadar yeterli diizeye sahip olsam. Ama degiliz, hi¢ birimiz degiliz.” sdzleriyle
dile getirmistir. Zehra 68retmen yeni arastirmalara katilma ve yeni bilgiler 6grenme
konusundaki goriistinii “Katilma istegim, kendimi gelistirmek ve kaynastirma ogrencime
faydali olabilmek, yararli olabilmek. Yanlis degil, dogru ogretebilmek.” sdzleriyle
belirtmistir. Gokce Ogretmen ise yeni aragtirmalara katilma ve yeni bilgiler 6grenme
konusundaki goriisiinii “Ogreniyorsunuz ve onlara kaynastirma égrencisi buraya bir
seyler ogrenmeye geliyor, bir kenarda oturup onlart izlemeye gelmiyor agik¢asi. Buradan

bir seyler dgrenerek ¢tkmasini istiyorum. O yiizden, ne kadar ¢ok sey ogrenirsen, ne
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kadar ¢ok teknik ogrenirsen ogretimim daha kolaylasir, daha faydali olurum diye

diigtintiyorum. O yiizden istiyorum yani.” sdzleriyle ifade etmistir.

Nilay, Feraye, Zehra ve Gokce Ogretmen “arastirmacinin arastirma silirecinde
gorevlerini yerine getirip getirmedigine, arastirmaya/arastirmaciya” iliskin eklemek
istedikleri konulara iligkin farkli goriisler bildirmislerdir. Nilay 6gretmen arastirmaya ve
arastirmaciya iligkin goriislerini “Stirece aktif olarak katildiniz. Cok tesekkiir ediyorum.
Arastirma yapacagim diye gelip sunu soyle yapacaksiniz, bunu boyle yapacaksiniz ¢ikip
gidenler de var. Yani insan 6yle olunca yalniz hissediyor kendini. Biz yalniz hissetmedik
kendimizi... Milli Egitim’e bagli olarak bir seminer olarak verilirse 6gretmenler daha
fazla farkinda olacaklar, ¢iinkii okuléncesi egitim programi ucu ¢ok agik bir program.
Herkes baska yerden algiliyor. Icerisinde ézel egitime ihtiya¢ duyan ¢ocuklar daha da
ayri bir agik uglu. Herkesin bir tedirginligi var. O a¢idan eger boyle bir egitim verilirse
boyle bir seminer verilirse diger arkadaglarim da bunu 6grenirse daha faydali olacagini
diistiniiyorum.” sozleriyle ifade etmistir. Feraye 6gretmen aragtirmaya ve arastirmaciya
iliskin goriislerini “Bana vadettiginiz seyleri yerine getirdiniz. Soylediginiz siirelerde
buradaydiniz, benim egitim-ogretimimi aksatmayacagini séylemistiniz. Onu da yerine
getirdiniz. Zaman da hi¢ problem yasatmadiniz... Arastirmayt tek bir 6gretmene degil de
daha ¢ok ogretmene yapip en azindan uygulamall degil, sézel olarak anlatabileceginiz
teorik bir kismi varsa bu sekilde tekrar bir egitim yapilabilir... Bunun disinda siz ¢ok
iyivdiniz. Tavriniz, hazirliginiz, bizi bilgilendirmeniz ¢ok iyiydi. Bu konu hakkinda yeterli
donanima sahip olmamizi sagladiniz, bu ¢ok iyiydi bu kadar.” sozleriyle dile getirmistir.
Zehra dgretmen arastirmaya ve arastirmaciya iliskin gortiislerini “Herhangi bir sorun

’

yasamadim sizlerle, sordugum her soruya cevap bulabildim.” sozleriyle, Gokge
ogretmen ise “Siirekli yanimizda olmaniz, her seyde siz ile irtibat kurabilmemiz... Bu ¢ok
hosuma gitti... En basta sizin giiler yiiziiniiz bizi rahatlatti, bize yardimct olusunuz bizi

rahatlatti agik¢asi. Yardim etmeniz...” sdzleriyle ifade etmistir.

3.5.3. Gelisimsel yetersizligi olan cocuklarin ailelerinden 6znel degerlendirmeyle

toplanan verilere iliskin bulgular

Arastirmada okuldncesi Ogretmenleri tarafindan smiflarindaki  gelisimsel
yetersizligi olan ¢ocuklara eszamanli ipucuyla Ogretimle sunulan gomiilii 6gretim

stirecinde c¢aligilan hedef davranis, yontem ve bulgularin uygunlugunu degerlendirmek

125



tizere ¢cocuklarin ailelerinden veri toplanmistir. Ailelere arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Aile Sosyal Gegerlik Soru Formu (Ek-21)” uygulanmistir. Aile Sosyal Gegerlik Soru
Formu’nda yer alan sekizi kapali, besi agik uglu olmak iizere toplam 13 soru betimsel

olarak analiz edilmistir. Ailelerin ¢aligmaya iliskin goriisleri genel olarak olumludur.

Ailelerden gelen formlar incelendiginde, tiim aileler eszamanli ipucuyla 6gretimle
sunulan goémiilii Ogretimle ¢ocuklarina gereksinimi olan bir hedef davranisin
Ogretilmesini 6nemli bulduklarini sdylemislerdir. Aileler ¢ocuklarina 6gretilen hedef
davranisin c¢ocuklarinin akademik becerilerinin gelisimine ve edindikleri becerileri
giinliik yasamlarinda kullanmalarina katki saglayacagini diisiindiiklerini belirtmiglerdir.
Aileler c¢ocuklarinin bdyle bir ¢aligmaya katilmasindan dolayr memnun olduklarini,
uygulanan yontemle ¢ocuklarmin hedef davraniglart 6grendiklerini ve 6grendikleri bu
hedef davranislar1 ¢ocuklarmin giinlilk yasamlarinda kullandiklarini gézlemlediklerini
ifade etmislerdir. Bunlara ek olarak aileler, calismada kullanilan eszamanli ipucuyla
Ogretimle sunulan gomiilii 6gretimi Ogrenmek istediklerini, ¢ocuklarinin heniiz
kazanmadig farkli davraniglarla ilgili benzer bir ¢aligmaya katilmak istediklerini dile

getirmiglerdir.

Acik uglu sorulara gelindiginde ise ¢alisma sonunda cocuklarinda degisiklik
goriip gormediklerini, gordiilerse ne gibi degisiklik gordiiklerine iliskin soruya Firat’in
annesi ¢ocugunun ‘“mavi rengi ¢ok giizel gosterdigini”’, Deniz’in annesi ¢ocugunun
“gordiigii seylerin dolu mu bos mu oldugunu séyledigini”, Nehir’in annesi ¢ocugunun
“kendisini ifade etmede daha etkin olmaya basladigini, kurallara uymaya basladigini ve
aswrt tepkileri ile hir¢inligimin azaldigini”, Zeren’in babasi ise ‘‘fazla bir degisiklik

olamadigint” belirtmistir.

Calismanin en begenilen yoniine iligskin sorulan soruya Firat’in annesi “ogretimde
kullanilan araglart begendigini, d6gretimin bilgisayar iizerinden olmamasint ve
cocugunun diger ¢ocuklarla birlikteyken o6grenmesini begendigini”’, Deniz’in annesi
cocugunun “‘6grendigini uygulama baglamasint”, Nehir’in annesi ¢ocugunun “sinifta
arkadaglariyla ogrenmesini begendigini” ifade ederken, Zeren’in babasi ¢aligmanin
“begendigi bir yonii olmadigint” ifade etmistir. Calismanin en begenilmeyen yoOniine
iliskin li¢c anne ve bir baba calismada begenmedikleri bir yoniin olmadigini ifade

etmislerdir.
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Calismanin ¢ocuklarinin devam ettigi anaokulundaki sinifinda yiiriitiilmesiyle
ilgili olarak Firat’in annesi “daha etkili oldugunu diisiindiigiinii, daha farkli ortamlarda
dogal olarak ogretim sunulmasinin etkili oldugunu”, Deniz’in annesi ¢ocugunun “diger
cocuklarla olmasimin belki de ogrenmesinde katki sagladigini”, Nehir’in annesi
cocugunun “gelisimine katki sagladigim diistindiigiinii, bu egitiminin devam etmesinin
yvasitlarina gore eksik oldugu gelisimini hizlandiracagim diigiindiigiinii” ve Zeren’in
babasi da “faydali oldugunun soylenebilecegini” belirtmislerdir. Bunun yani sira, ii¢ anne
ve bir baba arastirmacinin calisma siiresince imzalamis olduklar1 Veli izin Formu’nda

(Ek-3) yazilanlara sadik kaldigini ifade etmislerdir.
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4. TARTISMA

Gergeklestirilen bu arastirmada okuldncesi 0gretmenleri tarafindan eszamanl
ipucuyla Ogretimle sunulan gomiilii 6gretimin kaynastirma ortamlarinda yer alan
gelisimsel yetersizligi olan c¢ocuklarin hedef davramislarini edinmelerindeki etkililigi
incelenmistir. Bu baglamda; (a) okuldncesi 6gretmenlerinin eszamanli ipucuyla 6gretimle
sunulan gomiilii 6gretime yonelik bilgi diizeylerine iligkin verilere ve Ogretmenler
tarafindan eszamanli ipucuyla 6gretimle sunulan goémiilii 6gretim planinin dogru olarak
yazilip yazilmadigimi degerlendirmek iizere toplanan verilere, (b) Ogretmenlerin
siiflarindaki gelisimsel yetersizligi olan g¢ocuklara sunduklart uygulamaya iliskin
etkililik verilerine, (c) 6gretmenlerin gdmiilii 6gretimi sunma becerilerine iliskin izleme
ve genelleme verilerine, (d) gozlemciler arasi gilivenirlik ve uygulama giivenirligi

verilerine ve (e) sosyal gecerlilik verilerine iliskin bulgular incelenmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgular, okuléncesi 6gretmenlerine sunulan 6gretmen
egitim paketinin ardindan tiim &gretmenlerin eszamanlt ipucuyla &gretimle sunulan
gomiilii 6gretime iligkin kendilerine verilen kontrol listesine %100 dogru tepkide
bulunduklarmi gostermistir. Ayrica arastirma bulgulari, okuldncesi Ogretmenlerinin
kendilerine sunulan 6gretmen egitim paketinin ardindan eszamanli ipucuyla 6gretimle
sunulan gomiilii Ogretime iliskin %100 dogru bir sekilde ogretim plani
hazirlayabildiklerini gostermistir. Alanyazinda personel egitimine iliskin arastirmalar
incelendiginde, sadece iKi arastirmada ogretmenlerin uygulama asamasina gegebilmesi
icin Ol¢iit belirlendigi goriilmektedir. Bu arastirmalarin her ikisinde de Ogretmenlerin
aldiklar1 personel egitimi sonrasinda, uygulama siirecine gegmeden 6nce 6grendikleri
bilgileri en az %90 dogruluk diizeyinde uygulayabilme Olgiitiinii karsilamalar
gerekmistir (Grisham-Brown vd., 2000, s. 144; Malmskog ve McDonnell, 1999, s. 205).
Bu acidan ele alindiginda, okuldncesi 6gretmenlerinden personel egitimini sonrasinda
elde edilen bulgularin, alanyazindaki bu arastirmanin bulgulariyla tutarlilik gosterdigi ve
gomiili 6gretimin kullanildig1 personel egitimiyle ilgili alanyazini genisleterek katki

sagladigi ifade edilebilir.

Gergeklestirilen bu arastirmadan elde edilen veriler deneysel 6l¢iit ve klinik 6l¢iit
(sosyal gegerlik) olmak iizere iki farkli agidan ele alinmistir. Deneysel dlgiitte okuloncesi

Ogretmenleri tarafindan gergeklestirilen uygulamanin etkili olup olmadiginin
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belirlenmesi grafiksel analiz yoluyla saglanmistir. Grafiksel analizle elde edilen bulgular,
eszamanli ipucuyla 6gretimle sunulan gémiilii 6gretimin gelisimsel yetersizligi olan
cocuklarin  hedef davraniglarina iliskin edinimi saglamada etkili oldugunu
gostermektedir. Incelenen arastirmalar, gomiilii 6gretime iliskin personel egitimi alan
uygulamacilarin gomiilii 6gretimi etkili bir sekilde kullandiklarini gésterir niteliktedir. Bu
acidan bakildiginda, bu arastirmadan elde edilen bulgularin gomiilii 6gretimin
uygulanmasina iligkin personel egitimi sunulan diger arastirmalardan elde edilen etkililik
bulgulariyla tutarlilik gosterdigi ve gomiilii 68retimle ilgili alanyazin1 genisleterek katki
sagladig: ifade edilebilir (Grisham-Brown vd., 2000, s. 156; Grisham-Brown vd., 2006,
s. 178, 180; Grisham-Brown vd., 2009, s. 7-10; Horn vd., 2000, s. 214-215, 217-220;
Kohler vd., 2006, s. 201-203; Macy ve Bricker, 2007, s. 114-117; Malmskog ve
McDonnell, 1999, s. 209-210; McBride ve Schwartz, 2003, s. 12-13; Rakap, 2017a, s.
132-133; Schepis vd., 2001, s. 322; Toelken ve Miltenberger, 2009, s. 12-15; Wolery vd.,
2002, s. 19-22; Wolery, Anthony ve Heckathorn, 1998, s. 127-128).

Arastirmada kaynastirma ortamlarinda bulunan gelisimsel yetersizligi olan
cocuklarin hedef davramislarimi edinmelerinde okuldncesi 6gretmenlerinin eszamanli
ipucuyla 6gretimle sunulan gémiilii 6gretimin etkililigini belirlemek ve grafikte yer alan
verileri ayrintili analiz etmek amaciyla acil etki, ortiismeyen veri yiizdesi ve kararlilik
analizi hesaplamalarina yer verilmistir (Tekin-Iftar, 2012c, s. 419, 429, 435). Arastirmada
okuloncesi Ogretmenleri tarafindan eszamanli ipucuyla 6gretimle sunulan gomiili
Ogretimin acil etkisini  hesaplayabilmek amaciyla mutlak diizey analizi
gerceklestirilmistir. Mutlak diizey analizi, tim ¢ocuklar i¢in baslama diizeyi evresi ve
uygulama evresi arasinda hesaplanmistir. Mutlak diizey degisikligi Zeren i¢in “60”,
Deniz, Firat ve Nehir i¢in ise “40” olarak hesaplanmistir. Bir bagka deyisle, okuloncesi
Ogretmenleri tarafindan c¢ocuklara eszamanli ipucuyla 6gretimle sunulan gomiilii

ogretimin ¢ocuklarin hedef davraniglarini edinmede acil etki yarattigi goriilmektedir.

Bu arastirmada ayrica, Ortiismeyen veri yiizdesi analizi yapilmistir. Ortiisme
analiziyle arastirmanin farkli evrelerindeki verilerin Ortlisme yiizdesi belirlenmistir.
Arastirmada baglama diizeyi ile uygulama evresi arasinda ortlismeyen veri yiizdesi tim
cocuklar icin %100 olarak hesaplanmustir. Ortiismeyen veri yiizdesi ne kadar biiyiikse
uygulamanin bagimli degisken iizerindeki etkisi o kadar giiclii demektir (Tekin-Iftar,

2012, s. 435). Buradan hareketle bu arastirmada, okuloncesi 6gretmenleri tarafindan
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eszamanli ipucuyla 6gretimle sunulan gémilii 6gretimin gelisimsel yetersizligi olan

cocuklarin hedef davraniglarin1 edinmelerinde etkili oldugu ifade edilebilir.

Arastirmada kaynastirma ortamlarinda bulunan gelisimsel yetersizligi olan
cocuklarin hedef davranislarina iligkin dogru tepki yiizdesine yonelik uygulama evresinde
elde edilen verilerin kararliligini belirlemek {izere her bir ¢ocugun uygulama evresinde
sergiledigi performansa iliskin veriler analiz edilmistir. Hesaplanan kararlilik analizi
verileri Zeren i¢in %44, Deniz i¢in %14, Firat i¢in %13 ve Nehir i¢in %9’dur. Bu
sonuglar, tiim cocuklar icin uygulama evresinde elde edilen verilerin kararlilik
diizeylerinin diistik ve degiskenlik diizeylerinin yiiksek oldugunu gosterir niteliktedir. Bu
durumun nedenlerinden biri, tiim ¢ocuklara hedef davranislarina iliskin her giin sadece
bes deneme firsat1 sunulmasi olabilir. Bes deneme sunuldugunda, ¢ocugun bir denemeyi
yanlig/dogru yapmasi, performansinda keskin bir diisiise/yiikselise neden olmus gibi
goriinmesine yol agmis olabilir. Ayrica, arastirmada ¢ocuklarin hedef davranislarina
iligkin gdmiilii 6gretim siirecinde denemeler giin i¢indeki rutinlere, etkinliklere, oyunlara
ve/veya gecislere gomiilerek daginik sekilde gergeklestirilmistir. Giinliikk yoklama
oturumlarinda ise denemeler art arda yapilmistir. Bu durumun, gelisimsel yetersizligi olan
cocuklarin hedef davranislarina yonelik sergiledikleri performanstaki degiskenlik
diizeyinin yiiksek olmasina yol agmis olabilecegi sOylenebilir. Son olarak, gelisimsel
yetersizligi olan ¢ocuklarin bu uygulamayla kaynastirma ortaminda ilk kez sistematik ve
tutarli bir egitim almalari, baz1 davranis problemlerinin olugsmasina ya da var olan
davranig problemlerinin ¢esitlenmesine neden olmus olabilir. Bu siiregte okuldncesi
Ogretmenlerinin, aragtirmaciyla birlikte davranis kontroliine iliskin baz1 kararlar alarak
uygulamaya baslamasinin da ¢ocuklarin uygulama evresindeki performanslarina iliskin

degiskenlik diizeyini arttirmis olabilecegi diisiiniilebilir.

Arastirmada okuldncesi 6gretmenleri tarafindan gercgeklestirilen gomiilii 6gretim
uygulamast sona erdikten bir, dort ve sekiz hafta sonra gelisimsel yetersizligi olan
cocuklarin edindikleri hedef davraniglarina iligkin kalicilig1 sagladiklari belirlenmistir.
Snyder ve arkadaglar1 (2015b) yapmis olduklari alanyazin taramasinda dogal 6gretim
yaklasimiyla gergeklestirilen arastirmalarin yaklasik yarisinda izleme oturumlarina
iliskin herhangi bir planlamanin yapilmadigini ifade etmislerdir. Alanyazinda dogal
ogretim yaklagiminin edinilen becerilerde kaliciligin saglanmasina katkida bulundugu

ifade edilmesine ragmen, gergeklestirilen arastirmalarda kaliciliga iliskin planlama
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yapilmadigr goriilmektedir. Arastirmacilar ileride yapilacak aragtirmalarda kaliciliga
iliskin planlama yapilmasinin 6nemini vurgulamaktadirlar (Snyder vd., 2015b, s 91).
Alanyazindaki gomiilii Ogretimin uygulanmasina iligkin personel egitimi sunulan
arastirmalar incelendiginde, sadece alti aragtirmada c¢ocuklarin edindikleri hedef
davraniglara iligkin kaliciliga yonelik planlama yapildig1 goriilmektedir. Bu aragtirmadan
elde edilen kaliciliga iligskin bulgular, gomiilii 6gretimin uygulanmasina iliskin personel
egitimi sunulan arastirmalardan elde edilen bulgularla tutarlilik gostermektedir.
Arastirmadan elde edilen kalicilik bulgularinin bu anlamda alanyazini genisleterek katki
sagladigi ifade edilebilir (Malmskog ve McDonnell, 1999, s. 209; Grisham-Brown vd.,
2006, s. 177; Grisham-Brown vd., 2009, s. 7-10; Rakap, 2017a, s. 134; Toelken ve
Miltenberger, 2009, s. 12-15; Wolery vd., 2002, s. 17, 22).

Gergeklestirilen bu arastirmada gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin edindikleri
hedef davraniglar1 farkli ortam, kisi ve arag-gereglere genelledikleri belirlenmistir.
Alanyazinda gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin edindikleri becerilere iliskin
genelleme oturumlarinin planlanmast onerilmektedir (Rakap ve Balik¢i, 2016, s. 25;
Snyder vd., 2015b, s. 92; Toelken ve Miltenberger, 2009, s. 19-20). Bu baglamda dogal
ogretim yaklasimiyla gerceklestirilen arastirmalar incelendiginde, erken c¢ocukluk
donemindeki gelisimsel yetersizligi olan cocuklarin edindikleri hedef davranislara
yonelik genelleme oturumlarinin ¢ogunlukla ortamlar arasi genelleme seklinde
planlandig1 belirtilmektedir (Snyder vd., 2015b, s. 87). Alanyazinda gomiilii 6gretimin
uygulanmasina iligkin personel egitimi sunulan arastirmalar incelendiginde, sadece iki
arastirmada gelisimsel yetersizligi olan c¢ocuklarin edindikleri hedef davranislari
genellemelerine iliskin planlama yapildig1 goriilmektedir (Horn vd., 2000, s. 214; Wolery
vd., 2002, s. 22). Bu iki arastirmadan birinde ortamlar/etkinlikler aras1 genellemeye (Horn
vd., 2000, s. 214) iliskin planlama yapilirken, digerinde ise kisiler ve arag-gerecler arasi
genellemeye (Wolery vd., 2002, s. 22) iliskin planlama yapildigi goriilmektedir. Her iki
aragtirmada da aldiklar1 6gretim sonucunda ¢ocuklarin edindikleri hedef davraniglari
genellemeye iligkin performanslarinda artis goriilmektedir. Bu agidan bakildiginda,
incelenen iki arastirmanin genellemeye iligskin bulgularinin, bu arastirmanin genellemeye
iliskin bulgulariyla tutarlilik gosterdigi soylenebilir. Arastirmadan elde edilen genelleme

bulgularinin bu anlamda alanyazin1 genisleterek katki sagladig: ifade edilebilir.
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Bu aragtirmada okuldncesi 0gretmenleri, aldiklar1 personel egitiminin ardindan
siiflarindaki gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin hedef davranislarina iliskin edinimi
saglamak iizere eszamanli ipucuyla 6gretimle sunulan gomiilii 6gretimi kullanmiglardir.
Cocuklar hedef davranislarina iliskin edinim siirecini tamamladiktan bes hafta sonra da
Ogretmenlerin eszamanli ipucuyla 6gretimle sunulan gomiilii 6gretimi giivenilir bir
sekilde kullanip kullanmadiklarinin belirlenmesi amaciyla 6gretmenlerden kalicilik verisi
toplanmistir. Gergeklestirilen bu oturumlarda 6gretmenlerin, Ggretim oturumlarinin
tamamlanmasindan bes hafta sonra da eszamanli ipucuyla 6gretimle sunulan gomiilii
ogretimi  kullanmaya iliskin becerilerini koruduklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin
edindikleri becerileri beg hafta sonra da koruyor olmalarina, gomiilii 6gretimi uygulama
stirecinde aragtirmacinin Ogretmenlere geribildirimler sunmasiin ve Ogretmenlerin
sorularina yanit vermesinin katki saglamis olabilecegi diisiiniilmektedir. Alanyazinda
personel egitimi alan uygulamacilarin performanslarina iliskin kalicilik verisi alinmasi
gerektigi ifade edilmektedir (Schepis vd., 2001, s. 325; Wolery vd., 2002, s. 24).
Alanyazinda gomiili 6gretimin uygulanmasina iligkin personel egitimi sunulan
arastirmalar incelendiginde, personelin 6gretim sunma becerilerine iliskin kaliciligin
degerlendirildigi dort arastirmaya rastlanmistir (Kohler vd., 1997, s. 201; Rakap, 20173,
s. 130; Tate vd., 2005, s. 219; Venn ve Wolery, 1992, s. 312, 316). Kohler ve
arkadaslarinin  (1997) gerceklestirdikleri arastirmada ¢alismanin ikinci asamasina
gecildikten sonraki alt1 ila sekiz hafta sonra 6gretmenlere ve 6gretmen yardimcilarina
Ogretim siirecine yonelik herhangi bir ipucu ve geribildirim sunulmaksizin her siniftan
dort oturum olmak {izere kalicilik verisi toplanmistir (Kohler vd., 1997, s. 196, 201-202).
Venn ve Wolery’nin (1992) gerceklestirdikleri arastirmada metin i¢inde verilen bilgilerde
arastirmacinin 6gretim oturumlarindan sonra planladigi izleme oturumlarinda, bakicilara
herhangi bir ipucu ve 6gretim sunmadigi belirtilmektedir. Bu oturumlarda bakicilarin
ogrendikleri davranislart siirdiirdiikleri ifade edilmistir (Venn ve Wolery, 1992, s. 308,
312, 316). Tate ve arkadaslarinin (2005) gerceklestirdigi arastirmada ise aragtirmacinin
ogretmen adaylarina sundugu ogretim ve geribildirim oturumlarindan sonra dgretmen
adaylarmin gomiilii 6gretim stratejilerini kullanma oranlarinda artis oldugu ve bu
stratejileri kullanma becerilerinde kaliciligi sagladiklar: belirtilmistir (Tate vd., 2005, s.
215). Rakap’in (2017a) gergeklestirdigi aragtirmada 6gretmen adaylari dlgiite ulastiktan
bir hafta sonra kaliciliga yénelik veri toplanmaya baslanmistir. Ug ila sekiz hafta boyunca

haftada bir olmak tizere kaliciliga iliskin veri toplanan oturumlarda 6gretmen adaylarina
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herhangi bir geribildirim sunulmamistir. Bu oturumlarda 6gretmen adaylarinin 6gretim
oturumlarina gore diisiik, baglama diizeyi oturumlarina gore ise yiiksek bir performans
sergiledikleri goriilmektedir. Buradan yola ¢ikarak arastirmadan elde edilen personelin
ogretim sunma becerilerine yonelik kalicilik verilerinin, Kohler ve arkadaslari (1997),
Tate ve arkadaslar1 (2005), Venn ve Wolery (1992) ile Rakap’in (2017a) elde ettikleri

bulgular: destekledigi ve alanyazini genisleterek katki sundugu sdylenebilir.

Bu arastirmada okuldncesi 6gretmenlerinin eszamanli ipucuyla 6gretimle sunulan
gomili 6gretime iliskin plan hazirlama becerilerini bagka tek-basamakli bir davranisa
iligkin plan yazmaya genelleyip genelleyemedikleri incelenmistir. Elde edilen veriler
dogrultusunda 6gretmenlerin, plan hazirlamaya yonelik kazandiklar1 beceriyi baska bir
davraniga iligkin gomiilii 6gretim planm1 hazirlamaya genelledikleri belirlenmistir.
Alanyazinda personel egitimiyle ilgili yapilan ¢alismalarda, personelin edindigi becerileri
genelleyip genelleyemediklerine iliskin  performanslarinin  belirlenmesi  6nemli
bulunmaktadir (Tate vd., 2005, s. 220; Toelken ve Miltenberger, 2009, s. 19-20). Bu
baglamda alanyazindaki gomiilii 6gretimin uygulanmasina iliskin personel egitimi
sunulan aragtirmalar incelendiginde, sadece ii¢ arastirmada personel egitimi alan
ogretmenlerden edindikleri becerilere iliskin genelleme verisinin alindig1 goriilmektedir
(McBride ve Schwartz, 2003, s. 9; Rakap, 20173, s. 130; Venn ve Wolery, 1992, s. 308).
Venn ve Wolery’nin (1992) gerceklestirdigi arastirmada yardimecir Ogretmenler,
edindikleri davraniglar1 6gretimin yapildigi rutinden farkli bir rutine genellemede sorun
yasamiglardir. Bunun nedeninin, yardimci 6gretmenlere sunulan personel egitiminin,
Ogretmenlere genellemede kullanmalar1 istenilen rutinden farkli bir rutinde
Ogretilmesinin  olabilecegi ifade edilmistir. McBride ve Schwartz’in (2003)
gerceklestirmis oldugu arastirmada ise Ogretimin tamamlanmasinin ardindan
ogretmenlerden bagka bir cocuk i¢in hedef davranis belirleyerek bu davranisa iligkin plan
hazirlamalar1 ve uygulamalar1 istenmistir. Bu genelleme oturumlarinda 6gretmenlerin,
baslama diizeyine iliskin yapilan oturumlara kiyasla daha yiliksek bir performans
sergiledikleri, 6gretim siirecine gore ise daha diisiik bir performans sergiledikleri
belirlenmistir. Rakap’in (2017a) yapmis oldugu arastirmada ise 6gretmen adaylarinin
edindikleri gomiilii 6gretimi sunma becerilerini yemek yeme zamani rutininde sunmalari
istenmigtir. Elde edilen veriler, 6gretmen adaylarinin baslama diizeyine gore yiiksek bir

performans sergileyerek edindikleri gdmiilii 6gretim sunma becerilerini farkli bir rutinde

133



kullandiklarini gosterir niteliktedir. Gergeklestirilen bu arastirmada 6gretmenlerden farkli
bir tek-basamakli davranis igin gomiilii 6gretim plani yazmalar1 ve gelisimsel yetersizligi
olan cocuklarin edinmis olduklar1 hedef davranmislarina iliskin arag-geregler arasi
genelleme oturumlarint bagimsiz olarak planlamalari istenmistir. Bu baglamda
okuloncesi 6gretmenlerinin, gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara yonelik arag-gerecler
aras1 genellemeyi bagimsiz olarak planladiklart ve yiliksek giivenirlikle uyguladiklari
goriilmistlir. Buradan hareketle, arastirmadan elde edilen okuldncesi dgretmenlerinin
edindikleri becerileri genellemelerine iligkin bulgularin alanyazini gelistirerek dnemli bir

katki sagladigi soylenebilir.

Arastirmada okuloncesi 0gretmenlerinin eszamanli ipucuyla 6gretimle sunulan
gomiili ogretime iliskin plan1 %100 dogrulukta hazirlayarak yiiksek uygulama
giivenirligiyle uyguladiklar1 belirlenmistir. Arastirmada okuloncesi Ogretmenlerinin
aralikli yoklama, baslama diizeyi yoklama ve izleme oturumlarini %100 uygulama
giivenirligi ile gergeklestirdikleri; giinliik yoklama oturumlarini ortalama %100 (ranj: 99-
100), arag-gerecler arasi genelleme oturumlarini ortalama %99 (ranj: 97-100) ve 6gretim
oturumlarini ortalama %100 (ranj: 99-100) uygulama giivenirligi ile gerceklestirdikleri
goriilmektedir. Dogal 6gretim yaklasimi ile gergeklestirilen arastirmalarda uygulama
giivenirliginin nasil gergeklestirildigine iliskin okuyuculara ayrintili bilgi verilmesinin
onemli oldugu belirtilmektedir (Snyder vd., 2015b, s. 92). Alanyazinda gomiilii 6gretim
sunmaya iliskin personel egitimiyle ilgili arastirmalar incelendiginde, 14 arastirmadan
dokuzunda uygulama giivenirligine iligskin verilere yer verildigi goriillmektedir. Bu dokuz
aragtirmada da uygulamacilarin sunduklart 6gretimi yiiksek uygulama giivenirligi
gerceklestirdikleri goriilmektedir (Grisham-Brown vd., 2000, s. 155; Grisham-Brown
vd., 2006, s. 177-178; Grisham-Brown vd., 2009, s. 8-10; Malmskog ve McDonnell,
1999, s. 209; McBride ve Schwartz, 2003, s. 9; Rakap, 20173, s. 131; Venn ve Wolery,
2002, s. 310; Wolery vd., 2002, s. 18, Wolery, Anthony ve Heckathorn, 1998, s. 123). Bu
acidan ele alindiginda, bu arastirmada elde edilen uygulama giivenirligi verilerinin
alanyazindaki arastirmalardan elde edilen verilerle tutarlilik i¢inde oldugu ve alanyazini

genisleterek katki sagladigi ifade edilebilir.

Okuldncesi 6gretmenlerinin uygulamaci oldugu bu aragtirmadan elde edilen
veriler deneysel olgiitiin yani sira klinik 6l¢iitle de degerlendirilmistir. Bu arastirmada

klinik olgiitiin degerlendirilmesi siirecinde sosyal gecerlige iliskin veri toplanmistir.
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Sosyal gecerlik verileri, Ogretmenlerden yari-yapilandirilmis goriismeler yoluyla,
gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin ailelerinden ise soru formu sunularak 6znel
degerlendirme yoluyla elde edilmistir. Oznel degerlendirme yoluyla 6gretmenlerden ve
ailelerden elde edilen sosyal gecerlik verileri, arastirmanin amacinin, yonteminin ve
sonuglarinin gerek okuldncesi Ogretmenleri gerekse gelisimsel yetersizligi olan
cocuklarin aileleri tarafindan olumlu bir sekilde degerlendirildigini gdstermistir. Bu
baglamda okuloncesi Ogretmenleri, gomiilii 6gretim siirecini ¢ocuklarin hedef
davraniglarin1 edinmeleri iizerinde oldukca etkili bulduklarini, ilerleyen siireclerde
gomiilii 6gretimi kullanmayr planladiklarini, ancak siirecin baginda gomiili 6gretim
siirecinin planlanmasi asamasi i¢in zamana ihtiya¢ duyduklarini belirtmislerdir.
Gelisimsel yetersizligi olan gocuklarin aileleri ise ¢ocuklarina dgretimi yapilan hedef
davraniglar1 6nemli bulduklarini, ¢ocuklarinin hedef davranislarin1 6grendiklerini ve bu
calismanin ¢ocuklarinin devam ettigi kaynastirma ortaminda gerceklestirilmesinden
memnun olduklarinm ifade etmiglerdir. Ayrica arastirmada, normal gelisim gdsteren
cocuklara iliskin gerceklestirilen sosyal karsilastirma oturumlari, gelisimsel yetersizligi
olan ¢ocuklarin arastirmada kendilerine dgretilen hedef davranislara iliskin performans
diizeylerinin, ayn1 yas grubundaki normal gelisim gdsteren akranlarinin performans
diizeylerine ulagtigini gosterir niteliktedir. Dogal 6gretim yaklasgiminin kullanildig:
arastirmalarda aragtirmacilara dogal ortamlarda, dogal olarak gerceklesen rutinler ve
etkinlikler sirasinda gerceklestirdikleri ¢alismalarin uygulanabilir, kabul edilebilir ve
yararli olup olmadigina iliskin sosyal gecerlik verisi toplamalart ve sonuglari
paylasmalari Onerilmektedir (Snyder vd., 2015b, s. 92). Buna ragmen, Snyder ve
arkadaslan tarafindan gerceklestirilen alanyazin taramasinda incelenen 43 arastirmadan
sadece besinde sosyal gegerlige iliskin planlamanin yapildig1 goriilmiistiir (Snyder vd.,
2015b, s. 92). Alanyazindaki gomiilii 6gretimin uygulanmasina iliskin personel egitimi
sunulan arastirmalar incelendiginde ise sadece dort arastirmada 6znel degerlendirme
yoluyla sosyal gecerlige iliskin veri toplandig1 goriilmektedir. Her dort aragtirmada da
ogretmenler ve aileler gomiilii 6gretim siirecini dgretimde kullanmaya iliskin olumlu
goriisler bildirmislerdir. Ogretmenler siireci planlamak i¢in dncesinde zamana ihtiyag
duyduklarimi ve bu asamada biraz zorlandiklarini, ancak siirecin g¢ocuklarin hedef
davranislarini edinmelerinde etkili oldugunu gérdiiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenler
ilerleyen siire¢lerde gomiilii 6gretimi uygulamanin kendilerine daha kolay geldigini

belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler, gomiilii 6gretim siirecini kullanmaya devam
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edeceklerini de belirtmislerdir (Horn vd., 2000, s. 220; Malmskog ve McDonnell, 1999,
s. 211; McBride ve Schwartz, 2003, s. 14; Rakap, 2017a, s.133). Her dort arastirmadan
da elde edilen sosyal gecerlige iliskin veriler gomiilii 6gretimin kullanimina iliskin
olumlu goriglerin bildirildigini gosterir niteliktedir. Bu agidan ele alindiginda,
gerceklestirilen bu arastirmadan elde edilen sosyal gecerlige iliskin verilerin ilgili
alanyazina katki sagladigi ve diger arastirmalardan (Horn vd., 2000, s. 220; Malmskog
ve McDonnell, 1999, s. 211; McBride ve Schwartz, 2003, s. 14; Rakap, 2017a, s. 133)
elde edilen sosyal gegerlik verileriyle tutarlilik gosterdigi ifade edilebilir.

Bu arastirma okuloncesi 6gretmenlerine eszamanli ipucuyla 6gretimle sunulan
gomiili ogretime iliskin plan hazirlanmasi ve hazirlanan planin tim siireclerinin
okuloncesi 6gretmenleri tarafindan planlanarak sunuldugu Tiirkiye’deki ulasilabilen ilk,
diinya alanyazininda ise sinirh sayidaki arastirmalardan biridir. Arastirmada daha 6nce
gomiilii 6gretime ve eszamanli ipucuyla 6gretime iligkin higbir sistematik egitim almamis
okuldncesi 6gretmenleri, aragtirma kapsaminda aldiklari personel egitimiyle gdmiili
ogretim planlarint %100 dogruluk diizeyinde yazmiglar ve yiiksek uygulama
giivenirligiyle de uygulamislardir. Arastirmada kaynastirma ortamlarina devam eden
gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklar, kendi dogal ortamlarinda, bu ortamlarda kullanilan
arac-gereclerle sunulan 6gretim sonucu hedef davraniglarini edinmisler ve kaliciligt
saglamiglardir. Ayrica, gelisimsel yetersizligi olan c¢ocuklarin edindikleri hedef
davraniglara iliskin arastirmacinin gerceklestirdigi ortamlar ve kisiler arasi genelleme
oturumlarinda ve okuldncesi 0gretmenlerinin planlayarak uyguladiklar1 arag-gerecler
arast genelleme oturumlarinda genellemeyi sagladiklar1 belirlenmistir. Arastirmada
kaynastirma ortamlarinda egitim alan gelisimsel yetersizligi olan g¢ocuklarin hedef
davraniglarint kisa siirede edindikleri goriilmektedir. Bunun bir nedeni, okuldncesi
Ogretmenlerinin siireci sistematik ve yiiksek uygulama giivenirligi ile uygulamalarina
baglanabilir. Diger bir nedeni ise gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin akranlarinin
bulundugu kaynastirma ortamlarinda, akranlarindan ayrilmadan kendi gereksinimlerine

yonelik ve ilgileri dogrultusunda 6gretim almalari olabilir.

Gerek gerceklestirilen bu arastirma gerekse alanyazinda yer alan gomiilii 6gretim
stirecinin uygulamacilara ogretilmesinin planlandigi personel egitimine iliskin diger
arastirmalar géz Oniine alindifinda su ¢ikarimlarda bulunulabilir: ilk olarak, gomiilii

ogretime iligkin herhangi bir egitim almamig personel, aldiklar1 egitim sonucu gomiilii
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ogretime iliskin 6gretim plani hazirlayarak yiliksek uygulama giivenirligiyle uygulama
becerisini edinebilirler. Gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklar da dgretmenlerin sundugu
Ogretim sonucu hedef davramislarina iliskin edinimi saglayabilirler. Gelisimsel
yetersizligi olan c¢ocuklar, 0gretim sona erdikten bir, dort ve sekiz hafta sonra da
edindikleri hedef davranislara iliskin kaliciligr saglayabilirler. Ayrica gelisimsel
yetersizligi olan cocuklar, edindikleri hedef davraniglart farkli kisi, ortam ve arac-
gereclere genelleyebilirler. Bunun yani sira, eszamanli ipucuyla &gretimle sunulan
gomilii 6gretim silirecinin, Ogretmenlerin ve kaynastirma egitiminden yararlanan
cocuklarin dogal ortamlarinda, ortamdaki arag-gereglerle ve 6gretime ekstra bir zaman
ayirmadan giin icinde gergeklestirilen rutinler, etkinlikler, oyunlar ve/veya gecisler
sirasinda  sunulmasinin zaman ve maliyet agisindan olduk¢a ekonomik oldugu
sOylenebilir. Alanyazindaki bu bulgulara paralel olarak, bu arastirmada 6gretmenlerin
hem 6gretim sunmak igin ekstra bir zaman ayirmalarina hem de gelisimsel yetersizligi
olan ¢ocugu akranlarinin bulundugu ortamdan ayirmalarina gerek olmamistir. Bu agidan
bakildiginda gomiilii 6gretim siireci, 6gretmenler i¢in uygulama kolayligi olan, zaman ve
maliyet acisindan oldukca ekonomik ve etkili bir siire¢ olarak ifade edilebilir. Gelisimsel
yetersizligi olan ¢ocuklar agisindan incelendiginde ise cocuklarin akranlarindan ve dogal
ortamlarindan ayrilmadan giinliik rutinler, etkinlikler, oyunlar ve/veya gegisler sirasinda
ogrenebiliyor olmalarinin, ¢ocuklarin 6grenmeye iliskin motivasyonlarim1  ve
O0gretmenleriyle olan olumlu etkilesimlerini arttirdigr ifade edilebilir. Bununla birlikte,
gelisimsel yetersizligi olan gocuklarin normal gelisim gosteren akranlariyla birlikte,
onlardan ayrilmadan hedef davraniglarini 6grenmelerinin aileleri memnun ettigi
gozlenmistir. Bu siirecte gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin hedef davraniglarini
Ogrenme silirecinde normal gelisim gosteren akranlariyla daha olumlu iliskiler kurduklari
g6zlenmistir. Bunun nedeni, arastirmanin uygulanmasi siirecinde gelisimsel yetersizligi
olan ¢ocuklarin kendilerini ifade edecekleri bir alan bulmalar olabilir. Diger bir nedenin
ise normal gelisim gosteren akranlarin gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin da kendileri
gibi 6grenebildiklerini fark etmeleri olabilir. Aragtirma boyunca okuldncesi 6gretmenleri
uygulamanin aktif katilimeis1 durumundaydilar. Ogretmenler bu siiregte siniflarinda yer
alan gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara yonelik etkili 6gretim sunmaya ¢alismiglardir.
Okuloncesi 6gretmenlerinin sundugu etkili 6gretim sonucunda gelisimsel yetersizligi
olan g¢ocuklar hedef davraniglarini edinmislerdir. Kendilerine sunulan etkili 6gretim

sonucu kaynastirma oOgrencilerinin de hedef davramislarini edindiklerini fark eden
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okuldncesi Ogretmenlerinin, gelisimsel yetersizligi olan cocuklara 6gretim sunmaya

iliskin motivasyonlarinin artmis olabilecegi diisiiniilmektedir.

4.1. Stmirhhiklar

Bu aragtirmanin belli agilardan sinirl oldugu séylenebilir:

a. Aragtirma okuloncesi kaynastirma ortamina devam eden dort gelisimsel
yetersizligi olan ¢ocuk, dort okuldoncesi 6gretmeni ve dort kurumla sinirhdir.

b. Arastirma gelisimsel yetersizligi olan c¢ocuklara Ogretilen dort tek-basamakli
hedef davranisla sinirhidir.

€. Arastirmada 6gretim denemeleri bir giine yayilan dagimik denemeler seklinde
sunulurken, giinlik yoklama oturumlarinda denemeler art arda denemeler
seklinde sunulmustur. Giinlik yoklama oturumlarinda denemelerinin art arda
sunulmus olmasi bir sinirlilik olarak ele alinabilir.

d. Aragtirmada Ogretmen egitimini sunan ve uygulama sirasinda okuldncesi
ogretmenlerine geribildirimler veren arastirmacinin siireci planlandigi gibi sunup
sunmadigina iliskin herhangi bir giivenirlik verisi toplanmamistir. Arastirmada
arastirmaciya yonelik herhangi bir giivenirlik verisinin toplanmamasi siirlilik
olarak ifade edilebilir.

€. Arastirmada Ogretmen egitimini sunan ve gomiilii Ogretimin uygulanmasi
sirasinda okuldncesi Ogretmenlerine geribildirimler vererek siirecin aktif
katilimcist olan arastirmacinin iletisim ve kogluk hizmeti sunma becerilerine
yonelik herhangi bir degerlendirme yapilmamistir. Arastirmanin etkili bir sekilde
tamamlanmasinda dnemli bir rolii oldugu diisiiniilen arastirmaciya iligkin bu tiir

verilerin toplanmamis olmasi bir sinirlilik olarak belirtilebilir.

4.2. Oneriler

Bu aragtirmada sunulan 6neriler uygulamaya yonelik ve ileri arastirmalara yonelik

olmak lizere iki baslik altinda ele alinmaktadir.

4.2.1. Uygulamaya yonelik oneriler

a. Benzer bir c¢alisma farkli ozellikteki gocuklara farkli hedef davranislarin

ogretimine iligskin olarak planlanabilir.
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4.2.2

Farkli yetersizlik gruplariyla ¢alisan okuldncesi Ogretmenlerinin  okul
ortamlarinda giinliik rutinlerde, etkinliklerde, oyunlarda ve/veya gegislerde
gomilii 6gretimi kullanmalarma iliskin personel egitimleri planlanabilir. Bu
personel egitimlerinde okuloncesi  Ogretmenlerinin  yiiksek uygulama
giivenirligiyle gomiilii 6gretimi uygulamalarina iliskin planlamalar yapilabilir.
Okuloncesi Ogretmenlerine genel egitim ortamlarinda yer alan gelisimsel
yetersizligi olan ¢ocuklara 6gretim sunmada kullanabilecekleri diger kanit temelli
uygulamalara iligskin uygulamali personel egitimi sunulabilir.

Okulodncesi ¢ocuklara hizmet sunan okullarda/kurumlarda c¢alisan 6gretmenlerin
giinliik rutinler, etkinlikler, oyunlar ve/veya gecislerde gomiilii Ogretimi
kullanmalarina iligkin sunulan personel egitimlerinin  yayginlastirilmasi
saglanabilir.

Okuldncesi 6gretmeni yetistiren lisans programlarina gomili 6gretim gibi kanit
temelli uygulamalarin bu arastirmada oldugu gibi teorik ve uygulamali olarak

ogretildigi dersler eklenebilir.

. Ileri arastirmalara yonelik oneriler

Okuloncesi 0gretmenlerine diger kanit temelli uygulamalara iligkin personel
egitimi sunularak, 6gretmenlerin sundugu 6gretimin gelisimsel yetersizligi olan
cocuklarin hedef davranislarin1 edinmeleri tizerindeki etkililigi incelenebilir.
Hizmet 6ncesinde yer alan okuldncesi 6gretmen adaylarina gomiilii 6gretim ve
diger kanit temelli uygulamalara iligkin uygulamali personel egitiminin
sunuldugu aragtirmalar planlanabilir.

Okuloncesi 6gretmenlerine gomiilii 6gretim siireciyle siniflarindaki gelisimsel
yetersizligi olan ¢ocuklara zincirleme beceriler, sosyal beceriler gibi becerilerin
Ogretimine iligkin personel egitimi sunulabilir.

Daha 6nce gomiilii 6gretime iliskin personel egitimi alarak uygulamay1 basariyla
sunmus okuldncesi Ogretmenlerinin baska okuldncesi 6gretmenlerine kogluk
hizmeti sundugu arastirmalar planlanabilir.

Gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin aile iiyelerine (anne, baba ya da kardes)
evlerindeki rutinler sirasinda ¢ocuklarin gereksinim duyduklari hedef davranislara
yonelik gomiilii 6gretim siirecini planlaylp sunmalarina iligkin arastirmalar

gergeklestirilebilir.
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Gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara hedef davraniglarinin 6gretilmesine iliskin
okuldncesi Ogretmenlerinin ya da okuldncesi 0gretmen adaylarinin sundugu
gomilii 6gretim siireci ile aile iiyelerinin sundugu gomiilii 6gretim siireci

etkililikleri ve verimlilikleri agisindan karsilastirilabilir.
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EK-1
OGRETMEN GONULLU KATILIM FORMU

“Okuléncesi Ogretmenlerince Sunulan Gomiilii Ogretimin Kaynastirma Ogrencilerinin
Hedef Davramislarini Edinmelerindeki Etkileri” baslikli bu ¢alisma, Ars. Grv. Ozgiil
ALDEMIR tarafindan Dog. Dr. Yasemin ERGENEKON un danismanhginda yiiriitiilen
doktora tez g¢alismasidir. Calismanin amaci, okuloncesi 6gretmenlerine siniflarindaki
gelisimsel yetersizligi (otizm spektrum bozuklugu, Down Sendromu, zihin yetersizligi
vb.) olan ¢ocuklara, belirlenen hedef davranislar1 6gretirken, gdmiilii 6gretimle sunulan
eszamanli ipucuyla Ogretim yOntemini dogru ve giivenilir bicimde kullanmay1
ogretmektir. Arastirmadan elde edilen sonuglarin, okuloncesi 6gretmenlerinin
siniflarindaki kaynastirma Ogrencilerine sistematik 6gretim sunma davraniglarinin

gelismesine katki saglayacagi beklenmektedir.

Arastirmanin asamalarina uygun olarak sizden birkag¢ farkli boyutta veri toplanacaktir.
Oncelikle dgretmen egitim paketinde size kazandirilmasi planlanan hedef davranislari
nasil gergeklestirdiginizi belirlemek iizere aragtirmaci tarafindan hazirlanan kontrol
listelerini doldurmaniz beklenmektedir. Daha sonra arastirmanin deney siireci
basladiginda, siifinizda gelisimsel yetersizligi olan c¢ocuga O&gretim sunarken
yapacaginiz ¢aligmalarin gorlintli kayitlar1 alinacaktir. Calisma tamamlandiginda ise bu
caligmaya iliskin gOriislerinizi belirlemek {lizere sizinle arastirmaci tarafindan
gerceklestirilen bir goriisme yapilacaktir. Yapilan bu goriismeler i¢in ses kaydi

alinacaktir.

Arastirmaya katiliminiz tlimiiyle goniilliilik esasina dayanmaktadir. Yukarida sozi
edilen aragtirma verilerini toplamak iizere sizinle yapilacak caligmalardan belge, goriintii
ve ses kayitlari alinacaktir. Arastirmada tek denekli arastirma yontemlerinden yoklama
denemeli ¢oklu yoklama modeli kullanilarak veri toplanacaktir. Aragtirmaya goniilli
olarak katilan tiim katilimcilarin isimleri ve kimlik bilgileri gizli tutulacaktir. Calismada
tiim katilimcilara gergek isimlerini cagristirmayacak baska isimler verilecektir. Arastirma
kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda kullanilacaktir.
Arastirmadan elde edilen veriler, arastirmanin amaci disinda ya da bir bagka arastirmada
kullanilmayacaktir. Arastirma verileri ve goriinti kayitlar1 bilimsel amaclar

dogrultusunda kongrelerde, seminerlerde, lisans ve lisansiistii derslerde bilimsel ve

157



nitelikli 6rnek uygulamalar olarak sunulabilir. Ancak arastirma verileri ve goriintii/ses
kayitlari, higbir bicimde kopyalanarak arastirmaci disindaki dclincli  kisilerle
paylasilmayacaktir. Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz
bulunmaktadir. Sizden toplanan veriler, arastirma bitiminde bes yil siireyle arsivlenecek,
sonrasinda ise imha edilecektir. Veri toplama siirecinde arastirmacinin, aragtirma amacint
asan bir sekilde size rahatsizlik verecek herhangi bir sorusu/talebi olmayacaktir. Yine de
arastirma siiresince herhangi bir nedenle rahatsizlik hissederseniz ¢alismadan istediginiz
zaman ayrilma hakkina sahipsiniz. Caligmadan ayrilmaniz durumunda, sizden toplanan
veriler ve goriintii/ses kayitlar1 ve yazili belgeler arastirma kapsamindan ¢ikarilacak ve

imha edilecektir.

Goniillii katilim formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdiginiz zaman igin
tesekkiir ederim. Calisma hakkindaki sorularinizi Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi

Ozel Egitim Béliimii’nden Ozgiil ALDEMIR e (e-posta/tel) yoneltebilirsiniz.

Arastirmacimin Adi-Soyadi : Ozgiil ALDEMIR
Adres . Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim
Bolumii E Blok

E-posta : oaldemir@anadolu.edu.tr
Is Tel : 0 (222) 335 05 80 /1940
Cep Tel : 0 (506) 598 01 84

Bu calismaya kendi rizamla katildigimi, istedigim takdirde calismadan
ayrilabilecegimi ve benden ve Ogrencilerimle yapilan cahismadan elde edilen

verilerin sadece bilimsel amag¢larla kullanilmasim bilerek kabul ediyorum.
(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kisiye veriniz.)

Ogretmenin Adi-Soyadi
Tarih

imza
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EK-2

SINIFTAKI NORMAL GELIiSIM GOSTEREN COCUKLARIN VELILERINE
YONELIK VELI iZIN FORMU

“Okuléncesi Ogretmenlerince Sunulan Gomiilii Ogretimin Kaynastirma Ogrencilerinin
Hedef Davramislarini Edinmelerindeki Etkileri” baslikli bu calisma, Ars. Grv. Ozgiil
ALDEMIR tarafindan Dog. Dr. Yasemin ERGENEKON’un danismanhginda yiiriitiilen
doktora tez ¢alismasidir. Calismanin amaci, okuloncesi 6gretmenlerine siniflarindaki
gelisimsel yetersizligi (otizm spektrum bozuklugu, Down Sendromu, zihin yetersizligi
vb.) olan ¢ocuklara, belirlenen hedef davranislar1 6gretirken, gdmiilii 6gretimle sunulan
eszamanli ipucuyla Ogretim yontemini dogru ve giivenilir bigimde kullanmay1
Ogretmektir. Arastirmadan elde edilen sonuglarin, okuldncesi 06gretmenlerinin
siiflarindaki kaynastirma &grencilerine sistematik 6gretim sunma davranislarinin

gelismesine katki saglayacagi beklenmektedir.

Aragtirmanin deney siirecinin basinda ve sonunda ¢ocugunuzun gelisimsel yetersizligi
olan c¢ocuga Ogretilecek kavrami bilip bilmedigini degerlendirmek {izere bir ¢aligma
yapilacaktir. Bu ¢alismayi sinif 6gretmeniniz gerceklestirecektir. Cocugunuzla boyle bir
calisma yapilmasinin amaci, gelisimsel yetersizligi olan ¢ocugun ¢alismanin sonunda
normal gelisim gosteren akranlarmin bildigi bu kavrami 6grenip 6grenmedigini
belirlemektir. Cocugunuzun arastirmanin bu siirecine katilmasi tiimiiyle goniilliilik
esasina dayanmaktadir. Cocuklarinizin kimlik bilgileri tiimiiyle gizli tutulacak ve
arastirma iginde yer almayacaktir. Istemeniz halinde ¢ocugunuzdan toplanan verileri
inceleme hakkiniz bulunmaktadir. Veri toplama siirecinde arastirmacinin, arastirma
amacini agan bir sekilde size ve/veya ¢ocugunuza rahatsizlik verebilecek herhangi bir
sorusu/talebi olmayacaktir. Yine de arastirma siiresince herhangi bir nedenle rahatsizlik
hissederseniz ¢alismanin bu béliimiinden istediginiz zaman ayrilma hakkina sahipsiniz.
Calismadan ayrilmaniz durumunda, ¢ocugunuzdan toplanan veriler arastirma

kapsamindan ¢ikarilacak ve imha edilecektir.

Goniillii katilim formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdiginiz zaman igin
tesekkiir ederim. Caligma hakkindaki sorularinizi Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi

Ozel Egitim Boliimii’nden Ozgiil ALDEMIR e (e-posta/tel) yoneltebilirsiniz.
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Arastirmacimin Adi-Soyadi : Ozgiil ALDEMIR
Adres . Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim
Bolimii E Blok

E-posta : oaldemir@anadolu.edu.tr
Is Tel 1 0(222) 33505 80 /1940
Cep Tel : 0 (506) 598 01 84

Bu calismaya cocugumun katilmasina tamamen kendi rizamla izin verdigimi,
istedigimiz takdirde c¢aliymadan ayrilabilecegimizi ve c¢ocugumla yapilan
calismadan elde edilen verilerin sadece bilimsel amaclarla kullanilmasim bilerek

kabul ediyorum.
(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kisiye veriniz.)

Katilimer Adi-Soyadi
Tarih

imza
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EK-3
VELI iZiN FORMU

“Okuléncesi Ogretmenlerince Sunulan Gomiilii Ogretimin Kaynastirma Ogrencilerinin
Hedef Davramislarini Edinmelerindeki Etkileri” baslikli bu ¢alisma, Ars. Grv. Ozgiil
ALDEMIR tarafindan Dog. Dr. Yasemin ERGENEKON un danismanhginda yiiriitiilen
doktora tez ¢alismasidir. Calismanin amaci, okuloncesi Ogretmenlerine siniflarindaki
gelisimsel yetersizligi (otizm spektrum bozuklugu, Down Sendromu, zihin yetersizligi
vb.) olan ¢ocuklara, belirlenen hedef davranislar1 6gretirken, gdmiilii 6gretimle sunulan
eszamanli ipucuyla Ogretim yontemini dogru ve giivenilir bicimde kullanmay1
ogretmektir. Arastirmadan elde edilen sonuglarin, okuldncesi 06gretmenlerinin
siniflarindaki kaynastirma Ogrencilerine sistematik 6gretim sunma davraniglarinin

gelismesine katki saglayacagi beklenmektedir.

Cocugunuzun arastirmaya katilimi, sizin de onaymizla tiimiiyle goniilliiliik esasina
dayanmaktadir. Arastirmada tek denekli arastirma yontemlerinden yoklama denemeli
coklu yoklama modeli kullanilarak veri toplanacaktir. Aragtirmaya goniillii olarak katilan
tim katilimcilarin isimleri ve kimlik bilgileri gizli tutulacaktir. Calismada tiim
katilimcilara gergek isimlerini c¢agristirmayacak baska isimler verilecektir. Arastirma
kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda kullanilacaktir.
Arastirmadan elde edilen veriler, arastirmanin amaci disinda ya da bir bagka arastirmada
kullanilmayacaktir. Arastirma verileri ve goOriinti kayitlari, bilimsel amaclar
dogrultusunda kongrelerde, seminerlerde, lisans ve lisansiistii derslerde bilimsel ve
nitelikli 6rnek uygulamalar olarak sunulabilir. Ancak arastirma verileri ve goriintii
kayitlari, higbir bicimde kopyalanarak arastirmaci disindaki tgciincii kisilerle
paylasilmayacaktir. Istemeniz halinde cocugunuzdan toplanan verileri inceleme hakkiniz
bulunmaktadir. Cocugunuzdan toplanan veriler, arastirma bitiminde bes yil siireyle
arsivlenecek, sonrasinda ise imha edilecektir. Veri toplama siirecinde arastirmacinin
arastirma amacini asan bir sekilde size rahatsizlik verecek herhangi bir sorusu/talebi
olmayacaktir. Yine de arastirma siiresince herhangi bir nedenle rahatsizlik hissederseniz
calismadan istediginiz zaman ayrilma hakkina sahipsiniz. Calismadan ayrilmaniz
durumunda, ¢ocugunuzdan toplanan veriler ve goriintii kayitlar1 arastirma kapsamindan
c¢ikarilacak ve imha edilecektir. Aragtirmanin sonunda ise size gerceklestirilen ¢aligsmaya

iligkin sorularin oldugu bir soru formu verilerek doldurmaniz beklenecektir
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Gondilli katilim formunu okumak iizere ayirdiginiz zaman i¢in tesekkiir ederim. Calisma
hakkindaki sorulariniz1 Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Boliimii’nden

Ozgiil ALDEMIR e (e-posta/tel) yoneltebilirsiniz.

Arastirmacimin Adi-Soyadi : Ozgiil ALDEMIR
Adres . Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim
Bolimi E Blok

E-posta : oaldemir@anadolu.edu.tr
Is Tel : 0 (222) 33505 80/ 1940
Cep Tel : 0 (506) 598 01 84

Bu calismaya cocugumun katilmasina tamamen kendi rizamla izin verdigimi,
istedigimiz takdirde c¢alismadan ayrilabilecegimizi ve c¢ocugumla yapilan
calismadan elde edilen verilerin sadece bilimsel amaglarla kullanilmasimi bilerek

kabul ediyorum.
(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kisiye veriniz.)

Katilimer Adi-Soyadi
Tarih

imza
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EK-4

BILGI DUZEYI iCIN KONTROL LiSTESI

Yénerge: Bilgi Diizeyi I¢in Kontrol Listesi Formu (Ek-4) okuldncesi dgretmenlerine

gomilii 6gretim plan1 yazmalarindan hemen 6nce uygulanan bir formdur. Bu

form ile okuldncesi 6gretmenlerinden “eszamanli ipucuyla 6gretimle sunulan

gomiilii 6gretim plan1 yazma becerileri”ne iligkin ilgili alanlari doldurmalari

istenmistir.

Eszamanh Ipucuyla Ogretimle Sunulan Gomiilii Ogretim

Plam Yazma Becerisi Icin Basamaklar

Evet

Hayir

Eksik

1. Cocugun kazanacagi/6grenecegi hedef davranisa karar

veririm.

2. Kazanilmasi/6grenilmesi planlanan hedef davraniga
iliskin ¢ocugun performansimi (baslama diizeyi)

belirlerim.

3. Cocugun performansina dayali olarak gdzlenebilir-
Olctilebilir (birey, kosul, 6l¢iit, hedef davranis) bir

bicimde 6gretimsel amag/kazanim yazarim.

4, GOmiili Ogretim denemelerini  hangi rutinlerin,
planlanmis etkinliklerin ve/veya gegislerin igine

yerlestirecegimi belirlerim.

5. Sectigim 6gretim denemesinin tiiriine (rutin, planlanmis

etkinlik ve/veya gecisler) gore planlama yaparim.

5.a. Ogretim yapacagim ortami belirleyerek betimlerim.

5.b. Ogretim yapacagim ortamdaki arag-geregleri

planlayarak betimlerim.

5.c. Kullanilacak 0Ogretim ydntemini (eszamanh

ipucuyla 6gretim) belirlerim.

5.d. Hedef uyarani belirlerim.

5.e. Olgiitii belirlerim.

5.f. Cocugun dogru yanit vermesini saglayacak ipucunu

(kontrol edici ipucunu) belirlerim.

5.g. Cocuk i¢in etkili pekistiregleri belirlerim.
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5.h. Cocugun yanitlarina nasil tepkide bulunacagimi

belirlerim.

6. Haftanin her giinii cocuga 6gretim yaparim.

7. Degerlendirme/yoklama oturumlarin (glinlik

yoklama) planlayarak ¢ocugun gelisimini takip ederim.
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EK-5

ESZAMANLI iPUCUYLA OGRETIMLE SUNULAN GOMULU OGRETIM PLANI YAZMA BECERISI iCIN DIKKAT
EDILMESI GEREKEN BASAMAKLAR

Yoénerge: Eszamanli ipucuyla Ogretimle Sunulan Gomiilii Ogretim Plan1 Yazma Becerisi I¢in Dikkat Edilmesi Gereken Basamaklar Formu
(Ek-5) sadece “arastirmaci” ve “gozlemci” tarafindan kullamilmaktadir. Formun kullanim amaci, okuldncesi 6gretmenlerince
hazirlanmis olan “gdmiilii 6gretim plani”nin arastirmaci ve gdzlemci tarafindan objektif olarak degerlendirilmesinin saglanmasidir.
Bu amag¢ dogrultusunda 6gretmenlerin on-test ve son-test oturumlarinda hazirlamis olduklart gomiilii 6gretim planlar: tablodaki

basamaklar temel alinarak degerlendirilmistir.

Eszamanh ipucuyla Ogretimle Sunulan Gémiilii Ogretim Plam Yazma Evet | Hayir | Eksik Aciklama

Becerisi Icin Basamaklar

1. Cocugun 6grenecegi/kazanacagi hedef davranisa karar verme

2. Ogretilmesi/kazandirilmasi planlanan hedef davranisa iliskin gocugun

performansini belirleme (baslama diizey1)

3. Cocugun performansina dayali olarak gdzlenebilir-6l¢iilebilir (birey,
kosul, olgiit, hedef davranig) bir bicimde 6gretimsel amag/kazanim

yazma

4, GOmiili 6gretim denemelerini hangi rutinlerin, planlanmis etkinliklerin

ve/veya gecislerin igine yerlestirecegini belirleme
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5. Sectigi 6gretim denemesinin tiirtine (rutin, planlanmis etkinlik ve/veya

gecis) gore planlama yapma

5.a. Ogretim yapacagi ortamm belirleyerek betimleme

5.b. Ogretim yapacag1 ortamdaki arag-geregleri planlayarak betimleme

5.c. Kullanilacak 6gretim yontemini (eszamanli ipucuyla 6gretim) belirleme

5.d. Hedef uyaran1 belirleme

5.e. Olgiit belirleme

5.f. Cocugun dogru tepkide bulunmasini/yanit vermesini saglayacak ipucunu

(kontrol edici ipucu) belirleme

5.g. Cocuk icin etkili pekistiregleri belirleme

5.h. Cocuk yanitlarina 6gretmenin nasil tepkide bulunacagini belirleme

6. Haftanin her giinii cocuga 6gretim yapma

7. Degerlendirme/yoklama oturumlarim1 (giinliik yoklama) planlayarak

cocugun gelisimini takip etme
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EK-6

ESZAMANLI iPUCUYLA OGRETIM BIiLGILENDIiRIiCi EL KiTABI

Okuléncesi Ogretmenleri Igin

Eszamanl ipucuyla Ogretim
Bilgilendirici El Kitabi

Okuléncesi Ogretmenleri Igin

Ars. Grv. Ozgill ALDEMIR  Doc. Dr. Yasemin ERGENEKON
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Merhaba Sevgili Ogretmenler;

Oncalidde hazrlanan Sgretman editim orograming g9on0lG olarax katimay kaoul
attiginiz igin gok tesekkir ederim.

Sider ondlannza yerlestirilen geligimeel yetercizligi olan gocuklara ok ok
kargilagmaktacnz. Sinfincdaki gelisimesl yetercizligi olan ocuklannzn egitim
gereizinimiberini karplamak idn farkd dizenlemealere gerekinim duyabilmektesinz
Bu durumda geligimeel yeterciligi olan cocugun ailesine ya da devam etmekte
oldugu czel egitimkurumlanndssi ogretrenlerine cocugun egitim gereksiniml erinin
kargllanmam komsunds sorular somaktaenz. Bu gerslsinimden yola pkarak,
sizlere andflannizdaki gelisimes| yetersizligi olan gocuga yonelic “gomulu ogretimle
birlikte sunulan egamanl ipucuyla Sgretim” slrecini kullanmaneza iligkin bir
Oigretmean EJitim Program: hazrdadik Bu programin uygulanmasinds kullandmai
Lzere cizler icin *Ezzamanlt lpucnds Ogretimle gl Ogretmen El Kitabr ve
Gomuly Ogretim Sureane ligkin Ogretmen El Kitabs™ galistirilmistir.

Hazirlzran Ofretmen Ejitm Prograrm'ne armac, genal editim snflannda
ksynasbrma egitminden yararlanan gelisimeel yetercizligi olan gocuklara Sgretim
sunmays ilgkin okuloncesi ogretmeni olan sizlere “gomuly ogretimle birfikte
sunulan egzamanh ipucuyla Sgretim” sirecine iligkin plan hazirlama ve wguama
bilgi we becerisini kazandirmakar. Yukands belirtilen amag dogrultusunds sizlerin
ou programa katlminzn ssagida simlanan beceriler ogrenme strecinize katoda

buhsnacag umulmaktadir.

1. Egzamanl: ipucuyla ogretimle ilgili Cijretrnan EJitim Programi sonrasinda
Sgratmaniar,
a. Eszamanli ipucwyla Sgretimin tanimin ysoar.
b. Egzamanl ipucuyla Ggretimi kullanarak Sgretimi nasl sunacagn fade eder.

€. Egzamanli ipucwyla Sgretimde degerlendirmeyi nacl gerpeklestirecegini
ifade mder.
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EK-7

GOMULU OGRETIM BILGILENDIRICi EL KiTABI

Okuléncesi Ogretmenleri Icin

Gomiilii Ogretim
Bilgilendirici El Kitab

Okuléncesi Ogretmenleri Igin

Ars. Grv. Ozgiil ALDEMIR Doc. Dr. Yasemin ERGENEKON
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Merhaba Sevgili Ogretmenler,

Dincalikle hazrlanan Soretmen aditim programina gonullu olarsk katlmay kabul
stHginz igin gok teseiclr adarim.

Sizcler endflannza yedestirilen gelismeel yeterszlig olan gocuklra ex sk
karglagmaktzonez. Sndinedaki gelisimesl yetercdigi olan gocuklannan agitim
gereksinimiberini karpilamak idn farkd dizenlamelere gereksinim duyabilmekteginiz.
Bu durumds geligimeel yetersigi olan gocugun ailesine ya da devam stmakte
clduguceel egitim kurumlanndzki ogretmenlerine cocugun agitim garekcinimlarinin
karplanmas konusunda sorular cormaktaenz Bu gerelcinimden yola pkarak,
sizlere ondflannzdaki gelisimesl yetancizligi olan gocuga yonelix “gomull ogretmile
bidikte cunulan eszamanl ipucuyla ogretim™ curecini kullanmaneza iligkin bir
Cigrarnan EJitm Program hazirladic By programin uygulanmaenda kullarikmazk
izere cider igin Eszamand) ipuands Ogretimie lgili Ogretmen El Kitaby ve
Gomulu Ogretim Surecne ilighon Ogretmen El Kitabs geligtirilmigtic

Hazrlanan Ogretren Egitm Programimn amac, gerel editm endflannds
kaynagtirma egitiminden yaradanan gelizimeel yetercizligi olan goculdars ogretim
sunmaya iligkin chuloncesi ogretrmeni olan cizlere “gomilu ogretmile birice
sunulan eszamanh ipucwyla ogretim” clrecine ilickin plan hazrama ve uygulama
bilgi v becericini kazandirmalktir Yukanda belirtlen amag dogrultucunda sizlerin
bu programa katliminzn agagida ciralanan beceriler Sgrenme slirecinize katioda
budunacag umulmaktadir.

1. Gamill Sgretm sirecine iikin Odretmen E3tm Program sonrasnda

E&Etru']er,

a. Gomuls ogretimi tammiar,

b. Gomuls ogretim curecine iligkin gun icinde kullarilabilecek: rutinleri/etcinlikleri
belirler.

. Gomuls ogretim surecini kullanarak ogretim sunmaya iliskin bacamaklan coyler.
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EK-8

ESZAMANLI iPUCUYLA OGRETIME IiLiSKiN SLAYTLAR

ESZAMANLI iPUCUYLA OGRETIM

Ars. Grv. Ozgiil ALDEMIR
Anadolu Oniversitesi
Egitim Fakiiltesi
Ozel Egitim B&HImM

330 %3
% oyirn
o)

igerik
v" Eszamanli ipucuyla 6gretim hangi gruplara

davranislarin kazandinlmasinda/6gretim sunmada
kullanilr?

v' Eszamanli ipucuyla égretim hangi davraniglarin
kazandinlmasinda/égretiminde kullanilir?

v" Eszamanli ipucuyla dgretim nedir?
v ipucu tiirleri nedir?

v" Eszamanli ipucuyla dgretimde bir deneme nasil
gerceklesir?
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EK-9

GOMULU OGRETIME iLiSKiN SLAYTLAR

GOMULU OGRETIM

Ars. Grv. Ozgiil ALDEMIR
Anadolu Universitesi
Egitim Fakiiltesi
Ozel Egitim Bélumii

icerik

v Dogal ogretim yaklasimlarinin tanimi ve Gzellikleri
v GOmMUIG 6gretim sdrecinin tanimi ve ozellikleri

v GOmMUIG 6gretim sirecinde gocuga Gdretilecek
hedef davranigin belirlenmesi

v GOmMUIG 6gretim sUrecinde denemelerin
gergeklestirilecedi rutinler, denemelerin sayisinin
ve dlcltin belirlenmesi

v GOmUID 6gretim sdrecinde gomull 6gretimle
birlikte kullanilabilecek 6gretim yénteminin
belirlenmesi

v GomUll 6gretim sirecinde ipucunun belirlenmesi

v Gomull ogretim sirecinde etkili pekistireglerin
belirlenmesi @6mIK Ofrakim

W LI
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EK-10

ORNEK OGRETIMLER iCiN OLUSTURULAN KAVRAM ARAC SETLERIi
Ornek Hedef Davrams 1 : Aym tiirde-ayn1 tipte olan iki nesne arasindan “kirmiz1”

olan1 gésterme

Ornek Hedef Davramis 2 : Aym tiirde-ayni tipte olan iki nesne arasindan “uzun” olan1

gosterme

Ornek Hedef Davrams 3 : Ayni tiirde-ayni tipte olan iki nesne arasindan “kiiciik”

olan1 gésterme

Kirmmzi Kavramm Uzun Kavramm Kiiciik Kavramm
1. Arac Seti Kirmizi silgi-Sar1 Uzun cetvel-Kisa | Kiigiik top-Biiyiik
silgi cetvel top
2. Arag Seti Sar1 top-Kirmiz1 Kisa dis firgasi- Biiyiik bebek-
top Uzun dis firgasi Kiigiik bebek
3. Arag Seti Kirmizi ¢orap- Uzun kalem-Kisa Ki¢iik simit-
Turuncu ¢orap kalem Biiyiik simit
4. Arag Seti Yesil balon- Kisa pipet-Uzun | Biiylik kutu-Kiiciik
Kirmizi balon pipet kutu
5. Arag Seti Kirmiz fliit-Mavi Uzun mum-Kisa | Kiiciik elma-Biiyiik
fliit mum elma
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Ek-11

BASLAMA DUZEYI, ARALIKLI YOKLAMA, GUNLUK YOKLAMA, iZLEME ve GENELLEME OTURUMLARI VERI
TOPLAMA FORMU

Ogretmenin Adi-Soyad1 Tarih:

Cocugun Adi-Soyadi : Ogretilmesi Planlanan Kavram:

HEDEF .OTURUM Il. OTURUM 1. OTURUM V. OTURUM V. OTURUM

DAVRANIS Dogru Yanlis Dogru Yanlig Dogru Yanlis Dogru Yanlis Dogru Yanlis
Tepki Tepki Tepki Tepki Tepki Tepki Tepki Tepki Tepki Tepki

gl wNE

Dogru Tepki
Sayisi

Yanlis Tepki
Sayist

Dogru Tepki
Yiizdesi

Yanlis Tepki
Yiizdesi
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Ek-12

ESZAMANLI iPUCUYLA OGRETIMLE SUNULAN GOMULU OGRETIM OTURUMLARI VERi TOPLAMA FORMU
Ogretmenin Adi-Soyad1 Tarih:

Cocugun Adi-Soyadi : Ogretilmesi Planlanan Kavram:

HEDEF .OTURUM Il. OTURUM 111. OTURUM IV. OTURUM V. OTURUM

DAVRANIS Dogru Yanlis Dogru Yanlig Dogru Yanlis Dogru Yanlis Dogru Yanlis
Tepki Tepki Tepki Tepki Tepki Tepki Tepki Tepki Tepki Tepki

SHESIE N o

Dogru Tepki
Sayisi

Yanlis Tepki
Sayisi

Dogru Tepki
Yiizdesi

Yanlis Tepki
Yiizdesi
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Ek-13

ESZAMANLI iPUCUYLA OGRETIMLE SUNULAN GOMULU OGRETIM OTURUMLARI UYGULAMA GUVENIRLIiGI

Tepki Sayisi

VERI TOPLAMA FORMU
Oturum Tarih:
Ogretmenin Adi-Soyadi Gozlemcinin Adi-Soyad:
HEDEF ARAC-GEREC DIKKAT HEDEAF HEDEF KONTROL YANIT UYGUN ETKINLIGE
DAVRANIS HAZIRLAMA | SAGLAYICI | DAVRANISI | UYARANI EDICI ARALIGI | TEPKIDE KATILIMI
IPUCU ETKINLIGIN SUNMA [PUCU BEKLEME | BULUNMA | PEKISTIRME
SUNMA ICINE SUNMA | (3-5SN.)
GOMULMESI
1.
2.
3.
4,
5.
Dogru Tepki
Sayisi/Toplam

Dogru Tepki
Yiizdesi
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Ek-14

BASLAMA DUZEYI, ARALIKLI YOKLAMA, GUNLUK YOKLAMA, iZLEME, GENELLEME (KiSi ve ORTAM) ve SOSYAL

KARSILASTIRMA OTURUMLARI UYGULAMA GUVENIRLiGi VERIi TOPLAMA FORMU

Oturum Tarih:
Ogretmenin Adi-Soyadi Gozlemcinin Adi-Soyadu:
HEDEF ARAC-GERECI DIKKAT HEDEF YANIT UYGUN ETKINLIGE
DAVRANIS HAZIRLAMA SAGLAYICI iPUCU UYARANI ARALIGINI TEPKIDE KATILIMI
SUNMA SUNMA BEKLEME BULUNMA | PEKISTIRME
(3-5SN.)
1.
2.
3.
4.
o.
Dogru Tepki
Sayist/
Toplam
Tepki Sayisi
Dogru Tepki
Yiizdesi
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EK-15

ARAC-GERECLER ARASI GENELLEME OTURUMLARI UYGULAMA GUVENIRLiGi VERi TOPLAMA FORMU

Oturum Tarih:
Ogretmenin Adi-Soyadi Gozlemcinin Adi-Soyadi:
HEDEF UYGUN DAVRANISI DIKKAT HEDEF YANIT UYGUN ETKINLIGE
DAVRANIS ARAC- ETKINLIGE | SAGLAYICI UYARANI ARALIGI TEPKIDE KATILIMI
GERECI GOMME [PUCU SUNMA BEKLEME BULUNMA | PEKISTIRME
HAZIRLAMA SUNMA (3-5SN.)
1.
2.
3.
4,
5.
Dogru Tepki
Sayist/
Toplam Tepki
Sayisi
Dogru Tepki
Yiizdesi
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TESEKKUR BELGES]

Anadolu Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Komisyonu tarafindan
desteklenen 1501E041 numarali “Okuléncesi Ogretmenlerince Sunulan

Gémiilii Ogretimin Kaynastirma Ogrencilerinin Hedef Becerilerini
Edinmelerindeki Etkileri” baslikli doktora tez ¢alismasi kapsaminda
okuldncesi gretmenlerine yonelik olarak hazirlanan kitapgiklarin
illtistrasyonunu hazirlayan tesekkdir ederiz.

Yrd. Doc. Dr. Nilgiin SALUR Doc. Dr. Yasemin ERGENEKON
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EK-18
VIDEO iNCELEME FORMU

Videolarda Ogretimi Yapilan Hedef Davrams: Giin igindeki farkl rutin, etkinlik, oyun
ve/veya gegislere gomiilmiis iki nesne arasindan adi sdylenilen renkte olan nesneyi

gosterme

Videolar Uygun Uygun Degil Aciklama

1.Gorlntu

(Balonla Oynama)

2.Gorilntl

(Boyama)

3.Goriintli

(Lobut Devirme)

4.GOoriintu

(Balonla Oynama)

5.Goruntl
(Tahta Blok
Takma)

6.Goriinti

(Beslenme Saati)

7.Goriintli

(Okuldan Ayrilma)
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EK-19
OGRETMEN DEMOGRAFIK BILGI FORMU

Ad-Soyadi

Dogum Tarihi

Mezun Olunan Universite/Béliim/Program

Mezun Oldugu Y1l

Mesleki Deneyimi

Cahistig1 Okuldaki Calisma Yih

Ozel Gereksinimli Ogrencilerle Calisma Deneyimi
Smifindaki Toplam Ogrenci Sayisi

Simifindaki Toplam Ozel Gereksinimli Ogrenci Sayisi
Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Tanilar

Ozel Gereksinimli Ogrencisiyle Calisma Yih
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OGRETMEN SOSYAL GECERLIiK SORU FORMU
Sayim Ogretmenim,

Bildiginiz gibi, anaokulunuzdaki genel egitim smifinizda gomiilii 6gretimle birlikte
sundugunuz eszamanlt ipucuyla Ogretim yontemiyle sinifinizdaki 6zel gereksinimli
Ogrencinize gereksinimi olan bir hedef davranisi dgrettiginiz bir ¢aligma yiiriittiiniiz.
Ogrencinize gomiili dgretimle birlikte sundugunuz eszamanli ipucuyla &gretim
yonteminin ve bu yontemin meslek yasaminizda size getirdigini diisiindiigiiniiz katkilar
merak ediyoruz. Ayrica, ileride yapilacak benzer arastirmalarin yapilandirilabilmesi
amactyla ¢aligmaya iliskin genel goriislerinizi 6grenmek istiyoruz. Bu amagla, dokuz
“acik uclu” sorunun yer aldig1 bir goriisme formu hazirlanmistir. Sorular1 yanitlarken
diisiincelerinizi samimi olarak ifade etmeniz ileriye yonelik arastirmalarin planlanmasi

acisindan oldukga onemlidir. Katkilariniz ve yardimlariniz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Ozgiil ALDEMIR

=

Katildiginiz bu arastirmada o6grencinize kazandirdiginiz hedef davranisi nasil
belirlediniz?

a. Ogretilecek davranisi belirlerken neleri goz niinde bulundurdunuz?

2. Bu calismada Ogrencinize kazandirdigimiz bu davranisi segcme nedenleriniz
nelerdi?

3. Ogrettiginiz bu davranisin grencinize ne tiir katkilari oldugunu diisiiniiyorsunuz?

4. Ogrettiginiz bu davramis1 dgrencinizin siniftaki galismalarmizda ve okul

yasaminda sergiledigini gézlemlediniz mi?
a. (Busoruya yanit1 “Evet” ise) Bu duruma 6rnekler verebilir misiniz? Neler
gozlemlediniz?
b. (Bu soruya yamti1 “Hayir” ise) Ogrencinize bu davranis1 gergeklestirmesi
i¢in firsat/firsatlar verdiniz mi?
b.1. Verdiyseniz ne tiir firsatlar verdiniz? Ornekler verir misiniz?
b.2. Vermediyseniz sizce bunun nedenleri nelerdir?
5. Katildiginiz bu arastirmada Ogrencinize Ogretim sunmak lizere size Ogretilen
eszamanli ipucuyla 6gretimle sunulan gomiilii 6gretime iligkin diislinceleriniz
nelerdir?

a. Uygulama kolaylig1
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b. Zaman agisindan

c. Maliyet acisindan
Katildiginiz bu arastirmada 6grendiginiz eszamanli ipucuyla 6gretimle sunulan
gomiilii 6gretim uygulanmasinin meslek yasaminiza katkilara iligkin neler
sOylersiniz?
Gergeklestirilen arastirmanin;

a. En begendiginiz yonleri nelerdir? Ornekler verir misiniz?

b. En begenmediginiz ydnleri nelerdir? Ornekler verir misiniz?
Ozel egitim alaminda kullamilan farkli ydntemlerin 6gretimine iliskin benzer
arastirmalara katilmayi ister misiniz?

a. (Busoruya yanit1 “Evet” ise) Neden katilmay istersiniz?

b. (Bu soruya yanit1 “Hayir” ise) Neden katilmak istemezsiniz?
Arastirmacinin arastirma slirecinde gorevlerini yerine getirip getirmedigine,

arastirmaya/arastirmactya iliskin baska sdylemek istediginiz bir sey var m1?
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EK-20
SOSYAL KARSILASTIRMA OTURUMLARI VERI TOPLAMA FORMU

Ogretmenin Adi-Soyad1 Tarih:
Cocugun Adi-Soyadi : Kavram:

HEDEF I.OTURUM Il. OTURUM I11. OTURUM V. OTURUM V. OTURUM

DAVRANIS Dogru Yanlis Dogru Yanlis Dogru Yanlis Dogru Yanlis Dogru Yanlis
Tepki Tepki Tepki Tepki Tepki Tepki Tepki Tepki Tepki Tepki

S EIRd I

Dogru Tepki
Sayisi

Yanlis Tepki
Sayisi

Dogru Tepki
Yiizdesi

Yanlis Tepki
Yiizdesi
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EK-21
AILE DEMOGRAFIK BILGi FORMU

Goriisme Yapilan Kisi:

( ) Anne ( ) Baba

Adi-Soyadi

Dogum Tarihi

Egitim Durumu

Medeni Durum

Ailedeki Cocuk Sayisi

Ailedeki Ozel Gereksinimli Cocuk Sayisi

Ailenin Ayhlk Geliri (Liitfen TL olarak yazimz.) :

186



AILE SOSYAL GECERLIK SORU FORMU
Sayin Anne-Baba,

Bildiginiz gibi, ¢ocugunuzun devam ettigi anaokulundaki genel egitim sinifinda
Ogretmeninin sundugu gomiilii 6gretimle birlikte sunulan eszamanli ipucuyla 6gretim
yontemiyle cocugunuza gereksinimi olan bir hedef davranisin 6gretildigi bir ¢alisma
yiiriitilmiistiir. Cocugunuza 6gretilen bu davranisin 6gretiminde kullanilan yontemlerin
ve cocugunuzun bu davranisi 6grenmesinin ¢ocugunuza ve aile olarak size getirdigi
katkilar1 merak ediyoruz. Ayrica, ileride yapacagimiz benzeri ¢aligmalarin
yapilandirilabilmesi amaciyla ¢alismaya iliskin genel goriislerinizi 6grenmek istiyoruz.
Bu amagla, sekizi “evet-hayir”, besi “agik u¢lu” olmak tizere toplam 13 adet sorunun yer
aldig1 bir form hazirlanmistir. Asagida yer alan sorular1 yanitlarken diislincelerinizi
samimi olarak ifade etmeniz ¢ok Onemlidir. Katkilariiz ve yardimlariniz igin ¢ok

tesekkiir ederim.
Ars. Gor. Ozgiil ALDEMIR

1. Bu calismada gomiilii 6gretimle birlikte sunulan eszamanli ipucuyla 6gretim
yontemiyle ¢ocugunuza, gereksinimi olan bir hedef davranisin dgretilmesinin
cocugunuz i¢in dnemli oldugunu diisiiniiyor musunuz?

() Evet ( ) Hayir

2. Bu calismada gomiilii 6gretimle birlikte sunulan eszamanli ipucuyla Ogretim
yontemiyle ¢ocugunuza, gereksinimi olan bir hedef davranisin §gretilmesinin
cocugunuzun akademik becerilerinin gelisimine ve bu becerileri giinliikk
yasaminda kullanmasina katki saglayacagini diistiniiyor musunuz?

() Evet ( ) Hayir

3. Cocugunuzun gomiilii 6gretimle birlikte sunulan eszamanli ipucuyla &gretim
yontemiyle gereksinimi olan bir hedef davranisin 6gretilmesine yonelik bir
calismaya katilmasindan memnun musunuz?

() Evet ( ) Hayr

4. Cocugunuzun gomiilii 6gretimle birlikte sunulan eszamanli ipucuyla &gretim
yontemiyle kendisi i¢in belirlenmis olan hedef davranisi 6grendigini diisiiyor
musunuz?

() Evet ( ) Hayir
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10.

11.

12.

13.

Cocugunuzun 06grendigi bu davramist  giinlik yasaminda kullandigini
gozlemlediniz mi?

() Evet ( ) Hayr

Besinci soruya yanitiniz hayir ise 6grendigi bu davranist gerceklestirmesi icin
¢ocugunuza hig firsat verdiniz mi?

() Evet ( ) Hayir

Cocugunuza belirlenen hedef davranisin 6gretiminde kullanmilan g&miilii
ogretimle birlikte sunulan eszamanli ipucuyla 6gretim yontemini 6grenmeyi ister
misiniz?

() Evet ( ) Hayir

Cocugunuzun heniiz kazanmamis oldugu farkli davraniglarla ilgili benzer bir
calismaya tekrar katilmasini diisliniir miisiiniiz?

() Evet ( ) Hayir

Bu c¢alisma sonunda c¢ocugunuzda goérdiigiiniiz degisikler var m1? Varsa bu

degisiklikleri kisaca belirtiniz.

Bu ¢alismanin en begendiginiz yonlerini birka¢ ciimleyle siralar misiniz?

Bu calismanin en begenmediginiz yonlerini birkag ciimleyle siralar misiniz?

Calismanin ¢ocugunuzun devam ettigi anaokulundaki sinifinda yiiriitiilmesiyle

ilgili olarak ne diigiinliyorsunuz?

Arastirmacinin ¢aligsma siiresince imzalamis oldugunuz Veli Katilim Formu’nda

yazilanlara sadik kaldigini diisiiniiyor musunuz?
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