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OZET

SINIFINDA KAYNASTIRMA OGRENCIiSI BULUNAN OKUL ONCESI
OGRETMENLERININ KAYNASTIRMA EGITIMINE YONELIK ROL
ALGILARININ BELIRLENMESI

Mehmet Seckin GEZER
Ozel Egitim Anabilim Dali
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Nisan 2017
Danisman: Yrd. Dog. Dr. Veysel AKSOY

Insanlar arasinda bireysel farkliliklar vardir ve her insan sahip oldugu bireysel
ozelligine uygun egitim alma hakkina sahiptir. Ozel gereksinimli bireylerin de sahip
olduklar1 gereksinim tiiriine ve diizeyine uygun egitim alma haklar1 bulunmaktadir. Ozel
egitim faaliyetleri igerisinde yliriitiilen uygulamalarin basinda kaynastirma uygulamalar
gelmektedir. Egitim sistemi igerisinde Onemli bir yere sahip olan kaynastirma
uygulamalarinin amacina ulasmasi ve basarili sonuglar elde edilmesinde 6gretmenlerin
biiyiik bir rolii bulunmaktadir. Literatiirde kaynastirma egitimine iliskin 6gretmen goriis
ve tutumlariin ele alindigi arastirmalar olmakla birlikte 6gretmenlerin rol algilarinin
ele alindigr arastirmalarin smirli oldugu goriilmektedir. Bu arastirmada siifinda
kaynastirma Ogrencisi bulunan okul Oncesi Ogretmenlerinin kaynastirma egitimine
yonelik rol algilarinin belirlenmesi amaglanmistir.

Aragtirmaya 2016-2017 egitim ve 0gretim yilinda Eskisehir ilinde okul dncesi
egitim kurumlarinda gérev yapmakta olan ve siifinda kaynastirma 6grencisi bulunan
19 okul Oncesi 6gretmeni katilmistir. Bu ¢alisma nitel aragtirma olarak desenlenmis
olup, verilerin analizinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin rol algilarinin belirlenmesinde arastirmaci
tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullamilmistir. Elde edilen
verilerin analizi ile katilimcilarin kaynastirma egitimine iligkin rol algilarina yonelik
temalar olusturulmustur. Ogretmenlerin rol algilart bu temalar ¢ergevesinde
tartisilmigtir. Arastirma bulgularina gére 6gretmenler BEP hazirlama ve uygulama, 6zel
gereksinimli 6grencinin sosyal gelisimini destekleme, 6zel gereksinimli 6grenci ile ilgili
siiftaki diger cocuklar ve ailelerini bilgilendirme ve 6zel gereksinimli bireyin ailesine
bilgi aktariminda bulunma goérevlerini kendi sorumluluklar1 olarak gérmektedir.

Anahtar sozciikler: Okul 6ncesi 6gretmenleri, Kaynastirma, Biitlinlestirme, Rol algisi.



ABSTRACT

DETERMINING THE ROLE PERCEPTIONS OF PRESCHOOL TEACHERS WITH
INCLUSIVE STUDENTS IN THEIR CLASS IN INCLUSIVE EDUCATION

Mehmet Seckin GEZER
Department of Special Education
Anadolu University, Graduate School Educational Science, April 2017
Supervisor: Assist, Prof. Dr. Veysel AKSOY

There are individual differences between people, and all people have the right to take
education in accordance with their own individual characteristics. Likewise, individuals with
special needs also have the right to take education in line with their level and type of their
needs. Among the most important applications carried out within the scope of special education
activities are inclusion applications. Teachers have a great role in achieving the goals of
inclusion applications, which have an important place in education system, as well as in ending
up with successful results. In literature, there are several studies examining the views and
attitudes of teachers regarding inclusion education, yet it is seen that the number of studies
focusing on teachers’ role perceptions is quite limited. In the present study, the purpose was to
determine the role perceptions of 19 preschool teachers regarding inclusion education who have
inclusion students in their classes.

The study was conducted with 19 preschool teachers who had inclusion students in their
classes in preschool education institutions in the city of Eskisehir in the academic year of 2016-
2017. This study was designed as qualitative research and descriptive analysis technique was
used in the analysis of the data. While determining the role perceptions of the participating
teachers regarding inclusion education, a semi-structured interview form developed by the
researcher was used. With the analysis of the research data collected, the themes related to the
participants’ role perceptions regarding inclusion education were formed. The teachers’ role
perceptions were discussed within the framework of these themes. According to the research
findings, the teachers thought that their responsibilities included preparing and applying
Individualized Education Program, supporting social development of students with special
needs, informing the other students in class and their parents about the students with special
needs and giving information to the family of the individuals with special needs.

Key words: Pre-school teachers, Mainstreaming, Inclusion, Role perception.
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1. GIRIS

Insanlar esit sartlarda diinyaya gelen, yasamlar1 boyunca esit haklara sahip olan
varliklardir. Buna karsilik toplum igerisinde bazi bireyler fiziksel, sosyal ya da biligsel
farkliliklar1 nedeniyle diger bireyler ile ayni olanaklara sahip olamamaktadir. Toplum
icerisinde sahip olduklar1 bireysel farkliliklar1 ile 6n planda olan gruplarin basinda 6zel
gereksinimli bireyler gelmektedir (Subasioglu, 2008, s. 399). Normal gelisim gosteren
bireylerde oldugu gibi 6zel gereksinimli bireylerin de sahip olduklar1 gereksinim tiiriine
ve diizeyine uygun egitim alma haklar1 bulunmaktadir. Ozel egitim faaliyetleri
icerisinde Ozel gereksinimli Ogrencilere yonelik farkli egitim uygulamalari
bulunmaktadir. Bu uygulamalardan son donemde 6ne ¢ikan egitimsel uygulamalardan
birinin de kaynastirma uygulamalar1 oldugu belirtilmektedir (Eripek, 2012, s. 6;
Sucuoglu ve Kargm, 2006, s. 30). Genel olarak kaynastirma egitiminin o&zel
gereksinimli bireylerin normal gelisim gosteren akranlari ile ayni smiflarda egitim
almalar1 esasina dayandigi sdylenebilir.

Diger bir¢ok egitim uygulamasinda oldugu gibi kaynastirma uygulamalarinda da
ogretmenler egitim programinin temel uygulayicisi konumundadirlar. Bu durum zaman
icerisinde kaynastirma egitiminde Ogretmen tutum, goriis ve algilarini etkileyen
unsurlarin incelenmesine yonelik ¢aligmalarin artmasina yol agmastir.

Sinifinda kaynastirma Ogrencisi bulunan 6gretmenlerin kaynastirma egitiminde
istlenmesi gereken bir takim rol ve sorumluluklar1 oldugu ifade edilmektedir (Kaya,
2013, s. 39). Ogretmenlerin bu sorumluluklar dogrultusunda oynamalar1 gereken rolleri
yerine getirmelerinin 6n kosulu kaynastirmadaki rollerinin farkinda olmalar1 ve bu
rolleri benimsemeleri olarak goriilebilir. Alanyazin incelendiginde Ogretmenlerin
kaynastirmada kendilerine diisen rol ve sorumluluklarinin agirlikli olarak calisiimadigi
goriilmektedir. Bu nedenle o6gretmenlerin kaynastirma uygulamasi igerisinde sahip

olduklari rol algilarinin ortaya konmasi 6nemli goriilmiistiir.

1.1.Problem

Genel olarak “engel” bireyin icinde yasadigi g¢evreye uyum saglayamamasi
seklinde tanimlanabilir (Dogan ve Citil, 2011, s. 30). Birlesmis Milletler Engelli Haklar1
Bildirisi’nde “Bireysel veya sosyal yasaminda kendi basina yapabilecegi isleri herhangi
bir noksanlik nedeniyle yapamayan bireyler” 06zel gereksinimli bireyler olarak

tanimlanmistir (BM Engelli Haklar1 Bildirisi, Madde, 3, 1975).

1



Her birey birbirinden farkli 6zelliklere ve yeterliliklere sahiptir. Bu farkliliklart
g6z oniinde bulundurularak, siirekli degisen ve gelisen diinyaya uyum saglayabilmek
i¢in egitim siirecine ihtiya¢ duymaktadirlar. Ozel egitim hizmetleri, bireysel farkliliklar:
akranlarindan anlamli derecede farkli olan bireylerin egitiminin genel egitim ile
tamamlanamadig1 durumlarda ihtiya¢ duyulan egitim hizmeti seklidir. Ozel egitim
uygulamalar1 Ozellikle 1970°li yillarin ortalarindan itibaren yayginlasan ve igerik
bakimindan gelisen bir egitim faaliyetidir (Buford ve Casey, 2012, s. 16).

Ozel gereksinimli bireylere saglanan egitim hizmetleri iginde yer alan
kaynastirma egitimleri de Amerika’da kabul goriip daha sonra tiim diinyada hizla
yaygin hale gelen bir 6zel egitim hizmeti olarak degerlendirilmektedir (Engin, Tdsten,
Kaya ve Kdoselioglu, 2014, s. 31). Giinlimiizde 6zellikle gelismis iilkelerde kaynastirma
egitimleri yaygin olarak uygulanmakta (Diken, Rakap, Diken, Tomris ve Celik, 2016, s.
231), tilkeler agisindan ulusal ve uluslararasi alanda 6nemli bir egitim faaliyeti olarak
goriilmektedir (Sharma, Forlin ve Loreman, 2008, s. 773).

Kaynastirma egitimi, egitimde firsat esitligi kapsaminda ortaya cikmistir.
Egitimde firsat esitligi kapsaminda, 6zel gereksinimli bireylerin egitim hayatinda 6zel
gereksinimi olmayan bireylerle ayni haklara sahip oldugu ve 6zel gereksinimli olmayan
bireylerle ayni egitim ortamini paylagsmalar1 gerektigi vurgulanmaktadir. Kaynastirma
egitimi son yillarda giderek yayginlagsmakta ve Ozellikle ilkogretim okullarinda artig
gostermektedir (Tirk, 2011, s. 1). Kaynastirma egitiminin 6zel gereksinimli olmayan
bireyler acisindan olumlu sonuglar1 bu bireylerin farkliliklar: kabul etmeyi 6grenmeleri,
empati becerilerinin gelismesi, toplumda 6zel gereksinimli bireylere yonelik olumlu
bakis acis1 gelistirmeleri ve zorluklara ragmen basarili olan bireyleri tanima firsat1 elde
etmeleri olarak ifade edilmektedir (Sucuoglu ve Kargin, 2006, s. 59). Normal gelisim
gosteren bireylerin 6zel gereksinimli bireyler hakkinda bilingli hale gelmesi icin
miimkiin oldugunca ¢ok o©zel gereksinimli bireyin kaynastirma egitiminden
yararlanmasinin gerekli oldugu vurgulanmaktadir (Kaya, 2013, s. 33).

Ozel gereksinimli dgrenciler agisindan énemli bir konu olan kaynastirma egitimi
(Orakg1, Aktan, Toraman ve Cevik, 2016, s. 107), 6zel gereksinimli bireylerin sosyal
becerilerini gelistirmenin yani sira bilissel, zihinsel, akademik ve fiziksel becerilerini de
gelistirmek amaciyla yiiriitiilmektedir. Bu egitim ile 6zel egitime ihtiya¢ duymayan
bireylerin 6zel gereksinimli akranlarinin farkliliklart goériip benimsemesi ve bu

bireylerle yasamay1 6grenmesi agisindan 6nem arz etmektedir (Tiirk, 2011, s. 1).



Toplumu olugturan bir¢ok sistem bulunmakta olup, toplumu olusturan sistemler
arasinda belli bir uyum bulunmaktadir. S6z konusu uyum toplumsal sistemlerin diizgiin
bir bicimde calismasi i¢in olduk¢a Onemlidir. Toplumsal sistemi olusturan en temel
unsur insan olup, insanlar toplumsal sistem ile siirekli etkilesim halindedir. Bu
etkilesimin yonii insanlarin sahip olduklari roller ve statiileri tarafindan belirlenmektedir
(Ceylan, 2011, s. 89). Statii toplumsal yapinin en kiiglik birimi olarak goriilmektedir ve
soyut olarak belirli bir kaliba sahip bir konum (Aslan, 2001, s. 22) olarak ifade
edilebilir. Bireyin statiisii ise sahip oldugu rollerin toplami olarak belirtilmektedir
(Linton, 1936’dan aktaran Aslan, 2001, s. 22). Statli, bireyin 06znel goriisiine
dayanmaktan ¢ok toplum tarafindan belirlenen ve bireyin 6zelliklerinden bagimsiz bir
durumu tanimlamayan hak ve gorevler toplami olarak aciklanmaktadir (Aslan, 2001, s.
22). Rol kavrami ise statiiniin davranigsal yoOniinii tanimlamak i¢in kullanilan bir
kavramdir (Aslan, 2001, s. 23). Bir baska ifadeyle rol, toplumda belirli bir statiiye sahip
bireylerin sergilemesi gereken davramslar olarak da tanimlanabilir (Ozsoy, 1987 den
aktaran Celikten, Sanal ve Yeni, 2005, s. 222). Pek ¢ok meslek grubunda oldugu gibi
ogretmenlik meslegi icin de tanimlanmig statii ve roller bulunmaktadir. Cumhuriyetin
ilk yillarinda Atatiirck “Ogretmenler yeni nesil sizin eseriniz olacaktir” derken
Tiirkiye’de 6gretmenlere hem bir toplumsal statiisii vermis hem de 6gretmenlerin roliinii
belirlemistir (Baskan, 2001, s. 16). Tirkiye’de 6gretmenlerinin statiileri Milli Egitim
Temel Kanunu (MEB, 1973)’ na gore 6gretmenlik meslegi, devletin egitim, 6gretim ve
bununla ilgili yonetim gorevlerini ilizerine alan 0zel bir ihtisas meslegi olarak
belirlenmis olup Ogretmen rol ve sorumluluklarina iliskin Milli Egitim Bakanligi
tarafindan ilgili yonetmelikler yaymlanmaktadir. Ogretmenligin toplumsal statiisii
incelendiginde hemen her toplumda profesyonel bir meslek tiirii olarak ele alindigin,
ogretmenlik meslegine atfedilen rollerin ise zaman icinde degisikliklere ugradigi
goriilmektedir (Baskan, 2001, s. 17). Ilkokullarda kaynastirma egitiminin yayginlasmasi
ile birlikte bu okullarda ¢alisan Ogretmenlere atfedilen rol ve sorumluluklar arasina
kaynastirma uygulamalarina iligkin rollerin eklenmesi de bu degisimlerden biridir
(MEB, 2006).

Kaynastirma uygulamas: yiirliten Ogretmenlere atfedilen bir takim roller ve
sorumluluklar bulunmaktadir. Ogretmenler giin icerisinde kaynastirma egitimine devam
eden birey ile en fazla etkilesim kuran kisiler olduklari i¢in ayni zamanda

kaynastirmada en temel rolii oynayan kisilerdir (Diken, 2007, s. 25). Ogretmenlerin



kaynastirma egitimindeki rol ve sorumluluklarint simif 6gretmenleri ve okul Oncesi
Ogretmenleri agisindan ele almak miimkiindiir (Kaya, 2013, s. 33). Sinif ve okul &ncesi
Ogretmenleri Oncelikli olarak sinifina 6zel gereksinimli Ogrenci gelme olasiligl
oldugunun farkinda olmali ve 6zel egitim hakkinda gerekli bilgi donanimina sahip
olmas1 gereklidir (Kaya, 2013, s. 39). Ayrica Ogretmenler smiflarindaki 6zel
gereksinimli grenciyi fark edebilmeli (Diken, 2007, s. 25), 6zel gereksinimli bireylere
kars1 olumlu tutum sergilemeli (Batu ve Uysal, 2009, s. 127), 6grencinin gereksinimleri
dogrultusunda  6gretimsel uyarlamalar yapabilmeli  (Tekin-iftar, 2007, s.76),
bireysellestirilmis 6lgme ve degerlendirme araglari ile degerlendirme yapmali (Giirsel,
2007, s. 42), ogrencinin akranlari tarafindan sosyal kabuliinii saglamali (Tekin-iftar,
2007, s. 65) ve kaynastirma 6grencisi ailelerinin egitimini planlamalidir (Kaya, 2013, s.
39; Ozdemir, 2010, s. 307). Ozel gereksinimli bireylerin okul oncesi egitimlerine
oncelikli olarak kaynastirma ortamlarinda devam etmeleri esastir (Kaya, 2013, s. 46;
Birkan, 2009, s. 147). Erken egitim, 6zel gereksinimli bireyler igin kritik bir 6neme
sahiptir (Hardman, Drew ve Egan, 2005’den aktaran Kaya, 2013, s. 46; Birkan, 2009, s.
143). Kaynastirma uygulamalarinda okul dncesi 6gretmenlerin iistlenmesi gereken rol
ve sorumluluklarin sinif 6gretmenlerine atfedilen rol ve sorumluluklarla ortiistiigli ifade
edilmektedir (Kaya, 2013, s. 47). Okul dncesi dgretmenlerinin kaynastirma egitimindeki
rol ve sorumluluklar1 Ogretimsel uyarlamalarda ve degerlendirmede farklilik
gosterebilmektedir. Okul Oncesi 6gretmenleri motor gelisim, sosyal gelisim, 6zbakim
becerileri ve biligsel ve dil gelisimini gelistirmek ic¢in yasa uygun oyun ve etkinlikler
hazirlayabilmeli ve bu etkinliklerde uyarlamalar yapabilmelidir (Hamill ve Boyd, 2002,
s. 112).

Ozel gereksinimli bireylerin okul ©ncesindeki egitimlerinin giivence altina
alinmasi, tlilkemizde yapilan yasal diizenlemeler ile saglanmigtir. Tiirkiye’de,
31.05.2006 tarih ve 26184 sayili Resmi Gazete’de yaymlanan Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeliginin 76. maddesinde, 37 ayim dolduran cocuklarin okul Oncesi egitim
kurumlarma kayit yaptirabilecekleri, 72 aymi dolduran c¢ocuklarmn ise ilkdgretim
kurumlar1 ya da engel 6zelliklerine uygun &zel egitim kurumlarina kayit olabilecekleri
belirtilmistir. Ozel Egitim Hizmetleri Y6netmeliginin Okul Oncesi donemde 6zel egitim
hizmetleri bashigi altinda yer alan 29. maddeye gore "37-72 ay arasindaki 6zel
gereksinimli bireylerin okul 6ncesi egitimi zorunludur. Buna karsilik bireylerin bireysel

ozellikleri ve gelisim diizeyi dikkate alinarak okul dncesi egitim donemi siiresi bir yil



daha uzatilabilir” denilmektedir. Bunun yaninda Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi
Egitim Kurumlart Yonetmeliginin Okula Kayit basligr altinda yer alan 10. Madde’nin ¢
bendine gére ‘'Rehberlik arastirma merkezlerinde olusturulan Ozel Egitim
Degerlendirme Kurulunca diizenlenen rapor sonucunda okul oncesi egitim kurumlarina
yerlestirilmeleri uygun goriilen 36-72 aylik ¢ocuklar, agir ve ¢ok agir diizeyde zihinsel
ve birden ¢ok yetersizligi olmamak sartiyla 10 ¢ocuk bulunan simiflarda ikiden, 20
cocuk bulunan smiflarda ise birden fazla olmayacak sekilde kaydedilirler"
denilmektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2010, s. 25).

Bununla birlikte, kaynastirma egitimi kapsaminda okul oncesi kurumlarda
kaynastirma egitimine katilan c¢ocuklarin sayisi, bu cocuklarin hangi gereksinim
alanlarinda oldugu, egitime katilma sekilleri, kaynastirma egitimi iizerine yapilan
izlemeler ve degerlendirmelere iliskin niteliksel ya da niceliksel verileri igerisinde
barindiran MEB tarafindan yaymlanmis kapsamli bir rapora ulagilamamistir. Bu durum,
kaynastirma egitimi {izerinde c¢alisma yapan arastirmacilart kaynastirma egitimi
uygulamalarinda yasanan sorunlar1 bulmaya ve bu sorunlarin ¢oziimiine yonelik
aragtirmalar yapmaya yonlendirmektedir (Ozaydin ve Colak, 2011, s. 192).

Alan yazinda yer alan bir¢ok arastirmada da kaynastirma basarisini etkileyen
unsurlarin baginda kaynastirma sinif ogretmenlerinin geldigine vurgu yapilmaktadir
(Newton, Carbrigd ve Hunter-Johnson, 2014, s. 331; Walker, 2012, s. 61; Jerlinder,
Danermark ve Gill, 2010, s. 45). Kaynastirma egitiminde 6gretmenlerin 6nemli bir role
sahip olmalar1 kaynastirma egitimine yonelik 6gretmen tutumlariin ele alindig birgok
aragtirmanin yapilmasinin zeminini hazirlamistir (Meyers ve Lester, 2016, s. 1). Genel
olarak 6gretmenlerin 6zel egitim ve kaynastirma egitimine yonelik tutumlarini etkileyen
unsurlarin basinda kisilik ozellikleri, motivasyon ve ilgi diizeyi, daha Once 06zel
gereksinimli ¢ocuklar iizerine egitim alma durumu ve engelli birey bulunan bir aile
icinde yetisme gibi unsurlar gelmektedir (Todorovic, Stojilkovic, Ristanic ve Djigic,
2011, s. 427). Bunun yaninda kaynastirma egitiminin basarili olmasi uygulanan
programin kompleks, ¢cok yonlii, arastirma odakli, igbirligi odakli (okul, aile, yonetim is
birligi) ve pedagojik bir modele sahip olmasi1 gerektigi belirtilmektedir (Robinson,
2017, s. 176).

Alan yazinda kaynastirma egitimine iliskin 6gretmen goriis ve tutumlarinin ele
alindig1 arastirmalarda genellikle Ogretmenlerin sahip olduklari sosyo-demografik

ozelliklerin (yas, cinsiyet, mesleki deneyim, ©zel egitim konusunda bilgili olma



durumu, sinifta kaynastirma ogrencisi bulunma durumu, aile igerisinde engelli birey
bulunma durumu vb.) kaynastirmaya yonelik tutumlar tizerindeki etkilerinin incelendigi
goriilmektedir (Nazif-Toy ve Duru, 2016, s. 146; Vaz, Wilson, Falkmer, Sim, Scott,
Cordier ve Falkmer, 2015; Engin, T6sten, Kaya ve Kdselioglu, 2014, s. 39; Savolainen,
Engelbrecht, Nel ve Malinen, 2012, s. 51; Demir ve Agar, 2010, s. 768; Weisel ve
Dror, 2006, s. 157). Buna karsilik literatiirde 6gretmenlerin kaynastirma egitimine
iliskin rol algilarinin ele alindig1 arastirmalarin oldukg¢a sinirli oldugu goriilmektedir
(Gorgiin, 2013; Katsanafas, 2006; Goodman, 2005; Minondo, Meyer ve Xin, 2001;
Smith ve Smith, 2010).

Siif 6gretmeni ve okul Oncesi Ogretmenlerin goriis ve tutumlarina dayal
arastirma sonuglart Ogretmenlerin iizerine diisen rol ve sorumluluklarma iliskin
farkindaliklarinin yasalarla kendilerine yiiklenen gorevlerin tamamini kapsamadigi
goriilmektedir. Ancak alanyazinda okuldncesi 6gretmenlerin kaynastirmaya iliskin rol
algilarma yénelik dogrudan bir ¢aligmaya rastlanamamistir. Ogretmen goriislerine
dayali arastirmalarin da daha cok siif 6gretmenleri ile yiiriitiildigli, okul Oncesi
ogretmenlerin katildigi arastirma sayisinin sinirh (Dias ve Cadime, 2015; Kogyigit,
2015; Kii¢iik-Dogaroglu ve Bapoglu-Diimenci, 2015; Gorgiin, 2013; Dikici-Sigirtmag,
Hos ve Abbak, 2011; Emam ve Mohamed, 2011; Gok ve Erbas, 2011; Ozaydin ve
Colak, 2011; Ozdemir, 2010; Secer, Celikdz, Sar1, Cetin, Biiyiiktaskapu, 2010; Sahbaz
ve Kalay, 2010; Altun ve Giilben, 2009; Culhaoglu-imrak, 2009; Subban ve Sharma,
2006; Artan ve Uyanik-Bayat, 2003; Ustiin ve Yilan, 2003; Temel, 2000) oldugu
gorilmektedir.

Etkili bir kaynastirma uygulamas: yiirtitiilebilmesi i¢in 6gretmenlerin kendilerine
atfedilen rol ve sorumluluklar1 kendi rolleri olarak benimsemeleri 6nem tagimaktadir.
Bireylerin kendi rolii olarak kabul etmedigi bir hedef igin caba gdstermeyecegi
varsayilabilir. Bu nedenle okul oOncesi okul Oncesi Ogretmenlerinin kaynastirma
uygulamasindaki 6znel rol algilarinin belirlenmesi 6nemli bir konu olarak kabul
edilebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirma uygulamasinda kendilerine atfedilen rol
ve sorumluluklarin farkinda olmalarimin, ilgili rol ve sorumluluklarin yerine

getirilmesini 6nemli dl¢iide etkilemesi beklenebilir.



Buraya kadar agiklanmis olan nedenlerle bu caligmada, sinifinda kaynastirma
Ogrencisi bulunan okul Oncesi Ogretmenlerinin kaynastirma ogrencisine yonelik

saglanacak hizmetlerde kendi rollerine iliskin algilarinin belirlenmesi amaglanmastir.

1.2.Amag

Bu arastirmanin amaci sinifinda kaynastirma o6grencisi bulunan okul oncesi
Ogretmenlerinin  kaynastirma  uygulamalarindaki  rollerine iliskin  algilarinin
belirlenmesidir. Bu amagla okul dncesi 6gretmenlerinin;

e Kaynastirma dgrencisinin egitim programinin planlanmasi (BEP)

e Kaynastirma dgrencisine 6gretim yapma,

e Kaynastirma 6grencisine davranis degistirme programlarini uygulama,

e Kaynastirma 6grencisinin sosyal kabuliinii saglama,

e Kaynastirma 6grencisinin ailesine rehberlik etme,

e Diger 6grenci ve ailelerin kaynastirma uygulamasini kabulii ve olumlu tutumlar
gelistirmelerini saglama,

boyutlarinda ki rol algilarinin belirlenmesi amaglanmustir.

1.3. Onem

Arastirma sonuglarmin gerek ilgili alan yazina gerekse de uygulamaya yonelik
birtakim katkilar saglayacagi diistiniilmektedir. Tiirkiye’de okul Oncesi donemde
kaynastirma uygulamasi 2010 yilinda zorunlu hale getirilmistir. Ulkemizde kaynastirma
egitimi lizerine yapilan arastirmalarda genellikle siif Ogretmenlerinin goriislerine
bagvuruldugu, ancak okul oncesi Ogretmenlerin goriislerine siklikla basvurulmadig:
goriilmektedir (Ozdemir ve Ahmetoglu, 2012, s. 69). Ozellikle okul 6ncesi dénemde
kaynastirma egitimine iliskin Ogretmen goriislerinin ele alindigi g¢alismalarin hala
yetersiz oldugu ifade edilmektedir (Ozdemir, 2010, s. 6).

Kisilerin davranista bulunma bi¢imi dogrudan i¢inde bulunduklar1 duruma iliskin
rol ve sorumluluklarin farkinda olmasi ile ilgilidir. Bu nedenle kaynastirma uygulamasi
icin okul Oncesi Ogretmenlerin kendilerine atfedilen rollerin farkinda olmasi 6nem
tasimaktadir. Kisilerin kendi rolleri olarak algiladiklar1 gérev ve sorumluluklar i¢in daha
fazla ¢aba sarf edecegi ongoriilebilir. Sucuoglu (2006, s.4) kaynastirma uygulamasinda

hizmet veren Ogretmen rollerinin geleneksel 6gretmen rollerinden farkli oldugunu



belirtmektedir. Ogretmenlerin bu rolleri benimsemesinin &nemi vurgulanmaktadir
(Sucuoglu, 2006, s. 4). Etkili bir kaynastirma uygulamasi yiiriitilmesi i¢in
Ogretmenlerin rollerinin farkinda olmast ve bu rolleri benimsemesi kaynastirma
basarisin1 etkileyecegi diisiiniilebilir. Insanlarin toplumsal yap1 icerisinde sahip
olduklari roller mesleklerine ve gorev tiirlerine gore sekillenebilmektedir (Bilis, 2012, s.
130). Egitim sistemi icerisinde de 6gretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik olarak
bazi rol ve sorumluluklart bulunmaktadir. Bu kapsamda Ogretmenlerin uygun
miidahalelerde bulunabilmeleri i¢in 6ncelikle kendilerine diisen roliin farkinda olmalar1
ve bu rolii benimsemeleri 6nemlidir.

Ogretmenler  kaynastirma  egitiminin  birinci  dereceden  uygulayicilari
konumundadirlar (Giileryiiz ve Ozdemir, 2015, s. 55). Bu nedenle 6zel gereksinimli
bireylerin kaynastirma egitiminin basartya ulagmasinda egitimcilerin kaynastirmaya
iliskin tutumlar1 (Dias ve Cadime, 2016, s. 111; De Boer, Pijl ve Minnaert, 2011, s. 331;
Parasuram, 2006, s. 231Hastings ve Oakford, 2003, s. 87; Avramidis ve Norwich, 2002,
s. 129; Avramidis, Bayliss ve Burden, 2000b, s. 277), 6zel egitim konusundaki
etkinlikleri (Weisel ve Dror, 2006, 157) ve bu konudaki yeterlik diizeyleri 6nemli bir
yere sahiptir (Akcan ve Ilgar, 2016, s. 28; Weisel ve Dror, 2006, s. 157).

Kisilerin kendilerine yonelik rol algilarmin yani sira s6z konusu rollerin isaret
ettigi gorevlerin icerigine dair bilgi ve farkindalik diizeyi de 6nemlidir. Ogretmenlerin
kaynastirma uygulamasi i¢inde kendi rolleri olarak tanimladiklar1 her bir sorumlulugun
yerine getirilmesi i¢in nelerin yapilmasi gerektigine iligkin bilgi ve farkindalik diizeyleri
de aragtirmanin konusu olarak belirlenmistir. Kisilerin kendi rollerinin farkinda olmasi
O0gretmen performansi agisindan yeterli olmamaktadir. Ayrica bu rollerin nasil yerine
getirilecegine iliskin bilgi ve farkindalik diizeyleri de nem tagimaktadir.

Ogretmenlerin kaynastirma egitiminde {izerine diisen rol ve sorumluluklart
benimsemesi kaynastirma egitiminin etkili olmasinda biiyilk 6nem tasimaktadir.
Kaynastirma wuygulamasim yiiriiten oOgretmenin kendi {izerine diisen rol ve
sorumluklarin farkinda olmasi ve bu role uygun davranmasi 6grenci ¢iktilari, 6gretmen
performansi ve veli memnuniyeti agisindan 6nem tasimaktadir.

Ayrica  Ogretmenlerin  kaynastirmadaki  rollerinin  farkinda  olmamalari,
kaynastirma egitimi i¢in gerekli mesleki donanima sahip olma gereksiniminin
olusmasinda bir engel olarak diisiiniilebilir. Ogretmenler kaynastirmaya devam eden

ogrenci ile ilgili ortaya ¢ikan problem davranislarin yonetilmesinde kendilerini yetersiz



gordiiklerini ve uzman destegi veya bilgi edinmeye gereksinimi oldugunu ifade
etmislerdir (Akcan ve Hgar, 2016, s. 30; Akalin, 2015, s. 227; Demir ve Acar, 2011, s.
726; Dikici-Sigirtmag, Hos ve Abbak, 2011, s. 217; Avramidis ve dig., 2000a, s. 206;).
Ayrica Ogretmenlerin pek c¢ogu 0Ozel gereksinimli bireylerle ¢alisma konusunda
kendisini mesleki agidan yeterli bulmamakta (Akcan ve Ilgar, 2016, s. 30; Akalin, 2015,
S. 227; Artan ve Uyanik-Balat, 2003, s. 76) ve kendini gelistirmek icin bir ¢aba icerisine
de girmemektedir (Akcan ve llgar, 2016, s. 36).

Bu alanda ortaya konan mevcut alan yazin sorunlar1 ortaya koymada yeterli bilgi
saglamamaktadir. Okul 6ncesi donemde kaynastirma uygulamalart icin etkili modeller
ortaya koymak Tlizere bilgi liretmeye gereksinim vardir. Okul Oncesi kaynastirma
uygulamalari alaninda betimlemeye dayali bilgilerin ortaya konmasi dnemlidir.

Ozel gereksinimli bireylerin kaynastirma uygulamasina ilk katildiklar1 kurum olan
okul oOncesi egitim kurumlarinda gorev yapan dgretmenlerin yeterlikleri ve gortisleri
kaynastirma uygulamalarinin basaris1 acisindan olduk¢a Onemlidir (Kurniawati
Minnaert, Mangunsong ve Ahmed 2012, s. 1430; Ozdemir ve Ahmetoglu, 2012, s. 69;).
Ciinkii O6gretmenler kaynastirma egitiminin basartya ulagsmasina katki saglayan
ogretmen, yonetim ve aile isbirliginin en énemli halkasini olusturmaktadir. Ozellikle
Ogretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik tutumlar1 kaynastirma egitiminin basarisi
tizerinde 6nemli bir belirleyicidir (Kayhan, Sengiil ve Akmese, 2012, s. 269).

Okul oncesi 0gretmenlerin kaynastirmaya iliskin rol algilarinin belirlenmesinin
kaynastirma egitiminde lizerine diisen rol ve sorumluluklara iligkin farkindaliklarini
ortaya koymayasi umulmaktadir.

Kaynastirmanin basarisin1 etkileyen etkenlerin basinda smif Ogretmenlerinin
mesleki yeterlikleri gelmektedir. Ogretmenlerin rol algilarinin  ortaya konmasi,
ogretmen yeterliklerinde belirtilen rollerle 6gretmenlerin algiladiklar: roller arasinda bir
karsilastirma yapmay1 olanakli hale getirecektir. Ogretmenlerin kendi rolii olarak
algilamadig1 ya da igsellestirmedigi rol ve sorumluluk tanimlarma iligkin tamamlayici
miidahalelerin planlanmas1 dnemlidir. Arastirma sonuclarinin okul 6ncesi 6gretmenlere
sunulacak hizmet i¢i egitim programlar1 ve hizmet Oncesi OZretmen yetistirme
programlarina icerik hazirlamada 6neri sunmast umulmaktadir.

Ayrica arastirma sonuglariin okul 6ncesi 6gretmenlerin kaynastirmaya iligkin rol
algilar1 alan yazinina katki saglayacagi umulmaktadir. Gerek Tirkiye’de gerek yurt

disinda 6gretmen goriislerine dayali aragtirma raporlarinda 6gretmenlerin rol algilarina



iliskin ipuglar1 yakalamak miimkiindiir. Ancak dogrudan Ogretmenlerin kaynastirma
egitiminde iizerine diisen rol ve sorumluluklara iliskin farkindaliklarinin
degerlendirildigi bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu nedenle bu arastirma sonuglari
okul oncesi Ogretmenlerin kendilerine iliskin algiladiklar1 rol ve sorumluluklar alan
yazinina katki saglayacaktir. Ayrica arastirma sonuclart kaynastirma egitiminde
Ogretmenlere atfedilen rol ve sorumluluklar ile 6gretmenlerin algiladiklart rol ve
sorumluluklar arasindaki oOrtiismeyi ve farkliliklar1 ortaya koymasi agisindan da

Onemlidir.

1.4. Smirhhiklar

Bu arastirma arastirma konu, kapsam ve katilimcilar agisindan bir takim
siirliliklara sahiptir. Arastirma Eskisehir ilinde gorev yapan okul oncesi simif
Ogretmenleri, okul Oncesi smif Ogretmenlerinin kaynastirma egitimi igerisinde
kendilerine iliskin rol algilar1 ve siif gretmenlerinin rol algilarina iliskin goriisme

yapilmasi ile sinirhdir.

1.5. Tanimlar

Rol Algisi: Okul oOncesi Ogretmenlerin  kaynastirma uygulamalar1 i¢inde kendi

tizerlerine diisen gorev ve sorumluluklarina iliskin 6znel algilari.

Okul Oncesi Kaynastirma: Okul éncesi donemde 6zel gereksinimli 6grencilerin genel

egitim siniflarinda yer almasina dayali uygulama.
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2. ALANYAZIN
2.1. Ozel Egitimde Kaynastirma Uygulamalari

Insanlarin sistemi icerisinde géz &niinde bulundurulmasi gereken konulardan
birisi de insanlarin sahip olduklar1 bireysel farkliliklarin dikkate alinmasidir. Cilinkii 6zel
gereksinimli bireylerin sahip olduklar1 6zel gereksinimlere uygun egitim almalar1 en
dogal haklaridir. Bunun yaninda 0zel gereksinimli bireylere yonelik egitim
hizmetlerinde onlara &zel egitsel diizenlemeler yapmak onemli bir husustur. Ozel
gereksinimli bireylere yonelik egitim uygulamalarindan biri de genel egitim siniflarinda
benzer ozellikler tasiyan akranlar ile birlikte egitim almalaridir. Ozel gereksinimli
bireyler ile normal gelisim gosteren akranlarinin ayni sinif igerisinde egitim almalar
kaynastirma egitimi olarak tanimlanmaktadir (Eripek, 2012, s. 6; Sucuoglu ve Kargin,
2006, s. 29). Bu tanimdan da anlasildig1 gibi kaynastirma egitiminin temelinde 6zel
gereksinimli 6grencilerin normal dgrenciler ile ayni sinifta egitim almalar1 yatmaktadir
(Gokdere, 2010, s. 2800). Bir bireyin 6zel egitim hizmeti alirken en az kisitlayici
ortamin saglanmast Ozel egitimin ilkeleri arasinda yer almaktadir. Bu ilke o6zel
gereksinimli 6grencinin egitim gereksinimi karsilanirken olabildigince akranlari ile bir
arada olmasini ifade etmektedir (Kargin ve Sucuoglu, 2006, s. 37). Kaynastirma egitimi
0zel egitim alanindaki en 6nemli diizenlemelerden biri olarak degerlendirilmekte olup
(Unsal ve Sahan, 2015, 409), son zamanlarda énemi giderek artan bir uygulama olarak
gorilmektedir (Gilin-Sahin ve Giirbiiz, 2016, s. 143).

Kaynastirma egitimleri ile gerek o6zel gereksinimli gerekse de normal gelisim
gosteren Ogrenciler icin bazi 6zel amaglar bulunmaktadir. Kaynastirma egitiminde 6zel
gereksinimli bireyler icin hedeflenen amaclarin basinda ¢cocuklarin okul yasamina uyum
saglamalari, okul diizenini tanimalari, okulda sergilenmesi gereken uygun davranis
becerilerini kazanmalar1 ve normal gelisim gosteren akranlar1 ile nasil iletisim
kuracaklarmi 6grenmeleri gibi amaclar gelmektedir. Kaynastirma egitiminin normal
gelisim gosteren ¢ocuklara yonelik amaclarin basinda ise normal gelisim gdsteren
cocuklarin 6zel gereksinimli bireylere 1yi birer rol model olmalari, 6zel gereksinimli
bireylerden istenen davraniglar1 pekistirmeleri, yapilan etkinliklerde esitlik davranisini
benimsemeleri gibi amacglar gelmektedir (Batu ve Odluyurt, 2013, s. 27). Normal
gelisim gosteren ¢ocuklar 6zel gereksinimli akranlari i¢in iyi bir rol model olmanin yani
sira 6gretmenleri i¢in de en onemli yardimci konumundadir (Batu, 2015, s. 33). Bunun

yaninda basarili bir kaynastirma egitimi alan 6zel gereksinimli bireyler sosyal gelisim
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alaninda olumlu kazanimlar elde etmektedir. Bu durumun bir sonucu olarak giinliik
yasamlarinda sosyal kabul diizeyleri daha yiiksek olmaktadir (Odluyurt, Degirmenci,
Adalioglu ve Kapan, 2015, s. 52). Bu nedenle 6zellikle okul 6ncesi dénemde bulunan
0zel gereksinimli bireylere yoOnelik olarak uygulanan kaynastirma egitimlerinde
Ogrencilerin sosyal biitiinlesmelerini saglayacak bir egitim ortami olusturulmasi
gerektigi belirtilmektedir (Sucuoglu ve Akalin, 2010, s. 23).

Diinyada 6zel gereksinimli bireyler i¢in sistematik egitim calismalar1 1700’1d
yillarin sonlarinda baslamis ve farkli agsamalardan gecerek giiniimiize kadar gelmistir
(Eripek, 2012, s. 5). Ozel gereksinimi olan bireylerin egitim gereksinimlerinin ne tiir
Ogretim ortamlarinda karsilanmasi gerektigi konusu her donem farkli yonlerden
degerlendirilmistir. Diinyadaki tarihsel siire¢ ele alindiginda 6zel gereksinimi olan
bireylerin once ayr1 okullarda egitim aldiklar1 ilerleyen dénemlerde kaynastirma
egitiminin benimsendigi gorilmektedir (Kargin, 2004, s. 1-2). 1950’li yillarda
Iskandinav iilkelerinde ortaya ¢ikan normallestirme kavrami ile 6zel gereksinimli
bireylerin toplumla biitiinlesmesi konusu tartisilmistir (Eripek, 2012, s. 20).

1970’11 yillarda 6zellikle A.B.D’de cesitli dernekler ve aileler tarafindan acilan
davalarla 6zel egitimin nitelikleri iyilestirilmistir (Eripek, 2012, s. 20). Ozellikle 20.
yiizyilin baglarindan itibaren 6zel egitim uygulamalarina yonelik yaklasimlarda 6nemli
degisiklikler olmustur. Bunlarin basinda ayristirilmis egitim ortamlar1 yerine birlikte
egitim anlayis1 yayginlasarak pek ¢ok tilkede benimsenmistir (Sucuoglu, 2006, s.1-2).

1994 yilinda A.B.D 6zel egitimin yasal dayanaklari konusunda 6nemli bir adim
atarak gelisimsel yetersizligi olan bireylere yonelik kanunu tekrar diizenlemis ve en az
kisitlayict ortam vurgusunda bulunmustur (Eripek, 2012, s. 23). Zihin yetersizligi olan
bireylerin egitimlerini diizenleyen yasanin siirekli revize edilmesiyle 2004 yilinda
“Zihin Yetersizligi Olan Bireylerin Egitimi Yasasi (Intellectual Disability Education
Law/ IDEA) yaymlanmistir. IDEA’nin yaymlanmasinin ardindan yine 2004 yilinda
“Yetersizligi Olan Bireylerin Egitimlerini Gelistirme Yasas™ ¢ikarilmistir. Bu yasada
onceki yasal diizenlemelerde yer alan ilkeler benimsenmekle birlikte daha yogun egitim
ve aileleri dahil etme vurgusu yapilmistir (Eripek, 2012, s. 23). ABD’de genel egitim
yasas1 olarak ¢ikarilan “Higbir Cocuk Geride Kalmayacak (No Child Left Behind /
NCLB)”  iginde 1120. bolimde o6zel gereksinimi olan bireylerin egitimlerini

tanimlamistir. Bu yasa baglaminda bireylerin 6zelliklerine gore 6zel okullar, 6zel

! http,//www2.ed.gov/policy/landing.jhtmI?src=pn, (Erisim tarihi: 20 Agustos 2016)
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smiflar ve genel egitim siiflarinda egitime devam edecekleri belirtilmektedir. (2002,
PL 107-110). ABD genel egitim yasasi, gilincel gelismeler ve gereksinimler
cercevesinde yeniden ele almarak 8 yillik bir ¢alisma sonucunda 2015 yilinda
degistirilmistir (ESSA, Progress Report, 2015). “Her Cocuk Basarabilir (Every Student
Succed Act)” yasast olarak yiiriirliige giren yasada 0Ozel egitimin niteligi tekrar
tanimlanmistir. Ayrica 6zel egitim sunacak O6gretmenlerin yeterlilikleri, kaynagtirma
ortamlar1 ve kaynastirma uygulamalari i¢in saglanacak destek sistemleri bu yasada yer
almaktadir (ESSA, 2015).

Ulkemizde 6zel egitim hizmetlerinin yiiriitilmesi MEB biinyesinde
gerceklestirilmektedir. Ozel egitim hizmetlerinin saglanmasinda 1997 yilinda ¢ikarilan
573 sayih Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname (KHK) temel
alinmaktadir. Bu yasada yer alan hiikiimlerin uygulanmasi icin MEB, Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi yayinlamaktadir. 2000 ve 2006, yillarinda ilgili konularda Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligi ¢ikarilmistir. 2009 ve 2012 yillarinda ise son olarak
cikartlan Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde gerekli goriilen degisiklikler
yapilmigtir. Ozel gereksinimli bireylerin genel egitim smiflar1 igerisinde yasitlarryla
birlikte egitim almalarinin yan sira sosyal gelisimlerini de hedefleyen bir egitim modeli
olan kaynastirma (Salend, 1998’den aktaran Kargin, Acarlar ve Sucuoglu, 2003, s. 56;
Lewis ve Doorlag, 1999,) iilkemizde 1980’li yillarin bagindan beri uygulanmaktadir
(Tutal ve Colak, 2013, s. 33; Eripek, 2012, s.Sucuoglu, 2006, s. 2; Kargin, Acarlar ve
Sucuoglu, 2003, s. 56; MEB, 1983, s.743;). Bununla birlikte kaynastirma egitiminin
yasal dayanaklar1 573 sayili KHK ile olusmustur (Sucuoglu, 2006, s. 2). Kaynastirma
uygulamalari, 573 sayili KHK’nin 12. maddesinde ele alinmaktadir. 2000 yilinda
¢ikarilan Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi, 4. maddenin d bendinde kaynastirma
uygulamalar1 tanimlanmistir (MEB, 2006, s.1). Yine bu yOnetmelikte kaynastirma
uygulamalarinin nasil gergeklestirilecegi, kaynastirmada yer alan paydaslarin gérev ve
sorumluluklari, degerlendirmenin nasil yapilacagi, gerekli diizenlemelerin neler olacagi
ve nasil saglanacagi belirtilmistir (MEB, 2006, s. 1).

MEB (2006) Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde kaynastirma, o6zel
gereksinimi olan bireylerin diger bireylerle etkilesimde bulunmalarini saglayan ve
egitsel hedeflerin en yiiksek seviyede gergeklesmesini amaglayan egitim ortamlari
olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2006, s. 9). Ayrica bu yonetmelikte okul dncesi 6zel

egitim uygulamalarma yer verilmektedir. 2009 yilinda mevcut Ozel Egitim Hizmetleri
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Yonetmeligi, zihin yetersizligi olan bireylerin egitsel degerlendirme ve yerlestirme

stirecleri agisindan gézden gegirilerek bu alanlarda degisiklik yapilmistir (MEB, 2009).

2012 yilinda Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde tekrar degisiklige gidilmistir. Bu

donemde getirilen onemli gelismelerden birisi de 6zel gereksinimi olan bireyler icin

zorunlu o6gretimin okul 6ncesi donemden itibaren baglamasi olmustur (MEB, 2012, s.

2).

Ozel egitim faaliyetleri icerisinde 6zel gereksinimli bireyler i¢in kaynastirma

egitiminin tercih edilmesine zemin hazirlayan bazi unsurlar bulunmaktadir. Genel

olarak kaynastirma egitiminin temel tercih nedenleri su sekilde siralanmaktadir;

Ozel gereksinimli ¢ocuklarin normal gelisim gosteren akranlari ile aym
siiflarda  egitim gormeleri sosyal agidan gelisimlerini olumlu yo6nde
etkilemektedir. Benzer sekilde 6zel gereksinimli 6grencilerin akademik basar1
diizeyleri de kaynastirma egitimi ile ylikselmektedir.

Kaynastirma egitiminin kabul gérmesinin diger bir nedeni, genel egitim
smiflarina  dahil edilen 06zel gereksinimli c¢ocuklarin akademik basari
diizeylerinin daha hizli gelismesidir. Bunun yaninda genel egitim siniflarinda
yarismaci bir hava bulunmasi 6zel gereksinimli 6grencilerin 6grenme hizlarini
da olumlu yonde etkilemektedir.

Kaynagtirma egitimi sadece 6zel gereksinimli 6grencilere degil, ayn1 zamanda
normal gelisim gosteren akranlart icin de yararli bir egitim faaliyetidir.
Kaynastirma egitimi sayesinde normal gelisim gosteren Ogrenciler bireysel
farkliliklar1 benimsemekte, farkliliklara karsi saygi duyma becerileri gelismekte,
farkli 6zelliklere sahip olan akranlar ile arkadas olma ve onlar1 anlama gibi
davranis becerileri kazanmaktadir.

Kaynastirma egitimlerinin genel egitim sistemleri igerisinde kabul gormesine
katki saglayan diger bir unsur 6zel gereksinimli ¢ocuklara sahip ebeveynlerdir.
Aileler 6zel gereksinimli olan ¢ocuklarini diger kardesleri ya da ayni mahallede
oturan akranlari ile ayni siniflarda egitim gérmelerini istemektedirler. Boylece
aileler hem kendilerinin hem de ¢ocuklarinin toplumdan daha az soyutlandigini
diistiinmektedirler.

Hem diinyadaki hem de iilkemizdeki ¢agdas gelismeler, 6zel egitime ihtiyact olan

ya da olmayan tiim bireylere esit firsatlar verilmesinin insanlik agisindan bir gereklilik

oldugunu gostermektedir. Ozel gereksinimli bireylerin de &zel egitime ihtiyag
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duymayan bireylerle benzer nitelikte egitim alabilmesi i¢in, 6zel egitime ihtiyag
duymayan bireylerle birlikte egitim almasi gerekmektedir. Bu sekilde 6zel gereksinimli
bireyler de oOzel egitime ihtiyag duymayanlar gibi en az kisitlama ile egitim
alabileceklerdir. Ozel egitime ihtiya¢ duyan ve duymayan bireylerin birlikte egitim
almasi, hem egitim politikalar1 hem de giincel uygulamalarda kabul goren “Kaynastirma
Egitimi” ile miimkiin olabilmektedir (Cankaya ve Korkmaz, 2012, s. 2). Bunun yaninda
0zel gereksinimli 6grencilerin normal gelisim gosteren akranlar1 gibi egitim hakkindan
mahrum kalmalarinin kabul edilemez bir ger¢ek oldugu ifade edilmektedir (Engin,
Tosten, Kaya ve Koselioglu, 2014, s. 29).

2.2. Kaynastirmanin Temel ilkeleri

Ozel gereksinimli bireylerin egitim ihtiyaglarmin belirlenmesi, bu ihtiyaglara
uygun egitim ortamlarinin ve hizmetlerinin sunulmasiyla birlikte bu bireylerin toplumda
kendi kendilerine yeten ve iiretken bireyler olmalarinin saglanmasi miimkiin olabilir.
Ozel gereksinimli &grenciler bu gereksinimlerini farkli egitim ortamlarinda
karsilayabilmektedir (Giil ve Vuran, 2015, s. 169). Egitimin diger alanlarinda oldugu
gibi kaynastirma uygulamasinin basarili olmasi da bazi faktorlere baglidir. Bunlarin
basinda 6zel gereksinimli bireylerin sosyal kabul gérmesi gelmektedir. Sinif 6gretment,
0zel gereksinimi olan bireyin kendini 1yi hissetmesi ve sinifin bir pargasi olabilmesi i¢in
gerekli onlemleri almalidir. Uygun nitelikte olmayan bir kaynastirma ortaminda 6zel
gereksinimi olan bireyler beklenen faydayi saglayamamaktadir (Sucuoglu, 2009, s.
219).

2000 yilinda yayinlanan Ozel Egitim Hizmetleri Y6netmeligi’nin 68. maddesinde,
kaynastirmanin ilkeleri 6 maddede tanimlanmaktadir (MEB, 2000). Bu yonetmelige
gore etkili bir kaynastirma uygulamasinin ilkeleri, (a) 6zel gereksinimi olan bireylerin
mimkiin oldugunca akranlar1 ile ayni ortamda egitim almalar1 esastir, (b) egitim
hizmetleri planlanirken 6zel gereksinimli bireylerin gereksinimleri esas alinir, (c) 6zel
gereksinimli bireyin gereksinim duyacagi destek hizmetler okul merkezli olur, (d) 6zel
gereksinimi olan birey ile ilgili karar verme siirecinde aile-okul-degerlendirme ekibi
isbirligine dayali bir yol izlenir (e) her Ogrenci Ogrenebilir ve Ogretilebilir (f)
kaynastirma belirli bir programi olan bir 6zel egitim hizmetidir seklinde belirtilmektedir

(Cavkaytar ve Diken, 2012, s. 22).

15



2006 yilinda yaymnlanan Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeligi’nde kaynastirmaya
iliskin dikkat edilmesi gereken noktalar yeniden diizenlenmistir. Buna gore ozel
gereksinimi  olan bireylerin akranlar1 ile ayni ortamda egitim alma hakki
vurgulanmaktadir. Ozel gereksinimi olan bireyler kaynastirma uygulamasmna tam
zamanl katilabilecekleri gibi 6zel egitim siniflarinda yari zamanli olarak da devam
edebilirler. Yar1 zamanli kaynastirma uygulamasina katilan ogrenciler bazi derslerde
yetersizligi olmayan akranlariyla ayni egitim ortaminda derse katilabilir veya ders dis1
etkinliklerde akranlariyla bir arada olabilirler. Bu yonetmelikte vurgu yapilan bir bagka
konu da egitim hizmetlerinin planlanmasinda 6zel gereksinimi olan bireylerin var olan
performans diizeylerinin ve Oncelikli gereksinimlerinin esas olunmasi olmustur. Tam
zamanli kaynastirmaya devam eden 6grenciler kayith bulunduklari okulda uygulanan
egitim programma dahil edilirler. Ozel egitim siniflarinda ise MEB’in onerdigi ilgili
egitim programlari temel alinarak bir BEP hazirlanir. BEP hazirlanmasi igin
kaynagtirma uygulamasinin yiriitiildiigii okullarda BEP gelistirme birimi olusturulmasi
bu yonetmelikte Onerilmektedir. Ayrica kaynastirma yoluyla egitim uygulamasina
yerlestirilen 6zel gereksinimi olan bireyin yetersizligine uygun fiziksel, sosyal ve
psikolojik ortam diizenlemelerinin yapilmasi gerektigi belirtilmektedir. Etkili bir
kaynastirma uygulamasi yliriitiilebilmesi i¢in bireyin gereksinimleri dogrultusunda
destek egitim odast diizenlenmesi ve gerekli materyallerin saglanmasi esastir.
Yonetmelikte kaynastirma uygulamasi yapilacak smiflarda 6zel gereksinimi olan en
fazla iki bireyin yer alabilecegi belirtilmektedir. Kaynastirma uygulanacak olan
siniflarda ideal simif mevcutlar1 da bu yonetmelikte belirtilmektedir. Buna gore okul
oncesi egitim kurumlarinda 6zel gereksinimi olan iki birey bulunmasi durumunda sinif
mevcudu 10 kisiyi, bir 6zel gereksinimi olan birey bulunmasi durumunda ise 20
ogrenciyi gecmeyecek sekilde diizenlenmelidir. 2006 Ozel Egitim Y&netmeligi ile
kaynastirma uygulamalarinda yapilan bir baska iyilestirme de destek egitim
hizmetlerinin saglanmasinin gerekliliginin vurgulanmasidir. Bu destek egitim hizmetleri
0zel egitim danigmanligi, sinif i¢i yardim, destek egitim odasinda egitim hizmeti sunma
olarak tanimlanmaktadir. Kaynastirma uygulamasina devam eden ozel gereksinimli
bireylerin basarilarinin degerlendirilmesinde uygun arag-gere¢, egitim materyalleri,
Ogretim yontem ve teknikleri ve uygun 6lgme ve degerlendirme yontemleri kullanilmasi
gerektigi belirtilmektedir. Ozel gereksinimli bireyler genel egitim smiflarina kayit

yaptirabilecegi gibi 6zel gereksinimi olmayan bireyler de istekleri dogrultusunda 6zel
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egitim okullarinda acilacak siniflara kayit yaptirabilirler. Kaynastirma uygulamasi
yiiriitiilen okul ve kurumlarda 6zel gereksinimli bireylerin orgiin egitime hazirlanmalari

amaciyla gerekli goriildiiglinde hazirlik siniflar1 agilabilir (MEB, 2006).

2.3. Kaynastirma Tiirleri

Ozel gereksinimli bireylerin egitimlerinde esas olan, bu bireylerin 6zel egitime
ihtiya¢ duymayan normal akranlariyla birlikte egitim almasidir. Bu egitim tam zamanl
olabilecegi gibi, yar1 zamanli da olabilmektedir. Yari zamanl uygulamalar, 6zel
gereksinimli bireylerin sadece bazi derslerde akranlariyla ayni sinifta ya da sinif disinda
birlikte etkinlikler yapmasi seklinde yiiriitiilmektedir. Hem tam zamanli hem de yar
zamanli kaynastirma egitimleri planlanirken, bireyin 0zel ihtiyaglart ve egitim
performanslar1 dikkate almmalidir (Batu ve Kircaali-iftar, 2010, s. 8). Kaynastirma
egitiminde kullanilan s6z konusu uygulamalara iliskin ayrintili bilgiler asagida basliklar

halinde siralanmistir.

2.3.1. Tam zamanh kaynastirma egitimi

Tam zamanli kaynastirma egitiminde Ogrenci, diger akranlari ile ayni sinifta
kayitli olur ve 6grenci normal sinifta sinif 6gretmeninin verdigi egitime tabi olur (Milli
Egitim Bakanligi, 2013, s. 77). Bu sistemde, Ogrencinin simf icerisindeki tiim
gereksinimlerini karsilama sorumlulugu sinif 6gretmenine aittir (Batu ve Kircaali-Iftar,
2010, s. 9). Bununla birlikte 68rencinin bireysel ihtiyaclart dogrultusunda destek almasi
ya da ek hizmetlerden yararlanmasi gerekebilmektedir (Kargin, 2004, s. 12). Ulkemizde
ilkokul, ortaokul, orta 6gretim ve yaygin egitim kurumlarinda tam zamanl kaynastirma
egitimi uygulanmaktadir (Sart, Ala, Yazlik ve Yilmaz, 2004, s. 2). Tam zamanh
kaynastirma egitimi Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi’nde belirtilen usul ve esaslara
gore yiirttiilmektedir:

e Tam zamanh kaynastirma egitimi kapsaminda egitim alan Ogrenciler, Gzel
egitime ihtiya¢ duymayan akranlariyla birlikte ayni sinifta egitim alirlar ve
kayitl olduklar1 okulun egitim programini takip etmekle yiikiimliidiir.

e Ozel gereksinimli bireylerin tam zamanli olarak okul dncesi, ilkokul, ortaokul,
ortadgretim ve yaygin egitim kurumlarinda akranlariyla beraber egitim
alabilmesi ve boylelikle sosyal agidan da akranlariyla biitiinlesesi i¢in destek

hizmetlerine ve 6zel arag-gereclere ihtiya¢ duyulmaktadir. Egitim programinin
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bireysellestirilmesi ve bunun saglanmasi igin gerekli fiziksel diizenlemeler
yapilmaktadir.

e Kaynastirma egitiminin yapildig1 okullarda her sinifta 6zel gereksinimli 6grenci
sayist en ¢ok 2 olabilir. Bu okullardaki siif kontenjanlarmin ise; okul dncesi
kurumlarinda 14, ilkokul ve ortaokullarda kurumlarinda 30 6grenciden fazla
olmamasina dikkat edilmelidir.

e Baz1 o6grencilerin 6zel durumlarindan dolayr ayr1 smiflarda egitim almasi
gerekebilir. Bu 6grenciler i¢in 6zel egitim smiflarint 6zel egitim hizmetleri
kurulu okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul, ortaggretim ve yaygin egitim kurumlarinda
acabilir. Bu simiflarin ise mevcutlar1 okul dncesinde 6, ilkokul ve ortaokulda 12,
ortadgretimde 20, yaygin egitimde ise 10 6grenci olabilir.

e Yatililik olanaklarina sahip 6zel egitim okullarinda kalan 6zel egitime ihtiyaci
olan 6grencilerden kaynastirma egitimi almasi uygun goriilenler, yatili kaldiklar
egitim kurumunun yakinindaki egitim kurumlarinda egitim alirlar.

e Ozel egitime ihtiyac duyan ancak engelli olmayan &grenciler, talep etmeleri
durumunda yakin c¢evrelerinde kaynastirma egitimi yapan oOzel egitim
okullarinda bulunan smiflarda egitim alabilirler. Okul 6ncesi egitimi sinifinda
14, ilkokul, ortaokul ya da orta Ogretim smiflarinda 20 ve yaygin egitim
siiflarinda 10 68renci bulunuyorsa, bunlardan en fazla 5 tanesi 6zel egitime
ithtiya¢ duyan bireylerden olusabilir.

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’ne gore (madde 23/2-b), 6zel gereksinimli
bireylerin 6zel gereksinimi bulunmayan akranlartyla beraber ayni kurumda egitim
almasinin  oncelikli oldugunu ifade etmektedir. Tirkiye’de yapilan kaynastirma

egitimleri genellikle tam zamanli kaynastirma egitimi olarak yapilmaktadir (MEB,
2006, s. 19).

2.3.2. Yari zamanh kaynastirma egitimi

Ozel Egitim Hizmetleri Ydnetmeligi (Madde 23/2-b)’ye gore, 6zel gereksinimli
bireylerin baz1 dersleri akranlariyla birlikte sinif igerisinde ve ya ders dis1 etkinlikler ile
yapmasi seklinde yiiriitiillmektedir (MEB, 2006, s.19). Bu sistemde 6grencinin kaydi
ozel egitim smifinda bulunmaktadir, 6grencinin basarili olabilecegi dersler var ise bu
dersleri kaynastirma egitimi yapilan smifta almaktadir (MEB, 2006, s.78). Boylece

ogrencinin hem akademik anlamda gelisimi hem de sosyal beceri anlaminda gelisimi
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saglanmis olur (Demirezen ve Akhan, 2016, s. 1208; Batu ve Kircaali-iftar, 2010, s.
40).

Kaynastirmanin bu sekilde uygulanmasi ¢ok yaygin olmamasma karsin,
uygulandiginda 6grenci agisindan yararli olabilecegi bir uygulama seklidir. Kaynastirma
uygulamasinda yer alan bir 6zel gereksinimli 6grencinin akademik yararlarinin yani sira
sosyal yararlar saglamasi da hedeflenir. Bu uygulamanin en fazla yarar, sosyal
becerilerin gelismesi ve yeni sosyal beceriler kazanilmasidir (Batu ve Kircaali-Iftar,
2010, s. 42). Yar1 zamanl kaynastirma egitimi ile 6zel egitim siniflarina devam eden
ogrencilerin 0zel egitim/kaynastirma uygulamasi yapilan smiflarin etkinliklerine
katilmasi; kaynak oda, rehberlik ve arastirma merkezi ile 6zel egitim kurumundan
destek egitimi almas1 ic¢in gerekli diizenlemeler yapilmasi giivence altina alinmistir
(Sart, Ala, Yazlik ve Yilmaz 2004, s. 2).

Yar1 zamanli kaynagtirma egitimi ¢ok yaygin olmamakla beraber, uygulandig
zaman Ogrenci agisindan faydali olan bir egitim seklidir. Yar1 zamanli kaynastirma
egitimi alan bir 6grencinin akademik olarak gelisiminin yaninda sosyal gelisiminin
saglanmas1 da hedeflenmektedir. Her ne kadar akademik gelisim saglanmasi hedeflense
de bu uygulamanin en biiylik yarar1 mevcut sosyal becerilerin gelismesi ile birlikte yeni
sosyal becerilerin kazanilmasidir (Odluyurt, Degirmenci, Adalioglu ve Kapan, 2015, s.
52). Yar1 zamanli kaynastirma egitimi alan 6grencilerin kaynastirma egitimi yapilan
simiflarda egitim alabilmesi igin gerekli olan kaynak odanin, rehberlik hizmeti
saglanmasinin, aragtirma merkezi ile 6zel egitim kurumundan egitim destegi almasi i¢in
ithtiya¢ duyulan diizenlemeler giivence altina alinmistir (Sart, Ala, Yazlik ve Yilmaz
2004, s. 2).

Tiirkiye’de yar1 zamanli kaynastirma egitimine iliskin uygulamalar 573 sayili
KHK ile Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’ne gore siirdiiriilmektedir. Yar1 zamanlh
kaynastirma egitimi agsagidaki usul ve esaslara gore ylriitiilmektedir;

e Kaynastirma egitimi yapilan siniflar ile es zamanli olarak 6zel egitim siniflaria
devam eden 0Ozel gereksinimi olan bireylerin hem 0©zel egitim hem de
kaynastirma egitimi yapilan siniflarda etkinliklere katilmasi i¢in kaynak oda,
Rehberlik ve Arastirma Merkezi ve 6zel egitim kurumundan egitim almasi i¢in
ihtiya¢ duyulan diizenlemeler yapilmalidir.

e Ozel egitim kurumunda kayd: olan 6grencinin kaynastirma egitimi yapilan

siiflardaki etkinliklere katiliminin saglanmasi i¢in gerekli olan 6nlemler alinir.
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e Personel ve fiziksel sartlar yoniinden uygun olan 6zel egitim kurumlarinda
cevrede bulunan Ogrencilerin hazirlanan programlar dahilinde biitiin egitim
ortamindan faydalanmalar1 saglanir.

e Birden fazla yetersizligi olan 6grencilerin; 6zel egitim okullarinda glindiizli
olarak agilan 0Ozel egitim siniflarinda; Ozel arag-gereg, egitim materyali
kullanilarak, gelisimsel 6gretim programlarinin bireysellestirilerek uygulanmasi
ve sosyal biitlinlesmenin saglanmasi i¢in gerekli onlemler alinir. Bu siniflarin
mevcudu en fazla 6 Ogrenciden olusur, sinifta iki 6gretmen gorevlendirilir.
Ogrencilerin degerlendirilmesinde, bireysellestirilmis egitim programlarindan
belirlenen amaglarin gergeklestirilmesi esas alinir.

e Eger 6grenci birden fazla yetersizlige sahipse; 6zel egitimin kurumunun giindiiz
egitimi veren siniflarinda bu Ggrenciler icin O6zel arag-gerecler ile egitim
materyalleri kullanilarak gelisime yonelik egitim almasi ve bu egitimin
bireysellestirilerek uygulanmasi igin ihtiyag duyulan Onlemler alinir. Bunun
yaninda Ogrencinin sosyal biitlinlesmesinin olusmasi i¢in de ihtiya¢ duyulan
Onlemler alinir. Bu tiir siniflarda 2 6grenmen bulunur ve siif mevcudu 6
ogrenci ile smirhidir. Ogrenciler i¢in degerlendirme yapilirken 6grenciye 6zgii
egitim programinda belirlenen amaglar dogrultusunda degerlendirme yapilmasi
esas almnir.

Zorunlu egitim yaslarinda bulunan 6grenciler igerisinde okul 6ncesi, ilkokul ve
ortaokul programina devam edebilecek diizeyde olup 6zel egitim sinifinda egitim alan
ogrenciler ilkokul/ortaokul programina dahil olurlar. Bu 6grenciler, ilkdgretim programi
temelinde olusturulan ve Ogrencinin bireysel 6zelliklerine uygun olarak hazirlanan
Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) kapsaminda egitim alirlar. Ozel egitim
smiflart i¢in sinif mevcutlart siirlandirilmigtir. Okul 6ncesi egitim veren siniflarda,
ilkokul ve ya ortaokul egitimi veren siniflarda kontenjan en fazla 10 Ogrenci,
ortadgretim ve yaygin egitim siniflarinda ise kontenjan en fazla 15 Ggrenciden
olusabilir. Bununla birlikte otistik ¢ocuklar i¢in acilan 6zel egitim siniflarinda egitim
kademesine bakilmaksizin sinif mevcudu en fazla 4 6grenciden olusabilir. Yar1 zamanlh
kaynastirma egitimi yapilan siniflarda kaynastirma egitimi kapsaminda 6zel egitime
ithtiya¢ duyan dgrenciler yer alacak ise, bir sinifta en fazla iki tane 6zel egitime ihtiyag

duyan 6grenci olacak sekilde dagitim yapilmalidir (MEB, 2006, s. 19).
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2.3.3. Tersine kaynastirma egitimi

Yetersizligi bulunmayan Ogrenciler, talep etmeleri halinde ¢evrelerinde bulunan
ve kaynastirma egitimi yapan 6zel egitim okullarinda egitim alabilirler. Bu uygulama
ozellikle okul oncesi egitimde yapilabilir (MEB, 2006, s.78). Bu tiir siniflarda siif
mevcutlar1 6zel egitimde besi 6zel gereksinimli olmak lizere en fazla 14 6grenci ile
sinirlandirimustir. ilkokul, ortaokul ve ortadgretimde ise besi 6zel egitime ihtiyaci olan
20 6grenci, yaygin egitimde ise 10 6grenci ile sinirlidir (MEB, 2006, s.20).

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi (Madde 23/2-j)’ye gére, ilkokul ve/veya
ortaokul programlarini uygulayan ve kaynastirma egitimi veren egitim kurumlarinda
egitim iki farkli sekilde uygulanabilir. Birincisi, 6zel gereksinimi olmayan 6grencilerin
0zel gereksinimi olan &grenciler ile ayni sinifta egitim almasi seklinde olmaktadir.
Ikincisi ise, 6zel gereksinimi olmayan dgrenciler igin ayri smiflarin agilmasi seklinde

olmaktadir (MEB, 2010, s. 20).

2.4. Kaynastirma Uygulamasinin Yasal Dayanaklar:

Ozel gereksinimi olan gocuklarin diger akranlariyla aymi siniflarda mi1 yoksa
kendileri gibi olan akranlariyla m1 egitim almalar1 gerektigi yillardir aragtirmacilar ve
cocuklarin aileleri i¢in tartigsilan konularin basinda gelmektedir. Ancak giliniimiizde
yaygin kabul goren diisiince, bu oOgrencilerin kaynastirma programlariyla normal
ogrencilerle bir arada egitim gormesi gerektigi goriisiidiir. Temel insan haklar1 agisindan
da diisiiniilecek olursa ve toplum igerisindeki farkli 6zellikteki bireylerin varligi ve
ortak paylasim noktalar1 goz oniine alinirsa olmasi gereken de budur. Anayasamizda net
bir bicimde yer bulan "Kimse egitim ve 6gretim hakkindan yoksun birakilamaz"
hiikmiinii iceren 42. madde ve "Egitimde firsat ve imkan esitligi" ilkesi kaynastirma
egitiminin 6ziidiir (Demir ve Acar, 2010, s. 752). Bunun yaninda, Insan Haklari
Evrensel Bildirgesi’nde yer alan “Her bireyin egitim gorme hakki vardir” ibaresi ile
egitimde firsat esitligi konusu egitimin temel ilkelerinden biri haline gelmistir ve egitim
hakki anayasa ile gilivence altina alinmigtir. Bu evrensel ilke g6z Oniinde
bulunduruldugunda, 6zel gereksinimli bireylerin de normal egitim ortamlarinda
bulunmas1 ve diger bireylerin yararlandig1 egitim-0gretim firsatlarindan yararlanmasi
gerekliligi s6z konusudur. Bu baglamda kaynastirma egitiminin uygulanmasi 6nem arz

etmektedir (Bayar, Ozaskin ve Bardak, 2015, s. 178).
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Ozel gereksinimi olan bireylerin diger akranlariyla egitim almasi seklinde
uygulamalar oldugu gibi, kendileri gibi 6zel gereksinimli bireylerle egitim almasi
seklinde de uygulamalar mevcuttur. Hem arastirmacilar hem de aileler tarafindan hangi
sekilde egitim verilmesi gerektigi konusu yillardir tartisilan konularin basinda
gelmektedir. Ozel gereksinimli bireylerin 6zel gereksinimli olmayan akranlariyla
birlikte egitim gormesi glinimiizde kabul gérmiis bir goriistiir. Herkesin ayni sartlar
altinda egitim alabilecegi temel insan haklarindandir ve bu baglamda bakildigr zaman
Ozel egitime ihtiya¢ duyan ve duymayan Ogrencilerin birlikte egitim almasi seklinde
yapilan kaynastirma egitiminin daha uygun oldugu goriilmektedir. Anayasanin
42.maddesinde “Kimse egitim ve dgretim hakkindan yoksun birakilamaz” hiikmii ile
her bireyin egitim hakkinin oldugu goriilmektedir ve egitimdeki firsat esitligi ilkesi goz
Oniine alindig1 zaman kaynastirma egitiminin olmasi gereken sekli ortaya ¢ikmaktadir
(Demir ve Acar, 2010, s. 752). Anayasanin 42.maddesine ek olarak, Insan Haklari
Evrensel Bildirgesi’nde “Her bireyin egitim gérme hakki vardir” ibaresi yer almaktadir.
Bu ibare de her bireyin egitim gérme hakkinin oldugu ifade etmektedir. Hem Anayasa
hem de Insan Haklari Evrensel Bildirgesi dikkate alindiginda, 6zel gereksinimli
bireylerin egitim hakkinin oldugu ve bu bireylerin 6zel gereksinimli olmayan bireyler
ile ayn1 egitim firsatlarindan yararlanmasi gerektigi ortaya c¢ikmaktadir. Bu nedenle
kaynastirma egitimi uygulamasinin yapilmasint 6énemli bir hale gelmektedir (Bayar,
Ozaskin ve Bardak, 2015, s. 178).

Normal gelisim gosteren cocuklarda oldugu gibi 6zel gereksinimli ¢ocuk ve
ergenlerin de egitim hakki bulunmaktadir. Ozellikle diinyada modern egitim anlayisinin
yayginlagmasina paralel olarak insanlara bireysel 6zelliklerine uygun egitim alma hakki
taninmugtir. Egitim sistemlerinde meydana gelen s6z konusu gelismelere paralel olarak
0zel gereksinimli bireylerin de egitimine daha fazla agirlik verilmeye baglanmigtir
(Kulaksizoglu, 2011, s. 19).

Ozel egitim konusunda yasanan uluslararasi gelismeler dogrultusunda ozel
gereksinimli daha fazla bireyin egitim-6gretim hayatina katilmasi saglanmistir (Tant ve
Watelain, 2016, s. 2). Buna ek olarak ulusal diizeyde de ozel egitime yoOnelik
uygulamalarin gelistirilmesine katki saglanmistir (Subban ve Sharma, 2006, s. 42).
Ulkemizde de &zel egitim faaliyetlerinin uygulanabilmesi icin bir takim yasal
diizenlemeler yapilmistir. 5378 sayih Oziirliiler ve Bazi Kanun Hiikmiinde

Kararnamelerde Degisiklik Yapilmas1 Hakkinda Kanun’un "Egitim ve Ogretim” baslikli
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15’inci maddesinde 6zel gereksinimli birey “6ziirlii cocuk™ olarak tanimlanmis; "Higbir
gerekceyle oziirliilerin egitim almasi engellenemez. Oziirlii ¢ocuklara, genclere ve
yetigkinlere 6zel durumlar1 ve farkliliklar1 dikkate alinarak biitiinlestirilmis ortamlarda
ve Oziirli olmayanlarla esit egitim imkami saglanir.” amir hiikmiiniin yerine
getirilmesinde her tiir ve kademede goérev ve sorumlulugu bulunanlarin gorevlerini
yerine getirirken hicbir tereddiide meydan vermeyecek sekilde hareket etmeleri gerekir
hiikmii yer almaktadir (MEB, 2010, s. 21-22).

Ozel gereksinimli 6grencilere yonelik verilen dzel egitim hizmetlerinden birisi de
kaynastirma egitimleridir (Eren, 2012, s. 14). Tirkiye’de de 572 Sayili Kanun
Hilkmiinde Kararname’de 6zel egitim faaliyetleri igerisinde yer alan kaynastirma
egitimine iligkin diizenlemelere yer verilmis, bu kararnamede egitim konusundaki
performansi gbéz Oniinde bulundurularak icerik, ama¢ ve Ogretim siireclerinde
uyarlamalar yapilmak kosuluyla 6zel gereksinimli bireylerin kendi akranlari ile
egitilmelerine oncelik verilecegi ifade edilmistir (Ozgiir, 2008, s. 5). Buna ek olarak 573
sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname sayesinde 6zel egitimde
yeni bir yapilanma olmustur. Daha 6nceki zamanlarda 6zel egitim okullar1 merkezli
olan egitim yapilanmasi, 6zel gereksinimli bireyleri toplumla biitiinlestirecek olan
modern bir kaynastirma egitimi yapilanmasina doniismiistiir. 573 Sayili Kararnamenin
"Kaynastirma” baslikli 12.maddesinde "Ozel egitim gerektiren bireylerin egitimleri,
hazirlanan bireysel egitim planlar1 dogrultusunda akranlari ile birlikte her tiir ve
kademedeki okul ve kuramlarda uygun yontem ve teknikler kullanilarak siirdiirtiliir”
ibaresi yer almaktadir (MEB, 2010, s. 22).

Yukarida da aciklandig: iizere kaynastirma egitimi yasal diizenlemeler ile belirli
standartlara baglanmistir. Her ne kadar yasal diizenlemeler yapilsa da kaynastirma
egitimi uygulamalarmin uygulanmasinda yapilan yasal diizenlemeler yetersiz
kalabilmektedir. Bazi onemli unsurlarin kaynastirma egitiminin dogru bir sekilde
yapilabilmesi i¢in gerekli oldugu unutulmamalidir. Bu unsurlar veliler, 6gretmenler ve
okul personelleri, kaynastirma ogrencilerinin 6zellikleri, normal smif dgrencilerinin
ozellikleri fiziki diizenlemeler, bireysel egitim-6gretim programlari, kurum yonetimi ve

iist diizey yoneticilerdir (Ozdemir, 2010, s. 293).
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2.5. Kaynastirma Egitiminin Yararlari

Ozel egitim alaninda yapilan c¢alismalar ve bu ¢alismalar dogrultusunda ortaya
cikan gelismeler sayesinde 6zel gereksinimli bir¢gok 6grenci normal 6grencilerle ayni
smifta egitim alabilmektedir. Ozel gereksinimi olan ve olmayan &grencilerin bir arada
egitim almasit kaynastirma egitimi olarak adlandirilmaktadir. Ancak kaynastirma
egitiminin sadece fiziksel olarak ayni ortamda bulunmak anlamima gelmedigi de
unutulmamalidir (Kargin, 2004, s.1). Ciinkii kaynastirma egitimi basta 6zel gereksinimli
dgrenciler olmak iizere sinifta 6grenim goren diger akranlari (Ayral, Ozcan, Can, Unlii,
Bedel, Senglin Demirhan ve Caglar 2013), 6zel gereksinimli ¢gocuga sahip ebeveynler
ve kaynagtirma egitimini yiirliten 6gretmenler acisindan bir¢ok yarar1 bulunmaktadir
(Ozdemir, 2010, s. 37). Asagida yer alan boliimlerde kaynastirma egitiminin 6zel
gereksinimli bireyler, normal gelisim gosteren Ogrenciler, 6zel gereksinimli g¢ocuga

sahip anne-babalar ve siif 6gretmenlerin iizerindeki yararlarina deginilmistir.

2.5.1. Kaynastirma egitiminin 6zel gereksinimli bireylere yararlari

Kaynastirma egitiminin temel amaci, 6zel gereksinimli bireylerin 6zel gereksinimi
olmayan akranlariyla birlikte en az sekilde kisitlanarak egitim almasi, boylece sosyal
becerilerinin ve toplum igerisindeki kabullenilmelerinin saglanmasidir. Ayrica
kaynastirma egitimine tabi tutulan bireylerin siniflarinda etkin rol iistlenmeleri de
kaynastirma egitiminin énemli bir amacidir (Eren, 2012, s. 15). Kaynastirma egitiminin
0zel gereksinimli Ogrenciler acgisindan s6z konusu faydalar1 saglayabilmesinde
O0gretmenlerin tutum ve ders i¢i uygulamalarinin biiyiik bir 6énemi bulunmaktadir.
Ozellikle 6zel gereksinimli gocuklarin kaynastirma uygulamalar ile sosyallesmelerinde
ogretmenlerin sif icerisinde Ogrenciler ile kurduklari iletisimin ve uyguladiklart
ogretim yontemlerinin biiyiik bir 6neme sahip oldugu belirtilmektedir (Blackman, 2016,
s. 135).

Kaynastirma egitimine katilan 06zel gereksinimli 6grenciler normal egitim
stireclerinde kismen de olsa basar1 elde etmekte olup, aldiklar1 egitime paralel olarak
baz1 sosyal becerileri kazanmaktadirlar (Ozgiir, 2011, s. 9). Kaynastirma egitiminin
temel amaclarinin basinda da ¢ocuklarin ilgi ve yeteneklerinin gelistirilerek toplum
icinde yasayabilecek konuma getirilmesi gelmektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2010, s.
17). Milli Egitim Bakanlii, kaynastirma egitiminin 6zel gereksinimli 6grencilere

sagladig1 faydalar1 agsagidaki gibi siralamistir;
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BEP sayesinde 0grenci hem performansi hem de 6grenme kapasitesine gore
egitim alabilmektedir.

Ozel gereksinimli bireyin toplumda yer edinme igin gerekli olan giiven ve
cesaret duygusu, sorumluluk sahibi olma ve ise yaradigini goérme duygular
gelisim gosterir.

Bireysellestirilmis egitim aldiklarindan dolay1r uyumlar1 ve buna bagli olarak
basarilar1 artacaktir.

Olumlu tutum ve davranislart gelisecek ve olumsuz davraniglarinin gelismesinin
oniine gegilecektir.

Ozel gereksinimi olmayan akranlariyla birlikte egitim aldiklarindan dolayi
basarilarini artirmak i¢in istekleri ve cesaretleri artmaktadir.

Kaynastirma egitime tabi tutulan Ogrenciler, 6zel gereksinimi olmayan
akranlarindan bir takim davraniglar 6grenebileceklerdir.

Kaynastirma egitim programlariyla birlikte ailenin egitimi, sosyo-kiiltiirel ve
serbest zaman faaliyetlerinin de destegiyle 6grenme kapasiteleri gelisir.
Ogrencilerin sosyal olarak biitiinlesmesine katki saglanir

Kaynastirma egitimi kapsaminda alacaklari destek egitimiyle birlikte eksik
yonlerini hizl1 bir sekilde yeterli diizeye getirebilecekler

Bireysel ogrenme Ozellik ve algilarina uygun yontem ve arag-geregler
kullanilarak 6grenmelerinin pekismesi saglanir.

Olumlu tutumlarinin ve davraniglarinin goriilme siklig1 artis gosterir

Bu bireyler, 6zel 6zel gereksinimi olmayan bireyleri kendilerine model olarak
alabilirler ve bu sayede davranis gelistirebilirler.

Diger bireylerle ortak alanlarda yasama becerileri, isbirligi kurma ve iletisim
ozellikleri, eksiklerini ve yeterliliklerini kabullenme yetisini edinirler (Milli
Egitim Bakanligi, 2006, s. 23).

Kaynastirma egitiminin 0zel gereksinimi olmayan bireylere de faydasi

bulunmaktadir ancak en 6nemli faydasi 6zel gereksinimli bireyler icindir. Insanlar

refleksif davranislar haricindeki hemen hemen tiim davranislarin1 6grenme yoluyla elde

etmektedirler. Cocukluk caginda bireyler akranlarinin ve yetiskinlerin davranislarini

gozlemler. Bu gozlemleme sonucunda yeni davraniglar 6grenirler ve kendi davranis

bi¢cimlerini gelistirirler. (Ulutasdemir, 2007, s. 126).
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Ozel egitim gereksinimi olan bireye sunulan tiim 6zel egitim hizmetlerinin
temelinde, 6grencinin yetersizliginin engele doniismesini dnleme ¢abasi yatmaktadir.
Kaynastirma egitimiyle 6grencinin islevde bulunma diizeyi artirilarak, birlikte yasadigi
cevreye uyum saglamasi, ¢evrenin beklentilerine uygun davranis bigimleri gelistirmesi
saglanmaktadir. ilgi ve yeteneklerini maksimum diizeyde kullanabilen &grenci boylece,
normal insanlarin yetersiz, kusurlu, eksik, itici, yardim edilmesi veya korunmasi ya da
sakinilmasi, kaginilmasi gereken biri diye diisiindiigii kisi olmaktan kurtulacaktir (MEB,
2010, s. 16).

Ozel gereksinimli bireylere verilerin egitim hizmetlerinin gesitli amaclar1 vardir.
Bu amaglar en temelde bireyin yetersizliginin engele doniismesinin Oniine ge¢mektir.
Kaynastirma egitimi uygulamalar1 ile bireyler yeterlilikleri kullanarak islevsel
faaliyetlerde aktif olabilmektedir. Bunun yaninda bireyin ¢evreye olan uyumu artmakta
ve cevrenin kendilerinden bekledigi davranis bi¢imlerini gelistirebilmektedir. Aldig
egitim sayesinde birey, yeteneklerini en iist seviyeye kadar kullanabilmektedir. Boylece
0zel gereksinimli bireyin ¢evresi tarafindan yiik olarak algilanmasinin Oniine
gecilmektedir ve 6grenci sakinilacak, uzak durulacak bir birey olarak goriilmemektedir
(MEB, 2006, s. 16).

Kaynastirma egitimi veren lise Ogretmenleri tiizerinde yapilan aragtirmada
ogretmenlerin kaynastirma egitiminin 6zel gereksinimli 6grenciler lizerindeki faydalar
hakkindaki goriislerinin incelenmesi amacglanmistir. Aragtirmanin sonunda &gretmen
goriislerine gore, kaynastirma egitiminin 6zel gereksinimli ¢ocuklarin sosyal yonlerinin
gelismesine katki saglayacagi, bunun yaninda kaynastirma egitimleri ile o6zel
gereksinimli 6grencilerin toplum icinde bagimsiz hareket etme becerisi kazanacaklar
sonucuna ulasilmistir (Batu, Kircaali-iftar ve Uzuner, 2004, s. 50). Okul &ncesi
Ogretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik goriislerinin ele alindigi arastirmada
ogretmenlerin kaynastirma egitiminin 6zel gereksinimli bireyler acisindan yararlarina
iliskin goriisleri degerlendirilmistir. Arastirmanin sonunda okul dncesi 6gretmenlerinin
goriiglerine gore kaynastirma egitiminin 0zel gereksinimli bireyler iizerindeki
faydalarinin baginda sirasiyla 6zel gereksinimli bireylerin sosyallesmesi, kendine
giivenlerinin artmasi, gelisim alanlarinin desteklenmesi ve normal ¢ocuklari model

almasinin geldigi tespit edilmistir (Artan ve Uyanik-Bayat, 2003, s. 74).
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2.5.2. Kaynastirma egitiminin normal 6@rencilere yararlari

Kaynastirmanin  6zel gereksinimli bireyler iizerinde c¢ok fazla faydasi
bulunmaktadir. Bununla birlikte akran iligkileri baglamimda uygun kosullar
saglanmadiginda 6zel gereksinimli bireylerde yalnizlagma ve toplumdan soyutlanma
durumu ortaya c¢ikmaktadir. Buna ek olarak benlik algisinda ve kendine giiven
duygusunda da yetersiz gelismeler meydana gelmektedir ve sonug olarak kaygilanma ve
utanma gibi duygu/davramslar gostermektedirler. Ozel gereksinimli bireylerin saglikli
bir sekilde egitim almalar1 i¢in, normal ¢ocuklarin onlar1 kabullenmeleri 6nem arz
etmektedir. Ozel gereksinimi olan ve olmayan bireylerin ikili iliskilerinin olusmasinda
ozel gereksinimi olmayan bireylerin tutumlar1 oldukca o©nemlidir (Cetez-iscan,
Fazlioglu ve Parlak, 2015, s. 129). Ogretmen goriislerine gore, kaynastirma
Ogrencilerine karsit akran grubunun tutum ve davranislarinin sekillenmesinde akran
grubunun 6zel gereksinimli ¢ocuklar konusunda bilgilendirilmelerinin énemli bir rolii
bulunmaktadir (Batu, Kircaali-Iftar ve Uzuner, 2004, s. 49).

Genellikle kaynastirma egitiminde normal gelisim gosteren 6grenciler ile 6zel
gereksinimli akranlar1 ayni ortamda egitim aldiklar1 i¢in normal gelisim gosteren
cocuklarin 6zel gereksinimli yasitlarina karst tutumlarinin olumlu yonde gelistigi
belirtilmektedir (Colak, s. 42). Milli Egitim Bakanligi, kaynastirma egitiminin normal
gelisim gosteren 0grencilere sagladig: faydalart asagidaki gibi siralamigtir;

e Ozel gereksinimli bireylere yonelik kabul, yardimlagsma, hosgorii, ahlak ve
demokrasi anlayislar gelisir.

e Insanlar arasindaki bireysel farkliliklar1 dogal karsilamaya ve saygi gostermeye
baslarlar.

e Sahip olduklar1 bireysel yetersizliklerin farkina varma, kabullenme ve giderme
davraniglart sekillenir.

o Ozel gereksinimli bireyler ile birlikte yasama becerileri gelisir.

e Model olma, liderlik ve sorumluluk duygulart gelisir (MEB, 2013, s. 75).

Demir ve Acar’a (2010, s. 755) gore, kaynastirma egitimleri hem kaynasan hem
de kaynastirilan bireye bircok fayda saglamaktadir. Gerekli diizenlemeler ve sartlar
saglandig1 durumda kaynastirma uygulamalar1 6zel gereksinimli bireylerin egitsel ve
sosyal yonden gelisimlerini desteklemektedir. Bu siirecte kaynastirma egitiminin
icerisinde yer alan ve normal gelisim gosteren bireylerin isbirligi yapma, yardim etme,

kendine giiven, paylasma ve 6zel gereksinimli 6grencilere 6rnek olma gibi yonleri
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gelismektedir. Bunun yaninda kaynastirma egitimi normal gelisim gdsteren bireylerin
onyargilarindan kurtulmalarina ve hosgorii sahibi olmalarina katki saglamaktadir. Artan
ve Uyanik-Bayat (2003, s. 75) tarafindan yapilan arastirmada okul Oncesi
O0gretmenlerinin goriislerine gore kaynastirma egitiminin normal gelisim gdsteren
Ogrenciler acisindan yararlarinin incelenmesi amag¢lanmistir. Arastirmanin sonunda okul
Oncesi 6gretmenlerinin goriislerine gore kaynastirma egitiminin normal gelisim gdsteren
bireyler i¢in faydalarmin basinda sirasiyla 6zel gereksinimli bireylere karsi olumlu
tutumlar gelistirmeleri, toplum igerisinde farkli bireyler olduklarin1 6grenmeleri,
paylagma, yardim etme ve sorumluluk alma becerilerinin gelismesi, kendi becerilerinin

farkina varmalari gibi yararlarin geldigi sonucuna ulasilmistir.

2.5.3. Kaynastirma egitiminin anne-babalara yararlan

Kaynastirma egitimleri sayesinde 0zel gereksinimli bireyler normal gelisim
gosteren akran grubunun igine katilmaktadir. Bu durum 6zel gereksinimli bireylerin
normal gelisim gosteren akran grubunda kabul gérmesine katki saglarken, ebeveynlerin
de kendi cocuklarinin basarili olan yonlerini gérmelerine firsat vermektedir. Bunun
yaninda kaynastirma egitimleri sayesinde ebeveynler ¢ocuklarinin smirli olan
yeteneklerini daha yakindan gézlemleme ve ona gore ¢ocuklarina tavir almak sansini
yakalamaktadirlar (Odluyurt, Degirmenci, Adalioglu ve Kapan, 2015, s. 54). Milli
Egitim Bakanligi, kaynastirma egitiminin 6zel gereksinimli ¢cocuga sahip olan aileler
acisindan sagladig1 faydalari agagidaki gibi siralamistir;

e Ebeveynlerin ¢ocuklarindan olan beklentileri ¢ocuklarin sahip oldugu kapasite
ile uyumlu hale gelir.

e Ebeveynlerin okula bakis acilar1 degisir.

e Ebeveynler ¢cocuklarinin ilgi ve gereksinimleri konusunda daha saglikli bilgilere
ulasirlar.

e Aile ici catismalar zamanla azalir, buna paralel olarak aile i¢i saglik diizeyi
yiikselir.

e Ebeveynler ¢ocuklarina nasil yardim edebilecekleri konusunda yeni bilgiler

ogrenebilirler (MEB, 2013, s. 76).
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2.5.4. Kaynastirma egitiminin sinif 6gretmenlerine yararlar:

Demir ve Acgar’a (2010, s. 758) gore, kaynastirma egitimlerinde sinif
Ogretmenlerinin stlendikleri bir¢ok goérev ve sorumluluk bulunmaktadir. Bu durum
kaynastirma egitimi sunan siif 6gretmenlerine bazi faydalar saglamaktadir. Hatta siif
Ogretmenleri kaynastirma egitimlerinden en fazla fayda saglayacak bireyler arasinda yer
almaktadir. Her seyden once kaynastirma egitimleri sayesinde 6gretmenlerin kendilerini
kaynastirma egitimleri konusunda mesleki olarak gelistirme firsat1 ortaya ¢ikmaktadir.
Bunun yaninda Milli Egitim Bakanligi, kaynastirma egitiminin smif 6gretmenleri
acisindan sagladig1 faydalar1 asagidaki gibi siralamistir;

e Opretmenlerin sartsiz kabul, hosgorii, saygi, sabir ve bireysel 6zelliklere yonelik
saygt davraniglart gelisir.

o Ogretmenler bireysellestirilmis egitim programlarinin gerek hazirlama gerekse
de uygulama asamalarinda daha basarili hale gelirler.

e Egitim ortaminda firsat esitligi ve ekonomiklik saglanir.

e Kaynagtirma Ogrencisi ile yapilan egitim faaliyetleri ile &gretmenlerin hem

Ogretim becerileri gelisir hem de deneyimleri artar (Milli Egitim Bakanligi,

2013, s. 76).

2.6. Okul Oncesinde Egitimde Kaynastirma

Okul oncesi donem, 6zel gereksinimli bireylerin kaynastirma uygulamalarindan
en fazla fayda sagladiklari donem olarak tanimlanmaktadir (Batu, 2011, s.25). Buna
karsilik tlilkemizde 6zel gereksinimli bireylerin ¢ok azinin kaynastirma egitimine dahil
edildikleri belirtilmektedir (Seger, Celikoz, Sar1, Cetin ve Biiyiiktagskapu, 2010b, s. 12).

Ozel gereksinimli bireylerin egitim hayatlarma erken donemde baslamalar1 basari
gelisimlerini olumlu yonde etkilemektedir. Okul Oncesi donemde kaynastirma
egitiminin basarili olmast 06zel gereksinimli bireylerin bagimsiz hareket etme
becerilerini gelistirmektedir. Bu siirecte ebeveyn ve dgretmen yaklagimlariin yaninda
kaynastirma siniflarinda yer alan normal gelisim gosteren bireylerin tutumlari
kaynastirmanin basari olasiligin arttirmaktadir (Culhaoglu-imrak ve Sigirtmac, 2009, s.
40). Kaynastirma egitimleri hem normal gelisim gosteren hem de 6zel gereksinimli
bireyler agisindan bir¢ok yarar1 beraberinde getirmektedir. Okul Oncesi donemde
uygulanan kaynastirma egitimleri de 6zel gereksinimli bireyler ile normal gelisim
gosteren akranlarinin olumlu tutumlar gelistirmelerine, sosyal etkilesim icerisine
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girmelerine katki saglamakta, 6grenme yoniinden bireylere bir¢cok faydasi olmaktadir
(Artan ve Uyanik-Bayat, 2003, s. 65).

Ozel gereksinimli bireylerin gelisimlerini olumlu ydnde etkileyen okul oncesi
egitim kurumlarinin 6zel egitim ve kaynastirma egitimi konusunda sahip oldugu bazi
Ozellikler bulunmaktadir. S6z konusu ozellikler okul Oncesi egitim kurumlarini
kaynastirma uygulamalar1 konusunda diger egitim kurumlarindan ayirmaktadir. Okul
oncesi egitim kurumlarina iliskin s6z konusu farkliliklar su sekilde siralanmaktadir;

e Birgok yerlesim yerinde okul Oncesi donemde bulunan 6zel gereksinimli
bireylere yonelik kaynastirma egitimi veren kurum bulunmamaktadir. Okul
oncesi donemde kaynastirma egitimleri genellikle Toplum Merkezli Cocuk
Bakim Merkezlerinde ve Head Start okullarinda uygulanmaktadir.

e Okul dncesi egitim programlarmin kalitesi Okul Oncesi Dénem Cocuklar1 i¢in
Ulusal Dernek tarafindan belirlenen gelisimsel hedeflere uygun olarak
hazirlanmaktadir. Gelisimsel hedeflerin basinda biligsel, sosyal ve motor
beceriler ile ilgili gelisim alanlarina odaklanilmaktadir. Yasi biiyiik olan
bireylere yonelik olarak yiiriitilen egitimler akademik icerikli ve Ogretmen
merkezli bir yapiya sahiptir.

e Okul oOncesi egitim kurumundan baslayarak egitim kademeleri ilerledikge
normal gelisim gdsteren bireyler ile Ozel gereksinimli bireyler arasindaki
farkliliklar da artmaktadir.

e Egitim yasamlar1 boyunca 6grencilere yonelik bazi smavlar yapilsa da, 6zel
gereksinimli bireylerin not kaygisina diismemeleri i¢in bazi diizenlemeler
yapilmaktadir (Seger, Celikoz, Sari, Cetin ve Biiyiiktagkapu, 2010b, s. 14-15).

Kaynastirma egitiminin basariya ulagsmasinda Ogretmenlerin  kaynastirma
egitimine yonelik tutumlarmin 6nemli bir yere sahip oldugu bilinmektedir (Kayhan,
Sengiil ve Akmese, 2012, s. 268). Ozellikle sinif dgretmenlerinin kaynastirma egitimi
alacak bireylere kars1 hassas olmalar1 gerekmektedir (Demir ve Acar, 2011, s. 721).
Okul 6ncesi donemde bulunan 6zel gereksinimli bireylerin de basarili bir kaynastirma
egitimine dahil edilmelerinde 6gretmenlere biiyiik gorevler diismektedir. Ciinkii okul
oncesi donemde bulunan ¢ocuklarin kaynastirma egitimlerinin bagariya ulagsmasi biiyiik
oranda Ogretmenlerin performanslarina baghdir (Seger, Celikéz, Sari, Cetin ve
Biiyliktagkapu, 2010a, s. 396). Sergilenen performansin yaninda okul Oncesi

Ogretmenlerinin kaynastirma uygulamalart konusunda istekli olmalart ve o6zel
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gereksinimli bireyleri kabul eden bir tutum sergilemesi de okul oncesi kaynastirma
basarisini olumlu yonde etkilemektedir (Seger Celikdz, Sari, Cetin ve Biiyiiktagkapu,
2010b, s. 15).

2.7. Kaynastirma Uygulamasin1 Basariya Ulastiran Etmenler

Kaynastirma uygulamasindan beklenen yararin saglanabilmesinde rol oynayan bir
takim etkenler bulunmaktadir. Bu etkenler kaynastirmayr etkileyen ya da
kaynastirmadan etkilenen unsurlar olabilir. Basarili bir kaynastirma uygulamasinin
gerceklesmesi i¢in hazir bulunusluk diizeyinin yiiksek olmasi 6nem tasir (Odluyurt ve
Batu, 2013, s. 25). Kaynastirma uygulamasi i¢inde saglanacak destekler biiyiik 6nem
tasimakla birlikte kaynastirma oncesinde yapilacak hazirliklar da ayni derecede 6nem
tasir (Batu ve Uysal, 2009, s. 126). Kaynastirmanin basariya ulagsmasinda etkin rol
oynayan unsurlar 6gretmenler, siniftaki diger 6grenciler, 6zel gereksinimli 6grenci,
aileler, okul idaresi, fiziksel ortamlar (Odluyurt ve Batu, 2013, s. 25, Batu, 2000’den
akt. Batu ve Uysal, 2009, s. 127; Odluyurt ve Batu, 2013, s. 25) ve bireysellestirilmis
egitim plan1 olarak ifade edilmektedir (Batu, 2000’den akt. Batu ve Uysal, 2009, s.
127).

Tiim bu unsurlar arasinda en biiyiikk rol ve sorumlulugun simif 6gretmenine
atfedildigi goriilmektedir (Newton, Carbridg ve Hunter-Johnson, 2014, s. 331; Walker,
2012, s. 61; Jerlinder, Danermark ve Gill, 2010, s. 45; Batu ve Uysal, 2009, s. 128).
Smif Ogretmenlerinin  kaynastirmaya yonelik tutumlart etkili bir kaynastirma
uygulamasinda &nkosul niteligindedir (Batu ve Uysal, 2009, s. 127). Ogretmenler
kaynastirmaya iliskin olumlu tutumlara sahip olmanin yan1 sira igbirligine acik olmali,
ekip calismasi yapabilmeli, kaynastirma ve 6zel egitime iliskin temel diizeyde bilgi ve
donanima sahip olmali, bireysel egitim plani hazirlama siirecinde aktif rol alabilmelidir
(Batu ve Uysal, 2009, s. 127).

Kaynastirmay1 basartya ulastiracak unsurlardan birisi de kaynastirma egitimine
uygun O6gretimsel uyarlamalar yapilmasidir. Bu konuda en biiyiik gorev kaynastirma
egitimini uygulayan 6gretmenlere diismektedir. Dolayisiyla kaynastirma egitimi veren
ogretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik 6gretimsel uygulamalar konusunda bilgili
olmalar1 gerekmektedir (Kaya, 2013, s. 44). Ogretmenler 6gretim programini iyi bir
bigimde uygulamanin yaninda &grencilerin uyarlanan programlardan etkili bir bicimde

yararlanmalar1 i¢in de gerekli onlemleri almalidir (Vural ve Yikmis, 2008, s. 141).
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Kaynastirma programinda yer alacak Ogretmenlere yonelik bilgilendirme
caligmalar1 yapilmasi1 ve Ogretmenlerle diizenli toplantilar yapilmasi destekleyici
oneriler olarak sunulmaktadir. Ozellikle dgretmenlerle yapilacak diizenli toplantilarda
O0gretmenlere kaynastirma uygulamasi igerisindeki rollerinin ne kadar énemli oldugu
anlatilmalidir (Odluyurt ve Batu, 2013, s. 27). Ogretmenlere kaynastirma uygulamalari
sirasinda geleneksel rollerinin diginda farkli rolleri oldugu ve bu rollerini benimseyerek
Ogretim caligmalar1 yapmalarmin gerekliligi agiklanmalidir (Odluyurt ve Batu, 2013, s.
27).

2.8. Kaynastirmada Ogretmen Rolleri

Ozel gereksinimli bireylerin akranlari tarafindan kabul edilmesinde genel olarak
okulda gorev yapan tiim Ogretmenlerin ve okul personelinin olumlu tutumlara sahip
olmast gerekmektedir. Okulda gorev yapan tiim personelin olumlu tutumlar
edinmesinde smif dgretmeninin dnemli bir rolii bulunmakla birlikte egitimcilerin tek
sorumluluklart olumlu tutumlar1 yayginlastirmak degildir (Kaya, 2013, s. 33).

Sinif 6gretmenlerinin ailelere karst da bir takim sorumluluklari bulunmaktadir
(Kaya, 2013, s.49; Kesiktas, 2013, 5.367). Ozel gereksinimli bireylerin karsilastig: bir
takim sorunlar olabilir. Bu sorunlar hem zihinsel yetersizligi olan bireylerin hem de
ailelerinin yasam boyu problemli bir hayat siirmelerine neden olmaktadir. Bu nedenle
hem zihinsel yetersizligi olan bireylerin hem de ailelerinin 6zel destege ihtiyaclar
oldugu belirtilmektedir (Kesiktas, 2013, s. 362). Ozel gereksinimli 6grencilerin
egitiminde aileler 6nemli bir yere sahiptir. (Kaya, 2013, s.50). Ayrica ailelerin 6zel
gereksinimli ¢ocuklar1 ile ilgili sahip olduklar1 yasal haklart ve sorumluluklar
konusunda yeterli bilgiye sahip olmadigi ifade edilmektedir. Ailelerin en kolay
ulasabilecekleri bilgi kaynaginin simif 6gretmenleri oldugu soylenebilir (Kaya, 2013, s.
50). Zihin yetersizligi olan Ogrencilerle c¢alisan Ogretmenlerin  aileye karsi
sorumluluklar1 arasinda ailenin kiiltiirel farkliliklar1 olabilecegini g6z Oniinde
bulundurarak aileyi anlamaya calismak, goriis ayriliklarla saygi gostermek, ailenin
cocugun en iyl sekilde egitim alabilmesine engel olacak goriislerini etkili iletisim
kurallar1 cercevesinde degistirmeye calismak yer almaktadir (Kaya, 2013, 5.50). Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligi ile tanimlanan o6zel egitim ilkelerinin (f) maddesi
ailelerin, 6zel egitim siirecinin her boyutuna aktif olarak katilimlar1 ve egitimlerinin

saglanmasmi  &nermektedir (MEB, 2006, s. 3). Ogretmenlerin ailelere karsi
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sorumluluklar1 yasalarla belirtilmistir. Aile egitim hizmetlerinin planlanmasi ve
koordinasyonu 6zel egitim hizmetleri kurulunun sorumlulugundadir. Bu hizmetlerin
yiiriitiilmesinde ise aile gereksinimlerine gore program yapma ve uygulamada rehberlik
arastirma merkezleri, okul miidiirleri ve siif 6gretmenleri sorumludur (MEB, 2006, s.
15).

Kaynastirma egitiminin yiiriitilmesinde 6gretmenlere diisen rol ve sorumluluk
alanlarindan bir digeri de siniftaki normal gelisim gosteren 6grenciler ve bu 6grencilerin
ailelerine yonelik yiiriitilmesi gereken calismalar1 kapsamaktadir. Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi’'nde bu sorumluluklar kaynastirma uygulamasi yiiriitiilen
smiflardaki diger 6grencileri ve ailelerini bilgilendirmek (MEB, 2006, s.10) olarak ifade
edilmektedir. Ogretmenlerin 6zel gereksinimli bireylere karsi diger dgrencilerin ve bu
Ogrencilerin ailelerinin olumlu tutum gelistirmelerine yonelik sorumluluklar1 vardir
(Kaya, 2013, s.33). Sinif 6gretmenleri i¢in tanimlanan dgretmen rolleri Tablo 2.1°de

verilmigtir.

Tablo 2.1. Sinif 6gretmenleri igin tamimlanan 6gretmen rolleri

Kaynastirmaya yonelik olumlu tutumlara sahip olmak ve okulda gérev yapan tim personelin olumlu

tutumlar edinmesini saglamak (Kaya, 2013, s. 33).

Sinifina 6zel gereksinimli 6grenci gelme olasiligt oldugunun farkinda olmak ve 6zel egitim hakkinda

gerekli bilgi donanimina sahip olmak (Kaya, 2013, s. 39, Sucuoglu, 2010, s. 219).

Ozel gereksinimli bireylerin motor, sosyal ve 6z bakim becerilerini ve bilissel ve dil becerilerini
gelistirmek i¢in gelisimine uygun etkinlik ve oyunlart hazirlayabilmek ve uygulayabilmek (Hamil ve

Everington, 2002, s.78, Sucuoglu, 2006, s.4).

Aileleri yasal haklar1 ve sorumluluklar1 konusunda bilgilendirmek (Kaya, 2013, s. 50).

Geligsimsel ve 6gretimsel hedeflerin yani sira 6zel gereksinimli bireylerin akranlar ile etkilegsime girmesi
ve istendik davranislarin pekistirilmesini saglamak (Cook, Klein ve Tessier, 2008’den akt. Kaya, 2013, s.

47; Sucuoglu, 2006, s. 4).

Siniflarindaki 6zel gereksinimli 6grenciyi fark edebilmek (MEB, 2006, s. 10)

Ozel gereksinimli 6grencinin gereksinimleri dogrultusunda &gretimsel uyarlamalar yapabilmek (MEB,

2006, 5.10)

Bireysellestirilmis 6lgme ve degerlendirme araglar1 ile degerlendirme yapmak (MEB, 2006, s. 10).

Akranlar tarafindan sosyal kabuliinii saglamak (MEB, 2006, s. 10)

Aile egitimi planlamak (MEB, 2006, S.11)

Kaynastirmaya iliskin rol ve sorumluluklarmin yam sira kendilerine verilen sinifin derslerini yiirtitmek

(MEB, 2006, 5.11).
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2.8.1. Kaynastirmada Okul Oncesi Ogretmeninin Rolleri

Ilkokul sinif dgretmeni rolleri ile okul dncesi 6gretmen rollerinin ortiistiigii pek
cok alan bulunmaktadir. Okul 6ncesi 6gretmenleri 6zel gereksinimli bireylerin fark
edilmeleri siirecinde aktif rol oynarlar. Birey kaynastirma karari ile sinifa dahil olduktan
sonra okul dncesi 6gretmenlerin iistlenmesi gereken rol ve sorumluluklar vardir. Smif
Ogretmenlerinin  rol ve sorumluluklart ilgili 6grenciye gore degiskenlik
gosterebilmektedir (Diken, 2007, s. 25). Ogretmenler dzel gereksinimli bireye karsi
olumlu bir tutum igerisinde olmali, bireyin gereksinimleri dogrultusunda
bireysellestirilmis egitim plani hazirlamali ve 6gretimsel uyarlamalar yapmalidir (Kaya,
2013, s. 47). Ayrica 6zel gereksinimli bireylerin motor, sosyal ve 6z bakim becerilerini
ve biligsel ve dil becerilerini gelistirmek i¢in gelisimine uygun etkinlik ve oyunlar
hazirlayabilmeli ve uygulayabilmelidir (Hamil ve Everington, 2002’den akt. Kaya,
2013, s. 47). Bu etkinliklerde gelisimsel ve Ogretimsel hedeflerin yani1 sira ozel
gereksinimli bireylerin akranlar1 ile etkilesime girmesi ve istendik davraniglarin
pekistirilmesi de 6nemlidir (Cook, Klein ve Tessier, 2008’den akt. Kaya, 2013, s. 47).
Diken (2007), kaynastirma uygulamasinda 6gretmenlere atfedilen rolleri Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi’ne dayali olarak tanilama ve egitsel degerlendirme icin bireysel
gelisim raporu yazma, bireysel egitim plam1 hazirlama, 6grenciyi fark edebilme ve
yonlendirme, gerekli durumlarda o6zel egitim degerlendirme kuruluna katilma ve
kaynastirma uygulamasi i¢inde yer alan bireyin yetersizlik tiiriine, egitim performansina
gore gereksinim duydugu arag-gere¢ ve Ogretim yontemlerinde uyarlamalar yapma,
Olcme degerlendirmede gerekli 6nlemleri alma olarak tanimlamistir (Diken, 2007, s.25).

Kaynastirma uygulamalarinin basariya ulagsmasinda, smf Ogretmenlerinin
kaynastirma uygulamasin1 benimsemeleri gereklidir ancak yeterli olmamaktadir. Aym
zamanda 6gretmen kaynastirmada uygulayacagi 6gretim hakkinda bilgi ve beceri sahibi
olmalhdir (Colak, 2013, s. 53). Bu rolleri tanimlamanin yani sira kapsamlarinin
aciklanmasi da onemlidir. Bireyin kendisine atfedilen rol ve sorumluluklar1 davranisa
doniistiirebilmesi i¢in Oncelikle olarak bu rol ve sorumluluklari benimsemesi ve

tanimlanan rol ve sorumluluklarin kapsamina iligskin farkindaliginin olmas1 gerekir.

2.8.1.1. Olumlu tutumlar gelistirmeye iliskin roller

Kaynastirma uygulamasinin basarisi, 6zel gereksinimli 6grencinin kendini sinifin

ve okulun bir iiyesi olarak algilamasina baglidir. Bu konuda Ogretmenlerin gorevi
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bireylerin sosyal kabullerini saglamak olmalidir (Vuran, 2007, s. 221). Oncelikle olarak
sif 0gretmenleri kaynastirma siniflarinda egitim alan bireylere karsi olumlu tutum
sergilemelidir ancak Ogretmenin olumlu tutum sergilemesi tek basina yeterli
olmamaktadir. Ogretmenlerden tiim okul personelinin, smiftaki diger dgrencilerin ve
Ogrenci ailelerinin de olumlu tutum edinmelerini saglamasi beklenmektedir (Kaya,
2013, s. 39). Ilkokul dénemindeki ¢ocuklarin arkadaslar1 ile empati kurma olasiliklar:
diisiik oldugundan bu ¢ocuklar1 desteklemeye yonelik sosyal ¢calismalar diizenlenmelidir
(Batu ve Uysal, 2009, s. 134).

Kaynastirma icin sinifina 6zel gereksinimli birey yerlestirilen bir 6gretmenin ilk
yapmast gereken bu 6grenciyi tanimak olmalidir. Ayrica 6grencinin durumu ile ilgili
smiftaki diger dgrencilerin ve ailelerin bilgilendirilmesi de gerekmektedir (Kaya, 2013,
5.39-40; Odluyurt ve Batu, 2012, s.33; Batu ve Uysal, 2009, s. 134). Ozel gereksinimli
bireyin ve ailesinin sahip oldugu haklar da ailelere anlatilmalidir. Ek olarak
kaynastirmaya katilan birey i¢in farkli bir degerlendirme sistemi kullanilacagi
konusunda aileler bilgilendirmelidir (Odluyurt ve Batu, 2012, s.33).

Sinif 6gretmeni igin tanimlanan rollerden birisi de 6zel gereksinimli birey ile
smiftaki diger 6grenciler arasinda saglikli bir iletisimin kurulmasini saglamaktir (Kaya,
2013, s. 41; Vuran, 2007, s. 223). Kaynastirmanin beklenen yararlar1 arasinda siniftaki
normal gelisim gosteren 6grencilerin saglayacagi sosyal yararlar bulunmaktadir. Firsat
sunuldugunda normal gelisim gdsteren 6grenciler bireysel farkliliklara saygi duymayu,
kendinden farkli olan bireylere karsi duyarlik gelistirmeyi ve sosyal sorumluluk
duygusu edinebilirler (Vuran, 2007, s. 223). Genel olarak sosyal beceriler egitim
programlarindan ayristirilmis bir bicimde ele alinmamaktadir. Olumlu sosyal iligki
gelistirmekle ilgili pek gok beceri giinliik ders rutinleri igerisinde ele alinmalidir. Ozel
gereksinimli 6grencinin sinif arkadaglar1 tarafindan kabul edilmesi 6gretmen rol ve
sorumluluklar1 arasinda yer almaktadir (Vuran, 2007, s. 223).

Siif 6gretmenlerinin akran kabuliinii saglamaya yonelik tanimlanan rolleri sosyal
etkilesimler i¢in firsat yaratmak, arkadaslik kurulmasimi saglamak ve desteklemek,
akran 6gretimini desteklemek, is birligine dayali 6gretim stratejileri kullanmak ve 6zel
gereksinimli Ogrencilerin sosyal becerilerini gelistirmeye yonelik ¢alismalar yapmak
olarak ifade edilebilir (Batu ve Uysal, 2009, s. 134; Vuran, 2007, s. 224-235). Gerekli
oldugunda Ogretmen sosyal beceri Ogretim programlart  hazirlamali  ve

uygulayabilmelidir (Vuran, 2007, s. 237).
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2.8.1.2. BEP siirecine iliskin roller

Bireylerin kaynastirma uygulamasindan amaclan.an faydalara erisiminde BEP
anahtar konumundadir. BEP’ler 6zel gereksinimli 6grencinin egitim siirecine rehberlik
etmektedir (Eripek, 2007, s. 15).

Etkili bir bireysel egitim planinda olmas1 gereken 6nemli unsurlar bulunmaktadir.
Oncelikle bireyin islevde bulunma diizeyin BEP’te belirtilmesi hem dgretimsel amaglar
olusturmada hem de bireyin ilerlemesinin izlenmesinde énemli bir yere sahiptir. Ikinci
olarak bireyin giiclii yonleri ve yetersizlikleri degerlendirilerek uzun dénemli ve kisa
donemli amagclar olusturulmalidir. Bireyin genel egitime katilma diizeyi de BEP’te yer
almas1 gereken bir baska bilesendir. Eger bireyin 0gretim zamani i¢inde genel egitim
smifindan kisa siireli veya uzun siireli ayrilmasi gerekiyorsa gerekgesinin BEP’te
aciklanmasi gereklidir. Bireyin 6gretime katilabilmesi igin gereksinim duydugu ek
hizmetler veya 6gretimsel uyarlamalar olmasi durumunda bu bilesenler de BEP’te yer
almalidir. BEP’in 6nemli bir bagka bileseni ise degerlendirmedir. Degerlendirmeye
iligkin diizenlemeler BEP’te agikca belirtilmelidir. Ayrica ana sinifina veya ilkdgretime
gecis planlar1 da BEP’in bir pargasidir. Son olarak BEP ile tanimlanan rol ve
sorumluluklarin kim veya kimler tarafindan yiiriitiilecegi de acik¢a ifade edilmelidir
(Colak, 2013, s. 57-65).

Ogrencilerin BEP’leri bir ekip tarafindan hazirlanmaktadir. Siif dgretmeni de
ekibin iiyesidir (Colak, 2013, s. 55). BEP hazirlama siirecinde 6gretmenlerden beklenen
rol ve sorumluluklar BEP ekibinin aktif bir iiyesi olmak, 6grencinin fark edilmesi
asamasinda gozlem ve c¢esitli degerlendirme araglari ile 6n degerlendirme yapmak,
stireci baslatmak ve siirecin pargasi olmak; rehberlik ve arastirma merkezleri tarafindan
yapilacak degerlendirme icin bireyin performans diizeyi hakkinda bilgi vermek, BEP’1

uygulamak, izlemek ve gdzden gecirmek olarak siralanabilir (Colak, 2013, s. 69-70).

2.8.1.3. Ogretimin gerceklestirilmesine iliskin roller

Kaynastirma uygulamasi icinde smf Ogretmenleri i¢in tanimlanan rol ve
sorumluluklar arasinda 6gretimin gerceklestirilmesine iligkin roller en genis alani
kapsamaktadir. Ogretimin gerceklestirilmesinde sinif 8gretmeni igin tanimlanan rollerin
basinda Oncelikle siifta gerceklestirecegi genel 6gretim i¢in gereksinimleri belirlemesi
gelmektedir. Daha sonra 06zel gereksinimli bireyin gii¢lii yonlerini ve gereksinim

alanlarin1 belirlemesi beklenmektedir. Birey i¢in problem alanlari varsa bu alanlara
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yonelik uyarlamalar yapilmasi, bireyin sinifin bir parcast olmasinin saglanmasi, bireyin
gelisiminin  izlenmesi, Ogretimsel uyarlamalar yapilmasi, uygun ara¢ gerecler
tasarlanmasi, uygun ogretimsel yontemlerin kullanilmasi diger roller arasinda yer
almaktadir (Tekin-Iftar, 2007, s. 66).

Sinif 6gretmeni basariya ulagsmak icin gerekli sinif gereksinimleri analiz ederek
olast sorunlar1 Onleyecek kurallar gelistirebilir. Sinifin fiziksel olarak diizenlenmesi,
rutinler olusturulmast ve davranis yonetimi ve zamani etkili kullanma Onerilen
diizenlemeler arasinda yer almaktadir (Tekin-Iftar, 2007, s. 67).

Bireyin Ogretime etkin katiliminin saglanmasi i¢in akademik gelisim, sosyal
duygusal gelisim ve fiziksel gelisim alanlarinda giiclii yonleri ve gereksinimlerinin
belirlenmesi 6nemlidir (Tekin-Iftar, 2007, s. 69). Bireyin bu alanlarda degerlendirilmesi
gelisimin izlenmesi i¢in de dnem tasir (Tekin-Iftar, 2007, s. 72). Bireyin gereksinimleri
dogrultusunda yapilacak 6gretimsel uyarlamalar oldukga genistir. Sinifin fiziksel olarak
diizenlenmesi, uygun Ogretim yontemlerinin kullanilmasi, akran destegi, uygun arag
gereclerin hazirlanmasi, gecici destek saglama, uyaranlarda ve ipuclarinda uyarlamalar
yapma, davranis yonetimi gibi pek ¢ok dgretimsel uyarlama yapilabilir. Siif 6gretmeni
bireyi tanimal1 ve gereksinimleri dogrultusunda uygun uyarlamalart gergeklestirmelidir

(Tekin-Iftar, 2007, s. 73-81).

2.8.1.4. Davranig yonetimine iliskin roller

Kaynastirma uygulamalarinda 6gretmenler tarafindan en sik dile getirilen
sorunlarin basinda 6zel gereksinimli bireyin davraniglari ile bas edememe gelmektedir
(Batu, 2013, s. 195). Uygun olan ya da olmayan her davranisin gevresel etkenlerle
Ogrenilmis oldugu bilinmektedir (Batu, 2007, s. 201). Sinif 6gretmenleri smif i¢inde
gerceklesen her bir 6grencinin davraniginin kendi davranislari ile iligkili oldugunu ve
smiftaki her bir 6grencinin davranisindan sorumlu oldugunun farkinda olmalidir (Batu,
2007, s. 201).

Olumlu sinif atmosferi olusturmak biitiin 6gretim ortamlarinda oldugu gibi 6zel
gereksinimli bireyin devam ettigi kaynastirma siniflarinda da 6nemli bir yere sahiptir ve
Ogretmenin gorevini yapmasini1 kolaylastirict bir unsurdur (Batu, 2013, s. 196). Bir
smifta uygun olmayan davraniglart dnlemenin bir yolu uygun davraniglarin olusumunun
desteklenmesi olarak ifade edilmektedir (Batu, 2007, s. 203). Ogretmenler, olumlu sinif

atmosferi olusturmak i¢in olumlu davraniglart pekistirmesi gerektiginin ve dgrencileri
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motive edecek pekistiregler arasinda bireysel farkliliklar olabileceginin farkinda
olmalidir (Batu, 2013, s. 196). Bunun yan1 sira gerektiginde uygun olmayan davranisi
azaltmada kullanilan yontemleri uygulayabilmelidir (Batu, 2013, s. 210). Bununla
birlikte uygun olmayan davranislarin azaltilmasina odaklanmadan 6nce daha 1limli bir
yol olan davranislart 6nlemeye iliskin yontemler uygulanmalidir (Batu, 2007, s. 208).
Bu baglamda gerek genel Ogretim siniflarinda gerekse kaynastirma siniflarinda sinif
O0gretmenlerinin géz Oniinde bulundurmasi gereken bir takim unsurlar bulunmaktadir.
Ogretim ortamlarmin 6grenciler i¢in dzendirici olmasinin saglanmasi, smif i¢inde etkili
iletisim kurulmasi, etkili 6gretim yontemleri kullanilmasit ve siif iginde belirlenen
kurallarin okulun tiim boliimlerinde tutarli bir bicimde uygulanmasi bu unsurlar

arasindadir (Batu, 2007, s. 209).

2.8.1.5. Degerlendirmeye iligkin roller

Ozel egitim uygulamalari iginde 6gretmenin degerlendirmeye iliskin rolleri iki
boyutta ele alinabilir. Smif Ogretmenlerinin 6grencinin fark edilme ve tanilama
stirecinde degerlendirmeye iliskin bir takim rolleri oldugu gibi 6gretim siirecinde
bireyin 6grenmesinin degerlendirilmesine iliskin de rolleri bulunmaktadir (Giirsel,
2007a, s.41; Giirsel, 2007b, s. 181). Ogrencinin fark edilmesi ve uygun Ogretim
ortamina yerlestirilmesi silirecinde siif dgretmenlerinin listlenmesi gereken gorevler
Ogrenci gereksinimlerini degerlendirme, farkli gelisim alanlarini degerlendirme, farkli
ve cesitli araclarla degerlendirme yapma olarak ifade edilebilir (Giirsel, 2007s, s. 42).
Ayrica Ogretmen, bireyi tanilama i¢in yoOnlendirmeden Once bir takim Ogretimsel
uyarlamalar yapmali, siireci izlemeli ve bu siirecle ilgili degerlendirmeleri de 6grenci
dosyasma eklemelidir. Ogretim hedeflerini belirlemek amaciyla &lgme ve
degerlendirme araglarinin secilmesi ve gelistirmesi de 6gretmen rolleri arasindadir.
Ogretmenler buna yonelik olarak hazir testleri kullanabilecegi gibi kendi gelistirecekleri
degerlendirme araglarini kullanabilirler (Giirsel ve Vuran, 2010, s. 209-210).

Degerlendirme yapmanin bir diger amaci da bireyin ilerlemesinin ve 6grenmenin
degerlendirilmesidir (Giirsel, 2007b, s.181). Smif icinde Ogrenmenin ve basarinin
degerlendirilmesi Ogretmenlerin temel gorevleri arasinda yer almaktadir (Giirsel,
2007b., s.183). Degerlendirme ile ortaya konan bilgiler bireyin egitim gereksinimlerinin
karsilanip karsilanmadigini ortaya koyabilmelidir (Giirsel, 2007b., s.183). Ogretmenler

kaynastirma uygulamasi i¢inde 6zel gereksinimli bireylerin degerlendirilmesinde
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uyarlamalara yer vermeli, c¢esitli degerlendirme araglart kullanmali, portfolyo
hazirlamalidir. Ayrica belirli aralilarla degerlendirme yapmali, degerlendirmenin en
zaman ve nasil yapilacagi 6grenci BEP’inde yer almalidir (Giirsel, 2007b., s. 185-191).

Genel olarak degerlendirme silireci tarama, gonderme, tanilama, egitimin
planlanmasi, ilerlemelerin izlenmesi ve programin degerlendirilmesi basamaklarini
icerir (Giirsel, 2007a., s.43). Smf Ogretmeni bu basamaklarin her birinde yer
almaktadir. Ancak oOzellikle ilerlemenin izlenmesi ve programin degerlendirilmesi

siirecinde en biiyiik rol 6gretmenlere verilmistir.

2.8.1.6. Aileye iliskin roller

Kaynastirmada aileye iliskin roller 6gretmenlerin 6zel gereksinimli bireylerin
ailelerine kars1 Ustlenmesi gereken gorevler cergevesinde ele alinmistir. Aile ve
Ogretmen isbirliginin cocuklarin egitimi iizerinde etkili oldugu bir¢ok arastirmada
vurgulanmaktadir. Ailelerin ¢ocugun egitime katilmasi ve aile 6gretmen isbirliginin
olusmasinda en biiyiik sorumluluk o&gretmene diismektedir (Ozen, 2007, s.152).
Tiirkiye’de 573 sayili Kanun Hiikmiinde Kararname ve buna bagli olarak hazirlanan
Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi ailelerin 6zel egitim siirecinin her asamasinda
etkin katilimiin saglanmasini esas almaktadir. Yasa ve yonetmeliklerde Onerilen aile
katilmimin uygulamaya ge¢mesinde Ogretmenlerle ailelerin isbirligi i¢inde calismasi
birincil 6nem tasgimaktadir (Cavkaytar ve Ozen, 2009, s.183). Bu isbirligi icerisinde
gerek ailelere gerek 6gretmenlere diisen gorev sorumluluklar vardir.

Ogretmenlerin kaynastirma egitimi icerisinde aileye karsi rol ve sorumluluklart
aileden ¢ocukla ilgili bilgi edinmek, aileyi sinifta yapilan etkinliklere katmak, evde
pekistirilmesini saglamak, aileyi ¢ocugunun gelisimi ve egitimi ile ilgili bilgilendirmek,
aileye sinifin geneli hakkinda bilgi vermek, aile goriismeleri toplantilar1 diizenlemek
olarak ifade edilmektedir (Cavkaytar ve Ozen, 2009, S.182-188).

Ogretmenin énemli sorumluluklarmdan biri olan ailenin smftaki etkinliklere
katilimin1 ve bu etkinliklerin evde tekrar edilmesini saglamak ¢ocugun basarisinin ve
akranlar1 tarafindan kabuliiniin artirllmasina olanak saglayabilmektedir. Ayrica bu
etkinliklere dahil olmak ailelerin sinif i¢inde yapilan etkinlikler hakkinda goriis
bildirmelerini de kolaylastirabilecegi belirtilmektedir (Batu ve Kircali-Iftar, 2010, s.40).

Ogretmenler ailenin ¢ocugunun egitimine katilimmi planlarken g¢ocugun

performansini ve ailenin yapisini g6z oniinde bulundurmalidir. Bu baglamda eve dayali
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bireysellestirilmis aile egitimi programlarinin hazirlanmasi siif 6gretmeninin gorevleri

arasindadir (MEB, 2006, s.9).

2.9. Rol Algisi

Insanlarin toplumsal yap igerisinde sahip olduklari statii ve rolleri bulunmaktadir.
Sahip olunan roller ile insanlarin statiileri arasinda siki bir iliski bulunmaktadir. Ciinkii
statliyli gerektiren bir rol veya rollerin kullanilabilecegi bir statii olmadig: siirece sahip
olunan roller bir anlam ifade etmemektedir (Aslan, 2001, s. 24). Toplum igerisinde
insanlarin sahip olduklari rollerin sekillenmesini saglayan bazi unsurlar bulunmaktadir.
Bunlarin basinda da toplumsal ve kiiltiirel yap1 gelmektedir. Bunun yaninda insanlarin
sahip olduklar1 kimlik algilar1 ile rolleri arasinda anlaml bir iligki bulunmaktadir. Bu
nedenle insanlarin yasadiklari toplumun kiiltiirel ozellikleri ne olursa olsun kimlik
gelisimi rol gelisimini etkilemektedir (Gokbulut, 2006, s. 2). Insanlarm meslekleri de
sahip olduklar1 roller lizerinde 6nemli bir belirleyici olarak degerlendirilmektedir (Bilis,
2012, s. 130).

Mesleki acidan ele alindigi zaman &gretmenlerin olduk¢a kompleks rollere sahip
olduklar1 bilinmektedir (Przybylska, 2011, s. 85). Insanlarin sahip olduklar1 rol
algilarinin iyi bilinmesi 6zellikle mesleki agidan basarili olmalarinda oldukca dnemli bir
konu olup, bu durum 6gretmenlik meslegi i¢in de gegerlidir. Altun’a (2012, s. 879)
gore, Ogretmenlerin sahip olduklari rol algilarinin iyi bilinmesi mesleki agisindan
sorumluluklarint daha iy1 yerine getirmelerine, bunun yaninda &6gretmenlere daha

verimli ve etkili calisma kosullar1 saglanmasina katki saglamaktadir.

2.10. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirmaya iliskin Rol Algilari

Kaynastirma egitiminde Ogrencilerin gelisimlerine yonelik uygun problemlerin
hazirlanmasimnin yaninda, programin uygulayict konumundaki Ogretmenlerin de
programi desteklemeleri &nemli bir konudur (Ozgiir, 2011, s. 11). Diger egitim
kademelerinde oldugu gibi okul dncesi egitim kademesinde de kaynastirma egitiminin
Ogretim slirecine yonelik uygulama ve planlama siireclerinde 6gretmenlerin biiylik bir
onemi bulunmaktadir (Pistav-Akmese ve Kayhan, 2016, s. 47). Kaynastirma egitimi
veren okul dncesi 0gretmenleri hem 6zel gereksinimli 6grencileri kabul edici bir tutum
sergilemeli hem de 6zel gereksinimli 6grencilerin 6zellikleri konusunda siniftaki diger

ogrencileri bilgilendirmelidir (Secer, Celikdz, Sar1, Cetin ve Biiyiiktaskapu,, 2010b, s.
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15). Ozdemir’e (2010, s. 4) gore, kaynastirma egitimlerinin basarili olabilmesi i¢in
oncelikli olarak dgretmenlerin 6zel gereksinimli 6grenciler ile normal gelisim gosteren
Ogrencilerin birbirlerine egitim programina uyum saglamalarina destek olmalidir. Okul
Oncesi egitim kurumlarinda 6zel gereksinimli 6grencilerin sinifa uyumu silirecinde en
biiyiik gorev 6gretmenlere diistiigli icin okul 6ncesi dgretmenlerinin bu konudaki bilgi
ve diisiinceleri oldukca nemlidir (Ozdemir, 2010, s. 4).

Kaynastirma uygulamasinin yiiriitiildiigii egitim ortamlarinda hizmet veren
Ogretmenler, 6zel gereksinimli bireyin 6grenme potansiyeli ve Ogretim teknikleri
hakkinda dogru karar verecek bilgi ve beceriye sahip olmasi1 gerekmektedir (Sucuoglu,
2010). Bunun saglanabilmesi i¢in oOgretmenlerin mevcut smif yonetimi bilgi
diizeylerinin yaninda 6zel gereksinimli bireylerin egitimi konusunda da gelistirmeleri
olduk¢a oOnemlidir (Montes, Cabellero ve Rodriguez, 2016, s. 61). Ayrica sinif
Ogretmeni, 6zel gereksinimi olan ve olmayan bireyler arasinda bir denge saglayabilmeli,
olast problemlerin farkinda olmali ve olasi problemlere uygun sekilde miidahalede
bulunabilmelidir (Sucuoglu, 2010, s. 219). Smifinda 6zel gereksinimli birey bulunan
bir dgretmenin Oncelikle 6zel gereksinimli bireylerin 6zelliklerini bilmesi gerektigi
belirtilmektedir. Simif O6gretmeni, Ogretimi bireysellestirmeli, O6gretim amaglarina
ulasmak icin farkli G6gretim yontemleri kullanmali, bireyin o6zelliklerine uygun
degerlendirme araclar1 ile degerlendirme yapmali ve gerekli durumlarda Ogretimsel
amaglarda degisiklikler yapmali, uygulama siirecinde bir ekiple ¢aligmali ve uygun
isbirligi becerilerine sahip olmali ve 6zel gereksinimi olan bireyin smiftaki diger
Ogrenciler tarafindan sosyal kabuliiniin saglanmasi i¢in firsatlar yaratmalidir (Sucuoglu,
2006, s. 4).

Kaynastirma egitimlerinde o6gretmenlerin olumlu bir tutuma sahip olmalar
kaynastirma egitimlerinin basar1 diizeyinin artmasina ve 6zel gereksinimli 6grencilerin
kaynastirma egitiminden tam anlamiyla faydalanmalarina katki saglamaktadir. Bunun
yaninda, 6gretmenlerin kaynastirma egitimi konusunda olumlu tutuma sahip olmalari
normal gelisim gosteren ¢ocuklara iyi bir rol model olmalarina zemin hazirlamaktadir.
Bu durum, 6zel gereksinimli dgrencilerin sosyal kabul diizeylerini arttirmaktadir (Unal,
2010, s. 2). Yapilan arastirmalar genel olarak okul Oncesi Ogretmenlerinin
kaynastirmaya iligkin tutumlarinin olumlu oldugunu gostermekte olup (Avramidis ve
Kalvya, 2007, s. 367; Tsakiridou ve Polyzopolou, 2014, s. 218), kaynastirmaya iliskin

olumlu goriiglere sahip olan 6gretmenlerin kaynastirmaya iliskin olarak sahip olduklar
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baz1 diislinceler bulunmaktadir. Genel olarak kaynastirma egitimine olumlu bakan
Ogretmenler agagidaki diisiinceleri kabul etmektedirler;
e Insanlarin sahip olduklar1 ortak ve benzer dzellikler sosyal sinif, 1rk, cinsiyet,
basar1 diizeyi ve cinsel uyum konusundaki siirliklardan daha 6nemlidir.
e Sahip olunan bireysel farkliliklar 6grenmeyi, smif atmosferini ve toplumsal
niteligi olumlu yonde etkilemektedir.
e Her birey sahip oldugu 6zelliklere bakilmaksizin diger bireyler kadar degerlidir.
e Kaynastirma uygulamalar1 kisiler aras1 etkilesim ve igbirligi yapma yoOniinden
tercih edilmelidir.
e Egitimin temel amagclarindan birisi topluma etkin ve yapict bir bigimde
katilmay1, bunun yaninda yasam boyu 6grenmeyi tesvik etmektedir.
e Farkli yasam tarzlari ve deneyimler bireyin aktif olarak yeni bir seyler
ogrenmelerine katki saglar.
e Sinif ortami uyarim, deneyim ve ilgili yasantilar agisindan zengin bir ortamdir.
o Insanlar farkli basar1 diizeyine sahip olan diger insanlar ile birlikte egitim
alabilirler (Temel, 2000, s. 148-149).

Okul oncesi O6gretmenlerinin sif igerisinde sahip olduklar1 rol ve gorevler
oldukg¢a genistir. Literatiirde yer alan arastirma bulgular1 da bu goriisii desteklemektedir.
Gorgiin (2013, s. 67) tarafindan yapilan arastirmada okul Oncesi O08retmenleri ile
ogretmen yardimcilarinin goriislerine gore, 6gretmen ve dgretmen yardimceilarinin 6zel
egitim smiflarindaki gorevlerinin basinda sirasiyla 6grencilerin 6zbakim becerilerine
destek olma, (b) sanatsal etkinlikler sirasinda ogretmene destek olma, Ggrencilerin
sosyal becerilerini arttirma ve 6gretmen kontroliinde 6zel gereksinimli 6grenciye destek

olma gorevlerinin geldigi tespit edilmistir.

2.11. Tlgili Arastirmalar

2.11.1. Kaynastirmaya iliskin 6gretmen goriis ve tutumlarini inceleyen

arastirmalar

Gerek Tiirkiye gereke yurt dist alanyazimi incelendiginde kaynastirmaya iliskin
Ogretmen goriis ve tutumlarmi inceleyen aragtirmalarmm agirlikli olarak simf
Ogretmenleri ile yiritildigi  gorilmektedir. Okul Oncesinde  kaynastirma

uygulamasinin ilkokul smiflar ile karsilastirildiginda gorece yeni olmasi bu durumda
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etkili olmus olabilir. ilkokul ve okul dncesi sinif gretmeni rollerinin drtiistiigii pek ¢ok
alan olmas1 nedeniyle siif 6gretmenlerinin goriis ve tutumlarini inceleyen ¢alismalar da
arastirma kapsaminda inceleme konusu olmustur.

Smif Ogretmenleri ile yapilan ¢alismalar goriis belirleyen ve tutumlari
degerlendiren arastirmalar olarak iki ana grupta degerlendirilebilir. Ogretmen
adaylarinin katilimcist oldugu tutum aragtirmalart kaynastirmaya iliskin olumlu
tutumlar oldugunu ortaya koymaktadir (NKketsia, 2017, s. 53; Giileryiiz ve Ozdemir,
2015, s. 53; Dart, 2006, s. 137; Campell, Gilmore ve Cuskelly, 2003, s. 369; Sharma,
Forlin, Loreman ve Earle, 2006, s. 80). Ogretmen adaylarinin 6grenim gordiigii
boliimiin tutumlar ile iliskili oldugu belirtilmektedir (Giiner-Y1ildiz ve Melekoglu, 2015,
s. 25; Kayhan, Sengiil ve Akmese, 2012, s. 268). Kaynastirma ile ilgili ders alan
Ogretmen adaylarimin daha olumlu tutumlara sahip oldugu da farkli arastirmalar ile
ortaya konmustur (Altintas, 2014, s. 1; Secger, 2010, s. 43; Bek, Giilveren ve Baser,
2009, s. 164; Goziin ve Yikmis, 2004, s. 66 Orel, Zeyer ve Toret, 2004, s. 29-30).
Ayrica bati1 iilkelerinde egitim gdren Ogretmen adaylarinin dogu iilkelerinde egitim
goren 6gretmen adaylarina gore daha olumlu tutumlara sahip oldugu ifade edilmektedir
(Savolainen, Engelbrecht, Nel ve Malinen, 2012, s. 51; , Sharma, Forlin, Loreman ve
Earle, 2006, s. 80).

Smif 6gretmenleri ile gergeklestirilen arastirma bulgulart da benzer sonuglar
ortaya koymaktadir (Anilan ve Kayacan, 2015, s. 74; Giileryiiz ve Ozdemir, 2015, s. 55;
Engin, Tosten, Kaya ve Koselioglu, 2014, s. 38; Tsakiridou ve Polypoulou, 2014, s.
208; Cankaya ve Korkmaz, 2012, s. 1; Kurniawati, Minnaert, Mangunsong ve Ahmed,
2012, s. 1433; Todorovic, Stojilkovic, Ristanic ve Djigic, 2011, s. 426; Subban ve
Sharma, 2006, s.42). Genel olarak sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine karsi
olumlu tutumlar sergiledikleri sdylenebilir. Bununla birlikte 6gretmenlerin olumsuz
tutumlara sahip oldugunu ortaya koyan arastirmalar da bulunmaktadir (Demir ve Agar,
2011, s. 724-725; Rakap ve Kaczmarek, 2010, s. 59). Tutumlar1 etkileyen degiskenlerin
incelendigi arastirmalar Ogretmenlerin yas, cinsiyet ve 0zel egitim konusundaki 6z
yeterlik diizeylerinin (Nazif-Toy ve Duru, 2016, s. 146; Vaz, Wilson, Falkmer, Sim,
Scott, Cordier ve Falkmer, 2015; Engin,Tosten, Kaya ve Koselioglu, 2014, s. 39;
Demir ve Agar, 2010, s. 768; Savolainen, Engelbrecht, Nel ve Malinen, 2012, s. 51;
Weisel ve Dror, 2006, s. 157) ayrica mesleki deneyim ve mezun olunan boliimiin

(Kurniawati, Minnaert, Mangunsong ve Ahmed, 2012; Giiner, 2011, s. 691;) tutumlar
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tizerinde etkili oldugunu; kaynastirmaya yonelik egitim alan 6gretmenlerin daha olumlu
tutumlara sahip oldugunu (Demir ve Agar, 2010, s. 768), mesleki tiikkenmislik ile
tutumlar arasinda ise bir iliski olmadigmmi (Yatkin Sevgi ve Uysal, 215, s.167-179)
ortaya koymaktadir. Cinsiyet (Giileryiiz ve Ozdemir, 2015, s. 53; Kayhan, Sengiil ve
Akmese, 2012, s. 268; Giiner, 2011, s. 691), medeni durum ve mesleki kidem (Engin
Tosten, Kaya ve Koselioglu, 2014, s. 39) ve kaynastirma deneyimine sahip olma
(Balboni ve Pedrabissi, 2000, s. 148) ile kaynastirmaya yonelik tutumlar arasinda
anlaml bir iliski olmadigimni ortaya koyan arastirma bulgular1 da mevcuttur. Ogretmen
goriislerine dayali arastirmalar incelendiginde ise smif &gretmenlerinin kendilerini
kaynastirma konusunda yetersiz gordiikleri (Ceylan ve Aral, 2016, s. 12; Babaoglan ve
Yilmaz, 2010, s. 345; Giin-Sahin ve Glirbiiz, 2016, s.138), sinif yonetimi konusunda
bilgi ve becerilerinin smirli oldugu ve smif yonetimi saglama konusunda gii¢liik
yasadiklar1 (Anilan ve Kayacan, 2015, s. 74; Akalin, 2015, s.215; Giiner, 2011, s. 691)
goriilmektedir. Ogretmen goriislerine gore kaynastirmaya devam eden 6grenciler sosyal
ve akademik yonden desteklenmekte buna karsilik O6gretmenler egitim siirecinde
duygusal agidan olumsuz etkilenmektedir (Sadioglu, Bilgin, Batu ve Oksal, 2012, s.
399). Ogretmenler ebeveynlerin egitim siirecine katilimlarmi yetersiz bulmaktadir
(Sadioglu, Bilgin, Batu ve Oksal, 2012, s. 399).

Kaynastirmada yasanan sorunlara odaklanan c¢alismalar ele alindiginda
kaynastirma uygulamalarinda karsilasilan sorunlarin basinda materyal yetersizligi ve
siiflarin kalabalik olmasinin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir (Cankaya ve Korkmaz, 2012, s.
7). Ogretmen gereksinimlerinin géz ardi edilmesi, kaynastirma uygulamalarinin uygun
fiziksel ortamlarda gergeklesmemesi (Akay, Uzuner ve Girgin, 2014, s. 54, Sarag ve
Colak, 2012, s. 13; Dikici-Sigirtmag, 2011, s. 217;), uzman desteginin yetersiz olmasi
ve hizmet i¢i egitimlere yeterince 6nem verilmemesi (Sadioglu, Bilgin, Batu ve Oksal,
2013, s. 1743) belirtilen diger sorunlar arasinda yer almaktadir.

Okul oncesi Ogretmenlerin katilimcist oldugu c¢alismalarin da agirlikli olarak
ogretmen goriislerinin degerlendirilmesi yoluyla gergeklestirildigi goriilmektedir. Tlgili
alanyazin incelendiginde “okul 6ncesi” ve “kaynastirma” anahtar kelimeleri kullanilarak
yapilan taramada Tirkiye’de gergeklestirilmis 8 adet c¢alismaya rastlanmistir.
Tiirkiye’de okul ©6ncesi kaynastirma uygulamalarinin 2010 yilinda Ozel egitim
Hizmetleri Yonetmeligi’nde yapilan diizenleme ile zorunlu hale gelmesi bu alanda

niceliksel olarak az sayida arastirma ortaya konmus olmasinin bir nedeni olarak
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diisiiniilebilir. Uluslararas1 alan yazima iliskin ¢alismalar 2010-2017 yillar1 arasinda

yapilan arastirmalarla smirlandirilmistir. Okul 6ncesi 0gretmenlerle gerceklestirilen

arastirmalar Tablo 2.2’de gosterilmektedir.

Tablo 2.2. Okul oncesi égretmenlerle gergeklestirilen aragtirmalar

Yazar ve Y1l Katilimailar / Orneklem Yontem Sonuglar
Dias ve Cadime, 68 okul oncesi 6gretmeni Nicel Ogretmenlerin kaynastirma egitimine
2016 Aragtirma iligkin tutumlarinin olumlu ydnde
oldugu tespit edilmistir.
Dimitrova- 94 okul dncesi 6gretmeni Nicel Ogretmenlerin kaynastirma egitimine
Radojichikj, Aragtirma iliskin tutumlarinin olumsuz yonde
Chichevska- oldugu tespit edilmistir.
Javanova ve
Rashikj-Canevska,
2016
Kogyigit, 2015 11 anasinifi 6gretmeni, 11 Nitel Bireysellestirilmis egitim
rehber d6gretmen, 11 normal | Aragtirma programlarinin hazirlanmasinda bazi
gelisim gosteren ¢ocuk yetersizlikler oldugu ve
ebeveyni ve 11 kaynastirma Ogretmenlerin kaynastirma
Ogrencisi ebeveyni ogrencilerini reddetme egiliminde
olduklari tespit edilmistir.
Kiigiik-Dogaroglu | 8 okul 6ncesi 6gretmeni Nitel Ogretmenlerin erken miidahale
ve Bapoglu- arastirma konusunda bilgi diizeylerinin diisiik
Diimenci, 2015 oldugu saptanmustir.
Lee, Yeung, Tacey | 410 okul 6ncesi dgretmeni Nicel Ogretmenler yeterli destek hizmet
ve Barker, 2015. Aragtirma almadiklarini belirtmiglerdir.
Okongo, Ngao, 134 okul 6ncesi 6gretmeni, Nicel Yeterli destek saglandiginda
Rop ve Nyongesa, 270 6grenci velisi Arastirma kaynastirma egitimin daha etkili
2015. olacagi sonucuna ulagilmisgtir.
Agbenyega ve 175 okul 6ncesi 6gretmeni Nicel Ogretmenlerin kaynastirma
Klibthong, 2014 Aragtirma uygulamasina yonelik deneyimleri
arttikca daha verimli olduklar:
saptanmistir.
Sucuoglu, 169 okul 6ncesi 6gretmeni Nicel Ogretmenlerin kaynastirma egitimine
Bakkaloglu, Iscen- Aragtirma yonelik bilgi ve yeterlik diizeylerinin
Karasu, Demir ve yetersiz oldugu saptanmuistir.
Akalin,2014
Hsieh ve Hsieh, 130 okul 6ncesi 6gretmeni Nicel Ogretmenlerin kaynastirma egitimine
2012 Arastirma iligkin tutumlarinin olumlu yonde
oldugu tespit edilmistir.
Dikici-Sigirtmag, 15 okul dncesi 6gretmeni Nitel Ogretmenlerin genel olarak egitim
Hos ve Abbak, Arastirma kurumlarmin fiziksel kosullarinin
2011 kaynastirma egitimine uygun
olmadigini diislindiikleri belirlenmis,
ogretmenlerin genel olarak
kaynastirma egitimine yonelik
tutumlarmin olumlu oldugu
saptanmigtir.
Emam ve 95 ilkokul ve 71 okul 6ncesi | Nicel Mesleki deneyimi daha yiiksek olan
Mohamed, 2011 Ogretmeni Aragtirma ogretmenlerin kaynastirma egitimine
yonelik tutumlarinin daha olumlu
oldugu saptanmstir.
Gok ve Erbag, 2011 | Sinifinda kaynagtirma Nitel Ogretmenlerinin kaynastirma
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Ogrencisi bulunan 10 Aragtirma egitiminde bazi sorunlar yasadiklari,
Ogretmen bunun temelinde 6gretmenlerin
kaynastirma egitimi konusunda
yeterli bilgiye sahip olmamalarinin ve
kaynastirma egitimi konusunda
yetersiz kalmalarinin yattig1

saptanmuistir.
Ozdemir, 2010 62 okul dncesi 6gretmeni Nicel Ogretmenlerin genel olarak
Aragtirma kaynastirma egitimi konusunda bilgi
sahibi olmayu istedikleri tespit
edilmistir.
Altun ve Giilben, 10 okul dncesi 6gretmeni Nitel Ogretmenlerinin ¢ogunlugunun okul
2009 Aragtirma oncesinde kaynastirma egitimi

konusunda yeterli bilgiye sahip
olmadiklar1 ve kendilerini yetersiz
gordiikleri saptanmustir.

Artan ve Uyanik- 87 okul 6ncesi 6gretmeni Nicel Ogretmenlerinin kaynastirma

Balat, 2003 Aragtirma egitimine yonelik bilgi diizeylerinin
yetersiz oldugu tespit edilmis, buna
karsilik 6gretmenlerin biiyiik bir
boliimiiniin kaynastirma egitimi
hakkinda bilgi sahibi olma
konusunda istekli olduklari
saptanmigtir.

Okul o©ncesi Ogretmenlerin goriislerine dayali olarak yapilan arastirmalar
incelendiginde arastirmalarin O6gretmen tutumlari, goriisleri ve kaynastirmaya iliskin
bilgi diizeyleri ve mesleki yeterlilikleri konularina odaklandigi goriilmektedir.
Ogretmenlerin kaynastirmaya yonelik tutumlarinin daha ¢ok anket ve olgeklerle,
goriiglerinin ise gorlismeler yoluyla degerlendirildigi; bilgi dilizeyi ve mesleki
yeterlikleri inceleyen arastirmalarda hem nicel hem de nitel yontemler kullanildig:
gorilmektedir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin kaynastirmaya yonelik olumlu tutumlara sahip
oldugu sdylenebilir (Dias ve Cadime, 2016; ; Hsieh ve Hsieh, 2012; Dikici-Sigirtmag,
Hos ve Abbak, 2011; Avramidis, Bayliss ve Burden, 2000). Bununla birlikte
ogretmenlerin 6zel gereksinimli bireylerin kaynastirma egitimine dahil edilmesine
iliskin olumsuz tutumlara sahip oldugunu belirten aragtirmalar da mevcuttur
(Dimitrova-Radojichikj, Chichevska-Javanova ve Rashikj-Canevska, 2016, Kogyigit,
2015; Ustiin ve Yilan, 2003). Kaynastirmaya yonelik tutumlari etkileyen bir takim
etkenler oldugu da arastirma bulgular1 ile ifade edilmektedir. Avramidis, Bayliss ve
Burden (2000), mesleki deneyim ile kaynastirmaya yonelik olumlu tutumlar arasinda
pozitif yonlii bir iliski oldugunu ortaya koymaktadir. Emmam ve Mohammed (2001)
tarafindan ortaya konan arastirma bulgular1 da §gretmenlerin mesleki deneyimi arttik¢a

daha olumlu tutumlara sahip oldugunu destekler niteliktedir. Kaynastirma deneyiminin
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daha fazla olmasi da olumlu tutumlara sahip olma da etkili goriilmektedir (Avradimis,
Bayliss ve Burden, 2000).

Okul o6ncesi 6gretmenlerin kaynastirmaya iliskin goriisleri degerlendirildiginde
Ogretmenlerin  kaynastirmada yasanan sorunlara iligkin  goriis  bildirdikleri
goriilmektedir. Ogretmenler egitim kurumlarinin fiziksel kosullarinin kaynastirma icin
yetersiz oldugunu (Dikici-Sigirtmag, Hos ve Abbak, 2011). BEP’lerin ¢ocuklara uygun
hazirlanmadigimi (Kogyigit, 2015), okul oncesi 0gretmenlerin kaynastirmaya iliskin
yeterli donanima sahip olmadiklarin1 (Gok ve Erbas, 2011), 6gretmenlerin yeterli destek
hizmet alamadiklarin1 (Lee, Yeung, Tacey ve Barker, 2015; Okongo, Ngao, Rop ve
Nyongesa, 2015) ifade etmektedir.

Okul  oOncesi  Ogretmenlerin  kaynastirmaya  iliskin  bilgi  diizeyleri
degerlendirildiginde genel olarak Ogretmenlerin bilgi diizeylerinin yeterli olmadig
goriilmektedir (Sucuoglu, Bakkaloglu, Iscen-Karasu, Demir ve Akalin,2014; Kiigiik-
Dogaroglu ve Bapoglu-Diimenci, 2015; Kogyigit, 2015; Gok ve Erbas, 2011; Ozdemir,
2010; Altun ve Giilben, 2009; Artan ve Uyanik-Balat, 2003).

2.11.2. Rol algisi ile ilgili yapilan arastirmalar

Ulusal ve uluslararasi alanyazinda 6gretmenlerin kaynastirmaya iliskin rol algisini
degerlendiren sinirlt sayida arastirmaya rastlanmistir. Bu nedenle alanyazin incelemesi
genis kapsamli gerceklestirilmistir. Bu baglamda katilimcilar1 okul 6ncesi, yardimci
ogretmen ve siif 6gretmenleri olan kaynastirma veya 6zel egitime iliskin rol algilarinin
degerlendirildigi ¢alismalar aragtirma kapsamina alinmistir. Yapilan taramada ilgili bes
arastirmaya ulasilmistir (Gorgtin, 2013; Smith ve Smith, 2010; Katsanafas, 2006;
Goodman, 2005; Minondo, Meyer ve Xin, 2001).

Gorgiin (2013, s. 65) tarafindan yapilan arastirmada siiflarinda 6zel gereksinimli
birey bulunan okul Oncesi Ogretmenleri ile Ogretmen yardimcilarinin rol ve
sorumluluklart hakkindaki goriislerinin incelenmesi amacglanmigtir. Arastirmaya resmi
anaokullarinda gorev yapan, sinifinda 6zel gereksinimli birey bulunan toplam 20 okul
Oncesi Ogretmeni ile Ogretmen yardimcisi dahil edilmigstir. Aragtirmanin sonunda
Ogretmen gorliglerine gore, Ogretmenler ile Ogretmen yardimcilarimin —etik
sorumluluklarinin baginda smif i¢i gizliligin korunmasmin geldigi tespit edilmistir.
Bunun yaninda 6gretmenlerin 6zel egitim konusundaki rol ve sorumluluklaria iligkin

gorlsleri paylasimct ve sabirli olma, 6gretmen yardimcilarinin davraniglarinda adil

47



olma ve dgretmenlerin dgrenciler hakkinda doldurdugu formlarin 6gretmen yardimcilari
tarafindan incelenmemesi yoniinde olmustur.

Katsafanas (2006, s. 63-67) Ogretmenlerin 6zel egitim alanindaki rol ve
sorumluluklarin1 6gretmen goriislerine dayali olarak incelemistir. Arastirmaya farkli
egitim diizeylerine sahip olan ve Ozel egitim alaninda caligan toplam 17 G6gretmen
katilmistir. Arastirma bulgulart ile O6gretmenlerin bireysel ders planlart yapma
sikliklarinda farkliliklar oldugu, Ogretmenlerin 6grenme giigliigli olan Ogrencilerle
iletisim kurabilmek i¢in her ders giliniiniin yaklasik yarisim1 harcadiklar1 ortaya
konmustur.

Goodman (2005) rehber 6gretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin goriislerini
ve rol algilarinin incelenmistir. Arastirmaya toplam 11 Ogretmen katilmistir.
Ogretmenlerin ~ kaynastirma  egitimine  yonelik  goriis ve rol algilarimn
degerlendirilmesinde yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. Arastirma
bulgulart 6gretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik rollerinin farkinda olmadigi,
buna karsilik kendilerini kaynastirma egitiminin birer danismani, yari-yoneticisi ve
savunucular1 olarak gordiiklerini ortaya koymaktadir.

Minondo, Meyer ve Xin (2001, s. 114) ogretmenlerin kaynastirma egitimine
yonelik rol ve sorumluluklarini incelenmistir. Arastirmaya 34 genel ve 31 ozel egitim
alaninda caligan toplam 94 6gretmen dahil edilmistir. Aragtirma bulgular1 genel egitim
alaninda c¢alisan 6gretmenler ile kiyaslandig1 zaman 6zel egitimde ¢alisan 6gretmenlerin
kaynastirma egitimine iliskin olarak Ogretim yapma, iletisim kurma, destek olma
Ogrenciyle bire bir ilgilenme rollerini daha ¢ok benimsediklerini ortaya koymaktadir.

Smith ve Smith (2000, s. 161) okul dncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine
iligskin rol algilarinin belirlenmesi ve kaynastirma egitimine yonelik algilarini olumsuz
yonde etkileyen unsurlarin incelenmesi amaclanmistir. Toplam 47 okul 6ncesi
Ogretmenin katildigi arastirmada Ogretmenlerin genel olarak ozel egitimin temel
degerlerini benimsedikleri ortaya konmustur. Buna karsilik 6gretmenlerin kaynastirma
egitimine yonelik algilarin1 olumsuz yonde etkileyen bazi unsurlar oldugu bulunmus,
s6z konusu unsurlarin baginda smiflarin kaynastirma ogrencilerine uygun fiziksel
ozelliklerde olmamas1 ve kaynastirma egitimlerinde diger egitici ya da yoneticiler ile

ortak ¢alisilmamasinin geldigi sonucuna ulagilmistir.
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3. YONTEM
Bu boliim; arastirmanin katilimcilarini, modelini, veri toplama araglarini ve

verilerin analiz edilmesi siirecini igermektedir.

3.1. Arastirma Modeli

Aragtirma okul Oncesi kaynastirma ogretmenlerinin rol algilarini belirlemek
amaciyla yapilmis nitel bir calismadir. Arastirmanin verileri nitel arastirma
yontemlerinden yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ile toplanmistir. Aragtirmada yari
yapilandirilmig goriisme tekniginin se¢ilmesinin nedeni kaynastirma ortaminda gorev
alan 6gretmenlerin rol algilarini sorularla derinlemesine belirlemektir.

Arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ile toplanan veriler betimsel
analiz yontemiyle analiz edilmistir. Verilerin analizinde betimsel analizin tercih
edilmesinin sebebi oOgretmenlerin rol algilarina iligkin goriislerinin derinlemesine
incelenmesinin amaglanmis olmasidir. Arastirmanin amacina uygun olarak, arastirilan
olgularin bulunduklar1 baglamda anlagilmasina ve incelenmesine olanak vermesi
acisindan Ogretmenlerin goriisleri ve diislincelerinin betimlenebilecegi belirtilmektedir

(Yildirim ve Simsek, 2013, s. 45).

3.2. Katihmcilar

Arastirmanin ¢aligma grubunu okul 6ncesi egitim kurumlarinda gérev yapmakta
olan ve siiflarinda kaynastirma 6grencisi bulunan O6gretmenler olusturmaktadir. Bu
baglamda arastirma siiresince 2016-2017 egitim ve 6gretim yili icerisinde Eskisehir ili
Tepebasi ve Odunpazan ilcelerinde bulunan resmi okul 6ncesi egitim kurumlarinda
gorev yapmakta olan ve siniflarinda kaynastirma ogrencisi bulunan okul Oncesi
Ogretmenleri ile ¢alisilmistir.

Arastirmanin katilimcilarint belirlemek amaciyla asagida yer alan siiregler takip
edilmistir. Oncelikle aragtirmaci tarafindan Eskisehir ilinde ve merkez ilgelerinde
bulunan MEB biinyesindeki anaokullarina ve biinyesinde anasinifi bulunan ilkdgretim
okullarmin ismine ve iletisim bilgilerine erisilmistir. Listede bulunan okullar rastgele
telefon ile aranmis, okul idarecilerine arastirmanin amaci anlatilmistir. Siniflarinda
kaynastirma 6grencisinin olup olmadigi 6grenilmis ve 6gretmenlerin goriismeyi kabul

edip edemeyecekleri konusunda bilgi alinmistir. Goriismeyi kabul eden okullarda
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ortalama kag¢ 6gretmen ile goriisiilebilecegi listelenmistir. Arastirma igin yeterli olacagi
diisiiniilen 6gretmen sayisina ulagilinca okullarla gériisme sonlandirilmistir.

Aragtirma kapsaminda goériismeyi kabul eden okul idarecilerinden kendileri i¢in
uygun olan tarihte randevu alinmis ve okullar1 ziyaret edilmislerdir. Bu goriisme
esnasinda okul idarecilerine arastirmanin Il Milli Egitim Miidiirliigii’nden izin alinarak
yuriitiildiigiinii gosteren arastirma degerlendirme ve olur formunun bir kopyasi teslim
edilmistir. Okullara yapilan bu ziyaretlerde sinifinda kaynastirma ogrencisi bulunan
okul oncesi 6gretmenler ile de goriisiilmiis, arastirma hakkinda bilgi verilmis, goriisme
yapmak i¢in randevu tarihine karar verilmistir. Goniillii olarak c¢alismaya katilmak
isteyen 19 o6gretmenle belirlenen giin ve saatlerde goriismeler gergeklestirilmistir.

Goriisme yapilan 6gretmenlere ait demografik bilgiler Tablo 3.1°de verilmistir.

Tablo 3.1. Katilimcilarin demografik bilgileri

Ogretmen kod adi Yasi Cinsiyeti Mesleki Deneyimi (y1l)
Ada 33 Kadin 8
Burcu 32 Kadin 10
Ceyda 33 Kadn 2,5
Deniz 34 Kadin 11
Elif 35 Kadin 8
Funda 33 Kadin 10
Gamze 32 Kadin 12
Hande 33 Kadn 12
Ipek 39 Kadm 14
Jale 28 Kadin 6
Kiibra 36 Kadn 13
Leman 32 Kadin 11
Mine 36 Kadin 12
Nevra 36 Kadin 12
Oya 42 Kadin 15
Pinar 38 Kadn 6
Rana 30 Kadm 8
Selin 30 Kadm 9
Tiilay 35 Kadin 9
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Tablo3.1°de de goriildigl gibi goriisme yapilan 6gretmenlerin yaslari 32-42 arasinda,
mesleki deneyimleri ise 2,5 ile 15 y1l arasinda degiskenlik gostermektedir. Arastirmaya

katilan biitiin 6gretmenlerin cinsiyeti kadindir.

3.3. Veri Toplama Teknikleri ve Araclar:

Bu arastirmanin verileri yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ile toplanmistir.
izleyen béliimde veri toplama teknigi ve veri toplama araglarina iliskin detayl bilgiler

yer almaktadir.

3.3.1. Yan yapilandirilmis goriisme

Bu aragtirmada alanyazinda siklikla kullanilan nitel arastirma modellerinden olan
yar1 yapilandirilmis goriisme tekniginden yararlanilmistir. Yapilan alanyazin taramasi
sonucunda bu yontemin kaynastirma egitimine iligkin 6gretmen tutumlarinin ve
rollerinin degerlendirildigi farkli arastirmalarda kullanildigi goriilmiistiir (Akalin, 2015,
s. 217; Anilan ve Kayacan, 2015, s. 74; Babaoglan ve Yilmaz, 2010, s. 345).

Nitel arastirma tekniklerinden biri olan goriisme belli bir ama¢ dogrultusunda
sOzlii iletisim yoluyla veri toplama teknigidir. Bireylerin ¢esitli konulardaki bilgi,
diisiince, tutum ve davraniglari ile bunlarin olasi nedenlerinin &grenilmesinde en
kestirme yol olarak kullanilmaktadir (Sharma, 2010, s. 4). Gorlisme; goriismenin
amacina, goriisiilmek istenen kisinin 6zelliklerine, goriismedeki kurallarin esnekligine
bagli olarak kendi i¢inde farkli siniflara ayrilabilir. Yaygin kullanilan goriisme
tiirlerinden biri standartlastirilmis acik uglu sorularin belirli bir sira ile her katilimciya
yoneltilmesidir. (Patton, 1987, s. 112)

Bu arastirmada sinifinda kaynastirma Ogrencisi  bulunan okul Oncesi
ogretmenlerinin rol algisini belirlemek amaciyla, okul dncesi 6gretmenlerle yiiz ylize
goriismeler yapilmis ve yar1 yapilandirilmig goriisme sorular1 her 6gretmene belirli bir

sira ile yoneltilmistir.

3.3.1.1. Yar:1 yaplandiridmig gériisme sorularinin hazirlanmasi

Aragstirma sorulart olusturulmadan 6nce arastirmaci derinlemesine bir alanyazin
taramas1 yaparak literatlirde 6gretmenlerin kaynastirmada baslica rollerini belirlemistir.
Aragtirmacinin saptamis oldugu bu roller 6zel egitim alaninda doktora derecesine sahip

iki uzmana sunulmus, uzmanlarla yapilan goriisme neticesinde Ogretmenlerin
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kaynastirmadaki rolleri listelenmis, Ogretmenlerin kaynastirmadaki rollerine iliskin
olarak temalar olusturulmustur.

Ogretmenlerin kaynastirmadaki rollerine iliskin temalar belirlendikten sonra
aragtirmact tarafindan bu rollere iliskin yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari
hazirlanmistir. Hazirlanan bu sorular1 arastirmaci danismanina sunmus, danisman Ve
arastirmaci sorularin son halini olusturmuslardir.

Hazirlanan goriisme sorularinin 6gretmenlerin rol algilarini belirlemeye uygun
olup olmadigin1 belirlemek amaciyla arastirma sorular1 nitel aragtirmalar ve yari
yapilandirilmis goriime teknigi konusunda arastirma deneyimi olan, 6zel egitim
alaninda doktora derecesine sahip {i¢ uzmana gonderilmistir. Arastirma sorularina
yonelik uzmanlardan gelen goriisler dogrultusunda bir uzman panelinin diizenlenmesine
karar verilmistir. Arastirma sorular1 konusunda diizenlenen bu uzman paneline
arastirmaci, danigmani ve li¢ uzman katilmistir. Bu panelde uzmanlar rol algis1 hakkinda
hazirlanan sorularin  yonlendirici olduguna ve sorularda yeniden diizenleme
yapilmasinin gerekliligine karar vermislerdir. Ornegin uzmanlar 6gretmene dogrudan
‘BEP hazirlanmas: konusunda sizin rolleriniz nelerdir?’ sorusu yerine ‘BEP
hazirlamanin ogrenciye katki sagladigim diigiiniiyor musunuz? ve ‘Sizin BEP siirecine
katilimwnizla ilgili goriisleriniz nelerdir?, BEP’te yer alan amaglarin belirlenmesine
vonelik neler yapilmasi gerektigini diistintiyorsunuz?’ seklinde sorularin sorulmasinin
uygun olduguna karar vermislerdir.  Sorularda yapilan bu degisikligin amact
alanyazinda kaynastirmadaki 6gretmenler i¢in belirlenmis roller hakkindaki goriislerini
saptamak degil, 6gretmenlerin bu rolleri benimseyip benimsemediklerini belirlemektir.

«

Diger bir deyisle ogretmene ‘... hakkindaki roliiniiz nedir’ diye sormanin aslinda
Ogretmenin o konuda bir rolii oldugunu diisiinmedigi halde bir rolii varmis gibi diisiiniip
yanl bir cevap vermesinden duyulan kaygidir. Ogretmen igin belirlenmis rollerin agik
bir sekilde belirtilmis olmasina ragmen bu rollerin Ogretmenler tarafindan
benimsenmesi;  Ogretmenlerin  kendilerine atfedilen rolin fayda sagladigini,
uygulayicisinin kendisi olmasi gerektigi ve bu konuda yeterli donanima sahip oldugunu
diisinmesine baglidir. Arastirma sorularinda yapilan diizenlemelerle birlikte 6gretmenin
belirlenen her bir temanin kaynastirma uygulamasma katkisinin olup olmadigi,
kaynastirma siirecinde yer alip almamasi gerektigi ve yeterli bilgiye sahip olup olmadigi

yoniindeki goriislerinin ortaya ¢ikarilmasi amaclanmistir. Aragtirma sorularinin agamal

olarak sorulmasinin iki temel nedeni vardir. Ogretmenin kendisine atfedilen gérev ve
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sorumluluklar1 kendi rolii gibi iistlenmesi oncelikle bu uygulamanin faydali oldugunu
diisiinmesine bagldir. Ikinci temel unsur ise dgretmenin bu uygulamalarda kendini
yeterli gérmesidir. Arastirma sorularina (EK-1) bu iki temel unsuru yordayacak sekilde

son hali verilmistir.

Hazirlanmis sorularin isleyisini kontrol etmek amaciyla pilot goriisme
gerceklestirilmistir. Pilot gorlismede aliman ses kaydi aragtirmact ve danigmani
tarafindan incelenerek sorularin uygun olduguna, iizerinde herhangi bir degisiklige
gereksinim olmadigina karar verilmistir. Arastirmanin goriisme sorulart asagidaki (Bkz.

Tablo 3.2.) gibi sekillenmistir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Arastirma verileri 06.03.2017-29.03.2017 tarihleri arasinda Ogretmenlerle
belirlenen giin ve saatlerde gerceklestirilmistir. Goriigmelerin; 6gretmenlerinin
katilimin1 kolaylagtirmak ve okullarda egitimin aksamasini 6nlemek amaciyla 6glenci
ogretmenlerle derse girmeden once, sabah¢i Ogretmenlerle ise ders ¢ikisinda
gerceklestirilmesine 6zen gosterilmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerin 12 tanesi
midir yardimcist odasinda, diger bes goriisme ise destek egitim sinifinda
gerceklestirilmistir.

Gorlismeye baslamadan once Ogretmenlerin demografik 6zelliklerini belirlemek
amaciyla aragtirmaci tarafindan hazirlanan demografik bilgi formu doldurtulmustur(EK-
2). Ogretmen bu formu doldurduktan sonra goriisme baslatilmistir. Goriisme siiresince
O0gretmenin izni ve onaya1 ile ses kaydina alinmistir. Ses kaydi ses kayit cihazi ile alinmig

ve veriler bilgisayar ortaminda saklanmustir.
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Tablo 3.2. Goriisme Sorular:

1. Ogretmenlik deneyimlerinizden yola c¢ikarak ‘kaynastirma uygulamasi®  hakkindaki
goriislerinizden bahseder misiniz?

2. BEP hazirlamanin 6grenciye katki sagladigini diisiiniiyor musunuz? Agiklayabilir misiniz?

2.1. Sizin BEP siirecine katiliminizla ilgili goriisleriniz nelerdir?
2.2. BEP’te yer alan amagclarin belirlenmesine yonelik neler yapilmasi gerektigini
diistiniiyorsunuz?

3. Kaynastirma 6grenciniz i¢in belirlemis oldugunuz BEP’de yer alan amaglarin 6gretiminde diger
cocuklar i¢in kullandigimiz yontemlerden farkli bir uygulamada bulunmaniz gerektigini
distiniiyor musunuz? Agiklayabilir misiniz?

4. Kaynastirma uygulamasina dahil edilen 6grenciler sinif i¢inde olumlu ya da olumsuz davraniglar
sergileyebilmektedir. Buradan yola ¢ikarak;

4.1. Ogrencinizin olumlu ya da istendik davranislarnin artirilmasina yonelik dzel
bir caligma yapilmasi gerektigini diisinliyor musunuz? Aciklar misiniz?

4.2. Ogrencinizin olumsuz ya da azaltilmak istenen davramslarina yonelik 6zel bir
calisma yapilmasi gerektigini diisliniiyor musunuz? Aciklar misiniz?

5. Kaynastirma Ogrencinize hangi becerilerin Oncelikli olarak Ogretilmesi gerektigini
distiniiyorsunuz? Bu becerilerin 6gretilmesine yonelik yaptigimniz ¢alismalar var mi? Agiklar
mistz?

6. Ogrenciniz i¢in belirlemis oldugunuz amaglar dogrultusunda yapmis oldugunuz dgretimlerin
degerlendirilmesine yonelik c¢aligmalar yapilmasi gerektigini diisiiniiyor musunuz? Agiklar
mistiz?

7. Kaynastirma uygulamasina yonelik;

7.1. Akran (siniftaki diger ¢ocuklarin) kabuliiniin saglanmasi konusunda ¢alisma
yapilmasi gerektigini diisiiniiyor musunuz? Agiklar misiniz?

7.2. Diger ¢ocuklarin ailelerinin olumlu goriisler gelistirmesi konusunda ¢aligma
yapilmasi gerektigini diisiiniiyor musunuz? Agiklar misiniz?

7.3. Kaynastirmaya katilan &grencinin ailesinin daha etkin katilimini saglamaya
yonelik ¢aligma yapilmasi gerektigini diisiiniiyor musunuz? Agiklar misiniz?

8. Okul oOncesi kaynastirma uygulamalari icerisinde kendi roliinliziin ne olmasi gerektigini

diistiniiyorsunuz?

3.4.1. Goriisme ilkeleri

Goriismeler esnasinda arastirmaci birtakim ilkeleri géz oniinde bulundurmustur
Goriisme sorularinin her katilimciya ayni sirada sorulmasina 6zen gosterilmis, her hangi
bir sorunun katilimeci tarafindan anlasilmamasi halinde soru tekrar etmistir.

Katilimcinin  soru baglamindan uzak cevap vermesi ya da cevap verememesi
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durumunda gériismeci tarafindan yonlendirme yapilmadan ilgili soru biraz daha agik ve
net sorulmustur. Katilimcinin bu agiklamaya ragmen sorunun baglamina uygun cevap
vermemesi durumunda ise goriismeci tarafindan yonlendirme yapilmadan konu

hakkinda bilgilendirme yapilmistir.

3.4.2. Goriismelerin gerceklestirilmesi

Goriismelerin  tamami  arastirmact tarafindan  yiiriitilmistiir. Gorlismelerin
boliinmemesi ve farkli seslerin araya girmemesi amaciyla goriismeler sadece katilimci
ve goriismecinin bulundugu bir ortamda gergeklestirilmistir. Zaman zaman disardan
gelen sesler olsa da goriismenin kesilmesine sebep olacak bir durumla
karsilagilmamistir. Belirlenen takvim iginde yapilmig olan goriismeler 6gretmen kod

adlar kullanilarak tarih ve siireleri ile birlikte Tablo 3.3’de verilmistir.

Tablo 3.3. Goriisme Bilgileri

Goriisiilen Kisinin Kod Adi Goriisme Tarihi Goriisme Siiresi
Ada 06.03.2017 23:08
Burcu 06.03.2017 29:38
Ceyda 08.03.2017 17:00
Deniz 08.03.2017 18:11
Elif 10.03.2017 14:40
Funda 10.03.2017 17:40
Gamze 13.03.2017 14:57
Hande 15.03.2017 21:46
Ipek 16.03.2017 19:32
Jale 17.03.2017 10:40
Kiibra 17.03.2017 14:05
Leman 20.03.2017 17:07
Mine 23.03.2017 19:26
Nevra 23.03.2017 12:32
Oya 24.03.2017 08:54
Pmar 24.03.2017 15:24
Rana 28.03.2017 14:46
Selin 29.03.2017 11:24
Tiilay 29.03.2017 24:40
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Tablo 3.3.’den de goriildiigii gibi 6gretmenlerle yapilan en kisa goriisme 08.54
dakika, en uzun goriisme ise 29.38 dakikadir. Goriismelerin ortalama siiresi 17
dakikadir.

Gorlismenin basinda katilimciya arastirmanin  konusu hakkinda kisa bir
bilgilendirme yapilmistir. Katilimc1 istedigi zaman gorligmeyi sonlandirabilecegi
konusunda bilgilendirilmistir. Katilimciya goriisme boyunca ses kaydinin alinacagi
ancak kisisel bilgilerinin ti¢lincii kisilerle paylasilmayacag: belirtilmis, arastirmada her
O0gretmenin bir kod isimle anilacagi sdylenmistir. Bu sartlar altinda arastirmaya
katilmay1 kabul eden tiim Ogretmenlere Arastirma Goniillii Katilim Formu (EK-3)
imzalatilmistir. Goriismeye baslamadan 6nce Ogretmenlerin demografik 6zelliklerini
belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan demografik bilgi formu

doldurtulmustur(EK-2). Ogretmen bu formu doldurduktan sonra gériisme baslatilmistir.

Gorligmede yer alan sorular katilimcilara yoneltilmistir. Katilimcilarin anlamadigi
sorular tekrar edilmistir. Katilimcilarin tekrar edilmesine ragmen soruyu anlamamasi
durumunda yonlendirici olmadan soru biraz daha agiklayici olarak sorulmus, 6rneklerle

sorunun anlasilmasi saglanmistir.

3.5.Verilerin Analizi

Bu arastirmanin verileri betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir. Betimsel
analiz yonteminde veriler onceden belirlenen temalara gore yorumlanir. Bu yontemde
verilerin daha carpic1 ortaya konmasi i¢in birebir alintilardan siklikla faydalanilir.
Betimsel analizin amaci sistematik ve agik bir sekilde betimlenen verilerin agiklanip
yorumlanmasiyla bulgularin diizenli ve yorumlanmis bir sekilde sunulmasidir. Betimsel
analiz dort asamadan olusur. Birinci asamasi verilerin hangi temalar altinda diizenlenip
sunulacagma dair bir ¢erceve olusturulmasidir. Ikinci asamasi verilerin okunup
diizenlenerek anlamli ve mantikli bir bigimde bir araya getirilmesidir. Bu asamada baz1
veriler gz ard1 edilebilir ve dnemli olmayabilir. Uciincii asamasinda diizenlenen veriler
tanimlanir ve secilen alintilarla desteklenir. Son asamasi ise bulgularin anlamli hale

getirilmesi ve yorumlanmasidir (Yildirim, Simsek, 2009, s. 256).
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3.5.1. Betimsel analiz i¢in bir ¢erceve olusturma

Bu asamada ses kayitlarinin dokiimii yapilmis, her bir katilimci igin ayr1 bir
gorisme formu olusturulmustur. Ses kayitlar1 hicbir degisiklik yapilmadan yaziya
cevrilmis ve kod isimlerle kaydedilmislerdir. Ses kayitlar1 yaziya ¢evrilirken her
konusmanin basinda konusmacinin kim oldugu belirtilmistir. Bilgisayardan alinan
goriisme formu kayitlar ile ses kayitlar1 karsilastirilarak kontrol edilmistir. Goriisme

dokiimii toplam 154 sayfa ve 4286 satirdir.

3.5.2. Tematik c¢erceveye gore verilerinin islenmesi

Gortisme formlarinin ve ses kayitlarimin kontrolii yapildiktan sonra, goériisme
yapilan 6gretmenlerin verdikleri cevaplar dogrultusunda tez danigsmani ve bir uzmanla
birlikte belirlenmis olan temalar gézden gecirilmistir. Temalar dogrultusunda goriisme
kodlama anahtar1 ortaya cikmistir. Goriisme yapilan tim Ogretmenlerin verdikleri
cevaplar goriisme kodlama anahtarlarina iglenmistir.

Kodlama anahtarinin giivenirligini belirlemek amaciyla rastgele secilen altisar
goriisme formu ve isaretlenmemis kodlama anahtar1 6zel egitim alaninda uzmanlik
derecesine sahip ve nitel arastirma deneyimine sahip iki farkli uzmana gonderilmistir.
Uzmanlardan her goriisme formu i¢in bir kodlama anahtari iizerinde isaretleme
yapmalar1 istenmistir. Uzmanlardan gelen isaretlenmis kodlama anahtarlarindaki her
soru ile arastirmacinin kodlama anahtarindaki isaretlemeleri karsilastirilmistir. Her soru
icin ayn1 olan igaretlemeler “goriis birligi” olarak, farkli olan isaretlemeler ise “goriis
ayrilig1” olarak kaydedilmistir. Giivenirlik yiizdesi her soru i¢in goriis birligi/goriis
birligi + gorilis ayriligr x 100 olarak hesaplanmistir. Her iki uzman i¢inde hesaplanan

giivenirlik ytlizdeleri Tablo 3.4 ve Tablo 3.5’de gosterilmistir.

57



Tablo 3.4. Birinci Uzman Igin Goriisme Kodlama Anahtarinda Bulunan Sorularin

Ghivenirlik Yiizdesi

Sorular Giivenirlik Yiizdesi
Soru 1. % 100
Soru 2. % 100
Soru 2.1. % 100
Soru 2.2 % 100
Soru 3. % 83.33
Soru 4.1 % 100
Soru 4.2, % 83.33
Soru 5. % 100
Soru 5.1. % 83.33
Soru 6 % 100
Soru 6.1 % 100
Soru 7.1. % 100
Soru 7.1.1. % 100
Soru 7.2. % 100
Soru 7.2.1. % 100
Soru 7.3. % 100
Soru 7.3.1 % 100
Soru 8. % 100
Giivenirlik Ortalamasi % 97
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Tablo 3.5. Ikinci Uzman I¢in Gériisme Kodlama Anahtarinda Bulunan Sorularin

Ghivenirlik Yiizdesi

Sorular Giivenirlik Yiizdesi
Soru 1. % 83.33
Soru 2. % 100
Soru 2.1. % 100
Soru 2.2 % 100
Soru 3. % 83.33
Soru 4.1 % 100
Soru 4.2, % 83.33
Soru 5. % 100
Soru 5.1. % 83.33
Soru 6 % 100
Soru 6.1 % 100
Soru 7.1. % 100
Soru 7.1.1. % 100
Soru 7.2. % 100
Soru 7.2.1. % 100
Soru 7.3. % 100
Soru 7.3.1 % 83.33
Soru 8. % 83.33
Giivenirlik Ortalamasi % 94

Tablo 3.4 ve 3.5°de goriildiigi gibi her iki uzmandan gelen sonuglara gore
glivenirlik yiizdesi en diisiik %83.33 en yiiksek %100 olarak hesaplanmigtir. Her iki

uzman i¢in de giivenirlik ortalamasi ise %94 tiir.

3.6.Bulgularim Tanimlanmasi ve Yorumlanmasi

Katilimcilardan toplanan veriler her tema i¢in ayr1 basliklar altinda gruplanmustir.
Belirlenen her alt tema i¢in frekans hesaplamasi yapilmistir. Her tema icin ayr1 bagliklar
olusturularak alt temalarinin frekanslar1 bu baslik altinda verilmistir. Alt temalar1 daha
anlasilir kilmak i¢in her bir alt temaya goriisme formlarindan alintilar eklenmistir.

Bulgularin tanimlanmasindan sonra danisman ve bir uzmanla birlikte alt temalarin

gruplanmasi ve yorumlanmasi iizerine bir gériisme gerceklestirilmistir. Bu goriismenin
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ardindan arastirmaci tartisma boliimiinde ¢ikan sonuglart yorumlamis ve alan yazinla

desteklemistir.
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4. BULGULAR
4.1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Uygulamas1 Hakkindaki Gériisleri

Yari-yapilandirilmig  goriismelerde okul Oncesi Ogretmenlerinin  kaynastirma
uygulamasi hakkindaki gériislerini belirleyebilmek amaciyla kendilerine “Ogretmenlik
deneyimlerinizden yola ¢ikarak ‘kaynastirma uygulamasi’ hakkindaki goriislerinizden
bahseder misiniz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin verdikleri yanitlar ve frekans

dagilimlar1 Tablo 4.1°de gosterilmistir.

Tablo 4.1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Uygulamasi Hakkindaki

Goriisleri

Ogretmenlerin Goriisleri f
Kaynagtirma siniflarinda golge dgretmen ya da 6gretmen yardimcisi olmasi gerektigini 7
diistiniiyorum

Kaynagtirma uygulamasinin agir diizeydeki 6grenciler i¢in uygun olmadigini diisiiniiyorum 7
Kaynastirma 6grencisiyle nasil ¢alisacagimiza yonelik egitime ihtiyacimiz oldugunu 5
distiniiyorum

Kaynagtirma 6grencisinin katildigt siniflarda sinif mevcudunun fazla oldugunu diigiinliyorum 5

Kaynagtirma 6grencilerinin tam zamanli olarak katilmasini uygun bulmuyorum 4
Kaynastirma 6grencilerinin 6zelliklerine uygun degerlendirilip yerlestirildigini 4
diistinmiiyorum

Kaynagtirma uygulamasinin §grencinin sosyallesmesi agisindan uygun oldugunu 2
diistiniiyorum

Kendilerine yoneltilen soruya iligkin yedi 6gretmen siniflarinda gdlge 6gretmen
ya da Ogretmen yardimcist bulunmasi gerektigini diisiindiikleri yoniinde cevap
vermislerdir. Ogretmenler smif igi etkinliklerde kaynastirma ogrencisi ve diger
ogrencilerle ayni anda ilgilenmenin zor oldugunu belirtmislerdir. Ada Ogretmen

goriiglerini “FEee soyle bakarsak eger kaynastirma uygulamasi ben bu seneden verdim.

61



Gegen senelerden ¢iinkii zihinsel engelli ogrencimde ¢ok zorlanmadim. Ama bu sene
sunu fark ettim otizmli ogrencimde mutlaka ee hani biliyorsunuz gélge ogretmen diye
bir sey var. Onun mutlaka olmas: gerektigini diigiiniiyorum.” seklinde belirtmistir. Ipek
O0gretmen gorilslerini “Tabi boyle ogrencilerimiz olunca sinifta 6gretmenlerin ekstra
golge ogretmene ihtiyact var. Gélge 6gretmen olmayinca ¢ok u sikintili oluyor sinif
ortami diger ¢ocuklar ve kaynastirma ogrencisi de birebir ilgi istedigi 11 onunla ilgili
aktiviteler faaliyetler hazirlamak icin boyle bir kadronun da u hani olusturulmasi
gerekiyor. Kaynastirma siniflarinda kesinlikle ogretmene yardimci olacak.” seklinde
belirtmis ve yardimci 6gretmen konusunda ki diislincesini agiklamistir. Nevra 6gretmen
ise “FEe tek olmaktan kaynakl bir yetersizlik. Yani ben diger c¢ocuklart birakicagim
zaman etkinligi verdigimde onlar1 yonlendiricek biri olsa, ben onunla birebir
ilgilenicem ve daha rahat olucak. Ya da ben diger c¢ocuklarla ilgilenirken ee
kaynastirma ogrencisiyle birebir ilgilenicek mutlaka bir eleman olmal” diyerek simf
icinde bir yardimciya ihtiyaci oldugunu belirtmistir.

Yedi 6gretmen kaynastirma uygulamasinin agir diizeydeki 6grenciler i¢in uygun
olmadigini belirtmislerdir. Elif 6gretmen “Evet 11 ben ciddi anlamda agir bir ogrencim
vardr. Down sendromlu ogrencim kesinlikle yemek yiyemiyor, tuvalet aliskanligi zaten
yok. Oturamiyor ayakta duramiyor ¢ocuk iste zarar veriyor arkadagslarina iste siniftaki
agir tahta bloklart arkadagslarinin kafasina atiyor. Ciddi anlamda sorun yasadim ben u
daha onceki ¢alistigim okulda. Yani o ogrencinin u o sekilde o saglik problemi ile bence
okul oncesine gelmemesi gerekiyordu.” seklinde belirtirken, Gamze 6gretmense “Ee
kaynastirma hakkindaki goriislerim diistincelerim olumlu 1 ama ogrencinin belli bir
seviyesine kadar olumlu” seklinde belirtmistir. Jale 6gretmen “Kaynastirma égrencileri
ben soyle diistiniiyorum, agik¢ast ¢ok agir degilse ¢ocuk icin ¢ok faydasi var mesela
benim suan ki 6grencim igin. ee her sey ¢ok giizel ¢iinkii cok hafif diizeyde otistik ee ¢ok
basarith ¢alismalar yapabiliyorum onunla ama u ¢ok agir kaynastirma ogrencileri
oldugunda bu sikintili oluyor.” diyerek kaynastirma uygulamasinin hafif derecede
yetersizligi bulunan 6grenciler i¢in uygun oldugunu ancak agir derecede yetersizligi
bulunan 6grenciler i¢in uygun olmadigini belirtmistir.

Bes oOgretmen kaynastirma Ogrencileri ile nasil calisacaklarina dair egitime
ihtiyaglar1 oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler 6zel egitim konusunda yeterli bilgiye
sahip olmadiklarim1 ve lisans egitiminde buna yonelik bir ders almadiklarini

belirtmiglerdir. Elif 6gretmen “Ozel egitim bilmiyorum ¢ocuga nasil davranacagimi
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bilmiyorum. Nasil davranacagumi bilmiyorum” diyerek gorlislinii belirtirken, Hande
ogretmen “Yani Ogretmen belki biz tecriibesiz olabiliyoruz. Oyle bir cocukla
karsitlasmamis oluyoruz. Onun egitimini almadik tiniversitede ne olursa olsun onun
egitimini almadik, deneme yanilmayla oOgreniyor o&gretmenler” seklinde goris
bildirmistir.

Bes Ogretmen siif mevcutlariin fazla oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir.
Burcu 6gretmen “On bes kisilik simiflarda ve dgrencinin yogun oldugu siniflarda

’

kaynastirma  egitiminin ¢ok etkili oldugunu diisiinmiiyorum.” demistir. Hande
O0gretmense “mesela benim mevcudum yirmi sekiz yani bu sinifin i¢inde bide onlar zaten
bireysel ilgiye ihtiya¢ duyuyorlar.” diyerek diislincelerini belirtmistir.

Kaynastirma Ogrencilerinin tam zamanli olarak egitime katilmalarinin uygun
olmadigint belirten dort 6gretmenden Selin 6gretmen “Evet buraya gelmeliler diger
arkadaglaryla kaynasmalilar ama bunun belli bir siiresi olmasi lazim diye
diistintiyorum. Bu stirenin disinda hani siirekli daimi olarak ozellikle otizm spekturm
ogrencileri i¢in uzun siire burada kalmalar: sikinti oluyor. Ama belli bir siire gelip hani
belli etkinliklerde yer almalar: belli saatlerde onlar ig¢in hem onlar icin kolaylik
sagliyor. Hem de bizim i¢in kolaylik sagliyor” diyerek goriis belirtirken, Jale 6gretmen
“ben kaynastirma ogrencisinin sadece serbest zamanda katilmasini istiyorum g¢tinkii
diger cocuklar da etkinlik yapamiyoruz genel olarak boyle diistiniiyorum agik¢ast”
seklinde diislincelerini paylasmistir.

Dort 6gretmen kaynastirma ogrencilerinin 6zelliklerine uygun degerlendirilerek
yonlendirilmedigini belirtmislerdir. Kiibra 6gretmen “Bazen 111 RAM'den goénderilen
cocuklarda iki ti¢ engel gurubu olan ¢ocuklar olabiliyor, bu iki ii¢ engel gurubu olan
cocuklar biliyorsunuz hani kaynastirmaya uygun degil biliyorsunuz” demistir. Elif
ogretmense “Kaynastirma ogrencilerinin okul oncesine yon yonlendirilmesinde bunun
hani bir derecesi olmall yani her oniine gelen ogrenciyi okul oncesine gondermek bence
¢ok yanlis. Bu ogretmenin biitiin enerjisini aliyor” diyerek goriisiinii belirtmistir.

Kaynastirma uygulamasinin 6grencinin sosyallesmesi agisindan uygun oldugunu
diisiindiiklerini belirten iki 6gretmenden. Rana 6gretmen “Kaynastirma uygulamas: eee
olumlu bir uygulama yani hem ee kaynastirma 6grencisi icin hem normal 6grenciler
icin kaynastirma ogrencisi igin sosyal becerileri geligiyor ee akranlarwyla bulundugu

ortamda ee sosyal toplumsal kurallar: ediniyorlar” seklinde diislincelerini paylasmistir.
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4.2. Okul oncesi 6gretmenlerinin BEP’in 6grencilere katki saglayip-saglamadigina
iliskin goriisleri

Yari-yapilandirilmig goriismelerde okul 6ncesi 6gretmenlerinin BEP’in 6grenciye

katk1 saglayip-saglamadigina iliskin goriislerini belirleyebilmek amaciyla kendilerine

“BEP hazirlamanin 06grenciye katki sagladigin1 diisiinliyor musunuz?” sorusu

yoneltilmistir. Ogretmenlerin verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlar1 Tablo 4.2’de

gosterilmistir.

Tablo 4.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin BEP’in Ogrencilere Katki Saglayip-
Saglamadigina Iliskin Goriisleri

Ogretmenlerin Goriisleri f

Evet 10
Hayir 7
Kararsizim 2

Okul 6ncesi 6gretmenlerinden 10’u BEP hazirlamanin 6grenciye katki sagladigini
diistindiiklerini belirtmislerdir. Yedi 6gretmen BEP hazirlamanin 6grenciye bir katkist
olmadig1 yoniinde goriis bildirmislerdir. Iki 6gretmen ise BEP hazirlamanin bir katki

saglayip-saglamadig1 konusunda karasiz olduklarini séylemislerdir.

4.2.1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin BEP’e katihm konusundaki goriisleri

Ogretmenlere BEP’e katilimlart hakkindaki goriislerini belirlemek amaciyla
“Sizin BEP siirecine katiliminizla ilgili goriisleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmistir.

Ogretmenlerin verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlar1 Tablo 4.3 te gosterilmistir.
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Tablo 4.3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin BEP e Katilimi Konusundaki Goriisleri

Ogretmenlerin Goriisleri f
BEP’in bir ekip tarafindan hazirlanmas1 gerektigini diisiiniiyorum 14
Bu konuda kendimi yeterli gérmiiyorum 5

Gortsiilen 6gretmenlerden 14’ BEP’in bir ekip tarafindan hazirlanmasi gerektigi
yoniinde goriis bildirmislerdir. Funda 6gretmen “Ogretmen bunu tek basina hazirliyor
ve heniiz ¢ocugu tamimadan hazirliyor nerdeyse. Bence gittigi bir ozel egitim kurumu
varsa oradaki hocalar katilabilir.” Diyerek 0zel egitim Ogretmeni ile
hazirlanabilecegini belirtirken, Tiilay 6gretmen “Hani bizlerin de keske goriisii alinsa,
bizler de bu siireg ig¢inde bulunsak, hani onlarin hazirladigt BEP 'le benim mesela otistik
icin hazirlamis. Tamam otistik de. Tamam sey demiyorum ama. Dil ve konusma
bozuklugunun yaminda mutlaka arti bi bi sorun oluyo yani. Hani onlarin da benim
bizlerin de goriisii alinmali” seklinde goriis belirtmistir. Pinar 6gretmen “Kendimiz
hazirlyyoruz. Yani rehberlik 6gretmenlerimiz olmadig i¢in biz kendimiz hazirlyyoruz.”
demistir. Jale 6gretmen “Anne ya da baba veli yani ozel egitim ogretmeni de olmali
¢linkii biz ¢ok fazla bilmiyoruz hazirlamayr u yani arastirmalar yapiyoruz ama ¢ok
dogruda olmuyor ¢ogu zaman ee bide iste idareciden biri olursa en azindan bilgi sahibi
olur.” diyerek aile, 6gretmen ve idareciden olusan bir ekibin hazirlamasinin daha dogru
olacagini belirtmistir. Hande 08retmense “BEP ad: iistiinde genel bisey degil. Cocuga
gore yapilmast gereken. Her ¢ocuk birbirinden farklyysa kaynastirma ogrencileri daha
da farkl oluyor yaptiklar:, yamadiklari durumu, teshisi ona ozel yapimali. Ama bu
biling olmalr okulda, velide, ailede, ogretmen yardimcilarinda, 6gretmende hep isbirligi
icinde olmasi gerekiyor.” seklinde goriis bildirmistir.

BEP hazirlama konusunda yeterli olmadiklarini belirten bes Ogretmen Ada
O0gretmen “Ben sahsen sey sadece o0 RAM dan gelen bilgilere gére yapryorum.” “Clinkii
zaten ¢ok fazla bilgimizde yok otizmle 6grenci ile ilk defa karsilasiyorum internetten
baktim mesela nasildir nedir?” seklinde goriis bildirirken Elif 68retmen “Ben egitimini
almadigt icin almadigim igin yani o planda bir katki sagliyacagimi diisiinmiiyorum.”

diyerek goriis bildirmistir.
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4.2.2. Okul oncesi 6gretmenlerinin BEPte yer alan amaclarin belirlenmesine
yonelik goriisleri
Ogretmenlere BEP’te yer alan amaglarin nasil belirlenmesi gerektigine iliskin
goriislerini belirlemek amaciyla “BEP’te yer alan amaglarin belirlenmesine yonelik
neler yapilmasi gerektigini diisiiniiyorsunuz?” sorusu yéneltilmistir. Ogretmenlerin

verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlar1 Tablo 4.4°te gosterilmistir.

Tablo 4.4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin BEP'te Yer Alan Amaclarin Belirlenmesine

Yonelik Goriisleri

Ogretmenlerin Goriisleri f

BEP’in ¢cocuk gozlendikten sonra yetersizliklerine ve becerilerine uygun olarak hazirlanmas:1 12

gerektigini diiglinliyorum

BEP’te yer alan amaglarin bir ekip tarafindan belirlenmesi gerektigini diigiiniiyorum 4

RAM’dan gelen BEP’teki amaglarin yeterli oldugunu diisiiniiyorum 1

12 6gretmen BEP’in 6grenci gozlendikten sonra yetersizliklerine ve becerilerine
uygun olarak hazirlanmasi gerektigini diisiindiiklerini sdylemislerdir. Burcu 6gretmen
“Valla amaclar belirlenirken ¢ocugun yetersizligi tam anlamiyla tespit edilmeli. Yani
otistik otistige eslik eden baska durumlar var mi? Mesela bu ¢ok gézden kagar.
Cogunlukla bazi ¢ocuklarda mesela, atipik otistiklerde hiperaftikte genellikle eslik eden
bir durumdur ve sadece otizme yonelik hedef davraniglar degil de hiperaktifitenin de
g6z oniinde bulundurularak amag¢ ve davramislarin degerlendirilmesi gerekiyor.”
diyerek goriis bildirmistir. Deniz 6gretmen “Ee ¢cocugun genel gelisimi ile ilgili bir kere
gozlemlenmesi gerektigini diistiniiyorum. I biz bize basladiginda raporlu geldigi icin
biz bu programi ee gozlem siiremiz olmadan hazirlamamiz bekleniyor”, Gamze
Ogretmen “Bireysel egitim programi hazirlanma siirecinde hemen okul baslar baslamaz
cocugu tamimadan bireysel egitim programinin hazirlanmasini dogru bulmuyorum
yani”, Oya Ogretmen “Cocuk dncelikle taminmali bence hani tanimak igin yeterli stire
verilmeli ki biz zaten bir ay bekleyip ondan sonra yapiyoruz ee hani ¢aligtigi ozel egitim

kurumundan da bilgi alinip onunla da desteklenip orda ki 6gretmenle isbirligi icinde
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vapilirsa daha iyi olur.” diyerek BEP’in c¢ocuk go6zlendikten sonra hazirlanmais
gerektigi yoniinde goriis bildirmislerdir.

Ogretmenlerden dordii BEP’te yer alan amaglarin bir ekip tarafindan belirlenmesi
gerektigini soylemislerdir.. Leman 6gretmen “Hani otizimli mesela bi ¢ocukta o yiizden
1 yani bunu bilen bi kigiyle ortak bi sekilde yapilmali hani rehberlik arastirmadan belki
bi uzmanla birlikte yapilabilir bence mutlaka bi uzmanla birlikte yapilmali bu.”
seklinde goriis bildirmistir.

Bir 6gretmen ise RAM tarafindan hazirlanan BEP’teki amaglarin yeterli oldugunu

belirtmistir. Ada 6gretmen “Himm. RAM dan gelen yeterli diye diisiiniiyorum" demistir.

4.3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Ogrencisi i¢in Belirledigi
Amaglarin Ogretiminde Uyguladigim Yontemlere iliskin Goriisleri
Ogretmenlere kaynastirma ogrencisi igin belirledigi amaglarin  dgretiminde
uyguladigi farkli yontemler uygulayip-uygulamadiklarini belirlemek amaciyla
“Kaynastirma Ogrenciniz icin belirlemis oldugunuz BEP’te yer alan amaglarin
Ogretiminde diger ¢ocuklar i¢cin kullandigimiz yontemlerden farkli bir uygulamada
bulunmaniz gerektigini diisiiniiyor musunuz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin

verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlar1 Tablo 4.5’te gosterilmistir.

Tablo 4.5. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Ogrencisi Igin Belirledigi
Amaglarin Ogretiminde Uyguladigim Yontemlere Iliskin Goriisleri

Ogretmenlerin Goriisleri f
Ogretimsel uyarlamalar yapryorum 15
Farkl1 bir uygulama yapmiyorum 4

Ogretmenlerden  15°i  farkli  Ogretimsel  uyarlamalarda  bulunduklarini
belirtmislerdir. Gamze Ogretmen “Ee mesela bu dgrencim hafif diizeyde ogrenme
geriligi. Kiiciik motor becerilerinde eksiklik var. Bununla ilgili kazamimlar aldr zaten.
EE iste iliklemeler olsun iste kiiciik kas becerilerine gelistirici etkinlikler olsun
vapbozlarda bunlarla birebir hani ¢ocukla ¢alisma sagliyorum.” seklinde goriislinii

aciklamistir. Burcu 6gretmen “Yani simdi soyle bir sey 1 sinifla ayni adina ona zaten
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vaptirmak ¢ok zor oluyor. Yanina oturup destekleyerek birebir yaptirarak, deneyerek,
vaniltarak hani. mm ozellikle gz temasim kurmasint saglayarak. Hani ilk oncesi bir
kere duymast lazim ¢ocugun size anlamast lazim, algilamast lazim.” demistir. Tilay
ogretmen “dogal ogretim yontemlerini kullaniyorum ama diger farkli yontem ee
mutlaka uyarlama yapiyoruz” seklinde kullandigi yontemleri belirtmistir. Funda
O0gretmen “Mesela neden hoslaniyorsa, mesela bir otizmliye miizikle bigsey veremem
vani giiriiltiiden sesten hoslanmiyor. Onun i¢in daha sakin bir etkinlik planliyyorum.”
Demistir. Selin 6gretmen “EE es zamanli ip ucuyla 6gretim kullanyyorum. Aymi
zamanda dogal 6gretim yontemlerini de kullantyorum. Sozciik bombardimani olsun, u
uzaga koyma mesafe hani kendi istemesini saglama tarzinda o6zel yéntemler
kullaniyorum.” diyerek, Nevra O6gretmen “Mesela otizmli olan ogrencimle. Diger
cocuklara ciimleyi kurdugumda cok rahat algilayabiliyordu ya da bir kag yonergeyi
anlattigimda hemen arka arkaya yapabiliyorlardi ama o u engelde olanlara tek tek
asama asama gidiyorduk onlara iste mesela suyunu aldiktan sonra suyunu ictikten
sonra gidip yerine oturmani istiyorum gibi bir ciimleyi arka arkaya kurmuyorduk. Once
gidip suyunu iciyorduk i¢mesini bekliyorduk simdi gidip yerine oturmant istiyorum.”
seklinde uyguladig1 6gretimsel uyarlamalar1 agiklamigtir.

Dort 6gretmen ise farkli bir uygulamada bulunmadiklarini belirtmislerdir. Bu
ogretmenlerden Kiibra 0gretmen “Bence aymi yontemlerle ogretilmeli. Sadece biraz
daha yavag gidiyor. Yani ben suan sinifimdaki 6grencime ayni yontemler ayni sekilde
ama w yas gurubu olarak daha diisiik oo oldugunu diisiinmek gerekiyor diye
diistintiyorum. Ciinkii 6greniyor biraz yavas ogreniyor.”, Rana 6gretmense “EE gorsel
materyaller, oyun yontemi ee dogal ogretim siirecinde egitiyoruz, bunlar yani. Ayriyeten

farkly bir yontem kullanmadim.” Diyerek goriislerini belirtmislerdir.

4.4.0kul Oncesi Ogretmenlerinin Davrams Degistirmeye iliskin Goriisleri
4.4.1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirma 6grencisinin olumlu
davranislarinin artirllmasina yonelik uygulanmasi gereken yontemlere
iliskin goriisleri
Ogretmenlere kaynastirma dgrencisinin olumlu davranislarini artirmaya ydnelik
bir uygulama yapilmas1 gerekip-gerekmedigi konusundaki goriislerini belirlemek

amaciyla “Ogrencinizin olumlu ya da istendik davranislarinin artirilmasina yonelik 6zel
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bir caligma yapilmasi gerektigini diiglinliyor musunuz?” sorusu yoneltilmistir.

Ogretmenlerin verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlari Tablo 4.6°da gosterilmistir.

Tablo 4.6. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Ogrencisinin  Olumlu

Davramsglarimn  Artinllmasina  Yonelik Uygulanmast  Gereken Yontemlere Iliskin

Goriisleri

Ogretmenlerin Goriisleri f
Olumlu davranislarin 6diillendirilmesi gerektigini diisiiniiyorum 15
Buna yonelik bir ¢alisma yapilmasi gerektigini diisiinmiiyorum 4

Gortsiilen 6gretmenlerden 15’1 olumlu davraniglarin 6diillendirilmesi gerektigini
belirtmislerdir. Ada 6gretmen “Simdi Cemal’de bize sarki soyliiyecek diyorum. Sarki
soyledigi zaman hep beraber alkislyyoruz onu. Hosuna gidiyor.” ,Selin dgretmen
“Onlar zaten alkislanmaktan, onaylanmaktan olduk¢a zevk aliyorlar. Kiigiik
pekistirecler de bazen etkili olabiliyor. Bunlarin kullanilmasi etkili diye diistiintiyorum.”,
Elif 6gretmen “Olumlu davraniginda tabi ki normal ¢ocuklarimiza da hani bu durumda
zaten ddiillendirmeler yapiyoruz o cocuklarimiza da aym sekilde kesinlikle onu fark
edip ddiillendirmeliyiz.”, Gamze Ogretmen “Yani u ¢ocuga daha ¢ok sevgi
gosteriyorum. Iu ona aferin diyorum. Ondan sonra yaptig1 davranistan mutlu oldugumu
ona belli etmeye ¢alisiyorum”, Leman Ogretmen “Evet yani iste biz u yani nasil
destekliyoruz. Tam hmm yani sey biraz sozel olarak tegvik ediyoruz. Sozel pekistirici
kullaniyoruz.” diyerek olumlu davraniglart 6diillendirdiklerini belirtmislerdir.

Dort 6gretmen ise olumlu davraniglarin artirilmasina yonelik bir c¢alisma
yapilmasina gerek olmadigini belirtmislerdir. Piar 6gretmen “Gerek yok yani suanda.”
demistir. Funda 6gretmen “Ben édiil ve cezayt ¢ok inanmayanlardamm. Ikisinin de 1

aileler tarafindan fazla abartildigini diigiiniiyorum ve ¢ocuk bize gelesiye kadar ddiile

doymug cezadan bikmis ve onemsemiyor.” seklinde goriis bildirmistir.

4.4.2. Okul dncesi 6gretmenlerinin kaynastirma égrencisinin olumsuz
davranislarin azaltilmasina yonelik uygulanmasi gereken yontemlere iliskin
goriisleri
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Ogretmenlere kaynastirma &grencisinin olumsuz davranislarmni azaltmaya ydnelik
bir uygulama yapilmast gerekip-gerekmedigi konusundaki goriislerini belirlemek
amaciyla “Ogrencinizin olumsuz ya da azaltilmak istenen davranislarina yonelik 6zel
bir calisma yapilmasi gerektigini diisiinliyor musunuz?” sorusu yoOneltilmistir.

Ogretmenlerin verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlari Tablo 4.7°de gdsterilmistir.

Tablo 4.7. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma
Osrencisinin Olumsuz Davramslarin Azaltilmasina Yonelik Uygulanmas: Gereken

Yontemlere Iliskin Goriisleri

Ogretmenlerin Goriisleri f
S6zel uyarida bulunuyorum 9
Diger 6grencilerin model olmasini sagliyorum 4
Nasil davranacagimi bilmiyorum 4
Gormezden geliyorum 3
Miidahale konusunda yetersiz kaldigimda siniftan ¢ikariyorum 3
Ozel egitim gretmeninden destek alinmasi gerektigini diisiiniiyorum 2
Hosa giden uyarani geri ¢ekiyorum 2
Dikkatini farkli bir etkinlige ya da nesneye yonlendiriyorum 2

Okul oOncesi 0Ogretmenlerinden dokuzu sozel wuyarilarda bulunduklarini
belirtmislerdir. Elif 6gretmen “Biraz sesi yiikselterek, biraz daha sesimi yiikselterek
uyarida bulunabiliyorum. Yani ancak o sekilde biraz sakinlestirebiliyorum ¢ocugumu”,
Jale ogretmen “Eee onunla direkt konusmay: tercih ediyorum. Iu biraz duygularina
yvonelik konusmayi tercih ediyorum.”, Nevra Ogretmen “Acikcast basta gérmezden
gelmeyi uyguluyoruz eger o ¢ogalmaya baslyyorsa birebir konusarak wuyariyyoruz.”
diyerek olumsuz davraniglart azaltmaya yonelik uyguladiklari  yontemleri

belirtmislerdir.
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Ogretmenlerden dordii diger 6grencilerin kaynastirma 6grencisine model olmasini
sagladiklarin1 sdylemislerdir. Ada Ogretmen “Eee bunlarla ilgili tabi ki bir sey
vapilmasi gerekiyor. Hani nasil yapicaz? Yani bende o dyle yaptigi zaman mesela
cocuklara hep sey diyorum. Hani siz oturun ki o sizden kiiciik ben bu sekilde sey yaptim
artik. Sizden kiiciik siz onun abisi ablasisiniz siz oturdugunuz zaman o da oturucak. O
sizden o6grenecek yavas yavas” demistir. Rana 6gretmen “Akranlarindan hani yardim
alabiliyoruz. Hani arkadaglari, hani olumlu davranislar gelistirmesi i¢in, hani olumsuz
davraniglarimi séndiirmesi icin yardimct oluyorlar. Dogru ornek oluyorlar.” diyerek
goriis belirtmistir.

Dort 6gretmen nasil davranacagini bilmedigini belirtmislerdir. Ceyda 6gretmen
“Yani boyle bir davranis yaptiginda ne yapabilirim, nasil davranabilirim
bilemiyorum.”, Ipek Ogretmense “Diisiiniiyorum ama bu konuda yeterli oldugumu
diigtinmiiyorum ¢tinkii bir egitimim yok.” diyerek bu konuda yeterli donanima sahip
olmadiklarini belirtmislerdir.

Ug dgretmen olumsuz davramsi gérmezden geldiklerini sdylemislerdir. Nevra
Ogretmen “Acik¢asi basta gormezden gelmeyi uyguluyoruz” demistir.

Ogretmenlerden {i¢ii miidahale edemedigi durumlarda &grenciyi siniftan
cikardiklarii belirtmislerdir. Kiibra 6gretmen “O swnifin ¢ok ciddi anlamda diizenini
bozuyorsa o sinifin disarisina ¢tkarmak ve biraz sakinlesmesini beklemek”  diyerek
goriis bildirmistir.

Iki 6gretmen bu konuda 6zel egitim dgretmeninden destek almaya ihtiyaglari
oldugunu belirtmislerdir. Deniz 68retmen “Bazi ¢ocuklarda iste saldirganliga, kendini
ifade edemediginde farkli davranislara yoneliniyor. Bu konuda ailenin ve iste belki bir
0zel egitim kurumunu 6gretmeninin destegi olabilecegini diislinliyorum.” demistir.

Hosa giden uyarami geri cektiklerini belirten iki dgretmenden Tiilay 6gretmen
“Iste yakasina giiliiciik takiyorum. Onu altyyorum. Ya da onu tekrar takiyorum” diyerek
olumsuz davranislar1 azaltmaya yonelik uyguladig1 yontemi belirtmistir.

Iki 6gretmen ise kaynastirma Ogrencisinin dikkatini farkli bir etkinlige ya da
nesneye yonlendirdiklerini séylemiglerdir. Gamze 6gretmen “Olumsuz davranist diger
cocuklara belli etmemeye ¢alisarak o ¢ocugu hani baska bi seye yonlendirip ee baska

bir etkinlikte oyalamaya ¢alisiyorum.” demistir.
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4.5.0kul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Ogrencisine Hangi Becerilerin

Oncelikli Olarak Ogretilmesi Gerektigine Yonelik Goriisleri

Ogretmenlere kaynastirma Ogrencisine hangi becerilerin  6ncelikli  olarak
Ogretilmesi  gerektigine yonelik goriislerini  belirlemek amaciyla “Kaynastirma
Ogrencinize hangi becerilerin oncelikli olarak 6gretilmesi gerektigini diisiiniiyorsunuz?”
sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlar1 Tablo

4.8’te gosterilmistir.

Tablo 4.8. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Ogrencisine Hangi Becerilerin

Oncelikli Olarak Ogretilmesi Gerektigine Yonelik Goriisleri

Ogretmenlerin Goriisleri f
Sosyal Beceriler 14
Oz bakim becerileri 9
Motor beceriler 4
Ogrenmeye hazirlik becerileri 1

Gortisiilen 6gretmenlerden 14’1 oOncelikli olarak sosyal becerilerin 6gretilmesi
gerektigi yoniinde gorlis bildirmislerdir. Elif Ogretmen “lui bence davramissal iste
onlarin sosyal hayata kazandirilmasi1 gerekiyor oncelikle onu kesinlikle.”, Oya
ogretmen “Ben toplumsal becerilerin, sosyal becerilerin kazandirilmasinin gerekli
oldugunu diigiintiyorum.”, Ada 6gretmen “Sosyallesmesi. Eger bu sinifa geliyorsa zaten
kaynastirmanin amact bu olmali. Diger ¢cocuklarla sosyallesmesi. Akademik becerilere
ozel egitim kurumunda.”, Hande Ogretmen “Simdi bir sumif ortamina geldigi igin
oncelikle hepsine ogretilmesi gereken sinif ortami, sinif diizeni, kurallara uymasi. Hani
arkadaglarwyla iligkisinde nasil davranmasi gerekiyor, ogretmenine nasil davrancagi.
Oncelikle bunun égretilmesi lazim.”, Mine dgretmen “Benim icin sey yani ben normal
ogrencim igin de ben hep oyle derim. Yani anaswnifinda ilk hedefim benim ¢ocugun

sosyallesmesidir. Bu ortama ¢ocuk sosyallesmek icin gelir.” demiglerdir.
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Dokuz 6gretmen oncelikli olarak 6z bakim becerilerinin 6gretilmesi gerektigini
belirtmislerdir. Ada o6gretmen “Oz bakim becerileri, ee yani kendi kendi islerini
halledebilmesi icin. Iste tuvalet ihtiyaci olsun yemek yeme ihtiyaci olsun yani kendi
islerini kendi halledebilecek.”, Selin 6gretmen “Kisisel beceriler eger agwr diizeydeyse
hani ne biliyim agwr diizeyli bi otizmli bir ¢ocuksa bu kirmizindan yerine en énemlisi ne
biliyim kendi ihtiyacint bi suyunu isteme bir yemegini yeme gibi onlarin ogretilmesini
kisisel bakim becerilerinin 6gretilmesi gerektigini diigiiniiyorum.”. Pinar 6gretmen “Ilk
basta benim icin 6z bakim becerileri, 6z bakim becerilerinden sonra diger akademik
anlamlar geliyor.” seklinde goriis bildirmislerdir.

Dort ogretmen Oncelikli olarak motor becerilerinin 6gretilmesi gerektigini
belirtmislerdir. Ceyda ogretmen “lu yasina uygun olarak ilk énce biiyiik ve kiigiik
kaslarint kullanma becerisi gelistirmeli mutlaka. Diger ¢ocuklarla oynayabilmeleri igin
en biiyiik gereksinim onlar i¢in.”, Mine Ogretmen “Ama benim i¢in iki sey ¢ok
onemlidir sosyallesmesi, kendini ifade edebilmesi toplumda arkadagslariyla iletisime
gecebilmesi ve el kaslarimi kullanabilmesi. Kendi kaslarimin farkinda olabilmesi
kullanabilmesi. Kiiciik yasta hani gelistirebilmek i¢in ben bunlara énem veriyorum.”
demislerdir.

Bir 6gretmen ise Oncelikli olarak 6grenmeye hazirlik becerilerinin dgretilmesi
gerektigi yoniinde goriis bildirmistir. Burcu 6gretmen “Kesinlikle oncelikle dinleme,

izleme, goz temast hani bunlar ¢ok onemli oncelikle bunlar olmali.” demistir.

4.5.1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirma égrencisi icin belirlenen
becerilerin 6gretilmesine yonelik yaptig1 calismalara iliskin goriisleri
Ogretmenlere kaynastirma Ogrencisi belirlenen oncelikli becerilerin dgretimine
yonelik uyguladigr yontemleri belirlemek amaciyla “Bu becerilerin 6gretilmesine
yonelik yaptiginiz ¢aligmalar var m1?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin verdikleri

yanitlar ve frekans dagilimlar1 Tablo 4.9°da gosterilmistir.
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Tablo 4.9. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Ogrencisi Icin Belirlenen

Becerilerin Ogretilmesine Yonelik Yaptig1 Calismalara Iliskin Goriisleri

Ogretmenlerin Goriisleri f
Kaynagtirma 6grencimi etkinlige katilmasi i¢in tegvik ediyorum 6
Ogrencinin dzelliklerine uygun etkinlikler diizenliyorum 4
Fiziksel yardimda bulunuyorum 4
Model oluyorum 2
Ogrencimle birebir calistyorum 2
Akranlarini destek saglamalari igin yonlendiriyorum 2

Gortisiilen 6gretmenlerden altis1 kaynastirma 6grencisini etkinlige katilmasi igin
tesvik ettiklerini belirtmislerdir. Ceyda 6gretmen “Biz sarki séyledigimizde en ¢ok senin
sesini duymak istiyorum digerleri al¢alsin ya da simdi senin sesini duymak istiyorum
digerleri alcalsin gibi. Sesini on plana ¢ikararak kendisinin farkina varmasini
gerektigini diistiiniiyorum”, Gamze 0gretmen “Yani iste grup oyunlarini yapiyoruz hep
birlikte ondan sonra o6grenme merkezlerinde oyun oynarken onu yonlendiriyorum
arkadaslart evcilik oynarken onu gotiiriiyorum iste buda sizin babaniz olsun kardegsiniz
olsun diyorum.”, Leman 6gretmen “Mesela el ele tutusmali oyunlarda mutlaka aramiza
katiyoruz canmi.lu diger hmm ayni bi kii¢iik ortamda mesela ziplama platformu var
asagida. Onda cana tek basina degilde mutlaka diger 6grencilerle birlikte ziplatmaya
yani diger arkadaglarina da mutlaka alistirmak i¢in ¢alismalar yapiyoruz.” diyerek
Ogrencilerini etkinlige katilmasi icin tesvik ettiklerini belirtmislerdir.

Dort  ogretmen kaynastirma Ogrencisinin  0zelliklerine uygun etkinlikler
diizenlediklerini sdylemislerdir. Ceyda 6gretmen “Omna yonelik ¢alismalar daha ¢ok
etkinliklerde daha fazla oyun hamuru oynatmaya ¢alistyorum. Biiyiik kas becerilerinde
stkinti yok simdi tamam kiiciik kaslarda biraz sikintist var.”, Mine 6gretmen “Kas
gelisimi i¢in bir ¢ok sanat etkinligi yapiyoruz. Yani normalde haftada bir boyama ya da

11 nederler. Mmm hani sanat etkinliginde sulu boya parmak boyasi haftada bir ya da iki
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yapryosa hocalarimiz ben her giin hemen hemen yapmaya c¢alistyorum.” diyerek
ogrencinin ozelliklerine uygun etkinlikler diizenlediklerini belirtmiglerdir.

Dort 6gretmen 6grencisine fiziksel yardimda bulunduklarini belirtmislerdir. Burcu
ogretmen “El elinden tutturuyoruz mesela haydi katil. Once séyletmeye ¢alisiyoruz
bakiyoruz ¢ocuk soylememekte israr ediyorsa, sikilyyorsa ve hir¢inlasiyorsa bir kereye
mahsus olmak tizere el hareketlerini yaptirtyoruz mesela.”, Rana 6gretmense “Model
oluyorum, u yeri geliyor iste fiziksel yardim uyguluyorum, sozel olarak soyliiyorum iste
ipucu boyle.” diyerek fiziksel yardimda bulunduklarini belirtmislerdir.

Iki Ogretmen kaynastrma &grencisine model olarak 6gretim yaptiklarini
belirtmislerdir. Jale 6gretmen “Kiyafet konusunda terligini giyme, ayakkabisini giyme
gostererek ee yani gésterme o yontemleri kullantyorum.” demistir.

Ogretmenlerden  ikisi kaynastirma  d@rencisi ile birebir  galistiklarimi
sOylemislerdir. Pmnar ogretmen “Mesela down sendromlu ogrencim var mesela
ayakkabisini  falan giymiyor. Giyene kadar bekliyorum, giyceksin ondan sonra
oturcaksin diyorum mesela burun silme aliskanligi ¢ok fazla yok, peceteyi veriyorum
burnunu sildikten sonra oturman gerekiyor diyorum, burnunu silene kadar bekliyoruz.”
Seklinde birebir ¢alistiklarini ifade etmistir.

iki 6gretmen ise diger 6grencileri kaynastirma 6grencisine yardimer olmalari igin
yonlendirdiklerini belirtmislerdir. Burcu 6gretmen “Arkadaslarina mesela arkadasiniza

yardim edin beraber yapin diye tegvik ediyoruz.” demistir.

4.6.0kul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Ogrencisine Sundugu Ogretimin

Degerlendirilmesi Gerekip-Gerekmedigine Iliskin Goriisleri

Ogretmenlere kaynastirma &grencisine sunulan Ogretimin degerlendirilmesi
gerekip-gerekmedigine iliskin goriislerini belirlemek amaciyla “Ogrenciniz igin
belirlemis oldugunuz amaclar dogrultusunda yapmis oldugunuz &gretimlerin
degerlendirilmesine yonelik caligmalar yapilmasi gerektigini diislinliyor musunuz?”
sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin verdikleri yamitlar ve frekans dagilimlari Tablo

4.10°da gosterilmistir.
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Tablo 4.10. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma OSrencisine Sundugu
Osretimin Degerlendirilmesi Gerekip-Gerekmedigine Iliskin Goriisleri

Ogretmenlerin Goriisleri f
Evet 15
Kararsizim 4

Gortigiilen Ogretmenlerden 15’1 Ogretime yonelik degerlendirme yapilmasi
gerektigini belirtmislerdir.
Dort 6gretmen ise degerlendirme yapilip-yapilmamas: gerektigi konusunda

kararsiz olduklarini belirtmislerdir.

4.6.1. OKkul oncesi 6gretmenlerinin kaynastirma 6grencisine sundugu 6gretimin

nasil degerlendirilmesi gerektigine iliskin goriisleri

Ogretmenlere kaynastirma dgrencisine sunulan dgretimin nasil degerlendirilmesi
gerektigi konusundaki goriislerini belirlemek amaciyla “Sizce bu degerlendirme nasil
yapilmali?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin verdikleri yamitlar ve frekans

dagilimlar1 Tablo 4.11°de gosterilmistir.

Tablo 4.11. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Ogrencisine Sundugu
Ogretimin Nasil Degerlendirilmesi Gerektigine Iliskin Goriisleri

Ogretmenlerin Goriisleri f
Degerlendirmenin belirli zamanlarda yapilmasi gerektigini diistiniiyorum 7
Gozlem gelisim formlari ile degerlendiriyorum 3
Degerlendirmenin bir ekip tarafindan yapilmasi gerektigini diisliniiyorum 3
Degerlendirme yapamiyorum 2
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Gortisiilen 6gretmenlerden yedisi degerlendirmenin belirli zaman araliklar1 ile
yapilmast  gerektigini  diislindiiklerini  belirtmislerdir. ~ Elif G6gretmen  “Aylik
degerlendirmede tuvalet egitimini ne kadar olumlu yaptigini ya da olumsuz gelistigini
belirtiyoruz. Donem sonunda veya yil sonunda ya da alti ay sonunda ki
degerlendirmelerde. Dénem sonunda iste kismen yapti kismen yapamadi hani
gelistirildi  veya gelistiremedi bunlar fayda saglyor c¢iinkii yeni amaglarin
belirlenmesinde bu amacglara dayanilarak degerlendirme yapiliyor yani.” diyerek farkl
zaman araliklarinda degerlendirilme yapilmasini uygun buldugunu belirtmistir. Tiilay
ogretmen “Planmim var. Giinliik planim. Iste uyarladigim. Yaptigimiz yapamadigimiz ya
da iste o giin igerisinde farkli bir sey yapiyorsa. Giinliik yapilmali bence.” demistir.
Funda dgretmense “Normalde dénemde iki kere gibi bisey yeterli bizim icin. [lk donem
sonunda ikinci donem sonunda bu sekilde degerlendirme, fakat ara degerlendirme her
zaman onemli. Ciinkii ¢ocuga bir kazanimi verip vermediginizi, verseniz de unutabilir
va da kullanmak istemeyebilir.” diyerek goriis belirtmistir.

Uc oOgretmen degerlendirmeyi gozlem gelisim formlar1 ile yaptiklarin
belirtmislerdir. Selin 6gretmen “Gézlem formlar: var. Oralara tik atarak hani hangisi
stkliklarda ne kadar gercgeklestirdi. Mesela 1 amaca yaziyorum ben bes denemede
dordiinde yaptiysa kazanmis ya da beste bes yaptiysa kazanmis gibi goriiyorum. Onlart
tikleyerek gormeye ¢alistyorum.” seklinde yaptigi degerlendirmeyi ifade etmistir.

Uc o6gretmen degerlendirmenin bir ekip tarafindan yapilmasi gerektigini
belirtmislerdir. Hande ogretmen “Ya bu degerlendirme yine dedigim gibi 6gretmen
degerlendirmeli. Ama bir rehber ogretmen yine sinifta, veli yine aym zamanda
katilimwyla naptik nasil gitti bir diizelme var mi, evde okulda nasil 11 bu sekilde hani
degerlendirilip o sekilde dogruysa ilerleyerek degilse yontem degistirerek belki farkl
seyler uygulayarak yapilabilir.” diyerek goriislerini paylagmistir.

Ogretmenlerden ikisi ise degerlendirme yapmadiklarini sdylemislerdir. Oya
ogretmen “Aslinda olsa daha iyi olur ama yapmiyoruz. Yarum kaliyor tabi ki o sekilde”

diyerek degerlendirme yapmadigini ifade etmistir.

77



4.7.0kul Oncesi Ogretmenin Akran Kabuliinii ve Kaynastirma Ogrencisinin Aile
Katihmina fliskin Gériisleri
4.7.1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirma égrencisinin akran kabuliiniin
saglanmasi konusunda calisma yapilmasi gerekip-gerekmedigine iliskin
goriisleri
Ogretmenlere kaynastirma &grencisinin akran kabuliiniin saglanmas1 konusunda
calisma yapilmas1 gerekip-gerekmedigine iliskin goriislerini belirlemek amaciyla
“Akran (smiftaki diger ¢ocuklarin) kabuliiniin saglanmasi konusunda ¢alisma yapilmasi
gerektigini diisiiniiyor musunuz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin verdikleri

yanitlar ve frekans dagilimlar1 Tablo 4.12°de gosterilmistir.

Tablo 4.12. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Ogrencisinin Akran Kabuliiniin

Saglanmasi Konusunda Calisma Yapilmas: Gerekip-Gerekmedigine Iliskin Goriisleri

Ogretmenlerin Goriisleri f

Gerekli oldugunu diisiiniiyorum 19

Gortislilen 19 Ogretmenin tamami akran kabuliiniin saglanmasi i¢in ¢alisma

yiiriitiilmesi gerektigini belirtmislerdir.

4.7.1.1. Okul éncesi dogretmenlerinin kaynastirma égrencisinin akran kabuliiniin
saglanmasi konusunda yapilmas: gereken calismalara yonelik goriigleri
Akran kabuliiniin saglanmast konusunda calisma yapilmasi gerektigini diisiinen
Ogretmenlere ne tlir bir ¢alisma yapilmas: gerektigi konusunda goriislerini almak
amactyla “Sizce nasil bir galisma yapilmali?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin

verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlari Tablo 4.13’te gosterilmistir.
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Tablo 4.13. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Ogrencisinin Akran Kabuliiniin

Saglanmasi Konusunda Yapilmast Gereken Calismalara Yonelik Goriisleri

Ogretmenlerin Goriisleri f
Diger 6grenciler kaynastirma 6grencisi hakkinda bilgilendiriyorum 13
Diger dgrencilerime kaynastirma 6grencime yardim etmeleri gerektigini sdylityorum 4
Bu konuda destege ihtiya¢ duyuyorum 1

Gortsiilen 6gretmenlerden 13’1 diger dgrencileri kaynastirma 6grencisi hakkinda
bilgilendirdiklerini sdylemislerdir. Kiibra o6gretmen “Cocugu tanimiyorduk ama
raporundan dolayr diger ¢ocuklara sizinle birlikte anlayabilir ama sizden biraz daha
vavag anlayabilir o yiizden destege ihtiyact var. Destek gostermeleri gerektigini,
bununla ilgili ¢cok giizel kitaplar var zaten hikaye kitaplar: masal kitaplar: var. Masal
okuyarak.”,Pinar 6gretmen “Ben kendim diger c¢ocuklarla konusuyorum. Onlarin
yardima ihtiyact oldugunu onlara yardim edecegimizi onlarla konusuyorum.”, Ipek
ogretmen “Hani o kaynastirma ogrencisi m oldugunda biraz rencide olabiliyor. O
olmadigi bir giin u iste ben genelde éyle yapiyorum. Iste ézel durumu var. Iu
arkadagimizin bazi seyleri biraz yavas yapiyor, ge¢ anliyor. Iu kurallara uymadigi
zaman o da sizin gibi olucak ama ona yardimci olmamiz gerekiyor atryorum.”, Selin
ogretmen “Bizim sinifimiza once bir kaynastirma ogrencisi gelicekse biz ee sinifi
hazirliyoruz. A¢ikcast oncelikle diger arkadaglarina onun yardima ihtiyaci oldugunu, u
onlar gibi olmadigini ve bazi seyleri yapamadigini, yanliglar yapabilecegini bu tarzda
cocuklarla konusarak.”, Leman Ogretmen “Seyin basinda belki Can’la tanisma
doneminde yani cocuk daha sinifa ilk geldigi zaman boyle bi u tanistirma anlatma.”
seklinde ifade ederek kaynastirma Ogrencisi hakkinda diger Ogrencilerini
bilgilendirdiklerini belirtmiglerdir.

Dort 6gretmen diger ogrencilerine kaynastirma dgrencilerine yardimci olmalarini
sOylediklerini belirtmislerdir. Tiilay 6gretmen “Eee onlara iste yardim ederse ilk basta
yardimi pekistirecle yaptim. AA aferin sen arkadasina yardim ettin alkishyoruz. Iste
sana seker. Normal ¢ocuklara pekistire¢ verdim. Ki simdi benim biitiin ¢ocuklarim, iste

’

Irem'i  oturtturur ilk once, Irem'i siraya sokarlar.”, Deniz 0Ogretmen “Diger
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arkadaslarina bizler ee ben sahsim adina soyleyim o ogrenci olmadigr anda onun bazi
ozelliklerinin oldugunu ona yardim etmemiz gerektigini soyliiyorum. Bunu ¢ocuklar
genelde kabul ediyorlar.” demislerdir.

Bir 6gretmen ise bu konuda yetersiz kaldigim1 ve destege ihtiyag duydugunu
belirtmistir. Ceyda 6gretmen “En azindan ¢ocuklar oyun oynarken ¢ocugu yanima alip
bende oynamaya ¢alistyorum ama bunu her giin genelde imkansiz oluyor. Ciinkii her
giin stajyerim yok ve her giin yapmam gereken igler var bunun icin bence bir en azindan
bir golge ogretmen ve de bir yardimci olursa ee giivenip birakabilirim” seklinde ifade

etmistir.

4.7.2. Okul dncesi 6gretmenlerinin diger ¢ocuklarin ailelerinin kaynastirma
uygulamasina yonelik olumlu goriisler gelistirmesi konusunda ¢alisma
yapilmasi gerekip-gerekmedigine iliskin goriisleri

Ogretmenlere diger c¢ocuklarm ailelerinin kaynastirma uygulamasina ydnelik
olumlu gorisler gelistirmesi konusunda ¢alisma yapilmasi gerekip-gerekmedigine
iligkin gorislerini belirlemek amaciyla “Diger ¢ocuklarin ailelerinin olumlu goriisler
gelistirmesi konusunda calisma yapilmast gerektigini diisiiniiyor musunuz?” sorusu
yoneltilmigtir. Ogretmenlerin verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlar1 Tablo 4.14’te

gosterilmistir.

Tablo 4.14. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Diger Cocuklarin Ailelerinin Kaynastirma
Uygulamasina Yonelik Olumlu Goriisler Gelistirmesi Konusunda Calisma Yapilmast

Gerekip-Gerekmedigine Iliskin Gériisleri

Ogretmenlerin Goriisleri f
Gerekli oldugunu diisiiniiyorum 18
Boyle bir durumla karsilasmadim 1

Gortigiilen o6gretmenlerden 18’1 diger c¢ocuklarin ailelerinin  kaynagtirma

uygulamasina yonelik olumlu goriigsler gelistirmesi konusunda c¢alisma yapilmasi
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gerektigini belirtmiglerdir. Bir Ogretmen ise bdyle bir durumla karsilagsmadigini

belirtmistir.

4.7.2.1.0kul oncesi égretmenlerinin diger cocuklarin ailelerinin kaynastirma
uygulamasina yonelik olumlu goriisler gelistirmesi konusunda yapilmasi

gereken calismalara iliskin goriisleri

Diger ¢ocuklarin ailelerinin kaynastirma uygulamasina yonelik olumlu goriisler
gelistirmesi konusunda ¢alisma yapilmasi gerektigini diisiinen 6gretmenlere ne tiir bir
calisma yapilmasi gerektigi konusunda goriislerini almak amaciyla “ Sizce nasil bir
caligma yapilmali?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin verdikleri yanitlar ve frekans

dagilimlar1 Tablo 4.15°te gosterilmisgtir.

Tablo 4.15. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Diger Cocuklarin Ailelerinin Kaynastirma
Uygulamasina Yénelik Olumlu Goriigler Gelistirmesi Konusunda Yapiimas: Gereken

Calismalara Yonelik Goriisleri

Ogretmenlerin Goriisleri f
Veliler sinif 6gretmeni tarafindan bilgilendirilmeli 14
Veliler bir uzman tarafindan bilgilendirilmeli 3
Veliler diger velilerle tanistirilmali 1

Gortigiilen  6gretmenlerden 14’4 velilerin  simif  0gretmeni  tarafindan
bilgilendirilmesi gerektigini belirtmislerdir. Hande 6gretmen “Ailelere de iste toplanti
vaparak, anlatarak bunun bu sekilde olmasi gerektigini konusarak soyleyerek yapryoruz
yvani baska bir durum u gelmiyor elimden”, Jale 6gretmen “Ee velilerle toplantilar ¢ok
faydali oluyor. Ee onlara anlattigimizda eee ¢ogu veli anliyor. Ee bazen geziye giderken
ozel egitim annesi de geldiginde bir kag veli tepki gostermisti konugarak hallettim.”,
Pinar 6gretmen “Daha ¢ok diger veliler kaynastirma ogrencisinin ailesi olmadan ee
toplantilarda bu velilerle konusuyorum. Yardimci olmamiz gerektigini séyliiyorum.”,

Ceyda o6gretmen “Bu calisma ¢ocugun yaptigr olumlu davramiglar: fotograflar ya da

diger belgelerle ailelere aktariimasi. Bugiin bunu yaptik, bugiin sizin ¢cocugunuzla bakin
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boyle bir sey yasandi, gayet olumlu bir giin yasandi gibi. Ben elimden geldigince
vapmaya ¢alisiyorum.”, Rana Ogretmen “Onlarda yine sinifta bulunan ogrencinin
hakkinda bilgilendirilmesi gerekiyor. Iste 1 bu 6grenci neyi yapabilir yapamaz 1 hangi
olumsuz davraniglar gosterdigi, iste ne tiir ¢calismalar yapildigr sinifta bu 6grenciyle
hani ¢ocuklara ne tiir diizeyde yardim edebilcekleri filan bu yonde bilgilendirme
yapuyor.” diyerek aileleri bilgilendirdiklerini belirtmislerdir.

U¢ ogretmen velilerin bir uzman tarafindan bilgilendirilmesi gerektigini
belirtmistir. Mine 0gretmen “Yani seminer. Bunun uzman kisilerce ailelerin toplatilip
seminer verilmesi.” seklinde ifade etmistir.

Bir 0gretmen ise kaynastirma Ogrencisinin ailesinin diger ailelerle tanistirilmasi
gerektigini sOylemistir. Leman “Mmm yani eger problem varsa yapimasi gerekiyo

bence. Yani belki 11 okulun basinda aileleri tanistiralim. ”demistir.

4.7.3. Okul oncesi 6gretmenlerinin kaynastirmaya katilan 6grencinin ailesinin
daha etkin katihmini saglamaya yonelik ¢aliyma yapilmasi gerekip-
gerekmedigine iliskin gortisleri

Ogretmenlere kaynastirmaya katilan dgrencinin ailesinin daha etkin katilimini
saglamaya yonelik ¢alisma yapilmasi gerekip-gerekmedigine iliskin goriislerini
belirlemek amaciyla “Kaynastirmaya katilan dgrencinin ailesinin daha etkin katilimim
saglamaya yonelik calisma yapilmasi gerektigini diislinliyor musunuz?” sorusu
yoneltilmistir. Ogretmenlerin verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlar1 Tablo 4.16’da

gosterilmistir.

Tablo 4.16. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirmaya Katilan Ogrencinin Ailesinin
Daha Etkin Katilimint Saglamaya Yonelik Calisma Yapilmas: Gerekip-Gerekmedigine
liskin Goriisleri

Ogretmenlerin Goriisleri f

Gerekli oldugunu diisiiniiyorum 19

Gortigiilen 19 6gretmenin tamami kaynastirmaya katilan §grencinin ailesinin daha

etkin katilimin1 saglamaya yonelik ¢alisma yapilmasi gerektigini belirtmislerdir.
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4.7.3.1. Okul oncesi dgretmenlerinin kaynastirmaya katilan égrencinin ailesinin daha
etkin katthimini saglamaya yonelik yapilmasi gereken ¢alismalara yonelik
goriisleri
Kaynastirmaya katilan Ogrencinin ailesinin daha etkin katilimini1 saglamaya
yonelik calisma yapilmasi gerektigini diisiinen Ogretmenlere ne tiir bir c¢alisma
yapilmasi1 gerektigi konusunda goriislerini almak amaciyla “ Sizce nasil bir ¢alisma
yapilmali?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin verdikleri yanmitlar ve frekans

dagilimlar1 Tablo 4.17°de gosterilmistir.

Tablo 4.17. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirmaya Katilan Ogrencinin Ailesinin

Daha Etkin Katilimini Saglamaya Yonelik Yapilmas: Gereken Calismalara Yonelik

Goriigleri

Ogretmenlerin Goriisleri f
Aileleri sinifta yaptigimiz ¢aligsmalar ve 6grencinin durumu hakkinda bilgilendiriyorum 7
Aile simf'i¢i etkinliklere katilmali 7
Ailelerin psikolojik destek almalar1 gerektigini diisiiniiyorum 4
Bu konuda nasil bir ¢alisma yiiriitiilebilecegini bilmiyorum 1

Gortisiilen 6gretmenlerden yedisi aileleri sinifta yapilan ¢alismalar ve 6grencinin
durumu hakkinda bilgilendirdiklerini sdylemistir. Funda Ogretmen “Kaynastirma
cocugunun ailesiyle iste sinifimiz boyle boyle, su anda su diizeydeyiz, iste su su tipte
cocuklar var su tipte ¢alismalar yapryoruz, iste sizin ilave olarak sunlart yapmaniz
gerekiyor ya da iste ¢cocugunuzla sunlari sunlart yapmamaniz gerekiyor gibi.”, Oya
ogretmen “Sadece biz aileyi bilinglendirmeye ¢alistyoruz.”, Ada O0gretmen “Aileye
karst hani su biz sunlari sunlart yaptik hani sizde béyle boyle yapabilirsiniz hani sey
diye soyliiyorum. Konusuyoruz iste hani siirekli iletisim halindeyiz onlarla.” diyerek
ailenin katilimina yonelik yaptiklari ¢aligsmalar belirtmislerdir.

Yedi 6gretmen ailenin smif i¢i etkinliklere katilmasi gerektigini belirtmislerdir.

Ceyda ogretmen “O aileye olabildigince sinifta belli bir etkinligin belli bir kismina
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katip neler yaptigimizi, nasil yapmaya ¢alistigimizi ona gostermeye ¢aligtim.” Leman
ogretmen “Hmm u simdi bizim normalde u aile katilim ¢alismalarimiz var. Ama onlar 1
cok sik degil acgik¢ast yani. Mesela senede iki kere ii¢c kere, mesela gezilerde bizi
destekleyebiliyolar. Sunif icinde etkinliklere katilabiliyolar.”, Rana 6gretmen “Aile
katihmi seklinde olabilir. Diger ailelerle yaptigimiz gibi sinifta gelip iste etkinlik
uygulayabilir. Cocugunun yanminda hani durup ona yardimct olabilir. Eger uysunsa ee
siniftaki etkinlikleri gézlemler. Hem u onlar benzer evde de uygulama yapabilir. O
yvonde hani bir oneride bulunabiliriz boyle.” diyerek goriislerini belirtmislerdir.

Ogretmelerden dérdii ailelerin psikolojik destek almalar1 gerektigini belirtmistir.
Burcu o6gretmen “Ya dncelikle ailelerin psikolojik olarak gercekten bu siireci
kabullenmis olmalart gerekiyor psikolojik olarak ¢ocuklarini kabullenmis olmalari
gerekiyor. Hani bunun gercgekten uzman bir kigi tarafindan ailenin yénlendirilmesi
gerekiyor.” diyerek goriisiinii belirtmistir. Selin dgretmen “Oncelikle o ailelerin
egitilmesi gerekiyor. Oncelikle onlarin psikolojik destege ihtiyact var.” demistir.

Bir 6gretmen ise bu konuda nasil bir ¢alisma yiiriitecegini bilmedigini belirtmistir.
Elif 6gretmen “Yani okulda ogleye kadar ogretmen ilgileniyor. Yarim giin o da. Yani
evde anne ne yapryodur, ¢ok da fazla bi destek vermiyodur bence. Ancak yemegini
vediriyordur, yatirtyodur, uyutuyodur. Daha fazla bi sey yapmiyodur diye
diistintiyorum. Simdi ben kendi 6grencimden yola ¢ikarak soyliiyorum. Ama tabi ki yani
ama nasil dahil edilir o konuda bir fikrim yok ve bilmiyorum.” seklinde diisiincesini

ifade etmistir.

4.8. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Uygulamalar icerisinde Kendi

Roliine iliskin Goriisleri

Ogretmenlere kaynastirma uygulamasi i¢inde kendi rollerini nasil tanimladiklarini
belirlemek amaciyla “Okul 6ncesi kaynastirma uygulamalari icerisinde kendi roliiniiziin
ne olmas1 gerektigini diisiiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin verdikleri

yanitlar ve frekans dagilimlar1 Tablo 4.18°de gosterilmistir.
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Tablo 4.18. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Uygulamalar: Icerisinde Kendi
Roliine Iliskin Goriisleri

Ogretmenlerin Goriisleri f
Kaynagtirma 6grencisinin sosyallesmesini saglamak 10
Kaynastirma 6grencisinin sinif i¢inde egitim-6gretimini yiiriitmek 7
Kaynagtirma 6grencisinin ailesine rehberlik etmek 5
Ogrencinin degerlendirilme siirecine katilmak 4
Mevcut uygulamada okul dncesi 6gretmenlerinin yeterli donanima sahip oldugunu 3
distinmiiyorum

Okul 6ncesi 6gretmeni ¢ocugun egitim-6gretiminde sadece destekleyici bir unsur olmali 3
Ogrencinin egitim-6gretimini planlayip bir yardime: tarafindan yiiriitiilmesini saglamak 2

Gortisiilen 10 6gretmen kendi rollerinin kaynastirma dgrencisinin sosyallesmesini
saglamak oldugunu sOylemislerdir. Gamze oOgretmen “Ee dedigim gibi sosyallik.
Kaynastirma olarak geliyor yani ¢ocugu topluma kabul ettiricez. Oncelikli amacimiz bu
bu birey engelli ee bunun diger ¢ocuklardan farkli ee bunu diger ogrencilere kabul
ettiricez. Cocugu onlarla birlikte sosyallestiricez. Velilerde bu isin icinde diger ailelerin
velileriyle birlikte ¢ocuk kabulii en oncelikli.”, Oya O0gretmen “Hani ¢ocukla ¢ocuk
cocugun akranlariyla birlesip, kaynasip, topluma adaptasyonunu saglayici olmaliyiz”,
Jale Ogretmen “Ben ee sadece ¢ocugun sosyallesmesi icin bi faydasi olabilecegini
diigtiniiyorum. Ama ¢ok hafifse eger gercekten faydasi var. Yani 6gretmenin ¢ok faydasi
var, arkadagslarimin ozellikle.”, Burcu ogretmen “Soyle ¢ocugun bir kere olabildigince
arkadaglarryla kaynasmasini saglamall okul oncesi ogretmeni.”, Deniz 6gretmen “Iu az
once bahsettigim gibi sadece ydnlendirme, sosyallesme, topluma uyum konusunda
destek olma olabilir ve u biz bu ¢ocuklarin sorumlulugunu aldigimizda ee ¢ok agir bir

’

sorumluluk da alwyoruz.” diyerek Ogretmenin roliinlin ¢ocugun sosyallesmesini

saglamak oldugunu ifade etmislerdir.
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Yedi Ogretmen kendi rollerini siif icinde egitim-O6gretimi yiiriitmek olarak
tanimlamiglardir. Mine 6gretmen “Aslinda ¢ok onemli bi rol yani kaynastirma 6grencisi
icin okul oncesi dgretmeni ee onun ilerlemesi icin ¢linkii en yas en kiiciik yas grubuna
biz veriyoruz. Her seyini verebiliriz ashinda. Hani oyunla verebiliriz, miizikle verebiliriz,
dramayla verebiliriz.”, Rana O0gretmen “lu ben hem uygulayicryim. Planin
uygulayicistyim. Hem ee planin olusturulmasinda da ee hani gozlemlerimin bilgilerimin
dikkate alinmasi gerekiyor. Hem ailelere rehber oluyorum u onlart bilgilendiriyorum.”,
Ceyda ogretmen “Bir ogretmen olarak sinif icerisindeki tiim davranislarinda agikgast
etkin rol oynamayr istiyorum ve bunun icin ugrasiyorum. Savas veriyorum. Cocukla
ilgili bastan sona kadar buraya geldiginden gidisine kadar tiim zamanda olmamiz
gerektigini diistintiyorum.” seklinde goriis bildirmislerdir.

Bes 0gretmen rollerinin aileye rehberlik etmek oldugunu sdylemislerdir. Kiibra
ogretmen “Rehber olmaliyiz. Bu ¢ocuk bunu ogrenebiliyor evet ogrenebiliyorsa eger
ogrenebilecegi seyler aliniyor zaten. BEP'in de evet bunlar ogrenebiliyor, bu sekilde
ogretebiliriz, hem aileye rehber olabiliriz hem ¢ocuga rehber olabiliriz.” demistir. Rana
ogretmen “ailelere rehber oluyorum 1 onlart bilgilendiriyorum” seklinde ifade etmistir.

Dort 6gretmen kendi rollerinin 6grencinin degerlendirme siirecine katilmalari
oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir. Oya 6gretmen “Bizim roliimiiz u akran egitimini
saglayici devam ettirici ama hani onun disinda BEP'i hazirlar, BEP'i uygular, ozel
egitim veriri boyutunda olmamali” seklinde ifade etmis, Deniz Ogretmen “Yani
degerlendirme kisminda benimde belki gozlemlendigim goriigler olabilir. Ama siirece
katilamiyoruz ¢ok fazla RAM daki degerlendirmeye katilamiyoruz.” demistir.

Ug dgretmen yeterli donanima sahip olmadiklarini sdylemislerdir. Pinar 6gretmen
“Bence biz biraz daha ikinci planda olmaliyiz. I bence ozel egitim ogretmenlerinden
cok iyi destek alinmali. Ciinkii biz ozel egitim almadik 11 bu asamada zorlandigimiz yer
ben kendi agimdan séyleyim ozel egitim almadigimiz i¢in zorlandigimiz yerler oluyor. O
yiizden bence ya okullarda ya da hani kaynastirma ogrencisi olan siniflarda bence
egitim ozel egitim ogretmenlerinin olmasi gerektigini diisiiniiyorum. Bize yardimci
olmalart gerektigini diistiniiyorum.” diyerek destek hizmetlere ihtiyact oldugunu
belirtmistir.

Ogretmenlerden iigii okul dncesi 6gretmenlerinin sadece destekleyici olmalar
gerektigini  belirtmisglerdir. Selin  6gretmen  “Destekleyici olmali sadece diye

diigtiniiyorum. Yani ee yapilan egitim ona daha sonucta ozel bi yerde egitim aliyorlar ve
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bu egitimi profesyoneller tarafindan alyorlar. Biz oyle diisiiniiyoruz agik¢asi. Hani biz
sadece basit destekleyiciler olmalyyiz bunlart pekistirici, pekistire¢ yolunda olmaliyiz
diye diigiintiyorum. Ctinkii biz ¢ocuga ¢ok fazla bisey veremiyoruz.” diyerek okul dncesi
Ogretmenlerinin destekleyici olmasi gerektigini ifade etmistir.

Iki Ogretmen ise okul ©ncesi Ogretmenlerinin sadece egitimi planlamalari
gerektigini ve bir 6gretmen yardimcisinin bu egitimi yiiriitmesi gerektigini belirtmistir.
Ada 6gretmen “Yani su sekilde ben dedigim gibi su sekilde imm ¢ocukla bire bir vakit
gecirme sansimiz olmuyor bizim. Hani sinif kosullarindan dolay: iste gegirebildigimiz
kadar vakit gegiyoruz. Eee sey eger ki kaynastirma ogrencisi varsa mutlaka yanimizda
birisi olmali. Ben mesela diger ¢cocuklara anlatirken o yamindaki gélge ogretmeni ya da

golge abla o da ona birebir anlatsin” seklinde diisiincelerini ifade etmistir.
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5. SONUC VE TARTISMA
5.1. Sonug¢

Bu arastirmada okul dncesi 6gretmenlerin kaynastirma egitimindeki rol algilarinin
degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu amacla 6gretmenlere kaynastirmaya iliskin genel
gorisleri, kaynastirmaya devam eden 6grenci i¢in BEP hazirlanmasina iliskin goriisleri,
O0gretmenlerin BEP’e katilimi konusundaki goriisleri, simifta kullanilan o6gretim
yontemleri ve Ogretimsel uyarlamalara iliskin goriisleri, kaynastirmaya devam eden
Ogrencinin davranislarin1 degistirmeye iligkin goriisleri, kaynastirmaya devam eden
Ogrenci i¢in Oncelikli beceriler hakkindaki goriisleri, 6gretimin degerlendirilmesine
iliskin goriisleri, kaynastirma 6grencisinin siniftaki normal gelisim gosteren akranlari
tarafindan kabuliine iliskin goriisleri ve aile katilimina iligkin goriisleri sorulmustur.

Arastirma bulgularma goére Ogretmenler kaynastirma uygulamasini §grencinin
sosyallesmesi igin yararli bulmaktadir. Ogretmenler kaynastirma uygulamasinda bilgi
edinme, yardimci 6gretmen gibi desteklere gereksinim duymaktadir. Ogretmenler
ogrenciler icin BEP hazirlanmasi gerektigini, BEP’in bir ekip tarafindan hazirlanmasi
gerektigini  diiginmektedir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin  ¢ogu dgretimsel
uyarlamalar yapmaktadir. Kaynastirma 6grencisinin davraniglarini degistirmeye yonelik
girisimlerde bulunmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenler kaynastirma 6grencisinin
akran kabuliinii arttirmak i¢in c¢aligmalar yapmaktadir. Kaynastirma Ogrencisinin
ailesine yonelik yapilan calismalar kapsaminda Ogretmenlerin aileyi bilgilendirdigi
gorilmektedir.

Gorilismelerin betimsel analizine dayali olarak elde edilen bulgular kaynastirma
egitiminde okul Oncesi 0gretmenler i¢in ortaya konan rol ve sorumluluklar agisindan

tartisilmistir.

5.2.Tartisma

Aragtirma kapsaminda 19 Ogretmenle gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis
goriismelerden elde edilen bulgularla 8 temaya ulasilmistir. Her bir tema kaynastirma
egitiminde okul dncesi d6gretmenler i¢in tanimlanan roller ve dgretmenlerin rol algilar

gergevesinde ele alinmustir.

Okul éncesi ogretmenlerin kaynastirma uygulamas: hakkindaki genel goriisleri

degerlendirilmigtir. Ogretmenler kaynastirma egitiminden yararlanmada ogrencilerin
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yetersizlikten etkilenme diizeyinin 6nemli oldugunu diistinmektedir. Arastirmaya
katilan 6gretmenler agir derecede zihin yetersizligi olan dgrencilerin kaynastirma igin
uygun olmadigin1 distinmektedir. Yetersizlikten agir diizeyde etkilenmis olan
cocuklarla Ogretim yapmada kendini yetersiz hissettiklerini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin yetersizlikten agir diizeyde etkilenmis olan gocuklar i¢in ne tiir tedbirler
gelistireceklerine iligkin yeterli donanima ve deneyime sahip olmadiklari diisiiniilebilir.

Alanyazinda yetersizlikten agir diizeyde etkilenmis olan gocuklarin
kaynastirmadan amaglanan diizeyde fayda saglayamadiklarini ifade eden arastirma
sonuglar1 mevcuttur. Batu, Kircaali-iftar ve Uzuner (2004, s. 46), tarafindan ortaya
konan arastirma bulgularina gore 0gretmenler yetersizlikten agir diizeyde etkilenmis
olan o&grencilerin siifta yiiriitilen ogretimi etkiledigini bu nedenle kaynastirma
uygulamasina yetersizlikten hafif diizeyde etkilenmis olan Ogrencilerin alinmasi
gerektigini belirtmislerdir. Arastirma bulgularindan farkli olarak yetersizlikten agir
diizeyde etkilenmis olan o6grencilerin kaynastirma uygulamasindan faydalanmasina
iliskin olumlu goriis bildiren 6gretmenler de mevcuttur. Sebastian ve Mathod-Buckner
(1998), ilkokul ve ortaokul diizeyinde kaynastirma uygulanan siniflarda gorev yapan
Ogretmen goriislerine dayali olarak yetersizlikten agir diizeyde etkilenmis olan
Ogrencilerin kaynastirmadan yararlanabildigini ancak Ogretmenlerin daha ¢ok destege
gereksinimi oldugunu belirtmislerdir (Sebasitan ve Mathod-Buckner, 1998’den akt.
Avramidis ve Norwich, 2002, s. 134). Tiirkiye’de okul oncesi siniflarda gérev yapan
ogretmenlerin destek hizmet isteme olanaklar1 olmadigi i¢in yurt disi alanyazin ile
farklilik ortaya ¢ikmis olabilir.

Ogretmenler kaynastirmaya katilan g¢ocuklarin tam zamanli olarak smnifta
bulunmasint uygun bulmamaktadir. Okul 6ncesi donemde 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
tam zamanli katilmasmi simif etkinliklerini engelledigini ifade etmislerdir. Ayrica
O0gretmenler tam zamanl kaynastirma uygulamasinda 6zel gereksinimli ¢ocuk ic¢in ¢ok
fazla zaman ayirmalar gerektigini diisiinmektedirler. Bu bulgu 6nceki calismalarin
bulgulartyla ortiismektedir (Akalin, 2015, s. 228; Sadioglu, Bilgin, Batu ve Oksal, 2013,
S. 1756; Demir ve Agar, 2011, s. 726). Akalin (2015, s.228) 6gretmenlerin kaynastirma
uygulamasini 6grencilerin sosyal gelisimine katki sagladigini diisiindiiklerini bu nedenle
yart zamanl kaynastirmanin daha uygun oldugunu diistindiiklerini ifade etmektedir.
Ogrencilerin kazanmalar1 gereken akademik becerileri bire bir ders aldiklar1 dzel egitim

kurumlarinda edinmeleri gerektigi Dbelirtilmektedir. Bu bulgu ayni zamanda
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ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarinda kendilerini ¢ocuklarin sosyal gelisiminden
sorumlu gordiiklerini desteklemektedir. Sadioglu, Bilgin, Batu ve Oksal (2013, 5.1756),
Ogretmenlerin yar1 zamanli kaynastirma uygulamasinda 6zel gereksinimli 6grencinin
siifta bulundugu siirede 6grenciye daha ¢ok zaman ayirabileceklerini diistindiiklerini
ortaya koymaktadir. Forlin (1995) 6gretmenlerin yetersizlikten hafif diizeyde etkilenmis
olan 6grencilerin tam zamanli kaynastirma igin daha kabul edilebilir bulduklarini, agir
derecede yetersizligi olan O6grencilerin ise yari zamanli kaynagtirmaya katilmalarini
onerdiklerini ortaya koymustur. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin sadece %35°1 agir
derecede yetersizligi olan 6grencilerin tam zamanl kaynastirmaya katilabilecegini ifade
etmislerdir (Forlin, 1995, s. 182). Mevcut arastirmaya katilan 6gretmenler yetersizlikten
etkilenme diizeyine gére bir ayrim yapmamuslardir. Ogretmenler 6zel gereksinimli
O0grencinin tam zamanli olarak Ogretim etkinliklerine katilmasi gerekmedigini
diisiinmektedir. Ogretmenler tam zamanli kaynastirma 6gretimi yiiriitmenin dgretmene
cok fazla ek gorev getirdigini bu nedenle yeterli zaman ayiramadiklarini diistiniiyor
olabilirler.

Ayrica O6gretmenler sinif mevcudunun fazla olmasimi etkili bir kaynastirma
uygulamasi yiiriitilmesine engel olarak gormektedir. Bir 6gretmen kaynastirmaya
katilan ¢ocukla bire bir ilgilenmesi gerektigini diisiindiiglinii bu nedenle kalabalik bir
smifta bu ¢alismay1 yapamayacagini ifade etmistir. Alanyazinda sinif mevcudunun fazla
olmasi kaynastirma egitiminde yasanan sorunlar arasinda birinci sirada gosterilmektedir
(Batu ve Kircaali-Iftar, 2010; s. 47; Sadioglu, Bilgin, Batu ve Oksal, 2013, s. 1747).
Sadioglu, Bilgin, Batu ve Oksal (2013, s.1747), 6gretmenlerin kaynastirma konusunda
donanim olarak kendilerini yetersiz gordiiklerini ve sinif mevcudunun fazla olmasimin
kaynastirma uygulamalarmi olumsuz etkiledigini belirtmiglerdir. Ozel Egitim
Hizmetleri Ydnetmeligi (2006) ve Okul Oncesi Egitim Kurumlari Yonetmeligi’nde
(2014) kaynastirma egitimi ic¢in Onerilecek 36-71 ay arasindaki ¢ocuklarin ¢ok agir
diizeyde zihinsel ve birden fazla yetersizlii olmama sarti belirtilmistir. Ayni
yonetmelige sinif mevcudu 10 olan bir sinifa en fazla iki, 20 olan bir sinifa en fazla bir
kaynastirma oOgrencisi kaydedilebilir. Arastirmaya katilan ogretmenlerin siniflari
degerlendirildiginde ortalama 20 6grencinin oldugu sinifta bir kaynastirma 6grencisi
oldugu goriilmektedir. Yerlestirmenin yonetmelige uygun oldugu sdylenebilir. Ancak
ogretmenler yonetmelige uygun bir dagilim olmasina ragmen simif mevcudunun etkili

bir kaynastirma uygulamasi igin fazla oldugunu diisiinmektedir. Ogretmenlerin uygun
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Ogretimsel uyarlamalar yapmiyor olmalarinin simif mevcudu yiiksek simiflarda
yetersizlik hissetmelerine neden oldugu diisiiniilebilir.

Ogretmenler kaynastirma uygulamasi sirasinda bir takim desteklere gereksinim
duyduklarini belirtmislerdir. Golge 6gretmen, yardimci 0gretmen, uzman destegi ve
hizmet i¢i egitim destegi belirtilen gereksinimler arasindadir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerden bazilar1 iiniversite egitimleri siiresince kaynastirmaya iliskin ders
almadiklarini, bu nedenle bilgi ve deneyim agisindan yetersiz olduklarini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin hizmet ici egitim destek gereksinimi, alanyazinda pek ¢ok arastirma ile
ortaya konmustur (Kargin, Acarlar ve Sucuoglu, 2003, s. 60; Sadioglu, Bilgin, Batu ve
Oksal, 2013, s. 1756; Sucuoglu ve dig., 2008, s, 68). MEB tarafindan yayinlanan
Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlilikleri Kitabi’nda kisisel gelisim saglama basligi
altinda kendini gelistirme sorumlulugunun bilincinde oldugu ifade edilmektedir. Buna
gore Ogretmenler mesleki gereksinimlerinin farkinda olur ve verimliligini artirmak igin
bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanir. Mesleki gelisimine yonelik yayinlari izler
(MEB, 2002, s. 12). Arastirmaya katilan Ogretmenler kendilerini kaynastirma
konusunda yetersiz bulduklarini ifade etmislerdir ancak kendilerini gelistirmeye yonelik
bir girisimleri oldugundan bahsetmemiglerdir. Bu bulguya dayanarak 6gretmenlerin
mesleki gelisimlerini saglama rol algisina sahip olmadiklari diisiiniilebilir. Akcan ve
Ilgar (2016, s. 31) 6gretmenlerin kaynastirmaya iligkin ya bir kitap okuduklarini (%28)
ya da hi¢ kitap okumadiklarini (%72) ortaya koymustur. Giin-Sahin ve Giirbiiz (2016,
145), 15 6gretmenle yaptiklari goriismede sadece bir 6gretmenin kaynastirmayla ilgili
yaymn okudugunu ifade etmistir. Konu ile ilgili kaynak kitap olmamas1 belirtilen
sorunlar arasindandir. Kargin, Acarlar ve Sucuoglu (2003, s. 60) 907 siif 6gretmeninin
katildig1 c¢aligmalarinda Ogretmenlerin  %86’sinin  6zel gereksinimli 6grencilerin
kaynastirtlmasina yonelik kendilerini yeterli goérmediklerini belirtmislerdir. Ayni
calismada Ogretmenlerin  %89,7’sinin  kaynastirmaya yonelik hizmet i¢i egitim
konusunda her hangi bir talebinin olmadigi belirlenmistir. Ogretmenler bilgi
gereksinimlerinin sadece hizmet ici egitimle karsilanmasin1 beklemektedir. Kaya (2013,
s. 39) kaynastirmanin yayginlagsmasi sonucu 6gretmenlerin her an kaynastirma 6grencisi
ile karsilasabileceklerinin farkinda olmalar1 ve bu 6grenciler hakkinda bilgi sahibi
olmalar1 gerektigini belirtmistir. Ogretmenlerin smiflarina yerlestirilen kaynastirma
Ogrencisi i¢in yiriitmeleri gereken ilk c¢aligma kaynastirma &grencisini tanimaya

calismak, dosyalarini incelemek ve oOgrencinin tanist hakkinda arastirma yapmak
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olmalhidir. Mevcut aragtirmaya katilan Ogretmenler kendilerini kaynastirmada
destekleyici unsur olarak gordiiklerini ifade etmislerdir. Bu durum nedeniyle
kaynastirma uygulamalarina iliskin mesleki gelisim saglama gereksinimi duymadiklari
diistiniilebilir.

Okul oncesi ogretmenlerin BEP’e iliskin  goriisleri incelendiginde
ogretmenlerin bir kismuinmin ozel gereksinimli ogrenci icin BEP hazirlanmasinin
ogrencilere katki sagladig1 yoniinde goriis bildirirken bir kisminin ise tam tersi
yoniinde goriis bildirdigi goriilmektedir. Alanyazinda 6gretmenlerin BEP’1 gerekli
gordiigi ve Ogrenciye katki sagladigi yoniinde goriisleri oldugunu destekleyen
arastirmalar mevcuttur (Avcioglu, 2011, s. 45; Demirezen ve Akhan, 2016, s. 1212;
Lee, Yeung, Tacey ve Barker, S.177, 2015 ve Yilmaz ve Batu, 2016, s. 259; Zhang,
2016, s.696 ). Demirezen ve Akhan’in (2016, s. 1212) c¢alismasinda yer alan
ogretmenler BEP’leri kendilerinin hazirladigini, 6grencinin bireysel 6zelliklerine gore
BEP hazirladiklarin1 ve BEP’lerin 6gretimi yiirlitmede ¢ok yardimci oldugunu ifade
etmislerdir. Mevcut arastirma ile ortaya konan 6gretmen goriislerine gére BEP etkili bir
kaynastirma uygulamast icin gereklidir. Bununla birlikte arastirmaya katilan
Ogretmenlerden bazilar1 Rehberlik ve Aragtirma Merkezi (RAM) tarafindan hazirlanan
BEP’lerin ¢ocugun performansina uygun olmadigi yoniinde goriis bildirmistir.
Ogretmenlerin BEP’in katki saglamayacag1 yoniinde goriis bildirmelerine neden olan
etken RAM tarafindan hazirlanan ve ¢ok genel ifadeler iceren egitim planlari olabilir.

Ogretmenler 6zel gereksinimli birey icin BEP’in bir ekip tarafindan hazirlanmasi
gerektigini diisiinmektedir. Ogretmenler kendilerini BEP ekibinin bir pargasi olarak
gormektedir. Ancak kendilerini BEP konusunda yeterli gormemektedirler. Sigirtmac,
Dikici ve Hos (2011, s. 212) tarafindan yapilan bir arastirmada da 6gretmenler BEP
hazirlama konusunda kendilerini yeterli gérmediklerini ve kendilerine yeterli destegin
saglanmadig1 sonucuna ulagmislardir. Yilmaz ve Batu (2016, s. 259) tarafindan BEP’in
bir ekip tarafindan hazirlanmasi ve BEP ekibinde okul miidiirii, rehber 6gretmen, sinif
Ogretmeni, gezici Ozel egitim Ogretmeni, aile, Ogrenci olmasi gerektigi ifade
edilmektedir (MEB, 2006; Yilmaz ve Batu, 2016, s 259; Avcioglu, 2011, s. 46). Buna
gore Ogretmenlerin BEP’e iliskin rollerinin farkinda olduklar1 ancak kendilerini yeterli
gormedikleri sdylenebilir. Bu bulgu Kargin, Acarlar ve Sucuoglu (2003, s. 61) arastirma
sonuclart ile celismektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenler BEP hazirlamadiklarini,

mevcut program {iizerinde uyarlamalar yaparak uyguladiklarini ifade etmislerdir.
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin hi¢ birisi BEP’1 bir gereklilik olarak gdrmemistir.
Ayni aragtirma bulgular1 6gretmenlerin  kaynastirma uygulamasina iliskin bilgi
diizeyinin diisik oldugunu ortaya koymaktadir. Tirkiye’de son donemde
kaynastirmayla ilgili pek ¢ok calisma yiiriitilmiistiir. Yapilan ¢alismalar 6gretmenlerin
tutumlarinda bir degisiklik olusturmus olabilir. Giin-Sahin ve Gilirbiiz (2016, s. 148)
aragtirmaya katilan 6gretmenlerin tamaminin BEP hazirladigini ve bu BEP’i uygulama
cabalarinin oldugunu ortaya koymustur. Arastirma bulgularmma gore 6gretmenler
kendilerini BEP konusunda yeterli gormemektedir ve hazirladiklar1 BEP’lerin
niteliginin diisitk oldugunu belirtmektedir (Gilin-Sahin ve Giirbiiz, 2016, s. 154).
Alanyazinda 6gretmenlerin BEP’i gerekli buldugu ancak kendilerini BEP hazirlama,
uygulama ve degerlendirme siireclerinde yetersiz gordiiklerini ortaya koyan c¢ok sayida
arastirma bulgusu mevcuttur (Oztﬁrk ve Eratay, 2010, s. 154; Nonis,Chong, Moore,
Tang ve Koh, 2016, s.14; Yilmaz ve Batu, 2016, s. 259). Ogretmenlerin BEP
hazirlamaya iligkin goriigleri ve tutumlari degerlendirildiginde Ogretmenlerin BEP
hazirlamadaki sorumluluklarini kabul ettiklerini ancak kendilerini yeterli gérmedikleri
sOylenebilir.

Ogretmenler BEP hazirlanirken 6zel gereksinimli bireyin becerileri ve yetersizlik
alanlarmin g6z Onlinde bulundurulmasi gerektigini ifade etmektedir. Alanyazinda
BEP’in &grenci performansina dayali olmasi gerektigi belirtilmektedir (Lee, Yeung,
Tacey ve Barker, 2015, S. 177; Yikms, 2013, s. 118; Avcioglu, 2011, s. 46).
Ogretmenlerin BEP’e iliskin degerlendirmeleri BEP igerigi hakkinda sorumluluk
aldiklarim1 gostermektedir. Ogretmenlerin; BEP’in hazirlamasinda ve uygulamasinda
BEP ekibi ile igbirligi yapmasinin, BEP’1 uygulamasinin ve degerlendirmesinin rolleri
arasinda oldugu ifade edilmektedir (Kaya, 2013, s. 40). Arastirmaya katilan 6gretmenler
BEP’i okul dncesi 6gretmeninin tek basina hazirlamak zorunda kaldigin1 ve bu nedenle
yetersiz oldugunu diisinmektedir. Ogretmenlerin BEP’e iliskin yaptiklar1 calismalar
degerlendirildiginde RAM ile smif Ogretmeni arasinda iletisim kurulmadigi
goriilmektedir. Tiirkiye’de okullarda BEP ekibinin kurumsal ve islevsel olarak
olusturulamamas1 nedeniyle 06zel gereksinimli ¢ocuk icin Ogretimin temeli olan
BEP’lerin amacina ulasmiyor oldugu izlenimi dogmaktadir.

Arastirmaya katilan égretmenler kaynastirmaya devam eden égrencileri icin
ogretimsel uyarlamalar yaptiklarimi belirtmislerdir. Ogrenci ile birebir calisma,

etkinlikleri 6grencinin diizeyine gore uyarlama, dgrenciye yardimda bulunma, deneme
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sayisini artirma, daha fazla yardimda bulunma, amaglarda uyarlama Ogretmenlerin
yaptigi 6gretimsel uyarlamalar arasindadir. Fyssa, Vlachou ve Avramidis (2014, s.231)
yiriittiikkleri arastirmada 6gretmenlerin  kaynastirma uygulamasi igin ¢evresel ve
Ogretimsel diizenleme yaptiklarini ifade etmislerdir. Kargin, Acarlar ve Sucuoglu (2003,
s. 60) 6gretmenlerin kaynastirma uygulamasinda en sik fiziksel uyarlamalar yaptiklarini
ortaya koymuslardir. Fiziksel uyarlama genellikle 6grencinin sinifta oturdugu yerin
degistirilmesi olarak belirtilmistir. Ogrencinin oturdugu yerde dikkat dagitict
materyallerin bulundurulmamasi da yapilan fiziksel diizenlemeler arasindadir. Bu
aragtirmada yer alan katilimcilarin sinif 6gretmeni olmasi yapilan uyarlamalardaki
farkliligin nedeni olabilir. Buysee, Wesley ve Keyes (1998, s. 180) siniflarin uyarlama
yapmaya uygun olmadigin1 ve dgretmenlerin bu uyarlamalar i¢in yeterli zamanlarinin
olmadigini belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan Ogretmenler 6zel gereksinimli 6grencilerin Ogretiminde
Ogrenciyi etkinlige katilmaya tesvik etme, Ogretimi bireysellestirme, model olma,
fiziksel yardim, bire bir Ogretim yapma, akranlardan yardim alma yollarini
kullanmaktadir. Vural ve Yikmis (2008, s. 150), 6gretmenlerin kaynastirma uygulamasi
yirilitirken yaptig1 uyarlamalarin  6gretimi  bireysellestirme, Ogretimin igerigini
farklilastirma, amaca uygun igerik hazirlama, materyallerde uyarlama ve uyaranlarda
uyarlama oldugunu belirtmislerdir. Campbell, Gilmore ve Cuskelly (2003, s.369) de
yiriittiikleri arastirmada Ogretmenlere sunduklart egitim programi sonrasinda
ogretmenlerin smif ig¢inde Ogretimsel uyarlamalari uygulayabildikleri goriilmistiir.
Ogretmenlerin 6zel gereksinimli dgrenciler igin yaptiklart dgretimsel uyarlamalar goz
Oniine alindiginda en biiyiik sorumlulugu amaclarin 6gretimi alaninda tstlendikleri
sOylenebilir. Kaynastirmanin temel amaci 06zel gereksinimli Ogrencinin egitim
miifredatina akranlar1 ile ayni sif ortaminda erisiminin saglanmasidir (Kargin ve
Sucuoglu, 2006, s. 29). Ogretmenlerin bu amaca yonelik olarak kendilerinden beklenen
rolleri benimsedikleri s6ylenebilir.

Okul oncesi ogretmenlere, kaynastirma ogrencisinin davramislarina iliskin
goriigleri soruldugunda ogretmenler olumlu davramiglarin odiillendirilmesi gerektigi
yoniinde goriis bildirmislerdir. Ogretmenlerin olumlu davranislar1 ddiillendirmede
alkislama, sézel Ovgiide bulunma ve oyuncak verme gibi odiilleri kullandiklar
goriilmektedir. Ancak sistematik bir davranis degistirme yontemi uygulanmadigi

goriilmektedir. Akalin (2015, s. 215), etkili sinif ve davranig yoOnetiminin biitiin
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ogretmenler i¢in 6nemli oldugunu ancak sinifinda 6zel gereksinimli 6grenci bulunan
ogretmenler igin kritik dnem tasidigini ifade etmistir. Ogretmenlerin olumlu davranislar:
odiillendirmede alkislama, sézel 6vgiide bulunma ve oyuncak verme gibi odilleri
kullandiklar1 goriilmektedir. Ancak sistematik bir davranis degistirme ydntemi
uygulanmadig1  goriilmektedir. Ogretmenlerin olumlu davranislari artirmak  igin
yaptiklar1 uygulamalar incelendiginde davranis degistirme yontemleri konusunda
donanimlarinin yetersiz oldugu izlenimi olusmaktadir. Bu bulgular Nonis, Chong,
Moore, Tang ve Koh (2016, s.21) tarafindan yiiriitiilen arastirmanin bulgular1 ile
celismektedir. Bu aragtirmada 6gretmenler kendilerini davranis degistirme konusunda
yeterli gordiiklerini belirtmiglerdir. Bulgularin g¢elismesinin nedeni ayni aragtirmada
Ogretmenlere kaynastirma Ogrencisine yonelik yeterli destegin sunulmasi olabilir.
Ogretmenler sistematik davramis degistirme ydntemleri kullanmiyor olmakla birlikte
davranis degistirmeye iliskin bilgi gereksinimi belirtmemislerdir. Ogretmenlerin
davranig  yonetimine iligkin  farkindaliklarimin  diisiik  oldugu  sdylenebilir.
Kaynastirmanin basariya ulasmasinda bireyin problem davranig sergilememesi ve
olumlu davranislarda bulunmasi 6nemli bir etkendir (Batu, 2015, s. 35). Kaynastirma
smiflarinda 6gretmenlerden beklenen rollerden birisi de 6zel gereksinimli bireylerin
olumlu davranislarini artirma ve problem davraniglari ile bag etme yollarint bilme ve
sinifta uygulayabilmeleridir. Ogretmenler simif yonetimini disiplin saglamak, sinifi idare
etmek, otorite saglamak ve 6grenci davranislarini kontrol etmek olarak tanimlamaktadir
(Akalin, 2015, s. 223).  Ogretmenler problem davranislarla bas etmede olumlu sinif
atmosferi gelistirmesi gerektiginin farkinda olmalidir (Batu, 2015, s. 196). Sinifinda
Ozel gereksinimli Ogrenci olan o6gretmenler davranig problemleri ile bas etmede
yetersizlik yasadigini ifade etmektedir (Akalin, 2015, s. 227). Ogretmenlerin problem
davraniglarla bag etmeye iliskin 6nerdigi ¢6ziim Onerileri 6zel egitim uzmaninin destek
olmast ve kaynastirmada gecirilen siirelerin azaltilmasi yoniinde olmustur (Akalin,
2015, s. 226). Bu bulguya dayanarak 6gretmenlerin davranis problemlerinin ¢éziimiinde
kendilerini sorumlu gérmedikleri diistiniilebilir.

Sinifinda 6zel gereksinimli 6grenci bulunan okul dncesi 6gretmenlerin belirttikleri
sorunlarin basinda c¢ocuklarin sergiledikleri olumsuz davranislarla bas etmede
yetersizlik yagamalar1 olmaktadir (Altun ve Giilben, 2009, s. 267). Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin davranis yoOnetimine iligkin gorlisleri incelendiginde kaynastirma

uygulanan smiflarda etkili bir simif yonetimi olmadigt ve Ogretmenlerin olumlu
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davraniglart artirmak ya da olumsuz davraniglari azaltmak i¢in her hangi bir yontem
kullanmadiklar1 goriilmektedir. (Cox, 2013, s.100)’un bulgular1 kaynastirma uygulamasi
yiiriitiilen siniflarda goérev yapan 6gretmenlerin sinifta sistematik bir davranis yonetimi
yapmadiklarini1 desteklemektedir.

Ogretmenler problem davranislarla karsilastiklarinda bir uzmanin sorunu
¢cOzmesini veya problem davranig sergileyen 6grencilerin kaynastirma siniflarinda yer
almamasin1 6nerdikleri goriilmektedir. Ogretmenler kaynastirma uygulamasi yiiriitiilen
siniflarda ortaya ¢ikan problem davraniglari ¢ézmede Oncelikli sorumlulugun ozel
egitim Ogretmeni veya rehber 6gretmende oldugunu diisiiniiyor olabilirler. Bu nedenle
aragtirmaya katilan okul dncesi 6gretmenleri 6zel gereksinimli 6grencinin davranislarini
degerlendirmek ve degistirmek icin kendilerine atfedilen rol ve sorumluluklar
iistlenmemis olabilirler. Bir baska arastirmada ogretmenler sinifta problem davranis
gosteren bir cocukla ilgilendiginde sinifin kalani ile ilgilenemedigini belirtmektedir
(Cox, 2013, 5.82). Ogretmenlerin davranis ydnetimi ile ilgili rollerini benimsememis
goriinmelerinin bir nedeni de smif ortami i¢inde 6zel gereksinimli ¢ocuga 6zel bir
davranis degistirme yontemi uygulayamiyor olmalari olarak diisiiniilebilir.

Arastirmaya katilan ogretmenler kaynastirma oégrencisine oncelikle olarak
sosyal beceriler dgretilmesi gerektigini diisiinmektedir. Kaynastirma uygulamasinin
0zel gereksinimli Ogrencinin sosyallesmesi acisindan uygun oldugu da bulgular
arasindadir. Alanyazinda kaynastirma uygulamasinin 6zel gereksinimli bireylerin sosyal
becerilerini gelisiminde katki sagladigini ifade edilmektedir (Sucuoglu, Bakkaloglu,
Karasu, Demir ve Akalin, 2013, s.115; Buysse, Skinner ve Grant, 2001 s.153).

Ogretmenler kaynastirma uygulamasmin temel amacinin ozel gereksinimli
bireylerin sosyal yonden gelismesi olarak gormektedir. Bu yaklasim &grencilerin
Ogretim siirecinin tamaminda olmas1 gerekmedigi yoniindeki diigiincelerinin dayanagi
olabilir. Kaynastirma uygulamalarinin yararlari goz oniine alindiginda 6zel gereksinimli
Ogrencilerin en c¢ok sosyal yeterlik alaninda kazanim sagladigi ancak akademik
kazanimlarin da kaynastirmanin olumlu sonuglar1 arasinda oldugu goriilmektedir
(Engstrand ve Rol-Pettersson, 2014, s. 176; Park, Chitiyo ve Choi, 2010, s.110;
Sucuoglu ve Kargin, 2006, s. 58). Ogretmen goriislerine gére kaynastirma dgrencilerine
oncelikli olarak 6gretilmesi gereken becerilerde ikinci sirada 6z bakim becerileri
gelmektedir. Akalin (2015, s. 220) 6gretmen gorlislerine dayali yiiriittiigli calismasinda

sosyal becerilerin oncelikli oldugunu hemen ardindan 6z bakim becerilerinin geldigini
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ortaya koymaktadir. Bu bulguya dayanarak Ogretmenlerin en ¢ok c¢ocuklarin sosyal
gelisiminden kendilerini sorumlu gordiikleri sdylenebilir.

Okul oncesi ogretmenler ozel gereksinimli bireylerin egitsel ve davranissal
olarak sistematik bir bicimde degerlendirilmesi gerektigini diisiinmektedir.
Ogretmenler 6zel gereksinimli bireyi dénem sonunda ya da yilsonunda
degerlendirdiklerini ifade etmislerdir. Bu degerlendirmede Ogretmenler yil boyunca
edindigi izlenimlere gore degerlendirme yapmiglar, degerlendirme oturumu
diizenlememislerdir. Bireyin gelisimine iliskin degerlendirmenin Milli Egitim Bakanlig1
tarafindan onerilen standart Gelisim Gozlem Formu’na isaretlendigi belirtilmistir. ki
ogretmen gilinliik plan hazirladigini ve bu plana gore giinlik degerlendirme yaptigini
ifade etmistir. Degerlendirmenin nasil yapildigina iliskin goriisler ele alindiginda en sik
donemlik degerlendirme yapildig1 goriilmektedir. Degerlendirmede kullanilan birincil
arag ise gozlem gelisim formlar1 olmustur. Sukbunpant, Arthur-Kelly ve Demsey(2013,
s.1113) vyiirtitmis olduklar1 calismada Ogretmenlerin Ogrencileri gozlem yoluyla
degerlendirdiklerini belirtmektedir.

Kaynastirma egitiminde Ogretmenin portfolyo kullanma, performansa dayali
degerlendirme gibi ¢esitli degerlendirme stratejilerini kullanmasi bir 6gretmen yeterligi
olarak ifade edilmektedir (Bayar, 2015, s.77). Ozel gereksinimli 6grencilerin
kaynastirma egitiminden yararlanip yararlanmadiklar1 ve ne kadar ilerleme
gosterdiklerinin belirlenmesi gereklidir (Sucuoglu ve Kargin, 2006, s. 305). Tam
zamanli kaynastirma uygulamalarinda bireyin tiim egitiminden ve gelisiminden sif
O0gretmeni sorumludur. Bu nedenle bireyin gelisiminin degerlendirilmesi de smif
dgretmeninin sorumlulugundadir (Sucuoglu ve Kargin, 2006, s. 307). Ogretimin bir
parcasi olarak degerlendirme siirecleri de planli bir sekilde yiiriitiilmelidir. BEP’in y1illik
olarak gozden gegcirilmesinde sinif 6gretmenlerinin degerlendirme sonuglari 6nemli bir
yer tutmalidir (Yikmis, 2013, s. 124). Degerlendirmede izlenebilecek pek cok yol
vardir. Geleneksel degerlendirme sistemi, degerlendirme araclarinda uyarlama yapmak,
BEP alanlarina dayali degerlendirme, ¢ok kaynakli degerlendirme, olgiit bagimli
degerlendirme, giicliikk diizeyini temel alma, kontrol listeleri ile degerlendirme,
portfolyo temel alinarak degerlendirme bunlardan bazilaridir (Sucuoglu ve Kargin, s.
318). Zhang (2011, s.691) yiiriittiigli arastirmada ise O0gretmenlerin daha ¢ok formal
degerlendirme araglarini kullandigini belirtmistir. Ernest, Heckaman, Thompson, Hull

ve Carter(2011, s.199) yiiriittiikkleri arastirmada 6gretmenlerin birbirinden farkli formal
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ve informal degerlendirme araglarimi kullandigi goriilmektedir. Ernest, Heckaman,
Thompson, Hull ve Carter (2011, s.199)’in c¢alismasinda 6gretmenler tarafindan
birbirinden farkli ve ¢esitli araglarin kullanilmis olmasinin nedeni arastirmaya katilan
O0gretmenlerin tamaminin 6zel egitim alaninda egitim almis olmalar1 olabilir.

BEP’in izlenmesi ve degerlendirilmesinde simif 6gretmeni icin belirlenen roller
BEP ekibi igerisinde degerlendirme ve program olusturma galigsmalarma katilmak,
giinliik egitim Ogretimi saglamak ve ilerlemeleri izlemek olarak belirtilmektedir.
Ogretmenlerin  yil boyunca gerceklestirdigi  degerlendirmelerin  yilhik BEP
goriismelerinde ele alinmas1 gerektigi de vurgulanmaktadir (Batu, 2015, s. 28). Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’'nde 6gretmen BEP gelistirme ekibi ile igbirligi igerisine
girerek ilgili birey i¢in kullanilacak gelisim o&lgekleri ile 6lgme ve degerlendirme
araglarin1 hazirlamakla ve bu araglart uygulamakla sorumludur. BEP’te yer alan
ogretimsel amagclarin degerlendirilmesi ve izlenmesi 6gretmen sorumlulugundadir
(MEB, 2006). Ogretmenler donem sonunda degerlendirme yaptiklarini belirtmislerdir.
Kaya (2006, s. 41), ogretmenin BEP siireclerindeki rollerini tanimlarken BEP
hedeflerinden sorumlu olma ve performansa dayali, ¢esitli araglarla ve siirekli
degerlendirme yapilmasi gerektigini vurgulamistir.

Galovic, Brojcin ve Glumbic (2014, s.1274) yiiritmiis olduklar1 c¢aligmada
Ogretmenlerin  6grencileri  yalnizca akademik becerilerini  degerlendirdiklerini,
ogrencileri diger beceri ve gelisim alanlarinda degerlendirme geregi duymadiklar
sonucuna ulagmislardir. Sadioglu, Bilgin, Batu ve Oksal (2013, s. 1752), tarafindan
ifade edilen arastirma bulgular1 da bu arastirma ile ortaya konan 6gretmenlerin
degerlendirmeye iliskin goriislerini  destekler niteliktedir. Ogretmenlerin nasil
degerlendirme yapacaklar1 konusunda bilgi sahibi olmadiklar1 da alanyazinda ifade
edilen bulgular arasindadir (Vural ve Yikmus, 2008, s. 151). Ogretmenlerin
degerlendirmeye iligkin yaptiklar1 calismalarin = 6gretmenden beklenen rolleri
karsilamadig goriilmektedir. Ogretmenler degerlendirme yapmay1 kendi rolleri olarak
benimsemislerdir. Bununla birlikte kaynastirma egitiminde 6gretmenler i¢in belirlenen
rollere uygun bir degerlendirme sistemi kullanmamaktadir. Bu bulgulara dayanarak
Ogretmenlerin degerlendirmeye iliskin rol ve sorumluluklarinin farkinda olmadigi
sOylenebilir.

Okul oncesi ogretmenlerin kaynastirma ogrencisinin normal gelisim gosteren

ogrenciler tarafindan akran kabuliiniin saglanmasina iligkin ¢alisma yapmalar
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gerektigini diisiinmektedir. Akran kabuliinii arttirmaya yonelik normal gelisim gosteren
ogrencileri ve ailelerini bilgilendirme, normal gelisen 6grencileri 6zel gereksinimli
bireye yardim etmesi i¢in tesvik etme etkinliklerini yiirlittiigli goriilmektedir. Bunun
yaninda 6gretmenlerin bazilar1 hikaye ve masal kitaplari, ¢izgi film gibi materyallerden
faydalanarak diger 6grencilerin kaynagtirma 6grencisi ile empati kurmasini sagladiklar
goriilmektedir. Ogretmenlerin tamami bu gorevleri kendi sorumlulugu olarak
algilamaktadir. Okuloncesi 6gretmenlerinin mesleki egitimlerinde erken donemde akran
etkilesiminin vurgulaniyor olmasinin bu 6gretmenlerin akran kabuliine yonelik rollerini
benimsemesinde etkili oldugu diisliniilebilir. Bununla birlikte bazi1 O6gretmenler ek
uzman destegi olmasi gerektigini de diisiinmektedir. Fyssa, Vlachou ve Avramidis
(2014, s. 228) yiriittiikkleri1 arastirmada Ogretmenlerin akran kabuliinii saglama
konusunda uzman destegine ihtiya¢ duyduklari sonucuna ulagsmislardir. Kaynastirma
uygulamasinda akran kabuliiniin saglanmasi Ogretmenin en Onemli rolleri arasinda
goriilmektedir (Batu, 2015, s. 28; Kaya, 2013, s. 33). Ozel gereksinimli dgrencinin
smiftaki diger ogrenciler tarafindan kabul edilmesi kaynastirmay1 basariya ulastiran
etmenler arasinda gosterilmektedir (Batu, 2015, s. 34-35; Cox, 2013, s. 70). Simf
Ogretmenlerinin akran kabuliinii saglamaya yonelik tanimlanan rolleri sosyal
etkilesimler i¢in firsat yaratmak, arkadaslik kurulmasmi saglamak ve desteklemek,
akran 6gretimini desteklemek, is birligine dayali 6gretim stratejileri kullanmak ve 6zel
gereksinimli 6grencilerin sosyal becerilerini gelistirmeye yonelik ¢aligmalar yapmak
olarak ifade edilebilir (Batu ve Uysal, 2009, s. 134; Vuran, 2007, s. 224-235).
Aragtirmaya katilan oOgretmenler akran kabuliinii saglamak icin smiftaki diger
ogrencilerin ailelerini bilgilendirdiklerini ifade etmislerdir. Kaynastirma ogrencileri
arkadaslarinin oyunlarina katilmada ve arkadaslariyla etkilesim baslatmakta sikintilar
yasayabilmektedirler. Bu nedenle Bae (2012,s.13) arastirmasinda da belirtildigi gibi
Ogretmenlerin kaynastirma 6grencisini arkadaslarinin oyunlarina katilmasi ve etkilesime
girmesi konusunda destekleyici ve tesvik edici olmasi gerektigi soylenebilir. Dias ve
Cadime (2016, s.118) yiiriittiikleri calismada 6gretmenlerin kaynastirma 6grencisi ile
normal gelisim gosteren akranlarinin  kaynastirilmasmi  kendi gorevleri olarak
gordiiklerinden bahsetmislerdir. Gerekli oldugunda 6gretmen sosyal beceri Ogretim
programlari hazirlamali ve uygulayabilmelidir (Vuran, 2007, s. 237). Ogretmenler
cocuklarin olumlu tutum gelistirmelerinde ailelerin etkili oldugunu disiiniiyor

olabilirler.
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Okul oncesi ogretmenler ozel gereksinimli bireyin ailesinin egitim siireclerine
katilmas1 gerektigini diigsiinmektedir. Ogretmenlerin tamami aile katilimma yodnelik
calismalar yaptiklarii belirtmislerdir. Ogretmenlerin aile katilimma yénelik yaptiklari
caligmalar incelendiginde 0zel gereksinimli birey ve gelisimi hakkinda aileyi
bilgilendirme yaptiklar1 goriilmiistiir. Aileler bilgilendirme disinda bir ¢alisma
tanimlamamislardir. Kaynastirma egitiminde 6gretmenlerin ailelere karsi tanimlanmis
rol ve sorumluluklari ailenin ¢ocugun egitimine katilimini1 saglamak, 6zel gereksinimli
birey hakkinda bilgi edinmek, 06zel gereksinimli birey i¢in 6nemli olabilecek
degisiklikler hakkinda bilgi edinmek, aileyi 6gretim siiregleri hakkinda bilgilendirmek,
aileye yasal haklar1 konusunda bilgi saglayabilmek icin yasa ve yonetmeliklerle ilgili
giincel bilgiye sahip olma olarak belirtilmistir (Kaya, 2013, s. 50; Bae, 2012, s. 10; Batu
ve Kircali-iftar, 2010, s.40; Cavkaytar ve Ozen, 2009, s.183; Ozen, 2007, s.152).
Arastirmaya katilan 6gretmenler aileyi 6gretim stiregleri hakkinda bildirdiklerini ifade
etmislerdir. Benzer sekilde Kargin, Acarlar Sucuoglu (2003, s.61), 6gretmenlerin 6zel
gereksinimli  6grencinin ailesi 1ile isbirligi yaptiklarimi bu isbirliginin aileyi
bilgilendirmek oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenlerin ailelere karsi sorumluluk
tistlendigini ancak kaynastirma egitiminde aileye karsi 6gretmen i¢in tanimlanan rol ve
sorumluluklarin kapsami hakkinda yeterince bilgi, beceri ve farkindaliklarinin olmadg:
soylenebilir.

Zhang (2011, s.696) yapmis oldugu calismada kaynastirma uygulamasinin
basartya ulagmasinda aile katiliminin 6nemli bir rolii oldugu ve aile katilimina yonelik
Ogretmenlerin yeterli destegi sagladigi bulgusuna ulasmistir. Bu sonucun arastirma
sonuglariyla celisiyor olmasinin nedeni caligmanin yiiriitildiigii okullarda ailelelere
yonelik yilda ii¢ adet aile servis planinin hazirlaniyor ve uygulaniyor olmasi olabilir
(Zhang, 2011, s. 691) . Sukbunpant, Arthur-Kelly ve Dempsey (2013, s.1111)
yiiriittiikleri ¢alismada ailelerin smif i¢i etkinliklere katilmak icin diger ailelerden fazla
bir tutum sergilemedikleri bulgusuna ulagsmisladir. Bu nedenle 6gretmenlerin aileleri
kaynastirma siirecine dahil etme konusunda aileleri tesvik edici ve yonlendirici bir rolde
olmasi gerektigi sdylenebilir.

Okul oncesi ogretmenlerle yapilan goriismelerin  analizine dayanarak
ogretmenlerin kaynastirma egitimi icerisindeki rol algilart ortaya konmugtur.
Ogretmenler kaynastirmaya iliskin en biiyiik sorumluluklarin1 6zel gereksinimli bireyin

sosyallesmesi olarak ifade etmislerdir. Ozel gereksinimli bireyin dgretimsel hedeflerinin
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gerceklestirilmesi de 6gretmenlerin benimsedigi roller arasinda yer almaktadir. Ayrica
0zel gereksinimli bireyin ailesine rehberlik etmek, degerlendirme siirecine katilmak da
ogretmenlerin  benimsedigi diger roller arasindandir. Ogretmenler kendilerini
kaynastirma egitimi konusunda yeterli donanima sahip olarak gormemekte ve bu
uygulamada kendilerini destekleyici konumda gérmektedir. Ozel gereksinimli bireyin
egitim Ogretim siireclerinin planlanmasinda yer almalar1 gerektigini diistinmektedirler
ancak bu planlarin bir yardimc1 6gretmen tarafindan uygulanmasini istemektedir. Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligi ve ilgili alanyazin kaynastirma egitiminde O0gretmen
rollerini simif Ogretmenligi gorev taniminda belirtilen diger gorevlerin yani sira
kaynastirma egitimine hazirlikli olmak, sinifinda 6zel gereksinimli olan &grencilerin
fark edilmesini saglamak, BEP ekibinde yer almak, giinliik egitim 6gretimi yliritmek,
gerekli 6gretimsel uyarlamalar yapmak, 6gretimi bireysellestirmek, 6zel gereksinimli
bireyin gelisimini degerlendirmek, 0zel gereksinimli bireyin siniftaki Ogrenciler
tarafindan kabuliinii saglamak, 6zel gereksinimli bireyin ailesinin egitim siirecine
katiliminm1 saglamak, siiftaki diger 6grencilerin ailelerini bilgilendirmek, okulda aile
egitim calismalar1 diizenlemek olarak tanimlamaktadir (Batu, 2015, s. 29; Kaya, 2013,
s. 44; MEB, 2006, s. 22).

Bu aragtirma ile elde edilen bulgulara dayali olarak 6gretmenlerin BEP hazirlama
ve uygulama, 6zel gereksinimli 6grencinin sosyal gelisiminden sorumlu olma, sosyal
kabuliinii saglama, siniftaki diger Ogrencileri bilgilendirme ve 6zel gereksinimli
ogrencinin ailelerine Ogretim siirecleri ile ilgili bilgi aktariminda bulunma rollerini
benimsedigi; bununla birlikte kendi mesleki gelisimini saglama, Ogretimsel
uyarlamalarin farkinda olma ve siif ortaminda kullanma, davranis degistirme
tekniklerini bilme ve uygulama, 6zel gereksinimli bireyin gelisiminin izlenmesi ve
degerlendirilmesi, degerlendirme araglar1 hakkinda bilgi sahibi olma ve siire¢ igerisinde
ogretimi degerlendirme, 06zel gereksinimli bireyin ailesine yonelik aile egitim
programlar1 hazirlama ve ailenin ¢ocugun egitimine katilimini saglama ile ilgili

calismalar1 kendi sorumluluklar1 olarak benimsemedikleri sdylenebilir.

5.3.Oneriler
5.3.1. Uygulamaya yonelik oneriler

Ogretmenlerin mesleki yeterliklerden kisisel gelisimini saglama konusunda

farkindalik kazanmalarina yonelik calismalar yiiritiilebilir. Milli Egitim Bakanligi
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destegiyle okullarda 6gretmenler icin kiitliphane olusturulmasi ve bu kiitliphanede
kaynastirmayla ilgili yayinlarin yer almasi saglanabilir.

Ogretmenlerin kaynastirma egitimi i¢inde tanimlanmis rol ve sorumluluklarin
farkinda olmasina yonelik egitim caligmalar1 yapilabilir.

Okul dncesi 6gretmeni yetistiren kurumlarda segmeli ders olan kaynastirma dersi
zorunlu ders kapsamina alinabilir.

Okul 6ncesi 6gretmeni yetistiren programlarda yer alan program gelistirme, 6l¢me
ve degerlendirme, aile caligmalari, 6gretim yontem teknikleri gibi derslerin igerigine
tipik gelisim gosteren cocuklarla ayni sekilde 6grenemeyen cocuklar i¢in yapilmasi
gereken diizenlemeler eklenerek kaynastirmanin tim boyutlarinda Ogretmen
yeterliklerini bilgi boyutunda destekleyecek 6nlemler alinabilir.

Okul oncesi 6gretmeni yetistiren kurumlarda verilen kaynastirma dersi igeriginde
ve okul dncesi 6gretmenleri i¢in hazirlanan hizmet ici egitim programlarinda 6gretmen
rol ve sorumluluklari ile bunlarin nasil uygulamaya donistiirebilecegine iliskin daha

cok yer verilmesi Onerilebilir.

5.3.2. Arastirmacilara yonelik oneriler

Alanyazinda kaynastirma egitimi i¢inde 6gretmenlerin rol algisin1 degerlendiren
bir dlgege rastlanmamigtir. Kaynastirma dgretmenlerinin rol algilarini degerlendiren bir
Olcek gelistirme caligmast yapilarak daha genis bir orneklemle rol algisi ¢alismalari
yiiriitiilerek evrene genellenebilecek bulgulara ulasilabilir.

Ogretmenlere yonelik kaynastirma ve kaynastirmada &gretmen rollerine iliskin
farkindalik seminerleri diizenlenerek bu egitimlerin 6gretmenlerin kaynastirmaya iliskin
rol algilar tizerindeki etkililigi degerlendirilebilir.

Kaynastirmaya iligkin rol algisi ile kaynastirmadan beklenen yararlar1 6grenci ve
aile ciktilar1 tizerinden degerlendirecek arastirmalar desenelenebilir.

Kaynastirmaya yonelik rol algisi ile 6gretmen performansinin ortaya konuldugu
BEP gelistirme, davranis degistirme programlar1 hazirlama ve Ogretimsel uyarlama
yapma gibi konular arasindaki iligkileri arastiran ¢alismalar yapilabilir.

Kaynastirmada 6gretmen rollerinin neler oldugunu 6gretmenlere kazandiracak is
basinda egitim caligmalarinin etkililigini ortaya koymak iizere deneysel arastirmalar
desenlenebilir. Bu arastirmalarin etkililigini belirlemede 6gretmenlerin rol algilar

bagimli degisken olarak ele alinabilir.
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EKLER
EK- 1 Goriisme Sorulari

1. Ogretmenlik deneyimlerinizden yola ¢ikarak ‘kaynastirma uygulamasi’
hakkindaki goriislerinizden bahseder misiniz?

2. BEP hazirlamanin 6grenciye katki sagladigini = diisiiniiyor musunuz?
Aciklayabilir misiniz?

2.1. Sizin BEP siirecine katiliminizla ilgili goriisleriniz nelerdir?

2.2. BEP’te yer alan amagclarin belirlenmesine yonelik neler yapilmasi gerektigini
diisiiniiyorsunuz?

3. Kaynastirma 6grenciniz icin belirlemis oldugunuz BEP’de yer alan amagclarin
Ogretiminde diger cocuklar icin kullandigimmiz yontemlerden farkli bir
uygulamada bulunmaniz gerektigini diisliniiyor musunuz? Aciklayabilir misiniz?

4. Kaynastirma uygulamasina dahil edilen 6grenciler sinif iginde olumlu ya da
olumsuz davranislar sergileyebilmektedir. Buradan yola ¢ikarak;

4.1.0grencinizin olumlu ya da istendik davramslarinin artirilmasina yonelik zel bir
calisma yapilmasi gerektigini diisliniiyor musunuz? Ac¢iklar misiniz?

4.2. Ogrencinizin olumsuz ya da azaltilmak istenen davranislarina yonelik 6zel bir
calisma yapilmasi gerektigini diisiiniiyor musunuz? Aciklar misiniz?

5. Kaynastirma Ogrencinize hangi becerilerin oncelikli olarak &gretilmesi
gerektigini diisiinliyorsunuz? Bu becerilerin 6gretilmesine yonelik yaptiginiz
caligmalar var m1? Ac¢iklar misiniz?

6. Ogrenciniz i¢in belirlemis oldugunuz amaglar dogrultusunda yapmis oldugunuz
ogretimlerin degerlendirilmesine yonelik ¢aligmalar yapilmas1 gerektigini
diisiiniiyor musunuz? Aciklar misiniz?

7. Kaynastirma uygulamasina yonelik;

7.1. Akran (smiftaki diger ¢ocuklarin) kabuliiniin saglanmasi konusunda caligma
yapilmas1 gerektigini diisiinliyor musunuz? Ag¢iklar misiniz?

7.2. Diger g¢ocuklarin ailelerinin olumlu goriisler gelistirmesi konusunda calisma
yapilmasi gerektigini diisiiniiyor musunuz? Aciklar misiniz?

7.3. Kaynastirmaya katilan Ogrencinin ailesinin daha etkin katilimini saglamaya
yonelik caligma yapilmasi gerektigini diistinliyor musunuz? Aciklar misiniz?

8. Okul Oncesi kaynastirma uygulamalari igerisinde kendi roliiniiziin ne olmasi

gerektigini diisiiniiyorsunuz?
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EK-2 Demografik Bilgi Formu
“Smifinda Kaynastirma Ogrencisi Bulunan Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Kaynastirmaya Yonelik Rol Algilarinin Belirlenmesi” konulu yiiksek lisans tez

calismasina ait Demografik Bilgi Formu sorular:

1. | Adimz- Soyadimz ?

5. | Ozel egitim ya da kaynastirma uygulamalarina iliskin herhangi bir egitim aldimiz rm?
Aldigimiz egitimler nelerdir?

10. | Su an calismakta oldugunuz 6zel gereksinimli 6grenci(leri)nizin tani(lari)si nelerdir?
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EK-3 Arastirma Goniillii Katihm Formu
ARASTIRMA GONULLU KATILIM FORMU

Bu calisma, Sinifinda Kaynastirma Ogrencisi Bulunan Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Kaynastirma Egitimine Yonelik Rol Algilarinin Belirlenmesi baglikli bir arastirma
calismast olup okul dncesi o6gretmenlerinin rol algilarimin belirlenmesi  amacini
tasimaktadir. Calisma, Yrd.Dog¢.Dr. Veysel Aksoy tarafindan yiiriitiilmekte, Ars.Gor.
Mehmet Seckin Gezer tarafindan gerceklestirilmektedir ve sonuglar1 ile okul éncesi
ogretmenlerinin  kaynastrma uygulamalarinda  kendilerine atfedilen rollerden
hangilerini gercekten kendi rolleri olarak algiladiklar ortaya konacaktir, 6gretmenlerin
algilarini gergek¢i hale getirecek miidahale planlar: tasarlamanmin ya da bu algiyla
iliski goriis, diistince, inan¢ ve tutumlarini inceleyerek tartismanin gelisimine 1s1k
tutulacaktir.

e Bu calismaya katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

e (Calismanin amact dogrultusunda, yar: yapilandirilmis goriismeler yapilarak
sizden veriler toplanacaktir.

e Isminizi yazmak ya da kimliginizi agia cikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz/arastirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda
kullanilacak, arastirmanin amaci disinda ya da bir baska arastirmada
kullanilmayacak ve gerekmesi halinde, sizin (yazill) izniniz olmadan
baskalariyla paylasilmayacaktir.

e Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkimz bulunmaktadir.

e Sizden toplanan veriler korunacak ve arastirma bitiminde arsivlenecek veya
imha edilecektir.

e Veri toplama siirecinde/silireglerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir
soru/talep olmayacaktir. Yine de katiliminiz sirasinda herhangi bir sebepten
rahatsizlik hissederseniz c¢aligmadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz.
Calismadan ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler ¢alismadan
cikarilacak ve imha edilecektir.

Gonilli katilim formunu okumak ve degerlendirmek lizere ayirdiginiz zaman igin
tesekkiir ederim. Calisma hakkindaki sorularinizi Anadolu Universitesi engelliler
Arastirma Enstitiisii’'nden msgezer@anadolu.edu.tr *ya ( mail/tel) yoneltebilirsiniz.

Aragtirmaci Adi: M. Seckin GEZER
Adres: A. U. Engellile Arastirma

Enstitisi
Is Tel: 0222 335 05 80 /4391
Cep Tel : 0535 668 46 84

Bu calismaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde ¢calismadan
ayrilabilecegimi bilerek verdigim bilgilerin bilimsel amaclarla kullanilmasini
kabul ediyorum.

(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kisiye veriniz.)

Katilimc1 Ad ve Soyadt:
Imza: Tarih:
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EK-4 MEB izin Belgesi

Ana. Uni, Evrak Tarih ve Sayisi: 09/01/2017-E.1653

1

thg.‘.m,,ﬂ TE: 2’!
X % ESKISEHIR VALILIGI fe)
& ) . . T LA
f 11 Milli Egitim Midiirliigi _«-"_-:\:.‘,/f/’-’;-_
ESKISEHIR
Sayr : 88074293/605.01/107896 03.01.2017

Konu: Aragtirma Projesi

; ANADOLU UNIVERSITESI
(Genel Sekreterlik Yazi Isleri Mudiirliigi)

ilgi : a) 28/12/2016 tarih ve 14667209 sayili olur.
b) 16/12/2016 tarih ve E.150227 sayili yazimz.

flgi (b) yaz1 ile istemis oldugunuz "Arastirma Projesi” incelenmis ve uygun goriilmiis
olup, ilgi (a) Olur ekte sunulmustur.
Bilgilerinize rica ederim.

Necmi OZEN
Vali a.
11 Milli Egitim Muduri

EKLER :
I-lgi (a) Olur (1 sayfa)
2-Arastirma Degerlendirme Formu (1 sayfa)

(b4 =~ oy

Adres : Onder ULKE
o Meme
Yunus Emre Kampiisii TERY
26470/ ESKISENIR
Biiyiikdere Mah Atatiirk Blv. No:237 ESKISEHIR Ayrmul brigiiging L. TOKAT
Elektronik AZ: www.eskischirmeb.govr Tel: (2221239 72 00/213-425
e-posta: strateii2eia meb.gov.ar Faks: (00 222)236 34 22
Bu evrak gitvenli elektronik imza ile imzalanmisur. https ‘evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 11¢7-4682-3¢23-9d05-1d88 kodu ile tevit edilebilir
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k. .3 ESKISEHIR VALILIGI ,; ‘5
i y 11 Milli Egitim Midirligi M=
SKISEH
U AILEE ECHTM MUDERLEGL
Sayi : 88074293/605.01/14667209 28.12.2016

Konu : Aragtirma Projesi

VALILIK MAKAMINA

[lgi: Anadolu Universitesi Genel Sckreterlik Yazi Isleri Miidurligiintn 16/12/2016 tarih ve
E.150227 sayih yazisi.

ligi yazi ile; Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisi Ozel Egitim Anabilim
Dali Zihin Engelliler Ogretmenligi Tezli Yiiksek Lisans Programi 6grencisi Mehmet Seckin
GEZER' in "Smifinda Kaynastirma Ogrencisi Bulunan Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Kaynastirma Egitimine Yonelik Rol Algilarinmn Belirlenmesi” baglikli yiiksek lisans tez
calismasi Arastrma Izin Komisyonu tarafindan Incelenmis ve komisyon tarafindan sakinca
goriilmedigi tespit edilmis olup, komisyon tarafindan belirtilen okullarda yukarida adi gegen
projenin gergeklestirilmesi uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun gériilmesi halinde takdirlerinize arz ederim.,

Abdiilkuddiis BUDAK

Sube Miidtiri
OLUR
../12/2016
Neemi OZEN
Vali a.
11 Milli Egitim Miidiri

Buyikdere Mah. Atatirk Blv, No:247 ESKISEHIR Aynntili bilgiigin: L TOKAT

Elektronik Ag: www eskisehir.meb.gov.ir Tel: (0222)239 72 00/213-425
c-posta: strateji26@meb.gov.tr Faks® (0222) 239 3922

Bu evrak giivenli elektronik imzz ile imzal yur. http:eveaksorgu.meb.gov i adresinden cCe3-€456-396¢-2234-84fC kodu ile teyit edilebilir.

123



T.C
ESKISEHIR VALILiGI
11 Milli Egitim Mildiirliigi

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

| Kurumu ve Kademesi

ARASTIRMA SAHIBININ
Ad1 Soyadi Mehmet Seckin GEZER
| Kurumw/Universitesi Anadolu Universitesi
Aragtirma Yapilacak Egitim Tiim Anackul ve Ilkokullar

| Aragtirmanin Konusu

Siifinda Kaynagtirma Ogrencisi Bulunan Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Kaynagtirma Egitimine Ytnelik Rol
Algilannin Belirlenmesi i

Lmvers:te/ Kurum Onayi | Var |
i ArastumafPrejelOdevf Tez | Var
. Onerisi

Veri Toplama Araglan
\

Demografik Bilgi Formu, Yar1 Yapilandirilmig
Gﬁrﬁsme Sorular

Gériiﬂstcnecek Birimler

KOMISYON GORUSU

| Milli Egitim Bakanhg Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midiirliigii'ntin 2012/13

| sayih genelgesi geregince 2016-2017 Ogretim yilinda uygulanmasinda sakinca yoktur.

LKO[THSVDI] Karan

[ KABUL (Oybirligi ile )

| Muhalif Uyenin Adi ve Soyads
|

L

| Gerekgesi :

26/12/2016

Komisyon Ragkam
Abdiikuddits BURAK
Milli Egitim $ube Miudiri

Uye
Omer GARAN
Ogretmen

KOMISYON

Uye
Dr. Seda ERCAN AKKAYA
Bas Ogretmen

Uye
E. Senay KUTLU
Ogretmen
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