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OZET

REHBERLIK VE ARASTIRMA MERKEZi PERSONELININ OGRENME
GUCLUGU OLAN BIREYLERIN DEGERLENDIRILME SURECLERINE ILISKIN
GORUSLERI

Ziilal CAKMAK
Ozel Egitim Anabilim Dali
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mayis 2017
Danisman: Yard Dog. Dr. Ozlem KAYA

Bu c¢alismanin amaci, 6grenme gili¢liigii olan bireylerin fark edilme ve egitsel
tanilama siireglerine iliskin rehberlik ve arastirma merkezi (RAM) personellerinin goriis
ve Onerilerinin belirlenmesidir. Arastirma, 6grenme giicliigli olan bireylerin fark edilme
ve tanilama sliregleri ve bu siireglere yonelik var olan durumun ayrintili olarak
incelenmesi amaciyla nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji deseni ile
gerceklestirilmistir. Arastirma kapsaminda Eskisehir ilinde bulunan Odunpazari ibrahim
Kursungéz RAM ve Tepebasi RAM’da toplam 12 katilimci ile yar1 yapilandirilmig
goriismeler yapilmistir.

Aragtirma bulgularina goére 6grenme giigliigii stiphesiyle RAM’a bagvurular giin
gectikte artmaktadir. Sayidaki artisla birlikte Ogrenme giicliigii olan bireylerin
tanilanmas siirecinde aksakliklar yasandig: goriilmektedir. Yasanan bu aksakliklar genel
olarak tibbi tanilar ile egitsel tanilar arasinda tutarsizliklarin olmasi, fark edilme siirecinde
ailelerin ve smif 6gretmenlerinin farkindaliginin az olmasi, RAM personelinin egitim
gereksinimi, degerlendirme formlarinin yetersiz ve 6grenme giigliigii olan bireyleri ayirt
ediciliginin diisiik olmasi, kullanilan materyallerin standart olmamasi, degerlendirme
ortamlarinin uygun olmamasi, MEB’in 6grenme giiclii§ii konusunda hizmet ici
egitimlerinin yetersiz olmasi1 ve paydaglar arasindaki iletisimin az olmas1 noktalarinda
yogunlagmistir. Bu baglamda siirecin daha saglikli hale getirilmesi i¢in Oneriler ortaya

konulmustur.

Anahtar Sozciikler: Rehberlik ve Arastirma Merkezleri (RAM), Ogrenme giicliigii,
Ogrenme giicliigii olan bireylerin tamlanmasi, Fark edilme

stirecleri.



ABSTRACT

TO DETERMINE THE OPINIONS OF GUIDANCE AND RESEARCH CENTER
STAFF ABOUT ASSESMENT OF THE INDIVIDUALS WITH LEARNING
DISABILITY
Zilal CAKMAK
Department of Special Education
Anadolu University, Greduate School of Education of Sciences, May 2017
Advisor: Assist. Prof. Dr. Ozlem KAYA

The purpose of this study is to determine the views and suggestions of the Guidance
and Research Center staff about noticing and educational diagnosis process of the
individuals with learing disability. The design of the study is phenomenology, one of
qualitative research methods, in an attempt to investigate the noticing and diagnosis
process of the individuals with learning disability and the existing condition
comprehensively. Within the study, semi-structured interviews was done with 12
participants, who Works in Odunpazari ibrahim Kursungéz and Tepebas1 Guidance and
Research Centers in Eskisehir.

According to the findings of the study, consulting Guidance and Research Centers
because of suspicion of learning disability increases day by day. In spite of this increase,
there are problems about the diagnosis of the individuals with learning disability. These
problems are in general about; contradictions between medical and educational diagnosis,
low awareness of the families and classroom teachers about noticing process, need for
education of the staff of Guidance and Research Centers, inadequate assessment forms
which can’t distinguish the individuals with learning disability, inappropriate assessment
settings, insufficient in service trainings of National Education Ministry about learning
disability, and poor communication among the stakeholders. In this regard, some
suggestions have been made to maket he process much better.

Keywords: Guidance and Research Center, Learning disability, Diagnosis of the

individual with learning disability, Noticing process.
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Yrd. Dog. Dr. Ozlem KAYA’ya sonsuz tesekkiir ederim.
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Calismamin her asamasinda zorlandigim her an yanimda olan A. Serhat UCAR ve
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ETiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ail, dzgiin bir gahsma oldugunu; calismamn hazirhk, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak fizere tiim nsamalardan bilimsel etik ilke ve kurallara
uygun davrandifim; bu galisma kapsaminda elde edilemeyen tilm veri ve bilgiler igin
kaynak gésterdigimi ve bu kaynaklara kaynakgada yer verdigimi; bu ¢alismanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullamlan “bilimsel intihal tespit programiyla” tarandigim ve
hichir sekilde “intihal igermedigini™ beyan ederim. Herhangi bir zamanda, calismamla
ilgili yaptigim bu beyana aykirt bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya gikacak tiim

ahlaki ve hukuki sonuglara raz1 olduumu bildiririm.

Zitlal CAKMAK
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1.  GIRIS

Ozel egitim, dzel gereksinimi olan bireylerin egitsel ve sosyal gereksinimlerinin
karsilanmasi i¢in 6zel olarak egitilmis personel araciligiyla bireylerin gelisim ve 6grenme
ozelliklerine gore diizenlenen egitimdir (Turnbull vd., 2013, s. 10). 1960’11 yillarin
basinda heniiz 6zel egitim igerisinde yer almayan 6grenme giigliigii kavrami, giiniimiizde
O0zel egitim icerisinde yer almakta ve giinimiiz kaynaklarinda tanimlarina,
tanilanmalarina ve egitimlerine siklikla rastlanmaktadir (Fletcher vd., 2013, s. 33;
Melekoglu, 2016, s. 15).

1.1.  Ogrenme Giicliigii
Tarihsel baglamda ilk defa 1962 yilinda Samuel Kirk tarafindan ortaya atilan

ogrenme giicliigli kavrami terimsel olarak farklilik gosterse de yapilan tanimlarda biiyiik
oranlarda fikir birligine varildig1 sdylenebilir (Ozyesil, 2012, s. 24). Alanm disiplinler
arasi olmasindan dolayi, 6grenme giicliigliniin farkli kurumlarca yapilmis gesitli tanimlar
bulunmaktadir (Fletcher vd., 2013, s. 33).

Ogrenme gii¢liigii kavramini ilk kullanan kisi Samuel Kirk’tir. Samuel Kirk
ogrenme giigliigiiniin, beyindeki fonksiyon bozukluklari veya duygusal ve davranissal
bozukluklar sonucu olusan konusma, dil, okuma, yazma, aritmetik siireclerinin bir ya da
birkaginda gerilik, bozukluk veya gelisimsel gecikmeye isaret ettigini ifade etmistir (KirKk,
ve Bateman, 1962, s. 73). The National Joint Commitee on Learning Disabilities
(NJCLD) ise Ogrenme giicliigiinii, matematiksel becerilerde, alict dil becerilerinin
ediniminde ve kullaniminda, konugsmada, okumada, yazmada, neden sonug iliskisi kurma
veya onemli Ol¢iide zorluklarla ortaya ¢ikan ve hayat boyu devam eden, heterojen bir
bozukluk grubu olarak ifade etmektedir (NJCLD, 1990, s. 4). Ogrenme giicliigiinii
Amerikan Psikiyatri Birligi (American Psycological Association [APA]) DSM-V’de,
akademik becerileri 6grenme ve kullanmada, okudugu seyi anlamlandirmada, yazili
ifadelerde, hesaplama ve matematiksel islemlerde ve sayisal akil yiiriitmede yasanan
giicliikler, uygun olmayan, yavas ya da gii¢ okuma gibi durumlarda kendini gdsteren ve
en az alt1 ay stiregelen giigliikler olarak tanimlamaktadir (DSM-V-TR, 2013, s. 66).

Engelli Bireylerin Egitimi Yasasi’nda (The Individuals with Disabilities Act,
[IDEA]) 6grenme gii¢liigii, yazili ve sozlii dili anlama ve kullanmada, dinleme, diisiinme,
konusma, okuma, yazma, matematik hesaplar1 yapma gibi temel psikolojik siireclerin bir

veya birkaginda goriilen, beyin fonksiyonlarinda bozukluk, disleksi gibi durumlar1 i¢eren

1



bir giicliik olarak tanimlanmaktadir (IDEA, 2004, s. 855). Ayrica IDEA’da bir bireyin
O0grenme giicliigiine sahip olup olmadigmni ortaya koyabilmek i¢in bazi kriterler
belirlenmistir. Bu kriterlerden ilki bireyin yazili dili ve konugma dilini anlamay1 ya da
kullanmay1 igeren temel psikolojik siireclerin bir ya da birkaginda var olan bozukluklara
sahip olmasidir. Bu bozukluk, dinleme, diisiinme, konugma okuma, yazma ya da
matematiksel islem yapma seklinde kendini gosterebilir. Bu bozukluk anlama
yetersizligi, beyin zedelenmesi, yeti yitimi, disleksi veya gelisimsel afaziyi igerir. Bunlar
kapsayici standartlar olarak agiklanabilir. Ikinci kriter ise; dgrencinin 6grenme giigliigii
tanis1 almasi icin sahip oldugu 6grenme problemlerinin gorsel, isitsel ya da motor
yetersizlik, zihinsel yetersizlik, duygusal bozukluk, cevresel, kiiltiirel ve ekonomik
dezavantajdan kaynaklanmamis olmasi gerekmektedir. Bunlar ise kapsayici olmayan

standartlar olarak agiklanabilir (IDEA, 2004, s. 855).

1.2. Ogrenme Giicliigii Olan Bireylerin Ozellikleri

Ogrenme giicliigii olan bireyler heterojen bir gruptur (NJCLD, 1990, s. 4). Ogrenme
giicliigi ile ilgili ilk calismalara bakildiginda, 6grenme giigliigli olan bireylerin
karakteristik 6zelliklerini ortaya koymaya ¢alisan bir grup uzman bu bireylerin 99 farkli
karakteristik 6zelliginin bulundugunu belirtmistir (Clements, 1966, s. 11-13). Bir birey
matematik ve matematiksel akil yiiritmede basarili iken alici ve ifade edici dil
becerilerinde giigliik yasayabilir. Bir baska birey motor beceriler, okuma ve alict dil
becerilerinde giiglii iken matematik becerilerinde ve ifade edici dil becerilerinde zayif
olabilir (Lerner ve Johns, 2015, s. 14). Bu bireyler genel olarak ortalama veya ortalamanin
tizerinde bir zekaya sahiptir (Clements, 1966, s. 9; Turnbull vd., 2013, s. 106). Her ne
kadar ortalama ve ortalama lizeri zeka seviyesine sahip ve heterejon bir grup olsalar da
O0grenme giicliigii olan bireylerin ¢ogunlukla ortak olarak gozlenebilen o6zellikleri
bulunmaktadir (Heward, 2013, s. 162). Bunlar; 6grenme ile ilgili 6zellikler, sosyal ve
duygusal problemler ve dikkat eksikligi ve hiperaktivite olarak siralanabilir (Gargiulo,

2015, s. 217).

1.2.1. Ogrenme 6zellikleri

Birgok arastirmaciya gore dgrenme giigliigii olan bireylerin en temel karakteristik
ozelliklerinden biri akademik performanslarinda yasanilan giigliiktiir (Pierangelo ve
Giuliani, 2006, s. 34; Hardman, Drew ve Egan, 2014, s. 159; Gargiulo, 2015,s. 217).
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Ogrenme giicliigii olan bireylerin yetenekleri ve basarilar1 arasindaki farklilik ilkokula
basladiklar1 andan itibaren ortaya ¢ikar (Pierangelo ve Giuliani, 2006, s.34; Waber, 2010,
s. 70). Ogrenme giicliigii olan bireylerin akademik performanslarinda yasadiklari
giicliikler ilerleyen paragraflarda agiklanmaktadir.

Okuma problemleri: Okuma, bireyler i¢in bilgi alis verisinde en temel yoldur
(Pierangelo ve Giuliani, 2006, s. 34). Okumada yasanilan problemler 6grenme giigliigii
olan bireylerin en yaygin karakteristik 6zelligi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Johnson,
Humprey vd., 2010, s. 14; Heward, 2013, s. 162). Ogrenme gii¢liigii olan bireylerin
neredeyse %90’ 1nin okumada giicliik yasadig1 soylenebilir. Okuma gii¢liigiinde yagsanan
bu problem ¢ogunlukla diger akademik becerilerde yasanilan basarisizlig1 da beraberinde
getirir (Bender, 2007, s.180; Pierangelo ve Giuliani, 2002, s. 16). Ogrenme giicliigii olan
bireylerin karsilastigi okuma problemleri agirlikli olarak sozciik okuma/tanima ve
okudugunu anlama becerilerinde goriiliirken, buna bagli olarak akicilik sorunlari
yasanabilmektedir (Hallahan ve Kauffman, 2006, s. 183; Johnson vd., 2010, s.8; Turnbull
vd., 2013, s. 107).

Matematik problemleri: Ogrenme giigliigii olan bireylerin akademik
performanslarinda yasadiklar1 en yaygin problemlerden ikincisi matematikte yasanilan
problemlerdir (Hallahan ve Kauffman, 2006, s. 185; Hardman, Drew ve Egan, 2014, s.
163). Arastirmacilara gore, 6grenme gilicliigli olan neredeyse her dort bireyden biri
matematikte yasadig1 problemlerden dolayr akademik destek almaktadir (Rivera,1997, s.
9). Ogrenme giicliigii olan bireylerin yasamis olduklari matematik problemleri her birey
icin kendine ozgiidiir (Gargiulo, 2015, s. 217). Ogrenme giicliiii olan bireylerin
matematikte yasadigi problemler kendine 6zgili olmakla birlikte temel olarak benzer bazi
problemler yasanmaktadir. Bu problemler, problem ¢6zme, hesaplama, rakam yazma,
matematiksel kavram ve sembolleri kullanma, uzamsal iliski kurma gibi becerilerde
yasanmaktadir (Scheid, 1990, s. 11-12; Stock, Desoete, Roeyers, 2009, s. 251; Jitendra
ve Star, 2011, s. 13; Gargiulo, 2015, s. 217-218). Erken ¢ocukluk déneminde ise
matematikte yaganan problemler; yon duygusunda zayiflik, sag-sol ayrimi yapamama,
ardisik yonergeleri takip etmede zorluk, saymada yasanan problemler, matematiksel
sembolleri yazmada ve kopyalamada zorluk ve oyun oynamada yasanan zorluklar olarak
kendini gosterir (Gardner, 2011, s. 49).

Yazma giicliikleri: Yazma becerisi, el goz koordinasyonu gibi motor becerileri,

sOzel ve bilissel becerileri igeren oldukca karmasik bir siirectir (Pierangelo ve Giuliani,



2006, s. 47). Ogrenme gii¢liigii olan bireyler yetersizligi olmayan akranlarindan oldukga
farkli yazma performansi gosterir (Hardman, Drew ve Egan, 2014, s. 161). Arastirmalar,
okul caginda yazma giigliigii yasayan bireylerin oraninin %10 ile %30 arasinda
degistigini gostermektedir (Hamstra-Bletz ve Blote, 1993, s. 690; Karlsdottir ve
Stefansson, 2002, s. 626; Feder ve Majnemer, 2007, s. 312). Ogrenme giicliigii olan
bireylerin yazmada yasadiklar1 giicliikler genellikle, el yazisi (yavas yazma, bosluk
birakmada sorunlar vb.), kompozisyon yazma (dilbilgisi kurallar1 c¢ercevesinde
diisiincelerini ifade etmede yasanan sorunlar) veya genel yazili ifadelerde yasanilan
zorluklar seklinde goriilmektedir (Overvelde ve Hulstijn, 2011, s. 540). Yazmada
yasanilan giicliikler okuma ile ¢ok yakin bir iliski icerisindedir. Ogrenme giigliigii olan
bireylerin okumada yasadiklar1 problemler yazmada yasadiklar1 giicliikklere sebep
olabilmektedir (Hardman, Drew ve Egan, 2014, s. 161; Gargiulo, 2015, s. 218). Ayrica
yazma becerisi Ogrenme giicliigii olan bireylerin akademik performanslarinda ve

kendilerine 6z giivenlerinde 6nemli bir yere sahiptir (Feder ve Majnemer, 2007, s. 311).

1.2.2.Bellek ve bilissel 6zellikler

Bellek, bilgiyi 6grenmek, kodlama ve bu bilgileri isleme siireci olarak
tanimlanabilir (Hardman, Drew ve Egan, 2014, 5.163). Ogrenme giicliigii olan bireyler,
akademik ve akademik olmayan bilgileri hatirlamada ciddi giicliikler yasamaktadir
(Pierangelo ve Giuliani, 2006, s. 55; Gargiulo, 2015, s. 220). Arastirmalar 6grenme
giicliigli olan bireylerin bellekle ilgili yasadiklar1 problemlerin kisa siireli bellek, uzun
stireli bellek ve isleyen bellekte oldugunu ortaya koymustur (Swanson, 1994, s. 34-36;
Johnson vd., 2010, s. 9). Bir bilginin 6grenilmesinde bilgi ilk olarak kisa siireli bellege
atilir. Kisa siireli bellek, bilginin birka¢ saniyeligine depolandigi ve bilginin yeniden
hatirlanmasinin zor oldugu bellektir. Kisa siireli bellekte yer alan bir bilginin yeniden
hatirlanabilmesi i¢in bu bilginin isleyen bellege aktarilmas: gerekmektedir. isleyen bellek
bilginin islenmesi ve tekrar kullanmak iizere depolanmasini ifade eder. Isleyen bellekte
depolanan ve islenen bilgiler son olarak uzun siireli bellege aktarilir. Uzun siireli bellek
ise edinilen bilginin daha sonra hatirlanmak iizere kalici olarak depolandigi yerdir
(Swanson, 1994, s. 34-36; Kibby vd., 2004, s. 349-351; Swanson, Zheng ve Jerman, 2009,
S. 260-262; Turnbull vd., 2013, s. 107). Bellekte yasanilan problemler sinif igerisinde ve
akademik becerilerde yasanilan problemlere sebep olabilmektedir (Johnson vd., 2010, s.
12-15).



1.2.3. Alic1 ve ifade edici dil ozellikleri

Iletisim, insanlarm birbirleriyle olan etkilesiminin temelini olusturur. Insanlarin
birbirleriyle iletisim halinde olmalari dil ile miimkiindiir (Schoenbrodt, Kumin ve Sloan,
1997, s. 264). Ogrenme giicliigii olan bireyler dil ile ilgili problemler yasamaktadir. Dilde
yasanilan problemler alic1 ve ifade edici dilde yasanilan problemlerdir. Ifade edici dilde
yasanan problemler genellikle uygun sozciik se¢imi, karmasik ciimle yapilarini anlama,
sorulan sorulara cevap verme ve sozciikleri hatirlamada yasanilan problemler olarak
siralanabilir. Alict dilde yasanan problemler ise genellikle sOylenilenleri yanlig
yorumlama olarak kargimiza g¢ikar (Schoenbrodt, Kumin ve Sloan, 1997, s. 264;
Pierangelo ve Giuliani, 2006, s. 47; Gargiulo, 2015, s. 218). Dil ile ilgili yasanilan bu
problemler &grenme giigliigli olan bireylerin akademik bagarilarinda ve sosyal
etkilesimlerinde yasadiklar1 problemlerde dogrudan bir etkiye sahiptir (Schoenbrodt,
Kumin ve Sloan, 1997, s. 266-267; Gargiulo, 2015, s. 218).

1.2.4. Sosyal ve duygusal 6zellikler

Sosyal beceriler baglig1 altinda toplanan davranis ¢esitliligi nedeniyle bu kavrami
teorik ve pratik agidan tanimlamak oldukga zordur (Kavale ve Forness, 1996, s. 227).
Ancak ogrenme giigliigii olan bireylerin neredeyse %75’1 akranlarina oranla sosyal
becerilerde ciddi problemler yasamaktadir (Kavale ve Forness, 1996, s. 233; Kavale ve
Mostert, 2004, s. 31). Ogrenme giicliigii olan bireylerin sosyal becerilerde yasadiklart
problemlerin nedenleri; sosyal ipuglarini yanlis anlamalari, bagkalarinin duygularim
yanlis yorumlamalari, baskalarini ne zaman rahatsiz ettiklerini  bilmemeleri,
davraniglarinin  bagkalarinin iizerindeki etkisinin farkinda olmamalar1 ve empati
kuramamalar1 olarak siralanabilir (Pierangelo ve Giuliani, 2006, s. 58; Wiener ve
Timmermanis, 2012, s. 105-110). Tiim bu nedenlerden dolay1 6grenme giigliigii olan
bireyler, yetersizligi olmayan akranlari tarafindan dislanabilmekte ve arkadaslik kurmada
giicliik yasayabilmektedir (Kavale ve Forness, 1996, s. 234; Wiener ve Timmermanis,
2012, s. 105-110). Ogrenme giicliigii olan bireylerin sosyal becerilerde yasadiklar1 diger
problemler arkadaslar1 tarafindan fazla bagimli olarak goriilme, gatismalari ¢g6zme, grupla
calisma veya oynama, dinleme ve hayal kirikliklariyla basa ¢ikma problemleri olarak
siralanabilir (Kavale ve Forness, 1996, s. 233-235). Ogrenme giicliigii olan bireyler
akranlarina oranla §grenmelerinde yasamis olduklar1 zorluklara bagli olarak daha diigiik

benlik algis1 ve 6zgiivene sahiptir (Wiener ve Timmermanis, 2012, s. 92-97).
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1.2.5. Dikkat eksikligi ve hiperaktivite

Dikkat, 6grenmenin gergeklesmesinde kritik bir beceridir (Commodari, 2012, s.
18). Ogrenme giicliigii olan bireylerin bircogunda dikkat eksikligi ve hiperaktivite
goriilmektedir. Ogrenme giicliigii olan bireylerin yaklasik %25 ile %40°1 dikkat eksikligi
ve hiperaktivite bozuklugu da gostermektedir (Smith ve Adams, 2006, s.102; Heward,
2013, s. 169; Lerner ve Johns, 2015, s. 16-18). Ogrenme giicliigii ve dikkat eksikligi ve
hiperaktivite arasinda ne tiir bir iligski oldugu heniiz net olarak bilinmese de bununla ilgili

calismalar halen devam etmektedir (Gargiulo, 2015, s. 222).

1.3. Ogrenme Giicliigiiniin Nedenleri

Uzun yillar yogun bir sekilde arastirilmasina ragmen, 6grenme giigliigiiniin nedeni
ya da nedenlerine iliskin kesin bir sonuca ulasilamamistir (Heward, 2013, s. 171;
Deutsch-Smith, 2004, s. 110). Onceleri bircok arastirmaci nérolojik etmenlerin 6grenme
giicliigiiniin en 6nemli nedeni oldugundan siiphelenmislerdir (Hallahan ve Kauffman,
2006, s. 176). Ancak giiniimiizde arastirma bulgulari, 6grenme gii¢liigliniin nedenlerinin
daha karmasik ve gesitli oldugunu ortaya koymustur (Pierangelo ve Giuliani, 2006, s. 4).
Ogrenme giicliigiiniin muhtemel bir¢ok nedeni olmakla birlikte bazi durumlarda 6grenme
giicliigliniin belirli bir tirii de (disleksi, diskalkuli, vb.) ¢ok c¢esitli nedenlerden
kaynaklanabilir (Biittner ve Hasselhorn, 2011, s. 80; Miller ve McCardle, 2011, s. 2). Bir
baska agidan ise tek bir neden tek bir ¢ocukta, 6rnegin hem 6grenme giicliigli hem de
hiperaktivite gibi farkli yetersizliklere yol acabilmektedir (Mangina ve Beuzeron-
Mangina, 2009, s. 170; Stothers ve Cardy, 2012, s. 521). Ogrenme gii¢liigiine neden
olabilecegi diisiiniilen nedenler genetik faktorler, beyin hasari ya da beyindeki fonksiyon
bozukluklari, dogum o6ncesi, dogum ve dogum sonrasi ile ilgili faktdrler ve ¢evresel

faktorler olmak {izere dort sinifta ele alinabilir (Heward, 2013, s. 172).

1.3.1.Genetik faktorler

Genetik anormallikler, 6grenme giicliigii olarak siniflandirilan bir ya da birden ¢ok
giicliiglin nedeni olarak diistiniilmektedir (Plomin ve Kovas, 2005, s. 592; Miller ve
McCardle, 2011, s. 2). Raskind’e (2001, s. 141) gore okuma ve hecelemede yasanilan
problemler tamanmuiyla genetik faktorlerden kaynaklanmaktadir. Ogrenme giigliigiinde
genetik faktorler ile ilgili arastirmalar genellikle ikiz ¢alismalari, kardes calismalar1 ve

ailesel kalitim galigmalari ile gergeklestirilmistir (Raskind, 2001, s. 142-143).
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1.3.2.Beyin hasar1 ya da beyindeki fonksiyon bozukluklari

Ogrenme giicliigiiniin nedenlerinden bir digeri de beyin hasar1 ya da beyindeki
fonksiyon bozukluklaridir. Giiniimiizde yeni beyin goriintiileme teknolojileri sayesinde
aragtirmacilar insanlarin beyin aktivitelerini dogru bir sekilde inceleme olanagi
bulmuslardir. Yapilan bu incelemelerde 6grenme gii¢liigii olan ve 6grenme giigliigii
olmayan bireylerin beyin yapilar1 karsilastirildiginda dil ve okuma ile ilgili olan
boliimlerinde belli farkliliklar oldugu ortaya konmustur (Pratt ve Patel, 2007, s. 368;
Heward, 2013, s. 172). Beyin hasar1 ya da beyindeki yapisal bozukluklar nedeniyle
O0grenme glicliigli olan bireyler daha yavas ve daha diisiik bir performansta 6grenme

gerceklestirmektedir (Pierangelo ve Giuliani, 2006, s. 19-21).

1.3.3.Dogum oncesi, dogum ve dogum sonrasi ile ilgili faktorler

Dogum 6ncesi, dogum ve dogum sonrasi yasanilan travmalar 6grenme giigliigiiniin
nedenleri arasinda gosterilmektedir. Dogum oncesi, dogum ve dogum sonrasi yasanilan
travmalar beyin hasar1 veya beyinde fonksiyon bozukluklarina sebep olabilmektedir
(Pierangelo ve Giuliani, 2006, s. 24-28; Mercer ve Pullen, 2009, s.258-260). Dogum
oncesi nedenlere bakildiginda annenin alkol, uyusturucu ve sigara kullanimi anne
karnindaki bebegin 6grenme giicliigiinden etkilenmesine neden olabilir. Aym sekilde
dogumda; bebegin oksijensiz kalmasi, erken veya diisiik kiloda dogum, uzun siireli ya da
zor dogum ve dogum sonrasinda; bebegin darbe almasi, bir kaza veya diigme sebebiyle
gecirilen beyin zedelenmesi, yiiksek ates ve menenjit bebegin ileride 6grenme giicliigiine

sahip olmasina neden olabilir (Mercer ve Pullen, 2009, s. 258-260).

1.3.4.Cevresel faktorler

Her ne kadar 6grenme giicliigiiniin birincil nedenleri arasinda yer almasa da
cevresel faktorler arasinda yer alan diisiik sosyo-ekonomik diizeyin 6zel egitime
gereksinimi olan bircok ¢ocugun yasadigi 6grenme sorunlarina etkisi bulunmaktadir.
Diistik sosyoekonomik diizey fiziksel, zihinsel ve dil gelisiminde yeteri kadar uyarana
maruz kalamama gibi sebeplerden dolayr 6grenme giicliigiiniin nedenleri arasinda
gosterilebilir (Blair ve Scott, 2002, s. 119; Pierangelo ve Giuliani, 2006, s. 21-22;
Heward, 2013, s.173). Tiim bunlarin yan sira radyasyona maruz kalma, kursun ve civa

gibi zararli metaller, annenin sigara ve uyusturucu kullanimi ve stres olumsuz etkiye sahip



diger ¢evresel nedenler olarak siralanabilir (Dufault vd., 2009, s. 11; Anderko, Braun ve

Auinger, 2010, s. 121).

1.4. Ogrenme Giicliigii Olan Bireylerin Fark Edilme Siireci

Bireyler gelisim ve 68renme 6zellikleri bakimindan birbirlerinden farklilasirlar.
Akranlarina oranla anlamli derecede farklilik gdsteren bireyler genel egitim
ortamlarindan yararlanmakta zorlanirlar ve 0©zel gereksinimi olan birey olarak
adlandirtlirlar (Aksoy, 2016, s. 268). Bireylerin gelisim ve dgrenme 6zelliklerine gore
farklilasan egitime 6zel egitim denilmektedir (Turnbull vd., 2013, s. 10). Ozel egitim
slireci, yetersizliginden siiphe edilen bireyin fark edilmesiyle baslar. Bu siire¢ génderme
Oncesi slire¢ olarak da adlandirilir (Cuhadar, 2016, s. 7). Gonderme Oncesi siiregte
Ogretmenlerin, yetersizliginden siiphe duyulan bireyin mevcut yetersizligini gidermek
icin ¢esitli uyarlama ¢alismalar1 yapmasi gerekmektedir (Giirsel, 2017, s. 40). Gonderme
oncesi siiregte smif 6gretmeni, smifin fiziksel yapisinda diizenlenme yapma, bireye
verilen odevlerde bireyin 6zellikleri dogrultusunda basitlestirmeye gitme, bireye akran
destegi saglama gibi sinif i¢i uyarlama calismalar1 yaparak bireyin egitimini genel egitim
ortamlarindan siirdiirmesini amaglar (Kargin, 2007, s. 6). Gorgiin (2017, s. 55) bu
uyarlamalarin istendik degisimi yapmamasi durumunda gonderme Oncesi siirecte
ogretmenlerin daha kapsamli miidahele caligmasi yapmasi gerektigini bildirmis ve
bunlar su sekilde siiflandirmistir;

Osretmenlerle ekip toplantisi yapma: Ogretmen, yetersizligi olan birey ile daha dnce
calismis Ogretmenler ile gorlisme gerceklestirerek birey ve bireyin 6grenme 6zellikleri
hakkinda daha ¢ok bilgi topalayabilir.

Aile goriismesi gerceklestirme: Ogretmen, yetersizligi olan bireyin akademik
basarisizligina sebep olabilecek ailevi problemlerin belirlenmesi adina (6liim, bosanma,
hastalik vb) aile goriismeleri gerceklestirebilir.

Tibbi muayene: Ogretmen, bireydeki akademik basarizigin kaynaginin saglk
sorunlarindan olup olmadigini belirlemek icin bireyin kapsamli bir saglik kontroliinden
gegmesini talep edebilir.

Osretim ve simf yonetimi teknikleri: Ogretmen, kendi siif ydnetimi ve Ogretim
yontemlerini gézden gegirebilir

Ek destek ortamlari: Ogretmen, okuldaki bos siniflar1 belirleyip uygun zamanlarda

akademik basarisizlik yasayan 6grencilere ek destek saglayabilir.
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Tiim bu miidahelelere ragmen birey hala akademik basarisizlik yasiyorsa daha
kapsamli bir degerlendirme icin Rehberlik ve Arastirma Merkezlerine (RAM)
yonlendirilir (Giirsel, 2017, s. 40).

1.5. Diinyada Ogrenme Giigliigii Olan Bireylerin Tamlama Siireci

Ogrenme giicliigii olan bireylerin tanilanma siirecleri incelendiginde diinyada
birgok farkli yaklasimin benimsendigi goriilmektedir. ilerleyen paragraflarda diinyada

ogrenme giicliigii olan bireylerin tanilanmasina iliskin stire¢clerden bahsedilmektedir.

1.5.1. Amerika Birlesik Devletleri

Yaklastk 60 yil oncesinde Amerika Birlesik Devletleri’nde (ABD) 6grenme
giicliigii kavrami, temel egitim hizmetlerinden yararlanamayan veya diglanan ¢ocuklarin
egitimleri icin iiretilmistir. ilk defa Samuel Kirk tarafindan ortaya atilan 6grenme giicliigii
kavrami, aslinda farkl disiplinlerde bircok uzmanin bir araya gelerek nérolojik bozukluk
ve algi-motor glicliikleri ad1 altinda ortaya konulmustur (Kirk, 1962, s. 263; Kirk ve
Bateman, 1962, s. 75-77; Moats ve Lyon, 1993, s. 282). 1975 yilinda Amerika’da Tiim
Engelli Cocuklar i¢in Egitim Yasasi’nin (Education for All Handicapped Children Act,
[EAHCA]) onaylanmasinin ardindan 6grenme giigliigli bir yetersizlik tiirti olarak
yasalarda yerini almistir. Ogrenme giicliigii kategorik olarak bu yasada yer almasina
ragmen tanimi ya da tanilama stireci yer almamigtir. 1977 yilinda Amerikan Egitim Ofisi
(United States Office of Education, [USOE]) 6grenme gii¢liiglinlin tanimin1 ve tanilama
siirecini ortaya koyarak tiim eyaletlerde kullanilabilecek bir boslugu doldurmustur
(William vd., 2016, s. 221). USOE 6grenme giigliigiiniin tanilanmasinda yetenek-basari
farkliligina (discrepancy model) bagli kalinmasi sartini ortaya koymustur. Ortaya konulan
bu sart yetenek-basari farkliligi olmaksizin diisiik basar1 gosteren ¢ocuklar igin
davranigsal ve akademik Olgiimlerde niteliksel farkliliklari ortaya koyma ve 1Q’nun
miidahaleye yanitta diisiik bir etkiye sahip olmasi agilarindan birgok arastirmaci
tarafindan tartisitlmistir (Hoskyn, Swanson, 2000, s. 114-115; Stuebing vd., 2002, s. 510-
511; Stuebing vd., 2009, s. 43-46).

2004 yilinda ABD Kongresi IDEA’nin yeniden yetkilendirmesi sirasinda
ogrenme giicliig ile ilgili onemli degisiklikleri kabul etmistir. Yillar igerisinde
degismeyen tanilama siireci ile ilgili bu 6nemli degisiklikler, 1977 yilinda kabul edilen

tanilama kriterlerindeki degismelerdir. IDEA’da 2004 yilinda 6grenme giicliigliniin
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tanilanmasinin yetenek-basari1 farkliligina bagli kalmadan, farkli tanilama siire¢lerinin
kullanilmas: gerektigi belirtilmistir. Bahsedilen bu yeni tanilama siirecinde, 6grenme
giicliigii stiphesi olan bireylerin miidahaleye yanit yaklasimiyla veya arastirmaya dayali
alternatif miidahalelerle tanilanmasi vurgulanmistir (IDEA, 2004, s. 855).

Miidahaleye Yanit (Response to Intervention, [RTI]), en genel anlamiyla,
okullarin ihtiyaglara dayali olarak 6grencilerin gelisimlerinin izlenmesi ve dgrencilerin
bireysel ihtiyaglar1 dogrultusunda artan yogunlukta hizmetler saglanmasi amaciyla
diizenlenen ¢ok katmanli bir egitim yaklagimidir (Vaughn, Linan-Thompson ve Hickman,
2003, s. 392; Ardoin, 2014, s. 101). Bu model, egitimcilerin erken miidahale etmesini
saglayan, Ogrencilerin akademik ihtiyaclarinin karsilamasini saglayan, Ogrencideki
ilerlemelerin izlenmesinde ve alinacak kararlarda veriye dayali karar vermeyi gerekytiren
bir modeldir (Fuchs vd., 2003, s. 159). Miidahaleye yanitin bir¢ok farkli modeli olmasina
ragmen en yaygin kullanilan modeli ii¢ asamal1 temel olusumudur. Miidahaleye yanitin
birinci agsamasi, birincil korunma olarak adlandirilir. Bu asama siniftaki tiim 6grencileri
kapsayarak, simif 6gretmeni tarafindan etkililigi kanitlanmis yontemlerin uygulandig
asamadir. Ikinci asama; simif arkadaslarindan daha diisiik oranda performans gosteren
ogrencilere kisa bir siire (yaklasik 10 hafta), daha kiiciik grupla (yaklasik 5-8 kisi), daha
yogun miidahale sunulmasimi kapsar. Ugiincii asama, akademik anlamda ikinci asamada
yeterince ilerleme gosteremeyen Ogrenciler icin, ikinci asamaya gore daha yogun
miidahaleyi kapsamaktadir. Bu asamada 6grenciler iki ya da ii¢ kisilik daha kiiciik bir
grup egitimine ya da bireysel egitime alinir. Tim bu {i¢ asama sonrasi ilerleme
gosteremeyen Ogrenci ya da Ogrenciler 0Ozel egitim hizmetleri kapsaminda
degerlendirilmek amaciyla resmi kurumlara yonlendirilir (Vaughn ve Fuchs, 2003, s. 138;

Vaughn ve Fuchs, 2006, s. 60; Ardoin, 2014, s. 101-102).

1.5.2. Avusturalya

Avusturalya, 1901 yilinda birkag koloniden olusan alt1 eyalet ve iki bolgeli bir iilke
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ulke anayasasi, Ingiliz parlamenter sistemi ile Amerikan
Federal yapisinin harmanlanmasi ile olusmustur. Ulkede egitim diizenlemeleri
baslangicta eyalet ve bolgelerin kendi sorumlulugunda iken giiniimiizde devlet, 6zellikle
de okuma-yazma ve matematik alanlar1 ve yetersizligi olan bireyler gibi belirli alanlara
yonelik fonlarla egitim diizenlemelerine katkida bulunmustur. Ulkede tiim eyalet ve

bolgelerde ii¢ ¢esit okul tipi goriilmektedir. Bu okullar, devlet tarafindan finanse edilen
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devlet okullar, tilkedeki tim Ogrencilerin dortte birinin devam ettigi Katolik sistemli
okullar ve diger okullardan farkl: statiiye sahip bagimsiz okullardir. Eyalet hiikiimetleri
tim okul aktivitelerini diizenleyen politika ve yonetmelikleri olusturur (Andrews vd.,
1979,s. 11-14; Hallahan, Keogh ve Cruickhank, 2001, s. 181-182). Bu politikalar ve
yonetmelikler kapsaminda Avusturalya’da egitimin ilk hedefi ayrimciliktan uzak,
yetersizlik gibi dezavantajli durumlarin etkisini azaltmak ve tiim Ogrencilere ilgi ve
yeteneklerini kesfetmelerini ve gelistirmelerini saglayan 6grenme deneyimi ve imkani
sunarak mitkkemmellik kiiltiiriinii tegvik eden kaliteli bir egitim sunmaktir (Ministerial
Council on Education, Employment, Training and Youth Affairs [MCEETYA], 2008, s.
4-5). 1992 Engelli Ayrimcilig1 Yasasi’na (Disabilitiy Discrimination Act, [DDA]) gore
bir yetersizlik, fiziksel, zihinsel, psikiyatrik, duyusal, norolojik ve 6grenme gii¢liigiiniin
yant sira fiziksel sekil bozuklugu ve viicutta hastalik yaratan organizmalarin bulunmasini
kapsar. Bu kanun kapsaminda 6grenme giigliigi olan bireyler egitim alanindaki
ayrimciliga karst korunur (Disability Discrimination Act, 1992, s. 5-6).

Avusturalya’da 6grenme engeli yerine 6grenme giigliigii terimi kabul gérmekte
olup, bolgeler ve okullar arasinda terimsel olarak farklilik gostermektedir. Ogrenme
glicliigii genel olarak, 6grenmede ve okulda ilerleme kaydetmede kalici ve siirekli giigliik
yasayan Ogrencileri tanimlamada kullanilir. Bu giicliikler icerisinde en yaygin olani
okuma olmasina ragmen (yaklasik %380) siklikla bu giicliikler okuma yazma ve
matematik alanlarinda goriilen zorluklardir (van Kraayenoord ve Elkins, 2004, s. 34-35;
Al-Yong vd., 2013, s. 59; van Kraayenoord ve Chapman, 2016, s. 93-94). Her okul tiirii
ve eyaletlere gore farklilik gostermekle birlikte Ogrenme giicligii olan bireylerin
tanilanmasi genel olarak okullarda yapilmaktadir. Okuldaki 6gretmenler miifredata dayali
olarak nelerin degerlendirilecegine karar verip daha sonra sunulacak 6gretim ve miidahale
tirdi i¢in degerlendirme gergeklestirirler. Golge 6gretmen, Sinif §gretmeni ve okuma-
yazma, matematik veya pedagojik bir kogun da igerisinde oldugu okul ekibi, sinif
O0gretmeninin topladigr degerlendirme sonuclarin1 gozden gegirerek, Ogretim ve
miidahaleler i¢in Onerilerde bulunur. Avusturalya’da 6grenme giicliigii olan bireyler igin
uygulanan 6gretim ve miidahale siiregleri Amerika’da da kullanilan miidahaleye yanit
modelidir (Hallahan, Keogh ve Cruickhank, 2001, s. 184-185; van Kraayenoord ve
Elkins, 2004, s. 35-36; Al-Yong vd., 2013, s. 59-60; van Kraayenoord ve Chapman, 2016,
S. 94-96). Midahaleye yanitin son asamasinda sinif dgretmenleri bireyde 6grenme

giicliiglinden  silipheleniyorsa, aileleri  ¢ocuklarinin  tanilanmast  konusunda
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bilgilendirmektedir. Ogrenme giicliigii tamis1 alan bireyler, difer tiim yetersizlik
tiirlerinde oldugu gibi kaynastirma 6grencisi olarak kendi siniflarinda egitimlerine devam

etmektedir (Disability Standarts for Education, 2005, s. 42-44).

1.5.3. Almanya

Almanya’da 6grenme giigliigli terimi (Lernbehinderung) Amerika’da kullanilan
O0grenme giicliigii ile tam olarak ayni anlama gelmese de, 6grenme giicliigii, her ne sebeple
olursa olsun tiim temel okul konularinda basarisizlik yasayan 6grenciler i¢in kullanilan
bir terimdir (Lauth vd., 2008’den aktaran Al-Yagon vd., 2013, s. 60). Almanya’da
O0grenme giicliiglinlin nedenlerine iligskin olarak etnik yapi1 farkliligi ve diisiik sosyo-
ekonomik diizeyin etkili oldugu goriisii agir basmaktadir. Ogrenme giicliigii olan
bireylerin tanilanmasmin giic oldugu goriisii ile birlikte, yetersizligi olan bireylerin
mevcut kaynaklardan sistematik olarak faydalanmalarini saglamak amaciyla bu bireyleri
tanimlamak ve tanilamak yasal bir zorunluluktur. Bu tanilama siirecinde tibbi saglik
uzmanlari, psikoterapistler veya sosyal hizmet uzmanlar1 gérev alir. Ogrenme giicliigii
tanisi alan bireylerin egitimleri duygusal ve zihinsel giicliikk yasayan ¢ocuklarin devam

ettigi 6zel okullarda gerceklestirilmektedir (Al-Yagon vd., 2013, s. 60).

1.5.4. Yunanistan

1980’lerin basinda 6grenme giigliigli terimi bir 6zel egitim kategorisi olarak Yunan
egitim sisteminde yer almistir. 1984 yilinda 6grenme giigliigii (learning disabilities)
terimi 6zel 6grenme zorluklari (specific learning difficulties [SLD]) adi altinda yasalarda
yerini almig ve giiniimiizde halen bu terim kullanilmaktadir. Yunanistan’da 6grenme
giicliigii olan bireylerin belirlenmesinde NJCLD’nin 1990 yilinda yapmis oldugu tanim
izlenmektedir. SLD’nin Yunanistan’da tanilanmasi i¢in kullanilan kriterlerin ve izlenen
siireclerin resmen onaylanmis ve kabul gérmiis bir kilavuzu olmamasi sebebiyle farkli
uygulamalar goriilmektedir. Yasal olarak, tiim tanilama hizmetlerinin ¢ok disiplinli
ekiplerin gézetiminde yapilmasi gerektigi vurgulanmistir. Bu ekipler 6ncelikle tutarsizlik
modelini kullanan uzmanlardan (psikologlar, 6zel egitim &gretmenleri, konusma
terapistleri, vb.) olusur. SLD olan bireyler Yunanistan’da hali hazirdaki 6zel egitim
yasalar1 geregi yetersizligi olan tiim bireyler gibi en az kisitlayici egitim ortamlarinda
yani kaynastirma ortamlarinda egitim gorirler (Al- Yagon vd., 2013, s. 61; Agaliotis,
2016, s. 63-67).
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1.6. Tiirkiye’de Ogrenme Giicliigii Olan Bireylerin Tanilama Siireci

Dogru tanilama, hem 6grenme gii¢liigii olan bireylere hem de yetersizligi olan tiim
bireylere saglanacak 6zel egitim hizmetleri agisindan olduk¢a 6nemlidir (Melekoglu,
2010, s.94). Ulkemizde o6zel egitim hizmetlerine iliskin yasa ve yOnetmelikler
incelendiginde ilgili hizmetlerin 1960’11 yillarin sonuna kadar genel egitim hizmetlerini
diizenleyen kanun ve ydnetmeliklerle yiiriitiilmiistiir (222 sayili ilkdgretim ve Egitim
Kanunu, m. 6; 6972 sayili Korunmaya Muhtag Cocuklar Hakkinda Kanun, m. 1, 1739
saylit Milli Egitim Temel Kanunu, 11162 sayil1 Y6netmelik). 1968 yilina gelindiginde ise
ozel egitim hizmetleri ile ilgili Ozel Egitime Muhtag Cocuklar Yénetmeligi ve Rehberlik
ve Arastirma Merkezleri Yonetmeligi olmak iizere iki yonetmelik yayimlanmistir. Bu iki
yonetmelik ile 6zel egitim hizmetleri genel egitimden ayri diizenlenmeye baslamistir.
1975 yilinda yaymnlanan 15151 sayili Ozel Egitime Muhtag Cocuklar Hakkinda
Yonetmelik ile 6grenme gligliigii olan bireyler ilk defa yasal olarak tanimlanmistir. Bu
yonetmelikte 6grenme gligliigi, Kiiltiirel yoksunlugu olanlar ve diger 6grenme giicligii
olanlar olarak ikiye ayrilmistir. 1983 yilinda yiiriirliige giren 2916 sayili Ozel Egitime
Muhta¢ Cocuklar Kanunu ile de 6zel egitim hizmetleri artik kanun diizeyinde izlenmeye
baslamustir. 2916 sayili Ozel Egitime Muhtag Cocuklar Kanunu 6zel egitim ile ilgili
tanimlar, temel ilkeler, kurumlar ve gorevleri, 6zel egitime gereksinimi olan bireylerin
belirlenmesi, yerlestirilmesi ve izlemesi ile ilgili slirecler agiklanmisken 6grenme giicliigii
olan bireylere yonelik herhangi bir ifade yer almamaktadir.

1997 yilina kadar o6zel egitim hizmetleri yukarida siralanan kanun ve
yonetmeliklerle diizenlenmistir. 1997 yilinda gikan 573 sayili Ozel Egitim Hakkinda
Kanun Hiikmiinde Kararnamenin 28. maddesi ile 2916 sayili Ozel Egitime Muhtag
Cocuklar Kanunu yiiriirliikten kaldirilmistir. 573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun
Hiikkmiinde Kararname o6zel egitimin temel ilkeleri, 6zel egitime gereksinimi olan
bireylerin tanilama- degerlendirme-yerlestirme siiregleri, egitim ortamlar1 ve 6zel egitime
destek saglayan kurumlar ile ilgili siirecleri agiklamaktadir. 2000 yilina gelindiginde Milli
Egitim Bakanlig1 Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi yaymlanmistir. Y6netmelik dzel
egitime gereksinimi olan bireylerin tanimi, 6zel egitime gereksinimi olan bireyleri
belirleme ve bagvuru, egitsel tanilama, egitsel tanilama izleme ve degerlendirme ekibi ve
gorevleri, yerlestirme ve izleme son olarak da egitim-6gretimleri ile ilgili diizenlemeleri
icermektedir. Bu yonetmelikte O6grenme giigliigii olan bireylerin tamimina da yer

verilmistir. Yonetmelikle 6grenme giicliigii su sekilde tanimlanmastir:
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Madde 4- (6) Ozel Ogrenme Giigliigii, dili yazili ya da sozlii anlamak ve kullanabilmek i¢in
gerekli olan bilgi alma siireglerinin birinde veya birkacinda ortaya ¢ikan ve dinleme, konusma, okuma,
yazma, heceleme, dikkat yogunlastirma ya da matematiksel iglemleri yapmada yetersizlik nedeniyle bireyin

egitim performansinin ve sosyal uyumunun olumsuz yénde etkilenmesi durumudur ( MEB, 2000, m. 4).

2006 yilinda yayinlanan, 2010 ve 2012 yillarinda giincellenerek son halini alan
Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeligi ile 2000 yilinda yaymlanan Milli Egitim Bakanlig
Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi yiiriirliikten kaldirilmis ve dgrenme gii¢liigii olan

bireylerin tanimi su sekilde yapilmistir:

Madde 4 — (1) Ozel dgrenme giigliigii olan birey: Dili yazili ya da sdzlii anlamak ve
kullanabilmek i¢in gerekli olan bilgi alma siireglerinin birinde veya birkacinda ortaya ¢ikan ve dinleme,
konusma, okuma, yazma, heceleme, dikkat yogunlastirma ya da matematiksel islemleri yapma giicliigii

nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyact olan birey olarak tanimlanir (MEB, 2012, m. 4).

Ozel egitim ile ilgili {ilkemizde var olan yasa ve ydnetmelikler incelendiginde,
ogrenme gilicliigi olan bireylerin de diger tiim yetersizlik gruplar ile ayni sekilde
tanilandig1 ve 6grenme gii¢liigli olan bireylerin tanilanmasina iligkin herhangi farkli bir
uygulamanin yer almadigi goriilmektedir. Ulkemizde 6grenme giigliigii siiphesi olan
bireylerin tanilanma siireci iki agamada gerceklesmektedir. Tanilama siirecinde ilk asama
tibbi tanilamadir. Ulkemizde tibb1 tanilamadan sorumlu kuruluslar devlet hastaneleri ya
da egitim arastirma hastaneleridir. Bu hastanelerde i¢ hastaliklari, goz hastaliklari, kulak-
burun- bogaz, genel cerrah veya ortopedi, ndroloji veya ruh sagligi uzmanlari ve
hastanede bulunmasi halinde fizik tedavi ve rehabilitasyon uzmanindan olusan 6ziirlii
saglik kurulu, gergeklestirdikleri degerlendirmeler sonucu bireyin 6ziir (yetersizlik)
oranini belirler. Tibbi tanilama sonucu alinan raporlarin gegerlilik siiresi verilen rapora
yazilmaktadir. Bu siirenin dolmasi halinde hastanelerden yeniden randevu alinarak kurul
raporu yenilenmektedir (Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi, 2013, m. 6-7).

Yapilan degerlendirmeler sonucu Oziirlii Saglik Kurulu tarafindan bireyin 6ziir
(yetersizlik) orani %?20’nin {izerinde belirlendiyse egitsel degerlendirme amaciyla
RAM’a yénlendirilir. Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi (2012) 7. Maddesinin ikinci

fikrasinda egitsel degerlendirme ve tanilama siireci su sekilde agiklanmistir:

Madde 7- (2) Bireyin egitsel degerlendirme ve tanilamasi rehberlik ve arastirma merkezinde

olusturulan 6zel egitim degerlendirme kurulu tarafindan nesnel, standart testler ve bireyin 6zelliklerine
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uygun Olgme araglariyla yapilir. “Tanilamada; bireyin 6ziirlii saglik kurulu raporu ile zihinsel, fiziksel,
ruhsal, sosyal gelisim 6zellikleri ve akademik disiplin alanlarindaki yeterlilikleri, egitim performansi,
ihtiyaci, egitim hizmetlerinden yararlanma siiresi ve bireysel gelisim raporu dikkate alinir (MEB, 20086,

m.7).

Yukarida belirtilen ilkeler dogrultusunda yapilacak olan egitsel tanilama ve
degerlendirme RAM’da olusturulan 6zel egitim hizmetleri kurulu tarafindan
gerceklestirilmektedir (MEB, 2012, m.7). Egitsel degerlendirme amaciyla RAM’da
olusturulacak bu kurul Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi (2012) Madde 14’te su
sekilde agiklanmistir:

(1) Egitim-6gretim kurumlarindaki 6zel egitim hizmetlerini diizenlemek, bu hizmetlerin es glidiimiinii
saglamak, izlemek ve degerlendirmek iizere il milli ve ilge milli egitim miidiirliiklerinde 6zel egitim
hizmetleri kurulu olusturulur.

(2) Ozel egitim hizmetleri kurulu; milli egitim miidiiriiniin gérevlendirecegi miidiir yardimcisi veya sube
miidiirinin bagkanliginda;

a) Ozel egitim degerlendirme kurulu baskan1 ya da birden fazla kurul baskan1 olan illerde bir bagkan,

b) Bir ozel egitim okul veya kurum midiirii, 6zel egitim okulu veya kurumu bulunmayan yerlerde ise
kaynastirma uygulamasi yapilan ilkdgretim ya da ortadgretim kurumlarindan bir midiir,

c) Bir rehber 6gretmen,

¢) Gorme, isitme ve zihinsel engelliler sinif 6gretmenlerinden bir 6gretmen,

d) Bulunmasi halinde gezerek 6zel egitim gorevi yapan bir 6gretmenden” olusur.

(3) Ozel egitim hizmetleri kuruluna gerektiginde gériislerine basvurulmak iizere; bireyin
velisi, 0zel egitim alaninda yetigmis ilkdgretim miifettisi, bireyin egitsel degerlendirmesi ve tanilamasinin
yapildig1 RAM temsilcisi, bireyin yerlestirilmesi planlanan okul veya kurum temsilcisi, sinif 6gretmeni ve
ilgili sivil toplum kurulusu temsilcisi, bireyin yetersizlik tiirii ve 6zelligine gore ilgili diger meslek

elemaninin katilimi saglanir (MEB, 2012, m.14).

Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeligi (2012) 8. Maddesinin birinci fikrasinda egitsel
tanilama ve degerlendirme siirecinde dikkat edilmesi gereken temel ilkeler su sekilde

belirtilmistir:

(1) Egitsel degerlendirme ve tanilamanin ilkeleri sunlardir:

a) Egitsel degerlendirme ve tanilama erken yasta yapilir.

b) Egitsel degerlendirme ve tanilama, bireyin tiim gelisim alanlarindaki 6zellikleri ve akademik disiplin
alanlarindaki yeterlilikleri ile egitim ihtiyacglar1 birlikte degerlendirilerek yapilir.

c) Egitsel degerlendirme ve tanilama; fiziksel, sosyal ve psikolojik bakimdan birey i¢in en uygun ortamda

yapilir.
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¢) Egitsel degerlendirme ve tanilama, bireyin yetersizligine gore birden fazla yontem ve teknik ile uygun
6leme araglar kullanilarak yapilir.

d) Egitsel degerlendirme ve tanilama, bireyin egitim ihtiyaci ve gelisimi dikkate alinarak gerektiginde
tekrarlanir.

e) Egitsel degerlendirme ve tanilamada, bireyin 6grenme ortamlar ile yeterli ve yetersiz oldugu yonler
birlikte degerlendirilir.

f) Egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinde veli, okul ve uzmanlar is birligi i¢inde ¢alisirlar.

g) Egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinde ailenin ve gerektiginde bireyin goriisii alinir.

&) Egitsel degerlendirme ve tanilama siireciyle ilgili olarak birey ile ailenin goriis ve onaylar1 alinmadan
hicbir aciklama yapilamaz. Egitsel degerlendirme ve tanilama sonuglar1 sadece yasal ve egitimle ilgili

kararlar almak i¢in kullanilir (MEB, 2012, m.8).

Alanyazinda 6grenme giicliigii olan bireylerin egitsel degerlendirme ve tanilanmasi
siirecinde ¢esitli lgme araci kullaniimasi gerektigi belirtilmistir. Ulkemizde Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi’nin (2012) 8. Maddesinde egitsel degerlendirme ve tanilamaya
yonelik bazi ilkelerden soz edilmektedir. S6zii edilen ilkelerde, birinci fikranin “¢”
bendinde degerlendirme yaklagimindaki cesitlilikten su sekilde bahsedilmektedir.
“Egitsel degerlendirme ve tanilama, bireyin yetersizligine gore birden fazla yontem ve
teknik ile uygun 6lgme araglart kullanilarak yapilir” (MEB, 2012, m.8). Yukarida sozii
gecen maddeler géz Oniinde bulunduruldugunda egitsel degerlendirme ve tanilama
siirecinde hem degerlendirme siirecinde yer alan personel hem de kullanilacak 6lgme
araglarinda bireyin ihtiyaglar1 dogrultusunda cesitlilik gostermesi gerekliliginin
vurgulandigini sdylemek miimkiindiir.

Ulkemizde dgrenme giicliigii olan bireylerin tanilanmasinda kullanilan araglarla
ilgili son yillarda ¢esitli ¢alismalarin yapildigi soylenebilir (Cakiroglu, 2017, s. 17).
Gelistirilen araglardan ilki Anasinifi Cocuklarina Yonelik Erken Okuryazarlik Testi
(EROT), bes yas cocuklarinin erken okuryazarlik becerilerinin degerlendirilmesine
yonelik gecerlik ve glivenirlik caligmalar1 gergeklestirilmis bir testtir. EROT; alict dil,
ifade edici dil, genel isimlendirme, islev bilgisi, harf bilgisi, ses bilgisel farkindalik ve
dinledigini anlama olmak iizere toplam yedi alt testten olugsmaktadir (Kargin, vd., 2015,
S. 237-268). Erken okuryazarlik becerilerini degerlendirmeye yonelik bir diger ¢alisma
Mountain Shadows Fonolojik Farkindalik Olgeginin (MS-PAS) Tiirk¢e’ye uyarlanmasi
caligmasidir. Bu test, okuldncesi donem c¢ocuklarinin ve birinci smif 6grencilerinin
fonolojik farkindaliklarini degerlendirmek amaciyla olusturulmus bir ses simiflama

calismasidir. MS-PAS, ayn1 ve farkli sesleri siniflama ¢alismalart igeren 20 maddelik
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olgektir. Olcegin gegerlik ve giivenirlik ¢alismalart sonucunda alt1 yas cocuklarinin
fonolojik farkindaliklarini belirlemede etkili oldugu belirtilmistir (Biiyiliktaskapu, 2012,
s. 509-518).

Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci (EOBDA), okuldncesi
donem ¢ocuklarmin erken okuryazarlik becerilerinin incelenmesi amaciyla
gelistirilmistir. EOBDA, ses bilgisel farkindalik becerilerini degerlendirme (53 madde),
yaz1 farkindaligi (16 madde), oykiiyli anlama, gorselleri eslestirme ve yazma Oncesi
becerileri degerlendirme (9 madde) olmak {izere bes alt test ve toplam 78 maddeden
olugmaktadir. Aracin gegerlik ve gilivenirlik calismalari tamamlanmis olup, Oykiiyi
anlama, gorselleri eslestirme ve yaz1 yazma Oncesi becerileri degerlendirme alt testlerinde
zayif bir uyuma, diger tiim maddelerin ayirt edici oldugu sonucuna ulagilmistir (Karaman
ve Giingdr- Aytar, 2016, 5.516-541). Ulkemizde erken okuryazarligin degerlendirilmesi
disinda gelistirilen bir diger 6lgme araci da 6-11 Yas Tirk c¢ocuklari 6rnekleminde
diskalkuliye yatkinlig1 ayirt etmede kullanilacak tarama aracidir. Gelistirilen bu tarama
aract zamana dayali testlerde yanitlama siiresinin hassas kaydedilebilmesi i¢in tablet
kullanilmas1 tasarlanmistir. Bu amagla olusturulan testin ilk basamagi temel say1 isleme
becerilerini gelistirmek amaciyla nokta sayilama (sipsak sayilama), say1 karsilastirma,
algisal tahmin ve zihinsel sayr dogrusu testi, ikinci basamag: ise aritmetik performans
belirleme testi olusturmaktadir. Yapilan gecerlik ve gilivenirlik calismalari sonucu
hazirlanan tarama aracinin belirlenen tiim alt testlerin ilkokul &grencilerinin
performanslarini yordayici oldugu sonucuna ulagilmigtir (Olkun, 2015, s. 1-69).
Gelistirilen tarama araclart goz Oniinde bulunduruldugunda ozellikle son yillarda
O0grenme glicliigii olan bireylerin tanilanmasina yonelik ¢alismalarin arttig1 sdylenebilir.

Ulkemizde 6grenme giigliigii olan bireylerin egitsel degerlendirme ve tanilama
stiregleri yasa ve yonetmeliklerce agik bir sekilde ifade edilmesine karsin, uygulamada
cesitli sikintilarin oldugu ifade edilmektedir (Cakiroglu, 2017, s. 12). Ogrenme giicliigii
olan bireylerin tiim yetersizligi olan bireyler arasindaki oranina baktigimizda Amerika’da
%40.1 civarindadir (U.S. Depertmant of Education, 2014, s. xxiv). Tiirkiye’de bu oran
yaklagik olarak %3 civarindadir. Aradaki farkin bu denli yiliksek olmasinin sebebi
Tiurkiye’de Ogrenme giicliigli olan bireylerin egitsel tanilanmasinda yasanilan
problemlerdir (Melekoglu, 2016, s.39; Cakiroglu, 2017, s. 12; Giizel-Ozmen, 2013,

s.340). Ulkemizde, egitsel tanilama ve degerlendirmenin yasal vyiiriitiiciisii olan
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RAM’larda yapilan c¢alismalar incelendiginde; tanilamada yasanilan problemlerin
varligindan bahsedilmistir. Bu ¢alismalardan ilerleyen paragraflarda bahsedilmistir.

Marakli (2016, s. 1-65) RAM’da gorev yapan 0zel egitim ogretmenlerinin egitsel
degerlendirme ve yerlestirmeye bagli olarak kullanilan modiil programlarinin
uygulanmas1 hakkindaki goriislerini inceledigi ¢alismasinda Ankara’da bulunan bes
farkli RAM’dan 20 Ozel egitim Ogretmeni ile yari yapilandirilmis goriismeler
gerceklestirmistir. Calisma sonucunda zihin yetersizligi ve yaygin gelisimsel bozuklugu
olan bireylerin tanilanmasi siirecinde yer alan modiillerin hem egitsel degerlendirme
ilkeleri agisindan hem de igerik agisindan yetersiz oldugu sonucuna ulasilmstir.

Yanik (2016, s. 1-140) gerceklestirmis oldugu calismasinda, isitme kayiph
cocuklarin kaynastirma ortamlarina yonlendirilmesi ve yerlestirilmesi siireglerini
incelemistir. Bu ¢alisma kapsaminda Eskisehir ilinde bulunan Tepebasi ve Odunpazari
Ibrahim Kursungéz RAM’da calisan 14 uzman ve 6 aile ile yari yapilandirilms
goriismeler yapilmistir. Calismada RAM c¢alisanlarinin kaynastirmaya karst olumlu bir
tutum igerisinde oldugu buna ragmen yonlendirme ve yerlestirme siire¢lerinde sorunlar
yasadiklar1 goriilmiistiir. Bulgular incelendiginde yasanilan bu sorunlarin yasal
diizenlemeler, Eskisehir’de 6zel egitim hizmetlerinin isleyisi ve uygulamalar arasindaki
farkliliklardan kaynaklandigi belirtilmistir. Ailelerle yapilan goriismeler sonucunda ise
aileler ile siiregte yer alan paydaslar arasinda isbirligi eksikligi oldugu ve ailelerin
RAM’1n isleyisine iliskin bilgi yetersizlikleri oldugu ifade edilmistir.

Yilmaz (2016, s. 1-108) gerceklestirmis oldugu c¢alismasinda, isitme kayipl
cocuklarin tani, degerlendirme ve izleme siireglerini incelemistir. Bu kapsamda Eskisehir
ilinde bulunan Odunpazar1 ibrahim Kursungdz ve Tepebast RAM’da gorev yapan 13
Ogretmen ile yart yapilandirilmig goriismeler gerceklestirmistir. Calismanin bulgular
incelendiginde isitme kayipli ¢ocuklarin tiim bu siire¢lerinde bir takim sorunlar oldugu
ve bu sorunlarin isitme kayipli ¢ocuklar i¢in kullanilan formlarin yetersiz olusu, materyal
eksigi, isbirliginde yasanan sorunlar, izlemenin yilda bir ¢ikarilan formlarla yiiriitiilmeye
calisilmasindan kaynaklandigi belirtilmistir. Ayrica ortaya konan bu aksakliklara iligkin
olarak ¢6zlim Onerileri yine ¢aligma kapsaminda ele alinmistir.

Dirlik (2013, s. 1-113) gergeklestirmis oldugu ¢alismasinda, egitim kurumlarinda
kullanilan psikolojik testleri Amerikan Psikologlar Birligi (American Psycological
Association, [APA]) tarafindan yaymlanan Egitim ve Psikolojide Olgme Standartlart

formu ve Uluslararasi Test Komisyonunun (International Test Committee, [ITC])
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hazirladig1 Test Uyarlama Standartlart agisindan incelemistir. Bu kapsamda incelemeye
alinan testler Akademik Benlik Kavrami Olcegi (AKBO), Gazi Erken Cocukluk Gelisimi
Degerlendirme Araci (GECDA), Temel Kabiliyetler Testi 7-11Formu (TKT 7-11) ve
Wechsler Cocuklar I¢in Zeka Olgegi Revize Edilmis Formu (Wisc-R) dur. Calisma
sonucunda ABKO ve GECDA nin uluslararasi kabul gdrmiis 6lgme standartlarini ¢ok
diistik diizeyde karsiladigi, TKT 7-11’in ITC’nin hazirladig: test uyarlama standartlarinin
neredeyse yarisini karsilamadigimi ve Wisc-R’in ise ITC standartlarmi karsilama
yiizdesinin olduke¢a yiiksek oldugu belirlenmistir.

Yurtsever (2013, s. 1-149) RAM personelinin egitsel tanilama ve degerlendirme
siirecinde karsilastig1 sorunlar1 belirlemeye yonelik yiiriittiigii tez calismasinda, Istanbul
ilindeki 24 RAM da gorevli 145 personelden anket yolu ile veri toplamistir. Aragtirmada
elde edilen bulgular dogrultusunda RAM’larda; basvuru evraklarmin eksik olmasi,
kurumlara yapilan basvuru sayisinin kurum kapasitesinin ¢ok iizerinde olmasi ve bu
sebeple verilen randevularin bagvuru tarihinden ¢ok ileri bir tarihe verilmesi, kurumlarin
fiziki ortamlarindaki yetersizlik, degerlendirme ortamlarinin yetersizlik tiirlerine gore
farklilasmamasi, basvuru evraklarinin 6zenli bir sekilde doldurulmamasi, fark etme
sirecine iligkin 6gretmen bilgisinin yetersiz olmasi, RAM ve hem egitim kurumlart hem
de saglik kurumlar arasindaki isbirliginin ve iletisimin yetersiz olmasi, saglik
raporlarinin zamaninda yenilenmemesi, 6lgme araclarinin giiniimiiz kosullarina uygun
olmamasi, standart bagar testlerinin gelistirilmesi ve uyarlanmasinda yetersiz kalinmasi,
6l¢me araclarinin uygulanmasina yonelik hizmet i¢i egitim ¢aligmalarinin yetersiz olmasi,
yerlestirme yapilan kurum ve kapasite sayisinin azligi, ailelerin ¢ocuklarinin gelisimi
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamasi, tarama ve izleme ¢alismalarina yonelik RAM
personelinin ulagim giderlerinin karsilanmamasi, kurumlarda resmi yazisma ve arsivleme
gibi islerde calisgacak memurlarin bulunmamasi ve personel sayisinin azligr gibi
sorunlarin oldugu belirtilmistir.

Tiryakioglu ve Avcioglu (2013, s. 13-29) gerceklestirdikleri caligmalarinda, RAM
Ozel Egitim Hizmetleri Boliimii'niin sorunlarin1 ve bu sorunlarla iligkili degiskenleri
belirlemeye calismiglardir. Caligma kapsaminda 190 RAM miidiirline arastirmaci
tarafindan hazirlanan toplam 93 soruluk anket gonderilmistir. Arastirma sonucunda,
RAM miidiirlerinin cinsiyet, yas, mezun olduklar1 lisans programi, meslekteki kidem,
RAM miidiirii olarak ¢aligma siireleri, kadro durumu, 6grenim durumu ve hizmet igi

egitim alma durumlarina gére Ozel Egitim Hizmetleri Boliimii'niin genel ozellikleri,
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merkeze birey yonlendirilmesi, tibbi tanilama, egitsel degerlendirme ve tanilama,
yonlendirme, yerlestirme ve izleme, Bireysellestirilmis Egitim Programi, kaynastirma
sorunlar1 ile ilgili alt boliimlere verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir farka
rastlanmamuistir.

Avcioglu (2012, s. 2009-2031) calismasinda, RAM miidiirlerinin tanilama,
yerlestirme, izleme, BEP gelistirme ve kaynastirma uygulamasinda karsilastiklar
sorunlara iliskin algilar1 belirlemeye calismistir. Aragtirmaya toplam 116 RAM miidiirii
katilmistir. Katilimcilara aragtirmaci tarafindan hazirlanan anket gonderilmis ve
cevaplamalart istenmistir. Arastirma sonucunda RAM miidiirlerinin en ¢ok erken
tanilama ile ilgili genel tarama programlarmin eksikligi veya yaygin olmamasi,
RAM’larda 6l¢me ve degerlendirme amaciyla kullanilan ortamlarin ses yalitima, 1s1, 151k
gibi Ozellikler yoniinden uygun fiziksel diizenlemelerin yapilmamis olmasi, egitsel
tanilama ve degerlendirmede kullanilan degerlendirme araglarinin giincel olmamalari
gibi sorunlara degindigi belirtilmigtir. RAM miidiirlerinin mezun olduklar1 alanin ya da
kidemlerinin bu sorunlara etkisi olmadig1 goriilmektedir. Tanilama siirecindeki
sorunlarda cinsiyetin, BEP gelistirme ve kaynastirma uygulamalarinda yasin,
yerlestirme-izleme ve BEP gelistirmedeki sorunlara iliskin ise RAM miidiirliigiinde
gecirilen siirenin etkisi oldugu sonuglarina ulasilmistir.

Bal (2011, s. 1-180) RAM’m kurulus amaglari, yapisi, isleyisi ve personelinin
niteliksel durumunu incelemek ve oOrgiitsel analiz yapmak amaciyla yiiriittiigli tez
caligmasinda, Ankara ilinde bulunan 15 RAM’da 14’1 yonetici 50’si uzman toplam 64
kisi ile goriismeler gergeklestirmistir. Arastirma bulgulari incelendiginde 6zel egitim
hizmetlerinin licretsiz olmasi sebebiyle RAM’larin tanilama gorevine agirlik verdigi, 6zel
egitim boliimiine yapilan personel aktarimindan dolayr RAM’larin rehberlik ve psikolojik
danigsma hizmetlerinin iglevselliginin geri plana atildigi, RAM’larin egitim kurumlarina
cok sik ziyarette bulunmadigi, tarama calismalarinda aktif olarak gorev almadigi,
RAM’larin konumlarinin ve fiziki ortamlarimin sorun teskil edecek nitelikte oldugu ifade
edilmistir.

Bozkurt (2009, s. 1-172) gerceklestirmis oldugu tez ¢aligmasinda, Eskisehir ilinde
2006-2007 yillar1 arasinda zihin yetersizligi tanis1 almis olan 103 6grenci dosyasini ve
tanilama siirecinde yer alan personellerin 6zliik dosyalarini incelemistir. Arastirmada elde
edilen bulgularda; zihin yetersizligi tanist alan dgrencilerin tanilama siireglerinde bazi

onemli problemlerin oldugu, yonetmeliklerde yer alan maddelere uyulmadig:

20



belirtilmistir. Tanilama siirecinde yasanan bu problemlerin tanilama siirecinin niteliginin
yant sira kapsam ve gegerliligine iliskin de sorun teskil edebilecegi ifade edilmistir.

Tiryakioglu (2009, s. 1-82) RAM miidiirlerinin RAM’daki Ozel Egitim Hizmetleri
Boliimlerinin sorunlar1 ve bu sorunlarla iliskili degiskenleri belirlemek adina yiirtittiigi
tez calismasinda 110 RAM miidiiriinden anket yolu ile veri toplamistir. Arastirmada elde
edilen bilgiler dogrultusunda RAM miidiirlerinin RAM’da bulunan Ozel Egitim
Hizmetleri Boliimii’niin genel 6zellikleri, merkeze birey yonlendirilmesi, tibbi tanilama,
egitsel degerlendirme ve tanilama, yonlendirme, yerlestirme ve izleme, bireysellestirilmis
egitim programi, kaynastirma sorunlari ile ilgili verdikleri cevaplarda; 6zel egitim ile
ilgili hizmet i¢i egitime katilma, 6grenim durumu, kadro durumu, miidiir olarak ¢aligma
stiresi, mesleki kidem, mezun olunan lisans programi, yas ve cinsiyet degiskenlerine gore
bir farklilagsma olmadigini belirtmistir.

Ozak, Vural ve Avcioglu (2008, s. 189-206) tarafindan altt RAM miidiirii ile yar
yapilandirilmis  goriismeler gergeklestirilerek yapilan calismada, yetersizligi olan
bireylerin fark edilme-tanilama-izleme-yerlestirme-degerlendirme basamaklarina iligskin
siirecte cesitli sikintilar yasandigi ifade edilmistir. Ozellikle RAM’larda calisan personel
sayisinin azligindan kaynakli olarak degerlendirme i¢in gelen bireye ayrilan siirenin
yetersiz olmasi, bireyin yakin ¢evresinden birey hakkinda yeterli bilginin alinamamasi,
bireyin Ogretmeni ve ailesinin siirece dahil edilememesi, birey hakkinda egitim
kurumlarindan 6grenci tanima dosyalarinin 6zenli bir sekilde doldurulmamas: gibi
problemler bir biitiin olarak tanilamada yer alan baglica problemler olarak belirtilmistir.

Kiiciiker, Kargin ve Akgamete (2002, s. 101-113) “Ozel Egitim Gerektiren
Bireyleri Tanima Formatorliik Kursu” na katilan 57 RAM personeli ile gergeklestirdikleri
calismada, kurs sonunda personellerin BEP gelistirme ve aile egitimi, egitsel tan1 ve
degerlendirme ve ekip calismasi boyutlarinda yeterlilik algilarinda anlaml 6l¢iide bir
artis oldugunu ifade etmislerdir. Arastirmada yer alan katilimcilarda egitsel tan1 ve
degerlendirme siireci boyutunda yonetmelige iliskin olumlu yonde bir degisim oldugu
ortaya konmus ancak ekip ¢aligmasi, RAM ve en az kisitlayici ortam boyutlarinda anlamli

farklilik olmadigi belirtilmistir.

1.7. Gereksinim

Ulusal alanyazin incelendiginde RAM personeli ile gergeklestirilen arastirmalarin

agirlikli olarak 6zel gereksinimi olan bireylerin tarama, egitsel tanilama, izleme ve
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yerlestirme stireclerine odaklandig1 goriilmektedir (Kiigiiker, Kargin ve Akcamete, 2002,
s. 101-113; Ozak, Vural ve Avcioglu, 2008, s. 189-206; Tiryakioglu, 2009, s. 1-82;
Avcioglu, 2012, s. 2009-2031; Tiryakioglu ve Avcioglu, 2013, s.13-29; Yurtsever, 2013,
s. 1-149). Rehberlik ve Arastirma Merkezi personelleri ile ger¢eklestirilen arastirmalarin
dort tanesinin belirli bir yetersizlik grubuna odaklandig goriilmektedir (Bozkurt, 2009, s.
1-172; Marakli, 2016, s. 1-65; Yamk 2016, s.1-140; Yilmaz, 2016, s. 1-108).
Calismalardan bir tanesinin ise RAM da dahil olmak iizere kurumlarda kullanilan
psikolojik testlerin uluslararasi standartlara uygunlugunun belirlenmesine yonelik oldugu
goriilmektedir (Dirlik, 2013, s. 1-113). Alanyazinda 6grenme gii¢liigii olan bireylerin fark
edilme ve egitsel tanilama siireglerine iliskin herhangi bir ¢alismaya rastlanmamastir.
Ogrenme giigliigii olan bireylerin heterojen bir grup olmas egitsel tanilama siirecini
gliclestirmektedir. (Melekoglu, 2010, s. 94-95). Egitsel tanilamanin bireylerin egitsel
yasamini ve buna paralel olarak tiim yasamini bigimlendirdigi goz Oniine alindiginda
uygun egitsel tanilamanin &nemi anlagilacaktir. Ulkemizde &grenme giicliigii olan
bireylerin egitsel tanilama siirecinde yetersiz ve uygun olmayan tanilama araglar
kullanilmast ve tani kriterlerinin belirgin olmamasi 6grenme giicliigii olan bireylerin hafif
diizeyde zihin yetersizligi olan birey olarak tanilanmasina neden olmaktadir. Tanilama
araglarindaki bu yetersizlik Ogrenme giicliigii olan bireylerin 06zel egitim
gereksinimlerinin karsilanamamasi ile sonuclanabilmektedir (Ozyiirek, 2015, s. 324-326;
Giizel-Ozmen, 2017, s. 37). ABD’de 6grenme giigliigii tanisi alan bireylerin tiim
yetersizlik gruplari igerisindeki oraninin % 40.1 oldugu g6z 6niine alindiginda ¢ok sayida
bireyin 6zel egitimden mahrum kaldigint s6ylemek miimkiindiir (U.S. Department of
Education, 2014, s. xxiv). Ifade edilen gerekgeler dogrultusunda 6grenme giicliigii olan
bireylerin fark edilme ve egitsel tanilama siireglerinde aktif rol sahibi RAM
personellerinin siirecin isleyisi ve gelistirilmesine yonelik goriislerinin belirlenmesi,

iilkemizde 6grenme giicliigii olan bireylerin gelecegi acisindan oldukca énemlidir.

1.8. Amacg

Bu aragtirmanin amaci 6grenme giiclii§ii olan bireylerin fark edilme ve egitsel
tanilama siireglerine iliskin RAM personelinin goriis ve Onerilerini belirlemektir. Bu
amag¢ dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina yanit aranmistir:

1. RAM personelinin, 6grenme gii¢liigii stiphesi olan bireylerin fark edilme

stireclerine iliskin goriis ve onerileri nelerdir?
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2. RAM personelinin, 6grenme glicligii tanis1 almig bireylerin tanilama
stireclerine iligkin goriis ve onerileri nelerdir?
3. RAM personelinin, RAM’1n egitsel tanilama siirecinde kullanilan 6lgme

araglarina iliskin gorisleri ve Onerileri nelerdir?

1.9. Onem

Gergeklestirilen aragtirmanin 6nemi alanyazin, 6grenme giicliigii olan bireyler,
aileleri ve RAM agisindan incelenebilir. Ifade edildigi iizere ulusal alanyazinda 6grenme
glicliigli olan bireylerin fark edilme ve egitsel tanilama siireclerine iliskin herhangi bir
arastirma bulunmamaktadir. Bu baglamda gerceklestirilenarastirmanin 6grenme giicliigii
baglaminda {ilkemiz alanyazinda 6nemli bir boslugun doldurulmasina hizmet ettigi
diisiiniilmektedir. Ogrenme giicliigii olan bireylerin fark edilme egitsel tanilama
siireclerinde yasanan aksakliklarin belirlenmesi ve iyilestirmeye yonelik Onerilerin
gelistirilmesi, egitsel tanilama siireclerinin iyilestirilmesine hizmet ettigi diistilmektedir.
Gergeklestirilen aragtirma buna paralel olarak 6grenme giicliigli olan bireylerin egitsel
olanaklarmin iyilesmesine hizmet ettigi diisiiniilmektedir. Gereksinime dayali olarak,
sunulacak 6zel egitim ile bireylerin yagsam kalitesinin arttirilmasi, yasamlarin1 bagimsiz
olarak idame ettirebilmelerini kolaylastirdigi diigiinilmektedir. Bu durum o6grenme

giicliigii olan birey ailelerinin de kaygi ve stres diizeylerinin azalmasina hizmet edebilir.

1.10. Simirhiklar

Arastirmanin ilk sinirliligi, bu ¢alismanin yalnizca Eskisehir ilinde hizmet veren

iki RAM’da gergeklestirilmis olmasidir.

Arastirmanin bir diger sinirlilig ise ¢alismanin 6grenme giicliigli olan bireylerin

fark edilme ve tanilama siireclerine yonelik gerceklestirilmis olmasidir.
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2. YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin yontemine iliskin bilgilendirme yapilmistir. Bu baglamda
aragtirma modeli, katilime1 se¢imi, verilerin toplanmasi ve analizi ve raporlastirilmasina

iligkin siire¢ agiklanmaya ¢aligilmistir.

2.1. Arastirma Modeli

Ogrenme giigliigii olan bireylerin fark edilme ve egitsel tanilama siireglerine iliskin
Rehberlik Arastirma Merkezi (RAM) ¢alisanlarinin goriis ve Onerilerinin belirlenmesine
yonelik olan bu arastirmada nitel arastirma yontemlerine dayali bir fenomenoloji
calismasidir.

Nitel arastirma; insanlar1 ve olusturduklar kiiltiirleri ayrintili ve derinlemesine bir
sekilde betimlemek, insanlarin olgu ve olaylara yiikledikleri manalar1 ortaya koymak i¢in
cesitli yontem ve tekniklere dayanan bir eylemdir. Sosyal olanin bilgisinin bireylerin
kendi ifade ve anlatilarindan derlemeye ¢alisan nitel aragtirmacilar bireylerle konusarak,
gozlem yaparak, onlar hakkinda yazili ve gorsel dokiimanlari bir araya getirerek
olabildigince anlamli bir biitlin olusturmaya ¢abalar (Merriam, 1998, s.5; Kiimbetoglu,
2005, s. 38-47; Bogdan ve Biklen, 2007, s. 2;).

Nitel arastirmacilar, egitimden sosyal hizmetlere, antropolojiden yOnetim
bilimlerine kadar ¢ok farkli alanlarda arastirmalar gergeklestirmektedirler. Nitel
aragtirmalarin bu olduk¢a genis kullanim alanlarindan dolayi, farkli disiplinlerden
uzmanlarca farkli sekillerde isimlendirilebilmektedir (Merriam ve Tisdell, 2016, s. 22).
Sosyal bilimlerdeki ¢esitli ilke, kavram ve yaklasimlardan etkilenen nitel aragtirmalar
farkl sekillerde desenlenmektedir. Ancak desenler arasindaki ayrim belirgin bir bigimde
ortaya konamamaktadir (Yin, 2011, s. 15-16).

Nitel aragtirma desenlerinden biri olan fenomenoloji; gercekligin bireye gore
farklilastigin1 savunur. Bir olay, olgu veya kavrama iliskin bireylerin yasamis olduklar
deneyimlerin ne anlama geldigi fenomenolojik arastirmalarin temel amacidir.
Fenomenolojik aragtirmalar, aragtirmaci tarafindan belirlenen arastima konusunu daha
onceden deneyimlemis ve bu deneyimleri yansitabilecek birey ya da gruplardan bilgi
toplar (Creswell, 2013, s. 77-78; Yildirim ve Simsek, 2013, s. 78-80). Ogrenme giicliigii
olan bireylerin fark edilme ve egitsel tanilama siireclerine iliskin RAM personelinin goriis

ve Onerilerinin belirlenmesine yonelik gergeklestirilen bu ¢caligsma fark edilme ve tanilama
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stireclerinin iliskin deneyimlerini ortaya koymak amaciyla fenomenolojik bir arastirma

olarak desenlenmistir.

2.2. Katilmcilar

Aragtirmada yer alan katilimcilarin belirlenmesinde amagli 6rnekleme ¢esitlerinden
olgiit ornekleme kullanilmstir. Olgiit rnekleme, dnceden belitrlenen bazi kriterlere uygun
bireylerin aragtirmaya dahil edilmesidir (Yildurm ve Simsek, 2013, s. 140). Bu baglamda
aragtirma amacindan hareketle katilimcilar, Eskisehir il merkezinde gorev yapan RAM
calisanlaridir. Arastirmacinin Eskisehir ilinde gorev yapmasi, Eskisehir’de iki ayri
tiniversitede 6zel egitim boliimiiniin bulunmasi ve ve hem ailelerin hem de dgretmenlerin
0zel gereksinimi olan bireylere yonelik farkindaliginin olmasi, Eskisehir'in bir sanayi
kenti olmasi sebebiyle sosyo-ekonomik diizeyin nispeten yliksek olmasi ve diger
RAM’larda da benzer siireclerin islemesi sebebiyle arastirma Eskisehir ilinde
gerceklestirilmistir. Eskisehir il merkezinde Odunpazari ibrahim Kursungdz ve Tepebast
olmak tizere iki adet RAM bulunmaktadir. Katilimcilar goniilliiliik esasina ve daha 6nce
en az bir defa 6grenme gii¢liigii olan bireylerin tanilanma siirecinde aktif olarak yer almasi

sartina gore secilmistir. RAM’lara gore katilimci bilgileri Tablo 2.1."te verilmistir.

TABLO 2.1. RAM’lara Gore Katilimct Sayilar

Ticeler Arastirmaya Katilan RAM’lar Katilimc1 Sayisi
Odunpazan Ibrahim Kursungdéz RAM 9
Tepebasi Tepebasit RAM 3
Toplam 12

Tablo 2.1.°de goriildiigii iizere arastirmaya Odunpazari Ibrahim Kursungdz
RAM’dan dokuz, Tepebast RAM’dan ii¢ olmak iizere toplam 12 g¢alisan katilmistir.
Tepebast RAM’da 10 6zel egitim 6gretmeni ve yedi rehber 6gretmen gorev yapmaktadir.
Odunpazari Ibrahim Kursungéz RAM’da ise 12 6zel egitim dgretmeni ve sekiz rehber
O0gretmen gorev yapmaktadir.

Her iki RAM calisanlarina da katilimer bilgi formu doldurtulmus ve formdan elde

edilen katilimer 6zellikleri Tablo 2.2.’de verilmistir.

25



Tablo 2.2. Katilimci Ozellikleri

Kod Yas Meslek Yih RAM’da ¢alisma siiresi Mezun Oldugu Alan
Yasemin 33 7 5yl Zihin Engelliler Ogretmenligi
Siimeyra 36 14 10 y1l Isitme Engelliler Ogretmenligi
Semih 34 12 11 yil Isitme Engelliler Ogretmenligi
Selin 46 22 3yl Zihin Engelliler Ogretmenligi
Osman 41 19 16 yil Egitimde Psikolojik Hizmetler
Melis 24 1 yil 6 ay 6 ay Isitme Engelliler Ogretmenligi
Mehmet 32 7 3 yil 6 ay Zihin Engelliler Ogretmenligi
Hicran 40 16 2 yil 6 ay Isitme Engelliler Ogretmenligi
Haki 34 14 1 y1l 6 ay Zihin Engelliler Ogretmenligi
Hikmet 38 16 4yl Isitme Engelliler Ogretmenligi
Ebru 38 15 3yl Zihin Engelliler Ogretmenligi
Ezgi 27 2 yil 6 ay 1 y11 6 ay Isitme Engelliler Ogretmenligi

Tablo 2.2.’de yer alan katilimcilar 6grenme giicliigii olan bireylerin tanilama
siirecinde en az bir defa gorev almistir. Katilimcilardan besi zihin engelliler 6gretmenligi
programindan mezunken, altis1 isitme engelliler 6gretmenligi mezunu ve bir katilime1 da
egitimde sosyal hizmetler alanindan mezundur. RAM’da ¢alisma siiresi en kisa olan
katilime1 Melis Ogretmen, en uzun calisma siiresi ise 16 yillik tecriibesiyle Osman
Ogretmen’e aittir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Veri terimi, arastirmacilarin calistiklar1 evrende karsilarina ¢ikan islenmemis
materyalleri ifade eder. Bu materyaller analizin temelini olusturan hususlardir (Bogdan
ve Biklen, 2007, s. 117). Nitel arastirmalarda veriler arastirma amacina uygun olarak
goriisme, gozlem, yazili ya da gorsel belge inceleme ya da saha notlar1 seklinde
toplanabilir. Bireysel ya da odak grup olarak iki farkl tiirde yapilan “goriisme” kavrami
en sade sekli ile amaglh sohbeti ifade eder (Merriam, 1998, s. 70-71). Arastirma verileri
yar1 yapilandirilmig goriigmeler yapilarak toplanmustir. Ek olarak goriigmelerden elde
edilen verileri desteklemek amaciyla RAM’larda tanilama igin kullanilan formlar
toplanmis, gériisme Oncesi, sirasi ve sonrasina yonelik arastirmaci glinliikleri tutulmustur.

Veri toplama tekniklerine dair bilgiler asagida basliklar halinde detaylandirilacaktir.
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2.3.1. Goriisme sorularinin olusturulmasi

Goriisme sorular1 hazirlanmadan once aragtirmaci detayli bir alanyazin taramasi
yapmis, tez danigmaniyla siirekli goriisiilmiis ve sorularin taslagini olusturmustur.
Arastirmact ve danismanin olusturdugu ana ve alt sorularin yari yapilandirilmig
goriismelere uygunlugunun degerlendirmesi amaciyla bes uzmana e-posta yolu ile
gonderilmistir. GOriis istenen uzmanlarin dordii gériisme sorularina iligkin diistincelerini
yine mail yoluyla iletirken, bir uzman maile cevap vermemis ve goriis bildirmemistir.
Sorulara iligkin goriis alinan uzmanlarin ilki 6zel egitim alaninda 12 yillik tecriibeye
sahip, daha once RAM’lara yonelik akademik ¢alismalar1 bulunan ve Isitme Engelliler
Anabilim Dalinda gorev yapmakta olan 6gretim iiyesidir. Ikinci uzman ise doktora tezini
RAM’larda ger¢eklesen tani siireglerine iliskin yazan, Zihin Engelliler Anabilim Dalinda
calismakta olan 19 yillik tecriibeye sahip Ogretim iiyesidir. Diger uzman ise nitel
yaklagimlar iizerine ¢alismalar1 olan ve lisansiistii egitimde nitel arastirmalar derslerini
yiiriiten, sekiz yildir Zihin Engelliler Anabilim Dalinda ¢alismakta olan 6gretim iiyesidir.
Son uzman ise nitel arastirmalar alaninda bir¢ok ¢alismasi olan 10 yildir Sosyal Bilgiler
Egitimi alaninda calismakta olan Ogretim {iyesidir. Uzmanlardan gelen doniitler
dogrultusunda goriisme sorular1 diizenlenip arastirma amacina hizmet edip etmedigi ya
da olas1 bir degisiklige gereksinim olup olmadigini saptamak adina iki pilot gériisme
gerceklestirilmistir.

Pilot goriismeler icin segilen katilimcilardan biri, iki yil RAM’da gorev yapan ¢
yillik Ogretmenlik tecriibesine sahip, isitme engellilerin egitimi anabilim dalindan
mezundur. Diger pilot goriisme ise RAM’da 6zel egitim bolim baskani olarak gorev
yapmakta olan, ii¢ yillik tecriibeye sahip, 6grenme giigliigli olan bireylerin tanilama
siireglerinde yer alan, isitme engellilerin egitimi anabilim dalinda lisans egitimini
tamamlayan bir 6gretmen ile yapilmistir. Pilot goriismeler sirasinda sorulan sorulara
katilimcilarin 6grenme giligliigli disindaki yetersizlik gruplarma iliskin de cevaplar
verildigi goriilmiistiir. Bu nedenle pilot goriismeler sonrasi bazi soru koklerine 6grenme
gicliigli ifadesi eklenmistir. Daha oOnce sorular hakkinda goriisiine basvurulan
uzmanlardan birine sorularin son hali gosterilerek onay alinmistir. Boylece 10 temel
sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari hazirlanmigtir. Goriismelerde

kullanilan sorular Ek 2’dedir.
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2.3.2. Goriismelerde etik kurallar

Aragtirma goniilliiliik ilkesi temellerine dayanarak gergeklestirilmistir. Arastirmada
yer alan her katilimcidan goniillii katilime1 formunu doldurmalari istenip arastirmanin
tim asamalarinda o formda beyan edilen durumlara sadakatle bagli kalinmistir.
Goriismeler sirasinda arastirmada yer alan katilimcilara verilen kod isim ile hitap edilmis
ve katilimcilarin gergek isimleri arastirmanin higbir asamasinda kullanilmamistir.
Katilimcilara aragtirmanin herhangi bir aninda higbir gerek¢e gostermeden arastirmadan
¢ekilme hakkinin bulundugu, goériisme oncesinde hem s6zli hem de goniillii katilimei

formu ile yazili bir sekilde ifade edilmistir.

2.3.3.Goriismeler

Goriismeler Oncesi anahtar kisilerden izin alinmis ve toplamda 12 katilimciyla
gergeklestirilmistir. Ilk olarak Odunpazar1 ibrahim Kursungéz RAM sonra ise Tepebast
RAM’daki galisanlarla goriismeler yapilmigtir. Gorlismelere iliskin kod isim, yer ve siire
bilgileri Tablo 2.3’te belirtilmistir.

Tablo 2.3. Gériisme Bilgileri

Kod Goriisme Yeri Siire
Yasemin Yasemin Hanimin Odas1 28 dk.
Siimeyra Stimeyra Hanimin odas1 49 dk.
Semih Semih Beyin odasi 30 dk.
Selin Selin Hanimin odas1 29 dk.
Osman Osman Beyin odas1 32 dk.
Melis Melis Hanimin odas1 19 dk.
Mehmet Mehmet Beyin odast 46 dk.
Hicran Hicran Hanimin odasi 33 dk.
Haki Haki Beyin odasi 48 dk.
Hikmet Hikmet Beyin odasi 47 dk.
Ebru Ebru Hanimin odas1 39 dk.
Ezgi Ezgi Hanimin odasi 34 dk.
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Tablo 2.3.’te goruldigi gibi tim goriismeler katilimcilarin RAM’larindaki kendi
odalarinda yapilmistir. En uzun goriisme Stimeyra Hanim ile yapilan 49 dakika siirmiis

olup, en kisa goriisme ise Melis Hanimla 19 dakika igerisinde gergeklestirilmistir.

2.3.4. Dokiimanlar

Goriismelere ek olarak, yapilan goriismeleri desteklemek amaci ile yazih
dokiimanlar toplanmistir. Toplanan dokiimanlar EK 6-7-8-9’da yer almaktadir.
Dokiimanlar igerisinde 6grenme giicliigli olan bireylerin tani siireglerinde kullanilan
araglar, formlar ve materyaller toplanmistir. Formlar her iki RAM’dan da alinmistir.
Standart formlarin disinda Tepebast RAM’in 6grenme giicliigii olan bireyleri
degerlendirmek i¢in kurum i¢ginde kullanmak iizere hazirladig1r materyale ve aile goriisme
formuna da ulasilmistir. Ek olarak Odunpazari Ibrahim Kursungéz RAM’dan GESSEL
(Gelisim Figiirleri Testi) alinmistir.

Arastirmact arastirma siireci boyunca goriisme oncesi, sirasi ve sonrasina yonelik
notlart igeren arastirmaci ginliigii tutmustur. Gorlisme Oncesi gilinliiklerde yapilan
hazirliklar ve yapilacak goriigmeden beklentiler bulunurken, yasanan olumlu ya da
olumsuz olaylar, arastirmacinin dikkatini ¢eken hususlar goriigme sirasindaki giinliiklere
yazilmistir. Goriismelerin ardindan yapilanlar, verilerin nasil kaydedildigi, beklentilere
ne denli cevap bulunabildigi, bir sonraki adim i¢in yapilmasi planlananlar ise gériisme
sonras1 glinliiklere aktarilmistir. Arastirmaci giinliigii ne sekilde tutacagi konusunda
Ozgiirdiir. Dolayisiyla arastirmacinin tercihi elle yazip dosyalamak ya da bilgisayara kayit
yapmak olabilir (Glesne, 2014, s.96). Bu baglamda arastirmacinin tercihi elle yazip
dosyalamak olmustur. Elle yazilan giinliikler tarih, saat ve sayfa numaralar1 verilerek
stralanmistir. Gorlisme sorulariin hazirlanmasi ve pilot goriismelerin yapilmasi da dahil

olmak iizere siirecte toplam 12 sayfa giinliik tutulmustur.

2.4. Arastirma Siireci

Gergeklestirilen calismanin  Eskisehir il merkezinde bulunan RAM’da
yapildigindan dolay1 Eskisehir 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli izinler almmustir.
Il Milli Egitim Miidiirliigii'nden alinan izinler sonrasi katilimcilara ¢alismanin amac,
elde edilen bilgilerin nerede ve ne amagla kullanilacagi ve nasil paylasilacagina iliskin
bilgilerin yer aldig1 goniillii katilime1 formlart imzalatilmistir (EK 4). Gorlismelere ilk

olarak Odunpazar1 Ibrahim Kursungéz RAM’da baslanmistir. Buradaki gdriismelerin
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ardindan Tepebasi RAM’da goriismeler yapilmistir. Tim goriismeler arastirmaci
tarafindan gergeklestirilmistir. Gorlismeler sirasinda katilimcilardan izin alinarak ses
kaydi alimmistir. Tiim bunlara ek olarak her iki RAM’dan ddkiimanlar toplanmus,
goriisme Oncesi ve gorlisme sonrast giinliik tutulmustur. Arastirmanin tiim asamalarina

iligkin stiregler Tablo 2.4.’te yer almaktadir.

Tablo 2.4. Arastirma Siireci

Alanyazin taramasi

— Goriisme sorularinin hazirlanmasi

Sorulara iligkin uzman gériislerinin alinmasi

= MEB'ten izin siireci
— RAM'lardan goriismeler i¢in randevu alma

Odunpazar1 RAM'da goriismelerin yapilist
Tepebasi RAM'da goriismelerin yapilist

Aragtirma siireci

Gorilisme dokiimlerini yapilmasi

— Kod anahtarlariin olusturulmasi

Tema ve alt temalarin olusturulmasi

Verilerin tiimevarim analiziyle icerik analizi

— Raporlastirma

2.5. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda her iki RAM’da gergeklestirilen goriismelerin bilgisayar

ortaminda dokiimleri yapilmistir. Dokiim sirasinda arastirmaci katilimeilarin sdyledigi
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sozlere herhangi bir ekleme veya diizeltme yapmamistir yanlizca yazim yanliglart
diizeltilmigtir. Katilimcilarin goriisleri oldugu gibi aktarilmigtir. Dokiimii  yapilan
goriismeler arastirmaci tarafindan dinlenip tekrar goézden gecirilmistir. Dokiimlerin
bitirilmesinin ardindan, dokiimlerde herhangi bir yanlishk olup olmadigt Zihin
Engellilerin Egitimi alaninda doktora egitimine devam eden bir uzman tarafindan kontrol
edilmistir.

Verilerin analizinde goriisme dokiimleri NVIVO programina yiiklenmistir.
Arastirmada veriler tiime varimsal analiz ile analiz edilmistir. Bu baglamda
goriigmelerden elde edilen verilerin kodlamasi siireci gerceklestirilmistir. Arastirmaci
kodlamalar1 bitirikten sonra Zihin Engelliler Egitimi alaninda doktora egitimine devam
eden bir uzman ile birlikte kodlamalar kontrol edilmis ve goriis birligine varilmistir.
Kodlama siirecinin ardindan olusturulan kodlardan temalar olusturulmustur.
Arastirmacinin olusturdugu temalar tez danismani ile birlikte kontrol edilmis ve son

haline kavusturulmustur. Arastirma kapsaminda dokuz temaya ulasilmistir.

2.6. Arastirmanin inandiricihg

Nitel arastirmalarda gegerlik ve giivenirlik gergeklestirilen ¢alismanin inandirici,
aktarilabilir, tutarli, mantikli ve giivenilir olmasi anlamina gelmektedir (Johnson ve

Christencen, 2014, s. 264; Akar, 2016, s. 132-135). Calisma kapsaminda inandiriciligi

arttirmak ve gecerligi saglamak amaciyla bir takim 6nlemler alinmastir.

e Arastirma kapsaminda yar1 yapilandirilmis goriigme, dokiiman incelemesi ve
arastirmact giinliigii gibi birden fazla veri toplama teknigi kullanilmistir.

e Goriisme sorulart {i¢ii alan uzmani biri de nitel aragtirmalar konusunda deneyimli
dort uzmana gonderilerek gegerligi saglanmstir.

e Yapilan tiim yar1 yapilandirilmis goriismeler kayit altina alinmig ve herhangi bir
diizeltme ve degisiklik yapilmaksizin dokiimleri yapilmistir. Yapilan dokiimler
hem arastirmaci hem de baska bir uzman tarafindan dinlenerek kontrol
edilmistir. Goriisme dokiimleri ayn1 zamanda tez danismanina gonderilip onay1
alimmustir.

e Arastirmaci tarafindan diizenli olarak hem goriisme Oncesi hem de goriisme

sonras1 giinliikler tutulmustur.
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Elde edilen temalar, kodlar, kayitlar ve dokiimanlar iki uzman tarafindan kontrol
edilerek arastirmaci gesitlemesi yapilmistir.

Elde edilen verilere iliskin bulgularda dogrudan alintilara yer verilmistir.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgular alanyazinla desteklenerek
tartisilmastir.

Elde edilen veriler farkli veri kaynaklari ile desteklenerek sunulmustur.
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3. BULGULAR

Bu arastirmanin amaci; 6grenme giicliigii olan bireylerin fark edilme ve egitsel
tanilama siireglerine iliskin RAM personellerinin goriis ve Onerilerini belirlemektir. Bu
amagla Eskisehir ilinde bulunan Tepebasi ve Ibrahim Kursungéz RAM’da gorev
yapmakta olan personel ile yar1 yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir.
Gortismeler sonucu elde edilen veriler dogrultusunda dokuz tema ve bu temalara ait alt
temalar olusturulmustur. Analiz sonucu elde edilen tema ve alt temalar Tablo 3.1’deki

gibidir.

Tablo 3.1. Tema ve Alt Temalar

RAM'da hizmet verilen yetersizlik gruplar: ve 63renme giicliigii olan bireylere

yonelik demografik ozellikler

e  Hizmet verilen yetersizlik gruplari
e OG siiphesiyle gelen ¢ocuklarin yas araligina yonelik goriisler
e OG siiphesiyle gelen ¢ocuk sayisina yonelik goriisler
e OG ¢ocugu olan ailelerin sosyo-ekonomik diizeyine yonelik goriisler
RAM personelinin farkedilme siire¢lerine yonelik goriisleri
e Ailelerin siirece dahil olmamasi
e  Okul rehber 6gretmeninin rol ve sorumluluklari
e RAM'a miiracaat eden kisiler

o  Sinif 6gretmenlerine yonelik goriisler

Tanilama siireci

Egitsel tanilama siireci
e  Egitsel tanilama araclari
e  Tibbi tanilama
e Veli goriismeleri
Egitsel degerlendirmenin ortam ve siiresine yonelik goriisler
e Degerlendirme siiresi
e Degerlendirmenin ofiste yapilmasi
e Degerlendirme ortaminda bulunan kigiler
e Ideal degerlendirme ortanm
Olg¢me araclarinin ayirt ediciligine yonelik goriisler
e  Zeka testlerine yonelik olumlu goriisler
e Performans testlerine yonelik olumsuz goriisler

e Performans testlerine yonelik olumlu goriisler
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[Tablo 3.1. (Devam) Tema ve Alt Temalar]

Tam siireglerinin degerlendirilmesi

e Tanilama siirecinin giiclii yonleri
e Tanilama siirecinin zayif yonleri
Tanilamanmin bireyin sosyal ve okul cevresine etkilerine yonelik goriisler
e  Okul yasantisina etkisi
e Sosyal yasantisina etkisi
Tani siirecinde yer alan paydaslara yonelik goriisler
e Hastanelere yonelik gortisler
e MEB'e yonelik goriisler
e RAM'a yonelik goriisler
e Alan uzmanlarina yonelik olumsuz goriis
RAM personelinin paydaslara yonelik onerileri
e Hastanelere yonelik oneriler
e MEB'e 6neriler
e  Okullara oneriler
e RAM personeline dneriler
e Rehber 6gretmenlere oneriler

o  Sinif 6gretmenlerine Gneriler

3.1. RAM’da Hizmet Verilen Yetersizlik Gruplar1 ve Ogrenme Giicliigii Olan
Bireylere Yonelik Demografik Ozellikler

Yapilan goriismelerin analizi sonucu RAM’larda hizmet verilen yetersizlik gruplari
ve 6grenme giicliigii olan bireylere yonelik demografik bilgiler temasina ulasilmistir. Bu

temaya iligkin alt temalar, kategoriler ve frekanslar Tablo 3.2’de verilmistir.
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Tablo 3.2. RAM'da Hizmet Verilen Yetersizlik Gruplari ve Ogrenme Giicliigii Olan
Bireylere Yonelik Demografik Ozellikler

Alt Tema Frekans

Hizmet Verilen Yetersizlik Gruplar:

Zihin yetersizligi 12
Ozel 6grenme giicliigii 11
Bedensel engel 10
Isitme yetersizligi 10
Otizm 10
Dil ve konusma bozuklugu 7
Gorme yetersizligi 7
Dikkat eksikligi ve Hiperaktivite 5
Siiregelen hastaliklar 4
Down Sendromu 1

OG Siiphesiyle Gelen Cocuklarin Yas Arah@ma Yonelik Goriisler

ikogretim 12
Okul6ncesi donem 7
Ortadgretim 2

OG siiphesiyle gelen cocuk sayisina yonelik goriisler

Sayidaki artisa yonelik goriisler 5
OG Tamsi1 Olan Bireylerin Ailelerinin Sosyo-Ekonomik Diizeyine Yonelik Goriisler
Orta 11
Yiiksek 5
Disiik 4

3.1.1. Hizmet verilen yetersizlik gruplar

RAM tiim okul kademelerinde 6zel egitime gereksinimi olan bireylerin egitsel
degerlendirme, tanilama, izleme ve yoOnlendirme hizmetlerini yiirliitmekle goérevlidir
(MEB, 2012, s.20). Tablo 3.2 incelendiginde RAM’larda hizmet verilen yetersizlik
gruplarina iligskin katilimeilar 10 yetersizlik grubuna hizmet verdiklerini belirtmislerdir.
Hizmet verilen yetersizlik gruplarina iliskin Siimeyra Ogretmen,

“Rehberlik arastirma merkezlerinde engel gruplarina hizmet veriyoruz. Iste isitme engeli,
goérme engeli, zihin engeli, dil konugma giicliigii, bedensel engel, 11 6zel 6grenme glicliigii, dikkat eksikligi
hiperaktivite bozuklugu iste siiregelen hastalik hani bu tanilar1 olan ¢ocuklar rehberlik arastirma
merkezlerine miiracaat edip iste okullarinda gerekli egitsel tedbirlerin alinmasi yoniinde bizden inceleme

talep edebiliyorlar.”

seklinde ifade etmistir.

35



3.1.2. OG siiphesiyle gelen cocuklarin yas arahigina yonelik goriisler

RAM’da hizmet verilen yetersizlik gruplarindan biri de 6grenme gii¢liigli olan
bireylerdir. Ogrenme giicliigii siiphesiyle RAM’a basvurusu alinan gocuklarin yas
araligina iligkin alt temaya bakildiginda katilimcilarin tiimii gelen bireylerin genellikle
ilkdgretim caginda oldugunu belirtmislerdir. Katilimcilardan Haki Ogretmen bu

konudaki goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Ee ilkdgretim ¢aginda diyebilcegimiz 6grenciler sekizinci sinifa kadar olan diizeyde yogun
olarak geliyolar ama 6zellikle ee ilkokul birinci sinifa bagladiklar1 baslayan 6grenciler arasinda ve ikinci
smifta daha yogun olarak bize geliyolar daha 6nce tanist konulmamissa ilk defa tanist konulacak olursa
ilkokula basladiklar1 donemde ve yahut da ikinci sinif diizeyinde daha yogun olarak bize bagvurduklarini
diistiniiyorum.”

Katilimcilar 6grenme giigliigii stiphesiyle bagvurusu alinan bireylerin nadir de olsa

okul oncesi ve orta 6gretim doneminde yonlendirildigini ifade etmislerdir. Okuldncesi

donem bagvurulart hakkinda Hikmet Ogretmen

“benim geldigim donemde dort yil 6nce buraya dort yil once geldim anasinifindayken
tanilanmig bir kiz 6grenci vardi birinei ikinci siniftaki kaynastirma birinci siniftaki kaynastirma kararini

yeniledigimiz oldu ama bir tane denk geldi yani bana sadece.”

sozleriyle ifade etmistir. Ayn1 sekilde ortaggretim doneminde 6grenme giicliigii siiphesi
olan bireylerle ilgili alinan basvurulara yonelik de Ezgi Ogretmen “Yani ortaokul, lise.
Ortaokulda da gelen olmustur ama lise doneminde ¢ok hatirlayamiyorum gelen olmadi

sanirim.” ifadelerinde bulunmustur.

3.1.3. OG siiphesiyle gelen ¢ocuk sayisina yonelik goriisler

Ogrenme giigliigii siiphesiyle RAM’a bagvurusu alinan bireylerin tiim yetersizlik
gruplar1 arasindaki oranina bakildiginda 6zellikle son alt1 aylik donemde ciddi bir artigin

oldugu belirtilmistir. Bu konuda Selin Ogretmen,
“Benim gozlemledigim su ... 6zel 6grenme giicliigii surada bi son alt1 ayda ¢ok fazla
tanilamaya bagladik burada. Bu siiregte cogaldi. Hani zihinsel engellinin yaninda artik is 6zel 6grenmeye

dondii, yapilan test ve alinan performanslara gore sanki boyle son alti ay.”

seklinde bir goriis belirtmistir. Yine ayn1 sekilde Mehmet Ogretmen, “Onceden 1 senede
10 ¢ocugu gegmezdi. Gegtigimiz bir kag aya kadar ii¢ dort aydir falan 20 ¢ocuk geliyosa
bunun yedi-sekiz tanesi 6grenme giicliigii tanisiyla ya da siiphesiyle geliyo. Yani son
zamanlarda bi artis bi patlama s6z konusu.” ifadeleriyle sayidaki artistan bahsetmistir.

Ogrenme giigliigii siiphesiyle basvurusu alman bireylerle ilgili Hicran Ogretmenin,
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“Artis oldugunu ben hani bastirarak séylemek istiyorum. Ciinkii aslinda yeni yeni farkina
varilmaya bagland1. Biraz farkindalik artmaya basladi aslinda bizim hani tanilayamadigimiz bazi ¢ocuklarin
Ozgilin 6grenme oldugunu tecrilbe etmemizle baglad: diyelim yani. Farkindaliimiz bizim artinca ayirt

etmemiz de artmaya bagladi desem daha dogru olur.”

ifadeleri, sayidaki artisin olasi nedenlerinden birinin farkindaligin artmasi oldugu

yoniindedir.

3.1.4. OG tamsi olan bireylerin ailelerinin sosyo-ekonomik diizeyine yonelik
gorisler

Ogrenme giicliigii siiphesi ile RAM’a basvurusu alinan bireylerin ailelerinin sosyo-
ekonomik diizeylerine iliskin goriislere bakildiginda, ailelerin genellikle orta sosyo-
ekonomik diizeyde oldugu belirtilmistir. Buna iliskin Osman Ogretmen “Net bir sey
sOylemek zor ama her tiir S0syo-ekonomik diizeyden 6grenci gelebiliyo. Ama dikkatimi
ceken sey olarak da orta ekonomik diizey daha fazla gelebiliyo diyebilirim.” seklinde bir
goriis bildirmistir. Katilmcilardan Haki Ogretmen de benzer sekilde, “Ya sdyle eee hani
ben ekonomik geliri yiiksek olan ailelerden gelen de 6zel 6grenme gii¢liigii tanisi almis
gelen O0grencilerle karsilastim. Ama genel anlamda eee orta sosyo-ekonomik ee diizeyi

olan ailelerden de geldigini diisiiniiyorum.” sozleriyle ifade etmistir.

3.2. RAM Personelinin Fark Edilme Siirecine Yonelik Goriisleri

Yapilan goriismelerden elde edilen verilerin analizi sonucu RAM personelinin fark
edilme siirecine yonelik goriisleri temasina ulasilmistir. Buna iliskin elde edilen alt

temalar, kategoriler ve frekanslar Tablo 3.3.’de gosterilmistir.

Tablo 3.3. RAM Personelinin Fark Edilme Siireclerine Yonelik Goriisleri

Alt Tema Frekans

Simif Ogretmenlerine Yonelik Goriisler

Sinif 6gretmeni nasil fark ediyor 12
Sinif 6gretmenlerinin yapmasi gerekenler 10
Okul Rehber Ogretmenine Yonelik Goriisler 5
RAM'a Miiracaat Eden Kisiler

Aileler

Rehber 6gretmenler

Ailelerin Siirece Dahil Olmamasi 4

37



Tablo 3.3. incelendiginde RAM personelinin fark edilme siireclerine yonelik
goriisleri sinif gretmenlerine ve rehber 6gretmenlere yonelik goriisler, RAM’a miiracaat
eden kisiler ve ailelerin siirece dahil olmamasina yonelik goriisler olmak tizere dort alt

temada ele alindig1 goriilmektedir.

3.2.1. Simif 6gretmenlerine yonelik goriisler

Ogrenme giigliigii siiphesiyle RAM’a basvurusu alinan bireylerin yas araligina
iliskin bulgulardan yola ¢ikarak 6grenme giicliigliniin siklikla okul déneminde ortaya
ciktig1 sdylenebilir. Bu bulguya paralel olarak 6grenme giicliigii olan bireylerin fark
edilme siireglerine iliskin RAM personelinin goriislerinin yer aldigi bu temada
katilmcilar sinif Ogretmenlerinin fark edilme siirecinde Onemli bir yer aldigim
belirtmistir. Bu dogrultuda Melis Ogretmen, “Ogretmen ¢ocugu en yakindan taniyan
insan. Buraya geldiklerinde biz ¢ok uzun siire inceleme yapamiyoruz. Ogretmenin
yazdig1 bilgiler 1s181yla bakabiliyoruz.” sozleriyle 6gretmenin fark edilme stirecindeki
rolliinden bahsetmektedir. Yapilan goriismeler sonucunda 6grenme gii¢liigii siiphesi olan

bireylerin yonlendirmesini yogunlukla sinif 6gretmenlerinin yaptigi belirtilmistir. Sinif

dgretmenlerinin yaptig1 yonlendirme ile ilgili olarak Yasemin Ogretmen,

“Ogretmen 111 yani okuma-yazma siireci basladiginda diger cocuklara gore eger 111 6grenme
giicliigii olan ¢ocuktaki farklilig: sezebiliyosa 1111 bundan siipheleniyo zaten zamanla. Hani diger normal
Ogrenciler 6greniyo birinci sinifin sonuna kadar okuma-yazmayi 6greniyor. Bu 6grenciler biraz daha

geriden geliyo 6grenmede. Algilama problemiyle geliyolar aslinda bize 6gretmenler tarafindan.”
seklinde goriisinli  belirtmistir.  Yapilan yOnlendirmelerin nedenlerine iliskin
katilimcilarin  tamami Ogretmenlerin akademik basarisizliktan dolay1r yonlendirme
yaptiklarm belirtmislerdir. Bununla ilgili olarak Hikmet Ogretmen sdzleri su sekildedir:
“Yani kesinlikle okuldaki akademik yetersizlikler 6n plana ¢ikiyor. .... Akademik
basarisizlik yani derslere katilimlarda problemler, arkadas iletisimindeki problemler ve
akademik basarisizlik ama 6n planda olan sey akademik basarisi yetersizlik diyeyim
yani.” Akademik basarisizlikla ilgili goriisiinii bildiren Osman Ogretmen, 6grenme
giicliigii stiphesi olan 6grencilerin ¢ok c¢esitli hikayelerle de yonlendirildigini,

“Cok ¢esitli hikayelerle geliyorlar. Ozel 6grenme giicliigii dedigimiz zaman okumada
problemle ya da matematikte problemle ya da davranig problemi ile ya da uyum problemleri ile ya da dil

problemleri ile gelebiliyorlar. Biitiin bunlarin hepsiyle karsilastigimiz oluyor. En ¢ok okuma yazmada ve

matematik becerilerinde giigliikle ortaya ¢ikiyo.”

sOzleriyle belirtmistir.
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Ogrenme giicliigii olan bireylerin fark edilme siireclerinde sinif dgretmenlerinin
yonlendirme yapmadan 6nce yapmast gereken bir takim durumlar oldugu belirtilmistir.

Bu konuda Selin Ogretmen,

“Bir ¢ocugun bir harfi ters yazmasi ya da ¢ok dnem arz etmeyedebilir. Yani diizelecek bir
sey de olabilir bu. Bunun da dgretmen tarafinda uzun bir silirecte gézlenmesi gerekiyo. Hemen bi harfi ters
yaziyo da bu ¢ocukta bi aksaklik var demek zaten yanlis, tiim engel gruplarinda bdyle zaten, o siiregte yani
oncelik bence simif &gretmenlerine ait. Eger ilkokul diizeyinde ise siif Ogretmenleri arti rehber
Ogretmenlere ait.”
seklinde goriis bildirmistir. Bu siirecte bazi1 6gretmenlerin herhangi bir calisma yapmadigi
Siimeyra Ogretmen’in,

“Gonderme oOncesi dedigimiz bir siire¢ var bu siirece ¢ogu Ogretmen arkadas maalesef
uygulamiyor. Yani ¢ocukta sikintiy1 tespit ettigi an bu siire¢ baslamalr. ..... Ama bunu hi¢ yapmadan hani
cocuk Ogrenemedigi andan itibaren bunu hi¢ yapmadan direk rehber &gretmen araciligi ile bize de
gonderebiliyorlar. ..... Hani buna egitimlerde falanda anlatiyoruz yani bdyle yapin boyle edin diye ama
¢okta uygulanmiyor agikgast.”
ve Mehmet Ogretmen’in,

“Sorumlulugu 6gretmenin bu ¢ocuga farkli sekilde yaklasip onun 6grenme yontemini
kesfedip o sekilde 6gretim yapmali ya da ailesiyle ortak etkilesime girerek ailesinden destek alarak bunu
yapmali. ...... Hani 6grenemiyo gonderdin hastaneye taniland: geldi bizden rapor aldi. Gitti okula
kaynagtirma oldu ama ayni yani degisen hicbir sey yok sadece evrak. ..... Ogretmenin bunu en basinda
kesfedip siireci tamam yine yapsin ama ¢ocuga yaklasacagi yontemi dnce kendisi bi belirlesin yapamiyorsa
destek alsin. Universite var hani kendi yasadigimiz sehirden bahsedersek, bu konu ile ilgili insanlarla
goriisebilir arastirabilir.”
goriislerinden saptanmistir. Fark edilme siirecinde kimi Ogretmenlerin ise 6grenme
giicliigii siiphesi olan bireylere yonelik cesitli ¢aligmalar yapti§1 Yasemin Ogretmen’in,

“Ogretmenler tabi bu konuda dikkatli oluyo. Fark ettikleri zaman genelde hani onun igin
yapilmasi gereken, 111 tam teshisi koymadan aslinda onun i¢in yapilmasi gereken seyleri yapiyo zaten
Ogretmen, siniftaki uyarlamalari yapiyo, onunla biraz daha 6zel ilgilenebiliyo bakti hani 1 fark artiyorsa
diger yasitlariyla arasindaki fark artiyosa yonlendirmeyi tercih ediyo. En azindan bir teshis konulmasi
acisindan yonlendirmeyi tercih ediyo.”

seklindeki goriisiinden saptanmustir.

3.2.2. Okul rehber 6gretmenlerine yonelik goriisler

Katilimcilar okul doéneminde O&grenme giiglii§ii siiphesi olan bireylerin
yonlendirilmesi siirecinde bir diger pay sahibi olarak rehber 6gretmenleri gostermistir.

Bununla ilgili Ezgi Ogretmen “Burada aslinda rehber dgretmenlere de ¢ok biiyiik sey
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diisiiyor onlarinda ¢ocuk ile aile ile goriismeleri ¢cok aktif olmalar1 sinif 6gretmeni ile
beraber ¢alisma yapmalar1 gerekiyor.” ifadelerinde bulunmustur. Benzer sekilde Yasemin
Ogretmen “.... Ya da 6gretmenden, sinif gretmeninden dgrenciyle ilgili bilgileri aliyo.
Yani o bilgiler dogrultusunda hani 1 6grenme gii¢liigii belirtisini gosterdigini diisiiniiyosa
onlar da yonlendirmede 1 sinif 6gretmenine yardimci oluyolar.” seklinde bir goriis

bildirmistir.

3.2.3. RAM’a miiracaat eden Kisiler

RAM’larda miiracaat eden kisilerle ilgili katilimcilar, ailelerin ve okul rehber
Ogretmenlerinin miiracaat eden kisiler oldugunu ifade etmislerdir. Okul rehber
ogretmenlerinin yapmis oldugu miiracaatlara yonelik Ebru Ogretmen “Okulda
O0grenemedigi i¢in O6Zretmen rehber 0gretmene bagvuruyo u rehber 6gretmen bi form
doldurup gonderiyo.” ifadelerinde bulunmustur. RAM personeli ¢cok nadir de olsa
cocugunda 6grenme giicliigiinden siiphelenip bagvuruda bulunan aile oldugunu dile
getirmistir. Ezgi Ogretmen,

“Veli eger biraz bilingli ise fark ederek bize basvuruyor ya da 6nce gocuk psikiyatriye
gidiyorlar hastaneye basvuruyorlar genelde bu sekilde. Bir-iki tane anaokulunda anne g¢ok tedirgin bu
¢ocugun hani gercekten boyle sekiller falan belirgin iste sayilari yazarken belirgin bir seyi var 6grenme

giicliigii vard1 ama biz bunu tanilayabilemeyecegimizi sdyledik ve geri gonderdik aileyi. Okul siirecinde

siz takip edin eger bir sorun yasarsaniz tekrar goriiselim dedik.”

sOzleriyle basvuran ailelerin bilingli olduklar1 takdirde c¢ocuklarindaki farkliligi fark

ederek basvurduklarmni belirtmistir.

3.2.4. Ailelerin siirece dahil olmamasi

Katilimcilar ailelerin genellikle bu durumun farkinda olmadiklarini ancak bu
siirecte en biiylik gorevin ailelerde oldugunu belirtmislerdir. Bu konuyla ilgili Mehmet
Ogretmen,

“Aileler neden 6grenemiyoya bakmiyorlar ya da ne yaparsam dgrenire bakmiyorlar. Aile her
zaman bu egitim 6gretim siirecinin ig¢inde olmali bence. ..... Bi yardim yok, gocuga bi destek yok ¢ok fazla

maalesef. Aile ¢ocugunun ne oldugunu 6gretmenden daha iyi bilmeli bence. Ciinkii okul ¢agina gelene

kadar aile vakit gegiriyor ¢ocukla.”

seklinde sozleriyle durumu betimlemistir.
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3.3. Tanilama Siireci

Gergeklestirilen goriismeler sonucu katilimcilardan gelen yanitlar g¢ergevesinde
olusturulan bir diger tema tanilama siirecidir. Tanilama siireci temasina ait alt temalar,

kategoriler ve frekans bilgileri Tablo 3.4.de gésterilmektedir.

Tablo 3.4. Tanilama Siireci

Alt Tema Frekans
Egitsel Tamlama Siireci 10
Egitsel Tanilama Araclar
Wisc-R 11
Bakanligin hazirladig formlar 9
Diger dl¢me araclari 9
Tibbi Tamlama Siireci
T1bbi tanilama 7
Gorme- igitme testleri 6
Veli Goriismeleri 2

Tablo 3.4.’de goriildiigii lizere tanilama siirecine iliskin olarak egitsel tanilama
stireci, egitsel tanilamada kullanilan aracglar, tibbi tanilama siireci, diger yetersizlik

tiirlerinde tanilama ve veli goriismeleri olmak {izere bes alt temaya ulasilmistir.

3.3.1. Egitsel tamilama siireci

RAM personeli, 6grenme gii¢liigii olan bireylerin diger tiim yetersizlik tiirlerinde
oldugu gibi tanilanmasi siirecinin iki asamali oldugunu belirtmistir. Bu asamalar egitsel
tanilama ve tibb1 tanilama siirecleridir. Katilimeilar egitsel tanilamayr RAM’1n, tibbi
tanilamayi ise hastanelerin gergeklestirdigini belirtmistir. RAM’1n yapmis oldugu egitsel

tanilama siirecini Selin Ogretmen,

“Cocuk randevusunu aliyo, elektronik ortamda randevularini veriyoruz. Randevu giiniinde
ve saatinde geldiginde buradaki arkadaslarimizdan uygun olan, yeterligi olan arkadaslar &zellikle 6grenci
dagiliminda hangi arkadasin bu konuda yeterligi varsa o sekilde ¢ocugu aliyo. Eger test verilmesi
gerekiyorsa ¢ocuga, veriliyo zaten bu tiir gocuklara, Wisc-R yapiliyor biliyorsunuz suan. O test veriliyor.
Ayrica biz performansimi aliyoruz. ..... Incelemeler yapildiktan sonra, karsilikli bir sekilde boliim
bagkanimizla konusuyoruz nerede ne aksaklik gordiik, ne diisiiyoruz. O da testin sonucunu bizimle

paylasiyor. ....... Ondan sonra kurumuzda 6zel egitim hizmetleri kurulu toplaniyo, haftada bir defa, kurulda
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o cocugun durumu tekrar gozden gegiriliyor, goriisiiliiyor. Eger kurul ikna olmazsa o yazilanlara,
degerlendirmelere performans alan kiside ¢agiriliyor gerektiginde kurula. Tekrar kurulda istisare ediliyor

konu, ondan sonra kurul marifetiyle karar aliniyo, ona gore tanilanmast, yerlestirilmesi, okul yerlestirilmesi
yapiltyo.”
seklinde agiklamustir.

3.3.2. Egitsel tanilama araglari

RAM personeli egitsel tanilama siirecinin iki asamali oldugunu ve bunun bir
asamasi zeka testinin uygulanmasi, diger asamasinin ise egitsel performans alma agamasi
oldugunu belirtmistir. Katilimcilarin 11°1 6grenme gii¢liigii siiphesi olan bireylere yonelik
RAM’larda kullanilan zeka testinin Wisc-R oldugunu belirtmistir. Bu konuya iliskin Ebru
Ogretmen “.... eger O0zel ogrenmeden siiphelenirsek hocam test uyguluyo. Wisc-R
uyguluyo.” seklinde goriislerini dile getirmistir. Katilimeilar 6grenme giicliigiinde
ozellikle Wisc-R testini kullandiklarmi dile getirmislerdir. Ogrenme giicliigiinde Wisc-R
testinin kullanilma gerekgelerine iliskin ise Semih Ogretmen,

“.... Wisc-R kendi i¢indeki dengesizligi paralel olma durumunu en iyi yakalayan test diyelim
su an icin bildigim bu. O nedenle Wisc-R kullaniliyor. iste kendi aralarindaki ugurum puan farki fazla ise
zaten 6zel 6grenme giigliigii tanisini o sekilde koyabiliyorlar. ....... Ogrenme giicliigiinde sozel zeka yiiksek

¢ikarken sayisal diisiik ¢ikabiliyor vesaire. Belirgin bir fark oldugu igin bu tanty1 bu sekilde koyabiliyorlar.”
seklinde bir goriis bildirmistir.

Katilimcilar egitsel tanilama siirecinin diger ayaginin egitsel performans alimi
ayagi oldugunu belirtmistir. Egitsel performans aliminda kullanilan 6lgme araglarina
yonelik RAM personeli bakanligin hazirladig: standart formlar1 ve kendilerinin bireysel
olarak hazirladig1 6l¢me araglarini kullandiklarini belirtmislerdir. Bakanligin hazirladigi

standart formlara ydnelik Semih Ogretmen,

“Egitsel performans alirken diger engel tiirlerinde oldugu gibi bakanlik standart formlar1 var
bunlar 2008-2009 yillarinda standart hale getirildi. ... Ogrenme giicliigiinde de aym sekilde ii¢ modiilden
olusan bi formumuz var. Ogrenmeye hazirlik okuma yazma ve matematik becerilerini kapsayan. Bu formu
kullaniyoruz. Ogrencinin yapabildigi yapamadigi amaglari birden iice kadar puanlayarak ona gore bi
degerlendirme de bulunuyoruz. Ogrenme giicliigiinde daha ¢ok okuma yazma ve matematik bizim i¢in 6n
planda ¢iinkii farkli bi modiil yok bir de &grencinin aslinda yani 6grenme giicliiglinden kaynakl
yasayabilecegi sikintilar1 kapsayan 6grenmeye hazirlik modiilii var. Onun igerigini her ne kadar burada
degerlendirmesek de en azindan aile ile goriiserek veli goriismesinde bu amaglari degerlendirerek
6grencinin durumuna bakabiliyoruz.”

sOzleriyle formun igerigi hakkinda bilgi vermistir. Bakanligin hazirlamis oldugu formlar1

ne sekilde kullandiklarina iliskin Melis Ogretmen,
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“IT1 bunlar1 biz o formdakileri biraz daha agarak hazirladik. Mesela metindekileri harfleri ters
okur. ..... Cocuga yaz1 yazdirmada harf ¢izdirme hepsi igin belli bir standart sey olusturmaya calistyoruz.
Daha onun iizerinde de ¢alisiyoruz. I ordaki maddelere uygun seyler ayarliyoruz. Ek olarak bisey degil.
O bizim degerlendirme formumuzdakilerin daha gorselligini ayarliyoruz. ...... Sonra biz onlarin ¢iktisini

alip kullantyoruz.”

seklinde bir agiklama yapmistir. Katilimcilarin bakanligin hazirladigi standart formlari
genisleterek olusturduklar1 calisma kagitlar1 EK-9’da yer almaktadir.

Katilimcilarin  dokuzu bakanlhigin hazirladigi standart formun yaninda kendi
hazirladiklar1 6gretmen yapimi formlar da oldugunu belirtmistir. Bununla iligkili olarak

Siimeyra Ogretmen,

...... Hani 6zel 6grenme giicliigli yasayan ¢ocuklarda renkli kagitlardan okuma yapmanin
hani daha farkli oldugunu onlarin daha kolay 6grenebildiklerini 6grenmistim. Hani bunu onlari daha renkli
bir kagittan okutuyorum. Boyle bembeyaz bir kagittan degil de ¢linkii zor okuduklari igin iste kelimeyi kag
kelime okuduklarina bakiyorum. ...... Sag sol ayirt edebilme dedigimiz bir test var. Iste kendisinde sagin
solunu gosterebiliyor mu?, karsi tarafta sagint solunu gésterebiliyor mu? Ona bakiyorum. Sag sol dominant
testim oluyor bu galiba dyle bir sey ona bakiyorum. Saat ¢izimi ile ilgili bu ¢ocuklarin sikintt yasadigini
hani 6grenmistik aldigimiz egitimlerden. iste saat cizmesini, icine rakamlar1 yerlestirmesini istiyorum.
Zaten bu iste Gesel figiirlerinin ¢irkin mi, bozuk ya da iste ¢izimi biraz bazi durumlarda hem zihinsel engel

agisindan hem 6zel 8grenme agisindan bir ip ucu veriyor bize. ......... Bu sekilde.”
sozleriyle kendi hazirladig1 6lgme araglariyla bir degerlendirmeyi ne sekilde yaptigini
aciklamstir.

Bakanligin hazirladigr standart formun haricinde farkli Olgme araglar
kullandiklarimi soyleyen dokuz katilimecinin ikisi 6grenme giicliigii olan bireyler i¢in
Gessel Gelisim Figriileri’ni kullandiklarii belirtmislerdir. Ezgi Ogretmen, “Gesel figiirii
dedigimiz dokuz tane figiir var. Bu Gesel figiirlerini hani ¢izmesini istiyoruz. Cocugun
iste bu figiirleri c¢izerken iste silgi kullanmamasi iste siire sikintisinin olmadigini
anlatiyoruz bakarak figiirleri ¢iziyor ¢ocuk.” seklindeki sozleriyle Gessel figiirlerini ne
sekilde kullandiklarin1 agiklamistir. Katilimcilarin  kullandiklart  Gessel Gelisim

Figiirlerine iliskin formlar EK-8’de yer almaktadir.

3.3.3. Tibbi tanilama siireci

Katilimeilar 6grenme giigliigii olan bireylerin tanilanmasi siirecindeki bir diger
asamanin tibbi tanilama asamasi oldugunu belirtmislerdir. Katilimcilarin yedisi tibbi

tanilama siirecine iliskin goriis bildirmistir. Bu konuyla ilgili Hicran Ogretmen
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...... Simdi okul sikint1 yasadig1 ¢ocukla ilgili bize form yazip yolluyo ya, biz de taramasin
yapiyoruz testlerini yapiyoruz diyoruz ki tamam normal tanis1 var ama siiphe olustu diyoruz. Hocam
diyorum 6zgilin 6grenmeyle ilgili ben siiphe yasiyorum bu cocukla eger ¢ok yogun bi sliphe duyuyorsak
WISC-R testi yapiyoruz ya da diyoruz ki tip fakiiltesinde en dogru yapildigini diisiiniiyoruz. T1p fakiiltesine
yonlendiriyoruz 6zgiin 6grenme siiphesiyle. Veliye bilgi veriyoruz diyoruz ki hani boyle bir siiphe bizde
uyand1 hani bu konuyla ilgili siiphenizi dile getirirseniz ona gore hareket edilsin.”

sOzleriyle hastanelerde yapilan tibbi tanilama stireci ile ilgili goriisiinii dile getirmistir.

Mehmet Ogretmen,

“Biz genelde destek egitim de alabilmesi i¢in de zaten hastaneye yonlendirmek
durumundayiz. Bir de bizim hani belli dayanaklarimiz olmaly, ...... farkli uzmanlarin farkli disiplinlerin
gormesi daha tanilama siirecinde etkili olacaktur. ......... En azindan bir uzman daha goriirse hastanede, bu
isle ilgili olan birisi daha iyi olur.”

sOzleriyle tibbi tanilama siirecine yaptiklart yonlendirmeden bahsetmistir.

3.3.4. Veli goriismeleri

Katilimcilarin  ikisi tanilama siirecinin tiim asamalarinda veli goriismeleri
yaptiklarint ve veliyi her durumdan haberdar ettiklerini belirtmiglerdir. Egitsel

degerlendirme asamasinda yapilan veli goriismeleri ile ilgili Siimeyra Ogretmen,

“Aile gozlemleri de yardimcimiz oluyor bence ¢ok dnemli ben aile gézlemine bu anlamda
¢ok dnem veriyorum ve hani ayrintili bir sekilde sorarim hani ¢ocugun kag yasinda yiiriimeye basladi kag
yasinda tuvalet becerisini kazandi ka¢ yasinda konugmaya bagladi bence bunlarda ¢ok 6nemli ...... ¢linkii
bunlar mesela OG icin bence bilinmesi gereken kriterler.”
sozleriyle gocuklariyla ilgili ailelerden bilgi aldigini ifade etmistir. Semih Ogretmen ise

113

. Ben oncelikle 6grencini olmadigi ortamda velinin bilgisine basvururum, ¢ocugun
durumu hakkinda. Niye bagvurmus bi kere durumu ortaya koymak adina. Sonrasinda 6grencinin sadece
kendine kalan kismu ile akademik kismina bakarim. ... Sonrasinda mutlaka veli ile goriigmemiz olur.
Uzerine koymasi gereken bir seyler var mn? Veyahut kendisinin eklemek istedigi farkl1 durumlar olabiliyor

bazen. Ogrencinin genel durumu burada goriildiigii gibi mi degil mi bunlar1 konusuyoruz.”

seklindeki ifadeleriyle yaptig1r aile goriismeleri hakkinda bilgi vermistir. Veli
goriismelerine iliskin RAM’da kullanilan aile goriigme formu 6rnegi EK-5’de yer

almaktadir.

3.4. Egitsel Degerlendirmenin Ortam ve Siiresine Yonelik Goriisler

Yapilan goriismeler elde edilen verilerin analizi sonucu elde edilen bir diger tema
egitsel degerlendirmenin yapildigi ortam ve siireye yonelik goriisler temasidir. Bu temaya

ait alt temalar ve frekanslar Tablo 3.5.’de gosterilmektedir.

44



Tablo 3.5. Egitsel Degerlendirmenin Ortam ve Siiresine Yonelik Goriisler

Alt Tema Frekans

Degerlendirme Siiresi

30-60

Bireye gore farklilagmasi

40-45

Uygulamaciya gore farklilasmasi

30-90 dk.

W o1 o1 O

Degerlendirmenin Ofiste Yapilmasi 12
Degerlendirme Ortaminda Bulunan Kisiler

Aile 12
Cocuk 10
ideal Degerlendirme Ortam
Dikkat dagitict unsurlar bulunmamali
Ortam sessiz olmali

Cocugun kendini rahat hissetmesi saglanmali

N W B~ O

Ortamin donanimu arttirilmali

Tablo 3.5. incelendiginde degerlendirme siiresi, degerlendirmenin yapildigi ortam,
degerlendirmenin yapildigi ortamda yer alan kisiler ve katilimcilarin oOneriler

dogrultusunda olusturulan ideal degerlendirme ortamina yonelik goriisler elde edilmistir.

3.4.1. Degerlendirme siireci

Ogrenme giigliigii olan bireylerin degerlendirme siiresine baktigimizda katilimeilar
degerlendirmenin yarim saat ile bir saat arasinda degistigini, bireye ve uygulayiciya gore
farklilastigi iizerinde durmustur. Ebru Ogretmen yaptigi degerlendirmenin siiresine
iliskin,

“Cocugun durumuna bagli. Cocuk eee 7 8inci sinif gocuguysa toplama ¢ikarmay biliyosa 1
bunlar i¢in uzayabiliyo. 40 dakkay1 45y1 Bazen bi saati bulabiliyo ..... Yarim saat kirk dakkadan asag
olmuyo diyelim biz. Hani bunun igine aile goriismesi girdiginde ¢ocuk ilk defa geldiginde bi saate yakin
oluyo tabi ama 40 45 dakka diyelim.”
seklinde goriis bildirmistir. Hicran Ogretmen ise,

“Mesela benim sabah bi degerlendirmem vardi geldigimizde. Ozgiil 6grenmede bi kiz
ogrenci vardi dikkati ¢ok daginikti aralar vermek gerekti o ¢ocuk i¢in testi ¢ok uzun siirdii WISC-R testi,

ama benimle olan testinde bazi seyleri okuma yazma hani becerileri daha gelismedigi i¢in bazi seyleri ¢ok

45



ilerlemedigi i¢in baz1 basamaklart yapmamis olduk. Mesela metin okuma, yazma, séyleneni yazma hani o
kismini atlatmig olduk, daha ¢ok sekiller iizerinden olay orgiileri, siralama yapabilme, ciimle yapisi,

konusmasi ona gore degerlendirildi.”
sozleriyle yaptiklar1 degerlendirmenin bireyin  6zelliklerine gore degistigini
orneklendirmistir. Osman Ogretmen yapilan degerlendirmenin, degerlendirmeyi alan

uygulamaciya gore farklilastigini,

“Giizel soru. Ciinkii niye giizel soru sundan dolayi, bakarsiniz bazi insanlar 15 dakikada
bitiriyor, bazi insanlar da bir saatte bitiriyor. Bu demin sdyledim hani burada ¢alisan herkes ayni nitelikte

calismiyor. Ya da ayni niteliklere haiz degil. Herkesin farkli 6zellikleri farkli yaklagimlar: var.”

sOzleriyle belirtmistir.

3.4.2. Degerlendirmenin ofiste yapilmasi

Gortisme yapilan katilimcilarin - timii  degerlendirmelerini  kendi ofislerinde
yaptiklarmm  belirtmistir.  Bu  hususta  Selin ~ Ogretmen, “Degerlendirmeyi
gerceklestirdigimiz ortam... Bu odalar yani su an gordiigiiniiz odalar.” seklinde goriis
bildirirken, Osman Ogretmen “Aslinda hani 6zel bi ortam yok bunun i¢in. Biitiin engel
gruplarinda kullandi§imiz odalarimiz var, zaten hani imkanlarimizi degerlendirirsek
odalarimizda bu degerlendirmeleri yapiyoruz.” sozleriyle tiim yetersizlik tiirleri icin
kendi ¢aliyma ofislerini kullandiklarmni belirtmistir. Yasemin Ogretmen ise zeka
testlerinin uygulandig1 ortama iligkin, “Iii1 yani Wisc-R yapilirken farkli degerlendirme
odalarinda yapiliyo. Daha sessiz sakin, uyaranin daha az oldugu ortamlar kullaniliyo.

Ancak degerlendirme alirken 111 ayr1 bi odamiz yok.” yoniinde bir goriis bildirmistir.

3.4.3. Degerlendirme ortaminda bulunan Kkisiler

Katilimeilar degerlendirme ortaminda bulunan kisilere yonelik degerlendirmeyi
cocukla tek basina yaptiklarimi ancak bazi durumlarda aileleri de degerlendirme
ortamlarma alabildiklerini belirtmiglerdir. Hicran Ogretmen aileleri degerlendirme

ortamina almakla ilgili,

“Ailede oluyor ama o ortami ailenin varligimin bozdugunu diisiiniiyorsam ¢ikartyorum.
Bazen de ailenin varlig: iyi geliyor, onu artik yasadigimiz tecriibelerle segebiliyoruz. Bu ¢ocuk yalniz
olmali, bu ¢cocugun yaninda ailesi olmali diyebiliyoruz. Ama bizim isimizde biraz ailenin olmasi bazi
seffafliklar icin ¢linkii cok yoruma acik seyler olabiliyor aile icerde hi¢ bi sey yapilmadigini da
diisiinebiliyor. Oyle ortamlarimiz da olabiliyor. O yiizden ailenin varlig1, bi késede olduktan sonra dikkat

dagitmiyorsa hicbir sakincasi yok. Evet yapilan igin kalitesini ayirt etmeleri agisindan bence 6nemli.”
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seklinde bir goriis bildirip bunun degerlendirmenin seffafligini ortaya c¢ikardigini
belirtmistir.

3.4.4. ideal degerlendirme ortamm

Katilimcilar degerlendirmeyi aldiklar1 ortamlar1 g6z oniinde bulundurup ideal bir
degerlendirme ortamina  yonelik goriisler  bildirmislerdir. Selin  Ogretmen
degerlendirmeyi gerceklestirdikleri ortama iligkin,

“Sizle bile goriigiirken iki defa kap1 aglilip kapanabiliyo, li¢ defa acilip kapanabiliyo. Cok saglikli
bir ortam degil. Yani 6zel bir ortam yok 6zel donatilmis bir oda yok bunun igin. Hig¢ bir engel grubu i¢in

yok sadece bu ¢ocuklar i¢in degil. Yani masanin bir ¢ocuk bir ucunda 6gretmen o sekilde degerlendirme
aliyoruz soru cevap seklinde yap goster seklinde islem goriiyoruz saglikli degil ortam.”

seklinde bir goriis bildirip buradan hareketle ideal bir degerlendirme ortamina iliskin su
sekilde bir goriis bildirmistir:

“Kesinlikle zaten ayr farkli bi kat olmasi gerekiyor. Bi kere degerlendirmenin yapilabilmesi i¢in bi
kere ses akiginin izole edilmesi gerekiyo yani icerden veya disaridan ses akigini karigmamasi gerekiyo
acikcasi gocugun ilgisini dagitan seyler bunlar. Biliyosunuz zaten bizim 6zel egitimde duvarlarin renginden
tutun odanin biiylikligii kiiclikligii ya da odanin désemesi kadar ¢ocuklarin ilgisi dagilabiliyo. O yiizden
tamamiyle hem basit gocugun ilgisini dagitmayacak hem de oradaki ne bileyim arag¢ gereg olsun ya da tam

bi nasil siniflarda egitim verilecek bi ortam diisiiniin yani ¢ocuklara olusturabiliniyorsa burada da o sekilde

olabilir belki.
3.5. Olgme Araclarimin Ayirt Ediciligine Yéonelik Goriisler

Yapilan yar1 yapilandirilmis goriigmelerden elde edilen verilerin analizi sonucu
6lgme araglarinin ayirt ediciligine yonelik temasina ulasilmistir. Bu temaya ait alt temalar

ve frekanslar1 Tablo 3.6.’da gdsterilmektedir.

Tablo 3.6. Ol¢me Araclarimn Ayt Ediciligine Yonelik Goriigler

Alt Tema Frekans
Performans Testlerine Yo6nelik Olumsuz Goriisler 7
Zeka Testlerine Yonelik Olumlu Goriisler 2
Performans Testlerine Yo6nelik Olumlu Gortsler 1

Katilimcilar tanilama siirecinde kullanilan 6lgme araglarini performans testleri ve
zeka testleri olarak iki sekilde degerlendirmistir. Bu dlgme araglarina yonelik olarak da
hem olumlu hem de olumsuz goriislerde bulunmuslardir. Tablo SLK incelendiginde

katilimcilarin yedisi performans testlerine yonelik olumsuz goriislere sahipken iki
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katilimc1 zeka testlerine yonelik olumlu goriis bildirmistir. Katilimcilarin biri ise

kullanilan performans testlerine yonelik olumlu goriis bildirmistir.

3.5.1. Performans testlerine yonelik olumsuz goriisler

RAM personeli kullanilan performans testlerinin 6grenme gii¢liigli olan bireyleri
ayirt ediciligi konusunda yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Performans testlerine yonelik
Siimeyra Ogretmen yasadig1 bir olay1 su sekilde agiklamustir:

“Yani elimde bi ¢ocuk var. Hatta bu hafta inceledim onun 6rnegini vereyim. Cocukta ¢ok
yogun otizm yani gelisimsel bozukluk semsiyesi altinda bir tan1 ben benim gozlemledigim. Ama gecen
sene 6zel 6grenme giicliigii tanis1 almis ¢ocuk kalem tutamiyor, yazi yazamiyor, okuma yazma yok. Yani
skolastik becerilerde gerilik diye bir tan1 almis suanda da ¢ocuk hafif raporu ile geldi bu sene. Gegen sene
0zel bu sene hafif ¢cocuga baktiginizda akademik anlamda hicbir sey yok ayni zamanda kisiye uygun
davranis sergileme ¢ok sinirli goz iletisimi ¢ok sinirl bence hafif diizeyde zihinsel gerilikte onun durumunu
yansitmiyor ben YGB altinda degerlendirilmesi gerektigini diisiindiim.”

Benzer sekilde Mehmet Ogretmen de,

“Iste geldik en can alic1 soruya. Aslinda yok simdi baktigin zaman zihin engelli ¢ocuk da
ikinci siniftayken bir seviyesinde olabilir olamaz m1 yani nasil ayiracagiz ama hani diyoruz ya Tiirkgesi iyi
matematigi kotii basit sekli ile hani ona bakip bazen sasirdigim oluyor. Ciinkii ¢ok yetenekli oluyor bir
alanda dil konugma olsun, motor beceriler olsun, okuma yazma olsun, iste daha mekanik geliyor bana o
gocugun beyni. Clinkii okuyor giizel, matematigi siiper ama problem ¢dzemiyor ya da okudugu ile ilgili bir
sey sordugunda cevap veremiyor. Hani beceriyi yerine getiriyor ama i¢i bos seklinde ama hani zihin engeli

ile ¢cok fazla ayirt edebilir miyiz iste bizim imdadimiza orada Wisc-R yetigiyor.”
sozleriyle kullandiklar1 formun akademik beceriler iizerine yogunlagmasmin tani

koymada zorluklara sebep oldugunu belirtmistir.

3.5.2. Zeka testlerine yonelik olumlu goriisler

Zeka testlerine yonelik goriis bildiren iki katilimcidan biri olan Hicran Ogretmen,

“Bizim i¢in onceligi WISC-R sonucu Oncelikle ona deginelim. Yani bu bizi pekistiriyor ya

da dedigim gibi sonug¢ daha net. Ciinkii orda ¢ok degisik alanlarda ¢ocuk degerlendiriliyor. Gorsel, sozel

hani biz dedigim gibi materyal azligindan ve az 6grenci gordiigiimiizden bu bizi teyit ediyor bazen ancak o

sekilde. Ya da gelen 6grenciden siiphe duymamizi sagladigi zaman dogrudan yonlendirme yapmamiza

neden oluyor. Yani o agidan bize bi ipucu veriyor ama ipucunun disinda kesinligi bunlarla dlgmemeliyiz.

WISC-R daha giivenilir.”

sOzleriyle kullandiklar1 zeka testinin 6grenme giicliigii ile ilgili daha saglikli bir sonug

verdigini belirtmistir.
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3.5.3. Performans testlerine yonelik olumlu goriisler

Katilimeilardan yalnizca Yasemin Ogretmen performans testlerine yonelik olumlu
bir goriis bildirmistir. Yasemin Ogretmen “In performans testleri aslinda ayirt ediyo
diyebiliriz. Ciinkii 6grencinin gergekten hani nun 6grenme giicliigiine yonelik sorular
oldugunu sdyleyebilirim sadece hani daha gelistirebilir. Ogrenme giicliigiine yonelik
sorular var yani i¢inde.” sozleriyle kullanilan performans belirleme formlarinin 6grenme

giicliigii olan bireyleri ayirt edebilecek bir yapida oldugunu belirtmistir.

3.6. Tamilama Siirecini Degerlendirme

Yapilan goriismelerden elde edilen verilerin analizi sonucu tanilama siirecini

degerlendirme temasina ulagilmistir. Alt tema ve frekanslar Tablo 3.7.’de gosterilmistir.

Tablo 3.7. Tanilama Siirecini Degerlendirme

Alt Tema Frekans

Tanilama Siirecinin Giiclii Yonleri

RAM personelinin bilgisinin artmasi 6
Fiziki ortamin yeterli olmasi 3
Ogretmen farkindaliginin artmasi 3
Ailenin farkindaliginin artmasi 2

Tamlama Siirecinin Zayif Yonleri

Degerlendiriciler arasi bireysel farkliliklar olmasi 11
Degerlendirme araglarinda standardin olmamasi 8
Olgme araglarmin yetersiz olmasi 8
OG tanist koymanin zor olmast 7
Personelinin egitim gereksiniminin olmasi 7
Degerlendirme ortamlarinin uygun olmamasi 5
Okul 6ncesi tan1 koymadaki zorluklar 4
Ozensiz tibbi degerlendirme 4
Siirecin hastane odakli olmasi 3
Ozensiz egitsel degerlendirme 2
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Tablo 3.7. incelendiginde katilimcilarin tanilama siirecini, siirecin giiglii ve zayif
yonleri olmak {izere iki alt temada degerlendirdikleri goriilmektedir. Katilimeilarin altist
RAM personelinin  bilgisinin artmasmi siirecin  gili¢lii  yonlerinden biri olarak
degerlendirirken katilimcilarin ii¢li fiziki ortamin yeterli olusunu giiglii yonler olarak
belirtmistir. Katilimeilardan 11°1 degerlendiriciler arasi bireysel farkliliklari, sekizi ise
degerlendirme araglarinda standardin olmamasit ve Olgme araclarinin yetersizligini

siirecin zayif yonleri olarak degerlendirmistir.

3.6.1. Tanilama siirecinin giiclii yonleri

RAM personelinin tani siirecini degerlendirmeye iliskin goriisleri siirecin giiglii ve
zayif yonleri olmak lizere iki alt temada ele alinmistir. Katilimcilar tanilama stirecinin
giiclii yanlarin1 personel olarak kendilerinin, ailelerin ve 6gretmenlerin farkindaliginin
artmasi ve fiziki ortamlarin yeterli olmasi olarak degerlendirmislerdir.

RAM personeli 6grenme giicliigii olan bireylerin tanilanmasi siireci ile ilgili olarak

kendi farkindaliklarinin artmaya basladigim ifade etmislerdir. Mehmet Ogretmen,

“Oncesine bakarsak biz sifirin altinda seyrediyorduk hi¢ yoktuk yani o alanda sadece form
doldur génder gocugun ne bilmesi gerekir neyi bilmemesi gerekirlere bakmiyorduk. ......... Ne yasantisina
bakiyorduk ne ne sekilde 6grendigine bakiyorduk hicbir seyi anlamaya ¢aligmiyorduk. Sadece formu ikiler
iicler sifirlar birlerle donatip simdi daha iyi hani ancak bdyle bir kiyaslama yapabilirim iyidir kotiidiir
diyebilirim size. Onceden ¢ok kétii idi simdi en azindan bir seyler yapmaya calisiyoruz yani daha rahatim
vicdanen de bakiyoruz ¢iinkii. Tkinci sinifin iste ikinci doneminde iste gelmisiz mart ay1 bitmis okullarda

bu dénemde napiliyor bu ¢ocuk nerede buna bakiyoruz en azindan simdi.”
sozleriyle tanilama siirecinde zaman gectik¢e farkindaliklarinin arttigini belirtmistir.
Melis Ogretmen, “Iun genel olarak 6zel dgrenme giicliigii konusunda biraz daha
kendimizi gelistirdigimizi diisiiniiyorum. Ciinkii ilk geldigimde sadece form vardi artik
formun disinda da biz kendimize bi seyler katiyoruz.” seklinde belirttigi goriisiiyle
farkindaliklarinin artmasiyla materyal olarak da kendilerini gelistirmeye g¢alistiklarini
ifade etmistir.

Katilimeilar gegmisten gilinlimiize 6gretmenlerin ve ailelerin farkindaliginin

artmaya basladigini belirtmislerdir. Ogretmen farkindaligina iliskin Haki Ogretmen,
“Temelden baglayacak olursak 6gretmenler giin gectikge kaynastirma 6grencileri ile daha

i¢li dish olduklar1 i¢in bu konulara daha ¢ok egiliyorlar 6zen gdstermeye ¢alisiyorlar. Ozellikle ilkokul sinif

Ogretmenleri daha once hi¢c 6zel egitim Ogrencisi ile tanigmayan Ogretmenler varken son yillarda

kaynastirmanin artik daha 6n plana ¢ikmasindan dolay1 ana siniflarina kadar yayginlasan bir sey var biling
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var. Mesela o acidan bakarsak kaynastirmanin 6zellikle hem egitim personeli agisindan hem de iste
cocuklara yansimasi ac¢isindan faydasi bu noktada ortaya ¢ikiyor.”
seklinde goriislerini dile getirmistir. Yasemin Ogretmen ise,

“Onceye gore onceki zamanlara gore yine ailelerin tepkisi olumlu olarak 11 degistigini
gorityoruz dnceki zamanlara gore. Onceden kabullenmiyodu aile. Cocuktaki farkliligim kabullenmiyodu.
I simdi kabullenip en azindan teshis konma asamasinda daha bilingli, 6gretmene daha yardimci. 111 burda
bize karg1 da yardimci1 oluyo hani ¢ocuguyla ilgili dogru bilgileri vererek. Ailelerden daha olumlu tepkiler
goriiyoruz yani. Ogren ozellikle 6zel dgrenme giiliigii ceken &grencilerin velileri hani 111 gegmisten
giiniimiize kadar 111 olumlu geligsmeler oldugunu sdyleyebilirim. Daha ¢ok ilgileniyolar, tan1 koymasinda
hani 1 artik tepkileri daha farkli daha olumlu 1111 ona gére hani tani konulsun biz ¢ocugumuza ona uygun

bi davranis sergileyelim. Nasil davranalim bize bunu soruyolar mesela. Biz 111 bu tiir 11 bilingli velileri daha
bilingli gériiyoruz artik énceki yillara gore daha bilingli olduklarimi gériiyorum velilerin.” ifadeleriyle

ailelerin de artik daha bilingli olduklarini belirtmistir.

3.6.2. Tanilama siirecinin zayif yonleri

Katilimeilarin goriislerinden hareketle olusturulan tanilama siirecinin zayif yonleri
alt temasmin degerlendiriciler arasi1 bireysel farkliliklarin olmasi, degerlendirme
araglarinda standardin olmamasi, 6lgme araglarinin yetersizligi, 6grenme gii¢liigii tanisi
koymanin zorlugu ve personelin egitim gereksinimi olmas1 noktalarinda yogunlastig
goriilmektedir. Degerlendiriciler arasi bireysel farkliliklarin olmasi neredeyse tiim

katilimeilar tarafindan goriis bildirilen bir bulgudur. Bu konuyla ilgili Semih Ogretmen,
“Tamamen 6zel egitimcilerin, burasi i¢inde ayn1 sey gecerli Tiirkiye nin diger RAM'larinda
da rehberlik aragtirma merkezlerinde de ayn1 sey gegerli. O anki 6zel egitimcinin performansina mesleki
kabiliyeti ile alakali yani bir ¢gocuga nasil matematik dgretiminde veya Tiirkge 6gretiminde Ogretmen
motamot tahtada ders anlatir, kimisi materyallerle zenginlestirir, aym sekilde degerlendirirken de o
¢ocugun, tabi bu ¢ocugun durumu ile de alakali ihtiyac1 varsa, materyalleri zenginlestirebilirsiniz. Bazen
sadece kagit kalem yeterli olur. Bu tamamen o anki 6gretmenin becerisiyle, 0grenci ile ¢alismasi ile alakali
bi durum. Bir onceki, daha yakin zaman oldu. Ben degerlendirme yapmamistim 6grencinin durumu
degerlendirildi. Testi yapildi fakat 6grencinin 6grenme gii¢liigii tanis1 olmayacagi kanaatine varildi. Bir yil
daha egitimine devam etsin bi gozlemleyelim seklinde diisiiniildii. Fakat bu sene ayn1 degerlendirmeye
gelen 6grencinin yine akademik durumu goz 6niine alindiginda hig bir ilerleme kat etmedigi yine gegen
seneki sikintilar1 yasadigi gozlemlendi fakat bu sefer karar verilmesi yoniindeydi. Ogrenme giigliigii tanisi
konulmasi yoniindeydi. Bu tamamen iste dedigim gibi ¢ok net durum olsa yani buradaki tiim 6zel egitimci
arkadaslar ayni seyi goriirler. Ama bu iste belirsizlikler kisiler arasinda goriis farklilig1 da yaratiyor. Gegen
seneki goriis ile bu seneki goriis mesela birbirinden farkliydi. Aymi 6grenci ayni testler ayni

degerlendirmeler. Boyle durumlar yasanabiliyor.”
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seklindeki goriisii ile degerlendirmeyi alan kisilerin bireysel farkliliklarin bireylerin
tanilanmasinda biiyiik bir etkisi oldugunu goz oniline koymustur. Buna benzer sekilde

Osman Ogretmen,

“Eger kisisel olarak merakli ve okuyorsaniz gelistirebilirsiniz kendinizi ama onun diginda da
burada gozii kapali yani burada derken RAM'lardan s6z ediyorum gozii kapali 6zel 6grenme semasi ile
calisildigini biliyorum yani. Bu kadar yillik RAM'ci1 olarak. ........ Bireysel farkliliklardan dolayt iste ¢ok
onemsemeyen boyle kagit iistiinde yazili li¢ tane soruyu sorarak degerlendirme yaptigini diisiinen kisilerin
varligi, her yerde var, burada da vardir. Bu da tabi isi niteliksizlestirebiliyor, problemler yasanmasina yol
acabiliyor.”
seklinde goriis bildirmistir. Son olarak Hikmet Ogretmen’in,

....... yani 6zel 6grenme gii¢ligii ile ilgili degerlendirilen ¢ocuklari nasil sdyliyeyim tecriibe
ile dogru olmasi ¢ok isin agikcast saglikli gelmiyor bana. Yani biraz 6ncede sdyledim yeni 6gretmen
meslekte ¢ok fazla tecriibe olmayan 6gretmenin degerlendirmesi ile eski bir 6gretmenin degerlendirmesi
arasinda ¢ok fark olabiliyor. Yani ayni ¢ocugu iki 6gretmene verirsiniz bunu anlamak i¢inde makul bir form
dogurdugumuz iki 6gretmenin degerlendirme arasinda ¢ok fark olabiliyor olabilir olabiliyor. Tanilanma
stirecinde daha kesin daha net ¢izgilerimizin olmasi gerektigini diisiiniiyorum. ...... Yani bu ¢izgilerin ¢ok
daha net ¢iziliyor olmasi gerektigini diisiiniiyorum suanda sey var yani bu mevcut sistemde egilip
biikiilebilecek taraflar var. Yani sana goresi bana goresi olursa bu isin ¢iinkii ¢ok ciddi bir tan1 koyuyoruz
burada hem dedigim gibi bir ¢ocugun bir ailenin hayatini etkileyen bir durum acabalara kesinlikle yer
olmamasi gerekiyor.”
sozleri degerlendirmeciler arasi bireysel farkliliklarin olmasinin yol ag¢tigi durumlar
olarak 6zetlenebilir.

Tanilama siirecinin zayif yonlerinden bir digeri MEB’in hazirladig1 performans
belirleme formunun 6grenme giigliigii olan bireylerin tanilanmasinda yetersiz olmasidir.
RAM personeli ellerindeki performans belirleme formunun niteliginin diisiik oldugu ve

bu form kullanilarak alinan degerlendirmenin sagliksiz oldugunu belirtmektedir. Bu

durum Mehmet Ogretmen’in,

“Hani bizim bir formumuz var bu standart formlar zihin engelliler i¢in, isitmeler i¢in, OG'ler
igin farkli olup. OG formu cok tutarsiz geliyor bana ciinkii zaten baslangict uzamsal iliskilere uygun
terimler kullamir. Ondan sonra ikiser ritmik sayar. Birinci smifta OG igin gelen ¢ocuga ikiser say diyemem
ki. Hi¢ uygun degil. O form kalirsak zaten yandik hepsi OG ¢ikar ¢ocuklarin kendimiz dyle bir sistem
gelistirdik. En uygun sekilde karar vermeye calisiyoruz bu sekilde.”
ve Hicran Ogretmen’in,

“Mesela boyle seyler yasityoruz diyoruz ki bu ¢ocukta bunlar hep ters ters ters yazmalar var
iste bunlarin hepsi yolunda gitmiyor gibi WISC-R testini altyor w testindeki o aralikta bi sikint1 yok. Bi
araliga bakiliyor iste su anda tam aciklayamiyorum o kagida bakmam lazim. Bi aralik var o araligin 15in

iistiinde olmasi falan gerekiyormus biz. Bakiyoruz ¢ocuktaki tabloda varmis gibi goriiniiyor ama WISC-R
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sonucunda ¢ikmiyor. Seyi goriiyoruz o zaman bu Olgme araglari sadece baz alinmamali o yiizden

gelistirilmeli, biz de daha farkli seylere bakmaliy1z.”
sOzlerinden saptanmustir.

Katilimeilar 6grenme giicliigii olan bireylerin tanilanmast siirecinin zor oldugunu
ve degerlendirmeciler olarak kendilerinin bu taniyr koymada zorluklar yasadiklarini

belirtmislerdir. Bu konuyla ilgili Semih Ogretmen,

“Bizim en biiylik sikintilarimizdan biri burada yedi, sekiz engel tiirli arasinda hangisini
ortaya koymakta sikint1 yastyorsunuz diye diisiiniirseniz 6zel 6grenme giicliigii ¢linkii bazen hastanenin
koydugu taniy1 biz burada gozlemleyemeyebiliyoruz ama yine ailenin elinde tibbi rapor var heyet raporu
var. Test yapilmis. Kaldi ki sadece performans degil orada yapilan test ile burada yapilan test bazen
birbirlerini tutmayabiliyor. Dedigim gibi ¢ocugun sadece Tiirkge matematigine bakarak biz agikcasi seyi
ortaya koyamiyoruz. Cocukta 6grenme giigligii var 1 yok mu? Cok muallak kaliyor. ..... Halen daha
6grenme giigliiglinii koymakta var midir, yok mudur ¢ok fazla tereddiit ettigimiz durumlar oluyor.”
seklindeki sozleriyle yasamlan zorluklar1 betimlemistir. Ayrica Selin Ogretmen,

“Zaten biliyorsunuz 6zel 6grenmenin tanimlanmasi da biraz sikintili bir tanimlama, ¢ok iyi
ayristirilmasi gerekiyo, cocuk bir harfi ters yaziyo, bi rakami ters yaziyo diye hemen 6zel 6grenme gii¢liigii
vardir diyemiyoruz. lyice incelenmesi gerekiyor. Uzun bi incelemeden sonra biz de kararimizi aliyoruz o
¢ocuk iizerinde.”

sozleriyle 6grenme giligliigli olan bireylerinin tanilanmasinin zor oldugunu ve c¢ocukla

uzun zaman gegirmeleri gerektigini belirtmistir.

3.7. Tamlamanin Bireyin Sosyal ve Okul Cevresine Etkilerine Yonelik Goriisler
RAM personeli ile gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismeler sonrasi elde

edilen verilerin analizi sonucu tanilamanin bireyin sosyal ve okul ¢evresine etkilerine

yonelik goriisler temasina ait alt temalara ulagilmistir. Bu temaya yonelik alt temalar ve

frekanslar1 Tablo 3.8.’de gosterilmektedir.

Tablo 3.8. Tanilamanin Bireyin Sosyal ve Okul Cevresine Etkilerine Yonelik Goriisler

Alt Tema Frekans
Okul yasantisina etkisi 8
Sosyal yasantisina etkisi 7
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Tablo 3.8.’de goriildigli tizere katilimcilarin sekizi tanilamanin bireyin okul
yasantisina etkisi ile ilgili goriis bildirirken, yedisi tanilamanin bireyin sosyal yasantisina

iliskin goriis bildirmistir.

3.7.1. Okul yasantisina etkisi

RAM personeli 6zellikle 6grenme giicliigii olan bireylerin tanilanmasinda ¢ocugun
okul ve sosyal yasantisin1 goz oniinde bulundurduklarini belirtmiglerdir. Bunun nedeni
olarak da 6grenme giicliigii olan bireylerin normal bir zekaya sahip olduklarini ve bu
sebeple de her seyin farkinda olduklarinmi ifade etmislerdir. Bu konuyla ilgili Siimeyra

Ogretmen,

“Soyle biz hani bazi durumlarda ¢ocukla yapilan ¢alismada eger ¢ocugun farkindalik diizeyi
yiiksekse iste bu tani ¢ocuga konuldugunda iste gerekli uygulamalar yapildiginda ¢ocuk bundan olumsuz
etkilenecek bir gézlem yapildiysa veli ile durumu paylastyoruz. Diyoruz ki hani bakin evet belki bdyle bir
tedbire ihtiyaciniz var ama bu tedbir sonucunda ¢ocugunuz bu durumdan olumsuz da etkilenebilir ¢iinkii
bu okullarda malesef etiketlenme diye bir durum s6z konusu oluyor hani 6gretmenler ve sinif igerisindeki
bu durumu giizel idare edemeyebiliyorlar bu durumda da ¢ocuk sikint1 yasiyor.
aciklamasiyla yasadigi bir deneyimi paylasmistir. Benzer sekilde Osman Ogretmen de,

“Ben soyle diisiiniiyorum ve bunu velilerime de genelde dyle anlatiyorum yani 6zel 6grenme
giicligiinii yasayan birey aslinda 6grenme stilleri ile ilgili sikinti yasiyor yani 6grenebilen ama standart
6grenme stillerinin ona hitap etmedigi bireydir ve kendince o stilleri yonetmeyi 6grendikten sonra, grenme
yontemlerini dgrendikten sonra zaten kendi bagina gidebilir. Hayatini siirdiirebilir bireydir. Bunu da
genelde anlatiyorum velilerime.”

seklinde bir agiklamada bulunmustur.
Katilimcilarin bir kismi ise tanilamanin bireyin okul cevresi agisindan olumlu

etkileri oldugunu belirtmislerdir. Bununla ilgili Haki Ogretmen,

“Ya soyle 6zel 6grenme giicliigii tanis1 koyarken ¢ocuklar ee grup igerisinde egitim almalar1
ee ee daha zor gibi goziikiiyo ¢iinkii baktiginiz zaman ¢ocuk ikinci siifta diyelim ama ¢ocugun var olan
performasi birinci sinifin birinci dénemi gibi duruyo. Dolayisiyla eee tan1 konulmazsa ¢ocuga d6gretmen
ona da diger ¢ocuklar gibi normal ¢ocuk muamelesi yapilicak yapicak ve o ¢ocuk akranlarindan ¢ok ¢ok
geride kalicak eee ve iizerine koyamiycak akademik anlamda. Dolayisiyla biz taniy1r koydugumuz zaman
ee cocuk destek egitim odasindan da faydalanabilicek kaynastirma 6grencisi olarak ve bireysel anlamda
bire bir ders yapma oldugu zaman bu ¢ocuklarin daha fazla akademik anlamda ilerleme saglayabileceklerini

diisliniiyorum. Eee dolayistyla da bu onlarin akademik yasamina katkida bulunabilir.”

seklinde bir goriis belirtmistir.
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3.7.1. Sosyal yasantisina etkisi

RAM personeli 6grenme giicliigii tanis1 koyarken bireylerin sosyal yasantilarina

etkilerini de gdz dniine aldiklarini belirtmislerdir. Bu dogrultuda Hikmet Ogretmen,

...... Mesela, sekizinci dokuzuncu sinifa denk gelen g¢ocuklarimiz 6zel dgrenme giigliigi
alan ¢ocuklarimizin daha ¢ok bu rehabilitasyon merkezlerinden yararlanmay1 istemediklerinden ¢ok tanik
oluyoruz. Yani anlamaya basladiktan sonra o taninin, daha dogrusu o taninin gerekleri ya da egitimi ile

ugrasmak istemediklerini goriiyoruz.”
seklinde bir goriis bildirirken Osman Ogretmen,

“Bu ¢ocuklar kendilerini tanidiktan sonra fark ettikten sonra o asamay: atlattiktan sonra
hayatta ¢ok daha basarili olabiliyorlar. Cok daha mutlu olabiliyorlar. Bunu anlatmaya calistyorum ve bu
belki bir yastan sonra 6zellikle ergenlik ve sonrasinda aslinda ¢ocuktan ¢ok bdyle iligkili olamayacagi bir
alan oluyor. Yani sonucta o yasa gelene kadar artik neyi nasil 6grenecegini, ne konuda daha iyi oldugunu
nispeten 6grenmis oluyor ¢cocuk ve artik ¢ok bdyle sosyal anlamda da o ortamda da bulunmak istemiyor ve

bunu ¢ok dogal karsiliyorum.

sOzleriyle tan1 koymada bu durumun bireylerin sosyal yasantilarina etkilerini g6z 6niinde
bulundurduklarini belirtmistir. Siimeyra Ogretmen ise “Yani hani ben kaynastirma
Ogrenciymisim diyip gelip lisede bu tedbirin kalkmasini isteyen, arkadaslar tarafindan
dislanan alay edilen c¢ocuklar ¢ok fazla olmustu.” sozleriyle yasadigi deneyimleri
paylasmustir.

Katilimcilarin bir kismi ise tanilamanin bireyin sosyal ¢evresine olumlu etkileri
oldugunu belirtmiglerdir. Bununla ilgili Haki Ogretmen, “Sosyal anlamda ise eee
akademik olarak akranlarina yaklasmasi sosyal anlamda diger ¢ocuklar tarafindan kabul
goriilebilecegini kabulebil ee kabullenebilirligini arttiricak bir yoldur dolayisiyla sosyal

yasama katilma konusunda da eee katkis1 olur.” seklinde goriisiinii paylagmustir.

3.8. Tam Siirecinde Yer Alan Paydaslara Yonelik Goriisler

Yapilan goriismelerden elde edilen verilen verilerin analizi sonucu olusturulan bir
diger tema tani siirecinde yer alan paydaglara yonelik goriisler temasidir. Bu temaya ait

alt temalar, kategoriler ve frekans bilgileri Tablo 3.9.’da gosterilmektedir.
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Tablo 3.9. Tan: Siirecinde Yer Alan Paydaslara Yonelik Goriisler

Alt Tema Frekans

Hastanelere Yonelik Goriisler
Tanilar arasindaki tutarsizlik 7
Tanilar arasindaki tutarlilik 5

MEB'e Yonelik Goriisler

Performans belirleme formunun yetersiz olmasi 5
Hizmet i¢i egitimlerin yetersiz olmasi 5
Meslek yasasinin olmamasi 1

RAM'a Yonelik Goriisler

Aile bilgilendirmesi yapilmasi 5
Izlemenin olmamasi 4
Alan Uzmanlarma Yonelik Goriisler 3

Tablo 3.9.’da goriildiigii lizere tan1 siirecinde yer alan paydaslara yonelik goriisler
hastanelere yonelik goriisler, MEB’e yonelik gortisler, RAM’a yonelik goriisler ve alan

uzmanlarina yonelik goriisler olmak iizere dort alt temadan olusmaktadir.

3.8.1. Hastanelere yonelik goriisler

RAM personelinin hastanelere yonelik goriislerine bakildiginda goriislerin
cogunlukla hastanelerin koyduklari tani ile kendi koyduklar1 tanilar arasindaki tutarsizlik
tizerine oldugu goriilmektedir. Tanilar arasinda yasanan bu tutarsizlifa iliskin Ebru
Ogretmen,

“Bazen sey de yasiyoruz iste dedigim gibi daha ¢ok 6zgiil 6grenme giigliigiinde yasiyoruz.
Hastaneden raporun gelmesi gerekiyor. Biz burda bi test yapmisiz ya da bizim gozlemledigimiz az dnce
anlattigim seylerde bu ¢ocuk 6zgiil 6grenme diyorum ben. Gegen eee inceledigim bi cocugu hastane raporu
zeka geriligi diye gelmis. Inceledim harfleri ters yaziyo birlestirme yok eee harflerde rakamlar1 da ters
yaziyo besi yediyi iicli. Hocama gittim dedim yani bundan mi siipheleniyosunuz bundan siipheleniyorum

dedim. ........ Bana gore de 6yle o ¢ocugu takip etcem o eee hafif diye gelir yani.”
seklindeki sozleriyle yasamis oldugu bir deneyimi paylasarak bu durumu
orneklendirmistir. Benzer sekilde Siimeyra Ogretmen,

....... bazen hafif diizeyde zihinsel engelli tanisi ile gelmis bir gocuk bir sene bdyle incelenip

ertesi sene 0zgiil raporu ile de gelebiliyor ya da iste 6zgiil tanisi ile rapor almis bir gocuk ertesi yil rapor
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yenileme déneminde hafif raporu alip gelebiliyordu. Bu ikilem hafif ve 6zgiil ¢ocuklarda ¢ok yasaniyor

malesef yani bu iki tan1 birbiri ile ¢ok karistyor.”

seklindeki goriisiiyle tanilar arasindaki bu tutarsizlig1 desteklemektedir.
Katilimcilarin besi hastanenin koydugu tani ile kendilerinin koydugu tan1 arasinda
tutarsizlik durumu yasamadiklarint ve inceledikleri 6grencilerin tanilarinin birbirini

destekledigini belirtmistir. Bu konuyla ilgili olarak Selin Ogretmen,

“Ozel dgrenme giicliigiinde ¢ok fazla bi fark olmadi bu giine kadar acikcasi. Tutarlilik var.
Gozlemledigim kadariyla. Séyledigim siire¢ igin sdyliiyorum yani. Ug yillik ve son alt1 aylik bir senelik
stire¢ icin soyliiyorum. Belki arkadaslarin burada c¢aligma siireleri daha uzun, onlarin farkli bir
degerlendirmeleri vardir muhakkak. Bu bana denk gelen.”
ifadesini kullanmistir. Yasemin Ogretmen’in,

“Soyle soyliyim hastanede engelli saglik kurulu raporu ¢ikartiliyo 11 bizdeki rapor u egitsel
degerlendirme raporu. Iu 6zel egitim degerlendirme kurulu raporu ¢ikariyoruz. Onlar onlarin tanisi tibbi
tan1 bizimki 11 degerlendirme kurulu raporu. Bir bir taninin birbiriyle 6rtiismesi lazim yani. 111 genelde
6grenme gii¢liigiinde birebir ortilisiiyo tanilar.”

seklindeki sozleri tanilar arasindaki tutarligi ortaya koymaktadir.

3.8.2. MEB’e yonelik goriisler

Paydaglara yonelik goriiglere baktigimizda MEB’e yonelik goriisler oldugu
goriilmektedir. Tablo 3.9’a bakildiginda MEB’e yonelik en ¢ok iki noktaya deginilmistir.
[k noktada katilimcilar MEB tarafindan kendilerine gonderilen performans belirleme

formunun yetersiz oldugunu ifade etmislerdir. Bu dogrultuda Hikmet Ogretmen,

“Form i¢in soyliyeyim o6zel 6grenme giigliigii ile ilgili degerlendirme formu igin sunu
kesinlikle sOyleyebilirim ¢ok yetersiz bir form. Yani bir ¢ocugun ikiser ritmik saymasi liger ritmik saymast
iste eldesiz toplama islemi yapip yapmamast ile ilgili akademik performansini alarak 6zel 6grenme giiliigii
tanist koymak ¢ok isin agikcasi saglikli ve mantikli gelmiyor. Yani ben burada yaptigim is benim i¢in bir
0zel d6gretmen i¢in diyorum yani bir 6zel egitim 6gretmeni vasfini tagiyan insan i¢in ¢ocuk oyuncagi ha bu
degerlendirmeyi ii¢lincii sinif dordiincii sinif 6grencisi bile alabilir. Yani isin zor kism1 bu tan1 koyma kismi
sorumluluk alma kismu ile ilgili form bence gayet yetersiz. .... yani bu konuda biitiin engel gruplar1 iginde
0zel 6grenme gligliigi ile ilgili bariz bir bosluk oldugunu diistiniiyorum yani.”
seklinde goriis bildirmistir. Bu gdriise benzer sekilde Osman Ogretmen,

“Simdi soyle 06zel o6grenmeyi diisiindiigiimiizde deminde sdyledim. Tiirkiye’de ben
iiniversiteden mezun oldugumda 97 yilinda daha yeni yeni sey yapiliyordu. Yani iste var midir, yok mudur,
nasildir. O yildan bu yila 20 yila yakin bir zaman gecti. Cok sey degisti ama baktigimizda be 16 senedir
RAM'da ¢alistyor olmama ragmen bununla ilgili iyi ¢caligmalar yapildigini sdyleyemem yani. Keske Milli
Egitim Bakanlig1 gibi bir bakanligin bu alan i¢in bu alandaki ¢alisan insanlar i¢in sunabilecegi daha fazla

destegi olsaydi. Daha giincel olabilseydi yani bu konuda sikinti var.”
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ifadelerinde bulunmustur.
MEB’e yonelik siklikla bahsedilen bir diger nokta verilen hizmet i¢i egitimlerin

hem niteliksel hem de niceliksel olarak yetersiz olmasidir. Ezgi Ogretmen,

“Yani milli egitim mahalli ve igte bolge diger illerde yapilan kurslar diizenliyor ama bunlari
zaten bizim 6gretmenler arasinda bir kisi bu kurslar1 veriyor. O yiizden bize yeterli gelmiyor biz zaten 6zel
egitim alanindaki kurslara ben katilmiyorum ¢iinkii yani ¢ok diisiik diizey hani belki sinif 6gretmenleri i¢in

evet yeterli olabilir ama benim igin yeterli kurslar malesef yok.”

sOzleriyle verilen hizmet i¢i egitimlerin niteliginin zayif oldugunu dile getirmistir. Benzer

sekilde Haki Ogretmen,

“... Dedigim 6zel 6grenme giicliigii biraz eee s1g bi alan yetersiz oldugumuz bi alan. .....Artik
egiti hizmet ici egitimle mi olur bunun adina ee rehberlik aragtirma merkezinde c¢alisan personel ee
kendisini gelistimesi mi gerekiyo ya da iiniversite burda {iniversiteyle is birligine gidilerek bi calisma
yapilmasi mi gerekiyo.”
seklindeki goriisiiyle paydaslar arasinda isbirligi ile hizmet i¢i egitimlerin arttirilmasi
gerektigini belirtmistir.

Katilimcilardan biri mesleklerinin bir tantminin ve yasal dayanaginin olmadigini ve

bunun tanilama yasanan sikintilarda etkili oldugu ile ilgili MEB’e yonelik bir goriis

bildirmistir. Osman Ogretmen bu konuyla ilgili sunlar1 dile getirmistir:

“Su bir tartigma konusu aslinda meslek yasasi olmadigi i¢in birileri ¢ikip sen boyle bir tanilama
yapamazsin diyebiliyo. Ben de hayir yapabiliyorumu arkasi, dayanagim yok yani aslinda bi arkan bos yani.
Soyliiyorum ama sdylemekle olmuyor. Mesela 6zel 6grenme giigliigiiniin bataryas: var ama bataryayi
kullanmay1 bilen de yok santyorum bu konuda hani bu alan biraz havada kalan bi alan oldugu i¢in, meslek

yasas1 olmadig1 i¢in tanilamada da bu tarz sikintilara yansiyo.”

3.8.3. RAM’a yonelik goriisler

Katilimeilarin bir paydas olarak kendilerine yonelik olumlu ve olumsuz goriisleri
bulunmaktadir. Katilimcilar kendilerine yonelik olumlu goriislerini aile bilgilendirmesi

yapmaya 6zen gosterdikleri seklinde ifade etmislerdir. Mehmet Ogretmen,

“Yani muhakkak bunu ailesine zaten aktariyoruz elimizden geldigince .... bilgilendirme
yapiyoruz ama hani bu gok sinirli iste okulda da kendileri ararsa ulasabildigimiz gibi ailede ne kadar sorar
ne kadar yapmak isterse biz burada hani aktarmadan géndermiyoruz kesinlikle aileye bunun handikaplar1
nelerdir ...... Aile en basindan ikna siireci aslinda biraz zor kimisi kesinlikle kars1 koyuyor istemiyor hani
ogretmen gonderdi ama biz geldik ama bizim ¢ocugumuzda bir sey yok hani hep bir korku var zihin engeli
ile karistiriliyor ne bileyim kaynastirma deyince bir g¢ekince var insanlarda ¢iinkii hep kaynastirma
ogrencilerini o sekilde bakmuglar baslarina gelince de direk bir tepki gosteriyorlar hani bunlar1 kirabilmek

i¢in bir zarar1 olmadigini onlara anlatabilmek igin epey bir ¢aba sarf ediyoruz.”
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sOzleriyle aile bilgilendirmesini mutlaka yapmaya c¢alistiklarim1  belirtmistir.
Katilimcilarin kendilerine yonelik olumsuz goriisleri ise tanilanan bireylerin okul
yerlestirmesini yaptiktan sonra izleme caligmalarim1 gergeklestirmedikleri yoniindedir.

Bu konuyla ilgili olarak Melis Ogretmen,

“Aslinda normalde olan bizim ¢ocugu siirekli gézlememiz. Ama biz bunu yapmiyoruz ya da
yapamiyoruz bilmiyorum. Biz sadece sene sonunda geldiklerinde bakiyoruz kurumdan gelen evraga.
Cocugun bireysel gelisim raporuna bakiyoruz. Ona gore degerlendirmesini altyoruz. Ama bence ¢ocuk iki

ii¢ ayda bir okulunda gézlenmeli. Dogal ortaminda.”

seklinde goriisiinii ifade etmistir.

3.8.4. Alan uzmanlarina yonelik goriisler

RAM personelinin goriis bildirdigi son paydas ise alan uzmanlaridir. Katilimcilarin
alan uzmani olarak bahsettigi paydas liniversitelerdir. RAM personeli tiniversitelerin de
O0grenme gilicliigli konusunda yetersiz olduklarin1 ve c¢aligmalarin yeterli olmadigini

belirtmislerdir. Haki Ogretmen’in,

“Bilimsel arastirmalara baktiginiz zamanda zaten hizmet i¢i egitim hemen hemen bilimsel
arastirmalarin biiyiik cogunlugunda bi 6neri olarak karsimiza ¢ikmasina ragmen eee hizmet i¢i egitimlerin
etkinliginin eee verimli oldugu konusunu herhangi bir bilimsel aragtirma bulgusu olmadigini biliyorum
ben.” ve “Universitede bu alanda yapilan galismalar ne kadar verimli diye sorarsaniz onu ben bilmiyorum.
Ama alanda biiyiik eksiklik oldugunu diisiiniiyorum hani ne kadar ¢ali eee ¢ok yeterli oldugunu da

distinmiiyorum bilimsel aa yapilan ¢aligmalarin da isin agikcas1.”

seklindeki sozleri bu goriislere 6rnek olarak gosterilebilir

3.9. RAM Personelinin Paydaslara Yonelik Onerileri

Katilimcilar ile gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismeler sonucu elde edilen
tema RAM personelinin paydaglara yonelik Onerileri temasidir. Bu temaya iligkin alt

temalar, kategoriler ve frekanslar Tablo 3.10.’da yer almaktadir.
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Tablo 3.10. RAM Personelinin Paydaslara Yénelik Onerileri

Alt Tema Frekans

Hastanelere Yonelik Oneriler
Etkilesim artmalt 4
Hastanelerde 6zel egitimciler gorev yapmali 1
MEB'e Oneriler

Materyaller standartlastirilmali

Egitsel degerlendirmenin 6n plana ¢ikarilmali
Hizmetigi egitimler diizenlenmeli

Okullarda 6zel egitimciler gorev yapmali

Universitelerle isbirligi yapiimali

P N N W b~ ©

RAM’da ¢aligacak personel i¢in bir kriter belirlenmeli
Okullara Oneriler

Egitim talebinde bulunmali

BEP toplantilarina RAM personeli ¢agirilmali 1
Veli bilgilendirmeleri yapilmali 1
Smif Ogretmenlerine Oneriler 5
Rehber Ogretmenlere Oneriler 2

RAM Personeline Oneriler
Kisisel gelisim 6

Ogretmen bilgilendirmesi yapilmali 6

Tablo 3.10.°da goriilecegi lizere katilimcilarin paydaslara yonelik Onerileri
hastanelere, MEB’e, okullara, sinif 6gretmenlerine, rehber Ogretmenlere ve RAM

personeline yonelik olmak iizere alt1 alt tema altinda ele alinmistir.

3.9.1. Hastanelere yonelik oneriler

RAM personeli paydaslar arasinda yer alan hastanelere Oneriler konusunda
etkilesimin artmasi ve hastanelerde 6zel egitim 6gretmenlerinin gorev yapmasi seklinde
gorilis bildirmislerdir. RAM personeli hastanelerle aralarinda kimi zaman sorunlar
yasandigini ve yasanan bu sorunlarin tanilama siirecini olumsuz etkiledigini

belirtmislerdir. Bununla ilgili Hikmet Ogretmen,

“Valla aslinda bakarsaniz biz simdi hastaneye yonlendiriyoruz ama hastaneye yonlendirirken

de ellerine biz hastaneden sunu istiyoz gibi bi deme sansimiz yok simdi baktigimiz zamanda hastaneye
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yonlendirdigimiz i¢in ¢ocuklart onlar doktor alti sene okumuslar iste brang anlaminda iste iizerine de
doktora yapmuslar. Onlar pek bizim soylediklerimizi dikkate alacagini diisiinmiiyorum ben. Onlar kendi
bildiklerini okuyolar. Biz y6nlendiriyoruz ama onlar bizden herhangi bir evrak istemiyolar biz de onlardan
istemiyoruz. Ama keske olsa.”

seklinde goriislerini ifade etmistir. Haki Ogretmen,

“Aslinda benim s0yle de bi goriigiim var sadece 6zel 6grenme giicliigii alaninda degil ben
hastanelerde eee de Ozel egitim Ogretmenlerinin gorevlendirilmesi gerektigini diisiiniiyorum. Hani
psikologlar var ee orda testleri veren orda da ee doktorlara bu anlamda yardime1 olcak eee dogru karar
vermeye yardimer olabilcek tant koymaya yardimci olabilcek 6zel egitim 6gretmenlerinin de olmasi
gerektigini diisiinliyorum.”
sOzleriyle hastanelerde ozel egitim Ogretmenlerinin ¢alismasinin dogru tanilama

yapilmasi agisindan 6nemli oldugunu belirtmistir.

3.9.2. MEB’e yonelik oneriler

Paydaslara Oneriler temasi incelendiginde katilimcilarin en fazla MEB’e
Onerilerinin oldugu goriilmektedir. RAM personelinin MEB’e 6nerileri en ¢ok dlgme
araglariin standartlastirilmas1 ve yapmis olduklar egitsel degerlendirmenin 6n plana
cikarilmas1 baglamlarinda olmustur. Ogrenme giicliigii olan bireylerin egitsel
degerlendirmesi sirasinda kullanilan 6lgme araglarinin standart olmamasinin tan
koymada objektifligi azalttig1 ve ¢ocugu degerlendirmeye alan kisinin donanimina bagh
kaldig1 belirtilmistir. Siimeyra Ogretmen’in,

“Formlara gore ya da bu iste tan1 gruplarinda ki bu performans belirleme olgiitlerine gore
birde bunlarin materyalleri olugsa mesela bir inceleme kutusu bir inceleme kiti olugsa mesela hani tiim
RAM lar ¢ocuklari nasil testler tek bir seyde yapiliyor iste belli bir materyal var. Hani bu bdyle bir standart
olsa belki daha iyi olur herkesin degerlendirmesi agisindan. Ciinkii ben belki ben gocugun seviyesine gore
bir metin onu okutup onu degerlendirebiliyorken belki bagka bir arkadas bu seviyeye inemeyedebilir. Ya
da cok iistiinde bir metin ¢ocuga okutup okumasina bakabiliyor ya da iste hani belli bir 6lgiitler var. Yani
¢ocugun toplamayi yapabilmesi i¢in en az li¢ islemde en az iki tanesini yapmasini ben 6l¢iit aliyorsam hani
belki bunu bir 6rnek ile iki 6rnek 6lgen arkadaglar olabiliyor ya da iste 6zel egitim 6gretmenleri olabiliyor.
Bu anlamda hani boyle standart materyaller olabilse daha giizel olabilir degerlendirme daha saglikli
yapilabilir.”
seklindeki sozleri ve Semih Ogretmen’in,

“Yani materyaller standart hale getirilebilir ¢iinkil bi ¢ocuga simdi ritmik saymayi sormam
farkli bi 6gretmenin ritmik saymay1 hangi sézel ipuglarini kullantyo hangi yardimlarda bulunuyor. Onlar
mesela bi belirsizligi var. O nedenle tamam bir, iki, {i¢ kullanabiliyoruz ama benim ii¢ kullandigim yerde

tamamen yiizde yiiz yerine getiriyor dedigim yerde belki o arkadas fiziksel yardimda bulunmasi sdzel
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yardimda bulunmasi ragmen yine yiizde yiliz basar1 gibi gosterebilir. Bu kendi iglerinde bi farklilik
tutarsizlik yasanabiliyordur diye diigiiniiyorum. Ciinkii buna acik.”
sozleri bu durumu &rneklemektedir. Buna ek olarak Haki Ogretmen de,

“Soyledigim gibi bir standardin yakalanmasi lazim bunun i¢in deee biraz ¢aba sarf etmek
gerekiyo. Artik egiti hizmet i¢i egitim mi denir bunun adina ee rehberlik arasgtirma merkezinde ¢alisan
personel ee kendisini gelistirmesi mi gerekiyo denir ya da tniversite burda tniversiteyle is birligine
gidilerek bi calisma yapilmasi mi gerekiyo denilir. Bunlarin hepsi yapilabilir. Hani her sey kagit iizerinde
yazildig1 gibi olmuyo. In dedigim gibi hocanin birisi geliyo sadece motor becerileri alaninda
degerlendirilmesi gerektigini soyliiyo. Baska bi hoca 11 dil konugma iizerinde eee durulmasi gerektigini
sOyliiyo. E bagka bi doktor ¢ikiyo mesela kongrede o diyo ki gérme testinin kesin yapilmasi gerekiyo diyo.
Kimdir o doktor bilmiyorum ama Istanbuldan gelmisti. Tiim engel gruplarinda &ncelikle gdrme testi
yapilmasi gerektigini sdyliiyo. Herkes ise kendi alaninin penceresinden bakiyo. Eee dolayisiyla bunlarin

hepsinin goriisiinii alinarak eee belirli bi standart yakalanabilir.”

sOzleriyle 6grenme giicliigli olan bireyleri bir¢ok agidan degerlendirebilecek standart bir
Ole¢me araci olusturulmasi gerektigini vurgulamaktadir.

RAM personelinin MEB’e Onerilerinden bir digeri de yapmis olduklari egitsel
degerlendirmenin 6n plana ¢ikarilmasina yonelik 6nerileridir. Bu konuyla ilgili Stimeyra

Ogretmen,

........... Cocuklarin bireysel farkliliklart etkili olabilir ¢linki{i karar verme asamasinda o
yiizden aslinda hani ¢ocugun bireysel farkliligini géze alarak degerlendirme yapilmasi iste hani hastane
raporunun ¢ocugun durumunu yansitmadigi durumlarda hani RAM dan yapilan gozlem, okul
Ogretmeninden yapilan gézlemin hastanede dikkate alinabilmesi bence ¢ok dnemli. Ciinkii hani onlarin
degerlendirme siiresi ile bizimki biraz farkli diye distiniiyorum. Yani ¢iinkii giinde elli hasta bakiliyorsa
biz burada iki 6grenci gérebiliyoruz giin iginde ve mesela bir bir buguk saate onu degerlendirme sansimiz
olabiliyor. Velisi ile ayrintil1 goriigebiliyoruz bu anlamda bizim goriisiimiiz egitsel degerlendirme agisindan
daha yeterli ama klinik degerlendirmenin bazen bununla uyusmadigini gordiigiimiizde sikintili durumlar
olabiliyor. Yani hastanenin egitsel degerlendirmeye biraz daha deger vermesi bence daha saglikli olabilir.

Tanilama icin.”
seklinde goriis bildirmistir.

Katilimcilar RAM’da ¢alismanin bir 6n kosulu olmadigin1 ancak bunun olmasi
gerektigi ve bunun RAM’lardaki niteligi arttiracagi konusunda MEB’e bir Oneride
bulunmaktadir. Bununla ilgili Osman Ogretmen,

“Burada hani ¢alismanin bi kosulu yok. Rehber dgretmenseniz de ¢alisabiliyorsunuz, 6zel
egitimciyseniz de ¢alisabiliyorsunuz. Yani burada ¢aligacak kisinin su su egitimlerden ge¢mis olmasi,
lisansiistiine sunu yapmis olmasi gibi bir sey yok. keske olsaydi. Bu niteligi daha ¢ok arttirirdi.
Incelemelere de yansirdi bu ama boyle olmadiginda da incelemelerin niteliginin tartigilir hale geldigi anlar

durumlar olabiliyor.”
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seklindeki sozleriyle bu duruma dikkat gekmistir.

3.9.3. Okullara yonelik oneriler

RAM personelinin okullara yonelik Onerileri okullarin  egitim talebinde
bulunmalari, veli bilgilendirmesi yapmalar1 ve BEP toplantilarina kendilerinin de
cagrilmasi yoniinde oldugu goriilmektedir. Katilimcilar okullarin kendilerinden herhangi
bir egitim talebinde bulunmadigin1 ancak hem 6grenme giicliigii olan bireylerin kendisi
hem bu bireylerin aileleri hem de okullar agisindan 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Selin
Ogretmen’in,

“Rehber 6gretmenlerimiz vasitasiyla okul idareleri de var agamadiklar1 sorunda ama. Keske
o noktaya gelmeden bizden isteseler baz1 seyleri, gitsek onlara egitim versek, anlatsak baz1 seyleri ya da
yardimci olabilsek artik ipin kopma noktasinda bize dondiikleri i¢in zitlasmalarin basladigi noktada bize

doniiyorlar biz de artik arabuluculuk yapmaya gidiyoruz veli idare ve 6gretmen arasinda. Ama oluyo yani

sonugta son raddeye de oluyo yani.”
ifadeleri bu durumu en iyi agiklayan 6rnek olarak gosterilebilir.

Okullarin veli bilgilendirmesi yapmast RAM personelinin okullara yonelik bir
diger Onerisidir. Katilimcilar, okullarin veli bilgilendirmesi yapmasinin ailelerin ne ile
kars1 karsiya olduklart agisindan dnemli oldugunu belirtmislerdir. Bu baglamda Melis

Ogretmen,

“Iu biraz velilerin tutumlar1 kotii. Bize karsi degil, ¢ocuga karsi ya da okula karsi. Veliler
genel olarak biraz bilgilendirilmeden geliyorlar. Biz bilgilendirmeyi de yapiyoruz ama buraya ilk
geldiginde ¢ogu velinin kafasinda ¢ok soru isareti oluyo. Yani hig biri sadece buraya neden geldiklerini
sordugumda bizi sadece okul yonlendirdi bilmiyoruz. Buraya ¢ok biiyiik soru isaretleriyle gelen veliler var.
Okuldan en azindan buraya yollanmadan dnce biz bu sebeplerle yolluyoruz, kafanizda soru igareti olmasin.
I1 oras1 sadece egitsel degerlendirme egitsel tanilamay1 yapiyo tarzinda bir bilgilendirme yapilsa ¢ok giizel
olur. Ciinkii bazi veliler gergekten ¢ok telasli geliyolar. Neden geldiklerini bilmiyolar.”
seklinde goriis bildirmistir.

Okullara yonelik verilen son oneri ise okullarda yapilan BEP toplantilarina RAM

personelinin de ¢agrilmasidir. Haki Ogretmen bu durumu,

“Zaten mevzuatta da bireysellestirilmis ee c¢ocuklarla ilgili BEP yapilirken okullarda
olusturulan BEP birim toplantilarina ¢agirilmasi durumunda diyo rehberlik aragtirma merkezinden birisinin
gelmesi gerekiyo diyo hani bunu bilyiik cogunlukla okullar yer gergeklestirmiyo. Bizi cagirmiyolar sadece
bizim gonderdigimiz eee raporu kaynagtirma raporuna eee bagli olarak ¢aligmalarini yapmaya ¢alisiyolar

veyahutta yapmuyolar galismalarini. Is birligi agisindan énemli bu.”

sOzleriyle ifade etmistir.
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3.9.4. Simif 6gretmenlerine yonelik oneriler

RAM personeli paydaslardan biri olan simnif 6gretmenlerine ve rehber 6gretmenlere

yonelik bir takim &nerilerde bulunmustur. Selin Ogretmen sinif dgretmenlerine yonelik,
“Sinif 6gretmenlerinin 6zel egitim farkindaliginin artmasi gerekiyo. Biliyosunuz engellilik
son yillarda her tiir engel gruplarinda bi artis var yiizdesi g¢ogaliyor yani gerekli seminerlerin okul
oncesinden baslamasi gerekiyo. Okul dncesi 6gretmenlerinin, sinif dgretmenlerinin 6zellikle ilk dort de gok
iyi 6zel egitim uygulamalar1 farkindaliginin artmasi egitimlerden yani o bu demeden biitiin 6gretmenlerin
bi egitimden ge¢mesi gerekiyo. En azindan 6gretmen bi problemle karsilastigi zaman hangi siirecte neyi

yapacak nereye bagvuracak bilmesi gerekiyo.”

seklinde bir 6neride bulunmustur.

3.9.5. Rehber 6gretmenlere yonelik oneriler

Rehber dgretmenlerine yonelik ise Siimeyra Ogretmen

“Genelde hani benim bu giine kadar savundugum sistem rehber gretmenlerin bu anlamda
bizi temsil etmeleri okulda ve rehberligi onlarin yapmalari. Hani her anlamda 6gretmene de veliye de.
Cocuga da hepsine hani bu onun sorumlulugu aslinda tabiki plani hazirlamak performansi almak sinif
Ogretmeninin ve brans Ogretmenlerinin sorumlulugu ama rehberlik etmek siirecin igleyip islemedigini

kontrol etmek de bence ¢ok daha 6nemli bir durum o da rehber 6gretmenin sorumlulugunda.”
seklinde bir Oneri getirmistir.

3.9.6. RAM’a yonelik oneriler

RAM personeli kendilerinin de bu siiregcte bir paydas olduklarint ve 6grenme
giicligii olan bireylerin tanilanmasi1 konusunda yeterliliklerinin zayif oldugunu
belirtmislerdir. Hicran Ogretmen bu konuyla ilgili,

“Hani dedigim gibi ¢cok zayifiz bizler yani benim alanim isitme engelliler 68retmenligi ¢ok
¢ok bambagka bi alanda. Ama simdi ben, isitme engelliler 6gretmeni olsam da 6zel egitim adi altinda
toplanmis burasi ve dedigim gibi sartlar dogrultusunda Sniime igitmenin diginda bi siirli 6grenci oturuyor,
zihin, otizm oturuyor sonra bu kurumda sadece isitme engelliler 6gretmeni ben degilim. iki tane daha var
toplamda {i¢ kisiyiz hep bi isitme engelliler dgrencisine bakmicaz hani iki tane de sinif 6gretmenliginden
geemis olanlar var, hi¢c gérme 6gretmenimiz yok. Ee bu anlamda baktigimizda diger alanlarin yani sadece
6zglin 6grenme degil, benim zihinde de gelistirmem gerekiyor kendimi, otizmde de gelistirmem gerekiyor

yani ama en zayif oldugumuz konu da bu.”

seklinde goriislerini ifade etmistir. Bu dogrultuda RAM personeli kendilerine de
onerilerde bulunmustur. Haki Ogretmen’in, “Biz dogru tan1 koymak istiyosak burda isin
ee Ogretmenin kendisinde bittigini diisliniiyorum ben. O yiizden eee dgretmen kendisini
yetistirmisse bu alanda daha saglikli karar verebilir. Eee biraz daha dikkat etmek

gerekiyo.” ve Selin Ogretmen’in,
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“Degerlendirmeyi alan insanin yeterliginin yiiksek olmasi gerekiyo. Eger bu yeterlige sahip
insansa zaten biitiin olumsuzluklar1 bi kenara itip isini gayet iyi yapar. Onun haricinde deminden beri
bahsettigimiz iste fizik ortamdir, lgcme araglaridir, form kullandigimiz formlardir, materyallerdir hepsi
zaten bi olumsuzluk arz ediyo. Yetersizlikte arz ediyo. Sadece degerlendirme alanin marifetidir. Agik
konusursak. Bir de onunda kétii oldugunu diistiniirseniz artik.”
sozleri degerlendirmeyi alan personelin kisisel gelisimine dikkat etmesi gerekliligini
ortaya koymaktadir.

RAM personeli ayrica dgretmen bilgilendirmesi yapmanin 6nemli oldugunu ve
kendilerinin bunu yapmalar1 gerektigini belirtmislerdir. Bu konuyla ilgili Ebru
Ogretmen,

“Kaynagtirma 6grenci olarak ¢iktiginda Ogrenci tabi ki okula bilgilendirme yapilmasi
gerekiyo. Ogretmene bilgilendirme yapilmasi gerekiyo. Ogretmenin neleri yapilabi yapilabilecegi
Ogretmene anlatilmasi gerekiyo. Desteklenmeli hem rehber 6gretmen hem idare hem bizler tarafindan
desteklenmesi gerekiyo. Okula gonderdigimiz formda bilmiyorum O&gretmenlerimiz goriiyo mu
¢ikardigimiz raporun ee arasina bi niisha olarak ee hani gocugun eger 6zel 6grenme giigliigiiyse ¢ocugumun
neleri yapicamizi bi A4’te uzun maddeler seklinde gonderiyoruz. Sunlart sunlari yapabilirsiniz. Soyle
calisabilirsiniz diye ama onlardan bir ihtiyac¢ halinde biz de gidip gériisebiliyoruz. Ogretmenlerimizle simf
ortaminda gozlemleyebiliyoruz ¢ocuklarimizi da. Boyle desteklerimiz var. Talep oldugunda.”

seklinde goriis bildirmistir.
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4. TARTISMA VE ONERILER
4.1. Tartisma

Bu arastirmanin amaci, 6grenme giicliigii olan bireylerin fark edilme ve egitsel
tanilama siireclerine iliskin RAM personellerinin goriis ve Onerilerinin belirlenmesidir.
Bu amagla Eskisehir ilinde gérev yapmakta olan ve dgrenme giicliigii olan bireylerin
tanilanmasi siirecinde aktif olarak rol olan RAM personeli ile yar1 yapilandirilmis
goriismeler yapilmistir. Goriismelerden elde edilen verilerin analizi sonucu dokuz temaya
ve bu temalara ait 34 alt temaya ulasilmigtir. Tema ve alt temalara iliskin bilgiler EK-

11°de yer almaktadir.

4.1.1. Fark edilme ve RAM’a basvuru siiregleri

Yapilan goriismelerden elde edilen verilerin analizi sonucu Ogrenme giicliigi
siiphesi ile RAM’a bagvurusu alinan bireylere yonelik bir takim demografik bilgilere
ulagilmistir. Bu demografik bilgiler basvurusu alinan bireylerin yas araligi, basvuran
birey sayisi ve ailelerinin sosyo-ekonomik diizeyleri hakkindadir. Ogrenme giicliigii
siiphesi ile RAM’a bagvurusu alinan bireylerin yas araligina iliskin elde edilen bulgular
siklikla ilkokul doneminde ve 6zellikle birinci ve ikinci sinif diizeyindeki bireyler oldugu
yoniindedir. Pierangelo ve Giuliani (2006, s. 34), Hardman, Drew ve Egan (2014, s. 159)
ve Gargiulo’ya (2015,s. 217) gore Ogrenme giicliigii olan bireylerin en belirgin
karakteristik 6zelliklerinin akademik performanslarinda yasadiklari gilicliikler oldugu
diistintildiiginde bu bulgu ¢ok da sasirtici goriilmemektedir. Pierangelo ve Giuliani
(2006, s. 34) ve Waber (2010, s. 70) 6grenme gii¢liigii olan bireylerin yetenekleri ve
basarilar1 arasindaki farkliligin ilkokula basladiklart donemde ortaya ¢ikmaya basladigini
belirtmistir. Bagvurusu alinan bireylerin ilkokul, cogunlukla da birinci ve ikinci sinifta
olmas1 bu goriise paralellik gostermektedir. Ote yandan bazi akademik becerilerin,
Ozellikle matematikte yasanan giicliiklerin, okul 6ncesi donemde de bir takim ipuglari
verdigine iliskin alanyazinda goriisler bulunmaktadir (Gardner, 2011, s. 49). Ancak
katilimcilar okuldncesi donemde tanilanmaya gelen 6grenci sayisinin yok denecek kadar
az oldugunu belirtmislerdir. Okuloncesi donemde bagvurunun bu kadar az olmasinin olasi
nedenlerinin ailelerin farkindaliginin az olmasi ve 6grenme giigliigiiniin heniiz daha tam
olarak bilinmemesinden kaynaklandigi sdylenebilir.

Ulkemizde dgrenme giicliigii olan bireylere yonelik istatistiki veriler smirli olmakla

birlikte 2013-2014 egitim-6gretim yilinda tiim 6zel gereksinimi olan bireyler arasinda
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resmi olarak tani almis 6grenme giicliigii olan bireylerin oraninin yaklasik %3 oldugu
belirtilmistir (Melekoglu, 2016, s. 39; Cakiroglu, 2017, s. 12). Ancak katilimcilar
o0grenme gii¢liigl siiphesi ile bagvurusu alinan bireylerin sayisinda 6zellikle son alt1 aylik
dénemde ciddi bir artis oldugu yoniinde goriis belirtmislerdir. Kaya, Boliikbasi-Macit ve
Siyez (2012, s. 1087-1100) gergeklestirdikleri ¢alismalarinda dort yillik donem boyunca
bir okulun rehberlik danigma servisine alinan bagvurularda en ¢cok basvurunun 6grenme
giicliigii siiphesi ile yonlendirilen bireyler oldugunu belirtmistir. Hem katilimcilardan
alinan gorlisler hem de bu goriise paralel olarak Kaya, Boliikkbasi-Macit ve Siyez’in
(2012, s. 1087-1100) bulgularina bakildiginda resmi tani alan bireylerin yaklagik
oranlarinin birbirini desteklemedigi gorilmektedir. Buradan hareketle o6zellikle
istatistiksel anlamda tutulacak ayrintili kayitlarin, 6grenme giigliigli olan bireylerin
alabilecekleri hizmetlerin kalitesini arttiracag: diistiniilmektedir.

Ogrenme giiliigiiniin birincil nedenleri arasinda yer almasa da ailelerin sosyo-
ekonomik diizeyleri bireylerin yasamis olduklar1 6grenme sorunlarinda etkilidir. Diisiik
sosyo-ekonomik diizey, bireylerin 6grenmelerinde etkili olan uyaranlara yeteri kadar
maruz kalamamalarina sebep olabilmektedir (Blair ve Scott, 2002, s. 119; Pierangelo ve
Giuliani, 2006, s. 21-22; Heward, 2013, s5.173). Ogrenme giicliigii siiphesiyle RAM’a
bagvurusu alinan bireylerinin ailelerinin sosyo-ekonomik diizeylerine iligkin de
katilimcilar goriis bildirmislerdir. RAM personeli 6grenme glicliigii stiphesi ile bagvurusu
alinan bireylerin ailelerinin genellikle orta ve {ist sosyo-ekonomik diizeyde olduklarinm
belirtmislerdir. Elde edilen bu veri 1s18inda arastirmanin gerceklestirildigi il bazinda
ailelerin sosyo-ekonomik diizeylerinin 6grenme gii¢liigiiniin nedenlerinde birincil etkiye
sahip olmadigini sdylemek miimkiindiir.

Fark edilme siireci, bireylerin 6zel egitime gereksinimi olup olmadiginin
belirlenmesi siirecidir. Okuloncesi donemde fark edilme siirecinde aileler veya ¢ocukla
ilgilenen yetiskinler rol alirken, okul doneminde sinif 6gretmenleri ve rehber 6gretmenler
oldukca 6nemli bir yer alir (Cuhadar, 2016, s. 8-9; Giirsel, 2017, s. 40). RAM personeli
ile yapilan goriismelerden elde edilen verilerin analizi sonucu katilimeilardan fark edilme
stireglerine iliskin goriislere ulasilmistir. Katilimcilar fark edilme siirecinde ailelerin, sinif
Ogretmenlerinin ve rehber O0gretmenlerin yer almasi gerektigini belirtmislerdir. Bu
bulguya paralel olarak Ozak, Vural ve Avcioglu da (2008, s. 203) gerceklestirdikleri
calismada aile goriislerinin 6nemli oldugunu ifade etmislerdir. Katilimeilarin timii

O0grenme gli¢liigii olan bireylerin okulda yasadiklar1 akademik basarisizliklardan dolay1
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fark edildiklerini ve sinif 6gretmenlerinin yonlendirmesi ile aileler ve rehber 6gretmenler
tarafindan RAM’a basvurduklarini belirtmistir. Daha dnce de deginildigi {izere 6grenme
giicliigli olan bireyler daha kiiclik yaslarda gosterdikleri bazi Ozelliklerle 6grenme
gicliigiine iliskin ipuglar1 vermektedir (Gardner, 2011, s. 49). Erken donemlerde fark
edilme siireglerine iliskin ailenin rolii diisiiniildiigiinde, ailelerin her ne kadar sosyo-
ekonomik diizeyleri orta ve kismen yiiksek de olsa O6grenme giigliigiine yoOnelik
farkindaliklarinin diisiik oldugu sdylenebilir. Cuhadar’a (2016, s. 8) gore yetersizligin
tiirii ve derecesine bagli olarak aileler cocuklarindaki farklilig: fark edemeyebilir veya bir
yetersizlik olma ihtimalinden kaciyor olabilir. Ogrenme giicliigii olan bireylerin normal
ve normal istii zekaya sahip olduklar1 (Clements, 1966, s. 9; Turnbull vd., 2013, s. 106)
diisiiniildiigiinde bdyle bir ihtimalin varligindan s6z edilebilir. Ogrenme giicliigii olan
bireylerin erken donemde fark edilip tanmilanmalari bu bireylerin erken miidahale
firsatlarin1 kagirmamalarini, destek egitim hizmetlerinden daha erken faydalanmalarini
ve akranlari ile aralarinda farkin daha da a¢ilmamasini saglar (Vaughn ve Fuchs, 2003, s.
138-140). Bu acidan baktigimizda da gerek ailelerin, gerekse Ogretmenlerin 6Zrenme
giicliigii olan bireylere yonelik farkindalik diizeyinin artmasi ve 6grenme giicliigii tarama
araclarinin gelistirilmesinin 6nemi karsimiza ¢ikmaktadir.

Yetersizligi oldugundan siiphelenilen bireylerin ayrintili degerlendirmeye
gonderilmeden Onceki siiregte sinif 6gretmeninin yasanan bazi akademik, sosyal veya
davranigsal sorunlar1 gidermesi ve bu bireylere yonelik O6gretimsel uyarlamalara yer
vermesi gerekmektedir (Kargin, 2007, s. 4; Turnbull vd., 2013, s. 31-32; Giirsel, 2017, s.
40). Katilimeilarin ¢ogu bu siiregte 0gretmenlerin herhangi bir ¢alisma yapmadigini,
kendilerine gonderilen egitsel degerlendirme istegi formuna (Ek-6) kaliplasmis bir takim
climleler yazip gonderdiklerini belirtmislerdir. RAM olarak yapilan her egitimde bununla
ilgili simif 6gretmenlerinin bilgilendirilmesine ragmen bu siirecin heniiz islemedigi
bulgusu da bu konuyla ilgili elde edilen bir diger bulgudur. Bu bulgu Yurtsever’in (2013,
s. 107) RAM personelinin egitsel tanilama ve degerlendirme siirecinde karsilastigi
zorluklart belirledigi ¢alismasinin sonuglari ile paralellik gosterirken, Tung’un (2011, s.
100-103) smif 6gretmenlerinin risk tasiyan 6grenciler i¢in gonderme 6ncesi siirece iliskin
gorlslerini aldig1 calismasi ile g¢elismektedir. Tung (2011, s. 1-132) gergeklestirmis
oldugu caligmada simif 6gretmenlerinin yetersizlik oldugundan sliphelendigi 6grencileri
icin sinif i¢i uyarlamalar, ev 6devlendirmeleri, kullanilan arag¢ gereclerde uyarlama yapma

ve Ogrencilerin 6grenme stillerine uygun Ogretimler yaptiklarini belirtmistir. RAM
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personeli ile sinif 6gretmenlerinin gonderme Oncesi siirece iligkin bu goriis farkliliklarinin
iki paydas arasindaki iletisim yetersizliginden kaynaklandig: diistiniilmektedir.

Fark edilme siirecinin iyilestirilmesine yonelik katilimcilar bir takim Onerilerde
bulunmuslardir. Bu onerilerin en dikkat ¢ekenlerinden biri 6zel egitim sinifi olsun
olmasin her okulda bir 6zel egitim 6gretmeninin gérev almasi dnerisidir. Gerek 6grenme
giicligii olan bireyler gerekse tiim yetersizlik gruplarindaki bireyler géz Oniine
alindiginda her okulda bir 6zel egitim 6gretmeninin gérev almasi hem bu bireylerin erken
fark edilmesinde hem de tanilamaya gonderilmeden oOnce gergeklestirilecek

uyarlamalarin saglikli igleyisinde ¢ok 6nemli bir rol oynayacag diistiniilmektedir.

4.1.2. Tibbi tanilama siireci

Katilimcilar tanilama siirecinin, tibbi tanilama ve egitsel tanilama olmak iizere iki
basamakli oldugunu belirtmislerdir. Ogrenme giigliigii siiphesi ile basvurusu alman
bireylerin tanilanmasi siirecinde iki farkli durum yasanmaktadir. Bireylerin kimi zaman
ilk olarak egitsel tanilamaya ardindan RAM tarafindan tibbi tanilamaya yonlendirildigi,
kimi zamanlarda ise sinif 6gretmenleri tarafindan tibbi tan1 i¢in hastaneye yonlendirilip
ardindan RAM’a egitsel tanilamaya geldikleri belirtilmistir. Tanilama siireci saglik
kurumlari, RAM ve ailelerin isbirligi i¢inde oldugu bir ekip caligmasidir (Baykog-
Donmez ve Sahin, 2011, s. 59). Ogrenme gii¢liigii olan bireylerin tanilanma siireglerinde
bu isbirligi izlenen basamaklar agisindan uyumluluk gostermektedir. Ancak paydas
olarak 6zellikle RAM ile hastane arasinda igbirligi olmadigini séylemek miimkiindiir.
RAM personeli 6grenme giicliigii olan bireylerin tibbi tanilama siirecinde hastane ile bir
iletisimleri olmadigini ve birbirlerinden goriis almadiklarini belirtmislerdir. Bu bulguya
paralel olarak Yilmaz (2016, s. 75) geceklestirmis oldugu calismasinda RAM-hastane
etkilesiminin olmadigini, tibbi tanilamada yer alan hastane personelinin taniy1 tartismaya
kapali olduklar1 ifade etmistir.

Arastirma bulgularina baktigimizda 6grenme giicliigli olan bireylerin tanilanmasi
siirecinde RAM ile hastaneler arasinda yasanan en biiyiik sorunun 6grenme giicliigii olan
bireylerin tibbi tanilar1 ile egitsel tanilar1 arasindaki tutarsizlik ile ilgili oldugu
goriilmektedir. Tanilar arasindaki tutarsizlik ile kastedilen durum 6grenme giigliigii olan
bireylerin hafif diizey zihin yetersizligi tanistyla ya da hafif diizey zihin yetersizligi olan
bireylerin 6grenme gii¢liigli tanisiyla gelmesidir. Katilimcilar bu iki taninin birbirine ¢ok

karistirildigini belirtmislerdir. Bu bulguya paralel olarak Giizel-Ozmen (2017, s. 374)
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tutarsizliktan dogan yanlig tanilamadan dolay1 kaynastirma ortamlarina yerlestirilmesi
gereken Ogrenme giicliigii olan bireylerin 0zel egitim siniflarina yerlestirildigini
belirtmistir. Yilmaz (2016, s. 75) gerceklestirdigi calismasinda isitme kayipli cocuklarin
nadir de olsa yanlis tan1 ile RAM’a geldikleri, Yurtsever ise (2013, s. 97) calismasinda
RAM personelinin saglik kurumlarindan 6grencilerin durumlariyla ilgili karsilastiklar:
sorunlardan birinin egitsel tan1 ile tibbi taninin birbiri ile uyusmadigi sonucuna ulagsmustir.
Tanilar arasinda var olan bu tutarsizligin tanilanmada siirecinde kullanilan Glgme
araglarmin yetersizliginden ve siiregte yer alan paydaslarin farkindaliklarinin az
olmasindan kaynaklandigi soylenebilir. Avcioglu da (2009, s. 2014) gerceklestirdigi
caligmasinda tibbi tanilama siirecinde yer alan hastane personelin yetersizligi olan
bireyler hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadigini ifade etmistir.

Yetersizligi ola bireylerin 6zel egtiim hizmetlerinden faydalanabilmesi i¢in tibbi
tanilama belirleyici unsurdur (Tiryakioglu ve Avcioglu, 2013, s. 25). Katilimcilar da
resmi taninin konulabilmesi i¢in hastaneden gelen raporlar ile RAM raporlarinin
birbiriyle uyusmasi gerektigini belirtmislerdir. Olasi tutarsizlik durumlarinda kimi zaman
RAM personeli hastanelerden tekrar degerlendirme talebinde bulunuldugunu ve nadir de
olsa cocugun tekrar hastane tarafindan degerlendirildigini belirtmislerdir. Ancak
katilimcilarin bir kismi tibbi taninin egitsel taniya gore daha baglayict oldugunu, tekrar
degerlendirmeye alinmayan bireylerin yillik amaglar1 belirlenirken egitsel degerlendirme
sonuclarint géz onlinde bulundurduklarini belirtmislerdir. Katilimcilar hastaneler ile
RAM arasinda yasanilan bu sorunun ortadan kalmasina iliskin RAM-hastane
etkilesiminin artmasi ve hastanelerde 6zel egitim dgretmenlerinin gorev yapmasi seklinde
onerilerde bulunmuslardir. Katilimcilarin bir kismi ise hastaneden gelen tibbi tanilarla
egitsel tanilarin birbiriyle Ortiistiiglinii belirtmistir. Katilimeilar arasindaki bu goriis
farkliliginin RAM’da ¢aligma siiresi ve degerlendirmeye alinan 6grenme giicliigli olan

birey sayisi ile ilgili oldugu diisiiniilmektedir.

4.1.3. Egitsel tamlama siireci

Tanilama siirecinin bir diger basamagi RAM tarafindan gergeklestirilen egitsel
tanilama siirecidir. Katilimcilar elektronik ortamlardan alinan randevular sonucu
O0grenme giicliigli sliphesi ile basvurusu alinan bireylerin belirlenen giin ve saatte,
uygulanmasi gerekli ise rehber 6gretmenler tarafindan zeka testine alinip ardindan da 6zel

egitim dgretmenleri tarafindan egitsel degerlendirmeye alindigini belirtmislerdir. Bal da
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(2011, s. 58) gergeklestirdigi calismasinda RAM’larda randevu sisteminin kullanildigina,
yetersizligi olan bireylerin egitsel degerlendirilmeye getirilmeden dnce randevu alinmasi
gerektigini belirtmistir.

Katilimcilar 6grenme gli¢liigli olan bireylere uygulanan zeka testinin Wisc-R
oldugunu ve RAM’larda bulunan testler arasinda 6grenme gii¢liigli olan bireylerin zeka
puanlarint belirlemede en kullaniglt testin bu oldugunu belirtmislerdir. Wisc-R sdzel
(genel bilgi, benzerlik, aritmetik, sozciik dagarcigi, yargilama ve sayma) ve performans
(resim tamamlama, resim diizenleme, kiiplerle desen, parca birlestirme, sifre ve
labirentler) alt boliimlerinden olusmaktadir. Testin 1949 yilindaki hali 1995 yilinda
Tiirk¢e’ye uyarlanmis ve gecerlik giivenirlik caligmalar1 gergeklestirilmis ve tilkemizde
RAM’larda en yaygin kullanilan zeka testidir (Eripek ve Vuran, 2015, s. 255-256; Celik,
Yigit ve Erden, 2015, s. 22). Dirlik (2013, s. 83-85) ¢aligsmasi1 kapsaminda ele aldig1 Wisc-
R testinin test uyarlama standartlarini karsilamada ¢ok yiiksek yiizdeye sahip oldugunu
belirlemistir. Buradan hareketle 6grenme giicliigli olan bireylerin okumada (Heward,
2013, s. 162), matematikte (Hallahan ve Kauffman, 2006, s. 185), akademik ve akademik
olmayan bilgileri hatirlamada (Swanson, 1994, s. 34-36), alict ve ifade edici dilde
(Schoenbrodt, Kumin ve Sloan, 1997, s. 264) ve dikkatte yasadiklar1 gii¢liikler goz 6niine
alindiginda, Wisc-R testinin 6grenme gii¢liigii olan bireylerin zeka puanlarini belirlemede
kullanilabilecegi soylenebilir. Ancak kullanilan bu zeka testinin olusturulmasinin
tizerinden 68, uyarlanmasinin iizerinden ise 22 y1l gegmis olmasi sebebiyle daha giincel
araglara gereksinim duyuldugu ifade edilebilir.

Katilimcilar 6grenme giicliigii olan bireylerin egitsel performans alma siirecleri
RAM’da calisan 6zel egitim 6gretmenleri tarafindan gerceklestirildigini belirtmislerdir.
Ogrenme giicliigii olan bireylerin egitsel performanslart RAM’larda MEB’in hazirlamig
oldugu performans belirleme formlari izerinden degerlendirildigi goriilmiistiir. Ek- 7°de
O0grenme giicliigli olan bireylerin degerlendirilmesinde kullanilan forma bakildiginda
form, 6grenmeye hazirlik, okuma-yazma ve matematik modiillerinden olusmaktadir.
Modiillerdeki her bir amag sifir ile ii¢ arasinda (sifir-hi¢ yapmadi; bir-kismen yapti; iki-
cogunlukta yapti; lic-tamamini1 yapti) isaretlenerek doldurulmaktadir. Katilimcilar
degerlendirmede kullanilan ve MEB tarafindan hazirlanan formun 6grenme giicliigii olan
bireyleri ayirt ediciliginin diisiik oldugunu ve formlarin yetersiz oldugunu belirtmislerdir.
Ogrenme giigliigii olan bireylerin heterojen bir grup olmasi (NJCLD, 1990, s. 4) ve
yasanilan giicliiklerin her birey i¢in kendine 6zgii oldugu (Gargiulo, 2015, s. 217) goz
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ontinde bulunduruldugunda kullanilan formlarin 6grenme giicliigli olan bireyleri ayirt
etmede yetersiz oldugu soylenebilir. RAM’larda 6grenme gilicliigli disindaki yetersizlik
gruplarinin tanilanmasinda da kullanilan performans belirleme formlarinin yetersizligine
iliskin alanyazinda bir¢ok arastirma bulgusu bulunmaktadir (Avcioglu, 2012, s. 2020;
Tiryakioglu ve Avcioglu, 2013, s. 25-26; Yurtsever, 2013, s. 99-100; Yilmaz, 2016, s.
78-79; Marakli, 2016, s. 52-54). Elde edilen bulgular diisiiniildiigiinde RAM’larda sadece
O0grenme giicliigii olan bireyler degil, tiim yetersizlik gruplarina yoénelik kullanilan
formlarda yetersizlikler oldugu sdylenebilir. Katilimcilar 6grenme giigliigii olan
bireylerin tanilanmasinda kullanilan formlarin yeniden gézden gegirilerek 6zellikle MEB,
alan uzmanlar (liniversiteler) ve RAM igbirligi ile kapsaminin genisletilmesi dnerisinde
bulunmuslardir.

Katilimcilarin bir kismi MEB’in hazirladigi performans belirleme formunun
yetersiz olmasi sebebiyle bu forma ek olarak farkli 6lgme araglari da kullandiklarini
belirtmislerdir. Egitsel degerlendirmenin bireyin sahip oldugu yetersizlige uygun olarak
birden fazla yontem ve teknik ile uygun 6lgme araglariyla yapilmas gerekliliginin yasal
bir zorunluluk oldugu (MEB, 2012, m.8) diisliniildiigiinde katilimcilarin yaridan
fazlasinin bunu dikkate almaya ¢alistigin1 sdylemek miimkiindiir. Ek 7-8 incelendiginde
calismanin gergeklestirildigi Tepebast ve Odunpazari Ibrahim Kursungéz RAM’da
kullanilan ek formlarin birbirinden farkli oldugu goriilmektedir. Tepebast RAM’da
degerlendirme alan personel MEB’in performans belirleme formunu genisleterek
kendilerine ayrintili bir form taslagi olusturmaya c¢alistiklarini ve tiim personelin elinde
ayni formun bulundugunu belirtmislerdir. Ancak yapilan goriigmelerde katilimcilardan
bazilarinin bahsi gecen formdan séz etmedigi goriilmiistiir. Odunpazari ibrahim
Kursungdéz RAM’da ise degerlendirme alan personelin ortak bir form kullanmadigi,
degerlendirmeyi alan personelin bireysel 6zelliklerine gore farklilagtigi goriilmiistiir.

Dogru ve giivenilir bir tanilama siireci, bireylerin uygun egitsel ve sosyal
hizmetlerle yetersizlikten etkilenme diizeylerini en aza indirir (Aksoy, 2016, s. 269).
Katilimcilar RAM’larda kullanilan formlarda ve formlardaki amaglar1 degerlendirmede
kullanilan materyalde standardin olmamasi tanilama siirecinin objektifligini ortadan
kaldirdigini belirtmislerdir. Ek-7 de 6grenme gii¢liigii olan bireylere yonelik performans
belirleme formu yer almaktadir. Bu formun okuma-yazma modiiliinde “Metin okur.” ve
“Okudugu metinle ilgili neden-sonug¢ iliskisi kurar.” seklinde iki adet amag

bulunmaktadir. Bu amaglar1 degerlendirirken kullanilan metinlerin degerlendirmeyi
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etkilemesi miimkiindiir. Ornegin; 6grenme giicliigii siiphesi ile degerlendirmeye alinan
bir birey disiinelim. Ayni birey i¢in degerlendirmeyi alan personellerden biri bireyin
yasana uygun metin kullanirken, baska bir personel bireyin diizeyinin iizerinde bir metin
kullanabilir. Her iki degerlendirmeci arasindaki bu fark, 6grenme giicliigii stiphesi ile
basvurusu alinan bireyin alacagi tanilarda farkliliklara ya da tan1 almamasina yol agabilir.

Ozel egitim hizmetleri ydnetmeligi (2006, m. 8) egitsel degerlendirme ve
tanilamanin; fiziksel, sosyal ve psikolojik bakimdan birey i¢in en uygun ortamda
yapilmasi gerektigi belirtilmistir. Ogrenme giicliigii siiphesi ile RAM’a bagvurusu alman
bireylerin degerlendirildigi ortamlara iliskin katilimcilar, degerlendirmelerini kendi
ofislerinde  yaptiklarim1  belirtmislerdir. =~ RAM  personeli  degerlendirmeyi
gerceklestirdikleri 6zel bir ortamin olmadigini, degerlendirme yapilan odalarin fiziksel
donanim ve kosullart itibariyle yetersiz oldugunu ve 6zellikle ses yalittminin olmadigini
belirtmiglerdir.  Katilimcilar ~ degerlendirmenin  ofislerde  yapilmasi  sebebiyle
degerlendirmeye alinan bireylerin kendilerini doktor, degerlendirme yapilan ortami da
hastane olarak diisiindiiklerini ve ¢ogu zaman bireyleri ortama ve kendilerine alistirmak
icin uzun zaman harcadiklarini belirtmislerdir. Avcioglu (2012, s. 2014), Yilmaz (2016,
s. 81) ve Yurtseven (2013, s. 95) gerceklestirmis olduklar1 ¢alismalarinda RAM’larda
degerlendirme amaciyla kullanilan odalarin uygun fiziksel diizenlemelerden uzak
olduguna iligkin benzer bulgulara ulasmigladir. Bu ac¢ilardan bakildiginda egitsel tanilama
ve degerlendirmeye iligkin yasalar ile uygulamalar arasinda farkliliklar oldugu
goriilmektedir.

Katilimcilar degerlendirmeyi gergeklestirdikleri ortamin bu olumsuzluklarini
ortadan kaldirmaya yonelik bir takim onlemler almaya calistiklarin1 belirtmislerdir.
Tepebast RAM’da gorev yapan personel degerlendirme aldiklar1 odalardan birine
cocuklarin boyuna uygun masa, sandalye ve kiiciik bir ayakli abakiis koyduklar1 bir kdse
hazirladiklarin1 ve bu kdseyi hazirladiktan sonra degerlendirmeye aldiklar1 bireylerin
daha rahat olduklarim1 belirtmislerdir. Ayrica degerlendirmenin gerceklestirildigi bu
kosenin odayr arkasina alacak sekilde yerlestirilmis oldugu belirtilmistir. Bu kdsenin
odaya bu sekilde konumlandirilmasi, o6zellikle 6grenme giligliigli olan bireylerin
dikkatlerinin ¢abuk dagilmasindan dolay1 (Heward, 2013, s. 169; Lerner ve Johns, 2015,
S. 16-18) odada bulunan dikkat dagitic1 unsurlardan etkisinin nispeten azaltmis oldugu
sOylenebilir. Calisma yapilan diger RAM’da ise bu tarz bir diizenlemeye rastlanmamis

ancak katilimcilarin var olan fiziksel duruma iliskin ¢esitli uyarlamalar yapmaya
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calistiklar1 goriilmiistiir. Katilimcilar degerlendirme aldiklart odalardaki kapinin {izerine
“Goriisme Var” yazisi astiklarini, ¢alisma masalarinin {lizerinde hali hazirda var olan
malzemelerin degerlendirme sirasinda ortadan kaldirdiklarini belirtmiglerdir.

Ulkemiz yasalarinda 2000°1i y1llarda basli basina bir yetersizlik grubu olarak yerini
almis (MEB, 2006, m.4) ve 6grenme glicliigii ile ilgili ¢calismalar {ilkemizde yeni yeni
artis gostermektedir (Cakiroglu, 2017, s. 16). Katilimcilar tant koymakta en ¢ok
zorlandiklar1 yetersizlik grubunun Ogrenme giigliigli olan bireyler oldugunu
belirtmislerdir. RAM personeli 6grenme giicliigli tanis1 koymada zorlanmalarinin
sebebinin 0grenme giicliigi ile ilgili yeterli diizeyde bilgi sahibi olmamalar1 oldugunu
belirtmislerdir. Katilimcilar 6grenme giicligii olan bireylerin tanilanmasi siirecinde
cocuk gore gore edinmis olduklari tecriibelerle farkindaliklarinin artmaya basladigi
yorumunun ¢ikarildig: sekilde ifadelerde bulunmuslardir. Hali hazirda 6grenme giicliigii
olan bireylerin tanilama siirecinde yasanilan olumsuzluklara ek olarak tani koyan
uzmanin da farkindalik ve bilgi diizeyinin diisiik olmasi bu siireci daha da iginden
cikilmaz bir hale doniistiirebilecegi soylenebilir. Tiim bunlar g6z Oniinde
bulunduruldugunda RAM personelinin 6grenme gii¢liigii ile ilgili hizmet i¢i egitimlerle
farkindaliklarinin ve bilgi diizeylerinin arttirilmas: siirecin daha saglikli bir sekilde
ilerlemesine katki saglayacagi diisiiniilmektedir. RAM’da gerceklestirilen tanilama
siirecinin iyilesmesine yonelik katilimcilarin biri dikkat ¢ekici bir 6neride bulunmustur.
RAM’lara atanacak 6zel egitim dgretmenlerinin tanilama siirecinde yer almadan once
alanda bir siire caligmalarinin, 6zellikleri birbirinden farkli bircok 6zel gereksinimi olan
bireyle karsilasmalar1 agisindan onemli oldugu belirtilmistir. Ogrenme giicliigii olan
bireylerin heterojen bir grup olmasi (NJCLD, 1990, s. 4) ve birbirlerinden ¢ok farkl
ozellikler gostermeleri (Lerner ve Johns, 2015, s. 14) sebebiyle MEB’in RAM’lara
atanmada bir kriter belirlemesinin tanilama siireci agisindan Snemli oldugu
diistiniilmektedir.

Calisma kapsaminda 6grenme giicliigii olan bireylerin fark edilmesi ve egitsel
tanilama siireclerine iliskin RAM personelinin goriislerinin belirlendigi bu c¢alismada
tanilama siireci miimkiin olan tiim acilardan ele alinmaya calisilmistir. Elde edilen
bulgular dogrultusunda iilkemizde O6grenme giicliigli olan bireylerin tanilanmasi
siirecinde Amerika’da 1970’lerden 2000’in basina kadar kullanilan yetenek- basari
tutarsizligit modelinin (William vd., 2016, s. 221) kullanildig1 goriilmektedir. Yetenek-

basar1 tutarsizlig1 (discrepancy model) genel olarak zeka puani ile genel performans
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diizeyi arasindaki anlamli farkliliktir (Hoskyn, Swanson, 2000, s. 102-103). Baska bir
ifadeyle yetenek- basari farkliligi, normal ya da normal istii zeka puanina ragmen
akademik performanslar diisiik olan bireylerin 6grenme gii¢liigli stiphesi ile tanilanmasi
anlamina gelmektedir. Bu modelde bireyler en erken birinci smifa basladiklarinda
akademik derslerde yasadiklar1 zorluklarla fark edilmektedir (Biittner ve Hasselhorn,
2011, s. 76-77). Ulkemizde de egitsel tanilama siirecine bakildiginda, 6grenme giicliigii
olan bireylerin en sik ilkokula baslayimca fark edildikleri goriilmektedir. Ogrenme
glicliigi olan bireylerin erken fark edilmeleri bu bireylerin daha erken donemde
egitimlerine baglanmasina ve akranlari ile arasindaki farkin daha da biiylimeden 6nlem
alinmasina firsat saglayacaktir (Fuchs vd., 2003, s. 158). Ogrenme giicliigii olan bireylerle
ilgili ilk caligmalara baktigimizda ilk caligsmalarin Amerika’da bagladig1 goriilmektedir
(Kirk, ve Bateman, 1962, s. 73). Amerika’da 2004 yilindan bu yana tanilama siirecinde
yetenek ve basari farkliligindan vazgecilip, Onleyici bir sistem olan Miidahaleye Yanit
(RTI) modeline gegilmistir (IDEA, 2004, s. 855). Bu sistemin amac1, okullarin bireylerin
ithtiyaclara dayali olarak G6grencilerin gelisimlerinin izlenmesi ve 6grencilerin bireysel
ithtiyaclart dogrultusunda artan yogunlukta hizmetler saglanmasidir. Bu modelin en
onemli faydasi akademik anlamda giicliik yasayan bireylere uygun egitim firsatlar
sunmast ve gereksiz tanilamanin Oniine gegilmesidir (Vaughn, Linan-Thompson ve
Hickman, 2003, s. 392; Ardoin, 2014, s. 101). Tiim bunlardan hareketle lilkemizde
O0grenme giicliigli olan bireylerin erken fark edilmesine ve tani almadan 6nce gereken
ogretimsel uyarlamalarin saglanmasi acisindan bu sekilde koklii bir sistem degisikligine
gidilmesi hem Onleyicilik hem de erken miidahale anlaminda 6nemli bir adim oldugu

diistiniilmektedir.

4.2. Oneriler
4.2.1. Uygulamaya yonelik oneriler

RAM personeli 6grenme giigliigii konusunda bilgi eksikliklerinin ¢ok oldugunu
belirtmistir. Bu baglamda konuyla ilgili uzmanlarin 6grenme gii¢liigli olan bireyler ile
ilgili RAM personeline egitimler diizenleyebilir.

Degerlendirme formlarinin 6zellikle de Ogrenme giicliigii olan bireylerin
tanilanmasinda kullanilan formlarin niteliksel olarak yetersiz oldugu ve bu igerigin

tiniversiteler, MEB ve RAM’ 1 birlikte yer aldig1 projelerle gelistirilebilir.
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Degerlendirmede kullanilan materyallerin standart olmamasinin tanilamaya iliskin
yasanan olumsuzluklart g6z oniinde bulundurularak RAM’larin materyal donanimi
zenginlestirilebilir.

Ogrenme giicliigii olan bireylerin 6zellikleri hakkinda &gretmenlere hizmet igi
egitimler diizenlenebilir.

Evlilik danigmanlar ve aile hekimliklerinde Saglik Bakanlig1 ve yerel yonetimlerin
is birligi ile aile farkindaliklarinin arttirilmasina yonelik calismalar (kitapgik hazirlama,
tanitict video yaymlama) diizenlenebilir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan uluslararasi alanyazinda var olan miidahele
yontemleri incelenip Tutarsizlik Modelinden vazgecilip Miidaheleye Yanit modeline
gecilmesine yonelik caligmalar yapilabilir.

Gonderme Oncesi siiregte daha detayli calismalarin yapilmasi (Erken tarama
araclarmin kullaniminin yayginlastrilmasi, smif i¢i uyarlama ve miidahelelerin etkin

kullanimi vb.) 6nerilebilir.

4.2.2. leri arastirmalara oneriler

lleriki aragtirmalarda 6grenme giigliigii olan bireylerin yerlestirme ve izleme
stireglerine iliskin aragtirmalara yer verilebilir.

Bu calismaya benzer bir caligmanin tiim Tiirkiye’deki RAM’larla gergeklestirilmesi
var olan duruma biitiinclil bir bakis acist ile bakilmasi agisindan 6nemli oldugu
sOylenebilir.

Tanilama siirecinde yer alan diger paydaglarin da (aileler, 6gretmenler, doktorlar)

goriiserinin aldig1 caligmalarin planlanmasi 6nerilebilir.
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EK-2. Goriisme Sorulari
Yari-Yapilandirilmis Goriisme Sorulari

1. Rehberlik Arastirma Merkezlerinde hangi yetersizlik gruplarina yonelik hizmet
veriyorsunuz?

- Tiim yetersizlik tanis1 alan 6grenciler géz 6nlinde bulunduruldugunda 6grenme
giicliigli tanis1 alan bireylerin toplam ylizde igindeki orani hakkinda neler
sOyleyebilirsiniz?

- Ogrenme giicliigii tanis1 alan &grenciler genellikle hangi yas araliginda
bulunmaktadir?

- Ogrenme giigliigii tanis1 alan dgrencilerin aileleri hangi sosyo-ekonomik
diizeyde bulunmaktadirlar?

2. Ogrenme giicliigii olan bireylerin ilk fark edilme siirecleri hakkinda neler
sOylemek istersiniz?

3. Egitsel tanllamaya gelmeden 6nceki siiregte kimlerin yer aldigini ya da yer almasi
gerektigini diisiinityorsunuz?

- Egitsel tanilamaya gelmeden onceki siirecte ailenin rolleri ve sorumluluklar
nelerdir?

- Egitsel tanilamaya gelmeden Onceki silirecte Ogretmenin rolleri ve
sorumluluklar1 nelerdir?

- Egitsel tanilamaya gelmeden Onceki siirecte okullarin rolleri ve
sorumluluklart nelerdir?

- Egitsel tanilamaya gelmeden Onceki siiregte saglik kurumlarinin rolleri ve
sorumluluklar1 nelerdir?

4. Ogrenme giicliigii siiphesi ile egitsel tanllamaya gelen birey icin RAM’da siire¢
ne sekilde isliyor?
- Diger yetersizlik gruplari i¢in siire¢ nasil igliyor?
5. Egitsel tanilama siirecinde bireyi degerlendirirken yararlandiginiz 6lgme araglari
nelerdir?
- Egitsel tanilama siirecinde hangi formel 6l¢me araglarini, ne sekilde
kullaniyorsunuz?
- Egitsel tanilama siirecinde formel 6lgme araclar1 diginda yararlandiginiz

Ol¢me araglar1 bulunuyor mu? Varsa neler?



10.

- Kullandiginiz formel ve informel 6lgme araglarinin giiglii ve zayif yonleri
hakkinda neler sdylemek istersiniz?

Kullandiginiz 6l¢gme araclarinin 6grenme giigliigli olan bireyleri diger yetersizlik
gruplarindan ayirt ediciligi hakkinda ne diistiniiyorsunuz?
Egitsel tanilama siirecinde degerlendirmeyi gerceklestirdiginiz fiziki ortamdan
bahseder misiniz?

- Degerlendirme ortaminda kimler bulunuyor?

- Bir bireyin degerlendirilmesi ortalama ne kadar stiriiyor?

- Sizce ideal bir degerlendirme ortami nasil olmalidir?
Egitsel tanilama siirecini bir biitlin olarak ele aldiginizda neler sdyleyebilirsiniz?

- Egitsel tanilama siirecinin iyi giden yonleri nelerdir?

- Egitsel tanilama siirecinde karsilagtiginiz zorluklar ya da degistirilmesinin
gerekli oldugunu dislindiigiiniiz yonler hakkinda neler sdylemek
istersiniz?

Tanilama ve tanilama sonrasi sliregte RAM’1n rol ve sorumluluklar1 hakkinda
neler sdylemek istersiniz?
Yaptiginiz egitsel tanilamanin bireyin okul ve sosyal yasantisinda nasil bir etkisi

oldugunu diisiiniiyorsunuz?



EK-3. Gonullu Katilime1 Formu
Gonillii Katilim Formu

“Ogrenme Giicliigii Olan Bireylerin Fark Edilme ve Egitsel Tanilama Siireclerine
Iliskin Rehberlik ve Arastirma Merkezi Personellerinin Goriis ve Onerileri” baslikli bu
calisma, ZEO790 Tez kapsaminda gerceklestirilen bir arastirma calismasi olup, Rehberlik
ve Arastirma Merkez’i personellerinin Ogrenme giicliigii olan bireylerin fark edilmeden
tanilanmaya kadar olan siirecine iliskin goriis ve Onerilerinin belirlenmesi amaciyla
yapilmaktadir. Calisma, Ozel Egitim Boliimii Zihin Engellilerin Egitimi Anabilim
Dali’nda yiiksek lisans egitimini siirdiiren Ars. Gor. Ziilal Cakmak tarafindan Yard. Dog.

Dr. Ozlem Kaya’nin damigsmanlhiginda yiiriitiilmektedir.

Arastirmanin amact dogrultusunda, nitel bir arastirma yiiriitiilerek yapilacak
goriismelerin kaydedilmesi yoluyla bilimsel arastirma verileri toplanacaktir. Arastirma
kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaclar dogrultusunda kullanilacaktir.
Aragtirmadan elde edilen veriler, arastirmanin amaci disinda ya da bir baska aragtirmada
kullanilmayacaktir. Ancak arastirma verileri ve ses kayitlari, higbir bicimde kopyalanarak
arastirmac1 disindaki {igiincii kisilerle paylasilmayacaktir. Istemeniz halinde sizden
toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir. Arastirmaya katiliminiz goniilliiliik
esasina dayanmaktadir. Arastirmaya goniillii olarak katilan tiim katilimeilarin isimleri ve
kimlik bilgileri gizli tutulacaktir. Calismada tiim katilimcilara gercek isimlerini
cagristirmayacak kod isimleri verilecektir. Sizlerden toplanan veriler, gizlilik yontemi ile
korunacak ve arastirma bitiminde bes yil siireyle arastirmaci tarafindan arsivlenecek,

sonrasinda ise imha edilecektir.

Veri toplama siirecinde arastirmacinin arastirma amacint asan bir sekilde
rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep olmayacaktir. Yine de arastirma siiresince
herhangi bir nedenle rahatsizlik hissederseniz ¢aligmadan istediginiz zaman ayrilma
hakkina sahipsiniz. Calismadan ayrilmaniz durumunda, sizlerden toplanan veriler ve ses
kayitlar arastirma kapsamindan ¢ikarilacak ve imha edilecektir. Goniillii katilim formunu

okumak ve degerlendirmek iizere ayirdiginiz zaman i¢in tesekkiir ederim.



Calisma hakkindaki sorularmmzi Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel
Egitim Bolimii Zihin Engellilerin Ogretmenligi Programi’ndan Ziilal Cakmak’a

yoneltebilirsiniz.

Arastirmaci Adi-Soyadi : Ars. Gor. Ziillal CAKMAK

Adres : Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi E Blok 113 Numarali Oda
Cep Tel : 0506 717 12 00

Is Tel : 0 222 335 05 80

Bu caligmaya katilmayi, istedigim takdirde c¢alismadan ayrilabilecegimi ve elde edilen

bilgilerin sadece bilimsel amaglarla kullanilmasin1 bilerek kabul ediyorum.
Katilimcr Adi-Soyadt :
Imza :

Tarih :



EK-4. Katilimc1 Bilgi Formu
Katilma Bilgi Formu
Degerli Katilimer;

Arastirma siirecinde elde edilecek verilerin cinsiyet, yas, Lisans mezuniyet alani,
Ogretmenlik deneyimi, Rehberlik ve Arastirma Merkezi’nde c¢alisma siiresi gibi
degiskenler agisindan degerlendirilebilmesi amaciyla katilimcer bilgi formunda yer alan

bilgileri doldurmaniz gerekmektedir. Katiliminiz i¢in tesekkiir ederiz.

Adiniz:

Soyadiniz:

Dogum Tarihiniz:

Lisans Mezuniyetiniz:
Ogretmenlik Deneyiminiz:

Rehberlik ve Arastirma Merkezi deneyiminiz:
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EK-6. Egitsel Degerlendirme Istegi Formu

EGITSEL DEGERLENDIRME iSTEGI FORMU (ilkégretim Okullari )

T.C
Milli Egitim Bakanlig
JIkdgretim Okulu MidarlGgi

Savi: .. o 201
Konu: Egrtsel Dege rlendlrrne istegi

.. REHBERLIK VE ARASTIRMA MERKEZI MUDURLOGUNE

Adh sn',,radl ve T.C. klmlllr. numarasi belirtilen &grencimiz, ikdgretim Kurumlan Yénetmeliginin 47/b
maddesinde belirtilen tedbirler ahnmasina ragmen; gelisim dzellikleri ile egitim yeterlilikleri agsindan
akranlanndan beklenilen dizeyden anlamh farkhliklar gostermektedir. Bu nedenle, Ggrencimizin egitsel
degerlendirme ve tanilamasimin yapilarak gerekli egitim tedbirinin alinmasina ihtiyac duyulmaktadir.

Ogrencimizle ilgili is ve islemlerle ilgili sonucun tarafimiza bildirilmesini arz ederim.

Okul Midira

Ad SOTADI
T.C Eimlik Mo
Dogum TarihiVern
Smafi, Subesi
Dkuldocesi efitim ald r?
Adresi
Teleform
.B_mm B_mm. Bererflerinde Giglik
. " ] Liitme YetersieiSi Bebermied Vebersdeik
Ei{;iﬁﬂmme L Somne Yetersil) D_Duat Exsikigi ve Hareketbik
LDl ve Konuing GRCHHD D_memu;reme GOCIGh
b v Do Probicmier
Probleme Yanelik Oknlds o Veli giiigmesi. Sunifin il orEmIna girenemeer,
Alnan Tedbirler ' Km—'l—ﬁ*—lﬁ 'rMEI-Inm- bgreﬂm yiatem ve tesnikierinde diizenlemeser.

A]man Tedbu:lere Yun&hk Apklamalar

Apklamalar: Bu formda belirtilen maddelerin 1-5 aras suuf devam eden dZrencilerde simaf Gfretmeni ve (varsa) okul rahbes
Giremeni da birlikre, 6-7 ve 8. smuf GéTenciler iginse Stmfrehber fératmeni. (derss Ziven Géresmenlerden gerekli bilzilai alarak) veli ve
oiml rehiber fretmeni ile ol idarecilerin de gérisled almarsk doltumimas gerekmektedir.

Asafda verilen her bir madde Te ilgili olarak; Sfvencide o davrams veya beceri hip yoksa {0 ), nadiren varsa (vapiyorsa)( 1 ),
pofmnlukla varsa (yapiyorsa) ( 2 ).tam olarak varsa (vepryorsa) (3 ) simumma ( X ) isareti komnlarak degerlendirlecektir




EK-7: Ozel Ogrenme Giigliigii Olan Birey Degerlendirme Formu

Tepsbas) Rehberlik ve Arastirma Merkezi MOdOriogo
OzEL OGRENME GUCLUGU OLAN BIREY DEGERLENDIRME FORMU

3 3 4
PO MO csioroosioscmmmsmisisibinss 3 i _
8(8|8|8(8(8
Adi Soyadi ‘ !
S151515 133
Okulu i il i
Sinifi
Editsel Tan s
Tibbl Tam
Diger Engel
O I T AL,
|
1
201
ima
2131 41 ST 61718 ey
afiane
oe
1 okur.
metie e
urar
Hee situn 1 Buormia Dirsyn B knz cegedendirmes: yapilscakiir.




" _ _Tepebasi R
OZEL OGRENME GOCLOGO OLAN BIREY DEGERLENDIRME FORMU

| Rehberlk vs Arastirma Merkezi

J

11213

B

516718

) M=tsmatk

Diglncaler . . — T——

| ) Okuma-Yazma Anlema Baceried J{_)Destek EX Ieiyac civady giiemienmigt

) Mstamask

() Destek 3 Idyac omadiys giziemisnmistr

) Metematk

Dajedendime Tarhl

0 Sopad Imzs

) Destok E3. Bfiyac otmachy giziemienmigsir

Uygn Griimistir

) Matematik

Uygan Garlimigtir

Terihl

Uyuleyan

Adi Soyad: Imza

() Destekc = bsiyac omadiy gziemisnmigti

Uygun Gormistr

Har situn 1 caderendnmey’ gistermeicect. 3 fommts Toamds breyin B kax dederdendrmes yapdacalar,




EK-8: Gessel Figiirii
GESSEL GELIiSIM FIGURLERI TESTI

o 3-7 yas okul oncesi ¢ocuklarin; zeka gelisimlerinin yaglarina gore ne
diizeyde oldugu ile ilgili genel bilgiler verir. Test okul dncesi gocuklarin gorsel algi,
gorsel motor koordinasyon, kiigiik kas becerileri ve genel zeka gelisimleri ile ilgili
yorumlarda bulunulabilir.

® 1. sinif 6grencilerinin gelisim diizey ve becerileri hakkinda 6n bilgi verir.

® Test cocuklara bireysel uygulanabildigi gibi, sinif ortaminda toplu olarak da
uygulanabilir.

® ki ayr1 uygulamasi vardur:
1. Ayrt ayr1 hazirlanmis 7 kart sira ile 5 sn gosterilir, kapatilarak ¢ocugun aynisini

yapmasl istenir.

2. Bos bir kagida daha once sekiller ¢izilerek cocuga verilir ve cocugun sekillerin aynisini

bakarak yanlarina yapmasi istenir.

Gesel Testi Degerlendirme Tablosu

3 Yas

NOHO¥BRD>IO+0



DEGERLENDIRME

Daire : Ucu mutlaka kapali olmali.

® Arti: Birbirini kesen, uglar1 uzatilmis her ¢izgiye puan verilmeli.

Kare: Acilarin doksan dereceye yaklagmasi gerekir. Koseler kesin ve kulaksiz
olmalidir.

Ucggen: Acilar diizgiin olmali ve ¢gizgilerin kesistigi yerde kulak olmamali

Ingiliz bayrag:: Ana sekil kare gibi olmamali, sekil icindeki cizgilerin hepsinin
merkezden gecmesi gerekli degildir. Koselerde kulak olmamali.

Yildiz: Birbirini kesen dort ana ¢izginin olmasi gerekir. Burada 6nemli olan
cocugun seklin biitlinliigiinii kavramis olmasidir.

Baklava: Cizgilerin kesistigi yerde yani baglant1 noktasinda kulak olmamasi
gerekir. Koseler arasi uzaklik ayni ise puan verilmez yatay ve dikey cizgiler

arasindaki uzaklik farkli olmalidir. Seklin biitlinliigii bozulmus ise puan verilmez.

Cocuk bir onceki yas seklini yapamazsa da bir sonraki yas seklini yapmigsa en

son yapabildigi yasin kredisi alinir.

7 ana sekilden baska, okuma olgunlugu ve gorsel algi hakkinda 6n bilgi veren 3

sekil daha vardir. (Kalin hag, 2 boyutlu silindir ve dikdortgen)

7 den biiyiik ¢ocuklar i¢in zeka boliimiine bakilmaz, ama ¢cocugun gorsel algisiyla

ilgili 6n bilgi verir.



Adi soyadi
Dogum Tarihi
Takvim Yasi

Basari Diizeyi

GESSEL
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cilarin Bakanligin Hazirladigi Formlar1 Genisleterek Olusturuldugu

a Kagitlar
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Harf Tanima
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* Asagidaki harf grubunda bulunan harfini yuvarlak icine aliniz.
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Harf Tanima
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* Asagidaki harf grubunda bulunan harfini yuvarlak icine aliniz.
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Rakam Tanima
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* Asagidaki harf grubunda bulunan harfini yuvarlak icine aliniz.

1

2 7 2 9 3 £ 1

5 2
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€81 296 97K
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* Asagidaki harf grubunda bulunan harfini yuvarlak icine aliniz.
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Rakam Tanima
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* Asagidaki harf grubunda bulunan harfini yuvarlak icine aliniz.

1
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* Asagidaki harf grubunda bulunan harfini yuvarlak icine aliniz.
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Saat Cizme Calismasi



% Asagidaki saatin aynisini altina ciziniz.

Kiiciik Kedi Okuma Metni



Kiiciik Kedi

Emel okuldan eve donerken yolun kenarinda kiigiik bir kedi yavrusu gordii. Kedicik
yagmurda 1slanmis ve ¢ok lstimiistii. Emel yavru kediyi alip eve gotiirdii. Emel yavru
kediyi nasil buldugunu annesine anlatti. Sonra hemen yavru kediyi kurutup sobanin
yanina koydular. Emel’in annesi yavru kediye biraz siit verdi. Karni doyan kedi migil
misil uyudu. Emel bu sevimli yavru kediye Pamuk adin1 koydu. Pamuk’a bakmak i¢in
annesinden izin istedi. Annesi de Pamuk’a bakmasi i¢in Emel’e izin verdi. Emel hemen
Pamuk’a eski bir sepetten yuva yapti. Artik Pamuk’un mutlu bir sekilde yasayacagi sicak

bir yuvasi olmustu.

Yazi1 Calismasi



+* Asagidaki kelimelere bakarak noktali yerlere yaziniz.

BEBEK DEDE EBE DEVE
i o w o
o
o swonrs
B

«» Asagidaki kelimeleri okuyunuz degerlendirilen bireyin dinleyerek yazmasini
isteyiniz..



e Bebek
e Dede
e Ebe

e Deve
Lale
Perde
Saz
Orgii
Fare
Tencere
Kap1
Dolap
Merdiven
Sandalye
Baca
Zarf
Bolme
Uziim
Otobiis
Ibis
Badem
Davul
Kitap
Cani

% Duydugun kelimeleri noktal1 yerlere yaziniz.



EK-9: MEB Arastirma Izni



EK-10: MEB Arastirma Izni



.- 9 '9‘“ 1(.‘
g o "'\ TEPEBASI KAYMAKAMLIGH

\‘ j llge Milli Egitim Modarlugo

Say1 : M264179-605.01-E.5217695
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S153685 sayil yazis,
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SOSYAL OYEU UYGULAMASI KULLANAN OZEL EGITIM
ARASTIRMACILARININ KONUYA ILISKIN GORTUS VE
ONERILERI

Mustafa CAKMAK

YUKSEK LISANS TEZI
Ozel Egitim Anabilim Dah
Zihin Engelliler Ogretmenligi Program
Dansman: Yrd. Doc. Dr. Funda AKSOY

Eskizehir
Anadolu Universitesi
E gitim Bilimleri Enstitiisii
Mays 2017

EK-11. Tema ve Alt Temalar



1. RAM'da hizmet verilen yetersizlik gruplar: ve 6grenme giigliigii olan
bireylere yonelik demografik bilgiler
1.1. Hizmet verilen yetersizlik gruplari
1.1.1.  Zihin yetersizligi
1.1.2.  Ozel 6grenme giicliigii
1.1.3.  Bedensel engel
1.1.4.  Isitme yetersizligi
1.1.5. Otizm
1.1.6.  Dil ve konusma bozuklugu
1.1.7.  GoOrme yetersizligi
1.1.8.  Dikkat eksikligi ve hiperaktivite
1.1.9.  Down Sendromu
1.1.10. Siiregelen hastaliklar
1.2. OG siiphesiyle gelen ¢ocuklarin yas araligma yénelik goriisler
1.2.1.  Ilkdgretim
1.2.2. Okuloncesi donem
1.2.3. Ortadgretim
1.3. OG siiphesiyle gelen ¢ocuk sayisina yonelik goriisler
1.3.1.  OG siiphesiyle gelen ¢ocuk sayisi
1.3.2. Sayidaki artisa yonelik goriisler

1.4. OG ¢ocugu olan ailelerin sosyo-ekonomik diizeyine yonelik goriisler

1.4.1. Diisiik
1.4.2. Orta
1.4.3. Yuksek

2. RAM personelinin fark edilme siireclerine yonelik goriisleri

2.1. Sinif 6gretmenlerine yonelik goriigler

2.1.1.  Sinif 6gretmeni nasil fark ediyor

2.1.2.  Sinif 6gretmenlerinin yapmasi gerekenler
2.2. Okul rehber 6gretmenine yonelik goriigler
2.3. RAM'a miiracaat eden kisiler

2.3.1. Aileler

2.3.2. Rehber 6gretmenler

2.4. Ailelerin stirece dahil olmamasi



3. Tanilama sireci

3.1.

3.2

3.3.

3.4.
3.5.

Egitsel tanilama siireci
Egitsel degerlendirme araglari

3.2.1. Bakanligin hazirladig: formlar

3.2.2. Diger 6l¢me araglart

3.23.  Wisc-R

3.2.3.1. Wisc-R kullanim nedenleri

Tibbi tanilama

3.3.1. Tibbi tanilama

3.3.2. Gorme- igitme testleri
Veli gorlismeleri

Diger yetersizlik tiirlerinde tanilama

4. Egitsel degerlendirmenin ortam ve siiresine yonelik goriisler

4.1.

4.2.
4.3.

4.4,

Degerlendirme siiresi

4.1.1.30-60

4.1.2.Bireye gore farklilagmasi
4.1.3.40-45

4.1.4.Uygulamaciya gore farklilagmasi
4.1.5.30-90 dk.

Degerlendirmenin ofiste yapilmast
Degerlendirme ortaminda bulunan kisiler
4.3.1.Aile

4.3.2.Cocuk

Ideal degerlendirme ortami

4.4.1.Dikkat dagitict unsurlar bulunmamal
4.4.2.Ortam sessiz olmal

4.4.3.Cocugun kendini rahat hissetmesi saglanmali

4.4.4, Ortamin donanimi arttirilmali

5. Olgme araglarini ayirt ediciligine yonelik goriisler

5.1.

Performans testlerine yonelik olumlu goriisler



5.2. Performans testlerine yonelik olumsuz goriisler
5.3. Zeka testlerine yonelik olumsuz gortis

5.4. Zeka testlerine yonelik olumlu goriisler

6. Tani siireglerini degerlendirme

6.1. Tanilama siirecinin gii¢clii yonleri
6.1.1.RAM personelinin bilgisinin artmasi
6.1.2. Fiziki ortamin yeterli olmasi
6.1.3. Ogretmen farkindaliginin artmasi
6.1.4. Ailenin farkindaliginin artmasi

6.2. Tanilama siirecinin zayif yonleri
6.2.1. Degerlendiriciler aras1 bireysel farkliliklar olmasi
6.2.2. Degerlendirme araclarinda standardin olmamasi
6.2.3.Olgme araglarmin yetersiz olmasi
6.2.4.0G tanis1 koymanin zor olmasi
6.2.5. Personelinin egitim gereksiniminin olmasi
6.2.6. Degerlendirme ortamlarinin uygun olmamasi
6.2.7. Okul 6ncesi tan1 koymadaki zorluklar
6.2.8. Ozensiz tibbi degerlendirme

6.2.9. Siirecin hastane odakli olmasi

6.2.10. Ozensiz egitsel degerlendirme

7. Tanilamanin bireyin sosyal ve okul ¢evresine etkilerine yonelik goriisler
7.1. Okul yagantisina etkisi
7.2. Sosyal yasantina etkisi

8. Tamn siirecinde yer alan paydaslara yonelik gortisler
8.1. Hastanelere yonelik goriisler
8.1.1. Tanilar arasindaki tutarsizlik
8.1.2. Tanilar arasindaki tutarlilik
8.2. MEB'e yonelik goriisler
8.2.1. Performans belirleme formunun yetersiz olmasi

8.2.2. Hizmet i¢i egitimlerin yetersiz olmasi



8.2.3. Meslek yasasinin olmamasi
8.3. RAM'a yonelik goriisler

8.3.1.  Aile bilgilendirmesi yapilmasi

8.3.2. izlemenin olmamasi

8.4. Alan uzmanlarina yonelik goriisler

9. RAM personelinin paydaslara yonelik 6nerileri
9.1. Hastanelere yonelik oneriler
9.1.1. Etkilesim artmal
9.1.2. Hastanelerde 6zel egitimciler gorev yapmali
9.2. MEB'e o6neriler
9.2.1. Materyaller standartlagtirilmali
9.2.2. Egitsel degerlendirmenin 6n plana ¢ikarilmali
9.2.3. Hizmeti¢i egitimler diizenlenmeli
9.2.4. Okullarda 6zel egitimciler gorev yapmali
9.2.5.  Universitelerle isbirligi yapilmali
9.2.6. RAM’da ¢alisacak personel i¢in bir kriter belirlenmeli
9.3. Okullara oneriler
9.3.1. Egitim talebinde bulunmali
9.3.2. BEP toplantilarina RAM personeli ¢cagirilmali
9.3.3.  Veli bilgilendirmeleri yapilmali
9.4. Smif 6gretmenlerine Oneriler
9.5. Rehber 0gretmenlere oneriler
9.6. RAM personeline dneriler
9.6.1. Kisisel gelisim
9.6.2.  Ogretmen bilgilendirmesi yapilmali
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