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OZET

KAYNASTIRMA UYGULAMALARI YURUTULEN OKUL ONCESI SINIFLARDA
ISITME YETERSIZLIGI OLAN VE NORMAL ISITEN OGRENCILERIN SOSYAL
BECERI DUZEYLERININ INCELENMESI

Ziilfiye GOL
Ozel Egitim Anabilim Dali
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, May1s 2017
Danisman: Dog. Dr. Hasan GURGUR

Aragtirmanin amaci okul 6ncesi donemde kaynastirma uygulamalarinda egitim
alan igitme yetersizligi olan ve normal isiten 6grencilerin hem Ogretmenleri hem de
ebeveynleri tarafindan degerlendirilen sosyal beceri diizeylerinin incelenmesidir.
Arastirmanin katilimcilar;, Ankara, Adana, Samsun, Izmir, Usak, Trabzon, Izmit ve
Eskisehir illerindeki kaynastirma uygulamalarinda egitim alan 55 isitme yetersizligi
olan ve 99 normal isiten 6grencinin dgretmenleri ve ebeveynleri olmak iizere 308
kisidir. Arastirmada isitme yetersizligi olan ve normal isiten dgrencilerin sosyal beceri
diizeylerini belirlemek amaciyla Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi
(OSBED) Ogretmen ve Anne- Baba Formlar1 kullanilmistir. Amag¢ dogrultusunda
arastirma nicel arastirma yaklasimi ile yiiriitiilmiis, aragtirma sorulari dogrultusunda
nedensel karsilastirmali ve bagintisal arastirma modeli benimsenmistir. Verilerin
analizinde istatistiksel yazilim programi olan IBM SPSS 22.0 kullanilmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgularda isitme yetersizligi olan ve normal isiten 6grencilerin
sosyal beceri puanlar1 iizerinde isitme durumunun etkili oldugu, Ogretmen ve
ebeveynlerin puanlamalarinin da bu duruma gore farklilik gosterdigi bulunmustur.
Isitme yetersizligi olan dgrencilerin sosyal beceri puanlari cinsiyet, anne ve babanin
egitim diizeyi ve 0gretmenin bransina gore farklilagmaktadir. Ayrica isitme yetersizligi
olan 6grencilerin takvim yasi, tan1 yast ve ilk cihaz takma yas1 sosyal beceri puanlar
arasinda iliski oldugu, takvim yas1 ve cihaz kullanmaya baslama yas1 degiskenlerinin bu
puanlart aciklamaya farkli derecelerde anlamli katkist oldugu bulunmustur.
Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda kaynastirma uygulamalarinda egitim

alan isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin sosyal becerilerinin gelisimlerini destekleyecek



uyarlamalarin yapilmasi gerektigi belirtilmistir. Son olarak ileri arastirmalara yonelik
olarak isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin sosyal becerilerinin nasil desteklenebilecegine
iliskin ev ve kurum merkezli uygulamalara dayali arastirmalarin gerceklestirilmesi

gerektigi Onerilmistir.

Anahtar Sézciikler: Okul &ncesi dénem, Kaynastirma, Isitme yetersizligi olan

ogrenciler, Isitme engeli, Isitme kaybi, Sosyal beceri.



ABSTRACT

EXAMINATION OF SOCIAL SKILL LEVELS OF HEARING IMPAIRED AND
NORMAL CHILDREN IN INCLUSIVE PRESCHOOL CLASSES

Ziilfiye GOL
Special Education Department
Anadolu University, Graduate School of Sciences, May 2017
Advisor: Assoc. Prof. Dr. Hasan GURGUR

This study aims to examine social skill levels of normal and hearing impaired
children evaluated by both their teachers and parents. The study had 308 participants
who were parents and teachers of 55 hearing impaired and 99 normal children receiving
education through inclusive implementations from Ankara, Adana, Samsun, izmir,
Usak, Trabzon, izmit and Eskisehir. In order to identify social skill levels of both
normal and hearing impaired children, teacher and parent forms of Preschool Social
Skills Evaluation Scale (PSSES) were used in the study. Regarding the aim, the study
was designed as a quantitative research, and in accordance with the research questions,
causal comparison and relational research models were preferred. Data of the study
were analyzed through IBM SPSS 22.0 statistical package program. Findings of the
study revealed that hearing condition of the children was effective in social skill scores
of normal and hearing impaired children, and the scores of both teachers and parents
differed considering this situation. Social skill scores of hearing impaired children
varied considering gender, educational background of parents and the field of the
teacher. Moreover, there was a significant relationship between social skill scores of
calendar age and diagnosis age, and the starting age of using hearing aid by hearing
impaired children, and calendar age and the starting age of using hearing aid variables
had significant contributions at various degrees to interpret the scores. Regarding the
findings of the study, it was found out that hearing impaired children who received
education through inclusive implementations needed adaptations to support their social

skills development. Finally, a further research focusing on home and institution-based



implementations to find out how social skills of the hearing impaired children can be

supported was suggested in the study.

Key words: Preschool period, Inclusion, Hearing impaired students, Hearing

impairment Hearing loss, Social skills
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ETIiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zglin bir c¢alisma oldugunu; calismamin hazirlik, veri
toplama, analiz ve bilgilerin sunumu olmak {izere ttim agamalardan bilimsel etik ilke ve
kurallara uygun davrandigimi; bu ¢aligma kapsaminda elde edilemeyen tiim veri ve
bilgiler i¢in kaynak go@sterdigimi ve bu kaynaklara kaynak¢ada yer verdigimi; bu
¢alismanin  Anadolu Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit
programi”yla tarandigini ve higbir sekilde “intihal igermedigini” beyan ederim.
Herhangi bir zamanda, calismamla ilgili yaptigim bu beyana aykiri bir durumun
saptanmast durumunda, ortaya ¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki sonuglara razi oldugumu

bildiririm.

Ziilfiye GOL
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1. GIRIS

Erken c¢ocukluk doneminin gelisimin en hizl yillar1 oldugu bilinmektedir. Bu
donemdeki okul Oncesi egitimin ise, c¢ocuklarin gelisim alanlarmin desteklenmesi
bakimindan Kritik bir 6neme sahip oldugu belirtilmektedir (Petersen, 2003, s. 1-11).
Okul oncesi egitim donemi; biligsel, dil, psikomotor, 6zbakim becerileri ve sosyal
duygusal gelisim alanlarinda desteklenen ¢ocugun, 6grenme firsatlar1 araciligiyla yeni
deneyimler edinerek 6grenmeye ve okula kars: olumlu tutum gelistirdigi yasamin en
onemli yillar1 seklinde agiklanmaktadir (Barnett, 2008, s. 20; Barnett ve Yarosz, 2004,
s. 1-16; Brewer, 2004, s. 1-20). Bu donemin cocugun ogrenme, okuma ve dil
becerilerinin gelisimine sagladigi katkilarin ileriki hayatinda okul basarisini olumlu
yonde etkileyebilecegi vurgulanmaktadir (Aral, Kandir ve Yasar, 2002, s. 14; Bekman
ve Giirlesel, 2005, s. 27; Dickinson ve Porche, 2011, s. 880-883; Giirkan, 2011, s. 5-6;
Morrison, 2011, s. 205-208; Turash, 2010, s. 8; Wortham, 2010, s. 211-254).
Dolayistyla bu dénemde sunulan sistematik ve planl egitimin tim gelisim alanlarin
destekleyerek ¢ocugun Kisilik yapisi, benlik algisi, yaraticihigs, iletisim ve akademik
becerilerinin gelisiminde etkili rol oynadig: belirtilmektedir (Barnett, 2008, s. 4-19).

Yukarida yer verilen ifadeler dogrultusunda 6nemi siklikla ifade edilen okul
Oncesi egitim donemi ile ilgili daha fazla detay vermeden énce alanyazinda “okul éncesi
egitim” ile “erken ¢ocukluk egitimi” kavramlarinin zaman zaman birbirinin yerine
kullanildigina dikkat cekmek onemli gériinmektedir. Buna gore, erken ¢ocukluk egitimi
kavraminin genis bir yelpazeyi ifade ettigi ve 0-8 yas araligindaki donemi kapsadigi
belirtilmektedir (Brewer, 2004, s. 1-20; Morrison, 2011, s. 205-239; Petersen, 2003, s.
1-11). Dolayisiyla erken ¢ocukluk egitimi; okul oncesi egitimi de igine alan kapsamli
bir egitim stireci seklinde ele alinmaktadir. Bu ¢alismada ise hedef grup olarak erken
cocukluk donemi i¢inde yer alan okul Oncesi egitim diizeyindeki 36-90 ay araliginda
bulunan g¢ocuklar oldugundan raporun bundan sonraki kisimlarinda erken ¢ocukluk
degil, okul 6ncesi egitim kavrami kullanilmistir.

Uluslararas: ve ulusal alanyazin incelendiginde “okul oncesi egitim” kavramina
iligkin farkli gibi algilanabilecek olan ancak temelde birbirine benzer bir¢ok tanima
rastlanabilmektedir. Buna gore okul 6ncesi egitimi; ¢cocugun bilissel, dil, psikomotor,
Ozbakim becerileri ve sosyal duygusal gelisimi agisindan 6nemli bir yer tutan, onu

sonraki egitim basamaklarina ve hayata hazirlayan bir siire¢ seklinde tanimlanabilir



(Morrison, 2011, s. 205-239). Brewer (2004, s.1-20) ise okul dncesi egitimi, gocugun
gelisimsel 6zellikleri dikkate alinarak ilkokulun baslangicina kadar devam eden siiregte
uygulanan egitim programi ve stratejiler seklinde tanimlamistir. Ulusal alanyazinda da
okul oncesi egitim; ¢ocugun bireysel 6zelliklerine ve gelisimsel diizeyine uygun olarak
biligsel, dil, psikomotor, 6zbakim becerileri ve sosyal duygusal gelisimini desteklemeye
yonelik zengin uyarici ¢evre olanaklariin saglandigi donem seklinde tanimlanmaktadir
(Giilay ve Akman, 2009, s. 3-4; Oguzkan ve Oral, 1997 s. 2). Ayrica okul 6ncesi egitim;
¢ocugun kisiliginin sekillendigi, toplumun kiiltiirel degerleri dogrultusunda ailelerde ve
kurumlarda verilen temel egitim biitiinliigi icindeki sistemli ve planli bir egitim siireci
oldugu seklindeki tanimlara da rastlanmigtir (Aral ve vd., 2002, s. 14; Giirkan, 2011, s.
5-6; Haktanir, 2010, s. 318; Turasli, 2010, s. 13-14).

Goriilebilecegi gibi uluslararas1 ve ulusal diizeyde rastlanan tanimlarin ortak
ozellikleri “okul gncesi egitim” sistemi iginde yer alarak ¢ocuga; sosyal davranislar: ve
kurallar1 ogreten, akil yiiriitme, ¢ikarim yapma ve sorgulama becerilerini kazandiran,
giiven duygusu gelistiren, dil gelisimi desteklenen ve daha siralanabilecek bir¢ok bilgi
ve beceriyi kazandiran bir egitim siireci oldugu sonucuna varilabilir. Okul o6ncesi
egitiminin tanimini somutlastirmaya galistiktan sonra bu tanim dogrultusunda siirecin
amaglar1 ve neleri i¢erdigini detaylandirmanin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Gergeklestirilen alanyazin taramasi sonucunda okul 6ncesi donemdeki egitimin
amaglarmin tanimiyla paralel sekilde yapilandirildigina rastlanmistir. Bu dogrultuda
okul oncesi egitiminin amaglar1 asagidaki gibi siralanabilir (Barnett, 2008, s. 20-21;
Ding, 2002, s. 45; Morrison, 2011, s. 208; Petersen, 2003, s. 4-6; Senemoglu, 1994, s.
23-25; Wortham, 2010, s. 211-264)

Cocugun;
e Bilissel, dil, psikomotor, 6zbakim becerileri ve sosyal duygusal gelisim
alanlarindaki gelisimini ¢ok yonlii desteklemek,
e Ogrenmeye iliskin dogustan gelen becerisini, problem ¢6zme, estetik ve yaratici
diisiinme becerilerini gelistirmek,
e Okula hazirlik boyutunda okuma yazma, matematik ve fen alaninda gelisimine
katki saglamak.

Yukarida siralanan amaglar ¢ocugun hayatin1 biiyiik 6lgiide sekillendiren ve

ileride toplumsal yasama uyumlu bir hayat siirebilmesi i¢in ihtiyaci olan akademik ve

sosyal-duygusal becerileri kazandirarak gerekli temelleri olusturmak seklinde



Ozetlenebilir (Ekinci Vural, 2006, s. 18; Giinindi, 2011, s. 135; Morrison, 2011, s. 209;
Wortham, 2010, s. 286). Listelenen bu amaglar dogrultusunda okul oncesi egitim ile
cocugun akranlariyla ve yetiskinlerle olumlu sosyal iliskiler kurmasi, kendisini ve
akranlarin1 tim o6zellikleriyle tanimasi, kabul etmesi, arkadaslik kurmasi ve isbirligi
yapmasi kisacasi sosyallesmesinin saglanabilecegi belirtilmektedir (Petersen, 2003, s. 5-
11). Ayrica okul Oncesi egitim ortamlarinda g¢ocuklarin; oyun, miizik, hareket, dans ve
resim yoluyla etkili iletisim kurma firsatlar1 sayesinde sosyal becerilerinin gelisiminde
onemli ilerlemeler gosterebilecekleri agiklanmaktadir (Wortham, 2010, s. 211-264).

Okul oncesi egitim doneminde desteklenerek gelisimi amaglanan sosyal
becerilerin; cocuklarin ileriki yasamlarinda sosyal uyum, akademik ve psikolojik
gelisimleri {izerindeki olumlu etkileri oldugu sik¢a vurgulanmaktadir (McCabe ve
Altamura, 2011, s. 513; Senemoglu, 1994, s. 21-30). Nitekim konuya odaklanan
arastirmalarin sonuglari; okul 6ncesi egitim déneminde gocuklarin sosyal ve duygusal
alandaki gelisimleri desteklendiginde, akranlariyla ve yetiskinlerle daha etkin iletisim
kurabildiklerini, daha kolay arkadas edinebildikleri ve uyum saglayabildiklerini
gostermektedir. Ayni aragtirmalarda yogun olarak etkilesim igerisinde olan ¢ocuklarin
dinleme, anlama ve dili kullanma becerilerinin de gelistigi, dolayisiyla sonraki okul
yillarinda okuma ve yazmaya odakli akademik alanlarda daha basarili olabildikleri
ortaya konmustur (Brewer, 2004, s. 20; Killen ve Smetana, 1999, s. 497-499;
Mashburn, 2009, s. 686; Suh-ruu ve Reynolds, 2004, s. 1-4).

Gortilebilecegi gibi alanyazinda okula hazirlik donemi seklinde de tanimlanan
okul Oncesi egitim donemi, cocuklarin tiim gelisim alanlarinin desteklenmesini
amaglamaktadir. Diger yandan okul Oncesi egitim doneminin temel olarak sosyal
yeterliliklere dolayisiyla sosyal becerilere olan katkisinin 6zellikle 6n planda
tutulduguna dikkat cekmek gerekir. Tekrar etmek gerekirse bu donemde sosyal
becerilerdeki gelisimin dolayli olarak diger gelisim alanlarina ve nihayetinde akademik
becerilere olan olumlu etkisinden soz edilmektedir. Bu noktada okul Oncesi egitim
doneminin gelisim alanlarindan sosyal beceri gelisimine olan etkisinden bahsetmenin ve
bu konuyu irdelemenin gerekliliginden bahsedilebilir. Izleyen baslik altinda
alanyazindan yararlanarak Oncelikle sosyal becerileri de kapsayan sosyal yeterlilik
kavramindan, sonrasinda gelisim alanlarindan sosyal beceriler ile ilgili kavramlar,

tanimlar ve gelisim alaninin 6nemi detaylandirilmaya ¢aligilmistir.



1.1. Sosyal Yeterlilik ve Sosyal Beceriler

Bir semsiye kavram seklinde nitelendirilebilecek olan sosyal yeterlilik, gocugun
akranlar1 ve yetiskinler ile olumlu etkilesim kurabilmesi igin gerekli sosyal becerileri
uygun ve etkili bir bigimde kullanabilmesi anlamina gelmektedir (Hoffman, Quittner ve
Cejas, 2014, s. 115; Most, Ingber ve Heled-Ariam, 2012, s. 259). Daha somut bir
anlatimla alanyazinda sosyal yeterliligin tiim sosyal becerileri kapsadig1 ve bu alandaki
olumlu gelisimin c¢ocugun bir biitiin olarak yeterliliklerine katki sagladigi
vurgulanmaktadir. Bu dogrultuda sosyal becerilerin sosyal yeterlilik olarak bilinen genis
yapinin bir pargasi olarak gériilebilecegi belirtilmektedir (Alisinanoglu ve Ozbey, 2011,
s. 16).

Sosyal yeterlilik i¢in 6nemli olan sosyal becerilerin; sosyal agidan kabul edilen
ve 6grenilebilir davraniglar oldugu, temel olarak ¢cocugun etkilesimde bulundugu kisiye
yonelik olumlu yonde sosyal davranista bulunma, olumsuz davranigtan ise kaginma
egilimi seklinde agiklanmaktadir (Akgamete ve Avcioglu, 2005, s. 63; Barklage, 2004,
s. 2; Johns, Crowley ve Guetzloe, 2005, s. 2). Patton (2004, s. 2) sosyal beceriyi; belli
bir sosyal baglamda Kisilerarasi iliskilerde karsisindaki kisi i¢inde yararh olacak sekilde
davranabilmek adina bilgi ve becerilerini kullanma yetenegi seklinde tanimlamaktadir.
Ek olarak McClelland ve Morrison’a (2003, s. 208) gore sosyal beceriler, duygularin
kontrol etme ve yonetme becerisi, sorumluluk duygusu gelistirme ve isbirligi yapma
becerileri gibi okul dncesi donemden itibaren 6grenmeye bagli olarak gelisen beceriler
seklinde agiklamaktadir. Sosyal beceriler ayrica problem ¢6zme, karar verme, kendini
yonetme ve akran iliskileri gibi diger bireylerle olumlu sosyal iligkileri baslatmay: ve
siirdiirmeyi saglayan beceriler seklinde detaylandirilmaktadir (Frey, Elliott ve Kaiser,
2014, s. 182; Kapikiran, ivrendi ve Adak, 2005, s. 19).

Gergeklestirilen aragtirmalarin sonuglar1 okul 6ncesi egitim doneminin genel
olarak  ¢ocuklarin  sosyal yeterliliklerinin  desteklenerek  sosyallesmelerinin
saglanmasinda ve akranlariyla olan etkilesimlerinin artmasinda etkili oldugunu
gostermektedir. Ayn1 zamanda ¢ocugun etkilesimini olumsuz yonde etkileyebilecek
olan problem davranislarin da onlenmesinde etkili oldugundan s6z edilmektedir
(Barnett, 1995, s. 25; Choi ve Kim, 2003, s. 41; Henricsson ve Rydell, 2006, s. 360-361;
Herrera ve Little, 2005, s. 78; Yoshikawa, 1995, s. 51-75).



Goriilebilecegi gibi alanyazinda okul o6ncesi donemdeki egitimin, ¢ocuklarin
sosyal yeterlilik ve dolayisiyla sosyal beceri alaninda gelisimleri agisindan etkisi
siklikla belirtilmektedir. Ayrica okul Oncesi egitim doneminin ¢ocuklarin okulda ve
okul disindaki zamanlarda basarili sosyal deneyimler elde edebilmeleri ve
sosyallesebilmeleri igin ihtiyag duyacaklar1 sosyal becerilerin desteklenmesinin soz
konusu oldugu vurgulanabilir (Alisinanoglu ve Ozbey, 2011, s. 9-17; Brewer, 2004, s.
20; Frey vd., 2014, s. 182; Giilay ve Akman, 2009, s. 1-2; Giirkan, 2011, s. 6; Wortham,
2010, s. 256-257). Bu vurgular destekler nitelikte okul oncesi donemde O6grenmeye
bagli sosyal becerilerin ¢ocuklarin akademik ve okul basarisi iizerine etkisini arastiran
McClelland ve Morrison (2003, s. 206), 6gretmenler tarafindan doldurulan anketler
araciligiyla yaptiklart ¢alisma sonunda sosyal becerilerin okul basarisiyla ve okul
disinda toplumsal yasama katilim boyutlarinda iligkili oldugunu, sosyal uyumu olumlu
yonde etkiledigini ortaya koymuslardir.

Sosyal becerilerin ne derece 6nemli oldugu vurgusuna yonelik agiklamalarla
birlikte okul oncesi egitim doneminde Oncelikli olarak ¢ocuklarin sosyal beceri
diizeylerinin belirlenmesinde ve sonrasinda buna gore gereksinimleri olan becerilerin
desteklenmesinde ebeveyn ve Ogretmenlere Onemli gorevler diistiigiini belirtmek
gerekir (Galloway ve Porath, 1997, s. 120; Ozyiirek ve Ceylan, 2014, s. 102). Bu
baglamda Oncelikli olarak c¢ocuklarin sosyal beceri diizeylerinin belirlenmesi
asamasinda ebeveynler ve 0gretmenler gibi ¢coklu veri kaynagindan bilgi toplanmasinin,
cocuklarin sosyal beceri gelisimlerini desteklemeye yonelik bir miidahale siirecinin
hazirlanmasinda 6nemli oldugu belirtilmektedir (Gagnon, Nagle ve Nickerson, 2007, s.
228). Bu agiklamalar1 destekler nitelikte Frey ve digerleri (2014, s. 182-192) tarafindan
okul 6ncesi déonemde ¢ocuklarin akademik basaris1 ve sosyal gelisimi i¢in ebeveynlerin
ve Ogretmenlerin onemli bulduklart sosyal becerilere odaklandiklari arastirma 6rnek
verilebilir. Arastirmada katilimcr 6gretmenlerin ve ebeveynlerin 6nemli bulduklar
sosyal becerileri puanlamalar1 istenmistir. Ayrica ebeveyn ve Ogretmenler agisindan
sosyal becerilerin 6nem derecelerinin ¢ocuklarin yas ve cinsiyet degiskenlerine gore
farklilik olup olmadigina bakilmistir. Arastirma sonucunda degerlendirilen sosyal
becerilerin ebeveynler tarafindan Ogretmenlerden daha yiiksek puanlandigl ortaya
cikmigtir. Arastirmanin bir diger sonucu da Ogretmenler ve ebeveynler tarafindan
onemli bulunan sosyal becerilerin ¢ocuklarin yas ve cinsiyet degiskenlerine gore

farklilasmadig1 belirtilmistir. Benzer bi¢imde okul Oncesi donemde ebeveyn ve



Ogretmenlerle yapilan baska bir ¢alismada ise, Lane, Stanton-Chapman, Jamison ve
Phillips (2007, s. 86-97), okul basarisi adina 6nemli ve gerekli goriilen sosyal beceriler
degerlendirilmistir. Arastirmanin sonucunda, ebeveynler ve 6gretmenler tarafindan ayni
derecede degerlendirilen sosyal becerinin “igbirligi” becerisi oldugu ve okul basarisi
icin onemli goriildiigii belirtilmistir.

Okul oncesi donemde g¢ocuklarin akran etkilesimli oyun ve sosyal-duygusal
gelisimine iligskin ebeveyn ve 6gretmenlerin puanlamalarinin degerlendirildigi baska bir
calismada ise, Gagnon ve digerleri (2007, s. 228-242) tarafindan yapilmistir. Calisma
sonunda ¢ocuklarin oyun davraniglar: ve sosyal duygusal davranislarinin ebeveynler ve
Ogretmenler tarafindan puanlamalarinda anlamli farklilik oldugu bulunmustur.
Ebeveynler cocuklarin oyun davraniglarini daha yiliksek puanlarken 6gretmenler daha
diisiik, sosyal davranislarini ise, 6gretmenler daha yiiksek puanlarken ebeveynler daha
disiik puanlamiglardir. Gagnon ve digerleri, Ogretmenlerin ve ebeveynlerin
puanlamalart karsilastirildiginda anlamli farklilik olusunun c¢ocuklarin ev ve okul
baglaminda farkli sosyal davranislarda bulunabildiklerinden kaynaklanabilecegini
belirtmislerdir.

Ulusal alanyazinda da c¢ocuklarin sosyal becerilerine iliskin 6rnek olarak Bilek
(2011, s. 72), tarafindan gergeklestirilen arastirma verilebilir. Bu arastirmada, okul
oncesi donemdeki ¢ocuklarin ev ve okul baglamindaki sosyal beceri diizeylerinin bazi
degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmigtir. Bilek, arastirma sonucunda
cocuklarinin ev ve okul baglamindaki sosyal becerileri arasinda anlamli bir farklilik
bulunmazken uygulanan 6lgegin sosyal isbirligi ve sosyal ifade alt boyutlar1 agisindan
anlamli farklilik oldugunu bulmustur. Buna gore cocuklarin sosyal becerilerinde
cinsiyeti, kardes sayisi, dogum sirasi, anne ve babanin birlikte ya da ayr1 yasama
durumlari, annenin ve babanin yasi, annenin ve babanin §grenim durumu, annenin ve
babanin meslegi gibi degiskenler agisindan farklilik bulunmazken ¢ocugun yasadigi yer
ve ailenin sosyo-ekonomik diizeyi agisindan anlamli farkliliklar bulunmustur. Benzer
sekilde Ozbey (2012, s. 21) arastirmasinda, okul &ncesi egitim kurumlarina devam eden
cocuklarin sosyal beceri ve problem davraniglarini G6gretmenler ve ebeveynlere
uygulanan 0Ol¢ek yoluyla degerlendirmistir. Arastirma sonucunda ebeveynlerin
puanlamalarinin 6gretmenlere gore daha yiliksek oldugu bulunmustur. Buna gore ev
ortaminda okul ortamina gore ¢ocuklarin daha fazla sosyal beceri ve problem davranis

sergiledikleri belirtilmistir. Ozbey arastirmasmin sonunda okul oncesi dénemde



cocuklarin sosyal beceri diizeylerinin belirlenmesinde farkli baglamlarda ve farkli bakisg
acilan ile degerlendirilmesinin bu becerilerin desteklenmesi ve gelisiminde oldukca
onemli oldugunu belirtmistir.

Tim bu ifadelerden yola ¢ikarak; bebeklik doneminden itibaren ¢ocuklarin
sosyal bir ¢evre igerisinde olduklari ve bu ¢evrede aileleriyle yasadiklar1 etkilesimler
sayesinde sosyal becerileri 6grenmeye basladiklar1 sdylenilebilir. Bununla birlikte okul
Oncesi egitime baglamalariyla Ogretmenleri ve akranlariyla etkilesimde bulunan
cocuklarin sosyal c¢evresi genislemektedir (Calderon ve Greenberg, 2003, s. 177,
Karaca, Giindiiz ve Aral, 2011, s. 66). Bu ¢evre igerisinde sosyal yeterlilikleri i¢in
gerekli olan sosyal becerileri, baglangicta aile ortaminda 6grenirlerken sonrasinda akran
gruplarinda farkinda olmadan dogal siire¢ igerisinde gozlem ve model alma yolu ile
ogrenmeye devam etmektedirler (Antia ve Kreimeyer, 2003, s. 167; Avcioglu, 2007, s.
88). Cocuklarin es zamanli olarak basarili bir sekilde sosyal etkilesimde bulunabilmek
icin Ogrendikleri bu becerileri kullanmaya bagladiklar1 belirtilmektedir. Bu nedenle
¢ocuga bu donemde akranlariyla sosyal etkilesimde bulunabilecegi ne kadar ¢ok firsat
saglanirsa 6grendigi bu davranis ve becerileri o kadar ¢ok uygulamaya koyma imkan:
bulunabilecegi ifade edilmektedir (Barklage, 2004, s. 9). Sonug¢ olarak ¢ocugun bu
donemdeki sosyal etkilesiminin ileri ki yasaminda sosyal agidan daha giiglii bir birey
olmasina yardimci oldugu ve sosyal yeterliligi agisindan bir gosterge niteligi tasidigi
vurgulanmaktadir (Barklage, 2004, s. 23; Patton, 2004, s. 3; Yuhan, 2013, s. 17). Bu
noktada okul 6ncesi egitiminin belirtilen amaglar gergevesinde diizenlenmis olan egitim
ortamlarinda ve kurumlarda sunulan hizmetler ile, cocugun tiim gelisim alanlarindaki
becerilerinin desteklendigi, bilhassa sosyal beceri alanindaki deste§in, yasam boyu
gerekli olan dil, sosyal-duygusal, biligsel ve akademik alanlar gibi bir ¢ok becerilerinin
gelismesine olumlu yonde katki sagladigi sonucundan bahsedilebilir. Diger bir ifade ile
sOzii edilen tim bu olumlu etkilerin ¢ocuklarin okul oncesi egitim ortamlarina dahil
olmalariyla sosyal beceri alanindaki gelisimlerinin desteklenebilecegi dolayisiyla sosyal
yeterliliklerinin artabilecegi sOylenilebilir. Ancak bu siiregte her bir ¢ocugun bu
becerileri bireysel farkliligina, aile yapisina ve iligkilerine, yasadigi ¢cevrenin sosyal ve
kiiltiirel] degerlerine bagli olarak farkli derecelerde ogrendigi ve kullandig:
belirtilmektedir (Calderon ve Greenberg, 2003, s. 178). Dolayisiyla tiim bu etmenler bir
arada disiiniildiigiinde her ¢ocugun bireysel farkliliklar1 olabileceginden farkl

diizeylerde sosyal becerilere sahip olabilecegi soylenilebilir. Buna ek olarak bu



donemde ¢ocuklar arasinda gelisimsel farkliliklarinin olabilecegi ve ayni hizda olmasa
da tiim cocuklarin bireysel 6zellikleri dogrultusunda gelisim asamalarindan gectikleri
unutulmamalidir.

Raporun bu kismina kadar okul oOncesi egitim doneminin 6nemi ve sosyal
beceriler boyutunda cocuklara saglayabilecegi katkilardan sz edilmistir. Ayrica
bireysel Ozellikler ve farkliliklara da kisaca deginilmistir. Bu noktada bireysel
farkliliklar boyutunda ¢esitli nedenlerle yetersizlikleri olan 6zel gereksinimli ¢ocuklara
dikkat ¢ekmek gerekir. Bilhassa okul Oncesi egitim déneminde ¢ocuklar arasindaki
bireysel farkliliklarin kabul edilmesi ve hosgérii ortaminin olusturulmas: adina sosyal
becerilerin desteklenmesi gerektigi 6nemle vurgulanmaktadir (Giilay ve Akman, 2009,
s. 1-2). Bu baglamda raporun ilerleyen kisimlarinda dncelikle okul 6ncesi donemindeki
0zel gereksinimli ¢ocuklarin ve bu grubun i¢inde 6nemli bir yeri olan isitme yetersizligi
olan c¢ocuklarin Ozellikleri ve gereksinimlerinin ele alinmasinin gerekliligi ele
almmistir. Bu gereklilik dogrultusunda izleyen baslik altinda sirasiyla okul Oncesi
donemdeki 6zel gereksinimli ve isitme yetersizligi olan cocuklar ve o&zelliklerine
deginilmistir. Sonrasinda ise isitme yetersizligi olan ¢ocuklarm normal geligsim gosteren
akranlariyla bir arada egitim almalari anlamina gelen kaynastirma uygulamalar1 ve

sosyal becerilerinin desteklenmesi boyutlarina deginilmistir.

1.2. Okul Oncesi Donemdeki Ozel Gereksinimli Cocuklar

Son yillarda gocuklar arasinda bireysel goriints, gelisim, kisilik ve 6grenme
Ozellikleri gibi bir¢ok agidan farkliliklarin olabilecegi vurgusunun yogun olarak
yapildig1r bilinmektedir (Richardson-Gibbs ve Klein, 2014, s. 7). Bu dogrultuda
cocuklarin gelisiminde bireysel farkliliklarin olmasinin dogal oldugu ve dogal olarak
kabul edilmesinin gerekliligi gelisimin en onemli ilkelerinden biri olarak
aciklanmaktadir (Dickins, 2014, s. 3; Giileg, 2010, s. 132-133; Richardson-Gibbs ve
Klein, 2014, s. 2-5). Yapilan bu agiklamayla paralel farkliligi olan her bir ¢ocuga okul
oncesi donemde zengin o6grenme deneyimleri araciligiyla firsatlar sunmanin ve
ogrenmeye tesvik etmenin okul dncesi egitim programlarinin sahip olduklar1 6nemli bir
Ozellik olarak belirtilmektedir (MEB, 2013; Morrison, 2011, s. 208). Bu dogrultuda
uluslararast ve ulusal boyutta her alanda oldugu gibi okul oncesi egitim déoneminde de
farkliliklarindan 6tiirti yetersizlikleri bulunan ¢ocuklarin egitim boyutunda esit haklara

ve firsatlara sahip olduklar1 bilinmektedir (ACEV, 2016, s. 6-7; Lerner, Lowenthal ve



Egan, 2003, s. 2). Ancak bu siiregte goz ardi edilmemesi gereken 6nemli bir konunun,
esit egitim alma haklar1 dogrultusunda 6zel gereksinimli ¢ocuklarin okul Oncesi
dénemde normal gelisim gosteren akranlar ile birlikte egitim alirken gereksinimlerinin
karsilanmasina yonelik gerekli diizenlemelerin yapilmasi ve tedbirlerin alinmasinin
gerekliligi oldugu sodylenebilir. Bu bakis agisiyla 6zel gereksinimli ¢ocuklarin normal
gelisim gosteren akranlart ile birlikte egitim aldiklari uygulamalarin son yillarda
oldukga yaygin oldugu belirtilmektedir (Aral, 2011, s. 7; Barnett, 1995, s. 25-44; Lerner
vd., 2003, s. 6-9; Richardson-Gibbs ve Klein, 2014, s. 2).

Okul oncesi donemde ozel gereksinimli c¢ocuklarn da ogrendikleri sosyal
becerileri baglama uygun bir bi¢imde kullanarak akranlariyla etkilesim kurabilecekleri
ve dogal bir siire¢ icerisinde sosyal yeterlilikleri edinebilecekleri belirtilmektedir
(Akgamete ve Ceber, 1999, s. 64; Patton, 2004, s. 3). Diger yandan alanyazinda &6zel
gereksinimli gocuklarin normal gelisim gosteren akranlari ile egitim aldiklar1 ayni
ortamlarda sosyal etkilesim kurmakta sorun yasayabilecekleri de bilinmektedir
(Sucuoglu, 2006, s. 57). Bunlarin gerekgeleri ise temel olarak ise 6zel gereksinimli
cocuklarin smirli iletisim becerileri, deneyim yetersizlikleri seklinde aciklanmaktadir
(Akgamete ve Avcioglu, 2005, s. 63; Kemp, 2016, s. 182-184; Rafferty, Piscitelli ve
Boettcher, 2003, s. 467; Sucuoglu, 2006, s. 57). Bu yetersizlikleri nedeniyle de 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin normal gelisim gosteren akranlariyla daha az etkilesimde
bulunduklari, akranlarina gore bu ortamlarda daha az arkadas edindikleri ve akranlarinin
oyunlarma daha az katildiklarin1 ortaya koyan arastirmalarin sonuglart bulunmaktadir
(Kemp, 2016, s. 182-184). Buna baghi olarak da bu ortamlarda akranlariyla
sosyallesmekte zorluk cektikleri, sosyal kabul ve uyum sorunlar1 oldugu belirtilmektedir
(Orhan, 2010, s. 55; Rafferty vd., 2003, s. 467).

Okul oOncesi donemde 6zel gereksinimli olan ve normal gelisim gosteren
cocuklarin sosyal beceri diizeylerine iliskin yapilan ulusal bir arastirmada ozel
gereksinimli ¢ocuklarm normal gelisim gosteren akranlarna goére sosyal beceri
diizeylerinin daha diisiik oldugu ve daha fazla problem davranis sergiledikleri ortaya
konmustur (Orhan, 2010, s. 55). Okciin-Ak¢amus (2016, s. 163-190) tarafindan otizm
spektrum bozuklugu (OSB) olan c¢ocuklarin sosyal iletisim becerileri ve dil
gelisimlerine iliskin gelisimsel 6zelliklerinin incelendigi derleme ¢aligmasinda ise, OSB
olan ¢ocuklarin sosyal iletisim becerilerinde giigliikler goriildiigii belirtilmistir. Normal

gelisim gosteren akranlar ile karsilastirildiginda OSB olan c¢ocuklarin diisiik seviyede



sosyal gelisim Ozellikleri gosterdikleri ortaya konmustur. Benzer bi¢imde Aykir ve
Tekinarslan (2012, s. 627-648), tarafindan yapilan arastirma sonucunda ise; zihinsel
yetersizligi olan ¢ocuklarin, normal gelisim gosteren ¢ocuklara nazaran sosyal beceri
diizeylerinin diisiik, problem davraniglarinin ise yiiksek diizeyde puanlandigi
gorilmiistir.

Diger yandan alanyazinda 6zel gereksinimli ¢ocuklarin farkli baglamlardaki
sosyal davraniglarinin degerlendirildigi arastirmalar da mevcuttur (Galloway ve Porath,
1997, s. 118-120; Merrel ve Holland, 1997, s. 393-402). Gelisimsel yetersizligi olan ve
normal gelisim gosteren ¢ocuklarin sosyal-duygusal davranisglarinin belirlenmesinin
amaglandigr bir arastirmanin sonuglari gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin sosyal
davraniglarinin diisiik diizeyde oldugunu gostermektedir (Merrel ve Holland, 1997, s.
393-402). Ozel gereksinimli gocuklar grubunda bulunan iistiin yetenekli ¢ocuklarin
ebeveynleri ve dgretmenleri tarafindan sosyal becerilerinin degerlendirildigi farkli bir
arastirmada (Galloway ve Porath, 1997, s. 118-120) ise, istiin yetenekli ¢ocuklarin
sosyal beceri diizeylerine iliskin ebeveynlerin ve 6gretmenlerin degerlendirmeleri
arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Arastirmanin sonunda iistiin yetenekli
cocuklarin farkli baglamlarda benzer sekilde sosyal davranislar sergiledikleri ortaya

konmustur.

1.3. Okul Oncesi Dénemdeki Isitme Yetersizligi Olan Cocuklar

Ozel gereksinimli ¢ocuklar grubu igerisinde isitme yetersizligi olan ¢ocuklarda
yer almaktadir. Isitme yetersizligi olan ¢ocuklarda var olan isitme kaybinin, cocuklarin
dil gelisimlerinde gecikmelere yol acabildigi ve dolayisiyla iletisim ve konusma
becerilerinin  gelisiminde ve ediniminde bir takim giigliikler yasayabildikleri
belirtilmektedir (Antia ve Dittillo, 1998, s. 8; Croyle, 2003, s. 256; Lederberg, 1991, s.
53). Yasanan bu gecikmelerin neden oldugu giigliikklerden 6tiirii isitme yetersizligi olan
cocuklarin normal igiten akranlarina nazaran sosyal gelisim acisindan dezavantajli
grubu olusturduklar: kabul edilmektedir (Antia, Kreimeyer ve Eldredge, 1994, s. 262;
Barklage, 2004, s. 4-7; Calderon ve Greenberg, 2003, s. 178; DelLuzio ve Girolametto,
2011, s. 1197; Harris, 2014, s. 2; Patton, 2004, s. 2; Poyraz Tiiy, 1999, s. 25). Ayrica bu
giicliiklerin cocuklarin sosyal yeterliliklerini ve sosyal uyumlarini olumsuz yonde
etkileyebildigi ifade edilmektedir (Giirgir, 2013, s. 267; Hoffman vd., 2014, s. 120;
Ozdemir, 2016, s. 96; Xie, Potmésil ve Peters, 2014, s. 433). Isitme yetersizligi olan
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cocuklarin dil gelisimlerinin sosyal yeterlilikleri ile iligkilendirildigi bir arastirmada,
isitme yetersizligi olan ve normal isiten ¢ocuklarin dil gelisimi ve sosyal yeterlilikleri
degerlendirilmistir (Hoffman vd., 2014, s. 115-124). Arastirma sonunda dil gelisimine
bagli olarak normal isiten ve isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin sosyal yeterliliklerinin
farkli diizeyde oldugu ortaya konmustur. Ayrica isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin
sosyal yeterlilik ve sosyal uyumlarina iligkin yapilan arastirmalarin sonuclar1 genel
olarak isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin, isitme kaybi ve dil gelisimde yasanan
gecikmelere bagli olarak normal isiten akranlarina gore sosyal yeterlilik ve sosyal uyum
diizeylerinin diisiik oldugu belirtilmistir (Dilshad, Noreen ve Tanvir, 2016, s. 519;
Hoffman, Cejas ve Quittner, 2016, s. 152; Yavuz, Baran ve Bigakgi, 2010, s. 7).

Gelinen bu noktada isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin gelisiminde karsilagilan
glicliikleri en aza indirmek adina erken dénemde tanilama, cihazlandirma ve erken
egitim miidahaleleri ile ¢ocugun sozel dil ve iletisim becerilerinin gelisimi ile birlikte
sosyal gelisimlerine odaklanilmaktadir (Marschark, 2007, s. 143). Boylelikle erken
donemde isitme yetersizligi olan c¢ocuklarin gelisiminde biiylik Ol¢iide ilerlemeler
saglanabilecegi ve bu ilerlemelerin iletisim becerileri ve sosyal gelisimlerinde olumlu
yonde kalici etkilere sahip olabilecegi belirtilmektedir (Barklage, 2004, s. 4; Calderon
ve Greenberg, 2003, s.179; Harris, 2014, s. 1-12). Alanyazinda da igitme yetersizligi
olan ¢ocuklarin iletisim becerileri ve sosyal gelisimlerinde isitme kayb1 ve derecesi, ek
engelin varligi, tanillanma yas1 ve mudahale zamanmm etkili oldugu belirtilmektedir
(Harris, 2014, s. 2-4; Patton 2004, s. 3). Bu agidan egitimin ilk basamagi olan okul
oncesi egitim ortamlarinin, isitme yetersizligi olan ¢ocuklar i¢in zengin ve dogal dil
deneyim firsatlar1 saglayan ortamlar oldugu seklinde agiklamalara rastlanmigtir
(Marshark, 2007, s. 143-144; Odom ve Bailey, 2001, s. 253-267).

Goriildigii tizere okul oncesi donemdeki isitme yetersizligi olan ¢ocuklarn
sosyal gelisimleri agisindan gerekli olan sosyal becerilerde sorunlar yasadiklari
arastirma sonuclarinda belirtilmektedir. Bu sorunlarin {istesinden gelebilmek adina bu
donemde normal isiten akranlariyla daha fazla sosyal etkilesimde bulanabilecekleri
firsatlarin  saglanmasinin  6nemli oldugu ve bununda c¢ocuklara yonelik egitim
ortamlarmin ilk hedefi olmasi1 gerektigi soylenilebilir. Ciinkii okul Oncesi donemde
akranlartyla birlikte ayn1 ortamda egitim alabilecekleri uygulamalarin baslica amacinin

cocuklarin sosyal etkilesimini destekleyerek sosyal yeterliligine olumlu yonde katki
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saglamak oldugu belirtilmektedir (Odom, 2005, s. 1-3). Dolayisiyla okul Oncesi
donemde isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin sosyal gelisimi agisindan normal isiten
akranlartyla olan etkilesimi bu uygulamalarinin baslica basar1 unsuru olarak
degerlendirilebilir. Raporun bu kismina kadar okul 6ncesi donemde sosyal gelisim ve
isitme yetersizligi olan ¢ocuklara odaklanildiktan sonra, bundan sonraki kisimlarda
isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin okul 6ncesi donemde egitim alabilecekleri ortamlar
ele alinmistir. Okul 6ncesi egitim ortami segenekleri ele alinirken ayn1 zamanda her bir
egitim ortami ve sosyal becerilere odaklanilan ilgili uluslararasi ve ulusal arastirmalara

da yer verilmeye calisilmistir.

1.4. Isitme Yetersizligi Olan Cocuklara Yénelik Okul Oncesi Egitim Ortam
Secenekleri

Okul oncesi egitim doneminde isitme yetersizligi olan ¢ocuklara yonelik egitim
ortami se¢enekleri alanyazinda temel olarak (a) ozel egitim okullar: ve (b) genel egitim
okullar: (kaynastirma uygulamasi) seklinde iki boyutta siiflandiriimaktadir (Giirgiir,
2014, s. 276- 278; Marschark, 2007, s.144-147, Stinson ve Kluwin, 2003, s. 52). Egitim
ortamlar1 baglaminda dzel egitim okullari ayristirilmis egitim ortamlar1 seklinde
nitelendirilen ilk secenek olarak belirtilmektedir. Ozel egitim okullary; isitme
yetersizligi olan ¢ocuklara yonelik olarak 6zel egitim hizmetlerinin sunuldugu, 6zel
olarak yetistirilmis uzmanlarin bulundugu, gelistirilmis egitim programlart ve
yontemlerin uygulandigi resmi ve 6zel kurumlar seklinde tanimlanmaktadir (Stinson ve
Kluwin, 2003, s. 53). Bu okullarin sadece isitme yetersizligi olan gocuklar igin
diizenlendigi ve genel egitimden yararlanma gibi bir olanaklari olmadig1 i¢in normal
isiten akranlariyla etkilesim kurmalarinin sinirh diizeyde gergeklestigi belirtilmektedir
(Barklage, 2004, s. 10; Giirgiir, 2014, s. 277).

Okul o©ncesi egitim doneminde isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin egitim
alabilecekleri ortamlar boyutunda son yillardaki artan egilim ise genel egitim okullar
secenegidir. Bu secenege iligkin alanyazin tarandiginda ise genel egitim okullarinda
0zel egitim smiflar1 ve tam zamanl kaynastirma uygulamalar seklinde yiiriitiilen iki
temel uygulama ¢esidinden s6z edilebilmektedir (Croyle, 2003, s. 264; Giirgiir, 2014, s.
276). Genel egitim okullarinda gerceklestirilen uygulama tiirlerinde yapi, egitim
felsefesi ve uygulanan egitim programi agisindan farkliliklar mevcut olmakla birlikte

ortak amacimn; okul oncesi donemde isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin normal isiten
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akranlar ile birlikte genel egitim simflarinda egitim almas: oldugu belirtilmektedir
(Bakkaloglu, 2013, s. 315; Harriott, 2004, s. 141; Rafferty, Boettcher ve Griffin, 2001,
S. 266-268).

Genel egitim okullar1 biinyesinde faaliyet gdsteren 6zel egitim siniflari, isitme
yetersizligi olan cocuklarin normal isiten akranlarinin egitim aldigi genel egitim
okullarinda yetersizlik durumlarina, egitim performanslari ve 6zelliklerine uygun olarak
ayr1 bir smifta egitim aldiklar1 ortamlar olarak tanimlanmaktadir (Marschark, 2007, s.
147; Stinson ve Kluwin, 2003, s. 53). Bu siniflarda egitim alan isitme yetersizligi olan
cocuklarin 6zellikle akranlariyla etkilesim kurma firsat1 bulabilecekleri oyun ve oyun
dist etkinlik zamanlarinda normal isiten akranlarinin bulundugu ortamlara katilmalari
yoluyla kaynastirma uygulamalari yapilabilmektedir (Croyle, 2003, s. 264). Bu tiirde bir
uygulamanin isitme yetersizligi olan g¢ocuklarin bir takim becerileri normal isiten
akranlarint model alarak G6grenmelerine ve onlarla arkadaslik kurmalarina olanak
sagladig1 belirtilmektedir (Guralnick, 2001, s. 10; Glrgiir, 2014, s. 277; Rafferty vd.,
2001, s. 267).

Genel egitim okullarinda gerceklestirilen kaynastirma uygulama tiirli tam
zamanli kaynastirma scklinde adlandirilmaktadir. Kisaca kaynastirma olarak da
tanimlanan bu uygulama isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin normal isiten akranlariyla
birlikte genel egitim ortamlarina tam zamanli olarak katilimini iceren uygulama
seklinde agiklanmaktadir (Bunch, 1994, s. 150; Fuchs ve Fuchs, 1998, s. 309-312;
Guralnick, 2001, s. 10; Rafferty ve vd., 2001, s. 267; Rogers, 1993, s. 2-3). Bu
baglamda kaynastirma en genel tamimiyla; “isitme yetersizligi olan gocugun gerekli
destek hizmetler saglanmasi kosulu ile, kendisi i¢in en az kisitlayici egitim ortami olan
genel egitim ortamlarinda normal isiten akranlariyla birlikte egitim almasi” seklinde
ifade edilmektedir (Bunch 1994, s. 150-152; Croyle, 2003, s. 265; Ergin ve Bakkaloglu,
2015, s. 174; Guralnick, 2001, s. 3-30; Giirgiir, 2008, s. 2; Lerner ve vd., 2003, s. 10-11;
Marschark, 2007, s.146; Odom, 2000; 20-27; Stinson ve Kluwin, 2003, s. 55). Okul
oncesi donemdeki kaynastirma uygulamalarinin temelinin olabildigince akranlartyla
tiim aktivite alanlar1 igerisine ve toplumsal yasama aktif olarak katilimini destekleyen
bir felsefi goriise dayandigi ifade edilmektedir (Bakkaloglu, 2013, s. 315; Croyle, 2003,
s. 266; Marschark, 2007, s. 146). Bu uygulamalarda sunulacak olan egitim

hizmetlerinde ¢ocuklarin bireysel farkliliklar1 goz oniinde bulundurularak tiim gelisim
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alanlarindaki ihtiyaglarinin dikkate alimmasi gerektigi ozellikle vurgulanmaktadir
(Richardson-Gibbs ve Klein, 2014, s. 2; UNICEF, 2014, s. 10).

Kaynastirma uygulamalarinin ¢ocuklarin dil ve iletisim becerilerine, sosyal
gelisimlerine, akademik ve sosyal gelisimine olumlu etkileri oldugu bilinmektedir
(Lowentral, 1999, s. 17; Marschark, 2007, s. 143; Salend ve Garrick Duhaney, 1999, s.
114). Ozellikle okul oncesi dénemde sunulan egitim hizmetlerinin kaynastirma
uygulamalarina dayali olmasinin en 6nemli yararinin; ¢ocuklara uygun sosyal becerileri
kazandirmaya ve gelistirmeye yonelik ortam sunmasi oldugu belirtilmektedir (Diken,
2013, s. 115). Bu uygulamalarda normal isiten akranlarint model alarak sosyal gelisim
acisindan onemli ve gerekli olan sosyal beceriler ile birlikte gelismis usta oyun
becerilerini ve iletisim becerilerini edinebildikleri belirtilmektedir (Barklage, 2004, s. 3-
12; Esposito ve Koorland, 1989, s. 412; Richardson-Gibbs ve Klein, 2014, s. 2; Stinson
ve Antia, 1999, s. 166). Dolayisiyla ¢ocuklarin bireysel gelisimlerini, toplumla
uyumlarini ve sosyal biitiinlesmelerini en st diizeyde saglayabilecek olan egitim
seceneginin kaynastirma uygulamalar1 oldugu vurgulanmaktadir (Dickins, 2014, s. 3-6;
Guralnick ve Bruder, 2016, s. 166-177; Lipsky ve Gartner, 2001, s. 39-47; Richardson-
Gibbs ve Klein, 2014, s. 2-9).

Yapilan bu vurguyu destekler nitelikte okul Oncesi donemde Ozel egitim
ortamlarina ve kaynastirma uygulamalarina devam eden ¢ocuklarin sosyal becerilerinin
gelisimine iligkin yapilan aragtirmalarda, kaynastirma uygulamalarina dahil olan
cocuklarin 6zel egitim ortamlarinda bulunan akranlarina nazaran gelisimsel ve sosyal-
duygusal agidan daha fazla yararlandiklari belirtilmektedir. Buna ek olarak ayni
arastirmalarda bu ortamlarda akranlariyla birlikte oyun oynama firsatlar1 oldugundan
onlarin oyunlarina katildiklar1 ve etkilesim baslatma becerilerin de daha fazla gelisim
gosterdikleri ortaya konmustur (Cole ve Meyer, 1991, s. 340; Hanline, 1993, s. 28;
Hundert, Mahoney, Mundy ve Vernon, 1998, s. 61-62). Gergeklestirilen aragtirmalarin
sonuglarinda da belirtildigi tizere okul oncesi donemde kaynastirma uygulamalarinda
akranlari ile bir arada egitim almalari, okul &ncesi egitiminin oncil hizmet segenegi
haline gelmistir (Ergin ve Bakkaloglu, 2015, s. 174; Odom, 2000, s. 20).

Kaynastirma uygulamalarinin  yararlarin1  somutlagtirmak adina  isitme
yetersizligi olan ¢ocuklara ve normal isiten ¢ocuklara olan yararlar1 seklinde iki boyutta
ele alinabilecegi diisiiniilmektedir. Buna gore kaynastirma uygulamalarinda normal

isiten akranlariyla bir arada olmalarinin isitme yetersizligi olan ¢ocuklar ag¢isindan
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O0grenme becerilerine ve ¢ok yonlii gelisimsel alanlarina bir¢ok yarardan
bahsedilmektedir (Richardson-Gibbs ve Klein, 2014, s.12). Ayrica gergeklestirilmis
olan arastirmalarda akranlarint model alarak bilissel, iletisimsel ve psikomotor alanlarda
gelisimlerinin daha hizli oldugu, akranlariyla etkilesimde bulunma firsatlarinin sosyal
uyum ve kabulii kolaylastirarak sosyallesmelerine katki sagladigi ortaya konmustur
(Croyle, 2003, s. 259; Lowenthal, 1999, s. 20; McWilliam, Wolery ve Odom, 2001, s.
503-523; Odom ve Diamond, 1998, s. 3-25; Rafferty vd., 2003, s. 467). Kaynastirma
uygulamalarinin normal isiten ¢ocuklar acisindan yararlarinin ise; yetersizligi olan
akranlarina kars1 gelistirdikleri, bireysel farkliliklara saygi duyma, hosgorii gésterme ve
arkadaslik kurma gibi olumlu birgok tutum sergiledikleri ve buna bagli olarak da bu
uygulamalarin ¢ocuklarin sosyal gelisimlerine 6nemli katkist oldugu belirtilmektedir
(Fryxell ve Kennedy, 1995, s. 259; Kemp, 2016, s. 179; Rafferty vd., 2001, s. 266-286;
Salend vd, 1999, s. 119).

Isitme yetersizligi olan ¢ocuklar igin okul Oncesi donemde egitim ortami
seceneklerinde goriilebildigi gibi 6zel egitim okullarinda benzer 6zelliklere sahip
akranlar ile birlikte egitim alabilecekleri gibi genel egitim okullarinda normal isiten
akranlari ile egitim alabildikleri kaynastirma uygulamalari oldugu belirtilmektedir. Bu
donemde belirtilen farkli egitim ortami segeneklerinde egitim alan ¢ocuklarin sosyal
gelisimlerinin ortamin 6zelligine bagl oldugu vurgulanmaktadir (Weisel, Most ve
Efron, 2005, s. 161). Bu noktada isitme yetersizligi olan c¢ocuklarin normal isiten
akranlari ile etkilesimde bulanabilecekleri ve sosyal becerileri model alarak
ogrenebilecekleri firsatlarin az oldugu 6zel egitim ortamlarinda sosyal gelisimlerini
olumsuz yonde etkileyebilecekleri belirtilmektedir (Calderon ve Greenberg, 2003, s.
177-187). Bu konuda isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin sosyal becerilerine yonelik
olarak Poyraz-Tiiy (1999, s. 58-68), tarafindan yapilmis olan arastirmada okul oncesi
donemde kaynastirma uygulamalarina ve 6zel egitim okuluna devam eden isitme
yetersizligi olan ¢ocuklar ile normal isiten c¢ocuklarin sosyal becerileri
degerlendirilmistir. Arastirmanin sonunda kaynastirma uygulamalarina ve 6zel egitim
okullarina devam eden isitme yetersizligi olan c¢ocuklar ile normal isiten cocuklar
arasinda sosyal becerilerinin sosyal etkilesim alt boyutunda anlamli bir fark oldugu
ortaya konmustur. Ayrica kaynastirma uygulamalarinda egitim alan isitme yetersizligi
olan cocuklarin 6zel egitim okuluna devam eden akranlarindan daha yiiksek sosyal

etkilesim puanina sahip olduklar1 bulunmustur. Okul Oncesi donemde kaynastirma
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uygulamalarina ve 0zel egitim ortamina devam etmekte olan igitme yetersizligi olan
cocuklarin birbirleriyle ve normal isiten akranlariyla olan sosyal etkilesimlerinin
davraniglarinin incelendigi bir bagka arastirmada ise (Weisel vd., 2005, s. 161-170)
isitme yetersizligi olan ¢ocuklar kaynastirma ortaminda 6zel egitim ortamina oranla
daha fazla etkilesim baslatma girisiminde bulunduklar1 ortaya konmustur.

Alanyazinda rastlanan farkli egitim ortamlarindaki isitme yetersizligi olan
Ogrencilerin sosyal becerileri diizeylerine iliskin bu sonuglar ile birlikte sadece
kaynastirma ortamlarina odaklanan arastirmalar da bulunmaktadir (Antia vd., 1994, s.
263; Antia ve Kremiyer, 1996, s. 158; Antia ve Kremiyer, 2003, s. 167; Barklarge,
2004, s. 3; Patton, 2004, s. 3-4; Odom ve Bailey, 2001, s. 263). S6z konusu bu
arastirmalarin  sonuglari kaynastirma uygulamalarinda isitme yetersizligi olan
cocuklarin, sosyal etkilesim rutini olan sosyal oyunlarla normal isiten akranlarini
gozlemleyerek ve model alarak oyun ve sosyal davranislar1 edindikleri gibi sonug¢lardan
bahsedilmektedir. Benzer sekilde Most, Ingber ve Heled-Ariam (2011, s. 259-272)
tarafindan yapilan arastirmada, okul dncesi kurumuna devam eden isitme yetersizligi
olan ¢ocuklarin kaynastirma ortamlarinda sosyal yeterlilik, yalmizlik hissi ve
konusmanin anlasilirligr arasindaki iliski incelenmistir. Bireysel ve grup olarak
kaynastirma ortaminda bulunan isitme yetersizli§i olan c¢ocuklarin normal isiten
akranlariyla etkilesimlerinde konusmanin anlasilirligi ve sosyal yeterlilikleri arasinda
iliski oldugu saptanmistir. Buna ek olarak bireysel olarak kaynastirma ortaminda
bulunan isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin yalnizlik hissi ve sosyal yeterlilik arasinda
iliski oldugu saptanmistir Arastirma sonucunda elde edilen bulgular isitme yetersizligi
olan c¢ocuklarin sosyal yeterlilikleri acisindan okul Oncesi donemde normal isiten
akranlar1 ile birlikte olduklar1 kaynastirma ortaminda egitim almalarmi destekler
niteliktedir. Ancak bu olumlu arastirma sonuglari ile birlikte Barklage (2004, s. 1-40),
tarafindan yapilan bagka bir arastirmada isitme yetersizligi olan ¢cocuklarin normal igiten
akranlartyla smirli bir bigimde etkilesimde bulunduklar1 kendileriyle ayni isitme
durumuna sahip olan akranmiyla sosyal etkilesime girme egiliminde olduklar1 ortaya
konmustur. Ayn1 zamanda kaynastirma ortamlarinda fiziksel yakinligin sosyal etkilesim
acisindan tek basina yeterli olmadigi isitme yetersizligi olan ve normal isiten ¢ocuklarin
birbirleriyle daha sik etkilesimde bulunabilecekleri firsatlarin sunulmasi gerektigi

belirtilmistir.
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Isitme vyetersizligi olan cocuklarn okul &ncesi ddnemde kaynastirma
uygulamalarinda sosyal etkilesimlerine odaklanan ¢ogu arastirmanin sonuglari, normal
isiten akranlarina gore sosyal etkilesim i¢inde olma sikliklarinin daha az ve kisa stireli
oldugunu gostermektedir (Antia vd., 1994, s.262; Antia ve Kremiyer, 2003, s. 165;
Barklage, 2004, s. 20-22; Jones ve Davenport, 1987, s. 31-33; Levy-shiff ve Hoffman,
1985, s.117-118; Messenheimer-Young ve Kretschmer,1994, s. 5-18; Vandell ve
George, 1981, s. 634; Weisel vd., 2005, s. 161-170). Buna ek olarak arastirmalarin
baska bir sonuglar1 da isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin bu ortamlarda sosyal etkilesim
baslatma girisimlerinin normal isiten akranlarininkinden daha yiiksek oldugunu fakat bu
girisimlerinin etkilesimi devam ettirme boyutunda basarisizlikla sonuglanabildigini
gostermektedir (Brown, Remine, Prescott, ve Rickards, 2000, s. 200-211; DelLuzio ve
Girolametto, 2011, s. 1197; Messenheimer-Young ve Kretschmer 1994, s. 15-17;
Vandell ve George, 1981, s. 634; Yuhan, 2013, s. 17).

Alanyazinda gerceklestirilen arastirmalarin ayrica sosyal beceriler ile farkl
degiskenlere odaklandiklar1 goriilmiistiir. Buna goére arastirmalarda isitme yetersizligi
olan ¢ocuklarin sosyal beceri gelisimlerini ve sosyal etkilesimlerini; isitme durumu, yas,
cinsiyet, igsitme kaybinin derecesi, isitmeye yardimeci teknolojilerin kullanimi (isitme
cihaz1 veya koklear implant), dil ve konusma becerisi, kullandigi iletisim modeli,
etkilesimde bulundugu akranlarinin dil ve konusma becerisi ve aralarindaki tanigiklik
derecesinin etkiledigi belirtilmektedir (Antia vd., 1994, s. 262-295; Antia ve Kremiyer,
2003, s. 165; Cartledge, Cochran ve Paul, 1996, s. 30; Poyraz Tiiy, 199, s. 68; Vandel
ve George, 1981, s. 630-634; Yuhan, 2013, s. 17).

Sozii edilen bu aragtirmalardan birisi Antia ve digerleri (1994, s. 262- 295)
tarafindan gergeklestirilmistir. Ornek olarak bu arastirmaya detayli bakmanm 6nemli
oldugu diisiiniilmektedir. Buna gore Antia ve digerleri, isitme yetersizligi olan ve
normal isiten c¢ocuklarin okul Oncesi kaynastirma uygulamalarinda sosyal beceri
miidahale programiyla sosyal etkilesimleri incelemeyi amaglamislardir. Arastirmada
isitme durumu, isitme kaybinin derecesi, yas, konusma ve iletisim becerileri, kullandig1
iletisim modeli degiskenlerinin ¢ocuklarin sosyal etkilesimleriyle iligkilerine
bakilmistir. Arastirma sonucunda sosyal beceri miidahale programinin ¢ocuklarin sosyal
etkilesimini arttirdig1 fakat kendileriyle ayni isitme durumuna sahip olan akranlariyla
digerlerine oranla daha fazla etkilesimde bulunduklar1 belirtilmistir. Ayrica isitme

yetersizligi olan ¢ocuklarin normal isiten akranlariyla olan sosyal etkilesimlerinde yas,

17



isitme kaybinin derecesi, konugma ve iletisim becerisi ve kullandigi iletisim modeli
degiskenlerinin etkisi olmadigi, ayni ortamda kendileriyle benzer isitme durumuna
sahip olan akranlariyla sosyal etkilesimlerinin artisinda ise yas degiskenin anlamli
iliskisi oldugu bulunmustur.

Degiskenlerin ele alindigi Antia ve Kremieyer (1996, s.157-180), tarafindan
gerceklestirilen baska bir arastirmada; Ogretmen aracili sosyal beceri miidahale
programi uygulanmasi ile kaynastirma uygulamalarinda isitme yetersizligi olan ve
normal isiten ¢ocuklarin sosyal kabul ve sosyal etkilesimleri yas, isitme durumu, igitme
kaybinin derecesi, konusmanin anlasilirligi, iletisim becerisi ve kullandigi iletisim
modeli degiskenleri agisindan incelenmistir. Caligma sonucunda miidahale programlari
sonlandirildiginda aralarindaki tanisiklik derecesine bagli olarak isitme yetersizligi olan
cocuklarin normal isiten akranlari tarafindan sosyal kabuliiniin ve sosyal etkilesiminin
arttigl  goriilmistiir. Buna gore, isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin bir miidahale
programi olmaksizin, normal isiten akranlar1 ile yeterli sosyal etkilesimde
bulunmadiklari, bu ortamlarda sosyal kabul ve becerilerinin smirli oldugu
belirtilmektedir. Isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin akranlariyla olan etkilesimlerinin
detayli olarak incelendigi Yuhan (2013, s. 17-25), tarafindan yapilan bir arastirmada ise,
aktif olarak etkilesimi baglattiklar1 ve etkilesim i¢inde olduklar1 akraninin igitme
durumuna bagli olarak farkli baslatma stratejilerini kullandiklar1 (seslenme, nesne
kullanimi, dokunma davranislar1) belirtilmistir. Ancak etkilesimi devam ettirme
boyutunda normal isiten akranlarina nazaran bu girisimlerinin basarisizlikla
sonuglandigi ortaya konmustur. Bununla birlikte isitme durumu, dil ve konusma
becerisi, tanisiklik derecesi, kullandigr iletisim modeli ve isitmeye yardimci
teknolojilerin kullanim1 (isitme cihazi ve koklear implant) degiskenlerinin isitme
yetersizligi olan c¢ocuklarin sosyal etkilesimlerini etkileyen faktorler oldugu
belirtilmistir.

Diger yandan bir egitim secenegi olarak alanyazinda ¢ok sik rastlanmasa da
kaynastirma uygulamasi olarak tanimlanan bir diger uygulama ise fersine kaynastirma
seklinde adlandirilmaktadir. Tersine kaynastirma uygulamas: diger kaynastirma
tirlerinden farkli olarak normal isiten ¢ocuklarin, isitme yetersizligi olan ¢ocuklar igin
diizenlenmis olan egitim ortamlarina dahil olmalar1 seklinde tanimlanmaktadir
(Barklage, 2003, s. 12; Giirgiir, 2014, s. 30; Lowenthal, 1999, s. 18). Bu uygulamalarda

ozel egitim ogretmeni ile genel egitim dgretmeninin isbirligi igerisinde tiim ¢ocuklarin
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egitiminden sorumlu olabilecekleri belirtilmektedir (Rafferty vd., 2001, s. 267). Egitim
ortam1 secenegi olarak tersine kaynastirma uygulama tiirlinde diger uygulamalardan
farkli olarak hem isitme yetersizligi olan hem de normal isiten ¢ocugun bireysel
gereksinimlerine  yonelik aktivitelerin  gelistirilmis olmasiyla nitelikli  egitim
hizmetlerinin sunuldugu ve bu bakimdan c¢ocuklarin gelisiminde yararli olabilecegi
belirtilmektedir (Croyle, 2003, s. 266; Giirgiir, 2014, s. 29-30; Rafferty vd., 2001, s.
267; Schoger, 2006, s. 3-4). Amerika Birlesik Devletleri’nde okul 6ncesi donemde
tersine kaynastirma uygulamalarinin yararlarina ve bu uygulamalarda karsilasilabilecek
olan risklere iligkin ailelerin diisiincelerinin alindig1 bir ¢alismanin (Rafferty vd., 2001,
S. 266-286) sonucunda; tersine kaynastirma uygulamalarinin yararlarina iliskin genel
olarak ailelerin biiyiik ¢ogunlugunun bu uygulamalarin ¢ocuklarin gelisimleri
acisindan olumlu etkileri oldugunu belirttikleri ortaya konmustur. Okul 6ncesi donemde
tersine kaynastirma uygulamalarina iligkin ulusal alanyazinda ise Akmese ve Kayhan
(2016, s. 322) tarafindan gergeklestirilmistir. Akmese ve Kayhan aragtirmalarinda okul
Oncesi dlizeyde egitim alan isitme yetersizligi olan g¢ocuklarin egitim siireglerinde
kullanilan iletisim yaklasimlarina iliskin 6gretmen goriislerini almislardir. Arastirma
sonunda tersine kaynastirma uygulamalarinda c¢alisan Ogretmenlerin  biiylik
cogunlugunun okul oOncesi donemde kaynastirma egitimine devam eden isitme
yetersizligi olan ¢ocuklarin, kullanilan iletisim yaklasimlarina bagl olarak (isitsel s6zel
yaklagim ve isaret dilinin birlikte kullanimi1) bu ortamlarda akademik ve sosyal agidan
daha ¢ok desteklendigini diisiindiikleri belirtilmistir.

Kaynastirma uygulamalar ile ilgili farkli formlarin oldugunu aciklayan ilgili
alanyazinda, nasil uygulaniyorsa uygulansin okul o6ncesi donemde kaynastirma
uygulamalarinin temel amacmin isitme yetersizligi olan g¢ocuklarin normal isiten
akranlari ile esit egitim alma hakkindan yararlanmalarii saglamak oldugu
belirtilmektedir (Lerner vd., 2003, s. 10-11; Rafferty vd., 2001, s. 266). Kaynastirma
uygulamalarinin bu ortak ama¢ dogrultusunda ¢ocugun akademik ve sosyal becerileri
gelistirme gibi iki temel amacinin oldugu belirtilmektedir. Ozellikle okul dncesi egitim
doneminde kaynastirma uygulamalarinin isitme yetersizligi olan c¢ocuklarin ortamin
etkin tyeleri olmalar1 i¢in sosyal gelisimlerini desteklemek, dolayisiyla sosyal uyum ve
kabullerini arttirarak sosyal becerilerinin gelismesine destek olma vurgusundan soz
edilmektedir (Croyle, 2003, s. 271; Fuchs ve Fuchs, 1998, s. 311; Guralnick, 2001, s.
18-30; Guralnick ve Bruder, 2016, s. 167-172; Odom, 2000, s. 22-25; Xie vd., 2014, s.
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434). Bu ifadelerden yola ¢ikarak ozellikle sosyal becerilerin 6grenildigi okul oncesi
donemde isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin normal isiten akranlariyla birlikte sosyal
ortamlara dahil edilebilmeleri igin kaynastirma uygulamalarinin olduk¢a 6nemli ve

gerekli oldugu soylenilebilir.

Alanyazinda bahsi gecen kaynastirma uygulamalarinin farkli formlarinin
uygulanabilecegi  vurgusu ile birlikte yine kaynastirma uygulamalarinin
yayginlasmasinda etkili oldugu ileri siiriilebilecek olan yararlardan da bahsedildigi
goriilebilmektedir. Bu dogrultuda raporun bu kismina kadar kaynastirma uygulamalari
ve sosyal beceri odakli olarak yararlara deginilmis, alanyazinda ilgili arastirmalara yer
verilmistir. Gelinen bu noktada gerceklestirilen alanyazin taramasi ile uluslararasinda
gerceklestirilmis arastirmalarda kaynastirma uygulamalar1 ve sosyal beceriler
konusunun oldukga detayli ele alindig1 goriilebilir. Tirkiye’de de okul dncesi donemde
kaynastirma uygulamalar1 ve 6zel gereksinimli bireylere bir 6l¢iide odaklanilmig oldugu
sOylenebilir. Ancak s6z konusu isitme yetersizligi olan c¢ocuklar ve sosyal beceri
diizeyleri oldugunda, yaygin bir uygulama alani olmasina ragmen Yyeterli diizeyde
aragtirmanin gergeklestirilmis oldugunu sdylemek gii¢ gériinmektedir. Buna ek olarak
Tiirkiye’de okul 6ncesi donemde 6zel gereksinimli ¢ocuklarin sosyal beceri diizeylerine
ilisgkin hem ebeveynin hem de ogretmenlerin degerlendirmelerine Yyeterince yer
verilmemis oldugundan bahsedilebilir. Oysa bu donemde ¢ocuklarin sosyal becerilerine
iliskin farkli bakis acilartyla degerlendirmenin ya da ¢oklu veri kaynaklarindan bilgi
toplanmasinin var olan uygulamalar1 gelistirmeye hizmet edebilecegi ileri stiriilebilir.
Varilan bu sonuglardan yola ¢ikarak Tiirkiye’de okul dncesi egitim diizeyinde yiiriitiilen
kaynastirma uygulamalarinin isitme yetersizligi olan ¢ocuklara ve normal isiten
akranlarina ne kadar katki sagladiginin, mevcut uygulamalar1 gelistirmeye yonelik
oneriler gelistirmenin gii¢ oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica normal isiten akranlar1 ile
birlikte egitim aldiklar1 kaynastirma uygulamalarinda isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin
sosyal beceri diizeylerine iliskin yeterli diizeyde bir bilgiden s6z etmenin de gii¢ oldugu

ileri surilebilir.

1.5. Amacg
Bu aragtirmanin genel amaci; okul Oncesi donemde kaynastirma
uygulamalarinda egitim alan isitme yetersizligi olan ve normal isiten ¢ocuklarin hem

ogretmenleri hem de ebeveynleri tarafindan degerlendirilen sosyal beceri diizeylerinin
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incelenmesidir. Bu genel amaci gergeklestirmek tizere asagidaki sorulara yanit
aranmigtir.

1) Okul 6ncesi kaynastirma siniflarinda bulunan ¢ocuklarin ebeveynlerinin ve
Ogretmenlerinin bildirimine dayali sosyal beceri puanlari iizerinde;

a) Isitme durumunun (normal isiten ve isitme yetersizligi olan) temel etkisi
anlamlr midir?

b) Isitme durumu ile bildirim tiiriiniin (ebeveyn ve Ogretmen) ortak etkisi
anlamli midir?

2) Okul Oncesi kaynastirma smiflarinda bulunan isitme yetersizligi olan
cocuklarin 6gretmenlerinin bildirimlerine dayali sosyal beceri puanlari arasinda;

a) Ogrencinin cinsiyeti

b) Egitim ortami1

c¢) Kaynagtirma uygulamasi tiirti

d) Isitmeye yardimei teknoloji tipi

e) Aile egitimi alma durumu

f) Ebeveynin egitim durumu

g) Ogretmenin mezun oldugu béliim acisindan anlamli fark var midir?

3) Okul oOncesi kaynastirma siniflarinda bulunan isitme yetersizligi olan
cocuklarin ogretmenlerinin bildirimlerine dayali sosyal beceri puanlar ile Ogrenci,
Ogretmen ve ebeveyne ait siirekli degiskenler (takvim yasi, isitme diizeyi, tan1 yasi, ilk
cihaz takma yasi, isitme cihazini kullanma siiresi, koklear implant yas1, koklear implant
kullanma siiresi, egitim alma siiresi, annenin yasi ve babanin yasi) arasinda anlamli bir
korelasyon var midir?

4) Okul oncesi kaynastirma siniflarinda bulunan isitme yetersizligi olan
cocuklarin 6gretmenlerinin bildirimlerine sosyal beceri puanlarini yordayan degiskenler

nelerdir?

1.6. Onem

Sosyal becerilerin gelisimini etkileyen 6nemli degiskenlerden birisinin, ¢ocukta
herhangi bir yetersizligin var olup olmama durumu oldugu ve alanyazinda da siklikla
vurgulandigi bu raporun girig kisminda ¢ogu kez belirtilmistir (Lerner vd., 2003, s. 2;
Merrel ve Holland, 1997, s. 393-402). Ozellikle isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin

sosyal yeterlilik diizeylerinin normal gelisim gosteren akranlarininkinden farkli oldugu
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ve sosyal becerilerinin akranlarina gore sinirli olabilecegi arastirma sonuglariyla ortaya
konmustur (Antia vd., 1994, s. 262; Barklage, 2004, s. 4-7; Calderon ve Greenberg,
2003, s. 178; DelLuzio ve Girolametto, 2011, s. 1197; Patton, 2004, s. 2; Poyraz Tiiy,
1999, s. 25). Bu nedenle okul 6ncesi donemde kaynastirma uygulamalarindaki isitme
yetersizligi  olan  c¢ocuklarin  sosyal becerilerinin  gelistirilmesine  yOnelik
desteklenmesinin, ileriki okul hayatinda yasayabilecegi sosyal etkilesim zorluklarini
azaltmada etkili olabilecegi belirtilmektedir (Harris, 2014, s. 2). Isitme yetersizligi olan
cocuklarin sosyal becerilerinin gelisimine katkis1 oldugu diisiiniilen normal igiten
akranlariyla birlikte egitim almalar1 anlamina gelen kaynastirma uygulamalarinin son
yillarda yayginlastigi bilinmektedir. Kaynastirma uygulamalarinda normal isiten
akranlariyla bir arada olmalarmin isitme yetersizligi olan gocuklar agisindan 6grenme
becerilerine ve ¢ok yonlii gelisimsel alanlarmma bir¢ok yarardan bahsedilmektedir
(Richardson-Gibbs ve Klein, 2014, s. 12). Arastirmalarin sonuglari, 06zellikle
akranlartyla etkilesimde bulunma firsatlarinin sosyal uyum ve kabulii kolaylagtirarak
cocuklarin sosyallesmelerine katki sagladigini gostermektedir (Croyle, 2003, s. 259;
Lowenthal, 1999, s. 20; McWilliam vd., 2001, s. 503-523; Odom ve Diamond, 1998, s.
3-25; Rafferty vd., 2003, s. 467)

Okul 6ncesi egitim doneminde isitme yetersizligi olan ¢ocuklar, egitim aldiklari
ortamlar ve sosyal beceri diizeylerine uluslararasi boyutta bu kadar odaklanilmig
olmasina ragmen, ayni durumun Tirkiye i¢in sdz konusu oldugu soylenememektedir.
Oysaki Tirkiye’ de okul 6ncesi donemde kaynastirma uygulamalarina devam eden tiim
yetersizlik grubundaki ¢ocuklarin sayilarina bakildiginda 2016-2017 o6gretim yili 1.
Dénem MEB Orgiin Egitim Istatistik sonuglarma gére 1708 oldugu belirtilmektedir
(Milli Egitim Istatistikleri, 2017). Bu istatistiki verilere bir de kayit dis1 &zel
gereksinimli 6grencilerin var oldugu diisiiniildiigiinde ciddi bir saymin oldugu ileri
stiriilebilir. Ancak bu sayinin ne kadarinin isitme yetersizligi olan ¢ocuklara ait oldugu
net olarak bilinmemektedir. Bu baglamda tek basina istatistiki verilerden yola ¢ikilarak
var sayilabilecek yayginliga ragmen Tiirkiye’de okul oncesi donemde kaynastirma
uygulamalarina devam eden, isitme yetersizligi olan cocuklara ve sosyal beceri
diizeylerine yeterince odaklanilmamis olmasi bu arastirmanin 6neminin bir gostergesi
olarak kabul edilebilecegi soylenebilir. Ciinkii, okul Oncesinde kaynastirma

uygulamalarina dahil olan isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin sosyal beceri diizeylerine
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odaklanilarak bu tiir uygulamalarin amaca hizmet edip etmediginin belirlenmesinin
Oonemli oldugu soylenebilir.

Gergeklestirilen bu  arastirmada, okul oOncesi donemde kaynastirma
uygulamalarina devam eden isitme yetersizligi olan c¢ocuklar ile normal isiten
cocuklarin sosyal beceri diizeylerinin ebeveyn ve Ogretmenlerin degerlendirmeleriyle
belirlenmesi ve incelenmesi amaglanmistir. Dolayisiyla arastirmadan elde edilen
sonuglarin okul dncesi donemdeki isitme yetersizligi olan ve normal isiten ¢cocuklarin
sosyal beceri diizeylerinin incelenerek, bu becerilerde ectken degiskenlerin
belirlenmesine hizmet etmesi beklenmektedir. S6zii edilen bu degiskenlerin kontrol
edilerek olumsuz etkilerinin azaltilmasina hizmet etmesi s6z konusu olabilir.
Dolayisiyla gergeklestirilen bu arastirmanin sosyal becerilerin gelisimi boyutunda
olumsuz etkilerin azaltilabilmesine yonelik 6nemli sonuglari ortaya koyabilecegi
distiniilmiistiir.

Gergeklestirilen bu arastirmanin 6nemine iligkin bu agiklamalar ile birlikte elde
edilen sonuglarin okul dncesi donemde kaynastirma uygulamalarinda egitim alan isitme
yetersizligi olan ve normal gelisim gosteren ¢ocuklarin sosyal beceriler boyutundaki
mevcut durumlarmin ve desteklenmeye gereksinimleri olan alanlarin belirlenmesine
hizmet edebilecegi sdylenebilir.

Son olarak bu arastirmadan elde edilen bulgularin isitme yetersizligi olan
cocuklarin, okul Oncesi donemde kaynastirma uygulamalarma dahil olduklar:
ortamlarda  sosyal vyeterliliklerinin  desteklenmesi ve sosyal uyumlarinin
saglanabilmesine iliskin yol gdOsterici olmast bakimindan 6nemli oldugu
diistiniilmektedir. Bu acidan degerlendirildiginde okul Oncesi donemdeki c¢ocuklara
sosyal beceriler boyutunda nasil bir destek hizmeti sunulmasi gerektigi konusunda

temel olusturma niteliginde olmasi bakimindan da 6nemli oldugu ileri siiriilebilir.

1.7. Varsayimlar

Arastirmada yer alan igitme yetersizligi olan c¢ocuklar ilgili tani1 raporlarmin
dogru oldugu ve bu raporlara gore kaynastirma uygulamalarmma devam ettikleri

varsayilmistir.

Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan Olceklerin 6lgme 6zellikleri

dogrultusunda ebeveyn ve dgretmenlerin ¢ocuklarin sosyal beceri diizeyine iliskin bilgi
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sahibi olduklar1 varsayilmistir.

Ebeveyn ve 0gretmenlerin veri toplama araclarina verdikleri yanitlarin yansiz ve

giivenilir oldugu varsayilmustir.
1.8. Smirhliklar

Yapilan tiim bilimsel calismalarda oldugu gibi mevcut ¢alismada da bazi

sinirliliklara rastlanmustir.

e Bu arastirmanin amaci, isitme yetersizligi olan ve normal isiten ¢ocuklarin
sosyal beceri diizeyleri ile sinirlidir.

e Arastirmanin verileri, arastirma kapsaminda kullanilan veri toplama araglarinin
Olctligii nitelikle ile sinirlidir.

e Arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 Ogretmen ve ebeveynlere
uygulamaya dayalidir, bu nedenle isitme yetersizligi olan ve normal isiten
cocuklarin sosyal beceri diizeylerine iliskin elde edilen veri katilimcilarin

beyanlari ile sinirhidir.

1.9. Tanimlar

Mevcut arastirmanin bu boliimiinde siklikla kullanilan bazi terimlerin
aciklamalarina ve arastirma siirecinde kullanildiklar1 anlamlarina yer verilmistir.

Okul oncesi egitim: Cocugun bireysel 6zelliklerine ve gelisimsel diizeyine
uygun olarak biligsel, dil, psikomotor, 6z bakim becerileri ve sosyal duygusal
gelisimini desteklemeye yonelik zengin uyarici ¢evre olanaklarmin saglandigi
dénemdir (Giilay ve Akman, 2009, s. 3-4; Oguzkan ve Oral, 1997 s. 2)

Sosyal yeterlilik: Cocugun akranlari ve yetiskinler ile olumlu etkilesim
kurabilmesi i¢in gerekli sosyal becerileri uygun ve etkili bir bigimde kullanabilmesidir
(Hoffman, Quittner ve Cejas, 2014, s. 115; Most, Ingber ve Heled-Ariam, 2012, s.
259).

Sosyal beceriler: Sosyal agidan kabul edilen ve Ggrenilebilir davraniglar olup
temel olarak c¢ocugun etkilesimde bulundugu kisiye yonelik olumlu yonde sosyal
davranista bulunma, olumsuz davranistan ise kaginma egilimidir (Barklage, 2004, s. 2;

Johns, Crowley ve Guetzloe, 2005, s. 2).
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Ozel egitim okullari: Isitme yetersizligi olan gocuklara yonelik olarak ozel
egitim hizmetlerinin sunuldugu, 6zel olarak yetistirilmis uzmanlarin bulundugu,
gelistirilmis egitim programlar1 ve yontemlerin uygulandigi resmi ve 6zel kurumlardir
(Stinson ve Kluwin, 2003, s. 53).

Genel egitim okullari: Ozel egitim smiflari ve tam zamanl kaynastirma
uygulamalar seklinde yiritiilen iki temel uygulamanin oldugu kurumlardir (Croyle,
2003, s. 264; Giirgiir, 2014, 5.276 ).

Tam zamanh kaynastirma: Isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin normal isiten
akranlariyla birlikte genel egitim ortamlarina tam zamanl olarak katilimini igeren bu
uygulama kisaca kaynastirma olarak da tanimlanir (Bunch, 1994, s. 150).

Tersine kaynastirma: Diger kaynastirma tiirlerinden farkli olarak normal isiten
cocuklarin, isitme yetersizligi olan ¢ocuklar icin diizenlenmis olan egitim ortamlarina
dahil olmalandir (Barklage, 2003, s. 12; Giirgiir, 2014, s. 30).
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2. YONTEM

2.1. Arastirma Deseni

Calisma nicel arastirma yaklagimi ile yiiriitilmiistiir. Arastirmanin birinci ve
ikinci sorusu ile fark arandig1 i¢in nedensel-karsilastirmali arastirma modeli
benimsenmistir. Ugiincii arastirma sorusu ile korelasyon, dordiincii arastirma sorusu ile
yordama belirlendiginden bu sorular i¢in bagintisal arastirma modeli kullanilmstir.

Birinci arastirma sorusu i¢in bagimsiz degisken isitme durumu iken, bagimli
degiskenler Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi (OSBED) ile dlgiilen
sosyal beceri puanmnin ebeveyn ve dgretmenden ayri ayri toplanan bigimleridir. Ikinci
arastirma sorusunda bagimsiz degiskenler cocugun cinsiyeti, egitim ortami, kaynastirma
uygulamasiin tipi, isitmeye yardimci teknoloji tiirii, aile egitimi alip almama,
ebeveynin egitim diizeyi ve Ogretmenin bransidir. Bu soru i¢in bagimli degisken
OSBED ile élgiilen ve dgretmenin bildirimine dayali sosyal beceri puanidir. Ugiincii
arastirma sorusunda ¢esitli demografik, odyolojik ve egitimsel degiskenlerin OSBED ile
Olciilen sosyal beceri puaniyla iliskileri incelenmistir. Yordama igeren dordiincii
aragtirma sorusunda yordanan degisken OSBED ile dlgiilen sosyal beceri puani,
yordayan degiskenler ise ¢cocugun takvim yast ve isitme cihaz1 kullanmaya baslama

yasidir.

2.2. Katihhmcilar

Arastirmaya yazili olarak bilgilendirilmis ve onaylar1 alinmig olan 100 normal
isiten ve 60 isitme yetersizligi olan ¢cocuk olmak {izere toplam 160 ¢ocugun ebeveynleri
ve Ogretmenleri ile baslanmistir. Diger bir deyisle baslangigta asil veri kaynagi olarak
calisilan ebeveyn (n = 160) ve 6gretmen (N = 160) toplam sayis1 320°dir. Bu say1 bir
katilimciya ait Olgege iliskin Olglimlerin %5’inden fazlasinin eksiliginden dolay:
analizden ¢ikarilan dort katilimeryla 312’ye, ug degerler kontrolii ile analizden ¢ikarilan
iki katilmciyla 308’e diismiistiir. Katilimc1 sayilarina iliskin sonuglar Tablo 2.1°de

sunulmustur.

2.2.1. Arastirmaya katilmcilar1 dahil etme olciitleri
e Isitme yetersizligi olan ve normal isiten ¢ocuklarin okul 6ncesi donem yas

araliginda olmalari,
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e Isitme yetersizligi olan ve normal isiten cocuklarin kaynastirma uygulama tiirleri
olan tam zamanl ve tersine kaynastirma ortamlarinda egitim almalari,

e Isitme yetersizligi olan cocuklarin isitmeye yardime1 teknolojileri (isitme cihazi
veya koklear implant) kullaniyor olmalari,

e Katilimer ebeveynlerin Oncelikle anne veya babasi olmasi, yok ise, ¢ocugun
bakimindan sorumlu olan ve sosyal gelisimi hakkinda bilgisi olan diger

yakinlarindan herhangi biri olmalari.

Tablo 2.1. Verilerin Toplandigi Katilimer Sayilart

Ana Gruplar Alt Gruplar N
Cocuk Normal Isiten 99
Isitme Yetersizligi olan 55
Toplam 154
Ogretmen Genel Egitim Ogretmeni 80
Ozel Egitim Ogretmeni 65
Bilinmeyen 9
Toplam 154
Ebeveyn Anne 124
Baba 16
Diger 9
Bilinmeyen 5
Toplam 154
Katihme1 Toplami (Ogretmen + Ebeveyn) 308

Not: Veriler ayn1 ¢ocuk iizerinden hem 6gretmen hem ebeveynden toplanmistir.

2.2.2. Normal isiten ve isitme yetersizligi olan cocuklara ait 6zellikler

Katilimcilara ait 6l¢lim sonuglart iizerinde yapilan degerlendirmeler sonucunda
arastirma 154 c¢ocuga ait bilgiler {lizerinden yiiriitiilmiistiir. Katilimcilarin 6gretmeni ve
ebeveyni oldugu normal isiten ¢ocuklar (n = 99) ve isitme yetersizligi olan ¢ocuklar (n
= 55) olmak fiizere iki ana grup olusturmaktadir. Normal isiten cocuklar ve isitme
yetersizligi olan ¢ocuklarin demografik bilgilerine iligskin betimleyici istatistikleri Tablo

2.2.”de sunulmustur.
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Tablo 2.2. Isitme Yetersizligi Olan Cocuklarin Ozelliklerinin Betimleyici Istatistikleri

Kategorik Degiskenler n %
Cinsiyet 55

Kiz 20 36.4

Erkek 25 63.6
Yas Aralig1 (Ay) 55

36-48 2 3.6

49-60 17 30.9

61-72 18 32.7

73-90 18 32.7
Isitme Kaybimin Olus Zamani 50

Dogustan 35 70

Sonradan (Dil Oncesi) 13 26

Bilinmiyor 2 4
Isitme Kayb1 Derecesi 47

20-40 dBHL Arasi (Hafif) 2 4.3

41-70 dBHL Arasi (Orta) 12 25.5

71-95 dBHL Arasi (fleri) 17 36.2

96+ (Cok Ileri) 16 34
Isitmeye Yardime1 Teknoloji 49

ic 19 38.8

Ki 12 245

IC ve Ki 18 36.7
Isitme Cihaz1 Kullanim Durumu 42

Tek Kulak-Sag 12 28.6

Tek Kulak-Sol 8 19

Cift Kulak 17 40.5

Cihaz Kullanmiyor 5 11.9
Isitme Cihazinin Diizenli Kullanimi 37

Hayir 4 10.8

Evet 33 89.2
Egitim Ortami1 55

Ozel Egitim Anaokulu 33 60

Isitme Engelliler Okulu Kaynastirma Anasiifi 9 16.4

Kres ve Anaokulu 13 23.6
Kuruma Baslamadan Once Egitim Alma Durumu 48

Almamisg 21 43.8

Almis 27 56.3
Destek Ozel Egitim 53

Almyor 10 18.9

Alryor 43 81.1
Aile Egitimi 53

Almamig 27 50.9

Almis 26 49.1
Ek Engel 53

Yok 47 88.7

Var 6 11.3
Ek Engel Tiirii 6

Dikkat Daginiklig1 1 16.7

Bilissel Gelisim Geriligi 1 16.7

Bedensel (Ayagindan) 1 16.7

Cigneme-Yutma 1 16.7

Yiiriiylis Bozuklugu 1 16.7

Denge Problemi 1 16.7
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Tablo 2.2. Isitme Yetersizligi Olan Cocuklarin Ozelliklerinin Betimleyici Istatistikleri
(Devam)

e Min.-
Siirekli Degiskenler n Ort. SS Maks.
Ogretmene Gore Cocuk Genel Sos. Bec. Diizeyi 48 6.89 1.89 1-10
Cocuk Yas1 (Ay) 55 67.18 11.69 44-88
Tan1 Yas1 (Ay) 50 10.5 13.85 0-53
Isitme Diizeyi 22 76.73 18.99 41-110
IC Kullanmaya Baslama Yas1 (Ay) 41 18.76 13.8 2-48
IC Kullanma Siiresi(Ay) 41 41.49 17.5 11-74
KI Ameliyat: Oldugu Yast (Ay) 30 27.3 12.1 6-54
KI Kullanma Siiresi (Ay) 30 38.67 15.01 12-66
Egitim Alma Siiresi (Y1l) 24 2.25 1.07 1-4

Not: dBHL = desibel Isitme Diizeyi; IC = Isitme Cihaz1; KI = Koklear Implant; IKC =
Isitme Kayipli Cocuk.

Tablo 2.2.’de verilen bilgilere gore cocuklarin cinsiyete gore dagilimlar biiytik
oranda benzerlik gostermektedir. Cocuklara ait yas aralifi gruplarinda dagilimin
%96.1°ini 49-60, 61-72 ve 73-90 aylar olusturmaktadir. Isitme kaybinin olus zamanina
ait bilgilere gore ise dagilimin %70’lik kismin1 dogustan secenegi olusturmaktadir.
Isitme kaybi derecelerinde c¢ocuklarin ¢cogunun 41+ dB oldugu, kullamilan isitmeye
yardimc1 teknolojileri bakimindan gruplarin benzer biiyiikliiklerden olustugu
gorilmistir. Egitim ortamlar1 bakimindan isitme engelliler okulu ile kaynastirma
anasinifi gruplar1 benzer biiytikliiklerde iken 6zel egitim anaokulu grubunun diger iki
grubun toplaminda biiyiikliigiine sahip oldugu goriilmiistiir. Isitme yetersizligi olan
cocuklara ait olan ozelliklerden kuruma baslamadan once egitim alma durumunda ve
aile egitimi alma durumlarinda gruplar aras1 benzer biiyiikliikkler varken cocuklarin
cogunun destek Ozel egitim aldig1 gorilmektedir. Ayrica isitme yetersizligi olan

cocuklarin sadece 6’sinda ek engel bulundugu ortaya ¢ikmuistir.
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Tablo 2.3. Normal Isiten Cocuklarin Ozelliklerinin Betimleyici Istatistikleri

Kategorik Degiskenler n %
Cinsiyet 99

Kiz 52 525

Erkek 47 475
Yas Aralig1 (Ay) 99

36-48 4 4

49-60 22 22.2

61-72 48 48.5

73-90 25 25.3
Egitim Ortami1 99

Ozel Egitim Anaokulu 50 50.5

Isitme Engelliler Okulu Kaynastirma Anasinifi 24 24.2

Kres ve Anaokulu 25 25.3

. Min.-

Siirekli Degiskenler n Ort. SS Maks.
Ogretmene Gore Cocuk Genel Sos. Bec. Diizeyi 83 8.25 1.57 2-10
Cocuk Yas1 (Ay) 99 65.85 8.62 46-90

2.2.3. Ebeveyn ve 6gretmenlere ait 6zellikler

Aragtirmanin ¢alisma grubu ¢ocuklarin 6gretmenleri (n = 154) ve ebeveynleri (n

= 154) olmak iizere toplam 308’dir. Ogretmenlere ve ebeveynlere ait demografik

bilgilerin betimleyici istatistikleri Tablo 2.4.”de sunulmustur.
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Tablo 2.4. Ebeveyn ve Ogretmen Ozelliklerinin Betimleyici Istatistikleri

Kategorik Degiskenler n %
Cinsiyet 154
Kadin 154 100
Erkek 0 0
Egitim Diizeyi 154
Lisans 150 97.4
Yiiksek Lisans 4 2.6
Doktora 0 0
Mezun Oldugu Boliim 146
g Okul Oncesi Ogretmenligi 66 45.2
% Isitme Engelliler Ogretmenligi 48 32.9
:go Zihin Engelliler Ogretmenligi 9 6.2
Gorme Engelliler Ogretmenligi 8 55
Cocuk Gelisimi ve Egitimi Ogretmenligi 3 2.1
Sinif Ogretmenligi
Cocuk Gelisimi 3 2.1
Ebeveynin Cocuga Yakinligi 9 6.2
Annesi 149
Babasi 124 83.2
Nenesi 16 10.7
— Diger 5 3.4
Ebeveynin Egitim Durumu* 4 2.7
Ilkokul ve Alt1 148-146
3 Ortaokul ve Lise 40-25 27-17.1
2 Universite ve Ustii 68-78 46.6-53.4
é Ebeveynin Calisma Durumu* 39-43 26.4-29.5
Calismiyor 148-146
Caligiyor 96-6 64.9-4.1
52-140 35.1-95.9
Siirekli Degiskenler n Ort. SS Min.-Maks.
Ogretmen Yasi 142 31.54 5.44 24-50
Anne Yasi 147 32.88 5.37 23-48
Baba Yast 145 36.75 5.47 25-58
Ailenin Cocuk Sayist 145 1.93 .92 1-6

Not. * =Satirdaki ilk deger anneye, ikinci deger babaya aittir.

Tablo 2.4.°de belirtildigi lizere katilimecir 6gretmenlerinin tiimiiniin cinsiyeti
kadindir. Ebeveynin ¢ocuga yakinhigi degiskeni annesi (n = 124), babast (n = 16),
nenesi (n = 5) ve diger (n = 4) seklinde gruplar olusturmaktadir. Ebeveyn egitim
durumlart bakimindan ise baba egitim diizeylerinin anne egitim diizeylerinden daha

yiiksek oldugu goriilmektedir.
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2.3. Veri Toplama Araclar
Bu arastirmada katilimcilarin ebeveynlerine ve smif 6gretmenlerine katilimei

bilgi formu ve ¢ocuklarin sosyal becerileri diizeylerinin belirlenmesine yonelik 6l¢ek ve

anket uygulanarak veriler elde edilmistir.

2.3.1. Katilimci bilgi formu

Arastirmaya katilan igitme yetersizligi olan c¢ocugun anne ve babasinin
demografik bilgilerinin belirlenmesi amaciyla yaslari, meslekleri, egitim durumlari,
ailedeki toplam cocuk sayisi, cocugun yasi, cinsiyeti, isitme yetersizligi tanilama yast,
isitme cihazinin varlig1 vb. 6zelliklerinin belirlenmesi yonelik sorular yer almaktadir.
Arastirmaya katilan normal isiten ¢cocugun anne ve babasinin demografik bilgilerinin
belirlenmesi amaciyla yaslari, meslekleri, egitim durumlari, ailedeki toplam c¢ocuk
sayisi, ¢ocugun yasi, cinsiyeti vb. Ozelliklerinin belirlenmesine yonelik sorular yer

almaktadir.

2.3.2. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi (OSBED)

TUBITAK tarafindan desteklenen (109G047) “Okul Oncesi Sosyal Beceri
Destek Projesi” kapsaminda okul 6ncesi donem 36 ay ve tizeri ¢ocuklara yonelik Okul
Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi (OSBED) gelistirilmistir. Olgek, hem okul
oncesi ¢ocuklarin sosyal becerilerini izlemek ve degerlendirmek hem de bu dogrultuda
cocuklara, 6gretmenlere ve ailelere geri bildirim vermek amaciyla 6gretmen ve anne-
baba formu olmak iizere iki farkli bildirime dayali olarak gelistirilmistir. Her bir form,
timii likert tipi olan 49 madde ve dort faktorlii (Baslangic Becerileri, Arkadaslik
Becerileri, Akademik Destek Becerileri, Duygularini Yonetme Becerileri) bir dlgme
modelinden olusmaktadir (Omeroglu vd., 2014, s. 37-38).

Olgegin her iki formunun da gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 yapilmustir.
OSBED Olgegi Ogretmen Formunun gegerlik ve giivenirlik analizlerinin belirlenmesine
yonelik Omeroglu ve digerlerinin (2014) yaptigi arastirmada OSBED Ogretmen
Formunun puanlariin giivenirligi i¢in Cronbach Alpha katsayis1 hesaplanmistir. Alfa
degeri baslangi¢ becerileri icin .89, akademik beceriler i¢in .88, arkadaslik becerileri
icin .92, duygularin1 yonetme becerileri i¢in .92’dir. Okul oncesi ¢ocuklar ile

gerceklestirilen bu arastirmanin bulgularina gore, OSBED-Ogretmen Formu, okul
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oncesi ¢ocuklarin sosyal becerilerini 6lgmek icin gelistirilmis gecerli ve giivenilir bir
dleme aracidir (Omeroglu vd, 2014, s. 37).

OSBED Olgegi Anne-Baba Formunun ait norm degerlerinin belirlenmesi ve
yorumlanmasina yonelik Yurt ve digerlerinin (2014) yaptig1 arastirmada OSBED anne-
baba formundan elde edilen Alpha giivenirlik katsayilar1 ise 3 yas grubu igin .85 ile .95;
4 yas grubu igin .85 ile .95; 5 yas grubu i¢in .82 ile .95; norm 6rneklemin tiimii i¢in ise
.84 ile .95 araliginda degismektedir. Norm Orneklemin tiimii i¢in Olgege ait alfa
katsayisi .95 olarak belirlenmistir. Bu sonuglar, Ol¢egin i¢ tutarlilik anlaminda
giivenirlige sahip oldugunu gostermektedir (Yurt vd., 2014, s. 102).

Arastirmanin katilimeilarinin yas araliklarinin bu 6l¢ege uygun olmasi ve
Olcegin Tiirkge 6zgiin formlarinin olmasindan o6tiiri arastirmada kullanilmak {izere
tercih edilmistir. Ayrica bu ¢alisma da yapilan giivenirlik analizinde Cronbach Alpha ile
belirlenen giivenirlik katsayis1 O6gretmenlerde .98, ebeveynlerde .96 olarak

hesaplanmustir.

2.3.3. Giig¢ler ve Giigliikler Anketi (GGA)

Glgler ve Giglikler Anketi (GGA) Goodman tarafindan 1997 yilinda
gelistirilmistir. Anket 3-16 yas araligindaki ¢ocuklarin ebeveyn ve ogretmenlerinin
doldurdugu, 11-16 yas aralig i¢inse ergenin kendisinin doldurdugu formlar; bes alt
basliktan (Dikkat Eksikligi ve Asir1 hareketlilik, Davranig Sorunlari, Duygusal Sorunlar,
Akran Sorunlar1 ve Sosyal Davraniglar) ve 25 maddeden olusmaktadir. Her iki anket
formunun Goodman tarafindan 2001 yilinda psikometrik ozellikleri arastirilmistir.
Anketin i¢ tutarliligia iliskin giivenirlik ¢calismalarinda Cronbach Alpha katsayisi .73
olarak bulunmustur (Goodman, 2001, s. 1337). Arastirma sonucunda GGA'nin tutarli ve
giivenilir oldugu gozlenmistir.

Bu arastirmada katilimcilarin sosyal davraniglarina ve ayni zamanda problem
davraniglarina iliskin bilgilerin ayn1 anketle toplanabilmesine olanak tanimasi ve yas

araliginin katilimer gruba uygun olmasi sebebiyle tercih edilmistir.

Bu caligma icin Alpha giivenirlik katsayis1 6gretmenlerde .34, ebeveynlerde .56
olarak hesaplanmistir. GGA ile veriler toplanmis, ancak yapilan giivenirlik analizleri

sonucunda alfa degerlerinin 6gretmen ve ebeveynde .34-.56 olarak diisiikk ¢ikmasi,
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ayrica Olgegin OSBED ile korelasyonunun da diisiik olmasi nedeniyle bu 6lgekten elde

edilen veriler aragtirma kapsami disinda tutulmustur.

2.4. Veri Toplama Siireci

2015-2016 egitim 6gretim yili bahar doneminde okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin
sosyal beceri ve davranislarina iligkin olarak ulasilabilen gelistirilmis ve uyarlanmig tim
Olcek ve anketler tez danigmani, bir uzman ve arastirmaci tarafindan detayli olarak
incelenmistir. Anketlerin incelenmesinin ardindan Okul Oncesi Sosyal Beceri
Degerlendirme Olgegi (OSBED) ve Giicler ve Giigliikler Anketi (GGA) uygun

goriilmiis ve gerekli diizenlemeler yapilarak arastirmada kullanilmaya karar verilmistir.

Arastirmanin katilimcilarini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan Ankara,
Eskisehir, Izmir, Trabzon ve Usak illerindeki Milli Egitim Bakanlig1 biinyesi bulunan
tersine ve tam zamanli olarak kaynastirma uygulamalari yapilan isitme engelliler
ilkokulundaki anasiniflari, 6zel egitim anaokullari, kres ve giindiiz bakimevleri ve
anaokullarina devam eden isitme yetersizligi olan ve normal isiten ¢ocuklarin sayilari

alinmistir.

Katilimci sayilari belirlendikten sonra arastirma igin tiniversite etik kurulundan
(EK-1/a) ve Milli Egitim Bakanhigi’'ndan gerekli izinler (EK-1/b) alinmistir. Izinler
alindiktan sonra Adana, Samsun ve Izmit illerindeki isitme engelliler ilkokulu
blinyesindeki tersine kaynastirma uygulamalar1 yapilan anasimiflar1 ve kres ve giindiiz
bakimevlerinde bulunan gocuk sayilar1 telefonla goriisiilerek alimmustir. Ulkemizde okul
oncesi donemde yapilan kaynastirma uygulamalarina iliskin bilgiler mevcuttur.
Trabzon, Samsun, Adana illerindeki isitme engelliler ilkokullar1 biinyesinde bulunan
ana siniflarinda, Izmir Hasan Kaya Ozel Egitim Anaokulu ve Ankara Kemal Yurtbilir
Ozel Egitim Anaokulunda tersine kaynastirma uygulamalari yapilmaktadir. Usak
Vilayetler Hizmet Birligi Anaokulunda ise tam zamanli olarak kaynastirma

uygulamalarinin yapildig: bilinmektedir (MEB, 2017).

Izinlerin alinma siirecinin ardindan Arastirmaya Géniillii Katilim Formu (EK-9),
OSBED, GGA ve Katilimc1 Bilgi Formlar1 okullarda 6ncelikle goniillii katilimin esas
alindig1 belirtilen ve arastirmaya katilmayir kabul eden o6gretmenlere ulastirilmis ve
sonrasinda ¢ocuklarin ebeveynlerine iletilerek anketler uygulanmistir. Trabzon, Izmir,

Eskisehir, Izmit, Samsun ve Usak illlerinde arastirmaci tarafindan veri topladigindan
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anketlerin bu illerden geri doniis oran1 %100 olmustur. Ankara ve Adana illerinde ise
verilerin toplanmast posta yoluyla oldugundan anketlerin geri doniis orani %50

olmustur.

2.5. Verilerin Analizi

Aragtirmanin amaci dogrultusunda analizler gergeklestirilmeden once veriler
denetlenmis ve analizlerin varsayimlar test edilmistir. Ardindan analizler yapilmistir.
Verilerin analizi siirecine deginmeden Once yapilan 6n analiz sonucunda toplanan
verilerde 6gretmenlerin degerlendirmelerinin ebeveynlere gore daha gergekgi ve daha
objektif sonuglar vermesi bakimindan sadece 0gretmenlerden alinan verilerin analize

dahil edildigini belirtmek dnemli goziikkmektedir.

2.5.1. On analizler
2.5.1.1.Verilerin denetlenmesi

Ik asamada veri dosyasinin gorsel olarak incelenmesi ve temel betimsel
istatistiklerin gézden ge¢irilmesi yoluyla verilerin bilgisayara dogru girilip girilmedigi
denetlenmistir. Bu denetim sonucunda yanlis kodlanan veriler diizeltilmis, ranj disina
tasan herhangi bir deger kalmamustir. Veri girisindeki hatalardan kaynakli kayip
degerlere gercek degerleri atanmistir. Bir katilimciya ait Olgege iliskin Ol¢iimlerde
%5’ten fazla kayip deger olan dort katilimer bu nedenle analizden cikartilmistir
(Tabachnick ve Fidell, 2013). Ayrica ug¢ degerler kontrol edilmis, iki katilimci bu

nedenle analizden ¢ikarilmistir.

2.5.1.2. Analizin varsayimlarinin test edilmesi

Analizlerin ~ varsayimlarinin ~ karsilanip  karsilanmadigi  test  edilmistir.
Aragtirmanin amaci ve arastirma sorularma uygun olarak 1. arastirma sorusu i¢in
MANOVA, 2. arastirma sorusu i¢cin ANOVA, 3. arastirma sorusu i¢in Pearson
Momentler Carpimi Korelasyonu, 4. aragtirma sorusu i¢in ise ¢oklu regresyon analizi
kullanilmistir.  Gruplar aras1 farklarin  belirlenmesinde kullanilan MANOVA
varsayimlarinin karsilanmasi, ANOVA varsayimlarinin da karsilanmasit anlamina
geldiginden gruplar aras1 karsilastirma analizlerinde yalnizca MANOVA varsayimlart,
yordayict degiskenlerin saptanmasinda ise ¢oklu regresyon analizinin varsayimlar test

edilmistir.
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MANOVA’nin  varsayimlart normallik, dogrusallik, varyans-kovaryans
homojenligi; ¢oklu regresyon analizinin varsayimlart normallik, dogrusallik, regresyon
egimlerinin homojenligi, ¢oklu baglant1 ve tekillik ve hatalarin bagimsizligidir.

Normallik. MANOVA’nin normallik varsayiminin karsilanmasi igin tek
degiskenli ve ¢ok degiskenli normallik dagilimlarinin test edilmesi gerekmektedir. Bu
calismada Kolmogorov-Smirnov degerinin p > .05 olmasi, basiklik ve carpiklik
degerlerinin ise -1.5 ile +1.5 arasinda yer almasi ile tek degiskenli normallik varsayimi
saglanmistir (Tabachnick ve Fidell, 2013, s. 240). Cok degiskenli normallik ile ilgili de
Mahalanobis uzaklig1 degeri ile fikir edinilebilmistir. Hi¢bir katilime1 i¢cin Mahalonobis
uzaklig1 degeri kritik ¥* tablo degerinden (6.63) biiyiikk olmadigindan ¢ok degiskenli
normal dagilimdan s6z edilebilmektedir (Field, 2005, s. 230). Coklu regresyon
analizinde vurgulanan hata varyanslarinin normal dagilmasi gerektigi de olusturulan
sacilim grafikleri ile kontrol edilerek saglanmistir (Cokluk, Sekercioglu ve
Biiyiikoztiirk, 2010, s. 150).

Dogrusalik. MANOVA i¢in dogrusallik varsayimi i¢in her bir grup diizeyinde
bagimli degiskenlerin birbirleri ile dogrusal bir iligki sergilemesi ve bagimli degiskenler
arasinda r >. 30 diizeyinde korelasyon saptanmasi ile saglanmistir (Pallant, 2005).
Coklu regresyon icin ise dogrusallik beklenen standartlastirilmis hata degerleri ile
gbzlenen standartlagtirilmis hata degerlerinin olusturdugu grafigin dogrusal bir egim
gostermesi ile saglanmustir (Cokluk vd., 2010, s. 151; Field, 2005, s. 230).

Homojenlik. MANOVA i¢in homojenligin test edilmesinde Levene Testi ile
belirlenen hata varyanslarinin homojenligi, Box’s M Test ile belirlenen kovaryans
matrislerinin homojenligi kullanilmistir. Her 1ki test sonucunun anlamli olmamasi, yani
Levene’s Test igin p > .05, Box’s M Test igin p > .001 olmasi gerekmektedir (Field,
2005, s. 230). Elde edilen F degerleri ve anlamlilik diizeyleri, hata varyanslar1 ve
kovaryans matrislerinin yalnizca o6gretmen bildirimine dayali OSBED sonuglari
(Levene Testi, p = .029) haricinde biiyiik oranda homojen oldugunu dogrulamaktadir.
Regresyon analizi i¢in kontrol degiskeni olarak diisiiniilen takvim yasinin agiklayan
degiskenle etkilesim etkisinin p > .05 diizeyinde oldugundan regresyon egimlerinin
homojenligi varsayimi karsilanmistir.

Coklu baglanti ve tekillik. Coklu baglanti sorunu degiskenler arasinda
korelasyonun asir1 yiiksek (r > .90 ya da .80), tolerans degerinin .20’den kiigiik, VIF

(Variance Inflaton Factor) degerinin 10°dan biiyiik olmasi durumlarinda goézlenebilir
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(Stevens, 2009, s. 40). Ancak bu calismada degiskenler arasi korelasyon matrisi
degerleri (bkz. Tablo 3.6.), en kiiciik tolerans degeri (.90) ve en biiyiik VIF degeri (1.11)
dikkate alindiginda ¢oklu baglanti sorunu olmadig1 gozlenmistir. Bir degiskenin birden
fazla degisken bilesiminden olusmamasini ifade eden tekillik kosulunun saglanmasina
da 6zellikle dikkat edilmistir (Tabachnick ve Fidel, 2001, 240).

Hatalarin bagimsizh@l. Yalnizca ¢oklu regresyon analizi i¢in gegerli bu
varsayim, hatalar arasinda anlamli korelasyon olmamasi anlamina gelmekte ve Durbin-
Watson test istatistigi ile belirlenmektedir. Bu calismada yapilan hiyerarsik ¢oklu
regresyon analizinde Durbin-Watson test degerleri (2.056) 1.00-3.00 arasinda yer
aldigindan (Field, 2005), hatalarin bagimsiz oldugu varsayilmistir.

Verilerin analizinde istatistiksel yazilim programi olan IBM SPSS 22.0
kullanilmistir. Isitme durumu ve veri kaynagma gore farklarin belirlenmesinde cok
degiskenli varyans analizi (MANOVA), c¢esitli bagimsiz degiskenlerin OSBED
tizerindeki etkileri tek yonlii varyans analizi (ANOVA), degiskenler arasindaki iligkinin
belirlenmesinde Pearson Momentler Carpimi Korelasyonu ve OSBED puanlarinin
yordayicilarinin ~ belirlenmesinde  hiyerarsik ¢oklu regresyon analizi teknigi
kullanilmistir.

Analizlerde I. tip hata olasiliginin kabul st degeri olarak %S5, baska bir ifadeyle
p < .05 kabul edilmistir daha diisiik hata olasiliklarina duyarlik agisindan
raporlastirmalarda p < .01 anlamlilik diizeyleri de dikkate alinmistir. Meta-analiz

caligmalarinda kullanilma olasiligmma karsi p degeri oldugu gibi rapor edilmistir.
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3. BULGULAR

Arastirmanin amaci, okul dncesi donemde kaynastirma uygulamalarina devam
eden isitme yetersizligi olan ¢ocuklar ile normal isiten cocuklarin sosyal beceri
diizeylerinin ebeveyn ve Ogretmenlerin degerlendirmeleriyle belirlenmesi ve
incelenmesidir. Bu dogrultuda yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgulara yer

verilmisgtir.

3.1. Farka Yonelik Bulgular
3.1.1. Isitme yetersizligi olan ve normal isiten gruplar arasinda ebeveynden ve
ogretmenden alinan sosyal beceri puanlarinin (OSBED puanlar) farklarn

Birinci arastirma sorusu dogrultusunda ¢ocuklarin ebeveyn ve dgretmenlerinden
alman OSBED puanlarina; isitme durumunun temel etkisi ve isitme durumu ile veri
kaynaginin ortak etkisini belirlemek lizere MANOVA yapilmistir. Tablo 3.1.°de
MANOVA sonuglari, Tablo 3.2.°de OSBED puanlarinin isitme durumu ve veri

kaynagina gore betimsel istatistikleri ve ANOVA sonuglar1 verilmistir.

Tablo 3.1. OSBED Puanlarina Isitme Durumunun Temel Etkisi ve Isitme Durumu ile
Veri Kaynagimin Ortak Etkisini Gosteren MANOVA Sonuglar

Faktor Wilks’ A Sd F p Kismi y2 Giic
Temel etki .626 (2, 151) 45.037 .000 374 1.00
Ortak etki 024 (2.151) 3083.75 .000 976 1.00
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Tablo 3.2. OSBED Puanlarimn Isitme Durumu ve Veri Kaynagina Gore Betimsel
Istatistikleri ve ANOVA Sonuclar

Veri Kaynag Isitme Min.-

Durumu n ort. Ss Make. Sd F P
iK 55 14522 4041  65-230

g (1,152)  75.63 .000

£ Ni 99 19780 3323 96-245

o]

5b

O

- iK 55 15578 3357  77-223

& (1,152)  37.26 .000

S Ni 99  186.46  27.65  97-244

Not. IK: Isitme Kayipli, NI: Normal Isiten

OSBED’in ebeveynler ve Ogretmenlerden alinan puanlari iizerinde yapilan
MANOVA sonuglar igitme kaybi olan ve normal isiten cocuklarin veri kaynagi
bakimindan elde edilen OSBED puanlarinin anlamli farklilik gosterdigini ortaya
koymaktadir, Wilks A = .626, F(2-151) = 45.037, p = .000. Bu bulgu, ebeveyn ve
ogretmen OSBED puanlarindan olusan dogrusal bilesenden elde edilecek puanlarin
isitme durumuna bagli olarak degistigini gostermektedir.

Olgegin veri kaynag faktdriine iliskin betimsel degerler ile isitme durumuna
gore faktor bazinda yapilan tek yonlii ANOVA sonuglar1 Tablo 3.2.°de verilmistir. Buna
gore veri kaynagi bakimindan OSBED puanlar1 hem ebeveyn hem o6gretmen bazh
olarak ¢ocugun isitme durumuna gore anlamli farklilik gostermektedir [ Fogretmen (1-152)
= 75.63, Febeveyn (1-152=37.26], p = .000. Ogretmen OSBED puanlarinda normal isiten
cocuklarin puan ortalamalar1 (197.80) isitme kayipli ¢ocuklarin puan ortalamalarindan
(145.22) yiiksektir. Aym1 sekilde ebeveyn OSBED puanlarinda da normal isiten
cocuklarin puan ortalamalar1 (186.46) isitme kayipli ¢ocuklarin puan ortalamalarindan
(155.78) daha yiiksektir. Isitme kayipli cocuklarin kendi aralarmdaki puanlarinda;
ebeveyn OSBED ortalama puanlart (155.78) 6gretmen OSBED puan ortalamalarindan
(145.22) daha yiiksek iken; normal isiten ¢ocuklarin kendi aralarindaki puanlarinda ise
o0gretmen OSBED puan ortalamalar1 (197.80) ebeveyn OSBED puan ortalamalarindan

(186.46) daha yiiksektir. Elde edilen sonuglar birinci arastirma sorusunun ilk kismi1 olan
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OSBED puanlarina isitme durumunun temel etkisinin anlamli oldugunu ortaya
koymaktadir.

Ayrica OSBED puanlarina isitme durumu ile veri kaynaginin ortak etkisini
belirlemek olan birinci arastirma sorusunun ikinci kismi igin yapilan MANOVA
sonuclart tiim faktdrler ve gruplar arasinda anlamli farklilik oldugunu ortaya
koymaktadir, Wilks A = .024, F(2-151) = 3083.75, p = .000. Bu bulgu sonucu elde
edilen gruplar arasi farkliliklar Tablo 3.2.’de ayrintili olarak sunulmustur. Gruplarin
OSBED puan ortalamalarina gore en yiiksekten en diisiige dogru siralama ise; NIogretmen

> NiEbeveyn > H(Ebeveyn > IKC’)gretmen seklindedir.

3.1.2. Cocuklarin 6gretmenden alinan sosyal beceri puanlarinin (OSBED puanlari)
demografik degiskenlere gore farklari

Arastirmanin ikinci sorusu, okul oncesi kaynastirma siniflarinda bulunan isitme
yetersizligi olan c¢ocuklarin 6gretmenlerinin bildirimlerine dayali olarak OSBED ile
Olciilen sosyal beceri puanlart arasinda cesitli kategorik degiskenler (cinsiyet, egitim
ortami, kaynastirma uygulamasi tiirii, isitmeye yardimci teknoloji tipi, aile egitimi alma
durumu, ebeveynin egitim durumu ve Ogretmenin mezun oldugu bolim) agisindan
anlaml fark olup olmadigidir. Bunu belirlemek {izere ¢gocugun sosyal gelisimine etkisi
oldugunu diisiilen degiskenler dikkate alinarak ANOVA yapilmistir. Tablo 3.3.’de
ANOVA vyapilan gruplarin betimleyici istatistikleri, Tablo 3.4."de ANOVA sonuglari

verilmistir.
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Tablo 3.3. Cocugun Sosyal Becerisine Etkisi Oldugu Diisiilen Degiskenlerin Betimsel

Istatistikleri
Degisken Grup N Ort. SS Min.-Maks.
-z 0, Kz 72 187.26 40.91 88-245
0> Erkek 82 171.78 45.29 65-245
£ Ozel egitim Anaokulu 83 180.33 43.83 83-245
<
)= .
@) Isit. Eng. Okulu )
g Kaynagtirma Anasinifi 33 173.03 49.22 65-241
)
M Kres ve anaokulu 38 181.34 39.46 73-243
= [55
z o <_E\, Tam zamanli kaynastirma 54 171.70 31.20 80-232
>
¥ D Tersine kaynastirma 100 176.56 35.97 68-244
S Isitme cihaz1 19 146.37 42.19 65-212
s =
>~ 9
v 2 Koklear implant 12 147.50 38.17 73-188
O X
£2 C
Z ¥$1tme cihazi ve koklear 18 144 44 46.09 83-230
implant
o g Almayanlar 27 144.74 41.53 65-230
<55
= Alanlar 26 146.42 41.41 73-224
- flkokul ve alt1 40 164.12 42.35 83-245
g o
g E Ortaokul ve lise 69 177.98 44.01 65-245
@)
k= Universite ve iistii 39 193.21 43.62 73-244
i .
”; Ilkokul ve alt1 25 157.12 39.72 87-236
D o«
: 8 Ortaokul ve lise 78 174.56 44.24 65-245
O
M .
Universite ve {istil 43 197.14 38.12 73-245
Zf)n < g Ozel egitim Hart. 65 165.51 43.07 65-245
SHE Genel egitim 6grt. 80 187.05 42.08 73-245
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Tablo 3.4. Cocugun Sosyal Becerisine Etkisi Oldugunu Diisiilen Degiskenlere Ait
ANOVA Sonucglart

Degisken  Kaynak KT sd KO F P
G. Arast 9190.91 1 9190.91
2
2 G. ici 285004.03 152 1875.02 4.90 028*
£
Toplam 29419494 153
g G. Arasi 1532.86 2 766.43
j
S G 202662.07 151 1938.15 395 674
=% Toplam 20410494 153
s - G. Arasi 10222.09 2 5111.05
£ 2
Z E .
25 Gl 283972.84 151 1880.61 272 069
= on
< >
¥ = Toplam 20419494 153
o = G. Arasi 72.951 2 36.475
> aa = .
288 Gid 84177.86 46 1829.95 020 980
2> 3
Z~ & Toplam 84250.82 48
5 G.Aras 37.49 1 37.49
g €
= 2
2R G 87699.53 51 1719.60 022 883
B
<  Toplam 87737.02 52
G.Arast 1670803 2 8354.01
E 2 Gid
= £ 16 263033.72 145 1814.03 4.605 012
)
£ Toplam 27974175 147
.;él)
& G. Arast 27564.56 2 13782.28
o) 8 G. ici
g s -6 249578.98 143 1745.31 7.897 .001**
= Topl
oplam 277143.54 145
; G. Arasi 16642.547 1 16642.55
£
Q v
EE Gl 258634.05 143 1808.63 9.202 003*
5 @
© Toplam 275276.60 144
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Tablo 3.4.’de verilen 6gretmenlerinin bildirimlerine dayali olarak OSBED ile
Olciilen sosyal beceri puanlari arasinda yapilan ANOVA sonuglarina gore; ¢ocugun
egitim ortamu [F(2-151) = .395, p = .674], devam ettigi kaynastirma uygulamasi [F(2-
151) = 2.72, p = .069], isitmeye yardimc1 teknolojisi [F(2-46) = .020, p=.980] ve aile
egitimi alma durumu [F(1-51) = .022, p = .883] gruplar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmamistir. Cocugun cinsiyeti [F(1-152) = 4.90, p = .028], anne egitim diizeyi [F(2-
145) = 4.605, p = .012], baba egitim diizeyi [F(2-143) = 7.897, p = .001] ve 6gretmenin
brans1 [F(1-143) = 9.202, p = .003] gruplar1 arasinda anlamli farklilik bulunmustur.
Aralarinda anlamli fark bulunan gruplara ait ayrintili ¢oklu karsilastirma sonuglari

Tablo 3.5.’de verilmistir.

Tablo 3.5. Ogretmen OSBED Puanlarina Uygulanan ANOVA’da Anlamli Fark
Bulunan Degiskenler I¢in Coklu Karsilastirma Sonuclar:

Post-Hoc (Scheffe)

Faktor Gruplar Ort. p
Karsilastirmalar p
Kiz 187.26 - -
Cinsiyet .028*
Erkek 171.78 - -
Ogretmenin Ozel Egitim 165.51 - -
. .003*
Brans: Genel Egitim 187.05 - -
flkokul ve Alt: 164.12 E};‘;kul ve Alu-Ortaokulve — ,6g
Anne Egitim Ortaokul ve Lise 17798  .012* I-!ko}(ul ve Alti-Universite ve .012*
Durumu Ustii
Universite ve Usti  193.21 Ortaokul ve Lise- Universite 55
ve Ustii
flkokul ve Alt: 157.12 Ei‘;kul ve Alu-Ortaokulve 1 g¢
Baba Egitim Ortaokul ve Lise ~ 174.56 . Mkokulve Alt-Universite ve 57,
Durumy .001 Ustii _ )
Ortaokul ve Lise- Universite
Universite ve Ustii 197.14 .020*

ve Ustii

*p<.05

Tablo 3.5.’e goére ¢ocugun cinsiyeti ve dgretmenin brangi faktorlerinde grup
sayilar1 iki oldugu icin Post-Hoc karsilagtirmalart yapilamamistir. Ancak ikili
karsilastirmalarda cinsiyet bakimindan, kiz c¢ocuklarin OSBED puan ortalamalari

(187.26) erkek c¢ocuklarin puan ortalamalarindan (171.78);  Ogretmenin bransi

43



bakimindan ise genel egitim 0gretmenlerinin puan ortalamalar1 (187.05) 6zel egitim
Ogretmenlerinin puan ortalamalarindan (165.51) daha yiiksektir. Ebeveynlerin egitim
durumlar1 bakimindan yapilan ¢oklu karsilastirma sonuglar1 ise tablonun Post-Hoc
siitunun da ayrintili sekilde sunulmustur. Elde edilen sonuglara gore anne egitim diizeyi
gruplar1 arasindaki OSBED puan ortalamalari en yiiksekten en diisiige dogru, iiniversite
ve Ustli (193.21) > ortaokul ve lise (177.98) > ilkokul ve alt1 (164.12) seklindedir.
Gruplarin OSBED puan ortalamalarina gore ilkokul ve alt1 ile ortaokul ve lise (p =
.265), ortaokul ve lise ile tiniversite ve iistii (p = .207) gruplar1 arasinda anlamli fark
bulunmamistir. Ancak ilkokul ve alt1 ile {iniversite ve {istii (p = .012) gruplar arasinda
anlamli fark bulunmustur. Baba egitim diizeyi gruplari arasindaki OSBED puan
ortalamalar ise en yiiksekten en diisiige dogru siralama ise iiniversite ve istii (197.4) >
ortaokul ve lise (174.56) > ilkokul ve alt1 (157.12) seklindedir. Gruplarin OSBED puan
ortalamalarina gore ilkokul ve alt1 ile ortaokul ve lise (p = .196) gruplar arasinda
anlamli fark bulunmamistir. Ancak ilkokul ve alti ile {iniversite ve istii (p = .001),
ortaokul ve lise ile {iniversite ve lstli (p = .020) gruplar1 arasinda anlamli fark

bulunmustur.

3.2. dligki ve Yordamaya Yonelik Bulgular
3.2.1. Arastirmanin degiskenlerinin sosyal beceri puaniyla iliskisi

Arastirmanin tiglincii sorusu okul 6ncesi kaynastirma smiflarinda bulunan isitme
yetersizligi olan c¢ocuklarin dgretmenlerinin bildirimlerine dayali olarak OSBED ile
Olclilen sosyal beceri puanlari ile cocuk, 6gretmen ve ebeveyne ait degiskenler arasinda
anlamli bir iliski olup olmadigini belirlemektir. Bu cercevede yapilan Pearson

Momentler Carpimi Korelasyonu sonuglar1 Tablo 3.6.’da verilmistir.
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Tablo 3.6. Ogretmen OSBED Puanlari ile Olasi Yordayict Degiskenlerin
Korelasyonlar

Degiskenler n 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11

1 Takvim yas1 (ay) 55 -364 .128 .315* .406** .120 673** -166 .141  .061 -.316*
2 Isitme diizeyi (ABHL) 22 .053 .001 -546* -362 .223 447 -.097 .068 .100

3 Tani yasi (ay) 50 .668** -324* 588** -312 .082 -278- -296* -327*
4 Ik cihaz takma yas1 (ay) 41 -275 .328 114 -316 .136  -.237 411
5 1.C. kullanma siiresi 41 -071 295 -303 310 211 162

6 K..yasi (ay) 30 .623** 355 -147 -029 -303
7 K. kullanma siiresi (ay) 30 -193 .449* 238  -.126
8 Egitim alma siiresi (yil) 24 159 187 -.015
9 Anne yasi (y1l) 53 J751%* 029
10 Baba yas1 (y1l) 54 -.032
11 OSBED-Ogretmen 55

Not. I.C. = Isitme Cihaz1; K.I. = Koklear Implant; dBHL = desibel Isitme Diizeyi, *p
<.05, **p<.01

Tablo 3.6.’da 6gretmenlerinin bildirimlerine dayali olarak OSBED ile 6Slgiilen
sosyal beceri puanlari ile cocugun takvim yags1 (r = -.32, p = .019), tan1 yas1 (r = -.33, p
=.020) ve ilk isitme cihazi takma yas1 (r = -.41, p =.008) ile korelasyonlar1 anlamli
bulunmustur. Cocugun tani yasi ve ilk cihaz takma yasi arasindaki (r = .67, p =.000)

korelasyon anlamlidir.

3.2.2. Sosyal beceri puanini yordayan degiskenlerin belirlenmesi

Okul 6ncesi kaynastirma siniflarinda bulunan isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin
O0gretmenlerinin bildirimlerine dayali olarak OSBED ile 6lgiilen sosyal beceri puanlarini
aciklayan degiskenlerin neler oldugunun belirlenmesi hedeflenen 4. arastirma sorusu
icin regresyon analizi yapilmustir. Olusturulan c¢oklu hiyerarsik regresyon modeline
yordayici degisken olarak takvim yasi ve ¢ocugun isitme cihazi kullanmaya basladigi
yas dahil edilmistir. Yordayict degiskenlerin belirlenmesinde korelasyon sonuglar
kullanilmistir. Ogretmen OSBED puani ile ¢ocugun takvim yasinin, tani yasinin ve
isitme cihazi kullanmaya basladig1 yasinin korelasyonu anlamli bulunmustur. Ancak

tani yasi ile isitme cihazi kullanmaya baslama yas1 arasinda anlamli bulunan yiiksek
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korelasyon (r = .668, p = .000) baskilama etkisi yaratma tehdidi olusturmustur. Ayrica
tekillik sorunu olasilig1 tagimasi (tani yasi isitme cihazi kullanmaya baslama yasinin
onciiliidiir) ve mantiksal/kuramsal bir neden igermemesi sebepleriyle tan1 yas1 denkleme
dahil edilmemistir. Olusturulan denklemde ise etkisi kontrol edilmek istenen takvim
yast denkleme birinci asamada ve isitme cihazi kullanmaya baglama yasi ise ikinci
asamada sokulmustur. Yapilan hiyerarsik ¢oklu regresyon analizinin sonucu Tablo

3.7.’de sunulmustur.

Tablo 3.7. Ogretmen OSBED Puanlarim Yordayan Degiskenler

Aciklayan Degiskenler B t R R? AR?
Takvim yast -.261 -1.74 .365 A3 A3
IC takma yast -.329 -2.20* 480 23 .098

Not. IC = Isitme Cihaz1, *p < .05

Tablo 3.7.’de verilen sonuglara gére, OSBED toplam puaninin yordanan
degisken, yordayan degiskenler olarak da takvim yasinin ve isitme cihazi takma yaginin
denkleme alindig1 hiyerarsik regresyon analizinde her iki F degeri de anlamli
bulunmustur F(1-39) = 5.99, p =.019 ve F(2-38) = 5.70, p = .034.

Bu bulguya gore regresyon denklemine ilk sokulan takvim yas1 OSBED toplam
puanindaki toplam varyansin %13’{linii agiklamistir. Denkleme ikinci sirada dahil edilen
isitme cihazi1 takma yasi ile agiklanan toplam varyans orani %23’e yiikselmistir. Yani
isitme cihazi takma yas1 aciklanan toplam varyansta yaklasik %10’luk anlamli bir artisa

yol agmaktadir.
3.3. Bulgularin Ozeti

Tiim arastirma sorularina iligkin yapilan analizlerden elde edilen bulgularin 6zeti Tablo

3.8.’de verilmistir.
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Tablo 3.8. Bulgularin Ozeti

Bagimsiz Grup Anlamh Fark Coklu Karsilastirma Sonuclari
Degisken Var mi?
Isitme Durumu Tiim Evet Ni>IK
Veri Kaynagi Tim Evet NI: Ogretmen >"Ebeveyn
. IK: Ebeveyn > Ogretmen
5 Cinsiyet IK Evet Kaz > Erkek
5, Egitim Ortam: IK Hayir -
3 Kaynastirma IK Hayir -
2 Uygulamasi
'S Isit. Yard. Tek. IK Hayir -
S Aile Egitimi IK Hay1r -
£ Anne Egitim IK Evet Universite ve Ustii > Ortaokul ve Lise > Ilkokul
& Durumu ve Altt
Baba Egitim IK Evet Universite ve Ustii > Ortaokul ve Lise > Ilkokul
Durumu ve Alti
Ogretmen Brans1 1K Evet Genel Egitim > Ozel Egitim
Degiskenler Korelasyon Tiirii Korelasyon (r)
- Demografik Degiskenler .
S £ Degiskenler arast
é B Odyolojik Degiskenler Pearson Momentler Carpimi korelasyonlar .001 ile
o 3 .751 arasinda
g @ Egitimsel Degiskenler degismektedir.
Yordayici Degisken Regresyon Tiirii Aciklanan Varyans (%)
e Takvim Yas1 13
g .
E IC Kul. Bas. Yasi Hiyerarsik Coklu 10
> Toplam 23

Not. IK: Isitme Kayipli, NI: Normal Isiten
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4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER
4.1. Tartisma

Bu aragtirmada okul oncesi donemde kaynastirma uygulamalarina devam eden
isitme yetersizligi olan ¢ocuklar ile normal isiten ¢ocuklarin sosyal beceri diizeylerinin
ebeveyn ve Ogretmenlerin degerlendirmeleriyle belirlenmesi ve incelenmesi
amacglanmistir. Elde edilen verilerin analiz edilmesi sonucunda ogretmenler ve
ebeveynler acisindan isitme yetersizligi olan ve isiten c¢ocuklarin sosyal beceri
diizeylerine iliskin bulgular degerlendirilmistir. Arastirma raporunun bu bdliimiinde
yanit aranan sorulara dayali olarak elde edilen bulgular tekrar ele alinmis, ilgili

alanyazindan yararlanarak tartisilmis, sonuglara ve Onerilere yer verilmistir.

4.1.1. Isitme yetersizligi olan ve normal isiten cocuklarin ebeveynlerinin ve
ogretmenlerinin bildirimine dayali sosyal beceri puanlar1 iizerinde isitme

durumunun etkisi

Aragtirmanin sonunda elde edilen bulgulardan ilki katilimci isitme yetersizligi
olan ve normal isiten c¢ocuklarin aldiklar1 sosyal beceri puanlarina bir etkinin olup
olmadigina iliskin olmustur (Bkz. Tablo 3.1, s. 13). Bu baglamda isitme yetersizligi
olan ve normal isiten ¢ocuklarin ebeveyn ve Ogretmenlerin bildirime dayali aldiklar
sosyal beceri puanlari ilizerinde isitme durumunun temel etkisinin anlamli oldugu ortaya
cikmistir. Diger bir ifade ile okul Oncesi kaynastirma uygulamalarinda egitim alan
cocuklarin sosyal beceri diizeylerinin hem ebeveynler hem de &gretmenler tarafindan
degerlendirilirken isitme kaybinin olup olmama durumunun, aldiklar1 sosyal beceri
puanlart tizerinde etkili oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu sonucu destekler nitelikte
alanyazinda gerceklestirilen aragtirmalarin sonuglari, okul 6ncesi donemde kaynastirma
uygulamalarinda egitim alan normal isiten ¢ocuklarin sosyal beceri puanlarinin igitme
yetersizligi olan ¢ocuklarin puanlarindan daha yiiksek ve sosyal etkilesimlerinin daha
iyi oldugunu géstermektedir (Barklage, 2004, s. 20-22; Brown vd., 2000, s. 200-211;
DelLuzio ve Girolametto, 2011, s. 1197; Hoffman vd., 2014, s. 115- 124; Poyraz Tiiy,
1999, s. 70; Yuhan, 2013, s. 17-25). Ayni arastirmalarda isitme durumunun ¢ocuklarin
sosyal becerilerinde ve akranlariyla olan sosyal etkilesimlerinde etkili bir faktor oldugu

belirtilmektedir.
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Arastirmanin sonunda gercgeklestirilen analiz ile elde edilen bir diger sonug ise
isitme yetersizligi olan ve normal isiten ¢ocuklarin ebeveyn ve dgretmenlerin bildirime
dayali aldiklar1 sosyal beceri puanlari iizerinde isitme durumu ile bildirim tiiriniin ortak
etkisinin anlamli olmasidir. Elde edilen bu bulgunun anlami ise, ¢ocuklarin igitme
durumlarinin yani sira ¢alismaya dahil olan 6gretmenlerin ebeveynlerin puanlamalarinin
sosyal beceri puanlari acisindan farklilik gosterdigidir. Buna goére normal isiten
cocuklarin sosyal becerileri O6gretmenleri tarafindan daha yiiksek puanlanirken,
ebeveynleri tarafindan daha diisiik puanlanmistir. Bu durumun tam tersi olarak isitme
yetersizligi olan g¢ocuklarin sosyal becerileri ebeveynleri tarafindan daha yiiksek
puanlanirken, 0gretmenleri tarafindan ise, daha diisiik puanlanmistir. Elde edilen bu
sonucun bir¢cok nedeni olabilecegi gibi temel nedeninin sosyal becerilerin baglama
uygun davranislar olarak tanimlandigindan ev ve okul baglamina goére cocuklarin bu
becerilerinin farklilik gosterme olasiligiin yiiksek olmasindan kaynaklanabilecegi
sOylenebilir. Bundan otiirii ¢ocuklarin farkli baglamlarda farkli sosyal davranislarda
bulunabilecekleri ileri siiriilebilir. Bu sonucu destekler nitelikte Frey ve digerlerinin
(2014, s. 189), Gagnon ve digerlerinin (2007, s. 228-242) ve Ozbey’in (2012, s. 21)
gerceklestirdikleri  aragtirmalarinda okul oOncesi donemde c¢ocuklarin  sosyal
davraniglarina iliskin ebeveynler ve Ogretmenler tarafindan yapilan puanlamalarda
anlaml farklilik oldugu ortaya konmustur. Ayni arastirmalarda Ogretmenlerin ve
ebeveynlerin puanlamalar1 karsilastirildiginda anlamli farklilik olusunun ¢ocuklarin ev
ve okul baglaminda farkli sosyal davraniglarda bulunabildiklerinden kaynaklanabilecegi
saptanmistir.

Gergeklestirilen bu arastirmada sosyal beceri puanlar ile ilgili alanyazinda var
olan tutarlilik ile birlikte 6nemli olarak belirtilmesi gereken Lane ve digerleri (2007, s.
86-97), Bilek (2011, s. 72), Merrel ve Holland (1997, s. 393-402) ve Galloway ve
Porath (1997, s. 118-120) tarafindan gergeklestirilmis olan arastirmalarin sonuglari ile
tutarli olmadigina da dikkat ¢ekmek gerekir. Buna goére sozii edilen arastirmalarin
sonuglari, ebeveyn ve dgretmenlerin ¢cocuklarin sosyal becerilerine iliskin ayn1 derecede
puanlama yaptiklarin1 gostermektedir. Bu arastirmalarda ¢ocuklarin evde ve okulda
benzer sosyal davraniglar sergiledikleri saptanmistir. Bu calismada elde edilen
bulgularin s6zii edilen aragtirmalarin sonuglar1 ile tutarli olmamasinin nedeninin,
arastirmalarda kullanilan G6lgme araglarmin farkli olusu ve farkli yetersizlikleri olan

cocuklarin sosyal beceri diizeylerinin degerlendirilmis olmasindan kaynaklandigi
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sOylenebilir. Nitekim s6z konusu arastirmalarin sonuglar1 daha detayli incelendiginde;
gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin (Merrel ve Holland, 1997, s. 393-402) ve iistiin
yetenekli ¢ocuklarin (Galloway ve Porath, 1997, s. 118-120) sosyal becerilerinin
degerlendirilmis oldugu goriilebilir.

Bu ¢aligmanin diger bir bulgusu, isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin sosyal beceri
diizeylerini ebeveynlerin puanlamalarinin 6gretmenlerin puanlamalarina nazaran daha
yiiksek olusudur. Bu farkliligin nedeninin isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin bireysel
farkliliklarindan 6tiiri  ebeveynlerinin  daha toleransli davranabildiklerinden ve
cocuklarin gelisimsel becerilerinin degerlendirilmesinde 6gretmenlere gore daha esnek
diisiinebildiklerinden kaynaklanabilecegi sdylenebilir. Arastirmanin bu bulgusu Frey ve
digerlerinin (2014, s. 182-192) ve Ozbey’in (2012, s. 21) normal gelisim gosteren
cocuklarla gergeklestirdikleri arastirmalarin sonucunda elde ettikleri bulgular ile
tutarlilik gostermektedir. Bu arastirmalarda ebeveynlerin puanlamalarinin dgretmenlere
gore daha yiiksek oldugu ve cocuklarin ev ortaminda okul ortamina gore daha fazla
sosyal beceri ve problem davranig sergiledikleri ortaya konmustur. Bulgularin bu
sekilde g¢ikmasi Ogretmenlerin degerlendirme yaparken okulda g¢ocuklarin oyun ve
sosyal davraniglarimi akranlariyla kiyaslama yapabilecekleri imkanlarinin olmasindan
kaynaklaniyor olabilecegi ileri siiriilebilir. Ebeveynlerin ise boyle bir kiyaslama yapma
imkanlarinin olmamasi ve evde yalnizca kendi ¢ocuklarinin davraniglarina iliskin fikir

sahibi olmalar1 bu sonuclarin ortaya ¢ikmasina neden olabilecegi sdylenebilir.

4.1.2. Isitme yetersizligi olan cocuklarin 6gretmenlerin bildirimine dayah sosyal
beceri puanlar: arasinda kategorik degiskenlere gore farklar

Arastirma siirecinde yanit aranan sorulardan birisi, okul Oncesi donemde
kaynastirma uygulamalarinda egitim alan isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin
Ogretmenlerin bildirimine dayali sosyal beceri puanlar1 arasinda kategorik bazi
degiskenler agisindan anlamli fark olup olmadigidir. Okul 6ncesi donemde isitme
yetersizligi olan ¢ocuklarin sosyal becerilerine etkisi olabilecegi diisiiniilen
alanyazindaki arastirmalarda da siklikla deginilen onemli degiskenler; yas, cinsiyet,
egitim ortami, kaynastirma uygulama tiirii, isitme kaybi1 derecesi, isitme kaybinin
baslama zamani, isitmeye yardimci teknolojilerin kullanimi ve kullanilan iletisim
yontemi seklinde siralanmaktadir (Antia vd., 1994, s. 262-275; Antia ve Kremiyer,
1996, s. 157-180; Antia ve Dittillo, 1998, s. 1-10; Brown vd., 2000, s. 200-211;
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Hoffman vd., 2016, s. 152). Ayrica isitme yetersizligi olan ¢ocuklara yonelik yapilan
arastirmalarda bu degiskenlerin bulgular1 etkileme potansiyeli tasimakta oldugu
belirtilmektedir (Dogan, 2011, s. 176). Gergeklestirilen bu arastirma da alanyazindaki
bu ifadelere dayali olarak; cinsiyet, egitim ortami, kaynastirma uygulamasi tiiri,
isitmeye yardimci teknoloji tipi, aile egitimi alma durumu, ebeveynin egitim durumu ve
O0gretmenin mezun oldugu bolim degiskenleri dikkate alinmistir. Verilerin analizinde
s0zl edilen bu degiskenler acisindan isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin sosyal beceri
puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigina odaklanilmstir.

Sozii edilen bu degiskenler dikkate alinarak yapilan analizler sonucunda
arastirma bulgularinda ¢cocugun cinsiyeti degiskeni bakimindan sosyal beceri puanlari
arasinda anlamli farklilik ortaya ¢ikmistir. Buna gore cinsiyet degiskeni bakimindan
isitme yetersizligi olan kiz ¢ocuklarinin sosyal beceri puanlamalarinin erkek ¢ocuklarina
oranla daha yiiksek oldugu bulunmustur. Olasilikla bu farkin kiz ve erkek ¢ocuklarinin
yetistirilme tarzi ve toplumun cinsiyetlere gore sosyal davraniglardaki beklentileri ile
iligkili oldugu diisliniilmektedir. Ulasilan bu sonu¢ alanyazindaki Dilshad ve
digerlerinin (2016, s. 519) gerceklestirdikleri arastirmalarin sonuglart ile tutarli iken;
Aykir ve Tekinarslan (2012, s. 627-648), Yavuz ve digerleri (2010, s. 7) ve Poyraz
Tiy’tn (1999, s. 63) calismalarinin sonuglart ile tutarli olmadig1 goériilmiistiir. Buna
gore Dilshad ve digerleri, ilkokul ve ortaokul diizeyindeki isitme yetersizligi olan
cocuklarin sosyal ve duygusal uyumlarma iliskin 6gretmenlerle yaptiklart arastirma
sonunda kiz ¢ocuklarmin erkeklere oranla sosyal ve duygusal uyum puanlarinin daha
yiiksek oldugunu saptamislardir. Bu noktada farkli yas donemlerinde de olsalar kiz
cocuklarmin erkeklere oranla sosyal gelisim agisindan genellikle daha olumlu
ilerlemeler kaydettiklerini sdylemek yerinde olacaktir. Aykir ve Tekinarslan (2012, s.
627-648), okul Oncesi donemde zihinsel yetersizligi olan cocuklarin sosyal beceri
diizeylerinin normal gelisim gosteren akranlari ile karsilastirdigi arastirmalarinda ise
cinsiyet degiskeni gore sosyal becerilerinin farklilasmadigini ortaya koymuslardir. Bu
baglamda Aykir ve Tekinarslan’in arastirmalarinin sonucu ile bu arastirmanin
bulgusunun tutarli olmamasinin olasi nedeninin arasgtirmada farkl tiirde yetersizlikleri
bulunan g¢ocuklarla ¢aligilmis olabilecegi ile ilgili oldugu diistiniilmektedir. Son olarak
Poyraz Tiiy’iin (1999, s. 63) arastirmasinda okul dncesi donemde isitme yetersizligi
olan cocuklarin sosyal beceri ve problem davranislarini karsilagtirilmig ve arastirma

sonunda cinsiyet degiskeni acisindan c¢ocuklarin sosyal beceri ve problem
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davraniglarinda anlamli farklilik olmadigi ortaya konmustur. Elde edilen bu sonucun
arastirmanin  bulgusuyla tutarli olmamasi, arastirmada verilerin g¢esitli egitim
ortamlarindan (6zel egitim ve kaynastirma ortami) toplanmasinin diger degiskenlerin
cocuklarin sosyal beceri ve davraniglarina etkisini daha anlamli kilmis olabilecegiyle
agiklanabilir.

Benzer sekilde Yavuz ve digerlerinin (2010, s. 7) ilkokul ve daha iist diizeydeki
isitme yetersizligi olan Ogrencilerin sosyal uyumlarinin degerlendirildigi arastirmada
cinsiyet degiskeninin ¢ocuklarin sosyal uyumuna iliskin puan ortalamalarinda anlaml
farklilik yaratmadigini bu degiskenden bagimsiz olarak baska faktorlerden etkilendigini
belirtmiglerdir. Arastirmanin sonucuyla bu bulgunun tutarli olmamasinin olasi nedeni
isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin yas diizeylerine bagli olarak sosyal uyum boyutunda
cinsiyet degiskenin anlamli bir farkliliga yol agmadig1 sonucuyla agiklanabilir.

Arastirmanin sonunda bulgularda da goriilebilecegi gibi ebeveyninin egitim
diizeyi degiskeni bakimindan ise, anne ve babalarin egitim diizeyleri ile isitme
yetersizligi olan ¢ocuklarin sosyal beceri puanlari arasinda anlamli farklilik oldugu
saptanmistir. Bu dogrultuda elde edilen bulgulara goére ebeveyninin egitim diizeyi
yiikseldik¢e ¢ocuklarin sosyal beceri puanlariin da yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu
bulgunun anlamli olmasi egitim diizeyir yiiksek olan ebeveynlerin ¢ocuklarinin
gelisimlerine iligskin daha bilingli davranmalar1 ve gelisimsel acidan ¢ocuklarina olumlu
yonde katki saglamak adina cesitli egitim firsatlar1 sunabilmeleri ile agiklanabilecegi
diisiiniilmektedir. Aragtirmanin bu bulgusu Yavuz ve digerleri (2010, s. 7) tarafindan
yapilan c¢alismanin bulgulariyla tutarlidir. Ulasilan bu arastirmada anne ve babanin
egitim diizeyi degiskeninin sosyal uyuma iliskin puan ortalamalarinda anlamli
farkliliklar yarattigini ortaya koymuslardir. Ancak alanyazinda bu bulgu ile tutarl
olmayan arastirmalara da rastlanmistir. Buna gore Bilek’in (2011, s. 72) yaptigi
arastirmada ev ve okul baglaminda ¢ocugun sosyal becerilerinde anne ve babanin egitim
durumu agisindan farklilik bulanamamastir.

Arastirmanin  diger bir bulgusu ise gerceklestirilen analizin sonucunda
Ogretmenin mezun oldugu bolim degiskeni bakimindan cocuklarin sosyal beceri
puanlar1 arasinda anlamli fark oldugu bulunmustur. Buna gore genel egitim
ogretmenleri tarafindan ¢ocuklarin sosyal becerilerinin yiiksek puanlanirken 6zel egitim
Ogretmenleri tarafindan ise diisiik olarak puanlandigi ortaya ¢ikmistir. Arastirmanin bu

bulgusuna dayanarak genel egitim Ggretmenlerinin isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin

52



sosyal becerilerini degerlendirirken bireysel farkliliklarint géz 6niinde bulundurarak
toleransli davranmis ve buna gore farkli puanlama yapmis olabilecekleri sdylenebilir.
Buna ek olarak bu bulgu o6zel egitim Ogretmenlerinin uzmanlik alanlar1 geregi
yetersizligi olan ¢ocuklarin gelisimsel oOzelliklerine iliskin detayli bilgiye sahip
olduklarindan daha spesifik degerlendirme yapabilmeleriyle de yorumlanabilir. Ote
yandan bu durum 0Ozel egitim O6gretmenlerinin okul oncesi donemde kaynastirma
uygulamalarinda bulunan isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin sosyal gelisimlerinden
ziyade akademik gelisimlerine ve buna yonelik ihtiyaglarinin karsilanmasi konusuna
daha fazla 6nem vermeleriyle de aciklanabilir.

Bu arastirmada odaklanilan degiskenlere iligkin diger bir bulgu egitim ortami ve
egitim aldig1 kaynastirma uygulama tiirii isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin sosyal
beceri puanlari arasinda anlamli bir fark bulunamamasi yer almaktadir. Egitim ortami
ve egitim alinan kaynagtirma tiirli agisindan herhangi bir farkin olmamasi ¢ocuklarin
¢ogunlugunun ayni kaynastirma uygulama tiiriinde ve egitim ortaminda yer almalariyla
aciklanabilir.

Ayrica aragtirma bulgularinda isitme yetersizligi olan c¢ocuklarin kullandigi
isitmeye yardimci teknolojilerin sosyal beceri puanlari agisindan anlamli bir farkin
bulunmadigi ortaya ¢ikmistir. Arastirmanin bu bulgusu Hoffman ve digerlerinin (2016,
s. 152) yaptig1 ¢alismanin bulgulariyla tutarli olmakla birlikte Yuhan’in (2013, s. 17-25)
calismasi ile tutarli degildir. Buna gore Hoffman ve digerlerinin (2016, s. 152) yaptig1
calismada koklear implant kullaniminin ¢ocuklarin sosyal yeterliliklerine etkisi
incelenmistir. Isitme yetersizligi olan ¢ocuklarn uzun siiredir koklear implant
kullansalar da bu durumun c¢ocuklarin sosyal yeterliliklerini etkilemedigi, isitme kaybi
ve dil gelisimde yasanan gecikmelerden oOtiirli normal isiten akranlarina gore sosyal
yeterlilik diizeylerinin diisiik oldugu saptanmaigtir.

Diger yandan Yuhan’nin (2013, s. 17-25) ¢alismasinda ise; isitmeye yardimci
teknolojilerin kullaniminin isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin sosyal etkilesimlerini
etkileyen degiskenlerden biri oldugu belirtilmistir. Elde edilen bulgular ve ilgili
arastirmalarin sonuglar1 bir arada diisiiniildiigiinde Oncelikle isitme yetersizligi olan
cocuklarin normal isiten akranlar1 ile birebir etkilesimlerinde isitmeye yardimeci
teknolojilerin kullanimimin etkili oldugunun bilinen bir gercek oldugundan bahsetmek
gerektigi diisliniilmektedir. Ancak bu arastirmada oldugu gibi sosyal beceri ya da sosyal

yeterlilikleri s6z konusu oldugunda bu teknolojileri kullansalar da diizeylerinin normal
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isiten akranlarinin sosyal beceri diizeylerinden diisiik olmasimin beklenen bir sonug
oldugunu séylemeden gegmemek gerekir.

Arastirmanin odaklanilan degiskenlerle ilgili bir baska bulgusu ise, aile egitimi
alma durumunun isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin sosyal beceri puanlari agisindan
anlamli bir farkhilik yaratmadigidir. Isitme yetersizligi olan cocuklarin ailelerinin
yaklagik yarisi aile egitimi aldigini belirtmis ancak aldiklar1 egitime iliskin katilime1
bilgi formunda (EK-2) yer alan boliimde yeterli bilgi vermemislerdir. Erken donemde
nitelikli olarak aile egitimi almis olmak isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin egitiminde ve
genel olarak gelisimlerinde etkili ve 6nemli bir unsurdur. Katilimer aileler nitelikli bir
aile egitimi almis olsalardi bu durumun isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin sosyal beceri
puanlarinda anlamli bir farklihia yol ag¢masi beklenen bir sonu¢ olarak
degerlendirilebilirdi. Ancak bu arastirmada bulgunun bu sekilde olmasi yani aile egitimi
almis olma durumunun isitme yetersizligi olan ¢ocuklarinin sosyal beceri puanlarinda
anlamli bir farklilik yaratmamasi, egitim alan ailelerin nitelikli bir aile egitimi

almamalarindan kaynaklanabilecegi diisiniilmektedir.

4.1.3. Isitme yetersizligi olan cocuklarin 6gretmenlerin bildirimine dayah sosyal
beceri puanlan ile 6grenci, 6gretmen ve ebeveyne ait degiskenler arasindaki
korelasyonu

Gergeklestirilen bu arastirmanin amaci dogrultusunda yanit aranan bir diger
soru; okul oncesi donem kaynastirma uygulamalarinda egitim alan igitme yetersizligi
olan ¢ocuklarin sosyal beceri puanlari ile baz1 degiskenler arasinda anlamli iliski olup
olmadigia iligskindir. Okul 6ncesi donemde isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin sosyal
becerileri ile iliskisi olabilecegi diisiiniilen ve alanyazindan yararlanilarak dikkate alinan
bu degiskenler; takvim yasi, isitme diizeyi, tanm1 yasi, ilk cihaz takma yasi, isitme
cthazini kullanma siiresi, koklear implant yasi, koklear implant kullanma siiresi, egitim
alma siiresi, annenin yagi ve babanin yasi seklinde belirlenmistir (Harris, 2014, s. 2-4;
Hoffman vd., 2014, s. 115- 124; Hoffman vd., 2016, s. 152-159; Patton, 2004, s. 3).

Arastirmanin bulgularinda takvim yasi, tam1 yasi ve ilk cihaz takma yasi
degiskenlerinin sosyal beceri puanlamalari ile anlamli iligkisi oldugu saptanmistir. Bu
bulgu Antia ve digerlerinin (1994, s. 262- 295), yaptig1 arastirma ile tutarlilik
gostermektedir. Antia ve digerlerinin gergeklestirdikleri aragtirmanin sonuglari, isitme

yetersizligi olan ¢ocuklarin sosyal etkilesiminin artisinda yas degiskenin anlamli iligkisi
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oldugunu gostermektedir. Benzer sekilde Yavuz ve digerlerinin (2010, s. 7)
aragtirmalarinda yasin ¢ocuklarin sosyal ve duygusal uyum puanlar ile anlaml iligkisi
oldugu saptanmistir.

Isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin yaslar1 ilerledik¢e sosyal beceri puanlarinin
da artacag1 bu arastirmanin bulgusu olarak yorumlanabilmektedir. Isitme yetersizligi
olan cocuklarin dil gelisimlerinde yasanan gecikmelerin sosyal becerilerini olumsuz
yonde etkiledigine giris boliimiinde detayli olarak yer verilmis ve aragtirmalarla da
desteklenmistir. Buna karsilik isitme kaybinin tanilanma yasi ile birlikte ilk cihaz takma
yasl1 igitme yetersizligi olan ¢cocuklarin dil gelisimi ve iletisim becerilerinin gelisiminde
onemli faktorler olarak nitelendirilmektedir. Elbette tan1 yas1 ve ilk cihaz takma yas1 bu
gelismeler i¢in tek basina yeterli degildir ancak hemen ardindan saglanan nitelikli bir
egitim sayesinde hem dil gelisimlerinde hem de sosyal becerilerinin gelisiminde olumlu
ilerlemeler goriilebilir. Okul 6ncesi kaynastirma uygulamalarinda bulunan isitme kaybi
erken tanilanmig, cihazlandirilmig ve egitim almis isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin
iletisim becerilerinin daha gelismis oldugunu ve buna bagl olarak da sosyal beceri ve
sosyal uyum puanlarinin daha yiliksek olabildigini veya akranlariyla olan sosyal
etkilesimlerinde daha yetkin olabildigini belirtmek yerinde bir tespit olarak
goriilmektedir. Arastirmanin bu bulgusu Hoffman ve digerlerinin (2014, s. 115-124)
calismalari ile tutarhidir. Hoffman ve digerleri, cocuklarin sosyal yeterliligi ile tani yasi
ve cithazlandirma yas1 arasinda anlamli iliski oldugunu ortaya koymuslardir.

Diger degiskenler dikkate alinarak yapilan analizler sonucunda bulgularda isitme
yetersizligi olan cocuklarin isitme diizeyi, isitme cihazini kullanma siiresi, koklear
implant yasi, koklear implant kullanma siiresi, egitim alma siiresi ve anne-babanin yasi
ve Ogretmenin yasi degiskenleri ile sosyal beceri puanlari arasinda anlaml iligki ortaya

¢ikmamustir.

Arastirmanin  koklear implant kullanma siiresi degiskeninin sosyal beceri
puanlart ile anlaml iligki ¢ikmamasi bulgusunun alanyazindaki Hoffman ve digerleri
(2016, s. 152-159) tarafindan yapilan ¢alisma ile tutarlilik gosterdigi goriilmektedir.
Hoffman ve digerleri gergeklestirdikleri arastirmalarinda 5 yil siireyle koklear implant
kullanan ¢ocuklarin sosyal yeterlilikleri ile koklear implant kullanim siiresinin iligkisi
incelenmislerdir. Aragtirmanin sonunda koklear implant kullanma siiresinin ¢ocuklarin

sosyal yeterliligi ile iliskisi olmadig1 ortaya konmustur. Tartismasiz bir gergektir ki
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koklear implant isitme teknolojisi genel olarak isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin dil ve
iletisim becerilerinin gelisimine olumlu yonde bir¢ok yarar saglamaktadir. Ancak
kullanilan bu teknolojiye ragmen isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin sosyal beceri ve
sosyal yeterlilikler boyutunda normal isiten akranlarina nazaran giigliiklerin

olabileceginin altin1 bir kez daha ¢izmek gerekir.

4.1.4. TIsitme yetersizligi olan cocuklarin 6gretmenlerinin bildirimlerine dayal
olarak sosyal beceri puanlarini yordayan degiskenler

Alanyazinda isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin sosyal becerileri ile yakin iligki
gosterdigi One siiriilen takvim yasi (Antia vd., 1994, s. 262-275), tan1 yas1 ve ilk cihaz
takma yas1 (Hoffman vd, 2014, s. 115-124) yordayici degiskenler olarak diistiniilmiistiir.
Arastirma bulgularinda goriilebilecegi gibi isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin sosyal
beceri puani ile takvim yasi, tan1 yas1 ve isitme cihazi kullanmaya basladigi yasin
korelasyonu anlamli bulunmustur. Ancak tani yasi isitme cihazi kullanmaya baslama
yasinin Onciiliidiir. Bagka bir deyisle cihaz kullanmaya baslayabilmesi i¢in dncelikle
tanilanmas1  gerekmektedir. Arastirmada yer alan isitme yetersizligi olan
cocuklarin %70’1 tanilanmis ve hemen ardindan cihaz kullanmaya baslamistir. Yapilan
analizler sonucunda isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin 6gretmenlerin bildirimine dayali
olarak sosyal beceri diizeylerini takvim yast ve ilk cihaz takma yas1 degiskenlerinin
yordadig1 saptanmustir. Isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin takvim yasinin tek basina
sosyal beceri puanindaki varyansin %13’iinii agiklarken denkleme ikinci agsamada dahil
edilen isitme cihazi takma yas1 agiklanan toplam varyansta yaklasik %10’luk anlamli
bir atisa yol agmis ve agiklanan toplam varyans oram1 %23’e yiikselmistir. Takvim yas1
ve cithaz takma yasi birlikte varyansi daha biiyiik bir yiizde ile agiklamistir. Bu bulgu
sosyal beceri puanlari ile takvim yas1 ve cihaz takma yasmin iligkili oldugunu ve bu
ilisgkinin varyansin bir kisminin agiklanmasina katkida bulundugu seklinde
yorumlanabilir. Bu bulguyu destekler nitelikte alanyazinda yapilmis olan ¢aligsmalarda
isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin sosyal becerileri ile takvim yasi (Antia vd., 1994, s.
262-275) ve cihaz takma yasinin (Hoffman vd, 2014, s. 115-124) ile iliskili oldugu
ortaya konmustur. Sonu¢ olarak cihaz takma yasi diistiikce isitme yetersizligi olan
cocuklarin sosyal beceri puanlariin yiikselmekte oldugu daha anlasilir bir ifade ile ne
kadar erken cihaz kullanmaya baslarsa ¢ocuklarin sosyal beceri puanlarinin da o kadar

yiiksek olabilecegi sdylenebilir.
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4.2. Sonug¢

Bu arastirmada yanit aranan ilk soru, okul Oncesi donemde kaynastirma
uygulamalarinda egitim alan isitme yetersizligi olan ve normal isiten ¢ocuklarin sosyal
beceri diizeylerini 6gretmen ve ebeveynlerin degerlendirmelerinde bir farkin olup
olmadigr ile ilgili olmustur. Bu dogrultuda arastirmanin sonunda, isitme yetersizligi
olan ve normal isiten ¢ocuklarin sosyal beceri diizeylerinin 6gretmen ve ebeveynlerinin
degerlendirmelerine gore gruplar arasinda (isitme yetersizligi olan- normal isiten) farkli
oldugu bulunmustur. Ebeveynler tarafindan isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin sosyal
becerileri daha yiiksek puanlanirken normal isiten ¢ocuklarin daha diisiik puanlanmisg
olup; O0gretmenler tarafindan isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin sosyal becerileri daha
diisiik puanlanirken normal isiten ¢ocuklarin ise daha yiiksek puanlandigi ortaya
konmustur. Isitme durumunun ¢ocuklarn sosyal beceri diizeylerine anlamli bir etkisi
oldugu saptanmistir.

Arastirmada yanit aranan ikinci soru ise isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin
sosyal beceri puanlarinin kendi icinde kategorik degiskenlere gore farklilasip
farklilasmadigma iliskindir. Bu dogrultuda yapilan analizler sonucunda isitme
yetersizligi olan ¢ocuklarin sosyal beceri puanlarinda cinsiyet, anne ve babanin egitim
durumu ve 6gretmenin bransi degiskenlerinin anlamli farkliliga yol actig1 saptanmis
olmakla birlikte egitim ortami, kaynastirma uygulama tiirii, isitmeye yardimci
teknolojileri ve aile egitimi alma durumu degiskenlerinin farklilhik yaratmadigi
bulunmustur.

Arastirmanin isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin sosyal beceri puanlarinin
korelasyonu ve yordayicis1 olan siirekli degiskenleri belirlemek amaci ile yapilan
analizleri sonucunda ise takvim yagsi, tan1 yas1 ve ilk cihaz takma yasi ile sosyal beceri
diizeylerinin anlamli iligkisi oldugu ve takvim yas1 ve cihaz kullanmaya baslama yas1
degiskenlerinin sosyal beceri puanlarini belli derecelerde agiklamaya katki sagladig
gorilmiistiir.

Arastirmanin bulgulart biitiin olarak ele alindiginda isitme yetersizligi olan
cocuklarin ve normal igiten ¢ocuklarin sosyal beceri diizeylerinin isitme durumuna gore
farkli olabilecegi buna bagli olarak isitme yetersizligi olan cocuklarin normal igiten
akranlarma nazaran daha diisiik sosyal beceri puanina sahip olduklar1 gériilmektedir.

Isitme kaybinin isitme yetersizli§i olan gocuklarin diger tiim gelisim alanlarindaki
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gelisimini olumsuz yonde etkiledigi gibi sosyal gelisiminde etkin rol oynayan sosyal
becerileri edinmelerini, akranlariyla veya yetigkinlerle olan etkilesiminde bu becerileri
kullanabilmelerini de etkilemektedir. Bu nedenden Otiirti isitme yetersizligi olan
cocuklar normal isiten akranlarina nazaran simirli sosyal becerilere ve diisiik sosyal
beceri puanina sahip olduklar1 sdylenebilir.

Isitme durumuna bagli olarak isitme yetersizligi olan ve normal isiten ¢ocuklarin
farkl1 baglamlardaki sosyal becerilerine iliskin ebeveynler ve ogretmenler farkli
puanlamalar yapmuslardir. Isitme yetersizligi olan cocuklarin sosyal becerileri
ebeveynleri tarafindan yiiksek puanlanirken 6gretmenleri tarafindan daha diistik, normal
isiten ¢ocuklarin ise, ebeveynleri tarafindan diisiikk puanlanirken 6gretmenleri tarafindan
daha yiiksek puanlanmistir. Arastirma sonunda c¢ocuklarin sosyal beceri diizeylerine
iliskin bu derecede ayrintili bir bilgiye sahip olabilmenin, baglama uygun davranis
bi¢imleri olan sosyal becerilerin bu arastirmada farkli bakis agilarindan(ebeveyn-
ogretmen) degerlendirilmesiyle saglanabildigi sOylenebilir. Ebeveyn ve Ogretmenlerin
cocuklarin farkli baglamlardaki sosyal becerilerini degerlendirirken Oncelikli olarak
isitme durumlarim1 goz Oniinde bulundurduklart ve yetersizligi olan cocugu karsi
ebeveynlerin Ogretmenlere gore gelisimlerini iliskin daha toleransli degerlendirme
yapabildikleri sdylenebilir.

Isitme yetersizligi olan ¢ocuklarm kendi iclerinde odyolojik, egitimsel ve
kategorik degiskenlere gore sosyal beceri puanlari arasinda farkliliklar oldugu ve bu
puanlar ile baz1 degiskenlerin iligkili olabildigi ortaya konmustur. Buna gore sosyal
beceri puanlarinin cinsiyet, anne ve babanin egitim durumu ve Ogretmenin bransina
gore farklilastig1 ve takvim yasi, tan1 yas1 ve cihaz takma yasinin sosyal beceri puanlari
ile iliskili oldugu bulunmustur.

Sonug olarak arastirmanin bulgularinda cinsiyete gore ¢ocuklarin sosyal beceri
puanlarinda anlamli farklilik olmasi; toplumsal ve kiiltiirel a¢idan kiz cocuklarinin
yetistirilme tarzinin ve gelisimsel olarak kisilik yapilarmin erkek cocuklarina nazaran
farkli olusundan otiirli daha yliksek sosyal beceri puanina sahip olmalariyla
aciklanabilir. Anne ve babanin egitim durumunun cocuklarin sosyal beceri puanlari
arasinda farklilik yarattigi bulgusuna bakildiginda, ebeveynlerin egitim diizeyleri
arttikca ¢ocuklarina sunabildikleri verimli etkilesim firsatlarinin da arttig1 ve bu sayede
ev ortaminda c¢ocuklarin sosyal becerileri edinebildikleri dolayisiyla da daha yiiksek

sosyal beceri puanlarina sahip olabildikleri ¢ikariminda bulunabilir.
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Mevcut arastirmanin bulgularinda 6gretmenin bransi ¢ocuklarin sosyal beceri
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik yarattig1 yer almaktadir. Buna gore genel egitim
ogretmenleri Ozel egitim Ogretmenlerine kiyasla ¢ocuklarin sosyal becerilerini daha
yiiksek puanlamislardir. Bu bulgunun boyle ¢ikmasinda 6zel egitim 6gretmenlerinin
isitme yetersizligi olan c¢ocuklarin gelisimlerine iliskin daha detayli gozlem
yapabilmelerinin ve c¢ocuklarin mevcut gelisimlerini daha gergeke¢i bir bakis agisiyla
degerlendirmelerinin etkili oldugu soOylenebilecegi gibi aym1 zamanda bu bulgu
alanyazin agisindan da yeni ve 6nemli bir bulgudur.

Sonug olarak yapilan c¢aligmalar ve mevcut arastirmanin bulgular1 géz Oniine
alindiginda isitme yetersizligi olan c¢ocuklarin isitme kayiplarinin erken yasta
tanilandiktan sonra cihaz kullanmaya baslamalar1 ve hemen sonrasinda erken déonemde
olabildigince normal isiten akranlar ile birlikte kaynastirma uygulamalarinda egitim
almalariin sosyal becerilere iligskin yiiksek puanlamalara sahip olabilmelerinde etken

rol oynadig1 s6ylenebilir.

4.3. Oneriler

Bu arastirmada okul oncesi donemde kaynastirma uygulamalarina devam eden
isitme yetersizligi olan ve normal isiten c¢ocuklarin sosyal beceri diizeylerini
ebeveynlerin ve egitimcilerin degerlendirmeleriyle karsilastirmak amaglanmistir. Elde
edilen sonuglar, arastirmanin sinirhiliklart dogrultusunda uygulamalara ve aragtirmalara

yonelik oneriler izleyen basliklarin altinda sunulmustur.

4.3.1. Uygulamaya yonelik oneriler

e Bu arastirmada elde edilen sonuglardan isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin sosyal
beceriler boyutunda okul igine destek hizmetlere olan gereksinimlerinin 6ne
ciktig1 goriilebilir. Bu dogrultuda kaynastirma uygulamalarinda egitim alan
isitme yetersizlii olan c¢ocuklarin sosyal becerilerinin  gelisimlerini
destekleyecek uyarlamalarin yapilmasi gerektigi sdylenebilir.

e Okul oncesi donemde kaynastirma uygulamalarinda egitim alan isitme
yetersizligi olan ve normal isiten ¢cocuklarin sosyal becerilerinin gelistirilmesine
yonelik olarak okul icinde sosyal beceri miidahale programlari uygulanabilir.
Boylelikle isitme yetersizligi olan ve normal isiten c¢ocuklarin sosyal

etkilesimlerinin yeterli diizeye ulagsmasi saglanabilir.
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e Opretmenlerin isitme yetersizligi olan c¢ocuklarin sosyal becerilerinin
gelisiminde onemli bir unsurdur. Bu kapsamda Ogretmenlere verilecek olan
sosyal beceri destek egitim hizmetleri ile siiflarinda bulunan diisiik sosyal
beceri diizeyine sahip olan ¢ocuklari destekleyici ortam ve firsatlar olugturmalari
konusunda mesleki gelisim programlar1 sunulmasi 6nerilebilir.

e Arastirmadan elde edilen sonuglara dayali olarak ebeveynlere evde ¢cocuklarinin
sosyal beceri gelisimini destekleyebilecekleri sosyal beceri destek egitim
hizmetleri ile bilgi verilebilir. Dolayisiyla eve dayali sosyal beceri destek
programlari yapilandirilarak uygulanmasi 6nerilebilir.

e Isitme yetersizligi olan gocuklarin sosyal beceri diizeyleri arastirmadan elde
edilen sonuglarda goriilebilecegi gibi takvim yasi, tan1 yasi ve cihaz takma yasi
gibi degiskenler ile iliskilidir. Bu kapsamda g¢ocuklarda miimkiin oldugunca
erken yaslarda isitme kaybinin tanilanmasi ve isitmeye yardimei teknolojilerden
yararlanmalarinin  saglanmast boyutunda var olan Onlemlerin titizlikle
uygulanmasi onerilebilir.

e Arastirmanin sonunda elde edilen sonuglar dogrultusunda isitme yetersizligi
olan cocuklarin sosyal beceri diizeylerinin diisiik ¢ikmasinin bir diger nedeni
Orglin egitime baglamadan aldiklar1 aile egitimi veya rehberligi hizmetlerinin
yeterli olmayisindan kaynaklandigi disiiniilmektedir. Bu arastirmada aile
egitimi alma durumu isitme yetersizligi olan c¢ocuklarin sosyal beceri
puanlarinda anlamli fark yaratmadigi bulunmustur. Bu nedenle c¢ocuklarin
sosyal becerilerinin gelisimini desteklemek amaciyla orgiin egitime baslamadan
aile egitimi programinin daha kontrollii bir egitim ortaminda gelistirilerek

uygulanmasi gerektigi sdylenebilir.
4.3.2. Arastirmalara yonelik oneriler

e ileri de yapilacak olan arastirmalarda okul oncesi dénemde kaynastirma
uygulamalar1  yapilan  ortamlarda  ¢ocuklarin  sosyal davranislarinin
gozlemlenmesi ve buna dayali olarak sosyometrik 6l¢iimlerin yapilmasi, isitme
yetersizligi olan ¢ocuklarin sosyal yeterliliklerine iligkin daha derinlemesine
bilgi sunabilir.

e Bu arastirma okul oncesi donemde kaynastirma uygulamalarinda egitim alan

cocuklarin sosyal beceri diizeyine iligkin ebeveynleri ve 06gretmenlerinin
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degerlendirmeleri incelenmistir. Kaynastirma uygulamalarinin okul &ncesi
donemde isitme yetersizligi olan c¢ocuklarin sosyal beceri gelisimine olan
yararini iliskin bu donemde farkli egitim ortamlarinda egitim alan ¢ocuklarin
sosyal beceri diizeylerinin hem ebeveynleri hem de 6gretmenleri tarafindan
degerlendirilip incelenebilecegi ¢alismalar yapilabilir.

Okul 6ncesi donemde isitme yetersizligi olan ve normal isiten ¢ocuklarin sosyal
beceri gelisimlerini olumsuz yonde etkileyebilecek olan problem davranislarinin
belirlenmesine ve bu davranislarin  nedenlerine 1iliskin  diislincelerin
karsilastirilmasina olanak verecek ¢alismalar yapilabilir.

Okul o6ncesi donemde isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin sosyal becerilerinin
diger yetersizlik gruplariyla karsilastirabilecegi ve incelenebilecegi caligmalar
yapilabilir.

Ayrica egitim ortami degiskenin isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin sosyal beceri
puanlart {izerinde etkisi olup olmadigini incelemek adina farkli egitim
ortamlarinda egitim alan katilimcilarin ¢aligmaya dahil edilmesiyle daha
kapsamli bir ¢alisma grubu olusturulabilir.

Isitme  yetersizligi  olan  ¢ocuklarin  sosyal  becerilerinin  nasil
gerceklestirilebilecegine iliskin ev ve okul merkezli uygulamalara dayali
aragtirmalarin gerceklestirilmesi gerektigi soylenebilir. Gergeklestirilecek bdyle
bir aragtirmanin sonucunda bir uygulama kilavuzunun gelistirilmesinin miimkiin
olabilecegi sdylenebilir.

Sosyal beceriler dil ve iletisim becerileri ile dogrudan iligkili oldugundan isitme
yetersizligi olan ¢ocuklarin iletisim becerileri ile sosyal becerilerinin iligkisinin

incelenmesine yonelik olarak ¢aligmalar yapilabilir.

61



KAYNAKCA

ACEV, (2016). Her ¢ocuga esit firsat: Tiirkiye 'de erken ¢ocukluk egitiminin durumu ve
oneriler. Istanbul: Anne Cocuk Egitim Vakfi Yayinlari.
http://www.acev.org/kaynaklarimiz/arastirmalarimiz-ve-yayinlarimiz sitesinden
alinmistir. (Erisim tarihi: 8.08.2016).

Akgamete, G., ve Avcioglu, H. (2005). Sosyal becerileri degerlendirme &lgeginin (7-
12 yas) gegerlik ve giivenirlik calismasi. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 5(2), 61-77

Akcamete, G. ve Ceber, H. (1999). Kaynastirilmis siniflardaki isitme engelli ve
isiten 0grencilerin sosyometrik statiilerinin karsilagtirmali olarak
incelenmesi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim
Dergisi, 2(03), 64-74.

Akmese, P. P. ve Kayhan, N. (2016). Okul 6ncesi diizeyde egitim alan isitme engelli
ogrencilerin egitim siireglerinde Kkullanilan iletisim modlarina/yaklasimlarina
iliskin 6gretmen gorisleri. Ege Egitim Dergisi, 2(17), 296-332.

Alisinanoglu, F., Ozbey, S. (2011). Okul oncesi donemde sosyal beceri ve problem
davranis egitimi program ornekleri. Istanbul: Morpa Kiiltiir Yayinlart.

Antia, S. D. and Dittillo, D. A. (1998). A comparison of the peer social behavior of
children who are deaf/hard of hearing and hearing. Journal of Children's
Communication Development, 19(2), 1-10.

Antia, S. D., Jones, P., Luckner, J., Kreimeyer, K. H. and Reed, S. (2011). Social
outcomes of students who are deaf and hard of hearing in general education
classrooms. Exceptional Children, 77(4), 489-504.

Antia, S. D. and Kreimeyer, K. H. (1996). Social interaction and acceptance of deaf or
hard-of-hearing children and their peers. Volta Review, 98(4), 157-180.

Antia, S. D., Kreimeyer, K. H. and Eldredge, N. (1993). Promoting social interaction
between young children with hearing impairments and their peers. Exceptional
Children, 60(3), 262-275.

Aral, N. (2011). Okul éncesi egitimde kaynastirma. Istanbul: Morpa Kiiltiir Yayinlari.

Aral, N., Kandir, A. ve Yasar, M. C. (2002). Okul oncesi egitim ve okul oncesi egitim
programi: (36-72 aylik ¢ocuklar i¢cin). Istanbul: Ya-pa Yayinlari.

62



Avcioglu, H. (2007). Isitme engelli cocuklara sosyal becerilerin 6gretilmesinde is
birlik¢i 6grenme yontemi ile sunulan Ogretim programinin etkililiginin
incelenmesi. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri Dergisi, 7(1), 313- 347.

Aykir, T. ve Tekinarslan, I. C. (2012). Okul éncesi donemdeki zihinsel yetersizligi olan
ve olmayan c¢ocuklarin sosyal becerileri ve problem davraniglarinin
karsilagtirilmasi. Kastamonu Egitim Dergisi, 20, 627-648.

Bakkaloglu, H. (2013). Ebeveynlerin goziiyle 6zel gereksinimli cocuklarin erken
miidahaleden okul 6ncesi programlara gegis stireci. Egitim ve Bilim, 38(169),
311-327.

Barklage, N. (2004). Social skills training in deaf and hard of hearing preschoolers.
Unpublished master’s thesis. Washington University, Departman of Speech
and Hearing.
http://digitalcommons.wustl.edu/pacs_capstones/179/ (Erigim tarihi: 22.02.2016)

Barnett, W. S. (1995). Long term effects of early childhood programs on cognitive
school outcomes. The Future of Children, 5(3), 25-50.

Barnett, W. S. and Yarosz, D. J. (2004). Who goes to preschool and why does it matter?
https://www.researchgate.net/publication/242289405 Who_Goes_to_Preschool
and Why Does It_Matter. Researchgate.net. Sitesinden alinmistir. (Erisim
tarihi: 25.07.2016)

Batu, S. ve Kircaali Iftar, G. (2007). Kaynastirma. Ankara: Kok Yayncilik.

Batu, S. (2013). Kaynastirma destegi saglama. S. Eripek (Ed.), Ozel egitim iginde (21-
40). Eskisehir: Anadolu Universitesi Agikdgretim Yayinlart.

Bekman, S. ve Giirlesel, C. (2005). Dogru baslangi¢: Tiirkiye 'de okul éncesi egitim.
Istanbul: TUSIAD Yayinlari. Yayin No. TUSIAD-T/2005-05/396.

Brewer, J. A. (2004). Introduction to early childhood education : preschool through
primary grades. Boston : Pearson/Allyn and Bacon.

Bilek, M. H. (2011). Okul éncesi dénem ¢ocuklarinin ev ile okul ortamindaki sosyal
becerilerinin karsilagtirilmasi. Yayinlanmamig Yiiksek Lisans Tezi. Edirne:
Trakya Universitesi.

Brown, P. M., Remine, M. D., Prescott, S. J. and Rickards, F. W. (2000). Social
interactions of preschoolers with and without impaired hearing in integrated
kindergarten. Journal of Early Intervention, 23(3), 200-211.

63



Bunch, G. (1994). An interpretation of full inclusion. American Annals of the
Deaf, 139(2), 150-152.

Calderon, R. and Greenberg, M.T. (2003). Social and emotional development of deaf
children;family,school and programm effects. In M. Marschark and P.E.
Spencer (Eds.), Oxford handbook of deaf studies, language, and education
(pp. 177-190). Oxford: Oxford University Press.

Cartledge, G., Cochran, L. and Paul, P. (1996). Social skill self-assessments by
adolescents with hearing impairment in residential and public schools. Journal
for Special Educators, 17(1), 30-36.

Choi, D. H. and Kim, J. (2003). Practicing social skills training for young children with
low peer acceptance: A cognitive-social learning model. Early Childhood
Education Journal, 31(1), 41-46.

Cole, D. A. and Meyer, L. H. (1991). Social Integration and Severe Disabilities A
Longitudinal Analysis of Child Outcomes. The Journal of Special
Education, 25(3), 340-351.

Croyle, C. J. (2003). Inclusion of young children who are deaf and hard of hearing. In
B. Bodner- Johnson and Sass- Lehrer (Eds.),
The young deaf or hard of hearing child :A family-centered approach to early
education (pp. 255- 290). New York: Paul H. Brookes Publishing Co.Inc.

Cokluk, O., Sekercioglu, G. ve Biiyiikdztiirk, S. (2010). Sosyal bilimler icin ¢ok
degiskenli istatistik: SPSS ve Lisrel uygulamalari. Ankara: Pegem Akademi.

DelLuzio, J. and Girolametto, L. (2011). Peer interactions of preschool children with and
without hearing loss. Journal of Speech, Language, and Hearing
Research, 54(4), 1197-1210.

Dickins, M. (2014). A - Z of inclusion in early childhood. England: McGraw Hill, Open
University Press.

Dilshad, M., Noreen, Z. and Tanvir, N. (2016). Measuring social emotional adjustment
of hearing impaired children. Pakistan Journal of Social Sciences (PJSS), 36(1),
519-530.

Ding, B. (2002). Okuldncesi egitimin 4-5 yas ¢ocugunun sosyal gelisimine etkileri
konusunda o6gretmen goriigleri. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Eskisehir:
Anadolu Universitesi.

64



Ducharme, D. E. and Holborn, S. W. (1997). Programming generalization of social
skills in preschool children with hearing impairments. Journal of Applied
Behavior Analysis, 30(4), 639-651.

Esposito, B. G. and Koorland, M. A. (1989). Play behavior of hearing impaired
children: Integrated and segregated settings. Exceptional Children, 55(5), 412-
419.

Ekinci Vural, D. (2006). Okul oncesi egitim programindaki duyussal ve sosyal
becerilere yonelik hedeflere uygun olarak hazirlanan aile katilimli sosyal beceri
egitimi programinin ¢ocuklarda sosyal becerilerin gelisimine etkisi.
Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi. izmir: Dokuz Eyliil Universitesi.

Ergin, E. ve Bakkaloglu, H. (2015). Kaynastirma uygulamalar yiiriitiilen okul 6ncesi
siniflarda  simif i(;i_' gecislerin  kolaylastirilmasi. Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 16(02), 173-191.

Field, A. (2005). Discovering statistics using SPSS: and sex, druggs, and rock'n roll
(2nd ed.). London: Sage.

Frey, J. R., Elliott, S. N. and Kaiser, A. P. (2014). Social skills intervention planning for
preschoolers: Using the SSiS-Rating Scales to identify target behaviors valued
by parents and teachers. Assessment for Effective Intervention, 39(3), 182-192.

Fryxell, D. and Kennedy, C. H. (1995). Placement along the continuum of services and
its impact on students' social relationships. Journal of The Association For
Persons With Severe Handicaps, 20(4), 259-2609.

Fuchs, D. and Fuchs, L. S. (1998). Competing visions for educating students with
disabilities inclusion versus full inclusion. Childhood Education, 74(5), 309-316.

Gagnon, S. G., Nagle, R. J. and Nickerson, A. B. (2007). Parent and teacher ratings of
peer interactive play and social-emotional development of preschool children at
risk. Journal of Early Intervention, 29(3), 228-242.

Galloway, B. and Porath, M. (1997). Parent and teacher views of gifted children's social
abilities. Roeper Review, 20(2), 118-121.

Goodman, R. (2001). Psychometric properties of the strengths and difficulties
questionnaire. Journal of the American Academy of Child & Adolescent
Psychiatry, 40(11), 1337-1345.

Guralnick, M. J. (2001). A framework for change in early childhood inclusion. M. J.
Guralnick(Ed.), Early childhood inclusion: Focus on chance iginde (s. 3-33).

65



New York: Paul H. Brookes Publishing Co.Inc.

Guralnick, M. J. (2001). An agenda for change in early childhood inclusion. M. J.
Guralnick(Ed.), Early childhood inclusion: Focus on chance iginde (s. 531-541).
New York: Paul H. Brookes Publishing Co.Inc.

Guralnick, M. J. and Bruder, M. B. (2016). Early Childhood Inclusion in the United
States: Goals, Current Status, and Future Directions. Infants & Young
Children, 29(3), 166-177.

Giilay, H., Akman, B. (2009). Okul oncesi donemde sosyal beceriler. Ankara: Pegem
Akademi.

Giirgiir, H. (2008). Kaynastirma uygulamasinin yapildig: ilkégretim sinifinda isbirligi
ile ogretim yaklasiminin incelenmesi. Doktora Tezi. Eskisehir: Anadolu
Universitesi.

Giirgir, H. (2014, Nisan). Okuloncesi diizeyde isitme Yetersizligine sahip ¢cocuklara
yonelik Kaynagtirma Uygulamalari: ICEM érnegi. Uluslararast Erken Cocuklukta
Miidahale Kongresi’nde sunulan bildiri, Antalya.

Giirkan, T. (2011). Erken ¢ocukluk dénemi ve okul 6ncesi egitim. §. Yasar (Ed.), Okul
oncesi egitime giris i¢inde (s. 1-18). Eskisehir: Anadolu Universitesi
Acikogretim Yaymlari.

Haktanir, G. (2011). Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusunun 100’iincii y1ilina dogru
iilkemizde okul oncesi egitim. G. Haktanir( Ed.), Okul oncesi egitime giris
icinde (s. 317- 335). Ankara: An1 Yayincilik.

Hanline, M. F. (1993). Inclusion of preschoolers with profound disabilities: An analysis
of children's interactions. Journal of the Association for Persons with Severe
Handicaps, 18(1), 28-35.

Harriott, W. A. (2004). Inclusion of children with disabilities in general education
classrooms. In Administering special education: In pursuit of dignity and
autonomy (s. 135-166). Emerald Group Publishing Limited.
http://www.emeraldinsight.com/doi/pdfplus/10.1016/S1479-
3660%2804%2907007-6. (Erisim tarihi: 12.03.2017)

Harris, L. G. (2014). Social-Emotional Development in Children with Hearing Loss.
Unpublished master’s thesis. University of Kentucky. Lexington, Kentucky
http://uknowledge.uky.edu/commdisorders_etds/4/. (Erisim tarihi: 15.04.2016)

66



Henricsson, L. and Rydell, A.M. (2006). Children with behaviour problems: the
influence of social competence and social relations on problem stability, school
achievement and peer acceptance across the first six years of school. Infant and
Child Development, 15, 347-366.

Herrera, M. and Little, E. (2005). Behaviour problems across home and kindergarten in
an Australian Sample. Australian Journal of Educational & Developmental
Psychology, 5, 77-90.

Hoffman, M. F., Quittner, A. L. and Cejas, I. (2014). Comparisons of social competence
in young children with and without hearing loss: A dynamic systems
framework. Journal of Deaf Studies and Deaf Education, 20 (2), 115-124.

Hoffman, M. F., Cejas, I. and Quittner, A. L. (2016). Comparisons of Longitudinal
Trajectories of Social Competence: Parent Ratings of Children With Cochlear
Implants Versus Hearing Peers. Otology & Neurotology, 37(2), 152-159.

Hundert, J., Mahoney, B., Mundy, F. and Vernon, M. L. (1998). A descriptive analysis
of developmental and social gains of children with severe disabilities in
segregated and inclusive preschools in southern Ontario. Early Childhood
Research Quarterly, 13(1), 49-65.

Jones, C. L. and Davenport, J. M. (1987). Peer Social Behavior in Preschool Hearing
Impaired Children: Comparisons and Models, 286-297.

Johns, B. H., Crowley, E. P. and Guetzloe, E. (2005). The Central Role of Teaching
Social Skills. Focus on Exceptional Children, 37(8), 1-8.

Kapikiran, N. A, Ivrendi, A. B. ve Adak, A. (2006). Okul 6ncesi ¢ocuklarinda sosyal
beceri: durum  saptamasi. Pamukkale  Universitesi  Egitim  Fakiiltesi
Dergisi, 19(19), 19-27.

Karaca, N. H., Glindiiz, A. ve Aral, N. (2011). Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin sosyal
davraniginin incelenmesi. Kuramsal Egitim bilim Dergisi, 4(2), 65-76.

Kargin, T. (2004). Kaynastirma: tamimi, gelisimi ve ilkeleri. Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 5(02), 1-19.

Kemp, C. R. (2016). Early Childhood Inclusion in Australia. Infants & Young
Children, 29(3), 178-187.

Kennedy, C. H., Shukla, S. and Fryxell, D. (1997). Comparing the effects of educational
placement on the social relationships of intermediate school students with severe
disabilities. Exceptional Children, 64(1), 31-47.

67



Lederberg, A. R. (1991). Social interaction among deaf preschoolers: The effects of
language ability and age. American Annals of the Deaf, 136(1), 53-59.

Levy-Shiff, R. and Hoffman, M. A. (1985). Social behaviour of
hearing-impaired and normally-hearing preschoolers. British Journal of
Educational Psychology, 55(2), 111-118.

Lipsky, D. K. and Gartner, A. (2001). Education reform and early childhood
inclusion. In M. J. Guralnick (Ed.), Early childhood inclusion: Focus on change
(pp. 39-48). New York: Paul H. Brookes Publishing Co. Inc.

Lowenthal, B. (1999). Early childhood inclusion in the United States. Early Child
Development and Care, 150(1), 17-32.

Lynne Lane, K., Stanton-Chapman, T., Roorbach Jamison, K. and Phillips, A. (2007).
Teacher and parent expectations of preschoolers' behavior: Social skills
necessary for success. Topics in Early Childhood Special Education, 27(2), 86-
97.

Marschark, M. (2007). Raising and educating a deaf child: A comprehensive
guide to the choices, controversies, and decisions faced by parents and
educators. Oxford New York: Oxford University Press.

McClelland, M. M. and Morrison, F. J. (2003). The emergence of learning-related
social skills in preschool children. Early Childhood Research Quarterly, 18(2),
206-224.

McWilliam, R. A., Wolery, M. and Odom S. L. (2001). Instructional perspective in
inclusive Preschool classrooms. M. J. Guralnick(Ed.), Early childhood
inclusion: Focus on chance (pp. 503-527). New York: Paul H. Brookes
Publishing Co.Inc.

Merrell, K. W. and Holland, M. L. (1997). Social-emotional behavior of preschool-age
children with and without developmental delays. Research in Developmental
Disabilities, 18(6), 393-405.

Messenheimer-Young, T. and Kretschmer, R. R. (1994). " Can | play?" A hearing-
impaired preschooler's requests to access maintained social interaction. The
Volta Review, 4-18.

MEB. (2000). Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi. MEB mevzuat
sitesinden alinmistir.
http://mevzuat.meb.gov.tr/html/66.html. (Erisim tarihi:25.08.2016)

68


http://mevzuat.meb.gov.tr/html/66.html

MEB. (2013). Okul oncesi egitim programi. Ankara: Milli Egitim
Basimevi.

MEB. (2017). Isitme engelliler ilkdgretim biinyesindeki anaokulllar1 ve dzel egitim
anaokullar1. http://www.meb.gov.tr/baglantilar/okullar/index.php. (Erisim tarihi:
21.03.2017).

Milli Egitim Istatistikleri, (2017). Milli Egitim Istatistikleri Orgiin Egitim 2016-2017 (1.
Donem). http://sgb.meb.gov.tr/www/icerik goruntule.php? KNO=257. (Erisim
tarihi: 31.03.2017).

Most, T., Ingber, S. and Heled-Ariam, E. (2012). Social competence, sense of
loneliness, and speech intelligibility of young children with hearing loss in
individual inclusion and group inclusion. Journal of Deaf Studies and Deaf
Education, 17(2), 259-272.

Morrison, G. S., (2011). Fundamentals of early childhood education. Boston: Pearson.
Oguzkan, S. ve Oral, G. (1997). Okul éncesi egitimi. Istanbul: MEB Basimevi.

Odom, S. L. (2005). Peer-related social competence for young children with disabilities.
34-45 .http://www.child-encyclopedia.com/sites/default/files/dossiers-
complets/en/peer-relations.pdf#page=34. (Erisim tarihi: 10.03.2017)

Odom, S. L. and Bailey, D. (2001). Inclusive preschool programs: classroom ecology
and Child outcomes. M. J. Guralnick(Ed.), Early childhood inclusion: Focus on
chance (pp. 253-276). New York: Paul H. Brookes Publishing Co.Inc.

Odom,S. L. and Diamond, K. E. (1998). Inclusion of young children with special needs
in early childhood education: The research base. Early Childhood Research
Quarterly, 13(1), 3-25.

Orhan, M. (2010). Okuléncesi kaynastirma ogrencileriyle normal gelisim gosteren
ogrencilerin sosyal beceri ve problem davranislarimin diizeyi ile ogretmenlerin
kaynastirmaya iliskin gériislerinin incelenmesi. Yayinlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi. Eskisehir: Anadolu Universitesi.

Okciin-Akgamus, M. C. (2016). Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Cocuklarm Sosyal
Iletisim Becerileri ve Dil Gelisim Ozellikleri. Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi 17(2),163-190.

69


http://www.meb.gov.tr/baglantilar/okullar/index.php

Omeroglu, E., Biiyiikoztiirk, S., Aydogan, Y., Cakan, M., Cakmak, E. K., Ozyiirek, A.,
Giiltekin Akduman, G., Giinindi, Y., Kutlu, O., Coban, A.,Yurt, O., Kogar, H.
ve Karayol, S. (2014). Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi
Ogretmen Formunun Gelistirilmesi: Gegerlik ve Giivenirlik Analizleri. 21.
Yiizyilda Egitim ve Toplum Egitim Bilimleri ve Sosyal Arastirmalar
Dergisi, 3(8), 37-46.

Ozaydin, L., iftar, E. T.ve Kaner, S. (2008). Arkadaslik becerilerini gelistirme
programinin  6zel gereksinimi olan okul Oncesi ¢ocuklarinin sosyal

etkilesimlerine etkisi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel
Egitim Dergisi, 9(1), 15-34.

Ozbey, S. (2012). Okul dncesi egitim kurumuna devam eden 60—72 aylik ¢ocuklarmin
sosyal beceri ve problem davraniglarinin okul ve ev ortamina gore incelenmesi.
Toplum ve Sosyal Hizmet, 23(2), 21-32.

Ozdemir, E. (2016). Kaynastrma uygulamalarina devam eden isitme kayiplh
ogrencilerin sosyal uyumlarmin incelenmesi. Yayinlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi. Eskisehir: Anadolu Universitesi.

Ozokgu, O. (2014). Kaynastirma uygulamalar1. S. Vuran (Ed.), Ozel egitim icinde (s.
81- 109). Ankara: Maya Akademi.

Ozyiirek, A. ve Ceylan, S. (2014). Okul 6ncesi ¢ocuklarda sosyal becerilerin
desteklenmesi konusunda 6gretmen ve veli gérislerinin belirlenmesi, Pamukkale
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 35 (1), 99-114.

Pallant, J. (2005). SPSS Survival Manual: a step by step guide todata analysis using SPSS version 12 (2
edit). London: Open University Press.

Patton, R. K. (2004). Social skills issues of mainstreaming hearing-impaired children.
Unpublished master’s thesis. Washington University, Departman of Speech
and Hearing.
http://digitalcommons.wustl.edu/cgi/viewcontent.cgi?article=1268&context=pac
s_capstones. (Erisim tarihi: 22.08.2016)

Petersen E. A. (2003). A practical guide to early childhood curriculum: Linking
thematic, emergent and skill-based planning to children’s outcomes. Boston:
Allyn and Bacon.

Poyraz-Tiiy, S. (1999). 3-6 yas arasindaki isitme engelli ve isiten ¢ocuklarin sosyal

beceri ve problem davramislar: yoniinden karsilastirilmalar:. Yayinlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi. Ankara: Ankara Universitesi.

70



Rafferty, Y., Boettcher, C. and Griffin, K. W. (2001). Benefits and risks of reverse
inclusion for preschoolers with and without disabilities: Parents
perspectives. Journal of Early Intervention, 24(4), 266-286.

Rafferty, Y., Piscitelli, V. and Boettcher, C. (2003). The Impact of Inclusion on
Language Development and Social Competerne among Preschoolers with
Disabilities. Exceptional Children, 69(4), 467-479.

Richardson-Gibbs A. M and Klein M. D. (2014). Making Preschool Inclusion Work:
Strategies for Supporting Children, Teachers, and Programs. USA: Paul H.
Brookes Publishing Company Incorporated

Rogers, J. (1993). The Inclusion Revolution. Phi Delta Kappa Research Bulletin.
http://files.eric.ed.gov/fulltextED367087.pdf. (Erisim tarihi: 23.02.2017).

Salend, S. J. and Garrick Duhaney, L. M. (1999). The impact of inclusion on students
with and without disabilities and their educators. Journal for Special
Educators, 20(2), 114-126.

Schoger, K. D. (2006). Reverse Inclusion: Providing Peer Social Interaction
Opportunities to Students Placed in Self-Contained Special Education
Classrooms. Teaching Exceptional Children Plus, 2(6), 1-6.

Stevens, J. P. (2009). Applied multivariate statistics for the social sciences (5th ed.).
New York: Taylor & Francis.

Stinson, M. and Antia, S. (1999). Considerations in educating deaf and hard-of-hearing
students in inclusive settings. Journal of Deaf Studies and Deaf Education, 4(3),
163-175.

Stinson, M. S. and Kluwin, T. N. (2003). Educational consequences of alternative
school placements. In M. Marschark and P. E. Spencer (Eds.), The Oxford
handbook of deaf studies, language, and education (pp. 52-64). Oxford: Oxford
University Press.

Sucuoglu, B. (2006). Etkili kaynastirma uygulamalari. Ankara: Ekinoks Yayinevi.

Tabachnick, B. G., & Fidell, L. S. (2013). Using multivariate statistics (5th ed.).
Boston, MA: Allyn and Bacon.

Turagl, K. N. (2010). Okul 6ncesi egitimin tanimi, kapsami ve énemi. G. Haktanir
(Ed.), Okul oncesi egitimi giris i¢inde (s. 1-24). Ankara: An1 Yayincilik.

71



UNICEF (2014). Inclusive Pre-School Programmes. Webinar 9- Companion Technical
Booklet, 1-36.
http://lwww.inclusiveeducation.org/sites/default/files/uploads/booklets/IE_Webin
ar Booklet 9.pdf. (Erisim tarihi: 14.03.2017)

Vandell, D. L. and George, L. B. (1981). Social interaction in hearing and deaf
preschoolers: Successes and failures in initiations. Child Development, 627-635.

Weisel, A., Most, T. and Efron, C. (2005). Initations of social interactions by young
hearing impaired preschoolers. Journal of Deaf Studies and Deaf Education, 10
(2), 161-170.

Wortham S. C. (2010). Early childhood curriculum: developmental bases for learning
and teaching. Boston: Pearson.

Xie, Y.H., Potmésil, M. and Peters, B. (2014). Children who are deaf or hard of hearing
in inclusive educational settings: a literature review on interactions with peers.
Journal of Deaf Studies and Deaf Education, 19 (4), 423-437.

Yavuz, H., Baran, G. ve Bigak¢1, M. Y. (2010). Isitme engelli ve isitme engeli olmayan
9-17 yas grubundaki ¢ocuklarin sosyal uyumlarinin karsilastirilmasi. Journal of
Society & Social Work, 21(1).

Yoshikawa, H. (1995). Long-term effects of early childhood programs on social
outcomes and delinquency. The Future of Children, 51-75.

Yuhan, X. (2013). Peer Interaction of Children with Hearing Impairment. International
Journal of Psychological Studies, 5(4), 17-25.

Yurt, O., Omeroglu, E., Biiyiikoztiirk, S. ve Karayol, Y. (2014). Okul 6ncesi sosyal
beceri degerlendirme Olgedi anne-baba formuna ait norm degerlerinin

belirlenmesi ve yorumlanmasi. Karabiik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 4(2), 102-115

72



EK-1/a. Arastirma izin Belgesi

Ana_Unl. Evrak Tarih ve Sayisii 26/04/2016-E 50084

TC

ANADOLU UNIVERSITES! REKTORLUGU

Gendl Sekreterfik *HBREEEMMIG
Yaz | gleri MOdin (g0

Sayy  : 63784619-399
Konu : Zitfiye GOL'e Ait Y Uksek Lisans Tedi

MILLI EGITIM BAKANLIGINA

Universitemiz EQitim Bilimler)  Engtitisd Oxed  Egitim Anbilim Dar Zihin Engelliler
gmngily. Yiksk Lisws Programe ofrencis Zidfiye GOL, dausmanigini Dog. Dr. Hasan
RGUR'ln yapt:§i “Okud Oncesi Danemdeki [sitme Y etarsizii gine Sahip Olan Kaynagtirma Ogrencileri
ile Narmed |giten Ogrencilerin Sosya Beceri Dizeylerinin Karglagtin mas® baglikll yiksek |isans tezini
hezirlamektadir. Tez ¢aigras uyguiamasinen 2015-2016 &gretim yili Bahar ddnemi ve 2016-2017
ogretim yil Gz déneminde agadida ismien b rtilen || Milli Egitim Midin Gklerine bagli Anackultan
ve Anasinifiarinda igitme ydersizligine sahip olan kaynastirma 6grencilen ve normal Igiten &grendilerin
avebsba ve Ofremenien ile gergeklegtiriimesine hiya;  duyulmektadir.  Uygulamanin
gerceklestin lmes nde Universitemiz Etik Kurulunca sskinca bulunmarmeaktadsr.
Bilgilerinizi ve uyguamantn gerpskiestirilebilmes gin gerskli iznin verilmesini clurlanniza arz
edarim.

eimzalidir
Prof. Dr. Adnan OZCAN
Rektér V.

UYGULAMANIN YAPILACAG! OKULLAR :

~Arkara  Kemd Yurtbilir Ozel Egitim Anaokulu

- lzmir Hasan Kaya Baimsiz Editim Ansoku u

Ussk Vilayet Hizmet Birligl Anackulu

‘Trabzon  Gamiik | gitme Engeliler | Ikokulu (Anasinifi)

- Eskigehir  MEB'a Bajjli Anaokullan Ve llkokul Binyasindaki Anasinifian

Ek:Aragtirma Onerlsi
_Eyraki Dogrutamak (pn: hip:iibe gedogrylama.anacolu e i Jen| son-Sor ama aipx 7V =BESEMM 36 Fin Kods 01441
Y ursereg Kl Tapetzag Sokiwhic Bag lgn Badita AXSAN LN
Taiefon No. +80 222 235 05 80/1352. 1363 Faka N +00 222 336 36 ¥ U Biro Perscos
E-Fotn gereskifforadoiu sty (ntemet Adred www anadolu edu ir Tabslon No. 1352
Bu belge. 3070 nayih Elak Imza K Qore Eiel k Imza e 9

73



EK-1/b. Arastirma Izin Belgesi

LT T.C.
& T MILLI EGITIM BAKANLIGI
"k J Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidirlagi
Sayr : B1576613/605/ 5612577 20052016
Konu: Aragtirma uy gulama izni
TC.

ANADOLU UNIVERSITES] REKTORLUGUNE
{Gienel Sekreterlik)

flgi: a) |8/05/2016 tarih ve 63784619-399-E 54083 sayl van
b O7403/2012 tarih ve BOR.0.YET.00.20.00.0/3616 sayib genelge

ligi (a) yaz ile Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitist Ozel Egitim Anabilim
Dah Zihin Engelliler Ofretmenligi Yitksek Lisans Programn égrencisi Ziilfiye GOL'n "Okul
Omcesi Donemdeki Isitme Yetersizligine Sahip Olan Kaynagtirma Ofrencileri ile Nommal
fsiten Ofgrencilerin Sosyal Beceri Diizeylerinin Kargilasunimas:” konulu yilksek lisans tezi
kapsamunda hazirladifi vert toplama araglanmn Ankara ili Kemal Yurtbilir Ozel Efitim Ana
Okuly, lzmir [li Hasan Kaya Bagimsiz Ozel Egitim Anaokulu, Usak lli Vilayet Hizmet
Birligi Anaokulu, Trabzon Camlk lsitme Engefliler [lkokulu (Anasimfi) ve Eskigehir flinde
bulunan Milli Egitim Bakanh@na bagh anaokullan ile ilkokullar bilnyesinde bulunan zna
siiflanmin Bgretmenleri ve buralarda Gfretim gren Ggrencilerin velilerine uygulanmasing
yonelik aragtirma izni Genel Middirligimitz tarafindan incelenmigtir,

Denetimi il, ikge milli efitim midirdikler ve okulkurum idaresinde olmak {izere, egitim
dfretim faalivetlerini aksatmadan, gonillalik esasina gore; onuayl bir omegi Bakanlifimizda
muhafaza edilen ve uygulama sisnda da mithiicll ve imzah Smekien goaltulmiy  veri
toplama araglanmm Ankara {li Kemal Yurtbilic Ozel Egitim Ana Okulu, [zmir [li Hasan Kaya
Bagimsiz Ozel Egitim Anackulu, Usak 1li Vilayet Hizmet Birligi Anaokulu, Trabzon Camhk
lsitme Engelliler llkokulu {Anasinifi) ve Eskigchir llinde bulunan Milli Egitim Bakanligina
bagh wnackullan ile ilkokullar binyesinde bulunan ana siflanmin Sfretmenlent ve buratards
firetim gren ddrencilerin velilerine ilgi (b} genelge dogrultusunda wy gulanmasi hususunda;

Geregini ve bilgilerinizi rica ederim.

Ahmet Cmur AR
Bakan a.
Genel Mildiir
Guvendl Elelerendls Tmzal
e A Asli e Avosgdar
Ek: Veri toplama araglar {Onsekiz sayfa) —_—

20 Mave, MR
Komya Yaolu Ml (ANKARM Ayrnih bélgi igin Atills DEMIRBAS
Elekiromsk Af: www mehgoy is Sewda KARABLULLT
atillndemirtes@meh. pov tr Telefon:0-112-POAMNNASER

s rwrak giivenli elckinpnik bmas lle malanmsir, bipoteveaksonzn mobgen it pdeesinden. S0a€- 785301 -8526-C261 kodu ile eyt ediebilir

74



EK-2. Aile Katilimei Bilgi Formu (iK)

EK.8
KATILIMCIBILGIFORMU

(ISITME YETERSIZLIGE OLAN KATILIMCILAR ICIN)
ACIKLAMA: Asafida gocugunuzla ve sizinle ilgili baz sorular bulunmaktadir, Litfen
yamitinga uygun segenegin anindeki parantezin igine (X) isarcti koyarak belitiniz.
{Aile tarafindan doldurulscaktir.)
TARIH : ... o S201 6
A. COCUGUN BILGILERI
1. Cocufun Okulu:
2. Cocufun Simifi:
B. AILE BiLGILERI
3. Annenin Ggrenim duromau:
{ ) Egitim almanusg { ) Okur-vazar | ) ilkokul mezunu { ) Oraokul mezun
i § Lise mezunu { ) Oniversite mezunu { ) Lisans Ostii
4. Annenin galisma dumum:
{ ) Calismiyor
G R e e o e e A R i B v
5. Babanmn Ofrenim diruimu:
{ ) Egitim almamis { ) Okue-yazar ( ) ilkokul mezunu { ) Ortackul mezunu
{ ) Lise mezunu { )} Universite mezunu { ) Lisans Ustia
6. Babamn calisma derumu:
() Caligmivor
. Ailenin yasadif verlesim birimi:
{0 1l merkea () lge merkead () Belde () Koy
A e O AW . o tiorn e e oo o o b md e A e A S L A
C. ODYOLOJIK BILGILER

(Sayn anne-baba, bu bilimde yalneea emin oldufunuz sorulan vanitlaymiz, bilmediginiz sorular
gocufiun okul dosvasindan almacakiir.)

10. Izitme engeli olug zaman: .

D;"’: f"— S,

- et 2 :
( ) Dogustan AT \‘H
{ ) Sonradan ise, ilk ne zaman siiphelendimiz?_ ...

{ ) Bilinmiyor
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I 1. Cocuga igitme engelli tamsimin kondugu yas (Miimkiinse tanimm kondugu taribi giin, ay, vif olarak
yazimiz va da tam vasim vil ve ay olarak belintiniz);

“Fan turhis . i
~Tann yas 1 .. .¥88, -...48Y
12. Isitme engelinin nedeni {Birden fazla neden isaretlenebilir):

{ J Kalitimsal { Anne, baba ve kardeslerde isitme engeli var ise)

{ ) Cienetik

{ ) Akraba eviilifi

{ ) Annenin hamilelikte yasadafy sorunlar (Hastal ik, enfeksivon, kontrolsiiz ilag kullanimi vb. )

{ ) Dogum sirasmda yasanan sorunlar (Kordon dolanmas, oksijensiz kalma, ditgitk dogum agiclig,
sarihik, kan uyusmazh, kafanin zedelenmesi gibi)

{ ) Dogumdan sonra vaganan sorunlar (Havale, menenjit gibi vilksek ateshi duruimlar va da

kizamik, kabakulak, kil gibi cocokluk hastahklar, kronik orta kulak iltihabo, kafa zedelenmesi,
kazalar gibi)

() Dider pEdanier {1 RHen Dot .. . s oprnsmce s irspns s povs s snmsss s pid sy mais pumbsrdd nmams
( ) Bilinmiyor

13. Saf ses odvogram sonuglan (Son odvogram tarihi: .00 )

250 He. 500 He. 1000 Hz. 2000 Hz. 4000 He.

Sag Kulak (dBHL)

Sol Kulak (dBHL)

14. lsitme kaybimin derecesi (Litfen parantez igine dBHL olarak tam kaydediniz);

{ ) Hafif derecede [20-40 dBHL arasi] (Tam olarak .......... dBHL)

{ ) Ona derecede [41-70 dBHL arasi] (Tam olarak .......... dBHL)
{ ) lleri derccede [71-95 dBHL arasi) (Tam olarak .......... dBHL)
() Cok ileri derecede [96 ve Gt dBHL arnst] (Tam olarak .......... dBHL)

Kulak Arkasi Isitme Cihaz Kullananlar icing
15, Cocu@un isitme cihazin ilk kex kullanmaya basladi@i vas (Miimkiinse igitme cihaz

kullanmaya bagladi@i tarihi giln, ay, yil olarak yaziniz ya da cihaz kullanmaya basladig yas yil ve ay
olarak belintiniz. ):

-Isitme cihaz kullanmaya bastama tarihi: .,

v
-Isatme cihaz kullanmaya baslama yagi: .....vas ...y jﬁ,‘:?\

16, Isitme cihaz toplam kullanma siiresi {Liitfen vil ve ay olarak belintiniz): l( a (E
........ ¥l cocmy ! ='r- - ,‘:
Ninte

y o]

.bﬁ_‘-'
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17. Su anki cihaz kullanmm duruamu:
{ ) Tek kulak-sag

1} Tek kulak-sol

() Cift kulak

{ ) Crhaz Kullanmivor

18, Isitme cihazim etkin kuilanma durumu {Asagudaki sorulan “Ever” ya da “Huyir™ olarak

yanitlaym):
EVET HAYIR
Cihmzami her giin diizenli olarak takivor mu? (y 0
Cihazin her sabah kontrolil yapihyor mu? () L)
Cihaz ivi galsir durumda mi? () i)

Koklear implant Kullananlar [gin;

19, Koklear implant émcesi cihaz kullanma siiresi (Mimkiinse vil ve ay olarak belirtiniz):
) | MR |

20, Kaoklear implant ameliyat oldugu twrih:

21. Koklear implantn ilk programilandig tarih:

.......... ¥ Ry A Bt e

22, Koklear impant kullanma siivesi {Mmkiinse yil ve ay olarak belirtiniz):

", | SO |
23. Koklear implantim konumu:
{ ) Sagda
{ 1 Bokda

. AILE EGITIMI VE SAGLIK BILGILERI

24, Suanda devam emigi okul dncesi egitim kurumu asagidakilerden hangisidir?
{ ) Normal siten gocuklann devam ettigi anasimfi

{ } Normal 1siten gocuklann devam eltifi ansokulu

25, Devam ettifi okul Gncesi e@itim kurumu diginda Geel eitim veren bir

rehabilitasyon meérkezinden seans usull doel efitim destek himet alvsor mu?

{3 Hayir { ) Evet fise,|
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a) -Halada Kag 88087 ..o i rsivsirssirssos s vrimia s ppanias
b} Kimden?

() Isitme engelliler GEretmeninden
() Somif Ggretmeninden
{ ) Diger Gzel egitim GZretmenlerinden
{ ) Diger (Liltfen belirtin: .._._...ococviarninn

¢)Bu destek efitimi ne zman almaya baghadi? ...
26. Tant yagindan itibaren anne veya anne-baba birlikie aile egitimi aldi mi?
{ ) Haywr { ) Evet [1se.]

a) Mesikhkta?

{ } Ayda bir
{ ) U ayda bir
{ ) Alu ayda bir S
{ ¥ Difter [Litfen belirting: ..o
b) Mereden?

{ ) Hastane kliniklerinden

{ ) Ozel rehabilitasyon merkezinden
() Devam ettig okul Gncesi egitim kurumundan
( ) Digger [Litfen belirtin]: ......covvieiienrinn
¢) Kimden?
{ ) Adle egitimi wemanindan
{ ) Simif Gfretmeninden
{ } Digger [Lothen belintin]: ...
27, Anne ve babanm izitme engelli gocuk tle okul disinda egitim amagh gecirdikler
soelii etkilesim ve oyun siiresi bir glinde ne kadar? (Litfen saat olarak Kavdedin. )
-Anne giinde ........... sasl, Babe giinde ... saal.
28, Cocukta isitme engeli disinda el bir engel var mi?
£ B () BRgb A, TR i cacnomiiienv s oS s s s
29, Cocugunuzda tanilanmis ntrolajik va da psikivatrik bir sorun var mi? (Epilepsi ya da
sara, beyin hasan, dikkat eksikligi hiperaktivite bozuklegu gibi sorunlar)
T B BT R e R e e A

30, Cocugunug ike ilgili bilmemiz gerektigini disindiginie baska
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herhangi bir nokta var mi? Varsa Hirfen belinin,

E. KAYNASTIRMA BILGILERI
31, Cocugunuz su anda devam ettigi kuruma baglamadan nce baska bir kurumdan egitim
aldy mi?
{ } Haywr { ) Evet ise,
a) Mereden?
{ ) Isitme engelli cocuklarin devam entigi kreg veya anaokulu
{ ) Normal isiten gocuklann devam ettigi kres veya anaokulu
32. Su anda devam cttigi okuluna baglamadan Gnee gittigi kurumdan kag yil egitim aldi?
33, Onceki egitim kururmundin e 2aman avrbdi? (oo, )
34, Su anki okuluna kag vildir devam edivor? (L. e

Liitfen, gerekli durumlarda size ulagabilecegimiz bir telefon numarasi veriniz:. ...
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EK-3. Aile Katilime1 Bilgi Formu (N1)

KATILIMCIBILGIFORMU

{(NORMAL ISITEN KATILIMCILAR iCIN)
ACIKLAMA: Asagida gocufunuzla ve sizinke ilgili bazi sorular bulunmaktadir. Liitfen
yanitiniz) uygun segenegin dnondeki parantexin igine (X) isarcti koyarak belirtiniz.
{Aile tarafindan doldurulacakir).
TARIH : ... .. J2016
A, COCUGUN BILGILER]
1. Cocugun simnifi;
1. Cocugun Okulu:
B. AlLE BILGILERI
1. Annenin Ggrenim durumu:
{ ) Egitim almamig ( ) Okur-yazar { b ilkokul mezunu () Ortackul mezunu
{ } Lise mezunu { ) Oniversite mezunu () Lisans Ostil
4. Annenin ¢alisma durumu:

{ ) Cahsmiyor

B

(1 RSO T, BEinsvm e po e s mim wrys srmssrssmerrmseosr s bk b g 4 ki bbbt i b s

5. Babamin yasi:

6. Babamin &frenim dusumu:

{ } Egitim almamus { ) Okur-yazar ( ) ilkokul mezunu { ) Ortackul mezunu

{ } Lise mezunu ( ) Universite mezunu { ) Lisans Ustil

7. Babanm gahsma durnamu:

{ y Calismivor

() Caligryorise, BE o i

%. Ailenin vasadifs yerlegim birimi:

{ ) It merkesi () llge merkezi { ) Belde ( ) Kay

O ATIENIN GOCUK SBYISI .oooivnsiosnciisnisanimanratnprrssrmmrrasnessassatsios eastanns sen s phemins
10. Cocugunuzda tanilanmis nirolojik va da psikivatrik bir sorun var m? [Epilepsi va da
sara, bevin hasary, dikkat eksikligi hiperaktivite boruklugu gibi sorunlar|

{-) Hayir £ ) Evet (ioe, TaIISIE - i iiine s i e s drfor v soim ssiad franass

11, Gocugunuz ile ilgili bilmemiz gerektiging dilgiindGfiniiz baska

herhangi bir nokta var i Varsa liitfen belirtin.
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EK-4. Ogretmen Bilgi Formu (IK)

OGRETMENBILGIFORMU 7 e
(ISITME YETERSIZLIGE OLAN KATILIMCILAR ICIN) ’_“ .';;'fj
ACIKLAMA: Asagida 8frenciniz ve sizinle ilgili baz sorular bulunmaktadir, Litfen i
vanmitinen wygun segenegin dniindeki parantezin igine (X) isareti kovarak belirtiniz.
(Ofretmen tarafindan doldurulacakur), TARIH : ... foen /2016
A. OGRETMENIN OGRENCIYLE ILGILI GORUSLERI
Lotfen asagidaki sorulan “EVET” ya da “HAYIR" olarak yamitlayime, EVET HAYIR
I Ogrencinin akranlanyla sosyal etkilesimini engelleyvecek dilzevde
belirgin bir davranis sorunu var mi? i} ()
2. Ofirencinin tanilanmis bir sorunu var mi? () ()
3. Crrencinin isitme engeli disinda bir engeli var mi? () ()

Bu biliime “EVET™ olarak vamitlad i sorularla ilgih agiklamalarng vaponez.
Ayrica, eklemek istediginiz bagka bir nokta varsa WGtfen belirtiniz.

C. OGRETMENIN KiSiSEL BILGILERI:

4. Cinsivetiniz: { ) Kadin { ) Erkek

5. Yagimz:

6. Egitim durumunuz:
{ § Lisans { ) Yiiksek Lisans { ) Doktora

7. Mezun oldugunuz balikm:

8. Girev yaptifimiz okul:

9. Garev yvaptifimz okuldaki siml meveudunuz:

(3510 {)11-15 { ) 16-20 {121+

10, Oretmenlikieki hizmet siireniz:

(ylwidanaz ()1-5yil  ()610wl () 11-15 il ()1620ml  ()20+
1. Okul dncesinde sosyal beceri destek egitimi ile ilgili hizmet i egitim aldine m?

{1 Ewvet { ) Haywr
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EK-5. Ogretmen Bilgi Formu (NI)

OGRETMENBILGIFORMU

(NORMAL iSITEN KATILIMCILAR {CIN)
ACIKLAMA: Asafda Sfrenciniz ve sizinle ilgili bazi sorular bulunmaktadir. Litfen
vamitimizi uygun segenegin dniindeki parantezin igine (X} isareti koyarak belirtiniz,
{Dretmen tarafindan doldurulacakir), TARIH : cooodeeunn 2016
A DGRETMENIN OGRENCIYLE iLGILI GORUSLERI
Litfen agagdaki sorulan “EVET™ va da “HAYIR" olarak yanitlaymiz. EVET HAYIR
. Ogrencinin akranlariyla sosyal etkilesimini engelleyecek dizeyde
belirgin bir davrarg sorun var mi? L8 I
2. Oprencinin tzmlanmig bir sorunu var mi? R
Bu halime “EVET olarak vanitladi@imz sorolarls ilgili agklamalanimzn yapmiz.

Ayrica, eklemek istedifiniz baska bir nokta varsa itfen belirtiniz,

C. OGRETMENIN KisisEL BILGILERI:
3. Cinsiyetiniz: { ) Kadin { ) Erkek

4. Yaginiz:

5. Egitim durumunuz: &‘:ﬁ.
g

{ )Lisans () Yiksek Lisans { ) Doktora LB

6. Mezun oldugunuz bilim:

7. Gorev yaplaginz okul:

&, Gitrev vaptifimz okuldaki simfl meveudunu:

{)510 {)y1E=13 {1 16-20 )21+

9. Ogretmentikieki hizmer siireniz:
() lsldanaz  (JE-5wl (36-10wl () 1E-05wl (316-20%l () 20+
10, Okul Bnecesinde sosyal beceri destek efitimi ile ilgili hizmet igi egitim aldimz mi?

{ ) Evet { } Hayir
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EK-6. OSBED (Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi)

ANKET 1

YONERGE: Asafida 3-6 vas arahifandaki goouklar igin olugtunilan sosyal beceri listesi ver almaktadir.

Liitfen. farkl durumlardaki gozlemlerinize dayanarak gocugun her bir davrams ne derece ivi

kullandigins, besii derecelendirme dlgeginde uygun gordiginiz secencii isarctleverek belirtiniz.
i R

%

L

(= 3

1 Bu beceriyi kullanmada hemen hemen hig ivi degil i

:[_ L

e *

2 Bu beceriyi kullanmada nadiren iyi ) 2 “i%'
Sl

3 Bu becerivi kullanmada bazen iyi bueen de iyi degil v":f ’:‘j
.o

4 Bu becerivi kullanmada coffu zaman iyvi o'

e

5 Bu hecerivi kullanmada bemen hemen her zaman iyi

= g
e -
= g d = =
= t = E ]
i @ a =
13 (& |2 |8 £
£ |" o
L. BASLANGIC BECERILERI (1-12)
01. Selamlasma: Farkh ortamlarda bagkalanyla karsilastiginda soale yada | 2 | 3|4l s
bedenivle selam verir mi?
02. Akranlarina ismiyle hitap etme: Akranlaryla konusurken isimlerivle | bl 3 4 5
hitap eder mi?
03. Kendini tantma: Yeni wmgug insanlara kendini taniter mi? | 1 3| 3 | 4 5
04. Anlagilir bir ses tonu ile konusma: Konusurken anlagilir bir ses tonu | 2| 3 4 3
kullanir mi?
05. Baskalarm famima: Yamndaki insanlan gerektiinde baskalarna | 3 3 4 5
tanitir mi?

LUTFEN IKINCI SAYFAYA
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=
g o |
=
g g |2 8
== B I‘a - =
g 2|8 (5 |F O
E 3 3 o b 5
2|z |2 |5 |5 =
06. Tesekkiir etme: Kendisine bir ivilik yapildiginda, bir hediye | | 3 3 4 5
verildiginde veya iltifat edildiginde kargimindakine tesekkir eder ya da
baska bir stzle vefasim ghsterir mi?
07, izin isteme: Gerektigi durumlarda bir isi yapmadan Snce anne baba, | | | 2 [ 3 | 4 5
Gretmen va da diger vetigkinler ve arkadaglarindan izin ister mi?
08, Oziir dileme: Yanlis bir daveans vaptiginda muhatab olan kigilerden | | 2.0 3 |4 ]
diir diler mi?
09, Yarthm isteme: ihtivae duydugunda, vardin edebilecek kigilerden | 2 3 4 5
uygun bir yolla yardim ister mi?
10, Vedalasma: Bulundugu ortamdan ayrilirken orada bulunan akranlarina | 3 3 | 4 5
ve diger kigilere glinlin zamanina uygun veda stzciikleri ( hosga kal, ivi
| seceler, allahaismarladik vb.) kullanir mi?
11. Soru sorma: Merak eftigi bir konuda uygun soru ifadesi ve ses onuyla | 2 3 4 5
S0 SOrar mi?
12, Duygulann ifade etme: MNe hissettigini sizel olarak ifade eder mi? I 2| 3| 4 3
IL AKADEMIK DESTEK BECERILERI (13-24)
13. Dinleme: Baskalar konustufunda dinlivor mu? (Dinledigi kisivle ghe | | 2 3 | 4 5
temasi kurarak sizing kesmeden, jest ve mimikleriyle dinledigini belli
edivor mu?)
14, Soruya cevap verme: Kendigine bir sorn yOneltildiginde wygun bir | 3 3 4 5
iislupla agiklamaya ¢alisir mi?
I15. Yimergelere wyma: Verilen yinergeleri anlar ve yioerge | | 2 3 4 5
dogrultusunda davranislar gisteric mi?
16. Alternaiil ¢hiziimler direiebilme: Var olan bir probleme iliskin farkli | 2 3 4 5
giiglim yollan dnerebilir ni?
17, Basladif etkinligi sonlandirma: Bagladigy bir i5i bitirene kadar kararli || 2 3 4 5
bir sekilde devam eder mi?
18, Kendini mesgul etme: Kendisini oyalayacak etkinlikler bulup kendi | | 2 3 4 5
kendine zaman gegirebilir mi?
19. Amaca ulasmak icin caba gisterme: Belirlenen amaca ulasmak igin | | 2 3 4 5
gerekli davraruglarda bulunur mu?
LUTFEN DCUNCT SAYFAYA
S B
P2
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=
= &
=

: g |2 g

= = ﬁ = ]

= fl = [T

|3 |3 [ |E &
20, Uvpun eamanda siize girme: Stze girmek igin uygun zaman bekleyip | | * 3 4 5
siize girer mi?
21. Stz alma: S0z almak istedigi zaman nazik bir ifade ya da bedendilini [ | [ 2 | 3 | 4 5
kullanarak stz ister mi?
22. Diis@incelerini ifade etme: Digiincelerini sozel vollarla ifade eder mi? | | 2 3 | 5
23. Elestici vapma: Finc: oflmadan nazik itadelerle elestini yapar mi? i ) 3 4 5
24. Elestirive agik olma: Kendisine yinelik elegtirileri kizmadan sabirla I 1 3 4 5
dinler mi?
Il ARKADASLIK BECERILERI (25-37T)
25, Arkadaslarimin duygolanim anlama: Arkadaglaninin konugsmalanndan| . 3 4 5
onlarn izinill va da sevingli gibi hangi duyeutara sahip olduklarim anlar
mi?
26. Baskalarinin haklarim koruma: Arkadaglanmn haklanm komumak | ) g 4 i
icin gaba harcar mi?
27. Arkadaslarmn fikirlerine uygun tepki verme: Arkadaglan farkh | 7 3 4 5
fikirler bevan ettiginde, bevan edilen ghrise katilip katilmadifim sozle ya
da beden dilivle nazik bir gekilde ifade eder mi?
28. Arkadaslarivla ishirlifi yapma: [htivag oldugunda arkadagtaryla i 2 i 4 5
ishirligi vapar mu?
29, Arkadaslanim takdir edebilme: Arkadaslannn takdic edifecek | 2 3 4 3
davraniglanm takdir eder mi?
30. Akran gruplanina katlma: Uygun vollan kullanasak devam etmekte | 1 1 4 5
olan bir aktivite ya da Erul.\u katilar i
31, Swrasm bekleme: Sia beklemesini gercktiren durumlarda keadi | 2 3 4 5
sirasimin gelmesin bekler mi?
32, Paylayma: Oyuncaklarim ya da materyallerini arkadaglanyla paylagir | 5 5 4 5
mi?
33, Yardim dnerme: Arkadagion vardima ihtivag duvdufunda va da agikegn | ) 1 3 4 g
vardim istediklerinde yardim dnerir mi?
34, Ovuna davet etme: Arkadaglanim oyuna davet eder mi? 1 2 3 4 5

LUTFEN DORDUNCT SAYFAYA y
i
I"I T“'.:‘:I F
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E

5 s |1

g i £ £

= = [T E

s (2|5 (S [B &

E % E o |s b

:E‘ Fa =2] o = =
35, Oyunun sonugharm kabul etme: Oyunun sonucuna iligkin duygu ve | | 2 3 4 5
ditsiincelerini sakin bir sekilde sivier mi?
36, Oyunun kurallanna wyma: Ovun oynarken oyunun gerektidifi | 3 3 i 5
kurallarn uyar mi?
3T Arkadaslanmn duygulanna wygun tepki verme: Arkadaglarmin | 2 3 4 5
ipinde bulundugu duygy durumuna (sevingli. hizinll, kegn vh) gioe
uygun tepkiber verir mi?
IV. DUYGULARINI YONETME BECERILERI (38-49)
38, Duygularim baskalanim rahatsiz etmeden gisterme: Duygulanm, || 2 3 4 5
baskalarin fziksel ya da sfeel olarak mhatsiz etmeden gdsterir mi?
39, Engellenme durumuyla bas etme: Engellendiginde sakin kalarak | 2 L 4 3
durumu kabul eder mi?
40, Hatalariyla bas etme: Hata vaptigin kabul eder, séiyler ve hatasim 1 2 1 4 5
telafi edecek alternatif giizlim vollan arar mi?
41. Baskalarimn duygularim anlama: Bagkalarinm jestlerinden, 2 3 4 5
mimiklerinden va da konusmalarindan neler hissettigini anlar mi?
42, Baska alunda sakin kalma: Kendini bask: alinda hissettifiinde | | 2 3 4 5
duygularin kontrol edip sakin kalr m?
43, Alay etmeyle bas etme: Kendisiyle alay edildiginde, duygusunu ifede | 2 3 4 3
ederek ya da pirmezden gelerek alay etme durumuyla bag eder mi?
44, Hayir cevabum kullanma: Yapmak istemedigi durumlan nedenlerivle || 2 3 4 5
ifnde ederek karsisindakini kirmadan hayir dee mi?
45. [stepini erteleme: lsiefinin erielenmesi gerektigi durumlarda sakinee | | 2 3 4 5
bekler mi?
46. Tepki vermeden Gnee dbgiinme: Tepki vermeden Gnce sonuglan [ ] 2 3 4 5
hakkinda dilsiinerck ona give tepki verir mi?
47. Haywr cevabimi kabul etme: Kendisine hayr cevatn verildiginde wsrar | ] 2z 3 1 5
etmeden kabullenir mi?
48. Haklom koruma: Hakkin bagkalanna zarar vermeden korur mu? [ 2 3 1 5
49, Kendiliginden giiziilecek sorunlan girmezden gelme: Mildahale | 2 : 4
ctmeden ¢dzillebilecek sorumlan tepki vermeden bekleyebilir mi?

ANKETIMIZ TAMAMLANMISTIR. TESEKKITR EDERIZ.
&
i
)
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EK-7. GGA (Giigler ve Giigliikler Anketi)

ANKET 2 S

Her ciimle icin, “Dogru Degil”, “Kismen Dogru”, “Tamamen Dogru”  kutucuklanndan
birini isaretleyiniz. Kesinlikle emin olamasaniz da ya da size anlamsiz gbriinse de elinizden
geldifince tim ciimleleri tlamamz bize yardimer olacakur, Litfen yamitlanmz
cocudunuzun son 6 ay igindeki davramslanm giiz dniine alarak veriniz.

Dofru Ksmen Kesinlikh
Degil Dogru  Dogru

Diger insanlarin duygulanm Gnemser.

[ ]
o

Huzursuz, asin hareketli, uzun siire kiprrdamadan duramaz.
Sikea bas agnsi, kann agris ve bulantidan yakiner.
Diger cocuklarla kolayca paylagir. (yiyecek, oyuncak, kalem v.s.}

OO0
AEEE.

Sikga ofke ndbetleri olur ya da asin sinirlidir.
Daha gok tek baﬁmaﬂdl.r. yalmiz oynama E:E.i.limindcdif.

:

Genellikle stz dinler, eriskinlerin isteklerini yapar.

Birgok kaymsi vardir, Sikga endigeli gdrlinir.

Eger birisi incinmis, morali bozulmug ya da kendini kotil hissediyor

ise ona yardime: olur.

Siirckli elleri avaklan kipir kipirdir va da oturdugu yerde kipirdamp durur.
En az bir yakin arkadas: vardir.

Stkea diger gocuklarla kavga eder ya da onlarla alay eder.

Sikea mutsuz, kederli ya da aglamaklidir.

O O[O0
(] O 0

:

OO0 O 0000000

[]

UOo4a o DDD}D

Genellikle diger gocuklar tarafindan sevilir.

Dikkati kolayca dagilir, Yogunlagmakta giiglik ceker.
Yeni ortamlarda gergin ya da huysuzdur. Kendine glivenini
kolavea kavbeder.

Kendinden kiigiiklere iyi davranir.

Sikga valan styler ya da hile vapar.
Digier gocuklar ona takarlar ya da onunla alay ederler.
Sike¢a baskalanna (anne baba, ﬂgrctrncn.-ti_i'é.;:.r gocuklar) yardim

[ O8O O [E0

O OO0 O s

etmeye istekli olur.

Liitfen sayfayi geviriniz - arka sayfada birkag soru daha var.
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Dogru  Kismen Kesinlikh

Degil  Dogru  Dogru
Bir sevi yapmadan tince ditgtinlr, —D_DT
Ev. okul va da baska yerlerden calar. D I:l [:I
Eriskinlerle gocuklardan daha iyi geginir. I:i I:I—E_
Pek ok korkusu var. Kolayea Girker. D [:I El —
Basladig isi bitirir, dikkat stiresi ividir. DTD_
Belinmek istedifiniz baska dilsiince ya da duygunuz var mi? |:| I:l D

«  Genel olarak gocufunuzun asafidaki alanlann birinde va da daha fazlasinda giigliklen
oldugunu digtniyor musunue?
Duygular, dikkati toplama, davramslar, baskalan ile geginebilme.
Hayir Evet, biraz Evet, oldukga ciddi Evet, gok ciddi

I R 0 O

Efier yamtinz "evel” ise, Hitfen asagidaki bu gigliklere iligkin sorulan yamtlaymz.
»  Bu giglikler ne zamandir var?
| aydan az 1-5ay Bir yildan fazla

L ]

s Bu gigliikler sizi ne kadar stkintiya sokuyor ya da moralinizi bozuyor mu?
Kesinlikle Hayir  Biraz  Oldukga fazla Cok fazla

[] O O Ul

s Bu gliclikler asagidaki alanlarda giinlik yagammiz etkilivor mu?
Kesinlikle Hayir Biraz  Oldukea Fazla  Cok Fazla

o v O O O O

Arkadag ifigkileri ] ] [] ]
Sl igi Gfrenme |:| i:] EI E]
Bos zaman etkinliklesi I:I D l:l |:|
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Liitfen sayfayi geviriniz - arka sayfada birkag soru daha var,
s Bu giiglitkler gevrenizdeki insanlarin(aile, arkadaglar, dgretmenler vb.) hayatim

zorlagtinyor mu?
Kesinlikle Havir  Biraz  Oldukga fazla Cok fazla
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EK-8. Goniilli Katilim Formu (Aile)

EK.7

ARASTIRMA GONOLLD KATILIM FORMU (File)

Bu calisma, Okul Oncesi Dénemdeki isitme Yetersizligine Sahip Olan Kaynagtrma Ogrencileri
ile Mormal Isiten Orencilerin Sosyal Beceri Diizeylerinin Kargilagtirilmas: baghkh bir aragtirma
cahgmas olup okul éncesi dénemde kaynastirma simifindaki Igitme yetersizligine sahip olan
#iggrencilerle normal igiten Ggrencilerin sosyal beceri diizeylerini belirleme ve kargilastirma
amacini tasimaktadir. Calisma, Zilfiye GOL tarafindan ylrltdimekte ve sonuglan ile igitme
yetersizlifine sahip olan kaynastirma dfrencilerinin egitimlerine ipik tutulacakire.

®  Bu galismaya katthminiz gdndllildk esasina dayanmaktadir,

& Cahsmanin amac dogrultusunda, Kathmo Bilgi Formilar: ve Anketler uygulanarak
sizden verller toplanacalktir.

» [sminizi yazmak ya da kimliginizi agifia pikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz/arastrmada katilimeilann isimleri gizh tutulacaktie.

s Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece hilimsel amaclar dogruftusunda
kullanilacak, arastirmanin amac diginda ya da bir bagka arastirmada kullamimayacak
we gerekmesi halinde, sizin {yazil) izniniz olmadan baskalanyla paylagimayacaktir,

s [stemeniz halinde sizden toplanan verileri incaleme hakkiniz bulunmaktadir.

« Sizden toplanan veriler gizlilik esasina dayah olarak bilgi formlan ve anketler yoluyla
toplanacak aragtirma siiresinee korunacak ve arastirma bitiminde argivienecek veya
imha edilecektir.

s Veri toplama sredinde/slireclerinde size rahatsizhk verebilecek herhangi bir

_ soruftalep olmayacaktir. Yine de katlimimiz sirasinda herhangi bir sebepten

{ rahatsizlik hissederseniz caligmadan istedifiniz zamanda aynlabileceksiniz,

Calismadan aynimaniz durumunda sizden toplanan veriler caliymadan pikanlacak ve
imha edilecektir,

Gonilld katiim formunu okumak ve degerlendirmek dzere ayirdifiniz zaman igin tegekkir

ederim,

Dangman: Dog. Dr. Hasan GORGUR
Anadofu Univ. [sitme Eng. Egitimi

Arastirmact Ad ; Zalfiye GOL

Adres : Anadolu Univ. IGEM
e-posta : tgol @anadolu.edu.tr
Cep Tel 05336982857

Bu alismaya tamamen kendi nzamla, istedigim takdirde calismadan ayrilabilecefimi
bilerek verdifim bilgilerin bilimsel amaglarla kullanilmasini kabul ediyorum,
fLdtfen by farmu doldurup imzalodiktan sonrg veri toplayan kigiye veriniz.]

Katiimo Ad ve Soyadi:
imza:
Tarih:
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EK-9. Géniillii Katilim Formu(Ogretmen)

EK.7
ARASTIRMA GONULLU KATILIM FORMU (Sgtedmen )

Bu alisma, Okul Oncesi Dénemdeki Isitme Yetersizlifine Sahip Olan Kaynagtirma Ogrencileri
{te Normal isiten Orencilerin Sosyal Beceri Dilzeylerinin Karplagtinimasi baglikh bir aragtirma
galismasi olup okul Gnecesi donemde kaynagtirma sinifindaki igitme yetersizligine sahip olan
tigrencilerle normal isiten &@rencilerin sosyal beceri dizeylerini belirleme ve karsilagtirma
amacini tasimaktadir. Calisma, Ziilfive GOL tarafindan yiritdlmekte ve sonuclan ile igitme
yetersizligine sahip olan kaynastirma tgrencilerinin efitimlerine i1k tutulacaktir,

»  Bu calismaya kathminz gndlliilik esasina dayanmaktadir.

o Cabsmanin amao dojgrultusunda, Katlhme Bilgi Formlan ve Anketler uygulanarak
sizden veriler toplanacaktir.

s lsminizi yazmak ya da kimliginizi agiga gikaracak bir bilgi vermek zorunda
defilsiniz/arastirmada katshmolann isimleri gizli tutulacaktir.

» Aragtirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar degrultusunda
kullandlacak, arastirmanin amaci diginda ya da bir baska arastirmada kullaniimayacak
v gerekmesi halinde, sizin (yazili) izniniz olmadan bagkalanyla paylagiimayacaktir.

s - isterneniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadr,

s Sizden toplanan veriler gizlillk esasina dayali olarak bilgl formlar ve anketler yoluyla
toplanacak arastirma slresince korunacak ve aragtirma bitiminde argivienecek veya
imha edilecektir.

» Veri toplama sirecinde/siireclerinde size rahatsizhik verebilecek herhangi bir
soruftalep olmayacaktir. Yine de katihminiz sirasinda herhangi bir sebepten
rahatsizhk hissederseniz calismadan istediginiz zamanda aynlabileceksiniz.
Cahsmadan aynimaniz durumunda sizden toplanan veriler galigmadan gikarlacak ve
imha edilecektir.

Gondlli kathim formunu okumak ve degerdendirmek lizere ayirdifiniz zaman igin tegekkiir
ederim.

Danisman: Dog. Dr. Hasan GURGUR
Anadolu Oniv, lsitme Eng. ERitimi

Arastirmaci Adi ; Z0lflye GOL

Adres : Anadolu Univ. ICEM
e-posta :zpol@anadolu.edu.tr
Cep Tel (05336982857

Bu ¢alismaya tamamen kendi nzamia, istedigim takdirde caligmadan ayniabilecegimi
bilerek verdigim bilgilerin bilimsel amaglarla kullamimasini kabul ediyorum.
{Litfer bu formu doldurup imzalodikton sonrg verl toplayan kigiye veriniz. ]

Katilime Ad ve Soyad):
imza:
Tarih:
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