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OZET
KAYNASTIRMA UYGULAMALARINA DEVAM EDEN ISITME KAYIPLI
OGRENCILERIN SOSYAL UYUMLARININ INCELENMESI

Ebru OZDEMIR
Ozel Egitim Ananbilim Dali
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Agustos, 2016

Danisman: Yrd. Dog. Dr. Murat DOGAN

Arastirmanin amaci kaynastirma uygulamalarmma devam eden isitme kayipl
ogrencilerin sosyal uyum diizeylerinin ve uyum diizeylerini etkileyen etmenlerin
belirlenmesidir. Amag¢ dogrultusunda karma yontem kullanilmis, arastirma agimlayict
siral1 desen olarak desenlenmistir.

Arastirmanin ilk kisminda sinifinda isitme kayipl 6grenci bulunan, ilkokulda sinif
ve Ingilizce ogretmenlerine, ortaokuldaysa Matematik ve Tiirkge Ogretmenleriyle
caligilmistir. Sonugta 75 Ogretmene ulasilmig, 6gretmenlerden Giigler ve Giigliikler
Anketi ve Sosyal Beceri Derecelendirme-Ogretmen Formlarmi doldurmalari istenmistir.
Arastirmanin ikinci kisminda, ilk kismindaki veriler sonucunda belirlenen 20 6gretmen
ile yari-yapilandirilmis goriismeler yiirtitiilmistiir.

Olgeklerden ve goriismelerden elde edilen sonuglar, isitme kayipli 6grencilerin
siiflarda gruba girememe, kavga etme ve yalniz kalma gibi uyum sorunlar1 yasadiklarini
gostermektedir. Ogrencilerin gosterdikleri problem davramslar ve sosyal ydnden
eksikliklerinin olmasi uyum sorunlar1 yasamalarina neden olmaktadir. Yasadiklar: bu
uyum sorunlar1 sonucunda kendilerini grubun disinda birakmaktadirlar. Ogretmenler
isitme kayipli 6grencilerinin en az bir yakin arkadasi oldugunu belirtseler de genellikle

yalniz olduklarini ortaya koymaktadirlar.

Anahtar Sézciikler: Isitme kayipli 6grenciler, Kaynastirma, Sosyal uyum, Problem
davranis, Karma yontem.



ABSTRACT
INVESTIGATING THE SOCIAL ADAPTATION OF STUDENTS WITH HEARING-
LOSS IN INCLUSIVE EDUCATION
Ebru OZDEMIR

Department of Special Education
Anadolu University, Graduate School Educational Sciences, Agust 2016

Supervisor: Assist. Prof. Dr. Murat DOGAN

Purpose of the research is to investigate the social adaptation level of students with
hearing loss inclusive settings, and which factors have an impact on adaptation level. In
line with this purpose mixed methods research desingn was implemented with the sub-
design of exploratory sequential.

At the first part of the research is studied with form teachers and english teachers
who situated hearing loss students in their classroom at primary school, also mathematics
teachers and turkish-language teachers at secondary school. After reaching to 75 teachers,
is asked filling The Strengths and Difficulties Questionnaire and The Social Skills Rating-
Teacher Forms. With the results of first part of research is determinated 20 teacher for
second part of study for doing semi-structured interviews.

Findings which is acquired from scales and interviews showed that students with
hearing loss have adaptation challenges like having problems with peers, conflict with
others and being alone. Externalizing problem behaviours by students with hearing loss
and having defict in terms of social skills bring about having adaptation challenges of
students with hearing loss. This adaptation challenges that is experienced by students with
hearing loss end up with feeling out of peer group. Teachers said that students with
hearing loss are alone most of time, however, they indicate that their students with hearing

loss have at least one close friend.

Key Words: Students with hearing loss, Inclusion, Social adaptation, Problem

behaviours, Mixed methods.
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ETiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; ¢alismamin hazirlik, veri toplama, analiz
ve bilgilerin sunumu olmak tizere tim asamalardan bilimsel etik ilke ve kurallara uygun
davrandigimi; bu ¢alisma kapsaminda elde edilemeyen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakgada yer verdigimi; bu g¢alismanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programi”yla tarandigini ve
higbir gekilde “intihal i¢ermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢aligmamla
ilgili yaptigim bu beyana aykirt bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya g¢ikacak
tiim ahlaki ve hukuki sonuglara razi oldugumu bildiririm.
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1. GIRIS
Egitim ve 6gretim kavramlarinin ¢esitli sekillerde tanimlanmasinin yanisira, bu
iki siirecin birbirine paralellik gdstererek yiiriitiildiigii bilinmektedir. Ogrencilerin sosyal
becerileri ve problem davraniglari, egitim ve 6gretim siire¢lerinin yiiriitiilmesini etkileyen
unsurlar olarak 6ne ¢ikmaktadir. Ilkokul ve ortaokul dénemindeki 6grencilerin kurduklar:
1yi iligkiler ve akademik performanslar1 okulda sosyal yonden tatmin olmalarina yardimci
olmaktadir (Verkuyten ve Thijs, 2002, s. 222). Ayrica, sinif i¢inde akademik beceri kadar
sosyal becerilerin de 6nemli oldugu vurgulanmaktadir (Blatchford, Kutnick, Baines and
Galton, 2003, s. 169). Bu baglamda, sinif iginde gosterilmesi beklenen sosyal becerilerin
ve O0grencilerin gosterdikleri problem davraniglarin belirlenmesi 6nem gostermektedir.
Belirlenen bu davraniglara yonelik alinacak dnlemler ve miidahaleler; egitim ve 6gretim
ortamini, kalitesini degistirecek ve 6grencilerin okula yonelik tatminlerini saglayacak,
akademik becerilerini gelistirecek nitelikler tasimaktadir (Correira and Marques-Pinto,
2016 s. 67).
Ogretim, genellikle toplu bir sekilde sinifa sunulan sosyal bir siirectir (Dunlap,
2002, s.174), ancak 6grencilerin bircogu, gerekli sosyal becerilere sahip olmadan ilkokula
baslamaktadirlar (Low, Cook, Smolkowski ve Buntain-Ricklefs, 2015, s.474). Sosyal
becerilerin bu kadar gerekli goriilmesinin ve Ogrencilerin gerekli yeterlilige sahip
olmalarinin beklenmesinin nedeni ise, 6grencilerin bu yeterlilige gore degerlendirilecek
olmalaridir. Yurt disinda sosyal ve duygusal olarak, ilkokula baglama doneminde
ogrencilerin diger 6grencilerle etkilesimde bulunma, kendileri hakkinda beklentiye sahip
olma, empati kurma ve kendi duygularini ifade etme becerilerini gergeklestirmeleri ve
stirecte bu becerilerin gelisiminin saglanmasi beklenmektedir (National School Readiness
Indicators Initiative, 2005). Buna gore sosyal ve duygusal programlarin niteligini
degerlendirmek icin bir yap1 olan Collaborative for Academic, Social and Emotional
Learning (CASEL)’de (2015) sosyal ve duygusal egitimlerin hedefleri; cocugun kendinin
farkinda olmasi, kendini konrtol edebilmesi, sosyal olarak farkindaliga sahip olmasi,
iligkilerini gelistirmesi ve sorumlu bir sekilde karar alabilmesi olarak belirlenmistir.
Tirkiye’de ise dgrencilerin yeterlilik saglayacaklart bu alanlar MEB’in 2012 yilinda

yayinladig1 yonetmelikte belirtilmektedir. Bu anlamda 6grenciler degerlendirilirken;
a) Okul kiiltiiriine uyum,
b) Oz bakim,
¢) Kendini tanima,

¢) lletisim ve sosyal etkilesim,



d) Ortak degerlere uyma,

¢) Coziim odakli olma,

f) Sosyal faaliyetlere katilim,

g) Takim ¢alismasi ve sorumluluk,
§) Verimli ¢alisma,

h) Cevreye duyarlilik,

becerileri goz o6niine alinmakta ve siire¢ i¢inde 6grencilerin bu becerileri kazanmig olmasi
beklenmektedir (MEB, 2012, m. 43).

Buna gore yukaridaki dlgiitlerde sayilan becerilere 6grenciler siirecin i¢inde sahip
olabileceklerdir. Dolayisiyla oncelikle ogrencilerde sosyal becerilerin gelisiminin

aciklanmas1 gerekmektedir.

1.1. Ogrencilerin Sosyal Gelisimi

Sosyal olarak gelisim, dogumla baslamakta ve toplumla etkilesimin dogrudan bir
sonucu olarak goriilmektedir (Chute and Nevins, 2006, s. 194). Cocuklarin sosyal olarak
gelisim gostermelerinde, aile ve okulun katkist biiyiiktir (Dogan, 2006, s. 183).
Ogrencinin davraniglarinin sosyal olarak kabul edilebilir olup olmadig kiiltiir ve duruma
gore degisiklik gostermektedir; bu nedenle her ¢ocuk kendi iginde degerlendirilmelidir
(UNESCO, 2015, s. 84). Bu degerlendirmenin yapilabilmesi i¢in 6ncelikli olarak sosyal
beceri ve sosyal yeterlilik arasindaki farkin anlasilmasi gerekmektedir. Sosyal beceriler,
bireyin ¢evresiyle nitelikli bir sekilde etkilesime ge¢mesini saglayan ve 6grenilebilen 6zel
davranislardir. Sosyal yeterlilik ise, bireyin 6grendigi bu becerileri farkli durumlara
uygulayabilmesidir (Chinn, 2010, s. 88). Bu duruma iliskin bir 6rnek vermek gerekirse;
derste izinsiz gezinme, yonergeleri takip edememe gibi davranislar sosyal yeterliligin
olmadigini gostermekte, yeterlilik oncesindeyse akademik becerilerinin yeterli olmamasi,
derste not tutmamasi1 gibi davranislar neden olarak gdsterilebilmektedir (Timugin, 2013,
s. 134).

Sosyal beceri egitimi; genellikle bir grupla yiiriitiilen, ¢ocuklara sosyal ve biliissel
becerilerin 6gretildigi bir programdir. Diger yandan bu programin, 6grencileri grubun
kotii etkilerinden kurtarmak amaciyla bireysel olarak da yiirtitiildiigii belirtilmektedir
(Kjobi and Ogden, 2014). Sosyal becerilerin egitiminden farkli olarak sosyal becerilerin
gelisimi her giin yetigskin ve akranlariyla kurulan etkilesimlerle olmaktadir (Stanton-
Chapman, Walker and Jamison, 2014, s.185). Bu baglamda sosyal uyuma bakildiginda,

sosyal kaynastirma ve sosyal katilim ile ayn1 anlamda kullanildig1 goriilmekte ve bu ii¢



kavramin birbiriyle iligskisinde dort bileseni bulunmaktadir; arkadaslik (kurulan iliskiler),
etkilesim, 6zel egitime gereksinimi olan dgrencilerin algis1 ve sinif arkadaglar1 tarafindan
kabul (Koster, Nakken, Pijl and van Houten, 2009, s.134). O halde sosyal becerilerin
gelistirilmesi yoluyla saglanan yeterlilik sinif i¢indeki etkilesimi saglamaya yoneliktir.
Smif iginde olusturulan bu etkilesim 6zel egitime gereksinimi olan 6grencinin sosyal
uyumunu etkilemektedir.

Sosyal ve duygusal olarak kazanilan beceriler; kendini ve digerlerini anlamay,
duygularin1 diizenleyip iyi olanlar1 gelistirmeyi, saglikli iliskiler gelistirmeyi, giiclii
yonlerini kullanmay1 ve sosyal ve akademik ddevlerde zorluklarin {istesinden gelmeyi
icermektedir (Cefai and Cavioni, 2014, s. 11). Yapilan arastirmalar aile ve ¢ocuk
iligkisinin sosyal becerilerin gelisimi ya da problem davranislar iizerindeki etkisine vurgu
yapilirken, 6gretmen-0grenci iligkisinin sosyal gelisim lizerinde daha biiyiik bir etkisi
olduguna vurgu yapilmaktadir (Commodari, 2013, s. 131; Runions, Vitaro, Cross and
Boivin, 2014, s. 292; Willis and Nagel, 2015 s. 50).

Egitimcilerin erken yasta edinilecek sosyal deneyimlerin, 6grencilerin gelecekteki
yasamini da etkileyecek kadar biiyiik Oneme sahip oldugunun farkinda olmalari
gerekmektedir (Most, Ingber and Heled-Ariam, 2012, s. 267). Ornegin; erken yasta
kazanilan, karsisindakinin duygularin1 anlama becerisi, dgrencilerin sonrasinda daha
karmasik durumlarla basa ¢ikabilmesi ag¢isindan énemlidir (Ziv, Most and Cohen, 2013,
s. 170). Bir bagka yonden, ilkokulda 6grencilerden akademik agidan belirli bir seviyeye
gelmeleri beklenmektedir. Bu durumda 6grencinin, basarisiz oldugunda isteksizligi ve
o0gretmenin sdylediklerine kars1 gosterdigi tepkiler artmakta, okula kars1 motivasyonu ise
diismektedir (Dogan, 2006, s. 184). Polanya’da ilkokul donemindeki ogrencilerin
akademik basarilar1 ve sosyal ve duygusal becerileri arasindaki iligkiyi belirlemeye
yonelik yapilan ¢alismada bir donem boyunca 133 okuldan 4252 6grenciden akademik
ve sosyal becerilerini degerlendirmelerine yonelik dl¢ekler dagitilmis, sonrasinda dénem
basinda 164 okuldan 5276 Ogrenciye ayni Olgekler uygulanmistir. Bu arastirmanin
sonucunda ogrencilerin akademik olarak yeterli olduklarin1 diisiinmelerinin okul i¢inde
ogrencilerin davranislarinin dl¢ctimlenmesinde oldukcga etkin bir rol oynadig1 sonucuna
ulagilmistir (Szumski and Karwowski, 2015, s. 63). Bu bilgiler 15181nda, 6gretmenlerin
simif icinde yaptiklarmin, 6grenciyi akademik ve sosyal yonden etkileyen bir durum

oldugu soylenebilir.



Ogretmenlerin smif iginde dgrencilere kazandirmalar1 gereken sosyal beceriler
icin, Ogrencilerle iligkilerinde olumlu olmalari, smif ic¢i etkinliklerde Ogrencileri
dinlemeleri, isbirligine dayali bir ortam kurmalar1 gerekmektedir (Cefai and Cavioni,
2014, s. 83). Ancak 6grencinin sosyallesmesi sadece iletisime gecmesiyle ilgili degildir,
bunun yaninda ortam da bir etmen olarak goriilmektedir (Chute and Nevins, 2006, s.195).
Ogrencinin i¢inde en fazla zaman gegirdigi ortam olan siniflarda iletisim, genellikle soru-
cevap seklinde belirlenen ve anlasilan bir siirectir (Toe and Paatsch, 2010, s. 237).
Okullarin ¢ocuklarin sosyal olarak etkilesime girmesi i¢in yeniden yapilandirildigi,
ortamin yeniden diizenlenmesinin olduk¢a yararh olabilecegi goriilmektedir. Okullarda
etkilesimi arastirmak igin Iskogya’da yapilan bir ¢alismada ilk olarak bir okul secilerek
gbzlemlenmis, sonrasinda okullara gidilerek goriismeler yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerle
smiflarda yapilan caligmalar sonunda birer anket doldurmalari istenmis ve fikirlerini
belirtecekleri bir alan da birakmiglardir. Bu ¢alismanin sonucunda okullarda 6grencinin
sosyal etkilesime girdigi bu ortamlarin gittikge yapilandirildigi ve yetiskinlerle
etkilesimlerine daha ¢ok firsat tanindig1 goriilmektedir (Mannion, 2003, s. 190).

Sosyal becerilerin smif ortaminda gelistirilmesi ve Ogrencilerin sosyal
yeterliliklerinin olmas1 6gretmenler i¢in 6nemli bir durumdur. Bu duruma yo6nelik olarak
24 okul dncesi 6gretmeleriyle yapilan bir caligmada; 6gretmenler, sosyal olarak gelismis
olan ¢ocuklarla iletisime gegmekten daha mutlu olduklarini belirtmektedirler (Garner and
Mahatmya, 2015, s. 691). Schiffrin’in 99 lisans 6grencisiyle yaptigi ¢aligma sonucunda
grup i¢inde bulunmakta sorun yasadigini belirten 6grencilerin, sosyal ve psikolojik olarak
olumsuz sonuglar1 daha fazla dile getirdikleri bulgusuna ulasmistir (2014, s. 1068). Bu
aragtirmadan elde edilen bulgular kendini sosyal olarak sinirlayan 6grencilerin psikolojik
olarak negatif durumlardan daha ¢ok etkilendikleri ve kurduklari sosyal iliskilerin olumlu
yonlerinin daha az farkinda olduklar1 desteklemektedir. Sosyal becerileri
gerceklestirmenin 6grenci i¢in bir diger 6nemi de gruba dahil olmasini ve akran destegi
gormesini saglamasidir (Chinn, 2010, s. 88). Ogrencinin akranlar1 tarafindan kabul
gordiigiinii hissetmesi, kendine olan giivenini artiracak ve diger arkadaslariyla daha
olumlu iligkiler kurmasmi saglayacak bir etmen olarak goriilmektedir (Noble and
McGrath, 2008, s. 126).

Sinif i¢inde 6gretmenlerle catigsmaya dayali iligkileri olan Ggrencilerin sosyal-
duygusal olarak gelismeleri i¢in diger 6grenciler kadar firsat bulamayabilecekleri

belirtilmektedir (Garner and Mahatmya, 2015, s. 692). Ogrenciler; 6nemli ihtiyaglarindan



biri karsilanmadiginda, goérmezden gelindiklerinde, zorbaliga ugradiklarinda veya
endiselendiklerinde tepkilerini 6fkelenerek ya da saldirgan tavirlar sergileyerek ortaya
koyabilmektedirler (Chadwick, 2014, s. 43; Dunlap, 2002, s. 64). Lin Cheryl and
Walker’mn o&grenciyle iliskili davraniglarin  6gretmenleriyle olan iligkilerini nasil
etkiledigini incelemeye yonelik 1577 c¢ocukla yaptigi calismada 6grencilerin inatgi
davranislar1 azaldiginda 6gretmenlerle olan iligkilerindeki ¢atismalarin azaldig1 sonucuna
ulagsmiglardir (2014, s. 57). Ancak problem davranislarin siiregelmesi; 6grencilerin sinif
icinde daha az kabul gormelerine neden olurken (Dearing, Hubbard, Ramsden, Parker,
Relyea, Smithmyer and Flanagan, 2002, s. 309; Gifford-Smith and Brownell, 2003, s.
271), siif icinde Ogrencinin basarisini da olumsuz yonde etkileyen bir durum olarak
kendini gdstermektedir (Gable, Quinn, Rutherford Jr and Hoewll, 1998 s. 106). Ayni
zamanda siif i¢cinde daha az kabul gormeleri, 6grencilerin yalniz hissetmelerine neden
olabilmektedir ya da bu yalmizlik hissi akranlari arasinda kendi yerini tam olarak
anlamamas1 durumunda da ortaya ¢ikabilmektedir (Pavri and Luftig, 2000, s. 12). Fakat
duygu kontrolii karmagik bir durum oldugundan, akran iligkilerinde saldirganlik ve
dislanma arasinda bulunan bu baglantinin ortaya konulmasi oldukga zordur (Dearing vd.,
2002, s. 309).

Ogretmenler icin ilkokul ve ortaokul dénemlerinde gelistirilmesi gereken sosyal
beceriler arasinda iliskiyi baslatma ve siirdiirme becerileri oldukca Onemliyken,
duygulara yonelik beceriler en diisiik puanlanan becerilerdir (Cubukgu ve Giiltekin, 2006,
S. 167). Buna ek olarak Amerika ‘da Lane, Pierson and Givner tarafindan 12 okulda 366
Ogretmenle yapilan bir ¢alismada; dgretmenler, smif icinde kendileri i¢in 6nemli olan
becerileri; siif icindeki 6gretime katilmalari, 6fkelerini akranlari ve yetiskinleriyle olan
iligkilerinde kontrol etmeleri, yonergeleri takip edebilmeleri ve akranlarindan gelecek
saldirgan davraniglara uygun bir bigimde karsilik verebilmeleri seklinnde siralamislardir
(Lane, Pierson and Givner, 2003, 5.427). Ogrencilerin akranlarina kars1 6fkelerini kontrol
etmeleri akranlar1 ve yetiskinlerle olan iliskilerinde saldirganlik ve ofkeye dayali
davraniglar1 géstermedikleri anlamina gelmemektedir. Clinkii sinif iginde 6grenciler bu
kontrolii saglasalar da, s6zel olmayan yollardan bu durumu ifade etmeleri saldirganligi
ve sosyal olarak kabulii etkileyen bir durumdur (Dearing vd., 2002, s. 331).

Ogrencilerin sosyal becerilerinin dlgiilmesi ve degerlendirmesi konusunda birkag
arastirma bulunmakta olduguna dikkat ¢eken Sheridan and Elliot sinif i¢inde ya da

disinda 6grencide ortaya ¢ikan problem davraniglarin belirlenmesi i¢in sosyal beceriler



icindeki gelismemis alanlarin ve sosyal beceri bilesenlerinin degerlendirilmesinin
gerekmektigini, bu anlamda hem problem davranmislar1 hem de sosyal becerileri,
degerlendiren ikili bir sistem, durumun nedeni ya da sonucu konusunda belirleyici
olacagmna dikkat ¢ekmektedirler (1991, s. 161). Ogrenciler bir dongii igerisinde farkli
zamanlarda farkli durumlarin iginde yer almaktadirlar. Dolayisiyla 6grencilerin
birbirlerine kars1 yaptiklar1 zorbaliklarda, zorbaligi yapan ve buna maruz kalanlarin
rolleri siirekli olarak degismektedir, (Bauman and Pero, 2011,s. 249).

Akranlar tarafindan kabul gérme, arkadas edinebilme becerisi ve sosyal iligkilere
katilimi1 6grencinin iyi olmasi ve gelisimiyle yakindan iligkilidir (Gifford-Smith and
Brownell, 2003, s. 270). Ayrica akran iliskilerinin zayif olmasi 0Ogrencilerin
saldirganliklarinin artmas:t ve sosyal becerilerinin azalmasi, empati kuramamasiyla
iligkiliyken, 6grenme istegini ve okula kars1 tutumunu da etkileyen bir durumdur (Dunlap,
2002, s. 102). Simf ortami ve simf igindeki destek, basarili bir sinif yonetimi ve
becerilerin etkisinin artirilmasini saglayacak bir durum olarak gosterilmektedir (Low vd.,
2015, s. 474). Bu destegin saglanabilmesi adina, dgrencilerin sosyal beceri gelistirip
gelistiremedikleri ve bunu sergileyip sergilemediklerine bakilmali, boylece 6grencinin

hangi alanda basarisiz oldugu belirlenmelidir (Sheridan and Elliott, 1991, s. 163).

1.1.1.Sosyal uyum ile problem davrams iliskisi

Sosyal uyum ile ilgili ¢aligmalarin odaklandig1 noktalardan biri de sosyal uyum
ile problem davranislar arasindaki iliskidir. Erken donemde akranlarla iligkilerin olumlu
bir sekilde gerceklestirilmesi ileriki donemde ortaya ¢ikacak problem davranislari
engellemektedir (Henricsson and Rydell, 2006, s. 360; Kingery, Erdley and Marshall,
2011, s. 232). Bunun tersi durumlarda, erken dénemde goriilen olumsuz tutumlar ileride
ogrencilerde problem davranislarin goriilme olasiligini ve sikliginmi artiran bir durumdur
(Hamre and Pianta, 2001, 634). Erken donemde goriilen digsallastirilmis problem
davranislarin akranlari tarafindan reddedilme, magduriyet ve arkadassiz kalma iizerinde
olumsuz etkileri bulunmaktadir (Van Lier and Coot, 2010, s. 578). Ogrencilerin
ogretmenlerle olan iligkilerini ve kendileri hakkindaki algilarini belirlenmek iizere 32
farkli okuldan 526 6grenciyle yiiriitiilen bir ¢alismada 6gretmenlerin digsallagtirilmisg
problem davranislar1 oldugunu goézlemledikleri 6grencilerin, bu tiir problemleri olmayan
ogrencilere gore kendilerine dair olumlu diisiinceleriin daha az oldugu bulgusuna

rastlanmistir (Henricsson and Rydell, 2004, s. 130).



Disgsallastirilmis problem davranislar ve hiperaktivite problemleri zorbalik yapan
ogrencilerde daha fazla goriilmekteyken 6grenciler arasinda zorbaliga ugrayan ¢ocuklar,
ileriki donemlerde igsellestirilmis problem davranislari daha fazla sergilemektedirler
(Kumpulainen and Rasanen, 2000, s. 1575). Bununla birlikte igsellestirilmis problem
davranislar1 olan 6grencilerin sosyal olarak girisimlerinin daha az oldugu goriilmektedir
(Henricsson and Rydell, 2004, s. 133). Dissallastirilmis bir problem olan saldirgan
davranislar 6grenciler arasinda popiilerligi artirmaktadir fakat akran kabuliinii diigtiren bir
durum olarak ortaya ¢ikmaktadir (Bruyn, Cillesen and Wisssink, 2009, s. 16).

Sosyal beceriler iyi iliskiler kurmay1 da gerektiren bir durumdur (Cefai and
Cavioni, 2014, s. 11). Kingery, Erdley and Marshall’in 5. simif 6grencileriyle bir iist
seviyedeki okula gecmenin ogrenciler lizerindeki etkisine bakilmis ve arkadaslik
iligkilerinin kurulmasinin okula uyum saglamada 6nemli bir etkisi bulundugu sonucuna
ulagsmislardir (2011, s. 233). Bu bulgu sosyal becerileri gergeklestirmenin iyi iligkiler
saglamay1 da gerektirdigi yargisini desteklemekte ve okula uyumu da destekledigi
belirtilmektedir. Bunun yaninda problemleri bulunan ve akran kabulii diisiik olan
akranlarla siirdiirilen arkadasghiklar ilerde problem davranisi artiran bir etmendir
(Henricsson and Rydell, 2006, s. 361). Sosyal yeterliligi olan ¢ocuklar daha az problem
davranislar sergilemektedirler (Henricsson and Rydell, 2006, s.361).

1.1.2. Akran iliskileri baglaminda sosyal uyum

Sosyal becerilerin 68renilmesi sonucu kazanilan sosyal yeterlilik akran kabuliini
artiran bir durumdur (Moslow, Izard, Fine and Trentacosta, 2002, s. 1783). Bunun tersi
durumlarda sosyal olarak gerekli yeterliligi gosteremeyen Ogrenciler ise akran kabuliinii
artiracak olan davraniglari sergilemekte zorlanmaktadirlar (Choi and Md-Yunus, 2011, s.
249). Akranlarla olan olumsuz iliskiler, 6zellikle zorbaliga ugrama, akademik olarak
olumsuz sonuglari olan bir durumdur (Risser, 2013, s. 22). Ayrica akranlarla olan
olumsuz iligkiler sonucunda ileriki yillarda igsellestirilmis problem davranislarin ortaya
¢ikma olasilig1 da artmaktadir (Van Lier and Coot, 2010, s. 579).

Olumlu sosyal davraniglarin gelistirilmesi sosyal baglar1 ve arkadashigr gelistirir,
bunun sonucundaysa akran kabuliinii artirir (Moslow vd., 2002, s. 1783). Arkadaslari
tarafindan kabul edilme ve bunun sonucunda saglanan sosyal uyumun akademik basariy1
saglamasi, akranlariyla beraber calisabilmesi ve kaynaklara bu sekilde daha kolay

erisebilmesi agisindan énemlidir (Kingery, Erdley and Marshall, 2011, s. 232; Wentzel



and Caldwell, 1997, s. 1027). Bu baglamda 134 0&grenciyle yapilan caligmada,
ogrencilerin duygularini anlamlandirmasinin okulda sosyal islevlerini saglamada etkisi
olup olmadigini belirlemek amaglanmistir. Empati kurma, karsisindakinin duygularin
anlama gibi sosyal becerilerin gelistirilmesi yoluyla sosyal yeterlilik saglanarak, akran
iligkilerinin niteligi artirillacagr ve bu yolla akranlariyla olumlu sosyal iligkilerin
kurulmasinin gelistirelecegi bulgusuna ulasilmistir (Miller, Gouley, Seifer, Zakriski,
Eguia and Vergnani, 2005, s. 638).

Akranlan tarafindan kabul edilme 6grencilerin sosyal becerilerini etkileyen bir
durum degildir, fakat sosyal becerilerin 6grencilerin kabuliinii etkiledigi goriilmektedir
(Moslow vd., 2002, s. 1784). Akran kabuliiniin en etkili gozlendigi yerler ise siniflardir.
Sosyal olmayan davraniglar ve 6grencinin utangag, kendini geri ¢ceken davranislart sinif
icine katilmasimi zorlastiran etkenler olarak ortaya ¢ikmaktadir (Gruman, Harachi,
Abbott, Catalano and Flemings, 2008, s. 1846). Akranlar1 tarafindan reddedilme,
arkadaglarinin olmamasi ve zorbaliga ugrama durumunun okul yillarinda 6grencilerin
igsellestirilmis ve digsallagtirilmis problem davraniglari tizerindeki etkisini inceleyen Van
Lier and Coot 653 6grenciyle ¢alismistir. Bu ¢aligmadan elde edilen bulgular akranlari
tarafindan reddedilmenin 6grencilerin psikolojileri iizerinde oldukga etkili oldugunu

desteklemektedir (2010, s. 579).

1.1.3.Sosyal uyum ile akademik basarn iliskileri

[lkokul ve ortaokul 8gretmenleriyle yapilan bir ¢alismada siniflarinda akademik
basari i¢in hangi davranislar1 nemli gordiikleri sorulmus ve kendini kontrol edebilme ile
birlikte calisabilme becerilerinin esit derecede dnemli oldugunu diistindiikleri cevaplari
alimmugtir (Lane, Givner and Pierson, 2004, s. 108; Meier, Diperna and Oster, 2006, s.
414). Bu durumu ortaya koyan bir baska arastirmaya bakildiginda smif igindeki
yalnizligin ve sosyal olarak beklentilerin karsilanmamasi durumunun akademik beceri
anlaminda olumsuz sonuglar1 oldugu, smif i¢i kabuliin ve arkadaslik iliskilerinin
akademik becerilerin gelisiminin tizerinde olumlu etkileri oldugu ortaya koyulmustur
(Gifford-Smith and Brownell, 2003, s. 271). Yapilan bir arastirmada sosyal becerilerin
gelisiminin akademik beceri ilizerindeki etkisine vurgu yapilarak, sosyal becerilerde
goriilen gelisimin akademik basariy1 da etkiledigi vurgulanmistir (Holen, Waaktaar,
Lervag and Ystgaard, 2013, s. 436). Akademik basariy1 olumsuz anlamda etkileyen bir

diger durumsa, ilkokul déneminde karsilasilan akran zorbaligidir (Risser, 2013, s.22).



Yukarda anilan caligmalrdan elde edilen sonuglara bakildiginda sosyal beceriler
ile akademik beceriler arasinda yakindan bir iliski oldugu goriilmektedir. Bu durum
akademik beceri ve sosyal becerinin birbirinden bagimsiz disiiniilemeyecegini

gostermektedir.

1.1.4. Ogretmenle iliskiler baglaminda sosyal uyum

Ogretmenlerin gocuklarin égrenmesine ve sosyal gelisimlerine etkileri biiyiiktiir
(Hamre and Pianta, 2001, s. 634). Ogrencilerin sosyal yeterlilikleri aileden aileye
degisiklik gosterdigi gibi, ayn1 okulun i¢inde siniftan sinifa, 6gretmenlerin davranislarina
bagli olarak da farklilik gostermektedir (Little, 2005, s. 375). Ogretmenlerle kurulan
iligkiler sosyal baglamda akademik basaridan daha fazla belirleyicidir (Hamre and Pianta,
2001, s. 634). Fakat ilkokul ve ortaokul yillarinda 6gretmene olan fazla bagimlilik ileriki
donemde problem davranislar1 artiran ve akran kabuliinii diigtiren bir durum olarak ortaya
¢ikmaktadir (Henricsson and Rydell, 2006, s. 360).

Ogretmenler sinif seviyesi arttik¢a olumsuz ve diizeni bozan davramslardan daha
cok akademik basar1 iizerinde etkisi olan, dikkatini toplama ve Odevlere iliskin
davranislari, problem davranis olarak betimlemektedirler (Little, 2005, s. 375). Farkl1 bir
arastirmada Meier, DiPerna and Oster (2006) 6 farkli okuldan 50 6gretmenle ¢alismislar,
kendiler icin 6nemli olan becerileri belirtmeleri istenmistir. Ogretmenler, smif i¢indeki
basari icin isbirliginden daha ¢ok kendini kontrol etme becerilerinin énemli oldugunu
ifade etmislerdir (S. 406). Bu bulgu d6gretmenler i¢in sinif iginde sosyal becerilerin nemli
oldugunu desteklemektedir. Dolayisiyla egitimcilerin simif i¢indeki amaglar1 sosyal
gelisim ya da akademik gelisim bile olsa, bunu saglamak adina 6grencilerin duygularini
kontrol edebilme ve kendine saygi davraniglarini gelistirmeleri gerektigi belirtilmektedir
(Pelco and Reed-Victor, 2007, s. 40).

[lkokulda &grencilerin dgretmenleriyle kurduklari olumsuz ydnde ve ¢atismaya
dayal1 iliskiler, ileriki donemde problem davranmiglarin goriilmesini artirict bir etki
gostermektedir (Hamre and Pianta, 2001, s. 634). Digsallastirilmis problem davraniglar
olan 6grencilerin 6gretmenlerle olumlu iliskiler kuramadiklar1 gériilmektedir (Henricsson
and Rydell, 2004, s. 130; Henricsson and Rydell, 2006, s. 362). Ancak davranislarini
kontrol edebilen, dikkatini diizenleyebilen ve stresini yonetebilen dgrenciler, yetiskinler
tarafindan sosyal olarak daha yeterli goriilmektedir (Eisenberg, Gutrie, Fabes, Reiser,

Murphy, Holgren, Maszk and Losoya, 1997, s. 307). Buradan yola ¢ikarak 6gretmenlerin



siif icinde dikkatini toplayabilen, stresle basa ¢ikabilen 6grencileri sosyal olarak yeterli
gordiikleri sdylenebilir (Henricsson and Rydell, 2004, s. 130; Henricsson and Rydell,
2006, s. 362).

1.2. Kaynastirma Egitimi

Kaynagtirmanin tanimi1 hakkinda ¢esitli goriisler olsa da (UNESCO, 2015, s. 5)
kanunlarda gecen tanim asagida verilmistir. Ozel egitime gereksinim duyan bireylere
sunulacak egitim-Ogretim  hizmetlerinin  belirlendigi Ozel Egitim Hizmetleri
Yénetmeliginde (2012) kaynastirma; “Ozel egitime ihtiyac1 olan bireylerin egitimlerini,
destek egitim hizmetleri de saglanarak yetersizligi olmayan akranlari ile birlikte resmi ve
0zel; okul Oncesi, ilkokul, ortaokul, orta &gretim ve yaygin egitim kurumlarinda
siirdiirmeleri esasina dayanan 6zel egitim uygulamalar1” olarak tanimlanmistir (m. 23).
Ayni yénetmelikte isitme yetersizligi olan bireyse “Isitme duyarliliginin kismen veya
tamamen kaybindan dolay1 konusmay1 edinmede, dili kullanma ve iletisimde yasadig:
giicliikler nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan birey” olarak
tanimlanmustir (Ozel Egitim Hizmetleri Ynetmeligi, 2012, m. 4).

Kaynastirma uygulamalar1 bir felsefi goriis de kapsamakta farkliliklar1 bulunan
bireyleri ve bu bireyler ¢cevresindeki insanlar1 bir araya getirmeyi amaclamaktadir (Diken
ve Batu, 2015, s. 4). Arastirmacilar kaynastirmayi 6zel egitime gereksinimi olan
bireylerin genel egitim siniflarinda olmasi olarak ifade ederler (Mastropieri ve Scrugs,
2004, s. 7). Kaynastirma uygulmalarinda, 6grencinin sadece akademik gelisimine degil
fiziksel, sosyal ve duygusal ihtiyaclarinin karsilanmasina da 6nem verilmelidir (Koster
ve ark., 2009, s. 135). Bu sekilde 6grencileri sosyal olarak da destekleyen bir egitim
sistemi; Ogrenmeye iliskisel, mekansal ve politik olarak koyulan smirlarin
dengelenmesine yardimci olacaktir (Mannion, 2003, s. 189). Kaynastirma uygulmalarinin
tanimlamalarina bakildiginda 6zel gereksinimli bireylerin zenginlik saglayacagi
diistiniilmektedir ve bu ortamin 6zel gereksinimli bireylerin normal bireylerle birlikte
egitim gérmesiyle toplumla biitiinlesmelerini sagladig1 goriilmektedir (Ozokgu, 2013, s.
83). Fakat kaynastirma ortamlarinda, farkliliklarla birlikte isbirligini saglamak daha az
tercih edilen ya da imkani olmayan bir durum olarak ortaya ¢ikmaktadir (Barton, 2006,s.
249).

Kaynastirma uygulamalarinda esas olarak egitimin kalitesi Ogrencilerin

gelisimine bagli bir bakis agisiyla degerlendirilmektedir (Antia, Stinson and Gausted,
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2002, s. 217). Ilkokul ve ortaokul kurumlarina devam eden 6zel gereksinimli bireylerin
gereksinimlerine ve gelisimlerine yonelik su ifadelere yer verilmistir; “Kaynastirma
yoluyla egitim-6gretimlerine devam eden Ogrenciler igin bireysellestirilmis egitim
programi gelistirme birimi tarafindan bireysellestirilmis egitim programi (BEP)
hazirlanir. Bu 6grenciler, programinda yer alan amaglara gore degerlendirilir.” (MEB,
2012, m. 32). Fakat 6zel egitime gereksinim duyan 6grencilerin degerlendirilmelerinde
hangi kriterlerin kullanilacagi agik birakilmistir ve gelistirme biriminin alacagi kararlar
dogrultusunda gelisen bir siire¢ olmustur.

Kaynastirma egitimi sadece 6grencinin akademik olarak gelistirilmesinin yaninda
sosyal, fiziksel ve duygusal olarak desteklenmesiyle yakindan ilgilidir (Koster ve ark.,
2009, s. 135). Ozel gereksinimli &grencilerin yasadiklar1 sorunlarin akranlariyla,
ogretmenleriyle ve yetiskinlerle olabildigince ¢ok etkilesime girerek en aza indirilmesinin
miimkiin oldugu belirtilmektedir (UNESCO, 2015, s. 7). Bu sebepten dolay1 kaynastirma
siniflarinda 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in normal gelisim gosteren 6grenciler 6grenme
ortaminin 6nemli bir parcasini olustururlar (Diamond and Innes, 2001). Burada smif
icinde normal gelisim gosteren Ogrencilerin 6zel gereksinimli Ogrenciye yardim
etmesinden cok genellikle arkadas olmaya vurgu yapilmasi gerekmektedir (Choi, 2000,
s. 108).

Kaynastirma uygulamalarmin anlamli olmasi smif i¢i kabule baglhidir (Chinn,
2010, s. 88). Smif i¢inde diger 6grencilere davranildigi gibi kaynastirma 6grencilerinin
de sesine kulak verilmeli, yaptiklar1 paylasiimalidir (Barton, 1997, s. 240). lyi bir
kaynastirma egitimi programi, 6grencilerin birbirleriyle olan etkilesimlerini gelistirmenin
yani sira sosyal Ogrenme igin ¢esitli firsatlar1 da iginde bulundurmalidir (Schwab,
Gebhardt, Krammer and Gasteiger-Klicpera, 2015, s. 11). Kaynastirma uygulamalarinin
cesitli tiirleri bulunsa da amag 6zel gereksinimli 6grencilerin en az kisitlayici ortamlarda
egitim almasmi desteklemektir (Most, 2007, s. 501). En az kisitlayict ortam o6zel
gereksinimli dgrencilerin olabildigince normal gelisim gosteren akranlariyla bir arada
bulunarak egitim gereksinimlerini en iyi sekilde karsilayacak egitim ortamina
yerlestirilmesidir (Ozokgu, 2013, s. 85). En az kisitlayic1 ortami saglamak fiziksel
diizenlemelerden sonra sinif icindeki 6gretimle baglantilidir ve kaynastirma 6gretmenleri
simiflarinda 6zel gereksinimli ¢ocuklarin egitimi konusunda onlara yardimer bir

ogretmene ihtiya¢ duymaktadirlar (Idol, 2006, s. 92).
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Kaynastirma uygulamalarinda vurgulanan nokta, 6zel gereksinimli ve normal
gelisim gosteren 0grenciler arasindaki iliskinin dogal yollardan saglanmasidir (Guralnick,
2001).

Normal gelisim gosteren Ogrenciler agisindan bakildigindaysa akran etkilesimi
0zel gereksinimli Ogrencilerin ortama girmesiyle bir degisiklik gostermemektedir
(Guralnick, 2001). Ayrica sosyal yonden kaynastirma, 6zel gereksinimli 6grencilerin
yasam kalitesi ve gelisimi i¢in ne kadar onemli olsa da biligsel gelisimi agisindan bir
farklilik yaratmamaktadir (Szumski and Karwowski, 2014, s. 105). Bu goriislerin aksine
Tiirkiye’de sinifinda 6zel gereksinimli 6grencisi bulunan sinif 6gretmenleriyle yapilan bir
caligmada; Ogrencilerin akademik ve sosyal yonden gelistikleri ve normal gelisim
gosteren Ogrencilerin, 6zel gereksinimli 6grencilerin davraniglarindan olumsuz olarak
etkilendikleri sinif 6gretmenleri tarafindan gézlemlenmektedir (Sadioglu, Batu ve Bilgin,
2012, s. 427). Bu konuda ogretmenler kaynastirma uygulamalarina devam eden
Ogrencilerin davranis problemlerinin ve rahatsizlik verici davraniglariin uygulamanin
seyrini degistirdigini diisiinmektedirler (Idol, 2006, s. 91).

Kaynastirma uygulamalarinin basarili olmasi, sosyal farkliliklarin asilmasi ve
sorunu ortadan kaldirmak i¢in yapilanlarin yam sira, 6grencinin onceden sahip oldugu
davranislarin ve kisisel degerlerinin de gbéz onilinde bulundurulmasi gerekmektedir
(Barton, 1997, s. 240). Ozel gereksinimli 6grencilerin giinliik yasama uyum saglamalari
i¢in de 6grencinin yasam kalitesini artiracak sosyal beceriler hedeflenmelidir (Milanovic
and Markovic, 2014, s. 82).

Kaynastirma uygulamalarina devam eden 0Ozel gereksinimli 0Ogrencilerin
gelisimlerini engelleyen sinirliliklar ¢evresel ve kisisel olarak ikiye ayrilmistir. Cevresel
siirliliklar; erken miidahale edilmemesi, okuldaki ¢aligsanlarin ayrimci davranislari, yasal
etmenler, miifredat, 6gretmenlerin smif i¢i yaklasimlari, degerlendirme sistemleri, okul
ve smif ortami ve sosyal ekonomik ve politik durumlar olarak siralanirken, kisisel
siirliliklar da, 6grencinin iletisim sekli, gerekli motivasyona sahip olmamasi, kendine
giiveninin ve farkindaliginin olmayisi, suistimal edilmesi, cinsiyet farklilig1, sosyal beceri
eksikligi, iletisim sirasinda akranlarina ve 6gretmenlerine tavri ve tepkileri gibi durumlar
gosterilmektedir (UNESCO, 2015, s. 10). Buradan da anlasilacagi gibi kaynastirma
uygulamalarina devam eden 6zel gereksinimli dgrencilerin, bu uygulamanin basarisini
etkileyen etmenleri sosyal becerileri ve bunu etkileyecek ¢evresel etmenlerle

iliskilendirilmektedir.
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Isitme kayb1 belirlendikten sonra bu kaybin dgrencinin diger gelisim alanlarina ve
okul 6grenmesine olan etkisine bakilarak egitsel degerlendirme yapilir (Avcioglu, 2014,
S. 294). Daha sonra da bahsedilecegi lizre isitme kayipli G6grencilerin egitsel
degerlendirmeleri sonucunda genellikle kaynastirma uygulamalarina yonlendirildigi
goriilmektedir (Power and Hyde, 2002, s. 309). Buradan harcketle isitme kayipli
ogrenciler i¢in kaynastirma uygulamalarinda yapilacaklar olduk¢a 6nemli olabilmektedir.
[leriki boliimlerde kaynastirma uygulamalarina devam eden isitme kayipli dgrencilerin
simif i¢inde karsilastiklar1 sorunlara ve bu sorunlarin 6grenciler iizerindeki etkilerine

deginilecektir.

1.3. Kaynastirma Ogrencilerinin Sosyal Becerileri

Kaynastirmanin sosyal yonii; O6grencilerle baglantili olmasi, bireyler arasi
iligkilerin olmasi ve dgrencilerin uyum yapilart baglaminda incelenir (Guralnick, 2001).
Kaynastirma uygulamalarina devam eden 06zel gereksinimli Ogrencilerin sosyal
becerilerine iliskin davraniglar1 6gretmenler tarafindan, genellikle gruba olan benzerlikler
ya da iki grup arasindaki farkliliklar gézlemlenerek belirlenmektedir (Diamond and
Innes, 2001). Normal 6grencilerle karsilastirildiginda 6zel gereksinimli 6grencilerin daha
yalniz oynama egiliminde olduklari, diger ¢ocuklarla daha az oynadiklari, daha az iletisim
kurduklari, hayal giicii gerektiren oyunlara daha az katildiklar1 gortilmektedir (Tucker and
Powell, 1991, s. 87). Ayrica 6zel gereksinimli 6grencilerin dgretmenleri, siniflarinda
normal smif Ogretmenlerinin neredeyse iki kati diizeyinde problem davranis
gozlemlediklerini belirtmektedirler (Myers and Holland, 2000, s. 227).

Ozel gereksinimli 6grencilerle paylasimda bulunmayan &gretmenler bu konuda
bir paylagimlari olmadiklar1 i¢in bir araya gelindiginde tedirginlik yasamaktadirlar (Rose,
2001, s. 155; Gokdere, 2012, s. 2792). Fakat sosyal becerilerin nasil 6gretilecegine dair
bir egitim verildikten sonra d6gretmenlerin normal gelisim gdsteren dgrenciler ile 6zel
gereksinimli 6grenciler arasindaki sosyal beceri farkliliklari konusundaki beklentilerinin
distiigli, bu konuda daha fazla bilgi istedikleri goriilmii, kaynastirma konusunda
olumsuz yondeki onyargilar1 kirilmis ve 6grencileri daha iyi anlamalar1 saglanmistir
(Sazak Pmar ve Sucuoglu, 2013, s. 2257). Aym sekilde normal gelisim gdsteren
Ogrencilerle yapilan bilgilendirme g¢aligmalar1 da sinif igindeki kabulii olumlu yonde

etkilemektedir (Yasaran, Batu ve Ozen, 2013, s. 176).
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Ozel gereksinimli dgrencilerle yapilan bir calismada dgrencilerin normal gelisim
gosteren akranlarina gore sosyal beceri seviyelerinin daha diisiik oldugu ve problem
davraniglarinin ise daha yiiksek oldugu ortaya koyulmustur (Aykir ve Cifci Tekinarslan,
2012, s. 643). Sonug¢ olarak Ogretmenlerin siniflarinda bulunan 6zel gereksinimli
ogrencilere gerekli sosyal becerileri gelistirmesi gerekmektedir (Pavri and Luftig, 2000,
s. 13). Egitimin sosyal gelisim boyutu bu kadar énemliyken sinif 6gretmenlerinin biiyiik
cogunlugunun kaynastirma konusunda egitim almamalarina ve kendilerini bu konuda
yetersiz gormelerine ragmen (Buell, Hallam, Gamel- Mccormick and Scheer, 1999, s.
153; Gokdere, 2012, s. 2799) seminer ya da hizmet i¢i egitimlere katilmadiklarini
belirtmektedirler (Babaoglan ve Yilmaz, 2010, s. 350).

Normal gelisim gosteren 6grencilerle sinif iginde 6zel gereksinimli dgrencileri
anlamaya iligkin yapilacak calismalarin kaynastirma uygulamalarinda kabulii artirdig:
bulgusuna rastlanmistir (Yasaran, Batu ve Ozen, 2013, s. 176). Ozellikle okuldncesi ve
ilkokul déneminin ilk yillar1 ¢ocuklarin 6zel gereksinimli akranlarina karsi
davraniglarinin gelismesinde kritik bir donem oldugu i¢in bu doénemde yapilacak
midahalelerin etkili oldugu vurgulanmaktadir (Diamond and Innes, 2001). Bu
donemlerde 6grencilerin 6zel egitime olan ihtiyaci artik¢a oyun alanlarinda sosyal olarak
daha fazla dislanmaktadirlar (Guralnick, 2001). Ayrica kaynastirma uygulamalarina
devam eden Ogrenciler daha fazla yalmzlik yasadiklarini ve akranlariyla iligkilerini
tartismaya dayal1 bir sekilde yiiriittiiklerini belirtmislerdir (Pavri and Luftig, 2000, s. 11;
Schwab vd., 2015, s. 10). Ancak 6gretmenlerin burada yapacagi arkadaslik iliskilerine
olan vurgu, bu durumu degistirebilmektedir. Ogretmenlerin yapacagi bu vurgu ve
Ogrencilerin birbirlerine karst davranisinin etkisinin kontrol edilmesi; akranlarinin, 6zel
egitime gereksinim duyan o6grencilerin saldirganligini  kabullenmelerine yardimct
olacaktir (Molano, Jones, Brown and Aber, 2013, s. 432). Bunun yaninda 6grencinin
sosyal olarak diglanmasini, gruba dahil olamamasini nelerin etkiledigi konusunda bir fikir
birligine varilamamistir (Alexiadou, 2002, s. 83).

Ozel egitime gereksinim duyan 6grencilere davranislarinda bilissel gelisim kadar
aile icinde paylasilanlar, 6gretmenin davranislar1 gibi kisisel deneyimler de dnemlidir
(Diamond and Innes, 2001; Mannion, 2010, s. 190). Bu anlamda &gretmenlerin sinif
icindeki 6gretim yontemlerine, 6grencinin anlayip anlamadigini kontrol etmeye ve bunu
nasil kontrol ettigine, 0grenmeyi gelistirmek i¢in &grencinin yazili doniitlerinin ve

ogrencinin ders i¢inde sozel katkilarina nasil geri doniit vereceklerine dikkat etmeleri
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onemlidir (Tucker and Powell, 1991, s. 193). Ogretmenlerin dgrencilerin davranislarini
degerlendirmek icin yaptiklar1 gdzlemler dnemlidir. Ogretmenlerin sosyal davranislari
daha iyi gozlemlemelerinin sebepleri olarak, ailelerin 6gretmenler kadar ¢ocuklarini
yapilandirilmis ortamlarda gozlemleme olanaklarinin olmamasi, sosyal davranislari
akranlartyla karsilastiracaklart ortamlari bulunmamasi, bagimsiz olarak ¢ocuklarini
degerlendiremeyebilecekleri (Catalano, Mazza, Harachi, Abbott, Haggerty and Fleming,
2003, s. 157), 6gretmenlerin giinliik olarak 6grencileri gézlemleyebilmeleri ve aylar siiren
bir etkilesim iginde olmalar1 ortaya koyulmustur (Low vd., 2015, 5.474). Ozel egitime
gereksinimi olan 6grencilerde kaynastirmanin sosyal yoniiniin diisiik olmasinin sebebi,
gereksinim nedeninin belirlenip isim verilmesi siirecinden daha ¢ok normal gelisim
gosteren arkadaslarinin davraniglari olmaktadir (Schwab vd., 2015, s. 10). Bu
davraniglara Ornek olarak Ogrencinin akranlar1 tarafindan yapilan etkinliklere
secilmemesi gosterilebilir (Pavri and Luftig, 2000, s. 12).

Kaynastirma smiflarinda yapilan bir aragtirma normal gelisim gosteren
ogrencilerle karsilagtirildiklarinda 6grenme giicliigii ya da davramis problemleri olan
ogrencilerin akademik benliklerini algilama, sinifa kabul edilme, sinif ortamini algilama
gibi sosyal ve duygusal durumlarda olumsuz yonde bir farklilik bulundugu goriilmektedir
(Krull, Wilbert and Hennemann, 2014, s. 185). Kaynastirma siniflarinda egitimlerine
devam eden 6zel gereksinimli 6grencilerin psikolojik yonden 6zel egitime devam eden
Ogrencilerden daha kotii bir diizeyde oldugu goriilmiistiir (Szumski and Karwowski,
2014). Fakat simif icinde 6zel gereksinimli 6grenciler kendi sosyal yeterlilikleri agisindan
eksiklik gérmediklerini belirtmislerdir (Pavri and Luftig, 2000, s. 12). Ozel gereksinimli
ogrenciler kendilerinde sosyal olarak bir yetersizlik gérmese de kaynastirma siniflarinda
normal gelisim goOsteren akranlarina gore daha az arkadaslari bulunmaktadir (Buysse,
Goldman and Skinner, 2002, s. 513).

Basarili bir kaynastirmanin gereklilikleri arasinda 6gretmenin sicak, ilgili olmasi
ve Ozel ilgi gostermesi belirtilmekte buna bagli olarak da O6grencinin problemli
davraniglarinin artmamasi hedeflenmektedir (Tucker and Powell, 1991, s. 146). Ayrica
0zel gereksinimli 6grencilerin gruba katilmasini ve grubun bir pargasi olmasini saglamak
icin dgretmenlerin 6grencilerle birlikte yaptigi etkinliklere daha ¢ok yer verilmelidir
(Diamond and Innes, 2001). Fakat siniflarinda 6zel gereksinimli dgrencileri bulunan

ogretmenlerin herhangi bir egitim verilmeden 6nce sosyal becerilerin 6gretilmesine 6nem
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vermedikleri (Sazak Pimar ve Sucuoglu, 2013, s. 2258) ve sosyal becerilerin 6gretimi
konusunda bilgilerinin sinirli oldugu goriilmektedir (Sazak Pinar, s. 211, 2012).
Kaynastirma o6grencilerinin 6gretmenleri ve aileleriyle yapilan bir ¢aligmada
smif iginde dogal yollardan iletisimin saglanmasinin, firsatlar taninmasinin
gerekliliginden bahsedilmektedir (Colak, Vuran ve Uzuner, 2013, s. 44). Ancak
Tirkiye’deki 6gretmenlere gore sosyal becerilerin akademik basar1 iizerindeki etkileri,
normal gelisim gosteren d6grenciler igin 6zel gereksinimli 6grencilerden daha fazla 6neme
sahiptir (Sazak Pinar ve Sucuoglu, 2011, s. 399). Ayrica Tiirkiye’de gerek genel egitim
siniflarinda calisan 68retmenler, gerekse Ozel egitim simiflarindaki 6gretmenler icin
Sosyal Beceri Derecelendirme Sistemi’nde bulunan beceriler 6zel gereksinimli
ogrencilerin basarilart igin kritik diizeyde bir oneme sahip degildir (Sazak Pinar ve
Sucuoglu, 2013, s. 2258).
Ozel gereksinimli 6grenciler, kaynastirma uygulamalarinda sosyal olarak gruba

dahil olmalarinin daha az diizeyde oldugunu diisiinmektedir (Schwab vd., 2015, s. 10).

1.4, Kaynastirma uygulamalarina devam eden isitme kayiph 6grenciler
Isitme kaybi, isitme yollarinin bir basamaginda meydana gelen bozukluklar
nedeniyle cevredeki seslerin algilanamamasidir. Bu durum bireyin konusma ve anlama
becerilerini etkileyerek etrafiyla iletisim kurmasina engel olmaktadir (Colpan, 2015, s.
257). Bununla birlikte Power and Hyde’1n (2002) 143 6gretmenle yiiriittiikkleri caligmada,
isitme kayipl 6grencilerin egitsel degerlendirme asamasinda daha ¢ok normal gelisim
gosteren akranlariyla birlikte egitim almaya yonlendirildikleri bulgusuna rastlanmistir (S.
309). Kaynastirma uygulamalarmma devam eden isitme kayipli dgrenciler cevreleriyle
iletisim kurmakta cesitli sorunlar yagamaktadirlar, ancak bu sorunlarin oniine gegebilmek
icin en 6nemli unsurun, sinifta 6grencilerin iletisimlerini kolaylastirmasi bakimindan
siif 6gretmeleri oldugu bilinmektedir (Duncan, 1999, s. 210). Sinif iginde isitme kayipl
ogrencilere 6gretmenler tarafindan verilen destek, sinif i¢cinde normal gelisim gosteren
ogrenciler ile igitme kayipli 0grencilerin etkilesimi ve iletisimi, bunun sonucunda da
sosyal olarak gelisimlerini artiracaktir (Paatsch and Toe, 2014, s. 16; Power and Hyde,
2002, s. 309)
Isitme kayipli ogrencilerin dgretmenleri ve aileleriyle yapilan calisma,
ogretmenlerin siif igindeki Ogrenmelere etkileri biiyiik oldugunu gdstermektedir

(Runions, Vitaro, Cross, Hall and Boivin, 2014, s. 292). Bu nedenle isitme kayiph
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ogrencilerin 6gretmenlerle olan iliskileri sosyal olarak iyi durumda olmalar1 i¢in 6nemli
bir etkendir (Wolters, Knoors, Cillessen and Verhoeven 2012, s. 471). Isitme kayiph
ogrencilerin sosyal yeterlilikleri ve yalnizlik hisleri arasindaki iligkinin incelendigi bir
aragtirmada, 6gretmenlerin sosyal yeterliliklerin artirilmast i¢in sinif iginde igitme kayipl
ogrencilerin iletisim kurma ihtiyaclarimi goéz oOniinde bulundurmalar1 ve iletisim
kurmalarina firsat tanimalar1 gerektigi sonucuna ulasilmistir (Most, Ingber and Heled-
Ariam, 2012, s. 268) ama bunu yaparken, isitme kayipli 6grencileri akranlarindan
ayirdiklarini diisiinebilmektedirler (Chute and Nevins, 20006, s. 59). Fakat 6gretmenlerin
siiflarda isitme kayipli 68renciler i¢in yaptiklar: 6zel diizenlemeler ve etkinlikler biitiin
sinifin 6grenmesine yardimci olmaktadir. Cilinkii bu diizenlemelerin normal gelisim
gosteren Ogrencilere de uygun oldugu ve smifin tamami igin yarar sagladigi
distiniilmektedir (Antia, 1999, s. 213; Guardino and Antia, 2012, s. 529). Yine de sinif
icinde bunu basarabilseler bile 6gretmenler isitme kayipli 6grencilerin egitimi igin
disardan gelecek egitsel bir destege ihtiyag duymaktadirlar (Antia, 1999, s. 214; Chute
and Nevins, 2006, s. 60). Bunun yaninda isitme kayipli 6grencilerin kaynastirma
uygulamalarinda basarili olabilmeleri i¢in ailelerin de 6gretmenin olusturdugu bu sinif
ortamini destekleyici sekilde davranmalar1 gerekmektedir (Antia, Stinson and Gaustad,
2002, s. 226).

Isitme kayipli 6grenciler agisindan bakildiginda kaynastirma uygulamalarmin
basaris1 hem sosyal hem de akademik diizeyde beklenenin gerisinde kalmaktadir (Antia
and Stinson, 1999, s. 246). Sinif i¢cinde 6gretmen tarafindan yapilacak oturma diizeninin
degistirilmesi, kullanilan materyallerin diizenlenmesi ve dikkat dagitict gorsellerin
ortadan kaldirilmasi gibi ufak degisikliklerin isitme kayipl 6grencilerin hem akademik
hem de sosyal olarak gelismelerine katkida bulunacagi ifade edilmektedir (Guardino and
Antia, 2012, s. 529).

Kaynastirma uygulamalarina devam eden isitme kayipli 6grencilerin akran
iligkileri 6nemli bir yer kaplamaktadir (Walters vd., 2012, s. 472). Ancak isitme kayiplt
Ogrencilerin kaynastirma siniflarinda normal gelisim gosteren akranlariyla etkilesim
halinde aktiviteler yapmalar1 yetersiz bir hedef olarak kaldigi i¢in tam anlamiyla bir
katilim hedeflenmelidir. Ciinkii katilim arttikca isitme kayipli 6grencinin 6grenmesi ve
uyumu da gelisim gosterecektir (Stinson and Liu, 1999, s. 201). Amerika’da isitme
kayipli 6grencilerin akademik durumlar1 ve akademik gelisimlerini incelemek amacryla

Antia, Jones, Rees and Kreimeyer tarafindan 197 isitme kayipli 6grenciyle yiiriitiilen
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aragtirmada; isitme kayipl 6grencilerin gerekli destek saglandiginda akademik olarak
smifin seviyesinde oldugu, biiyiik bir farklilik goériilmedigi ortaya koyulmustur (Antia,
Jones, Rees and Kreimeyer, 2009, s. 306). Bu arastirma akademik beceriler ile sosyal
uyum arasinda dogrudan bir iligki bulunmas1 baglaminda, isitme kayipli 6grencilerin sinif
icinde uyumlarini etkileyen baska etmenler olabilecegini gostermektedir.

Nitelikli bir kaynastirma uygulamasinin amaci, igsitme kayipl 6grencilerin sosyal
ve akademik olarak gelismelerini saglamak ve kendini smifa ait hissedebilmesini
gelistirmektir (Antia, Stinson and Gaustad, 2002, s.226). Kaynastirma uygulamalarina
devam eden isitme kayipli 6grencilerin sinif i¢indeki etkilesimleri dogrudan sosyal
gelisimlerini  etkilemektedir ve smif igindeki uygun etkilesimler akranlarina ve
ogretmenlerine karsi davraniglarini olumlu ydnde degistirmektedir (Antia, Jones,
Luckner, Kreimeyer ve Reed, 2011, s. 501). Sif i¢inde yapilan uygulamalarin etkileri
belirlenebilse de isitme kayipli 6grencilerin degisimler gdsteren bir topluma sosyal olarak
uyum saglayip saglayamadigi hala bilinmemektedir (Antia and Stinson, 1999, s. 246;
Chute and Nevins, 2006, s. 195).

Ogrencilerin karsisindakinin duygularini anlamasi daha karmasik durumlarla basa
cikabilmesi agisindan énemlidir (Ziv, Most and Cohen, 2013, s. 170). Isitme kayiph
ogrenciler ile normal gelisim gosteren akranlarinin duygulari anlama bakimindan
karsilagtirildiklart bir aragtirmada; isitme kayipli 6grencilerin duygulari anlamakta ve
yorumlamakta gii¢lik g¢ekmekte olduklari, bu durumunsa sadece dil gelisiminin
gecikmesiyle ilgili olmadig1 bulgusuna ulasilmistir (Wiefferink, Rieffe, Ketelaar, De
Raeve and Frijns, 2013, s. 183). Ayrica isitme kayiph d6grencilerin sosyal yeterliliklerini
belirlemek i¢in yapilan ¢alismalarda genellikle ailelerle yapilan aragtirmalar 6n plana
cikmaktadir, 6gretmenlerle yapilan caligmalardaysa bu konuda okul baglami ortaya
koyulmaktadir (Hoffman, Quittner and Cejas, 2015, s. 121). Bu baglamda isitme kayipl
Ogrencilerin kaynastirma uygulamalarinda akranlariyla olan iliskilerinde empati
kullanimimi 6grenmek adina 6gretmenlerle ¢aligilmasi gerekmektedir.

Weisel, Most and Efron’un (2005) isitme kayipli 6grencilerin normal gelisim
gosteren akranlari ile isitme kayipli akranlariyla oln iligkilerinde bir degisimolup
olmadigint arastirdiklar1 c¢alismada; isitme kayipli Ogrencilerin genel sosyal
davraniglarina bakildiginda; isitme kayipli 6grencilerle iletisim kurmak icin daha ¢ok
caba sarf ederlerken, normal gelisim gosteren akranlariyla iletisimlerinde ayni sekilde

davranmamadiklarini  farketmislerdir (s. 167). Bu baglamda Most’'un (2012)
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arastirmasinda ulastig1; isitme kayipli 68rencilerin siniflarinda bir bagka isitme kayiplh
ogrenci bulundugunda, normal gelisim gosteren 6grencilerle girdikleri etkilesim, oyunlari
beraber oynama egilimleri ve sosyal yeterlilikleri azaldigi sonucu bu durumu
desteklemektedir (s. 267). Ayrica diger insanlarin isitme kaybini ve nasil davrandiklarini
anlamadiklarin1 diisiinmektedirler (Punch, Creed and Hyde, 2006, s. 233). Normal
gelisim gosteren dgrencilere gore isitme kayipli 6grencilerin sosyal gelisimde gecikmeler
yasadign gdzlemlenmektedir (Guarlnick and Groom, 1987, s. 1568). Isitme kayipli
ogrenciler akranlariyla yasadiklar1 sorunlar1 yetigkinlerle paylasmamaktadirlar (Bauman
and Pero, 2011, s. 250). Sinif i¢indeyse isitme kayipli 6grenciler kendilerini daha ayr1 ve
yalniz hissetmektedirler (Most, 2007, s. 501). Isitme kayipl1 6grenciler ve karsilastirma
grubu olarak normal gelisim gosteren akranlartyla yapilan bir ¢alismada; kaynastirma
uygulamalarina devam eden isitme kayipli 6grencilerin akran zorbaligina ugradiklarinda
karsilarindaki arkadaglarina ayni sekilde zarar verdikleri ortaya koyulmustur (Bauman
and Pero, 2011, s. 249). Isitme kayipli 6grenciler kendilerini dislanmis, yalniz ve
anlasilmamis hissetmektedirler (Arlinger, 2013, s. 2820). Kaynastirma uygulamalarina
devam eden isitme kayipli 6grencilerin kendi diger Ogrencilerden ayirma egilimi
bulunmasina ragmen olumlu yonde sosyal etkilesim sik sik ortaya ¢ikmaktadir (Antia and
Levine, 2001).

Isitme kayipli 6grencilerin sergiledikleri problem davranislarmn belirlenmesi ve
engellemeye yonelik miidahalelerde bulunulmasi énemlidir. Isitme kayipl 6grencilerin
problem davranislarinin neler oldugunun belirlenmemesi ilerde sorunlu bireyler haline
gelmelerine ve bu durumla bas edilememesine neden olmaktadir (Austen, 2010, s. 38).

Kaynastirma uygulamalarmma devam eden isitme kayipli 6grencilerin normal
gelisim gosteren arkadaglari genel olarak iletisime aciktirlar. Ancak isitme kayipli 6grenci
ile iletisime gegmek i¢in; sabirli olmalari, yiiz ylize iletisim kurmalar1 ve dikkatlerini nasil
cekeceklerini bilmeleri gerekmektedir (Stinson and Liu, 1999, s. 200). Isitme kayipli
ogrenciler de normal gelisim gosteren arkadaslariyla iletisim kurmaya agiktirlar (Wauters
and Knoors, 2008 s. 33; Xie, Potmésil and Peters, 2014, s. 434), fakat isitme kayiph
ogrencilerle kurduklar iletisimle karsilastirilinca oldukga diisiik bir basar1 orani ortaya
koymaktadirlar (Weisel, Most and Efron, 2005, s. 168). Ayrica isitme kayiph
ogrencilerin, sinif icinde yapilan aktivitelere katildiklar1 fakat planlayici ve ydnetici
rollerinin olmadiklari belirtilmistir (Hintermair, 2013, s. 355; Power and Hyde, 2003, s.
309). Bu baglamda, Xie, Potmésil and Peters’in (2014) yaptig: literatiir taramasinda
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akranlariyla iligkilerine dair ortaya ¢ikan sonuglar kaynastirma uygulamalarina devam
eden isitme kayipli 6grencilerin normal gelisim gosteren akranlariyla iletisim kurma,
baglatma, sosyal bir gruba dahil olmada ¢esitli sinirliliklar yasadiklarini gostermektedir
(s. 433). Ancak normal gelisim gosteren akranlarinin destekleyici olmalari, isitme kayipl
ogrencilerin bir etkinlige katilma ve siirdiirme isteklerini artirmaktadir. Bu siiregte igitme
kayipli 6grenciler, normal gelisim gosteren akranlarindan gelen diizeltme ve yardimlari
kabul etmektedirler (Toe and Paatsch, 2010, s. 240).

Kaynastirma uygulamalarinda isitme kayipli 6grenciler, ¢ok yonlil bir konusma
ortaminda bulunurlar ve Ogretimsel olarak daha fazla bilgi alirlar. Isitme kayiph
Ogrenciler bu Ogretim ortamlarinda akranlar1 tarafindan dislanmasalar da, arkadas
ortamlarinda fazla tercih edilmedikleri ortaya koyulmaktadir (Most, Ingber and Heled-
Ariam, 2012, s. 268; Tucker and Powell, 1991, s. 139; Wolters vd., 2012, s. 472). Bu
durum; isitme kayiplt 6grencilerin gerekli dil becerilerinin bir {ist seviyedeki iletisimin
gerekliliklerini kargilayamayacak diizeyde olmasiyla ya da kendi kisilik 6zelliklerinden
kaynaklanan sorunlarla (Chute and Nevins, 2006, s. 194) ve isitme kayipli 6grencilerin
smif i¢inde kendilerini farkli goérmeleriyle agiklanmaktadir (Most, Ingber and Heled-
Ariam, 2012, s. 268). Ancak 6. ve 7. siniflarda kaynastirma uygulamalarina devam eden
isitme kayipli 6grenciler ve akranlariyla yapilan bir ¢calismada isitme kayipli 6grencilerin
akran iligkilerinin onlar1 nasil etkiledigine bakilmis ve isitme kayipli 6grenciler i¢in akran
kabulii ve popiilerligin olduk¢a 6nemli odugu ortaya koyulmustur (Wolters vd., 2012, s.
472). Yasanan bu kabul edilmemeyle baglantili olumsuz durumlar, isitme kayipl
Ogrencinin sinif i¢cine girme istegini diisiirmekte ve kendisini soyutlamasina neden
olmaktadir (Most, 2007, s. 501).

Kaynagtirma uygulamalarina devam eden isitme kayipli 6grenciler i¢in, bir gruba
dahil olmak ve grupla iletisime gegmek, sosyal olarak sagladigi firsatlar yoniinden
olduk¢a 6nemli goriilmektedir (Xie, Potmésil and Peters, 2014, s. 434). Fakat Martin,
Bat-Chava, Lalwani and Waltzman’m (2011) 10 isitme engelli 6grenci ve onlarin
akranlariyla yiiriittiikleri ¢alismada akran iligkilerinde birebir sorunlar yasamayan isitme
kayipli 6grencilerin de 6nceden olusturulmus bir gruba girmekte sosyal olarak giicliikler
yasadiklart belirlenmistir (s. 116). Bu duruma bagli olarak normal gelisim gosteren
akranlariyla karsilastirildiklarinda, isitme kayipli 6grencilerin oyun alanlarinda daha az
aktif olduklari, grup oyunlarina daha az dahil olduklar1 ve akranlariyla daha az

ilgilendikleri gézlemlenmistir (Guarlnick and Groom, 1987, s. 1568). Bu bulgular isitme
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kayipli 6grenilerin akran iliskilerinde cesitli zorluklar yasadiklarini desteklemektedir.
Ayni zamanda, normal gelisim gosteren 6grenciler ve isitme kayipli 6grenciler zorbaliga
ugradiklarinda aynmi tepkileri vermektedirler, fakat isitme kayipli 6grenciler diger
Ogrencilere gore daha fazla zorbaliga ugradiklarini diistinmektedirler (Bauman and Pero,
2011, s. 248). Isitme kayipli Ogrencilerin karsilastiklart bu durum kaynastirma
uygulamalarina devam ederken o6zellikle normal gelisim gosteren akranlariyla birlikte
olmaktan zevk almalarini olumsuz yonde etkileyen sebeplerden biri olabilir (Kluwin,
Stinson and Colarossi, 2002, s. 211).

Sosyal becerilerin gelistirilmesi yoluyla saglanan sosyal yeterlilik sinif i¢cindeki
etkilesimi saglamaya yoneliktir. Sinif i¢inde olusturulan bu etkilesim 6zel gereksinimli
Ogrencinin sosyal uyumunu etkileyen bir etmen olarak goriilmektedir. Sinif i¢indeki
yalnizlik ve sosyal beklentilerin karsilanamamasi sadece sosyal uyumu degil akademik
basariy1 da olumsuz yonde etkilemektedir (Gifford-Smith and Brownell, 2003, s. 271).
Ogrencilerde erken dénemde goriilen dissallastiriimis problem davranislar 6gretmenlerle
iligkilerini olumsuz yonde etkilerken, akranlari1 tarafindan reddedilme ve arkadassiz
kalma gibi olumsuz yonde sonuglari oldugu gozlenmektedir, bu donemde akranlarla
yasanan olumsuz iligkilerse ileride igsellestirilmis problem davranislarin ortaya ¢ikma
olasiligin1 artrmaktadir (Van Lier and Coot, 2010, s. 578). Ayrica dgretmenler sosyal
olarak gelisimis ¢ocuklarla ¢alismaktan daha mutlu olduklarini belirtmekte (Garner and
Mahatmya, 2015, s. 691), iliskiyi baglatma ve siirdiirme becerilerininse gelistirilmesi
gereken beceriler oldugunu ortaya koymaktadirlar (Cubukgu ve Giiltekin, 2006, s. 167).
Kaynastirma uygulamalarina bakildiginda amacin, 6zel gereksinimli 6grencilerin normal
gelisim gosteren akranlariyla bir arada egitim almasinin yan1 sira (Mastropieri ve Scrugs,
2004, s. 7), ogrencilerin sosyal ve duygusal ihtiyaglarinin da kargilanmasi olarak
goriilmektedir (Koster ve ark., 2009, s. 135). Bu anlamda kaynastirma uygulamlarinin
anlamli olmasi1 ve amacina ulagmasinin bir yolu da smif i¢i kabuldiir (Chinn, 2010, s. 88).
Fakat 6zel egitime gereksinimi olan 6grenciler normal 6grencilere gore daha yalnizdirlar,
daha az iletisim kurmaktadirlar (Tucker and Powell, 1991, s. 87) ve iligkilerini tartigmaya
dayali olarak yiiriitmektedirler (Pavri and Luftig, 2000, s. 11). Ozellikle sinif i¢indeki
etkilesimler dogrudan sosyal gelisimlerini etkilemekte ve akranlarina ve dgretmenlerine
kars1 davraniglarinda degisikliklere yol agmaktadir (Antia vd., 2009, s. 306).

Isitme kayipli 6grenciler genellikle normal gelisim gosteren akranlariyla

birlikte egitim almaya yonlendirilmektedirler (Power and Hyde, 2002, s. 309) ve akran
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iliskileri isitme kayipli 6grenciler i¢in 6nemli bir yer kaplamaktadir (Walters vd., 2012,
s. 472). Fakat isitme kayipli 06grenciler acgisindan bakildiginda, kaynastirma
uygulamalarinin basaris1 hem sosyal hem de akademik diizeyde beklenenin gerisinde

kalmaktadir (Antia and Stinson, 1999, s. 246).

1.5. Amacg

Kaynastirma uygulamalarina devam eden 6zel gereksinimli 6grencilerin sosyal
gelisimleri uygulamanin basarisi agisindan 6nemli bir yer kaplamaktadir. Kaynastirma
uygulamalarinda 6zel gereksinimli 6grencilerin ¢esitli sorunlar yasadiklart arastirmacilar
tarafindan ortaya koyulmaktadir (Tucker and Powell, 1991, s. 87; Myers and Holland,
2000, s. 227; Buysse, Goldman and Skinner, 2002, s. 513; Aykir ve Cifci Tekinarslan,
2012, s. 643; Krull, Wilbert and Hennemann, 2014, s. 185). Ayrica isitme kayipl
ogrencilerin siif i¢cindeki kabulii hem akademik hem de soysal diizeyde bir¢ok etkiye
sahiptir. Isitme kayipli 6grencilerin sinif icine daha az dahil olduklar1 ve genelde yalniz
olduklar1 belirtilmektedir. Kaynastirma uygulamalarina devam eden isitme kayipl
ogrencilerin sinif icinde akranlariyla yasadiklari sorunlarin gesitli etkileri oldugu ve bu
etkilerin oOgrenmelerine, okula kars1 tutumlarma etki ettigi ifade edilmektedir.
Arastirmada O0gretmenlerin goriislerinin ve gozlemlerinin ailelerin gézlemlerine gore
daha bagimsiz olacagi ve daha dogru veriler saglayacag diisiiniilmiistiir. Ogretmenlerin
Ogrencileri daha iyi degerlendirmelerinin nedeni olarak yapilandirilmis ortamlarda
gozlemlemeleri, akranlariyla karsilagtirabilmeleri ve bagimsiz olarak
degerlendirebilmeleri gosterilmistir (Catalano vd., 2003, s. 157).

Arastirmanin amaci kaynastirma uygulamalarina devam eden isitme kayiph
ogrencilerin sosyal uyum diizeylerinin ve uyum sorunlarinin belirlenmesi ve olasi uyum
sorunlarini etkileyen etmenlerin ortaya ¢ikarilmasidir. Amagla iliskili olarak arastirmada
iki soruya cevap aranacaktir:

1. allkokul ve ortaokul diizeyinde kaynastirma uygulamalarina devam eden
isitme kayipli 6grencilerin sosyal uyum diizeyleri nedir?
b.llkokul ve ortaokul diizeyinde kaynastirma uygulamalarma devam eden
isitme kayipli 6grencilerin sorun alanlari nelerdir?

2. 1lkdgretim diizeyinde kaynastirma uygulamalarina devam eden isitme kayiplt

ogrencilerin uyum sorunlarini etkileyen etmenler nelerdir?
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1.6. Onem

Aragtirma isitme kayipli 6grencilerin sosyal becerilerinin incelemesi agisindan
onemlidir. Ozel egitime gereksinimli 6grencilerin dgretmenlerinin kaynastirma
uygulamalarina iligkin goriislerini belirlemeye yonelik arastirmalar bulunsa da (Sazak
Pinar ve Sucuoglu, 2011, s. 399; Colak, Vuran ve Uzuner, 2013, s. 44; Krull, Wilbert and
Hennemann, 2014, s. 185) ogretmenlerin siif iginde gozlemledikleri davraniglarin
nedenleri sorgulanmamistir (Alexiadou, 2002, s. 83). Bu kisim alan yazinla
desteklenmeye calisilmis fakat 6gretmenlerin bu konudaki goriisleri eksik birakilmigtir.

Isitme kayipli 8grencilerin kaynastirma siniflarinda egitim ve 6gretimleriyle ilgili
caligmalar bulunmaktadir. Fakat MEB’in sundugu degerlendirme kriterlerine gore
ogrenciler ayrica sosyal olarak geligsmeli ve bu 6gretmenler tarafindan degerlendirmelidir.
Ogretmenlerin bu konudaki degerlendirmeleri egitim ve Ogretim konusundaki bazi
sorunlarin da sebeplerini belirlemeye yonelik olacaktir.

Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalar1 hakkindaki gériislerine yer verilen
calismalarda isitme kayipli 6grencilerin sinif iginde yasadiklari sorunlar biiylik bir yer
kaplamaktadir. Fakat 6grencilerin bu davraniglarinin neler oldugu, 6gretmenler i¢in hangi
davraniglarin daha 6nemli olduguna dair bir bilgi bulunmamaktadir.

Ayrica alan yazinda 0Ozel gereksinimli Ggrencilerle, davraniglarini
degerlendirmeye yonelik yapilan ¢alismalar bulunsa da 6gretmenlerin disardan, bagimsiz
bir g6z olarak yapacagi degerlendirmelere ihtiyag duyulmaktadir. Sinif iginde
ogrencilerle en ¢ok vakit gegiren d6gretmenlerin, gézlemleri bakimindan bu konuda ¢ok
yardime1 olacaklari diisiintilmektedir.

Aragtirma igitme kayipli 6grencilerin sinif i¢inde yasadiklari sorunlari agiklamaya
caligsmasi, 6gretmenlerin gozlemledikleri davraniglara yer vermesi, sinif i¢ginde hangi
davraniglarin  6gretmenler icin daha oOnemli oldugunu belirlemesi, isitme kayiph
O0grencinin kaynastirma siniflarindaki uyumlarmi belirlemesi ve bu durumu etkileyen
etmenlerin belirlenmeye c¢alisilmasi agisindan 6nemlidir. Ayrica aragtirma 6gretmenler
icin sosyal davraniglar ve problem davraniglarin neler oldugunun derinlemesine

incelenmesi bakimindan 6neme sahiptir.

1.7. Varsaymmlar
Arastirmada yer alan isitme kayipli O6grencilerin dogru tanilama yapilarak

kaynastirma uygulamalarina gonderildigi varsayilmistir. Ayrica Ogretmenlerin veri
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toplama ara¢ ve tekniklerine verdikleri yanitlarin yansiz ve giivenilir oldugu

varsayilmistir.

1.8. Smmrhhiklar

Aragtirma yapilan Orneklem sadece Eskisehir ilinin merkez ilgelerindeki
kaynastirma uygulamalarina devam eden isitme kayipli 6grencilerin 6greetmenleriyle
sinirlidir. Bulgularin genellenebilirligi ancak sonraki orneklemlerin bu 6rnekleme

benzerligi ile miimkiindiir.

1.9. Tanmmlar

Digsallastirilmis problem davramslar: Digerlerine kars1 gosterilen sozel ya da
fiziksel saldirganligi igeren davraniglardir (Gresham and Elliot, 1990, s. 2).

I¢sellestirilmis problem davramslar: Endise, iizgiin olma, yalmizlik ve kendine
giiven eksikligi davraniglarini igermektedir (Gresham and Elliot, 1990, s. 2).

Problem davrams: Ogrencinin kendisinin ya da diger 6grencilerin 6grenmesine
engel olan, sosyal iligkileri ve etkilesimi etkileyen, dgrencinin kendisine, akranlarina,
yetiskinlere ve aile bireylerine zarar veren, tekrar eden bir Oriintiiye sahip olan
davraniglardir (Gresham and Elliot, 1990, s. 2).

Sosyal beceri: Sosyal becerileri bir bireyin olumlu tepkileri meydana ¢ikarip
olumsuz tepkilerden kag¢inmasina yardimci olacak sekilde digerleriyle etkilesimini
miimkiin kilan sosyal agidan kabul géren davranislardir

Sosyal uyum: Bireylerin birbirleriyle ve g¢evreleriyle iligkilerini dengeleyen
dinamik bir siiregtir. Temel 6gesi bireyin ya da bireyler toplulugunun ¢evreden gelen
¢esitli uyanlara uygun bir tepki (davramigsal ya da duygusal) gostermesidir. Madde
bagimlilig1, yetersiz beslenme, go¢, sug isleme, suca yonelme, ¢aligma, ihmal, istismar ve
terk edilme gibi riskli hayat sartlarindan dolay1 bireyin egitim performansinin ve sosyal
uyumunun olumsuz yénde etkilenmesi durumuysa sosyal uyum giicliigiidiir (MEB Ozel
Egitim Hizmetleri Yo6netmeligi, 2005, 4/t).

Sosyal yeterlik: Cocuklarin i¢inde bulunduklari topluma basarili bir bigimde
uyum saglayabimeleri i¢in gerekli olan bir takim sosyal, duygusal, bligsel beerileri ve
davranislar1 ifade ermektedir (Corbaci Orug, 2008, s. 12).

Isitme kayba: Isitme duyarliligmin kismen veya tamamen yetersizliginden dolay1

konusmay1 edinmede, dili kullanmada ve iletisimde gii¢liik nedeniyle bireyin egitim
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performansinin ve sosyal uyumunun olumsuz yénde etkilenmesi durumudur (MEB Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligi, 2005, 4/k).

Karma yontem: Karma yontem genel olarak arastirmacinin nicel ve nitel
teknikleri, yontemleri, dilini bir arastirma altinda toplamasi olarak tanimlanmaktadir
(Johnson and Onwuegbuzie, 2008, s. 17).

Akademik beceri: Akademik beceriler okuma yazma, matematik ve dil
becerilerini igermektedir (Uyanik ve Kandir, 2010, s. 120).

Kaynastirma: Ozel egitim gerektiren bireylerin, yetersizligi olmayan akranlari ile
birlikte egitim ve 6gretimlerini resmi ve 6zel okul dncesi, ilkdgretim, orta 6gretim ve
yaygin egitim kurumlarinda stirdiirmeleri esasina dayanan destek egitim hizmetlerinin
saglandig1 6zel egitim uygulamalarini kapsamaktadir (MEB Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi, 2005, 4/d).

Tlkokul: Ogrencilerin 6grenim gordiigii birinci 4 yildir (1, 2, 3, 4. Siniflar) (MEB,
2012).

Ortaokul: Ogrencilerin 6grenim gordiigii ikinci 4 yildir (5, 6, 7, 8. siniflar)
(MEB, 2012).
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2. YONTEM

Ayrmtilart bir 6nceki béliimde verildigi tizere arastirmanin amaci ilkokullarda ve
ortaokullarda kaynastirma uygulamalarina devam eden isitme kayipli 6grencilerin sosyal
uyumlarinin incelenmesidir. Bu baglamda arastirmada 6ncelikli olarak siniflarinda isitme
kayipli 6grenciler bulunan, ilkokullarda Sinif ve ingilizce, ortaokullarda Matematik ve
Tirkge Ogretmenlerine sosyal beceri ve problem davraniglari belirlemeye yonelik
anketler dagitilmis, sonrasindaysa bu anketlerden ¢ikan sonuclarin nedenlerini
belirlemeye yonelik olarak yari-yapilandirilmis goriismeler yiiriitilmistiir. Bu durumda
sadece belirli yontemler degil, cesitli yontem ve teknikler arastirmanin amaci
dogrultusunda bilgiye ulagmak i¢in bir arada kullanilmistir (Fielding, 2012, s. 134). Sekil

2.1°de arastirma siirecinin akis semast verilmistir.
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Nicel Verinin Toplanmasi

|

Nicel Verinin Analizi

Gorilisme Bilgilerinin
Belirlenmesi

-
-
-
l
-
-
-

Nitel Verinin Toplanmasi

Nitel Verinin Analizi

Nicel ve Nitel Verilere
Iliskin Analizlerin
Birlestirilmesi

Ogretmenlerin SBDS &lgegini  doldurmasi
(n:75).

Ogretmenlerin GGA’y1 doldurmasi (n:75).

Verilerin SPSS 22 ile analiz edilmesi.
Ulasilan  sonuglarin ~ Tiirkge  uyarlama
sonuglariyla karsilastiriimast.

Yapilan kargilagtirma sonucu en ¢ok ve en az
alman puanlara gore katilimcilarin  amagh
olarak 6rneklenmesi (n:20). Yapilan
analize gore goriisme sorularmin
belirlenmesi.

Belirlenen  6gretmenlerle  gorlismelerin
yiriitiilerek ses kaydi altina alinmasi.

Gorlismelerden elde edilen verilerin aym
boliimden bir uzman tarafindan
dogrulanmasi.

Kodlama ve temalara ulasilmasi.

Nvivo 11 yazilimiyla analizlerin yapilmasi.

Nicel ve nitel analizlerden elde edilen
sonuglarin aciklanmasi ve yorumlanmast.

Sekil 2.1. Arastirma Siireci Akis Semasi




Sekil 2.1°de goriildiigii gibi arastirmanin amag¢ ve sorularina yonelik olarak
oncelikle ilkokul déneminde Simif ve Ingilizce dgretmenleri ile ortaokul doneminde
Tiirkce ve Matematik dgretmenlerine isitme kayipli 6grencilerin sahip olduklar1 sosyal
beceriler ve gosterdikleri problem davraniglari belirlemeye yonelik, iki farkli anket
uygulanmistir. Bu anketler sonucunda erisilen veriler analiz edilmis, analiz sonucunda
elde edilen sonuglarla goriisme sorulari olusturulmus ve katilimcilar belirlenmistir.
Arastirmanin ikinci kisminda nitel bir veri toplama teknigi olan yari-yapilandirilmis
goriisme i¢in belirlenen katilimcilardan izin ve randevu alindiktan sonra goriismeler
yiritiilmustiir. Goriismelerin analizleri yapildiktan sonra nicel ve nitel verilere iligkin
elde edilen sonuglar bir ¢at1 altindan birlestirilerek, 6grencilerin sosyal uyumlar1 ve bunu

etkileyen etmenler ortaya konmaya calisilmistir.

2.1. Arastirma Deseni

Arastirmada Eskisehir ilindeki ilkokul ve ortaokullarda kaynastirma egitimine
devam eden isitme kayipli 6grencilerin sosyal uyum diizeyleri ve bunu etkileyen
etmenlerin belirlenmesi hedeflenmistir. Bu dogrultuda arastirmada kullanilan karma
yontem kullanilmigtir. Karma yontem genel olarak aragtirmacinin nicel ve nitel teknikleri,
yontemleri, dilini bir arastirma altinda toplamasi olarak tanimlanmaktadir (Johnson and
Onwuegbuzie, 2008, s. 17). Fakat bu tanim altinda, karma yontem arastirmalari farkli veri
toplama araglarinin kullanildigi, her teknigin kendi sartlar1 altinda ele alindig1 ve her veri
toplama aracinin farkli bir arastirma sorusuna cevap verdigi arastirmalardir (Greene,
Caracelli and Graham, 1989, s. 262).

Belirli bir tanim iizerinde hala uzlagilamamis olsa da, karma yontem aragtirmalari
hem nitel hem de nicel veriler toplanmasi ve analiz edilmesi, verilerin ayni anda,
arastirmanin amacina gore birine veya ikisine oncelik verilerek, ¢calismanin bir kisminda
veya birden fazla asamasinda kullanilmasi, biitiin bu islemlerin kuramsal bir bakis
acisiyla yansitilip, yiirlitme planinin 6zel bir aragtirma deseniyle birlestirilmesi stirecidir
(Creswell and Plano Clark, 2011, s. 6).

Karma yontem arastirmalarinda hem nitel hem de nicel yaklagimlar bir arada
kullanildig1 i¢in bir¢ok soru ayni anda ele alinabilir, bu yontem tek yontemin
saglayacagindan daha gii¢lii ¢ikarimlar saglar ve farkli bakis agilarina firsat verir

(Creswell, 2009, s.203; Creswell and Plano Clark, 2011, s. 14; Greene and Caracelli,
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2003; s. 107; Teddlie and Tasshakkori, 2010, s. 41; Yauch and Steudel, 2003, s. 466).
Son yillarda bu yontem iki yontemin birlestirilmesinden 6te ayirici nitelikleri olan bir
arastirma yontemi olarak ele alinmaya baglanmistir (Bryman, 2006, s. 97). Nicel ya da
nitel verilerin yapisal ya da ayiric1 6zelliklerinden dolay1 degil diistinmenin iki yolunu
birlestirmek i¢in karma yontem kullanilir (Fielding, 2012, s. 126).

Paradigmalar yoniinden bakildiginda nicel aragtirmanin pozitivist paradigma,
nitel aragtirmalarin ise yapilandirmaci paradigma kapsaminda calistig1 goriilmektedir; her
iki tliri kapsayan karma yontemse pragmatist paradigmaya bagli olarak olusmustur
(Teddlie and Tasahakkori, 2009, s. 5). Pragmatist yaklasim bilgiyle ve nasil
kullanilacagiyla ilgilenmis, hangi aragtirma yontemlerinin problemi anlamay1, arastirma
metodolojisini kavramay1 saglayacagini 6n plana koymustur (Creswell and Plano Clark,
2011, s. 15; Maxcy, 2003, s.76). Ayrica pragmatist yaklasim sosyal bilimlerde karma
yontem kullanilmasinda ortaya ¢ikan ikilikleri kaldirma yoniinde olanaklar saglamasinin
yani sira anlamlandirmaya yardimci olur, kuram ve verilerin birlestirilmesine olanak
saglar, aragtirma stirecinde 6znelligin ve nesnelligin birlestirilmesini 6n goriir (Shannon-
Baker, 2015, s. 13).

Karma yodntemi kullanmanin bir diger amaci yontemleri birbiri yerine kullanmak
degil, her iki yontemin de giiclii yonlerini alip zayif yonlerini en aza indirgemektir
(Creswell ve Plano Clark, 2011, s. 14; Johnson ve Onwuegbuzie, 2008, s. 14). Ayrica
insan davraniglarinin derinlemesine incelenmesi gerekliligi birden fazla yontemin bir
arada kullanilmasina neden olmaktadir (Morse, 2003, s. 189). Bu anlamda 6zel egitim
alanina bakildiginda yontemsel bir muglaklik goriilmekte, buna da sebep olarak ise alanda
hala ¢oklu yontemlerin bir¢ok dnemli soruyu cevaplamak i¢in kullanilmas1 gerektiginin
kabul edilmemis olmas1 gosterilmektedir (Klingner and Boardman, 2011, s. 216). Nitel
ve nicel arastirma sonuglar1 arasindaki farkliliklarin karma yontem arastirmalart yoluyla
asilabilecegi belirtilmektedir (Teddlie and Tashakkori, 2009, s. 19). Arastirmanin i¢ ice
olan dogal yapis1 ve tek bir yaklasimin basarili olmadiginin gériilmesi, aragtirmanin konu
ve sorular1 buna uygun oldugu siirece karma yontemin kullanilmasini gerektirmektedir
(Newman, Ridenour, Newman and DeMarco, 2003, s. 188). Biitiin bunlarin yan1 sira
karma ydntemin her soruyu cevaplayabilmek i¢in uygun olmayabilecegi, bu yontem
kullanilirken gerekli becerilere, yeterli zaman ve kaynaga sahip olunmasi ve bu yontemin
bilimsel topluluk tarafindan kabul edilmesi gerektigi de géz oniinde bulundurulmalidir

(Creswell and Plano Clark, 2011, s. 16)
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Karma ydntem arastirmalarinda 6nemli bir konu her iki yontemden elde edilen

bulgularin nasil birlestirilecegidir. Arastirmacinin yontem ve teknikleri hangi agsamalarda

birlestirdigi, yontemleri birlestirme amacina goére farklilik gostermektedir (Bryman,

2006, s. 104). Birlestirme tartismada, bir diizey i¢inde ya da verilerin doniistiiriilmesi

yoluyla yapilabilir (Plano Clark, Garrett and Leslie-Pelecky, 2010, s. 163). Greene,

Caracelli and Graham (1989) yazdiklar1 bir makalede karma yontemi kullanmanin

amaglarini

cesitleme (triangulation), biitiinleyicilik (complementary), gelistirme

(development), baslatma (initation) Ve genisletme (expansion) olmak iizere bes ana baslik

altinda toplamiglardir (s. 259). Karma yontemin kullanma amaglar1 ve gerekgeleri su

sekilde aciklanabilir;

Fakat

Cegitleme: Farkli yontemlerden elde edilen sonuglarin birlestirilmesini, bir
araya getirilmesini ve birbirini tamamlamas1 hedeflenir. Arastirmanin
gecerliligin artirmak, Ozellikle yontemin dogasinda var olan ikilemi
ortadan kaldirmak kullanma gerekgesidir.

Biitiinleyicilik: Bir yontemden elde edilen sonuglarin diger yontemle
aciklanmasi, gelistirilmesi hedeflenir. Arastirmanin anlamliligini, temsil
giiclinili ve gegerliligini artirmak kullanim gerekgelerindendir.

Gelistirme: Bir yontemden elde edilen sonuglarla diger yontemin
gelistirilmesi ya da yapilandirilmasi, diger yontemin bilgilerinin elde
edilmesi hedeflenir. Yap1 gegerliligini ve arastirmanin gecerliligini
artirmak kullanim gerekgeleridir

Baslatma: Bir yontemden ortaya c¢ikan sorularla ya da diger yontemden
ortaya ¢ikan sonuglarla yeni bir bakis agisi sunma, problem olusturma
hedeflenir. Arastirmadan c¢ikacak sonucun derinligini ve genisligini
artirma ve farkli bakis agilar1 saglama kullanim gerekceleridir.
Genisletme: Fakli aragtirma bilesenleri i¢in farkli yontemler kullanarak
aragtirmanin derinligini ve kapsamini biiyiitmek hedeflenir. Aragtirmanin
kapsaminin  farkli bilesenler icin farkli yoOntemler kullanilarak
genigletilmesi kullanim gerekgesidir (Greene, Caracelli and Graham,
1989, s. 259).

arastirmalarda metodoloji segilirken ilk g6z oniinde bulundurulmasi

gereken, arastirma sorusunun cevap aramak i¢in uygun olup olmadigidir (Doyle, Brady

and Byrne, 2009, s. 179).
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Karma ydntem tipolojileri aragtirmacilarin amaglarii agiklamalarina yardimei
olur, desenlerin belirlenmesini saglar, fakat belirlenen desenler arastirma siirecinde
birlestirilmesi yoluyla degisime ugrayabilir (Bryman, 2006, s. 98). Arastirmanin desenini
belirlemek veri toplama, analiz etme, yorumlama ve raporlamaya yonelik kararlarin
alinmasi agisindan 6nemlidir (Creswell and Plano Clark, 2011, s. 62). Nicel veriler yeni
aragtirma sorularin belirlenmesine veya arastirmacinin Onceliklerinin degismesine
sebep olabilecegi gibi, bir konunun derinligine incelenmesini amaclayarak nitel verilerin
kullanilmasin1 gerektirebilir (Hesse-Biber, 2010, s. 466). Nicel ve nitel yontemlerin bir
arada kullanildig1 bir karma yontem arastirmasinda arastirmacilar nicel 6l¢me araglarinin;
etkenlerin belirlenmesine ve davranislarin daha kesin bir sekilde anlasilmasina yardimci
oldugundan ve cesitlemeye imkan tanidigindan bahsederken; nitel analizlerin
davranislarin altinda yatan sebepleri ve diisiinceleri belirlemede etkili olduguna dikkat
cekmislerdir (Yauch and Steudel, 2003, s. 474). Karma yontem desenleri, arastirmada
veri toplama amaciyla kullanilan teknikler karma ydntem desenlerinin altinda ve
aragtirmada kullanilan desenin bir parcasi olarak tanimlanmadiginda uygulanabilen bir
terimdir (Morse, 2003, s. 192).

Karma yontem desenleri belirlenirken aragtirmada kullanilan yonteme, olguya,
paradigmalara, iki yontemin birbirine goére durumuna, uygulamanin bagimh ya da
bagimsiz olmasina, uygulamanin zamanina ve ¢aligmaya bakilir (Greene, Caracelli and
Graham, 1989, s. 264). Creswell (2009) desene karar verme isleminin dort etkene bagh
oldugunu belirtmistir; zamanlama (es zamanli-siral1), agrilik (nitel-nicel), ne zaman ve
nasil karma yapildig1 (bagli-biitiinlestirici-gomiilii) ve kuramsallastirma (s.209). Bu
Olciitlere gore Creswell and Plano Clark’in (2011, s. 79) belirledigi desenler su sekilde
stralanabilir ve tanimlanabilir:

o Yakinsayan Paralel Desen (Covergent Parallel Mixed Methods) :
Verilerin es zamanl toplandig: fakat farkli zamanlarda analiz edildigi, iki
veri grubunun birlestirildigi desenlerdir.

o A¢imlayict Sirali Desen (Explanatory Seguintal Mixed Methods): Nicel
veri toplamayla baslanan, nitel verilerle nicel verilerin agiklanmasinin
amaglandig1 desenlerdir.

o Kesfedici Sirali Desen (Exploratory Sequential Mixed Methods): Nitel
veri toplamayla baslanan, nite veri analizleri iizerine nicel yontemlerin

olusturuldugu desenlerdir.
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e ¢ Ice Desen (Embedded Mixed Methods): Verilerin es zamanli ya da sirali
olarak toplandigi, ayr1 veri analizi ile destekleyici verinin toplanmasi ve
asil veri toplanma siirecinde ve sonrasinda destekleyici verinin kullanildigi
desenlerdir.

o Doniistiiriicii Desen (Transformative Mixed Methods): Donlstliriicli bir
kuramsal ¢ergeve dahilinde sekillendirilen desenlerdir.

o (Cok Asamali Desen (Multiphase Mixed Methods): Sirali ve es zamanl
asamalarin genel program hedefi ¢ercevesinde belirli bir siire boyunca
birlestirildigi desenlerdir.

Yiriitilen arastirmanin amaci ilkokul ve ortaokullarda kaynastirma egitimine
devam eden isitme kayipli 6grencilerin sosyal uyum diizeylerinin ve bunu etkileyen
etmenlerin ortaya konulmasidir. Arastirma sorulari kapsaminda Sekil 2.1’de de
goriildiigii lizere Oncelikle 6gretmenlere sosyal becerileri belirlemeye yonelik 6lgekler
uygulanmis, sonrasinda bu oOl¢eklerden ¢ikan sonuglarin sebeplerinin derinlemesine
arastirilmasi amaciyla 6gretmenlerle 6lgeklerden elde edilen verilerle hazirlanan sorularla
gorlismeler yiiriitiilmiistiir.

Arastirmada karma yontemin tercih edilmesinin sebebi dncelikli olarak arastirma
amacinin ve sorulariin her iki yontemin kullanimini gerekli kilmasidir. Nitel yontemin,
nicel yontemden elde edilen sonuglarla olusturulmasi, katilimcilarin da amagli olarak bu
yolla belirlenmesi gelistirmeyi amaglamaktadir. Arastirma daha ¢ok nicel yonelimli
oldugu, amag nicel veriler i¢inde elde edilen dongiiyli agiklamak yoniinde oldugu, nitel
arastirma kisminin sorularini ve drneklemesini de belirlemeye eslik ettigi icin agimlayici
sirali desen bu arastirmada tercih edilmistir (Creswell and Plano Clark, 2011, s. 90). Nicel
ve nitel yontemlerden elde edilen verilerin birlestirilmesi, dncelikle nitel kisim i¢in yari-
yapilandirilmis goriisme sorularinin ve katilimcilarinin belirlenmesi amaciyla yapilmas,
sonrasindaysa bulgular ve tartisma kisminda Olgeklerden elde edilen sonuglarin,

goriismeler yoluyla sebeplerinin agiklanmasi amaciyla birlestirilmistir.

2.2. Katihmecilar

Sekil 2.1°de gosterilen arastirma yiiriitme siirecinde de gosterildigi gibi oncelikle
nicel veriler dlgekler yardimiyla toplanmis, sonrasinda nitel veriler i¢in ayni arastirma
orneklemi icinden segilen daha kiigiik bir 6rneklemle yari-yapilandirilmis goriismeler

yiritilmistir. Yari-yapilandirilmig goriisme icin secilen amacglh orneklem olgeklerden
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toplanan veriler sonucunda, 6gretmenlerin verdikleri cevaplara gore verilmistir. Bu siireg

Sekil 2.2°de gosterilmektedir.

GGA SBDS-OF

Davranis Akran Duygusal Dissal
Atilganlik
Sorunlari Sorunlari Sorunlar Davranislar
Dikkat
Sosyal . Problem
Eksikligi ve
Davraniglar Davranisg
Asiri

Hareketlilik

Yari-
Yapilandiril
mis

Goriisme

Sekil 2.2. Yari-Yapilandirilimis Goriisme Icin Orneklem Belirleme Siireci

Amag goz oniine alindiginda 6ncelikle iki farkli 6lgek es zamanli olarak Eskisehir
merkez 1ilcelerindeki simnifinda kaynastirma egitimine devam eden isitme kayiph
ogrencilerin, ilkokullarda Sinif ve Ingilizce dgretmenlerine, ortaokullardaysa Tiirkce ve
Matematik 6gretmenlerine uygulanmigtir. Tepebasi ve Odunpazari ilgelerinde yiiriitiilen
bu arastirmada 112 okula ulasilmis, miidiir, miidiir yardimcilart veya rehber
o0gretmenleriyle iletisime gegilmistir. Tepebasi il¢esindeki 21 okulda, Odunpazarindaysa
5 okulda kaynastirma uygulamalarina devam eden isitme kayipl 6grenci oldugu bilgisine
ulagilmigtir. Fakat anketlerin 0gretmenlere ulastirilmasi siirecinde 2014-2015 egitim

Ogretim yilinin bahar doneminde Tepebasi’ndaki 5 okulda isitme kayipli kaynastirma
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ogrencisi bulunmadigi tespit edilmistir. Ulasilan okullarda kaynastirma uygulamalarina
devam eden isitme kayipli 50 6grenci hakkinda bilgi toplanmistir.

Tablo 2.1°de de ortaya konuldugu gibi ulasilan okullarda toplamda 25 Sinif, 9
Ingilizce, 13 Matematik, 10 Tiirkge ve 1 baska branstan 6gretmenle calisiimustir.

Tablo 2.1. Ulasilan Okul ve Ogretmen Sayilar

Tepebasi Odunpazari Toplam
Ulasilan okul sayist 62 50 112
Isitme kayiph kaynastirma 16 5 21
Ogrencisi bulunan okul sayisi
Okullardaki 6grenci sayisi 41 9 50
Sinif 6gretmeni 20 5 25
Ingilizce dgretmeni 7 2 9
Matematik 6gretmeni 11 2 13
Tiirkce 6gretmeni 8 2 10
Diger branglar 1 1

Tablo 2.2°ye bakildiginda aragtirmaya katilan o6gretmenlerin smiflarindaki
cocuklarin yas1 6 ile 15 arasinda degiskenlik gosterdigi goriilmektedir. Katilan
ogretmenlerin yaslar1 ise 24 ile 60 arasinda degisiklik gdstermektedir. Ogretmenlerin
meslekteki yillar1 1 ile 40 arasinda degismektedir. Ogretmenlerin biiyiik gogunlugunun
(%42.7) simifinda 1 senedir isitme kayipli 6grenci bulunmaktadir. Sadece bir 6gretmen
26 wyildir isitme kayipli Ogrencilerle calistigin1  belirtmistir. Arastirma yapilan
ogretmenlerin sinifta gecirdikleri saat 2 ile 33 arasinda degismektedir. Ogretmenlerin
cogu (%54) kaynastirma uygulamalari hakkinda egitim almadiklarint belirtmislerdir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin smif mevcudu 14 6grenciden 40 Ogrenciye kadar
cikabilmektedir.

Arastirma yapilan siniflarin %61.3’linde  bir kaynastirma o6grencisi oldugu
goriilmektedir. Bunun yaninda smiflarin %28.7°sinde 3 kaynastirma Ogrencisi

bulunmaktadir.

Tablo 2.2. Ogretmen ve Sinifin Bilgileri

34



Degiskenler Ortalama Standart En diisiik-En yiiksek

sapma

Ogretmenin mesleki yili 15.84 8.65 1-40
Ogretmenin yasi 35.8 14.70 24-60
Isitme kayiplilarla ¢alisilan siire(y1l) 2.73 3.71 1-26
Sinifta gecirilen saat 12.81 12.20 2-33
Sinif mevcudu 26.68 10.84 14-40
Siniftaki kaynastirma dgrenci sayisi 1.26 .82 1-3

Sekil 2. 2’de goriildiigii gibi goriisme i¢in katilimcilar belirlenirken Oncelikle
ogretmenlere verilen anketler analiz edilmis buradan ¢ikan sonuglara gére dokuz okuldan
21 6gretmenle goriisme yapilmasi planlanmis 6gretmenlerden bir tanesi izne ayrildigi igin

bu say1 20’ye diismiistiir.

2.2.1. Goriisme katilmcilar:

Aragtirmada katilimcilar amacli 6rnekleme yoluyla secilmistir. Sekil 1 ve Sekil 2°de
gosterildigi gibi Oncelikle nicel verilerin analizleri yapilmig, burada anlamli olan
faktorlerde Ogretmenlerin verdikleri cevaplara bakilmistir. Tablo 4 ve Tablo 6’da
Olceklerin puanlama skalalarina bakilarak degerlendirmeler yapilmistir. Her bir grup igin
ticer 6gretmen belirlenmis ve bu gruplara giren 21 6gretmene ulasilmistir. Her bir gruptan
Ogretmenlerin belirlenmesinin amaci 6grencilerin davranisglarinin  goriilme sikligini
etkileyen faktorleri belirlemek ve bunlarin neye gore degistigini arastirmaktir.
Ogretmenlerden biri izne ayrildigi igin 20 Ogretmenle goriismeler yiiriitiilmiistiir.

Goriisme yapilan 6gretmenlerin bilgileri Tablo 2.3’te verilmistir.

Tablo 2.3. Yari-Yapilandirilmis Goriisme Katilimceilar

Katilime1 Kodu Katilimcinin Ana Ozelligi
Brangi Isitme Yast  Sinifta Daha once
Kayipliyla gecirdigi  kaynastirmada
Caligtig1 Siire saat ¢alisma durumu
Eda Ogretmen Tiirkce 6 Ay 28 5 Saat Calismamis
Ahmet Ogretmen Smif 2 Y1l 48 28 Saat Calismamis

Tablo 2.3. (Devami) Yari-Yapilandiriimis Gortisme Katilimcilart
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Esra Ogretmen Ingilizce 1Yl 36 2 Saat Calismamis

Cem Ogretmen Ingilizce 3 Y1l 34 2 Saat Calismus
Neslihan Ogretmen Matematik 2 Y1l 40 5 Saat Calismis
Omer Ogretmen Tiirkge 1Yl 32 5 Saat Calismus
Hiiseyin Ogretmen Sif 3Vl 38 28 Saat Calismamis
Ayse Ogretmen Matematik 1Yl 33 5 Saat Calismis
Asli Ogretmen Sinif 2 Yl 44 28 Saat Calismis
Serdar Ogretmen Matematik 1Yl 39 5 Saat Calismus
Caner Ogretmen Sinif 3Yld 56 28 Saat Calismis
Elif Ogretmen Matematik 1 Y1l 35 5 Saat Calismis
Mesut Ogretmen Matematik 3Yi1l 41 5 Saat Calismis
Kiibra Ogretmen Siif 2 Y1l 48 28 Saat Calismis
Yasemin Ogretmen Sif 3Vl 38 28 Saat Calismis
Servet Ogretmen Ingilizce 2 Yl 42 2 Saat Calismis
Biisra Ogretmen Ingilizce 2 Yl 35 2 Saat Calismamis
Ceren Ogretmen Siif 4 Y1l 46 28 Saat Calismis
Demir Ogretmen Simif 2 Y1l 50 28 Saat Calismis
Ufuk Ogretmen Tiirkge 3Yil 42 5 Saat Calismis

2.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmanin amacina ve desenine uygun olarak veriler iki agamada toplanmustir.
Ik asamada isitme kayipli dgrencilerin sosyal uyumlari ve yasadiklar1 problem alanlar
belirlenmeye calisilmistir. Bu dogrultuda 6gretmenlere, 6grencilerin sosyal becerilerini
ve problem davranislarini belirlemek iizere iki 6lgek uygulanmustir. Tkinci asamada ise
farkli katilimcilarla yari-yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir. Hem dSlgek
uygulamasinin hem goriigmelerin dncesinde demografik bilgi formu uygulanmistir.

Arastirma kapsaminda kullanilan veri toplama ara¢ ve yontemleri agagida verilmistir.

2.3.1. Giigler ve Giigliikler Anketi (GGA)

Arastirmada kullanilan araglardan biri GGA’dir. Goodman (1997) tarafindan
gelistirilen bu 6lcek Giivenir, Ozbek, Baykara, Onurgiider ve Kazak (2008) tarafindan
Tiirkce’ye uyarlanmistir (EK-1). Olgek 2014-2015 egitim ogretim yilinin Bahar
doneminde arastirmaci tarafindan sinifinda kaynastirma uygulamalarina devam eden
isitme kayipli 6grencilerin 6gretmenlerine bireysel olarak uygulanmigtir. Arastirmaci
ogretmenlerin 6lgegi doldurduklar: sirada yaninda bulunmus ve dlgekle ilgili sorunlarda

O0gretmenlere yardimci olmustur.
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GGA’nin amaci ¢ocuk ve ergenlerdeki problem davraniglar belirlemektir. 4-17
yas arasindaki ¢ocuklarin anne- babalarina ve 6gretmenlerine uygulanabilen 6lgek 25
maddeden olugmakta ve bes alt davramisi degerlendirmektedir. Bunlar; duygusal
sorunlar, dikkat eksikligi ve asirt hareketlilik, davranis sorunlari, akran sorunlari ve
sosyal davramislardir. Olgegin devaminda yer alan alti soru ise cocugun duygusal
problemlerinin varligini ve siirecini sorgulamaya yoneliktir.

Her bir madde ‘dogru degil’, ‘kismen dogru’ ve ‘kesinlikle dogru’ olarak
Ogretmenler tarafindan degerlendirilmektedir. Puanlamaysa ‘dogru degil’ i¢in 0, ‘kismen
dogru’ i¢in 1 ve ‘kesinlikle dogru’ icin 2 seklinde yapilmaktadir(Goodman, 1997).

Olgegin i¢ tutarligina iliskin giivenilirlik ¢alismalarinda Cronbach Alpha katsayisi
0.84 olarak bulunmustur. Olgegin Tiirkce uyarlamalarinda yapilan gegerlik ve
giivenirlilik ¢alismalarinda Cronbach Alpha katsayilarina bakilmistir. Buna gore alt
Olcekler i¢cin bulunan degerler toplam giicliik puani i¢in .84, duygusal sorunlar i¢in .73,
davranis sorunlari i¢in .65, dikkat eksikligi ve asir1 hareketlilik i¢in .80, akran sorunlari
i¢in .37, sosyal davranis iginse .73’tiir (Giivenir ve ark., 2008, s.67). Olcekte kesme
noktalar1 toplam gii¢liik puaninda 6-19 puan, duygusal sorunlar puaninda 6, davranis
sorunlar1 puaninda 4, dikkat eksikligi ve asir1 hareketlilik puaninda 6, akran sorunlari
puaninda 4-5, sosyal davranislar puaninda 5 puandir. Olgege gére toplam duygu-davranis
sorunlar1 puan1 0-13 arasinda olan Ogrenciler duygu-davranis sorunlar1 bakimindan
“normal”, 14-16 puan arasinda alan 6grenciler “siirda” kabul edilmekte, 17-40 arasi
puan alanlar ise duygu-davranis sorunlart bakimindan “normal dig1” kabul edilmektedir
(Cetin ve Ozbigake1, 2012).

Goodman (1997) tarafindan yaptigi arastirma ve GGA’yla yapilan
arastirmalardan toplanan verilerle bir puan siralamasi olugturmustur. Bu gruplama yasa
yada cinsiyete gore degil toplumun %80’inin normal, %10’ unun sinirda ve %10 ununsa
normal dis1 oldugu varsayilarak olusturulmustur. Tiirk¢e’ye uyarlama ¢aligmalarinda her
bir alt dl¢ek i¢in puan ortalamalarina bakilmis ve buna gore degerlendirmeler yapilmistir

(Giivenir ve ark., 2008, s. 69). Goodman’in bu gruplamasi Tablo 2.4’de gosterilmektedir.

Tablo 2.4. GGA 'min Puanlama Gruplart

Normal Simirda Normal Dis1
Toplam giigliik puani 0-11 12-15 16-40
Duygusal sorunlar 0-4 5 6-10
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Davranis sorunlari 0-2 3 4-10
Dikkat eksikligi ve asir1 hareketlilik 0-5 6 7-10
Akran sorunlari 0-3 4 5-10
Sosyal davranislar 6-10 5 0-4

Anketten olusturulan faktorler duygusal sorunlar, dikkat eksikligi ve asir
hareketlilik, davranig sorunlari, akran sorunlari ve sosyal davramiglar olarak
belirlenmistir. GGA’nin olusturulan faktorlerle ilgili madde bazli ayrimi1 Tablo 2.5°te

gosterilmektedir.

Tablo 2.5. GGA 'min Faktorlere Gore Madde Dagilimi

Faktor Adi Maddeler
Dikkat eksikligi ve asir1 2-10-15-21-25
hareketlilik

Duygusal sorunlar 3-8-12-16-24
Akran sorunlari 6-11-14-19-23
Davranig sorunlari 5-7-12-18-22
Sosyal davranislar 1-4-9-17-20

GGA’nin bu calismada kullanilma sebebi ¢ocugun gii¢lii yanlarin1 ve problem
davranislarini bir ankette toplayabilmesi, kisa ve anlasilir olmasmin yani sira sosyal
davraniglar1 ve akran iligkilerini kapsayabilmesidir(Goodman,1997). Diger neden ise
coklu ol¢iim anlayisina uygun olarak diger 0lgme araciyla elde edilecek verilerin
desteklenmek istenmesidir.

(Calismada oOlcegin i¢ tutarliligina bakmak i¢in Cronbach Alpha katsayisi
hesaplanmistir. Gligler ve Giigliikler Anketi’nin Cronbach Alpha katsayis1 .73 ¢ikmustir.
Olgegin i¢ tutarh@ina iliskin giivenilirlik ¢alismalarinda Cronbach Alpha katsayisi1 0.84
olarak bulunmustur (Glivenir ve ark., 2008, s. 68). Buna bagli olarak 6l¢egin bu ¢calismada
kabul edilebilir bir i¢ tutarliligi oldugu sdylenilebilmektedir.

2.3.2.Sosyal Beceri Derecelendirme Sistemi- Ogretmen Formu (SBDS-OF)
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Arastirmada kullanilan bir diger 6lgek SBDS-OF’dir. Gresham ve Elliot tarafindan
1990 yilinda gelistirilen 6lgek Sucuoglu ve Ozokgu tarafindan 2005 yilinda Tiirkge’ye
uyarlanmistir. Olgek her bir &gretmene bireysel olarak ayri ayri uygulanmustir.
Arastirmaci 6gretmenleri yaninda bulunarak gerektiginde sorulan sorular1 cevaplamus,
ogretmenlere doldurma konusunda yardimda bulunmustur.

0-12 yas arasindaki ¢ocuklarin 8gretmenlerine uygulanan SBDS-OF 3 alt 6lgekten
olusmaktadir. Bunlar Sosyal Beceri Olgegi, Problem Davrams Alt Olgegi ve Akademik
Yeterlilik Olgegidir. Sosyal Beceri Olgeginde ii¢ alt davranis dlgegi bulunmaktadir:
isbirligi, atilganlik ve kendini kontrol alt 6lgegi. Bu dlgekte ¢ocugun son iki aydaki
davranislarina bakilarak davranist gosterme sikligi degerlendirilir. 30 madde
bulunmaktadir ve elde edilecek puan 0-60 arasinda degismektedir. Problem Davranig Alt
Olgeginin de kendi icinde ii¢ alt dlgegi bulunmaktadir: dissallastirilmis davramslar,
i¢sellestirilmis davramislar ve asir1 hareketlilik dlgegi. Olgekte 18 soru bulunmaktadir ve
bu boliimden alinabilecek puan 0-36 arasinda degismektedir. Son alt Slgek olan
Akademik Yeterlilik Olgeginde dokuz madde bulunmakta ve almabilecek puan 9-45
arasinda degismektedir (Gresham ve Elliott, 1990).

SBO-OF’nin Tiirkiye’ye uyarlama ¢alismalar1 Sucuoglu ve Ozokgu (2005, s. 41)
tarafindan yapilmis, gegerlik ve giivenirlik calismalari sirasinda yapilan faktor analizi
sonucunda orijinal dl¢ekteki ti¢ faktdrlii yapinin korundugu ancak bazi maddelerin diger
faktorlerde yer aldig1 goriilmiistiir. Ayrica 6lgegin Tiirkce Form’unda isbirligi faktoriinde
12, atilganlik faktoriinde 10 ve kendini kontrol faktdriinde 7 madde olmak iizere toplam
29 madde yer almistir. Problem Davranig Alt Olgeginin soru sayisi1 degistirilmemis fakat
hiperaktivite boliimii igsellestirilmis davranislar alt dlgegine dahil edilmistir. Boylece
Problem Davrams Alt Olgegi uyarlama calismalarinda iki faktorlii bir yapiya
doniigmiistiir. Akademik Yeterlilik Olgeginde soru sayisi degistirilmemistir (EK-2).
SBDS’de yer alan 3 dlcegin i¢ tutarliligi, Cronbach Alfa katsayilar1 hesaplanarak test
edilmistir. Sosyal beceriler 6lgeginin toplam puan icin Cronbach Alfa katsayist .96,
birinci faktor i¢in .91, ikinci faktor i¢in .93 ve liclincii faktor i¢in .84 olarak bulunmustur.
Problem davraniglar 6lgeginin toplam puan i¢in Cronbach Alfa katsayisi .90, birinci
faktor icin .93, ikinci faktor i¢in .86 olarak bulunmustur. Akademik yeterlilik 6l¢eginin
toplam puan i¢in Cronbach Alfa katsayist ise .97 olarak bulunmustur. Yapilan madde
analizleri ve diger ¢aligmalar sonucunda elde edilen sonuglar, orijinal formdan elde edilen

sonuglarla tutarlilik gdstermektedir (Sucuoglu ve Ozokcu, 2005, 5.58).
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Buna gore 6lgegin yeni yapisi ve kaynastirma ogrencilerinin puan ortalamalari

Tablo 5’te gosterilmektedir.

Tablo 2.6. SBDS-OF 'nin Faktérlere Gore Madde Dagilimi

Faktor Adi Alt Olgekler Maddeler

Sosyal Isbirligi 14-2-3-7-17-10-19-6-23-24-5-11
Beceriler

Olgegi Atilganlik 9-15-28-29-16-26-20-21-8-27

Kendini Kontrol 18-4-1-12-13-25-30

Problem I¢sellestirilmis 34-46-38-32-39-45

Davranis Davraniglar
Digsallastirilmis 43-33-31-44-42-41-35-48-40-36-47-37
Davraniglar

Akademik 49-50-51-52-53-54-55-56-57

Yeterlik

Olgegi

Mevcut calismada 6lgegin i¢ tutarliligini degerlendirebilmek i¢in Cronbach Alpha
katsayis1 hesaplanmistir. Sosyal Beceri Derecelendirme Sistemi-Ogretmen Formu’nun
katsay1s1 .97 bulunmustur. Uyarlama ¢aligmasindaysa i¢ tutarliligi belirlemek i¢in elde
Cronbach Alpha katsayilari sosyal beceri 6lgegi i¢in .91, problem davraniglar i¢in .90 ve
akademik yeterlilik i¢in .97 olarak bulunmustur (Sucuoglu ve Ozokgu, 2005, s. 53). Bu
verilere gore dlgegin gerekli i¢ tutarliligi sagladig: sdylenilebilir.

Oncelikle veri toplamak icin ara¢ segiminde dikkat edilen unsur ilkokul ve
ortaokul donemindeki Ogrencilere uygun olmast ve kaynastirmaya devam eden
ogrencilerin davraniglarin1 belirleyebilme gliciine sahip olmasidir. Sosyal beceri ve
problem davraniglar1 ayni 6l¢ek altinda toplanmasi, isitme kayipl 6grencilerin davranig
sekillerini belirlenmesine yardimect olmustur. Olgegin kaynastirma  simiflardaki
Ogretmenlere uygulanabilir olmasi bir diger tercih nedeni olmustur. Ayrica 6lgegin hem
normal gelisim gosteren Ogrencilere hem de o06zel gereksinimi olan Ogrencilere
uygulanabiliyor olmas1 iki grup arasindaki farklar1 gostermekte yardimci olmaktadir.
Olgek sayesinde problem davranislar ve sosyal beceriler arasindaki iliski ortaya

konulabilmektedir. SBDS-OF biitiin bu sebeplerden otiirii ve arastirmanm amacina
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yonelik olarak kaynastirma uygulamalarina devam eden isitme kayipli 6grencilerin sosyal

uyum diizeylerini ve bunu etkileyen sebepleri arastirmak tizere secilmistir.

2.3.3. Yan yapilandirilmgs goriisme

Aragtirmanin amacim1  gerceklestirmek {lizere Ogretmenlerin  kaynastirma
uygulamalarina devam eden isitme kayipli 68rencilerin sosyal uyumunu etkileyen
etmenlerin neler oldugu belirlenmeye c¢alisilmistir. Nicel veriler sosyal beceriler ve
problem davranislar hakkinda bilgi verici olmakla birlikte etmenleri agiklamakta yetersiz
kalmaktadir. Bu asamada nitel analizlerin davraniglarin altinda yatan sebepleri ve
diistinceleri belirlemede etkili olacagi diisiiniilmektedir (Yauch and Steudel, 2003, s.
474).

Arastirmada kullanilan goriisme tekniginin temel dayanagi katilimcinin
deneyimlerinden yola c¢ikarak ayni durumda olan diger bireylerin de bu konuda
yasadiklarini anlamakla ilgilidir (Flick, 2007, s. 79). Goriismelerde kisisel deneyimlerle
ve onlar i¢in anlam ifade eden durumlarla ilgili sorular sorulmakta, ‘nasil’ veya ‘ne’
sorular1 hedeflenmektedir (Flick, 2007, s. 79).

Arastirmada yapilan goériismede sorular nicel 6lgme araglarindan c¢ikan bulgular
dayanak almarak belirlenmistir. Oncelikli olarak her iki 6lcegin de faktor ve alt
faktorlerinin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigina bakilmistir. Anlamli olan
faktorlerde isitme kayipl 6grencilerin 6gretmenlerinin verdikleri cevaplar dogrultusunda
Tablo 2.4 ve Tablo 2.6’da verilen puan kriterlerine gore goriisme katilimcilar
belirlenmistir. Olgeklerin betimsel analizi sonucu ¢ikan maddeler ve faktorler
karsilagtirilarak, isitme kayipl 6grencilerin davranislar1 belirlenmistir. Bu davranislarin
nedenlerini belirlemek amaciyla ilk etapta arastirmact ve danigmani tarafindan 7 soruluk
bir form hazirlanmistir.

Hazirlanan goriisme formu alanda {ic uzmana gonderilmis, gerekli gordiikleri
diizeltmelerin yapilmasi istenmistir. Yapilan bu diizeltmeler sonucunda forma 2 soru daha
eklenmis, diger sorularin yapilar1 degistirilmis ve sonugta 9 soruluk bir yari-
yapilandirilmig goériisme formu hazirlanmistir (EK-3).

Goriisme yapilacak 6rneklem yine 6l¢eklerden ¢ikan sonuglara dayali olarak amagli
secilmigtir. Goriismeye katilimda goniilliik esas alinmis, arastirma siirecinde ¢ekilmek
isteyen 6gretmenlerin bu taleplerinin kabul edilecegi bastan belirtilmistir. Ogretmenlerin

tutum ve davranislarina yonelik, onlar1 rahatsiz edecek higbir soru sorulmamastir.
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Goriismeler okullarda arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiistiir. Ogretmenlerin

tercihine bagl olarak cogunlukla 6gretmenler odasi gorlismelerin yiirlitiilmesi igin

kullanilmigtir. Goriismeler 20 farkli 6gretmenle 11 okulda yiiriitiilmiistiir. Gorlismeye

iligkin bilgiler Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 2.7. Goriisme Baglam Bilgileri

Katilime1 Kodu Katilimcr Bilgileri Gorlisme Goriisme Goriisme Stiresi
Yapilan Yer Tarihi

Eda Ogretmen 28 yasinda Ogretmenler 13.1.2016 24 dk. 57 sn.
Tiirkge Ogretmeni odasi
Sinifta 5 saat

Ahmet Ogretmen 48 yasinda Ogretmenler 15.1.2016 34 dk. 37 sn.
Siif Ogretmeni odas1
Sinifta 28 saat

Cem Ogretmen 34 yasinda Ogretmenler 15.1.2016 29 dk. 32 sn.
Ingilizce Ogretmeni odast
Siifta 2 saat

Neslihan Ogretmen 40 yasinda Ogretmenler 15.1.2016 14 dk. 41 sn.
Matematik Ogretmeni odasi
Sinifta 5 saat

Omer Ogretmen 32 yasinda Ogretmenler 15.1.2016 21 dk. 40 sn.
Tiirkge Ogretmeni odast
Sinifta 5 saat

Hiiseyin Ogretmen 38 yasinda Miidiir yard. 18.1.2016  33dk. 2 sn.
Sinif Ogretmeni odast
Sinifta 28 saat

Tablo 2.7. (Devami) Goriisme Baglam Bilgileri

Caner Ogretmen 56 yaginda Dinlenme odas1  19.1.2016 49 dk. 23 sn.
Simif Ogretmeni
Sinifta 28 saat

Ayse Ogretmen 33 yasinda Ogretmenler 18.1.2016 17 dk. 34 sn.
Matematik Ogretmeni  odas1

Sinifta 5 saat
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Esra Ogretmen 36 yasinda Miidiir yard. 18.1.2016  11dk.19sn.
Ingilizce Ogretmeni odas1
Sinifta 2 saat

Asli Ogretmen 44 yaginda Ogretmenler 18.1.2016 23 dk. 53 sn.
Siif Ogretmeni odas1
Sinifta 28 saat

Serdar Ogretmen 39 yasinda Ogretmenler 19.1.2016  26dk. 42 sn.
Matematik Ogretmeni odasi
Sinifta 5 saat

Elif Ogretmen 35 yasinda Ogretmenler 19.1.2016 16 dk. 07 sn.
Matematik Ogretmeni odast
Sinifta 5 saat

Mesut Ogretmen 41 yasinda Okul 28.12.2015 49 dk. 31 sn.
Matematik Ogretmeni  kiitiiphanesi
Sinifta 5 saat

Kiibra Ogretmen 48 yasinda Midiir yard. 30.12.2015 21 dk. 37 sn.
Siif Ogretmeni odas1
Sinifta 28 saat

Yasemin Ogretmen 38 yaginda Okul kantini 5.1.2016 36 dk. 39 sn.
Siif Ogretmeni
Sinifta 28 saat

Servet Ogretmen 42 yasinda Okul 6.1.2016 24 dk. 42 sn.
Ingilizce Ogretmeni kiitiiphanesi
Siifta 2 saat

Biisra Ogretmen 35 yasinda Ogretmenler 6.1.2016 22 dk. 5 sn.
Ingilizce Ogretmeni odas1
Sinifta 2 saat

Ceren Ogretmen 46 yasinda Ogretmenler 6.1.2016 28 dk. 53 sn.
Sinif Ogretmeni odast
Sinifta 28 saat

Tablo 2.7. (Devami) Géoriisme Baglam Bilgileri

Demir Ogretmen 50 yasinda Ogretmenler 7.1.2016 26 dk. 18 sn.
Sinif Ogretmeni odast
Sinifta 28 saat

Ufuk Ogretmen 42 yasinda Okul 28.12.2016 1s.7dk. 24 sn.
Tiirkge Ogretmeni kiitiiphanesi

Sinifta 5 saat
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2.3.4.Demografik bilgi formu

Arastirmaya katilan kaynastirma uygulamalarina devam isitme kayiph
ogrencilerin bilgilerini ve dgretmenlerinin bilgilerini elde etmeye yonelik bilgi formu
olusturulmustur. Demografik bilgi formu olusturulurken 6gretmenin ¢alisma yili, yeri,
deneyimini belirlemeye yonelik sorular sorulmustur. Isitme kayipli dgrenciye iliskin yas1,
tan1 yasi, cihazi gibi bilgileri edinilmeye c¢alisilmis fakat ¢ogu 6gretmen bu bilgileri
bilmediklerini belirterek o kismi doldurmamustir. Dolayisiyla bu kisim arastirmadan

cikarilmigtir (EK-4).

2.4. Yiiriitme Siireci

Aragtirmada Oncelikle ilkokullarda ve ortaokullarda kaynastirma uygulamalarina
devam eden isitme kayipli 6grencilerin sosyal uyum diizeylerini belirleme amacina
yonelik olarak smifinda isitme kayipli 6grenciler bulunan 6gretmenlerin arastirmaya
katilmasi gerekli goriilmiistiir. Arastirma 2014-2015 Bahar egitim 6gretim yil1 ve 2015-
2016 giiz egitim Ogretim yillar1 arasinda yiiriitiilmiistiir. Ogretmenler bu anlamda
ailelerden sonra ogrencilerle en ¢ok vakit gegiren grupta bulunmaktadirlar. Talim ve
Terbiye Kurulu tarafindan yayimlanan haftalik ders ¢izelgesine bakildiginda, ilkokul
doneminde cocuklarla en ¢ok vakit geciren 6gretmenlerin siif dgretmenleri ve Ingilizce
Ogretmenleri, ortaokul donemindeyse Tiirkge ve Matematik 6gretmenleri oldugu
goriilmektedir (MEB, Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, 2013).

Aragtirma akis siirecini gosteren Sekil 1°’de de gorildiigii tizere katilimcilarin
belirlenmesinin ardindan arastirmanin yiirtitiilebilmesi i¢in gerekli izinler alinmistir. Bu
cercevede MEB’den ve valilikten, ayrica iiniversitenin etik kurulundan arastirma izni
izinler almmustir (Belge no:1). izin siirecinin ardindan okullar taranmis, dgretmenlere
ulasilmistir. Hazirlanan 6l¢ek bataryasinin icinde Arastirmaya Goniillii Katilim Formu
(EK-5), Demografik Bilgi Formu, SBDS-OF ve GGA yer almstir. Ulasilan 75 6gretmene
olgekler uygulanmstir. Ozellikle 6gretmenlerin bircoguyla birlikte anketler doldurulmus
bdylece anlamadiklar1 sorular agiklanmis ve gerekli bilgiler verilmistir. Goniilliiliik esas
alinmis, doldurmak istemeyen ya da arastirmadan ¢ekilmek isteyen 6gretmenlere bu firsat
sunulmustur. Arastirmaya katilmasi beklenen 76 6gretmenden sadece bir tanesi geri

cekilmek istemistir. Zamaninin az oldugunu ve Olceklerin kendisine fazla geldigini
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sOyleyerek doldurmak istemedigini belirtmistir. Kendisi bir sinif 6gretmeni oldugu icin
yerine bagka bir 6gretmen bulunamamustir.

Arastirmanin ilk asamasinda olgekler yoluyla veriler toplandiktan sonra ilk
analizler yapilmaya baslanmistir. Ogretmenler ve ogrenciler hakkindaki bilgilere,
anketlerin i¢ tutarliliginin saglanip saglanmadigina ve maddelere, faktorlere gore
dagilima bakilmistir. Ogretmenlerin kaynastirma 6grencilerinde gdzlemledikleri sosyal
beceriler ve problem davranislar tespit edilerek ¢alismanin nitel asamasina gecilmistir.

Arastirmanin ikinci asamasinda Ogretmenlerden gelen cevaplarin analiz edilip
yorumlanmasiyla birlikte yari-yapilandirilmis goriisme sorular1 olusturulmustur.
Arastirma sorularina bagli olarak sosyal uyumu etkileyen etmenlerin derinlemesine
incelenmesine yonelik yar1 yapilandirilmig gériisme sorular hazirlanmigtir. Hazirlanan
sorular Oncelikle tez danismaniyla goriisiilerek diizeltilmis sonrasindaysa alanda uzman
iic kisiye gonderilmistir. Uzmanlar Anadolu Universitesi'nde 6gretim iiyesidir.
Uzmanlardan bir tanesi kaynastirma alaninda, bir tanesi nitel arastirma yontemleri
alaninda, bir tanesi de sosyal gelisim alanlarinda ¢aligsmakta, her biri 6zel egitimin cesitli
dallariyla ilgilenmektedir. Onlardan gelen doniitlerle tez danigmaniyla tekrar bir araya
gelinerek goriisme sorularma son hali verilmistir. ki 6gretmenle deneme goriismesi
yapilmis, 6gretmenlerin sorular1 anlayip anlamadiklarina, gecerligine bakilmstir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme icin katilimeilarin belirlenmesi nicel verilerden
¢ikan sonuglara gore yapilmistir (Sekil 2.2). Her bir faktorden en az puani alan, en fazla
puani alan ve orta diizeyde olan Ogretmenler belirlenmis, 21 6gretmene ulagilmistir.
Ogretmenlerle goriisme dncesinde randevular alinnmustir. Fakat bu randevular alinirken
Ogretmenlerden biri izne ¢iktig1 i¢in katilimcilarin i¢inden ¢ikartilmis, goriismeler 20
kisiyle ylriitilmiistiir. Goriismelerden Once Ogretmenlere goniillii katilim belgesi
imzalatilmis, her goriisme kayit altina alinmistir.

Nicel verilerin analizinden ulasilan sonuclar ve nitel verilerin analizinden ulasilan

sonugclar birlestirilerek aragtirma sonunda yorumlanmustir.

2.5. Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan karma yontemin analizi nitel verinin nitel yontemler
aracilifiyla, nicel verilerinse nicel veriler aracilifiyla analiz edilmesini igermektedir
(Cresswell and Plano Clark, 2011, s. 217). Karma ydntem arastirmalarinda analiz

arastirmanin herhangi bir kisminda yapilabilir (Onwuegbuzie and Teddlie, 2003, s. 351).

45



Karma yontem desenine karar verildikten sonra verileri analiz etmenin yedi evresi
bulunmaktadir; verileri kiicliltmek, verileri sergilemek, verilerin doniistiiriilmesi,
verilerin iliskilendirilmesi, verilerin destekleme, verilerin karsilastirilmasi ve verilerin
biitiinlestirilmesi (Onwuegbuzie and Teddlie, 2003, s. 372). Arastirmanin deseni
acimlayict sirali desendir. Buna gore kullanilan veri analiz teknigi sonuclar1 agiklamak
i¢in iliskilendirilmis veri analizi olmalidir (Creswell and Plano Clark, 2011, s. 231). Yani
bu analiz tiirlinde Oncelikle nicel veriler toplanmali, verilerin analiz edilerek nitel veri
toplama siireci sekillendirilmelidir. Kisacast nicel verilerin 6n analizi, nitel verilerin
analizi ve nitel verilerin nicel verileri agiklamada nasil bir rol oynadigina dair karma
yontem sorularinin analiz edilmesi yer almaktadir (Creswell and Plano Clark, 2011, s.
233). Burada aslolan karma yontem analizini nitel ve nicel olarak ya da iki asamada
aciklamak degil, sadece kullanilan teknikleri birbirinden ayirmaktir.

Yukarida verilen bilgilerin 1s181inda arastirmada nicel verilerin betimsel analizi
yapilmistir. Nicel analizlerin tamami sosyal bilimler i¢in gelistirilmis bir istatistik paket
programinda (SPSS 22) yapilmistir. Nicel betimsel analizde kategorik degiskenler igin
ylizde ve frekans, siirekli degiskenler i¢in ortalama ve standart sapma hesaplanmistir.
Gruplar arast farkin analiz edilmesi gerektiginde ise tek Orneklem t-testine
basvurulmustur. Tiim analizlerde 1. Tip hata olasilig1 0.05 kabul edilmistir. Nicel analiz
1s1¢inda katilimeilarin bilgileri ve verdikleri cevaplara iligkin sonuglara ulagilmistir.

Arastirmanin nitel kisminda her bir goriisme kayit altina alinmig ve dokiimii
yapildiktan sonra, ses kaydi ve dokiim arasindaki dogrulugun incelenmesi {izerine
kayitlar ayn1 boliimden bagka bir uzmana verilmistir. Dogrulamalar yapildiktan sonra
arastirmaci goriigmelerden elde edilen verilerin analizini yapmis, buradan kodlara
varmistir. Kodlarin dogrulugu tez danismani ile birlikte degerlendirilmistir. Kodlarin
altinda bulunan veriler yine ayni uzmana génderilmis buradan alt temalarin belirlemesini
istenmistir. Arastirmaci da ayni islemi yaparak, alt temalar karsilagtirilmistir. Arastirmaci
lizerinde uyum saglanan alt temalar1 belirleyerek kendisi temalara varmistir. Belirlenen
temalara danigsmanla birlikte bakilarak dogrulugu tartisilmistir. Kodlama ve temalastirma
siirecinde tliimevarim analizi kullanilmistir. Bu siire¢ tez danigmaninin gozetimi altinda
ilerlemistir. Kodlama ve temalastirma siirecinde arastirmacinin vardigi sonuclar ayrica

baska bir uzmanin ayni verilerden vardigi sonuglarla karsilastirilmistir.

2.6. Gegerlilik-Giivenirlik
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Arastirma nicel yontemler ve nitel yontemler kullanilarak iki asamada
yuriitiilmiistiir. Bundan dolayi her iki yontemde elde edilen bulgular ve kullanilan araglar
aragtirmanin gegerliligini ve giivenirligini etkileyecek durumdadir. Her iki yontem i¢in
de ¢esitli 6nlemler alinarak bu olasilik en aza indirilmeye ¢alisilmistir.

Nicel yontemlerde gecerligi etkileyen durumlar i¢ gecgerligi ve dis gecerligi
etkileyen etkenler olarak ikiye ayrilmistir (Creswell, 2014, s. 174). Nitel arastirma
yontemlerindeyse gecerlilik genelde gercege doniismekte, giivenirligin ise belirli bir
sayisal veri olmadig1 i¢in saglanmast oldukca zor olmaktadir (Silverman ve Marvasti,
1999, s. 271). Arastirmaci bu etkenleri en aza indirgemek i¢in ¢esitli onlemler almistir.

Aragtirmaci Olgeklerin orijinalinde kullanilan puan tiirleri, uyarlama ¢alismasinda
ortaya ¢ikan sonuglar ve kendi sonuglarini bir arada kullanmis, kiyaslamalari ve kesmeleri
buna gore yapmistir. Arastirmada iki 6l¢ek kullanilmis sonuglar birbirleriyle tutarlilik
gostermistir. Her iki 6lgegin sonucglarinin birbirleriyle tutarlilik gostermesi sonuglarin
anlamliligini artirmaya biiyiik katki saglamistir.

Olgeklerin giivenirligi kismma gelindiginde 6lgeklerin Tiirkge uyarlamalarinin
orijinaliyle drtiistiigii belirtilmektedir (Giivenir ve vd., 2008, s. 69; Sucuoglu ve Ozokgu,
2005, s. 53). Arastirmada bulunan sonuclar da Olgeklerin uyarlama c¢alismalariyla
ortiistiigiinii  gostermektedir. Katilimcilardan kaynaklanacak problemlerin  (yanlis
anlama, okumadan doldurma, baskasina doldurma gibi) Oniline gecebilmek amaciyla
Olceklerin doldurulmast siirecinde arastirmaci katilimcilarin yaninda bulunmus, her
biriyle tek tek ilgilenmistir.

Arastirmanin nitel kisminda giivenirligi saglamak i¢in yari-yapilandirilmis
goriisme kayitlar: ve dokiimleri bir aragtirmaciya daha dinletilerek dokiimlerin dogrulugu
onaylanmis, yanlis olan yerler diizeltilmistir. Verilerin analizi kisminda ulasilan kodlar
bagimsiz bir arastirmaciyla birlikte capraz kontrol yapilarak degerlendirilmistir.

Nitel kisimda kullanilan yari-yapilandirilmis goriise tekniginin gegerligi iginse
goriismeci giinliikkleri ve nicel verilerden elde edilen sonuglarla veri cesitlemesi
kullanilmistir. Siire¢ boyunca tez danigmaniyla ortak ¢alisilmistir. Arastirma i¢in olumsuz
goriisler de alinmis, ayrica elde edilen veriler detayli olarak betimlenmistir. Arastirmaci
siire¢ icinde alanda 6 ay1 gecirmis, 6gretmenlere kendini tanitmis, goriisme dncesinde ve

sonrasinda fikirlerini almistir.
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3.  BULGULAR

Arastirmanin amaci ilkokul ve ortaokullarda kaynastirma uygulamalarina devam
eden isitme kayipl 6grencilerin sosyal uyum diizeyleri ve uyum sorunlariin belirlenmesi
ve olast uyum sorunlarini etkileyen etmenlerin ortaya ¢ikarilmasidir. Amaci
gerceklestirmek adina Sekil 2.1°de de goriildiigii lizere arastirmanin ilk asamasinda nicel
veri toplama araclar1 kullanilarak isitme kayipli 6grencilerin sosyal uyum diizeyleri ve
uyum sorunlar1 belirlenmis, ikinci asamada ise yari-yapilandirilmis goriismelerle olasi
uyum sorunlarmmin nedenleri agiga cikarilmaya calisilmistir. Bu ama¢ dogrultusunda
kaynastirma uygulamalarina devam eden isitme kayipli 6grencilerin 6gretmenleriyle
calisiimustir.

Sekil 2.2°de goriilecegi tizere nicel verilerden elde edilen verilerden elde edilen
sonuglarla birlikte yar1 yapilandirilmis gériisme sorular1 olusturulmustur. Ogretmenlerle
yapilan goriismeler sonucunda elde edilen verilerle hem isitme kayipli 6grencilerin sosyal
uyum diizeyleri ve uyum sorunlari1 belirlenmis, hem de olas1i uyum sorunlarinin nedenleri
acia cikarilmaya calisilmistir. Bu nedenle Ogrencilerin uyum diizeyleri ve uyum
sorunlarinin  belirlenmesi kisminda o6lgeklerden elde edilen bulgular ile yari-
yapilandirilmig goriismelerden elde edilen bulgular harmanlanmustir. Elde edilen bulgular
ogretmenlerin konu hakkindaki diisiincelerine yer verilerek zenginlestirilmistir.

Kaynastirma uygulamalarina devam eden isitme kayipli 68rencilerin olast uyum
sorunlart etkileyen etmenler belirlenirken 6gretmenlerin goriiglerine bagvurulmustur.
Arastirmanin bu kisminda yari-yapilandirilmis goriismelerden elde edilen bulgular isitme
kayipli Ogrencilerin olast uyum sorunlarim1 etkileyen etmenlerin agiklanmasi igin

kullanilmistir.

3.1. Ogrencilerin Sosyal Uyum Diizeyleri ve Uyum Sorunlarinin Belirlenmesi
Amac¢ dogrultusunda kaynastirma uygulamalarina devam eden isitme kayiph
ogrencilerin 6gretmenleriyle yapilan ilk ¢alismada, 6gretmenlere problem davraniglar ve
sosyal beceri diizeylerini dlgen dlgekler (GGA ve SBDS-OF) uygulanmistir. Arastirmada
ilkokullarda Sinif ve Ingilizce 6gretmenleriyle, ortaokullardaysa Matematik ve Tiirkce

Ogretmenleriyle calisilmistir.

3.1.1. GGA’dan elde edilen bulgular
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GGA’nin orijinal 6l¢eginde yapilan puanlamalar normal, normal dis1 ve sinirda
olarak ogrencilerin davranislar1 degerlendirilmistir. Olgegin orijinalinde ve Tiirkge
uyarlamasinda olusturulan 5 faktorlii yapisina uyarak bu arastirmada da ayn1 yapiya sadik
kalinmustir. Ogrencilerin aldiklar1 ortalama puanlar orijinal &lgekte alinan gruplamalara
gore degerlendirilmistir. GGA’dan alinan puanlara gére 68renci normal, normal dis1 ve
sinirda olarak degerlendirilebilmektedir. Bu yapiya gore elde edilen bulgular Tablo 3.8’de

verilen gruplamalara gore degerlendirilmistir.

Tablo 3.1. GGA 'nin Toplam Puan ve Faktorlere Gore Puan Ortalamalart

Degiskenler Puanlama IKO SS Ranj Karar
Gruplari Ortalama
Normal Smirda N.Dis1
Toplam Giigliik Puani 0-11 12-15 16-40 20.34 3.93 8-31  N.Dis1
Duygusal sorunlar 0-4 5 6-10 2.25 1.80 0-10  Normal
Davranig sorunlari 0-2 3 4-10 2.58 1.34 1-7 Sinirda
Dikkat eksikligi ve agirt  0-5 6 7-10 414 1.27 2-8 Normal
hareketlilik
Akran sorunlari 0-3 4 5-10 4.50 1.13 1-7 N.D1s1
Sosyal davraniglar 6-10 5 0-4 6.97 2.06 2-10 Normal

IKO: Isitme Kayipla Ogrenciler. N. Dist: Normal Dis1

Tablo 3.1’e bakildiginda arastirmada kullanilan GGA’nin faktorlere gore ortalama
dagilimi goriilmektedir. Goodman’in (1997, s. 586) gruplamasina gore bu sonuclar
yorumlandiginda genel ortalamanin normal dis1 grubunda kaldig1 goriilmektedir. Olgegin
Tiirk¢e uyarlamalarinda 6grencilerin aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 degerlendirilmistir..
Alt faktorlere bakildiginda duygusal sorunlarinin normal oldugu, davranig sorunlarinin
sinirda bulundugu, dikkat eksikligi ve asir1 hareketlilik faktoriinde normal grupta
olduklari, akran sorunlarinda normal dis1 olduklar1 ve sosyal davranislarda normal
olduklar1 ortaya ¢ikmaktadir. Fakat puanlarin ranjina bakildiginda, ranjin son derece
bliyiik oldugu goriilmektedir. Ranjin biiyiik olmasi bu arastirmanin katilimcilarinin GGA
ile dl¢iilen sosyal beceri ve davranis problemleri baglaminda heterojen bir yapiya sahip
oldugunu diisiindiirmektedir.

Her ne kadar GGA’nin hangi alt boyutu baglaminda sorun yasandigi belirlenms
olsa da her bir maddeye iliskin betimsel analizin daha ayrintili bilgi verecegi
diisiiniilmistiir. Bu gerekceyle madde diizeyinde yapilan betimsel analiz sonuglari toplam

puan siralamasina gore Tablo 3.2°de gdsterilmektedir.
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Tablo 3.2. Gii¢cler ve Giigliikler Anketinin Sorulart ve Betimsel Analiz Sonuclar

GGA- Sorular Dogru Kismen Kesinlikle  Toplam
Degil Dogru Dogru Puan
% n % n % n

20 Sik¢a bagkalarina (anne baba, dgretmen, %13.3 10 %60 45 %26.7 20 125
diger cocuklar) yardim etmeye istekli

olur.
17 Kendinden kiiciiklere iyi davranir. %27 2 %36 27 %58.7 44 115
1  Diger insanlarin duygularini 6nemser. %13 1 %427 32 %547 41 114
11 En az bir yakin arkadasi vardir. %6.7 5  %38.7 29 %547 41 111
14 Genellikle diger cocuklar tarafindan %53 4  %41.3 31 %533 40 111
sevilir.

7  Genellikle s6z dinler, biyiklerin %2.7 2  %49.3 37 %48 36 109
isteklerini yapar.

12 Sikca diger ¢ocuklarla kavga eder yada %70.7 53 %20 15 %8 6 101
onlarla alay eder.

9 Eger birisi incinmig, morali bozulmus %53 4 %56 42 %38.7 29 100
yada kendini kotii hissediyor ise ona
yardimei olur.

4  Diger c¢ocuklarla kolayca paylasir. %9.3 7 %493 37 %413 31 99
(yiyecegini, oyuncagini, kalemini v.s.)

21 Bir seyi yapmadan dnce diisiiniir. %13 12 %60 45 %27 18 81

25 Bagsladig isi bitirir, dikkat siiresi iyidir. %20 15 %533 40 %26.7 20 80

15 Dikkati kolayca dagilir. Dikkatini %20 15 %58.7 44 %213 16 76
toplamakta giicliik ceker.

6 Daha cok tek bagmadir, yalniz oynama %45.3 34 %44 33 %93 7 47
egilimindedir.

23 Biiyiiklerle ¢ocuklardan daha iyi geginir.  %41.3 31 %53.3 40 %2.7 44

16 Yeni ortamlarda gergin yada huysuzdur. %49.3 37 %453 34 %53 4 42
Kendine giivenini kolayca kaybeder.

10 Siirekli elleri ayaklar1 kipir kipirdir yada %58.7 44 %28 21 %133 10 41
oturdugu yerde kipirdanip durur.

8 Bir¢ok kaygisi vardir. Sik¢a endiseli %48 36 %48 36 %27 2 40

N

gorinir.
24 Pek cok korkusu var. Kolayca iirker. %52 39 %453 34 %13 1 36
2  Huzursuz ve asin1 hareketlidir, uzun siire %61.3 46 %30.7 23 %8 6 35

kipirdamadan duramaz.

5 Sik¢a oOfke nobetleri olur yada asin  %65.3 49 %213 16 %93 7 30
sinirlidir.

19 Diger ¢ocuklar ona takarlar yada onunla %69.3 52 %253 19 %53 4 27
alay ederler.

13 Sikc¢a mutsuz, kederli yada aglamaklidir.  %70.7 53 %28 21 %13 1 23

3  Sikga bas agrisi, karin agrisi ve bulantt %76 57 %16 12 %67 5 22
sikayetleri olur.

18 Sikca yalan soyler yada hile yapar. %77.3 58 %187 14 %4 3 20

22 Ev, okul yada baska yerlerden ¢alar. %88 66 %53 4 %13 1 6

Tablo 3.2°’de verilen analizde goriilecegi gibi 6gretmenler 6grencilerin diger
insanlarla iyi anlastiklarini, biiyiiklerinin s6zlerini dinlediklerini kii¢iiklerini sevdiklerini
ve yardim sever olduklarini distinmektedirler. Ayrica diger cocuklar tarafindan

sevilmeleri maddesi de en yiiksek puan alan maddelerdendir.

50



Calma maddesi en diisiik puanli madde ¢ikmistir. Ondan sonraki en diisiik puanh
maddeyse mutsuz olmasi ¢ikmistir. Bu sonu¢ 6gretmenlerin 6grencilerin siif i¢inde
mutlu olduklarini, hiiziinlii gériinmediklerini diisiindiiklerini gostermektedir.

Kendine giivenini kolayca kaybeder maddesi %45.3 oraninda kismen dogru
olarak diisiiniilmektedir. Ogrencinin yeni ortamlarda gergin olabilecegi, kendine
giliveninin diisiik olabilecegi ihtimali az da olsa diisiiniilmektedir. Yine aym sekilde
korkular1 oldugu ve iirkek olabilecegi durumlarla karsilastigi maddesi de dgretmenlerin
%43.3’1i tarafindan kismen dogru olarak degerlendirilmistir. Kaygilari olmas1 durumuysa
ogretmenlerin %48’1 tarafindan kismen dogru olarak, yine %48’1 tarafindan kaygilar
olmadig1 yoniinde degerlendirme gelmistir.

Dikkatini toplamakta giicli ¢ekmesi (%58.7) kismen dogru olarak
diistiniilmektedir fakat bir ige bagladiktan sonra devam ettirmesi (%53.3) yine yiiksek bir
orana sahiptir. Buradan ¢ocugun ise baslamakta zorlandigi, isi bitirmeye calistigr ve
cogunlukla bitirdigi sonucuna varilabilir. Fakat 6gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu
isitme kayipl 6grencilerinin ders sirasinda dikkatlerinin dagiik oldugu konusunda hem
fikirdirler.

Ogretmenler isitme kayipli dgrencilerin diger ¢ocuklarla, akranlariyla olan
iligkilerinde kavgaya yer vermediklerini (%70.7) ve alay etmediklerini (%69.3) ortaya
koymuslaridir. Isitme kayipli 8grencilerin 6gretmenleri en az bir yakin arkadaslarmin var
oldugunu, diger insanlarin duygularimi Onemsediklerini, genellikle diger g¢ocuklar
tarafindan sevildiklerini diistinmektedirler fakat buna ragmen 6gretmenlerin birgogu
kismen de olsa Ogrencilerinin yalniz oynama egiliminde oldugunu (%44)
belirtmektedirler. Bunun yaninda biiyiiklerle daha iyi gegindiklerini (%53.3)
diistinmektedirler. Kisaca 6zetlemek gerekirse 6gretmenler isitme kayipli 6grencilerin bir
sorun yasadiklarini ve arkadaslarina da sorun yasattiklarini diistinmemektedirler, bunun
yaninda genelde yalniz olduklar1 da dikkatlerini c¢eken bir durum olarak bas
gostermektedir.

Ogretmenlere GGA nin sorulari gergevesinde kaynastirma uygulamalarina devam
eden igitme kayipli 6grencilerin bazi alanlarda giicliik yasayip yasamadiklar1 ve bunlarin
siif i¢inde kendilerine ve akranlarina zorluk ¢ikarip ¢ikarilmadigi sorumustur.

GGA’y1 cevaplayan Ogretmenlerin %69.3°1 (52) isitme kayipli Ogrencilerin
duygular, dikkat toplama, davraniglar ve bagkalari ile ge¢inebilme alanlarindan en az

birinde giicliigii oldugunu diisiinmektedir.  Bu diislinceye sahip &gretmenlere
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davranislarini ne kadar zamandir gézledikleri soruldugunda, 24’1 bu davranislarin 6-12
ay arasinda gozlendigini, 15’1 ise 1 yildan fazla bir siiredir oldugunu belirtmistir. 34’iine
gore bu giigliikler 6grenciyi biraz da olsa sikintiya sokmakta ve moralini bozmaktadir.
32’sine gore bu giicliikkler akranlari ile iligkisini biraz etkilese de 12 6gretmen oldukga
fazla etkisi oldugunu distinmektedir. 36 Ogretmene gore bu durum smif igi
ogrenmelerinde kesinlikle etkilidir, sadece 4 Ogretmene gore bir etkisi yoktur. Bu
giicliiklerin sinifta zorluk yasatip yasatmadigi soruldugunda Ogretmenlerin 20’si bu

soruya hayir cevabi verirken, 22’si biraz cevabini, 8’iyse olduke¢a cevabini vermislerdir.

3.1.2.SBDS-OF’den elde edilen bulgular

Arastirmada kullanilan bir diger 6lcek SBDS-OF’dir. Bu 6lgekte GGA’da oldugu
gibi hangi puanin hangi diizeyi ifade ettigini belirten bir 6l¢iit ya da smiflama
bulunmamaktadir. Dolayisiyla bu arastirmanin katilimeilariim SBDS-OF’den aldiklar:
puanlarin diizeyine karar verebilmek iizere Sucuoglu ve Ozokcu calismasinda kullanilan
normal gelisim gosteren (NGG) cocuk Orneklemiyle karsilastirma yoluna gidilmistir.
Boylece bu arastirmanin katilimcilarinin sosyal beceri ve problem davranis diizeyiyle
ilgili karsilastirmali bir fikir edinilebilmistir.

Bu arastirmanin katilimcilari olan isitme kayipli ¢ocuklara ait puanlarla uyarlama
calismasinin katilimcilari olan NGG ¢ocuklarin puanlari tek-6rneklem t-testi yoluyla
karsilagtirilmistir. Analize gecilmeden Once tek-Orneklem t-testinin varsayimlari test
edilmistir. Buna gore uyarlama caligmasinda kullanilan NGG gosteren dgrencilerin puan
ortalamalar1 ile ¢alismadaki igitme kayipli 6grencilerin aymi 6lgek lizerinden yapilan
puanlamalar1 karsilagtirilmigtir. Buradan ulasilan sonuglara gore isitme kayipli 6grenciler
ile normal gelisim gosteren Ogrenciler arasinda isbirligin alt Glgeginde (t:-1.16) ,
atilganlik alt 6l¢eginde (t:-3.78), kendini kontrol alt dlgeginde (t:-1.75), igsellestirilmis
davranislar alt 6lgeginde (t:-.56), dissallastirilmis davranislar alt lgeginde (t:3.76), sosyal
beceri dlgeginde (t:-1.25), problem davranis 6lgeginde (t:2.72) ve akademik yeterlilik
Olceginde (t:-4.55) farkliliklar oldugu goriilmiistir. Grup puanlarin  betimsel
istatistikleri ve iki grubun karsilastirmasini iceren t-testi sonuglar1 Tablo 3.10°da
verilmistir. Kullanilan 6l¢egin bu arastirmada elde edilen bulgulart ve uyarlama

calismasinda kullanilan degerleri Tablo 3.10°da verilmistir.
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Tablo 3.3. SBDS-OF’nin Tiirkive Uyarlama Puanlarimin ve Arastirma Grubu

Puanlarinin Betimsel Istatistikleri ve Faktéorlere Gore Karsilastirilmasi

Faktorler Grup N Ort. SS t p Karar'
SBO  Isbirligi IK 75 13.25 4.67 -1.16 248 NGG~IK
NGG 604 13.92 6.55
Atilganlik IK 75 1257 458 -3.78 .000 NGG>IK
NGG 604 14.68 5.09
Kendini Kontrol 1K 75 9.41 2.84 -1.75  .084 NGG~IK
NGG 604 10.01 3.17
Toplam IK 75 36.85 11.10 -1.25 215 NGG~IK
NGG 604 38.61 11.79
PDO  Igsellestirilmis IK 75 3.091 2.60 -56 574  NGG~IK
Davraniglar NGG 604 4.09 3.63
Digsallastirlmis 1K 75 6.87 5.39 3.76 000 NGG<IK
Davraniglar NGG 604 4.48 5.08
Toplam IK 75 10.79  6.91 2.72 008 NGG<IK
NGG 604 8.57 6.87
AYO Toplam IK 75 26.02 11.87 -455 .000 NGG>IK
NGG 604 32.27 10.01

IK: Isitme Kayipli Ogrenciler. NGG: Normal Gelisim Gosteren Ogrenciler (Tiirkiye’ye uyarlama
calismasinda kullanilan 6rneklem). SBO: Sosyal Beceri Olcegi. PDO: Problem Davranis Olcegi
AYO: Akademik Yeterlilik Olgegi

Yapilan t testiyle Tirkiye’ye uyarlama calismasinda kullanilan orneklem ile
kaynastirma  Ogrencilerinin  puanlart  karsilagtirllmigtir.  Arastirmada  kullanilan
orneklemde anlamlilik diizeyine bakildiginda Sosyal Beceri 0l¢eginden Atilganlik alt
Olcegi, Problem Davranislar 6lgeginden Digsallastirilmis Davraniglar alt 6l¢gegi, Problem
Davranig 6lgeginin toplam puanini ve Akademik Yeterlilik Puani i¢in iki grup arasinda
anlaml bir farkliliga rastlanmistir (p<0,05).

Buna gore Tablo 3.10 incelendiginde SBDS-OF’nin Tiirkce uyarlama
calismasinda kullanilan normal gelisim gosteren 6grenci 6rneklemi ile arastirmada
kullanilan kaynastirma uygulamalarima devam eden isitme kayipli 6grenciler
ornekleminin puanlari arasinda yapilan kiyaslamaya gore Atilganlik alt 6lgeginde normal
gelisim gosteren Ogrencilerin daha yiiksek puan aldiklari, Problem Davranislarin ve

Digsallastirilmis Davraniglar alt 6lceginden alinan puanlarda isitme kayipli 68rencilerin
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daha yiiksek bir seviyede olduklari, Akademik Yeterlilik 6lgegindeyse normal gelisim

gosteren 0grencilerin puan ortalamalariin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.4’te sunulan bulgular isitme kayipli katilimcilarn SBDS-OF alt

Olceklerindeki puanlarinin NGG cocuklarla karsilastirmasini igerse de her bir alt 6l¢egin

maddelerinden nasil puanlar aldiklarini agiklamamaktadir. Bu nedenle her bir alt 6lgegin

maddelerine ait puanlarin betimsel istatistikleri sirasiyla Tablo 3.4, 3.5, 3.6 ve 3.7°de

verilmistir. Tablo 3.11°de isitme kayipli gocuklarin SBDS-OF Sosyal Beceriler Alt

Olgegi maddelerindeki puanlarin betimsel istatistikleri sirali bicimde yer almaktadir.

Tablo 3.4. SBDS-OF Sosyal Beceriler Sorulari ve Betimsel Analiz Sonuglari

SBDS-Sorular Asla/Hi¢ Bazen Cok Sik Toplam
Puan

% n % n % n

21.Caligma materyallerini ya da okul egyalarim1 %4 3 %387 29 %547 41 111

yerine kaldirir.

27.Caligma sirasini hatirlatmaksizin temiz ve %6.7 5 %453 34 %453 34 102

diizenli tutar.

23.Smif ¢aligmalarinda akranlarmma yardim %6.7 5 %48 36 %42.7 32 100

etmede goniillii olur.

20.Y 6nergelerinize uyar. %27 2 %533 40 %38.7 29 98

22.Yardimsiz isbirligi yapar. %53 4 %56 42 %36 27 96

18.Grup etkinlikleri i¢in akranlarinin fikirlerini %4 3 %64 48 %293 22 92

kabul eder.

9.Smif ddevlerini verilen zaman iginde tamamlar.  %13.3 10 %44 33 %38.7 29 091

12.Yetigkinlerle anlasmazlik durumunda 6fkesini  %9.3 7  %49.3 37 %36 27 91

kontrol eder.

25.Diger c¢ocuklar ittigi ya da vurdugu zaman %10.7 8 %52 39 %347 26 91

uygun tepki verir.

30.Yabancilarla/farkl kisilerle iyi gecinir. %53 4 %64 48 %28 21 90

14.Yagitlartyla konugsma baglatir. %9.3 7 %547 41 %32 24 89

13.Elestiriyi iyi sekilde kabul eder. %12 9  %50.7 38 %333 25 88

16.0kul 6devlerini dogru yapar. %12 9  %50.7 38 %333 25 88

17.Kendine haksiz sekilde davranildigimzi %12 9 %547 41 %30.7 23 87

diisiindiigii zaman bunu uygun sekilde sdyler.

29.Bir smnif etkinliginden digerine kolayca gegcer. %13.3 10 %52 39 %32 24 87

24.Devam eden bir etkinlige ya da bir gruba %12 9 %56 42 %293 22 86

kendisine soylenmeksizin katilir.

28.Dersi dikkatlice dinler/derse dikkat eder. %14.7 11 %52 39 %30.7 23 85

7.Digerlerini etkinlige katilmalar1 i¢in davet eder. %12 9 %573 43 %26.7 20 83

8.Bos zamanlarini uygun sekilde kullanir. %13.3 10 %52 39 %29.3 22 83

1.Akranlartyla anlasmazlik durumunda 6fkesini  %14.7 11 %53.3 40 %28 21 82

kontrol eder.

6.Uygun oldugu zaman kendisiyle ilgili glizel %10.7 8  %62.7 47 %22.7 17 81

seyler soyler.

3.Haksiz olabilecek kurallar1 uygun sekilde %17.3 13 %50.7 38 %28 21 80

sorgular.

5.Akran baskisina uygun sekilde tepki verir. %9.3 7 %58.7 44 %24 18 80

10.Kolayca arkadas edinir. %20 15 %50.7 38 %253 19 76

Tablo 3.4. (Devami) SBDS-OF Sosyal Beceriler Sorulari ve Betimsel Analiz Sonuglari
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4.Anlagmazlik durumunda kendi fikirlerini degistirerek %18.7 14 %57.3 43 %187 14 71
uzlagma saglar.

11.Akranlarinin alay etmelerine uygun sekilde tepki %16 12 %60 45 %173 13 71
Verir.

19.Akranlarina iltifat eder. %17.3 13 %66.7 50 %133 10 70
26.Smif  calismalarinda  akranlarmin  dikkatini  %22.7 17 %56 42 %187 14 70
dagitmalarina izin vermez.

2.Kendisine sdylenmeden kendini yeni bir kigiye tanitir. %32 24 %50.7 38 %12 9 56

Tablo 3.4’de verilen Sosyal Beceriler 6lgeginin madde bazinda analizine goére
ogretmenler okul esyalarini yerine kaldirma, sirasini1 temiz ve diizenli tutma gibi yerine
smif icinde yerine getirilmesi gereken sorumluluklari kaynastirma uygulamalarina devam
eden isitme kayipli 6grencilerin yerine getirdiklerini diistinmektedirler. Ayrica grup
etkinliklerine katilmalar1 ve igbirligine agik olmalar1 6gretmenlerin yiiksek puanladiklari
diger iki maddedir. Buna karsilik isitme kayipli 6grencinin akranlarina uygun tepki
verme, kolayca arkadas edinebilme gibi davraniglari en az puanlanan maddeler
arasindadirlar.

En diisiik puanlardan birisini kendini yeni birine tanitma maddesi olmustur (56
puan) buna karsilik 6gretmenlerin ¢ogunlugu kolayca arkadas edinebilme maddesine
bazen cevabmi vermislerdir. Ogretmenler SBDS-OF’de olumsuz yapiyla sorulmus da
olsa GGA’ya paralellik gosterir bir sekilde 6grencilerin dikkatinin kolayca dagildigini
diistinmektedirler (Madde 26).

Problem Davranislar 61¢egi maddeleri icin yapilan betimsel analiz sonuglar1 Tablo
3.5°de verilmistir. Ogretmenlerin isitme kayipli 6grencilerin problem davramslari igin

verdikleri cevaplar puanlar ve ylizdelik dagilimlar halinde sunulmustur.

Tablo 3.5. SBDS-OF Problem Davranislar Sorular: ve Betimsel Analiz Sonuglart

SBDS Sorular Asla/Hig Bazen Cok Sik Toplam
Puan
% n % n % n
31.Digerleriyle kavga eder. %333 25 %533 40 %107 8 56
32.Kendisine giiveni azdir. %36 27 %547 41 %67 5 51
33.Digerlerini tehdit eder. %68 51 %25.3 19 %4 3 25
34.Yalniz goriiniir. %37.3 28 %50.7 38 %93 7 52
35.Kolayca dikkati dagilir. %25.3 19 %453 34 %26.7 20 74
36.Digerlerinin sézlerini keser. %46.7 35 %40 30 %10.7 8 46
37.Devam eden bir etkinligi bozar. %64 48 %29.3 22 %4 3 28
38.Bir ¢ocuk grubuyla olmaktan kaygi duyar. %53.3 40 %413 31 %27 2 35
39.Kolayca utanir. %32 24 %50.7 38 %147 11 60
40.Kendisine sdylenenleri dinlemez. %46.7 35 %46.7 35 %4 3 41
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Tablo 3.5. (Devami) SBDS-OF Problem Davramslar Sorular: ve Betimsel Analiz

Sonuglar
41.Digerleriyle tartisir. %44 33 %38.7 29 %133 10 49
42.Diizeltildiginde yetigkine karsilik verir. %52 39 %333 25 %12 9 43
44.0fke nébetleri vardr. %78.7 59 %133 10 %53 4 18
45.Yalniz olmayi sever. %37.3 28 %49.3 37 %107 8 53
46.Uzgiin ya da depresif davranir. %54.7 41 %40 30 %27 2 34
47 .Diislincesizce davranir. %60 45 %32 24 %53 4 32
48.Yerinde duramaz ya da asir1 hareketlidir. %56 42 %29.3 22 %12 9 40

Tabloya bakildiginda isitme kayipli oOgrencilerin Ogretmenlerinin  biiyiik
cogunlugunu 6grencilerin digerleriyle kavga ettiklerini ve yalniz goriindiiklerini, ayrica
yalniz olmay1 sevdiklerini belirtmektedir. SBDS-OF’de degerlendirilen yalniz olma
maddesi GGA’da elde edilen sonuclarla paralellik gostermektedir. Kendilerine
giivenlerinin az olduklart ve kolayca utandiklar1 6gretmenlerin cogunun tizerinde fikir
birligine vardigi bir diger konudur. Kolay sinirlendikleri ama 6fke nobetlerinin
olmadigin1  diisiinmektedirler. Kendisine soylenenleri dinlemez maddesineyse
ogretmenlerin %46.7’si bunun olmadigi, %46.7’siyse sik sik olmasa da oldugunu
belirtmislerdir.

Kendilerine giivenlerinin az olmast GGA ve SBDS-OF o&lgeklerinde belirtilen
problemler arasinda gosterilmektedir.

SBDS-OF &lgeginin dgretmenlerin sosyal becerilerin kendileri igin ne kadar
onemli oldugunu degerlendirdikleri kismin maddeleri igin yapilan betimsel analizin

bilgileri Tablo 3.6’da verilmistir.

Tablo 3.6. Sosyal Becerilerin Ogretmenler Icin Oneminin Betimsel Analizi

SBDS-Onem Onemli Degil ~ Onemli Kritik Toplam
Puan
% n % n % n
28.Dersi dikkatlice dinler/derse dikkat %1.3 1 %50.7 38 %37.3 28 94
eder.

29. Bir smif etkinliginden digerine %05.3 4 %46.7 35 %37.3 28 91
kolayca gecer.

25. Diger ¢ocuklar ittigi ya da vurdugu %5.3 4 %54.7 41 %29.3 22 85
zaman uygun tepki verir.

27.Calisma sirasini  hatirlatmaksizm  %1.3 1 %62.7 47 %25.3 19 85
temiz ve diizenli tutar.

16.0kul ddevlerini dogru yapar. %27 2 %58.7 44 %26.7 20 84
9.Smif 6devlerini verilen zaman iginde %8 6 %49.3 37 %30.7 23 83
tamamlar.

17 Kendine haksiz sekilde %4 3 %61.3 46 %24 18 82

davranildiginizi  diisiindiigi  zaman
bunu uygun sekilde sdyler.
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Tablo 3.6. (Devami) Sosyal Becerilerin Ogretmenler I¢in Oneminin Betimsel Analizi

20. Yonergelerinize uyar. %27 2 %57.3 43 %25.3 19 81
23.Smif c¢aligmalarinda akranlarma %2.7 2 %65.3 49 %21.3 16 81
yardim etmede goniillii olur.

13.Elestiriyi iyi gekilde kabul eder. %12 9 %69.3 52 %18.7 14 80
11. Akranlarinin alay etmelerine uygun  %5.3 4 %54.7 41 %25.3 19 79
sekilde tepki verir.

12.Yetiskinlerle anlagsmazlik %53 4 %57.3 43 %24 18 79
durumunda 6fkesini kontrol eder.

5.Akran baskisina uygun sekilde tepki  %1.3 1 %61.3 46 %21.3 16 78
VErir.

10. Kolayca arkadas edinir. %53 4 %61.3 46 %21.3 16 78
30. Yabancilarla/farkli kisilerle iyi %2.7 2 %66.7 50 %18.7 14 78
gecinir.

8.Bos zamanlarmi uygun sekilde %8 6 %57.3 4 %22.7 17 77
kullanir.

14.Yagitlariyla konugma baglatir %4 3 %65.3 49 %18.7 14 77
21.Caligma materyallerini ya da okul %4 3 %68 51 %17.3 13 77
esyalarini yerine kaldirir.

18.Grup etkinlikleri i¢in akranlarmin %5.3 4 %64 48 %18.7 14 76
fikirlerini kabul eder.

26. Simuf calismalarinda akranlarmin  %10.7 8 %56 42 %22.7 17 76
dikkatini dagitmalarina izin vermez.

3. Haksiz olabilecek kurallart uygun %2.7 2 %70.7 53 %147 11 75
sekilde sorgular.

22.Yardimsiz isbirligi yapar. %8 6 %62.7 47 %18.7 14 75
24.Devam eden bir etkinlige ya da bir %5.3 4 %69.3 52 %147 11 74
gruba kendisine sdylenmeksizin katilir.

4. Anlagsmazlik durumunda kendi %9.3 7 %57.3 43 %20 15 73
fikirlerini degistirerek uzlagma saglar.

15. Yardim beklerken zamanm1 uygun %8 6 %62.7 47 %16 12 71
sekilde kullanir.

6.Uygun oldugu zaman kendisiyle ilgili %4 3 %72 54 %10.7 8 70
giizel seyler soyler.

L. Akranlartyla anlagmazlik %10.7 8 %65.3 49 %133 10 69
durumunda 6fkesini kontrol eder.

19 Akranlarina iltifat eder. %10.7 8 %65.3 49 %133 10 69
7.Digerlerini etkinlige katilmalart igin  %10.7 8 %66.7 50 %10.7 8 66
davet eder.

2.Kendisine sdylenmeden kendini yeni %17.3 13 %62.7 47 %9.3 7 61
bir kisiye tanitir.

Dersi dinlemesi ve bir etkinlikten digerine kolayca geg¢mesi Ogretmenler
tarafindan isitme kayipli 6grencinin sinif i¢indeki davraniglart arasindan 6nemli olarak en
yiiksek puanlanmistir. Ogretmenlerin %72’si kendisiyle ilgili giizel seyler sdylemesinin
onemli oldugunu belirtmektedir. Kendini yeni bir kisiye tanitma maddesinin 6gretmenler
icin sinifta 6nemi agisindan puani en diisiik olan maddedir (61 puan).

Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu isitme kayipli dgrencilerin yiiksek diizeyde
gergeklestirdiklerini diisiindiikleri etkinlige katilmasi, uzlagsmasi, igbirligine agik olmasi

gibi davranislarin kritik diizeyde onemli olmadigini puanlamiglardir. GGA ve SBDS-
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OF nin paralellik gosterdigi bir diger madde olan isitme kayipli 6grencilerin kolayca

arkadas edinememesi, toplam puan1 78 olmasina ragmen, 6gretmenlerin ¢ogu tarafindan

onemli olarak degerlendirilmistir (%61.3). Yine aymi tepkinin verildigi bir diger

maddeyse kendini yabanci kisilere tanitamamasidir, bu madde de 6gretmenler tarafindan

onemli goriilen bir diger maddedir (%66.7).

Akademik Yeterlilik 6l¢eginin maddeleri i¢in yapilan betimsel analizi sonuglari

Tablo 3.7°de degerlendirilmistir.

Tablo 3.7. Akademik Yeterlilik Sorulari ve Betimsel Analiz Sonuglari

SBDS-Akademik
Yeterlilik

D.%10

D.%20

0.%40

Y.%20

Y.%10

Toplam
Puan

% n

%

%

%

%

55.Akademik basar1
icin bu c¢ocugun
aileden aldig1
destek;
56.Sinfimdaki diger
ogrencilerle
karsilagtirildigt
zaman, bu c¢ocugun
zihinsel iglevleri;
57.Smifimdaki diger
ogrencilerle
kargilagtirildigt
zaman; bu g¢ocugun
genel sinif davranigt;
54.Akademik basari
icin bu cocugun
genel motivasyonu;
50.Diger ¢ocuklara
gbre bu ¢ocugun
okumada  durumu
nasildir?

52.Smif diizeyi
beklentilerine  gore
bu g¢ocugun okuma
becerileri;

49. Sinifimdaki
diger  Ogrencilerle
kargilagtirildigt
zaman bu cocugun
toplam  akademik
performanst;

51. Diger ¢ocuklara
gére bu ¢ocugun
matematikteki
durumu nasildir?
53.Smif diizeyi
beklentilerine  gore
bu cocugun

%2.7

N

%53 4

%53 4

%8 6

%6.7 5

%9.3 7

%13.3 10

%10.7 8

%10.7 8

%2.7

%5.3

%9.3

%14.7

%17.3

%18.7

%12

%20

%16

N

11

12

%26.7

%33.3

%25.3

%28

%25.3

%21.3

%30.7

%14.7

%20

25

19

21

19

16

23

11

15

%24

%26.7

%33.3

%21.3

%22.7

%21.3

%22.7

%17.3

%14.7

20

25

16

17

16

17

13

11

%30.7

%21.3

%18.7

%20

%18.7

%20

%13.3

%9.3

%9.3

16

14

15

14

15

10

7

7

253

247

245

230

226

222

215

158

156
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matematik
becerileri;

Yapilan analize gore dgretmenler sinif icinde aileden aldiklari destegin yliksek
oldugunu belirtmektedirler. Sinifin genel diizeyiyle karsilastirildiginda 6grencilerin
matematik becerilerinin, okuma becerilerine gore daha diisiik oldugu ortaya ¢ikmistir.
Akademik performanslarinin orta derecede oldugunu, genel sinif davranisi diizeyinin en

1yi %20 i¢inde oldugunu belirtmektedirler.

3.2. Ogrencilerin Olast Uyum Sorunlarim Etkileyen Etmenlerin Aciklanmasi

Olgeklerden elde edilen verilerden olusturulan gériisme sorular tiimevarimsal bir
bakis agisiyla analiz edilmistir. Yapilan yari-yapilandirilmig goriismelerle isitme kayiplh
Ogrencilerin olast uyum sorunlari etkileyen etmenler agiklanmaya ¢alisilmistir. Yapilan
bu analiz sonrasinda oncelikle elde edilen kodlar birlestirilerek 11 temaya ulasilmistir.
Belirlenen kodlar ve ulasilan temalar EK-6’da gosterilmektedir.

Ulasilan kodlar ve temalar daha sonrasinda ayni1 boliimden bir bagka arastirmaciya
gonderilmis, kodlar yeniden olusturulmustur. Yeni kodlar {izerinde uzlagmaya varildiktan
sonra aragtirmacit bu kodlar lizerinden yeni alt temalar ve temalar olusturmustur.
Aragtirmac1 ve tez danigmani temalar ve alt temalara karar verdikten sonra yari-
yapilandirmis goriisme bulgularinin son hali Sekil 3.1°te gosterilmektedir. Bulgular

temalar, alt temalar ve onlar1 olusturan kodlar seklinde, 6gretmenlerin goriislerine yer

verilerek ortaya konmustur.

Tema 1: Sosyal
Beceri
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Tema 6:
Kaynagtirmanin
Basansi Igin
Yapiimasi
Gerekenler

Siniflann
Kalabalik
Oimasi

Sekil 3.1. Ulasilan Kodlar, Temalar Ve Alt Temalarin Son Hali (F:Frekans)

3.2.1.Sosyal beceri

Sosyal becerinin ne anlama geldigi ve dnemi dgretmenlere yoneltilen ilk soru
olmustur. Sosyal becerinin sinifinda kaynastirma uygulamalarina devam eden isitme
kayipli 6grenci bulunan 6gretmenler igin farkli farkli aciklamalar1 oldugu goriilmiistiir.

Ifadelerden bir kagina yer verilecek olursa dgretmenler su sekillerde bahsetmislerdir; «. ..

13 (13

cocuklarin birbiriyle uyum icinde olmasi...”, kendisini tamimasi...”, isini
yiiriitebilme pratikligi...” gibi. Ogretmenlerin daha genis ifadelerine alt temalarda yer
verilmistir. Sosyal beceriye iligkin Ogretmenlerin ortaya koydugu goriisler sosyal
becerinin anlami, isitme kayipli cocuklarin gosterdigi uygun davramiglar ve sosyal

becerinin dnemi bagliklart altinda sunulmustur.
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Sosyal becerinin anlami
Isitme kayipli 6grencilerle galisan 20 6gretmenin sosyal beceriye iliskin tanimlari
birbirinden farkliliklar gostermekte ve iginde ¢ok farkli degiskenleri barindirmaktadir.
Ogretmenlerin bir kism1 sosyal beceriyi kendini ifade etme yetenegi olarak diisiiniirken,
sinifa ve topluma uyumunu ve akademik alanda olan yeterliligini de bu tanimin igine
koyan 6gretmenler bulunmaktadir.
Ifadelere bakildiginda Simif 6gretmenlerinden Yasemin gretmen sosyal beceri

b

icin “birbirine uyum saglayabilmeleri... birlikte is yapabilmeleri...”, yine Sinif
ogretmenlerinden Demir 68retmen “‘cevreyle iyi iletisim kuran™ Ogrenciler oldugunu
sOylemistir. Smif Ogretmenlerinin sosyal becerinin anlami1 soruldugunda genelde
iletisime vurgu yapmaktadirlar. Bunun yaninda “sorumlulukiar: yerine getirebilmesi...
ozgiiveninin yerinde olmast”, “viicut koordinasyonu seklinde anlayabiliyorum... cocugun
ee gruba katilip kendini ifade edebilmesi, oyuna katilabilmesi diglanmadan”, “toplumdaki
kurallarimi  dikkate alarak  hareket etmek demektir’ gibi  tanimlamalarda
kullanmaktadirlar. Simif 6gretmenlerinin sosyal beceri tanimlamalart bu ifadelere gore;
ogrencilerin iletisim becerilerin gelismis olmasi, sorumluluklarini yerine getirmesi ve
kurallara uyabilmesi ve grubun iginde dislanmadan kabul edilmesi kavramlarini
icermektedir.

Ingilizce dgretmeni olan Servet 6gretmen bu soruya isitme kayipli dgrenci igin
cevap vermis ve “kaynastirma oldugu icin... soyutlamamak lazim” ifadesini kullanmistir.
Ayni brangtan Biisra 68retmen “cekinmeden derse katilabiliyorsa... aktivitelerini hani
cekinmeden yapabiliyorsa” olarak sosyal beceriyi tanimlanustir. Ingilizce dgretmeni olan
Cem Ogretmen sosyal beceriyi “soz hakki almasi, baskasinin séziine miidahale
etmemesi... dersimde kullanabiliyosa” olarak tammlamistir. Ogretmenler isitme kayipl
ogrencilerin diglanmamas1 gerektigini, derste belirli becerileri kullanabilmesini ve
kurallara uymalarini sosyal beceri i¢cinde degerlendirmislerdir.

Ortaokul Ogretmenlerine soruldugunda Matematik G6gretmeni Elif 6gretmen
“empatiye dayal: her durumu algilayabilmektir ve ona uygun hareket edebilmektir”
demistir. Tiirkge 6gretmeni Eda O6gretmen sosyal beceriyi “kendine yetip yetememe
konusu... igini yiiriitebilme pratikligi” tanmimlarken, Matematik 6gretmeni Neslihan
Ogretmen akademik beceriyi On plana koyarak “matematik islem kabiliyeti bana gore

sosyal beceri” olarak tanimlamaktadir. Tiirk¢e 6gretmeni Omer 6gretmen sosyal beceriyi

“toplumda ona ihtiyaci olacak iste uyumu saglamak, anlasmayr saglamak” olarak
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goriirken yine ayni sekilde bir baska Matematik Ogretmeni “foplum icinde nasil
davranacaklarimi bilmeleri” oldugunu belirtmistir. Ust kademenin &gretmenlerinin
sosyal beceri tanimlar1 i¢inde akademik beceriyi de barindiran ve sinif iginden ¢ikip artik

toplumsal yapiy1 bir kistas olarak kullanan yapida oldugu goriilmektedir.

Isitme kayph cocuklarin uygun davranislart

Arastirmaya katilan 6gretmenlere kaynastirma uygulamalarina devam eden isitme
kayiplt 6grencilerin gosterdikleri uygun davraniglar ve bu uygun davranislarin etkileri
sorulmustur.  Ogretmenler genellikle smif igindeki kurallara uyumdan ve
sorumluluklardan bahsetmislerdir.

Ayse O6gretmen, Kiibra 6gretmen, Serdar 6gretmen ve Yasemin 6gretmen igitme
kayipli 6grencilerin uygun davraniglar1 olarak “ders dinleme”yi gostermis, Cem
ogretmen, Caner 6gretmen, Hiiseyin 6gretmen ve Asli 6gretmense “kurallara uyma”
olarak belirtmislerdir. Ceren 6gretmen, Servet dgretmen, Esra 6gretmen, Omer dgretmen
ve Asli dgretmen “ddev yapma’ konusunun iizerinde durmuslardir. Ogretmenlerin biiyiik
¢ogunlugunun isitme kayipli 6grencilerin uygun davraniglari i¢in sinif i¢indeki diizeni
saglama ve sorumluluklarini alma becerilerini 6n plana koyduklart gériilmektedir. Bunun
yaninda farkli goriisleri dile getiren 6gretmenler de bulunmaktadir.

Sinif 6gretmeni olan Ahmet 6gretmen i¢in uygun davranis “fesekkiir edebilmesi...
memnuniyetini ifade edebilmesi... arkadaslarina da daha bir sevgiyle yaklagmasi”dir.
Elif Ogretmenin gordiigii uygun davranislar “Cok yardimseverdir... saygilidir...
ozgtivenli bir ¢ocuktur”. Ceren dgretmen yaptig1 etkinliklerde 6grencisinin “kisisel oz
bakim becerilerini gelistirmek a¢isindan da ¢ok iyi durumda” oldugunu belirtmektedir.
Hiiseyin 6gretmen 0grenciyi “arkadaslariyla iyi geginir... siddete basvurmaz” seklinde
degerlendirmistir. Isitme kayipli 6grencilerin uygun davranislari konusunda dgretmenler
iki farkli goriise sahiptirler. Bir kismi uygun davraniglari sinif igindeki kurallara uymasi
ve sorumluluklarimi yerine getirmesi olarak degerlendirirken, diger oOgretmenler
arkadaslariyla iyi gecinmesi, saygili olmasi ve yardimsever olmasini ortaya koymuslardir.
Bu bulgu 6gretmenlerin doldurduklar1 6lgeklerdeki sonuglarla paralellik gostermektedir.

Isitme kayipli dgrencilerin gosterdikleri bu uygun davranislarin dgretmenlerin
gozlemlerine gore sinif igindeki kabullerine etkisi olmaktadir. Kiibra 6gretmen
Ogrencinin arkadaslart i¢in 6devlerini yapan bir ¢ocuk oldugunu, basarili oldugunu

belirtirken “basarili ¢ocuk oldugu igin, sevilen ¢ocuk” demistir. Yasemin 6gretmen igin

63



“sosyal becerisi gii¢lii oldugu i¢in” davranislarina da yansiyan bir durumdur bu. Ceren
o0gretmen kendine gilivenli olmasinin bu durum iizerindeki etkisine dikkat cekerek
“arkadaslariyla iliskisinde de kendine giivenli... boyle geri planda hi¢hir zaman olmadi”
demektedir. Daha ¢ok Sinif 6gretmenlerinin uygun davranislarin etkisine dikkat ¢ektikleri
goriilmektedir. Ogretmenlerin genel egiliminde oldugunda gibi burada da isitme kayiplt

ogrencilerin akademik becerilerinin sosyal kabulii etkiledigi diisiincesi goriilmektedir.

Sosyal beceri eksikligini etkileyen etmenler

Ogretmenler sosyal beceri olarak ne gibi eksiklikler gordiiklerini anlatirken isitme
kayipl dgrencileri 6n plana almislardir. Ogrencilerin genelinde sosyal beceri eksikliginin
nedenini ailelerin ¢ocuklara kars1 davranislar1 olarak gérmektedirler.

Ogretmenler yukarida ortaya koyduklar1 sosyal becerileri isitme kayiplh
ogrencilerin ne kadar gerceklestirebildigini degerlendirmislerdir. Ogretmenlerin isitme
kayipli 6grenciler i¢in “Tiirk¢e konusunda, okuma anlama konusunda... az geride...
oyunlarda olsun ya da sinifta yapilan etkinliklerde uyumlu”, “isitme engelli ¢cocuklardan
geri kalan ¢ocuklarim var”, “yapilan bi espriyi anlamadigi... en ufak bi seyde géremiyo”,
“kendisini  karsisindakinin  yerine  koyma, empati dedigimiz  durumu ee
gerceklestiriyorlar” olarak yapabildikleri becerileri ortaya koymuslardir.

Sosyal beceri eksikligi olarak isitme kayipli Ogrencilerde gozlemledikleri
davranislar olarak Asli 6gretmen, Serdar 6gretmen ve Demir 6gretmen “kapali... sessiz”
olduklarini, Ceren Ogretmen ve Demir &gretmen “aktaramiyolar... ifade eksikligi”
oldugunu belirtmislerdir. Ceren 6gretmen sinifinda bir tartisma yasandigi zaman igitme
kayipli 6grencinin genel tepkisinin “ben hakliyim” seklinde oldugunu belirtmistir. Cem
ogretmen sinif igcinde “yonergelerin” isitme kayiplt 6grenci tarafindan “ge¢ geldigini”
belirtmistir. Biisra O0gretmene gore isitme kayipli ogrenci “paylasmayr sevmiyo...
karsisindaki insana emir vermeye alismislar ki yapacaksin diyo” davraniglariyla sosyal
beceri eksikligini ortaya koymaktadir. Ahmet 6gretmen sinif icinde tahammiil edemedigi
konularda isitme kayipli 6grencisini “akranlarina saldiriyo... yani siddete egilimli oluyo”
diyerek sosyal beceri eksikligini tanimlamistir.

Ogretmenler sosyal beceri eksikligini isitme kayipl 6grenci 6zelinde tanimlasalar
da, bu duruma etki eden etmenleri genel olarak ele almislar ve yukarda da belirtildigi gibi

9 ¢C

genel olarak aileyi 6n planda tutmuslardir. “aileden kaynaklanan bazi seyler”, “aile i¢i

99 ¢¢

siddet, ailede gecimsizlik”, “ama gine aileye dayanityo”, “ailede ¢oziilmemis problemler
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okula yansiyabiliyo”, “aile tarafindan farkli olan insanlarla iletisim kurulmasi
calisilmadiysa”, “genel temelin aileyle alakali oldugunu diisiiniiyorum” 6gretmenlerin
sosyal beceri eksikligine siraladiklar1 nedenler arasindadir.

Siniflarindaki isitme kayipli 6grencilerin sosyal beceri eksikliginin nedenleri
hakkinda 6grenciler farkli diisiincelere sahiptirler. Servet 6gretmen i¢in bu durumu
“etkilesim hainde olma... i¢ ice girebilme” etkilemektedir. Aynur Ogretmene gore
“siniftaki sakayr ayni zamanda anlamadigr” i¢in 6grenci sinif icine katilmakta problemler
yasamaktadir. Ceren dgretmen i¢in sinif iginde isitme kayipli 6grencinin “kendini ortaya
koyabilmesi” 6nemli bir durum. Ahmet 6gretmen saldirmasinin nedeninin “éniinde ii¢
kisi takdir edilmis ama o hala dérdiincii olmayt yediremiyo kendisine” durumuyla iliskili
oldugunu ifade etmektedir. Demir 6gretmen derse katilmamalarmin altinda “acaba
ogretmen bana kizacak mi?” diislincesinin oldugunu goézlemlemistir. Cem &gretmen
yonergelerinin ge¢ gelmesini “dalginligi, kafas: baska bir yerde olabiliyor bazen”
durumuyla iliskilendirmistir. Ash 6gretmene gore “etkinligi anlamamis olmast” sessiz
kalmas: iizerindeki en biiyiik etkendir. Omer 6gretmen isitme kayipli &grencilerin
digerlerinden farkli olduklarim1 belirterek “kabul gorme zorunlulugu hissediyo”
olabilecegine dikkat ¢ekmistir.

Genel olarak sosyal beceri eksikliginin nedenleri aileler olarak gdoriilmektedir.
Fakat sosyal beceri eksikligi degistigi gibi, nedenleri de isitme kayipl 6grenciler igin
farklilik gostermektedir. Sinif i¢inde geri kalmasi igitme kayipl 6grenci icin en biiyiik
etken olarak goze carpmaktadir. Bunun yani sira dikkatinin daginik olmasi, kendini gruba

dahil etmeye caligmasi da diger nedenler arasindadir.

Sosyal becerinin onemi

Isitme kayipli 6grencilerin 6gretmenlerine gore sosyal beceri ozellikle sinif
icindeki cesitli problem davranislarin sergilenmesini 6nlemede etkilidir. Bu baglamda
sosyal becerinin gelistirilmesinin gerekliligi ve zaman iginde dgrenciler i¢in dnemi daha
fazla anlasilmaktadir. Ogretmenler bu ©6nemi isitme kayipli 6grenci agisindan
diistinmiisler, gézlemlerini buna yonelik olarak aktarmiglardir.

Ogretmenler smif iginde sosyal becerinin kendileri igin énemli oldugunu su
ifadelerle belirtmislerdir; “cocuk icin gercekten onemli”, “cok onemli oldugunu

diistintiyorum sosyal becerinin”, “cok ¢cok onemli tabi ki, “biitiin insanlar icin sart olan

bi sey” gibi climleler kullanmiglardir. Fakat 6gretmenlerin sosyal beceriye verdikleri
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onem baglama gore degismektedir. Asli 6gretmen “sosyal becerileri akran iliskilerinde
de ¢ok onemli buluyorum” demistir, Elif 6gretmen de 6grencilerin okula uyumda sorun
yasadiklarin belirterek “arkadaslariyla uyumu ¢ok onemli” ifadesini kullanmistir. Nigar
O0gretmen akademik beceri olarak bakmis “matematikte su anda, fazla onemli degil”
diyerek, kendisi igin énemli olmadigini belirtmistir. Ogretmenler smif iginde sosyal
becerinin kendileri i¢in olan dénemine de deginmislerdir. Yasemin 6gretmen “uyumlu
olmasi, becerikli olmasi benim isimi kolaylastiriyo” diyerek siif igindeki onemine
deginirken, Omer &gretmen “sinif icerisindeki uyumlar: da” iyi olduguna deginmistir.
Ahmet 6gretmen, Eda 6gretmen, Ayse 6gretmen ve Demir 6gretmen igin “ogretmenle
iliski kurmasinda” Onemlidir ve sosyal beceri Ogretmenin ‘“onunla ilgilenmesini”
saglayan bir durumdur. Sosyal beceri isite kayipli 6grencilerin 6gretmenleri i¢in oldukg¢a
onemlidir, gozlemlerinde bunu Onemli bulduklar1 durumlar akran iligkilerinden
ogretmenle olan iliskilerine kadar degiskenlik gostermektedir. Sosyal becerinin
O0gretmenler icin bir diger 6nemi problem davranislar1 engellemesi ve grubun igine dahil
olmaya yardimci olmasidir.

Ogretmenler isitme kayipli &grencilerin sosyal becerilerinin kaynastirma
uygulamalari i¢in 6nemini “igitme engelli olmasina ragmen kaynasamamus olsaydi, yine
swmifta stkintilar yagayabilirdi”, “sosyal agidan tabi 6grenciye faydast var”, “sonradan
ogrendi yani konusmayir”, “toplumda bulunmasi, toplumda nasil davranacagini
ogrenmesi”, “normal ¢ocuklarla arkadaslik kurabiliyo, onlarla iletisim Kurabiliyo”,
“aidiyet hissi yaratryordu” gibi ifadelerle ortaya koymuslardir. Sosyal becerilerin igitme
kayipli 6grencilere katkisinin topluma ve sinifa dahil olmasina yardimci oldugu, iletisim
kurmasini sagladigina dikkat c¢ekilmektedir. Zamanla isitme kayipli ¢ocuklara ilgili
ifadelerinde dikkat ¢ceken bir bagska konudur. Ahmet 6gretmen “benim ¢ocugun iste bu
cocukla oturmasin... ee bunlar kalktr” ifadesini kullanmistir. Serdar 6gretmen
“problemler var” oldugunu sdylemis, fakat zamanla “birbirlerine alistilar ve seviyolar”
demistir. Caner 6gretmen “cocukta... aktif olmayt gelistirdigini, kendini ispatladigini”
diistinmektedir. Demir 68retmen “gézliigiinii falan atiyodu... cihazim tutup atiyodu”
diyerek Ogrencinin problem davranislarindan bahsetmis” zamanla isitme kayiph

Ogrencinin “utanmaya baslayip...siramin altina” girdigini ifade etmistir.

3.2.2.Problem davrams
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Arastirmaya katilan 6gretmenlere problem davranisin anlami ve buna iliskin
diisiinceleri sorulmustur. Bu sorulara o6gretmenlerin verdikleri cevaplar problem
davranigin anlami, 6gretmenin problem davranisi engellemeye yonelik uygulamalar1 ve
problem davramisi etkileyen etmenler basliklar1 altinda toplanmistir. Ogretmenlerin
goriislerine yer verilerek bu alt temalar ve Ogretmenlerin diisiinceleri aciklanmaya

calisiimustir.

Problem davranisin anlami

Goriisme yapilan 6gretmenlere problem davraniglarin onlar i¢in ne anlama geldigi
sorulmustur. Ogretmeneler genel olarak siif i¢inde karsilastiklar1 problem davramislari
siralamiglardir. Yasemin Ogretmen ve Hiiseyin Ogretmen ic¢in Ogrencilerin “siddet
kullanmalarr” problem davranis olarak degerlendirilmektedir. Ceren 6gretmen ve Aslh
Ogretmen i¢in problem davranis “bencillik’tir. Asli 6gretmen ayrica “en ¢ok dgrencilerin
birbirini sikayet etmesi olayr” olarak problem davranisi ele almistir. Saygisizlik ve
kurallara uymama 6gretmenler tarafindan problem davranislar arasinda gosterilmektedir.
Mesut dgretmen diger dgretmenlerden farkli olarak 6grencilerin “nota odakli olmasi”
durumunu da problem davranislar arasinda gostermektedir.

Ogretmenlerin isitme kayipli 6grenciler igin siraladiklar1 problem davranislar
farklilik gostermektedir. Eda ogretmen icin isitme kayipli Ogrencilerin problem
davranislar “engelini kimlik olarak olusturup... olumsuz kullanma” ve “elestiriye kapali
olma”dir. Akin 6gretmen isitme kayipli 6grencisinin “ siddete siddetle karsilik verdigini”
belirterek “kendisine yapilan davranisin sadece kotii kismini anlatiyo ... karsiya kendisnin
yaptigint anlatmiyo” ifadelerini kullanmigtir. Servet 6gretmen sinifinda “koyulan
kurallara uymada sitkinti yasandigini... kendini geri c¢ektigini... arkadaslariyla
tartisging” gozlemektedir. Ahmet 6gretmen ilgi gérmediklerinde “agresif de olabiliyo
bu ¢ocuklar... kurallar: ¢igneyebiliyor... saldirganlik olabiliyor” diyerek neler oldugunu
ifade etmistir. Demir Ogretmen  “sinirlenir  bazen... kavgact  hir¢inlig
baslyor...umursamiyorlar hayati... bilmeden ¢ikardigi sesler var” sozleriyle
gozlemlerini anlatmistir. Serdar dgretmen, Kiibra 6gretmen, Omer dgretmen ve Biisra
ogretmen “saldirgan olabiliyolar” demislerdir. Kiibra 6gretmen ve Neslihan 6gretmen
isitme kayiplt 6grencinin “ddev yapmiyo” oldugundan bahsetmislerdir. Kiibra §gretmen

ayrica isitme kayipli 6grencinin dikkatinin daginik olduguna da dikkat ¢ekmistir. Mesut
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O0gretmen ve Neslihan Ogretmen isitme kayipli 6grencilerinin kendilerine yalan
sOylediklerini belirtmislerdir.

Isitme kayipli 6grencilerin gosterdikleri problem davranislar normal gelisim
gosteren Ogrencilerin gosterdikleri problem davranislardan oldukca biiytlik farkliliklar
gostermektedir. Ayrica 6gretmenler genel olarak problem davraniglardan bahsederken,
isitme kayipl 6grencilerin problem davranislarina gére daha az deginmislerdir. Isitme
kayipli Ogrencilerin saldirgan olmasi, yalan sdylemesi, sorumluluklarin1 yerine

getirmemesi ve dikkatlerinin daginik olmasi en ¢ok dikkat ¢eken problem davranislardir.

Ogretmenin problem davranisi engellemeye yonelik uygulamalar

Ogretmenler yukarida da bahsedildigi gibi simif iginde dgrencilerin gesitli problem
davraniglariyla karsilasmaktadirlar. Hem bu problem davraniglari azaltmak hem de sinif
icindeki diizeni saglamak adina gesitli onlemler aldiklarindan bahsetmektedirler.

Caner 0gretmen otistik bir 6grenciyle ilgili problemi tek bir kelimeyle astigini
ifade ederek “o benim sinifa geldigi zaman, Kaan tuvalet dedigim zaman, hemen kapiyt
kapatiyo, gidiyo” demistir. Yasemin oOgretmen isitme kayipli 6grencisinin dikkat
daginikligr problemi icin “slaytlar agiyoruz, egitici filmler agiyoruz onun ilgisini
cekebilmek i¢in” ifadesini kullanmistir. Demir 6gretmen kaynastirma 6grencisi i¢in
“biraz onun huyuna suyuna gittigin zaman... ¢ok iyi yani” demistir ve 6grencinin problem
davraniglarina karsilik “yapma diyorum... ¢ocugum gibi seviyorum... kizmiyorum hi¢bir
sekilde” davranigim1 gergeklestirdigini sdylemistir. Asli 6gretmen Dersi daha sessiz hale
getirmeye calistigini belirten Cem 6gretmen, bunu “sakin ol, sadece parmak kaldirmak
veterli... size de sira gelecek” gibi telkinlerle ders iginde gergeklestirebildigini
anlatmigtir. Hiiseyin 6gretmen 6grencilerin onun genel davraniglarini bildigi igin “genel
anlamda itiraz olmaz” ifadesini kullanmustir.

Ogretmenler igin problem davramislar ¢ok cesitli olsa da sonuglar1 smif igine
yansimaktadir. Bu problemlerin etkisini en aza indirmek i¢in Ogretmenler uyarilar
yaparak, sinifta 6grenciyi ayirarak ya da ogretim yontemini degistirerek ¢oziim yollari

bulmaya calistiklarini ifade etmektedirler.

Problem davranusi etkileyen etmenler
Ogretmenlere  problem davramslarin  sebepleri  soruldugunda, problem

davranislarda oldugu gibi, isitme kayipli Ogrenciler ve normal gelisim gosteren
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ogrencilerin nedenlerini ayr1 ayr1 degerlendirmislerdir. Ogretmenlerden bir karsilastirma
yapmalar1 istenmemesine ragmen problem davranislarin nedenleri konusunda bir ayrima
gitmislerdir.

Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu problem davranislarin nedeni olarak aileyi
gostermektedirler. Arastirmaya katilan Ogretmenler ailenin etkisini su ifadelerle

(13

belirtmislerdir; “ agsirt ilgiden”, “kendini savunmasi o6gretilmis”, “biraz aileden de

9% ¢ *9%  ¢¢

kaynaklaniyo... hep sen sensin denmis”, “bencil olarak yetistirilmesi’, “aile yetistirilme

2 3

tarzr”, “ abisiyle de baya problemler vardi... davranis problemi bence bi ailesel”, “anneyi
ya da babayr hi¢ gormemis... ¢ocuklarda ... siddet egilimiyle ¢ikiyor ortaya”, “veli
kontrol etmiyo”, “tamamen farklilasti isteklerimiz” ifadeleriyle ailelerin 6gretmenlerin
daha once belirttikleri problemlere etkilerini ortaya koymuslardir.

Ogretmenle ailenin bu davranislarinin  sonuglarii simif iginde gérdiikleri
davraniglarla birlestirmektedirler. Cem 6gretmen 6grencinin 6grendigi kot sozlerin
“swnif icerisindeki... sosyal beceriyi getiriyo” ifade etmektedir. Ailenin destegi olmadan
kendi sozlerinin anlam1 olmadigini diisiinen Servet 6gretmen “yanlis oldugunu biz ne
kadar soylersek soyleyelim... aile de bunu destekleyici bazi konusmalar yapmadiktan
sonra bizim o destegimiz ¢ok havada kaliyo” demistir. Olumlu iliskilerin etkilerinden
bahseden Serdar 6gretmen “gelip bizle ¢ok giizel konusan ailelerin ¢ocuklart da bizle ¢cok
giizel konusuyo” ifadesini kullanmstir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler problem davranislarin nedenleri olarak degisen
toplum yapisin1 ve yas grubunun etkisini ortaya koymuslardir. Fakat bunun yaninda
sosyal beceri eksikliginin de problem davranislar tizerindeki etkisine dikkat ¢cekmislerdir.
Ahmet 6gretmen dgrencinin sosyal becerisini ortaya koyamadiginda olacaklar su sekilde
siralamistic “yasama zevki olmaz, mutluluk duymaz, kendini degerlendiremez ee ne
oldugunu, kim oldugunu... bilemez”. “Sosyal becerisi az olan ¢ocugun gergekten o tiir
davranis problemleri ortaya ¢ikabiliyor” diyen Ash 6gretmen, bunun sonuglarini su
sekilde siralamaktadir “diyelim ki bi etkinlik yapiyosun. Onu tam basaramayinca ne
vapcak?... arkadaslariyla sorun yasamasina sebep olabiliyo”. Ceren 6gretmen sosyal
beceri eksikliginin dogurdugu problem davranislar1 “derslerdeki basarisizligini artirir bir
ogrencinin... sinif icinde sevilmemeye, dislanmaya kadar giden sonuclar dogurabilir’
ifadesiyle ortaya koymustur. Servet 6gretmen sosyal beceri eksikliginin sinif i¢cindeki
sonuclarina deginerek “sosyal asamada sikinti yastyan ogrenciler... sinirli tavirlar

sergileyen ¢ocuklar olabilir... koyulan kurallara uymakta sikinti yasityolar” demistir.
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Sosyal beceri eksikliginin sonuglarin1 genis ¢ergevede degerlendiren Esra Ogretmen
“kisilik olarak kendine zarar verebilir ... hir¢in olabilir... agresif olabilir... arkadaslarina
zarar verebilir, ailesinden ¢ikarabilir’ seklinde ifade ederek bagka bir boyuta dikkat
cekmistir.

Ogretmenler problem davramislar iizerinde sosyal beceri eksikliginin etkisini
degerlendirirken ¢ocuk agisindan bakmaya calismiglardir. Bu anlamda ¢ocugun zarar
verdigi kadar aslinda bu durumdan zarar da gordiiklerini ifade etmislerdir.

Isitme kayipli &grencilerin problem davramiglarina da de@inen Ogretmenler
kendilerinin sosyal olarak farkli sekillere ifade etmeye caligmalarinin etkisinin biiytik
oldugunu ozellikle dile getirmislerdir. Ayse 6gretmen bir kere verdigi tepkinin devam
ettigini su sekilde ifade etmistir; “hwrginlik yaptigi zaman... olumsuz bi davranisi
tetikliyo... bu sefer hep hir¢in olmaya ¢alisiyo... sosyal becerilerde de isteksiz oluyo. Nast
olsa onu anlamicam, bunu da yapamicam... diyebiliyo ogrenci”’. Neslithan 6gretmen
kendisi i¢in problem davranis nedenini ““ odevini yapmiyor” diyerek agiklamistir. Ahmet
ogretmen isitme kayipli dgrencilerle iletisimde samimiyet olduk¢a Snemli oldugunu
diistinmektedir ve giiler yliz, ilgi gosterilmedigi takdirde “bunu dert ediyorlar
kendilerine” sozleriyle diisiincelerini paylagsmaktadir. Bu ifadeler bakildiginda isitme
kayipli Ogrencinin Ogretmenleri tarafindan desteklenmedigi durumlarda problem
davraniglarinin arttig1 sdylenebilmektedir.

Ogretmenlerin isitme kayipli dgrencilerin problem davramislarinin nedenlerine
iliskin goriisleri farklilik géstermektedir. Ceren 68retmen ve Biisra 6gretmene gore daha
sinirli olmalarinin sebepleri “duyamamalari”dir. Bu goriise bagl olarak Serdar 6gretmen
“kendi duygu ve diisiincelerini karsilarina sozciiklerle anlatamadiklar: zaman siddete
basvuruyorlar” ifadesini kullanmistir. Kendini ispatlayamiyor olmalar1 Caner
ogretmenin gdézlemlerine gore isitme kayipli 6grencilerin problem davraniglarini artiran
bir baska etmen. Cem 6gretmen, Caner d6gretmen ve Eda dgretmen i¢in isitme kayiph
ogrencilerin “kendini gésterme istedigi” dikkat cekmektedir. Omer 6gretmen “tam
anlayamadigr” sebebinin yani sira, Hiiseyin 6gretmen gibi, “sinifta farkli bir birey...
oyunlart her seyi farkly” diyerek anlagmalarinin farkli oldugunu belirtmistir. Ahmet
o0gretmen “‘engellendiginde agresif olabildiklerini” ifade etmis ve engellenmemeleri
gerektigini sdylemistir. Ayrica 6gretmenler cihazlarinda burada 6nemine vurgu yaparak
“duyma aparatlart vardw”, “kulakligini taksa problem olmicak”, “belki fm sistemi olsa”

gibi ifadelerle dile getirmislerdir.

70



Kaynastirma uygulamalarima devam eden isitme kayipli Ogrencilerin
O0gretmenlerinin gozlemlerine gore, problem davramiglarin gosterilmesini etkileyen
etmenler kendilerini ¢ok fazla gostermek istemeleri, dersi anlamamalari, isitme cihazlari

konusundaki eksiklik ve kendilerini farkli hissetmeleri olarak siralanabilmektedir.

3.2.3. Akademik beceri

Aragstirmanin yari-yapilandirilmis goriigme kisminda akademik beceri i¢in ayrica
bir soru bulunmamasina ragmen, dlceklerden elde edilen sonuclara paralellik gostererek
akademik beceri ayr1 bir tema olarak kendini gostermistir. Akademik beceriyle ilgili
Ogretmenlerin diisiinceleri kendi branglarindaki basarilar cergevesinde gelismistir.
Ogretmenlerin bu alandaki goriisleri akademik becerinin anlami ve akademik becerinin

sosyal olarak etkisi bagliklar1 altinda toplanmustir.

Akademik beceri seviyesi

Isitme  kayipli  &grencilerin  dgretmenleri  akademik  becerilerini
degerlendirmislerdir. Akademik becerinin kaynastirma uygulamalarin1 etkileyen bir
durum oldugunu ifade etmislerdir. Buna gore isitme kayipli 6grencilerin akademik
becerilerine iliskin degerlendirmelerde bulunmuslardir.

Eda ogretmen isitme kayipli Ogrencisi icin “derse daha onem verdigini
gortiyodum, anlamak i¢in miicadele ettigini” ifadesini kullanmistir. Derste problem
yasadigini anlatan Neslihan 6gretmen bunun sonuglarini su sekilde ifade etmistir
“kulakhginm takmadig icin problem yasiyo, problem dersi anlayamiyo, anlamadigi icin
de sorun ¢ikartiyo”. Omer dgretmen ve Ayse dgretmen “sadece duymadiklari, hani isitme
engelli oldugu icin ¢ocuk... o derste bigok seyi belki anlamuyor, duymuyor” diyerek isitme
kayipli 6grencilerinin dersteki basarisimi degerlendirmislerdir, ayrica Omer &gretmen
“dersleri onlarin istedigi seyde gitmiyor acgikgasi... onlarin seviyelerine inmek miimkiin
olmuyor her zaman” diyerek derste kendilerinin anlatmanin zor oldugunu belirtmistir.
Hiiseyin 6gretmen ve Mesut 6gretmen igitme kayipli 6grencilerinin basarisinin diigiik
seviyede oldugunu belirterek “derslere katilimi biraz daha ee minimal diizeyde oluyo
cocugun... gorev bilinci yok, sorumluluk bilinci yok™ diyerek ifade etmislerdir. Faruk
O0gretmen “senin ¢ocuk yapamaz... ondan problem ¢ézmeyi bekleyemezsin™ ifadelerini
kullanarak isitme kayipli 0Ogrencinin gelisme gosteremeyecegini  diisiindiglinii

agiklamistir. Ogrencilerin akademik becerilerinin ileri seviyede olmadigini belirterek,
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bunun sorun ¢ikardigini, problem davraniglara neden oldugunu ortaya koymaktadirlar.
Ayrica Olgeklerden elde edilen kendini ifade edememesi, derste aktif olmamalarinin
nedenleri olarak bilmedikleri i¢in, akademik olarak geri olmas1 sebebiyle derse katilim
gostermediklerini, kendilerini geri ¢ektiklerini belirtmektedirler.

Goriisme yapilan Ogretmenler kaynastirma uygulamalarinin isitme kayiph
Ogrencilere akademik olarak katkisinin olmadigini diisiinmektedirler. Bu diisiincelerini
“ogretim yoniinden ¢ok faydali oldugunu diistinmiiyorum”, “akademik anlamda ekstra
calismalar yapmamiz gerekiyo”, “akademik yonden onlarin seviyesine gelmeye ¢alissa,
tabi ki onlarin gerisinde”, “kaynastirma egitimini... egitim 6gretim agisindan ¢o faydall
mi o birazcik soru isareti”, * yani ¢ok verimli gectigini diigiiniiyorum” ifadeleriyle ortaya
koymuslardir.

Kaynagtirmanin akademik yoniiniin gelistirilmesi i¢in 6gretmenler baska oneriler
getirmislerdir. Omer 6gretmen “birebir 6gretmen gorevlendirme gibi... onun olmasi
gerekiyor” demistir. Demir ogretmen “destek egitim falan aldiklart igin... yararl
oldugunu diisiiniiyorum” diyerek bir egitim almalar1 gerektigini ifade etmistir. Omer
Ogretmen, Asli 6gretmen ve Servet 6gretmen “okul disinda egitim almalart” gerektigini
sOylemislerdir. Serdar 68retmen “akademik kismini baska yerde, sosyal kismint burda
almasi bence daha mantikli” ifadesini kullanmustir. Isitme kayipli 6grencinin akademik
olarak geri olmasinin asilmasi i¢in disardan dersler ve yardimlar almasi gerekildigini
distinmektedirler.

Bir kisim 6gretmen isitme kayipli 6grencilerin akademik olarak geri oldugunu
diisiiniirken, diger 6gretmenler 6grencilerinin akademik olarak iyi diizeyde olduklarini ve
sorumluluklarini yerine getirdiklerini ifade etmislerdir. Bunun sonucunda da 6gretmenler
kaynastirma uygulamalarindan memnun olduklarini ortaya koymuslardir. Diisiincelerini

“olumlu oldugunu diistiniiyorum”, “kaynastirma é6grencisi olarak gelmelerini istiyorum

cocuklarin” ifadeleriyle dile getirmislerdir.

Akademik becerinin sosyal olarak etkisi
Isitme kayipli 6grencilerin 6gretmenleri akademik becerinin iyi olmas1 veya kotii
olmasinin 6grencilerin sosyal becerilerine ve sinif igindeki yasamlar1 tizerinde etkileri
oldugunu diisiinmektedirler.
Ogretmenler normal gelisen dgrencileri akademik olarak “matematigi bilmeyen bi

ogrenci, diyo ki tahtaya kalktigim zaman diger arkadaslarim alay edicek”, “problem
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davranmislarin sebebi o an dersin ilgi ¢ekici halde olmayisi olabilir”, “bi kisi yanlis yapiyo,
ondan sonra yirmi kisi birden itiraz etmisler hurra” seklinde ifadelerle
degerlendirmislerdir. Ogrencinin dersle ilgili yeterli bilgiye sahip olmamasi hem smif
icindeki diizeni, hem 6grencinin sosyal olarak kendini ifade etme seklini degistiren bir
durumdur.

Isitme kayipli dgrencilerin akademik becerileri seviyelerinin sosyal olarak bir
etkisi oldugu o6gretmenler tarafindan sinif i¢inde gézlemlenmektedir. Ayrica bu durum
O0gretmenin ders islemesini de etkileyen bir durumdur. Biisra 6gretmen bu durumu
“digerleriyle biz derse devam ederken o duymadigi i¢in kendini geri ¢ekiyo” diyerek ifade
etmis, “arkadasindan yardimiyla aktivitelerini yapabiliyo” soOzleriyle bu sorunu
asabildiklerini belirtmistir. Demir 68retmen “sosyal beceri, ¢ocuklarla dersi islemesi
keyifli olur... akademik basariya etki ediyor” ifadelerini kullanmistir. Akademik beceri
ve sosyal beceriyi birbirinden ayirmamak gerektigini diisiinen Ahmet 6gretmen ““sosyal
becerisi olmayanin akademik becerisi, basarisi da... vasat olacak™ diyerek ifade etmistir.
Omer 6gretmen sinifin seviyesinin altinda kalan 6grencinin dersten koptugunu ifade
ederken “derslerden tamamen koptugunu... arkadashk iliskilerinin olusmadigini” ortaya
koymustur. Ogretmenler sosyal becerisi gelismemis ¢ocugun akademik olarak da kendini
geri ¢cekecegini, yine ayni sekilde akademik becerisi gelismemis ¢ocugun da sosyal olarak
geride kalacagini diistinmektedirler.

Ogretmenler seviyesi iyi olan isime kayipli grenciler i¢in sinif iginde herhangi
bir uygulama yapmadiklarmni belirtmislerdir. Isitme kayipli 6grencilerin 6zellikle iyi
olduklar1 alanlar1 siralamislardir, “matematik alaninda iyi gidiyo ... Tiirk¢e alaninda biraz
geriyiz”, “dersleri de notlari da olduk¢a yiiksek”, “mesela altinct siniftaki 6grencimden
mesela basarisi yetmis bes, seksen civarinda” (Matematik O0gretmeni), “simdi mesela
okuma yazmaya gegtik biz”, “su anki matematikte felan ¢ok iyi”, «“ verdigimi altyorum”.
Ayrica 6gretmenler 6grencilerinin sinif icinde diger 6grencilerden daha iyi durumda
olduklarini da belirtmislerdir. Fakat burada dikkat ¢ekici olan igitme kayipl 68rencilerin
basarilarinin genel olarak matematik alaninda gosterilmesidir.

Biitiin bunlarin yaninda isitme kayipli Ogrencilerin akademik olarak geri
olmalarinin smif igine de etkileri bulunmaktadir. Servet Ogretmen isitme kayipli
Ogrenciyle ilgili gozlemlerini “odeve hazirlanip geldiyse... daha olumlu oluyo, daha
mutlu goriiyorum onu... kagirdiginda yapamadiginda biraz daha mutsuz... agresif

olabiliyorlar mesela” diyerek ortaya koymustur. Ceren 6gretmen basaramadiginda sinif
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icinde giilmeler oldugunu, dalga ge¢meler oldugunu ortaya koyarken bunun isitme
kayipli 6grencide “oOzgiivenini geri plana iter, kendini ifade etmesinde de problem
yasatir” gibi etkileri oldugunu diistinmektedir. Elif 6gretmen biitiin davranislar arasindaki
iligskiyi su sekilde aciklamaktadir; “ne yapmasi gerektigini bilmiyor. Bilmedigi i¢in baska
seylerle ilgilenir... miidahale etmek durumunda kalirsiniz... dersin isleyisi aksar”. Isitme
kayipli 6grencilerin akademik becerileri diisiik seviylerde oldugunda bu hem onlarin
sosyal becerilerini ve kendilerini ifade etmelerini hem de simifin isleyisini bozan bir

durum olarak 6gretmenlerin karsisina ¢ikmaktadir.

3.2.4.1sitme kayiph 6@rencinin simf icindeki durumu

Isitme kayipli 6grencilerin dgretmenleriyle yapilan goriismeler sonucunda elde
edilen verilerin bir araya toplandig1 bir bagka tema isitme kayipli 6grencilerin siif
i¢indeki durumunu degerlendirmeleridir. Ogretmenler sadece isitme kayipli 6grenciler
acisinda degil normal gelisim gosteren 6grenciler agisindan da durumu degerlendirmisler
ve smif iginde ve disindaki gdzlemlerine ifadelerinde yer vermislerdir. Ogretmenlerin bu
goriisleri sinif igindeki kabul, 6gretmenin siniftaki kaynastirma 6grencisine bakis agis1 ve
sinif i¢indeki kaynastirma Ogrencisi i¢in 6zel olarak yapilanlar bagliklar1 altinda

toplanmustir.

Sinif icindeki kabul
Kaynastirma Ogretmenlerinden smifin genel sosyal beceri diizeylerini
degerlendirmeleri istendiginde genel olarak yiiksek seviyede oldugu cevabim
vermislerdir. Smiflarinin sosyal beceri diizeylerini 6grenciden &grenciye degistigini
belirtseler bile genel olarak su sekilde ifade etmislerdir; “biiyiik ¢cogunlugu basarili”,

2% ¢

“bazi ogrenciler bu konuda ¢ok iyiler”, “cocuklarin arkadaglar: oldugu icin gayet iyiler,
birbirleriyle oynuyorlar”, “sosyal beceri iyi sinifta”, “sosyal becerileri gelismis benim
ogrencilerimin”. Bunun yaninda 0gretmenler siniflarinda ¢ikan gesitli problemlere de
deginmislerdir. Demir &gretmen sinifinin sosyal becerisinin iyi diizeyde oldugunu
sOylerken ders sirasinda “cantasint karistirtyor, arkadagiyla konusuyor” diyerek yasadigi
problemleri ifade etmistir. Neslihan 6gretmen problem davranislart “simaralim... sinifin
afacanyyiz diye lanse etmeye ¢alisiyolar” sozleriyle belirtmistir. Sinifta s6z alirken

yasadig1 problemlerden bahseden Cem 6gretmen “sirf parmak kaldirmak kesmiyo, ayaga

kalkiyo, zipliyo, bagirryo, ¢cagiriyo” demistir. Matematik 6gretmeni olan Ayse 6gretmen
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kendi dersini 6grenciler anlamadigi i¢in sikildiklarini, buna bagh olarak da “bazisi
oturuyor defteri karaliyo, bazisi arkadaglarint rahatsiz ediyo” sozleriyle 6grencilerinin
tepkilerini ortaya koymustur. Ortaya koyulan gozlemlere bakildiginda 6gretmenlerin
genel olarak siniflarinda sosyal beceri diizeyinin yliksek oldugunu ortaya koyduklari
goriilmektedir. Siiflarinda gozlemledikleri problemler genelde derslerle ilgili olup,
sinifin diizeniyle ilgili onlar1 rahatsiz eden davranislar1 ortaya koymuslardir. Ogrencilerin
bu davraniglarini engellemeye yonelik neler yaptiklarina yer vermemislerdir.

Ogretmenler isitme kayipl dgrenciyle ilgili goriislerine de yer vermislerdir, sinif
icinde gozlemledikleri davranislari aktarmislardir. Mesut 6gretmen 6grencilerinin istekli
olduguna dikkat cekerek “gayet basarili olduklarini” ifade etmistir. Elif 68retmen
“haklarint savunur, derdini anlatir” diyerek isitme kayipli 6grencisinin seviyesini ortaya
koymustur. Demir Ogretmen, Neslihan Ogretmen, Hiiseyin Ogretmen ve Yasemin
O0gretmen isitme cihazlarinin sinif i¢inde islerini kolaylastirdigina deginmislerdir. Mesut
Ogretmene gore okuldaki Ogrenciler tarafindan sevilmelerinin sebebi “sinifa uygun
davranislar” gostermeleridir. Eda 6gretmen isitme kayipli 6grencisinden bahsederken
“uyumluydu, sakin biriydi” ifadelerini kullanistir. Ogretmenler sosyal beceriyi
tanimlarken ya da 6lceklerde sosyal beceri anlaminda cevap verdikleri ifadeleri burada
kullanmamuslardir. Isitme cihazlarma, ders icindeki basariya, sessiz olmalarina ve
kurallara uymalarina daha ¢ok deginmislerdir.

Isitme kayipli 6grencilerin simif i¢inde arkadaslariyla olan iliskileri gretmenlerin
degindikleri bir diger konudur. Biisra 6gretmen siniftaki 6grencilerin isitme kayiph
ogrenci s6z konusu oldugunda ‘0 sosyal beceriyi beceremedigi i¢in bu sefer arkadagslart
kendini ¢ekiyolar bu sefer. Biz senin hizmetgin degiliz seyine giriyolar. ... kopukluk
oluyo” davraniglarin1 gosterdiklerini ifade etmislerdir. Demir 6gretmen kendi sinifindaki
isitme kayipli 6grencilerin agresif davranislart oldugunu diistinmektedir fakat simif
diizenini bozma gibi bir problemleri olmadigin1 belirtmistir, buna etken olarak da
“Mehmet e (isitme kaypl ogrenci) ben dokunursam, sey yaparsam ogretmen bana kizar”
ifadesini gostermektedir. Omer 6gretmen “arkadagslar: genel olarak onu bi birey olarak
kabullenmis™ diyerek isitme kayipli 6grencinin kabul gordiigiinii ortaya koymustur.

Ceren Ogretmen isitme kayipli 6grencisinin akademik olarak basarili oldugunu
ortaya koyarak “o c¢ocugun kendilerinden farkli olmadigini algiliyolar... ben
odiillendirdigim zaman... haklisimiz diyolar” demistir. Hiiseyin 6gretmen ve Esra

O0gretmen ayni 6grenci i¢in kabullenildigini ifade etmislerdir. Yasemin 6gretmen, Ash
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o0gretmen ve Caner 6gretmen kendi siiflarindaki 6grencilerin isitme kayipli 68rencilere
“vardimci olduklarini... kolladiklarint” ifade etmislerdir. Ayrica Yasemin O0gretmen
isitme kayipli 6grencisinin “sosyallesmede zayif kaliyo... geride durmak istiyo” gibi
durumlarinin oldugunu ortaya koymustur. Elif 6gretmense sinif i¢indeki duruma baska
bir agidan bakarak “durum algilanirsa kétiive de kullanilabiliyo” demistir. Ogretmenler
siif iginde 6grencilerinin akademik basarilarinin kabullenildigini ifade etmislerdir. Fakat
ogretmenlerin smif iginde isitme kayipli 68renciye ayirict davranislart 6grencilerin
kollanilmasini ve farkli davranilmasini artiran bir durum olarak géze ¢arpmaktadir. Bazi
durumlarda sinifin kabul diizeyi yiiksek olsa da 6grenci geride durmak istemektedir ve
siniflarda durumun kétiiye kullanildigr 6rnekler de bulunmaktadir. Ayrica 6gretmenin
genel anlamda soruldugunda isitme kayipli 6grencisinin agresif davranislart oldugunu

diistinmesi, fakat sinif i¢inde diizeni sagladigini diisiinmesi ilgi ¢eken bir baska konudur.

Ogretmenin siniftaki kaynastirma 6grencisine bakis agist

Ogretmenlerin goriismeler sirasinda kullandiklar1 genel ifadelerden simiflarinda
bulunan igitme kayipli 6grencileri normal gelisim gosteren dgrencileriyle karsilagtirarak
degerlendirmelerde bulunduklar1 goriilmektedir. Bu degerlendirmeleri kendilerinin simif
icinde yaptiklarini da goriislerine katarak ifade etmislerdir.

Eda ogretmen, Cem Ogretmen, Elif 6gretmen, Yasemin Ogretmen ve Kiibra
ogretmen siniftaki isitme kayipli ve normal gelisim gésteren 6grenciler arasinda “fark
yok” diyerek gozlemlerini dile getirmislerdir. Isitme kayipli dgrencinin gosterdigi
problemlerin nedenleri olarak 6zel bir sebep belirtemeyeceklerini sdyleyen 6gretmenler
smif iginde bdyle seylerin olabilecegini ifadelerinde kullanmuslardir. Isitme kayiph
ogrencilerin problem davranislarini diger temalarda anlatan o6gretmenler, farklilik
goremediklerini ifade etmislerdir. Fakat ayni sekilde bazi davramiglarinin 6grenciler
tarafindan kabullenilmedigini de anlatmislardir.

Ogretmenler dgrenciler arasinda neden farklilhik gérmediklerini su ifadelerle
anlatmiglardir; “haftada bi giin o da iki saat goriisiiyvorum”, “hep matematik iglemler
oldugu icin... sozel olmadigi i¢in fazla sorun olmuyo”, “o zeka seviyesi ayni bi ¢ok
insanda”, “isitme engeli bir sey ee kendi ee fiziksel kusuru”, “aywmayr hig¢
diigtinmiiyorum, swmiflandirmayi”, “tespit edecegim seyler bitmisti... oOzel bi i
yapmiyodum™, ‘“‘cok biiyiik ihtiyaglart oldugunu diigiinmiiyorum”, “oziirlii ¢ocugu

katmana gerek yok”, “ha gozliik kullanmis ha kulak cihazi takmis”, “cok iyi tanimadigim
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icin de bilmiyorum yani”. Ogretmenlerin kullandiklar1 ifadelerden dersin konusu,
goriistiikleri saat ve 6grencinin kaybi1 hakkindaki goriislerine gore sinif i¢cinde farklilik
gozetmemektedirler. Ogretmenlerin fazla ilgilenmemesi, zamanlarmin olmamasi, kayipla
ve bunun sonuglartyla ilgili bilgilerinin olmamasi isitme kayipli 6grenciyi diger
ogrencilerden ayirmamalarinin sebepleri arasinda gosterilebilmektedir.

Isitme kayipli Ogrencilerin Ogretmenleri Ogrenciler arasinda bir farklilik
olmadigin1  diisiinseler bile, baz1 davraniglar acisindan farklilik  oldugunu
gozlemlemislerdir. Bu davranislar 1s18inda 6grenciler icin bazi tavsiyeler ve fikirler
gelistirmiglerdir. Demir Ogretmen Og8rencinin agresiflesmesini  engellemek i¢in
“isteklerinin ¢ok ertelenmemesi” gerektigini ifade etmistir. Cem 6gretmen isitme kayipl
bir d6grencinin kendisine anlattig1 bir olay1 gézlemlerken soyle diigiinmiistiir; “ kendisi
agir isitiyo ya... dokunarak anlatmak istedi muhtemelen”. Neslihan dgretmen ve Omer
ogretmen “benimle arast iyi degil” diyerek farkliliklarmi ortaya koymuslardir. Omer
O0gretmen bun sebep olarak ise “cocugun yeterli olmadigini” dile getirmistir. Esra
O0gretmen Ogrencinin konusmasini anlamadigini ifade ederek “‘arkadaglarinin ona
terciime ettigini” belirtmistir. Isitme kayipli 6grencinin normal gelisim gdsteren dgrenci
gibi anlayamayacagini savunan Caner Ogretmen “sosyal paylasimda bulunamaz,
yapamaz, yazamaz” demistir. Asli 6gretmen, Serdar 6gretmen ve Elif 6gretmen isitme
kayipl dgrenci igin dgretmenlerin éneminin altim1 6zellikle ¢izmislerdir. Ogretmenlerin
bu ifadelerinden yola ¢ikarak isitme kayipli 6grencilerini ¢ok iyi tanimadiklar1 sonucu
cikartilabilir. Derslerde ve kendileriyle olan iliskilerinde Ogrenciler yeterli
goriilmemektedir, buna bagli olarak problem davramiglart ya da tepkileri
anlasilamamaktadir. Isitme kayipli dgrenciler i¢in dgretmenlerin tavirlarinin énemleri

Ogretmenler tarafindan belirtilen bir baska olgudur.

Sinif icindeki kaynastirma égrencisi icin ozel olarak yapilanlar
Isitme kayipli Ogrenciler icin oOgretmenler cesitli sekillerde 6nlemler
almaktadirlar. Ogretmenlerin goriisme sirasinda degindikleri degisiklikler genel olarak
akademik basariy1 etkileyen etmenlerdir. Sosyal anlamda 6grenciyi sinif igine katmak
icin, igitme kayipl 6grencilerle yapilan ¢alismalara deginen 6gretmen sayisi oldukca
azdir. Ogretmenlerin ¢ogu sinif icindeki kabulii artirmak i¢in yaptiklarmi sinif icindeki
genel tavirlariyla ve normal gelisim gosteren Ogrencilerle yaptiklari calismalarla

anlatmaktadirlar.
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Ogretmenler sinif i¢indeki genel tavirlarinin, siifin kabul diizeyini etkiledigini
diistinmektedirler. Servet 6gretmen sinif iginde 6grencilere sevecen yaklastigini, belirli
kurallar koydugunu belirterek, bu tavrinin genel etkisini “ogrenciler yanlis bi kelime
soylersem, telafuz edemezsem diye bi korku yasamazlar, oyle bi sikintilart olmaz” diyerek
anlatmistir. Hiilya 6gretmen “bazen isimsiz anketler yaptigini” ifade ederek 6grencilerin
birbirlerine karsi hislerini ortaya koymaya calistigimi paylagsmistir. Kendi sinif
uygulamasinda tahtaya konusanlarin yazilmadigini ifade eden Caner 6gretmen bunun
sebebini “cocuk konusacak ki konusmasi, gelismesi lazim” sozleriyle agiklamistir.
Neslihan 6gretmen 6grencileri disiplin altinda tutmak i¢in “édev kontroliinii bizzat
kendisinin yaptigini... é6grencinin ne yapabildigini gordiigiinii” ortaya koymustur.
Yasemin Ogretmen smif icinde Ogrencilerine “fikirlerini agik¢a séyleyebilmelerini,
elestiriye a¢ik olmalarint” dgrettigini sdyleyerek, bu durumun onu mutlu ettigini ortaya
koymustur. Ogretmenler smif iginde biitiin dgrencilere acik ve iyi davrandiklarini
belirtmislerdir. Siif i¢inde 6zgiirliige dayali bir ortam yarattiklarin1 savunmusglardir.

Isitme kayipli 6grenci i¢in yapilanlar1 daha ¢ok sinif iginde katilima ve akademik
basariya yonelik yaptiklari 6gretmenlerin ifadelerinden c¢ikartilan bir sonugtur. Caner
O0gretmen “onun yapabilecegi seyde... tahtaya ¢agirtyorum ya da soz veriyorum” derken
Asli 6gretmen “iistiine fazla gitmeden, yapabildigi seyleri istedigini” belirtmistir. Ash
Ogretmen, Kiibra 6gretmen ve Serdar 6gretmen ders sirasinda “birebir ilgilendiklerini”
belirtmiglerdir. Demir 6gretmen “kaywrdigimi, sey yaptigimi, ¢iinkii birakirsan ezerler”
seklinde ifade ederek isitme kayipl 6grenciyi diger 6grencilerden ayirdigini belirtmistir.
Cem o6gretmen dgrenciye yonerge verdiginde ayri bir uyaran verdigini belirterek “bi kag
kere diirtmek gerekbiliyo ¢ocugu... benim ogrencimde dikkat eksikligi var acik¢ast”
demistir. Hiiseyin 6gretmen ve Asli 6gretmen isitme kayipli 6grencilerini “zaten tedbir
olarak en onde oturttugunu’ 1fade etmistir. Siifin i¢cinde ses ¢aligmalar1 yaptigini anlatan
Caner dgretmen “cikardigi ses bi yaban hayvani gibi ses ¢ikartabiliyor... kelimeler tam
donmiiyo zaten” diyerek isitme kayipli 6grencinin sinif i¢indeki durumunu ortaya
koymustur. Ogretmenlere 6ncesinde dagitilan demografik bilgi formundan edinilen
bilgilere gore daha once kaynastirma uygulamalarina dair 6zel bir egitim almadiklari
bilinmektedir. Yani smif icinde isitme kayipli 6grenci i¢in yapilanlar bilgiye dayali
uygulamalar degildir. Isitme kayipli 6grencinin bir yandan ayrilip, farkli uygulamalarla
kars1 karsiya birakilmasi, diger yandan Ogrencilerden bir farkinin olmadiginin

diisiintilmesi aradaki ¢eliskiyi gostermektedir.
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Isitme kayipl 6grencinin simif icinde kendini ifade etmesine izin vermek amaciyla
Cem Ogretmen yaptigr kelime yarigmalarina, oyunlarina isitme kayipli 6grenciyi de

‘

kattigin1 sOyle anlatmistir; “ sirasi gelince katiliyo. Bazen o da digerleri gibi biliyo, bir
iki tur kaliyo... farki olmadan tiim bireylerle ayni anda etkinlige katiliyo”. Yasemin
ogretmen “lider yapryoruz... istedigi oyunlart oynuyoruz. Boyle bi ¢oziim buluyoruz iyice
agimast i¢in, sosyallesmesi i¢in” diyerek isitme kayipli 6grencinin sosyallesmesi i¢in
yaptiklarin1  anlatmigtir. Ceren Ogretmen isitme kayipli Ogrencinin maddi olarak
katilamayacagi ¢alismalarin desteklendigini ifade etmis, su sozleriyle drneklendirmistir;
“onu da telafi etmeye ¢alisiyoruz. Biz mesela yiizme ¢alismasina gidiyoruz”. Ash
ogretmen sinifindaki diger ogrencilerin farkindaligin1 gelistirmek i¢in yaptiklari
calismalar1 6rneklendirmistir; “onlar: ee kendisini onlarin yerine koyup ee diigiinmelerini
sagliyorum. Ornegin simifta biz kulaklarimizi kapatiyoruz” gibi etkinlikler yaptiklarimi
sonrasinda duygularini paylastiklarini anlatmistir. Isitme kayipli 6grenci igin yapilan bu
caligmalar smif i¢indeki biitiinligl artiric1 niteliktedir.

Ogretmenler isitme kayipli dgrenci igin yaptiklarii paylasirlarken dgretmenler
tarafindan yapilmas: gerekenlere de dikkat gekmislerdir. isitme kayipli §grencinin motive
edilmesi gerektigini paylasan Ahmet 6gretmen, dgrencinin iyi anlagilmasi gerektigini
ifade ederek, dgretmenin “bireyin engeli konusunda bilgili olmasi gerektigi... 6gretim
hakkinda bir yerlerden yardim almasr” gerektigini diistinmektedir. Hiiseyin dgretmen
“kendisine pozitif davranilmamalr” diyerek, isitme kayipli cocugun bir birey olarak
degerlendirilmesini, kolaylik saglanmamasi gerektigini ortaya koymustur. Ceren
Ogretmense isitme kayipli 68rencinin gelismesi i¢in “farkli ortamlarda farkl etkinliklere

katilmasint” ileri stirmistiir.

3.2.5. Akran iliskileri

Ogretmenler isitme kayipli 6grencinin iliskilerini etkileyen bir¢ok etmen
siralamiglardir. Bu etmenler arasinda 6gretmeneler aileler, 6grencilerin tavirlari, isitme
kayipli 6grencilerin ozellikleri ve sosyal beceri eksikligi gibi ifadeleri belirtmislerdir.
Ogretmenlerin ortaya koyduklar1 bu etmenler isiten akranlari tarafindan kabullenilme ve

gruba ait hissedememe basliklar altinda toplanmustir.

Isiten akranlari tarafindan kabullenilme
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Isitme kayipli &grencilerin smif igindeki arkadashk iliskilerini gdzlemleyen
O0gretmenler 6grencilerin genelde bir tane yakin arkadaslar1 oldugundan bahsetmislerdir.
Cem 6gretmen, Eda 6gretmen ve Demir 0gretmen “sinif icindeki iliskilerinin ¢ok giizel
oldugundan” bahsetmisler ve “oyunlarina aldiklarini” ifade etmislerdir. Demir 6gretmen
ozellikle “daha aktif olan ¢ocuklarla” oynamadiklarini belirterek oynadiklari ¢ocuklarin
belli oldugunu ve bu ¢ocuklarm daha ¢ekingen olduklarmi anlatmistir. Isitme kayipl
ogrencilerin yakin arkadaslarinin sira arkadaslar1 oldugunu belirten Mesut 6gretmen, “bi
takim ¢alismasina girdigi zaman ¢ok rahat kaynagabiliyor... kaynagsma samimiyet
boyutuna ulagmuyor... genelde yalniz basinalar” demistir. Elif 6gretmen de 6grencisi igin
“bi grubu var... sira arkadasi var onunla ¢ok yakindir” ifadesini kullanmistir. Serdar
ogretmen siifindaki igitme kayipli 6grencinin yalniz oldugunu ortaya koyarak, “bikag
arkadasi var... yaramaz cocuklar” demistir. Ogretmenler isitme kayipli dgrencilerinin
yakin arkadaglar1 oldugunu goézlemlemektedirler, fakat bu arkadaslar genelde sira
arkadaglar1 olmaktadirlar. Genelde yalniz olma egiliminde olduklarin1 ortaya
koymuslardir.

Isitme kayipli dgrencisinin grup igine girmeye calistigii Ash 6gretmen “gayret
gosteriyodu” diyerek ifade etmistir. Yasemin 6gretmen, Ayse 0gretmen, Esra 6gretmen
ve Asli 6gretmen isitme kayipli 6grencinin etkinlikler ve oyunlara “katiimaya ¢alistigini”
ifade etmislerdir. Fakat bunun yaninda oOgretmenler su ifadeleri kullanmigladir;
“sosyallesemedigini goriiyorum”, “sosyallesmeleri ¢cok az”, “sohbet uzamiyo”, biraz daha
yvanlizlasryolar”,  “uzak  kalabiliyolar”,  “kaynasmis  bi iligkileri  oldugunu
diistinmiiyorum’.

Isitme kayipli 6grencilerin kendilerini katma cabalarina ragmen sosyallesememe
sebebini Omer 6gretmen ve Serdar 6gretmen dislanmaya kadar gidildigini ifade ederek
“farkli olduklari i¢in... kabul gérme siirecinde onlar olmadigi zaman” diisiincesiyle dile
getirmektedir. Ayse o6gretmen “akran iligkisinde ee rahatlikla iletisim kuramadigi igin
sozel olarak” demistir. Esra 6gretmen akranlarinin isitme kayipli 6grenciye gicik ve sinir
oldugunu belirterek “ biktirmis yani kendini arkadaslarindan” ifadesini kullanmistir. Elif
Ogretmen arkadaglar1 tarafindan dislanma nedenleri olarak “uyum sorunu yasamasini”
gostermistir. Ceren Ogretmen icinse isitme kayipli 6grencisinin diglanmasina neden
olarak “akranlari uyardi... o zaman kabul etmemesini” gostermistir.

Ogretmenler smif icinde isitme kayipli ogrencilerin bir yakin arkadaslar

oldugunu diisiinmektedirler. Fakat genel olarak yalniz olduklarini, sosyallesemediklerini
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belirtmektedirler. Isitme kayipli &grencilerin smif icinde dislanmasi ogretmenler
tarafindan gézlemlenen bir diger davranig bigimidir. Bunun nedenlerini farkli olmalari,
arkadaslarinin  isitme kayipli O6grencinin davraniglarindan bikmalarini, iletisim

kuramamalar1 ve uyum sorunu gostermeleri olarak belirtmislerdir.

Gruba ait hissedememe

Ogretmenler isitme kayipli 8grencilerin simif i¢ine dahil olamadiklarmm belirterek
bunun nedenlerini agiklamiglardir. Mesut 6gretmen igitme kayipli 6grencinin akademik
olarak basarisinin smif iginde yarigmalara neden oldugunu ama sosyal agidan
kabullenilmedigini, isitme kayipli 6grencinin kendini diizeltmedigini ifade ederken “bi
defa uyarida bulunuyolar... iigiincii seferinde kiziyolar” demistir. Anlasamadiklarini
ifade eden Biisra 6gretmen, “oyun icine giremiyolar” demistir. Ceren 6gretmen “cihazlart
va da konusmalarindaki farkliik, diger ¢ocuklari hemen béyle biraz bi geri ¢ekilme
olayma alryo” oldugunu ortaya koymustur.

Ayse 6gretmen oyunun i¢ine dahil edilmek istendigini ama “isitsel bi olay varsa...
dahil olamadigini” ortaya koymustur. Siif i¢inde 6grencisinin yalniz kaldigi donemler
oldugunu belirten Asli 6gretmen, bunun sebebi olarak “dokunarak aligsmis... hep temasla
iletisim kurmaya aliymis” olmasinmi ve arkadaslarinin bunu siddet olarak anladigini ileri
stirmiistiir. Serdar 6gretmense 6grencilerin goziinde “yaramaz bi ¢ocuk” oldugu igin tepki
verdiklerini anlatmistir. Ayrica sinifta ve okuldaki isitme kayipli dgrencilerle iletisim
halinde olduklarini, bunun da etkisi oldugunu belirtmislerdir.

Isitme kayipl 6grencilerin sinif icinde kendilerini gruba ait hissetmemelerinin
sebebi ilk olarak dgrencilerin onlar1 sosyal beceri agisindan degerlendirmemeleridir. Sinif
icindeki kurallara uymamalari, 6grencileri rahatsiz etmeleri ve isitme kaybi1 kendilerini
sinifa ait hissetmelerini zorlastirmaktadir. Oyunlara dahil olamamalar1 ve normal gelisim
gosteren 0grencilerdense isitme kayipli 6grencilerle iletisim kurmay1 tercih etmeleri de
sinifa dahil olmalarini zorlastirmaktadir.

Ogretmenlerin isitme kayipli dgrencilerin sinif iginde akranlariyla yasadiklari
durumlarin yaninda, ailelerinin de smif i¢indeki duruma etkileri 6gretmenlerin dikkat
cektikleri bir baska etkendir. Ogretmenler aileler etkileri icin su ifadeleri kullanmislardir;

e 1Y

“anne-babayr tamidin mi ¢ocugu zaten taniyosun”, “aileden kaynakli problem oldugunu

2 ¢¢

diistintiyorum”, “ailede diglandig1 i¢in ¢ocuk kendini... toplum iginde de oyle hisediyo
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bence”, “ailesi gelip hichi sekilde bizi bilgilendirmedi”, “aile ¢iinkii ¢cok korumact”,
“ailenin pay: biiyiiktii... ozellikle aile bu sekilde yapmuis”, “cocuklarin elestirmiyolar”.
Isitme kayipli dgrencilerin dgretmenleri ailelerin ilgili tavrinm, ¢ocuklarini 6zel
gormelerinin ve asir1 ilgilerinin 6gretmenlerin sinif i¢inde davranislarini engelledigini
belirtmislerdir. Ailenin igbirligine yanagsmamasi ogrencilerin siif igindeki durumunu

etkileyen bir bagka etmendir. Bu durum 6gretmenlerin 6grenci hakkindaki bilgilerini

siurlt bir seviyeye indirmektedir.

3.2.6. Kaynastirmanin basarisi icin yapilmasi gerekenler

Ogretmenlere ekleyecek goriis ve diisiinceleri soruldugunda, kaynastirma
uygulamalarmin gelistirilebilmesi i¢in 6nerilerini sunmuslardir. Ogretmenler tarafindan
oOn siiriilen bu fikirler aileden beklenenler, 6gretmenin kaynastirma 6grencileri hakkindaki
diisiinceler1 ve yapilmasi gereken diizenlemeler basliklart altinda agiklanmaya

calisilmustir.

Aileden beklenenler
Yapilan goriismelerden ¢ikan temalarda ailelerle ilgili alt bagliklar ve etkileri goze
carpmaktadir. Ogretmenler ailelerle olan olumlu iliskilerin etkilerini su sekilde ifade
etmektedirler; “veli isbirligiyle odevler eksiksiz olarak geliyor”, “ailede sey yapti... iyi
yone gitti”, “davranis bozuklugunun olmamasinin nedeni ogretmen, anne, baba ve ¢ocuk

*99 ¢

iligkisi”, “onlarla iletisimimiz iyi oldugu icin... ilerlemesi daha ¢ok olabiliyo”, “aileler
bunu kabulleniyorsa zaten ¢ok biiyiik sorun olmuyor”, “veliyle konusarak hallettik”,
“digerleriyle iletisim kurmalart icin hem aileden hem benim ve de diger velilerin
destegine ihtiyag¢ duyduk’.

Ogretmenler ailelerle isbirligi iginde olmanin c¢ocugun sosyal becerisini
gelistirdigini belirtirken, bilingli ailelerin akademik olarak basariya biiylik katkilar
oldugunu vurgulamislardir.

Ogretmenlerin isitme kayipli 6grencilerin kaynastirma uygulamalarinda basarili
olmalar1 i¢in ailelerden beklentileri daha sosyal olmalar1 i¢in Ogrencileri kurslara

yazdirmalari, isbirligi icinde c¢alisilmasi, 6grenci hakkinda bilgilendirilmesi ve sinif i¢ine

¢ok miidahil olmamalaridir.

Ogretmenin kaynastirma 6grencileri hakkindaki diisiinceleri
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Ogretmenler smiflarinda kaynastirma uygulamalarina devam eden dgrencileri ve
buna gore kaynastira uygulamalarina katilmas1 gereken ogrencileri tanimlamiglardir.
Isitme kayipli 6grencileriyle birlikte smifta yasadiklari sorunlardan bahsetmeyen
Ogretmenler sadece ne olmasmi istediklerini betimlemislerdir. Mesut 6gretmen
kaynastirmanin  “akademik beceriyi yiikseltirken, sosyal beceriyi kisitladigini”
diistinmektedir. Esra 6gretmen ve Caner 0gretmen kaynastirma uygulamalariin kendi
ogrencisi i¢in “faydal” olmadigimi sdylemistir. Omer dgretmen ve Hiiseyin dgretmen
iilkemizde su anda “kaynastirma uygulamalarimin  uygulanabilir” olmadigini
savunmaktadirlar. Bu diislincelerine sebep olarak 6gretmenler kalabalik sinif ortamlarini
gostermektedirler.

Ogretmenler kaynastirma uygulamalarinin yerine getirilebilmesi i¢in grencilerin
baz1 6zelliklere sahip olmalar1 gerektigini diisiinmektedirler. Yasemin 6gretmen “uyum
seviyesi olan o6grencilerin”, Ahmet Ogretmen “engelini hafifletebilecek onlemler
alinanlarin™, Ayse 6gretmen “derse anlayan ogrencilere”, Ceren 0gretmen “6grenmede
bir sikinti cekmeyen 6grencilerin”, Demir 0gretmen “bir iki yas daha biiyiik ogrencilerin”
kaynagtirma uygulamalarina devam etmeleri  gerektigini  diistinmektedirler.
Ogretmenlerin goriislerine gore “kaynastirma égrencisi olabilecek 6grencilerin” normal

gelisim gosteren O6grencilerle bir arada olmas1 gerekmektedir.

Yapilmas: gereken diizenlemeler

Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarinin basarili olmasi adina ¢ok gesitli
beklentileri ve gereklilikleri bulunmaktadir. Goriisme yapilan O6gretmenlerin biiylik
cogunlugu siniflarin kalabalik oldugundan ve isitme kayipli 6grencilerle yeterince

2 ¢¢

ilgilenemediklerinden bahsetmislerdir; “on besi on altiyi ge¢memesi lazim”, *“ en biiyiik
stkintimiz suif kalabalikhigr”, “kalabalik sumiflardan onlart kurtarp”, “onlara ayrilan
zaman az oluyor”.

Simif iginde isitme kayipli Ogrencilerle ders islerken yapilmasi gereken
uygulamalar1 kendi deneyimleriyle birlestirerek anlatmislardir; “sadece basariyla
ogreticeksek bizim bi anlamimiz kalmyyo”, *“ onu o sekil ¢ocuga lanse ettirmek lazim...
digerlerinden bir farkin yok”, “0grenmeyi tamamlamak gerekiyor”, *“ ogrencinin engeline
yvonelik program hazirlanmasi”, “yapabileceklerini yaptirmak”, “ hep on swrada

oturtmak”. Ogretmenlerin getirdikleri biitiin bu oneriler akademik basariy1 artirmaya
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yoneliktir. Isitme kayipli dgrencilerin sosyal becerileri i¢in yapilmas1 gerekenlere dair
isteklerini paylasmamislardir.

Ogretmenler kaynastirma uygulamalart konusundaki bilgileri olmadiklarint
paylasmislar ve bu konuda egitim istediklerini, almalar1 gerektiklerini paylagmislardir.
Elif 6gretmen “ogretmenlerin de zaman zaman hizmet i¢i egitimlerle yine desteklenmesi
gerektigini” diisiindiigiinii belirtmistir. Serdar 6gretmen bu konudaki eksikligini “yani biz
bu egitimi almadik” diyerek belirtmistir. Ahmet dgretmenin tiniversitelerden yardim
isteyerek “sinif 6gretmenleriyle, sene basinda bilgilendirme, rehberlik, sene ortasinda
degerlendirme” yapilabilecegini sdylemistir.

Ogretmenlerden Caner 6gretmen sisteme yonelik elestirisini “isitme oziirliilerin
normal siiflarda bulunmamast lazim” diyerek ortaya koymustur. Omer 6gretmen bu
calismanin “Milli Egitime” gonderilmesini isterken, Eda 6gretmen “uygulamaya doniik”
calismalarin yapilmasini istemektedir. Mesut 6gretmen 6grenciler i¢in “sadece notlariyla
degerlendirilmemeli... grup ¢calismalarina katilmalr” demektedir.

Ogretmenlerin genel istekleri smiflardaki uygulamalar iistiinedir. Siniflarmn
kalabalik olmasinin kendilerini ve dgrencilerini etkiledigini belirten 6gretmenler 6neri
olarak uygulamalarin degistirilmesini getirmektedirler. Sadece kendilerinin sorumlu
olduklarini, bu konuda egitimlerinin olmadiklarini ortaya koyarak diger kurumlarin

yardimlarini istemektedirler.

3.2.7.GGA, SBDS-OF’den ve yari-yapilandirilmis goriismelerden elde edilen
bulgularin 6zeti

Her iki dlgekten elde edilen bulgularla isitme kayipli 6grencilerin sosyal uyum
diizeyleri ve uyum sorunlart belirlenmistir. Bu dlgeklerden elde edilen verilerle yari-
yapilandirilmis gériisme sorular1 olusturulmustur (EK-3). Ogretmenlerin goriismelerde
verdikleri cevaplardan yapilan analizler sonucunda, 6gretmenlerin isitme kayiph
Ogrencilerin sosyal uyum diizeyini ve uyum sorunlarini da betimlediklerine ulagilmistir.
Ogretmenlerin goriismelerde yer verdikleri diisiinceler GGA ve SBDS-OF’den elde
edilen bulgularla birlikte 6zetlenmistir. Yari-yapilandirilmis gériismelerden elde edilen
verilerin daha genis agiklamasina bir sonraki bdliimde yer verilecektir.

GGA’dan elde edilen bulgulara gore isitme kayipli 6grenciler akran iligkilerinde
problemli olduklarina rastlanirken, dikkat eksikligi ve sosyal davranislarinin normal

oldugu ortaya koyulmustur. Ogretmenler isitme kayipli dgrencilerinin sosyal iliskilerinin
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iyl oldugunu diisiinmektedirler. Sinif i¢inde mutlu goriindiikleri, yalniz olmadiklarini,
kavgaya yer vermediklerini belirtmislerdir. Fakat madde bazinda analizine bakildiginda
isitme kayipli 6grencilerin kendilerine gilivenlerinin az oldugu, dikkatlerinin daginik
oldugu ve toplamakta oldukga zorlandiklar1 ortaya konmustur. Isitme kayipli dgrencilerin
zorluk yasadiklar: alanlar siif igine etki etmektedir.

SBDS-OF’den elde edilen veriler GGA’yla paralellik gosterir sekildedir.
Ogrencilerin dikkatlerinin kolayca dagildig1 bu 6lgekte de en ¢ok puanlanan maddeler
arasindadir. Isitme kayipli 6grencilerin kolay sinirlendigi, kendilerine giivenlerinin az
oldugu ve genellikle yalniz olduklar diisiiniilmektedir. Ogretmenler kendileri i¢in siif
icinde Onemli olan becerileri isitme kayipli 6grencinin dersi dinlemesi, bir etkinlige
katilmasi ve arkadas edinmesi olarak belirtmislerdir.

Ogretmenler kendileriyle yapilan gériismelerde isitme kayipli 6grencilerin “ders
dinlemesini”, “0dev yapmasini” ve “sorumluluklarini yerine getirmesini” uygun
davranislar olarak betimlemislerdir. Ogrencilerin “sessiz” olduklar1 ve “ifade
eksiklikleri” oldugu vurgulanmustir. Ogretmenler isitme kayipli 6grencilerin iligkilerinde
“siddete egimli olabildiklerini”, “dalgin” olduklarini ortaya koymuslardir. Kaynastirma
uygulamalarina devam eden isitme kayipli 6grencilerin “sinifa uygun davranislar
gostermeleri” smif icindeki kabulii etkilemektedir. Bazi 0gretmenler Ogrencilerinin
akademik olarak iyi durumda olduklar1 ve bunun kabulii etkileyen bir durum oldugunu
belirtmiglerdir.

Buna gore oOgretmenlerin Olgeklerde ve goriismelerde belirttikleri ifadeler

birbirleriyle paralellik gostermektedir.
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4.  TARTISMA, SONUC VE ONERILER

4.1. Tartisma

4.1.1. Ogrencilerin sosyal uyum diizeyleri ve uyum sorunlarinin belirlenmesi

Kaynastirma uygulamalarina devam eden isitme kayipli Ogrencilerin uyum
diizeylerinin ve sorunlarinin belirlenmesi amaciyla 6gretmenler iki ol¢ek (GGA ve
SBDS-OF) doldurmuslar, ayrica yiiriitiilen gériismelerde de bu konudan bahsetmislerdir.
Ogrencilerde ortaya cikan problem davramslarin belirlenmesi i¢in sosyal beceriler
icindeki gelismemis alanlarin ve sosyal beceri bilesenlerinin degerlendirilmesi
gerekmektedir, bu anlamda ikilinin, hem problem davranislari hem de sosyal becerileri,
degerlendiren bir sistemin problem davranislarin nedeni ya da sonucu konusunda
belirleyici olacagi diisiiniilmektedir (Sheridan and Elliott, 1991, s. 161). Yapilan analizler
sonucu isitme kayipli Ogrencilerin sosyal becerilerine, problem davraniglarina ve
O0gretmen agisindan onemli goriilen ve sinif i¢inde sergilenen davraniglarina bakilmastir.

Sosyal beceri 0gretmenler i¢in; gocuklarin birbiriyle uyum i¢in de olmalari,
cevreyle iyi iletisim kurabilmeleri, kendilerini ifade edebilmeleri ve toplum iginde nasil
davranacaklarin1 bilmeleri gibi davranislar1 icermektedir. Bu anlamda oOgretmenler
Chinn’in (2010, s. 84) ve Cefai and Cavioni’nin (2014, s. 11) sosyal beceri tanimiyla ayni
seyleri anlatmaktadirlar. Ayrica 6gretmenler sosyal beceriyi, 0grencilerin empatiye
dayali bir iletisim kurmalar1 ve toplumda anlagmay1 saglayacak becerilere sahip olmalari
olarak ifade etmislerdir.

Isitme kayipli dgrencilerse, dgretmenlere gore bu davranislardan ders dinleme,
tesekkiir etme, saygili olma ve 6zgiiven sahibi olma gibi davranislar1 gostererek uygun
davraniglarin1 ortaya koymaktadirlar. Bu anlamda Ogretmenler genellikle akademik
bagariyla iligkili davranislari ilkokul doneminin ileriki yillarinda sosyal beceri
baglaminda degerlendirirlerken (Little, 2005, s. 375) isitme kayipli 6grencilerde biitiin
diizeylerde  sosyal yeterlikleri akademik basariyla ilgili  davraniglariyla
iligkilendirmektedirler. Kaynastirmaya devam eden 6grencilerin sosyal becerilerine
iliskin yargilarin normal gelisim gosteren 6grencilerin davranislariyla karsilastirilarak
yapilacak bir degerlendirme sonucu verilebilecegi belirtilmekte (Diamond and Innes,

2001) ve isitme kayipl 6grencilerin akademik olarak gelisimlerine iligskin sosyal beceriler
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ileri siirtilse de, gerekli destek saglandiginda akademik olarak basar1 sagladiklar
goriilmektedir (Antia vd., 2009, s. 306). Normal gelisim gosteren 6grencilerin iletisime
yonelik sosyal becerileri tanimlanirken, isitme kayipli 6grencilerin akademik beceriyle
iligkili sosyal becerileri 6n plana c¢ikarilmaktadir. Fakat gerekli destek saglandiginda
isitme kayipli 68renciler, sinif icinde akademik beceriye iliskin basariy1 saglamaktadirlar.
Bu durumda isitme kayipli Ogrencilerin iletisime iliskin sosyal becerileri onem
kazanmaktadir. Ogretmenler tanimlamalarinda bu duruma yer vermedikleri gibi,
doldurduklar1 6lceklerde de iletisimsel becerilere daha az onem verdiklerini ortaya
koymaktadirlar.

Ogretmenler GGA ve SBDS-OF’de isitme kayipli dgrencilerin yardim etme,
empati kurma ve biiyiiklerin soziinii dinleme davranislarimi gosterdiklerini ve kavgaya
yatkin olmadiklari ortaya koymuslardir. Ogrencilerin empati kurmalar1 karmagik
durumlarla basa ¢ikabilmeleri acisindan énemlidir (Ziv, Most and Cohen, 2013, s. 170).
Bu kanisik durumlar cevreyle kurulan iligkilerle ilgilidir. Yapilan goriismelerde
Ogretmenler isitme kayipli Ogrencilerin derse katilimlarini sosyal beceri olarak
tanimlamislardir. Oncelikli olarak bu durum &gretmenlerin sosyal becerileri ders igindeki
durumlarla ve akademik basariyla iligkilendirdikleri gostermektedir. Ayrica
Ogretmenlerin kaynastirmaya devam eden isitme kayipli 6grenciler icin sosyal beceri
tanimlar1 cogunluklar topluma uyum saglamast iizerindir. Ogretmenler icin toplum i¢inde
nasil davranacaklarini bilmeleri, kendilerine yetmeleri ve soyutlanmamasi isitme kayipl
ogrenciler icin sosyal beceriyi ifade eden tanimlardir. Kaynastirma uygulamalarina
devam eden isitme kayipli Ogrenciler icin tam anlamiyla smif igine katilm
hedeflenmesinin (Antia vd., 2009, s. 306) 6grencilerin sosyal gelisimleri i¢in Onemi
biiyiiktiir. Fakat isitme kayipli 6grencilerin tam anlamiyla topluma uyum saglayip
saglayamadiklar1 bilinmemektedir (Antia and Stinson, 1999, s. 246, Chute and Nevins,
2006, s. 195). Ogretmenlerin sosyal beceri olarak tanimladiklari topluma uyum isitme
kayipli 6grencilerin ne kadar gerceklestirdigi bilinmeyen bir durumdur, fakat sinif
icindeki iletisim ve bu iletisimi gelistirmeye yonelik yapilacak caligmalar isitme kayipl
Ogrencilerin sosyal becerileri i¢in 6nemini korumaktadir.

Ogretmenler isitme kayipli 6grencilerin davramslarini ayirdiklarinda, ilk olarak
Ogrencilerinin  normal  gelisim  gosteren  akranlariyla  sorun  yasadiklarini
diistinmektedirler. Fakat bunun yaninda &grencilerinin yardimsever olduklari, empati

kurabildikleri ve genellikle sevildigi ortaya ¢ikmustir. Isitme kayipl 6grencilerin genel de
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sinif ortaminda kendilerini yalniz, anlagilmamis ve ayr1 hissetmeleri 6gretmenlerin akran
sorunlar1 yagadiklarini diistinmelerinin agiklamasi olarak gdsterilebilir (Arlinger, 2013, s.
2820; Most, 2007, s. 501). Isitme kayipli dgrenciler yardimsever olmalar1 ve genelde
sevilmelerine ragmen yalniz olma egilimindedirler. Kaynastirma siniflarinin
Ogretmenleri  isitme  kayipli  Ogrencilerin  akranlariyla  sorun  yasadiklarini
diistinmektedirler. Normal gelisim gosteren Ogrenciler ic¢in sosyal becerilerin
gerceklestirilmesi gruba dahil olmasini ve akran destegi gérmesini saglarken (Chinn,
2010, s. 88), isitme kayipli 0grencinin gergeklestirdigi sosyal beceriler gruba dahil
olmasini kolaylastirici etkiye sahip degildir.

Bunun yaninda 6gretmenler bir yandan isitme kayipli 6grencilerin sevildiklerini
ve 1yl davraniglar sergilediklerini diislinlirlerken kavga egilimli olduklarini ortaya
koymaktadirlar. Ogretmenler bu davranislari yalnizca isitme kayipli ogrencilerin
davraniglar1 tlizerinden degerlendirmislerdir. Normal gelisim gosteren akranlariyla
yasadiklar1 sorunlar yetiskinlerle paylasmama egiliminde olan isitme kayipli 6grenciler
(Bauman and Pero, 2011, s. 250), sinif i¢inde akranlarindan gordiikleri davranislara ayni
sekilde karsilik vermektedirler (Bauman and Pero, 2011, s. 249). Bu durum isitme kayiplh
ogrencilerin sergiledikleri 1iyi davraniglarin akranlarinin gdsterdikleri davranislara
verdikleri tepkilerde g6z ardi edildigini ve durumun isitme kayipli 6grenci agisindan
kavgaya egilimli olarak degerlendirildigi gostermektedir. Ogretmenler isitme kayipli
ogrenciye iligkin olarak tanimladiklar1 problem davranmislar1 karsilikli bir etkilesimin
sonucu olarak degerlendirmemektedirler.

Ogretmenler isitme kayipli dgrencilerin igsellestirilmis ve dissallastiriimis
problem davranislarinin yiiksek oldugunu diisiinmektedirler. Normal gelisim gosteren
ogrencilerde digsallastirilmis davaniglar 6gretmenlerle iliskilerde ¢esitli problemler
yasamalarina neden olurken (Henricsson and Rydell, 2006, s. 361), igsellestirilmis
davraniglar sosyal olarak girisimlerde bulunmalarina dolayisiyla akran iliskilerinde cesitli
sorunlar yasamalarina sebep olmaktdir (Henricsson and Rydell, 2004, s. 133)

Isitme kayipli 6grencilerin yasadiklari bu sorunlara neden olarak 6gretmenler
tarafindan iletisimsel becerilerine yeterince Onem verilmemesi, genellikle yalniz
olduklarini diistinmeleri ve akranlarina tepki sekilleri gosterilebilir. Ayrica sinif i¢inde
ogrenciler problem davraniglarinin kontroliinii saglasalar da s6zel olmayan yollardan bu
durumu ifade etmeleri saldirganligi artiran ve sosyal olarak kabulii etkileyen bir

durumdur (Dearing vd., 2002, s. 331). Aynt durum isitme kayipli 6grenciler icin de
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gecerlidir, ogrenciler smif iginde o6fkelerini kontrol edebilseler de, sozel olmayan
davranislar ve normal gelisim gosteren akranlarinin ayni sekilde tepkileri isitme kayipl
ogrencilerin saldirganligini artirabilmektedir. Ogretmenler isitme kayipli égrencilerinin
calma gibi bir aliskanliklarinin olmadigini diistinmektedirler ve bu soruyu gordiiklerinde
“vapmaz” diyerek tepkilerini gostermislerdir.

Ogrencilerin igsellestirilmis problem davranislarinin olmamasi, dgretmenlerle
kurduklari iligkilerin olumlu yénde olmasi agisindan 6nemlidir (Henricsson and Rydell,
2006, s. 362). Isitme kayipl 6grencilerin kendilerine giivenlerinin eksik olmasi, yeni
ortamlarda gergin olmas1 6gretmenler i¢in en az 6énemli olan durumdur ve isitme kayiph
dgrencilerinin bu alanlarda eksik olduklarini da belirtmektedirler. Igsellestirilmis problem
davranislardan biri olan kendine giiveninin olmayis1 isitme kayipli 6grencilerde eksiktir.
Ogretmenlerle iliskilerde problemlere neden olan bu davranislar, isitme kayipli 6grenciler
icin 6nemli olarak goriilmemektedir. Fakat 6grencilerin 6gretmenlerle problemli iliskileri
olmasi isitme kayipli 6grencilerin hem 6grenmelerini, hem de 68retmenlerin iletisime
gecme isteklerini diisiiren bir durumdur (Garner and Mahatmya, 2015, s. 692). Sosyal ve
akademik 6grenmelerde Ggretmenin 6dnemi goz Oniline alindiginda, 6gretmenlerle olan
problemli iliskiler kaynastirmanin her iki yoniinii de engelleyici nitelikte olacaktir. Bu
nedenle isitme kayipli 6grencilerin 6zgiivenli olmalar1 arastirmaci tarafindan 6nemli bir
etmen olarak gortilmektedir.

Ogretmenler 6grencilerin bencilligini, siddet kullanmalarim1 ve nota odakli
olmalarin1 problem davranislar olarak betimlemektedirler. Isitme kayipli 6grencilerin
gosterdikleri problemli davranislariysa kurallar1 ¢cigneme, siddet kullanma, hir¢in olma,
yalan sdyleme, dikkatlerinin daginik olmasi ve agresif davraniglar olarak ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin problem davranislar1 belirlemeleri ileride yasanacak
sorunlarin &niine gecmek adina Snemlidir (Austen, 2010, s. 38). Isitme kayiph
ogrencilerin smif icinde Ogretmenler i¢cin Onemli olan davranislart arasinda diger
cocuklarmn saldirgan tavirlarma uygun tepki vermesi de bulunmaktadir. Ogrencilerin
saldirgan olmasi akran kabuliinii ve siifta 6grenmelerini etkileyen bir durumdur. Fakat
isitme kayipl 6grencilerin kavgaya egimli olduklarini ortaya koyan 6gretmenler bunu bir
problem davranis olarak gérmektedir.

Kaynastirma uygulamalarma devam eden isitme kayipli Ggrencilerin
ogretmenleri, GGA’da 6grencilerinin kavga etmediklerini, empati kurabildiklerini ortaya

koymuslardir. Yapilan goriismelerdeyse 6grencilerin kolay sinirlendikleri, agresif ve
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saldirgan tavirlarinin oldugunu ifade etmislerdir. ilk dlcekte 6gretmenler dgrencilerinin
kavga etmediklerini belirtirken, ikinci 6lgekte 6gretmenler problem davranis olarak ilk
sirada kavga etmelerini gostermislerdir. 1k 6lcek ve ikinci dlgekteki celiskili ifadelere
ragmen, Ogretmenlerin goriismelerdeki fikirleri esas alinmistir. Sorularin ve 6l¢egin
degismesi, goriismelerdeyse aradan gegen zaman ve Ogretmenlerin davramiglar
betimlemesi bu sekilde diisiinmelerine sebep olarak gosterilebilir. Buna gore isitme
kayipli 6grencilerin problem davraniglari arasinda kavgaya yer vermeleri, saldirgan
tavirlar1 gosterilmektedir. Ogretmenler yapilan goriismelerde bu davranislara cesitli
ornekler gostermisler, isitme kayipli Ogrencilerin arkadaslarmin sikayet halinde
olduklarinmi belirtmislerdir.

Isitme kayipl 6grencilerin yasadiklari giigliiklerin smifta zorluklar yaratmaktadir
ve akran iligkilerini etkilemektedir. Bu sinirliliklara 6rnek olarak akranlariyla iletisim
kurma, baslatma, sosyal bir gruba dahil olma gibi beceriler gosterilebilir (Xie, Potmésil
and Peters, 2014, s. 433). Ayrica yasanan bu zorluklar sadece sinif ortamini degil, isitme
kayipli 8grencinin kendisini de olumsuz yonde etkilemektedir. Isitme kayipli dgrencilerin
siif igine girme isteklerinin diismesi ve kendini soyutlamasi zorluklar sonucunda ortaya
¢ikmaktadir (Most, 2007, s. 501). Ogretmenler isitme kayipli dgrencilerin yalmz olmayi
sevmediklerini fakat yalniz goriindiiklerini ortaya koymuslardir. Bu bulgu Wolters
vd.’nin (2012) isitme kayipl1 6grenciler icin akran kabulii ve popiilerligin 6nemli oldugu
bulgusuyla paralellik gostermektedir. Kaynastirma uygulamalarina devam eden isitme
kayipli 6grencilerin ¢esitli zorluklar yasadiklar1 ortaya koyulmaktadir. Yasanan bu
zorluklar isitme kayipli 6grencilerin akran iliskilerini etkilemekte, iligki kurmalarini ve
kendilerini bir gruba katmalarini engellemektedir.

Ogretmenlerin isitme kayipli dgrencilerin sosyal becerileri gerceklestirmelerini
onemli gordiikleri belirtmislerdir. Isitme kayipli grencilerinin gerceklestirdiklerini
diisiindiikleri sosyal beceriler i¢inde sinifta sorumluluklarini gergeklestirmeleri vardir.
Isitme kayipli 6grencilerin kendini yeni bir kisiye tanitamadiklar1 ortaya koyulmustur,
fakat dgretmenler icin bu bir dnem teskil etmemektedir. Isitme kayipli 6grencilerin
igsellestirilmis problem davranislarinin agresif ve disa doniik tavirlar sergilemelerine
neden olmamasi ogretmenlerin bu durumu bir sorun olarak géormemelerinin agiklamasi
olabilir. Ogrencilerin gelisimi i¢in kendini sosyal olarak sinirlama psikolojik olarak onlar1
negatif yonde etkileyen bir durumdur ve sosyal iliskilerin olumlu yonlerinin farkina

varmalarini engellemektedir (Schiffrin, 2014, s. 1069). Isitme kayipli 6grencilerin
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kendilerini belirli bir ortam iginde sinirlamalar1 ve aktif olmamalar1 sosyal iliskilerinin
zedelenmesine neden olacaktir. Bu durumda 6gretmenlerin isitme kayipli 6grencilerin
iletisimsel becerilerine daha fazla 6nem vermeleri gerekmektedir.

Ogretmenler kendi dersleri igin sosyal becerilerin énemli olmadigini ifade
etmiglerdir. Kaynastirma uygulamalarima devam eden isitme kayipli Ogrencilerin
Ogretmenleri icin, isitme kayipli Ogrencilerin akademik beceriye iligkin sosyal
davraniglar gelistirmeleri, sorumluluklarini yerine getirmeleri, iletisime dair becerileri
gergeklestirmelerinden daha dnemlidir.

Yapilan goriismelerde Ogretmenler sosyal becerinin ¢ok Onemli oldugunu
belirtmislerdir. Erken yasta kazanilan sosyal beceriler hayatin ileriki déneminde
sorunlarla basa ¢ikmay1 saglamasi agisindan 6nemlidir (Ziv, Most and Cohen, 2013, s.
170). Sosyal becerilerin  Onemini isitme kayipli  Ogrenciler boyutunda
degerlendirdiklerinde 6grencilerin sinif icinde problem yasayabileceklerini, arkadaslik
kurmasinda etkili oldugunu ve aktif olmayr gelistirdigini ifade etmislerdir. Fakat
Ogretmenler igin sosyal becerinin bir diger boyutu da smf icinde kendi islerini
kolaylastirmas1 ve isitme kayipli dgrenciyle ilgilenilmesini saglamasidir. Ogretmenler
sosyal olarak gelismis 6grencilerle ilgilenmekten daha hosnut olduklarini belirtmislerdir
(Garner and Mahatmya, 2015, s. 691). Ayrica sosyal beceriler isitme kayipli 6grencilerin
problem davranis gostermelerine engel olmasi ve grubun i¢ine dahil olmalarini saglamasi
acisindan 6gretmenler i¢in 6nem teskil etmektedir.

Isitme kayipli Ogrencilerini akademik olarak da degerlendiren &gretmenler
dersleri anlamadiklarindan, seviyelerine inemediklerinden bahsederken, bu durumu telafi
etmek i¢in destege ve birebir egitimlere ihtiya¢ duyduklarini belirtmiglerdir. Bu bulgular
ogretmenlerin isitme kayipli 6grencilerin egitimi icin digardan gelecek egitsel bir destege
ihtiya¢c duyduklarini belirten arastirma bulgulariyla paralellik gostermektedir (Antia,
1999, s. 214, Chute and Nevins, 2006, s. 60).

4.1.2. Ogrencilerin olas1 uyum sorunlarim etkileyen etmenler

Kaynastirma uygulamalarima devam eden isitme kayipli Ogrencilerin
gerceklestirdikleri sosyal becerileri ve var olan problem davraniglarinin nedenlerini
O0grenmek amaciyla Ogretmenlerle goriismeler yiiriitilmiistiir. Goriismeler sonucunda

isitme kayipli 6grencilerin topluma uyum saglama, empati kurma, yakin arkadaslarinin
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olmasi gibi sosyal davranislarinin ve kavgaya egilimli olma, 6zgiiven eksikligi, saldirgan
davranislar gibi problem davranislarinin nedenlerine ulagilmistir.

Ogretmenler isitme kayipli dgrencilerde goriilen sessiz olma, kendilerini ifade
edememe, paylasmayr sevmeme gibi sosyal beceri eksikliklerinin ve problem
davranislarinin temel nedeni olarak aileleri gostermektedirler. Ailelerde, toplumda ve
televizyonlarda goriilenlerin isitme kayipli 6grenciler lizerinde biiyiik etkisi oldugunu
ifade etmislerdir. Yapilan arastirmalarda da problem davranislar tizerinde ailenin etkisini
belirtmektedirler fakat sosyal becerilerin gelisimi lizerinde 6gretmen-6grenci iligkisi esas
etkiye sahiptir (Runions vd., 2014, s. 292). Ogretmenlerse sosyal beceri iizerinde de
ailenin etkisini vurgulayarak, 6grencinin aileden gordiigii davranislarla okula geldigini ve
kendilerinin bu davranislar1 degistiremediklerini ortaya koymuslardir.

Akranlartyla etkilesim halinde olamamalar1t ve grup igine girememeleri
Ogretmenler tarafindan sosyal becerileri gerceklestirememelerinin nedenleri arasinda
gosterilmektedir. Bunun yaninda yapilan arastirmalar sinif i¢inde iletisim saglamaya
yonelik etkinliklere 6gretmenlerin firsat tanimasi gerektigini (Most, Ingber and Heled-
Ariam, 2012, s. 268) boylece daha fazla iletisim saglanacagini ve isitme kayiplh
Ogrencinin sosyal gelisiminin artacagi belirtilmektedir (Paatsch and Toe, 2014, s. 16;
Power and Hyde, 2002, s. 309). Ogretmenlerin isitme kayipli dgrencilerin problem
davraniglarina aileyi neden gostermeleri alanyaziniyla paralellik gosterirken, sosyal
beceriyi gelistirmek ve sinif i¢inde iletisime agik bir ortam saglamak gorevi 6gretmenlere
diismektedir. Sosyal becerinin gelistirilmesi problem davraniglarin gosterilmesini en aza
diistirecektir.

Ogretmenler simf iginde yapilanlart anlamadiklari durumlarda isitme kayipli
ogrencilerin gruba katilmakta problem yasadiklarini anlatmiglardir. Alanyazindaysa buna
sebep olarak isitme kayipli 6grencilerin gerekli dil becerilerinin bir iist seviyedeki
iletisimin gerekliliklerini karsilayamayacak dilizeyde olmast ya da kendi kisilik
ozelliklerinden kaynaklanan sorunlar (Chute and Nevins, 2006, s. 194) ve isitme kayiph
ogrencilerin sinif iginde kendilerini farkli gérmeleri gosterilebilmektedir (Most, Ingber
and Heled-Ariam, 2012, s. 268). Ogretmenler sinif i¢inde 6grencilerin saldirgan tutumlar
sergilenmesinin nedeni olarak, akranlarmin takdir edilip kendilerinin edilmemesini
gostermektedirler. Ayrica isitme kayipli 6grencinin sessiz olmasina etmen olarak sinifta
yapilan etkinlikleri anlamamasi ortaya koyulmaktadir. Ogretmenlerin normal gelisim

gosteren 0grencilerden farkli olarak isitme kayipli 6grencilerin sinif i¢cinde kabul gérmek
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istediklerini belirtmislerdir. Isitme kayipli dgrencilerin smif i¢inde kabul gdrmek
istemeleri bulgusu Wolters vd.’nin (2012) akran kabulii ve popiilerligin isitme kayiph
ogrenci i¢in oldukca 6nemli olmasi bulgusuyla paralellik gostermektedir.

Sinifinda isitme kayipl 6grencilerle calisan 6gretmenler sosyal beceri eksikliginin
problem davranis iizerinde etkileri oldugunu diisinmektedirler. Isitme kayiph
Ogrencilerinin sosyal asamada sikinti yasadiklarinda sinirli ve agresif tavirlar
sergiledikleri belirtilmektedir. Etkinlikleri anlamamasinin sinif i¢inde arkadaslariyla
problemler yasamalarina neden oldugunu belirten 6gretmenler, derslerdeki basarisizligin
artmasiyla smif icinde dislanmaya kadar giden sonuglarin ortaya ¢ikabilecegini
belirtmektedirler. Alan yazininda buna iliskin bir agiklama bulunmasa da akranlarinin
destekleriyle isitme kayipli dgrencilerin isteklerinin arttig1 belirtilmektedir (Toe and
Paatsch, 2010, s. 240). Isitme kayipli &grencilerin yasadiklar1 problem davranislar,
gosterdikleri sosyal beceriler gibi akademik olarak yeterli olmakla iligskilendirilmektedir.

Isitme kaybmin problem davranis gdsterme iizerindeki etkilerine dikkat ¢eken
Ogretmenler, 6grencilerinin kendilerini farkli sekillerde ifade etmek istemelerinin sinif
icine farkli sekillerde yansidigini belirtmektedirler. Sinifta isitme kayipli 6grencilerinin
farkli bir birey olduklarini, kendini gdsterme isteklerinin fazla olduklarini ortaya
koymaktadirlar. Akademik becerilerin etkisine de deginen 6gretmenler, isitme kayipl
ogrencilerin bilmediginde ya da dersi kacirdiginda 6grencinin aktif olamadigini, dersin
isleyisini bozdugunu, mutsuz ve daha agresif tavirlar sergilediklerini ortaya
koymuslardir. Ayrica 6gretmenler isitme kayipli 6grencilerin ddevlerini yamadiklarinda
ya da konuya hakim olmadiklarinda sessizlestiklerini belirtmiglerdir.

Ogretmenler genel anlamda smiflarindaki kabul diizeylerinin yiiksek oldugunu
ortaya koymaktadirlar. Sinifin sosyal beceri diizeyinin yiiksek olmasi normal gelisim
gosteren Ogrencilerin  isitme kayipli Ogrencileri daha kolay kabullenmelerini
saglamaktadir. Bu bulgu, Stinson ve Liu’nun (1991) kaynastirma uygulamalarina devam
eden isitme kayipli 0grencilerin normal gelisim gosteren akranlarinin iletisime acik
olduklar1 bulgusuyla drtiismektedir. Isitme kayipl &grencilerin siif iginde, smifa uygun
davranislar sergilemelerinin kabullerini artirdiklar1 gézlenmektedir. Ogretmenler isitme
kayipli 6grencilerin sosyal becerileri gosteremediklerinde dislandiklarini belirtmislerdir.
Buna sebep olarak isitme kayipli 6grencilerin igsellestirilmis problem davranislarinin
olmas1 sebep olarak gosterilebilir. Normal gelisim gosteren akranlarinda oldugu gibi

(Henricsson and Rydell, 2004, s. 133) isitme kayipli 6grencilerde de igsellestirilmis
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problem davranislar sosyal becerilerini gostermelerini ve dolayisiyla akranlari tarafindan
kabul gérmelerini engelleyebilmektedir. Ogretmenin sinif i¢inde isitme kayipli grenciyi
ayirmasi, 6grencinin agresif davranislari bulunsa da normal gelisim gosteren dgrencilerin
tepkilerinin problem diizeyine ¢ikmasini engellemektedir. Isitme kayipli dgrenciyi ayiric
davranislar sergileyen Ogretmenler Ogrencilerin davranislarinin degistigini ve farkl
davranildiginm1 belirmislerdir. Sinifta isitme kayipli 6grenciyi ayirmaya yonelik yapilan
uygulamalar, normal gelisim gosteren akranlarinin tepkilerini sinirlandirir nitelikte olsa
da, isitme kayipl 6grencinin kendini yalniz ve farkli hissetmesini artirmaktadir.

Ogretmenler yapilan goriismelerde de isitme kayipli grencilerinin en az bir yakin
arkadaglar1 oldugunu ve bu arkadaslarinin genelde sira arkadaslart oldugunu
belirtmislerdir. Fakat yalniz goriindiiklerine dikkat c¢ekerek, samimi iliskilerin
olmamasini sebep olarak gostermislerdir. Alanyazininda belirtilen isitme kayiph
ogrencilerin sosyal gelisimde gecikmeler yasamalar1 da buna neden olarak gosterilebilir
(Guarlnick and Groom, 1987, s. 1568). Sinif i¢inde yasanan uyum sorunlarinin nedenleri
olarak dgretmenler, isitme kayipli 6grencilerinin sozel olarak iletisim kuramamalarini ve
normal gelisim gosteren akranlarindan gelen uyarilar1 géz ardi etmelerini gérmektedirler.
Siif i¢inde yasanan uyum sorunlarinin nedenleri olarak Ogretmenler, isitme kayipli
Ogrencilerinin 1isitsel olaylara dahil olamamalarini, yaramaz olmalarini, kurallara
uymamalarini siralamaktadirlar.

Isitme kayipli Ogrencilerin arkadas ortamlarinda tercih edilen grup iginde
olmadiklar1 belirtilmektedir (Most, Ingber and Heled-Ariam, 2012, s. 268; Tucker and
Powell, 1991, s. 139; Wolters vd., 2012, s. 472). Ayrica isitme kayipli 6grenciler ortamda
bir bagka isitme kayipli 6grenci varsa onunla iletisim kurmay: tercih etmektedirler. Bu
durumda isitme kayipli 6grenci normal gelisim gosteren arkadaslartyla iletisim kurma
cabasini bir kenara birakmakta ve sosyal yeterlilikleri azalmaktadir (Most, 2012, s. 267).
Bu bulgulardan yola ¢ikilarak isitme kayipli 6grenciler sinif icinde diglanmamaktadirlar
ve en az bir arkadaglar1 bulunmaktadir, ama iletisim becerilerinin gelismemis olmasi ve
yalniz hissetmeleri samimi iligkiler kurmalarma engel olurken g¢esitli uyum sorunlari
yasamalarina da neden olmaktadir.

Isitme kayipli 6grencilerin simf icine dahil olamama ve kendilerini gruba ait
hissedememelerinin nedenleri kendi kisisel 6zelliklerinin etkileri biiyiiktiir. Ogrencinin
dokunarak iletisim kurma ¢abasi ve yaramaz bir ¢ocuk olmasinin akranlarinin tepkilerini

degistirdigini, bu durumunda sinif i¢inde isitme kayipli 6grencinin gruba girmesini
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zorlastirdigina vurgu yapilmaktadir. Alanyazininda vurgulanan kabul edilmemeyle
baglantili olumsuz durumlar isitme kayipli 6grencinin sinif igine girme istegini diisirmesi
ve kendisini soyutlamasina neden olmasi durumu (Most, 2007, s. 501), buradaki neden
sonug iligkisini degisime ugratmaktadir. Isitme kayipli 6grencinin dislanmasi saldirgan
davraniglara neden olabilecegi gibi, iletisime dair sergiledigi davranislarin azlig1 da gruba
dahil olamamasina neden olarak gosterilebilir.

Yiirtitiilen goriismelerde 0gretemnler isitme kayipli 6grencilerin simif i¢indeki
genel halini tanimlarlarken, sessiz olduklarini, kurallara uyduklarmi ve c¢ekingen
olduklarii belirtmislerdir. Burada ilgi ¢ekici olan 6gretmenlerin diger dgrencilerinin
davranislar1 yaninda bu davranisi oldukg¢a olumlu karsiliyor oluslaridir. Baska bir deyisle
ogretmenler isitme kayipli 68rencilerin sinif i¢inde sessiz ve ¢ekingen olmalarini dogal
ve olumlu bir durum olarak gérmektedirler. Oysaki sinif icindeki bu durum isitme kayiph
ogrencileri normal gelisim goOsteren akranlarindan ayiran niteliktedir. Ayrica
O0gretmenlerin isitme kayipli 68rencilerin iletisimsel becerilerini neden sosyal beceriler
icine katmadiklarini da agiklamaktadir. Kaynastirma uygulamalarina devam eden igitme
kayipli 6grenciler sinif i¢inde sessizliklerini koruduklari siirece, 6gretmenleri i¢in gerekli
olan becerileri gelistirmis goriinmekte ve bu bir eksiklik olarak goériilmemektedir.

Ogretmenlerse isitme kayipli 6grencinin simif i¢inde yasadiklar1 bu durumlara
simiflarin  kalabalik olmasi, kaynastirma uygulamalari konusunda egitim almamis
olmalar1 ve ailelerin sinifa dahil olma ¢abalartyla etki edemediklerini belirtmektedirler.
Siniflarin kalabalik olmas1 6gretmenler i¢in isitme kayipli 6grenciyle ilgilenmelerine bir
diger engeldir. Isitme kayipli 6grencilerden belirli bir basar1 ve sosyal gelisim seviyesinin
iistinde  bulunanlarin  kaynastirma  uygulamalarma  katilmalari  gerektigini
distinmektedirler.

Ogretmenler goriismeler sirasinda kaynastirma uygulamalar1 hakkinda bilgileri
olmadigi belirtmektedirler. Ogrenciye 6zel bir ¢alisma yapamadiklarini ortaya koyan
Ogretmenler, bunun icin yeterli zamana ve hizmet i¢i egitimlere ihtiya¢ duyduklarini

belirtmiglerdir.

4.2.Sonug
Kaynastirma uygulamalarina devam eden isitme kayipli 6grencilerin sosyal uyum
diizeylerinin ve sorunlarmin belirlenmesine yonelik bu aragtirmada, isitme kayipl

ogrencilerin sosyal becerileri ve problem davranislar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin

95



yaptiklar1 tanimlamalar esas alinarak 6grencilerin davraniglari tanimlanmistir. Sonrasinda
sosyal becerilerini ve problem davranislarini etkileyen nedenler belirlenmis ve sosyal
yeterliliklerini artirmaya yoOnelik neler yapilabilecegi Ogretmenler tarafindan
paylastlmistir.

Sonug olarak isitme kayipli 6grencilerin akran iligkilerinde problemler yasadig:
dgretmenler tarafindan belirtilmistir. Isitme kayipl 6grencilerin simiflar1 i¢inde en az bir
yakin arkadaslar1 bulunsa da genellikle yalniz olduklar1 gézlemlenmektedir. Sinifinda
isitme kayipli 6grenciler bulunan 6gretmenler kendileri i¢in 6nemli olan davraniglar
genel olarak 6grencinin sorumluluklarini almasi ve ders diizenini bozmamasi seklinde
belirtirmislerdir. Olgeklerden elde edilen verilere bakildiginda 6gretmenler isitme kayipli
ogrencilerin 6tke problemlerinin olmadiklarini ve sinirlenmediklerini gdzlemlediklerini
ifade ederken, gorligmeler sirasinda isitme kayipli 6grencilerinin sinirli ve agresif
olduklarindan bahsetmiglerdir. Ayrica yine sif i¢inde isitme kayipli 6grencilerinin
dikkatlerinin daginik olmasi 6gretmenlerin dikkatlerini ¢eken bir bagska durumdur.

Ogretmenlerin belirledikleri bu problem davramslar genellikle akademik bagartya
iliskin sosyal becerileri tanimlamakta, isitme kayipli 6grencilerin iletisimsel becerilerine
iliskin tanimlamalar yapilmamaktadir. Ayrica kaynastirma uygulamalarina devam eden
isitme kayipli 6grencilerinin iletisime iliskin becerileri 6gretmenler tarafindan géz ardi
edilmekte, bu becerilerin etkileri dikkate alinmamaktadir. Ders i¢in dnemli olan beceriler
on planda tutulmakta, O6grencinin problem davraniglar1 diizeni bozmaya ydnelik
oldugunda bahsedilmistir.

Gozlenen bu davraniglarin nedenlerini belirlemek i¢in yapilan goriismelerde
ogretmenler daha cok ailelerden bahsetmislerdir. Ogretmenlerin verdikleri &rneklere
bakildiginda aileler onlar i¢in hem bir neden hem de sinif i¢inde yapilacaklara bir
engeldir. Ayrica isitme kayipli 68rencinin agresif tavirlar1 gruba dahil olmasini
giiclestirmektedir. Ogretmenler isitme kaybimi etken olarak gordiiklerini belirtirken,
bunun §grencinin anlamasini etkiledigini, anlayamadiklarini ifade etmislerdir.

Alayazinina bakildiginda kaynastirma uygulamalarinda sosyal becerilerin
gelisimine en biiylik etkinin O6gretmenler tarafindan gergeklestirildigi goriilmektedir.
Ogretmenlerle yapilan goriismelerdeyse bu etkinin énemli goriildiigii fakat simif igindeki
imkansizliklarin buna engel oldugu belirtilmistir. Fakat 6gretmenler ellerinde bulunan
firsatlarda da genelde Ogrenciyi ayirmadiklarini ve ona yonelik ekstra bir ¢alisma

yapmadiklarini belirtmiglerdir.
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Biitiin bunlara bakildiginda kaynastirma uygulamalarina devam eden isitme
kayipli 6grencilerin sosyal becerileri akademik yeterlilik iizerinde etkisi olan davraniglar
lizerinden degerlendirilmekte oldugu goriilmektedir. Isitme kayipli 6grencilerin empati
kurabildigi, en az bir yakin arkadasinin bulundugu ve yardimsever oldugu belirtilirken,
yalmz olma egiliminde oldugu ve kendini gruba ait hissedemedigi de ortaya
koyulmaktadir. Ogretmenler isitme kayipli dgrencilerinin siddete basvurduklarini ve
akranlarinin onlar1 disladiklarini belirtmektedirler.

Isitme kayipli 6grencinin dislanma nedenleri arasinda agresif olmasi, sosyal
becerileri gergeklestirememesi, akranlari tarafindan yapilan uyarilar1 dikkate almamasi
gosterilmektedir. Aileleri en biiyiik etken olarak ortaya koyan 6gretmenler, siif iginde
isitme kayipl 6grenciyle yeterince ilgilenemediklerini belirtmektedirler.

Isitme kayipl dgrenciler dgretmenleri ve akranlar tarafindan akademik olarak
degerlendirilmektedirler. Ogretmenler icin isitme kayipli dgrencinin sorumluluklarini
gerceklestirmesi hem sinif diizeninin saglanmasi hem de 6grenciyle iliskilerinin olumlu
yiiriitiilmesi i¢in énemlidir. Isitme kayipli dgrencilerin verdigi tepkiler tek tarafli olarak
degerlendirilmekte, normal gelisim gosteren akranlarinin sinif igindeki etkisi yok
sayilmaktadir.

Problem davranislarin nedenleri olarak da aileler gosterilmekte, ayrica igitme
kayipli 6grencinin yaramaz olmasi, isitme kaybi ve kurallara uymamasi da nedenler
arasinda belirtilmektedir. Fakat Ogretmenler tarafindan isitme kayipli G6grencilerin
iletisime iliskin davraniglarinin yetersizligi géz ardi edilmektedir. Isitme kayiph
ogrncilerin iletisime iliskin davraniglarinin yetersiz oldugu ortaya koyulsa da 6gretmenler
bu davraniglar isitme kayipl 6grenciler i¢in 6nemli gérmemektedirler.

Isitme kayipli 6grenciler smif iginde akran iliskilerinde ve kendilerini ifade
etmekte sorunlar yasamaktadirlar. Bu sorunlar ve Ogretmenlerin bazi ayrima yonelik
davranislar1 sonucunda sinif i¢inde siif iginde diglanmasalar da bir gruba dahil olmakta
sorunlar yasamaktadirlar. Ogretmenlerin isitme kayipli 6grenciye iliskin diisiinceleri sinif
icinde sessiz olduklari ve problem davranig sergilemedikleri siirece olumludur. Bu
nedenle iletisimsel becerilerden ¢ok sorumluluklarini yerine getirme ve 6devlerini yapma

gibi davraniglar1 sosyal beceri olarak goriilmektedir.

4.3. Smirhhklar
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Ogrencinin tan1 yas1, ailesinin egitim durumu, kardesinin olup olmadig1 bilgileri
alimmamstir. Ogretmenlere sorulmasia ragmen isitme kayipli dgrencinin tan1 yast ve
dogum tarihi bilgilerine ulasilamamis, Ogrencilerin bu bilgileri eksik kalmigtir.
Ogretmenlerin branslari, tecriibeleri, ¢alistiklar1 6zel gereksinim gosteren cocuklar olup
olmadig1 bilgilerine ulagilirken, daha 6nce ¢alistig1 brans sorulmamustir.

Ogretmenlerden iki dl¢egin doldurulmasmin istenmesi onlar1 sikmis ve bu da
isteksizlesmelerine yol agmustir. Arastirmact Olgekler doldurulurken oOgretmenlerin
yaninda bulunsa da Ogretmenler bazen kararlarii diger O6gretmenlerle paylasarak
almislardir.

Goriisme sirasinda 0gretmenlerden tek tek randevular alinmistir. Fakat egitim
Ogretimin devam ettigi donemde verilerin toplanmasi sebebiyle dgretmenlerin hepsinin
dersi vardir. Bu nedenle dncelikle kendi gorevlerini yerine getirmek i¢in bazi 6gretmenler
aceleci davranabilmislerdir.

Aragtirma karma yontem olmas1 dolayisiyla genis bir zamana yayilmistir. Bundan
dolay1 6gretmenler doldurduklari Slgekleri hatirlamamis, goriisme sirasinda konuyu
derinlemesine tekrar irdelemislerdir. Ogretmenlerin bilgi kullanmama ve Ogrenci

hakkindaki baz1 diisiincelerini saklama diisiinceleri bir diger sinirliliktir.

4.4. Oneriler
Bu arastirmada kaynastirma uygulamalarina devam eden isitme kayiph
ogrencilerin sosyal uyum diizeylerini ve uyum diizeyini etkileyen etmenler belirlenmeye

calisilmistir. Arastirma 6gretmenlerle birlikte yiiriitiilmiistiir.

4.4.1.1leriki arastirmalara yonelik oneriler

Ileride yapilacak arastirmalarda sinif iginde &grencilerin gdzlemlenmesi ve
sosyometrik Ol¢limlerin yapilmasi, isitme kayipli 6grencilerin sosyal uyumlar1 hakkinda
daha derinlemesine bilgi sunabilir.

Ogretmenlerin aileleri énemli bir etmen olarak ortaya koymalar: ailelerin de
calismaya dahil olmalar1 gerektigini diisiindiirmektedir. Aileler hakkinda daha fazla
bilgilerin alinacagi ve bir degisken olarak degerlendirilecegi caligmalar yapilabilir.

Isitme kayipl1 6grencilerin oyun alanlarinda sergiledikleri davranislar ve arkadas
gruplariin gozlemlenmesi, 6grencilerin bir arada bulundugu gruplarin belirlenmesine

katki saglayabilir.
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Ogretmenlerin normal gelisim gdsteren dgrencilerin ve isitme kayipli dgrencilerin
sosyal beceri ve problem davranislarinin ve bu davraniglarinin nedenlerine iliskin
diistincelerinin karsilagtirildigr bir calismanin yapilmasinin ileriye doniik yapilacak

programlarda etkili olacagi diisiiniilmektedir.

4.4.2. Uygulamaya yonelik oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglar 6gretmenlerin kaynastirma uygulamalari
konusunda egitime ihtiya¢ duyduklarini ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin bu konuda
egitim almasini saglayacak hizmet i¢i egitimlere yer verilebilir.

Smiflarda sosyal beceri diizeyinin yiiksek olmasi isitme kayipli ¢ocuklarin
kabullenilmesini ve smifa adapte olmasm kolaylastirmaktadir. Isitme kayiplh
ogrencilerin bulunduklart siniflarda sosyal beceri egitimleri verilebilir.

Isitme kayipli 6grencilerin sosyal becerilerinin gelistirilmesine ydenlik erken
miidahale programlar1 yapilabilir. Bu sekilde isitme kayipli 6grenciler, ilkokula
baslamadan once gerekli goriilen sosyal yeterlilik diizeyine ulagabilir.

Isitme kayipli &grenciler biiyiik cogunlukla kaynastirma uygulamalarina
yonlendirilmektedirler. Fakat 6gretmenler belirli gereklilikleri saglamis 6grencilerin
kaynastirma uygulamalarina devam etmeleri gerektigini diistinmektedirler. Bu anlamda

egitsel degerlendirmelerde 6gretmenlere yer verilebilir.
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EK-1. Gii¢ler ve Giicliikler Anketi
GUCLER VE GUCLUKLER ANKETI (SDQ-Tur) o+

Her ciimle i¢in, Dogru Degil. Kismen Dogru. Tamamen Dogru kutulanindan birini 1garetleviniz. Kesinlikle emin olamasaniz ya da
size anlamsiz gériinse de elinizden geldigince tim ciimleleri yanitlamaniz bize yardime1 olacaktir. Liitfen yanitlarinizi 6grencinin
son 6 ay i¢indeki davraniglanim géz Gniine alarak veriniz.

Ogrencinin AdL: e, Kiz / Erkek

Dogum Tartht: .
Dosru EKismen  Kesinlikle
Degil Dogru Dogru

Diger insanlann duygularini dnemser.

Huzursuz, agirt hareketli, vzun siire kipirdamadan duramaz.

Sikra bas agns, kann agnsi ve bulantidan yakir.

Diger gocuklarla kolayca paylasir. (vivecek, oyuncak, kalem v.s.)

Sikca ofke ndbetlen olur yada asin smarhdir.

Daha ¢ok tek basinadir, valmiz oynama egihmindedir.

Genellikle séz dinler, enigkinlerin 1steklerint yapar.

Birgok kaygis: vardir. Sikca endiseli goriniir.

Eger birist meinms, morali bozulmus yada kendini kétii hissediyor 1se ona yardimet olur.

Siirekli ellent ayaklan kipar kapirdir yada oturdugu yerde kipirdanip durur.

En az bir yakin arkadas: vardu.

Sikca diger cocuklarla kavga eder yada onlarla alay eder.

Sikea mutsuz, kederlt yada aglamaklidur

Genellikle diger cocuklar tarafindan sevilir.

Dikkati kolayca dagilir. Yogunlagmakta giiglitk ceker.

Yeni ortamlarda gergin yada huysuzdur. Kendine giivenini kolayea kaybeder.

Kendinden kiiciikler 1y1 davranir.

Sikea valan soyler vada hile yapar.

Diger gocuklar ona takarlar vada onunla alay ederler.

Sikca baskalarina (anne baba, 6gretmen, diger cocuklar) yardim etmeye istekli olur.

Bir sey1 yapmadan 6nce digiinir.

Ev, okul vada baska verlerden calar.

Enskinlerle cocuklardan daha 1y1 gegimr.

Pek cok korkusu var. Kolayca iitker.

OO OO0/ 0000|100 00O0oOoconooono| o/ | o
iy ) o ) ) -
L0000/ 0000000000 OO0 nooooooo g

Basladig 151 brtirir, dikkat siiresi 1yidir.

Belirtmek 1stediginiz baska diisiince ya da duygunuz var nu?

Liitfen savfavi ceviriniz - arka savfada birkac soru daha var



Genel olarak, bu dgrencinin asagidaki alanlarin birinde ya da daha fazlasinda giiclikleri oldugunu distiniiyor musunuz:
Duygular, dikkati toplama, davramslar, bagkalan ile gecinebilme?

Evet-Olduk¢a  Evet-Cok
Hayir Evet-Biraz Ciddi Ciddi

Eger yanitumz "evet" 1se, liitfen agagidaki bu giicliiklere 1liskin sorular: yanitlaymz.
+ Bu giiclikler ne zamandir var?

1 aydan az 1-5ay 6-12ay Bir yildan fazla
] H H H

» Bu giiclikler 6grenciyi sikmtiya sokuyor yada moralini bozuyor mu?

Kesinlikle Oldukga Cok
Hayir Biraz Fazla Fazla

O O ] O

» Bu giicliikler asagidaki alanlarda, 6grencinin giinliik yasanum etkiliyor nm?

Kesinlikle Oldukca Cok

Hayir Biraz Fazla Fazla
Akranlan 1le 1liskis1 m |:| |:| |:|
Smif ici 6grenme N [l [l [

+ Bu giicliikler size ya da suufin tiimiine zorluk yasatiyor mu?

Kesinlikle Oldukea Cok
Hayir Biraz Fazla Fazla
[ H l l

Sumf Ggretmeni / Rehberlik dgretmeni / Miidiir Yard. / Diger (liitfen belirtiniz):

Yardiminiz icin tesekkiir ederiz © Robert Goodman, 2005



EK-2. Sosyal Beceri Derecelerndirme Sistemi-Ogretmen Formu Ornek Sayfa

SOSYAL BECERI DERECELENDIRME SISTEMI
OGRETMEN FORMU: iLKOGRETIM DUZEYi (ANASINIFI-6. SINIFLAR)

SOSYAL BECERI ANKETI
Frank M. Gresham ve Stephen N, Elliot

Yodnerge:

Bu anket, bir 6grencinin belli sosyal becerileri hangi siklikta sergiledigini ve bu becerilerin sinifinizda basaril olmak
icin bu becerilerin ne kadar 6nemli oldugunu élgmek icin hazirlanmistir. Formu doldururken problem davraniglarin
ve akademik basarinin da derecelendiriimesi gerekmektedir. Oncelikle 6grenciniz ve sizinle ilgili bilgileri yaziniz.

Ogrenci Bilgisi:

Adi-Soyadl ¢ Tarih &
Okulu e Sehir :
Sinifi e Dogum tarihi (Gun-ay-yil) e
Cinsiyeti : [0 Kiz [ Erkek

Bu &grenci engelli mi? [ Evet [ Hayir
Eger engelli ise, bu 6grencinin engelini tammlayiniz:
O Ogrenme glclugi [ Zihinsel engelli

O Davranis bozuklugu O Diger engel (belirtiniz):

Ogretmen Bilgisi:

Ogretmenin Adi=Soyadt: - ...
Cinsiyeti: [ Kiz [ Erkek
Calistig Sinif:

O Normal sinif (kaynastirma) [] Ozel sinif [] Diger (belirtiniz):

®
M © Amerikan Rehberlik Servisi, Inc., Publishers” Building, Circle Pines, MN 55014-1796
Her Hakki Saklidir. Bu anketin tamami ya da bir kismi teksir, fotokopi ya da herhangi bagka bir yolla izinsiz
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Simdi 2. ve 3. sayfadaki (1-48. maddeler) her bir maddeyi okuyunuz ve bu 6grencinin son bir ay ya da son iki ay
boyunca sergiledigi davraniglan diisiniiniiz. Ogrencinin tanimlanan her davranisi hangi siklikta yaptigina karar veriniz.

Eger 6grenci bir davranisl;

Asla/hic yapmiyorsa: sifir'i (0)

Bazen yapiyorsa: biri (1)

Cok sik yapiyorsa: ikiyi (2) daire icine aliniz.
1’den 30'a kadar olan maddeleri bir kez de davraniglarin her birinin, sinifinizdaki basan igin ne kadar ne kadar énemli
oldugunu belirlemek icin derecelendiriniz. Bir davranis sinifinizdaki basar igin;

Onemli degilse, 0"

Onemli ise, 1'i

Eger kritik ise, 2'yi daire igine alimz.

Asagida size iki drnek verilmistir;

Ne kadar siklikta? Ne kadar énemli?
Asla/hic  Bazen Gok sik Onemli degil  Onemli  Kritik
Akranlanna empati gbsterir, 0 1 i2, 0 1 2
Okul 6devleri ile ilgili olarak ne yapacagini
bilmedigi zaman soru sorar. 0 a) 2 0 1 (2

Bu 6grenci sinif arkadaslarina ¢ok sik empati gosterir. Bunun yani sira, bu 6grenci okul 6devlerinde emin clmadig
zaman bazen soru sorar. Bu 6gretmenin disiincesine gbre bu 6grencinin basarisi icin empati géstermek dnemli
ve sinifta sorular sormak bagarili olmak igin kritiktir,

Lutfen hicbir maddeyi bos birakmayiniz. Bazi durumlarda 6grencinin bir davranistaki performansini gozleyememis
olabilirsiniz. Ogrencinin bu davranistaki olasi performansini tahmin etmeye ¢alisiniz.

Yalnizca Ofis .
Kullarim igin Sosyal Beceriler Ne kadar sikhkta? Ne kadar énemli?
I A K Aslahic Bazen Cokstk  Onemli degil Onemli  Kritik
1. Akranlanyla anlagmazlik durumunda
ofkesini kontrol eder. 0 1 2 0 1 2
2. Kendisine séylenmeden kendini yeni
bir kisiye tanrtir, 0 1 2 0 1 2
3. Haksiz olabilecek kurallar uygun
sekilde sorgular. 0 1 2 0 1 2
4. Anlagmazhk durumunda kendi fikirlerini
degistirerek uzlasma saglar. 0 1 2 0 1 2
5. Akran baskisina uygun sekilde tepki verir, 2 2

6. Uygun oldugu zaman kendisiyle ilgili glzel

seyler soyler. 0 1 2 0 1 2
7. Digerlerini etkinlige katilmalan igin davet eder, 0 1 2 0 1 2
8. Bos zamanlarini uygun sekilde kullanir. 0 1 2 0 1 2
9. Sinif 6devlerini verilen zaman iginde tamamlar. 0 1 2 0 1 2
10. Kolayca arkadasg edinir. 0 1 2 0 1 2
11. Akranlarninin alay etmelerine uygun sekilde
tepki verir. 0 1 2 0 1 2
12. Yetigkinlerle anlasmazlik durumunda éfkesini
kontrol eder. 0 1 2 0 1 2
13. Elestiriyi iyi sekilde kabul eder. 0 1 2 0 1 2
14. Yastlanyla konusma baglatir. 0 1 2 0 1 2
15. Yardim beklerken zamani uygun sekilde kullanir. 0 1 2 0 1 2
16. Okul édevlerini dogru yapar. 0 1 2 0 1 2

I | A |K | Ne kadar siklikta stitunlarinin toplami



EK-3. Goriisme Sorulari

Kendinizi kisaca tanitir misiniz?

-Bransi, meslekteki yili, daha dnce ¢alistigl engel grubu, kag senedir kaynastirma 6grencisi var?

1.

isitme engelli 8grencilerin kaynastirma uygulamalarina dahil olmalarinin bu ¢ocuklara
ne tir katkilari olabilecegini diistinliyorsunuz?

-Akademik

-Sosyal beceriler

Size gore sosyal beceri ne anlama geldigini 6rneklendirerek aciklar misiniz?
-Sosyal becerilerin islevi(okulda ve okul disi ortamlarda)

-Sosyal becerilerin yetersizliginde olusabilecek problemler

Ozellikle isitme engelli 6grenci agisindan disiindiigiiniizde, 6grencilerinizin sosyal
becerilerinin ne kadar 6nemli oldugunu disliniyorsunuz?

-Akran iliskilerinde

-Ogretmen iliskilerinde

Sinifinizdaki 6grencilerin sosyal beceri diizeyleri hakkinda ne distinlyorsunuz?
-isiten 6grenciler

-isitme engelli 6grenciler

-isitme engelli ve isiten 6grencilerin farklari

Sinifinizdaki isitme engelli 68rencinin veya 6grencilerin sosyal beceriler boyutunda ne
gibi ihtiyaclari oldugunu dusinlyorsunuz?

-Etkilesim baslatma ve sirdiirme sorunlari

-Ofke kontrolii, dogru tepki

Size gore problem davranisin ne anlama geldigini 6rneklendirerek agiklar misiniz?
-Sosyal becerilerinin yetersizligi ile problem davranislar arasindaki farklar/iliskiler
Sinif icinde 6grencilerinizde ortaya gikan problem davranislarin sebepleri olarak neleri
gorliyorsunuz?

-isiten 6grenciler

-isitme engelli 6grenciler

-isiten 6grenciler ve isitme engelliler arasindaki farklar

Sinifinizdaki isitme engelli 6grencilerin hangi uygun davranislari gosterdigini
diisinlyorsunuz?

-Ogrenciler tarafindan gésterilen uygun davranislar sosyal beceri iliskisi
-Ogrenciler tarafindan gésterilen uygun davranislar problem davranis iliskisi
Eklemek istediginiz goris ve dislinceler nelerdir?



EK-4. Katilimc1 Bilgi Formu
Katilimer Bilgi Formu

Bu arastirmanin amaci sinifinizda egitim almakta olan kaynastirma 6grencisinin sosyal
uyum becerilerini incelemektir. Verdiginiz bilgiler yalnizca arastirma icin

kullanilacaktir. Aragtirmaya katildiginiz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.
Ogretmene iliskin Bilgiler

Ogretmenin;

Cinsiyeti: ............... Yast: ......... Branst: ............

Egitim Durumu: () Universite mezunu () Lisans Ustii

Kag yildir 6gretmenlik yapmaktasiniz? .......................

Kag yildir sinifinizda isitme engelli gocuk bulunmakta?.........................

Haftada kag saati bu sinifta gegiriyorsunuz? .......................

Kaynastirma uygulamalariyla ilgili egitim aldiniz m1?

() Evet () Hayrr

Kaynastirma ogrencisinin:

Cinsiyeti:........... Yast:i............. Isitme kayb1 tan1

Isitmeye yardimei teknoloji( Isitme cihazi, koklear implant,...) kullantyor mu?.

() Evet, iki kulakta da isitme cihazi var. () Evet, bir kulakta isitme cihazi, digerinde
koklear implant var. () Evet, tek kulakta koklear implant var, digerinde cihaz yok. ()
Evet, iki kulakta da koklear implant var. (') Hayir, isitmeye yardimci teknoloji
kullanmiyor. (') Diger, FM Sistem.

Cihazlandirma yasi:

Isitme cihazi: ......... yas......... ay Koklear Implant:






EK-5. Arastirma Goniillii Katilim Formu
ARASTIRMA GONULLU KATILIM FORMU

Bu calisma, ilkégretim Okullarinda Kaynastirma Egitimi Alan isitme Engelli Ogrencilerin
Sosyal Uyumlarinin incelenmesi baslikli bir arastirma ¢alismasi olup isitme engelli
ogrencilerin sinif icindeki uyumunu belirleme amacini tasimaktadir. Calisma, Murat
Dogan tarafindan yiiritiilmekte, Ebru Ozdemir tarafindan gerceklestiriimektedir ve
sonuglari ile isitme engelli 6grencilerin sosyal uyumlari ve bunu etkileyen olasi faktorler
ortaya konacaktir.

e Bu calismaya katiliminiz génullilik esasina dayanmaktadir.

e Calismanin amaci dogrultusunda, sizlerle gériisme yapilarak ve bu gérismeler
ses kaydi altina alinarak sizden veriler toplanacaktir.

e isminizi yazmak ya da kimliginizi aciga ¢ikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz/arastirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda
kullanilacak, arastirmanin amaci disinda ya da bir baska arastirmada
kullanilmayacak ve gerekmesi halinde, sizin (yazili) izniniz olmadan baskalariyla
paylasiilmayacaktir.

e istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

e Sizden toplanan veriler korunacak ve arastirma bitiminde arsivlenecek veya
imha edilecektir.

e Veritoplama stirecinde/sureclerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir
soru/talep olmayacaktir. Yine de katiiminiz sirasinda herhangi bir sebepten
rahatsizlik hissederseniz calismadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz.
Calismadan ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler ¢alismadan
¢ikarilacak ve imha edilecektir.

Gonulla katihm formunu okumak ve degerlendirmek lizere ayirdiginiz zaman igin
tesekkiir ederim. Calisma hakkindaki sorularinizi Anadolu Universitesi Ozel Egitim
bélimiinden Ebru Ozdemir’e ( mail/tel) yéneltebilirsiniz.

Tez Danismani: Yard. Dog. Dr. Murat DOGAN Arastirmaci Adi : Ebru OZDEMIR

Adres : Anadolu
Universitesi
ICEM-Ek Bina
is Tel : 02223350580
e-mail

ebru_ozdemir@anadolu.edu.tr



Bu ¢alismaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde ¢alismadan ayrilabilecegimi
bilerek verdigim bilgilerin bilimsel amaglarla kullanilmasini kabul ediyorum.
(Litfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kisiye veriniz.)

Katilimci Ad ve Soyadi:
imza:
Tarih:



EK-6. Ulasilan i1k Kodlar ve Temalar

sosyal becerilerin
ogretmenle iliskide isitme engelli
onemi ogrendi igin sosyal
becerinin onemi
Chid Child
sosyal becer
arak akademik
Bcsenry:\ ;vap sosyal becerinin s
g ien igin lenn
I e 7 gergekdestirdii
Child Chlld sosyal beceriler
sosyal beceri ne
demektir
Child \ Child,
/ Ch:ld
sosyal beceri ve Child Kran isklerinde
akademik becen asos’y‘alieoeriler
arasindaki iligki
Child stmﬂa sosyal
becerinin yiksek
olmasi
sosyal becerinin
oGnemi
> sosyal beceriyi
ari geligtime
sosyal becen
yoklugunun
problem davranig
tizerinde etkileri sosal beceri
eksikliginin akran
iliskilerine etkleri
uygun davranislann
beceri
" uzerindeki olumlu
Child isi
Child
Child
lsnme engelli
e I R Chili— 63rencinin ofke
sosyal beceri T —————Chil problemmn
kskliginin problem sosyal becerinin d\—p isitme engelli olmayist
davranisa etkisi eksikligi normal / _ ogrencinin
ogrencilerde sosy Child gosterdigi uygun
beceri eksikligi davraniglar
Child Child uygun davranis
gostermediginde Child
nlar
sosyal beceri
eksikliginin sosyal beceri uygun dawa:yuzllan
nedenleri ekskiginin cdﬁmk problemler

olmamast



ogrencinin
almdemi:\ basans:

kaynastirmadan
memnun olmasi
isitme engelli isitme engelli
gocugun ogrencide problem
sorumlulukdanni oid.avlanlsl'l
kaynagtirmanin yapmasi Imamasinin
kademk yoniniin neden
akademik olarak eksk olmasinin
matematik olarak nedenleri Child
basansi Child
Child
O isitme engellinin _
kaynastrmanin /vE olmasck =y = pmble> ble arzmda
HATHLT ml
akademik yonu ) agssindan fark
hild /Child olmayisi
kayn: anin
hild b o
rli olmasi
ogretmenin sorun yarareo
amamasi :
= ad zamanla sorunlann
asiimas:

kaynastirmanin
sosyal yoni
Iaynastma
kaynastirma Tcenm isitme engelli ot iler arasinda
Ggrencisinin uyumu akgmas ogrencide problem ogb':rf':rk ;Imayllst
davranis olmamas:
gocuklardaki
aelisim
isitme engelli
ogrencinin kendini
geri gcekmesi
isitme engelli
‘ogrencinin
ka: mamast
Child ;
Child sinif igindeki uyum
e 2 ve beraberlik
ogrencinin
isitme engelli konugmasim
grencinin kendiniwm"\ Child
katmas: Chil Child
lld\
Akran iiskileri—slnf\
iliskileri ogrencilenn isitm

e \ lumun kabuld g i

: Tophamm = distinceleri

Child hild
isitme engelli Child
ogrencinin
dislanmasi
Chil
diger ogrencilerin
llenmesi

sinifin kabul dizeyi

ogrencinin sinif
dazenini
saglamasinin
onemi



igitme enaell

N

yapilmasi
geneksnler

odretmenin egitim
u 5

ild

Chil

ﬁaysel derslerin

mﬁun basans«
Snemi
w Child

akademik olarak
yapilmsi gerekenler

& O

basarm igin
siniflann yetersuzllgl gyearsl;‘:;"
jretmenin istedigi / engelli 63rencilerin
/ becerilerinin N .
Child farlanda olunmasi hangi 6grencileri
Child gerektidi kaynastinlmasi
/ Child gerektigi
egitilmesi gereken
alanlar
egitimin kalitesinin
o e
Qlerekli onlemlenn
problemlerin O
kargllagildigi sinita problem
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davraniglar ailenin problem
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Child izerinde etkileri
Child
Child
/ Child
sosyal ecerinn L
problem davranis
uzerinde olumlu
etlisi
problem
problem davians fnnsintn [RoBioT Cae
sosyal beceri farki vapla nl? ailelerle durumun etlisi

paylagiimas



=5 Z ogretemenin ders
ogretmenin igindeki tavrinin
e

O ogrencilere verdigi
egitimin onemi

rehber ogretmenle

dasiincelerin
paylasiimasi
Child Sgretmenin ©ogrenciye ayn bir
koydugu kurallann uygulama
2 etkisi yapiimamasi
Child e bt
sinifta ogrenci
o6zel yapilanlar 55 e £ L : Chid
jugu kuralla
Child

farkh fikirlerde

anlamasi igin yapilanlar

hild Child Sgretmenin sin yapilanlar
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Sgretmenin sinif . S / T \
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nedenleri sorusu sorusu
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ogrencinin
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chad Child Child Child
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Child Child
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grup igine alinma
sorusu

se sotlusu isitme engelli
ogrencinin problem
davramslan sorusu
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Konu: Arastirma Projesi

ANADOLU UNIVERSITESI REKTORLUGH
(Genel Sekreterlik)

Ugi : 2) 28/04/2015 tarih ve 4474831 sayih olur.
b) Eskisehir Anadolu Universitesi Genel Sekreterligi' nin 16/04/2015 tarih ve 3179
sayil1 yazisi.

ligi (b) vyazi ile istemis oldugunuz "Arastirma Projesi” incelenmis ve uygun gorulmu,s
clup, ilgi (a) Olur ekte sunuimusmr
Bilgilerinize rica ederim. :
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11 Milli Egitind Miidiiric

£ 08LER FVRAR

D Tarfis g

o808 .,:’Q/_s’
284

13

Adres : s g&\ﬁ \I] Ty
Anadolu Universitesi ‘ ) '
Rektorligi

Yunus Emre Kampiisii
PK.26470 ESKISEHIR

EKLER :
1-Ilgi (a) Olur : (1 sayfa)
2-Aragtirma Degerlendirme Formu (1 sayfa)

Memur

sre Mah A.an.—k Blv No: 747 ESKISEHIR Aynnuh bxlgx icin: L TOKAT

Tel: (92

SET Faks: (0 222)232 3522




EK-8. i1 Milli Egitim Miidiirliigii Izni

7 FoE
ESKISEHIR VALILIGI

i1 Milli Egitim Miidiirligi

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

| ARASTIRMA SAHIBININ
"' Ad1 Soyad: Ebru OZDEMIR
Kurumu/Universitesi Anadolu Universitesi
Aragtirma Yapilacak Egitim Odunpazan ve Tepebasi Ilgelerindeki flkokul ve
Kurumu ve Kademesi Ortaokullar
Arastirmanin Konusu [k&gretim Okullarinda Kaynagtirma Egitimi Alan

Isitme Engelli Ogrencilerin Sosyal Uyumlarinin
Incelenmesi

Universite / Kurum Onay1 Var
{\ragmma/Proje/ﬁdev/ Tez Var
Onerisi
.| Veri Toplama Araglari . K_at111mc1 Bilgi Formu, Giigler ve Giigliikler Anketi,
Sosyal Beceri Derecelendirme Sistemi (SBDS)
| Ogretmen Formu, Yan Yapilandinlmig Goriigme.
Goriis Istenecek Birimler ; ]
i KOMISYON GORUSU
Milli Egitim Bakanh Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii'ntin 2012/13
sayil1 genelgesi geregince uygulanmasinda sakinca yoktur.
Komisyon Karan | KABUL (Oybirligi ile )
Muhalif Uyenin Ad1 ve Soyadi Gerekgesi :
KOMIiSYON
28/04/2015 5,
Komisyon Bagkam Uye
Bang HANCI Dr. Seda ERCAN AKKAYA
Milli Egitim Midiir Yardimeisy Bas Ogretmen
Uue Uye;
Ofnazers AR AN E. Seray KUTLU
Ogretmen Ogretmen






