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OZET

ILKOGRETIM BIRINCI KADEMEDE MATEMATIKTE OGRENME GUCLUKLERININ
TARANMASI AMACIYLA MATEMATIK BASARI TEST BATARYASININ
GELISTIRILMESI

Veli Emre KURTCA

Ozel Egitim Anabilim Dali, Zihin Engelliler Ogretmenligi Tezli Yiiksek Lisans Programi
Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Subat, 2016
Danigman: Yard. Dog. Dr. Veysel AKSOY

Bu calismanin amac ilkokul birinci kademede 6grenim goren matematik alaninda 6grenme

glicliigli gosteren 6grencilerin taranmasi i¢in gegerli ve giivenilir bir basar testi gelistirmektir.

Gelistirilen Matematik Basar1 Testi i¢in Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan hazirlanan
ilkokul matematik miifredati incelenmistir. Matematik Basar1 Testi i¢in secilen kazanimlar
miifredatta yer alan dort 6grenme alanini olan sayilar, geometri, 6lgme ve veri alanlarini
kapsamaktadir. Testte yer alacak kritik kazanimlarin belirlenmesi i¢in uzman goriisti alinmastir.
Uzman goriisleri 1s1g¢inda test formunu olusturan 117 madde yazilmistir. Testin uygulamasi
Eskisehir Tepebasi il¢esindeki dort genel ilkdgretim okulunda 6grenim goren 787 dgrenci ile

gerceklestirilmistir.

Uygulama sonunda elde edilen bulgularin analizi siirecinde i¢ tutarlik analizi, fakli test
sonuclariyla korelasyon ve hipotez testi analizleri yapilmistir. Testin 6l¢iit bagimli gecerligini
belirlemek i¢inse Temel Kabiliyetler 7-11 (TKT 7-11) testiyle korelasyonu incelenmistir.
Testlerin giivenirlik degerleri KR-20 giivenirlik katsayisiyla belirlenmistir. Test maddelerine

son halini vermek i¢in maddelere ait madde giigliik ve ayiricilik indeksleri hesaplanmustir.

Bulgular, gelistirilen basari testlerinin 1-4 smif diizeylerinde TKT 7-11 testiyle korelasyon
katsayilar1 .76, .79, .71, .71 olarak belirlenmistir. Testin KR-20 giivenirlik katsayilar1 1-4. sinif
testleri i¢in sirastyla .76, .79, .85, .83 olarak belirlenmistir. Test maddelerinin hesaplanan
ortalama giigliik degerleri 1-4. smif testleri igin sirasiyla 0.75, 0.76, 0.75, 0.60 olarak
bulunmustur. Matematik Basar1 Testi son formunda 1-4. siiflar diizeyinde sirasiyla 24, 25, 33,

35 madde yer almaktadir.



Sonug olarak arastirma bulgular1 1-4. simif diizeyinde gelistirilen Matematik Basar1 Testinin
giivenirlik ve gegerlik 6zelliklerine sahip oldugunu gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme Giigliigii, Matematik Egitimi, Test Gelistirme, Basar1 Testi



ABSTRACT

THE DEVELOPMENT OF MATHEMATICS ACHIEVEMENT TEST BATTERY IN
ORDER TO SCAN FIRST STAGE OF PRIMARY SCHOOL MATHEMATICS
LEARNING DIFFICULTIES

Veli Emre KURTCA

Special Education Major Graduate School of Educational Science Anadolu University
February, 2016
Advisor: Asst. Prof. Dr. Veysel AKSOY

Purpose of this study is develop a valid and reliable test to determine students have learning

disability on math who are studying at first grade of primary school.

Primary Schools Math cirriculum which was developed by Nation Education Ministry was
investigated for this test. Acquirements in this Math Achievement Test are include numbers,
geometry, measurement and data. To determine the critical acquirements would take place in
the test were taken expert opinion. According to expert opinions 117 test substances were
written. This test run was held in four general primary school with 787 students in Eskisehir

Tepebasi.

With the data gained after the implementation of this study, internal consistency analysis,
corelation analysis and hypothesis analysis were done. To determine the validity of a criterion
referenced test corelation relation was done with Basic Capabilites Test 7-11. The reliability of
the test was determined by the KR-20 reliability coefficient. Difficulty and discriminative

indexes of substances are calculated.

Results, corelation between test and TKT 7-11 was .76, .79, .71, .71 for 1-4 grades students.
The KR-20 reliability coefficiency of Math Achievement Test for 1-4 grades students are .76,
.79, .85, .83 . The average difficulty value calculated of test items for 1-4 grades respectively,
0.75,, 0.76, 0.75, 0.60 was determined. Mathematics Achievement Test last form 1-4. Grades
level, respectively 24, 25, 33, 35 items were taking place.

As aresult, research findings, Developed mathematics achievement test in grade 1-4 shows that
it has the reliability and validity properties.

Key Words: Learning Disability, Math Education, Test Development, Achievement Test
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1.Giris
Biitiin bireyler, 6zellikleri ve 6grenme becerileri agisindan birbirlerinden farkli 6zellikler
sergilerler. Bazi bireyler yeni durumlara 6grendikleri bilgiyi kolaylikla aktarirken bazilar
ogrendikleri yeni bilgi ve becerileri genellemede ve siirdiirmede sorunlar yasarlar. Bunun
i¢in de yogun bir dgretime ihtiyag duyarlar (Heward, 2013). Milli Egitim Bakanlig1, Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde (2005) “cesitli nedenlerle bireysel 6zellikleri ve
egitim yeterlilikleri agisindan akranlarina gore beklenilen diizeyden anlamli farklilik
gosteren birey” tanimiyla bu durum ifade edilmis ve bu bireyler igin “6zel egitime

gereksinim duyan bireyler” terimi kullanilmistir.

Heward (2013) 6zel egitime gereksinim duyan bireyleri su sekilde kategorilere ayirmistir;
zihinsel yetersizlikler, 6grenme giicligli, duygu ve davranis bozukluklari, otizm,
konusma ve dil bozukluklari, isitme yetersizlikleri, gorme bozukluklari, ruhsal ya da
saglik bozukluklari, travmatik beyin hasarlari, coklu engel, Gistiin yeteneklilik. Bu bireyler
icin kalitimsal ve genetik etmenler, dogum Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda olusan
komplikasyonlar, c¢evresel faktorler gibi cesitli nedenlerin yetersizlige sebep oldugu
belirtilmektedir (Ozen, 2013). Bu yetersizliklerden dolay1 6zel egitime gereksinim duyan
bireylerin yasamsal faaliyetlerindeki tim gelisim alanlarina yonelik gereksinimlerinin
karsilanmasi son derece onemlidir. Ciinkii bu durum, bireylerin akademik, sosyal ve
mesleki yasantilarini ig¢ine alan hayatlar1 boyunca yasayabilecekleri sorunlara neden
olabilmektedir (Kirk, Gallagher ve Anastasiow, 2000).

Akademik yasant1 boyutunda ele alindiginda ise, yetersizliklerinden dolay1 bu bireylerin
ders igeriklerini anlama, okuma, yazma ve iletisim becerilerinde kisacasi biitiin akademik

gelisim alanlarinda akranlarina gore geride kalabilmektedirler (Turkington ve Harris,

2006; Heward, 2013).

Ozel egitime gereksinim duyan bireyler kapsaminda yer alan 6grenme giicliigii gdsteren
bireyler de ayni sorunlarla karsi karsiya gelmektedir. Torgesen’in (2004) yaptigi bir
calismada Amerikan Egitim Bakanligi, Ozel Egitim Birimi’nden (United States
Department of Education, Office of Special Education Programs) aldig: istatistiksel
verilere gore; okullarda 6zel destege ihtiyag duyan bireylerin %50.5’1, 6grenme giicliigii
gosteren bireyler olarak siiflandirilmustir. Ek olarak Amerika’da 1999-2000 6gretim
yilinda yaklagik 2.9 milyon bireyin 6grenme giicligli yasadigi belirtilmistir. Ancak
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Tirkiye’de O6grenme giicliigli gosteren bireylerin yayginligina iliskin istatistiksel veri
bulunmamaktadir. Tahmini veriler ise okullardaki 6grenci niifusunun yaklasik %15’inin

O6grenme glicliigli gosteren bireylerden olustugudur (Akgin, 2013).

1.1. Ogrenme Giicliigii ve Tanim

Ogrenme giicliigii ile ilgili ilk sistematik ¢aliyma 1917 yilinda James Hinshelwood
tarafindan gerceklestirilmistir. Hinshelwood, biligsel islevlerde sorun yasamayan fakat
okuma giigliigii gosteren bazi bireylerin sozel dil ile ilgili etkinliklerde yetersizlige sahip
olduklarin1 belirtmistir. Hinshelwood bu durumu bireylerin ge¢mis yasanti veya
travmalarina baglayarak agiklamaya ¢aligmistir. Hinshelwood, okuma giigliigii gosteren
bireylerle gergeklestirdigi calismasinda da bu bireylerin okumay1 6grenmede yasadiklari
glicligii kelime korliigii olarak tanimlamistir (Wong, 1991).

1937 yilinda Samuel Orton 10 yillik bir siirecte yaptigr ¢aligmalar sonucunda okuma
giicliigii icin ortaya attig1 tanimda Hinshelwood’dan farkli olarak beynin okumayla ilgili
bolgesinde var olan zedenlenme ya da hasar sonucunda bireylerin okuma konusunda
ozgil giigliik cektigini belirtmistir. Orton ¢alismalari sonucunda okuma giicliigii gdsteren
bireylere okuma dgretimi i¢in gelistirdigi 6zel yontemleri kullanarak okul ve kliniklerde
egitim vermistir (Torgesen, 1999).

1940’lardan 1960’11 yillara kadar 6grenme giicliigii ile ilgili tanimlar beyin hasariyla
iliskilendirilmis fakat beyindeki hasarin derecesi belirlenemedigi i¢in Merkezi Sinir
Sistemi (MMS) fonksiyon bozuklugu olarak ele alinmistir. Clements 1966 yilinda yaptigi
calismasinda “Normal veya normaliistii zeka seviyesine sahip Merkezi Sinir Sisteminden
kaynaklanan sorunlardan dolay1r 6grenme ve davranis problemleri bulunan bireyler”
tanimini kullanmustir.

Ogrenme giicliigii (Learning Disability) terimi ilk defa 1962 yilinda Amerikan Ogrenme
Gugligi Birligi (America Learning Disability Association) kurucusu Dr. Samuel Kirk
tarafindan kullanilmistir. Kirk (1963) 6grenme giicliigiinii, ¢evresel etmenler ve zekd
geriliginden farkli olarak okuma, yazma, hesaplama, dil ve konusma gibi akademik
becerilerde yasanan gecikme ya da yetersizlik olarak tanimlamistir.

Ogrenme giicliigiiniin ilk yasal tanim1 1967 yilinda Amerika Engelli Cocuklar Ulusal
Danisma Komitesi (American National Advisory Committee on Handicapped Children)

tarafindan yapilmstir.
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Ogrenme giicliigii; dinleme, diisinme, konusma, okuma, yazma, sesletim ve aritmetik
hesaplama gibi bilissel siireclerin bir ya da birka¢inda goriilen siirliligin anlama ya da
dili kullanma, konusma ya da yazma gibi becerileri olumsuz etkilemesidir. Bu terim beyin
hasari, disleksi, gelisimsel afazi gibi durumlar1 kapsamaktadir. Bu terim gérme, duyma,
bedensel engel, zihinsel yetersizlik, cevresel, kiiltiirel ve ekonomik gibi etmenleri
kapsamamaktadir.

Ogrenme giigliigii, Orton ve Macdonald Critchley tarafindan 1970 yilinda IQ seviyesiyle
ilgili olan yazma ve okuma alanlarinda yasanan giigliikler olarak ifade edilmistir. Bu
yetersizligin bireyin giinliik yasantisinda ve sosyal iligkilerinde olumsuz etkilere yol
acmasa da akademik konularda giicliiklere yol agtig1 belirtilmistir (Turner ve Rack,
2004).

1977 yilinda Engelli Bireyler Egitim Yasast (Individuals with Disabilities Education Act-
IDEA) kiigiik degisiklikler yaparak bu terimi “6zgiil 6grenme giicliigli” olarak ele
almistir. IDEA 1977 yilinda yaptig1 tanimda, genel psikolojik siiregler sonucunda dili
kullanma, konugma ve yazma becerilerinde yasanan engel tiirii olarak ele almistir (Peer,
1999; Friend, 2005; Turnbull, Turnbull, Shank, Smith ve Leal, 2007).

1988 yilinda Amerikan Ulusal Ogrenme Giicliigii Komitesi (National Joint Committee
on Learning Disabilities-NJCLD) 6grenme giigliigiinii dinleme, konusma, okuma, yazma,
cikarimsama ve matematik becerileri gibi becerilerin ediniminde yasanan 6zgiil
giicliikleri icine alan heterojen bir terim olarak ele almistir. Ogrenme giicliigiine yol
acabilecek duyu kaybi, zihinsel engel, ciddi duygusal travmalar gibi etmenlerden de
bahsedilmekte fakat bu kosullarin acik sekilde etkilerinin bilimsel dayanaklari
bulunmamaktadir (Hammill, Leigh, McNutt, ve Larsen, 1988).

NJCLD’nin 1988 yilinda yaptigi tanim bir¢ok noktada Onemli ozelliklere sahiptir.
Ogrenme gii¢liigiiniin heterojen bir terim oldugunun vurgulanmasi bireysel 6zelliklere
gore farkli akademik alanlarda bu sorunlarin yasanabilecegini ortaya koymaktadir. Ayrica
Ogrenme gii¢liigiiniin sosyal ve davranig problemleriyle de iligkisinin vurgulanmasi 6zgiil
boyutta bu sorunlarin farkli bireylerde farkli sekilde ortaya ¢ikabilecegini gostermektedir
(Turnbull ve ark., 2007).

Ogrenme giigliigiiniin tarihsel gelisimine baktigimizda kelime korliigii, okuma giigliigii,
okuma geriligi, beyin hasari, disleksi, hiper aktivite, 6zel 6grenme giicliigii, 6zgiil

ogrenme gligliigii, 6grenme giicliigli gibi ifadelerle tanimlandigi gortilmektedir. Fakat
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bireylerin 6grenme 6zellikleri ve performanslarina odaklanan arastirmacilar disleksi,
disgrafi, diskalkuli tanimlarmi kullanarak bireylerin hangi alanda daha cok destege
ihtiya¢ duyduklarini belirlemeye ¢alismislardir (Silver, 1993).
Reid (2011)’e gore 1950’lerden giliniimiize degin yapilan 6grenme giicliigii tanimlari
genel cergevede su Ozelliklere vurgu yapmaktadir.

* Genetik ve norolojik etmenler

* Fonolojik, gorsel ve isitsel islem stiregleriyle ilgili giigliikler

* Bellek, zaman y6netimi, organize olma ve planlama gibi konularda giicliikler

* Bireysellestirilmis 6gretim stratejilerine ihtiya¢c duyulmasi
Amerika Psikiyatri Birligi (APA) Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders-
DSM 5 (2013) tanilama ve siniflama kitap¢iginda yer alan 6grenme giicligli tanimi ise
“Bireyin takvim yas1 ve zeka diizeyine gore okuma, okudugunu anlama, heceleme, yazili
ifadelerle anlatim, say1 hissi, aritmetik islemler, say1 kavramlari, sayma gibi akademik
becerilerdeki performansinin beklenenden diisiik olmasi ve buna ek olarak bahsi gecen
alanlarda yasanan giigliiklerin en az alt1 ay siireyle devam etmesi ve bireyin akademik
performansini olumsuz yonde etkilemesi” seklindedir.
Tarihsel gelisim i¢inde 6grenme giigliigliniin tanimi1 birgok gelisme 15181inda degismistir.
Degisen tam1 ve smiflama Olgiitleri 6grenme giicliigli gosteren bireylerin egitim
ihtiyaglarinin  karsilanmasina ve bu ihtiyaglar 1s18inda egitim programlarinin

hazirlanmasina yardimei olmaktadr.
1.2. Ogrenme Giicliigiiniin Simflandirilmasi

1917 yilindan bu yana Ogrenme gilgligli kavrami bilimsel gelismeler 1s1ginda
farklilasarak giiniimiize gelmistir. Ogrenme giicliigiiniin smiflandirilmas1 da aym
siirecten gecerek farkli yaklasimlarla sekillenmistir. Ogrenme giicliigii kavrami okuma
bozuklugu anlamina gelen disleksi olarak bilinse de bunun sebebi 6grenme giigliigii
gosteren bireylerin ¢ogunda yasanan okuma gili¢ligiidiir. Okumayla ilgili 6grenme
glicliigli anlamina gelen disleksi alanyazinda bir¢cok kaynakta Ogrenme gii¢liiglinii

temsilen kullanilmaktadir (Korkmazlar, 2003).

Alanyazinda birgok kaynakta disleksi 6grenme giicliigiinli temsilen kullanilsa da bu

arastirmada 6grenme gii¢liigiliniin siniflandirilmasi ile ilgili Amerikan Psikiyatri Birligi
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(APA)nin DSM 5 (2013) tanilama kitapgiginda yer alan smiflama Olgiitleri

kullanilacaktir.

DSM 5 (2013) 6grenme glicliigii siniflandirmasina gore:
1. Okuma Giigliigii (Disleksi)
2. Yazili Anlatim Giigliigii (Disgrafi)
3. Matematikte Ogrenme Giigliigii (Diskalkuli)

Okuma Giicliigii: Disleksi temel olarak kelime tanima/anlamlandirma, sesletim ve
okuma becerilerinde yasanan giicliikklerdir. Bu giicliikler dilin sesletim bilesenlerinin
okuma sirasinda diger  biligsel slireclere dayali olarak  dogru  sekilde
gerceklestirilememesine neden olmaktadir. Bu durum okudugunu anlama ve 6zetleme
becerilerini de olumsuz etkilemektedir (Turnbull, 2005). Okuma giigliigii gosteren
bireyler, isitsel kisa siireli bellek ve geri ¢cagirmada yasadiklari sorunlardan dolay1 harf ve
kelimelerin yerlerini karistirip ¢éziimlemede giigliikler yasamaktadirlar (b-d, m-n, Z-N
vb). Bu durum okuma akiciligin1 ve dogrulugunu olumsuz etkilemekte ve okudugunu
anlama yoniinde de sorunlara sebep olmaktadir. Isitsel bellekte yasanan giicliikler
yonerge takibi ve duydugu sesleri ayirt etme giicliiklerine de sebep olabilmektedir (Reid,
2011).

APA (2013) okuma giicliigiinii; kelime okuma dogrulugu, okuma hiz1 veya akicilik,
okudugunu anlamada yasanan giicliikler olarak belirtmektedir. Yeo (2008), okuma
giicligii yasayan ¢ocuklarin fonemleri yazili semboller iizerinden birlestiremediklerini ve
bunun ses bilgisel farkindalikla iliskili oldugunu belirtmistir. Dilin soyut dgelerinde
yasanan sorunlar dolayisiyla okumay1 6grenme ve okuma da yasanan gii¢liikler buna ek
olarak dil ediniminde de yasanabilecek giigliiklerin ses bilgisel farkindalikla iliskili

oldugunu belirtmistir.

Yazili Anlatim Giigliigii: Yazili anlatim gii¢liigii genel anlamda el yazisi giigliigi
olarak ifade edilmektedir. Yazili anlatim giigliigi gosteren bireyler sozciik kullanimu,
climle ve harf yazimi, heceleme, sozciik i¢inde harflerin dogru yerde kullanilmasi gibi

alanlarda giicliik yasamaktadirlar. Bu gii¢liikler ince motor becerilerdeki yetersizliklerle
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birlestiginde daha ciddi akademik yetersizlige sebep olmaktadir. (Olinghouse ve
Santangelo, 2010; Turnbull ve ark., 2007). ince motor becerilerdeki giicliikler okunaksiz
el yazis1 ve yazi hatalarina neden olmaktadir. Yazarken harflerin yerini degistirme,
harfleri unutma, ek ya da kelimeleri yazmama ve noktalama isaretlerini unutma yazili
anlatim giicliigiiniin en belirgin 6zelliklerindendir (Kurtz, 2007). Yeo (2008), zayif
gorsel-isitsel bellegin, kisa stireli bellekteki sinirliliklarin, diisiik kelime dagarciginin ve

siralama becerilerindeki yetersizligin yazili anlatim giigliigiine yol actigini belirtmektedir.

APA (2013) yazili anlatim gii¢liiglinii; yazim, dil bilgisel dogruluk ve yaziyr zihinde
organize etme, noktalama isaretlerinin kullaniminda yasanan sorunlar olarak belirtmistir.
Ayrica bu durumun okuma ve sozel ifadedeki giicliiklerden kaynaklanmadigi sadece

duygu ve diisiinceleri yazili olarak ifade etme siirecinde ortaya ¢iktig1 belirtilmistir.

Matematikte Ogrenme Giigliigii: Sayisal ve aritmetik islemlerde yasanan
giicliigii ifade etmektedir. Bu gli¢liikler say1 sayma, matematiksel sembolleri ayirt etme
ve basamak degeri gibi soyut kavramlarda ortaya ¢ikmaktadir (Geary ve Hoard, 2001).
Basit say1 kavramlari, sayr hissi, islem gerektiren sembollerin ve islem siireclerinin
ediniminde yasanan gii¢liikler matematikte yasanan gii¢liiklerin temelini olusturmaktadir
(Emerson ve Babtie, 2014). Geary (2004) beyin hasarina bagli olarak gelisen bellek ya da
biligsel siirecteki sorunlarin say1 ve aritmetik islemlerde, buna bagli olarak matematiksel
kavramlarin ediniminde yasanan giicliikkler olarak belirtmistir. NJCLD, matematikte
O0grenme glicliigi gbsteren bireylerin matematiksel kavramlar1 hatirlayabilme,
matematigin niceliksel ve soyut kavramlarinda ve buna ek olarak matematiksel islem

slirecini organize etmekte giicliikler yasadiklarini belirtmistir.

Matematikte Ogrenme giicliigii genel anlamda matematigin soyut ve yar1 soyut
boyutlarinda belirgin olarak ortaya ¢ikmaktadir. S6zel problemleri ¢6zememe, problem
¢ozimil i¢in strateji gelistirip uygulayamama, formiil ve islem siirecleriyle ilgili
(basamak, elde vb.) sorunlar ve zaman-mekan iliskisinde yasanan giigliikler matematikte
ogrenme giigliigiiniin en belirgin 6zellikleridir (Geary, Hoard ve Hamson, 1999; Geary,
2004; Yeo, 2008).

Emerson ve Babtie (2014) bu bireylerin sayr hissi ve sayma, hesaplama, yer-yon
kavramlari, ¢arpma ve bdlme islemi, sézel problemlerde sikintilar yasadiklarini belirterek

matematiksel sembolleri ve sayilar1 yazma konusunda da ciddi sikintilar yasadiklarini
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belirtmistir. Matematikte 6grenme gilicliigli gosteren bireylerin sayilari ve sembolleri
yazarken yasadiklar1 sorunlarin islem silirecine de olumsuz etki ettigi ve sayilarin
yerlerinin degistirilerek yazilmasi ya da sembollerin yanlis yazilmasinin (12- 21)
akademik basariya olumsuz etkide bulundugu belirtilmistir.

Sozel problemlerin ¢oziimiinde yasanan okuma giicliigli, sembol ve sayilarin yaziminda
yasanan glicliik kadar matematik basarisini etkileyen bir baska etmendir. Okudugunu
anlamakta giicliik ¢eken bir bireyin bu durumu sézel problemlerde de devam edecek ve
akademik basarisizliga neden olacaktir. Sayilarin ve sembollerin yanlig yaziminin (303-
33, > - <) islem sonucunu etkilemesi okudugunu anlamama i¢in de gegerlidir. Okudugunu
anlama ve yazili anlatimda yasanan giicliikler matematik basarisini1 da olumsuz sekilde
etkileyebilmektedir (Bos ve Vaughn, 2002). Okudugunu anlama ve yazili anlatimdaki
giicliikleri agmak i¢in bu bireylerin ezberleme yoluna gittikleri ve iglem siirecini ya da
formiilleri ezberleyerek bu eksikliklerini giderme yolunu segtikleri gériilmektedir (Geary
ve Hoard, 2001).

Yapilan siniflandirma gz 6niine alindiginda bu giigliikleri yagayan bireylerin, toplumsal
yasamlarina katki saglamada 6nemli goriilen okuma, yazma ve matematik becerilerinde
yetersizlikler yasadiklar1 diisiiniilmektedir. Okuma, yazma ve matematik becerilerini
yerine getirmenin sadece akademik yasantiyr degil toplumsal hayati kolaylastiric
katkilarindan bahsedilmektedir (Olkun, 2012). Ozellikle bu {i¢ beceriden biri olan
matematik becerilerinin; bireyin gilinliik yasantisinda parasal gorevlerini yerine getirme,
tarith ve zaman1 sdyleme, adres bulma, televizyon kanallarin1 degistirme ya da seyahat
ederken ulasim araglarinin numaralarint okuma v.b. bir¢cok gereksinimi karsiladigi
belirtilmektedir (Lave, 1988; Butterworth, 2005).

Glnliik yasantida hesaplama yapma ve sayr kavramimi idrak etme firsatlarim
sundugundan matematik becerileri baslica 6nem tagimaktadir (Shalev, 2004). Dolayisiyla
matematik becerilerinde giicliik gdsteren bireylerin, akademik ve sosyal yasantilarinin
olumsuz yonde etkilenecegi sonucuna varilmaktadir (Shalev ve Gross-Tsur, 2001).
Ancak okul yagantis1 baglaminda dgrencilerin matematik derslerini sevmediklerine ve bu
derste basarisiz olduklarina iliskin yaygin bir goriisten de bahsedilmektedir (Kay ve Yeo,
2003).

Kay ve Yeo (2003) akademik yasanti boyutunda ise matematik becerilerinin diger

derslerden farkli 6zelliklere sahip oldugunu vurgulamislardir. Bu dogrultuda matematik
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dersinin; hesaplama ve problem ¢6zme alanlarinda diistinme siireglerini ve 6nemli 6l¢iide
biligsel stiregleri icermesi, soyut ve ardisik bir yapisinin olmasi ve zor bir ders olarak
diistiniilmesinden dolay1 da ozgiiveni olumsuz yonde etkilemesi gibi ozellikleri
siralanmistir. Bu  Ozellikler ve matematikte 6grenme giicliigii gosteren bireylerin
karsilastiklar1 sorunlar diisiiniildiigiinde bu bireylerin kaygi yasamalarimin kaginilmaz
oldugu diistiniilmektedir (Moore, McAuley, Allred ve Ashcraft, 2015).

Okuma gii¢liigii, yazili anlatim giicliigli ve matematikte o6grenme gii¢liigii gosteren
bireylerin yasadiklar1 sorunlar1 somutlastirmak adina Ogrenme giigliigli gosteren

bireylerin 6zelliklerinden bahsetmek gerekebilir.

1.3. Ogrenme Giicliigii Gosteren Bireylerin Gelisimsel ve Bilissel Ozellikleri

Ogrenme giicliigii gdsteren bireyler akranlariyla aymi gelisimsel evrelerden gegmekte ve
benzer gelisim 6zellikleri gostermektedir. Fakat gelisim alanlarinin degisik noktalarinda
farkli gelisimsel Ozellikler gosterebilirler. Bu durum 6grenme giicliigliniin  6zgiil
yapisindan kaynaklanmaktadir. Bir birey, okuma yazma alaninda sorunlar yasarken diger
alanlarda herhangi bir sorunla karsilasmayabilir (Bek ve Sen, 2012; Giizel-Ozmen,2013).
Ogrenme giicliigii gosteren bireyler her ne kadar normal ya da normaliistii bilissel
ozelliklere sahip olsalar da belirli alanlarda giicliikler yasayabilmektedir. Bu alanlar genel
olarak dikkat, algi, hafiza ve muhakeme becerileridir. Bu becerilerde yasanan sikintilar
O0grenme giicliigii bulunan bireylerde dikkat daginikligi, sosyal etkilesim problemi,
yogunlasma giicliigli, konusma bozuklugu, akademik becerilerde yetersizlik gibi
sorunlara neden olmaktadir (Friend, 2005) . Ogrenme giigliigii gosteren bireyler homojen
bir grup gibi goriinse de, her bireyin kisisel 6zelliklerine gore farkli alanlarda yasadigi
glicliikler onlar1 birbirlerinden farklilastirmaktadir. Egitimciler, uzmanlar ve aileler yillar
siren calismalar 1s18inda  6grenme gilicliigline dair birgok karakteristik 6zellik

belirlemistir (Gargiulo, 2004; Bowe, 2005).
Clements (1966)’c goére Ogrenme giicliigii gosteren bireylerin genel 6zellikleri su
sekildedir:

- Hiperaktivite
- Algi-motor bozuklugu
- Duygusal degiskenlik
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- Koordinasyon sorunlari

- Dikkat dagimikligi

- Diirtiisellik

- Hafiza sorunlari

- Akademik becerilerde sorunlar
- Dil edinimindeki sorunlar

- Degisken norolojik bulgular

Lerner (2000) ise 6grenme gligliigii ile ilgili sekiz 6grenme ve davranig 6zelliklerinden

bahsetmektedir:

- Dikkat bozuklugu

- Zayif motor beceriler

- Bilgiyi isleme ve psikolojik siireclerde yasanan giicliikler
- Sozel dil giicliikleri

- Okuma giicliigii

- Yazih dil giicligii

- Aritmetik giiglugi

- Sosyal becerilerde yetersizlik

1.4. Ogrenme Giicliigiiniin Tanilanmasi

Ogrenme giicliigii ile ilgili yapilan tanimlar bireylerin akademik ve sosyal ihtiyaglarini
daha rahat karsilamalarina yardimce1 oldugu gibi bireylerin toplumdan doyum saglamalari
icin almalar1 gereken hizmetlerin karsilanmasina da yardimci olmaktadir. Ogrenme
giicligii formal degerlendirme araglari kullanilarak tanilanmaktadir. Fakat 6grencinin
egitsel ihtiyaglarin1 net sekilde ortaya koymak i¢in sinif i¢i informal degerlendirme
araclarindan da yararlanilmasi gerekmektedir. Formal degerlendirme, norma dayali

testler kullanilarak yapilmaktadir (Giizel-Ozmen, 2013; Emerson ve Babtie, 2014).

Ogrenme giicliigiiniin heterojen yapisi, tanilama siirecinde de dikkatli olunmasini
gerektirmektedir. Farkli alanlarda yasanan 6zgiil giigliiklerin tespit edilebilmesi énemli
bir siireg oldugu gibi birey icin de kritik dneme sahiptir. Ogrenme giigliigiiniin uygun
degerlendirme araglari kullanilarak erken tanilanmasi ¢ocuk, aile ve egitimciler agisindan

cok dnemlidir. Erken miidahale ve uygun egitim programlarinin hazirlanmasi konularinda
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kritik 6neme sahip olan erken ve dogru tanilama, Ggrencinin gereksinim duyacagi
bireysellestirilmis egitim programlarinin hazirlanip uygulanmasi i¢in énemlidir (Reid,

2011; Deniz, Hamarta ve Akdeniz, 2012).

Ogrenme giicliigii gosterdigi diisiiniilen bireylerin tanilama siirecine girmeden 6nce
egitsel degerlendirmeden gecirilmelerigereksiz tanilama ve zaman kaybini onleme
acisindan kritik oneme sahiptir. Tanilama siireci, bireylerin egitsel performanslarinda
goriilen yetersizlikle baglamaktadir. Bu siirecte bireylerin akademik performanslarini
belirlemek i¢in 6gretmen, uzman ve aileler ¢esitli informal ve formal degerlendirme
tekniklerini kullanmaktadir. informal degerlendirme araclar1 ¢ogunlukla &gretmenler
tarafindan hazirlanmis ya da uzmanlar tarafindan gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalari
yapilmis standart testlerden olugmaktadir. Bu testler bireyin 6gretim kazanimlarinin
neresinde oldugunu belirlemek i¢in kullanilabildigi gibi ayrintili degerlendirme amaciyla

da kullanilabilmektedir (Korkmazlar, 1992; Silver, 1997).

Degerlendirme siirecinde tibbi degerlendirme, psikolojik degerlendirme ve psikometrik

degerlendirme siireglerinin titizlikle izlenmesi gerekmektedir (Silver, 1997).

Tibbi degerlendirme siireci: Bireyin akademik basarisini etkileyebilecek saglik

sorunlarinin incelenmesidir.

Psikolojik degerlendirme siireci: Bireyin patolojik olarak 6grenmeye engel

olabilecek sorunlarinin olup olmadiginin incelenmesidir.

Psikometik degerlendirme siireci: Bireyin akademik ve biligsel becerileri
degerlendirilir. Bu siirecte bireyin hem yetersizlik yasadigi hem de giiglii oldugu alanlar

ortaya c¢ikarilir.
1.5. Ogrenme Giicliigii Tamlama Araclar

Ogrenme giicliigiiniin tanilanmas1 siireci bireyin zekd diizeyinin belirlenmesi ile
baslamaktadir. Ogrenme gii¢liigii tanimlarinda yer aldig: gibi bireyin zeka diizeyiyle
performanst arasindaki fark bireyde var olan Ogrenme giicliigii diizeyini ortaya
koymaktadir. Bu siirecin titiz ve dikkatli sekilde ilerlemesi degerlendirme siirecinin

niteligi agisindan 6nemlidir. Bu siirecte disiplinler arasi ¢alisma yaklagimi gereksiz ve
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yanlis tanilamanin Oniine gececegi gibi dogru sonuglarin alinmasina da yardimci

olacaktir.

Amerika Birlesik Devletlerinde 6grenme gli¢liigiinii tanilamak i¢in kullanilan tanilama
ve degerlendirme araglarinin 6zelliklerini belirlemek i¢in yapilan ¢alismada, tanilama
stirecinde yer alan uzmanlarin 302 tanilama ve degerlendirme aract kullandig:

belirlenmistir (Korkmazlar, 1992). Bu araglar sunlardir:

- Zcka testleri

- Gorsel-motor testler

- Isitsel algi/dil testleri

- Okuma, yazma, matematik testleri
- Kisilik testleri

- Yetenek ve yaraticilik testleri

- Tarama testleri

- Basari testleri

Ogrenme gii¢liigiiniin tanilanmas1 igin kullanilan birgok degerlendirme araci
bulunmaktadir. Ogrenme giicliigiiniin tanilanmasinda kullanilan genel testlerin bazilari
ise sunlardir; WISC-R Zeka Testi, Gesell Gelisimsel Figiirleri, Bender-Gestalt Gorsel-
Motor Testi, Gérsel Isitsel Sayr Dizisi Testi, Frosstig Gelisimsel Algi Testi, Peabody
(Kaufman ve Kaufman, 2001; Deniz, Hamarta ve Akdeniz, 2012).

Bu testler, Olgiilen 6grenci puanini ayni yas grubundaki bireylerin ortalamasiyla

karsilastirmaktadir.

1.5.1. Basari Testleri

Basar testleri, egitim 6gretim ¢iktilarinin 6l¢iilmesi amaciyla gelistirilmis testler olup
bireyin bilgi diizeyini ve 6grenme eksikliklerinin belirlenmesi amacini1 tagimaktadir

(Tekindal, 2014).
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Ik basari testi 1895 yi1linda Amerika’da Meyer Rice tarafindan uygulanmistir. Rice bu
testi cesitli biliyiik sehirlerde uygulamis ve egitsel degerlendirme amacli kullanmistir.
Rice’in gelistirdigi basari testi giinlimiiz basar1 testlerinin mantigindan uzak olsa da

tarihsel siiregteki yeri a¢isindan 6nemlidir (Mehrens ve Lehmann, 1987).

1920’11 yillarda genel olarak testlerin 6l¢tiigli konu ya da tinite tek olurken daha sonraki
yillarda ilkokul, ortaokul ve lise konularini igeren testler gelistirilmis ve gegerlik

giivenirlik ¢alismalar1 yapilmistir (Downie, 1967; Mehrens ve Lehmann, 1987).

Bagar1 testleri, uygulanan 6gretim programi sonucundaki basar1 diizeyini gosteren
testlerdir. Bu baglamda basar1 testlerinin birgok kullanim amaci olmakla beraber genel
anlamda Ogrencinin hangi alanlarda daha c¢ok destege ihtiyact oldugunu ortaya

koymaktadir. Genel gercevede basar testlerinin amaglari su sekilde siralanabilir:

- Sif ya da okul ortaminda var olan genel basar1 diizeyi ve bireysel basariy
belirleme

- Ogretim kurumlarinda ya da kuruluslarda bir iist dereceye gecis

- Bireylerin varolan performans diizeylerini belirlemek ve ilerisi i¢in egitim
programini yordama

- Devlet kurumlarinda kademeleri veya maas diizeylerini belirleme (Downie, 1967;

Mehrens ve Lehmann, 1987).
Amerika’da 1970’lerde okul kitaplarinin igerdigi miifredat cercevesinde ilk matematik
basar1 testi gelistirilmistir.

1.5.2. Basar Testi Gelistirme Siireci

Basari testi gelistirmek i¢in 6nce gelistirmek istenen basari testinin amacinin ve kullanim
alaninin belirlenmesi gerekmektedir. Standart basari testleri gegerlik ve giivenirlik
calismalari yapilan testler oldugu i¢in belirlenen amag¢ dogrultusunda testin uygulanacagi

kitle belirlenmelidir.

Basari testi gelistirme basamaklar1 su sekildedir:

1.  Basar testinin kullanim amacinin belirlenmesi

2.  Basar testinin yordayacagi yapiy1 temsil eden davraniglarin belirlenmesi
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Yapiy1 yordayacak madddelerin yazilmasi
Maddelerin gdzden gegirilmesi ve diizenlenmesi

Madde se¢imlerinin yapilmasi

o g ~ w

Test maddelerinin amaca yonelik belirlenen ve evreni temsil eden Orneklem

tizerinde uygulanmasi

7.  Uygulanan test maddelerinin analizlerinin yapilarak uygun olan maddelerin
belirlenmesi ve uygun olmayan maddelerin ¢ikarilmasi

8.  Basar testinin son halinin belirlenmesi (Mehrens ve Lehmann, 1987; Tekindal,

2014)

Yukarida siralanan basamaklar gecerli ve giivenilir bir basar1 testinin gelistirilmesi i¢in

gerekmektedir.
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2. Tlgili Arastirmalar

2.1. Yurticinde yapilan ¢alismalar

Yurt i¢inde alanyazin incelendiginde matematik alaninda basari testi gelistirmeye yonelik
yapilan ¢alismalar géze ¢carpmaktadir. Ancak bu caligmalarin matematik dersinde belli

Ogrenme alanlarina yonelik oldugu goriilmektedir.

Sulak (2002) tarafindan yapilan calismada 6. sinif matematik konularindan “Acilar ve
Uggenler” konusu ile ilgili bir basar1 testi gelistirilmistir. Arastirmact MEB tarafindan
¢ikarilan Ilkogretim Okulu Ders Programlart Matematik Programi 6-7-8 kitabini
inceleyerek Agilar ve Ucgenler konusu igin 30 ¢coktan se¢gmeli sorudan olusan basari testi
olusturmustur. Arastirmact sorularin hazirlanmasinda uzman goriisii almis ve
uygulamadan 6nce 25 kisilik bir gruba uygulamis ve son olarak da analiz sonuglarina gore
gerekli diizeltmeleri yapmistir. Madde analizi sonuglarina gére madde giigliigii .40 ile .60
arasinda ve ayirt edicilik giicii katsayis1 .30’un iizerinde olan maddeler ayn1 sekilde ve
madde giicliigii .35 ile .70 arasinda olan maddeler ise uzman goriisiine gore diizeltilerek
basar1 testine alinmistir. Bu sekilde 20 maddeden olusan bir standart basari testi
gelistirilmistir. Cronbach Alfa giivenirligi hesaplanmis ve giivenirlik katsayis1 .82 olarak

bulunmustur.

Yetim (2002) ilkogretim 6grencilerinin matematik dersindeki akademik basarilarini
belirleyebilmek icin 8. sinif konularini kapsayan kirk soruluk Matematik Basar1 Testi’ni
OSS tarafindan hazirlanmis olan sorulardan yararlanarak olusturmustur. Basar1 testi, 83
8. sinif 6grencisine uygulanmistir. Madde analizi ile elde edilen verilere gore Matematik

Basar1 Testi KR20 giivenirligi .70 olarak bulunmustur.

Celik (2003) kesirlerin ondalik gosteri konusu ile ilgili 6. sinifta 6grenim goéren 70
Ogrencinin basar1 diizeylerini On test, son test araci gelistirerek belirlemistir. Deney ve
kontrol grubunun matematik bilgi diizeylerini belirlemek amaciyla on test olarak 2001-
2002 yillarinda MEB tarafindan hazirlanan 6. smif Basar1 Degerlendirme Sinavi’ndaki
25 soruluk matematik testi verilmistir. Bu aracin bu arastirmadaki giivenirligi .70 olarak
bulunmustur. Deney ve kontrol grubunun matematik dersindeki basarilarin1 6lgmek
amactyla MEB miifredatinda yer alan kesirlerin ondalik gdsterimi konusu ile ilgili hedef

ve davraniglar goz Oniinde bulundurularak ve uzman goriisii alinarak son test
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olusturulmustur. Aragtirmact MEB tarafindan onaylanan ilkogretim 6. smif ders
kitaplarin1 incelemis ve On testteki sorulara 15 soru daha eklenerek toplamda 40

maddeden olusan arag gelistirmistir. Aracin giivenirligi .89 olarak bulunmustur.

Usun (2004) tarafindan yapilan c¢alismada 2. smif G6grencilerin matematik basari
diizeylerini belirleyebilmek amaci1 ile Matematik Dért Islem Becerisi Diizey Belirleme
Testi aracin1 gelistirilmistir. Arastirmaci ilkdgretim programini inceleyerek ve uzman
goriisii alarak 30 sorudan olusan Matematik Dort Islem Becerisi Diizey Belirleme Testi
hazirlamistir. Bu arag ilkogretim 2. smifta 6grenim gore 93 6grenciye uygulanmis ve
madde analizi sonuglarina gore 25 soruya diisiiriilmiistiir. Testin giivenirligini belirlemek

amactyla KR20 formiilii kullanilmig ve giivenirlik katsayis1 .90 olarak bulunmustur.

MEB (2005) ortadgretim programindaki Sayilar iinitesinin “Rasyonel Sayilar” konusuyla
ilgili kazanimlar dikkate alinmigtir. Segilen sorularin amaca uygunlugunu belirlemek i¢in
uzman goriisii alinmis ve uzman goriisleri dogrultusunda ¢oktan se¢cmeli 20 adet soru
hazirlanmistir. Sorularin gegerlilik ve giivenirlik ¢alismasi igin test daha 6nce bu dersi
almis olan 80 6grenciye uygulanmistir. Giivenirlilik analizinden elde dilen bulgulardan
madde toplam korelasyonlart .30 un altinda kalan 5 madde testten ¢ikarilmis ve 15

soruluk ¢oktan se¢meli test olusturulmustur.

Cakir (2007) 6grencilerin cember ve daire konusu ile ilgili diizeylerini belirlemek amaci
ile matematik basari testi gelistirmistir. Aragtirmaya ilkogretim 7. Smifta 6grenim goren
42 ogrenci katilmistir. Aragtirmada ogrencilerin matematik basarilarini 6lgmek amaciyla
Milli Egitim Bakanligi’nin ilkdgretim miifredat programini incelemis ve ¢ember ve daire
konusunun ama¢ ve kazanimlarina uygun olarak geg¢mis senelerde Liselere Giris
Sinavlarinda ¢ikmis sorulardan ¢oktan se¢gmeli 20 soruluk bir basar testi hazirlanmistir.
Sorularin kapsam gecerliligi ve 6lgme ve degerlendirme kurallarina uygunlugunun
belirlenmesinde uzman goriigleri alinmistir. Bu sorularin gegerliligi test edilmis ve

giivenirlik testi sonucu .76 olarak bulunmustur.

Ovez (2007) tarafindan 9. smif Rasyonel Sayilar konusunu ile ilgili Matematik Dersi
Basar1 Testi gelistirilmistir. Sayilar {initesinin Rasyonel Sayilar konusu ile ilgili
Ogrencilerin matematik dersi basarisini belirlemek amaciyla ile gelistirilen basari testi
arastirmaci tarafindan konular ile ilgili kazanimlar dikkate alinarak hazirlanmistir.

Aragtirmaci testin gelistirilmesi agamasinda ders kitabi, ge¢mis yillarda yapilan OKS
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sinavlarinda ¢ikmis olan matematik sorularindan yararlanmis ve sorularin secilmesinde

uzman goriisii almigtir.

Ucgiincii’niin (2010) ¢alismasinda dogal sayilarla ¢arpma islemi ile ilgili kazanimlar
incelenmis ve belirtke tablosu hazirlanmistir. Ugiincii (2010) 6gretmenlerle goriismeler
yaparak calismasini desteklemis ve kazanimlara ne boyutta erisildigini incelemek
acisindan 2-5. siniflarda olan 998 6grenciyi ¢alismasina dahil etmistir. Bu 6grencilerden
317’s1 tlizerinde de deneme uygulamasi gergeklestirilerek madde ve test istatistiki
verilerinin analizi yapilmistir. Ayrica bu testlerde madde ayirt edicilik giicii .30’un
istiindeki maddeler segilerek son sekline getirilmistir ve bu testlerin KR-20 giivenirlik

katsayilar1 degerlerinin .72- .88 arasinda oldugu belirtilmistir.

Uggiil Ocal (2011) tarafindan yapilan baska bir ¢alismada ise, 6.smifa devam eden
ogrencilerin matematik alanindaki sayilarla ilgili konuda ne 6l¢lide hazir olduklarinin
belirlenmesi amaciyla bir alt sinifa devam eden 339 6grenciye, ilgili 6grenme alanindaki
kazanimlar dogrultusunda, hazirbulunusluk diizeyine yonelik gelistirilen test
uygulanmistir. Testin yap1 gegerliligini degerlendirmek i¢in ayni test 4. ve 6. siniflara da
uygulanmistir ve gruplar aras1 anlamli farkliliklara rastlanmistir. Gelistirilen testin madde
ayirt edicilik ve giiglik indeksi degerleri sirasiyla .49-.92 ve .24-.75 arasinda
bulunmustur. KR-20 giivenirlik katsayisi ise .92 olarak belirtilmistir.

Fidan (2013) ise ilkokul 1-4. simif matematik dersi sayilar 6grenme alanina yonelik
basarilarini ne 6l¢iide oldugunu saptamak i¢in basar testi gelistirmistir. Bu ¢aligmada da
ilgili 6grenme alanina yonelik kritik kazanimlar i¢in sorular hazirlanarak 300 kisilik her
siif kademesindeki Ogrencilerle pilot uygulama gerceklestirilmistir. Pilot uygulama
sonrasinda Istanbul ilinde 3 farkli ilgede sosyoekonomik diizeyleri farkli olan 6
ilkdgretim okulunda 1351 6grenci ¢alismaya dahil edilmistir. Farkli simif diizeylerine
uygulanan testler arasindaki puan ortalamalarina bakmak i¢in gergeklestirilen yapi
gecerliligi analizinde Mann Whitney-U, farkli ilgelerde uygulanan testler arasindaki puan
ortalamalarina bakmak amaciyla da Kruskal Wallis veya ANOVA istatistikleri
yapilmistir. Bagari testlerini son sekline getirmek i¢in de testlerin madde giicliik ve ayirt
edicilik degerleri ve KR-20 giivenirlik katsayilar1 hesaplanmistir. Bu dogrultuda testlerin
hesaplanan ortalama giicliik degerleri 1-4. siniflar i¢in sirasiyla .79, .74, .69 ve .59; KR-
20 giivenirlik katsayilar1 1-4. sif testleri i¢in sirasiyla .80, .92, .93 ve .95 olarak
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bulunmustur. Bunlarin sonucunda testlerin madde sayilar1 1-4. siniflar igin sirasiyla 13,

15, 16 ve 24 maddeden olusmaktadir.

Alanyazinda matematik alaninin disinda farkli alanlarda da basar1 testi gelistirmeye
yonelik ¢alisma olarak Aydin Giirler (2011) 6.smif Fen ve Teknoloji dersinin Maddenin
Tanecikli Yapist ve Ozellikleri baslikli iinitesine yonelik basari testi gelistirmistir.
Ogrenme alanina uygun kazanimlar incelenerek 81 maddelik bir test bu iiniteyi daha 6nce
gormiis olmalar1 gerekcesiyle bir {ist sinif olan 7.sinif 6grencilerine uygulanmistir. Bu
ogrencilerin cevaplar1 dogrultusunda madde giicliik ve ayirt edicilik deger hesaplanmas,
hesaplamalar sonucunda ¢ikartilan maddelerle elde edilen 68 madde 6. sinif 6grencilerine
uygulanmistir. Uygulama, iinite Oncesinde gerceklestirilen bir 6n test ve 7 hafta
sonrasinda tlinite bitiminde gerceklestirilen bir son test ile yapilmistir. Ayrica analizlerde

cinsiyet, gelir durumu gibi farkli degiskenler de ele alinmistir.

2.2 Yurtdisinda Yapilan Calismalar

Rafoth (1988) tarafindan yapilan ¢alismada 6grenme giigliiglinii tanilamak i¢in Denhoff,
Siqueland, Komich, Hainsworth (1968) tarafindan gelistirilen Meeting Street okul tarama
testi kullanilmistir. Bu aragtirmaya birinci sinifin ilk déneminde 6grenim goéren 1377
cocuk katilmistir. Arastirmada kullanilan 6l¢cek 36 maddeden olusmaktadir ve test tekrar
test giivenirligi .70’dir. Rafoth tarafindan yapilan bu calismada 1980 yilinda birinci sinifta
O0grenim goren 0grenciler bu aragla degerlendirilmis ve bu 6lgege gore 6grenme glicliigii
tanis1 almislardir ve daha sonra ayni Olgekle 1983 yilinda tekrar degerlendirilmistir.
Arastirma sonuglarina gore bu 6lgekle tan1 almis 6grencilerin dogru olarak tanilandigi ve

ogrenme giicliigli programina yerlestirildigi bulunmustur.

Jitendra, Parker ve Kameenui (1997) 3., 4., ve 5. simif matematik dersinin kazanimlar1 ve
uygulanan kitaplari incelenerek 6grenme etkinliklerine gére maddeler olusturmuslardir.
Testler, 6gretim yili boyunca farkli sinif diizeylerini yansitan 240 Ogrenciye pilot
uygulama olarak gergeklestirilmistir. Yapilan analizler sonucunda da .80’ni gecen

giivenirlik elde edilen testler gelistirilmistir.

Calhoon ve Fuchs (2003) tarafindan yapilan ¢alismada ise 6grenme giigliigli gosteren lise
Ogrencilerinin matematik performanslarini belirmek i¢in miifredata dayali degerlendirme

yapilmistir. Arastirmaya 9. sinif ve 12. siif arasinda 6grenim gérmekte olan 78 6grenci
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katilmis ve Ogrenciler ii¢ test ile degerlendirilmistir. Bu testlerden ilki The Math
Operations Test Revised (MOT-R; Fuchs ve ark., 1991) birinci smiftan altinci sinifa
kadar olan toplama, ¢ikarma, carpma, bdlme, ondalik sayilar ve kesirler konularini i¢eren
50 soruluk bir degerlendirme testidir. Testin uygulama siiresi on dakikadir. MOT-R ile
Stanford Basar1 Testinin alt testi olan Math Computation alt testi arasindaki korelasyon
.78, i¢ tutarlilik giivenirligi ise .87’dir. Arastirmada kullanilan ikinci 6l¢me araci ise The
Math Concepts and Applications Test (MCAT; Fuchs ve ark., 1991) birinci siniftan altinci
sinifa kadar olan say1 kavrami, sayma, uygulamali hesaplama, geometri, olgiiler, grafik
bilgilerini i¢ceren 50 problem iceren bir degerlendirme testidir. Bu aracin uygulama siiresi
ise 15 dakikadir. Bu degerlendirme aracinin Stanford Basar1 Testinin alt testi olan The
Concepts of Number ile dlgiit bagimli gecerliligi .80, gilivenirligi ise .92 olarak
bulunmustur. Arastirmada kullanilan son degerlendirme araci ise Tennessee
Comprehensive Achievement Test (TCAP) degerlendirmeye katilan 6grenciler agisindan
onemli sonuglar verdigi i¢in toplanmistir. Bu testten gecebilmeleri i¢in 100 {izerinden en
az 70 almalan gerekmektedir. Say1 kavrami, cebir, dort islem, Olgiiler, geometri ve

problem ¢6zme konularini igermektedir.

Clarke ve Shin (2003) tarafindan gelistirilen, erken donemde matematik giicliiglinii
belirlemek icin Miifredata Dayali Matematik Testi; sozel olarak sayr sayma, rakam
tanima, azlik ¢okluk ayirt etme ve eksik rakam Olgegi olmak {izere dort alt Slgege
ayrilarak olusturulmustur. Arastirmaya birinci siifta 6grenim goren 52 katilimer dahil
edilmis ve {i¢ tane Ol¢lit 6lgekle (Woodcock Johnson Applied Problems subtest, Number
Knowledge Test, Math CBM Grade 1 Computation Probes) yordama gegerligi, kesisen
gecerlik, test tekrar test giivenirligi, puanlayicilar arasi giivenirlik test edilmistir. Olgegin
her bir alt alan1 i¢in test tekrar test giivenirligi .76 ile .86 arasinda; puanlayicilar arasi
giivenirlik .98 ile .99 arasinda; kesisen gecerlik .74 ile .79 arasinda, yordama gecerligi ise

.56 ile .76 arasinda oldugu bulunmustur.

Chard, Clarke, Baker, Otterstedt, Braun, Katz (2005) tarafindan yapilan ¢alismada ise
matematikte Ogrenme glicliigli gdsteren Ogrencileri belirlemek i¢in tarama testleri
kullanilmistir. Arastirmaya 436 okul dncesi, 483 birinci sinifta 6grenim gérmekte olan
ogrenci katilmis ve veriler Eyliil, Ocak ve Mayis aylarinda toplanmigtir. Arastirmada
Clarke ve Shin tarafindan gelistirilmis olan miifredata dayali olan matematik

degerlendirme aract kullanilmistir. Ogrencilerin Number Identification Measure 1-20

32



(Clarke ve Shinn, 2004) degerlendirme aracina gore 1-20 arasinda yazili olarak verilen
sayilar1 sozel olarak tanimlar1 gerekmektedir. Bu aracin test tekrar test glivenirligi .76 ile
.99 ve yordama gegerliligi katsayist ise.60 ile .72 arasinda degismektedir. Quantity
Discrimination Measure Verbal 1-20 (Clarke ve Shinn, 2004) degerlendirme aracinda ise
ogrencilere kagit tizerinde gorsel olarak sunulan kutu icerisinde iki say1 (1 ile 20 arasinda)
sunulmaktadir ve 6grenciler iki sayidan kii¢iik olan1 bulmalar1 istenmektedir. Bu aracin
test tekrar test gilivenirligi .85 ile .99 ve yordama gegerliligi katsayisi ise .70 ile .80
arasinda degismektedir. Bir diger degerlendirme aract ise Missing Number Measure
Blank Varied 1-20 (Clarke ve Shinn, 2004), 6grenciler igerinde 0-20 arasinda olan
sayilardan eksik sayiyr isimlendirmeleri istenmektedir. Ogrencilere her kutunun
icerisinde {li¢ saymin bulundugu ve toplamda 21 kutudan olusan aragta kutularin
icerisinde ya ilk ya orta ya da son sayinin eksik say1 oldugu degerlendirme araci verilmis
ve 6grencilerin unutulan sayiy1 sozel olarak ifade etmeleri istenmistir. Bu aracin test
tekrar test giivenirligi .78 ile .98 arasinda yordama gecerligi katsayist ise .67 ile .78

arasinda degismektedir.

Xin, Jitendra ve Buchman (2005) tarafindan yapilan calismada ise 6grenme giicliigii
gosteren dgrencilerin problem ¢dzme becerilerini degerlendirmek i¢in her biri 16 soru
(carpma ve bolme) iceren dort paralel test gelistirilmistir. Bu testler sadece sayisal
degerler ve hikaye agisindan farklilagmaktadir. Caligmaya 6., 7., 8. Sinifta 6grenim gore
22 ogrenme gligliigii tanis1 almis olan Ogrenci katilmistir. Bu dort paralel testin
giivenirligine caligmaya katilan 6grencilerle benzer okulda bulunan sekiz altinc1 simif
ogrencisi olusturmaktadir. Ogrenciler dért gruba ayrilmis ve her gruba dért giin {ist iiste
bu dort test uygulanmistir. Dort testin paralel form giivenirligi .84 (.79-.93) olarak
bulunmustur. Dort testin de esitligini géstermek i¢in ortalama puanlar1 hesaplanmis ve
birinci test i¢in %60, ikinci test i¢in %55, tiglincii test i¢in %63, dordiincii test igin ise

%356 olarak bulunmustur.

Geary, Bailey ve Hoard (2007) tarafindan 6grenme giigliigii gésteren 6grencileri taramak
icin The Number Set Test gelistirilmistir. Arastirmaya birinci sinifa devam eden 228
Ogrenci katilmig ve bu 6grenciler ikinci ve {igiincii sinifta yordama gegerligi i¢in tekrar
test edilmistir. Aragtirma sonuglarina gore bu teste gore 6grenme giigliigii gosteren her 3
cocuktan 2’sinin dogru olarak tanilandig1 ve risk grubu olarak belirlenen her 10 ¢gocuktan

9’unun dogru olarak tanilandig1 ortaya ¢ikmuistir.
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Sonug olarak konuyla ilgili alanyazindaki ¢alismalar incelendiginde gelistirilen basari
testlerinin ilkokuldan lise son sinifa kadar olan 6grencilere uygulandigi goriilmektedir.
Gelistirilen matematik basar1 testleri genel olarak matematigin dort 6grenme alanindan
(sayilar, geometri, veri ve 0lgme) sadece belirli 6grenme alanlarin1 kapsamaktadir. Buna
ek olarak Ogrencilerin matematik hazirbulunusluk diizeylerini belirlemek amaciyla
gelistirilen testler de dikkat ¢ekmektedir. Gelistirilen basar1 testlerinde yer alan
kazanimlarin genel olarak sayilar ve geometri Ogrenme alanlarini kapsadig
goriilmektedir. Ayrica gelistirilen testlerin giivenirlik ¢aligmalari igin test-tekrar-test ve
KR-20 analizlerinin yapilmis oldugu ve giivenirlik sonug¢larinin .70 - .95 araliginda

bulunmustur.

2.3. Problem

Egitim ve egitimin alt basamaklar1 sistematik olarak gerceklestirilen bir siire¢ olmakla
beraber bu siirecin ¢iktilarini gérebilmek i¢in uygun degerlendirme araglarina gereksinim
duyulmaktadir. Uygulanan egitim programinin etkililigi ve verimliligi bunu takiben
egitim programinda yapilacak uyarlamalar degerlendirme sonucunda belirlenmektedir
(Bacanli, 2007). Bir 6lgme siireci olan degerlendirme, uygulanan 6gretim programinin
ciktilarini ortaya koyarak egitsel kararlar almak, 6grenci gelisimi ve dgretim siirecinin

isleyisiyle ilgili ¢ikarimlarda bulunmamizi saglamaktadir (Turgut ve Baykul, 2012).

Olgme kavram “ dlgiilebilir ve gozlenebilir yollarla sinanabilecek kurallar ¢ercevesinde
ogrencilerin giiclii ve zayif yonlerinin say1 ve sembollerle ifade edilmesi” olarak
tanimlanmistir (Turgut ve Baykul, 2012; Atilgan, 2009; Tekindal, 2002; Y1ildirim, 1999).
Egitim alaninda 6lgme yapilabilmesi icin egitim ¢iktilarinin Slgiilebilir nitelikte olmasi
gerekmektedir. Egitim programi ¢ercevesinde bireyde degistirilmek istenen bilgi, beceri
ve tutum gibi Ozelliklerdeki degisim ise egitim-6gretim programinin basinda ve
sonundaki diizeylerin karsilastirilmasiyla ortaya konmaktadir. Olgiilen degiskenin
semboller yardimiyla atanan araliklara boliinerek nicel hale getirilmesi ise Olgiilen
ozelligin sayisal olarak derecesini belirlemektedir. Elde edilen sayisal veri egitimde

basar1 diizeyi olarak ele alinmaktadir (Ebel, 1972).

Egitimde ¢iktilarin degerlendirilmesi okullarda gerceklestirilen 6gretimin etkililigini ve

bireylerin hedeflenen kazanimlarin neresinde oldugunu belirlemede 6nemlidir. Bireylerin
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hedeflenen kazanimlarin neresinde oldugunun ortaya konmasi hem egitimci hem 6grenci

hem de egitim programi baglaminda yararli olacaktir (Tekindal, 2014).

Egitimde degerlendirme yontemleri formal degerlendirme ve informal degerlendirme

olmak iizere iki ana baslik altinda Tablo 1.’de ele alinmaktadir (Avcioglu, 2011).
Tablo 1. Degerlendirme Yontemleri

Degerlendirme Yontemleri

Formal Degerlendirme Informal Degerlendirme
Standartlastirilmig Testler Programa Dayal1 Degerlendirme
Grup Basan Testleri Olgiit Bagiml Testler
Bireysel Basar1 Testleri Portfolyo Degerlendirmesi
Psikolojik Testler Beceri Analizi

Gozlem
Hata Analizi

Derecelendirme Olgekleri

Degerlendirme sonuglarinin kullanim amaci degerlendirme yontemlerinden hangisini
kullanacagimizi belirlemek i¢in 6nemlidir. Standart basar testleri gegerlik ve gilivenirlik
gibi ozellikleri bilimsel metotlarla ortaya konulan basar1 diizeylerini belirlemek icin
kullanilan degerlendirme araglaridir. Bireylerde var olan 6grenme sorunlarinin ortaya
konulabilmesi i¢in farkli degerlendirme araglarinin gelistirilmesi bu siirece destek olacagi
gibi bireylerin 6grenme performanslariyla ilgili daha genis bilgi sahibi olmamizi
saglayacaktir. Bu durum farkli miifredat alanlarinda hazirlanan standart basari testlerinin

gerekliligini ortaya koymaktadir (Tekindal, 2014).

Standart basar1 testleri bireylerin tanilama siirecinden o©nce ayrintili sekilde
degerlendirilebilmesi igin tarama amagl olarak da kullanilmaktadir. Ogretmenler
tarafindan hazirlanan testler de uygulanabilir testler olsa da gerceklik ve giivenirlik
Ozelliklerine sahip standart basar1 testleri kadar yordayici 6zellige sahip degillerdir. Bu
sebeple gecerlik ve gilivenirlik ¢alismalart yapilmis standart tarama araglarina ihtiyag
duyulmaktadir (Johnson ve Christensen, 2008). Standart basari testlerinin Olgtiigii
ozelliklerden biri de matematiksel bilgidir. Bu testler, bireylerin ilgili matematik
miifredatinda kritik olarak belirlenen kazanimlarin neresinde oldugunu belirleyerek
egitim programini sekillendirmek ve var olan 6grenme problemlerinin taranmasi

amaciyla gelistirilen testlerdir.
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Ulkemizde matematik alaninda gelistirilen basar1 testleri bulunmaktadir. Fakat bu testler
matematik 6grenme alanlarinin tiimiinii kapsamamakta ve ayni1 yapiy1 6l¢en benzer genel
yetenek testleriyle iligkisi ortaya konmamistir. Bu durum okullarda matematikte yasanan
giicliklerin erken donemlerde belirlenerek 6grencilerin ayrintili degerlendirme igin
yonlendirilmesinin 6niine gegmektedir. Bireylerin eksik olduklart alanlarin belirlenmesi
ve ayrintili degerlendirme amaciyla yonlendirilmesi sonraki 6grenim yasantisi i¢in kritik

oneme sahiptir (Avcioglu ve Bengisoy, 2012 ).

2.4. Amag

Bu caligmanin amaci ilkokul birinci kademede 6grenim goren matematik alaninda
ogrenme giicliigli gosteriyor olma olasiligi olan bireylerin belirlenmesi i¢in gegerli ve

giivenilir bir bagar1 test bataryasi gelistirmektir. Bu amacla su sorulara yanit aranmistir:

1) Birinci sinif matematik basari testi,

a. Basar testi kapsam gecerligine sahip midir?

b. Basari testi yap1 gecerligine sahip midir?

€. Basar testi Ol¢iit bagiml gegerlige sahip midir?

d. Basar testi MEB TKT 7-11 tarafindan yordanmakta midir?
e. Basari testi giivenirlik katsayisi nedir?

f. Basari testinin madde gii¢liik indeksleri kagtir?

g. Basari testinin ayirt edicilik giicii indeksleri kagtir?

h. Basari testinin kesim puani kagtir?

2) lkinci sinif matematik basari testi,

a. Basari testi kapsam gegerligine sahip midir?

b. Basari testi yap1 gecerligine sahip midir?

C. Basari testi Ol¢iit bagimli gegerlige sahip midir?

d. Basari testi MEB TKT 7-11 tarafindan yordanmakta midir?
e. Basari testi giivenirlik katsayisi nedir?

f. Basari testinin madde gii¢liik indeksleri kagtir?

g. Basar testinin ayirt edicilik giicti indeksleri kagtir?

h. Basari testinin kesim puani kagtir?
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3) Uciincii sinif matematik basari testi,

a. Basarn testi kapsam gecerligine sahip midir?

b. Basar testi yap1 gegerligine sahip midir?

C. Basari testi Ol¢iit bagimli gegerlige sahip midir?

d. Basari testi MEB TKT 7-11 tarafindan yordanmakta midir?
e. Basarn testi giivenirlik katsayis1 nedir?

f. Basar testinin madde giicliik indeksleri kagtir?

g. Basar testinin ayirt edicilik giicli indeksleri kagtir?

h. Basar testinin kesim puani kagtir?

4) Dordiincii stmif matematik basari testi,

a. Basar testi kapsam gecerligine sahip midir?
b. Basari testi yap1 gegerligine sahip midir?
C. Basar testi Ol¢iit bagimli gegerlige sahip midir?
d. Basar testi MEB TKT 7-11 tarafindan yordanmakta midir?
e. Basari testi giivenirlik katsayisi nedir?
f. Basari testinin madde gii¢liik indeksleri kagtir?
g. Basari testinin ayirt edicilik giicti indeksleri?
h. Basari testinin kesim puani kagtir?
2.5. Onem

Egitim ve 6gretimde hedeflenen kazanimlara ne 6l¢giide ulagildigini belirlemek i¢in 6lgme
ve degerlendirme kritik 5neme sahiptir. Olgme, kriterlere gére durum ve nesnelere sayilar
atamak (Crocker ve Algina, 1987) olarak ele alinirsa dlgiilen degerlerin yorumlanmast ise
degerlendirme basamagini olusturmaktadir. Kullanilan 6lgme aracinin gecerlik ve
giivenirlik 6zelliklerine sahip olmasi ise Ol¢iilmesi hedeflenen 6zelligin daha saglikli

olgiilmesi ve degerlendirme sonuglarinin yorumlanmasini kolaylagtirmaktadir.

Ulkemiz ve diinyadaki egitim ortamlarmin teknolojik ve fiziksel alt yapilarinin
gelismesine ragmen Ogrenme glcligli gosteren bireylerin  bu gelismelerden
yararlanmalar1 i¢in gereken akademik ve fiziksel 6zellikler g6z 6niinde bulundurularak

hazirlanmis bireysel egitim programlar1 yetersiz kalmaktadir. Bu eksikligin en 6nemli
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nedeni ise bireylerin diizeylerinin ve ihtiyaglarinin dogru ve islevsel sekilde
belirlenememesidir. Bu ¢alisma ile gelistirilecek basari testi matematige iliskin 6grenme
giicliigiiniin h1zl1 ve etkili bir bi¢imde taranmasina hizmet edeceginden matematige iliskin
o0grenme giicliigii gosteren bireylerin en erken ve etkili bigimde degerlendirmenin yolunu
acacaktir. Ogrenme giicliigii gosteren bireylerin de bu siirecte saglikli ve zamaninda

yonlendirilmesi daha nitelikli egitim almalar1 agisindan dnemlidir.

Ogrenme giicliigiiniin tanilanmas1 siirecinde kullanilan formal degerlendirme norma
dayali testlerin uygulanmasi yoluyla gergeklestirilmektedir. Norma dayali testler
Ol¢iimlenen bireyin puanint ayni yas grubuyla Kkarsilagtirllmasina olanak verir
(Mcloughlin ve Lewis, 2002). Ogrenme gii¢liigiiniin tanilanmasinda kullanilan norma
dayali testler yetenek ve basari testleridir. Zeka diizeyi ile basar1 puani arasindaki fark
ogrenme giicliigiiniin tanilanmasinda birinci faktordiir. Ogrenme giigliigiinii tan1lamada
kullanilan ayiric1 Olgiitlere bakildiginda 6grencinin yetenegi ve akademik basarisi
arasinda bir farkliligin olmasi bireyin probleminin dili anlamay1 igeren temel psikolojik
stireglerinin bir sonucu olmamasi ve 6grencinin olumsuz ¢evresel kosullar ve belirli bir
yetersizlikten etkilenme durumunun olmamasi gerekmektedir. Bu kosullar
karsilandiginda bireye 6grenme giicliigii tanis1 konulmaktadir (Giizel-Ozmen, 2013).
Ulkemizde 6grenme giigliigiiniin taranmasinda kullanilan standartlastirilmis matematik
basar testleri mevcut degildir. Bir takim matematik basar1 testleri standardize edilmis
ancak bunlarin genel yetenek testleriyle iliskileri ortaya konmamistir. Bu caligmada
gelistirilmis olan matematik basari test bataryasinin genel yetenek testiyle iliskisi ortaya
konuldugundan o&zellikle ilkokula devam eden Ogrencilerin matematige iliskin bir
O0grenme gilicliiglinilin olup olmadiginin degerlendirilmesi siirecinde birinci basamak olan
tarama evresinde kullanilabilecek bir ara¢ olacaktir. Dogru ve etkili tanilamalarin
yapilmasi kaynaklarin ger¢ek gereksinim sahipleri tarafindan kullanilmasi i¢in 6nemlidir.
Yanlis yapilan tarama ve tanilama hizmetleri toplumun egitim i¢in ayirmis oldugu maddi
kaynaklarin gereksiz yere kullanilmasina yol agmaktadir. Bu calismayla gelistirilen
matematik bagari test bataryasinin matematige iliskin 6grenme gii¢liigiiniin taranmasinda
miimkiin olan en az hata ile islemesi kaynaklarin yerinde ve dogru kullanimina da katki

saglayacaktir.
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2.6. Varsayimlar

Matematik basar1 test bataryasinin uygulandigi okullardaki 6grencilerin veri toplama

aracindaki sorular1 dikkatli cevapladiklar: varsayilmaktadir.
2.7. Simrhhiklar

Gelistirilen matematik basari test bataryasi kisa cevapli sorular i¢erdigi i¢in zihinden
islem ve tahmin becerilerini yordamakta yetersiz kalmaktadir. Arastirmanin ¢aligsma
grubu Eskisehir’in Tepebasi ilgesiyle sinirli kalmistir. Test ilkogretim birinci kademedeki

siif diizeyleri ilesmirhdir.
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3. Yontem

Bu béliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, veri toplama

stireci ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma kapsaminda ilkokul birinci kademede 0grenim goren matematik alaninda
O0grenme giicliigii gosterme olasiligr olan Ogrencilerin belirlenmesi i¢in gegerli ve

giivenilir bir basari testi gelistirmeye yonelik betimsel bir caligmadir.

3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢aligma grubunu Eskisehir ilindeki Milli Egitim Bakanligina bagh
okullarda 6grenim goren ilk ve ikinci kademe 6grencileri olusturmaktadir. Calisma grubu
icindeki okullardan uygun 6rnekleme yontemi kullanilarak birer okul secilmistir. Segilen
okullardan her smif diizeyinde dort sinif belirlenerek c¢alismaya dahil edilmistir.
Belirlenen okullardaki her sinif diizeyinde ka¢ sube ve subelerdeki 6grenci sayilar1 okul
idaresiyle goriistilerek 6grenilmistir ve her sinif diizeyinde dorder sube se¢ilmistir. Tablo
2’de dgrencilerin okul, sinif ve cinsiyet diizeylerine gore dagilimina iliskin bilgiler yer
almaktadir.

Tablo 2. Ogrencilerin Okul, Smif ve Cinsiyet Diizeylerine Gore Dagilimi

Okullar Ogrenci Sayilan
1. Smf 2.Smf 3.Smf 4. Sinif 5. Smf
E K E K E K E K E K
Okul 1 20 102 122 123 -
%50-%50 %56-%44 %50-%50 %055-%45
Okul 2 18 68 68 70 -
%50 , %50 %53-%47 %051-%49 %50-%50
Okul 3 - - - - 98
%44-%56
Okul 4 - - - - 98
9%51-%49
Toplam 38 170 190 193 196

Genel Toplam 787

K=Kiz, E= Erkek
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Bu arastirmada gelistirilen testler ilgili sinif diizeyindeki kazanimlarin tamamini gérmiis
ogrencilerle gerceklestirilmistir. Basar1 testleri 2015-2016 egitim ogretim yilinin 1.
doneminde uygulanmis ve hazirlanan sinif diizeyinin bir {ist sinifina uygulanmistir. Buna
ek olarak gelistirilen testin yap1 gegerligi analizleri i¢in testin gelistirildigi sinif diizeyine
de uygulanmistir. Arastirmanin Olclit bagimli gecerligini ortaya koymak i¢in
orneklemden her simif diizeyinde (2-5. smif) rassal olarak ortalama 50’ser toplamda 212
ogrenci secilmistir. Seg¢ilen 6grencilere 10’arli gruplar halinde uzmanlar tarafindan TKT
7-11 testi uygulanmistir. Ogrencilerin Matematik Basar1 Test Bataryasndan (MBT)
aldiklar1 puanlar Temel Kabiliyetler Testi 7-11 (TKT 7-11) puanlariyla

iliskilendirilmistir.
3.3. Islem Siireci

Test gelistirme, belirli basamaklarin izlendigi ve test gelistiricilere gore farklilasabilecek
bir siiregtir. Gegerli ve giivenilir bir basar testi gelistirilmesi i¢in Mehrens ve Lehmann

(1987) asagidaki basamaklarin izlenmesini 6nermektedir.

Basar1 testinin kullanim amacinin belirlenmesi

Basari testinin yordayacagi yapiy1 temsil eden davraniglarin belirlenmesi
Yapiy1 yordayacak maddelerin yazilmasi

Maddelerin gdzden gegirilmesi ve diizenlenmesi

Madde se¢imlerinin yapilmasi

I o

Test maddelerinin amaca yonelik belirlenen ve evreni temsil eden 6rneklem
tizerinde uygulanmasi

7. Uygulanan test maddelerinin analizlerinin yapilarak uygun olan maddelerin
belirlenmesi ve uygun olmayan maddelerin ¢ikarilmasi

8.  Basari testinin son halinin belirlenmesi

Bu arastirmada gelistirilecek olan test 1-4. sinif matematik miifredatinda yer alan sayilar,
geometri, 0lgme ve veri 6grenme alanlarinda belirlenen kritik kazanimlari her biri i¢in 1

ya da 2’ser soru yazilmasiyla olusturulmustur.
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1. Basar Testinin Kullanim Amacimin Belirlenmesi

Basar1 tersti gelistirmenin ilk amaci gelistirilen testten elde edilen puanlarin hangi amacla
kullanilacagini belirlemektir. Egitimde degerlendirmenin amaci egitim ¢iktilartyla ilgili
kararlar vermektir (Atilgan, 2007). Baykul (2000)’a gore egitimde degerlendirme
amaglari (1) 6grencilerin ilgi alanlari ve yetenekleriyle ilgili ¢ikarimsamada bulunma (2)
uygulanan programin degerlendirilmesi (3) 6gretimin etkililigini ortaya koymak (4)
uygulanan programa gore 6grencilerin ne eksikleri oldugunu belirlemek (5) var olan
basariy1 belirlemek. Gelistirilen testte 1-4. sinif matematik miifredati kazanimlari
incelenmis ve uzmanlar tarafindan kritik oldugu belirtilen kazanimlar testte yer almistir.
Aragtirma kapsaminda gelistirilmis olan Matematik Basar1 Test Bataryasinin’nin amaci
okullarda matematige iliskin 6grenme gii¢liigiiniin taranmasi asamasinda kullanilmasidir.
Bu nedenle bu arastirmanin g¢aligma grubundan elde edilen veriler dogrultusunda
hesaplanan ortalamalar, standart sapma degerleri ve kesim puanlari, tarama g¢aligsmasi
sonucunda tanilama amaciyla daha detayli bir inceleme i¢in gonderilecek 6grencilerin

belirlenmesi amacini tasimaktadir.

2. Basar1 Testinde Yer Alacak Kazanimlarin Belirlenmesi

Bu ¢alismada 1-4. sinif testlerinde yer alacak kazanimlar1 belirlemek ve bu kazanimlari
maddelestirmek icin uzman goriisiinden yararlanilmistir. Kritik kazanimlar1 belirleme
stirecinde toplam 5 uzmandan goriis alinmistir. Bu uzmanlar, bir tiniversitenin ilk6gretim
boliimiinden 1 ogretim elemani, diger bir iiniversitenin O6lgme ve degerlendirme
boliimiinden 1 Ogretim elemani, matematik egitimi alaninda lisans ve yiiksek lisans
derecesine sahip 1 Ogretmen ve 1-4. siniflara matematik egitimi veren 2 smif

ogretmenidir.

Gelistirilen testte Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan hazirlanan ilkokul matematik
miifredati incelenmistir. Matematik Basar1 Test Batarysi i¢in segilen kazanimlar
miifredatta yer alan dort 6grenme alanini olan sayilar, geometri, 6lgme ve veri alanlarini
kapsamaktadir. Bu 6grenme alanlar1 ve kazanimlarin her siif diizeyinde miifredattaki
agirliklart Ek-1, EKk-2, Ek-3, Ek-4’te belirlenmistir. Kazanimlar uzmanlarin ortak
goriisleri cergevesinde belirlenmigtir. Uzmanlarin goriis ayrilig1 yasadigi kazanimlar ise

ilgili kazanimin kritik oldugu goriisii bildiren uzman sayis1 degerlendirilerek teste dahil
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edilmistir. Goriis alinan 5 uzmanin en az 3 tanesinin ilgili kazanimin kritik oldugunu

belirtmesi kosulu aranmaistir.

1. simf matematik 6grenme alanlarina iligkin miifredatta yer alan 44 kazanimdan 21
tanesi uzman gorisleri alinarak kritik kazanim olarak belirlenmistir. 2. sinif matematik
miifredatinda yer alan 59 kazanimdan ise 25 tanesi kritik kazanim olarak belirlenmistir.
3. siif matematik miifredatinda yer alan 69 kazanimdan 27 tanesi ayni sekilde 4. Sinif
matematik miifredatinda bulunan 84 kazanimdan ise 23 tanesi kritik kazanim olarak

belirlenmistir.

Belirlenen kritik kazanimlarin belirtke tablosu ise Haladyna taksonomisi kullanilarak
hazirlanmistir. Belirlenen kazanimlara iliskin belirtke tablosu Ek-5, Ek-6, EK-7, Ek-8
yer almaktadir. Haladyna taksonomisi zihinsel davranislar1 hatirlama, anlama, problem
¢ozme ve elestirel diisiinme alanlarinda siniflamamiza yapmamiza olanak vermektedir.
Haladyna taksonomisi zihinsel boyutta miifredatta yer alan kazanimlar1 asamali olarak

smiflamamizi kolaylastiran bir yontem oldugu igin tercih edilmistir (Haladyna, 1997).

3.3.1. Birinci Smmf Matematik Basar1 Testi Kritik Kazanimlarinin

Belirlenmesi ve Uzman Goriisleri

Sorularin tamaminda olabildigince sekil ¢izmeyi ve yazi yazmayi gerektirmeyen sorular
hazirlamaya dikkat edilmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda testin 1.siniflara yonelik
olmasindan dolay1 olabildigince eglenceli ve renkli gorsellerden olusturulmasina dikkat
edilmistir. Hazirlanan test 13 tanesi resim ve gorsellerle desteklenen toplam 24 tane test
ve kisa cevapl sorudan olusturulmustur. Tablo 3 de 1.sinif matematik basar1 testi igin

secilen kritik kazanimlar yer almaktadir.

Tablo 3. 1. Simif Matematik Basar1 Testi I¢in Segilen Kritik Kazanimlar

e Sayilar 6grenme alaninin Dogal sayilar alt 6grenme alanindaki kazanimlardan ‘Rakamlar1 okur
ve yazar’ kazanimindaki ‘rakamlari okuma’ kazanimi kisa cevapli soru ile dlgiilemeyecegi i¢in
ve ‘rakamlart yazma’ kazaniminin bu kazanimi da igine aldifi goriisiiniin belirlenmesi
sebebiyle ‘Yaziyla verilen sayilar1 rakamlarla yazar.’ seklinde kritik kazanim olarak
belirlenmistir.

e Dogal sayilar alt 6grenme alanindaki kazanimlardan ‘Nesne sayisi 10°dan az olan bir

topluluktaki nesnelerin sayisini belirler ve bu sayiy1 rakamla yazar.” kazanimi bir toplulukta
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istenilen nesneleri belirlemek ve belirlenen nesnelerinin miktarinin bilinmesinin 6nemi
itibariyle kritik kazanim olarak belirlenmistir.

‘100 icinde ileriye dogru birer ve onar ritmik sayar.” ve ‘20 i¢inde geriye birer sayar.’
kazanimlar ritmik sayma becerisinin 6nemi itibariyle kritik kazanimlar olarak belirlenmistir.
‘Miktart 10 ile 20 arasinda olan bir grup nesneyi, onluk ve birliklerine ayirarak gosterir, bu
nesnelere karsilik gelen sayiy1 rakamlarla yazar ve okur.” kazanimi ‘Miktar1 20’ye kadar olan
bir grup nesneye karsilik gelen sayiy1 yazar’ seklinde alinmustir.

‘Bir ¢okluktan belirtilen say1 kadarint ayirir.” kazanimi ‘20’ye kadar olan bir sayiya kargilik
gelen ¢oklugu belirler.” kazanimmi kapsadigindan ‘Bir c¢okluktan belirtilen say1 kadarini
belirler’ seklinde alinmistir.

‘Nesne gruplarini azlik ve ¢okluklarina gore karsilastirir.” ve ‘Miktarlar1 20°den az nesnelerden
olusan iki gruptaki nesneleri bire bir esler, gruplarin nesne sayilarini karsilagtirir’ kazanimlari
uzman goriisleri dogrultusunda ‘Miktar1 ‘20’den az olan iki gruptaki nesne sayilarim azlik ve
¢okluklarina gore karsilagtirir.” geklinde kritik kazanim olarak ele alinmuistir.

Dogal sayilar alt 6grenme alanindaki son kazanim olan ‘Sira bildiren ilk yirmi sayry1 kullanir.”
sayilarin sira belirtme islevini igermesinden dolayi kritik kazanim olarak alinmustir.
‘Toplamlar1 20°ye kadar olan iki dogal saymin toplamini bulur, matematik ctimlesini yazar ve
modelle gosterir.” kazanimi kisa cevapli soru tiiriine uygun olacak sekilde ‘Toplamlar1 20’ye
kadar olan iki dogal sayinin toplamini bulur.” seklinde kritik kazanimlar igerisine alinmustir.
‘Toplamlar1 20’yi gegmeyen iki dogal sayinin toplandig1 bir islemde, toplam ile toplananlardan
biri verildiginde verilmeyen toplanani bulur.” kazanimi ¢ikarma islemi gerektireceginden
¢ikarma islemi alt 6grenme alanindaki ilgili kazanimla ele alinmasinin uygun olacagi
diigiiniilmiistiir.

‘20’ye kadar olan dogal sayilari, iki dogal saymnin toplami bigiminde yazar.” kazanimi
‘Toplamlar1 10 veya 20 olan sayi ikililerini belirler.” kazanimini kapsadig1 ve paralel say1
iligkilerini belirleme acgisindan benzer olduklari igin kritik kazanim olarak belirlenmistir.
‘Dogal sayilarla toplama iglemini gerektiren problemleri ¢dzer ve kurar.” kazanimi problem
¢6zme becerisi agisindan onemli goriilmiis ancak problem kurmanin kisa cevapli soru ile
Olciilemeyecegi icin bu kazanim ‘Dogal sayilarla toplama islemi gerektiren problemleri ¢dzer.’
seklinde alinmistir.

20’ye kadar olan iki dogal saymin farkin1 bulur, matematik ciimlesini yazar ve modellerle
gosterir.” kazanimi ‘20’ye kadar olan iki dogal sayinin farkini bulur.” seklinde kritik kazanimlar
icinde yer almustir.

‘Bir dogal sayidan ayni dogal say1 ¢ikarildiginda “sifir” elde edildigini gosterir.” kazanimi ayn
dogal sayilari birbirinden ¢ikarilmasinda sifir kaldiginin bilinmesi agisindan kritik kazanim
olarak belirlenmistir.

‘Dogal sayilarla ¢ikarma iglemini gerektiren problemleri ¢dzer ve kurar.” kazanimi problem

¢dzme becerisi agisindan onemli goriilmiis ancak problem kurma kismi kisa cevapli sorularla
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Olciilemeyecegi diistiniilerek ‘Dogal sayilarla ¢ikarma islemini gerektiren problemleri ¢ozer.’
seklinde kritik kazanim olarak belirlenmistir.

Kesirler alt 6grenme alani igerisindeki “Yarim ve biitiin arasindaki iliskiyi agiklar.” kazanimi
‘Uygun sekil veya nesneleri iki es pargaya boler ve yarimi belirtir.” kazanimi kapsadigindan bu
kazanim ‘Yarim ve biitiin arasindaki iliskiyi bilir.” seklinde kritik kazanim olarak alinmustir.
Geometri dgrenme alaninin Uzamsal (Durum-Yer, Dogrultu-Yoén) Iliskiler alt 6grenme
alanindaki kazanimlardan ‘Bir model tizerindeki 6gelerin birbirine gére durumlarini uzamsal
iligkilerin uygun terimlerini kullanarak agiklar.” kazanimi ‘Uzamsal iligkileri ifade etmek igin
uygun terimleri kullanir.” kazanimini da kapsadig icin kritik kazanim olarak belirlenmis ve
‘Uzamsal iligkilerin uygun terimlerini kullanarak bir model iizerindeki 6gelerin birbirine gore
durumlarim bilir.” seklinde yer almistir.

Geometrik Cisimler alt 6grenme alanindaki ‘Kiip, prizma, silindir, koni ve kiire modellerini
kullanarak farkli yapilar olusturur.’” kazanimi kisa cevapli sorularla o&lgiilemeyecegi ve
‘Geometrik cisimlerden kiip, prizma, silindir, koni ve kiireye benzeyen nesneleri belirtir.”
kazanimiyla iliskili oldugu diisliniilerek bu kazanim i¢inde ‘Geometrik cisimlerden kiip,
prizma, silindir, koni ve kiireyi bilir’ seklinde yer almistir.

Oriintii ve Siislemeler alt §grenme alanindaki ‘Bir &riintiide eksik birakilan dgeleri belirleyerek
tamamlar.” kazanim ‘Bir oriintiideki iligkiyi belirler.” kazanimini i¢ine aldigindan dolay: kritik
kazanim olarak se¢ilmistir.

Olg¢me dgrenme alaninin Uzunluklar1 Olgme alt 63renme alnindaki ‘Bir nesnenin uzunluklarima
gore siralanmig nesne toplulugu icindeki yerini belirler.” kazanimi ‘Nesneleri uzunluklari
yoniinden karsilastirarak iliskilerini belirtir.” kazanimini igine aldigindan dolay1 kritik kazanim
olarak se¢ilmistir.

Zamani 6lgme alt 6grenme alanindaki ‘Takvim {izerinde giinii ve ay1 belirtir.” kazanim giin ay
ve zaman kavramlarmin bilinmesi gereken beceriler olmasindan dolayr kritik kazanimlar
icerisinde yer almistir.

Veri 6grenme alanmin Tablo alt 6grenme alanindaki ‘Tablolari okur.’ kazanimi kritik

kazanimlar igerisinde ‘Tablolardaki verilerden istenileni sayilarla yazar’ seklinde yer almigtir.

Birinci Simf Matematik Basar1 Testi Kritik Kazamimlar icin Sorularin Yazilmasi ve
Uzman Degerlendirilmesi

‘Yaziyla verilen sayilari rakamlarla yazar.” kazanimi i¢in yaziyla verilmis bir saymin altta
verilen kutucuga rakamlarla yazilmasi istenmistir.

‘Nesne sayist 10’dan az olan bir topluluktaki nesnelerin sayisini belirler ve bu sayiy1 rakamla
yazar.” Kazanimini 6l¢mek i¢in bir kiime i¢inde 7 tane es elma verilmis ve kag tane elma oldugu
sorulmustur. Uzman goriisleri dikkate alinarak soru ifadesi ‘kiime i¢inde kag elma oldugunu

yaziniz.” seklinde degistirilmistir.
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100 i¢inde ileriye dogru birer ve onar ritmik sayar.” Kazanimi i¢in iki tanesi birer digeri onar
ritmik sayma seklinde ilerleyen bir say1 siralamasinda birer bosluk verilmis ve uzman goriisii
dogrultusunda ‘bosluga gelecek sayiy1 yaziniz’ seklinde bosluk doldurma tiiriinde ii¢ tane soru
yazilmustir.

‘20 iginde geriye birer sayar.” kazanimi i¢in 12’den geriye dogru siralanmis say1 dizisinde bir
bosluk verilmis ve bosluga gelecek sayiy1 yazmalari istenmistir.

‘Miktar1 20’ye kadar olan bir grup nesneye karsilik gelen sayiy1 yazar’ kazanimu igin 2 balik 4
kus ve 5 kedinin bulundugu bir kiime verilmis ka¢ kedi oldugunu yaziniz seklinde bir soru
sorulmus ve uzman goriislerinin olumlu olmasindan dolay1 soruda bir degisiklik yapilmamuistir.
‘Bir ¢okluktan belirtilen say1 kadarin belirler’ kazanimi i¢in 8 kalem 9 top verilerek 5 tane
kalemi isaretlemelerinin istendigi bir soru hazirlanmis ancak uzmanlarin ayni tip nesneler
tizerinde islem yapilmasmin uygun olacag1 goriisii dogrultusunda aym tipte 12 tane kalem
verilmis ve 7 tanesini yuvarlak i¢ine almalari istenerek soru diizenlenmistir.

‘Miktar1 ‘20’den az olan iki gruptaki nesne sayilarini azlik ve ¢okluklarina gore karsilastirir.”
kazanimu i¢in verilen iki kiimesteki tavuk sayilarindan ¢ok olani isaretlemelerinin istendigi bir
soru sorulmus ve uzmanlar tarafindan da uygun goriilerek soru ilk haliyle testte yer almistir.
‘Stra bildiren ilk yirmi sayty1 kullanir.” kazanimi i¢in hepsi ayni yone bakan hayvan resimleri
verilmis ve kurbaganin kaginci sirada oldugunu yazmalari istenmistir. Soru i¢in olumlu uzman
goriisleri alinmigtir fakat cocuklarin hangi yonden baglayacaklarini bilememe ihtimaline karsi
kurbaganin bastan da sondan da ayni sirada yer almasinin uygun oldugu gorisii dikkate alinarak
soru diizenlenmistir.

‘Toplamlar1 20’ye kadar olan iki dogal saymnin toplamini bulur.” kazanimi igin birisi iki
basamakli digeri tek basamakli toplami1 20’yi gegmeyen iki dogal sayinin toplaminin soruldugu
bir soru yer almigtir. Uzman goriisii dogrultusunda toplama iglemi alt alta verilerek soru testte
yer almustir.

20’ye kadar olan dogal sayilari, iki dogal saymin toplami bi¢iminde yazar.” kazanimi i¢in alt
alta verilmis ve toplami 15 eden toplananlarin verilmedigi bir soru yazilmis ve uzman gorisleri
dogrultusunda ‘toplamlar1 15 olan iki say1 yazimiz’ seklinde soru kokil degistirilmis ve soru
testte yer almistir.

‘Dogal sayilarla toplama islemi gerektiren problemleri ¢ozer.” kazanimi icin iki saymnin
toplanmasini gerektiren bir soru yazilmigtir. Uzman goriisleri dogrultusunda sorunun ilk
yazildig1 haliyle kalmasina karar verilmistir.

20’ye kadar olan iki dogal saymin farkini bulur.” kazanimi i¢in iki tane soru yazilmistir.
Olumlu uzman goriisleri ile sorularda bir degisiklik yapilmamistir.

‘Bir dogal sayidan ayni dogal say1 ¢ikarildiginda “sifir” elde edildigini gosterir.” kazanimi igin
alt alta verilen iki basamakli ve ayni sayilardan olusan bir ¢ikarma iglemi sorulmustur.

‘Dogal sayilarla ¢ikarma islemini gerektiren problemleri ¢ézer ve kurar.” kazanimi i¢in bir soru

yazilmis ve uzman goriisleri dogrultusunda sorunun gorsellestirilmesinin daha uygun olacagi
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diisiiniilerek soru, iizerinde bardaklarin bulundugu masa resmiyle yer almis ve gorsel olarak
desteklenmistir.

e  “Yarim ve biitlin arasindaki iligkiyi bilir.” kazanimi i¢in uzman gortisleri dogrultusunda 3 ayni1
tip resim arasindan yarim veya biitiiniin sorulabilecegi goriisii dikkate alinarak soru hazirlanmig
ve yarim olani isaretlemeleri istenmistir.

e ‘Uzamsal iliskilerin uygun terimlerini kullanarak bir model iizerindeki dgelerin birbirine gore
durumlarin bilir.” Kazanimi i¢in bir resim verilmis ve resimdeki masanin altindaki meyveyi
yuvarlak i¢ine almalar1 istenmistir.

e ‘Geometrik cisimlerden kiip, prizma, silindir, koni ve kiireyi bilir’ kazanimu i¢in ii¢ farkli
geometrik sekil verilmis ve kiip olani1 igaretlemeleri istenmistir.

e ‘Bir Oriintiide eksik birakilan 6geleri belirleyerek tamamlar.” kazanimi igin ikililer halinde
giden geometrik sekillerden olusan bir Oriintii hazirlanmis ve sonuna bosluk birakilarak
Oriintliyli tamamlamalart istenmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda oriintiiniin - ¢ok
uzatilmasimin dikkati dagitacag: diisiiniildiigiinden bu durum dikkate alinarak soruya son hali
verilmistir.

e  ‘Bir nesnenin uzunluklarina gore siralanmis nesne toplulugu igindeki yerini belirler.” kazanimi
icin iki siktan ve uzunluklar farkli 3 cetvelden olusan bir soru hazirlanmis ve biiyiikten kiigiige
siralanmig olani isaretlemeleri istenmistir. Soru ilk halinde uzunluklar1 farkli kalem
gorsellerinden olugmaktayken uzman goriisii dogrultusunda cetvelin standart Olgi birimi
olmasidan dolay1 soruda cetvel gorseli kullanilmasimin uygun olacagi gerekgesiyle soru bu
yonde degistirilmistir.

e ‘Takvim fizerinde giinii ve ay1 belirtir.” kazanimi i¢in Ocak ayinin bulundugu giinleri ve
tarihleri gosteren bir takvim gorseli verilerek Persembe giinlerini yuvarlak igine almalari
istenmistir. Olumlu uzman goriisleri dogrultusunda soru bu haliyle testte yer almistir.

e ‘Tablolardaki verilerden istenileni sayilarla yazar’ kazanim i¢in farkl sayilarda 4 farkli hayvan
resminin oldugu bir tablo verilmis ve tavsan sayisini altta verilen kutuya yazmalari istenmistir.
Tablodaki hayvan tiiri basta 3 iken uzman goriisii sonrasi 4’e ¢ikarilarak soru bu yodnde

hazirlanmistir.

3.3.2. dkinci Simf Matematik Basar1 Testi Kritik Kazamimlarimn

Belirlenmesi ve Uzman Goriisleri

Ikinci simif testi kritik kazanim sayilarinin belirlenmesinde uzmanlardan goriis alinmis ve
ikinci siif diizeyinde bir basari testinde soru sayisinin ortalama 25-30 arasinda olmasi
smif 6gretmenleri tarafindan uygun goriilmistiir. Tablo 4 de 2.sinif matematik basari testi

i¢in segilen kritik kazanimlar yer almaktadir.
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Tablo 4. 2. Smif Matematik Basar1 Testi I¢in Segilen Kritik Kazanimlar

*  ‘Deste ve diizineyi 6rneklerle agiklar.” Kazanimi simif 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda
kritik kazanimlar igine yer almasina karar verilmistir. Ancak kazanimda agiklama kismi kisa
cevapli sorularla dlgiilemeyecegi i¢in ‘Deste ve diizinedeki nesne sayisini bilir.” seklinde ele
almmistir.

*  ‘100’den kii¢iik dogal sayilarin basamaklarini adlandirir, basamaklardaki rakamlarin basamak
degerlerini belirtir’ kazaniminin ‘Nesne sayisi 100’den az olan bir ¢oklugu, onluk ve birlik
gruplara ayirarak bunlara karsilik gelen sayiyr yazar ve okur’ kazanimmi kapsadigi
diisiiniildiigiinden bu kazanimin uzmanlar tarafindan Snemli goriilmesi gerekcesiyle kritik
kazanimlar i¢inde alinmistir.

* ‘100 i¢inde ikiser ve beser, 40 i¢inde dorder, 30 i¢inde iiger ileriye ve geriye dogru sayar.’
kazanimi ‘Say1 Oriintiileri olusturur.” kazanimini kapsadigi uzmanlar tarafindan belirtilmis ilk
kazanim i¢inde kritik kazanim olarak ele alinmasina karar verilmistir.

*  ‘100’den kiictik iki dogal sayiy1 karsilagtirarak aralarindaki iliskiyi belirtir.” kazanimi sayilar
arasinda say1 adedi agisindan karsilastirma yapilabilecegi diistiniilerek ve 100’den kiigiik en
¢ok dort dogal sayiy1 biiyiikten kii¢iige veya kiiciikten biiyiige dogru siralar.” kazanimi iginde
ele alinabilecegi diisliniilmiis ve bu kazanim kritik kazanimlar i¢ine alinmustir.

*  ‘Sira bildiren sayilar1 sozlii ve yazili olarak kullanir.” kazanimi kritik kazanimlar iginde yer
almasinin gerektigi uzmanlar tarafindan belirtilmis ancak okuma seklinde yer almasi
durumunda kisa cevapli sorularla 6lgiilemeyecegi diisiiniildiigiinden bu kazanim ‘Sira bildiren
sayilar1 yazili olarak kullanir.” seklinde kritik kazanimlar i¢inde yer almigtir.

+  ‘Iki basamakli dogal sayilarin hangi onluga daha yakin oldugunu belirler.” kazanimi uzman
goriigii dogrultusunda ikinci siniflar i¢in kritik kazanimlar i¢inde yer almasi gerektiginden dahil
edilmigtir.

*  ‘Toplamlar1 100’e kadar olan dogal sayilarin eldesiz toplama iglemini yapar.” kazanimi ‘Eldeli
toplama islemini yapar, toplamada eldenin ne anlama geldigini modellerle agiklar.” kazanimi
icinde yer alabilecegi diisiiniilmiis ancak ayr1 diizeylerde islem becerisi gerektiren kazanimlar
oldugundan ayri kritik kazanimlar olarak alinmasi uygun goriilmiistiir. Bu kazanimlar uzman
goriisleri dogrultusunda ‘Toplamlar1 100°e kadar olan dogal sayilarin eldesiz toplama islemini
yapar.” ve ‘Eldeli toplama islemini yapar.” seklinde kritik kazanimlara dahil edilmistir.

+  ‘Iki dogal saymin toplandig1 islemde verilmeyen toplanam belirler.” Kazanimi uzman gériisleri
dikkate alinarak kritik kazanimlar i¢inde ele alinmigtir.

*  ‘Dogal sayilarla toplama islemini gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar.” kazanimi problem
¢ozme becerisini gerektigi icin fakat problem kurma becerisinin kisa cevapli sorularla
Olciilemeyecegi diisiiniilerek ‘Dogal sayilarla toplama islemini gerektiren problemleri ¢ozer’
seklinde kritik kazanimlar igerisine alinmistir.

* Dogal sayilarla ¢ikarma islemi alt 6grenme alanindaki kazanimlardan ‘Onluk bozmay1

gerektiren iki dogal saymnin farkini bulur, onluk bozmanin ne anlama geldigini modellerle

48



aciklar.” kazanimi ‘100’den kii¢iik ve onluk bozmay1 gerektirmeyen iki dogal saymin farkin
bulur.” kazanimini da kapsadigi icin ve toplama islemindeki toplananlardan birinin verilmedigi
toplama isleminde verilmeyen toplanani bulma kazanimi da ¢ikarma islemi becerisini kapsadigi
icin kazanimim ‘Onluk bozmay1 gerektiren iki dogal saymin farkini bulur’ seklinde kritik
kazanim olarak ele alinmasi uygun goriilmiistiir.

‘Dogal sayilarla toplama ve g¢ikarma iglemlerini gerektiren problemleri ¢dzer ve kurar.’
Kazanimi hem toplama hem de ¢ikarma isleminin oldugu iki adimdan olusan problemleri
kapsadigt i¢in kritik kazanim olarak belirlenmis ancak problem kurmanin kisa cevapli sorularla
Olciilemeyecegi diisiiniildiigii icin ‘Dogal sayilarla toplama ve ¢ikarma islemlerini gerektiren
problemleri ¢ozer’ seklinde kritik kazanimlara alinmustir.

‘Toplamlar1 20’ye kadar ve toplananlari ayni olan toplama islemlerini, ¢arpma islemine
doniistiirerek carpma islemini yapar.” kazanimi ¢arpmanin islevinin kavranmasi agisindan
onemli oldugu uzmanlar tarafindan belirtilmis ve kritik kazanimlar i¢ine alinmistir.

‘10’a kadar olan dogal sayilar1 2, 3, 4 ve 5 sayilartyla carpar’ kazanimi uzman goriisleri
dogrultusunda ilk defa carpma islemi kullanilacak olmasindan dolay: kritik kazanim olarak
secilmistir.

‘Carpma isleminde “1” ve “0”’1n etkisini agiklar.” Kazanimi ¢arpma isleminde kritik beceriler
oldugu diisiiniildiigiinden uzmanlar tarafindan kritik kazanimlar igerisinde ‘Carpma isleminde
“1” ve “0”’n etkisini bilir.” seklinde alinmustir.

‘Biri ¢arpma islemi olmak iizere en ¢ok iki islem gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar’
kazanimi uzmanlar tarafindan kritik oldugu goriisii benimsenerek kritik kazanimlar igerisinde
‘Biri ¢arpma islemi olmak iizere en ¢ok iki islem gerektiren problemleri ¢ozer’ seklinde yer
almigtir. Clinkii problem kurma becerisi kisa cevapli sorularla dl¢iilemeyecegi diigiiniilmiistiir.
Dogal sayilarla bolme iglemi alt 6grenme alanindaki ‘Kalansiz olarak gruplandirilabilen en ¢ok
20 nesneyi; birerli, ikiserli, tigerli, dorderli ve beserli gruplandirarak grup sayisini belirtir.” ve
‘En ¢ok 20 nesneyi kalansiz olarak 2, 3, 4 ve 5 gruba esit olarak paylagtirarak her gruptaki nesne
sayisini belirtir.” Kazanimlarinda yapilacak islemlerin paralel olmasindan dolay1 uzman goriisii
dogrultusunda ikinci kazanimda kritik kazanim olarak belirlenmistir.

Kesirler alt 6grenme alanindaki ‘Biitlin, yarim ve ¢eyrek arasindaki iliskiyi ac¢iklar.” kazanimi
ilk kez ¢eyrek kavraminin gegmesinden dolay1 uzman goriisleri dogrultusunda kritik kazanim
olarak ele alinmustir.

Geometri 6grenme alaninin Geometrik Cisimler ve Sekiller alt 6grenme alanindaki ‘Kiip ve
prizma modellerinde yiizleri, koseleri ve ayritlari gosterir.’, ‘Silindir, koni ve kiire modellerinde
yiizleri gosterir.” ve ‘Kiip, dikdortgen, kare ve tiggen prizmasi modellerinin yiizleri ile silindir
ve koni modellerinin diiz yiizlerinin isimlerini belirtir.” kazanimlarinin kritik kazanimlar oldugu
uzmanlar tarafindan belirtilmis ancak ‘Silindir, koni ve kiire sekillerini bilir.” Seklinde kritik

kazanimlar i¢inde yer almasina karar verilmistir.
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‘Karenin, dikddrtgenin, iicgenin kose ve kenarlarini gosterir’ kazanimi kenar ve kose
kavramlarinin ilk defa ge¢cmesi sebebiyle onemli goriilmiis ve kritik kazanimlar i¢inde yer
almasina karar verilmistir.

‘Kare, dikdortgen, liggen ve ¢ember modelleri olusturur.” kazanimi kisa cevapli sorularla
degerlendirmeye alinamayacagi i¢in kritik kazanim olarak alinmamustir.

Simetri alt 6grenme alanindaki ‘Bir seklin iki es pargaya ayrilip ayrilamayacagini belirler,
uygun sekilleri iki es parcaya ayirir’ ve ‘Simetriyi modelleri ile aciklar.” Kazanimlari simetrinin
kavranmasi a¢isindan 6nemli goriilmiis ancak bu kazanim ‘Bir seklin iki es parcaya ayrilmis
halini bilir.” Seklinde kritik kazanimlar iginde yer almasina karar verilmistir.

‘Metre ve santimetre birimleriyle ilgili problemleri ¢ézer ve kurar.’” Kazanimi metre ve
santimetrenin kavranmasi agisindan Onemli goriilmiis ancak problem kurma kisminin
¢ikarilarak ‘Metre ve santimetre birimleriyle ilgili problemleri ¢6zer.” seklinde kritik kazanim
olarak ele alinmistir.
Zamani Olgme alt 6grenme alanindaki ‘Tam ve yarim saatleri okur, saati tam ve yarim saate
ayarlar.” Kazanimi saat kavraminin ve saat okuma becerisinin 6nemli olmasindan dolay1 kritik
kazanim olarak alinmasina uzman gorisleri dogrultusunda kara verilmis ancak kazanimin
‘Modeller iizerinde verilen tam ve yarim saatleri okur’ seklinde ele alinmustir.
‘Zaman 6lgme birimleriyle ilgili problemleri ¢ézer ve kurar.” kazanim ‘Saat-giin, hafta-giin,
ay-giin, mevsim-ay, yil-hafta ve yil-ay arasindaki iligkileri agiklar.” kazanimm iginde ele
alimabilecegi uzman goriileri dogrultusunda dikkate alinmis ve kazanimin ikinci kazanim
seklinde kritik kazanim olarak ele alinmasina karar verilmistir.
‘Kilogramin kullanildig1 yerleri belirtir.” kazanimi ‘Kilogramla ilgili problemleri ¢bzer ve
kurar’ kazanimi igerisinde ele alinabilecegi uzmanlar tarafindan ifade edilmis ve bu kazanimin
‘Kilogramla ilgili problemleri ¢odzer.” Seklinde kritik kazanim olarak alinmasi uygun
gorilmistiir.
Nesne Grafigi alt 6grenme alanindaki ‘Bir problemle ilgili veri toplar ve nesne grafigini
olusturur.” ve ‘Nesne grafigini yorumlar’ kazanimlarmin birlikte ele alinabilecegi uzman
goriisleri tarafindan ifade edilmesi sonras1 kazanimin ‘Bir problemle ilgili verilen grafikteki
verileri toplar’ seklinde kritik kazanimlar igerisinde ele alinmasi uygun goriilmiistiir.

ikinci Simf Matematik Basar1 Testi Kritik Kazammlan icin Sorularm Yazilmas1 Ve
Uzman Goriisleri
‘Deste ve diizinedeki nesne sayisini bilir.” kazaniminin degerlendirilmesi igin gorsel iceren bir
soru verilmis kazanimin bu soru ile yer almasina karar verilmistir.

‘100°den kiigiik dogal sayilarin basamaklarini adlandirir, basamaklardaki rakamlarin basamak
degerlerini belirtir’ kazaniminin birler ve onlar basamagini igeren iki basamakli bir sayinin yer
aldig1 bir soru ile degerlendirilmesine uzman goriisleri dogrultusunda karar verilmistir.

‘100 i¢inde ikiger ve beser, 40 i¢inde dorder, 30 i¢inde iger ileriye ve geriye dogru sayar.’

Kazanimi i¢in hazirlanan sorudaki ‘hangi sayilar gelmelidir?’ soru ifadesinin uzman goriisleri
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dogrultusunda ‘bos birakilan yerleri doldurunuz’ seklinde sorulmasinin uygun oldugu
goriigleriyle soru bu sekilde ele alinmistir.

“100’den kiiciik en ¢ok dort dogal sayiy1 biiyiikten kiiciige veya kiicilikten biiyiige dogru siralar.’
kazanimui i¢in {i¢ tane say1 verilmis ve biiyiikten kiiclige siralamalari istenmistir.

‘Sira bildiren sayilar1 yazili olarak kullanir.” kazanimi i¢in gorsel kullanarak hazirlanmig bir
soru yer almig sorudaki sekillerin yonlerinin acik olmasi gerektigi goriisii dikkate alinarak
soruya son hali verilmistir.

‘Iki basamakl1 dogal sayilarin hangi onluga daha yakin oldugunu belirler.” kazanimi igin iki
basamakli bir say1 verilmis en yakin onluga yuvarlamalari istenmistir.

‘Toplamlar1 100’e kadar olan dogal sayilarin eldesiz toplama islemini yapar.” kazanimi i¢in
toplamlar1 100’1 gegmeyen iki basamakli iki say1 verilmis ve toplamalari istenmistir.

‘Eldeli toplama iglemini yapar.” kazaniminin degerlendirilmesi i¢in toplamlar1 100°li gegmeyen
iki tane iki basamakli say1 verilmis ve toplamlar1 sorulmustur.

‘Iki dogal saymnm toplandigi islemde verilmeyen toplanam belirler.” kazanim igin
toplananlardan birinin verilmedigi ve toplamin 100’l ge¢medigi bir toplama islemi verilmis
ancak sorununu ilk halinde verilmeyen kismin nokta seklinde verilmesinin uygun olmayacagi
goriligii sonucu nokta yerine kutucuk verilmesi uygun goriilmiis ve bu sekilde soru
olusturulmustur.

‘Dogal sayilarla toplama iglemini gerektiren problemleri ¢dzer’ kazanimi igin toplama iglemi
becerisi gerektiren bir problem sorulmustur.

‘Onluk bozmay1 gerektiren iki dogal saymin farkini bulur’ kazanimi icin onluk bozmay1
gerektiren iki basamakli iki sayinin farki sorulmustur. Ayrica toplama isleminde verilmeyen
toplanani bulma amaciyla sorulan soru da bu kazanimi igerdiginden, bu sorunun iki kazanimi
igeren ortak bir soru olarak ele alinabilecegi diisiiniilmiistiir.

‘Dogal sayilarla toplama ve ¢ikarma islemlerini gerektiren problemleri ¢ozer’ kazanimi igin iki
islem gerektiren bir soru sorulmasi goriisii dikkate alinarak bir problem sorulmustur.
‘Toplamlar1 20’ye kadar ve toplananlari ayni olan toplama islemlerini, ¢arpma islemine
donistiirerek carpma islemini yapar.’” Kazanimi igin toplama isleminin ¢arpma iglemine
¢evrilmesinin istendigi bir soru sorulmustur.

‘10’a kadar olan dogal sayilar1 2, 3, 4 ve 5 sayilariyla ¢arpar’ kazanimi i¢in hem bir islem sorusu
hem de problemin iginde bu kazanimi igine alan bir islem gerektiren bir soru sorulmustur.
‘Carpma isleminde “1” ve “0”’m etkisini bilir.” Kazanimi i¢in hem 1’le ¢arpilan hem 0’la
carpilan bir rakam verilmis ve sonug¢lariin ikililer halinde yazilan siklardan olusan bir soru
sorulmasina uzman goriisleri dogrultusunda karar verilmistir.

‘Biri ¢arpma iglemi olmak iizere en ¢ok iki islem gerektiren problemleri ¢ozer’ kazaniminin
degerlendirilmesi amaciyla carpma ve toplama islemi gerektiren iki adimdan olusan bir

problem sorulmasi uygun goriilmiistir.
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‘En ¢ok 20 nesneyi kalansiz olarak 2, 3, 4 ve 5 gruba esit olarak paylagtirarak her gruptaki nesne
sayisint belirtir.” Kazanimi igin basket topu gorsellerinden olugan bolmenin temelinin
kavranmasini amaglayan ve toplarin esit olarak gruplandirildig: bir sikkin dogru oldugu soru
sorulmustur.

‘Biitlin, yarim ve ¢eyrek arasindaki iligkiyi aciklar.” Kazanimi i¢in ¢eyrek ve biitiin iliskisini
bilmeyi gerektiren gorsel olarak bir soru hazirlanmis ancak uzman goriigleri dogrultusunda bu
sorunun bir problem i¢inde ele alinmasinin uygun olacag: goriisiine dayanilarak soru problem
seklinde sorulmustur.

‘Silindir, koni ve kiire sekillerini bilir.” Kazanimi i¢in silindir, koni ve kiire gorsellerinin hangi
sikta dogru olarak verildigi sorulmustur. Ancak uzman goriisleri dogrultusunda sorunun ilk
halindeki siklarda bulunan kiip ve dikdortgenler prizmasi gorsellerinin siklarda yer almamasi
gerektigi biitiin siklarda silindir, koni ve kiire bulunmasi ancak farkli siralanmig hallerinin
bulunmasinin uygun olacagi goriisiiyle soru ve siklari diizenlenmistir.

‘Karenin, dikdortgenin, tiggenin kose ve kenarlarint gosterir’ kazaniminin degerlendirilmesi
amaciyla kose ve kenar kavramlarini bilmeyi gerektiren 3 sikli bir soru yer almustir.

‘Bir seklin iki es pargaya ayrilmis halini bilir.” Kazaniminin degerlendirilmesi amaciyla simetri
cizgileri bulunan 3 geometrik seklin yer aldig1 bir soru sorulmasina karar verilmistir.

‘Metre ve santimetre birimleriyle ilgili problemleri ¢dzer.” Kazanimi i¢in boy uzunluklarinin
santimetre cinsinden verilip toplamin metre cinsinden istendigi bir soru sorulmus ancak uzman
goriisleri dogrultusunda bu soruda tablo okumanin da kullanilabilecegi goriisii géz Oniine
aliarak soruda verilenlerin tablo i¢inde yer almasina ve sorunun bu halde sorulmasina karar
verilmistir.

‘Modeller iizerinde verilen tam ve yarim saatleri okur’ kazanimi i¢in bir saat yazili olarak
verilmis ve siklarda saat gorsellerinin yer aldigi bir soru sorulmasina ancak gorsellerde sadece
tam ve yarim saatlerin yer almasinin gerektigi uzmanlar tarafindan ifade edilmis ve soru
siklarinin bu sekilde yer almasina karar verilmistir.

‘Saat-giin, hafta-giin, ay-giin, mevsim-ay, yil-hafta ve yil-ay arasindaki iligkileri agiklar.’
kazanimmin degerlendirilmesi amaciyla kazanim iginde yer alana kavramlar arasindaki
iligkileri ifade eden siklardan olusan iki tane soru sorulmustur.

‘Kilogramla ilgili problemleri ¢ézer.” kazanimi i¢in kilogramin gram ile iligkisini i¢eren bir
soru hazirlanmig ancak uzman goriisleri dogrultusunda bu sorunun 2. smif diizeyine uygun
olmadig1 goriisii ile soru, ¢ikarma problemi gerektiren ve tabloda verilenlerin oldugu bir soru
olarak degistirilmistir.

‘Bir problemle ilgili verilen grafikteki verileri toplar’ kazanimi igin bir grafik sorusu sorulmus
ancak soru sayisinin 2. Sinif diizeyindeki bir basar testine uygun olamayacagi diisiiniilerek ve
tablo okumanin da bu beceriye benzer bir beceri olmasi ve tablo okumay1 gerektiren sorular yer

almasi sebebiyle bu soru testte yer almamustir.
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*  Sorularin tamaminda olabildigince sekil ¢izmeyi ve yazi yazmayi gerektirmeyen sorular
hazirlamaya dikkat edilmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda testin 2.siniflara yonelik
olmasindan dolay1 olabildigince eglenceli ve renkli gorsellerden olusturulmasina dikkat
edilmistir. Ancak kazanimlarin bir¢cogunu gorsellerle 6lgmenin zor olmasi ve cok gdrsel
olmasimin dikkati dagitabilecegi diisiiniilerek bu sorular ¢ok sayida yer almamustir. Ayrica ayirt
ediciligi arttirmak amaciyla yazilan sayilarin kutucuklar igerisinde yer almasina 6zen
gosterilmigtir. Hazirlanan test 6 tanesi resim ve gorsellerle desteklenen toplam 25 tane test ve

kisa cevapli sorudan olusturulmustur.

3.3.3. Uciincii Smif Matematik Basar1 Testi Kritik Kazammlarmm

Belirlenmesi ve Uzman Goriisleri

Sorularin tamaminda olabildigince sekil ¢izmeyi ve yazi yazmayi gerektirmeyen sorular
hazirlamaya dikkat edilmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda testteki sekil ve gorsel
gerektiren sorularin eglenceli ve renkli olmasina dikkat edilmistir. Ancak kazanimlarin
birgogunu gorsellerle 6lgmenin zor olmasi ve ¢ok gorsel olmasinin dikkati dagitabilecegi
diistiniilerek bu sorular ¢ok sayida yer almamistir. Ayrica aywrt ediciligi arttirmak
amaciyla yazilan sayilarin kutucuklar igerisinde yer almasina Ozen gdosterilmistir.
Hazirlanan test resim ve gorsellerle desteklenen toplam 33 tane test ve kisa cevapl
sorudan olusturulmustur. Tablo 5. de 3.simif matematik basari testi i¢in seg¢ilen Kkritik

kazanimlar yer almaktadir.

Tablo 5. 3. Smif Matematik Basar1 Testi I¢in Segilen Kritik Kazanimlar

« Sayilar grenme alanmin Dogal Sayilar alt 6grenme alanindaki ‘Ug basamakli dogal sayilar:
okur ve yazar.” kazanimi 3 basamakli dogal sayilarin ilk defa bu sinifta karsilasilmasi ve
sayilarin yazilisinin 6neminden dolayr uzman goriisii sonucu kritik kazanimlar iginde ele
almmistir.

e ‘U basamakli dogal sayilarn basamak adlarmi, basamaklarindaki rakamlarin basamak
degerlerini belirtir.” Kazanimi ilk defa yiizler basamag: ile karsilasilmasindan dolay1 ve
basamak degerlerinin kavranmasimin éneminden dolayr sinif dgretmenleri tarafindan goriis
belirtilerek kritik kazanim olarak ele alinmistir.

e  ‘1000’den kiigiik iki dogal sayiyr karsilastirir ve aralarindaki iliskiyi sembol kullanarak
belirtir.” ve ‘1000’den kiiciik en ¢ok bes dogal say1y1, bilyiikten kiigiige veya kiigiikten biiyiige
dogru sembol kullanarak siralar.” kazanimi icerisinde ele alinabilecegi diisiiniildiigiinden

uzman gorisleri dogrultusunda ikinci kazanim iginde kritik kazanim olarak ele alinmustir.
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‘Bir oriintiideki iligkiyi belirler ve oriintliyli genisletir” kazanimi ritmik saymalardan olusan
oriintii olugturma becerisini de i¢ine aldigindan ‘100 icinde altisar, yediser, sekizer ve dokuzar
ileriye dogru sayar” kazanimi i¢inde degerlendirilmesi diisiiniilmiis ve kritik kazanim olarak
secilmistir.

‘Tek ve ¢ift dogal sayilar1 belirtir’ kazanimi bdliinebilmenin temel kurallarindan oldugu
uzmanlar tarafindan ifade edilerek kritik kazanimlar i¢inde yer almasina kara verilmistir.

‘Toplamlari en ¢ok ii¢ basamakli olan dogal sayilarla eldesiz ve eldeli toplama islemini yapar’
kazanimi toplamlari {i¢ basamakli olan toplama iglemleri agisindan 6nemli goriilmiis ve kritik
kazanimlar i¢ine alinmustir.

‘Dogal sayilarla toplama islemini gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar’ kazanimi problem
¢6zme becerisi agisindan 6nemli goriilmiis, fakat problem kurma becerisinin kisa cevapli soru
ile 6l¢iilemeyecegi diisiiniilerek ‘Dogal sayilarla toplama islemini gerektiren problemleri ¢ozer’
seklinde kritik kazanimlara alinmustir.

‘En ¢ok ii¢ basamakli dogal sayilarla ¢ikarma islemi yapar’ kazanimi ¢ikarma islemi yapma
becerisinin énemli olmasindan dolay1 kritik kazanim olarak ele almmustir.

‘Dogal sayilarla toplama ve ¢ikarma islemlerini gerektiren problemleri ¢dzer ve kurar’
kazanimi ¢ikarma iglemini problem ¢ézmede kullanmanin 6nemli goriilmesiyle kritik
kazanimlar igerisinde yer almasina kara verilmistir, ancak problem kurma becerisinin kisa
cevapli soru ile dlgiilemeyecegi diisiiniilerek ‘Dogal sayilarla toplama ve ¢ikarma igslemlerini
gerektiren problemleri ¢6zer’ seklinde kritik kazanimlara alinmustir.

Dogal Sayilarla Carpma Islemi alt 6grenme alanindaki ‘Carpim tablosunu olusturur’ kazanima,
bu smif diizeyinde ilk defa ¢arpim tablosunun tamamini igermesi agisindan dnemli goriilmiis
ve kritik kazanim olarak alinmistir.

‘Eldeli ¢arpma islemini yapar, eldenin ne anlama geldigini aciklar’ kazanimi ‘Carpimlari
1000°den kii¢lik olacak sekilde en ¢ok ii¢ basamakli iki dogal sayiyla ¢arpma islemi yapar’
kazanimimi kapsamakta ve ¢arpma isleminde ilk defa eldeli ¢arpma isleminin kullanilmasindan
dolay1 kritik kazanim olarak se¢ilmis ve ‘Eldeli ¢arpma iglemini yapar’ seklinde kritik kazanim
olarak alimustir.

‘Dogal sayilarla ¢arpma islemini gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar’ kazanimi problem
¢ozme becerisi igerdiginden 6nemli goriilmiis, problem kurma becerisinin kisa cevapli soruyla
ol¢iilemeyecegi i¢in bu kazanim *Dogal sayilarla ¢arpma islemini gerektiren problemleri ¢zer’
seklinde yer almistir.

‘Iki basamakli dogal sayilar1 bir basamakl1 dogal sayilara béler’ kazanimi, 3. simiflar igin dnemli
goriilmiis ve kritik kazanim olarak yer almistir.

‘Biri bolme olacak sekilde iki islem gerektiren problemleri ¢6zer ve kurar’ kazanimi problem
¢6zme becerisi agisindan 6nemli goriilmiis ancak problem kurma kismi ¢ikartilarak ‘Biri bolme
olacak sekilde iki islem gerektiren problemleri ¢ézer” seklinde kritik kazanimlar iginde yer

almustir.
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‘Paydasi en ¢ok iki basamakli dogal say1 olan en ¢ok ii¢ kesri karsilastirir ve siralar’ kazanimu,
kesirlerde karsilastirma ve pay payda bilgisinin ilk defa kullanmasi sebebiyle 6nemli goriilerek
kritik kazanim olarak alinmistir.

‘Bir ¢oklugun belirtilen kesrin birimi kadarini belirler’ kazanimi kesirlerle ilgili temel beceriyi
Olemesi sebebiyle kritik kazanim olarak alinmustir.

Geometri 6grenme alanindaki ‘Ag¢iya, ¢evresindeki modellerden 6rnekler verir.” kazanimi agi
kavramimin kazanilmasi agisindan dnemli goriilmils ‘Modeller {izerindeki agilar1 gosterir’
seklinde kisa cevapli sorulara uygun olacak sekilde kritik kazanim olarak alinmustir.

‘Uggenin, karenin, dikdértgenin ¢izgi modelleri iizerinde agilari gosterir’ kazanimi agi
kavramin1 Ol¢tigli i¢in  ‘Modeller {izerindeki acilart gosterir’ kazanimi igerisinde
degerlendirilmesine karar verilmistir.

‘Diizlemsel sekillerde, dogruya gore simetriyi belirler ve simetrik sekiller olusturur’ kazanimi
dogruya gore simetrinin bilinmesinin énemli olmasindan dolay: kritik kazanim olarak yer
almasina karar verilmis ve ‘Diizlemsel sekillerde, dogruya gore simetriyi belirler’ seklinde yer
almastir.

‘Dik aciya gevresindeki modellerden 6rnekler verir ve ¢izer.” kazanimi ‘Agilari dar ag1, dik agt,
genis ac1 ve dogru ag1 olarak smiflandirir.” kazanimi iginde ele alinabilecegi disiiniilmiis ve
kritik kazanim olarak alinmustir.

‘Metre ve santimetre birimlerinin kullanildig1 problemleri ¢6zer ve kurar’ kazanimi bu siif
diizeyi i¢in 6nemli goriilmis ancak problem kurma kisminin ¢ikarilarak ‘Metre ve santimetre
birimlerinin kullanildig1 problemleri ¢ozer’ seklinde kritik kazanim olarak yer almasina karar
verilmistir.

‘Nesnelerin gevrelerini belirler’ kazanimi uzman goriisleri dogrultusunda kritik kazanim olarak
ele alinmamustir.

‘Diizlemsel sekillerin ¢evre uzunlugunu hesaplar.” Kazanimi ‘Diizlemsel sekillerin ¢evre
uzunluklar1 ile ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.’” Kazaniminin iginde yer alabilecegi
diisiiniilmiis ve bu kazanim ‘Diizlemsel sekillerin gevre uzunluklari ile ilgili problemleri ¢ozer’
seklinde yer almistir.

‘Paralarimizla ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.” Kazanimi para kullaniminda islem gerektiren
problem becerisi i¢in 6nemli goriilmiis ve kritik kazanim olarak ele alinmigtir.

‘Saati okur’ kazanimi kritik kazanim olarak ele alinmasi gerektigi goriisii esas alinarak ve kisa
cevapli sorulara uygun olacak sekilde ‘Model ile gosterilen saati yazar’ seklinde degistirilmis
ve bu sekilde yer almustir.

‘Zaman Olgme birimlerinin kullanildigi problemleri ¢oézer ve kurar’ kazanimi bu smif
diizeyinde 6nemli olarak goriilmiis ve kazanim ‘Zaman Olgme birimlerinin kullanildig:

problemleri ¢ozer’ seklinde yer almistir.
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e ‘Kilogram ve gramla ilgili problemleri ¢dzer ve kurar.” Kazanimi agirliklarla ilgili islem yapma
becerilerini de igine alan bir kazanim olarak degerlendirilmis ve bu kazanim ‘Kilogram ve
gramla ilgili problemleri ¢ozer’ seklinde kritik kazanim olarak alinmustir.

e  ‘Bir problemle ilgili veri toplar.” Kazanimi bu sinif diizeyi igin kritik bir kazanim oldugu
gOriisii esas alinarak kritik kazanimlar igerisine dahil edilmistir.

e  ‘Sekil grafigini olusturur.” kazanimi verilenleri tabloya yerlestirme becerisi agisindan dnemli
goriilmiis ve kritik kazanim olarak alinmstir.

Ugiincii stnif matematik dgretim programi grenme alanlarindaki kazanimlar uzman gériisleri de dikkate
alinarak yukaridaki gibi incelenmis ve 27 tane kritik kazanim belirlenmistir.
Uciincii Stmf Matematik Basar1 Testi Kritik Kazammlan i¢in Sorularin Yazilmas: Ve
Uzman Goriisleri

o “Uc basamakli dogal sayilar1 okur ve yazar.” Kazanimu i¢in ii¢ basamakli ve onlar basamagi
sifir olan bir say1 yaziyla yazilmis ve rakamla yazmalarinin istendigi bir soru sorulmustur.

e ‘Uc basamakli dogal sayilarn basamak adlarmi, basamaklarindaki rakamlarin basamak
degerlerini belirtir.” Kazanimi i¢in 3 basamakli rakamlarla yazilmis bir say1 verilmis ve
basamak degerlerini yazmalar1 istenen bir soru sorulmustur.

e ‘1000°den kiiciik en ¢ok bes dogal sayryi, biiyiikten kiiclie veya kiigiikten biiyiige dogru
sembol kullanarak siralar.” Kazanimi i¢in 3 soru sorulmus birisinde en kiiciik say1, digerinde
sembol kullanimi gerektiren bir soru ve iigiinciisiinde 3 basamakli 4 tane say1y1 siralamalari
istenmis ve olumlu uzman goériisleri alinmustir.

e ‘100 icinde altigar, yediser, sekizer ve dokuzar ileriye dogru sayar’ kazanimi igin altigar, yediser
ve dokuzar ritmik saymanin verildigi ritmik sayma Oriintiisii verilmis ve aralardaki bir say1
yazilmayarak uygun sayinin yazilmasinin istendigi ii¢ soru sorulmustur.

e ‘Tek ve ¢ift dogal sayilar belirtir’ kazanimi igin 4 tane say1 verilmis ve ¢ift olanlar1 yuvarlak
icine almalarinin istendigi bir soru sorulmustur.

e ‘Toplamlari en ¢ok {i¢ basamakli olan dogal sayilarla eldesiz ve eldeli toplama islemini yapar’
kazanimimi 6l¢mek igin 1 tane eldeli bir tane eldesiz toplama islemi sorulmustur.

e ‘Dogal sayilarla toplama islemini gerektiren problemleri ¢dzer’ kazanimi i¢in toplama islemi
gerektiren bir problem sorulmus ancak uzman goriisleri dogrultusunda soru degistirilmis ve son
hali testte yer almustir.

e  ‘En¢ok ii¢ basamakli dogal sayilarla ¢ikarma igslemi yapar’ kazanimi i¢in bir tane soru sorulmus
ayrica uzman goriisleri dogrultusunda verilmeyen toplananin yer aldigi bir soru sorulmasi
uygun goriilmiig ve bu kazanimi 6lgen iki soru yer almstir.

e ‘Dogal sayilarla toplama ve ¢ikarma islemlerini gerektiren problemleri ¢6zer’ kazanimi i¢in bir
soru sorulmus ve bu soru ile ilgili olumlu uzman goriisleri alinmustir.

e ‘Carpim tablosunu olusturur’ kazanimini degerlendirmek amaciyla iki rakamin ¢arpiminin kag
ettigini verilen carpim tablosu gorselinden bulmalari istenen bir soru sorulmustur. Sorunun

birkag tane bosluk verilerek sorulmasi diisiiniilmiis ancak etik agidan uygun olmayacag:
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diisiiniilerek tek cevabin oldugu bir soru sekline doniistiiriilmesine matematik 6gretmenleri
tarafindan karar verilmistir.

‘Eldeli ¢arpma islemini yapar’ kazanimini 6l¢mek i¢in dogrudan ¢arpma isleminin soruldugu
eldeli carpmay1 gerektiren iki basamakli iki saymin verildigi bir ¢arpma islemi sorulmustur.
’Dogal sayilarla carpma islemini gerektiren problemleri ¢ozer’ kazanimi igin bir tane sadece
¢arpma islemi gerektiren bir problem ve bir tane de hem ¢arpma hem ¢ikarma islemi gerektiren
iki adimdan olusan bir soru sorulmasina uzman goriisleri sonunda karar verilmistir.

‘Iki basamakl1 dogal sayilar1 bir basamakl1 dogal sayilara boler” kazanimi igin kalansiz olarak
béliinen bir bolme islemi sorulmustur.

‘Biri bdlme olacak sekilde iki igslem gerektiren problemleri ¢ézer’ kazanimi i¢in bir tane
problem sorulmus ve uzman goriisleri dogrultusunda soru ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek sekilde
diizeltilmistir.

‘Paydasi en ¢ok iki basamakli dogal say1 olan en ¢ok ii¢ kesri karsilastirir ve siralar’ kazanimini
o0lemek icin 3 tane paydalart esit basit kesir verilmis ve kiigiikten biiylige siralamalarinin
istendigi bir soru sorulmustur.

‘Bir ¢oklugun belirtilen kesrin birimi kadarmi belirler’ kazanimimi degerlendirmek igin
gorsellerle desteklenen bir soru sorulmus ve uzmanlardan olumlu goriisler alinmistir.
‘Modeller tizerindeki agilar1 gosterir’ kazanimi i¢in geometrik sekillerin siklarda yer aldigi bir
soru sorulmus ve ag¢i kavramimi kazanip kazanmadiklari belirlenmek istenmistir. Bu soruda
geometrik sekiller kullanilmasinin sebebi ise tiggen, kare ve dikdortgeni agilarina gore
siniflandirma becerisini de i¢ine almasi olarak agiklanabilir.

‘Agilar1 dar ag1, dik ag1, genis ag1 ve dogru ag1 olarak smiflandirir.” Kazanimi igin bir geometrik
sekil verilmig ve sorunun sadece yaziyla degil gorsel kullanilarak sorulmasi gerektigi goriisii
ile soru diizenlenmistir.

‘Diizlemsel sekillerde, dogruya gore simetriyi belirler’ kazanimi i¢in birisinin dogru digerinin
yanlis oldugu gorsellerden olusan simetri ¢izgisinin yer aldigi 2 tane soru sorulmustur.

‘Metre ve santimetre birimlerinin kullanildig1 problemleri ¢6zer’ kazanimini degerlendirmek
amaciyla dikdortgenin g¢evresinin hesaplandigi bir soru sorulmustur ve soruda uzunluklar
santimetre cinsinden verilmesine uzman goriisleri dogrultusunda karar verilmistir.

‘Diizlemsel sekillerin ¢evre uzunluklart ile ilgili problemleri ¢6zer’ kazanimi da yukardaki soru
ile degerlendirilmesine uzman goriislerinin soru sayisinin artmasinin uygun olmayacagi goriisii
dikkate alinarak karar verilmistir.

‘Paralarimizla ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.” Kazanimina yonelik olarak icinde para
birimlerinin gectigi bir problem sorulmustur. Sorunun giinlilk hayattan olmasina uzman
goriisleri dogrultusunda karar verilmis ve soru bu goriise gore diizenlenmistir.

‘Model ile gosterilen saati yazar’ kazanumi igin bir saat verilmis ve siklarda bulunan saat

gorsellerinden bu saati hangisinin dogru gosterdiginin soruldugu bir soru yer almustir.
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e  ‘Zaman 6lgme birimlerinin kullanildig1 problemleri ¢ozer’ kazanimi i¢in ay ve yildan olusan
bir problem verilmis ve sonucun ay cinsinden istendigi bir soru sorulmus ve soruyla ilgili olarak
olumlu uzman gorisleri alinmistir.

e ‘Kilogram ve gramla ilgili problemleri ¢dzer’ kazanimi i¢in iginde toplama ve garpma islemi
olan ve kilogramin kullanildig1 bir problem sorulmus sorununun bu sekilde olmasina uzman
goriigleri sonrasinda karar verilmistir.

e ‘Bir problemle ilgili veri toplar.” kazanim i¢in tablolardaki verilerin soruda istenen gore
verilenlerin yazilmasini gerektiren bir problem sorulmustur.

e  ‘Sekil grafigini olusturur.” kazaniminin degerlendirilmesi amaciyla kisi sayilarinin verildigi bir

onciil verilmis ve asagida yer alan grafikte bos yerleri bu dnciile gére doldurmalarmnin istendigi

bir soru sorulmustur.

3.3.4. Dordiincii Simf Matematik Basar1 Testi Kritik Kazanimlarinin

Belirlenmesi ve Uzman Goriisleri

Dérdiincii sinif matematik 6gretim programi 6grenme alanlarindaki kazanimlar uzman
goriisleri de dikkate alimarak yukaridaki gibi incelenmis ve 23 tane kritik kazanim
belirlenmistir. Kazanim sayisinin iigiincii siniflara gore az olmasinin sebebi 2 ve daha
fazla kazanimin tek bir kazanim i¢inde ele alinmak istenmesi ve dolayisiyla daha ayirt
edici sorular sormak ve daha kritik kazanimlar belirlemek seklinde agiklanabilir. Tablo

6’da 4.smif matematik basari testi i¢in segilen kritik kazanimlar yer almaktadir.

Tablo 6. 4. Sinif Matematik Basar1 Testi I¢in Secilen Kritik Kazanimlar

e ‘4,5 ve 6 basamakli dogal sayilar1 okur ve yazar’ kazanimi, programinda ilk kez dérdiincii sinif
diizeyinde 4, 5 ve 6 basamakli sayilarla karsilasilmasi agisindan 6nemli goriilmiis ve kritik kazanim
olarak alimustir.

e ‘4 5 ve 6 basamakli dogal sayilarin boliiklerini ve basamaklarini, basamaklarindaki rakamlarin
basamak degerlerini belirtir.” Kazanimi ve ‘4, 5 ve 6 basamakli dogal sayilar1 ¢oztiimler’ kazanimi
basamak degerleri ve ¢oziimleme acisindan onemli goriilmiis ve birbirini kapsayan kazanimlar
olarak ele alinabilecegi goriisii ile ‘4, 5 ve 6 basamakli dogal sayilari ¢oziimler’ seklinde kritik
kazanimlar icinde yer almustir.

o  ‘En ¢ok dort basamakli dogal sayilarla toplama islemini yapar’ kazanimi ‘Dogal sayilarla toplama
islemini gerektiren problemleri ¢ézer ve kurar’ kazanimu ile iliskili oldugu i¢in ve basamak sayisi
arttig1 igin toplama isleminin bu sinif diizeyinde bu agidan 6nemli oldugu goriisii dikkate alinarak

kritik kazanimlar i¢inde yer almistir.
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‘En ¢ok dort basamakli dogal sayilarla ¢ikarma iglemini yapar’ kazanimi dort basamakli sayilarla
ilk defa ¢ikarma islemi yapilmasindan dolay1 6nemli goriilmiis ve ‘Dogal sayilarla ¢ikarma islemini
gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar.” kazanimu ile iliskili oldugu i¢in bu kazanim kritik kazanim
olarak ele alinmustir.

‘Carpimi en ¢ok bes basamakli dogal say1 olacak sekilde iki dogal sayiyla carpma iglemini yapar.’
Kazanimi ¢arpma iglemi sonucunun basamak sayisi agisindan bu sinif diizeyine yeni bir girdi olmasi
sebebiyle dnemli goriilmiis ve kritik kazanim olarak alinmustir.

‘Ug basamakli dogal sayilar1 en ¢ok iki basamakli dogal sayilara boler.” Kazanimi bdlme isleminin
ilerleyen siniflarda ve konularda temel olusturacagi diisiincesi uzmanlar tarafindan belirtilerek kritik
kazanimlar igerisinde alinmistir.

‘Dogal sayilarla bolme islemini gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar’ kazanimi bdlme islemi
kullanilarak problem ¢dzme becerisini Ol¢tiigiinden 6nemli goériilmiis ancak problem kurma
kisminin ¢ikarilarak ‘Dogal sayilarla bolme islemini gerektiren problemleri ¢ozer’ seklinde kritik
kazanim olarak alinmasina karar verilmistir.

‘Pay1 ve paydasi en ¢ok iki basamakli olan kesirleri say1 dogrusunda gosterir’ kazanim kesirlerin
kavranmasi ve ne ifade ettiginin bilinmesi ve say1 dogrusunda gosterilmesi agisindan uzmanlar
tarafindan 6nemli goriilmiis ve kritik kazanim olarak alinmistir.

‘Kesirleri karsilastirir.” ve ‘Esit paydali en ¢cok dort kesri, biiyilikten kiiciige veya kiiciikten biiylige
dogru siralar.” kazanimlar1 ‘Paylari esit, paydalar1 birbirinden farkli en ¢ok dort kesri, biiyiikten
kiiciige veya kiiglikten biiylige dogru siralar.” kazaniminin i¢inde ele alinabilecegi diisiiniilmiis ve
bu kazanim kritik kazanim olarak alinmustir.

‘Bir ¢oklugun belirtilen bir basit kesir kadarimi belirler’ kazanimi tigiincii siniftaki kazanima benzer
ancak daha st bir beceri oldugu diisiiniilerek ve kesir kavraminin temelini olusturdugu diisiiniilerek
kritik kazanimlar igerisinde yer almistir.

Kesirlerle Toplama Islemi alt 6grenme alanindaki ‘Paydalari esit kesirlerle toplama islemi yapar’
kazanimi bu beceri ile ilk defa karsilasiimasindan ve kesirlerle toplama isleminin edinim diizeyinde
gergeklestirilmesinden dolay1 kritik kazanim olarak alinmistir.

‘Paydalart esit kesirlerle ¢ikarma iglemi yapar’ kazanmimi aymi sekilde bu becerinin ilk defa
karsilagilan bir beceri olmasi ve kesirlerde c¢ikarma igleminin edinilmesi agisindan temel
olusturdugu diistiniilerek kritik kazanim olarak alinmustir.

‘Kesirlerle toplama ve c¢ikarma islemlerini gerektiren problemleri ¢dzer ve kurar’ kazanimi
kesirlerle yapilan toplama ve cikarma islemlerinin probleme yansitilmasi agisindan Onemli
goriilmiis ancak problem kisminin kisa cevapli sorularla dl¢lilmeye uygun olmamasindan dolay1
‘Kesirlerle toplama ve ¢ikarma iglemlerini gerektiren problemleri ¢ozer’ seklinde kritik kazanim
olarak alinmustir.

‘Kare ve dikdortgenin, kenar ve ag1 6zelliklerini belirler.” Kazanimi 6zellikle kare ve dikdortgenin
karistirtlmasi ve ¢ocuklarin soyut diisiinmeye ge¢cmelerini saglayacak bir beceri olmasi dolayisiyla

kritik kazanimlar igerisinde alinmistir.
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‘Uggenleri kenar uzunluklarma gére simiflandirir.” Kazanimi eskenar ve dik iiggen kavramlarinin
Ogrenilmesi acisindan ve kenar uzunluguna gore seklin degiseceginin kavranmasi agisindan
uzmanlar tarafindan 6nemli goriilerek kritik kazanim olarak alinmistir.
“Uggenleri ag1 dlgiilerine gore siniflandirr.” Kazaninu {iggenlerin ag1 dlgiisiine gore dzelliginin
degismesi agisindan ve ikizkenar ve eskenar {iggenlerde hangi acilarin esit olacaginin
belirlenmesinin dnemli olmasi sebebiyle uzman goriisleri dogrultusunda kritik kazanim olarak
almmugtir
‘Uggenin i¢ acilarinin &lgiilerinin toplamini belirler’ kazanimi bir iiggeninin i¢ acilari toplaminin
180 derece oldugu bilgisinin edinilmesi ve bagka sorularda da bu bilginin kullanilacak olmasindan
dolay1 6nkosul niteliginde bir kazanim olarak diistiniildiigiinden kritik kazanim olarak alinmustir.
‘Diizlemsel sekillerin ¢evre uzunluklarini belirler.” ve ‘Kare ve dikdortgenin ¢evre uzunluklari ile
kenar uzunluklart arasindaki iliskiyi belirler.” kazanimlar1 ‘Diizlemsel sekillerin ¢evre uzunluklarini
hesaplamayla ilgili problemleri ¢dzer ve kurar.” Kazanimu igerisinde ele almabilecegi diisiiniilmiis
ancak problem kurma kisminin kisa cevapli sorularla dlgiilemeyecegi i¢in ‘Diizlemsel sekillerin
¢evre uzunluklarimi hesaplamayla ilgili problemleri ¢ozer’ seklinde kritik kazanim olarak ele
almmustir.
‘Karesel ve dikdortgensel bolgelerin alanlarini birim kareleri kullanarak hesaplar.” Kazanimi uzman
goriigleri dikkate alinarak kritik kazanim olarak alinmustir.
Zamani Olgme alt 6grenme alanindaki ‘Saat-dakika, dakika-saniye arasindaki déniisiimleri yapar.’,
“Yil-ay-hafta-giin arasindaki iliskileri aciklar.’ ve ‘Zamami Olgme birimlerinin kullanildig
problemleri ¢ozer ve kurar.” Kazanimlari birbirini ig¢ine alan sekilde oldugu i¢in ‘Zamani 6lgme
birimlerinin kullanildigt problemleri ¢dzer’ seklinde uzman goriisleri dikkate alinarak kritik
kazanim olarak belirlenmistir.
Sivilar1 Olgme alt grenme alanindaki ‘Litre ve mililitre arasindaki iliskiyi belirtir.” ve ‘Litre ve
mililitre arasinda doniigiimler yapar® kazanimlari ‘Litre ve mililitre ile ilgili problemleri ¢dzer ve
kurar.” Kazaniminin iginde yer alabilecegi diisiiniilmiis ve bu kazanim problem kurar kismi1 kisa
cevapl sorularla ¢oziilemeyecegi igin ¢ikartilarak ‘Litre ve mililitre ile ilgili problemleri ¢6zer’
seklinde kritik kazanim olarak alinmigtir.
‘Siitiin grafigini yorumlar’ kazanimi uzmanlar tarafindan onemli goriilmiis ancak yorumlama
kisminin degistirilerek ‘Siitun grafiginden istenilen veriyi bulur’ seklinde diizeltilerek Kkritik
kazanim olarak ele alinmustir.
Dérdiincii Simif Matematik Basar1 Testi Kritik Kazanimlar i¢in Sorularin Yazilmas: Ve
Uzman Goriisleri
e ‘4 5 ve 6 basamakli dogal sayilari okur ve yazar’ kazanimi i¢in 5 basamakli yaziyla verilen bir
say1y1 rakamla yazilmasinin istendigi bir soru sorulmus ve olumlu uzman gériisii alinmistir.
e ‘4,5 ve 6 basamakli dogal sayilar1 ¢oziimler’ kazanimini degerlendirmek amactyla 5 basamakl

rakamlarla yazilmis bir say1 verilmis ve basamak degerlerine gore ¢oziimlemelerinin istendigi
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bir soru sorulmustur. Sorununu ilk halinde say1 i¢inde ¢ok 0 var iken matematik 6gretmeninin
goriigleri dogrultusunda say1 degistirilmistir.

‘En ¢ok dort basamakli dogal sayilarla toplama islemini yapar’ kazanimi igin iki soru
sorulmustur. Bunlardan birisi 4 digeri 3 basamakli elde gerektiren bir toplama iglemi diger soru
ise 3, 2 ve 1 basamakli sayilarin toplamimin soruldugu bir soru seklinde uzman goriisleri
dogrultusunda hazirlanan sorulardir.

‘En ¢ok dort basamakli dogal sayilarla ¢ikarma islemini yapar’ kazanimimi degerlendirmek
amaciyla 4 basamakli bir sayidan 3 basamakli bir saymin ¢ikarilmasinin istendigi bir soru
sorulmus uzman goriisleri dogrultusunda sorunun 10’luk bozma gerektiren sekilde olmasi
goriigii dikkate aliarak soru diizenlenmistir. Cikarma islemine yonelik bir diger soruda ise bir
¢ikan saymin birler basamaginin verilmedigi bir ¢ikarma islemi sorusu yer almustir.

‘Carpimi en ¢ok bes basamakli dogal say1 olacak sekilde iki dogal sayiyla ¢arpma islemini
yapar.” Kazanimi i¢in 3 basamakl ve iki basamakli iki sayinim alt alta carpiminin soruldugu
bir soru hazirlanmis ve soruyla ilgili olumlu uzman goriisii alinmustir.

‘Dogal sayilarla ¢arpma islemini gerektiren problemleri ¢dzer’ kazanimini dogrudan 6lgmek
amactyla 1 soru sorulmus ancak test i¢inde farkli problemler igerisinde de bu kazanimin
Olciilmesini iceren 2 tane daha soru yer almistir.

‘Ug basamakli dogal sayilar1 en ¢ok iki basamakli dogal sayilara boler’ kazanimimi 6lgmek igin
biri 3 digeri iki basamakli olan iki say1y1 bolmelerinin istendigi bir soru hazirlanarak soruda
kalan sorulmustur. Diger bir soruda ise birisi 3 digeri iki basamakli kalansiz boliinebilen iki
say1 verilmis ve iglemi yapmalar1 istenmistir.

‘Dogal sayilarla bolme islemini gerektiren problemleri ¢ézer’ kazanimi igin dogrudan bu
kazanimi 6lgen adimin oldugu bir soru sorulmustur. Ancak uzman goriisleri dogrultusunda
soruda bir bagka iglemi de gerektiren bir adim eklenmesi uygun goriilerek soru diizenlenmistir.
‘Pay1 ve paydasi en ¢ok iki basamakli olan kesirleri say1 dogrusunda gosterir’ kazanimi i¢in 0
ile 1 aras1 7 es parcaya boliinmis bir sayr dogrusu verilerek belli bir nokta ok isareti ile
gosterilip karsilik gelen kesrin ne oldugunu soran bir soru hazirlanmigtir.

‘Paylart esit, paydalar1 birbirinden farkli en ¢ok dort kesri, biiyiikten kiigiige veya kiiciikten
biiylige dogru siralar.” Kazanimi igin 2 tane paydalari esit olmayan 3 kesir verilmis ve birisinde
kiiciikten biiylige digerinde biiyiikten kiiciige dogru siralanmis hali sorulmustur.

‘Bir ¢oklugun belirtilen bir basit kesir kadarini belirler’ kazanimi i¢in 8 es parcaya boliinmiis
bir sekil verilmis ve 8 de 3’ii nii isaretlemelerinin istendigi bir soru sorulmustur. Soru uzmanlar
tarafindan olumlu degerlendirilmistir.

‘Paydalar1 esit kesirlerle toplama islemi yapar’ kazanimi i¢in paydalari esit iki tane basit kesir
hazirlanmis ve toplamlarinin soruldugu bir soru olarak yer almistir.

‘Paydalar1 esit kesirlerle ¢ikarma islemi yapar’ kazanimini degerlendirmek igin iki tane

paydalart esit basit kesir verilip ¢ikarma iglemini yapmalarinin istendigi bir soru sorulmustur.
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o ‘Kesirlerle toplama ve ¢ikarma iglemlerini gerektiren problemleri ¢ozer’ kazaniminin 6l¢iilmesi
icin uzman goriisleri dikkate alinarak toplama ve ¢ikarma isleminin kullanilmasini gerektiren
bir problem sorulmustur.

e ‘Kare ve dikdortgenin, kenar ve agt Ozelliklerini belirler.” Kazanimi i¢in Onciillii bir soru
sorulmustur. Onciillerde bir geometrik seklin dzellikleri bulunmakta ve soru kékiinde de bu
ozelliklerin hangisine ait oldugu yer almaktadir.

e ‘Uggenleri kenar uzunluklarma gore simflandirir.” Kazammini dlgmek amaciyla bir kenari
verilen bir eskenar {iggen verilmis ve liggenin ¢evresi soru olarak sorulmustur.

e ‘Ucgenleri ag1 dlciilerine gore siniflandirir.” kazanimi icin birisinde dik digerinde genis acili
iicgenin soruldugu iki soru yer almistir. Sorular uzmanlar tarafindan gorsellerin diizeltilmesi
gerektigi goriisii dikkate alinarak yeniden revize edilmistir.

o “Ucgenin i¢ acilarmn dlgiilerinin toplamini belirler’ kazanimi icin iki tane i¢ ag1 dl¢iisii verilen
bir iicgenin diger agisinin 6l¢iisii sorulmustur ancak sorunun gorsel olarak da verilmesi
gerektigi uzmanlar tarafindan belirtildikten sonra soruya gorsel de eklenerek son haliyle yer
almastir.

e ‘Diizlemsel sekillerin ¢evre uzunluklarini hesaplamayla ilgili problemleri ¢ézer’ kazanimi igin
alan1 verilen bir bahgenin ¢evresinin hesaplanmasinin istendigi bir soru sorulmustur. Ayrica bir
diger soruda eskenar iicgenin 6zelligi 6lgiiliirken ayn1 zamanda ¢evre de hesaplandigi icin iki
tane ¢evre hesabi gerektiren soru bulundugu séylenebilir.

e  ‘Karesel ve dikdortgensel bolgelerin alanlarini birim kareleri kullanarak hesaplar.” kazanimini
degerlendirmek amaciyla dogrudan iki kenar uzunlugu verilen bir dikdortgenin alaninin
soruldugu bir soru yer almistir. Ayrica gevrenin soruldugu bir soruda alan hesabini bilmeyi
gerektirdiginden hem alan hem ¢evre hesabi igerisinde yer alan bir soru da bulunmaktadir. Bu
nedenle bu kazanima yonelik iki soru sorulmustur.

e  ‘Zamani 6lgme birimlerinin kullanildig1 problemleri ¢dzer’ kazaniminin degerlendirilmesi icin
yil ve hafta olarak verilen sayilarin ay olarak istenmesini igeren bir soru sorulmustur. Ayrica
bir baska soruda hafta ve ay iliskisini igeren sekilde verilenler bulundugu i¢in bu kazanima
yonelik birisi dogrudan toplam iki soru sorulmustur.

e  ‘Litre ve mililitre ile ilgili problemleri ¢dzer’ kazanimu i¢in litreyi mililitreye g¢evirme becerisi
iceren bir problem hazirlanmis ve uzmanlardan olumlu goriis alinmustir.

e ‘Siitun grafiginden istenilen veriyi bulur’ kazanimi igin bir siitiin grafigi verilmis ve yatay ve
diisey eksenlerde giin ve seyirci sayilar1 verilerek segilen bir giindeki seyirci sayisinin

soruldugu bir soru uzman goriisleri dikkate alinarak hazirlanmistir.

Sorularin tamami olabildigince ¢ok kazanimi ele alan sekilde hazirlanmaya calisilmistir.

Ciinkii normalde miifredatta 84 tane kazanim yer almaktadir ve bunlarin tek bir testte
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Olclilmesi saglikli olmayacaktir. Bu amacla sorular birgok kez uzman goriisiine
bagvurularak diizenlenmistir. Baz1 temel beceriler ve kazamimlarda ise tek kazanim
seklinde yer almas1 uzman goriisleri dogrultusunda uygun goriilmiistiir. Uzman goriisleri
dogrultusunda testteki sekil ve gorsel gerektiren sorularin eglenceli ve renkli olmasina
dikkat edilmistir. Ancak kazanimlarin bir¢ogunu gorsellerle 6lgmenin zor olmasi ve ¢ok
gorsel olmasinin dikkati dagitabilecegi diisiiniilerek bu sorular ¢ok sayida yer almamustir.
Ayrica ayirt ediciligi arttirmak amaciyla yazilan sayilarin kutucuklar igerisinde yer
almasina 6zen gosterilmistir. Hazirlanan test resim ve gorsellerle desteklenen toplam 35

tane kisa cevapli sorudan olusturulmustur.
3.  Maddelerin Yazilmasi

Hazirlanan belirtke tablosuna goére maddeler yazilmis ve her kazanim igin testte 1, 2 ya
da 3 soruya yer verilmistir. Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda kazanimlarin yordanmasi
icin en uygun soru seklinin ne olacagi belirlenmis ve maddeler yazilirken soru bigimleri

buna gore sekillendirilmistir.

4. Maddelerin Gozden Gegirilmesi ve Diizenlenmesi

Belirtke tablosunda belirtilen kritik kazanimlar i¢in yazilan maddeler tamamlandiktan
sonra uzmanlardan goriis alinmigtir. Hazirlanan maddelerin belirlenen kazanimlar1 dogru
sekilde O6lgme durumu belirlenmigstir. Uzmanlardan maddelerin niteligi, dogrulugu,
anlatim dili ve teknik yonden uygunluguyla ilgili goriisler alindiktan sonra gerekli
diizeltmeler yapilmustir. Ilgili maddelerin uzman gériisiiyle diizenlenmesi asamasinda
Ek-9°daki format kullanilmistir. Test kitapgigindaki maddeler 1,5 satir araliginda
yazilmistir. Yazi boyutu 1. siniflarda 24 punto, 2 ve 3. Smiflarda 18 punto, 4. Siniflarda
16 punto olarak belirlenmistir. Test siireleri belirlenirken ise 1., 2., 3. simif matematik
sorulart i¢in 604. Sinif matematik sorular iginse 70 saniye siire araligi belirlenmistir

(Baykul, 2000).

5. Madde Secimlerinin Yapilmasi

Uzmanlardan alinan goriis ve diizeltmelerden sonra maddeler siralanmistir. Miifredatta
kazanimlar birikimli ilerledigi i¢in genel ¢ercevede kazanimlarin miifredattaki sirasi

dikkate alinmistir. Buna ek olarak maddeler siralanirken test motivasyonunu arttirmasi
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icin uzmanlar tarafindan kolay oldugu 6ngoriilen kazanimlar belirli araliklarla teste
yerlestirilmistir. Ayrica sorulara gorseller eklenerek Ogrencilerin test ¢ozme

motivasyonunun arttirilmasi hedeflenmistir.

6. Test Maddelerinin Uygulanmasi

Testin uygulanmas1 maddelerin sayisal ve istatistik Ozelliklerini belirlemek amaciyla
yapilmaktadir. Test maddeleri uygulanirken kontrol altinda tutulmasi gereken kosullar
simif dgretmenleri ve idarecilerle yapilan goriismelerde belirtilmistir. I1gili kosullar testin
sayisal ozelligi olan istatistiki verileri direk etkileyecegi i¢in test uygulanirken dikkat
edilmesi 6nemlidir. Bu kosullar test baglangicinda gerekli agiklamanin yapilmasi, test
stiresine uyulmasi, test kitapgiklarma gerekli bilgilerin girilmesi ve yardimlagsmanin
Onlenmesi gibi konulardir.

Testlerin uygulanmas1 sirasinda okul idarecileri ve smif 6gretmenleriyle koordineli
calistlmistir. Smiflarda test uygulamasina baglamadan Once ortamin aydinlatmasi,
siralarin durumu, Ogrencilerin kalem ve silgi gibi ihtiyaglar1 saglanmistir. Test
uygulamasindan once sinif 6gretmenleri testin igerigi, amaci ve uygulama sekliyle ilgili
detayli sekilde bilgilendirilmistir. Sinifta uygulamaya baslamadan 6nce Ogrencilerle
konusularak test tanitilmis ve nasil ¢ozecekleri anlatilmistir. Test uygulanirken sinif
Ogretmeniyle beraber bir gozlemci kosullarin uygunlugunu denetlemistir.

Uygulanan test bir kalem kagit testi uygulamasiyla aymdir. Ogrencilere bu testin
uygulanabilmesi i¢in testin gelistirildigi sinif diizeyinin sonunda ya da bir st smifin
basinda olmalar1 gerekmektedir. Test 6grenciye verildikten sonra her soru i¢in soru basina
60-70 saniye siire verilmistir. 1., 2., 3. Smif testleri i¢in her soruya 60 saniye siire verilmis
ve 4. Smif testi igin ise her soruya 70 saniye siire Verilmistir. Ogrenciler sorulari test
formu tiizerine yazarak ya da isaretleyerek cevaplamistir. Test bitiminde 6grencinin her

dogru cevabi 1 puan verilerek degerlendirilmis ve toplam puani hesaplanmustir.

7.  Madde Analizi ve Uygun Olan Maddelerin Belirlenmesi

Test maddelerinin uygulanmasi sonucunda istenilen 6zelliklere sahip bir test gelistirmek
icin maddelerin sayisal degerlerinin belirlenmesi gerekmektedir. Madde analizi
yapilirken 6grencilerin verdigi cevaplar “1”, “0” olarak girilmistir. Ogrencilerin dogru

yanitlar1 “1” olarak isaretlenirken yanlis yanitlar1 “0” olarak isaretlenmistir. Bu siireg

64



sonucunda ortaya c¢ikan tabloda madde istatistikleri hesaplanmis ve testte yer almasi

gereken maddeler belirlenmistir.

3.4. Veri Toplama Araglari

Temel Kabiliyetler Testi 7-11 (TKT 7-11)

Temel Kabiliyetler Testi 7-11 (TKT 7-11), Thurstone tarafindan ¢oklu faktdr kurami

esas alinarak gelistirilen bir testtir (Anastasi, 1988).

TKT 7-11; 5-7, 11-17 gibi farkli yas araliklarinin da oldugu ti¢ test bataryasindan biridir.
Farkli yas gruplarinin oldugu {i¢ testte de alt testler bulunmaktadir. Alt testlerinde dil
yetenegini Olgen kelimeler testinde 30 madde, resimler testinde 19 madde; sekil uzay
yetenegini Ol¢en yer kavrami testinde 24 madde; akil yiiriitme yetenegini 6lgen kelime
gruplamasi testinde 22 madde, sekil gruplamasi testinde 23 madde; ayirt etme yetenegini
Olcen ayirt etme testinde 32 madde; sayisal yetenegi dl¢en hesap testinde 31 madde yer

almaktadir (Dirlik, 2013; Atilgan, 2005).

Tiirkiye’de TKT uyarlama g¢aligmalara ilk olarak 1953 yilinda MEB tarafindan
baglanmistir (Dirlik, 2013). Ancak testin giincellemeye ihtiya¢ duyulmasi ve psikometrik
Ozelliklerinin yeterli bulunmamasi nedeniyle 2001 yilinda ikinci bir uyarlama ¢aligmasi
yapilmistir. Yapilan uyarlama ¢aligmasi sonucunda baslangigta 256 madde yer alan TKT
7-11, 181 madde ile son haline getirilmistir (Sen, Seyhun, Gok¢e ve Dogru 2007). Son
haliyle TKT 7-11, Rehberlik ve Arastirma Merkezleri (RAM) tarafindan kullanilmaya
baglanmistir. Ayrica bu testin, RAM’larda zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar ig¢in uzun

stireler kullanildig bildirilmistir (Yildirim-Dogru, Alabay ve Kayili, 2010).

TKT 7-11’in bitiin alt testleri i¢in uygun siirelerde cevaplanmasiin yani sira testin
toplam cevaplanma siiresi 80 dakika olarak belirtilmektedir. 7-11 yas araliklarinda
bulunan ¢ocuklara 10’lu gruplar halinde uygulanmaktadir. TKT 7-11’in 6zellikleri
baglaminda en az rehberlik ve psikolojik danigsma, psikoloji veya egitimde psikolojik
hizmetler lisans programi mezunu olan kisilerin bu testi uygulayabilecekleri ve bunun

yani sira bu kisilerin; TKT 7-11 ile ilgili uygulama sertifikasina sahip olmalar1 gerektigi
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belirtilmektedir (Dirlik, 2013). Bu ¢alisma kapsaminda test testi uygulama sertifikasina

sahip uzmanlara hizmet alimi1 yoluyla uygulatilmistir.
Matematik Basart Test Bataryast (MBTB)

Bu arastirma kapsaminda kullanilan diger veri toplama araci ise gelistirilen Matematik

Basar1 Testi (MBT) dir.

Gelistirilen matematik basari testi bir kalem kagit testidir. Sinif diizeylerine gore sirasiyla
testte yer alan madde sayis1 24, 25, 33, 35°dir. Testte her dogru cevap “1” ve her yanlis
cevap “0” olarak kayit edilmis ve test sonunda dogru cevaplar hesaplanarak toplam puan
belirlenmistir. Her testte alinabilecek en yliksek puan testte yer alan soru sayisi kadardir.
1., 2., 3. Smuf testinde her soru i¢in 60 saniye 4. Sinif testi i¢ginse her soru i¢in 70 saniye

stire belirlenmistir.
Matematik Basar1 Testinin 6rnek sorular1 Ek-10, EK-11, EK-12, Ek-13‘de yer almaktadir.
3.5 Verilerin Analizi

Basart testi uygulandiktan sonra veriler IBM SPSS 22.0 ve Excel programlariyla analiz

edilmisgtir.

Gelistirilen basari testinin gecerligini ortaya koymak i¢in kapsam gecerligi, yap1 gegerligi
ve Olciit bagimli gecerlik analizleri yapilmistir. Buna ek olarak testin her siif diizeyinde

kesim puanlar1 belirlenmistir.

Kapsam gecerligi, bir 6lgme aracinin 6l¢tiiglinii iddia ettigi yapiy1 ne kadar 6lctiiglinii
ortaya koymaktadir. Kapsam gecerligine sahip bir test dlctiigii kazanim ve davraniglart
dogru sekilde temsil etmelidir (Ozgiiven, 2007). Bu arastirmada kapsam gecerligi icin
uzmanlardan goriis alinmis ve uzman goriisleri 1s181nda belirtke tablosu hazirlanarak

hangi kazanimin ka¢ madde ile temsil edilecegi belirlenmistir.

Yap1 gecgerligi birbirini dogrulayan ve yargilama niteligi olan kanitlarin toplanmasiyla
ortaya konulabilmektedir (Can, 2013). Yapi, birbirleriyle iliskili oldugu varsayilan belli

Ogelerin ve ya 6gelerin arasindaki iligkinin olusturdugu oriintiidiir. Yap1 gecerligi ise test

66



veya Olgeklerde Olgiilmek istenen iliskisel yapinin birbirleriyle yiiksek derecede iliskili
olmasidir (Pallant, 2001; Sencan, 2005). Yap1 gegerliginde gelistirilen testin veya 6l¢egin
kendi 6zellikleri degil ayrica ortaya atilan iligkilerin de dogrulanmasi 6nemlidir (Sencan,
2005). Gelistirilen basar testinin yap1 gecerligini ortaya koymak ig¢in i¢ tutarlik analizi,

fakl1 test sonuglariyla korelasyon ve t testi analizleri yapilmistir (Biiyiikoztiirk, 2007).

Bu arastirmada gelistirilen testlerin uygulamasi her smif diizeyindeki kazanimlarin
tamamini1 gormiis bir list siniftaki 68rencilerle gergeklestirilmistir. Buna ek olarak ilgili
kazanimlar1 gérmiis ve gormemis katilimcilarin arasindaki puan farkinin anlamliligini
ortaya koymak i¢in gelistirildigi sinif diizeyinde de uygulanmis ve test puanlar1 arasindaki
anlamlilik diizeyine bakilmustir. iki grup arasindaki farklarn anlamliligini karsilastirmak
icin puan dagilimlarinin normal dagilip dagilmadigina bakilmistir (Can, 2013). Normal
dagilim gosteren siif diizeylerinde, iki grup arasindaki puan farklarimin anlamliligini
belirlemek i¢in bagimsiz orneklemler t-testi uygulanmustir. Buna ek olarak testin
uygulandig1 farkli okullardaki puan dagilimlarinin anlamliligini belirlemek igin t-testi

uygulanmis ve ortalamalar karsilastirilmastir.

Olgiit bagimh gegerlik, gelistirilen Matematik Basar1 Testi’nin (MBT) sonuglariyla
gecerlik ve giivenirlik calismalari sonucu ayni yapiyt 6l¢tiigii ortaya konmus baska bir
aracla olan korelasyonuna bakilmasi yoluyla yapilmaktadir (Biiytlikoztiirk, 2007). Bu
arastirmada 7-11 yas aralifindaki ¢cocuklarin sayisal yeteneklerini de igeren gegerlik ve
giivenirlik ¢alismalar1 yapilmig bir grup genel yetenek testi olan MEB TKT 7-11 testi
uygulanmistir. Matematik Basar1 Testi uygulanan her sinif diizeyinden ortalama 50’ser
toplamda 212 6grenciye MEB TKT 7-11 testi uygulanmis ve Matematik Basar1 Testinden
aldiklar1 puanlarla korelasyonlar1 incelenmistir. Ayrica TKT 7-11 uygulanan 6grencilerin
test sonuclarinin MBT test sonuglarini ne diizeyde yordadigini ortaya koymak i¢in basit
dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Basit dogrusal regresyon analizi sonucunda ortaya
cikan varyans iki testin arasindaki iligkiyi agiklamak i¢in kullanilmaktadir (Plotnik,

2001).

Aragtirma kapsaminda gelistirilen basar1 testinin tasimasi gereken 6zelliklerden biri de

giivenirliktir. Glivenirlik uygulanan aracin 6l¢tiigli yapiy1r ne kadar dogru ol¢tiiglinii
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ortaya koymaktadir (Tekin, 2000). Art arda yapilan dl¢iimlerde yaklasik degerler vermesi

bir aracin giivenirliginin yiiksek oldugunu gostermektedir (Baykul, 2000).

Gelistirilen bagari testinin glivenirligi es deger form uygulanmadigi icin tek uygulamayla
belirlenmistir. Basar1 testinde maddeler “1” ve “0” olarak girildigi i¢in KR-20 analizi ile

hesaplanmistir (Turgut ve Baykul, 2012).

Gelistirilen basar1 testine son halini vermek i¢cin maddelere ait madde giicliik indeksi ve

madde ayirt edicilik giicli indeksi hesaplanmaistir.

Madde giigliik indeksi testte yer alan her bir maddenin dogru cevap verenlerin sayisinin
toplam katilimc1 sayisina oranlanmasiyla hesaplanmaktadir. Madde giicliik indeksi
sonuglarmma goére bir maddenin zorluk ve kolaylik derecelerini tespit edebiliriz.
Maddelerin zor ya da kolay olmasi durumu testin kullanilis amacina gore degisiklik

gosterebilmektedir (Atilgan, 2007).

Testteki sorularin kolay ya da zorluguna iliskin 0,00 ile 1,00 arasinda deger alan madde
giicliik indeksi, bir maddenin kolay ya da zor bir madde olup olmadig1 hakkinda bilgi
vermektedir. Testteki maddeler 1,00’e yaklastikga kolaylagirken 0,00’a yaklastikca
madde zorlasmaktadir (Turgut ve Baykul, 2012).

Madde Giigliik indeksi Maddenin Degerlendirilmesi
0,20 ve altindaki maddeler Zor

0,30 ve 0,49 arasindaki maddeler Orta giicliikte

0,50 ve 0,69 arasindaki maddeler Kolay

0,70 ve lizerindeki maddeler Cok kolay

Test uygulama siirecinden sonra hesaplanan madde giicliik indeksi sonuglarina gore testin

asil formunda kalacak maddeler belirlenmistir.

Bir bagska madde analiz yontemi olan madde ayirt edicilik giicii indeksi ise testte dl¢iilen
yapiya sahip olan ve olmayan katilimcilar1 belirleyerek testin ayirt edicilik giiciinii ortaya

koymaktadir. Diger bir degisle madde ayirt edicilik giici indeksi, test maddesiyle
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Olclilmek istenen 6zellige sahip olanlar1 ve olmayanlar1 ayirabilme niteligidir (Atilgan,

2014).

Ebel (1972) madde ayirt edicilik giicii indeksi degerleri i¢cin asagidaki oOlgiitleri

Onermistir.

Madde Ayirt Edicilik indeksi Maddenin Degerlendirilmesi

0,40 ve daha biiyiik Cok 1yi madde
0,30 ve 0,39 Oldukca iyi madde
0,20 ve 0,29 Diizeltilmeli

0,19 ve daha kii¢iik Cok zayif madde.
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4. Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde aragtirmanin amacina yonelik olusturulan sorulara iliskin bulgulara ve

yorumlara yer verilmistir

4.1. Birinci Smmif Matematik Basar1 Testinin Psikometrik Ozellikleri ve

Bulgular

Bu béliimde aragtirmanin amacina uygun sekilde gelistirilen matematik basar testinin 1.
smif testinin kapsam gegerligi, yap1 gecerligi, dl¢iit bagiml gegerlik, giivenirlik katsayisi,
madde gli¢liik indeksi ve madde ayirt edicilik indeksi, yilizdelikler ve ortalamalara iliskin

bilgi ve analiz sonuglar1 verilecektir.

Tablo .7 1. Simif Matematik Basar1 Testi Yiizdelik Dilimleri Tablosu

MBT Puanlari %
24 100
23 81.9
22 69.6
21 55.0
20 36.3
19 21.1
18 14.6
17 9.9
16 2.9
15 7.0
12 2.3
11 4.1
7 1.2
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Tablo .8 1. Simif TKT ve MBT Puan Ortalamalari ve Kesim Puani

Siif n X SS Min Max Kesim Puani
1. Siif TKT 52 80.06 18.1 35.00 127.00 -
1. Simif MBT 170 20 3.01 7.00 24.00 19

4.1.1.Gegerlik Bulgular:
4.1.1.1. Kapsam Gegerligi

Bagar1 testinin kapsam gecerligi i¢in testte yer alacak kazanimlarin belirlenmesi igin 5
uzmandan goriis alinmistir. Gelistirilen testte Milli Egitim Bakanligi tarafindan
hazirlanan ilkokul matematik miifredati incelenmistir. Matematik Basar1 Testi i¢in secilen
kazanimlar miifredatta yer alan dort 6grenme alanini olan sayilar, geometri, lgme ve veri
alanlarin1 kapsamaktadir. Uzmanlardan 2 tanesi matematik egitimi alaninda yiiksek lisans
derecesine sahiptir diger 3 uzman da 1-4. smiflara matematik egitimi veren sinif
ogretmenleridir. Uzmanlar tarafindan incelenen ilkokul matematik miifredatinda (MEB,
2009) kritik kazanim olarak goriilenler belirlenmistir. Uzman goriislerine gore belirtke
tablosu EKk-7 olusturulmus ve hangi kazanim igin testte ka¢ madde yer alacagi
belirlenmistir Ilgili belirtke tablosu belirlenen tiim kritik kazanimlarin matematik testinde

yer aldigin1 gostermektedir.
4.1.1.2. Yap1 Gegerligi

Gelistirilen baslar1 testinin yap1 gecerligini ortaya koymak i¢in i¢ tutarlik analizi ve t-testi

testi analizleri yapilmistir (Biiyiikoztiirk, 2007).

Yap1 gegerligi ile ilgili matematik basari testinin gelistirildigi sinif diizeyi ve bir tist sinif
diizeyinde elde edilen verilerin normallik dagilimlari incelenmistir. Normallik verilerini
analiz etmek icin Kolmogorov-Simirnov ve Shapiro-Wilk testleri uygulanmistir.
Orneklem biiyiikliigii 30°dan fazla oldugu icin Kolmogorov-Simirnov testi sonuglari
Tablo 9’te verilmistir.
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Tablo 9. 1. Siif Basari Testi Sinif Diizeyince Normallik Testi Sonuglari

Kolmogorov-Simirnov

Siif Istatistik Sd P

1. Siuf .166 38 200"

2. Sif 320 30 .060"
(P>0.05)

Tablo 9’da belirtilen normallik verilerine gore 1. smif verilerinin normal dagilim
gosterdigi (p>.05) belirlenmistir. Ayni sekilde 2. smif verilerinin de normal dagildigi
(p>.05) goriilmektedir. Tablo 9 incelendiginde 1. ve 2. sinif verilerinin matematik basari

testi 1. sinif kazanimlarinin uygulandigi katilimcilarda normal dagildigi gériilmektedir.

1. smf matematik kazanimlarinin uygulandigr siniflar diizeyindeki ortalamalarin
farkliligimi ortaya koymak icin bagimsiz 6rneklemler t-testi analizi yapilmistir. Sonuglar

Tablo 10.” da yer almaktadir.

Tablo.10 1. Sinif Matematik Basar1 Testinin Uygulandigi Farkli Siniflardaki Puan

Diizeyleri t-Testi

Sinif N X SS Sd t P
1. Sinif 38 9.25 2.59 67 14.147 .000*
2. Smuf 30 20.70 3.19

*p <.001

1.smif matematik basari testinin uygulandigr iki smif diizeyindeki 6grencilerin puan
ortalamast ve t-testi sonuglar1 istatistiksel olarak anlamli derecede farklilik
gostermektedir (te7=14.147, p < .001) Tablo 10 incelendiginde 1.simif (Ort1=9.25,
S5=2.59) ortalamasinin 2. sinif (Ort2=20.70, SS=3.19) ortalamasindan anlamli derecede
asagida oldugu goriilmektedir. Bu durum 1. siif basari testinin heniiz o kazanimlari

gérmemis ve goérmiis siniflart ayirt edebildigini géstermektedir.

1. sinif basar1 testinin uygulandigi okullarin puan ortalamalarinda fark olup olmadigini
belirlemek i¢in bagimsiz orneklemler t-testi analizi yapilmistir. Sonuglar Tablo 11.°de

yer almaktadir.
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Tablo 11. 1. Simif Matematik Basar1 Testinin Uygulandigi Farkli Okullardaki Puan

Diizeyleri Bagimsiz Orneklemler t-testi

Sif N X SS Sd t P
Okul 1 82 20.794 3.064 82 290 172
Okul 2 50 20.927 2.272 50 295 .768

1. sinif matematik bagar1 testinin uygulandig: okullarin basar1 puanlari arasindaki iliskiyi
incelemek i¢in yapilan bagimsiz drneklemler t-testi sonuglari (Ort1=20.794, SS=3.064,
P=.772; Ort2=20.927, SS=2.272, P=.768) iki okul arasindaki ortalamalarin birbirinden

farklilasmadig1 ve ortalama degerlerinin birbirine yakin oldugu goriilmiistiir

4.1.1.3. Olciit Bagimh Gegerlik
Matematik Basar1 Testi (MBT) uygulanan 1. sinif diizeyindeki 52 6grenciye MEB TKT
7-11 testi uygulanmis ve Matematik Basar1 Testinden aldiklar1 puanlarla korelasyonlari

ile dogrusal regresyon analizi sonuglar1 incelenmistir.

1. simif matematik basari testi ile TKT 7-11 testi arasindaki korelasyon degeri r(52) = .76,
p < .001 olarak hesaplanmistir. Bu sonug basari testinin MEB TKT 7-11 sonuglariyla
yiiksege yakin iligki icinde oldugunu gostermektedir.

Tablo 12. 1. Siif Basar1 Testi ve TKT 7-11 Sinif Diizeyince Normallik Testi Sonuglari

Kolmogorov-Simirnov

Siif [statistik Sd P

MBT 144 52 .072*

TKT 7-11 124 52 .200*
(*P > 0.05)
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Tablo 13. 1. Sinif Basar1 Testi ve TKT 7-11 Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglari

Yordayict B Standart Hata J T P
Degisken

Sabit 14.301 111 12.887 .000
TKT TOP 0.76 0.012 0.664 6.276 .000

R=0.664 R*=0.441, F=39.385, p=.000

Analiz sonuglar1 incelendiginde TKT 7-11’in, MBT’nin anlamli bir yordayicisi
(R=0.664, R*=0.441, F=39.385 p<.01) oldugu goriilmektedir. Bir bagka deyisle TKT 7-
11 ve MBT arasinda pozitif yonde agiklayici bir iligski vardir. TKT 7-11’in, MBT ye
iliskin toplam varyansin %44°nii agikladig: ifade edilebilir.

4.1.2. Giivenirlik Bulgular

Arastirma kapsaminda gelistirilen basar1 testinin tagimasi gereken 6zelliklerden biri de
glivenirliktir. Art arda yapilan Olglimlerde yaklasik degerler vermesi bir aracin
giivenirliginin yiiksek oldugunu goéstermektedir (Baykul, 2000). Gelistirilen basari
testinin giivenirligi es deger form uygulanmadigi i¢in tek uygulamayla belirlenmistir.
Basar1 testinde maddeler “1” ve “0” olarak girildigi i¢in KR-20 giivenirlik katsayisi
hesaplanmistir Basari testinin giivenirlik analizi sonucunda KR-20 i¢ tutarlik glivenirlik
katsayisi r (170) = .76 p < .001 olarak bulunmustur. Elde edilen katsay1 testi olusturan

maddelerin testin tamamu ile tutarliginin ytliksek oldugunu gdstermektedir.

Gelistirilen 1. sinif matematik basar1 testinin uygulanan simif diizeyindeki madde giigliik

ve madde ayirt edicilik indeksleri Tablo 14’de verilmistir.
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Tablo 14. Uygulanan 1. Sinif Matematik Basar1 Testine Ait Madde Analizi Sonuglari

Madde Giigliik Ayirt Edicilik ~ Madde  Giigliik Ayirt Edicilik
Indeksi Indeksi Indeksi Indeksi
1 e 29 13 .84 .32
2 87 22 14 .61 .35
3 a7 33 15 87 .32
4 .68 42 16 .69 41
5 12 33 17 .53 .65
6 87 40 18 81 23
7 87 32 19 .62 34
8 .79 32 20 .80 31
9 .69 33 21 .76 .38
10 .93 .25 22 .85 .25
11 5 .63 23 .79 .59
12 .86 35 24 12 31

1. Smif matematik basar1 testinin madde istatistikleri incelendiginde testin uygulandigi
simif diizeyindeki madde giicliik indeksi degerleri .5 ile .87 arasinda degigsmektedir. Bu
sonugclar 1s181nda gelistirilen bagari testinin zorluk diizeyi orta-kolay oldugu belirlenmigtir
(Atilgan, 2013). Testte yer alan 24 maddenin ortalama gii¢liik indeksi .75 diizeyindedir.
Bu oran teste katilan her katilimecinin testte yer alan sorulari ¢ézebilme olasiliginin %75
oldugunu gostermektedir. Testte yer alan maddelerin ayirt edicilik giigliik indeksleri .22

ile .63 arasinda degistigi goriilmektedir. Testte yer alan maddeler .30 ve lizeri ayirt

edicilik dzelligine sahip olan maddelerdir.

4.2. ikinci Simf Matematik Basar1 Testinin Psikometrik Ozellikleri ve

Bulgular

Bu bdliimde arastirmanin amacina uygun sekilde gelistirilen matematik basari testinin 2.
smif testinin kapsam gegerligi, yap1 gecerligi, dlciit bagiml gegerlik, giivenirlik katsayisi,
madde gii¢liikk indeksi ve madde ayirt edicilik indeksi, yilizdelikler ve ortalamalara iliskin

bilgi ve analiz sonuglar1 verilecektir.
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Tablo 15. 2. Simif Matematik Basar1 Testi Yiizdelik Dilimleri Tablosu

MBT Puanlari %
25 100
24 97
23 84.2
22 715
21 58.2
20 49.1
19 41.2
18 32.7
17 26.7
16 18.2
15 15.8
14 12.7
13 9.7
12 7.9
11 4.8
7 1.2

Tablo 16. 2. Sinif TKT ve MBT Puan Ortalamalar1 ve Kesim Puani

n X Min Max Kesim Puani
2. Simif TKT 50 108.7 69.00 137.00 -
2. Simif MBT 190 19.6 7.00 25.00 19




4.2.1. Gegerlik Bulgular:
4.2.1.1. Kapsam Gegerligi

Basar1 testinin kapsam gecerligi igin testte yer alan kazanimlarin belirlenmesi igin 5
uzmandan goriis alinmistir. Gelistirilen testte Milli Egitim Bakanligi tarafindan
hazirlanan ilkokul matematik miifredati incelenmistir. Matematik Basar1 Testi i¢in segilen
kazanimlar miifredatta yer alan dort 6grenme alanini olan sayilar, geometri, 6lgme ve veri
alanlarini kapsamaktadir. Uzmanlar tarafindan incelenen ilkokul matematik miifredatinda
(MEB, 2009) kritik kazanim olarak goriilenler belirlenmistir. Uzman goriislerine gore
belirtke tablosu Ek-5-6-7-8 olusturulmus ve hangi kazanim igin testte ka¢ madde yer

alacagi belirlenmistir.
4.2.1.2. Yapi Gecgerligi

Gelistirilen basar1 testinin yap1 gegerligini ortaya koymak i¢in i¢ tutarlik analizi ve t-testi

analizleri yapilmistir (Biiytikoztiirk, 2007).

Yap1 gegerligi ile ilgili matematik basari testinin gelistirildigi sinif diizeyi ve bir {ist sinif
diizeyinde elde edilen verilerin normallik dagilimlart incelenmistir. Normallik verilerini
analiz etmek i¢in Kolmogorov- Simirnov ve Shapiro-Wilk testleri uygulanmustir.
Orneklem biiyiikliigii 30°dan fazla oldugu icin Kolmogorov-Simirnov testi sonuglar

Tablo 17.’de verilmistir.

Tablo 17. 2. Smif Basar1 Testi Sinif Diizeyince Normallik Testi Sonuglar

Kolmogorov-Simirnov

Siif Istatistik Sd P

2. Sif 143 32 A17*

3. Simuf 107 40 .064*
*p>.05

Tablo 17°de belirtilen normallik verilerine gére 2. simif verilerinin normal dagilim

gosterdigi (p>.05) belirlenmistir. Ayni sekilde 3. simif verilerinin de normal dagildig:
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(p>.05) gortilmektedir. Tablo 17 incelendiginde 2. ve 3. sinif verilerinin matematik basari

testi 2. simif kazanimlarinin uygulandigi katilimcilarda normal dagildig1 goriilmektedir.

2. smif matematik kazanimlarinin uygulandigi smiflar diizeyindeki ortalamalarin
farkliligini ortaya koymak i¢in bagimsiz érneklemler t-testi analizi yapilmistir. Sonuglar
Tablo 18°de yer almaktadir.

Tablo 18. 2. Simif Matematik Basari Testinin Uygulandigi Farkli Siniflardaki Puan

Diizeyleri t-testi

Sinif N X SS Sd t P
2. Smuf 32 10.66 2.64 71 18.175 .000*
3. Siuf 40 20.16 2.23

*p <.001

2.smif matematik basari testinin uygulandigi iki siif diizeyindeki 6grencilerin puan
ortalamast ve t-testi sonuglar1 istatistiksel olarak anlamli derecede farklilik
gostermektedir (t71)=18.175, p < .001). Tablo 18. incelendiginde 2.siif (Ort1=10.66,
SS=2.64) ortalamasinin 3. sinif (Ort2=20.16, SS=2.23) ortalamasindan anlamli derecede
asagida oldugu goriilmektedir. Bu durum 2. sinif basari testinin heniiz o kazanimlari

gormemis ve gérmiis siniflari ayirt edebildigini gostermektedir.

2. siuf basar testinin uygulandigi okullarin puan ortalamalarinda fark olup olmadigini
belirlemek i¢in bagimsiz o6rneklemler t-testi analizi yapilmistir. Sonuglar Tablo 18.°de

yer almaktadir.

Tablo 19. 2. Simif Matematik Basar1 Testinin Uygulandigi Farkli Okullardaki Puan

Diizeyleri Bagimsiz Orneklemler t-testi

Simif N X SS Sd t P
Okul 1 90 19.50 3.725 89 577 .064
Okul 2 68 19.86 4.294 67 .563 074
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2. sinif matematik basari testinin uygulandigi okullarin basar1 puanlar1 arasindaki iliskiyi
incelemek i¢in yapilan bagimsiz 6rneklemler t-testi sonucglar1 (Ort1=19.50, SS=3.725,
P=.564; Ort2=19.86, SS=4.294, P=.574) iki okul arasindaki ortalamalarin birbirinden

farklilagmadig1 ve ortalama degerlerinin birbirine yakin oldugu goriilmiistiir.

4.2.1.3. Olciit Bagimh Gegerlik
Matematik Basar1 Testi (MBT) uygulanan 2. sinif diizeyindeki 50 6grenciye MEB TKT
7-11 testi uygulanmis ve Matematik Basar1 Testinden aldiklar1 puanlarla korelasyonlari

ile dogrusal regresyon analizi sonuglar1 incelenmistir.

2. sinif matematik basari testi ile TKT 7-11 testi arasindaki korelasyon degeri r(50) = .79,
p < .001 olarak hesaplanmistir. Bu sonug basari testinin MEB TKT 7-11 sonuglariyla
yiiksege yakin iligki icinde oldugunu gostermektedir.

Tablo 20. 2. Sinif Basar1 Testi ve TKT 7-11 Sinif Diizeyince Normallik Testi Sonuglari

Kolmogorov-Simirnov

Sinif [statistik Sd P

MBT 124 50 .052*

TKT 7-11 119 50 .076*
(*P>0.05)

Tablo 21. 2. Sinif Basar1 Testi ve TKT 7-11 Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglari

Yordayict B SS B T P
Degisken

Sabit 10.044 1.477 6.801 .000
TKT TOP 0.101 0.014 0.733 7.475 .000

R=0.733 R?=0.538, F=55.882, p=.000

Analiz sonuglar1 incelendiginde TKT 7-11°in, MBT’nin anlamli bir yordayicisi
(R=0.733, R*=0.538, F=55.882, p<.01) oldugu goriilmektedir. Bir baska deyisle TKT 7-
11 ve MBT arasinda pozitif yonde agiklayict bir iligski vardir. TKT 7-11’in, MBT ye

iligkin toplam varyansin %54 iinii acikladig: ifade edilebilir.
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4.2.2. Giivenirlik Bulgular

Aragtirma kapsaminda gelistirilen basar1 testinin tasimasi gereken 6zelliklerden biri de
glivenirliktir. Art arda yapilan Olglimlerde yaklasik degerler vermesi bir aracin
glivenirliginin yiiksek oldugunu gostermektedir (Baykul, 2000). Gelistirilen basari
testinin giivenirligi es deger form uygulanmadig icin tek uygulamayla belirlenmistir.
Basari testinde maddeler “1” ve “0” olarak girildigi i¢cin KR-20 (Turgut ve Baykul, 2012)
ve test yarilama yontemleri kullanilarak hesaplanmistir (Baykul, 2000). Basar1 testinin
giivenirlik analizi sonucunda KR-20 i¢ tutarlik giivenirlik katsayisi r (190) =.79 p <.001
olarak bulunmustur. Elde edilen katsay1 testi olusturan maddelerin testin tamamu ile

tutarliginin ytiksek oldugunu gostermektedir.

Gelistirilen 2. sinif matematik basar1 testinin uygulanan sinif diizeyindeki madde giicliik

ve madde ayirt edicilik indeksleri Tablo 22.’de verilmistir.

Tablo 22. Uygulanan 2. Sinif Matematik Basar1 Testine Ait Madde Analizi Sonuglari

Madde Giigliik Ayirt Edicilik ~ Madde  Giigliik Ayirt Edicilik
Indeksi Indeksi Indeksi Indeksi

1 0.92 0.26 14 0.94 0.37

2 0.89 0.26 15 0.67 0.77

3 0.65 0.88 16 0.49 0.85

4 0.67 0.33 17 0.78 0.48

5 0.89 0.30 18 0.76 0.37

6 0.87 0.33 19 0.59 0.81

7 0.91 0.33 20 0.87 0.30

8 0.74 0.81 21 0.67 0.48

9 0.89 0.30 22 0.58 0.33

10 0.63 0.51 23 0.88 0.33

11 0.60 0.63 24 0.6 0.77

12 0.75 0.70 25 0.86 0.37

13 0.88 0.37
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2. simif matematik basari testinin madde istatistikleri incelendiginde testin uygulandigi
siif diizeyindeki madde gii¢liik indeksi degerleri 0.49 ile 0.94 arasinda degismektedir.
Bu sonuglar 1s18inda gelistirilen basar1 testinin zorluk diizeyi orta-kolay oldugu
belirlenmistir (Atilgan, 2013). Testte yer alan 25 maddenin ortalama gii¢liik indeksi 0.76
diizeyindedir. Bu oran teste katilan her katilimcinin testte yer alan sorular1 ¢ézebilme
olasiliginin %76 oldugunu gostermektedir. Testte yer alan maddelerin ayirt edicilik

giicliik indeksleri 0.26 ile 0.88 arasinda degistigi goriilmektedir. Testte yer alan maddeler

0.30 ve tizeri ayirt edicilik 6zelligine sahip olan maddelerdir.

4.3. Ugiincii Stmf Matematik Basar1 Testinin Psikometrik Ozellikleri ve

Bulgular

Bu béliimde arastirmanin amacina uygun sekilde gelistirilen matematik basar testinin 3.
smif testinin kapsam gegerligi, yap1 gecerligi, dl¢iit bagiml gegerlik, giivenirlik katsayisi,
madde gli¢liik indeksi ve madde ayirt edicilik indeksi, yiizdelikler ve ortalamalara iliskin

bilgi ve analiz sonuglar1 verilecektir.
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Tablo 23. 3. Simif Matematik Basar1 Testi Yiizdelik Dilimleri Tablosu

MBT Puanlari %
33 100
32 96.9
31 92.6
30 77.9
29 69.3
28 62.6
27 54.6
26 46.6
25 38.7
24 31.9
23 245
22 18.4
21 16.6
20 12.3
19 9.8
18 8.0
17 4.9
16 4.3
14 3.7
13 3.1
12 1.8
10 0.6

Tablo 24. 3. Simif TKT ve MBT Puan Ortalamalar1 ve Kesim Puani

Siif n X SS Min Max Kesim Puani
3. Smuf TKT 50 114.04  19.00 67.00 151.00 -
3. Simif MBT 193 25.83 5.07 10.00 33.00 25
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4.3.1. Gegerlik Bulgular
4.3.1.1. Kapsam Gecerligi

Basar1 testinin kapsam gecerligi igin testte yer alan kazanimlarin belirlenmesi igin 5
uzmandan goriis alinmistir. Gelistirilen testte Milli Egitim Bakanligi tarafindan
hazirlanan ilkokul matematik miifredati incelenmistir. Matematik Basar1 Testi i¢in segilen
kazanimlar miifredatta yer alan dort 6grenme alanini olan sayilar, geometri, 6lgme ve veri
alanlarini kapsamaktadir. Uzmanlar tarafindan incelenen ilkokul matematik miifredatinda
(MEB, 2009) kritik kazanim olarak goriilenler belirlenmistir. Uzman goriislerine gore
belirtke tablosu EK-9 olusturulmus ve hangi kazanim igin testte kag madde yer alacagi

belirlenmistir.
4.3.1.2. Yapi Gecerligi

Gelistirilen baslar1 testinin yap1 gegerligini ortaya koymak i¢in ig tutarlik analizi ve t-testi

analizleri yapilmistir (Biiytikoztiirk, 2007).

Yap1 gegerligi ile ilgili matematik basari testinin gelistirildigi sinif diizeyi ve bir tist sinif
diizeyinde elde edilen verilerin normallik dagilimlart incelenmistir. Normallik verilerini
analiz etmek i¢in Kolmogorov- Simirnov ve Shapiro-Wilk testleri uygulanmustir.
Orneklem biiyiikliigii 30°dan fazla oldugu icin Kolmogorov-Simirnov testi sonuglar
Tablo 25°de verilmistir.

Tablo 25. 3. Sinif Bagar1 Testi Sinif Diizeyince Normallik Testi Sonuglari

Kolmogorov-Simirnov

Sinif [statistik Sd P

3. Smf .088 30 .200*

4. Smif 116 56 .057*
* p>.05

Tablo 25’de belirtilen normallik verilerine gore 3. smif verilerinin normal dagilim
gosterdigi (p>.05) belirlenmistir. Ayn1 sekilde 3. sinif verilerinin de normal dagildigi
(p>.05) goriilmektedir. Tablo 25 incelendiginde 3. ve 4. sinif verilerinin matematik basari

testi 3. sinif kazanimlarinin uygulandig katilimcilarda normal dagildigi goriilmektedir.
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3. simf matematik kazanimlarimin uygulandigi smiflar diizeyindeki ortalamalarin
farkliligini ortaya koymak i¢in bagimsiz 6rneklemler t-testi analizi yapilmistir. Sonuglar

Tablo 26°de yer almaktadir.

Tablo 26. 3. Simif Matematik Basar1 Testinin Uygulandigi Farkli Siniflardaki Puan

Diizeyleri t-Testi

Sinif N X SS Sd t P
3. Simuf 30 10.66 2.64 85 18.175 .000
4. Simif 56 20.16 2.23

*p <.001

3.smif matematik basari testinin uygulandigr iki smif diizeyindeki 6grencilerin puan
ortalamast ve t-testi sonuglar1 istatistiksel olarak anlamli derecede farklilik
gostermektedir (te5=18.175, p < .001). Tablo 26 incelendiginde 3.sinif (Ort1=10.66,
SS=2.64) ortalamasinin 3. smif (Ort2=20.16, SS=2.23) ortalamasindan anlamli derecede
asagida oldugu goriilmektedir. Bu durum 3. sinif basar1 testinin heniiz o kazanimlar

gormemis ve gérmiis siniflart ayirt edebildigini gdstermektedir.

3. sinif basari testinin uygulandig1 okullarin puan ortalamalarinda fark olup olmadiginm
belirlemek i¢in bagimsiz 6rneklemler t-testi analizi yapilmistir. Sonuglar Tablo 27°de yer

almaktadir.

Tablo 27. 3. Smif Matematik Basar1 Testinin Uygulandig1 Farkli Okullardaki Puan

Diizeyleri Bagimsiz Orneklemler t-testi

Sinif N X SS Sd t P
Okul 1 93 25.174 4.668 92 577 .067
Okul 2 70 26.836 5.097 69 .563 .069

3. sinif matematik basari testinin uygulandigi okullarin basari puanlari arasindaki iliskiyi

incelemek i¢in yapilan bagimsiz drneklemler t-testi sonuglar (Ort1=25.174, SS=4.668,
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P=0.67; Ort2=26.836, SS=5.097, P=.069) iki okul arasindaki ortalamalarin birbirinden

farklilasmadig1 ve ortalama degerlerinin birbirine yakin oldugu goriilmiistiir.

4.3.1.3. Ol¢iit Bagimh Gegcerlik

Matematik Basar1 Testi (MBT) uygulanan 3. sinif diizeyindeki 50 6grenciye MEB TKT
7-11 testi uygulanmis ve Matematik basar1 Testinden aldiklar1 puanlarla korelasyonlari
ile dogrusal regresyon analizi sonuglar1 incelenmistir.

3. sinif matematik basart testi ile TKT 7-11 testi arasindaki korelasyon degeri r(50) = .71,
p < .001 olarak hesaplanmistir. Bu sonug basar1 testinin MEB TKT 7-11 sonuglariyla

yiiksege yakin iligki icinde oldugunu gostermektedir.

Tablo 28. 3. Sinif Basar1 Testi ve TKT 7-11 Sinif Diizeyince Normallik Testi Sonuglari

Kolmogorov-Simirnov

Siif [statistik Sd P

MBT 124 50 .051*

TKT 7-11 106 50 .200*
(*P>0.05)

Tablo 29. 3. Sinif Basar1 Testi ve TKT 7-11 Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglari

Yordayici B SS B T P
Degisken

Sabit 9.293 3.051 3.046 .000
TKT TOP 0.150 0.026 0.642 5.809 .000

R=0.642 R?=0.413, F=33.741, p=.000

Analiz sonuglar1 incelendiginde TKT 7-11’in, MBT’nin anlamli bir yordayicisi
(R=0.733, R*=0.538, F=55.882, p<.01) oldugu goriilmektedir. Bir baska deyisle TKT 7-
11 ve MBT arasinda pozitif yonde aciklayict bir iliski vardir. TKT 7-11’in, MBT ye

iliskin toplam varyansin %41’ini acikladig1 ifade edilebilir.
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4.3.2. Giivenirlik Bulgular

Aragtirma kapsaminda gelistirilen basar1 testinin tasimasi gereken 6zelliklerden biri de
glivenirliktir. Art arda yapilan Olglimlerde yaklasik degerler vermesi bir aracin
glivenirliginin yiiksek oldugunu gostermektedir (Baykul, 2000). Gelistirilen basari
testinin gilivenirligi es deger form uygulanmadigi i¢in tek uygulamayla belirlenmistir.
Basar1 testinde maddeler “1” ve “0” olarak girildigi i¢in KR-20 (Turgut ve Baykul, 2012).
Basari testinin giivenirlik analizi sonucunda KR-20 i¢ tutarlik glivenirlik katsayis1 .85
olarak bulunmustur. Elde edilen katsay1 testi olusturan maddelerin testin tamami ile

tutarliginin yiiksek oldugunu gostermektedir.

Gelistirilen 3. simif matematik basari testinin uygulanan siif diizeyindeki madde giicliik

ve madde ayirt edicilik indeksleri Tablo 30°da verilmistir.
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Tablo 30. Uygulanan 3. Sinif Matematik Basar1 Testine Ait Madde Analizi Sonuglari

Madde Giigliik Ayirt Edicilik ~ Madde  Giigliik Ayirt Edicilik
Indeksi Indeksi Indeksi Indeksi

1 0.83 0.26 18 0.41 0.67

2 0.93 0.19 19 0.55 0.78

3 0.84 0.22 20 0.87 0.44

4 0.89 0.26 21 0.85 0.74

5 0.49 0.33 22 0.70 0.33

6 0.62 0.33 23 0.55 0.30

7 0.76 0.44 24 0.83 0.44

8 0.63 0.44 25 0.65 0.67

9 0.52 0.30 26 0.68 0.56

10 0.87 0.30 27 0.48 0.30

11 0.74 0.33 28 0.72 0.15

12 0.38 0.63 29 0.62 0.81

13 0.79 0.67 30 0.45 0.77

14 0.67 0.37 31 0.55 0.48

15 0.84 0.33 32 0.75 0.70

16 0.86 0.37 33 0.58 0.63

17 0.77 0.33

3. sinif Matematik Basar1 Testinin madde istatistikleri incelendiginde testin uygulandigi
siif diizeyindeki madde giigliik indeksi degerleri 0.38 ile 0.93 arasinda degismektedir.
Bu sonuglar 1s1ginda gelistirilen basar1 testinin zorluk diizeyi orta-kolay oldugu
belirlenmistir (Atilgan, 2013). Testte yer alan 33 maddenin ortalama giigliik indeksi 0.75
diizeyindedir. Bu oran teste katilan her katilimcinin testte yer alan sorulari ¢ézebilme
olasiligmin %75 oldugunu gostermektedir. Testte yer alan maddelerin ayirt edicilik

giicliikk indeksleri 0.15 ile 0.81 arasinda degistigi goriilmektedir. Testte yer alan maddeler
0.30 ve lizeri ayirt edicilik 6zelligine sahip olan maddelerdir.
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4.4. Dordiincii Simf Matematik Basar1 Testinin Psikometrik Ozellikleri

ve Bulgular

Bu boliimde arastirmanin amacina uygun sekilde gelistirilen matematik basari testinin 4.
sinif testinin kapsam gegerligi, yap1 gecerligi, Olciit bagimh gegerlik, giivenirlik katsayisi,
madde giicliikk indeksi ve madde ayirt edicilik indeksi, yilizdelikler ve ortalamalara iliskin

bilgi ve analiz sonuglar1 verilecektir.

Tablo 31. 4. Sinif Matematik Basar1 Testi Yiizdelik Dilimleri Tablosu

MBT Puanlari %
34 100
33 99
30 98.1
29 97.1
28 92.3
27 88.7
26 80.3
25 74.6
24 69.0
23 64.1
22 59.2
21 49.3
20 41.5
19 35.2
18 33.1
17 26.1
16 211
15 17.6
14 14.8
13 12.0
12 7.0
11 3.5
10 1.4
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Tablo 32. 4. Sinif TKT ve MBT Puan Ortalamalari1 ve Kesim Puani

Siif n X SS Min Max Kesim Puani
4. Simif TKT 60 122.5 21.8 56.00 156.00 -
4. Sinif MBT 196 20.6 53 10.00 34.00 19

4.4.1. Gegerlik Bulgular:
4.4.1.1. Kapsam Gegerligi

Basar1 testinin kapsam gecerligi igin testte yer alan kazanimlarin belirlenmesi igin 5
uzmandan goriis alinmistir. Gelistirilen testte Milli Egitim Bakanligi tarafindan
hazirlanan ilkokul matematik miifredati incelenmistir. Matematik Basar1 Testi i¢in secilen
kazanimlar miifredatta yer alan dort 6grenme alanini olan sayilar, geometri, 6lgme ve veri
alanlarini kapsamaktadir. Uzmanlar tarafindan incelenen ilkokul matematik miifredatinda
(MEB, 2009) kritik kazanim olarak goriilenler belirlenmistir. Uzman goriislerine gore
belirtke tablosu Ek-10 olusturulmus ve hangi kazanim igin testte ka¢ madde yer alacagi
belirlenmistir (Atilgan, 2000).

4.4.1.2. Yap1 Gegerligi

Gelistirilen baslar1 testinin yap1 gecerligini ortaya koymak i¢in i¢ tutarlik analizi ve t-testi

analizleri yapilmistir (Biiyiikoztiirk, 2007).

Yap1 gecerligi ile ilgili matematik basari testinin gelistirildigi sinif diizeyi ve bir tist sinif
diizeyinde elde edilen verilerin normallik dagilimlar1 incelenmistir. Normallik verilerini
analiz etmek i¢in Kolmogorov- Simirnov ve Shapiro-Wilk testleri uygulanmistir.
Orneklem biiyiikliigii 30’dan fazla oldugu icin Kolmogorov-Simirnov testi sonuglar

Tablo 33°de verilmistir.
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Tablo 33. 4. Sinif Basar1 Testi Sinif Diizeyince Normallik Testi Sonuglari

Kolmogorov-Simirnov Shapiro-Wilk
Smif Istatistik ~ Sd P Istatistik ~ Sd P
4. Siif 140 31 .053* .938 31 .032*
5. Sif 147 68 .095* 920 68 027*

*p>.05

Tablo 33.°de belirtilen normallik verilerine gore 4. Siif verilerinin normal dagilim
gosterdigi (p>.05) belirlenmistir. Ayni sekilde 4. sinif verilerinin de normal dagildig:
(p>.05) goriilmektedir. Tablo 33. incelendiginde 4. ve 5. siif verilerinin matematik
basar1 testi 4. smif kazanimlarimin uygulandigi katilimcilarda normal dagildigi

goriilmektedir.

4. smif matematik kazanimlarimin uygulandigi smniflar diizeyindeki ortalamalarin
farkliligin1 ortaya koymak i¢in bagimsiz drneklemler t-testi analizi yapilmistir. Sonuglar

Tablo 34.” da yer almaktadir.

Tablo 34. 4. Simif Matematik Basar1 Testinin Uygulandigi Farkli Siniflardaki Puan

Diizeyleri t-Testi

Sinif N X SS Sd t P
4. Smif 31 16.17 4.09 98 4.32 .000
5. Simif 68 21.74 6.08

*p < .001

4.sinif matematik basari testinin uygulandigi iki simif diizeyindeki 6grencilerin puan
ortalamasi ve t-testi sonuclar1 istatistiksel olarak anlamli derecede farklilik
gostermektedir (tes)=4.32, p < .001). Tablo 34 incelendiginde 4.simif (Ort1=16.16,
SS=4.09) ortalamasinin 5. sinif (Ort2=21.74, SS=6.08) ortalamasindan anlamli derecede
asagida oldugu goriilmektedir. Bu durum 4. sinif basari testinin heniiz o kazanimlari

gérmemis ve gérmiis siniflart ayirt edebildigini géstermektedir.
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4. smif basar1 testinin uygulandigi okullarin puan ortalamalarinda fark olup olmadigini
belirlemek igin bagimsiz 6rneklemler t-testi analizi yapilmistir. Sonuglar Tablo 35°de yer

almaktadir.

Tablo 35. 4. Simif Matematik Basar1 Testinin Uygulandigi Farkli Okullardaki Puan

Diizeyleri Bagimsiz Orneklemler t-testi

Smif N X SS Sd t P
Okul 1 68 20.378 5.458 68 577 .055
Okul 2 08 20.958 6.297 98 .563 .055

4. simif matematik basari testinin uygulandigi okullarin basar1 puanlari arasindaki iligkiyi
incelemek i¢in yapilan bagimsiz drneklemler t-testi sonuglar: (Ort1=20.378, SS=5.458,
P=0.55; Ort2=20.958, SS=6.297, P=.055) iki okul arasindaki ortalamalarin birbirinden

farklilagmadig1 ve ortalama degerlerinin birbirine yakin oldugu goriilmiistiir.

4.4.1.3. Ol¢iit Bagimh Gegerlik
Matematik Basar1 Testi (MBT) uygulanan 4. simif diizeyindeki 60 6grenciye MEB TKT
7-11 testi uygulanmis ve Matematik basar1 Testinden aldiklar1 puanlarla korelasyonlari
ile dogrusal regresyon analizi sonuglari incelenmistir.
1. simif matematik basari testi ile TKT 7-11 testi arasindaki korelasyon degeri r(60) = .72,
p < .001 olarak hesaplanmistir. Bu sonug basari testinin MEB TKT 7-11 sonuglariyla
ylksege yakin iliski i¢cinde oldugunu gostermektedir.

Tablo 36. 4. Simif Basar1 Testi ve TKT 7-11 Smuf Diizeyince Normallik Testi Sonuglari

Kolmogorov-Simirnov

Sinif [statistik Sd P

MBT 112 60 .061*

TKT 7-11 .085 60 .200*
(*P>0.05)
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Tablo 37. 4. Sinif Basar1 Testi ve TKT 7-11 Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglari

Yordayici B SS B T P
Degisken

Sabit 9.293 4.716 1.991 .000
TKT TOP 0.150 0.037 0.674 6.952 .000

R=0.674 R*>=0.454, F=48.324, p=.000

Analiz sonuglari incelendiginde MBT nin anlamli bir yordayicis1 (R=0.674, R>=0.454,
F=48.324, p<.01) oldugu goriilmektedir. Bir bagka deyisle TKT 7-11 ve MBT arasinda
pozitif yonde agiklayici bir iligki vardir. TKT 7-11’in, MBT ye iliskin toplam varyansin
%41 1ni agikladig: ifade edilebilir.

4.4.2. Giivenirlik Bulgulari

Aragtirma kapsaminda gelistirilen basar1 testinin tasimasi gereken Ozelliklerden biri de
giivenirliktir. Art arda yapilan Olclimlerde yaklasik degerler vermesi bir aracin
giivenirliginin yiiksek oldugunu gostermektedir (Baykul, 2000). Gelistirilen basari
testinin glivenirligi es deger form uygulanmadigi i¢in tek uygulamayla belirlenmistir.
Basari testinde maddeler “1” ve “0” olarak girildigi i¢in KR-20 (Turgut ve Baykul, 2012).
Basar1 testinin giivenirlik analizi sonucunda KR-20 i¢ tutarlik giivenirlik katsayisi . r
(196) = .83 p < .001 olarak bulunmustur. Elde edilen katsay1 testi olusturan maddelerin

testin tamamu ile tutarliginin yiiksek oldugunu gostermektedir.

Gelistirilen 4. sinif matematik basar1 testinin uygulanan sinif diizeyindeki madde giicliik

ve madde ayirt edicilik indeksleri Tablo 38’de verilmistir.
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Tablo 38. Uygulanan 4. Sinif Matematik Basar1 Testine Ait Madde Analizi Sonuglari

Madde Giigliik Ayirt Edicilik ~ Madde  Giigliik Ayirt

Indeksi Indeksi Indeksi Edicilik
Indeksi
1 0.93 0.22 19 0.39 0.77
2 0.56 0.63 20 0.31 0.48
3 0.86 0.30 21 0.84 0.25
4 0.38 0.59 22 0.43 0.59
5 0.84 0.44 23 0.93 0.30
6 0.63 0.81 24 0.31 0.66
7 0.90 0.26 25 0.91 0.26
8 0.68 0.44 26 0.41 0.37
9 0.20 0.48 27 0.47 0.41
10 0.48 0.63 28 0.81 0.30
11 0.63 0.74 29 0.82 0.30
12 0.30 0.62 30 0.50 0.60
13 0.77 0.55 31 0.25 0.56
14 0.58 0.66 32 0.53 0.37
15 0.25 0.62 33 0.52 0.41
16 0.65 0.55 34 0.63 0.59
17 0.56 0.74 35 0.65 0.44
18 0.39 0.81

4. simif matematik basar1 testinin madde istatistikleri incelendiginde testin uygulandigi
siif diizeyindeki madde giicliik indeksi degerleri 0.20 ile 0.93 arasinda degismektedir.
Bu sonuglar 1s181nda gelistirilen basari testinin zorluk diizeyi orta oldugu belirlenmistir
(Atilgan, 2013). Testte yer alan 35 maddenin ortalama giigliik indeksi 0.60 diizeyindedir.
Bu oran teste katilan her katilimcinin testte yer alan sorular1 ¢ézebilme olasiliginin %60

oldugunu gostermektedir. Testte yer alan maddelerin ayirt edicilik giigliik indeksleri 0.15
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ile 0.81 arasinda degistigi goriilmektedir. Testte yer alan maddeler 0.30 ve {izeri ayirt

edicilik 6zelligine sahip olan maddelerdir.
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5. Tartisma, Sonuc ve Oneriler
5.1. Tartisma ve Sonug¢
5.1.1. Kapsam Gecerligi

Test gelistirme siireci testin kullanim amacimi belirlemekle baslamaktadir. Test
sonuclarinin hangi amaca hizmet edecegi, nasil degerlendirilecegi ve testin kapsaminin
ne olacagini belirlemek siirecin diger pargalaridir (Sencan, 2005; Biiytlikoztiirk, 2007;
Atilgan, 2013). Bu ¢alismada matematik 6grenme alanlar1 olan sayilar, geometri, 6lgme

ve veri alanlarina iliskin kritik kazanimlar belirlenmis ve testlerde 6l¢iilmiistiir.

Kapsam gegerligi, bir 6l¢gme aracinin 6l¢tiiglinii iddia ettigi yapiy1 ne diizeyde dl¢tiigiidiir.
Gelistirilen testin Olgtiigli yapiyr dogru olgmesi i¢in kapsam gecerliginin olmasi
gerekmektedir (Biiyiikoztiirk, 2007; Ozgiiven, 2007). Kapsam gegerligi i¢in bu calismada
uzman gorlisli alinarak her smif diizeyindeki kritik kazanimlar belirlenmistir. Haladyna
taksonomisi kullanilarak olusturulan belirtke tablosu kullanilarak testteki maddeler

olusturulmustur.

Kapsam gegerligini saglamak i¢in alanyazinda bir¢ok aragtirmaci uzman goriisline
basvurmus ve gelistirdikleri testlerdeki kazanimlari belirlemek icin bu teknigi
kullanmuslardir (Sanl Richards, 2004; Uciincii, 2010; Giirler, 2011; Uggiil Ocal, 2011;
Fidan, 2013).

Bu ¢alismada 1-4. sinif testlerinde yer alacak kazanimlar1 belirlemek ve bu kazanimlari
maddelestirmek i¢in uzman goriisiinden yararlanilmistir. Kritik kazanimlar1 belirleme
siirecinde toplam 5 uzmandan goriis almmistir. {lgili uzmanlar bir {iniversitenin
ilkogretim bolimiinden 1 Ogretim elemani, diger bir {iiniversitenin Olgme ve
degerlendirme boliimiinden 1 Ogretim elemani, matematik egitimi alaninda lisans ve
yiiksek lisans derecesine sahip 1 6gretmen ve 1-4. siniflara matematik egitimi veren 2

siif 6gretmenidir.

1. sinif matematik 6grenme alanlarina iliskin miifredatta yer alan 44 kazanimdan 21 tanesi
uzman goriisleri almarak kritik kazanim olarak belirlenmistir. 2. sinif matematik

miifredatinda yer alan 59 kazanimdan ise 25 tanesi kritik kazanim olarak belirlenmistir.
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3. smif matematik miifredatinda yer alan 69 kazanimdan 27 tanesi aynm sekilde 4. Simif
matematik miifredatinda bulunan 84 kazanimdan ise 23 tanesi kritik kazanim olarak

belirlenmistir.
5.1.2. Yap1 Gegerligi

Testin yap1 gecerligini ortaya koymak i¢in i¢ tutarlik analizi yapilmistir. Gelistirilen testin
i¢ tutarlik katsayisimin yliksek olmasi yapr gegerliginin yiliksek oldugunun bir
gostergesidir (Sencan, 2005; Biiytikoztiirk, 2007). Gelistirilen basar1 testinde i¢ tutarlik
verileri KR-20 giivenirlik katsayisi hesaplanarak belirlenmistir. Siniflar diizeyinde
hesaplanan katsayilar sirastyla .76, .79, .85, .83 diizeyinde ¢ikmistir. KR- 20 giivenirlik
katsayisinin .70’in {lizerinde olmasi gelistirilen testin i¢ tutarhi§inin yiiksek oldugunu
gostermektedir (Pallant, 2001; Sencan, 2005). Ilgili alan yazinda, Fidan (2013)
gelistirdigi 1-4 sinif sayilar 6grenme alani basar1 testinde siniflar diizeyinde giivenirlik
katsayilarint .80, .92, .93, .95 olarak belirtmis ve bu degerlerin testin yap1 gegerligini
sagladigimi soylemistir. Ayni sekilde Ucgdl Ocal (2011) gelistirdigi 6. Sinif matematik
hazirbulunusluk testinin katsayisin1 .92 olarak belirtmis ve testin yapi1 gecerliginin

oldugunu belirtmistir.

Testin uygulandig1 6rneklem igindeki iliskisel hipotezleri stnamak, gelistirilen testin yap1
gecerligini ortaya koymak i¢in kullanilan yontemlerden biridir (Pallant, 2001).
Matematik Basar1 Testinde Orneklem igindeki anlamli farklari ortaya koymak igin
bagimsiz Orneklemler t-testi analizi yapilmistir (Biyiikoztiirk, 2007). Her test
gelistirildigi sinif diizeyine ve o kazanimlar1 gérmiis bir iist sinifa uygulanmistir. Yapilan
uygulama da kazanimlar1 gérmiis ve heniiz kazanimlar1 gérmemis 6grenciler arasindaki
anlaml iligkiyi ortaya koymak hedeflenmistir. Buna ek olarak basar1 testinin
uygulamasinin yapildig1 farkli okullarin puan ortalamalart da karsilastirilmig ve

ortalamalar: arasindaki anlamli iligkiler incelenmistir.

Bulgular kazanimlar1 gérmiis ve gormemis Ogrencilerin puanlar1 arasinda anlamli
derecede fark oldugu ve kazanimlari heniiz gérmeyen Ogrencilerin puanlarinin,
kazanimlar1 gormiis 6grencilere oranla 6nemli derecede diisiik oldugu goriilmiistiir.
Uggiil Ocal (2010) ve Fidan (2013) gelistirdikleri basar1 testlerinde yap1 gegerligi icin

benzer sekilde kazanimlart gérmiis ve kazanimlari heniiz gérmemis 6grencilerin test

96



puanlar1 arasindaki anlamlilia bakmis ve sonuglar kazanimlar1 gérmiis 6grencilerin
puanlarinin anlaml sekilde farklilastigin ortaya koymustur. Ilgili calismalar bu durumu
testin yapr gecerliginin oldugu seklinde yorumlamistir. Ayrica test uygulamasinin
yapildigi okullarin puanlart her simif diizeyinde karsilastirilmis ve okullarin puanlari
arasinda anlamli fark bulunmamistir. Bu durumun uygulamada yer alan okullarin sinif
diizeyinde ortalamalarinin benzer oldugu ve testin yap1 gegerligine katki saglayacagi

sOylenebilir.
5.1.3. Giivenirlik

Art arda yapilan dl¢limlerde yaklasik degerler vermesi bir aracin giivenirliginin yiiksek
oldugunu gostermektedir (Baykul, 2000). Gelistirilen matematik basar1 testinin
giivenirlik sonuclarini belirlemek i¢cin KR-20 gilivenirlik katsayis1 analizi yapilmustir. Bir
Ol¢li aracinin giivenirlik katsayisinin .70’den yiiksek olmasi o aracin giivenilirlik
Ozelligine sahip oldugunu gostermektedir (Atilgan, 2005; Biiyilikoztirk, 2007).
Matematik Basar1 Testinin siniflar diizeyinde KR-20 giivenirlik katsayilar1 .76, .79, .85,
.83 olarak bulunmustur. Bu degerlerin .70’den yiiksek olmasinin her sinif diizeyinde
basari testinin giivenirlik dzelligine sahip oldugunu gostermektedir. ilgili alanyazindaki
calismalarda gilivenirlik katsayisinin .70 - .95 arasindaki olmasinin bir lgme araci igin
yeterli oldugu belirtilmistir (Calhoon ve Fuchs, 2003; Ugiincii, 2010; Uggiil Ocal, 2010;
Fidan, 2013).

5.1.4. Olciit Bagimh Gegerlik

Olgiit bagimli gegerlik, gelistirilen lgme aracinin sonuglariyla gecerlik ve giivenirlik
caligsmalar1 sonucu ayni yapiyr 6lgtiigii ortaya konmus baska bir aragla olan iligkisidir
(Biyiikoztiirk, 2007). Basar1 testinin dl¢iit bagimli gegerligini belirlemek igin 7-11 yas
araligindaki ¢ocuklarin matematik becerilerine iliskin gegerlik ve giivenirlik ¢alismalari
yapilmigs MEB TKT 7-11 testi uygulanmistir. Matematik Basar1 Testi uygulanan her sinif
diizeyinden ortalama 50’ser toplamda 212 6grenciye MEB TKT 7-11 testi uygulanmis ve
Matematik Basar1 Testinden aldiklar1 puanlarla iligkisi incelenmistir. Basar testinin TKT
7-11 ile olan iligkisini ortaya koymak icin korelasyon analizi ve basit dogrusal regresyon
analizi sonuclar1 incelenmistir. Her siif diizeyinde testler arasindaki iliski diizeyi

strastyla .76, .79, .71, .71 olarak belirlenmistir. Bu sonuglar gelistirilen Matematik Basar1

97



Testi’nin TKT 7-11 ile yakin iliski gdsterdigini ortaya koymaktadir. Ilgili alanyazinda
Fidan (2013) gelistirdigi teste katilan Ogrencilerin Ogretmenlerinden alinan
degerlendirme sonuglariyla gelistirdigi test puanlarinin korelasyonuna bakmis ve

sonuglarin yakin iliski gosterdigini belirtmistir.

Basit dogrusal regresyon analizi sonuglari incelendiginde TKT 7-11’in Matematik Basar1
Testi’ni aciklayici sekilde yordadigi goriilmektedir. Her simif diizeyinde TKT 7-11"in,
MBT’ye iliskin yordadig: varyans yiizdeleri %44, %54, %41, %45 olarak belirlenmistir.
Basit dogrusal regresyon analizi sonuglar1 incelendiginde sosyal bilimler alaninda
gelistirilen bu tarama testinin, bir genel yetenek testi tarafindan yiiksek varyans

degerleriyle yordandig1 ve yiiksek iliski icinde oldugu goriilmektedir.
5.1.5. Madde Analizleri

Gelistirilen basar1 testine son halini vermek i¢in madde analizi olarak gecen maddelere
ait madde giicliik indeksi ve madde ayirt edicilik gilicii indeksi hesaplanmasi

gerekmektedir (Sencan, 2005).

Madde giigliik indeksi testte yer alan her bir maddenin dogru cevap verenlerin sayisinin
toplam katilimc1 sayisina oranlanmasiyla hesaplanmaktadir. Madde giicliik indeksi
sonuclarina gore bir maddenin zorluk ve kolaylik derecelerini tespit edebiliriz.
Maddelerin zor ya da kolay olmasi durumu testin kullanilis amacina gore degisiklik
gosterebilmektedir (Atilgan, 2007). Gelistirilen basari testinin gii¢liik indeksi dagilimi
Tablo 39’da verilmistir.

Tablo 39. Gelistirilen Basar1 Testinin Giigliik Indeksi Dagilimi

Giclik 1. Smif 2. Smuif 3. Smif 4. Siif
Cok Kolay 17 15 17 3
Kolay 7 8 11 10
Orta Gtgliikte - 2 5 12
Zor - - - 10
Toplam 24 25 33 35
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Madde giicliik indeksi tablosu incelendiginde 1. sinif diizeyindeki maddelerin %63 iiniin
¢ok kolay giiglitkte oldugu ve %37 sinin kolay gii¢liikte oldugu goriilmektedir. Madde
giicliikleri incelendiginde 1. sinif matematik basari testinin kolay oldugu goriilmektedir.
2. sinif diizeyindeki maddelerin %60’ 1nin ¢ok kolay giicliikte, %32’sinin kolay giicliikte

ve %8’1nin orta giicliikte oldugu goriilmektedir.

Madde giigliikleri incelendiginde 2. simif Matematik Basar1 Testinin kolay oldugu
goriilmektedir. 3. sinif diizeyindeki maddelerin %52 sinin ¢ok kolay giicliikte, %33 linlin

kolay giicliikte, %15’inin orta gii¢liikte oldugu goriilmektedir.

Madde giigliikleri incelendiginde 3. sinif Matematik Basar1 Testinin kolay fakat 1. ve 2.
Siif testlerine kiyasla daha zor oldugu goriilmektedir. 4. Smif diizeyindeki maddelerin
%9’unun ¢ok kolay gii¢liikte oldugu, %28’iiniin kolay giicliikte, %34 iiniin orta gli¢liikte

oldugu ve %28’inin zor giicliikte oldugu goriilmektedir.

4. siif Matematik Basar1 Testinin orta giigliikte zor oldugu ve diger sinif diizeylerine
gore de daha zor oldugu goriilmektedir. Testlerdeki madde gii¢liik indekslerinin

ortalamasi siniflar diizeyinde 0.75, 0.76, 0.75, 0.60 olarak belirlenmistir.

1. ve 2. smif testlerinin diger sinif diizeyindeki testlerden daha fazla oranda ¢ok kolay
giicliikte madde icermesi sinif diizeylerine uygun sekilde gorsellere yer verilmesiyle ilgili
olabilecegi arastirmaci tarafindan one siiriilmektedir. Ayrica 1. ve 2. siif diizeylerinde
maddelerin sorular 26 punto biiyiikliiglinde yazilmas1 gerekmektedir (Atilgan,2005). Bu

durumun test motivasyonunu olumlu yonde etkiledigi diistintilmektedir.

Madde ayirt edicilik indeksi testte Olgiilen yapiya sahip olan ve olmayan katilimcilari
belirleyerek testin ayirt edicilik giiciinii ortaya koymak i¢in kullanilmaktadir. Diger bir
degisle madde ayirt edicilik giicli indeksi, test maddesiyle dl¢iilmek istenen 6zellige sahip
olanlar1 ve olmayanlari ayirabilme niteligidir (Tekindal, 2014).Ayrica madde ayirt
edicilik giicii indeksinin yiiksek olmas1 gelistirilen testin gecerligini de gdostermektedir
(Fidan, 2013). Gelistirilen basari testinin ayirt edicilik giicti indeksi dagilimi1 Tablo 40°da

verilmistir
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Tablo 40. Gelistirilen Basar1 Testinin Ayirt Edicilik Giicii indeksi Dagilim

Giigliik 1. Stf 2. Smuif 3. Smuf 4. Smif
Cok Iyi Madde 6 11 16 25
Oldukga Iyi Madde 13 12 12 6
Diizeltilmeli ) 2 3 4
Cok Zayif Madde - - 2 -
Toplam 24 25 33 35

Gelistirilen basar1 testinde 1. Siif diizeyinde 5 maddenin ayirt edicilik giicii indeksi .30
altinda oldugu belirlenmistir. Bu maddeler .20 - . 29 araliginda oldugu i¢in diizeltilmesi
gereken maddeler grubunda yer almaktadir (Tekindal, 2014; Atilgan;2015). Testteki
maddelerin ayirt edicilik giicli indeksine gore %21°1 diizeltilmesi gereken maddeler, %54
olduke¢a iyi maddeler, %25 ise ¢ok iyi madde grubunda yer almaktadir. Oldukca 1yi ve
cok iyl maddeler 1. Sinif testinin %79’unu olusturmaktadir. Bu durum testin yap1

gecerligi icinde olumlu bir durum olarak yorumlanmaktadir (Fidan, 2013).

2. smuf diizeyinde 2 maddenin ayiricilik giicii indeksleri .20 - .29 araligindadir. Bu
maddeler gerekli diizeltmelerden sonra teste tekrar eklenmistir. Testteki maddelerin
%48’1 oldukea iyi, %44°1 ise ¢ok iyi madde grubunda yer almaktadir. Bu durum 2. sinif
basar1 testinin ayirt edicilik giliciiniin yiiksek oldugunu gostermektedir (Turgut ve Baykul,
2012).

3. smif diizeyinde 2 maddenin ayirt edicilik giicii indeksleri .20 kiigiiktiir bu durumda
ilgili maddelerin testten ¢ikarilmasi gerekmektedir. Fakat sorularin basit yapida olmasi
test motivasyonunu arttirict bir etmen yaratacagi icin testte yer almasina karar verilmistir
(Tekindal, 2014). 3. Sinif testlerinde 3 maddenin .20 - .29 araliginda oldugu Testteki
maddelerin %36’s1 oldukea iyi, %48’1 ise ¢ok iyi madde grubunda yer almaktadir. Bu

durum 3. sinif basari testinin ayirt edicilik giiciiniin yiiksek oldugunu gostermektedir.

4.sinif diizeyinde 4 maddenin ayirt edicilik giicii indeksleri .20 - .29 araligindadir. Bu
maddeler gerekli diizeltmelerden sonra teste tekrar eklenmistir. Testteki maddelerin
%17’si olduk¢a iyi, %71’i ise ¢ok iyi madde grubunda yer almaktadir. Madde

ayirtedicilik indeksi yiiksek olan maddelerin testte gogunlukta olmasi alanyazinda tercih
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edilen bir etmendir (Ucgiil C&1, 2010; Fidan, 2013). 4. simif testinin ayirt edicilik giicii
cok iyi olan madde sayisinin fazla olmasi uygulamanin egitim-6gretim yilinin basinda
yapilmis olmasiyla agiklanabilir. Araya giren yaz tatilinde 6grencilerin bir dnceki yilda
gordiikleri kazanimlart unutmus olabilecekleri diisliniilmektedir. Buna 4. sinif basari
testinin ayirt edicilik giicii indeksinin yiiksek olmasi maddelerin bilen ve bilmeyen

ogrencileri ayirabildigini gostermektedir (Turgut ve Baykul, 2012).

5.1.6. TKT ve MBT Puan Ortalamalari ve Kesim Puani

Ilkokul 1-4 Sinif matematik miifredatinda yer alan kazanimlardan kritik olarak kabul
edilen kazanimlar dogrultusunda gelistirilen matematik basar1 testi bir kalem kagit testi
uygulamasiyla aynidir. Ogrencilere bu testin uygulanabilmesi icin gelistirildigi smif
diizeyinin sonunda ya da iist sinifin basinda olmalar1 gerekmektedir. Birinci sinif
miifredatin1 gormemis 6grencilere bu testin uygulanmasi uygun degildir. Test 6grenciye
verildikten sonra her soru i¢in soru basina 60 saniye siire verilmistir. 1., 2., 3. Simf
Matematik Bagar1 Testi i¢in toplam test siireleri sirasiyla 24, 25, 33 dakikadir. 4. Simif
Matematik Basari i¢in her soruya ortalama 70 saniye verilmis ve testin tamami i¢in 40
dakika siire belirlenmistir. Ogrencilerden sorularimi test formu iizerine yazarak ya da
isaretleyerek cevaplamalari istenmistir. Test bitiminde 6grencinin her dogru cevabi 1

puan verilerek degerlendirilmis ve toplam puani hesaplanmistir.

1. Smif MBT i¢in 6rneklemden hesaplanan ortalama deger (ort) 21°dir. Standart sapma
ise 3.01 olarak bulunmustur. Ayn1 6rneklemden 52 6grenci i¢in hesaplanan MEB TKT 7-
11 puan ortalamasi 80.06’dir. Standart sapma ise 18.1 olarak bulunmustur. MBT ig¢in

hesaplanan kesim puani (cut of point) ise 19’dur.

2. Smif MBT igin 6rneklemden hesaplanan ortalama deger (ort) 19.6°dir. Standart sapma
ise 3.9 olarak bulunmustur. Ayn1 rneklemden 50 6grenci i¢in hesaplanan MEB TKT 7-
11 puan ortalamasi 108.76’dir. Standart sapma ise 19 olarak bulunmustur. MBT igin

hesaplanan kesim puani (cut of point) ise 19°dur.

3. Siif MBT i¢in 6rneklemden hesaplanan ortalama deger (ort) 25.8’dir. Standart sapma
ise 5 olarak bulunmustur. Ayni 6rneklemden 50 6grenci i¢in hesaplanan MEB TKT 7-11
puan ortalamasi 114°diir. Standart sapma ise 25 olarak bulunmustur. MBT i¢in

hesaplanan kesim puani (cut of point) ise 25°dir.
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4. Smif MBT ig¢in d6rneklemden hesaplanan ortalama deger (ort) 20.6’dir. Standart sapma
ise 5.3 olarak bulunmustur. Ayni 6rneklemden 50 6grenci i¢in hesaplanan MEB TKT 7-
11 puan ortalamasi 122.5°dir. Standart sapma ise 2.8 olarak bulunmustur. MBT igin

hesaplanan kesim puani (cut of point) ise 25°dir.

Bu bilgiler dogrultusunda MBT ve MEB TKT 7-11 uygulanmis 6grencilerin puanlari
matematige iliskin Ogrenme giicliiglinlin taranmasi amaciyla asagidaki sekilde

yorumlanarak kullanilabilir.

Ogrenme giicliigiiniin tanilanmasi, bireyin zeka diizeyine gore performansinin
beklenenden diisiik olmasina dayanmaktadir (APA,2013). Ogrencinin genel yetenegi
normal ve normaliistii olmasina ragmen belirli akademik alanlarda gosterdigi diisiik

performans o alandaki 6grenme giicliigiine isaret etmektedir (Turnbull, 2005).

Bu caligma kapsaminda gelistirilmis olan Matematik Basar1 Testi Bataryasi’nin amaci
okullarda matematige iliskin 6grenme giigliigiiniin taranmas1 asamasinda kullanilmasidir.
Bu nedenle bu c¢alismanin 6rnekleminden elde edilen veriler dogrultusunda hesaplanan
ortalamalar, standart sapma degerleri ve kesim puanlari, tarama ¢aligmasi sonucunda
tanilama amactyla daha detayli bir inceleme i¢in gonderilecek 6grencilerin belirlenmesi
amacini tagimaktadir. Bu testi tarama amaciyla kullanabilmek i¢in 6grencinin ayni
zamanda MEB TKT 7-11 almis olmasi gerekmektedir. MEB TKT 7-11"den 80 ve {izeri
puan almig 6grencinin beklenen MBT puam1 20 ve lizeridir. Grup ortalamalar1 esas
alindig1 icin bu degerin minimum 17’ye kadar diigmesine tolerans gosterilebilmektedir.
Ogrencinin MEB TKT 7-11 puani 80 ve iizerinde iken MBT puani 17’nin altinda ise

ogrenci detayl1 bir inceleme amaciyla yonlendirilebilir.

Ancak yonlendirme siirecinden 6nce Ogrencinin cevresel kosullardan kaynakli bir
basarisizlik yasayip yasamadigi ve 6grencinin gegmis 6grenme yasantilari incelenmelidir
(Reid, 2011). Cevresel ve ailesel 6grenci basarisin1 olumsuz etkileyebilecek durumlar s6z
konusu ise yasanan basarisizlik matematige iligkin O0grenme gligligli ile
aciklanamayacaktir. Bu gibi durumlarda 6grencinin yonlendirilmesi zaman ve para
kaybina neden olacagi i¢in uygun degildir. Sonu¢ Matematik Basar1 Testi Bataryasinin
1-4 simmif matematik 6grenme alanlar1 sayilar, geometri, 6lgme ve veri alanlarindaki

kazanimlar yeterli diizeyde gegerli ve giivenilir sekilde yordayabildigi belirlenmistir.
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5.2. Oneriler

Bu arastirmadaki istatistiki analizler 6rneklem grubundan elde edilen
veriler lizerinden yapilmistir. Veriler testin gecerliginin ve giivenirliginin
yiiksek oldugunu gosterse de farkli sayidaki gruplar {izerinde de testin
gecerlik ve giivenirlik ¢aligmasi yenilenmelidir.

Aragtirmada kisith siirede gergeklestirildigi igin test-tekrar-test giivenirligi
toplanamamistir.  Ileriki arastirmalarda test-tekrar-test giivenirligine
yapilabilir.

Arastirma 1-4. sinif miifredatinin tim matematik 6grenme alanlarini
kapsasa da iist siniflar iginde benzer test ¢aligmalar1 yapilabilir.

Testin genel ilkdgretim ve 6zel okullarda uygulanarak elde edilen verilerin
karsilastirmasi yapilabilir.

Test ilk kademe okullarda egitim-Ogretim yilinin baslangicinda
ogrencilerin miifredatin neresinde oldugunu belirlemesi igin kullanilabilir.
Test toplu uygulandigi ve kisa cevapli sorulardan olustugu i¢in tahmin ve
zihinsel islem gerektiren kazanimlar teste dahil edilmemistir. Bu
kazanimlarin da yordanabilecegi bireysel basari testleri gelistirilebilir.

Bu test kullanilarak gerceklestirilecek bir tarama caligmasi ile testin
matematige iliskin 6grenme giicliiglinlin taranmasinda hangi dogruluk
diizeyinde is gérdiigli ortaya konulabilir.

Test matematik Ogrenme giigliigii tanis1 olan ve olmayan gruplara
uygulanarak tanisal ayirt ediciligi test edildikten sonra tanilama siirecinde

de kullanilabilir.
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EK-1

MATEMATIK DERSI 1. SINIF OGRETIM PROGRAMI’NIN OGRENME ALANLARININ SURELERI

OGRENME ALANI ALT OGRENME ALANLARI KAZANIM SAYILARI SURE / DERS SAATI ORANI (%)
1. Dogal Sayilar 10 52 36
2. Dogal Sayilarla Toplama Islenu 9 26 18
SAYILAR 3. Dogal Sayilarla Cikarma Islemn 6 20 14
4. Kesirler 2 4 3
Toplam 27 100 71
1. Uzamsal (Durum-Yer, Dogrultu-Yon) fliskiler 2 6 4
2. Geometrik Cisimler 2 6 4
GEOMETRI 3. Eshk 1 3 2
4. Oriintil ve Siislemeler 2 7 5
Toplam 7 22 15
1. Uzunluklan Olgme 4 6 4
2. Paralarmuz 1 4 3
OLCME 3. Zamam Olgme 2 4 3
4. Tartma 2 4 3
Toplam 9 18 13
nzicp 1. Tablo 1 2 1
VERI Toplam 1 2 1
GENEL TOPLAM 44 144 100
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EK-2

MATEMATIK DERSI 2. SINIF OGRETIM PROGRAMI'NIN OGRENME ALANLARININ SURELERI

OGRENME ALANI ALT OGRENME ALANLARI KAZANIM SAYILARI SURE / DERS SAATI ORANI (%)
1. Dogal Sayilar 9 22 15
2. Dogal Sayilarla Toplama Islemi 7 18 12
3. Dogal Sayilarla Cikarma Islemi 6 18 12
SAYILAR 4. Dogal Sayilarla C,'alpmﬂ. Ble%m‘ 7 18 12
5. Dogal Sayilarla Bélme Islemi 3 7
6. Kesirler 1 3 2
Tow 33 88 60
1. Geometrik Cisimler ve Sekiller 6 12 8
2. Simetri 2 4 3
GEOMETRI 3. Oriintii ve Siislemeler 2 4 3
Toplam 10 20 14
1. Uzunluklar: Oleme 6 11 8
2. Paralarumz 1 3 2
. 3. Zamam Oleme 3 6 4
OLCME 4. Tartma 2 5 4
5. Swilan Oleme 1 3 2
Toplam 13 28 20
1. Nesne Grafigi 2 5 4
VERI 2. Tablo 1 3 2
ToplaE 3 8 6
GENEL TOPLAM 59 144 100
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EK-3

MATEMATIK DERSI 3. SINIF OGRETIM PROGRAMI’'NIN OGRENME ALANLARININ SURELERI

OGRENME AL ANI ALT OGRENME ALANLARI KAZANIM SAYILARI SURE / DERS SAATI ORANI (%)
1. Dogal Sayilar 9 15 11
2. Dogal Sayilarla Toplama Islemi 4 12 8
3. Dogal Sayilarla Cikarma Islemi 4 12 8
SAYILAR 4. Dogal Sayilarla Q'a:p11lal i@len‘li 5 14 10
5. Dogal Sayilarla Bélme Islemi 2 10 7
6. Kesirler 4 10 7
Toplam 28 73 51
1. Diizlem 3 5 3
2. Dogru 4 3
3. Nokta 2 4 3
4. Agt 4 5 3
GEOMETRI 5. Uggen, Kare. Dikdsrtgen ve Cember 4 5 3
6. Simetri 1 3 2
7. Oriintii ve Siislemeler 1 3 2
Toplam 19 30 19
1. Uzunluklari Oleme 5 10 7
2. Cevre 3 5 4
3. Alan 1 3 2
4. Paralarmuz 1 3 2
OLCME 5. Zaman Oleme 3 5 4
6. Tartma 2 4 2
7. Swilar: Oleme 3 5 4
Toplaﬁx 18 35 25
1. Sekil Grafigi 3 4 3
VERI 2. Tablo 1 2 2
Toplam 4 6 5
GENEL TOPLAM 69 144 100
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EK-4

MATEMATIK DERSI 4. SINIF OGRETIM PROGRAMININ OGRENME ALANLARININ SURELERI

OGRENME ALANI ALT OGRENME ALANLARI KAZANIM SAYILARI SURE / DERS SAATI ORANI (%)

1. Dogal Sayilar 6 8 6

2. Dogal Sayilarla Toplama fslemi B 8 6

3. Dogal Sayilarla Cikarma Islemi 4 8 6

4. Dogal Sayilarla Carpma_Islemi 7 14 9

5. Dogal Sayilarla Bslme Islemi 6 14 9

SAYILAR 6. Kesirler 6 10 7
7. Kesirlerle Toplama Islemi 1 3 2

8. Kesirlerle Cikarma Islemi 2 4 3

9. Ondalik Kesirler 4 10 7

Toplam 40 79 55

1. Agive Ag1 Olgiisii 6 8 6

2. Uggen, Kare ve Dikdértgen 8 10 7

; 3. Geometrik Cisimler 1 3 2

GEOMETRI = ;

4. Simetri 1 3 2

5. Oriintii ve Stislemeler 1 3 2

Toplam 17 27 19

1. Uzunluklar: Olgme 6 6 4

2. Cevre 4 6 4

3. Alan 3 6 4

OLCME 4. Zamam Oleme 4 4 3
5. Tartma 3 4 3

6. Swalant Oleme 4 6 4

Toplam 24 32 22

: 1. Siitun Grafigi 2 3 2

VERI 2. Olasilik 1 3 2
Toplam 3 6 4

GENEL TOPLAM 84 144 100

108




EK-5

1. SINIF MATEMATIK KAZANIMLARI BELIRTKE TABLOSU

Ogrenme Alt Kazanim Zihinsel | Madde
Alani Ogrenme Siireg Sayis1
Alam
Sayilar Dogal Sayilar | Rakamlari okur ve yazar. Anlama 1
Sayilar Dogal Sayilar | Nesne sayist 10’dan az olan bir topluluktaki | Anlama 1
nesnelerin sayisini belirler ve bu sayiy1
rakamla yazar.
Sayilar Dogal Sayilar | 100 iginde ileriye dogru birer ve onar ritmik | Anlama 3
sayar.
Sayilar Dogal Sayilar | Miktar1 20’ye kadar olan bir grup nesneye | Anlama 1
karsilik gelen sayiy1 yazar.
Sayilar Dogal Sayilar | Bir ¢okluktan belirtilen say1 kadarimi belirler. | Problem 1
Cozme
Sayilar Dogal Sayilar | Miktar1 ‘20°den az olan iki gruptaki nesne | Elestirel 1
sayilarim1  azlik ve ¢okluklarina gore | Diisiinme
kargilagtirir.
Sayilar Dogal Sayilar | Sira bildiren ilk yirmi say1iy1 kullanir. Anlama 1
Sayilar Dogal Toplamlar1 20’ye kadar olan iki dogal | Problem 1
Sayilarla saymin toplamini bulur. Cozme
Toplama
Sayilar Dogal Toplam ile toplananlardan biri verildiginde | Problem 1
Sayilarla verilmeyen toplanani bulur. Cozme
Toplama
Sayilar Dogal Toplamlar1 10 veya 20 olan say ikililerini | Problem 1
Sayilarla belirler. Cozme
Toplama
Sayilar Dogal Dogal sayilarla toplama islemi gerektiren | Problem 1
Sayilarla problemleri ¢ozer. Cozme
Toplama
Sayilar Dogal 20’ye kadar olan iki dogal saymin farkini | Problem 2
Sayilarla bulur. Cozme
Cikarma
Sayilar Dogal Bir dogal sayidan aymi dogal say1 | Problem 1
Sayilarla cikarildiginda “sifir” elde edildigini gosterir. | Cozme
Cikarma
Sayilar Dogal Dogal sayilarla ¢ikarma iglemini gerektiren | Problem 1
Sayilarla problemleri ¢ozer. Cozme
Cikarma
Sayilar Kesirler Uygun sekil veya nesneleri iki es parcaya | Problem 1
boler ve yarimi belirtir. Cozme
Geometri Uzamsal Uzamsal iligkilerin uygun terimlerini | Elestirel 1
Mliskiler kullanarak bir model iizerindeki oOgelerin | Diigiinme
birbirine gére durumlarini belirtir.
Geometri Geometrik Geometrik cisimlerden kiip, prizma, silindir, | Anlama 1
Cisimler koni ve kiireyi bilir.
Geometri Geometrik Bir ortintiideki iliskiyi belirler. Problem 1
Cisimler Cozme
Olgme Uzunluk Nesneleri uzunluklari yoniinden 1
karsilagtirarak iliskilerini belirtir. Elestirel
Diisiinme
Olgme Zamani Takvim iizerinde giinii ve ay1 belirtir. Anlama 1
Olgme
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Veri Tablo Tablolardaki verilerden istenileni sayilarla | Anlama
yazar.
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EK-6

2. SINIF MATEMATIK KAZANIMLARI BELIRTKE TABLOSU

Ogrenme Alt Kazanim Zihinsel | Madde
Alam Ogrenme Stirec Sayisi
Alam
Sayilar Dogal Sayilar | Deste ve diizinedeki nesne sayisini bilir. Anlama 1
Sayilar Dogal Sayilar | Nesne sayisi 100’den az olan bir ¢oklugu, | Anlama 1
onluk ve birlik gruplara ayirarak bunlara
karsilik gelen say1y1 yazar ve okur.
Sayilar Dogal Sayilar | Say1 driintiileri olusturur. Elestirel 1
Diisiinme
Sayilar Dogal Sayilar | ‘100’den kiigiik en ¢ok dort dogal sayiy1 | Elestirel 1
biiyiikten kiiclige veya kiigiikten biiyiige | Diisiinme
dogru siralar.
Sayilar Dogal Sayilar | Sira bildiren sayilart yazili olarak kullanir. Anlama 1
Sayilar Dogal Sayilar | Iki basamakli dogal sayilarin hangi onluga | Elestirel 1
daha yakin oldugunu belirler. Diistinme
Sayilar Dogal Toplamlar1 100°e kadar olan dogal sayilarin | Anlama 1
Sayilarla eldesiz toplama iglemini yapar.
Toplama
Sayilar Dogal Eldeli toplama islemini yapar. Anlama 1
Sayilarla
Toplama
Sayilar Dogal Iki dogal saymnm toplandigi islemde | Problem 1
Sayilarla verilmeyen toplanani belirler. Cozme
Toplama
Sayilar Dogal Dogal sayilarla toplama iglemini gerektiren | Problem 1
Sayilarla problemleri ¢ozer. Cozme
Toplama
Sayilar Dogal Onluk bozmay1 gerektiren iki dogal saymin | Problem 1
Sayilarla farkini bulur. Cozme
Toplama
Sayilar Dogal Dogal sayilarla toplama ve ¢gikarma iglemi | Problem 1
Sayilarla gerektiren problemleri ¢ozer. Cozme
Cikarma
Sayilar Dogal Toplamlar1 20’ye kadar ve toplananlari aynt | Problem 1
Sayilarla olan toplama islemlerini, ¢carpma islemine | C6zme
Carpma doniistiirerek ¢arpma islemini yapar.
Sayilar Dogal 10’a kadar olan dogal sayilari 2, 3, 4 ve 5 | Anlama 1
Sayilarla sayilariyla carpar.
Carpma
Sayilar Dogal Carpma isleminde “1” ve “0”’m etkisini | Anlama 1
Sayilarla bilir.
Carpma
Sayilar Dogal Biri ¢arpma islemi olmak iizere en ¢ok iki | Problem 1
Sayilarla iglem gerektiren problemleri ¢ozer. Cozme
Carpma
Sayilar Kesirler Biitiin, yarim ve ¢eyrek arasindaki iliskiyi | Elestirel 1
agiklar. Diisiinme
Geometri Geometrik Karenin, dikdortgenin, iiggenin kose ve | Anlama 1
Cisimler kenarlarini gosterir
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Geometri Geometrik Silindir, koni ve kiire sekillerini bilir. Anlama
Cisimler
Olgme Zaman1 Zaman 6lgme birimleriyle ilgili problemleri | Problem
Olgme ¢ozer ve kurar. Cozme
Olgme Zamani Modeller tizerinde verilen tam ve yarim | Anlama
Olgme saatleri okur
Olgme Zamani Zaman 06lgme birimleriyle ilgili problemleri | Anlama
Olgme ¢Ozer ve kurar.” kazanimi ‘Saat-giin, hafta-
giin, ay-giin, mevsim-ay, yil-hafta ve yil-ay
arasindaki iliskileri agiklar.
Olgme Tartma Kilogramla ilgili problemleri ¢ozer. Problem
Cozme
Veri Tablo Bir problemle ilgili verilen grafikteki verileri | Problem
toplar Cozme
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EK-7

3. SINIF MATEMATIK KAZANIMLARI BELIRTKE TABLOSU

Ogrenme Alt Kazanim Zihinsel | Madde
Alam Ogrenme Stirec Sayis1
Alam
Sayilar Dogal Sayilar | Ug basamakli dogal sayilar1 okur ve yazar. Anlama 1
Sayilar Dogal Sayilar | Ug¢ basamakli dogal sayilarin basamak | Anlama 1
adlarini,  basamaklarindaki  rakamlarin
basamak degerlerini belirtir
Sayilar Dogal Sayilar | 1000°den kiiciik en cok bes dogal sayryi, | Elestirel 3
biiyiikten kiiclige veya kiigiikten biiylige | Diisiinme
dogru sembol kullanarak siralar.
Sayilar Dogal Sayilar | 100 iginde altisar, yediser, sekizer ve | Anlama 3
dokuzar ileriye dogru sayar.
Sayilar Dogal Sayilar | Tek ve ¢ift dogal sayilar1 belirtir. Anlama 1
Sayilar Dogal Sayilar | Toplamlar1 en ¢ok ii¢ basamakli olan dogal | Problem 1
sayilarla eldesiz ve eldeli toplama islemini | C6zme
yapar.
Sayilar Dogal Dogal sayilarla toplama islemini gerektiren | Problem 1
Sayilarla problemleri ¢ozer. Cozme
Toplama
Sayilar Dogal En ¢ok ti¢ basamakli dogal sayilarla ¢gikarma | Anlama 1
Sayilarla islemi yapar.
Cikarma
Sayilar Dogal Dogal sayilarla toplama ve ¢ikarma | Problem 1
Sayilarla islemlerini gerektiren problemleri ¢ozer. Cozme
Toplama
Sayilar Dogal Eldeli carpma iglemini yapar. Anlama 1
Sayilarla
Carpma
Sayilar Dogal Dogal sayilarla ¢arpma islemini gerektiren | Problem 1
Sayilarla problemleri ¢ozer. Cozme
Carpma
Sayilar Dogal Iki basamakli dogal sayilar1 bir basamakli | Anlama 1
Sayilarla dogal sayilara boler.
Bolme
Sayilar Dogal Biri bolme olacak sekilde iki islem | Problem 1
Sayilarla gerektiren problemleri ¢ozer. Cozme
Bolme
Sayilar Kesirler Paydasi en ¢ok iki basamakli dogal say1 olan | Elestirel 1
en c¢ok ii¢ kesri karsilagtirir ve siralar. Diisiinme
Sayilar Kesirler Bir ¢oklugun belirtilen kesrin birimi kadarin1 | Anlama 1
belirler.
Geometri Agl Modeller tizerindeki agilar1 gosterir. Anlama 1
Geometri Agt Diizlemsel sekillerde, dogruya goére simetriyi | Anlama 2
belirler.
Geometri Ac1 Acilar dar ag1, dik a1, genis ac1 ve dogru a¢1 | Anlama 1
olarak siniflandirir.
Olgme Uzunluklari Metre ve santimetre birimlerinin kullanildig1 | Problem 1
Olgme problemleri ¢ozer. Cozme
Olcme Cevre Diizlemsel sekillerin ¢evre uzunluklar1 ile | Problem 1
ilgili problemleri ¢ozer. Cozme
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Olgme Para Paralarimizla ilgili problemleri ¢ozer. Anlama
Olgme Zamani Model ile gosterilen saati yazar. Anlama
Olgme
Olgme Zamani Zaman Olgme birimlerinin  kullanildig1 | Problem
Olgme problemleri ¢ozer. Cozme
Olgme Tartma Kilogram ve gramla ilgili problemleri ¢ozer. | Problem
Cozme
Veri Tablo Bir problemle ilgili veri toplar. Problem
Cozme
Veri Sekil Grafigi Sekil grafigini olugturur. Elestirel
Diistinme
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EK-8

4. SINIF MATEMATIK KAZANIMLARI BELIRTKE TABLOSU

Ogrenme Alt Kazanim Zihinsel | Madde
Alam Ogrenme Siireg Sayis1
Alam

Sayilar Dogal Sayilar | 4, 5 ve 6 basamakli dogal sayilar1 okur ve | Anlama 1
yazar.

Sayilar Dogal Sayilar | 4,5 ve 6 basamakli dogal sayilar1 ¢6ziimler. | Problem 1

Cozme
Sayilar Dogal Dogal sayilarla toplama islemini gerektiren | Problem 3
Sayilarla problemleri ¢ozer. Cozme
Toplama

Sayilar Dogal Dogal sayilarla ¢ikarma islemini gerektiren | Problem 3
Sayilarla problemleri ¢ozer. Cozme
Cikarma

Sayilar Dogal Sayilar | Carpimi en ¢ok bes basamakli dogal say1 | Anlama 1
Carpma olacak sekilde iki dogal sayiyla carpma

islemini yapar.

Sayilar Dogal Sayilar | Ug basamakli dogal sayilari en ¢ok iki | Anlama 1
Bolme basamakli dogal sayilara boler.

Sayilar Dogal Dogal sayilarla bolme iglemini gerektiren | Problem 1
Sayilarla problemleri ¢ozer. Cozme
Bolme
Sayilar Kesir Pay1 ve paydasi en ¢ok iki basamakli olan | Anlama 1
kesirleri say1 dogrusunda gosterir.
Sayilar Kesir Paylar1 esit, paydalar1 birbirinden farkli en | Elestirel 2
¢ok dort kesri, biiyiikten kiiclie veya | Diisiinme
kiigiikten biiyiige dogru siralar.
Sayilar Kesir Bir ¢oklugun belirtilen bir basit kesir | Anlama 1
kadarin1 belirler.
Sayilar Kesirlerle Paydalar1 esit kesirlerle toplama islemi | Anlama 1
Toplama yapar.

Sayilar Kesirlerle Paydalar1 esit kesirlerle ¢ikarma iglemi | Anlama 1
Cikarma yapar.

Sayilar Kesirlerle Kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemlerini | Problem 1
Toplama gerektiren problemleri ¢ozer. Cbzme

Geometri Ag1 Kare ve dikdortgenin, kenar ve aci1 | Problem 2
Ozelliklerini belirler. Cdzme

Geometri Uggen, Kare | Uggenleri  kenar uzunluklarina  gére | Elestirel 1

ve Dikdortgen | smiflandirir. Diistinme

Geometri Ac1 Ucgenleri a1 dlciilerine gore smiflandirir. Elestirel 1

diigiinme

Geometri Acg1 Ucgenin i¢ acilarinin dlciilerinin toplamimi | Anlama 2
belirler.

Olgme Cevre Diizlemsel sekillerin ¢evre uzunluklarini | Problem 2
hesaplamayla ilgili problemleri ¢ozer. Cozme

Olgme Alan Karesel ve dikdortgensel  bolgelerin | Problem 1
alanlarini birim kareleri kullanarak hesaplar. | C6zme

Olcme Zaman Olgme | Zamani dlgme birimlerinin  kullanildig1 | Problem 2
problemleri ¢ozer. Cozme

Olcme Sivilart Olgme | Litre ve mililitre ile ilgili problemleri ¢ézer. | Problem 1

Cozme
Veri Siitun Grafigi | Situn grafiginden istenilen veriyi bulur. Problem 2
Cozme
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UZMAN GORUS RAPORU

1-4. SINIFLAR MATEMATIK DERSI OGRETIM ALANLARINA GORE
KAZANIMLARI

1.SINIF KAZANIMLARI
SAYILAR OGRENME ALANI
ALT OGRENME ALANLARI

1. Dogal Savilar

Kazanim-1:
Degerlendirme Calismasi:
Kazanim-2:
Degerlendirme Calismasi:

2. Dogal Savilarda Toplama islemi

Kazanim-1:
Degerlendirme Calismasi:
Kazanim-2:
Degerlendirme Caligsmasi:

3. Dogal Sayilarda Cikarma islemi

Kazanim-1:
Degerlendirme Calismasu:
Kazanim-2.

Degerlendirme Calismasu:
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GEOMETRI OGRENME ALANI
ALT OGRENME ALANLARI

1.Uzamsal iliskiler

Kazanim-1:
Degerlendirme Caligsmasu:

2.Geometrik Cisimler

Kazanim-1:
Degerlendirme Calismasi:

4, Oriintii ve Siisleme

Kazanim-1.
Degerlendirme Caligmasi:
OLCME OGRENME ALANI

1.Uzunluklar1 Ol¢me

Kazanim-1:
Degerlendirme Calismasi:
Kazanim-2:
Degerlendirme Caligsmast.
2.Paralarimiz
Kazanim-1:
Degerlendirme Calismasi:

3.Zamani Olcme

Kazanim:1:

Degerlendirme Caligsmasi:
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Kazanim:2:
Degerlendirme Calismasi:
4. Tartma
Kazanim-1:
Degerlendirme Caligsmasu:
VERI OGRENME ALANI
1.Tablo
Kazanim-1:

Degerlendirme Caligsmast.
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EK-10

Ornek Sorular 1. Sinif

Matematik Testi Matematik Testi

Asagidaki masanin altindaki
meyveyi yuvarlak igine aliniz. O %

j Masadaki bardaklardan 3 tanesi
i yere diiserse kag bardak kalir
yaziniz,

Matematik Testi Matematik Lesti

& . Asagidaki kalemlerin 7 tanesini
(& P° e N ici
J,JA - & g '“f yuvarlak igine aliniz. ()
Yukaridaki hayvanlardan kurbaga

kaginci siradadir kutucuga yaziniz. / / / /
4
4

J / /
/ 7/ /
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EK-11

Ornek Sorular 2. Sinif

Matematik Testi

—

u

Sari renkli arabanin kaginci sirada
oldugunu kutucuga yaziniz.

[ ]

Matematik Testi

Asagida verilen geometrik sekillerden
hangisi sirayla Koni, Silindir, Kiire'dir ?

94l
> 4 O
- 4 01 @

Matematik Test

Asagidaki kutulardan hangisinde
1 deste kalem vardir isaretleyiniz.

Matematik Testi

Yukaridaki kutucukta bulunan toplar
hangi sikta esit olarak dagitilmistir ?

» |esel | ® |[|0e]

h ee|[ee]ee]

9 | e |[ee] ess
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EK-12

Ornek Sorular 3. Sinif

Matematik Testi Matemalik Testi
. 428
Yiiz bes
Yukaridaki sayiyr kutucuga Yukaridaki saytyr basamak
rakamla yaziniz. degerlerine ayiriniz.

alain

Birler
o Bananial
Onlar
> Basama@t
Yiizler
...................................... s Bismag
Matematik Testi Matematik Testi
Asagidaki kutucuga gelecek sayiyt Asagidaki  tabloda bir hayvanat
yaziniz. bahgesindeki hayvanlar ve sayilari
verilmistir,
Hayvanlar  Sayilan
Aslan 2
+216 Képek 15
545 a 5
Ziirafa 4

Kedilerin sayisi atlardan kag fazladir?

a) 18 b) 15 ¢ 16
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EK-13

Ornek Sorular 4. Sinif

Matematik Testi

Izleyici Sayilan

Yukaridaki grafikte Ali'nin okulunda
diizenlenen basketbol turnuvasina gelen
izleyici sayilari verilmigtir. Sah giind kag
izleyici gelmigtir ?

a) 20 b) 15 0 25

Matematik Testi

Yukarida verilen sayi dogrusunda
isaretli noktaya denk gelen kesir
hangisidir ?

c)3—

122

Matematik Testi

B C
Yukarida verilen liggenin ig agtlart toplami
kag derecedir ?

a) 160" b) 180" © 360°

Matematik Testi

Asagida verilen seklin 3"ini
isaretleyiniz.
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Eskisehir i1 Milli Egitim Miidiirliigii Yazilh izin Belgesi
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EK-15

Eskisehir 11 Milli Egitim Miidiirliigii Yazili Izin ve Okul Belgesi
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EK-15

Eskisehir i1 Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma Uygundur Yazist

—
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