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OZET

ISITME KAYIPLI BIR COCUGUN CESITLI BAGLAMLARDA KULLANDIGI
ILETISIMSEL ISLEVLERIN INCELENMESI

Esra KAZAN
Ozel Egitim Ana Bilim Dali
Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Haziran 2016

Danigsman: Prof. Dr. Yildiz UZUNER

Durum ¢alismasi olarak desenlenen bu arasgtirmanin amaci isitme kayipli bir
cocugun c¢esitli baglamlarda kullandigi iletisimsel islevlerin incelenmesidir. Arastirmanin
katilimcilar takvim yasi iki yas dort ay olan isitme kayipli bir ¢ocuk, annesi ve iki
kardesidir. Arastirmanin verileri g¢esitli baglamlarda gergeklesen dogal etkilesimlerin
gbzlemlerinin video kamera ile kayitlari, anne ile yapilan goriismeler, arastirmaci

giinliikleri, tirtinler ve belge incelemeler yoluyla toplanmigtir.

Toplanan veriler siire¢ igerisinde ve sonunda arastirma sorularini cevaplayacak
sekilde gerektiginde betimsel, gerektiginde tlimevarimsal olarak analiz edilmistir. Video
kamera ile kayit edilen gozlemler arastirmacilar tarafindan daha 6nceden yapilmis olan
iletisimsel islev smiflamalar1 temel alinarak olusturulan isevuruk iletisimsel islev

tanimlamalarina gore betimsel olarak analiz edilmistir.

Arastirmanin bulgulan isitme kayipli ¢ocugun cesitli dogal baglamlarda cesitli
iletisimsel islevleri kullandigin1 gostermistir. Cocugun bu iletisimsel islevleri sozel

ve/veya sozel olmayan davraniglarla sergiledigini gostermistir.

Isitme kayipli bir ¢ocugun cesitli baglamlarda kullandig: iletisimsel islevleri
inceleyen bu arastirmanin alan yazina katkida bulunacag diisiiniilmektedir. Isitme kayiplh
cocuklarin ailelerine ve 68retmenlerine ¢ocuklardaki iletisimsel islev kullanimu ile ilgili

olarak yol gosterici olabilecegi diigiiniilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Isitme kayipli ¢ocuklar, Iletisimsel islev, Anne ¢ocuk etkilesimi.



ABSTRACT

A STUDY ON THE COMMUNICATIVE FUNCTIONS USED IN VARIOUS
CONTEXTS BY A CHILD WITH HEARING LOSS

Esra KAZAN
Department of Special Education
Anadolu University Institute of Education Sciences, June 2016

Advisor: Prof. Dr. Yildiz UZUNER

The aim of this case study is to examine the communicative functions used in
various contexts by a child with hearing loss. The participants of the study are a child
with hearing loss, whose chronological age is 28 months, his mother and his two siblings.
The data was collected through video recording of the natural interactions in various

contexts, the interviews with the mother, research journal, artifacts and documents.

The compiled data was descriptively and inductively analyzed in a way to answer
the study questions during and after the process. The observations recorded via video
camera were descriptively analyzed according to the operational communicative function
descriptions formed based on the communicative function classifications made in

advance by the researchers.

The findings of the study show that the child with hearing loss uses various
communicative functions in various natural contexts. It was shown that the child exhibits

these communicative functions through verbal and/or nonverbal behavior.

It is expected that this study examining the communicative functions used in
various contexts by a child with hearing loss will contribute to the body of literature. It is
thought that it can be used as a guide for the families and teachers of the children with
hearing loss to communicative function use in children.

Keywords: Children with hearing loss, Communicative function, Mother-child
interaction
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BIiRINCi BOLUM

1. GIRIS

1.1. fletisim Nedir?

Yasamin dogal bir pargasi olan iletisim, genel anlamda kisiler veya gruplar arasinda
gerceklesen mesaj gonderme ve alma siirecidir (McLaughlin, 2006, s. 3-11). Owens
(2008, s. 9-12) iletisimi bireylerin istedikleri bilgileri birbirlerine iletme ve birbirlerinin
fikirlerini degistirme siireci olarak tanimlamaktadir. Yine baska bir tanima gore iletisim;
canlilar arasindaki her tiirlii etkilesimdir. Resim, miizik, heykel, yazi da birer iletisim
kanali olabilir. Bununla birlikte, bilinen tiim toplumlarda iletisim kanal1 olarak konusma
dili kullanilmigtir (Sanders, 1982, s. 19). Konusma dilinin iletisim kanali olarak
kullanilmasinin yani sira iletisimde bireyler bazi s6zel olmayan kanallar1 da kullanirlar
(Tifekcioglu, 1989, s. 53). Bu sozel olmayan kanallarin bireylere iletisimin
stirdiiriilebilmesi ve dilin kullanimu ile ilgili 6nemli mesajlar iletebilir nitelikte oldugu

bilinmektedir.

Genel anlamda bilgi aligverisi olarak kabul edilen iletisimde mesajlar s6zel ve sozel
olmayan kanallarla iletilmektedir. Bireylerin, mesajlarini iletirken sozli veya sozsiiz
olarak yaptiklar1 davraniglar ile iletilen mesajin etkisini arttirabildikleri veya
azaltabildikleri bilinmektedir. Bu davraniglara sesin tonu, siddeti, jestler, mimikler, el,
kol isaretleri Ornek verilebilir (Topbas, 2003, s. 3; McLaughlin, 2006, s. 10).
Davraniglardan c¢ikartilan anlamlara gore iletisimin seyri degisebilmekte, iletisim
sirasinda kullanilan sesin tonu veya viicudun durus sekline gore sdylenilenlerden farkli
anlamlar ¢ikartilabilinmektedir. Bu nedenle iletisimi baglam bilgileri ile birlikte

degerlendirmek dnem kazanmaktadir.

Dil, iletisimi gergeklestirmek icin kullanilan araglardan birisidir (Topbas, 2003, s.
3-9). Bireylerin birbirleri ile verimli bir sekilde etkilesmesine izin veren dil (McLean ve
McLean, 1999, s. 7-10) sosyal etkilesimin ve duygu aktariminin énemli bir parcasidir
(McLaughlin, 2006, s. 23).



1.2. Dil Nedir?

Iletisimde bulunmak toplumsal yasamin gerekliliklerinden birisidir. Toplumlar
iletisim kurmada kanal olarak yaygin bir sekilde dili tercih etmislerdir. Dil; geleneksel ve
kendine 6zgii bir sisteme sahip olan ve bireylerin kendilerini ifade etmelerine izin veren
bir koddur. Dil, insanlar arasinda etkilesim kurmayi saglamakla birlikte etkilesimi
stirdiirmenin, bilgi almanin ve bilgi vermenin yan1 sira ¢ok ¢esitli farkli amaglar i¢in de

kullanilmaktadir (Bloom ve Lahey, 1978, s. 5-11).

Insanlar, dili kullanarak geg¢mis ve gelecekten bahsedebilir, kendi diisiince ve
duygularin1 bagka insanlara aktarabilirler (Topbas, 2006, s. 7-10). Bu ag¢idan insanlarin
dis diinyay1 anlamalar1 ve kendilerini dis diinyaya anlatmalari igin dili kullanmalarinin
gerekliligi aciktir. Toplumlar dil sayesinde kendilerini ifade edebilirler ve varliklarini
siirdlirebilirler. Bu ag¢idan bakildiginda bir toplumu taniyabilmek, o topluma uyum
saglayabilmek ve toplumda kabul gorebilmek i¢in o toplumun dilini iyi bilmek,
kullanmak ve bu sayede kiiltiiriinii edinebilmek gerekir. Bireyler yalnizca kendi
deneyimleri yoluyla 6grenmezler, dil sayesinde baskalarinin deneyimlerinden de bilgi
elde edebilirler. Bu anlamda dil, ayn1 zamanda kiiltiiriin kusaklar arasi aktarimini da
saglayan bir aragtir (Tiifek¢ioglu, 1989, s. 1-3). Dil insanlar aras1 duygu ve diisiincelerin
aktarimim1 saglayarak insanlari sosyal anlamda bir arada tutan kiiltiiriin olugmasini
saglamaktadir. Bununla birlikte ¢ocuklara sosyal ¢evrelerinden 6grendikleri dil araciligi
ile toplumun kiltiirii aktarilmaktadir. Bu bilgiler 1s18inda dil, bireye iginde yasadigi
toplumun kiiltiiriinii aktarmakta ve ayni sekilde kiiltiiriin bir sonraki nesle taginmasi
konusunda arac1 olmaktadir (Kaplan, 2015, s. 37). Bu anlamda ¢ocuklarin yeterli birer
iletisimci olmalar1 igin, iginde yasadiklari toplumun kurallarin1 ve buna bagli olarak o
toplumun ana dilinin kurallarin1 iyi bilmeleri ve uygun sekilde kullanmalari
gerekmektedir (Keenan, 1974, s. 163-183). McLean ve McLean (1999, s. 69-73),
bireylerin ¢cocuklarina yasadiklar kiiltiirtin baslica dil sistemlerini elde etmelerinde yol
gosterdiklerini ve yetiskinlerin ¢ocuklarla yaptiklar: konusmalarda kendi kiiltiirlerinin dil

ozellikleri ile ilgili model olduklarini belirtir.

Bireylerin toplum icerisinde diger bireyler ile iletisim kurabilmeleri i¢in o toplumun
dilini iyi bilmeleri gerekliligi agiktir. Gleason (2005, s. 34), toplumsal bir varlik olarak

insanlarin bir dilde yeterliligi elde edebilmeleri i¢in o dilin bdliimlerini; ses bilgisini



(fonoloji), bigim birim bilgisini (morfoloji), s6z dizimini (sentaks) ve anlam bilimini

(semantigini) edinmis olmalar1 gerektigini bildirmistir.

1.2.1. Dilin boliimleri

Biitiin dillerde, o dilin kullanildig1 topluma uygun ve gramatik olarak dogru ifade
edilmesini diizenleyen kurallar sistemi vardir. Bu kurallarin 6grenilmesi ve dogru
kullanilmasi ile iletisim basarili olmaktadir (Capone, 2010, S. 3). Arastirmacilar dili
organize eden kurallar1 {i¢ bdliime ayirarak incelemislerdir; bigim, igerik, kullanim

(Bloom ve Lahey, 1978, s. 11; Pence ve Justice, 2008, s. 19-21).

Insanlarin dilsel yeterlilikleri dilin igerik, bigim ve kullanim boliimlerinin belirli bir
stirecte kaynastirilmasi ile meydana gelmektedir. Diller birbirinden farkli olmakla birlikte
aslinda biitiin dillerde sdylenenler veya yazilanlar birbirine ¢evrilebilmektedir. O halde
dil biliminin ¢ikis noktasi olarak bu diller arasindaki farkliliklar ve benzerliklerin neler
oldugu, dilin igeriginin neler oldugu, dilin yapisinin nasil oldugu ve bulundugumuz
ortamlarin dili etkileyip etkilemedigi gibi sorularin cevaplar1 arastirllmistir (Topbas,
2006, s. 21). Owens (2008, s. 16), oldukga karmasik olan dilin, bilesenlerine ayrilarak en

Iyi agiklanabilecegini belirtmistir.

Arastirmacilar dili; bigim, igerik ve kullanim olmak iizere {i¢ alana ayirdiktan sonra,
bu ii¢ boliimii alt boliimlere ayrilarak bes bilesen halinde agiklamaktadirlar. Bu bes
bilesen; dilin icerigi (semantik), dilin bi¢imi, bi¢imbirim bilgisi (morfoloji), ses bilgisi
(fonoloji), soz dizimi (sentaks) ve kullanim (pragmatik) olarak gruplanmaktadir (Pence
ve Justice, 2008, s. 21-24; Capone, 2010, s. 3). Bu bilesenlerin besi de birbirleri ile
yakindan iligkilidirler (Topbas, 2006, s. 21) ve dilin temel kurallar sistemini
olusturmaktadirlar (Owens, 2008, s. 16).

1.2.2. Dilin icerigi (anlam bilgisi)

Dilin igerigi; dilin alt alan1 olan anlambilimin inceleme alanina girmektedir ve dilin
anlam sistemidir. Dilin i¢erigi, bir dilde nesne, olay ve olaylar ile nesneler arasi iliskileri
simgeleyen kelimelerin ifade ettikleri anlamlar1 igermektedir (McLaughlin, 2006, s. 32;
Topbas, 2006, s. 21-23; Owens, 2008, s. 21; Capone, 2010, s. 4). Cocuklar dilin igeriginin
edinimi ile birlikte o dile ait olan, kelime ve ciimlelerin anlamlarint yoneten kurallar

sistemini 6grenirler (Schirmer, 2000, s. 9).



1.2.3. Dilin bigimi
Dilin bi¢imi igerisinde; ses bilgisi, bigimbirim bilgisi ve s6z dizimi yer almaktadir

(Topbas, 2006, s. 23-24; Pence ve Justice, 2008, s. 22; Capone, 2010, s. 4).

Ses bilgisi; hece bi¢imi, konusma seslerinin siralanigi ve dagilimi gibi dilin yap1
kurallarinin yonetimi ile ilgili bir yoniidiir. Ses birim (fonem), dildeki anlam degistiren
en kiiciik dilsel birimidir ve dilin anlam farkliliklarina isaret etmektedir. Ses bilgisi
kurallari, bir dildeki ses birimlerin siras1 ve dagilimini yoneten, kelime veya hecelerin
seslendirilme kurallardir (Owens, 2008, s. 19-21; Pence ve Justice, 2008, s. 22; Capone,
2010, s. 4). Ses bilgisi, seslendirme kurallar1 ¢ergevesinde ses bilimin verilerinden
faydalanir. Ses bilimi (Phonetics) dildeki konusma seslerinin olusturulmasi, aktarilmasi,

akustik ozellikleri ve algilanisi gibi islevleri inceleyen alandir (Topbas, 2003, s. 15).

Bi¢imbirim bilgisi; kelimelerin yap1 veya sekillerini ele alir (McLaughlin, 2006, s.
25). Kelimeler bir veya daha ¢ok morfem adi verilen birimlerden olusmaktadir. Bir
dildeki anlam tasiyan en kiiglik birimler morfemlerdir (McLaughlin, 2006, s. 25; Owens,
2008, s. 19; Pence ve Justice, 2008, s. 22; Capone, 2010, s. 4).

S6z dizimi; kelimelerin dizilisleri ve ifade ettikleri anlamlar arasindaki iliskiyi
diizenleyen kurallardir (McLaughlin, 2006, s. 28). Bir ciimlenin yapis1 veya formu sz
dizimi kurallar1 15181inda insa edilmektedir. S6z dizimi kurallari; kelime, s6zciik 6begi,
climlecik, climle organizasyonu, kelime gruplar1 ve diger ciimle elementleri arasindaki
iliskiyi belirleyen kurallardir. S6z dizimi, hangi kelime kombinasyonlarinin kabul
edilebilecegini veya edilmeyecegini belirlemektedir (Topbas, 2006, s. 25-26; Owens,
2008, s. 16-19; Pence ve Justice, 2008, s. 27).

1.2.4. Dilin kullanimi

Dilin kullanimi; dile bir iletisim araci olarak yogunlagsmak ve gesitli baglamlarda
dili bir baskasini etkilemek veya bir bagkasina bilgi vermek icin kullanmak olarak
tanimlanmaktadir (Owens, 2008, s. 22-25). Bir bagka tanimlamaya gore dilin kullanimu,
bir kisinin amagclarini ifade etmek ve bir seyi elde etmek i¢in dili sosyal baglamlarda

kullanmasi olarak ag¢iklanmaktadir (Uzuner, 2003a, s. 146; Gleason, 2005, s. 23;



McLaughlin, 2006, s. 35; Owens, 2008, s. 22-25). Otto (2006, s. 10-11), dilin kullanim1
bilgisinin, diger bireylerle etkilesime gecilirken dili daha etkili kullanmanin yollarini
o0grenmeyi igerdigini belirtmektedir. Daha 6ncede belirtildigi gibi iyi bir iletisimci olmak
ve dili daha etkili kullanmak igin, dili sosyal baglamlara uygun kullanmay1 6grenmek

gerekmektedir.

1.2.4.1. Etkilesimlerde baglamin 6nemi

Cocuklarin dogru ve uygun iletisim kurmalar1 ve gelistirmeleri konusunda fikir
birligi sosyal etkilesimli bir baglam icerisinde olmasi gerektigi yoniindedir (Kretschmer
ve Kretschmer, 1988, s. 5). Ayni sekilde ¢ocuklarin dil davranislarini anlamlandirmak ve
cocuklarin  da  bulunduklar1  ortamlardaki  diger bireylerin  davranislarim
anlamlandirabilmeleri i¢in baglamin dikkate alinmasi gerekliligi vurgulanmaktadir

(Keller-Cohen, 1978, s. 453-457).

Goregenli (2013, s. 10) baglami, kisi veya nesnenin iginde bulundugu durumun
ozellikleri olarak tamimlamaktadir. Iletisim icin kullanilan kanal, fiziksel cevre ve
iletisim esinin Ozellikleri etkilesimin dogasini etkilemektedir. Bu nedenle baglam
iletisimsel iglevlerin tiiriinii ve seklini etkileyen bir ¢esitliliktir (Roth ve Spekman, 1984a,
S. 3). Bu anlamda, bireylerin kullanacaklar1 formlarim sec¢imleri, baglamsal ¢esitlilik ve
konusmacinin niyetine gore degismektedir. Dinleyicinin cinsiyeti, yasi, sosyal statiisiine
gore konusmacinin konusmada sectigi form ve davranislari etkilenmektedir (Owens,
2008, s. 23). Baglama gore anlatim unsurlarinin farkli anlamlar kazanmasi, baglamin
iletisimde dikkate alinmasi gereken en 6nemli unsurlardan biri olmasinin gerekliligini

belirtir niteliktedir.

Sohbetin dogas1 ve gelisimi ve sohbetsel yeterlilik ediniminde baglamin oynadig1
rol onemlidir. Sohbetsel yeterlilik edinimi, baglamin tiim boyutlar1 6gretimsel olarak
hesaba katildiginda basarilidir. Anlamli sohbetlerin ortaya c¢ikmasi i¢in baglam bir
cerceve ve dayanak gorevi goriir. Yiiz ylize yapilan sohbetlerde sohbet eden kisiler,
baglamin tim boyutlarin1 kullanmaktadirlar (Stone, 1988, s. 5-6). Aymi sekilde,
cocuklarla yapilan sohbetlerde, ¢ocuklarin sézcelerinin icerikleri baglam bilgisi ise

kosularak anlamlandirilabilmektedir (Keler-Cohen, 1978, s. 454). Bu bilgilerden



hareketle sohbete katilan eslerin dogru ve uygun bir sekilde iletisimi baslatma ve

stirdiirmeleri i¢in baglamin biitiin bilgisine sahip olmalar1 6nem kazanmaktadir.

Keller-Cohen (1978, s. 458) dil gelisimine etkilerine gére baglamin dort ana
unsurunu; durumsal, fiziksel, sosyal ve dil bilimsel olarak belirtir. Durumsal baglam;
etkilesime katilan kisilerin eylemlerinin 6zellikleri ve etkilesime katilan kisilerin jest,
mimiklerini ve viicut hareketlerini igermektedir. Fiziksel baglam ise etkilesim ortaminda
bulunan bireylerin ve nesnelerin algisal 6zelliklerini igermektedir. Bireylerin veya
nesnelerin konumlar1 fiziksel baglam igerisinde incelenmektedir. Etkilesime giren
bireylerin davranislarini fiziksel durumlardan ¢ok sosyal roller etkilemektedir. Sosyal
baglam, etkilesime katilan bireylerin birbirlerine ve topluma gore olan sosyal konumlarini
icermektedir. Sosyal baglama bagli olarak konusmacinin konusma formunu ve resmiyet
seviyesini diizenledigi bilinmektedir (McLaughlin, 2006, s. 36). Bu anlamda Kretschmer
ve Kretschmer (1988, s. 7) bir ciimlenin sOylenis seklinin dinleyiciye konusmanin
amacini iletebilecegini belirtmektedirler. Dil gelisimine etki eden baglamin bir diger
unsuru ise dilsel baglamdir. Dilsel baglam; sdylenen bir s6zcenin bir sonraki sdzceyi
etkilemesi durumudur. Dilsel baglamda bireylerin sdzcelerini bir 6nceki sdzceleri lizerine
yapilandirmalart nedeniyle 6nce sdylenen sézce konugmanin devaminda gelecek olan

sozceyi etkilemektedir (McLaughlin, 2006, s. 36).

Cocuklarin islevsel dil kullaniminin degerlendirilmesinde anlamli baglamlarin
onemli oldugu agiktir (Roth ve Spekman, 1984b, s. 12). Bir konusmacinin ifadesini ve
verilen yanitlarin uygunlugunu degerlendirebilmek i¢in o konugmanin gectigi baglami
bilmenin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Baglami bilmeden yapilan degerlendirmelerin
her zaman dogru sonuglar vermeyecegi agiktir (Plapinger ve Kretschmer, 1991, s. 75-87).
Dilin baglam igerisinde dogru kullanilabilmesi dilin diger boliimlerinin dogru se¢imini

de gerektirmektedir.

Bu anlamda dilin sosyal bir ara¢ olarak kullanilmasi kurallarini i¢eren pragmatik,
dilin icerik ve bi¢im boliimlerinin se¢imini de belirlemektedir (Pence ve Justice, 2008, s.
24; Capone, 2010, s. 5). Bates (1976, s. 3) dilin kullaniminin, dilin diger boyutlarinin
kaynagi durumunda oldugunu belirtmektedir. Bununla birlikte McLean ve McLean
(1999, s. 5-7), dilin herhangi bir yoniiniin diger yonlerinden ayri bir sekilde
gelisemeyecegini bildirmistir. Bu bilgiler 1s181inda dilin kullanimi bilgisindeki gelisimin,

dilin diger boliimlerinin gelisimini de etkileyecegi sonucu ¢ikarilabilmektedir (Otto,
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2006, s. 10-13). Bireylerin kullandiklar1 dil ile ilgili bilgileri dilsel yeterliliklerini
belirlemektedir. Bireylerin bu dilsel yeterliliklerini i¢inde bulunduklar1 baglama uygun
kullanabilmeleri ise iletisimsel yeterlilikleridir (Gleason, 1997, s. 20). Arastirmacilar dil

kullaniminin iglevlerini; sohbet islevi, sohbet esine uyum saglama, sdylem ve iletisimsel

islev olarak belirtmektedirler (Duchan, 1988, s. 20; Owens, 2008, s. 22-24).

1.2.4.2. Sohbet islevi

Dil kullaniminin sohbet islevinin alani, bir sohbette konu baslatma, siirdiirme,
iletisim kopukluklarini diizeltme ve ortak ilgi kurabilme ile ilgili strateji ve durumlarin

incelenmesidir (Duchan, 1988, s. 20).

Birgok arastirmaciya gore dogumdan itibaren anne ve bebek arasinda iletisimsel bir
degis tokus bulunmaktadir (Stone, 1988, s. 4). Cocuklarin ilk sozciiklerini sdylemeden
once de yetiskinler ile sohbet edebildikleri belirtilmektedir (Uzuner, 2003b, s. 104). Anne
ile bebek arasinda baglayan bu sohbetlerde, baslangicta anne sohbette her iki rolii de
uistlenmektedir fakat cocugun yeterlilikleri arttik¢a, annenin ¢ocuktan iletisim esi olarak
beklentilerinin de artti§i bilinmektedir. Sohbetlerin devamliligi ve ¢ocuktaki dil
ediniminin geligsmesi ile g¢ocuklarin bebeklikleri boyunca sohbet yeterlilikleri igin

becerilerini gelistirmeye devam ettikleri bilinmektedir (Stone, 1988, s. 4).

Erken donemde o6zellikle sohbeti baglatma ve sira alma gibi sohbetin yapisinin
konudan 6nce gelistigi bilinmektedir. Ilk zamanlarda bir nesneyi gostererek veya bir
nesneye bakarak konu baslatabilen ¢ocuklar (Stone, 1988, s. 3-5) biiyiidiikce g6z iliskisi
disinda eylemlerle de konu baslatabilmektedirler (Cole, 1992, s. 70-73). Ebeveynlerin
cocugun davraniglarina cevap vermeleri ve gocugun sira almasi i¢in gerceve olusturmalari
ile cocuklardaki sohbetin temel 6gelerinden biri olan sira alma davranisi gelistirilmektedir
(Stone, 1988, s. 4). Yapilan arastirmalardan hareketle dogru ve uygun sohbet

olusturabilmek i¢in 6nemli olan noktalardan birisinin sohbet esi oldugu aciktir.

1.2.4.3. Sohbet esine uyum saglama

Dilin kullaniminin diger bir islevi olan sohbet esine uyum saglama; etkilesime

katilanlarin dillerini sohbet eslerinin dil seviyeleri ve ilgilerine gore diizenlemelerini



incelemektedir (Uzuner, 2003a, s. 159). Iletisim esine uyum saglama islevi yetiskinlerin
cocuklarla konusurken dillerini ¢ocuklara gore nasil diizenlediklerini incelemektedir. Bu
baglamda isitme kayipli cocukla beraber iletisim esi de 6nem kazanmaktadir (Duchan,
1988, s. 28-29). Daha 6nce de belirtildigi gibi cocugun dil ediniminde yakin ¢evresindeki
yetiskinlerin, 6zellikle birincil bakicinin 6nemi biiytiktiir. Yetigkinlerin kii¢iik ¢ocuklarla

konusurken dillerini ¢ocuklara gore diizenledikleri bilinmektedir.

1.2.4.3.1. Annece (motherese)

Daha oncede belirtildigi gibi anneler ¢ocuklar1 ile dogum Oncesine dayanan bir
etkilesim icerisindedirler. Bu etkilesimler sayesinde ¢ocuk ve anne arasinda duygusal
bagin giliclenmesinin yani sira ¢ocuklar dil ve dilin kullanimi {izerine bir¢ok durumu
deneyimleyerek dgrenirler. Biitiin bu anne ¢ocuk etkilesimleri boyunca annenin giinliik
konusma dilinde degisiklikler yaptig1 bilinmektedir (Uzuner, 20033, s. 159-160). Bununla
birlikte arastirmacilar ¢ocuktaki dil gelisim hizinin annenin kullandig: ciimle sekilleri ile
ilgili oldugunu 6ne siirmektedirler (McDonald ve Pien, 1980, s. 353-356). Annenin
cocuga yonelttigi bu dile annece (Motherese) veya cocuga yoneltilen dil (Child Directed
Speech) denilmektedir. Arastirmacilar, anneceyi; sadece anne tarafindan kullanilmayan,
cocukla etkilesime giren yetiskinin veya birincil bakicinin dilin boyutlarinda degisiklikler
yapmast olarak tanimlamaktadirlar. Annecede konusmacilar, dinleyicilerin dil
ozelliklerine gore kendi dillerinde diizenlemeler yaparlar (Cole, 1992, s. 35-39; Uzuner,
2003a, s. 159-160). Bee ve Boyd (2009, s. 458-459), annecenin dil bilgisi a¢isindan basit
ve kisa clmleler icerdigini, anneceyi kullanan yetiskinlerin climlelerini kiiciik
degisikliklerle yinelediklerini, ayn1 sekilde ¢ocuklarin ifadelerini alip dil bilgisi agisindan
daha dogru hale getirerek tekrar ettiklerini bildirmislerdir.

McLaughlin (2006, s. 198-199), annecenin yetiskinler arasinda kullanilan dile
oranla daha yiiksek ses perdesine sahip oldugunu, sozciikler aras1 duraklamalarin daha
fazla oldugunu, daha net ve daha akict oldugunu belirtmektedir. Anneceyi kullanan
yetiskinlerin dilde bir¢ok diizenlemeler yaptiklar1 goriilmektedir. Ancak arastirmacilar
biitlin degisikliklere ragmen yetiskinin kullandig1 dilin dogru ve anadilin s6z dizimine
uygun oldugunu belirtmektedirler. Bununla birlikte ¢ocuklarin da anneceyi diger dil
kullanimlarina oranla tercih ettikleri ve bu konugmaya olumlu tepkiler verdikleri

bilinmektedir (Cole, 1992, s. 35-39; Uzuner, 20033, s. 159-160).
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1.2.4.4. Soylemler

Soylemler bir iletisimsel eylemle birlikte dilin kullanimi anlamina gelmektedir.
Soylemler ile dykiiler, aciklamalar, tartismalar, ikna etmeler ve betimlemeler gibi ¢esitli
anlatim tiirlerinin nasil diizenlendigi incelenmektedir (Uzuner, 2003a, s. 160-162).
Soylem degerlendirmeleri ile ¢ocugun bir sdylemi nasil kullandigi ve bir sdylemin
digerinden nasil ayrildigini igerir. SOylem analizinde ilk olarak sOylemin tiirii
tanimlandiktan sonra sdylemin bilesenleri veya tamami tanimlanmaktadir. Daha sonra
ayni sOylem tiirtinde ideal kabul edilen baska bir soyleme dayanarak analiz edilmektedir.
Soylem analizinin bir diger tiirii de sdylemin kendi i¢indeki parcalariyla uyumlu olup

olmadigini incelemektir (Duchan, 1988, s. 31).

1.2.4.5. Tletisimsel islev

fletisimsel islev, bireylerin katildiklari iletisimlerde neyi basarmaya ¢alistiklarini
incelemektedir (Duchan, 1988, s. 20). Iletisimsel gelisimin temelini ¢ocugun iginde
bulundugu sosyal baglamlarin bigimlendirdigi bilinmektedir (Plapinger ve Kretschmer,
1991, s. 75-87). Dogumdan sonra bebeklerin aglamalar1 bebek ve birincil bakici arasinda
karmasik bir etkilesim siireci baslatmaktadir. Bebekler aglayarak bakiciya sinyal
gondermekte bakicilar ise bu sinyalleri yorumlayarak bebeklerin fiziksel ihtiyaglarini
gidermektedirler. Ancak bu donemde bebekler aglamalarinin iletisimsel bir amact
oldugunun farkinda degillerdir (Sachs, 1997, s. 40-44). Benzer sekilde birka¢ aylik
bebeklerin yakalama, birakma gibi davranislarinin refleksif oldugu, iletisimsel bir amag
tasimadigr bilinmektedir. Buna karsilik yetiskinler cocuklarin bu davraniglarinin
iletisimsel oldugunu varsayarak bu davraniglara tepki vermektedirler (Cole, 1992, s. 22-

24).

Yaklasik 4 ay civarinda ¢ocuklar tekrarli ve tutarli olarak ayni davraniglar1 yapmaya
ve ayni sesleri ¢ikarmaya bagslarlar. Yetiskinler cocuklarin bu tekrarli ve tutarh
davraniglarinin iletisimsel oldugunu kabul ederek anlamli bir sohbet icerisindeki gibi
tutarli karsiliklar verirler. Yetigkinlerin davraniglarini takip eden ¢ocuklar davraniglarinin
yetigkinler lizerindeki etkisini fark ederek yetiskinlerde bazi 6zel davranislara sebep

olduklarin1 ogrenirler ve bdylece davramiglarmin iletisimsel oldugunu kesfederler.



Dokuzuncu aya kadar iletisimsel davranis gosterdiklerinin farkinda olmayan bebekler, bu
kesifle birlikte yaklasik olarak dokuzuncu aydan itibaren amagl iletisim davraniglarini
ortaya koymaya baslarlar (Cole, 1992, s. 23-24; Sachs, 1997, s. 44-48). Bu donemden
itibaren cocuklar amacglarmma ulagsmak i¢in tutarli bir sekilde jestlerini ve seslerini
kullanirlar. Yaklasik bir yas civarinda bebekler amaglh olarak bir sinyal gonderip bu
sinyalin yetigskin lizerinde etki yapmasini beklerler ve bu yolla bircok iletisimsel
amaglarini ifade ederler (Sachs, 1997, s. 44-48). iletisim amac1 (communicative intent),
bireyin istegini aktarmak igin niyetlenmesi ve bu niyetini ifade etmesi olarak
tanimlanmaktadir (Dore, 1975, s. 36). Ancak zihinsel siireclerin gézlemlenememesi
nedeniyle bireylerin iletisimsel amaclart bireylerin eylemleri aracilifi ile tahmin

edilmektedir (Eken, 2008, s. 31).

Davraniglarinin yetiskinlerde belirli etkilere sebep oldugunu 6grenen bebekler
davraniglarinin iletisimsel oldugunu 6grenirler ve yetigskinlerde istedikleri etkiyi ortaya
cikarabilmek i¢in bu iletisimsel davraniglarini sergilerler (McLean ve McLean, 1999, s.
49-51). Bu bilgiler 1s181nda bebeklerin yetiskinlere iletisimsel amaclarini iletisimsel
davraniglar ile ilettikleri sonucuna ulasilabilir. Iletisimsel amaclarin aktarilis bigimi
bebeklikten yetiskinlige dogru degismektedir. S6z Oncesi donemde jest, mimik,
seslendirmelerle amaglarini ileten bebekler tek sozciik doneminde soézciikler kullanarak
amaglarini aktarabilmektedirler (Dore, 1974, s. 346-347; Topbas, Mavis ve Erbas, 1993,
s.5). Benzer sekilde Bates (1976, s. 36-37), bebeklerin bakis veya isaretler kullanarak
nesne ve eylem istediklerini ve bu davraniglarin daha sonra amagh sozel ifadelere

doniistiiglinti belirtmistir.

Cocuklarda iletisim gelisimini inceleyen arastirmacilar tarafindan birgok iletisimsel
amag ve iletisimsel islev siniflamalari yapilmistir (Dore, 1974, s. 343-351; Coggins ve
Carpenter, 1981, s. 235-251; Tough, 1981, s. 31-32; Roth ve Spekman, 1984a, s. 2-11;
Wetherby, Yonclas ve Bryan, 1989, s. 148-158; Wetherby ve Rodriquez, 1992, s. 130-
138). Arastirmacilarin iletisimsel amag¢ (communicative intent), iletisimsel islev
(communicative function), iletisimsel davranis (communicative behavior) ve iletisimsel
eylem (communicative act) terimlerini birbirlerinin yerine kullandiklar1 goriilmiistiir
(Curtis, Prutting ve Lowell, 1979, s. 534-552; Day, 1986, s. 367-385; Coggins, Olswang
ve Guthrie, 1987, s. 44-49; Whetherby vd., 1988, s. 240-252; Whetherby ve Rodriquez,
1992, s. 130-138; Beattie ve Kysela, 1995, s. 32-41; Yont, Snow ve Vernon-Feagans,
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2003, s. 435-454). Ancak iletisimsel amag, bireyin istegini aktarmak i¢in niyetlenmesi ve
bunu ifade etmesi olarak tanimlanirken (Coggins ve Carpenter, 1981, s. 235-251) buna
bagli olarak iletisimsel islev, bireyin istegini aktarmak igin dili kullanmasi veya bir eylem
yapmasi olarak tanimlanmaktadir (Schirmer, 2000, s. 14; McLaughlin, 2006, s.
35).Whetherby vd., (1988, s. 241), amag terimi ile iletisimcinin niyetinin, iglev terimi ile
ise dinleyici iizerindeki etkinin vurgulandigini belirtmiglerdir. Bu bilgilerden hareketle
daha oOncede belirtildigi gibi amacin zihinsel bir siireci, islevin ise bu amaglarin
gbzlemlenebilir boyutunu temsil etmesi nedeniyle bu arastirmada iletisimsel islev terimi
kullanilmistir. Buna karsilik kuramsal bilgi ¢ergevesinde arastirmacilarin kullandiklari
terimlere bagl kalinmistir. Arastirmacilarin iletisimsel iglev siniflamalar1 yaparken s6z
oncesi donem ve sozel donem igerisinde tek sozciiklii donem ile ¢ok sozciiklii donem
olarak ayr1 ayr1 siniflamalar yaptiklari goriilmektedir (Dore, 1974, s. 347; Tough, 1981,
s. 31-32; Roth ve Spekman, 19844, s. 4; Wetherby, Yonclas ve Bryan, 1989, s. 148-158;
Wetherby ve Rodriquez, 1992, s. 138-148).

1.2.4.5.1. 8§67 oncesi donemde iletisimsel islevlerin siniflandirilmast

S6z oncesi donem iletisimsel islevlerin siniflanmasinda Roth ve Spekman (19844,
S. 4) ve Pieterse, Treloar ve Cairns’in (1996, s. 39-40) siniflamalari 6n plana ¢ikmaktadir.
Roth ve Spekman (1984a, s. 4) tarafindan yapilan s6z oncesi donem iletisimsel amaclar

siniflamasi Tablo 1.1°de verilmistir.

Tablo 1.1. Roth ve Spekman ’in Séz Oncesi Dénem Iletisimsel Amaclar Simiflamasi

Amag Tanimlayic1 6rnek
1- flgi gekme
a- Kendine Cocuk annesinin pantolonunu ¢eker.

b- Olay, nesneye, diger insanlara
2- Isteme

a- Nesneleri

b- Eylem

c- Bilgi

3- Selamlama
4- Transfer
5- Protesto/itiraz

6- Yanitlama-Kabul etme
7- Bilgi verme

Cocuk bir ugagi annesine gosterir.

Cocuk istedigi bir oyuncag1 gosterir.

Cocuk annesine okumasi i¢in kitap getirir.

Siirekli ayn1 yerde olan ve o anda yerinde olmayan biskiivi
kutusunun yerini gosterir.

Cocuk “merhaba” demek igin elini sallar.

Cocuk oynadig1 oyuncag1 annesine verir.

Cocuk annesi oyuncagimi aldiginda aglar. Cocuk yemek tabagini
iter.

Cocuk, annesi onun sevdigi bir oyunu baslattiginda giiliimser.
Cocuk kamyonunu gostererek annesine kirilmis oldugunu bildirir.

Kaynak: Roth ve Spekman, 1984a, s. 4
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S6z Oncesi donem iletisimsel islevler siniflamasinda bir diger énemli siniflama
Tiirk¢e’ye Kiiciik Adimlar — Gelisimsel Geriligi Olan Cocuklara Yonelik Erken Egitim
Programi olarak uyarlanan programda Pieterse, Treloar ve Cairns (1996, s. 39-40)

tarafindan yapilmistir. Pieterse, Treloar ve Cairns’in siniflamasi Tablo 1.2°de verilmistir.

Tablo 1.2. Pieterse, Treloar ve Cairns 'in Séz Oncesi Dénem Iletisimsel Amaclar

Siniflamasi
Amag Ornek
Selamlamak Tanidik bir kisi gordiigii zaman ¢ocugunuz tipik bir ses ve jest yapiyor mu?
Vedalagmak Birisinden ayrilirken ¢ocugunuz el salliyor mu?
Bilgiyi paylagmak Cocugunuzla birlikte resimli bir kitaba bakarken, size parmagiyla bir resmi

Nesne vermek

Hizmet vermek

Nesne istemek

Hizmet istemek

Nesneleri reddetmek

Hizmetleri reddetmek

Bilgiyi reddetmek

Yaraticilik

Alistirma yapmak

gosterip sonra da sizin de bakmanizi bekler gibi yiiziiniize bakiyor mu? Yolda
biiylik bir kdpek size yaklasirken, giivende oldugundan emin olmak
istercesine size bakiyor mu?

Cocugunuz kahvaltt masasinda kendi ekmegini, birka¢ lokma isirmalarini
isteyerek baskalarina uzatiyor mu? Evin i¢inde buldugu oyuncaklart ve geri-
¢Opii size getiriyor mu?

Cocugunuz sizin veya oyuncak bebeginin sagini gercek veya uydurma bir
tarakla tariyor mu? Siz banyoyu kullandiginizda, kendi havlusunu alip
getiriyor mu veya benzeri bir hizmet veriyor mu?

Uzanamayacagi yerdeki bir oyuncaga ulasmada yardim istemek igin size
bakiyor mu? Sizin boéreginize bakiyor, sonra size bakiyor ve ‘istiyorum’
anlamina geldigini bildiginiz bir ses ¢ikartiyor mu?

Karyolasinin yaninda oturuyor veya ayakta duruyor ve igine konuluncaya
kadar size dogru bakarak sesler ¢ikartryor mu? Kendisini kaldirincaya kadar
size bakarak sizin bacaklarinizi veya elbisenizi ¢ekistiriyor mu?

Istemedigi yemegi ona sundugunuzda elinizi ittiriyor mu? Istemedigi bir
oyuncak sundugunuzda basini geriye atiyor mu?

Mutlu bir sekilde oynarken onu kaldirmaya gittiginizde, ellerinizi ittiriyor
mu? Onu, hazir olmadan 6nce yatagina koymaya kalktiginizda, basini geriye
atip size sikica sariliyor mu?

Tanmidig1 bir nesneyi yanlig bir isimle adlandirdiginizda, ¢ocugunuz bagini
geriye atiyor veya karsi ¢ikiyor mu? Parkta eglenirken, eve gitme zamaninin
geldigini sdylediginizde, karst ¢cikiyor mu?

Yaraticilik, seslerle oynamak demektir. Televizyonda ¢ocuk sarkilar
dinlerken, miizikle birlikte sarki sesleri gikariyor mu? Oyuncak arabasim
yerde iterken ‘1ggnn-1ggnn’ ya da benzeri sesler ¢ikariyor mu?

Uyku zamaninda karyolasinda yalnizken bildigi seslerle alistirma yaptigini
duyuyor musunuz? Arabada giderken kendi kendine gevezelik ediyor mu?

Kaynak: Pieterse, Treloar ve Cairns, 1996, s. 39-40

Roth ve Spekman (19844, s. 4) ile Pieterse, Treloar ve Cairns (1996, s. 39-40)
tarafindan yapilan s6z 6ncesi donem iletisimsel amag siniflamalarinda benzerlikler ve
farkliliklar oldugu goriilmektedir. Roth ve Spekman’in siniflamalarinda farkli olarak

yanitlama kabul etme ve ilgi ¢ekme iletisimsel amaglar1 bulunurken Pieterse, Treloar ve
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Cairns’in siniflamasinda farkli olarak vedalasma, yaraticilik ve alistirma yapma

iletisimsel amaclar1 da yer almaktadir.

1.2.45.2. Sozel donemde iletisimsel islevlerin siniflandirilmasi

Arastirmacilar s6zel donemdeki iletisimsel islevleri tek sdzctiklii donem ve ¢ok
so0zcuklii donemler i¢in ayr1 ayr1 incelemis ve siiflandirmislardir (Dore, 1974, s. 347,
Halliday, 1975’ten aktaran Uzuner, 2003a, s. 150; Tough, 1981, s. 31-32; Pieterse,
Treloar ve Cairns, 1996, s. 78-83).

Tek sozciiklii donemde iletigimsel iglevlerin siniflandirilmast

Tek sozciiklii donem iletisimsel islev siniflamalarinda ise Dore (1974, s. 347),
Halliday (1975’ten aktaran Uzuner, 2003, s. 150) ve Pieterse, Treloar ve Cairns’in (1996,
s. 78-80) siniflamalar1 goze ¢arpmaktadir. Dore (1974, s. 343-351), 1:5 ve 1:7 yaslarinda
iki ¢ocukla yaptig1 arastirmasinda c¢ocuklarin iletisimsel amaglarindaki ve iletisimsel
amaclarin1 ifade etme sekillerindeki farkliliklar1 incelemistir. Cocuklarin iletisimsel
amaglarinda ve bu amaglar1 ifade edis sekillerindeki bireysel farkliliklarinin incelendigi

arastirmada yapilan iletisimsel amaglar siniflamasi Tablo 1.3’te verilmistir.

Tablol.3. Dore 'un Iletisimsel Amaclar Stmiflamasi

Amag Ornek

Adlandirma M, oyuncak bebegin gbzlerine dokunup belli ses ¢ikarir.

Tekrarlama M, konusma sirasinda “doktor” diyor ve yineliyor.

Yanitlama Anne bir kdpegi gosterdiginde, “bu nedir?” dediginde M, “bau wau” diyor.

Istekte bulunma J, bir ¢iviyi delige sokmay1 basaramadiginda annesine bakarak ve parmagi
civideyken belli bir sekilde ses ¢ikariyor.

Protesto etme J, annesi ayakkabisini giydirmek istediginde degisik sesler ¢ikararak itiraz
ederken M, “hayir” diye kars1 ¢ikiyor.

Cagirma Cocuk annesine yliksek sesle “mama” diye sesleniyor.

Aligtirma M, babas1 yokken “baba” der. Annesi yanit vermez.

Kaynak: Dore, 1974, s. 347

Tek sozciik donemi iletisimsel iglev konusundaki bir diger siniflama Halliday’in
(1975’ten aktaran Uzuner, 2003, s. 150) 10-18 ay arasi ¢ocuklar i¢in olusturdugu

siniflamadir. Halliday’in siniflamasi Tablo 1.4’te verilmistir.
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Tablol.4. Halliday’in 10-18 Ay Aras: Iletisimsel Islev Siniflamasi

Islev Tanim

Arag islevi Cocugun istedigi nesne ve hizmetleri karsilamasina yarayan iglev.

Diizenleyici islev Cocugun digerlerinin davranislarini kontrol etmesini saglayan islev.

Etkilesim islevi Cocugun cevresindeki kisilerle etkilesmesini saglayan ifadelerdir.

Kisi islevi Cocugun kendi duygularini ifade etmesidir.

Tanima / arastirici islev Cocuk g¢evreyi tanimaya baglar. Nesnelerin adlarint sormasi ile nesneleri
siiflandirir.

Hayali islev Cocugun kendini baskasinin yerine koymasini saglar.

Simgesel iglev Cocugun dili bagkalarina bilgi aktarmak i¢in kullanmasini saglar.

Kaynak: Halliday, 1975’ten aktaran Uzuner, 2003, s. 150

Pieterse, Treloar ve Cairns (1996, s. 78-80) tarafindan yapilan tek sozciik

donemindeki iletisimsel amaglar siniflamalar1 Tablo 1.5’te verilmistir.

Tablo 1.5. Pieterse, Treloar ve Cairns 'in Tek Sozciik Donemi Iletisimsel Amaclar
Swniflamasi

Amag Ornek
Selamlar ve veda eder  Cocugunuz, kisiler geldiginde onlar1 selamlamak igin ve onlar ayrilirken veda
etmek i¢in sdzciik kullantyor mu?

Nesne ister Cocugunuz, elde etmek istedigi seyleri istemek i¢in sozciik kullantyor mu?
Ornegin: Meyve tabagim gosterip ‘muz’ diyor mu?

Hizmet ister Cocugunuz kendisi igin sizin bir seyler yapmanizi istemek icin sozciik
kullantyor mu? Ornegin: Elbisenize yapisip kucaga alinmak igin ‘al’ diyor mu?

Bilgi ister Sizin ona bir seyler sdylemenizi istemek igin sozciik kullantyor mu? Ornegin:
Bilinmeyen bir nesneyi tutup ‘bu’ diyor mu?

Nesneleri reddeder Bir seyi istemedigini sizin bilmenizi saglamak i¢in sézciik kullamyor mu?
Ornegin: Istemedigi bir icecegi ona teklif ettiginizde ‘hayir’ diyor mu?

Hizmetleri reddeder Cocugunuz sizin bir sey yapmanizi istemediginde size bildirmek i¢in sdzciik
kullantyor mu? Ornegin: Onu tuvalete gétiirmeyi onerdiginizde ‘hayir’ deyip
gidiyor mu?

Bilgiyi reddeder Sizin soylediginiz bir seyden hoslanmadiginda ya da sizin sdylediklerinize

katilmadiginda, bunu size anlatmak i¢in sdzciik kullantyor mu? Ornegin: Ona
“aligverise gitme zaman1” dediginizde basin sallayip ‘ev’ diyor mu?

Nesne verir Cocugunuz birisine bir sey verirken veya teklif ederken, verme eyleminin bir
parcasi olarak sézciik kullaniyor mu?

Hizmet verir Cocugunuz sisin igin bir sey yapmanin bir parcasi olarak sozciik kullaniyor
mu? Ornegin: Siz bebegi yikarken size bir havlu getirip ‘bebek’ diyor mu?

Bilgi verir Olanlar size anlatmak icin sézciik kullantyor mu? Ornegin: Disarida araba sesi
duydugu zaman ‘baba’ diyor mu?

Yaraticidir Cocugunuz dil becerilerini oyunun bir pargasi olarak kullantyor mu? Ornegin:

Sevdigi bir tekerleme boyunca ‘baa, baa, baa’ diyor mu veya bir sey baska bir
seymis gibi yaptyor mu?

Alistirma yapar Cocugunuz, birileriyle iletisim kurmaksizin kendi kendine konusarak bildigi
sozciiklerle aligtirma yapiyor mu?

Kaynak: Pieterse, Treloar ve Cairns, 1996, s. 78-80
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Cok sozciiklii donemde iletisimsel islevlerin siniflandirilmasi

Cok sozciiklii donem iletisimsel islev simiflamalar1 Halliday (1975°ten aktaran
Uzuner, 2003a, s. 150), Tough (1981, s. 31-32) ve Pieterse, Treloar ve Cairns (1996, s.
81-83) tarafindan yapilmistir. Halliday’in siniflamasinda ¢ok s6zciiklii doneme karsilik;
disiinsel islev, kisiler arasi islev ve metne ait islev olmak {izere ii¢ islev bulunmaktadir.

Halliday’in ¢ok sozciiklii donem iletisimsel islev siniflamasi Tablo 1.6°da verilmistir.

Tablo 1.6. Halliday ’in Cok Sozciiklii Dénem Iletisimsel Islev Siniflamast

Islev Tanim

Diisiinsel Deneyimin temsil edilmesi ile ilgilidir. Dil 6grenmek i¢in kullanilir.

Kisiler arast Tletisim siireci sosyal eylem gerceklestirmek icindir. Cocuk diger insanlarla
etkilesmek i¢in dili kullanir.

Metne ait Cocuk dili 6grenirken ayni anda yazili ve sozlii dil yoluyla diislinmeyi ve 6grenmeyi
de gergeklestirir.

Kaynak: Halliday, 1975 ten aktaran Uzuner, 2003, s. 150-154

Cok sozciikli donem iletisimsel islev siniflamasinda géze ¢arpan bir diger isim olan
Tough (1981, s. 31-32) 3, 10 ve 11 yaslarindaki ¢ocuklar arasinda gegen sohbetleri
kaydederek yaptig1 ¢calismasinda ¢ocuklarin dili kullanim amaglarini inceleyerek dilin
kullanimina dair yedi temel kategori olusturmustur. Tough’in siniflamas1 Tablo 1.7°de

verilmistir.

Tablol.7. Tough in Yaptigi Iletisimsel Islev Simiflamasi

Islev Tanmm

1- Kendini koruma Bireylerin fiziksel veya psikolojik ihtiyaglarini anlatmak igin
dili kullanmalaridir.

2- Yonetme Bireylerin dili iletisim esinin davraniglarin1 yonetmek igin
kullanmalaridir.

3- Bildirme Bireylerin dili kullanarak geg¢miste veya simdi olan olaylar
hakkinda bilgi vermesi veya yorum yapmasidir.

4- Mantik Yiiriitme Bireylerin dili bazi deneyimler veya eylemler arasindaki
iligkiyi ifade etmek i¢in kullanmalaridir.

5- Tahmin Etme Bireylerin ge¢mis deneyimlerinden yola c¢ikarak gelecek
hakkinda tahminde bulunmalaridir.

6- Yansitma Bireylerin  deneyimlemedikleri durumlarla ilgili olarak

kendilerini bagkalarmin yerine koymalar1 ve o durumu dili
kullanarak ifade etmeleridir.

7- Diigsel Anlatim Bireylerin hayali bir rol istlenerek bunu dil aracilig ile
anlatmalaridir.

Kaynak: Tough, 1981, s. 31-32
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Cok sozciiklii donemde yapilan bir diger iletisimsel islev siniflamasi ise Pieterse,
Treloar ve Cairns (1996, s. 81-83) tarafindan yapilmistir. Pieterse, Treloar ve Cairns’in

yaptiklar1 ¢ok sozciiklii donem iletisimsel amaglar siniflamalar1 Tablo 1.8’de verilmistir.

Tablo 1.8. Pieterse, Treloar ve Cairns’in Cok Sozciiklii Donem Iletisimsel Amaclar

Swniflamasi

Amag Tanim
Selamlar ve veda Cocugunuz insanlar veya oyuncaklar ona yaklagirken selamlamak i¢in ve onlar
eder uzaklagirken ciimlecik kullaniyor mu?

Nesne isteme

Hizmet ister

Bilgiyi reddeder

Nesne verir

Hizmet verir

Paylasilmus bilgiyi
verir

Yeni bilgi verir

Yaraticidir

Yorum yapar

Istedigi seyleri talep etmek i¢cin cocugunuz ciimlecik kullaniyor mu? Ornegin:
Meyve tabagini gdsterip ‘muz istiyorum’ diyor mu?

Cocugunuz onun igin bir sey yapmanizi istemediginde, size bildirmek igin
ciimlecik kullantyor mu? Ornegin: Onu tuvalete gétiirmek istediginizde “gis
yok” diyor mu?

Cocugunuz sdylemis oldugunuz bir seyden hoslanmadigini veya sizinle ayni
fikirde olmadigini ciimlecik kullanarak size bildiriyor mu? Ornegin: ona carsiya
gitme zamani dediginizde “burada kal” diyor mu? Veya ona bir kedi resmi
gosterip “bu bir fare” dediginizde “fare degil kedi” diyor mu?

Cocugunuz birisine bir sey verirken veya teklif ederken verme eyleminin bir
parcast olarak ciimlecik kullaniyor mu? Ornegin: Bir arkadasma biskiivi
verirken “ye bunu” diyor mu?

Cocugunuz sizin i¢in bir sey yapmanin bir pargasi olarak ciimlecik kullaniyor
mu? Ornegin: Siz bebek yikarken bir havlu getirip “bebegi kurut” diyor mu?
Cocugunuz her ikinizin de bildigi bir seyi size sdylemek igin ciimlecik
kullantyor mu? Ornegin: Birlikte kitap okurken bir resim gosterip “bak bir
kamyon” diyor mu?

Sizin heniiz bilmeyebileceginiz bir seyi size sdylemek i¢in ciimlecik kullaniyor
mu? Ornegin: O giin yuvada olan seyler hakkinda bir seyler sdyliiyor mu? Veya
iceriye kosup “postaci geliyor” diyor mu?

Oyunun bir bdliimii olarak ciimlecik kullantyor mu? Ornegin: Bir sopa bulup
“kasiga bak” veya sirtiniza binip “sen bir filsin” diyor mu?

Cocugunuz yataginda veya arabada kendi kendine konusarak alistirma yapmaya
devam edebilir. Ayn1 zamanda kendine ne oldugu hakkinda kendi kendine
yorum yapmak i¢in ciimlecikler de kullaniyor mu?

Kaynak: Pieterse, Treloar ve Cairns, 1996, s. 81-83

Yapilan iletisimsel islev siniflamalar1 incelendiginde siniflamalar aras1 benzerlikler
ve farkliliklar oldugu goriilmektedir. Bunula birlikte Pieterse, Treloar ve Cairns (1996, s.
81-83) tarafindan gelisimsel geriligi olan ¢ocuklarin iletisimsel amaglarini belirlemeye
yonelik olarak sz Oncesi, tek sozcikk donemi ve ciimlecikler dénemi icin yapilan
iletisimsel amag¢ smiflamalarinin arastirmacilarin siiflamalarin1  birlestirir nitelikte

oldugu goriilmektedir (Uzuner, 20034, s. 151).
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1.3. Dil Gelisimi

Dil gelisimi; dil gelisiminin kuramsal temelleri ve dil gelisim basamaklari

gercevesinde incelenmistir.
1.3.1. Dil gelisiminin kuramsal temelleri

Cocuklarin dili nasil edindikleri konusu arastirmacilar tarafindan merak edilen ve
lizerine birgok kuram ortaya atilan bir konu olmustur. Bu kuramlarin ¢ogu dil edinim
siirecinin farkli yonlerine odaklanmis ve bu yonleri acgiklamaya calismiglardir. Bu
anlamda bazi kuramlar dilin yapisini veya iglevini incelerken bazi kuramlar dil ile bilig
arasindaki iligkiye odaklanmis, yine bazi bagka kuramlar ise dil ediniminde yakin
cevrenin etkisini ele almiglardir. Odaklandiklari noktalarin benzer olmasi nedeniyle bazi
kuramlarin birbirlerini destekledigi gibi farkli yonlere odaklanan kuramlarda birbirlerinin
gelismesine 1s1k tutar niteliktedir. Bu nedenlerle kuramlarin birlikte incelenmesi dil

edinimi konusunda daha dogru bilgi birikimine sahip olmay1 saglayacaktir.

Zihinsel siiregleri gbz ardi ederek gozlenebilir boyut olan dil performansina
odaklanan davranis¢i yaklagimcilarin temsilcilerinden olan Skinner, dilin uyaran tepki
mekanizmasina bagl olarak taklit, kosullandirma ve pekistirme ile 6grenildigini belirtir.
Buna gore dil, kosullanma kurallar1 ile 6grenilen sozel bir davranistir (Owens, 1988, s.
30). Bu yaklagima gore cocuklar yetiskinleri taklit ederler, dogru taklitlerin pekistirilmesi

ile ¢ocukta dil 6grenmeye dair bir kosullanma meydana gelmektedir.

Skinner’in dil 6grenme konusundaki teorisine karsilik olarak dogustanci kuramin
savunucularindan Chomsky, bebeklerin dil edinimi konusunda 6zel bir yeti ile diinyaya
geldiklerini savunur (Owens, 1992, s. 34). Chomsky, ¢ocuklarin Dil Edinim Diizenegi
(Language Acquisition Device) ile diinyaya geldiklerini ve bu diizenek sayesinde dili

edindiklerini savunmaktadir (Mavis, 2006, s. 36).

Bruner ise sosyal etkilesim kurami ile dilin sosyal cevre ile etkilesim sonucu
gelistigini belirtir. Bruner, Chomsky’nin cocuklarin dogustan dil edinimi yetisi ile
dogduklar1 teorisini desteklemekle birlikte dilin ¢evre tarafindan desteklenmesinin 6nemi
tizerinde durmaktadir (Bruner, 1983, s. 33). Sosyal baglamlarin cocuklardaki dil
edinimine katkida bulunmasi konusunda sosyal etkilesim kurami ile sosyo-kiiltiirel
tarihsel gelisim kurami yakinlik géstermektedir. Bu kuramin en 6nemli 6nciilerinden olan

Vygotsky, dilin kaynagini sosyal ¢evre ve kiiltiirden aldigini biligsel gelisim tlizerindeki
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en onemli unsurun da ¢evre oldugunu belirtir. Benzer sekilde Bruner de bilissel gelisim
icin dilin temel oldugunu savunmaktadir (Mavis, 2003, s. 63-66; Uzuner, 2003a, s. 56-
57).

Vygotsky, bebeklerin biligsel bir yetiyle dogduklarini ve bu biligsel islevlerin ¢evre
ile etkilesimleri sonucu bagladigin1 belirtmektedir. Bunula beraber Onemli bilissel
gelisimlerin de dil yetisi ile desteklendigini belirtmektedir. Bu anlamda g¢ocuklarin
O0grenmeyi yetigskinlerin yardimi ile yakinsal gelisim alaninda (Zone of Proximal
Development) gergeklestirdiklerini belirtir (Mavis, 2006, S. 43-50). Buna karsilik olarak
Gelisimsel Biligsel Kuramin savunucularindan olan Piaget’e gore; dil bilissel gelisimin
sonucunda ortaya ¢ikmaktadir. Dogumu takip eden 18 ayda cocuklarda duyusal motor
zekanin gelismesi ile birlikte nesne korunumu ve neden sonug iliskisi kazanilmaktadir.
Bu anlamda nesne korunumu kanunu ile baglantili olarak neden sonug iligkisini 6grenen
cocuklar, davraniglarinin sonuglarini 6grenerek iletisimsel amagli davraniglar ortaya
koymaya baslarlar. Iletisimsel amacl davranislari sayesinde bebekler yetiskinlere is
yaptirmaya baslarlar (Sachs, 1997, s. 49-50; Mavis, 2006, s. 41-43). Cocuklarin dil
edinimlerinin nasil oldugu sorusuna genel bir 151k tutan kuramlar 1s181nda arastirmacilar

dil gelisimini basamaklara ayirarak incelmislerdir.

1.3.2. Dil gelisim basamaklar:
Bloom ve Lahey (1978, s. 71-73), dil gelisimini {i¢ basamaga ayirarak

incelemislerdir. Birinci basamakta; bebekler refleksif davranislarla fizyolojik
ihtiyaglarin1 karsilamaktadirlar. Bu basamakta davranislariin iletisimsel etkilerinin
farkinda olmayan bebekler, tek bir davranigla farkli gereksinimlerini belirtmektedirler.
Ikinci basamakta ¢ocuklar davranislarinin bazi iletisimsel etkileri oldugunu fark ederler.
Bunula birlikte bu donemde cocuklarin jest, mimikleri ve sesleri kiiltiirel 6zellikler
gostermeye baslamaktadir. Davranislarinin islevinin farkinda olan ¢ocuklar jest, mimik
veya sesleri ile bazi davraniglar birlestirerek iletisimsel islevlerini yetiskinlere iletmeye
ve amaglarina ulagabilmek i¢in yetiskinleri arag olarak kullanmaya baslarlar. Bu anlamda
iletisimsel amaglarinin varlig1 iletisimsel eylemlerin ortaya g¢ikmasinin, iletisimsel
eylemler de sdzel dil 6grenmenin 6n kosulu durumundadir. Ugiincii basamakta ise

cocuklar iletisimsel islevlerini baglam bilgisini kullanarak sézciikler ve jestleri ile birlikte
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iletmektedirler. Cocuklar bu dénemden itibaren bir iletisimsel amaci farkli bigimlerde

ifade etmeye de baglamaktadirlar.

Pieterse, Treloar ve Cairns (1996, s. 5-13), dil gelisim dénemlerini genel anlamda
s0z Oncesi donem, tek sézclik donemi ve ¢ok sozciiklii donem (climlecikler) olmak iizere
lice aywrarak incelemislerdir. S6z Oncesi donemde heniiz dili edinememis ¢ocuklarin
iletisim kurmak icin bazi becerileri edinmeleri gerekmektedir. S6z 6ncesi donemde
edinilmesi beklenen bu beceriler; dikkati yoneltme, sira alma, taklit, sesleri ve jestleri

farkli amaglar i¢in kullanma ve anlamadir.

Bebekler dogumdan itibaren i¢inde bulunduklar1 sosyal yasam sayesinde konusma
ve dile maruz kalmaktadirlar. Hatta dogum 6ncesi donemde anne karnindaki bebeklerin
de seslere maruz kaldiklar1 bilinmektedir (Gleason, 2005, s.2-3; McLaughlin, 2006, s. 2).
Dogumdan bir siire sonra ¢evresel sesler icerisinden kendi diline 6zgii olanlara asina
olmaya baslayan ¢ocuklara saglanan bu erken dil girdisi sayesinde ¢ocuklar, sesler ve ana
dilleri ile ilgili bir yasantiya sahip olmaya baslarlar. Bu sayede yeni dogan bebeklerin ilk
sOzciiklerine kadar olan siirede dilin temelini olusturarak iletisim becerilerini edindikleri

belirtilir (Uzuner, 2003, s. 147-148; Gleason, 2005, s. 2-3).

Heniliz dilin konusma boyutunu kullanamazken cevrelerindeki yetiskinlerin
kendilerine yonettikleri seslerdeki duygusal tonlari anlayabilen bebekler oldukga
sosyaldirler ve bu donemde cevrelerindeki yetigkinler ile géz temasi kurarlar (Gleason,
2005, s. 2-3). Ebeveynler ¢ocuklart goz kontagi, seslendirme veya jest mimikleri ile bir
davranigta bulunduklari zaman ¢ocuklarin iletisim potansiyeli oldugunu varsayarlar.
Ebeveynlerin bu davranisi bir sonraki iletisim/dil gelisimi i¢in 6nemlidir (Cole, 1992, s.
71). Yetiskinlerin ¢ocuklarin davraniglarima tepki vermeleri sonucunda c¢ocuklar
bebekliklerinde sesler ve jestleri kullanmalarina karsilik olarak bazi iletisimsel amaglarini
yetiskine iletebildiklerini 6grenirler (Gleason, 2005, s. 2-3; Pieterse, Treloar ve Cairns,
1996, s. 15). Ses ve jestlerle yetiskine mesaj ileten bebekler, jestlerini ve seslerini

kullanarak yetiskinle etkilesim kurmaya baglarlar.

Yasamlariin ilk yillarinda bazi rutin etkilesimlere tekrar tekrar maruz kalan
bebekler, dikkatlerini dile vermeye baslarlar. Cocuklar zamanla jest ve mimikleri ile
yetiskinlere iletisimsel islevlerini ileterek sohbete katilmaya baslarlar (Plapinger ve
Kretschmer, 1991, s. 75-87; Gleason, 2005, s. 2-3). Jest ve mimikleri ile bir iletisimi
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baslatabilen ¢ocuklar zamanla ses ¢ikararak sohbette sira almaya baglarlar (Gleason,
2005, s. 2-3). Bu anlamda sira alma davranisinin temel basamagi olan rutin etkilesimler
cocuklarin ayni durumlari tekrarli bir sekilde deneyimlemelerine olanak verirler. Bu
etkilesimler ¢ocuklara siirekli bir baglam saglayarak yeni dil yapilarin1 deneme firsati
vermenin yani sira sohbet iglevlerini deneme imkani da saglarlar (Cole, 1992, s. 72;
Uzuner, 2003b, s. 105; Clark, 2007, s. 38). Cocuklarin bu donemde ¢evrelerindeki
insanlarla gecirdikleri iletisim deneyimlerinin ¢oklugu, onlarin ileride sozlii dilde yeterli
bireyler olabilmelerinin ilk dayanagidir (Pieterse, Treloar ve Cairns, 1996 s. 15; Uzuner,
1999, s. 1-2). Bu donemde cocuklar baglamin farkindadirlar ve jest ve mimiklerini
bulunduklar1 baglama uygun olarak kullanirlar, bu sirada anneler de bebeklerden gelen
iletisimsel davranislara odaklanirlar ve bu davranislara karsilikli olarak sozel dille
iletisimi devam ettirirler (Ozyiirek, 1997, s. 1-97). Cocuklarm iletisimsel gelisimlerini,
icinde bulunduklari baglamlarin bi¢imlendirdigi Ongoriilmektedir. Etkilesimlerde,
etkilesime katilan diger bireyleri de etkileyen c¢ocugun, dil edinimi siirecinde etkin

katilime1 oldugu vurgulanmaktadir (Plapinger ve Kretschmer, 1991, s. 75-87).

Tek sozciik diizeyi, sozciik kullanmaya hazir hale gelen ancak sozciikleri climlecik
halinde kullanamayan g¢ocuklarin bulunduklart dénemdir (Pieterse, Treloar ve Cairns,
1989, s. 45). Bu donemde insanlarin etkilesim kurduklar1 ortamlarda bulunan ¢ocuklar
cevrelerindeki insanlarin etkilesimlerinin temel kurallarini takip ederler. Yine
cevrelerindeki insanlarin yardimi ve is birligi ile de etkilesim kurmayr 6grenirler
(McLean ve McLean, 1999, s. 15-17). Jest ve mimikler giderek sozciiklere doniisiir
(Bates, 1976, s. 36-39). Cocuk bu donemden itibaren farkli baglamlarda iletigimler
kurarak dili deneyimler. Baglamlar degistik¢e ¢ocuk dili farkli baglamlara uygun bir

sekilde kullanmay1 6grenir.

Zamanla dil gelisimleri ilerleyen ¢ocuklar artik sézciikleri bir araya getirerek ¢ok
sozciklii doneme gegerler (Pieters, Treloar ve Cairns, 1989, s. 45). Bir dilde iyi bir
konusmact olmak igin dilsel becerilerin yani sira iletisimsel becerileri de elde etmek
gerekir. Iletisimsel beceri, bir amaci cesitli sosyal durumlara uygun ifade edebilmeyi
igerir (Gleason, 2005, s. 24). Bu anlamda ¢ok sozciiklii donemde de ¢ocuklarin dili gesitli
baglamlara uygun kullanmay1 6grenmeleri i¢in birincil bakiciya diisen gérevin 6nemi ve
cevreleriyle etkilesim igerisinde olmalar1 gerekliligi aciktir. Bu bilgiler 1s1ginda birincil

bakici olarak anne ve gocugun ¢esitli baglamlarda girdigi etkilesimlerinin ¢ocugun dil
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gelisimini olumlu etkileyen 6nemli birer unsur oldugu sdylenebilmektedir. Cocugun
deneyimi arttik¢a dil ediniminin hizlanacag: ve dili kullanim yeterliliginin de artacagi
tahmin edilebilmektedir. Cocuktaki dil ediniminin daha hizli ve daha kolay olabilmesi

i¢in etkili olan bir¢ok faktor vardir.

Sosyal etkilesim kuramina gore erken dil yasantisi, anne ¢ocuk etkilesimi ve ¢ocuga
yoneltilen dili ¢ocugun anlamasi gibi faktorler cocugun dil edinimini etkileyen énemli
faktorlerdir, ancak cocuklarin dili edinmedeki hizlarini etkileyen faktorlerin olmasina
karsin bireysel 6zelliklerde olduk¢a onemlidir (Easterbrooks ve Baker, 2002, s. 58-61).
Bu anlamda isitme kayipli ¢ocuklarda isitme kaybinin olusturdugu fizyolojik yoksunluk

bu ¢ocuklarin dil edinimleri iizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir (Tiifekgioglu, 2003, s. 6).

1.4. isitme Kayiph Cocuklarin Dil Edinimleri

Isitme kaybr; isitme duyusunda meydana gelen hasar sonucu ortaya ¢ikan duyusal
bir kayiptir ve bireylerin isitebilirliklerinde azalmalar meydana getirmektedir
(Tiifek¢ioglu, 2003, s. 3). Daha oncede belirtildigi gibi ¢ocuklar dili dogumlarindan

itibaren ¢evrelerindeki soz1i dile maruz kalarak edinmektedirler (Schirmer, 2001, s. 62).

Cocuklardaki igsitme kaybu, dil edinimi i¢in kritik donemde ¢ocugun i¢inde yasadigi
ortamdan sozlii dile ait isitsel ve dilsel girdileri almasii engellemektedir. Stirekli bir
isitsel yoksunluk ¢ocukta dilin boyutlarinin gelismesinde gecikmelere neden olmaktadir

(Tifekgioglu, 2003, s. 17).

Bununla birlikte dilin kullanimi, yapist ve anlamini 6grenmede isiten ¢ocuklarla
ayni potansiyele sahip olarak dogan isitme kayipli ¢ocuklarin dili edinirken isiten
cocuklarla ayn1 genel gelisim basamaklarini takip ettikleri bilinmektedir (Schirmer, 2000,
s. 7; Cole, 1992, 5.67). Bu nedenle isitme kayipli ¢ocuklarin dil gelisimlerini anlamak i¢in
isiten ¢cocuklardaki dil gelisimini bilmek énemlidir (Easterbrooks ve Baker, 2002, s. 34).
S6z 6ncesi donemde isitme kayipli ¢ocuklarin dil ediniminde isiten gocuklarla benzer sira
ve asamalardan gegctikleri bilinmektedir (Schirmer, 2001, s. 60-65). Bu dénemde isitme
kayipli ¢ocuklarin jest ve mimiklerini yaklasik olarak isiten ¢ocuklarla ayn1 donemde
edindikleri (Schirmer, 2000, s. 7) ve heniiz sozli dilleri yokken jest ve mimiklerini
iletisim amagli kullandiklar1 bilinmektedir (Easterbrooks ve Baker, 2002, s. 47). Ancak

isitsel yoksunluk nedeni ile davranislarini iletisimsel boyutunu kavrayamayan igitme
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kayipli cocuklarin iletisimsel islevlerinde isiten c¢ocuklara kiyasla farkliliklar

olusmaktadir.

Tek sozciik donemine gelindiginde ¢evrelerindeki sozlii dil ve isitsel girdiye maruz
kalan ¢ocuklar dile ait sesleri veya sozciikleri taklit ederler. Yetigkinler tarafindan
taklitleri pekistirilen bebekler yaklagik olarak 12 ay civarinda kendi sdzciiklerini
olusturmaya baglarlar. Bununla birlikte isitme kayipli ¢ocuklar ¢evrelerindeki dile maruz
kalmadiklar1 i¢in c¢evrelerindeki dile ait ses veya sozciikleri taklit edemezler.
Kendiliklerinden ¢ikardiklari seslerin s6zlii olarak geri doniitiinii alamayan igitme kayipl
cocuklarda zamanla var olan seslendirmeler sozciiklere donlismedigi gibi sonmeye

baslarlar (Schirmer, 2001, s.30-32).

Buna karsilik isitme kayipli ¢ocuklarin ¢ok erken yaslarda cihazlandirilmalari
sayesinde isitme kalintilarindan en yiiksek derecede verimi alarak c¢evre seslerini
duyabilir hale geldikleri bilinmektedir (Clark, 2007, s. 11; Girgin, 2003, s. 77). Cocuklar
bu isitmeye yardimci cihazlar sayesinde cevre seslerini isitebilir hale gelerek isiten
cocuklar gibi dili edinebilmektedirler. Bununla birlikte dil edinimi siiresi isiten gocuklara
gore daha uzun siirmektedir (Girgin, 2003, S.77). Bu anlamda erken tanilama, erken
cihazlandirma ve erken egitim ile isitme kayipli ¢ocuklarin daha iyi dil becerilerine sahip
olabildikleri kabul edilmektedir (Tiifekgioglu, 2003, s. 41).

1.4.1. isitme kayiph ¢ocuklarda anne cocuk etkilesimi ve annece

Sosyal etkilesim kurami ¢ocuklarin dil edinimleri icin dilsel ¢evre ve anne ¢ocuk
etkilesiminin 6nemini vurgulamaktadir (Bruner, 1983, s. 39-42). Yapilan arastirmalar
annece lizerine yogunlasmis ve cocuklarla etkilesimlerde bu dilin kullaniminin
cocuklardaki dil edinimini kolaylastirdigini ortaya koymuslardir (Topbas, 2003, s. 83-
90).

Daha 6ncede belirtildigi gibi dil edinimi i¢in belirli bir potansiyelle diinyaya gelen
cocuklarin baslarda anlamsiz olan sézel ve sozel olmayan davranislari anne ile
etkilesimleri sonucunda amacli davranislar haline gelmektedirler. Annenin ¢ocuktaki bu
davraniglara anlamlar yiiklemesi c¢ocuklarin kendi davranislarinin islevselligini
anlamalarina ve iletisime aktif katilmalarina dayanak olmaktadir (Cole, 1992, s. 23-24,

McLean ve McLean, 1999, s. 30-35; McLaughlin, 2006, s. 205-206).
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Arastirmalar isitme kayipli ¢cocuk ve isiten anne arasindaki etkilesimin isiten ¢cocuk
ve igiten anne arasindaki etkilesimden farklilastigin1 géstermektedir (Cole, 1992, s. 42-
46). Isitme kayipl ¢ocuk isiten anne etkilesimi ile isiten gocuk isiten anne arasindaki
etkilesimler incelendiginde, isiten annelerin isitme kayipli cocuklarina yonelttikleri dilde
annelerin daha basit climleler ve daha az soru ciimleleri kullandiklari, ¢ocuklarin
ifadelerini daha az genislettikleri ve daha ¢ok soru climleleri kullandiklar1 goriilmiistiir
(Nienhuys, Cross ve Horsborough, 1984, s. 195-204). Clark (2007, s. 78-79), isiten
cocuklara yoneltilen anneceden farklilik gosteren, isitme kayipli ¢ocuga ydneltilen

annecenin ¢ocuktaki dil gelisimini kisitlayabilecegini belirtmistir.

Buna karsilik Coskun (1997, s. 1-117) ve Ozyiirek’in (1997, s. 1-97), isitme kayipli
cocuk ve isiten anneleri ile yaptiklar1 ¢aligmalarinda annelerin ¢ocuklarin dil diizeylerinin
farkinda olarak cocuklar1 ile olumlu bir etkilesim igerisinde olduklarini, ¢ocuklarina
dogal Ogrenme ortami sagladiklarin1 ortaya koymuslardir. Benzer sekilde bazi
arastirmalar isitme kayipli cocuk ve isiten anne arasindaki etkilesimlerde annelerin
etkilesimi siirdiirmek i¢in gesitli stratejiler kullandiklarini géstermislerdir (Plapinger ve
Kretschmer, 1991, s. 75-87; Uzuner, 1999, s. 94-110). Uzuner (1999, s. 94-110)
calismasinda, annelerin bu davranislarinin ¢ocuklarinin aktif katilimec1 olmalarini

sagladigin1 ortaya koymustur.

1.5. Tletisimsel Islevlere iliskin Arastirmalar

Cocuklardaki iletisimsel islev gelisiminin s6z Oncesi donemde basladigr ve
baslangicta jest ve mimiklerle ifade edilen iletisimsel islevlerin zamanla seslendirmeler
ve sozciiklerle birlikte ifade edildigine deginilmistir. Bu anlamda cocuklarn ifade
ettikleri iletisimsel islevlere iliskin yapilan arastirmalarin genellikle s6z 6ncesi donem ve

tek sozciik doneminde olan ¢ocuklarla yapildigi goriilmektedir.

Arastirmalar genel olarak incelendiginde basliklarinin iletisimsel amag olarak
belirlendigi goriilmektedir. Buna karsilik arastirmacilar, arastirmalarin anlatimlarinda
islevi vurgulayarak adeta iletisimsel amag ve iletisimsel iglev terimlerini birbirlerinin
yerine kullanir gibi ifadelere yer vermislerdir. Bu anlamda arastirmalarda “iletisimsel

amag” terimi kullanilmasina ragmen arastirmacilarin bu terim dogrultusunda ifade etmek
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istedikleri, bu arastirmanin kapsamiyla dogrudan iliskilidir ve ortiismektedir. Bu nedenle

bu arastirmada bahsedilen arastirmalara yer verilmesi gerektigi disiiniilmistiir.

1.5.1. Uluslararasi arastirmalar

1.5.1.1. Isiten cocuklarda iletisimsel islevlere iliskin yapilan arastirmalar

Whetherby vd. (1988, s. 240-252), isiten ¢ocuklarla yaptiklar1 arastirmalarinda
yaslar1 1-2 arasinda degisen 15 c¢ocugun sz Oncesi, tek sozciik ve cok sozciik
diizeylerinde kullandiklar1 iletisim amaglarini incelemislerdir. Bu amagla her bir katilimei
ve bir klinisyen arasinda gerceklesen etkilesimler video kamera ile kaydedilmistir. 12 ay
siiren arastirmada her bir katilimcinin 4 kez 30’ar dakikalik etkilesimi kaydedilmistir.
Verilerin analizinde Harding (1984), Sugarman (1984) ve Wetherby ve Prutting (1984)
aragtirmalart temel alinarak tanimlamalar yapilmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgularda s6z dncesi diizeyde tiim ¢ocuklarin, kisilerin davraniglarini yonlendirmek igin
iletisim amagclarm kullandiklar1 goriilmiistiir. Iletisimsel amaglar davrams diizenleme,
sosyal etkilesim ve ortak ilgi genel basliklart altinda gruplandirilmigtir. Davranig
diizenleme baghigi altindaki iletisimsel amaglarin kullanim miktarina bakildiginda s6z
oncesi, tek sozciik ve ¢ok sozciik donemindeki ¢ocuklarin ayni miktarlarda kullandiklari
goriilmiistiir. Sosyal etkilesim baglig1 altinda bulunan ¢agirma, izin isteme ve onaylama
iletisimsel amagclarin1 s6z Oncesi ve tek sozcilk donemindeki katilimcilarin hig
kullanmadiklari, c¢ok sozcilk donemindeki katilimcilarin  kullandiklar1 — ortaya
koyulmustur. Ortak ilgi bashigi altindaki bilgi isteme ve agiklama iletisimsel amaglarini
s0z Oncesi ve tek sozciik doneminde kullanilmadigi ¢ok sézciik doneminde kullanildig:

goriilmistir.

Coggins, Olswang ve Guthrie (1987, s. 44-49) yaptiklari ¢alismada ¢ocuklarin
iletisimsel amaglarini belirlemede iki farkli degerlendirme metodolojisi kullanmislardir.
Yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmis etkilesimlerin gozlemlerini karsilastirarak,
metodolojilerin etkililiklerini belirlemeyi amaglamiglardir. Bu amagla arastirmaya 19
erkek, 16 kiz olmak iizere toplamda 35 duyumotor zihinsel gelisim doneminde olan,
normal gelisim gosteren ¢cocuklar katilmislardir. Onbes ay siiren boylamsal arastirmada

35 katilimer ve anneleri 9. aydan 21. aya kadar 3 ayda bir kez, 1 saat olmak tizere iki
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farkli ortamda gozlemlenmislerdir. Yapilandirilmis etkilesimler sirasinda ortamlarda
anne, ¢ocuk ve bir de tiim durumsal degiskenleri kontrol altinda tutan bir arastirmaci yer
almistir. Arastirmaci, annenin ¢ocugun girisimlerini desteklemesini istemistir ve sonra
her katilimciya yaninda bir yetiskin olmadan yOnetemeyecegi bir uyaran verilmistir.
Cocugun oyuna dahil olmas1 aninda uygulayici tarafindan oyun durdurulmus ve ¢cocugun
nesneyi veya aktiviteyi devam ettirmeyi istemesi beklenmistir. Yari yapilandirilmig
etkilesimlerin gézlemlerinde ise anne ve ¢ocuk oyun oynamiglar ancak bu oyunlarda
hedef davranislar1 agiga ¢ikarmak icin her hangi bir miidahale veya bilingli bir davranis
sergilenmemistir. Arastirma boyunca yapilan tiim etkilesimler video kamera ile kayit
edilmistir. Etkilesimlerde g¢ocugun irettigi istek ve agiklama iletisimsel amaglar
incelenmistir. Bu amagla 6l¢iit bagimli test kullanilmistir ve ayrintili agiklamasi yapilan
iletisimsel amaglarin 6lgiitli 3 olarak belirlenmistir. Verilerin analizi sonucunda elde
edilen bulgulara gore sadece 9 aylik bir katilimcinin her iki durumda da 6lgiitii karsiladigi
goriilmiistiir. Yapilandirilmis etkilesimlerden elde edilen verilere gore; takvim yaslar1 24
aya kadar olan ¢ocuklarin isteme iletisimsel amacinda 6l¢iitii karsiladiklar: gériilmiistiir.
Yaglar1 15 ile 18 ay arasinda olan ¢ocuklarin isteme iletisimsel amacini daha ¢ok
kullandiklar1 goriiliirken iki iletisimsel amacin kullanim miktar1 arasindaki fark en fazla
bu donem ¢ocuklarinda goriilmiistiir. Yar1 yapilandirilmis etkilesimlerden elde edilen
verilere gore; cocuklarin agiklama iletisimsel amacin1 daha fazla kullandiklar
goriilmiistiir. Yaglar1 12-24 ay olan ¢ocuklarin agiklamalar1 diger ¢ocuklara oranla daha
fazladir. Bu bilgiler 1g181inda aragtirmacilar yari yapilandirilmis etkilesimlerin ¢ocuklarin

aciklama yapma orneklerini elde edebilmek i¢in daha uygun oldugunu belirtmislerdir.

Wetherby ve Rodriguez (1992, s. 130-138), iletisimsel amagh ifadelerin
6l¢timlenmesinde baglamin etkisini belirlemek amaciyla dil 6ncesi, tek sézciik ve ¢ok
sozciklii donem boyunca normal gelisim gosteren 15 ¢ocukla ¢alismislardir.
Katilimeilarin her biri bir y1l siiren arastirma stireci boyunca s6z dncesi donem, tek sdzciik
donemi ve ¢ok sozciiklii donemlerde incelenmislerdir. Katilimcilarin iletisimsel davranis
ornekleri hem yapilandirilmis hem de yapilandirilmamis baglamlar kullanilarak bir
klinisyen ve bir ebeveynle girdikleri 4 farkli 30’ar dakikalik etkilesimlerden toplanmaistir.
Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde ilk olarak her bir video kaydinda bulunan
iletisim Ornegi izlenmis, numaralandirilmis ve iletisimsel davraniglar kodlanmistir.
Amacl iletisimsel davranislar iletisimsel amag kategorilerine kodlanmistir. Cocuklarin

iletisimsel amaglariin analizinde ilk olarak Coggins ve digerleri (1987) tarafindan
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gelistirilen 6l¢iit bagimli 6l¢me araci kullanilarak her katilimer igin iletisimsel davranis
hesaplamasi yapilmigtir. Verilerden elde edilen bulgulara gore her iki baglamda da s6z
oncesi donemden ¢ok sozciikli doneme gidildikge “isteme” ve “agiklama” sayisi
artmistir. Yapilandirilmamis baglamda istemenin daha fazla kullanilmasina karsilik

aciklamada her iki baglam arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Yont, Snow ve Vernon-Feagans (2003, s. 435-454), anne ¢ocuk etkilesiminde
baglamin roliinli incelerken takvim yasi 12 ay olan cocuklarin anneleri ile birlikte
oyuncaklarla oynama ve kitap okuma etkinlikleri sirasinda ifade edilen iletisimsel
amaglarini incelemislerdir. Bu anlamda 12 erkek, 13 kiz ¢ocugun evde dogal ortamlarinda
gerceklestirdikleri oyuncaklarla oynama ve kitap okuma etkinlikleri video kamera ile
kayit altina alinmistir. Etkinlikler oncesinde veya etkinlikler sirasinda herhangi bir
miidahale yapilmamistir. Arastirmada elde edilen verilerin dokiimii “The Transcription
Conventions of The Child Language Data Exchange System” (CHILDES, MacWhinney,
2000) kullanilarak yapilmistir. Dokiimii yapilan verilerde hem annelerin hem de
cocuklarin iletisimsel amaglart The Inventory of Communicative Acts-Abridged (INCA-
A) (Ninio ve digerleri, 1994) temel alinarak kodlanmistir. Anne ve ¢ocuk tarafindan
uretilen amaclarin tutarhiliklart ve frekanslari CHILDES programi kullanilarak
hesaplanmistir. Arastirmanin sonuglarma gore anneler oyuncakla oynama etkinliinde
cocuklarin dikkatlerini yoneltme, aktiviteleri onaylama ve etiketleme iletisimsel
amaclarin1 daha ¢ok kullanmislardir. Buna karsilik kitap okuma etkilesiminde ise ortak
ilgi ile ilgili amaglar1 daha fazla olmustur. Veriler ¢ocuklar agisindan incelendiginde ise;
cocuklarin annelerinin dikkatini kitap okuma etkinligine kiyasla oyuncakla oynama
etkinliginde daha fazla yonlendirdikleri gortilmistiir. Kitap okuma etkinliinde
cocuklarin ortak ilgi ile ilgili amaglarinin daha fazla oldugu ve ¢ocuklarin kitap okuma
etkinliginde daha fazla etiketleme yaptiklar1 goriilmistiir. Genel anlamda anne ve

PO

cocuklarin iletisimsel amaglarinin baglama gore degistigi sonucuna ulagilmigtir.

1.5.1.2. Isitme kaywph cocuklarda iletisimsel islevlere iliskin yapilan arastrmalar
Curtis, Prutting ve Lowell (1979, s. 534-552) isitme kayipli gocuklarin erken donem

pragmatik semantik iletisim gelisimini incelemek amaciyla yaptiklari calismada 12 igitme

kayipl ¢ocukla ¢aligmislardir. Arastirmanin verileri her bir 6grenci igin grup dersleri,

yemek saati, serbest oyun ve agik alandaki oyun zamanlarinda 15’er dakikalik video
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kamera kayd: ile toplanmustir. Iletisimsel amaglarin analizinde arastirmacilar Dore
(1974,1975) tarafindan gelistirilen tek sozciik donemi iletisimsel amaglart ile ¢ok
sozcuklii donem iletisimsel amaclart referans alarak yeni bir smiflandirma
olusturmuslardir. Olusturulan bu simiflamaya goére her ¢ocugun iletisimsel amaclari
incelenmistir. Elde edilen sonuglara gore arastirmacilar tiim katilimcilarin beklenen
iletisimsel amaclar1 sergilediklerini bildirmislerdir. Ancak g¢ocuklarda bu amagclari
kullanma sikliklarmin farklilik gosterdigini  bildirmislerdir. Kullanilan iletisimsel

amaglarin sayisinin yagla dogru orantili olarak arttig1 sonucu ortaya ¢ikmaistir.

Day (1986, s. 367-385), isaret dili 6grenen ti¢ yasindaki isitme kayipl ¢ocuklarin
kullandiklar iletisim amaclarini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin katilimcilar
takvim yas1 35-42 ay olan ileri derecede isitme kayipli 5 ¢ocuktur. Cocuklar isaret dilini
okul 6ncesi egitim aldiklar1 program kapsaminda 6grenmektedirler. Arastirmanin verileri
cocuklar ve ebevynler arasinda gecen 3 saatlik oyuncakla oynama etkilesimleri ve
anneyle c¢ocugun giinliik aktivitelerinin kamera kaydma alinmasi ile toplanmistir.
Toplanan verilerin analizinde Dore’un (1978) hazirladig: iletisimsel amaglar siniflamasi
i1se kosulmustur. Bu anlamda iki farkli uzman tarafindan bagimsiz olarak dokiimii yapilan
ve kodlanan amaglar daha sonra kodlayicilar aras1 glivenirlik formiiliine yerlestirilmistir.
Elde edilen bulgulara gore g¢ocuklarin tiim iletisim amaclarin1 kullandiklar1 ortaya
cikmistir. Cocuklarin ifadelerinin biiyiik orani emir veya sosyal amaglidir. Buna karsilik
bilgi veya amagh ifadeler oldukca azdir. Arastirmaci bu tiir ¢alismalardan elde edilen
sonuclarin egitimcilere isitme kayipli cocuklarin gelecekte dil kullanimlar ile ilgili

tahminlerde bulunmada yardimci olacagini belirtmistir.

Beattie ve Kysela (1995, s. 32-41), 3-6 yas aras1 11 isitme kayipli okul dncesi gocuk
ve 3 isiten 6gretmenin sinif ortaminda kullandiklari iletisimsel amaglar1 incelemislerdir.
Ogretmenler ve ¢ocuklar arasinda, sinifta gecen sohbetler 20’ser dakika siire ile video
kamera ile kaydedilmistir. Arastirmanin verileri kodlanirken 7 kategoriye ayrilmig 34
iletisimsel amag¢ temel alinmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin tiim iletisim
amaclarin1 kullandiklar1 goriiliirken, ¢ocuklardan bazilarinin agiklama, istek bildirme,

bilgi veya duygulari belirtme iletisim amag siiflarin1 kullanmadiklar1 goriilmiistiir.
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1.5.2. Ulusal arastirmalar

1.5.2.1. Isiten cocuklarda iletisimsel islevlere iliskin yapilan arastirmalar

Eken (2008, s. 1-149), 4-6 yas araligindaki ¢ocuklarin sézel iletisimsel amaglarinin
ifade edilis bigimi ve sikligimi belirlemek amaciyla Dore’un (1978) belirledigi; rica,
tanimlama/betimleme, ifade, cevap, araglar1 diizenleme, dogrulama ve uygulayici
siniflama Ol¢iitlerini kullanmigtir. 4, 5 ve 6 yaslarinda olan toplamda 63 c¢ocuktan
dogrudan gézlem ve dolayli gbzlem ile elde edilen veriler ¢ocuklarin kreste bulunduklari
cesitli zamanlarda video kamera ile kayit edilmistir. Elde edilen veriler nicel ve nitel
olarak ¢oziimlenmistir. Nicel gozlemler iletisimsel amaglarin her bir yas grubuna gore
istatistiksel wverileri, nitel gozlemler ise iletisimsel amaclara iligkin agiklamalari
icermigtir. Aragtirmanin bulgularinda belirtilen yas araliginda iletisimsel amaglarin
kullanim siklig1 ve sozce lretimi agisindan belirgin bir farklilik ortaya cikmuistir.
Arastirmaci iletisimsel amaglarin kullanim sikliginin yas ile dogru orantili olarak arttigini
ve dilsel gelisim ile birlikte iletisimsel amaglarin onceliginin degistigini belirtmistir.
Sonug olarak her yas grubunda dilsel beceri ve gereksinimler nedeni ile iletisimsel amag
kullanim bi¢iminin degistigi belirtilmistir.

Topbas, Mavis ve Erbas (2002, s. 1-45), sozel iletisim geriligi gozlenen ve
gbzlenmeyen 0-3 yas ¢ocuklarin erken iletisim amagclarini iglevsel-iletisim yaklagimiyla
degerlendirmislerdir. Arastirmacilar 8 sozel iletisim geriligi olan ve 8 sozel iletisim
geriligi olmayan c¢ocuktan olusturulan katilimcilarin her birinin yetiskinler ile olan
etkilesimleri sirasinda video kayitlarini almislar ve daha sonra da her bir katilimecinin
aileleri ile goriismeler yapmislardir. Betimsel olarak desenlenen arastirmanin verilerinin
dokiimii islevsel-iletisimsel yaklasim temel alinarak nitel arastirma teknikleri ile
yapilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler ilk olarak iletisim amaglari, séylem tiirii ve
sOylem bi¢imine gore siniflandirilmistir. Bu siniflamada temel olarak Bruner’in (1975)
siiflamast alinmig ve diger aragtirmacilarin smiflamalar1 da géz Oniine alinmistir
(Carpenter, Mastergeorge ve Coggins, 1983; Wetherby ve digerleri, 1988). Verilerden
elde edilen bulgular nicel olarak betimsel istatistiklerle degerlendirilmistir. Genel
anlamda arastirmanin bulgular sozel iletisim geriligi gozlenen ¢ocuklarin iletisim
amaglarinin sozel iletisim geriligi olmayana ¢ocuklara gore daha ge¢ gelistigi sonucunu

ortaya koymustur.
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1.5.2.2. Isitme kayipl cocuklarda iletisimsel islevlere iliskin yapilan ¢calismalar
Cekirdek (1997, s. 1-77), ilkokula hazirlik sinifindaki 5 isitme kayipli 6grenci ile 2

isiten Ogretmenin sinif sohbetlerinde kullandiklart iletisim amagclarint belirlemek
amactyla 6gretmen ve dgrencilerin hayat bilgisi derslerinde, sinif ortamlarinda yaptiklari
sohbetleri gozlemlemistir. Yapilan sohbetler katilime1 gézlem modeli ¢ergevesinde
kamera ile kayit edilmistir. Betimsel yontem olarak desenlenen arastirmanin verileri
video teyp analizi yapildiktan sonra aragtirmanin amaci dogrultusunda iletisimsel amaglar
kontrol listesi olusturulmustur. Kontrol listesinde, Beatie ve Kysela’'nin (1995)
kullandiklar listeden yola ¢ikilarak 7 genel baslik altinda toplamda 34 iletisimsel amag
belirlenmigtir. Belirlenen iletisimsel amaglar sunlardir; bakisla kontrol etme, onay,
dikkati nesneye yonlendirme, dikkati kendine yonlendirme, tekrarlama, sunus, nezaket
ifadeleri, olay betimleme, nesneye ad verme, olayin oldugu yeri betimleme, 6zellikleri
belirtme, nesnenin sahibini belirtme, nesnenin kontroliiniin kendinde oldugunu belirtme,
sakalasma, selamlama, siral1 6riintii, olumsuz davranislara tepki, rol alma, iletisim esinin
eylem yapmasini isteme, Ne sorulari sorma, Evet-Hayir sorulari sorma, bir nesneye
ulagmay isteme, katilma-katilmama, iletisim esine dikkat, aydinlatma, Ne sorularina
cevap verme, Evet-Hayir sorularina cevap verme, niteleyici iletisim amagclari, neden
sonug iligkilerini aciklama, degerlendirme ve baglama uygun olmayan séz veya
davranislar. Ogrencilerin iletisimsel amagclar1 belirlenen iletisimsel amaglar listesine gore
coziimlenmistir ve betimsel istatistiklerle yorumlanmistir. Arastirmanin bulgulari,
Ogrencilerin tamaminin “soylesi arac1” ve “yanitlayici” iletisim amaglarini kullandiklarini
gostermistir. Arastirmaci, 6grencilerin kullandiklar1 iletisimsel amaglar siniflamasinin
azlik veya c¢oklugunu ders konularinin uygunlugu ve 6gretmenlerin 6grencilere karsi
iletisimsel tutumlarima bagli olarak degisecegini belirtmistir. Bunula birlikte sinif
ortaminin ¢ocuklarin tiim iletisim amaclarini sergilemeleri i¢in yeterli olmadig1 sonucuna

ulasilmustir.

1.5.3. Arastirmalara elestirel bakis

Cocuklarda dilin kullanimina bagli olarak iletisimsel iglev kullanimu ile ilgili sinirh
sayida arastirma bulunmaktadir. Isiten cocuklarda iletisimsel islevi inceleyen arastirmalar
baslangigta yapilandirilmis etkilesimlere odaklanmislardir (Coggins, Olswang ve
Guthrie, 1987, s. 44-49; Whetherby vd., 1988, s. 240-252). Arastirmalarda giderek
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yapilandirilmis ve yapilandirilmamis baglamin 6nemi vurgulanmaya baslanmistir
(Whetherby ve Rodriquez, 1992, s. 130-138; Yont, Snow ve Vernon-Feagans, 2003, s.
435-454). Fakat bu arastirmalar, anne ¢ocuk etkilesimi Orneklerini gocugun dogal
etkilesimlerinden alarak ortami biitiinlestirici bir sekilde anlamaya ¢alisan arastirmalar
degillerdir. Bu arastirmalar iletisimsel islev kullanimi ile ilgili 6nemli bir bakis agisi
saglamakla birlikte salt g6zleme dayal1 videoteyp analizlerinin yapildigi, biitiinciil bakigin
olmadigi arastirmalardir (Coggins, Olswang ve Guthrie, 1987, s. 44-49; Whetherby vd.,
1988, s. 240-252; Whetherby ve Rodriquez, 1992, s. 130-138; Yont, Snow ve Vernon-
Feagans, 2003, s. 435-454). Isitme kayipli cocuklarda yapilan iletisimsel islev
arastirmalart incelendiginde ise isiten ¢ocuklardaki aragtirmalarla benzer sekilde giderek
baglama dikkat edilmeye baslandig1 goriilmektedir. Yine bu arastirmalarinda salt gézlem
ve videoteyp analizine bagli olduklar1 gortilmektedir (Curtis, Prutting ve Lowell, 1979, s.
534-552; Day, 1986, s. 367-385; Beattie ve Kysela, 1995, s. 32-41).

Ulusal aragtirmalar incelendiginde isiten ¢ocuklarda yapilmis olan iki arastirmada
da yine uluslararasi arastirmalara benzer olarak gézleme dayal1 videoteyp analizi ve nicel
analiz yapildig1 goriilmektedir (Topbas, Mavis ve Erbas, 2002, s. 1-45; Eken, 2008, s. 1-
149). Ulusal arastirmalar igerisinde isitme kayipli ¢ocuklarda yalnizca bir tane arastirma
tespit edilmistir. Bu arastirmada da smif igerisindeki isitme kayipli ¢ocuklarin ifade
ettikleri arastirmacinin ifadesi ile iletisimsel amaglar1 incelenmistir (Cekirdek, 1997, s. 1-
77).

Arastirmalar, yogun olarak salt gozleme dayali aragtirmalardir. Bu anlamda isitme
kayipl ¢ocuklarin iletisimsel islevleri hakkinda bilgi vermekle birlikte hem arastirma
sayis1 hem de metodolojileri yoniiyle yeterli bulunmamaktadir. He ne kadar iletisimsel
islevi vurgulamasalar da Plapinger ve Kretschmer’in (1991, s. 75-87), Uzuner’in (1999,
s. 1-127), Ozyiirek’in (1997, s. 1-97), Coskun’un (1997, s. 1-117) arastirmalar1 cocuklarin
cesitli baglamlarda anne veya yetiskin ile dogal etkilesimlerinin incelendigi
arastirmalardir. Bu tiir arastirmalarda isitme kayipli ¢cocuklarin aktif katilimci olduklari,
annelerini yanitlayici olduklar gosterilmistir. Aragtirmalarin amaci ve dolayisi ile analizi
iletisimsel islevlere bakmak degildir ancak metodojileri durum ¢alismasidir. Bu
arastirmalarda cesitli veriler toplanmis ve biitiinciil bir bakis agis1 ile bakilmistir. Bu

bilgiler 1s18inda isitme kayipli ¢ocuk ve yetigkin etkilesiminde iletisimsel islev
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kullanimini inceleme s6z konusu oldugunda biitiinciil bir bakis agis1 saglayan durum

caligmalarinin yapilmasi 6nemlidir.

1.6. Onem

lletisimsel islev; bireylerin ama¢ veya niyetlerini dili kullanarak aktarmalari,
eylemlendirmeleri olarak tanimlanmaktadir (Schirmer, 2000, s. 14; McLaughlin, 2006, s.
35). Buna gore iletisimsel iglev iletisimsel bir eylemi ortaya ¢ikarmaktadir. Eylemleri ile
yetiskinlere amagclarini iletebildiklerini 6grenen g¢ocuklar bu davranislari amach ve
bilingli bir sekilde yaparak iletisim kurma davranisi géstermektedirler (Uzuner, 2003D, s.
106). Bu bilgiler 151g1nda dilin kullanimu ile ilgili olarak iletisimsel iglevlerin ¢ocuklarda
iletisim gelisimi i¢in en dnemli basamak oldugu sdylenebilmektedir (Cole, 1992, s. 23).
Bununla birlikte sinirli sayida da olsa isitme kayipli ¢ocuklarda isitme kaybina bagh
olarak dil ve iletisim gelisiminde isiten akranlarma oranla gerilikler oldugu
goriilmektedir. Ancak erken tanilama ve uygun cihazlandirma ile bu sorunun bir nebze
Oniine gegilebilmektedir. Yine de isitme kayipli ¢ocuklarin dil gelisimlerinin isiten
akanlarindan daha geride oldugu bilinmektedir (Tiifek¢ioglu, 2003, s. 17). Bu nedenlerle
isitme kayipli ¢ocuklarda dil gelisimi i¢in en O6nemli 6n kosul olarak kabul edilen

iletisimsel islevlerin betimlenmesi yol gosterici olmasi agisindan 6nemlidir.

Ulkemizde cocuklarin dil kullanimlarma iliskin olarak iletisimsel islevlerine
yonelik ¢ok az sayida arastirma yapilmistir (Cekirdek, 1997, s. 1-77; Topbas, Mavis ve
Erbas, 2002, s. 1-45; Eken, 2008, s. 1-49). Bu arastirmalardan yalmzca Cekirdek’in
(1997, s. 1-77) galismasi isitme kayipli ¢ocuklarin iletisimsel islevlerini betimlemektedir.
Bu arastirmada ¢ocuklarin dil 6rneklerinin sinif ortamindan alindigi goriilmiistiir. Owens
(2008, s. 25-30), gocugun gergek yasamda kullandigi dilin analizinin gesitli baglamlardan
alman dogal dil ornekleri ile yapilabilecegini belirtmektedir. Bu nedenle cesitli
baglamlardan alinan dil Orneklerinin analizi isitme kayipli ¢ocuklarin kullandiklar
iletisimsel islevler ile ilgili daha dogru bilgiler elde edilmesini saglayacaktir. Bu anlamda
cocuga saglanan aile egitimi, ¢ocugun yetiskinlerle etkilesimleri ve etkilesim sekilleri
gibi ¢cocugun dil ediniminde 6nemli rol oynayan dilsel ¢evreyi de kapsayacak sekilde
biitiinciil bir bakis acis1 daha kapsamli ve dogru veriler elde edilmesini saglayacaktir.
Bununla birlikte cocuklarin ¢esitli baglamlarda kullandiklari iletisimsel islevlerinin neler

oldugunu bilmek onlarin dil gelisimleri i¢in yordayici olacaktir. Bu arastirmanin
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sonugclar isitme kayipli ¢ocuklarin iletisimde daha yetkin hale gelmeleri i¢in yapilacak
olan egitim programlarinin planlanmasina da 1s1k tutabilecektir. Bu nedenlerle igitme
kayipli bir ¢cocugun gesitli baglamlarda kullandig iletisimsel islevleri inceleyen bu

arastirmaya gerek duyulmustur.

Cocuk ve dilsel ¢evresine biitiinciil bir bakis agis1 saglayan durum ¢alismasi olarak
yapilan bu ¢alisma, gesitli baglamlardan alinan dogal dil verilerinin, ¢cocukta var olan
islevsel dilin degerlendirilmesine olanak sagladigini gostermektedir. Bununla birlikte bu
calismanin ailelere ve 6gretmenlere isitme kayipli ¢ocuklardaki iletisimsel islevlerin

degerlendirilmesinde yol gosterici olacagi diistiniilmektedir.

1.7. Arastirma Sorulari

Bu aragtirmanin amaci isitme kayipli bir ¢ocugun ¢esitli baglamlardaki dogal dil
orneklerinin analizi yolu ile kullandig: iletisimsel islevlerinin incelenmesidir. Bu amag

dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmastir;
1) Isitme kayipli cocuga saglanan dilsel ¢evrenin dzellikleri nelerdir?

2) Isitme kayipli ¢ocugun iletisimsel islevlerinin dogal dil verisi ile belirlenme

stireci nasil gergeklestirilmistir?

3) Isitme kayipli gocugun belirli bir baglamda kullandig1 iletisimsel islevleri

nelerdir ve nasil gerceklesmistir?

4) isitme kayipl ¢ocuga saglanan dilsel ¢evre ile gocugun ifade ettigi iletisimsel

islevler arasindaki iliski nasildir?
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IKiNCi BOLUM

2. YONTEM

Bu ¢alismada isitme kayipli bir ¢ocugun cesitli baglamlarda kullandigi iletisimsel
islevlerini incelemek amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda, aragtirma nitel arastirma
yontemi ile gergeklestirilmistir. Aragtirmanin bu bdliimiinde; aragtirma modeli,
arastirmaya katilanlar, arastirmanin gegtigi ortam, verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi

stirecleri yer almaktadir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, isitme kayipli bir ¢cocugun ¢esitli baglamlarda kullandig: iletisimsel
islevlerinin derinlemesine incelenmesi geregince durum g¢aligmasi (Case Study) olarak

desenlenmistir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 83).

Durum ¢alismasi, bir ya da birkag¢ olayin, durumlarin, bireylerin, ortamlarin veya
stireglerin derinlemesine arastirilarak, bu durumu etkileyen etmenlerin biitiinciil bir bakis
acistyla incelenerek ilgili durumu nasil ve ne yonde etkiledikleri izerine yogunlasan nitel
arastirma desenidir (Yin, 1994, s. 3; Creswell, 2008, s. 476-477; Yildirim ve Simsek,
2013, 5.83).

Literatiirde durum calismalar1 amagclarina, ¢alisilan duruma veya kullanilan veri
toplama tekniklerine gore tiirlerine ayrilmistir. Amaglarima gore durum calismalari
betimleme, agiklama ve degerlendirme olarak {iige ayrilmistir. Betimleme durum
calismalarinda calisilan durum ana hatlariyla betimlenirken, agiklama amagli durum
calismalarinda, c¢alisilan durum acgiklanmaktadir. Degerlendirme amaghh durum
caligmalarinda ise calisilan olay betimlenip agiklandiktan sonra bir yargiya varilmaktadir

(Gall, Gall ve Borg, 1999, s. 289-290).

Yin (1994, s. 38-39), durum caligmalarini; kesfe dayali durum c¢aligmalari,
aciklayict durum caligsmalar1 ve betimsel durum ¢aligsmalar1 olarak siniflamistir ve durum
caligmasi tiirlerini; biitiinciil tek durum ¢alismasi, i¢ ice gecmis tek durum calismasi,
biitiinciil ¢oklu durum caligsmasi, i¢ ice ge¢mis ¢oklu durum calismasi olarak doérde
ayirmistir. Bogdan ve Biklen (2007, S. 60-75) ise durum ¢alismalarini; organizasyonun

gecmisini inceleyen durum calismalar, gbézleme dayali durum calismalari, yasam
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hikayesi durum ¢alismalari, ¢ok sahali durum c¢aligmasi, karsilastirmali durum ¢aligmalart

olarak siniflamistir.

Bu aragtirma ise, isitme kayipli bir ¢ocugun cesitli baglamlarda kullandigi
iletisimsel iglevlerin kullanimini incelerken ¢ocuk ve ¢ocugun i¢inde bulundugu sosyal
baglamlar1 bir biitiin olarak incelemesi nedeniyle biitiinciil tek durum calismasi olarak
desenlenmistir. Yildirim ve Simsek (2013, s. 326), biitiinctl tek durum g¢alismalarini
arastirmada tek bir analiz birimi bulunmasi halinde kullanilan durum c¢alismasi deseni

olarak agiklamislardir.

Arastirmanin amaci dogrultusunda isitme kayipli bir ¢ocugun ¢esitli baglamlarda
kullandig: iletisimsel islevlerini inceleyebilmek i¢in, cocugun etkilesim kurdugu dogal
ortamlardan, dogal etkilesim verileri toplanmistir. Bu anlamda durum c¢alismalarinin
gerektirdigi gibi birden fazla teknikle veriler elde edilmistir ve betimsel yontem
kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin asil veri toplama tekniginin gézlem olmasi
nedeniyle aragtirma gozleme dayali durum c¢alismasi siniflamasina da girebilmektedir

(Bogdan ve Biklen, 2007, s. 60-63).

2.2. Arastirmaya Katilanlarin Belirlenmesi

2.2.1. Arastirma i¢in ¢ocuk ve aile bulunmasi

Tez danismani, arastirmaciyr arastirma i¢in uygun cocuk se¢imi i¢in Eskisehir
Anadolu Universitesi Isitme Engelli Cocuklar Egitim ve Arastirma Merkezi’nde (ICEM)
uygulanmakta olan Aile Egitimi ve Oyun Grubu programlarindan sorumlu uzmana
yonlendirmistir. ICEM’de bu programdan sorumlu uzman arastirmaci ile goriistiikten
sonra arastirmactyl, aynt kurumda aile egitimi uygulamasi yapan bir Ogretmene
yonlendirmistir. Aile egitimi yapan Ogretmen ile birlikte arastirmanin amaci
dogrultusunda uygun ¢ocuk secimi i¢in ¢ocuklarin dosyalar1 incelenmistir. Odak cocugun
aldigy aile egitimine iliskin aile egitimi raporu Ek 1°de verilmistir. Ogretmenin tavsiyesi
ve aracilig1 ile odak ¢ocugun ailesi ile goriisiilmeye karar verilmistir. Odak ¢ocugun
annesiyle ilk olarak dosyalarin incelenmesine yardimci olan dgretmen goriismiistiir ve

annenin telefon numarasini aragtirmaciya vermistir.
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Arastirmaya katilan aile bireylerinin gergek isimleri arastirma etigi, gizlilik ilkesi
geregince degistirilerek sunulmustur (Johnson ve Christensen, 2014, s. 116). Aragtirmada

odak ¢ocuga Serhat ismi verilmistir.

Arastirmaci, 23.01.2015 tarihinde odak ¢ocuk Serhat’in annesini arayarak kendisini
tanitmis, aragtirmanin amacini ve arastirma siirecini anlatmistir. Serhat’in annesi
arastirmaya katilmay1 kabul ettiklerini sozlii olarak bildirmistir ve yiiz ylize tanisma ve
ilk goriismeyi yapmak i¢in zaman kararlastirilmistir. Boylece arastirma igin ilk adim

atilmstir.

2.3. Arastirmaya Katilanlar

2.3.1. Arastirmaya katilan aile

Ozdemir ailesi anne, baba ve ii¢c ¢ocuktan olusan cekirdek bir ailedir. Ailenin ilk
cocugu Kerem isiten bir cocuk olup ortaokul yedinci sinif 6grencisidir. Ailenin ikinci
cocugu Zafer ise isitme kayipl bir ¢ocuk olup bir ilkokulda besinci sinif kaynastirma
ogrencisidir. Ailenin en kiiglik ¢cocugu Serhat odak ¢ocuktur. Serhat giiniin biiyiik bir
boliimiinii annesi ile birlikte evde gecirmektedir. Anne Ayse Hanim, ev hanimidir ve
giinlin biiyiik bir kismin1 evde gegirmektedir. Ailenin babasi Ahmet Bey, uzun yol

soforliigli yapmaktadir.

2.3.1.1. Baba: Ahmet Bey

38 yasindaki baba Ahmet Bey, Ankara’da dogup biiyiimiistiir. Uzun yol soforii olan
Ahmet Bey ve ailesi Ahmet Bey’in isi nedeniyle Eskisehir’e tasinmiglardir. Ahmet Bey’in
caligma sartlar1 ve saatleri mevsim kosullari ve hava durumuna gore degisiklik
gostermektedir (Goriisme sonrasi giinliik, 05.02.2015). Baba Ahmet Bey’in is saatlerinin

degiskenligi nedeniyle arastirmaci, aragtirma siirecinde baba ile hi¢ kargilasmamustir.

2.3.1.2. Anne: Ayse Hanim

Anne Ayse Hanim Ankara Keg¢ioren’de dogmus biiylimiistiir. Yine Ankarali olan

esi ile evlendikten sonra bir siire Ankara’da yasamislardir. Iki biiyiik cocugunu Ankara’da
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diinyaya getirdikten sonra esinin isi dolayisi ile Eskisehir’e tasinmislardir. Ayse Hanim

otuzlu yaslarda geng bir annedir (Goriisme sonrasi giinliik, 05.02.2015).

Ikinci ¢ocugundan sonra {iciincii ¢cocugunda da isitme kaybi1 olmasi onu ¢ok
etkilemistir. “Ne hissettim, ¢ok iiziildiim tabi. Ciinkii bir tane dnceden onun seysi vardi.
Uziintiisii, stresi vardi. Onun bi daha aligma siirecindeydik. Sonradan 6grendik biz onu
da, yani 3 buguk yasinda, 4 yasinda O6grendik onun isitme kaybi oldugunu. Onu
cihazlandirdik, biiyiik abisini. Yani o 0yle olup da bunda hig insan, {istiine kondurmuyor
tabi olmaz gibi geliyor. Ama onda da olunca daha bir yikic1 oldu tabi. ikisi birden olunca.”
seklinde soyleyerek iiziintiisiini dile getirmektedir (Yar1 yapilandirilmis goriisme (1),

05.02.2012).

Ayse Hanim esinin mesai saatlerinin siirekli degismesi nedeniyle cocuklari ile
cogunlukla kendisi ilgilenmektedir. Evde oglu ile c¢esitli etkinlikler yapmaktadir
(Goriisme sonrast giinliik, 05.02.2015). Go6zlemlerde goriildiigii gibi oglunun sozel
iletisim yontemini kullanmasini istemekte ve diger ¢ocuklarinin da isaret yapmasini

istememektedir (Gozlem, 14.02.2015).

2.3.1.3. Ailenin en biiyiik cocugu: Kerem

Kerem ailenin tek isiten ¢ocugudur. Ailenin ilk ¢ocugu Kerem 13 yasinda, ortaokul
7. Smif 6grencisidir. Arastirmaci, arastirma stirecinde Kerem ile bir¢ok kez karsilasmistir

ancak ¢ogunlukla odasinda ders ¢alistig1 icin toplamda iki gozlemde yer almistir.

Kerem genellikle okuldan dondiikten sonra Serhat ile vakit gegirmektedir (Yari
yapilandirilmig goriisme, 05.02.2015). Kerem okulda basarili bir 6grencidir ve kardesi
Zafer’in okul basarisi i¢in psikolojik destek saglamaktadir. Kerem ailenin biiyiik gocugu
oldugu i¢in kardeslerine karst sorumluluk hissetmekte ve kardeslerine destek olmaya

calismaktadir (2. Gozlem sonrasi giinliik, 14.02.2015).

2.3.1.4. Biiyiik kardes: Zafer

Zafer 11 yasinda, ortaokul besinci sinif kaynastirma 6grencisidir. Orta derecede
isitme kayiplidir ve yukarida belirtildigi gibi 3 buguk 4 yaslarinda tanilanmistir. Zafer,

cift tarafli kulak arkasi igitme cihazi kullanicis1 olmasina ragmen arastirmaci gézlemler
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sirasinda cihazlarini hi¢ takmadigini gozlemlemistir (Gozlem, 14.02.2015; Gozlem,

17.02.105; Gozlem, 19.02.2015).

Anne Ayse Hanim, “Zafer’e de hani Ankara’da 6grendigim an orda da dil
egitimlerine falan gotiirdiim, sey yaptim. Buraya geldik 6zel egitime gondermeye ¢alistim
okula bagladi bi de hani zorlanmasin diye. Hayat bilgisi sifird1 Zafer’in zaten, sonradan
0grendigimiz i¢in higbir sey bilmiyordu. Yani ¢ok stikiir yani arkadaslar1 ile ayn1 seviyeye
getirebildik.” ifadeleri ile Zafer’in okul basarisimi anlatmistir (Yar1 yapilandirilmis
goriisme (1), 05.02.2012).

Aragtirmaci gozlemler boyunca Zafer ile siklikla karsilagsmistir ve evde oldugu 3
gozleme de katilmistir. Anne Ayse Hanim Serhat ve agabeylerinin birlikte gegirdikleri
zamani “Bo0yle okuldan geldikten sonra onlarda yemek yiyip uyuyacaklar1 vakte kadar.”

sOzleriyle aciklamaktadir (Yar1 yapilandirilmis gériisme (2), 05.02.2015).

2.3.1.5. Odak ¢ocuk: Serhat

2.3.1.5.1. Tibbi ézgecmis ve isitmesi ile ilgili bilgiler

Serhat 12.10. 2012 tarihinde dogmustur. 3600 gram olarak diinyaya gelen Serhat,
dogum sirasinda oksijensiz kalmistir ve dogumu takip eden iki giin kiivezde kalmigtir.
Serhat’in annesi Ayse Hanim saglikli bir hamilelik siireci gegirmistir. Anne baba arasinda

bir akrabalik veya kan uyusmazlig1 yoktur (Merkez Dosyasindan Alinan Bilgi).

Ayse Hanim, Serhat’in isitme kaybinin 1,5 yas civari tanilandigini belirtirken teshis
siirecinin uzun olmasin1 “Isitme kayb1 olarak birincisinde tanim, olabilir dediler. O zaman
bi arada seylik oldu. Makine bozuklugu falan diye boyle bir daha giin verdiler bize, ikinci
testte tamamen belli oldu.” sozleriyle anlatmaktadir (Yar1 yapilandirilmis goriigme,
05.02.2015).

Ayse Hanim teshis konulduktan sonra ICEM’de tekrar testler yaptirdiklarini
belirtmektedir. Merkez raporlarinda da goriildiigii iizere Serhat’a 23.06.2014 tarihinde
gerekli testler yapilmistir. Akustik Empedans’inda Bilateral A tipi timpanogram
gozlemlenirken, klik uyaranla yapilan ABR testinde bilateral 60 dBHL seviyesinde v.

dalga gozlenmistir (EK 2). Yapilan bu testlerin sonuglarina gére Serhat’in bilateral orta
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derecede sensorineural isitme kaybi oldugu tespit edilmistir. Arastirmalarin sonuglarina
dayali olarak Serhat 19 aylikken her iki kulak i¢in kulak arkasi igitme cihazi kullanmaya
baslamistir. Serhat’in odyolojik bulgular1 Ek 3’te verilmistir.

2.3.1.5.2. Egitim bilgileri

Serhat bir bucuk yasinda Isitme Engelli Cocuklar Egitim ve Arastirma Merkezi
ICEM’deki tanilama ve cihazlandirmanin ardindan ¢ofu zaman annesi ile birlikte
merkezin uygulamakta oldugu “Aile Egitimi” ve “Oyun Grubu” programlarina katilmaya

baslamistir.

Merkez tarafindan uygulanan bu programlarda isitme kayipli ¢ocuklara dogal dil
yasantist saglayacak ortamlar hazirlanarak, isitme kaybinin ¢ocuklarin tim gelisim
alanlarina olan etkilerini en aza indirgeyerek tiim alanlardaki gelisimlerini desteklemek
ama¢ edinilmistir. Bu dogrultuda cocugun siirekli beraber oldugu yetiskinlerinde

bilgilendirilmesi ve yonlendirilmesi yapilmaktadir.

Aile egitimi programi

ICEM’de aile egitimini merkezde calisan lisans veya yiiksek lisans diizeyinde
egitime sahip isitme engelliler 6gretmenleri veya odyologlar vermektedir (Turan, 2010,
s. 1710). ICEM’deki aile egitimlerinde temel kosullar1 erken teshis, erken cihazlandirma
ve erken egitim olan dogal isitsel sdzel yontem benimsenmektedir. Dogal isitsel sozel

yontem isitme kayipli ¢ocuklarin dil gelisimlerinde ailenin roliine dikkat ¢ekmektedir
(Clark, 2007, s. 6; Turan, 2010, s. 1715; 2014, s. 146-153).

ICEM’de uygulandig sekli ile aile egitimlerinde egitimci seans dncesinde ebeveyn
ve ¢ocuk i¢in ayr1 ayr1 amaglar belirleyerek aile egitimi plani hazirlamaktadir. Bu plan ve
amaclar dogrultusunda belirlenen oyunlar ve materyaller dnceden hazirlanmaktadir.
Egitimci seansin baslangicinda ebeveynden evde gecirdikleri zamani1 dinlemektedir.
Ebeveynden ¢ocugun seslere tepkisi, ses, kelime ve/veya ciimle diizeyindeki iiretimlerini
ogrenir ve kaydeder. Daha sonra ebeveyn cocuk etkilesimini izleyen egitimci anneye
etkilesim becerileri ile ilgili doniitler vermektedir. Seansin devaminda ebeveyn, ¢ocuk ve

egitimci birlikte oyunlar oynamaktadirlar. Bu oyunlarda egitimci ebeveyne cocukla
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etkilesimi konusunda model olmaktadir. Son olarak egitimcinin belirledigi dinleme
aktiviteleri yapilarak seans sonlandirilmaktadir. Aile ayrildiktan sonra egitimci gocuk ve
ebeveyn hakkindaki izlenimlerini ve bir sonraki seans i¢in uygun gordiigii oyun ve

aktiviteleri raporlastirir (Ertiirk Mustul, 2015, s. 91-92).

Her ay bir defa yapilan aile egitimleri ortalama 45 dakika siirmektedir. Aile
egitimlerinde aile egitimi uzmanlari, ¢ocuklari ile birlikte gelen yetiskinlere ¢ocuklariin
dil gelisimlerine yardime1 olabilecekleri ve ¢ocuklarina dil girdisi saglayabilecekleri oyun
ve etkinlikler ile ilgili model olmakta ve tavsiyelerde bulunmaktadirlar. Ailelere evde
yapabilecekleri farkli etkinlikler Oneren aile egitimciler, ebeveynin c¢ocukla olan
etkilesimlerini izleyerek degerlendirmekte ve ¢oziim onerileri sunarak ebeveyn ve
cocugun egitim disinda evde gegcirdikleri zamani da daha verimli ge¢irmelerini saglamaya

calismaktadirlar (Turan, 2010, s. 1710; Ertiirk Mustul, 2015, s. 88-137).

Oyun grubu programi

Oyun grubu programina 3 yasindan kiiclik isiten ve isitme kayipli ¢ocuklar
katilmaktadir. Aileler ¢ocuklariyla birlikte haftada bir giin belirlenen saatler arasinda
ICEM” de oyun grubu programina katilmaktadirlar. Program boyunca aileler ile birlikte
isitme engelliler 6gretmeni veya aile egitimi uzmani da bulunmaktadir. Oyun grubunda
serbest oyun, miizik esliginde sarki sdyleme, dinleme oyunlari gibi etkinlikler yer
almaktadir. Ailelere 6nerilen oyunlar i¢in ¢esitli oyun koseleri hazirlanarak ailelerin bu
koselerde kendi ¢ocuklar1 ve baska ¢ocuklarla oyunlar oynamasi saglanmaktadir. Oyun
grubu programi ¢ocuklarin baska ¢ocuklarla oyun oynamalarina ve etkilesim kurmalarina
firsat saglamasi agisindan 6dnemlidir. Program ayn1 zamanda ebeveynlerinde birbirleri ile
etkilesim kurmalarmma buna bagli olarak deneyim ve tecriibelerini de birbirleri ile

paylasmalarina olanak vermektedir (Ertiirk Mustul, 2015, s. 69).

2.3.1.5.3. Dil / sozel iletisim bilgileri

Annenin belirttigine goére Serhat’in cihazlarinin alinmasi yaklasik bir buguk yas
civarina denk gelmektedir (Yar1 yapilandirilmig goriisme (1), 05.02.105). Arastirmanin
yapildig1 donemde Serhat yaklasik sekiz aydir yukarida belirtilen ayni isitme cihazlarim

kullaniyor durumdadir. Arastirmacinin gézlemlerine gére Serhat isitme cihazlarina
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alismis durumdadir. Anne Serhat’in giin igerisinde isitme cihazi kullanimin1 “Uykuya
yatmadig siirece kullaniyor, hani bazen kendisi ¢ikartma seysinde (isteginde) oluyor,
(cihazini tekrar) takiyoruz. Hani ¢ogunlukla kullaniyor, yani ¢ikartmamaya calisiyoruz.”
sozleriyle anlatmistir (Yar1 yapilandirilmis goriisme (1), 05.02.105). Annesine gore,
Serhat etkinlikler sirasinda “cihazinin 6tmesi” durumunda “6tme sesi” nden rahatsiz
oldugu i¢in cihazini ¢ikarmak istemekte ve bu durumlarin disinda Serhat cihazini diizenli

olarak kullanmakta, rahatsizlik duymamaktadir (G6zlem sonras1 giinliik, 13.02.2015).

Annesine gore, Serhat ¢evresindeki bireylerle iletisim kurma konusunda sikinti
cekmemektedir. Akranlartyla bir aradayken biraz daha ¢ekingen olmakta ancak yine oyun
icerisinde etkilesime girmektedir. Aile bireyleri ile iletisiminde ise “ anne, baba, abi”
diyerek seslenmektedir. Bir sey isteyecegi zaman ‘“ver”, “al” diyebilmektedir. Bazi
nesnelerin ise isimlerini sOyleyerek istemektedir. Annenin belirttigine gore Serhat,

babasinin konusmalarina seslerle konusur gibi yaparak cevaplar vermektedir.

Annesi  Serhat’in sabahlar1 kendi kendine bildigi kelimeleri tekrar ettigini
anlatmaktadir ve kendi kendine tekrar etmesini “ Bide uykudan kalkip boyle cihazlarini
taktigimiz an, cihazi takiyoruz ya, o zaman bashyor; “abi”, “Kerem” (diyor). Kendi
kendine bodyle bir seyler onlar1 aligkanlik etmis, onlari soyliiyor, kendi kendine

konusuyor” sozleriyle aciklamistir (Yar1 yapilandirilmig goriisme (1), 05.02.2015).

Anne Ayse Hanim Serhat’in akranlariyla etkilesiminde, yasitlarinin da dili yeni
ediniyor olmalar1 nedeniyle Serhat’in onlari ¢ok fazla anlayamadigini su sozler ile
belirtmistir. “Akranlariyla etkilesimi yani, sey degil yani, konusma seyi var (konusmak
istiyor) ¢ocuklarla hani bir seyler se yapmaya calisiyor, yani onlar da kiigiik daha yeni
arkadaslar1 ayn1 yasitta olan arkadaslar1 hep. Hani onlarda yeni yeni konusuyor, cliimle
kuruyorlar sey yapiyorlar. Hani onlara bakiyor. Daha bir hani ¢ok bir dillerinden anladig:
yok bir su anda hani anne baba olarak abi olarak bizden daha ¢ok aliyor. Yaninda
oldugumuz i¢in. Onlarin sey yapisi, onlarin yarim yarim konusmasi ona daha az geliyor
tabiki. Oyle diisiiniiyorum ben. De iletisimi iyi yani oyun seyinden (oyun oynarken), bir
sey al ver seyinden arkadaslarma da diyor” (Yar1 yapilandirilmis goriisme (1),
05.02.2015).

Ayse Hanim Serhat’in evde agabeyleri oldugu zaman daha fazla etkilesime gegme

¢abasi oldugunu “Simdi de evde daha etkin bide abileri oldugu zamanlar ¢ok, konugmasi
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daha ¢ok yogunlasiyor” sozleriyle belirtmistir (Yari yapilandirilmig goriisme (1),
05.02.2015).

Ayse Hanmim Serhat’in ¢evresinde gordiigli nesneleri adlandirmaya ve seslerini
taklit etmeye ¢alistigini belirtmistir. Bu anlamda kendisinin de Serhat’a model olmaya
calistigini belirtmistir. “Cevre sesleri, disarda olaraktan araba seslerine ¢ok sey yapar. Bir
araba gordiigli zaman onun sesini ¢ikartir. “Ann” der, “diiiit” der, diidiik sesini, “araba”
diyor yani boyle gordiigii zaman bir seyi mesela ben balkonda tutuyorum kuslar1 gériince,
(balkondan) giivercinler goriiniiyor. Bak oglum kus diyorum. Oda sdylemeye sey
yaptyor. “Kus” diyor. Kus demiyor da yani kus demeye ¢alisiyor. Ben onun seyini,
telaffuzunu bildigim icin, sdylemeye calisiyor. Kedileri, kedileri cagirtyor. “Kedi” diyor,
kedi” (Yar1 yapilandirilmis goriisme (1), 05.02.2015).

Ayse Hanim Serhat’in sdylenilen climleleri anladigini su sozleriyle belirtmistir.
“Mesela su anda tam sey olarak aklimda yok anne baba olarak, abi olarak, iste bir nesneyi
sOylemeye calistyor, top diyor, ay1 oyuncaklarinda misal. Digarda gordiigii arabalardan
mesela biz kedi diyoruz kopek diyoruz, kitaplardan sey yapiyor. Tavsan diyoruz. Mesela
tavsanini getir diyorum, hemen oyuncak tavsanini bana getirebiliyor. Anliyor
sOylediklerimi, boyle kelimeleri tavsani ver diyorum, tavsana meme ver diyorum. Meme
diyor. Tavsana emzigi var eski emzigi ona emzirmeye ¢alisiyor. Yani boyle tavsandi
seydi onlarin ¢ogunlukla oynadigi seylerin hani isimlerini sdyliiyor su anda. Mesela teyze
diyoruz komsumuza teyzeyi ¢agir diyorum onu sdylemeye calisiyor. Yani dyle” (Yari

yapilandirilmis goriisme (1), 05.02.2015).

Ayse Hanim, Serhat’mn dil gelisimini desteklemek i¢in evde ¢ogunlukla dilini
genisletmeye calistiklarin1 belirtiyor. “Biz de 6yle ben de diyorum oglum bak su
diyordun, su ver de, anne su ver (de), “anne ver” diyor, bazen suyu unutuyor, “ver” diyor.
Yani boyle ben sdyleyince tekrarliyor “anne su ver” (diyor). Babasi da diyor “biz
verecegiz sana ama anne su ver demeni istiyoruz” diyor. Abi bana top ver boyle kelimeler
hani bizde yardimei1 olmaya calisiyoruz ama kendi basina daha onlar1 sey yapmiyor yani,

sOylemiyor. Hi h1 tek kelimeyle sdyliiyor” (yar1 yapilandirilmig goriisme (1), 05.02.2015).
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2.3.1.5.4. Serhat’in tipik bir giinii

Daha 6ncede belirtildigi gibi arastirmacilar ¢ocuk ve yetiskin arasinda gecen giinliik
rutinlerin ¢ocuklarin dil gelisiminde 6nemli bir yer tuttugunu belirtmektedirler (Clark,
2007, s. 38; Otto, 2008, s. 54-57). Bu arastirmada da c¢ocugun giinliik rutinlerinin
belirlenmesi igin ilk olarak anne ile yar1 yapilandirilmis bir goriisme yapilmistir. Anne ile
yapilan goriismeler ve gozlemler araciligi ile elde edilen bilgilere gore Serhat’in bir giinii

genel olarak asagida belirtilen sekilde gerceklesmektedir.

“Simdi sabah ¢ogunlukla 7 buguk, sekiz de kalkar. En ge¢ 8’de kalkar. Sonra bi
yarim saat bi buralar sey televizyonun seyinde oyalaniriz bi (televizyon izleriz). Siit iger.
Siit igtikten sonra bi kahvaltiya geceriz (saat) 9, 9 bugukta. Dokuz bugukta kahvalti
yapiyoruz. Iste ben biraz ev isleri yaparken o da benimle birlikte (is) yapiyor. Onu tasr,
bunu getirir, benimle bulasik makinesine bulasik sey yapar (yerlestirir). Yani bi (saat) 11,
12’ye kadar da boyle ugrasiriz. (Saat)12 ile 11 arasinda bi oyun zamanimiz var. On bir
ile 12 arasinda bdyle bi (oyun) oynar kitaplara bakariz. Sonra 12°de uyur. Ya 1 bugukta
uyanir ya da 2’de uyanir. Bir buguk saatlik veya 2 saatlik uykusu var. Ee sey bi disari
ctkmayacagimiz felan olursa gene boyle bi oyun (oynariz) seyine gireriz, bi iletisime
gireriz. Sabah kahvalti (yapar), 6glen uyku (uyur), sabah kahvaltiylan 6glen uyku arasi
biraz oyun (oynar). Uykudan sonra tekrar bi yemek (yer). Yemekten sonra yani biraz gene
oyalaniyoruz oyun oynuyoruz evin i¢inde. Vakit buldugumuz zaman yani her zaman da
oyuna su saatte vakit buluyom diye yok yani (vakit) bulamadigim zaman da oluyo,
(¢linkii) ev islerim var. Benimle birlikte ev (isleri yapiyor) islerinde. Mesela abileri yani
diyelim ki 2 saat 3 saat yani bi arada kaliyorlar. Iki saat veya 3 saat bdyle (agabeyleri)
okuldan geldikten sonra onlarda yemek yiyip uyuyacaklar1 vakte kadar (birlikte vakit
geciriyorlar)” (Yar1 yapilandirilmis goriisme (2), 05.02.2015).

Annenin anlattiklart ve arastirmacinin yaptigi ayrintili gézlemlere gére Serhat’in
giiniin biiyiik bir boliimiinii anne ile birlikte evde ge¢irdigi goriilmektedir. Anne, Kerem
ve Zafer’in hafta sonlar1 dershaneye gitmeleri, baba Ahmet Bey’in de hafta sonu tatili
olmamasi nedeniyle ailenin programinin hafta i¢i ve hafta sonu ayn1 oldugunu belirtmistir
(Gortigme sonrasi giinliik, 05.02.2015). Annenin anlattiklar1 ve aragtirmacinin gozlemleri

dogrultusunda Serhat’in bir haftalik giinliik rutinleri Tablo 2.1’de verilmistir.
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Tablo 2.1. Bir Haftalik Ortalama Giinliik Rutin Tablosu

Saat Pazartesi  Sal Carsamba Persembe Cuma Cumartesi Pazar

08:00 Kalkryor. Kalkryor. Kalkryor. Kalkiyor. Kalkryor. Kalkyor. Kalkryor.

08:00 Kahvalt1 Kahvalti Kahvalti Kahvalt1 Kahvalt Kahvalti Kahvalti

- ve ve ve ve ve ve ve

09:30 giyinme. giyinme. giyinme. giyinme. giyinme. giyinme. giyinme.
09:30 Annesiyle  Annesiyle  Annesiyle  Annesiyle  Annesiyle  Annesiyle  Annesiyle
- birlikte ev  birlikte ev  birlikte ev  birlikteev  birlikte ev  birlikte ev  birlikte ev
11:00 igleri isleri isleri isleri isleri isleri isleri

yapryorlar.  yapiyorlar. yapiyorlar. yapiyorlar. yapiyorlar. yapryorlar.  yapiyorlar.
11:00 Anne Anne Anne Anne Anne Anne Anne

- birlikte birlikte birlikte birlikte birlikte birlikte birlikte

12:00  Serbest Serbest Serbest Serbest Serbest Serbest Serbest
zaman zaman zaman zaman zaman zaman zaman
etkinlikleri etkinlikleri etkinlikleri etkinlikleri etkinlikleri etkinlikleri  etkinlikleri
yapiyorlar.  yapiyorlar. yapiyorlar. yapiyorlar. yapiyorlar. yapryorlar.  yapiyorlar.

12:00 Ogle Ogle Ogle Ogle Ogle Ogle Ogle

- uykusu. uykusu. uykusu. uykusu. uykusu. uykusu. uykusu.

13:30

14:00 Annesiyle  Annesiyle  Annesiyle  Annesiyle  Annesiyle  Annesiyle  Annesiyle

- evde evde evde evde evde evde evde

15:00  serbest serbest serbest serbest serbest serbest serbest
zaman zaman zaman zaman zaman zaman zaman

etkinlikleri  etkinlikleri etkinlikleri ~ etkinlikleri etkinlikleri etkinlikleri  etkinlikleri
yapiyorlar.  yapiyorlar. yapiyorlar. yapiyorlar. yapiyorlar. yapiyorlar.  yapiyorlar.

Aksam Aksam Aksam Aksam Aksam Aksam Aksam
abileriyle  abileriyle  abileriyle  abileriyle  abileriyle  abileriyle  abileriyle
veya veya veya veya veya veya veya
babasi ile babasiile  babasiile  babastile babasiile  babasiile  babasiile
oyun oyun oyun oyun oyun oyun oyun

oynuyorlar oynuyorlar oynuyorlar oynuyorlar oynuyorlar oynuyorlar  oynuyorlar

2.4. Arastirmacilar

Arastirmact: Esra Kazan; 2012 yilinda, Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih
Egitim Fakiiltesi, Ozel Egitim Boliimii, Isitme Engelliler Ogretmenligi Programi’ndan
lisans derecesini almistir. 2013 yilinda Gaziosmanpasa Universitesi, Egitim Fakiiltesi,
Ozel Egitim Boliimii, Isitme Engellilerin Egitimi Anabilim Dali’nda Arastirma Gorevlisi
olarak calismaya baslamistir. Gérevine Anadolu Universitesi, Ozel Egitim Boliimii,
Isitme Engelliler Ogretmenligi Anabilim Dali'nda devam eden arastirmaci, isitme
engelliler 6gretmenligi programinda yiiksek lisans egitimine baslamistir. Yiiksek lisans
egitimi geregince; sosyal bilimlerde arastirma yontemleri, bilim etigi, nitel arastirma
yontemleri, isitme engelli ¢ocuklarin ve normal ¢ocuklarin dil gelisimi kuramlari, isitme

engelli cocuklarin egitiminde iletisim yaklasimlari, isitme engelli ¢ocuklar i¢in 6gretme
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O6grenme modelleri ve 6gretme stratejileri, isitme engelli cocuklarda okuma yazmanin
gelistirilmesi, isitme engelli cocuklarda okuma yazma becerilerini degerlendirme, isitme

engellilerde aile egitiminde cagdas yaklasimlar derslerini almistir.

Danigsman: Yiiksek lisans calismasit danismani olan Prof. Dr. Yildiz Uzuner,
Anadolu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ozel Egitim Béliimii, Isitme Engelliler
Ogretmenligi Anabilim Dali’nda &gretim {iyesidir. Isitme engelli bireylerin egitimi ve
nitel arastirma yontemleri alanlarinda uzman olan Uzuner, otuz bir yillik tecriibeye
sahiptir ve arastirmanin her bir agamasinda rehberlik yapmustir.

Arastirma gorevlisi: gecerlik gilivenirlik c¢alismasi yaparak aragtirmaya katki
saglayan arastirma gorevlisi Tamer Geng, 2012 yilinda Karadeniz Teknik Universitesi,
Fatih Egitim Fakiiltesi, Ozel Egitim Boéliimii, Isitme Engelliler Ogretmenligi
Programi’ndan lisans derecesini almistir. Ayn1 yil eyliil ayinda Anadolu Universitesi,
Ozel Egitim Boliimii, Isitme Engelliler Ogretmenligi Anabilim Dali’nda arastirma
gorevlisi olarak calismaya baslamistir. Ayni alanda yiiksek lisans egitimine de baslayan
arastirma gorevlisi yiiksek lisans egitimi geregince; sosyal bilimlerde arastirma
yontemleri, bilim etigi, nitel arastirma yontemleri, isitme engelli ¢ocuklarin ve normal
cocuklarim dil gelisimi kuramlari, isitme engelli c¢ocuklarin egitiminde iletisim
yaklagimlari, isitme engelli cocuklar i¢in Ogretme Ogrenme modelleri ve 6gretme
stratejileri, isitme engelli ¢ocuklarda okuma yazmanin gelistirilmesi, isitme engelli
cocuklarda okuma yazma becerilerini degerlendirme, isitme engellilerde aile egitiminde

cagdas yaklagimlar derslerini almistir

2.5. Arastirmanin Gectigi Yer

Ozdemir ailesi Eskisehir merkeze yakin bir mahallede yiiksek kat girisi olan dort
katli bir apartmanin ikinci katinda oturmaktadirlar. Ailenin daire kapisindan igeri
girildiginde kapinin karsisinda ¢ocuklarin yatak odas1 bulunmaktadir. Cocuklarin yatak
odasinda iki kath bir ranza, bir tane de tek kisilik yatak, bir tane ¢aligma masas1 ve bir
tane de kitaplik bulunmaktadir. Serhat tek kisilik yatakta yatmaktadir. Serhat’in
oyuncaklarini ve kitaplarin1 koyduklar1 oyuncak ¢antasi bu odada, tek kisilik yatagin bas
tarafinda kalan bos alanda bulunmaktadir, oyun oynayacagi zaman bu cantayr salona

tasimaktadir. Kapinin girisinde kisaca sol tarafa ve tekrar giris yoniinde devam eden L
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seklinde koridor bulunmaktadir. Koridorun kdsesi doniildiigiinde mutfak, salon ve evin

diger odalar1 bulunmaktadir.

Arastirma verileri cogunlukla salon ve mutfakta toplanmistir. Ozdemir ailesinin bir
duvarinda pencere olan salonunun, genis ve ferah bir goriinimi vardir. Salonun
kapisindan giriste sag tarafta bir fiskos sehpasi, hemen yaninda bir sandik ve tizerinde
televizyon bulunmaktadir. Televizyonun karsisindaki duvarda pencere vardir. Kapinin
girisinde sol taraftaki duvar kenarinda iiglii koltuk bulunmaktadir. Bu duvar1 pencereli
duvara baglayan kdsede zigon sehpalar ve bir tane tekli koltuk vardir. Pencerenin 6niinde
yine ikili bir koltuk ve kosede tekli bir koltuk bulunmaktadir. Televizyonun sag
tarafindaki duvar kenarinda ise yine ii¢lii koltuk ve duvarlari bir birine baglayan kosede
yuvarlak bir fiskos sehpasi vardir. Salon genis bir alana sahiptir. Bu nedenle Ayse Hanim
salona genis bir hali sermis ve ortaya ahsap bir orta sehpasi koymustur. Aragtirmada
incelenen etkilesimler mutfak ve salonda meydana geldigi i¢in yalnizca mutfak ve

salonun krokisi verilmistir. Ozdemir ailesinin salon krokisi Sekil 2.1°de verilmistir.
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Sekil 2.1. Ozdemir Ailesinin Salon Krokisi
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Ozdemir ailesinin mutfaginda, kapidan giriste sol tarafta kapryla ayn1 duvarda asili
bir televizyon bulunmaktadir. Televizyonun altinda ise bir su sebili vardir. Kapidan
giriste sol taraftaki duvarda sirasiyla ocak, mutfak tezgahi, mutfak tezgahinin altinda
bulasik makinesi, mutfak tezgahi ve dolaplarinin devaminda ise buzdolabi yer almaktadir.
Kapidan giriste sag tarafta ise dikdortgen bir mutfak masasi vardir. Masanin duvar
kenarinda ve mutfak kapisinin tam karsisina gelen kenarinda bulunan kose takimi
koltuklar1 birleserek L sekli olusturmaktadir. Kose takiminin mutfak tezgahina yakin
kenarinda ise iki tane sandalye bulunmaktadir. Mutfak kapisinin tam karsisina gelen
duvarda ise balkona agilan bir kap1 ve kapiya bitisik bir pencere yer almaktadir. Ozdemir

ailesinin mutfak krokisi Sekil 2.2°de verilmistir.
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Sekil 2.2. Ozdemir Ailesinin Mutfak Krokisi

46



2.6. Arastirmacinin Rolii

Aragtirmaci isitme kayipli ¢ocuklarin egitimi alaninda calisan bir arastirma
gorevlisidir ve arastirmanin deseninin (durum caligmasi) geregi olarak ortamda gecen
olaylara miidahale etmemesi konusunda bilinglidir. Bu nedenle arastirmanin basinda
aileye arastirmacinin olaylara miidahale etmeyecegi belirtilerek arastirmacinin varliginin
onlarin rutinlerini ve dogalliklarin1 degistirmemesinin  gerekliligi  anlatilmastir.
Arastirmacinin varligindan etkilenmeleri ve dogal olmamalart durumunda aragtirma
verilerinin gegerlik ve giivenirliginin diisecegi agiklanmistir (Johanson ve Christensen,
2014, s. 209).

Odak ¢ocugun annesi ilk ziyaretlerde aragtirmaciya “Hanim” diye hitap etmesine
ragmen arastirmacinin ikineci ziyaretini takiben ismiyle, dordiincli ziyaretinden sonra
misafirlik durumunun azalmasi ile birlikte ise daha samimi bir hitap seklini tercih etmis
“canim” diye hitap etmistir. Aile bireylerinin arastirmaciya aligsmalar1 ile birlikte
etkilesimlerde daha dogal olmaya baslamislardir (Gézlem o6ncesi giinliik, 19.02.2015).

Katilimecinin annesi Serhat ve diger ¢ocuklarina arastirmaciyi “abla” olarak tanitmis
(Yar1 Yapilandirilmis Goriisme sonrast giinliik, 05.02.2015) ve c¢ocuklara gore
aragtirmaci, belirli zamanlarda evlerini ziyaret eden, zamanla varligin1 daha ¢ok
benimsedikleri bir yetiskin haline gelmistir. Arastirmaci anne ve g¢ocuklar tarafindan

aragtirma boyunca giiler yiizle kargilanmistir.

2.6.1. Arastirma ortamina giris

Serhat’in annesi Ayse Hanim ile 05.02.2015 Persembe giinii evlerinde goriisme
yapilmigtir. Arastirmact eve gittiginde, arastirmaciy1 anne, Serhat ve iki biiyiik agabeyi
Kerem ve Zafer kargilamislardir. Arastirmaci ilk goriismede anneye kendisini tanittiktan
sonra aragtirmanin énemini ve veri toplama siirecini anlatmistir. Anne, Ek 4’ te yer alan,
arastirmaya katilimlari i¢cin hazirlanan izin mektubunu sozlii olarak onaylamistir (Yari

yapilandirilmig goriisme, 05.02.2015).

Bu ilk ziyarette arastirmaci ilk olarak daha once hazirladigi yar1 yapilandirilmis
goriismelerden ilkini yapmustir. Bu goriismede Serhat’in kimlik bilgileri ve annenin
Serhat’in gevresi ile etkilesimi hakkindaki diistinceleri alinmistir. Birinci gériismeden
sonra arastirmaci annenin gorlisme boyunca olusturdugu samimi etkilesim nedeni ile

ikinci goriismenin de hemen yapilabilecegi kanaati olusmustur. Ikinci gériismenin amact
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ise gocugun bir haftalik giinliik rutin etkinliklerini 6grenmektir. Yine arastirmacinin daha

onceden hazirladigi, yart yapilandirilmis sorular ile ikinci goriisme de yapilmistir.

2.7. Veri Toplama Teknikleri ve Analizi

Durum c¢aligmalarinda bir durumun, kisinin, ortamin veya siirecin derinlemesine
incelenmesinin amaglanmasi geregince gesitli veri toplama teknikleri kullanilmaktadir
(Cresswell, 2008, s. 488). Bu veri toplama teknikleri; goriismeler, gozlemler, belgeler,
arsiv kayitlari, arastirma siirecinde elde edilen iiriinlerin incelenmesi olabilmektedir (Yin,
1994, s. 78). Isitme kayipli bir ¢ocugun gesitli baglamlarda kullandig1 iletisimsel
islevlerinin kullanimimni incelemeyi amaglayan bu durum calismasinda veriler yari
yapilandirilmis goriismeler, gozlemler, arastirmaci giinliikleri, saha notlar1 ve belge
incelemeleri ile toplanmistir. Arastirmada kullanilan veri toplama teknikleri Tablo 2.2°de

verilmigtir.

Tablo 2.2. Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Teknikleri ve Miktarlar:

Veri Toplama Teknikleri Toplanan Veri Miktar
Yar1 Yapilandirilmig Goriisme 2

Gozlem 6 (3 saat 48 dakika)
Arastirmaci Giinliigi 15

Uriin 8

Belge 2

Arastirmada  kullanilan veri toplama teknikleri arastirma sorular1 ile
iliskilendirilerek, arastirma sorularina cevap arayacak sekilde belirlenmistir. Arastirma

sorularia gore kullanilan veri toplama teknikleri Tablo 2.3’de verilmistir.
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Tablo 2.3. Arastirma Sorularina Gére Kullanilan Veri Toplama Teknikleri

Veri Toplama Yart
Teknikleri yapilandirlmis  Gézlem  Arastirmact  Belge  Uriin
Arastirma goriisme giinliigi
Sorularn

1) Isitme kayipli ocu@a saglanan dilsel

¢evrenin ozellikleri nelerdir? \ Y \ \

2) Isitme kayipli gocugun iletisimsel

islevlerinin dogal dil verisi ile \ \ \

belirlenme siireci nasil
gerceklestirilmistir?
3) Isitme kayipli gocugun belirli bir

baglamda kullandig iletisimsel islevleri \ \ \
nelerdir ve nasil ger¢eklesmistir?
4) Isitme kayipli gocug@a saglanan dilsel \ V \ \ \

cevre ile cocugun ifade ettigi iletisimsel
iglevler arasindaki iligki nasildir?

Arastirmanin verileri siireg igerisinde ve sonunda arastirma sorularini cevaplayacak
sekilde gerektiginde betimsel gerektiginde timevarimsal olarak analiz edilmistir. Veriler
saha notlari, aragtirmaci glinliikleri, goriismeler ve gézlemler bagsliklari ile sunulmustur.
Arastirma siirecinde toplanan verilerin bilgisini iceren veri toplama ¢izelgesi Ek 5°te

verilmistir.

2.7.1. Arastirmaci giinliigii

Glinliikler, arastirmacinin bireysel goriislerini, ag¢iklamalarini, yorumlarini,
arastirmaya dair hayal kiriklig1 veya yeni stratejilerini topladig: bir yerdir (Glesne, 2013,
S. 96-97). Arastirmaci siire¢ boyunca yapilan planlama ve hazirliklarin yan1 sira yasadigi
zorluklar1 ve bunlara karsilik olusturulan ¢6ziim yollarin1 yansitmal giinliigiine yazmigtir.
Arastirmaci, yart yapilandirilmis goriismeler Oncesinde ve sonrasinda, gozlemlerin
oncesinde ve sonrasinda yansitmali gilinliikler yazmistir. Arastirmaci yaptigi
gbzlemlerden sonra aldig1 saha notlarini o giinlin devaminda hemen genisleterek ayrintili
giinliiklerini yazmustir. Arastirmact arastirma siiresince toplamda 21 sayfa giinliik
yazmistir. Yazilan gilinliikleri arastirmaci biitiin olarak okuduktan sonra, arastirma amaci

dogrultusunda kodlamalar yapmastir.
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2.7.2. Goriismeler

Nitel arastirmalarda goriisme, agik uglu sorular kullanilarak bir veya daha fazla
katilimciyla gergeklestirilen, cevaplarin kayit altina alindig1 bir veri toplama teknigidir.
Gortismelerde kullanilan agik uglu sorular, katilimcilarin kisisel deneyimlerini en iyi
sekilde yansitabilmelerini saglar. Goriismeler, dogrudan gozlemin yapilamadigi
durumlarda katilimciya dogrudan 6zel sorular sorulabilmesi nedeniyle kullanigh bilgiler
saglar (Creswell, 2008, s. 225-226). Yar1 yapilandirilmig gériigmeler ise; aragtirmacinin
onceden hazirladig1 goriisme sorularina bagl olarak goriisme sirasinda aldigi cevaplara
gbore goriismeye yeni sorular ekleyebildigi, sorularin yerlerini degistirebildigi veya
cevabin1 bagka sorularda aldigimi diislindiigli sorular1 goriismeden ¢ikarabildigi

goriismelerdir (Ekiz, 2003, s. 62).

Arastirmact anne ile iki kez yar1 yapilandirilmis goriisme yapmistir. Bu
goriismelerden ilkinin amaci ¢ocugu tanimaktir. Bu anlamda anneye cocugun isitme
kaybi, tanilanma ve cihazlanma zamani, dil/iletisim bilgileri, egitim bilgilerini 6grenmek
amaciyla agik uglu bir takim sorular sorulmustur. Ikinci gériisme ise, gocugun bir haftalik
rutin programini belirlemek amaciyla yapilmistir. Bu anlamda anneye ¢ocugun bir hafta
boyunca ortalama zaman, yer ve kisi belirterek rutinini anlatmasini isteyen sorular
sorulmustur. Arastirmaci yaptigi yar1 yapilandirilmis goriismeleri ses kayit cihazi ile kayit
altina almigtir. Gortismeler toplamda 31 dakika slirmiistiir. Planlanan goriismelerin
disinda arastirmact yaptig1 gézlemlerin ardindan anne ile anlik goriismeler de yapmistir

ve yapilan bu anlik goriismeleri aragtirmaci giinliigiine ayrintili bir sekilde yazmustir.

Aragtirmact her bir ses kaydinin goriisme sonrasinda bilgisayar ortaminda
dokiimiinii yapmistir. Yapilan dokiimler ayni alanda ¢alisan bagka bir arastirma goérevlisi
tarafindan bagimsiz bir sekilde dogrulanmistir. Bu goriismelerden elde edilen bilgiler

yapilacak olan gozlemlerin zamanina karar vermede dnemli bir yer tutmustur.

2.7.3. Gozlemler

Gozlem, aragtirma ortaminda katilimcilarin ve etkilesimlerin ve mekanlarin birinci
elden gozlenmesi siirecidir (Cresswell, 2008, s. 221). Arastirmaci katilimcilar izleyerek
veri elde ettigi gozlemlerde, ortamda herhangi bir degisiklik yapmadan katilimcilarin

dogalligint anlamaya ¢alisir. Bu anlamda gozlemler daha objektif verilerin elde
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edilmesini saglar. Gozlemler arastirmacinin roliine gore yaygin olarak iki sekilde
yapilmaktadir: katilimcr gozlem ve katilime1 olmayan goézlem (Gay, Mills ve Airasian,

2006, s. 413-414).

Katilimer gozlemde arastirmaci, gozlem boyunca incelenen durum veya
etkinliklere aktif olarak katilir. Katilime1 gozlem arastirmaciya verilerini igeriden toplama
ve katilimcilar ile iligkilerini gelistirme olanagi saglamasi nedeniyle, katilimcilarin bakis
acisin1 gdérme ve deneyimlerini yasamak konusunda firsat saglar (Cresswell, 2008, s. 222;

Gay, Mills ve Airasian, 2006, s. 414).

Katilimci olmayan gézlemde arastirmaci, gozlem yapilan etkinlik ve davranislari
gozler ve kaydederken etkilesimlere katilmaz (Cresswell, 2008, s. 222-223; Gay, Mills
ve Airasian, 2006, s. 414). Bu gozlem tiiriinde arastirmaci arastirma ortaminda gézlem
icin uygun bir yerde duran disaridan bir kisidir. Arastirmacinin etkilesimlere dahil
olmamasi nedeniyle katilimci gozleme gore daha somut veriler elde edilmektedir

(Cresswell, 2008, s. 222-223).

Cocugun kullandig1 iletisimsel islevlerin belirlenmesi i¢in g¢esitli dlgme ve
degerlendirme tekniklerinden yararlanilmaktadir. Cocukla etkilesen kisilerle goriismeler,
arastirmacinin gozlemleri, yapilandirilmis ve yapilandirilmamis (dogal) etkilesimler
olarak gergeklestirilebilir. Bu sekilde veri toplamanin avantajlar1 ve simirhiliklar

bulunmaktadir.

Yapilandirilmis etkilesimlerde genel olarak diizenlenmis uyaricilar ile 6zel dilsel
cevaplari ortaya koymak amaclanir (Otto, 2006, s. 318). Diizenlenmis uyaricilara verilen
cevaplan dikkate alarak bir degerlendirmenin saglanmasi {iriin degerlendirmesine izin
verirken iirliniin meydana geldigi siireci degerlendirmeye katmamaktadir. Bu nedenle
yapilandirilmis etkilesimlerin ¢ocuktaki islevsel dil hakkinda kapsamli 6rnekler

saglayamadiklar belirtilmektedir (Uzuner, 2008, s. 213).

Yapilandirilmamis gozlemlerde ise dogal dil verilerinden dil ornekleri elde
edilmektedir. Dogal dil verileri dilin meydana geldigi dogal ortamlardan alinmaktadir ve
bu dil 6rnekleri cocugun gercek yasamda kullandig: dilin analizini saglamaktadir (Otto,
2006, s. 310-311). Anlamli sohbetlerin ortaya ¢ikmasi i¢in baglam bir ¢erceve ve dayanak
gorevi gormektedir (Stone, 1988, s. 5-6). Bu anlamda verilerin dogal baglamlardan

alinmasi ¢ocuklarin sozel ve soézel olmayan iletisimsel islevlerini 6rneklemektedir.
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Bununla birlikte yapilandirilmamis gézlemler hazirlik, verileri kayit etme ve elde edilen

verileri degerlendirme konusunda yogun zaman gerektirmektedirler (Otto, 2006, s. 311).

Yapilan aragtirmalara gore dogal baglamlardan alinan dil 6rneklerinin gocuklardaki
dil kullanimina bagl iletisimsel islevlerinin incelenmesinde daha dogru ve uygun
sonuglar ortaya koydugunu goriilmektedir (Curtis, Prutting ve Lowell, 1979, s. 534-552;
Day, 1986, s. 367-385; Coggins, Olswang ve Guthrie, 1987, s. 44-49; Wetherby ve
Rodriquez, 1992, s. 130-138; Beatie ve Kysela, 1995, s. 32-41; Cekirdek, 1997, s. 1-77,;
Yont, Snow ve Vernon-Feagans, 2003, s. 435-454).

Bu arastirmada da arastirmaci belirlenen zamanlarda toplamda alti gozlem
yapmistir ve verilerini katilimci olmayan gozlemci olarak dogal baglamlardan
toplamistir. Bu arastirmada, anne ile yapilan goriismelerin sonuglarina dayanilarak
baglamin cesitlendirilmesine dikkat edilerek belirlenen zamanlarda yapilan gozlemler

video kamera ile kay1t edilmistir.

Nitel arastirmalarda arastirmacinin birincil kayit aract olan saha notlari,
aragtirmacinin  arasgtirma  siireci  boyunca gordiigli, duydugu, deneyimledigi
betimlemelerin yani sira aragtirmacinin 6nsezi ve fikirlerini de not ettigi tim yazili
rtinlerdir (Bogdan ve Biklen, 2007, s. 82; Glesne, 2013, s. 96-97). Saha notlari
arastirmactyl, aragtirma ortamini anlama, arastirmaya katilan bireyleri anlama konusunda
destekler ve arastirmanin gegtigi kiiltiir ile ilgili onemli ayrintilarin kaydedilmesini

saglayarak, arastirmanin devami i¢in yon belirleme konusunda yardime1 olur (Gay, Mills

ve Airasian, 2006, s. 414-415; Glesne, 2013, s. 96-97).

Arastirmaci etkilesimin ve bireylerin dogalligin1 anlamak, arastirma ortaminin
kiiltiiriinii anlayarak planlamalarini diizenlemek ve yansitmali giinliigiinii yazabilmek i¢in
saha notlar1 almistir. Aileye yaptig1 ziyaretler sirasinda etkilesimleri video kamera ile
kayit altina alirken, katilimeilarin etkilesimleri konusunda dikkatini ¢eken durumlarla
ilgili defterine kisa notlar almistir. Etkilesimin gerceklestigi yerlerin birer krokisini
cizmistir. Arastirmacit gozlemler boyunca 5, goriismeler sirasinda 2, verilerin
dogrulanmasi asamasinda 1 olmak {izere toplamda 8 kez saha notu almistir. Arastirmaci
aldig1 saha notlarin1 o giinlin hemen aksamina bilgisayar ortamina geg¢irmis ve

genisleterek yansitmali giinliiklerini yazmustir.
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2.1.3.1. Video kamera kayitlar

Cesitli baglamlarda kullanilan iletisimsel islevlerin video kamera ile kayit
edilmesinin ¢esitli nedenleri vardir:

a- Video kamera kayitlar1 etkilesimlerle ilgili daha kapsamli ve zengin veriler
toplanmasini destekler niteliktedir (Curtis ve Cheng, 1998, s. 1-4).

b- Iletisimsel olaylarin video kamera ile kayit edilmesi, elde edilen verilerin sosyal,
fiziksel ve dilbilimsel agilardan ayni anda incelenmesine olanak saglamaktadir
(Bowman,1994, s. 1-5).

c- Dogrulama ¢alismalarinin yapilabilmesi i¢in video kayitlar1 6nemlidir (Uzuner,
2005).

d- Video kamera kaydi ile isitme kayipli gocuklarin iletisimde meydana gelen sozlii
ve sozsiiz davranislart belirlenebilmekte ve davranis ozellikleri ayrintili bir sekilde

incelenebilmektedir (Cole ve Clair — Stokes, 1984, s. 200-216).

e- Cocuk ve iletisim eslerinin davraniglarinin video kamera ile kayit edilmesi
iletisimdeki isitsel ve gorsel davranislarinin kayit edilmesine olanak saglamaktadir.
Iletisim sdzlii ve jest mimik, viicut durusu gibi sdzsiiz davramslar icerdigi i¢in video
kamera kayitlar1 iletisim siirecini dogru anlamak i¢in oldukca biiyiik 6nem tagimaktadir

(Curtis ve Cheng, 1998, s. 1-4).

f- Video kamera kayitlar1 davranislarin tekrar tekrar izlenmesine olanak sagladigi

icin giivenirligi arttirmaktadir (Bowman, 1994, s. 1-5).

2.7.3.1.1. Video kamera kayitlarinin yapilmasi

Yapilan gorligmeler sonucunda olusturulan, ¢ocugun bir haftalik giinlilk rutin
programina gore baglamin 6gelerinde ¢esitlilik saglanmaya calisilarak video kamera ile
kayit altina alinacak olan etkinlikler dnceden belirlenmistir. Arastirmaci aile ile bu

zamanlarda uygun olup olmadiklarini goriiserek kamera kayitlarina baglamistir.

Arastirma siiresince yapilan 6 gozlemin tamami video kamera ile kayit altina
alimmustir. Yapilan video kamera kayitlarinin toplam siiresi ii¢ saat kirk sekiz dakikadir.
Video kamera goriintiilerinin daha saglikli olabilmesi i¢in gdézlemlerden 6nce kamera,
etkilesim ortamini ve etkilesime katilan bireyleri en genis agiyla gorebilecegi yere igayak

ile sabitlenmistir. Arastirmaci baglamin 6gelerine gore ¢esitlendirdigi etkinlikleri video
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kamera kullanarak kayit etmistir. Video kamera kayitlar1 boyunca arastirmaci etkinliklere

hicbir sekilde miidahale etmemistir. Etkinlikler dogal hallerinde ger¢eklesmistir.

2.7.3.1.2. Video kamera kayitlarinin analizi
Isitme kayipl1 bir cocugun cesitli baglamlarda kullandig iletisimsel islevlerini incelemek
icin videoteyp analizi yontemi kullamilmistir (Shultz, Florio ve Erickson, 1982’ten
aktaran Uzuner, 1999, s. 57). Buna gore analizin basamaklar1 sirasiyla asagida verildigi
gibidir.

e Birinci basamak: anne ile dogrulama

e ikinci basamak: temsili teyplerin belirlenmesi

e Ugiincii basamak temsili teyplerin betimlenmesi ve 6zetlenmesi

e Dordiincii basamak: temsili teyp kayitlarinin dokiimii

e Besinci basamak: analiz birimlerinin belirlenmesi ve isevuruk tanimlar listesinin

gelistirilmesi

e Altinci basamak: temsili teyp kayitlarinin dogrulatilmasi

Birinci basamak: anne ile dogrulama

03.03.2015 tarihinde son gozlemin yapilmasinin ardindan yapilan video kamera
kayitlar1 arastirmaci tarafindan defalarca izlendikten sonra kayitlar 21.03.2015 tarihinde
anne ile birlikte izlenmis ve odak ¢ocugun davraniglari ile ilgili annenin yorumlari
alimmistir. Boylece etkilesimlerin ve ¢cocugun sozel ve sozel olmayan davraniglarinin
farkli yorumlanma engeli ortadan kaldirilmistir. Arastirmaci anne ile yaptigi bu

gorliismeyi ses kayit cihazi ile kaydetmistir.

Ikinci basamak: temsili teyplerin belirlenmesi

Arastirmaci, anne ile dogrulama verisini aldiktan sonra yapilan video kamera
kayitlarini tekrar tekrar izlemis ve temsili teyp se¢imi i¢in asagidaki gibi her bir video
kaydmin kisaca igerigini bildiren tablolar olusturmustur. Etkilesimlerin ve baglamin

cesitlendirilebilmesi amaciyla bu tabloda yapilan etkinliklerin tiirii, kullanilan materyal
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tiirleri, zamanu, siiresi, gectigi yer ve etkinliklere katilan kisiler belirtilmistir. Tablo 2.4 te

video kamera kayitlarinin kapsami verilmistir.

Tablo 2.4. Video Kamera Kayitlarinin Kapsami

Gozlem No/ Kimler Nerede Ne Etkinliklerin Ad1 Ne Tiir Materyal
Tarih Zaman
1.Gozlem Anne, Evde, 11:00 Serbest zaman Tavsan, cep telefonu,
13.02.2015 cocuk salonda - etkinligi ayicik, havug, resimli
Cuma 11:45 Oyuncaklarla oynama kitaplar, seccade,
(45dk) Kitap bakma emzik, kiigiik renkli
Namaz kilma arabalar, boyama
Araba oyunu kitab1, renkli boyalar.
Boyama kitab1 boyama
Parmak oyunu
Tavsan uyutma oyunu
2.Gozlem Anne, Evde, 09:55 Kahvalt1 yapma Siit, yumurta, zeytin,
14.02.2015 gocuk, mutfakta - Yiyecekleri yeme peynir, siit kutusu,
Cumartesi iki 10:30 Makineye bulagik bulasik makinesi,
kardes (35dk) yerlestirme elektrik siipiirgesi.
Yerleri siiplirme
3. Gozlem Anne, Evde, 17:55 Serbest zaman Kiigiik oyuncak arabalar,
17.02.2015 cocuk, salonda - etkinligi resimli kitaplar, renkli
Sali Iki 18:25 Araba oyunu, kiiplerden  kiipler, tavsan, havug,
kardes (30dk)  evyapma balik, kavanoz.
Kitap bakma
Boyama yapma
Kitap bakma
4. Gozlem Anne, Evde, 18:33 Kabak tathis1 yapma Kabaklar, toz seker,
19.02.2015 cocuk, mutfakta - tiziimler.
Persembe bir 18:43
kardes (10 dk)
5.Gozlem Anne, Evde, 15:10 Serbest zaman Resimler, pamuk,
02.03.2015 gocuk salonda - etkinligi yapistirict.
Pazartesi 15:36 Kesme yapistirma Resimli Kkitaplar,
(26 dk)  etkinligi oyuncak arabalar.
Kitap bakma
Araba oyunu
6.Gozlem Anne, Evde, 11:11 Serbest zaman Resimler, pamuk,
03.03.2015 cocuk salonda - etkinligi karton, yapistirici,
Salt 12:02 Kesme yapistirma resimli kitaplar
(51dk) Kitap bakma oyuncak arabalar,

Araba oyunu
Parmak oyunu
Miizikle oyun

televizyon, bisiklet.

Aragtirmaci ve tez danismani temsili teypleri belirlemek icin toplanmigslardir.

Videolarin her biri arastirmaci ve danigman tarafindan tekrarli bir sekilde izlenerek
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katilimcilarin kamera duyarliligmin en az oldugu videolar belirlenmistir. Belirlenen
videolar, temsili teyp belirlemek icin yapilan tablo ile de karsilastirilarak baglamin,
etkinliklerin g¢esitlendigi ve kamera duyarliligiin en az oldugu videolar belirlenmistir.
Yapilan ¢alisma sonucunda 2., 4. ve 6. gozlem kayitlar temsili teyp olarak belirlenmistir.
Temsili teyp kayitlart sirasi ile 35, 10 ve 51 dakika olmak {izere toplamda 96 dakikadir.
Temsili teyp kayitlarinin igerigi Tablo 2.5°te verilmistir.

Tablo 2.5. Temsili Teyp Kayitlar:

Gozlem No/ Kimler Nerede Ne Etkinliklerin Ad1 Ne Tiir
Tarih Zaman Materyal
2.Go6zlem Anne, Evde, 09:55 Kahvalt1 yapma Siit, yamurta, zeytin,
14.02.2015 cocuk, iki  mutfakta - Yiyecekleri yeme peynir, siit kutusu,
Cumartesi kardes 10:30 Makineye bulasik bulagik makinesi,
(35dk)  yerlestirme elektrik siipiirgesi.
Yerleri siiplirme
4. Gozlem Anne, Evde, 18:33 Kabak taths1 yapma  Kabaklar, toz seker,
19.02.2015 gocuk, bir mutfakta - tizimler.
Persembe kardes 18:43
(10 dk)
6.Gozlem Anne, Evde, 11:11 Serbest zaman Resimler, pamuk,
03.03.2015 gocuk salonda - etkinligi karton, yapistirici,
Sali 12:02 Kesme yapistirma resimli kitaplar
(51 dk) etkinligi oyuncak arabalar,
Kitap bakma televizyon, bisiklet.

Araba oyunu

Uciincii basamak: temsili teyplerin betimlenmesi ve izetlenmesi

Temsili teyp olarak belirlenen 2., 4. ve 6. videolar ilk olarak arastirmaci tarafindan
videonun sesi kisilarak betimlenmistir. Betimlenen her bir video kaydi i¢in ¢cocugun diline
vurgu yaparak 6zetlemeler yapilmistir. Bu 6zetlemeler yer, zaman, etkilesime katilanlar,
etkilesimin video kaydindaki zamani ve oturma diizenini barindiracak sekilde yapilmistir.
Yapilan bu 6zetleme sayesinde her bir video kaydinda iletisimin dogal oldugu yerler,
cocugun dilinin oldugu boliimler, cocukla olan etkilesimi kimin baslattig1 gibi bir¢ok

sorunun cevabinin bulunmasi kolaylagmistir.
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Ornek 2.1. Her Bir Video I¢in Olusturulan Ozetleme Sayfasi

Gozlem No: 4

Tarih: 19.02.2015 / Persembe

Yer: Katilimcinin evinin mutfagi
Saat/Siire: 18:33 — 18:43 / 10 dakika
Katilanlar: Serhat, Anne, Zafer

Oturma Diizeni: Kare masada Serhat ve Serhat’in sol tarafinda annesi olacak sekilde masanin ayni
kenarinda oturuyorlar. 3°:28°” da Zafer, Serhat’in sag tarafindaki dik kenara oturuyor.

Ayse

Serhat

Videodaki Dakika / Etkinlikler
Saniye

00:00 Anne kabaklar1 masaya koyuyor, kuru liziimleri de alarak masaya
oturuyor, “birlikte tatli yapalim” diyor. Serhat kuru iiziim yemeye
calistyor. Tencereye kabak yerlestiriyorlar.

00:56 Anne ve Serhat kabaklara seker serpiyorlar. Anne seker tabaginin
icini gostererek koy diyor. Anne sekeri masaya koyuyor. Anne
tencereye kabak dizerken Serhat sesler ¢ikararak sekeri gosteriyor.
Anne elini itip sende yardim et diyor, kabaklar1 gosteriyor. Anne ve
Serhat kabak diziyorlar.

01:45 Serhat ses ¢ikararak sekeri gosteriyor. Anne tamam diyor, birlikte
seker serpiyorlar. Anne kabak diziyor. Serhat oksiiriiyor. Serhat
eliyle mutfak tezgahini gostererek “tu” diyor.

02:32 Anne, Serhat’a su getiriyor. Serhat su i¢iyor, ses ¢ikararak sekeri
gosteriyor. Anne, gostererek seker, kabak diyor. Anne kabaklari
diziyor. Serhat tiziimlere elini uzatip ses ¢ikariyor. Anne tiziim alip
tencereye serpiyor. Serhat’a iiziim veriyor, Serhat da tizimleri
tencereye serpiyor. Kabak diziyorlar. Serhat kapiya bakip “Bayir”
diyor.

Dordiincii basamak: temsili teyp kayitlarinin dokiimii

Temsili teyp olarak belirlenen, betimlemesi ve 6zetlemesi yapilan her bir video
kaydinin dokiimiinii yapmak olduk¢a yogun ve dikkatli bir ¢aligma gerektirmistir. Temsili
teyp kayitlarinin dokiimii Shultz, Florio ve Erikson’dan (1982) aktaran Uzuner, (1999, s.
57) modeline gore yapilmistir. Buna gore her bir dokiim baglamin 6gelerini (yer, tarih,
saat, etkilesime katilanlar) barindiracak sekilde baslatilmistir ve her bir dokiimde dort

siitun bulundurulmustur. Birinci siitunda etkilesimlerin video igerisindeki zamanlari
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verilmistir. Ikinci siitunda etkilesime katilanlarin s6zel ifadelerine yer verilmistir. Ugiincii
stitunda etkilesime katilan bireylerin sozel olmayan ifadeleri ayrintili bir sekilde
betimlenirken yorum baslikli dordiincii siitunda arastirmacinin gergeklesen etkilesimler

i¢cin yaptig1 ise vuruk tanimlamalar yer almistir.

Ornek 2.2. Video Teyp Kayitlarinin Dékiimiine Ornek

Gozlem No: 4

Tarih: 19.02.2015 / Persembe

Yer: Katilimcinin evinin mutfagi
Saat/Siire:18.33 — 18.43 / 10 dakika
Katilanlar: (S) Serhat, (A) Anne, (Z) Zafer

Videodaki Sézel ifadeler Sézel Olmayan ifadeler Yorum
dakika/saniye
00:00 A: Tamam gel gel hadi tatli ~ A: Elindeki kabak tabagini masaya

yapalim, ikimiz tatlt koyup mutfak tezgahina dondii.

yapalim tamam m1 Serhat?  S: Agzinda bir sey ¢igniyor. Koltukta
One arkaya sallaniyor. A’nin elindeki
kabaklara bakip geri yaslandi.

00:13 S: Nanaaa. A: Mutfak tezgahindan eline bir kase
alarak S’ye dondii.
S:Koltukta oturuyor. A’ ya bakiyor.
A’nin elindeki tabaga bakiyor. One
dogru gelip bir elini masaya koydu.

A: Ne yapalim? Kabak A: Kuru iiziim tabagini1 masaya birakti.
tatlis1 yapiyoruz Serhat’la. S’yi koltuk altlarindan tuttu.
00:16 S: Yaa. S: A’nin masaya biraktig1 kuru {iziim Hizmeti

tabagindan tiziim alip agzina gétiiriiyor.  Reddetmek

A: Hadi gel bakalim, hadi A: S’yi koltuk altlarindan tutup

gel. Tamam, iiziimleri sende  koltugun ilerisine koydu. Masaya

yiyceksin tamam. oturdu. Sag eli ile S’nin sol kolundan
tutuyor.
S: Sag elindeki iiziimii yedi ayakta ileri
geri hareket ediyor.

Besinci basamak: analiz birimlerinin belirlenmesi ve isevuruk tanimlar listesinin
gelistirilmesi

Iletisimsel islevlere karsilik geldigi diisiiniilen ise vuruk tanimlamalar Pieterse,
Treloar ve Cairns (1996, s. 39-80) tarafindan gelistirilen s6z oncesi donemde ve tek
sozclik doneminde ¢ocuklarin kullandiklar1 iletisimsel amagclar kontrol listelerinin yani
sira, Dore (1974, s. 347), Halliday (Halliday, 1975’ten aktaran Uzuner, 2003, s. 150-154)

ve Tough (1981, s. 31-32) tarafindan yapilan iletisimsel islev siniflamalari incelenerek
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arastirma verilerinden elde edilen orneklerle iletisimsel islev tanimlamalar1 yapilmistir.
fletisimsel islevin tanimi geregince ¢ocugun yetiskinin dikkatini ¢ekp yetiskine is
yaptirmas1 gerekmektedir. Bu nedenle bu tezde sadece ¢ocugun baslattigr iletisimsel
islevler analiz birimi olarak kabul edilmistir. Ornegin; Roth ve Spekan’in (1984a, s. 4)
s0z Oncesi donem iletisimsel amaclar siniflamasinda yanitlama-kabul etme iletisimsel
amaci bulunmaktadir. Benzer sekilde Dore’un (1974, s. 347) tek sOzciklii donem
iletisimsel amaglar smiflamasinda tekrarlama ve yanitlama iletisimsel amaglari
bulunmaktadir. Ancak bu arastirmada bu islevleri ¢ocuk baslatmadigi i¢in bu arastirma

kapsaminda analiz birimi olarak dahil edilmemistir. Bu arastirma i¢in olusturulan

iletisimsel islev tanimlamalar1 Tablo 2.6 ve 2.7°de verilmistir.

Tablo 2.6. Arastirma Icin Olusturulan Séz Oncesi Dénem Iletisimsel Islevier

Tanimlamalar:

Iletisimsel Islevler

Tamm/Ornek

Selamlamak

Vedalasmak

Bilgiyi paylasmak

Nesne vermek

Hizmet vermek

Nesne isteme

Hizmet isteme

Nesneleri reddetme

Hizmetleri
reddetme

Bilgiyi reddetme

Cocuk tanidik bir kisi gordiigiinde onu selamlamak i¢in sézel ve/veya sozel
olmayan davranis* sergiler.

Cocuk birisinden ayrilirken veda etmek i¢in szel ve/veya s6zel olmayan
davrams* sergiler. Ornek: Cocuk babasindan ayrilirken el sallar.

Cocuk bir durum, olay veya nesne hakkinda bir seyler anlatmak i¢in sézel
ve/veya sdzel olmayan davranis* sergiler. Ornek: Cocuk siit igmek igin
bardag: eline aldiginda bardagi hizlica geri birakip parmaklarini agarak
annesine bakar ve sesler ¢ikarir.

Cocuk bir nesneyi bagkasina sézel ve/veya sdzel olmayan davranis* sergiler.
Ornek: Cocuk, kahvalti yaparken ekmeginden 1sirip ekmegini abisine 1sirmasi
i¢in uzatir ve “al” demek oldugunu bildiginiz sesler ¢ikarir.

Cocuk bagkast i¢in yaptig1 islemin bir pargasi olarak sdzel ve/veya sozel
olmayan davrams* sergiler. Ornek: Cocuk bulasik makinesine bardaklar
yerlestirir.

Cocuk bir nesneyi elde etmek i¢in sdzel ve/veya sdzel olmayan davranig*
sergiler. Ornek: Cocuk su sisesine bakar sonra abisinin koluna dokunup siseyi
gosterir ve “istiyorum” anlamina geldigini bildiginiz sesler ¢ikarir

Cocuk kendisi i¢in bir sey yapmanizi ister ve bu istegini ifade ederken sozel
ve/veya sézel olmayan davranis* sergiler. Ornek: Cocuk televizyonu agmasi
i¢in annenin elini tutup televizyona dogru ¢ekistirir ve televizyona bakar.
Cocuk kendisine sunulan bir nesneyi istemedigini bildirmek i¢in s6zel ve/veya
sozel olmayan davranis* sergiler. Ornek: Annesi peynirleri gostererek
yemesini istediginde cocuk omuz silker.

Cocuk kendisine verilen hizmeti istemedigini bildirmek i¢in sézel ve/veya
s6zel olmayan davrams* sergiler. Ornek: Annesi ¢ocugun kasigini bardaktan
¢ikarip tabaga koydugunda ¢ocuk kagigi tekrar alip “hayir” anlamina geldigini
bildiginiz sesler ¢ikarir.

Cocuk verilen bir bilginin yanlis oldugunu veya o bilgiye katilmadigini sdzel
ve/veya sdzel olmayan davranig* ile gosterir. Ornek: Anne kitaptaki oyuncak
araba resmini gosterip araba dediginde ¢ocuk bagini olumsuz bir sekilde
sallar.
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[Tablo 2.7. (Devam) Arastirma I¢in Olusturulan Séz Oncesi Dénem Iletisimsel Islevier

Tanimlamalari]

iletisimsel islevler

Tanim/Ornek

Alstirma yapmak
Kendine ilgi cekme

Protesto/itiraz

Cocuk, kendi kendine bir seylerle oynarken bildigi seslerle alistirma yapar.
Cocuk annenin ilgisini kendisine gekmek igin sozel ve/veya sozel olmayan
davramg* sergiler. Ornek: Cocuk annenin dikkatini cekmek icin anneye
dokunur ve/veya yliksek sesle seslendirmeler yapar.

Cocuk istemedigi bir durum meydana geldiginde sozel ve/veya sozel
olmayan davranislar1* ile tepki gosterir. Ornek: Anne cocugun kuru iiziim
almasina izin vermediginde ¢ocuk kizginlik belirttigini bildiginiz sesler
cikarir.

*Sozel ve/veya sozel Olmayan Davrams: Ses, jest, mimik, viicut durusu ve bakistan biri veya bir kaginin

birlikte kullanilmasidir.

Sozel Davranis: s6z dncesi donem cocuklari igin sozel davranis cocugun ¢ikardig: sesler olarak kabul

edilmektedir.

Sozel olmayan davranis: Jest, mimik, viicut durusu, bakistan birinin veya bir ka¢inin kullanilmasidir.

Tablo 2.8. Arastirma I¢in Olusturulan Tek Sozciik Donemi Iletisimsel Islevier

Tanimlamalar:

Iletisimsel Islevler

Tanim /Ornek

Selamlamak
Vedalasmak

Bilgi Isteme

Bilgi Verme

Nesne Vermek

Hizmet Vermek

Nesne isteme

Hizmet isteme

Nesneleri Reddetme

Hizmetleri Reddetme

Bilgiyi Reddetme

Yaraticihk

Cocuk tanidik bir kisi gordiigiinde onu selamlamak i¢in sdzciik kullanir.
Ornek: Cocuk abisini gérdiigiinde “abi” der.

Cocuk birisinden ayrilirken veda etmek icin sézciik kullanir. Ornek: Cocuk
babasindan ayrilirken “bay bay” der.

Cocuk bir durum, olay veya nesne hakkinda kendisine bilgi vermenizi
istemek igin sozciik kullanir. Ornek: Cocuk elektrik siipiirgesinin kirik yerini
gosterip “Naptin?” der.

Cocuk bir durumu veya bir olay1 anlatmak icin sézciik kullanir. Ornek:
Cocuk araba sesi duydugu zaman “baba” der.

Cocuk bir nesneyi bagkasina verirken sdzciik kullanir. Ornek: Cocuk,
kahvalt1 yaparken ekmeginden 1sirip ekmegini abisine 1sirmast i¢in uzatir ve
“al” der.

Cocuk baskast icin yaptig1 islemin bir parcasi olarak sozciik kullanir. Ornek:
Cocuk anne ile birlikte kuzu resmi iizerinde kesme yapistirma etkinligi
yaparken pamuk getirip “kuzu” der.

Cocuk bir nesneyi elde etmek igin sézciik kullanir. Ornek: Cocuk su sisesine
bakar sonra abisinin koluna dokunup siseyi gosterir ve “su” der.

Cocuk kendisi i¢in bir sey yapmanizi ister ve bu istegini ifade ederken
sozciik kullanir. Ornek: Cocuk ayakkabilarini giydirmesi igin anneye getirip
“park” der.

Cocuk kendisine sunulan bir nesneyi istemedigini bildirmek igin sézciik
kullanir. Ornek: Annesi peynirleri gostererek yemesini istediginde gocuk
“hayir” der.

Cocuk kendisine verilen hizmeti istemedigini bildirmek i¢in sdzciik kullanir.
Ornek: Annesi gocugun kasigini bardaktan ¢ikarip tabaga koydugunda
cocuk kasig1 tekrar alip “hayir” der.

Cocuk verilen bir bilginin yanlis oldugunu veya o bilgiye katilmadigini jest
mimik, seslendirme veya sdzciik kullanarak bildirir. Ornek: Anne kitaptaki
oyuncak araba resmini gosterip araba dediginde ¢ocuk “ugak” der.

Cocuk oyun oynarken, sarki dinlerken sozciikleri dilin bir pargasi olarak
kullanir. Ornek: Cocuk anne ile oynadiklari parmak oyunu boyunca sarkiya
“baba baba..” diyerek eslik eder.
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[Tablo 2.9. (Devam) Arastirma Igin Olusturulan Tek Sézciik Dénemi Iletisimsel Islevier
Tanimlamalari]

iletisimsel islevler Tamm/Ornek

Ahstirma Yapmak Cocuk, kendi kendine bir seylerle oynarken bildigi sozciiklerle alistirma
yapar.

Kendine ilgi Cekme Cocuk annenin ilgisini kendisine ¢gekmek igin sozciik kullanir. Ornek: Cocuk
annenin dikkatini ¢gekmek i¢in anneye dokunur ve “anne” der.

Protesto/itiraz Cocuk istemedigi bir durum meydana geldiginde tepki gosterir. Ornek:
Anne ¢ocugun oyuncagini aldiginda ¢ocuk kizgin bir sekilde “hayir” der.

Cagirma Cocuk annesine seslenirken sozciik kullanir. Ornek: Cocuk annesine yiiksek

sesle “anne” der.

Altinct basamak: temsili teyp kayitlarinin dogrulatilmasi

Arastirmact tarafindan yapilan video kayitlarin dogrulatilmas: calismast iki
asamada gerceklesmistir. ilk olarak yapilan dékiimlerin dogrulatilmasi yapilmustir.
Dokiimlerinin dogrulugu i¢in isitme engellilerin egitimi alaninda caligsan bir arastirma
gorevlisinden yardim alinmistir. Arastirma gorevlisi, aragtirmaci tarafindan temsili teyp
olarak belirlenen video i¢in yapilan dokiimleri bagimsiz bir sekilde dikkatlice izleyerek
videolarin igerigi ve yapilan betimlemelerin tutarligin1 karsilagtirarak dogrulama
yapmistir. Yapilan dogrulama c¢alismasi sonucunda birkag sozcilikte farklilagmalar
goriilmiistiir. Daha sonra arastirmacilar bir araya gelerek ilgili boliimleri birlikte izlemis
ve dogrulama yapmislardir. Boylece temsili teyp olarak belirlenen biitiin video
dokiimlerinin dogrulamasi gergeklestirilmistir.

Ikinci asamada ise arastirmacinin temsili teyp olarak belirlenen videolardaki
etkilesimler igin yaptig1 ise vuruk tamimlamalarin dogrulatilmasi yapilmistir. Ilk olarak
arastirmact ile tez damigsmani birlikte temsili teyp videolarim1 tekrar izleyerek
arastirmacinin yaptig ise vuruk tanimlamalarin dogrulanmasini yapmislardir. Daha sonra
ayni alanda calisan bagka bir arastirma gorevlisinden yardim alinmistir. Arastirma
gorevlisinin egitim Ozellikleri sayfa 44’te belirtilmistir. Tez danigmani, aragtirmact ve
ayni alanda ¢alisan aragtirma gorevlisi bir araya gelerek arastirma gorevlisine isevuruk
iletisimsel iglev tanimlamalarim1 nasil yerlestirecegi ile ilgili bilgi verilmistir. Tez
danigmani arastirma gorevlisinin bagimsiz bir video ilizerinden yaptig1 isevuruk
iletisimsel islev tanimlamalar1 yerlestirmelerini izlemis ve onay vermistir. Daha sonra
aragtirma gorevlisi bu arastirmanin temsili teyp videolarini arasgtirmacidan bagimsiz
olarak izlemis ve etkilesimlere ise vuruk tanimlamalar yapmistir. Daha sonra yapilan
tanimlamalar karsilagtirilarak giivenirlik analizi yapilmistir. Glivenirlik hesabi i¢in

gozlemciler arasi giivenirlik formiilii kullanilmistir (Beattie ve Kysela, 1995, s. 32-41).
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Yapilan giivenirlik hesabinda gozlemciler arasi glivenirlik 2. gozlem i¢in %95, 4. gozlem

icin %97, 6. gdzlem icin %94 uyumlu bulunmustur.

2.8. Gegerlik - Giivenirlik Calismalar:

Nitel arastirmalarda gecerlik ve giivenirlik, arastirmanin dogasina uygun bazi
onlemler alinarak saglanmaktadir (Brantlinger vd., 2005, s. 200-201). Bu arastirma igin

alinan bazi 6nlemler soyledir.

e Arastirmaci, veri toplamanin hemen ardindan topladig: verilerle ilgili olarak ilk
analizini yapmis ve anne ile bu verilerin dogrulugunu teyit etmistir.

e Toplanan veriler ile ilgili ayrintili betimlemeler yapilmistir.

e Yapilan betimlemeler ve ise vuruk tanimlamalarin dogrulugu icin ayni alanda
calisan bagka bir aragtirma gorevlisinden yardim alinmistir.

e Yapilan ise vuruk tanimlamalar isitme kayipli ¢ocuklarin egitiminde uzman olan
tez danigsmani tarafindan incelenmistir.

e Farkli veri toplama kaynaklar1 kullanilarak cesitleme yapilmistir ve toplanan
veriler arasindaki tutarlilik kontrol edilmistir.

e (Gorlismelerde ve tez danigmant ile yapilan toplantilarda ses kayd1 yapilmistir. Bu
sayede ispatlama saglanirken veri kaybinin da oniine gec¢ilmeye calisilmistir.

e Arastirmanin amacina uygun olarak arastirmacinin rolii tanimlanmis ve role

uygun hareket etmesi tez danigmani tarafindan kontrol edilmistir.

2.9. Arastirma Etigi

Insanlarla yapilan biitiin arastirmalarin  olmazsa olmazi etik ilkelerdir.
Arastirmalarda yanlis uygulamalarin oniine gecebilmek icin bazi etik ilkeler evrensel
olarak kabul gormiistiir. Bunlar; bilingli onay, gizlilik, 6zel hayata saygi ve zarar
vermemek, aldatmama/yaniltmama ve verilere sadik kalmadir (Bogdan ve Biklen, 2007,
S. 48-53; Yildirim ve Simsek, 2013, s. 121-124).

Bilingli (bilgilendirilmis) onay, arastirma baslamadan Once arastirmaya dahil
olacak olan katilimcilarin aragtirmanin amaci, faydalari, riskleri gibi konularla ilgili
olarak bilgilendirilmesi ve arastirmaya goniillii katilimlariin saglanmasidir (Johnson ve

Christensen, 2014, s. 107). Bu arastirmada da arastirmaya baslanmadan Once, katilan
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aileye arastirmanin amaci, yontemi agiklanmis, aragtirma amaci geregince veri toplama
siirecinde ses ve gorilintli kaydi yapilacagi, arastirma sonuglarinin yalnizca bilimsel
amacli kullanilacagi ve istedikleri zaman arastirmadan ayrilabilecekleri anlatilmistir. Aile
bilgilendirme formu Ek 6’da verilmistir. Anneden arastirmaya goniillii katildiklarina dair
sOzlii olarak izin alinmustir.

Gizlilik, 6zel hayata saygi ve zarar vermemek, katilimcilarin kimlikleri ile
arastirmanin  gergeklestirildigi sosyal ve kiiltiirel ortami1 tanimlayic1 bilgilerin
paylasilmamasi, katilimcilarin kimliklerinin gizli tutulmasidir (Johnson ve Christensen,
2014, s. 116). Bu ilke geregince arastirmada katilimcilarin gergek kimlikleri gizli
tutulmustur. Arastirmada odak ¢ocuga Serhat, anneye Ayse, babaya Ahmet, evin biiyiik
cocuguna Kerem ve evin ortanca ¢ocuguna Zafer ismi verilmistir. Arastirma ortaminin
resminin kullanilmasinin desifre edici olma ihmaline karsilik arastirma ortaminin krokisi
kullanilmistir.

Bilingli onay ilkesi ile baglantili olan aldatmama/yaniltmama, katilimcilarin daima
dogru bilgilendirilmesidir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 123). Bu arastirmada toplanan
veriler ve yapilan yorumlamalar seffaf bir sekilde ailenin istegi dogrultusunda aile ile
paylasilmistir. Arastirmaciyi, arastirma siirecini ve amacini ayrintili bir sekilde agiklayan

1zin mektubu aileye verilmistir.

Verilere sadik kalma ilkesi ise, verilerin toplanmasi, analizi yapilmasi ve verilerin
sonuclarinin yaziminda herhangi bir uydurma veya carpitma yapmamay1 gerektirir
(Yildirim ve Simsek, 2013, s. 123-124). Bu arastirmada da veriler 1s1ginda daima dogru
bilgilendirme yapilmaya dikkat edilmistir.
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UCUNCU BOLUM

3. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bdliimde aragtirma siirecinde toplanilan verilerden elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Bu arastirmada ¢esitli baglamlardan elde edilen dogal dil 6rneklerinin analizi
yoluyla isitme kayipli bir g¢ocugun iletisimsel islevlerinin degerlendirilmesi
amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda isitme kayipli ¢ocuga saglanan dilsel ¢evrenin
ozelliklerinin neler oldugu, isitme kayipli gocugun iletisimsel islevlerinin dogal dil verisi
ile belirlenme siirecinin nasil gergeklestirildigi, isitme kayipli cocugun belirli bir
baglamda kullandig: iletisimsel islevlerin neler oldugu ve nasil gerceklestigi, isitme
kayipli ¢ocuga saglanan dilsel ¢evre ile cocugun ifade ettigi iletisimsel islevler arasindaki

iliskinin nasil oldugu sorularinin yanitlar1 aranmistir.

Etkilesimlerde cocugun iletisimsel islevlerine karsilik geldigi diisiiniilen ise vuruk
tanimlamalar Dore (1974, s. 343-350), Halliday (Halliday, 1975’ten aktaran Uzuner,
2003a, s. 150-154) ve Tough (1981, s. 31-32) ve Pieterse, Treloar ve Cairns (1996, s. 39-
83) tarafindan yapilan iletisimsel islev siniflamalart incelenerek olusturulan
tanimlamalara gore yapilmistir. Arastirmanin sorularini yanitlamak igin temsili teyp
olarak belirlenen ikinci, dordiincii ve altinc1 gézlemlerden betimsel analiz ile elde edilen
bulgular orneklerle agiklanmistir. Tablo 3.1°de temsili teyp olarak kabul edilen

gozlemlerin tarihleri ve igerikleri ayrintili olarak verilmistir.
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Tablo 3.1. Temsili Teyp Olarak Kabul Edilen Gozlemler ve Icerikleri

Gozlem No / Kimler Nerede Ne Zaman Etkinliklerin Adi
Tarih
2.Gozlem Anne, Evde, 09:55 Kahvalti yapma
14.02.2015 ¢ocuk, iki mutfakta — Yiyecekleri yeme
Cumartesi kardes 10:30 Makineye bulagik
(35dk) yerlestirme
Yerleri siiplirme
4. Gozlem Anne, Evde, 18:33 Kabak tathis1 yapma
19.02.2015 cocuk, bir mutfakta —
Persembe kardes 18:43
(10 dk)
6.Gozlem Anne, Evde, 11:11 Serbest zaman Etkinligi
03.03.2015 Sali cocuk salonda - Kesme yapigtirma
12:02 Kitap bakma
(51 dk) Araba oyunu
Parmak oyunu
Miizikle oyun

3.1. Gozlem (Kahvalt1 Yapma)

Anne’nin belirtmis olduguna gore her hafta cumartesi giinleri oldugu gibi o giin de
Serhat, Kerem, Zafer ve anne mutfakta kahvalti yapiyorlar. Mutfak masasinin duvar
tarafinda Serhat ve Serhat’in sag tarafinda Zafer oturuyor. Zafer’in karsisindaki
sandalyede Kerem oturuyor. Anne Serhat’in 6niindeki tabaga bir par¢a gozleme koyuyor.
Serhat gozlemesini yerken gozleme bogazina takiliyor ve bogazini tutarak Zafer’e bakip
su sebilini gosteriyor. Zafer masadan kalkip Serhat’a bir bardak su getiriyor ve Serhat

suyunu i¢iyor.

Anne dort tane haglanmis yumurta bulunan tabagi masanin ortasina koyuyor. Serhat
tabaktaki yumurtalardan birini eliyle ¢evirerek oynamaya basliyor. Anne ise Serhat’a siit
hazirhiyor ve siitiinii Serhat’in oniine koyuyor. Serhat ve anne birlikte siite seker atip
karistirdiktan sonra Serhat Anne’nin oniine koydugu siitii igmek istiyor. Anne, Serhat’in

yanina oturuyor ve onun siit icmesine yardim ediyor.

Serhat siitiinii birakip haglanmis yumurtalardan birini alip yemeye basliyor.
Yumurtayi tabaga birakip eliyle bogazini tutarak agzini agip, Zafer’e bakiyor, parmagi ile
sol tarafin1 gosteriyor. Zafer masadan kalkip bir bardak su getiriyor ve Serhat suyunu
icerken Zafer ayakta bekliyor. Serhat, bardaktaki suyun tamamini i¢ince bardagi Zafer’e
veriyor. Zafer bardagi alip biraktiktan sonra yerine gegiyor. Serhat tekrar yumurtasini

yemeye calisirken yumurta elinden kayarak yere diistiyor. Zafer yumurtay1 almak igin
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masanin altina egildiginde Serhat, onun sirtina vuruyor. Serhat ve Zafer birbirlerine

bakarak giiliiyorlar.

Serhat kahvaltiya devam etmek istemeyince anne, Serhat’in gézlemesinin igerisine
kasar peyniri koyarak diirlim yapiyor. Serhat Anne’nin yaptigi diiriimii alip yiyor ve
diirimii Kerem’e uzatiyor. Kerem diiriimii istemeyince Serhat tekrar yemeye devam
ediyor. Anne kendisine ¢ay aliyor. Anne ¢ay bardagin1 masaya koyduktan sonra arkasini
donerek kapiya dogru yoneliyor. Serhat elini Anne’nin ¢ay bardagina uzatip Anne’ye
bakarak ¢ay1 istiyor. Anne ¢ay1 Serhat’a vermiyor, siit bardagini ona yaklastirtyor. Serhat

masadan inerek disar1 ¢ikiyor.

Serhat bir siire sonra kapidan igeri giriyor. Anne ona eliyle karsisindaki koltugu
gosteriyor. Serhat o yone bakip Anne’nin yanina gegiyor. Zafer ve Anne’nin arasindaki
kenara oturuyor. Serhat koltuga yerlesiyor ve masaya dogru doniip cataldaki zeytini
yiyor. Daha sonra Zafer’e bakiyor, parmagiyla su sebilini isaret ediyor. Anne yerinden
kalkiyor, bardaga su koyuyor ve Serhat’a veriyor. Serhat iki eliyle bardagi tutup su igiyor.
Serhat su bardagini masaya koyarak masanin altina dogru egiliyor, annesinr bakip yere
bakiyor. Anne egilip masa Ortiisiinii tutuyor. Zafer de masanin altina egiliyor masanin
altindan bir sey alip dogruluyor ve annesine veriyor. Anne zeytin ¢ekirdegini alip mutfak

tezgahina koyuyor. Serhat ise masadan inerek kapidan disar1 ¢ikiyor.

Kerem, Serhat’in elinden tutarak tekrar mutfaga getiriyor. Kerem ve Zafer koltuga
oturuyorlar. Anne makineye bulasik yerlestirmeye basliyor Serhat’a da bir bardak
uzatiyor. Serhat Anne’den aldigi bardagi makineye koyduktan sonra anne masayi
toplamak i¢in masaya dogru doniiyor, Serhat ise kendiliginden Anne’nin mutfak
tezgahina koyduklarindan alip makineye koyuyor. Yerlestirme islemi bitince anne
makinenin kapagini kapatiyor. Serhat elindeki siit kutusunu sallayarak buzdolabina
gotiirliyor. Anne ile Serhat siit kutusunu dolaba koyuyorlar. Daha sonra anne elektrikli
stiplirgeyi mutfaga getiriyor. Anne ve Serhat birlikte yerleri siipiirdiikten sonra anne,
stiplirgenin diigmesini kapatiyor. Serhat’la birlikte siipiirgenin kablosunu sariyorlar.

Serhat ile anne birlikte tutarak siiplirgeyi yerine gotiiriiyorlar.

Otuz bes dakika siiren kahvalti yapma etkinligi boyunca ¢cocugun sozel ve/veya
so0zel olmayan bicimlerde cesitli iletisimsel islevler sergiledigi goriilmiistiir. Tablo 3.2°de

bu iglevlerin goriilme siklig1 verilmistir.
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Tablo 3.2. Kahvalt: Yapma Etkinliginde Cocugun Kullandigi Iletisimsel Islevierin
Kullanim Siklig

iletisimsel islevler Kullanim Siklig1
Hizmet vermek
Nesne istemek
Bilgiyi paylasmak
Nesne vermek
Nesneyi reddetmek
Hizmeti reddetmek
Bilgi istemek
Protesto

Cagirmak

Bilgi vermek
Alistirma yapmak

P RPEFEPNNOWSNNO©

Tablo 3.2°de goriildiigii gibi etkilesim boyunca Serhat’in en fazla hizmet vermek
(8) iletisimsel islevini sergiledigi goriiliirken cagirmak (1), bilgi vermek (1) ve alistirma
yapmak (1) islevlerini en az sergiledigi goriilmektedir. Asagida bu etkilesim igerisinde

gerceklesen iletisimsel islevlere 6rnekler verilmistir.
Ornek 1: Hizmet vermek (8)

Baglam: Anne bulasik makinesinin kapagini acti ve masanin ilizerindeki bardak ve
fincanlart makinenin iistiine tezgaha koydu. Ayn1 sirada Serhat masadan inerek Anne’nin
yanina bulasik makinesinin oniline geldi. Anne’nin fincanlar1 masadan alip mutfak

tezgahia koymasini izledi.

Sozel ifadeler Sézel Olmayan Ifadeler
S: Parmaklarimin ucunda havaya
kalkarak Anne’nin tezgahin
tizerine koydugu fincani ald1 ve
ters ¢evirerek makinenin iist
rafina yerlestirdi.
Etkilesimde Serhat’in annesi yanina gelerek ve parmaklarin ucunda havaya kalkarak
tezgahtaki fincan1 alip makineye yerlestirmesi hizmet vermek iletisimsel islevine 6rnek

olusturmaktadir.
Ornek 2: Nesne istemek (7)

Baglam: Anne Serhat’in yanina oturdu ve Serhat’a siit i¢irdi. Serhat siitiinii igtikten sonra

bogazini tutarak oksiirdii. Anne “gocuk hasta olmus” diyerek Serhat’in agzini kapatti. O
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sirada Serhat tekrar oksiirerek yaninda oturan Zafer’e bakti. Ayni sirada Zafer’de Serhat’a
bakti.

Sozel ifadeler Sozel olmayan ifadeler
S: Pu. S: Sag tarafinda oturan Z’ye
bakiyor. Sol elinin isaret
parmagi ile sol tarafindaki su
sebilini gosteriyor.
S:Su. S: Z’ye bakip sol elinin isaret
parmagini su sebiline dogru
uzatiyor.
Z: Gozlemesini agzina alip
masadan kalkt1 ve mutfak
tezgahinda duran i¢i su dolu
bardagi alip S’ye uzatti.
Serhat baslangicta “pu” diyerek Zafer’e bakip su sebilini isaret ediyor, nesne (su) istemek
iletisimsel islevi sergiliyor. Zafer’in cevap vermemesi lizerine amacina ulagabilmek igin
tekrar “su” diyerek ve su sebilini gdstererek ondan kendisine su getirmesini istiyor.
Bunun iizerine Zafer masadan kalkarak tezgahtaki su dolu bardagi Serhat’a veriyor.
Etkilesimde Serhat, nesneye (suya) ulasabilmek i¢in Zafer’i araci olarak kullanirken, su
istedigi bilgisini Zafer’e sozel ve sozel olmayan ifadeler kullanarak iletiyor. Bu

etkilesimde Serhat’in nesne (su) isteme iletisimsel islevi sergiledigi goriillmektedir.
Ornek 3: Bilgiyi paylasmak (7)

Baglam: Serhat masadaki su bardagini iki eliyle tutup kendine dogru ¢ekti. Su bardagi
masanin tizerindeki zeytin ¢ekirdegine degdi ve ¢ekirdek masanin altina diistii. Serhat iki
eliyle su bardagin1 masanin iizerinde tutarken kafasin1 masanin altina dogru egdi. Bu

sirada Anne (yemek icin) tabagindaki gozlemelerden birini aldi.

Sozel ifadeler Sozel olmayan ifadeler
S: Awvi. S: Masanin altina bakip kafasim
kaldirip A’ya bakti.
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A: Annem noldu? A: GoOzlemeyi tekrar tabagina
birakti. Sag elini masanin
kenarina koydu. Sol eliyle
masanin Ortiisiinii tutarak S nin
baktig1 tarafa, yere dogru egildi.
S: Kafasini tekrar asagi ¢evirdi.
Masanin altina bakiyor.

A: Asagi mi diistii? A: Masanin altina bakt1 tekrar
sandalyesinde dik oturdu.

Baslangigta (zeytin ¢ekirdeginin masanin altina diismesi tizerine) Serhat, masanin
altina bakip sonra Anne’ye bakarak “avvi” diyor ve anneyle ¢ekirdegin masanin altina
diistiigii bilgisini paylasiyor. Anne’nin masanin altina bakip “Annem ne oldu?” demesi
tizerine Serhat bilgiyi paylagsmak iletisimsel islevine ulagsmak igin tekrar kafasini asagi
cevirerek masanin altina bakiyor. Bunun iizerine anne masanin altina bakip tekrar dik
otururken “Asagi mui distii?” diyor. Serhat’in g¢ekirdegin masanin altina diistiigiini

anlatmasi bilgiyi paylasmak olarak kabul edilebilmektedir.
Ornek 4: Nesne vermek (4)

Baglam: Anne Serhat i¢in hazirladigi siite seker atip karigtirdi ve bardagi i¢inde kasig ile
birlikte Serhat’in 6niine koydu. Serhat bardagin igerisindeki kasig1 tuttu ve siitii tekrar

karistirdi. Bu sirada anne Serhat’in karistirdigi bardagi (dokiilmemesi igin) altindan tuttu.

Sozel ifadeler Sozel olmayan ifadeler
S: Cay kasigimni siitii i¢erisinden
cikarip bardagin kenarma
kasigin ucunu siirdiikten sonra
kasig1 havada Anne’ye dogru

tutuyor ve Anne’ye bakiyor.
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A: Hih, tamam.

A: Sol eliyle siit bardagini
kaldirdi. S’nin bardaktan
c¢ikardig1 havada tuttugu kasigi
sag eliyle aldi. Kasigin ucu
tabagin kenarina gelecek sekilde

siit bardaginin tabagina koydu.

Etkilesimde Serhat ¢ay kasigini siitiin igerisinden ¢ikarip Anne’ye bakarak ve

havada tutarak nesneyi Anne’ye vermeye caligiyor. Anne kasig1 alana kadar Serhat kasigi

elinde havada tutuyor, Anne’ye bakiyor. Anne “hih, tamam” diyerek Serhat’in havada

tuttugu kasigr aliyor. Etkilesimde Serhat’in kullandigi ¢ay kasigimi Anne’ye vermesi

nesne vermek davranigina 6rnek niteligindedir.

Ormnek 5: Nesneyi reddetmek (3)

Baglam: Serhat masanin ortasinda duran haglanmis yumurtalara bakti ve elini uzatarak

tabaktaki yumurtalardan birinin kenarma vurup yumurtayr dondiirdii. Bu sirada Kerem

karsisinda oturan Serhat’a bakti ve tabagindaki gbzlemeden bir parga koparip “al” diyerek

Serhat’a uzatti.

Sozel ifadeler

Sozel olmayan ifadeler

S: K’nin uzattig1 gézlemeye
bakip kaslarini yukart dogru
kaldird: ve kafasin1 yana dogru
egip tekrar yumurtaya bakti.
Yumurtanin kenarina vuruyor ve
dondiirtiyor.

K: Kolunu geri ¢ekti ve S'ye
uzattig1 gézleme pargasini

kendisi yedi. S'ye bakiyor.

Etkilesimde Kerem, Serhat’a gézleme uzatiyor fakat Serhat, Kerem’in kendisine

sundugu gozlemeye bakip nesneyi (gozlemeyi) kaslarini kaldirarak istemedigini

bildiriyor. Serhat’in, Kerem’in sundugu nesneyi istemedigini sdzel olmayan ifadelerle

bildirmesi nesneyi reddetme iletisimsel islevine 6rnek olarak goriilmektedir.
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Ornek 6: Hizmeti reddetmek (3)

Baglam: Anne Serhat i¢in hazirladig1 ¢cay bardagina koydugu siite seker atip karistirdi ve
stitii Serhat’in oniine koydu. Serhat bardaktaki ¢ay kasigi ile siitiinii tekrar karistirdi.

Anne, Serhat’in bardaginin igerisindeki ¢ay kasigini disar1 ¢ikarip tabagina koydu.

Sozel ifadeler Sozel olmayan ifadeler

S: Aaah! S: A’nin siit bardagindan ¢ikardigi
kasiga bakiyor. Sol eli havada
duruyor. A’nin bardagin tabagina
koydugu kasiga uzaniyor.
A: Elini ¢ekiyor.
S: A’nin siitiin tabagina koydugu
kasig1 alip bardagin icine koyuyor.

Etkilesimde Serhat, “Aaah!” diyerek Anne’nin bardagindan ¢ikarip tabaga koydugu
cay kasigina bakiyor. Anne elini ¢ekiyor ve Serhat kasigi alip tekrar bardagina koyuyor.
Serhat etkilesimde sozel ve sdzel olmayan ifadeleri kullanarak Anne’nin bardaktan kagigi

cikararak verdigi hizmeti reddetme iletisimsel islevinde bulunuyor.
Ornek 7: Bilgi istemek (2)

Baglam: Anne elinde elektrikli siipiirge ile mutfaga geldi ve siiplirgeyi mutfagin ortasina
koydu, siiplirgenin kablosunu a¢gmaya basladi. Bu sirada Serhat masanin arkasinda

koltukta ayakta duruyor ve elinde cep telefonunu tutarak Anne’nin mutfaga getirdigi

siipiirgeye bakiyor.
Sozel ifadeler Sozel olmayan ifadeler
S: Dodu? S: A’ya ve A’nin elindeki
stipiirgeye bakarak sol taraftan
masadan indi.
S: Bapt1? S: A’nin yanina dogru yiirtiyor.
Siiptirgeye bakiyor.

A: Noldu orasi, burasini A: Siipiirgeyi tutuyor.
bak kirdin ya sen.
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S: Sol eliyle stipiirgeden tutarak
kafasini egip siipiirgeye bakiyor.

Etkilesimin baginda Serhat annesine ve onun elindeki siiplirgeye bakarak “Dodu?”
diye soruyor. Anne’den siipiirge ile ilgili bilgi istiyor. Anne’nin cevap vermemesi iizerine
sorusunu degistirerek “bapt1?” diyerek tekrar bilgi isteme iletisimsel islevi sergiliyor.
Bunun iizerine anne siipiirgeyi tutarak “Noldu orasi, burasini bak kirdin ya sen” diyerek
Serhat’a bilgi veriyor. Etkilesimde Serhat’in Anne’den kendisine bilgi vermesini istemesi

bilgi isteme iletisimsel islevine 6rnek olarak kabul edilmektedir.
Ornek 8: Protesto (2)

Baglam: Anne Serhat i¢in hazirladig: siit bardagini Serhat’in 6niine koydu. Ocaktaki
caydanliktan bir bardak c¢ay koydu ve bardagi masaya getirdi. Serhat bir elindeki
gbzlemesini yerken Anne’nin masaya koydugu cay bardagina elini uzatt1 ve bardagi
almak istedi. Anne “o ¢ay senin degil sen siitiinii i¢” diyerek Serhat’in ¢ay1 almasina izin
vermedigini belirtti.
Sozel ifadeler Sozel olmayan ifadeler
S: Mel S: Elindeki gézlemesini masanin
tizerine birakti. Sol elini agip
havaya A’ya dogru kaldirdi.
Kaglarinm1 kinistirarak A’ya
bakiyor.
Serhat Anne’nin gay1 almasina izin vermemesi iizerine “Me!” derken gozlemesini
birakip elini havaya kaldirarak ve kaslarimi kiristirarak Anne’nin ¢ayr kendisine

vermemesine karsi ¢iktigini bildiriyor. Anne’nin ¢ay1 vermemesini protesto ediyor.
Ornek 9: Cagirmak (1)

Baglam: Serhat tabagindaki haslanmis yumurtayr yerken yumurtasini yere diisiirdii.
Zafer, Serhat’in yumurtasini almak i¢in masanin altina egildi. Serhat masanin altina
egilen Zafer’e bakt1 ve Zafer’in sirtina vurdu. Zafer masanin altindan dogruldu, Serhat’a

giildi. Yerden aldigr yumurtay1 Serhat’in tabagina koydu.
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Sozel ifadeler Sozel olmayan ifadeler
S: Vavin. S: Z’ye bakiyor. Giiliiyor.
Z: S’ye bakiyor. Giiliiyor.
S: Ibii. S: Z’ye bakiyor.
Z: S’ye bakiyor.

Serhat, Zafer’e bakip giilerek “vavin” diyor. Zafer’e ismi ile seslenmeye galisiyor.
Zafer Serhat’a bakip giiliiyor. Serhat, ¢agirmak iletisimsel islevini yineleyerek tekrar
“ibii” diye sesleniyor. Zafer ise tekrar Serhat’a giilityor. Serhat’in Zafer’e énce “vavin”
daha sonra da “ibii” diyerek seslenmesi g¢agirmak iletisimsel islevine Ornek olarak

goriilmektedir.
Ornek 10: Bilgi vermek (1)

Baglam: Anne Serhat’in gézlemesinin arasina kasar peyniri koyarak diirim yapt1 ve
Serhat’a verdi. Serhat Anne’nin yaptig1 diiriimii yerken Zafer’in tabagina bakti. Bu sirada

Zafer de tabagindaki gézlemenin igerisine kasar peyniri koyarak sarmaya basladi.

Sozel ifadeler Sozel olmayan ifadeler

S: Mamma S: Sol elini Z’nin tabagindaki
gozlemeye dogru uzatti. A’ya
bakiyor.

A: Evet mama. A: S’ye bakiyor.

Serhat, Zafer’in tabagindaki gozlemeyi Anne’ye gosterip “mamma” diyerek
gbzlemenin yenilecek bir sey oldugu bilgisini Anne ile paylasiyor. Anne de “Evet, mama”
diyerek Serhat’in verdigi bilgiyi onayliyor. Etkilesimde Serhat’in gézleme ile ilgili
Anne’ye bilgi iletmeye c¢aligmasi bilgi vermek iletisimsel islevine Ornek olarak

goriilmektedir.
Ornek 11: Alistirma Yapmak (1)

Baglam: Serhat kahvaltiya devam etmek istemeyerek koltuktan indi. Anne Serhat’in
kahvaltiya devam etmesi i¢in onu koltuga ¢ikardi. Serhat masaya, Anne’ye ve Zafer’e
arkas1 doniik olacak sekilde ayakta bekledi. Kendi kendine agzini kipirdatarak ve

pencereden disar1 bakarak Zafer’in arkasinda koltugun kenarindan tuttu. Zafer, Serhat’a
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dokunarak ve “Sehan, Sehan ah. Sehan” diyerek hazirladig1 diiriimii vermeye calisti. Bu

sirada Serhat Zafer’in dokunmasi ve seslenmelerine cevap vermedi.

Sozel ifadeler Sozel olmayan ifadeler
S: C¢. Avu babucum. S: Koltuktan asagi dogru sarkt.
Yere dogru bakiyor.
Etkilesimde Serhat, “C¢. Avu babucum” diyerek ve koltuktan sarkip yere dogru
bakarak bir mesaj iletmeye calismadan kendi kendine bildigi sesleri ¢ikariyor. Serhat’in

bu davranisi alistirma yapmak iletisimsel islevine 6rnek olarak goriilmektedir.

3.2. Gozlem (Kabak Taths1 Yapma)

Mutfak tezgahmin karsisinda bulunan kare mutfak masasinda seker kasesi ve
igerisinde yartya kadar kabak dizilmis tencere bulunuyor. Serhat masada mutfak tezgahi
karsisina gelecek sekilde oturuyor. Anne icerisinde kabak bulunan bir tabagi ve kuru
liziim kasesini masanin {izerine koyarak Serhat’in sol tarafina oturdu. Serhat kuru {iziim
kasesine uzanarak iiziim almaya g¢alisiyor. Anne Serhat’1 kollarindan tutarak oturtuyor.
Anne tabaktaki kabaklardan alarak tencerenin igerisine yerlestiriyor ve Serhat’dan da
kabaklar1 yerlestirmesini istiyor. Anne ve Serhat birlikte tabaktaki kabaklardan alip

tencereye yerlestiriyorlar.

Serhat anne bir siire kabak dizdikten sonra seker kasesini eline alip bir kasik sekeri
tenceredeki kabaklarin tizerine serpiyor. Kase ile birlikte kasigi Serhat’a uzatarak seker
serpmesini istiyor. Anne ile Serhat kasig1 birlikte tutarak tenceredeki kabaklarin {izerine
seker serpiyorlar. Seker kasesini masaya koyup tekrar tabaktaki kabaklari tencerenin
igerisine dizmeye bagliyorlar. Serhat tekrar kabaklarin {izerine seker serpmek istiyor.
Anne kaseyi getiriyor. Serhat ile Anne birlikte kabaklara seker serpip kaseyi tekrar
masaya koyuyorlar. Serhat tekrar kabak dizmeye baslayacagi sirada oOksiiriiyor ve
Anne’den su istiyor. Anne Serhat’a su veriyor. Serhat suyunu igtikten sonra tekrar seker
atmak istiyor. Anne kabak dizmeleri gerektigini soyliiyor. Serhat da kuru iiziim kasesini
istiyor. Anne iiziim kasesini yaklastirtyor ve tencerenin igerisine kuru iiziimlerden
koyuyorlar, Anne tekrar tencereye kabak dizmeye basliyor. Serhat kapiya dogru bakarak

Zafer’e sesleniyor ve Zafer mutfaga girerek Serhat’in sag tarafina oturuyor.

Serhat ve Anne tencereye birkag kabak daha diziyorlar. Anne tekrar seker atmalari

icin seker kasesini yaklastirtyor ve tencereye seker serpiyorlar. Anne sekerlerden sonra
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tencereye kabak dizmeye basliyor. Serhat ise elini uzatarak tiziim kasesini istiyor. Anne
kaseyi yaklastiriyor. Serhat kabaklarin {izerine {iziim serptikten sonra Anne kaseyi
masanin iizerine koyarak tencereye kabak diziyor. Serhat tekrar Anne’nin masaya
biraktig1 tiziim kasesini istiyor. Anne, Serhat’in kaseyi almasina izin vermiyor, tencereye
kabak dizmesini istiyor. Serhat ayaga kalkarak ve Anne’nin arkasindan gecerek kaseyi
almak istiyor. Anne parmagiyla gostererek yerine oturmasini sdyliiyor. Serhat tekrar
yerine gelip bekliyor. Zafer tencereye kabak koyup, tenceredeki tiziimlerden birini
yerken, Serhat; Zafer’in arkasindan gecereck masanin iizerine ¢ikip emekleyerek {iziim
tabagini aliyor sonra geri geri emekleyerek masadan iniyor ve Zafer’in arkasindan tekrar
yerine gegiyor ve oturuyor. Anne Serhat’a dogru egilirken Serhat kaseden bir avug tiziim
alarak tencereye koyuyor. Anne Serhat’a kuru iiziimlerden Zafer’e de vermesini soyliiyor.
Serhat Zafer’e kuru {iziim veriyor. Zafer kuru tizimi yedikten sonra Anne ile birlikte
tencereye kabak dizmeye basliyor. Serhat kasedeki tiziimlerden bir iki tane yedikten sonra
kaseyi kaldirarak tizimleri tencerenin igerisine bosaltiyor. Zafer bos kaseyi alarak masaya
koyuyor. Serhat tekrar {iziim kasesini istiyor. Anne kasenin bos oldugunu gosteriyor.
Daha sonra Anne, Serhat ve Zafer tabaktaki kabaklar1 tencerenin igerisine diziyorlar.
Anne tekrar seker kasesini getiriyor. Serhat ile Anne birlikte kabaklarin {izerine seker
serpiyorlar. Anne kaseyi masanin iizerine koyuyor. Zafer ve Anne birlikte tencereye
kabak dizmeye basliyorlar. Serhat tekrar seker serpmek istiyor. Anne Serhat’in seker

kasesini almasina izin vermiyor.

Zafer eline aldig1 bir kabagi Serhat’a gostererek tencereye kabak dizmesini istiyor.
Zafer ve Serhat birlikte tencereye kabak dizmeye basliyorlar. Tabaktaki kabaklar bitince
Serhat tabagi Anne’ye uzatip seker kasesini istiyor. Anne seker kasesini getiriyor ve
Serhat ile Anne birlikte tenceredeki kabaklarin iizerine seker serpiyorlar. Anne kaseyi
masaya koyunca Serhat elindeki kasikla tekrar seker kasesine uzanmaya galisiyor. Serhat
Anne’ye tencerenin i¢erisindeki iizerinde seker olmayan kabaklari sonrada seker kasesini
gosteriyor. Anne seker kasesini vermeyince Serhat, Zafer’in arkasindan gegerek masanin
tizerine ¢ikt1 ve masanin lizerinde emekleyerek seker kasesine dokunuyor. Anne kaseyi
eline alinca Serhat tekrar masadan inerek yerine gegiyor. Anne ve Serhat tenceredeki
kabaklardan {izerinde seker olmayanlar1 gosterip kasigi birlikte tutarak gosterdikleri

kabaklarin {izerine seker serpiyorlar.
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Incelenen etkinlikte odak cocugun sozel ve/veya sdzel olmayan davranislar ile
cagirmak, bilgiyi paylasmak, nesne istemek, hizmet vermek, nesne vermek, protesto ve
hizmeti reddetmek gibi bir¢ok iletisimsel islev sergiledigi gozlemlenmistir. Tablo 3.3’te
etkilesim boyunca c¢ocugun kullandig iletisimsel islevler ve kullanim sikliklar

verilmigtir.

Tablo 3.3. Kabak Tatlis1 Yapma Etkinliginde Cocugun Kullandig: letisimsel Islevlerin
Kullanim Siklig1

Iletisimsel Islevler Kullanim sikh1
Nesne istemek 18

Bilgiyi paylagsmak 11

Hizmet vermek 8

Hizmeti reddetmek 2

Protesto 2

Nesne vermek 1

Cagirmak 1

Tablo 3.3’te goriildiigii gibi etkilesimde Serhat en fazla nesne istemek iletisimsel
islevini (18) sergilerken en az nesne vermek (1) ve ¢agirmak (1) iletisimsel islevlerini

sergilemistir. Etkilesimde Serhat’in sergiledigi iletisimsel islevlere 6rnekler verilmistir.
Ornek 12: Nesne Istemek (18)

Baglam: Anne ve Serhat tencereye biraz kabak dizdikten sonra kabaklarin iizerine seker
serptiler. Serhat masada tabakta duran kabaklardan birkag tane alip tencereye dizdi. Ayni

sirada Anne de kabaklardan alip tencereye yerlestirdi.

Sozel ifadeler Sozel olmayan ifadeler

S: Yayeve S: Ayaga kalkti,
parmagiyla seker
kasesini isaret etti.

A: Tamam, seker de atcaz.  A: Sol eliyle kaseyi tuttu.

Kaseyi birakip tencereye
kabak dizdi.
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S:Uwvuvevu S: Sol kolunu uzatarak
isaret parmagi ile masada
duran seker kasesini
gosterdi.

A: Tamam, at bakalim seker A: Seker kasesini

at. tencerenin tizerine getirip
tuttu.

S: Elini uzatip sag eli ile
kasig1 tutup kaseden bir
kasik seker ald1.

Etkilesimin basinda Serhat “Yayeve” diyerek ve ayaga kalkip parmagiyla seker
kasesini Anne’ye gostererek seker kasesini kendisine vermesini istiyor. Serhat seker
kasesini isteyerek nesne istemek iletisimsel islevinde bulunuyor. Anne’nin “Tamam,
seker de atcaz” diyerek kabak dizmeye devam etmesi, seker kasesini vermemesi iizerine
Serhat iletisimsel islevine ulagsmak igin ifadesini diizenleyip “U vu ve vu” diyerek ve

seker kasesini gostererek tekrar nesne (seker kasesi) istiyor.
Ornek 13: Bilgiyi Paylasmak (11)

Baglam: Anne ile Serhat birlikte kabaklar1 tencereye dizdiler. Tabakta son iki kabak
kalinca Anne kabak dizmeyi birakti Serhat’1 izledi. O sirada Serhat da tabakta kalan son

kabaklar1 da tencereye yerlestirdi.

Sozel ifadeler Sozel olmayan ifadeler
S: Ttt. S: Kabaklardan bosalan
tabaga bakti. Anne’ye
bakarak elini bileginden
avucu yukar1 gelecek
sekilde cevirdi. (Bitti isareti
yapti)
A: Bitti, yok. A: Ellerini iki yana agip
kafasini saga sola (olumsuz
anlaminda) salladi.
Serhat bos tabaga baktiktan sonra Anne’ye bakip elini bileginden ¢evirerek ve “Ttt”
diyerek Anne’ye kabaklarin bittigi bilgisini iletmek istiyor. Bilgiyi paylasmak iletisimsel
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islevini sergiliyor. Anne de Serhat’in iletmek istedigi bilgiyi “Bitti, yok” diyerek ve

ellerini iki yana agip kafasini saga sola sallayarak onayliyor.
Ornek 14: Hizmet vermek (8)

Baglam: Anne icerisinde kasik bulunan seker kasesini kabak tenceresinin iizerine getirip
Serhat’a “hadi seker at bakalim” dedi. Serhat kasenin igerisindeki kasiga seker doldurup
alirken sekerlerin bir kism1 Anne’nin iizerine dokiildi. Serhat elindeki kasigi tekrar

kasenin icerisine birakti.

Sozel ifadeler Sozel olmayan ifadeler
S: A’nin tizerine dokiilen
sekerleri silkeliyor.
A: Tamam hadi gel bak sen  A: S’nin kolundan
bunu yap. Bunu yap gel. tutuyor. Yukari
kaldiriyor. Sol eliyle
kaseyi havada tutuyor.
S: A’nin iizerindeki
sekerlere bakiyor.
Silkeliyor.
Serhat, Anne’nin iizerine dokiilen sekerleri silkeleyerek Anne igin is yapiyor.
Hizmet verme iletisimsel islevi sergiliyor. Anne tamam hadi gel bak sen bunu yap. Bunu
yap gel” diyerek Serhat’in sol kolundan tutuyor ancak Serhat hizmet verme iletisimsel

islevine devam ederek Anne’nin tizerindeki sekerleri silkeliyor.
Ornek 15: Hizmeti Reddetmek (2)

Baglam: Anne igerisinde liziim bulunan kaseyi kabak dizdikleri tencerenin iizerine getirip

Serhat’a dogru yaklastirip tuttu ve “liziim atalim, tiziim” dedi.

Sozel Ifadeler S6zel Olmayan Ifadeler

S: Aaaa S: A’nin elindeki tiziim
kasesini tutup ¢ekiyor.

A: Uziim bak A: Sag eliyle kaseden bir
tutam tiztim alip sol elindeki

kaseyi S’ye verdi.
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Serhat, Anne’nin elindeki {iziim kasesini tutup ¢ekerek ve “aaaa” diyerek Anne’nin
kaseyi tutarak kendisine verdigi hizmeti istemedigini bildiriyor. Anne “Uziim bak”
derken bir eliyle biraz {iziim alip kaseyi Serhat’a veriyor. Serhat’in Anne’nin verdigi
hizmeti istemedigini bildirmesi hizmeti reddetmek iletisimsel islevine Ornek

olusturmaktadir.
Ornek 16: Protesto (2)

Baglam: Anne ve Serhat tencereye kabak dizdiler. Serhat (kabaklarin iizerine seker
serpmek i¢in) elini masadaki seker kasesine dogru uzatti. Anne Serhat’in elini tutarak

kaseyi almasina izin vermedi.

Sozel ifadeler Sozel olmayan ifadeler
S: Yaaa. S: Diger elini seker
kasesine uzatiyor.
A: S’nin kaseye uzattig1
koluna dokunarak
uzatmasini engelliyor.
Baslangigta Anne’nin Serhat’mn elini tutmasi tizerine Serhat “yaaa” diyerek diger
elini seker kasesine uzatiyor. Anne’nin kaseyi almasina engel olmasini protesto ediyor.
Anne Serhat’in kaseye uzattigi eline dokunarak tekrar kaseye ulasmasini engelliyor.

Etkilesimde Serhat’in istemedigi durumu bildirmesi protestoya 6rnek olusturmaktadir.
Ornek 17: Nesne vermek (1)

Baglam: Serhat masada tabakta bulunan son kabaklar1 tencereye dizdi. O sirada Anne de

Serhat’in kabak dizmesini izledi.

Sozel ifadeler Sézel Olmayan Ifadeler
S: Iki eliyle bos tabagi
kaldirip A’ya uzatt.

A: Ver, tabagi bana. A: S’nin uzattig1 bos
Afferim. tabagi aldi. Masanin
diger tarafina koyuyor.

Serhat, kabaklardan bosalan tabagi iki eliyle kaldirip Anne’ye vererek nesne
vermek iletisimsel islevinde bulunuyor. Anne “Ver tabagi bana. Afferim.” diyerek

Serhat’in nesne vermek iletisimsel islevini karsiliyor.
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Ornek 18: Cagirmak (1)

Baglam: Anne ve Serhat birlikte tencereye kabak dizdiler. O sirada mutfak kapisinin
ontinden Zafer gecti. Serhat masanin tizerine egilip mutfak kapisina dogru bakti, tekrar
dik oturup tencereye kabak dizdi. Ayn1 sirada Anne tencereye kabak dizmeye devam

ediyor.

Sozel ifadeler Sézel olmayan ifadeler
S: Bayir S: Masaya dogru egildi.
Mutfak kapisina bakiyor.
Serhat kapiya dogru bakip “Bayir” diyerek abisine adiyla sesleniyor. Serhat’in

Zafer’e adiyla seslenmesi ¢agirmak iletisimsel islevine 6rnek olusturmaktadir.

3.3. Gozlem (Serbest Zaman Etkinligi)

Anne’nin bildirdigine gére her giin oldugu gibi o giin de Anne ile Serhat, Serhat’in
0gle uykusuna kadar olan vakitte salonda orta sehpasini kenara ¢ekerek, sehpanin
bulundugu yerde oyun oynuyorlar. Anne yerde boyama kitabinin tizerine koydugu kagida
boyama kitabindaki kdpegin resmini ¢izdikten sonra sehpanin iizerinde duran siyah kiiciik
kartondan kopek resmine yapistirmak icin kiigiik parcalar kesiyor. Bu sirada Serhat da
Anne’nin yanina oturarak Anne’nin kartonu kesmesini izliyor. Kesme iglemi sirasinda
Serhat kalkarak odada dolasiyor. Kartondan kii¢iik pargalar kesme islemini bitiren Anne
Serhat’1 da yanina ¢agirtyor ve yapistirma etkinligine basliyorlar. Anne ile Serhat birlikte
yerde oturarak ve kitaptaki kopek resmine bakarak Anne’nin kestigi pargalari resme agiz,

g6z, kuyruk, kulak, pati ve sag¢ olarak yapistiryorlar.

Kopek resmi bitince Anne sehpanin iizerindeki daha dnceden erkek cocuk kafasi
cizdigi kagidi aliyor ve yine daha Onceden kestigi siyah, krem ve kirmizi karton
parcalarin1 Serhat’a gosteriyor. Birlikte karton pargalarini resmin iizerine kulak, dudak,
burun goz ve sag¢ olarak yapistiriyorlar. Resimde saglar1 yapistirdiklar sirada Serhat
kalkarak odadan disar1 ¢ikiyor ve elinde pamuk ile tekrar odaya geliyor. Getirdigi
pamuklar1 Anne’ye veriyor. Anne pamugu resimde sa¢ yapistirdiklar1 yere koyup tekrar
aliyor ve kartondan kesilmis olan saclari resme yapistiriyorlar. Kartondan kesilen

parcalarin yapistirma islemi bitince Anne odadan ¢ikiyor ve Kerem’in vesikalik resmini

80



getiriyor. Kesme yapistirma etkinligi olarak yaptiklari ¢ocuk resminin altina Kerem’in

vesikalik resmini yapistiriyorlar.

Kesme yapistirma etkinligi bitince Anne yerdeki karton ve kagitlar1 toplarken
Serhat koltuga gegerek oturuyor. Serhat eline aldigi oyuncak araba ile tekrar yere
Anne’nin yanina geliyor ve birlikte yerde duran oyuncak ¢antasinin igerisinden plastik
tasitlart ve sekilleri cikariyorlar. Oyuncak kepce tasiti ile sekilleri tasima oyunu
oynuyorlar. Serhat oyuncak ¢antasinin igerisinden plastik fincani ¢ikariyor fincandan su
icer gibi yapip fincani birakarak mutfaga gidiyor. Mutfaktan aldig1 bir bardak suyu icerek
odaya giriyor ve suyu Anne’ye veriyor. Anne sudan biraz i¢ince Serhat tekrar Annedeki
bardagi aliyor ve mutfaga gotiiriip odaya giriyor. Anne ile birlikte parmak oyunu
oynuyorlar daha sonra Anne oyuncak cantasindan iki tane resimli kitap ¢ikariyor ve
birlikte kitaplarin sayfalarini ¢evirerek resimlere bakiyorlar. Serhat oyuncak cantasini
gostererek bir kitap daha istiyor ve Anne’nin ¢antadan ¢ikardigi baska bir kitaba daha
bakiyorlar. Resimlerde topu goriince Serhat yerinden kalkarak topunu aliyor, biraz topu

ile oynay1p tekrar oturuyor ve resimlere bakmaya devam ediyorlar.

Bir siire sonra Serhat yerden kalkarak koltuga oturuyor. Anne de yerdeki kitaplari
alip Serhat’in yanina oturuyor ve resim bakmaya devam ediyorlar. Bir siire daha
kitaplardaki resimlere baktiktan sonra Serhat ayaga kalkiyor ve ellerini havaya kaldirarak
oynamaya bagliyor. Serhat’in oyun oynadigini gériince Anne televizyondan miizik agiyor

ve miizik calarken dans etme miizik sustugunda yere oturarak kuralli bir oyun oynuyorlar.

51 dakika siiren serbest zaman etkinligi boyunca Serhat’in cesitli iletisimsel
islevleri sergiledigi gozlemlenmistir. Tablo 3.4’te bu iletisimsel islevler ve goriilme

sikliklar1 verilmistir.
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Tablo 3.4. Serbest Zaman Etkinligi Boyunca Sergilenen Iletisimsel Islevierin Kullanim
Stkligi

iletisimsel islevler Kullanim sikhig
Bilgiyi paylasmak 128
Nesne istemek 24
Bilgi vermek 13
Hizmet vermek 10
Yaraticilik 7
Protesto 6
Nesne vermek 4
Bilgi istemek 3
Bilgiyi reddetmek 3
Hizmet istemek 3
Hizmeti reddetmek 2
Cagirmak 1

Tablo 3.4’te goriildiigii gibi serbest zaman etkinligi siiresince Serhat en fazla bilgiyi
paylasmak iletisimsel islevini sergilerken en az cagirma islevini sergilemistir. Bilgiyi
paylagma iletisimsel islevini 128 defa, cagirma iletisimsel islevini ise 1 defa gdstermistir.

Asagida etkilesim boyunca sergilenen iletisimsel iglev tiirlerine drnekler verilmistir.
Ornek 19: Bilgiyi Paylasma (128)

Baglam: Anne ve Serhat yere oturdular. Anne yanlarinda duran oyuncak c¢antasindan

¢ikardigi iki tane kitabi Serhat’in 6niine koydu. Serhat kitaplardan birinin kapagini agt.

Sozel Ifadeler Sézel Olmayan Ifadeler

S: Bav. S: Sol eliyle 1. kitabin
kapagindan tutuyor, sag isaret
parmagi ile kitabin sol
sayfasindaki yayin evi amblemi

olan balik resmini isaret ediyor.

A: Balik. A: Sol isaret parmagi ile S’nin
isaret ettigi balik resmini
gosteriyor.

S: Bavva. S: Sag eli ile 2. kitab1 act1.

Kitabin kapagindaki ayni1 yayin
evi amblemi olan balik resmini

gosteriyor.
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A: Aynist m1? Balik ba A: Sol igaret parmagini S’nin

aynisl. gosterdigi balik resmine
degdirip diger kitaptaki balik
resmini de sol isaret parmagi ile
gosteriyor.

Serhat “Bav” diyerek ve birinci kitaptaki yayinevi amblemi olan balik resmini
gostererek amblemin balik oldugu bilgisini Annesi ile paylagiyor. Anne “balik” diyerek
ve Serhat’in gosterdigi balik resmini gostererek Serhat’in bilgi paylasimini onayliyor.
Serhat “bavva” diyerek ve diger kitaptaki yaymevi amblemi olan balik resmini gostererek
bilgiyi paylagma iletisimsel islevine devam ediyor ve yayin evi amblemi olan resimlerin
ayni ve balik resmi oldugu bilgisini Anne ile paylasiyor. Anne “Aynis1 mi1? Balik ba

aynis1” diyerek Serhat’in bilgi paylasimini onayliyor.
Ornek 20: Nesne Istemek (24)

Baglam: Anne ve Serhat yerde oturuyor, Anne’nin daha 6nceden ¢izdigi erkek ¢ocuk
kafasina Anne’nin daha 6nceden kestigi siyah karton pargalarini yapistirtyorlar. Serhat
elindeki karonu resme sa¢ olarak yapistiriyor. Anne de Serhat’in yapistirdigi kartona

bastirip iyice yapistirtyor.

Sozel ifadeler Sozel olmayan ifadeler
S: Vo oo. S: Sag isaret parmagini
sehpanin lizerindeki
kesilmis karton pargasina
uzatryor.
A: Tamam. Hadi bakalim.  A: Sehpanin iizerindeki
S’nin gosterdigi kesilmis
karton pargasini S’ye
uzatryor.
Serhat “Vo 00” diyerek ve sehpanin iizerindeki kesilmis kartonu isaret ederek
Anne’den kendisine nesne (karton) vermesini istiyor. Nesne istemek iletisimsel islevi
sergiliyor. Anne “Tamam. Hadi bakalim” diyerek sehpanin lizerindeki karton pargasini

alip Serhat’a veriyor. Nesne istemek iletisimsel islevini yanitliyor.
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Ornek 21: Bilgi vermek (13)

Baglam: Anne clinde vesikalik bir resim ile igeri girip Serhat’in karsisina yere oturdu.
Elindeki resmi Serhat’a gosterdi. Anne daha 6nceden yerde duran erkek ¢ocuk resmindeki
Serhat ile birlikte yapistirdiklar saglarin iizerine (iyi yapigmasi igin) bastirdi. O sirada

Serhat Anne’nin yere oturmasini izledi ve Anne’nin elindeki resme bakti.

Sozel ifadeler Sézel Olmayan Ifadeler

S: Abi. S: Sol eli ile A’nin elindeki
resmini gosterip elini tekrar
indirdi.

A: Okula m gitti abi? A: Sol eli ile yerdeki resmin iist

kismindaki yapistirilan saglarin
izerine bastirtyor.
S: Apbi. S: Sol elini yere koydu. One
dogru egilerek sag isaret
parmagi ile vesikalik resme
dokunup geri cekildi.
Serhat Anne’nin elindeki Kerem’in resmine dokunup “abi” diyerek Anne’ye
resimdekinin abisi oldugu bilgisini veriyor. Anne’nin “okula mi gitti abi?” diyerek
yapistirma islemine devam etmesi lizerine Serhat “apbi” diyerek ve Kerem’in vesikalik

resmine dokunup geri ¢ekilerek bilgi vermek iletisimsel islevini yineliyor.
Ornek 22: Hizmet vermek (10)

Baglam: Anne lizerine yapistirma yaptiklari yerdeki kuzu resmini Serhat’a yaklastirdi ve
“Saglarmi yapiyoruz tamam mi?” diyerek elindeki kartonu Serhat’a uzatti. O sirada
Serhat bir elinde priti tutarak Anne’nin resmi yaklastirmasini izledi ve Anne’nin

kendisine uzattig1 kartonu ald.

Sozel ifadeler Sézel Olmayan Ifadeler
S: Sag elindeki priti A’nin

elinden aldig1 kartona siiriiyor.
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A: Tamam buraya A: Sag elinin isaret parmagi ile
yapabilirsin. Hadi kuzum.  resimdeki sag¢ gelecek olan yeri
isaret etti. Parmagini tekrar
cekti. S’ye bakiyor.
S: Kartona prit siirmeye devam
ediyor.
Etkilesimde Serhat Anne’den aldigi kartona prit siirerek hizmet veriyor. Anne
“tamam buraya yapabilirsin. Hadi kuzum” diyerek ve resimde sa¢ gelecek olan yeri
gostererek Serhat’in elindeki kartona prit siirmesini engellemek istiyor ancak Serhat

hizmet verme iletisimsel igslevinde 1srarci olarak kartona prit siirmeye devam ediyor.
Ornek 23: Yaraticilik (7)

Baglam: Anne ve Serhat yere oturdular. Anne yerdeki oyuncak ¢antasinin igerisinden
oyuncak kepge tasiti, kamyonet ve oyuncak sekiller ¢ikardi. Serhat ve Anne oyuncak

sekilleri kepgenin igerisine yerlestirip stirdiiler. Koni sekli yere diistii.

Sozel ifadeler Sozel olmayan ifadeler
S: Avn avn avn. S: Sag eliyle yere diisen koniyi
alip kepge tasitinin i¢ine
koyuyor. Sol elini uzatip
oyuncak kepgenin arkasindan
tutuyor. Kepgeyi yan cevirerek
ileri dogru siiriiyor.
Serhat yere diisen koni seklini alip oyuncak kepge tasitinin igerisine koyduktan
sonra oyuncagi ileri dogru siirerken “Avn avn avn.” diyor. Serhat’in ¢ikardig1 sesleri

oyunun bir pargast olarak kullanmasi yaraticiliga 6rnek olarak goriilebilmektedir.
Ornek 24: Protesto (6)

Baglam: Anne ve Serhat yerde karsilikli otururlarken Anne Onlerinde, yerde duran
kitaptan bir sayfa ¢evirdi. Anne ve Serhat sirasiyla sayfadaki tavsan ve havug resimlerine
baktilar. Serhat havug resmini Anne’ye gosterip elini arkasina, mutfaga dogru uzatt1 ve

“auuv” dedi. Anne Serhat’a “havug kalmamis oglum” dedi.
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Sozel ifadeler Sézel Olmayan Ifadeler

S: Ivvi! S: Sol elini arkasina dogru
uzatip yanina ¢ekti.

A: Marketten alalim oldu ~ A: S’ye bakiyor. Sol eliyle

mu havug? kitabin sayfasini tutuyor.
Cevirmek i¢in kaldiriyor.
S: Sol elini kaldirip yere

S: vuruyor.

Etkilesimde Anne’nin Serhat’a havug¢ vermemesi {izerine Serhat “rvvi!” (sinirli)
sesini ¢ikararak ve elini arkaya dogu uzatarak Anne’nin havu¢ vermemesini protesto
ediyor. Anne kitabin sayfasini gevirirken Serhat’a bakarak protestosunu bitirmesi igin
“Marketten alalim oldu mu havug¢?” diyor. Serhat Anne’nin kendisine yine havug
vermemesi iizerine ifadesini degistirerek “u1111” diyerek ve sol elini yere vurarak protesto

iletisimsel islevini sergiliyor.
Ornek 25: Nesne vermek (4)

Baglam: Anne ve Serhat yerde karsilikli oturarak Anne’nin kestigi siyah kartonlar1 kuzu
resmine ag1z ve goz olarak yapistirdilar. Serhat kalkip odadan disari ¢ikti. Bir siire sonra

bir elinde pamukla odaya geri geldi.

Sozel ifadeler Sézel Olmayan Ifadeler
S: Aa vivu. S: A’nin yanina dogru geldi.
Sag eli ile sehpadan tuttu. Sol
elindeki pamuklar1 A’ya uzatt.
A: Aa. Kuzuya mi1 A: S’nin elindeki pamugu sag
yapistircan. Ha saclarina eli ile alds. iki eli ile tutuyor.
m1 yapistiralim onu.
Serhat bir eliyle sehpadan tutup diger elindeki pamuklari “aa vivu” diyerek Anne’ye
veriyor. Serhat Anne’ye pamuk vererek nesne vermek iletisimsel islevi sergiliyor. Anne
“Aa. Kuzuya m1 yapistircan. Ha saglarina mi1 yapistiralim onu?” diyerek Serhat’in verdigi

pamugu aliyor. Anne, Serhat’in iletisimsel islevini nesneyi alarak yanitliyor.
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Ornek 26: Bilgi istemek (3)

Baglam: Serhat ve Anne yerde ortalarinda duran resimli kitaptaki resimlere bakiyorlar.
Serhat 6ne dogru egilerek kitaptaki kamyon resmini Anne’ye gésterdi. Anne ve Serhat

birlikte kamyon resmini konustular.

Sozel ifadeler Soézel Olmayan ifadeler

S: Dedd? S: Sol elini yere koydu. Sag
isaret parmagi ile sol sayfanin
altindaki resmi gosteriyor.

Kafasini saga ¢evirdi. A’ya

bakiyor.
A: Ay A: S’ye bakiyor.
S: Anne? S: A’ya bakiyor.
A: Hayir ay1. A: S’ye bakiyor.

Etkilesimde Serhat Anne’ye ay1 resmini gosterirken Anne’nin yiiziine bakarak ve
“Dedd?” diyerek resim hakkinda bilgi vermesini istiyor. Bilgi isteme iletisimsel islevi
sergiliyor. Anne Serhat’a “ay1” diyor, resim hakkinda bilgi veriyor. Serhat tekrar Anne’ye
bakarak “Anne?” diyor bu sefer Anne’den sdylediginin dogru olup olmadigr ile ilgili bilgi
istiyor. Anne “hayir ay1” diyerek tekrar bilgi veriyor. Bu etkilesimde Serhat Anne’den
bilgi isterken sesinin siddetini de yiikseltiyor.

Ornek 27: Bilgiyi reddetmek (3)

Baglam: Anne karsilikli oturdugu Serhat ile kendisinin arasinda yerde duran kitaptan bir
sayfa cevirdi ve sayfadaki ambulans resmini gostererek “ambulans” dedi. Serhat

Anne’nin gosterdigi ambulans resmine bakti.

Sozel ifadeler Sozel Olmayan ifadeler
S: Agaba. S: Sag isaret parmag ile
ambulans resmini gosterip elini
¢ekti. Yaslandi.
Anne’nin resmi gosterip “ambulans” demesi tizerine Serhat ambulans resmine
bakip “agaba” diyerek Anne’nin resme dair verdigi ambulans bilgisini kabul etmedigini
bildiriyor. Serhat’in etkilesimde Anne’nin verdigi bilgiye katilmadigini bildirmesi bilgiyi

reddetmek iletisimsel islevine 6rnek niteligindedir.
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Ornek 28: Hizmet istemek (3)

Baglam: Anne kestigi siyah kartonlardan birine prit siirdiikten sonra yerdeki kuzu
resminde sag olacak olan yere yapistirdi. O sirada Serhat elinde Anne’nin 6nceden kestigi

bir siyah karton pargasini tutarak Anne’nin yapistirdigi kartonu izledi.

Sozel ifadeler Soézel Olmayan ifadeler

S: Uvu. S: Sag elini geri ¢ekerek sol
elini yerden kaldird1. Sol
elindeki kartonu A’ya dogru

uzatryor.
A: Tamam ben buraya A: Sag elindeki priti S’nin
stiriyorum. Hadi sen uzattig1 kartona dogru uzatip
yapistir oraya. geri ¢ekti. Yerdeki resimde sag

olacak olan yere prit siiriiyor.

Serhat elindeki kartonu Anne’ye uzatip “Uvu” diyerek Anne’den (kartonu
yapistirabilmek i¢in) kartona prit siirmesini istiyor. Anne yerdeki resme prit siirerek ve
“Tamam ben buraya siiriiyorum. Hadi sen yapistir oraya” diyerek Serhat’in hizmet isteme
iletisimsel islevini yanithiyor. Etkilesimde Serhat’m Anne’den kendisi igin bir is

yapmasini istemesi hizmet isteme iletisimsel islevine 6rnek olusturur niteliktedir.
Ornek 29: Hizmeti Reddetmek (2)

Baglam: Anne ile Serhat yere koyduklari bir kitabin sayfasini gevirerek resimlerine
bakmaya basladilar. O sirada Serhat’in burnu akti. Anne Sehpanin iizerinde duran

pegeteyi aldi ve Serhat’in burnunu silmek i¢in yaklasti.

Sozel ifadeler Sézel Olmayan Ifadeler

S: Aaal! S: Sol eli ile yerdeki kitab1 eline
ald1. iki eliyle kitab dik tutuyor.

A: Dur tamam. A: S’nin burnunu sildi. Ellerini
cekti.

Anne’nin Serhat’in burnunu silerek verdigi hizmet tizerine Serhat elinde kitap
tutarken “Aaa!” diyerek Anne’nin burnunu silerek verdigi hizmeti istemedigini bildiriyor.

Anne burnunu sildikten sonra “Dur tamam” diyerek hizmeti reddetme iletisimsel iglevine
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cevap veriyor. Serhat’in Anne’nin verdigi hizmeti istemedigini bildirmesi, hizmeti

reddetme iletisimsel islevine drnek olusturmaktadir.
Ornek 30: Cagirmak (1)

Baglam: Anne ve Serhat koltukta yan yana oturup kitaplara bakmaya basladilar. Serhat
bir tane kitab1 agip resimleri gostermeye basladi. O sirada diger odadan telefon sesi geldi.
Anne sesi duyup kucagindaki kitaplar1 Serhat’in kucagina koyup ayaga kalkti. Arkasi
Serhat’a doniik olacak sekilde kapiya dogru yiirlimeye basladi.

Sozel ifadeler Sézel Olmayan Ifadeler

S: Anne. S: Sol eli ile kitabin sayfasini
tutuyor. A’nin arkasindan
bakiyor.

S: Anne. S: A’nin arkasindan bakiyor.

A: Annem. Geliyorum ben  A: Kapiya dogru yiiriidii ve

oglum. disari giktr.

Serhat kapiya dogru giden Annesine arkasindan “Anne” diyerek sesleniyor.
Anne’nin cevap vermemesi lizerine ifadesini yenileyerek tekrar “Anne” diyor. Serhat’in
Annesine “Anne” diyerek seslenmesi c¢agirmak iletisimsel iglevine 6rnek olusturur
niteliktedir. Anne kapiya dogru yiiriirken “Annem. Geliyorum ben oglum.” diyerek

cagirmak iletisimsel islevini cevapliyor.

Buraya kadar olan boliimde gozlemlerden ede edilen bulgular agiklanmigtir. Tablo
3.5’te temsili teyp olarak secilen 2., 4. ve 6. gozlemlerde karsilasilan ¢ocugun baslattigi

iletisimsel islevler ve kullanim sikliklar1 verilmistir.
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Tablo 3.5. 2.,4. ve 6. Gozlemler Siiresince Gozlemlenen Iletisimsel Islevier ve Kullanim

Stkliklar

Gozlem
No
iletisimsel
islevler

2. gozlem

4. gozlem

6. gozlem

Toplam

Cagirmak

Bilgiyi Paylagmak
Bilgi Istemek
Nesne istemek
Hizmet istemek
Bilgi vermek
Nesne vermek
Hizmet vermek
Bilgiyi Reddetmek
Nesneyi reddetmek
Hizmeti reddetmek
Protesto

Alistirma yapmak
Yaraticilik
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Tablo 3.5’te goriildiigii gibi ¢ocugun kullandig iletisimsel islevlerin tiiriinde ve

kullanim sikliginda farkliliklar goriillmektedir. Etkilesimler boyunca ¢ocugun kullandig:

iletisimsel islevler; ¢agirmak, bilgiyi paylasmak, bilgi istemek, nesne istemek, hizmet

istemek, bilgi vermek, nesne vermek, hizmet vermek, bilgiyi reddetmek, nesneyi

reddetmek, hizmeti reddetmek, protesto, alistirma yapmak ve yaraticilik olarak on dort

tema altinda siniflandirilmistir. Cocugun bu iletisimsel islevleri sozel ve/veya sozel

olmayan iletisimsel davranislarla ifade ettigi goriilmiistir.
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DORDUNCU BOLUM

4. TARTISMA VE ONERILER

Bu bolimde arastirmanin bulgular1 alan yazinla iliskilendirilerek arastirma
sorularina yanit verecek sekilde tartisilmistir. Daha sonra arastirmanin siirliliklarina ve

sonraki arastirmalar ve uygulamalar i¢in 6nerilere yer verilmistir.

4.1. Tartisma

Isitme kayipli bir cocugun cesitli baglamlardaki dogal dil &rneklerinin analizi yolu
ile kullandigi iletisimsel islevlerinin incelenmesini amaglayan bu aragtirmada arastirma
sorularinin yanitlart aranmistir. Arastirmanin bulgulari, arastirmanin sorular1 dikkate

alinarak tartisilmistir.

4.1.1. Isitme kayiph cocuga saglanan dilsel cevrenin dzellikleri

Cocugun aldigr aile egitiminin Ozellikleri ve giinlik hayata yansimalari,
yetiskinlerin veya kardeslerin ¢ocukla etkilesim sekilleri, yetiskinlerin ¢ocuga karsi
davraniglar1 gibi cocugun sozel dil gelisimini dogrudan etkileyen davranislar ¢ocuga
saglanan dilsel ¢evrenin birer bileseni durumundadirlar. Gallaway ve Young (2003, s. 1),
cocuklarin dili ilk olarak ailede ve evde 0grendiklerini belirtmislerdir. Cocugun aldigi
aile egitimi ve giinliik hayata yansimalar1 ¢ocuga saglanan dilsel ¢evre baslig1 altinda
incelenebilecek bir durumdur. Ailenin devam ettigi ICEM’de uygulanan aile egitimi
programinin dogal isitsel s6zel yonteme uygun oldugu bilinmektedir (Ertiirk Mustul,
Turan ve Uzuner, 2016, s. 5-6). Dogal isitsel s6zel yaklasim konusma dilinin edinimi igin
isitsel 6grenme ortami saglamayi, yetiskini ¢ocuga model haline getirmeyi, ¢ocuga sesleri
dinlemeyi 6gretmeyi ve dinlemeyi ¢ocukta yasam bi¢imi haline getirmeyi ilke edinmistir
(Clark, 2007, s. 1-9). Bu ilkeler 1s1ginda ayda bir kez aile egitimine katildiklar1 bilinen
anne ve ¢ocuk ile aile egitimlerinde; kitap bakma, hayvan yikama, ¢anta karistirma, resme
oyuncak esleme, bagparmagim parmak oyunu ve siirpriz kutular oyunlari oynama egitimi
verilmistir. Bununla birlikte anneye giinliik rutinlerde ¢ocuga dil firsatlar1 saglamanin

egitimi verilmigtir.
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Anne ve ¢cocugun aile egitimlerinde 6grendikleri dinleme etkinlikleriyle uyumlu bir
sekilde giinliik yasantilarinda dinleme etkinlikleri yaptiklar1 goriilmiistiir. Anne ve
cocugun 6. gozlemde miizik ¢aldiginda dans etme, miizik sustugunda oturma kurall1 bir
oyun oynadiklar1 goriilmistiir. Bu etkinlik boyunca ¢ocugun etkin bir sekilde dinleme
davraniginda bulundugu goriilmiistir. Cocugun bu oyun siiresince oyunun kurali
geregince miizik olmadiginda yere oturmasi gerektiginde anneye miizigin olmadigi
bilgisini verdigi, bilgi vermek iletisimsel islevini sergiledigi goériilmiistiir. Annenin aile
egitiminde oynadiklar1 oyunlarla benzer sekilde evde kitap bakma ve parmak oyunu

oynama aktivitelerini yaptig1 gorilmiistiir.

Daha 6nce de belirtildigi gibi cocuklar dili iginde bulunduklari sosyal baglamlar ve
yetiskinler ile girilen etkilesimler araciligr ile 6grenmektedirler (McLean ve McLean,
1999, s. 71-73; Schirmer, 2001, s. 63). Bu bilgiler 1s1ginda ¢ocugun dil ediniminde
cocuga saglanan dilsel ¢cevrenin dil gelisimini etkileyen en 6nemli unsurlardan bir oldugu

kabul edilmektedir.

Bu arastirmada ¢ocukla stirekli etkilesim halinde olan anne ve kardeslerin tutarli bir
sekilde cocukla etkilesimde sozel dili kullandiklar1 goriilmektedir. Etkilesimlerde anne
ve kardeslerin ¢ocugun dilini genislettikleri ve sozel dil kullanimin1 desteklemeye
calistiklar1 goriilmiistiir. Bu anlamda anne ve kardeslerin ¢ocugun sozel olmayan
davraniglar ile ifade ettigi iletisimsel islevlerini s6zel olarak ifade etmesi i¢cin model
olduklar1 gbzlemlenmistir. Anne ve kardeslerin 6zellikle ¢cocuk s6zel olmayan davraniglar
ile iletisimsel islev sergilediginde sozel dili kullandirabilmek i¢in ¢ocugun iletisimsel
islevini anladiklar1 halde yanitlayici olmayarak veya model olarak sozel dil kullanimini
saglamaya calistiklart goriilmiistiir (Ornegin; Serhat, Zafer’i cekistirip su sebilini
gostererek nesne istemek iletisimsel islevi sergilemistir. Zafer, Serhat’in su istedigini
anladig1 halde Serhat’a “su, su mu istiyon” diyerek Serhat’a s6zel dili kullanmasi, su
demesi i¢in model olmaya ¢aligmistir. Bu durum iletisimsel islevlerin dogas1 geregince
Serhat’in amacina ulagsmak igin ayni islevi davranisini sekillendirerek veya tekrar ederek
sergilemesine neden olmustur). Cocukta s6zel dili desteklemenin bir geregi olarak ailenin
¢ocugun isitme cihazini kullanimi konusunda tutarli ve kararli olduklart goriilmiistiir.
Anne ¢ocugun isitme cihazini diizenli olarak kullanmasi ile ilgili olarak “Yatmadigi,
uykuya yatmadig siirece (isitme cihazini) kullaniyor. Hani (isitme cihazini) ¢cogunlukla

kullaniyor yani (cihazini) ¢ikartmamaya calisiyoruz.” demistir.
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Anne ve cocuk arasindaki etkilesim incelendiginde annenin bazi ifadelerinde
annecenin Ozelliklerini sergiledigi goriilmiistiir. Yetiskinlerin ¢ocuklari ile konusurken
dilin boyutlarinda degisiklikler yaparak abartili vurgu ve yiiksek perdede seslerle
sozcukleri yavas ve daha ritmik tonda sOylemelerine annece denilmektedir (Uzuner,
2003b, s.100-101). Annecenin 6zellikleri dikkate alindiginda arastirmada annenin zaman
zaman ¢ocugun dikkatini ¢ekmek i¢in abartili vurgu yaptig1 ve sesini yiiksek perdeden
kullandig1 goriilmiistiir (Ornegin; “Aaaaaa!!! Napmis bu yumurtayr napmis? Ham ham
ham yapmis”). Bununla birlikte annenin g¢ocuktaki dili genisletirken dogal olarak dilini
cocugun seviyesine gore ayarladig1 da gozlemlenmistir (Ornegin; “Su de oglum. Su”).
Benzer sekilde kardeslerinde ¢ocuga tekrar ettirmek istedikleri ciimleleri ¢ocugun dil

seviyesine gore ayarladiklar1 goriilmiistiir.

Dilin sosyal etkilesimler araciligi ile edinildigini belirten arastirmacilar anne ¢ocuk
etkilesimine dikkat cekerek c¢ocugun dilinin anne ile rutin etkilesimleri sirasinda
gelistigini belirtmektedirler (Cole, 1992, s. 71-73; McLean ve McLean, 1999, s. 46).
Giinliik rutinlerin ¢ocuklarin dili kullanmalart i¢in firsat sagladigi ve ¢ocugun bir sonraki
konusulacak olay1 bilmesi nedeniyle fakli dil yapilarini kullanmasina firsat sagladig
bilinmektedir (Cole, 1992, s. 71-73; Clark, 2007, s. 59-60). Bu arastirmada gozlemler
oncesinde anne ile yapilan gériismelerde cocugun giinliik rutinleri 6grenilmistir. Yapilan
6 farkli gézlemde ¢ocugun giinliik rutinleri belirlenmistir. Benzer sekilde temsili teyp
olarak belirlenen 2. ve 6. gozlemlerde gocugun rutin aktiviteleri gézlemlenmistir. Ikinci
gozlemde anne ve iki kardes ile birlikte yapilan kahvalti ve ardindan anne ile ¢gocugun
makineye bulasik dizmesi ve yerleri siiplirme rutinleri gozlemlenirken, 6. gozlemde anne
ile gocugun serbest oyun zamaninda yaptiklari kesme yapistirma etkinligi, kitap bakma
etkinligi ve miizikli, kuralli oyun rutinleri gézlemlenmistir. Annenin bu giinliik rutin
etkilesimlerde aktif katilimci oldugu ve cocuga dili kullanmasi i¢in firsatlar verdigi
goriilmektedir. Bu anlamda anne oyunlar sirasinda zaman zaman bozulmakla birlikte
cocukla ortak ilgi kurmakta ve oyun sirasinda konusup sessiz kalarak cocugun katilmasini
beklemektedir. Annenin zaman zaman konustuktan sonra ¢ocuktan cevap almak ig¢in
beklemesi ¢ocukta sira alma davranigsini desteklemektedir. Annenin bu davraniglarinin

cocugun sozel dil kullanimini olumlu yonde etkiledigi bilinmektedir.

Daha oncede belirtildigi gibi ¢ocuklarin siirekli tekrar ettikleri etkinliklerin dil
yapilarin1 denemelerine firsat sagladigi bilinmektedir (Cole, 1992, s. 72; Tiifek¢ioglu ve
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Girgin, 2003, s. 252-253). Bu anlamda 2. gézlemde yer alan, rutin bir etkinlik oldugu
bilinen yerleri siipiirme etkinliginde ¢cocugun bilgi isteme iletisimsel islevini kullanirken
farkli bir dil yapisi1 sergiledigi goriilmiistiir (Ornegin; annenin yerleri siipiirmek igin
getirdigi elektrik siiptirgesindeki kirik yeri gosterip “Bapt1?”” diyerek soru sorma dil yapisi
sergiledigi goriilmistiir). Kahvalti etkinligi sirasinda annenin ¢ocuga dil firsatlar
saglamasina bagli olarak ¢ocukta jest, mimikleri ile birlikte seslendirmeler veya sozciikler
kullanarak nesne isteme iletisimsel islevleri sergiledigi goriilmiistiir. Benzer sekilde 6.
gozlemdeki Kitap bakma etkilesiminde ¢ocugun daha dnceden deneyimledigi etkilesim
olmasi nedeniyle iletisimde daha aktif oldugu ve kitaptaki resimleri gostererek yogun bir
sekilde bilgi vermek (128) iletisimsel islevi sergiledigi goriilmiistiir. Cocugun kitap
bakma etkinligi boyunca ¢ok fazla bilgi vermek iletisimsel islevi sergilemesi bu etkinligi
rutin olarak gergeklestirmelerine bagli olarak c¢ocugun kitaptaki resimlerde bulunan
nesnelerin isimlerini 6grenmesi ve ¢ok fazla tekrar etmesi ile iliskilendirilmektedir.
Bununla birlikte bu etkilesim boyunca ¢ocugun sergiledigi bilgi istemek iletisimsel
islevlerinin her biri bir digerinden bagimsiz olarak gergeklesmistir ve cocuk, frekansi 128
olarak belirlenen bilgi vermek iletisimsel islevlerinin her birinde farkli nesneleri
gostermistir. Bu anlamda c¢ocugun ayni nesne iizerinde pes pese ve ¢ok ayni olan

davraniglar1 frekans sismesini 6nlemek amaciyla bir olarak kabul edilmistir.

4.1.2. Isitme kayiph cocugun iletisimsel islevlerinin dogal dil verisi ile belirlenme

siireci

Yetiskin cocuk etkilesiminde iletisimsel islev kullanimini incelemek 6z konusu
oldugunda biitiinciil bir bakis acis1 6nem kazanmaktadir. Aragtirmacilara biitiinciil bir
bakis ac¢is1 saglamasi nedeniyle durum calismalarinin bu tiir arastirmalar i¢in uygun
oldugu diistiniilmektedir. Bu arastirmada durum g¢alismasi olarak planlanmistir. Durum
caligmalar1 biitlinciil bir bakis acis1 saglamalarina karsilik olarak farkli baglamlardan
cesitli verilerin toplanmasi geregince olduk¢a zaman alici ¢aligmalardir. Bunun yani sira
belirli bir durumun derinlemesine incelenmesi nedeniyle durum ¢alismalarinin sonuglari

ile ilgili genelleme yapilamamaktadir.

Birgok arastirmada c¢ocuklarin iletisimsel islevleri yapilandirilmis etkilesimler
aracilig1 ile salt gdzleme dayali videoteyp analizi ile incelenmektedir (Coggins, Olswang
ve Guthrie, 1987, s. 44-49; Whetherby vd., 1988, s. 240-252). Ancak g¢ocuklardan
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sergilemesi istenen iletisgimsel islevler dogal etkilesimlerden alinan &rneklerle ve
biitiinciil bir bakis agis1 ile incelendiginde daha dogru ve anlamli sonuglara
ulasilmaktadir. Bu nedenle iletisimsel islevlerin degerlendirilmesi i¢in anlamli
baglamlarin olmasi1 6nemli goriilmektedir. Bununla birlikte ¢ocuklardan alinan dil
verilerinin ¢ocuklarin sahip olduklart dili genis bir sekilde ifade edebilmesi i¢in verilerin
dogal etkilesimlerden alinmasi gerekmektedir (Kretschmer ve Kretschmer, 1988, s. 11-
14). Yine ¢ocuklarin kullandiklar1 ¢esitli iletisimsel islevlerin dogru ve eksizsiz
incelenebilmesi i¢in g¢ocuklardan alinan dil verilerinin c¢esitli dogal baglamlardan
alinmasi1 gerektigi belirtilmektedir (Roth ve Spekman, 1984b, s. 12). Dogal
etkilesimlerden alinan dil verileri ¢ocugun diline iligskin daha gegerli veri saglamakla
birlikte aragtirmacinin katilimci gozlemci olarak gozlem yapmadiglr zamanlarda gozlem
yapilan zamanlarda ortaya ¢ikmayan iletisimsel islevler ortaya ¢ikmis olabilmektedir. Bu
iletisimsel islevlerin analizleri yapilmadigi zaman g¢ocukta gelistirilmesi gereken
iletisimsel islevlerin tam saptanamamasi durumu olusabilmektedir. Iletisimsel islevler
sozel dilin 6n kosulu durumundadir ve bu iletisimsel islevlerin ¢ocukta en {ist seviyede
gelistirilmesi 6nemlidir. Bu nedenle yapilacak olan belirleyicilik ¢ocuk i¢in hazirlanacak

olan egitim ortamina yonlendirmede etkili olmalidir.

Bu anlamda cocuklarin iletisimsel islevlerini inceleyen bazi arastirmalar dil
orneklerini ¢esitli baglamlardan alirken (Curtis, Prutting ve Lowell, 1979, s. 534-552;
Day, 1986, s. 1-12; Coggins, Olswang ve Guthrie 1987, s. 44-49; Wetherby ve Rodriguez,
1992, s. 130-138; Yont, Snow ve Vernon-Feagans, 2003, s. 435-454), baz1 arastirmalar
ise dil orneklerini tek bir baglamdan almiglardir (Whetherby vd., 1988, s. 148-158;
Beattie ve Kysela, 1995, s. 32-41; Cekirdek, 1997, s. 1-77). Bununla birlikte biitiin bu
arastirmalarda ¢ocuktan alian dil verileri salt gézlem ile elde edilmis ve videoteyp
analizi yapilmistir. Bu anlamda bu arastirmalarin metodolojilerinde eksiklikler oldugu

diistiniilmektedir.

Bu arastirmada ¢ocuktan alinan dil 6rnekleri daha kapsamli ve daha dogru veri elde
edebilmek amaciyla dogal ve cesitli baglamlardaki ¢ocuk yetiskin etkilesimlerinden
biitlinciil bir bakis ile elde edilmistir ve arastirma durum ¢alismasi olarak desenlenmistir.
Arastirmada ilk olarak anne ile iki farkli yar1 yapilandirilmis gériisme yapildiktan sonra
cesitli baglamlardaki dogal etkilesimler katilimci gozlem teknigi kullanilarak video

kamera ile kayit edilmistir.
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Elde edilen video kamera kayitlar1 incelenerek ¢esitli baglam ve dogal etkilesimler
olmasima dikkat edilerek 3 video temsili teyp olarak belirlemistir. Temsili teyp olarak
belirlenen 2., 4. ve 6. video kayitlarinda sirasiyla kahvalti yapma, kabak tatlis1 yapma ve
serbest oyun zamani gdzlemlenmistir. Belirlenen temsili teyplerdeki iletisimsel islev
ornekleri daha Once arastirmacilar tarafindan yapilan iletisimsel islev siniflamalari
incelenerek arastirmanin verilerinden Orneklerle olusturulan tanimlamalara gore

degerlendirilmistir.

4.1.3. Isitme kayiph cocugun belirli bir baglamda kullandig iletisimsel islevler ve
gerceklesme sekilleri

Etkilesimin dogasi; iletisim i¢in kullanilan kanal, fiziksel ¢evre ve iletisim esinin
ozelliklerinden etkilenmektedir. Bu nedenlerle baglamin iletisimsel islevlerin ¢esidini ve
ifade edilis seklini etkiledigi bilinmektedir (Roth ve Spekman, 1984a, s. 3). Bu
arastirmada veriler ¢esitli baglamlardan elde edilmistir. Temsili teyp olarak belirlenen 2.,
4. ve 6. gozlemler boyunca ¢ocugun kullandig: iletisimsel islevler; cagirmak, bilgiyi
paylasmak, bilgi istemek, nesne istemek, hizmet istemek, bilgi vermek, nesne vermek,
hizmet vermek, bilgiyi reddetmek, nesneyi reddetmek, hizmeti reddetmek, protesto,

alistirma yapmak ve yaraticilik olarak on dort tema altinda siniflandirilmistir.

Ikinci gdzlemde kahvalti yapma etkilesimi her hafta yaptiklar1 gibi bir cumartesi
giinli katilimcinin evinin mutfaginda, anne, ¢ocuk ve iki biiytlik kardesin oldugu bir zaman
diliminde yapilmistir. Bu etkilesimde anne, cocuk ve iki biiyiik abi birlikte kahvalti
yapmis sonra anne ve c¢ocuk makineye bulasik yerlestirmis daha sonrada yerleri
stipiirmiglerdir. Bu etkilesimde ¢ocugun en fazla nesne istemek (7) ve bilgiyi paylasmak
(7) iletisimsel islevini sergiledigi goriilmiistiir. Etkilesimin dogas1 gere§ince ¢ocuk
kahvaltida siit ve su isteme davraniglarini birka¢ kez sergilemistir. Bununla birlikte
¢ocugun bu etkilesimde bilgi vermek (1) ve alistirma yapmak (1) davraniglarini ¢ok az
sergiledigi gorlilmistiir. Etkilesim igerisinde ¢gocugun bilgi vermesinin gerektirecek bir
durumun olmamasi bu islevin az kullanilmasina sebep olarak gosterilebilmektedir.
Benzer sekilde ¢ocugun kendi kendine bildigi seslerle oynamasi olarak tanimlanan
alistrma yapmak davranisina olanak saglayacak durum cok az ortaya cikmustir.
Etkilesimde ¢ocugun hizmet istemek, bilgiyi reddetmek ve yaraticilik islevlerini hig

sergilemedigi gorilmiistiir. Bu islevlerin hi¢ kullanilmamasi yine etkilesimin bu
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islevlerin kullanilmasina olanak saglamamasi ile agiklanabilmektedir. Bu iletisimsel
islevlerin arastirmada bagka etkilesimler sirasinda ¢ocuk tarafindan kullanilmig olmasi

firsatlarin olugsmasi dahilinde ¢ocugun bu islevleri kullanabildigini gostermektedir.

Dordiincii gozlem anne ve cocugun kabak tatlist yaptiklar: etkilesimi icermektedir.
Bu etkilesime daha sonra bir erkek kardeste katilmistir. Bu etkilesimde anne ve gocuk
tabagin igerisinde bulunan kabaklar1 tencereye yerlestirip tizerine seker ve kuru iiziim
atarak kabak tatlis1 yapmislardir. Etkilesim boyunca ¢ocugun en fazla nesne istemek (18)
iletigimsel iglevini sergiledigi goriilmiistiir. Etkilesimde ¢cocugun ¢ogunlukla kabaklarin
tizerine seker ve lizlim serpmek istemesi ancak annenin belirli araliklarla seker ve kuru
lizim serpmeye izin vermesi nedeniyle ¢ocugun ¢ok fazla nesne (seker ve Kuru iiziim)
istemek iletisimsel islevi sergiledigi goriilmiistiir. Bu etkilesimde ¢ocugun ¢agirmak (1)
ve nesne vermek (1) iletisimsel islevlerini ¢ok az sergiledigi goriilmistiir. Cocugun bir
baskasina seslenmesini gerektiren bir durumun yalnizca bir kez abisi kapinin 6niinden
gectiginde ortaya ¢ikmasinin ¢agirmak iletisimsel islevini bir kez sergilenmesine sebep
oldugu diistiniilmiistiir. Benzer sekilde kabaklarin tencereye dizilmesini igeren etkilesim
boyunca nesne vermek davranisinin ortaya ¢ikmasini gerektirecek bir durumun ortaya
¢tkmamasi bu iglevin bir kez kullanilmasina sebep olarak goriilmiistiir. Etkilesim boyunca
bilgiyi istemek, hizmet istemek, bilgi vermek, bilgiyi reddetmek, nesneyi reddetmek,
alistirma yapmak ve yaraticilik iletisimsel islevleri hi¢c goriilmemistir. Bu islevlerin
goriilmeme sebepleri yine etkilesimin bu davraniglarin ortaya ¢ikmasini gerektirmemesi
olarak disiiniilmiistiir. Daha oncede belirtildigi gibi baska etkilesimlerde bu islevlerin
kullanildiginin goriilmesi ¢ocugun bu islevlerin sergilenmesine uygun durumlar ¢ikmasi

halinde kullanabildigini gostermektedir.

Altinct gbozlemde anne ve ¢ocugun giinliik rutin haline getirdikleri serbest zaman
oyun saati gozlemlenmistir. Bu etkilesimde anne ve ¢ocuk, ¢ocugun 6gle uykusuna kadar
olan siirelerinde evde once kesme yapistirma etkinligi yapmislar, daha sonra da kitap
bakma ve miizikli, kuralli oyun oynamiglardir. Bu etkilesimler boyunca ¢ocugun en fazla
bilgiyi paylasmak (128) iletisimsel islevini kullandig1 goriilmiistiir. Cocugun bilgiyi
paylasmak iletisimsel islevini cogunlukla kitap bakma etkinliginde sergiledigi
goriilmiistiir. Cocugun daha dncede ayni kitaplara bircok kez bakmis olmasi ¢ocugun
kitaptaki resimlere dair ge¢mis bilgisinin olmasi bu etkilesimde bilgiyi paylagsma

iletisimsel islevini ¢ok kullanmasmin sebebi olarak goriilebilmektedir. Ancak daha
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oncede belirtildigi gibi frekansit 128 olan bilgiyi paylagmak iletisimsel islevlerinin her
birinde ¢ocuk bir 6ncekinden farkli nesne hakkinda bilgiyi paylasmistir. Bu etkilesimde
¢ocugun ikinci olarak en fazla nesne istemek (24) islevini sergiledigi goriilmiistiir. Nesne
istemek iletisimsel islevinin ¢ogunlugunun kesme yapistirma etkinligi siirecinde anneden
yapistirmak icin malzeme istemesi ile ortaya ciktigi goriilmiistiir. Bu bilgiler 1s181inda
cocugun etkinligin gerektirdigi iletisimsel iglevi, yine etkinligin gerektirdigi miktarlarda
kullandig1 yorumu yapilabilmektedir. Yine etkilesim boyunca c¢agirmak iletisimsel
islevini gerektirdigi ol¢iide bir kez kullanmistir. Bununla birlikte 6. gdzlemdeki
etkinlikler boyunca ¢ocugun nesneyi reddetmek ve alistirma yapmak islevlerini hig
sergilemedigi goriilmiistiir. Bu durum yine etkinliklerin bu iletisimsel islevlere izin

vermemesi ile agiklanabilmektedir.

Bu bilgiler 1s1g1inda ¢ocugun kullandigr iletisimsel islevlerin tiirlerinin ve kullanim
sikliklarinin  baglamin ve etkilesimlerin gerektirmesiyle iliskili oldugu ¢ikarimi
yapilabilmektedir. Bu bulgular alinyazinla da uyumluluk gostermektedir. Benzer sekilde
Cekirdek (1997, s. 1-77), ilkokula hazirlik sinifindaki 5 isitme kayipli 6grenci ve 2
Ogretmenin hayat bilgisi derslerinde kullandiklar1 iletisimsel islevleri inceledigi
arastirmasinda ogrencilerin kullandiklar iletisimsel islev tiirlerinin ve miktarlarinin ders
konularina bagli olarak degistigi sonucuna ulasmistir. Dore (1974, s. 343-350) ile
Coggins ve Carpenter (1981, s. 235-251), yaptiklari arastirmalarda ¢ocuklarin reddetme

iletisimsel islevini az kullandiklarini, bunun sebebinin ise annelerin ¢ocuklarda reddetme

islevini ortaya ¢ikaracak durumlar1 olusturmadiklarini belirtmislerdir.

Temsili teyp olarak belirlenen 2., 4. ve 6. gozlemlerden elde edilen bulgulara gore
cocugun iletisimsel islevlerini s6zel ve/veya sozel olmayan davraniglar ile ifade ettigi
gorilmistiir. Cocugun dil gelisim seviyesine bagli olarak cogunlukla jest, mimik ve
seslendirmeler kullanarak iletisimsel islevlerini ifade ettigi goriiliirken kendiliginden tek
sOzciikleri oldugu ve iletisimsel islevlerini ifade etmede bildigi tek sozciikler ile birlikte
jest ve mimiklerini de kullandigi goriilmiistir. Roth ve Spekman (1984a, s. 3-5)
cocuklarin jestler ve erken seslendirmeler ile iletisimsel islevlerini ifade ettiklerini
bildirmislerdir. Bununla birlikte iletisimsel iglevlerin jest, ses, mimik ve/veya sozciiklerle
ifade edilebilecegini bildirmektedirler. Topbas, Mavis ve Erbas (2002, s. 5), iletisimsel
islevlerin ifade edilis sekillerinin bebeklikten yetiskinlige gidildikge degistigini

belirtmektedirler.
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Eken (2008, s. 133-134), 4:00 ile 6:00 yas araligindaki 63 isiten ¢ocugun hangi
iletisimsel islevleri nasil ve ne kadar kullandiklarini inceledigi ¢aligmasinda ¢ocuklarin
iletisimsel islevlerini sozel ve s6zel olmayan sekillerde ifade ettiklerini ortaya koymustur.
Bununla birlikte arastirmada ¢ocuklarda takvim yasinin artmasi ile birlikte iletisimsel
islevlerin ifade sekillerinin jest, mimik ve seslendirme kullanimindan sézciik kullanimina
dogru degistigini ortaya koyulmustur. Arastirmaci ¢ocuklardaki bu iletisimsel islevin
ifade edilis seklindeki cesitlenmelerin takvim yasinin artmasi ve bilissel gelisime baglh
olarak dil gelisiminin artmasina baglamistir. Benzer sekilde cocuklardaki iletisimsel
islevlerin ifade edilis bi¢ciminin s6z oncesi donemde jest, mimik ve seslendirmeler ile
sozel dilin edinimi ile birlikte sdzciikler ve climlelerle ifade edildigini bildiren baska
arastirmalarda vardir. Bu arastirmada da Eken’in (2008, s. 1-149) arastirmasi ile uyumlu
bir sekilde cocugun s6z dncesi donemden tek sézciik donemine gecis asamasinda olmasi
nedeniyle zaman zaman iletisimsel islevlerini jest, mimik ve seslendirmeler ile zaman

zaman da jest, mimik ve tek sozciikler ile ifade ettigi gézlemlenmistir.

Carpenter, Mastergeorge ve Coggins (1983, s. 101-116), 6 isiten ¢ocugu 8. aydan
baslayarak 15. aya kadar gozlemledikleri arastirmalarinda, c¢ocuklarda iletisimsel
islevlerin 10. aya kadar yogun bir sekilde jestlerle ifade edildigini, 10. ile 13. ay arasinda
cocuklarin iletisimsel islevlerini seslendirmeler ve jestleri birlikte kullanarak ifade
ettiklerini, 13. aydan itibaren sozciikler ile ifade ettiklerini ancak jestlerin yine sozel
ifadelere eslik ettigini gozlemlemislerdir. Carpenter, Mastergeorge ve Coggins’in (1983,
s. 101-116) yaptiklart aragtirmada ¢ocugun tek sozciikleri ile iletisimsel iglevlerini ifade

ettigi zamanlarda da jest ve mimiklerinin sozciiklerine eslik ettigi goriilmiistiir.

4.1.4. Isitme kayiph cocuga saglanan dilsel cevre ile cocugun ifade ettigi iletisimsel

islevler arasindaki iliski

Sosyal etkilesim kuramina gore ¢ocuklardaki dil ediniminin saglanmasi igin ii¢
Oonemli nokta bulunmaktadir. Bunlar; erken dil yasantisi, anne ¢ocuk etkilesimi ve ¢ocuga
yoneltilen dili ¢ocugun anlamasidir (Easterbrooks ve Baker, 2002, s. 58-61). Bununla
birlikte cocuga saglanan dilsel cevre; dilsel girdi ve ebeveyn davraniglar1 olarak
incelenmektedir (Mouvet vd., 2013, s. 59-79). Cole (1992, s. 35-37), ¢ocuga yoneltilen
dilin anne cocuk etkilesimini destekledigini bildirmektedir. Bu anlamda ¢ocuga

yoneltilen dilin 6zelliklerine bakildiginda annelerin; daha kisa ve net ciimleler kurduklari,
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dilde farkli tonlamalar kullandiklart, dili tekrarli ve gocugun dil diizeyine uygun yapilarda
kullandiklar1 bilinmektedir (McLaughlin, 2006, s. 198-199). Bu arastirmada annenin
cocukla iletisimde kullandig1 dile bakildiginda annecenin oOzelliklerini sergiledigi
gorilmektedir. Annenin dilde farkli tonlamalar kullanarak ¢ocugun dikkatini ¢ektigi
goriilmektedir. Annenin farkli tonlamalarini 6grenerek taklit eden ¢ocuk, annenin yaptigi
gibi sesinin tonlamasini bilgiyi paylasmak iletisimsel igleviyle birlikte kullanmaktadir
(Ornegin; oyuncak kepgeye dizdikleri sekillerin oyuncagi ittiginde yere diistiigii bilgisini
anneyle paylasirken “aaa!” demektedir). Yine annenin ¢ocukla konusurken tekrarli
olarak ayni sozciiklere yer vermesi sayesinde gilinliik rutin haline gelen oyunlarda
cocugun bu ifadeleri bilgi vermek amacglh kullandig1 diistiniilmektedir. Benzer sekilde
annenin dilini ¢ocuga ve oyuna gore diizenlemesi ve daha basit ifadeler kullanmasi
cocugun iletisime daha aktif katilmasii ve dolayisi ile gesitli islevler sergilemesini

saglamaktadir.

4. 2. Stmirhliklar

Arastirmada dogal dil verileri toplanmasi nedeniyle veriler, arastirmaya katilan
ailenin programina uygun zamanlarda toplanmistir. Ancak baglamin daha fazla
cesitlendirilmesi, elde edilen dil 6rneklerinin daha kapsamli olmasini saglayabilirdi. Bu

durum aragtirmanin baslica siirliligini olusturmustur.

Bu arastirmanin verileri toplamda 3 hafta siiren bir siirede toplanmistir.
Aragtirmanin verilerinin daha uzun siirede toplanmasi, boylamsal bir ¢aligma yapilmasi
cocugun iletisimsel islevlerini ifade etme sekli ile ilgili olarak daha dogru bilgiler

saglayabilir.

Ayrica dil 6rneklerinin elde edilebilmesi i¢in ailenin programina uygun zamanlarin
belirlenmeye ¢alisilmasi1 veri toplama siirecini arastirmaci ic¢in zorlastiran bir etmen

olmustur.

Cocugun dogal etkilesimlerinden ve ¢esitli baglamlardan alinan dil 6rneklerini
iletisimsel islev kullanimi agisindan inceleyen bu arastirma g¢ocuktaki islevsel dilin
degerlendirilmesine olanak saglamakla birlikte uzun zaman almasi nedeniyle hizli bir
programa  yerlestirilmelerinin ~ gerektigi  durumlarda  kullanilmaya  uygun

goriilmemektedir.
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4.3. Oneriler

4.3.1. Tleriki arastirmalara yénelik 6neriler

¢ Bu arastirmada ¢ocuktan elde edilen dil verileri 3 haftalik bir siirecte toplanmustir.
Aragtirma boylamsal olarak planlanabilir ve belirli araliklarla ayn1 ¢ocuktan alinan
dil 6rneklerinin analizi ile ¢ocuktaki iletisimsel islevlerin ¢esitliligindeki degisim
ile kullanim sekli incelenebilir. Yine ayni arastirma ile dil gelisimi ile iletisimsel
islev kullanim sekli ve gesitliligi arasindaki iliski incelenebilir.

¢ Bu aragtirmada isitme kayipli bir cocugun c¢esitli baglamlarda kullandig iletisimsel
islevler incelenmistir. Buna ek olarak ayni yaslardaki isitme kayipl ¢ocuklar ile
isiten ¢ocuklarin ¢esitli benzer baglamlardan alinan dil verileri ile iletisimsel islev
kullanimlari ¢esit ve miktar ac¢isindan karsilastirilabilir, aralarindaki benzerlikler ve
farkliliklar incelenebilir.

e Bu arastirmada c¢ocuktan alinan dil verileri dogal etkilesimlerden elde edilmistir.
Bununla birlikte bir ¢ocugun dogal etkilesimlerinden alinan dil 6rnekleri ile
yapilandirilmis etkilesimlerden alinan dil verileri iletisimsel islev tiirii ve kullanim
siklig1 agisindan karsilastirilabilir.

o lletisimsel islev kullanimu ile ilgili olarak sagir anne sagir cocuk, sagir anne isiten
cocuk, sagir anne koklear implantli ¢ocuk gibi ¢esitli anne ¢ocuk etkilesimleri

incelenebilir.

4.3.2. Uygulamaya yonelik oneriler

e fletisimsel islevler ¢ocuklarda sozlii dilin ediniminde en 6nemli basamaklardan
birisidir. Bu nedenle ebeveynler cocuklarin iletisimsel islev kullanimini
desteklemelidirler.

e Isitme kayipli cocuklarin dili gelistirmeleri igin dnemli olan etkenlerden biriside
cocugun kendisine yoneltilen dili anlamasidir. Bu anlamda ebeveynlerin ¢ocugun
dil diizeyine uygun dil ve dogal jest, mimikler kullanmalari O6nemlidir.
Cocuklarinda ebeveynlerinkine benzer sekilde dil ve jest mimik kullanimlar

cesaretlendirilmelidir.
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e Bu arastirmada yetiskinlerin ¢ocuklari ile birlikte gegirdikleri zamani daha etkin ve
verimli kullanmalarin1 amaglayan aile egitimine annenin katildigi goriilmiistiir.
Buna karsilik her iki ebeveynde (anne, baba) cocugun egitiminde aktif rol
oynamalidir.

e Isitme kayipl cocuklara firsat verildiginde isiten ¢ocuklar gibi cesitli iletisimsel
islevler sergilemektedirler. Bu anlamda ailelerin c¢ocuklarin iletisimsel islev

sergilemelerine firsat vermeleri gerekmektedir.
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EK-4 IZIN MEKTUBU

iZiN MEKTUBU

Sayin Veli, benim adim Esra KAZAN, Anadolu Universitesi Ozel Egitim Boliimii Isitme
Engelliler Ogretmenligi Anabilim Dali’nda arastirma gérevlisiyim, ayn1 zamanda yiiksek
lisans 6grencisiyim.

flgi alanim isitme kayipli gocuklarin cesitli yer ve zamanda, gesitli kisilerle sozlii
etkilesimleridir. Bu nedenle akademik calismalarimin geregi olarak isitme kayipl
cocugun c¢esitli baglamlarda dili kullanimi ile ilgili bir arastirma diizenlemis
bulunmaktayim.

Bu mektup bu arastirmayi1 anlatmak ve ¢ocugunuzun katilimi igin izin istemek amaciyla
yazilmistir. Bu arastirma giinliik yasantimizi higbir sekilde engellemeyecek ve
degistirmeyecektir. Arastirmadan istediginiz zaman ayrilabilecek ve ayrildiginiz takdirde
video kayitlar1 tarafiniza verilecektir. Bu aragtirmayi tanimlayabilmek i¢in sizin igin
uygun olan zamanlarda en az iki hafta siireyle sizi ziyaret etmem gerekiyor. Ilk
ziyaretlerde cocugunuzu ve onun yasantisini belirleyebilmek i¢in yar1 yapilandirilmig
goriismelere yer verece§im. Daha sonraki ziyaretlerde cocugunuzun farkl yer, zaman ve
kisilerle gerceklestirdigi sozlii etkilesimleri gozlemleyecek ve notlar tutacagim.
Ziyaretler boyunca ses kayit cihazi ile goriigmeleri video kamera ile ¢ocugunuzun
etkilesimlerini kaydedecegim. Video kamera ile yaptigim kayitlari zaman zaman sizinle
birlikte izlemeyi planliyorum.

Arastirmanin sonunda bir rapor hazirlayacagim. Bu arastirmada ¢ocugunuzun ve sizin
isminiz gizli kalacaktir. Sizin ve gocugunuzun ismi degistirilecektir. Kullanilan kayit
cthazi1 ve kamera bilgileri analiz etmek icin kullanilacaktir. Calisma sonunda olusturulan
raporu profesyonel ¢aligmalarda sunulabilecegim. Bu raporun bir kopyasini isteginize
bagli olarak size sunulmak tizere hazirlayacagim.

Bir sorunuz oldugunda benimle dogrudan iletisime gegebilirsiniz. Genellikle aksam
19:00’dan sonra evde oluyorum.

Telefon numaram:
Adresim;

Ilisikteki izin formunu doldurmamz calismaya katiliminizi gosterir niteliktedir.
Calismaya katiliminiz ve is birliginiz icin tesekkiir ederim.

Saygilarimla

Ars. GoOr. Esra KAZAN
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EK-5 VERI TOPLAMA CiZELGESI

VERI TURU TARIH SURE YER KIMLERLE VERI ICERIGI VERI TOPLAMA
BiCimi

Katilimciy1 belirleme  21.01.2015 09:00 ICEM Ogretmen Semra Katilimcinin belirlenmesi ~ Giinliik
gorlismesi Carsamba - Hanim, i¢in goriisme

09:05 Dog. Dr. Zerrin Turan,

(5 dakika) Arastirmact
Katilimer bilgilerinin -~ 22.01.2015 08:40 ICEM Ogretmen Semra Belirlenen katilimcinin Belge incelemesi
paylagimi Persembe - Hanim, bilgilerinin paylasimi
goriismesi 08:44 Aragtirmaci

(4 dakika)
Tez danigsmani ile 22.01.2015 14:00 EEYO Tez Danismant, Calismanin devaminin Ses kaydi1
goriisme Persembe Aragtirmaci planlanmasi
Katilimcinin tespiti 22.01.2015 15:55 ICEM Ek Aragtirmaci Katilimery1 belirlemek Giunliik
asamasi glnliigi Persembe - Bina icin goriismeler yapma

16: 23

(28 dakika)
Ayse Hanim ile ilk 23.01.2015 14:05 ICEM Ek Ayse Ozdemir, Ayse Hanim ile tanisma Giinliik
telefon gortismesi Cuma — Bina Aragtirmaci ve ilk telefon goriigmesi

14:14

(9 dakika)
Katilimcinin tespiti 23.01.2015 14:30 ICEM Ek Aragtirmaci Katilimcinin annesi ile Giinliik
asamasi ginliigi (2) Cuma - Bina yapilan telefon goriismesi

15:00

(30 dakika)

117



Ayse Hanim ile 02.02.2015 14:27 ICEM Ek Ayse Ozdemir, Yiiz yiize goriisme igin Giinlik
telefon goriismesi Pazartesi - Bina Aragtirmact randevu isteme

14:32

(5 dakika)
Katilimcinin tespiti 02.02.2015 14:27 ICEM Ek Aragtirmaci Katilimcinin annesi ile Giinlik
asamasi giinltigii (3)  Pazartesi - Bina yapilan telefon goriismesi

14:40

(13 dakika)
Tez danigmani ile 02.02.2015 15:30 EEYO Tez Danigsmani, Katilimcinin belirlenmesi ~ Ses kaydi
goriisme Pazartesi — Aragtirmaci asamast bilgi paylasimi

16:00

(30 dakika)
Ayse Hanim ile 04.02.2015 17:20 Ev Ayse Ozdemir, Ayse Hanim ile yiiz ylize  Giinliik
telefon goriismesi Carsamba - Arastirmaci goriisme i¢in randevu

17:25 alma

(5 dakika)
Goriisme Oncesi 04.02.2015 20:45 Ev Aragtirmaci Tanigmanin ve goriismede  Giinliik
guinliik Carsamba — yapilacaklarin

21:15 planlanmasi

(30 dakika)
Ayse Hanim ile 05.02.2015 10:20 Ayse Ayse Ozdemir, Ayse Hanim ile yliz ylize ~ Ses kaydi
goriisme Persembe - Hanim’m evi  Arastirmact tanigma. Arastirma

11:50 hakkinda bilgi verme

(90 dakika)
Ayse Hanim ile 05.02.2015 10:45 Ayse Ayse Ozdemir, Ayse Hanim ile 1. Ses kaydi
goriisme Persembe — Hanim’in evi  Arastirmaci goriisme

11:00

(15 dakika)
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Ayse Hanim ile 05.02.2015 11:00 Ayse Ayse Ozdemir, Ayse Hanim ile 2. Ses kaydi
gorlisme Persembe - Hanim’in evi  Arastirmaci goriigme

11:16

(16 dakika)
Goriisme sonrasi 05.02.2015 13:40 Ev Arastirmaci Gortismeler sirasinda Glnluk
guinliik Persembe - olanlar ve arastirmacinin

14:10 genel goriisleri

(30 dakika)
Tez danigmani ile 09.02.2015 15:12 EEYO Tez Danigsmani, Yapilan goriigmeler ile Ses kaydi
goriigme Pazartesi — Arastirmaci ilgili bilgi paylasimi ve

15:45 arastirmanin gelecegini

(33 dakika) konusma
1. Gozlem Gncesi 13.02.2015 09:22 ICEM Ek Aragtirmaci Gozlemde Yapilacaklart Gilinlik
guinliik Cuma - Bina Planlama

09:55

(33 dakika)
1. Gozlem 13.02.2015 11:00 Ayse Serhat Ozdemir, Serhat ve annesinin Video kaydi

Cuma - Hanim’in Ayse Ozdemir, birlikte oynadiklari

11:45 evinin salonu  Arastirmact oyunlarin gézlemi

(45 dakika)
1. Gozlem sonrast 13.02.2015 13:55 ICEM Ek Arastirmact 1. gozlem siireci ve dikkat Gtinliik
giinligii Cuma - Bina ceken noktalar

14: 35

(40 dakika)
2. Gozlem Oncesi 13.02.105 Cuma 20:35 Ev Arastirmact 2. gozlemde Giinliik
glinltigii - yapilacaklarin

21:00 planlanmasi

(25 dakika)
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2. Gozlem 14.02.2015 09:55 Ayse Serhat Ozdemir, Kahvalt1 zamaninin Video kaydi
Cumartesi — Hanim’in Zafer Ozdemir, gdzlemi
10:30 evinin Kerem Ozdemir,
(35 dakika)  mutfag Ayse Ozdemir,
Aragtirmaci

2. Gozlem sonrasi 14.02.2015 12:10 Ev Aragtirmaci GoOzlem siireci ve dikkat Giinlik
ginligi Cumartesi — ¢eken noktalar

12:35

(25 dakika)
3. Gozlem oncesi 17.02.2015 Sali  14:25 ICEM Ek Arastirmaci 3. gozlemde Gilinliik
giinliik = Bina yapilacaklarin

14: 40 planlanmasi

(15 dakika)
3. Gozlem 17.02.2015 Sali ~ 17:55 Ayse Serhat Ozdemir, Serhat, annesi ve Video kaydi

- Hanim’in Zafer Ozdemir, kardeslerinin birlikte
18:25 evinin salonu  Kerem Ozdemir, oyunlarinin gozlemi
(30 dakika) Ayse Ozdemir,
Aragtirmact

3. Gozlem sonrasi 17.02.2015 Sal1  20:13 Ev Arastirmact 3. gozlem siirecinin ve Giinliik
giinliik - dikkat geken noktalarin

20: 40 degerlendirilmesi

(27 dakika)
Tez danigmani ile 18.02.2015 15:00 EEYO Tez Danigsmani, Kamera kayitlarinin Ses kaydi
gorlisme Carsamba - Aragtirmaci incelenmesi, yazilan

16:30 giinliiklerin gézden

(90 dakika) gegirilmesi ve

arastirmanin devaminin
planlanmasi

Ayse Hanim ile 19.02.2015 16:28 ICEM Ek Ayse Ozdemir, 4. gézlemin zamanin Giinliik
telefon goriismesi Persembe - Bina Arastirmaci kararlastirilmasi

16:31

(3 dakika)
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4. Gozlem 6ncesi 19.02.2015 14:25 ICEM Ek Aragtirmact 4. gbzlemde Giinlik
giinliik Persembe - Bina yapilacaklarin

14:40 planlanmasi

(15 dakika)
4. Gozlem 19.02.2015 18:33 Ayse Serhat Ozdemir, Serhat ve annesinin Video kaydi

Persembe - Hanim’in Ayse Ozdemir, birlikte mutfakta kabak

18:43 evinin Zafer Ozdemir, tatlis1 yapmalarinin

(10 dakika) mutfagi Aragtirmact gbzlemi
4. Gozlem sonrasi 19.02.2015 20:13 Ev Aragtirmaci Gozlem siirecindeki Giinliik
giinliik Persembe - onemli noktalarin

20:35 degerlendirilmesi

(22 dakika)
Ayse Hanim ile 21.02.2015 13:35 Ev Ayse Ozdemir, 5. gozlemin 21.02.2015 Giinliik
telefon goriismesi Cumartesi - Arastirmact tarihinde

13:38 yapilamayacaginin

(3 dakika) goriisiilmesi
Telefon goriismesi 21.02.2015 13:43 Ev Aragtirmact 5. gozlem zamaninin Gunliik
sonrasi giinliik Cumartesi - ertelenmesi ile ilgili

13: 52 degerlendirme

(9 dakika)
Tez danigmani ile 26.02.2015 12:58 ICEM Ek Tez Danigsmani, Aileler ile goriiserek Giunliik
telefon gortismesi Persembe — Bina Aragtirmaci caligmaya devam etmem

13:01 konusunu goriisme

(3 dakika)
Tez danigsmani ile 26.02.2015 14:54 ICEM Ek Tez Danigmant, Aileler ile goriisme Giinlik
telefon goriismesi Persembe - Bina Aragtirmact hakkinda bilgi paylagimi

14:57

(3 dakika)
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Tez danigsman ile 27.02.2015 21:43 Ev Tez Danismani, Aragtirmanin devami ve -
maillesme Cuma — Arastirmaci literatiir taramasi

21:46 hakkinda bilgi paylagimi

(3 dakika) hakkinda bilgi paylagimi
Ayse Hanim ile 01.03.2015 13:08 Ev Ayse Ozdemir, 5. gézlemin zamanini Giinliik
telefon goriismesi Pazar - Arastirmaci kararlagtirma

13:11

(3 dakika)
5. Gozlem 6ncesi 02.03.2015 12:49 ICEM Ek Arastirmaci 5. gozlemde Gilinliik
glinlikk Pazartesi - Bina yapilacaklarin

13:03 planlanmasi

(14 dakika)
5. Gozlem 02.03.2015 15:10 Ayse Serhat Ozdemir, Serhat ve annesinin Video kaydi

Pazartesi - Hanim’in Ayse Ozdemir, kesme yapistirma

15:36 evinin Aragtirmact etkinliklerinin gozlemi

(26 dakika) salonu.
5. Gozlem sonrasi 02.03.2015 16:15 ICEM Ek Arastirmact 5. gozlem siireci ve dikkat  Giinliik
giinliik Pazartesi — Bina ¢eken noktalar

16:40

(25 dakika)
Tez danigmant ile 02.03.2015 21:09 Ev Tez Danigmant, Veri toplama siireci -
maillesme Pazartesi - Aragtirmaci hakkinda bilgi paylasimi

21:27

(18 dakika)
6. Gozlem Oncesi 03.03.2015 Sali  12:49 ICEM Ek Arastirmact 6. gozlemde Giinliik
glinliik - Bina yapilacaklarin

13: 03 planlanmasi

(14 dakika)
6. Gozlem 03.03.2015 Sali ~ 11:11 Ayse Serhat Ozdemir, Serhat ve annesinin Video kayd1

- Hanim’m Ayse Ozdemir, kitaptaki resimlere
12:02 evinin salonu  Arastirmaci bakmalar1 ve kesme
(51 dakika) yapistirma etkinliklerinin

gozlemi
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6. Gozlem sonrasi 03.03.2015 Sali  13:00 ICEM Ek Arastirmact 6. gozlem siireci ve dikkat  Giinliik
glinlikk - Bina ¢eken noktalar

13:23

(23 dakika)
Tez danigsmana ile 03.03.2015 Sali  20:02 Ev Tez Danigmant, Veri toplama siireci -
maillesme - Arastirmaci hakkinda bilgi paylagimi

20:20

(18 dakika)
Tez danigmani ile 13.03.2015 14:00 EEYO Tez Danigsmani, Toplanan verilerin gozden Ses kaydi
goriisme Cuma - Aragtirmacti gecirilmesi ve analiz

16: 20 stireci hakkinda bilgi

(2 saat 20 paylasimi

dakika)
Ayse Hanim ile 18.03.2015 12:58 ICEM Ek Ayse Ozdemir, Belirlenen videolarm Giinliik
telefon goriismesi Carsamba — Bina Aragtirmaci birlikte izlenmesi i¢in

13:00 randevu talep etme

(3 dakika)
Tez danigsmani ile 18.03.2015 13:08 giden  ICEM Ek Tez Danigmant, Anne ile birlikte -
maillesme Carsamba Bina Aragtirmaci videolarin izlenecegi

21:46 gelen konusunda bilgi paylagimi
Ayse Hanim ile 19.03.2015 15:33 ICEM Ek Ayse Ozdemir, Temsili teybin birlikte Giinliik
telefon goriismesi Persembe - Bina Aragtirmaci izlenmesi i¢in randevu

15:35 talep etme

(2 dakika)
Tez danigmani ile 20.03.2015 14:00 EEYO Tez Danigmant, Hafta boyunca yapilanlar ~ Ses kayd1
gorlisme Cuma = Aragtirmaci ile ilgili bilgi paylagimu.

15:20 2. katilimcinin temsili

(80 dakika) teybinin olusturulmasi
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Temsili teybin 21.03.2015 15:10 Ev Arastirmact Temsili teyp izlenirken Giinlik
izlenmesi 6ncesi Cumartesi - dikkat edileceklerin
giinliik 15:41 planlanmasi

(31 dakika)
Katilimcinin annesi 21.03.2015 17:56 Ayse Ayse Ozdemir, Olusturulan temsili teybin ~ Ses kaydi
ile temsili teybin Cumartesi - Hanim’in Serhat Ozdemir, dogrulanmasi igin
izlenmesi 19:30 evinin salonu  Zafer Ozdemir, videolarin birlikte

(94 dakika) Kerem Ozdemir, izlenmesi

Aragtirmaci

Temsili teybin 21.03.2014 21:00 Ev Arastirmact Temsili teybin izlenme Giinliik
izlenmesi sonrast Cumartesi - stireci ve dikkat edilen
giinliik 21:34 noktalarin

(34 dakika) degerlendirilmesi
Tez danigsmani ile 10.04.2015 14:00 EEYO Tez Danigmant, Temsili teyplerin Ses kaydi
goriisme Cuma — Arastirmact belirlenmesi ve video teyp

15:10 analizi yapiminin

(1 saat 10 anlatilmasi

dakika)
Tez danigmani ile 17.04.2015 14:00 EEYO Tez Danigmant, 1. temsili teybin Ses kaydi
gOrlisme Cuma - Aragtirmaci dokiimiiniin kontrolii

15:07

(1 saat 7

dakika)
Tez danigsmani ile 08.05.2015 14:00 EEYO Tez Danigsmant, Yapilan dokiimlerin Ses kaydi
gorlisme Cuma = Aragtirmaci gozden gecirilmesi

14:54

(54 dakika)
Tez danigmani ile 12.06.2015 14:00 EEYO Tez Danismani, Yontem kisminin Ses kaydi
gorlisme Cuma - Aragtirmaci diizeltilmesi ¢aligmasi

17:45

(1 saat 45

dakika)
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2. Gozlem gecerlik 12.04.2016 14:00 Egitim Tez Danismant, 2. gozlemde ¢cocugun Ses kaydi
giivenirlik caligmas1  Sali - fakiiltesi E Arastirmaci iletisimsel islevlerine
15:30 Blok karsilik olarak yapilan
(1saat 30 isevuruk tanimlamalarin
dakika) kontrolii
4. Gozlem gecerlik 19.04.2016 11:00 Egitim Tez Danigmani, 4. gozlemde ¢ocugun Ses kaydi
giivenirlik calismast ~ Sali - fakiiltesi E Arastirmaci iletisimsel islevlerine
12:00 Blok karsilik olarak yapilan
(1 saat) isevuruk tanimlamalarin
kontrolii
6. Gozlem gecerlik 26.04.2016 14:30 Egitim Tez Danismant, 6. gozlemde ¢ocugun Ses kaydi1
giivenirlik calismast ~ Sali - fakiiltesi E Aragtirmaci iletisimsel islevlerine
16:00 Blok karsilik olarak yapilan
(1 saat 30 isevuruk tanimlamalarin
dakika) kontrolii
Gegerlik gilivenirlik 28.04.2016 14:00 Egitim Tez danigmani, Ayni alanda ¢aligan Ses kaydi
calismasi Persembe - fakiiltesi E Aragtirmaci, arastirma gorevlisine
15:00 Blok Ars. Gor. Tamer Geng  arastirmada
(1 saat) kullanilmayan bir
etkilesim lizerinde
isevuruk tanimlamalarin
yapiminin anlatilmasi
Gegerlik glivenirlik 29.04.2016 16:00 Egitim Aragtirmaci, Aragtirmacilarin bagimsiz = -
caligmast Cuma - fakiiltesi E Ars. Gor. Tamer Geng  olarak yaptiklari isevuruk
19:00 Blok tanimlamalarin
(3 saat) karsilastirilmasi
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EK-6 AILE BILGILENDIRME FORMU

ANNE BABA iZiN FORMU

Asagida imzasi bulunan bizler, ilisikteki agiklamalar1 okumus ve anlamis bulunuyoruz.
Bu arastirmada ses kaydi ve video kayit yapilacagini, istedigimiz zaman bu kayitlari
izleyebilecegimizi biliyoruz. Cocugumuzun ve ailemizin kimliginin gizli kalacagi
bilgisine sahibiz. Isitme kayipli cocugun cesitli baglamlarda dili kullanimini incelemeyi

amagclayan bu calismaya goniillii olarak katilmay1 kabul ediyoruz.

Tarih: ..../..../....

Cocugun anne ve babasinin imzalari

126





