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OZET
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Okuma yazma becerileri, sosyal yasamda var olabilmek ve akademik basari elde
edebilmek i¢in kazanilmasi gereken en 6nemli becerilerin basinda gelmektedir. Erken
cocukluk doneminde gelismeye baslayan ilk okuma yazma becerileri gelecekteki okuma
yazma becerilerinin temelini olusturmaktadir. Erken ¢ocukluk doneminde okuma yazma
becerierinin aile bireyleri, okul 6ncesi ve ilkokul 6gretmenleri tarafindan desteklenmesi
gerekmektedir. Ozellikle okul dncesi donem, gocuklarn gelecekte okuma yazma
becerilerini sorunsuz bir sekilde edinmelerini saglayacak temel becerilerin gelisimi i¢in
kritik bir donemdir. Okul 6ncesi egitim doneminde basta sesbilgisel farkindalik
(phonological awareness) olmak iizere kelime dagarcigi (vocabulary), anlama
(comprehension), alfabeye iliskin bilgi (alphabetic knowledge), gorsel algi, yaz bilinci,
dinleme ve konusma gibi okuma yazmaya hazirlik becerilerinin g¢esitli etkinliklerle
gelistirilmesi gerekmektedir. Ozellikle okul éncesi dénemde gelisimi baslayan
sesbilgisel farkindalik becerileri, ilk okuma yazma becerilerinin edinimi ve gelisiminde
onemli bir rol oynamaktadir. Erken ¢ocukluk doneminde baslayan ve yasam boyu
devam eden okuma yazma siirecinde 6gretmenlere 6nemli sorumluluklar
yiiklenmektedir. Ogretmenlerden, erken ¢ocukluk déneminde ortaya gikan ilk okuma
yazma becerilerini ¢esitli etkinliklerle gelistirmeleri ve 6gretim programlarinda bu

etkinliklere yeterince zaman ayirmalari beklenmektedir. Bu baglamda, bu arastirmanin



amaci birinci ve ikinci simif 6gretmenlerinin sesbilgisel farkindaliga iliskin 6gretim

etkinliklerini sinifta ne kadar siklikla kullandiklarinin degerlendirilmesidir.

Eskisehir Merkez’e bagl ilkokullarda gerceklestirilen bu arastirmada, tekil ve
iligkisel tarama modelinden yararlanilmistir. Arastirmanin evrenini Tiirkiye’deki
ilkokullarda gorev yapan birinci ve ikinci sinif 6gretmenleri olusturmaktadir.
Arastirmanin 6rneklemini ise, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Eskisehir Merkez
ilkokullarinda gérev yapan 142 birinci ve ikinci sinif 6gretmeni olusturmustur. Verilerin
toplanmasinda arastirmaci tarafindan gelistirilen “Sesbilgisel Farkindaliga iliskin
Ogretim Etkinliklerinin Kullanim Siklig1 Anketi” kullamlmistir. Ankette 20 goktan
se¢cmeli ve 3 agik uclu soru bulunmaktadir. A¢ik uglu sorulara verilen yanitlarin

analizinde icerik analizi kullanilmustir.

Aragtirma verilerinin ¢ézlimlenmesi sonucunda, 6gretmenlerin 104 iiniin
sesbilgisel farkindaliga iliskin 6gretim etkinliklerini kullanma sikliginin diisiik oldugu,
38’inin yiiksek oldugu belirlenmistir. Siniflarinda isitme engelli kaynastirma 6grencisi
bulunan 16 6gretmenin sesbilgisel farkindaliga iliskin 6gretim etkinliklerini kullanma
sikliginin diistik oldugu belirlenmistir. Bu bulgudan yola ¢ikarak, sinifinda isitme
engelli kaynastirma 6grencisi bulunan 6gretmenlerin sesbilgisel farkindaliga iliskin
ogretim etkinliklerini diger 6gretmenlerden daha az kullandiklar1 sonucuna ulasilabilir.
Ayrica arastirmaya katilan 6gretmenlerin sesbilgisel farkindaliga iligkin 6gretim
etkinliklerini kullanma diizeylerinde yas, cinsiyet, hizmet y1l1 ve mezun olduklari

tiniversite acisindan anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir.

Aragtirmada ulasilan sonuglar baglaminda, basta okul dncesi 6gretmenleri olmak
lizere 0zel egitim ve ilkokul 6gretmenlerinin okuryazarligin gelistirilmesinde sesbilgisel
farkindaligin 6nemine iliskin bilinglendirilmeleri gerektigi diistiniilebilir. Ayrica
cocuklarin gelecekte iyi birer okuryazar olabilmeleri i¢in 6gretmenlerin sesbilgisel
farkindalik becerilerine iligskin yeterli bilgiye ve 6gretim becerisine sahip olmalari
gerekmektedir. Bu nedenle iiniversitelerin sinif 6gretmenligi ve 6zel egitim bolimii ders
programlari, sesbilgisel farkindaligin ve okuma-yazma becerilerinin dnemini

vurgulayacak sekilde zenginlestirilmelidir.



Anahtar Sozciikler: Okuma-yazma becerileri, sesbilgisel farkindalik, 6gretimsel

etkinlikler, isitme engelli ¢ocuk.



ABSTRACT

INVESTIGATING THE UTILIZATION OF TEACHING ACTIVITIES
RELATED TO PHONOLOGICAL AWARENESS BY MAINSTREAM AND
GENERAL EDUCATION TEACHERS

Ceyda EMIR
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The Graduate School of Educational Sciences

August 2015

Advisor: Prof. Dr. M. Cem GIRGIN

In order to survive in social life and gain academic success, literacy skills are the most
important skills that need to be mastered. Literacy skills that are attained in early
childhood set the foundation for future literacy skills. In early childhood literacy skills
need to be fortified by family members, pre-school and primary school teachers. Pre-
school period is especially critical in the development of fundamental skills that will
enable mastering the future literacy skills without problems. During pre-school period,
activities need to be developed in preparation for the acquisition of literacy skills,
phonological awareness being the primary skill, vocabulary, comprehension,
alphabetical knowledge, visual perception, written conception, listening, and speech.
Phonological awareness skill developed during pre-school period plays an important
role in the attainment and development of early literacy skills. Teachers bear an
important responsibility in teaching literacy skills, starting at early childhood period and
spanning a whole lifetime. Literacy skills development requirement, that start during
this period, puts an expectation on teachers to develop various activities and to provide
sufficient time in their teaching timetables. In this respect, the purpose of this research
was the evaluation of the frequency of phonological awareness teaching activities, used

by first and second year primary school teachers.
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In this research, carried out in Central Eskisehir, singular and relational search
methods have been utilized. First and second grade primary school teachers in Turkey
form the population. Samples were taken during 2012-2013 educational year from 142
first and second year primary school teachers. Data collection was carried out with the
aid of “Usage Frequency of Phonological Awareness Teaching Activities” (UTPATA)
questionnaire, developed by the researcher. The questionnaire consisted of 20 multiple-
choice questions and 3 open ended questions. Content analysis was used to analyse the
3 open-ended questions. Research results revealed that usage frequency of phonological
awareness teaching activities by 104 of the teachers was low, 38 of the teachers was
high. The usage frequency of phonological awareness teaching activities by 16 teachers,
whose classes included hearing impaired students, was found to be low. From these
results it can be concluded that the usage of phonological awareness teaching activities
by teachers, whose classes included hearing impaired students was lower than other
teachers. Participants’ age, sex, number of years in service and the universities they
graduated from made negligible difference in the usage of phonological awareness

teaching activities.

As one of the results derived from this research, it can be suggested that the need
to raise the level of awareness of teachers - primarily pre-school teachers, teachers in
special needs education and primary school education - of the importance of
phonological awareness in the development of literacy. Furthermore, in order to have
children with better literacy skills in their future lives, teachers need to be equipped with
sufficient knowledge and teaching skills with regards to phonological awareness. For
this reason, class teaching and special needs education departments of universities have
to enrich their teaching programmes to emphasize the importance of phonological

awareness and literacy skills.

Key words: Literacy skills, phonological awareness, instructional activities, hearing-

impaired child
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ONSOZ

Her tiirlii zorluga kars1 azim ve kararlilikla siirdiirmeye calistigim yiiksek lisans
stireci akademik bakigimin gelismesine ve farkli tecriibeler edinmeme vesile olmustur.
Uzun bir siirecin sonunda ortaya ¢ikan bu tezde, okuma yazma 6gretimine iliskin etkisi
dikkate alinarak kaynastirma ve genel egitim 6gretmenlerinin sesbilgisel farkindaliga

iliskin 6gretim etkinliklerini kullanimlar1 incelenmistir.

Her ne kadar benim ortaya koydugum bir {iriin olarak goriilse de, bu tezin
olugmasinda kuskusuz bir¢cok degerli insanin dogrudan ve dolayl: etkisi bulunmaktadir.
Bu nedenle yiiksek lisans siirecinin baslangicindan bu tezin olusmasina kadar gegen

siirede destegi olan herkesi anmay1 bir borg bilirim.

Oncelikle yiiksek lisans egitimime basladigim ilk giinden beri bana her tiirlii
destegi saglayan, konu seciminden tezin sonu¢lanmasina kadar her asamada katkida
bulunan ve her zaman minnetle anacagim degerli hocam ve danigmanim Dog. Dr.
Mehmet Cem GIRGIN’e ¢ok tesekkiir ederim. Tez savunma jiirimde yer alarak yapici
oOnerileriyle katki saglayan degerli hocalarim Prof. Dr. Yildiz UZUNER’e, Prof. Dr.
Hatice Ferhan ODABASI’ya, Yard. Dog. Dr. Halise Pelin KARASU’ya ve Dog. Dr.
Macid Ayhan MELEKOGLU na ¢ok tesekkiir ederim. Hem yiiksek lisans egitimimin
hem de tezimin pek ¢ok asamasinda bilgi ve tecriibesiyle katki saglayan degerli hocam
Prof. Dr. Umit GIRGIN’e ¢ok tesekkiir ederim. Yiiksek lisans egitimim boyunca
ozellikle manevi destegini higbir zaman esirgemeyen hocam Ogr. Gor. Cigdem
ISTEL e tesekkiir ederim. Ayrica arastirmama katilarak goriislerini igtenlikle belirten
Eskisehir’de gorev yapan ilkokul birinci ve ikinci sinif 6gretmenlerine de siikranlarimi

sunarim.

Benim bugiinlere gelmem i¢in her tiirlii fedakarlig1 esirgemeyen, varligimi
borglu oldugum sevgili annem Ayse EKICI ve sevgili babam Vahdet EKICI basta
olmak iizere her zaman yanimda olan biitiin aileme ve canim dostum Aysenur

BAGCT’ya sonsuz tesekkiirler...
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Hayat yolculuguna beraber ¢iktigimiz, sevgi ve anlayisla her tiirlii zorlugun
iistesinden beraber geldigimiz, bu siirecte ve her zaman yanimda olan sevgili esim Ufuk

EMIR e ve tath kizim Milena Eliz’e ¢ok tesekkiir ederim. Iyiki varsimniz...

Ceyda EMIR
Eskisehir, 2015
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BIRINCi BOLUM
GIRIS

Insanlar her tiirlii ihtiyaclarini karsilayabilmek ve i¢inde yasadiklari toplumda var
olabilmek i¢in ¢evrelerindeki insanlarla iletisim kurmak zorunda olan sosyal
varliklardir. Bilgi alma, haber alma, soru sorma, duygu ve diisiincelerini ifade etme gibi
pek ¢ok nedenle ortaya ¢ikan iletisim ihtiyaci insanin dogasinda yer almaktadir. Jest ve
mimiklerle desteklenmekle birlikte insanlarin en ¢ok kullandiklari iletisim aracinin dil
oldugu bilinmektedir. Pek ¢ok 6zelligi bulunan dili, belirli bir insan toplulugunun
tizerinde uzlastig1, anlamlari, duygu ve diisiinceleri ifade etmek icin kullanilan, kendine
0zgl kurallar1 bulunan, rastgele se¢ilmis semboller sistemi olarak tanimlamak
miimkiindiir. Dilin sese doniistiiriilmiis bigimi ise “konugma” olarak ifade edilmektedir.
Her dilin kendine 6zgii seslerle ifadesi bulunmaktadir. Dogumdan itibaren baslayan ve
yasam boyu devam eden dil gelisimi okuma yazma becerilerinin 6grenilmesinde dnemli

bir rol oynamaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013)

Dil edinimi ve gelisiminde dogustan gelen dilsel ve biligsel yeteneklerin yaninda
cevrenin de etkisinin biiylik oldugu belirlenmistir. Cocuklar ¢evrelerindeki yetiskinleri
taklit ederek konusmay1 6grenmektedirler. Ancak kiiciik ¢cocuklar yetiskinlerin
konusmalarini taklit ederken sozciikleri anlamlarindan daha ileri bir diizeyde
incelememektedirler (Ege, 2006;Erdogan, 2011; MEB, 2013). Ornegin;3-4 yasindaki bir
cocuk, “anne” sozciigiini anlayip, bu sdzciikle anlamli climleler kurabilirken bu
sO0zcligiin basinda, ortasinda ve sonunda hangi sesbirimlerin bulundugunu sordugunuzda
cevap veremeyecektir. Her bir sdzciigiin belirli bir kuralla siralanmis ses 6beklerinden
olustugunu bilmek ¢ocuklar i¢in ¢ok 6nemli degildir, cocuklar i¢in 6nemli olan diger
insanlarin sdylediklerini anlayabilmektir (Goswami ve Bryant, 1990). Ancak yapilan
caligmalar sonucunda dilin sesbilgisi (fonoloji), bigim bilgisi (morfoloji), s6z dizimi
(sintaks), anlam bilgisi (semantik), kullanim bilgisi (pragmatik) bilesenlerinden
olustugu ve dil gelisiminin dilin bilesenleri bakimindan bir biitiin olarak ele alinmasi
gerektigi belirlenmistir. Cocuklar konugmay1 6grenirken anlam odakli bir yol izleseler

de, okul 6ncesi donemden itibaren konugmay1 daha bilingli ve ayrintili olarak



ogrenmektedirler. Okul 6ncesi donemden itibaren sesbilgisel farkindalik gelisimi ile
birlikte cocuklar konugma dilindeki anlam ayirt edici en kii¢iik sesbirimleri fark etmeye
baslamaktadirlar. Tlkokul ve daha sonraki egitim dénemlerinde ise sozciiklerin yapisini,
climleyi olusturan sozciiklerin dizilislerini ve farkli ortamlarda, farkli amaglar icin
kullanim sekillerini 6grenmektedirler. Dilin biitiin bilesenleri ile birlikte bir biitiin
olarak ele alinmasi konusmanin 6grenilmesinde ve sesbilgisel farkindalik
gelistirilmesinde dnemli bir rol oynamaktadir. Ozellikle sesbilgisel farkindaligin
gelistirilmesi ile sdzciiklerin hecelerden, hecelerin de seslerden meydana geldiginin
Ogrenilmesi yazil dilin sifresinin ¢oziilmesinde ve alfabeye iliskin prensiplerin
Ogrenilmesinde ¢ocuklara yardime1 olmaktadir. Alfabeye iligkin prensipler, konugma
dilinin yazili sembollerle temsil edilmesi olarak ifade edilebilir. Okuma yazma
becerilerinin 6grenilmesi ve gelistirilmesi i¢in ¢ocuklarin yazili sdzciiklerin harflerden
meydana geldigini ve harflerin kendilerine ait seslerinin oldugunu bilmeleri, yazili dil
ile konugma dili arasindaki iliskinin bilincinde olmalar1 gerekmektedir. Bu nedenle
sesbilgisel farkindalik; okuma, yazma becerilerinin gelistirilmesinde rol oynayan
becerilerin en baginda yer almaktadir (Celenk, 2007; Ege, 2006; Erdogan, 2011; MEB,
2013).

Sesbilgisel Farkindalik (Phonological Awareness)
Okuma-yazma becerileri, ¢cocuklarin okul 6ncesi donemde 6grenmeleri gereken erken
akademik becerilerin basinda gelmektedir. Okuma-yazma becerileri, basta sesbilgisel
farkindalik olmak iizere alfabeye iliskin bilgi, sozciik bilgisi, s6z dizimi, semantik ve
pragmatik gibi pek ¢ok beceriyi kapsamaktadir (Neuman ve Dickinson, 2002; Uyanik
ve Kandir, 2010).

En genel ifadeyle, sesbilgisel farkindalik, bireyin konustugu dildeki sézciiklerin
sesbilgisel yapilarinin, tam anlamiyla farkinda olmasi ya da bireyin, sézciiklerin
sesbilgisel yapilarina olan duyarliligidir. S6z konusu duyarlilik, s6zciigii olusturan
sesleri ayirma, yerlerini degistirme ve sozciiklerdeki ses benzerliklerini ve farkliliklarini
fark etme becerilerini igermektedir (Anthony ve Francis, 2005; Torgesen ve Mathes,
1998). Sesbilgisel farkindalik, konusma dilindeki sézciiklerin daha kii¢iik birimlere
boliinebilecegini ve s6z konusu birimlerin yerlerinin degistirilebilecegini anlamaktir

(Alghazo ve Al-Hilawani, 2010; Chard ve Dickson, 1999).



“Sesbilgisel farkindalik” teriminde yer alan “farkindalik” s6zctigii, s6z konusu
terimin dogru anlasilabilmesi i¢in, en az “sesbilgisel” s6zcligii kadar 6nem tasimaktadir.
“Farkindalik” s6zciigii, konusma seslerinin sadece bilingsizce degil, agikca ve bilingli
bir sekilde ayirt edilmesini ve islenmesini ifade etmektedir (Castles ve Coltheart,
2004).Bir dili konusmada kullanilan en kiigiik birim olan sesbirim ve hece, kafiye gibi
daha biiyiik birimler, sesbilgisel farkindalik becerilerinin kapsaminda ele alinmaktadir.
Sesbilgisel farkindalik becerilerinin kapsaminda yer alan becerilerden bazilari, daha
basit ve alt diizeyde, bazilar1 ise daha zor ve {iist diizeyde becerilerdir. Ancak sesbilgisel
farkindalik becerilerini olusturan bu s6z konusu becerilerin tiimii, ayn1 bilgi temeline
dayanmaktadir. Oyle ki, biitiin sesbilgisel farkindalik becerilerinin esas1, dilin genel ses
yapisina karsi duyarlilik gelistirmek ve dilin ses yapisina iligkin kararlar verme islemine
dayanmaktadir. Ornegin; sozciikleri hecelere bolmek, kafiyeleri belirlemek ve ayni sesle
baslayan sozciikleri eslestirmek, alt diizeydeki becerileri yansitan sesbilgisel farkindalik
becerileri olarak kabul edilmektedir. S6zciikleri sesbirimlerine ayirmak ve sesbirimleri
birlestirerek yeni sozciikler olusturmak gibi beceriler ise, daha iist diizey becerileri
yansitan sesbilgisel farkindalik becerileri olarak belirtilmistir (Schuele ve Boudreau,
2008). Sesbilgisel farkindalik becerileri sozciik diizeyinde baslayarak, asamali bir
sekilde daha kiigiik birimlere dogru ilerlemektedirler. Sesbilgisel farkindalik becerileri;
basit, orta ve list diizey olarak gruplandirilmaktadir. Ciimlelerin sozciiklere
boliinebileceginin ve bazi sozciiklerin ortak sesleri paylasarak kafiyeli olduklarinin
farkinda olmak basit diizey sesbilgisel farkindalik becerileri kapsaminda ele
alinmaktadir. Sozctikleri hecelerine, ilk ve son seslerine ayirabilmek orta diizey
sesbilgisel farkindalik becerileri kapsaminda yer alan beceriler olarak kabul
edilmektedir. Ust diizey sesbilgisel farkindalik becerilerinin kapsaminda ise bir
sozciikteki sesleri tek tek soyleyebilme, sozciikteki bir sesi degistirerek yeni bir sozciik
elde etme, sozciikten bir sesi ¢ikararak yeni bir sozciik elde etme ve karisik olarak

verilen seslerden yeni bir sdzclik meydana getirme gibi beceriler yer almaktadir (Rubba,

2004).

Farkli yaslarda, farkli dilleri konusan ve farkli okuma seviyelerine sahip olan
kisilere uygulanan sesbilgisel farkindalik testlerinin sonuglari, sesbilgisel farkindalik
gelisiminin genel sirasini ortaya koymustur. Sonuglara gore, sesbilgisel farkindalik

becerisinin gelisimine iligkinbirbirini tamamlayan iki 6zellik vardir. Birincisi, cocuklar



bliytidiikge sozctikleri olusturan daha kiiciik birimlere duyarli hale gelmektedirler.
Baslangi¢ ve kafiye birimlerinden dnce heceleri belirleyip kullanabilirler ve sézciik
yapisindaki en kiiciik birim olan sesbirimlerin farkindaligindan 6nce de baslangi¢ ve
kafiye farkindaligii gelistirmektedirler. Ikinci olarak ise cocuklar, sdzciiklerdeki ses
benzerlik ve farkliliklarini, sdzciikleri olusturanher bir sesbirimden daha 6nce fark
edebilirler (Anthony ve Francis, 2005). Sesbilgisel farkindalik gelisiminin isitme engelli
cocuklarda da belirli bir siray1 takip ettigi belirlenmistir. Isitme engelli cocuklar ilk
olarak hece farkindaligini, daha sonra baslangi¢-kafiye farkindaligini, en son olarak da
alfabeye iliskin prensiplerin de 6grenilmesiyle birlikte sesbirim farkindaligini
gelistirebilmektedirler (Goswami ve Bryant, 1990; Johnson ve Goswami, 2010). Isitme
engelli cocuklarin sesbilgisel farkindaliklarina iliskin yapilmis olan arastirmalar da
sesbilgisel farkindalik gelisiminde belirli bir siranin varligini ortaya koymustur.
Ornegin; Sterne ve Goswami’nin (2000) 9 ve 13 yaslar1 arasindaki isitme cihaz
kullanan igitme engelli ¢ocuklarla yapmis olduklar1 aragtirma, isitme engelli ¢ocuklarda
sesbilgisel farkindalik gelisiminin hece farkindaligi, baslangic-kafiye farkindaligi ve

sesbirim farkindalig sirasini takip ederek gergeklestigini gostermistir.

Sesbilgisel Farkindahi@in Diizeyleri

Sesbilgisel farkindalik becerisinin diizeylerine iliskin ¢esitli siniflamalar bulunmaktadir:
Griffith, Beach, Ruan ve Dunn (2008) sesbilgisel farkindaligi, baslangic ve sesbirim
farkindalig1 olmak iizere iki diizeyde ele almislardir. Baslangi¢ farkindalig: diizeyi,
biiylik birimlere yani sézciiklere, hecelere ve hece boliimlerine karsi duyarliligi
gerektiren bir diizeydir. Bu diizey farkindalik gelistirmis olan ¢ocuklar, sdzctikler
arasinda kafiye olusturma ya da bastaki sesbirimlerine gore sozciikleri siniflandirma
becerilerini edinmislerdir. Baglangi¢ farkindaligi, daha basit bir sesbilgisel farkindalik
diizeyidir ve sesbirim farkindaligindan daha dnce edinilmektedir; ¢ilinkii sesbirim
farkindalig1 daha ¢ok ayrinti iceren ve daha ileri bir diizeydir. Sesbirim farkindalig:
ozellikle bir dildeki sozciikleri olusturan her bir sesbirime kars1 duyarliligi gerektiren bir
sesbilgisel farkindalik diizeyidir. Ogretmenlerin, sesbirim farkindaliginin okumayi
ogrenmede kritik bir role sahip oldugunu bilmeleri 6nemlidir. Ancak bu durum sozciik,
hece ve hece boliimleri gibi biiylik ses birimlerine duyarliligi gerektiren konusma
seslerinin baglangi¢ diizeyi etkinliklerine 6nem verilmeyecegi anlamina gelmemelidir;

clinkii baglangi¢ farkindalig1 diizeyi, sesbirim farkindalifindan 6nce gelismesi gereken



bir beceridir. Arastirmalara gore, sesbilgisel farkindalik gelisimi biiylik ses birimlerinin
(ctimlelerdeki sozciikler, sozciiklerdeki heceler, kafiyeler) farkindaligindan, kiigiik ses
birimlerinin (s6zciiklerdeki her bir sesbirim) farkindaligina dogru ilerleyen bir yol
izlemektedir (Anthony ve Francis, 2005). Biiyiik ses birimlerini i¢eren etkinlikler,
gelisimsel olarak, okuloncesi egitim alan ve daha kiiciik yastaki cocuklarin diizeyine

uygundur.

Sesbilgisel farkindalik, sozciikleri hecelere, heceleri sesbirimlere ayirabildigimiz
farkl1 diizeylerden olusan beceriler silsilesidir. Bir sozciik, hece yapisi, baslangi¢-kafiye
yapis1 ve sozciigii olusturan sesbirimlerin yapisit bakimindan incelenebilir. Diger bir
siiflamaya gore sesbilgisel farkindalik, a) hece farkindaligi, b) baslangi¢-kafiye
farkindalig1 ve c¢) sesbirim farkindaligi basliklar1 altinda ti¢ diizeyde ele alinabilir.
Kisilerin, sesbilgisel farkindaligin her bir diizeyine iliskin ne kadar bilgiye sahip
olduklarini degerlendirmek i¢in ¢esitli 6l¢iimler yapilabilir (Gillon, 2004).

Dil edinimi dogumdan itibaren baslayan ve yasam boyunca devam eden bir
stirectir. Cocuklar konugma dilini edinirken ilk olarak anlama odaklanirlar ve konusma
dilinin diger insanlarla iletisim kurmay1 saglamasi, ayn1 zamanda ihtiyaglarini
karsilayabilmeleri, cocuklari dil 6grenmeye tesvik eden en temel etkenlerdir. Dil
ediniminin anlam odakli bu ilk diizeyi, cocuklarin genetik yapisinin bir parcasidir ve
kendiliginden meydana gelmektedir. Ancak anlamin 6tesinde, dilin bir bigimi ve bir
yapisi vardir. Cocuklarin dikkatinin, sdzciiklerin anlamindan, s6zciiklerin bigim ve
yapisina yoneltilmesi zordur, fakat ¢ocuklarin okuma-yazma 6grenebilmesi i¢in bahsi
gecen yonlendirme dnemlidir. Ozellikle okul éncesinde baslayip, ilkokulda devam eden
uygulamalarda kullanilan etkinlikler sesbilgisel farkindalik diizeyinin gelisimi {izerinde
oldukga etkilidir (Erdogan T., Altinkaynak ve Erdogan O., 2013).Sesbilgisel
farkindalig1 edinmeleri i¢in ¢ocuklara yardim etmek amaciyla sinifta cocuklara
metinlerle yaz1 dili inceletilebilir ya da ses oyunlar1 oynatilabilir. Bu tiir etkinlikler,
cocuklarin dikkatlerini anlamin 6tesinde, konusma dilinin bigimine yoneltmelerini

saglar (Griffith ve diger., 2008).

Asagida sesbilgisel farkindalik diizeyleri ve uygulamalarda kullanilabilecek bazi

etkinlikler sunulmustur:



a) Hece Farkindalig
Hece farkindaligi, sozciiklerin en az bir heceden olustugununve hecelere
boliinebileceginin farkindaligim gerektirir. Ornegin; “Anne” gibi bir sdzciigiin “an-ne”
bi¢ciminde hecelere boliinebilecegini anlamak, hece farkindaligina bir 6rnektir.
Cocuklarin, sozciiklerin hece yapisi farkindaliklarini degerlendirmek igin

kullanilabilecek etkinlikler asagida verilmistir (Gillon, 2004):

e Hecelere bolme — Ornegin, “canta” sdzciigiinde kag tane hece vardir? “can-ta”
(2)
e Hece tamamlama — Ornegin,“burada bir tavsan resmi var. Sdzciigiin ilk
boliimiinii sdyleyecegim. Sen sozciigli tamamlayabilir misin tav__ ?” “-san”
e Hece tanima — Ornegin, ““kopek” ve “kopiik” sdzciiklerinin hangi bdliimiindeki
sesler aymidir?” “ko-*
e Heceyi silme — Ornegin, “kalem” sozciigiinii sdyle, simdi de “ka” hecesi
olmadan soyle.” “-lem”

Sesbilgisel farkindalik asamali bir sekilde gelisen bir beceridir. Oyle ki
sesbilgisel farkindaligin gelisim sirasini ortaya koyan c¢aligsmalar, ¢cocuklarin 6nce
sOzciik, hece ve baslangi¢-kafiye gibi biiyiik birimlere iligskin farkindalik
gelistirebildiklerini ve bliytidiik¢ce daha kiigiik birimlere duyarlh hale geldiklerini
gostermistir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklari ile sesbilgisel farkindaligin gelisimine iliskin
yapilan ¢aligsmalarda bu dénem ¢ocuklarinin hece ve baslangi¢-kafiye farkindaliklarina
iliskin gorevleri kolayca yerine getirebildikleri, ancak sesbirim farkindaligina iliskin
gorevlerde ise yeterince basarili olamadiklar1 belirlenmistir (Anthony ve Francis, 2005;
Goswami ve Bryant, 1990). Okul ¢agindaki isitme cihazi kullanan isitme engelli
cocuklarla yapilan ¢alismalar ise igsitme engelli cocuklarin sesbilgisel farkindalik
gelisimlerinin igiten yasitlari ile ayn1 diizeyde gerceklestigini ortaya koymustur. Ayrica
sesbilgisel farkindaligin gelisim sirasina iligkin yapilan ¢aligmalar da isitme engelli
cocuklarin sesbilgisel farkindalik gelisiminde normal isitenlerle ayni siray1 takip
ettiklerini gdstermistir. Isitme engelli ¢ocuklar da isiten yasitlar: gibi ilk olarak hece ve
baslangi¢-kafiye farkindaliklarini gelistirebilmektedirler (Johnson ve Goswami, 2010).

Erken sozlii dil gelisimi sesbilgisel farkindaligin gelisiminde 6nemli bir rol
oynamaktadir. Normal isiten ¢ocuklarda sesleri ayirt etme becerileri erken sozlii dil

becerilerinin gelisimini kolaylastirmaktadir. Ancak isitme engelli ¢cocuklarda isitme



kaybina bagl olarak seslerin tam olarak ayirt edilememesi isitme engelli cocuklarin
erken sozli dil becerilerinin gelisimini engellemektedir. (Cole ve Flexer, 2007; Spencer
ve Oleson, 2008). Harris ve Beech (1998)’in yapmis olduklari ¢calisma, 5 yasindaki ileri
derecede isitme kayipl cocuklarin sozlii dil becerileri ile sesbilgisel farkindalik ve

okumay1 6grenme becerileri arasinda 6nemli bir iligski oldugunu ortaya koymustur.

b) Baslangi¢c-Kafiye Farkindalig1
Baslangic-kafiye farkindaligi, sézciiklerin ve hecelerin i¢-hece birimleri diye
adlandirabilecegimiz “baslangic ve kafiye” birimlerine boliinebileceklerini bilmeyi
gerektirir. “Bal” sozciliglindeki “b”, sézciigiin baglangici, “al” sézciigiin
kafiyesidir(Gillon, 2004). Baslangi¢ ve kafiye birimleri, sesbirim ve hece arasinda bir
yerde yer almaktadir. S6zciiglin ya da hecenin basinda bulunan birim * baslangi¢”,
sonunda bulunan birim ise “kafiye” olarak adlandirilmaktadir. S6zciiklerin sonlarinda
bulunan birimlerin “kafiye” olarak adlandirilmasinin sebebi, kafiyeli iki ya da daha
fazla s6zciigiin ortak bir son birimi paylagmalaridir. Baska bir deyisle, s6zciiklerin
kafiyeli olabilmesi i¢in son birimlerinin ayni olmasi gerekmektedir (Goswami ve
Bryant, 1990). Ornegin; Tiirkge’de“muz” ve “tuz” sdzciiklerinin son birimleri aynidir
ve kafiyelidirler. “uz” bu sozciiklerin kafiye bdliimlerini olusturmaktadir. En genel
sekilde, sesbilgisel farkindaligin bu diizeyi kafiye etkinlikleri ile 6l¢iilmektedir, ¢linkii
iki s0zcligiin kafiyeli oldugunu bilmek i¢in bu sozciiklerin farkli birimlerle baslayip
(baslangic), ortak bir birimle (kafiye) sonlandiklarini bilmek gerekir.Baglangi¢-kafiye
farkindaligin1 gelistirmek i¢in kullanilan farkli etkinlikler sunlardir (Gillon, 2004):

e Sdylenen sdzciiklerin kafiyeli olup olmadigini belirleme — Ornegin, “ayak”,
“tarak” sozciikleri kafiyeli mi?

e Soylenen sozciikler arasindan kafiyeli olmayan s6zciigii bulma etkinligi —
Ornegin, “kabak, tabak, kasik” sdzciiklerinden hangisi kafiyeli degildir.”
“kasik”.

e Sdylenen sdzciikle kafiyeli olan yeni bir sdzciik iiretme — Ornegin, “yol”

sozciigiiyle kafiyeli olan sozciikleri soyle.” “kol”, “sol”.

Okuléncesi ¢ocuklarda kafiye belirleme becerisinin, okuma becerisinin en
belirgin gostergesi oldugu belirtilmistir. Ayrica kafiye farkindaliginin, iyi ve kotii

okuyucuyu ayirt etmeyi saglayan bir beceri oldugu belirlenmistir. Okumay1 6grenmenin



ilk asamalarinda ¢ocuklar, son hecelerinin ayn1 olmasindan yola ¢ikarak, kafiyeli
sozctkleri belirleyebilmektedirler. Dolayisiyla, ¢ocuklar sdzciikler arasindaki yazim
benzerliklerini, diger bir deyisle kafiyeleri kullanarak hi¢ 6grenmedikleri sozciikleri bile
okuyabilmektedirler. Ayrica yapilan bazi arastirmalar, heniiz okumay1 6grenmemis olan
cocuklarin, ilk ti¢ harf (terli — terzi) benzerligine oranla, son ii¢ harf (bebek — kelebek)
benzerligine daha ¢ok dikkat ettikleri sonucunu ortaya koymustur(Wood, 2000). Isitme
engelli cocuklarda ise kafiye farkindaliginin diger sesbilgisel farkindalik diizeylerine
gore daha iyi gelistigi belirlenmistir. Isitme kalintisin1 en iyi sekilde kullanan, dudak
okuma ve gorsel ipuclarindan yararlanan ve s6zel dil bakimindan zengin bir ¢cevrede
yasayan isitme engelli cocuklarda, dogrudan verilen sistematik bir egitimle sesbilgisel

farkindaligin gelistirilebildigi belirtilmistir (Sterne ve Goswami, 1998).

¢) Sesbirim Farkindalig
Bir sozclik, hece ve baslangig-kafiye birimlerine boliinebildigi gibi iiclincii olarak da
sesbirimlere boliinebilir. O halde sesbirim nedir? Sesbirim, bir s6zciigiin anlamini
degistiren, anlam ayirt edici en kiiciik birimdir. Ornegin,”gdz” s6zciigiinde ii¢ sesbirim
vardir: /g/, /6/, /z/ Eger bu s6zciigii olusturan her bir sesbirim, baska bir sesbirimle
degistirilirse, farkli anlam tagiyan yeni bir sozciik ya da anlami olmayan bir sesbirim
dizgesi tiretmis oluruz. Eger, birinci sesbirim /s/ ile degistirilirse, “s6z” sozciigii
tiretilir. Eger, “g6z” sézciigiindeki son sesbirim /1/ sesbirimi ile degistirilirse, “gol”
sOzcuigii Uretilecektir. Dolayisiyla, bir sdzciigli olusturan sesbirimlerdeki her degisim,
sOzciiglin anlamini etkilemektedir (Gillon, 2004). Sesbirimler, somut olarak harflerle
temsil edilen soyut kavramlardir. Cocuklarin harf-sesbirim arasindaki bu iliskiyi
o0grenmeleri, sesbilgisel farkindalik becerilerini gelistirmeleri ve bu farkindaligin
etkisiyle okumay1 6grenmeleri i¢in ¢ok dnemlidir (Goswami ve Bryant, 1990). Bir
konusmay1 dinlerken dinleyici, sdylenen sozciiklerdeki her bir sesbirimi ayri olarak
duyamaz, bunun yerine sesbirimler, ses 6bekleri olarak isitilmektedirler. Bu nedenle
okur-yazarlik becerisini edinebilmek i¢in bireyler, hecelerden ayri olarak konugsmadaki
her bir sesbirimi algilamay1 6grenmelidirler. Oyle ki, sesbirim diizeyinde sesbilgisel
farkindalik becerisi kazanmak, sdzciiklerin sesbirimlerden olustugu farkindaligina sahip
olmay1 gerektirmektedir. Sesbilgisel farkindalik becerisinin en zor ve en yiiksek diizeyi

olan sesbirim farkindaliginin gelistirilebilmesi ve ¢ocuklarin farkindaliklarinin



degerlendirilmesi i¢in 6zel etkinlikler diizenlenmelidir. Bu etkinlik tiirleri agagidaki

gibidir (Gillon, 2004):

= Sesbirim eslestirme — Ornegin, “hangi sozciik “silgi” sézciigiindeki ayni
sesbirim ile baglar: su, bebek, anne?” “su”

= Sesbirim ayirma — Ornegin, “tavsan” sdzciigiiniin basinda duydugun sesi sdyle”
/.

=  Sesbirim tamamlama — Ornegin, “burada bir kedi resmi var. Sdzciigii benim igin
tamamla: Ked .” /i/

= Sesbirim silme — Ornegin, “ “burun” sozciigiinii sdyle. Simdi /b/ sesbirimi
olmadan sdyle.” “urun”
» Sozciiklerde ve anlamsiz sesbirim beklerindeki sesbirimleri ayirma — Ornegin,

“siit” sozciigiinde kag tane sesbirim duyabiliyorsun?”’(3)

= Sesbirimi tersine ¢evirme — Ornegin, “anne” sézciigiinii sdyle. Simdi de “enna”
olarak tersine ¢evirerek soyle.”

e Sesbirim degistirme — Ornegin, “bas” sdzciigiinii sdyle. Simdi onu yine sdyle
fakat /a/ yerine /o/ sesbirimini sdyle. “bos”.

Isitme engelli cocuklarda ise sesbirim farkindaliginin gelisimi gerekli kosullarin
yerine getirilmesine bagldir. isitme engelli ¢ocuklarin sdzciikleri olusturan her bir
sesbirimi fark edebilmeleri i¢in biitiin sesbirimleri dogru isitebilmeleri gerekmektedir.
Ancak isitme cihazi kullanan ileri ve ¢ok ileri derecede isitme kayipli ¢ocuklarin “/m, n,
g/” gibi siddeti diisiik olan sesbirimleri ya da /s, z, t/ gibi yiiksek frekanstaki
sesbirimleri isitmekte zorlandiklar1 ve bazi sesbirimleri ayirt edemedikleri
belirlenmistir. Yapilan aragtirmalar isitme kalintis1 ile sesbilgisel farkindalik ve okuma
becerilerinin arasinda 6nemli bir iligski oldugunu gostermistir (Spencer ve Oleson,

2008).

Dil Gelisimi
Gegmisten bugiine kadar, dil gelisimine iliskin ¢ok farkli yaklagimlar ortaya konmustur.
Bazi dilbilimciler dil gelisimine sadece genetik bir ¢cergeveden bakarken, kimi
dilbilimciler ise dili bir davranis olarak ele alarak, dil gelisiminin 6grenme temelli
oldugunu savunmuslardir. Bu yaklasimlardan dogustanci goriisti kuvvetli olarak

savunanlarin basinda bir dilbilimci olan Noam Chomsky gelmektedir. Chomsky’e gore,
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insanlar bir dil edinim diizenegine sahip olarak diinyaya gelmektedirler. Bu dil edinim
diizenegi, dilbilgisel siniflamalara, s6zdizimi bilgisine ve ¢esitli dilsel degisimlere
iliskin pek ¢ok bilgiyi igermektedir. Burada Chomsky’nin evrensel dilbilgisi teorisi
ortaya ¢cikmaktadir. Evrensel dilbilgisi teorisi, insanlarin dil edinim diizeneklerindeki
bilgiler sayesinde her hangi bir dili edinebilecek yetiye sahip olduklar1 anlamini
icermektedir. Yani pek ¢ok dilde ortak olan dilbilgisi kurallar1 insanlarin dogustan gelen
dil edinim diizeneklerinde bulunmaktadir. Béylece ¢ocuklar, ana dillerinin dilbilgisi
kurallarini anne-babalarinin ya da ¢evrenin etkisi olmadan, hatalari bile diizeltilmeden
kendileri edinmektedirler (Bohannon ve Bonvillian, 2005).

Cocuklar, dil edinim siirecinde aktif rol oynamaktadirlar. Dil iiretim ve kullanim
denemeleriyle, bir anlamda dili kendilerine edindirmektedirler (Otto, 2006).
Oyleysebasta Chomsky olmak iizere dogustanci yaklasimi benimseyenlere gore, dil
ogrenilmez edinilir ve dil ediniminde, ¢cocugun bulundugu dilsel ¢evrenin bir etkisi
yoktur. Eger dil gelisimine sadece dogustanci yaklasimin ¢er¢evesinden bakilirsa, dil
gelisimine biiyiik katkist olan sesbilgisel farkindalik, okuma yazma gibi pek ¢ok
becerinin dgretiminin de goz ardi edilmesi gerekmektedir. Ayrica ¢gocuklarin dil
ediniminin ilk diizeyinde sozciiklerin bi¢iminden ¢ok anlamina odaklandiklar1 gercegi
de dikkate alinmalidir. Anlam, bigim kadar 6nemli bir dil bilesenidir ve dil gelisimi i¢in
mutlaka edinilmesi gerekmektedir. Ote yandan, kurallara uygun olarak olusturulan her
climlenin, mutlaka bir anlam tagimayacagi da kanitlanmistir. Bu durumda, dil gelisimine
farkli cergevelerden bakilmasi, dil gelisiminin daha iyi anlagilmasi igin yararl olacaktir.
Dil gelisimini davranisci yaklagim adi altinda ele alan kuramecilar, dilin biyolojik
temellerini reddetmemekle birlikte daha ¢cok gbzlenebilir ve 6l¢iilebilir yonlerine
odaklanmiglardir. Davraniscilar dilin yapist ve dilbilgisi gibi i¢sel yap ve siireglerle
ilgilenmemektedirler. Ciinkii dil s6zel bir davranistir ve her hangi bir davranig gibi
Ogrenilebilir. Ac¢ikca davranisgilar, dilin yapisi tizerinde degil islevi lizerinde
durmaktadirlar. Dil edinim siirecinde, ¢ocuklar ¢evresel uyaranlarin pasif birer alicisi
durumundadirlar. Cocuklar ¢evresel etkilerle istenilen sekilde bigimlendirilmeye uygun
birer hamur parg¢asina benzetilmektedir. Davranisgilar, cocugun ¢ok ender olarak
cevresini etkileyebildigini kabul etmektedirler (Bohannon ve Bonvillian, 2005).

Ogrenme; uyaran, tepki ve pekistireg arasindaki iliskilere bagl olarak

gerceklesmektedir. Dil de herhangi bir davranig gibi, bu iliskilerin sonucunda
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ogrenilmektedir (Otto, 2006). Odiillendirilen yani pekistirilen davranislar tekrarlanir
fakat cezalandirilan ya da gérmezden gelinen davranislar tekrarlanmazlar. Davranisci
kuramin dil edinimine iliskin bu gériisleri de tartismalara neden olmustur. Ozellikle
cocuklarin sadece pekistirilen sdzciikleri 6grenebilecegi iddiasi lizerinde durulmustur.
Dil karmasik ve canli bir yapidir ve ¢cocuklar ve yetiskinler daha dnce hi¢ duymadiklari
yeni sOzciikleri de iiretip sOyleyebilmektedirler. Bununla birlikte, dogustan isitme
engelli bebeklerinki ile igiten bebeklerin s6z dncesi sesbilgisel gelisim donemlerindeki
sesletimleri benzerlik gostermektedir.

Dil gelisim kuramlarina iligkin tartigmalarda ortaya konulan bu tiir karsit
goriisler yeni kuramlarin gelistirilmesine neden olmustur. Bunlardan sosyal etkilesim
kurami, davranisci yaklasim ile dogustanci yaklasimin dil edinimine bakis acilarini pek
cok yonden birlestirmektedir. Ornegin; dogustancilar gibi sosyal etkilesimcilere gére de,
dilin kendine 6zgii bir yapist ve kurallar1 vardir. Bu yapisal 6zellikler ve kurallar dili
diger davramislardan ayirmaktadir. Ote yandan sosyal etkilesimciler, dilin yapisal
ozelliklerini ve kurallarin1 edinmede davranisgilarin ¢evre vurgusunu da
desteklemektedirler. Ozellikle, dilin yapisinin insan iliskilerinde kullanilan dilin sosyal-
iletisimsel islevlerinden ayr diisiiniilemeyecegini savunmaktadirlar. Oyle ki sosyal
etkilesimcilere gore dil yapisi ne kadar iyi edinilmisse, diger insanlarla olan sosyal
etkilesimlerin kalitesi ve ¢esitliligi de o kadar artacaktir. Dilin yapisal 6zellikleri ve
kurallar sosyal etkilesim esnasinda i¢inde yer alinan baglama gore sekillendirilmelidir.
Yani nasil bir dil kullanilacag, dilin islevi, etkilesimin gergeklestigi yer ve zamandan
ve etkilesimde yer alan kisilerden bagimsiz degildir. Dil edinim siirecinde,
davraniscilara gore anne-babadan ve ¢evreden gelen dilsel uyaranlarin pasif birer alicisi
olarak goriilen ¢ocuklar, dilbilimcilere gore ise ¢gevreden hicbir sekilde etkilenmeyen
aktif bir gorev iistlenmektedirler. Her iki kuramin da aksine, sosyal etkilesimciler
cocuklar1 ve onlarin yer aldiklar1 dilsel ¢evreyi, birbirine ihtiyact olan dinamik bir
sistem olarak ele almaktadirlar. Cocuklarin dil gelisimleri ve etkili sosyal iletisim
becerisini kazanabilmeleri i¢in anne-babalari ile olan etkilesimleri cok dnemlidir
(Bohannon ve Bonvillian, 2005). Ozellikle, dil éncesi dénemde, anne-babalarin
bebeklerle etkilesime verdikleri 6nem ve sozlii geri doniitler, ¢ocuklarin dil edinim

stireglerinde biiyiik 6nem tagimaktadir. Yapilan sdylesilerde bulunan dinleme,
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sOylenenlere cevap verme, tekrar etme ve soru sorma gibi etkilesim becerileri, dil
edinimi i¢in ¢evresel destek saglamaktadir (Otto, 2006).

Ozetle sosyal etkilesimciler gocuklarin dogustan sahip olduklari dil edinim
diizeneklerinde bulunan dilbilgisini, diger insanlarla olan etkilesimlerinde kullanarak
dillerini gelistirebileceklerini savunmaktadirlar. Dogustanci yaklagima gore, dogustan
getirildigi varsayilan dil edinim diizenegi, dilbilgisel siniflamalarin ve miimkiin
degisimlerin bilgisi ile dolu bir dil edinim aracidir. Dil edinim diizenegi beyinde
bulunmaktadir ve ham dil verilerini isleyerek, cocuklarin ana dillerinin 6zel, soyut
dilbilgisel yapisini iiretebilmelerini saglamaktadir. Dil edinim diizeneginde bulunan
bilgiler, biitiin dillere 6zgii evrensel bilgiler oldugu i¢in, ¢cocuklar her dili 6grenebilme
kapasitesine sahip olarak diinyaya gelmektedirler. S6z konusu diizenegin ¢alisabilmesi
icin, ¢cocuklarin dogal dil 6rneklerine ulasabilmesi yeterli olmaktadir. Sosyal
etkilesimciler, dil edinim diizeneginin varligini kabul etmekle birlikte, bahsi gegcen
diizenegin ¢alisabilmesi i¢in gerekli olan dil 6rneklerinin ¢cevreden edinilebilecegini
diisiinmektedirler. Bebeklerin i¢cinde bulunduklar1 ¢evrede dilsel yasanti ne kadar
zenginse, bebeklerin dil ve konugma becerileri o kadar hizli ve etkili olarak
gelisebilecektir. Cevrenin dil edinimine olan bu etkisi, dil edinimini destekleme araci
olarak adlandirilmaktadir (Bohannon ve Bonvillian, 2005; Girgin, 2006a). Sesbilgisel
farkindalik becerileri, szl dil becerilerinin gelismesiyle birlikte ev ve okul ortaminda

¢ocuga saglanan dil deneyimleri ile zenginlesmektedir.

Isitme Kaybi ve isitme Engeli Nedir?
Anadilin edinilmesi, dinleme, konugma, okuma yazma ve diger akademik becerilerin
Ogrenilmesi i¢in temel bir gereksinim olan isitme becerisi, insan yasaminda hayati bir
rol oynamaktadir. Anne karninda 20. haftadan itibaren kokleanin gelisimini
tamamlamasiyla birlikte, bebekler isitmeye baslamaktadirlar. Bu nedenle, isitme kaybi1
olmayan bebekler, 20 haftalik bir dinleme deneyimi ile diinyaya gelmektedirler.
Dogumdan sonra 6. aydan itibaren konusma seslerini ayirt etmeye baglamaktadirlar.
Ancak birkac aylik bir siire i¢cinde, beynin dil analiz islevleri daha etkin hale
gelmektedir. Bir yasina kadar beyinde gergeklesen islevsel diizenleme, bebeklerin
giinliik yagamda kullanilan anadillerindeki sesbirimleri ayirt edebilmelerini

saglamaktadir. Bebeklik doneminde edinilen dinleme deneyimi, erken ¢ocukluk
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donemindeki dil ile konusma gelisimi ve okuma yazma becerilerinin 6grenilebilmesi
icin cok 6nem tagimaktadir (Cole ve Flexer, 2007).

Bu nedenle, isitme engelli cocuklar i¢in, isitme kaybinin erken teshis edilmesi,
erken ve uygun cihazlandirma ve zenginlestirilmis isitsel ve dilsel yasanti ¢evrelerinin
saglanmasi biiyiik 6nem tasimaktadir (Cole ve Flexer, 2007). Isitme kayb1, herhangi bir
nedenle isitme diizeneginde olusan bir engelleme sonucu, isitme iglemlerinde meydana
gelen islevsel bozukluklar iceren bir kayiptir. Isitme engeli ise, isitme kaybina bagl
olarak ortaya ¢ikan, bireyin ¢evreden ve konusma seslerinden gelen akustik sinyalleri
eksik algilamasina ya da tam algilayamamasina neden olan bir engeldir (Girgin, 2012;
Tiifekgioglu, 2003). Bebeklik ya da cocukluk doneminde olusan herhangi bir isitme
kaybu, tipi ya da derecesi her ne olursa olsun, anadil edinimini, dinleme, konugma,
okuma-yazma ve diger akademik becerilerin 6grenilmesini olumsuz yonde

etkileyebilmektedir.

Isitme Engelli Cocuklarda Dil Becerilerinin Gelisimi

Isitme engeli, tamlandi81 yasa, derecesine, tiiriine bagli olarak bireylerin yasaminda
isitsel, dilsel, akademik ve sosyal pek ¢ok soruna neden olmaktadir. isitme engelli
bireylerin igitebilirlikleri normal isitenlere gore azalmaktadir (Tiifekgioglu, 2003).
Isitme kaybinin derecesi her ne olursa olsun, isitme cihazi1 kullanilsa bile, isitme engelli
bireyler ¢cok uzak mesafeden gelen ¢evre ve konusma seslerini isitmekte
zorlanmaktadirlar. Cok hafif derecede isitme kayb1 olan ¢ocuklar bile, ¢evrelerinde
bulunan insanlarin kendi aralarinda yaptiklar1 konugmalari isitememektedirler. Bu
nedenle, normal isiten ¢ocuklarin bilgi edinmek i¢in degerlendirdikleri pasif 6grenme
firsatlarindan yararlanamamaktadirlar. Dolayisiyla normal isiten ¢ocuklarin
kendiliginden 6grendikleri pek ¢cok becerinin, isitme engelli cocuklara dogrudan
Ogretilmesi gerekmektedir (Flexer, 1999). Herhangi bir isitme sorunu olmayan ve belirli
bir dinleme deneyimi ile diinyaya gelen bebekler, dogduklar1 andan itibaren siirekli
olarak ¢evrelerinden akustik uyaran edinebilmektedirler. Dogumdan itibaren edinilen
dinleme deneyimi, anadilin edinilmesinde, konusma, okuma yazma ve diger akademik
becerilerin 6grenilmesinde 6nemli rol oynamaktadir. Bu nedenle normal isiten ¢ocuklar
dil ediniminde, konugmay1 ve okuma-yazmay1 6grenmede zorlanmamaktadirlar (Cole

ve Flexer, 2007). Buna karsin, 6zellikle dogustan ileri derecede isitme kayipli cocuklar,
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hem anne karnindaki dinleme deneyiminden hem de dogduklar1 andan itibaren
edinebilecekleri isitsel uyaranlardan yoksun kalmaktadirlar. Bahsi gecen ¢ocuklar
konusma i¢inde gecen bazi sesleri hic isitemezken, isitebildikleri sesleri ise aralarinda
ayrim yapabilecek seviyede isitememektedirler. Bu nedenle, sesleri ayirt etmede ve
sesbilgisel farkindalik gelistirmede zorlanmaktadirlar. isitme ve dinleme deneyimleri
s0zli dilin gelisiminde 6nemli rol oynamaktadirlar. Dolayisiyla dogustan ileri derecede
isitme kayipli ¢cocuklarin sozlii dil gelisimleri igin yeterli isitme ve dinleme deneyimi
edinebilmeleri, isitme kaybinin erken tanilanmasina ve var olan isitme kalintisinin tam
kapasite kullanilmasina baglidir (Cole ve Flexer, 2007; Spencer ve Oleson, 2008;
Tifekgioglu, 2003). Cocuga anlamli ve ayrintili seslere ulasma olanagi ne kadar erken
saglanirsa, o kadar 1yi sozlii dil, okur-yazarlik ve akademik beceri gelistirme firsatina
sahip olacaktir. Erken ve uygun cihazlandirma ile isitsel miidahale yapildig: takdirde,
isitme engelli ¢cocuklar, normal isiten yasitlari ile ayn1 bigimde sozlii dili, okuma yazma
ve diger akademik becerileri gelistirebilmektedirler (Flexer, 1999). Yapilan
arastirmalar, koklear implant kullanan dil 6ncesi ileri derecede isitme kayipl cocuklarin
konusma tiretimlerinin, konusmay1 algilama ve okuma becerilerinin, isitme cihazi
kullanan ileri derecede igitme kayipli yasitlarindan daha iyi oldugu belirlenmistir(Geers,
2003). Sozli dilin, okuma ve diger akademik becerilerin gelisimi i¢in koklear implant
ya da isitme cihazi ile beyinde bulunan isitsel sinir baglarina ulagilmasi, bu baglarin
uyarilmasi ve biiyiitiilmesi gerekmektedir. Plastisite olarak adlandirilan beynin yapisinin
sekillendirilebilme siireci, belli bir zaman dilimini kapsamaktadir. Bu nedenle, isitme
cihazi ya da koklear implant kullaniminave isitsel miidahaleye miimkiin oldugu kadar
erken baslanilmasi biiyiik 6nem tasimaktadir (Cole ve Flexer, 2007; Spencer ve Oleson,
2008).Dinlemenin 6gretilebilmesi i¢in isitebilirlik bir 6n kosuldur. Ayrica sozlii dilin
gelistirilmesinde ve okuma yazma becerilerinin 6grenilmesinde erken dinleme
deneyimleri 6nemli rol oynamaktadir. Bu nedenle, isitme engelli cocuklarin isitmeye ve
sOze dayal1 bir iletisim yaklasimi ile egitim almalar1 dinleme becerilerinin gelisimi i¢in
onemlidir (Flexer, 1999). Ozellikle Anadolu Universitesi Isitme Engelli Cocuklar
Egitim, Arastirma ve Uygulama Merkezi’nde (ICEM) uygulanan, sdzlii iletisim
yontemlerinden biri olan Dogal Isitsel-Sdzel Yaklasim ve ilkelerini biinyesinde
barindirdig Isitsel-Sézel Yaklasim, isitme engelli cocuklara isiten toplumun sozlii dil ve

iletisim becerilerini kazandiran en etkili yaklasimlardir. Dogal Isitsel-Sozel Yaklasima
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gore, isitme kaybinin erken tanilanmasi, erken ve uygun cihazlandirmanin yapilmasi,
isitme cihazinin siirekli kullaniminin saglanmasi, cihazlarin diizenli kontrol ve
bakimlarinin yapilmasi, ¢ocuklara anlamli dil girdilerini igeren dogal dil yasantilarinin
saglanmasi ve aile egitimi verilmesi, igitme engelli ¢ocuklarin dinlemeyi, konusmay1 ve
okuma-yazmay1 6grenebilmeleri i¢in yerine getirilmesi gereken 6n kosullardir
(Tiifekcioglu, 1998). Isitsel-Sézel Yaklasim, Dogal Isitsel-Sozel Yaklasimdan farkli
olarak, ozellikle birebir yapilan sdylesiler esnasinda, isitme engelli ¢ocugun dudak
okumasini ve diger gorsel iletisim ipuglarindan yararlanmasini engellemektedir. Ancak
hem Dogal Isitsel-S6zel Yaklasim hem de Isitsel-Sozel Yaklasim, isitme engelli
cocuklarin isiten toplumda bagimsiz, sosyal birer birey olarak yer almalarini saglamay1

amaglayan ilkeleri benimsemislerdir (Clark, 2006; Estabrooks, 1996).

Isitme Engelliler ve Sesbilgisel Farkindahk Becerileri
Basta sesbilgisel farkindalik becerisi olmak {izere, alfabeye iliskin bilgi, s6zciik bilgisi
ve sozdizimi bilgisi gibi farkli beceriler, okuma yazma becerilerinin gelisimini 6nemli
olgiide etkilemektedir. Oyle ki, bu becerilerin gelisimine bakarak ¢ocuklarin gelecekteki
okuma yazma becerilerine iligkin tahminlerde bulunmak miimkiindiir (Neuman ve
Dickinson, 2002).Ayrica sosyo-kiiltiirel 6zellikler ve 6gretim yontemi de okuma yazma
becerilerinin gelisimini etkileyen faktorler arasinda ele alinabilir. Herhangi bir gelisim
sorunu olmayan ve normal isiten ¢ocuklarda, s6z konusu bu becerilerin geligimi, isitme
engelli cocuklara gore ¢cok daha kolaydir. Ciinkii isiten ¢ocuklarda; sesleri ayirt etme,
konusmay1 algilama ve dinleme becerileri sozlii dilin gelisimini saglamaktadir. Sozlii dil
becerisi ise okuma yazma becerilerinin kazanilmasina katkida bulunacaktir. Bu nedenle
normal gelisim gosteren ve normal isiten ¢ocuklar i¢in okuma yazma becerilerini
kazanmak ve gelistirmek ¢ok zor degildir. Buna karsin isitme engelli ¢ocuklarin sesleri
ayirt etme, konusmay1 algilama ve dinleme becerilerini edinmeleri ve sesbilgisel
farkindalik gelistirmeleri pek ¢ok etkene baglidir. Dogustan ileri derecede igitme kaybi
olan ¢ocuklar, erken yasta cihazlandirildiklarinda bile pek ¢ok sesi ya eksik igitmekte ya
da hig isitememektedirler. Sesleri ayirt etme becerileri de yeterli degildir. Dolayisiyla
isitme engelli cocuklar ne kadar iyi isitirlerse o kadar iyi dinleme becerisi
edinebileceklerdir ve dinleme becerisine bagli olarak, okuma yazma becerileri

gelistireceklerdir (Spencer ve Oleson, 2008).
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Cocugun yasaminin kritik ilk yillarinda, biiytiyiip gelisen nérolojik baglar,
cocugun yasaminin ilerdeki donemlerindeedinecegi dilsel beceriler, okuryazarlik
becerisi ve diger akademik beceriler i¢in temel olusturmaktadirlar. Dolayisiyla, eger bir
cocugun akademik basarisi yeterli diizeyde degilse ve egitim yasaminda sorun
yastyorsa, bununnedeni istemeden de olsa, beyin biitiinliigiinii saglayan énemli bir
bilesenin etkisinin azaltilmis olmasidir. S6z konusu bu biitiinliigli saglayan ve bireyin
sosyal ve akademik yasaminda c¢ok giiclii bir etkiye sahip olan bilesenlerden biri de
isitmedir. Beyin gelisimi lizerine yapilan pek ¢ok arastirma gostermistir ki, beynin
duyusal uyarimi beynin gelisimi i¢in biiyiikk 6nem tasimaktadir ve isitsel beyin
yollarinin gelisimini biiyiik ol¢iide etkilemektedir. Bazi beyin alanlari ki 6zellikle de
birinci ve ikinci isitsel alanlar, ¢ocuklarin dinleme ve okuma siire¢lerinde en aktif olan
alanlardir. Bu durum, sesbilgisel farkindalik ya da sesbirim farkindalig1 becerilerinin
edinilmesi demektir (Flexer, 1999). Ozellikle dogustan isitme kayipl cocuklarda, isitsel
beyin alanlaria kritik plastisite siirecinde ulagilmasi ve s6z konusu alanlarin uyarilmasi
biiylik onem tagimaktadir. Plastisite, beynin biiylime, gelisme ve uyarilma islevine
iliskin yapisinin degistirilmeye uygun ve elverisli olmas1 demektir. Plastisite, yasamin
ilk ti¢ yilin1 kapsamaktadir. Erken tani ve uygun cihazlandirma sayesinde, kritik
plastisite slirecinde, isitme engelli bebeklere zengin isitsel dil girdileri
saglanabilmektedir. Plastisite sayesinde, isitme engelli bebekler ve cocuklar, sozlii dil,
okuma becerileri ve diger akademik becerilerin gelistirilmesi i¢in daha fazla firsat elde

etmektedirler (Cole ve Flexer, 2007).

Cocuklar, iletisime dayali bir 6grenme durumunda, dinleme becerilerini
yetigkinler kadar etkili kullanamamaktadirlar. Bu durum iki nedene bagli olarak
aciklanabilir. Birincisi; insan isitsel beyin yapisinin 15 yasina kadar tam olarak
olgunlagsmamasidir. Dolayisiyla ¢ocuk, dinleme becerisini kullanmas1 gereken bir
durumda, nérolojik sistemini tam olarak kullanamamaktadir. ikincisi isecocuklarin
konusmalarin isitilemeyen ya da karmasik olup anlasilamayan boliimlerini tamamlamak
icin yetigkinler kadar yeterli dil becerisine ve dil yasantisina sahip olmamalaridir. Bu
nedenle, ¢ocuklarin yetiskinlerden daha ayrmtili isitsel bilgiye ihtiyaclari vardir. Isitme
ve dinleme, s6zlii iletisimin temelini olugturmaktadir. Bebekler ve cocuklar giin i¢inde

zamanlarinin ¢ogunu, ¢evrelerinden bilgi elde etmek amaciyla aktif ve pasif dinleme
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etkinlikleri ile mesgul olarak gecirirler. Cocuklarin tam olarak isitebilmeye olan

gereksinimleri goz ardi edilmemelidir (Flexer, 1999).

Bebekler dogumdan itibaren annelerinin konugmalarini ve hatta dogmadan 6nce
duyduklari sarkilar1 vehikayeleri bile taniy1p ilgi gdstermektedirler. Isitme kayiplt
olarak dogan bebekler, anne karninda gerceklesen 20 haftalik dinleme deneyiminden
yoksun kalmaktadirlar. Bu nedenle, igsitme kaybinin erken teshisi, erken, uygun
cihazlandirma ve isitsel-dilsel yasant1 bakimindan zengin bir ¢evrenin saglanmasiisitme
engelli cocuklar i¢in biiyiik 6nem tasimaktadir. Yasamin ilk 6 ayinda, bebekler
yasadiklar1 ortamda konusulmayan konusma seslerini bile ayirt edebilmektedirler.
Ancak daha sonraki aylarda, beyin konugsmalar1 daha etkili ve ayrintili analiz etmeye
baslamaktadir. Bebekler bir yasina ulastiklarinda, beyinde, giinliikk konugsmalardaki 6zel
sesbirimleri ayirt edebilmeyi saglayan yeni bir diizenleme gerceklesmektedir. Beyinde
gerceklesen bu diizenleme, bebeklerin ana dilleri i¢in gerekli olan sesbilgisel boliimleri
olusturmasini ve gerekli olmayanlar1 ayirt etmesini saglayacaktir (Cole ve Flexer,
2007).Beyinde olusturulmus olan s6z konusu sesbilgisel boliimler, bebeklerin yeni
sOzciikler 6grenebilmeleri i¢in temel olusturmaktadirlar. Dolayisiyla, bebeklik
donemindeki dinleme deneyimleri, ¢cocuklarin hem dil hem de konusma becerilerini
edinebilmeleri i¢in olduk¢a 6nem tasimaktadir. Ayrica s6z konusu bu deneyim,
okumay1 6grenmek icin gerekli olan etkili bir dilsel temelin olusturulmasinda da 6nemli

bir rol oynamaktadir (Cole ve Flexer, 2007).

Isitme kaybinin, ¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerinin ve diger
sesbilgisel becerilerinin gelisimine etkisi, ¢esitli unsurlara baglidir. S6z konusu etki,
isitme kaybinin nedeni, derecesi, olus yasi, erken cihazlandirma, isitme kaybinin erken
teshis edilmesi ve isitme engelli gocugun dil gelisimine gore farklilik gostermektedir.
Isitme kayb1 6 yasinda meydana gelen bir cocugun isitme kayb1 derecesi ile dogustan
isitme kayb1 olan bir ¢ocugun isitme kaybi1 derecesi ayni olabilir, fakat bu ¢cocuklarin dil
edinimi doneminde edindikleri dil deneyimleri 6nemli dlciide farklilik gostermektedir.
Isitme kayb1 sonradan olusan ¢ocuklar, dil becerilerini, dili isleme ve diger bilissel
becerilerini, normal isiten ¢ocuklarla ayni bigimde olusturmaktadirlar. Buna karsin
dogustan isitme kayipli ¢ocuklar, dil becerilerini gelistirmek i¢in ayn1 imkana sahip

degildirler ve sesbilgisel Oriintiilerini gecikmeli olarak olusturmaktadirlar.
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Aile, isitme engelli ¢ocugun erken dil deneyimini etkileyen unsurlardan biridir.
Isitme kaybinin erken teshisi ile birlikte, ailenin davramslarinda meydana gelen
degisimler, diger pek cok etkenin yaninda, cocugun dil edinimini olumsuz yonde
etkileyebilecektir. Isiten bir aileye sahip olan isitme engelli cocuk ile isitme engelli bir
aileye sahip olan ¢ocugun erken dil deneyimleri arasinda farklilik olacaktir. Isiten anne-
babalar isitme engelli cocuklarina uygun olarak davranislarini degistirmektedirler ve
cocuklarinin dili edinebilmeleri ve konusmay1 6grenebilmeleri i¢in ¢aba
gostermektedirler. Buna karsin, isitme engelli olup isaret dili kullanan anne-babalarin
cocuklart genellikle isaret dili kullanmaktadirlar (Parker ve Rose, 1990). Isitme engelli
cocuklarin dil ve konusmaya iligkin becerilerinin gelistirilebilmesinin erken teshis ve
cihazlandirmanin sonrasinda verilecek olan erken egitime bagli oldugu bilinmektedir.
Bu nedenle anne-baba ve d6gretmenler birlikte ¢alisarak aile merkezli bir yontemle
isitme engelli cocuklarin hem evde hem de okulda dil becerilerini gelistirebilmeyi
amaclamaktadirlar. Son yillarda gelistirilen aile merkezli egitim yonteminde, sadece
cocuga belirli becerilerin 6gretilmesinin yerine, ailelerle birlikte ¢alisilarak onlarin
cocuklari egitiminde aktif rol almalar1 saglanmaktadir. Isitme engelli gocuklarin dil
edinimi ve dil gelisimi siire¢lerinde aktif rol oynamasi beklenen anne-babalarin etkili ve
anlaml etkilesim becerilerini kazanmig olmalar1 gerekmektedir. Anne-babalarin
cocuklari ile olan etkilesimlerinde gdz temasi1 kurmaya, ortak ilgiyi saglayan konularda
konusmaya, ¢ocuklara yonelik bir dil kullanmaya ve giinliik rutinleri degerlendirerek
tekrarlardan yararlanmaya dikkat etmeleri gerekmektedir (Turan, 2010). Dil gelisimi,
isitme engelli ¢ocuklarin sosyal yasamda yer alabilmeleri ve akademik basar1 elde
edebilmeleri i¢in biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu nedenle 6gretmenlerin ve anne-
babalarin igbirligi yaparak ¢ocuklara dil gelisimi i¢in uygun kosullar1 ve ortamlari

saglamalar1 gerekmektedir (Cole ve Flexer, 2007).

Sesbilgisel Farkindalik ve Okuma Yazma Becerileri
Okul 6ncesi donem, ¢cocuklarin gelecekte okuma yazma becerilerini sorunsuz bir sekilde
edinmelerini saglayacak temel becerilerin ortaya ¢ikmasi ve gelisimi icin kritik bir
donemdir. Sesbilgisel farkindalik, okuryazarlik becerilerinin ortaya ¢ikmasini saglayan
en 6nemli etkenlerden biri olarak 6nemli rol oynamaktadir. Erken ¢ocukluk déneminde
gelistirilen okuryazarlik kavramlari, bilgi ve becerileri ¢ocuklarin gelecekteki okuma

basarilarinin en iyi gostergeleridir. Okuma yazma becerileri yoniinden zengin
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ortamlarda yetistirilen ¢ocuklar, okumanin temelini olusturan kavramlari edinmis olarak
okula gideceklerdir, dyle ki bazi ¢ocuklar okula baglamadan 6nce okumay1 6grenmis
olabileceklerdir. Buna karsin, okuma alaninda giiniimiizde yapilan arastirmalar
gostermistir ki okula yetersiz okuma becerisi ile baslayan ¢ocuklar, okul yasamlari
boyunca ve sonrasinda yetersiz okuyucular olarak yagamlarina devam etmektedirler.
Cocuklarin ileriki yasamlarinda, okuma becerisinin edinimi ve gelisiminde
karsilagabilecekleri sorunlart engellemek i¢in erken cocukluk déneminde ¢ocuklara,

uygun ortam ve gerekli yasanti olanaklari saglanmalidir (Pullen ve Justice, 2003).

Cocuklarin ilkokulda okuma yazmaya baglayabilmeleri i¢in gerekli olan gelisim
diizeyine ulagsmis ve okuma yazmaya hazirlik i¢in gerekli olan biitiin beceri ve
deneyimleri okul 6ncesi donemde kazanmis olmalar1 gerekmektedir (Kilicarslan, 1997).
Okul 6ncesi egitim programinda okuma yazma 6gretimi yer almazken okuma yazmaya
hazirlik i¢in gerekli tiim becerilerin gelistirilmesine iliskin pek cok etkinlik
bulunmaktadir (Albayrak, 2000). Okul dncesi egitiminde okuma yazmaya hazirlik
caligmalarinda sesbilgisel farkindalik, sdzciik dagarcigi, anlama, alfabeye iliskin bilgi,
gorsel algi, yazi bilinci, dinleme ve konusma gibi ¢esitli becerilerin gelistirilmesine
iligkin etkinliklere yer verilmektedir (Erdogan, Altinkaynak ve Erdogan, 2013; Uyanik
ve Kandir, 2010).

Sesbilgisel farkindalik, okul 6ncesi donemde gelistirilen en etkili okuma
yazmaya hazirlik becerilerinden biridir. Cocuklarin ilkokul doneminde ilk okuma
yazma 6gretiminde basarili olabilmeleri i¢in basta sesbilgisel farkindalik olmak iizere
diger tiim okuma yazmaya hazirlik becerilerinin de ¢esitli etkinliklerle gelistirilmesi
gerekmektedir. Kisinin konusma dilinin ses yapisina olan duyarliligi olarak
tanimlanabilen sesbilgisel farkindalik, s6zciigii olusturan sesleri ayirma, seslerin
yerlerini degistirme ve sozciiklerdeki ses benzerliklerini ve farkliliklarini fark etme
becerilerini icermektedir. Bu nedenle, okul dncesi donemde ¢ocuklarin sesbilgisel
farkindaligini gelistirmek icin sarki, siir ve tekerlemelerden yararlanilabilecegi
belirtilmektedir. Ayrica ¢ocuklarin sesbilgisel farkindaligini artirmak icin okul 6ncesi
O0gretmenlerinin uygulama saatlerinde ciimleleri sézciiklerine ayirma, sézciikleri

hecelerine ayirma, ayni sesle baglayan ve biten sdzciikleri bulma, seslerden yeni sozciik
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olusturma gibi etkinliklere zaman ayirmalar1 gerekmektedir. (Anthony ve Francis, 2005;

Chard ve Dickson, 1999).

Okul 6ncesi donemde gelistirilmesi gereken okuma yazmaya hazirlik
becerilerinden bir digeri olan sdzciik dagarcigi ise ¢ocuklara hikaye okuma, hikaye
anlatma, hikaye ile ilgili a¢ik uclu sorular sorma, hikayede gecen yeni kelimeleri
vurgulama gibi etkinliklerle gelistirilebilmektedir. Gorsel algiy1 gelistirmek amaciyla
yapilacak olan gorsel alg1 ve gorsel ayirt etme ile ilgili etkinlikler alfabe bilgisinin
gelistirilmesine de kolaylik saglamaktadir. Cocuklara yaptirilacak olan eslestirme, yer-
yon belirleme, sekiller arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 ayirt etme gibi gorsel alginin
gelistirilmesine yonelik etkinliklerin, okuma yazma siirecinde ¢ocuklarin harfleri
tanimalarina ve harfler arasindaki benzerlik ve farkliliklart ayirt
edilebilmelerineyardimci olacag: belirtilmektedir (Kavale ve Forness, 2000; Wasik ve

Hindman, 2011).

Okuma yazmaya hazirlik amaciyla okul dncesi donemde gelistirilmesi gereken
diger iki dnemli beceri ise dinleme ve konusma becerileridir. Dinleme; konusma ve
sesbilgisel farkindaligin gelisiminde 6nemli rol oynamaktadir. Konusma seslerinin ve
cevredeki diger seslerin isitsel olarak algilanip fark edilmesi, ayirt edilmesi ve
anlamlandirilmasi olarak tanimlanan dinleme siirecinde beynin birincil ve ikincil isitsel
alanlar1 etkin hale getirilmektedir. Bu etkinlik sayesinde ¢ocuklar dili olusturan
konusma seslerinin yapilarini ve anlamli ses dbeklerinin olusturulmasina iligkin
kurallar1 fark etmektedirler. Dolayisiyla dinleme becerisi okuma yazmanin
gelistirilmesinde 6nemli rol oynayan sesbilgisel farkindaligin ve konugmanin
gelistirilmesini 6nemli 6l¢iide etkilemektedir (Flexer, 1999; Girgin, 2006a). Okul 6ncesi
egitim programinda hikaye okuma, hikaye anlatma, hikaye tamamlama, gorsel sunu
caligmalar1 yapma, yeni bir hikaye olusturma, resimlerin yorumlanmasi gibi etkinliklere
yer verilerek ¢ocuklarin dinleme ve konusma becerilerinin gelistirilebilecegi

belirtilmektedir (Erdogan T, Altinkaynak ve Erdogan O., 2013).

Sesbilgisel farkindalik, dinleme ve konusma, sdzciik dagarcigi, gorsel algi, yazi
bilinci gibi okuma yazmaya hazirlik becerilerinin okul 6ncesi donemde gelistirilmesi,
isitme engelli ¢ocuklarin okuma yazma becerilerinin gelisiminde daha 6nemli bir rol

oynamaktadir. Dil edinimi ve konusmanin 6n kosulu olan dinleme becerileri beynin
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birincil ve ikincil isitsel alanlarinin etkin hale gelmesini ve ¢ocuklarin konugma
seslerinin yapilarin1 ve anlamli ses 6bekleri olusturma kurallarini fark etmelerini
saglamaktadir. Dolayisiyla isitme engelli cocuklarin sesbilgisel farkindalik
gelistirebilmeleri, konusmay1 6grenebilmeleri i¢in erken donemde dinleme becerilerinin
gelistirilmesi gerekmektedir. Ancak isitme diizeneginde herhangi bir sebeple bir sorun
olusmasi sonucu igitme kaybi1 yasayan ¢cocuklar akustik uyaranlar1 ya normalden az
algilamakta ya da hi¢ algilayamamaktadirlar. Isitme kaybinin neden oldugu akustik
uyaran eksikligi isitme engelli ¢ocuklarin isitme merkezlerinin olgunlasmasini ve
beynin birincil ve ikincil isitsel alanlarinin ¢alismasini olumsuz yonde etkilemektedir.
Bu nedenle 6zellikle dogustan ileri derecede isitme kaybi olan ¢ocuklar dinleme
becerilerinin gelistirilmesinde ve dil ediniminde sorun yasamaktadirlar. Dolayistyla
dinleme, konugma becerilerinin gelistirilmesinde ve dil ediniminde sorun yasayan
isitme engelli cocuklar okuma yazmay1 6grenmekte zorlanmaktadirlar (Girgin, 2006a;
Spencer ve Oleson, 2008). Ayrica dogustan isitme kayipl ¢ocuklar, yazili sézciikleri
sesbilgisel olarak islemedeki eksikliklerinden dolay1, okumay1 6grenmekte
zorlanmaktadirlar. Normal isiten ¢ocuklar, okuma becerilerini edinme siirecinde, yazili
sOzciikleri gegici olarak akilda tutabilmek igin sesbilgisel kodlama isleminden
yararlanmaktadirlar. Bu nedenle, 6zellikle dogustan isitme engelli cocuklara, okuma
becerilerinin edinilmesinden 6nce, yogun sesbilgisel farkindalik egitiminin verilmesi,
gelecekte okumanin 6grenilmesinde yarar saglayacaktir (Desjardin, Ambrose ve

Eisenberg, 2008; Miller, 2009).

Okuloncesi genel egitim miifredatina, sesbilgisel farkindalik becerilerinin
Ogretiminin dahil edilmesinin yani sira, sesbilgisel farkindalik becerilerini yeterli
diizeyde gelistirememis olan ¢ocuklara da erken miidahalenin saglanmasi
gerekmektedir. Eger ¢cocuklara sistematik bir bicimde, gelisim donemlerine uygun
sesbilgisel farkindalik etkinlikleri uygulanirsa, okul 6ncesi donemde sesbilgisel
farkindalik becerilerinin ortaya ¢ikmasi miimkiindiir. Pek ¢ok ¢ocuk, okuldncesi
egitiminin ilk doneminde uygulanan basit diizeydeki farkindalik etkinlikleri sayesinde,
sesbilgisel farkindalik becerilerini gelistirmeye baslamaktadir. Okuldncesi egitiminin
sonunda ya da birinci sinifin basinda, daha iist diizey farkindalik etkinlikleri
uygulanarak ¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik becerileri daha ileri bir noktaya

tasinmaya calisilmaktadir. Dolayisiyla bu noktada, cocuklarin sinif 6gretiminden ne
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kadar yarar sagladiklarini, sesbilgisel farkindalik becerilerinin gelisiminin hangi diizeye
ulastigini ve dogrudan bir miidahaleye ihtiyag¢ olup olmadigini belirlemek miimkiindiir.
Cocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerinde daha biiyiik bir degisim saglanabilmesi
icin erken miidahale edilmesi 6nemlidir. Ciinkii ¢ocuklar okul 6ncesi donemde, birinci
siiftan daha az sesbilgisel farkindalik becerisine sahiptirler. Bu nedenle, kiigiik
cocuklarin, s6z konusu becerilerin gelisimi i¢in daha fazla alana sahip olduklari

belirtilmektedir. (Schuele ve Boudreau, 2008).

Ailede baglayan, okul 6ncesi donemde devam eden okuma yazmaya hazirlik
siirecinde, okuma yazmaya hazirlik becerilerinin ¢esitli deneyim ve etkinliklerle
gelistirilmesi gerekmektedir. Dogdugu andan itibaren okuma yazma araglarinin
bulundugu bir ortamda okuma yazmaya iliskin yeterli deneyim kazandirilmis ve séz
konusu deneyimleri okul 6ncesi egitiminde c¢esitli etkinliklerle gelistirilmis olan
cocuklarin okuma yazma basarilarinin daha yiiksek oldugu belirtilmistir (Celenk, 2003).
Bu nedenle okul 6ncesi 6gretmenlerinin uygulayacaklari etkinliklerin ve iletigim
yaklagiminin ¢ocuklarin bireysel farkliliklarina ve okuma yazma deneyimi
seviyelerineuygun olmasi biiyiik dnem tagimaktadir. Okul 6ncesi donemde kazanilan
okuma yazmaya hazirlik becerilerinden biri olan sesbilgisel farkindaligin gelistirilmesi
icin de basit diizeydeki sesbilgisel farkindalik etkinliklerinden yararlanilmasi uygun
olacaktir. Kolaydan zora dogru asamali bir sekilde gelisen sesbilgisel farkindaliga
iliskin bu dénemde uygulanmasi gereken etkinlikler ise kafiyeli sozciikleri belirleme,
climleleri sozciiklerine ve sozciikleri hecelerine ayirma olarak belirlenmistir (Erdogan,
2011). Tlkokulda ve devam eden yasamda okuma yazmada basarili olabilmek i¢in hem
isiten hem de isitme engelli ¢ocuklarin ayn1 hazirlik siireclerinden gegmesi
gerekmektedir. Ancak isitme engelli cocuklarin hem okuma yazmaya hazirlik siirecinde,
hem de ilkokulda okuma yazmay1 6grenme siirecinde gelisimlerinin isiten yasitlari
kadar hizli olmadig1 belirlenmistir. Bu nedenle, okul 6ncesi donemde okuma yazmaya
hazirlik becerilerine iligkin etkinliklerin uygulanmasinda ve ilkokulda okuma yazma
Ogretiminde 6gretmenlerin cocuklarin bireysel farkliliklarina uygun iletisim

yaklagimlarini kullanmalar1 biiyiik 6nem tagimaktadir (Girgin, 2005a).

Asagida okul dncesi ve ilkokulda uygulanabilecek sesbilgisel farkindalik
etkinliklerine iligskin ¢esitli 6rnekler verilmistir (Goldsworthy, 1998):
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Sozciik Diizeyinde Sesbilgisel Farkindalik Etkinlikleri

1. Sozciikleri Hesaplama
Ogrenciye sdyle: “Sozciikleri hesaplayacagiz.”
ORNEKLER: “Bu ciimlede (ya da ifadede) kag tane sézciik duyuyorsun?”’
“bu kedi” (2)
“kirmizi baglikli kiz” (3)
“benim annem” (2)
“Ayse bebegini masanin iizerine koydu.” (5)
“Ali’nin bir topu var.” (4)
2. Listede eksik olan sozciigii belirleme

Ogrenciye sdyle: “Benim sdyledigim sozciikleri sdyle. Sozciikleri tekrar sdyleyecegim.
Atladigim sozciigli bana soyle.”
ORNEKLER: “Séyledigim sozciikleri dinle: ‘inek, gigek, bebek.” Sozciikleri tekrar
sOyleyecegim. Hangi sozciigii atladigimi bana sdyle:

“inek, bebek, ¢icek.” “Inek, bebek.” (¢igek)

“dede, baba, amca.” “dede, amca.” (baba)

“kedi, kopek, kuzu.” “kuzu, kedi.” (kopek)

99 ¢¢

“sar1, yesil, kirmiz1.” “yesil, kirmiz1.” (sar1)

9% ¢

“canta, ev, kalem.” “ev, ¢anta.” (kalem)

3.Cumle ya da ifadedeki eksik sozcuigii belirleme

Ogrenciye sdyle: “Okudugum ciimleyi dinle. Ciimleyi ikinci kez okudugumda eksik
olan sozciigii bana soyle.”
ORNEKLER: “’Tabagm i¢inde muz var.” Tekrar dinle ve hangi sozciigii atladigimi

bana soyle.”

“Tabagin i¢cinde var.” (muz)

“Ela gidiyor.” (parka)

“Cocuklar bahgede oynuyorlar.” (top)
“Beyaz kedi icti.” (stit)

(13

annesinin kucaginda uyuyor.” (bebek)
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4. Sozciikleri yeniden diizenlemek

Ogrenciye sdyle: “Sirali olmayan bazi sézciikler sdyleyecegim. Onlar1 dogru siraya koy,

bdylece anlamli olsunlar.”

ORNEKLER: “’Yiyor, elma, kiz.” Bu sdzciikleri dogru siraya koy.” (Kiz elma yiyor)
“’Siit, bebek, iciyor.” Bu sozciikleri dogru siraya koy.” (Bebek siit i¢iyor)
“’Cantamda, var, kalemim.” Bu sozciikleri dogru siraya koy.” (Cantamda

kalemim var)

“’Kurabiye, annem, pisiriyor.” Bu sdzciikleri dogru siraya koy.” (Annem

kurabiye pisiriyor)

“’Cigek, lale, topladi.” Bu sozciikleri dogru siraya koy.” (Lale ¢igek topladi)

Hece Diizeyinde Sesbilgisel Farkindahk Etkinlikleri

1. Hece hesaplama

Ogrenciye soyle: “Sozciiklerin hecelerini hesaplayacagiz.”

ORNEKLER: “’Kopek’ sdzciigiinde kag tane hece var?” (2)
“’elma’ sozciigiinde kag tane hece var?” (2)
“’portakal’ sdzciigiinde kag tane hece var?” (3)
“’su’ sozcuigiinde kag tane hece var?” (1)
“’araba’ sozcligiinde kac tane hece var?” (3)

2.11k heceyi silme

Ogrenciye sdyle: “Heceleri (ya da sdzciiklerin boliimlerini) atlayacagiz.”

ORNEKLER: “‘Tavsan’ sozciigiinii ‘tav’ hecesi olmadan soyle.” (san)
“‘bardak’ sozciiglinli ‘bar’ hecesi olmadan sdyle.” (dak)
“‘sapka’ sozciigiinl ‘sap’ hecesi olmadan sdyle.” (ka)
“‘yatak’ s6zcliglinii ‘ya’ hecesi olmadan sdyle.” (tak)
“‘masal’ sozciliglinli ‘ma’ hecesi olmadan soyle.” (sal)

3. Son heceyi silme

Ogrenciye soyle: “Heceleri (ya da sdzciiklerin béliimlerini) atlayacagiz.”

ORNEKLER: “’Pasta’ sdzciigiinii ‘ta’ hecesi olmadan sdyle.” (pas)
“’6rdek’ sozciigiinii ‘dek’ hecesi olmadan soyle.” (0r)
“’ku’ sdzcligiinii ‘zu’ hecesi olmadan soyle.” (ku)
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ekmek’ sozcligiinii ‘mek’ hecesi olmadan soyle.” (ek)



“’patates’ s0zcligiinii ‘tes’ hecesi olmadan sdyle.” (pata)
4. Sozciigiin sonuna hece ekleme
Ogrenciye sdyle: “Hadi simdi sdzciiklere heceler ekleyelim.”
ORNEKLER: “’el’ sozciigiiniin sonuna ‘ma’ hecesini ekle.” (elma)
“’sar’ sdzcliglinlin sonuna ‘ay’ hecesini ekle.” (saray)
“’g6z’ s0zcligliniin sonuna ‘liikk’ hecesini ekle.” (gozliik)
“’oyun’ sézcligliniin sonuna ‘cak’ hecesini ekle.” (oyuncak)
“’as’ sOzcligiiniin sonuna ‘ker’ hecesini ekle.” (asker)
5. Bir hecenin yerine baska bir hece koyma
Ogrenciye soyle: “Hadi baz1 yeni sozciikler tiiretelim.”
ORNEKLER: “’Masa’ sdzciigiinii sdyle. ‘sa’ hecesi yerine ‘sal’ hecesini soyle.
Yeni sozciik ‘masal’.”
“’bebek’ sozciigiinii sOyle. ‘bek’ hecesi yerine ‘sik’ hecesini sdyle.
Yeni sozciik ‘besik’.”
“’kedi’ s6zcliglinii soyle. ‘di’ hecesi yerine ‘¢i’ hecesini sdyle.
Yeni sozciik ‘kegi’.”
“>yemek’ sozciigiinii soyle. ‘mek’ hecesi yerine ‘di’ hecesini sdyle.
Yeni sozciik ‘yedi’.”
“’glines’ s0zcliglinli sdyle. ‘nes’ hecesi yerine ‘zel’ hecesini soyle.

Yeni sozciik ‘giizel’.”

Sesbirim Diizeyinde Sesbilgisel Farkindahk Etkinlikleri
1. Sesbirim hesaplama
Ogrenciye soyle: “Sozciiklerdeki sesbirimleri hesaplayacagiz.”
ORNEKLER: “Bu sézciiklerde kag tane sesbirim duyuyorsun?
‘muz’ (3) ‘kopek’ (5)
‘anne’ (4) g’ (2)
‘tavsan’ (6)
2. Kafiyeli olmayan sozciigii bulma
Ogrenciye sdyle: “ Diger ii¢ sdzciikle kafiyeli olmayan hangi sozciigii sdyleyecegimi
tahmin et.”

ORNEKLER: “Hangi sozciigiin diger ii¢ sozciikle kafiyeli olmadigini sdyle.”
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‘yol, bol, kol, buz’. (buz)
‘bas, tas, kel, kas’. (kel)
‘kis, bes, giines, ates’. (kis)
‘karpuz, elma, muz, tuz’. (elma)
‘baca, ece, gece, ciice’. (baca)
3.Kafiye eslestirme
Ogrenciye sdyle: “Kafiyeli sozciikleri diisiinecegiz.”
ORNEKLER: “Hangi sozciik ‘pelin’ sézciigiiyle kafiyelidir?
‘Selin, Ayla, Giilcan, Derya.”” (Selin)
“Hangi sozciik ‘bal’ sozciigiiyle kafiyelidir?
‘kos, bos, dal, bag’. (dal)
“Hangi sozciik ‘masa’ sozciigiiyle kafiyelidir?
‘iki, sepet, kasa, kedi’. (kasa)
“Hangi sozciik ‘ar1’ sdzciigiiyle kafiyelidir?
‘kirmizi, yesil, sar1i, mavi’. (sar1)
“Hangi sozciik ‘fil” sozciigiiyle kafiyelidir?
‘cilek, dil, kir, zil’. (dil)
4.Kafiye iiretme
Ogrenciye sdyle: “Simdi kafiyeli sozciikleri sdyleyecegiz.”
ORNEKLER: “‘dag’ sdzciigiiyle kafiyeli bir sozciik soyle. (bag)
“’yagmur’ sozctigiiyle kafiyeli bir sozciik sdyle. (hamur)
“’kova’ sozciigiiyle kafiyeli bir s6zciik sdyle. (yuva)
“’pasta’ sozciigiiyle kafiyeli bir sdzciik soyle. (hasta)
“’soba’ sozciigiiyle kafiyeli bir sdzciik soyle. (baba)
5.Sesbirim eslestirme (ilk/bastaki sesbirim)
Ogrenciye sdyle: “Simdi sdzciiklerdeki ilk sesbirimi dinleyecegiz.”
ORNEKLER: “Bu sesi dinle /k/. Sdyledigim hangi sézciik bu sesbirimle baslyor,
sOyle: ‘sepet, dolap, kutu, sise.”” (kutu)
“Bu sesi dinle /b/. Soyledigim hangi s6zciik bu sesbirimle basliyor,
sOyle: ‘aslan, kurbaga, tavuk, bebek.’” (bebek)

“Bu sesi dinle /y/. Soyledigim hangi sozciik bu sesbirimle basliyor,
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sOyle: ‘elma, sapka, yaz, ilkbahar.”” (yaz)
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“Bu sesi dinle /s/. S0yledigim hangi sozciik bu sesbirimle basliyor,
sOyle: ‘inek, siit, kopek, kelebek.’” (siit)

“Bu sesi dinle /a/. Soyledigim hangi sézciik bu sesbirimle basliyor,
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sOyle: ‘ordek, havug, ay1, tavsan.”” (ay1)

6.Sesbirim eslestirme ( son sesbirim)

Ogrenciye soyle: “Simdi sdzciiklerdeki son sesbirimleri dinleyecegiz.”

ORNEKLER: “Bu sesbirimi dinle /1/. Séyledigim hangi sdzciigiin bu sesbirimle
bittigini sdyle: ‘kazak, sapka, fil, havuz.”” (fil)
“Bu sesbirimi dinle /v/. Sdyledigim hangi sozciiglin bu sesbirimle
bittigini sdyle: ‘kova, ev, ayak, takvim.”” (ev)

“Bu sesbirimi dinle /z/. Sdyledigim hangi s6zciigiin bu sesbirimle
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(g62)

“Bu sesbirimi dinle /i/. S0yledigim hangi sdzciigiin bu sesbirimle

bittigini sdyle: ‘ziirafa, kazak, goz, burun.

bittigini sdyle: ‘resim, limon, ¢ilek, kedi.”” (kedi)
“Bu sesbirimi dinle /r/. S6yledigi hangi sézciigiin bu sesbirimle
bittigini sdyle: ‘corap, ar1, kar, regel.”” (kar)
7. Sozciiklerdeki ilk sesbirimi belirleme
ORNEKLER: “’zincir’ sézciigiinde duydugun hangi sesbirim, ‘incir’ sdzciigiinde
yoktur? (/z/)
“*dev’ sozciiglinde duydugun hangi sesbirim, ‘ev’ sézciigiinde
yoktur?” (/d/)
“’sar1’ sozciigiinde duydugun hangi sesbirim, ‘ar1’ sdzciigiinde
yoktur?” (/s/)
“’bal’ sozciigiinde duydugun hangi sesbirim, © al’ sézciigiinde
yoktur?” (/b/)
“’kel” sozciigiinde duydugun hangi sesbirim, ‘el’ sézciigiinde yoktur?”
(/k/)
8. Sozciiklerdeki son sesbirimi belirleme
ORNEKLER: “’kare’ sozciigiinde duydugun hangi sesbirim, ‘kar’ sozciigiinde
yoktur?” (/e/)
“’tavan’ sozciiglinde duydugun hangi sesbirim, ‘tava’ sozciiglinde

yoktur?” (/n/)



“’ay1’ sozciiglinde duydugun hangi sesbirim, ‘ay’ sozciigiinde
yoktur?” (/1/)
“’masal’ sozciiglinde duydugun hangi sesbirim, ‘masa’ sdzcliglinde
yoktur?” (/1/)
“’ikiz’ sozciigiinde duydugun hangi sesbirim, ‘iki’ sdzctiglinde
yoktur?” (/z/)
9.Sozciiklerdeki ilk sesbirimi ayirma
ORNEKLER: “’Ayr’ sozciigiinde duydugun ilk sesbirim hangi sesbirimdir?” (/a/)
“Ordek’ sdzciigiinde duydugun ilk sesbirim hangi sesbirimdir?” (/6/)
“’Bebek’ sozciiglinde duydugun ilk sesbirim hangi sesbirimdir?” (/b/)
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Seker’ sozciigiinde duydugun ilk sesbirim hangi sesbirimdir?” (/s/)
“’¢ikolata’ sdzciigiinde duydugun ilk sesbirim hangi sesbirimdir?” (/¢/)
10. Sozciiklerdeki son sesbirimi ayirma
ORNEKLER: “’Giines’ sdzciigiinde duydugun son sesbirim hangisidir?” (/s/)
“’Yagmur’ sozciigiinde duydugun son sesbirim hangisidir?” (/r/)
“’Cocuk’ sozciliglinde duydugun son sesbirim hangisidir?” (/k/)
“’su’ sozcliglinde duydugun son sesbirim hangisidir?” (/u/)
“’siit’ sozcliglinde duydugun son sesbirim hangisidir?” (/t/)
11. Verilen bir iinsiiz+kafiyeden tek heceli bir sozciik iiretme
ORNEKLER:“ /b/ + ir hangi sozciigii olusturur?” (bir)
“/¢/ + ok hangi sozctigii olusturur?” (¢ok)
“/k/ + os hangi sozcligii olusturur?” (kos)
“/s/ + it hangi sozciligli olusturur?” (stit)
“/g/ + 6z hangi s6zciigii olusturur?” (goz)
12. Sozciiklerdeki ilk sesbirimi baska bir sesbirimle degistirme
ORNEKLER: “’lale’ sdzciigiinii soyle. /I/ sesbirimi yerine, /j/ sesbirimini soyle.
Yeni sozciik nedir?” (jale)
“’bal’ sozciigiinii sdyle. /b/ sesbirimi yerine, /d/ sesbirimini sdyle.
Yeni sozciik nedir?” (dal)

“’kos’ sozciigiinii soyle. /k/ sesbirimi yerine, /b/ sesbirimini sdyle.

Yeni sozciik nedir?” (bos)
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“’yol’ s0zcligiinii sdyle. /y/ sesbirimi yerine, /k/ sesbirimini soyle.
Yeni sozciik nedir?” (kol)
“’cok’ s0zcliglinii sdyle. /¢/ sesbirimi yerine, /y/ sesbirimini sdyle.
Yeni sozciik nedir?” (yok)
13.Sozciiklerdeki son sesbirimi baska bir sesbirimle degistirme
ORNEKLER: “’kus’ sozciigiinii sdyle. /s/ sesbirimi yerine /m/ sesbirimini soyle.
Yeni sozciik nedir?” (kum)
“’el’ sdzcliglinii soyle. /1/ sesbirimi yerine /v/ sesbirimini sdyle. Yeni
sOzciik nedir?” (ev)
“’bas’ sOzciiglinii sOyle. /s/ sesbirimi yerine /1/ sesbirimini soyle.
Yeni sozciik nedir?” (bal)
“’yaz’ sozciligiinii sOyle. /z/ sesbirimi yerine /p/ sesbirimini sdyle.
Yeni sozciik nedir?” (yap)
“’at’ sOzcliglinii sOyle. /t/ sesbirimi yerine /¢/ sesbirimini sdyle. Yeni
sozcilik nedir?” (ag)
14.Tek heceli sozciiklerdeki orta sesbirimi ayirma
ORNEKLER: “’ayr’ sozciigiindeki orta sesbirim nedir?” (/y/)
“>cocuk’ sozciiglindeki orta sesbirim nedir?” (/c/)
“’pis’ sozciiglindeki orta sesbirim nedir?” (/1/)
“’kig’ sozctiglindeki orta sesbirim nedir?” (/1/)

top’ sozciiglindeki orta sesbirim nedir?” (/o/)

15. Sozciiklerdeki orta sesbirimi baska bir sesbirimle degistirme
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ORNEKLER: “’ben’ sdzciigiinii sdyle. /e/ sesbirimi yerine /i/ sesbirimini sdyle.” (bin)

“’yiiz’ s6zcliglinii sdyle. /ii/ sesbirimi yerine /a/ sesbirimini sdyle.” (yaz)

“’bos’ sozciigiinii sOyle. /o/ sesbirimi yerine /e/ sesbirimini sdyle.” (bes)

“ar1’ sozciigiinii soyle. /r/ sesbirimi yerine /s/ sesbirimini sdyle.” (as1)

“’ki1g’ s0zcligilinii sdyle. /1/ sesbirimi yerine /u/ sesbirimini sdyle.” (kus)

16. Tek heceli sozciiklerdeki biitiin sesbirimleri belirleme

ORNEKLER: “’kol’ sézciigiinde hangi sesbirimleri duyuyorsun?” ( /k/, /o/, /1/).
“’ev’ sozciigiinde hangi sesbirimleri duyuyorsun?” (/e/, /v/).
“’g6z’ sozcliglinde hangi sesbirimleri duyuyorsun?” (/g/, /6/, /z/).
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top’ sozciiglinde hangi sesbirimleri duyuyorsun?” (/t/, /o/, /p/).
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“’ses’ sozciiglinde hangi sesbirimleri duyuyorsun?” (/s/, /e/, /s/).
17. Sozciiklerden sesbirimleri silme
ORNEKLER: “’ay1’ sdzciigiinii /1/ sesbirimini sdylemeden sdyle.” (ay).
“’kare’ sozcligiinii /e/ sesbirimini sdylemeden soyle.” (kar)
“’bal’ sozciigiinii /b/ sesbirimini sdylemeden soyle.” (al)

tavan’ sozciigiinii /n/ sesbirimini soylemeden soyle.” (tava)

“’masal’ sozciiglinii /1/ sesbirimini sdylemeden sdyle.” (masa)

Okuryazarhk, Sesbilgisel Farkindalik ve Okuma Yazma Becerilerinin Gelisimi
Okuryazarlik, dogumla birlikte baslayan ve hayat boyu devam eden, konusma, dinleme
ve diisiinme becerilerinin etkili oldugu, ilk okuma yazma davranislarinin gézlendigi ve
gelistirildigi bir siirectir. Dinleme becerisi, konusmanin 6grenilmesinde, konugma ise
okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesinde ve okuma yazmanin 6grenilmesinde 6nemli
bir rol oynamaktadir. Ilk okuma-yazma davranislarinin, gocuklarin nesne devamliligini
kazanarak goriinlirde var olmayan nesneleri ve olaylari zihinlerinde tutabilmek i¢in
semboller kullanmaya baslamalari ile birlikte ortaya ¢ikmaya basladigi belirtilmektedir
(Girgin M. C., 2006a; Girgin U., 2008b). Ailede, yuvada ve anaokulunda yazil
materyallerle karsilasan ¢ocuklar, yetigkinleri gézlemleyerek bu materyallerin islevini
ogrenmektedirler. Yazili materyallerle etkilesimlerinin ve yetiskin gézlemlerinin
sonucunda ¢ocuklar, heniiz harfleri tanimadan ve harf-ses iliskilerini anlamadan 6nce
cesitli ¢izimler, karalamalar yapmaktadirlar. Yaptiklari karalama ve ¢izimlerle insanlari,
nesneleri, olaylari sembolize ederek onlara kendilerine gore anlamli oldugunu
diisiindiikleri ifadeler yiikleyip gevrelerindeki insanlara okumaya calismaktadirlar.
Cocuklarin erken ¢ocukluk donemindeki bu tiir yiizeysel okuma ¢abalari, cocuklarin
sectikleri hikaye kitaplarini onlara okuyarak anne-baba ve diger yetigkinler tarafindan
desteklenmelidir. Ayrica alfabe bloklar1 ve resimli kitaplarla oynama da, gorsel ayirt
etme becerisinin gelisimine katki saglayacagi i¢in okur-yazarligin gelistirilmesi ve
okuma-yazmanin 6gretilmesi i¢in 6nem tasiyan etkinlikler arasinda yer almaktadir

(Celenk, 2003; Uyanik ve Kandir, 2010).

Cocuklar dinleme, konusma ve diisiinme becerileri sayesinde okuryazarlik
becerilerini gelistirerek, okuma yazma i¢in saglam bir temel olusturabilmektedirler.

Oyle ki 6zellikle okuma becerisinin temelini, dinleme ve konusma becerileri sayesinde
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Ogrenilebilen bir dilin bilesenleri olarak da kabul edilen sesbilgisi, s6zdizim, anlamve
kullanim bilgileri olusturmaktadir.Bu nedenle, isitme kaybina bagli olarak dinleme ve
konusma becerilerini yeterli diizeyde gelistiremeyen, 6zellikle ileri ve ¢ok ileri derecede
isitme kayipli ¢ocuklar okuma yazma becerilerinin gelisiminde normal isiten yasitlarina

gore gecikme yasamaktadirlar (Karasu, Girgin ve Uzuner, 2012).

Etkili iletisim kurabilmek, topluma ve diinyaya iligkin bilgileri 6grenebilmek ve
akademik basari elde edebilmek i¢in okur-yazarlik becerilerinin gelistirilmesi
gerekmektedir. Diger akademik ve sosyal becerilerde oldugu gibi, okuma yazma
becerilerinin kazanilmasinda da birtakim g¢evresel uyaranlarin etkili oldugu
goriilmektedir. Cocuklarin iyi birer okuyucu olabilmeleri i¢in sadece bireysel
deneyimleri yeterli olmayacaktir. Ozellikle anne-babalarim, erken ¢ocukluk ve okul
oncesi donemlerde ¢ocuklari ile nitelikli zaman gecirmeleri, cocuklarin ilk okuma
yazma davraniglarinin degerlendirilip gelistirilebilmesi i¢in biiyiik 6nem tagimaktadir.
Yapilan arastirmalar, zengin okuma arag-gereglerinin bulundugu ortamlarda yetistirilen,
kendisine dykii, masal anlatilan, isitsel ve gorsel ayirt etmeyi ve algilamay1 gelistirici
kitaplarla calisan ¢cocuklarin okuma yazma becerilerinin gelisiminde sorun

yasamadiklarini ortaya koymustur (Celenk, 2003; Uyanik ve Kandir, 2010).

Cocuklarin okuma yazma gelisimlerinde, okul 6ncesi ve ilk okuma yazmaya
hazirlik donemlerinde 6gretmenleriyle birlikte gerceklestirdikleri okuma yazma
etkinliklerinin de 6nemi biiyliktiir. Bu nedenle, 6gretmenlerin okuma yazmanin devam
eden bir siire¢ oldugunu ve bu siirecin iyi degerlendirilmesi gerektigini bilmeleri
gerekmektedir. Ik okuma yazmaya hazirlik, ¢ocuklarin okuma yazmay1 6grenebilmeleri
icin gerekli olan gorsel, isitsel algilama, ayirt etme, dinleme ve konugma gibi
becerilerinin gelistirilmesi ve ilk okuma yazma davranislarinin gesitli etkinliklerle
degerlendirilmesidir. S6z konusu hazirlik, ilkogretim birinci sinifin basinda, ¢ocuklarin
okuma yazma Oncesi deneyimlerine bagl olarak gelistirilen bir program ¢ergevesinde
yapilmaktadir. Ik okuma yazmaya hazirlik, sdzciikleri hecelerine ayirma, sesleri ayirt
etme gibi sesbilgisel farkindalik becerilerinin gelistirilmesini, harf-ses iligkilerinin
Ogrenilmesini saglayan etkinlikleri igermelidir. Cocuklarin okuma yazmaya hazir
olmalarinin ve okuma yazma 6grenebilmelerinin bazi etkenlere baglh oldugu

belirlenmistir. Yas, cinsiyet, zeka, gorsel, isitsel beceri, okuma yazma 6gretiminde
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kullanilan yontemler, dinleme, anlama becerileri, alfabe ve sesbilgisine iligskin bilgiler

cocuklarin okuma yazma 6grenimlerini etkilemektedir (Girgin, 2008b).

Normal isiten ¢ocuklar, sesleri ayirt edebildikleri, belirli diizeyde dinleme
deneyimi ile diinyaya geldikleri, kritik beyin plastisite siirecinden en iyi sekilde
yararlanabildikleri i¢in, sesbilgisel farkindalik gelistirmede, konugmay1 ve okuma
yazma becerilerini 6grenmede zorlanmamaktadirlar. Buna karsin, isitme engelli
cocuklar isitme kaybina bagli olarak bazi sesleri hig isitemezken, bazi sesleri ise ayirt
edebilecek yeterlilikte isitememektedirler. Bu nedenle, isitme engelli cocuklar dinleme,
sesbilgisel farkindalik becerilerinin gelistirilmesinde, konugma ve okuma yazma
becerilerinin ediniminde zorlanmaktadirlar. Ancak, erken isitsel miidahale ve erken,
uygun cihazlandirma yapilirsa, isitme engelli ¢ocuklarin isiten yasitlari ile ayni1 bi¢imde
ana dillerini edinebildikleri, dinleme, sesbilgisel farkindalik becerilerini
gelistirebildikleri, konugmay1 ve okuma yazmay1 6grenebildikleri belirlenmistir (Cole
ve Flexer, 2007; Spencer ve Oleson, 2008). Yapilan aragtirmalar, isitme engelli
cocuklarin, okuma-yazmay1 6grenme siireglerinin isiten yasitlari ile ayni oldugunu,
fakat okuma-yazmay1 6grenme gelisimlerinin isiten yasitlari kadar hizli olmadigini
gostermistir. Bu nedenle, isitme engelli ¢cocuklarin okuma-yazmay1 6grenmelerinde

kullanilacak 6gretim yaklasimlari biiylik onem tagimaktadir(Girgin, 2005a).

Ilk Okuma Yazma Ogretimi
Isiten ve isitme engelli gocuklara okuma yazma 6gretiminde kullanilan cesitli 6gretim
yaklagimlar1 bulunmaktadir. Etkili bir okuma yazma 6gretimi i¢in ¢esitli program ya da
yontemlerden yararlanilmasi gerekmektedir. Oyle ki, bir yontemin herkes igin uygun
olamayacagi, yontemlerin birbirlerinden iistiin ya da zayif yonlerinin bulunabilecegi

belirlenmistir (Dogan, 2007; Girgin, 2005a).

Biresim yontemi, Karma yontem, Coziimleme yontemi, Ses Temelli Ciimle
yontemi ve Bireysellestirilmis Okuma Egitimi iilkemizde kullanilan ilk okuma yazma
yontemlerinden bazilaridir. S6z konusu yontemlerden, Cozliimleme yontemi ve Ses
Temelli Climle yontemi en ¢ok {izerinde tartisilan yontemlerdir. Okuma yazma
Ogretimine climlelerle baglanan Coziimleme yonteminde, ¢ocuklarin giinliik yasamda en
cok kullandiklar1 ve bildikleri uzun olmayan ciimleler kullanilmaktadir. Ciimlelerin

sOzciiklere, sozciiklerin hecelere boliinmesi ile biitlinden parcaya dogru bir ilerleme s6z
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konusu olmaktadir. Cocuklarin hecelerde bulunan sesleri fark etmeleri saglanmaktadir.
Yapilan analizler sonucu 6grenilen sozciik, hece ve sesler, yeni sozciiklerin ve
climlelerin kurulmasinda kullanilmaktadirlar. Ses temelli ciimle yonteminde ise
pargadan biitiine dogru giden bir yol izlenmektedir. Cocuklara dnce sesler daha sonra
heceler, sozciikler ve ciimleler 6gretilmektedir. Seslerden baslayip climlelere ulasilan
Ogretim siirecinde hem okuma hem de yazma etkinlikleri uygulanmaktadir. Cocuklarin
okuduklarini yazmalari, yazdiklarini ise okumalar1 saglanmaktadir (TokS., Tok T.ve
Mazi, 2008). Coziimleme ve ses temelli climle yontemlerinden hangisinin ilk okuma
yazma 6gretiminde daha etkili olduguna iliskin cesitli arastirmalar yapilmistir. Ozellikle
Ogretmen goriislerinin degerlendirildigi aragtirmalar, ¢éziimleme yontemi kullanilarak
ilk okuma yazma 6gretilen ¢ocuklarin, Ses Temelli Ciimle yontemi ile 6gretilenlerden
daha hizli okuyabildiklerini gostermistir. Ayrica, Céziimleme yonteminin ¢ocuklarin
daha anlamli, daha dogru okumalarini sagladigi ve Coziimleme yontemi ile okuma
yazma 6gretilen ¢cocuklarin okuma yazma 6gretiminde daha basarili olduklari
belirlenmistir (Dogan, 2007). Ancak Ses Temelli Climle yontemi, fonetik bir dil olan
Tiirk¢e’nin ses yapisina daha uygun bulunmustur. Ayrica Ses Temelli Ciimle
yontemiyle cocuklarin daha ¢abuk okumaya basladiklar1 belirlenmistir (Tok ve diger.,

2008).

Ses Temelli Climle yonteminde sesbilgisel farkindalik énemli bir rol
oynamaktadir. S6z konusu yontemin etkili olabilmesi i¢in, okul 6ncesi donemde
sesbilgisel farkindalik temelinin olusturulmasi gerekmektedir. Okul 6ncesi donemde
temelleri atilan sesbilgisel farkindalik, Ses Temelli Climle yontemi ile ilkogretim birinci
sinifin baginda gelistirilmektedir (Dogan, 2007; Girgin, 2008a; Pullen ve Justice, 2003).
Cocugun ilgisine, ihtiyac¢larina ve kisisel becerilerine gore planlanan bireysellestirilmis
okuma egitimi ise, 6zellikle isitme engelli ¢ocuklarin okuma 6gretiminde kullanilan bir
yaklagimdir. Tiirk¢e’ nin fonetik bir dil olmasi nedeniyle lilkemizde isiten ¢ocuklarin
okumay1 6grenmede zorlanmamalar1 ve siniftaki 6grenci sayilarinin oldukga fazla
olmasi, Bireysellestirilmis Okuma Egitiminin normal isiten ¢ocuklarin okuma
egitiminde kullanilmamasina neden olmaktadir. Bireysellestirilmis okuma egitiminde
kullanilacak materyaller, isitme engelli ¢ocuklarin 6nceden edindikleri bilgilere,
deneyimlere ve sozciik dagarciklarina gore hazirlanmaktadir. S6z konusu materyallerin

iginden ¢ocugun sectigi metnin kullanilmasi ve ilerleme hizinin ¢ocugun bireysel
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ozelliklerine gore belirlenmesi, bu egitimin isitme engelli cocuklar icin tasidigi degeri
artirmaktadir. Bireysellestirilmis Okuma Egitiminde, isitme engelli cocuklarin 6nceden
edinmis olduklar1 okuma deneyimlerinin, ilgilerinin ve ihtiyaclarinin dikkate alinmasi,
cocuklara okuyacaklari kitabi se¢gme firsatinin verilmesi, s6z konusu egitimin isitme

engelli cocuklarin okuma 6gretimi i¢in uygun oldugunu gdostermektedir (Girgin, 2005b).

Okuma-yazma 6gretimi i¢in en uygun yontemin belirlenmesinde, ¢ocugun 6n
bilgileri, becerileri ve hazirbulunusluk diizeyi biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu nedenle
okuma yazma 6gretiminde tek bir yonteme ve programa bagli kalmak yerine, bireysel
farkliliklara gore gerektiginde, farkli program, yontem ve materyallerin birlestirilerek

kullanilmast gerekmektedir (Dogan, 2007; Girgin, 2008a; Pullen ve Justice, 2003).

Tiirkce’de Sesbilgisel Farkindalik ve Okuma Yazma Ogretimi
Alanyazin incelendiginde, yapilan arastirmalar sesbilgisel farkindalik ve sesbilgisel
islemlerin yani sira, okuma-yazma 6gretiminde kullanilan yontemlerin de okuma-yazma
basarisinda énemli bir etkiye sahip oldugunu gostermistir. Ulkemizde 2006 yilindan
itibaren ilk okuma yazma yontemi olarak Ses Temelli Ciimle yontemi kullanilmaktadir.
Ses Temelli Ciimle yonteminde ilk okuma yazma 6gretimine seslerle baglanmaktadir.
Anlamli biitiin olusturacak birkag ses verildikten sonra seslerden hecelere, kelimelere ve
climlelere ulasilmaktadir. Okuma yazma etkinlikleri ilk okuma yazma siireci boyunca
birlikte siirdiiriilmekte, okunan her 6ge yazilmakta, yazilan her 6ge ise okunmaktadir.
Yazi1 6gretiminde bitigik egik yazi harfleri kullanilmaktadir (Akbayir, 2006).Tiirkce gibi
yazimi ve okunmasi seffaf olan dillerde, okuma-yazma 6gretiminde sesi temel alan
Ogretim yontemlerin kullanilmasi, sézctikleri olusturan harflerin ¢oziimlenerek
sesbirimlere doniistliriilmesinde ve sesbirimlerin birlestirilerek sozciigiin okunmasinda
kolaylik saglamaktadir. Ulkemizde 2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren ilk
okuma-yazma 6gretiminde ses temelli climle yontemi kullanilmaya baslanmistir
(Baydik, 2006; Dogan, 2007). Ozellikle tutarli bir harf-ses iliskisinin bulundugu, seffaf
dillerde okuma-yazma 6gretiminde Ses Temelli Climle yonteminin kullanilmast,
sesbilgisel farkindalik ve alfabe bilgisinin gelistirilmesini ve okuma-yazma dgretiminde

basar1 elde edilmesini saglamaktadir (Baydik, 2006).

Tiirkge’de sesler ve harfler arasinda oldukca diizenli bir uyum s6z konusudur.

Tiirkce yazildig1 gibi okunup okundugu gibi yazilma 6zelligi ile Hint Avrupa dilleri
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Almanca ve Ingilizce’den ayrilmaktadir. Ingilizce ve Almanca dillerinin harf-ses
iliskilerindeki tutarsizlik, s6z konusu dillerin farkli yazilip farkli okunmalarina neden
olmaktadir. Harf-ses iliskilerindeki tutarlilik, Tiirk¢e’nin ilk okuma-yazma 6gretiminde
Ses Temelli Ciimle yonteminin kullanilmasina elverisli bir dil olmasini saglamaktadir.
Bu nedenle, ses temelli climle yontemiyle Tiirk¢e’de ilk okuma-yazma 6gretimi

yapildiginda, seslerin daha kolay 6grenilebilecegi belirtilmektedir (Tok ve diger., 2008).

Okuma-yazma 6gretiminde 6nemli bir rol oynayan sesbilgisel farkindaligin
gelistirilmesinde de konusulan dilin ses yapisinin ve harf-ses iligkilerinin etkileri
goriilmektedir. Tiirkge’de harf-ses iligkilerinin birebir eslestirilmis olmasi, Tiirkce
konusan ¢ocuklarin yazili bir sozciigii sesbilgisel olarak kolayca ¢oziimleyebilmelerini
saglamaktadir. Dolayisiyla ¢ocuklar yazildigi gibi okunan ve okundugu gibi yazilan
Tiirkce’de sesbilgisel farkindalik gelistirmede zorlanmamaktadirlar. Yapilan
aragtirmalar, bir dildeki harf-ses iliskilerindeki tutarliligin, o dilde sesbilgisel farkindalik
gelistirilmesini etkiledigini ortaya koymustur (Alghazo ve Al-Hilawani, 2010; Anthony
ve Francis, 2005; Baydik, 2006).

Isitme Engellilerde Sesbilgisel Farkindalik ve Okuma-Yazma Becerileri
Okuma yazmay1 6grenme, ¢ocuklarin akademik basar1 elde edebilmeleri ve sosyal
yasamda var olabilmeleri i¢in yerine getirilmesi gereken 6nemli bir kosuldur. Okuma
yazma becerilerinin temelleri, cocuklar okula baglamadan uzun zaman 6nce, erken
¢ocukluk déneminde atilmaktadir. Cocuklarin dogumdan itibaren sesleri dinlemesi,
algilamasi, ayirt etmesi ve anlamlandirmasi ile baslayan bu uzun yolculuk, okul 6ncesi
dénem boyunca, dinlenen hikayeler, tekrarlanan tekerlemeler ve sdylenen sarkilarla
devam etmektedir. Sozlii dil gelisiminde artis devam ederken ¢ocuklar kagit, kalem ile
oynanan oyunlar ve kitaplar araciliiyla da yazi dilini fark etmeye ve tanimaya
baslamaktadirlar. Cocuklarin okula bagladiklarinda okuma yazmay1 6grenebilmeleri ve
gelistirebilmeleri i¢in erken ¢ocukluk ve okul 6ncesi donemlerinde, okuma yazmaya
kars1 gelistirilen bu ilginin, farkindaligin ve ortaya ¢ikan becerilerin iyi
degerlendirilmesi gerekmektedir. Ancak erken ¢ocukluk doneminde ortaya ¢ikan ve
okul 6ncesi donemde de devam eden okuryazarlik becerilerinin iyi degerlendirilip

gelistirilebilmesi i¢in biitiin cocuklara ayn1 olanaklar saglanamamaktadir. Bu nedenle
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cocuklar okula basladiklarinda farkli okuma yazma diizeylerine sahip olmaktadirlar

(Cunningham, Zibulsky ve Callahan, 2009).

Isitme kayb, herhangi bir nedenle isitme diizeneginde meydana gelen hasar
sonucu, igitme islevlerinin tam olarak yerine getirilememesidir (Girgin, 2012;
Tiifekgioglu, 2003). Isitme engelli cocuklarin pek ¢ogunda “isitme kalintisi” olarak
adlandirilan, canli kalan bir duyu alanindan s6z edilmektedir (Tiifek¢ioglu, 2003). S6z
konusu canli kalan duyu alaninin, en erken zamanda ve etkili bir sekilde
kullanilabilmesi i¢in isitme kaybinin erken tanilanmasi, cocugun isitme kaybina uygun
isitme cihazinin belirlenip cihazin siirekli kullanilmasi, igsitme engelli ¢ocuk i¢in anlamli
dil girdileri saglayacak ortamlarin olusturulmasi ya da dogal olarak var olanlarin
degerlendirilmesi, aile egitimi verilmesi ve dogru egitim yaklagiminin belirlenmesi
gerekmektedir (Estabrooks, 1996). Isitme engelli cocuklarin neredeyse tamaminda var
oldugundan soz edilen isitme kalintisinin kullanimi, ¢ocugun dil edinimi ve dil gelisimi
icin cok onemlidir. Isitme engelli cocuklarda isitme kalintisinin genellikle diisiik
frekanslarda gbzlendigi belirtilmektedir. Dolayisiyla isitme engelli cocuklar icin diisiik
frekanslarda daha iyi bir isitmeden sz edilmektedir. Bu 6zellik, isitme engelli
cocuklarin diisiik frekanslarda bulunan iinlii sesleri, yiiksek frekanslarda bulunan iinsiiz
seslere gore daha iyi isitebilmelerine neden olmaktadir. Unlii seslerin isitilebilmesi,
isitme engelli ¢ocuklarin konusmay1 6grenebileceklerine ve sozlii etkilesimler sayesinde
ana dillerini edinebileceklerine iliskin bir kanit olarak kabul edilmektedir. Ancak
konusmanin anlasilirlig1 icin gerekli olan isitsel bilginin biiyiik ¢ogunlugu, {insiiz sesler
tarafindan taginmaktadir ve iinsiliz seslerin isitilememesi, isitme engelli cocuklarin
konusmay1 6grenmelerini ve anadil edinimlerini olumsuz yonde etkilemektedir
(Tiifekcioglu, 2003). Ozellikle ileri derecede isitme engelli ¢ocuklar, isitme cihazi
kullandiklarinda bile, /s, z, {/ gibi yiiksek frekansa sahip sesleri ya sinirli diizeyde ya da
farkli bir sekilde isitebilmektedirler. Dolayistyla ileri derecede isitme kayipli ¢ocuklar,

sesler arasinda ayrim yapmakta zorlanmaktadirlar (Spencer ve Oleson, 2008).

Ozellikle dogustan ileri derecede isitme kaybi olan ¢ocuklarn, siirekli olarak
isitsel uyaran eksikligine maruz kalmalari, cocuklara saglanan isitsel ve dilsel girdilerin
sinirli miktarda olmasi, dogustan ileri derecede isitme kaybi olan ¢ocuklarin,

konusmada kullanilan sesleri fark etme, ayirt etme ve kodlama becerilerinin gelisimini
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engellemektedir. Bir baska ifadeyle, s6z konusu bu 6zelliklere sahip ¢ocuklar, yazili
sozctikleri sesbilgisel kodlara dontistiirme isleminde zorlanmaktadirlar (Miller, 2009).
Dolayisiyla dogustan ileri derecede isitme kaybi olan ¢ocuklar sdzciik, hece ve sesbirim
diizeyinde basitten zora dogru ¢esitli becerilerden olusan sesbilgisel farkindalik
becerilerinin edinilmesinde ve gelistirilmesinde sorun yagamaktadirlar (Castles ve
Coltheart, 2004). Buna karsin normal isiten ¢ocuklarin sesbilgisel farkindaliklar ile
erken okuryazarlik becerilerinin ortaya ¢ikmasi ve okuma yazma becerilerinin
Ogrenilmesi arasinda giiclii bir iliski oldugu belirlenmistir. Normal isiten ¢ocuklar,
dogumdan itibaren ¢evrelerinden, yeterli isitsel ve dilsel girdiyi dogru bir bigimde elde
edebildikleri i¢in, konugsmada kullanilan sesleri fark etmeyi, ayirt etmeyi ve
kullanabilmeyi gerektiren sesbilgisel farkindalik becerilerini kolayca
gelistirebilmektedirler. Bu nedenle normal isiten ¢ocuklarin okuma yazmay1 6grenmede
basarili olduklari, 6zellikle dogustan ileri derecede igsitme kaybi1 olan ¢ocuklarin ise
konusma ve dinleme becerilerinin gelisimine ve sesbilgisel farkindalik yetersizliklerine
bagli olarak okuma yazmay1 6grenmede zorlandiklar1 ve basarisiz olduklari
belirlenmistir. Dogustan ileri derecede isitme kayb1 olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerinin ortaya ¢ikmasi ve okuma yazmay1 6grenebilmeleri i¢in isitme kalintilarinin
en erken zamanda ve etkili bigcimde kullanilmasi ve sesbilgisel farkindalik
gelisimlerinin saglanmasi gerekmektedir (Spencer ve Oleson, 2008). Dolayisiyla
sesbilgisel farkindalik egitimi, dogustan ileri derecede isitme kaybi1 olan ¢ocuklar icin
normal isiten yasitlarindan daha fazla 6nem tagimaktadir. Okuma yazma 6greniminin en
onciil kosullarindan biri olan sesbilgisel farkindalik, erken ¢ocukluk ve okul 6ncesi
donemlerde gelistirilmektedir. Bu nedenle normal isiten ya da isitme engelli cocuklarin
okuma yazmay1 bagarili bir sekilde 6grenebilmeleri igin erken ¢ocukluk ve okul 6ncesi
donemlerinde sesbilgisel farkindalik 6gretimine ve ortaya ¢ikan okuryazarlik
becerilerinin degerlendirilmesine 6nem verilmelidir (Pullen ve Justice, 2003; Schuele ve

Boudreau, 2008).

Eger erken miidahale edilerek dogustan ileri derecede isitme kaybi1 olan
cocuklarin isitme kalintilarin1 en yiiksek diizeyde kullanabilmeleri saglanirsa s6z
konusu ¢ocuklarin isiten yasitlar ile ayn1 bi¢imde anadillerini edinebildikleri,
konusmay1, dinlemeyi ve okuma yazma gibi pek ¢ok akademik beceriyi 6grenebildikleri

belirlenmistir (Clark, 2006; Flexer, 1999).
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Isitme engelli cocuklar, sdzciik-ses ayrimlarimi yapabilecek derecede iyi
isitemedikleri i¢in, soyut sozlii dil kavramlarin1 edinmekte zorlanmaktadirlar.
Sesbilgisel farkindalik becerisi de dahil olmak tizere sozlii dil becerilerinin
edinilmesinde meydana gelen eksiklik, okuma-yazma becerilerinin 6grenilmesini de
olumsuz ydnde etkilemektedir. Ozellikle okuryazarligin edinilmesinde gorsel
becerilerin etkili oldugu diisiintilmektedir. Oysa okuryazarligin beynin isitsel
boliimlerinde yapilandirilan bir beceri oldugu belirlenmistir. Bu nedenle, isitme engelli
cocuklarin isitme cihazlar ya da koklear implantlar sayesinde, isitme kapasitelerini en
iyi sekilde kullanarak dinlemeyi, dinleme yolu ile konusmay1 6grenmeleri
gerekmektedir. Temeli isitmeye dayanan sozlii dil becerilerinin gelisimi, isitme engelli
cocuklarin okuma yazmay1 6grenmelerini kolaylastirmaktadir. Dolayisiyla isitme
engelli ¢ocuklarin, isiten yasitlar1 gibi dinlemeyi, konusmay1 ve bu becerilere bagl
olarak okumayazmay1 6grenebilmeleri i¢in, egitimlerinde isitmeye ve sdze dayali bir
iletisim yonteminin kullanilmas1 biiylik 6nem tagimaktadir (Flexer, 1999; Tiifek¢ioglu,
1998). Erken sozlii dil becerisinin sesbilgisel farkindaligin gelisimi ve okuma yazma
ogrenimindeki s6z konusu etkisi isitme engelli cocuklar i¢in isitmeye ve soze dayali
iletisim yontemlerinin 6nemini artirmaktadir. Akustik uyaran eksikligi nedeniyle sozli
dil becerilerini tam olarak gelistirememis olan dogustan ileri derecede isitme kayipl
cocuklarin okumadaki bagar1 diizeylerinin isiten yasitlarindan oldukca geride oldugu

belirlenmistir (Koo, Crain, LaSasso ve Eden, 2008).

Normal isiten ¢ocuklar igitme ve dinleme becerileri sayesinde sozciiklerdeki ses
ozelliklerini fark ederek sozciikleri olusturan sesbirimleri kolayca
Oztimseyebilmektedirler. Sesbirimlerin fark edilmesisozciikleri sesbirimlerine ayirma ya
da sesbirimlerden yeni sozciik olusturma gibi sesbilgisel farkindalik becerilerinin yerine
getirilmesinde oldukga etkili rol oynamaktadir. Normal isiten ¢ocuklar gelistirdikleri
sesbilgisel farkindalik sayesinde sdzciik dagarciklarini da kolayca
gelistirebilmektedirler. Bu nedenle isitme engelli ¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik
gelistirebilmeleri i¢in var olan isitme kalintilarini kullanabilecekleri en uygun kosullarin
saglanmas1 gerektigi belirtilmektedir. Erken tani, erken ve uygun cihazlandirma ve
isitsel-sozel iletisim yontemine dayal1 bir egitim anlayisi isitme engelli cocuklarin hem
dil edinimleri hem de sesbilgisel farkindalik gelistirerek okuma yazmay1 6grenmeleri

i¢in biiylik 6nem tagimaktadir. Ancak biitiin kosullar yerine getirilmesine ve gerekli
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tyilestirme yapilmasina ragmen 6zellikle dogustan ileri derecede isitme kayipl
cocuklarin biitiin sesleri sadece isitme yoluyla tam olarak algilayabilmeleri miimkiin
olamamaktadir. Bu nedenle isitsel-sozel iletisim yaklasimlarinin da yapisinda énemli bir
yere sahip olan gorsellik isitme engelli cocuklarin egitiminde oldukga etkili bir rol
oynamaktadir. Isitsel-sdzel beceriler esas alinarak yapilan egitim ve 6gretimin gorsel
materyaller, gorsel ipuglari ile mutlaka desteklenmesi gerekmektedir. Isitsel-sdzel
iletisim yaklagimi kullanilarak saglanan dogrudan, sistematik bir egitimanlayisi ile
isitme engelli cocuklarin da isiten yasitlar1 gibi sesbilgisel farkindalik gelistirerek

okuma yazmay1 6grenebilecekleri belirtilmektedir (Narr, 2006).

Ogretmenlerin Sesbilgisel Farkindahga iliskin Bilgi ve Becerilerinin Onemi
Okuma yazma becerilerinin 6grenilmesinde, sesbilgisel farkindalik becerilerinin
ogretilmesinin 6nemli bir rol oynadig1 belirlenmistir. Sesbilgisel farkindalik becerilerini
yeterli diizeyde gelistirmis olan ¢ocuklar, sozciiklerin anlamlarindan bagimsiz olarak,
sozciikleri olugturan sesbirimleri belirleyip kullanabilmektedirler. Buna karsin, farkli
kiiltlir ve deneyimlere sahip ¢ocuklar, farkli diizeylerde okuma yazma becerileri ile
okullara gelmektedirler. Yapilan pek ¢ok arastirma, okuryazarlik becerilerinin ortaya
c¢ikmasi i¢in uygun ortamlarin saglanmadigi, okuma yazma becerilerine iligkin yeterli
deneyime sahip olmayan ¢ocuklarin, okuma yazma becerilerini 6grenmede sorun
yasayabileceklerini ortaya koymustur. Bu nedenle, 6gretmenlerin 6gretim
yaklagimlarini ve amaglarini, ¢ocuklarin sahip olduklari kiiltiirel 6zellikleri ve okuma-
yazma deneyimlerini gz 6niinde bulundurarak belirlemeleri gerekmektedir. Ayrica
cocuklarin erken okumay1 6grenme girisimlerine yardimci olabilmeleri igin,
o0gretmenlerin sesbilgisel farkindalik bilgisine ve 6gretim becerilerine sahip olmasi
gerektigi de ¢esitli arastirmalar sonucunda belirlenmistir (Alghazo ve Al-Hilawani,

2010).

Ozellikle, isitme engelli cocuklara egitim veren &zel egitim dgretmenlerinin ve
kaynagtirma egitimi veren sinif 6gretmenlerinin, sesbilgisel farkindalik bilgi ve
becerilerine sahip olmalari, isitme engelli ¢ocuklarin dil ve konusma geligimi i¢in biiyiik
onem tasimaktadir. Isitme engelli cocuklarin dili, dilin sesbilgisel 6zelliklerini ve
konusmay1 edinebilmeleri, isitme kaybinin tanilandig yas, isitme kaybinin tiird,

derecesi, erken cihazlandirma, isitme cihazinin siirekli kullanimu, aile egitimi gibi pek
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cok etkene baglidir. Ozellikle dogustan ileri derecede isitme kayipli pek cok cocugun,
diisiik frekanslarda daha iyi isitebildigi gdzlenmistir. Bu durum, isitme engelli
cocuklarin iinlii sesleri isitebileceginin bir gostergesi olarak kabul edilmektedir. Ancak
tinlii sesleri isitebilmeyi saglayan diisiik frekanslardaki bu isitme kalintis1, konusma
alani i¢inde yiiksek frekanslarda yer alan iinsiiz seslerin isitilmesinde ve analiz
edilmesinde yetersiz kalmaktadir. Bu nedenle ileri derecede isitme kayipli ¢ocuklarin,
sozciikleri olusturan konusma seslerini ve konusmada kullanilan sozciikleri tanimada ve
kullanmada sorun yasadiklar belirlenmistir (Tiifekgioglu, 2003). Ote yandan isitme
kaybina ya da dil yetersizliklerine bagl olarak dilin sesbilgisel 6zelliklerinin
gelistirilmesinde meydana gelen eksiklik ya da gecikmenin, sesbilgisel farkindalik
becerilerinin gelistirilmesini de olumsuz etkiledigi belirlenmistir. Isitme kaybina bagh
olarak, sesbilgisel farkindalik becerilerini kendiliginden edinemeyen isitme engelli
cocuklara, okul dncesinden itibaren sesbilgisel farkindalik becerilerinin dogrudan
ogretilmesi gerekmektedir. Sesbilgisel farkindalik becerilerinin, ¢cocuklarin gelecekte
elde edecekleri okuma basarilarinin en 6nemli gdstergesi oldugu ¢esitli aragtirmalar
sonucu kanitlanmistir. Dolayisiyla hem 6zel egitim veren 6gretmenlerin hem de okul
oncesi ve siif 6gretmenlerinin, cocuklara okumayi iyi 6gretebilmek i¢in, sesbilgisel
farkindalik becerilerine iligkin yeterli bilgi ve beceriye sahip olmalar1 gerekmektedir.
Ayrica 0gretmenlerin, kime, neyi, ne zaman ve nasil 6greteceklerini dogru
belirleyebilmeleri i¢in yeterli diizeyde 6gretim icerigi bilgisine sahip olmalar1 biiyiik
onem tasimaktadir. Ogretim igin en uygun érneklerin secilebilmesi, 6gretilecek
bilgilerin dogru sirada 6gretilebilmesi, 6grenci hatalarinin dogru olarak belirlenip
diizeltilebilmesi icin de, 6gretmenlerin yeterli 6gretim icerigi bilgisine sahip olmalarina

onem verilmelidir (Moats, 1994).

Okuma yazma 6gretiminin yapilmadig1 sadece okuma yazmaya hazirlik
becerilerini kapsayan etkinliklerin hazirlanip uygulandig: okul 6ncesi egitiminde, hem
sesbilgisel farkindalik hem de diger becerilere iligkin yeterli bilgi ve egitime sahip
ogretmenlerin gorev almalar1 gerekmektedir. Ozellikle asamali bir sekilde gelisim
gosteren bir beceri olan sesbilgisel farkindalik etkinliklerinin hazirlanmasinda ve
uygulanmasinda s6z konusu asamalara iliskin yeterli bilgiye sahip olmak biiyiik 6nem
tasimaktadir. Oyle ki okul 6ncesi donemde yapilmasi gereken sesbilgisel farkindalik

etkinlikleri basit diizeydeki gorevleri icermektedir. Kafiye, climleleri sozciiklerine
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ayirma ve sozclikleri hecelerine ayirma basit diizeydeki sesbilgisel farkindalik

etkinlikleri olarak kabul edilmektedir (Celenk, 2003; Erdogan, 2011, 2012).

Ogretmenlerin Sesbilgisel Farkindalik Ogretimine Iliskin Bilgi ve Becerilerine
iliskin Arastirmalar

Sesbilgisel farkindalik becerilerinin ilk okuma yazma gelisimi ile iligkisine ve
ogretmenlerin sesbilgisel farkindalik bilgi ve becerilerinin degerlendirilmesine iligkin
arastirmalarin gegmisi 1970’11 yillara kadar dayandirilmaktadir. Ancak iilkemizde bu
konulara iligkin arastirmalarin son bes yil igerisinde yapilmaya baslandigi
goriilmektedir. Yapilan arastirmalarda ¢ogunlukla, sesbilgisel farkindalik becerilerinin
ilk okuma yazma stirecindeki 6neminin ve dgretmenlerin bu siiregteki 6gretim
uygulamalarinda sesbilgisel farkindalik 6gretimine verdiklerin 6nemin incelendigi
goriilmektedir. Asagida, sesbilgisel farkindalik becerilerinin 6gretiminin ilk okuma
yazma siirecindeki dnemine ve dgretmenlerin sesbilgisel farkindalik becerilerinin

ogretimine verdikleri degereiliskin ulusal ve uluslararasi aragtirmalara yer verilmistir.

Ulusal Arastirmalar

Erdogan (2012) ilkdgretim birinci sinifta okuyan dgrencilerin fonolojik farkindalik
becerileri ile okuma becerileri arasindaki iliskiyi belirleyebilmek amaciyla yapmis
oldugu arastirmay1, Ankara ili’nde iki ilkdgretim okulunda grenim géren toplam 126
birinci sinif 6grencisinin katilimiyla gergeklestirmistir. Arastirmada ilk olarak
ogrencilerin ilkogretim birinci sinifa bagladiklarinda sahip olduklari temel okuma
becerileri ile fonolojik farkindalik becerileri belirlenmistir. Daha sonra ise birinci
dénem ortasinda, sonunda ve ikinci donem ortasinda 6grencilerin okudugunu anlama
becerileri incelenmistir. Aragtirmanin sonucunda, 6grencilerin okula basladiklarinda
sahip olduklar1 fonolojik farkindalik becerisinin, birinci donem ortasinda elde ettikleri
okuma basarilarinda etkili oldugu, ancak birinci donem sonunda ve ikinci dénem

ortasinda elde ettikleri okuma basarilarinda ise etkili olmadigi sonuglarina ulasilmistir.

Erdogan T., Altinkaynak ve Erdogan O. (2013) okul &ncesi gretmenlerinin
okuma-yazmaya hazirliga yonelik yaptiklari caligmalar1 6gretmen goriislerine gore
inceledikleri aragtirmalarin1 Ankara ilindeki gesitli devlet okullarinda gérev yapan yirmi
sekiz okul dncesi dgretmeniyle gerceklestirmislerdir. Ogretmenlerin okuma-yazmaya

hazirliga yonelik yaptiklari ¢alismalarin belirlenebilmesi i¢in onlarla yari
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yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Aragtirma sonucunda, 6gretmenlerin okuma-
yazmaya hazirlik kapsaminda, yazma becerisini gelistirmeye yonelik etkinliklere
yeterince yer verdikleri, ancak sesbilgisel farkindalik, gorsel algi, kelime dagarcig,
dinleme ve konusma becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklere ise sinirlt sayida ve

cesitlilikte yer verdikleri belirlenmistir.

Girgin (2012) 6gretmen adaylarinin sesbilgisel farkindaliklarina yonelik yapmis
oldugu aragtirmada, 6gretmen adaylarinin sesbilgisel farkindaliga iligkin goriislerinin,
tiniversitelerine, siniflarina ve cinsiyetlerine gore bir degisiklik gdsterip gostermedigini
incelemistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin sesbilgisel farkindaliga iliskin goriisleri ile
genel not ortalamalar1 ve yaslart arasinda herhangi bir bag bulunup bulunmadigi da,
arastirmada ele alinmustir. Veriler, aragtirmaya katilan 549 6gretmen adayina,
arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan 18 maddelik anketin uygulanmasiyla elde
edilmistir. Bu arastirma sonucunda elde edilen sonuglara gore, 6gretmen adaylariin
sesbilgisel farkindaliklar1 arasinda, 6grenim gordiikleri {iniversitelere gore .001
degerinde, siif diizeylerine gore .037 degerinde ve cinsiyetlerine gore .000 degerinde
anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Buna gore, kizlarin erkeklerden daha yiiksek
diizeyde sesbilgisel farkindalik gelistirdikleri belirtilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin
sesbilgisel farkindaliga iliskin goriigleri ile genel not ortalamalar1 arasinda diisiik
diizeyde pozitif bir iligski bulunurken, sesbilgisel farkindalik ile yas arasinda higbir

iliskinin bulunmadig1 goriilmiistiir.

Karaman ve Ustiin (2011) anasinifina devam eden ¢ocuklarin fonolojik
duyarliliklarini baz1 degiskenlere gore inceledikleri arastirmalarini, Ankara il
merkezinde yasayan, Milli Egitim Bakanligi’na bagly; biri 6zel, digerleri resmi
ilkdgretim okullarinin anasiniflarina 2005-2006 egitim-6gretim yilinda devam eden
76’s1 kiz, 86°s1 erkek olmak tizere toplam 162 6grencinin katilimiyla
gerceklestirmislerdir. Aragtirmada 6grencilerin fonolojik duyarliliklarini belirlemek
amaciyla Joseph K. Torgesen ve Brian R. Bryant tarafindan 1994 yilinda gelistirilen
“Fonolojik Duyarlilik Testi” (Test of Phonological Awareness Second Edition: Plus) ile
Ogrencilerin aileleri ve 68retmenleri hakkindaki bilgileri edinebilmek i¢in aragtirmacilar
tarafindan olusturulan “Demografik Bilgi Formu™ kullanilmistir. Arastirmanin

sonucunda, ailelerin sosyo-Kkiiltiirel diizeyleri ile 6grencilerin egitim etkinliklerine
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katilma ve okuma yazmaya hazirlik becerilerindeki basarisizliklar1 arasinda anlamli bir
iliski oldugu sonucuna ulagilmistir. Sosyo-kiiltiirel diizeyi yetersiz olan ailelerden gelen
Ogrencilerin okuma yazmaya hazirlik becerilerindeki basarisizliklarinin, erken okuma

yazmaya hazirlik deneyimlerinin yetersizliginden kaynaklandig1 belirlenmistir

Turan ve Akoglu (2011) okul 6ncesi donemde ¢ocuklara verilen sesbilgisel
farkindalik egitimine iliskin yapmis olduklar1 aragtirmada, s6z konusu egitimin
cocuklarin sesbilgisel farkindalik gelisimlerine olan etkisini incelemislerdir. Ayrica okul
oncesi donemde verilen sesbilgisel farkindalik egitiminin ¢ocuklarin artikiilasyon ve
isitsel ayirt etme becerilerine olan katkisinin da ele alindig aragtirma sonucunda elde
edilen bulgular, sesbilgisel farkindalik egitiminin dnemini ortaya koymustur. Bu
arastirma ile okul 6ncesi donemde verilen sesbilgisel farkindalik egitiminin, sézciik
farkindalig, kafiye farkindaligi ve sesbirim farkindaligi gibi cesitli becerilerin
gelistirilmesinde etkili oldugu belirlenmistir. Ancak bu arastirma siirecinde, Tiirkiye’de
sesbilgisel farkindalik egitimi ve degerlendirilmesi konusunda dnemli bir eksiklik
oldugu anlasilmistir. Oyle ki arastirmada kullanilmak iizere, herhangi bir sesbilgisel
farkindalik egitimini degerlendirme aracina, 6gretim programina ya da materyale

ulagilamamustir.

Uluslararasi1 Arastirmalar

Alghazo ve Al-Hilawani (2010), Birlesik Arap Emirlikleri’nde gérev yapan 83 okul
okuldncesi 6gretmeninin katilimiyla yaptiklar arastirmada, 6gretmenlerin 6gretim
deneyimi siirelerini, sesbilgisel farkindalik konusunda aldiklar1 hizmet i¢i egitimleri ve
siiflarindaki 6grenci sayisini esas alarak, 6gretmenlerin sesbilgisel farkindalik
konusundaki bilgi, beceri ve 6gretim uygulamalarini incelemislerdir. Arastirmalarinda,
katilimcilarin 58.60 ortalama ile en yliksek puani bilgi alanindan aldiklarini, 39.30
ortalama ile en diisiik puanin ise uygulama alaninda goriildiigiinii belirtmislerdir. Beceri
alaninda ise ortalama 55.04 olarak hesaplanmistir. Bu sonuglara gore, bilgi ve
uygulama, bilgi ve beceri, beceri ve uygulama alanlari arasinda 6nemli farkliliklar
oldugu belirlenmistir. Ozellikle, bilgi ve uygulama alanlar1 arasindaki anlamli farklilik
esas alinarak, 6gretmenlerin sahip olduklari sesbilgisel farkindalik bilgilerini, 6gretim
uygulamalarina yansitamadiklari belirtilmistir. Arastirmacilar, bu arastirma igin

yaptiklar1 alanyazin taramasinda, sesbilgisel farkindalik becerilerine iliskin
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arastirmalarin cogunlukla Amerika Birlesik Devletleri’nde ve Ingilizce yapildigin
belirlemislerdir. Ayrica Arapc¢a konusulan iilkelerde sesbilgisel farkindalik becerilerine
iliskin arastirmalarin ¢ok az sayida oldugunu da vurgulamaktadirlar. Oyle ki s6z konusu
iilkelerde, sesbilgisel farkindalik becerilerinin, ¢ocuklarin gelecekteki okuma

basarilarini etkiledigi bilincine bile sahip olunmadig1 belirtilmektedir.

Cunningham, Zibulsky ve Callahan (2009) 20 okul dncesi 6gretmeninin
katilimiyla yaptiklar1 aragtirmada, okul dncesi egitimi veren 6gretmenlerin, ¢ocuklarin
erken okur-yazarlik gelisimini desteklemek i¢in yeterli diizeyde bir bilgi temeli
olusturup olusturmadiklarini incelemislerdir. Arastirmacilarin elde ettikleri sonuglara
gore, okul dncesi 6gretmenlerinin, ¢gocuklarin erken okur-yazarlik becerilerini
gelistirmek i¢in gerekli olan, sesbilgisel farkindalik, s6z dizim bilgisi, alfabe bilgisi gibi
temel bilgi ve becerilere yeterli diizeyde sahip olmadiklar1 belirlenmistir. Ayrica
ogretmenlerin sahip olduklar1 bilgi ve becerilerin diizeyinin ¢ok yiiksek olduguna
inandiklar1 ve s6z konusu bu inancin, 6gretmenlerin yeni bilgiler edinme istek ve
gereksinimlerini yok ettigi belirtilmistir. Cunningham ve digerleri, Moats ile benzer
sonuclar1 elde etmis olup, Moats gibi ¢aligmalarinda, 6gretmenlerin icerik bilgisine
onem vermeleri gerektigini vurgulamislardir. Oyle ki 6gretmenlerin sadece, sesbilgisel
farkindalik becerilerinin, ses-sembol iligkilerinin ve dilin yapist ile ilgili diger
becerilerin okumay1 6grenmede 6nemli rol oynadiklarini bilmelerinin yeterli
olmadigini, ayn1 zamanda 6gretmenlerin s6z konusu bu becerilere iligkin icerik bilgisine

sahip olmalar1 gerektigini belirtmislerdir.

Desjardin, Ambrose ve Eisenberg (2008) koklear implantli ¢ocuklarin
okuryazarlik becerilerinde, erken sozlii dil becerisinin ve birlikte hikaye kitab1
okumanin 6nemini incelemiglerdir. Koklear implantli 16 ¢gocuk ve annelerinin
katilimiyla gerceklestirilen arastirmada, anne ve ¢cocuklarin birlikte hikaye kitabi okuma
etkilesimleri kaydedilmistir. Ayrica gelisimsel dil testi ve sesbilgisel farkindalik testleri
yapilmistir. Arastirmanin sonucunda, ¢ocuklarin formal okuma yazmaya baslamadan
onceki sozlii dil becerilerinin, gelecekteki sesbilgisel farkindalik ve okuma basarilarinda
onemli bir rol oynadigi belirlenmistir. Ayrica arastirma birlikte hikaye kitab1 okurken

meydana gelen etkilesimlerin sesbilgisel farkindalik ve okuma becerilerinin
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gelistirilmesi i¢in yeterli olmadigini, s6z konusu etkilesimlerin, ¢esitli sesbilgisel

farkindalik etkinlikleri ile desteklenmesi gerektigini ortaya koymustur.

Moats (1994) okuma, dil becerileri ve 6zel egitim alaninda deneyimli 6§retmenlerin
katilimiyla yapmis oldugu aragtirmasinda, 6gretmenlerin sozlii dil ve yaz1 dilinin
yapisina iligkin gerekli duyarliliga sahip olup olmadiklarini incelemistir. Test
sonuglarina gore, 6gretmenlerin, sdzlii ve yazili dil ile ilgili pek ¢cok kavrami
tanimadiklarini belirtmistir. Ayrica yine yapilan testlerin sonucunda, deneyimli
Ogretmenlerin, sozlii ve yazil dil yapilarina iligkin sahip olduklar1 bilginin, bu alanlarda
Ogretim yapabilmek icin son derece yetersiz oldugu belirlenmistir. Arastirmact, iyi bir
Ogretim plan1 yapabilmek, 6grencilerin ¢aligmalarini degerlendirebilmek ve 6grencilerin
okuma-yazma becerilerine iliskin sorunlarini ¢6zebilmek i¢in de 6gretmenlerin sozlii ve

yazil dillerin yapilarina iliskin yeterli bilgiye sahip olmalar1 gerektigini belirtmistir.

Spencer ve Oleson (2008) koklear implant kullanan ¢ocuklarin erken dinleme ve
konusma becerilerinin, sonraki okuma basarilarinin yordayicisi olup olmadigini
incelemiglerdir. Arastirma, ¢ok ileri derecede, dil 6ncesi isitme kaybi olan koklear
implantli 72 ¢cocugun katilimiyla gergeklestirilmistir. Yapilan iinlii ve tinstizleri
algilama, kelime ve konusma iiretimi testleri sonucunda, koklear implantl ileri derecede
isitme kaybi olan ¢ocuklarin erken konusmay1 algilama ve konusma iiretimi
becerilerinin gelecekteki okuma basarisint yordadigi sonucuna ulagilmistir. Aragtirma
erken konusmay1 algilama ve konugma tiretimi becerilerinin diizeyinin, okuma

basarisinin diizeyini belirledigini ortaya koymustur.

Sonug olarak, sesbilgisel farkindaligin okul 6ncesi donemde erken
okuryazarligin ortaya ¢ikmasinda ve ilk okuma yazma becerilerinin gelistirilmesinde
etkili olan becerilerin baginda yer aldig1 yapilan pek ¢ok arastirma ile ortaya
konulmustur. Ozellikle iilkemizde ve diger pek ¢ok iilkede gérev yapan okul dncesi,
ilkokul ve 6zel egitim 6gretmenlerinin sesbilgisel farkindaligin okuryazarliin ortaya
cikmasinda ve ilk okuma yazma becerilerinin gelistirilmesinde sahip oldugu énemin
yeterince farkinda olmadiklar1 g6z ardi edilmemesi gereken bir gercektir. S6z konusu
bu durum 6gretim uygulamalar1 esnasinda sinifta yapilan gézlemlerle, 6gretmenlerle
yapilan birebir goriigme ve uygulanan anketlerle agik bir sekilde kanitlanmistir. Temel

akademik becerilerin basinda yer alan okuma yazma becerilerinin 6gretilmesinde ve



46

gelistirilmesinde 6gretmenlere ve onlara destek olmasi gereken aile bireylerine 6nemli
gorevler diismektedir. Ogretmenlerin, sesbilgisel farkindalik becerilerinin akademik ve
sosyal yasamin her alaninda gerekli olan okuma yazma becerilerinin ¢ocuklara
kazandirilmasinda ne kadar etkili oldugunun bilincinde olmalar1 gerekmektedir. Bu
bilingle okul dncesi, ilkokul ve 6zel egitim 6gretmenlerininsiniftaki 6gretim
uygulamalarinda sadece miifredatta yer aldig1 kadariyla degil, ¢cocuklarin
gereksinimlerini karsilayacak siklikta ve ¢esitlilikte sesbilgisel farkindalik etkinliklerine
zaman ayirmalar1 beklenmektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin siniftaki 6gretim
uygulamalarinda sesbilgisel farkindalik becerileri basta olmak tizere ilk okuma yazma
siirecinde etkili olabilecek diger becerilere iliskin etkinliklere ne kadar ve ne siklikta
zaman ayirdiklarina iliskin yapilacak caligmalarin bir farkindalik yaratmak adina

yardimci olabilecegi diigiiniilmiistiir.

Problem
Tiirkiye’de sesbilgisel farkindalik becerilerinin 6gretimine, sdz konusu becerinin erken
okuryazarligin ortaya ¢ikmasinda ve ilk okuma yazma becerilerinin gelistirilmesindeki
onemine iligkin aragtirmalarin son yillarda artis gostermeye basladig1 goriilmektedir.
Ancak Tirkiye’de yapilan alanyazin taramasinda, herhangi bir egitim diizeyinde,
ogretmenlerin sesbilgisel farkindaliga iliskin 6gretim etkinliklerini kullanimlarina
yonelik ¢caligmalara rastlanmamistir. Ayrica, Turan ve Akoglu’nun (2011) okul 6ncesi
donemde ¢ocuklara verilen sesbilgisel farkindalik egitimine iliskin yapmis olduklari
arastirma siirecinde, Tiirkiye’de sesbilgisel farkindalik egitimi ve degerlendirilmesi
konusunda &nemli bir eksiklik oldugu anlasilmustir. Oyle ki arastirmada kullanilmak
tizere, herhangi bir sesbilgisel farkindalik egitimini degerlendirme aracina, 6gretim

programina ya da materyale ulagilamamustir.

Sesbilgisel farkindaliga iliskin alanyazin incelendiginde, yapilan arastirmalar sesbilgisel
farkindalik becerilerinin 6gretiminin, erken okuryazarligin ortaya ¢ikmasinda ve ilk
okuma-yazma becerilerinin gelistirilmesinde énemli bir rol oynadigin1 gostermistir.
Okul 6ncesi donemden baslayarak ilk okuma yazma 6gretimine kadar devam eden
stirecte, sesbilgisel farkindaligin gelistirilmesi hem normal isiten hem de isitme engelli
cocuklar i¢in biiylik 6nem tasimaktadir. Ayrica sesbilgisel farkindalik 6gretiminde etkili

bir rol oynamalar1 beklenen okul dncesi 6gretmenleri ve siif 6gretmenlerinin,
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sesbilgisel farkindalik 6gretiminin 6neminin farkinda olmalar1 gerekmektedir (Spencer

ve Oleson, 2008; Uyanik ve Kandir, 2010).

Tiirkiye’deki ilkokullarda gorev yapan birinci ve ikinci siif 6gretmenleri
sesbilgisel farkindalik 6gretiminde kullanilmasi gereken 6gretim etkinliklerini sinifta ne
kadar siklikla kullanmaktadirlar? S6z konusu ilkdgretim birinci ve ikinei sinif
ogretmenlerinden, siniflarinda isitme engelli kaynastirma 6grencisi ya da 6grencileri
bulunanlar, sesbilgisel farkindaliga iliskin 6gretim etkinliklerini sinifta ne kadar siklikla
kullanmaktadirlar? Bu sorulara cevap bulabilmek icin, arastirmanin problemi asagidaki

gibi belirlenmistir.

“IIkdgretim birinci ve ikinci sinif gretmenleri sesbilgisel farkindaliga iliskin
ogretim etkinliklerini sinifta ne siklikla kullanmaktadirlar?”” ve “Siniflarinda isitme
engelli kaynastirma 6grencisinin bulunmasi, 6gretmenlerin sesbilgisel farkindaliga

iliskin 6gretim etkinliklerini kullanma sikliklarini etkilemekte midir?”

Alt Problemler
Toplanan veriler ve elde edilen bulgular 1s181nda asagida belirtilen sorulara yanit

aranmaktadir:

—

[Ikogretim birinci ve ikinci sinif gretmenleri sesbilgisel farkindaliga iliskin

ogretim etkinliklerini siniflarinda ne siklikla kullanmaktadirlar?

2. Ilkdgretim birinci ve ikinci simif gretmenlerinden, siifinda isitme engelli
kaynastirma 0grencisi bulunanlarin sesbilgisel farkindaliga iliskin 6gretim
etkinliklerini kullanma sikliklar1 ile sinifinda isitme engelli kaynastirma
Ogrencisi bulunmayanlarin sesbilgisel farkindaliga iligskin 6gretim etkinliklerini
kullanma sikliklar1 arasinda fark var midir?

3. Smifinda isitme engelli kaynastirma 6grencisi bulunan ilkdgretim birinci ve
ikinci sinif 6gretmenlerinin sesbilgisel farkindaliga iliskin 6gretim etkinliklerini
kullanim sikliklar1 arasinda siniflarinda bulunan isitme engelli 6grenci sayisina
gore bir fark var midir?

4. Ilkdgretim birinci ve ikinci sinif 6gretmenlerinin sesbilgisel farkindaliga iliskin

ogretim etkinliklerini kullanma sikliklar1 arasinda cinsiyetlerine gore bir fark var

midir?
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5. Tlkogretim birinci ve ikinci simf 6gretmenlerinin sesbilgisel farkindaliga iliskin
ogretim etkinliklerini kullanma sikliklar1 arasinda 6gretmenlerin yaslarina gore
bir fark var midir?

6. Ilkdgretim birinci ve ikinci sinif gretmenlerinin sesbilgisel farkindaliga iliskin
ogretim etkinliklerini kullanma sikliklar1 arasinda mezun olduklari iiniversiteye
gore bir fark var midir?

7. 1lkdgretim birinci ve ikinci siif dgretmenlerinin sesbilgisel farkindaliga iliskin
ogretim etkinliklerini kullanma sikliklar1 arasinda 6gretmenlerin hizmet yillarina

gore bir fark var midir?

Amacg
Tirkiye’deki ilkogretim okullarinda gérev yapan birinci ve ikinci sinif 6gretmenlerinin,
sesbilgisel farkindaligin gelistirilmesinde 6nemli rol oynayan sesbilgisel farkindalik
ogretim etkinliklerini siniflarinda ne siklikla kullandiklarina iliskin yapilmis herhangi
bir aragtirmaya rastlanmamustir. Ayrica isitme engelli kaynastirma 6grencilerinin
bulundugu siniflarda gorev yapan birinci ve ikinci sinif 6gretmenlerinin sesbilgisel
farkindalik 6gretim etkinliklerini kullanma sikliklarini inceleyen herhangi bir
aragtirmanin varlig1 da s6z konusu degildir. Oysa sesbilgisel farkindalik becerilerinin
Ogretimi, hem isiten hem de isitme kayb1 olan ¢ocuklarin okumay1 6grenebilmeleri ve
okuma becerisinde basarili olabilmeleri i¢in biiyiik 5Snem tasimaktadir. Ozellikle isitme
kaybina bagli olarak ortaya ¢ikan sesbilgisel islemleme eksikliklerinden dolay1 isitme
engelli cocuklar, sesbilgisel farkindalik 6gretimine isiten yasitlarindan daha ¢ok ihtiyag
duymaktadirlar (Spencer ve Oleson, 2008). Tiirkiye’de bu konuda yapilacak ¢alismalara
duyulan gereksinim g6z oniine alinarak ve bu konuda ileriye doniik yapilacak olan
caligmalara 6rnek ve yardimei olabilecegi diisiiniilerek yapilan bu aragtirma asagida

belirtilen genel amaglar dogrultusunda yapilmistir.

Bu arastirmanin amaci, Tiirkiye’deki ilkdgretim okullarinda gérev yapan birinci
ve ikinci siif 6gretmenlerinin sesbilgisel farkindaliga iliskin 6gretim etkinliklerini
siiflarinda ne siklikla kullandiklarini belirlemek ve s6z konusu birinci ve ikinci sinif
Ogretmenlerinden siniflarinda isitme engelli kaynastirma 6grencisi bulunanlar ile
bulunmayanlarin sesbilgisel farkindaliga iliskin 6gretim etkinliklerini siniflarinda

kullanma sikliklar1 arasinda fark olup olmadigini saptamaktir.
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Onem
Bu arastirmanin, Tiirkiye’de ilkdgretim okullarinin birinci ve ikinci siniflarinda gorev
yapan 6gretmenlerin siniftaki 6gretim uygulamalari esnasinda sesbilgisel farkindalik
ogretim etkinliklerine yeterli zaman ayirip ayirmadiklarini gérmelerine ve sesbilgisel
farkindalik etkinliklerine daha ¢ok 6nem vermeleri gerektigini fark etmelerine yardimci
olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu arastirma sonuglari, 6gretmenlerin sesbilgisel
farkindaligin gelisimine hizmet eden etkinlikleri kullanmalarina y6nelik var olan
durumu ortaya koymakla birlikte, etkinliklerin 6neminin vurgulanmasi ve 6gretimsel

uygulamalara yol gostermesi agisindan 6nemlidir.

Bu arastirma sonucunda elde edilecek bulgularin, sesbilgisel farkindalik
egitimine normal isiten cocuklardan daha fazla ihtiyaci olan igitme engelli kaynagtirma
Ogrencilerine egitim veren 6gretmenlerin de sesbilgisel farkindalik 6gretimine daha

fazla dnem vermeleri gerektigini anlamalarina yardimei olabilecegi diisiiniilmektedir.

Sesbilgisel farkindalik, sesbilgisel farkindalik becerilerinin 6gretimi, sesbilgisel
farkindaligin okuma-yazma becerileriyle iliskisi ve 6gretmenlerin sesbilgisel farkindalik
bilgi ve becerilerinin 6nemi ile ilgili yapilan alanyazin taramasi gelecekte bu alanlarda
yapilacak olan arastirmalara yol gosterebilir.Yapilan arastirmalar, okuma yazma
becerilerinin 6gretilmesinde ve gelistirilmesinde kritik donemlerin oldugunu, ¢ocuklarin
okuma yazma becerilerine yonelik erken yaslarda edinmis olduklar1 bilgi, beceri ve
deneyimlerin ilk okuma yazma becerilerinin gretilmesinde ve gelistirilmesinde 6nemli
rol oynadigini gostermistir (Celenk, 2007; Pullen ve Justice, 2003). Sesbilgisel
farkindalik, ilk okuma yazma gelisimini kolaylastiran en 6nemli becerilerden biridir
(Anthony ve Francis, 2005).Bu nedenle,6gretmenlerin sesbilgisel farkindaligin okul
oncesi donemde gelismeye basladigina, gelistirilebilir ve 6gretilebilir bir beceri
olduguna, kendiliginden gelismeyecegine, gelecekteki okuma basarisinda 6nemli bir
etkiye sahip olduguna ve sesbilgisel farkindaligin gelistirilebilmesi i¢in ne tiir
etkinliklerin uygulanmasi gerektigine iliskin yeterli bilgi ve egitime sahip olmalar1
biiylik 6nem tagimaktadir (Alghazo ve Al Hilawani, 2010; Chard ve Dickson, 1999;
Pullen ve Justice, 2003).

Asamali sekilde gelisen bir beceri olan sesbilgisel farkindaligin 6gretiminde, ilk

olarak parca biitiin iliskisi ile baglanmas1 ve kolaydan zora dogru giden bir yol izlenmesi
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gerekmektedir. Cocuklara dncelikle climlelerin sozctiklere ayrilabilecegi ve
sozcliklerden de climlelerin olusturulabilecegi 6gretilmeli, daha sonra sézciiklerin
hecelerden meydana geldigi anlatilarak, en zor agsama olan sesbirim farkindaligi
asamasina gecilmelidir. Sesbilgisel farkindaligin gelisimine iliskin yapilan
arastirmalarla da, cocuklarin biiyiidiikge sozciikleri olusturan daha kiigiik birimlere
duyarl hale geldikleri, 6grenme siirecinin kolaydan zora dogru bir ilerleme gosterdigi
belirlenmistir (Anthony veFrancis, 2005; Goswami ve Bryant, 1990; Johnson ve
Goswami, 2010). Bu baglamda okul dncesi donemden itibaren sesbilgisel farkindalik
becerilerinin 6gretimi i¢in nasil bir plan yapilmasi gerektigine, séz konusu dgretim
planinda sesbilgisel farkindalik 6gretim etkinliklerine hangi siklikta ve ne kadar zaman
verilmesi gerektigine iliskin yapilacak arastirmalar 6gretmenler i¢in yol gdsterici
olabilecektir. Bu sayede dgretmenlerin 6z degerlendirme yaparak, 6gretim siireglerini

cocuklarin ihtiyaglarina gore diizenlemeye dikkat edecekleri diisiiniilmektedir.

Sayiltilar
1. Arastirmada kullanilan sesbilgisel farkindaliga iliskin 6gretim etkinliklerinin her
bir diizeydeki sesbilgisel farkindalik becerilerini kapsadigi,
2. Arastirmaya katilan birinci ve ikinci sinif 6gretmenlerinin yeterli sesbilgisel
farkindalik bilgi ve becerisine sahip olduklari,

3. Ogretmenlerin verdikleri cevaplarin dogru oldugu varsayilmistir.

Simirhhiklar

Bu arastirmanin sinirliliklar agagida belirtilen sekildedir:

1. Bu arastirma 2012-2013 egitim-dgretim yilinda Eskisehir ili ilkokullarinda
gorev yapan birinci ve ikinci sinif 6gretmenleri ile sinirhdir.
2. Kullanilma sikliklar dlgtilen sesbilgisel farkindaliga iligskin 6gretim etkinlikleri

ankette verilen sesbilgisel farkindaliga iliskin 6gretim etkinlikleri ile sinirlidir.
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IKiINCi BOLUM
YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirma modeli, aragtirma evreni ve 6rneklemi,
arastirmada kullanilacak veri toplama aracglari ve elde edilen verilerin ¢éziimlenmesinde

kullanilan istatistiksel yontem ve teknikler agiklanmistir.

Arastirma Modeli
Tiirkiye’deki ilkokullarda gorev yapan birinci ve ikinci sinif 6gretmenlerinin sesbilgisel
farkindaliga iliskin 6gretim etkinliklerini sinifta kullanma sikliklarini belirlemeyi ve s6z
konusu 6gretmenlerden siniflarinda isitme engelli kaynastirma 6grencisi bulunanlar ile
bulunmayanlarin sesbilgisel farkindaliga iliskin 6gretim etkinliklerini sinifta kullanma
sikliklarini karsilagtirmay1 amacglayan bu c¢alismada, tekil ve iliskisel tarama
modellerinden (Karasar, 1998) yararlanilmigtir. Tarama modelleri, olaylarin nedenleri
tizerinde durmak yerine, onlarin i¢inde bulunduklar1 durumlari, kosullari, 6zellikleri ve

aralarindaki iligkileri incelemeyi amaclamaktadir (Karasar, 1998; Kuzu, 2011).

[lkokul birinci ve ikinci sinif gretmenlerinin sesbilgisel farkindaliga iliskin
ogretim etkinliklerini siifta kullanma sikliklarinin dagilim durumlarinin ortaya
konulmas! i¢in tekil tarama modelinden yararlamlmustir. ilkokulbirinci ve ikinci simf
Ogretmenlerinin sesbilgisel farkindaliga iligkin 6gretim etkinliklerini kullanma
sikliklarinin, siniflarinda isitme engelli kaynastirma 6grencisi bulunupbulunmamasina,
cinsiyetlerine, yaslarina, mezunolduklar1 {iniversiteye ve hizmet yillarina gore farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek i¢in de iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Ayrica
anket sorularindan elde edilecek yanitlarin saglamasini yapabilmek ve 6gretmenlerin
Ogretim uygulamalarinda gorsel materyal kullanip kullanmadiklarini, kullaniyorlarsa ne
tiir gérsel materyaller kullandiklarini belirleyebilmek amaciyla anketin sonunda
dgretmenlere ii¢ acik uglu soru ydneltilmistir. Ogretmenlerin sdz konusu acik uglu
sorulara yazili olarak yanit vermeleri istenmistir. Uygulama sonucunda elde edilen
yazili yamtlarin analizinde icerik analizi yontemi kullamlmistir. igerik analizi, sézel,
yazili ve diger materyallerin nesnel ve sistematik bir sekilde incelenmesine olanak

tantyan bilimsel bir yaklasimdir (Tavsancil ve Aslan, 2001).
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Evren ve Orneklem
Aragtirmanin evrenini Tiirkiye’deki ilkokullarda gorev yapan birinci ve ikinci sinif
Ogretmenleri olusturmustur. Arastirmanin 6rneklemini ise, 2012-2013 egitim-6gretim
yilinda Eskisehir Ili ilkokullarindagdrev yapan birinci ve ikinci simif §gretmenleri
olusturmustur. Yapilan arastirmalar, okul dncesi donemdeki sesbilgisel farkindalik
becerileri 6gretiminin, okuma yazma becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli rol
oynadigimi gostermistir (Uyanik ve Kandir, 2010). Ancak Tiirkiye’de ve Eskisehir’de
ozellikle igitme engelli kaynastirma 6grencilerinin bulundugu okul 6ncesi egitim veren
cok fazla okul bulunmamaktadir. Bu nedenle arastirmaya okul dncesi 6gretmenleri dahil

edilmemistir.

Eskisehir Anadolu Universitesi’'nde her kademede egitim veren ICEM’in
bulunmasi ve Eskisehir’de isitme engelli cocuklarin egitimine verilen 6nem, arastirma
icin &zellikle Eskisehir li’nin se¢ilmesinde ve arastirma 6rnekleminin Eskisehir 1li
ilkokullarinda gorev yapan birinci ve ikinci sinif 6gretmenlerinden olusturulmasinda
etkili olmustur. Anadolu Universitesi biinyesinde bulunan ICEM, Tiirkiye’de 1979
yilindan beri ¢alismalarini siirdiiren, Tiirkiye’de isitme engelli ¢cocuklarin egitimi i¢in
model niteligini tagtyan bir kurumdur. Odyoloji klinikleri, aile egitim programlarinin da
yer aldig1 bu kurumda, isitme engelli 6grencilere okul oncesi, ilkdgretim ve lise
kademelerinde tam giin egitim verilmektedir. Ayrica kurumda kaynastirma egitimi
uygulamasi da bulunmaktadir (Girgin, 2006b). ICEM’in kaynastirma egitimine yonelik

uygulamalarinin da bulunmasi, arastirmanin 6rneklem se¢iminde etkili olmustur.

Katihmeilarin Cesitli Demografik Ozelliklere Gore Frekans ve Yiizde Degerleri
Ankete katilan birinci ve ikinci sinif 6gretmenlerinin ¢esitli demografik 6zelliklere gore

frekans ve yiizde degerleri hesaplanmuistir.

Tablo 1

Yaslarina gore Frekans Yiizdeleri

Yas Gruplari Frekans (f) Yiizde (%)

26-34 20 14.1
35-43 46 32.4
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44-52 45 31.7
53-61 24 16.9
Toplam 135 95.1
Kayip Veri 7 4.9
Toplam 142 100.0

Tablo 1 incelendiginde ankete katilan 142 6gretmenden 20’sinin (%14.1) 26-34
yas grubunda, 46’sinin (%32.4) 35-43 yas grubunda, 45’inin (% 31.7) 44-55 yas
grubunda ve 24’iiniin (% 16.9) 53-61 yas grubunda yer aldiklar1 goriilmektedir. 7

(%4.9) 6gretmen ise yaslarina iligkin bilgi vermemistir.

Ankete katilan birinci ve ikinci sinif 6gretmenlerinin hizmet yillarina gore frekans ve

ylzde degerleri agagida verilmistir.

Tablo 2

Hizmet Yillarina gore Frekans Yiizdeleri

Hizmet Yillar Frekans (f) Yiizde (%)

1-10 18 12.7
11-20 62 43.7
21-30 38 26.8
31-40 21 14.8
Toplam 139 97.9
Kayip Veri 3 2.1

Toplam 142 100.0

Tablo 2’de goriildiigii lizere, ankete katilan 142 6gretmenden 18’1 (% 12.7) 1-10
yil, 62°s1 (% 43.7) 11-20 y1l, 38’1 (%26.8) 21-30 y1l ve 21’1 (14.8) 31-40 y1l 6gretmenlik
mesleginde hizmet vermislerdir. 3 (% 2.1) 6gretmen ise hizmet yillarina iliskin bilgi

vermemistir.



Ankete katilan birinci ve ikinci sinif 6gretmenlerinin cinsiyete gore frekans ve yiizde

degerleri asagida verilmistir.

Tablo 3

Cinsiyete gore Frekans ve Yiizde Degerleri
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Cinsiyet Frekans (f) Yiizde (%)
Kadin 84 59.2
Erkek 57 40.1

Toplam 141 99.3

Kayip Veri 1 7

Toplam 142 100.0

Tablo 3’e gore aragtirmaya katilan 142 1. ve 2. simif 6gretmeninden 84 iiniin

(%59.2) kadin ve 57’sinin (%40.1) erkek oldugu belirlenmistir. 1 6gretmen ise cinsiyet

degiskenine iligkin bilgi vermemistir.

Ankete katilan birinci ve ikinci sinif 6gretmenlerinin sinifinda kaynastirma 6grencisi

olma durumuna gore frekans ve yiizde degerleri asagida verilmistir.

Tablo 4

Kaynastirma Ogrencisi Olma Durumuna Gore Frekans ve Yiizde Degerleri

Kaynastirma Ogrencisi Olma Frekans (f) Yiizde(%)
Durumu

Evet 16 11.3
Hayir 124 87.3
Toplam 140 98.6
Kayip Veri 2 1.4
Toplam 142 100.0

Tablo 4’e gore ankete katilan 142 1. ve 2. sinif 6gretmeninden 16 §gretmenin

(%11.3) simiflarinda isitme engelli kaynastirma 6grencisi bulunurken, 124 6gretmenin
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(%87.3) smiflarinda isitme engelli kaynastirma 6grencisi bulunmamaktadir. 2 6gretmen
ise siniflarinda isitme engelli kaynastirma 6grencisi olup olmamasi konusunda bilgi

vermemistir.

Veri Toplama Aracinin Hazirlanmasi
Caligmanin veri toplama aract, “Sesbilgisel farkindaliga iliskin 6gretim etkinliklerinin
kullanim siklig1” anketidir. Aragtirma amacina yonelik olarak arastirma kapsaminda
hazirlanan anket icin iki asamali bir ¢alisma gergeklestirilmistir. ilk asama olarak
arastirmaci tarafindan alanyazindaki sesbilgisel farkindalik kaynaklar1 incelenerek bir

madde havuzu olusturulmustur. Ikinci asamada ise hazirlanan bu madde havuzu dért

uzmandan olusan bir panelle tartigilarak anket formu haline getirilmistir.

Paneli olusturan uzmanlarin 6zellikleri sdyledir: Bir uzman 30 yildir isitme
engelliler 6gretmenligi boliimiinde calisan bir dgretim iiyesidir. Iki uzman bilgisayar ve
Ogretim teknolojileri alaninda doktorali 10’ar yillik 6gretmenlik deneyimleri olan
ogretim iiyeleridir. Diger uzman ise egitim teknolojisi alaninda doktoral1 30 y1illik
Ogretmenlik deneyimi olan bir 6gretim liyesidir. Paneli olusturan uzmanlarin ortak

noktalari, dilbilim alaninda lisans derecesine sahip olmalaridir.

Uzman panelinin goriisleri dogrultusunda anket hazirlandiktan sonra, tekrar
uzmanlarin goriisiine sunulmus ve ankete sesbilgisel farkindalik 6gretim etkinliklerine
iligkin iki ve sesbilgisel farkindalik ¢calismalarinda kullanilan gorsel egitim
malzemelerine iliskin bir agik uclu sorunun eklenmesine karar verilmistir. Ayrica panele
katilan uzmanlar tarafindan veri toplama aracinin kapsam ve dil gegerliligi de

onaylanmistir.

Uzman panelinin goriisleri dogrultusunda hazirlanan “sesbilgisel farkindalik
ogretim etkinliklerinin kullanim siklig1 anketi” bes boliimden olugsmaktadir. Birinci
boliimde 6gretmenler hakkinda bilgi almak i¢in cinsiyet, yas, mezun olunan {iniversite
ve hizmet y1l1 olmak tizere dort degiskene yer verilirken, ikinci boliimde 20 madde
bulunmaktadir. Hazirlanan bu 20 madde sesbilgisel farkindaliga iligkin 6gretim
etkinliklerini kapsamaktadir. Ankette bu maddelerin sinifta kullanilma siklik
derecelerinin isaretlenmesi istenmektedir. 5°1i likert ile istenen yanitlar “gok sik

bR AN1Y b 1Y b 1Y

kullantyorum”, “sik¢a kullantyorum”, “ara sira kullaniyorum”, “nadir kullantyorum” ve
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“hi¢ kullanmiyorum” seceneklerinden birini isaretlemeyi gerektirmektedir. Anketin
ticlincii boliimiinde ise 6gretmenlerin hi¢ kullanmadiklar1 ve en sik kullandiklar
ogretim etkinliklerine iliskin gerekc¢elerini almak i¢in iki adet acik u¢lu soru yer
almaktadir. Dordiincii boliimde 6gretmenlerin sesbilgisel farkindalik ¢alismalarinda
gorsel egitim malzemesi kullanip kullanmadiklarina ve ne gibi malzemeler
kullandiklarina iliskin bir adet acik u¢lu soru bulunmaktadir. Besinci boliimde ise
siniflarinda isitme engelli kaynastirma 6grencisi olan 6gretmenleri belirlemek amaciyla
sorulan iki adet soru bulunmaktadir. Besinci boliimde yer alan sorularin birinci béliimde
kisisel bilgiler arasinda yer almamalarinin nedeni, 6gretmenlerin ikinci boliimde yer

alan maddelere verecekleri yanitlar1 etkileyeceginin diistiniilmesidir.

Veri Analizi Oncesi Hazirhklar
Arastirma sonucunda elde edilen verilerin analizinde kullanilacak olan testlerin
belirlenebilmesi i¢gin dncelikle ankete katilan 6gretmenlerin ¢esitli demografik
ozelliklere gore dagilimlart hesaplanmistir. Cinsiyete, yasa, hizmet yilina ve mezun
olunan iiniversiteye gore dagilim sonuglari incelendiginde, katilimcilarin ¢arpiklik ve
basiklik degerlerinin +1 ile -1 degerleri arasinda oldugu goriilmiistiir. Cinsiyete gore
dagilimi belirlemek amaciyla yapilan Kolmogorov Smirnov testi ile kadin ve erkek
katilimcilar igin p degerleri .200 ve .59( p>.05) olarak belirlenmistir. Ayrica, yasa gore
dagilimin belirlenmesinde Shapiro-Wilk testi kullanilmistir. Gerek carpiklik-basiklik
degerleri gerekse Kolmogorov Smirnov ve Shapiro Wilk anlamlilik diizeylerinin p>.05
olmas1 nedeniyle dagilimin normal olduguna karar verilmistir. Bireylerin anketten
aldiklar1 toplam puanlar1 hesaplamak i¢in, maddelerin toplam puan ile korelasyonlari
incelenmistir ve bu inceleme sonucunda 3. maddenin 40 kabul sinirinin altinda oldugu
goriilmiistiir. Uzmanlar tarafindan s6z konusu maddenin 6nemli oldugunun belirtilmesi
nedeniyle, 3. maddenin 6l¢gme aracindan ¢ikarilmamasina karar verilmistir. Ayrica
maddelerin toplam puanlarini alabilmek i¢in maddelerin ayni1 durumu dlgmeye uygun
olduklarinin gdstergelerinden biri olan korelasyon degerleri incelenmistir. Bu nedenle
madde toplam puanlar1 hesaplanmadan 6nce madde-toplam korelasyonlarina

bakilmistir. Maddelerin toplam puan ile korelasyonlar1 Tablo 5’de verilmistir.
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Tablo 5

Madde Toplam Korelasyonu

Diizeltilmis Madde Diizeltilmis Madde
Maddeler Toplam Maddeler Toplam

Korelasyonu Korelasyonu
M1 478 M1l .649
M2 341 M12 51
M3 247 M13 726
M4 463 M14 719
M5 517 M15 706
M6 .661 M16 595
M7 .708 M17 .681
M8 .540 M18 702
M9 .658 M19 .663
M10 .603 M20 .699

Verilerin Analizi

Hazirlanan veri toplama araci, Eskisehir Merkez Ilgesine bagh ilkokullarda gérev yapan
1. ve 2. sinif 6gretmenlerine arastirmacinin kendisi tarafindan uygulanmistir.
Ogretmenlerin uygulamaya katilmalarinda géniilliiliik esas alinmistir. Veriler SPSS
programina girildikten sonra arastirma 6rneklemini olusturan 143 1. ve 2. simif
Ogretmeninin anketten aldig1 toplam puanlar standardize edilmis (z-skorlar) ve bir
katilimcida ug veri belirlenmistir. Bu katilimeinin aldigi puan alan yazinda kabul géren
-3,+3 araliginin disinda (-3.79) oldugu icin veri setinden atilmis ve 142 katilimciile
analizlere devam edilmistir. Analizde yer alan 142 katilimcidanelde edilen en yiiksek z-
skoru -1.45, en diisiik z-skoru ise -2.15 olup, diger bireylerin z-skorlar1 ise bu iki deger
arasinda yer almaktadirlar. Verilerin analizinde parametrik tekniklerin mi yoksa
parametrik olmayan tekniklerin mi kullanilacagini belirleyebilmek i¢in katilimcilarin
dagilimlar1 incelenmis ve dagilimlarin normal olmasi nedeni ile verilerin analizinde
parametrik testler kullanilmistir. Bu baglamda, 6gretmenlerin sesbilgisel farkindaliga
iligskin 6gretim etkinliklerini kullanma sikliklarinin cinsiyete, mezun olduklari

tiniversiteye ve siniflarinda isitme engelli kaynastirma 6grencisi olma durumlarina gore
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bir farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek i¢in bagimsiz gruplar t-testi,
yaslarina ve hizmet yillarina gore bir farklilik gosterip gosteremedigini belirleyebilmek
icin ise bagimsiz gruplar i¢in tek faktorlii varyans analizi (ANOVA) yontemleri
kullanilmigtir. Ayrica ankette yer alan ii¢ adet a¢ik uclu soruya 6gretmenler tarafindan
verilen yazili yanitlarin analizinde ise icerik analizi yontemi kullanilmstir. Icerik
analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavram ve iliskilere
ulasabilmektir. Bu nedenle toplanan verilerin 6nce kavramsallagtirilmasi, daha sonra da
ortaya ¢ikan kavramlara gére mantikli bir bigimde diizenlenmesi ve buna gore veriyi
aciklayan temalarin saptanmasi gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2006). Dolayisiyla
sorulara verilen yanitlardan elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilmis, tekrar
tekrar okunarak kodlar olusturulmaya ¢alisilmistir. Ardindan kodlar bir araya getirilerek
bu kodlarin ortak yonleri ve tekrarlanma durumlar1 bulunmus, bdylece arastirma
bulgularinin ana hatlarini olusturacak temalar ortaya ¢ikarilmistir. Ancak gretmenlerin
sorulara verdikleri yanitlarin ¢ok ¢esitli olmasi pek ¢ok temanin olusturulmasina ve
temalarin altinda yer alabilecek kodlarin biribiriyle iliskilendirilmesinde sorun
yasanmasina neden olmustur. S6z konusu ¢esitlilige ragmen, temalardan birbiriyle
iligkilendirilebilenler birlikte agiklanarak yorumlanmis ve aragtirmanin amact

dogrultusunda sonuglar ortaya konulmaya caligilmistir.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR

Bu boliimde, arastirmanin alt amaglar1 dogrultusunda toplanan verilere iligkin istatiksel

analizler ve igerik analizi sonucu elde edilen bulgularayerverilmistir.

Ogretmen Adaylarinin Sesbilgisel Farkindalik Ogretim Etkinliklerini Kullanim
Sikhiklarinin Dagilimi
Ogretmenlerin “Sesbilgisel Farkindaliga iliskin Ogretim Etkinliklerinin Kullanim
Siklig1” 6l¢egine vermis olduklar: yanitlara iligkin betimleyici istatistik sonuglar1 Tablo

6’da verilmistir.

Tablo 6

Olgek Maddelerine Iliskin Betimleyici Istatistik Sonuglari

Maddeler N X Ss Carpiklik  Basiklik
1.Ciimleleri sozciiklere ayirma.

(Bugiin-okula-gidiyorum.) 142 3.950 .909 -.992 1.204
2. Karisik olarak verilensozciiklerden

kurall1 bir ciimle olusturma. 142 4204 729 -559 -177
(Kedi, i¢iyor, siit) (Kedi siit i¢iyor)

3. Ogrencilerden yeni

ogrendiklerisozciiklerle ciimle 142 4345 652 -492 _688

kurmalariniisteme.

4. Sozciikleri hecelere ayirma.
141 4.269 791 -1.047 1.343

(baba) (ba-ba)

5. Hecelerden s6zciik olusturma.

(a-ra-ba) (araba) 142 4.246 818 -.879 141
6. Sozciiklerin sonuna heceler

ckleyerek yeni sozciiklerolusturma. (el: 142 4.190 898 -981 491

-ma) (elma)

7. Kafiyeli sozciiklerle alistirmayapma. 14 3.390 969 - 138 -.054
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(yol, bol, kol/sel)

8. Sinifta tekerlemeleri kullanma.
(Karga karga “gak” dedi

Cik su dala bak dedi

Karga seni tutarim

Kanadini yolarim.)

9. Verilen sozciikle kafiyeli olan
yeni sozciikler iiretme.
(Yagmur-hamur-¢amur)

10. Sozciiklere sesbirimlere

ayirma. (Kedi) (/k/, /e/, /d/, /1/)

11. Sesbirimlerden sozciik
olusturma.(/b/ /a/ /b/ /a/) (baba)

12. Bir sozciigiin ilk sesbirimini
belirleme. (stit) (/s/)

13. Bir s6zciigiin son sesbirimini
belirleme. (kulak) (/k/)

14. Ayni sesbirimle baslayan
sozciikleri bulma. (su, top, kopek, siit,
ev) (su, siit: /s/)

15. Farkli sesbirimle baglayan
s0zciligli bulma.

(kulak, kapi, bebek, kar, kek)

(bebek: /b/)

16. Harflerin sirasini degistirerek
anlamli sozciikler olusturma. (kis) (s1k)
17. Sozciiklerdeki ilk sesbirimleri
degistirerek yeni sozciiklerolusturma.
(bal: /d/ dal)

18. Sozciiklerdeki son sesbirimleri

degistirerek yeni sozciikler olusturma.

(ev:/l/ el)

141

141

140

140

138

141

141

141

140

142

141

3.418

3.333

3.400

3.557

3.702

3.780

3.539

3.475

3.135

3.281

3.631

.863

.899

1.084

1.054

1.013

964

1.017

.945

1.040

932

928

222

-.115

-.647

-.750

-.653

-.660

-.210

-.159

-.004

-.114

-.662

_244

429

.007

126

341

376

-.403

-458

-.573

-.201

205
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19. Sozciiklerdeki ilk

sesbirimlerisilme. (bal: /b/ al) 142288 1076 259 =335
20. Sozciiklerdeki son sesbirimleri

. 142 2.880  1.139 238 -.636
silme. (masal: /I/ masa)
Toplam 142 72119 12.23 -.041 449

Tablo 6 incelendiginde, en diisiik ortalamalarin 19. (X =2.8380) ve 20. (X =
2.8803) maddelere, en yiiksek ortalamalarin ise 2. ()_(: 4.2042), 3. ()_(: 4.3451),4. (

X =4.2695), 5. (X =4.2465) ve 6. (X = 4.1901) maddelere ait oldugu goriilmektedir.
Ayrica, Tablo 6’ya gore maddelerin ¢arpiklik ve basiklik degerleri +1, -1 normallik
sinirlar1 iginde yer almakta ve 0gretmenlerin sesbilgisel farkindaliga iliskin 6gretim

etkinliklerini kullanim sikliklar1 normal bir dagilim gostermektedir.

Ogretmenlerin Sesbilgisel Farkindahga iliskin Ogretim Etkinliklerini Kullanim
Diizeylerine gore Kiimeleme Analizi
Ankete katilan 6gretmenlerin sesbilgisel farkindaliga iligkin 6gretim etkinliklerini
kullanma diizeylerini karsilagtirmak amaciyla kiimeleme analizi yapilmistir.
Ogretmenlerin sesbilgisel farkindaliga iliskin 6gretim etkinliklerini kullanim

diizeylerine gore Kiimeleme analizi sonuglar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7

Sesbilgisel Farkindaliga iliskin Ogretim Etkinliklerini Kullanma Diizeylerine gére

Kiimeleme Analizi Sonuglari

Sesbilgisel Farkindalik Ogretim

Etkinliklerini Kullanma Diizeyleri N ” X s

Disiik Diizey 104 73.2 66.701 8.699
Yiiksek Diizey 38 26.8 86.947 7.229
Toplam 142 100.0 72.119 12.243

Tablo 7°de goriildiigii gibi, ankete katilan 6gretmenlerin 104’ liniin sesbilgisel
farkindaliga iliskin 6gretim etkinliklerini kullanim diizeylerinin diisiik oldugu, 38 ‘inin

ise kullanim diizeylerinin ytiksek oldugu belirlenmistir.
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Cesitli Demografik Ozellikler A¢isindan Ogretmenlerin Sesbilgisel Farkindahiga
Iliskin Ogretim Etkinliklerini Kullanim Diizeyleri
Ankete katilan 6gretmenlerin sesbilgisel farkindaliga iliskin 6gretim etkinliklerini
kullanim diizeylerinin ¢esitli demografik 6zellikler agisindan dagilimlari ve bu
demografik 6zellikler ile sesbilgisel farkindaliga iligkin 6gretim etkinliklerini kullanim

diizeyleri arasindaki Ki-kare testi sonuglar1 asagida verilmistir.

Kaynastirma Ogrencisi Olma Durumu

Ankete katilan 1.ve 2. smif 6gretmenlerinin siniflarinda isitme engelli kaynastirma
Ogrencisi olma durumlarinin sesbilgisel farkindaliga iliskin 6gretim etkinliklerini
kullanim diizeylerine iliskin dagilimlar1 ve Ki-kare testi sonuglar1 Tablo 8 ve Tablo 9°’da

verilmistir.

Tablo 8

Kaynastirma Ogrencisi Olma Durumunun Sesbilgisel Farkindaliga Iliskin Ogretim

Etkinliklerini Kullanma Diizeylerine Iliskin Dagilim

Sesbilgisel Farkindaliga iliskin

Ogretim Etkinliklerini kullanma

diizeyleri
Kaynastirma Ogrencisi Olma Durumu Diisiik Diizey Yiiksek Diizey  Toplam
Evet 16 0 16
Hayir 87 37 124
Toplam 103 37 140

Tablo 8 incelendiginde siniflarinda isitme engelli kaynastirma 6grencisi bulunan
16 6gretmenin sesbilgisel farkindaliga iliskin 6gretim etkinliklerini kullanma
diizeylerinin diisiik oldugu goriilmektedir. Buna karsin, Tablo 8’de goriildiigii iizere
siniflarinda igitme engelli kaynastirma 6grencisi bulunmayan 124 6gretmenden 87 sinin
sesbilgisel farkindaliga iliskin 6gretim etkinliklerini kullanma diizeyleri yiiksek iken,

37’sinin kullanma diizeyleri ise diisiiktlir. Bu sonuglara gore siniflarinda isitme engelli
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kaynastirma 6grencisi bulunan 6gretmenler sesbilgisel farkindaliga iliskin 6gretim
etkinliklerini isitme engelli kaynastirma 6grencisi bulunmayanlara gére daha az

kullanmaktadirlar.

Tablo 9

Kaynastirma Ogrencisi Olma Durumu ile Sesbilgisel Farkindaliga Iliskin Ogretim

Etkinliklerini Kullanma Diizeyleri Arasindaki Ki-Kare Testi Sonuglari

Deger Serbestlik Derecesi p

Pearson Ki-kare 6.489 1 011

Tablo 9’da goriildigii gibi ankete katilan 6gretmenlerin sesbilgisel farkindaliga
iliskin 6gretim etkinliklerini kullanim diizeylerinde siniflarinda isitme engelli
kaynagtirma 6grencisi olma durumlari agisindan anlamli bir farklilik oldugu
belirlenmistir,(x*= 6.489; ; p<.05). Bir baska ifade ile siniflarinda isitme engelli
kaynagtirma 6grencisi bulunan 6gretmenlerin sesbilgisel farkindaliga iliskin 6gretim
etkinliklerini kullanim diizeyleri, siniflarinda isitme engelli kaynagtirma 6grencisi

olmayan 6gretmenlerin kullanim diizeylerinden ¢ok daha diisiiktiir.

Hizmet Yih
Hizmet yillaria gore 6gretmenlerin sesbilgisel farkindaliga iliskin 6gretim
etkinliklerini kullanim diizeylerinin dagilimi ve Ki-kare testi sonuglart Tablo 10 ve

Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 10

Hizmet Yillarina gore Sesbilgisel Farkindaliga Iliskin Ogretim Etkinliklerini Kullanim
Diizeylerine iliskin Dagilim

Sesbilgisel Farkindaliga Iliskin
Ogretim Etkinliklerini

Kullanma Diizeyleri

Hizmet Diisiik Diizey Yiiksek Toplam
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Y1l Diizey
1-10 Say1 13 5 18
Hizmet Y1l degiskeni
72.2 27.8 100.0
igerisindeki %
SFOE Kullanma diizeyleri
12.9 13.2 12.9
icerisindeki %
Toplam 94 3.6 12.9
11-20 Say1 40 22 62
Hizmet Y1l degiskeni
64.5 35.5 100.0
icerisindeki %
SFOE Kullanma diizeyleri
39.6 57.9 44.6
icerisindeki %
Toplam 28.8 15.8 44.6
21-30 Say1 32 6 38
Hizmet Y1l degiskeni
84.2 15.8 100.0
igerisindeki %
SFOE Kullanma diizeyleri
31.7 15.8 27.3
icerisindeki %
Toplam 23.0 4.3 27.3
31-40 Say1 16 5 21
Hizmet Y1l degiskeni
76.2 23.8 100.0
icerisindeki %
SFOE Kullanma diizeyleri
15.8 13.2 15.1
igerisindeki %
Toplam 11.5 3.6 15.1
Toplam  Say1 101 38 139
Hizmet Y1l degiskeni
72.7 27.3 100.0
icerisindeki %
SFOE Kullanma diizeyleri
100.0 100.0 100.0
igerisindeki %
Toplam 72.7 27.3 100.0
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Tablo 11

Hizmet Yillar1 ile Sesbilgisel Farkindaliga iliskin Ogretim Etkinliklerini Kullanma

Diizeyleri Arasindaki Ki-Kare Testi Sonuglari

Deger Serbestlik Derecesi p

Pearson Ki-kare 4.756 3 .191

Tablo 11°de goriildiigii tizere ankete katilan 6gretmenlerin sesbilgisel
farkindaliga iliskin 6gretim etkinliklerini kullanma diizeylerinde hizmet yillar1 agisindan

anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir, (x?>= 4.756; p> .05).

Yas
Yaslarina gore 6gretmenlerin sesbilgisel farkindaliga iliskin 6gretim etkinliklerini
kullanim diizeylerine iliskin dagilim ve Ki-kare testi sonuglar1 Tablo 12 ve Tablo 13’de

verilmigtir.

Tablo 12

Yaslarma gore Sesbilgisel Farkindaliga iliskin Ogretim Etkinliklerini Kullanim
Diizeylerine iliskin Dagilim

Sesbilgisel Farkindaliga Iliskin
Ogretim Etkinliklerini Kullanim

Diizeyleri
Yas Diisiik Di Yiiksek
iisiik Diize
Gruplari Y Diizey Toplam
26-34 Say1 15 5 20
Yas Degiskeni igerisindeki
s 75.0 25.0 100.0

% .
SFOE kullanim diizeyleri

15.3 13.5 14.8

igerisindeki %
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Toplam 11.1 3.7 14.8
35-43 Say1 29 17 46
Yas Degiskeni igerisindeki
s 63.0 37.0 100.0
% .
SFOE kullanim diizeyleri
29.6 459 34.1
icerisindeki % '
Toplam 21.5 12.6 34.1
44-52 Say1 36 9 45
Yas Degiskeni icerisindeki
s 80.0 20.0 100.0
o, .
SFOE kullanim diizeyleri
36.7 243 333
igerisindeki % ’
Toplam 26.7 6.7 333
53-61 Say1 18 6 24
Yas Degiskeni icerisindeki
8 75.0 25.0 100.0
%, .
SFOE kullanim diizeyleri
18.4 16.2 17.8
icerisindeki % '
Toplam 13.3 4.4 17.8
Toplam  Sayi 98 37 135
Yas Degiskeni igerisindeki
s 72.6 27.4 100.0
% :
SFOE kullanim diizeyleri
100.0 100.0 100.0
igerisindeki % '
Toplam 72.6 27.4 100.0

Tablo 13

Yas Degiskeni ile Sesbilgisel Farkindaliga iliskin Ogretim Etkinliklerini Kullanim
Diizeyleri Arasindaki Ki-Kare Testi Sonuglari

Deger  Serbestlik Derecesi p

Pearson Ki-kare 3.477 3 324
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Tablo 13’de goriildiigi gibi ankete katilan 6gretmenlerin sesbilgisel farkindaliga
iliskin 6gretim etkinliklerini kullanim diizeyleri yasa gére anlamli bir farklilik
gostermemektedir,

(x*=3.477; p>.05).

Mezun Olunan Universite
Ankete katilan 6gretmenlerin mezun olduklari tiniversitelere gore sesbilgisel
farkindaliga iliskin 6gretim etkinliklerini kullanim diizeylerine iliskin dagilim ve Ki-

kare testi sonuglart Tablo 14 ve Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 14

Mezun Olduklar1 Universiteye gore Sesbilgisel Farkindaliga Iliskin Ogretim

Etkinliklerini Kullanim Diizeylerine Iliskin Dagilim

Sesbilgisel Farkindaliga Iliskin
Ogretim Etkinliklerini Kullanim

Diizeyleri
Universite Diisiik Diizey  Yiiksek Diizey = Toplam
Anadolu
; Say1 28 12 40
Universitesi
Universite degiskeni
70.0 30.0 100.0
icerisindeki %
SFOE kullanim diizeyleri
315 333 32.0
igerisindeki %
Toplam 22.4 9.6 32.0
Digerleri Say1 61 24 85
Universite degiskeni
71.8 28.2 100.0
igerisindeki %
SFOE kullanim diizeyleri
68.5 66.7 68.0

icerisindeki %

Toplam 48.8 19.2 68.0

Toplam Say1 89 36 125
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Universite degiskeni

71.2 28.8 100.0
igerisindeki %
SFOE kullanim diizeyleri

100.0 100.0 100.0
icerisindeki %
Toplam 71.2 28.8 100.0

Tablo 15

Universite Degiskeni ile Sesbilgisel Farkindaliga Iliskin Ogretim Etkinliklerini

Kullanim Diizeyleri Arasindaki Ki-Kare Testi Sonuglari

Deger Serbestlik Derecesi p

Pearson Ki-kare 041 1 .839

Tablo 15 incelendiginde, ankete katilan 6gretmenlerin sesbilgisel farkindaliga
iligkin 6gretim etkinliklerini kullanim diizeylerinde mezun olduklar: tiniversiteye gore

anlamli bir farklilik olmadig goriilmiistiir, (x*=0.41, p>.05).

Cinsiyet
Ankete katilan 6gretmenlerin cinsiyete gore sesbilgisel farkindaliga iliskin 6gretim
etkinliklerini kullanim diizeylerine iliskin dagilim ve Ki-kare testi sonuclar1 Tablo16 ve

Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 16

Cinsiyete gore Sesbilgisel Farkindaliga iliskin Ogretim Etkinliklerini Kullanim
Diizeylerine iliskin Dagilim

Sesbilgisel Farkindaliga iliskin Ogretim

Etkinliklerini Kullanim Diizeyleri

Cinsiyet Diisiik Diizey  Yiiksek Diizey  Toplam

Kadin  Say1 59 25 84
Cinsiyet Degiskeni igerisindeki % 70.2 29.8 100.0
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SFOE Kullanim Diizeyleri

57.3 65.8 59.6
igerisindeki %
Toplam 41.8 17.7 59.6

Erkek  Say1 44 13 57

Cinsiyet Degiskeni icerisindeki % 77.2 22.8 100.0
SFOE Kullanim Diizeyleri

42.7 34.2 40.4
icerisindeki %
Toplam 31.2 9.2 40.4

Toplam  Say1 103 38 141

Cinsiyet Degiskeni icerisindeki % 73.0 27.0 100.0
SFOE Kullanim Diizeyleri

100.0 100.0 100.0
igerisindeki %
Toplam 73.0 27.0 100.0

Tablo 17

Cinsiyet Degiskeni ile Sesbilgisel Farkindaliga Iliskin Ogretim Etkinlikleri Kullanim

Diizeyleri Arasindaki Ki-kare Testi Sonuglari

Serbestlik Derecesi

Pearson Ki-kare

361

Tablo 17 incelendiginde, ankete katilan 6gretmenlerin sesbilgisel farkindaliga

iliskin 6gretim etkinliklerini kullanim diizeylerinde cinsiyete gore anlamli bir farklilik

olmadig1 goriilmiistiir,

(x>=.834, p>.05).
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Birinci ve Ikinci Simif Ogretmenlerinin Sesbilgisel Farkindahk Ogretim
Etkinliklerini Kullanma Sikhiklarinin Cesitli Demografik Ozelliklere Gore
Degerlendirilmesi

Bu boliimde arastirma amaglar1 dogrultusunda birinci ve ikinci sinif 6gretmenlerinin
“Sesbilgisel Farkindalik Ogretim Etkinliklerini Kullamim Sikli§1” anketinden aldiklar
toplam
puanlar cinsiyet, yas, mezun olduklar1 {iniversite, hizmet yil1 ve isitme engelli
kaynastirma 0grencisi olma durumu olmak iizere ¢esitli demografik 6zelliklere gore

incelenmistir.

Cinsiyet
Aragtirmanin alt amaclar1 dogrultusunda birinci ve ikinci sinif 6gretmenlerinin anket
toplam puanlarinin cinsiyete gore bir farklilik gdsterip gostermedigine iliskin analiz

sonuglar1 Tablo 18 ve Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 18

Cinsiyetlerine gore Anket Toplam Puanlarma Iliskin Betimleyici Istatistik Degerleri

Cinsiyet N X Ss Standart Hata Ort.
Kadin 84 73.178 11.788 1.286
Erkek 57 70.543 12.932 1.712

Tablo 18’de goriildiigii tizere ankete katilan kadin 6gretmenlerin aldiklari puan

X =73.178 ve erkek dgretmenlerin aldiklari puan X = 70.54 olarak belirlenmistir. Elde
edilen bulgulara gore kadin 6gretmenler ile erkek 6gretmenlerin anketten aldiklar
puanlarin birbirlerine ¢cok yakin olduklar1 goriilmiistiir. Bu bulgulara gore,
Ogretmenlerin anket toplam puanlarinin cinsiyet agisindan karsilastirilmasina iliskin

istatistiksel analiz sonuglar1 Tablo 19°da verilmistir.
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Tablo 19

Cinsiyetlere gore Anket Toplam Puanlarmin Karsilastirilmasina Iliskin t-testi Degerleri

' P (2-
Levene Testi F p t Sd .
tailed)
Varyanslarin Tiirdes Olma
018 .895 1.252 139 213

Durumu

Varyanslarm Tiirdes Olmama
1.230 112.764 221
Durumu

Analiz sonucunda Tablo 19°da goriildiigii gibi birinci ve ikinci sinif
Ogretmenlerinin sesbilgisel farkindalik 6gretim etkinliklerini kullanma sikliklar
arasinda cinsiyet acisindan anlamli bir farklilik olmadig goriilmiistiir, (t=1.252, p>.05).
Bu sonuglara gore, kadinogretmenler ile erkek 6gretmenlerin sesbilgisel farkindaliga
iliskin 6gretim etkinliklerini kullanma sikliklarinin birbirine ¢ok yakin oldugu

sOylenebilir.

Mezun Olunan Universite
Aragtirmanin alt amaclar1 dogrultusunda birinci ve ikinci sinif 6gretmenlerinin anket
toplam puanlarinin mezun olunan iiniversiteye gore bir farklilik gdsterip gostermedigine

iliskin analiz sonuclar1 Tablo 20 ve Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 20

Universitelerine gére Anket Toplam Puanlarina Iliskin Betimleyici Istatistik Sonuglar

Universite N X Ss
Anadolu Universitesi 40 72.625 12.286
Digerleri 85 72.070 13.045

Tablo 20°de goriildiigii gibi Anadolu Universitesi’nden mezun olan
Ogretmenlerin anketten aldiklar1 puan X=72.625 ve diger liniversitelerden mezun olan
Ogretmenlerin anketten aldiklar1 puan iseX=72.070 olarak belirlenmistir. Bu bulgular

Anadolu Universitesi’nden ve diger iiniversitelerden mezun olan dgretmenlerin anket
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toplam puanlarinin hemen hemen ayni oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore
ankete katilan 6gretmenlerin mezun olduklar1 {iniversitelere gore anket toplam

puanlarinin karsilagtirilmasina iligkin t testi sonuglar1 Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21

Universitelerine gdre Anket Toplam Puanlarinin Karsilastirilmasina iliskin t-testi
Degerleri

Levene Testi F p t Sd.  p (2-tailed)
Varyanslarin Tiirdes Olma Durumu 057 811 226 123 822
Varyanslarm Tiirdes Olmama Durumu 231 80.799 818

Analiz sonucunda Tablo 21°de goriildiigii gibi birinci ve ikinci sinif
Ogretmenlerinin sesbilgisel farkindaliga iliskin 6gretim etkinliklerini kullanma sikliklar
arasinda mezun olduklari {iniversiteler agisindan anlamli bir farklilik olmadig:
goriilmiistiir. Tablo 21°e gdre p > .05 oldugu i¢in varyanslarin tiirdes oldugu

belirlenmistir.

Sinifinda Isitme Engelli Kaynastirma Ogrencisi Olma Durumu

Aragtirmanin alt amaglar1 dogrultusunda birinci ve ikinci sinif 6gretmenlerinin anket
toplam puanlarinin siniflarinda isitme engelli kaynastirma 6grencisi olma durumuna
gore bir farklilik gosterip gdstermedigine iliskin analiz sonuglar1 Tablo 22 ve Tablo

23’te verilmistir.

Tablo 22

Kaynastirma Ogrencisi Olma Durumuna gére Anket Toplam Puanlar1 Betimleyici

Istatistik Degerleri

Kaynastirma Ogrencisi Olma N X Ss
Durumu

Evet 16 67.312 7.665

Hayir 124 72.709 12.682
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Tablo 22’ye gore arastirmaya katilan 16 6gretmenin sinifinda isitme engelli
kaynagtirma 6grencisi bulunurken, 124 6gretmenin sinifinda isitme engelli kaynastirma
ogrencisi bulunmamaktadir. Siniflarinda isitme engelli kaynagtirma 6grencisi bulunan
Ogretmenlerin ortalamas1 X=67.31 ve siniflarinda isitme engelli kaynastirma 6grencisi
bulunmayan 6gretmenlerin ortalamasi ise X= 72.70’tir. Bu bulgulara gore siniflarinda
isitme engelli kaynagtirma 6grencisi olan 6gretmenler ile olmayan 6gretmenlerin anket
toplam puanlarmin birbirine yakin oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin siniflarinda
isitme engelli kaynastirma 6grencisi olma durumlarina gore anket toplam puanlarinin

karsilastirilmasina iliskin t testi sonuglar1 Tablo 23°te verilmistir.

Tablo 23

Kaynastirma Ogrencisi Olma Durumuna gére Anket Toplam Puanlarinin

Karsilastirilmasina Iliskin t-testi Degerleri

Levene Testi p (2-
F p t Sd.
tailed)
Varyanslarin Tiirdes Olma Durumu 3241 074 -1.660 138 .099
Varyanslarin Tiirdes Olmama Durumu -2.421  27.056 .022

Analiz sonucunda Tablo 23’te goriildiigii gibi ankete katilan 6gretmenlerin anket
toplam puanlarinda siniflarinda isitme engelli kaynastirma 6grencisi olmasi agisindan

anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir, (t=-1.660, p>05).

Yas

Aragtirma alt amaclar1 dogrultusunda birinci ve ikinci siif 6gretmenlerinin “Sesbilgisel
Farkindalik Ogretim Etkinliklerini Kullanim Siklig1” anketinden aldiklari puanlarin
yasa gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin ANOVA sonuglar1 Tablo

24’te verilmistir.
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Tablo 24

Yaslarma gore Anket Toplam Puanlarmin Karsilastirilmasina iliskin ANOVA Testi
Degerleri

Karelerin Serbestlik Ortalama
Toplami Derecesi Kareleri F P
Gruplar arasi 734.403 3 244.801 1.581 197
Grup ici 20280.589 131 154.814
Toplam 21014.993 134

Tablo 24’te gorildiigii gibi ankete katilan birinci ve ikinci siif 6gretmenlerinin
anketten aldiklar1 puanlar arasinda yaslarina gére anlamli bir farklilik olmadig:
goriilmiistiir, (F(3.131)=1.581, p>.05). Bir baska ifade ile 6gretmenlerin sesbilgisel
farkindalik 6gretim etkinliklerini kullanma sikliklar1 gretmenlerin yaslarina gore

farklilagmamaktadir.

Hizmet Yih

Aragtirma alt amaglar1 dogrultusunda birinci ve ikinci sinif 6gretmenlerinin “Sesbilgisel
Farkindalik Ogretim Etkinlikleri Kullanim Siklig1” anketinden aldiklari toplam
puanlarin hizmet yillarina gére anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigine iliskin

ANOVA sonuglar1 Tablo 25’de verilmisgtir.

Tablo 25

Hizmet Yillarina gore Anket Toplam Puanlarinin Karsilastirilmasina Iliskin ANOVA

Testi Degerleri

Karelerin Serbestlik Ortalama Kareleri F p
Toplami Derecesi
Gruplar arast 529.588 3 176.529 1.158 328
Grup Igi 20575.060 135 152.408

Toplam 21104.647 138




Tablo 25°de goriildiigii lizere ankete katilan birinci ve ikinci sinif
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O0gretmenlerinin anketten aldiklar1 toplam puanlarda hizmet yillar1 agisindan anlamli bir

farklilik olmadig1 goriilmistiir, (F(3.135)=1.158, p>.05). Bir bagka deyisle,

ogretmenlerin sesbilgisel farkindaliga iliskin 6gretim etkinliklerini kullanim sikliklari

hizmet yillarina gore degismemektedir.

Icerik Analizi

Olg¢me aracinda yéneltilen agik uglu sorularin her biri igin, katilimcilardan elde edilen

bulgular tablolar halinde verilmistir.

Soru 1: “Hi¢ kullanmadiginiz sesbilgisel farkindaliga iliskin ogretim etkinliginin

gerekgesini yaziniz.”

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin soru 1’e verdikleri yanitlardan olusturulan temalar

Tablo 26’da verilmistir:

Tablo 26

Soru 1 i¢in 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin analiz sonuglar

Temalar

Frekans

Biitiin sesbilgisel farkindalik 6gretim etkinliklerini kullananlar 30
Miifredatta yer almadigi i¢in 6
Gerekge belirtmeksizin sadece hi¢ kullanmadiklar sesbilgisel farkindalik

ogretim etkinligini belirtenler 6
Ses Temelli Ciimle 6gretim yontemi kullanildigr igin 4
1. sinif 6gretmeni oldugu icin hepsini kullananlar 3
2. smifta kullanilmadig i¢in 2
Smif seviyesine uygun olmadigi i¢in 6
Tiirk¢e’ nin yapisina uygun olmadig i¢in o)
Etkili olmadigi icin o)
Yararli olmadig1 igin 1
Islevsel olmadigi i¢in 1
Ihtiya¢ duyulmadig i¢in 1

Soruyu anlamadiklari i¢in yanlis cevap verenler
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Toplam 66

77 bos

Tablo 26’da verilmis olan igerik analizi sonuglar1 incelendiginde, arastirmaya
katilan ilkokul 1. ve 2. sinif 6gretmenlerinin “Hi¢ kullanmadiginiz sesbilgisel
farkindaliga iliskin ogretim etkinliginin gerekgesini yaziniz. "sorusuna verdikleri
yanitlar ¢ok cesitlilik gdstermektedir. Ogretmenlerin ankette yer alan sesbilgisel
farkindaliga iliskin 6gretim etkinliklerinden bazilarini siniftaki 6gretim uygulamalari
esnasinda hi¢ kullanmiyor olmalarini ¢ok ¢esitli nedenlere dayandirdiklari
goriilmektedir. S6z konusu agik uclu soruya yanit veren 66 d6gretmenden 30’u “Hepsini
kullaniyorum” ve “Hi¢ kullanmadigim yok” ifadeleri ile biitiin sesbilgisel farkindaliga
iliskin 6gretim etkinliklerini kullandiklarini belirtirken, 6 6gretmen ise herhangi bir
gerekge belirtmeksizin dogrudan siniftaki 6gretim uygulamalari esnasinda hig
kullanmadiklar1 sesbilgisel farkindaliga iliskin 6gretim etkinliklerinin ne oldugunu
belirtmislerdir. Ankette yer alan sesbilgisel farkindaliga iligkin 6gretim etkinliklerini
smiftaki 6gretim uygulamalarinda hi¢ kullanmamalarina gerekge olarak etkinliklerin
miifredat kapsaminda yer almadigini belirten 6gretmenler ise soruya “Program
kazammlarinda bulunmadig icin”, Tiirkce ogretimi program kazanimlarinda
olmamasi1”, “Miifredatta olmadig icin kullanmiyorum” , “Temalarda bu tiir sesbilgisel
farkindalik ogretimi yok” seklinde yanitlar vermislerdir. Okuma 6gretiminde ses temelli
climle yonteminin kullanilmasini gerekce olarak ileri siiren 6gretmenler ise yanitlarini
su sekilde ifade etmislerdir: “Parcadan biitiine bir yontem kullandigimiz icin hepsi

ENTS

gerekli.” “Sesleri hissettirerek 6gretmeye basladigimiz i¢in hepsini kullaniyorum.”
“Sozciikleri sesbirimlerine ayirma etkinligini yapmiyorum, ¢iinkii yeni ogretim
sisteminde parcadan biitiine sistemi var.” “Ciimleden sese degil, ses temelli ciimle

ogretim yontemi kullandigim icin.”

Tiirk¢e’ nin yapisina uygun olmamasini gerekce gostererek ankette 19. maddede
yer alan “Sézciiklerdeki ilk sesbirimleri silme.(bal: /b/ al)” sesbilgisel farkindaliga
iligkin 6gretim etkinligini siniftaki 6gretim uygulamalarinda kullanmadiklarini belirten
ogretmenlerin ifadeleri ise su sekildedir: “19. maddeyi fazla kullanmiyorum, ¢iinkii
Tiirk¢e sondan eklemeli bir dil oldugu icin 6grencilerde kafa karisiklig: yaratiyor.”
“Genellikle cogunlugunu yapryoruz fakat Tiirkge 'ye uygun olmadig icin ilk sesbirimleri
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silme etkinligini yapamiyorum.’S6z konusu soruyu anlamayarak yanlis cevap veren
O0gretmenler ise sorunun tam tersine 6gretim etkinliklerini neden kullandiklarina iliskin
gerekcelerini su ifadelerle belirtmislerdir: “Anlamli okuma igin. Kalici 6grenmeyi
saglamak i¢in. Ogrendiklerini unutmamalart icin. Ogrenmenin akict ve hizli olmasi
icin.” “Dilbilgisi miifredatinda olmadigi halde, genelde sinavlarda sorulan, ogrencinin

zorlandigi pek ¢ok konular var. Ulama, hece diismesi, kaynastirma gibi.”

Soru 2: “En sik kullandiginiz sesbilgisel farkindaliga iliskin 6gretim etkinliginin
gerekgesini yaziniz.”

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin soru 2’ye verdikleri yanitlardan olusturulan

temalar Tablo 27°de verilmistir:

Tablo 27

Soru 2 i¢in 6gretmenlerin yanitlarinin analiz sonuglari

Temalar

Frekans
Gerekge belirtmeksizin en sik kullandiklar etkinlikleri yazanlar 26
Pekistirme amacli kullananlar 14
Miifredatta/program kazanimlarinda yer aldig1 i¢in kullananlar o)
Ses temelli ciimle d6gretim yontemine uygun oldugu i¢in kullananlar 6
Okuma-yazma 6gretiminde gerekli oldugu icin kullananlar 13
Sesleri hissettirerek 6gretmek i¢in kullananlar 4
1. siifta kullanilmasi gerektigi i¢in kullananlar 3
Kelime dagarcigini gelistirmek i¢in kullananlar 4
Ogrencilerin yaraticihigini gelistirmek i¢in kullananlar 3
Tiirk¢e’ nin yapisina uygun oldugu i¢in kullananlar 1
Soruyu yanlis anlayip yanlig cevap verenler o)
S6zdizim bilgisini gelistirmek i¢in kullananlar 1
Sozliik bilgisini gelistirmek i¢in kullananlar 1
Etkili ve yararl oldugu i¢in kullananlar o)
Anlam bilgisini gelistirmek i¢in kullananlar o)
Islevsel ve dgretici oldugu igin kullananlar )
Degerlendirme yapmak i¢in kullananlar 1
Sinavlarda ve kullanilan kaynaklarda ¢ok fazla karsilasildigi i¢in 1
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Toplam 88

55 bos

Tablo 27’ye gore, arastirmaya katilan ilkokul 1. ve 2 sinif 6gretmenlerinin
ankette yer alan “En sik kullandiginiz sesbilgisel farkindaliga iliskin ogretim
etkinliginin gerekgesini yaziniz.” sorusuna verdikleri yanitlarin igerik analizi de 1.
soruda oldugu gibi ¢ok c¢esitli temalar1 icermektedir. Tablo 27 incelendiginde,s6z
konusu soruya yanit veren 88 dgretmenden 26’sinin, gerekge belirtmeksizin siniftaki
Ogretim uygulamalarinda en sik kullandiklar1 sesbilgisel farkindaliga iligkin 6gretim
etkinliklerinin neler oldugunu yazarak yanit verdikleri goriilmektedir. 26 6gretmenden
bazilarmin ifadeleri su sekildedir: “Yeni dgrenilen sozciiklerle ciimle kurma, ayni sesle
baslayan sozciikler bulma, karisik verilen sozciikleri kuralli hale getirme,
tekerlemeler.” “En ¢ok hecelerden sozciik olusturmayi kullaniyorum.” “Heceleri
ekleyerek sozciik olugturma. ™ *Karisik verilen sozciiklerden kuralli ciimle
olusturma.” Ankette yer alan sesbilgisel farkindaliga iliskin 6gretim etkinliklerinden
bazilarini pekistirme amagli olarak daha sik kullandiklarini belirten 6gretmenlerin sayisi
ise 14 olarak verilmistir. 6 6gretmen bazi sesbilgisel farkindaliga iligskin 6gretim
etkinliklerini sinifta daha sik kullanmalarina gerekge olarak ses temelli ciimle 6gretim
yontemine uygunlugu belirtirken, 2 6gretmen ise miifredatin kapsamini gerekge olarak
gostermektedirler. Ayrica 2 6gretmen soruyu yanlis anlayip yanlis cevap verirken, diger
ogretmenler de sozliik bilgisini, s6zdizim bilgisini, anlam bilgisini, yaraticiligim
gelistirmek icin ya da islevsel ve yararli oldugu i¢in gibi ¢ok ¢esitli gerekceler ortaya

koymuslardir.

Soru 3: “Sesbilgisel farkindalik ¢alismalarimizda gorsel egitim malzemeleri
kullaniyor musunuz? Sayet kullaniyorsaniz, ne gibi malzemeler kullaniyorsunuz? Liitfen

asagida kisaca agiklayiniz.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin soru 2’ye verdikleri yanitlardan olusturulan temalar

Tablo 28’de verilmistir:

Tablo 28

Soru 3 i¢in 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin analiz sonuglar

Temalar Frekans
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Gorsel Egitim Malzemeleri kullanmayanlar 3
Gorsel Egitim Malzemeleri Kullananlar 89
Bilgisayar, projeksiyon cihazi ve egitim Cd’leri 72
Ses, hece, sozciik Kartlar1 ve resimli Kartlar 11
Akilli Tahta 6
Ses, hece, sozciik Levhalari 11

Cesitli resimler (Ders kitaplarindaki, calisma kagidindaki, 6grenci ve

ogretmenlerin kendi hazirladiklar1 resimler) 23
Afisler ve fisler 9
Seslere iliskin goriintiilii sarkilar 4
Cevreden ornekler ve gercek nesneler 10
Maket 1

51 bos

Tablo 28’de verilen igerik analizi sonuglarina gore, “Sesbilgisel farkindalik
calismalarmizda gorsel egitim malzemeleri kullaniyor musunuz? Sayet kullaniyorsaniz,
ne gibi malzemeler kullaniyorsunuz? Liitfen asagida kisaca ac¢iklayiniz.” sorusuna yanit
veren 0gretmenlerden 3’1 siniftaki sesbilgisel farkindaliga iliskin 6gretim
uygulamalarinda herhangi bir gorsel egitim malzemesi kullanmadigini belirtirken, 89°u
kullandiklarini belirtmislerdir. Ayrica, tablo 29 incelendiginde siiftaki sesbilgisel
farkindaliga iliskin 6gretim uygulamalarinda herhangi bir gorsel egitim malzemesi
kullanan 6gretmenlerin en ¢ok bilgisayar, projeksiyon cihazi ve egitim Cd’lerini, en az

ise maket ve seslere iliskin goriintiilii sarkilart kullandiklar1 goriilmektedir.
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YORUMLAR

Bu boliimde, arastirmanin amaglar1 dogrultusunda toplanan verilerin istatistiksel

analizleri sonucunda elde edilen bulgulara iliskin yorumlar verilmistir.

Ilkokul Birinci ve ikinci Stmf Ogretmenlerinin Sesbilgisel Farkindahga Iliskin
Ogretim Etkinliklerini Kullanma Sikhklar
Ogretmenlerin sesbilgisel farkindaliga iliskin gretim etkinliklerini kullanma

sikliklarinin belirlenmesinin amaclandigi bu arastirmada elde edilen bulgulara gore,

“sozciiklerdeki ilk sesbirimleri silme” 6gretim etkinliginin yer aldig1 19. maddenin ( X

= 2.8380) ve “sozciiklerdeki son sesbirimleri silme” 6gretim etkinliginin yer aldigi 20.

maddenin ()? = 2.8803) olcek maddeleri i¢inde en diisiik ortalamalara sahip oldugu
belirlenmistir. Bu bulgulara gore ankete katilan 6gretmenlerin s6z konusu 6gretim
etkinliklerini siniflardaki uygulamalarinda oldukga nadir kullandiklar1 ya da hi¢
kullanmadiklar seklinde yorumlanabilir.Benzer sekilde Erdogan, Altinkaynak ve
Erdogan’in (2013) okuma yazmaya hazirliga yonelik okul dncesi 6gretmenleri ile
yapmis olduklar: arastirmada 6gretmenlerin yazma becerisini gelistirmeye yonelik
etkinliklere yeterince yer verdikleri fakat sesbilgisel farkindalik, gorsel algi, kelime
dagarcigi, dinleme ve konugma becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklere sinirh

sayida ve cesitlilikte yer verdikleri belirlenmistir.

Olgekte yer alan agik uglu sorularda, arastirmaya katilan dgretmenlerin
verdikleri “Tiirk¢e sondan eklemeli bir dil oldugu icin sdzciiklerdeki ilk sesbirimleri
silme etkinligini kullanmiyorum” yaniti, 6gretmenlerin s6z konusu §gretim etkinligini
kullanmama nedenlerini de ortaya koymaktadir. Tiirk¢e’nin kokii Altay dil ailesine
dayanmaktadir ve Tiirk¢e sondan eklemeli bir dil olarak bilinmektedir. Genel olarak,
dillerde yer alan iic tiir ek bulunmaktadir. On ekler szciiklerin basina, i¢ ekler
sOzciiklerin i¢ine ve son ekler ise sonuna eklenebilmektedir. Tiirkgede 6n ek bulunmaz
iken son ek olarak da yapim ve ¢ekim ekleri kullanilmaktadir (Onan, 2009; Tosun,
2006). Ancak sozciiklerin sonundaki sesbirimlerin silinmesi ile yeni sézciiklerin
tiiretilmesi ¢ok fazla miimkiin olmamaktadir. Tiirk¢e’de ancak yapim ekleri ile yeni

sozciikler iiretilebilmektedir. Oyle ki Tiirkge nin bu yapisal 6zelligine bagl olarak
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ogretmenlerin sesbilgisel farkindaligin gelistirilebilmesi icin, sdzciiklerdeki ilk ve son
seslerin silinmesine iliskin 6gretim etkinliklerini kullanmadiklar1 sonucuna

ulagilabilmektedir. Buna karsin, 6l¢ekte yer alan maddelerden en yiiksek ortalamaya
sahip olanlarin 2. (X =4.2042), 3. (X =4.3451), 4. (X =4.2695), 5. (X = 4.2465) ve

6. (X =4.1901) maddeler oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bu bulgulara gore,
arastirmaya katilan 6gretmenlerin “karisik olarak verilen sozciiklerden kuralli bir ciimle
olusturma” 6gretim etkinligini ¢ok sik, “6grencilerden yeni 6grendikleri sozciiklerle
climle kurmalarini isteme”, “sozciikleri hecelere ayirma”, “hecelerden sozciik
olusturma” ve “sozciiklerin sonuna yeni heceler ekleyerek yeni sozciikler olusturma”
ogretim etkinliklerini ise sinifta siklikla kullandiklarini séylemek miimkiindiir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin sesbilgisel farkindaligin gelistirilebilmesi i¢in
siiflarda siklikla kullandiklar1 6gretim etkinlikleri ile cok az kullandiklar1 ya da hig
kullanmadiklar1 dgretim etkinlikleri arasinda bir tutarlilik bulunmaktadir. Ogretmenler,
Tiirk¢e nin sondan eklemeli bir dil olmasi nedeniyle, okuma-yazma becerilerinin daha
kolay Ogretilebilecegi, Tiirk¢e nin yapisal 6zelliklerine uygun sesbilgisel farkindalik
ogretim etkinliklerini siklikla kullanmaktadirlar. Ayrica Tiirkiye’de 2005 yilindan
itibaren uygulanmakta olan ses temelli climle yonteminin, Tiirk¢e gibi yazimi seffaf

dillerde okuma-yazma 6gretiminde kullanilabilecek en uygun yontem oldugu

diisiiniilmektedir (Baydik, 2006).

Ses temelli ciimle yonteminde, ciimle iiretiminin temel asamasini olusturacak
temel bir fonetik yapilandirma ile 6gretime baglanmaktadir. Once seslerin sezdirilmesi
ve daha sonra ise liretilmesi esastir. S6z konusu yontemde, olusturulan ses temelinin
yapilandirilabilmesi i¢in 6grencilere harf-ses iliskilerinin agiklanmasi ve seslerin nasil
birlestirilip sdzciik olusturulabilecegi 6gretilmektedir. Ses 6gretimi grencilerin sdzciik
dagarciklarii zenginlestirmede de 6nemli rol oynamaktadir. Dolayisiyla gelisen sdzciik
dagarciklar1 sayesinde yeni ciimleler kurabilen 6grenciler, bilginin yapilandiriimasi ve
okuma-yazmanin 6grenilmesi konusunda iist diizey bir ilerleme gostermektedirler (Tok
ve diger., 2008). Bu nedenle, arastirmaya katilan 6gretmenlerin, hem okuma-yazma
Ogretiminde hala yiiriirliikte olan ve Tiirk¢e’nin seffaf yazim 6zelligine uygun bulunan
ses temelli climle yontemine bagli olarak, hem de Tiirk¢e nin yapisal 6zelliklerine

dayanarak bu 6gretim etkinliklerini siklikla kullandiklar1 s6ylenebilir.
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Siniflarinda Isitme Engelli Kaynastirma Ogrencisi Bulunan ilkokul Birinci ve
ikinci Simif Ogretmenlerinin Sesbilgisel Farkindahga iliskin Ogretim
Etkinlikliklerini Kullanma Sikhiklar:

Arastirmanin amaglarina bagl olarak, 6gretmenlerin sesbilgisel farkindaliga iliskin
ogretim etkinliklerini kullanim diizeyleri, siniflarinda isitme engelli kaynastirma
Ogrencisi olma durumlarina gore de analiz edilmistir. Yapilan kiimeleme analizi sonucu,
arastirmaya katilan 6gretmenlerden 16’sinin sinifinda isitme engelli kaynastirma
ogrencisi bulundugu ve s6z konusu 6gretmenlerin sesbilgisel farkindaliga iligkin
ogretim etkinliklerini kullanim diizeylerinin diisiik oldugu bulgular: elde edilmistir.
Buna karsin, siniflarinda isitme engelli kaynastirma 6grencisi bulunan 124 6gretmenden
37’sinin sesbilgisel farkindaliga iliskin 6gretim etkinliklerini kullanim diizeylerinin
yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu bulgular dogrultusunda, siniflarinda isitme engelli
kaynastirma 6grencisi bulunan 6gretmenlerin tamaminin sesbilgisel farkindalik 6gretim
etkinliklerini kullanim diizeylerinin diisiik olmasinin, okuma yazma 6gretimine iliskin
etkilerinin sorgulanmasi gerekmektedir.Oyle ki sesbilgisel farkindalik basta olmak
lizere, alfabe bilgisi, sdzciik bilgisi, sozdizim bilgisi gibi farkli beceriler okuma-yazma

becerilerinin gelisimini 6nemli 6l¢iide etkilemektedirler.

Sesbilgisel farkindalik ve s6z konusu diger becerilerin gelisimine bakarak,
cocuklarin gelecekteki okuma-yazma becerilerine iliskin tahminlerde bulunmanin
miimkiin oldugu belirtilmektedir. Herhangi bir gelisim sorunu olmayan ve normal
isitebilen ¢ocuklarda, sesbilgisel farkindalik becerisinin gelistirilmesinin, isitme engelli
cocuklara gore ¢ok daha kolay oldugu belirlenmistir. Normal igitmesi olan ve normal
gelisim gosteren ¢ocuklarin dogumdan itibaren, sesleri kolayca isitebilmeleri,
algilayabilmeleri, ayirt edebilmeleri, anlamlandirabilmeleri ve dinleyebilmeleri, s6z
konusu ¢ocuklarin kolayca sozlii dil gelistirebilmelerini saglamaktadir. Dolayisiyla
normal isiten ¢gocuklar okuma-yazma becerilerinin gelistirilmesinde sorun
yasamamaktadirlar. Sarikaya ve Uzuner’in (2013) isitme engelli ¢ocuklarin okuma
yazma 6grenmelerine iligkin 6gretmen goriislerini ele aldiklar1 arastirmada ¢cogu
Ogretmenin isitme engelli ¢ocuklarin okuma yazmayi isiten ¢ocuklarla ayn1 agsamalardan
gecerek ancak bu agsamalari igiten ¢ocuklara gore daha geg slirede tamamlayarak
ogrenebildikleri goriisiine sahip oldugu belirlenmistir. Ayrica 6gretmenler isitme engelli

cocuklarin okuma yazma 6grenmelerinin erken tani, erken egitim ve aile egitimi gibi
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etkenlerle onemli bir iliskisi oldugunu belirtmislerdir.Ozellikle dogustan ileri derecede
isitme kaybi olan cocuklarin, sesleri isitmesi, algilamasi, ayirt etmesi, anlamlandirmasi
ve dinleme becerisi gelistirmesi pek ¢ok etkene bagli bulunmaktadir. S6z konusu
cocuklar, cok erken yasta cihazlandirildiklarinda bile, pek ¢ok sesi ya eksik isitmekte ya
da hig isitememektedirler. Bu nedenle, isitme engelli ¢ocuklarin yeterli diizeyde
dinleme becerileri ve sesbilgisel farkindalik gelistirebilmelerinin, yeterli diizeyde
isitebilme kosuluna bagl oldugu belirlenmistir (Spencer ve Oleson, 2008). isitme
kayipli ¢ocuklarin sadece cihazlandirilmalari, sesbilgisel islem ve kodlamalardaki
yetersizliklerini ortadan kaldirmamaktadir. Bunun yaninda, okuma yazma becerilerinin
gelistirilebilmesi i¢in erken ¢cocukluk doneminde isitme engelli ¢ocuklara etkili bir
sekilde sesbilgisel farkindalik egitimi verilmesi gerekmektedir. Sesbilgisel farkindalik
becerilerini, normal isiten gocuklar gibi kendiliginden gelistirmekte zorlanan isitme
engelli cocuklarin, sesbilgisel farkindalik egitimine daha ¢ok 6nem verilmesi

gerekmektedir (Miller, 2009).

Smif 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grencilerin kaynastirilmasina iligkin
goriislerinin belirlenmesine yonelik yapilan ¢alismalar genel olarak sinif
Ogretmenlerinin kaynastirma egitimine karsi olumsuz bir tutum sergilediklerini
gostermistir. Sinif 6gretmenlerinin 6zellikle 6gretimle ilgili sorunlar yasadiklari,
kaynastirma, 6grencilerin ihtiyaglarini karsilayabilme ve zamani yonetebilme gibi
konularda kendilerini yetersiz bulduklar belirlenmistir (Sadioglu, Batu ve Bilgin,
2012). Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara gore, arastirmaya katilan isitme
engelli kaynastirma 6grencisi olan 6gretmenlerin, sesbilgisel farkindalik egitiminin

Oneminin yeterince farkinda olmadiklarini s6ylemek miimkiindiir.

Ergiil, Karaman, Akoglu, Tufan, Sarica ve Kudret’in (2014) okul 6ncesi
O0gretmenlerinin “erken okuryazarlik” kavramina iligkin bilgi diizeyleri ve sinif
uygulamalarina yonelik yapmis olduklari ¢alisma sonucunda 6gretmenlerin erken
okuryazarlik becerilerini destekleyici etkinliklere giinde sadece 15-40 dakika arasinda
degisen bir siirede yer verdikleri belirlenmistir. Ayrica bu siirede erken okuryazarligin
en temel alt becerileri olarak kabul edilen sesbilgisel farkindalik, yazi farkindaligi ve
harf bilgisine iligkin becerilere daha az yer verildigi goriilmiistiir. Buna karsin,

okuryazarlik becerilerinin ortaya ¢ikabilmesi i¢in hem isiten hem de isitme engelli
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cocuklara uygun ortamin, kosullarin saglanmasi ve gerekli deneyimin kazandirilmasi
gerekmektedir. Ancak biitlin ¢cocuklar ekonomik, sosyal, kiiltiirel, duygusal bakimdan
ayni yasam kosullarina sahip olamamaktadirlar. Bu nedenle, farkli deneyimlerle, farkli
cevrelerden gelen ¢cocuklara okuma yazma 6gretecek olan 6gretmenlerin, 6gretim
yontem ve tekniklerini cocuklarin 6zelliklerine ve seviyelerine gore belirlemeleri
gerekmektedir. Bunun yaninda, ¢cocuklarin erken okuma yazma girisimlerine yardimci
olabilmeleri i¢in, 6gretmenlerin yeterli sesbilgisel farkindalik bilgisine ve 6gretim

becerisine sahip olmalar1 biiyiik 6nem tasimaktadir (Alghazo ve Al-Hilawani, 2010).

Ancak yapilan aragtirmalar 6gretmenlerin erken okuryazarlik ve onu olusturan
alt becerilerin 6nemi ve 6gretimi konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini ve bu
nedenle erken okuryazarlik etkinliklerine sinirh diizeyde yer verdiklerini gostermistir.
Ornegin 6gretmenlerin sesbilgisel farkindaligin gelistirilmesine yonelik yaptiklari
etkinlikler iinlii seslerle baglayan sozciiklerin bulunmasi veya ayni sesle baslayan
sozctiklerin bulunmas gibi etkinliklerle sinirli kalmaktadir. Buna karsin ilgili alanyazin
incelendiginde sesbilgisel farkindaligin gelistirilmesine yonelik ¢ok ¢esitli etkinliklerin
yapildig1 ve uygulama igin onerildigi goriilmektedir (Ergiil ve diger., 2014). Ozellikle,
isitme engelli cocuklara egitim veren 6zel egitim d6gretmenlerinin ve kaynastirma
Ogrencisi olan siif 6gretmenlerinin sesbilgisel farkindalik becerilerine iliskin sahip
olduklar1 bilgi ve beceriler, dil ve konusma becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli rol
oynamaktadir. Dogustan ileri derecede isitme kayb1 olan ¢ocuklarda dil edinimi,
konusmay1 6grenme ve dolayisiyla okuma yazma becerilerinin gelistirilmesi, igitme
kaybinin tanilandig yas, isitme kaybinin tiirli, derecesi, erken cihazlandirma, isitme
cithazinin siirekli kullanimu, aile egitimi gibi pek ¢ok etkene bagli bulunmaktadir. S6z
konusu ¢ocuklarin pek ¢ogunun 6zellikle diistik frekanslarda bulunan {inlii sesleri daha
iyi isitebildikleri belirlenmistir. Ancak diisiik frekanslardaki iinlii seslerin
isitilebilmesini saglayan bu igitme kalintisinin, yiiksek frekanslarda bulunan iinsiiz
seslerin isitilebilmesi ve ayirt edilebilmesi i¢in yeterli olmadigi belirtilmektedir. Bu
nedenle, dogustan ileri derecede isitme engelli ¢ocuklar, sozciikleri olusturan sesleri ve
konusmada kullanilan s6zciikleri tanimada ve kullanmada zorlanmaktadirlar. Normal
isiten ¢ocuklarin isitme ve dinleme becerileri sayesinde degerlendirebildikleri dogal dil
yasantisina iliskin firsatlari, isitme engelli ¢cocuklar igitme kaybindan dolay1

degerlendirememektedirler (Tiifek¢ioglu, 2003).
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Isitme kaybina bagl olarak, sesbilgisel farkindalik becerilerini kendiliginden
edinebilmekte zorlanan isitme engelli cocuklara, sesbilgisel farkindalik becerilerinin
dogrudan 6gretilmesi gerekmektedir. Sesbilgisel farkindaligin, cocuklarin gelecekte
okuma yazma becerilerine iligkin elde edecekleri basarilarin en 6nemli gostergesi
oldugu cesitli arastirmalar sonucunda kanitlanmistir. Bu nedenle, isitme engelli
cocuklarda sesbilgisel farkindalik becerilerinin 6gretimine ve gelistirilmesine iki kat
daha fazla 6nem verilmesi gerekmektedir. Ancak, hem sinif 6gretmenlerinin hem de
0zel egitim 6gretmenlerinin sesbilgisel farkindalik becerilerine iliskin yeterli bilgiye ve
beceriye sahip olmasinin yaninda, 6neminin de farkinda olmasi gerekmektedir. Oysa bu
arastirmada elde edilen bulgular, isitme engelli kaynastirma 6grencisi olan sinif
Ogretmenlerinin normal isiten ¢cocuklarin da 6tesinde, isitme engelli ¢ocuklar igin

Ooneminin farkinda olmadiklarin1 géstermistir (Moats, 1994).
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DORDUNCU BOLUM
SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin alt amaclar1 dogrultusunda elde edilen bulgulara dayali olarak
ulagilan sonuglar ile bu sonuclar baglaminda uygulamaya ve yapilacak arastirmalara

yonelik getirilen Oneriler yer almaktadir.

Sonug¢
[lkokul birinci ve ikinci sinif gretmenlerinin sesbilgisel farkindaliga iliskin gretim
etkinliklerini kullanim sikliklarini belirlemek amaciyla gerceklestirilen bu arastirmada

ulasilan sonuglar asagida verilmistir;

Aragtirmanin, ilkokul birinci ve ikinci sinif 6gretmenlerinin  “Sesbilgisel
Farkindalik Ogretim Etkinliklerinin Kullanim Stklig1” dlceSine vermis olduklar:

yanitlara iligkin betimleyici istatistik sonuglar1 sunlardir;

e  Arastirmada, ilkokul birinci ve ikinci sinif 6gretmenlerinin
“sozciiklerdeki ilk sesbirimleri silme” ve “sozcliklerdeki son sesbirimleri silme”
etkinliklerini en az siklikla kullandiklart sonucuna varilmistir. Ayrica, 6gretmenlerin

99 €62

“karmasik olarak verilen sozciiklerden kuralli bir climle olusturma”, “6grencilerden
yeni 6grendikleri sozcliklerle climle kurmalarini isteme”, “sozciikleri hecelere ayirma”,
hecelerden sozclik olusturma” ve “sozciiklerin sonuna heceler ekleyerek yeni sézciikler
olusturma” etkinlikleri ¢ok sik kullandiklar1 sonucuna ulagilmstir.

Arastirmanin, ¢egsitli demografik ozellikler agisindan 6gretmenlerin sesbilgisel
farkindaliga iliskin ogretim etkinliklerini kullanma diizeylerine iliskin sonuglari
sunlardir;

e  Arastirmada, ilkokul birinci ve ikinci sinif 6gretmenlerinin sesbilgisel
farkindaliga iliskin 6gretim etkinliklerini kullanma diizeylerinin siniflarinda isitme
engelli kaynastirma 6grencisi bulunma durumlarma gore anlamli bir fark gosterdigi ve

siiflarinda isitme engelli kaynastirma 6grencisi bulunan 6gretmenlerin sesbilgisel

farkindaliga iliskin 6gretim etkinliklerini daha az kullandiklar1 sonucuna ulagilmistir.
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e  Arastirmada, ilkokul birinci ve ikinci sinif 6gretmenlerinin sesbilgisel
farkindaliga iliskin 6gretim etkinliklerini kullanma diizeylerinin hizmet yillarina gore
anlaml bir fark gostermedigi sonucuna ulasilmistir.

e  Arastirmada, ilkokul birinci ve ikinci sinif 6gretmenlerinin sesbilgisel
farkindaliga iliskin 6gretim etkinliklerini kullanma diizeylerinin yasa gore anlamli bir
fark gostermedigi sonucuna ulasilmistir.

e  Arastirmada, ilkokul birinci ve ikinci sinif 6gretmenlerinin sesbilgisel
farkindaliga iliskin 6gretim etkinliklerini kullanma diizeylerinin mezun olduklari
iniversiteye gore anlamli bir fark géstermedigi sonucuna ulasilmistir.

e  Arastirmada, ilkokul birinci ve ikinci sinif 6gretmenlerinin sesbilgisel
farkindaliga iliskin 6gretim etkinliklerini kullanma diizeylerinin cinsiyete gore anlamli
bir fark géstermedigi sonucuna ulasilmistir.

Arastirmanin, ilkokul birinci ve ikinci sinif 6gretmenlerinin sesbilgisel
farkindaliga iliskin ogretim etkinliklerini kullanma sikliklart ile demografik degiskenler
arasindaki farka iligkin sonuglart sunlardir;

e Arastirmada, ilkokul birinci ve ikinci siif 6gretmenlerinin sesbilgisel
farkindaliga iliskin 6gretim etkinliklerini kullanma sikliklarinin cinsiyete gore anlamli
bir fark géstermedigi sonucuna ulasilmstir.

e Aragtirmada, ilkokul birinci ve ikinci sinif 6gretmenlerinin sesbilgisel
farkindaliga iliskin 6gretim etkinliklerini kullanma sikliklarinin mezun olduklari
liniversiteye gore anlamli bir fark géstermedigi sonucuna ulasilmistir.

e Arastirmada, ilkokul birinci ve ikinci sinif 6gretmenlerinin sesbilgisel
farkindaliga iliskin 6gretim etkinliklerini kullanma sikliklarinin siniflarinda isitme
engelli kaynastirma 6grencisi bulunma durumlarina gére anlamli bir fark gostermedigi
sonucuna ulasilmigtir. Buna karsin yapilan kiimeleme analizi sonucunda arastirmaya
katilan ilkokul birinci ve ikinci sinif 6gretmenlerinin sesbilgisel farkindaliga iliskin
ogretim etkinliklerini kullanma diizeylerinin siniflarinda isitme engelli kaynastirma
ogrencisi olma durumlarina gore anlamli bir fark gdsterdigi belirlenmistir.

e Arastirmada, ilkokul birinci ve ikinci siif 6gretmenlerinin sesbilgisel
farkindaliga iliskin 6gretim etkinliklerini kullanma sikliklarinin yaga gére anlamli bir

fark gostermedigi sonucuna ulagilmustir.
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e Arastirmada, ilkokul birinci ve ikinci sinif 6gretmenlerinin sesbilgisel
farkindaliga iliskin 6gretim etkinliklerini kullanma sikliklarinin hizmet yillarina gore
anlaml bir fark gostermedigi sonucuna varilmstir.

Sonug olarak 6gretmenlerin sesbilgisel farkindaliga iligkin 6gretim
etkinliklerini kullanma sikliklarini 6lgmek amaciyla yapilan bu arastirma ile
Ogretmenlerin aragtirmaya konu olan sesbilgisel farkindalik 6gretim etkinliklerini
siniftaki 6gretim uygulamalarinda yeterli siklikta kullanmadiklar1 belirlenmistir. Ayrica
sesbilgisel farkindalik becerilerinin 6gretiminin isitme engelli cocuklar i¢in normal
isiten cocuklara gore iki kat daha fazla 6nem tasidigi pek ¢ok arastirma ile
kanitlanmistir. Buna karsin siniflarinda isitme engelli kaynastirma 6grencileri bulunan
ogretmenlerin sesbilgisel farkindalik 6gretimine daha az 6nem verdikleri belirlenmistir.
Okuma yazmaya hazirlik becerilerinin baginda yer alan ve ¢ocuklarin gelecekteki
okuma yazma basarilarini 6nemli dlciide etkileyen sesbilgisel farkindaligin 6gretimine
onem verilmesi gerekmektedir.

Sesbilgisel farkindaligin 6zellikle okul 6ncesi donemde gelismeye baglamasi
okul 6ncesi 6gretmenlerinin bu konudaki sorumlulugunu artirmaktadir. Basta okul
oncesi 0gretmenleri olmak tizere ilkokul ve 6zel egitim 6gretmenlerinin sesbilgisel
farkindalik becerilerine iligkin yeterli bilgi ve 6gretim becerisine sahip olmalari
cocuklarin gelecekte iyi birer okuryazar olabilmeleri igin biiyiikk 6nem tasimaktadir. Bu
nedenle 6gretmenlerin sesbilgisel farkindalik becerilerine iliskin yeterli bilgi vebeceriye
sahip olmalarinin yani sira sesbilgisel farkindaligin 6nemine iliskin de yeterli bilince

sahip olmalar1 gerekmektedir.

Oneriler
Bu arastirma sonuglarinda yola ¢ikilarak uygulamaya ve ileriki arastirmalara yonelik

Oneriler agagida sunulmustur:

Uygulamaya Yénelik Oneriler

e llkokul birinci ve ikinci sinif 6gretmenlerinin sesbilgisel farkindaliga
iligkin 6gretim etkinliklerini kullanma diizeylerinin diigiik olmasi géz dniinde
bulundurularak, sesbilgisel farkindalik becerilerinin 6neminin yeterince farkinda

olmadiklar1 sdylenebilir. Sesbilgisel farkindaligin 6zellikle okuma-yazma becerilerinin
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gelistirilmesinde ne kadar onemli bir role sahip oldugunun 6gretilebilmesi i¢in
tiniversitelerde var olan sinif 6gretmenligi ve 6zel egitim boliimii programlari
sesbilgisel farkindaligin ve okuma yazma becerilerinin 6nemini vurgulayan derslerle
zenginlestirilmelidir.

e  Universitelerde, sinif gretmenligi ve dzel egitim boliimlerinin dgretim
stireci sesbilgisel farkindaligin 6nemini vurgulayan sinav, 6dev ve projeler ile
zenginlestirilebilir.

e Okullarda diizenlenen seminerlerle, 6gretmenler sesbilgisel farkindaligin
isitme engelli 6grencilerin okuma-yazma becerilerinin gelistirilmesinde de dnemli bir
yere sahip oldugu konusunda bilgilendirilebilir.

e Okullarda diizenlenen hizmet i¢i egitim kurslari ile sesbilgisel farkindalik
becerileri ve okuma yazma 6gretimini daha etkili, eglenceli ve kalici hale getirecek
isitsel ve gorsel 6gretim materyalleri 6gretmenlere tanitilarak 6gretmenler bu

materyalleri 6gretim uygulamalarinda kullanmaya tesvik edilebilir.

Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

e Ilkokul birinci ve ikinci simif égretmenlerinin sesbilgisel farkindaliga
iliskin 6gretim etkinliklerini sinifta kullanma sikliklarin1 daha derinlemesine
inceleyerek var olan durumu daha genis bir ¢ercevede ortaya koyacak nitel arastirmalar
desenlenebilir.

e  Okuryazarligin temelleri okul 6ncesi donemde kuruldugu i¢in, 6zellikle
okul 6ncesi 6gretmenleri basta olmak iizere birinci ve ikinci sinif 6gretmenlerinin
sesbilgisel farkindaliga iliskin 6gretim etkinliklerine iliskin uygulamalar1 gozlem ve
goriisme yoluyla incelenebilir.

e  Okul 6ncesi, ilkokul birinci ve ikinci sinif 6gretmenlerinin sesbilgisel
farkindaliga iliskin 6gretim etkinliklerini kullanma sikliklar1 ile sahip olduklari igerik
bilgisi arasindaki iligki incelenebilir.

e Sesbilgisel farkindalik 6gretiminde kullanilan gorsel ve isitsel 6gretim
materyallerinin, okuma-yazma 6gretimine olan etkileri incelenebilir.

e Sesbilgisel farkindalik becerileri ile isitme engelli kaynastirma

Ogrencilerinin okuma yazma becerilerinin gelisimi arasindaki iliski incelenebilir.
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ILKOKULLAR VE OGRETMEN

SAYILARI
: OGRETMEN
NO ILKOKULLAR SAYISI
1 Adalet Ik Okulu 13
2 Ahmet Olcay ilk Okulu 6
3 Avukat Sahap Demirer Ik Okulu 2
4 Barbaros Ik Okulu 4
5 Cahit Kural {1k Okulu 3
6 Cevat Uniigiir 11k Okulu 4
7 Camlica Ticaret Odas1 i1k Okulu 2
8 Dumlupinar ilk Okulu 2
9 Eskisehir Ticaret Odasi 11k Okulu 3
10 Ibrahim Karaoglanoglu Ik Okulu 14
11 Istiklal 11k Okulu 8
12 Kazim Karabekir Ik Okulu 4
13 Milli Zafer ilk Okulu 10
14  Mithat Pasa Ik Okulu 6
15 Mustafa Kemal ilk Okulu 7
16 Orgeneral Halil S6zer Orta Okulu 5
17 Sinan Alagac Ik Okulu 13
18  Sehit Tuna Giizey ilk Okulu 2
19 Seker 1k Okulu 4
20 Ulkii 11k Okulu 7
21 Yarbay Mehmet Yasar Giille {1k Okulu 5
22 75.Y1l Ozel Idare 1k Okulu 2
23 23 Nisan 1k Okulu 6
24 Yunus Emre Ik Okulu 3
25 Ziya Gokalp i1k Okulu 4
26  Ziibeyde Hanim Ilk Okulu 4
TOPLAM 143
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“Orgeneral Halil Sozer Orta Okulu” biinyesinde ilkokul 2. smniflarin yer almasi

nedeniyle, s6z konusu orta okul arastirma kapsamina alinmistir.
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SESBILGISEL FARKINDALIK OGRETIM ETKINLIKLERININ KULLANIM SIKLIGI ANKETI

Degerli Ogretmen,

Bu calisma Tirkiye’deki ilkdgretim okullarinda gorev yapan birinci ve ikinci smif 6gretmenlerinin
sesbilgisel farkindalik 6gretim etkinliklerini sinifta kullanma sikliklarimi belirleyebilmek igin yapilmaktadir.

Bu amagla verilerin toplanmasi i¢in asagidaki sorular kullanilacaktir. Bu veri toplama aract kapsaminda
vereceginiz bilgiler tamamen bilimsel amagli kullanilacak ve kesinlikle higbir kisisel degerlendirme
yapilmayacaktir. Sizden asagida siralanan her bir maddeyi inceleyerek, size en uygun olan secenegi
isaretlemeniz ve tiim bolimleri eksiksiz doldurmaniz istenmektedir. Zamaninizi ayirdiginiz igin tesekkiir

ederim.
Ceyda
_ Emir
Anadolu Universitesi
_ Egitim Bilimleri Enstitiisii
Isitme Engelliler Ogretmenligi Tezli Yiiksek Lisans
1. Kisisel Bilgiler
1 Cinsiyetinizz Ko Eo
2. Yasiniz:
3 Hizmet yilhiniz:
4 Mezun oldugunuz iiniversite:

2. Asagida siralanan sesbilgisel farkindahk o6gretim

kullandigimiza (X) isareti ile belirtiniz.

etkinliklerini smifimzda ne kadar sikhkla

£
= £ = £ 2
= = = = s
No Maddeler 5 5 5 5 2
o2 = g = 5 2z £
» = =z = - = e = =
] - S =} - R [}
£z | 23| 53 | 3% | 23
O X n = < % g~ T =
1. | Ciimleleri sozciiklere ayirma. 5 5 0 . 5
(Bugiin-okula-gidiyorum.)
2. Karisik olarak verilen sozciiklerden kuralli bir
ciimle olusturma. ] | ] m] m]
(Kedi, iciyor, siit) (Kedi siit i¢iyor.)
3. | Ogrencilerden yeni 6grendikleri sozciiklerle
. . o o o o o
ctimle kurmalarin1 isteme.
4. Sozciikleri hecelere ayirma. 5 5 5 5 5
(baba) (ba-ba)
5. Hecelerden sozciik olugturma. ] ] ] m] m]
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£ £ £ g §
5 = 5 = s
No Maddeler 5 5 = 5 =
- = 2 g = s = =
7 = = £ 2= L= =
IE | 22| 25| 55| L2
SE | ZE| 22 | Z2 | EZ
(a-ra-ba) (araba)
6. | Sozciiklerin sonuna heceler ekleyerek yeni
sozciikler olusturma. ] ] ] ] ]
(el: -ma) (elma)
7. | Kafiyeli sozciiklerle aligtirma yapma.
(yol, bol, kol / sel) - - 0 o -
8. Sinifta tekerlemeleri kullanma.
(Karga karga “gak” dedi
Cik su dala bak dedi ] o ] o ]
Karga seni tutarim
Kanadin1 yolarim.)
9. | Verilen sozciikle kafiyeli olan yeni sozciikler
uretme. ] ] ] ] ]
(Yagmur-hamur,¢camur)
10. | Sozciikleri sesbirimlere ayirma.
(Kedi) (/k/, /e/, /d/, /i) - - - - -
11. | Sesbirimlerden sozciik olusturma.
(/b/ /a/ /b/ /a/) (baba) - - 0 o -
12. | Bir s6zciigiin ilk sesbirimini belirleme.
(Siit) (/s/) - - 0 s -
13. | Bir s6zciigiin son sesbirimini belirleme.
(Kulak) (/k/) - - 0 o -
14. | Ayni sesbirimle baslayan sozciikleri bulma.
(su, top, kopek, siit, ev) (su, siit: /s/) . . . . .
15. | Farkli sesbirimle baslayan sozciigii bulma.
(kulak, kapi, bebek, kar, kek) (bebek: /b/) - - - - -
16. | Harflerin sirasim1 degistirerek anlamli sdzciikler
olusturma. (kis) (s1k) - - 0 s -
17. | Sozciiklerdeki ilk sesbirimleri degistirerek yeni 5 5 5 5 5
sozciikler olusturma. (bal: /d/ dal)
18. | Sozciiklerdeki son sesbirimleri degistirerek yeni 5 . 5 5 5
sozciikler olusturma. (ev: /1/ el)
19. | Sozciiklerdeki ilk sesbirimleri silme.
(bal: /b/ al) - - s - -
20. | Sozciiklerdeki son sesbirimleri silme.
o o a o o

(masal: /1/ masa)

3. Liitfen sesbilgisel farkindalik ogretim etkinliklerinden hi¢c kullanmadigimz ve en sik
kullandiklarimizin gerekgelerini asagida kisaca aciklayimiz.

1.

Hig¢ kullanmadiginiz sesbilgisel farkindalik 6gretim etkinliginin gerekgesini yaziniz.
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En sik kullandiginiz sesbilgisel farkindalik 6gretim etkinliginin gerekgesini yaziniz.

4. Sesbilgisel farkindahk calismalarimizda gorsel egitim malzemeleri kullaniyor musunuz? Sayet
kullaniyorsaniz, ne gibi malzemeler kullaniyorsunuz? Liitfen asagida kisaca agiklayiniz.

5. Liitfen asagidaki sorulara yanit veriniz.

1.

Sinifinizda isitme engelli kaynastirma 6grencisi var mi?

Evet o Hayir o

2.

Smifinizda kag tane igitme engelli kaynastirma 6grencisi var?

1o 20 30 40 5o

(NOT: Eger smifinizdaki isitme engelli kaynastirma dgrencilerinin sayis1 besten fazla ise liitfen sayisi
yukarida (...... ) ile belirtilen yere yaziniz.)

TESEKKURLER...
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EK C — VALILIKTEN ALINAN ORNEK
VERI TOPLAMA IZIN YAZISI -I

'r—_'?l foa~ L

T
ESKISEHIR VALILIGI |
11 nilli Egitim Modiirligi

Sap : B.0B.4.MEM.4.26.0022.605.01./(, ¢ ] 2012.2012« 205 80
Konu : Anket Uygulama Caligmas
Izin Talebi.

ANADOLU (MIVERSITEST REKTORLUGUNE
(Genel Sekreterlik)

flgi  :a) 12.12,2012 tarih ve 1394 - 14249 sayil yaziniz.
b)19.12.2012 tarih ve 20485 sayili Valilik Onay.
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