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OZET

ILKOGRETIM OKULLARINDAKI INGILiZCE OGRETMENLERININ
KAYNASTIRMA UYGULAMALARINA [LiSKIN
GORUS VE ONERILERI

Ozge ZEYBEK

Ozel Egitim Anabilim Dali

Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Ocak, 2015

Danigman: Dog. Dr. Serhat ODLUYURT

Bu arastirmamin  amaci, ilkdgretim Ingilizce Ogretmenlerinin  kaynastirma
uygulamalarina iliskin goriis ve Onerilerini belirlemektir. Arastirma, 2011-2012 egitim
ogretim yilinda Eskisehir ili Tepebasi il¢esinde kaynastirma uygulamasi yapan
ilkogretim okullarindaki Ingilizce Ogretmenlerinin  gériislerine dayali  olarak
gerceklestirilmistir. Arastirmada tarama modeli kullanilmus, 25 Ingilizce Ogretmeni ile

gorlsilmistiir.

Arastirmanin verileri, nitel veri toplama yontemlerinden yari-yapilandirilmig goriisme
teknigi ile toplanmustir. Verilerin c¢oziimlenmesinde betimsel analiz teknigi
kullanilmistir. Verilerin sayisal ¢oziimlemesinde frekans kullanilarak, bulgular nicel

olarak sunulmustur.



Arastirma bulgularina gore; Ingilizce Ogretmenlerinin ¢cogu, kaynastirma dgrencilerinin
normal siniflarda bulunmasindan memnun olmadiklarini belirtmiglerdir. Arastirmanin
sonucunda, 6gretmenlerin kaynastirma egitimi konusunda bilgi eksikliklerinin oldugu
ve uzmanlar tarafindan bilgilendirilerek gerekli destek hizmetlerin saglanmasi gerektigi
tespit edilmistir. Ayn1 zamanda, 6gretmenlerin pek cofunun hazirlamalart zorunlu
olmasina ragmen BEP plant hazirlamadiklar1 ve siniflarinda bulunan kaynastirma
ogrencilerine Ingilizce beceri ve kavramlarin dgretiminde kullandiklar1 yontem ve
teknikler konusunda giincel ve yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 sonucuna ulagilmistir.
Tim bunlarin yaninda, lisans egitimleri sirasinda kaynastirma egitimine iliskin ders
almalarinin gerekliligine de dikkat ¢ekmislerdir. Ayrica, 6gretmenler okullarin yetersiz
fiziki kosullari, kalabalik sinif mevcutlari, zaman ve materyal eksikligi gibi sorunlarla
karsilastiklarmi belirtmislerdir. Ogretmenlerin bilgi ve uygulamadaki eksikliklerini
gidermek amaciyla seminer ve hizmet i¢i egitim programlarina agirlik verilmesi

Onerilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Kaynastirma Uygulamasi, ingilizce Ogretmenleri, Kaynastirmaya

Mliskin Gériis ve Oneriler.



ABSTRACT
OPINIONS AND SUGGESTIONS OF ENGLISH TEACHERS IN PRIMARY

SCHOOLS ABOUT INCLUSIVE EDUCATION

Ozge ZEYBEK

Special Education Major

Anadolu University

Graduate School for Educational Sciences

January, 2015

Advisor: Assoc. Prof. Serhat ODLUYURT

The aim of this research is to determine the opinions and suggestions of English
Teachers of inclusive classes in primary schools about inclusive education. This
research was carried out based on the opinions of the teachers of primary school
inclusive classes in Tepebasi, Eskisehir in 2011-2012 education year. In the research,
the screening model was used and 25 English Teachers of inclusive classes were

interviewed.

Data of research were collected by using semi-structered interview technique which is a

qualitative data collection method. In analyzing the interview data, descriptive analysis



Vi

technique was employed; qualitative data were transformed into quantitative data and

frequency calculation was done.

According to the findings of the study, many English Teachers have stated that they are
not satisfied with inclusive students’ being at the general education classes. As a result
of this study; it has been found out that teachers have inadequate knowledge about
inclusive education so they need to be informed by the specialists and they should be
provided the support services needed. Also, it has been seen that despite of the legal
obligatory, most of the English Teachers didn’t prepare Individualized Education
Programme (IEP) for their students in inclusive settings and they didn’t have actual and
enough information about English teaching techniques and methods. Moreover, English
Teachers have taken attention to the importance of studying inclusive education in the
universities. Also, the teachers have stated that they face to some problems like
unsuitable physical environments of schools, crowded classrooms, inadequate time and
materials. In order to inform teachers, it is suggested to pay more attention to the

seminars and inservice training courses.

Keyword: Inclusive Education, English Teachers, Opinions and Suggestions.
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BIiRINCi BOLUM

1. GIRIS

Ozellikleri ne olursa olsun her ¢ocugun egitim olanaklarma esit oranda erisimi 21.
yiizyilda pek c¢ok devletin ulusal bir politikasit haline gelmistir. Herkesin 6grenme
yetisine sahip oldugu, hi¢ kimsenin irki, kiiltiirel ge¢misi, sosyoekonomik statiisii,
fiziksel ya da zihinsel engelleri nedeniyle egitim hakkindan yoksun birakilamayacagi
tilkelerin yasal diizenlemelerinde yer almaktadir (Akg¢amete, Kargin, Batu ve Uysal,
2009).

1.1. Ozel Gereksinimi Olan Bireyler ve Ozel Egitim
Bireyler arasindaki boy, kilo, géz rengi, ten rengi, sa¢ rengi gibi bireysel farkliliklar
ogrenme Ozelliklerine de yansiyabilmektedir. Her bireyin 6grenme big¢imi, hizi ve
ogrendiklerini uygulamaya dokmesi farkliliklar gosterebilmektedir (Diken ve Batu,
2010). Bireylerin fiziksel ozellikleri ve 6grenme yetenekleri yonlerinden birbirleri
arasindaki bu farkliliklar ¢ogu kez onemli diizeylerde degildir. Dolayisiyla, normal
kosullarda genel egitim hizmetlerinden yararlanmada ciddi problemlerle karsilagsmazlar
(Eripek, 2013). Ogrenmeye iliskin bireysel farkliliklar bazen belli bir nedene (&rn.,
engel tanisi, yetersiz yasanti ya da olumsuz yasam kosullari) bagli olabilirken bazen de
herhangi bir nedene bagli olmayabilmektedir (Diken ve Batu, 2010). Bununla birlikte
0zel gereksinimi olan c¢ocuklar olarak adlandirilan bazi ¢ocuklarin fiziksel 6zellikleri
ve/veya Ogrenme yetenekleri, bu ¢ocuklarin egitimlerinde bireysellestirilmis egitim
programlarini, yani 6zel bir egitimi gerektirecek Olciide normlardan farklilik gosterir.
Normlarda farklilik, altta ya da iistte olabilir. 573 Sayili Ozel Egitim Hakkindaki Kanun
Hiikmiindeki Kararname’de (1997), 6zel gereksinimi olan ¢ocuk “Cesitli nedenlerle
bireysel ozellikleri ve egitim yeterlilikleri agisindan akranlarindan beklenilen diizeyden

29

anlamli farklilik gosteren...’” olarak tanimlanmaktadir. Bu yoniiyle 6zel gereksinimi
olan cocuklar terimi, Ogrenme ve/veya davranig problemleri gdsteren cocuklari,
bedensel ya da duyusal yetersizligi olan ¢ocuklar1 oldugu kadar zihinsel olarak {istiin ya
da 6zel yetenekli ¢ocuklar da igerisine almaktadir (Eripek, 2013). Bu anlamda 6zel

gereksinimi olan ¢ocuklar terimi biitiinlestirici bir terimdir (Ak¢amete ve dig., 2009).



Ozel egitime gereksinimi olan g¢ocuklar, Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde
(2006) su sekilde siniflandirilmaktadir: (a) ¢ok agir diizeyde zihinsel yetersizligi olanlar,
(b) dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olanlar, (c) dil ve konusma gii¢ligii
olanlar, (e) duygusal ve davranis bozuklugu olanlar, (f) gérme yetersizligi olanlar, (g)
hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olanlar, (h) isitme yetersizligi olanlar, (1) orta
diizeyde zihinsel yetersizligi olanlar, (i) ortopedik yetersizligi olanlar, (j) otistikler, (k)
Ozel 6grenme giicliigii olanlar, (I) serebralpalsililer, (m) siiregen hastalig1 olanlar, (n)

iistiin yetenekli olanlar.

Ozel gereksinimli dgrenciler sahip olduklari engel tiiriine, icinde yasadiklari cevresel ve
biyolojik risk kosullarina ya da ogrenmede daha ileri performanslarina (iistiin
zekéd/yetenek) bagli olarak normal gelisim gdsteren akranlari gibi normal egitim
miifredatindan normal kosullarda ayni diizeyde faydalanamayabilirler. Bu baglamda
Ozel egitim; bilissel, davramigsal, sosyal-duygusal, fiziksel, duyusal alanlarda
yetersizlikleri ya da {stilinliikleri olan 6grencilere kapsamli, arastirma temelli
degerlendirme, 6gretimin ve destek hizmetlerinin 6zel hazirlanmis programlar dahilinde

sunulmasi olarak tanimlanmaktadir (Bryant, Smith ve Bryant, 2008; Salend, 2008).

18 Mayis 2012 tarihinde 28296 sayili Resmi Gazete’de yayimlanan Milli Egitim
Bakanhigi Ozel Egitim Yonetmeligi'ne gore 6zel egitim; dil ve konusma giicliigi,
zihinsel, fiziksel, duyusal, sosyal, duygusal ve davranis problemlerine sahip O6ziirlii
bireylerin engellilik hélini ortadan kaldirmak ya da etkilerini en az seviyeye indirmek,
yeteneklerini yeniden en iist seviyeye ¢ikarmak ve topluma uyumlarini saglamak, temel
0z bakim becerilerini, bagimsiz yasam ve mesleki becerilerini gelistirmek amaciyla
yapilan ¢aligmalarin tiimiidiir (Milli Egitim Bakanlhigi Ozel Egitim Y®6netmeligi, 2012:
madde 3,n).

Meyen (1996) ise 0Ozel egitimi; normlardan farkli olan, giicligii olan bebek ve
cocuklarin 6zel gereksinimlerini karsilamak icin desenlenmis Ogretim olarak
tanimlamaktadir.  Ozel egitimin Ogrencinin biricik gereksinimini karsilamak igin
desenlenmis bireysellestirilmis 6gretimi ve daha fazlasini igerdigi, ilgili hizmetleri ve

uygun ortamlar1 gerektirdigi belirtilmektedir (Meyen, 2007; Turnbull, Turnbull ve



Wehmeyer, 2007). Ogrencinin 6zel gereksinimlerini karsilamak icin gerekli olan ilgili
hizmetler ise; odyoloji hizmetleri, danigmanlik hizmetleri, erken tani ve aile egitimi,
danmismanlik ve ev ziyaretleri, saglik hizmetleri, hemsirelik hizmetleri, is/ugras1 terapisi
hizmetleri, oryantasyon ve mobilite hizmetleri, fiziksel ve fizyoterapi hizmetleri,
psikolojik hizmetler, rehberlik ve damigmanlik hizmetleri, konusma-dil patolojisi
hizmetleri, yardim teknolojileri ve hizmetleri, tasimacilik ve ilgili hizmetlerdir
(Akcamete ve dig., 2009).

1.2. Ozel Egitim Ortamlar:
Ozel egitimin genel egitimden belki de en 6nemli farki, dgretimin bireysel olarak
planlanmasi, daha sistematik olarak uygulanmasi ve degerlendirilmesidir (Eripek,
2012). Bunun yaninda, tipki normal gelisim gosteren bireyler gibi 6zel gereksinimli
ogrencilerin de egitimde firsat esitliginden yararlanma hakki vardir. Ozel gereksinimli
Ogrencilerin toplumun bir pargasi olarak yasamalart ancak bu sekilde s6z konusu
olabilecektir. Ozel gereksinimli 6grencilerin egitimi ele alindiginda, bir ugta ayri
egitimin, diger bir ugta ise birlikte egitimin yer aldig1 goriilmektedir. Ayri egitim, dzel
gereksinimli dgrencilerin, Oziir tiirline ve derecesine bagli olarak gelistirilen 6zel
programlar cercevesinde, O6zel egitim personeli tarafindan gergeklestirilen egitim;
birlikte egitim ise, 6zel gereksinimli olan ve olmayan G&grencilerin bir arada, normal

sinif dgretmenleri tarafindan gerceklestirilen egitimdir (Batu ve Kircaali-iftar, 2007).

Hangi egitim ortaminin 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in daha uygun olacagi konusu ise
gecmisten giiniimiize dek en ¢ok tartisilan konular arasinda yer almaktadir. Ozel egitim
alaninda gozlenen gelismelere paralel olarak, tercih edilen egitim ortamlarinda da
farkliliklar goriilmektedir. Bu egitim ortamlari; 6zel gereksinimli 6grencilerin katilim
diizeylerine gore tam zamanl ayri/yatili giindiizlii 6zel egitim okullarindan baslayarak,
yart zamanli 6zel egitim okullari, genel egitim okullarinin biinyesinde agilan tam
zamanl 6zel egitim simniflar1 ve genel egitim siniflarinda kaynastirma egitimi seklinde
siralanmaktadir. Ayrica, bir orgiin egitim kurumuna devam edemeyecek ve diizenli
saglik kontrolii gerektiren ¢ocuklar i¢in agilan hastane smiflari ile ev disinda egitimini
siirdiiremeyecek cocuklar icin yapilan evde egitim de 6zel gereksinimli 6grenciler icin

var olan egitim ortamlaridir (Henly, Ramsey ve Algozzine, 2006).



Esitlik, 6zgiirlik ve adalet kavramlari toplumda yayginlastikca, 6zel gereksinimli
ogrenciler ve aileleri dislanmaktan ve ayr1 okullarda egitim gormekten daha
biitlinlestirici ve katilimc1 ortamlara yerlestirilmeleri yeglenmeye baslanmistir. Son
yasal dlizenlemeler ve mahkeme kararlar1 6zel gereksinimli 6grencilerin en az kisitlayici
¢evrede parasiz, uygun egitim almalarimi 6ngérmektedir (Akgamete ve dig., 2009). Bu
noktada 6zel gereksinimli dgrencilerin egitim ortamiyla ilgili olarak “en az kisitlayici

egitim ortam1’’ kavrami karsimiza ¢ikmaktadir.

1.2.1. En Az Kisitlayic1 Egitim Ortam

En az kisitlayici egitim ortami, bir grencinin ailesi ve akranlariyla en fazla birlikte
olabilecegi ve ayni zamanda egitim gereksinimlerinin en i1yi sekilde karsilanabilecegi
egitim ortamidir (Batu ve Kircaali-iftar, 2007). Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi’nde (2006) ise en az kisitlayict ortam, “en az sinirlandirilmis ortam” adi
altinda; “Ozel egitime ihtiyaci olan bireyin; toplumla biitiinlesmesini saglamaya y&nelik
sosyal, 6zbakim, dil ve iletisim alanlarindaki davranislar ile diizeyine uygun akademik
ve mesleki bilgi ve becerileri kazandirmak amaciyla destek egitim hizmetlerinin de
verildigi ve miimkiin oldugunca yetersizligi olmayan akranlariyla bir arada olmasini

saglayan en uygun egitim ortam1” seklinde tanimlanmustir.

En az kisitlayic1 egitim ortami, &grencilerin Ozelliklerine ve gereksinimlerine gore
bireysellik gosterebilmektedir. Bir birey i¢in en az kisitlayict egitim ortamu
sayilabilecek bir ortam, bir diger birey i¢in daha kisitlayicti olma o6zelligi
gosterebilmektedir (Batu ve Kircaali-Iftar, 2007). Dolayisiyla, dgrenci igin en az
kisitlayict egitim ortamina karar verirken yalnizca yetersizligin diizeyine bakilmasi
yeterli degildir, ayn1 zamanda 6grencinin duygusal ve davranigsal 6zellikleri, ailenin
ozellikleri ve icerisinde bulunulan ¢evrenin 6zellikleri de g6z 6niinde bulundurulmalidir

(Eripek, 2012).

Ozel gereksinimli dgrencilerin egitim alabilecekleri ortamlar, en az kisitlayici olandan
en fazla kisitlayict olana dogru su sekilde siralanabilmektedir: (a) Tam zamanli genel
egitim sinifi, (b) 6gretmene danigmanlik saglandigi tam zamanli genel egitim sinifi, (C)

smif icerisinde uzmanin 6gretime katildigi tam zamanli genel egitim siifi, (d) yar



zamanlt genel egitim smifi ve yart zamanli destek ya da gezici hizmetler, (€) yari
zamanlt genel egitim sinifi ve yar1 zamanl 6zel egitim sinifi, (f) tam zamanh &zel
egitim siifi ve okuldaki dgrenciler ile sosyal kaynastirma, (g) tam zamanl 6zel egitim
smifi, (h) tam zamanl 6zel egitim okulu, (1) tam zamanli yatili egitim kurumu ve (i) ev
ya da hastane (Eripek, 2012). Tiim 6zel gereksinimli 6grencilerin gereksinimleri dikkate
alindiginda ise; ¢ogu icin en az kisitlayici egitim ortaminin kaynastirma oldugu ifade

edilmektedir (Sucuoglu ve Kargin, 2008).

1.3. Kaynastirma
Kaynastirma kavrami, farkli disiplin alanlarindan kisilerce pek c¢ok farkli sekilde
tanimlanmistir. Bir tanima gore kaynastirma; 6zel gereksinimli 6grencilerin ayni yastaki
akranlariyla birlikte, sinif 6gretmenine ve/veya engelli 6grenciye destek 6zel egitim
hizmetleri saglanmas1 kosuluyla engelli Ogrencilerin genel egitim smiflarinda
egitilmesidir (Kircaali-iftar,1992; aktaran, Sucuoglu ve Kargm, 2008). Diger bir tanima
gore ise; Ozel gereksinimli 6grencilerin ailedeki diger kardesleri ve akranlariyla ayni
okula gitmesi, ayn1 yastaki akranlariyla ayni sinifta bulunmasi, 68renci ve/veya
Ogretmene gereksinim duyduklar1 destek 6zel egitim hizmetlerinin saglanmasi
kaynastirma olarak ifade edilmektedir (York ve Tundidor,1995; aktaran, Sucuoglu ve
Kargin, 2008). Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde (2000) ise kaynastirma, “Ozel
egitim gerektiren bireylerin, yetersizligi olmayan akranlar1 ile birlikte egitim ve
ogretimlerini resmi ve O6zel okul Oncesi, ilkdgretim, orta 0gretim ve yaygin egitim
kurumlarinda siirdiirmeleri esasina dayanan destek egitim hizmetlerinin saglandigi 6zel
egitim uygulamalandir.” seklinde tanimlanmistir. Tanimlardan da anlasilacagi gibi
kaynastirma; Ogrencilerin yetersizligi olmayan yasitlariyla ayni simifa yerlestirilmesi
olan fiziksel kaynastirmayi, Ogrencilerin yasitlariyla ve yetiskinlerle iliskilerinin
desteklenmesi olan sosyal kaynastirmay1 ve 6grencilerin 6nceden belirlenmis program
standartlarina gore degil gereksinimlerine dayali olarak Ggretimi olan egitimsel

kaynastirmay1 igermektedir (Eripek, 2012).

Giiniimiizde kaynastirma egitimi, 6zel egitim okullar1 ve 06zel egitim smiflariyla
kiyaslandiginda daha fazla tercih edilen bir egitim diizenlemesidir. Bunun g¢esitli

nedenleri vardir. Ornegin, genel egitim sinifinda akranlariyla birlikte egitim goren 6zel



gereksinimli 6grencilerin sosyal ve akademik yonden daha fazla yarar saglayacaklar
disiiniilmektedir (Akgamete ve dig., 2009). Yapilan bazi arastirmalarda akranlariyla
birlikte egitim goren 6zel gereksinimli 6grencilerin, daha fazla iletisime girdikleri, daha
fazla sosyal destek aldiklar1 ve daha uzun siireli arkadasliklar kurduklari ifade
edilmektedir (Salend, 1998). Kaynastirmanin daha fazla kabul gérmesinin bir diger
nedeni ise, genel egitim sinifinda 6grenim goren Ozel gereksinimli Ogrencilerin
akademik olarak daha hizli gelisim gostermeleridir. Tim bunlarin  yaninda,
kaynastirmanin yalnizca 6zel gereksinimli 6grencilere degil aym1 zamanda normal
gelisim gosteren akranlarina da katki saglamasi; kaynastirma ile normal gelisim
gosteren Ogrencilerin, bireysel farkliliklari anlama, farkliliklara karsi saygi duyma,
farkli oOzellikteki bireylerle arkadaslik etme ve onlart anlama gibi davranislar
kazandirmasi kaynastirmay1 daha fazla tercih edilen bir egitim diizenlemesi yapmuistir.
Son olarak, kaynastirma diislincesinin benimsenmesine etki eden bir diger faktor de 6zel
gereksinimli  6grencilerin  aileleridir. Pek ¢ok 6zel gereksinimli 6grenci ailesi
cocuklariin ailedeki diger kardesleri ve ayn1 mahallede oturan akranlariyla ayni okulda
ve ayni smifta egitim gormesini istemektedir. Bu sayede kendilerini ve ¢ocuklarini

toplumdan daha az soyutlanmis hissetmektedirler (Akgamete ve dig., 2009).

1.3.1. Kaynastirma Uygulamasimin Yasal Dayanaklan ile Tarihsel Gelisimi
Kaynastirma, 1960’11 yillarda tiim gocuklara esit egitim firsatlar1 saglanmas1 gerektigi
goriisiinden yola ¢ikan bir felsefe olarak baslamistir. Bu felsefi goriis sonucunda, 6zel

gereksinimli gocuklar genel egitim siniflarina yerlestirilmeye baslanmistir.

Kaynastirma, ilk olarak 1975 yilinda ABD’de yiiriirliige giren P.L. 94-142 Tim
Engelliler I¢in Egitim Yasasi’nda kabul edilmis ve diger iilkelerde de kisa siirede
benimsenmistir. Tiirkiye’ye bakildiginda ise, 1983 yilinda yiiriirliige giren 2916 sayili
Ozel Egitime Muhtag Cocuklar Kanunu ile kaynastirma uygulamasi yasal olarak
benimsenmistir. Bu kanunun 4. maddesinde “Durumlari ve 6zellikleri uygun olan 6zel
egitime muhta¢ ¢ocuklarin, normal g¢ocuklarin egitimleri i¢in agilmis olan okul ve
egitim kurumlarinda, normal akranlar arasinda egitilmeleri i¢in gerekli tedbirler alinir.”

hiikkmii yer almaktadir. Ancak, “durumlart ve 6zellikleri uygun olan” ifadesiyle hangi



ogrencilerin kastedildigi ve alinabilecek gerekli tedbirlerin neler olacagi belirgin
degildir.

30.05.1997 tarihli KHK/573 sayili Kanun Hiikkmiinde Kararname’nin 12. maddesinde
ise, uygulamada daha ayrintiya yer verildigi goriilmektedir. 12. maddede “Ozel egitim
gerektiren bireylerin egitimleri, hazirlanan bireysel egitim planlar1 dogrultusunda
akranlar1 ile birlikte her tiir ve kademedeki okul ve kurumlarda uygun yontem ve
teknikler kullanilarak siirdiiriiliir.” karar1 yer almakta, ayrica 14. maddede kaynastirma
ile birlikte siirdiiriilmesi gereken bir hizmet olan ve ilk kez mevzuata girmis olan “6zel
egitim destegi” ile ilgili su kararlar bulunmaktadir: “Ozel egitim gerektiren bireylere,
her tir ve kademedeki egitim ortamlarinda devam ettigi egitim programlarinin
amaglarmi gergeklestirmek iizere 6zel egitim destegi verilir. Bu amacgla bireysel ve
grupla egitim imkanlar1 saglanir. Herhangi bir egitim kurumuna devam edecek durumda
olmayan zorunlu egitim cagindaki Ozel egitim gerektiren bireylere, yetersizlikten
etkilenme diizeyine bakilmaksizin temel yasam becerilerini gelistirme ve &grenme
ihtiyaglarin1 karsilamaya yonelik egitim programlari uygulanir.” Ancak, 14. maddede
“destek hizmet”in ilk kez mevzuatta yer almasina ragmen, daha sonra yapilan
caligmalara bakildiginda, uygulamaya yonelik herhangi bir islemin yapilmadig:
goriilmektedir (Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname, 1997:
maddel2,14).

Ocak 2000’de yiiriirliige konulan Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi ise,
kaynastirmayla ilgili daha acik ifadelere ve uygulamaya yonelik hiikiimlere yer
vermistir. Yonetmelikte (Madde 67) kaynastirmanin tanimi, “Kaynastirma; 6zel egitim
gerektiren bireylerin yetersizligi olmayan akranlari ile birlikte egitim ve dgretimlerini
resmi ve 0zel okul oOncesi, ilkogretim, orta 6gretim ve yaygin egitim kurumlarinda
sirdiirmeleri esasina dayanan, destek egitim hizmetlerinin saglandigi 6zel egitim

uygulamalaridir.” seklinde yer almistir (s. 46).

Yonetmelikte ilgili maddelerde de goriildiigii gibi, kaynastirmayla ilgili yasal boyut

incelendiginde artik neredeyse eksik olan bir nokta yok gibi gériinmektedir. Bundan



sonra hizla yapilmasi gereken ise; yasal sorumluluklarin, ilgili hiikiimlerin uygulanmasi

ve yerine getirilmesidir (Batu ve Kircaali-iftar, 2007; Batu, Colak ve Odluyurt, 2014).

1.3.2. Kaynastirma Uygulamasinda Karsilasilan Sorunlar

Gliniimiizde 6zel gereksinimli Ogrencilerin, genel egitim smiflarinda akranlariyla
birlikte egitim almalar1 giderek daha da fazla kabul edilmekte, ancak uygulamada ¢esitli
sorunlarla karsilasilmaktadir. Bu engeller; olumsuz 6gretmen tutumlari, uygun personel
ve destek hizmetlerin olmayisi, genel ve Ozel egitimin farkli algilanis1 ve fiziksel
cevrenin yetersizligidir (Kargin, 2008). Bu engellere iliskin agiklamalar izleyen

boliimde yer almaktadir.

1.3.2.1. Olumsuz Ogretmen Tutumlari

Kaynastirmanin en Onemli engellerinden birisi olumsuz ogretmen tutumlaridir.
Kaynastirmaya iliskin olumsuz goriislere sahip olan 6gretmenler, bu sistemin engelli
olmayan c¢ocuklarin gelisimini olumsuz olarak etkileyecegini ve ozel gereksinimli
Ogrencilerin akademik ve sosyal yonden yararlanamayacaklarin1 ifade etmislerdir
(Salend, 2001). Ogretmenlerin 6zel gereksinimli dgrencilerin kaynastirilmasina iliskin
olumsuz tutumlari, destek egitim hizmetlerinin yetersizliginden, siniftaki 6grenci
sayisinin fazla olusundan, Ozel gereksinimli Ogrencilerle yetersiz ve olumsuz
deneyimlerden ve 6zel gereksinimli Ogrencilerin davraniglarii yonlendirme, uygun
Ogretim programinit hazirlama ve uygulama konularinda yeterli donanima sahip
olmamalarindan kaynaklanmaktadir (Salend, 2001; Scruggs ve Mastropieri, 1995 ).
Okuldaki ogretmenlerin kaynastirma Oncesinde 06zel gereksinimli 6grencilerin
ozellikleri, davraniglari, gereksinimleri ve Ogrenme stilleri konusunda egitim almis
olmalar1 halinde ise, 6gretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencilerin sergiledigi problem
davraniglar1 ve bu davranislari ortaya ¢ikaran ya da artiran faktorleri anlamasini ve bu
davranislar1 6nleyebilmek icin diizenlemeler yapmasini kolaylastiracaktir. Tiim bunlarin
yaninda, Ogretmenlerin gereksinim duyduklar1 destegin diizenli ve siirekli olarak
almalariin saglanmasi; Ogretmenlere simifta, Ogretimde ve materyallerde gerekli
uyarlamalar1 yapabilmek icin okul miidiirleri tarafindan zaman verilmesi; o6zel
gereksinimli  6grencilerin  bulunduklart siniflarin mevcutlarinin az olmasit ve bu

siiflarda 0gretimin sorumlulugunu paylasacak yardimci 6gretmen ya da goniillilerin



bulunmasi 6zel gereksinimli 6grencilerin gerektigi zaman bireysel egitim almasini ve
davraniglarinin  kontrol edilmesini saglayarak Ogretmenlerin kaynastirmaya iligskin
olumsuz goriislere sahip olmalarinin Oniine gegebilecegi diisiiniilmektedir (Diken ve
Sucuoglu, 1999; Kayaoglu, 1999; Batu, 2000; Sucuoglu ve Kargin, 2008, Bozarslan ve
Batu, 2014).

Ogretmenlerin dzellikle dgrencilerin ilgi ve meraklarmni temel almasi, 6zel gereksinimli
Ogrencilerin motivasyonunu ve Ogretim siirecine katilimlarini artirabilmektedir. Diger
taraftan, Ogretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencilerle iligkilerinin kalitesi ile 6zel
gereksinimli 6grencilerin egitimsel ve sosyal basaris1 arasinda yiiksek derecede iliski
oldugu vurgulanmaktadir. Yani, 6gretmenin Ogrenciyle kaliteli bir iligkisi varsa 6zel
gereksinimli dgrencinin hem sosyal hem de egitimsel performansi artmaktadir. Bu
nedenlerle 6gretmenin kaynastirmanin basarisini etkileyen temel faktor oldugu, diger
ogrencilerin 6zel gereksinimli akranlarini kabul etmelerinde sosyal bir rol modeli olarak
kabul edilebilecegi aciklanmaktadir. Dolayisiyla, 6gretmenlerin kaynastirma konusunda
olumlu ve iyimser diisiincelerinin olmasi ve 6zel gereksinimli Ogrencilerin basarili
olmasi i¢in ellerinden gelen her seyi yapma konusunda istekli olmalari kaynastirmanin
basarisin1 dogrudan etkilemektedir (Bozarslan ve Batu, 2014; Tohum Otizm Vakfi
Egitim Portali, 2015).

1.3.2.2. Uygun Personel ve Destek Hizmetlerin Olmayisi

Kaynastirma, gerekli durumlarda 6gretmene ve/veya 6zel gereksinimli 6grenciye destek
hizmetlerin saglanmasini gerektirmektedir (Kargin, 2008). Destek egitim hizmetleri;
kaynastirilan 6zel gereksinimli olan ve olmayan Ogrencilere veya kaynastirma sinifi
dgretmenine saglanan 6zel egitim hizmetleridir (Lewis ve Doorlag, 1999; Kircaali-iftar,
1992). Kaynastirma destek hizmetleri ise; 0zel gereksinimli Ogrenciyi bulundugu
siniftan ayirmadan saglanan destek hizmetler ve 6zel gereksinimli 6grencinin sinif
disinda aldif1 destek hizmetler olarak ikiye ayrilmaktadir. Ozel gereksinimli 6grenci
smiftan ayrilmadan saglanan destek hizmetler; danigman yardimli genel egitim sinifini,
ozel egitim 6gretmeni yardimi ile genel egitim sinifin1 ve yardimci 6gretmen ile genel
egitim sinifim kapsamakta, 6zel gereksinimli 6grencinin smif disinda aldigi destek

hizmetler ise; kaynak oda ve gezici Ozel egitim Ogretmeni destek tiirlerini
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kapsamaktadir (Ozokgu, 2012). Ancak, iilkemizde genel egitim okullarinda sinif
Ogretmenine; Ozel gereksinimli &grencinin belirlenmesinde, degerlendirilmesinde,
bireysellestirilmis  egitim programi hazirlanmasinda ve Ogretimin planlanip
uygulanmasinda yardim edecek destek hizmetler bulunmamaktadir. Dolayisiyla, ihtiyag
duyulan destek hizmetin saglanmamasi durumunda kaynastirmadan yarar saglamak

miimkiin olmamaktadir (Batu ve Kircaali-Iftar, 2007; Kargin, 2008).

1.3.2.3. Genel ve Ozel Egitimin Farkh Algilanis1

Temelde genel ve o6zel egitim arasinda, egitim programini planlama ve uygulama
bakimindan biiyiikk farkliliklar bulunmamaktadir. Ancak, Ogretmen yetistiren
programlarin igerikleri incelendiginde, 0zel egitim ve kaynastirmaya yoOnelik
bireysellestirilmis egitim programlar1 hazirlamaya iliskin derslerin bulunmadig dikkat
¢ekmektedir. Bu durum uygulamada sikint1 yaratmakta ve siniflarinda 6zel gereksinimli
ogrenci bulunan o6gretmenlerin bilgi eksiklikleri hizmet i¢i egitim programlariyla
giderilmeye calisilmaktadir (Kargmn, 2008). Nitekim alanda yapilan arastirmalarda,
genel egitim smiflarinda gorev yapan Ogretmenler, kendilerini 6zel gereksinimli
ogrenciler i¢in hazirliksiz hissettiklerini ve is birligi i¢in de ¢ok az zamanlarinin
oldugunu belirtmiglerdir (Kargin, 2004; Sucuoglu ve Kargm, 2006). Uygulamada
yasanan bu sikintilart ortadan kaldirmak i¢in ise, tiim dgretmenlerin mesleki egitimleri
sirasinda  Ozel gereksinimli Ogrenciler ve bu oOgrencilerin kaynastirma ortaminda
egitilmelerine yonelik kuramsal ve uygulamali dersler almalar1 gerekmektedir (Ozokgu,

2012).

1.3.2.4. Fiziksel Cevrenin Yetersizligi

Ozel gereksinimli bireyler sahip olduklar1 &zelliklere gore 6zel olarak diizenlenmis
cevreye gereksinim duymaktadirlar. Ancak; dik merdivenler, dar koridorlar, yetersiz
1siklandirma, uygun olamayan tuvaletler, ulasilmasi giic kantinler, sesi gereginden fazla
geciren duvarlar, yanki yapan yiiksek tavanlar ve yiiksekligi iyl ayarlanmamis yazi
tahtalar1 gibi unsurlar 6zel gereksinimli Ogrenciler i¢in kaynastirmaya engel
olusturmaktadir (Pivik, McComas, Laflamme, 2002; Ozokcu, 2012; Batu, Colak,
Odluyurt, 2014).
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Basarili bir kaynastirma uygulamasi i¢in, engel olusturan tiim bu unsurlarin dogru
sekilde diizenlenmesinin yaninda; 6zel gereksinimli 6grencilerin basarili olabilmesi igin
smif iginde yapilmasi gereken bazi uyarlamalara da ihtiya¢ vardir. Bu uyarlamalara

asagida yer verilmistir.

1.3.3. Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretimsel Uyarlamalar

Uyarlama, mevcut programi izlemekte giicliik ¢geken 6grenciler icin yapilan diizenleme
ya da degisikliktir. Baska bir deyisle, program hedeflerini tam karsilayamayan
ogrenciler icin hedeflerin ve bu hedefleri gergeklestirmeye yarayacak Ogretim
stireclerinin, materyallerin ve degerlendirme araglarinin 6grencilerin gelisim diizeyine
uygun olarak diizenlenmesidir (Kargm, 2013). Smf i¢inde yapilacak uyarlamalarin
temel amaci, Ogrencilerin sinif etkinliklerine en {ist diizeyde katilimini saglamaktir.
Dolayisiyla, 6gretimde uyarlama; akranlarindan farkli egitim gereksinimleri olan
ogrencilerin smif icinde gergeklestirilen etkinliklere katilimini artirmak igin cesitli
diizenlemelerin ya da degisikliklerin yapilmasidir. Bu degisiklikler; (a) sinifin
diizenlenmesinde, (b) 6grenci gruplarinin olusturulmasinda, (C) 6gretim materyalleri ve
yontemlerinde yapilan degisikliklerdir (Friend ve Bursuck, 2002). Ne tiir uyarlamalarin
yapilacagina karar vermek icin ise, Ogrenci gereksinimleri dikkate alinmali; 6zel
gereksinimli 6grenci ve normal gelisim gosteren akranlar arasindaki farkliliklar: en aza
indiren, o6zel gereksinimli 6grencinin bir bagkasinin yardimina gerek duymadan
etkinliklere katilmasini saglayan uyarlamalar tercih edilmelidir (Batu ve Kircaali-Iftar,

2005; Batu, Colak ve Odluyurt, 2014).

1.3.3.1. Sinifin Diizenlenmesi

Sinifin diizenlenmesi, 6zel gereksinimli 6grencilerin genel egitim sinifinda egitimlerini
stirdiirebilmesi i¢in; sinif ortaminin fiziksel olarak diizenlenmesini, sinif kurallarinin ve
isleyisin olusturulmasini, olumlu smif ikliminin yaratilmasin1 ve zamanin etkili
kullanilmasini i¢ermektedir (Kargin, 2008, s. 169). Burada amag; siifin fiziksel ve
psikolojik olarak, tim ogrencilerin gereksinimine cevap verecek bir nitelige sahip
olmasint saglamaktir (Kargm, 2013, s. 142). Bu diizenlemelere asagida yer

verilmektedir.
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Smifin fiziksel cevresinde yapilan uyarlamalar: Ogrenme fiziksel bir gevre
icinde gergeklestirilir ve fiziksel ¢evrenin ozelliklerinden etkilenir. Sinifin 1sis1, 151k
miktari, rengi, giiriiltii diizeyi, biiyiikliigii, ulasilabilirligi, oturma diizeni ve uyaran
miktar1 Ogrencilerin 68renmelerini olumlu sekilde etkileyecek bir bicimde

diizenlenmelidir (Kargin, 2013, s. 142; Batu, Colak ve Odluyurt, 2014).

Siif Kurallarinin olusturulmasi: Her simifin fiziksel ozelliklerine ve Ogrenci
ozelliklerine bagli olarak olusturulmasi gereken sinif kurallar1 vardir. Kurallar smif
icinde degisik etkinlikler siiresince Ogrencilerin nasil davranmalar1 gerektigini
belirler. Kurallarin siniftaki tiim 6grencilerin katilimiyla agik ve net bir sekilde
belirlendigi ve tiim Ogrencilerin her kuralin ne anlama geldigini 6grendigi bir
sinifta, daha az karmasa ve problem davranig ortaya c¢ikmasit beklenmektedir

(Kargin, 2008, s. 174; Tavil, 2009).

Sinif isleyisinin diizenlenmesi: Sinifin genel isleyisinin diizenlenmesi, bir okul
giiniinde nelerin yapilacaginin planlanmast ve bu planlama yapilirken 6zel
gereksinimli 6grenci icin de BEP’te yer alan hedef davraniglarin hangi etkinliklerde
gerceklestirileceginin - belirlenmesi  ve bunlarin  giiniin  basinda 6grencilere
aciklanmasidir. Bunun i¢in gilinliik akis planit hazirlanabilmektedir. Giinliik akig
plani, yonergeleri izlemekte giigliik ¢eken, sozel yonergeleri anlayamayan ya da
unutan bir 6grencinin derse katilimini desteklemektedir (Kargm, 2013, s. 150;

Smith ve Robinson, 2006).

Smif ikliminin diizenlenmesi: Simif iklimi, smiftaki tiim Ogrencilerin ve
ogretmenin birbirlerine karst gosterdigi tavir ve davramiglardir. Olumlu simf
ikliminin olusturuldugu bir smifta 6grenciler birbirlerini kabul ederler, birbirlerinin
yetersizliklerinden daha ¢ok yeterli ve giiclii olduklar1 alanlara odaklanirlar. Bunun
icin, 0gretmenler 6grencilere model olmali, siniftaki her 6grencinin sinifin 6nemli
bir tiyesi oldugunu kabul etmeli, tiim 6grencileri kabul edici davranislar sergilemeli,
0zel gereksinimli 6grencilerin yetersizliklerinden ¢ok gii¢lii yanlarina odaklanmali

ve smif iginde yarigsmaci etkinliklerden daha ¢ok tiim 6grencilerin kendi hizlarinda
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ilerlemesine olanak veren etkinlikler planlamalidir (Kargin, 2013, s. 174; Friend ve
Bursuck, 2002; Kargin, 2014).

1.3.3.2. Ogrenci Gruplarinin Olusturulmasi

Bir smifta bulunan 6grenciler farkli 6grenme 6zelliklerine sahiptir. Baz1 dgrenciler bir
konuyu bir tekrarla kavrarken, digerleri daha fazla tekrara gereksinim duyabilirler. Ozel
gereksinimli bir 6grencinin sinifta bulunmasi durumunda ise &grencilerin 6grenme
hizlar1 arasindaki farklilik daha da belirgin hale gelir. Bu durumda bir smifta farkli
gruplarin olusturulmasi gerekliligi ortaya ¢ikar (Kargin, 2008, s. 178). Olusturulacak
olan bu gruplar 6grencilerin egitimsel diizeylerine, 6grenme yeteneklerine, 6grenme
hizlarina, 6grenme bicimlerine gore benzer ya da farkli 6zellikteki 6grencileri bir araya
getirerek olusturulacag: gibi, sinif i¢inde kullanilan 6grenme yontemine gore de biiyiik
ve kiigiik grup o6gretimi seklinde yapilabilir (Wood, 1998; Gearheart, Weishahn ve
Gearheart, 1996 ).

1.3.3.3. Ogretim Materyallerinin Se¢imi

Ozel gereksinimli &grencilerin dgrenmelerini desteklemek iizere kullanilan Ogretim
materyalleri; ders kitaplari, 6gretmen yapimi araglar, modeller ve teknolojik araglardir.
Ders kitaplar1 ¢gogunlukla konuyu basitten karmasiga dogru siralamaktadir. Ancak 6zel
gereksinimli 6grenciler bir beceriyi kazanmak i¢in daha fazla basamaklandirmaya ve
her basamaga iliskin daha fazla alistirmaya gereksinim duyabilmektedir. Ayrica, bazi
0zel gereksinimli Ogrenciler daha biiylik harflerle yazilmis yazilara ihtiyag

duyabilmektedirler (Kargin, 2008; Batu, Colak ve Odluyurt, 2014).

1.3.3.4. Ogretim Yontemlerinin Uyarlanmasi

Ozel gereksinimli dgrenciler dgretim siirecinde bircok problemle karsilasabilmektedir.
Gelisimsel ozellikleri ya da bu ozelliklere bagh diger ozellikleri nedeniyle ortaya
¢ikabilen bu problemler; 6grenme hizinin yavas olmasi, ¢ok fazla sayida hata yapmalari,
dogru tepkilerinin az olmasi gibi gesitlilik gosterebilir. Tiim bunlara bagh olarak, 6zel
gereksinimli 6grencinin gereksinimlerinin karsilanabilmesi, sinif ortaminda akranlariyla
birlikte, ama kendi hizinda 6grenebilmesi i¢in ilk olarak 6grencinin performansinin,

yani neleri bilip neleri bilmediginin uygun yontemlerle degerlendirilmesi ve hemen
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ardindan degerlendirme sonuglarini temel alarak, 6grenci i¢in 6gretimsel uyarlamalarin
yapilmas1  gerekmektedir. Ogretimsel uyarlamalar; 6gretmenin, smiftaki tiim
Ogrencilerin kendi hizlarinda 6grenebilmeleri icin, 6gretim materyali, 6gretimin hizi,
Ogretim yapilan dersin icerigi, verdigi ddevler ile sinavlarda yapabilecegi diizenlemeler
ve degisikliklerdir. Tiim bu diizenleme ve degisiklikler su alt bagliklar altinda
toplanmistir: (a) Ogretim siirecinde uyarlamalar yapmak, (b) 6gretim yonteminde
uyarlamalar yapmak ve c¢alisma gruplar1 olusturmak, (c) dersin i¢eriginde uyarlama ve
degisiklikler yapmak, (d) sinavlarda uyarlama ve degisiklikler yapmak (Sucuoglu, 2006,
s. 34, Kargin, 2008; Batu, Colak, Odluyurt, 2014).

1.3.3.4.1. Ogretim siirecinde uyarlamalar yapmak

Ogretim siirecinde yapilabilecek uyarlamalar su alt basliklar altinda ele alinabilir:

a) On Kkosul becerileri 6gretmek: Ogrenci, bir beceri i¢in gerekli olan 6n kosul
becerilere sahip degilse, sinif ortaminda Ogretilen becerileri 6grenemeyecektir. Bu
nedenle, 6gretmen yeni bir beceri 6gretmeye baslamadan 6nce, 6grencinin o beceriyi
Ogrenebilmesi i¢in gerekli olan 6n kosul becerileri bilip bilmedigini degerlendirmeli ve
eger bilmiyorsa Ogretime Oncelikle On kosul becerileri 6greterek baslamalidir

(Sucuoglu, 2006, s. 34; Eripek ve Vuran, 2009).

b) Ogretim sirasinda verilen yonergelerde degisiklik yapmak: Ogretmen yonerge
verirken; 0grencinin dikkatini verdiginden emin olmali, kisa anlasilir ciimleler kurarak
gereksiz sozcliklerden kaginmali, bir defada tek bir yonerge vermeli, yonergeyi tekrar
etmesi gerekiyorsa ayni sozciikleri kullanarak tekrar etmeli, gerekiyorsa gorsel ipuglar
kullanmal1 ve verilen yonergeye iligkin bir 6rnek vermeye ¢alismalidir (Sucuoglu, 2006,

s. 36).

¢) Ogretimde yardim ve ipuclarim Kkullanmak: Fiziksel, sozel, gorsel olarak
kullanilan yardimlar dgrencinin basarili olmasmi saglamaktadir. Ornegin; noktalama
isaretini fark etmeyen bir Ogrenci i¢in, dgretmenin noktalama isaretini kirmizi ile
yazmasi Ogrencinin bu isareti fark etmesini kolaylastiracaktir (Sucuoglu, 2006, s. 37,

Eripek ve Vuran, 2009; Westwood, 2001).
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d) Yaygin olarak yapilan hatalara iliskin tekrar 6gretim yapmak: Siifta, bir derse
iliskin baz1 hatalar tutarli olarak tekrar ediliyorsa, ogretmenin Oncelikle hatali olan
beceriye iliskin tekrar 6gretim yapmasi gerekmektedir. Ancak, bir 6grenci birka¢ kez
Ogretilmesine karsin aymi hatalar1 tekrarliyorsa, 6gretim durdurulmali ve ogretilen

beceri degistirilmelidir (Westwood, 2001).

e) Smmftaki biitiin 6grencilere 6grenme firsatlar1 vermek: Ogretmen bir derste
herhangi bir 6grenciye ka¢ 68renme firsat1 veriyorsa, 6zel gereksinimli 6grenciye de
ayni sayida 6grenme firsatt vermeyi hedeflemelidir. Ciinkii sinif ortaminda akranlariyla
benzer sayida 6grenme firsati elde eden ve dogru tepkileri ddiillendirilen 6grencinin
hem 6grenmek i¢in istegi hem de dogru tepkilerinin sayis1 artacaktir (Sucuoglu, 2006, s.

39; Batu, Colak, Odluyurt, 2014).

f) Ogretimin hizim degistirmek: Derslerdeki 6gretimin hizi baz1 dgrenciler icin yavas,
baz1 6grenciler igin hizli olabilir. Ozel gereksinimli olan dgrenciler igin ise dgretimin
hiz1 yavaslatilarak 6gretilecek beceri ya da kavram kiiciik basamaklara ayrilir ve daha az
sayida beceri 6gretimi hedeflenirse, 6grenme gergeklesecektir (Batu, Colak, Odluyurt,
2014).

g) Uygun 6gretim materyalleri secmek ve materyallerde uyarlamalar yapmak:
Ozel gereksinimli &grencilerin gereksinimlerine uygun materyallerin kullanilmasi
amaciyla, 6gretmen smifindaki 6grencilerin 6zelliklerini bilerek, kitaplarda yer alan
alistirmalar1  ¢ocuklarin Ozelliklerine gore uyarlamali, bazi c¢ocuklar i¢in farkh
aligrmalar  hazirlamali, Ogretimi  olabildigi kadar fazla materyal kullanarak
desteklemeli, materyalleri secerken hem lizerinde ¢alisilan konu ya da beceriye hem de
Ogrencinin gelisimsel diizeyine uygun olmasina dikkat etmeli ve materyalleri sadece
ogretmen degil 6grenciler de kullanmalidir (Sucuoglu, 2006, s. 41; Kargin, 2013;
Westwood, 2001).
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1.3.3.4.2. Ogretim yonteminde uyarlamalar yapmak ve cahsma gruplar
olusturmak

Model olma, yardim etme, 6rnek yapma, alistirmalar yapma, kesfetme, deneyler yapma,
geziler, kiiciik grup calismalari, simif tartismalari, bilgisayar destekli ogretim, soru-
yanit, egitimsel oyunlar, olumlu ve olumsuz 6rneklerin gosterilmesi, geri bildirim verme
gibi yontemler hem 6zel gereksinimli hem de normal &grencilerin 6gretim siirecinde
yaygin olarak kullanilan 6gretim yontemleridir (Sucuoglu, 2006). Ancak, 6gretmen
sinifta bu Ogretim yoOntemlerinden birini ya da birkacin1 kullanmasina ragmen
ogrencinin hedef becerilerinde hi¢bir gelisme olmuyorsa, bu durumda 6gretmen farkli
Ogretim yoOntemlerini 0grenmek ve bu yOntemleri 6gretim siirecinde kullanmak
zorundadir. Genellikle beceri analizi, zincirleme, bi¢imlendirme, yardim ve ipucu
kullanma ve yanligsiz 6gretim yontemleri gibi teknikler, 6gretmenin kullanmasi gereken
temel uygulamali davranis analizi teknikleridir. Tiim bunlarin yaninda, en etkili
yontemlerden birisi, sinifta 6grencileri kiiciik gruplara ayirarak, farkli gruplarla farkli
diizeyde 6gretim yapmaktir. Yapilan gruplama, 6grencilerin yeteneklerine, gelisimsel ya
da egitimsel diizeylerine, 6grenme hizlarina veya 0grenme stillerine gore yapilabilir.
Ayn1 zamanda bu noktada, akran Ogretimi de Ogrencilerin akademik ve sosyal
becerilerinin artmasi ve olumlu akran iletisimi kurabilmesi agisindan ¢ok yararli olan bir

yontemdir (Wood, 2002; Sucuoglu, 2006; Kargin, 2014).

1.3.3.4.3. Dersin iceriginde uyarlama ve degisiklikler yapmak

Ogretim etkinlikleri ve materyallerde, 6gretim yonteminde yapilan tiim uyarlamalar ve
degisikliklere ragmen Ogrenci, ders igerigini Ogrenmede zorlaniyorsa, Ogrenme
gerceklesmiyorsa, 6grencinin performansi ile akranlarinin performans: arasindaki fark
cok fazla ise; bu 6grenciye dgretilecek kavram, bilgi ve becerilerin 6zel amaclar olarak
belirlenmesi  gerekmektedir. Ozel ogretimsel amaglar genellikle grencinin
gereksinimleri, becerileri, ilgileri ve yeterlikleri goz oniinde bulundurularak ya tiim
sinifla benzer fakat daha kolay amaclar olusturularak ya da 6n kosul beceriler arasindan

secilerek belirlenmektedir (Wood, 2002, s. 366).
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1.3.3.4.4. Simavlarda uyarlama ve degisiklikler yapmak

Ozel gereksinimli 6grencilerin dgretim siirecinde ne kadar gelistigini, neler dgrendigini
gorebilmek ve 6grencinin basarisini gercekei olarak degerlendirebilmek icin sinavlarda
uyarlama ve diizenlemeler yapilmasi gerekmektedir. Sinav sirasinda yapilacak
uyarlamalar i¢cinde en Onemlileri sinav siiresini ya da zamanini ve sinav ortamini
ogrencinin Ozelliklerine gore uyarlamaktir. Bazi Ogrenciler yetersizlikleri nedeniyle
smavlarda daha fazla zamana gereksinim duyabilmekte ya da sinav siiresi onlara ¢ok
uzun gelebilmektedir. Yine baz1i oOgrenciler i¢in sinav ortamim degistirmek
gerekebilmektedir. Tiim bunlarin yaninda, 6grencilerin okuma diizeylerine bagli olarak
sinav sorularinin biiyiik puntolarla yazilmasi, satir araliklarinin daha genis birakilmasi,
her sayfada az sayida soru bulunmasi, yanitlar i¢cin daha fazla yer birakilmasi, sinav
sorularinin agik ve anlasilir olmasi, kolay yanitlanabilecek kisa cevapli sorularin
sorulmast gibi sinavin formatinda da bazi uyarlama ve degisiklikler yapilabilir

(Sucuoglu, 2006, s. 52; Wood, 2002, Kargin, 2014).

Belirtilen tiim bu uyarlamalarin diger derslerde oldugu gibi 2013-2014 egitim 6gretim
yili ile birlikte okullarda 2. smiftan itibaren zorunlu olarak okutulmaya baslayan
Ingilizce derslerinde de uygulanmasi gerekmektedir. Asagida yabanci dil egitim

stirecinden ayrintili olarak bahsedilmistir.

1.4. Yabanci Dil Ogretimi
Diinyadaki her insan toplumunun, yazili olmasa bile, bir szl dili bulunmaktadir. S6zlii
dili olmayan hig bir topluluk olmadig: halde, ikinci bir anadili olan topluluklarin sayisi
da hemen hemen hi¢ yoktur. Dolayisiyla, bir insanin 6grenecegi herhangi bir yabanci
dil, ikinci dil olma durumundadir. Yabanci dil 6gretimi konusunun ise; biitiin diinyada
bugiin bile tliimiiyle ¢oziilmemis oldugu bilinmektedir. Bunun nedenlerinden birisi,
yabanci dilin anadile kars1 ¢ikan bir ikinci davrams diizeni olmasidir. Insandaki dil
yetenegi, anadili 6grenmek iizere ilk defa kullanilirken, karsida ikinci bir “yarismaci”
dil olmadigindan, ilk dili 6grenmek goreceli olarak daha kolay olmaktadir. Oysa ikinci
dilin 6grenilmesine baslandig1 zaman, insandaki dil yeteneginin biiyiik bir parcasi, artik
kullanilmis veya “kapatilmis” durumdadir. Bu bakimdan ikinci dil olan yabanci dilin,

birinci olan anadil ile savagmasi ve onu yerinden oynatabilmesi i¢in de, ¢ok daha fazla
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bir caba harcamasi gerekmektedir. Birinci olan anadil, ne kadar “yerlesik” bir nitelik
kazanmissa, ikinci olan yabanci dili 6grenmek de bir o kadar giiglesmektedir. Bu
nedenle, kiigiik ¢ocuklarin yabanci dil 6grenmeleri ¢ok daha kolay oldugu halde,
bliyiiklerin yabanci dili 6grenmeleri goreceli olarak daha zorlagsmaktadir (Baskan, 2006,
s. 12; Krashen, 2003). Bu noktada, Goodz’a (1989) gore de; ¢ok erken yaslarda ikKi
farkli dile maruz birakilan ¢ocuklar, bu her iki dilin yapilarin1 birbirinden ayr1 tutarak
kolayca 6grenmekte ve uygun ortamlarda dogru sekilde kullanabilmektedirler. Fakat;
baz1 c¢ocuklar ise, ancak anadillerini Ogrendikten sonra yabanci bir dili
edinebilmektedirler (Tabors ve Snow, 1994). Cummins’e (1991) gore, bir ¢ocugun
anadili akademik ve kavramsal agidan ne kadar gelismisse, benzer sekilde yabanci dil
ediniminde de bir o kadar basar1 gosterecektir. Yine Collier’m (1987) 5,7,8 ve 11
yaslarindaki ¢ocuklarin yabanci dil edinim siiresi ve basarisi lizerine yapmis oldugu bir
calismada, pek ¢ok kisinin beklentilerinin tam aksine, en kiigiik yastaki ¢ocuklarin dil
ediniminde en basarili grup olmadigt; 8 — 11 yaslarindaki ¢ocuklarin en kisa siirede ve
en basarili bicimde yabanci dili 6grendikleri goriilmiistiir. Bunun nedeni ise, kiigiik
yastaki cocuklarin aksanlarinin ve biligsel gelisimlerinin heniliz tamamlanmamis
olmasina; 8 -11 yas grubundaki ¢ocuklarin ise, anadillerinde zaten okuma yazma gibi
yetenekleri edinmis olmalarina ve anadillerinde edindikleri bu yetenek ve deneyimlerini
ikinci bir yabanci dile kolayca transfer edebilmelerine baglanmistir. Tiim bunlarin
yaninda, anadilde kullanilan harflerin, s6z diziminin, seslerin ve sozciik tiirlerinin
yabanci dil ile benzerlik gostermesi de ikinci dilin 6grenimini ¢ok daha kolaylastiracagi

distintilmektedir (Wood, 2002, s. 64).

Tabors ve Snow’a (1994) gore, cocuklar ikinci bir yabanci dil 6grenirken sirastyla dort
farkli asamadan gegmektedirler, bunlar; (a) yabanci dil kullanmalarini gerektiren ortam
ya da durumlarda bile anadilini kullanmayi siirdirmeleri, (b) sessizlik donemine
girmeleri, (c) ¢ok kisa sozciikler kullanmalar1 ve (d) yabanci dili yaratic1 bir sekilde
kullanabilmeleridir. Bir ¢ocuk yabanci dil kullanilan bir ortama dahil oldugunda,
oncelikle onun i¢in heniiz ¢ok yeni olan bu duruma alismaya calisir ve bir yandan da
yeni bir dilin; yeni kelimeler, yeni gramer yapisi ve morfoloji ile yeni bir sosyal diizen
gerektirdigini anlamaya baglar. Bunun hemen ardindan, bir siire sessizlik donemine

girerek ¢evresinde konusulan ikinci dil ile ilgili bilgi toplamaya ve duydugu kelimeleri
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icinden sessizce tekrarlamaya baslar. Ancak, yabanci bir dili edinebilmek icin sadece
ona maruz kalarak kelimeleri kendi bagina tekrarlamak yeterli degildir, ayn1 zamanda
bu dili kullanan insanlarla igsel olarak konusma istegi de duyulmasi gerekmektedir (

Larsen-Freeman ve Long, 2014).

Yabanci dil ediniminde unutulmamasi gereken bir baska nokta ise, bireysel
farkliliklardir.  Ogrencilerin  6grenme  bigimleri, dilsel altyapilar;, &gretimsel
deneyimleri, anadildeki yeterlikleri, dil yetenckleri, motivasyonlar1 ve gec¢mis
yasantilar1 gibi faktorlerden olusan bireysel farkliliklar, 6grencilerin yabanci dili farkl
sekillerde ve hizlarda 6grenmelerini saglar (Wood, 2002, s. 65). Yapilan bir arastirma,
yabanci bir dilin ediniminin tam 7 yilda tamamlanabilecegini gostermektedir (Hakuta,
2000). Baska bir arastirmaya gore ise, yabanci dilde akademik agidan yeterli hale
gelebilmek 47 yil siirerken; sadece akici bir dil yeterligine sahip olmak kendi basina 3—
5 yil gibi bir zaman alabilmektedir. Hatta bazi arastirmalara gore, bu siireg 10 yila kadar
cikabilmektedir (Garcia, 1998). Anlasilacagi gibi, bahsedilen bu siirecler bireysel
farkliliklara ve Ogrencilerin yetenek, motivasyon ve hazirbulunusluklarma gore
degisiklik gosterebilmektedir. Tam da bu noktada, Ogretmenlere bazi gorevler
diismektedir. Ogretmenlerin 6grencilerine karsi sabirli olmalari, 6grencileri dil edinim
stirelerine gore birbirleriyle kiyaslamamalari, Ogrencilerine destek vermeden dili
ogrenebileceklerini umut etmemeleri, 6grencilerini yabanct dili kullanmalar1 igin
cesaretlendirmeleri, derslerde miimkiin oldugunca ¢ok yonergelere yer vermeleri,
gerektiginde derslerde ve verilen ddevlerde degisiklikler yapmalari, hem siif ig¢inde
hem de sinif disinda yabanci dilin kullanilmasini saglayacak ek calismalar yapmalari,
ogrencilerin risk alabilecegi, hata yapmaktan ve denemekten korkmayacaklari bir sinif
ortami yaratmalar1 ve 6grencilerin yapmis olduklar1 hatalara kars1 tolerans gostermeleri
gerekmektedir (Wood, 2002). Ciinkii unutulmamalidir ki; tipki anadilde oldugu gibi
yabanci dili 6grenirken de yapilan hatalar dilde gelisildiginin bir gostergesidir (Zehler,
1994).

1.4.1. Kaynastirma Ogrencilerine Yabanci Dil Ogretimi
Ulkemizde, 28261 sayili Resmi Gazete’de yayimlanmis olan 6287 sayili Tlkdgretim ve

Egitim Kanunu ile bazi kanunlarda degisiklik yapilmasina dair kanun uyarica 2013 -



20

2014 egitim &gretim yilindan itibaren Ilkokul 2. smif 6grencilerine Ingilizce dersleri
okutulmaya baslanmistir. Bu kanun ile birlikte, genel egitim siiflarinda egitim géren
kaynastirma ogrencileri de Ilkokul 2. smiftan itibaren Ingilizce derslerini almaya
baslamislardir. Ancak; alici, isleyici, depolayici, geri gagirici ve ifade edici gibi
Ogrencinin yapisal karakterine bagli olan becerilerin herhangi birinde meydana gelen
smirlilik ya da engeller kaynastirma Ogrencilerinin yabanci dil 6grenimini ya da
kullanimin1  olumsuz yénde etkilemektedir (Claud, 1994). Bu nedenle, Ingilizce
derslerinde kaynastirma Ogrencilerinin bireysellestirilmis egitim programlarinda yer
alan hedeflerine ulasarak yabanci dil ediniminde basarili olabilmelerini saglamak igin
bireysel farkliliklar g6z Oniinde bulundurularak bazi uyarlama ve diizenlemeler

yapilmasi gerekmektedir (Kargin, 2008).

Ratleff (1989), kaynastirma Ogrencilerine yabanci dil egitiminde ¢ etkene dikkat
cekmistir, bunlar; yetersizlik durumu, dil faktorii ve kiiltiirel 6zelliklerdir. Kaynastirma
ogrencilerine yabanci dil dgretiminde Oncelikli olarak dikkate alinmasi gereken en
temel faktor ise, yabanci dil 6gretim programinin kaynastirma 6grencisinin yetersizlik
ozelligine gore hazirlanmasidir. Ciinkii yetersizligin tiiri (biligsel, duygusal, duyusal
vb.) ve derecesi (hafif, orta, agir vb.) dikkate alinarak hazirlanan ve uygulanan 6gretim
programi etkili olabilecektir. Ornegin; eger dgrencinin bilissel islevde bulunma diizeyi
diisiikse, 0gretmen Ogrenciye islevsel ve yararl olan dil yapilarini sik sik tekrarlayarak
ogretmeli ve dgretim siirecinde 6grenciyi motive edip pekistirerek dili kullanmak igin

bolca firsat tanimalidir (Claud, 1994).

Goz Onilinde bulundurulmasi gereken bir bagka nokta ise, kaynastirma Ogrencisinin
anadilindeki yeterligidir. Calismalar siirekli olarak, kaynastirma 6grencilerinin yabanci
dili edinim kolayliginin dogrudan dogruya anadillerindeki basarilarina bagli oldugunu
gostermektedir (Krashen ve Biber, 1998). Yine bir baska arastirma ise; daha once
anadilinde okul egitimi almis olan kaynastirma 6grencilerinin, hi¢ okul egitimi almamig
akranlarindan ¢ok daha hizli bir sekilde yabanci dili edindiklerini ortaya koymustur
(Collier ve Thomas, 1989). Bu nedenle 6gretmenler kaynastirma dgrencilerine yabanci
dil 6gretimi sirasinda gerekli oldugu durumlarda, Tiirkge so6zciik ve materyallerden

faydalanmali ve kaynastirma Ogrencilerinin ailelerini de evlerinde Tiirk¢e konusarak
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ogrencilerinin  anadilinde  yetkin  hale  gelmelerini  saglayabilmek  icin

cesaretlendirmelidir (Wood, 2002).

Kaynastirma 6grencisinin kiiltiirel 6zelligi de yabanci dil edinimini etkileyen bir baska
faktordiir. Ornegin, okudugunu anlama calismasinda kullanilan bir metin eger
Ogrencinin kiiltiirel 6zelligiyle ve dnceden aklinda olusturmus oldugu semalariyla uyum
gOsteriyorsa, 0grenci konuyu anlayacaktir, ancak; okunan metin eger 6grencinin daha
once hi¢ karsilasmadigi bir igerikten olusuyorsa, 6grenci okudugunu anlayamayacaktir.
Bu nedenle, 6gretmen yabanci dil 6gretim siirecinde kaynastirma dgrencisinin kiiltiiriine

ve gegmis deneyimlerine uygun olan materyallerden faydalanmalidir (Claud, 1994).

Ayni zamanda, 0gretmenler yabanci dil derslerinde kaynastirma 6grencilerinin yasina
ve islenen konuya uygun, dikkat ¢ekici, somut materyallerden faydalanmali, ¢cok kisa
ciimleler ya da tek ve basit kelimeler kullanmali veya &gretecekleri konuyu Kiigiik
basamaklara bdlerek anlatmali, bir defada iki farkli yoOnerge igeren cilimlelerden
kaginmali, ipucu ve geri doniit vermeli, 6grencinin eksik oldugu alanlar iizerinde oldugu
kadar basarili ve gii¢lii oldugu alanlar iizerinde de yogunlasmalidir (Batu ve Kircaali-

Iftar, 2007; Wood, 2002)

Ogretmenler dgretecekleri yeni bilgiyi miimkiin oldugunca somut, elle tutulur modeller
ve gercek yasam Orneklerinden faydalanarak anlatmali, anlatacagi konular1 6grenci igin
islevsel olan beceri ve kavramlardan se¢meli, dgrenciyi her aktiviteye dahil etmeli,
yiiksek oranda yapilandirilmis etkinlikler kullanmali ve kelime 6gretimi ya da alistirma
yaparken bilgisayar kullanmalidir. Yeni bir konuyu eski konuyla baglarken ise yonerge
ve grafiklerden yararlanmali, kavram Ogretimi sirasinda semantik haritalardan, akis
semalarindan, taslaklardan ve gorsellerden faydalanmali, 6grenciyi smifta dikkatinin
dagilmayacagi, akran destegi alabilecegi ve Ogretmene yakin bir yere oturtmali,
miimkiin oldugunca fazla ¢ok algili (gorsel, duyusal, dokunsal ve kinestetik)
yaklagimlardan yararlanmali, birbirine benzer kelimelerin (6rn., can/ran, talk/walk vb.)
okunusunda fazla sayida tekrarlar yaptirmali ve G6grencinin her bir basarisini hemen

pekistirmelidir (Wood, 2002, s. 68).
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Tim bunlarin yaninda, kaynastirma ogrencileri ic¢in kullanilacak olan o6gretim
yontemleri son derece énemlidir. Ogretmenlerin yararlanabilecegi dgretim yontemleri
ise su sekilde Orneklendirilebilir; (a) c¢ok algili yontemler (6rn., Total Physical
Response, Asher, 1982), (b) biligsel strateji egitimi [6rn., Cognitive Academic
Language Learning Approach (CALLA); Chamot ve O’Malley, 1987; Learning
Strategies in ESL, Oxford, 1990], (c) terapotik dil yontemleri (6rn., Counseling /
Learning, Curran, 1976), (d) ise bagh dil egitimi (6rn., functional / vocational ESL,
Friedenberg ve Bradly, 1984); (e) akran yardimli / isbirlik¢i 6grenme (Gaies, 1985); ve
(f) tiim dil yaklasimlari (Hamayan ve Pfleger, 1987). Ozellikle bu stratejilerin
Onerilmesinin nedeni ise, 0grenmeyi ve akilda tutmay: gelistirici olmalar1 ve anlamh
iletisime odaklanmalaridir. Hangi yontemin segilecegi konusunda ise kaynastirma
ogrencisinin dzellikleri ve yetersizlik diizeyi belirleyici olacaktir. Ornegin, Duran
(1985), agir diizeyde yetersizligi ve ¢ok az Ingilizce bilgisine sahip olan dgrenciler igin,
okuma becerisinin Ogretiminde iglevsel (functional) yaklagimin kullanilmasini

onermektedir (Claud, 1994).

1.5. Tigili Arastirmalar
Gegmisten gilinlimiize dek kaynastirma uygulamalart ile ilgili pek cok arastirma
yapilmistir. Alanyazina bakildiginda 6gretmenlerin kaynastirma uygulamalarina yonelik
goriis ve tutumlarini konu alan ¢ok sayida aragtirma yer almaktadir. Bu arastirmalarin
bazilarinda, kaynastirma uygulamalarina iliskin olarak 6gretmen goriislerinin olumlu
oldugu (Agran, Snow ve Swaner, 1999; Scruggs ve Mastropieri, 1996; Van Reusen,
Shosho ve Barker, 2000) bazilarinda ise olumsuz oldugu (Avradimis ve Norwich, 2002;
Soodak, Podell ve Lehman, 1998; Snyder, 1999; Sahbaz, 2007; Sahbaz, 2008; Sahbaz
ve Peker, 2008; Vaughn, Schumm, Jallad, Slusher ve Saumeel, 1996) belirtilmektedir.
Ayrica, alanyazinda okul Oncesi egitim 6gretmenlerinin, sinif 6gretmenlerinin, rehber
Ogretmenlerin, Ozel egitim Ogretmenlerinin, beden egitimi Ogretmenlerinin, okul
miidiirlerinin, Rehberlik Arastirma Merkezi personelinin, Il Milli Egitim yoneticilerinin,
anne-babalarin ve normal gelisim gosteren Ogrencilerin kaynastirma uygulamasina
iliskin goriis ve onerilerini konu alan arastirmalarin yer almasina ragmen Ingilizce

Ogretmenlerinin kaynastirma uygulamasina yonelik goriis ve onerilerine iliskin higbir
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aragtirmaya rastlanmamigtir. Kaynastirma o6grencilerine yabanci dil 6gretimini konu

edinen ¢alismalar ise yalnizca iki arastirmayla sinirlidir.

Kaynastirma 6grencilerine yabanci dil 6gretimini konu alan ¢alismalardan biri Culha ve
Cavkaytar (2010) tarafindan yapilan “Zihinsel Yetersizligi Olan [lkdgretim
Kaynastirma Ogrencilerine Yabanci Dil Ogretiminde Eszamanli Ipucuyla Sunulan
Bireysel Destek Egitimin Etkililigi>> adli arastirmadir. Bu c¢alismada, zihinsel
yetersizligi olan ilkégretim okulu dordiincti sinif kaynastirma 6grencilerine yabanci dil
ogretiminde eszamanli ipucuyla sunulan bireysel destek egitimin etkililigi ile arag
gerecler arast genelleme etkisi Ve izleme etkisi incelenmistir. Aragtirmanin bulgulari,
eszamanli ipucuyla gergeklestirilen bireysel destek egitiminin, kaynastirma
Ogrencilerine yabanci dil 6gretiminde etkili oldugunu gostermistir. Aragtirmaya katilan
denekler 5grenmis olduklari sdzciiklerin Ingilizce karsiliklarini sdyleme becerisini farkl
ara¢ gereclerden olusan baska 6gretim setlerine genelleyebilmislerdir. Ayn1 zamanda bu
arastirma, es zamanli ipucu Ogretim yOntemiyle sunulan bireysel destek egitim
hizmetlerinin ara¢ geregler arasi genellemede ve kalicilikta etkili oldugunun da bir

gostergesi olmustur.

Yabanci dil 6gretimini konu alan bir baska ¢alisma ise, Kogbeker ve Saban (2003)
tarafindan yapilan “Otistik Bir Cocugun Yabanci Dil Ogrenimine iliskin Ornek Olay
Incelemesi’’ isimli arastirmadir. Arastirmada otistik bir cocugun yabanci dili olan
Tirkge’yi Ogrenme siireci incelenmistir. Bu siiregte alti ay boyunca bireysel
ozelliklerine, ihtiyaclarina ve ilgilerine gore gelistirilen bir yabanci dil egitim programi
uygulanmis ve bu programin otistik ¢ocuk iizerindeki etkilerinin degerlendirilmesi
yapilmigtir. Aragtirmanin sonunda, otistik cocugun anadili olan Ingilizce’nin yani sira
yabanci bir dil olan Tiirk¢e’yi de 6grenebildigi gézlemlenmistir. Ayrica; bu ¢alisma
yabanci bir dili 6grenme siireci 6ncesinde, otistik bir cocugun aldig1 erken ve yogun
davranis ve konusma terapisinin, sistemli bir egitimin, anadilinde konusmay1
bilmesinin, zihinsel bir engeli bulunmamasimin ve zekasinin normal ya da normalin
iistinde olmasinin son derece Onemli oldugunu gostermistir. Ayni zamanda, bu
arastirma yabanci bir dili 6grenmenin otistik bir ¢ocuk i¢in kolay olmadigmni, bu dili

ogrenirken bir ¢ok problemle karsilagilabildigini, ancak bu problem ve giigliiklerin
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uygun bir 6grenme ortami olusturuldugunda ve ¢ocugun bireysel ihtiyaglarina yonelik
bir egitim yaklasimi saglandiginda iistesinden gelinebildigini gostermistir. Yabanci dil
egitim programinin uygulanmasiyla, c¢evrenin otistik bir c¢ocugun Tiirk¢e’yi

O0grenmesinde en onemli faktorlerden birisi oldugunu da ortaya ¢ikarmistir.

Kaynagtirma uygulamalarina iligkin 0gretmen goriislerini konu alan arastirmalarin

bazilarina ise asagida yer verilmistir.

Uysal (1995), yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanarak 6gretmen ve okul
yoneticilerinin zihin engelli ¢ocuklarin kaynastirilmasinda karsilagtiklar1 sorunlara
iligkin goriislerini almistir. Arastirma sonucunda kaynastirma uygulamasimin tam
anlamiyla anlasilmadigi ve dogru uygulanmadigi ortaya ¢ikmistir. Kaynastirmayi
basartya ulagtiracak caligmalardan, bireysellestirilmis egitim  programlarinin
uygulanmasi, Ogretmenine ve Ogrenciye danigmanlik hizmetleri gotiiriilmesinin
yeterince yer almadigr belirtilmistir. Sonugta kaynastirmaya iliskin yeterli yasal alt
yapmin olmadigi, denetim ve rehberlikte eksikliklerin olmasi, 6gretmenlerin kendi

formasyonlarinda eksiklikler olmasi gibi pek ¢ok sorunun varligi tespit edilmistir.

Varlier ve Vuran (2004), okul oOncesi egitim Ogretmenlerinin 6zel gereksinimli
ogrencilerin okul 6ncesi donemde kaynastirma yolu ile egitilmelerine iliskin goriislerini
belirlemek amaciyla bir aragtirma yapmuglardir. Arastirmanin katilimeilarini 2002-2003
ogretim yilinda I¢ Anadolu Bolgesi'ndeki bir sehir merkezinde Milli Egitim
Midiirligi’ne bagl ilkogretim okullar1 ve anaokullarinda gorev yapan okul 6ncesi
egitim Ogretmenlerinden kaynastirma o6grencisi okutan/okutmakta olan 30 Ogretmen
olusturmustur. Arastirma bulgularina gore, dgretmenlerin tiimii 6zel gereksinimlilerin
okul oOncesi egitim almasi gerektigini disiindiigiinii ve cogunlugu bu egitimin
kaynastirma uygulamasi ile verilmesini yararli gordiigiinii ifade etmistir. Bununla
birlikte, 6gretmenler kaynastirma uygulamasi konusunda kendilerini ve gorev yaptiklari

kosullar1 yeterli bulmadiklarini dile getirmislerdir.

Yikmis ve Avcioglu da (2006) il milli egitim yoneticilerinin kaynastirma uygulamasina

yonelik goriislerini belirlemek amaciyla Bati Karadeniz Bolgesi’nde gdrev yapan 10
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milli egitim yoneticisiyle yart yapilandirilmig goriisme teknigi kullanarak bir aragtirma
yapmiglardir. Arastirmanin sonucunda, il milli egitim yoneticileri kaynagtirma
uygulamasimin yasal diizenlemelerini yeterli bulduklarini belirtmistir. Yoneticilerin
cogunlugu biitiin engellilerin kaynastirma uygulamasina alinmasi gerektigini belirtirken,
bir kismi da sadece ortopedik engellilerin kaynastirmaya alinmasi gerektigini
belirtmistir. Ayrica, yoneticiler Milli Egitim Bakanligi’ndan ayr1 okullar yapilmasin
beklerken, okul yonetiminden ve Ogretmenlerden kaynastirma uygulamasina
inanmalarini beklediklerini de ifade etmislerdir. Ailelerden beklentileri ise, ¢ocuklarinin
engelini kabul etmeleri yoniinde olmustur. Son olarak, yoneticilerin ¢ogu kaynastirma
baslatilacak bir okulda kaynastirma uygulamasinda gorev alacak kisilerin

bilgilendirilmesini 6énermislerdir.

Akkoyun ve Eratay (2007), Bat1 Karadeniz Bo6lgesi’nde bulunan Rehberlik ve Aragtirma
Merkezi Midiirliiklerinde gorev yapmakta olan 13 yonetici ve 22 rehber 0gretmenle
kaynastirma egitimine iliskin goriislerini  belirlemek amaciyla bir arastirma
yapmiglardir. Arastirmanin bulgular1 sonucunda, RAM personelinin kaynastirma egitimi
ile ilgili bilgilerinin yeterli oldugu ancak, uygulama boyutunda bazi sorunlar yasadiklari
ortaya c¢ikmistir. RAM personeli; kaynastirma egitimi verecek &gretmene RAM’in
faaliyetleri arasinda oOzellikle; tanilama, yonlendirme, yerlestirme ve izleme
caligmalarin1 yaptiklarini, yogun olarak 6zel egitim damigmanhigini yaptiklarini, fakat
smif i¢i yardim ve kaynak oda boyutunda hizmet alanlarinda yogun sorunlar
yasandigini, Ogretmenin BEP hazirlama ve uygulama boyutunda bilgi yetersizligi
oldugunu belirtmislerdir. Ayn1 zamanda, kaynastirma egitiminin basarili olabilmesi i¢in
kaynastirma Ogretmenlerinin bilgilendirilmesi gerektigi, 06zel egitim hizmetleri
yonetmeliginde kaynak odalarin agilmasi, kaynak odadaki Ogretmenin ek ders
durumunun diizenlenmesi gibi konularda yenilemeye gidilmesi, il genelinde 6zel egitim
O0gretmeni sayisinin arttirilmasinin egitimin basarist agisindan 6nemli oldugunu ifade

etmislerdir.

Bilen (2007), o6gretmenlerinin kaynastirma uygulamalarinda karsilastiklar1 sorunlarla
ilgili, 13 ilkogretim okulunda gorev yapan 66 kadin, 54 erkek 6gretmenin olusturdugu

toplam 120 sinif 6gretmeninin goriisleri ve ¢dziim Onerilerini almistir. Calismasinda,
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simif dgretmenlerinin cinsiyeti, yast, mezun olduklar1 boliimii, kidemi ve siniflarindaki
Ogrenci sayilari, bu sorunlara olan etkisi ile tutumlar arasindaki iligkilerin neler
oldugunu arastirmistir. Ogretmenler, kaynastirma ile ilgili smiflarindaki mevcudun
kaynastirmaya uygun olmadigini, hizmet i¢i egitim programlarma katilimin az
oldugunu, kaynastirma egitimi i¢in ayr1 bir program hazirlamadiklarini, okullarda
idarecilerden ve diger personelden, rehberlik servisinden alinan destegin yetersiz
oldugunu, o6zel egitim uzmanlarinin olmadigmi, okulun fiziki yapisinin 6zel

gereksinimli bireylere uygun olmadigini belirtmislerdir.

Turhan ve Tekin-Iftar (2007), Bursa ilinde kaynastirma uygulamasinin yapildig
ilkdgretim okullarinin ikinci kademesine devam eden normal gelisim gosteren 18
Ogrencinin kaynastirma uygulamasina iligkin goriislerini belirlemek, zihinsel yetersizligi
olan kaynastirma G6grencileri ile yasanan problem davraniglarin nedenlerini belirlemek
ve ¢Oziimiine yonelik onerilerini almak amaciyla bir arastirma yapmiglardir. Elde edilen
bulgularda, normal gelisim gosteren dgrencilerin cogunun, kaynastirma uygulamasina
olumlu bakmadiklar1 ve kaynastirma 6grencilerinin genel egitim siniflarinda bilgi ve
becerileri tam olarak edinemeyecekleri gorlisiinde olduklart gozlenmistir. Ayrica;
normal gelisim gosteren Ogrenciler, kaynastirma Ogrencilerinin derslerin akisini
bozduklarini, dikkatlerini dagittiklarini, sinifin basar1 ortalamasini disiirdiiklerini ifade
etmislerdir. Bu problem davraniglarin nedenlerini, kaynastirma 6grencilerinin dikkat
cekmek istemelerine ya da zihinsel yetersizliklerinden dolayr problem davranislar
sergilemelerine baglamislardir. Bu problem davranislarin ¢oziimiine yonelik olarak ise;
kaynastirma Ogrencileri ile ayni sinifta 6grenim gérmek istemediklerini, onlarin ayri
sinif veya okullarda egitim almalarinin daha uygun olacagini ifade etmislerdir. Bu
bulgular dogrultusunda en Onemli Oneri, normal gelisim gosteren oOgrencilerin
kaynastirma Ogrencilerinin 6zellikleri hakkinda bilgi edinme gereksinimlerinin

karsilanmasi yoniindedir.

Ertun¢ ve Suveren (2008), kaynastirma egitiminin uygulandigr ilkogretim ikinci
kademede gorevli beden egitimi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi hakkindaki bilgi
diizeylerini ve smiflarindaki 6grencilere bakis agilarii ortaya koymak amaciyla bir

aragtirma yapmislardir. Arastirmada elde edilen bulgularin sonucunda, anket uygulanan
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beden egitimi dgretmenlerinin kaynastirma uygulamalart ile ilgili bilgilerinin yetersiz
oldugu ancak, siiflarindaki 6grencilere bakis agilarinin olumlu oldugu belirgin olarak

ortaya ¢ikmuistir.

Yigen ve Batu (2008), ¢ocugu ilkdgretim kademesinde kaynastirma uygulamalarina
devam eden anne-babalarin; kaynastirma uygulamalarina iligkin goriis ve beklentilerini
belirlemek amaciyla 28 anne-babanin katilimiyla, yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi
kullanarak bir arastirma yapmislardir. Arastirmada anne-babalarin; ¢ocuklarinin toplum
icinde, arkadaslar1 ile birlikte oldugu, sosyallestigi ve egitim aldig1 i¢in kaynastirma
egitiminden memnun olduklar1 goriilmiistiir. Anne-babalarin beklentilerinin yogunlukla;
cocugun gelecege hazirlanmasi, toplumsallagmasi, daha iyi bir egitim almasi, cocuga ek
calisma ve ilgi gosterilmesi oldugu belirlenmistir. Anne-babalarin diger beklentileri ise;
siif mevcutlarinin azaltilmasi, 6gretmenlerin aileleri yonlendirmesi ve bilgilendirmesi

oldugu saptanmistir.

Ozengi ve Ergenekon (2009), kaynastirma uygulamalarmin vyiiriitiildiigii ilkogretim
okullarinda gorev yapan rehber Ogretmenlerin, okullarinda yiiriitillen kaynastirma
uygulamalarina iligskin goriis ve Onerilerini belirlemek amaciyla bir arastirma
yapmiglardir. Aragtirmadan elde edilen bulgular, son yasal diizenlemelerle kaynastirma
uygulamalarinda goérev ve sorumluluklar1 artan rehber Ogretmenlerin, yiiriittiikleri
caligmalara iligskin gesitli sorunlarla karsilastiklarini, bu sorunlar karsisinda kendilerini
yetersiz hissettiklerini ve yardima gereksinimleri oldugunu gostermistir. Ayrica,
kaynastirma karar1 olmayan ve yetersizlik gosterdigi diisiiniilen 6grencilerle ilgili de
ciddi sorunlar yasadiklar1 ve bu 06grencilerle ilgili calismalarin kisisel c¢abalarla

yiiriitiildiigli ortaya konmustur.

Symeonidou ve Phtiaka (2009) Giiney Kibris’taki o6gretmenlerin  kaynastirma
uygulamalariyla ilgili bilgi ve tutumlarimi inceledikleri arastirmada 343 okuldan 521
siif dgretmenine anket uygulamistir. Bu ¢alismanin sonucuna gore dgretmenlerin cogu
kaynastirma uygulamalariyla ilgili ylizeysel bilgiye sahiptir. Ayrica Ogretmenler
tiniversiteden mezun olurken kaynastirma ile 1ilgili hicbir ders almadiklarini

belirtmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiylik bir kismi1 bazi kaynastirma
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grubundaki 6grencilerin 6zel egitim kurumlarinda egitim gormelerini istediklerini

belirtmislerdir.

Uzun ve Temel (2009), Istanbul ilinde kaynastrma uygulamalarmm yapildig
ilkogretim okullarinda gorev yapan on yedi miidiiriin kaynastirma uygulamalarindaki
roliinii incelemek ve kaynastirma uygulamalarina iligkin goriis ve onerilerini almak
amaciyla bir arastirma yiriitmiislerdir. Arastirmanin sonucunda, ilkdgretim okulu
miidiirlerinin tamaminin  kaynastirma uygulamalarini yararli bulduklar1 ancak,
okullarindaki uygulamalarin sorumlulugunun biiyiik kismini rehber &gretmenlerden
bekledikleri  goriilmiistir. Midiirler, kaynastirma uygulamalarin1 yiritiirken,
karsilastiklar1  sorunlarin  biiylik boliimiinliin  kaynastirma 6grencilerinin  aileleri,
Ogretmenler ve diger Ogrencilerin aileleri ile ilgili oldugunu ifade etmistir. Ayrica,
midiirler; kaynastirma 6grencilerinin ailelerinin, 6gretmenlerin, sinif mevcudunun, okul
yonetiminin ve fiziksel ortamin kaynastirma uygulamalarinin basarisin1 etkileyen
unsurlar arasinda yer aldigim1 da ifade etmistir. Miidiirlerin kaynastirma
uygulamalarinin bagarisim1 arttirmaya yonelik oOnerileri arasinda ise, kaynastirma
uygulamalarinda yer alan 6gretmenlerin ve yoneticilerin bu konuda egitim almalari,
sinif mevcudunun az olmasi, destek Ozel egitim hizmetlerinin saglanmasi, uygun

fiziksel ortamin saglanmasi ve fiziksel kaynaklarin arttirilmasi yer almaktadir.

Cankaya ve Korkmaz (2010), “ilkogretim 1. Kademede Kaynastirma Egitimi
Uygulamalarmm Sinif Ogretmenlerinin Goriislerine Gére Degerlendirilmesi>> adli bir
arastirma yapmuslardir. Ogretmenler, kaynastirma egitimi uygulamalarina iliskin olarak
kisi ve kurumlarin tutumlarinin genelde olumlu oldugunu, kaynastirma uygulamalarinin
da iligkili kisilere olumlu etkileri oldugunu belirtmislerdir. Ayrica, 6zel egitim ve
kaynastirma egitimine iliskin egitim alan 6gretmenlerin, egitim almayanlara gore; erkek
Ogretmenlerin, bayan Ogretmenlere gore; okulunda kaynastirma egitimine iliskin
imkanlar1 daha iyi olan 6gretmenlerin, olmayanlara gore ve okulun bulundugu yerlesim
birimi biiyiik olan 6gretmenlerin, kiigiik olan 6gretmenlere gore kendilerini daha yeterli

gordiiklerini belirttikleri saptanmustir.
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Chhabra, Srivastava ve Srivastava (2010), yapmis olduklar1 ¢alismada 103 ortaokul
Ogretmenin kaynastirmaya iliskin goriis ve kaygilarint incelemislerdir. Calisma
sonuglart  Ogretmenlerin  ¢ocugunun kaynastirma  egitimini  desteklemedigini
gostermektedir. Calismaya katilan 6gretmenlerin ¢ogu, sinifinda 6zel gereksinimli bir
ogrenci bulunmasin istemedigini belirtmistir. Ogretmenler ara¢ gereg, destek hizmet ve
uzman desteginin yetersizliginden sikayet etmiglerdir. Calisma sonuglar1 6gretmenlerin
kaynastirma egitimine iliskin yeterli bilgi ve egitime sahip olmadiklarini ve bu
eksikligin giderilmesi i¢in 6gretmen egitim programlarinin gelistirilmesi gerekliligini

vurgulamaistir.

Cagran ve Schmidt (2011), yapmis olduklari arastirmada 1360 ilkokul 6gretmeninin
kaynastirma egitimine iliskin goriislerini incelemislerdir. Gergeklestirmis olduklari
calismada Ogretmenlerin kaynastirmaya iliskin goriislerinin 6grencilerin yetersizlik
tiiriine gore degiskenlik gdsterdigini belirlemislerdir. Ogretmenler, duygu ve davranis
bozuklugu olan 6grencilerin smiflarinda kaynastirilmasina olumlu bakmadiklarini,
ancak fiziksel yetersizlige sahip olan ogrencilerin siniflarinda kaynastirilmalarina
olumlu baktiklarini ifade etmislerdir. Daha 6nce kaynastirmaya yonelik kurs, seminer
ya da ders almig olan Ogretmenler; almamis olan Ogretmenlere gore kaynastirma

egitimine daha olumlu baktiklarini belirtmiglerdir.

Chiner ve Cardona (2013) yapmis olduklari aragtirmada; 68 anaokulu, 133 ilkokul ve
135 ortaokul Ogretmeninin kaynastirmaya iliskin goriislerinin mesleki deneyim ve
beceriler, kaynak ve destek hizmetler agisindan degiskenlik gosterip gostermedigini
incelemisglerdir. Anaokul ve ilkokul 6gretmenlerinin ortaokul Ogretmenlerine gore;
yeterli kaynak ve destek hizmet alan 6gretmenlerin ise almayanlara gére kaynastirma
egitimine daha olumlu baktiklar1 belirlenmistir. Ogretmeler orta ve agir diizeyde
yetersizligi olan 6grencilerin kaynastirilmasina olumsuz baktiklarini ifade etmislerdir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yeterli zaman, materyal, kaynak ve uzman destegine
sahip olmadiklarini belirttikleri goriilmistiir. Arastirmada 6zel gereksinimli 6grencilerin
gereksinimlerinin karsilanabilmesi igin, 6gretmenlere yonelik hizmet igi egitimler ve

lisans egitimlerinin verilmesinin gerekliginden bahsedilmistir.
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Bozarslan ve Batu (2014), anaokullarinda calisan egiticilerin kaynastirma ile ilgili goriis
ve Onerilerini almak amaciyla 20 6gretmen ile bir arastirma yapmislardir. Arastirmaya
katilan egiticiler 6zel gereksinimli ¢ocuklarla ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklarini;
kaynastirma egitimine sicak bakmayan Ogretmenler ise, her firsatta konuyla ilgili
bilgiye ihtiyaglar1 oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler ailelerin ¢ocuklar1 ile daha
ilgili olmalarinin, kendilerine destek hizmetler ve bilgilendirilme ve bir 6zel egitim
uzmani tarafindan 6zel egitim danismanligi saglanmasinin kaynastirma uygulamalarinin

basariya ulagmasi i¢in biiylik 6nem tasidigini belirtmislerdir.

Makoelle (2014), yapmis oldugu eylem arastirmasinda goniillii 15 Ogretmen ile
calismistir. Gergeklestirmis oldugu caligmada, Ogretmenlerin kaynastirmaya iliskin
goriis ve tutumlarini belirlemeyi hedeflemis ve Ogretmenlerin olumsuz goriis ve
tutumlarin1 degistirmenin yollarin1 aragtirmistir. Arastirma sonuglart 0gretmenlerin
kaynastirma uygulamasina iligkin olumsuz bakis agisina sahip olduklarini ve bu konuda
yeni yol ve yontemler arama konusunda istekli olmadiklarini gostermistir. Makoelle,
Ogretmenlerin kaynastirmaya iliskin goriis ve tutumlarini degistirmede; katilim, isbirligi
ve yansitict olmanm anahtar kavramlar oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin
kaynastirmaya iliskin olumsuz goriis ve tutumlarini degistirmek igin Ogretmen
yetistirme miifredatlarinin bir an evvel gézden gegirilmesi gerektigini, ¢linkii 6gretmen

egitiminin kaynastirmaya bakis agisini 6nemli sekilde etkiledigini vurgulamistir.

1.6. Arastirma Gereksinimi
2013-2014 egitim dgretim yili ile birlikte Ingilizce dersleri ilkokul 2. siniftan itibaren
okutulmaya baglanmistir. Tipki normal gelisim gosteren akranlarinda oldugu gibi
kaynastirma uygulamasina yerlestirilmis engelli dgrencilerden de Ingilizce becerilerini
edinmeleri beklenmektedir, ancak Ingilizce dersi kaynastirma &grencilerinin zorlandig
derslerin arasinda yer almaktadir. Gerek Ingilizce kelimelerin ve harflerin yazilis ve
okunuslarinin Tiirkge’den farkli olmasi, gerekse de ciimle diziminin degisikligi gibi
nedenlerden dolayr kaynastirma ogrencileri Ingilizce derslerinde zorlanmaktadirlar.
Bununla birlikte giiniimiizde ingilizce kullaniminin da giderek arttif1 goriilmektedir.
Ornegin, cadde ve sokaklardaki pek ¢ok bina isimlerinde (6rn., cafe, hotel, restaurant,

shop, center.); marketlerdeki yiyecek ve icecek adlarinda (6rn., cola, cup cake, pizza,
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chips.); radyo, televizyon ve bilgisayar gibi kitle iletisim araglarinda (6rn., harddisk,
flash bellek, volume, mail, wifi.), kisacasi yasamin gesitli alanlarinda Ingilizce
sozciiklerin kullanimi yayginlasmaktadir. Kaynastirma Ogrencilerinin giinliik hayatta
bagimsiz olarak daha rahat bir bigimde yasamlarini siirdiirebilmek icin de Ingilizce
bilgisinin faydali olacag diistintilmektedir. Tiim bunlar g6z 6niinde bulunduruldugunda,
Ingilizce dersinin 6nemi dikkat ¢ekmektedir. Ancak, kaynastirma uygulamasina
yerlestirilmis engelli 6grencilere yabanci dil becerileri 6gretilirken bazi diizenleme ve

uyarlamalarin yapilmasi gerektigi unutulmamalidir.

Alanyazin incelendiginde; Matematik, Fen Bilgisi ve Beden Egitimi gibi farkli
disiplinlerde kaynastirma uygulamalarina ve 6gretmen goriislerine iligkin ¢aligmalara
rastlanmis, kaynastirma ogrencilerine yabanci dil dgretimini konu alan iki ¢alismaya
ulasilmus, ancak Ingilizce 6gretmenlerinin kaynastirma uygulamalarina iliskin goriis ve
Onerilerinin belirlenmesine yonelik olarak hi¢bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Ayni
zamanda, O6gretmenlerin kaynastirma ortamlarinda ne tiir 6gretimsel diizenleme ve
uyarlamalara yer verdiklerinin ve &gretimsel uyarlamalar1 ingilizce derslerinde nasil
gerceklestirdiklerinin ~ saptanmasina  da  gereksinim  duyulmaktadir.  Ingilizce
ogretmenlerinin  kaynastirma uygulamalarinin yiiriitiilmesine iliskin yasadiklar
sorunlarin, goriis ve Onerilerinin belirlenerek, bu dogrultuda egitimsel diizenleme ve
uyarlamalarin yapilmasi okullardaki kaynastirma uygulamalarinin daha etkili bir

bicimde yiiriitiilmesini saglayacag: diigiiniilmektedir.

1.7. Amacg
Bu arastirmanin genel amaci, Eskisehir ili Tepebasi ilgesindeki kaynastirma
uygulamalarmin  yiiriitiildiigii ilkdgretim okullarindaki Ingilizce Ogretmenlerinin,
okullarinda yiiriitiilen kaynastirma uygulamalarina iliskin goriis ve Onerilerinin
belirlenmesidir. Bu amagla asagidaki sorulara cevap aranmustir. Ingilizce
Ogretmenlerinin:

1. Sinifinizda kaynastirma egitimine katilan ka¢ 6grenciniz bulunmaktadir?

2. Kaynastirma 6grencilerinizin sinifinizda bulunmasina iligkin ne diistiniiyorsunuz?
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3. Kaynagtirma egitimi ile ilgili diisiinceleriniz nelerdir?

4. Lisans egitiminiz siiresince kaynastirma egitimine yonelik herhangi bir ders aldiniz
mi1?
a) Eger ders almadiysaniz, kaynastirma egitimi almis olmanizin mesleginize ne gibi

etkileri olabilecegini diislinliyorsunuz?

5. Siifinizda bulunan kaynastirma 6grencinize Ingilizce beceri ve kavramlarin 6gretimi
sirasinda,
a) kullandiginiz yontem ve teknikler nelerdir?

b) ne tiir ara¢ gereclerden faydalaniyorsunuz?

6. Siifinizda kaynastirma &grencilerinize yonelik ingilizce dersinin gerektirdigi beceri
ve kavramlarin 6gretimi sirasinda herhangi bir sorunla karsilagiyor musunuz?
a) Eger karsilasiyorsaniz bu sorunlar nelerdir?

b) Karsilagtiginiz sorunlarin nedenlerini neye bagliyorsunuz?

7. Smifinizda gerceklestirdiginiz ¢aligmalar sirasinda basarili  bir kaynastirma
uygulamas1 icin Ingilizce dersine yonelik olarak ne tiir uyarlamalara ihtiyac
duymaktasiniz? (smava iligkin uyarlamalar, daha fazla siire verilmesi, daha basit

kavramlarin ¢alisilmasi vb.)

8. Ingilizce dgretmeni olarak derslerinizde basarili olmak igin ne tiir destek hizmetlere
ithtiya¢c duymaktasiniz? (seminer, kurs, hizmet i¢i egitim, danismanlik, yardimer 6zel

egitim 6gretmeni, kaynak oda vb.)
9. Ingilizce dersine ydnelik kaynastirma egitimi alan 6grencilerle ilgili olarak,
a) okul yonetiminden beklentileriniz nelerdir?

b) ailelerden beklentileriniz nelerdir?

10. Kaynastirma 6grencilerine daha iyi bir egitim sunmak i¢in dnerileriniz nelerdir?
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1.8. Onem
Bu arastirma; kaynastirma uygulamalarimin yiriitildigi ilkogretim okullarindaki
Ingilizce Ogretmenlerinin, okullarinda yiiriitiilen kaynastirma uygulamalarina iliskin

gorlis ve Onerilerinin betimlenmesine yoneliktir.

Tiirkiye’de Ingilizce Ogretmenlerinin kaynastirma uygulamalarma dair goriis ve
Onerilerinin belirlenmesine yonelik hi¢bir ¢alisma bulunmamaktadir. Bu arastirma
sonucunda, Ingilizce Ogretmenlerinin siniflarinda kaynastirma dgrencisi bulunmasina
ve yiriitiilen kaynastirma uygulamalarina iliskin olarak ne diisiindiikleri konusunda
bilgiler ortaya ¢ikacaktir. Aym zamanda, Ingilizce Ogretmenlerinin yabanci dil
derslerinde kaynastirma Ogrencilerine beceri ve kavramlarin 6gretiminde ne tiir
uyarlama ve degisiklikler yaptiklari, hangi stratejilerden faydalandiklar1 ve kaynastirma
uygulamalari siirecinde herhangi bir sorunla karsilasip karsilasmadiklari bilgisine de
ulasilacaktir. Dolayisiyla, bu calismanmn, Ingilizce Ogretmenlerinin kaynastirma
Ogrencilerine yabanci dil dgretimi siirecinde gereksinim duyduklart 6gretim yontem ve
tekniklerinin yani sira yapilabilecek olan uUyarlamalarin da ogretmen goriisleri
sonucunda elde edilmesi sayesinde, tiim bu gereksinimlerin giderilmesine yonelik

olarak yapilabilecek yeni ¢aligmalara onciiliikk edecegi diistiniilmektedir.

Ayrica, Tiirkiye’deki kaynastirma uygulamalari kosullarinda Ingilizce Ogretmenlerinin
kaynastirma Ogrencilerine ve uygulamalarina yonelik goriis ve Onerileri konusunda

alanyazina katkida bulunmak amaci bu aragtirmay1 6nemli kilmaktadir.

1.9. Simirhhiklar
1. Aragtirma, 2011-2012 egitim 6gretim yilinda Eskisehir ili Tepebasi ilgesinde yer alan
ve kaynastirma Ogrencisi bulunan 67 ilkogretim okulundan goniillii olarak aragtirmaya
katilmay1 kabul eden 25 Ingilizce Ogretmeninin goriisleri ile smirlidir.
2. Arastirmada elde edilecek veriler ve ulagilacak bulgular veri toplamada kullanilacak

aracin kapsami ile sinirhidir.
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IKiNCi BOLUM

2. YONTEM

Bu bolim; arastirmanin modelini, arastirmanin yapildigt okul ve Ogretmenlerin
ozelliklerini, veri toplama aracinin gelistirilmesini, aragtirma verilerinin toplanma

siirecini, toplanan verilerin dokiimiinii ve analizini icermektedir.

2.1. Katihmcilar
Arastirmaya 2011-2012 egitim o6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligi’na bagl ve
Eskisehir ili Tepebasi ilcesindeki ilkdgretim okullarindan, hakkinda kaynastirma karari
olan &grencilerin  bulundugu okullarda gorev yapan Ingilizce &gretmenleri

katilmiglardir.

Arastirmanin katilimcilarini belirlemek amaciyla, Eskisehir i1 Milli Egitim Miidiirliigii
ile goriisiilmiis ve Eskisehir ili Tepebast ilgesinde bulunan okullarda, hakkinda
kaynastirma karar1 alinmis olan 6grencilerin 6grenim gordiikleri ilkogretim okullarinin
listesi edinilmistir. Eskisehir il Milli Egitim Miidiirliigii’nden alian listeye gore, 4., 5.,
6., 7. ve 8. siiflarda kaynastirma uygulamasina dahil olan 6grencilerin bulundugu 67

ilkdgretim okulunun oldugu belirlenmistir.

Aragtirmaci tarafindan bu okullarin adres ve iletisim bilgilerine ulasilarak okullarin
yoneticileri ziyaret edilmistir. Arastirma izninin bir kopyasi sunularak okul miidiiri ile
goriisiilmilis ve yapilacak olan arastirmanin amaci ve ne sekilde gergeklestirilecegi
kisaca anlatilmigtir. Arastirma, okul miidiirlerinin de izni alindiktan sonra, kaynastirma
ogrencilerinin bulundugu 18 ilkégretim okulunda gérev yapan toplam 25 Ingilizce
Ogretmeniyle gerceklestirilmistir. Arastirmaya katilan gretmenlerin kisisel bilgileri
Tablo 2.1’ de yer almaktadir. Tablo 2.1’ de de goriildiigii gibi arastirmaya katilan
ogretmenlerin 22’si kadim, 3’ii ise erkektir. Ogretmenlerin tamami lisans mezunudur.
Ogretmenlerin  20°si Ingilizce Ogretmenligi programindan, dordii Dil Edebiyat
Fakiiltesi'nden ve biri ise Kimya Ogretmenligi programmdan mezun olmustur.

Ogretmenlikteki hizmet yillarinin gogunlukla 6-10 yil araliginda oldugu goriilmektedir.
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Tablo 2.1 Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ozellikleri

Ozellikler Say1
Cinsiyet

Kadin 22
Erkek 3
Mezun Oldugu Program

Ingilizce Ogretmenligi Progran 20
Dil Edebiyat Fakiiltesi 4
Farkli bir programdan mezun 1

Ogretmenlikteki Hizmet Yih

0-5 yil 3
6-10 y1l 13
11-15 y1l 4
16 y1l ve iizeri 5

Lisans 6greniminde kaynastirmaya iliskin ders alma durumlari
Ders alan 6gretmen sayisi 1

Ders almayan 6gretmen sayisi 24

Kaynastirmaya iliskin kurs, seminer, hizmet ici egitim alma durumlari
Almis olan dgretmen sayisi 5

Almamis olan 6gretmen sayist 20

2.2. Arastirma Modeli
Bu arastirma, ilkogretim okullarmin 4., 5., 6., 7. ve 8. smiflarinda 6grenim goren
kaynastirma  6grencilerine  yonelik Ingilizce derslerinde yapilan kaynastirma
uygulamalarina iliskin Ingilizce Ogretmenlerinin goriis ve Onerilerini belirlemek
amaciyla yapilmis betimsel bir arastirmadir. Arastirma verilerinin toplanmasinda yari-
yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmis ve elde edilen veriler betimsel olarak analiz

edilmistir.

Betimsel arastirma; davraniglari, gorisleri, demografik o6zellikleri ve kosullar
degerlendirmek amaciyla kullanilmakta ve var olan durumu oldugu gibi betimlemeye
dayanmaktadir. Bagka bir deyisle, betimsel arastirma “su anda ne oluyor ?’’ sorusuna

cevap aramaktadir (Gay, 1996). Arastirmada toplanan verilerin, arastirma problemine
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iliskin olarak neleri soyledigi ya da hangi sonuglar1 ortaya koydugu on plana

¢ikmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Gorilisme ise, sozli iletisim yoluyla veri toplama (sorusturma) teknigidir ve bireylerin
cesitli konulardaki bilgi, diisiince, tutum ve davraniglari ile bunlarin olast nedenlerinin
ogrenilmesinde en kestirme yol olarak kullanilmaktadir (Karasar, 2008). DeMarris
(2004) goriismeyi; goriismeci ve katilimcinin birlikte yer aldigi, arastirma yapilan alana
yonelik hazirlanan sorulara odaklanarak birlikte konusma siireci olarak tanimlamaktadir
(s. 55). Goriisme kendi iginde ¢ok farkli siniflara ayrilarak incelenebilmektedir (Borg,
1963; Kahn ve Cannel, 1957; Kerlinger, 1964; Madge, 1965; Rummel, 1968; Ozgiiven,
1980). Bu smiflamalar; goériismenin amacina, goriismeye katilanlarin sayisina,
gorlisiilmek istenen kisiye ve goriismedeki kurallarin katiligina bagli olarak
yapilmaktadir. En ¢ok kullanilan goriisme ¢esidi ise, bir kisinin diger kisiden bilgi
edindigi karsilikli gériismedir (Merriam, 2013).

Goriligsmeler, uygulanan kurallarin katiligma gore; yapilandirilmis, yari yapilandirilmis
ve yapilandirilmamis olmak iizere iice ayrilmaktadir. Yapilandirilmis goriisme; dnceden
yapilan ve ne tiir sorularin, ne sekilde sorulup, hangi verilerin toplanacagini en ayrintili
bicimde saptayan ve goriisme planinin aynen uygulandigi goriisme tiiridiir.
Yapilandirilmamis goriisme ise; goriismeciye biiylik hareket ve yargi serbestisi veren,
esnek, kisisel gorlis ve yargilarin kokenine inmeyi saglayan bir goriisme seklidir.
Ancak, bu iki u¢ arasinda bir ortamda yapilan goriigmelere, yari yapilandirilmis
goriismeler denmektedir (Karasar, 2008). Yar1 yapilandirilmig goriisme, egitim
arastirmacilarinca en ¢ok tercih edilen goriisme teknigidir. Konu alaninda
arastirmacinin aydinlatmak istedigi alana dayanan acik uclu sorular icerir (Karasar,
2003). Goriismeci, goriisiilenin yanitlarindan hareket ederek soracagi sorular1 daha da
acarak yanitlarin ayrintilandirilmasini saglayabilir (Biiylikoztiirk ve dig., 2010). Bu
aragtirmanin verilerinin toplanmasinda ise, arastirmanin amacma uygun oldugu

diistiniilen yari-yapilandirilmis goériisme teknigi kullanilmistir.
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2.2.1. inandincihk

Bir aragtirmanin 6nemi bilimsel alanyazina ekledigi bilgi ve insan yasaminda
karsilasilan sorunlara getirdigi ¢6ziim ¢evresinde degerlendirilir. Bu iki amaca hizmet
etme yaninda arastirmanin bilimsel olarak kabul edilebilmesi i¢in arastirma siirecinin ve
sonuclarinin agik, tutarli ve bagka arastirmacilar tarafindan teyit edilebilir olmast
gerekir. Aksi takdirde arastirmanin inandiriciligt konusunda kuskular ortaya ¢ikabilir.
Bu nedenle arastirmacinin elde ettigi bulgularin gergekligine, benzer ortamlarda
sonuglarin gegerligine, siireclerin birbiri ile tutarli olmasina ve verilerin nesnel bir
yaklagimla toplandigina ve yine nesnel bir yaklasimla sonuglar ortaya koyduguna iliskin

kanitlar sunmasi gereklidir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Genel anlamda arastirmanin niteligi, yapilan ¢aligmanin giivenilir ve gegerli olmasina
baglidir. Kullanacagimiz kavramlar (reliability-validty, trustworthiness) ne olursa olsun
arastirmact c¢alismasinda bu kavramlarin olugmasini etkin kilacak, kisacasi
arastirmasinin nitelikli olmasina imkan saglayacak stratejileri en iyi sekilde kullanmak
zorundadir (Cresswell, 2003). Nitel arastirmada gegerlik ne 6lgmeye inandigimizla
Olcmeyi tasarladigimiz  seyin yakinhigidir (Roberts & Priest, 2006). Nitel
arastirmalardaki gegerligi saglamadaki en biiyiik sikinti, arastirmacinin tarafsizliginin
nasil ortaya koymasi gerektigidir (Yildirim, 2010). Nitel arastirmada giivenirlik
acisindan sorunlar c¢ikabilir ¢linkii insan davramisi hi¢bir zaman duragan degildir
(Yildirnrm ve Simsek, 2013). Bu yiizden nitel arasgtirmalarin kalite kriterlerinin
belirlenmesinde nicel terminolojinin Gtesine gecilerek nitel arastirma yapisina uygun
parametreler gelistirilmesi ihtiyac1 dogmustur (Given, 2008). Boylelikle “Inandiricilik”

(Trustworthiness) kavrami ortaya ¢ikmistir.

Lincoln ve Guba’ya (1985; aktaran Yildirnrm ve Simsek, 2006) gore inandiriciligin
basarilabilmesi i¢in arastirmacilar uzun siireli etkilesim, derinlik odakli veri toplama,
cesitleme, uzman incelemesi ve katilimci teyidi gibi stratejiler kullanmalidir. Bu
calismada, inandiriciligin saglanabilmesi i¢in uzun siireli etkilesim, derinlik odakli veri
toplama, gesitleme ve uzman incelemesi stratejilerinden yararlanilmistir. Calisma

stirecine iligkin tiim bilgiler ilerleyen boliimlerde ayrintili olarak verilmistir.
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2.3. Verilerin Toplanmasi

2.3.1. Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Goriisme dncesinde, katilimer Ingilizce Ogretmenlerini ¢alisma ile ilgili bilgilendirmek
ve goriisme yapilacak tarih ile yerin belirlenmesi amaciyla bir sdzlesme hazirlanmis ve
sOzlesmede arastirmanin amaci ve ¢aligmanin nasil gergeklestirilecegi agik ve net bir
sekilde belirtilmistir. Katilimcilara arastirmanin  goniilliiliik esasina dayali olarak
gerceklestirilecegi belirtilerek arastirmanin nasil yiiriitiilecegi, arastirma sonuclarinin
nasil kullanilacagi, goriismenin ne sekilde gergeklesecegi,  katilimcidan neler
beklendigi, arastirmada katilimcilarin gergek isimlerinin ve kimlik bilgilerinin
kullanilmayacagi, verdikleri bilgilerden dolayr olumlu ya da olumsuz bir sekilde
etkilenmeyecekleri ve goriismenin kesintiye ugramamasi ig¢in ses kaydi yapilacag
aciklanmistir. Gorlismelerden 6nce katilimer Ogretmenler ile arastirmaci tarafindan

karsilikl olarak bu s6zlesme imzalanmistir.

Arastirma verilerinin toplanmasi i¢in yart yapilandirilmis goriisme teknigi ile
hazirlanmis goriisme sorulari kullanilmistir. Gériisme sorular Tlkdgretim 4., 5., 6., 7. ve
8. smiflarda calisan Ingilizce Ogretmenlerinin siniflarindaki kaynastirma dgrencilerine
iligkin goriis ve Onerilerinin belirlenmesi amaci goéz Onilinde bulundurularak

hazirlanmstir.

Sorular arastirmaci tarafindan olusturulduktan sonra birka¢ kez kontrol edilmis, 6zel
egitim alaninda ¢alisan ve en az yiiksek lisans derecesine sahip ti¢ uzman kiginin de
goriigleri alindiktan sonra bazi sorularda degisiklikler yapilmis, bir soru ¢ikartilmis ve

goriisme sorularina son sekli verilerek pilot uygulama i¢in hazir hale getirilmistir.

Aragtirmada veri toplamak amaciyla belirlenen sorular1 sinamak ic¢in smifinda
kaynastirma ogrencisi bulunan bir Ingilizce Ogretmeni ile pilot uygulama yani &n
goriisme yapilarak sorulara son sekli verilmistir. Pilot uygulama yapilan 6gretmen

arastirma kapsami disinda tutulmustur.
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Pilot uygulama i¢in 6gretmenden randevu alinmis, 6gretmen i¢in uygun olan giin ve
saatte 6gretmenin evine gidilerek sessiz bir ortamda goriisme gergeklestirilmistir. Pilot
uygulamaya baglamadan 6nce arastirmaci, arastirma amacini ve goriismenin ne sekilde
yiiriitiilecegini aciklamistir. Goriisme sirasinda konusmanin akigsin1 not almada giicliik
cekileceginden, goriismeyi kesintiye ugratmamak, goriismenin kisa silirede
tamamlanmas1 ve verilerin giivenilir bir sekilde elde edilip korunmasi amaciyla
goriismenin ses kayit cihazi kullanilarak yapilmasi i¢in izin alinmistir. Ayrica,
goriismenin sohbet niteliginde gerceklesmesine Ozen gosterilmistir. Gorlisme kaydi
dinlenerek sorulara verilen yanitlarin dokiimii yapilmistir. Pilot uygulamada sorularin
Ogretmen tarafindan anlasildigi ve rahatlikla cevaplanabildigi goriilmiistiir. Asagida
goriisme sorularinin son sekli yer almaktadir:

Goriisme Sorular:

1. Sinifinizda kaynastirma egitimine katilan kag 6grenciniz bulunmaktadir?

2. Kaynastirma 6grencilerinizin sinifinizda bulunmasina iliskin ne diisiiniiyorsunuz?

3. Kaynastirma egitimi ile ilgili diisiinceleriniz nelerdir?

4. Lisans egitiminiz siliresince kaynastirma egitimine yonelik herhangi bir ders aldiniz
mi1?
a) Eger ders almadiysaniz, kaynastirma egitimi almis olmanizin mesleginize ne gibi

etkileri olabilecegini diisliniiyorsunuz?

5. Smifinizda bulunan kaynastirma dgrencinize ingilizce beceri ve kavramlarin 6gretimi
sirasinda,
a) kullandiginiz yontem ve teknikler nelerdir?

b) ne tiir ara¢ gereclerden faydalaniyorsunuz?

6. Smifinizda kaynastirma 6grencilerinize yonelik ingilizce dersinin gerektirdigi beceri
ve kavramlarin 6gretimi sirasinda herhangi bir sorunla karsilasityor musunuz?
a) Eger karsilagiyorsaniz bu sorunlar nelerdir?

b) Karsilagtiginiz sorunlarin nedenlerini neye bagliyorsunuz?
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7. Smifimizda gerceklestirdiginiz c¢aligmalar sirasinda basarili  bir kaynastirma
uygulamas1 i¢in Ingilizce dersine yonelik olarak ne tiir uyarlamalara ihtiyag
duymaktasiniz? (sinava iliskin uyarlamalar, daha fazla siire verilmesi, daha basit

kavramlarin ¢alisilmasi vb.)

8. Ingilizce dgretmeni olarak derslerinizde basarili olmak icin ne tiir destek hizmetlere
ihtiya¢c duymaktasiniz? (seminer, kurs, hizmet i¢i egitim, danmismanlik, yardimci 6zel

egitim 6gretmeni, kaynak oda vb.)

9. Ingilizce dersine yénelik kaynastirma egitimi alan 6grencilerle ilgili olarak,
a) okul yonetiminden beklentileriniz nelerdir?

b) ailelerden beklentileriniz nelerdir?

10. Kaynastirma 6grencilerine daha iyi bir egitim sunmak i¢in dnerileriniz nelerdir?

2.3.2. Veri toplama Siireci
Arastirma verileri 02 Aralik 2011-30 Aralik 2011 tarihleri arasinda toplanmuistir.
Gorligsmeler 6gretmenlerin sozlesmelerinde belirttikleri sekilde kendileri i¢in uygun olan

giin ve saatlerde, 6gretmenlerin okullarinda gergeklestirilmistir.

Gortisme zamanlarin belirlenmesini kolaylastirmak amaciyla, arastirmaya katilmay:
kabul eden Ingilizce Ogretmenlerinden, n goriismeler sirasinda verilen sdzlesmede
kendileri i¢in uygun olan goériisme giinii ve saatlerini belirtmeleri istenmis ve
goriismeler Ogretmenlerin belirttikleri giin ile saatte yapilmistir. Boylece goriismeler

rahat bir sekilde gergeklestirilmis ve 6gretmenler zaman konusunda kaygi yasamamustir.

Gorlismelerin kaydedilmesi i¢in ses kayit cihazi kullanilmis ve kaydedilen gorlismeler
bilgisayara aktarilarak saklanmistir. Her bir ses dosyasina goriisme sirasina gore isim ve
numara verilmistir. Gorlisilen 6gretmen, goriisme tarihi, siiresi ve kayit numaralari

Tablo 2.2°deki goriisme takviminde belirtilmistir.
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2.3.3. Goriisme ilkeleri

Gortigme formundaki sorularin goriisme yapilacak olan her Ogretmene ayni sirayla
sorulmas1 kararlagtirnlmistir. Herhangi bir soru katilimci tarafindan anlasilmazsa,
yoneltilen sorunun tekrarlanmasina; ancak, sorulan bir sorunun cevabi tam olarak
alimamazsa ya da katilimci sorunun cevabini kapsamayan bilgiler verirse, sorunun daha
farkli ifadelerle, daha agik ve net bir sekilde yeniden sorulmasina karar verilmistir.
Gorlisme yapilan Ogretmenlerin agiklama yapilmasini istedikleri sorular igin ise,
arastirmact tarafindan yonlendirmeden kaginarak o6gretmene gerekli agiklamalari

yapmast uygun gorilmiistiir.

2.3.4. Goriismelerin Yapilmasi

Goriismelerin  tamami arastirmacinin  kendisi tarafindan birebir gerceklestirilmistir.
Arastirmaci, goriisme yapacagi her 6gretmen igin goriismenin kesintiye ugramayacagi
sessiz bir ortam1 katilimci Ogretmenle birlikte ve okul idaresinin de onayiyla
belirlemistir. Ancak, bu belirlenen ortamlardaki baz1 gériismelerin teneffiis ve ders bitis
saatlerine denk gelmesi nedeniyle zil sesi ve Ogrenci giriiltiisii gibi disaridan gelen
sesler olmustur. Fakat, disaridan gelen bu giiriiltii ya da sesler goériismeyi kesintiye
ugratmamis ve olumsuz yonde etkilememistir. Tablo 2.2°de Ingilizce Ogretmenleriyle

yapilan goriisme takvimi yer almaktadir.
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Tablo 2.2. ingilizce Ogretmenleriyle Yapilan Goriisme Takvimi

Ogretmen Kod Ad1  Gériisme Tarihi Goriisme Siiresi Kayit No
(dk.sn.)
Zehra 02.12.2011 10:54 1
Seyma 02.12.2011 12:48 2
Seda 08.12.2011 7:04 3
Funda 09.12.2011 18:31 4
Giil 09.12.2011 14:44 5
Belma 09.12.2011 20:50 6
Buse 15.12.2011 13:30 7
Ipek 16.12.2011 12:25 8
Yeliz 16.12.2011 16:43 9
Ayse 16.12.2011 16:35 10
Ahsen 16.12.2011 22:54 11
Selda 16.12.2011 11:59 12
Davut 16.12.2011 16:08 13
Hale 16.12.2011 14:38 14
Cetin 29.12.2011 14:57 15
Sema 29.12.2011 14:20 16
Fatih 30.12.2011 8:28 17
Ozden 30.12.2011 9:44 18
Fidan 30.12.2011 12:43 19
Mustafa 30.12.2011 11:46 20
Fiisun 30.12.2011 27:14 21
Sevda 30.12.2011 13:40 22
Zuhal 30.12.2011 10:20 23
Eda 30.12.2011 13:42 24
Oykii 30.12.2011 11:47 25
Goriismeye baslamadan oOnce, Ogretmenlerin gergek isimlerinin  arastirmada

kullanilmayarak gizli tutulacagi katilimcilara agiklanmigtir. Bu nedenle, her bir
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katilimer i¢in bir kod isim belirlenecegi ve arastirmada bu kod isimlerin kullanilacag:

belirtilmistir.

Aragtirmaci, goriisme  yapilacak  Ogretmenlere, verilerin  eksiksiz  olarak
kaydedilebilmesi, goriisme akisinin bozulmamasi ve elde edilen verilerin ayrintili bir
sekilde degerlendirilebilmesi amaciyla goriismelerin ses kayit cihaziyla kaydedilecegini
belirtmistir. Ogretmenlere, ses kayitlariin ve kayit dokiimlerinin alandan iki uzman kisi
disinda hi¢ kimse tarafindan dinlenmeyecegi ve okunmayacagl bir kez daha
hatirlatilmistir. Her bir katilimci, gériisme Oncesinde sozlesmeyi okuyup imzalamistir.
Aragtirmact her bir goériismeden Once; goriisecegi 6gretmenden calismaya goniillii
olarak katilmak istediklerini bir kez de sozel olarak almis, katilimciya on bir adet soru
yoneltecegini ve sorularda anlamadiklar1 bir nokta olursa arastirmacidan tekrar etmesini
ya da aciklamasini isteyebileceklerini belirtmis ve goriismeyi kabul ettikleri igin

katilimcilara tesekkiir ederek goriigme sorularini sormaya baglamistir.

Gorlismede yer alan on bir soru, katilimcilara, yerlerinde herhangi bir degisiklik
yapilmadan, ayni sirayla sorulmustur. Gorlisme Oncesinde hicbir soru katilimeiya
gosterilmemis, tiim sorular gériisme aninda sorulmustur. Katilimcilarin sorulan sorulari
anlayip anlamamalarina, agiklama talep etmelerine ya da verdikleri cevaplarin niteligine
gore gerektiginde sorular acilmis, drnekler verilmis ve ek sorular sorulmustur. Yapilan

goriismeler en az 7 dakika 4 saniye, en fazla ise 27 dakika 14 saniye stirmiistiir.

2.4. Verilerin Analiz Edilmesi
Betimsel analizde, elde edilen veriler daha 6nceden belirlenen temalara gore Ozetlenir
ve yorumlanir. Veriler aragtirma sorularmmin ortaya koydugu temalara gore
diizenlenebilecegi gibi, goriisme ve gozlem siireclerinde kullanilan sorular ya da
boyutlar dikkate alinarak da sunulabilir. Betimsel analizde goriisiilen ya da gdzlenen
bireylerin goriiglerini ¢arpici bir bicimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara yer
verilir. Amag, elde edilen bulgular1 okuyucuya diizenlenmis ve yorumlanmis bir
bicimde sunmaktir. Elde edilen veriler, 6nce sistematik ve agik bir sekilde betimlenir.
Daha sonra, yapilan bu betimlemeler agiklanir ve yorumlanir, neden-sonug iliskileri

irdelenir ve birtakim sonuglara ulasilir (Yildirim ve Simsek, 2006).
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Betimsel analiz dort asamadan olusur:

1. Betimsel analiz igin bir ¢erceve olusturma: Arastirma sorularindan, arastirmanin
kavramsal ¢ercevesinden ya da goriisme ve gézlemde yer alan boyutlardan yola ¢ikarak
veri analizi i¢in bir gergeve olusturulur. Bu ¢ergeveye gore verilerin hangi temalar

altinda diizenlenecegi ve sunulacag belirlenir.

2. Tematik c¢erceveye gore verilerin islenmesi: Bu asamada, daha once olusturulan
cerceveye gore elde edilen veriler okunur ve diizenlenir. Verilerin tanimlama amaciyla
secilmesi, anlamli ve mantikli bir bi¢gimde bir araya getirilmesi s6z konusudur.

Olusturulan gergeveye gore bazi veriler disarida kalabilir.

3. Bulgularin tanimlanmasi: Diizenlenen veriler kolay anlasilir ve okunabilir bir dille

tanimlanir ve gerekli yerlerde dogrudan alintilarla desteklenir.

4. Bulgularin yorumlanmasi: Bu asamada, tanimlanan bulgularin agiklanmasi,
iliskilendirilmesi ve anlamlandirilmas1 yapilir. Bulgular arasindaki neden-sonug
iligkilerinin agiklanmasi ve olgular arasinda karsilastirma yapilmasi, arastirmaci
tarafindan yapilan yorumun daha nitelikli olmasina yardimei olur (Yildirim ve Simsek,

2006; Kvale, 2007).

2.4.1. Betimsel Analiz Icin Cerceve Olusturma
Veri analizinin bu asamasinda; goriisme kayitlarinin dokiimii, kontrolii, verilerin

islenmesi ve goriisme kodlama anahtar1 hazirlama ¢aligmalar1 yapilmastir.

2.4.1.1. Verilerin Dokiimii

Arastirmaci, her bir 6gretmenle yiiz yiize goriismelerini belirlenen ilkeler dogrultusunda
tamamlamigtir. Ayrica, goriisme kayitlarini glivence altina almak i¢in ses dosyalarinin
kayd: yedeklenmis ve ses kayitlarinin dokiim islemine gecilmistir. Kayitlarin
dokiimiinde her bir 6gretmen i¢in ayr1 bir goriisme formu kullanilmistir. Ses kayitlari,
hicbir degisiklik ya da diizeltme yapilmadan aynen yaziya aktarilarak dokiimii yapilmus,

konusmacilar goriisen-goriisiilen kodlamasi kullanilarak yazilmistir. Goriisen ve
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goriisiilenin konusmalarini birbirlerinden ayirmak amaciyla, arastirmacinin konugmalari
koyu renk yazi karakteriyle, goriisiilenin konugmalar1 ise normal yazi rengiyle ayri
satirlarda olacak sekilde bilgisayarda yazilmistir. Bilgisayardan alinan goriisme dokiimii
formlarinin tamamimin alandan bir uzman tarafindan ses kaydi ile karsilastiriimasi

yapilmustir.

2.4.2. Tematik Cerceveye Gore Verilerin Islenmesi

Tim goriismelerin ses kayitlarmin yazili dokiimii ve kontrolii yapildiktan sonra,
goriisme yapilan 6gretmenlerin sorulara verdikleri yanitlar dogrultusunda tez danigmani
Dog. Dr. Serhat ODLUYURT ile birlikte temalar olusturulmustur. Bu temalardan yola
cikilarak  “Goriisme Kodlama Anahtar’”  olusturulmustur. Gorlisme  yapilan
Ogretmenlerin tlimiiniin gorlislerini temalarin ilgili sorular altina secenek olarak
siralanmasindan sonra goriigme kodlama anahtariin giivenirligini belirlemek i¢in tiim
goriisme dokiimleri ve kodlama anahtar1 ¢ogaltilarak 6zel egitim alanindan doktora
derecesi ve nitel aragtirma yontemleri konusunda g¢alisgma deneyimi olan iki uzmana
verilmistir. Uzmanlar birbirinden bagimsiz olarak goriisme dokiimlerini degerlendirerek
gorisme kodlama anahtarim1  doldurmustur. Degerlendirme, goriisme yapilan
Ogretmenlerin goriisiine uygun bulunan secgeneklerin ilgili goriisme kodlama anahtari
boliimiine isaretlenmesi seklinde yapilmistir. Uzmanlarm  goriisme  kodlama
anahtarlarina yaptiklar isaretlemelerin tutarliliklarin1 belirlemek amaciyla her sorunun
yanit1 tek tek incelenerek karsilastirilmistir. Yapilan bu karsilastirmada, uzmanlar ayni
yanit secenegini isaretlemisse “Goriis Birligi’’, farkli secenegi isaretlemisse “Goriis
Ayrilig”’ olarak degerlendirilmistir. Giivenirlik hesaplamasinda, goériisme kodlama
anahtarinda goriis birligi elde edilen kodlamalar, tiim kodlamalarin toplamina boliinmiis
ve yiiz ile carpilarak giivenirlik hesaplanmistir. Tablo 2.3’te goriisme kodlama

anahtarinda yer alan sorularin giivenirlik ytlizdeleri verilmistir.
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Tablo 2.3. Goriisme Kodlama Anahtarinda Yer Alan Sorularin Giivenirlik

Yiizdesi
Sorular Giivenirlik Yiizdeleri
Sorul %100
Soru2 %92
Soru 3 %84
Soru 4 %100
Soru4d.1 %100
Soru4.2 %100
Soru 4.3 %76
Soru 5 %100
Soru 6 %88
Soru 6.1 %80
Soru 7 %100
Soru 7.1 %92
Soru 7.2 %76
Soru 8 %88
Soru 9 %88
Soru 10 %88
Soru 10.1 %80
Soru 11 %80
Giivenirlik Ortalamasi 289,55

Gorlisme kodlama anahtarinin giivenirlik ¢alismasindaki en diisiik giivenirlik 4.3 ile
7.2’nci soruda %76 olarak hesaplanmistir. Tiim sorularin giivenirlik ortalamasi ise

%89,55 olarak hesaplanmuistir.

2.4.3. Bulgularin Tanimlanmasi
Veriler kolay okunabilir ve anlasilir duruma getirilerek goriisme yapilan 6gretmenlerin
goriisme sorularina verdikleri yanitlardan dogrudan alintilar yapilmistir. Elde edilen

veriler sayilarla ifade edilip verilerin sayisal analizinde frekans hesabi kullanilmistir.
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2.4.4. Bulgularin Yorumlanmasi
Elde edilen bulgular arastirmanin temel amaci dogrultusunda hazirlanmis olan goriisme
sorularinin  siras1 g6z Oniinde bulundurularak agiklanmis, iligkilendirilmis ve

anlamlandirilmastir.
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UCUNCU BOLUM

3. BULGULAR ve YORUMLAR

Bu bolimde kaynastirma uygulamalarinin yiiriitildigi ilkdgretim okullarindaki
Ingilizce Ogretmenlerinin, okullarinda vyiiriitiillen kaynastirma uygulamalarina iliskin
gorlis ve Onerilerini almak amaciyla yari-yapilandirilmis goriisme yoluyla hazirlanmis
arastirma sorularma verdikleri yanitlarin betimsel analiz teknigi ile ¢oziimlenmesi ile
elde edilen bulgulara ve yorumlarina yer verilmistir. Bulgular, arastirmanin temel amaci
dogrultusunda hazirlanmis olan goriisme sorularinin sirasi géz oniinde bulundurularak

sunulmustur. Arastirmanin bulgularini olusturan temalar su sekilde siralanabilir:

1. Ingilizce Ogretmenlerinin siiflarinda Kaynastirma egitimine katilan dgrenci sayzs,

2. Kaynastirma 6grencilerinin siniflarinda bulunmasina iliskin diisiincelers,

3. Kaynastirma egitimi ile ilgili diislinceleri,

4. Lisans egitimleri siliresince kaynastirma egitimine yonelik herhangi bir ders alip
almadiklar,
a) Eger ders almadilarsa, kaynastirma egitimi almis olmalarinin mesleklerine ne gibi

etkileri olabilecegi hakkindaki goriisleri,

5. Smiflarinda bulunan kaynastirma ogrencilerine Ingilizce beceri ve kavramlarin
Ogretimi sirasinda,
a) kullandiklar1 yontem ve teknikler,

b) yararlandiklar1 arag ve gerecler,

6. Siiflarindaki kaynastirma dgrencilerine yonelik Ingilizce dersinin gerektirdigi beceri
ve kavramlarin 68retimi sirasinda herhangi bir sorunla karsilasip karsilagsmadiklari,
a) Eger karsilagiyorlarsa bu sorunlarin neler oldugu,

b) Karsilastiklar1 sorunlarin nedenlerini neye bagladiklari,
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7. Smiflarinda gerceklestirdikleri ¢aligmalar sirasinda bagarili  bir kaynastirma
uygulamast i¢in Ingilizce dersine ydnelik olarak ne tiir uyarlamalara ihtiya¢ duyduklar
(smava iliskin uyarlamalar, daha fazla siire verilmesi, daha basit kavramlarin ¢alisilmasi

vb.)

8. Ingilizce dgretmeni olarak derslerinde basarili olmak igin ne tiir destek hizmetlere
ihtiya¢ duyduklar1 (seminer, kurs, hizmet i¢i egitim, danismanlik, yardimer 6zel egitim

Ogretmeni, kaynak oda vb.),

9. Ingilizce dersine y&nelik kaynastirma egitimi alan 6grencilerle ilgili olarak,
a) okul yonetiminden beklentileri,

b) ailelerden beklentileri,

10. Kaynastirma 6grencilerine daha iyi bir egitim sunmak i¢in Onerileri.

Bu temalarin bulgular1 aktarilirken frekansi yiliksek olan alt temalara iliskin drnekler
verilmigtir. Ancak bazi alt temalarin frekansi diisiik olmasina ragmen arastirmanin
bulgularin1 zenginlestirecegi diistiniilen 6gretmen goriislerine de alintilar yapilarak yer

verilmistir.

3.1. Smiflarinda Kaynastirma Egitimine Katilan Ogrenci Sayisina fliskin
Ogretmen Goriisleri
Yari-yapilandirilmig goriisme sirasinda 6gretmenlerin siniflarinda bulunan kaynastirma
ogrencilerinin sayisina iligkin goriislerini almak amaciyla, birinci soru olarak,
“Smifinizda kaynastirma egitimine katilan ka¢ Ogrenciniz bulunmaktadir?” sorusu
yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya iligkin verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlar:

Tablo 3.1°de gosterilmistir.
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Tablo 3.1. ingilizce Ogretmenlerinin Siiflarinda Kaynastirma Egitimine Katilan

Ogrencilerin Sayisi

Ogrenci Sayisi f
1 6grenci 13
2 9grenci 8
3 6grenci 3
4 dgrenci 1

Tablo 3.1°de goriildiigii gibi, sinifinda ya da girmis oldugu smiflarda bir tane
kaynastirma 6grencisi bulunan Ingilizce Ogretmeni sayisi on iig, iki tane kaynastirma
Ogrencisi olan 6gretmen sayisi 8, li¢ kaynastirma dgrencisine sahip olan 6gretmen sayisi

ti¢ ve 4 kaynastirma dgrencisi bulunan 6gretmen sayisi ise birdir.

Cetin Ogretmen, “Besinci siniflarda bir tane 6grencim var, kiz 6grencim.” demis, yine
Sevda Ogretmen, “Bir tane var, sekizinci simif 6grencisi.” demis; Yeliz Ogretmen, “Bir
tanesi dortte, bir tanesi altinci smifta toplam iki tane.” demis; Funda Ogretmen,
“dordiincii, besinci ve altinct sinif olmak {izere farkli simiflarda ii¢ 6grencim var, her
smifta bir tane.” demis; ve son olarak Sema Ogretmen, “Bes ayri smifa giriyorum,

toplam dort 6grencim var; dort kaynastirma raporu olan 6grencim.” demistir.

Tablo 3.1°den anlasilacagi gibi siniflarinda yalnizca bir tane kaynastirma Ogrencisi
bulunan Ingilizce Ogretmeni sayisi; iki, {ic ve dort kaynastirma 6grencisine sahip olan

ogretmenlerin sayisindan daha fazladir.

3.2. Kaynastirma Ogrencilerinin Simiflarinda Bulunmasina liskin Ogretmen
Goriisleri
Ogretmenlere kaynastirma 6grencilerinin  siniflarinda  bulunmasimna iliskin  ne
diistindiiklerini belirlemek amaciyla ikinci soru olarak, “Kaynastirma 6grencilerinizin
sinifinizda bulunmasia iliskin ne diisiiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Goriisme

yapilan Ingilizce Ogretmenlerinin bu soruya verdikleri yamtlar ve frekans dagilimlar:

Tablo 3.2°de gosterilmistir.
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Tablo 3.2. Kaynastirma Ogrencilerinin Simflarinda Bulunmasina iliskin Ingilizce

Ogretmenlerinin Gériisleri

Ogretmenlerin Goriisleri f
Egitim i¢in normal okullarda kaynastirilmalarin1 dogru buluyorum 13
Egitim i¢in 6zel egitim kurumlarindan yararlanmalari gerektigini 7
diistinliyorum

Diger 5

Tablo 3.2°de goriildiigii gibi on {i¢ 6gretmen kaynastirma Ogrencilerinin egitim i¢in
normal okullarda kaynastirilmalarini dogru buldugunu; yedi 6gretmen ise kaynastirma
Ogrencilerinin egitimleri i¢in 6zel egitim kurumlarindan yararlanmalar1 gerektigini

diistindiiklerini belirtmislerdir. Bes 6gretmen ise farkli goriisler bildirmistir.

Egitim i¢in normal okullarda kaynastirmayr dogru bulduklarina iliskin goriis bildiren
ogretmenlerden Zehra Ogretmen, “Yani kaynastirma egitimi olmasi gereken bir egitim
bence, bu ¢ocuklarin da sonugta egitime ihtiyact var, onlar da bizim ¢ocuklarimiz. Ve
normal siniflarda diger 6grencilerden aywrmadan egitim almalari, onlardan biriymis
gibi egitim almalari gerekli bence. Ciinkii ayirdiginiz zaman ¢ocuklar bunun farkina
daha ¢ok varw, kendilerini daha ¢ok soyutlayabilirler ileriki zamanlarda, topluma
girdiklerinde kendilerini daha c¢ok soyutlayabilirler, o yiizden kaynastirma olmasi
gereken bir sey diye diisiiniiyorum” agiklamasinda bulunmus; Cetin Ogretmen, “Dogru
bir sey, olmasi gerekiyor sinifimda ve diger arkadaslarina bakarak bazi davramislari
kazaniyor. Iyi bir sey, insallah ona giizel seyler égretmeye calisiriz, 6grenebildigi yere
kadar” demistir. Mustafa Ogretmen, “Bence giizel bir uygulama. Yani en azindan hani
onlart biraz daha rahat hissettirmek, diger ogrenciler ile es diizeyde olduklarini
hissettirmek icin iyi bir uygulama.” demis; Fidan Ogretmen, “Yani onun en dogal hakk
egitim almak diye diigiiniiyorum. Siniftan onu soyutlamiyoruz, aksine onu derse katmaya
calistyorum. Sikintilar yasiyorum ama onun da en dogal hakki diye katlaniyorum,
memnunum yani.” diyerek diisiincelerini belirtmis ve son olarak Oykii Ogretmen ise,
“Kaynastrma ogrencimin arkadaglar: ile birlikte olmast mutluluk verici. Mutlu
oluyoruz ondaki gelismeyi goriince. Bize hi¢chbir rahatsizlik vermiyor, ¢ok da seviliyor”

diyerek kaynastirma uygulamasina iligkin olumlu goriislerini bildirmistir.
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Egitim i¢in 0zel egitim kurumlarindan yararlanmalar1 gerektigi yoniinde gortis bildiren
ogretmenlerden Ipek Ogretmen, “Yani sumfimda bulunmamas:  gerektigini
diistintiyorum. Daha kendine gore, daha baska tiirlii egitim veren okullarda bulunmasi
gerektigini  diisiiniiyorum. Bu sekilde daha iyi olacagim diistiniiyorum.” diyerek
kaynastirma uygulamasina yerlestirilmis engelli 6grencisinin 6zel egitim okulunda
egitim almas1 gerektigini kastetmis; yine Davut Ogretmen, “Swmfimda bulunmamasi
gerektigini diisiiniiyorum.” demis; Giil Ogretmen, “Ingilizce dersi Tiirkce dersi gibi
degil, yani Tiirk¢e anlatilan bir ders degil, 6grencilerin birikimleri ¢ok onemli. Séz
konusu ogrencilerle ayri zaman gegirmek gerekmekte, birebir ¢calismak gerekmekte ama
swif iginde bu miimkiin olmuyor maalesef. Yani kaynastirma ogrencilerinin sinifimda
bulunmasin tercih etmiyorum.” diyerek olumsuz goriis belirtmis; Yeliz Ogretmen de,
“Ashnda ¢ok saghkl gelmiyor bana sinif icinde bulunmasi. Ciinkii dikkat dagitiyorlar,
kendi dikkatlerini toparlayamiyorlar. Dikkat dagittiklarinda suifin dikkati dagiliyor.
Kendisinin de ¢ok iyi egitim ogretim aldigim diisiinmiiyorum bu okulda. Sinifimda
bulunmasina ¢ok olumlu bakmiyorum, onun ozel bir egitime ihtiyact oldugunu
diisiiniiyorum.” diyerek ayri bir 6zel egitim okulunda egitim almasi1 gerektigine dikkat

cekmistir.

Diger kategorisine yerlestirilen bes 6gretmenden Ahsen Ogretmen, “Ashnda géreceli.
Simdi ¢ocuk i¢in belki iyi olabilir ama sonugta bizimle onun algiladig: ile ya da bizim
ona verdigimiz arasindaki fark: diistiniirsek ne kadar faydali onu bilemiyorum. Yani ¢ok
olumlu da degil ¢ok olumsuz da degil. Olumsuz kismi sey mesela, ben kendi adima ona
yeteri kadar ¢ok verimli oldugumu diigtinemiyorum. Ama hani topluluk icerisinde
bulunmasi1 muhtemelen onu ¢ok motive ediyor, hi¢ kimse dislamadigi icin hayatindan
¢ok memnun burada, kendini giivende hissediyor, o a¢idan da iyi” demis, yine Sema
Ogretmen de, “Zorlayici oluyor. Ekstra isi ¢ok fazla, zaten kalabalik otuz besle kirk iki
arasinda sinif mevcutlarimiz. Arti bir kaynastirma ogrencisi bes, on ogrenciye bedel.
Ona dogrusu bir sey veremiyorsun, sadece arada kaynayp gidiyor. Sadece sosyal
acidan arkadas ediniyor, normal diger ¢ocuklarla arkadaslik etmis oluyor, ayni ortami
paylasmis oluyor, sosyal acgidan iyi.” diyerek akademik ag¢idan kaynastirma
ogrencilerine bir sey kazandiramadiklarini diisiindiiklerinden dolayr olumsuz goriis

bildirmis; ancak kaynastirma dgrencilerinin sosyallesmesi acisindan da olumlu goriiste
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olduklarin1 belirtmislerdir. Seyma Ogretmen, “Ingilizce dersleri acisindan ¢ok da
vararl olmadigim diisiintiyorum, giinliik yasantisiyla ilgili bir takim bilgiler edinmesi
gerekiyor ama Ingilizce dersinde bunu ¢ok fazla yapamiyoruz” demis, Ozden Ogretmen
ise, “Simdi farkl diizeyde ogrenciler var. Hepsinin degil, agir diizeyde olanlarin tabii ki
de smifimda bulunmamasit gerektigini diistintiyorum. Hafif diizeyde zihinsel engelli
ogrenciler tamam, normal bunlarin kaynastirma ogrencisi olarak sayilmasi.” diyerek
hafif diizeyde zihinsel engelli 6grencilerin siifinda kaynastirilmasina olumlu bakmas,
ancak agir diizeyde olan kaynastirma Ogrencilerinin sinifinda bulunmasini uygun

bulmamastir.

Tablo 3.2°ye ve Ogretmen goriislerine bakildiginda kaynastirma uygulamasini dogru
bulan 6gretmenler kaynastirma Ogrencisinin egitim alma hakkini, sosyal etkilesime
dayali olumlu gereksinimlerinin altin1 ¢izerlerken, normal 6grencilerin arkadaslarini
kendine denk gérmesini saglamasi, onlarla nasil etkileseceklerini 6grenmeleri baglamini
vurgulamislardir.  Ozel egitim almasinin  gerektigini belirten dgretmenler ise,
kaynastirilan ~ 6grencinin - 6n  6grenmelerinin  Ingilizce’yi  6grenme  diizeyinde
olmamasindan ve smif kontroliinii O6grenmeyi etkileyecek kadar bozmasindan

bahsetmislerdir.

3.3. Kaynastirma Egitimi ile lgili Ogretmen Gériisleri
Ogretmenlerin kaynastirma egitimi ile ilgili genel gériislerini almak amaciyla iigiincii
soru olarak, “Kaynastirma egitimi ile 1ilgili diisiinceleriniz nelerdir?” sorusu
yoneltilmistir. Ingilizce Ogretmenlerinin bu soruya verdikleri yamitlar Tablo 3.3’te

gosterilmistir.
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Tablo 3.3. Ingilizce Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Ile Tlgili Goriisleri

Ogretmen Goriisleri f

Kaynastirma 6grencilerinin normal okullar yerine 6zel egitim okullarinda 6
egitim almalar1 gerektigini diisiiniiyorum

Kaynagstirma egitimi okullarda dogru sekilde uygulanmadigindan amacina 5
ulagsmadigin diisiiniiyorum

Kaynastirma 6grencileri agir diizeyde engele sahipse ve dersin diizenini bozuyorsa 5
0zel egitim okullarinda egitim almalar1 gerektigini diisiiniiyorum

Kaynastirma 6grencileri hafif diizeyde engele sahipse normal okullarda 5
kaynastirilabileceklerini diistiniiyorum

Kaynastirma egitiminin 6grencilerin sosyallesmesi agisindan normal okullarda 5
uygulanmasi gerektigini diigiiniiyorum

Kaynastirma egitiminin gerekli destek hizmetler ve kosullar saglandig: takdirde 4
dogru sekilde uygulanacagimi disiiniiyor ve destekliyorum

Kaynastirma 6grencilerinin normal okullarda 6zel alt siniflarda egitim almalari 4
gerektigini diisiiniiyorum

Kaynastirma egitiminin Tiirkge, Matematik, Sosyal Bilgiler gibi derslerde 2
uygulanmasi gerektigini, ancak Ingilizce derslerinde uygulanmamasi gerektigini

diisiiniiyorum

Funda Ogretmen, “Yani dogru sekilde yapilabilirse mantikli, ama biz bunu tam dogru
bir sekilde uygulayamadigimiz igcin amacina ulasmadigini diigiiniiyorum.” demis, Cetin
Ogretmen de, “Yeteri kadar bu konuda kendimiz bilgi sahibi degiliz ama elimizden
geleni yapmaya c¢alisiyoruz. Kaynastirma egitiminin nasil yapilacagini, nasil
vaptigimizda dogru olacagini, yeteri kadar olgebilip olcemedigimizi bilmiyoruz. Bu
konuda bagarili oldugumuzu aslinda diistinmiiyorum ben. Yani kaynastirma egitiminin
hakkaniyetli bir sekilde yapildigini diigiinmiiyorum ben, gerektigi sekilde yapildigini
diistinmiiyorum ¢tinkii bu konuda yeteri kadar bilgimiz yok.” diyerek kaynastirma
konusunda bilgi sahibi olmadiklarindan dolay1r kaynastirma egitiminin dogru sekilde

uygulanmadigini diisiindiiklerini belirtmislerdir.
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Zuhal Ogretmen, “Kalabalik simiflarda pek uygun olmadigini diisiiniiyorum, yani 35-40
va da 50 kisilik bir sinifta ogretmenin onunla birebir ilgilenemeyecegini diistintiyorum.
Sinif mevcudu az ise kaynastirma egitiminin yapilmasint destekliyorum, yani sinif
mevcuduna gére agikcasi.” demis, Funda Ogretmen de, “Gerekli kosullar saglandig
durumda, gerekli destek verildigi durumda bunu destekliyorum. Aile de ¢ok oneml,
rehberlik servisi de ¢ok onemli burada.” diyerek kaynastirmanin yapilacagi sinifin
mevcudunun ¢ok olmamasi ve rehberlik servisi, aile gibi gerekli desteklerin ve gerekli
kosullarin  saglanmasi1 ile kaynastirmanin dogru sekilde uygulanabilecegini
vurgulamislardir. Mustafa Ogretmen ise, “Zaman yetersizligi oldugunu diisiiniiyorum.
Miifredat konularim ¢ok agir, yetistirmemiz gereken konular var, o ¢ocuk igin 6zel bir
zaman ¢ok fazla aywramiyoruz.” diyerek kaynastirma 6grencisine dgretim sunmak igin

yeterince zaman ayiramadigini belirtmistir.

Buse Ogretmen, “Ben bu dgrencinin bu okula devam etmesini istemem ¢iinkii onunla
ayriyeten bir hocann ilgilenmesini isterim. Yani baska bir okulda, nasil diyeyim; onlara
yonelik bir okulda, bir ozel egitim kurumunda olmasini tercih ederim. Okullarda
kaynastirilmasini dogru bulmuyorum.” demis, benzer sekilde Yeliz Ogretmen de,
“Normal bizim egitim verdigimiz okullarda ¢ok bunun egitiminin verildigini
diisiinmiiyorum ben ¢iinkii biz normal O6grencilere yonmelik egitim veriyoruz. Bu
okullarda olmamalar: gerektigini diistiniiyorum, kesinlikle ayri suif; onlara yonelik
baska ozel egitim okullarinda egitim almalar: gerekiyor.” diyerek kaynastirma
ogrencilerinin normal okullar yerine 6zel egitim okullarinda egitim almalar1 gerektigini

dile getirmislerdir.

Giil Ogretmen, “Kaynastirma egitiminin ¢ok da giizel yapildigimi zannetmiyorum
okullarda, yani Ingilizce dersi icin degil diger dersler icin de aynisi gecerlidir. Bence
onlarin ozel siniflarda olmasi, yani kendileri gibi olan dgrencilerle ayni ortamlarda
bulunmasi, ayni seviyede egitim almast daha mantikli diye diisiiniiyorum, ayri ézel alt
siniflarda egitim yapilmasi gerekiyor.” demis, Selda Ogretmen de, “Onlara ayri bir
egitim verilmesi a¢isindan ayrt bir ders saati olmali onlar i¢in. Normal okullarda
bulunsunlar ama normal égrencilerle aym sinifta bulunmasinlar, baska bir zaman

diliminde baska bir sinifta egitilsinler. Teneffiislerde kaynastirilabilirler ¢iinkii derste
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kaynasamuyorlar, ¢ok geri kalwyorlar. O yiizden bence ayri bir sinif a¢ilmali onlara.”
diyerek kaynastirma Ogrencilerinin normal okullarda 6zel alt smiflarda egitim

almalarindan yana olduklarini belirtmislerdir.

Ipek Ogretmen, “Kaynastirma, engelin ne olduguna gére degisiyor bana gore. Fiziksel
engellilerde zaten sorun yok, ama isitme engellilerin olsun ya da agir diizeyde
engellilerin olsun baska okullara gitmeleri gerekiyor bana gore. Engelin diizeyi diistikse
kaynastiriimalilar kesinlikle.” demis, Eda Ogretmen, “Cocugun durumuna bagl bence.
Hafif kaynastirma ¢ocuksa normal siniflarda bulunmasini, normal ¢ocuklarla yan yana
olmalar1 gerektigini diisiintiyorum. Ama agw diizeyde bir ogrencinin ozel alt sinifta
egitim almasimi  uygun goriiyorum” demis, son olarak Ozden Ogretmen de,
“Kaynastirma hafif diizeyde olan ogrenciler icin ¢ok iyi ama agir diizeyde olanlarin
bulunmamast gerekiyor smiflarda.” diyerek ogretmenler kaynastirma Ogrencilerinin
engel tiirline ve diizeyine gore siniflarinda kaynastirilmalarina olumlu ya da olumsuz

bakis agilarini dile getirmislerdir.

Hale Ogretmen, “Vallahi kaynastirmamn 6grenciler adina iyi oldugunu diisiiniiyorum.
Clinkii  hani sosyallesmeleri ve toplum icerisinde nasil davranmalar:t gerektigini
ogrendikleri icin kaynastirmanin bence olumlu bir yani var, kesinlikle olmali.” demis,
yine Oykii Ogretmen de, “Kaynastirmaya olumlu bakiyorum, kesinlikle olmas: gerekli.
Bir sekilde diger arkadagslart ile birlikte paylagimda bulunmast gerekir.” diyerek
kaynastirma ogrencilerinin sosyallesmeleri agisindan normal okullarda uygulanmasi

gerektigini vurgulamislardir.

Ayse Ogretmen, “Normal okullarda kaynastirma egitimini hem destekliyorum hem de
desteklemiyorum, séyle ikisi bir arada, yiizde elli yiizde elli; bazi derslere kaynastirma
ogrencileri misafir gibi katilsa, biitiin derslerde olmasalar daha saglikli olur. Okuldan
dislamak dogru degil, ama tiimiiyle de okulun icine hapsetmek o da dogru degil.”
demis, yine Seyma Ogretmen de, “Kaynastirma egitimi belki belli basli derslerde evet
vapilmali, iste Sosyal Bilgiler, Tiirkce, Matematik; onlarda ¢iinkii ¢ocugu yormadan,
cok zorlamadan belli bagl bir takim seyleri verebiliriz. Ama iste bir Ingilizce dersinde

bu ¢ok da miisait degil. O yiizden kaynastirma egitimi belli derslerle yapilmali, yani
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belli ogrencilere sadece belirli derslerle yapimali, diger derslerde uygun oldugunu
diisiinmiiyorum.” diyerek kaynastirma egitiminin Ingilizce derslerinde yapilmamasin,
bunun yaninda Tiirk¢e, Matematik, Sosyal Bilgiler gibi derslerde ise yapilmasinin

uygun oldugunu diisiindiiklerini belirtmislerdir.

Tablo 3.3’ten ve dgretmen goriislerinden de anlasilacagi gibi, 6 6gretmen kaynagtirma
ogrencilerinin normal okullar yerine O6zel egitim okullarinda, 4 6gretmen normal
okullarda ancak 6zel alt smiflarda ve yine bes 6gretmen kaynastirma Ogrencileri agir
diizeyde engele sahipse ya da dersin diizenini bozuyorsa 6zel egitim okullarinda egitim
almalar1 gerektigini diisiinmektedir. Bunlarin yaninda, bes Ogretmenin kaynastirma
egitiminin zaman yetersizligi ve smif mevcutlarinin fazla olmasindan dolayi; 4
Ogretmenin ise kaynastirma egitimi hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 gibi
sebeplerden dolay1 kaynastirma egitiminin okullarda dogru sekilde uygulanmayip
amacina ulagsmadigini; ancak gerekli destek hizmetler ve kosullar saglandiginda dogru
sekilde uygulanabilecegini diisiinmektedirler. Yine bes 6gretmen hafif diizeyde engele
sahip olan kaynastirma 6grencilerinin normal okullarda kaynastirma egitimi almalari
gerektigini belirtmis; diger bes Ogretmen ise, Ogrencilerin sosyallesmesi agisindan
kaynastirma egitiminin gerekli oldugunu vurgulamiglardir. Son olarak, 2 6gretmen
kaynastirma egitiminin Ingilizce derslerinde uygulanmasini dogru bulmadiklarini, fakat
Tiirkge, Matematik ve Sosyal Bilgiler gibi derslerde uygulanmasi gerektigini
belirtmislerdir.

3.4. Kaynastirmaya Iliskin Ders Almayan Ingilizce Ogretmenlerinin, Lisans
Egitimleri Sirasinda Kaynastirma Egitimi Almis Olmalarinin Mesleki

Uygulamalarma Olan Etkilerine iliskin Goriisleri

Ogretmenlere 4. soru olarak, “Eger ders almadiysamz, kaynastirma egitimi almis
olmaniz halinde mesleginize ne gibi etkileri olabilecegini diigiiniiyorsunuz?” sorusu
yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar ve frekanslar1 Tablo 3.4.3’te

gosterilmistir.
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Tablo 3.4. Kaynastirmaya Iliskin Ders Almayan Ingilizce Ogretmenlerinin, Lisans
Egitimleri Sirasinda Kaynastirma Egitimi Almis Olmalarimin Mesleklerine Ne
Gibi Etkileri Olabilecegine iliskin Goriisleri

Ogretmen Goriisleri f

Kaynastirma Ogrencilerime derste akademik becerilerin  Ogretimi  ve 20
degerlendirmesi sirasinda neler yapacagimi bilirdim
Kaynastirma o6grencilerini daha iyl tanimami saglayarak onlarla nasil iletisim 15

kurmam ve onlara nasil davranmam gerektigini bilirdim

Kaynastirma 6grencilerini gormezden gelmezdim 3
Vicdanim daha rahat olurdu 1
Diger 1

Tablo 3.4.’te goriildiigi gibi, kaynastirma egitimine yonelik ders almis olmalarinin
kendilerine ne gibi katkilar1 olabilecegini belirten Ogretmenlerden 20°si derste
kaynastirma 6grencilerine akademik becerilerin 6gretimi ve degerlendirilmesinde neler
yapabileceklerini; on bes 0gretmen kaynastirma O6grencilerini daha iyi taniyarak nasil
iletisim kurabileceklerini ve davranacaklarint daha iyi bileceklerini belirtmis; i
Ogretmen kaynastirma oOgrencilerini gormezden gelmeyebilecegini, bir Ogretmen

vicdaninin daha rahat olacagini sdylemis; bir 6gretmen ise farkli bir goriis bildirmistir.

Funda Ogretmen, “Kaynastirma egitimi alsaydim daha bilingli olurdum diye
diigtiniiyorum. Bununla ilgili bir ders alsaydim, kaynastirma é6grencilerini tanimamda
faydali olurdu benim igin, ilk basta ne yapmam gerektigini anlardim. Sinif i¢inde nasil
etkinlikler uygulamam gerektigi konusunda faydalr olabilirdi. Sinav hazirlamamda, onu
tammmamda, ders icinde nasil etkinlikler uygulayacagim, nasil ilerleyecegim,
iletisimimde bile faydasi olurdu diye diisiiniiyorum.” demis, Davut Ogretmen ise,
“Onlara nasil yaklagmalyiz, nasil davranmaliyiz, bu konularda daha verimli
olabilirdim. Onlara neyi ogretebilirim, ne kadar siirede oOgretebilivim, nasil
ogretebilirim daha iyi ogrenirdim. Su anda kendi tecriibelerimle bir yontem olusturup
Milli Egitim’in verdigi miifredat ¢ercevesinde onlara bir seyler vermeye ¢alisiyorum.

Ama bu isin egitimini alsaydim, onlara bilgiyi; yontemler, teknikler, seviyeleri,
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durumlart dahilinde daha faydali olurdum.” diyerek kaynastirma ogrencilerine
akademik becerilerin 6gretimi sirasinda daha bilingli ve sistemli bir sekilde 6gretim

sunabileceklerinin vurgusunu yapmislardir.

Ipek Ogretmen, “Belki yaklasimim daha farkl olurdu. Yani Ozelestiri yapiyorum ben
suan. Benim onun hakkindaki onu anlama sansim belki daha fazla olurdu, empati
kurma gibi hani, derste ona gore énlem alirdim. Kimseye sormazdim belki BEP planini
nasil yapacagimi, zaten biliyor olurdum.” demis, Belma 6gretmen de, “Ya mutlaka ¢ok
biiyiik etkileri olurdu en azindan o ¢ocuklarla nasil iletisim kuracagimiz, sinif icinde,
toplum icinde nasil davranacagimiz konusunda.” diyerek kaynastirma oOgrencilerine
nasil davranmalar1 ve nasil iletisim kurmalar1 gerektigi konusunda daha bilingli hareket

edebileceklerini belirtmislerdir.

Yeliz Ogretmen, “Biz cogu zaman ne yazik ki gérmezden geliyoruz, bu durumda mesela
etkisi olabilirdi. Sorunlarina inmeye ¢alisirdim, daha iyi anlamasi igin onun seviyesine
inmeye ¢alisirdim, su an onu yapamiyoruz zaten. Bir de ¢ocugun kapasitesini bildigimiz
icin, actkcast es geciyoruz.” demis, Sema Ogretmen ise, “Kirk dakika icerisinde normal
dersimi anlatirken belki bir bes dakika ona bir bilgi verebilirdim. Bir damla da olsa,
kiiciik bir sey de olsa verebilirdim. Ama su durumda yani biz normal ders isliyoruz
onlar yokmug gibi.” diyerek kaynastirma 6grencilerine yonelik ders i¢inde herhangi bir
egitim sunmadiklarini, derste kaynastirma Ogrencisi yokmus gibi davranip onlari

gormezden geldiklerini ifade etmislerdir.

Eda Ogretmen ise, “Daha verimli olabilirdik tabii ki, etkinliklerini daha iyi hazirlardik.
O c¢ocuklar da ziyan olmazdi. Vicdanen de daha rahat olurduk. O ¢ocuklarin ziyan
olmadigimi gordiigiimiizde, bir seyler verdigimizi diisiindiigiimiizde bence vicdanen
daha rahat olurduk.” diyerek kaynastirma Ogrencileri igin faydali bir seyler

yapabildigini diisiindiiglinde vicdaninin rahatlayacagini dile getirmistir.

Buse Ogretmen ise, “Alsaydim daha giizel olurdu. En azindan kaynastirma egitiminin
onemini daha iyi kavrardim bence, bunun hakkinda daha ¢ok sey ogrenirdim,; beni

giidiilerdi. Daha fazla o ¢ocuga karsi yonelirdim.” diyerek kaynastirma egitimini daha
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¢ok dnemseyebilecegini, kaynastirma hakkinda bilgi sahibi olmak isteyebilecegini ve

kaynastirma 0grencilerine daha fazla yonelebilecegini belirtmistir.

3.5. Ingilizce Ogretmenlerinin Simflarinda Bulunan Kaynastirma Ogrencileri i¢in
Beceri ve Kavram Ogretimi Sirasinda Kullandiklar1 Yontem ve Teknikler
Ingilizce 6gretmenlerinin siniflarindaki kaynastirma dgrencileri igin beceri ve kavram
Ogretimi sirasinda yararlandiklar1 yontem ve teknikler hakkinda goriislerini almak
amaciyla besinci soru olarak, “Simifinizda bulunan kaynastirma dgrencinize Ingilizce
beceri ve kavramlarin 6gretimi sirasinda kullandiginiz yontem ve teknikler nelerdir?”
sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin yanitlar1 ve bu yanitlara iliskin frekanslar Tablo

3.5’de gosterilmistir.

Tablo 3.5. ingilizce Ogretmenlerinin Simiflarindaki Kaynastirma Ogrencileri I¢in

Beceri ve Kavram Ogretimi Sirasinda Kullandiklar1 Yontem ve Teknikler

—h

Ogretmen Goriisleri

[ By
o

Tekrar etme yontemi
Yazma c¢aligmast
Yok

Ogrenci ile birebir ¢alisma
Gostererek yaptirma
Esleme calismasi
Diyalog calismasi
Akran Ogretimi
Soru-cevap

Resim ¢izdirme
Ezber

Okuma caligmasi

RN N N DD DD DN WP

Role oynama aktivitesi

Tablo 3.5’de goriildiigii gibi; 10 6gretmen tekrar etme yontemini, yedi 6gretmen yazma
calismasini, 4 Ogretmen kaynastirma Ogrencisi ile birebir c¢aligmayi, ii¢ 6gretmen

gostererek yaptirmayi, 2 6gretmen esleme ¢alismasini, 2 6gretmen akran 6gretimini, bir
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ogretmen okuma ¢aligmasini, 2 6gretmen diyalog calismasini ve yine bir 6gretmen rol
oynama etkinligini kullandigini belirtmis; ancak yedi 6gretmen kaynastirma 6grencileri
i¢cin 6zel olarak yararlandiklar1 bir yontem ve teknigin bulunmadigini ifade etmislerdir.
Ote yandan 6 &gretmen ise kullandiklar1 yontem ve teknikler konusunda daha farkli

goriigler bildirmistir.

Eda Ogretmen, “Once bakarak yaziyorlar, sonra bakmadan yazmaya calisiyorlar.
Sonra okutuyorum, onlarin okumasini istiyorum,; okuma, yazma ve tekrar yontemini
kullaniyorum.” diyerek kaynastirma Ogrencisi i¢in okuma, yazma ve tekrar etme

yontemini kullandigini belirtmistir.

Ayse Ogretmen, “Daha ¢ok yazarak ve tekrar ederek onunla birebir bireysel
calisiyorum.” demis, Zehra Ogretmen, “Bol bol yazma calismalar: yaptiriyorum.”
demis, Seda Ogretmen de, “Kaynastirma égrencim isitme engelli. Bu yiizden ona daha
cok yazma ¢alismasi yaptirtyorum, stirekli kelimeleri yazmak ve onu soylemek, tekrar
etmesini saglamak seklinde.” diyerek kaynastirma 6grencileri i¢in agirlikli olarak yazma

yontemini kullandiklarini ifade etmislerdir.

Hale Ogretmen, “Daha cok tekrar yontemini kullaniyorum. Benim bir tane ¢ocugum
otistik, dyle olunca bol miktarda tekrarla ancak...” demis, yine Fiisun Ogretmen de,
“Tekrar, tekrarlari ¢ok kullaniyorum.” diyerek agirlikli olarak tekrar etme yontemini

kullandiklarim dile getirmislerdir.

Eda Ogretmen, “Bazen karsilikli basit tanisma diyaloglar: varsa yaptirtyorum.” demis,
Fidan Ogretmen, “Sadece sozlii olarak iste adini sormayi, sorulunca séylemeyi; nasilsin
demeyi, ka¢ yasinda oldugunu sormayr ve soylemeyi verdim. Iste sinifa sorular
sordurtuyorum, mesela hadi arkadaslarina isimlerini sor diyorum, tahtaya kalkip soru
sorunca falan ¢ok mutlu oluyor.” diyerek kaynastirma Ogrencisine siniftaki diger

arkadaglarini da 6gretime katarak diyalog caligmasi yaptirdigini belirtmistir.

Eda Ogretmen, “Role play aktiviteleri yaptirtyorum.” diyerek ayn1 zamanda role play

aktivitelerinden de yararlandigini belirtmistir.
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Giil Ogretmen, “Daha c¢ok gostererek yaparak ogrenme sekli, ¢iinkii yani boyle
anlatildigi zaman havada kaliyor her sey.” demis, yine Metin Ogretmen, “Gdsterip
yaptirma teknigi, bir de alistirma olarak tekrar alistirmalari. Iste bunlar yapiliyor
genelde, resim c¢izdirip resimlerle.” diyerek gostererek yaptirma, tekrar ve resim

cizdirme gibi yontemlerden yararlandigini soylemistir.

Seda Ogretmen, “Eslestirme, iste kelimelerle eslestirme yapiyorlar.” demis, yine Zehra
Ogretmen de, “Hani resimlerle matching; eslestirme aktiviteleri veriyorum ya da iste
kelimeleri  veriyorum  eslestirme  yapiyor.” diyerek esleme c¢aligmalarindan

yararlandiklarini ifade etmislerdir.

Fidan Ogretmen, “Mesela dersi bolmeden digerleri tahtadakileri yazarken, hadi simdi
sen benim yanima gel birlikte ¢calisalim diyorum, digerlerinin zamanini almadan onunla
ilgilenmeye calisiyorum.” demis, yine Ayse Ogretmen de, “Zaman zaman yanmina
giderek birebir bireysel ¢alisiyorum onunla, sinifa tahtadakileri ya da herhangi bir
calisma kagidini yaptirirken ona 5 ya da 10 dakika zaman ayirryorum. 5 dakika onunla
ilgilenmem bile onun daha aktif, daha motivasyon icinde oldugunu gésteriyor.” diyerek
ders icinde diger Ogrencileri Odevlendirerek kaynastirma ogrencileri ile birebir
calistiklarin1 dile getirmisler ve Ayse Ogretmen ayni zamanda bu birebir ¢alismanin
kaynastirma Ogrencisini olumlu yonde etkileyerek derse daha aktif olarak katilimini

sagladigin1 belirtmistir.

Ozden Ogretmen, “Akran gretimi yapiyordum. Arkadaslart vardi, o arkadaglar: ile
beraber ogreniyordu” demis, yine Sema Ogretmen, “Akran egitimi bu konuda ¢ok etkili
oluyor. Bir arkadasini gorevlendirip ona bos zamanlarda; bos ders olabilir, teneffiis
aralarinda olabilir giinde bes dakika soru sorup ondan cevap almasini, onunla
karsithikli  soru sorup cevap vermesini istiyoruz.” diyerek akran Ogretiminden
yararlandiklarmni sdylemisler ve Sema Ogretmen ayrica akran 6gretiminin gok etkili
oldugunu belirtmistir.

I3

Belma Ogretmen, “ Iste ezber yoluyla, deniyoruz.” diyerek ezber yonteminden

yararlandigini belirtmistir.
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Ipek Ogretmen, “Hichir sey kullanmiyorum ki, ozel olarak kullandigim herhangi bir
yontem yok.” demis, Buse Ogretmen, “Ders icinde o égrenci ile ilgilenmek miimkiin
olmuyor, yani su an icin belli bir yontem ve teknik yok.” demis, Mustafa Ogretmen,
“Yok, haywr, ozel olarak kullandigim herhangi bir yontem ve teknik yok.” diyerek
kaynastirma ogrencileri i¢in kullandiklar1 herhangi bir yontem ya da teknigin

olmadigini belirtmislerdir.

Tablo 3.5%e ve 6gretmen goriislerine bakildiginda ingilizce Ogretmenlerinin ders iginde
kaynastirma 6grencileri i¢in kullandiklar1 yontem ve tekniklerin degiskenlik gosterdigi,
ancak kullandiklar1 bu yontem ve tekniklerin normal gelisim gosteren 6grencilerinkiyle
ayni oldugu, kaynastirma 6grencileri i¢in farkl bir ¢aligma yapmadiklar1 goriilmektedir.

Yedi 6gretmenin ise kullanmis oldugu higbir yontem ve teknik bulunmamaktadir.

3.5.1. Ingilizce Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitiminde Yararlandiklar1 Ara¢
Gerecler Hakkindaki Goriisleri
Ingilizce ogretmenlerinin derslerinde kaynastirma Ogrencileri igin 6zel olarak
yararlandiklar1 arag ve gereglere iliskin gorlislerini almak amaciyla, 5.1. soru olarak “Ne
tir ara¢ gereclerden faydalaniyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu

soruya verdikleri yanitlar ve bu yanitlara iligskin frekanslar Tablo 3.5.1’de gosterilmistir.
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Tablo 3.5.1. Ingilizce Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitiminde Yararlandiklar
Arac¢ Gerecler Hakkindaki Goriisleri

Ogretmen Goriisleri f
Gorsel materyallerden (resimler, flash kartlar) 14
Sinifimdaki diger 6grenciler i¢in kullandigim materyallerin disinda farkl: bir 9

materyal kullanmiyorum

Kitap, defter ve ¢alisma kagitlarindan 7

~

Teknolojik araglardan (bigisayar, projeksiyon, akilli tahta, slaytlar, internet
sunulari)

Gergek objelerden (kuklalar)

Sarkilardan

Ogrencinin kendi iirettigi arag gereglerden

N =L S S

Diger

Tablo 3.5.1°de de goriildiigii gibi, Ingilizce Ogretmenlerinin derslerinde kaynastirma
ogrencileri i¢in en ¢ok kullandiklar1 arag gere¢ gorsel materyallerdir. yedi 6gretmen
teknolojik araglardan, yedi 6gretmen kitap, defter ve ¢alisma kagitlarindan; 4 6gretmen
gercek objelerden, 2 6gretmen sarkilardan, bir 6gretmen 6grencinin kendi iirettigi arag
gereglerden ve bir O6gretmen ise c¢ok daha farkli bir materyalden yararlandigin
belirtmistir. Ancak, dokuz 6gretmenin siniflarinda kaynastirma ogrencileri i¢in ayr1 bir
materyalden faydalanmadiklari; smiflarindaki normal Ggrenciler igin kullandiklar

materyallerin aynisini kullandiklart goriilmektedir.

Fatih Ogretmen, “Gérsel arag gereglerden faydalaniyorum.” demis, Zuhal Ogretmen,
“Gorsel materyaller kullaniyorum, flash Kartlar, posterler.” demis, Hande Ogretmen
de, “Valla flash kartlardan yararlaniyoruz, posterlerden yararlaniyoruz. Daha ¢ok
gorsellerden yani.” demis, son olarak da Giil Ogretmen, “Resimlerden.” diyerek gérsel

materyallerden yararlandiklarini belirtmislerdir.

Mustafa Ogretmen, “Daha cok égrencinin kendi iirettigi arag gereglerden, kuklalardan

faydalaniyorum. Bizim dersimizde gorsel yonden sansimiz fazla. Iste internetten
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sunular, kendi hazirladigimiz sunular, flash kartlarimiz var. Bunlar ozellikle ¢ok iyi.”

diyerek pek cok farkli ara¢ ve gerecten yararlandigini dile getirmistir.

Ayse Ogretmen, “Daha cok fotokopi, defter agwrlikli.” demis, Sema Ogretmen ise,
“Daha ¢ok yazili yani, ¢alisma kagidi ve onun defterini kullaniyoruz.” diyerek
kaynastirma Ogrencisi icin c¢aligma kagitlarindan ve defterlerinden faydalandiklarini

belirtmislerdir.

Ozden Ogretmen, “Sarkilardan. Sarkiyi ¢ok seviyorlar, sarkiyi énce dinletiyorum sonra
beraber soyliiyoruz ve hareketlerini yapiyoruz. Daha kolay dgreniyor o zaman.” diyerek
derslerinde kaynastirma Ogrencisi icin sarkilardan yararlandigim1i ve bdylece

kaynastirma 6grencisinin daha kolay 6grenebildigini belirtmistir.

Inci dgretmen, “Isin acikcas: obiirlerinde ne kullaniyorsam onda da onu kullantyorum,
ayni materyaller yani.” demis, Yeliz Ogretmen de, “Valla onlara yonelik olarak bir sey
kullanmiyorum. Higchir sey yok.” diyerek kaynastirma Ogrencileri igin 6zel bir
materyalden faydalanmadiklarini, siiftaki diger oOgrenciler i¢in kullandiklari

materyallerin aynisini kaynastirma dgrencileri i¢in de kullandiklarini ifade etmislerdir.

Tablo 3.5.1°de ve dgretmen goriislerinde de goriildiigii gibi, Ingilizce Ogretmenleri
tarafindan kaynastirma Ogrencilerine yonelik olarak pek ¢ok farkli ara¢ gereg
kullanilmaktadir. Ancak bazi Ogretmenler ise siniftaki normal Ogrenciler igin
kullandiklar1 materyallerin aynisin1 kaynastirma ogrencileri igin de kullandiklarini,

onlara 6zel olarak herhangi bir materyal hazirlamadiklarini ifade etmislerdir.

3.6. Ingilizce Ogretmenlerinin Beceri ve Kavramlarm Ogretimi Sirasinda
Kaynastirma Ogrencilerine Yonelik Bir Sorunla Karsilasip Karsilasmadiklarina
Iliskin Goriisleri
Ingilizce Ogretmenlerinin derslerinde beceri ve kavramlari gretirken kaynastirma
Ogrencileriyle ilgili herhangi bir sorunla karsilasip karsilagsmadiklarina iliskin
goriislerini belirlemek amaciyla, 6. soru olarak “Sinifinizda kaynastirma 6grencilerinize

yonelik Ingilizce dersinin gerektirdigi beceri ve kavramlarm dgretimi sirasinda herhangi
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bir sorunla karsilastyor musunuz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya

verdikleri yanitlar ve frekanslar1 Tablo 3.6’de gosterilmistir.

Tablo 3.6. ingilizce Ogretmenlerinin Beceri ve Kavramlarin Ogretimi Sirasinda
Kaynastirma Ogrencilerine Yénelik Bir Sorunla Karsilasip Karsilasmadiklarina

Tliskin Goriisleri

Ogretmen Goriisleri f
Evet, karsilastyorum 21
Hayir, karsilagmiyorum 4

Tablo 3.6°da goriildiigii gibi, yirmi bir 6gretmen derslerinde kaynastirma 6grencilerine
beceri ve kavram Ogretimi sirasinda sorun yasadiklarini, yalnizca 4 Ogretmen ise

herhangi bir sorunla karsilasmadiklarini ifade etmistir.

Seda Ogretmen, “Tabii ki sorunla karsilagiyorum.” demis, Ozden Ogretmen ise, “Hayrr,

bu sene karsilagmiyorum, herhangi bir problem yok su an.” demistir.

3.6.1. Ingilizce Ogretmenlerinin Derslerinde Kaynastirma Ogrencileri ile
Yasadiklar1 Sorunlara iliskin Goriisleri
Ingilizce 6gretmenlerinin derslerinde kaynastirma &grencileri ile yasadiklar1 sorunlar
belirlemek amaciyla 6.1. soru olarak, “Eger karsilasiyorsaniz bu sorunlar nelerdir?”
sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar ve frekanslar1 Tablo

3.6.1°de gosterilmistir.
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Tablo 3.6.1. Ingilizce Ogretmenlerinin Derslerinde Kaynastirma Ogrencileri le

Yasadiklar1 Sorunlara fliskin Goriisleri

Ogretmenlerin Yasadiklar1 Sorunlar f

Akademik sorunlar (okuyamamasi, yazamamasi, konuyu anlayamamasi, 13
kelimeleri algilayamamasi, ¢ok ¢abuk unutmasi)

Davranig sorunlari (ders esnasinda absiird bir davranis sergilemesi, ¢ok hareketli 9
olmasi, sitirekli ayakta dikilmesi, sinifin i¢ginde gezinmesi, derse karsi isteksiz
olmasi, 6devini yapmamasi, sikilmasi)

Diger (kalabalik sinif mevcudu, anadilinde yetkin olmamasi, zaman yetersizligi) 4
Ogrencinin bireysel sorunlart (konusamamasi, sdylediklerinin anlasilmamast,

telaffuz edememesi)

Tablo 3.6.1°de goriildiigl gibi, on li¢ 6gretmen kaynastirma ogrencileriyle akademik
sorunlar yasadigini, dokuz 6gretmen davranis sorunlariyla karsilagtigini, ti¢ 6gretmen
Ogrencinin bireysel sorunlariyla kars1 karsiya kaldigini bildirmis; 4 6gretmen ise farklh

sorunlar yasadiklarini ifade etmislerdir.

Mustafa Ogretmen, “Cocugun diizeyi degisken oluyor. O giinkii psikolojik durumuyla
alakalr ya ¢ok hareketli oluyor ya da ¢ok hareketsiz oluyor. O degiskenlik bizi de
etkiliyor. Nasil davranacagimizi bilemiyoruz yani.” demis, Fidan Ogretmen, “Yazmak
istemiyor, derse katilmak istemiyor, disart ¢ikmak istivorum diyor; o sekilde
arkadaslarim biraz rahatsiz ediyor.” demis, Ahsen Ogretmen de, “Algilayamamasinin
yaminda iste otistik oldugu icin en ufak bir seyi kayboldugunda mesela ani tepki veriyor.
Dersi durduruyorsun; sakinles, biraz dur, biraz rahatlayalim diyorsun. En ufak bir seyi
kayboldu mu degisik sesler c¢ikarvyor, farkli sesler ¢ikariyor, tabi dersin diizeni
bozuluyor.” demis, son olarak Seyma Ogretmen ise, “Bazen ders sirasinda neyi, ne
zaman yapacagin bilmiyor mesela, ders swrasinda ¢ok absiird bir sey yapabiliyor, onu
kontrol altina almak da bazen zor olabiliyor.” diyerek kaynastirma 6grencilerinin ders
esnasinda gosterdikleri problem davraniglarindan bahsetmisler ve bu problem
davraniglarin  dersin diizenini bozarak diger &grencilerin dikkatinin dagildigina

deginmislerdir.
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Yeliz Ogretmen, “Kelimeyi algilayamiyor, yazamiyor, telaffuz edemiyor, égrettigim
konuyu anlayamiyor, okumayt zaten yapamiyor. Anlamadigi icin birkag kez tekrar
etmek zorunda kaliyoruz.” demis, Funda Ogretmen, “Okuma yazma bilmiyor mesela
ogrencim. Gordiiklerini yanlis okuma gibi bir problemi var, yani "’keep’’ kelimesini
“kebap’’ diye okuyabilivor.” demis, Giil Ogretmen ise, “Benim kaynastirma
ogrencimde unutma problemi var. Bugiin 6grenileni unutmus olarak gelmesi, onu
bwrakin 10 dakika sonra unutmus olarak gelmesi en biiyiik sorun.” diyerek kaynastirma

ogrencilerine iliskin akademik sorunlar yasadiklarini dile getirmislerdir.

Fidan Ogretmen, “Konusmasi ¢cok bozuk, telaffuz sikintist var.” demis, Sevda Ogretmen
ise, “Konusma ozrii var azicik, konugma becerisinde bozukluk var. Boyle tam ¢ikardig
sesleri anlayamuwyor. Tiirk¢e konusurken bile anlamiyorum ¢ocugu, ¢ocuk da iyice
rencide olmasin diye boyle "’Him, evet.’’ Diye onayliyorum gegiyorum yani.” diyerek

kaynastirma 0grencilerinin bireysel sorunlarindan séz etmislerdir.

Hale Ogretmen, “Sinif ¢ok kalabalik ve bu ¢ocuklarla birebir egitim vermek gerekiyor;
zamani yetigtiremiyorum.” demis, Buse Ogretmen, “Swmuf 25 kisi ve onunla ayri
ilgilenmem gerekiyor; zaman problemi var.” diyerek kaynastirma &grencisi ile
ilgilenmek igin yeterince zamanlarinin olmadigini; Zehra Ogretmen ise, “Tiirkceleri
zaten ¢ok yeterli degil, Tiirkce'’yi cok iyi 6grenmemisler; kendi dil geligimleri tam
tamamlanmamus, bu biiyiik bir dezavantaj oluyor bize. Temel seyleri veriyorsun ama
daha ileri ciimleleri veremiyorsun.” diyerek anadillerinde yetkinlige ulasmamis

kaynastirma 6grencilerine yabanci dil egitiminde zorlandigini dile getirmistir.

3.6.2. Ingilizce Ogretmenlerinin Karsilastigi Sorunlarin Nedenlerine Iliskin
Goriisleri
Ingilizce Ogretmenlerine derslerinde kaynastirma  6grencileriyle  karsilastiklari
sorunlarin nedenlerine iligkin goriislerini belirlemek amaciyla 6.2. soru olarak
“Karsilagtiginiz sorunlarin nedenlerini neye bagliyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir.
Ogretmenlerin bu soruya vermis olduklari yanitlar ve frekanslari Tablo 3.6.2°de

gosterilmistir.
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Tablo 3.6.2. Ingilizce Ogretmenlerinin Karsilastig1 Sorunlarin Nedenlerine Iliskin

Goriisleri
Sorunlarin Nedenleri f
Kaynastirma Ogrencisinin bir engele sahip olmasina bagliyorum (zihinsel, 9
dilsel engel)
Daha once hi¢ 6zel egitim almamis olmasina bagliyorum 5
Smif ortamina bagh sorunlardan kaynaklandigini diisiinliyorum (smif 5

mevcudunun kalabalik olmasi, arag-gereg, kaynak eksikligi ve zaman
yetersizligi)

Kaynagtirma 0&grencisinin ailesinden kaynaklanan sorunlara bagliyorum

(ailenin ¢ocuguyla ilgilenmemesi, ¢ocugun evde yasadigi sikintilar, ailenin 4
sosyoekonomik diizeyi)

Kaynagtirma oOgrencisinin siniftaki arkadaslart ile iletisim kuramamasina 3
bagliyorum (siniftaki arkadaslar tarafindan kabullenilmemesi)

Kaynastirma 6grencisinin ayr1 bir 6zel alt sinifta bulunmayip normal bir 2

sinifta ya da okulda bulunmasina bagliyorum

Normal okulda kaynastirma egitiminin dogru bir sekilde uygulanmamasina 2
bagliyorum

Diger (kaynastirma 6grencisiyle aile ve dgretmen tarafindan ilgilenilmemis 1
olmast)

Tablo 3.6.2’de goriildiigii gibi, 6gretmenlerin dokuzu kaynastirma Ogrencileri ile
yasadiklar1 sorunlarin nedenlerini kaynastirma 6grencisinin bir engele sahip olmasina,
besi daha oOnce hig Ozel egitim almamis olmasina, besi smif ortamimdan
kaynaklandigina, 4’{i kaynastirma dgrencisinin ailesinden kaynaklandigina, {icii siniftaki
arkadaslari ile iletisim kuramamasina, 2’si ayr1 bir 6zel alt sinif yerine normal bir sinif
ya da okulda egitim aliyor olmasina, 2’si normal okullarda kaynastirma egitiminin
dogru bir sekilde uygulanmamasina ve biri ise kaynastirma Ogrencisi ile aile ve

ogretmenleri tarafindan ilgilenilmemis olmasina baglamistir.

Gl 6gretmen, “Yani zeka ile ilgili, zihinsel. Ciinkii zaten 6zel egitim de aliyor.” demis,

Seyma Ogretmen, “Kaynastirma olmalarina baglyorum.” demis ve yine Eda Ogretmen
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de, “Cocugun raporu var zaten konusma bozuklugu olduguna dair, fiziksel olarak
damaginda problem var, dolayisiyla bundan kaynakliyor.” diyerek Kkarsilastiklari

sorunlar1 kaynastirma dgrencilerinin bir engele sahip olmalarina baglamiglardir.

Yeliz Ogretmen, “Kesinlikle burada olmalarina baglyorum. Ayri bir ozel simiflart olsa
her okulda ya da bir okulda toplansalar ona gore bir egitim alacaklarindan dolay
hi¢cbir stkinti olmayacaktir diye diisiiniiyorum. Birinci siniftan itibaren onlarin ézel bir
sinifa konulmas: taraftariyim.” demis, Hale Ogretmen, “Kaynastirma 6grencilerinin bu
siniflarda olmasina tabii ki.” demis ve yine Ipek Ogretmen de, “Bu tiir cocuklarin
gidecegi spesifik okullar olmamasina baglyyorum. Yani ona gore bir okula gitse ¢ocuk,
ona gore kendi gibiler arasinda ¢ok daha mutlu olabilirdi sonucta ya da yazi yazmay
daha iyi 6grenebilirdi. Yani ona gore egitim almis bir 6gretmenin sinifinda ve kendi
gibilerin yanminda ¢ok daha basarili olabilirdi.” diyerek karsilastiklar1 sorunlari
kaynastirma ogrencilerinin normal bir smif ya da okulda egitim almalarina

baglamislardir.

Fatih Ogretmen, “Bizim veremedigimiz egitim sistemine bagliyorum. Cocugun ihtiyact
olan egitimi, bizim ¢ocuga verebildigimizi diigiinmiiyorum.” demis ve yine Funda
Ogretmen de, “Ashinda kaynastirma egitiminin temelinden ve sistemden geliyor diye
diistiniiyorum.” diyerek yasadiklar1 sorunlarin nedenlerinin basarili bir kaynastirma

egitimi sunamamalarindan kaynaklandigini belirtmislerdir.

Seyma Ogretmen, “En azindan okuma yazma &greninceye kadar kaynastirma egitimi
yerine dzel egitime tabi olabilirdi. O kiz 6grencim 6zel egitim almamus, direkt birinci
swiftan itibaren kaynagtirma egitimi ile geldigi icin yeterince ilgilenilememis ve dogal
olarak okuma yazmay: bilmiyor.” demis, Davut Ogretmen, “Muhakkak éncesinde bir
ozel egitim almasi lazim, ondan sonra belki buraya gelirse biraz diizelir.” demis ve yine
Cetin Ogretmen de “Aile tarafindan bunun belirlenip daha dnceden ézel egitim alinmast
gerekiyordu.” diyerek karsilagtiklart sorunlarin nedenlerini kaynastirma 6grencilerinin

daha 6nce 6zel egitim almamis olmalarina baglamiglardir.
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Zehra Ogretmen karsilastig1 sorunlari, “Okulda bir seyler yapiliyor ama aileler bunu
destekliyor mu? Aileler daha c¢ok desteklese, ozellikle bizim ¢evremiz igin gegerli,
eminim ki bu ¢ocuklar daha iyi yerde olabilirlerdi su an. Ama her yil 6gretmen bir
seyler yapmaya ¢alisiyor, aileden destek gormeyince c¢ocuklar dogal olarak
ilerleyemiyorlar.” diyerek ailelerden destek gormemesine; Mustafa Ogretmen,
“Cocugun evinde yasadigi sikintilara.” diyerek kaynastirma Ogrencisinin ailevi
problemlerine; Sevda Ogretmen ise, “Aile egitimsiz ve sosyokiiltiirel diizeyi ¢ok diisiik
bir aile, ona baglyorum.” diyerek yasadigi sorunlarin kaynastirma Ogrencisinin

ailesinden kaynakladigin1 belirtmistir.

Fiisun Ogretmen, “Swmfin tutumundan dolayr. Diger Ogrenciler kabullenmis olsa,
yardim etmeye calissalar gayet iyi olacak.” diyerek ve Belma Ogretmen de,
“Yasadiklarindan dolayi. Hep swmifta dislanmis. Dislanmis olmasina baglyorum.”
diyerek karsilastiklar1 sorunlarin nedenlerini kaynastirma Ogrencilerinin smiftaki

arkadaslar1 tarafindan kabullenilmeyip dislanmalarina baglamislardir.

Seda Ogretmen yasadig1 sorunlarin nedenlerini, “Kaynastirma egitimi ile alakali elimde
kaynak yok, kitap yok, bunun nasil yapilacagina dair bilgim yok, bana bunu anlatacak
Rehber Ogretmenimiz yok.” diyerek materyal eksikligine baglamis; Funda Ogretmen
ise, “Ara¢ gere¢ eksikligi, vakit yetersizligi, ortam, siniftaki ogrencilerin sayisi bu
problemlere neden oluyor diye diisiiniiyorum.” diyerek karsilastigi sorunlarin sinif
ortamindan, ara¢ gere¢ ve zaman yetersizliginden kaynaklandigini ifade etmistir.

Cetin Ogretmen ise, “Hem aile tarafindan hem de Ogretmenler tarafindan
ilgilenilmemis olmasindan.” diyerek yasadigi sorunlari, kaynastirma dgrencisinin ailesi

ve 0gretmenleri tarafindan yeterince ilgilenilmemis olmasina baglamstir.

3.7. ingilizce Ogretmenlerinin Simflarinda Kaynastirma Uygulamasi I¢in Thtiyac
Duyduklar1 Uyarlamalar
Ingilizce ogretmenlerinin  siniflarinda  basarili  bir kaynastirma uygulamasi icin
yararlandiklari uyarlamalara iliskin goriislerini belirlemek amaciyla yedinci soru olarak,
“Sinifimizda gergeklestirdiginiz ¢aligmalar sirasinda basarili bir kaynastirma uygulamasi

i¢in Ingilizce dersine ydnelik olarak ne tiir uyarlamalara ihtiya¢ duymaktasmniz? (sinava
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iliskin uyarlamalar, daha fazla siire verilmesi, daha basit kavramlarin ¢alisilmasi vb.)”’
sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin verdikleri yanitlar ve frekanslari Tablo 3.7°de

gosterilmistir.

Tablo 3.7. Ingilizce Ogretmenlerinin Simflarinda Kaynastirma Uygulamasi I¢in

htiya¢c Duyduklar1 Uyarlamalar

Ogretmen Goriisleri f

Daha az sayida ve basit kavramlar 6gretiyorum 20
Sinavinda uyarlamalar yapiyorum (daha az sayida ve basit smav sorular
soruyorum, sorulari biiyilk punto ve koyu harflerle yaziyorum, gorseller
kullantyorum, daha fazla zaman veriyorum, anlamadigi sorular1 agikliyorum, 19
cevabin i¢inde gizli oldugu sorular soruyorum, sinav degerlendirmesinde yanlis
yazilmis bazi kelimeleri dogru kabul ediyorum.)

BEP hazirliyorum

Daha basit 6devler veriyorum

Derslerimde kaynastirma dgrencim i¢in 6zel bir uyarlama yapmiyorum

L "2 ) S TN

Ders disinda ek ¢aligmalar yapiyorum

Tablo 3.7°de de goriildiigii gibi, Ingilizce Ogretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugu az sayida
ve basit kavramlar Ogreterek kaynastirma Ogrencilerine kavram ogretiminde ve
sinavlarinda uyarlamalar yapmaktadirlar. Ayrica yedi 6gretmen BEP hazirlamakta, 2
O0gretmen daha basit ddevler vermekte, 2 Ogretmen ise ders disinda ek calismalar
yaptigini belirtmektedir. Ancak 2 6gretmen kaynastirma Ogrencileri i¢in herhangi bir

uyarlama yapmadiklarini ifade etmislerdir.

Mustafa Ogretmen, “Seviyesine uygun, basit kavramlar ogretiyoruz. Bes soruluk, daha
basit sorulardan olusan ayri sinav hazirliyoruz; puntolari biraz daha biiyiik ve koyu
oluyor tabi diger ogrencilere gore Ve bosluk doldurma sorularinda daha ¢ok gorsele
yer veriyoruz.” diyerek kaynastirma ogrencilerine hem kavram 6gretiminde hem de

sinavlarinda uyarlama yaptigini dile getirmistir.
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Seyma Ogretmen, “Proje ve performans édevlerinde daha basit seyler vermeye
calisiyorum.” demis, Ayse Ogretmen de, “Odevinde uyarlama yapiyorum, farkli édev
veriyorum.” diyerek kaynastirma Ogrencilerine daha basit ddevler vererek uyarlama

yaptiklarini ifade etmislerdir.

Ipek Ogretmen, “Daha basit kavramlardan olusan BEP plam hazirliyorum ve onlara
uymaya ¢alistyorum.” diyerek kaynastirma ogrencisi i¢in bireysellestirilmis egitim plani

hazirlayarak bu plana gore hareket ettigini belirtmistir.

Belma Ogretmen, “Ayri bir zamanda, iste teneffiislerde, nébetciyken, fazladan zaman
aywrip oturup bir seyi onlara ogretiyorum. Ders icinde ¢agirmak, onlari daha ¢ok
rencide ediyor. Ders i¢inde onlarla ayri ilgilenmemi istemiyorlar.” diyerek kaynastirma

ogrencileri icin ders diginda ek ¢alismalar yaptigini dile getirmistir.

Oykii Ogretmen, “Yok ayri bir sey yapmiyorum; ciinkii almiyor, ¢abuk unutuyor.
Herhangi bir uyarlama yapmiyorum.” demis, yine Cetin Ogretmen de, “Kaynastirma
ogrencisi i¢in ozel bir uyarlama yapmiyorum, yapmam da. Onlari ayirip da sen
kaynastirma ogrencisisin, seninle ozel ilgilenecegim dedigim zaman bu sefer diger
¢ocuklar da bunun yaptigi davramslari yapmaya baglyor, onun gibi olmaya
calisiyorlar.” diyerek kaynastirma Ogrencilerine yonelik herhangi bir uyarlama

yapmadiklarini ifade etmislerdir.

3.8. Ingilizce Ogretmenlerinin Derslerinde Thtiyac Duyduklari Destek Hizmetlere
Iliskin Goriisleri

Ingilizce Ogretmenlerinin derslerinde ne tiir destek hizmetlere ihtiyag duyduklarini

belirlemek amaciyla sekizinci soru olarak. “Ingilizce Ogretmeni olarak derslerinizde

basarili olmak icin ne tiir destek hizmetlere ihtiya¢ duymaktasiniz? (seminer, kurs,

hizmet i¢i egitim, danigmanlik, yardimc1 6zel egitim Ogretmeni, kaynak oda vb.)”’

sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar ve frekanslar1 Tablo

3.8°de gosterilmistir.
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Tablo 3.8. ingilizce Ogretmenlerinin Derslerinde Thtiya¢c Duyduklar1 Destek

Hizmetlere Iliskin Goriisleri

Ogretmen Goriisleri f

Ogretmenlere disaridan saglanacak ozel egitim destegi (seminer, hizmet igi 22
egitim, kurs, danigsman, uzman, Ozel Egitim Ogretmeni.)

Ogrenciye saglanacak 6zel egitim destegi (Ozel Egitim Ogretmeni, Ozel Egitim
Danigmani, tiniversitelerden uzman kisiler, 6zel egitim merkezlerinden destek, 10
MEB tarafindan goérevlendirilmis kaynastirma 6grencilerinin gelismelerini takip

eden 6gretmenler.)

Ogretmenlere okul icinde saglanacak destekler (dil laboratuvari, gerekli fiziksel 9

kosullarin olusturulmasi, kitap, kaynak, daha fazla ders saati, bilgisayar.)

Kaynak oda uygulamasi 8
Rehber Ogretmen 7
Diger (yontem ve teknik semineri, golge 0gretmen, internet sitesi, 6zel egitim 4

merkezleri ile iletisim halinde olunmasi.)

Tablo 3.8’de de goriildigi gibi, 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugu (22) kendilerine
disaridan Ozel egitim destegi istemektedir. 10 6gretmen kaynastirma 6grencisine 6zel
egitim destegi saglanmasini talep etmekte; 8 6gretmen okul i¢inde destek verilmesini
beklemekte, yine 8 6gretmen kaynak oda uygulamasini talep etmekte, yedi 6gretmen
okullarmda Rehber Ogretmen destegi istemekte ve dgretmenlerden besi ise daha farkls

destek hizmetlere ihtiyag duyduklarini belirtmektedir.

Cetin Ogretmen, “Kaynak oda sart. dil laboratuvart olursa, bilgisayarlarimiz,
projeksiyonlarimiz olursa eger okullarimizda, kaynastirma ogrencisine burada Dynet
calistirabiliriz, daha iyi bir seviyeye bile gelebilirler. Bizi soyle giizel bir seminere
almalari gerekir,; bize planlama nasil yapilacak, hangi etkinlikleri kullamirsak daha iyi
olur, basarili olmug drnek etkinliklerin bize gosterilmesi gerekiyor. Bunlari goriirsek
fikir sahibi olabiliriz. Rehber Ogretmen ve disaridan iiniversitelerden bu konuda
uzmanlagmig insanlar olabilir. Bunlara ihtiya¢ oluyor tabii ki olmaz mi,; bu konuda bilgi
sahibi olan insanlar bize ¢ok biiyiik fayda saglayabilirler.” diyerek; Ingilizce

Ogretmenlerini kaynastirma uygulamas: konusunda bilgilendirecek uzman ve Rehber
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Ogretmen’e ; kaynastirma dgrencisine daha iyi ve etkili bir egitim sunabilmek igin ise
kaynak oda uygulamasina, dil laboratuvarina, bigisayar ve projeksiyon gibi donanimlara

ihtiya¢ duydugunu belirtmistir.

Yeliz Ogretmen, “Yani ashinda bunun hepsine ihtiya¢ duyuyoruz biz ama tabii ki
seminere oncelikle. Ya da Mesela kaynastirmaya yonelik bununla sorumlu olan Ozel
Egitim Ogretmenleri; haftamn belli giinlerinde belli saatlerinde kaynastirma 6grencisi
olan okullara gelip, sorunlari algilayip, c¢ocuklarla birebir gériiserek ¢ok faydali
olabilirler.” diyerek aslinda her tiirlii destege ihtiyag duydugunu, ancak kaynastirma
dgrencilerinin sorunlartyla ilgilenilebilmesi igin 6zellikle bir Ozel Egitim Ogretmenine
ve kendi bilgi eksikligini gidermek i¢in ise seminere ihtiya¢ duydugunu belirtmis; yine
Mustafa Ogretmen de, “Kesinlikle hizmet i¢i egitime gereksinimimiz var diye
diigtiniiyorum.” diyerek Ogretmenlere yonelik hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyduklarini

vurgulamastir.

Eda Ogretmen, “Kaynastirma 6grencileri i¢in yontem ve teknik semineri olabilir ve
kaynastirma ogrencilerinin gittikleri ozel egitim merkezleri ya da rehabilitasyon
merkezleriyle diyalog icinde olup baglanti kurulmasini istiyorum.” demis, Ipek
Ogretmen, “Anne baba, kaynastirma Ogrencisine okulda yardimci olmast icin,
cocuklarini okula getirip gotiirmesi i¢in, onu takip edip ne yaptigini 6l¢iip bigmesi icin
ozel egitmen bulundurmali.” diyerek golge Ogretmen destegini kastetmis; Filisun
Ogretmen ise, “Kendimi gelistirmek icin donanimli bir internet sitesi olsa.” diyerek

internet sitesine ihtiya¢ duydugunu ifade etmistir.

3.9. ingilizce Ogretmenlerinin Kaynastirma Ogrencilerine Yonelik Okul
Yonetiminden Beklentilerine iliskin Goriisleri
Ingilizce Ogretmenlerinin kaynastirma egitimi alan dgrencilerine yonelik olarak okul
yonetiminden beklentileri hakkindaki goriislerini almak amaciyla dokuzuncu soru
olarak, “Ingilizce dersine yonelik kaynastirma egitimi alan 6grencilerle ilgili olarak,
okul yonetiminden beklentileriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu

soruya verdikleri yanitlar ve bu yanitlara iliskin frekanslar Tablo 3.9°da gosterilmistir.
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Tablo 3.9. ingilizce Ogretmenlerinin Kaynastirma Ogrencilerine Yonelik Okul

Yonetiminden Beklentilerine iliskin Goriisleri

Ogretmen Goriisleri f
Okuldan bir beklentim yok 10
Kaynastirma uygulamasi icin gerekli materyal, kaynak, uzman ve dil 8

laboratuvarlarinin 6gretmenlere saglanmasi

Kaynak oda olusturularak bir Ozel Egitim Ogretmeninin okula gelip destek 4
vermesi

Kaynagtirma 6grencisinin bulundugu smif mevcutlarinin yonetmelige uygun 4
olmast

Rehber Ogretmenleri kaynastirma uygulamasinda biraz daha isin igine katmalari 3
Okulun aileler ile iletisim i¢inde olmast i¢in belirli zamanlarda goriismeler 2
diizenlemesi

Diger 2

Tablo 3.9°da goriildiigi gibi, 10 6gretmen okul yonetiminden herhangi bir sey
beklememektedir. 8 dgretmen kendilerine uzman, materyal ve kaynak destegi ile dil
laboratuvari saglanmasini; 4 6gretmen kaynak oda olusturularak Ozel Egitim Ogretmeni
destegini; {i¢ 6gretmen okullarindaki Rehber Ogretmenlerin kaynastirma uygulamasi
konusunda biraz daha aktif bir sekilde caligmasi gerektigini; 2 Ogretmen okul
calisanlarinin kaynastirma ogrencisi velileriyle daha ¢ok iletisim i¢inde olabilmesi adina
okul yoOnetiminin belirli zamanlarda goriismeler diizenlemesini talep etmis; bes

Ogretmen ise farkl isteklerde bulunmustur.

Giil Ogretmen, “Okul yonetimi ozel egitim odalar: olusturabilir mesela, boyle odalar
hazirlanabilir. Hem bizim de igimiz kolaylasir hem 6grenci de kendini eksik hissetmezdi,
daha rahat hissederdi diye diisiiniiyorum ben.” demis, Yeliz Ogretmen, “Okul
yonetiminden beklentim, kaynastirma o&grencilerine yonelik egitim almis bir kiginin
okulumuza gelmesini saglamak.” demis, yine Seyma Ogretmen de, “Rehber Ogretmen
ya da Ozel Egitim Ogretmeni nin yardimci olmasi, en énemlisi bu olsa gerek; belki
onlarla birebir ilgilenebilmek icin sinif olabilir, hani ders swrasinda degil de ders

disinda ilgilenebilmek igin bir suf olabilir, ona gére kaynaklar olabilir.” diyerek
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okullarinda bir kaynak oda olusturulmasini istemis ve kendilerine destek vermek igin

Rehber ya da Ozel Egitim Ogretmeni talebinde bulunmuslardir.

Mustafa Ogretmen, “Okul idaresi Ogrenci velilerini daha cok isin igine katip
iletisimimizi daha sik yapabilirler.” demis ve yine Funda Ogretmen de, “Okul
yvonetiminden beklentim, evraklarla daha ¢ok ilgilenmeyi birakip aslinda isin oziine
inmelerini bekliyorum. Yani veli, yonetici, égretmen ile birlikte biraz daha ailenin
okulun icerisinde oldugu, etkilesim i¢erisinde oldugu goriismeler yapilsa.” diyerek okul
yonetiminden aile ile 0gretmenleri bir araya getiren, daha ¢ok iletisim kurmalarini

saglayacak goriismeler diizenlemelerini bekledigini ifade etmistir.

Hale Ogretmen, “Biraz daha materyal destegi istivoruz tabii ki.” diyerek materyal
destegi; Cetin Ogretmen, “Okul yénetiminden bekledigim bize belli bir dil
laboratuvarinin saglanmasi, kaynastirma 6grencileri ile daha iyi ilgilenebilecegimiz bir
ortamin saglanmasi.” diyerek dil laboratuvari talebinde bulunmus; Sema Ogretmen,
“Teknolojik donanim agisindan beklentim var.” diyerek teknolojik ara¢ gereg; ve son
olarak Zehra Ogretmen ise, “Milli Egitim ile iletisim kurarak seminer verilmesini
saglayabilir;, Rehber Ogretmeni ya da Ozel Egitim Ogretmeni'ni bizim icin
gorevlendirebilirler.” diyerek bilgi ihtiyaglarinin karsilanmasi i¢in  uzman destegi
beklediklerini belirtmislerdir.

Ozden Ogretmen, “Kaynastirma ogrencilerinin bulundugu simiflarin ¢ok fazla kalabalik
olmamasi gerekiyor. Sinif mevcutlarini yonetmelige uygun olarak diizenlerlerse ¢ok iyi
olur.” diyerek okul yonetiminden kaynastirma Ogrencisini sinif mevcudunun fazla

oldugu bir sinifa yerlestirmemesini talep etmistir.

Mustafa Ogretmen, “Rehber Ogretmenlerin biraz daha agirligim koymasina ihtiyacimiz
var.” diyerek Rehber Ogretmenlerin kaynastirma uygulamasinda biraz daha aktif rol

almalar1 gerektigine dikkat cekmistir.

Selda Ogretmen okuldan beklentisini, “Onlardan bir beklentim yok ¢iinkii bu genel bir
sey, onlarin yapabilecegi bir sey yok.” diyerek ve yine Ahsen Ogretmen de, “Yok, ¢iinkii
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onlarin da yapacak ¢ok fazla bir seyi yok diye diisiiniiyorum.” diyerek okul yonetiminin
kaynastirma konusunda elinden gelen bir sey olmayacagindan dolay: beklentilerinin
olmadigini; Zuhal Ogretmen ise, “Hepsi gerekenleri yapiyor zaten ekstra bir beklentim
yok.” diyerek okul yonetiminin {izerine diisen gorevi yerine getirerck gerekenleri

yaptigindan dolay1 bir beklenti i¢cinde olmadigini ifade etmistir.

Verdikleri yanitlar diger segenegine yerlestirilen dgretmenlerden Buse Ogretmen, “Okul
yonetiminin beni kaynastirma ogrencisinin varligiyla alakali onceden bilgilendirmesini
bekliyorum.” diyerek okul yonetiminden, smifinda bir kaynastirma Ogrencisinin
bulunup bulunmadigma dair dnceden bilgilendirilmesini istemis; ipek Ogretmen ise,
“Ogretmenlerle empati kurmalarim bekliyorum. En azindan yasadigimiz sorunlar
sorun olarak algilamalarimi, bizimle daha ilgili olmalarini.” diyerek okul idaresinin

Ogretmenlerin sorunlarina 6nem vermesini bekledigini belirtmistir.

3.9.1. ingilizce Ogretmenlerinin Kaynastirma Ogrencilerinin Ailelerinden
Beklentilerine iliskin Goriisleri
Ingilizce Ogretmenlerinin kaynastirma dgrencilerinin ailelerinden ne gibi beklentileri
olduguna iliskin goriislerini belirlemek amaciyla 9.1. soru olarak, “Ingilizce dersine
yonelik kaynastirma egitimi alan Ogrencilerle ilgili olarak ailelerden beklentileriniz
nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar ve bu

yanitlara iligkin frekanslar Tablo 3.9.1’de gosterilmistir.
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Tablo 3.9.1. ingilizce Ogretmenlerinin Kaynastirma Ogrencilerinin Ailelerinden

Beklentilerine iliskin Goriisleri

Ogretmen Goriisleri f
Aileler evde c¢ocuklarma zaman ayirarak derslerinde ve 6devlerinde yardimci 14
olmal1, daha ilgili ve bilingli olmalilar

Aileler kaynastirma 6grencisinin dgretmenleri ile iletisim i¢inde olarak durumu 9
takip etmeli ve okulda ¢ocuklarini gézlemlemeli

Aileler ¢ocuklarinin durumunu kabullenerek okul ile ev arasindaki uyumu 7

dengelemeli ve 6gretmenlere yardimet olmali

Aileler ¢ocuklarini okuldan sonra 6zel egitim merkezlerine de gondermeli 4
Ailelerden higbir beklentim yok 3
Diger 1

Tablo 3.9.1°de goriildiigii gibi, 14 O6gretmen kaynastirma ogrencilerinin ailelerinden
evde c¢ocuklartyla ilgilenerek derslerinde ve 6devlerinde yardimer olmalarini; dokuz
Ogretmen ailelerin 6gretmenlerle iletisim kurmasini ve ¢ocuklarinin durumlarini takip
etmelerini; yedi 6gretmen ailelerin gocuklarinin durumunu kabullenerek okul ile ev
arasindaki uyumu saglayip 6gretmenlere yardimci olmalarini beklemektedir. Ancak fi¢
Ogretmen ailelere yonelik hicbir beklenti icinde olmadiklarini ifade etmislerdir. bes

ogretmen ise ailelerden daha farkli beklentiler igerisindedir.

Funda Ogretmen, “Ailelerden beklentim, biraz daha cocuklarimn durumlarimn farkinda
olmalari; bazilar: ¢ok giizel farkinda ama bazilari bunun farkinda degil, kabullenmek
istemiyor. Cocugun raporu olmasina ragmen, sadece iste benim ¢ocugum tembel, biraz
zorlanmast lazim gibi diisiinenler var. Daha ilgili olabilirler, daha isin icerisinde
olabilirler, iletisim icinde olabilirler. Olaya dahil olmalart bizim i¢in daha faydali
olacaktir. Mesela gorev veriyorum ¢ocuga evde yapmasi igin, bunu goremiyorum. Aileyi
cagwryorum, aile gelmiyor. Hani bir tek bizimle degil, cocugun 6grenmesi igin evde
destek lazim; ailenin de buna destek olmasi bizim i¢in ¢ok faydali olacak. Beklentim bu
yonde.” diyerek ailenin ¢ocugun 6zel durumunu kabullenmesini, ¢ocuklariyla daha ¢ok
ilgilenip 6gretmen ile iletisim halinde olmasini, evde 6devlerine yardimei olmalarini

beklemektedir.
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Ayse Ogretmen, “dileler evdeki uyumla buradaki uyumu dengeleyecek. Cocugunu gelip
soyle sinifta izlemeli. Hani kendisi de ¢cocugun ogrenci olarak ne yaptigini bilse, evde de
eksiklerini benle beraber tamamlasa. Hatta imkan olsa ev ortaminda da ben onu
gormek isterdim. Yani aileyle daha ¢ok iletisim kurmayt isterdim.” diyerek ailenin ev ile
okul arasindaki dengeyi kurmasini, evde ¢ocugunun derslerine yardimci olmasini, sinif
ortaminda ¢ocugunun neleri yapip yapamadigimi goézlemlemesini, imkanlar dahilinde
O0gretmenin de cocugu ev ortaminda gozlemlemesini ve ailenin Ogretmenle daha c¢ok

iletisim i¢inde olmasini beklemektedir.

Sema Ogretmen ise, “dile mutlaka daha bilin¢li olmali. Burada yapilanla yetinmemeli,
ozel egitimden de yararlandirmali 6grenciyi. Okul sonrasinda, okul ¢ikiglarinda ozel
egitim kurumlarina gidip orada egitim almaya devam etmeli.” diyerek kaynastirma
ogrencilerinin yalnizca okulda aldiklar1 egitimle yetinmeyip ayni zamanda aileleri
tarafindan okuldan sonra herhangi bir 6zel egitim kurumundan egitim destegi

aldirilmalar gerektigini ifade etmistir.

Seda Ogretmen, “Bu konuda égretmen egitimi gerekiyor, o yiizden ailelerden bir
beklentim yok™ diyerek kaynastirma uygulamasinda 6gretmenlerin bilgilendirilmesinin
yeterli olacagim diisiindiigiinden ailelerden bir beklentisi olmadigini; Mustafa Ogretmen
ise, “Gordiigiim kadariyla aileler zaten yeterince igin i¢inde. Cok ilgileniyorlar. Bence
ellerinden geleni yapiyorlar, o yiizden daha fazlasini beklemiyorum yani.” diyerek
ailelerin ellerinden geleni yaptig1 icin daha baska bir beklentisinin olmadigini

belirtmistir.

Verdigi yamt diger segenegine yerlestirilmis olan Fidan Ogretmen ise, “Ogretmenlere

giivenmelerini” diyerek ailelerden 6gretmenlere glivenmelerini bekledigini belirtmistir.
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3.10. ingilizce Ogretmenlerinin Kaynastirma Ogrencilerine Daha Iyi Bir Egitim
Sunmak i¢cin Onerilerine Iliskin Goriisleri
Ingilizce Ogretmenlerinin kaynastirma &grencilerine daha iyi bir egitim sunulabilmesi
i¢in Onerilerinin neler oldugunu belirlemek amaciyla onuncu soru olarak, “Kaynastirma
ogrencilerine daha 1iyi bir egitim sunmak icin Onerileriniz nelerdir?” sorusu
yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yamitlar ve bu yamtlara iliskin

frekanslar Tablo 3.10°da gosterilmistir.

Tablo 3.10 ingilizce Ogretmenlerinin Kaynastirma Ogrencilerine Daha Iyi Bir

Egitim Sunmak I¢in Onerileri

Ogretmenlerin Onerileri f
Ogretmenler, idareciler ve aileler kurs ve seminerler araciligiyla uzman kisiler 14
tarafindan kaynastirma egitimine dair bilgilendirilmeli

Kaynastirma 6grencileri normal okullarda ya da siniflarda degil 6zel egitim 10
okulu ya da 6zel alt siniflarda egitim almalilar

Normal okullarda 6gretmenlere Ozel Egitim Ogretmeni, Rehber Ogretmen ya 5

da 6zel egitim kurumlar tarafindan yardim edilmeli

Kaynagtirma Ogrencileri okuldan sonra o6zel egitim merkezlerinden 4
yararlanmali
Ogretmenler aileler ile iletisim kurarak ailelere &grencilerinin egitimleri 3

konusunda maddi ve manevi her tiirlii destegi vermeli
Lisans egitimi sirasinda kaynastirma egitimine yonelik dersler verilmeli
Ogretmenlere materyal destegi saglanmali

Brans 6gretmenleri de 6zel alt siniflarda egitim vermeli

N DD W W

Kaynastirma ogrencilerine dersler bittikten sonra 1-2 saatlik ek dersler
yapilmali

Kaynagtirma ogrencileri sosyallesmeleri agisindan normal okullarda sosyal 2
aktivitelere yonlendirilmeli

Toplum kaynastirma egitimine dair basin yayin yoluyla bilin¢lendirilmeli
Kaynastirma 6grencileri i¢in oyunlar, gorseller ve sarkilardan yararlanilmali

Kaynastirma 6grencilerine yonelik 6zel paket programlar olusturulmali

B R RN

Daha az sayida sinif mevcudu olmali
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Tablo 3.10°da goriildiigii gibi, 14 6gretmen kurs ve seminerler araciligiyla kaynastirma
egitimine dair uzman kisiler tarafindan bilgilendirilmeyi; 10 6gretmen kaynagtirma
Ogrencilerinin normal okullar yerine 6zel egitim okulu ya da 6zel alt siniflarda egitim
almasini; bes dgretmen Ozel Egitim Ogretmeni, Rehber Ogretmen ya da &zel egitim
kurumlarn tarafindan normal okullardaki 6gretmenlere yardim edilmesini; ii¢ 6gretmen
kaynastirma Ogrencilerinin ailelerine maddi manevi her tiirlii destegin verilmesini, 2
O0gretmen brans Ogretmenlerinin de 6zel alt siniflarda e8itim vermesini; 2 6gretmen
dersler bittikten sonra kaynastirma 6grencilerine 1-2 saatlik ek dersler yapilmasini; 2
Ogretmen kaynastirma Ogrencilerinin sosyallesebilmesi adma okullardaki sosyal
aktivitelere yonlendirilmesini; 2 6gretmen toplumun kaynastirma egitimine dair basin
yayin yoluyla bilinglendirilmesini ve bir 6gretmen ise kaynastirma ogrencileri i¢in
oyun, gorsel ve sarkilardan yararlanilmasini 6nermistir. Ancak 12 dgretmen daha farkli

Onerilerde bulunmustur.

Ipek Ogretmen, “Bana gére en biiyiik ¢oziim eger diizey ¢ok yiiksekse bu ¢ocuklarin
kendi gibi olanlar i¢cin yapilmis ozel yerlerde egitim gérmeleridir.” diyerek agir
diizeyde engele sahip olan kaynastirma 6grencilerinin 6zel egitim okullarinda egitim
almalarmi 6nermis; Zuhal Ogretmen, “Ashinda ben o kaynastirma ogrencilerinin ayr
bir egitim gormesi taraftarryim. Yani normal siniflarda egitim gérmesindense, ozel
egitim okullarinda ya da ozel alt suflarda egitim gormeliler. Ciinkii mevcudu az
swmiflarda belki 6gretmen ilgileniyor ama ¢ok kalabalik siniflarda o ¢ocuk dyle sekizinci
smifa kadar gidiyor.” diyerek smif mevcutlarimin kalabalik olmasindan dolayi
ogretmenlerin kaynastirma 6grencileriyle yeterince ilgilenemedigini, buna bagl olarak
da kaynastirma 6grencilerinin 6zel egitim okulu ya da 6zel alt siniflarda daha iyi egitim
alabileceklerinden buralarda 6grenim goérmelerini Onermistir, yine son olarak Giil
Ogretmen de, “En giizel oneri saniyorum ki okullarda kaynastirma égrencilerine ozel
sinif ve ozel egitim ogretmenlerinin olmasidir, yani hem ogrenci i¢in giizel hem de
ogrencinin dersine giren biz brans o6gretmenleri i¢in faydali. Ben egitim agisindan
kesinlikle ayri bir sinif, ozel bir sinif olmasint ya da Milli Egitim’e bagli ayrt bir okul
olmasini diistintiyorum.” diyerek kaynastirma Ogrencilerinin normal sinif ya da okul
yerine dzel egitim okulu ya da 6zel alt siniflarda Ozel Egitim Ogretmenleri tarafindan

egitim verilmesini 6nermektedir.
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Brang 6gretmenlerinin 6zel alt siniflarda egitim vermesini 6neren dgretmenlerden Davut
Ogretmen, “Biz de ozel alt simflarda biraz daha donammla derse girersek harika olur.
Clinkii siniftaki ogrencilerin seviyesi ayni olacak, ben de onlara gére hazirlik yaparim,
bir saatimi onlara harcarim.” demis; yine Selda Ogretmen de, “Ayr1 bir ézel alt simifta
olsalar, her ogretmen ayri ayri girer dersine. Sayilart az oldugu icin ilgilenme daha ¢ok
olur.” diyerek brans Ogretmenlerinin 6zel alt smifta derslere girerek kaynastirma

Ogrencileriyle daha cok ilgilenebileceklerini ifade etmistir.

Hale Ogretmen, “Idare ve égretmenlerin her zaman velilerle is birligi yaparak hep
birlikte ¢alismamiz gerekiyor, bu ¢ocuklari bir yere getirebilmek icin onemli olan ig
birligi.” demis; Funda Ogretmen, “dileyle de tabii ki iletisim cok énemli. Aileyle de
gortigiilmesi, iletisim icerisinde olunmasi, ¢ocugun gidisinin bildirilmesi, hani bu
stirecin onlarla birlikte ilerletilmesi ¢ok onemli.” diyerek 6gretmenlerin kaynastirma
Ogrencilerinin aileleri ile igbirligi ve iletisim i¢inde olmalarinin kaynastirma
Ogrencilerinin ilerleme kaydetmelerinde 6nemli oldugunu vurgulamislar; yine Davut
Ogretmen de, “Ogretmenler ailelere egitimleri konusunda maddi manevi her tiirlii
yonden destek olmalyiz. Ciinkii ailelerin yaninda olmamiz lazim. Aileler disariya
yansitmiyor ama ¢ok sikinti ¢ekiyorlar. Onlari en azindan okulda giiler yiizle
karsilamalyyiz. Onlara moral vermeliyiz.” diyerek Ogretmenlerin maddi ve manevi

yonden kaynastirma 6grencilerinin ailelerine destek verilmesini 6nermistir.

Selda Ogretmen, “Okul disinda 6zel egitim kurumlarindan da faydalanabilirler.”
diyerek kaynastirma ogrencilerinin okulda aldiklar1 derslere ek olarak bir 6zel egitim

kurumundan da egitim almalarini 6nermistir.

Ipek Ogretmen, “Bizi yetistirdikleri okullarda, egitim fakiiltelerinde kaynastirma
egitimine iliskin, nasil davranilacagina dair bir ders olmali.” diyerek Uiniversitelerin
egitim fakiiltelerinde egitim goren dgretmen adaylarina kaynastirma egitimine iliskin

dersler okutulmasini 6nermistir.
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Eda Ogretmen, “Onlara ¢ok fazla zaman ayiramiyoruz ashinda biz. Dersler bittikten
sonra bir saatlik ya da iki saatlik dersler olabilir, onlara biraz daha zaman ayrilmas:
icin oOzel bir saat diizenlenebilir.” demis, benzer sekilde Zehra Ogretmen de,
“Kaynastirma 6grencilerine okuldan sonraki bir saatte ek bir ¢alismayla ¢alismalari
saglanabilir, takviye ¢calisma gerekiyor ¢iinkii bu ¢ocuklar igin.” diyerek 6gretmenlerin
okul saati bittikten sonra kaynastirma 6grencileriyle ek ¢aligma saatleri diizenleyerek

egitim vermelerini dnermektedirler.

Eda ogretmen, “Kaynastirma o&grencileri biraz daha sosyallesmeleri agisindan,
insanlarla iletisimi kolay olmasi agisindan sosyal aktivitelere de yonlendirilmesi lazim.
Mutlaka yapabildikleri seyler var ¢iinkii.” diyerek kaynastirma dgrencilerinin birtakim

sosyal aktivitelere yonlendirilmesini onermistir.

Seyma Ogretmen, “Once cocugun belirli bir seye gelinceye kadar, en azindan okuma
vazma ogreninceye kadar, sinif kurallarini ya da okulda ne yapmas: gerektigini, derste
ne yapmasi gerektigini ogreninceye kadar bir ozel egitim almasint oneriyorum,
sonrasinda bize bir Ozel Egitim Ogretmeni'nin ya da bir Rehber Ogretmen’in ne
yapabilecegimiz konusunda yardimci olmasimi, bu yiizden de bu tiir kisilerin
gorevlendirilmesini. Bir de velilerin bilinglendirilmesini. Yani sadece aym Ozel Egitim
Ogretmeni hem bize destek vermeli, bizim sorunlarimizi azaltmali hem de veliyle
konusarak, veliyle goriismeler yaparak ¢cocugun kabullenilmesini saglamali ve veliye de
danismanlik yapmal.” diyerek okulda bir Ozel Egitim Ogretmeni’nin gérevlendirilerek
Ogretmenlere ne yapabilecekleri konusunda yol goOstermesini ve sorunlarinin
¢oziimiinde yardimcr olmasimi ve ayni Ozel Egitim Ogretmeni’nin ailelere de

danismanlik yapmasini 6nermistir.

Cetin Ogretmen, “Universiteden uzman kisilerin gelip okullari gezip bizlere bu
ogrencilere nasil ders vermemiz gerektigi konusunda rehberlik yapmalart ¢ok uygun
olacaktir bence. Kaynastirma ogrencileri ile ozel bir sekilde ilgilenmek gerekiyor.
Derste ne yapilmasi gerektigini acikcast ben bilmiyorum. Ogrenmek istiyorum, bizim
onemli bir rehberlige ihtiyacimiz var. Bilen insanlar rehberlik etsinler. Ders esnasinda

gelip seyredip buna su sekilde davranabilirsiniz, suna su etkinlikleri uygulayabilirsiniz
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seklinde degerlendirirlerse biz mutlu oluruz, uygulariz da seve seve.” diyerek
Ogretmenlerin  kaynastirma uygulamasma iliskin  uzman kisiler tarafindan

bilgilendirilerek rehberlik edilmesini 6nermektedir.

Ayse Ogretmen, “Halk, toplum basin yayim kurumlar: tarafindan daha da
bilinglendirilmeli. Hani nasil ki reklami ikide bir koyuyorlarsa araya béyle spot,
stkmadan bir saniyelik belki bir goriintii. Etrafimizdakileri gormek ag¢isindan, boyle
cocuklar varmigs, onlara séyle davramrsak daha olumlu olabilir diyebilir. Yani basin
vayin zaten bu isi ele aldi mi, bir de uzmanlarla ¢alisttk mi en azindan su anki
durumumuzdan on adim oénde oluruz kesin.” diyerek toplumun basin yayin yoluyla

kaynastirma egitimine iliskin bilin¢lendirilmesini 6nermektedir.

Hale Ogretmen, “Bize ozel seminerlerin verilmesini éneriyorum. Mesela biz Bireysel
Egitim Plani’min nasiul yapildigint bilmiyoruz ve kendi kafamiza gore yapiyoruz. Bir
plan nasil olmali, nasil edilmeli bunlari bize oOgreten, gdsteren seminerlerin
diizenlenmesi gerekiyor.” demis, yine Ipek Ogretmen, “Meslege basladiktan sonra
boyle ogrencilerle seminerler olabilir. Milli Egitim tarafindan kaynastirma 6grencileri
icin aile egitimleri diizenlenebilir, birtakim seminerler diizenlenebilir. Sadece
ogretmenlere yonelik degil, ailelere yonelik de bir seyler olabilir.” demis; son olarak
Ayse Ogretmen ise, “Onerilerim oncelikle aile, 6gretmenler ve idareciler olmak iizere
toplumda herkesin uzmanlar tarafindan bilinglendirilmesi.” diyerek 6gretmen, idareci
ve ailelerin kurs ya da seminerler araciligiyla uzman kisiler tarafindan kaynastirma

egitimine dair bilgilendirilmesini 6nermislerdir.

Fatma Ogretmen, “Oyunlar ve gérsellerden ¢ok fazla fayda gérdiim, herkese oneririm.
Yani al bunu iki giin ¢calis gel, yaz gel demek yerine; oyunlarin ve sarkilarin, gorsellerin
cok faydali oldugunu goérdiim.” diyerek kaynastirma Ogrencilerinin egitiminde oyun,

sarki ve gorsellerden ¢ok fayda sagladigini belirterek oneride bulunmustur.

Hale Ogretmen, “Kaynastirma égrencilerinin daha az sayida mevcudu olan siniflara
verilmesi gerekiyor.” diyerek kaynastirma ogrencilerinin kaynastirildiklart siniflarin

mevcutlarinin az sayida 6grenciyi kapsamasini dnermistir.
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Sevda Ogretmen, “Konu anlatim teknikleri, sinav sorusu érnekleri gibi yol gosterici
bazi materyaller gerekiyor.”’ diyerek kaynastirma egitimine iliskin daha fazla materyal

saglanmasini onermistir.

Son olarak Seda Ogretmen ise, “Bence her dersle ilgili onlara ézel bir program
¢ctkmali.” diyerek kaynastirma Ogrencilerine 6zel olarak hazirlanmis farkli derslere ait

programlarin yapilmasini onermistir.
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DORDUNCU BOLUM

4. TARTISMA ve ONERILER

4.1. Tartisma

Bu arastirmada smifinda kaynastirma &grencisi bulunan 25 Ingilizce Ogretmeni ile
goriisme yapilmistir. Arastirmada yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi ile elde edilen
ayrintil dgretmen goriislerinin, Ingilizce Ogretmenlerinin kullandiklar1 ydntem ve
teknikler, materyaller, karsilastiklar1 problemler, ihtiya¢ duyduklar1 destek hizmetler ve
uyarlamalar konusunda alana 1s1k tutacagi diisiiniilmektedir. Bu boliimde Ingilizce
Ogretmenleri ile yapilan bu goriismelerde 6gretmenlerin kaynastirma uygulamasina
iligkin bildirdikleri goriis ve onerilerden elde edilen bulgular ve alinyazinla iligkilerinin
tartistlmas1 yer almaktadir. Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular Ingilizce
Ogretmenlerinin  kaynastirma uygulamalar1 hakkindaki diisiinceleri; &gretmenlerin
kaynastirma egitimine iliskin yeterlikleri, yararlandiklar1 yontem, teknik, materyal ve
uyarlamalar; 6gretmenlerin okul yonetimi ve ailelerden beklentileri ve dgretmenlerin
basarili bir kaynastirma uygulamasi icin istek ve onerileri olarak dort ana baglik altinda

ele alinarak tartigilmigtr.

4.1.1. ingilizce Ogretmenlerinin Kaynastirma Uygulamalari Hakkindaki

Diisiinceleri

Calismaya katilan Ingilizce Ogretmenlerinin cogunun kaynastirma uygulamalarina
karst olumsuz bakis acisina sahip oldugu géoriilmektedir. Ogretmenlerin siniflarinda
bulunan 6zel gereksinimli 6glencilerin ayr1 okullarda ve kendileri gibi 6zel gereksinimli
olan Ogrenciler ile birlikte egitim almalarinin daha dogru oldugunu diisiindiikleri
goriilmektedir. Bununla birlikte Ingilizce Ogretmenleri, 6zel gereksinimli dgrencilerin
“Tiirkce, Matematik, Sosyal Bilgiler” gibi derslerde akranlar1 ile birlikte egitim
almasina olumlu bakmaktadirlar. Ogretmenlerin kaynastirmaya bakis acilarinin 6zel
gereksinimli  Ogrencilerin  gereksinimleri ve yetersizliklerinden etkilendigi, hafif

diizeyde yetersizligi olan Ogrencilerin kaynastirilmasina sicak baktiklari, ancak agir
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diizeyde yetersizligi olan 6grencilerin 6zel egitim kurumlarinda ya da 6zel alt siniflarda

egitim almalar1 gerektigini diistindiikleri goriilmektedir.

Gergeklestirilmis olan arastirmalarin biiylik bir bolimii de 6gretmenlerin, engelli
Ogrenciye karsit olumsuz goriise sahip oldugunu ve bu tutumlarin 6grencinin engel
tiiriinden ve siddetinden etkilendigi sonucunu vermektedir (Diken ve Sucuoglu, 1999;
Uysal, 2004; Gozin ve Yikmis, 2004; Al-Zyoudi, 2006; Chhabra, Srivastava ve
Srivastava, 2010). Bu konuyla ilgili olarak 6gretmenlerin en ¢ok 6grenme yetersizligi
olan ve hafif diizeyde engelli 6grencilerin kaynastirilmasini tercih ettiklerini; en az
tercih ettikleri kaynastirma 6grenci gruplarinin ise agir diizeyde engeli olanlar, zihinsel
engelliler ve davranis problemi olan 6grenciler oldugunu ortaya koymustur (Jenkinson,
1997, s. 30; Sodak, Podell ve Lehman, 1998, Orhan, 2010). Symeonidou ve Phtiaka’nin
(2009), Giiney Kibris’taki 6gretmenlerin kaynastirma uygulamalariyla ilgili bilgi ve
tutumlarin1 inceledikleri arastirmalarinda, 6gretmenlerin biiylik bir kismi agir diizeyde
engelli Ogrencilerin 6zel egitim kurumlarinda egitim gormelerini istediklerini

belirtmislerdir. Arastirma bulgulari ile bu ¢alismanin bulgulari tutarlilik gostermektedir.

Brang 6gretmenlerinin kaynastirma 6grencileri ile yasadiklar1 sorunlara iligkin yapilan
bir ¢alismada, brang Ogretmenlerinin smiflarinda kaynastirma  dgrencilerinin
bulunmasindan memnun olmadiklar1 goriilmistiir (Duman ve Sekercioglu, 2010).
Ancak kaynastirmanin basarisini etkileyen en onemli faktorlerden biri, kaynastirma
sinift 6gretmeni olacak dgretmenlerin siniflarinda kaynastirma yapmaya istekli ve 6zel
gereksinimli 6grenciyi kabul edici bir tutum iginde olmalaridir (Batu, Colak ve
Odluyurt, 2014). Benzer sekilde bu arastirmada da 6gretmenlerin ¢ogunun kaynastirma
ogrencilerinin smiflarinda  bulunmasina iligkin olumsuz tutum iginde olduklar

gorilmektedir.

Scruggs ve Masropieri (1996), Ogretmen tutumlar1 {izerine yaptiklar1 arastirmada
Ogretmenlerin, kaynastirma  Ogrencilerini  siniflarna  kabul etmede isteksiz
davrandiklarm ortaya cikarmislardir. Ogretmenlerin cekindikleri noktalar ise bu
ogrencilerin sinifin diizenini bozabilecek olmalar1 ve daha fazla ilgiye ihtiyaglar

oldugundan daha fazla zaman ve emek harcamak zorunda kalabilmeleridir. Bazi
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Ogretmenler bu ¢ocuklarla ¢aligmak konusunda yetersiz olduklarini ifade ederek diger
cocuklardan daha fazla zamana gereksinim duyacaklarini diisiinmektedirler. Ayrica bu
Ogrencilerin aileleri, rehber 6gretmeni ve idarecileri ile de sorun yasayabileceklerini
diistinmektedirler (Krosbergen ve Van Luit, 2003; Vaughn, Bos ve Schumm, 2003;
Gok, 2009) .

Davranis problemi olan kaynastirma 6grencilerine karsi ¢ok olumsuz duygular besleyen
Ogretmenlerin ise, en az fiziksel ve isitme engelli Ogrencilerle sorun yasadiklari
goriilmiistiir. Ogretmenlerin neredeyse hepsi smifta kontrol etmekte zorlandiklari
kaynastirma grubu Ogrencilerinin ayr1 egitilmesini diislinmektedirler. Bu tip
kaynastirma Ogrencileri smifin diizenini bozan unsurlar olarak algilanmaktadirlar.
Bununla beraber 6gretmenler kendilerine ek bir sorumluluk getirecegini diislindiikleri
engel grubundaki 6grencilerin kaynastirilmasina olumsuz bir tavir sergilemektedirler
(Soodak, Podel ve Lehman, 1998, s. 490-492). Kaynastirmaya iliskin olumsuz bakis
acisina sahip Ogretmenler kaynastirma uygulamasmin engelli olmayan ¢ocuklarin
gelisimini olumsuz yonde etkileyecegini ve kaynastirma Ogrencilerine akademik ve
sosyal yonden bir fayda saglamayacagimi ifade etmislerdir (Salend, 2001, s. 27). Yine
Conway ve Gow’un (1988) yaptig1 bir arastirmada brans Ogretmenleri kaynastirma
Ogrencilerinin akademik ve davranis gereksinimlerini karsilamanin ekstra bir yiik
oldugunu belirtmislerdir. Bu ekstra yiikiin ise Ogretmenlerin siniftaki diger normal
ogrencilerin akademik ve sosyal ihtiyaglarii karsilama yeteneklerinin azaldigini
belirtmislerdir. Ayrica ek yiik olarak gordiikleri kaynastirma uygulamasinin sinirlerini
yipratabildigi ve streslerini artirabildigi i¢in kaynastirma 6grencilerini gérmezden gelme
egiliminde olduklarimi ifade etmislerdir. Benzer sekilde Sadioglu, Batu ve Bilgin’in
(2012) yapmis olduklar1 caligmada, oOgretmenlerin kaynastirma ogrencilerinin
siiflarinda bulunmalarinin  kendileri i¢in problem oldugunu ve psikolojilerinin
bozuldugunu belirtmisler; bu nedenle de smifta bulunan normal gelisim gosteren
ogrencilere yeterince faydali olamadiklarini ifade etmislerdir. Bu arastirmanin
bulgularinda da ingilizce Ogretmenleri kaynastirma dgrencilerinin kendilerine ekstra bir
yiik getirdigini, onlara faydali olamadiklarindan dolayr kaynastirma 06grencilerini

gormezden geldiklerini; bu nedenle de kaynastirma 6grencilerinin normal okullarda



90

kaynastirilmasina olumlu bakmadiklarini, ayr1 bir 6zel egitim okulu ya da 6zel alt sinifta

egitim gormeleri gerektigini belirtmislerdir.

Baz1 6gretmenler de kaynastirma egitiminin Tiirkge, Matematik, Sosyal Bilgiler gibi
derslerde uygulanmasi gerektigini, ancak Ogrencilerin heniiz anadillerine tam olarak
hakim olmamalar1 ya da derslerde Tiirkge konusulmamasi gibi nedenlerden dolay1
Ingilizce derslerinde uygulanmamas1 gerektigini diisiindiiklerini ifade etmislerdir.
Tabors ve Snow (1994), baz1 ¢ocuklarin ancak anadillerini 6grendikten sonra yabanci
bir dili edinebildiklerini belirtmislerdir. Krashen ve Biber’a gore de (1998), kaynastirma
ogrencilerinin yabanci dili edinim kolayligi dogrudan dogruya anadillerindeki
basarilarina baglidir. Bu nedenle 6gretmenler kaynastirma o6grencilerine yabanci dil
ogretimi sirasinda gerekli oldugu durumlarda, Tirk¢e sozcik ve materyallerden
faydalanmali ve kaynastirma &grencilerinin ailelerini de evlerinde Tiirk¢e konusarak
ogrencilerinin  anadilinde  yetkin  hale  gelmelerini  saglayabilmek  i¢in
cesaretlendirmelidir (Wood, 2002). Collier ve Thomas’in (1989) yapmis oldugu bir
arastirma da, daha 6nce anadilinde okul egitimi almis olan kaynastirma dgrencilerinin,
hic okul egitimi almamis akranlarindan c¢ok daha hizli bir sekilde yabanci dili
edindiklerini ortaya koymustur. Bu arastirma bulgulari ile goriisme yapilan

Ogretmenlerin goriisleri benzerlik gostermektedir.

Kaynastirma egitiminin Ogrencilerin  sosyallesmesi acisindan normal okullarda
uygulanmas1 gerektigini diisiinen Ogretmenler de vardir. Zihin 6ziirlii 6grencilerin
egitimlerinde yer alan temel amaglardan birisi de, Ogrencilerin sosyallesmesini
saglayarak, onlari toplumun bagimsiz ve flretici birer liyesi durumuna getirmektir
(M.E.B, 2000). Yigen ve Batu’nun (2008) yapmis olduklar1 arasgtirmada da, anne-
babalarin; ¢ocuklarinin toplum i¢inde, arkadaslar1 ile birlikte oldugu, sosyallestigi ve

egitim aldig1 i¢in kaynastirma egitiminden memnun olduklar1 goriilmiistiir.

Ogretmenlerin kaynastirma egitimine ydnelik olumsuz tutum sergilemelerinin temelinde
kaynastirma egitimi ile ilgili bilgi eksikliklerinin olmasi1 ve gerekli destek hizmetlerin
ogretmenlere saglanmamasi yer almaktadir. Ogretmenlerin davranis ve tutumlarinin

kaynastirma &grencilerinin  6zellikleri hakkinda bilgilenerek olumlu deneyimler
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kazanmalar1 ve destek hizmetlerin saglanmasi ile degisebilecegi Ongoriilmektedir
(Spencer ve Salend, 1998; Uysal, 2004; Yikmis, 2006; Yekta, 2010; Chhabra,
Srivastava ve Srivastava,2010; Batu, Colak ve Odluyurt, 2014).

Ingilizce Ogretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugu derslerinde beceri ve kavram égretimi
swrasinda kaynastirma ogrencilerine yonelik problem davraniglarla karsilastiklarini
ifade etmiglerdir. Ogretmenler, derslerinde kaynastirma dgrencilerinin okuyamamasi,
yazamamasi, konuyu anlayamamasi, kelimeleri algilayamamasi ya da ¢ok cabuk
unutmast gibi akademik sorunlarla karsilagtiklarini; bir kismi ders esnasinda uygun
olmayan bir davranista bulunmasi, siirekli ayakta dikilmesi, dersi dinlememesi, sinifin
icinde gezinmesi ya da ¢ok hareketli olmasi gibi davranis sorunlariyla karsilastiklaring;
bazi 6gretmenler ise kaynastirma 6grencisinin konusamamasi, telaffuz edememesi ya da
sOylediklerinin anlagilmamas1 gibi Ogrencinin bireysel sorunlariyla karsi karsiya
kaldiklarin1 ifade etmiglerdir. Goriildiigii gibi 6gretmenler karsilastiklart problem
davraniglar konusunda farkli goriislere sahiptirler. Ingilizce 6gretmenlerinin cogu
kaynastirma oOgrencileriyle karsilastiklart bu sorunlarin nedenlerini  kaynastirma
ogrencisinin zihinsel ya da dil ve konugma bozuklugu gibi bir engele sahip olmasina
baglamiglardir. Baz1 6gretmenler ise bu sorunlarin nedenlerini kaynastirma 6grencisinin
ayr1 bir 6zel alt sinif yerine normal smif ya da okulda egitim almasina; bazilari
kaynastirma Ogrencilerinin daha once hi¢ 6zel egitim almamis olmasina; bazilar1 da
normal okullarda kaynastirma egitiminin dogru bir sekilde uygulanmamasina
baglamistir. Kimi 6gretmenler bu sorunlarin kaynastirma 6grencisinin ailesinden; kimi
smiftaki diger normal o6grencilerin kaynastirma 6grencisini kabullenmemesinden ve
kaynastirma 6grencisinin akranlartyla iletisim kuramamasindan; kimi 6gretmenler ise
sinif mevcudunun kalabalik olmasi, arag-gere¢ ve zaman yetersizligi gibi sif

ortamindan kaynaklandigini ifade etmislerdir.

Russell ve Forness (1985) vyaptiklar1 calismada, simif ortamlarinda kaynastirma
ogrencileri tarafindan ortaya konan davranig problemlerini dogrudan gézlemlemislerdir.
Ogrencilerde ders sirasinda arkadaslariyla konusma, sinifta gezinme, yerinde oturmama,
vurma, ders dinlememe, arkadasina zarar verme, 6gretmen yonergelerine uymama gibi

davraniglarin en sik karsilasilan problem davraniglar oldugunu belirtmektedirler. Benzer
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sekilde, Cimen (2000), kaynastirma Ogrencileri ile ¢alisan 0gretmenlerin siniflarinda
karsilastiklar1 problem davraniglarla ilgili goriis ve Onerilerini inceledigi ¢aligmasinda
kaynastirma Ogrencilerinin parmak kaldirmadan konugsma, sinif i¢inde gezinme gibi
davraniglar sergileyerek sinif kurallarina uymadiklarini bildirmistir. Russell ve Forness
(1985) ile Cimen’in (2000) calismalari yapmis oldugumuz arastirmanin bulgularini

destekler niteliktedir.

Ayrica Oliver, Murphy ve Campel (1987) yaptiklar calismada; saldirganlik, kendini
yaralama, uyku problemi, dikkat bozuklugu, yinelemeli davranislar, ¢ekingenlik, asiri
etkinlik ve cinsel problemlerin zihin Oziirlilerde yaygin olarak goriilen problem
davranislar oldugunu belirtmektedirler. Benzer sekilde, Dekker, Koot, van der Ende ve
Verhulst (2002) zihinsel yetersizligi olan bireylerde saldirganlik, siddet, dikkat eksikligi
ve sosyal problemlerin yogun sekilde goriildiigiinii sdylemektedirler. Bu arastirmanin
bulgular1 ile Oliver, Murphy ve Campel’in (1987) ve Dekker, Koot, van der Ende ve
Verhulst’un (2002) elde ettigi bulgular arasinda farklilik bulunmaktadir. Ogretmenler
siiflarinda karsilastiklar1 problem davranislar arasinda yinelemeli davranislar, kendini
yaralama ve ¢ekingenlikten s6z etmemis; daha ¢ok kaynastirma &grencilerinin okuyup
yazamama gibi akademik sorunlarindan ya da konusamama, telaffuz edememe gibi
Ogrencinin bireysel sorunlarindan s6z etmisglerdir.

Carr ve Durand’in 1985°te gergeklestirdikleri caligmada, problem davranislarin ortaya
¢ikmasina neden olan etmenleri, genelde zihin 6ziirlii 6grencinin 6ziir derecesini ve
Ogrencinin bireysel 6zelliklerini dikkate alarak belirtmektedirler. Yapilan arastirmanin
bulgulart incelendiginde, goriisme yapilan oOgretmenlerin Ogrencide problem
davraniglarin ortaya ¢ikmasini daha ¢ok zihin 6ziirlii 6grencinin kendisine bagladiklar
goriilmektedir. Benzer sekilde, Ozen, Colak ve Acar (2002) tarafindan gerceklestirilmis
caligmada aileler c¢ocuklarinin sergiledikleri problem davramislarin g¢ocuklarinin
Ozriinden kaynaklandigini belirtmislerdir. Bu dogrultuda elde edilen bulgular Carr ve
Durand (1985) ile Ozen, Colak ve Acar (2002) tarafindan yapilan caligmalarin
bulgulariyla tutarlilik géstermektedir.

Yine Russell ve Forness’in (1985), genel olarak zihin O6zirli 6grencilerde diger

Ogrencilere gore daha yiiksek oranda problem davraniglarin ortaya ¢ikmasini; diisiik
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seviyede zihinsel kapasite, organik beyin hastaligi, dil dezavantajlarina sahip olma gibi
etmenlere bagladiklar1 goériilmektedir. Bu arastirmadan elde edilen bulgular
incelendiginde de, baz1 Ingilizce Ogretmenlerinin; problem davranis1 dgrencinin kendini
ifade edememesinin nedeni olarak sahip oldugu dil becerilerinin yetersizligi olarak
gormesi Russell ve Forness’in (1985) calismalarindan elde ettikleri bulgular ile

benzerlik gostermektedir.

Ayrica Gearheart, Weishahn ve Gearheart (1992), 6zel gereksinimli 6grencilerin
basarilarinin ve davraniglarinin iizerinde O0gretmenlerin etkilerinin fazla oldugundan,
Ogretmen ve Ogrenci arasindaki iligkilerin Ogrenciyi etkileyebileceginden s6z
etmektedirler. Ogretmenin &grenciden beklentilerinin az ya da ¢ok fazla olmasmin
Ogrencide davranis problemlerini ortaya cikarabilecegini belirtmektedirler. Ancak bu
arastirmanin  bulgularinda ise, goOriisme yapilan ogretmenlerin hi¢ birinin de
smiflarindaki problem davranislarin dogrudan kendilerinden kaynaklandigini ya da

ogretmen-6grenci iliskisinden kaynaklandigini belirtmedikleri goriilmiistiir.

Yapilan bu aragtirmada bazi ogretmenlerin ise karsilastiklart sorunlarin nedenlerini
kaynastirma Ogrencisinin akranlar1 tarafindan kabullenilmemesi, diglanmasi ya da
kaynastirma ogrencisinin akranlariyla iletisim kuramamasina bagladiklar1 gériilmiistiir.
Kaynagtirmanin en 6nemli hedeflerinden biri 6zel gereksinimli bireylerin akranlariyla
etkilesim kurarak sosyal kabul gormesidir (Ozkan Yasaran, 2009). Sosyal kabuliin
diisiik olmasi sonucu akran etkilesimi azalarak sosyal becerilerin edinimi de
zorlasmaktadir (Sucuoglu ve Kargin, 2006). Normal gelisim gosteren Ogrencilerin
engel ile ilgili bilgi eksiklikleri; ne yapacaklarini ve 6zel gereksinimli akranlarina nasil
yaklasacaklarini bilememelerine ve bunun sonucu olarak da uzak durmalarina veya
reddetmelerine neden olabilmektedir (Ozkan Yasaran, 2009). Turhan ve Tekin-iftar’in
(2007) yapmis oldugu arastirmada, normal gelisim gosteren Ogrencilerin ¢cogunun,
kaynastirma uygulamasina olumlu bakmadiklar1 ve kaynastirma &grencilerinin genel
egitim siniflarinda bilgi ve becerileri tam olarak edinemeyecekleri goriisiinde olduklari
gbzlenmistir. Ayrica; normal gelisim gosteren Ogrenciler, kaynastirma Ogrencilerinin
derslerin akisin1 bozduklarini, dikkatlerini dagittiklarini, sinifin basar1 ortalamasini

diisiirdiiklerini ifade etmislerdir. Bu problem davraniglarin nedenlerini, kaynastirma
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ogrencilerinin dikkat ¢ekmek istemelerine ya da zihinsel yetersizliklerinden dolay:
problem davranislar sergilemelerine baglamislardir. Bu problem davraniglarin
¢Oziimiine yonelik olarak ise; kaynastirma Ogrencileri ile ayni sinifta 6grenim gormek
istemediklerini, onlarin ayr1 smif veya okullarda egitim almalarinin daha uygun

olacagini ifade etmislerdir.

Vuran (2005), 14 ilkdgretim okulundaki toplam 999 6grenciye “Akran Tercih Olcegi”
uygulamistir. Arastirma sonuglari, hem kaynastirma Ogrencilerinin  hem de
kaynastirmaya aday Ogrencilerin akranlari tarafindan reddedildigini ve diisiik sosyal
tercih puanlarina sahip olduklarin1 gdstermistir. Benzer sekilde Amado (1993) ve
Hanline (1993) yaptiklar1 arastirmalar sonucunda kaynastirma Ogrencilerinin sosyal
acidan tecrit edildigini, akranlarinin onlarla iletisim kurmak istemedigini ve bu ylizden
kendilerine olan giivenlerinin az oldugunu ortaya g¢ikarmistir. Bu noktada yapmis
oldugumuz bu calismanin sonuglart ile yukarida belirtilen aragtirmalarin sonuglari

tutarlilik gostermektedir.

Tam da bu noktada, yapilan bazi arastirmalar; normal 6grencilere kaynastirma 6grencisi
hakkinda bilgi verme caligmalarinin tutumlarinin olumlu yonde degismesinde etkili
oldugunu; bilgilendirme caligmalarinin yapildigi akranlarin  6zel gereksinimli
arkadaglarina daha fazla sosyal kabul gosterdiklerini ortaya koymustur (Civelek, 1990;
Tekin, 1994; Sahbaz, 2004; Yasaran, 2009).

Ogretmenler, sinif mevcudunun kalabalik olmasi, kendilerine gerekli destek
hizmetlerin ve uygun kosullarin okullarda saglanmamasi gibi sebeplerden dolayt
kaynastirma egitiminin okullarda dogru sekilde uygulanmadigini diigiinmektedirler.
18.01.2000 tarihli 2509 Sayili Resmi Gazete’de yayimlanan Milli Egitim Bakanligi
Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nin 70. maddesine gore; “Kaynastirma
uygulamalar yapilan okullarda, sinif mevcutlariin okul dncesi egitim kurumlarinda 14,
ilkdgretim kurumlarinda 30 dgrenciyi asmamasina dikkat edilir. Ozel egitim gerektiren
ogrenciler her sinifa esit olarak dagitilir, bir sinifta yetersizligi ayni olan en fazla iki

O0grenci uygulamaya katilir.” denmektedir. Ancak Ogretmen goriislerine bakildiginda
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baz1 okullarda kaynastirma &grencilerinin siniflara  yerlestirilirken yayimlanan

yonetmelige uygun olarak siniflara yerlestirilmedikleri soylenebilir.

Uzun ve Temel’in (2009) yapmis oldugu arastirmada, kaynastirma uygulamalarinin
yapildigi ilkogretim okullarinda gérev yapan on yedi okul miidiirii; sinif mevcudunun az
olmasi, destek 6zel egitim hizmetlerinin saglanmasi, uygun fiziksel ortamin saglanmasi

ve fiziksel kaynaklarin arttirilmasi gerektigini belirtmislerdir.

Yine Bilen’in (2007) yapmis oldugu calismada da &gretmenler, kaynastirma ile ilgili
siiflarindaki mevcudun kaynastirmaya uygun olmadigini, okullarda idarecilerden ve
diger personelden, rehberlik servisinden alinan destegin yetersiz oldugunu, 6zel egitim
uzmanlarinin olmadigin1 ve okulun fiziki yapisinin 6zel gereksinimli bireylere uygun
olmadigini belirtmislerdir. Aragtirmamizin bulgulari; Uzun ve Temel (2009) ile Bilen’in
(2007) yapmis oldugu c¢alismalarin bulgulart ile benzerlik gdstermektedir.
Alanyazindaki diger calismalara benzer sekilde kaynastirma egitimi verilen siniflarin
mevcudunun fazla olmast 6gretmenlerin kaynastirmaya iliskin goriis ve tutumlarim
olumsuz olarak etkiledigi goriilmektedir (Akkoyun, 2007; Bilen, 2007; Uzun, 2009;
Orhan, 2010) .

4.1.2. Ingilizce Ogretmenlerinin kaynastirma egitimine iliskin yeterlikleri,

yararlandiklar1 yontem, teknik, materyaller ile uyarlamalar

Calisma bulgulart égretmenlerin hem lisans égrenimlerinde, hem de égretmenlige
basladiktan sonra kaynastirma egitimi konusunda yeterli egitim almadiklarim
gostermektedir. Ogretmenlerin kaynastirma egitimi konusunda kendilerini yetersiz
hissettikleri ve pek ¢ok konuda destege ihtiya¢ duyduklari anlasilmaktadir. Ayrica
ogretmenler gerek lisans ogrenimlerinde gerekse meslege basladiktan sonra
kendilerine verilecek olan egitimlerin, kaynastirma egitimine bakis acilarinin olumlu
yonde degismesine ve kaynastirma egitiminde daha basarili olmalarina katki

getirecegini belirtmiglerdir.
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Ogretmenlerin kaynastirma uygulamasina ve 6zel gereksinimli ¢ocuklara yonelik olarak
yeterliklerini artirmak i¢in hizmet i¢i ve hizmet 6ncesi programlarinin diizenlenmesi,
basarili kaynastirma uygulamalar1 i¢in 6nem tasimaktadir (Ryndak ve Alper, 1996).
Goriisme yapilan bu Ingilizce Ogretmenlerinin lisans egitimleri siiresince de
kaynastirma egitimine yonelik hicbir ders almadiklar1 goz oniinde bulunduruldugunda,

kaynastirma egitimine iligkin biiyiik bir bilgi eksikliklerinin oldugu aciktir.

Akkoyun ve Eratay’in (2007) Rehberlik ve Arastirma Merkezi Midiirliiklerinde gorev
yapmakta olan on ii¢ yonetici ve 22 rehber 6gretmenle kaynastirma egitimine iliskin
gorlslerini belirlemek amaciyla yaptiklar1 aragtirmalarinda da, RAM personeli siif igi
yardim ve kaynak oda boyutunda hizmet alanlarinda yogun sorunlar yasandigini,
o0gretmenin BEP hazirlama ve uygulama boyutunda bilgi yetersizligi oldugunu
belirtmiglerdir. Ayni zamanda, kaynastirma egitiminin bagarili olabilmesi igin
kaynastirma Ggretmenlerinin  bilgilendirilmesi  gerektigi, ©zel egitim hizmetleri
yonetmeliginde kaynak odalarin acilmasi, kaynak odadaki 6gretmenin ek ders
durumunun diizenlenmesi gibi konularda yenilemeye gidilmesi, il genelinde 6zel egitim
Ogretmeni sayisinin arttirllmasiin egitimin basarisi agisindan dnemli oldugunu ifade
etmislerdir. Ertun¢ ve Suveren’in (2008) yapmis olduklar1 aragtirmada da beden egitimi
Ogretmenlerinin kaynastirma uygulamalar1 ile ilgili bilgilerinin yetersiz oldugu

belirtilmektedir.

Hill ve Reed (1982) tarafindan yapilan ¢alismada da benzer sonuglar ortaya ¢ikmustir.
Bu c¢aligmada kaynastirma programlarinin gelistirilebilmesi i¢in yapilacak en onemli
15in “6gretmen egitimine 6onem vermek” oldugu ve kaynastirma programlarinin basarili

olmasinda egitimcilerin davranis ve tutumlarinin énemli oldugu sonucuna varilmstir.

Aver (1999), Ogretmenlerin  kaynastirmayla ilgili ders almalarinin, kaynastirma
uygulamalarinda daha az sorun yasamalarina ve kaynastirmaya karst olumlu tutum
gelistirmelerine katkida bulundugunu ortaya c¢ikarmistir. Ogretmen yetistirme
programlarinda yapilacak diizenlemelerle 6gretmen adaylarina, hizmet i¢i egitim
programlariyla ise mevcut Ogretmenlere kaynastirma konusunda bilgilendirmenin

yapilmas1 gerektigini belirtmistir.
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Harvey ve Greenway (1984) 6gretmenlerin ¢esitli kurslardan sonra kaynastirmayla ilgili
yeterliliklerinin, kendilerine olan giivenlerini artirdigin1 ve daha olumlu yaklasimlari
benimsediklerini belirtmiglerdir. Metin ve Giile¢ (1999); Atay (1999); Giiven ve
Onder’in (1995) ¢alismalarinda da kaynastirma programlarinin basarili olabilmesi igin
Ogretmenlere hizmet ici egitimin verilmesinin gerekli ve dnemli oldugu vurgulanmistir.
Ciinkii 6zel egitim tekniklerini bilen Ogretmenler bilmeyenlere gore daha basarili
olmaktadirlar (Sahbaz, 1997, s. 13). Bu noktada arastrmaya katilan Ingilizce
Ogretmenlerinin kaynastirma uygulamasina yonelik olarak seminer, hizmet ici egitim

ya da kurs almalar1 gerektigi soylenebilmektedir.

Cankaya ve Korkmaz’in (2010) yapmis olduklar1 arastirmaya gore, 6zel egitim ve
kaynastirma egitimi alan sinif gretmenlerinin, egitim almayanlara gore kendilerini
daha yeterli gordiiklerini belirttikleri saptanmistir. Bu arastirmanin bulgulari, Cankaya
ve Korkmaz’in aragtirma bulgulariyla 6gretmenlerin lisans egitimlerinde kaynastirma
egitimine yonelik ders almamalarindan dolay1 kendilerini yeterli gérmemeleri agisindan

paralellik gostermektedir.

Benzer sekilde, Symeonidou ve Phtiaka (2009) Giiney Kibris’taki Ogretmenlerin
kaynastirma uygulamalartyla ilgili bilgi ve tutumlarmi inceledikleri arastirmada
ogretmenlerin {iniversiteden mezun olurken kaynastirma uygulamasiyla ilgili higbir ders
almadiklarini, 6gretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin olumsuz goriise sahip
olduklarini, bu nedenle de kaynastirma 6grencilerinin 6zel egitim kurumlarinda egitim

almalar1 gerektigini diisiindiikleri sonucuna ulasmislardir.

Bu arastirma bulgularma gore de; Ingilizce Ogretmenlerinin kaynastirma uygulamasina
dair hicbir ders almadiklarindan dolay1 kaynastirma egitimi ile ilgili yeterli bilgiye sahip
olmadiklari, derslerde kaynastirma G6grencilerine yonelik olarak akademik becerilerin
ogretimi ve degerlendirilmesi, kaynastirma Ogrencilerine nasil yaklasilacagr gibi
konularda kendilerini yetersiz gormeleri gibi sebeplerden dolayr kaynastirma
uygulamasina olumlu bakmadiklar1 goériilmiistiir. Bu nedenle iilkemizde 6gretmenlerin

0zel gereksinimli 6grencilere yonelik kaynastirma egitimi almalar1 gerekmektedir. Bu
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baglamda, son yillarda okuldncesi ve ilkdgretim Ogretmenligi bolimlerinde lisans
diizeyinde “6zel egitim” ve “kaynastirma” dersleri zorunlu hale gelmesine ragmen,
brang bazinda halen 6gretmenlik boliimlerinde kaynastirma uygulamasi ya da o6zel
egitime iliskin herhangi bir ders zorunlu olarak okutulmamaktadir (Batu, Colak ve

Odluyurt, 2014).

Ingilizce Ogretmenlerinin kaynastirma dgrencilerine beceri ve kavram é3retimi
sirasinda pek ¢ok farkli yontem ve teknik kullandiklart sonucuna ulasiimistir.
Ogretmenler ¢ogunlukla bagimsiz 6grenci alistirmalari (tekrar etme, diyalog, role play )
yontemine yer verdiklerini; bazilar1 dogrudan 6gretim yontemlerini (gdsterip yaptirma,
bire bir 6gretim) kullandiklarini belirtmislerdir. Ancak, 6gretmenlerin ifadelerinden ders
ici zamanda 5 ya da 10 dakika kaynastirma o6grencisi ile ¢aligmay1 bire bir 6gretim
yontemi olarak nitelendirdikleri anlagilmaktadir. Bu yontemle &gretmenlerin yeterli

bilgi ve donanima sahip olmadiklar1 goriilmektedir.

Bazi 6gretmenler ise dogrudan olmayan ogretim yontemini (soru cevap) kullandigini
belirtmistir. Vural ve Yikmis (2008) da kaynastirma sinifi 6gretmenlerinin siniflarinda
soru cevap, dramatizasyon, yaparak yasayarak Ogretim yoOntemi ve demonstrasyon

yontemlerini daha ¢ok kullandiklar1 sonucuna ulagmiglardir.

Ogretmenlerden bazilar1 ise, akran &gretiminden yararlandiklarmi ifade etmislerdir.
Batu (1998) da gergeklestirdigi arastirmasinda, bazi dgretmenlerin kaynastirmada rol
almalar1 i¢in normal gelisim gosteren 6grencilerin gorevlendirilmelerinin gerekliligine
inandiklarmi ve normal gelisim gosteren Ogrencilere cesitli gorevler vererek,
kaynastirma 6grencisine yardimci olmalarimi sagladiklarini ifade ettiklerini bulmugtur.
Arastirmamizda 6gretmenlerin kullandiklar1 yontem ve teknikler bu konudaki arastirma
bulgulariyla tutarlilik gostermektedir. Ancak arastirmaya katilan bazi 6gretmenler
kaynastirma ogrencileri i¢in kullandiklar1 bir yontem ya da teknigin olmadigim
belirtmiglerdir. Bu nokta Ingilizce Ogretmenlerinin yabanci dil dgretim ydntem ve
tekniklerinin yanisira 6zel egitim yontem ve teknikleri konusunda da yeterli bilgiye

sahip olmadiklarin1 ortaya koymustur.
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Ingilizce Ogretmenlerinin kaynastirma ogrencilerine beceri ve kavram égretimi
swrasinda pek c¢ok farkli ara¢ ve gerecten faydalandiklar: yargisina varimigtir.
Ogretmenlerin yaridan fazlas1 gorsel materyallerden faydalandiklarini belirtirken gercek
objeler, 6grencinin kendi lrettigi araglar gerecler, teknolojik araclar, sarkilar ve kitap,
defter, calisma kagitlar1 gibi materyallerden faydalandiklarini ifade eden 6gretmenler de
bulunmaktadir. Wood’a gore (2002) 6gretmenler yabanct dil derslerinde kaynastirma
Ogrencileri i¢in dikkat c¢ekici, somut materyal ve modellerden, bilgisayarlardan,
grafikler, semantik haritalar, akis semalari, taslaklar ve gorsellerden yararlanmalidir.
Vural ve Yikmis (2008) da benzer sekilde kaynastirma sinifi 6gretmenlerinin
materyalleri uyarlarken en ¢ok dikkat ¢ekici olmasi ve amaca uygun olmasina dikkat
ettiklerini belirttikleri yoniinde bulgulara ulasmistir. Bu arastirmanin bulgular1 yapilan

calismanin bulgular ile tutarlilik géstermektedir.

Ancak unutulmamalidir ki 6gretim materyalleri genellikle, ortalama o6zellikleri olan
Ogrenciler icin gelistirilmistir. Bu materyaller zihinsel yetersizligi olan &grencilerin
gereksinimlerine uygun olmayabilirler. Ogretim materyalleri segilirken ve uyarlanirken,
materyallerin hem {izerinde ¢alisilan konuya, hem de Ogrencinin gelisim diizeyine
uygun olmasmna Ozellikle dikkat edilmelidir. Ogretim olabildigince fazla materyal
kullanilarak desteklenmeli ve materyalleri Ogrencilerin de kullanmasina firsat

verilmelidir (Sucuoglu, 2006).

Kendileriyle goriisme yapilan ogretmenlerden ikisi disinda tim  Ingilizce
Ogretmenlerinin simiflarinda yaptiklart calismalar sirasinda cesitli uyarlamalar
yaptiklary goriilmiigtiir. Toplam yirmi ogretmen kaynastirma ogrencilerine daha az
sayida ve basit kavramlar oégrettigini ifade etmigtir. On dokuz Ogretmen ise
kaynastirma  Ogrencilerinin  sinavlarinda uyarlamalar yaptiklarint  belirtmistir.
Ogretmenler sinavlarda yaptiklar1 bu uyarlamalarin; daha az sayida ve basit sinav
sorularini, sorularin biiyiik punto ve koyu harflerle yazilmasini, goérseller icermelerini,
daha fazla zaman verilmesini, anlagilmayan sorularin 6gretmen tarafindan okunarak
aciklanmasini, cevabin iginde gizli oldugu sorularin sorulmasini ve yanlis yazilmig
kelimelerin dogru kabul edilmesini kapsadigini  belirtmislerdir.  Alanyazin

incelendiginde arastirmalar, sozel destek saglamanin, yonergeleri basitlestirmenin, kisa
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cevap istemenin Ogrencinin performansini belirlemede daha etkili oldugunu ortaya
koymaktadir (Brown, 2007; Cisar, 2004; Hall, 2002; Kappel, 2002). Yine yapilan bazi
aragtirmalar, Ozel gereksinimli olan ve olmayan Ogrenciler i¢in sinavda ek siire
vermenin Ogrenci basarisinda olumlu etkisi oldugunu gostermektedir (Browder,

Wakeman ve Flower, 2006; Elliott ve Marquart, 2004; Medina, 1999).

Smith ve digerleri (2001) genel egitim smiflarinda uygulanan egitim Ogretim
programinin igeriginin, kaynastirma Ogrencilerin performans diizeylerine gore
hazirlanmas1 gerektigini ve kaynastirma siniflarinda yetersizligi olmayan 6grenciler icin
belirlenen Ogretimsel amaglarin da kaynastirma Ogrencileri i¢in daha basit diizeyde
tutulmas1 gerektigini belirtmislerdir. Vural ve Yikmis da (2008), arastirmalarinda
kaynastirma smifi 6gretmenlerinin bir kisminin Ogretim igeriginin hazirlanmasinda
icerikte basitlestirme, icerikte farklilastirma, amaca uygun igerik hazirlama caligmalari
yaptiklarini;  bir kisminin  ise Ogretim igeriginin hazirlanmasinda uyarlama
yapmadiklarini bulmugtur. Giirgiir ise (2008), yaptig1 ¢alismada O6gretmenlerin 6zel
gereksinimli dgrenciler i¢in yaptiklari icerik uyarlamasi sayesinde 6grencinin derslere
daha etkili katildigi ve daha basarili oldugu sonucuna ulagmistir. Bu sonuglar

aragtirmamizin bulgulariyla paralellik gostermektedir.

Ogretmenlerin hepsinin de kaynastirma ogrencilerinin basarilarin1 degerlendirirken
BEP’in amaglarinin edinimini dikkate almalar1 gerekirken, yalnizca yedi 6gretmen
BEP’e gore degerlendirme yaptiklarimi belirtmislerdir. Ozel Egitim Yonetmeligi (2006),
egitimde bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi, simif ortamindaki 6zel gereksinimli
cocuklara uygun bireysellestirilmis O6gretim programlarimin gelistirilmesini gerekli
kilmaktadir. Basarili bir kaynastirma uygulamasinin olabilmesi i¢cin BEP en 6nemli
etmenlerden birini teskil etmektedir (Giirsel, 2007). Silvia, Munk ve Bursuck da (2005),
0zel gereksinimli Ogrencilerin basarilarinin degerlendirilmesinde, BEP’in amaclarini
gerceklestirmede harcanan ¢aba ve islemlere dikkat edilmesinin 6grencilerin basarisi
tizerinde olumlu etki yaptigim1 belirtmektedirler. Ancak arastirmamiza katilan
Ogretmenlerin sadece yedisinin bireysel farkliliklar1 dikkate alarak kaynastirma
ogrencisine gore bireysellestirilmis egitim programi hazirladigr goriilmektedir. Bu

bulguyla dogru orantili olarak, sinif &gretmenlerinin amag belirlemede sistemli bir
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calisma igerisinde olmadiklar1 ve kendi yontemlerine gore yazili olmayan amagclar
belirlediklerini, yasal yonden zorunlu ve egitsel yonden gerekli olmasina ragmen,
kaynastirma egitimine tabi O0grenciler i¢in, BEP hazirlamadan, sinama ve yanilmalar
yaparak caligmalarimi siirdiirdiiklerini belirten arastirma bulgular1 da bulunmaktadir

(Cuhadar, 2006; Nizamoglu, 2006; Vural ve Yikmis, 2008).

Ogretmenlerden 2’si  kaynastirma Ogrencilerine verdikleri odevlerde uyarlama
yaptiklarin1 ve bir 6gretmen de kaynastirma 6grencisi ile ders disinda ek caligsmalar
yaptigini ifade etmistir. Wood da (2002), 6gretmenlerin derslerinde miimkiin oldugunca
cok yonergelere yer vermeleri, gerektiginde verilen ddevlerde degisiklikler yapmalar1 ve
hem siif i¢i hem de smif disinda yabanci dilin kullanilmasini saglayacak ek ¢alismalar
yapmalar1 gerektigini belirtmistir. Bu noktada Wood un (2002) arastirma bulgular ile
Ogretmenlerin yaptiklarim1 ifade ettikleri uyarlamalar arasinda tutarlilik oldugu

sOylenebilmektedir.

4.1.3. Ogretmenlerin okul yonetimi ve ailelerden beklentileri

Ingilizce Ogretmenlerinin kaynastirma egitimi alan égrencilerine yonelik olarak okul
yonetiminden farkli beklentileri oldugu goriilmiigtiir. GOriisme yapilan 6gretmenler
okul yonetiminden kaynastirma uygulamasi i¢in gerekli materyal, kaynak ve dil
laboratuvarlarinin saglanmasini; kaynak oda olusturularak okula bir o6zel egitim
dgretmeninin gelmesini; okulda bulunan Rehber Ogretmenleri biraz daha kaynastirma
uygulamasinda isin igine katarak etkin hale gelmelerini saglamayi ve ogretmenlerin
kaynastirma 6grencilerinin aileleri ile iletisim i¢inde olabilmeleri i¢in belli zamanlarda
goriismeler diizenlemelerini beklediklerini ifade etmislerdir. Baz1 6gretmenler ise, okul
yonetiminden kaynastirma 6grencilerini mevcudu az olan siniflara yerlestirmelerini ya
da iki kaynastirma Ogrencisini ayni sinifa yerlestirmemelerini ve siniflarinda
kaynastirma Ogrencisi bulunan smif Ogretmenlerinin  bu konuda Onceden
bilgilendirilmelerini beklediklerini belirtmislerdir. Tiim bunlarin yaninda on dgretmen
ise okul yonetiminin ellerinden geleni yaptiklar1 ya da daha fazla bir sey
yapamayacaklar1 diisiincesiyle okul yonetiminden higbir beklentileri olmadigini ifade

etmistir.
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Uzun ve Temel’in (2009) yapmis olduklar1 arastirmanin sonucunda, ilkdgretim okulu
miidiirlerinin tamaminin da tipki Ingilizce Ogretmenleri gibi okullarindaki kaynastirma
uygulamalarinin sorumlulugunun biiyiik kismini rehber 6gretmenlerden bekledikleri
goriilmistiir. Midirler, kaynastirma uygulamalarini yiiriitiirken, karsilastiklar:
sorunlarin biiyiik boliimiiniin kaynastirma Ogrencilerinin aileleri, 6gretmenler ve diger
ogrencilerin aileleri ile ilgili oldugunu ifade etmistir. Yine Ingilizce Ogretmenleri ile
benzer sekilde miidiirler de; kaynastirma 6grencilerinin ailelerinin, 6gretmenlerin, sinif
mevcudunun, okul yonetiminin ve fiziksel ortamin kaynastirma uygulamalarinin
basarisin1 etkileyen wunsurlar arasinda yer aldigim1 ifade etmis; kaynastirma
uygulamalarinda yer alan dgretmenlerin ve yoneticilerin bu konuda egitim almalari,
sinif mevcudunun az olmasi, destek O6zel egitim hizmetlerinin saglanmasi, uygun
fiziksel ortamin saglanmasi ve fiziksel kaynaklarin arttirilmasi yoniinde Onerilerde
bulunmuslardir. Yapmis oldugumuz aragtirma ile Uzun ve Temel’in (2009) yaptig
aragtirma  bulgular1 gdz oniine alindiginda; Ingilizce Ogretmenlerinin  okul
yonetiminden, okul yonetiminin ise dgretmenlerden benzer beklentiler i¢inde olduklar

sOylenebilir.

Yine Bilen’in (2007) yapmis oldugu calismada Ogretmenler, kaynastirma ile ilgili
siiflarindaki mevcudun kaynastirmaya uygun olmadigini, okullarda idarecilerden ve
diger personelden, rehberlik servisinden alinan destegin yetersiz oldugunu, 6zel egitim
uzmanlarinin olmadigim1 ve okulun fiziki yapisinin 6zel gereksinimli bireylere uygun
olmadigini belirtmislerdir. Arastirmamizin bulgulari ile Bilen’in (2007) yapmis oldugu

calismanin bulgular1 benzerlik gostermektedir.

Ingilizce ogretmenlerinin, kaynastirma é3rencilerinin ailelerinden evde cocuklarina
zaman ayirarak ders ve odevlerinde yardimci olmalari basta olmak iizere farkl
beklentiler icinde olduklar: goriilmiistiir. Baz1 6gretmenler, ailelerin dgretmenler ile
iletisim igerisinde olarak cocuklarinin durumunu takip etmelerini ve okula gelip
cocuklarini gozlemlemelerini; bazi1 Ogretmenler ise ailelerin ¢ocuklarinin durumunu
kabullenerek okul ile ev arasindaki uyumu dengelemelerini ve 6gretmenlere yardimci

olmalarim1 beklediklerini ifade etmislerdir. Bunlara ek olarak, ailelerin ¢ocuklarini
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okuldan sonra egitim almak icin bir de 6zel egitim merkezlerine gotiirmelerini ve daha

bilingli olmalarini beklediklerini belirten 6gretmenler de olmustur.

Ogretmenler, anne babalardan okulda yapilan ¢alismalarin siirekliliginin saglanmast,
belli becerilerin ev ortaminda genellenmesi ve giinliik rutin igerisine ailenin katilmasi
gibi ¢esitli beklentilere sahiptirler. Bu beklentiler ailenin beklentileri ile uyusmadiginda
ve anne baba tarafindan yerine getirilmediginde belli sorunlar ortaya ¢ikabilmektedir
(Rivera ve Smith, 1997; Peterson ve Hittite, 2003; Anstine-Templeton ve Johnston,
2004).

Bu noktada Ozen’e (2014) gore de; anne baba katilimi ve destegi ¢ocuk egitiminin
onemli bir unsuru olarak goriilmektedir. Giiniimiizde egitimciler, 6grencileriyle ilgili
alacaklar1 Ogretimsel kararlarda, anne baba ve diger aile {liyelerinin goriislerini
onemsemekte ve onlart en giiclii is ortaklart olarak gormektedirler. Anne babalar
cocuklarma okulda Ogrendiklerini, ev ve diger toplumsal ortamlara aktarmalar
konusunda yardimci olduklarinda ve evde Ogretim etkinliklerine katildiklarinda,
cocuklar farkli gelisim alanlarindaki becerileri daha hizli kazanabilmektedirler (Bauer,
Battle ve Johnson, 2004). Yine Batu (1998) ve Varlier (2004) de aile okul isbirliginin
Oonemini vurgulamakta ve ailenin Ogrenciye destek vermesiyle Ogrencide ilerleme

oldugu ve bu yiizden aileyle iletisimin sart oldugu bulgusuna ulagmislardir.

Ayrica ev-okul iletisiminin kurulmasinda anne babanin siifa katilimi1 da son derece
onemlidir. Bu uygulama, anne babalarin siifta yapilan etkinlikleri gérmeleri i¢in iy1 bir
firsattir. Anne babanin sinif ortaminda belli etkinlikleri ve davraniglar1 gozlemesi, belli
bir konuda kendilerine bilgi verilmesinden ¢ok daha etkili olabilmektedir (Ozen, 2003;
Karge, 2004). Yukarida belirtilen tiim arastirma bulgular, goériisme yapilan
ogretmenlerin beklentileri ile tutarlilik gostermektedir. Bu noktada egitim ve Ogretim
stirecine anne babanin katilimi, 6gretmen ile ig birligi i¢inde bulunmasi 6grenci ve

Ogretmene yarar saglayarak sorunlarin ¢oziimiine katki getirecegi sOylenebilir.
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4.1.4. Ogretmenlerin basarili bir kaynastirma uygulamas icin istek ve onerileri

Ingilizce Ogretmenleri kaynastirma grencilerine ozel egitim destegi saglanmasi icin;
Ozel Egitim Ogretmeni’ne, Ozel Egitim Damismani’na, iiniversitelerden uzman
kigilere, ozel egitim merkezlerinin destegine ve MEB tarafindan goreviendirilmig
kaynastirma  ogrencilerinin  gelismelerini takip eden ogretmenlere ihtiyag
duyduklarim belirtmislerdir. Ocak 2000’de yiiriirliige konulan Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi’nin 69. maddesinde; “Kaynastirma uygulamalar1 yapilan kurumlarda 6zel
egitim gerektiren Ogrencinin gereksinimleri ¢ergevesinde kurumun fiziksel, sosyal,
psikolojik ortaminda ve egitim programlarinda destek hizmetler ile gerekli
diizenlemeler (kaynak oda, rehberlik ve psikolojik danigma servisi, bireysellestirilmis
egitim programlari gelistirme ve uygulama birimi kurulmasi; rampalar, ses yalitimi, 151k
diizenine dikkat edilmesi gibi) yapilir.” denmektedir. Ayrica yine ayn1 yonetmeligin 73.
maddesine gore de; “Ozel egitim hizmetleri kurulu, bu dgrenciler igin tedavi, psikolojik
danigmanlik, rehabilite, bakim-g6zetim-koruma altina alma, moral ve maddi destek gibi
konularda ilgili kurum ve kuruluslarla is birligi kurarak, gerekli dnlemlerin alinmasini
saglar. Bu 6grencilerin degerlendirilmesinde rehberlik ve psikolojik danisma hizmetleri
servisinin goriisii dikkate alinir, esnek ve hosgoriilii davranilir.” denilmektedir. Ancak
Ogretmen gorisleri dikkate alindiginda kaynastirma Ogrencilerine yonelik olarak

ogretmenlerin ihtiya¢ duyduklari desteklerin saglanmadigi soylenebilmektedir.

Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu kendilerine seminer, hizmet ici egitim, kurs, Ozel
Egitim Damismani, uzman ve Ozel Egitim Ogretmenleri tarafindan bilgilendirici ozel
egitim destegine ihtivac duyduklarint ifade etmislerdir. Yine Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi’nin 69. maddesine gore “Kaynastirma uygulamalar1 yapilan kurumlarda
tim kurum personelinin, Ogrencilerin, ailelerin ve yakin ¢evrelerinin 6zel egitim
gerektiren Ogrencilerin bireysel ve gelisim Ozellikleri hakkinda bilgilendirilmeleri
esastir.” denmektedir. Ancak gorligme yapilan 6gretmenlerin ifadelerine bakildiginda
halen kaynastirma 6grencileri hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 goriilmektedir.
Benzer sekilde Varlier ve Vuran’in (2004), okul oncesi egitim dgretmenlerinin 6zel
gereksinimli 6grencilerin okul Oncesi donemde kaynastirma yolu ile egitilmelerine

iliskin goriislerini belirlemek amaciyla yapmis olduklari aragtirmada da, dgretmenler
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kaynastirma uygulamasi konusunda kendilerini ve gorev yaptiklart kosullar1 yeterli

bulmadiklarini ifade etmislerdir.

Ogretmenler, okulda kendilerine dil laboratuvar, gerekli fiziksel kosullarin
olusturulmasi, bilgisayarlar, kaynak kitaplar, materyaller ve daha fazla ders saati

verilmesi gibi desteklere ihtiyaclart oldugunu belirtmiglerdir.

Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeligi’nin 70. maddesine gore; “Ozel egitim gerektiren
bireylerin, akranlar ile birlikte okul 6ncesi, ilkdgretim, orta d6gretim ve yaygin egitim
kurumlarinda ayni sinifta egitim gormesi ve sosyal acgidan biitiinlestirilmesi i¢in; 6zel
egitim destek hizmetleri, 6zel arag-gere¢ ve egitim materyalleri saglanir. Egitim
programi bireysellestirilerek uygulanir ve gerekli fiziksel diizenlemeler yapilir.
Kaynastirma uygulamalar1 yapilan okullarda, sinif mevcutlarinin okul dncesi egitim
kurumlarinda 14, ilkdgretim kurumlarinda 30 6grenciyi asmamasina dikkat edilir. Ozel
egitim gerektiren 6grenciler her sinifa esit olarak dagitilir, bir sinifta yetersizligi ayni
olan en fazla iki 6grenci uygulamaya katilir.” Ancak, 6gretmenlerin dile getirmis oldugu
ihtiyaclart dikkate alindiginda halen yeterli kaynak ya da fiziksel kosullar gibi

desteklerin saglanmadigi sdylenebilir.

Ertung ve Suveren’in (2008) yapmus olduklar1 arastirma, beden egitimi 6gretmenlerinin
kaynastirma uygulamalar ile ilgili bilgilerinin yetersiz oldugunu ortaya ¢ikarmistir.
Yine Uzun ve Temel’in (2009) yapmis oldugu arastirmada, kaynastirma
uygulamalarinin yapildig: ilkégretim okullarinda gorev yapan on yedi okul miidiiriiniin,
kaynastirma uygulamalarinda yer alan 6gretmenlerin ve yoneticilerin bu konuda egitim
almalari, sinif mevcudunun az olmasi, destek 6zel egitim hizmetlerinin saglanmasi,
uygun fiziksel ortamin saglanmasi ve fiziksel kaynaklarin arttirilmasi gerektigini

belirtmislerdir.

Ingilizce Ogretmenleri kaynastirma égrencilerine daha iyi bir egitim sunmak icin pek
cok farkl onerilerde bulunmuslardir. Bu oneriler, kaynastirma dgrencilerinin normal
okul ya da smiflarda degil 6zel egitim okulu ya da 6zel alt siniflarda egitim almalari

veya brang 6gretmenlerinin de 6zel alt siniflarda egitim vermesi; 0gretmen, idareci ve
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ailelerin kurs ve seminerler araciliiyla uzman kisiler tarafindan kaynastirma egitimine
dair bilgilendirilmesi ve toplumun da yine bu konuda basin yaym yoluyla
bilgilendirilmesi; normal okullardaki Ogretmenlere 6zel egitim Ogretmeni, rehber

O0gretmen ya da 6zel egitim kurumlari tarafindan yardim edilmesidir.

Ogretmenlerin diger nerileri ise; 6gretmenlerin aileler ile iletisim kurarak kaynastirma
Ogrencilerinin egitimleri konusunda maddi ve manevi her tiirlii destegi saglamalari;
okuldan sonra 1-2 saatlik ek derslerin yapilmasi ya da kaynastirma Ogrencilerinin
aileleri tarafindan Ozel egitim merkezlerinden de yararlandirilmalari; kaynastirma
Ogrencilerinin  sosyallesmeleri agisindan normal okullardaki sosyal aktivitelere
yonlendirilerek derslerde de oyunlar, gorseller ve sarkilardan yararlanilmasidir. Tiim
bunlarin yaninda ogretmenler okullardaki sinif mevcutlarinin daha az olmasini, MEB
tarafindan okullara kaynastirma egitimi konusunda kaynak ve materyal saglanmasini,
ailelerin Ogretmenlere destek olmasini, okullarda her bir ders i¢in kaynastirma
Ogrencilerine yonelik olarak 6zel paket programlarin hazirlanmasini ve iiniversitelerde

lisans egitimi sirasinda 6grencilere kaynastirma egitimi verilmesini 6nermislerdir.

Sonug olarak, ingilizce Ogretmenlerinin biiyiik bir kisminn kaynastirmaya yonelik
goriigleri olumsuz yondedir ve bu noktada kaynastirma egitimi konusunda hizmet igi
egitim veya seminerler aracilifiyla uzmanlar tarafindan bilgilendirilmelerinin ve Rehber
Ogretmen ya da Ozel Egitim Ogretmeni desteginin 6nemini vurgulamaktadirlar.
Ogretmenler smiflarinda bulunan kaynastirma Ogrencilerine akademik becerilerin
kazandirilmasi, degerlendirilmesi ya da nasil yaklasilacagi konusunda zorlandiklarini ve
bu konuda yeterli destek hizmetlerin saglanmadigini ifade etmekle birlikte lisans
egitimleri sirasinda kaynastirma egitimine iliskin ders almalarinin gerekliligine de
dikkat ¢cekmislerdir. Ayn1 zamanda, 6gretmenler sinif mevcutlarinin ¢coklugu, zaman ve
materyal eksikligi, idare tarafindan 6nceden siniflarinda bulunan kaynastirma 6grencisi
hakkinda bilgilendirilmedikleri ve okul yonetimi tarafindan kaynak oda saglanmamasi
gibi konularda da sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir. Tiim bunlarin yaninda,
Ogretmenlerin pek c¢ogunun hazirlamalari zorunlu olmasina ragmen BEP plani
hazirlamadiklar1 ve siniflarinda bulunan kaynastirma dgrencilerine Ingilizce beceri ve

kavramlarin 6gretiminde kullandiklar1 yontem ve teknikler konusunda giincel ve yeterli
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bilgiye sahip olmadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica siniflarindaki kaynastirma
Ogrencilerine yonelik akademik, bireysel ya da davranig sorunlariyla karsi karsiya
geldiklerini belirten 6gretmenlerin bu sorunlar1 kendi ¢abalar1 ile agsmaya calistiklar: ve
okullarinda bulunan rehber Ogretmenlerden ya da kaynastirma &grencilerinin

ailelerinden yeterli destegi gormedikleri sdylenebilir.

4.2. Oneriler
Bu boliimde, arastirmanin bulgular1 dogrultusunda uygulamaya ve ileri arastirmalara

yonelik oneriler yer almaktadir.

4.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

1. Genel egitim okullarinda gorev yapan Ingilizce Ogretmenleri ve diger brans
ogretmenleri, okul yoneticileri ve aileler kaynastirma egitimine dair kurs, seminer ve
hizmet i¢i egitim aracilifiyla uzman kisiler tarafindan bilgilendirilmelidir.

2. Ingilizce Ogretmenlerini yetistiren iiniversitelerde kaynastirma egitimi dersleri
verilmelidir.

3. Milli Egitim Bakanlig1, kaynastirma dgrencileri ile ¢alisan Ingilizce Ogretmenlerinin
uygulamada karsilagtiklari sorunlar1 agmasi amaciyla okullara destek hizmet verecek
gezici Ozel Egitim Ogretmenleri gorevlendirmelidir.

4. Okul yonetimi tarafindan kaynastirma Ogrencileri ailelerinin 6gretmenler ile goriis
aligverisinde bulunabilecekleri toplanti zamanlar1 belirlenmelidir.

5. Okullarin fiziki ortamlari, ara¢ geregleri ve smif mevcutlart kaynastirma
uygulamalarina uygun sekilde diizenlenmeli ve Ogretmenlere destek hizmetler
saglanmalidir.

6. Kaynastirma oOgrencileriyle birebir ilgilenilmesi ic¢in okullarda kaynak oda
uygulamasi faaliyete gecirilmelidir.

7. Ingilizce Ogretmenleri kaynastirma Ogrencilerine yabanci dil 6gretiminde
kullanilabilecek yontem ve teknikler konusunda seminerler almalidir.

8.0gretmenler siniflarinda kaynastirma dgrencilerine yonelik uyarlama ve degisiklikler

yapabilmek i¢in bu konuda Rehber Ogretmen, uzman ve ekip destegi almalidir.
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4.2.2. Ileri Arastirmalara Yénelik Oneriler

1. Bu arastirma, kaynastirma uygulamalarinin yapildigi okullarda Almanca ya da
Fransizca gibi farkli dilde yabanci dil egitimi veren 6gretmenler ile yapilabilir.

2. Arastirmadan elde edilen bulgularin genellenebilmesi amaciyla ayni aragtirma farkl
illerde, farkli katilimcilarla ve farkli aragtirmacilar tarafindan yinelenebilir.

3. Farkli arastirma yontemleri kullamlarak ingilizce Ogretmenlerinin kaynastirma
uygulamalarina iligskin goriis ve Onerilerine yonelik arastirmalar desenlenebilir.

4. Arastirma, daha once smnifinda kaynastirma ogrencisi ile calismamis Ingilizce
Ogretmenleri ile gerceklestirilerek elde edilen bulgular, bu arastirmanin bulgulariyla
karsilastirilabilir.

5. [Ingilizce Ogretmenlerinin belirtmis olduklar1 gereksinimleri dogrultusunda,
kaynastirma egitimindeKi basarilarini artirmaya yonelik olarak 6zel egitim uzmanlari

tarafindan bir destek egitim programi hazirlanarak bu programin etkililigi sinanabilir.
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EKA
SOZLESME

SOZLESME

Degerli Ogretmenim, Tarih:
Bu belge, sizi galismanin amacindan ve siirecinden haberdar etmek ve buna bagh olarak
katilmanizla ilgili sizden izin almak amaciyla hazirlanmigtir. Calismama Snem verip benimle

goriismeye zaman ayirdiginiz igin tesekktir ederim.

Aragtirmam, ilkégretim okullarinda gérev yapmakta olan ve smifinda kaynastirma 6grencisi
bulunan Ingilizce &gretmenlerinin kaynastirma siirecinde yasadiklari sorunlar ve ¢&zlim

Snerilerine iliskin goriis ve 6nerilerini belirlemeyi amag¢lamaktadir. Amacim dogrultusunda

sizinle bir gériisme yapmay1 planlamaktayim.

Goriismemiz sohbet seklinde gergeklesecektir. Gortisme sirasinda konusmamizin akisini not
almada giigliikler nedeniyle, goriismeyi kesintiye ugratmamak ve goriismemizin kisa stirede
tamamlanabilmesi i¢in ses kaydi yapmay1 uygun gordiim. Sizin igin de bir sakincasi yoksa,
gériismemiz ses kayit cihaziyla kaydedilecektir. Vereceginiz bilgiler arastirma verisi olarak

kullanilmanin disinda higbir amagla kullanmilmayacak olup, alandan iki arastirmaci tarafindan

dinlenecek ve tamamuyla gizli kalacaktir.

Arastirmamda gercek isimleriniz ve kimlik bilgileriniz kullamlmayacak, belirlenen kod
isimleri kullanilacaktir. Verdiginiz bilgilerden dolayr olumlu veya olumsuz sekilde

etkilenmeyeceginizi taahhiit ediyorum.

Gériisme igin size uygun olan yer, giin ve saatleri asagida ayrilan yerlere yazmanmzi rica
ederim. Arastirmama iligkin agiklamalar dogrultusunda, sizin goniillii olarak calismama
katildigimiz1 ve Penim de aragtirmaci olarak size verdigim sozleri tutacagumi belgeleyen bu

sozlesmeyi karsilikli olarak imzalamamizi uygun gériiyorum. Saygilarimla.

Goriisen
Tel:

Gorigiilen
Tel:
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GORUSME TAKViMi

Ingilizce Ogretmenleriyle Yapilan Goriisme Takvimi
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Ogretmen Kod Ad1  Gériisme Tarihi Goriisme Siiresi Kayit No
(dk.sn.)
Zehra 02.12.2011 10:54 1
Seyma 02.12.2011 12:48 2
Seda 08.12.2011 7:04 3
Funda 09.12.2011 18:31 4
Giil 09.12.2011 14:44 5
Belma 09.12.2011 20:50 6
Buse 15.12.2011 13:30 7
Ipek 16.12.2011 12:25 8
Yeliz 16.12.2011 16:43 9
Ayse 16.12.2011 16:35 10
Ahsen 16.12.2011 22:54 11
Selda 16.12.2011 11:59 12
Davut 16.12.2011 16:08 13
Hale 16.12.2011 14:38 14
Cetin 29.12.2011 14:57 15
Sema 29.12.2011 14:20 16
Fatih 30.12.2011 8:28 17
Ozden 30.12.2011 9:44 18
Fidan 30.12.2011 12:43 19
Mustafa 30.12.2011 11:46 20
Fiisun 30.12.2011 27:14 21
Sevda 30.12.2011 13:40 22
Zuhal 30.12.2011 10:20 23
Eda 30.12.2011 13:42 24
Oykii 30.12.2011 11:47 25
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EK C
GORUSME KODLAMA ANAHTARI

Smifinizda kaynastirma egitimine katilan ka¢ 6grenciniz bulunmaktadir?
() Bir.

() iki.

() Us.

( ) Dort.

( ) Diger.

Kaynastirma  Ogrencilerinizin ~ sinifimmizda  bulunmasina  iligkin  ne
diisiinliyorsunuz?

( ) Egitim i¢in normal okullarda kaynastirilmalarini dogru bulmuyorum.

( ) Egitim i¢in 6zel egitim kurumlarindan yararlanmalari gerektigini
diisiiniiyorum.

( ) Diger.

Kaynastirma egitimi ile ilgili diisiinceleriniz nelerdir?

() Kaynastirma egitimi okullarda dogru sekilde uygulanmadigindan amacina
ulagsmadigin diigiiniiyorum.

( ) Kaynastirma egitiminin gerekli destek hizmetler ve kosullar saglandigi
takdirde dogru sekilde uygulanacagini diistiniiyor ve destekliyorum.

() Kaynastirma o6grencilerinin normal okullar yerine 6zel egitim okullarinda
egitim almalar1 gerektigini diisiiniiyorum.

( ) Kaynastirma Ogrencilerinin normal okullarda 6zel alt siniflarda egitim
almalar1 gerektigini diistiniiyorum.

( ) Kaynastirma Ogrencileri agir diizeyde engele sahipse ve dersin diizenini
bozuyorsa 6zel egitim okullarinda egitim almalar1 gerektigini diislinliyorum.

( ) Hafif diizeyde engele sahipse normal okullarda kaynastirilabileceklerini
diistiniiyorum.

( ) Kaynastirma egitiminin Ogrencilerin sosyallesmesi agisindan normal

okullarda uygulanmasi gerektigini diigiiniiyorum.
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( ) Kaynastirma egitiminin Tiirk¢e, Matematik, Sosyal Bilgiler gibi derslerde
uygulanmasi gerektigini, ancak Ingilizce derslerinde uygulanmamas1 gerektigini
diistiniiyorum.

( ) Diger.

4. Lisans egitiminiz siiresince kaynastirma egitimine yonelik herhangi bir ders
aldiniz m1?
( ) Hayir, almadim.
( ) Evet aldim

4.1. Eger ders almadiysaniz, kaynastirma egitimi almis olmanizin mesleginize ne
gibi etkileri olabilecegini diisiiniiyorsunuz?
( ) Kaynastirma 6grencilerime derste akademik becerilerin 6gretimi ve

degerlendirmesi sirasinda neler yapacagimi bilirdim.

( ) Kaynastirma 6grencilerini daha iyi tanimami saglayarak onlarla nasil iletigim
kurmam ve davranmam gerektigini bilirdim.

( ) Kaynastirma 6grencilerini gormezden gelmezdim.

( ) Vicdanim daha rahat olurdu.

( ) Diger.

5. Smifinizda bulunan kaynastirma dgrencinize ingilizce beceri ve kavramlarin dgretimi
sirasinda, kullandiginiz yontem ve teknikler nelerdir?

( ) Okuma ¢aligmasi.

( ) Yazma ¢alismasi.

( ) Tekrar etme yontemi.

( ) Diyalog caligmalari

( ) Role oynama aktiviteleri.

() Gostererek yaptirma.

() Esleme c¢alismalari.

( ) Ogrenci ile birebir ¢aligma.

( ) Akran 6gretimi.

() Soru-cevap
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() Yok.
() Ezber

( ) Resim ¢izdirme

5.1. ne tiir ara¢ gereglerden faydalaniyorsunuz?

( ) Gorsel materyallerden. (Flash kartlar)

( ) Gergek objelerden. (Kuklalar)

( ) Ogrencinin kendi iirettigi ara¢ gereglerden.

( ) Teknolojik araglardan. (internet sunulari, slaytlar, bilgisayar, projeksiyon,
akill tahta ve okul tahtasi)

( ) Kitap, defter ve galisma kagitlarindan.

( ) Sarkilardan.

( ) Simifimdaki diger 6grenciler igin kullandigim materyallerin disinda farkli bir
materyal kullanmryorum.

( ) Diger.

6. Siifinizda kaynastirma dgrencilerinize yonelik ingilizce dersinin gerektirdigi beceri
ve kavramlarin 6gretimi sirasinda herhangi bir sorunla karsilagiyor musunuz?

( ) Evet, karsilagiyorum.

( ) Hayir, karsilasmiyorum.

( ) Diger.

6.1. Eger karsilagiyorsaniz bu sorunlar nelerdir?

( ) Davranis sorunlart. (Ders esnasinda absiird bir davranis sergilemesi, gok
hareketli olmasu, siirekli ayakta dikilmesi, sinifin icinde gezinmesi, derse kars1 cok
isteksiz olmasi, ddevini yapmamasi)

( ) Akademik sorunlar. (Okuyamamasi, yazamamasi, konuyu anlayamamasi,
kelimeleri algilayamamasi, ¢ok ¢abuk unutmast)

( ) Ogrencinin bireysel sorunlari. (Konusamamasi, sdylediklerinin anlasiimamast,
telaffuz edememesi)

( ) Diger.
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6.2. Karsilagtiginiz sorunlarin nedenlerini neye bagliyorsunuz?

( ) Kaynastirma 6grencisinin bir engele sahip olmasina bagliyorum. (zihinsel,
dilsel engel)

( ) Kaynastirma 6grencisinin ayr1 bir 6zel alt sinifta bulunmayip normal bir
siifta ya da okulda bulunmasina bagliyorum.

( ) Normal okullarda kaynastirma egitiminin dogru bir sekilde uygulanmamasina
bagliyorum.

( ) Daha once hi¢ 6zel egitim almamis olmasina bagliyorum.

( ) Kaynastirma 6grencisinin ailesinden kaynaklanan sorunlara
bagliyorum.(Ailenin ¢ocuguyla ilgilenmemesi, cocugun evde yasadig sikintilar)

( ) Kaynastirma 6grencisinin siniftaki arkadaglari ile iletisim kuramamasina
bagliyorum.

( ) Sinif ortamina bagli sorunlardan kaynaklandigini diistiniiyorum. (Sinif
mevcudunun kalabalik olmasi, arag-gerec eksikligi ve zaman yetersizligi)

( ) Diger.

7. Smifinizda gerceklestirdiginiz c¢aligmalar sirasinda basarili  bir kaynastirma
uygulamas: icin Ingilizce dersine y&nelik olarak ne tiir uyarlamalara ihtiyac
duymaktasiniz? (sinava iligkin uyarlamalar, daha fazla siire verilmesi, daha basit
kavramlarin ¢alisilmasi vb.)

( ) Daha az sayida ve basit kavramlar 6gretiyorum.

( ) Daha basit 6devler veriyorum.

() Basitlestirilmis BEP hazirliyorum.

( ) Ders disinda ek ¢alismalar yapiyorum.

( ) Smavinda uyarlamalar yapiyorum. (Daha az sayida ve basit sinav sorulari
soruyorum, siav sorularini biiyiik punto ve koyu harflerle yaziyorum, gorseller
kullantyorum, daha fazla zaman veriyorum, anlamadig: sorular1 okuyarak agikliyorum,
cevabin i¢inde gizli oldugu sorular soruyorum, sinav degerlendirmesinde yanlis
yazilmis bazi kelimeleri dogru kabul ediyorum)

( ) Derslerimde kaynastirma 6grencim igin 6zel bir uyarlama yapmiyorum.

( ) Diger.
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8. Ingilizce dgretmeni olarak derslerinizde basarili olmak icin ne tiir destek hizmetlere
ihtiya¢ duymaktasiniz? (seminer, kurs, hizmet i¢i egitim, danigsmanlik, yardimci 6zel
egitim 6gretmeni, kaynak oda vb.)

( ) Ogrenciye saglanacak 6zel egitim destegi. (Ozel egitim dgretmeni, 6zel egitim
danigsmany, tiniversitelerden uzman kisiler, 6zel egitim merkezlerinden destek ve MEB
tarafindan gorevlendirilmis kaynastirma 6grencilerinin gelismelerini takip eden
Ogretmenler)

( ) Ogretmenlere disaridan saglanacak 6zel egitim destegi.(Seminer, hizmet i¢i
egitim, kurs)

( ) Ogretmenlere okul iginde saglanacak destekler. (Dil laboratuvari, gerekli fiziksel
kosullarin olusturulmasi, kitap ve kaynak, daha fazla ders saati, bilgisayar)

( ) Rehber 6gretmen.

( ) Kaynak oda uygulamasi

( ) Diger.

9. Ingilizce dersine yonelik kaynastirma egitimi alan &grencilerle ilgili olarak, okul
yonetiminden beklentileriniz nelerdir?

( ) Kaynak oda olusturularak bir 6zel egitim 6gretmeninin okula gelip destek
vermesi .

( ) Okulun aileler ile iletisim igerisinde olmasi i¢in belli zamanlarda goriismeler
diizenlemesi.

( ) Kaynastirma uygulamasi i¢in gerekli metaryel, kaynak ve dil laboratuarlarinin
ogretmenlere saglanmasi.

() Rehber 6gretmenleri kaynastirma uygulamasinda biraz daha isin igine
katmalart.

( ) Okuldan bir beklentim yok.

( ) Kaynastirma 6grencisinin bulundugu sinif mevcutlarinin yonetmelige uygun
olmast

( ) Diger.

9.1. Ailelerden beklentileriniz nelerdir?
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() Aileler kaynastirma 6grencisinin dgretmenleri ile iletisim iginde olarak
durumu takip etmeli ve okulda ¢ocuklarini gézlemlemeli.

( ) Aileler ¢cocuklarinin durumunu kabullenerek okul ile ev arasindaki uyumu
dengelemeli ve 6gretmenlere yardimer olmali.

( ) Aileler evde gocuklarina zaman ayirarak derslerinde ve 6devlerinde yardimei
olmali.

( ) Ailelerden higbir beklentim yok.

( ) Aileler ¢ocuklarii okuldan sonra 6zel egitim merkezlerine de gondermeli

( ) Diger.

10. Kaynastirma 6grencilerine daha iyi bir egitim sunmak i¢in dnerileriniz nelerdir?

( ) Kaynastirma 6grencileri normal okullarda ya da siniflarda degil 6zel egitim
okulu ya da 6zel alt siniflarda egitim almalilar.

( ) Brans 6gretmenleri de 6zel alt siniflarda egitim vermeli.

( ) Ogretmenler aileler ile iletisim kurarak ailelere 6grencilerinin egitimleri
konusunda maddi ve manevi her tiirlii destegi vermeli.

( ) Kaynastirma 6grencilerine dersler bittikten sonra 1-2 saatlik ek dersler yapilmali.

( ) Kaynastirma 6grencileri sosyallesmeleri agisindan normal okullarda sosyal
aktivitelere yonlendirilmeli.

( ) Normal okullarda 6gretmenlere 6zel egitim 6gretmeni, rehber 6gretmen ya da
0zel egitim kurumlar tarafindan yardim edilmeli.

( ) Toplum kaynastirma egitimine dair basin yayin yoluyla bilin¢lendirilmeli.

() Ogretmenler, idareciler ve aileler kurs ve seminerler aracilifiyla uzman kisiler
tarafindan kaynastirma egitimine dair bilgilendirilmeli.

( ) Kaynastirma dgrencileri i¢in oyunlar, gorseller ve sarkilardan yararlanilmal.

( ) Kaynastirma 6grencileri okuldan sonra 6zel egitim merkezlerinden yararlanmali

( ) Lisans egitimi sirasinda kaynastirma egitimine yonelik dersler verilmeli

( ) Ogretmenlere materyal destegi saglanmali

( ) Kaynastirma 6grencilerine yonelik 6zel paket programlar olusturulmali

( ) Daha az sayida sinif mevcudu olmali
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MILLIi EGITiM BAKANLIGI iZiN BELGESI

TC
ESKISEHIR VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirliigii

Say1  : B.08.4.MEM.0.26.20.02.605.01 (76 [/ 2811.2011« 19852
Konu : Uygulama izni

VALILIK MAKAMINA

flgi:  a) Eskisehir Anadolu Universitesi Rektorliigii Genel Sekreterligi'nin 03.11.2011 tarih
ve B.30.2.ana.0.70.01.00-399-1190/13641 sayil yazilar.
b) Milli Egitim Bakanhigina Baglh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve
Aragtirma Desteine Yonelik {zin ve Uygulama Yonergesi.

Eskisehir Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ozel Egitim Anabilim Daly
Zihin Engeliler Ogretmenlizgi Doktora Programi &grencisi Ozge ZEYBEK, * iskigehir
Ilindeki Milli Egitim Miidiirliigiimiize Bagh Ilkii'gretlm Okullarinda Cahsan ingilizce
Ogretmenlerinin Kaynastlrma Uygulamalan ile ilgili Goriisleri” bashkli yiiksek lisans
tezini uygulamasi igin ekli listede bulunan ilkégretim okullarinda gérev yapan 25 ingilizee
6gretmenlerine uygulama yapabilmesi igin izin talebi incelenmistir.

Eskisehir Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii tarafindan kabul edilen ve
onayli bir 6rmegi Miidiirliigiimiizde muhafaza edilen ekli listede uygulama yapilmas: istenen
[limiz Tepebasi Ilcesinde bulunan ilkgretim okullarinda uygulanmas: ilgi (b) yonerge
dogrultusunda Miidiirliigiimiizce uygun gériilmektedir.

Makamlarimzca da uygun gériildiigii takdirde Olur’larimza arz ederim.

Erdogan AYATA
Milli Egitiast Miidiirii

OLUK
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Aydm. FETIKOGLU
Vali a.

Vali Yardimeisi

“” % *%,  Adres - Buylkdere Mah. Ataturk Bulvan No:247
Eskisehir
Tel: 0(222) 239 72 00 Faks: 0(222) 239 39 22

Web : hitp:i/eskisehir.meb.gov.tr
e-Posta : strateji26@meb.gov.tr
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EKE
GORUSME SORULARI

Daha once size ¢alismamizin amaci ve igerigi ile ilgili bir bilgilendirme formu vermis
ve yazili izninizi almistik. Simdi ¢aligmaya goniillii olarak katiliminizi bir kez de sozel
olarak almak istiyorum. Bu ¢alismaya goniillii olarak katilmay1 kabul ediyor musunuz?
Calismada size 11 adet soru yoneltecegim, sorularda anlayamadiginiz bir nokta olursa

tekrar etmemi veya agiklamamu isteyebilirsiniz. Hazir oldugunuzda baslayabiliriz.

Goriisme Sorular:

1. Sinifinizda kaynastirma egitimine katilan kag 6grenciniz bulunmaktadir?

2. Kaynastirma 6grencilerinizin sinifinizda bulunmasina iligkin ne diistiniiyorsunuz?

3. Kaynastirma egitimi ile ilgili diisiinceleriniz nelerdir?

4. Lisans egitiminiz siliresince kaynastirma egitimine yonelik herhangi bir ders aldiniz
mi1?
a) Eger ders almadiysaniz, kaynastirma egitimi almis olmanizin mesleginize ne gibi

etkileri olabilecegini diisiiniiyorsunuz?

5. Smifinizda bulunan kaynastirma grencinize Ingilizce beceri ve kavramlarm 6gretimi
sirasinda,
a) kullandigimiz yontem ve teknikler nelerdir?

b) ne tiir ara¢ gereglerden faydalaniyorsunuz?

6. Sinifinizda kaynastirma 6grencilerinize yonelik Ingilizce dersinin gerektirdigi beceri
ve kavramlarin 6gretimi sirasinda herhangi bir sorunla karsilagiyor musunuz?
a) Eger karsilagiyorsaniz bu sorunlar nelerdir?

b) Karsilagtiginiz sorunlarin nedenlerini neye bagliyorsunuz?
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7. Smifimizda gerceklestirdiginiz c¢alismalar sirasinda basarilit  bir kaynastirma
uygulamas1 icin Ingilizce dersine yonelik olarak ne tiir uyarlamalara ihtiyag
duymaktasiniz? (sinava iliskin uyarlamalar, daha fazla siire verilmesi, daha basit

kavramlarin ¢alisilmasi vb.)

8. Ingilizce dgretmeni olarak derslerinizde basarili olmak igin ne tiir destek hizmetlere
ihtiya¢c duymaktasiniz? (seminer, kurs, hizmet i¢i egitim, danismanlik, yardimci 6zel

egitim Ogretmeni, kaynak oda vb.)
9. ingilizce dersine yonelik kaynastirma egitimi alan dgrencilerle ilgili olarak,
a) okul yonetiminden beklentileriniz nelerdir?

b) ailelerden beklentileriniz nelerdir?

10. Kaynastirma 6grencilerine daha iyi bir egitim sunmak i¢in dnerileriniz nelerdir?
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