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OZET

Siifinda Ozel Gereksinimli Ogrencisi Olan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Dogal

Ogretim Siirecine iliskin Bakis A¢ilarinin Incelenmesi!

D. Merve TUNA

Ozel Egitim Anabilim Dali
Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Erken Cocuklukta Ozel Egitim Tezli Yiiksek Lisans Programi

Aralik, 2015

Danisman: Prof. Dr. Ibrahim H. DIKEN

Ozel gereksinimli 6grencilerin gereksinimleri dogrultusunda diizenlemelerin yapildig1
ve akranlartyla bir arada olabilecekleri ortamlarda egitim almalar1 en dogal haklaridir.
Kaynastirma uygulamalari sirasinda tiim ¢ocuklarin gereksinimlerini karsilayabilecek
ogretim programlarmin kullanilmasi &nerilenler arasindadir. Onerilen yaklagimlardan
biri Dogal Ogretim Siireci (DOS)’dir. DOS, 6zel gereksinimli veya risk grubunda yer
alan kii¢lik cocuklarin beceriler kazanmasina ve kazanilan becerileri pekistirmesine
olanaklar sunan, 6gretimin cocugun giinliik dogal yasantisi i¢cinde (okul ortami i¢in
rutin, etkinlik ve gegisler, ev ortami ve diger dogal ortamlar) sunuldugu 6gretimsel bir

stirectir.

Bu arastirmada, sinifinda 6zel gereksinimli 6grencisi olan okul 6ncesi
ogretmenlerinin DOS’e iliskin bakis agilarini belirlemek amaglanmistir. Arastirma
verileri nitel arastirma yontemlerinden yar1 yapilandirilmis gortisme teknigi kullanilarak

elde edilmistir. Arastirma kapsaminda Eskisehir il merkezinde bulunan ii¢ anasinifi ve



i1

ic anaokulunda gdrev yapmakta olan 15 okul dncesi 6gretmeni ile goriisme yapilmistir.

Arastirmada elde edilen veriler tiimevarim yoluyla analiz edilmistir.

Arastirma bulgulari, okul dncesi dgretmenlerinin DOS’iin temel 6zellikleri
arasinda yer alan ¢ocugun liderligini ve ilgisini izlemeye yonelik bir bakis agisina sahip
olduklarimi gostermektedir. Yapilan goriismeler sonucunda okul 6ncesi 6gretmenlerinin
0zel gereksinimli 6grencilerine yonelik 6gretimsel amag belirlemede ve
Bireysellestirilmis Egitim Programi hazirlamakta giicliikler yasadiklar1 bulgusuna
ulasilmistir. Diger yandan, okul 6ncesi 6gretmenlerinin aileler ve uzmanlarla isbirligi
yapma konusunda yetersizliklerinin oldugu belirlenmistir. Elde edilen bulgular okul
oncesi dgretmenlerinin DOS’de kullanilan strateji ve teknikleri, gevresel diizenlemeleri,
ipuglarin1 kismen kullandiklari; ancak, kullanilan strateji ve tekniklerin sistematik bir
sekilde kullanilmadigin1 ve 6gretmenlerin bu konular hakkinda egitim gereksinimlerinin

oldugunu ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Dogal Ogretim Siireci, Ozel Gereksinimli Ogrenci, Okul Oncesi

Egitim, Kaynastirma Egitimi

'Bu galisma Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu (TUBITAK) 1001 Programi (114K 164) ve Anadolu Universitesi

Bilimsel Aragtirma Projeleri Komisyonunca kabul edilen 1505E447nolu proje kapsaminda desteklenmistir.
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ABSTRACT

Examining Perspectives of Preschool Teachers Having Children with Special Needs in

Their Classrooms on Naturalistic Intervention Process'

D. Merve TUNA

Department of Special Education
Institute of Educational Sciences, Anadolu University

December, 2015

Supervisor: Ibrahim H. Diken

Children with special needs have the right to take education in the very settings
which is organized in accordance with their needs and where they are able to be with
their peers. Instructional programs that can meet all children’s needs are one of the
suggested programs during implementation of inclusive programs. In this sense, one of
the suggested programs is Naturalistic Teaching Process (NTP). NTP is a natural
instructional process which give children chance to acquire new skills and to reinforce

those skills.

This study aims to define perspectives of preschool teachers who have children
with special needs in their classrooms on NTP. The data was collected through semi-
structured interviews. 15 preschool teachers, who work at preschools in the center of
Eskisehir, participate in this study. An inductive approach based on content analysis is

used for data analysis.

The findings of the study shows that preschool teachers have the perspective of
following a child’s lead while they have difficulties in setting educational objectives for

children with special needs and in developing individualized educational program.



Additionally, it is defined that abilities of preschool teachers are inadequate for
collaboration with families and specialists. The findings reveal that strategies and
techniques, environmental arrangements, prompts used in NTP are partially used by
preschool teachers but they don’t use them systematically and teachers need education

about those subjects.

Keywords: Naturalistic Teaching Process, Children with Special Needs, Preschool

Education, Inclusion

'This research is carried out as a grant project of Anadolu University Scientific Researches Commission and with the permission of

Ministry of Education Research and Development Office.
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ONSOZ

Aslinda higbir sey yazmak gelmiyor artik icimden benim i¢in biiyiik, akademik diinya
icin kiigiiclik olan su tezi yazdiktan sonra, ancak aklima bir tezi agtigimda ilk yaptigim

seyin 6nsozli okumak oldugu geldi ve yaziyorum.

Tez yazma siireci benim i¢in ¢ok 6gretici oldu. Alanyazindan 6grendiklerimin
yani sira akademisyenlik mesleginin ne anlama geldigine, insanligin nelere kadir
olduguna iliskin birgok bilgi ve deneyim kazandim. Ogrendiklerim yasanmadan
ogrenilmeyecek kadar 6zel benim i¢in. Bu nedenle 6ncelikle kendime, sonra yasamin

icindeki herseye ve herkese tesekkiir etmek istiyorum.

Insan oldugumu insanli@: ile anlatan, her konuda kurdugu bir ciimle ile ufkumu
acan, her tiirlii imkan1 talep etmeden saglayan, gonlii sevgi dolu degerli Hocam Prof.
Dr. ibrahim H. Diken’e goniilden tesekkiir ederim. Tez yazim siirecinin tamaminda
bilgi ve goriislerini ne zaman istersem alabildigim, lisans donemimden itibaren manevi
anlamda destegini bir golge gibi her an hissettigim degerli Hocam Yard. Dog. Dr. Arzu
Arikan’ a tesekkiir ederim. Yine her an ulagabildigim, sorularimla belki bunalttigim
ancak hi¢ sikilmadan sabirla sorularimi yanitlayan, goriislerini ve bakis acisini benimle
paylasan degerli Hocam Dog. Dr. Hasan Giirgiir’e tesekkiir ederim. Tez savunmam
sirasinda tanidigim ve tanidigima ¢cok memnun oldugum, olumsuz bir elestirinin nasil
yapici ve olumlu ifade edilebilecegini gordiiglim ve goriisleriyle bu tezi zenginlestiren
degerli Hocam Dog. Dr. Hatice Bakkaloglu’na tesekkiir ederim. Durusu ve
miitevaziliginden her zaman etkilendigim degerli Hocam Ogr. Gor. Funda Aksoy’a
destegi ve doniitleri i¢in tesekkiir ederim. Lisans ve yiiksek lisans egitimim siiresince
derslerine girdigim, sozleriyle, duruslariyla iizerimde emegi olan tiim Hocalari’ma

tesekkiirler...

Bir de insanlarin yol arkadaglar1 var. Bu yolda bana yoldas olan tiim
arkadaglarima tesekkiirler. Ruhunun giizelligi yiiziine yansimis olan can yoldasim
Gozde Tomris kelimelerle ifade edemeyecegim destegin ve yardimlarin igin ¢ok
tesekkiir ederim. Her diistiiglimde kaldiran, bazen beraber bir iitopyada yasadigimizi
diisiindiigiim, umuda beraber tutundugum canim dostum Ezgi Alagdzoglu destegin ve
pozitif enerjin i¢in ¢ok tesekkiir ederim. Bu siirecte hizir gibi yetisen canim arkadagim

Ahmet Turan Acungil’e tesekkiir ederim. Tiim ana¢ duygulariyla yanimda olan Serife
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Sahin’e tesekkiir ederim. Buket Ertiirk’e uzaklardan sagladigi destekler igin tesekkiir

ederim.

Meslegimi her giin askla yapmamui saglayan dgrencilerim Ahmet, Emir, Ibrahim,
Ecrin, Duru, Egehan, Fatma, Toprak, Bertug ve Ahmet’e ve onlarin degerli ailelerine
anlayislar1 ve dualari i¢in tesekkiir ederim. Pozitif enerjilerini her gilin hissettigim mesai
arkadaglarim Ugur Onur Giinden’e, Aslican Ser¢e’ye ve Emre Saldir’a tesekkiir ederim.

Aragtirmada goniillii olarak yer alan tiim 6gretmenlere tesekkiir ederim.

Tiim siiregte bana psikolojik destek sunan Tutmayan Projeler Miizesi
sakinlerine, Sinem Aritemiz Ozer’e, Nazan Yerli’ye ve Zekiye Dogan’a tesekkiir

ederim.

Sevmeyi 6grendigim canim annem Mediha Goksu ve canim babam M. Selguk
Goksu’ya; emeginiz, sevginiz, desteginiz i¢in sonsuz tesekkiir ederim. Biricik kardegim,
kardesten ote dert ortagim Mert Goksu’ya varligi ve destegi icin ¢ok tesekkiir ederim.
Ikinci kez anne ve baba diyebildigim Giilser Tuna ve Yiiksel Tuna’ya sevgileri ve

destekleri i¢in tesekkiir ederim.

Beni bilen bilir ama en iyi o bilir. Hayat1 paylastigim, agladigim omzum,
giildiigiim yiiziim, sevgilim Ekin Tuna’ya sevgi dolu destegi ve anlayisi i¢in sonsuz

tesekkiir ederim. Iyi ki varsn.

Iyi ki varsiniz. ..

Diiriye Merve TUNA

Eskisehir/2015
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BIRINCIi BOLUM

GIRIS

Okul 6ncesi donem yasamin en 6nemli yillari olarak kabul edilmekle beraber erken
cocukluk doneminde kazanilan deger ve tutumlar kisinin gelecekteki yasantisinin da
temellerini olusturmaktadir (Oktay, 2002). Bu donem kisilik gelisiminin yani sira, tiim
gelisim alanlarinin (dil, sosyal-duygusal, biligsel, psikomotor) gelisimi agisindan temel
bir donem olarak degerlendirilmektedir (Giiven ve Azkeskin, 2012). Oktay (2002);
bireyin saglikli gelisimi i¢in istenen bir ¢ocuk olarak diinyaya gelmenin, zengin
uyaranlarin oldugu bir ¢evrede sevgi, saygi, sefkat, tutarli ve kararli yetiskin

davraniglariyla bliylimenin 6nemli oldugunu vurgulamaktadir.

Okul 6ncesi donem ¢ocugun dogumundan ilkokula baglayana kadar olan
donemde, bu doneme iligkin gelisimsel diizeylerine uygun, bireysel farkliliklarini
gbzeten, zengin uyarict ¢evre kosullarini saglayan, gelisimlerini toplumun kiiltiirel
degerleri dogrultusunda yonlendiren egitim siireci olarak tanimlanmaktadir (Giiven ve
Azkeskin, 2012; Oguzkan ve Oral, 1997; Oktay, 2002). Turasl1 (2008) ise bu tanima ek
olarak; okul 6ncesi egitimi, aile temelli ya da kurum temelli ¢esitli programlarla verilen
sistematik ve planli egitim siireci olarak degerlendirmektedir. Bu kapsamda, iilkemizde,
okul 6ncesi egitim kurumlarina giden ¢ocuklarin 6grenme deneyimlerini
zenginlestirerek, saglikli biiylimelerini, tiim gelisim alanlarinda en {ist diizeyde gelisim
saglamalarini, 6z bakim becerilerini kazanmalarini ve ilkokula hazir bulunmalarini
temel alan ve bu amaglar1 kazandirmay1 amaclayan bir okul 6ncesi egitim programi

kullanilmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013).

Okul 6ncesi egitim yasamun ilk yillar1 olmasi bakimindan 6zel gereksinimi olan
cocuklarin ve gelisimsel olarak risk altinda olan ¢cocuklarin gelisimi acisindan da
oldukga 6nemli bir yere sahiptir. Bu baglamda, {ilkemizde gelistirilen yasal
diizenlemeler kapsaminda 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin da okul dncesi egitimden
yararlanabilmeleri noktasinda 6nemli gelismelerin yasandig1 goriilmektedir. Nitekim

Ozel Egitim Hizmetleri Y®6netmeligi’ne gore, “6zel egitime ihtiyaci olan bireyler i¢in



zorunlu 6grenim, okul dncesi egitim doneminde baslayip ortadgretim siiresini de
kapsayan egitim ve dgretim siireci” olarak ifade edilmektedir. Yine ayn1 yonetmelikte,
“37-66 ay arasindaki 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin okul dncesi egitimi
zorunludur” ibaresi yer almaktadir (MEB, 2006). Ulkemizde dzel gereksinimi olan
cocuklarin genel egitim siniflarindan yararlanabilmeleri noktasinda iki temel siire¢
tizerinde duruldugu goriilmektedir. Birincisi bu ¢ocuklarin normdan farklilagmalari
nedeniyle gereksinimlerinin karsilanabilmesi i¢in Bireysellestirilmis Egitim
Programlarina (BEP) ve ikinci olarak ilgili destek hizmetlere ihtiyag duymalar1 iki temel
stire¢ olarak belirtilmektedir (Akgamete, 2010). Erken donemde, 6zel gereksinimli
veya risk altindaki ¢ocuklara ve ailelerine sunulacak olan egitim, saglik ve bakim
hizmetlerinin temel amaci, cocugun i¢inde bulundugu olumsuz durumlari en aza
indirmek ve yasam kalitelerini en iist diizeyde desteklemek olarak belirtilmektedir (Er-
Sabuncuoglu ve Diken, 2010). Okul 6ncesi donemde 6zel egitim hizmetlerinin nihai
hedefi 6zel gereksinimli gocugun normal gelisim gosteren akranlariyla bir arada egitim

alabilmesidir.

Kaynastirma egitimi; destek 6zel egitim hizmetlerinin sinif 6gretmenine ve/veya
0zel gereksinimli 6grenciye saglanmasiyla, 6zel gereksinimli 6grencinin normal gelisim
gosteren akranlariyla genel egitim siniflarinda egitim almasidir (Acarlar, 2013;
Akcamete, 2010). Ogretmen ve/veya 6zel gereksinimli 6grenciye saglanan (1) destek
0zel egitim hizmetleri ve (2) 6zel gereksinimli 6grencinin akranlariyla egitim alma
stirecini ifade eden birlikte egitim kavrami, kaynastirma uygulamalarinin iki bileseni
olarak kabul edilmektedir (Ak¢amete, 2010).Okul 6ncesi donemde kaynastirmanin
olumlu katkilarina iligkin bir¢ok ¢alismanin yapildigi gériilmektedir (Buysse ve Bailey,
1993; Lamorey ve Bricker, 1993). Nitekim 6zel gereksinimli 68renciler sinif i¢i
etkinlikler sirasinda normal gelisim gosteren akranlarindan 6grenme firsati
edinebilmektedirler (Batu ve Uysal, 2006; Batu, 2010). Bunun yan1 sira, Guralnick
(2001) erken donemde kaynastirma uygulamalarinin olumsuz bir etkisinin ne 6zel
gereksinimli ¢ocuklar i¢in ne de normal gelisim gosteren ¢ocuklar i¢in olmadigini ileri
siirmektedir. Bu baglamda ister 6zel gereksinimli olsun isterse normal gelisim gdsteren
olsun tiim ¢ocuklarin kaynastirma uygulamalarinin bir pargasi olduklarinda sosyal
becerilerinde anlamli bir gelisme oldugu goriilmektedir (Guralnick, 2001; Leyser ve

Kirk, 2004; Stahmer ve Carter, 2005).



Ulkemizde okul éncesi donem egitiminde kaynastirma uygulamalarma iliskin
yapilan aragtirmalarin biiyiik bir kisminda d6gretmen goriislerine basvuruldugu
gorilmektedir. Sucuoglu (2004), 1980-2005 arasinda kaynastirma uygulamalarina
iliskin Tiirkiye’de yapilan arastirmalarin ¢ogunlugunun égretmenlerin, 6zel
gereksinimli ¢gocuklara ve kaynastirmaya yonelik diisiince, yaklagim ya da tutumlarinin
belirlenmesi yoniinde oldugunu ortaya koymustur. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin
gorlslerinin alindig1 birgok ¢alismada 6gretmenlerin kaynastirma uygulamalarina iliskin
yetersiz bilgiye sahip olduklar1 belirlenmistir (Altun ve Giilben, 2009; Ozdemir ve
Ahmetoglu, 2012; Secer, 2010; Sigirtmag, Sucuoglu, Bakkaloglu, Karasu, Demir ve
Akalin, 2014; Sigirtmag, Hos ve Abbak, 2011; Tufan ve Yildirim, 2013).

Kaynastirma uygulamalarini basariya ulastiran etmenler, Kircaali-Iftar ve Batu
(2007) tarafindan; 6gretmenler, normal gelisim gdsteren 0grenciler, kaynastirma
ogrencileri, okul yonetimi, kaynastirma 6grencilerinin aileleri, fiziksel ortam, normal
gelisim gosteren dgrencilerin aileleri, destek 6zel egitim hizmetleri ve ek hizmetler
olarak siralanmaktadir. Bu etmenlerden en 6nemlisinin 6gretmenler oldugu
belirtilmektedir. (Sucuoglu ve dig., 2013; 2014). Erken ¢ocukluk egitiminde
uygulamalarin tiim ¢ocuklar icin kaliteli gergeklestirilebilmesi amaciyla, Ulusal Kiiciik
Cocuklarin Egitimi Birligi (National Association for Education of Young Children,
[NAEYC], 2013)’nin hazirlamis oldugu profesyonellere yonelik standartlar raporunda
Ogretmenlerin, saglanan egitimin kalitesi tizerindeki etkisi vurgulanmaktadir. NAEYC
(2013)’1n yayinlamis oldugu bu raporda okul 6ncesi 6gretmenlerinin basarili

kaynastirma uygulamalar yiirlitebilmeleri i¢in belirlenen standartlardan bazilari;

e Ogretmeninin kendini degerlendirebilmesi,

Smifindaki ¢cocuklarin her birinin 6zelliklerini ve gereksinimlerini

bilmesi,

e Cocuklarin dogalarini bilmesi ve buna uygun olarak saglikli, saygili,
destekleyici 6grenme ortamlari hazirlamasi,

e Farkli gelisen durumlarin (hastalik, ekonomik yetersizlik, siddet
gorme...) gelisim ve 6grenme {izerindeki etkisini bilerek davranmast,

e Ailenin ve ¢evrenin ¢cocugun 0grenmeleri lizerindeki etkisinin farkinda

olarak aile ve ¢evreyle isbirligi kurmasi ve egitim siirecine dahil etmesi,



e Cocugun gelisimini ¢oklu (gbzlem, portfolyo, degerlendirme araglari,
aile gortisleri...vb.) degerlendirmesi ve bu dogrultuda 6gretimsel
ogretebilecegini ve nasil degerlendirecegini bilmesi,

e Gelisimsel olarak etkili yaklasimlar: takip etmesi ve uygulamalarinda
kullanmasi,

e Nitelikli etkilesimin ¢ocugun 6grenmeleri iizerindeki etkisini bilerek,
duyarli ve yanitlayict yetiskin davranislart sergilemesi,

e Sozel dil ve iletisimi desteklemesi,

e (evresel diizenlemeleri ve rutinleri planlamasi, sinif i¢i ve sinif dig1
uygulamalara yer vermesi,

e  Ogretim programimm ¢ocuklarim diline ve kiiltiiriine uygun hale getirmesi,

¢ Oyun oynamayi desteklemesi seklinde siralanmaktadir.

Kaynastirma uygulamalarinin basariya ulasmasinda 6gretmenlerin etkisinin yani
stra kullandiklar1 6gretim yontemleri de 6nemli goriilmektedir. Bu baglamda, dogal
ortamlarda kullanilan 6gretim yontemlerine kaynastirma uygulamalarinda yer
verilmesinin énemli oldugu belirtilmektedir (Allen ve Cowdery, 2005; Ozen,
Ergenekon, Kiirk¢iioglu ve Geng, 2013; Tekin-iftar, 2008). Kaynastirmada Ulusal
Profesyonel Gelisimi Merkezi (National Professional Development Center on Inclusion,
[NPDCI], 2009) nin erken ¢ocukluk doneminde Kaynagtirma Uygulamalarinin
Kalitesini Arastirma Raporu (Research Synthesis Points Quality Inclusive
Practices)’nda, kaynastirma uygulamalarinda Dogal Ogretim Siireci’nin (DOS)
kullanilmasini 6nermektedir. DOS, NAEYC tarafindan hazirlanan Gelisimsel Olarak
Uygun Uygulamalar (Developmentally Appropriate Practices- [DAP], 2009) raporunda
ve Yetersizligi Olan Cocuklar Konseyi (Council for Exceptional Children-[CEC])’nin
erken ¢ocuklukta 6zel egitime iliskin olarak Onerilen Uygulamalar (Recommended
Practices, 2014) raporunda belirledikleri ilkelerle uyumluluk géstermektedir. Ulusal
Otizm Merkezi (National Autism Council, [NAC], 2015) yayinladig1 Ulusal Standartlar
Raporu (National Standarts Report)’nda dogal ortamlarda kullanilan 6gretim yontem ve
tekniklerini ve DOS’{i énermektedir. Bu baglamda, &zellikle erken ¢ocukluk déneminde
kaynastirma uygulamalarinda gretmenin egitime bakis acis1 ve kullandigi DOS’iin

basarili bir kaynastirma uygulamasi i¢in 6nemli oldugu vurgulanmaktadir. Ancak



tilkemizde okul dncesi 6gretmenlerinin hizmet dncesi aldiklar derslere bakildiginda,
ogretmen adaylarin 6zel egitime iliskin zorunlu iki kredilik bir dersinin oldugu ve bu
dersin teorik olarak islendigi, 6gretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik
uygulama dersinin olmadig1 goriilmektedir (YOK, 2015). Bu durumun bir sonucu
olarak okul 6ncesi 6gretmenlerin 6zellikle 6zel gereksinimli 6grencilerine yonelik
yapacaklari uygulamalar sirasinda kullanacaklar1 yontem ve tekniklere iligkin sinirli
kalabilecegi diisiiniilmektedir (Sucuoglu, Bakkaloglu, Akalin, Demir ve Iscen-Karasu,

2015).

Dogal Ogretim Siireci (DOS)

DOS, ¢ocuk igin hedeflenen amaglarin; model olma, genisletme, uyarlama yoluyla
¢ocugun giinliik yasantisinda yer alan rutinler, gegisler, etkinlikler gibi dogal
yasantilarinin igerisine gdmiilerek ¢ocuk i¢in anlamli 6grenme firsatlarina
doniistiiriilmesidir (I. Diken, 2013; Synder, Rakap, Hemmeter, McLaughin, Sandall ve
McLean, 2015). DOS’iin dort temel 6zelligi bulunmaktadir. Bunlar; a)gocugun
liderliginin ve ilgisinin izlenmesi, b) rutin, etkinlik ve gegislerin 6gretim ortami olarak
kullanilmasi, c) etkinliklerin, nesnelerin ya da oyuncaklarin dogal pekistire¢ olarak
kullanilmasi, d) genellemenin 6gretilmesi olarak siralanmaktadir (1. Diken, 2013; Pretti-
Frontczak ve Bricker, 2007). Alanyazinda ¢ocuklarin ilgi duyduklar1 veya yiiksek
diizeyde motivasyon gosterdigi durumlar ya da etkinliklerle dogrudan baglantili 6gretim
stirecinin etkili olacagi oldukc¢a kabul edilen bir olgu olarak kabul edilmektedir. Cocuk
icin belirlenen amaglara etkili bir sekilde ulasmak i¢in cocugun ilgi ve meraklarinin
dikkatlice gozlemlenmesi ve buna gore ¢ocugun liderligini izleyerek ilgili becerilerinin
desteklenmesi tizerinde durulmaktadir. Cocugun giin i¢inde yasadigi dogal ortamda (ev,
anaokulu veya anasinifi) yer alan “rutin, etkinlik ve gecislerin etkili bir 6gretim ortami
olarak kullanilmas1” dogal 6gretimin 6nemli diger 6zellikleri arasinda yer almaktadir.
Glinliik rutin, etkinlik ve gecis gibi etkilesim zamanlari, ¢cocuklara yeni becerileri
O0grenme ve O0grenilen becerileri pekistirme icin tekrarlayici firsatlar sunmaktadir.
DOS’te “etkinlikler, nesneler ya da oyuncaklarin kendisi birer pekistire¢” olarak kabul
edilmektedir. Bu baglamda, cocugun davranisinin pekistirilmesi, dogal 6gretim
ortaminin yani rutin, etkinlik ya da gecislerin dogal parcasi olmasi gerektigi ileri
siiriilmektedir. DOS’iin bir diger 6nemli dzelligi olan “6gretimin farkl1 ortam ve

durumlarda (6rnegin, giiniin farkli zamanlarinda, farkli baglamlarda ve olaylarda) ve



farkl1 bireylerle gerceklestirilmesine” iliskin planlanabilmesidir. Ogretimin farkli ortam
ve durumlarda ve farkl bireylerle gerceklestirilebilmesi yani genellenebilmesi
cocuklar amagclanan becerileri kazanmasi igin pek ¢ok dgrenme firsat1 sunmaktadir (I.

Diken, 2013; Pretti-Frontczak ve Bricker, 2007).

DOS’te; 6grenme baglamiin ¢ocugun ge¢mis yasantilar1 ve dgrenme firsatlar:
tizerine kurulmasi (Dunst, Hamby, Trivette, Raab ve Bruder, 2000) ve ¢ocuk i¢in
belirlenen amaglarin ¢cocugun dogasina, yasina, gelisimine ve gereksinimlerine uygun
olmasi (Yoder ve Warren, 2001) gerekmektedir. Bu bakimdan 6gretmenin ¢ocugun
giiclii ve gelistirilmesi gereken yonlerini bilmesi, ¢ocugun dogasini tanimasi, ¢ocuk igin
islevsel ve anlamli amagclar belirleyebilmesi icin degerlendirme siirecini ¢ok boyutlu
yapmast 6énemli goriilmektedir (Macy, 2007; NAEYC, 2013). DOS’te 6grenme-6gretme
anlarmin dogal baglamda gerceklesmesi ve bu dogalligin bozulmamasi gerekmektedir
(Camarata, Nelson ve Camarata, 1994; Pretti-Frontczak ve Bricker, 2007). Ogrenme-
Ogretme anlarinin dogal baglamlarda gerceklesebilmesi acisindan ¢ocugun dogal
cevresinde bulunan kisilerin 6grenme-6gretme firsatlarinin farkinda olarak bu siireci
degerlendirmesi gerekmektedir (Kaiser ve Hester, 1994). Bu bakimdan ¢ocugun
cevresindeki kisilerin (anne, baba, kardes, 6gretmen, terapist, bakict vb.) cocuk icin
onemli olan dogal ortamlarda (ev, okul vb.) ¢ocugun gereksinimlerinin karsilanmasi
amactyla DOS’ii kullanmak i¢in paylasimda bulunmalar1 ve isbirligi igerisinde olmalari
onemli goriilmektedir (Horn, Lieber, Li, Sandall ve Schwartz, 2000; Notari-Syverson ve
Schuster, 1995). Ailelerin egitim siirecine dahil edilmeleri; okul etkinliklerine katilim,
ev ortaminda dgrenilenlerin desteklenmesi ve ¢ocuklart hakkinda 6gretmen ve okulla
iletisim kurmak olarak tanimlanmakta olup, egitim siirecinde 6nemli bir yere sahiptir
(Fan, 2001; Trivette ve Anderson, 2005). Ailelerin egitim siirecine dahil olmalari
cocuklarin gelisimlerine katki sunmanin yani sira, ¢ocuklarin kendine giiven duymasi,
cocuklarin giidiilenmesi, motivasyonlarinin artmasi ve okulda 6grenilenlerin ev
ortaminda desteklenebilmesi agisindan 6nemlidir (Marchant, Paulson ve Rothlisber,
2001). Ailelerin egitim siirecine dahil olmasinin etkileri ebeveynler acisindan
cocuklartyla olan etkilesimlerinin giiclenmesi ve 6gretmenlerinden bilgi edinmeleri ve
bilinglenmeleri olarak siralanmaktadir (White, Taylor ve Moss,1992). DOS’te 6grenme-
Ogretme anlar1; cocugun baslattigi ya da ¢ocugun ilgisinin fark edilerek yetigkin

tarafindan baslatilan etkilesimler olarak belirtilmektedir (Kaiser, 2000). Bu 6gretim



anlarinin yetiskin tarafindan fark edilmesi, yaratilmasi ve ¢ocugun gelisiminin

desteklenmesi amaciyla kullanilmasi 6nemlidir (Horn ve Banerjee, 2009).

DOS bir semsiye kavram olarak diisiiniilecek olursa; Etkinlik Temelli Ogretim
(Activity Based Instruction; Pretti-Frontczak ve Bricker, 2007), Gelistirilmis Cevresel
Diizenlemelere Dayali Milieu Dil Ogretimi (Enchanced Milieu Language Teaching;
Kaiser, Hester, Alpert ve Whiteman, 1995, Rutin Temelli Erken Miidahale (Routine
Based Early Intervention; McWilliam, 2010) bu kavramin igerisinde yer alan
programlara drnek olarak verilebilmektedir. Etkinlik Temelli Ogretim; cocugun
liderligini ve ilgisini temel alan karsilikl etkilesimi temel alan transaksiyonel kurama
dayali bir yaklasimdir. Etkinlik Temelli Ogretim; gocugun gereksinimlerinin giin
icerisinde gerceklesen etkinliklerin igerisine gdmiilmesi yoluyla 6gretimin
saglanmasidir (Pretti-Frontczak ve Bricker, 2007). Rutin Temelli Miidahale, ¢ocuk i¢in
belirlenen amaglarin giinliik rutinlerinin i¢ine gdmiilmesi (Jennings, Hanline ve Woods,
2012) , Gegis Temelli Ogretim; bir etkinlikten bir etkinlige, bir etkinlikten bir rutine ya
da bir rutinden bir rutine gegerken hedeflenen becerilerin gomiilmesi (Wolery, Anthony
ve Heckathron, 1998) ve 6gretim firsatina donlismesi olarak ifade edilmektedir.
Gelistirilmis Cevresel Diizenlemeye Dayali Milieu Dil Ogretimi; cocugun liderliginin
ve ilgisinin takip edilerek ¢evre diizenlenmesi yapilarak, ¢ocukla yetigkinin nitelikli
etkilesim kurmasina dayanan, firsat 6gretimi ve 6gretimsel stratejilerin kullanilarak dil
gelisiminin desteklendigi bir programdir (Hancock ve Kaiser, 2002). Gelistirilen bu
programlar DOS’iin felsefesini ve 6zelliklerini icermeleri agisindan birbiriyle benzerlik

gostermekte ve her program uygulama boyutunda farkliliklara sahiptir.

DOS’iin uygulama boyutunda gesitli ¢cevresel diizenlemeler, strateji ve teknikler
kullanilmas1 gerekmektedir. Bu ¢evresel diizenlemeler, strateji ve tekniklerin
kullanilmastyla; ¢cocugun dogal yasantisi ¢ocuk i¢in anlamli 6grenme firsatlarina
dontigebilmektedir. Cevresel diizenlemeler; cocugun ilgilerinin farkinda olarak
gereksinimleri dogrultusunda ¢evrede yapilan diizenlemelerle 6grenme firsatlarinin
yaratilmasidir (I. Diken, 2013; Kaiser, 2000; Togram, 2004). Cevresel diizenlemeler;
cocugun ilgilendigi nesnenin ulasilmaz hale getirilmesi, eksik birakilmasi, sinirli oranda
verilmesi gibi ilgilenilen nesnenin sabote edilmesi yoluyla ya da ¢ocugun beklemedigi
bir tepkinin verilerek sasirtici/beklenmedik durumlar yaratma yoluyla 6gretim

firsatlarinin yaratilmasidir. (I. Diken 2013; Kaiser, 2000; Kohler, Anthony, Steighner ve



Hoyson, 2001; Togram, 2004). Cevresel diizenlemeler kullanilarak ya da ¢ocugun ilgi

ve liderligi izlenerek yaratilan 6gretim firsatlart DOS igerisinde kullanilan strateji ve

teknikler ¢ocuk i¢in anlamli yasantilar ve girdiler olusturulmasini saglayabilmektedir.

Kullanilabilecek strateji ve teknikler; Firsat Ogretimi (Incidental Teaching), Talep
Etme-Model Olma ( Mand Model), Secenek Sunma (Make Choices), Yanit Beklemeden

Model Olma (Descriptive Talk), Genigletmeler Kullanarak Model Olma (Expansion),

Bekleme Siireli Ogretim (Time Delay), Dogru Sorular Sorma (Asking Right Questions)

olarak siralanmaktadir (Lerneri Lowenthal ve Egan, 2003; Kaiser, Hester, Alpert ve

Whiteman, 1995; Pretti-Frontczak ve Bricker,2001; 2007; Warren, McQuarter ve

Rogers-Warren, 1984; Yoder ve Warren, 2002). Bu 6gretim tekniklerinin agiklamalarin

Tablo 1°de yer verilmistir.

Tablo 1. DOS 'te Kullanilan Strateji ve Teknikler

No Strateji ve Teknikler Ornek
1 Firsat Ogretimi; gocuklarin gereksinimleri Cocuk biiyiik kavramini
dogrultusunda belirlenen hedef davranis yada  6grenmektedir. Sepette duran
becerilerin, giin igerisinde dogal baglaminda, biiyiik ve kiigiik toplar ilgisini
rutin, etkinlik ve gecisler sirasinda 6grenme- cektiginde 6gretmen ¢cocugun
ogretme firsat1 olarak kullanilmasidir tepkisini bekler, cocugun
(Charlop-Christy, 2007°den ¢ev. Topbas ve baktig1 topa bakar ve “biiyiik
Kilig, 2013). top” diyerek model olur.
Cocuk 6gretmenine bakar ve
“top” der, 68retmen “evet
biiyiik top” diyerek onaylar.
2 Talep Etme- Model Olma; yetiskin ¢ocuktan Cocuk masada duran

istekte bulunarak ¢ocuktan tepki
beklemektedir. Cocugun uygun tepkileri
genisletilirken, yanit vermemesi durumunda
cocuktan beklenen uygun tepki yetiskin
tarafindan model olunarak
gerceklestirilmektedir. (LeBlanc, Esch,
Sidener ve Firth, 2006).

krakerlere bakmakta ancak
uzanamamaktadir. Ogretmeni
bu durumu fark eder ve “Ne
istiyorsun?” diye sorar. Cocuk
krakeri isaret ederek gosterir
ve 0gretmen “kraker” diyerek

model olur.



Bekleme Siireli Ogretim; cocugun iletisim
baslatmasini ve kurmasini desteklemek
amaciyla yetiskinin yardim etmeksizin
oncelikle ¢cocugun tepkisini beklemesi
cocugun tepki vermesi durumunda
genisletmesi, tepki vermemesi durumunda
talep etme-model olma siirecini baslatmasidir

(O. Diken, 2013).

Dogru Sorular Sorma; a¢ik ug¢lu sorular
sorularak ¢ocukla iletisim baslatma ve
siirdiirmek amaciyla kullanilmaktadir. (O.

Diken, 2013).

Secenek Sunma; iki secenekten bir tanesini
cocugun tercih etmesi i¢in firsat sunulurken,
cocugun dil diizeyine uygun olarak sunulan
nesnelere iliskin model olunmasidir (I. Diken,

2013).

Yanit Beklemeden Model Olma; 6zellikle dil
gelisimini desteklemek amaciyla ¢ocugun dil
gelisim diizeyine uygun, ¢ocuktan yanit

beklemeksizin uygun dilsel girdilerle

Cocuk yiiksek bir rafta
bulunan araba ile oynamak
istemektedir. Ogretmen 6nce
4-5 saniye arasinda bekler.
Ogrenciden tepki gelmez ise
ikinci kez 4-5 sn bekler.
Cocuktan tepki gelirse,
genisletilerek araba verilir.
Eger cocuktan tepki gelmezse
talep etme-model olma siireci

isletilir.

Ogrenci resim yapmaktadir
ancak boya kutusuna
ulasamamaktadir. Ogrenci
ogretmenine bakip “ boya
ver” der. Ogretmen “hangi
renk istiyorsun?” diye sorarak
iletisimi devam ettirir ve

model olma firsati yaratir.

Cocuk arabalarla oynamak
istemektedir. Ogretmen
cocugun ilgisini fark eder ve
iki arabayi eline alir ve
¢ocuga sorar “kirmizi araba
mi, yesil araba m1?” Bu
sekilde cocuga model olur.
Cocuk evcilik kosesinde
oynamaktadir. Ogretmen,
cocugun yaptiklarini ya da

kendi yaptiklarini anlatarak
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yetiskinin model olmasidir (Smith, Warren, cocuga model olur. Bunun

Yoder ve Feurer, 2004). yant sira ¢ocuk i¢in belirlenen
birkag sozciik giin igerisinde
firsatlar sunularak model
olunur.

7 Genisletmeler Kullanarak Model Olma; Cocuk “ vuuuuuu” diyerek
cocugun dil gelisimini desteklemek amaciyla  ucagi gosterir. Ogretmen
cocugun kullandig1 sozciikleri diizelterek ya da ugak™ diyerek ¢cocugun dil
yeni sozclikler ekleyerek model olunmasidir diizeyinin iizerinde model

(Smith ve dig., 2004). olur.

DOS’iin uygulama siirecinde, cocugun bagimsiz gerceklestiremedigi beceri ve
davranislarin desteklenmesi amaciyla ipuglari kullanilmaktadir (1. Diken, 2013). Bu
ipuglart; fiziksel ipucu (tam/kismi/gdlge), model olma ipucu (tam/kismi), sdzel ipucu
(dogrudan/ dolayl1); s6zel olmayan ipuglar (jest/mimik/bakislar) olmak iizere
stralanmaktadir (I. Diken, 2013). Fiziksel ipucu; ¢ocugun bagimsiz olarak
gerceklestiremedigi becerilerde yetigkinin elleriyle ¢ocugu yonlendirmesi yoluyla
sunulmasidir. Yetigkin ¢ocugu beceri boyunca yonlendirdiginde tam fiziksel ipucu,
cocuk gereksinim duydugunda beceriyi gergeklestirmesi i¢in yonlendirdiginde kismi
fiziksel ipucu, cocugun yaptig1 becerinin izlenmesi gélge ipucu olarak
degerlendirilmektedir (Geng-Tosun, 2014; I. Diken, 2013). Model olma ipucu ¢ocugun
yapmas1 beklenen beceri ya da davranisin yetigkin ya da akrani tarafindan yapilarak
gosterilmesi yoluyla sunulmaktadir. Cocuktan beklenen davranis ya da becerinin
tamaminin gosterilerek sunulmasi tam model olma, cocuktan beklenen davranis ya da
becerinin bazi1 basamaklarinin gosterilerek sunulmasi kismi model olma olarak ifade
edilmektedir (Geng-Tosun, 2014; I. Diken, 2013). Sézel ipucu ¢ocuktan beklenen
davranis ya da becerinin sézciik, yonerge ya da soru sorularak sunulmasidir (Geng-
Tosun, 2014). S6zel olmayan ipuglari ise jest, mimik ve bakislarin kullanilarak
cocuktan yapmasi beklenen davranis ya da beceriye iliskin yardim sunulmasidir (1.

Diken, 2013).
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DOS; ¢ocugun gevresindeki kisiler tarafindan cocugun giinliik yasantisindaki
rutin, etkinlik, gecislerin ¢ocugun ilgilerinin farkinda olunarak 6gretim firsatlarina
dontistiiriilmesi ve bunun i¢in ¢evresel diizenlemeler yapilarak 6gretim firsatlariin
yaratilmasi stratejilerin, tekniklerin ve ipuglarinin kullanilarak ¢ocuk i¢in anlamli

girdilerin sunulmasi ve desteklenmesi olarak ifade edilebilmektedir.

Coklu 6grenme firsatlar1 yaratmasi ve miifredata uyumlu olmasi agisindan DOS
kaynagtirma ortamlarinda kullanilmasi onerilenler uygulamalar arasinda yer almaktadir
(Horn ve dig., 2000; Pretti-Frontczak ve Bricker; 2001). Bunun yani sira, uluslararasi
alanyazinda yer alan raporlarda okul dncesi 6gretmenlerinin DOS’te kullanilan strateji
ve tekniklere, ipucu sunma siireglerine, cevresel diizenlemelere yer vermelerinin 6zel
gereksinimi olan 6grencilerin dogal ortamlarda desteklenmeleri agisindan 6nemi
vurgulanmaktadir (DAP, 2009; NAC, 2015; NPDCI, 2009). Bu bakis acilarindan
hareketle asagidaki bolimde DOS, Tiirkiye’de kullanilan Okul Oncesi Programi’nin

icerisindeki kullanimina uygunlugu bakimindan degerlendirilmistir.

Okul Oncesi Program ve Dogal Ogretim Siireci
DOS, kaynastirma uygulamalarinda ¢ocuklarm katilimlarini ve égrenmelerini
desteklemek amaciyla gelistirilmistir (Hemmeter, 2000; Odom, 2000; Pretti-Fronczak
ve Bricker, 2007; Synder ve dig., 2015; VanDerHeyden, Snyder, Smith, Sevin ve
Longwell, 2005; Wolery ve Hemmeter, 2011). Tiirkiye’de okul dncesi egitim
kurumlarinda MEB’in 2013 yilinda yayinlamis oldugu Okul Oncesi Egitim Programi
kullanilmaktadir. Okul Oncesi Egitim Programi’nin &zellikleri ile DOS’iin 6zellikleri
karsilastirildiginda, DOS’iin Okul Oncesi Egitim Programu igerisinde kullanilabilecegi

gorilmektedir.

Asagidaki Tablo 2°de Okul Oncesi Egitim Programi (MEB, 2013) ve DOS’iin

ozellikleri karsilastirilmistir.
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Tablo 2. Okul Oncesi Egitim Programi ve DOS’iin Ozelliklerinin Karsilastirilmast

Okul Oncesi Egitim Programinin Ozellikleri

DOS’iin Ozellikleri

1.

2.

3.

4.

Cocuk merkezlidir.

Cocuk i¢in amaglarin se¢iminde, etkinliklerin diizenlenmesinde,
degerlendirme esaslarin belirlenmesinde ¢gocugun yasi, gelisim
ozellikleri, ilgi ve gereksinimleri, bireysel 6zellikleri ve
farkliliklar1 ile yakin ¢evre ile ilgili 6zellikleri dikkate alinmalidir
(MEB, 2013).

Amaclar ve kazanmimlar esastir.

Programdan kazanimlarin seg¢ilmesi sirasinda; ¢ocuklarin gelisim
ozelliklerine uygunluk ve miimkiin oldugunca tiim gelisim
alanlarma yer vermek 6énemlidir (MEB, 2013).

Konular amac degil aractir.

Onemli olan ¢ocuklarin bir konuyu 6grenmesi degil, bilissel,
sosyal-duygusal, psikomotor ve 6zbakim alanlarinda geligsmeleri
i¢in belirlenen amag¢ ve kazanimlarin kazandirilmasidir (MEB,
2013).

Esnektir.

Bireysellestirmeye uygundur. Kaynagtirma uygulamalarinda

yapilacak bazi diizenlemelerle kullanimi uygundur (MEB, 2013)

Cocugun ilgisinin ve liderliginin izlenmesi, DOS’iin
ozelliklerinden biridir. Ogretim siirecinin etkili olmas1 i¢in cocugun
ilgilerinin izlenmesi ve ¢cocugun gelisim diizeyine uygun uyaranlar
sunulmasi ve yanitlayict olunmast 6nemsenmektedir (Pretti-

Frontczak ve Bricker, 2001; Sandall ve Schwartz, 2002)

DOS ¢ocugun gelisim diizeyine uygun yamtlar verilmesinin,
gelisimin desteklenmesi agisinda 6nemini vurgulamaktadir

(Bredekamp ve Copple, 1997; Yoder ve Warren, 2001).

Gelisimsel olarak uygun bir uygulama olmasi nedeniyle, DOS’te
onemli olan konular degil, ¢ocugun gelisiminin tiim alanlar
acisindan desteklenmesi ve siirecin degerlendirilmesidir (Horn

ve Banerjee, 2009).

DOS’te ¢ocugun dzelliklerinin gdzlenmesi ve ilgisinin takip
edilmesi ve gelisimine uygun yanitlarin verilmesini gerektirdigi i¢in

bireysellestirmeye uygundur. Bunun yani sira, son yillarda
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kullaniminin artmasindaki en 6nemli etmenlerden biri kaynastirma

uygulamalarinda kullaniminin uygun olmasidir (Hemmeter,

2000).
5. Problem ¢6zme ve oyun temel etkinliklerdir. DOS’te ortam ¢evresel diizenlemeler kullanilarak diizenlenilmekte
Oyun ¢ocugun yasantisinin bir parcasidir ve programda oyun ve ¢ocuk i¢in hedeflenen amaca uygun problem durumu
temelli etkinlikler dnerilmektedir. Problem ¢6zme ise ¢ocugun yaratilmaktadir. Cocugun problemi bagimsiz olarak ¢ozebilmesi
yasam boyu kullanacagi bir beceri olmasi1 bakimindan énemli hedeflenen amaca ulagildigi gostermektedir. DOS, ¢ocugun
goriilmektedir (MEB, 2013) liderligini ve ilgisini izleyen bir siire¢ olmas1 bakimindan oyun

temelli etkinlikleri icermektedir (Horn ve Banerjee, 2009)

6. Ogrenme yasantilarinin cesitlendirilmesi 6nemsenmektedir. DOS’te rutin, etkinlik ve gecisler 6gretim ortam olarak kullanilir.
Cocugun zengin uyaranlarla karsilasmasi gelisimini olumlu yénde Bu nedenle de 6grenilenlerin genellenmesinde DOSiin etkili oldugu
destekler. Ogretmenin farkli ortam, farkli materyaller ve farkli belirtilmektedir (Losardo ve Bricker, 1994; Pretti-Frontczak ve
etkinliklerle 6grenme yasantilarini ¢esitlendirmesi gerekmektedir ~ Bricker, 2001; Sandall ve Schwartz, 2002; Wolery, Anthony,

(MEB, 2013). Caldwell, Synder, ve Morgante, 2002)

7. Degerlendirme siireci ¢cok yonliidiir. DOS siire¢ odakhidir (Horn ve Banerjee, 2009)
Okul 6ncesi egitimde sonug degil stire¢ dnemlidir (MEB, 2013).



8. Aile katilimi 6nemlidir.
Aile katilimi okul-aile igbirligi a¢isindan 6nemli goriilmektedir.
Ogretmenler aile katilimini ¢esitlendirme hakkina sahiptir (MEB,
2013)

9. Giinliik yasam deneyimlerinin ve yakin ¢evre olanaklarmin
egitim amach kullanilmas tesvik edilmelidir.
Programda hem yasam deneyimlerinin hem de yakin ¢evrenin
egitim amach kullanilmasi 6nerilmektedir. Bu baglamda
Ogretmenin yakin ¢evreyi ve ¢cocugun yasam deneyimlerini iyi

tanimasi ve izlemesi 6nem tagimaktadir (MEB, 2013)

14

Erken ¢ocukluk doneminde ¢ocugun en ¢ok zaman gegirdigi
kisilerin ebeveynleri oldugu diisiiniildiigiinde, ailelerin de DOS’ii ev
ortaminda kullanabilmeleri ve okul ile ailenin isbirligi yapabilmesi
onemli goriilmektedir. Bu nedenle aile katilim i¢in uygundur

(Macy, 2007).

Cocugun liderligini ve ilgisini izlemesi bakimmdan DOS’ii sinifinda
kullanan bir 6gretmenin ¢ocuk hakkinda daha fazla bilgiye
erisebilmesi, ¢ocugun yasam deneyimlerini 6grenebilmesi i¢in
cocugun yakin cevre olanaklarimi tanimasi ve izlemesi 6nemlidir

(Horn ve Banerjee, 2009)
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flgili Arastirmalar

Okul 6ncesi désnemde, DOS’ine iliskin yapilan ¢alismalar {i¢ grupta toplanabilir.
Bunlar; “Dogal Ogretim Siireci’nde Kullanilan Strateji ve Tekniklerin Cocuklar
Uzerinde Etkililigine iliskin Arastirmalar” , “Okul Oncesi Kaynastirma Siniflarinda
Uygulanan Dogal Ogretim Strateji ve Tekniklerinin Ogretmenler/Y etiskinler
Uzerindeki Etkililigine Iliskin Arastirmalar” ve “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Dogal
Ogretim Siirecine liskin Gériis, Bakis Acilar1, Uygulamalar1 ve Gereksinimlerinin

Belirlendigi Arastirmalar” seklindedir.

Dogal Ogretim Siirecinde Kullanilan Strateji veTekniklerin Cocuklar

Uzerinde Etkililigine Iliskin Arastirmalar

DOS’te kullanilan strateji ve tekniklerin ¢ocuklar iizerinde etkililigine iliskin
alanyazinda klinik ortamlarda yapilan pek ¢ok ¢alismanin oldugu goriilmektedir
(Bakkaloglu, 2008; Berkeban, 2013; Botts, Losardo, Tillery ve Werts, 2014;
Christensen-Sandfort ve Whinnery, 2013; Fox ve Hanline,1993; Giizel-Ozmen, 2005;
Kurt ve Tekin-iftar, 2008; Losardo ve Bricker, 1994; Odluyurt ve Batu, 2010; Odluyurt,
2011; Sahin, 2015; Togram, 2004).

Sahin (2015), geleneksel ve Gomiilii Ogretimle sunulan Sabit Bekleme Siireli
Ogretim’in OSB olan ¢ocuklara toplumsal uyari ve isaretlerinin dgretiminde etkililik ve
verimliliklerini karsilagtirmistir. Aragtirmaya yaslar1 36-74 ay arasinda OSB olan dort
erkek katilimci katilmistir. Arastirmada tek denekli arastirma modellerinden uyarlamali
dontisiimli uygulama modeli kullanilmistir. Arastirma bulgular1t OSB olan ¢ocuklara
toplumsal uyari isaretlerinin dgretiminde Sabit Bekleme Siireli Ogretim Ydntemi’nin
geleneksel ve Gomiilii Ogretim ile sunulmas1 arasinda ii¢ katilimci igin bir farklilik
olmadi@y, bir katilimer ile ise geleneksel olarak sunulan Sabit Bekleme Siireli Ogretim

Yontemi’nin daha etkili oldugu yoniindedir.

Berkeban (2013), Gémiilii Ogretim ve Es Zamanli Ipucu Yéntemi ile
sunulmasinin gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara toplumsal uyar1 isimlerini sdyleme
becerisinin 6gretiminde etkililigini incelemistir. Aragtirmaya gelisimsel yetersizligi olan
alt1 yasinda ti¢ erkek katilimer katilmistir. Aragtirma tek denekli arastirma
modellerinden davranislar arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Arastirma

bulgulart Gémiilii Ogretim ve Es Zamanli ipucu Yontemiyle sunulan toplumsal uyari
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isaretlerinin isimlerini sdyleme becerisinin gelisimsel yetersizligi olan ¢gocuklarin

edinimlerinde ve genellemelerinde etkili oldugu bulunmustur.

Boots vd. (2014), okuloncesi donemde dil gelisiminde geriligi olan ¢ocuklara
erken okuryazarlik becerilerinden olan ses bilgisel farkindalik becerilerinin 6gretiminde
Etkinlik Temelli Ogretim ile gdmiilii olarak sunulan dogrudan &gretimin etkililik ve
verimliliklerini karsilagtirmiglardir. Arastirmaya yaslar1 4-6 arasinda degisen ve orta
diizeyde dil geriligi olan bes erkek cocuk katilmistir. Arastirmanin modeli tek denekli
aragtirma modellerinden uyarlamali doniistimlii uygulamalar modelidir. Bulgular
dogrudan Gomiilii Ogretim’in dil geriligi olan ¢ocuklarin ses bilgisel farkindalik edinme
becerileri lizerinde daha etkili ve verimli oldugunu, ¢ocuklarin bu géomiilii 6gretim ile

ogrendikleri becerileri daha kolay genellediklerini gostermistir.

Christensen-Sandfort ve Whinnery (2013), OSB olan ¢ocuklarin dil ediniminde
BEP’lerinde yer alan hedef becerilerin, kendilerine 5 aylik siire boyunca sunulan
Gelistirilmis Cevresel Diizenlemelere Dayali Milieu Dil Ogretimi’nin etkililigini
degerlendirmislerdir. Arastirmaya yaslar1 4-5 arasinda degisen iki erkek bir kiz OSB
olan ¢ocuk katilmistir. Arastirmanin modeli tek denekli arastirma modellerinden
katilimcilar arasi ¢oklu baslama modelidir. Arastirma bulgular1 Gelistirilmis Cevresel
Diizenlemelere Dayali Milieu Dil Ogretimi’nin OSB olan ¢ocuklarin dil ve iletisim

becerilerinin ediniminde etkili oldugunu gostermistir.

Odluyurt (2011) Gémiilii Ogretim’in Sabit Bekeleme Siireli Ogretim Yéntemi
ile birlikte sunulmasinin giysi isimlerini 6gretmedeki etkililigini incelemistir.
Aragtirmaya, 43-46 aylik dort Down Sendromu olan dért katilimer katilmistir.
Aragtirmada davraniglar arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Arastirma bulgulari
Gomiilii Ogretim ve Sabit Bekleme Siireli Ogretim Y6nteminin birlikte sunulmasinin

giysi isimlerini 6gretmede etkili oldugunu gostermektedir.

Odluyurt ve Batu (2010) Gémiilii Ogretim’in Es Zamanli Ipucu Yontemi ile
birlikte sunulmasinin kaynastirmaya hazirlik becerilerinin 6gretiminde etkililigi
incelemislerdir. Arastirmaya 36-44 aylik Down Sendromu olan ii¢ katilimci katilmistir.
Aragtirmada tek denekli arastirma modellerinden davraniglar arasi ¢oklu yokla modeli
kullanilmistir. Uygulama siirecinde kaynastirmaya hazirlik becerileri etkinliklerin igine

gomiilerek es zamanli ipucuyla 6gretimi gergeklestirilmistir. Katilimeilarin ikisine ait
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izleme verileri yerlestirildikleri okul oncesi kaynastirma ortaminda toplanmustir.
Arastirma bulgular kaynastirmaya hazirlik becerilerinin 6gretiminde Gomdiilii
Ogretim’in Es Zamanl Ipucu Yontemi ile birlikte sunulmasinin etkili oldugunu
gostermektedir. Bakkaloglu (2008), Etkinlik Temelli Ogretim Programi’nin yaslar1 3-6
arasinda degisen gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin gegis becerilerini 6gretmede
etkililigini incelemistir. Aragtirma yar1 deneysel olarak desenlenmistir. Aragtirmaya
yedi katilime katilmistir. Arastirmada Okul Oncesi Gegis Becerileri Degerlendirme
Olgegi 6n test, orta test ve son test olarak kullanilmustir. Arastirma bulgulari, Etkinlik
Temelli Ogretim Programi kullanilarak dgretilen gecis becerilerinin gelisimsel
yetersizligi olan ¢ocuklarin 6grenmelerinde etkili oldugu ve Etkinlik Temelli Ogretim
Programi’nin kullanilmasinin farkli ortamlarda genellemenin 6gretimini sagladigi

belirtilmektedir.

Kurt ve Tekin-Iftar (2008), serbest zaman becerilerinin 6gretiminde gomiilii
Ogretimin es zamanli ipucu ve sabit bekleme siireli 6gretim yontemlerinin etkililigini ve
verimliligini incelemislerdir. Arastirmaya okul dncesi 6grencisi olan dort OSB olan
katilimer katilmistir. Arastirmada tek denekli arastirma modellerinden uyarlamali
doniisiimlii uygulamalar modeli kullanilmistir. Arastirma bulgulari, Gémiilii Ogretim’in
Sabit Bekleme Siireli Ogretim ve Es Zamanl Ipucuyla Ogretim Yontemleri ile
sunulmasinin etkili oldugu ve aralarinda verimlilik acisindan bir farklilik bulunmadigi

bulunmustur.

Giizel-Ozmen (2005), DOS’te kullanilan Milieu Dil Ogretimi tekniklerini
kullanarak s6z dncesi iletisim davranislarinin ve alici dil becerilerinin gelismesindeki
etkisi vaka ¢aligsmasi yaparak arastirmistir. Arastirmaya 8 yas 9 aylik OSB olan bir
erkek ¢ocugu katilmistir. Uygulamay 4. sinif zihin engelliler 6gretmenligi
programinda okuyan bir 6grenci gergeklestirmistir. Uygulama siirecinin sonunda
katilimcinin s6z oncesi iletisim davranislari ve alici dil becerileri ve ifade edici dil

becerilerinde gelisme oldugu belirtilmektedir.

Togram (2004), DOS’te kullanilan tekniklerden Talep Etme-Model Olma
tekniginin gecikmis dil ve konusma bozuklugu olan ¢ocuklarin tasit isimlerini
o0grenmelerinde etkililigi arastirilmistir. Arasirmaya iki dil ve konusma terapisti, bir

O0gretmen uygulamaci olarak ve 3-5 yas araliginda gecikmis dil ve konusmasi
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bozuklugu olan 3 6grencileri katilimer olarak katilmistir. Arastirma tek denekli
arastirma modellerinden denekler aras1 yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli
kullanilmistir. Arastirma bulgulari, Talep Etme Model Olma tekniginin uygulanmasini
O0gretmek amaciyla uygulanan 6gretim programinin etkili oldugunu, Talep Etme- Model
Olma tekniginin gecikmis dil ve konugma bozuklugu olan ¢ocuklara tagit isimlerini

ogretmede etkili oldugunu ve kaliciligin saglandigini gostermektedir.

Losardo ve Bricker (1994), tek denekli arastirma ydntemlerinden uyarlamali
doniistimlii uygulamalar modelini kullanarak gelisimsel geriligi ya da risk grubunda
olan ¢ocuklarin nesne ismi &grenme ve genelleme becerileri iizerinde Dogrudan
Ogretim ile Etkinlik Temelli Ogretim’in etkililik ve verimliliklerini karsilastirmislardir.
Arastirmaya yaslar1 44-66 ay arasinda degisen, gelisimsel geriligi ya da riski olan alti
cocuk katilmigtir. Bulgular farkli O6gretim yoOntemiyle Ogretimi hedeflenen nesne
isimlerinin edinim ve genelleme asamasinda yontemler arasinda farklilik oldugunu
gdstermektedir. Katilimcilar Dogrudan Ogretim Yontemi ile 6gretimi hedeflenen nesne
isimlerini daha hizl1 6grenmisler, ancak Etkinlik Temelli Ogretim ile grendikleri nesne

isimlerini daha kolay genelleyebilmislerdir.

Fox ve Hanline (1993), DOS’te kullanilan strateji ve teknikleri kullanarak erken
cocukluk doneminde gelisimsel yetersizligi olan g¢ocuklara gereksinim duyduklart
beceriler oyun igerisine gomerek oOgretimini hedeflemislerdir. Arastirma 4 yasinda
Down Sendromlu ve orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan iki erkek cocuk ile
yirlitilmistlir. Arastirmanin modeli tek denekli arastirma modellerinden davraniglar
arast ¢oklu baslama modeli ile yiiriitilmistir. Bulgular c¢ocuklarin hedeflenen
davraniglari DOS’te  kullanilan strateji ve tekniklerin oyun becerileri arasina

gdmiilmesiyle becerilerin kalicilik ve genellenmesinin saglandigini géstermistir.

Okul 6ncesi dénemde Dogal Ogretim Siireci’nin klinik ortamlarda yapilan
uygulamalarinda kullanilan strateji ve tekniklerin gocukarin gelisimi lizerindeki
etkililigine iligkin yapilan calismalar incelendiginde; ¢alismalarda katilimcilarin OSB,
gecikmis konusma bozuklugu, gelisimsel yetersizlik tanilari aldig1 goriilmektedir.
Yapilan calismalarda, s6z dncesi dil becerileri, alici ve ifade edici dil becerileri,
kaynastirmaya hazirlik becerilerinin edinim kalicilik ve genelleme agisindan

degerlendirilmistir. DOS’te kullanilan strateji ve teknikler, cevresel diizenlemeler,
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ipuclarimin belirtilen becerilerinin edinimi, kalicilig1 ve genelleme siireglerinde etkili
oldugu goriilmektedir. Etkinlik Temelli Ogretim ile Dogrudan Ogretimin Gomiilii
Ogretim ile sunularak alic1 dil becerileri iizerindeki etkililiginin karsilastirildig1 bir
calismada (Losardo ve Bricker, 1994), Dogrudan Ogretimin Gémiilii Ogretim ile
sunulmasimin edinim agisindan daha verimli, Etkinlik Temelli Ogretim’in ise genelleme
acisindan daha verimli oldugu sonucuna varilmistir. Bunun yani sira Dogal Ogretim
Stireci’nde kullanilan strateji ve tekniklerin tepki ipuglari ile kullanim1 arasinda

etkililik, verimlilik acisindan bir fark olmadig: goriilmektedir.

Okul Oncesi Kaynastirma Ortamlarinda Uygulanan Dogal Ogretim

Siirecinde Kullanilan Strateji ve Tekniklerin Ogretmen/Yetiskin Uzerinde
Etkililigine Iliskin Arastirmalar
Okul 6ncesi dgretmenlerinin kaynastirma ortamlarinda uygulanan DOS’te kullanilan
strateji ve tekniklerin etkililigine iligskin yurtdisinda yapilan bir¢ok c¢alisma
bulunmaktadir (Grisham-Brown, Schuster, Hemmeter ve Collins, 2000; Harjusola-
Webb ve Robbins, 2011; Kohler ve dig., 2001; Kohler, Strain, Hoyson ve Jamieson,
1997; Macy ve Bricker, 2007; Toelken ve Miltenberger, 2012). Ulusal alan yazinda
yapilmis bir ¢alismaya (Sucuoglu ve dig., 2015) rastlanmustir.

Toelken ve Miltenberger (2012), kaynastirma ortamlarinda egitim alan iki OSB
olan ¢ocuga, bagimsiz yasam becerilerini desteklemek amaciyla yardimeci personel
tarafindan sunulan ipucunun giderek artirilmasi ve Goémiilii Ogretim’in etkililigini
degerlendirmislerdir. Bu amacla arastirmaya katilan yardimci personele davranigsal
yaklasimlar, uygulamalar, model olma, geri c¢ekilme ve geri bildirim verme
uygulamalarindan olusan bir 6gretim paketi ile egitim gerceklestirilmistir. Arastirmaya
yaslar1 22-25 arasinda degisen iki yardimci personel ve yaglari 4-5 arasinda degisen iki
OSB olan ¢ocuk katilmistir. Arastirmanin modeli tek denekli arastirma modellerinden
davranislar arasi ¢oklu baglama modelidir. Bulgular yardime1 personele gdmiilii 6gretim
stratejilerini de icerecek sekilde sunulan ogretim paketinin, OSB olan bireylerin

bagimsiz yasam becerilerini artirdig1 yoniindedir.

Harjusola-Webb ve Robbins (2011), okuléncesi donemde calisan 6gretmenlere

igeriginde DOS ve bu siirecte dil ve iletisim becerilerinin égretiminde kullanilan strateji



20

ve tekniklerini igeren ogretim paketinin, OSB olan bireylerin dil ve iletisim becerileri
tizerindeki etkililigini degerlendirmislerdir. Aragtirmaya yaslar1 20-39 arasinda degisen
yedi 0gretmen ve yaslart 33-40 ay arasinda degisen ve OSB olan ii¢ erkek cocuk
katilmistir. Arastirmanin modeli tek denekli arastirma modellerinden katilimcilar arasi
coklu baslama modelidir. Bulgular 6gretmenlere sunulan &gretim paketi sonrasinda,
ogretmenlerin DOS’te kullamlan strateji ve teknikleri kullanma becerilerinde artis
oldugunu, arastirmaya katilan her cocugun ifade edici dil becerilerinde artis oldugunu

gostermistir.

Macy ve Bricker (2007) okul oncesi donemde kaynastirma Ogrencisi olan
cocuklarin BEP’lerinde yer alan sosyal becerileri gilinliikk rutinler i¢ine gomerek
cocuklarin bu becerileri edinim diizeyini degerlendirmislerdir. Arastirma bos zaman
etkinlikleri sirasinda gergeklestirilmistir. Arastirmaya kaynastirma ortaminda egitim
alan gelisimsel yetersizligi olan ii¢ erkek cocuk ve bu cocuklarin 6gretmenleri
katilmistir. Arastirmanin modeli tek denekli arastirma yontemlerinden AB modelidir.
Bulgular giinliik rutinler arasina gomiilen sosyal etkilesim becerilerinde ii¢ ¢ocugun de

hedeflenen becerilerinde ilerleme kaydettigini gostermistir.

Kohler vd. (2001), okuldncesi dénemde calisan 6gretmenlere sunulan DOS’e
iligkin 6gretim paketinin, OSB olan ¢ocuklarin sosyal etkilesim becerileri iizerindeki
etkililigini degerlendirmislerdir. Arastirmaya yaslar1 3-4 arasinda degisen dort OSB
olan birey, 35 normal gelisim gosteren akranlar1 ve bu Ogrencilerin 0gretmenleri
katilmistir. Arastirmanin uygulamasi 6grencilerin serbest zaman etkinlikleri sirasinda
10 dakikalik farkli etkinliklerde yiirtitiilmistiir. Arastirmanin modeli tek denekli
arastirma modellerinden ortamlar aras1 ¢coklu baslama modelidir. Aragtirmanin birinci
asamasinda Ogretmenlere arastirma ekibi tarafindan higbir destek sunulmadan giinliik
uygulamalar esnasinda gozlem yapilmais, ikinci evresinde d6gretmenler arastirmacilardan
giinliik geri bildirim ve destek almislardir. Aragtirmanin son evresinde ise 6gretmenlere
verilen geri bildirim ortamdan kaldirilmistir. Bulgular 6gretmenlere verilen geri bildirim
evresinde OSB olan c¢ocuklarin sosyal etkilesim becerilerinde artis oldugunu, iki OSB
olan bireyin farkli oyun ortamlarinda Ogrendigi sosyal etkilesim becerilerini
sergiledigini, iki OSB olan bireyin de 0Ogrendigi sosyal etkilesim becerilerinin

kaliciligini korudugu yoniindedir.
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Grisham-Brown vd. (2000), okuldncesi donemde calisan yardimeci personel
tarafindan gelisimsel geriligi olan cocuklara BEP’lerinde yer alan hedef becerileri
giinliik etkinlikler arasina gomerek 6gretimini hedeflemislerdir. Arastirma iki evreden
olusmaktadir. Arastirmanin ilk evresinde okuloncesinde ¢alisan yardimci personele
gomiilii 6gretimle birlikte sunulan tepki ipucu yontemlerinin kullanimi &gretilmistir.
Arastirmanin ikinci evresinde ise aragtirmaya katilan bireylerin BEP’lerinde yer alan iki
hedef davranisi segilip, bu davranmislarin yardimer personel tarafindan giinliik etkinler
arasina gomiilerek Ogretimi hedeflenmistir. Arastirmaya yaslar1 3-4 arasinda degisen,
isitme yetersizligi ve gelisimsel geriligi olan dort erkek ¢ocuk katilmistir. Arastirmanin
modeli tek denekli arastirma modellerinden katilimcilar arasi ¢oklu baslama modelidir.
Bulgular okuloncesi donemde calisan yardimer personelin gomiilii 6gretim stratejilerini
yiiksek uygulama giivenirligi ile kullanabildiklerini, arastirmaya katilan ¢ocuklarin

hedef davranislar1 edindikleri yoniindedir.

Kohler vd. (1997), gelisimsel geriligi olan ¢ocuklara BEP’lerinde yer alan hedef
becerileri  Ogretmenlerin  ve  akranlarmmin  birlikte  Ogretiminin  etkililigini
degerlendirmislerdir. Arastirma iki evreden olusmaktadir. Arastirmanin ilk evresinde
ogretmenler 10 OSB olan ¢ocugun BEP’lerinde yer alan hedef beceriler icin DOS’te
kullanilan strateji ve teknikleri kullanarak Ogretmeleri hedeflenmis, arastirmacilar
ogretmenlere gerekli destegi vermislerdir. Arastirmanin ikinci evresinde ise gretmenler
hedef becerileri Ogretirken, ayn1 zamanda akran model, isbirligi gibi teknikleri de
kullanmalar1 6gretilmistir. Arastirmanin kalicilik evresinde ise dgretmenlere herhangi
bir destek ya da ipucu sunulmamistir. Arastirmanin modeli tek denekli arastirma
modellerinden ortamlar arast coklu baslama modelidir. Bulgular 6gretmenlerin
kendilerine sunulan 6gretim paketi sonrasinda DOS’te kullanilan strateji ve teknikleri

daha etkili kullanmaya basladiklarin1 gostermistir.

Okul 6ncesi déSnemde uygulama ortamlarinda dgretmen/yetiskinlerin DOS’ii
uygulama diizeyleri ve ¢ocuklarin hedeflenen becerileri edinimine iligkin yapilan
caligmalar incelendiginde; uluslarasi pek ¢ok ¢alismanin yapildigi ancak ulusal alan
yazinda bir ¢aligmanin yapilmis oldugu goriilmektedir. Sucuoglu vd. (20015) yaptig1
calismada 14 okul 6ncesi egitim kurumunda gorev yapan 30 6gretmen katilimct
olmustur. Arastirmacilar 6gretmenlere hazirladiklar: Okul Oncesi Kaynastirma

Programi kapsaminda hazirladiklar1 her hafta ii¢ saat stiren 16 haftalik grup egitim



22

sunulmustur. Sunulan egitim programinin 6ncesinde ve sonrasinda 6gretmenlerin
kaynastirmaya yonelik bilgileri, engellilere yonelik tutumlari, 6grenci- 6gretmen
iliskileri, sinif yonetimi ve uygulamalarini gozleme dayali degerlendirmeler yapilmustir.
Okul 6ncesi dgretmenlerin aldiklar1 egitim sonrasinda Okul Oncesi Kaynastirma
Programi’nin igerisinde yer alan Dogal Ogretim Stratejileri’ne iliskin bilgi diizeylerinde
art1s oldugu belirtilmektedir. Ogretmenlerden iki tanesinin uygulamalarinda olumlu
yonde gelisim oldugu belirlenirken, 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun uygulamalarina

ogrendikleri bilgileri yansitmakta sinirli kaldiklar1 belirlenmistir.

Uluslarasi alanyazinda uygulama ortamlarinda yetiskinlerin uygulamalarinin
etkililigi ve kullanimina iliskin yapilan ¢aligmalarda katilimcilarin 6gretmenler ve
yardimc1 personel oldugu, calisilan cocuklarin OSB, gelisimsel yetersizlik ve isitme
yetersizligi tanilarina sahip olduklari goriilmektedir. Aragtirmalarda 6gretmenlere ya da
yardimci personele hazirlanan paket programlarin sunuldugu ve uygulamalarina iliskin
geri bildirim siirecinin gergeklestirildigi belirtilmektedir. Arastirma sonuglar1 6gretmen
ve yardime1 personelin uygulamalarinda DOS e iliskin hazirlanan paket programda
ogrendikleri strateji ve teknikleri kullanimlarinin gelistigini, uygulama giivenirliklerinin
yiiksek oldugunu ve ¢ocuklar i¢in belirlenen hedef becerilerinin ediniminin
gerceklestigi yoniindedir. Calismalarda cocuklar i¢in belirlenen hedef becerilerin sosyal

etkilesim becerileri ve dil becerileri oldugu goriilmektedir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Dogal Ogretim Siirecine iliskin Gériislerinin,
Bakis Acilarinin ve Gereksinimlerinin Belirlendigi Arastirmalar
Okul dncesi 6gretmenlerinin DOS’e iliskin goriislerinin bakis agilar ve
gereksinimlerinin belirlendigi arastirmalar yurt disinda yapilan bir¢ok arastirma
bulunmakla beraber ulusal alanyazinda oldukg¢a siirlidir (Horn ve dig., 2000; Noh,
Allen ve Squires, 2009; Ozen ve dig., 2013; Pretti-Frontczak ve Bricker, 2001; Roberts,
Bailey ve Nychka, 1991; Schwartz, Carta ve Grant, 1996; Smith ve dig., 2004;
Sucuoglu ve dig., 2013; 2014).

Noh vd. (2009) okul 6ncesi 6gretmenlerinin rutin etkinlik ve gegislere
Ogrencilerin amaglarini ne siklikla gémdiiklerini aragtirmislardir. Aragtirmada 6 okul
oncesi 6gretmeninin uygulamalar1 haftanin her giinii 3 saat video kaydina alinmis ve

analiz edilmistir. Aragtirma sonuglarina gore 6gretmenlerin her 20 dakika 7.87 kez
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cocuklarin amaclarimi gomdiikleri belirlenmistir. Bunun yani1 sira 6gretmenler
cocuklarin amaglarini gegis ve rutinlerden daha ¢ok etkinliklere gomdiikleri ortaya

cikmustir.

Smith vd. (2004), okul 6ncesi kurumlarda yetersizligi olan 6grencilere sunulan
dil miidahale stratejilerinin hangilerinin nasil kullanildigini belirlemek amaciyla bir
arastirma yiirtitmiiglerdir. Arastirmaya toplam 39 okul dncesi 6gretmeni katilmistir.
Ogretmenlerin beslenme etkinligi ve serbest zaman etkinligi sirasindaki uygulamalar
video kaydina alinmis ve incelenmistir. Ogretmenlerin dil gelisimini dogrudan
destekleyen stratejiler (genisletme, akran etkilesimi vb.) yerine daha ¢ok dil gelisimini
dogrudan destekleyen stratejilere zemin hazirlayan stratejileri (yanitlayici olma, duyarl
olma...vb) kullandiklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin serbest zaman etkinligi sirasinda
beslenme etkinligine kiyasla daha fazla 6gretim firsat1 olusturduklar belirtilmistir.
Ogretmenlerin egitim diizeylerinin artmasi ile olusturduklar1 gretim firsatlarinin

artmasi arasinda anlaml bir iliski bulunmustur (Smith, ve dig., 2004).

Pretti-Frontczak ve Bricker (2001) okul 6ncesi 6gretmenlerinin giinliik
etkinliklerin igerisinde ¢ocuklarin gereksinimlerini gomebilmelerine iliskin bir
arastirma yiiriitmiislerdir. Arastirmaya 7 6gretmen katilmustir. Ogretmenlere dogru
amag secebilmeye ve etkinliklerin igine belirlenen amaci gomebilmeye iliskin egitimler
verilmistir. Her bir 6§retmenin uygulama sirasinda ¢ekilen video kayitlari alinarak
incelenmistir. Ogretmenlerin ortalama olarak 120 dakikalik ders siiresince 12 defa
cocuk icin belirlenen amac1 gémdiigii belirlenmistir. Ogretmenlerin vakitlerinin %55’ini
hedef ¢ocukla ge¢irdigi ancak bu siirenin %15’inde ¢ocuk i¢in belirlenen amaci
gdmdiigii belirlenmistir. Hedef ¢ocuklarin en ¢ok serbest grup etkinliklerine katildig:
(%51.80), yapilandirilmis etkinliklere daha az katildiklar1 (%17) belirlenmistir.
Ogretmenlerin ¢ocuk icin belirlenen amaci gesitli etkinliklere ggmme konusunda
yeterince yaratict olmadiklari eklenmistir. Ogretmenlerin en ¢ok kullandiklar: stratejiler;
soru sorma, sozel model olma oldugu belirtilirken, en sik hedef 6grenci ile bire bir vakit

gecirilirken gdmmiilii 6gretim yapildig: belirtilmistir.
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Roberts vd. (1991) ve Schwartz vd. (1996) okul 6ncesi siniflarinda kaynastirma
ogrencisi ile 0gretmenin etkilesimlerini dil baglaminda gézlemlemislerdir. Roberts vd.
(1991) 6gretmenlerin bazi kolaylastirict stratejileri kullandiklarini ancak bu stratejileri
etkili kullanamadiklarini belirlemislerdir. Schwartz vd. (1996) ise okul 6ncesi
Ogretmenlerinin giin igerisinde dnerilen uygulamalar1 ne siklikla kullandiklarini
belirlemislerdir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin uygulamalar sirasinda 6grenciler i¢in %25
- %89 arasinda degisen oranda 6grenme firsati yarattiklar belirlenmistir. Ayrica
arastirma da 0gretmenlerin hafif diizeyde yetersizligi olan ¢cocuklarla grup
etkinliklerinde, agir diizeyde yetersizligi olan ¢ocuklarla bire bir dil gelisimini
desteklemeye yonelik ¢alismalar yaptiklari ortaya konmustur (Schwartz ve dig., 1996).
Swartz vd. ayni ¢alismanin igerisinde ikinci bir ¢aligsma olarak ¢cocuklarin dil gelisimini
destekleyen ve Onerilen stratejilerle ¢ocuklarin dil gelisimi arasinda anlamli bir iligki
bulmuslardir. Dil gelisiminde daha fazla basaris1 olan ¢cocuklarin; dogal baglamlarda
iletigsim kurma, akranlari ile etkilesim ve bir konu hakkinda paylasim yapma

firsatlarinin bu stratejilerle desteklendigi goriilmiistiir (Schwartz ve dig., 1996)

Ulusal alan yazinda okul dncesi 6gretmenlerinin DOS’e iliskin goriislerinin,
bakis acilarinin ve gereksinimlerinin belirlendigi ¢alismalar Sucuoglu vd. (2013), Ozen

vd. (2013) ve Sucuoglu vd.(2014)’nin yaptig1 calismalarla sinirlidir.

Sucuoglu vd. (2014)’nin yaptiklar arastirmada okul dncesi 6gretmenlerinin
kaynastirmaya iliskin bilgilerini KBT kullanarak belirlemislerdir. Calismaya 169 okul
oncesi 6gretmeni katilmistir. KBT ye gore 6gretmenlerin kaynastirmaya iliskin bilgi
gereksiniminin en fazla oldugu alanlar; firsat 6gretimi, ailelerle ¢caligsma,
bireysellestirilmis egitim plan1 hazirlama, siif ve davranig yonetimi, dogal 6gretim
stratejileri olarak belirlenmistir. Aragtirma sonucu olarak 6gretmenlerin kanita dayali
Ogretimsel stratejileri, gomiilii 6gretim, etkinlige dayali 6gretim ve akran aracili 6gretim
gibi dogal 6gretim yontemleri konusunda hizmet 6ncesi egitim almasinin 6zel
gereksinimli 6grencilere ve okul dncesi kaynastirmasinin basarisini arttirmasi agisindan

Onerilmistir.

Sucuoglu vd. (2013)’nin yaptiklar1 arastirmada sinifinda kaynastirma 6grencisi
bulunan 30 okul 6ncesi 6gretmeniyle calisilmistir. Arastirma da, arastirmacilarin

TUBITAK projesi kapsaminda gelistirdikleri Kaynastirma Bilgi Testi (KBT) ve



25

Kircaali-iftar (1996) tarafindan uyarlamasi yapilan Kaynastirmaya iliskin Gériisler
Olgegi’nin Tiirkge Formu kullanilarak okul dncesi 6gretmenlerinin bilgi diizeyleri ile
kaynagtirmaya iliskin goriisleri arasinda bir iliskinin olup olmadig1 arastirilmistir.
Aragtirmaya gore 0gretmenlerin bilgi diizeyi ile kaynastirmaya iliskin olumlu ya da
olumsuz goriise sahip olmalar1 arasinda herhangi bir iliski bulunamamastir.
Ogretmenlerin kaynastirmaya iliskin bilgileri KBT ile 6l¢iilmiistiir. KBT,
kaynastirmaya iliskin; (1) kaynastirma ve 6zel gereksinimli ¢ocuk, (2) degerlendirme ve
uyarlama, (3) dogal 6gretim stratejileri, (4) dil ve iletisim becerilerini destekleme, (5)
siif ve davranis yonetimi, (6) ailelerle ¢aligma olmak tizere alt1 alana iligkin
hazirlanmis sorulardan olugsmaktadir. Buna bagli olarak 6gretmenlerin 6gretmenlerin
siiflarinda kullanabilecegi dogal 6gretim stratejileri, 6zel gereksinimli cocuklarin
aileleri ile ¢alisma, dil ve konusma becerilerini destekleme ve sinif yonetimi

konularinda bilgi gereksinimi oldugu ortaya konmustur.

Ozen vd. (2013)’nin yaptiklar1 arastirmada sinifinda kaynastirma dgrencisi
bulunan 10 okul 6ncesi 6gretmeni ile calisilmistir. Arastirmanin hedefi, okul dncesi
ogretmenlerinin siiflarinda yaptiklarin 6gretim uygulamalarinin belirlenmesi ve
ogretmenlerin yaptiklar1 uygulamalarmimn DOS’te kullanilan Etkinlik Temelli
Ogretim’in ilkeleri agisindan degerlendirilmesidir. Arastirmada veri toplama amaciyla
yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. Aragtirma sonucunda dgretmenlerin
DOS’ii siniflarinda kullandiklari; ancak, sistematik olarak uygulanmadigi ve

Ogretmenlerin bu baglamda bilgi gereksinimi oldugu ortaya konmustur.

Uluslarasi alan yazinda uygulama ortamlarinda gorev yapan 6gretmenlerin dogal
Ogretim siirecine iligkin uygulamalariin niteligini ve gereksinimlerini nitel olarak
degerlendirildigi calismalar bulunmaktadir. Bu calismalarda dgretmenlerin DOS’te
kullanilan strateji ve tekniklerden hangilerini kullandiklari, glinliik rutin, etkinlik ve
gecisler sirasinda ne oranda 6grenme firsatlar1 olusturabildikleri, hangi etkinlik, gecis ve
rutinleri daha ¢ok kullandiklari, 6zel gerkesinimli 6grenciyle gegirdikleri siirenin ne
kadar oldugu ve grup etkinliklerinde mi bireysel zamanlarda mi1 daha ¢ok zaman
gegcirdikleri, 6zel gereksinimli 6grenciye yonelik amag belirleme ve amaci etkinlik,
rutin, gecislere gdbmme nitelikleri incelenmistir. Ogretmenlerin kullandiklar stratejilerin
dil gelisimini destekleyen stratejilerden daha ¢ok bu stratejilere zemin hazirlayan

stratejileri kullandiklar belirlenmistir. Ogretmenlerin 6grenme firsat1 olarak en ¢ok
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etkinlikleri kullandiklar1 goriilmektedir. Yetersizlik diizeyi hafif olan 6grencileriyle
grup etkinliklerinde, yetersizlik diizeyi agir olan 6grencileriyle bireysel olarak
etkilesime girdikleri belirtilmektedir. Bunun yani sira 6grencilerin 6grenme firsatlariyla
en st diizeyde karsilastig1 etkinligin serbest zaman etkinligi oldugu goriilmektedir. .
Swartz vd. (1996) yaptiklari arastirma da 6gretmenlerin giinliik etkinlik, ge¢is ve rutin
stiresinin %25 - %89 arasinda, Pretti Frontczak ve Bricker (2001) yaptiklar1 aragtirma
da; 120 dakikalik etkinlik siiresi boyunca ortalama 12 kez, Noh vd. (2009) yaptiklar
arastirma da 20 dakikalik etkinlik siiresi boyunca ortalama 7.87 kez 6grenme firsatlar
olusturduklari ortaya ¢ikmistir. Bu durum 6gretmenlerin giinliik rutin, etkinlik ve
gecisler boyunca farkli oranlarda 6grenme firsatlari olusturdugunu gostermekle beraber

uygulama giivenirligi agisindan carpict bir bulgu olarak degerlendirilebilir.

Ulusal alan yazinda uygulama ortamlarinda gorev yapan dgretmenlerin DOS’e
iligkin bilgileri ve gereksinimlerini, gorlislerini inceleyen sinirlt sayida ¢aligma
bulunmaktadir. Yapilan galismalarda 6gretmenlerin DOS’te kullanilan strateji ve
teknikler, ¢evresel diizenlemeler, ipuglarina iliskin bilgi gereksinimi oldugu,
ogretmenlerin DOS’e iliskin strateji ve teknikleri sistematik olarak kullanmadiklari

belirlenmistir.

Problem Durumu

Erken ¢ocukluk déoneminde kaynastirma uygulamalarinin 6nem kazanmasi ile birlikte,
kaynastirma ortamlarinda sunulan 6gretim yaklasimlarinda degisimler olmaya
baslamistir. Bu degisimler 6gretmen merkezli ve yonlendiriciligi olan yaklagimlardan
ziyade oyun temelli, cocuk merkezli yaklagimlara yerini birakmaya baslamistir
(Hemmeter, 2000). Tirkiye’de MEB (2013) tarafindan gelistirilen ve kullanilan Okul
Oncesi Egitim Programi; gelisimsel bir program olmasi, 6grencilerin gereksinimleri ve
ilgileri dogrultusunda dgretmenin planini diizenleme esnekligi saglamasi, programin
oyun, problem ¢ozme ve yaraticilik temelli olmasi, rutin, etkinlik ve gegislerin 6§renme
ortami olarak kullanilmas1 bakimindan DOS ile paralellik gostermektedir. DOS, okul
oncesi kaynastirma uygulamalarinda kullanilmasi1 6nerilen bir uygulamadir (DAP,
2009; NAC, 2015; NPDCI, 2009). Alanyazin incelendiginde DOS’te kullanilan strateji
ve tekniklerin etkililigine iliskin pek ¢ok calismanin yapildig1 goriilmektedir
(Bakkaloglu, 2008; Berkeban, 2013; Boots ve dig., 2014; Christensen-Sandfort ve
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Whinnery, 2013; Fox ve Hanline, 1993; Giizel-Ozmen, 2005; Kurt ve Tekin-iftar, 2008;
Losardo ve Bricker, 1994; Odluyurt, 2011; Odluyurt ve Batu, 2010; Sahin, 2015
Togram, 2004). Uluslararas alanyazinda DOS ve DOS’te kullanilan tekniklerin
kaynastirma uygulamalar1 sirasinda kullaniminin etkililiklerine iliskin birgok ¢alisma
bulunmaktadir (Grisham-Brown ve dig., 2000; Harjusola-Webb ve Robbins, 2011;
Kohler ve dig., 2001; Kohler ve dig., 1997; Macy ve Bricker, 2007; Toelken ve
Miltenberger, 2012). Ulusal alan yazinda kaynastirma uygulamalarinda DOS ve bu
stirecte kullanilan strateji ve tekniklerin etkililiklerine iligkin bir ¢calismaya
rastlanmamistir (Sucuoglu ve dig., 2015). Ulkemizde okul 6ncesi dgretmenlerinin
kaynastirmaya iliskin bilgi gereksinimlerinin oldugu yapilan arastirmalarla ortaya
konmaktadir (Altun ve Giilben, 2009; Ozdemir ve Ahmetoglu, 2012; Seger,2010;
Sigirtmac, Hos ve Abbak, 2011; Sucuoglu ve dig. 2013; 2014; Tufan ve Yildirim,
2013). Ancak okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirma uygulamalarinda ne tiir
uygulamalar yaptiklarin1 ve DOS baglaminda ne tiir gereksinimlerinin oldugunu ve
bakis agilarmni belirleyen sinirh sayida (Ozen ve dig., 2013; Sucuoglu ve dig., 2013;
2014) ¢alisma vardir. Sucuoglu vd. (2013; 2014) yaptiklar1 aragtirmalarda KBT
kullanarak 6gretmenlerin dogal 6gretim stratejilerinin de oldugu alt1 alana iliskin bilgi
diizeylerini incelemistir. Ozen vd. (2013) yaptiklar1 arastirmada 6gretmenlerin
siniflarinda kullandiklar1 6gretimsel siiregleri, DOS’te kullanilan Etkinlik Temelli
Ogretim ilkeleri agisindan degerlendirmislerdir. Bu bakimdan alanyazinda kaynastirma
uygulamalarinda kullanilmas1 énerilen DOS’iin etkililigine iliskin {ilkemizde bir
calismanin olmamasi, okul &ncesi 6gretmenlerinin DOS’e iliskin gereksinimlerini ve
bakis agilarini belirleyen sinirl sayida ¢alisma olmasi nedeniyle yapilan ¢aligma gerekli
goriilmiistiir. Arastirmada kaynagtirma uygulamalar: sirasinda okul 6ncesi
ogretmenlerin DOS e iliskin gereksinimlerinin ve bakis agilarinin belirlenmesi yoluyla
durum tespitinin yapilmasinin ileride yapilacak olan ¢aligmalara yol gdsterecegi

diistiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci daha 6nce Dogal Ogretim Siireci’ne iliskin herhangi bir egitim

almamis ve siifinda 6zel gereksinimli 68rencisi olan okul dncesi 6gretmenlerinin dogal
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ogretim siirecine (DOS) iliskin bakis agilarmni belirlemektir. Bu arastirmada asagidaki

sorulara yanit aranmistir.

1. DOS’e iliskin daha &nce egitim almamis ve sinifinda dzel gereksinimli
ogrencisi olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin uygulama yonelik nasil planlama

yapmaktadir?
1.1.  Ogretmenler 6grencilerini hangi yollarla degerlendirmektedirler?

1.2.  Ogretmenler 6zel gereksinimli 6grencinin giiglii yonlerini ve

gereksinimlerinin farkinda midirlar?

1.3.  Ogretmenler 6zel gereksinimli 6grencisinin dzelliklerini goz

onilinde bulundurarak planlama yapmakta midirlar? Nasil?
1.4.  Ogretmenler aile katilimini nasil planlamaktadirlar?

2. DOS’e iliskin daha dnce egitim almamis ve smifinda 6zel gereksinimli
ogrencisi olan okul dncesi 6gretmenlerinin uygulama siireci nasil

gerceklemektedir?

2.1.  Ogretmenlerin uygulamalar1 DOS’iin 6zelliklerine iliskin izler

tasimakta midir?

2.2.  Ogretmenler DOS’te kullanilan strateji ve teknikler, cevresel

diizenlemeler, ipuclarini kullanmakta midirlar?

3. DOS’e iliskin daha dnce egitim almamuis ve sinifinda dzel gereksinimli
ogrencisi olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin aile katiliminin etkisini nasil

degerlendirmektedir?

3.1.  Ogretmenler aile katilminn ¢ocuk iizerindeki etkisini nasil

degerlendirmektedirler?

3.2.  Ogretmenler aile katiliminm ailelere etkisini nasil

degerlendirmektedirler?

3.3.  Ogretmenler aile katiliminin kendilerine olan etkisini nasil

degerlendirmektedirler?
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Arastirmanin Onemi

Okul 6ncesi donemde bagarili bir kaynastirma uygulamasi hem 6zel gereksinimli
cocuklarin hem de normal gelisim gosteren ¢ocuklarin gelisimlerini desteklemektedir
(Guralnick, 2001). Basarili bir kaynastirma uygulamasi i¢in, 6gretmen ve 6gretmenin
kullandig1 6gretimsel siirecler anahtar bir dneme sahiptir (Kircaali-iftar ve Batu, 2007).
DOS, okul éncesi kaynastirma uygulamalarinda dnerilen bir uygulamadir (DAP, 2009;
NAC, 2015; NPDCI, 2009). Bu baglamda, sinifinda 6zel gereksinimli 6grencisi olan
okul 6ncesi dgretmenlerinin DOS’e iliskin goriislerini, var olan durumun belirlenmesi,
gereksinim ve Onerilerinin ortaya konulmasinin ulusal ve uluslararasi alanyazina katki
saglayacagi diistinlilmektedir. Bunun yani sira, ulusal boyutta uygulamaya doniik olarak
miidahale programlarinin ve hizmet i¢i egitim programlarinin igerigine yon verebilecegi

distiniilmektedir.

Smirhliklar
Bu arastirma Eskigehir il merkezinde gorev yapan siifinda 6zel gereksinimli 6grencisi

olan 15 okul dncesi 6gretmenin goriislerinin alinmasiyla sinirhdr.
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IKiNCi BOLUM

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, arastirmanin yapildigi okullarin ve 6gretmenlerin
belirlenmesi ve 6zellikleri, veri toplama aracinin gelistirilmesi, verilerin toplanma

stireci, verilerin dokiimii ve analizi yer almaktadir.

Arastirma Modeli

Bu arastirmanin amaci, sinifinda 6zel gereksinimli 6grencisi olan okul dncesi
ogretmenlerinin DOS’e iliskin bakis agilarini belirlemektir. Arastirma betimsel olarak
desenlenmis olup, verilerin toplanmasi amaciyla yari-yapilandirilmis gériisme teknigi
kullanilmistir. Aragtirma verilerinin analizi tiimevarim yoluyla analiz edilmistir.
Arastirma verilerinin analizi ve bulgularin yorumlanmasi sirasinda arastirmacinin

tuttugu arastirma giinliiklerinden ve saha notlarindan yararlanilmistir.

Gorligme tekniginin farkli sekillerde siiflandirildigi gortilmektedir (DiCicco-
Bloom ve Crabtree, 2006; Karasar, 2011; Yildirim ve Simsek, 2011). Egitim
bilimlerinde goriisme tekniginin yaygin olarak; yapilandirilmamis goriisme, yari-
yapilandirilmis goriisme ve yapilandirilmamis goriisme seklinde siniflandirildigi
goriilmektedir (Tirniikli, 2000). Yari-yapilandirilmis gériismede arastirmaci sorularini
taslak olarak hazirlamakta; ancak, goriismenin akigina gore sorular1 goriisme sirasinda
tekrar diizenleyebilmekte, sorusu sorulmadan alinan cevap olursa o soruyu
sormayabilmektedir ( DiCicco-Bloom ve Crabtree, 2006, Tiirntiklii, 2000). Yari-
yapilandirilmis goriisme, goriismeyi yapan kisinin esnek olmasini, goriisiilen kisinin ise
rahatca cevap vermesine olanak saglamaktadir. Yari-yapilandirilmis goriisme ile elde
edilen veriler derinlemesine analiz edilebilecegi gibi, elde edilen verilerin sayisal olarak
sunulmasi da miimkiin olabilmektedir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve

Demirel, 2010; Gay, Mills ve Airasian, 2009).
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Bu aragtirmada, 6gretmenlerin konuya iliskin bakis agilarini belirleyebilmek ve
stirec igerisinde derinlemesine bilgi elde etmek amaciyla yari-yapilandirilmis goriisme

tekniginden yararlanilmistir.

Katilmcilar
Aragtirmanin katilimcilar1 arastirmaci ve goriisme yapilmasina goniillii 6gretmenlerdir.
Bu boliimde arastirmacinin 6zelliklerine, arastirmaya katilan okullarin belirlenmesi ve

katilimc1 6gretmenlerin 6zelliklerine iligkin bilgilere yer verilmistir.

Arastirmacinin Ozellikleri

Aragtirmaci, 2011 Anadolu Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi Programi ve Zihin
Engelliler Ogretmenligi Yandal Programi’ndan mezundur. Arastirmaci 2012 yilindan
itibaren Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ozel Egitim Anabilim Dali
Erken Cocuklukta Ozel Egitim programinda yiiksek lisans yapmaktadir. Arastirmaci
Nitel Arastirma Y ontemleri dersini almis olmakla birlikte, arastirma siiresince uzman

goriisiine bagvurmustur.

Arastirmaci goriisme sorularini hazirlamak amaciyla DOS’e iliskin bilgi ve
deneyimini arttirmak i¢in 7 Temmuz 2015 — 19 Agustos 2015 tarihleri arasinda
Amerika Birlesik Devleri Oregon Eyaleti Eugene kentindeki Oregon Universitesi’ne
bagli Clinical Service Building’deki uzmanlardan dogal 6gretim uygulamalarina iliskin
seminerler almistir. Arastirmaci Clinical Service Building’de gerceklestirilen DOS’iin
kullanildig1 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik grup egitimlerini gézlemlemis ve
bolgede risk altindaki gocuklart degerlendiren ve destek sunan Early Childhood CARES
kurumuyla iletisime ge¢mistir. Early Childhood CARES araciligiyla eve dayali ve
kuruma dayali DOS’iin kullanldig1 uygulamalar1 gézlemlemistir. Arastirmaci
uygulamacilarla goriismiis ve DOS’iin uygulanisina iliskin fikir aligverisinde
bulunmustur. Ayn1 zamanda bolgede kaynastirma uygulamalarinin gergeklestigi iki
anaokulu ile goriismiis ve kaynastirma ortamlarindaki uygulamalar1 da gozlemlemistir.

Yapilan goriismeler ve gozlemlere iligskin gozlem cizelgesi (EK-1) ekte sunulmustur.

Gorlismeler yapilmaya baslamadan dnce arastirmaci nitel aragtirmalar

konusunda uzman olan bir 6gretim elemanindan 9 Ekim 2015 giinii 14:00-15:30
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arasinda on goriisme yapilmadan 6nce goriisme teknigine iliskin egitim almistir

(Arastirma Giinliigt, 9.10.2015).

Arastirmaya Katilan Okullarin ve Katihmcilarin Belirlenmesi

Bu arastirma, Anadolu Universitesi 1505E447 Bilimsel Arastirma Projesi ve Tiirkiye
Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu (TUBITAK) 1001 Programi (114K 164)
tarafindan desteklenmektedir. Bu baglamda, arastirmanin Eskisehir il Merkezi’ndeki
anaokullarinda ve anasiniflarinda gorev yapan 6gretmenler ile yiiriitiilebilmesi igin
gerekli izinler alinmistir (EK-2). Bu dogrultuda, Milli Egitim Midurliigi niin resmi
internet sayfasindan okullarin listesine ve iletisim bilgilerine ulagilmistir. Arastirmaci
15 Ekim 2015 ve 16 Ekim 2015 tarihleri arasinda 9 anaokulu ve 3 anasinifini telefonla
aramis, okul yoneticilerine yapmayi planladigi calismayi agiklamistir. Okul
yoneticilerinin talebi iizerine arastirmaci elektronik posta yoluyla kisaca kendini tanitan,
goriismelerin ortalama ne kadar siire gerceklesebilecegine iliskin bilgi veren gerekli izin
belgelerini ve aragtirmada kullanilacak olan s6zlesme formunu (EK- 3) igceren bir yazi
gondermis, arastirma kapsaminda sinifinda 6zel gereksinimli 6grencisi olan ve
arastirmaya katilmaya goniillii olabilecek 6gretmenlerin belirlenmesini talep etmistir.
Iletisime gegilen 12 kurumdan bes kurum gériisme yapmaya goniillii §gretmenin
olmadigini belirtmistir. Gorligme yapmaya goniillii 6gretmenlerinin oldugunu belirten
yedi kurumdan toplam 23 6gretmen goniillii olmustur. Arastirmaci bir kurumdan 14
O0gretmenin goniillii olmas1 nedeniyle uzman goriisiine basvurmustur. Bunun iizerine,
bir kurumdan goniillii olan 14 6gretmen ile goriismek yerine 7 6gretmenle goriigme
yapilmasinin aragtirmanin amaci i¢in daha uygun olacagina karar verilmistir (Arastirma
Giinliigt, 19.10.2015). Goriisme yapilmasi kararlastirilan 16 6gretmenlerden birinin
daha 6nce Dogal Ogretim Calistay1’na katilmis olmasi nedeniyle gdriisme
yapilmamasina karar verilmistir. Bu baglamda, toplam 15 6gretmen ile goriismeler
gerceklestirilmistir. Tablo 3’te goriismelerin yapildigi kurumlarin tiirlerine ve

kurumlardan katilan 6gretmen sayilarina yer verilmistir.



Tablo 3. Arastirmaya Katilan Okullara Iliskin Bilgiler ve Okullardan Arastirmaya
Katilan Géniillii Ogretmen Sayist
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OKkulun Yeri ve Tiirii Goniillii Ogretmen Sayisi
Eskigehir il merkezinde A anasinifi 1

Eskigehir il merkezinde B anasinifi 1

Eskisehir il merkezinde C anasinifi 1

Eskisehir il merkezinde D anaokulu 1

Eskisehir il merkezinde E anaokulu 4

Eskigehir il merkezinde F anaokulu 7

Toplam Ogretmen Sayisi 15

Katihmcilarin Ozellikleri

Arastirmaya toplam 15 goniilli 6gretmen katilmigtir. Katilimcilarin 6zellikleri
goriigmeye baglanmadan 6nce 6gretmenlerin doldurmalari igin verilen “Kisisel Bilgi

Formu” da verdikleri bilgilere dayanarak belirtilmistir.

Katilimer 6gretmenlerin tiimiiniin en az bir y1l olmak tizere 6zel gereksinimli
Ogrencisi ile deneyimi vardir. Bunun diginda 6gretmenlerin 2015-2016 Giliz donemi

icerisinde siniflarinda en az bir 6zel gereksinimli 6grencisi bulunmaktadir.

Tablo 4’de goriildiigii iizere arastirmaya katilan 6gretmenlerden 1’1
Bulgaristan’da bir {iniversitede okumus olup, Cocuk Gelisimi Programi onlisans
mezunudur. Diger katilimcilarin hepsi lisans mezunudur. Lisans mezunu olan
ogretmenlerden 11°i Okul Oncesi Ogretmenligi Programi, 2’si Cocuk Gelisimi
Programi, 1’1 Cocuk Gelisimi ve Ev Ekonomisi Programi mezunudur. Arastirmaya

katilan 6gretmenlerin tamami1 kadindir. Katilimcilarin yas araligi 27 ile 57 arasinda

degismekte olup, ortalama yaslar1 34’tiir. Katilimcilarin mesleki deneyimleri 2 yil ile

26 y1l arasinda degismekte olup, ortalama mesleki deneyimleri 10 yildir. Katilimeilarin

0zel gereksinimli 6grencilerle olan deneyimleri 2 yil ile 13 y1l arasinda degigsmekte
olup, ortalama 6zel gereksinimli 6grenci ile olan deneyimleri 4 yildir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin 13’{iniin dil ve konusma bozuklugu olan 6grencilerle, 11’inin

zihinsel yetersizligi olan 6grencilerle, 7’sinin yaygin gelisimsel bozuklugu olan

Ogrencilerle, 5’inin dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan 6grencilerle, 5’inin
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ortopedik yetersizligi olan 6grencilerle, 5’inin igitme yetersizligi olan 6grencilerle,
1’inin stiregen hastalig1 olan 6grencilerle deneyimi bulunmaktadir. Arastirmaya katilan
O0gretmenlerin egitim vermeyi siirdiirdiikleri siniflarin 7°si 5 yas, 4’1 4 yas, 3’1 3 yas,
1’1 6 yas grubudur. Katilimcilarin egitim verdikleri siniflardaki 6grenci sayisi; 12 ile 24

arasinda degismekte olup, katilimcilarin siniflarinda bulunan ortalama 6grenci sayisi
19°dur.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin tamami daha 6nce DOS e iliskin bir egitime
katilmadiklarini belirtmislerdir. Katilimcilardan 11°1 sabahe1 (7.30-12.00), 4’1 6glenci
(12.30-17.30) olarak gorev yapmaktadir.



Tablo 4. Katiimc1 Ogretmenlere Iliskin Kisisel Ozellikler
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Kod Adi Yas Cinsiyet ~ Ogrenim  Mezun Olunan  Yil Olarak Ozel Calisilan Ogrencilerin Yas Sinif
Durumu Bolim Mesleki Gereksinimli Tanilar Grubu Mevcudu
Deneyim Ogrenciler ile
Yil Olarak
Caligma
Deneyimi
1. Zeyno 38 K Lisans Coc. Gels. 18 5 ZY- YGB-DEHB 5 16
2. Seher 57 K Onlisans  Coc. Gels. 26 6 IY- ZY-DEHB 5 24
3. Yonca 36 K Lisans Coc. Gels. 16 13 OY-DEHB-DKB-YGB 5 23
4. Derya 28 K Lisans Ok. Onc. Ogrt. 6 5 DKB-ZY-OY-SH-YGB 4 17
5. Rana 28 K Lisans Ok. Onc. Ogrt. 7 4 DKB-OY 4 16
6. Hadise 33 K Lisans Ok. Onc. Ogrt. 11 6 YGB-1Y-DKB-OY-ZY 3 20
7. Sevim 28 K Lisans Ok. Onc. Ogrt. 8 4 YGB-DKB-ZY-OY-IY 5 15
8. Zehra 36 K Lisans Ok. Onc. Ogrt. 7 2 ZY-DKB 3 19
9. Cansu 30 K Lisans Ok. Onc. Ogrt. 7 4 DKB-OY-ZY 3 19
10. Nermin 33 K Lisans Ok. Onc. Ogrt. 12 3 YGB-ZY-DKB 6 14
11. Begiim 34 K Lisans Ok. Onc. Ogrt. 7 3 ZY-DKB-YGB 5 17
12. Firdevs 31 K Lisans Ok. Onc. Ogrt. 10 3 DEHB-ZY-DKB 4 18
13. Menekse 40 K Lisans Coc. Gels. E.E. 2 2 ZY-1Y-DKB 5 12
14. Songiil 27 K Lisans Ok. Onc. Ogrt. 5 3 DKB-0Y-ZY-DEHB 5 25
15. Mediha 28 K Lisans Ok. Onc. Ogrt. 5 3 DKB- iY 4 24

Coc. Gels.: Cocuk Geligimi, Ok.Onc. Ogrt.:Okul Oncesi Ogretmenligi, Coc. Gels. E.E.: Cocuk Gelisimi ve Ev Ekonomisi, ZY: Zihinsel Yetersizlik, YGB: Yaygin Gelisimsel Bozukluk, IY:Isitme Yetersizligi,
DEHB: Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu, OY: Ortepedik Yetersizlik, DKB:Dil ve Konugma Bozuklugu, SH: Siiregen Hastalik



36

Goriisme Sorularimin Gelistirilmesi

Aragtirmanin amaci, siifinda 6zel gereksinimli 6grencisi olan okul 6ncesi
ogretmenlerinin DOS’e iliskin bakis acilarin1 belirlemektir. Bu amagla goniillii
Ogretmenlerle yari-yapilandirilmig gériisme teknigi kullanilarak veri toplanilmasina
karar verilmistir. Arastirmaci alanyazina, gézlemlerine, uzmanlardan aldig1 seminerlere
bagli kalarak goriisme sorularini hazirlamistir. Hazirladigi goriisme sorularini uzman
goriis formu (EK-4) formatinda hazirlayarak elektronik posta yoluyla 10 Eyliil 2015
tarihinde alt1 uzmana goéndermistir. Uzmanlardan alinan goriisler dogrultusunda
arastirmact sorularini tekrar diizenlemistir. Arastirmaci diizenledigi sorular ikinci kez
uzman goriisii almak amaciyla alti uzmana géndermistir. Arastirmaci aldigi ikinci
uzman goriisiiniin ardindan goriigme sorularini diizenlemistir. Uzmanlardan bir
tanesinin Onerisi ile 6gretmenlerin goriisme sirasinda sikilmalarini dnlemek, konuyu
takip edebilmelerini saglamak amaciyla sorularin hangi konu hakkinda oldugunu
gosteren goriisme takip ¢izelgesi (EK-5) hazirlanmistir. Aragtirmaci bir 6gretmen ile 6n
goriigme yaptiktan sonra iki uzmanla goriisme dokiimlerini inceleyerek goriisme
sorularina son hali verilmistir. On gériismede elde edilen veriler arastirma verilerinin

disinda birakilmis sadece sorularin gelistirilmesi amaciyla kullanilmastir.

Goriisme ilkeleri

Goriismelerin tamami arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. On griismenin
ardindan dokiimler iki uzmanla incelenmis ve sorulara son hali verilerek, arastirmaci
gdriisme sirasinda yaptig1 hatalara iliskin dniit almistir. On gériisme verileri

arastirmaya dahil edilmemistir.

Gorlismeler sirasinda, arastirmanin amaci, nasil yiiriitiillecegi ve aragtirma
sonuglariin nasil kullanilacagi katilimcilara agiklanmistir. Goriisme sorularinin
olabildigince hazirlandig1 siralamada sorulmasina karar verilmistir. Katilimcinin sorulan
soruya konu dis1 cevap vermesi durumunda sorunun farkli bir sekilde tekrar
sorulmasina, ek sorular ile sorunun desteklenmesine karar verilmistir. Goriismeler
sirasinda arastirmacinin katilimcilara kendi isimleri ile hitap etmesine, daha sonrasinda
etik kurallar dikkate alinarak her bir katilimciya tercih ettikleri ya da aragtirmacinin

verdigi kod isimlerin kullanilmasina karar verilmistir. Tiim goriismelere sozlii izin
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aliarak baslanmasi, sorularin olabildigince sohbet halinde tarafsiz ve empatik olmaya

0zen gosterilerek sorulmasi ilke olarak benimsenmistir.

Goriisme Kilavuzu
Gorligmelere baglamadan 6nce her bir katilimciya goriismenin ilkeleri ve goriisme
hakkinda bilgilendirme yapmak amaciyla hazirlanan bir goriisme kilavuzu sunulmustur.

Boyce ve Neale (2006)’ya gore goriisme kilavuzunun icermesi gerekenler;

e Goriisme baslamadan dnce goriisenin sdyleyecekleri,

e (Goriismeye baglarken goriisenin goriisme hakkinda bilgi vermesi ve giliven
saglamasi amaciyla sdyleyecekleri,

e Goriismeyi sonlandirirken gorlisenin sdyleyecekleri,

e (Goriisenin goriisme sirasinda neler yapacag,

e (Goriisenin goriismeyi takip etmek i¢in yapacaklar seklinde siralanmaktadir.

Bu amagla hazirlanan goriisme kilavuzunda arastirmacinin kendini tanitmasina,
calismanin amaci ve kapsamina, nasil yiiriitiilecegine iliskin bilgiler verilmistir.
Aragtirmaci katilimcinin etik agidan var olan haklarini bildirmistir. Aragtirma

kapsaminda hazirlanan ve kullanilan Goriisme Kilavuzu (EK-6) ekte sunulmustur.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerini toplamak amaciyla ilk goriisme 19 Ekim 2015 tarihinde, son
goriisme 4 Kasim 2015 tarihinde gergeklestirilmistir. Goriismelerin yapildig: tarihlere,
goriisme yapilan 6gretmen kod isimlerine, goriisme siiresine ve goriismelerin yapildigi
yere iligkin bilgiler Tablo 5’te sunulmustur. Goriismelerin hepsi 6gretmenlerin gorev
yaptiklar1 okullarda, gorligmeye o an i¢in uygun olan odalarinda gergeklestirilmistir.
Goriismeler; bir anasinifinda rehber 6gretmen odasinda, bir anasinifinda miidiir
yardimcisi odasinda, bir anasinifinda bos olan bir sinifta, bir anaokulunda ti¢ kez miidiir
yardimcisinin odasinda dort kez anaokulun deposunda, bir anaokulunda 6grenciler
yokken 6gretmenin gorev yaptig sinifta, bir anaokulunda 6gretmenler odasinda, bir
anasinifinda bos bir sinifta gerceklestirilmistir. Goriigme yapilan yerler aragtirmact

tarafindan fotograflanmis ve arastirma giinliigiine eklenmistir. Gériismeye baslamadan
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Once aragtirmaci kendini ve aragtirmanin amacini, kapsamini goriisme ilkelerine bagl
kalarak agiklamistir. Ardindan arastirmaci katilimciya sézlesme formunu vermis ve
katilimcinin haklarini sozlii olarak da agikladiktan sonra, goériisme yapmay1 kabul edip
etmedigini sormustur. Kabul eden katilimcilardan s6zlesme formunu imzalanmasi
istenmistir. S6zlesme formlar1 aragtirmaci ve katilimei tarafindan karsilikli olarak
imzalandiktan sonra, arastirmaci katilimcinin kisisel bilgilerini edinmek amaciyla
Kisisel Bilgi Formu (Ek -8)’nu katilimciya vermis ve doldurmasini istemistir.
Arastirmact katilimcidan s6zlii olarak teyit aldiktan sonra ses kaydini agmis ve ilk soru
ile goriismeye baslamistir. Gorlismeler sirasinda, S6zlesme Formu (EK-3), Goriisme
Takip Cizelgesi (EK-5), Gortigme Kilavuzu (EK-6), Kisisel Bilgi Formu (EK-7),
Gortisme Sorular1 (EK-8) ve 120 dakikalik ses kayit 6zelligi olan sarjli dijital SONY
marka ses kayit cihaz1 ve arastirmacinin kendi telefonu ugak moduna alinarak ikinci bir

ses kayit cihazi olarak kullanilmistir.

Arastirmaci goriisme Oncesinde, sirasinda ya da sonrasinda gerceklesen dnemli
noktalar1 arastirma giinliigiine not ederek verilerin analizi sirasinda bu noktalar1 géz
onitinde bulundurmustur. Tablo 5’te katilimcilarla yapilan goriismelere iliskin ayrintilar
yer verilmistir. Yapilan goriigmelerin en kisas1 34 dakika, en uzunu 1 saat 14 dakika

olup, ortalama goriigsme siiresi 49 dakikadir.

Verilerin Analizi

Arastirmaci gorligmelere devam ederken kayitlarin dokiimii i¢in hizmet aldigr bir kisiye
ses kayitlarii gondermistir. Ses kayitlar1 gonderildikten iki giin sonra ses dokiimiinii
yapan kisi yazili halini elektronik posta yoluyla arastirmaciya gondermistir. Arastirmaci
hem ses kaydini hem de yazili dokiimii takip ederek yapilan yanligliklar var ise yesil
renkle yazili dokiiman iizerinden diizeltmistir. Gorlismeler 4 Kasim 2015 tarihinde
bitmis, ses dokiimleri ve diizeltmeler ise 8 Kasim 2015°te tamamlanmis, verilerin

analizine ise 9 Kasim 2015 tarihinde baslanmustir.



Tablo 5. Katilimcilarla Yapilan Goriismelere Iliskin Bilgiler
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Kod Ad Goriisme Goriisme Goriisme Goriisme Yeri
Tarihi Saati Siiresi
1. Zeyno 19.10.2015 9.39 54 dk 25 sn Rehber Ogretmen Odas1
2. Seher 20.10.2015 17.20 55dk 05 sn Midiir Yardimcist Odasi
3. Yonca 21.10.2015 11.27 51 dk 05 sn Midiir Yardimcist Odasi
4. Derya 21.10.2015 12.40 Isa 14 dk Miidiir Yardimeis1 Odast
5. Rana 22.10.2015 9.25 43dk 38sn Ogretmenler Odasi
6. Hadise 22.10.2015 10.28 59dk 54 sn Ogretmenler Odasi
7. Sevim 22.10.2015 12.53 34 dk 40 sn Depo Odasi
8. Zehra 23.10.2015 12.50 36 dk 06 sn Depo Odasi
9. Cansu 26.10.2015 13.00 40 dk 53 sn Depo Odasi
10. Nermin 27.10.2015 9.17 51 dk 46 sn Bos Bir Anasinifi
11. Begliim 27.10.2015 12.57 44 dk 09 sn Depo Odasi
12. Firdevs 28.10.2015 11.05 45 dk 47 sn Ogretmenin Sinifinda
13. Menekse 3.11.2015 13.15 40 dk 09 sn Depo Odasi
14. Songiil 4.11.2015 11.16 42 dk 34 sn Ogretmenler Odas1
15. Mediha 4.11.2015 13.00 1 sa 1dk Ogretmenler Odas1

Bu arastirmanin verileri timevarim yoluyla (Bogdan ve Biklen, 2007; Flick,
2007) analiz edilmistir. Bununla birlikte, elde edilen verilerin sayisal ¢6ziimlemesinde

frekans kullanilmstir.
Bu dogrultuda,

e Tiim veriler bir dosyada birlestirilmis ve goriismelerde her bir satira bir satir

numarasi atanmistir.

e FElde edilen verilerin ilk degerlendirilmesi agsamasinda veriler okunarak uygun

olabilcek kodlar yazilarak bir kod havuzu olusturulmustur.
e Kod havuzunda benzer 6zellikte olan kodlar elenmistir.

e Olusturulan kodlardan ve yanitlardan yola ¢ikilarak her bir katilime1 i¢in

goriigme kodlama anahtari olusturulmustur.
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Arastirmaci 10 Kasim 2015 tarihinde iki uzmanla bir araya gelmis, analizi
yaparken nasil bir yol izledigini paylasmis ve goriisme kodlama anahtarina

iligkin goriis almistir (Arastirma Giinltigi, 10.11.2015).

Arastirmaci dgretmenlerin DOS’e iliskin bakis acilarina iliskin derinlemesine
bilgi almak i¢in; planlama siirecinde, uygulama siirecinde nelerin nasil

yapildigina ve aile ile ¢alismalarin nasil yiiriitildiigline odaklanmustir.

Katilimcilardan alinan yanitlar ve odaklanilan noktalar dogrultusunda kodlar

tekrar elenmis ve bazi kodlar birlestirilmistir.

Ozellikle “uygulamada neler oluyor?” bashgina iliskin kodlar, TUBITAK 1001
Programi kapsaminda yiiriitiilen Dogal Ogretim Projesi kapsaminda uzman
goriisii alinarak gelistirilmis olan Dogal Ogretim Siirecinde Kullanilan
Strateji/Teknik/Ipuclar1 ve Cevresel Diizenlemeler Cizelgesi’nden (EK-9)

yararlanilarak olusturulmustur.

Gortisme kodlama anahtarlarinin giivenirligini belirlemek i¢in uzman goriistine

bagvurulmugstur. Giivenirlik analizinde asagidaki basamaklar takip edilmistir:
- 15 goriismeden besi yansiz atama yoluyla belirlenmistir.

- Aragtirmaci ve uzman birbirinden bagimsiz olarak goriigme
dokiimlerini okuyarak goriisme kodlama anahtarlarini (EK-10)

doldurmuslardir.

- Katilimeilarin goriisiine uygun bulunan segeneklerin ilgili gériigme
kodlama anahtar1 boliimiine isaretlenmesi ve gerekli agiklamanin

eklenmesi bigiminde yapilmistir.

-Her bir koda iliskin yapilan isaretlemenin arastirmaci ve uzman

tarafindan ayni ise “Gortis Birligi”, farkliysa “Goriis Ayrilig1” olarak

degerlendirilmistir.

- Giivenirlik hesaplamasinda, goriis birligi elde edilen kodlamalar, tim
kodlamalarin toplamina boliinmiis ve 100 ile carpilmistir. Giivenirlik

Yiizdelerine iliskin bilgi Tablo 6’da sunulmustur. Arastirmact analiz etme
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asamasinda belirlenen kodlardan kategorilere, kategorilerden ti¢ farkli

temaya ulagmstir.

e Arastirmact her bir tema i¢in klasor ve her tema klasoriiniin i¢ine kategori sayisi

kadar dosya agilmustir.

e Arastirmaci daha dnceden kodladig1 veri dosyasindan, uygun olan kategoriye

verileri satir numarasi ile birlikte kopyalayip yapistirarak, kategoriye uygun

verilerin bir arada toplanmasini saglamistir.

e FElde edilen bulgular frekans verilerek sunulmustur.

Tablo 6. Ogretmenlerle Yapilan Goriismeler Sonucunda Olusturulan Goriisme Kodlama

Anahtarinda Yer Alan Temalara, Kategorilere ve Alt Kategorilere Iliskin Giivenirlik

Yiizdeleri

Temalar, Alt Temalar ve Kategoriler Giivenirlik Yiizdeleri
TEMA 1: Planlamada Neler Oluyor?

1. Cocuklar1 Tamima ve Degerlendirme Yollar
Gozlem Yapma %100
Kayit Tutma %100
Ailesinden Bilgi Edinme %100
Diger %100
Portfolyo Tutma %100
2. Kaynastirma Ogrencisinin Katihmina Yénelik Planlamalar
BEP hazirlama %100
Kaynastirma Ogrencisinin Ailesi ile Isbirligi %87
Uzmanlarla Isbirligi %95
3.Kaynastirma Ogrencisinin Ozelliklerinin Farkinda Olma
Ogrencinin Gereksinimleri %100
Ogrencinin Giiglii Yonleri %76
Ogrencinin Sevdigi Etkinlikler %87
Ogrencinin Hoglanmadig1 Etkinlikler %100
Ogrencinin Sevdigi Etkinlikleri Kullanma %87
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Tablo 6. Ogretmenlerle Yapilan Goriismeler Sonucunda Olusturulan Goriisme Kodlama

Anahtarinda Yer Alan Temalara, Kategorilere ve Alt Kategorilere Iliskin Giivenirlik

Yiizdeleri (devam)

Temalar, Alt Temalar ve Kategoriler Giivenirlik Yiizdesi
TEMA 2: Uygulamada Neler Oluyor?

2.1. Ogretmenlerin Kullandiklar1 Dogal Ogretim

Strateji/Y ontem/Teknikleri, Cevresel Diizenlemeleri ve ipuglarim

Kullamyorlar?

2.1.1. Hangi Dogal Ogretim Strateji/Yontem/Teknikleri

Kullanwyorlar?

Etkinlik Temelli Ogretim %100

Firsat Ogretimi %93

Yanit Beklemeden Model Olma %100

Talep Etme-Model Olma %100

Genisletmeler Kullanarak Model Olma %100

2.1.2. Hangi Cevresel Diizenlemeleri Kullaniyorlar?

Sasirtici/Beklenmedik Durumlar Yaratma %100

Ulasilmaz Hale Getirme %100

2.1.3. Hangi Ipuclarini Kullaniyorlar?

Model Olma ipucu %100

Fiziksel Ipucu %100

Sézel Ipucu %100

2.2. Uygulamalarda Dogal Ogretim Siirecinin Ozelliklerine fliskin

izler Var M1?

Cocugun Liderligini izleme %100

Etkinliklerin Ogretim Ortami Olarak Kullanilmasi %93

Rutinlerin Ogretim Ortami Olarak Kullaniimas: %85

Gegislerin Ogretim Ortamm Olarak Kullanilmasi %89

Genellemenin Ogretimi %77

Etkinligin/Nesnenin Dogal Pekistire¢ Olmas1 %100
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Tablo 6. Ogretmenlerle Yapilan Goriismeler Sonucunda Olusturulan Goriisme Kodlama
Anahtarinda Yer Alan Temalara, Kategorilere ve Alt Kategorilere Iliskin Giivenirlik

Yiizdeleri (devam)

Temalar, Alt Temalar ve Kategoriler Giivenirlik Yiizdeleri

TEMA 3: Aile Katilim

3.1. Cocuga EtKisi

Mutlu Olmast %100
Gelisimine Katki %93
Kendini Giivende Hissetmesi %97
Motivasyon Arttirma %100
Okula Aidiyet %100
3.2. Aileye Etkisi

Bilgi Edinme %100
Cocugunu Gozlemleme %100
Bilinglenme %100
Ogretmeni Gzlemleme %100
Ailenin Giiven Duymasi %100
Cocuguyla Etkilesim %100
3.3. Ogretmene Etkisi

Aile ile Isbirligi %100
Ailenin Destekleyici Etkisi %100
Aile ile Iletisim %383
Aileden Bilgi Edinme %76
Aileyi Tanima %100
Anlagilma %100
Ailenin Zorlastiric1 Etkisi %100

Ortalama %96
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UCUNCU BOLUM

BULGULAR

Bu boliimde, kendileri ile goriisme yapilan 6gretmenlerin goriisme sorularina verdikleri
yanitlardan elde edilen bulgulara ve yorumlara yer verilmistir. Bulgular toplam {i¢ tema
altinda toplanmustir. Bu temalar “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Uygulayacaklar Egitimi
Planlama Siirecine Iliskin Bakis Acilari-Planlamada Neler Oluyor?”, “Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Uygulama Siirecine iliskin Bakis Ag¢ilari-Uygulama Siirecinde Neler
Oluyor?” ve “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ailelerin Egitim Siirecine Dahil Olmalarma
Mliskin Bakis Agilar1” seklindedir. Asagida sirasiyla her bir tema ve bu temay1 olusturan

alt temalara ve kategorilere yer verilmistir.

Sekil 1. Ogretmenlerin DOS e iligkin Bakis Acilar:

3. Tema 1. Tema
Aile Katilimina iliskin Planlama Siirecine
Bakis Acilar Mliskin Bakis
Agilan
Ogretmenlerin
DOS’e iliskin Bakis
Acilar
2. Tema

Uygulama Siirecine
Iliskin Bakis Acilari
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Okul Oncesi Ogretmenlerinin Uygulayacaklar1 Egitimi Planlama Siirecine Iliskin
Bakis Acilari-Planlamada Neler Oluyor?

Yapilan goriismelerde 6gretmenlerin uygulayacaklari egitimi nasil planladiklari ve 6zel
gereksinimli olan 6grencisine yonelik nasil bir planlama siireci izledikleri belirlenmeye
calisilmigtir. Goriismeler sonucunda elde edilen bulgular “Cocugu Tanima ve
Degerlendirme Yollar1”, “Ozel Gereksinimli Olan Ogrenciye Yonelik Yapilan Planlar”
ve “Ozel Gereksinimli Olan Ogrencisinin Ozelliklerinin Farkinda Olma” olmak iizere

tic baslik altinda toplanmustir.

Sekil 2. Planlama Siirecine Iliskin Bakis A¢ilar

1.Tema

Planlama Strecine

Iliskin Bakis Acilar
| |
Cocugu Tanima ve Ozel Gereksinimli Olan Ozel Gereksinimli Olan
Degerlendirme Yollar1 Ogrenciye Yonelik Ogrencisinin
Yapilan Planlar Ozelliklerinin Farkinda
Olma

Cocugu Tanima ve Degerlendirme Yollar:
Degerlendirme, ¢cocugun gelisimi ve gereksinimleri konusunda karar vermek amaciyla
gecirilen bilgi toplama siirecidir (Kargin, 2013). Degerlendirme formal ve informal
degerlendirme olmak iizere iki sekilde yapilabilmektedir. Formal degerlendirme
yapilirken standardize testler uygulanmaktadir. Standardize testler kullanim agisindan
ekonomik olmay1 saglarken 6zellikle 3-5 yas arasindaki ¢ocuklarin duygusal durumlari
ve deneyimlerinden etkilenebildigi i¢in, informal degerlendirme ile desteklenmesi
gerekmektedir (Epstein, Schweinhart, DeBruin-Parecki ve Robin, 2004). Erken

cocukluk déneminde yapilacak olan informal degerlendirmede kullanilan teknikler;



46

gbzlem yapma, portfolyo tutma, 6gretmen degerlendirmesi, ailenin degerlendirmesi

seklinde siralanabilmektedir (Epstein ve dig., 2004; NAEYC, 2013).

Tablo 7.Cocugu Tanima ve Degerlendirme Yollart

Kategoriler Kodlar f
Gozlem Yapma GY 14
Kayit Tutma KT 5
Ailesinden Bilgi Edinme ABE 2
Diger DIG 2
Portfolyo Tutma PT 1
Toplam 24

Tablo 7 incelendiginde 6gretmenler ¢ocuklari tanimak ve degerlendirmek
amactyla en ¢ok gozlem yaptiklarmi belirtmislerdir. Ogretmenlerin goriislerine
bakildiginda; goézlem yoluyla ¢ocuklar1 degerlendirdiklerini ve gézlemi nasil
yaptiklarin1 Yonca Ogretmen; “En iyi yontem bana gére gozlem. Ogretmen iyi bir

gozlemciyse ¢ocuklarin tuvalete giderken ki davramsindan tutun da, sizden pegete

)
5

istemesine varana kadar her hangi bir yerdeki davranigindan bunu belirleyebilir.’
Sevim 6gretmen ise;“Ya da etkinlikleri gézlemleyerek, mesela bir etkinlik hazirladik. O
etkinlik ¢ok fazla ilgisini ¢cekmedi. Demek ki hani onun ilgi alani bu tarzda degil ya da
soyledigim bir ciimle onun ¢ok ilgisini ¢ekti oradan onun bununla ¢ok ilgilendigini

anlayabiliyorum, gozlemle daha ¢ok anlayabiliyoruz.” seklinde belirtmislerdir.

Ogretmenlerden besi ¢ocuklari tanimak ve degerlendirmek amaci ile kayit
tuttuklarini belirtmislerdir. Kayit tutmaya yonelik Nermin Ogretmen nasil kayit
tuttugunu; “Bir ay siirecinde epey bir notum oldu. Su giin sunu yapti. Bugiin bunu yapti.
...birebir gozlemleyerek notlar alarak hazirlamigtim.” seklinde agiklarken, Begiim
Ogretmen “Tutanak kagidinda tarih saat olarak atiyorum. Ve iste sumifa girdigi andan
itibaren sunlari sunlart yapmistir. Bunlart bunlari yapiyor, su saatte burda bu saatte
boyle oldu diye boyle bi tutanak haline getirerek not aliyorum. *“ seklinde ifade

etmislerdir.

Ogretmenlerin ¢ocuklari tanimak ve degerlendirmek amaci ile kullandiklar:
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tekniklerin; ailesinden bilgi edinme, diger yollar ve portfolyo tutmak seklinde degistigi
goriilmektedir. Ailelerinden bilgi edinmeye iliskin olarak Cansu Ogretmen

(aileden) onlardan da bilgi aliyorum ¢ocukla ilgili... “ seklinde goriisiinii belirtmistir.
Diger yollara iliskin olarak Seher Ogretmen “Iste, zaten élciiyorsun. Burada dyle bir sey
var. Simdi, tecriibe 6nemli. Asagi yukart biliyorsun bes alti yasinda ¢ocuk ne
basaracak, ne basaramayacak biliyorsun. Bu bir tecriibeye bagl bir sey yani.”
seklinde tecriibeye dayali olarak ¢ocuklar1 degerlendirdigini belirtmistir.
Ogretmenlerden sadece biri gocugu tanimak ve degerlendirmek amaciyla portfolyo

(3

tuttugunu belirtmistir. Nermin 6gretmen nasil portfolyo tuttugunu; “...portfolyo
olusturuyorum...Her ¢aligmadan bir 6rnek alip ben dosyasina tarihlendirip dosyasina

koyuyorum.” sozleriyle ifade etmistir.

Ogretmenlerin 14’{i 6grencileri tanima ve degerlendirme amaciyla gézlem
yaptiklarmi belirtmistir. Ogretmenlerden sadece bir tanesi gézlem yaptigin
belirtmemistir. Gézlem yapmadigini belirten 6gretmen 6grencileri tanima ve
degerlendirme amaciyla degerlendirme amaciyla kullanilmayan diger yollardan
(mesleki deneyim... vb.) yararlandigini belirtmistir. Gozlemin yani sira 6gretmenlerin
¢ocugu tanima ve degerlendirme amaciyla siirli sayida da olsa kayit tuttuklari,

ailelerinden bilgi edindikleri ve portfolyo tuttuklar1 belirlenmistir.

Ozel Gereksinimli Olan Ogrenciye Yonelik Yapilan Planlar
Bireysellestirilmis Egitim Programi; genel egitim sinifinda egitim alan 6zel
gereksinimli ¢ocugun alacagi 6zel egitim hizmetlerinin nerede, ne zaman, ne kadar
stireyle, kimler tarafindan verilecegini belirlemeye yonelik bir plan olup, 6grencinin
egitimin vermekle sorumlu tiim bireylerin (6zel egitim 6gretmeni, genel egitim
O0gretmeni, rehber 6gretmeni vb) ve hizmet alacak olan 6grencinin ve ailesinin karsilikli
anlagmalarimi igermektedir (Kargin, 2007). Bu baglamda genel egitim sinifinda egitim
alan 6zel gereksinimli 6grenciye verilecek olan egitim hizmetinin planlanmasi ve
uygulanmasi siirecinde uzmanlarin aile ve diger uzmanlarla isbirligi icerisinde olmasi
onerilmektedir (Hanline, Nunes ve Worthy, 2007; Hunt, Soto, Maier, Liboiron ve Bae,
2004).
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Tablo 8. Ozel Gereksinimli Olan Ogrenciye Yonelik Yapilan Planlar

Kategoriler Kodlar f
Bireysellestirilmis Egitim Programi BEP 15
Ozel Gereksinimli Olan Ogrencinin Ailesi ile Isbirligi ~ AIS 7
Uzmanlarla Isbirligi Uzi 6
Toplam 28

Tablo 8 incelendiginde 6gretmenlerin 6zel gereksinimli olan dgrencilerine
yonelik yaptiklari planlamalar {i¢ baslik altinda toplanmistir. Ogretmenler 6zel
gereksinimli olan 6grencisine yonelik yapilan planlamalara iligskin olarak;
Bireysellestirilmis Egitim Program1 hazirladiklarini, 6zel gereksinimli olan 6grencisinin
ailesi ve uzmanlarla isbirligi kurduklari belirtmislerdir. Ogretmenlerin tamami &zel
gereksinimli olan 6grencilerine yonelik BEP hazirladiklarini ve nasil hazirladiklarini
belirtmiglerdir. Rana Ogretmen 6ncelikle dgrencisinin zayif ve giiglii yonlerini
belirledigini sonrasinda ise uyarlama yaptigint; “... Cocugun yaptigi seylerle
yapamadig1 seyleri grupluyorum. Once yaptigi seyleri goz oniine alyyorum. Yapamadig
seyleri de basitten karmasiga giderek, yonergeler segiyorum. ’seklinde agiklamistir.
Rana Ogretmen devaminda ise BEP amaglarini aile ile isbirligi kurarak
gerceklestirdigini; “... O amaglar dogrultusunda da etkinlik yapmaya aileyle birlikte
isbirligi yaparak o etkinlikleri yapmaya ¢alistyoruz.” seklinde ifade etmistir. Songiil
Ogretmen ise BEP hazirlama siirecinde Rehberlik Arastirma Merkezi (RAM)’nden
gelen rapordan yararlandigini; “Oncelikli olarak bize RAM'dan nast bi rapor gelmis
ona bakiyoruz. Hani orda ne tarz bi becerileri kazandirmamizi istemisler oncelikle
onlara bakiyoruz.” ifade etmistir. Songiil Ogretmen RAM’dan gelen raporu
inceledikten sonra ¢gocugu kendisinin gozledigini ve ardindan amaglar belirledigini;
“Daha once aldig1 egitimler nasilmis onlara bi baktiktan sonra ¢ocugu belli bi siire
gozlemliyoruz. Yapabildigi amag kazanimlar: bir dikkate aliyoruz. Ondan sonra
vapamadiklari tizerinde belli bi siireler tanvyarak ...belli araliklarda o ¢calismalart

yvapryoruz. "seklinde agiklamigtir.

Ogretmenler BEP hazirlama siirecinde ¢ogunlukla bilgi gereksinimi
yasadiklarini ifade etmislerdir. Sevim Ogretmen “Bu konuda cok fazla bilgimiz

olmadig i¢in gegen seneye kadar hatta bep hazirlamakta sikinti yasiyoduk. ”, Cansu
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Ogretmen “Bide BEP hazirlamayla iligli ¢cok eksigim vard: atandigimdan itibaren.
Gegen sene ¢cogunlugunu tamamladim. BEP hazirlamayla da ilgili eksiklerim var.”,
Menekse Ogretmen “Sey ama yani yeterli degil hazirladigimiz rapor. Ciinkii konuda
yetersiziz.” seklinde BEP hazirlama konusundaki bilgi yetersizliklerini ifade

etmislerdir.

Ozel gereksinimli olan 6grencisine yonelik yapilan planlamalar sirasinda
o0gretmenler 6zel gereksinimli olan 6grencinin ailesiyle ve uzmanlarla igbirligi
kurduklarmi ifade etmislerdir. Seher Ogretmen 6zel gereksinimli dgrencisinin ailesi ve
hizmet aldig1 diger uzmanlarla isbirligi yaptigini; “Iste 6gretmeni oradan yonerge
veriyordu, anne de képrii oluyordu. Orada ki rehberlikten 6gretmeni, veli ve ben
beraber. Neler uygulayacagiz 6grenciye neler yapacagiz? ” seklinde ifade etmistir.
Mediha Ogretmen dgrencisine nasil yaklasmasi gerektigi konusunda 6zel egitim
Ogretmeniyle konustugunu; “Ben iste 6zel egitim dgretmeniyle mutlaka goriisiiyorum
mesela ¢cocugun ¢iinkii hani orda ne yaptigini benim ben de burda planlamami ona gore
vapmalryim. Ya da iste orda nasi bi odiil sistemi uygulantyorsa ¢ocuga nasil

vaklasiyolar ki bende burda ona gore ayni sistemi kurabileyim. “seklinde agiklamistir.

Ozel Gereksinimli Olan Ogrencisinin Ozelliklerinin Farkinda Olma

Ogretmenlerin smiflarinda bulunan 6grencilerinin giiclii yonlerini ve gereksinimlerini
bilmesi, 6grencilerine yonelik uygun egitsel ve 6gretimsel uygulamalar yapabilmeleri
acisindan gerekli goriilmektedir (NAEYC, 2013). Cocugun giinliik rutin, etkinlik ve
gecislerde neleri bagimsiz olarak yapmaya oncelikli olarak 6grenmeye gereksinim
duydugu beceri ve davranislarin nasil 6gretilebilecegi planlama agamasinda 6gretmenin
cevap vermesi gereken sorulardir (Noonan ve McCormick, 2006). Bu baglamda,
ogretmenin 0zel gereksinimli olan 6grencisinin giliclii ve gelistirilmesi gereken
yonlerinin, katilmayi sevdigi ve sevmedigi etkinliklerin farkinda olarak planlama
yapmas1 6nemli goriilmektedir. DOS’iin dzelliklerinden bir tanesi ¢ocugun liderligini ve
ilgisini takip etmektir (I. Diken, 2013; Pretti-Frontczak ve Bricker, 2001). Bu bakimdan
cocugun sevdigi etkinliklerin gereksinimlerinin gelistirilmesi amaciyla kullanilmasi
O0gretmenin 6zel gereksinimli olan 6grencisinin 6zelliklerinin farkinda olmasini ve buna

uygun bir planlama yapmasini gerektirmektedir.
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Tablo 9. Ozel Gereksinimli Olan Ogrencisinin Ozelliklerinin Farkinda Olma

Kategoriler Kodlar f

Ogrencinin Gereksinimleri OGE 15
Ogrencinin Giiglii Yonleri OGY 14
Ogrencinin Sevdigi Etkinlikler SEV 14
Ogrencinin Hoslanmadig: Etkinlikler HOS 14
Ogrencinin Sevdigi Etkinlikleri Kullanma SEK 10
Toplam 67

Tablo 9 incelendiginde 6gretmenlerin tamami 6zel gereksinimli olan
dgrencisinin gereksinimlerinin farkinda olduklarini belirtmislerdir. Yonca Ogretmen “O
stiregte, once diyorum ya once en yapamadigindan bagsladik. En ihtiyact olan neydi?
Ihtiyaglarina gore belirledik once égrencimin neye ihtiyact var? Once yiiriimeye
ihtivaci var. Iste daha sonra tuvalet aliskanlhigi kazanmasina ihtiyaci var. Daha sonra
elleriyle bir sey yapmasina ihtiyaci var vesaire vesaire. Sonra ellerini kullanip agzini
silmeye basladi. Stirekli salyasi akiyordu c¢iinkii. Agzini silmeyi ogrendi. Sonra yemek
vemeyi ogrendi. Catal kullanmay1 6grendi. ...her seyi ogrendi ve oylece mezun oldu”,
Cansu Ogretmen “Kesinlikle dil gelisiminin desteklenmesi gerekiyor. Aile de ¢cok
ilgilenmemis anladigim kadarvyla. Bir de sosyal becerilerinde bazi seyleri kazandirmak

gerekiyor” seklinde goriislerini ifade etmistir.

Ogretmenlerin 14°ii 6zel gerkesinimli olan dgrencilerinin giiglii yonlerini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin &zel gereksinimli olan 6grencilerinin giiglii yonlerine
iligkin goriislerine olumlu 6rnek olarak gegen yil isitme yetersizligi olan 6zel
gereksinimli olan &grencisi i¢in Seher Ogretmen “Okuma yazma da ¢ok giicliiydii.
Cizgi calismalar siiperdi.” Derya Ogretmen bu yil egitim verdigi dil ve konusma

I3

bozuklugu olan 6zel gereksinimli olan 6grencisi i¢in “...kalemi ¢ok giizel tutuyor, ¢izimi
¢ok giizel ve agiklamalart hani bu masada yapilan etkinlikler. Bu ¢alisma sayfalari,
okuma yazmaya hazirlik ¢alismast olsun, sanat etkinligi olsun. Masada yapabilecegimiz
etkinlikleri hemen algiliyor ve hemen yapiyor. Dogru bir sekilde.” seklinde goriislerini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin 6zel gereksinimli olan dgrencilerinin giiclii yonlerine

iliskin goriis bildirmekte zorlanan 6gretmenlerden Cansu Ogretmen zihin yetersizligi
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olan 6zel gereksinimli olan 6grencisi i¢in “Yok hatirlayamadim su an.” , Zeyno
Ogretmen Down Sendromu olan 6zel gereksinimli olan dgrencisi igin , “Suan icin cok
fazla bir giiclii yani yok.” Derya Ogretmen ii¢ 6zel gereksinimli olan dgrencisinden
otizmli olan 6zel gereksinimli olan 6grencisi i¢in “Onun i¢in bir sey diyemecegim”
seklinde goriislerini belirtmislerdir. Zeyno 6gretmen gegen yil siiregen hastaligi olan
0zel gereksinimli olan 6grencisinin gii¢lii yonlerine iligkin olarak “... ogrenmeye
calisiyordu.”, Yonca Ogretmen ““ Cok kararliydi”, Cansu Ogretmen “O mesela sosyal
anlamda ¢ok iyiydi. Arkadaslariyla uyumu ¢ok iyiydi.” seklinde goriislerini ifade
etmistir. Ogretmenler 6grencilerinin yetersizlik tiirlerine iligkin yeterli bilgiye sahip
olmadiklarini belirtmistir. Yonca Ogretmen lisans egitimi sirasinda yetersizlik tiirlerine
iligkin olarak teorik bilgi edindiklerini uygulamaya yonelik olarak bir deneyimlerinin
olmadigini; “Hepsinde sadece kitap bilgisi verildi bize...Biz hi¢ otizmli 6grenci
gormedik, biz hi¢ down sendromlu ogrenciyle karsilasmadik fakiiltede.” dedikten sonra
Oneri olarak ; “Ben istiyorum ki 6grenciler onlarla karsilassin. Biz de ogretmen olarak
onlarla nasil ¢alismamiz gerektigini 6nceden bilelim. Varsin gelmesin sinifima down
sendromlu 6grenci ama ben ona nasil yaklasmam gerektigini biliyim.” diyerek, Hadise
Ogretmen ise yetersizlik tiirlerine iliskin bilgi ve uygulama yetersizligini; “...ama
mesala otizmli bi 6grenciyi ozellikle agir diizeyde bir ogrenciye ne yapmam gerektigi

konusunda hig bir fikrim yok “ diyerek ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin 14’1 6zel gereksinimli olan 6grencilerinin sevdigi etkinlikleri
bildiklerini ifade etmislerdir. Ozel gereksinimli olan grencilerinin sevdigi etkinliklere
iliskin Zehra Ogretmen, “Oyun oynamak...”, Songiil Ogretmen, “Oyundan ¢ok keyif
aliyor.” seklinde 6grencilerinin oyun oynamayi sevdiklerini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin 12’si 6zel gereksinimli olan 6grencilerinin dzellikle serbest zaman
etkinliginde oyun oynamay1 sevdiklerini belirtmislerdir. Ozel gereksinimli olan
ogrencilerinin neden bu etkinlikleri sevdiklerini diisiindiikleri sorusuna 6gretmenlerin
cogunlugu 6grencilerinin daha 6zgiir olduklari i¢in oyun oynayabildikleri etkinlikleri
sevdiklerini diisiindiiklerini Hadise Ogretmen; “Mutlaka kendini iyi hissedip, kendini
ozgtir hissettigi i¢in olabilir. Ciinkii bi oyun igerisinde hopluyor, ziplyyor,, ondan sonra
bi sarki var, ondan sonra kimi oyunlarda. Ondan sonra bi neseli onun neselendircek
kahkahka atabilecegi belki hani yapilan seyler var davraniglar var. Mutlaka kendini iyi

hissediyor. “ diyerek belirtmistir. Ogretmenlerden iki tanesi 6zel gereksinimli olan
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Ogrencilerinin sanat etkinligini sevdiklerini belirtmiglerdir. Sanat etkinliginden keyif
alan 6grencilerden birisi isitme yetersizligi olan digeri ise hafif diizeyde zihinsel
yetersizligi olan 6grencilerdir. Isitme yetersizligi olan 6zel gereksinimli olan
ogrencisinin dgretmeni Seher Ogretmen “...el becerileri gelismisti ama dilsel dedigimiz
zaman sade kelime kiiciik ciimleler kurabildigi icin sanati sanati ¢cok seviyordu.”
diyerek yetersizliginin farkedilmedigi ve daha basarili oldugunu diisiindiigii sanat

etkinliklerini sevdigini belirtmistir.

Ogretmenlerin 13’ii 6zel gereksinimli olan &grencilerinin sevmedigi etkinlikleri
bildiklerini belirtmislerdir. Ozel gereksinimli olan dgrencilerinin sevmedigi etkinlikleri;
Mediha Ogretmen “Hoslanmadig etkinlikler, masabasina oturarak diizenli yaptigimiz

6

mesela iste stmirli boyama gibi... * ifade etmistir. Ogretmenlerin 8’1 6zel gereksinimli
olan 6grencilerinin masabasi etkinliklerini, 3’1 Tiirkce dil etkinliklerini, 1’1 beslenme
etkinligini sevmediklerini ifade etmistir. Ogretmenlere 6zel gereksinimli olan
Ogrencilerinin neden bu etkinlikleri sevmediklerini diisiindiikleri soruldugunda
Ogretmenlerin cogu 6grencilerinin yetersizliklerine bagli olarak bu etkinlikleri
gerceklestiremedikleri i¢in sevmediklerini diisiindiiklerini belirtmistir. Bu konu
hakkinda Nermin Ogretmen, “Oturup dinlemesi gerekiyo, odaklanamiyo diye
diisiiniiyorum ben.”, Firdevs Ogretmen, “Dedigim gibi hikaye saatinden ¢ok
hoslanmiyo hemen sikiliyo. Diger ¢ocuklar gibi oturup béyle dikkatini veremiyo. Sonra
uymasi gereken seyleri yapmiyo. Mesela etkinlik yaparken iste belli bi ¢izgi var ama
makasla o ¢izgiden kesmesi gerekiyo. Onu kesemedigi i¢in veya ordan kesmesi gerektigi
icin ondan sikiliyo. Ama bagimsiz olarak kagidi kesmesini istedigi zaman istedigi

verden keser ve mutlu olur. Belli bir kurala tabi olunca yapmak istemiyo. a¢iklamada

bulunmuslardir.

Ogretmenlerin 10’u 6zel gereksinimli olan dgrencilerinin sevdikleri etkinleri
ogretim yapmak amaciyla kullandiklarini ifade etmislerdir. Yonca Ogretmen ... eliyle
yapmak istemiyosa, basiyla yaptirdim. Barete fir¢a yapistirdim. Barette ki fir¢ayt bi
tane kutunun ig¢ine boya, parmak boyast hazirladik. O parmak boyalar: sapkastyla
firgasini deydirmesi ve duvarda asili olan kraft kdgidina resim ¢izmesi gerekiyor.
Kafasini saga sola hareket ettirerek, asagi yukart hareket ettirerek, yani istedigi sekilde
hareket edip, resmi ¢izmesi gerekiyodu. Diin ... i en uzun stireli gézlemledigim o. Hani

ona o anlamda bi ¢oziim buldum ve O ona bayildi. ” seklinde ifade etmistir.
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Ogretmenlerin 6grencilerinin sevdigi etkinlikleri egitim-6gretim amaciyla kullanmasi
DOS’iin 6zelliklerinden olan cocugun liderligini ve ilgisi izlemekle iliskili olmakla
beraber, ¢cocuklarin gelisim diizeylerine uygun uygulamalar yapmaya ¢alistiklari

diisiiniilebilir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Uygulama Siirecine iliskin Bakis Acilar1-Uygulama
Siirecinde Neler Oluyor?

Ogretmenlerin uygulama siirecine iliskin bakis agilarim belirleme amaciyla yapilan
goriismeler sonucunda uygulama siirecinde hangi DOS’te kullanilan strateji, teknik,
cevresel diizenlemeler ve ipuglarini kullandiklari, 6gretmenlerin uygulamalarinin
DOS’iin ézelliklerini igerip igermedigi noktalarinda bilgiler elde edilmistir. Elde edilen
veriler; “Okul Oncesi Ogretmenlerin Kullandiklar1 Dogal Ogretim Siirecinde Kullanilan
Strateji ve Teknikler /Cevresel Diizenlemeler/ipuglar1”, “Uygulama Siirecinde Dogal
Ogretim Siireci’nin Ozelliklerine iliskin Izler” olmak iizere iki baslik altinda
toplanmistir. “Okul Oncesi Ogretmenlerin Kullandiklari Dogal Ogretim Strateji ve
Teknikler/Cevresel Diizenlemeler/Ipuglari” kendi icerisinde “Strateji ve Teknikler *,

“Cevresel Diizenlemeler” ve “Ipuglar” olmak iizere ii¢ alt kategoriden olusmaktadur.

Sekil 3. Uygulama Siirecine Iliskin Bakis A¢ilar

2. Tema

Uygulama Siirecine Iligkin Bakis
Agcilar

I 1

DOS’te kullanilan strateji ve

teknikler, ipuclari, ¢evresel
diizenlemeler

DOS’iin 6zelliklerine iliskin izler
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Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kullandiklar1 Dogal Ogretim Siirecinde
Kullanilan Strateji/Teknik/Ipuclari/Cevresel Diizenlemeler
Ogretmenlerin kullandiklar strateji ve tekniklerin hangilerinin DOS’te kullanilan
strateji ve tekniklerin igerisine girdigi verdikleri drneklerden yola ¢ikilarak analiz
edilmeye calisilmistir. DOS’te kullanilan strateji, teknik, ipuglar1 ve cevresel
diizenlemelere iligkin kodlar atanirken, aragtirmacinin da i¢inde bulundugu ve yapilan
arastirmanin da bir pargas1 oldugu TUBITAK ’1n destekledigi Dogal Ogretim Projesi
(114K 164) icin gelistirilen aractan (EK-9) yararlanilmistir. Bu aracta DOS’te kullanilan
strateji, teknik, ipuglar1 ve ¢evresel diizenlemeler alanyazin taramasi sonucunda bir
araya getirilmis ve 10 uzmandan goriis alinarak aracin son hali verilmistir. Aracta
belirtilen DOS te kullanilan strateji ve teknikler, cevresel diizenlemeler ve ipuglarmin
bir kisminin gdriisme yapilan okul 6ncesi 6gretmenleri tarafindan kullanildigi

belirlenmistir.

Tablo 10°da da goriildiigii iizere 6gretmenlerle yapilan goriigmeler sonucunda,
ogretmenlerin DOS te kullanilan strateji ve tekniklerden Etkinlik Temelli Ogretim (13),
Firsat Ogretimi (8), Yanit Beklemeden Model Olma (3), Talep Etme-Model Olma (3),

Genisletmeler Kullanarak Model Olma (1) kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Etkinlik Temelli Ogretim, ¢ocuklar i¢in islevsel olan becerilerin giinliik
etkinlikler igerisine gdmiilmesiyle 6grenme firsatlarinin yaratilmasi seklinde
tanimlanmaktadir (Pretti-Frontczak ve Bricker, 2007). Ogretmenlerin 13’iiniin “Etkinlik
Temelli Ogretim”e uygulamalarinda yer verdikleri sonucuna ulasilmistir. Buna iligkin,
Hadise Ogretmen “Ondan sonra seyde de rutin etkinliklerle de el ytkamada ézellikle
kizlari ve erkekleri ayri ayri aliyorum. Hem cinsiyet kavramini vermek igin. ...sen kizsin
ben erkegim ayrimini ¢ok fazla yapamiyorlar...”, Sevim Ogretmen “Giyemeyen
cocuklar igin ilk haftalarda yardim yapiyoruz. Onun disinda oyun hazirladik mesela biz.
Kendi sinifim olarak, giyme oyunu. O sekilde oyunla 6grendiler. Artik kendileri giyip
cikartabiliyolar.”, Cansu Ogretmen “Daire bulmayla ilgili hani bi kavram 6gretiyosam
oyunlart da ona gore se¢meye dikkat ediyorum. Hani onunla ilgili bi oyun oynatiyorum,
onunla ilgili okuma yazmaya hazirlik ¢alismasi yaptirtyorum. Hani o giin daha ¢ok onla
ilgili etkinlikler yapiyorum “seklinde Etkinlik Temelli Ogretimi kullandiklarina iliskin

ornekler vermislerdir.
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Tablo 10. Okul Oncesi Ogretmenlerin Kullandiklart DOS te Kullanilan Strateji ve
Teknikler/Cevresel Diizenlemeler/ Ipuclar

Alt Tema: Strateji ve Teknikler

Kategoriler Kodlar f
Etkinlik Temelli Ogretim ETO 13
Firsat Ogretimi FO 8
Yanit Beklemeden Model Olma YBM 3
Talep Etme-Model Olma TEM 2
Genisletmeler Kullanarak Model Olma GKM 1
Alt Tema: Cevresel Diizenlemeler
Kategoriler Kodlar f
Sasirtict Durumlar Yaratma SDY 3
Ulasilmaz Hale Getirme UHG 1
Alt Tema: Ipuclar
Kategoriler Kodlar f
Model Olma ipucu Mi 8
Fiziksel Ipuglari Fi 8
Sézel Ipucu Si 7
Toplam 54

Firsat Ogretimi; gocuklarin gereksinimleri dogrultusunda belirlenen hedef
davranig ya da becerilerin, giin icerisinde dogal baglaminda, rutin, etkinlik ve gegisler
sirasinda 6grenme-6gretme firsati olarak kullanilmasidir (Charlop-Christy, 2007 ‘den
cev. Topbas ve Kilig, 2013). Firsat Ogretimi’ni sistematik ve planl bir sekilde

kullanilmasi i¢in izlenmesi gereken basamaklar;

1. Diizenle ve Gozle/izle/Dinle

2. Katil

3. Bekle

4. Destekle

5. Onayla seklinde siralanmaktadir (O. Diken, 2013).
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Gorlisme yapilan 6gretmenlerin sekizinin tiim basamaklarini takip ederek olmasa
da uygulamalarinda Firsat Ogretimi’ne yer verdikleri goriilmektedir. Ogretmenler her
ne kadar verdikleri rneklerde Firsat Ogretimi’nin tiim basamaklarini
gerceklestirmeseler de, 6gretmenlerin ¢ocuklarin gereksinimleri dogrultusunda olusan
O0grenme-6gretme firsatlarint degerlendirdikleri goriilmektedir. Buna iliskin, Mediha
Ogretmen &grencisinin gereksiniminin farkinda oldugunu;" ... Yagmur yagiyo" dedim
cocuk ...heycanla yamima geldi. "Y' harfi yok ya, Hamur hagiyo falan diyo.”, seklinde
ifade etmistir. Ogretmen ardindan ¢ocugun ilgisini izlemis ve katilma basamagini

«

gerceklestirdigini; “...Sonra evet cocugun ilgisinin bu yonde oldugunu anladim. Hemen
bahgeye ¢iktik yagmur yagiyo, y falan derken ordan mesela biraz ¢calisma yapmigstik.
seklinde agiklamistir. Ayn1 6gretmen model olarak ¢ocuga destek sagladigini; Sesini
kontrol etmekte de sikintilari vard.. Iste "simdi bahcede bizi karincalar da duyabilsin
diye topraga dogru eglip sessizce onlara fisildayalim mi" falan gibi béyle konusmalar

va da iste "evet simdi sesimizi bulutlara gitsin daha yiiksek sesle" hani ses kontroliinii

saglamast agisindan.” ifade etmistir.

Yanit Beklemeden Model Olma 6zellikle dil gelisimini desteklemek amaciyla
¢ocugun dil gelisim diizeyine uygun, cocuktan yanit beklemeksizin uygun dilsel
girdilerle yetiskinin model olmasidir (Smith, ve dig.,2004). Yanit Beklemeden Model
Olma; S6zciik Bombardimani, Paralel Konusma ve Kendi Kendine Konusma olmak
tizere ii¢ sekilde uygulanabilir. S6zciik Bombardimani, cocugun ¢cocugun diizeyine
uygun belirlenen iki ya da daha fazla sdzciigiin belirlenip, giin icerisinde bu sozctiklerin
baglama uygun olarak model olunmasidir. Paralel Konusma, ¢ocugun ilgilendigi,
oynadig1 ya da kullandig1 nesne ya da eylemlerin yetigkin tarafindan isimlendirilerek
model olunmasidir. Kendi Kendine Konugma ise, yetiskinin kendi yaptig1 eylemi ya da
kullandig1 nesneyi isimlendirerek ¢ocuk i¢in anlamli dilsel girdiler sunmasi ve model
olmasidir (O. Diken, 2013). Ogretmenlerle yapilan gériismeler sirasinda ii¢ gretmenin
Yanit Beklemeden Model Olma’ya iliskin 6rnek verdikleri goriilmektedir. Derya
Ogretmen Yanit Beklemeden Model Olma’ya; “Oyun hamuruyla oynamay: da seviyo.
O, hayvanlarla oynamay: seven ogrenci. Kaliplarimiz var boyle...ortaya ¢ikan seklin
adimi soyleyerek...Artik o sey neyse; bazen yildiz oluyo bazen ¢icek oluyo. Yani, onunda

ismini 6grenmesini o sekilde sagliyorum” seklinde drneklendirirken, Hadise Ogretmen



57

“Nesnenin ne oldugunu soylerim. Oynadigi arkadaginin kim oldugunu séylerim.”

orneklendirerek ifade etmislerdir.

Talep Etme-Model Olma, yetiskin ¢ocuktan istekte bulunarak ¢ocuktan tepki
beklemektedir. Cocugun uygun tepkileri genisletilirken, yanit vermemesi durumunda
cocuktan beklenen uygun tepki yetigkin tarafindan model olunarak
gerceklestirilmektedir. Talep Etme-Model Olma Stratejisi; Dogru Sorular Sorma ve
Bekleme Siireli Ogretim olmak iizere iki sekilde gergeklestirilmektedir (LeBlanc ve
dig., 2006). Ogretmenlerle yapilan goriismeler sirasinda iki 6gretmenin verdikleri
orneklerde Talep Etme Model Olma’ya yer verdikleri goriilmektedir. Buna iligkin,
Seher Ogretmen “...hikayelerde mesela bi soru sordugum zaman... soruyu iletiyorum,
cevabini da séyliivorum. Tekrar ediyo...” seklinde 6rnek vermistir. Seher Ogretmen bu

stratejiyi kullanmay1, 6grencisinin 6zel egitim 6gretmeninden 6grendigini belirtmistir.

Genisletmeler Kullanarak Model Olma; ¢ocugun dil gelisimini desteklemek
amactyla cocugun kullandig: sozciikleri diizelterek ya da yeni sdzciikler ekleyerek
model olunmasidir (Smith ve dig., 2004). Genisletmeler Kullanarak Model Olma;
Diizeltme/Yer Degistirme Yapilarak Genisletme ve Sozciik Ekleme ile Genisletme
olmak iizere iki sekilde kullanilabilmektedir (O. Diken, 2013). Genisletmeler
Kullanarak Model Olma’ya iliskin Derya Ogretmen, “...Kaplan biitiin hayvanlari yiyo.
Hep bunu oynuyo ¢ogunlukla. Ben diyorum aa hep yemesin. Hadi bi de bunlar
kossunlar, eglensinler gibi hani. Onun oyununu gelistirici yonde uyarlama yapryorum."
seklinde 6rnek vermistir. Derya Ogretmen 6grencisinin hem oyununu hem de dil
gelisimini Genisletmeler Kullanarak Model Olma kullanarak desteklemistir.
Genisletmeler Kullanarak Model Olma dil gelisiminin yani sira gocugun oynadigi

oyunu genisletmek amaciyla da kullanilmaktadir (Sahin, 2013).

Cevresel diizenlemeler; 6gretim firsatlarinin yaratilabilmesi i¢in yapilan
uyarlamalardir (Kohler ve dig., 2001). Cevresel diizenlemeler; Ulasilamaz Hale
Getirme, Sasirtict/Beklenmedik Durumlar Yaratma, Eksik Birama ve Sinirli Oranda
Verme olmak iizere dort sekilde uygulanabilmektedir (I. Diken, 2013). Goriisme yapilan
Ogretmenlerin verdigi 6rneklerden {i¢ tanesi “Sasirtict/Beklenmedik Durumlar
Yaratma”, bir tanesi “Ulasilamaz Hale Getirme” ¢evresel diizenlemelerine iliskin

ornekler icermektedir.
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Sasirtici/Beklenmedik Durumlar Yaratma gevresel diizenlenmesine Songiil
Ogretmen; “Atiyorum ben bi etkinlikte miizik etkinliginde fliit caldigim zaman piir dikkat
beni dinliyolar. Ama ben ha diyelim sarki 6grenicez dedigim zaman ¢ocugun biri orda
biri orda zaten o ¢ocuk simdiye kadar ¢ok fazla sarki dinledi ya da 6grendi. Ama fliitii
belki ilk defa duyuyo. Ya da benim ¢aldigimi ilk defa gériiyo.” seklinde 6rnek vermistir.

Goriisme yapilan 6gretmenlerden biri “Ulasilmaz Hale Getirme” ¢evresel
diizenlemesini ¢gocugun ilgisini ve odagini takip etmek amaciyla olmamakla birlikte
cocugun etkinligi tamamlamasi i¢in ¢ocugun sevdigi bir oyuncagi ulasilmaz kilip, 6diil
amaciyla uyguladigimi belirtmektedir. Arastirmaci ile Zehra Ogretmen arasinda gegen

konusma su sekildedir:

- Zehra Ogretmen: “Istedigi bir seyi alabilmek icin benim yanima gelip “Beni
kaldwr.” dedi. Normalde konusamayan bir ogrenci. Yavas yavas konusmaya

baslad.

- Arastirmaci: O istedigi sey yiiksekte miydi?
- Z: Yiiksekteydi “Beni kaldwr.” dedi bana.
-A: Sevdigi bir nesne miydi?...

-Z: Evet sevdigi... Dedigim gibi..

-A: Siz mi koymustunuz oraya?

-Z: Biz koymustuk hani etkinligi yaparsan alicaz demigtik. Etkinligi bitirdikden

sonra "Beni kaldir." dedi.”
seklinde “Ulasilmaz Hale Getirme” ¢evresel diizenlemesine iliskin 6rnek vermistir.

Ipuglari gocugun bagimsiz gergeklestiremedigi beceri ve davranislarin, fiziksel,
model, sézel ve sézel olmayan yardimlarla desteklenmesidir (1. Diken, 2013)
Ogretmenlerin sekizi Fiziksel Ipucu kullandiklarin1 gosteren érnekler vermislerdir.
Firdevs Ogretmen, “Elini tutmaya ¢alisiyorum. Parmaklarini makasin gereken yere
halkarlara yerlestiriyorum. Basta onun parmagini ¢calistiriyorum kendi elimle.” diyerek
tam fiziksel ipucuna, Mediha Ogretmen ise “Simdi mesela béle omzunu falan

tutuyorum. Yamna duruyorum. Yapabiliyosun bak ne giizel oldu boyaman” gibi biraz da
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o seyi uzaklastirarak yardim derecesini uzaklastirarak su anda mesela sadece yaninda
oturuyorum bazen zaman zaman yanindan kalkiyorum iste” seklinde fiziksel

ipuclarindan goélge ipucunu kullandigina iliskin 6rnek vermistir.

Ogretmenlerden sekizi Model Olma Ipucunu kullandiklaria iliskin 6rnekler
vermislerdir. Buna iliskin, Derya Ogretmen, “Bu yilkiler biraz kiiciik, o yiizden model
olmam gerekiyor benim.”, Songiil Ogretmen “Once kendim gésteriyorum. Nasil
tutulmasi gerektigini hangi parmaklarimizi kulanmamiz gerektigini onu bi gosterdikten

sonra ¢ocugun parmaklarina makasi yerlestiriyorum.” seklinde ifade etmislerdir.

Ogretmenlerden yedisi Sozel Ipucu kullandiklarina iliskin 6rnek vermistir. Buna
iliskin, Zehra Ogretmen “Diyelim ki yapboz yapiyoruz, hani bilissel gelisimle alakali
parc¢alart bulamiyosa, diin yaptik. Par¢ay:r koyuyo ama ters koyuyo. Cevir dedigimizde

cevirerek parcayr buluyo” seklinde ifade etmistir.

Uygulama Siirecinde Dogal Ogretim Siireci’nin Ozelliklerine iliskin izler
DOS’iin ézellikleri; cocugun liderliginin ve ilgisinin izlenmesi, rutinlerin, etkinliklerin,
gegcislerin 6gretim ortami olarak kullanilmasi, genellemenin 6gretilmesi ve
etkinligin/nesnenin dogal pekistire¢ olmasi olarak siralanmaktadir (1. Diken, 2013;

Pretti-Frontczak ve Bricker,2007)

Tablo 11. Uygulama Siirecinde DOSiin Ozelliklerine Iliskin Izler

Kategoriler Kodlar f
Cocugun Liderligini ve Ilgisini izlemek CLI 15
Etkinliklerin Ogretim Ortami Olarak Kullanilmas: E 15
Rutinlerin Ogretim Ortanmi Olarak Kullanilmasi R 4
Gegislerin Ogretim Ortam1 Olarak Kullanilmasi G 3
Genellemenin Ogretilmesi GEN 3
Etkinligin/Nesnenin Dogal Pekistire¢ Olmasi PEK 1
Toplam 41

Tablo 11 incelendiginde 6gretmenlerin tamamimin DOS’iin zelliklerinden biri olan
cocugun liderligini ve ilgisini izledikleri goriilmektedir. Rana Ogretmen; “Oyun park

da disarda gordiiler, ... israr ettiler. Ogretmenim kum havuzunda da parkta da
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oynayabilir miyiz diye. Zamanimiz da yettigi igin bugtiin ki planda esnetip onlarin da
eglenmesini istedim. Eglenmeleri ve mutlu olmalart benim i¢in ¢ok onemli” Sevim
Ogretmen “Cocuk o giin baska biseyden hoslandiysa onu da hemen plana dahil edip o
sekilde planlama yapryoruz.” seklinde ¢ocugun liderligini ve ilgisini izlemeye 6rnek

vermislerdir.

DOS’iin bir diger 6zelligi rutinlerin, etkinliklerin ve gegislerin dgretim ortami
olarak kullanilmasidir. Ogretmenlerin tamami giinliik uygulamalarinda rutin, etkinlik ve
gecisleri kullandiklarini sdylemistir; ancak, bunlarin 6gretim ortami olarak kullanilmasi
konusunda tamami érnek vermemistir. Ogretmenlerin tamam etkinlikleri dgretim
ortami olarak kullanirken, rutinlerin 6gretim ortami olarak kullanilmasina 4 6gretmen,
gecislerin 6gretim ortami olarak kullanilmasina ise 3 6gretmen 6rnek vermistir.
Etkinliklerin gretim ortami olarak kullanilmasina iliskin olarak; Mediha Ogretmen “...
yvani mesela bizim sali giinleri deney giiniimiiz. Carsamba giinleri sayi giintimiiz vs.
Bunlarin bunlara bagh olarak planliyorum zaten etkinlikleri. “, Rana Ogretmen
“...daha dnce belirledigim konuya uygun olarak sanat etkinligi, tiirkce dil etkinligi,
oyun etkinligi varsa deneyimizi yapiyoruz.” seklinde etkinlikleri 6gretim amaclh
kullandiklari belirtmislerdir. Rutinlerin 6gretim ortami olarak kullanilmasina iligkin
olarak; Firdevs Ogretmen, “Cocuklar okula geldikleri zaman ilk giine baslama saati
olarak éncelikle hepimiz masaya oturuyoruz ve sohbet ediyoruz. O sohbet esnasinda
¢ocuklara iste nasi olduklarint soruyoruz. Sohbet icerisinde bugiin giinlerden ne onu
konusuyoruz giin kavramin verebilmek i¢in. Iste bugiin ayin kact hangi aydayiz, mevsim
olarak neyi yastyoruz, neler giyinip geldik. Boyle ¢esitli konulardan konusup sohbet
ediyoruz. “seklinde siniflarinin rutini olan sohbet etkinligini ¢ocuklarin gereksinimlerini
desteklemek amaciyla kullandigini belirten 6rnek vermistir. Gegislerin 6gretim ortami

«

olarak kullanilmasina iliskin olarak; Songiil Ogretmen; “...tuvalet sirasina girerken
birden yirmiye kadar sayp oyle gonderiyorum. “diyerek gecisleri 6grenme firsatina

dontistiirmeye 6rnek vermistir.

DOS’iin diger bir 6zelligi genellemenin dgretilmesidir. Genellemenin dgretimine
olanak saglamasinin nedeni giin igersinde farkli ortam, farkli nesne ve farkl kisilerle
olusturulan 6grenme firsatlaridir (Dunst, Bruder, Trivette & Hamby, 2006).
Ogretmenlerin 3 tanesi genellemenin énemine vurgu yapmustir. Ancak dgretmenler

kendi uygulamalarinin genellemeyi 6§retmeye uygun oldugunu belirtmemislerdir.
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Ogretmenler aile ile yapilan isbirligi sonucu ailenin cocugunu desteklemesi sonucunda
gerceklesen genellemenin 6gretimini ifade etmislerdir. Bu duruma 6rnek olarak Derya
Ogretmen, “Biz okulda ki verdigimiz egitimi, evde de devam ettirdiklerinde cocukta
daha hizli bi gelisme oluyo. Boylece ¢cocuk okulda 6grendiklerini evde de hani uyguluyo
tekrarliyo ve farkli ortamlarda da bu beceriyi géstermesini hani géstermesi gerektigini
anliyo. Ciinkii evde de ayni seyi yapiyoruz, okulda ad ayni seyi yapryoruz. Demek ki
soyle bi ortam, diyelim ki misafirlige gittiler. Hani orda da ayni sekilde yapmamiz
gerekiyor diye. Onu da 6greniyolar. Hani daha hizli oluyo. Gelisimleri becerileri daha

hizli ediniyolar. ’seklinde ifade etmistir.

Nesnenin, etkinligin kendisinin pekistire¢ olmasi dogal 6gretimin diger bir
ozelligidir. Ogretmenlerden sadece bir tanesi nesnenin pekistire¢ olmasina érnek
vermistir. Ancak kaynastirma ortamlarinda gevresel diizenlemelerin etkili olabilecegine
bir 6rnek teskil etmesi agisidan frekans verilmistir. Zehra Ogretmen ile arastirmaci

arasinda gegen diyalog;

- Zehra Ogretmen: “Z: Istedigi bir seyi alabilmek icin benim yanima gelip
“Beni kaldwr.” dedi. Normalde konusamayan bir ogrenci. Yavas yavas

konusmaya basladh.

- Arastirmaci: O istedigi sey yiiksekte miydi?
- Z: Yiiksekteydi “Beni kaldwr.” dedi bana.
-A: Sevdigi bir nesne miydi?...

-Z: Evet sevdigi... Dedigim gibi.

-A: Siz mi koymugstunuz oraya?

-Z: Biz koymugstuk hani etkinligi yaparsan alicaz demistik. Etkinligi bitirdikden
sonra "Beni kaldir." dedi. "seklinde gerceklesmistir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ailenin Egitim Siirecine Dahil Olmasina fliskin
Bakis Acilan

Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda 6gretmenlerin aileleri egitim siirecine
dahil etmelerinin ¢cocuga etkisi, ailelere etkisi ve 6gretmenlere etkisi belirlenmeye

calisilmistir. Bu baglamda olusan kategoriler “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ailenin
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Egitim Siirecine Dahil Olmasinin Cocuga Etkisi Hakkindaki Goriisleri”, “Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Ailenin Egitim Siirecine Dahil Olmasinin Aileye Etkisi Hakkindaki
Goériisleri” ve “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ailenin Egitim Siirecine Dahil Olmasinin
Kendilerine Olan Etkisi Hakkindaki Goriisleri” olmak iizere ii¢ baslik altinda

toplanmustir.

Sekil 4. Aile Katilimina Iliskin Bakis Acilart

3. Tema

Aile Katilimma Iliskin

Bakis Acilari
| |
Aile Katiliminin Aile Katiliminin Aile Katiliminin
Cocuklara Olan Etkisine Ailelere Olan Etkisine Kendilerine Olan
Iliskin Goriisleri Iliskin Goriisleri Etkisine Iligkin

Gortsleri

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ailenin Egitim Siirecine Dahil Olmasinin
Cocuga Etkisi Hakkindaki Goriisleri
Cocuklar gevrelerindeki kisilerden, aile bireylerinden, 6§retmenlerinden, akranlarindan
ogrenmektedirler (Dunst ve dig., 2006). Kaynastirma Uygulamalari sirasinda cocugun
gelisiminin desteklenmesi agisindan uzmanlarin ve ailelerin igbirligi icerisinde caligmasi
onemli bulunmaktadir (Guralnick, 2001; Kaczmarek, Pennington ve Goldstein, 2000).
Kesiktas (2013), 6zel gereksinimli cocuklarin ailelerinin egitime katilmalarinin
cocuklara etkisini giiven duygusu olarak agiklamaktadir. Ogretmenlere 6zel
gereksinimli olan 6grencinin ailesinin egitim siirecine dahil olmasinin ¢ocuga olan
etkisi sorulmus olmasina karsin 6gretmenler tiim ¢ocuklara aile katiliminin etkisinin

benzer olduguna iliskin goriislerini bildirmislerdir.
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Tablo 12. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ailenin Egitim Siirecine Dahil Olmasinin

Cocuga Etkisi Hakkindaki Goriisleri

Kategoriler Kodlar f
Mutlu Olmasi MUT 9
Gelisimine Katk1 GEK 8
Kendini Giivende Hissetmesi GUV 4
Motivasyon Arttirma MOT 2
Okula Aidiyet OAI 2
Toplam 25

Tablo 12 incelendiginde 6gretmenlerin ailenin egitim siirecine dahil olmasinin
cocuga etkisi hakkinda; en ¢ok goriis cocuklarin mutlu olmasidir. Ogretmenlerden
dokuzu ailelerin sinifa konuk olarak etkinlik yapmalarinin ¢ocuklar1 mutlu ettiklerini
ifade etmistir. Rana Ogretmen “Simdi etkinliklere katilan ailelerin ¢ocuklarin cok
mutlu oluyolar. Yani o ¢cocugun ailesi gelmediginde ¢ok iiziiliiyolar. Hatta birinin ailesi
geldiginde "benim annem ne zaman, gelecek benim babam ne zaman gelicek" diye

sabirsizlaniyolar. ”’seklinde ifade etmistir.

Ogretmenlerin sekizi ailelerin egitim siirecine dahil olmasinin ¢ocuklarin
gelisimleri {izerine olumlu etkisi oldugunu belirtmistir. Cansu Ogretmen, “Simdi bitek
benim anlatmam var. Bide evde anlatilan seylerin tekrar edilmesi pekistirilmesi var. O
acidan ¢ok biiyiik katiks1 oluyo. “* Songiil Ogretmen “Bu kazamimlar: hani benim
kazandirmaya ¢aligtiklarimi aile de destekleyince daha ¢abuk kazandigina

ianniyorum.  seklinde ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin dordii ailelerin egitim siirecine dahil olmalarinin ¢ocuklarm
kendilerine giiven duymalarini sagladigini ifade etmislerdir. Bu konuya iliskin olarak
Mediha Ogretmen “... benim icin ilgilenen birileri var meseaji veriyo bu ¢ocuga hani
cocuk bunu bu sekilde her ne kadar dile getirmese de yani evet benim ailem benim
yvammda. Evde de benimle ilgileniyo, okulda da benimle ilgileniyo. Demek ki bu kadin
da bu adam beni seviyo. Bence ¢ocugun diinyasinda boyle bi algt uyandirmaz mi yani
¢linkii sadece evde evet anne baba roliinde birileri var. Cocuk i¢in biseyler yapiyo. Ama

o anne baba ayni zamanda okula gelip ¢ocuk icin yine bigeyler yapiyo. Bence bu ¢ocuk
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icin ¢ok giizel bisey yani sadece kaynastirma ogrenciler igin degil digerleri i¢inde
gecerli. Hani annem babam okulda da parkda da, evde de, babanneye gidiyoruz orda

da yani heryerde benim i¢in biseyler yapuyo. “ seklinde belirtmistir.

Ogretmenlerden ikisi ailelerin egitim siirecine dahil olmalarinin ¢ocuklarin
motivasyonunu arttirdigini belirtmistir. Begiim Ogretmen “Etkisi giizel oluyo cocuklar:
ailelerin ailenin destekledigini kendine destek verdigini diistindiigii zaman daha fazla

motive oluyolar. “seklinde ifade etmistir.

Ogretmenlerden ikisi ailelerin egitim siirecine dahil olmalarmin ¢ocuklarin
okula aidiyetliklerinin gelismesine katki sundugunu belirtmistir. Firdevs Ogretmen “Bu
tarz seylerle cocuk hem okula ait hissediyo hem de siirek ailenin destegini hissediyo.

Onun igin ¢esitli aile katlimlarimiz oluyo. “seklinde ifade etmistir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ailenin Egitim Siirecine Dahil Olmasinin
Aileye Etkisi Hakkindaki Goriisleri
Kaynastirma uygulamalar1 sirasinda ¢ocugun gelisiminin desteklenmesi agisindan
uzmanlarin ve ailelerin igbirligi icerisinde ¢alismasi 6nemli bulunmaktadir (Guralnick,
2001; Kaczmarek ve dig., 2000). DOS baglaminda ¢ocugun ilgi ve gereksinimlerinin
ortaya konulabilmesi, ilgileri baglaminda gereksinimlerinin ¢esitli ortamlarda daha fazla
desteklenebilmesi agisindan uzmanlar ve ailelerin igbirligi onemli goriilmektedir. (Horn

vd., 2000; Notari-Syverson ve Schuster, 1995).

Tablo 13. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ailenin Egitim Siirecine Dahil Olmasinin
Aileye Etkisi Hakkindaki Goriisleri

Kategoriler Kodlar f
Bilgi Edinme BIE 13
Cocugunu Gozlemleme CGO 9
Bilinglenme BIL 8
Ogretmeni Gozlemleme 0GZ 6
Cocuguyla Etkilesim CET 6

Toplam 42
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Ogretmenler ailelerin egitim siirecine dahil olmasinin aileye etkisi hakkinda
olumlu gortisler bildirmiglerdir. Tablo 13 incelendiginde dgretmenlerin 13’1 ailelerin
egitime dahil olmalar1 sonucunda ¢ocuklar1 hakkinda bilgi edinebildiklerini
belirtmislerdir. Seher Ogretmen “Mesela bugiin bir 6Srencim ¢ok sik tuvalete gitti.
Anneyi ¢cagirdim dedim boyle boyle bir de 1slatmisti cocuk kollarini boyle buraya
kadar.” seklinde ifade etmistir.

Ogretmenlerin dokuzu ailelerin sinifta yapilan etkinliklere katiliminin
cocuklarini gézlemlerimi sagladigini ifade etmistir. Rana Ogretmen bu konu hakkinda
“dileler agisindan degerlendirirsem aile hani sinifi ok merak ediyo. Sinif ortamini
merak ediyo, cocugunu merak ediyo, 6gretmeni merak ediyo, cocugun arkadagslariyla
iligkisin merak ediyo. O egitim okula geldiginde etkinlik sirasinda ¢ocugunu gézlemliyo,
yani 6gretmenini, arkadaslarimi gézlemliyo ki yani icide rahat oluyo yani. Iletisimini
hani merak ediyo cocugun arkadaslarini ve 6retmeniyle ilgisitimini. I¢i rahat

ediyo. "seklinde goriislerini ifade etmistir.

Ogretmenlerin sekizi ailenin egitim siirecine dahil olmasinim aileyi
bilinglendirdigini ifade etmistir. Derya Ogretmen ailelerin simiftaki etkinliklere
katilarak bilinglenmesine “Aile ¢cocugunun yas grubunun ozelliklerini gézlemlemis
oluyo. Daha sonra arkadaslarin tanimis oluyo, hani arkadaslari, nasil arkadaslar.
Cocuk eve gidince anlatyyo ama hani ailesi de gelip gordiigii zaman daha iyi oluyo.
Hem de hani neler yapilabilir. Hani; bu yas grubuna yénelik dort yas grubuna yonelik
neler yapilabilir. Hani neyi yapabilir? Neyi yapamaz bu ¢ocuklar? Onlar: farkediyolar.
Hani dikkat siiresi nedir? Hangi etkinlikleri severek yapiyo yapamiyor gibi.
Arkadaslariyla iletisimini gérebiliyor cocugunun.” drnegini verirken, Songiil Ogretmen
aileye evde yapilmasina yonelik verilen aile katilim ¢aligmalarinin bilinglenmeye olan
etkisine “Bizim kitap tirtili diye uyguladigimiz projeden uyarladigimiz degisik bi
uygulama bu. Aile bir hafta bounca ¢ocuguna bizim génderdigimiz oncesinden
kendisinin aldigi zamanla degistirdigimiz hikayeleri okuyo. Bunu baba ve anne beraber
va da ayri okuduklar: zamanda boyama yapmalar: gerekiyo. Kitabinin ismini yapmalart
gerekiyo. Oyle bi taslagimiz var. Onu yapiyolar. Cocuk persembe giinleri o kadar
okudugu okunan kitaplardan bir tanesini segiyo perseme giinii geliyo ve arkadaglarina
anlatiyo. ““ 6rnegini vermistir. Bunlarin yan1 sira okulda diizenlenen seminer, egitim gibi

diizenlemelerin de ailelerin bilinglemesine olan etkisine iliskin olarak Begiim
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Ogretmen, “Ihtiyaclar: dogtultusunda okulun béyle bi projesi vardi. Yani anne baba

destekli egitimleri. Seminerinde katilyyolar velilerimiz “ ifade etmistir.

Ogretmenlerin altis1 ailelerin sinif i¢i etkinliklere katilmasinin ailelerin
dgretmeni gdzlemleme sans1 verdigini ifade etmistir. Yonca Ogretmen “Anne okula
gelirken ogretmeni gorerek belki kendi biseyler degistirebilir hayatinda. Belki sonra
bunlari evde kendisi uyarlayabilir. Kendisi uygulayabilir. “ diyerek ailenin 6gretmen
davraniglarini gozlemleyerek yeni bilgiler 6grenebilecegini ifade etmistir. Songiil
Ogretmen ise “...hani ozellikle anaokulunda aileler okulda neler yapildigini haberdar
olmak istiyolar yani bi kismi en azindan. Bunu nasi tanik olucaklar. Gelip ¢coculariyla
ayni ortama girdikten sonra tanik olucaklar. “ diyerek ailenin merakinin giderilmesi ve

giiven kazanilmasi a¢isidan etkisi oldugu yoniinde goriisiinii bildirmistir.

Ogretmenlerin altis1 ailelerin egitim siirecine dahil olmalarinin gocuklariyla olan
etkilesim kalitelerini arttirdigini diisiindiiklerini belirtmislerdir. Zehra Ogretmen “Hani
ne oldugunu, nasil iletisime gegebileceklerini, cocuklarint daha iyi tanimalarini
istiyoruz. Hani ¢ocuklarin geligim ozelliklerini anlatmaya ¢alistyoruz.” Seklinde

etkilesiml ve iletisimlerinin olumlu yonde degistigini ifade etmistir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ailenin Egitim Siirecine Dahil Olmasinin
Kendilerine Olan Etkisi Hakkindaki Goriisleri
Ailelerin egitim siirecine dahil olmalarmin 6gretmen iizerindeki etkilerine iligkin olarak,
Kesiktas (2013), ailenin desteginin hissedilmesi, yasadigi gii¢liiklerin aileler tarafindan
anlasilmasi1 ve ¢ocuktan hakkinda bilgi alinmasi olarak siralamaktadir. Kaynastirma
Uygulamalari’nda aile ile uzman arasindaki iliskinin gii¢lii olmas1 sunulacak
hizmetlerin kalitesini etkilemesi agisindan 6nemli goriilmektedir (Notari-Syverson ve

Schuster, 1995; Horn ve dig., 2000).

Tablo 14°de goriildiigii izere, 6gretmenlerin 12’si ailelerin egitim siirecine dahil
olmalarmin sonucunda ailelerle isbirligi kurabildiklerini belirtmistir. Mediha Ogretmen
“Televiyoz tablet mesela bunlari yasakliyorum. Ilk basta iste ¢izelge gonderiyorum. On
bes dakika gibi bi siire koyuyorum. Cocuk yani bu en bes dakikalik stirecte sadik kalir
ve bunu oturtusa o stireyi azaltiyorum. Bes dakikaya indiriyorum. Sene sonunda sifir

mesela hi¢ bi sekilde elin tablet almicak yani bunu gergekten sene sonunda bu tablet ve
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Tablo 14. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ailenin Egitim Siirecine Dahil Olmasinin
Kendilerine Olan Etkisi Hakkindaki Goriisleri

Kategoriler Kodlar f
Aile ile Isbirligi AlS 12
Ailenin Destekleyici Etkisi DES 11
Aile ile Tletisim AIL 10
Aileden Bilgi Edinme ABE 9
Aileyi Tanima AT 7
Anlasilma ANL 4
Ailenin Zorlastirict Etkisi Z0OR 2
Toplam 55

televiyzon bagimliliginmda kurtulan ¢ocukta oluyo...Bazi veliler evet ¢ok giizel yol

alryoruz ama bazisiyla da alamiyoruz ne yazik ki ** seklinde ifade etmistir.

Ogretmenlerin 11°i ailelerin egitim siirecine dahil olmalarinin kendilerine
destekleyici bir etkisi oldugunu bildirmistir. Zeyno Ogretmen; “Iste biraz daha nasil
katlanacagin, iste nasil kalem tutulacagini, iste nasil ogretmen dinlenecegini aile iste
ona evde diyorum ki hikdaye okur musunuz diyorum. Nasil kendisini dinletmesi
gerektigini bilen anne beni bu sekilde desteklemis oluyo ve o ¢cocuk okulda daha giizel

seyler 6greniyo. “seklinde goriislerini belirtmistir.

Ogretmenlerin 10’u ailelerle iletisim kurma firsatlarmin artmasinda ve olumlu
iletisim kurmalarinda ailelerin egitim stirecine dahil olmalarinin etkisi oldugunu
diisiinmektedir. Cansu Ogretmen bu durumu “Hem sey éretmenle diyaloglar daha iyi
oluyo. Veliyle ogretmen tanistigi icin ordaki samimiyet ve sicaklik artiyo.” seklinde

agiklamustir.

Ogretmenlerin dokuzu 6zel gereksinimli olan 6grencilerin ailelerinin egitim
stirecine dahil olmalarinin 6zel gereksinimli 6grencisi hakkinda bilgi edinmeyi
kolaylastirdigini belirtmistir. Nermin Ogretmen “O veli size anlatiyo iste “hocam ¢ok
gergindi bugtin ¢ok sikintiliydik biz bugiin gelmeden once.” He diyosunuzki bugtin evet
bi gerginligi var ¢ocugun ona gore daha bi temkinli yaklasiyosunuz *“ seklinde ifade

etmistir.
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Ogretmenlerin yedisi 6zel gereksinimli olan dgrencinin ailelerinin egitim
stirecine dahil olmalar1 sonucunda aileleri tantyabildiklerini ifade etmislerdir. Cansu
Ogretmen “Simdiye kadar yapilan etkinlikler dil ve konusmayla ilgili miydi bilmiyorum
ama aile biraz bu konularda eksik. Gonderdigim kdagitlarda mesela bisey istiyosam o
ogrencinin malzemeleri gelmiyo. Hani aileyi biraz eksik gériiyorum bu konuda.
Dedigim gibi yenide kardesi oldugu icin biraz hani ¢ocuk gitsin okula okulda ne
yapiyosa yapsin, ogretmen biitiin sorumlulugu alsin ben de kardesiyle ilgilenebileyim

konumunda bi aile suan” seklinde ifade etmistir.

Ogretmenlerin dordii ailelerin sinif i¢i etkinliklere katilimlarmin etkisi olarak,
ailelerin 6gretmenle empati kurabilmelerini sagladigini ifade etmislerdir. Songiil
Ogretmen “Bizim yirmi bes ¢ocukla simifta giin i¢inde neler ¢ektigimizi onlara biseyler
ogretmeye ¢alisirken ayni zamanda onlari nasil zaptetmeye ¢alistigimizi 6grenmeleri

icin bize dahil olmalar: gerekiyo. “seklinde ifade etmistir.

Ogretmenlerden ikisi ailelerin egitim siirecine dahil olmalarmnin zorlastirici bir
etki yarattigim bildirmistir. Zeyno Ogretmen 6zel gereksinimli olan 6grencisinin
ailesinin katilim1 hakkinda “Iste zeka geriligide bir kaynastirma diye geciyo biliyosunuz
ki otistiginde o kadar fazla cesidi var biliyosunuz. Oyle oldugu zaman aile katiliminin
hani ben biraz daha geride kalmasini tercih ediyorum bazen. Ciinkii olumsuz etkilerini
daha ¢ok goriiyorum aile katiliminda. Biraz once dedigim gibi bilingli ve iste cocugunu
taniyan bir aile bunu yapmiyo ama iste psikolojisi bozulmus ¢cugunu kabul edemeyen
aileler var a. Onlar bize daha ¢ok zarar veriyo. “ seklinde ifade ederken, Hadise
Ogretmen tiim ailelerin egitim siirecine dahil olmalarina iliskin olarak “Bu durumda
hani aileyle ¢cocugun sey yapmasini istemek, aile ¢ocuga, aileyi okula hafta i¢i okula
cocuguyla beraber etkinlik yapmast i¢in veli katilimina ¢cagirmak, hafta sonu
egitimlerini diizenlemek, o diizenlicek kisileri bize bilgi vericek kisileri ayarlamatk,
velileri ikna edip onlari ¢cagirmak konusunda aslinda en cok burda biz yipraniyoruz
malesef.” diyerek ailelerin egitim siirecine katiliminin zorlastirict etkilerini ifade

etmislerdir
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DORDUNCU BOLUM

TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde aragtirmanin amaci dogrultusunda ulasilan bulgular, ulasilabilen
alanyazinla karsilastirilarak tartistimistir. Elde edilen bulgular; “Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Uygulayacaklar1 Egitimi Planlama Siirecine iliskin Bakis Acilari-
Planlamada Neler Oluyor?”, “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Uygulama Siirecine Iliskin
Bakis Acilari- Uygulamada Neler Oluyor?” ve “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ailenin
Egitim Siirecine Dahil Olmasina iliskin Bakis Acilar” olmak iizere ii¢ agidan

incelenmistir.

Okul 6ncesi dgretmenlerinin DOS’e iliskin bakis agilariin belirlenmeye yonelik
yapilan goriismeler sonucunda elde edilen temalardan bir tanesi “Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Uygulayacaklar1 Egitimi Planlama Siirecine iliskin Bakis Acilari-
Planlamada Neler Oluyor?”’dur. Bu tema {i¢ kategoride toplanmistir. Bunlar; “Okul
Oncesi Ogretmenlerinin Cocugu Tanima ve Degerlendirme Yollari”na, “Ozel
Gereksinimi Olan Ogrencilerine Yonelik Yaptiklar1 Planlar’a ve “Ozel Gereksinimi

Olan Ogrencisinin Ozelliklerinin Farkinda Olma”ya iligkin bulgular1 barindirmaktadur.

Dogal Ogretim Siireci’nin kaynastirma uygulamalar1 sirasinda yiiriitiilebilmesi
icin 6gretmenlerin ¢cocuklari ¢ok yonlii degerlendirmesi, 6zel gereksinimli olan
ogrencilere yonelik BEP hazirlamalar1 ve 6grencilerinin giiglii yonlerini ve
gereksinimlerinin farkinda olmasi gerekmektedir (Bredekamp ve Copple, 1997; Dunst
ve dig., 2000; Macy, 2007; Pretti-Frontczak ve Bricker, 2001; Yoder ve Warren, 2001).
Ogretmenlerle yapilan gériismeler sonucunda 6gretmenlerin dgrencilerini tanima ve
degerlendirme amaciyla; gozlem yapma, kayit tutma, ailesinden bilgi edinme, kendi
mesleki deneyimlerinden yararlanma ve portfolyo tutma tekniklerini kullandiklari
belirlenmistir. NAEYC (2013) raporuna gore kaynagtirma uygulamalari sirasinda
ogretmenlerin d6grencilerinin gelisimini ¢oklu (gbzlem, portfolyo, degerlendirme
araclari, aileden bilgi edinme vb.) degerlendirmeleri ve bu dogrultuda egitsel ve
ogretimsel amaglarin belirlemeleri planlama agisindan 6nemli gériilmektedir. Okul
oncesi kurumlarinda kullanilan egitim programinda 6gretmenlerin ¢ocuk merkezli

olmalar1 i¢in ¢ocuklarin ilgi ve gereksinimlerinin belirlenmesi, bireysel 6zelliklerinin ve
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farkliliklarinin g6z oniinde bulundurulmasi gerekmektedir. Bu amagla 6gretmenlerin
cocuklar1 degerlendirmeleri ve tanimalar Snemlidir (MEB, 2013). DOS’iin bir geregi
olarak 6gretmenlerin ¢ocuklarin liderligini ve ilgilerini izleyebilmeleri ve
gereksinimlerini destekleyebilmeleri agisindan ¢ocuklar1 tanima ve degerlendirmeleri
gerekmektedir (Pretti-Frontczak ve Bricker, 2001; Sandall ve Schwartz, 2002). Kargin
(2007) degerlendirmeyi ¢ocugun gelisimi ve gereksinimleri hakkinda karar verme siireci
olarak agiklamaktadir. Epstein vd. (2004); erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklarin
degerlendirilmesi sirasinda formal degerlendirmenin ¢ocuklarin duygusal durumlarini
etkilemesine neden olabilecegi gerekgesi ile informal degerlendirme yapilmasini
onermektedirler. Informal degerlendirme yapilirken kullanilan teknikler; gozlem yapma,
portfolyo tutma, 6gretmen degerlendirmesi ve ailenin degerlendirmesi seklinde
siralanmaktadir (Epstein ve dig., 2004). Goriismeye katilan 6gretmenlerin alanyazinda
gecen informal degerlendirme tekniklerini kullandiklar1 sdylenebilir. Diger yandan
Ogretmenlerin 14’linlin gézlem yaptig1, diger degerlendirme tekniklerinden; kayit tutma,
ailesinden bilgi edinme, portfolyo tutma gibi degerlendirme tekniklerini 6gretmenlerin
bir kisminin kullandig1 belirlenmistir. Ogretmenlerden ikisinin mesleki deneyim gibi
herhangi bir degerlendirme teknigine girmeyen diger yollarla cocuklari
degerlendirdiklerini ifade etmislerdir. Bu durum 6gretmenlerin bir kisminin birden fazla
teknigi kullanarak 6grencilerini degerlendirdigini gosterirken, bir kisminin sadece
gozlem yaparak bir kisminin ise herhangi bir degerlendirme teknigi kullanmadigini
gostermektedir. Ogretmenlerin farkl diizeylerde degerlendirme tekniklerini kullanmasi
standart egitim hizmetlerinin sunulmasi agisindan degerlendirme tekniklerine iliskin
bilgi gereksinimleri olabilecegini diisiindiirmektedir. DOS’iin basaril bir sekilde
yiiriitiilebilmesinde amaglarin belirlenmesi en 6nemli kosul olarak belirtilmektedir
(Boavida, Aquiar, McWilliam, 2014; Dunst ve dig., 2006; Horn ve dig., 2000; Pretti-
Frontczak- Bricker, 2001). Bu nedenle 6gretmenlerin 6grencilerini farkli teknikleri
kullanarak degerlendirmeleri (aileden bilgi edinme, gézlem yapma, kayit tutma vb.)
cocugun ozelliklerini, gii¢lii yonlerini ve gereksinimlerini belirlemeleri ve bu
dogrultuda amaglarini belirlemeleri gerekmektedir (Pretti-Frontczak ve Bricker, 2001).
Bu bakimdan 6gretmenlerin degerlendirme tekniklerini kullanmadaki eksiklikleri
cocuklarin gereksinimlerini belirlemelerinde ve bu dogrultuda amaclarini belirlemede

zorluk yasamalarina neden olabilir. Yapilan aragtirmalarda 6gretmenlerin 6grencilerinin
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gereksinimlerini belirlemede zorluklar yasadigi (Horn ve dig., 2000; Pretti-Frontczak-
Bricker, 2001), bu siirecte degerlendirme tekniklerinden biri olan ailelerden bilgi alma
konusunda aileleri yeterince paydas gormedikleri (Boavida ve dig., 2014; Dunst ve dig.,
2006) belirtilmektedir. Bu bakimdan arastirma bulgular1 alanyazinla paralellik

gostermektedir.

Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda 6gretmenlerin dzel gereksinimi
olan 6grencisine yonelik yaptiklar1 planlara iligskin bulgular; BEP hazirlama, 6zel
gereksinimi olan 6grencisinin ailesi ile igbirligi yapma, 6zel gereksinimi olan
ogrencisinin hizmet aldig1 diger uzmanlarla isbirligi ile ilgili oldugu belirlenmistir.
DOS’iin kaynastirma uygulamalarinda basarili bir sekilde uygulanabilmesi agisindan
Ogretimin bireysellestirilmesi, BEP hazirlanmasi ve bu siiregte 6grencilerin aileleriyle
ve diger uzmanlarla igbirligi kurulmasi gerekmektedir (Guralnick, 2001; Kaczmarek ve
dig., 2000). Ogretmenlerin tamami1 BEP hazirladiklarmi belirtmelerine karsin bu konuda
yetersiz olduklarini diisiindiiklerini belirtmislerdir. Aragtirmaci 6gretmenlerin 6zel
gereksinimli olan 6grencilerinin gereksinimlerini daha agik ve net ifade edebildikleri,
giiclii yonlerini soylemekte zorlandiklari, giiglii yonlerini sdylemeleri istendiginde bazi
cevaplarin gii¢lii yonden ziyade, cevaplarin ¢ocuklarin gereksinimlerine odaklanilarak
verildigini diistiniilmektedir (Arastirma Giinliigii, 04.11.2015). Sucuoglu vd. (2014)’nin
yapmis olduklari arastirmada da benzer bir sekilde kaynastirma uygulamalar yiiriiten
okul 6ncesi 6gretmenlerinin BEP hazirlama konusunda bilgi gereksinimi oldugu ortaya
cikmistir. Horn vd. (2000), yapmis olduklar1 arastirmada 6gretmenlerin BEP
kapsaminda belirledikleri amaglar1 giin igerisinde hangi etkinlik, rutin ve gecislerde
calisabileceklerine iliskin planlama yapmakta 6gretmenlerin eksikleri olduklarini
belirlemislerdir. Bu arastirmada 6gretmenlerin BEP hazilama konusunda yetersiz
olduklarmi belirtmeleri alanyazinda yapilan bir ¢ok arastirmanin bulgulari ile paralellik
gostermektedir (Boavida ve dig., 2014; Horn ve dig., 2000; Pretti-Frontczak-Bricker,
2001; Sucuoglu ve dig., 2014).

Ogretmenlerden 7’si dzel gereksinimli 6grencisine yonelik yaptiklart
planlamalar siirecinde ailelerle isbirligi yaptigin1 belirtmistir. Kaynastirma
uygulamalarinin basarili bir sekilde gerceklestirilmesi agisindan ailelerle isbirliginin
yapilmasi1 énemli goriilmektedir (Guralnick, 2001; Kaczmarek, ve dig., 2000) DOS’iin

kullanilacag1 basarili bir kaynastirma uygulamasi i¢in; ¢ocugun ilgi ve
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gereksinimlerinin ortaya konulabilmesi, ilgileri baglaminda gereksinimlerinin g¢esitli
ortamlarda daha fazla desteklenebilmesi agisindan uzmanlar ve ailelerin isbirligi i¢inde
olmas1 gerekmektedir (Horn ve dig., 2000; Notari-Syverson ve Schuster, 1995).
Goriisme yapilan 6gretmenlerin sekizinin 6zel gereksinimi olan dgrencisine yonelik
yaptiklar1 planlamalar sirasinda ailelerle igbirligi yapmamasi, aileleri paydas olarak
gormediklerini diisiindlirmektedir. Bu durumun bir sonucu olarak ¢ocuklarin
gereksinimlerinin belirlenmesinde zorluklar yasanabilir. Yasanabilecek bu zorluk alan
yazindaki bir ¢ok caligsma ile desteklenmektedir (Boavida ve dig., 2014; Dunst ve dig,
2006; Sucuoglu ve dig., 2013; 2014).

Ogretmenlerden altis1 6zel gereksinimi olan dgrencisine yonelik yaptiklar:
planlamalar siirecinde uzmanlarla isbirligi yaptiklarin1 belirtmislerdir. Ozel gereksinimi
olan 6grencisine yonelik yapilan planlamalar siirecinde, ¢ocuga hizmet sunan tim
uzmanlarin isbirligi i¢erisinde ¢aligarak ortak amaclar belirlemeleri, yapacaklar
uygulamalarla birbirlerini desteklemeleri ve ¢ocugun gereksinimlerine yonelik farkli
ortamlarda coklu 6grenme firsatlar1 yaratmalari agisindan dnemli goriilmektedir (Horn
ve dig., 2000; Notari-Syverson ve Schuster, 1995). Bu arastirmada dgretmenlerin
sadece altisinin uzmanlarla isbirligi yaptigini belirtmesi, 6gretmenlerin uzmanlarla
isbirligi yapma konusunda eksikliklerin olabilecegini gostermektedir. Alan yazindaki
pek cok caligsmada benzer bir sekilde 6gretmenlerin diger uzmanlarla isbirligi
saglamada zorluklar yasadiklar1 belirtilmektedir (McDonnel, Brovnell ve Wolery, 1997,
Wolery, Martin, Schroder, Huffman, Venn, Holcombe ve dig., 1994).

Gorlisme yapilan 6gretmenlerin neredeyse tamami 6zel gerkesinimi olan
Ogrencilerinin gereksinimlerini, gii¢lii yonlerini, sevdikleri etkinlikleri, hoglanmadigi
etkinlikleri bildiklerini belirtmislerdir. Ancak 6gretmenlerin 6zel gereksinimi olan
ogrencilerinin gii¢lii yonlerinden ziyade daha ¢ok gereksinimlerine odaklandigi
arastirmaci tarafindan diisiiniilmektedir (Arastirma Giinliigii, 04.11.2015). Hali
hazirdaki 6zel gereksinimli olan 6grencilerinin gii¢lii yonlerine iliskin cevap veremeyen
ogretmenlere, gecmis donemlerdeki 6zel gereksinimli olan 6grencilerinin gii¢lii yonleri
soruldugunda, baz1 6gretmenlerin 6zel gereksinimli olan dgrencilerinin gii¢lii yonlerini
ifade edebildikleri, baz1 6gretmenlerin ise 6zel gereksinimli olan dgrencilerinin gii¢lii
yonlerini sdylemekte zorlandiklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin dzel gereksinimli olan

Ogrencilerinin gli¢lii yonlerini séylemekte zorlanmalarinin nedeni 6zel gereksinimli olan
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ogrencilerinin tanilarina iligskindzellikleri hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamalarini
sdylemeleri ile iliskili olabilir. Ogretmenlerin 10’u dzel gereksinimi olan dgrencisinin
sevdigi etkinlikleri 8gretim amagli kullanmayi tercih ettiklerini ifade etmistir. DOS’iin
kaynastirma uygulamalar1 sirasinda basarili bir sekilde kullanilabilmesi i¢in, gocugun
liderliginin ve ilgisinin izlenmesi gerekmektedir (I. Diken, 2013; Pretti-Frontczak ve
Bricker, 2001; Sandall ve Schwartz, 2002). Bu bakimdan 6gretmenlerin 6grencilerinin
ilgilerinin farkinda olabilmeleri agisindan gii¢lii yonlerini, gereksinimlerini, sevdikleri
ve hoslanmadiklar etkinlikleri bilmelerinin dnemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu
aragtirmada dgretmenlerin 6zel gereksinimi olan 6grencilerinin 6zelliklerinin farkinda

olduklart; ancak, gereksinimlerine daha fazla odaklandiklart sonucuna ulagilmistir.

Okul dncesi 6gretmenlerinin DOS’e iliskin bakis acilarinin belirlenmesine
yonelik yapilan goriigmeler sonucunda elde edilen temalardan bir tanesi okul dncesi
Ogretmenlerinin uygulama siirecine iligkin bakis acilaridir. Bu tema iki kategoride
toplanmistir. Bunlar; gretmenlerin kullandiklart DOS’de kullanilan strateji ve
teknikler, gevresel diizenlemeler ve ipuglari ve uygulama siirecinde DOS’iin

Ozelliklerine iligkin tasidiklari izlerdir.

Alanyazina bakildiginda; DOS’de kullanilan strateji ve teknikler; Firsat
Ogretimi (Incidental Teaching), Talep Etme-Model Olma ( Mand Model), Segenek
Sunma (Make Choices), Yanit Beklemeden Model Olma (Descriptive Talk),
Genisletmeler Kullanarak Model Olma (Expansion), Bekleme Siireli Ogretim (Time
Delay), Dogru Sorular Sorma (Asking Right Questions) olarak siralanmaktadir (Kaiser
ve dig., 1995; Lerner ve dig., 2003; Pretti-Frontczak ve Bricker, 2001; 2007; Yoder ve
Warren, 2002; Warren ve dig., 1984). Goriisme yapilan 6gretmenler daha nce DOS’e
iliskin bir egitim almamis olmalarina karsin bu strateji ve tekniklerden; Etkinlik Temelli
Ogretim, Firsat Ogretimi, Yanit Beklemeden Model Olma, Talep Etme-Model Olma,
Genisletmeler Kullanarak Model Olma’y1 kullandiklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin
cogu Etkinlik Temelli Ogretim ve Firsat Ogretimi’ni kullandiklarina iliskin uygulama
ornekleri vermistir. Ogretmenlerin Etkinlik Temelli Ogretimi rutin ve gegislerde nadiren
kullandiklar1 belirlenmistir. Ogretmenler cocuklarin liderligini ve ilgisini izleyerek anlik
ogrenme firsatlarii degerlendirdikleri ancak Firsat Ogretimi nin tiim basamaklarimni
gerceklestirmedikleri belirlenmistir. Horn ve dig.,(2000) yapmis olduklar1 aragtirmada

ogretmenlere DOS’de kullanilan strateji ve teknikleri nasil kullanacaklarina iliskin
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egitim vermis olmalarina karsin 6gretmenlerin amaclari farkli etkinlik, rutin ve gegislere
farkl sekillerde gomme konusunda siirliliklarinin oldugunu belirtmektedir. Yapilan
arastirmada 6gretmenlerin 6zellikle dil gelisimini desteklemek amaciyla kullanilan
Yanit Beklemeden Model Olma, Talep Etme-Model Olma ve Genisletmeler Kullanarak
Model Olma strateji ve tekniklerini daha az kullandiklar1 belirlenmistir (Horn ve dig.,
2000). Roberts vd. (1991), Scwartz vd. (1996); Smith vd. (2004) yapmis olduklari
arastirmalarda 6gretmenlerin dil gelisimini destekleyen strateji ve tekniklerden
(Genisletmeler Kullanarak Model Olma, Talep Etme- Model Olma, Yanit Beklemeden
Model Olma) daha ¢ok dil gelisimini desteleyen strateji ve tekniklere zemin hazirlayan
(Duyarlilik, Yanitlayicilik) stratejileri kullandiklarini belirtmektedirler. Bunun yani sira
Pretti-Frontczak ve Bricker (2001)’in yapmis olduklar1 aragtirmada 6gretmenlere
DOS’de kullanilan strateji ve tekniklere iligkin egitim verildikten sonra dgretmenlerin
en ¢ok bire bir soru sorma, sdzel model olma stratejilerini kullandiklar1 belirtilmistir. Bu
bakimdan 6gretmenlerin DOS’de kullanilan strateji ve tekniklere iliskin daha énceden
bir egitim almamis olmalarina ragmen, uygulamalar1 sirasinda bu strateji ve teknikleri
kullanabilir bakis acisina sahip olduklar1 ancak alanyazinla paralel olarak eksikliklerinin
oldugu sdylenebilir. Bu bakimdan bulgular iilkemizde gerceklestirilen Ozen vd. (2013)
ve Sucuoglu vd. (2013; 2014) yaptiklar1 arastirmalarla da paralellik gostermektedir.

Ogretmenlerle yapilan gériismeler sonucunda dgretmenler uygulamalar sirasinda
cevresel diizenlemelerden “Sasirtici/Beklenmedik Durumlar Yaratma” ve “Ulasilmaz
Hale Getirme” ¢evresel diizenlemeleri kullandiklarina iligkin sinirhi sayida 6rnege
ulagilmistir. Cevresel Diizenlemeler; ¢ocugun ilgilerinin farkinda olarak gereksinimleri
dogrultusunda gevrede yapilan diizenlemelerle 6grenme firsatlarinin yaratilmasidir (1.
Diken, 2013; Kaiser, 2000; Togram, 2004). Ogretmenlerden ii¢ tanesi sasirtic1 ve
beklenmedik durumlar yaratmaya iligkin verdikleri 6rneklerde cocuklarin ilgilerini
yapilan etkinlige cekmek ve eglenmelerini saglamak amaciyla kullandiklarini
belirtmislerdir. Ulasilmaz hale getirmeye iligkin olarak verilen 6rnekte 6gretmen
farkinda olmadan 6grencinin en sevdigi nesneyi ulasilamaz hale getirmis ve 6grencinin
iletisim baslatmasina bir firsat saglamistir. Ogretmenin bunu bilingli olarak yapmadigi,
esas amacinin etkinlik bittikten sonra sevdigi nesneyi pekistirec olarak kullanmay1
planladigi, beklenmedik bir sekilde 6gretmenin yaptig1 diizenlemenin 6grencisinin

iletisim kurmay1 baglatmasina ve ciimle kurmasina olanak saglayan bir 6grenme
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firsatina doniistiigli diisiiniilmektedir. Alanyazinda ¢evresel diizenlemelerin 6gretmenler
tarafindan nasil kullanildigina iliskin bir aragtirmaya rastlanilmamistir. Ancak goriisme
yapilan dgretmenlerin DOS’e iliskin herhangi bir egitim almamis olmalarina karsin,
dogal baglamda farkinda olmadan bu diizenlemeleri kullanabildikleri diistiniilmektedir.
Bu bakimdan 6gretmenlerin mesleki yeterliliklerinin ¢evresel diizenlemeleri kullanarak

Ogretim firsat1 yaratmaya uygun oldugu diisiiniilebilir.

DOS’de ¢ocugun bagimsiz olarak yapamadig: davranis ve becerilerin
desteklenmesi amaciyla ipuglar1 kullanilmaktadir (I. Diken, 2013). Ogretmenler bu
ipuclarindan; model olma ipucu, fiziksel ipucu ve sézel ipucunu kullandiklarina iligkin
ornekler vermislerdir. Ogretmenlerin bir kisminin ipuglarini kullanmamasi,
Ogretmenlerin ipucu tiirleri ve kullanim sekline iliskin yeterli bilgiye sahip

olmadiklarini diisiindiirmektedir.

Yapilan aragtirmada dgretmenlerin uygulamalarmin DOS’iin 6zelliklerinden
izler tagtyip tasimadig1 da incelenmistir. DOS’iin 6zellikleri; gocugun liderliginin ve
ilgisinin izlenmesi, rutin, etkinlik ve gegislerin 6gretim ortami olarak kullanilmasi,
etkinliklerin, nesnelerin ya da oyuncaklarin dogal pekistire¢ olarak kullanilmasi,
genellemenin dgretilmesi olarak siralanmaktadir (I. Diken, 2013; Pretti-Frontczak ve
Bricker, 2007). Ogretmenlerin tamami gocuklarin liderligini ve ilgisini izlediklerini
belirten uygulama &rnekleri vermislerdir. DOS’de uygulamalarin cocugun baslatti31 ya
da ¢ocugun ilgisinin fark edilerek yetiskin tarafindan baslatilmasi ¢ocugun
motivasyonunun saglanmasi agisindan énemli goriilmektedir (Kaiser, 2000).
Ogretmenlerin tamam etkinlikleri 6gretim ortami olarak kullanirken, gegis ve rutinlerin
Ogretim ortami olarak kullanilmasina iligkin verilen 6rnekler sinirli sayidadir. Noh vd.
(2009) yaptiklar1 arastirmada 6gretmenlerin rutin ve gegislerden daha ¢ok 6gretim
firsatlarinin yaratilmasina etkinliklerin kullanildigini belirtmislerdir. Etkinliklerin,
rutinlerin ve gegislerin 6gretim ortami olarak kullanilmasi giin igerisinde bir beceri ya
da davranisin 6gretimine iliskin ¢coklu 6grenme firsatlar1 yaratmasi ve genellemenin
Ogretilmesi acisindan 6nemli goriilmektedir (Losardo ve Bricker, 1994; Pretti-Frontczak
ve Bricker, 2001; Sandall ve Schwartz, 2002; Wolery ve dig., 2002). Ogretmenlerin
rutin ve gecisleri 6gretim ortami olarak kullanmada sinirliliklarinin oldugu
diisiiniilebilir. Ogretmenlerden ii¢ tanesi genellemenin dgretimine iliskin 6rnek

vermistir. Ogretmenlerin verdikleri bu 6rnekler ailelerle yapilan isbirliginin sonucunda
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ailenin gocugu desteklenmesiyle genellemenin 6gretimine iliskindir. Ogretmenlerden
sadece bir tanesi etkinligin/nesnenin pekistire¢ olmasina iliskin 6rnek vermistir. Verilen
ornekte nesnenin pekistire¢c olmasi 6gretmenin tesadiifen "Ulagilmaz Hale Getirme
cevresel diizenlemesini kullanmasi sonucu gergeklestigi i¢in planh bir siire¢ olarak
degerlendirilmemektedir. Bu bakimdan arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ocugun
liderligini ve ilgisini izleme konusunda DOS’e iliskin bakis agisina sahip olduklarini
diisiiniilebilir. Ogretmenlerin etkinlikleri 6gretim ortami olarak kullandig1 ancak rutin
ve gecisleri 6gretim ortami olarak kullanmadaki sinirliliklari, Horn vd. (2000) de
yapmis olduklari arastirmayla paralellik gostermektedir. Genellemenin 6gretimi ve
etkinligin/nesnenin pekistire¢ olmasi konusunda 6gretmenlerin bakis agilarinin sinirl

kaldig diisiiniilebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin DOS’e iliskin bakis acilarinin belirlenmeye yonelik
yapilan goriismeler sonucunda elde edilen temalardan bir tanesi okul 6ncesi
Ogretmenlerinin ailenin egitim siirecine dahil olmasina iliskin bakis agilaridir. Bu tema
tic kategoride toplanmistir. Bunlar; okul dncesi 6gretmenlerinin ailelerin egitim
stirecine dahil olmasinin; gocuga olan etkisi, aileye olan etkisi ve dgretmenlere etkisine
iliskin bulgulardir. DOS’de dgrenmelerin dogal baglamlarda gerceklesmesi
gerekmektedir (Wolery, 2001). Ogrenme-dgretme anlarmin dogal baglamlarda
gerceklesebilmesi agisindan ¢ocugun dogal cevresinde bulunan kisilerin 6grenme-
ogretme firsatlarinin farkinda olarak bu siireci degerlendirmesi gerekmektedir (Kaiser
ve Hester, 1994). Bu bakimdan ¢ocugun ¢evresindeki kisilerin (anne, baba, kardes,
dgretmen, terapist, bakic1 vb.) DOS’ii kullanarak daha fazla dogal baglamda ¢ocugun
gereksinimlerinin karsilanmasini saglamasi agisindan ailelerin ve uzmanlarin
paylasimlari ve isbirligi 6nemli goriilmektedir (Horn ve dig., 2000; Notari-Syverson ve
Schuster, 1995). Marchant vd. (2001) yaptiklar arastirmada ailelerin egitim siirecine
dahil edilmelerinde 6grencilerin gelisimlerinin yani sira ve daha ¢ok kendilerine giiven
duymalarin1 ve motivasyonlarini etkiledigini belirtmektedir. Kesiktas (2013) ise
ailelerin egitim siirecine dahil olmasinin 6zel gereksinimi olan 6grencisinin kendini
giivende hissetmesini sagladigini belirtmektedir. Yapilan goriismeler sonucunda
O0gretmenlerin ailenin egitim siirecine dahil olmasinin ¢ocuklar {izerindeki etkisine
iligkin olarak; mutlu olmalari, gelisimlerine katki saglamalari, kendilerini giivende

hissetmeleri, motivasyonlarinin artmasi ve okula aidiyetlerinin giiclenmesi olarak ifade
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etmislerdir. Bu bakimdan bulgular alanyazindaki ¢aligmalarla paralellik gostermektedir
(Marchant ve dig., 2001; Kesiktas, 2013). Ancak 6gretmenler ailelerin egitim siirecine
dahil olmalariin ¢ocuklarin gelisimlerine katki sundugunu (8), kendilerini giivende
hissetmelerini sagladigini (4), motivasyonlarini arttirdigini (2) siirh sayida goriisle
belirtmis olmalarina karsin alanyazina paralel goriis bildirmislerdir. Ogretmenlerin
siirl sayida goriis bildirmelerinin nedeni 6gretmenlerin aileleri egitim stirecine dahil

etme konusunda aileleri paydas gormemeleri olabilir.

Ailelerin egitim stirecine dahil olmalari; okul etkinliklerine ve programina
katilim, 6grenmeyi destekleyici ev ortami ve okulla ilgili olarak ¢ocukla iletisim
kurmak olarak siralanmaktadir (Fan, 2001; Trivette ve Anderson, 1995). Alan yazina
bakildiginda ailelerin egitim siirecine dahil olmalarinin ailelerin ¢ocuklariyla olan
etkilesimlerinin gelismesine, bilgi edinmelerine, bilinglenmelerine katki sagladigi
belirtilmektedir (Kegeli-Kaysili, 2008; White ve dig., 1992). DOS baglaminda ¢ocugun
gereksinimlerinin ev ortaminda aile bireyleri tarafindan desteklenebilmesi agisindan
ailelerin egitim siirecine dahil edilmesi ve ailenin gereksinimlerinin desteklenmesi
gerekmektedir (Kaiser ve Hester, 1994). Ogretmenlerin 13’ii ailelerin egitim siirecine
dahil olmalarimin ailenin ¢ocugu hakkinda bilgi edinmesini sagladigini, 9’u ¢cocuklarin
gbzlemleyerek cocuklarinin gelisimlerini takip edebildiklerini, 8’1 verilen seminerler,
gonderilen bilgilendirici notlar ve ev ¢alismalar ile bilinglendiklerini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin ailelerin egitim siirecine katilmalarmin ailelere etkisine iligkin bulgular

alanyazinla paralellik gostermektedir (Kegeli-Kaysili, 2008; White ve dig., 1992).

Ogretmenler ailelerin egitim siirecine dahil olmalarmin kendileri iizerindeki
etkilerine iliskin olarak aile ile igbirligi kurmalarini sagladigini, ailenin destekleyici
etkisinin oldugunu, aile ile iletisimlerinin giiglendigini, aileden bilgi edindiklerini,
ailenin ozelliklerini 6grendiklerini, ailelerin 6gretmenlerin yasadig: giigliikleri
anladigimni ve ailenin zorlayici etkilerini belirtmislerdir. DOS baglaminda 6gretmenlerin
ailelerle igbirligi kurmasi, aileden bilgi edinerek ¢ocugun gelisimini destekleyici
planlamalar yapmas1 gerekmektedir (Guralnick, 2001; Kaczmarek ve dig., 2000).
Kaynastirma uygulamalariin basaril bir sekilde siirdiiriilebilmesi i¢in 6gretmenin
ailenin ve gevrenin ¢ocugun 6grenmeleri tizerindeki etkisinin farkinda olarak aile ve
cevreyle isbirligi kurmasi ve egitim siirecine dahil etmesi gerekmektedir (NAEYC,

2013). DOS agisindan dgretmenin ailelerle isbirligi icerisinde olmas1 gerekmektedir
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(Kaiser ve Hester, 1994). Bulgular alanyazina bakilarak degerlendirildiginde ailelerin
egitim siirecine dahil olmalarinin DOS’{in kullanimi agisindan olumlu etkileri oldugu
diisiiniilebilir. Ogretmenlerin ¢ogu ailelerin egitime katilimlarmnin kendi iizerlerinde
yarattiklari etkiye iliskin olarak alanyazina paralel ifadeler kullanmistir. Ancak
Ogretmenlerden iki tanesi ailelerin egitim siirecine dahil edilmelerinin zorlastirict
etkilerini ifade etmistir. Bu durum 6gretmenlerin ailelerle ¢alisma konusunda
eksikliklerinin olabilecegini gostermektedir. Sucuoglu vd. (2013; 2014) yaptiklari
arastirmada 6gretmenlerin ailelerle ¢alisma konusunda eksikliklerin oldugunu

belirtmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamami daha énce DOS’e iligkin bir egitim
almamislardir. Ogretmenlerin DOS e iliskin bakis agilari; planlama siirecinde,

uygulama siirecinde ve aile katilimi siirecinde olmak iizere ii¢ agidan incelenmistir.

Ogretmenlerin planlama siirecinde ¢cocuklar1 tanimak ve degerlendirmek
amactyla bir kisminin degerlendirme tekniklerini kullandigi, bir kisminin ise bu konuda
bilgi gereksinimi olabilecegi diisiindiirmektedir. Ogretmenlerin dzel gereksinimli
Ogrencilerinin yetersizlikliklerine iliskin olarak hizmet 6ncesinde ve sirasinda yeterli
bilgiye ulagsamadiklarini ve bilgi gereksinimlerinin oldugunu belirtmeleri 6grencilerinin
giiclii yonlerini ve gereksinimlerini belirleme konusunda zorluklar yasayabileceklerini
diisiindiirmektedir. Ogretmenlerin tamami BEP hazirladiklar1 nitekim bu konuda da
kendilerini yetersiz hissettiklerini belirtmislerdir. Planlama siirecinde 6gretmenlerin bir
kismu aile ve uzmanlarla isbirligi yaptigini belirtirken, bir kism1 bu konuda goriis
bildirmeyerek bu konu da eksikliklerinin olabilecegini diisiindiirmektedir. DOS
acisindan planlama siirecine iligskin olarak 6gretmenlerin degerlendirme teknikleri, BEP
hazirlama, amag belirleme, uzman ve ailelerle isbirligi yapma konularinda
eksikliklerinin oldugu sdylenebilir. Bunun yani sira planlama siirecine iliskin olarak
ogretmenlerin ¢ocuklarin sevdigi ve hoslanmadig: etkinlikleri bilerek planlama

yapmalar1 DOS agisidan olumlu bir bakis agis1 olarak degerlendirilebilir.

Ogretmenlerin uygulama siirecine iliskin olarak DOS’te kullanilan strateji ve
teknikler, ipuglari, ¢cevresel diizenlemelerin bir kismin1 kullandiklarini iliskin 6rnek
verebilmeleri, daha 6nce DOS’e iliskin bir egitim almamis olmalarina karsin mesleki

yeterliliklerinin uygulamalarinda bu strateji ve teknikleri, ipuglari, gevresel
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diizenlemeleri kullanmaya uygun oldugunu diisiindiirmektedir. Ogretmenlerin
uygulamalari sirasinda DOS’{in 6zelliklerine iliskin dzellikle cocugun liderligini ve
ilgisini izleme konusunda farkindaliklarinin yiiksek oldugu diisiiniilmektedir.
Ogretmenler 6gretim ortami olarak etkinlikleri kullanirken, rutin ve gegcisleri dgretim
ortami olarak kullanan 6gretmenlerin daha az sayida olmasi 6zellikle rutin ve gecislerin
Ogretim ortami olarak kullanilmasina iligkin 6gretmenlerin bakis agilarinin gelistirilmesi
gerektigini diisiindiirmektedir. DOS’iin 6zelliklerinden olan genelleme ve dogal

pekistire¢ kullanimi konusunda da 6gretmenlerin desteklenmesi gerektigi sOylenebilir.

Ogretmenlerin aile katilimina iliskin bakis agilar1 DOS agisindan
degerlendirildiginde; 6gretmenlerin ¢cogunun aile katiliminin ¢ocuga, ailelere ve
kendilerine olumlu katki sagladig1 goriisiinde olduklar1 goriilmektedir. Ancak
ogretmenlerden bir kisminin aile katiliminin kendileri iizerinde zorlastiric etkisini ifade
etmeleri ailelerle ¢alisma konusunda 6gretmenlerin destege gereksinimleri olabilecegini

diistindiirmektedir.

Oneriler
Bu boliimde arastirma bulgulart dogrultusunda uygulamaya ve ileri arastirmalara iliskin

Oneriler verilmistir.

Uygulamaya Yonelik Oneriler
1. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarina hizmet 6ncesinde 6zel egitim konusunda
uygulamaya dayali bir ders konularak degerlendirme yapma, BEP hazirlama, 6gretimsel

teknik, ipuclarini kullanmalar1 saglanabilir.

2. Okul 6ncesi kurumlarina 6zel egitim 6gretmenleri gorevlendirilerek, kurumlarindaki
okul 6ncesi 6gretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencileri ile uygulama siirecinde

yasadiklar giigliiklere iliskin destek saglanabilir.

3. Okul 6ncesi dgretmenlere DOS’te kullanilan strateji ve teknikler, cevresel
diizenlemeler, ipuglar1 ve DOS’{in 6zelliklerini iceren web tabanli paket program

hazirlanarak hizmet i¢i egitim sunulabilir.

4. Okul 6ncesi 6gretmenlerin ailelerle ¢alismalarini gelistirmeye yonelik seminer,

konferans, hizmet-i¢i egitim, ¢aligtay diizenlenebilir.
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6. Okul 6ncesi 6gretmenlerin diger uzmanlarla isbirliginin gli¢lendirilmesine iliskin
olarak ¢evrimi¢i kullanilan sosyal aglar olusturulabilir ve uzmanlarla isbirligini

giiclendirmeye yonelik seminer, konferans ve hizmet-i¢i egitim verilebilir.

7. Okul oncesi 6gretmenlerinin farkl yetersizlik gruplarma iligkin bilgi
gereksinimlerinin karsilanmasina yonelik seminer, konferans, hizmet-i¢i egitim ve

calistay verilebilir.

Ileri Arastirmalara Yonelik Oneriler
1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin DOS’te kullanilan strateji ve tekniklerden hangilerine
yer verdikleri, bu strateji ve etkinlikleri hangi etkinliklerde ve ne kadar siire ile
kullandiklarina iliskin gézlem veya video analizine dayali nitel aragtirmalar

desenlenebilir.

2. DOS’te kullanilan strateji ve teknikler, gevresel diizenlemeler ve ipuclarinin web
tabanli paket program haline doniistiiriilmesi ve okul dncesi 6gretmenlerinin
Ogrenmeleri ve uygulamalari {izerindeki etkililigi deneysel aragtirmalar desenlenerek

sinanabilir.

3. Kogluk destegi saglanarak okul éncesi dgretmenlerinin DOS’te kullanilan strateji ve
teknikler, ¢evresel diizenlemeler ve ipuglarini kullaniminin etkililigine iliskin tek

denekli arastirmalar yapilabilir.

4. Okul 6ncesi dgretmenligi lisans programi 4. Sinif dgrencilerine DOS’te kullanilan
strateji ve teknikler, cevresel diizenlemeler ve ipuglarina iliskin kocluk saglanarak
kaynagtirma ortamlarindaki staj uygulamalari sirasindaki uygulamalarinin niteligi ve

etkililiginin incelendigi aragtirmalar desenlenebilir.

5. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ailelerle ¢calisma konusundaki eksiklikleri
diisiiniildiiglinde, ailelerle ¢alismalarini giiclendirecek bir egitim programi hazirlanarak
etkililigi incelenebilir.

6. Okul 6ncesi 6gretmenlerin farkli yetersizlik gruplaria yonelik bilgi gereksinimleri

diisiiniildiiglinde bu konuda bir egitim programi hazirlanarak etkililigi incelenebilir.



7. Okul 6ncesi 6gretmenlerin diger uzmanlarla ¢aligmalarindaki eksiklikleri
diisiiniildiigiinde, ¢evrimici kullanilan sosyal ag veritaban1 olusturularak kullanimi ve

etkililigi arastirilabilir.
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Amerika Gozlem Cizelgesi

TARIH SABAH OGLE
09/07/2015 Jane Squaries (University of Oregon) Oncelikle tanisild:

PERSEMBE Saat 13:00°da bulusuldu. Jane bize kimlerle iletisime
gegebilecegimiz konusunda bilgi
verdi
Programimizi nasil
olusturabilecegimiz konusuldu

10/07/2015 Okul aragtirmasi ve yetkili kisiler ile
CUMA iletisime gegme
13/07/2015 Jane Squaries Clinical Building Services
PAZARTESI Saat: 10:00 gezildi
Toplant1 yapildi University of Oregon Early
Intervention Programdaki
Ogretim tiyeleri ile tanigildi
14/07/2015 Cevre okullara gidildi Moss Street Children’s Center
SALI Sara Hanson ile saat 15:00 toplant1 Vivian Olum Child Development
Center
Saat 15:00°da Sara ile bulusuldu.
Sara bize arastirmasindan
bahsetti. Veri toplama siireci ile
ilgili kaynaklar paylast1.
15/07/2015 Judity Newman ile tanigildi-Early Judy ve Angie Eugene’deki en
CARSAMBA Childhood CARES programinin yetkili kisiler
direktort Bu kisiler Eugene’deki tiim
Angie -The Early Education Program okullar ve 6gretmenler ile bir ag
olusturdular ve bizim gozleme
gelecegimizi belirttiler
Saat 13:00 Kiitliphanede gelisimsel
Eugene Public Library yetersizlik tanisi almis olan
Sensory Time cocuklar icin diizenlenen kitap
okuma etkinligine kaldik
16/07/2015 Brattain Early Learning Center Siniflarda gézlem yapilda.
PERSEMBE Springfield’deki okula gidildi
17/07/2015 Saat 11:45°te Jane Squires ile
CUMA tezlerimiz hakkinda sorular soruldu

Verdigi makale ile ilgili sorular
yoneltildi, tartigildi.
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TARIH SABAH OGLE
07/20/2015 Jenn Davis Jenn Davis
PAZARTESI Siif gdzlemi Smif gozlemi
07/21/2015 BOOST Judith Newman
SALI Degerlendirme ve yerlestirme
9:00-12:00
Clinical Servis Building 1.30 pm
Misti Walder
AEPS 16:00
07/22/2015 BOOST Cathy Hyslop
CARSAMBA Anne-Cocuk Grubu
9:00-12:00
Clinical Servis Building
07/23/2015 Amy Ripley Alicia Schneider
PERSEMBE BOOST
10:00 Sinifta gozlem yapildi.
Anasmifi gozlem Programlar incelendi.
(Vivian Olum Child Development
Center)
07/24/2015 Brattain Early Learning Center
CUMA Ruby Batz
9:00-12:00
2:00pm
Derslerin planlanmasina katilim
Tez hakkinda goriis alma
07/27/2015 Brattain Early Learning Brattain Early Learning
PAZARTESI Center/Springfield Center/Springfield
9.00-12.00
Smif Gozlemi (13.30-16.30)
Smif Gozlemi
Susan Desmond
Ev ziyareti
10:00am
Cathy Hyslop Cathy Hyslop
9:00-11:00 12:00-14:00

Anne —Cocuk Grubu

Anne- Cocuk Grubu
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Florien Deurloo
9:30-11:00

Ev ziyareti

07/28/2015 Lois Alicia Schneider
SALI Clinical Building Services
Saat 10:00
Etkinlik Temelli Ogretim Sunumu BOOST
Sinifta gozlem yapildi.
07/29/2015
CARSAMBA Cathy Hyslop
12:00-14:00
Anne-Cocuk Grubu
07/30/2015 Marianne Taylor
PERSEMBE Saat: 8:00am Alicia Schneider
or
CDRC Jenn Davis
Medical Services Tibbi Sinif Gozlemi
Degerlendirme
07/31/2015
CUMA Brattain Early Learning Center
9:00-12:00
Derslerin planlanmasina katilim
08/03/2015 Cathy Hyslop Cathy Hyslop
PAZARTESI 12:00-14:00 12:00-14:00
Anne-Cocuk Grubu Anne-Cocuk Grubu
08/04/2015 Florien Deurloo Zach Davis
SALI Ev Ziyareti Konusma terapisi gézlem
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08/05/2015 Kristen Newell Cathy Hyslop
CARSAMBA 9:30-11:30 12:00-14:00
Anne-Cocuk Grubu Anne-Cocuk Grubu
Florien Deurloo 10:45-16:45
Ev Ziyareti
08/06/2015 Anne Todd
PERSEMBE PBIS
10:30-12:00
08/07/2015 Susan Desmond
CUMA 10:00
Degerlendirme

Brattain Early Learning Center
9:00-12:00

Derslerin planlanmasina katilim

Eugene Public Library
Bebek hikaye zamani

10:15-11:15
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Gerekli izinler
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SOZLESME FORMU
Degerli Ogretmenimiz;

Oncelikle goriismeye zaman ayirdiginiz igin tesekkiir ediyoruz. Bu form arastirmanin
amacini ve sizin bir katilime1 olarak haklarinizi bildirmek tizere hazirlanmistir.

Bu arastirmanin amaci, sinifinda kaynastirma 6grencisi olan okul dncesi
Ogretmenlerinin dogal 6gretim siirecine iliskin bakis agilarinin incelenmesidir. Bu
aragtirma, Anadolu Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri ve TUBITAK tarafindan
desteklenmektedir. Sizinle bir goriisme gerceklestirilecektir. Gerektigi takdirde sizden
ek goriismelerin yapilmasi istenebilecektir.

Gorilismelerde sdyleyeceginiz her seyin arastirmaya onemli katkilar sunacagin
biliyoruz. Gorlisme sirasinda konusma akisini not almadaki giigliikkler nedeniyle
goriismeyi kesintiye ugratmamak ve talep ettigim zaman siiresini agsmamak icin ses
kaydi yapacagimizi bildirmek istiyoruz.

Bu arastirma sizin goniillii katilimlariniz sayesinde gergeklestirilmektedir. Goriisme
sirasinda yapilan ses kayitlarinda belirttiginiz fikir ve yorumlariizin bilimsel veri
olmak disinda higbir sekilde kullanilmayacagini size temin ederiz.

Yapacagim ses kaydin1 verilerin dokiimiinde ve analizinde yardim alacagim tez
danigmanim ve arastirma ekibinde yer alan kisiler ve dokiim i¢in hizmet alacagim kisi
disinda hi¢ kimsenin dinlemeyecegini, bu kayitta sdylediklerinizin grup verisine
donustiirilmek disinda higbir sekilde kullanilmayacagini, grup kaydina
donustiirtildiikten sonra ses kaydinizin silinecegine ve bildirimlerinizden dolay1 sizi
herhangi bir sekilde rahatsiz edecek durumda birakmayacagimiza séz veriyoruz.

Goriisme sirasinda kullanacagimiz kisi ve kurum isimleri arastirmada kod ad1 verilerek
degerlendirilecegi icin sizin, 6grencilerinizin ve okulun isimleri higbir sekilde
kullanilmayacaktir. Dilerseniz goriismeye baslamadan 6nce sizin belirlediginiz kod
isimle goriismeyi gerceklestirebiliriz. Eger kod isminizi kendiniz belirlemek istiyorsaniz
liitfen asagida ilgili yere kod isminizi yaziniz.

Istediginiz zaman goriismeyi yarida kesebilirsiniz. Bu durumda tiim kayztlar size teslim
edilecektir ya da sizin yaninizda silinecektir. Arastirma sonlandiktan sonra eger
isterseniz arastirmada elde edilen sonugclar size ulastirilacaktir. Bu agiklamalar
dogrultusunda, sizin bu ¢alismaya goniillii olarak katildiginizi ve bizimde verdigimiz
sOzleri tutacagimizi belirten bu sézlesmeyi karsilikli olarak imzalayarak olas1
tedirginligi gidermenin uygun olacagina inaniyoruz. Simdiden degerli katilimlariniz i¢in
tesekkiir ediyoruz.

Istenilen kod isim:

Goriisen Kisinin Adi-Soyadt: Gortistilen Kisinin Adi-Soyadi:

Imzasi: Imzasi:
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UZMAN GORUS FORMU

Sayin Hocam,

Yiiksek lisans tezim i¢in hazirlamis oldugum arastirma sorularima goriis bildirmeyi
kabul ettiginiz i¢in tesekkiir ederim.

Nitel bir arastirmay1 ilk kez yapan birisi olarak siirecte ¢ok fazla sey Ogrendim ve
O0grenmeye devam ediyorum. Siire¢ icerisinde 6grendigim bilgiler tezimin basligini
degistirmem gerektigini diisinmeme neden oldu. Tezimin ilk bashgl “Sinifinda
Kaynastirma Ogrencisi Olan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Dogal Ogretim Siirecine
Iliskin Gériislerinin Incelenmesi” idi. Ilk aldigim iki uzman gériisii, tezimin amaci ile
basliginin uygun olmadigini belirtmekteydi. Calismamin vaka ¢aligmasi olmasinin daha
uygun olabilecegi sdylendi. Arastirma kapsaminda Amerika Birlesik Devletleri’nde
yapmis oldugum uygulama gozlemlerinde dogal Ogretim silirecini  uygulayan
ogretmenlere dogal 6gretim siirecine iliskin sorular sordugumda dogal 6gretim siirecini
bilmediklerini fark etmistim. Ogretmenler dogal 6gretim siirecinin ne oldugunu kavram
olarak bilmiyorlardi ancak nasil uygulayacaklarini biliyorlardi. Bu nedenle aslinda okul
oncesi Ogretmenlerinin dogal Ogretim siirecini uygulayabilecekleri bir bakis agisina
sahip olup olmadiklarini incelemenin daha dogru olacagini diisiindiim. Sizlerden goriis
almak istedigim diger bir konu ise tez bashiginin “Sinifinda Kaynastirma Ogrencisi Olan
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Dogal Ogretim Siirecine Iliskin Bakis Agcilarinm
Incelenmesi” olarak degistirilmesinin uygun olup olmayacagidir.

Asagida yiiksek lisans tezimin amacindan, yonteminden ve konusundan kisaca
bahsettim. Uzman goriislerinizi belirtmeniz amaciyla bir tablo olusturdum. Sorularin
altinda “aciklama” olarak belirttigim baglik, sorular1 hangi amacla yazdigimi belirtmek
icindir.

Bu arastirmanin amaci1 siifinda kaynastirma Ogrencisi bulunan okul Oncesi
Ogretmenlerinin dogal O6gretim silirecine iligkin bakis agilarinin incelenmesidir. Bu
amacla 10 okul oncesi Ogretmeni ile goriisiilecektir. Arastirma verileri yari
yapilandirilmis  goriisme teknigi kullanilarak toplanacaktir. Arastirma verileri
tiimevarim analiz yontemi kullanilarak analiz edilecektir. Arastirmaci verileri analiz
ederken, aragtirmaci giinliiglinden ve saha notlarindan yararlanacaktir.

Dogal Ogretim Siireci, ¢ocugun giinliik yasantisinda yer alan rutinler, gegisler,
etkinlikler gibi dogal yasantilar1 0gretim firsatina doniistiirme siireci olarak ifade
edilmektedir. Cocugun dogal yasantisi, dogal Ogretim siirecinde kullanilan c¢esitli
tekniklerle ¢cocuk i¢cin anlamli 6grenme firsatlarina doniisebilmektedir. Dogal 6gretim
stirecinin dort temel 6zelligi bulunmaktadir. Bunlar; ¢ocugun liderliginin ve ilgisinin
izlenmesi, rutin, etkinlik ve gegislerin 6gretim ortami olarak kullanilmasi, etkinliklerin,
nesnelerin ya da oyuncaklarin dogal pekistire¢ olarak kullanilmasi, genellemenin
ogretilmesi olarak siralanmaktadir (1. Diken, 2013; Pretti-Frontczak ve Bricker, 2007).
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Sorular

Uygun
dur

Uygun
Degildir

Ek Ac¢iklama

1. Sinifinizdaki bir giiniiniizii nasil
planhyorsunuz?

¢ Giinliik rutinler-gegisler-
etkinlikler (acilig-serbest
zaman etkinligi-beslenme
vb.)
e Simifinizdaki etkinlerinizi
neye gore belirliyorsunuz?
(Cocuklarin zevk aldig,
cocuklarin gereksinimleri,
materyaller dogrultusunda

vb)

(Planlama stireci genel)

2. Smmifimzdaki bir
planlarken neleri
aliyorsunuz?

e Ogrencilerin giiclii y®nlerini
ve desteklenmesi  gereken
yonlerini nasil
belirliyorsunuz? (Ne)

e Ogrencilerinizin hangi
gereksinimlerini  glin iginde
hangi etkinlikler, rutinler ve
gecislerde desteklemeyi
planliyorsunuz? Neden?
Ornek  verebilir  misiniz?
(Nerede)

e Bir giniinlizii planlarken
kullanacaginiz ogretim
tekniklerini/stratejilerini neye
gore belirliyorsunuz? Hangi
teknik ve stratejileri etkili
buluyorsunuz? (Nasil)

giinii
goz Oniine

(Planlama siirecinde
dikkat edilen noktalar)

3. Ailelerin
siirecine dahil olmalari
konusunda bir planlama
yapiyor musunuz? Nasil?

e Ailelere egitim

e Ailelerin simifta yapacagi
etkinlikler

e Ailelerin evde
yapabilecegi etkinlikler

egitim O0gretim

(Planlama siirecinde
ailelerin katilimi)
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Aciklama (1.2.3. soru icin): Dogal
Ogretim  uygulamalarinin ~ planlanma
siirecinde cevaplanmasi gereken ii¢ soru
bulunmaktadir. Bu sorular “Ne”
“Nerede” ve “Nasil” (3N) sorularidir. Ne;
gocugun gereksinimlerinden yola
¢ikilarak belirlenen amaclarinin, Nerede;
hangi  etkinliklerin, rutinlerin = ve
gecislerin kullanilacaginin, Nasil; hangi
teknik, strateji ve ¢evresel diizenlemenin
kullanilacaginin belirlenmesidir.
Ogretmen bu sorulara cevap verirken
Ogrencinin ilgisini, motivasyonunu takip
ederek karar veriyorsa dogal Ogretim
siirecine iliskin olumlu bir bakis acisinin
oldugu diisiiniilebilir. Cocugun
gelistirilmesine  gereksinim  duydugu
alanlarinin, motivasyon ve ilgisinin
oldugu etkinlikler, gecisler, rutinler,
materyaller kullanilarak  gelistirilmesi
dogal Ogretim siirecinin
gerekliliklerindendir. Bu  soru ile
Ogretmenin planlamay1 yaparken bilerek
ya da bilmeyerek dogal 6gretim siirecine
iliskin bir altyapisinin olup olmadigi
irdelenmek istenmektedir. Dogal 6gretim
siirecinin ~ gerceklestirilebilmesi  ig¢in,

cocugun ebeveynlerinin/birincil
bakicilarinin da bu bakis agis1 ile
O0grenme-0gretme firsatlari

yaratabilmeleri Onemlidir. Bu nedenle
ogretmenin aileler ile igbirligi yapmasi ve
onlara rehberlikte bulunmasi
gerekmektedir.  Ogretmenin aile ile
yapacagi isbirligi dogal 6gretim siirecinin
temel ozelliklerinden biri olan
genellemenin Ogretimini arttiracak bir
etmen olarak belirtilebilir. Bu nedenle
aile katiliminin planlanmasina iligkin bir
soru sorulmustur.

4. Kaynastirma o6grencinizin
etkinliklere katihmim arttirmak
amaciyla ona 0zgii ne tir
planlamalar yapiyorsunuz? (Bu
planlamalan yaparken
ogrencinizin ozelliklerini
degerlendiriyor musunuz? )

(Planlama siirecinde
kaynagtirma 6grencisinin
ozelliklerini belirleme)
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e Kaynastirma Ogrencinizin
giclii ve desteklenmesi
gereken  yonleri  sizce
nelerdir?

e Kaynastirma Ogrencinizin
yapmaktan keyif aldigini
diistindiigliniiz etkinlikler
nelerdir? Sizce nedeni ne
olabilir?

e Kaynastirma Ogrencinizin
yapmaktan hoslanmadigi
etkinlikler nelerdir?
Sizce nedeni ne olabilir?

e Kaynastirma  0grenciniz
icin  Bireysellestirilmis
Egitim  Programi(BEP)
hazirliyor musunuz?
BEP hazirlarken nelere
dikkat ediyorsunuz?

Agciklama: Bu soru 6gretmenin planlama
siirecinde  kaynastirma  Ggrencisinin
bireysel  0Ozelliklerini  dikkate  alip

almadigim anlamak amactyla
sorulmustur. Onceki sorularda tiim sinifi
dikkate alarak degerlendirilmesi
beklenirken, dordiincii soruda
kaynastirma 6grencisinin  6zelliklerini
nasil degerlendirdigi belirlenmek
istenmistir.

5. Smfimzdaki tiim 6grencilerinizi

diisiindiigiiniizde egitim
ogretim siirecinizin
uygulanmasini nasil
degerlendirirsiniz?

e Planladiginiz egitim
Ogretim siirecinin
uygulanmasi sirasinda
hangi  noktalar1  basari
olarak

degerlendirmektesiniz?
(firsat yaratma, etkinlikler,

kullanilan
strateji/teknikler vb.)

e Planladigimiz egitim
Ogretim siirecini
uygularken zorluklar

yastyor musunuz? Ne gibi

(Uygulama stireci genel)
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zorluklar?

6. Kaynastirma ogrencinizin
katilnmini desteklemek amaciyla
okul  ortaminda ne tiir
uyarlamalar (diizenlemeler)
yapiyorsunuz? Bu uyarlamalar
yapmanizin nedeni nedir?

e Kaynastirma Ogrencinizin
katilimini arttirmak igin
fiziksel ortamda yaptiginiz
degisiklikler ~ var  m1?
Neler?

e Kaynastirma 0&grencinizle
calisirken 6gretimi uygun
hale getirmek amaciyla
kullandigmiz teknik ve
ipuclart var mi1? Bunlar
nasil kullantyorsunuz?

e Kaynastirma 0Ogrencinizin
gelistirilmesine
gereksinim duydugu
becerileri ve davranislar
Ogrenmesi i¢in giin
igerisinden ne tlr firsatlar

yaratiyorsunuz?
Orneklerle  agiklayabilir
misiniz?
Aciklama: Dogal Ggretim  siirect
igerisinde cevresel diizenlemeler

Ogretimin yapilabilmesi i¢in firsatlar
yaratilmasint ~ saglamaktadir. Cevresel
diizenlemeler, cocugun giiclii yonleri,
motivasyon ve ilgileri takip edilerek,
gelistirilmesine  gereksinim  duyulan
becerilerin ve davraniglarin 6gretilmesine
yaramaktadir. Cevresel dilizenlemeler;
eksik birakma, smirli oranda verme,
sagirtict durumlar yaratma ve ulasilmaz
hale getirme olarak siralanmaktadir.
Fiziksel ve Ogretimsel uyarlamalar ise
kaynastirma oOgrencisinin gereksinimleri
dogrultusunda ortamin, dersin isleyisinin,
ders  zamaninin, materyallerin  ve
Ogretimsel yOntemlerin  uygun hale
getirilmesidir. Ogretmenin uyarlamalar
ve c¢evresel diizenlemeler hakkinda
belirtecekleri goriislerin alinmas1 dogal

(Uygulama siirecinde
kaynastirma  Ogrencisi
i¢in yapilan uyarlamalar)
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Ogretim silirecinin uygulanabilmesi i¢in
smifta  uygun  ortamin  yaratilip,
yaratilamadiginin belirlenebilmesi
agisindan dnemlidir.

7. Kaynastirma o6grencinizin
ogrenmesi gereken beceri ve
davramislari  nerede (hangi
etkinlikler, gecisler ve
rutinlerde) ve nasil (hangi
teknik/strateji) 6gretiyorsunuz?

e Kaynastirma ogrencinizle
Ogretim  acisindan  en
verimli gecirdiginizi
diisiindiigiiniiz
etkinlik/ge¢is/rutin
hangisidir? (Neden bu
etkinlik/ge¢is ve rutinin
verimli gectigini
diisiiniiyorsunuz? Neden?)
e Oprencinizin gelistirilmesi
gereken yonlerini
diisiindiigiiniizde,  hangi
etkinlik, gecis ve rutinlerin
ogretme firsat1
yaratmanizda etkili
oldugunu
diistiniiyorsunuz? Neden?
e Yapamadigi bir beceriyi
hig bu etkinliklerin
igerisine ekleyerek
Ogretmeyi  diisliniidiiniiz
mii? Bunun i¢in neler
yaptiniz?  Sonu¢  nasil
oldu?
Aciklama: Dogal Ogretim Siireci’nin
uygulanmasi sirasinda Ogretmenin
kaynagtirma Ogrencisinin
gereksinimlerinin farkinda olarak giin
igerisindeki her ami  kullanabilmesi
onemlidir.

(Uygulama stirecinde
kaynagtirma  0g8rencine
ozgi yapilan
planlamanin
uygulanmasi)

8. Kaynastirma o6grencinizin
gelistirilmesi gereken yonleri
desteklemek amaciyla ailesini
bu siirece nasil dahil
ediyorsunuz? Neler
yapiyorsunuz?

(Uygulama sliresince
kaynagtirma 6grencinizin
ailesinin katilimi)
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e Kaynastirma Ogrencinizin
ailesi onlar icin yaptiginiz
planlamay1
uygulayabiliyor mu?

e Kaynastirma 0Ogrencinizin
ailesi ile ne siklikla
gorlisiiyorsunuz/iletigim
kuruyorsunuz? Evde
yapilanlar1 6grenmek igin
herhangi iletisim kurma
yolunuz var mi? Iletisim
defteri, whatsup gibi... vb

e Aile katilminin ¢ocugun
gelisimi  ve size olan
katkilar1  hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz?

Aciklama: Dogal Ogretim Siireci’nin
ozelliklerinden biri olan genellemenin
saglanabilmesi i¢in ¢ocugun sadece okul
ortaminda degil, ev ortaminda da
desteklenmesi gerekmektedir. Bu
bakimdan ogretmenlerin  aileler ile
isbirligi yapmasi, onlara rehberlik etmesi
Oonemlidir.

Bashk

Uygun
dur

Uygun
Degildir

Ek Aciklama

Sinifinda Kaynastirma Ogrencisi Olan
Okul Oncesi Ogretmenlerinin  Dogal
Ogretim Siirecine iliskin Bakis Acilarinin
Incelenmesi
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EK-5. Goriisme Sorularmin Konularina fliskin Takip Cizelgesi
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GORUSME SORULARININ KONULARINA ILISKIN TAKIiP CiZELGESI

Sayin Ogretmenim,

Gortismenin daha rahat gergeklestirilmesi i¢in size soracagim sorularin konulari
sirastyla asagida yer almaktadir.

- Tiim smif i¢in giinliik planlama

- Planlama siirecinde aile katilimi (tiim ¢ocuklar i¢in)

- Planlama siirecinde kaynastirma 6grencisi

- Uygulama siirecinde kaynastirma dgrencisi ve yapilan uyarlamalar
- Uygulama siirecinde kaynastirma 0grencisi ve egitim ogretim

- Uygulama siirecinde kaynastirma 0grencisinin ailesi

- Uygulamalarin degerlendirilmesi



102

EK-6.Goriisme Kilavuzu



103

GORUSME KILAVUZU

Degerli Ogretmenimiz;

Benim adim Diiriye Merve Tuna Anadolu Universitesi Erken Cocuklukta Ozel Egitim
yiiksek lisans programinda 6grenciyim. TUBITAK destekli “Dogal Ogretim Projesi:
Okul Oncesi Kaynastirma Siniflarinda Ogretmenler igin Dogal Ogretim Siireci” adli
calismada yer almaktayim. Bu kapsamda Anadolu Universitesi Bilimsel Arastirma
Projesi destegiyle yiiksek lisans tezimi hazirlamaktayim. Bugiin gerceklestirecegimiz bu
goriigmede belirteceginiz tiim bilgiler arastirma igin ¢ok biiyiik bir 6nem tasimaktadir.

Bu arastirmanin amaci, smifinda kaynastirma Ogrencisi olan okul Oncesi
Ogretmenlerinin dogal 6gretim siirecine iliskin bakis agilarinin incelenmesidir. Bu
arastirma kapsaminda sizlerle tek goriisme yapilacaktir. Gerektigi takdirde sizden ek
goriismeler talep edilecektir.

Bugiin sizinle yapacagim goriismede yedi soru sirayla sorulacaktir. Eger soruda
anlamadiginiz bir yer olursa ya da sorunun tekrar sorulmasini istiyorsaniz liitfen
aciklama yapilmasini isteyiniz. Sorulara vereceginiz yanitlarin agik ve anlasilir olmasi
arastirma i¢in olduk¢a 6nem tasimaktadir.

Gortisme sirasinda konusma akisini not almadaki giigliikkler nedeni ile goriismeyi
kesintiye ugratmamak ve talep ettifim zaman siiresini asmamak i¢in ses kaydi
yapacagimizi bildirmek istiyorum. Goriisme sirasinda verdiginiz tim bilgiler sakl
kalacaktir ve bu bilgiler arastirma disinda asla kullanilmayacaktir.

Gorlisme sirasinda size isminizle hitap etmek istiyorum. Diger bir yandan goriisme
sirasinda dgrencinizin adini kullanmak istiyorum. Ancak, arastirmanin raporlastirilmasi
stirecinde sizin ve 0grencinizin ismi higbir sekilde kullanilmayacak, bu isimlerin yerine
kod isimler kullanilacaktir. Arastirmanin herhangi bir siirecinde c¢alismadan
ayrilabilirsiniz. Bunun i¢in kesinlikle bir yaptinm uygulanmayacaktir. Tiim bu
aciklamalardan sonra sizce bir sakincasi yoksa bu sozlesmeyi okuyarak imzalamanizi
rica ediyorum (Sozlesme katilimciya verilir. Okumasi ve imzalamasi i¢in beklenilir).

Gerekli agiklamalarin yapilmasindan ve sozlesmenin imzalanmasindan sonra goriisme
formunun iist kisminda belirtilen kisimlar (tarih, saat, yer, goriismeci adi-soyadi,
katilimc1 adi-soyadi, 0grenci adi-soyadi, yasi) ve “Kisisel Bilgi Formu” goriismeci
tarafindan doldurulur ve goriisme formundaki ilk soru ile gériismeye baslanilir.
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EK-7.0gretmenlere fliskin Kisisel Bilgi Formu



OGRETMENLERE iLiSKIiN KiSiSEL BiLGi FORMU
Adi-Soyadz:

lletisim Bilgileri:

Telefon: ....coovvevvvveiiie. ... E-mail:......ooii i,

Kaynastirma 6grencisi ile ¢calisma deneyimi: ................ocoociiiin

Suana kadar calistig1 kaynastirma 6grencilerinin tanilart:

Okuldaki ¢aligma zamani (Sabahgi-6glenci-tam giin):
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Ogretmenin daha dnce dogal 6gretim siirecine iliskin bir programa katilip katilmadig::
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EK-8. Goriisme Sorulari



Goriisme Sorulari
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Goriisme Sorular:

Notlar

1. Smifimzdaki bir giiniiniizii nasil
planhyorsunuz?

Bir giiniiniizii planlarken
kullanacaginiz 6gretim
tekniklerini/stratejilerini neye
gore belirliyorsunuz?

Peki sizin kesfettiginiz pratik
teknikler var mi1? Hangi teknik
ve stratejileri etkili
buluyorsunuz? (Nasil)
Cocuklarin gii¢lii yonlerini
nasil belirliyorsunuz?

Peki desteklenmesi gereken
yonlerini nasil belirliyorsunuz?
(Ne)

Cocuklarin hangi
gereksinimlerini hangi
etkinliklerde desteklemeyi
planliyorsunuz? Peki rutinleri
planliyor musunuz? Peki
gecisleri planliyor musunuz?
Ornek verebilir misiniz?
(Nerede)

Tiim smif i¢in giinliik planlama

etkinliklere katilimim saglamak
icin ne tiir planlamalar
yapiyorsunuz?

e Kaynastirma 6grencinizin
giiclii yonleri nelerdir?

e Peki desteklenmesi
gereken yonleri sizce
nelerdir?

e Kaynastirma 6grencinizin
keyif aldig etkinlikler

2. Ailelerin egitim 6gretim siirecine | Planlama siirecinde aile katilimu (tiim ¢ocuklar
katihmi konusunda ne igin)
diisiiniiyorsunuz? Peki siz nasil
bir planlama yapiyorsunuz?
e Ailelere egitim
e Ailelerin siifta yapacagi
etkinlikler
e Ailelerin evde yapabilecegi
etkinlikler
e Bunun sonucunu nasil
degerlendiriyorsunuz?
3. Kaynastirma 6grencinizin Planlama siirecinde kaynastirma 6grencisi
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nelerdir? Sizce nedeni ne
olabilir?

Peki hoslanmadig1
etkinlikler nelerdir? Sizce
nedeni ne olabilir?
Kaynastirma 6grenciniz
icin (BEP) hazirliyor
musunuz? BEP hazirlarken
nelere dikkat ediyorsunuz?

Kaynastirma 6grenciniz i¢in
sinif-ici ve simf-disinda ne tiir
uyarlamalar (diizenlemeler)
yapiyorsunuz? Ornekler
verebilir misiniz? Bu
uyarlamalar1 yapmamzin nedeni

nedir?
[ ]

Kaynagtirma dgrencinizin
i¢in fiziksel ortamda
yaptiginiz degisiklikler var
mi? Neler?
Kaynagtirma 6grencinizle
kullandigimiz teknik ve
ipuclart var m1? Bunlar
nasil kullaniyorsunuz?
Kaynagtirma 6grencinizin
gelistirilmesine gereksinim
duydugu becerileri ve
davraniglart 6grenmesi i¢in
giin igerisinden ne tiir
firsatlar yaratiyorsunuz?
Orneklerle agiklayabilir
misiniz?

Uygulama siirecinde kaynastirma 6grencisi ve
yapilan uyarlamalar

Kaynastirma 6grencinizin
ogrenmesi gereken beceri ve
davranislari nasil
ogretiyorsunuz?

Sizce dgretim agisindan
kaynagstirma 6grencinizle
en verimli gecirdiginiz
etkinlikler/rutinler/gegisler
hangisidir? Peki sizce
bunlar neden verimli
gegiyor?

Kaynastirma 6grencinizin
gelistirilmesi gereken
becerilerini bu
etkinliklerin icerisine
ekleyerek dgretmek
konusunda ne
diisiiniiyorsunuz? Siz bunu

Uygulama stirecinde kaynastirma §grencisi ve
egitim 0gretim
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denediniz mi? (Yaptiysa
biraz daha aciklar misiniz?
Sonuglar1 ne oldu?)

6. Kaynastirma ailesini 6grencinin
egitim siirecine nasil
katiyorsunuz? Neler
yapiyorsunuz?

Aile katiliminin
kaynastirma 6grencinizin
gelisimine katkilar
hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz?

Peki size olan katkilari
hakkinda ne diyebilirsiniz?
Deneyimlerinizden
bahseder misiniz?
Kaynagtirma 6grencinizin
ailesi ile ne siklikla
goriigiiyorsunuz/iletisim
kuruyorsunuz? {letisim
kurma sebebiniz genelde
ne oluyor? Hangi yollarla
goriigiiyorsunuz? (ipucu:
whatsup, defter)

Peki kaynastirma ailesini
egitim siirecine dahil
etmek icin bagka neler

Uygulama siirecinde kaynastirma 6grencisinin
ailesi

yapiyorsunuz?
7. Smmfimzdaki kaynastirma | Uygulamalarin degerlendirilmesi
ogrencinizi diisiindiigiiniizde
uygulamalarinizi nasil
degerlendirirsiniz?
e Planlarimizi uygularken
basarilt buldugunuz
noktalar nelerdir? (firsat
yaratma, etkinlikler,

kullanilan strateji/teknikler
vb.)

Hangi zorluklar1 yasiyor
musunuz? Ne gibi
zorluklar?

Eklemek istediginiz baska
bir sey var m1?
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EK-9. Dogal Ogretim Siirecinde Kullanilan Strateji/Yontem/Tekniklere Iliskin
Form
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DOGAL OGRETIM SURECINDE KULLANILAN STRATEJi/'YONTEM/TEKNIiKLERE iLiSKiN FORM

OGRETIMSEL
STRATEJI/'YONTEM/TEKNIKLER

TANIMI

Model Olma

Ozellikle dil becerilerinin kazandirlmasinda model olma en temel ogretim teknigidir.
Ogrenmelerin yasantilar sonucunda olustugu diisiiniiliirse, dil becerilerini dgretmenin temelinde de
model olmanin yattig1 goriilmektedir. Ciinkii dil becerilerinin edinimi i¢in yeterli ve ¢ocugun
diizeyine uygun girdilerin yani yasantilarin olmasi zorunludur. Cocugun ilgi dogrultusunda uygun
dilsel girdilerin sunularak model olunmasi dil gelisiminin desteklenmesini saglamaktadir.

a). Yanit Beklemeden Model Olma

Cocuktan herhangi bir cevap beklenmeksizin, ¢ocugun gelisim diizeyine uygun dilsel girdilerin
saglanarak cocugun bir siire sonra sizi taklit etmesi zaman igerisinde ise sizi taklit etmeden
bagimsiz olarak kendini ifade etmesidir. Cocuklarin seviyesinin ¢ok iistiinde sundugunuz girdi
cocuk tarafindan taklit edilmeyecektir ¢iinkii ¢cogu ¢ocuk yapamayacaginmi diisiindiigii seyi taklit
etmeye calismaz. Buradaki 6nemli nokta ¢ocugun dil gelisim seviyesine uygun hareket etmektir.
Cocuk tek sozciik seviyesinde ise 2-3 sozciiklii dilsel model olma gerekmektedir.

al). Sozcitk Bombardimani

Yanit beklemeden model olma stratejisi so6zciik ¢iktisi sinirli olan ¢ocuklar i¢in kullanilabilecek en
temel stratejilerden biridir. S6zciik bombardimani stratejisinde 6gretmen ve aile ¢ocugun gelisim
diizeyine uygun olarak hedef sozciikler veya sozciik dbekleri belirlerler. Belirlenen sozciiklere
iliskin evde, okulda tiim giin ¢ocugun yeterli girdi almasini ve anlamlandirilmasini kapsamaktadir.
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a2). Paralel Konusma

Yanit beklemeden model olma stratejisinin alt stratejilerinden biridir. Paralel konusma stratejisinde
yetiskin ¢ocugun o an yaptiklarin1 ¢ocuktan yanit beklemeksizin dil beceri diizeyine uygun bir
sekilde ifade ederek ¢ocugun yaptigi/ilgilendigi seyi onun i¢in anlamli hale getirir ve bu sekilde
dilsel girdi saglamis olur.

a3). Kendi Kendine Konusma

Yanit beklemeden konusma stratejisinin bir alt stratejisidir. Kiigiik ¢ocuklarla ayni ortamdayken
size bakmadiklarini ya da sizinle ilgilendiklerini diisiindiigiiniiz anlarda bile aslinda bir gézleri hep
sizdedir. Kendi kendine konusma stratejisi yetiskin ¢ocuk ile ayni1 ortamdayken yetiskinin kendi
yaptiklarini ¢gocuktan herhangi bir yanit beklemeksizin ¢ocugun dil gelisim diizeyine uygun sekilde
anlatmasidir. Boylelikle yetiskini izleyen ¢ocuk/cocuklar, yetigskinin yaptiklarin1 anlamlandirabilir.

b). Secenek Sunma

Secenek sunma iki se¢enekten birini ¢ocugun se¢mesi i¢in firsat sunulurken ¢cocugun dil gelisim
diizeyine uygun olarak model olunmasidir. Iginde hem talep etmeyi hem de model olmayi
barindirir. Bu strateji ¢ocuga segenek sunarken onun tercihine duyulan saygiy: ifade eden g¢ocuk
merkezli bir stratejidir. Cocugun ilgilerini izlediginden ayni zamanda c¢ocugun konu ile ilgili
0grenmeye en acik oldugu zamanin yakalanmasini saglamaktadir.

¢).Genigletmeler Kullanarak Model
Olma

Genisletmeler kullanarak model olma, ¢gocugun sahip oldugu dil gelisim diizeyinden daha ileri ve
karmasik dil becerilerini 6gretme amaciyla cocugun soylediklerine yeni sozciikler ekleyerek ya da
soylediklerinin diizeltilerek genisletilmesidir.

cl). Sozciik Ekleme ile Genisletme

Cocugun dil gelisim diizeyinin bir iist basamaginda ¢ocugun sdylediklerine sozciik eklenerek
genisletme yapilmasidir.
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c2). Diizeltme/Yer Degistirme
Yapiularak Genisletme

Cocugun kullandig1 sézciiglin yerine kullanilabilecek farkli bir sézciik kullanilarak ya da eksik ya
da yanlis kullandig1 s6zciigii dogrusunu sdyleyerek genisletme yapilmasidir.

d). Talep Etme-Model Olma

Talep etme- model olma stratejisinde, ¢ocuga segenek sunularak, soru sorularak ya da istekte
bulunularak ¢ocugun tepkisi beklenir. Cocuk dogru yanit verirse genisletme stratejisi kullanilabilir,
yanlis cevap verdiginde ya da cevap vermediginde ise, model olma siireci isletilebilir.

dl).Dogru Sorular Sorma

Cocuga yaratict yanit verme sansi sunan, ¢ocugun daha c¢ok sézciik kullanmasii destekleyen
uygun agik uglu sorularin sorulmasidir. Cocuklar sizin zaten cevabini bildiginizi ya da sadece
kendisini test etmek igin sordugunuzu diisiindiigii sorular1 cevaplamaktan kaginirlar. Bu nedenle
etkilesim sirasinda dogal, gergek ve “evet/hayir” cevabi ile sinirli olmayan sorular, ¢ocukla
etkilesim baglatmanin ve siirdiirmenin en iyi yoludur. Bu strateji ile sorulan bir sorunun
karsiliginda ¢cocugun tepki vermesi i¢in bir siire beklenir, gocugun cevap vermesi durumunda tepki
genisletilir, tepki vermemesi durumunda model olunur ve tekrar beklenir.

d2). Bekleme Siireli Ogretim

Cocugun bagimsiz iletisim kurma ve etkilesim baslatma becerilerini kazanmasini desteklemek i¢in
bekleme siireli 6gretim stratejisi kullanilmaktadir. Bu stratejinin kullanilmasi siirecinde ¢ocuga
herhangi bir ipucunun verilmeden ya da ¢ocuga yardim etmeden etkilesim baslatmasi ya da iletisim
kurmas i¢in ¢ocugun bir tepki gostermesini beklemek dnemlidir. Iletisim karsilikl bir siirectir yani
cocugun sadece bagkalarinin iletisim girisimlerine yanit vermesi ya da onlart model almasi degil
ayni zamanda kendisinin de bagimsiz olarak iletisimi baglatabilmesi demektir. Ancak burada
cocuktan iletisimi baglatmasi beklenirken her ¢ocuktan dil gelisim seviyesine uygun bir “iletisim
baslatma” hedeflenmelidir. Bu, bazi ¢ocuklar i¢in bakis ya da isaret iken bagka biri i¢in tek sozciik
ya da sozciik 6begi olabilmektedir.
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IPUCLARI: _Ipuclari, ¢ocugun bir
beceriyi tam ve bagimsiz bir sekilde
yapabilmesi i¢in sunulan yardimlardir.

1. Fiziksel Ipuclart

Fiziksel ipucu, ilk ipucu tiirii ve en fazla (en yogun destegin verildigi) ipucu sunma teknigidir.
Fiziksel ipucu, cocuk bir seyler yaparken yetiskinin elle cocuga yardimci olmasidir. Cocuga elle
yardim yaparken ayni anda neler yapildiginin c¢ocuga sdylenmesi fiziksel ipucunun Onemli
ozelligidir. Fiziksel ipucu temelde ii¢ asamadan olusur. Bunlar; tam fiziksel yardim, kismi fiziksel
yardim ve golge yardimi sunarak fiziksel yardimi azaltmadir.

1a). Tam Fiziksel Ipucu

Tam fiziksel ipucu, cocugun hedef beceriyi bagimsiz olarak gerceklestiremedigi durumlarda
yetiskinin elleriyle ¢ocugun bagimsiz olarak beceriyi gerceklestirebilmesi i¢in ¢ocuga sundugu
yardimdir.

1b). Kismi Fiziksel Ipucu

Kismi fiziksel ipucu, ¢ocugun hedef beceriyi daha bagimsiz yapabilmesine yardimer olmak i¢in
cocugun viicuduna kismi bir sekilde dokunularak ya da viicudun belli bolgesi tutularak sunulan
yardimdir. Biiyiik kas becerilerinde viicudun belli bolgesi ya da biiyiik uzuvlari hafifge tutularak ya
da onlara dokunularak; kiigiik kas becerilerinde ise cocugun bileginden ya da kolundan tutularak
ve yavasea itilerek ya da ¢ekilerek cocuga kismi fiziksel ipucu sunulabilir.
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1¢). Gilge Ipucu

Golge olma, c¢ocugun beceriyi daha bagimsiz yerine gergeklestirebilmesi i¢in ¢ocuga
dokunulmaksizin ¢gocugun hareketlerini es glidiimlii olarak izlemektir.

2. Model Olma

Model olma, ¢ocugun yapmak istedigini yetiskinin gostermesi ya da sdylemek istedigini yetiskinin
sozel olarak ifade etmesidir. Boylece yetiskin, yaptigini ya da sdyledigini cocugun taklit etmesi ya
da tekrar etmesi icin ona sans verir. Iki ¢esit model olma tiirii vardir: Tam model olma ve kismi
model olma.

2a). Tam Model Olma Tam model olma, yetiskinin ilgili beceri ya da davranisi tam olarak yerine getirerek gostermesi ya
da ilgili dil 6rnegini tam olarak sdylemesidir.

2b). Kismi Model Olma Kismi model olma, yapilmasi istenen davranis ya da becerinin bir béliimiiniin ¢ocuga gosterilerek
ya da sOylenilerek yapilmasidir.

3). Sozel Ipuclart Cocugun yapmasini istedigimiz beceri ya da davranisa iliskin s6zel olarak sunulan yardimdir.

3a). Dogrudan Sozel Ipuclart

Dogrudan sozel ipuclari, g¢ocugun belirli bir beceri yapmasi i¢in ona belirli bir yonerge
sunulmasidir.

3b). Dolayli Sozel Ipuclart

Dolayli s6zel ipucunda, cocugun yapmasi beklenen davranis ya da beceriye iliskin yardim ima
edilerek sunulur.
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4). Sozel Olmayan Ipucu

Cocuktan beklenen davranisa iliskin olarak yetiskinin ¢ocuga jest, mimik ve bakis kullanarak
sundugu yardimlardir.

4a). Jestler

Yetigkinin ipucu sunmak amaciyla el, kol ya da basla yaptig1 hareketler biitiiniidiir.

4b). Bakislar ve Mimikler

Yetigkinin bir davranisa ya da duruma iliskin ipucu sunmak amaciyla kas, goz, agiz ya da yiiz
hareketlerini kullanmasidir.

CEVRESEL DUZENLEMELER

TANIM

Ulasilmaz Hale Getirme

Cocugun istedigi veya ilgilendigi nesneleri ulasilmaz hale getirerek gelisiminin desteklenmesinin
saglanmasidir.

Sasirtict/Beklenmedik Durumlar
Yaratma

Giin icerisinde alisila gelmis olan durumlara, etkinliklere ya da rutinlere 6grencinin gereksinimleri
dogrultusunda ilging, farkli ya da beklenmedik durumlar yaratilarak O6grenme firsatlarinin
yaratilmasidir.

Sinirli Oranda verme

Cocugun etkilesim baglatmasina firsat tanimak amaciyla, ¢ocugun sevdigi ve ilgi duydugu nesneler
gereksinimleri dogrultusunda parga parga verilmesidir.

Eksik Birakma

Cocugun etkilesim ve iletisim kurmasma firsat yaratmak amaciyla, ¢ocugun aliskin oldugu
etkinliklerin bazi basamaklarinin atlanmast ve c¢ocugun buna iliskin tepkide bulunmasin
saglayacak 0grenme ortami olusturmaktir.
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EK-10. Goriisme Kodlama Anahtan
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GORUSME KODLAMA ANAHTARI
Degerli Uzmanlar,

Bu calismayla, Okul Oncesi Ogretmenlerinin Dogal Ogretim Siirecine iliskin bakis
acilarinin belirlenmek amaclanmaktadir. Calismada elde edilen verilerin tiimevarim
yoluyla analiz edilmesi ve betimsel olarak sunulmasi planlanmaktadir. Bu nedenle
Goriisme Kodlama Anahtari olusturulmustur. Calisma icin 15 6gretmenle goriisme
yapilmistir. Alanyazinin ve verilerin degerlendirilmesi sonucunda kodlar, alt
kategoriler, kategoriler ve temalar olusturulmustur. Arastirmaci tarafindan yapilan veri
analizinin giivenirliginin saglanmasi amaciyla yansiz atama yoluyla bes 6gretmen ile
yapilan goriismeler secilmistir. Degerlendirme yaparken incelenen koda iliskin uygun
olan temanin iist kisminda belirtilen “Frekans” kutucugunun igine “X” iareti koymaniz
istenmektedir. Calisma sirasinda kolaylik olmasi amaciyla “Goriisme No ve Satir No”
seklinde belirtilen kutucuga dokiimlerde belirtilen goriisme numaralarini ve satir
numaralarini1 yazmaniz istenmektedir. Bununla birlikte kod anahtarinda her bir temanin

altina sizin eklemek istedikleriniz olabilecegi diisiiniilerek bos satir birakilmastir.

Simdiden katkilariniz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

1.TEMA: Planlamada Neler Oluyor?

1.1. Cocuklar1 Tamima ve Degerlendirme Yollar

Kategoriler Frekans Goriisme No ve Satir No

Gozlem Yapma

Kayit Tutma

Ailesinden Bilgi Edinme

Mesleki Deneyim

Portfolyo Tutma

1.2. Kaynastirma Ogrencisinin Katihmina Yénelik Planlamalar

Kategoriler Frekans Goriisme No ve Satir No

BEP hazirlama

Kaynastirma Ogrencisinin




119

Ailesi Ile Ibirligi

Uzmanlarla Isbirligi

1.3. Kaynastirma Ogrencisinin Ozelliklerinin Farkinda Olma

Kategoriler

Frekans

Goriisme No ve Satir No

Ogrencinin Gereksinimleri

Ogrencinin Giiglii Yonleri

Ogrencinin Sevdigi
Etkinlikler

Ogrencinin Hoslanmadig1
Etkinlikler

Ogrencinin Sevdigi
Etkinlikleri Kullanma

TEMA 2: Uygulamada Neler Oluyor?

2.1.0gretmenlerin Kullandiklar1 Dogal Ogretim Strateji/Yontem/Teknikleri,

Cevresel Diizenlemeleri ve Ipuclarim Kullaniyorlar?

2.2.1. Hangi Dogal Ogretim Strateji/Yontem/Teknikleri Kullaniyorlar?

Kategoriler

Frekans

Goriisme No ve Satir No

Etkinlik Temelli Ogretim

Firsat Ogretimi

Yanit Beklemeden Model
Olma

Talep Etme-Model Olma

Genisletmeler Kullanarak
Model Olma

2.2.2. Hangi Cevresel Diizenlemeleri Kullaniyorlar?

Kategoriler

Frekans

Goriisme No ve Satir No

Sasirtici/Beklenmedik
Durumlar Yaratma

Ulasilmaz Hale Getirme

2.2.3. Hangi Ipuclarini Kullaniyorlar?

Kategoriler

Frekans

Goriisme No ve Satir No

Model Olma ipucu
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Fiziksel Ipucu

Sézel Ipucu

2.3. Uygulamalarda Dogal Ogretim Ozelliklerinin Izleri Var m?

Kategoriler

Frekans

Goriisme No ve Satir No

Cocugun Liderligini Izleme

Etkinliklerin Ogretim
Ortami Olarak Kullanilmasi

Rutinlerin Ogretim Ortami
Olarak Kullanilmasi

Gegislerin Ogretim Ortami
Olarak Kullanilmasi

Genellemenin Ogretimi

Etkinligin/Nesnenin Dogal
Pekistire¢ Olmasi

TEMA 3: Aile Katilimi

3.1. Cocuga Etkisi

Kategoriler

Frekans

Goriisme No ve Satir No

Mutlu Olmasi

Gelisimine Katki1

Kendini Giivende
Hissetmesi

Motivasyon Arttirma

Okula Aidiyet

3.2. Aileye Etkisi

Kategoriler

Frekans

Goriisme No ve Satir No

Bilgi Edinme

Cocugunu Gozlemleme

Bilinglenme

Ogretmeni Gozlemleme

Ailenin Giiven Duymasi

Cocuguyla Etkilesim
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3.3. Ogretmene Etkisi

Kategoriler

Frekans

Goriisme No ve Satir No

Aile ile Isbirligi

Ailenin Destekleyici Etkisi

Aile ile Tletisim

Aileden Bilgi Edinme

Aileyi Tanima

Anlasilma

Ailenin Zorlastiric1 Etkisi
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