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Danisman

Yard.Dog.Dr. Oguz GURSEL

Bu ¢aligmanin amaci; gelisimsel yetersizligi olan 6grencilere para kullanarak iirlin satin
alma becerisinin 6gretiminde sonraki lira stratejisinin etkililigini arastirmaktir. Bu
amacin yani sira, eszamanli ipucuyla 6gretimin ortam, arag-gerecler ve kisiler arasi
genelleme etkisi, 6gretim sona erdikten bir ve ii¢ hafta sonraki izleme etkisi ve sosyal
gecerligi incelenmistir.

Calisma, sekiz-on {i¢ yas araliginda, gelisimsel yetersizligi olan dort 6grenciyle
gerceklestirilmistir. Bu ¢calismada, tek denekli arastirma modellerinden yoklama evreli
denekler arasi coklu yoklama modeli kullanilmigtir. Calismanin bagimli degiskent,
cocuklarin ¢alismada 6gretimi gergeklestirilen iirlinii satin alma becerilerine iliskin
dogru tepki diizeyleridir. Bagimsiz degiskeni ise satin alma becerilerinin 6gretiminde
sonraki lira stratejisiyle sunulan eszamanli ipucu ile 6gretimdir. Calisma; baglama
diizeyi, 6gretim, giinliik yoklama, toplu yoklama, izleme ve genelleme oturumlarindan
olusmaktadir. Calismanin tiim oturumlar1 her bir 6grenci ile birebir gerceklestirilmistir.

Calismada hem gozlemciler arasi glivenirlige hem de uygulama giivenirligine iliskin
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veri toplanmistir. Sonraki lira stratejisi ile sunulan eszamanli ipucuyla 6gretimin
etkililigi grafiksel analiz kullanilarak belirlenmistir.

Calismanin sonucunda, sonraki lira stratejisiyle sunulan eszamanli ipucuyla
Ogretimin, gelisimsel yetersizligi olan tiim 6grencilerde para kullanarak {iriin satin alma
becerilerinin 6gretiminde etkili oldugu goriilmiistiir. Calismada 6grencilerin dgretimi
tamamlandiktan sonra bir ve ii¢ hafta sonra becerilerin kaliciligini koruduklari,
ogrendikleri becerileri farkli ortam, farkli kisi ve farkli arag geregler arasinda
genelleyebildikleri goriilmiistiir. Ayrica, 6zel egitim 6gretmenleri satin alma
becerilerinin 6gretiminde sonraki stratejiyle sunulan eszamanli ipucuyla 6gretimin
gelisimsel yetersizligi olan d6grencilere kolaylikla kullanilabilecegini belirtmislerdir.

Anahtar Sozciikler: Sonraki lira stratejisi, eszamanli ipucuyla dgretim,
gelisimsel yetersizligi olan 6grenciler, para kullanma becerileri, tiriin satin alma

becerisi.
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ABSTRACT

THE EFFECTIVENESS OF NEXT LIRA STRATEGY IN TEACHING PURCHASE
PRODUCT SKILL WITH USING MONEY FOR STUDENTS WITH
DEVELOPMENTAL DISABILITIES

Hiisnii Erdem KALAYCI
Special Education Major
Anadolu University, Institue of Educational Sciences
July 2014

Advisor
Assist.Prof.Dr. Oguz GURSEL

The purpose of this study is to investigate the effectiveness of next lira strategy in
teaching purchase product skill with using money for students with developmental
disabilities. In addition, simultaneous prompting procedure, setting, materials, the effect
of interpersonal generalization between one and three weeks after the end of the follow-
up and social validity were investigated.

Four students with developmental disabilities and between eight and thirteen
years of age participated in the study. One of the single subject research designs,
multiple probe design across participants was used. Dependent variables of the study
were teaching children in the study, the extent to which the correct response with the
skills of purchasing products whereas the independent variable is simultaneous
prompting procedure in teaching using money skills in next lira strategy. The research
consisted of baseline, training, probe, follow-up and generalization session. All sessions
of the study were identical with each student. Data regarding inter-observer reliability
and treatment integrity were also collected. Simultaneous prompting procedure was
presented with the strategy of next lira determined by using graphical analysis of the

effectiveness of instruction.
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Findings of the study indicated that simultaneous prompting procedure was
effective in teaching using money skills to students with developmental disabilities in
next lira strategy. Subjects were determined to retain their skills one and three weeks
after training sessions were terminated, and they were also noted to generalize the target
skills across different settings, people, and materials. In addition, special education
teachers, the procedure was presented the strategy of buying lira in advanced teaching
skills in teaching students with developmental disabilities can be applied easily stated.

Key Words: Next lira strategy, simultaneous prompting procedure, students

with developmental disabilities, using money skills, product purchasing skill.
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TESEKKUR

Hayatim boyunca aldigim her kararda arkamda duran, biitiin fikirlerime saygi duyan,
maddi ve manevi tiim destegini esirgemeden beni her zaman cesaretlendiren,
babaliginin makamindan taviz vermeden arkadasligini esirgemeyen, yiiksek lisans
egitimim konusunda sessiz fakat giiclii bir bicimde beni giidiileyen, bitirdigimi
goremeden dar-1 bekaya iltihak etmis bulunan ve asla hakkin1 6deyemeyecegim babam
Ali Galip KALAYCI’ya tesekkiiriim sonsuz ve minnettarligim tarifsizdir. Bu ¢alismay1
onun ruhuna atfederim.

Tez Calismam sirasinda ii¢ yila yakin bir siirede beni talebeligine kabul eden,
sorularimi sabir ve sefkatle dinleyen, her diistiigiimde beni tekrar ayaga kaldiran ve
cesaretlendiren, ilmi, ¢alisma prensibi, disiplini ve sebatli dimdik durusuyla bana
ogretmenlik dersi veren 6zel egitimde tistadim, danismanim Yard.Dog.Dr. Oguz
GURSEL’e tesekkiiriim ifade edilemez. Ayrica bu ¢alismanin gelistirilmesinde nemli
katkilar1 olan Prof.Dr. Atilla CAVKAYTAR, Doc.Dr. Serife YUCESOY-OZKAN,
Yard.Do¢.Dr. Aysun COLAK ve Yard.Dog.Dr. Yiicel SIMSEK *e tesekkiir ederim.

Hayata farkli agilardan bakmayi 6greten, yliksek lisans egitimime can-1
goniilden destek veren, tecriibesini higbir zaman esirgemeyen, yasamim ile ilgili
kararlarimda daima istisarede bulundugum, ¢ok sevgili agabeyim Biyolog Battal
KECELI’ye hayatimin sonuna kadar miitesekkirim.

Bu arastirmada son derece sabirli olarak katilan sevgili 6grencilerim Burak,
Selma, Yusuf ve Fatih’e ve onlarin ¢calismaya katilmalarina izin vermekle beraber
destegini esirgemeyen velilerime tesekkiir ederim.

Arastirmam sirasinda bana kurumunun kapisini agan ve oturumlari
gerceklestirmemde biiylik katkisi olan kurum miidiirii Cihan ALISIK ve sekreter Canan
TOPAL’a ¢ok tesekkiir ederim.

Calismanin genelleme oturumlarinda bana yardim eden Engin DEMIR e
tesekkiir ederim.

Calisma iginde teknik olarak destekleyen ve katkilari ile gliglendiren hocam Dr.
Bekir Fatih MERAL e tesekkiirii bir borg bilirim.

Bu calisma i¢inde deneklere ulasmamda biiyiik yardimi dokunan okul miidiirtim

Ahmet GOKTAS’a tesekkiir ederim.
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Yiiksek lisans egitimimin baslangicindan beri hep yanimda hissettigim, bana her
zaman destek olan annem Fehime KALAYCI ve kardesim Stikrii Asim KALAYCI’ya

gostermis olduklar1 sabir ve anlayistan dolay: tesekkiir ederim.

Hiisnti Erdem KALAYCI
Eskisehir, 2014
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BIiRINCi BOLUM
GIRIS

Her 6grenci gibi gelisimsel yetersizligi olan 6grencilerin de yasam kalitesi giinliik
yasamda yer alan birgok beceriyi yerine getirebilmelerine baglidir. Gelisimsel
yetersizligi olan 6grenciler i¢in yasam kalitesi sosyal etkilesim, is, para kullanma,
toplumsal uyum, bagimsiz yasam, 6zerklik, kisisel se¢im, serbest zamani
degerlendirme, fiziksel ve bedensel 1yilik hali, yurttaslik bilinci, psikolojik durum ve
kisisel tatmin gibi yasam becerilerinin gelisimi ile artmaktadir (Hughes, Eisenman,
Hwang, Kim, Killian ve Scott, 1997). Ogrencilerin bu becerileri yerine getirebilmeleri
ise daha kiiciik yastan itibaren alacaklari egitimin niteligi ile siki bir iliski i¢indedir
(Morse, Schuster ve Sandknop, 1996). Normal gelisim gosteren ¢ocuklarin bu becerileri
cogunlukla var olan egitim olanaklarindan yararlanarak ya da ¢evredeki insanlart model
alarak 0grenebildikleri goriiliirken; 6zel gereksinimli gelisimsel yetersizligi olan
cocuklarin (6rn. zihin yetersizligi olan ¢ocuklar, otizm spektrum bozuklugu olan
cocuklar vb.) bagimsiz yasam becerilerini 6grenebilmeleri i¢in egitimlerinde farkli
diizenlemelere gidilmesi gerektigi ve sistematik 6gretim almaya gereksinim duyduklari
bilinmektedir (Kurt, 2009). Gelisimsel yetersizligi olan ¢ogu 6grenci toplumsal hayata
ve is hayatina yeterince hazir degildirler (Brown, 2000; Frank ve Stlington, 2000;
Patton, Cronin ve Jairrels, 1997; Rusch, Szymanski ve Chadsey-Rusch, 1992). Bundan
dolayt, gelisimsel yetersizligi olan dgrencilere bagimsiz yasam becerilerinin
kazandirilmasina yonelik islevsel egitim programlari gelistirilmekte ve sistematik
Ogretim uygulamalar1 gerceklestirilmektedir.

Gelisimsel yetersizligi olan 6grenciler genellikle ilkdgretimin ilk siniflarinda
uygulanmakta olan programlardan biiyiik 6l¢iide yararlanmaktalar, ancak sinif diizeyleri
yiikseldik¢e, daha soyut ve karmagik 6zellikler gdsteren akademik konularda
zorlanmaktadirlar (Eripek, 2003). Egitim programlarinin temel amaci, bireylerin toplum
icinde bagimsiz yasayabilmeleri i¢in gerekli olan ¢esitli islevsel yasam becerilerinin
kazandirilmasidir (Zencius, Davis ve Cuvo, 1990’dan aktaran Colyer ve Collins, 1996).
Bu beceriler, 6zbakim becerileri, sosyal beceriler, dil-iletisim becerileri, motor beceriler
ve islevsel akademik becerilerdir (Ozak ve Diken, 2010). Alan yazinda, hafif, orta ve

agir diizeydeki gelisimsel yetersizligi olan 6grenciler igin islevsel akademik becerilerin
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Ogretiminin dnemi genis bir sekilde rapor edilmistir (Billingsley, 1984; Hastings,
Raymond ve McLaughlin, 1989). Bu 6grencilere ilkdgretimin ilk yillarinda islevsel
akademik becerilerin, ilerleyen yillarda ise mesleki becerilerin kazandirilmasinin
gerekliligi vurgulanmaktadir (Heward, 1996). Bu becerilerin kazandirilmasi ile
gelisimsel yetersizligi olan 6grencilerin toplum yasamina bagimsiz katilimlart
amagclanmaktadir (Cavkaytar, 2000). Islevsel akademik beceriler, 6grencinin toplumda
bagimsiz olarak yasayabilmesi ve ¢alisabilmesi i¢in gerekli olan becerilerdir (Cifci-
Tekinarslan, 2008). Ogretilecek becerinin islevsel olup olmadigi grencinin giinliik
yasaminda beceriyi kullanma durumu degerlendirilerek belirlenmekte iken, bu beceriler
egitim programlarinda yer alan amaglar i¢ginden 6grencinin performansina uygun olanlar
arasindan se¢ilmektedir (Wheeler, Ford, Nietupski, Loomis ve Brown, 1980).

Cronin’e (1996) gore islevsel yasam becerileri, gelisimsel yetersizligi olan
Ogrencilerin bireysel yasamlarini bagimsizlastirmada ve basariya ulastirmada katkisi
bulunan beceriler olarak tanimlamaktadir. Gelisimsel yetersizligi olan dgrencilerin bu
alanlarindaki becerileri gerceklestirme diizeyleri ve yeterlikleri, okul 6ncesi ve
ilkdgretim asamasinda izledikleri egitim programlart ile yerlestirildikleri 6gretim
ortamlarmin niteli§ine baglanabilir (Ozyiirek, 1990; Giirsel, 1993). Bu ortamlarda
uygulanan programlarin amaglarindan biri ise, gelisimsel yetersizligi olan 6grencilere
matematik gibi akademik becerilerin kazandirilmasina iliskindir (Eripek, 1990). Bu
ogrencilere 0gretilmesi amaglanan matematik becerileri arasinda giinliik yasamlarinda
siklikla karsilagtiklari sayilar, temel islemler, hesaplama becerileri, geometrik sekiller ve
deger Ol¢iileri (para becerileri) gibi konu, beceri ve islemleri yer almaktadir (Silbert,
Carnine ve Stein, 1990°dan aktaran Yikmis, 1999).

[k gretim Matematik Programi’nda iki temel 6geden soz edilmektedir. Birinci
0ge, matematik egitim programi araciligi ile 6grencilere problem ¢6zme, iletigim,
diisiinme, kavramlar ve islemler arasinda iliskilerin kazandirilmasi hedeflenen temel
becerilerdir. Ikinci 6ge ise bu becerilerin kazandirilacag temel 6grenme alanlaridir.
Temel becerilerin kazandirilabilmesi igin 1.siniftan 5. sinifa kadar her sinif igin dort
temel 6grenme alan1 6ngoériilmektedir. Bunlar; sayilar, geometri, 6l¢gme ve veridir. Bu
ogrenme alanlar1 ilerleyen tiim siniflarda da ayni sekilde devam etmektedir. Ancak her
Ogrenme alani alt 6grenme alanlarina ayrilmakta ve ilerleyen siniflarda bu 6grenme

alanlar1 farklilik gostermektedir. Ornegin, ilkogretim 1. smifta dlgme 6grenme alant;
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paralarimiz, zamani sdyleme, tartma ve uzunluklar1 6lgme gibi alt 6grenme alanlarina
ayrilmaktadir. Bu alt 6grenme alanlarinin bir kismi tiim siniflarda devam ederken, bir
kismu ara siniflarda sona ermekte ve yeni alt 6grenme alanlar1 eklenmektedir.
Programda her alt 6grenme alani ile ilgili kazanimlara ve kazanimlar i¢in 6gretim
etkinliklerine yer verilmektedir (MEB, 2009).

Gelisimsel yetersizligi olan 6grencilerin devam ettigi okullarda uygulanan
matematik programlarinin ortak amaclarmdan biri, onlan giinliik yasamda karsilastiklar
problemleri ¢cdzmeye hazirlamaktir (Kameenui ve Simmans, 1990). Ilkokul donemlerinde
erken islevsel matematik becerilerinin (0r.; satin alma ve para kullanimi) 6gretimi sonraki
yillarda islevsel yeterligin arttirilmast i¢in 6nemli derecede gereklidir (Xin , Grasso,
Dipipi-Hoy ve Jitendra, 2005). Boylece, onlarin giinliik yasamda karsilagabilecekleri
problemleri ¢6zebilecek yeterlige ulasmalari amaglanmaktadir (Mastropieri, Bakken ve
Scruggs, 1991).

Mercer ve Miller'e (1992) gore 6grencilerin gilinliik hayatta karsilastiklar
problemleri ¢6zebilmeleri igin temel toplama ve temel ¢ikarma islemlerinin yani sira
para becerilerine iligkin de yeterlik gostermeleri 6nemlidir. Cilinkii onlarin temel
matematiksel igslemlerde yeterli olmamalart giinliik yasamda karsilastiklar ilgili
problemleri ¢ozememelerine neden olmaktadir. Ayrica, Hasselbring, Goin ve Bransford
(1988), gelisimsel yetersizligi olan dgrencilerin giinliik yagsamdaki matematik becerilerini
bagarma yeterligini, temel matematik islemlerini yerine getirme yeterlikleriyle, 6zellikle

para kullanma becerileriyle dogrudan iliskili oldugunu ifade etmektedirler.

Para Kullanma Becerileri

Islevsel matematik becerileri olarak; para kullanimi, zaman yonetimi, lgme, sayma ve
basit hesaplama gibi giinliik yagam becerilerini yerine getirmede gereksinim duyulan
beceriler gosterilmektedir (Browder, 2001). Islevsel matematik becerilerinden en etkili
ve gecerli yollardan biri para kullaniminin 6gretimi tizerinde odaklanmaktadir. Cogu
zaman gelisimsel yetersizligi olan 6grenciler paralari nasil kullanacaklari konusunda
karar vermede istenilen becerileri sergileyememektedirler. Bu alanda yapilan
arastirmalar, para kullanimu ile ilgili becerileri genel olarak bes adimda toplamaktadir
(Browder ve Grosso, 1999).

a) Ne kadar paraya sahip oldugunu belirleme (hesaplama, kayit tutma)
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b) Var olan paranin nasil degerlendirilebilecegini 6grenme (bankacilik ve yatirim)
c) Ne kadar para harcayacagini hesaplama (biitce)

d) Paranin nasil harcanacagini 6grenme (Satin alma, fiyat karsilastirmasi)

e) Daha ¢ok para biriktirebilmek igin parayi nasil kullanacagini ifade edebilme

(biriktirme)

Para kazanabilme, harcayabilme ve biit¢e diizenleyebilme bagimsiz toplumsal
islevselligin neredeyse tamamini olusturmaktadir (Xin, Grasso, Dipipi-Hoy ve Jitendra,
2005). Her 6grenci i¢in oldugu gibi gelisimsel yetersizligi olan 6grenciler i¢in de para
kazanmak, paray1 kullanabilmek ve harcamak gibi yukarida siralanan becerileri
bagimsiz olarak gerceklestirmek kendi yagamlarinin lizerinde kontrol saglamanin en
onemli yolu olabilir (Browder ve Grosso, 1999). Bu nedenle, gelisimsel yetersizligi olan
Ogrencilere para kullanma becerisinin 6gretimi biiyiik 6nem tasimaktadir (LaCampagne
ve Cipani, 1987).

Gelisimsel yetersizligi olan d6grencilerin, para kullaniminin 6gretimine iliskin
olarak yapilan arastirmalarin ¢ogunlugu paralarin nasil sayilacagi ve adlandirilacag
tizerinde odaklanmaktadir (Browder ve Grosso, 1999). Para kullanimu ile ilgili en temel
beceri ise satin alma siirecinde kasiyere dogru miktarda para verebilmektir. Bu nedenle
gelisimsel yetersizligi olan 6grencilere dncelikle nasil para harcanacagini yani satin
alma becerisini kazandirmak énemli olmaktadir (Browder ve Grosso, 1999). Islevsel
matematigin genelinde ve para kullanma becerilerinin 6gretiminde miikemmel

baslangi¢ noktas1 hesaplama ve satin alma becerileridir.

Hesaplama ve Satin Alma Becerisinin Ogretiminde Paray1 Kullanma Tle Tigili
Stratejiler

Gelisimsel yetersizligi olan 6grenciler {iriin satin alabilmeleri igin paray: nasil
kullanacaklarin1 6grenmeleri konusunda tesvik edilmelidirler. Hesaplama ve satin alma
becerileri islevsel matematik ve para kullaniminin 6gretimi i¢in 6nemli bir baslangi¢
noktasidir. Gelisimsel yetersizligi olan 6grencilerin para kullanma ve satin alma
becerilerini bagimsiz bir sekilde dgrenmeleri, para becerilerindeki karmasikliklar
ogrenmelerine baglidir. Browder (2001) karmasiklig1 ifade etmek igin para kullanma ve
satin alma siirecinde bagimsiz olarak dogru miktarda paray1 verebilme becerisinin

ogretiminde kolaydan zora dogru becerileri su sekilde siralamaktadir; dnceden
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belirlenmis para miktarini kullanma, farkl: ihtiyaglar i¢in para miktarlar1 arasinda ayrim

yapabilme, sonraki lira stratejisini kullanma, farkli paralari (1 lira, 5 lira ve 10 lira)

sonraki lira stratejisini kullanma, bozuk para hesaplama, para degerlerini ayirt etme ve

paranin tamamini vermedir.

a)

b)

Onceden Belirlenmis Para Miktarim Kullanma: Bu stratejilerden biri,
dgrenciye tek iiriin alabilmesi i¢in belirli miktarda para vermektir. Ogrenciler
sayma ve para tanima becerilerine sahip olmasalar bile, 6grencilere ihtiyag
duyulan para miktarinin 6nceden belirlenmesi ve sunulmasi ile satin alma
becerileri 6gretilebilir. Ciinkii 6grenciler saymay1 6greninceye ve paray1
tantyincaya kadar alisveris yapmayi ertelemek dogru degildir. Ornegin,
ogrenciye belli bir miktarda para verilip, ekmek almasi istenebilir (Browder,
2001; McDonnell ve Laughlin, 1989). Storey, Bates ve Hanson’1in (1984)
arastirmasinda gelisimsel yetersizligi olan bireylerin ciizdanlarina, alacaklari
tirtiniin degeri kadar para konmus ve kantinden istenilen bu tiriinii almalari
saglanmigtir. Satin alma ve para kullanma, siralamasinin ilk basamagi olan bu
stratejiyi kullanarak, 6grenci istedigi iiriinii kolay bir sekilde almay1 6grenir
(Browder, 2001).

Farkh Ihtiyaclar icin Para Miktarlar1 Arasinda Ayrim Yapabilme: Insanlar
giinliik yasam i¢inde gerceklestirdikleri aligverislerinde belli degerdeki tiriinleri
alabilmek i¢in belli miktardaki (1 lira, 5 lira ve 10 lira gibi) paralari
kullanmaktadirlar. Ornegin; bir markette bir paket ¢ay icin 10 lira veya bir
ekmek i¢in 1 lira 6deme yapmaktadirlar. Bir baska ifade ile satin alma tiirleri
icin siniflandirma yapabilme* otomatik satis makinesine icecek i¢in 50 kurus,
yiyecek i¢in 1 lira ve 6gle yemegi i¢in 5 lira kullanma” bu stratejinin temel
becerisidir (Gardill ve Browder, 1995). Ayn1 sekilde gelisimsel yetersizligi olan
ogrencilere marketten alisveris yaparken ¢ikolata igin 1 lira, su i¢in 50 kurus
verme ogretilebilir. Para miktarlari arasinda ayirim yapmay1 6grenmek i¢in
ogrenciler sayma becerilerine ihtiya¢ duymazlar. Farkli iiriinleri satin almak igin
farkli miktarlarda para vermeyi 6grenirler (Browder, 2001).

Sonraki Lira Stratejisini Kullanma: Bu strateji gelisimsel yetersizligi olan
ogrenciler i¢in kullanilan stratejilerden biridir (Denny ve Test, 1995). Sonraki

lira stratejisi 6grencilerin kasiyerin sdylediginden 1 lira fazla para 6demeyi
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d)

f)

ogrenmelerini gerektirir (McDonnell, Horner ve Williams,1984). Bu ¢alismada
satin alma becerisinin dgretiminde sonraki lira stratejisinin etkisi arastirildig
icin bir sonraki boliimde bu strateji ayrintili olarak agiklanacaktir.

Farkh Paralarla (1 lira, 5 lira ve 10 lira) Sonraki Lira Stratejisini
Kullanma: Gelisimsel yetersizligi olan 6grenciler sonraki lira stratejisini
ogrendikten sonra farkli para miktarlari ile bu stratejiyi gelistirebilirler
(Browder, 2001). Bu stratejide hem 1 lira hem de 5 ve 10 liralarin kullanimina
gecilmektedir. Denny ve Test’in (1995) arastirmasinda gelisimsel yetersizligi
olan bireylere 20 liraya kadar satin alma becerileri gretilmistir. Ogretim
basamaklari kisaca su sekildedir: (a) kasiyer bir iiriin igin 3,82 lira isterse,
ogrenci 3 lira i¢in ti¢ tane 1 lira, 82 kurus i¢in ise 1 lira daha verir, (b) kasiyer bir
tirlin igin 7,55 lira isterse, 6grenci bir tane 5 lira ve iki tanel lira verir, 55 kurus
icin 1 lira daha verir, (c) kasiyer bir {irlin i¢in 13,29 lira isterse, 6grenci 6nce 10
lira, daha sonra {i¢ tane 1 lira ve en sonunda 29 kurus i¢in 1 lira daha verir, (d)
kasiyer bir iiriin i¢in 17,64 lira isterse, 6grenci dnce 10 lira ve 5 lira verir, daha
sonra iki tane 1 lira ve 64 kurus i¢inde 1 lira daha verir (Browder, 2001).
Bozuk Para Hesaplama: Genel egitimde, normal gelisim gosteren 6grenciler
siklikla ilk para becerisi olarak bozuk paralari tanimayi ve hesaplamayi
ogrenirler (Browder, 2001). Fakat su anki ekonomide ¢ogu {irtin 1 liranin
iistiinde oldugu icin bozuk para etkin bir bicimde kullanilamamaktadir. Bu
nedenden dolayi, gelisimsel yetersizligi olan 6grenciler i¢in bu becerinin
Ogretimi daha az iglevsellige sahip olmaktadir (Browder, 2001). Ancak, eger
gelisimsel yetersizligi olan 6grenciler ¢esitli miktarlardaki paralari kullanma
konusunda yeterlik gosterebilirlerse, giinliik yagsamda para hesaplama becerileri
daha esnek ve bagimsiz hale gelir. Bununla birlikte, gelisimsel yetersizligi olan
ogrenciler bozuk para becerisinde yeterlige ulastiklari zaman is hayatinda
kasiyer olarak ¢alisma olanaklar1 da bulabilirler. Bu asamada 6grenciler 1 liraya
kadar 5 kuruslar kullanarak beser, 10 kuruslar1 kullanarak onar, 25 kuruslari
kullanarak yirmi beser, 50 kuruslar1 kullanarak elliser sayarak bozuk paralari
hesaplamayi 6grenirler (Lowe ve Cuvo, 1976).

Para Degerlerini Ayirt etme: Para kullaniminda maksimum diizeyde esneklige

sahip olmak i¢in yakin degerdeki paralar1 birbirinin yerine kullanabilmek gerekir
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(Browder, 2001). Ornegin, 14,56 liralik bir iiriin igin; (a) bir tane 20 lira, (b) iki
tane 10 lira, (c) bir tane 10 lira ve bir tane 5 lira, (d) bir tane 10 lira ve bes tane 1
lira, (e) ¢ tane 5 lira veya (f) bir tane 10 lira, dort tane 1 lira, bir tane 50 kurus,
bir tane 5 kurus ve bir tane de 1 kurus verilebilir. Para degerlerini ayirt eden bir
ogrenci, iki tane 25 kurusun bir tane 50 kurus ettigini 6grenir. Her 6grenci bu
seviyedeki karmasik beceriyi yapamayabilir. Para degerlerini ayirtedebilen
gelisimsel yetersizligi olan 6grenciler, alisverisleri sirasinda paralarini
hesaplamada yararlanabilirler (Frank ve Wacker, 1986; Stoddart, Brown,
Hurlburt, Maloni ve Mcllvane, 1989).

g) Istenilen Paramin Tamamimi Verme: Eger birisi kasiyer olarak bir yazarkasa
basina oturSa Ve insanlar1 gézlemlese, cogunun istenilen para miktarini
tamamiyla vermeyerek kiisiiratlarla ugrasmayip (12,95 liralik bir {iriin i¢in 15 ya
da 20 lira vermek gibi) belli kaliptaki paralar ile 6demelerde bulundugunu
gorecektir. Gelisimsel yetersizligi olan 6grenciler, para miktarin kiisuratlarini
vermeden de bagimsiz olarak alisveris yapabilirler. Istenilen para miktarmin
kiisuratlariyla tamamen verilmesinin bir nedeni yapilan harcamalarin ayrintili bir
sekilde kontrol edilmesi gereksiniminden kaynaklanmaktadir. Gelisimsel
yetersizligi olan 6grenciler sinirli miktarda paraya sahiptirler. Gelisimsel
yetersizligi olan dgrenciler her giin 6gle yemegi icin 5 lira vermeleri miimkiin
olmayabilir, bazen 2 lira ve bazen de 3 lira 6deme yapabilirler. Geligimsel
yetersizligi olan 6grencilerden bozuk para ve gesitli kagit paralar1 kullanabilen
ve para degerlerini ayirdedebilenler bu beceriyi 6grenme potansiyeline sahip
olabilirler. Bu beceri de meslek olarak kasiyerlige ilgi duyan 6grenciler igin
islevsellik saglayabilir.

Gelisimsel yetersizligi olan 6grenciler i¢in parayr kullanma ve satin alma
becerilerinin 6gretiminde* sonraki lira stratejisi” siklikla kullanilmaktadir (Denny ve
Test, 1995). Sonraki lira stratejisine iliskin agiklamalar ve bu alanda yapilan

aragtirmalar izleyen boliimlerde yer almaktadir.

Sonraki Lira Stratejisi ve Kullanim
Sonraki lira (next dollar strategy) stratejisi bir {irliniin satin alinmasinda dogru miktarda

para verme becerisinin 6gretiminde kullanilmaktadir (Browder, 2001). Sonraki lira
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stratejisi ayn1 zamanda bir lira daha stratejisi “one-more-than” olarak da adlandirilan
alternatif bir para sayma teknigi olarak ifade edilmektedir (Denny ve Test, 1995).
Sonraki lira stratejisinde 6grenciler istenilen lira miktarindan 1 lira fazla para vermeyi
ogrenirler (Browder ve Grosso, 1999). Ornegin, dgrenci 3,80 lira degerinde bir iiriin igin
4 lira, 7,50 degerinde bir iiriin i¢in 8 lira vermeyi 6grenir.

Sonraki lira stratejisi kullanilarak tek bir {irlinii satin alma becerisinin 6gretimi
siirecine iliskin izlenen 6gretim basamaklar1 asagida yer almaktadir (Browder, 2001)
Bunlar;

a) Ogretmen iiriin fiyatini ifade eder ve dgrencinin sonraki lira miktarin1 saymasi
icin bekler (alt1 doksan)

b) Eger tepki yoksa 6gretmen tizerinde fiyati yazili olan flag kartini (6,90 lira)
gosterir ve onu sozel olarak tekrar ifade eder (alt1 doksan lira)

c) Eger cevap yoksa dgretmen ¢ogu kez kasiyer tarafindan kullanilan sézel ipucunu
ifade eder (alt1 lira doksan kurus)

d) Eger hala cevap yoksa 6gretmen ne kadar para vermesi gerektigini agik bir
yonerge ile ifade eder. (Bana alt1 lira, sonra kurus i¢in bir lira daha ver.)

e) Eger hala cevap yoksa dgretmen sonraki lira stratejisinin nasil sayilacagina
iliskin model olur (bir, iki, ti¢, dort, bes alt1 ve 90 kurus i¢in bir lira daha)

Bu stratejinin, gelisimsel yetersizlik gosteren 6grencilerde yaygin olarak
kullanildig belirtilmektedir (Haring, Kenndy, Adams ve Pitts-Conway, 1987). Farkli
gelisimsel yetersizligi olan 6grencilere satin alma becerilerinin 6gretiminde, bu strateji
kullanilarak yapilmis calismalar yer almaktadir. Ornegin; otizm spektrum bozuklugu
olan 6grencilerle (Haring, Kenndy, Adams ve Pitts-Conway, 1987), hafif ve orta diizey
gelisimsel yetersizligi olan dgrencilerle (Colyer ve Collins, 1996; Van den Pol, Iwata,
Ivancic, Page, Neef, ve Whidey, 1981), orta diizey gelisimsel yetersizligi olan
ogrencilerle (Denny ve Test, 1995; Frederick-Dugan, Test ve Varn, 1991; McDonnell
ve Ferguson, 1988) ve orta ve agir diizey gelisimsel yetersizligi olan 6grencilerle(Test,
Howell, Burkhart ve Beroth, 1993; Westling, Floyd ve Carr, 1990) yapilmis ¢alismalar
bulunmaktadir. Bu strateji kullaniminda gelisimsel yetersizligi olan d6grencilere satin
alma becerilerin 6gretiminde sadece demir paralar kullanildig1 gibi, hem demir hem de
kagit paralar kullanilarak yapilan ¢aligmalara yer verildigi gozlenmektedir (Xin, Grasso,
Dipipi-Hoy ve Jitendra, 2005).
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Satin Alma Becerilerin Ogretimine Iliskin Cahismalar

Ogrencilerin okul yasamlarinda basaril1 olabilmeleri ve toplum i¢inde de bagimsiz
yasayabilmeleri i¢in islevsel akademik becerileri 6grenmeleri 6nemlidir. Ogrencilere
kazandirilmasi hedeflenen islevsel akademik beceriler saat okuma, para sayma ve
kullanma, okuma, yazma, temel aritmetik ve temel islemler olarak siralanabilmektedir
(Erbas, 2008). Tiirkiye’de, gelisimsel yetersizligi olan 6grencilerle yapilan islevsel
matematik beceri ve kavramlarin 6gretimi ile ilgili arastirmalara bakildiginda; sayma ve
say1 kavramina iligkin beceriler (Giirsel, 1993); toplama, ¢ikarma, carpma ve bélmeye
iliskin temel islem becerileri (Ar1, 2008; Calik, 2008; Dagseven, 2001; Kircaali-Iftar,
Ergenekon ve Uysal, 2008; Katlav-Onal, 2008; Sinoplu, 2009; Sahbaz, 2005; Yikmis,
1999); saat okuma (Dagseven, 2001; Karabulut, 2009); problem ¢6zme (Karakog, 2002;
Tuncer, 2009), paray1 tanima ve para sayma (Senbel-Erten, 1996) becerilerinin 6gretimi
ile ilgili caligmalarin oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’de paray1 tanimaya iligskin
becerilerin 6gretimine yer verilirken satin alma ve para kullanma becerilerine yonelik
caligmalara rastlanmadigi gozlenmektedir. Tiirkiye’de islevsel matematik beceri
kavramlarimin 6gretimine iliskin yapilan arastirmalarda yanligsiz 6gretim yontemleri,
basamaklandirilmig 6gretim yontemi, dogrudan 6gretim yaklasimi ve nokta belirleme
teknigine yer verildigi gézlenmektedir. Katilimeilar ve 6zelliklerine baktigimiz zaman
yaslar1 7 ile 12 arasinda degismektedir. Yetersizlik tiirii olarak genelde zihin engelli,
egitilebilir zihin engelli, 6zel gereksinimli, 60 {stii veya alt1 zeka boliimii ve sinir zeka
goze ¢arpmaktadir. Konu ile ilgili tezlerden tek denekli arastirma yonteminin
kullanildig: goriilen tezlerin tiimiinde izleme verisinin toplandigi, ancak bes tezde
(Calik, 2008; Giirsel, 1993; Karabulut, 2009; Katlav-Onal; 2008; Sahbaz, 2005)
genelleme verisinin toplandig goriilmektedir. Sosyal gegerlik verileri sadece li¢ tezde
(Calik, 2008; Katlav-Onal, 2008; Sahbaz, 2005) toplanmustir. Bu baglamda zihinsel
yetersizligi olan 6grencilere matematikte temel beceriler diizeyinde arastirmalarin
yapildig1 ancak matematikte daha iist becerilere (¢carpma, bolme, kesirler, problem
¢ozme, geometri vb.) iliskin arastirmalara yer verilmedigi goriilmektedir.

Yurt dis1 alan yazin taramasi sonucunda para kullanarak satin alma becerilerin
Ogretimine iliskin ¢ok sayida ¢alismaya rastlanmistir. Bu ¢alismalarin biiyiik bir kismi1
sonraki lira strateji ile yapilan ¢aligmalar olusturmaktadir. Tablo 1’de satin alma

becerilerinin 6gretimi ile ilgili yapilan ¢aligmalara yer verilmistir.
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Tablo 1

Satin Alma Becerilerinin Ogretimi Ile Ilgili Yapilan Calismalar

Calisma Katihmcilar/ Onkosul ve Hedef Arastirma Ogretim Siireci /Uyarlama ve Bulgular
Ortam Beceriler Modeli Materyal Edinim Kahcihk  Genelleme
Smeets, 1978 Yas: 20-29, N:3 orta-agir Hesap makinesi Denekler arasi Model olma ve pekistireg; %75 - -
diizeyde gelisimsel kullanarak tam ¢oklu baslama hata diizeltme: model olma;
yetersizlik, yapilandirilmig  miktarda 6deme yapma Hesap makinesi
6zel oda
Marholin, Yas:39-63, N:4 orta/agir Satin alma ve 6giin i¢in Denekler arasi Asamali ipucu, model olma, diizeltici %81 - %88
O’Toole, diizeyde gelisimsel 0deme yapma coklu baglama geri bildirim, pekistire¢ ve mola; ortamlar
Touchette, Berger  yetersizlik, biiro, otobiis hata diizeltme: model olma; arast
ve Doyle, 1979 ve aligveris merkezi (restoran)
Van den Pol, Yasg:17-20 ,N:3 hafif ve Restoranda en yakin Beceriler ve Model olma ve rol oynama ile %86 1 yil sonra %100
Iwata, Ivancic, orta diizeyde gelisimsel dolara yuvarlama denekler arast yapilandirilmis 6gretim ve sosyal %100 ortamlar
Page, Neef ve yetersizlik, simf yaparak satin alma ¢oklu baglama pekistireg; arasi
Whitley, 1981 hata diizeltme: bilgilendirici geri
doniit;
Bir sonraki dolara yuvarlama
(parmaklar1 kullanarak)
Nietupski, Welch Yas:14-20, N:4 orta ve Madeni paralar1 ayirt Denekler arasi Para kartlarinin kullanimi ve hesap %100 %100 %100
ve Wacker, 1983 agir diizeyde gelisimsel edebilme, adlandirabilme  ¢oklu yoklama makinesinin kullanimina model olma; (3 denek ortamlar
yetersizlik, okul ve degerlerini bilme hata diizeltme: sozel-fiziksel yardim; igin) arasi

17’ye kadar penileri
sayabilme; hesap

makinesiyle iiriin alma

Hesap makinesi ve para kartlari
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Calisma Katilmeilar/ Onkosul ve Hedef Beceriler Arastirma Ogretim Siireci /Uyarlama ve Bulgular
Ortam Modeli Materyal Edinim Kahcihk  Genelleme
Aeschleman ve Yas:17-18 N:4 Markete girme ve 6gle yemegi i¢in gida Denekler Aligveris listesi hazirlama becerisi %85 5ay Iki farkl
Schladenhauffen, 1Q:27-35, satin alma arasi ¢oklu icin 6gretim, sézel 6gretim ve rol kazamim  sonunda  ortama
1984 Agir gelisimsel yoklama alma; hata diizeltme: model olma. %100 genelleme
yetersizlik Gida se¢imi igin resimsel ipucu ve kalicihk %100
siif, magaza sonraki dolar stratejisi
McDonnell, Yas:16-19, N:4 0-9 arasi rakamlar1 tantyabilme ve 10’a Denekler Satin alma miktarina ait flas kartlar ~ Flas kart - Flas kart
Horner ve orta ve agir kadar ritmik sayabilme; markette satin arasi goklu ile smif i¢i rol oynama, slayt ve %0, %0,
Williams, 1984 diizeyde alma davranisim genelleme yoklama canlt model ile rol oynama; slayt %40, slayt %40,
gelisimsel hata diizeltme: model olma ve slayt ve slayt ve
yetersizlik, siif fiziksel yardim; canli canli model
ve market sonraki dolar stratejisi, flag kart ve~~ model olma %100
slayt olma %100
Nietupski, Yas:7-10, N:4 Madeni paralari ayirt edebilme, Denekler ve  Model olma, resimsel ipucu; %72 6 hafta -
Ckuncy ve orta diizeyde adlandirabilme ve degerlerini bilme ve materyaller hata diizeltme: model olma ve sonunda %100
Christiansen, gelisimsel 100’e kadar rakamlar1 tanima; arasi ¢oklu taklit; Para kartlar1 (3 denek igin)
1984 yetersizlik, okul otomatik satis makinesinden resimsel yoklama
ve avm ipucu kullanarak satin alma
Schlein, Certove  Yas:16, N:1 agir Rakamlari tantmama; bowling oyunu Davraniglar ~ Sdzel ipucu ve geri donit; %86 - %100
Muccino, 1984 diizeyde icin 6deme yapma, otomatik satis arast ¢oklu hata diizeltme: model olma- ortam
gelisimsel makinesinden icecek ve yiyecek satin baglama fiziksel yardim; lar
yetersizlik, alma Para kartlar1 ve 6nceden arasl

bowling salonu

belirlenmis para miktari
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Calisma Katihmcilar/ Onkosul ve Hedef Beceriler Arastirma Modeli Ogretim Siireci /Uyarlama ve Bulgular
Ortam Materyal Edinim Kahcihk  Genelleme
Sprague ve Yas:15-19, orta ve Otomatik satig makinesinden Denekler arasi Ipucunun giderek azaltilmasi, tek, %87 - Tek %67,
Horner, 1984 agir diizeyde kart ile iiriin satin alma coklu baglama cok ve genel durum dgretimi; coklu %50,
gelisimsel hata diizeltme: model olma- genel %95
yetersizlik, hastane fiziksel yardim;
lobisi, gamasirhane Kart
ve 6gle yemegi
odasi
Storey, Batesve  Yas:25-74, N: 6 Bir dolar ile kahve satin almak ~ Denekler arasi Ipucunun giderek arttirilmasi ve %99 2ve5ay %83
Hanson, 1984 agir diizeyde ve para iistii beklemek ¢oklu yoklama sosyal pekistireg; sonra%  ortamlar
gelisimsel hata diizeltme: model olma; 100 arasi
yetersizlik,
restoranlar
Gaule, Nietupski  Yas:17-20, N:3 Madeni paralar1 ve degerlerini Davraniglar arasi Ipucunun giderek arttirilmas; %95 4 hafta -
ve Certo, 1985 orta-agir diizeyde adlandirabilme ve 15°e kadar coklu yoklama hata diizeltme: s6zel-fiziksel sonunda
geligimsel sayabilme; uyarlamali aligveris yardim; %100
yetersizlik, materyali kullanarak marketten Para dizisi ile uyarlanmis
smif ve satin alma aligveris materyali
stipermarket
Frank ve Wacker, Yas:11-13, N:4 Sayi dizisi yontemiyle satin Denekler arasi Hata diizeltme: %100 4 hafta %94
1986 hafif diizeyde alma ¢oklu baglama Madeni para esleme kartlar1 ve sonunda  ortamlar
gelisimsel say1 dizisi %91 arasi
yetersizlik,
Smif
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Calisma Katihmcilar/ Onkosul ve Hedef Arastirma Ogretim Siireci /Uyarlama ve Bulgular
Ortam Beceriler Modeli Materyal Edinim Kahcihk  Genelleme
Matson ve Long, Yas:32-53, N:3 hafif/forta Oz bakim becerilerini Ortamlar Sozel 6gretim, model olma, geri %94 2 ay sonunda %100
1986 diizeyde gelisimsel yerine getirebilme, 100’e  arasi ¢oklu bildirim, sosyal ve yiyecek pekistireg; %100 ortamlar
yetersizlik, sinif ve kadar sayabilme, paralar1  baglama hata diizeltme: model olma; arasi
bakkal sayabilme, yiyecek Cep hesap makinesi ve gereksinim
fiyatlarin1 okuyabilme; duyulandan daha fazla para
hesap makinesi ile satin miktartyla 6deme
alma
Haring, Kennedy,  Yas:20, N:3 otizm, Satin alma becerisini Denekler Ipucunun giderek arttirilmast, video %77 lve?2 Video temelli
Adams ve Pitts- sif ve bir gercek ortam  toplumsal ortamlara arasi ¢oklu temelli genelleme uygulamas, hafta genelleme
Conway, 1987 (genelleme oturumlari genelleme baslama hata diizeltme: s6zel ipucu-kismi sonunda oturumundan
icin okul kiitiiphanesi ya fiziksel yardim; %100 once %17 sonra
daev) Sonraki dolar stratejisi %100
Browder, Snell ve  9-12 yaglar1 arasi, Otomatik satig Denekler Sozel ve jestsel yonergelerle birlikte %86 2-3 hafta %78
Wildonger, 1988 orta-agir diizeyde makinesine uygun arasi ¢oklu sunulan bekleme siireli 6gretim; sonunda ortamlar arasi
gelisimsel yetersizlik, madeni para segme ve yoklama hata diizeltme: model olma; %100
dort denek sinif ve satin alma Esleme i¢in madeni para karti (iki denek)
toplumsal ortam
McDonnell, 1987  Yas:16-18 , N:4 agir Degeri 1 dolarin Dontigtimlii Sabit bekleme siireli ya da ipucunun Sabit bekleme - -
diizeyde gelisimsel altinda olan aperatif uygulamalar arttirilmasi siireci ile 6gretim; stireli 6gretimle
yetersizlik, fastfood yiyecegi satin almak ~ modeli hata diizeltme: model olma; %97, ipucunun

restoran1 ve bakkal

icin 1 dolar ile 6deme

yapmak

Aligveris kartlar

arttirilmasi

Ogretim yontemi

ile %94
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Calisma Katimcilar/ Onkosul ve Hedef Arastirma Ogretim Siireci /Uyarlama ve Bulgular
Ortam Beceriler Modeli Materyal Edinim Kahcihk  Genelleme

McDonnell ve Yas:11-14, N:6 orta ve 0-9 arasi rakamlart Denekler aras1 ~ Sonraki dolar stratejisi 6n egitimi, Genel ortamda - %100
Ferguson, 1988 agir diizeyde gelisimsel tantyabilme ve 10’a coklu baglama  genel ortamda canli model olma canlt model

yetersizlik, sinif ve kadar ritmik sayabilme; ve genel ortam ve uyarlanmis olma %100,

fastfood restoranlari restoranda satin alma ortamda canli model olma; genel ortam ve

davranisin1 genelleme hata diizeltme: model olma; uyarlanmig
sonraki dolar stratejisi ortamda canlt
model olma

McDonnell & 26-43 yaslari arasi, agir Siipermarket ve Davranislar Geriye zincirleme ya da %99 %100 -
Laughlin, 1989 diizeyde zihinsel fastfood restoraninda arast eszamanli zincirleme uygulamasi, (3 denek

yetersizlik, dort denek iki adet iirlin satin alma ~ doniisiimlii azalan ipucu hiyerarsisi; hata igin)

ortam: siipermarket ve uygulamalar diizeltme: fiziksel yardim;

fastfood restorani modeli Onceden belirlenmis dolar miktar:
Fredrick-Dugan, Test  Yas: 18-20,N:2 orta-agir ~ Madeni para ve Denekler aras1 ~ Artan bekleme siireli 6gretim; %88 4 hafta %100
ve Varn, 1991 diizeyde gelisimsel banknotlar ayirt coklu yoklama hata diizeltme: sonunda  ortamlar

yetersizlik, okul edebilme ve uygun Para kart1 (resimsel ipucu) ve cep %100 arasi

kiitliphanesi ve magaza

miktarda esleme;
hesap makinesi

kullanarak satin alma

hesap makinesi
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Calisma Katilmeilar/ Onkosul ve Arastirma Ogretim Siireci /Uyarlama ve Bulgular
Ortam Hedef Beceriler Modeli Materyal Edinim  Kalcihk Genelleme

Wissick, Lloyd  Yas:12-17, N: 3orta-agir  Marketten aligveris Denekler arasi Interaktif video, model olma, sozel %90 5 hafta %60
ve Kinzie, 1992  diizeyde gelisimsel yapma,; ¢oklu baslama ipucu ve en az ipucu stratejisi; sonra ortamlar

yetersizlik, simf bakkaldan tiriin satin hata diizeltme: sozel-fiziksel yardim; %67 arasl

alma Uriinlerin resim ve ambalajlari

Test, Howell, Yas:16-24, N:5 orta ve 20’ye kadar birer birer Denekler ve Sozel 6gretim ve model olma; %85 11 hafta -
Burkhard ve agir diizeyde gelisimsel sayabilme; davranislar arasi hata diizeltme: sézel ve model ipucu; sonra
Beroth, 1993 yetersizlik, ev ve okul bir tane daha stratejisi ile  ¢oklu baglama sonraki dolar stratejisi %100

kiitiiphanesi tiriin satin alma (3 denek

igin)

Alcantara, 1994  Yas:8-9, N:3 Uriin satin alma Denekler arasi Video modelle dgretim, %99 2 hafta -

Orta diizey gelisimsel coklu yoklama Ipucunun giderek arttiriimasi sonunda

yetersizlik Uriin resimleri, Onceden belirlenmis %100

Ug okul ortami paray1 kasiyere verme
Denny ve Test,  Yas:17, N:3 hafif/orta 1, 5 ve 10 dolarlik Denekler arasi Sozel 6gretim ve model olma, karigitk %84 10 hafta -
1995 diizeyde gelisimsel banknotlar1 kullanarak ¢oklu baglama deneme firsatlart; sonunda

yetersizlik, sonraki dolar stratejisi ile hata diizeltme: model olma; %100

okul kiitiiphanesi

satin alma becerisi

sonraki dolar stratejisi
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Calisma Katilmeilar/ Onkosul ve Hedef Beceriler Arastirma Ogretim Siireci /Uyarlama ve Bulgular
Ortam Modeli Materyal Edinim Kahcihk  Genelleme
Gardill ve Yas:12-13, N:3 agir Sinirli matematik ya da para Denekler arasi Bekleme siireli 6gretim, ¢oklu %83 - -
Browder, 1995  davranig bozuklugu, becerisine sahip olma, bir ¢oklu baslama uyaran Ornekleri ve resimsel
siif, okul kafeteryasi sonraki dolar stratejisini ipuglari;
ve personel odasi 6grenememe; ti¢ farkli hata diizeltme: model olma;
uyaranla bagimsiz satin alma Para miktarlarina ait resimler ve
becerisi (aperatif, 6gle yemegi satin aliacak yiyecek
ve otomatik satig makinesi
yiyecegi)
Haring, Breen, Yas:10-16, N:6 otizm Bagimsiz satin alma Ortamlar arasi Canli model olma 6gretim %97 3 hafta %86
Winer, ve agir diizeyde becerilerini kazanma ve coklu yoklama stirecinde en az ipucu, video sonunda  ortamlar
Kennedy ve gelisimsel yetersizlik, genelleme temelli soru cevap oturumlarinda %100 arasi
Bednersh, 1995  her bir denek i¢in yedi uygulamact model olma; hata
magaza diizeltme: model olma;
Onceden belirlenmis para
miktarlart kullanilarak satin alma
Colyer ve Yas:12-15, N:4 1, 5 ve 10 dolarlik banknotlar1  Denekler arasi En az ipucu yontemi ve %73 4 %50
Collins, 1996 hafif/orta diizeyde ayirt edebilme ve 6deme coklu yoklama bilgilendirici geri doniit; yoklama  ortamlar
gelisimsel yetersizlik, yapabilmek i¢in sonraki dolar hata diizeltme: model olma; oturumu  arasi
sinif stratejisiyle 15°e kadar sonraki dolar stratejisi sonunda  genelleme
sayabilme %75 (iki  (toplumsal
denek) ortam)
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Cahsma Katihmcilar/ Onkosul ve Hedef Beceriler ~ Arastirma Ogretim Siireci /Uyarlama ve Bulgular
Ortam Modeli Materyal Edinim Kahcihk  Genelleme
Schloff, Kobza  Yas:14-17 yaslari arasi, 0-5 arasi rakamlari tanima; Denekler arast Ipucunun giderek arttirilmasi ve %92 - %83
ve Alper, 1997  N:6 orta-agir diizeyde  akranlar aracilidi ile sonraki ~ ¢oklu baslama akran 6gretimi; ortamlar
gelisimsel yetersizlik, dolar stratejisinin 6gretimi hata diizeltme: model olma; arasi (5
smuf sonraki dolar stratejisi ve para denek igin)
kartlar1
Morse ve Yas:6-12, N:10 orta Marketten satin alma Denekler arast Sabit bekleme siireli 6gretim ile %82 6 hafta -
Schuster, 2000  diizeyde gelisimsel ¢oklu yoklama canli model olma, resimli hikayeler (8 denek sonunda
yetersizlik, sinif ve ile yapay 0gretim; icin) %100
market hata diizeltme: model olma; (6 denek
Zarf iginde 6nceden belirlenmis i¢in)

para miktar1 ve resimli hikaye
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Tablo1’de gelisimsel yetersizligi olan 6grencilerle gergeklestirilen satin alma
becerilerinin 6gretimine yonelik yirmi sekiz arastirma yer almaktadir. En ¢ok ¢alisilan
para becerileri; genel olarak satin alma ve sinifta gerceklestirilen para hesaplama
becerilerinin 6gretimidir. Bu ¢alismalarin ¢cogunlugu tek denekli desenlerden
olugmaktadir. Siklikla kullanilan desen ise ¢oklu yoklama ya da ¢oklu baglama
modelleridir. Calismalar, yaslari 6 ile 69 arasinda degisen hafif, orta ve agir diizeyde
gelisimsel yetersizligi olan denekler tizerinde gergeklestirilmistir. Pek ¢ok ¢alisma,
sonraki dolar stratejisi kullanarak satin alma becerileri tizerinde yogunlagmaktadir.
Calismalarda kullanilan arastirma yontemleri ise sabit bekleme siireli 6gretim, ipucunun
giderek arttirilmasi, ipucunun giderek azaltilmasi ve artan bekleme siireli 6gretimdir.
Bulgulara bakildiginda, edinim seviyesinin %77 ile %100 arasinda degistigi
goriilmektedir. Kalicilik bulgularinda ise, 2 haftadan 1 yila kalicilik verileri toplanmus,
ogrencilerin %67 ile %100 arasinda kazandig1 davranislar1 korudugu belirlenmistir.
Yirmi sekiz calismadan sekizinde kalicilik verisi ve on tanesinde ise genelleme verisi
toplanmamustir. Genelleme verisi toplanan ¢alismalarda ise gelisimsel yetersizligi olan
ogrenciler %40 ile %100 arasinda 6grendikleri becerileri farkli ortam, kisi ve tiriinlere
genelleyebilmislerdir. Bu arastirmalar iginde sonraki lira stratejisi kullanilarak yapilan

calismalar izleyen boliimde ayrintili olarak agiklanmugtir.

Sonraki Lira Stratejisi Kullanilarak Yiiriitiilen Arastirmalar

McDonnell, Horner ve Williams (1984), tarafindan yapilan ¢alismada yaslar1 16-19
arasinda degisen hafif ve orta diizey gelisimsel yetersizlik gosteren dort 6grenciye
aligveris yaparken sonraki dolar stratejisini kullanmalar1 6gretilmistir. Sonraki dolar
stratejisinin dgretiminde flash kartlarla yapilan 6gretimde hem sinifta hem de toplumsal
ortamlarda sunulan 6gretimin etkililikleri karsilastirilmistir. Calismada denekler arasi
coklu yoklama modeli ve ipucunun giderek arttirilmasi 6gretim yontemi kullanilmastir.
Ipucu hiyerarsisi su sekildedir: Gorsel ipucu ve sdzel ipucu, model ipucu ve fiziksel
ipucu. Sonug olarak, deneklerin performansinda, hem sinifta hem de toplumsal
ortamlarda aligveris becerilerinde artis oldugu goriilmiistiir. ipucunun giderek
arttirilmasiyla 6gretimin sonraki dolar stratejisinin 6gretiminde etkili oldugu goriilmiis
ve toplumsal ortamlarda gergeklestirilen genelleme oturumlarinda tiim katilimcilarin 5

dolardan daha az iicreti olan yiyecekleri bagimsiz olarak alabildikleri goriilmistiir.
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McDonnell ve Ferguson (1988), tarafindan yapilan arastirmada yaslar1 11-14
arasinda degisen hafif ve orta diizey gelisimsel yetersizlik gosteren alt1 6grenci ile
calisilmistir. Ortam olarak 6zel egitim sinifi ve alt1 restoran sec¢ilmistir. Arastirma
modeli olarak, denekler arasi ¢oklu yoklama modeli uygulanmistir. Restoranlarda
aligveris yapma becerisinin 6gretiminde sonraki dolar stratejisinin kullanildigi bu
caligmada sinifta sunulan 6gretim ile toplumsal ortamlarda sunulan 6gretimin toplumsal
ortamlara genelleme iizerindeki etkililigi karsilagtirilmistir. Aragtirma sonucunda
restoranlarda alisveris yapma becerisinin 6gretiminde sonraki dolar stratejisi
kullanmanin her iki kosulda da genellemeye ulasildig1 gézlenmistir.

Denny ve Test (1995) tarafindan yapilan arastirmada ise orta diizey gelisimsel
yetersizligi olan ii¢ tane 17 yasinda lise 68rencisi yer almaktadir. Arastirmanin amaci 1,
5, 10 dolarin ve karisik uygulamalarin kullanildigi sonraki dolar stratejisinin istenilen
miktarda para verme becerisinin 6gretimindeki etkililigini aragtirmaktir. Arastirma
modeli olarak, denekler arasi ¢oklu bagslama modeli kullanilmigtir. Sonraki dolar
stratejisi lic asamadan olugmaktadir: (1) Bir kenara sentler i¢in 1 dolar koyma, (2)
istenilen dolar miktar1 kadar dolar sayma, (3) 1 ve 2’deki asamalar1 bir araya getirerek
kasiyer ya da uygulamaciya dogru miktarda paray1 verme. Sonug olarak sonraki dolar
stratejisi ile becerinin edinilmesi arasindaki islevsel iliski ortaya konmustur. Sonraki
dolar stratejisi ipucunun giderek azaltilmasiyla 6gretim yontemi kullanilarak
ogretilmistir. Baglama diizeyi ve 6gretim oturumlar1 haftada dort giin okul
kiitiphanesinde birebir 6gretim diizenlemesiyle gergeklestirilmistir. S6zel ipucu ve
model ipucunun birlikte kullanildig1 6gretim oturumlarinda uygulamaci satici olarak,
ogrenciler de bir miisteri olarak rol almiglardir. Ogrenciler 7,50 dolar i¢in dnce 5 dolar,
ardindan 3 dolar vermeyi 6grenmislerdir. Genelleme icin toplumsal ortamlar se¢ilmistir.
Genelleme oturumlarinda her bir 6grenci ile tek tek calisilmistir. Sonug olarak sonraki
dolar stratejisinin istenilen miktarda para verme becerisinin 6gretiminde etkili oldugu ve
ogrencilerin edindikleri beceriyi on hafta boyunca korudugu gézlenmistir.

Colyer ve Collins (1996) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada; (a) dogal ipu¢larindan
olusan ipucu hiyerarsisinin yer aldig1 ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretimin hafif ve
orta diizey gelisimsel yetersizlik gosteren 6grencilere sonraki dolar stratejisinin
ogretiminde etkili olup olmadigi, (b) siifta gerceklestirilen 6gretim sirasinda gesitli

dogal ipuglarmin yer aldig1 ipucu hiyerarsisini kullanmanin toplumsal ortamlara
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genellemeyle sonuglanip sonuglanmadigi sorularina yanit aranmistir. Bu arastirmada
yaslar1 12-15 arasinda degisen hafif ve orta diizey gelisimsel yetersizlik gdsteren dort
ogrenciyle ¢alisilmistir. Sonraki dolar stratejisinin 6gretiminde arastirma modeli olarak
denekler arasi coklu yoklama modeli, arastirma yontemi olarak ipucunun giderek
arttirllmasiyla 6gretim kullanilmistir. Bu ¢alismada ipucu hiyerarsisi su sekilde
kullanilmistir: fiyatin s6zel olarak ifade edilmesine bagimsiz yanit verme, gorsel ipucu
+ sozel ipucu, gorsel ipucu + daha genis sozel ipucu, gorsel ipucu + daha genis sozel
ipucu + yonerge, model ipucu + sozel agiklama. Bu arastirmanin 6gretim oturumlarinda
uygulamaci beceri yonergesini sunmus ve 6grenci dogru tepkide bulununcaya kadar
ipucu hiyerarsisinde yer alan ipuglarin1 sunmustur. Ogretim oturumlari birebir 6gretim
diizenlemesiyle gerceklestirilmistir. Izleme oturumlari gretim sona erdikten sonra her
hafta bir defa olmak iizere gerceklestirilmistir. Genelleme oturumlarinda ise ortamlar
arasi, kisiler arasi, arag-gerecler arast genelleme bigimleri kullanilmistir. Bu aragtirmada
ipucunun giderek artirilmasiyla 6gretim ile sonraki dolar stratejisinin edinilmesinde dort
katilimcidan ii¢lintin %100 dogru tepki Ol¢iitiine ulastigini géstermektedir. Ayni
zamanda denekler edindikleri beceriyi farkli kisi, arag-gere¢ ve toplumsal ortamlara
genelleyebildikleri gorilmistiir.

Schloss, Kobza ve Alper (1997) tarafindan yapilan bu ¢calismanin amaci, hafif ve
orta diizey gelisimsel yetersizligi olan 6grencilere sonraki dolar stratejisi kullanilarak
islevsel para kullanma becerilerinin 6gretiminde akran 6gretiminin etkililigini
arastirmaktir. Arastirmada yaslar1 14-17 arasinda degisen ti¢ii erkek, ti¢ii kiz olmak
lizere toplam alt1 gelisimsel yetersizligi olan 68renci ile calisilmistir. Denekler ikiserli
olarak ii¢ gruba ayrilmiglardir. Calisma sirasinda, aragtirma modeli olarak denekler arasi
coklu baslama, 6gretim yontemi olarak da ipucunun giderek artirilmasiyla 6gretim
kullanilmigtir. 3,75 dolar igin grencinin bes saniye i¢inde uygulamaciya 4 dolar
vermesi dogru tepki olarak kabul edilmistir. Uygulamaci ve bir normal gelisim gdsteren
Ogrenci “akran” ve “Ogrenci” arasinda gerceklesecek bu siireci canlandirmislar, diger
normal gelisim gosteren 6grenciler ise onlar1 gozlemislerdir. Gézlemleyen, normal
gelisim gosteren dgrenciler arasindan bir 6grenci akran egitimi i¢in sorumlulugu tizerine
almay1 kabul etmistir. Akran, 17 yasinda lisede 6grenim gdoren normal gelisim gosteren
bir 6grencidir. Arastirmaci akrana biitiin oturumlarda nasil hareket edecegini

gostermistir. Arastirmaci akrana dogru tepki, yanlis tepki ve tepkisizlikte nasil
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davranacagini 6gretmistir. Akran-6grencinin 6gretim siirecinde kullanmasi igin 1 ile 5
dolar fiyat araligini igeren 15 tane kart hazirlanmistir. Bu kartlarin 6n tarafinda para
miktarlari, diger tarafinda ise 6grencinin vermesi gereken dogru yanit yazilmistir. Bu
stirecte 6gretmen roliindeki akran diger 6grenciye kart1 gosterir ve “gosterilen miktari
ddemen igin ne kadar dolar vermen gerekir” der. Ogrencinin yanit1 igin bes saniye
bekler. Daha sonra akran dgrenci kartinin arka yiiziinii gdsterir. Ogrencinin yaniti ile
kartta yazilan dogru yamit karsilastirir. Ogrencinin dogru tepkileri s6zel olarak
pekistirilirken, yanlis tepkiler icin siire¢ tekrarlanir. Toplum temelli degerlendirme ise
siiftaki son 0gretim oturumundan bir hafta sonra ii¢ giin boyunca bes farkli ortamda
gerceklestirilmistir. Sonug olarak sonraki dolar stratejisinin 6gretiminde akran
ogretiminin etkili oldugu goriilmiistiir. Genelleme oturumlarinda ise alt1 denekten
dordiiniin yalniz kasiyer tarafindan sunulan dogal ipucu ile bagimsiz olarak sonraki
dolar stratejisini kullanarak dogru miktarda paray1 verebildikleri goriilmiistiir. Sonraki
lira stratejisiyle yapilan aragtirmalarda satin alma becerilerin 6gretiminde yanligsiz
Ogretim yontemlerinden ipucunun giderek artirilmasi ve ipucunun giderek azaltilmasi
yaklagimlarinin etkiligine iligskin arastirmalar gézlenirken, eszamanli ipucuyla

ogretimine iliskin caligmalara yer verilmedigi goriilmektedir.

Yanhssiz Ogretim Yontemleri

Giiniimiizde gelisimsel yetersizligi olan bireylere akademik becerileri iginde yer alan
matematik beceri ve islemlerinin 6gretiminde, etkin, glivenilir ve sistematik 6gretim
yaklagimlarindan yanligsiz 6gretim yontemlerine sikca yer verildigi goriilmektedir
(Tekin-Iftar ve Kircaali iftar, 2012). Yanlissiz 6gretim yontemleri, bireyin dgretim
sirasinda hata yapmasini dnlemeyi amaglayan yontemlerdir (Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar,
2012). Wolery, Bailey ve Sugai (1988), 6grenen kisilerin beceri ve kavramlari en iyi
sekilde 6grenmelerinin, 6gretim sirasinda yaptiklar hatalardan degil, 6gretim sirasinda
gergeklestirdikleri olumlu yanit ve alistirmalardan kaynaklandigini ifade etmektedirler.

Yanligsiz 6gretim yontemleri, bireyin 6gretim sirasinda hata yapmasini
onlemeye calisan yontemler olmakla birlikte 6gretim sirasinda gerceklesen hatayi
tamamen ortadan kaldirmaz. Bununla birlikte, yanligsiz 6gretim yontemlerinde 6gretim
sirasinda gergeklesen hata diizeyinin geleneksel yontemlere gore oldukga diistik oldugu

sdylenebilir (Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2012). Yanlissiz 6gretim ydntemleri genel



@ ANADOLU UNIVERSITESI

22

.....

yontemleri, (b) tepki ipuclariin sunuldugu 6gretim yontemleri (Cipani ve Madigan,
1986; Cooper, Heron ve Heward, 1987; Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2012).

Tepki ipuglarinin sunuldugu yanlissiz 6gretim yontemlerinde, 6grencilere hedef
uyaran ve ipucu sunulmakta, 6grencilerin dogru tepkileri pekistirilmekte, yanlis
tepkileri ise, hata diizeltmesi ya da doniit vermeye yer verilmektedir. Ardindan
ipucunun hedef uyaran iizerindeki, kontrolii siliklestirilerek uyaran kontroliine
ipucundan hedef uyarana gegmesi saglanmaktadir. Boylece, 6grencinin dogal uyarana
dogru tepkide bulunma olasiligi artirllmakta ya da saglanmaktadir (Wolery, Bailey ve
Sugai, 1988). Bu calismada tepki ipuglarinin sunuldugu yanligsiz 6gretim

yontemlerinden eszamanli ipucuyla 6gretim kullanilmistir.

Eszamanh ipucuyla Ogretim
Yanlissiz 6gretim yontemlerinden eszamanli ipucuyla 6gretim, davranig 6ncesi ipucu ve
sinamayla 6gretiminin sistematik bir uyarlamasi olan etkili bir 6gretim yontemidir
(Tekin-Iftar ve Kircaali- Iftar, 2012). Yapilan arastirmalara gére eszamanli ipucuyla
ogretim, farkli yas ve yetersizlik gruplarindaki bireylere tek-basamakli ve zincirleme
davranislarin 6gretiminde etkili bir yontemdir (Tekin-Iftar ve Kircaali- iftar, 2012).
Eszamanli ipucuyla 6gretimde kontrol edici ipucu hedef uyaranin hemen
ardindan sunulur ve birey kontrol edici ipucunu model alir. Eszamanli ipucuyla
ogretimde her denemede kontrol edici ipucu sunuldugu i¢in bireye bagimsiz olarak
tepki olanag1 taninmamaktadir. Bu nedenle, uyaran kontrol transferinin gerceklesip
anlagilir (Tekin-Iftar ve Kircaali- iftar, 2012). Eszamanl ipucuyla 6gretimde, (a) dogru
tepkiler, (b) yanlis tepkiler ve (c) tepkide bulunmama olmak {izere {i¢ tiir birey tepkisi
vardir (Tekin-Iftar ve Kircaali- Iftar, 2012). Dogru tepkiler, yanit aralig1 i¢inde dogru
olarak sunulan tepkilerdir. Yanlis tepkiler, yanit aralig1 icinde yanlis olarak sunulan
tepkilerdir. Tepkide bulunmama ise, yanit aralig1 i¢inde hig tepkide bulunmamadir.
Eszamanli ipucuyla dgretimin etkili bicimde uygulanabilmesi icin dikkate
alinmasi gereken dokuz basamak vardir; (2) bireyin tepkide bulunmasi igin verilecek
hedef uyarani belirleme, (b) kontrol edici ipucunu belirleme, (¢) eszamanli ipucuyla

yapilacak deneme oturumlarini planlama, (d) yoklama oturumlarini planlama, () yanit
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araligini belirleme, (f) bireyin, yanit araliginda gosterecegi tepkilere ne sekilde yanit
verilecegini belirleme, (g) veri kayit yontemini belirleme, (h) uygulama, kayit tutma ve
bireyin sergileyecegi performansa gore ihtiya¢ duyulursa gerekli degisiklikleri yapma
(Tekin-iftar ve Kircaali- iftar, 2004).

Alinyazinda sonraki lira stratejisinin 6gretiminde genellikle sabit bekleme siireli
ogretim ve ipucunun giderek artirilmasit 6gretim yonteminin kullanildigi, ancak
eszamanli ipucuyla 6gretim kullanilarak yiiriitiilen arastirmalara rastlanmadigi

gorilmiistiir.

Problem
Gelisimsel yetersizligi olan 6grencilerin topluma bagimsiz katilimlar igin gerekli olan
islevsel becerileri kazanmalar1 oldukc¢a 6nemli iken bu ¢alismada konuya iligskin ulasilan
calismalar incelendiginde yapilan arastirma sayisinin az oldugu ve bu ¢alismalarda
dgrencilere temel diizeyde becerilerin kazandirilmaya calisildigi goriilmektedir (Ozak
ve Diken 2010). Tiirkiye’de para kullanma becerilerine iliskin ¢alismalar daha ¢ok
paray1 tanima ve para degerini bilme {izerinde odaklanmaktadir. Gelisimsel yetersizligi
olan 6grencilerin bagimsiz bigimde alisveris yapabilmeleri i¢in sadece paranin degerini
bilmeleri ya da paray1 tanimalarinin yeterli olmadig bilinmektedir (Denny ve Test,
1995). Bu nedenle gelisimsel yetersizligi olan 6grenciler parayi kullanma ve satin alma
becerilerine sahip olmalar1 gerekir (Browder ve Grasso, 1999). Ozellikle gelisimsel
yetersizligi olan dgrencilerle para kullanimina iliskin yapilan bu ¢aligma ile islevsel
matematik becerileri alanina ciddi anlamda katki saglayabilir. Bu nedenle, bu ¢alismada
para kullanma becerilerinde yetersizlik gosteren d6grencilerin su anda ve gelecekte
bagimsiz olarak yasamalarini siirdiirebilmeleri i¢in 6nkosul olan ve toplumsal anlamda
kabul gdren satin alma becerisinin dgretimine gereklilik duyulmustur.

Gelisimsel yetersizligi olan 6grenciler i¢in para kullanma becerilerine yonelik
yapilan aragtirmalar ilkogretim diizeyindeki 6grenciler iizerinde yogunlagmasi
gerekirken, calismalarin biiyiik bir kisminin ortadgretim diizeyi 6grenciler tizerinde
odaklandig1 goriilmektedir (Xin, Grasso, Dipipi-Hoy ve Jitendra, 2005). Ayni sekilde
tilkemizde de para kullanma becerileri ilkogretim matematik dgretim programlarinda yer
almasina ragmen, islevsel matematik becerileri iginde yer alan para kullanma becerileri

ile ilgili yapilan arastirmalarin yetersiz oldugu oriilmektedir. Ortaggretim diizeyindeki
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gelisimsel yetersizligi olan 6grenciler gercek toplumsal yasam ile uyum saglamaya
basladiklar1 i¢in para kullanma becerilerini ilkdgretim diizeyinde 6grenmeleri
gerekmektedir (Alcantara, 1994). Bundan dolayi, yapilan ¢alisma i¢inde yer alan
ilkogretim diizeyindeki gelisimsel yetersizligi olan 6grencilerin bu konudaki eksikligi
gidermesi diistiniilmektedir.

Alan yazinda para kullanma becerilerinin edinimine yonelik olarak yapilan
sistematik dgretim uygulamalarina bakildiginda genellikle; dogrudan 6gretim, sabit
bekleme siireli 6gretim, ipucunun giderek arttirilmasi, ipucunun giderek azaltilmasiyla
ilgili 6gretim uygulamalarina yer verildigi goriillmektedir. Bununla birlikte alan yazinda
para becerilerinin 6gretiminde sonraki lira stratejisinin kullanilarak sabit bekleme siireli
Ogretim ve ipucunun giderek artirilmasi 6gretim uygulamalarina siklikla yer verildigi
gozlenmektedir (Xin ,Grasso, Dipipi-Hoy ve Jitendra, 2005). Alan yazin taramasinda
para becerilerinin 6gretiminde sonraki lira stratejisiyle sunulan eszamanli ipucuyla
Ogretimin etkiligini aragtiran ¢alismalara rastlanmadigi goriilmiistiir. Bu nedenle
gelisimsel yetersizligi olan dgrencilere para kullanma becerilerinin 6gretiminde sonraki
lira stratejisiyle sunulan eszamanli ipucuyla 6gretim uygulamasinin etkililiginin
belirlenmesinin 6nemli olacag: diisiiniilmektedir.

Calisma ile ilgili bir diger 6nemli nokta ise tilkemizde gelisimsel yetersizligi
olan 6grenciler i¢in para kullanma ve satin alma becerilerinin 6gretimine iliskin yapilan
aragtirmalarin sinirl sayida olmasi ve sonraki lira stratejisinin ilk defa kullanilmasi s6z
konusudur. Sonraki lira stratejisinin yurt disinda yapilan ¢aligmalarda kullanilmasi ve
olumlu sonuglar vermesi géze carpmaktadir. Yapilan ¢alisma, para kullaniminda
sonraki lira stratejisiyle 6gretimle tilkemizdeki gelisimsel yetersizligi olan 6grencilere

yarar saglayip saglamayacagi konusuna 1s1k tutabilir.

Amacg
Bu calismanin amaci; gelisimsel yetersizlik gosteren 6grencilere para kullanarak tirtin
satin alma becerisinin 6gretiminde sonraki lira stratejisiyle sunulan eszamanli ipucuyla
Ogretimin etkililigini arastirmaktir. Bu amagcla asagidaki sorulara yanit aranmustir.
1. Gelisimsel yetersizligi olan 6grencilere sonraki lira stratejisiyle sunulan
eszamanli ipucuyla 6gretim, lirlin satin almak igin istenilen miktarda para verme

becerisinin 6gretiminde etkili midir?
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2. Gelisimsel yetersizligi olan dgrencilere sonraki lira stratejisiyle sunulan
eszamanli ipucuyla dgretim ile iiriin satin almak i¢in istenilen miktarda para
verme becerisinin 6gretimi bittikten sonra bu becerinin kalicilig1 bir ve {i¢ hafta
sonra devam edebilir mi?

3. Gelisimsel yetersizligi olan d6grencilere sonraki lira stratejisiyle sunulan
eszamanli ipucuyla dgretimle, iiriin satin almak i¢in istenilen miktarda para
verme becerisi 0gretilebilirse, 6grenciler bu becerileri bagka ortamlara
genelleyebilirler mi?

4. Ozel egitim dgretmenlerinin gelisimsel yetersizligi olan 6grencilere sonraki lira
stratejisiyle sunulan eszamanli ipucuyla 6gretim ile istenilen miktarda para

verme becerisinin 6gretimine iliskin goriisleri nelerdir?

Onem
Bu arastirmada, gelisimsel yetersizligi olan 6grencilerin para kullanma becerilerinin
Ogretiminde sonraki lira stratejisiyle sunulan eszamanli ipucuyla 6gretimin etkili olup
olmadig1 saptanmaya calisilmistir. Bu ¢alismanin alan yazina belli agilardan 6nemli
katkilart oldugu diisiiniilmektedir.

Oncelikle gelisimsel yetersizligi olan 6grencilere kazandirilacak matematik beceri
ve kavramlar arasinda islevsel bir beceri olarak para kullanma becerisi 6nemli bir yer
tutmaktadir. Ciinkii her 6grenci gibi gelisimsel yetersizligi olan 6grencilerde toplumda
paray1 kullanarak gesitli etkinliklerde bulunmak zorundadir. Bu etkinlikler arasinda para
kullanarak iiriin satin alma siklikla bagvurduklar1 bir uygulamadir. Bu nedenle 6gretmenler
gelisimsel yetersizligi olan 6grencilere parayr kullanarak satin alma becerisini
kazandirmasi yoniinde bir ugras vermesi gerekmektedir. Geligimsel yetersizligi olan
ogrencilerle galisan 6gretmenlerin, para kullanma becerilerinin ediniminde gerek
eszamanli ipucuyla 6gretim yonteminin kullanimi, gerekse sonraki lira stratejisinin
uygulanmasi agilarindan model olabilecegi diistiniilmektedir.

Ozellikle anne babalar ¢ocuklarinin gerek okul déneminde gerekse okul sonrasi
yasaminda para kullanma becerilerini bagimsiz olarak yerine getirebilmesini
beklemektedir. Bu nedenle ailelerin ¢cocuklarinin toplum yasaminda paray: kullanmada

yeterlilik gostermesinin en ¢ok onlart memnun edecegi diistiniilmektedir.
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Son giinlerde ¢ogu egitimci, yetiskin yasamina gegiste egitimin énemli bir sonucu
olan kendi kendine karar verme becerisi tizerinde odaklanmaktadirlar (Wehmeyer, Agron
ve Hughes, 1998°den aktaran Browder, 2001). Kendi kendine karar verme becerisinin
baslica karakteristik 6zelliklerinden birisi, baskalarinin bakimina ve yonlendirmesine
bagimliliktan, 6zbakim ve 6zyonetim becerilerine dogru ilerleyen davranigsal 6zerkliktir
(Sigafoos, Feinstein, Damon ve Reiss, 1988). Bir 6grencinin parasini kazanma ve harcama
konusunda bagimsizliga sahip olmasi, kendi hayatin1 kontrol edebilme becerisini
kazanmada 6nemli bir yol olabilir (Browder ve Grosso, 1999).

Gelisimsel yetersizligi olan bireyler i¢in islevsel becerilerin 6gretimi o bireylerin
yasam kalitesini artirmanin bir 6n kosuludur. Yasam kalitesi bireyin normal kosullara
ne kadar yakin yasadig1 ve bu yasamdan ne kadar doyum sagladigidir (Tekin-Iftar ve
Kircaali-Iftar,2006). Yetersizligi olan pek cok dgrenci islevsel becerilerin ya da firsatlarm
yoksunlugundan dolayi kendi parasal durumlarini kontrol edememektedirler (Browder ve
Grosso, 1999). Yetersizligi olan 6grenciler kendi parasal durumlarini kontrol edemedikleri
icin, giinliik yasam etkinliklerinde anahtar kararlar verme konusunda bagimlilik yasamalar1
tehlikesi i¢indedirler (Browder ve Grosso, 1999). Bu tehlikeden korunmasi, gelisimsel
yetersizligi olan 6grencinin islevsel matematik becerilerinden satin alma becerilerine sahip
olma diizeyi ile dogru orantilidir. Cogu insan i¢in para kullanimi, yagam boyu stirecek bir
ogrenim stirecidir. Yetersizligi olan 6grencilere sadece para degerlerinin 6gretimi degil
ayni zamanda para kullaniminin gretimine de okul yillarinda baglanmasi 6nemli olacagi
diigtintilmektedir (Browder ve Grosso, 1999).

Okul ortamlarinda uygulanan programlardan biri de, gelisimsel yetersizlik
gosteren Ogrencilere matematik beceri ve kavramlarinin kazandirilmasina iligkindir.
Gelisimsel yetersizlik gosteren 6grencilere devam ettigi okullarda uygulanan matematik
programlarinin ortak amaglarmdan biri, onlar1 giinliik yasamda karsilastiklar1 problemleri
¢ozmeye hazirlamaktir (Kameenui, 1990). Bu amagla matematik dersi, normal gelisim
gosteren 6grencilere oldugu gibi, gelisimsel yetersizlik gosteren dgrencilere de devam
ettikleri okullarin, onlarin giinliik yasamda karsilagabilecekleri problemleri ¢ozebilecek
yeterlilige ulagsmalart amaglanmaktadir (Mastropieri ve digerleri, 1991). Eger yetersizligi
olan 6grenciler cogu para becerilerini 6grenebilirlerse, dmiirlerinin farkli sathalarinda
parayi farkli ve yeni sekillerde degerlendirme ihtiyacina karsin diger para kullanma

becerilerini 6grenmeye devam edeceklerdir (Browder ve Grosso, 1999).
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Bu boliimde arastirmanin katilimcilarina ve 6zelliklerine, uygulamacilara, ortama, arag-
gereclere, arastirma modeline, bagimli ve bagimsiz degiskene, uygulama siirecine,

verilerin toplanmasi ve verilerin analizi siire¢lerine yer verilmistir.

Katihhmcilar
Denekler
Arastirma, 8-13 yaslar1 arasinda, icii erkek ve biri kiz olmak tizere dort 6grenciyle
yiirlitiilm{istiir. Aragtirmaya baslamadan 6nce, 6grencilerin ailelerine ve 6gretmenlerine
calisma kosullar1 hakkinda bilgi verilmistir. Ogrencilerin arastirmaya katilimlari icin
ailelerinden ve 6gretmenlerinden izin alimmistir (Ek 1 ve Ek 2). Arastirmaya katilan

Ogrencilerin gercek isimleri yerine, onlara verilen takma isimler kullanilmigtir.

Deneklerde Aranan On Kosul Beceriler
Gelisimsel yetersizligi olan 6grencilerin bu ¢alismaya katilabilmeleri i¢in bazi 6n kosul
beceriler aranmistir. Bu 6n kosul beceriler; (a) uygulamaci tarafindan verilen sozel
yonergelere 6grencilerin tepki verebilmesi, (b) nesneleri tutabilmesi ve kaldirabilmesi,
(c) madeni paralar i¢inde bir liray1 ayirt edebilmesi, (d) 1’den 15’e kadar birer birer
sayabilmesi, (e) 10’ar dakika siireyle masada oturabilmesi (f) para kartlarinin tizerindeki
tirlin resimlerinin isimlerini sdyleyebilmesi ve (g) para kartlarinin {izerindeki sayilarin
isimlerini sdyleyebilmesidir.

a) Verilen sozel yonergelere égrencilerin tepki verebilmesi: Ogrencilerin 6gretim
ve yoklama oturumlarinda, “Dinle, bak, bir daha, ver” gibi yonergelere uygun
bi¢imde tepkiler vermeleridir. Ogrencilerde bu 6n kosul becerisinin var olup
olmadigini belirlemek i¢in uygulamaci; okulun farkli ortamlarinda, farkl
zamanlarda gozlemler yapmistir. Bununla birlikte 6gretmen ve aileleri ile
goriismeler yapilarak 6grencilerin sdzel yonergeleri takip edebildikleri
Ogrenilmistir.

b) Nesneleri tutabilmesi ve kaldirabilmesi: Arastirmada istenen becerileri

gerceklestirebilmeleri icin biiyiik kas ve kiiciik kas becerilerine sahip olunmasini



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

d)

9)

28

gerektirmektedir. Calismada 6grencilerin “tutma ve kaldirma” becerisine sahip
olmalari gerekli goriilmektedir. Uygulamaci, 6grencilerin bu beceriye sahip olup
olmadiklarmi belirlemek i¢in market i¢inde satilan bazi iirtinler (gofret, ¢ikolata
vb.) alip vermeleri istenmistir. Bu etkinlikler sonucunda 6grencilerin bu
becerilere sahip olduklar1 gozlenmistir.

Madeni paralar iginde 1 lirayr ayirt edebilmesi: Ogrencilerin iki ya da ii¢ farkli
madeni paralar iginde bir liray1 ayirt edilmesini igermektedir. Ogrencilerin bu
beceriye sahip olup olmadigini belirlemek amaciyla sinif iginde bireysel olarak
yapilan ve Onlerine konulan farkli madeni paralar i¢inden bir liray1 ayirt
edebildikleri gozlenmistir.

1’den 15 e kadar birer birer sayabilmesi: Calisma sirasinda istenen miktarda
paray1 verebilmesi igin 1°den 15’e kadar birer birer sayma davranigini
icermektedir. Ogrencilerin bu beceriye sahip olup olmadigimi dgrenmek igin
1’den 15’e kadar birer birer saymalari istenmistir. Gozlemler sonucunda
ogrencilerin tiimiiniin birer birer sayma becerisine sahip olduklar1 goriilmiistiir.
10’ar dakika siireyle masada oturabilmesi: Calisma igerisinde 6gretim
oturumlarinda 6gretim amactyla 10’ar dakika siireyle masada oturmayi
icermektedir. Uygulamaci sinif iginde gergeklestirilen etkinlikler sirasinda
ogrencilerin 10 dakika silireyle masada oturabildiklerini gozlenmistir.

Para kartlarimin iizerindeki iiriin resimlerinin isimlerini soyleyebilmesi:
Arastirmada katilimcilarin gérme engelinin olmamasi ve uygulamacinin
sunacag1 para kartlari iizerindeki iiriinlerin isimlerini sdyleyebilmesini
igermektedir. Ogrencilerin bu beceriye sahip olup olmadigmi 6grenmek igin
uygulamaci, 6grencilerin bulunduklari siniflarda farkli tiriin resimlerini igeren
Kartlar gostermistir. Gozlemler sonucunda dgrencilerin liriin kartlari tizerindeki
resimlerin isimlerini sdyleyebildikleri goriilmistiir.

Para kartlarimin tizerindeki sayilarin isimlerini soyleyebilmesi: Para kartlar
izerinde iirlinleri satin alabilmesi icin kart lizerinde yazili olan fiyati
soyleyebilmesi gerekir. Ornegin, dgrenci Kart iizerinde yazili olan 3,75 TL igin,
ti¢ lira yetmis bes kurus veya 6.50 TL igin, alt1 lira elli kurus olarak
okuyabilmelidir. Ogrencilerin bu beceriye sahip olup olmadigini anlamak igin,

uygulamaci gosterilen para kartlari lizerinde fiyatlar1 okumasi istenmistir.
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Ayrica, anne ve babalara aligveris merkezlerinin vitrinlerinde yazili olan iiriin
fiyatlar1 nasil okuduklar1 sorulmustur. Gerek ailelerden alinan gerekse sinif
icinde yapilan gozlemlerde, 6grencilerin fiyatlarin isimlerini sdyleyebildikleri

anlagilmistir.

Denek Sec¢imi
Bu arastirmadaki deneklerin tamami1 Sakarya ilinde bulunan bir 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezinde bireysel egitim alan ve bireysellestirilmis egitim
programlarinda para kullanma becerisi hedeflenen on sekiz 6grenci arasindan
belirlenmistir. Bu 6grencilerden dordii, yukarida belirtilen 6n kosul becerileri
sergileyebilmis ve aragtirmanin bu dgrencilerle yapilmasina karar verilmistir.

Denekleri belirlemek amaciyla denek se¢imi oturumlari diizenlenmistir. ki
farkli 6zel egitim kurumunda dgretmenlerin 6ncelikle onerdikleri on sekiz 6grenci
tizerinde denek se¢imi oturumlarina yer verilmistir. Denek se¢imi oturumlarinda,
ogretim ve yoklama oturumlarinda kullanilmayan on adet iizerinde fiyatlar1 yazili olan
resimli tirtin kartlar1 ve para becerileri 6lgii aract (Ek 3) kullanilmistir. Denek se¢imi
oturumlarinda aranan 6n kosul becerileri igeren para becerileri 6l¢ii aract her 6grenci
i¢in bir defa uygulanmistir. Denek se¢imi oturumlarinda iig tiir denek tepkisi kaydedildi.
Dogru tepkiler, yanlis tepkiler ve tepkide bulunmama. Denek se¢imi oturumlari
sonucunda on sekiz 6grencinin tepkileri gozden gegirilerek para becerileri 6l¢ii aracina
kaydedilmistir (Ek 3). Bununla birlikte denekler tizerine yapilan para becerileri 6l¢ii
aracinin gozlem notlarini deneklerin aileleri ve 6zel egitim 6gretmenleriyle paylasarak
deneklere yonelik daha ayrintil bilgi alinmistir. Oncelikle sekiz hedef uyarandan
hepsine dogru tepkide bulunan 6grenciler belirlenmistir. Ayrica bu 6grenciler iginden
ailesinin izin verdigi dort 6grenci denek olarak secilmistir. Ailelerden izin alindiktan

sonra pekistireg belirleme formlar1 6gretmenlere ve ailelere dagitilmistir (Ek 4 ve Ek 5).

Deneklerin Ozellikleri
Bu boéliimde arastirmaya katilan her 6grenciye iliskin ayrintili bilgiler yer almaktadir.
Bununla birlikte 6grencilerin demografik 6zellikleri Tablo2’te gosterilmistir.

Burak, 13 yasinda hafif diizeyde zihin yetersizligi olan bir erkek 6grencidir.

Annesinden alinan bilgiye gore, Burak hem RAM raporu hem de Sakarya Egitim
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Arastirma Hastanesi Oziirlii Saglik Kurulu raporuna sahiptir. Zihinsel ruhsal davranig
bozukluk orani %50’dir. Oziir grubuna gore tiim viicut fonksiyon kayb1 oran1 %50°dir.
Yapilan egitsel degerlendirme ve tanilama sonucuna gore Tiirk¢e ve Matematik
modiillerini igeren destek egitim programlarindan yararlanmasina karar verilmistir.
Halen MEB’e bagli bir ilkdgretim okulunda kaynastirma 6grencisi olarak besinci sinifa
devam etmektedir. Ayn1 zamanda 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinden dort yildir
destek almaktadir. Sonraki lira stratejisiyle sunulan eszamanli ipucuyla 6gretim
konusunda sistematik ge¢cmisi yoktur. Matematik becerisi ve kavramlar: arasinda
madeni paralar1 tanimakta, sayilart okuyup yazabilmekte, 1’den 20’ye kadar birer, beser
ve onar sayabilmekte, ¢ift basamakli sayilarla toplama ve ¢ikarma islemlerini
yapabilmektedir. Kendisine yoneltilen sozel yonergeleri anlamak ve cevaplamak i¢in dil
becerilerine sahiptir. Diikkkandan ve marketlerden alisverisi yardimla yapabilmektedir.

Selma; 8 yasinda hafif diizeyde gelisimsel yetersizligi olan bir kiz 6grencidir.
Ogretmeninden alinan bilgiye gore, Selma hem RAM raporu hem de Sakarya Egitim
Aragtirma Hastanesi Oziirlii Saglik Kurulu raporuna sahiptir. Oziir grubuna gore tiim
viicut fonksiyon kayb1 orant %53°diir. Yapilan egitsel degerlendirme ve tanilama
sonucuna gore Zihinsel Engelli Bireyler Destek Egitim Programi dogrultusunda Tiirkce,
Matematik ve Sosyal Hayat modiillerini igeren destek egitim programlarindan
yararlanmasina karar verilmistir. Sonraki lira stratejisiyle sunulan eszamanli ipucuyla
ogretim konusunda sistematik ge¢cmisi yoktur. Halen MEB’e bagli bir ilkdgretim
okulunda ikinci sinif kaynastirma 6grencisi olarak devam etmektedir. Ayn1 zamanda
0zel egitim ve rehabilitasyon merkezinden bir yildir destek almaktadir. Matematik
becerisi ve kavramlari arasinda madeni paralari tanimakta, 1°den 20’ye kadar sayilari
birer-birer sayabilmektedir. Tek basamakli sayilarla toplama ve ¢ikarma islemleri
yapabilmektedir. Kendisine yoneltilen sdzel yonergeleri anlama ve cevaplamak igin dil
becerilerine sahiptir. Diikkandan ve marketlerden alisveris yapamamaktadir.

Yusuf, 11 yasinda otizm tanis1 olan bir erkek dgrencidir. Annesinden alinan
bilgiye gore, Yusuf’un RAM ve hastane raporu vardir. Yapilan egitsel degerlendirme ve
tanilama sonucuna gore Yaygin Gelisimsel Bozukluklar Destek Egitim Programi
dogrultusunda Okuma-Yazma, Sosyal Beceriler ve Matematik modiillerini i¢ceren destek
egitim programlarindan yararlanmasina karar verilmistir. Oziir grubuna gére tiim viicut

fonksiyon kayb1 oran1 %40’dir. Halen MEB’e bagli bir ilkdgretim okuluna devam



@ ANADOLU UNIVERSITESI

31

etmektedir. Ayni zamanda bes yildir 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinden destek
almaktadir. Sonraki lira stratejisiyle sunulan eszamanli ipucuyla 6gretim konusunda
sistematik ge¢misi yoktur. Kendisine yoneltilen sozel yonergeleri anlamak ve
cevaplamak i¢in dil becerilerine sahiptir. Tek basamakli sayilarla toplama ve ¢ikarma
islemini yapabilmektedir. 1’den 20’ye kadar sayabilmektedir. 20’ye kadar 5’er ve 10’ar
sayabilmektedir. Diikkkandan ve marketlerden aligveris yapamamaktadir.

Fatih,10 yasinda 6zel 6grenme gii¢liigii olan bir erkek 6grencidir.
Ogretmeninden alinan bilgiye gore, Fatih hem RAM raporu hem de Sakarya Egitim
Arastirma Hastanesi Oziirlii Saglik Kurulu raporuna sahiptir. Oziir grubuna gore tiim
viicut fonksiyon kayb1 orant %30’dur. Yapilan egitsel degerlendirme ve tanilama
sonucuna gore Ozel Ogrenme Giigliigii Destek Egitim Programi dogrultusunda Okuma-
Yazma ve Matematik modiillerini igeren destek egitim programlarindan yararlanmasina
karar verilmistir. Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezinden ii¢ yildir destek almaktadir.
Sonraki lira stratejisiyle sunulan eszamanli ipucuyla 6gretim konusunda sistematik
geemisi yoktur. Kendisine yoneltilen szel yonergeleri anlamak cevaplamak i¢in dil
becerilerine sahiptir. 1’den 20’ye kadar sayabilmektedir. 20’ye kadar 5’er
sayamamaktadir. Diikkandan ve marketlerden aligveris yapabilmektedir fakat para

hesaplarinda zorlanmaktadir.

Tablo 2
Deneklerin Demografik Ozellikleri
Adi Cinsiyeti Yasi Tanis1 Egitim Siiresi
Burak Erkek 13yl 1 ay  Hafif Diizeyde Zihin Yetersizligi Syl
Selma Kiz 8yil 5 ay Hafif Diizeyde Zihin Yetersizligi Syl
Yusuf Erkek 11yl 1 ay Otizm 7yl
Fatih Erkek 9wl 11 ay Ozel Ogrenme Giigliigii Syl

Aragtirmaya katilan deneklerin demografik 6zelliklerine bakildiginda;
deneklerin iicii erkek birisi kiz 6grenci olmak iizere dort tanedir. Egitim siireleri bes
yildan sekiz yila kadar degigsmektedir. Deneklerin yaslar1 sekiz ile on ii¢ yaslari arasinda
degismektedir ve tanilar1 hafif diizeyde zihinsel yetersizlik, otizm ve 6zel 6grenme

giicliigiidiir.
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Uygulamacilar
Aragtirmanin yoklama, 6gretim ve izleme oturumlarini yiiriiten uygulamaci, Milli
Egitim Bakanligi’na bagli bir Ozel Egitim Uygulama Merkezi ve Is Egitim Merkezi 1.
Kademe’de iki yildir ¢alisan zihin engelliler sinif 6gretmeni olan arastirmacinin
kendisidir. Ayrica Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Zihin Engelliler
Ogretmenligi Yiiksek Lisans Programi’na devam etmektedir. Calismanin ana
kodlayicist uygulamacinin kendisidir. Genelleme oturumlarini ise, kasiyer roliinde olan
Almanca 6gretmenliginden mezun olmus ve halen Almanya’nin Meinz sehrinde
Johannes Gutenberg Universitesi’nde Alman Dil ve Edebiyati1 Béliimiinde yiiksek lisans
yapmakta olan Engin Demir ger¢eklestirmistir.

Arastirmanin bagimli ve bagimsiz degiskenine iliskin giivenirlik verileri ve
uygulama giivenirligi verileri Sakarya ili Kanada Ozel Egitim ve Uygulama Merkezi II.
Kademe’de gorev yapan 6zel egitim 6gretmenlerinden biri tarafindan toplanmustir.
Gozlemciye; (a) yapilan ¢alismanin amaci, (b) kullanilan ipuglari, (c) 6gretim
setlerindeki hedef uyaranlar, (c) 6gretim, yoklama ve izleme oturumlarindaki deneme
sayilari, (d) 6gretim oturumlarinda kullanilan yanit aralig siiresi, (e) calismada
kullanilan denemeler arasi siire, (f) dogru ve yanlis tepkilerin sonrasinda sunulan
uyaranlar, (g) izleme ve genelleme oturumlarinin nasil gergeklestirildigi konularinda

yazili ve sozlii bilgilendirmede bulunulmustur (EK 6).

Ortam
Arastirmanin baslama diizeyi, toplu yoklama, giinliik yoklama ve dgretim oturumlari
0zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde, izleme oturumlar1 yine ayni kurumun bagka
bir sinifinda gergeklestirilmistir. Calismalar haftada iki giin (Pazartesi ve Persembe)
15:00-16:00 saatleri arasinda gergeklestirilmistir. Bireysel ¢alisma odas1 yaklasik olarak
3mx3m ebadinda olup, oda i¢inde uygulamaci ve katilimcinin karsilikli oturabilecegi bir
masa iki sandalye ve oturumlar1 kaydetmek i¢in ayakli ve ayarlanmis kamera
bulunmaktadir. Genelleme oturumlari igin aragtirmanin gergeklestirildigi 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezi grup egitimi verilen biiyiik bir sinifinda biiyiik bir masanin
tizerinde gergek iirlinlerden olusan on tane iiriin, kasiyerin oturacagi masa ve sandalye,

kamera bulunmaktadir.
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Arac-Gerecler

Arastirmanin baglama diizeyi, giinliik ve toplu yoklama oturumlar1 ve izleme oturumlari

sirasinda asagida yer alan arag ve geregler kullanilmistir:

a)
b)

c)

d)

Video kamera (Samsung Full HD)

Ogretim esnasinda kullanilan 21 x 29,7 cm ( A-4 ) boyutunda beyaz arka alana
sahip tizerinde farkli fiyatlari igeren resimli {iriin kartlar1 (Ek 7)

Baslama diizeyi, toplu yoklama, izleme ve genelleme tek-basamakli beceri veri
kayit formu (Ek 8).

Sadece 6grencinin Oniinde icerisinde ¢ok sayida 1 TL bulundugu para kutusu

Ogretim oturumlarinda kullanilan arac-geregler:

Video kamera (Samsung Full HD)

21 x 29,7 cm ( A-4 ) boyutunda beyaz arka alana sahip tizerinde farkli fiyatlari
iceren resimli tirtin kartlar1 (EK 7)

Ogretmen ve aile tarafindan belirlenen pekistirecler

Ogrencinin dogrudan gérmesine katkida bulunan resimli iiriin kartlarinin
yerlestirildigi diizenek

Hem uygulayicinin hem de 6grencinin 6niinde igerisinde ¢ok sayida 1 TL
bulundugu para kutulari

Baslama diizeyi, toplu yoklama, izleme ve genelleme tek-basamakli beceri veri

kayit formu (Ek 8)

Genelleme oturumlarinda kullanilan ara¢ ve geregler:

Video kamera (Samsung Full HD)

Masa iizerinde fiyatlar1 yazili olan gergek tirtinler

Icerisinde ¢ok sayida 1 TL olan para kutusu

Baslama diizeyi, toplu yoklama, izleme ve genelleme tek-basamakli beceri veri
kayit formu (Ek 8).

Aragtirmanin giivenirlik ve gegerlik verilerini toplamak amaciyla asagida yer

alan araglar kullanilmstir:
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a) Gozlemciler arasi giivenirlik, uygulama giivenirligi ve sosyal gecerlik veri

toplama formlar (Ek 9-10-11)

Ogretim Materyallerinin Hazirlanmasi

a) Resimli iiriin kartlari:21 X 29,7 cm ( A-4 ) boyutunda beyaz arka alana sahip
tizerinde farkli fiyatlar1 iceren resimli iirlin kartlar1 hazirlanmistir. Bu kartlarin
hazirlanmasi i¢in A-4 kagidi boyutlarinda yirmi tane kalin mukavva karton
kesilmistir. Bu mukavva kartonlarin iizerine arkas1 yapiskanl kuse kagida
renkli ¢ikti seklinde basilan yirmi tane {iriin resmi yapistirilmistir. Ogrencilerin
giinliilk yasamda sikca karsilastigi iiriinler dikkate alinmistir. Bu tirlinlerin
fiyatlari ise 1,25 ve 9,99 TL arasindadir. Kartlarin {izerindeki fiyatlarin
boyutlar1 2cm’dir. Oturumlar boyunca katilimcilara sunulan fiyatlarin rengi
siyahtir, iirlinler de ise kendi renkleri kullanilmigtir. Calisma siirecinde her
katilimerya yirmi farkli resimli iriin kart1 gosterilmistir. Uygulamaci arka
arkaya gelen dgretim oturumlarinda ezberleme davranisini 6nlemek i¢in yirmi
farkli resimli iiriin kartinin i¢cinden rasgele olarak her bir oturum i¢in on tane
resimli irtin kartt sunmustur (Ek 7).

b) Pekistireg listesi: Ogrenciler icin etkili olan pekistireclerin belirlenmesinde ise
ogretmenlerden ve ailelerden yararlanilmistir. Bu amagla hazirlanan pekistireg
listesi i¢inden en etkili olan alt1 pekistireci belirlemeleri istenmistir. (Ek 4 ve
Ek 5). Pekistireg listelerinde yiyecek ve igecek, nesne pekistrecleri ve etkinlik

pekistireclerine yer verilmistir.

Arastirma Modeli
Gelisimsel yetersizligi olan 6grencilere satin alma becerilerinin 6gretiminde sonraki lira
stratejisiyle sunulan eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililiginin sinandig1 bu ¢alismada,
tek denekli arastirma modellerinden yoklama evreli denekler arasi ¢oklu yoklama
modeli kullanilmigtir. Coklu yoklama modelleri bir 6gretim ya da davranis degistirme
programinin etkililigini birden fazla durumda degerlendirmeyi amaglar. Coklu yoklama
modelleri ii¢ grupta toplanmistir. Bunlar; (a) davranislar arasi ¢oklu yoklama modeli,
(b) denekler aras1 ¢coklu yoklama modeli ve (c) ortamlar arasi ¢goklu yoklama modelidir.

Ozel egitimde kullanilan tek denekli arastirma modellerinden olan ¢oklu yoklama
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modellerinde iki dnkosul 6zelligin bulunmasi gereklidir. Bu 6zellikler; (a) s6z konusu
durumlarin (davraniglar, denekler ya da ortamlar) birbirinden bagimsiz olmasi ve (b)
secilen durumlarin islevsel olarak birbirine benzemesidir (Tekin-iftar ve Kircaali-iftar,
2012).

Yoklama evreli ¢oklu yoklama modelinde, tiim durumlarda (davranis, denek,
ortam) eszamanli olarak baglama diizeyi verisi toplanir. Birinci durumda kararli veri
elde edildikten sonra baglama diizeyi evresi sonlandirilir ve birinci durum igin
uygulamaya baslanir. Birinci durum i¢in uygulamanin devam etmesi esnasinda diger
durumlar i¢in veri toplanmaz. Birinci durumda 6lgiit karsilanip kararli veriye
ulagildiktan sonra, tiim durumlarda (uygulamasi biten durum dahil) eszamanli olarak
birinci yoklama evresi diizenlenir. Ikinci durumda kararli veri elde edildikten sonra
ikinci durum i¢in uygulamaya gegilir. Bu siire¢ tiim durumlarda 6l¢iit karsilanana kadar
devam ettirilir (Tekin-iftar ve Kircaali- Iftar, 2012). Coklu yoklama modelinde deneysel
kontrol su sekilde saglanir; uygulamanin yapildigi veri diizey ya da egiliminde
degisiklik olmast; heniiz uygulamanin baslatilamadig: veri diizey ya da egilimlerinde
degisiklik olmamasi; ayni sekilde, diger durumlarda da uygulama gerceklestirildikge
verilen egilim ya da diizeylerinde benzer degisikligin ard zamanli olarak tim
durumlarda gerceklesmesiyle deneysel kontrol saglanir.

Bu ¢alismada, yoklama evreli coklu yoklama modeli su siralamayla
gerceklestirilmistir. Oncelikle, calismaya tiim ¢ocuklara hedeflenen becerileri
kapsayacak sekilde baslama diizeyi oturumlari diizenlenerek baslanmistir. Baglama
diizeyinde kararl veri elde edildikten sonra, birinci ¢ocukla hedeflenen becerinin
Ogretimi eszamanli ipucuyla 6gretimin sonraki lira stratejisiyle sunulmasi ile
gerceklestirilmistir. Birinci 6grencide hedeflenen becerinin 6gretimi dlgiit
karsilanincaya kadar devam etmistir. Olgiit karsilandiktan sonra tiim ¢cocuklarda toplu
yoklama oturumlari diizenlenmistir. Daha sonra ikinci 6grenci ile hedeflenen beceriler
eszamanli ipucuyla 6gretimim sonraki lira stratejisiyle sunulmasiyla devam edilmistir.
Ugiincii ve dordiincii dgrencilere hedeflenen becerilerin dgretiminde de aynu siireg

izlenmistir.
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satin alma becerilerine iliskin dogru tepki diizeyleridir. Calisma; satin alma becerilerinin

cocuklarin bireysellestirilmis egitim programlarinda yer almasi ve bu becerilerin

Ogretiminin islevsel olmasi nedeniyle planlanmigtir. Ayrica resimli iiriin kartlari

izerinde yer alan fiyat etiketleri lizerindeki miktarlar belirlenirken 6gretmen ve ailelerin

istekleri g6z 6niinde bulundurulmustur. Cocuklarin hedeflenen beceriler ve bu

becerilere iliskin beceri yonergeleri Tablo 3’te gosterilmektedir.

Tablo 3

Hedeflenen Becerilerin Ogretimi Sirasinda Sunulan Beceri Yonergeleri

Ogrenciler Hedeflenen Beceri Yonergeleri
Beceriler
1,80 TL Bu diriiniin (makas) fiyati olan 1.80 kurusu bana ver
245TL Bu diriiniin (oyuncak tren) fiyati olan 2.45 kurusu bana ver
3,85TL Bu diriiniin (el sabunu) fiyati olan 3.85 kurusu bana ver
435TL Bu diriiniin (ananas) fiyati olan 4.35 kurusu bana ver
595 TL Bu diriiniin (yumurta) fiyati olan 5.95 kurusu bana ver
6,50 TL Bu diriiniin (makarna) fiyati olan 6.50 kurusu bana ver
Burak 7,40 TL Bu diriiniin (dis macunu) fiyati olan 7.40 kurusu bana ver
Yusuf 8,75 TL Bu diriiniin (sivt yag) fiyati olan 8.75 kurusu bana ver
Selma 8,90 TL Bu diriiniin (dis fir¢asi) fiyati olan 8.90 kurusu bana ver
Fatih 9,99 TL Bu diriiniin (sampuan) fiyati olan 9.99 kurusu bana ver
1,60 TL Bu diriiniin (gofret) fiyati olan 1.60 kurusu bana ver
2,75TL Bu diriiniin (¢ubuk kraker) fiyati olan 2.75 kurusu bana ver
3,50 TL Bu diriiniin (el sabunu) fiyati olan 3.50 kurusu bana ver
4,40 TL Bu diriiniin (un) fiyati olan 4.40 kurusu bana ver
535TL Bu diriiniin (dondurma) fiyati olan 5.35 kurusu bana ver
590 TL Bu diriiniin (muz) fiyati olan 5.90 kurusu bana ver
6,80 TL Bu diriiniin (tavuk) fiyati olan 6.80 kurusu bana ver
7,99 TL Bu tiriiniin (deterjan) fiyati olan 7.99 kurusu bana ver
8,15 TL Bu tiriiniin (yogurt) fiyati olan 8.15 kurusu bana ver
9,25 TL Bu tiriiniin (sucuk) fiyatt olan 9.25 kurusu bana ver
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Hedeflenen becerilerin 6gretimi sirasinda sunulan beceri yonergelerinin sayisi
yirmi tanedir. Uriinlerin fiyatlar1 marketteki fiyatlar1 ile esdeger diizeyde belirlenmeye
calisiimustir.

Bagimsiz Degisken
Bu aragtirmada bagimsiz degisken satin alma becerilerinin 6gretiminde sonraki lira

stratejisiyle sunulan eszamanli ipucu ile 6gretimdir.

Olas1 Tepki Tanimlar:

Baslama diizeyi, toplu yoklama, gilinliik yoklama, izleme ve genelleme oturumlarinda
Ogrencilerin dogru tepki gdstermesi, yanlis tepki géstermesi ya da tepkide bulunmamasi
beklenmistir. Katilimeinin tepki gostermemesi yanlis tepki olarak kabul edilmistir.
Katilimeinin gosterdigi tepkiler, Baslama Diizeyi, Toplu Yoklama, izleme ve
Genelleme Oturumlart Tek Basamakli Beceri Kayit Formuna kaydedilmistir (Ek 8).
Asagida dogru tepki, yanlis tepki ve tepkide bulunmama tanimlar1 yer almaktadir.

Dogru Tepki: Ogrenciye beceri yonergesi sunulduktan sonra dort saniye icinde
dogru tepkide bulunmasidir.

Yanls Tepki: Ogrenciye beceri yonergesi sunulduktan sonra dort saniye iginde
yanlis tepkide bulunmasidir.

Tepkide Bulunmama: Ogrenciye beceri yonergesi sunulduktan sonra dort saniye
icinde tepkide bulunmamasidir.

Katilimcilarin tepkileri Eszamanli ipucu ile 6gretim oturumlar1 Tek-Basamakli

Beceri Veri Kayit Formuna dogru ve yanlis tepkiler olarak kaydedilmistir.

Uygulama Siireci
Bu ¢alismada, eszamanli ipucu ile 6gretim, sonraki lira stratejisi ile sunulmustur.
Calismada gelisimsel yetersizlik gosteren dort 6grenciye, satin alma becerileri sonraki
lira stratejisiyle 6gretilmistir. Caligma; 6gretim oncesi uygulama, baglama diizeyi,
Ogretim oturumlari, giinliik yoklama oturumlari, toplu yoklama oturumlari, izleme ve
genelleme oturumlarindan olusmaktadir. Tiim oturumlar birebir 6gretim diizenlemesi ile
yapilmistir. Bu ¢alismada 6l¢iit, 6grencilerin {i¢ oturum iist liste %100 dogru tepkide
bulunmasi olarak belirlenmistir. Tiim 6grencilerde 6lglit karsilandiktan sonra bir ve ii¢

hafta sonra izleme verisi toplanmistir. Calismada genelleme verileri toplamak amaciyla
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Ogrencilere baglama diizeyi oturumlart sona erdikten hemen sonra 6n test ve dordiincii

toplu yoklama oturumlari tamamlandiktan sonra da son test uygulanmaistir.

Ogretim Oncesi Uygulama

Bu arastirmada deney siirecinin baslatilmasindan dnce, yasanabilecek olast aksakliklari
ve alinabilecek 6nlemleri belirlemek iizere Sakarya ilinde hizmet veren 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezinde 6gretim dncesi uygulama gerceklestirilmistir. Ogretim oncesi
uygulama, dokuz yasinda bir kiz 6grencinin devam ettigi kurumun bir sinifinda
gerceklestirilmistir. Aragtirmaci tarafindan yapilan 6n degerlendirme sonucu 6gretim
Oncesi uygulama verilerinin toplandig1 cocugun bu arastirmanin katilimcist olmak igin
gerekli énkosullar karsiladig1 belirlenmistir. Ogretim dncesi uygulama siirecinde
gerceklestirilen etkinlikler esnasinda bir video kamera kullanarak hedef 6grencinin ve
uygulamacinin goriintii kaydi alinmastir.

Ogretim 6ncesi uygulama sonucunda elde edilen goriintii kayitlari {i¢ 6gretim
liyesine izlettirilmistir. Ogretim iiyelerinin verdigi bilgiler dogrultusunda; dgrencinin
dikkatini daha iyi ¢ekebilmesi i¢in kullanilan para kartlarinin boyutu, iiriin resmi ve
fiyatlar biiyiitiilmiistiir. Ogrencinin paralar1 daha rahat alabilmesi i¢in para kutusunun
icindeki 1 lira miktarimin artigina gidilmistir. Son diizenleme olarak da, 6grencilerin
dikkati dagilmamasi ve sikilmamalari igin bir oturum iginde gerg¢eklesen on bes d6gretim
deneme say1si on 6gretim deneme sayisina indirilmesine karar verilmistir. Elde edilen
veriler dogrultusunda uygulama siireci i¢in hazirlanan plan gézden gegirilerek

diizeltmeler yapilmistir.

Yoklama Oturumlari

Bu aragtirmada baglama diizeyi, toplu yoklama ve giinliik yoklama oturumlari
diizenlenmistir. Eszamanli ipucuyla 6gretimde, 6gretim oturumlarinda 6grenciye
bagimsiz olarak tepkide bulunma sans1 verilmedigi i¢in 6gretim verileri gilinliik yoklama
oturumlarinda simnanmistir. Toplu yoklama oturumlarinda dgretimine baglanmig ve
baslanmamis olan tiim 6gretim setlerini, sunarken, gilinliik yoklama oturumlarinda

halihazirda tizerinde ¢alisilan 6gretim seti sinanmustir.
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Baslama Diizeyi ve Toplu Yoklama Oturumlar:
Baslama diizeyi yoklama oturumlari 6gretime baslamadan once gerceklestirilmistir.
Baslama diizeyi oturumlarinda eszamanli olarak kararli veri elde edinceye degin ii¢
oturum st tiste baglama verisi toplanmistir. Ardindan 6grencilerden biri ile hedeflenen
becerinin 6gretimine gecilmistir. Uygulamaci, baslama diizeyi oturumlarini su sekilde
gerceklestirmistir: Uygulamaci ve 6grenci, bireysel egitim sinifindaki masaya karsilikl
olarak oturmuslardir. Uygulamaci 6grenciler i¢in belirlenen beceri i¢in hazirlanan
materyalleri masanin iizerine yerlestirmistir. Uygulamaci, masanin iizerinde bulunan
kutunun igine 1 liralart (en az 10 tane bir lira) yerlesmistir. Uygulamaci, §grencinin
dikkatini ¢ekmeye ¢alismistir(or.; “Kadir, benimle ¢alismaya hazir misin? Baglayalim
mi1?”). Ogrenci, sozel ifadelerle ve /veya jest ve mimikleriyle hazir oldugunu ifade ettigi
zaman uygulamaci tarafindan sozel olarak pekistirilmistir (6r.; “Giizel o zaman

',’

baslayalim!”). Uygulamaci 6grencinin Oniine iizerinde fiyati yazili olan resimli iiriin
kartin1 koymustur (6r.; lizerinde ¢ubuk kraker resmi ve fiyati 2,75 lira olan kart1
gostermistir). Uygulamaci, 6grenciye bu {iriinii satin alabilmen i¢in “6r.; bana 2,75 ver”
demistir. Baglama diizeyi oturumlarinda, 6grenciye nasil tepkide bulunacagi konusunda
higbir ipucu verilmemistir. Ogrencinin beceri yonergesine tepkide bulunmasi igin 4
saniye siire verilmigtir. Denemeler arasi siire 3 saniye olarak belirlenmistir. Eszamanli
Ogretim veya matematik 6gretimi arastirmalarinda (Kurt, 2006 4 sn.”; Karabulut, 2009
“3 sn.”; Colyer ve Collins, 1996 “3 sn.”; Schloff, Kobza ve Alper, 1997 “5 sn.”) yanit
aralig1 genelde 4-5 saniye araliginda degistigi i¢in bu ¢aligmada 4 saniye yanit araligi
stiresi dikkate alinmistir. Denemeler arasi siire de ayni sekilde belirlenmistir.
Ogrencinin dogru tepkileri sozel olarak pekistirilmistir. Yanlis tepkileri ise gdrmezden
gelinmistir. Yoklama oturumlarinda dogru tepki, hedef uyaran sunulduktan sonra 4
saniye i¢inde iriin fiyat: i¢in yeterli miktardaki bir liralart masaya koymasi, yanlis tepki
ise hedeflenen uyaran sunulduktan sonra 4 saniye i¢inde {iriin fiyati i¢in yeterli miktarda
bir liralar1 masaya koyamamasi ve higbir tepkide bulunmamasi olarak belirlenmistir.
Yoklama oturumlarinda 6grencilerin dogru tepkileri sozel pekistiregle (aferin, giizel)
pekistirilmistir. Yanlis tepkileri ise gormezden gelinmistir.

Her 6gretim seti sonunda deneklerin iiriin satin alma becerisine iliskin

performanslarini belirlemek amaciyla kararli veri elde edinceye kadar {i¢ toplu yoklama
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oturumu gergeklestirilmistir. Toplu yoklama oturumlarindaki siire¢ yukarida yer alan
baslama diizeyi yoklama oturumlarinda gerceklestigi sekilde uygulanmistir.

Baslama diizeyi ve yoklama oturumlarin sonunda 6grencilerin calismaya
katilim1 davranisi sdzel olarak (6r.; Calismaya katildiginiz igin tesekkiir ederim) ve

yiyecek pekistireci ya da etkinlik pekistireci (tablet kullanimi) ile pekistirilmistir.

Giinliik Yoklama Oturumlar:
Sonraki lira stratejisiyle sunulan eszamanli ipucuyla 6gretimde denege bagimsiz tepkide
bulunma sans1 verilmedigi i¢in gretim verileri gilinliik yoklama oturumlarinda
smanmgtir. Giinliikk yoklama oturumlar bir 6nceki 6gretim oturumunda dgretimi
yapilan hedef davranislara iliskin deneklerin performans diizeylerini belirlemek
amactyla diizenlenmistir. Glinliik yoklama oturumlarinda 6grencinin dogru tepkileri
sozel pekistirecle, yanlis tepkileri ise gormezden gelinmistir. Giinliik yoklama
oturumlarinda siireg, toplu yoklama oturumlarinda gercgeklestigi sekilde yiiriitiilmiistiir.
Giinliik yoklama oturumlarinda da denek tepkileri toplu yoklama oturumlarinda
beklenen tepkilerin aynidir. Calismanin sonunda denegin ¢alismaya katilimi etkinlik

pekistireciyle (tablet kullanimi1) pekistirilmistir.

Ogretim Oturumlan
Ogrencilerin baglama diizeyi (birinci toplu yoklama oturumu) performanslar
belirlendikten sonra sonraki lira stratejisiyle sunulan eszamanli ipucu ile 6gretim
oturumlarina gegilmistir. Bu ¢alismada kontrol edici ipuglar1 Burak, Selma, Yusuf ve
Fatih i¢in model ipucudur. Uygulamact her 6grenci ile sonraki lira stratejisini bireysel
olarak ve resimli iiriin kartlar1 sunarak ¢alismistir. Baglama diizeyi oturumlarinda birinci
denege iliskin kararl1 veri elde edildikten sonra eszamanli ipucu ile 6gretim yapilarak
sonraki lira stratejisi kullanilarak istenilen miktarda para verme becerisinin 6gretimine
gecilmistir. Ogretim oturumlar asagidaki gibi gerceklestirilmistir:

a) Ogrenci ve 6gretmen masaya karsilikli olarak oturmustur. Uygulamaci
“Kadir, simdi seninle istenilen miktarda para verme becerisi lizerinde calisacagiz.

Calismaya hazir misin?” demistir.
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b) Denegin ¢alismaya hazir oldugunu s6zel olarak (Evet, hazirim.) ya da jest ve
mimikleriyle (basini sallama vb.) belirtmesi durumunda, denegin dikkatini yoneltme
davranigi sozel olarak (Aferin sana, harikasin, vb.) pekistirilmistir.

¢) Denege, calismada kullanilan araglar tanitilmis; Uygulayict hem 6grencinin
ve hem de kendi Oniine icerisinde bir liralar olan tahta kutular koymustur. Uygulayici
kutular gostererek “or.; bu kutuda bir liralar var” demistir.

d) Uygulayict denege beceri yonergesini sunmadan 6nce tizerinde bir tiriiniin
resmi ve altinda da fiyat1 yazili olan kart1 gostermistir.

e) Uygulayici denege bu iiriinii satin alabilmen i¢in hedef yonergeyi (6r. haydi
bana bu liriiniin fiyati olan 2,75 lira ver) vermistir. Hemen ardindan uygulamaci kendi
ontindeki para kutusunun iginden iki tane 1 lira almistir. Sonra 75 kurus igin 1 lira daha
almustir. Tekrar resimli {irtin kartin1 gostererek “haydi bana 2,75 lira ver.” demis ve
arkasindan 4 saniye 6grencinin tepki vermesini beklemistir. Ogrenci 6nce bir tane 1 lira
ve sonra ikinci 1 liray1 aldiktan sonra lira ve geriye kalan kuruslar (75 kurus) igin de 1
lira daha vermistir.

f) Bu siire iginde dogru tepkide bulunursa s6zel olarak pekistirilmistir. Yanlis
tepki i¢in kontrol edici ipucu kullanilmistir. Kontrol edici ipucu olarak; “model olma +
gorsel ipucu + sozel ipucu” kullanilmistir. Kontrol edici ipucu olarak uygulamaci, karti
gostererek “haydi bana bu {iriiniin fiyati olan 2,75 liray1 ver” der ve arkasindan kutudan
sirastyla lig tane bir lira alir “or; bir-iki, 75 kurus igin 1 lira daha” seklinde ifade ederek
model olma + gorsel ipucu + s6zel ipucu kullanmaigtir.

Ogrenciler dgretim oturumlar1 boyunca dogru tepkilerinin ardindan siirekli
pekistirme tarifesi ile s6zel olarak pekistirilmislerdir. Ogrencinin hedef uyarana tepkide
bulunmasi i¢in yanit aralig1 4 saniye denemeler arasi siire ise 3 saniye olarak
belirlenmistir. Hedef uyaranlar her oturumda tahmin edilemeyen bir sira ile
gerceklestirilmistir. Calisma tamamlandiktan sonra, 6grenciler katilim davraniglari igin
sozel olarak (Or.; Calismaya c¢ok giizel katildimiz! Tesekkiir ederim.) ve yiyecek (kraker,
seker, gofret, cikolata...) ya da etkinlik pekistiregleri (tablette oyun oynamalan) ile
pekistirilmistir. Ogrencilerin, yiyecek ve etkinlik pekistireglerini belirlemelerinde onlara
secim firsat1 sunulmustur (r.; Hangisini istersin? Yiyecek mi tablet mi?). Ogrenciler
belirlenen 6lgiitii ic oturum ard arda karsiladiklarinda, hedeflenen becerilerine iliskin

toplu yoklama verisi toplanmstir.
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izleme

Izleme oturumlari 6grencilerin dgretim sona erdikten sonra, dgretim sirasinda
ogrendiklerini ne diizeyde koruduklarini belirlemek iizere arastirmaci tarafindan
diizenlenmistir. izleme oturumlari, dgretim sona erdikten bir ve ii¢ hafta sonra
gerceklestirilmistir. izleme oturumlarinda 6grencilerin olasi tepkileri, toplu yoklama

oturumlarindaki ile aynidir ve toplu yoklama oturumlarinda izlenen siire¢ izlenmistir.

Genelleme

Bu caligmada, kisiler, ortamlar ve ara¢ geregler arasinda genelleme verisi toplanmistir.
Genelleme oturumlari, dn-test ve son-test biciminde gergeklestirilmistir. On-test
genelleme oturumlari, baglama diizeyi oturumlari tamamlandiktan sonra ve son-test
genelleme oturumlart ise 6grenciler tiim becerilerde oOlciitii karsiladiktan sonra
gergeklestirilmistir. Genelleme oturumlari, toplu yoklama oturumlarina benzer bigimde
diizenlenmistir. Genelleme oturumlar1 okulun farkli grup egitimi veren bir sinifi market
haline getirilerek uygulanmaistir. Siniftaki masalar lizerinde fiyatlar1 yazili olan gercek
tirinler yerlestirilmistir. Bir baska masaya kasiyer oturtulmustur. Ogrenciler masalardan
sectikleri iiriinleri kasiyerin masasina getirmistir. Kasiyer iiriiniin fiyatin1 6grenciye
soyleyerek “or.; dis fircas1 igin 8,90 lira” vermesini istemistir. Ogrencide cebinden
cikardigi liralar1 sayarak “or.; 8 lira, daha sonra 90 kurus icinde 1 lira daha” vererek
irlinii satin almistir. Diger tiim iiriinlerin satin almasi i¢in ayni siire¢ izlenmistir.

Ogrencilerin olas1 tepkileri kayit formuna islenmistir (Ek 8).

Veri Toplama
Bu ¢alisma siirecinde; etkililik, glivenirlik (gozlemler aras1 giivenirlik ve uygulama

giivenirligi) ve sosyal gegerlik verileri olmak {izere toplam ii¢ tiir veri toplanmustir.

Etkililige Tliskin Verilerin Toplanmasi

Bu aragtirmada veriler arastirmaci ve gozlemci tarafindan, “Baslama Diizeyi, Giinliik
Yoklama, Toplu Yoklama, izleme ve Genelleme Oturumlar1 Veri Toplama Formu”
kullanilarak toplanmistir (Ek 8).Bu arastirmanin veri toplama siireci su sekilde
gergeklestirilmistir; (a) aragtirmanin hedef davranisi “1,01-9,99 TL arasinda fiyatlari

olan iiriinleri satin alabilmek icin istenilen para miktarindan bir fazlasini verme”
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becerisi olarak belirlenmistir, (b) calismanin her oturumunda denegin dikkati ¢ekilmis,
(c) 6grenci calismaya hazir olduktan sonra hedef uyaran sunulmus ve 6gretim
oturumlarinda hedef uyaranla ayni1 anda kontrol edici ipucu sunulmustur, (d) denegin
dogru tepkide bulunmasi i¢in yanit araligi i¢in 4 saniye kadar beklenmis, (e) 6grencinin
dogru tepkisine karsilik sozel pekistiregle pekistirilmistir, (f) yanlis tepki ve
tepkisizligine kars1 gormezden gelinerek diger denemeye gegilmistir, (g) gézlem siiresi
sonunda denegin dogru ve yanlis tepkileri belirlenerek grafige islenmistir.

Bu calismada, 6l¢lit karsilanincaya kadar gergeklestirilen oturum sayisi, 6lgiit
karsilanincaya kadar gerceklestirilen ortalama 6gretim oturumu siiresi, toplu yoklama

oturumlarinda gerceklesen ortalama oturum siiresine iligkin veri toplanmaistir.

Giivenirlik Verilerinin Toplanmasi
Calismada bagimli ve bagimsiz degiskene iliskin giivenirlik verileri toplanmustir.
Giivenirlik verilerinin toplanmasinda su islem basamaklarina yer verilmistir; (a)
uygulama ortamina yerlestirilen kamera ile oturumlarin tiimii kaydedilmistir, (b)
kaydedilen tiim oturumlar numaralandirilmis, bu oturumlar arasindan yansiz atama
yoluyla segilen oturumlarin %30’u gozlemciye izlettirilmistir, (c) uygulayict ile birlikte,
eszamanli ipucuyla 6gretim konusunda bilgi sahibi Sakarya ili Kanada Ozel Egitim
Uygulama Merkezi ve Is Egitim Merkezi’nde gorev yapan bir zihin engelliler sinif
Ogretmeni tarafindan izlenmistir ve (d) glivenirlik verileri, bu amacla hazirlanan kay1t
formlarina bagimsiz olarak kaydedilmistir.

Bu calismada, gozlemciler aras1 giivenirlik ve uygulama giivenirligi olmak iizere

iki tiir giivenirlik verisi toplanmistir.

Gozlemciler Arasi Giivenirlik Verilerinin Toplanmasi
Gozlemciler arasi giivenirlik, iki bagimsiz gézlemcinin birbirinden bagimsiz; ancak
eszamanli olarak hedef becerinin ne diizeyde gergeklestirildigine iliskin yaptiklari
degerlendirmelerin karsilastirilmasidir. Tek denekli aragtirmalarda gézlemciler arasi
giivenirlik katsayisinin en az %80 olmasi éngdriilmektedir (Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar,
2006). Arastirmada, yoklama, 68retim, izleme ve genelleme oturumlarinin en az

%30’unda gozlemciler aras1 giivenirlik verisi toplanmistir.
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Gozlemciler aras1 giivenirlik verilerini toplamak amaciyla Baglama Diizeyi,
Toplu Yoklama, izleme, Genelleme Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Veri Toplama
Formu, Eszamanli Ipuculu Ogretim Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Veri Toplama
Formu, Sosyal Karsilastirma Yoklama Oturumlar1 Tek-Basamakli Veri Kayit Formu
kullanilmistir (Ek 9, Ek 10, Ek 11). Verilerin toplanmasindan dnce gozlemcilere
gozlemci bilgilendirilmistir (EK 6).

Arastirmada, “istenilen para miktarindan bir fazlasin1 verme” becerisinde
gozlemciler arasi1 glivenirlik baglama diizeyi oturumlarinda, toplu yoklama
oturumlarinda, giinliik yoklama oturumlarinda, 6gretim oturumlarinda, izleme
oturumlarinda ve genelleme oturumlarinda Burak, Sema, Yusuf ve Fatih’te %100 olarak
bulunmustur.

Tablo 4
Her Bir Denek Icin Baglama Diizeyi, Giinliik Yoklama, Ogretim, Toplu Yoklama Ve

Genelleme Oturumlarinda Elde Edilen Gozlemciler Arasi Giivenirlik Verileri

Denek  Baslama  Giinlik  Ogretim Toplu izleme  Genelleme
diizeyi  Yoklama yoklama

Burak %2100 %100 %92 %100 %100 %100

Selma %2100 %100 %96 %100 %100 %100

Yusuf %100 %100 %91 %100 %100 %100

Fatih %100 %100 %93 %100 %100 %100

Uygulama Giivenirligi Verilerinin Toplanmasi
Uygulama giivenirligi; belirlenen oturumlarin kamera kayitlarini izleyen gozlemcinin,
uygulamacimin gergeklestirdigi uygulamanin hazirlanan uygulama planina ne 6l¢iide
uygunluk gdsterdigini belirlemek iizere yiiriittiigii giivenirlik ¢calismasidir (Tekin-Iftar
ve Kircaali-Iftar, 2006). Calismanin baglama diizeyi, toplu yoklama, izleme, genelleme
oturumlarinda uygulamacinin; (a) arag-gereci hazirlama, (b) 6grencinin dikkatini
¢ekme, (¢) beceri yonergesini sunma, (€) yanit araligin1 bekleme (4 sn.), (e) denemeler
arasi siireyi bekleme (3 sn.), (f) 6grencinin tepkisine uygun tepkide bulunma ve (g)

isbirligini pekistirme basamaklarina iligkin uygulama giivenirligi verisi toplanmaigtir.
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Calismanin 6gretim oturumlarinda ise; (a) arag-gereci hazirlama, (b) 6grencinin
dikkatini ¢gekme, (c) beceri yonergesini sunma, (d) 6grencinin tepkisine uygun tepkide
bulunma, (f) denemeler aras siireyi bekleme (3 sn.), (g) 6grenme igin pekistire¢ sunma,
(h) oturumun sonunda 6grencinin isbirligini pekistirme basamaklarina iliskin uygulama
giivenirligi verisi toplanmistir.

Arastirmanin uygulama giivenirligi bulgulart su sekildedir: Burak’in baglama
diizeyi oturumlarinda %100, giinliik yoklama oturumlarinda %100, 6gretim
oturumlarinda toplu yoklama oturumlarinda %100, izleme oturumlarinda %100,
genelleme oturumlarinda %100 diizeyinde giivenilir veri elde edilmistir.

Sema’nin baslama diizeyi oturumlarinda %100, giinliik yoklama oturumlarinda
%100, toplu yoklama oturumlarinda %100, izleme oturumlarinda %100, genelleme
oturumlarinda %100 diizeyinde giivenilir veri elde edilmistir.

Yusuf’un baglama diizeyi oturumlarinda %100, giinliik yoklama oturumlarinda
%100, toplu yoklama oturumlarinda %100, izleme oturumlarinda %100, genelleme
oturumlarinda %100 diizeyinde giivenilir veri elde edilmistir.

Fatih’in baglama diizeyi oturumlarinda %100, giinliik yoklama oturumlarinda
%100, toplu yoklama oturumlarinda %100, izleme oturumlarinda %100, genelleme

oturumlarinda %100 diizeyinde giivenilir veri elde edilmistir.

Tablo 5
Her Bir Denek Icin Baslama Diizeyi, Giinliik Yoklama, Ogretim, Toplu Yoklama Ve
Genelleme Oturumlarinda Elde Edilen Uygulama Giivenirligi Verileri

Denek Baslama Giinliik Ogretim Toplu Izleme  Genelleme
Diizeyi Yoklama yoklama

Burak %100 %100 %99,1 %100 %100 %100

Selma %100 %100 %99,1 %100 %100 %100

Yusuf %100 %100 %98,6 %100 %100 %100

Fatih %2100 %100 %98,6 %100 %100 %100
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Arastirmanin eszamanli 6gretim oturumlari su sekildedir: Burak’in arag-gereci
hazirlama %100, 6grencilerin dikkatini ¢cekme %100, beceri yonergesini sunma %100,
kontrol edici ipucunu sunma %100, 6grenciye dogru tepki verme %100, denemeler arasi
siireyi bekleme (3 sn.) % 93, Ogretim icin pekistire¢c sunma %100 ve isbirligini
pekistirme %100 diizeyinde giivenilir veri elde edilmistir.

Selma’nin eszamanli 6gretim oturumlarinda, arag-gereci hazirlama %100,
ogrencilerin dikkatini cekme %100, beceri yonergesini sunma %100, kontrol edici
ipucunu sunma %100, 6grenciye dogru tepki verme %100, denemeler arasi siireyi
bekleme (3 sn.) % 93, Ogretim igin pekistirec sunma %100 ve isbirligini pekistirme
%100 diizeyinde giivenilir veri elde edilmistir.

Yusuf’un eszamanli 6gretim oturumlarinda, arag-gereci hazirlama %100,
ogrencilerin dikkatini cekme %100, beceri yonergesini sunma %100, kontrol edici
ipucunu sunma %100, 6grenciye dogru tepki verme %100, denemeler arasi siireyi
bekleme (3 sn.) % 89, 6gretim icin pekistireg sunma %100 ve isbirligini pekistirme

%100 diizeyinde giivenilir veri elde edilmistir.

Tablo 6
Her Bir Denek Icin, Ogretim Oturumlarinda Elde Edilen Uygulama Giivenirligi Verileri
Denek Arag- Ogrencilerin Beceri Kontrol  Ogrenciye Denemeler  Ogretim  Isbirligini
gereci Dikkatini Yonergesini  Edici Dogru Arasi icin pekistirme
Hazirlama Cekme Sunma Ipucunu Tepki Siireyi pekistireg
Sunma Verme Bekleme sunma
(3sn.)

Burak %100 %100 %100 %100 %100 %93 %100 %100

Selma %100 %100 %100 %100 %100 %93 %100 %100

Yusuf %100 %100 %100 %100 %100 %89 %100 %100

Fatih %100 %100 %100 %100 %100 %89 %100 %100

Fatih’in eszamanli 6gretim oturumlarinda, arag-gereci hazirlama %100,
ogrencilerin dikkatini ¢ekme %100, beceri yonergesini sunma %100, kontrol edici
ipucunu sunma %100, 6grenciye dogru tepki verme %100, denemeler arasi siireyi
bekleme (3 sn.) % 89, Ogretim igin pekistirec sunma %100 ve isbirligini pekistirme

%100 diizeyinde giivenilir veri elde edilmistir.
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Sosyal Gegerlik Verilerinin Toplanmasi

Sosyal gegerlik, 0gretim ya da davranis degistirme programinin amacinin
uygunlugunun, bu amacin gergeklestirilmesi dogrultusunda kullanilan yontemlerin
uygunlugunun ve ¢aligmalar sonucunda elde edilen bulgularin uygunlugunun
degerlendirilmesidir (Tekin-Iftar ve Kircaali- iftar, 2012). Bir arastirma ya da uygulama
caligmasinin ya da bir programin sosyal gegerliligini belirlemek i¢in bu ¢aligmalarin
tiikketicilerin goriislerine bagvurulmasi gerektigi, iizerinde uzlasilmis bir konudur
(Kazdin, 1977; Schwartz, 1991; Wolf, 1978). Kurt’a (2012) gore, her ne kadar psikoloji,
0zel egitim, dil terapisi gibi uygulamali alanlarda gergeklestirilen ¢aligsmalara s6z
konusu oldugunda tiiketici ifadesi dogrudan ¢alismanin katilimeilari veya onlarin birinci
derecede yakinlarini akla getirse de bu tiir calismalarin tiiketicilerinin kapsamini
genisletmek miimkiindiir. Diger bir deyisle, yapilmakta olan ¢alismanin dogrudan
katilimcist olmayan kimselerde ¢alisma siirecinden ya da sonuglarindan
etkilenebilmektedir (Kurt, 2012). Schwartz ve Baer (1991) sosyal gecerlilik verisi
toplamak tizere tiiketicileri agagida siralanan gruplara ayirmaktadir: () dogrudan
tiketiciler, (b) dolayl tiiketiciler, (C) yakin toplum iiyeleri,(d) genis toplum tyeleri.

Bu calismada, is, okul, sosyal iliskiler gibi nedenlerle dogrudan ve dolayl1 olarak
diizenli olarak etkilesim ve iliski icinde olan 6zel egitim 6gretmenler ile sosyal gecerlik
verisi elde etmek amaciyla oturumlar diizenlenmistir. Sosyal gecerlilik verisi toplamak
icin okulda ¢aligmakta olan on 6zel egitim 6gretmenine ¢aligmanin her asamasi ile ilgili
video ornekler izlettirilmistir. Daha sonra hazirlanmis olan Sosyal Gegerlilik Soru
Formunu Doldurmalari (Ek 11) istenmistir. Caligma tamamlandiktan sonra gelisimsel
yetersizlik gosteren d6grencilerin, belirlenen hedef beceriye iliskin performanslari 6zel
egitim dgretmenleri tarafindan incelenmistir. Ozel egitim 6gretmenleri tarafindan,

Sosyal Gegerlik Soru Formuna kaydedilmistir (EK 11).

Verilerin Analizi
Etkililik Verilerinin Analizi
Bu arastirmada gelisimsel yetersizlik gosteren dort 6grenciye satin alma becerilerinin
ogretiminde sonraki lira stratejisiyle sunulan eszamanli ipucu ile 6gretiminin etkili olup

olmadig1 hakkinda etkililik verisi toplanmistir. Bunun i¢in 6grencilerin giinliik yoklama,
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toplu yoklama ve izleme oturumlarinda uygulamacinin beceri yonergelerine verdikleri
tepkiler kaydedilmistir.

Arastirmada elde edilen veriler grafiksel analiz yoluyla analiz edilmistir.
Grafikte diisey eksene 6grencilerin hedef davranisa verdikleri dogru tepki yiizdeleri,
yatay eksene ise yapilan oturum sayilari belirtilmistir. Arastirmanin genelleme
oturumlarinda saglanan veriler 6n-test, son-test modeliyle siitun grafigi tizerinde

belirtilerek gosterilmistir.

Giivenirlik Verilerinin Analizi

Bu caligma igerisinde biitiin oturumlarin en az %30’unda yansiz atama seklinde
belirlenen oturumlar, gézlemciler aras1 giivenirlik ve uygulama giivenirligi verisi
toplamak i¢in incelenmistir. Calismada gézlemciler arasi giivenirlik hesaplamasi,
uygulamaci ve gézlemcinin topladigi veriler dogrultusunda “[Goriis birligi / (Goriis
Birligi + Goriis Ayrilig1)] X 100” formiilii kullanilarak hesaplanmistir. (Tekin-iftar ve
Kircaali-Iftar, 2006).Calismada uygulama giivenirliginin hesaplanmasi, gézlemcinin
topladig1 veriler dogrultusunda “(G6zlenen Uygulamaci Davranisi / Planlanan
Uygulamaci Davranis1) X 100” formiilii kullanilarak hesaplanmistir (Tekin-Iftar ve
Kircaali-iftar, 2006).

Sosyal Gegerlik Verilerinin Analizi

Arastirmanin sosyal gegerliligini belirlemek tizere “Sosyal Gegerlik Soru Formu”
gelistirilmigtir. Bu forma dort tanesi 6zel egitim 6gretmeni ve diger alt1 tanesi sinif
ogretmenliginden 6zel egitim 6gretmenliine gecis yapan on tane 6gretmene uygulama
stirecinde kayit edilen videolar izlettirilmistir. Daha sonra “Sosyal Gegerlik Soru
Formunda“ sorulara cevap vermeleri istenmistir. Arastirmada 6zel egitim
ogretmenlerinin “Sosyal Gegerlik Soru Formunda” yer alan her bir soruya

ogretmenlerin verdikleri evet ve hayir yanitlar sayisal olarak analiz edilmistir.
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BULGULAR

Bu boliimde, gelisimsel yetersizligi olan 6grencilere para kullanma becerilerinin
Ogretiminde sonraki lira stratejisiyle sunulan eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigi ile

izleme, genelleme ve sosyal gecerlilige iliskin bulgulara yer verilmektedir.

Etkililik Bulgular:
Gelisimsel yetersizligi olan 6grencilere para kullanma becerilerinin 6gretiminde sonraki
lira stratejisiyle sunulan eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigi ile elde edilen verilerin
grafikleri Burak, Selma, Yusuf ve Fatih i¢in sirasiyla Sekil 1°de yer almaktadir. Grafikte
yatay eksen oturum sayisini, diisey eksen ise giinliik yoklama oturumlarinda
ogrencilerin gosterdikleri dogru tepki yiizdelerini gostermektedir. Elde edilen veriler,
yoklama oturumlari, uygulama oturumlari, izleme oturumlar1 ve genelleme oturumlari
olmak tizere dort asamada incelenmistir. Yoklama verileri, 6grencilerin toplu yoklama
oturumlarinda gosterdikleri tepkilerden; uygulama verileri, deneklerin giinliik yoklama
oturumlarinda gosterdikleri tepkilerden; izleme oturumlari ise deneklerin 6gretim sona
erdikten sonra, bir ve ii¢ hafta sonra diizenlenen izleme oturumlarinda gosterdikleri
tepkilerden olusmaktadir. Genelleme verileri ise Ontest-sontest modeliyle 6gretime
baslamadan 6nce ve 6gretim sona erdikten sonra toplanmigtir (Sekil 2).

Calisma i¢inde yirmi iki tane O6gretim oturumu, altmis tane toplu yoklama
oturumu, sekiz adet izleme oturumu yirmi iki tane giinlilk yoklama oturumu ve sekiz
tane genelleme oturumu gergeklestirilmistir. Tablo iginde yer alan veriler baslama
diizeyi, toplu yoklama, izleme ve genelleme tek-basamakli beceri veri kayit formu
kullanilarak elde edilmistir(Ek 8).
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Sekil 1. Burak’in, Selma’nin, Yusuf’un ve Fatih’in sonraki lira stratejisi ile sunulan

eszamanli dgretim diizenlemesi ile 6gretilen “Istenilen para miktarindan bir fazlasmi

verme.” becerisinde baslama diizeyi (BD), uygulama (U), toplu yoklama (TY) ve

izleme (1) oturumlarindaki dogru tepki yiizdeleri.
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Ogrencilere iligkin alman ilk yoklama verileriyle birinci 6grenci ile 6gretim
yapildiktan sonra diizenlenen ikinci yoklama evresinde bu 6grenciye iliskin veriler
farklilasirken, Ogretim yapilmamis diger 6grencilerde yoklama verileri benzerlik
gostermektedir. Benzer degisiklik ardisik zamanli olarak tim 6grencilerde
gerceklesmis, son yoklama evresi tim 6grencilerde ilk yoklama evresinden &nemli
derecede farklilagmis ve Ogrenciler hedeflenen iirlin satin alma becerisini amaglanan
diizeyde dogru olarak yerine getirmislerdir. Izleyen béliimde her bir 6grencinin dgretim
Oncesi, sirast ve sonrasit performans diizeylerine iliskin agiklamalara ve grafiksel

gosterimlere yer verilmistir.

Burak’a Sonraki Lira Stratejisiyle Sunulan Eszamanh Ipucuyla Ogretimin
Etkililigine Iliskin Bulgular

Burak’a sonraki lira stratejisiyle sunulan eszamanli ipucuyla 6gretimle “Istenilen para
miktarindan bir fazlasini1 verme.” becerisi 6gretilmistir. Burak’in baglama diizeyi,
uygulama, yoklama, toplu yoklama ve izleme evrelerinde gosterdigi dogru tepki
yiizdeleri Sekil 1°de gosterilmektedir.

Burak’1n iiriin satin almak icin “Istenilen para miktarindan bir fazlasii verme”
becerisine iligkin baglama diizeyi evresinde birinci oturumda %10, ikinci ve {igiincii
oturumda %0 diizeyde tepkide bulunmustur.

Burak, sonraki lira stratejisiyle sunulan eszamanli ipucuyla 6gretim evresinin ilk
giinliik yoklama oturumunda %10, ikinci giinliik yoklama oturumunda %90 ve son ti¢
oturumunda ise %100 dogru tepki vererek para kullanma becerisinde istenilen 6lgiite
ulasilmigtir. Uygulama evresinden sonra diizenlenen toplu yoklama evrelerinde de
Burak para kullanma becerisini %100 dogru olarak gergeklestirdigi belirlenmistir.

Bulgular incelendiginde Burak, sonraki lira stratejisiyle sunulan eszamanl
ipucuyla 6gretim diizenlemesiyle uygulandigi toplam bes oturum sonucunda hedef
beceride Olgiitii karsilar diizeyde performans gostermistir. Burak hedef beceriyi bes
oturumda dgrenmistir.

Bu bulgulardan anlasildig gibi, Burak sonraki lira stratejisiyle sunulan
eszamanli ipucuyla 6gretim sonunda para kullanma becerisine iliskin %100 diizeyinde

dogru tepkide bulunmustur.
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Selma’ya Sonraki Lira Stratejisiyle Sunulan Eszamanh Ipucuyla Ogretimin
Etkililigine Iliskin Bulgular

Selma’ya sonraki lira stratejisiyle sunulan eszamanli ipucuyla dgretimle “Istenilen para
miktarindan bir fazlasin1 verme” becerisi 6gretilmistir. Selma’nin baslama diizeyi,
uygulama, yoklama, toplu yoklama ve izleme evrelerinde gosterdigi dogru tepki
yiizdeleri Sekil 1.’de gosterilmektedir.

Selma’nin “Istenilen para miktarindan bir fazlasini1 verme.” becerisine iliskin
baslama diizeyi evresinde birinci oturumda %20, ikinci ve iigiincii oturumda %10 dogru
tepkide bulundugu gorilmiistiir.

Selma, sonraki lira stratejisiyle sunulan eszamanli ipucuyla 6gretim evresinin ilk
giinliik yoklama oturumunda %0, ikinci giinliik yoklama oturumunda %70, ligiincii
giinliik yoklamada %350, dordiincii giinliik yoklamada %70, besinci giinliik yoklamada
%90 ve son li¢ oturumunda ise %100 dogru tepki vererek para kullanma becerisinde
istenilen dlgtite ulasilmistir. Uygulama evresinden sonra diizenlenen toplu yoklama
evrelerinde de Selma para kullanma becerisini %100 dogru olarak gerceklestirdigi
belirlenmistir.

Bulgular incelendiginde Selma, sonraki lira stratejisiyle sunulan eszamanli
ipucuyla 6gretimin uygulandigi toplam sekiz oturum sonucunda hedeflenen beceride
ol¢iitii karsilar diizeyde performans gostermistir. Selma hedef beceriyi sekiz oturumda
ogrenmistir. Bu bulgulardan anlasildigi gibi, Selma sonraki lira stratejisiyle sunulan
eszamanli ipucuyla 6gretim sonunda para kullanma becerisine iliskin %100 diizeyinde

dogru tepkide bulunmustur.

Yusuf’a Sonraki Lira Stratejisiyle Sunulan Eszamanh Ipucuyla Ogretimin
Etkililigine Iliskin Bulgular
Yusuf’a sonraki lira stratejisiyle sunulan eszamanli ipucuyla 6gretimle “Istenilen para
miktarindan bir fazlasin1 verme.” becerisi 6gretilmistir. Yusuf’un baglama diizeyi,
uygulama, yoklama, toplu yoklama ve izleme evrelerinde gosterdigi dogru tepki
yiizdeleri Sekil 1.”de gosterilmektedir.

Yusuf‘un “Istenilen para miktarindan bir fazlasini verme.” becerisine iliskin
baslama diizeyi evresinde birinci ve tigiincii oturumda %10, ikinci oturumda ise %0

dogru tepkide bulundugu goriilmiistiir.
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Yusuf, sonraki lira stratejisiyle sunulan eszamanli ipucuyla dgretim evresinin ilk
giinliik yoklama oturumunda %90, ikinci giinliik yoklama oturumunda %90 ve son {i¢
oturumunda ise %100 dogru tepki vererek para kullanma becerisinde istenilen olgiite
ulasilmistir. Uygulama evresinden sonra diizenlenen toplu yoklama evrelerinde de
Yusuf para kullanma becerisini %100 dogru olarak gerceklestirdigi belirlenmistir.

Bulgular incelendiginde Yusuf, sonraki lira stratejisiyle sunulan eszamanli
ipucuyla 6gretim diizenlemesiyle uygulandigi toplam bes oturum sonucunda hedef
beceride olgiitli karsilar diizeyde performans gostermistir. Yusuf hedef beceriyi 5
oturumda 6grenmistir. Bu bulgulardan anlasildig: gibi, Yusuf sonraki lira stratejisiyle
sunulan eszamanli ipucuyla 6gretim sonunda para kullanma becerisine iliskin %100

diizeyinde dogru tepkide bulunmustur.

Fatih’e Sonraki Lira Stratejisiyle Sunulan Eszamanh Ipucuyla Ogretimin
Etkililigine Iliskin Bulgular

Fatih’e sonraki lira stratejisiyle sunulan eszamanli ipucuyla dgretimle “Istenilen para
miktarindan bir fazlasini verme.” becerisi 6gretilmistir. Fatih’in baslama diizeyi,
uygulama, yoklama, toplu yoklama ve izleme evrelerinde gosterdigi dogru tepki
yiizdeleri Sekil 1°de gosterilmektedir.

Fatih’in “Istenilen para miktaridan bir fazlasin1 verme.” becerisine iliskin
baslama diizeyi evresinde her {li¢ oturumda da %10 dogru tepkide bulundugu
gorilmiistiir.

Fatih, sonraki lira stratejisiyle sunulan eszamanli ipucuyla 6gretim evresinin ilk
giinliik yoklama oturumunda %90 ve son ii¢ oturumunda ise %100 dogru tepki vererek
para kullanma becerisinde istenilen 6l¢iite ulagilmistir. Uygulama evresinden sonra
diizenlenen toplu yoklama evrelerinde de Fatih para kullanma becerisini %100 dogru
olarak gerceklestirdigi belirlenmistir.

Bulgular incelendiginde Fatih, sonraki lira stratejisiyle sunulan eszamanli
ipucuyla 6gretim diizenlemesiyle uygulandigi toplam dort oturum sonucunda hedef
beceride olgiitii karsilar diizeyde performans gostermistir. Fatih hedef beceriyi dort
oturumda 6grenmistir. Bu bulgulardan anlasildig: gibi, Fatih sonraki lira stratejisiyle
sunulan eszamanli ipucuyla 6gretim sonunda para kullanma becerisine iliskin %100

diizeyinde dogru tepkide bulunmustur.
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izleme Bulgular:
Calismada Burak, Selma, Yusuf ve Fatih ile 6gretim bittikten bir ve {i¢ hafta sonra
olmak tizere iki izleme oturumu gerceklestirilerek 6grenilen becerilerin kaliciligina
iliskin veri toplanmistir. Burak’in “istenilen para miktarindan 1 fazlasini verme”
becerisine iligskin gergeklestirilen izleme oturumlarindan ilkinde %100 ve ikincisinde
%80 dogru tepkide bulunmustur. Selma’nin “istenilen para miktarindan 1 fazlasim
verme” becerisine iliskin gerceklestirilen tiim izleme oturumlarinda %100 dogru tepkide
bulunmustur. Yusuf’un “istenilen para miktarindan 1 fazlasin1 verme” becerisine iliskin
gerceklestirilen izleme oturumlarinda %100 dogru tepkide bulunmustur. Fatih’in
“istenilen para miktarindan 1 fazlasini verme” becerisine iliskin gergeklestirilen izleme
oturumlarinda %100 dogru tepkide bulunmustur.

Bu sonuglar, tiim deneklerin sonraki lira stratejisiyle sunulan eszamanli ipucuyla
Ogretimle istenilen para miktarindan bir fazlasini verme becerisinin 6gretimi sona
erdikten bir ve {i¢ hafta sonra da beceriyi %80-100 arasinda koruduklarini gosterir
niteliktedir.

Genelleme Bulgular
Para kullanma becerilerinin 6gretiminde sonraki lira stratejisiyle sunulan eszamanl
ipucuyla 6gretimin yapildigi bu ¢alismada; 6n-test, son-test yoklama modeli
kullanilarak genelleme oturumlar1 gergeklestirilmistir. Calismada 6grencilere, baslama
diizeyi oturumlari sona erdikten hemen sonra dn-test ve son toplu yoklama oturumlari
ise 6gretim tamamlandiktan sonra son-test uygulanmistir. Genelleme oturumlari; farkl
gercek arac gerecler kullanilarak, farkli grup egitimi sinifinda ve farkl bir kisi ile
gerceklestirilmistir. Ogrencilerin genelleme oturumlarma iliskin performans diizeyleri
Sekil 2°de gosterilmektedir.

Burak’in 6n-test genelleme oturumunda hedef becerisine iligkin ortalama %10
diizeyinde dogru tepki sergiledigi goriilmiistiir. Son-test genelleme oturumunda
Burak’in hedef becerisini %90 dogruluk diizeyinde genelledigi gdzlenmistir.

Selma’nin 6n-test genelleme oturumunda hedef becerisine iliskin ortalama %0
diizeyinde dogru tepki sergiledigi goriilmiistiir. Son-test genelleme oturumunda

Selma’nin hedef becerisini %90 dogruluk diizeyinde genelledigi gdzlenmistir.
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Yusuf’un 6n-test genelleme oturumunda hedef becerisine iliskin ortalama %10
diizeyinde dogru tepki sergiledigi goriilmiistiir. Son-test genelleme oturumunda

Yusuf’un hedef becerisini %100 dogruluk diizeyinde genelledigi gozlenmistir.
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Sekil 2.0grencilerin para kullanma becerilerinin 6gretiminde sonraki lira stratejisiyle
Ogretimin Oncesinde ve sonrasinda hedef becerileri farkli ortam, arag-gerec ve kisiler

arasinda genelleme yiizdeleri.

Fatih’in 6n-test genelleme oturumunda hedef becerisine iliskin ortalama %0
diizeyinde dogru tepki sergiledigi goriilmiistiir. Son-test genelleme oturumunda Fatih’in
hedef becerisini %100 dogruluk diizeyinde genelledigi gdzlenmistir.

Genellemeyle ilgili bulgulardan yola ¢ikarak, gelisimsel yetersizligi olan
Ogrencilere para kullanma becerilerinin 6gretiminde sonraki lira stratejiyle sunulan
eszamanli ipucuyla 6gretimin 6grencilerin edinmis olduklari becerileri farkli arag-

gereclere, ortama ve kisilere yiiksek seviyelerde genelleyebildikleri sdylenebilir.



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

Sosyal Gegerlik Bulgulari

Arastirmanin sosyal gecerliligini belirlemek {izere “Sosyal Gegerlik Olgegi”
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gelistirilmistir (Ek 11). Bu 6lgek ¢alismanin bitiminde dort tanesi 6zel egitimci ve diger

alt1 tanesi sinif 6gretmenliginden gecis yapan on tane 6gretmene uygulama siirecinde

kay1t edilen videolar izletilmistir. Izlenen video gore “Sosyal Gegerlik Olceginde*

sorulara cevap vermeleri istenmistir.

mu?

Tablo 7
Sosyal Gegerlik Verileri
Sosyal Gegerlik Sorulari Evet Hayir
1. Ogrenciye sonraki lira stratejisi kullanilarak para becerilerinin %100
0 -
Ogretimi hosunuza gitti mi?
2. Arastirma stresince belirlenmis arastirma kurallarini, ortam
FHrma st  Arestma %90 %10
diizenlemesini, ara¢ gereclerini uygun buldunuz mu?
3. Sonraki lira stratejisi kullanilarak 6gretilen para becerilerinin
%90 %10
giinliik hayatta faydali olacagini diisliniiyor musunuz?
4. Para becerilerinin sonraki lira stratejisi ile baska 6grencilere de %100
0 -
Ogretilmesini dnerir misiniz?
5. Ogrenciler i¢in para kullanma becerileri 6gretilirken sonraki lira %100
0 -
stratejisinin dnemli oldugunu diisiiniiyor musunuz?
6. Calisma i¢inde uygulayicinin katilimcilarla iliski ve iletisimini
Caligma ig ygulay $ $ %90 %10
uygun diizeyde buldunuz mu?
7. Arastirmaya katilan 6grencileri bu ¢alisma i¢in uygun buldunuz %100
0 -

[lk olarak “Ogrenciye sonraki lira stratejisi kullanilarak para becerilerinin

Ogretimi hosunuza gitti mi?” sorusuna yonelik 6gretmenler %100 oraninda evet

cevabim vermislerdir. Ikinci soruya “Arastirma siiresince belirlenmis arastirma
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kurallarini, ortam diizenlemesini, ara¢ gereglerini uygun buldunuz mu?” yonelik
ogretmenlerin %90°1 evet derken %10’u da hayir sikkini isaretlemislerdir. Ugiincii
soruya “Sonraki lira stratejisi kullanilarak 6gretilen para becerilerinin giinliik hayatta
faydali olacagini diisiiniiyor musunuz?” yonelik 6gretmenlerin %90°1 evet derken
%10’u da hayir sikkini isaretlemislerdir. Dordiincii soruya “Para becerilerinin sonraki
lira stratejisi ile baska 6grencilere de dgretilmesini Onerir misiniz?” yonelik
dgretmenlerin %100’ evet tercihinde bulunmustur. Besinci soruya “Ogrenciler igin
para kullanma becerileri 6gretilirken sonraki lira stratejisinin 6nemli oldugunu
diisiiniiyor musunuz?” iliskin 6gretmenlerin %100 evet secenegini isaretlemistir. Altinct
soruya “Calisma icinde uygulayicinin katilimcilarla iligki ve iletisimini uygun diizeyde
buldunuz mu?” iliskin 6gretmenlerin %90°1 evet derken %10’si de hayir segenegini
uygun gérmiistiir. Son soruda ise “Arastirmaya katilan 6grencileri bu ¢alisma igin

uygun buldunuz mu?” sorusuna 6gretmenlerin %100°1 evet secenegini isaretlemistir.
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TARTISMA VE ONERILER

Tartisma
Bu arastirmada, gelisimsel yetersizligi olan 6grencilere bir {iriinii satin almak i¢in
istenilen miktarda para verme becerisinin 6gretiminde sonraki lira stratejisiyle sunulan
eszamanli ipucuyla 6gretimin etkili olup olmadigi; bu becerinin 6gretimi sona erdikten
bir ve {i¢ hafta sonra korunup korunmadigi; becerinin farkli ortam, farkli ara¢ gereg ve
farkli kisilere genellenebilirliginin saglanip saglanmadig1 incelenmistir. Bunun yan
sira, sonraki lira stratejisiyle 6gretimine iliskin 6gretmenlerin goriisleri belirlenmeye
calisiimastir.

Arastirma bulgulari; (a) gelisimsel yetersizligi olan 6grencilere bir {iriinii satin
alabilmeleri i¢in istenilen miktarda para verme becerisinin 6gretiminde sonraki lira
stratejisiyle sunulan eszamanli ipucuyla 6gretimin etkili oldugunu, (b) 6grencilerin
Ogretimi yapilan becerinin kaliciliginin 6gretim sona erdikten bir ve ii¢ hafta sonra da
koruyabildiklerini, (c) tiim 6grencilerin beceriyi farkli ortam, farkli arag-gereg ve farkl
kisilere genelleyebildiklerini ve (d) 6gretmenlerin sonraki lira stratejisiyle sunulan bir
tirlinii satin almak i¢in istenilen miktarda para verme becerisinin eszamanli ipucuyla
ogretimine iligskin goriislerinin olumlu oldugunu gosterir niteliktedir.

Arastirma bulgularindan da anlasilacagi gibi 6grencilere bir liriinii satin almak
i¢in istenilen miktarda para verme becerisinin 6gretiminde sonraki lira stratejisiyle
sunulan eszamanli ipucuyla 6gretimin, gelisimsel yetersizlik gosteren her dort 6grencide
de etkili oldugu soylenebilir. Hedef davranislarin 6gretiminde 6grencilerin say1 bilgisine
sahip olmasi ve iirlin satin almada sadece 1 lira kullanilmas1 hedef davraniglarin
kazaniminda ve Slgiite ulagilmasinda etkili oldugu sdylenebilir. Ayrica 6grencilerin
giinliik yasamda sik¢a demir paralarla karsilagsmis olmasi ve aldiklari tirtinlerin 1 ile 10
lira arasinda olmasi1 hedeflenen becerinin gergeklesmesinde katkis1 oldugu agiklanabilir.
Hedef davranislarin 6gretiminde Olciite ulasmak icin gergeklestirilen oturum sayisi ve
stiresi 6grenciler arasinda farkliliklar gostermektedir. Bu arastirmada hedeflenen
davraniglar1 6gretmek tizere en fazla oturum Selma ile en az sayida oturum ise Fatih ile
gerceklestirilmistir (Sekil 1). Selma ile sekiz, Fatih ile doért oturum sonunda hedeflenen

davraniglar 6lgiitii karsilar diizeyde sergilemislerdir. Denekler arasi ¢oklu yoklama
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modelinde 6gretim uygulamasi katilimcilara sirayla sunuldugu i¢in, 6zellikle son
katilimcinin uzun siire beklemesi gerekmekte oldugu ifade edilmektedir (Tekin-Iftar ve
Kircaali -Iftar, 2012). Bu arastirmada 6grenciler arasindaki oturum sayilarindaki
farkliligin nedeni olarak becerilerin 6gretimi 6grencilere sirayla sunuldugu igin, tiglincii
Ogrenci Yusuf ve ozellikle son 6grenci Fatih’in ¢ok uzun siire beklemesi gosterilebilir.
Bu siire i¢inde Yusuf i¢in dokuz yoklama oturumu ve Fatih i¢in ise on iki yoklama
oturumu gergeklestirilmistir. Bu durum Yusuf ve Fatih’te 6gretim oturumu sayisinin
azalmasina yol agmis olabilir.

Elde edilen bu bulgular, para becerilerinin 6gretiminde sonraki lira stratejisinin
etkililigini inceleyen diger arastirmalarla tutarlilik gostermektedir. Van den Pol, lwata,
Ivancic, Page, Neef, ve Whitley (1981); Denny ve Test (1995); Colyer ve Collins’in
(1996) hafif ve orta diizey gelisimsel yetersizligi olan 6grencilerle; McDonnell ve
Ferguson (1988); Frederick-Dugan, Test ve Varn (1991); Test, Howell, Burkhard ve
Beroth (1993); Schloff, Kobza ve Alper’in (1997) orta ve agir diizey gelisimsel
yetersizligi olan 6grencilerle; Aeschlemen ve Schladenhauffen (1984); McDonnell,
Horner ve Williams, (1984); Gardill ve Browder’in (1995) agir diizey gelisimsel
yetersizligi olan 6grencilerle ve son olarak Haring, Kennedy, Adams ve Pitts-
Conway’in (1987) otizmli 6grencilerle yaptiklar1 ¢alismalarda bir tirlinii satin alma
becerisinin 6gretiminde sonraki dolar stratejisinin etkili oldugunu ortaya koymuslardir.
Yukarida bahsedilen ¢alismalarda yapilandirilmis sinif ortaminda, market
aligverislerinde, restoranlarda yemek ticretini 6deme, yemek satin alma ve otomatik
satig makinesinden yiyecek satin alma becerilerinde sonraki dolar stratejisinin kullanimi
etkili bulunmustur.

Arastirma siiresince Selma’nin {igiincii yoklama oturumlarinda %20 oraninda
ciddi bir diisiis gozlenmektedir. Bunun iki sebebi olabilir. Birincisi; ¢alisma igindeki ilk
yonergeye kars1 yanlis cevap vermesinin sebebi oturumun basinda dikkatini tam
yogunlastiramamis olmasindan ileri gelebilir. Ikinci sebep ise, ¢alismanin son
yonergelerinde yorulmus veya sikilmis olabilir. Bununla birlikte son ii¢ hatasinin nedeni
istenilen para miktarlarinin yiiksek olmasindan (8,15-8,90-9,25 TL) kaynaklaniyor
olabilir. Clinkii istenilen miktarda paray1 masaya koyarken, her elini para kutusuna

atisinda masada biraktig1 para miktarini unutmus olabilir.
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Arastirmalar 6grencilere sadece satin alma becerilerini 6gretmeyi degil, ayni
zamanda bu becerileri akici bir bigimde kullanmay1, 6gretim sona erdikten sonra da
devam ettirilmesi gerektigini vurgulamaktadir (Browder ve Grasso, 1999). Bu nedenle
arastirmanin ikinci bulgusu, deneklerin 6gretimi yapilan para kullanma becerisinin
kaliciligini, 6gretim sona erdikten bir ve {i¢ hafta sonra da koruyabildiklerini
gostermektedir. Elde edilen veriler incelendiginde, becerilerin 6gretim sona erdikten bir
ve li¢ hafta sonra, Selma, Yusuf ve Fatih her iki izleme oturumunda da %100
diizeyinde, Burak’ta ilk oturum %100 ve ikinci oturum %80 diizeyinde kazanilan
davraniglar1 koruduklar1 gériilmektedir. Ancak, Burak’in besinci denemede istenilen
miktarda paray1 verdikten sonra paralar toplarken yere diigiirmiistiir. Bu olaydan
sonraki istenilen fiyatlardan 8,90 ve 9.25 lira degerindeki iiriinlerin fiyatlarin1 vermek
icin gerekli miktarlardaki 1 liralarin sayiminda hata yapmustir. Yedinci ve sekizinci
liralar1 masaya koyarken ayni para iizerinde iki kez sayma davraniginda bulunmaktadir.
Bu durum sayma davraniginda acele davranmasi ve dikkatli bir eylemde bulunmamasi
nedeniyle istenilen dl¢iitli gergeklestiremedigi sdylenebilir. Bu sonuglardan yola
cikarak, gelisimsel yetersizligi olan 6grencilere para kullanma becerilerinin 6gretiminde
sonraki lira stratejisiyle sunulan 6gretim ile 6gretimi yapilan bu becerinin kalici oldugu
ve daha 6nce yapilan arastirma bulgularinda ise iki haftadan bir yila kadar kalicilik
verileri toplanmis, 6grencilerin %75 ile %100 arasinda kazandig1 davranislari korudugu
belirlenmistir. Aeschlemen ve Schladenhauffen’in (1984) ¢alismasinda bes ay sonunda
%100, Haring, Kennedy, Adams ve Pitts-Conway’in (1987) ¢alismasinda bir ve iki
hafta sonunda %100, Frederick-Dugan, Test ve Varn’in (1991) ¢alismasinda dort hafta
sonunda %100, Test, Howell, Burkhard ve Beroth’un (1993) ¢alismasinda on bir hafta
sonunda %100, Denny ve Test’in (1995) ¢alismasinda on hafta sonunda %100, Colyer
ve Collins’in (1996) calismasinda dort hafta sonra %75 oraninda kalicilik verisi
toplanmis ve yapilan ¢alismanin kalicilik verileri ile benzerlik gosterdigi sOylenebilir.
Bunun yaninda McDonnell, Horner ve Williams (1984), Schloff, Kobza ve Alper
(1997), McDonnell ve Ferguson (1988) ve Gardill ve Browder’in (1995) galigsmalarinda
kalicilik verisi toplanmadigr gézlenmektedir.

Arastirmanin tigiincii bulgusu olan genelleme bulgularinda, 6grencilerin 6n-test
ve son-test verileri, 6grendikleri becerileri ortam, arag-gerec ve kisiler arasinda yiiksek

bir dogruluk diizeyinde genelleyebildiklerini gostermektedir. Genelleme; Burak’ta
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%90, Selma’da %90, Yusuf’ta %100 ve Fatih’te %100’diir. Burak’in genelleme
oturumundaki hatasinin nedeni tirlinii satin alma esnasinda istenilen miktardaki paray1
verirken yanlislikla elinden bir tane fazla 1 lira dismesidir ve bunu fark edememesi
olabilir. Selma ise 9,25 lira vermesi istenirken 7 lira vermistir. Bunun nedeni o anki
tirtine (bir kangal sucuk) kars1 asir1 ilgisi dikkatini dagitmasi olabilir. Van den Pol,
Iwata, Ivancic, Page, Neef, ve Whitley’in (1981) ¢alismasinda %2100, Aeschlemen ve
Schladenhauffen’in (1984) ¢alismasinda %100, McDonnell, Horner ve Williams’in
(1984) calismasinda flas kart %0, slayt %40 ve slayt ve canli model olma %100,
Haring, Kennedy, Adams ve Pitts-Conway’in (1987) ¢alismasinda %100, McDonnell ve
Ferguson’un (1988) ¢alismasinda %100, Frederick-Dugan, Test ve Varn’in (1991)
caligmasinda %100, Colyer ve Collins’in (1996) ¢alismasinda %50, Schloff, Kobza ve
Alper’in (1997) calismasinda alt1 denekten besi %83 oraninda genelleme verisi elde
etmiglerdir. Yukarida bahsedilen arastirmalarda da gelisimsel yetersizligi olan
ogrencilere sonraki lira stratejisiyle sunulan para kullanma becerilerinin 6gretiminde,
becerinin farkli arag-gereglere, ortamlara ve kisilere degisik diizeylerde genellenebildigi
gozlenmektedir. Yapilan ¢alismanin genelleme verileri ile benzerlik gosterdigi
sOylenebilir. Bununla birlikte Test, Howell, Burkhard ve Beroth (1993); Denny ve Test
(1995) ve Gardill ve Browder’in (1995) ¢alismalarinda genelleme bulgularina
rastlanmamuistir.

Aragtirmanin son bulgusunda ise dgretmenlerin ve deneklerin sonraki lira
stratejisiyle sunulan para kullanma becerisinin eszamanli ipucuyla 6gretimine iligkin
goriislerinin olumlu oldugudur. Ogretmenler tiimii, sonraki lira stratejisi kullanarak para
becerilerini 6gretiminin hoslarina gittigini ve siiflarinda 6grencilere ayni stratejiyi
kullanarak para becerilerinin 6gretimini yapabileceklerini belirtmislerdir. Ayrica
ogretmenlerin %90 oraninda 6grencilere para becerilerinin kazandirmanin onlarin
giinliik hayatta islerine yarayabilecegini agiklamislardir. Ikinci soruya “arastirma
stiresince belirlenmis aragtirma kurallarini, ortam diizenlemesini, ara¢ gereglerini uygun
buldunuz mu?” hayir yanitini veren 6gretmenin neden olumsuz yanit verdigi
diisiiniildiiglinde; para kart1 sunumlarinin tablet ile desteklenmesinin 6grencinin
katilimini arttiracag gdriisiinii savunuyor olabilir. Ugiincii soruya “sonraki lira stratejisi
kullanilarak 6gretilen para becerilerinin giinliik hayatta faydali olacagini diisiiniiyor

musunuz?” hayir yanitini veren dgretmenin neden olumsuz yanit verdigi
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diisiniildiigiinde; bazi 6grencilerin satin alma esnasinda heyecanlanarak hesaplamay1
karistirabilecegini kanisina varmis olabilir. Dordiincii soruya “galigma iginde
uygulayicinin katilimeilarla iligki ve iletisimini uygun diizeyde buldunuz mu?”” hayir
yanitini veren 6gretmenin neden olumsuz yanit verdigi diisiiniildiigiinde; 6grenci ile
uygulamacinin arasindaki diyalogun sadece para isteme iizerine yogunlagsmast
Ogrencinin sikilmasina neden olabilecegini tahmin etmis olabilir.

Bu arastirmada 8-13 yaslar1 arasinda dgrencilerle para kullanma becerileri
tizerinde calisilmistir. Calismaya katilan 6grencilerin hepsi hedeflenen becerileri
kazanmiglar, korumuslar ve genelleyebilmislerdir. Arastirmalar giinliik yasamda para
kullanma ile ilgili becerilerin 6zellikle okul yagsamindan toplumsal yasama ve is
yasamina gegis slirecinde 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir. Tablo 1°de verilen
yirmi sekiz ¢alismadan on bir tanesi sonraki dolar stratejisiyle yapilmistir. Sonraki dolar
stratejisiyle yapilan ¢aligmalarin 12-24 yag arasindaki 6grenciler tizerinde yiiriitildigii
gozlenmektedir. Gelisimsel yetersizligi olan 6grencilere sonraki lira stratejisiyle sunulan
para kullanma becerisinin dgretimi i¢in sekiz ile on {i¢ yaslar arasi ilkogretim
ogrencileriyle ¢alisilmistir.

Bu arastirmanin su agilardan 6nemli oldugu diisiiniilebilir; (a) Bu ¢aligma
Tiirkiye’de satin alma becerilerinin ediniminde eszamanli ipucu ile 6gretiminin sonraki
lira stratejisiyle sunuldugu ilk ¢alisma olma 6zelligini tasimaktadir, (b) Arastirma
bulgular1 eszamanli ipucuyla matematik beceri ve kavramlarin 6gretiminin gelisimsel
yetersizlik gosteren d6grencilerde para becerilerin 6gretiminde ve dgretilen becerilerin
kaliciliginin saglanmasinda etkili oldugunu ve kolaylikla uygulanabilecegini gdsterir
niteliktedir. Aileler ¢cocuklari ile birlikte marketleri dolagirken ve vitrinlerde {iriinlerin
fiyatlarin1 okumada ve ne kadar lira verecegine iliskin model olabilir. Ayni1 davranislar
cocuklariin yapmasini isteyebilirler, (C) Eszamanl ipucuyla 6gretimin sonraki lira
stratejisiyle sunulmasi para kullanma becerilerinin 6gretiminde ¢esitli avantajlar
sagladigi i¢cin sinifta uygulanabilir bir diizenleme olarak gdsterilebilir. Eszamanlh
ipucuyla satin alma becerilerini 6gretiminde hedef uyaranin ve kontrol edici ipucunun
birlikte sunulmastyla 6grenciden istenilen tepkinin kisa siirede alinmasina katkida
bulunmaktadir, (d) Calismada gozlemciler arasi ve uygulama giivenirligi oldukga
yiiksek bulunmustur. Bu nokta eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigini inceleyen pek

¢ok aragtirmada tizerinde dnemle durulan bir noktadir. Bu calisma diger arastirmalari
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destekler niteliktedir. Uygulama giivenirliginin yiiksek olmasi, eszamanli ipucuyla
ogretimin uygulamasinin kolay bir 6gretim yontemi oldugunu gostermektedir.

Calismada edinim, izleme ve genellemeye iliskin bulgularin yiiksek dogruluk
diizeyinde olmasina ragmen, ¢alismada gz oniinde bulundurulmasi gereken bazi
sinirliliklar bulunmaktadir. Birincisi, arastirmada sadece 1,01 TL ile 9,99 TL arasindaki
tirtinlerin satin aliminda sadece 1 lira kullanilmistir. Bu sinirlilik dirtinlerin farkli paralar
kullanarak bir iiriin alimmin da yapilabilecegini sinirlamaktadir. Tkinci sinirhilik ise
ailelerin farkli hassasiyetlerinden dolay1 arastirma, market, diikkan gibi gergek
toplumsal ortamlar yerine sinif i¢inde yapilandirilmig bir ortamda yapilmis olmasidir.
Bu sinirlilik dis gegerliligi yani, genellenebilirligini olumsuz yonde etkileyebilir.
Ugiincii smirlilik ise bu aragtirma dzel egitim ve rehabilitasyon merkezinde bireysel ve
grup egitimi almakta olan dort 6grenci ile sinirlidir. Bu sinirlilik gelisimsel yetersizlik
gosteren 6grencilerin genellenebilirligini olumsuz yonde etkileyebilir. Besinci sinirlilik
ise; aragtirmanin siirekli pekistirme tarifesinin kullanilmis olmasi ve siliklestirmeye
gidilmemis olmasidir. Altinci sinirlilik ise sosyal gegerlik verilerinin, sadece ¢alismanin
sonunda diizenlenen sosyal gecerlik soru formu ile elde edilen 6gretmenlerin

goriigleriyle siirli olmasidir.

Oneriler

Uygulamaya Yénelik Oneriler
Arastirmada elde edilen bulgular, gelisimsel yetersizligi olan dgrencilere sonraki lira
stratejisiyle 6gretimin, para becerilerinin ediniminde, korunmasinda ve genellemesinde
etkili oldugunun gostermektedir. Para becerileri 6grencilerin kiiciik yaslardan itibaren
ithtiya¢ duyduklari ve giinliik yasamlarinda sik¢a kullanmak durumunda kaldiklar
becerilerdir. Para kullanma 6gretiminin temel amaci, gelisimsel yetersizligi olan
ogrencilere satin alma islemlerini gergeklestirmelerini 6gretmektir. Farkli yas gruplarina
gore, marketten istedigi lirlinii alma, restorandan yiyecek alma, anne ve baba i¢in
yiyecek alma, okulda 6gle yemegi alma 6grencilerin giinliik yasamda kars1 karsiya
gelebilecekleri olasi satin alma durumlari arasinda yer almaktadir. Bu nedenle:

a) Ogretmenlere, ailelere satin alma becerilerinin 6gretiminde eszamanli ipucuyla

ogretimin sonraki lira stratejisiyle sunulmasi onerilebilir.
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Gelisimsel yetersizligi olan dgrenciler i¢in hazirlanacak egitim programlarinda
para becerilerinin 6gretimine, 6zellikle para kullanma becerilerinin 6gretimi ile
ilgili igerige yer verilmesi Onerilebilir.

Ogretmenler, gelisimsel yetersizligi olan dgrenciler i¢in bireysellestirilmis
egitim programlarini hazirlarken 6grencinin para kullanarak bir iiriinii satin alma
becerisine iliskin performansini dikkate alarak uygun olan bir stratejiye yer
vermeleri 6nerilebilir.

Siif ortaminda kazanilan satin alma becerilerinin, kaliciliginin korunmasi ve
genelleme yapilmasi i¢in 6gretmen aile igbirligi i¢ine girerek, para becerilerini
toplumsal ortamlarda uygulanmasina daha ¢ok yer verilebilir.

Ogretim oturumlarinda siirekli pekistirec yerine, farkli pekistireg tarifeleri
(oranl1 pekistirme tarifeleri veya zaman aralikli pekistirme tarifeleri)
kullanilabilir.

Ogretim, yoklama ve izleme oturumlarinda kartondan yapilan para kartlari
yerine 6grencilerin dikkatini ¢ekebilecek tablet gibi teknolojik egitim

materyalleri kullanilabilir.

fleri Calismalara Yénelik Oneriler

Calismanin bulgularina ve uygulama sirasinda elde edilen deneyimlere dayali olarak

ileride yapilacak olan ¢aligmalara yonelik su onerilerde bulunulabilir:

a)

b)

Gelisimsel yetersizligi olan 6grencilere sonraki lira stratejisi kullanarak
eszamanli ipucuyla 6gretimin yapilandirilmis ortamlar yerine toplumsal (market,
bakkal gibi) ortamlarda planlanmas1 gergeklestirilebilir.

Bu aragtirmada sonraki lira stratejisi; fiyat: “1.01 TL ile 9.99” TL arasinda
tirtinlerin satin aliminda sadece demir 1 liralar kullanilarak gerceklestirilmistir.
Ileride yapilacak arastirmalarda ise sonraki lira stratejisi, fiyat: daha yiiksek olan
tirtinlerin “10.01TL-14.99 TL ya da 15.01-19.99TL”, satin alinabilmesinde daha
farkli paralar (1 lira, 5 lira ve 10 lira) kullanilarak gerceklestirilebilir.

Bu aragtirmada sonraki lira stratejisi sunularak eszamanli ipucuyla 6gretimin
etkililigi arastirilmistir. Yeni arastirmalarda sonraki lira stratejisinin kullanimi
diger yanligsiz 6gretim “asamal1 yardimla 6gretim, davranis 6ncesi ipucu ve

siliklestirmeyle 6gretim, davranis dncesi ipucu ve sinamayla 6gretim, dogrudan
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ogretim vb.” yontemlerine yer verilerek satin alma becerilerinde etkililigi ve
verimligi aragtirilabilir.

Satin alma becerisi iizerine yogunlasan ¢alismalarda genellikle on iki ile yirmi
yaslarindaki 6grencilerle galisilmistir. Daha ileriki yastaki 6grencilerle (yirmi bir
ile yirmi dort yasinda) aragtirmalar yapilabilir.

Calismada sonraki lira stratejisinin sunumu her 6grencide birebir olarak
uygulanmistir. Daha kisa zamanda daha ¢ok dgrenciye para becerilerini
Ogretiminde sonraki lira stratejisinin kiiglik grup 6gretim diizenlemesiyle de
gerceklestirilebilir.

Satin alma becerileri {izerine yapilan yirmi sekiz ¢alismadan sadece ikisinin
otizmli 6grencilerle yapildig: goriilmektedir. Para kullanma becerileri iizerine
yapilan ¢alismalarda katilimci olarak otizmli 6grencilerin tercih edilmesi farkli
gelisimsel yetersizlik tiirlerindeki 6grenciler tizerindeki etkileri ortaya koyabilir.
Tiirkiye’deki alan yazin incelendiginde, gelisimsel yetersizligi olan 6grencilere
para kullanma becerilerinin 6gretimi ile ilgili sinirli sayida arastirma oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle 6zellikle gelisimsel yetersizligi olan 6grenciler igin
yasamin her asamasinda isine yarayacak paray1 kullanma (hesaplama, bankaya
para yatirma, biitge, biriktirme gibi) becerilerinin 6gretimine iligkin yeni
aragtirmalar planlanabilir.

Sonraki lira stratejisi kullanilarak para kullanimina iliskin becerilerin
Ogretiminin yani sira hedeflenmeyen bilgi (liriiniin ad1 ya da farkli paralarin

eslemesinin) 6gretimine yer verilebilir.
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EK1

ANNE-BABA iZiN FORMU

Asagida belirtilen ¢alisma kosullart altinda ¢ocugumun Anadolu Universitesi Egitim

Fakiiltesi 6gretim iiyesi Yrd. Dog. Dr. Oguz GURSEL’in damgmanliginda Hiisnii

Erdem KALAYCI'min yiiriitecegi lisansiistii tez c¢alismasina katilmasmi kabul

ediyorum.

1.

Bu c¢alismada cocuguma belirtilen para kullanma becerilerinin eszamanli

ogretim kullanilarak sonraki lira stratejisiyle 6gretilecegini biliyorum.

2. Bu calismanmn Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Zihinsel
Engelliler Ogretmenligi Yiiksek Lisans Birimi yOnetiminin onay1 ile
gerceklestirilecegini biliyorum.

3. Calismada gizliligin esas oldugunu ve ¢ocugumun isminin higbir bicimde rapor
edilmeyecegini biliyorum.

4. Bu c¢alismanin ¢ocugumun iizerinde fiziksel veya psikolojik bir risk
tagimayacagini, boyle bir risk tagidigini hissettigim anda ¢ocugumun calismaya
katilimin1 durdurabilecegimi biliyorum.

5. Calisma giinlerinde ¢ocugumun hafta i¢i bir giin 14:00-15:00 ve genelleme
oturumlar1 esnasinda 14:00-15:00 arasinda calismanin yapilacagi yerlerde
bulunmasi gerektigini biliyorum.

6. Bu c¢alisma esnasinda ¢ocuguma evde, belirlenen para kullanma becerilerine
iliskin higbir ek ¢aliyma yapmamam/yaptirmamam gerektigini biliyorum.

7. Calisma siiresince, calisma ile ilgili tim sorularima Hiisnii Erdem KALAYCI
tarafindan cevap verilecegini biliyorum.

Anne veya Baba Adi-Soyadi: Tarih:

Anne veya Baba imzasi:
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EK 2

OGRETMEN iZiN FORMU

Asagida belirtilen calisma kosullar1 altinda &grencimin Anadolu Universitesi Egitim

Fakiiltesi 6gretim iiyesi Yrd. Dog. Dr. Oguz GURSEL’in damgmanliginda Hiisnii

Erdem KALAYCI'min yiiriitecegi lisansiistii tez c¢alismasina katilmasmi kabul

ediyorum.

1.

Bu calismada 6grencime belirtilen para kullanma becerilerinin eszamanli

ogretim kullanilarak sonraki lira stratejisiyle 6gretilecegini biliyorum.

2. Bu calismanin Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Zihinsel
Engelliler Ogretmenligi Yiiksek Lisans Birimi yOnetiminin onay1 ile
gerceklestirilecegini biliyorum.

3. Calismada gizliligin esas oldugunu ve dgrencimin isminin hi¢bir bi¢imde rapor
edilmeyecegini biliyorum.

4. Bu c¢alismanin Ogrencimin tlizerinde fiziksel veya psikolojik bir risk
tagimayacagini, boyle bir risk tasidigini hissettigim anda 6grencimin ¢aligmaya
katilimin1 durdurabilecegimi biliyorum.

5. Calisma giinlerinde Ogrencimin hafta i¢i bir giin 14:00-15:00 ve genelleme
oturumlar1 esnasinda 14:00-15:00 arasinda calismanin yapilacagi yerlerde
bulunmasi gerektigini biliyorum.

6. Bu calisma esnasinda 6grencime simifta, belirlenen para kullanma becerilerine
iliskin higbir ek ¢aligma yapmamam/yaptirmamam gerektigini biliyorum.

7. Calisma siiresince, calisma ile ilgili tim sorularima Hiisnii Erdem KALAYCI
tarafindan cevap verilecegini biliyorum.

Ogretmenin Adi-Soyadi: Tarih:

Ogretmenin imzas:
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EK 4
PEKISTIREC BELIRLEME FORMU

Sevgili Anne ve Baba,

Bu formda, ¢ocugunuzun hoslanacaginizi tahmin ettigimiz pekistire¢ler bulunmaktadir.
Bu pekistire¢ listesini dikkatlice gézden gegiriniz ve ¢ocugunuzun en ¢ok hosuna
gidecegini diisiindligiiniiz 6 pekistirecin karsisina (X) isareti koyunuz. Segilen
pekistiregler  6gretim  ¢alismalarimizda ve ¢ocugunuzun uygun davranislar
sergilediginde kazanilacaktir.

Tesekkirler.

Ogrencinin Ad1 ve Soyadu:

PEKISTIREC LiSTESI
Yiyecek ve Icecekler:
Antep fistig1 ()
Cips ()
Kola ()
Gofret ()
Meyve suyu ()
Halley (biskiivi) ()
Eticin ()
Cubuk Kraker ()
Cokomel ()
Cekirdek ()
Patlamig misir ()
Kestane ()
Leblebi ()
Meyve ()
Nesne:
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Diirbiin
Futbol topu
Kiigiik araba
Misket
Sapka

Tetris
Etkinlik:

Top oynama

()
()
()
()
()
()

()

Bilgisayar oyunu oynama ( )

Yapboz

Oyun hamuru
Resim yapma
Darbuka ¢alma

Sarki sdyleme

Baska

()
()
()
()
()
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EK5
PEKISTIREC BELIRLEME FORMU

Sevgili Ogretmenim,

Bu formda, 6grencinizin hoslanacaginizi tahmin ettigimiz pekistiregler bulunmaktadir.
Bu pekistireg listesini dikkatlice gozden geciriniz ve Ogrencinizin en ¢ok hosuna
gidecegini diisiindligiiniiz 6 pekistirecin karsisina (X) isareti koyunuz. Segilen
pekistiregler 6gretim calismalarimizda ve 6grencinizin uygun davranislar sergilediginde
kazanilacaktir.

Tesekkirler.

Ogrencinin Ad1 ve Soyadu:

PEKISTIREC LiSTESI

Yiyecek ve Icecekler:
Antep fistig1 ()
Cips ()
Kola ()
Gofret ()
Meyve suyu ()
Halley (biskiivi) ()
Eticin ()
Cubuk Kraker ()
Cokomel ()
Cekirdek ()
Patlamis misir ()
Kestane ()
Leblebi ()
Meyve ()

Nesne:
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Diirbiin
Futbol topu
Kiigiik araba
Misket
Sapka

Tetris
Etkinlik:

Top oynama

()
()
()
()
()
()

()

Bilgisayar oyunu oynama ( )

Yapboz

Oyun hamuru
Resim yapma
Darbuka ¢alma

Sarki sdyleme

Baska

()
()
()
()
()
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EK 6
GOZLEMCI BiLGILENDIiRME FORMU

Degerli Gozlemci,

Bu bilgi formu, gézlemciler aras1 glivenirlik ve uygulama giivenirligi verilerini
toplayacak olan gozlemcilere yardimci olmak amaciyla diizenlenmistir. Bu amagla
gozlemcilere asagidaki sorular dogrultusunda aragtirma hakkinda bilgi sunulmustur.

1. Bu arastirmanin amaglari nelerdir?

a) Sonraki lira stratejisiyle sunulan eszamanli 6gretim, gelisimsel yetersizligi olan
Ogrencilere para kullanma becerilerinin 6gretiminde etkili midir?

b) Sonraki lira stratejisiyle sunulan eszamanli 6gretim ile gelisimsel yetersizligi olan
Ogrencilere para kullanma becerileri 6gretilebilirse, 6gretilen para kullanma
becerilerini yapilandirilmis ortamda yapilan 6n-test ve son-test uygulamalarinda
genelleyebilirler mi?

2. Uygulamaci oturumlarda deneklerin dikkatini ¢alismaya yoneltmek i¢in hangi tiir
dikkat ¢ekici ipucu sunmustur?

Uygulamac1 arastirma siiresince deneklere “........ benimle ¢alismak ister misin?”,
e haydi baslayalim m1?” gibi dikkat ¢ekici ipuglart sunulmustur.

3. Uygulamaciin deneklere sundugu hedef uyaranlar nelerdir?

Uygulamaci arastirma siiresince deneklere hedef uyaran olarak 6rnegin “hadi bana bu
tirtiniin fiyatiolan .............. liray1 ver.” seklinde hedef uyaranlar sunulmustur.

4. Ogretim oturumlarinda kullanilan kontrol edici ipucu nedir?

Uygulamaci 6gretim oturumlarinda deneklere dogru cevabi vererek kontrol edici

86

ipucunu sunmustur. Ornegin uygulamaci iizerinde gofret resmi olan ve gofret resminin

altinda irliniin fiyati1 yazan para kartin1 gostererek “haydi bana bu iirliniin fiyati olan
1,25 kurusu ver” diye {iriiniin fiyatini istedikten hemen sonra “bir” diyerek 1 liray1
koyar ve “25 kurus i¢in 1 lira daha!” diyerek 25 kurus icin 1 lira daha koyarak model
olma yontemini kullanarak kontrol edici ipucunu sunmustur.

5. Arastirmada kullanilan yanit aralig1 nedir?

Arastirmanin tiim oturumlarinda kullanilan yanit aralig1 4 saniyedir.
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6. Deneklerin dogru tepki, yanlis tepki ve tepkide bulunmama tepkilerine kars1 hangi
davranig sonrasi uyaranlar sunulmaktadir?

Ogretim oturumlarinda deneklerin dogru tepkileri siirekli pekistirme tarifesiyle s6zel
olarak (Ornegin; “giizel”, “harikasin”, “kogcum benim”) pekistirilmistir ve yanlis tepki
ve tepkisizliklerine karsin beceri, uygulamaci tarafindan model olma seklinde tekrar
edilmistir. Baglama diizeyi, giinliik yoklama, toplu yoklama, izleme ve genelleme
oturumlarinda ise dogru tepki, yanlis tepki ve tepkide bulunmamalarina karsin hicbir
tepkide bulunulmamis ve diger denemeye gegilmistir.

7. Denemeler arasi siire ne kadardir?

Denemeler arasi siire 3 saniyedir.

8. Baslama diizeyi, 6gretim, giinliik yoklama, toplu yoklama, izleme ve genelleme
oturumlar1 nasil ger¢eklesmistir?

Baglama diizeyi, 6gretim, giinliik yoklama, toplu yoklama, izleme ve genelleme
oturumlarinda uygulamaci ve kasiyer (genelleme oturumlarinda) denege hedef uyarani
sunmus ve 4 saniye siiresince tepkisini beklemistir. Ogretim oturumlarinda deneklerin
dogru tepkileri siirekli pekistirme tarifesiyle sdzel olarak pekistirilmistir ve yanlis tepki
ve tepkisizliklerine karsin beceri, uygulamaci tarafindan model olma seklinde tekrar
edilmistir. Baglama diizeyi, giinliik yoklama, toplu yoklama, izleme ve genelleme
oturumlarinda ise dogru tepki, yanls tepki ve tepkide bulunmamalarina karsin hicbir
tepkide bulunulmamis ve diger denemeye gecilmistir.
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EK7
Eszamanh Ipucuyla Ogretimle “istenilen para miktarindan bir fazlasim verme”

Becerileri Ogretim Materyali Ornegi




@ ANADOLU UNIVERSITESI

89



@ ANADOLU UNIVERSITESI

90

EK 8

Baslama Diizeyi, Giinliik Yoklama, Toplu Yoklama, Izleme ve Genelleme Oturumlari

Tek-Basamaklh Beceri Veri Kayit Formu

Ogrencinin Adi-Soyadi: Baslama-Bitis Zamani:

Uygulamaci: Toplam Siire:

Tarih: Oturum:

Beceri:
Hedef Uyaran Dogru Tepkiler Yanhs Tepkiler
1. 1,80 TL
2. 2,45 TL
3. 3,85TL
4. 435TL
S. 590 TL
6. 595TL
7. 6,50 TL
8. 7,40 TL
9. 8,75 TL
10. 9,99 TL
11. 1,60 TL
12. 2,/5TL
13. 3,50 TL
14. 4,40 TL
15. 5,35TL
16. 6,80 TL
17. 7,99 TL
18. 8,15TL
19. 8,90 TL
20. 9,25TL

Dogru Tepki Sayisi

Dogru Tepki Yiizdesi

Yanhs Tepki Sayis1

Yanhs Tepki Yiizdesi

Tepkide Bulunmama Sayisi

Tepkide Bulunmama Yiizdesi

+: Dogru Tepki -: Yanlis Tepki 0: Tepkide Bulunmamast
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EK9
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Baslama Diizeyi, Toplu Yoklama, izleme ve Genelleme Oturumlari Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu

Ogrencinin Adi-Soyada:

Baslama-Bitis Zamani:

Uygulamaci: Toplam Siire:

Tarih: Oturum:

Beceri:
Arag-gereci Ogrencinin Beceri Yamt Araligim | Denemeler Aras1 | Ogrenciye Dogru Isbirligini
Hazirlama Dikkatini Yonergesini Bekleme Siireyi Bekleme Tepki Verme pekistirme

Cekme Sunma (4sn.) (3sn.)

Toplam

66+79/99_‘6

% “+99
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EK 10

Eszamanh ipuculu Ogretim Oturumlari Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu

92

Ogrencinin Adi-Soyadi: Baslama-Bitis Zamani:
Uygulamaci: Toplam Siire:
Tarih: Oturum:
Beceri:
Arac-gereci | Ogrencilerin Beceri Kontrol Ogrenciye Denemeler Ogretim icin Isbirligini
Hazirlama Dikkatini Yonergesini Edici Dogru Tepki | Arasi Siireyi pekistirec pekistirme
Cekme Sunma ipucunu Verme Bekleme sunma
Sunma (3sn.)
Toplam
“+”/”_“
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EK 11
Sosyal Gegerlilik Soru Formu

Sayin Ogretmenim, dolduracaginiz bu soru formu o&grencilerin katilmis oldugu
aragtirmanin silireci ve sonuglart ile ilgili goriislerinizi belirlemeye yonelik olarak

diizenlenmistir. Liitfen asagidaki sorular1 dikkatlice yanitlamaya calisiniz.

1. Ogrenciye sonraki lira stratejisi kullamilarak para becerilerinin &gretimi
hosunuza gitti mi?
Evet () Hayir ()

2. Arastirma siiresince belirlenmis arastirma kurallarini, ortam diizenlemesini,
arag¢ gereglerini uygun buldunuz mu?
Evet () Hayir ()

3. Sonraki lira stratejisi kullanilarak 6gretilen para becerilerinin giinliik hayatta
faydali olacagini diisliniiyor musunuz?
Evet () Hayir ()

4. Para becerilerinin sonraki lira stratejisi ile bagska 6grencilere de 6gretilmesini
onerir misiniz?

Evet () Hayir ()

5. Ogrenciler igin para kullanma becerileri 6gretilirken sonraki lira stratejisinin
onemli oldugunu diisiinliyor musunuz?
Evet () Hayir ()

6. Calisma iginde uygulayicinin katilimeilarla iligki ve iletisimini uygun diizeyde
buldunuz mu?
Evet () Hayir ()

7. Arastirmaya katilan 6grencileri bu ¢aligma i¢in uygun buldunuz mu?
Evet () Hayir ()
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Ek 12

Yusuf’un “Bir Uriin Satin Almak Icin istenilen Para Miktarindan 1 Lira Fazlasim

Verme” Becerisi i¢cin Hazirlanan Ogretim Uygulama Plam

Ogrencinin Ad1 Soyadi: Mustafa

Ogretimsel Amac: Mustafa giinliik yasamda/okulda bir iiriin satin almak igin

kendisinden istenilen para miktarin1 bagimsiz olarak verir.

Olciit: %100

Ogretim Denemesinin Gerceklestirilecegi Etkinlik: Bir iiriin satin alma.

Ogretim Siireci:

Ogretimin Gergeklestirildigi Ortam: Simf

Arac-Gerecler: Resimli tiriin kartlar1, 20 tane 1 lira, para kutusu.

Secilen Tepki Ipucu Yéntemi: Eszamanli ipuculu 6gretim ydntemi
Davramss Oncesi Uyaranlar: Uygulamaci 6grenciyi okulun bir smifina
getirmistir. Uygulamaci ve 6grencinin 6niine para kutulari konur. Uygulamaci
ogrenciden iizerinde fiyat1 yazan tiirtin kartim1 gostererek hedef uyarani ve hemen
ardindan kontrol edici ipucunu sunmustur.

Hedef Uyaran: “Haydi bana bu iriiniin fiyat1 olan 2,75 liray1 ver”

Kontrol Edici Ipucu: Model olma+Sézel ipucu+Gorsel ipucu

Ogrenci Tepkisi: Ogrencinin beceri yonergesine iliskin kontrol edici ipucu
sunulduktan sonra dogru tepkide bulunmasidir. Ogrencinin uygulamacinin
hemen ardindan dogru tepkide bulunmasina firsat verilmistir.

Davrams Sonras1 Uyaranlar: Ogrencinin dogru tepkileri, siirekli pekistirme

tarifesiyle sozel olarak pekistirilmistir. Yanlis tepki ve tepkisizlik gormezden

gelinmis ve kontrol edici ipucu tekrar sunulmustur.

Degerlendirme Siireci
Giinliik yoklama oturumlarinda uygulamaci tarafindan gerceklestirilmistir.
Giinliik yoklama oturumlar1 6gretim oturumunun yapilacagi giiniin

baslangicinda diizenlenmistir.




