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GELISIMSEL YETERSIZLIK GOSTEREN COCUKLARA
OKUL ONCESI DONEM AKADEMIK BECERILERIN OGRETIMINDE
KUCUK GRUP OGRETIM DUZENLEMESIYLE SUNULAN
SABIT BEKLEME SURELI OGRETIMIN ETKILILIGi

Ozgiil ALDEMIR
Ozel Egitim Anabilim Dali
Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Temmuz 2011

Danisman: Yrd. Dog. Dr. Oguz GURSEL

Bu calismanin amaci; gelisimsel yetersizlik gosteren c¢ocuklara, kiicliik grup 6gretim
diizenlemesiyle sunulan sabit bekleme siireli 6gretimin okul dncesi donem akademik
becerilerin 6grenilmesi tizerindeki etkililiini arastirmaktir. Bu amacin yani sira, sabit
bekleme siireli 6gretimin kullamildig1 kii¢iik grup 6gretim diizenlemesiyle gozleyerek

O0grenmenin ne diizeyde gerceklestigi incelenmistir.

Calisma dort-alti yas araliginda, dort gelisimsel yetersizlik gosteren cocukla
gergeklestirilmistir. Bu ¢alismada, tek denekli aragtirma modellerinden davranislar arasi
yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli kullanilmis ve dort denekle tekrar edilmistir.
Calismanin bagiml degiskeni, her cocuga 6gretilen farkli uyaranlarla farkli okul 6ncesi
donem akademik becerilerdir. Bagimsiz degiskeni ise, kiigiik grup 6gretim diizenlemesi
ile sunulan sabit bekleme siireli 6gretimdir. Calisma; baglama diizeyi, 6gretim, toplu
yoklama, izleme ve genelleme oturumlarindan meydana gelmistir. Calismanin 6gretim
oturumlari, tim cocuklarin bir arada oldugu ortamda gergeklestirilmistir. Calismada,

gozlemciler arasi giivenirlige ve uygulama giivenirligine iliskin veri toplanmustir.



Calismanin sonucunda, kiigiik grup 6gretim diizenlemesi i¢inde sabit bekleme siireli
Ogretimin, gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklara, farkli uyaranlarla farkli okul 6ncesi
donem akademik becerilerin Ogretiminde etkili oldugu goriilmistiir. Calismada
cocuklarin 6gretim tamamlandiktan sonra bir, ii¢ ve dort hafta sonra becerilerin
kaliciligin1 koruduklarini, 6grendikleri becerileri farkli ortam, farkli kisi ve farkli arag-
gerecler arasinda genelleyebildikleri goriilmiistiir. Calismada cocuklarin, gozleyerek
o0grenme ile becerileri yiliksek dogruluk diizeyinde edindikleri goriilmiistiir. Ayrica
gelisimsel yetersizlik gosteren cocuklarin, normal gelisim gosteren akranlarina kiyasla
performanslarint degerlendirmek {iizere sosyal karsilastirma yoklama oturumlari
diizenlenmistir. Bu oturumlarda akranlarin, 6gretilen okul 6ncesi donem akademik
becerilere iliskin performanslarinin % 100 dogruluk diizeyinde oldugu goriilmiistir.
Calismanin sonunda gelisimsel yetersizlik gosteren cocuklarin da akranlari ile aym

diizeyde performans sergiledikleri goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Kiigiik grup 6gretim diizenlemesi, Gozleyerek 6grenme, Sabit

bekleme stireli 6gretim, Gelisimsel yetersizlik, Okul 6ncesi donem akademik beceriler.
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ABSTRACT

THE EFFECTIVENESS OF CONSTANT TIME DELAY PROCEDURE IN
TEACHING PRE-SCHOOL ACADEMIC SKILLS TO
CHILDREN WITH DEVELOPMENTAL DISABILITIES IN

SMALL GROUP TEACHING ARRANGEMENT

Ozgiil ALDEMIR
Special Education Major
Anadolu University, Institute of Educational Sciences

July 2011

Advisor: Assist. Prof. Dr. Oguz GURSEL

The purpose of this study is to investigate the effectiveness of constant time delay
procedure in teaching pre-school academic skills to children with developmental
disabilities in a small group teaching arrangement. In addition, the extent achieved by
learning through observation in a small group teaching arrangement utilizing constant

time delay was also examined.

Four children with developmental disabilities and between four and six years of age
participated in the study. One of the single subject research designs, multiple probe
design across behaviors was used and replicated across four subjects. Dependent
variables of the study were the pre-school academic skills taught to each child through
use of different stimuli whereas the independent variable is constant time delay

procedure applied in a small group teaching arrangement. The research consisted of

Vi



baseline, training, probe, follow-up, and generalization sessions. Training sessions of
the study were carried out in an environment where all subjects were together. Data

regarding inter-observer reliability and treatment integrity were also collected.

Findings of the study indicated that constant time delay procedure was effective in
teaching different pre-school academic skills to children with developmental disabilities
by use of different stimuli in a small group teaching arrangement. Subjects were
determined to retain their skills one, three, and four weeks after the training sessions
were terminated, and they were also noted to generalize the target skills across different
settings, people, and materials. Moreover, children were also identified to have learned
the skills with high precision through observation. In the study, social comparison probe
sessions were conducted in order to assess the performances of children with
developmental disability in comparison with those of normally developing peers. In
these sessions, peers’ performances concerning the target skills of the study were
determined to be at 100% precision level. Children with developmental disabilities were

also identified to have exactly the same performance levels as their peers.

Key Words: Small group teaching arrangement, Observational learning, Constant time

delay procedure, Developmental disability, Preschool academic skills.
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1. GIRiS

1.1. Okul Oncesi Egitim Donemindeki Gelisimsel Yetersizlik Gosteren Cocuklara

Saglanan Egitsel Hizmetler ve Etkili Ogretim

Okul 6ncesi donem egitim; 0-72 ay arasindaki cocuklarin gelisim diizeylerine ve
bireysel 6zelliklerine uygun, zengin uyarici ¢evre olanaklari saglayan; onlarin bedensel,
zihinsel, duygusal ve sosyal yonlerden gelismelerini destekleyen; toplumun kiiltiirel
degerleri dogrultusunda yonlendiren ve ilkogretime hazirlayan bir egitim stirecidir
(Giirkan, 2006). Ayn1 yas donemindeki gelisimsel yetersizlik gosteren ya da gosterme
riski tastyan ¢ocuklara yonelik saglanan hizmetlere ise, erken cocuklukta 6zel egitim
denilmektedir. Sifir - alt1 yas arasindaki Ozel egitim gerektiren ¢ocuklar da kendi
iclerinde ikiye ayrilirlar. Sifir - ii¢ yas arasinda saglanan hizmetlere, erken 6zel egitim
ve li¢ - alt1 yas arasinda saglanan hizmetlere ise okul dncesi 6zel egitim denilmektedir.
Ug - alt1 yas arasinda yer alan bu ¢ocuklar igin aileleriyle birlikte degerlendirme
yapilarak, 6gretilmek {lizere uygun amagclar belirlenir ve bu amaclar gergeklestirilmeye

caligilir (Diken, 2009).

Okul 6ncesi 6zel egitime gereksinim duyan ¢ocuga sunulan hizmetler, cocugun biiyiime
ve gelismesinde anlamli farkliliklar yaratmasi bakimindan olduk¢a 6nemli bir yere
sahiptir (Diken, 2009). Gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklarin okul Oncesi 6zel
egitim doneminde uygun egitim firsatlarindan yararlanmalari, 6grenme ve duygusal
gelisimlerine yonelik ciddi katkilar saglamaktadir. Geligimsel yetersizlik gosteren
cocuga, okul oncesi 6zel egitim doneminde saglanan egitim firsatlari; ¢ocugun zihinsel,
sosyal gelisimini hizlandirir ve davranig problemlerini azaltir. Saglanan egitim
firsatlarinin yararlarindan biri de ailenin, ¢gocugun 6gretim siirecinde belirgin bir rol
alarak, ¢ocugu ile olan etkilesimini gelistirmesi ve ailenin yasadigi stresin azalmasidir.
Ayrica egitim firsatlarindan faydalanan c¢ocugun, 6zel egitim hizmetlerine olan
gereksinimi azalir. Cocuklarin egitim firsatlarindan yararlanamamalar ise, ¢ocuklarin

en kiymetli 6grenme zamanlarini verimli olarak kullanamamalarina neden olmaktadir



(Gopnick, Meltzoff ve Kuhl, 1999; Guralnick, 1997; Keogh, 2000°den aktaran Lerner,
Lowenthal ve Egan, 2003; Giiven ve Efe-Azkeskin, 2010).

Milli Egitim Bakanligi’nin hazirladig1 Okul Oncesi Egitim Programi’na gére ¢ocuklar;
psikomotor, sosyal-duygusal, dil, 6zbakim ve biligsel alanlarda egitim almaktadirlar
(Milli Egitim Bakanlhigi Okul Oncesi Egitim Programi, 2006). Cocuklarin aldiklari
egitim; ¢ocuklarin 6grenme yetenegi ve akademik basarisi iizerinde olumlu etkiler
yaratarak, ileride bulunacaklar1 egitim ortamlarina daha kolay gecis yapmalarina katki
saglamaktadir. Okul oncesi egitim, ¢cocuklara ilkégretimde kazandirilacak olan beceriler
icin hazirlik niteligindedir (Gtirkan, 2006). Cocuklarin ¢evresindeki diinyay1 anlama ve
O0grenmesini saglayan aktif zihinsel faaliyetlerdeki gelisime, biligsel gelisim adi
verilmektedir (Senemoglu, 2001). Bilissel gelisim; tlim gelisim alanlariyla iliskili olan
ve isbirligi halinde gerceklesen, zihinsel gelisimi de kapsayan bir gelisim alanidir. Okul
oncesi donemde kazanilan bilissel beceriler; okuma, yazma, matematik, mantiksal ve

yaratici diisiinme gelisiminin temelini olusturur (Yiicesoy-Ozkan, 2008).

Okul 6ncesi egitim programinda yer alan bilissel becerilerden biri, islevsel akademik
becerilerdir. Akademik becerilerin 6gretiminde, dncelikli olarak ¢ocuk icin islevsel olan
becerilerin dgretimi hedeflenmektedir. Islevsel akademik beceriler, giinliik yasam
etkinliklerini yerine getirirken yasam boyu kullanilan ve okul dncesi donemde 6grenilen
becerilerdir. Islevsel akademik becerilerin dgretilmesi siirecinde; cocugun diizeyi,
yasadig1 ¢evre, giinliik rutinleri ve gereksinimleri dikkate alinmalidir. Dolayisiyla, her
cocuga Ogretilecek islevsel akademik beceriler, farkli oncelikler tasir. Sayilar, nitelik
bildiren, yer bildiren ve miktar bildiren kavramlar, geometrik sekiller vb. okul oncesi
donem c¢ocuklara ogretilebilecek islevsel akademik becerilerdendir. Okul dncesi donem
gelisimsel yetersizlik gosteren g¢ocuklara, iglevsel akademik becerilerin 6gretiminde
cesitli 6gretim yontemleri kullanilmaktadir. Etkili bir 6gretim yapabilmek i¢in uygun

yonteminin belirlenmesi gerekmektedir (Batu, 2003).

Ogretimde etkililik, cocugun daha énce yapamadig: bir davranis ya da beceriyi dgretim

sonrasinda yapabilir hale gelmesi olarak tanimlanmistir (Wolery, Ault ve Doyle, 1992).



Bir bagka deyisle etkililik, cocugun uygulama ya da 6gretim sonunda olgiitii karsilar

sekilde performans sergilemesidir (Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2006).

Gelisimsel yetersizlik gdsteren ¢ocuklarin egitiminde siklikla kullanilan etkili
uygulamalar arasinda yanligsiz dgretim ydntemleri yer almaktadir. Izleyen béliimde

yanligsiz 6gretim yontemleri hakkinda agiklamalara yer verilmektedir.

1.2. Yanhssiz Ogretim Yontemleri

Yanligsiz 6gretim yontemleri gelisimsel yetersizlik gdsteren ¢ocuklarin egitimlerinde
kullanilan etkili 6gretim yontemlerindendir. Yanligsiz 6gretim yontemleri 6grenen
bireylerin beceri ve kavramlari en iyi sekilde Ogrenmelerinin, &gretim sirasinda
yaptiklar1 hatalardan degil; gerceklestirdikleri olumlu yanit ve alistirmalardan
kaynaklandig1 varsayimindan yola ¢ikilarak gelistirilmistir (Tekin-iftar ve Kircaali-Iftar,

2006; Wolery, Bailey ve Sugai, 1988).

Yanligsiz 6gretim yontemleri genel olarak iki grupta incelenir. Bunlar: a) tepki
ipucglarinin sunuldugu 6gretim yontemleri ve b) uyaran ipuglarinin sunuldugu 6gretim
yontemleridir. Tepki ipuglarinin kullanildigi yontemler, birey tepkide bulunmadan 6nce
ipucu sunarak bireyin dogru tepkide bulunmasinin saglandigi 6gretim yontemleridir.
Sunulan ipucunun siliklestirilmesi ile uyaran kontroliiniin ipucundan, hedef uyarana
gecmesi saglanmaktadir. Uyaran ipuglarinin kullanildigi yontemler ise, hedef davranisi
baslatmas1 beklenen hedef uyaranda ve ipucu saglayan uyaranda, hedef uyaranin
algilanmasimi  kolaylastirmak i¢in sistematik uyarlamalarin yapildigt  6gretim

yontemleridir (Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2006).

Calismalar tepki ipucu yontemlerinin, uyaran ipuglari yontemlerine gore daha etkili ve
verimli oldugunu gostermektedir. Ayrica tepki ipucu yontemleri, daha az dgretmen
hazirligr gerektirdigi ve daha kolay uygulandigi i¢in daha ¢ok tercih edilmektedir
(Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2006). Bu ¢alismada tepki ipucu ydntemlerinden biri olan
sabit bekleme siireli 6gretim kullanildigindan, izleyen boliimde sabit bekleme siireli

Ogretime iliskin aciklamalara yer verilmektedir.



1.3. Sabit Bekleme Siireli Ogretim

Yanligsiz 6gretim yontemlerinden biri, sabit bekleme siireli 6gretimdir. Sabit bekleme
siireli Ogretim iki asamadan olugmaktadir. Bunlar: (a) sifir saniye bekleme siireli
denemeler ve (b) sabit bekleme siireli denemelerdir. Sabit bekleme siireli 6gretim ile
gerceklestirilen ilk birka¢ oturumda, beceri yonergesi ve kontrol edici ipucu eszamanl
olarak sunulur ve bu eszamanli oturumlara sifir saniye bekleme siireli denemeler denir.
Belirli sayida sifir saniye bekleme siireli deneme oturumu gergeklestirildikten sonra
uygulamaci, beceri yonergesi ve kontrol edici ipucu arasinda gegen sabit siireyi belirler
ve tim uygulamalarda bu sabit siire kadar bekler. Bu siireg, sabit bekleme siireli deneme
oturumlar olarak adlandirilmaktadir (Dogoe ve Banda, 2009; Schuster ve dig., 1998;
Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2006; Wolery ve dig. 1992).

Sabit bekleme siireli 6gretimin etkili bir sekilde kullanilabilmesi i¢in dikkat edilmesi
gereken bazi basamaklar bulunmaktadir. Bunlar: (a) ¢ocugun tepkide bulunmasi icin
hedef uyarani belirleme, (b) ¢ocugun ipucunu bekleme becerisini belirleme, (c) sifir
saniyeli deneme sayisini belirleme, (d) sabit bekleme siiresini belirleme, (e) ¢ocugun
davranislarina nasil tepkide bulunulacagini belirleme, (f) veri kayit yontemini belirleme,
(g) uygulama, kayit etme ve ¢ocugun gosterdigi performansa gore gerekli bulunan

degisiklikleri yapmadir (Wolery ve dig., 1992).

Sabit bekleme siireli 6gretimde ¢ocuk, bes tiir tepki gosterebilir. Cocuk, kontrol edici
ipucundan 6nce dogru tepkide bulunabilir ya da kontrol edici ipucundan sonra dogru
tepkide bulunabilir. Cocuk, kontrol edici ipucundan 6nce yanlis tepkide bulunabilir;
kontrol edici ipucundan sonra yanlis tepkide bulunabilir ya da tepkide bulunmayabilir

(Schuster ve dig., 1998; Wolery ve dig., 1992).

Sabit bekleme siireli 0gretim; farkli yas ve yetersizlik gruplarindan c¢ocuklara tek
basamakl1 ve zincirleme becerilerin 6gretiminde etkili bicimde kullanilan bir yontemdir
(Kircaali-Iftar, Ergenekon ve Uysal, 2008; Roark, Collins, Hemmeter ve Kleinert, 2002;
Rogers, Hemmeter ve Wolery, 2010; Wolery ve dig. 1992). Sabit bekleme siireli

Ogretim, gdmiilii 6gretimle (Daugherty, Grisham-Brown ve Hemmeter, 2001; Johnson,



McDonnell, Holzwarth ve Hunter, 2004; Kurt ve Tekin-Iftar, 2008) ve akran gretimi
(Hughes ve Fredrick, 2006; Yildirnm ve Tekin-Iftar, 2004) gibi farkli uygulamalarla
birlikte kullanilabilmektedir. Sabit bekleme siireli 6gretimin kullanildigi uygulamalarin

etkililigini  gosteren calisma  Orneklerine  Cizelge 1.’de  yer  verilmistir.



Cizelge 1.

Sabit Bekleme Siireli Ogretimle Yiiriitiilen Calisma Ornekleri

Kaynak Beceri Yetersizlik Grubu Yas Arastirma Modeli
Rogers, ve dig., 2010 Temel ylizme becerileri Otizm 4-5 Coklu yoklama modeli
Hughes ve Fredrick, 2006 Tanimi sdylenen sdzcligili sOyleme ve Ogrenme yetersizligi 11-12 Coklu yoklama modeli
yazma
Bozkurt ve Giirsel, 2005 Yiyecek, icecek hazirlama becerileri Zihinsel Yetersizlik 14-17 Coklu yoklama modeli
Yildirim ve Tekin-iftar, 2004 Tanitici levhalarin 6gretimi Zihinsel Yetersizlik 9-10 Coklu yoklama modeli
Johnson ve dig., 2004 Fen bilgisi dersi ile ilgili sorulara cevap  Gelisimsel yetersizlik 7-9 Coklu baglama modeli
verme; sdylenen sozciikleri gdsterme;
yardim isteme, mola isteme ve yiyecek
tercihinde bulunma
Roark ve dig., 2002 Paketlenmis yiyecekleri tanima Zihinsel yetersizlik 17-19 Coklu yoklama modeli




Kaynak Beceri Yetersizlik Grubu Yas Arastirma Modeli
Tekin-iftar ve dig., 2001 Serbest zaman becerileri Gelisimsel yetersizlik 6—13 Coklu yoklama modeli
Telescan, Slaton ve Stevens, Dikte edilen sozciikleri heceleyerek ~ Ogrenme yetersizligi 10-13 Coklu yoklama modeli
1999 yazma
Hughes, Schuster ve Nelson, Giyinme becerileri Coklu yetersizlik 10-11 Coklu yoklama modeli
1993
Koscinski ve Gast, 1993 Carpma islemleri Ogrenme yetersizligi 9-12 Coklu yoklama modeli
Winterling, Gast, Wolery ve Lavabodaki, tezgahtaki ve yerdeki Zihinsel yetersizlik 17-21 Coklu yoklama modeli
Farmer, 1992 kirilmig cam pargalarini giivenli bir

sekilde kaldirma
Schuster, Stevens ve Doak, Sozciik tanimlarini 6grenme Ogrenme yetersizligi 10-11 Coklu yoklama modeli

1990




Alanyazinda sabit bekleme siireli 6gretimin, birebir 6gretim diizenlemesi (Koscinski ve
Gast, 1993; Bozkurt ve Giirsel, 2005) ve kiiclik grup 6gretim diizenlemesi (Cample ve
Mechling, 2009; Wall ve Gast, 1999; Ross ve Stevens, 2003) gibi farkli 6gretim
diizenlemeleri ile birlikte de etkili bi¢cimde kullanildigin1 gdsteren bulgular yer

almaktadir.

Gelisimsel yetersizlik gosteren cocuklarin egitiminde kullanilan en yaygin 6gretim
diizenlemelerinden biri, birebir 6gretim diizenlemesidir (Collins, Gast, Ault ve Wolery,
1991). Birebir 6gretim; Ogrenen ¢ocuga tepkide bulunma firsatinin saglandigi ve
cocugun dogru tepkileri icin pekistirildigi, yapilandirilmis bir 6gretim diizenlemesidir
(Duker, Didden ve Sigafoos, 2004). Birebir 6gretim diizenlemesinde, O0gretmen ve
Ogrenci bir smifta ¢alisabilir, 6gretmen ¢cocugu geri kaldig1 konularda desteklemek i¢in
siiftan ¢ikararak ya da smifin farkli bir kosesine gotiirerek dgretim destegi sunabilir.
Calismalar, birebir 06gretim diizenlemesinin etkili bir uygulama oldugunu
gostermektedir (Tekin-iftar, 2009). Gelisimsel yetersizlik gdsteren c¢ocuklarin erken
egitime ve birebir 6gretime gereksinimleri vardir (Colozzi, Ward ve Crotty, 2008).
Bununla birlikte birebir 6gretim diizenlemesinin bazi smirliliklart bulunmaktadir.
Birebir 6gretim diizenlemesi, personel ve zaman agisindan maliyeti yiiksek bir
uygulamadir. En az kisitlayicilik ilkesini karsilayamamaktadir. Olumlu akran modeli
sunmanin ve gozleyerek 6grenmenin gerceklesmesine olanak tanimamaktadir. Ayrica
birebir 0gretimde cocuk, gruptan uzaklastirilarak daha az sayida akademik beceriyi
gozlemek durumunda kalmaktadir. Dolayisiyla birebir 6gretim diizenlemesi, 6gretimsel
acidan ve sosyal etkilesim/biitiinlesme agisindan sinirliliklar yaratabilir (Ledford, Gast,
Luscre ve Ayres, 2008; Tekin-Iftar, 2009). Ancak, orta ve ileri derecede gelisimsel
yetersizlik gosteren ¢ocuklarin; uzun siireli, yogun birebir 6gretime gereksinimleri
bulunmaktadir. Birebir 6gretime gereksinimi yogun olmayan ve egitim gereksinimleri
kiigiikk grup icinde karsilanabilecek c¢ocuklar igin ise, kiiciik grup Ogretim

diizenlemesinin kullanilmasi 6nerilebilir (Collins ve dig., 1991).



1.4. Kiiciik Grup Ogretim Diizenlemesi

Kiiciik grup 6gretim diizenlemesi; ayn1 ya da farkli 6grenme ve performans 6zellikleri
sergileyen en az iki cocugun yer aldii, ayn1 ya da farkli becerilerin bir arada
Ogretiminin amaglandig1 grup diizenlemesidir. Cocuklarin gruba katilabilmek i¢in bazi
onkosul dzellikleri karsiliyor olmalar1 gerekmektedir (Orn; gérsel ve isitsel uyaranlara
dikkatini yoneltme, sira alma becerisine sahip olma v.b.). Onkosul 6zelliklerin
karsilanmadigr durumda uygulamaci, ¢ocugu kiiciik grup 6gretim diizenlemesi ile
Ogretim almaya hazirlamak igin, Ogretime Once birebir 6gretim diizenlemesi ile
baslayabilir. Cocuk Onkosul 6zellikleri karsiladiginda ise uygulamaci, baska ¢ocuklari
da gruba ekleyerek grup sayisimi sistematik olarak arttirilabilir. Fakat cocuklar kii¢iik
grup O6gretim diizenlemesi i¢in gerekli Onkosul Ozellikleri karsiliyorlarsa, Ogretime
dogrudan kiiclik grup Ogretim diizenlemesi ile bagslanir. Kiicik grup Ogretim
diizenlemesi, ¢esitli yetersizlige sahip cocuklar icin etkili ve verimli bir 6gretim

diizenlemesidir (Collins ve dig., 1991; Colozzi ve dig., 2008; Wolery ve dig., 1992).

Verimlilik; bir 6gretim yontemiyle etkili bir 6gretim saglanmasinin yani sira, bir
yontemin digerine gore daha iyi olmasi ile ifade edilmektedir. Verimlilikte bir yontemin
digerine gore daha iyi olmas1 bes grupta agiklanmaktadir. Bunlar: (a) hizli 6grenme, (b)
Ogrenilenlerin yliksek diizeyde genellenmesi, (c) oOgretilenler ile Ogretilmeyenler
arasinda iligki kurabilme, (d) gelecekteki 6grenmeleri olumlu yonde etkileme ve (e)
daha kapsamli 6grenmedir. Verimli olan 6gretim yontemini belirlemek i¢in bazi
Olciitlere dikkat edilmesi gerekmektedir. Bunlar; bir 6gretim yonteminin digerine gore
daha az sayida Ogretim oturumu gerektirmesi, daha az diizeyde O6gretmen hazirlig
gerektirmesi, daha kisa siirede 6gretimin tamamlanmasi ve daha az sayida yanlis tepki
sergilenmesidir. Kiigiik grup 6gretim diizenlemesi i¢inde gozleyerek 6grenme ile daha
kisa siirede ve kapsamli bir 6grenme saglanmis oldugundan, gozleyerek 6grenme ayni
zamanda verimli bir uygulamadir (Falkenstine, Collins, Schuster ve Kleinert, 2009;
Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar, 2006; Wolery ve dig., 1992). Kiiciik grup Ogretim
diizenlemesi ¢ocuklara; hedeflenmeyen bilgi kazanimi, O6gretmeninin ya da smif
arkadasinin dogru tepkilerini taklit etme ve gozleyerek 6grenme gibi cesitli 6grenme

olanaklar1 sunar (Collins ve dig., 1991; Colozzi ve dig., 2008).



Kiiclik grup o6gretim diizenlemesinin, birebir 6gretim diizenlemesine kiyasla bazi
avantajlar1 bulunmaktadir. Bunlar sdyle siralanabilir: (a) 6gretmen ayn1 zamanda birden
fazla sayida ¢ocuk ile 6gretim yapabilir, (b) sinifta daha az sayida sinif i¢i personele ve
daha az zamana ihtiya¢ duyulur, (c) ¢ocuklar daha az kisitlayict bir ortamda bulunmus
olurlar, (d) cocuklar akranlariyla daha fazla etkilesimde bulunma firsatin1 elde ederler,
(e) gruba katilan ¢ocuklara kendilerine dogrudan 6gretimi hedeflenen bilgi ve beceriler
disinda, gozleyerek 6grenme ile fazladan bilgi ve becerileri edinme olanagi taninmis
olur (Collins, 2007; Collins ve dig., 1991; Fickel, Schuster ve Collins, 1998; Grisham-
Brown, Hemmeter ve Pretti-Frontczak, 2006; Mercer ve Mercer, 2005; Singleton,
Schuster, Ault, 1995; Wolery ve dig., 1992). Ayrica, kiigiik grup 6gretim diizenlemesi
ile cocuklar, dogal sinif ortamina daha yakin ortamlarda bulunma firsatin1 yakalayarak
sosyal ve davranigsal becerilerini gelistirme firsatin1 da bulurlar (Schoen ve Ogden,

1995; Taubman ve dig., 2001).

Alanyazina bakildiginda kiiciik grup 6gretim diizenlemesinin farkli 6gretim yontemleri
ile birlikte farkli yas ve gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklara cesitli becerilerin
ogretiminde etkili bir sekilde uygulandigi goriilmektedir (Giirsel, Tekin-Iftar ve
Bozkurt, 2006; Ledford ve dig., 2008; Tekin-Iftar ve Birkan, 2010). Cizelge 2.’de kiiciik
grup O6gretim diizenlemesinin kullanildigr uygulamalarin etkililigini gdsteren calisma

orneklerine yer verilmistir.
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Cizelge 2.

Kiiciik Grup Ogretim Diizenlemesiyle Yapilan Calisma Ornekleri

Kaynak Beceri Yetersizlik Grubu Yas Arastirma Modeli Arastirma Yontemi
Tekin-Iftar ve Birkan,  Yiyecek ve i¢ecek hazirlama Otizm 8-9 Coklu yoklama modeli ~ Artan bekleme siireli
2010 Ogretim
Ledford ve dig., 2008  Islevsel sozciikleri okuma Otizm 5-8 Coklu yoklama modeli ~ Sabit bekleme siireli
Ogretim

Giirsel, Tekin-iftar ve  Haritada Tiirkiye’nin Gelisimsel Yetersizlik 11-14 Coklu yoklama modeli ~ Eszamanli ipucuyla
Bozkurt, 2006 boélgelerini, siir komsularini, Ogretim

nehirlerini gésterme ve

matematik sembollerinin

isimlerini s0yleme
Parker ve Schuster, Marketteki reyonlarin isimleri ~ Normal gelisim gosteren, 15— 19 Coklu yoklama modeli  Eszamanli ipucuyla

2002

ile mesleklerle ilgili sozciikleri
ve periyodik cetveldeki

elementlerin isimlerini okuma

zihinsel yetersizlik

Ogretim




Cl

Kaynak Beceri Yetersizlik Grubu Yas Arastirma Modeli Arastirma Yontemi
Taubman ve dig., 2001  Sarkilardaki hareketleri taklit Gelisimsel yetersizlik 3-5 Coklu baglama modeli ~ Ayrik denemelerle
etme, nesne sayma ve sepete Ogretim
koyma ve alic1 dil — ifade edici
dil becerileri
Fickel ve dig., 1998 Haritada gosterilen eyaletlerin ~ Gelisimsel yetersizlik ve 13-15 Coklu yoklama modeli  Eszamanli ipucuyla
isimlerini s0yleme, toplama normal gelisim gosteren Ogretim
islemlerinin sonucunu ¢ocuk
sOyleme, sdylenen iletisim
semboliinii gdsterme, ulusal
bayraklar1 tanima
Singleton ve dig., Toplumsal levhalar1 tanima Zihinsel yetersizlik [Ikdgretim  Coklu yoklama modeli ~ Eszamanli ipucuyla
1995 ogrencileri Ogretim
Wolery, Ault, Gast, Icecek hazirlama, temizlik Zihinsel yetersizlik 11-12 Coklu yoklama modeli  Sabit bekleme siireli

Doyle ve Griffen, 1991

yapma, giysi katlama, zarf

hazirlama

Ogretim




1.4.1. Kii¢iik Grup Ogretim Diizenlemesinde Gruplarin Olusturulmasi ve

Ogretimin Planlanmasi

Kiigiik grupla 6gretim diizenlemelerinin gergeklestirildigi uygulamalarda, gruplarin
olusturulmasi ve gruplarda gergeklestirilecek 6gretimin planlanmas: siirecinde alinmasi

gereken kararlar bulunmaktadir (Collins ve dig., 1991).

Kiigiik grup 6gretim diizenlemesiyle 6gretimde uygulamaci, 6ncelikli olarak grupta yer
alacak c¢ocuklarin sayisint belirlemelidir. Yayimlanmis c¢alismalarda, gruptaki
cocuklarin sayisinin en fazla yedi oldugu ve genelde iki ile dort ¢ocuk arasinda degistigi
gozlenmektedir. Gruptaki ¢ocuk sayisina iligkin karar verirken; ¢ocuklarin yetersizlik
tiirleri, grup deneyimleri, gruba katilmak icin dnkosul becerilere sahip olup olmadiklari,
Ogretilecek becerilerin 6zellikleri ve 6gretim oturumunun siiresi gibi faktorler dikkate
alinmalidir. Cocuklara kazandirilacak becerilere karar verme siirecinde ise bu

becerilerin gerektirdigi dnkosul becerileri ve cocugun bireysel gereksinimlerini dikkate

almak gerekmektedir (Collins ve dig., 1991).

Kiiclik grup 6gretim diizenlemesinde uygulamaci ¢ocuklara; ayni beceri-ayni uyaran,
aynt beceri-farkli uyaran, farkli beceri-ayn1 uyaran ve farkli beceri-farkli uyaran

kullanarak 6gretim sunabilir. Bunlar su sekilde agiklayabiliriz:

Aynmi beceri-ayni uyaranda, uygulamaci ayni uyarani kullanarak gruba ayni beceriyi
ogretmeye calisir (Orn; uygulamaci, tiim gocuklara ayni nesnelerin adlarini sdyleme

becerisini 0gretilebilir.).

Ayni beceri-farkli uyaranda, uygulamaci ayni beceriyi gruba farkli uyaranlar kullanarak
ogretmeye calisir (Orn; gruptaki her gocuga “ismi sdylenen hayvanlar1 gosterme”
ogretilir. Ama g¢ocuklara 6gretilen hayvanlar farkli farkli oldugundan, uyaranlar her

cocuk icin farklilik gosterir.).
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Farklr beceri-ayni uyaranda, uygulamaci farkli becerileri gruba ayni uyarani kullanarak
ogretmeye calisir (Orn; uygulamacimin uyarani tiim cocuklar icin “Oyna!”dir. Ama
gruptaki bir ¢ocuga trenle oynama Ogretilirken, digerine bebekle oynama becerisi

ogretilir.).

Farkly beceri-farkli uyaranda, uygulamaci gruptaki her bir ¢ocuga farkli uyaranlarla
farkli beceriler 6gretmeye ¢alisir (Orn; cocuklardan birine geometrik sekiller arasindan
farkli olan1 gosterme becerisinde “Hangisi farkli goster!” uyarani kullanilirken, diger
cocuga iki resim arasindan sisman olan1 gosterme becerisinde “Hangisi sisman goster!”

uyarani kullanilir.).

Farkli uyaranlarla farkli becerilerin ogretildigi uygulamalarda, cocuklara gozleyerek
daha fazla bilgi 6grenme firsati saglanmaktadir (Collins ve dig., 1991; Falkenstine ve

dig., 2009; Wolery ve dig., 1992).

Cocuklar yeteneklerine ve becerilerine gore gruplama, dgretmenin sunacagi ogretimi
kolaylastirmaktadir. Ogretim diizenlemelerinde gruplar, ayni yetersizlik tiirii ve yasta
cocuklardan olusabilecegi gibi, farkli yetersizlik tiirii ve yas farki olan ¢ocuklardan da
olusabilmektedir (Collins ve dig., 1991; Mercer ve Mercer, 2005). Kiiciikk grup
diizenlemesi ile Ogretim yaparken etkili Ogretimi saglamak icin, grubun nasil
olusturulacagina iligkin karar verildikten sonra 6gretime iliskin planlama yapilmalidir.
Planlama yaparken, kiiclik grup oOgretim diizenlemesinde kullanilacak olan 6gretim
yontemine karar verilmelidir. Daha sonra dikkat c¢ekici ipucu, ayirt edici uyaranin
sunumu, deneme sunumu, gruptaki ¢ocuklarin tepki bigcimleri, cocuk tepkilerine karsilik
Ogretmen tepkilerinin ne olacagi, bireysel veya grup 6l¢iitii belirlenmelidir (Collins ve

dig., 1991).

Kiiciik grup 6gretim diizenlemesiyle gergeklestirilen ¢aligmalarda, gozleyerek 6grenme
ve hedeflenmeyen bilgi kazanimina iliskin verilerin toplandig1 gézlenmektedir (Ledford
ve dig. 2008; Campbell ve Mechling, 2009; Ross ve Stevens, 2003). Calisma bulgulari,
kiigiik grup Ogretim diizenlemesi kullanildiginda, bireylerin kendilerine dogrudan

Ogretilmesi amaclanan davraniglarin yani sira, bagska davraniglar1 da gozleyerek ya da
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hedeflenmeyen bilgi kazanimi ile 6grenebildiklerini gostermektedir (Wolery ve dig.,
1992). Bu calismada, kiiclik grup 6gretim diizenlemesi ile gozleyerek 6grenme birlikte
kullanilmigtir. Bu nedenle izleyen boliimde gozleyerek 6grenmeye iliskin agiklamalar

yer almaktadir.

1.5. Gézleyerek Ogrenme

Alanyazinda gozleyerek Ogrenmeye iliskin cesitli tanimlar bulunmaktadir. Bandura
(1977); gozleyerek 6grenmeyi, bireyin ¢evresindeki kisilerin etkinliklerini basit olarak
taklit etmesinin disinda, olaylar1 biligsel olarak islemesiyle kazandigi bilgi olarak
tanimlanmaktadir (Corbett, 2003; Senemoglu, 2001). Diger bir tanima gore ise,
gozleyerek 6grenme, bireye 0gretimi amaglanmayan; ancak bir baskasi o davranisi ya
da beceriyi yaparken ya da ona iligkin 6gretim alirken, gozleyen bireyin gozledigi
davranis ya da beceriyi kendiliginden 6grenmesidir (Campbell ve Mechling, 2009;
Ledford ve dig., 2008; Tekin-iftar ve Kircaali-Iftar, 2006). Yapilan calismalar
incelendiginde, ¢ocuklarin tek basamakli ve zincirleme becerileri gozleyerek

ogrendikleri gdzlenmistir (Campbell ve Mechling, 2009; Ross ve Stevens, 2003).

Cocugun, gozleyerek 6grenebilmesi i¢in sahip olmasi gereken bazi 6nkosul 6zellikler
bulunmaktadir. Bunlar: (a) ¢cocugun taklit etme becerisine sahip olmasi, (b) calisilan
arkadasini gozleme firsatin1 bulmasi, (c¢) dikkatini ¢aligmaya yoneltebilmis olmasi ve (d)
arkadasinin pekistirildigini gdrmesidir (Wolery ve dig. 1992). Onkosul dzelliklere sahip
olan ¢ocuklar icin, gozleyerek Ogrenme siireci dort temel asamadan olugmaktadir.

Bunlar; dikkat etme, akilda tutma, davranisi meydana getirme/iiretme ve giidiilenmedir.

o Dikkat etme: Gozlemcinin, model aldigi davranisi dikkatle izleme ve davranisi

dogru anlamasiyla ilgilidir.
o Akilda tutma: Gozleyerek O&grenilen bilginin gergeklestirilebilmesi igin

gbozlemcinin, imgesel ya da sdzel kodlama yoluyla model aldig1 davranisi akilda

tutma yetenegini gerektirir.
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e Davranisi meydana getirme/iiretme: Ogrenilen davranislarin  performansa
doniistiiriilmesidir. Ogrenilen davramisin zihinsel ya da fiziksel yolla tekrar

edilmesini gerektirir.

e Giidiilenme: Bandura’ya (1977) gore, gozlemci davramis1 gercgeklestirdiginde
pekistirilmeyi imit edebilir. Dolayisiyla pekistirmenin davranisin meydana
gelmesini etkileyen bir unsur oldugu goz ardi edilmemelidir (Corbett, 2003;

Senemoglu, 2001).

Gozleyerek ogrenmenin gerceklesmesine olanak taniyan ogretim diizenlemelerinden
biri, kiigiik grup 6gretim diizenlemesidir. Kiigiik grup 6gretim diizenlemesi, eszamanli
ipucuyla 6gretim, sabit bekleme siireli 6gretim gibi yanligsiz 6gretim yontemleriyle
etkili bicimde sunulmaktadir (Fickel ve dig., 1998; Ledford ve dig., 2008). Izleyen
boliimde kiiciik grup oOgretim diizenlemesi ve goézleyerek Ogrenmeyle ilgili tek
basamakli ve zincirleme becerilerin Ogretiminin yapildig1 ¢alismalara iliskin

aciklamalar yer almaktadir.

1.6. Kiiciik Grup Ogretim Diizenlemesiyle Sunulan Sabit Bekleme Siireli Ogretim
Ile ilgili Yapilmis Calismalar

Falkenstine ve dig. (2009); yaslar1 16 olan, ikisi erkek biri kiz toplam ii¢ orta derecede
zihinsel yetersizlik gosteren katilimciyla, farkli uyaranlarla farkli tek basamakli
akademik becerilerin 6gretimine iligkin ¢alismislardir (zamani1 sdyleme, sanat ile ilgili
sOzciikleri tanima, cografya terimlerini tanima). Calismada sabit bekleme siireli 6gretim
(4 sn), kiiciik grup dgretim diizenlemesi ile birlikte sunulmustur. Ogretim oturumlari, ii¢
katilmcinin da devam ettigi okulun kaynak odasinda gerceklestirilmistir. Ogretim
oturumlart disindaki oturumlar, birebir olarak gerceklestirilmistir. Calismada
katilimcilara hedeflenmeyen bilgi olarak, tek basamakli beceriler ve zincirleme beceriler
sunulmustur. Katilimeilarin, hedef becerileri ve hedeflenmeyen bilgileri disinda;
gozleyerek arkadaslarmmin hedef becerileri ve hedeflenmeyen bilgilerini 6grenip
o0grenmedikleri de incelenmistir. Calismada, tek-denekli arastirma modellerinden

davraniglar aras1 yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli kullanilmig ve katilimcilarla
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tekrar edilmistir. Calismanin  sonucunda tiim katilimcilar, hedef becerilerini
ogrenmislerdir. Katilimcilar, kendi hedeflenmeyen tek basamakli becerilerini % 100,
hedeflenmeyen zincirleme becerilerini % 75 dogruluk diizeyinde 6grenmislerdir.
Katilimeilar, gozleyerek arkadaslarinin hedef becerilerini % 69, hedeflenmeyen tek
basamakl1 becerilerini % 66 ve hedeflenmeyen zincirleme becerilerini % 61 dogruluk
diizeyinde 6grenmislerdir. Ayrica katilimcilar, hedef becerilerinde kaliciligr saglamislar

ve hedef becerilerini farkli materyallere genellemislerdir.

Campbell ve Mechling (2009) tarafindan yapilan calismada; O0grenme yetersizligi
gosteren, yaslari alti ile yedi arasinda degisen okul dncesi donemdeki {i¢ cocuga harfleri
sesletme becerisi Ogretilmistir. Caligmada akilli tahta teknolojisinin kullanildigi,
bilgisayar destekli 6gretim uygulanmistir. Ayrica calismada, kiiciik grup oOgretim
diizenlemesi ile sabit bekleme siireli 6gretim (3 sn.) birlikte kullanilmistir. Tiim
oturumlar ilkokulun kaynak odasinda gerceklestirilmistir. Cocuklar, bilgisayar destekli
Ogretim oturumlar1 boyunca birbirlerine paralel olacak ve akilli tahtayr goérebilecek
sekilde oturmuslardir. Yoklama oturumlari birebir, 6gretim oturumlari ise ii¢ cocugun
birlikte bulundugu kiiciik grup Ogretim diizenlemesi seklinde gerceklesmistir.
Calismada, tek-denekli arastirma modellerinden davraniglar arast yoklama evreli ¢oklu
yoklama modeli kullanilmis ve ¢ocuklarla tekrar edilmistir. Calismanin sonucunda sabit
bekleme siireli 6gretimin iic ¢ocuga, hedef harfleri dogru olarak sesletme becerisinin
ogretiminde etkili bulundugu; 6grencilerin gozleyerek diger Ogrencilerin bazi hedef
seslerini sesletebildikleri; kendi hedeflenmeyen bilgilerini (harfin adim1 sdyleme) ve

gozleyerek diger cocuklarin bazi hedeflenmeyen bilgilerini edindikleri goriilmiistiir.

Ledford ve dig. (2008) tarafindan yapilan ¢alismada; yaslari alt1 ve sekiz arasinda
degisen alt1 otizmli ¢ocukla, islevsel sozciikleri okuma becerisinin 6gretimine iligkin
calisilmistir. Calismada, kiigiik grup diizenlemesiyle sabit bekleme siireli 6gretimin (3
sn.) etkileri incelenmistir. Calismaya katilan g¢ocuklardan, li¢ cift olusturulmustur.
Cocuklarin kendi hedef becerileri ve hedeflenmeyen bilgileri (hedef sozciikle ilgili
resmi tanima) disinda, gozleyerek ciftlerinin hedef becerilerini ve hedeflenmeyen

bilgilerini 6grenip 6grenmedikleri de incelenmistir. Ogretim oturumlari, her giftle ayr
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ayr1 yuritiilmiistiir. Yoklama oturumlar1 birebir 6gretim diizenlemesi ile, genelleme
oturumlar1 ise, dogal ortamlarda birebir olarak On-test ve son-test oturumlari
uygulanarak gerceklestirilmistir. Calismada, tek-denekli arastirma modellerinden
davraniglar arasi yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli kullanilmis ve ¢ocuklarla tekrar
edilmistir. Calisma sonunda, ¢ocuklarin kendi hedef becerilerini ve hedeflenmeyen
bilgilerini, gozleyerek ciftlerinin hedef becerilerini ve hedeflenmeyen bilgilerini
ogrendikleri goriilmiistiir. Ayrica, cocuklarin kendi hedef becerileri ile ¢iftlerinin hedef
becerilerini yiiksek oranda dogal ortamlarda genelleyebildikleri ortaya ¢ikmistir. Sosyal
gecerlik bulgularina bakildiginda, ailenin ve 6gretmenlerin ¢aligma ile ilgili goriiglerinin

olumlu oldugu goriilmiistiir.

Ross ve Stevens (2003) tarafindan yapilan calismada; genel egitime devam eden,
gelisimsel yetersizlik gosteren, yaslart 10-11 arasinda degisen ii¢ erkek g¢ocuk ile
calisgtlmistir.  Calismada, dikte edilen sozciikleri heceleyerek yazma becerisinin
Ogretiminde, kiiclik grup 6gretim diizenlemesiyle sabit bekleme siireli 6gretimin (5 sn.)
etkileri incelenmistir. Calismada c¢ocuklarin kendi hedef becerileri disinda, diger
arkadaglarinin hedef becerilerini gozleyerek o6grenmeleri ve kendi hedeflenmeyen
bilgileri (hedef sozciikle ilgili anlamli climle kurma) ile gozleyerek arkadaslarinin
hedeflenmeyen bilgilerini edinip edinmedikleri degerlendirilmistir. Yoklama ve izleme
oturumlart birebir dgretim diizenlemesiyle, 6gretim oturumlari ise kiigiik grup 6gretim
diizenlemesiyle gerceklestirilmigtir. Calismada, tek-denekli arastirma modellerinden
davranislar aras1 yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli kullanilmis ve ¢ocuklarla tekrar
edilmistir. Calismanin sonucunda, sabit bekleme siireli 6gretim ile ¢ocuklarin hedef
becerilerini edindikleri ve kaliciliklarini sagladiklar1 goriilmiistiir. Tiim ¢ocuklar, hedef
becerilerini farkli ortam ve kisilere genellemislerdir. Cocuklar, kendi hedeflenmeyen
bilgilerini ortalama % 78, gozleyerek arkadaslarinin hedef becerilerini ortalama % 72 ve

hedeflenmeyen bilgilerini de ortalama % 29 oraninda 6grenmislerdir.

Wall ve Gast (1999) tarafindan yapilan ¢aligmada; orta derecede zihinsel yetersizlik
gosteren, yaslar1 16 ile 21 arasinda degisen 12 katilimci ile ¢alisilmistir. Calismada alt1
¢ift olusturulmustur. Calismada, c¢iftlere is becerisi olarak, alisveris torbasi hazirlama

becerisinin 6gretiminde ¢oklu drnekler modeli ile sabit bekleme siireli 6gretim (4 sn.)
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kullanilmigtir. Calismada oturumlarin cogu, uygun toplumsal ortamlarda yiiriitiilmustiir.
Geriye kalan oturumlar ise, smif ortami, toplumsal ortamlara benzetilerek
gergeklestirilmistir. Calismada, tek denekli arastirma modellerinden denekler arasi
yoklama denemeli ¢oklu yoklama modeli kullanilmis ve alt1 ¢iftle tekrar edilmistir.
Calismada sabit bekleme siireli Ogretim, aligveris torbasi hazirlama becerisinin
ogretimde etkili bulunmustur ve edinilen becerilerin kalicilig1 saglanmistir. Cocuklar,
beslenme ile ilgili olan kendi hedeflenmeyen bilgilerini (besin maddelerinin
ozelliklerini sdyleme) % 57 ve gozleyerek kendi ¢iftlerinin hedeflenmeyen bilgilerini %

52 oraninda edinmislerdir.

Stonecipher, Schuster, Collins ve Grisham-Brown (1999) tarafindan yapilan ¢aligmada;
yaslar1 8 ile 12 arasinda degisen, orta derecede zihinsel yetersizlik gdsteren dort ¢ocuk
ile caligilmigtir. Calismanin Oncesinde uygulamaci, calismanin katilimcilari olan
cocuklarin okulundaki normal gelisim gosteren 64 akranina bir anket uygulamistir. Bu
anket sonuclarina gore normal gelisim gosteren ¢ocuklarin % 94’1 hediye paketleme
becerilerini kullandiklarini belirtmislerdir. Calismada, dort cocugun da bir arada oldugu
grup 6gretim diizenlemesi ile sabit bekleme siireli 6gretim (5 sn.) kullanilarak hediye
paketleme becerilerinin 6gretimine c¢alisilmistir. Uygulamaci, her beceriyi dorde
bolmiistiir ve her cocuk, becerinin kendine ait boliimiine iliskin 6gretim almistir.
Uygulamaci, bir ¢ocuga 6gretim sunarken diger ii¢ ¢ocuk da 6gretimi gozlemislerdir.
Tim ogretim oturumlart dort cocuk ve Ogretmenin oldugu kiiciik grup ogretim
diizenlemesi seklinde; yoklama oturumlari ise birebir Ogretim diizenlemesi ile
gerceklestirilmistir. Genelleme oturumlar1 disindaki oturumlar, ¢ocuklarin siniflarinda
gerceklestirilmigtir.  Caligmada uygulamaci, Ogretim boyunca materyaller arasi
genellemenin saglanmasi igin ¢oklu ornekler modelini kullanmistir. Calismada, tek
denekli aragtirma modellerinden davraniglar aras1 yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli
kullanilmigtir. Calismanin sonucunda, dort c¢ocuktan {igliniin hediye paketleme
becerilerini edindikleri, farkli ortam ve materyallere yliksek oranlarda genelledikleri

belirtilmistir.
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Schoen ve Ogden (1995) tarafindan yapilan ¢alismada; biri orta derecede zihinsel
yetersizlik gosteren, diger ikisi risk altinda olan, yaslar1 alt1 ile yedi arasinda degisen ii¢
erkek cocuk ile calisilmistir. Calismada, islevsel soOzciikleri okuma becerisinin
Ogretiminde, kiiciik grup 6gretim diizenlemesi ile sabit bekleme siireli 6gretimin (3 sn.)
etkisi arastirilmistir. Calismanin 6gretim oturumlarinda, ¢ocuklara sunulan kisiye 6zel
dikkat saglayici ipucu ile gruba sunulan dikkat saglayici ipucu arasinda, etkililik ve
gozleyerek oOgrenme acisindan farklilk olup olmadigi incelenmigtir. Ogretim
oturumlari, li¢ ¢ocugun da birlikte oldugu kiiciik grup 6gretim diizenlemesi; yoklama
oturumlari ise; birebir 6gretim diizenlemesi seklinde gerceklestirilmistir. Calismada, tek
denekli aragtirma modellerinden ¢oklu yoklama modeli, ¢oklu uygulamalar modeli ile
birlestirilerek kullanilmistir. Calismanin sonunda tiim c¢ocuklar kiigiikk grup ogretim
diizenlemesi i¢inde, hedef becerilerini 6grenmislerdir. Cocuklar, 6grendikleri hedef
becerileri farkli kosullara genellemislerdir. Calismada, her iki dikkati saglayici
ipucunun sunuldugu kosulda da c¢ocuklarda gozleyerek o6grenme gerceklesmistir.
Bulgular, kisiye 6zel dikkat saglayici ipucu kullanmanin gruba sunulan dikkati saglayici
ipucuna gore, ¢cocuklarin hedef becerilerini 6grenme ve gozleyerek 6grenme agilarindan

kiigiik; ancak fark edilebilir diizeyde yarar sagladigini gostermektedir.

Wolery ve dig. (1991) tarafindan yapilan ¢alismada; orta derecede zihinsel yetersizlik
gosteren ve yaslari 11 ile 12 arasinda degisen dort ¢ocukla calisilmistir. Calismada,
kiiciik grup dgretim diizenlemesiyle zincirleme becerilerin (Igecek hazirlama, temizlik
yapma, giysi katlama, zarf hazirlama) ediniminde sabit bekleme siireli 6gretimin (5 sn.)
etkileri incelenmistir. Calismada iki ¢ift olusturulmustur. Oturumlar, siif 6gretmeni
tarafindan smifta ylritilmistiir. Caligmada, ¢iftteki her {liyeye tepkide bulunacagi
zincirleme becerinin yaris1 Ogretilmistir. Becerinin diger yarisint gdzlemeleri
saglanarak, etkilesimli grup diizenlemesi i¢inde ¢ocuklarin gozleyerek 6grenmelerinin
ne diizeyde gerceklestigi incelenmistir. Calismada, tek denekli arastirma modellerinden
davraniglar aras1 yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli kullanilmis ve dort ¢ocuk ile
tekrar edilmistir. Caligmada, sabit bekleme siireli 6gretim, giftlere zincirleme becerilerin
Ogretiminde etkili bulunmustur. Ayrica, cocuklar becerilerin gozledikleri diger

boliimlerini biiyiik ol¢lide 6grenmislerdir.
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Calismalar incelendiginde; farkli yas ve yetersizlik gruplarindaki bireylere, farkl
Ozelliklerdeki becerilerin 6gretiminde sabit bekleme stireli 6gretimin ve kii¢iik grup
Ogretim diizenlemesinin birlikte kullanilmasinin etkili oldugu goriilmektedir. Ancak,
sabit bekleme siireli 6gretimin kiiclik grup diizenlemesinde etkililigini belirlemeye
yonelik arastirmalara halen gereksinim vardir (Dogoe ve Banda, 2009). Buradan
hareketle, sabit bekleme siireli 6gretimin ve kiigiik grup 6gretim diizenlemesinin birlikte
kullanilmasina yénelik bu calisma planlanmustir. Izleyen boliimde, calismanin

gerekcelerine ve onemine iligkin agiklamalar yer almaktadir.

1.7. Problem

Alanyazin incelendiginde, gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklarin, birebir ya da
kiigiik grup ogretim diizenlemesinin sabit bekleme siireli Ogretim ile birlikte
uygulanmasi ile pek cok beceriyi edindikleri goriilmektedir (Koscinski ve Gast, 1993;
Ross ve Stevens, 2003; Schoen ve Ogden, 1995). Grup 6gretim diizenlemesinin, birebir
ogretim diizenlemesine gore daha verimli bir §gretim diizenlemesi oldugu bilinmektedir
ve yapilan ¢aligmalar da kiigiik grup 6gretim diizenlemesiyle hem tek basamakli hem de
zincirleme becerilerin 6gretiminde, sabit bekleme siireli 6gretimin etkili bir sekilde
kullanildigin1 gostermektedir (Falkenstine ve dig., 2009; Ross ve Stevens, 2003). Ancak
asagida siralanan gerekgeler nedeniyle sabit bekleme siireli 6gretimle, kiigiik grup
Ogretim diizenlemesi kullanilarak tek basamakli ve zincirleme becerilerin etkililik ve
verimlilik ¢alismalarina halen gereksinim duyulmaktadir (Colozzi ve dig., 2008; Dogoe

ve Banda, 2009; Fickel ve dig., 1998; Giirsel ve dig., 2006; Ledford ve dig., 2008).

Alanyazinda, kiiciik grup Ogretim diizenlemesi ile sabit bekleme siireli 6gretimin
birlikte kullanildig1 c¢alismalar incelendiginde, genel olarak ilkogretim ¢agindaki
cocuklarla calisildigr goriilmektedir. Okul Oncesi donemdeki c¢ocuklarla calisilan
yalmzca iki calismaya rastlanmistir. iki calismada da alt1 - yedi yaslarindaki ¢ocuklara,
“harf sesletme” ve “sozciik okuma” gibi akademik beceriler 6gretilmistir (Campbell ve
Mechling, 2009; Schoen ve Ogden, 1995). Okul 06ncesi donemdeki gelisimsel
yetersizlik goOsteren c¢ocuklara akademik becerilerin Ogretilmesinin, onlarin ileride

bulunacagi egitim ortamlarina hazirlanmalari agisindan olduk¢a oOnemli oldugu
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disiiniilmektedir (Odluyurt ve Batu, 2010). Diger taraftan, sabit bekleme siireli
Ogretimin, tek basamakli ve zincirleme akademik becerilerin 6gretiminde etkililiginin
smnandig1 calismalara halen gereksinim duyulmaktadir. Ayrica kiigiik grup 6gretim
diizenlemesiyle sunulan sabit bekleme siireli 6gretim uygulamalarinin okul Oncesi
donem akademik becerilerin 6gretimindeki etkililigini belirlemeye yonelik arastirmalara

duyulan gereksinim devam etmektedir (Dogoe ve Banda, 2009).

Alanyazin incelendiginde, kiigiik grup 6gretim diizenlemesiyle ayn1 uyaran- ayni beceri,
ayni uyaran-farkli beceri, farkli uyaran-ayni beceri ve farkli uyaran-farkli becerilerin
ogretildigi caligmalarin bulundugu goriilmektedir (Wolery ve dig., 1992). Caligmalarin
cogunda ayni uyaran-ayni beceri, farklt uyaran-ayni becerilerin 6gretimi yapilmistir.
Ancak, kiiclik grup 6gretim diizenlemesiyle sabit bekleme siireli 6gretim uygulamasinda
yer alan katilimcilarin tiimiine, farkli uyaranlar kullanilarak farkli tek basamakli
akademik becerilerin 6gretildigi sadece bir ¢alismaya rastlanmistir (Falkenstine ve dig.,
2009). Dolayisiyla, kiiciik grup 6gretim diizenlemesiyle sabit bekleme siireli 6gretim
uygulamasinin farkli uyaranlar kullanilarak, farkli tek basamakli akademik becerilerin

ogretildigi calismalara gereksinim duyuldugu gozlenmektedir.

Yukarida bahsedilen tiim gerekceler bu calismanin ortaya ¢ikmasina zemin
hazirlamigtir. Buradan hareketle bu ¢alismada okul 6ncesi donem gelisimsel yetersizlik
gosteren c¢ocuklara akademik becerilerin O0gretiminde, kiigiik grup Ggretim

diizenlemesiyle sunulan sabit bekleme siireli 6gretimin etkililigi incelenmistir.
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1.8. Amag¢

Bu calismanin amaci; gelisimsel yetersizlik gosteren cocuklara okul dncesi donem
akademik becerilerin 6gretiminde kiigiik grup O6gretim diizenlemesiyle sunulan sabit
bekleme siireli 6gretimin etkililigini incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda ¢alismada

yanit1 aranan sorular sunlardir:

1. Gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklara kiiciik grup 6gretim diizenlemesiyle
sunulan sabit bekleme stireli 6gretim, farkli uyaranlarla farkli okul 6ncesi donem

akademik becerilerin 6gretiminde etkili midir?

2. Gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklara kiiclik grup 6gretim diizenlemesiyle
sunulan sabit bekleme siireli Ogretim ile okul Oncesi donem akademik
becerilerin 6gretimi gergeklestirilebilirse; bu becerilerin kaliciligi bir, {ic ve dort

hafta sonra korunabilir mi?

3. Gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklara kii¢iikk grup Ogretim diizenlemesiyle
sunulan sabit bekleme siireli Ogretim ile okul Oncesi donem akademik
becerilerin 6gretimi gerceklestirilebilirse; ¢cocuklarin bu becerileri farkli ortam,

farkli materyal ve kisilere genellemeleri saglanabilir mi?

4. Gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklara kii¢iik grup ogretim diizenlemesiyle
sunulan sabit bekleme siireli 6gretim ile okul 6ncesi donem akademik beceriler
ogretilirken, ¢cocuklar kendilerine dogrudan 6gretimi amaglanmayan; ancak ¢ifti

olan ¢ocuklara dgretilirken gozledikleri becerileri ne diizeyde 6grenebilirler?

5. Calismanin ardindan gelisimsel yetersizlik gosteren cocuklarin ¢alismada
Ogretilmesi planlanan okul 6ncesi donem akademik becerilere iligkin performans
diizeyleri, ayn1 yas grubundaki normal gelisim gdsteren akranlarinin performans

diizeylerine yaklagabilir mi?
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1.9. Onem

Okul o6ncesi donemde verilen egitim, normal gelisim gosteren c¢ocuklar icin oldugu
kadar gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklar i¢in de onemlidir. Ozellikle akademik
becerilerin okul 6ncesi donemde Ogretilmesi, gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklarin
gecis yapacaklar1 kaynastirma ortamlarmma hazirlanmalarina yardimci olmaktadir.
Calismaya katilan gelisimsel yetersizlik gosteren cocuklarin; okul 6ncesi donem
akademik becerileri O6grenmelerinin ¢ocuklarin, ilerideki egitim yasantilarindaki

akademik basarilarini arttiracagi diistiniilmektedir.

Bunlarin yani sira bu calisma, sabit bekleme siireli 6gretim kullanilarak kiiciik grup
Ogretim diizenlemesi ile gergeklestirilen Tiirkiye’deki ilk c¢alisma olma o&zelligini
gostermektedir. Ayrica bu caligsma, kiiciik grup 6gretim diizenlemesiyle gozleyerek
O0grenme uygulamasinin okul oncesi donem O6grencilerle smmandigr Tirkiye’deki ilk
calismadir. Dolayisiyla, ¢alismanin gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklarla calisan
Ogretmenlere gerek sabit bekleme siireli 6gretim yonteminin kullanimi, gerekse kiiciik
grup Ogretim diizenlemesinin planlanmast ve gozleyerek Ogrenme siirecinin

uygulanmasi agilarindan model olabilecegi diisiiniilmektedir.

Bu ¢aligma uluslararas1 alanyazinda, okul 6ncesi donem ¢ocuklarla farkli uyaranlarla
farkl1 becerilerin kiiglik grup 6gretim diizenlemesinde, sabit bekleme siireli 6gretim ile
calisildig1 smirli sayida arastirma g¢alismasindan biridir. Ayrica caligmanin etkililik
bulgularina iliskin toplanan sosyal gecerlik verileri, sosyal karsilastirma yoluyla
belirlenmigtir. Bu yoniiyle calisma, gelisimsel yetersizlik gosteren g¢ocuklarla ilgili
Tiirkiye’deki ilk ve uluslararasi alanyazinda ise sinirlt sayida arastirma ¢alismasindan
biridir. Bu nedenle, bu calismanin etkili 6gretim alanyazinina katkida bulunabilecegi

diistiniilebilir.

24



2. YONTEM

Bu béliimde; calismanin katilimcilarina, ¢alismaya katilmak icin belirlenen 6nkosul
becerilere, hedef becerilere, ¢alismanin gerceklestirildigi ortama, arag-gereglere,
bagimli ve bagimsiz degiskene, arastirma modeline, uygulama siirecine, verilerin

toplanmasina ve verilerin analizine iligkin agiklamalara yer verilmistir.

2.1. Katihhmcilar

2.1.1. Denekler

Calisma; dort-alti yaslar1 arasinda, iicli erkek biri kiz olmak iizere dort cocukla
ylriitiilmistir. Calismaya baslamadan once, ¢ocuklarin ailelerine ve 6gretmenlerine
calisma kosullar1 konusunda bilgi verilmistir. Cocuklarin ¢alismaya katilimlart igin
ailelerinden ve dgretmenlerinden yazili izin alinmistir (Ek 1, Ek 2). Caligmaya katilan

cocuklarin gercek isimleri yerine, onlara verilen takma isimler kullanilmustir.

Cocuklardan Defne, Toprak, Bulut dokuz aydir, Kayra ise {li¢ haftadir hafta i¢i her giin
ogleden sonralart Anadolu Universitesi Engelliler Arastirma Enstitiisii Gelisimsel
Yetersizlik Uygulama Birimi’nde grup egitimine katilmaktadir. Defne ve Toprak ii¢
yildir, Bulut bir yildir ve Kayra ise dort yildir, haftanin iki giinii bir 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezine devam etmektedir. Ayrica Bulut, grup egitiminin digindaki
zamanlarda normal gelisim gosteren akranlarimin devam ettigi 6zel bir krese
gitmektedir. Defne, Toprak ve Kayra uygulamacinin 6gretmenlik goérevini ylriittiigi
siifin 6grencilerindendir. Cocuklarin hepsinin birebir 6gretimde sabit bekleme siireli
Ogretimle sistematik Ogretim gegmisi vardir. Cocuklarin aileleri, devam ettikleri
rehabilitasyon merkezlerindeki Ogretmenleri ve grup Ogretmenleri ile yapilan
goriismeler sonucu, cocuklarin tiimiinde okul Oncesi donem akademik becerilerin

Ogretiminde model ve sézel ipucunun yeterli oldugu belirlenmistir.
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Calismada, yer alan dort ¢ocuk farkli yaslarda, farkli bilgi diizeylerinde ve farkli
tanilara sahiptir. Dolayisiyla grup heterojen olma 6zelligini géstermektedir. Calismada
cocuklarin daha iyi 6grenebilmeleri i¢in; yaslar1 ve bilgi diizeyleri dikkate alinarak iki
cift olusturulmustur (Defne ile Bulut ve Toprak ile Kayra). Ciftler olusturulurken; bir
cifte dgretilen becerilerin, ¢iftteki her iki ¢ocuk i¢in de 6grenilmesi Oncelikli beceriler

olmas1 goz oniinde bulundurulmustur.

Bu ¢alismada gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklarin, sistematik 6gretim alabilmeleri
icin bazi Onkosul beceriler aranmistir. Bu Onkosul beceriler; (a) gorsel ve isitsel
uyaranlara bes dakika siire ile dikkatini yoneltebilme, (b) sira alma becerisine sahip
olma, (c) sozel yonergeleri takip edebilme, (d) belirlenen becerileri gerceklestirecek

kiigiik kas becerilerine sahip olma ve (e) dinleme becerisine sahip olmadir.

a) Gorsel ve Isitsel Uyaranlara Bes Dakika Siire Ile Dikkatini Yoneltebilme:
Cocuklarin gorsel ve isitsel bir etkinlik sirasinda dikkatlerini dagitmadan ve
etkinligi kesintiye ugratmadan en az bes dakika siire ile etkinlige katilmalaridir.
Cocuklarin bu oOnkosul o6zellige sahip olup olmadiklarii belirlemek i¢in
uygulamaci, ¢ocuklarin bulunduklar1 siniflarda gézlemlerde bulunmus ve tim

cocuklarin gerekli dnkosul 6zellige sahip olduklarini belirlemistir.

b) Sira Alma Becerisine Sahip Olma: Grup Ogretimi sirasinda ¢ocuklarin,
sorumluluklarini istenilen zamanda yerine getirebilmeleri ve bagkalarinin
calismalarina miidahale etmeden, siralarini sessizce bekleyebilmeleridir.
Cocuklarmm bu onkosul o6zellige sahip olup olmadiklarmi belirlemek igin
uygulamaci, sira almayi gerektiren bir etkinlik diizenlenmistir. Cocuklarin
gruptaki siralarin1 beklemeleri ve gorevlerini yerine getirmeleri beklenmistir.
Uygulamacinin yaptig1r gozlemler sonucu, tiim ¢ocuklarin sira alma becerisine

sahip olduklar1 belirlenmistir.
c¢) Sozel Yonergeleri Takip Edebilme: Cocuklarin 06gretim ve yoklama

oturumlarinda, “Goster, dinle, bak™ gibi yoOnergelere uygun bi¢imde tepki

vermeleridir. Cocuklarin bu O6nkosul 06zellige sahip olup olmadiklarini
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belirlemek i¢in uygulamaci; birimin farkli ortamlarinda, farkli zamanlarda
gozlemler yapmistir. Ayrica ¢cocuklarin 6gretmenleri ve aileleriyle goriismeler

yaparak ¢cocuklarin sozel yonergeleri takip edebildiklerini belirlemistir.

d) Belirlenen Becerileri Gergeklestirecek Kiigiik Kas Becerisine Sahip Olma:
Calisma icin belirlenen becerileri gerceklestirebilecek kiigiik kas becerilerine
sahip olma olarak tanimlanmaktadir. Calismada ¢ocuklarin, “isaret parmaklarini
kullanarak resmi gosterme” becerisine sahip olmalari gerekli goriilmiistiir.
Uygulamaci, ¢ocuklarin bu beceriye sahip olup olmadiklarini belirlemek igin
cocuklarin Onlerine bildikleri hayvanlarin resimlerini koymustur. Uygulamaci
cocuklardan adin1 sdyledigi hayvan resmini gostermelerini istemis ve bu etkinlik

sonucunda, ¢cocuklarin bu beceriye sahip olduklarin1 gozlemistir.

e) Dinleme Becerisi: Cocuklarin oturumlar boyunca yapilan agiklamalar1 dinlemesi
olarak tanimlanmistir. Cocuklarin bu beceriye sahip olup olmadiklarim
belirlemek amaciyla uygulamaci, bir oturum diizenleyerek cocuklara hikaye
anlatmistir ve hikayeye iliskin sorular sormustur. Diizenlenen oturumda

cocuklarin dinleme becerisine sahip olduklar1 gozlenmistir.

2.1.1.1. Denek Sec¢imi

Bu c¢alismanmn deneklerinin tamami  Anadolu Universitesi Engelliler Arastirma
Enstitiisii Gelisimsel Yetersizlik Uygulama Birimi’nde grup egitimine devam etmekte
olan cocuklardan segilmistir. Birimde gelisimsel yetersizlik gdsteren yedi tane ¢ocuktan
dort tanesi gerekli Onkosul oOzellikleri karsilamis ve calismanin bu ¢ocuklarla
yuriitiilmesi  kararlagtirilmistir. Cocuklarin se¢ciminde bazi noktalar gbéz Oniinde
bulundurulmustur. Bunlar: (a) ¢ocuklarin gelisimsel yetersizlik tanist almis olmalari
(Orn; yaygin gelisimsel bozuklugu olan, Down Sendromu olan, zihinsel yetersizlik v.b.)
ve (b) cocuklarin yukarida tanimlanan 6nkosul 6zelliklere sahip olmalaridir. Calismaya
katilan ¢ocuklarin hepsi yukarida agiklanan Onkosul oOzelliklerin  tamamini

karsilamaktadir.
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2.1.1.2. Deneklerin Ozellikleri

Bu boliimde caligmaya katilan her ¢ocuga iliskin ayrintili bilgiler yer almaktadir. Ayrica

cocuklarin demografik 6zellikleri Cizelge 3.’te gdsterilmistir.

Defne; dort yasinda Down Sendromlu bir kiz cocuktur. Annesinden alinan bilgiye gore,
Defne ile ilgili herhangi standart bir test sonucu bulunmamaktadir. Defne, 1-6 arasi
ritmik olarak sayabilmektedir. Defne soruldugunda bazi zithk kavramlarini, sekilleri,
renkleri ve duygu durumlarini gosterebilmektedir. Benzer olan nesne ve resimleri
esleyebilmektedir. Soruldugunda kendi adini, 6gretmeninin ve arkadaslarinin adlarini
sOyleyebilmektedir. Defne; eline alabilecegi biiyiikliikte olan nesneleri tutma, isaret
parmagimi kullanarak gdsterme ve orta boy boncuklar ipe dizme gibi kiigiik kas
becerilerini bagimsiz olarak yerine getirebilmektedir. Fakat biiyiik kas becerilerinde
yasitlarinin gerisinde oldugu igin fizyoterapi destegi almaktadir. Ozbakim becerilerini
gerceklestirirken kismi fiziksel yardima gereksinim duymaktadir. Bagimsiz olarak
iletisimi baslatma ve siirdiirme becerilerine sahiptir. Iletisim kurarken, tek sozciikleri ve
iki sozciikten olusan basit ciimleleri kullanmaktadir. Ayrica Defne, tek eylem bildiren 3-

4 sozclikten olusan yonergelere tepki verebilmektedir.

Bulut; ti¢ y1l, 10 aylik bir erkek cocuktur. Bulut’a yaygin gelisimsel bozukluk tanis1 iki
yasindayken bir ¢ocuk psikiyatr1 tarafindan konulmustur. Annesinden alinan bilgiye
gore, Bulut ile ilgili herhangi standart bir test sonucu bulunmamaktadir. Bulut, 1-10
arast ritmik olarak sayabilmektedir. Bulut soruldugunda bazi zithk kavramlarini,
sekilleri ve renkleri gosterebilmektedir. Soruldugunda kendi adini, 6gretmeninin ve
arkadaslarinin adlarin1 soyleyebilmektedir. Bulut; eline alabilecegi biiyiikliikte olan
nesneleri tutma, isaret parmagini kullanarak gosterme, makasla kesme gibi kiiciik kas
becerilerini bagimsiz olarak yerine getirebilmektedir. Biiyilik kas becerilerinde
yasitlariyla ayni diizeydedir. Ozbakim becerilerini gerceklestirirken kismi fiziksel
yardima gereksinim duymaktadir. Bagimsiz olarak iletisimi baglatma ve siirdiirme
becerilerinde model ve sozel ipucuna ihtiya¢ duymaktadir. Iletisim kurarken, iki ve ii¢

sOzciikten olusan ciimleleri kullanmaktadir. Bulut, tek eylem bildiren 3-4 sozciikten
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olusan yonergelere tepki verebilmektedir. Ancak iletisim kurdugu kisiyle géz kontagini

siirdiirmekte glicliik cekmektedir ve dikkat daginikligi olan bir 6grencidir.

Toprak; dort yil, 11 aylik Down Sendromlu bir erkek cocuktur. Annesinden alinan
bilgiye gore, Toprak ile ilgili herhangi standart bir test sonucu bulunmamaktadir.
Toprak, 1-7 arasi ritmik olarak sayabilmektedir. Toprak soruldugunda bazi zithk
kavramlarini, sekilleri, renkleri ve duygu durumlarin1 gosterebilmektedir. Soruldugunda
kendi adini, 6gretmeninin ve arkadaslarinin adlarini sdyleyebilmektedir. Toprak; eline
alabilecegi biiyiikliikte olan nesneleri tutma, ve orta boy boncuklart ipe dizme gibi
kiiciik kas becerilerini bagimsiz olarak yerine getirebilmektedir. Fakat biliyiik kas
becerilerinde yasitlarinin gerisinde oldugu igin fizyoterapi destegi almaktadir. Ozbakim
becerilerini gergeklestirirken kismi fiziksel yardima gereksinim duymaktadir. Bagimsiz
olarak iletigimi baglatmada ve silirdiirme becerilerinde model ve sozel ipucuna ihtiyag
duymaktadir. Iletisim kurarken, tek sdzciikleri ve iki sdzciikten olusan ciimleleri
kullanmaktadir. Toprak, tek eylem bildiren 3-4 sozciikten olusan yonergelere tepki

verebilmektedir.

Kayra; alt1 y1l, ii¢ aylik Down Sendromlu bir erkek ¢ocuktur. Annesinden alinan bilgiye
gore, Kayra ile ilgili herhangi standart bir test sonucu bulunmamaktadir. Kayra’da goz
kaymas1 sorunu bulunmakta ve gozliik kullanmasi gerekmektedir; fakat Kayra
gozliklerini sik sik ¢ikarmakta ve cogu zaman gozlik kullanmamaktadir. Kayra
soruldugunda bazi zithk kavramlarini, baz1 renkleri ve sekilleri gosterebilmektedir.
Kayra, bildigi nesneler icinden ad1 sdylenen nesneyi gdstermektedir. Iletisim kurarken,
tek sozctikleri kullanmaktadir. Kayra; eline alabilecegi biiyiikliikte olan nesneleri tutma,
isaret parmagini kullanarak gosterme, orta boy boncuklari ipe dizme gibi kiiglik kas
becerilerini bagimsiz olarak yerine getirebilmektedir. Biiylik kas becerilerinde
yasitlarinin gerisindedir. Ozbakim becerilerini gergeklestirirken kismi fiziksel yardima
gereksinim duymaktadir. Kayra, tek eylem bildiren 3-4 sozciikten olusan yonergelere

tepki verebilmektedir.

29



Cizelge 3.
Cocuklarin Demografik Ozellikleri

Adi Cinsiyeti Yas1 Tanis1 Egitim
Stiresi
Defne Kiz 4 yil Down Sendromu 3yl
Bulut Erkek 3wl 10 ay Yaygin Geligsimsel Bozukluk 1 yil
Toprak Erkek 4yl 11 ay Down Sendromu 3y
Kayra Erkek 6 yil 3 ay Down Sendromu 4yl
2.1.2. Uygulamacilar

Genelleme oturumlart disinda calismada diizenlenen tiim oturumlar, uygulamaci
tarafindan gerceklestirilmistir. Uygulamaci, Anadolu Universitesi Ozel Egitim Ana
Bilim Dali Isitme Engelliler Ogretmenligi lisans programmdan mezun bir dzel egitim
ogretmenidir. Uygulamaci, on bes ay bir 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde
isitme engelliler &gretmenligi yapmus ve iki yil Anadolu Universitesi Engelliler
Aragtirma Enstitiisii Gelisimsel Yetersizlik Uygulama Birimi’inde zihinsel yetersizlik
gosteren cocuklara grup egitimi vermistir. Uygulamaci ayni zamanda Anadolu
Universitesi Ozel Egitim Ana Bilim Dali Zihin Engelliler Ogretmenligi Yiiksek Lisans
Programi’na devam etmekte ve Egitim Bilimleri Enstitlisii'nde arastirma gorevlisi

olarak gorev yapmaktadir.

Calismanin genelleme oturumlari, Anadolu Universitesi Ozel Egitim Ana Bilim Dali
Zihin Engelliler Ogretmenligi Yiiksek Lisans Programi’na devam etmekte olan ve
yanligsiz 6gretim yontemleri ile ilgili uygulama deneyimi olan bir arastirma goérevlisi

tarafindan gergeklestirilmistir.
2.2. Ortam
Calismada baglama diizeyi, toplu yoklama ve izleme oturumlari Anadolu Universitesi

Engelliler Arastirma Enstitiisii Gelisimsel Yetersizlik Uygulama Birimi’inde bulunan

bireysel egitim sinifinda, birebir olarak gerceklestirilmistir. Sinifta uygulamaci, ¢ocuk
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ve oturumlar1 video kamera ile kaydeden gozlemci olmak {izere toplam ii¢ kisi yer
almistir. Bireysel egitim sinifi yaklasik 3 x 4 m boyutlarindadir. Sinifta; arag-gereglerin
kondugu bir dolap, duvar panosu, bir masa ve iki kii¢iik sandalye bulunmaktadir.
Genelleme oturumlart ise birimde bulunan farkli bir grup egitimi sinifinda

gergeklestirilmistir.

Ogretim oturumlari, Anadolu Universitesi Engelliler Arastirma Enstitiisii Gelisimsel
Yetersizlik ~ Uygulama  Birimi’indeki grup  egitim  smiflarindan  birinde
gergeklestirilmistir. Ogretim oturumlarinda sinifta uygulamaci, oturumlari video kamera
ile kaydeden bir gbézlemci, bir yardimci 68retmen ve dort ¢ocuk olmak iizere toplam
yedi kisi yer almistir. Calismada hafta ici ilk {i¢ giin, uygulamacinin sinifinda staj
yapmakta olan, Anadolu Universitesi Ozel Egitim Zihin Engelliler Béliimii son sinifi
Ogrencileri olan dgretmen adaylari; son iki gilin ise Gelisimsel Yetersizlik Uygulama
Birimi’indeki yardimci 6gretmenler, uygulamaci ile birlikte calismaya katilmiglardir.
Uygulamac1 c¢aligmaya baslamadan Once, Ogretmen adaylarina ve yardimci
ogretmenlere ¢alisma ile ilgili sézlii aciklamada bulunmustur. Ogretim oturumlarinda
yer alan Ogretmen adaylari ve yardimeci Ogretmenlerin ¢alismadaki rolii, ¢ocuklarin
arkasinda oturarak onlarin oturma pozisyonlarin1 korumalarini saglamaktir. Grup egitim
siifi yaklagik 7 x 10 m boyutlarindadir. Sinifta; bir tane kitaplik, arag-gerecleri koymak
tizere dort adet dolap, li¢ tane duvar panosu ve smifta degisik diizenlemelere izin
verecek masalar, sandalyeler bulunmaktadir. Caligmaya katilan ¢ocuklar; gozleyerek
o0grenme silirecinde gozleyecekleri ciftleriyle yan yana olacak sekilde “L” diizeninde
olan masalarda, uygulamaci ise tiim ¢ocuklar1 gorecek sekilde masalarin ortasinda yer

almistir (Cizelge 4).

Cizelge 4.

“L” Diizeni

=

=]
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Ogretim oturumlari, saat 14:30—-15:00 ile 16:00-16:30 arasinda hafta ici her giin, iki
oturum seklinde gerceklestirilmistir. Calismada Once bir cift ile c¢aligilmig, sonra
cocuklarin sdylemekten hoslandiklar1 bir sarki sdylenmis (Ceviz adam, Kiigiik
ortimcek...) ya da parmak oyunu (Parmak ile, Bagparmagim...) oynanmis ve sonrasinda

diger ¢ift ile caligilmugtir.

2.3. Arac-gerecler

Bu boliimde, kullanilan arag-gereglerin hazirlanma siireclerine ve arag-gereclere iliskin

aciklamalara yer verilmektedir.

Defne’nin Hedef Becerileri:

“Geometrik sekiller arasindan farkli olan1 gosterme” i¢in 21 x 30 cm boyutlarindaki
kartlar kullanilmistir. “En az olan1 gosterme”’ye iliskin her biri 10 x 26 cm boyutlarinda
olan ve farkli sayidaki hayvanlar1 gosteren resimli kartlar kullanilmistir. “Sonuncu olan

gbsterme” becerisi i¢in ise 21 cm x 32 cm boyutlarindaki resimli kartlar kullanilmigtir

(Ek 13).

Bulut’'un Hedef Becerileri:
Bulut’un her ii¢ becerisi i¢in de; “Sisman olan1 gdsterme”, “Kalin olan1 gdsterme”,

“Eski olan1 gosterme” 16 x 16 cm boyutlarinda resimler ¢izilmistir (Ek 14).

Toprak in Hedef Becerileri:
“Dolu olan1 gosterme”, “Yarim olan1 gosterme” ve “Disinda olant gosterme”

becerilerine iligkin 13 x 18 cm boyutlarinda fotograflar kullanilmistir (Ek 15).

Kayra’nin Hedef Becerileri:

“Miizik aletlerini (Def, marakas, fliit) gosterme” i¢in 13 x 13 cm boyutlarinda resimli
kartlar, “+, -, = matematik sembollerini gdsterme” becerisi i¢in 9 x 9 cm boyutlarinda
kartlar ve tigiincii becerisi olan “2, 3, 4 rakamlarim1 gosterme” i¢in 8§ x 8 cm

boyutlarinda kartlar kullanilmistir (Ek 16).
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Calisma i¢in hazirlanan tiim araglarin renkli ¢iktilar1 alinarak, araclar Ozel egitim
alanindaki {ic uzmana gosterilmistir. Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda gerekli

diizeltmeler yapilmstir.

Calismada c¢ocuklarin ¢aligmaya katilim davraniglarini pekistirmek igin her birinden
dort tane bulunacak sekilde cocopops, seker, badem, bonibon, kuru iiziim, damla
cikolata, balik krakerin bulundugu bir pekistire¢ kutusu hazirlanmistir. Ayrica ¢ocuklar
icin pekistire¢ olma 6zelligini gosteren renkli balonlar, iiflemeli baloncuk, baloncuk
makinasi, oyun hamuru ve miizik kutusu da kullanilmistir. Bu pekistireclere, ¢alismaya
katilan ¢ocuklarin aileleri ve 6gretmenleri tarafindan doldurulan bir Pekistire¢ Belirleme
Formu kullanilarak karar verilmistir (Ek 3, Ek 4). Calismada oturumlar1 kaydetmek i¢in
video kamera, cocuklarin dogru ve yanlis tepkilerini kaydetmek i¢in veri toplama

formlar1, kalem kullanilmustir.

2.4. Arastirma Modeli

Bu caligmada, okul oOncesi donem akademik becerilerin &gretiminde kiigiik grup
diizenlemesiyle sunulan sabit bekleme siireli 6gretimin etkililigini sinamak {izere tek
denekli arastirma modellerinden yoklama evreli davranislar arasi ¢coklu yoklama modeli

kullanilarak ¢ocuklarla yinelenmistir.

Coklu yoklama modelleri, bir 6gretim ya da davranis degistirme programinin etkililigini
birden fazla durumda degerlendirmeyi amaglamaktadir. Bu modellerde siirekli baglama
diizeyi verisi toplanmasi gerekmez ve geriye doniisii olan ya da olmayan tim

davranislar i¢in uygundur (Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2006).

Coklu yoklama modellerinde durumlarin (davranislar, denekler ya da ortamlar),
birbirlerinden bagimsiz olmalar1 ve secilen durumlarin islevsel olarak birbirlerine
benzemeleri olmak iizere iki dnkosul &zelligi karsilamalar1 gerekmektedir (Tekin-iftar
ve Kircaali-Iftar, 2006). Calismada oOnkosul ozellikler su sekilde karsilanmaya
calisitlmistir: (1) Bir cocukta bir beceride calismaya baslamanin diger becerilerin

baslama diizeylerinde farkliliga yol agmamasi i¢in segilen becerilerin birbirlerinden
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bagimsiz olmasina 6zen gosterilmistir. Bu ¢alismada becerilerin birbirlerinden bagimsiz
olmasi, bir beceride 6gretim yapilmasinin, 6gretimi yapilacak diger becerinin baslama
diizeyinde degisiklige yol agmamasiyla saglanmistir. (2) Becerilerin islevsel olarak
birbirlerine benzemesinden dolay1 ¢aligmada kullanilan sabit bekleme siireli ¢gretim
yonteminin, secilen becerilerin 6gretiminde benzer bi¢imde degisiklige yol agcmasi

beklenmistir.

Yoklama evreli ¢oklu yoklama modelinde, tim durumlarda baslama diizeyi verisi
toplanir ve bu veriler kararlilik gosterdikten sonra, birinci durumda uygulamaya
baglanir. Birinci durumda uygulamada oOlgiit karsilaninca, tiim durumlarda yoklama
evresine yer verilerek ii¢ oturum iist iiste veri toplanir. Birinci durumda verilerin 6l¢iitii
karsilar durumda olmasi ve diger durumlarda ise verilerin baslama diizeyine benzer
ozellikte olmasi beklenir. Yoklama evresinden sonra, ikinci durumda uygulamaya
baslanir ve ikinci durumda da uygulamada 6lgiit karsilaninca, tekrar tiim durumlarda
yoklama evresine yer verilir. Birinci ve ikinci durumlarda verilerin 6lgiitii karsilar
nitelikte olmasi, diger durumda ise baslama diizeyi ile benzer 6zellikte olmasi beklenir.
Sonra ii¢lincli durumda uygulamaya baglanir ve ligiincii durumda da 6Slgiit karsilaninca
tekrar yoklama evresine yer verilir. Bu kez tiim durumlarda verilerin 6lgiitii karsilar

diizeyde olmas1 beklenir (Kircaali-Iftar ve Tekin, 1997).

Calismada deneysel kontrol; ¢ocuklarin toplu yoklama oturumlarinda 6gretim aldiklari
beceriye iliskin tepkide bulunma diizeyinde degisiklik olurken, heniiz O6gretimine
baslanmamig becerilerde tepkide bulunma diizeyinde farklilik olmamasi ve bu
degisikligin art zamanlilik ilkesiyle diger beceriler de gozlenmesi yoluyla saglanmigtir

(Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar, 2006).

Bu ¢alismada, yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli su siralamayla gerceklestirilmistir:
Oncelikle ¢aligmaya tiim ¢ocuklarm hedef becerilerini kapsayacak sekilde baslama
diizeyi oturumlart diizenlenerek baslanmistir. Baglama diizeyinde kararli veri elde
edildikten sonra tiim c¢ocuklarin birinci becerilerinin 6gretimi, sabit bekleme siireli
Ogretimin kiiclik grup diizenlemesiyle sunulmasi ile gerceklestirilmistir. Bu becerilerde

Ogretime, Olclit karsilanincaya kadar devam edilmistir. Birinci becerilerinde o6l¢iitii
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karsilayan c¢ocuklara, tiim becerilerini kapsayacak sekilde birinci toplu yoklama
oturumu diizenlenmistir. Daha sonra ikinci becerilerin 6gretimine, sabit bekleme siireli
ogretimin kiigiik grup diizenlemesiyle sunulmas ile devam edilmistir. Ikinci becerilerde
de dlgiitiin karsilanmasinin ardindan, 6l¢iitii karsilayan ¢ocuklara tekrar tiim becerilerini
kapsayacak sekilde ikinci toplu yoklama oturumu yapilmustir. ikinci toplu yoklama
oturumunda kararh veri toplandiktan sonra, li¢lincii becerilerin 6gretimi, sabit bekleme
siireli 6gretimin kiigiik grup diizenlemesiyle sunulmas: ile gerceklestirilmistir. Ugiincii
becerilerde de dlgiitiin karsilanmasinin ardindan, ¢ocuklarin tiim becerileri kapsayacak
sekilde iigiincii toplu yoklama oturumu diizenlenmistir. Ogretim bittikten sonra izleme

oturumlar1 diizenlenerek kalicilik verileri toplanmustir.

2.5. Bagimh Degisken

Bu calismanin bagimli degiskeni; ¢ocuklarin calismada 6gretimi gergeklestirilen okul
oncesi donem akademik becerilere iliskin dogru tepki diizeyleridir. Calisma; becerilerin
cocuklarin bireysellestirilmis egitim programlarinda yer almasi ve bu becerilerin
Ogretiminin, aileler i¢in oncelikli olmasi goz Oniine alinarak planlanmistir. Her ¢ocuk
icin islevsel olarak benzer; ancak, birbirinden bagimsiz beceriler segilerek Ogretim
siireglerinin birbirini etkileme olasiligr azaltilmaya calisilmistir. Cocuklarin hedef
becerileri ve bu hedef becerilere iliskin beceri yoOnergeleri Cizelge 5.te

gosterilmektedir.
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Cizelge 5.

Her Bir Cocuga Ogretilen Hedef Beceriler ve Bu Hedef Becerilerin Ogretimi Sirasinda Sunulan Beceri Yonergeleri

Cocuklar Hedeflenen Beceriler Beceri Yonergeleri
Defne o Geometrik sekiller arasindan farkli olani gésterme e  Hangisi farkli goster
(Cifti Bulut) o Enazolani gésterme e Hangisi en az goster

e Sonuncu olani gosterme e Hangisi sonuncu goster
Bulut o Sisman olani gésterme e Hangisi sisman goster
(Cifti Defne) e Kalin olani gésterme o  Hangisi kalin goster

o FEski olani gosterme e  Hangisi eski goster
Toprak e Dolu olani gosterme e  Hangisi dolu géster
(Cifti Kayra) o Yarim olani gosterme e  Hangisi yarum goster

o  Disinda olani gosterme e Hangisi disinda goster
Kayra o Miizik Aletlerini (Marakas, Def, Fliit) gosterme e Hangisi Marakas/Def/Fliit géster
(Cifti Toprak) o 47 Y “="sembollerini gosterme e Hangisi + /- /= goster

o 2-3-4rakamlarmm gésterme e Hangisi 2/3 /4 goster
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2.5.1. Olas1 Tepki Tanimlar: ve Kayit Siireci

Cocuklarin olasi1 tepkileri; 6gretim uygulamalarina, baslama diizeyi, toplu yoklama ve

izleme oturumlarina gore farkliliklar gostermektedir.

2.5.1.1. Baslama Diizeyi, Toplu Yoklama ve izleme Oturumlarinda

Olasi Denek Tepkileri

Baglama diizeyi, toplu yoklama, izleme ve genelleme oturumlarinda ¢ocuklarin dogru
tepki gostermesi, yanlis tepki gostermesi ya da hi¢ tepki gOstermemesi beklenmistir.
Cocugun tepki gostermemesi yanlis tepki olarak degerlendirilmistir. Cocugun gosterdigi
tepkiler, Baslama Diizeyi, Toplu Yoklama, izleme ve Genelleme Oturumlar1 Tek-
Basamakli Beceri Veri Kayit Formu’na (Ek 5) kaydedilmistir. Asagida dogru tepki,

yanlis tepki ve tepkide bulunmama tanimlar1 yer almaktadir.

Dogru Tepki: Cocugun beceri yonergesi sunulduktan sonra 4 saniye iginde dogru

tepkide bulunmasidir.

Yanlis Tepki: Cocugun beceri yonergesi sunulduktan sonra 4 saniye i¢inde yanlis

tepkide bulunmasidir.

Tepkide Bulunmama: Cocugun beceri yonergesi sunulduktan sonra 4 saniye ig¢inde

hicbir tepkide bulunmamasidir.

2.5.1.2. Sabit Bekleme Siireli Ogretimin Kullamldigi Uygulama

Oturumlarinda Olas1 Denek Tepkileri

Sabit bekleme siireli Ogretim oturumlarinda g¢ocugun bes tiir tepki gostermesi
beklenmistir. Bunlar: ipucundan dnce dogru tepkiler, ipucundan sonra dogru tepkiler,
ipucundan Once yanlis tepkiler, ipucundan sonra yanlis tepkiler ve tepkide

bulunmamadir. Asagida dogru tepki ve yanlis tepki tanimlar1 yer almaktadir.
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Dogru Tepki: Dogru tepkiler kendi i¢ginde iki gruba ayrilmaktadir.

1) Ipucundan Once Dogru Tepki: Cocugun, beceri ydnergesi sunulduktan sonra,
kontrol edici ipucu sunulmadan Once 4 saniye i¢inde dogru tepkide
bulunmasidir.

2) Ipucundan Sonra Dogru Tepki: Cocugun, beceri yonergesi sunulduktan sonra
kontrol edici ipucunun sunulmasini beklemesi, kontrol edici ipucunun

sunulmasinin ardindan 4 saniye iginde dogru tepkide bulunmasidir.

Yanhs Tepki: Yanlis tepkiler kendi iginde ii¢ gruba ayrilmaktadir.

1) Ipucundan Once Yanhs Tepki: Cocugun, beceri yonergesi sunulduktan sonra
kontrol edici ipucu sunulmadan 4 saniye i¢inde yanlis tepkide bulunmasidir.

2) Ipucundan Sonra Yanhs Tepki: Cocugun, beceri yonergesi sunulduktan sonra
kontrol edici ipucunun sunulmasini beklemesi, kontrol edici ipucunun
sunulmasinin ardindan 4 saniye ig¢inde yanlis tepkide bulunmasidar.

3) Tepkide Bulunmama: Cocugun, kontrol edici ipucu sunulduktan sonra 4 saniye

iginde higbir tepkide bulunmamasidir.
Cocuklarm tepkileri Sabit Bekleme Siireli Ogretim Oturumlar1 Tek-Basamakli Beceri
Veri Kayit Formu’na (Ek 6) ipucundan once ve sonra, dogru ve yanlis tepkiler olarak
kaydedilmistir.

2.6. Bagimsiz Degisken

Bu calismada bagimsiz degisken; okul 6ncesi donem akademik becerilerin 6gretiminde

kiigiik grup 6gretim diizenlemesiyle sunulan sabit bekleme siireli 6gretimdir.
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2.7. Uygulama Siireci

Bu calismada; sabit bekleme siireli 6gretim, kiiciik grup Ogretim diizenlemesi ile
sunulmustur. Calismada gelisimsel yetersizlik gosteren dort ¢ocuga, farkli okul 6ncesi
donem akademik beceriler Ogretilmistir. Calisma; baslama diizeyi, 6gretim, toplu
yoklama, izleme ve genelleme oturumlarindan olusmaktadir. Ogretim oturumlar kiigiik
grup Ogretim diizenlemesi ile diger tiim oturumlar birebir 6gretim diizenlemesi ile
yiriitiilmistir. Bu ¢alismada 6lgiit, cocuklarin ii¢ oturum {ist iiste ipucundan 6nce %
100 dogru tepkide bulunmasi olarak belirlenmistir. Tiim becerilerde 6lgiit karsilandiktan
sonra bir, lic ve dort hafta sonra izleme verisi toplanmistir. Calismada genelleme
verilerini toplamak amaciyla ¢ocuklara, baglama diizeyi oturumlari sona erdikten hemen
sonra On-test ve liclincii toplu yoklama oturumlart tamamlandiktan sonra da son-test

uygulanmistir.

Bu ¢alismada her ¢ocuga iicer tane okul dncesi donem akademik beceri O6gretilmistir.
Defne, Bulut ve Toprak i¢in her becerinin 6gretimi, dort farkli uyaranla yapilmistir. Her
uyarana iligkin ikiser deneme gerceklestirilmistir. Kayra igin ise her becerinin dgretimi,

ic uyaranla yapilmistir ve her uyarana iliskin ticer deneme gerceklestirilmistir.

2.7.1. Baslama Diizeyi Oturumlari

Baslama diizeyi oturumlari, ¢ocuklarin performanslarini belirlemek amaciyla 6gretim
oturumlarindan once diizenlenmistir. Baslama diizeyi verileri, eszamanli olarak tiim
cocuklarda ard arda en az ti¢ kararli veri elde edilinceye kadar toplanmistir. Ardindan,
biitiin ¢ocuklarda ilk becerilerin 6gretimine gegilmistir. Uygulamaci, baglama diizeyi

oturumlarini su sekilde gerceklestirmistir:

Uygulamacit ve c¢ocuk, bireysel egitim simifindaki masaya gecip karsilikli olarak
sandalyedeki yerlerini almiglardir. Uygulamaci, ¢ocuk igin belirlenen beceri igin
hazirlanan materyalleri masanin iizerine yerlestirmistir. Uygulamaci, ¢ocugun dikkatini
calismaya cekmeye calismistir (Orn; “Defne, benimle calismaya hazir mism?

Baslayalim mi?”). Cocuk, sozel ifadelerle ve/veya jest-mimikleriyle hazir oldugunu
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ifade ettigi zaman uygulamaci tarafindan sdzel olarak pekistirilmistir (Orn; “Harika, o
zaman baglayalim!”). Uygulamaci, ¢ocuga masada duran materyalleri gostererek
cocugun becerisine uygun beceri ydnergesini sunmustur (Orn; Defne i¢in — “Hangisi
farkli goster?”). Baslama diizeyi oturumlarinda, ¢ocuga nasil tepkide bulunacag:
konusunda higbir ipucu verilmemistir. Cocugun beceri yonergesine tepkide bulunmasi
icin 4 saniye beklenmistir. Denemeler arasi siire 3 saniye olarak belirlenmistir. Cocugun
dogru tepkileri sdzel olarak (Orn; “Harika, ¢ok giizel gosterdin!™) pekistirilmistir.
Yanlis tepkileri ise gormezden gelinmistir. Oturumun sonunda c¢ocuklarin, ¢alismaya
katilim davranisi sdzel olarak (Orn; Calismaya c¢ok giizel katildin! Tesekkiir ederim!) ve

yiyecek pekistiregleri ile pekistirilmistir.

2.7.2. Ogretim Oturumlan

Cocuklarin baslama diizeyi performanslar1 belirlendikten sonra sabit bekleme siireli
Ogretim oturumlarina gegilmistir. Bu calismada kontrol edici ipuglart Defne, Bulut,
Toprak ve Kayra i¢in model ipucu ve sozel ipucudur. Ogretim oturumlari, dért gocuktan
olusan kiigiik grup 6gretim diizenlemesi seklinde gerceklestirilmigtir. Uygulamaci, her
cocuk ile kendi becerisine yonelik bireysel olarak ve denemeleri ard arda sunarak
calismistir. Ayrica, bu calismada her ¢ocuk icin “bireysel ol¢iit” kullanilmistir. Bunun
nedeni ise sOyle agiklanabilir: Bireysel dlgiit, her cocugun davranisina iliskin belirlenen
Olciite ulagincaya kadar 6gretime devam edilmesini gerektirir. Ayrica, ¢ocuklarin kendi
hizlarinda ilerlemelerine firsat verir ve gruptaki daha hizli 6grenen ¢ocuklara daha fazla

bilgi 6gretilmesini saglar (Collins ve dig., 1991).

Cocuklar, 6gretim oturumlar1 boyunca dogru tepkilerinin ardindan siirekli pekistirme
tarifesi ile sozel olarak pekistirilmislerdir. Cocuklar belirlenen Olgiitii ii¢ oturum ard
arda karsiladiklarinda, tiim becerilerine iliskin toplu yoklama verisi toplanmistir. Bir
oturumda dort ¢ocugun becerisine iliskin 6gretim sunulmustur. Tiim becerilerin sadece
ilk oturumlar1 0 saniyeli denemeler seklinde gerceklestirilmistir. Sabit bekleme siireli
oturumlarda ipucunu geciktirme siiresi 4 saniye olarak belirlenmistir. Cocugun hedef
uyarana tepkide bulunmasi i¢in yanit araligi 4 saniye olarak belirlenmistir. Denemeler

arasi siire 3 saniyedir. Cocuklarla ¢alisma sirast ise tahmin edilemeyen bir sira ile
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gergeklestirilmistir (Orn; bir giin sirastyla Defne, Bulut, Kayra, Toprak diger giin ise
Toprak, Kayra, Bulut, Defne gibi...). izleyen boliimde 0 sn’li ve 4 sn’li oturumlarin

uygulama siireglerine iliskin a¢iklamalar yer almaktadir.

Cocuklar “L” diizeni halindeki masalarda yerlerini almiglardir. Yardimci 6gretmen de
cocuklarin arkasinda bir sandalyede oturmustur. Uygulamaci, “L” diizenindeki masanin
diger tarafina ge¢mistir. Uygulamaci gruba yonelik dikkati saglayict ipucunu sunmustur
(Orn; “Herkes giizelce yerlerine otursun. Calismaya hazir misimiz?”). Cocuklar, sozel
ifadelerle ve/veya jest-mimikleriyle hazir olduklari ifade ettikleri zaman uygulamaci
tarafindan pekistirilmislerdir (Orn; “Harika, o zaman baslayalim!”). Ardindan
uygulamaci, ¢alismaya baslayacagi cocuga ve onun ¢iftine 6zel dikkat saglayict ipucunu
sunmustur (Orn; “Bugiin Defne ile calismamiza basliyoruz. Herkes dikkatlice onu

'9,

izliyor; ama oOzellikle onu Bulut izliyor!”). Sonra uygulamaci, Defne’ye beceri

yonergesini sunmustur (Orn; “Hangisi farkli goster?”).

0 sn’li Oturumlara Iiskin Uygulama Siireci:

Uygulamaci, 0 saniyeli oturumlarda cocuga beceri yonergesini (Orn; “Hangisi farkli
goster?””) sunduktan hemen sonra Defne i¢in kontrol edici ipucu olan model ve sozel
ipucunu sunmustur (Orn; Uygulamaci farkli olan sekli gostererek “Bu  farkli!”
demistir.). Cocuk, kontrol edici ipucundan sonra dogru tepkide bulunursa soézel olarak
pekistirilmistir (Orn; “Farkli olam cok giizel gdsterdin!”). Kontrol edici ipucunun
hemen ardindan yanlis tepkide bulundugunda hata diizeltmesi yapilmis (Orn;
Uygulamaci, “Haywr, bu farkli” diyerek ‘Farkli® olani gostermistir.) ve sonraki
denemeye gecilmistir. Cocuk, kontrol edici ipucunun ardindan tepkide bulunmadiginda,

yine bir sonraki denemeye gecilmistir.

4 sn’li Oturumlara Iliskin Uygulama Siireci:

4 sn sabit bekleme siireli denemelerde ilk beceri i¢in beceri yonergesi sunulmus (Orn;
“Hangisi ‘Sisman” goster?” denilmistir.) ve 4 saniye sabit bekleme siiresi beklenerek
cocuk icin belirlenmis kontrol edici ipucu (Orn; Bulut icin model ve sdzel ipucu —
Uygulamaci, iki resim arasindan ‘Sisman’ olani gostererek ve ‘Bu sisman!’ demistir.)

sunulmustur. Cocugun ipucundan 6nce ve ipucundan sonraki tiim dogru tepkileri sozel
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olarak pekistirilmistir. Ipucundan &nce dogru tepkide bulunmasim saglamak amaciyla
ipucundan oOnceki dogru tepkiler daha coskulu pekistirilerek, ayrimli pekistirme
uygulanmistir (Cocuk, ipucundan sonra dogru tepkide bulundugunda “Sigman olani ¢ok

"9

giizel gosterdin!” denilmistir. Fakat ipucundan once dogru tepkide bulundugunda
“Siipersin! Sigman olan1 ¢ok gilizel gosterdin!” denilmistir.). Sabit bekleme siireli
O0gretim oturumlarinda ¢ocuk, birkag¢ kez iist iiste ipucunu beklemeden yanlis tepkide
bulunursa, uygulamaci ona beklemesi gerektigini hatirlatmistir. Cocuk ipucundan 6nce
veya sonra yanlis tepkide bulundugunda, uygulamaci hata diizeltmesi yapmis (Orn;
“Hayir, bu sigsman” diyerek ‘Sisman’ olan1 goOstermistir.) ve sonraki denemeye

gecmistir. Cocuk tepkide bulunmadiginda ise, yine sonraki denemeye gecilmistir.

Sabit bekleme siireli dgretimde uygulamaci, ¢ocuga beceri yonergesini sunmus (Orn;
Toprak i¢in “ Hangisi ‘Dolu’ goster?”) ve 4 saniye sabit bekleme siiresini bekleyerek
cocuk icin belirlenen kontrol edici ipucunu (Orn; Toprak igin model ve sdzel ipucu —
Uygulamaci, ‘Dolu’ olan resmi gdstererek “Bu dolu!” demistir.) sunmustur ve bu siire¢

cocugun denemeleri tamamlanana kadar devam etmistir.

Ardindan Kayra’ya gecilmistir. Kayra’nin ilk becerisi i¢in beceri yonergesi sunulmus
(Orn; “Hangisi ‘Marakas” goster?” denilmistir.) ve 4 saniye sabit bekleme siiresi
beklenerek ¢ocuk igin belirlenmis kontrol edici ipucu (Orn; Kayra icin model ve sozel
ipucu — Uygulamaci, li¢ resim arasindan ‘Marakas’ olan1 gostererek ve ‘Bu marakas!’
demistir.) sunulmustur ve bu siire¢ cocugun denemeleri tamamlanana kadar devam

etmistir.

Calisma tamamlandiktan sonra cocuklar, katilim davramslar icin sdzel olarak (Orn;
Calismaya ¢ok giizel katildiniz! Tesekkiir ederim.) ve yiyecek (Cocopops, kraker, seker,
cikolata...) ya da etkinlik pekistiregleri (Farklt miizik kutulari, baloncuk makinasi,
iiflemeli baloncuk, oyun hamuru, balon) ile pekistirilmiglerdir. Cocuklarin ¢alismaya
katilim davraniglart pekistirilirken, doyuma ulasmalarint 6nlemek ve bikkinlik
yaratmamak amaciyla bir giin yiyecek pekistireci diger giin etkinlik pekistireci ile
pekistirilmelerine dikkat edilmistir. Ayrica c¢ocuklarin, yiyecek pekistireclerini
belirlemelerinde onlara se¢im firsat1 sunulmustur (Orn; Hangisini istersin? Balik kraker

mi, ¢ikolata m1?).
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2.7.3. Toplu Yoklama Oturumlari

Toplu yoklama oturumlari, ¢ocuga Ogretilmesi hedeflenen tiim becerilerin eszamanli
olarak sinandigi oturumlardir. Toplu yoklama oturumlari, becerisinde {i¢ oturum {ist
liste Olciitii karsilayan cocuk igin ve ¢ocugun tiim becerilerini kapsayacak sekilde
yapilmistir. Birinci toplu yoklama oturumunda kararli veri elde edildikten sonra ikinci
beceride sabit bekleme siireli 6gretim yontemi ile 6gretime baslanmistir. Cocugun ikinci
becerisinde de ii¢ oturum iist iiste dl¢iitli karsilamasinin ardindan tekrar ii¢ becerisini de
kapsayacak sekilde ikinci toplu yoklama oturumu gergeklestirilmistir. Birinci ve ikinci
beceride verilerin Ol¢iitii saglar sekilde olmasi ve iigiincii beceride ise verilerin baglama
diizeyine yakin olmas1 beklenmistir. Sonra {igiincii becerinin 6gretimine gecilmis ve bu
beceride de dl¢iit saglaninca, tiim becerileri kapsayacak sekilde son kez toplu yoklama

oturumu gergeklestirilmistir.

Toplu yoklama oturumlarinda uygulamaci hicbir sekilde ¢ocuga ipucu sunmamistir.

Toplu yoklama oturumlariin gergeklesmesinde su siirecler takip edilmistir:

Uygulamaci, ¢ocugun dikkatini ¢alismaya ¢ekmek icin ¢ocuga 6zel ipucu sunmustur
(Orn; “Defne, benimle ¢alismaya hazir misin? Baslayalim mi1?”). Cocuk, sdzel ifadelerle
ve/veya jest-mimikleriyle hazir oldugunu ifade ettii zaman uygulamaci, ¢ocugu
pekistirmistir (Orn; “Harika, o zaman baslayalim!”). Ardindan uygulamaci beceri
yonergesini sunmustur (Orn; Defne i¢in-“Hangisi farkl1 gdster?”). Cocuk i¢in 4 saniye
yamt araligi verilmistir. Cocugun dogru tepkileri sozel olarak pekistirilmistir (Orn;

“Harika, ¢cok giizel gosterdin!”). Yanlis tepkileri ise gormezden gelinmistir.
Oturumun sonunda cocuklarin, ¢alismaya katilm davramslart soézel olarak (Orn;

Calismaya c¢ok giizel katildin! Tesekkiir ederim!) ve yiyecek pekistirecleri ile

pekistirilmistir.
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2.7.4. Gozleyerek Ogrenme

Calismada gelisimsel yetersizlik gosteren cocuklara, okul 6ncesi donem akademik
becerilerin  dgretiminde, sabit bekleme siireli O6gretimin kiicik grup Ogretim
diizenlemesiyle sunulmasmin etkililigi incelenmigtir. Bunun yani sira, gozleyerek
o0grenmenin ne diizeyde gerceklestiginin incelenmesine yer verilmistir. Bu amagla her
cocuktan hem kendi hem de ¢ifti olan ¢ocugun hedef becerilerine iliskin veri
toplanmistir. Calismada, Defne ile Bulut ve Toprak ile Kayra birbirlerinin ¢ifti

olmuslardir.

Cocuklarin gozleyerek 6grenmeye yonelik performanslarini belirlemek icin, her
cocuktan baslama diizeyi ve toplu yoklama oturumlarindan hemen sonra, ¢ifti olan
¢ocugun becerilerine iligkin oturumlar diizenlenerek veri toplanmistir. Baglama diizeyi
ve toplu yoklama oturumlarindan sonra, ¢ocugun gozleyerek 6grenme performansini
belirlemeyebilmek i¢in, ¢iftinin her becerisi i¢in birer oturum gerceklestirilmistir. Bu
oturumlarda, toplu yoklama oturumlarinda izlenen siire¢ izlenmistir. Bdylece ¢ocugun,

gozleyerek ¢iftinin becerilerine iligskin performans diizeyi belirlenmistir.

Gozleyerek 6grenme i¢in Ogretim oturumlarinda, ¢alisilan ¢ocugun ¢iftinin ¢aligmayi
izlemesi igin cocuga ozel dikkat saglayict ipucu sunulmustur (Orn; “Defne ile
calismamiza basliyoruz. Herkes dikkatlice onu izliyor; ama 6zellikle onu Bulut izliyor!”
denilmistir.). Calisilan ¢ocugun becerisine iliskin 6gretimin sonunda, onu izleyen ¢ifti

olan cocuk pekistirilmistir (Orn; “Aferin Bulut! Defne’yi ¢ok giizel izledin!™).

2.7.4.1. inceleme Oturumu

Calismada bireysel ol¢iit kullanildigi igin, ciftlerdeki bir cocuk becerilerini, diger
cocuga gore daha hizli 6grenmistir. Yani ciftteki bir ¢ocuk tiim becerilerini 6grenmis
durumdayken, diger ¢ocuk ile 6gretime devam edilmistir. Bu durumda hizli 6grenen
cocuga diizenlenen son toplu yoklama oturumunda, yavas Ogrenen cocugun son
becerisinin dgretimi heniiz baslamadigi icin, cocuk son beceriye iliskin gozlem

yapamamis ve gozleyerek 6grenme dogru tepkisi % 0 olarak bulunmustur. Bu durumun
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Oniine ge¢mek icin yavas Ogrenen ¢ocuk tiim becerilerinde Olgiitii sagladiktan sonra,
hizl1 68renen ¢ocuk i¢in ¢iftinin tiim becerilerine iligkin bir oturum daha diizenlenmistir.

Inceleme oturumlarinda, toplu yoklama oturumlarinda izlenen siire¢ izlenmistir.

2.7.5. izleme

Izleme oturumlart cocuklarn &gretim sona erdikten sonra, Ogretim sirasinda
ogrendiklerini ne diizeyde koruduklarini belirlemek iizere diizenlenmistir. Izleme
oturumlart; 6gretim sona erdikten bir, {i¢ ve dort hafta sonra gerceklestirilmistir. Izleme
oturumlarinda c¢ocuklarin olas1 tepkileri, toplu yoklama oturumlarindaki tepkileriyle

aynidir ve toplu yoklama oturumlarinda izlenen siire¢ izlenmistir.

2.7.6. Genelleme

Bu calismada; kisiler, ortamlar ve arag-gerecler arasinda genelleme verisi toplanmaistir.
Genelleme oturumlar, On-test ve son-test bigiminde gerceklestirilmistir. On-test
genelleme oturumu, baglama diizeyi oturumlari sona erdikten hemen sonra ve son-test
genelleme oturumlari ise ¢ocuklar tiim becerilerinde Olgiitii karsiladiktan sonra
gerceklestirilmistir. Genelleme oturumlari, toplu yoklama oturumlarina benzer bigimde
diizenlenmistir. Genelleme oturumlart Engelliler Arastirma Enstitiisii  Gelisimsel
Yetersizlik Uygulama Birimi’nin farkli bir grup egitim sinifinda, farkli materyallerle ve

baska bir 6gretmen tarafindan birebir 6gretim diizenlemesiyle gergeklestirilmistir.

2.7.7. Sosyal Karsilastirma Oturumlari

Sosyal gecerlikte, davranis degisikliginin 6nemi ve davranisin sosyal kabul edilebilirligi
incelenir. Bu amagla, uygulamanin sosyal gecerligini belirleyebilmek i¢in; 6gretim ya
da davranis degistirme amacinin uygunlugu, bu amaci karsilamak iizere kullanilan
yontemlerin uygunlugu ve elde edilen bulgularin uygunlugu incelenir. Sosyal gegerlik
genellikle, 6znel degerlendirme ve sosyal karsilastirma ile degerlendirilmektedir. Sosyal
karsilagtirma, c¢alismada yer alan bireylerin performanslarinin  akranlarinin

performanslariyla karsilastiriimasidir (Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar, 2006). Bu calismada
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sosyal gecerlik; cocuklarin hedef becerilere iliskin performans diizeyleri ile akranlarin

performans diizeyleri karsilastirilarak degerlendirilmistir.

Sosyal gecerligi incelemek amaciyla, calisma tamamlandiktan sonra normal gelisim
gosteren akranlara sosyal karsilastirma yoklama oturumlari diizenlenmistir. Geligimsel
yetersizlik gosteren cocuklarin hedef becerilerine iliskin performanslarinin, normal

gelisim gosteren akranlarinin performanslarina ne diizeyde yaklastiklar1 incelenmistir.

Calismada gelisimsel yetersizlik gosteren her ¢ocuk icin, o ¢ocugun akrani olan fii¢
normal gelisim gosteren ¢ocuk belirlenmistir. Bu ¢ocuklarin belirlenmesi stirecinde, ilk
once okul 6ncesi egitim sunan iki kurum belirlenmistir. Kurumlardan birisi, ¢aligmaya
katilan gelisimsel yetersizlik gosteren bir cocugun devam ettigi 6zel krestir. Digeri ise,
ilkdgretim biinyesinde yer alan bir anasmifidir. Uygulamaci, bu kurumlarda calisan
ogretmenlerle 6n gériisme yapmistir. Ogretmenlerden, dgrencilerin yaslari ve akademik
diizeyleri ile ilgili bilgi alinmigtir. Uygulamaci, bagimsiz bir gozlemci ile kurumlara
gitmis ve Ogretmenin yansiz olarak sectigi ¢ocuklarla sosyal karsilagtirma yoklama

oturumlarini diizenlemistir.

Sosyal karsilastirma yoklama oturumlari, akranlarin devam ettikleri okulda bulunan bir
siifta gergeklestirilmistir. Sinifta uygulamaci ve akran, masaya karsilikli olarak
oturmuslardir. Gozlemciler arast ve uygulama gilivenirligine iliskin veri toplamak
amaciyla bir bagimsiz gozlemci, uygulamacinin yanina oturmus ve akranin tepkilerini
izleyerek veri toplamistir. Akranlarla, gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocugun tiim
becerilerine iligkin bir sosyal karsilagtirma yoklama oturumu diizenlenmistir. Defne,
Bulut ve Toprak’in becerilerine iliskin akranlarla diizenlenen oturumlar sekiz
denemeden ve Kayra’nin becerilerine iligkin akranlarla diizenlenen oturumlar ise dokuz
denemeden olusmaktadir. Uygulamaci, ¢alismaya baslamadan 6nce akranin dikkatini
calismaya cekmistir ve akrana hedef uyarani sunmustur. Akranin tiim dogru tepkileri
sozel pekistireclerle pekistirilmis; yanlis tepkileri ya da tepkide bulunmama durumu ise
gormezden gelinmistir. Calismanin sonunda uygulamaci, akran1 sézel ve yiyecek

pekistireci ile pekistirmistir. Sosyal karsilastirma yoklama oturumlarinda izlenen siireg,
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gelisimsel yetersizlik gosteren cocuklarla diizenlenen toplu yoklama oturumlarinda

izlenen stiregle aynidir.

2.8. Veri Toplama

Bu ¢alisma siirecinde; etkililik, gézleyerek 6grenme, sosyal karsilastirma yoluyla sosyal
gecerlik ve giivenirlik (gozlemciler arasi giivenirlik ve uygulama gilivenirligi) olmak

lizere toplam dort tiir veri toplanmustir.

2.8.1. Etkililige Iliskin Verilerin Toplanmasi

Calismada gelisimsel yetersizlik gosteren c¢ocuklarin tiimii i¢in, farkli okul 6ncesi
donem akademik beceriler belirlenmistir. Calismada; baglama diizeyi, toplu yoklama,
izleme, genelleme ve Ogretim oturumlarinda c¢ocuklarin tepkilerine iliskin veriler
toplanmistir. Uygulamacit ve gozlemci tarafindan toplanan dogru ve yanlis tepki
yiizdeleri; Baslama Diizeyi, Toplu Yoklama, izleme ve Genelleme Oturumlari Tek-
Basamakli Beceri Veri Kayit Formu (Ek 5) ve Sabit Bekleme Siireli Ogretim
Oturumlar1 Tek-Basamakli Beceri Veri Kayit Formu’na (Ek 6) kaydedilerek

hesaplanmastir.

Bu caligmada, olgilit karsilanincaya degin gergeklestirilen oturum sayisi, Olgiit
karsilanincaya kadar gergeklestirilen ortalama 6gretim oturumu siiresi, toplu yoklama
oturumlarinda gerceklesen ortalama oturum siiresi ve gozleyerek Ogrenme toplu

yoklama oturumlarinda ger¢eklesen ortalama oturum siiresine iligskin veri toplanmistir.

2.8.2. Gozleyerek Ogrenme Verilerinin Toplanmasi

Cocuklarin, ¢iftlerinin hedef becerilerini gozleyerek 6grenip 0grenmediklerini
belirlemek i¢in yoklama oturumlar1 diizenlenmistir. Gozleyerek O6grenmeyi
degerlendiren bu oturumlar bireysel olarak diizenlenmistir. Bu oturumlar, baglama
diizeyi ve toplu yoklama oturumlarinin ardindan her beceriye iliskin bir oturum

diizenlenerek gerceklestirilmistir. Verileri toplamak icin Gozleyerek Ogrenme Baglama
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Diizeyi ve Toplu Yoklama Oturumlar1 Tek-Basamakli Beceri Veri Kayit Formu (Ek 7)

kullanilmustir.

2.8.3. Sosyal Karsilastirma Yoluyla Sosyal Gecgerlik Verilerinin Toplanmasi

Calisma tamamlandiktan sonra gelisimsel yetersizlik gosteren cocuklarin, belirlenen
okul Oncesi donem akademik becerilere iliskin performanslarinin, normal gelisim
gosteren akranlarinin performanslarina ne diizeyde yaklastiklarr incelenmistir. Normal
gelisim gosteren akranlarla, sosyal karsilastirma yoklama oturumlar1 gergeklestirilmig
ve akranlarin tepkileri Sosyal Karsilastirma Yoklama Oturumlar1 Tek-Basamakli Veri

Kayit Formu’na (Ek 11) kaydedilmistir.

2.8.4. Giivenirlik Verilerinin Toplanmasi

Calismada bagimli ve bagimsiz degiskene iliskin gilivenirlik verileri; bu konuda
deneyimi olan, Anadolu Universitesi Ozel Egitim Ana Bilim Dali Zihin Engelliler
Ogretmenligi Yiiksek Lisans Programi’na devam etmekte olan bir arastirma gorevlisi
tarafindan toplanmistir. Calismada giivenirlik verilerini toplayan arastirma gorevlisinin,

yanligsiz 6gretim yontemleri ile ilgili sistematik 6gretim sunma ge¢misi vardir.

Bu calismada, gozlemciler aras1 giivenirlik ve uygulama giivenirligi olmak {izere iki tiir
glivenirlik verisi toplanmistir. Calismanin tiim oturumlar1 video kamera ile
kaydedilmistir. Sosyal karsilastirma yoluyla sosyal gecerlik verisi toplamak {izere
akranlarla gerceklestirilen sosyal karsilastirma yoklama oturumlarinda ise video kaydi
almamadigindan, oturumlarda uygulamaci disinda bagimsiz bir gozlemci yer almistir.
Gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklara iligkin diizenlenen baslama diizeyi, 6gretim,
toplu yoklama, izleme, genelleme ve sosyal karsilastirma verisi toplamak iizere bu
cocuklarin akranlarina iligkin diizenlenen sosyal karsilastirma yoklama oturumlarinin %
30’unda gozlemciler arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi verileri toplanmistir.

Giivenirlik verilerinin hangi oturumlarda toplanacagi yansiz atama ile belirlenmistir.

48



2.8.4.1. Gozlemciler Arasi Giivenirlik Verilerinin Toplanmasi

Gozlemciler arasi giivenirlik, iki bagimsiz gdézlemcinin birbirinden bagimsiz; ancak
eszamanli olarak hedef becerinin ne diizeyde gercgeklestigine iliskin yaptiklar
degerlendirmelerin karsilastirilmasidir  (Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2006). Bu
calismada goézlemciler aras1 giivenirlik, uygulamacinin uygulama kayitlart ve
gbzlemciler arasi giivenirlik degerlendirmesini yapan goézlemcinin video kayitlarini
izleyerek tuttugu kayitlarin ne kadar uyustugu karsilagtirilarak hesaplanmistir. Sosyal
karsilagtirma yoluyla sosyal gecerlige iliskin veri toplamak iizere akranlarla
gerceklestirilen sosyal karsilastirma yoklama oturumlarinda ise, gozlemciler arasi
giivenirlik, uygulamacinin tuttugu kayitlar ve bagimsiz gozlemcinin tuttugu kayitlar

karsilastirilarak hesaplanmustir.

Gozlemciler arasi gilivenirlik verilerini toplamak amaciyla Baslama Diizeyi, Toplu
Yoklama, Izleme ve Genelleme Oturumlari Tek-Basamakli Beceri Veri Kayit Formu
(Ek 5), Sabit Bekleme Siireli Ogretim Oturumlar1 Ogretim Oturumlar1 Tek-Basamakli
Beceri Veri Kayit Formu (Ek 6), Gozleyerek Ogrenme Baslama Diizeyi ve Toplu
Yoklama Oturumlar1 Tek-Basamakli Beceri Veri Kayit Formu (Ek 7) ve Sosyal
Kargilagtirma Yoklama Oturumlart Tek-Basamakli Veri Kayit Formu (Ek 11)

kullanilmistir.

2.8.4.2. Uygulama Giivenirligi Verilerinin Toplanmasi

Uygulama giivenirligi; belirlenen oturumlarin kamera kayitlarini izleyen gdézlemcinin,
uygulamaciin gergeklestirdigi uygulamanin hazirlanan uygulama planina ne dlgiide
uygunluk gosterdigini belirlemek iizere yiiriittiigii giivenirlik ¢alismasidir (Tekin-Iftar
ve Kircaali-iftar, 2006). Sosyal karsilastirma yoluyla sosyal gegerlige iliskin veri
toplamak {izere akranlarla gergeklestirilen sosyal karsilastirma yoklama oturumlarinda
ise, uygulama giivenirligi; bagimsiz gozlemcinin, uygulamacinin gergeklestirdigi
uygulamanin, hazirlanan uygulama planina ne 6l¢iide uyduguna iligkin tuttugu kayitlar

incelenerek hesaplanmistir.
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Calismanin uygulama giivenirligi verileri; Baslama Diizeyi, Toplu Yoklama, izleme ve
Genelleme Oturumlart Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu (Ek 8), Sabit
Bekleme Siireli Ogretim Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu (Ek
9), Gozleyerek Ogrenme Baslama Diizeyi ve Toplu Yoklama Oturumlari Uygulama
Giivenirligi Veri Kayit Formu (Ek 10) ve Sosyal Karsilagtirma Yoklama Oturumlari
Uygulama Giivenirligi Veri Kayit Formu (Ek 12) kullanilmistir.

Calismanin baslama diizeyi, toplu yoklama, izleme, genelleme, gozleyerek 6grenme ve
sosyal karsilagtirma yoklama oturumlarinda uygulamacinin; (a) arag-gereci hazirlama,
(b) ¢ocugun dikkatini ¢ekme, (c) beceri yonergesini sunma, (d) ¢ocuga dogru tepki
verme ve (e) oturumun sonunda ¢ocugun isbirligini pekistirme basamaklarina iliskin

uygulama giivenirligi verisi toplanmustir.

Calismanin 6gretim oturumlarinda ise; (a) arag-gereci hazirlama, (b) g¢ocuklarin
dikkatini ¢cekme, (c) gozleyerek O6grenme i¢in dikkat ¢ekme, (d) beceri ydnergesini
sunma, (e) uygun siireyi bekleme, (f) kontrol edici ipucunu sunma, (g) cocuga dogru
tepki verme, (h) gozleyerek 6grenme i¢in pekistire¢ sunma ve (1) oturumun sonunda
cocugun igbirligini pekistirme basamaklarina iliskin uygulama giivenirligi verisi

toplanmastir.
2.9. Verilerin Analizi

2.9.1. Etkililik Verilerinin Analizi
Bu calismada gelisimsel yetersizlik gosteren dort ¢ocuga okul dncesi donem akademik
becerilerin 6gretiminde, kiiciik grup diizenlemesi ile sabit bekleme siireli 6gretimin
etkili olup olmadigini belirlemek amaciyla etkililik verisi toplanmistir. Bu amagla
cocuklarin beceri yonergelerine verdikleri tepkiler kaydedilmistir ve Olgiitii karsilamak

tizere kontrol edici ipucundan 6nce dogru tepkiler esas alinmustir.

Calismada elde edilen veriler grafiksel analiz yoluyla analiz edilmistir. Grafikte yatay

eksen diizenlenen oturumlarin sayisini, diisey eksen ise, cocuklarin hedef davranislara
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gosterdigi dogru tepki yiizdelerini gostermektir. Calismanin genelleme oturumlarinda
elde edilen veriler 6n-test, son-test modeliyle siitun grafigi iizerinde gosterilerek analiz

edilmistir.

2.9.2. Gozleyerek Ogrenme Verilerinin Analizi

Bu calismada gozleyerek 6grenme, her cocugun kendi becerileri disinda, ¢ifti olan
cocugun becerilerine iligkin yapilan degerlendirmelerde elde edilen verilerin yiizdesi

hesaplanarak analiz edilmistir.

2.9.3. Sosyal Karsilastirma Yoluyla Sosyal Gegerlik Verilerinin Analizi

Bu c¢aligmada oOgretilen farkli okul oncesi donem akademik becerilere iligkin olarak
gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklarin performanslarinin, normal gelisim gdsteren
akranlarinin performanslarina ne diizeyde yaklastig1 incelenmistir. Caligmada gelisimsel
yetersizlik gosteren her ¢cocukla eslestirilen normal gelisim gosteren akranlarin sosyal
karsilagtirma yoklama oturumlarindaki dogru tepkilerinin ortalamasi alinmis ve elde

edilen verilerin yiizdesi hesaplanmustir.

2.9.4. Giivenirlik Verilerinin Analizi

Tim oturumlarin en az % 30’unda yansiz atama yoluyla secilen oturumlar,

gbzlemciler arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi verisi toplamak i¢in incelenmistir.

Caligmada gozlemciler arasi giivenirlik hesaplamasi, uygulamaci ve goézlemcinin
topladig1 veriler dogrultusunda “[Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligl)] X
100" formiilii kullanilarak hesaplanmustir (Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2006).

Calismada; baslama diizeyi, 6gretim, toplu yoklama, izleme, genelleme ve gozleyerek

o0grenme oturumlarinda elde edilen gozlemciler arasi giivenirlik, tiim cocuklar i¢in %

100 olarak hesaplanmustir.
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Calismada uygulama giivenirligi hesaplamasi, goézlemcinin topladigr veriler
dogrultusunda “(Goézlenen Uygulamaci Davranisi / Planlanan Uygulamaci Davranisi) X

100" formiilii kullanilarak hesaplanmustir (Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2006).

Bu calismada uygulama giivenirligi; baslama diizeyi, Ogretim, toplu yoklama,
genelleme ve gozleyerek 6grenme oturumlarinda tiim cocuklar i¢in ortalama % 100

olarak hesaplanmistir (ranj: % 97 - % 100).

Sosyal karsilagtirma yoluyla sosyal gecerlik verilerinin toplanmasit amaciyla ¢alismaya
katilan gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklarin normal gelisim gosteren akranlarina
yonelik diizenlenen sosyal karsilagtirma yoklama oturumlarinda ise, tiim akranlar igin

gozlemciler aras1 glivenirlik ve uygulama giivenirligi % 100 olarak hesaplanmustir.
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3. BULGULAR

Bu boliimde, gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklara sabit bekleme siireli 6gretimin
kiiciik grup 6gretim diizenlemesiyle birlikte sunulmasinin okul 6ncesi donem akademik
becerilerinin 0gretimi tizerindeki etkililigi ile gézleyerek 6grenme, izleme, genelleme ve

sosyal gecerlige iliskin bulgulara yer verilmektedir.

3.1. Etkililik Bulgular

Gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklara okul 6ncesi donem akademik becerilerinin
Ogretiminde sabit bekleme siireli Ogretimin kiicik grup Ogretim diizenlemesiyle
sunulmasi ile elde edilen verilerin grafikleri Defne, Bulut, Toprak ve Kayra igin
sirastyla Sekil 1., Sekil 2., Sekil 3. ve Sekil 4.’te yer almaktadir. Elde edilen veriler;
baslama diizeyi oturumlari, uygulama oturumlari, toplu yoklama oturumlari ve izleme
oturumlar1 olmak iizere dort asamada incelenmistir. izleyen boliimde her bir cocugun
Ogretim Oncesi, sirast ve sonrasit performans diizeylerine iliskin agiklamalara ve

grafiksel gosterimlere yer verilmistir.

3.1.1. Defne’ye Kiiciik Grup Ogretim Diizenlemesiyle Sunulan Sabit
Bekleme Siireli Ogretimin Etkililigine Iliskin Bulgular

Defne’ye kiiclik grup 6gretim diizenlemesi ile sunulan sabit bekleme siireli 6gretimle
sirastyla “Geometrik sekiller arasindan farkli olani gosterme”, “En az olan1 gosterme”
ve “Sonuncu olan1 gosterme” becerileri 6gretilmistir. Defne’nin baslama diizeyi,
uygulama, toplu yoklama ve izleme evrelerinde gosterdigi dogru tepki yiizdeleri Sekil

1.’de gosterilmektedir.
Defne’nin “Geometrik sekiller arasindan farkli olan1 gosterme” becerisine iligkin

baslama diizeyi evresinde hi¢ dogru tepkide bulunmadigi goriilmiistiir. Defne, kiiciik

grup Ogretim diizenlemesi ile sabit bekleme siireli 6gretimin sunuldugu uygulama
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evresinin son i¢ oturumunda Olgiiti karsilayarak hedef beceriye iliskin % 100

diizeyinde dogru tepki gostermistir.

Defne “En az olan1 gdsterme” becerisinde, baglama diizeyi evresi ve ilk toplu yoklama
evresinde hi¢ dogru tepkide bulunmamustir. Defne, kiigiik grup 6gretim diizenlemesi ile
sabit bekleme siireli 6gretimin sunuldugu uygulama evresinin son ii¢ oturumunda 6lgiitii

karsilayarak hedef beceriye iliskin % 100 diizeyinde dogru tepki gostermistir.

Defne “Sonuncu olan1 gosterme” becerisinde; baslama diizeyi evresi, birinci ve ikinci
toplu yoklama evrelerinde hi¢ dogru tepkide bulunmamustir. Defne, kiiclik grup 6gretim
diizenlemesi ile sabit bekleme siireli 6gretimin sunuldugu uygulama evresinin son ii¢
oturumunda Olciitii karsilayarak hedef beceriye iliskin % 100 diizeyinde dogru tepki

gostermistir.

Bulgular incelendiginde Defne, sabit bekleme siireli dgretimin kiiciik grup 6gretim
diizenlemesiyle uygulandig1 toplam 26 oturum sonucunda ii¢ beceride de dlgiitii karsilar
diizeyde performans gostermistir. Defne; ilk becerisini 16 oturumda, ikinci ve tiglincii
becerilerini 5’er oturumda 6grenmistir. Defne’nin becerilerinde 6lgiitli karsilar diizeyde
tepkide bulunmasi i¢in, her ii¢ becerisinde de her bir grup 6gretimi oturumu ortalama 11
dakika stirmiistiir. Bu 6gretim oturumlarinda Defne; ilk becerisine iligkin ortalama 1
dakika 41 saniye, ikinci becerisine iliskin ortalama 2 dakika 26 saniye ve tigiincii

becerisine iligkin ise ortalama 1 dakika 39 saniye siireyle 6gretim almistir (Cizelge 6.).
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Sekil 1. Defne’nin sabit bekleme siireli 6gretimin kiiglik grup 6gretim diizenlemesi ile 6gretilen
I. “Geometrik sekiller arasindan farkli olan1 gosterme” , 1I. “En az olan1 gdsterme” ve IIL
“Sonuncu olan1 gosterme” becerilerinde baslama diizeyi (BD), uygulama (U), toplu yoklama
(TY) ve izleme oturumlarindaki dogru tepki yiizdeleri. I¢i dolu {icgen veri noktalar1 ipucundan
onceki dogru tepkileri, i¢i bos daire veri noktalar1 ipucundan sonraki dogru tepkileri temsil

etmektedir.
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3.1.2. Bulut’a Kiiciik Grup Ogretim Diizenlemesiyle Sunulan Sabit
Bekleme Siireli Ogretimin Etkililigine Iliskin Bulgular

Bulut’a kiiciik grup 6gretim diizenlemesi ile sunulan sabit bekleme siireli 6gretimle
sirastyla “Sisman olani gdsterme”, “Kalin olan1 gosterme” ve “Eski olani gosterme”
becerileri 6gretilmistir. Bulut’un baslama diizeyi, uygulama, toplu yoklama ve izleme

evrelerinde gosterdigi dogru tepki yiizdeleri Sekil 2.’de gosterilmektedir.

Bulut “Sigman olan1 gésterme” becerisine iligkin baglama diizeyi evresinde ortalama %
4 (ranj: % 0 - % 13) diizeyinde dogru tepkide bulunmustur. Bulut, kiiciik grup 6gretim
diizenlemesi ile sabit bekleme siireli 6gretimin sunuldugu uygulama evresinin son ii¢
oturumunda Olciitii karsilayarak hedef beceriye iliskin % 100 diizeyinde dogru tepki

gostermistir.

“Kalin olan1 gosterme” becerisinde Bulut, baglama diizeyi evresi ve ilk toplu yoklama
evresinde hi¢ dogru tepkide bulunmamustir. Bulut, kii¢iik grup 6gretim diizenlemesi ile
sabit bekleme siireli 6gretimin sunuldugu uygulama evresinin son ii¢ oturumunda Slg¢iitii

karsilayarak hedef beceriye iliskin % 100 diizeyinde dogru tepki gostermistir.

“Eski olan1 gosterme” becerisinde Bulut, baglama diizeyi evresi, birinci ve ikinci toplu
yoklama evrelerinde hi¢ dogru tepkide bulunmamistir. Bulut, kiigiik grup 0gretim
diizenlemesi ile sabit bekleme siireli 6gretimin sunuldugu uygulama evresinin son ii¢
oturumunda Olciitii karsilayarak hedef beceriye iliskin % 100 diizeyinde dogru tepki

gostermistir.

Bulgular incelendiginde Bulut, sabit bekleme siireli 6gretimin kii¢iik grup Ogretim
diizenlemesiyle uygulandigi toplam 21 oturum sonucunda {i¢ beceride de dlgiitii karsilar
diizeyde performans gostermistir. Bulut; ilk becerisini 11 oturumda, ikinci becerisini 4
ve ti¢lincli becerisini de 6 oturumda 6grenmistir. Bulut’un becerilerinde Ol¢iitii karsilar
diizeyde tepkide bulunmasi igin, her {i¢ becerisinde de her bir grup 6gretimi oturumu
ortalama 12 dakika siirmiistiir. Bu 6gretim oturumlarinda Bulut; ilk becerisine iliskin

ortalama 2 dakika 9 saniye, ikinci becerisine iligkin ortalama 1 dakika 43 saniye ve

56



iiclincii becerisine iligkin ise ortalama 1 dakika 47 saniye siireyle 0gretim almistir

(Cizelge 6.).
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Sekil 2. Bulut’un sabit bekleme siireli 6gretimin kiigiik grup 6gretim diizenlemesi ile 6gretilen 1.

“Sisman olan1 gosterme”, II. “Kalin olan1 gosterme” ve III. “Eski olan1 gdsterme™ becerilerinde

baslama diizeyi (BD), uygulama (U), toplu yoklama (TY) ve izleme oturumlarindaki dogru

tepki yiizdeleri. I¢i dolu iiggen veri noktalar1 ipucundan 6nceki dogru tepkileri, ici bos daire veri

noktalar1 ipucundan sonraki dogru tepkileri temsil etmektedir.
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3.1.3. Toprak’a Kiiciik Grup Ogretim Diizenlemesiyle Sunulan Sabit
Bekleme Siireli Ogretimin Etkililigine Iliskin Bulgular

Toprak’a kiiciik grup 6gretim diizenlemesi ile sunulan sabit bekleme siireli gretimle
sirastyla “Dolu olant gosterme”, “Yarim olant gésterme” ve “Disinda olan1 gésterme”
becerileri 6gretilmistir. Toprak’in baslama diizeyi, uygulama, toplu yoklama ve izleme

evrelerinde gosterdigi dogru tepki yilizdeleri Sekil 3.’te gosterilmektedir.

Toprak’in “Dolu olan1 gésterme™ becerisine iliskin baglama diizeyi evresinde hi¢ dogru
tepkide bulunmadig1 goriilmiistiir. Toprak, kiigiik grup O6gretim diizenlemesi ile sabit
bekleme siireli dgretimin sunuldugu uygulama evresinin son {i¢ oturumunda Ol¢iitii

karsilayarak hedef beceriye iliskin % 100 diizeyinde dogru tepki gostermistir.

Toprak “Yarim olan1 gosterme” becerisine iligkin, baslama diizeyi evresi ve ilk toplu
yoklama evresinde hi¢ dogru tepkide bulunmamistir. Toprak, kiigiikk grup oOgretim
diizenlemesi ile sabit bekleme siireli 6gretimin sunuldugu uygulama evresinin son {i¢
oturumunda Olgiitii karsilayarak hedef beceriye iliskin % 100 diizeyinde dogru tepki

gostermistir.

Toprak “Disinda olan1 gésterme” becerisine iliskin, baslama diizeyi evresinde hi¢ dogru
tepkide bulunmamustir. Birinci yoklama evresinde ortalama % 4 (ranj: % 0 - % 13)
diizeyinde dogru tepkide bulunmustur. ikinci toplu yoklama evresinde ise hi¢ dogru
tepkide bulunmamistir. Toprak, kii¢iik grup Ogretim diizenlemesi ile sabit bekleme
stireli 6gretimin sunuldugu uygulama evresinin son ii¢ oturumunda oOlg¢iitli karsilayarak

hedef beceriye iligskin % 100 diizeyinde dogru tepki gdstermistir.

Bulgular incelendiginde Toprak, sabit bekleme siireli 6gretimin kiiciik grup 6gretim
diizenlemesiyle uygulandig1 toplam 22 oturum sonucunda ii¢ beceride de dlgiitii karsilar
diizeyde performans gostermistir. Toprak; ilk becerisini 7 oturumda, ikinci becerisini 5
ve lgiincli becerisini de 10 oturumda 6grenmistir. Toprak’in becerilerinde oOlgiiti
karsilar diizeyde tepkide bulunmasi icin, her ii¢ becerisinde de her bir grup 6gretimi

oturumu ortalama 11 dakika silirmiistiir. Bu 0gretim oturumlarinda Toprak; ilk
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becerisine iligkin ortalama 1 dakika 49 saniye, ikinci becerisine iligkin olarak 1 dakika

41 saniye ve l¢iincii becerisine iligkin ise ortalama 1 dakika 43 saniye siireyle 6gretim

almistir (Cizelge 6.).
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Sekil 3. Toprak’in sabit bekleme siireli 6gretimin kii¢iik grup dgretim diizenlemesi ile 6gretilen

I. “Dolu olam1 gosterme”, II. “Yarim olan1 gosterme”, III. “Diginda olan1 gdsterme”

becerilerinde baglama diizeyi (BD), uygulama (U), toplu yoklama (TY) ve izleme

oturumlarindaki dogru tepki yiizdeleri. i¢i dolu {iggen veri noktalar1 ipucundan dnceki dogru

tepkileri, i¢i bos daire veri noktalar1 ipucundan sonraki dogru tepkileri temsil etmektedir.
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3.1.4. Kayra’ya Kiiciik Grup Ogretim Diizenlemesiyle Sunulan Sabit
Bekleme Siireli Ogretimin Etkililigine Iliskin Bulgular

Kayra’ya kiiclik grup 6gretim diizenlemesi ile sunulan sabit bekleme siireli 6gretimle
sirastyla “Miizik aletlerini (Marakas, Def, Fliit) gosterme”, “+, -, = sembollerini
gosterme” ve “2, 3, 4 rakamlarin1 gésterme” becerileri 6gretilmistir. Kayra’nin baslama
diizeyi, uygulama, toplu yoklama ve izleme evrelerinde gdsterdigi dogru tepki ylizdeleri

Sekil 4.’te gdsterilmektedir.

Kayra’nin “Miizik aletlerini (Marakas, Def, Fliit) gdsterme” becerisine iliskin baslama
diizeyi evresinde ortalama % 11 (ranj: % 0 - % 22) diizeyinde dogru tepkide
bulunmustur. Kayra, kiiclik grup 6gretim diizenlemesi ile sabit bekleme siireli 6gretimin
sunuldugu uygulama evresinin son ii¢ oturumunda oOlgiitii karsilayarak hedef beceriye

iliskin % 100 diizeyinde dogru tepki gostermistir.

Kayra “+, -, = sembollerini gosterme” becerisine iligkin, baslama diizeyi evresinde
ortalama % 4 (ranj: % 0 - % 11) diizeyinde dogru tepkide bulunmustur. Kayra, ilk toplu
yoklama evresinde hi¢ dogru tepkide bulunmamistir. Kayra, kiigiik grup 0Ogretim
diizenlemesi ile sabit bekleme siireli 6gretimin sunuldugu uygulama evresinin son ii¢
oturumunda Olciitii karsilayarak hedef beceriye iliskin % 100 diizeyinde dogru tepki

gostermistir.

Kayra “2, 3, 4 rakamlarin1 gdsterme” becerisine iliskin, baslama diizeyi evresinde
ortalama % 4 (ranj: % 0 - % 11) diizeyinde dogru tepkide bulunmustur. Birinci ve ikinci
toplu yoklama evresinde ise hi¢ dogru tepkide bulunmamugtir. Kayra, kii¢iik grup
Ogretim diizenlemesi ile sabit bekleme siireli 6gretimin sunuldugu uygulama evresinin
son {li¢ oturumunda oOlgiitli karsilayarak hedef beceriye iliskin % 100 diizeyinde dogru

tepki gOstermistir.
Bulgular incelendiginde Kayra, sabit bekleme siireli 6gretimin kiigiik grup o6gretim

diizenlemesiyle uygulandigi toplam 33 oturum sonucunda {i¢ beceride de dlgiitii karsilar

diizeyde performans gostermistir. Kayra; ilk becerisini 14 oturumda, ikinci becerisini 11
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ve liclincii becerisini de 8 oturumda 6grenmistir. Kayra’nin becerilerinde 6l¢iitii karsilar
diizeyde tepkide bulunmasi i¢in, her {i¢ becerisinde de her bir grup 6gretimi oturumu
ortalama 10 dakika siirmiistiir. Bu 6gretim oturumlarinda Kayra; ilk becerisine iliskin
ortalama 2 dakika 56 saniye, ikinci becerisine iliskin ortalama 2 dakika 53 saniye ve

ticiincii becerisine iligkin ise ortalama 2 dakika 32 saniye siireyle ogretim almistir

(Cizelge 6.).
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Sekil 4. Kayra’nin sabit bekleme siireli 6gretimin kii¢lik grup 6gretim diizenlemesi ile 6gretilen
I. “Miizik aletlerini (Marakas, Def, Fliit) gosterme”, II. “+, -, = sembollerini gosterme” ve III.
“2,3,4 rakamlarin1 gosterme” becerilerinde baslama diizeyi (BD), uygulama (U), toplu yoklama
(TY) ve izleme oturumlarindaki dogru tepki yiizdeleri. I¢i dolu iiggen veri noktalar1 ipucundan
onceki dogru tepkileri, i¢i bos daire veri noktalar1 ipucundan sonraki dogru tepkileri temsil

etmektedir.
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Cizelge 6.

Cocuklarin Hedef Becerilerindeki Oturum Sayilar: ve Siire Ortalamalart

Cocuklar Hedef Beceriler Oturum Ogretim Toplu Gozleyerek
Sayis1 Oturumlart ~ Yoklama Ogrenme
Ortalama Ortalama Toplu
Oturum Oturum Yoklama
Stireleri Siireleri Ortalama
Oturum
Stireleri
Defne 1. Farkli 16 1 dk 41 sn ldk1l1sn 1dk19sn
2.Enaz 5 2dk26sn  2dk16sn 1dk24sn
3. Sonuncu 5 1 dk 39 sn 1 dk 8 sn 1 dk 20 sn
Toplam/Ortalama 26 S5dk46sn/ 4dk35sn/ 4dk3sn/
1 dk 55 sn 1dk32sn 1dk2lsn
Bulut 1. Sigsman 11 2dk 9 sn 1dk33sn 1dk33sn
2. Kalin 4 1 dk 43 sn 1dk31sn 2dk41sn
3. Eski 6 1 dk 47 sn 1dk30sn 1dk20sn
Toplam/Ortalama 21 S5dk39sn/ 4dk34sn/ 5 dk 34 sn/
1dk 53 sn 1dk31sn 1dk51 sn
Toprak 1. Dolu 7 1 dk 49 sn 1dk13sn 2dk10sn
2. Yarim 5 1 dk 41 sn ldk14sn 2 dkl9 sn
3. Disinda 10 1 dk 43 sn 1dk23sn  2dk2sn
Toplam/Ortalama 22 S5dk13sn/ 3dk50sn/ 6 dk 31 sn/
1 dk 44 sn 1dk17sn  2dk10sn
Kayra 1. Miizik aletleri 14 2dk56sn  2dk31sn  1dk22sn
1. “+,-=" 11 2 dk 53 sn 2dk25sn  1dk32sn
2. “2,3,4” 8 2dk32sn  2dk6sn 1 dk 34 sn
Toplam/Ortalama 33 8dk2lsn/ 7dk2sn/ 4 dk 28 sn/
2dk 47 sn 2dk21sn 1dk29sn
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3.2. Cocuklarda Gozleyerek Ogrenmeye Iliskin Bulgular

Calismada gelisimsel yetersizlik gosteren cocuklara, okul 6ncesi donem akademik
becerilerinin dgretiminde sabit bekleme siireli 6gretimin kiigiik grup &gretim
diizenlemesiyle sunulmasinin etkililiginin incelenmesinin yani sira, gozleyerek
o0grenmenin gergeklesip gergeklesmedigine iligskin veri toplanmistir. Birinci ¢ift (Defne
ve Bulut) ve ikinci ¢iftin (Toprak ve Kayra) gozleyerek 6grenmeye iliskin performans

diizeyleri Cizelge 7.’de sunulmaktadir.

Birinci ¢iftte Defne, Bulut’un becerilerine (“Sisman olam1 gdsterme”, “Kalin olani
gosterme” ve “Eski olan1 gdsterme™) iligskin baslama diizeyi evresinde ii¢ beceride de
ortalama % 4 diizeyinde dogru tepkide bulunmustur (ranj: % 0 - % 13). Defne, Bulut’un
becerilerine iligkin birinci toplu yoklama evresinde ortalama % 63 (ranj: % 0 - % 100),
ikinci ve iglincli toplu yoklama evresinde ise % 100 diizeyinde dogru tepkide

bulunmustur.

Bulut, Defne’nin becerilerine (“Geometrik sekiller arasindan farkli olan1 gosterme” ,
“En az olan1 gosterme” ve “Sonuncu olan1 gosterme”) iliskin baglama diizeyi evresinde
ti¢ beceride de % 0 diizeyinde dogru tepkide bulunmustur. Bulut, Defne’nin becerilerine
iligkin birinci toplu yoklama evresinde ortalama % 25 (ranj: % 0 - % 75), ikinci toplu
yoklama evresinde ortalama % 29 (ranj: % 0 - % 88), iiciincii toplu yoklama evresinde
ortalama % 50 (ranj: % 0 - % 88) ve inceleme oturumunda ise ortalama % 88 (ranj: %

75 - % 100) diizeyinde dogru tepkide bulunmustur.

Ikinci ¢iftte Toprak, Kayra’mn becerilerine (“Miizik aletlerini (Marakas, Def, Fliit)
gosterme”, “+, -, = sembollerini gosterme” ve “2, 3, 4 rakamlarimi gosterme™) iliskin
baslama diizeyi evresinde ii¢ beceride de ortalama % 11 diizeyinde dogru tepkide
bulunmustur (ranj: % 0 - % 22). Toprak, Kayra’nin becerilerine iligkin birinci toplu
yoklama evresinde ortalama % 41 (ranj: % 11 - % 100), ikinci toplu yoklama evresinde
% 37 (ranj: % 0 - % 100), iiclincii toplu yoklama evresinde ortalama % 67 (ranj: % O -

% 100) ve inceleme oturumunda ise % 100 diizeyinde dogru tepkide bulunmustur.
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Kayra, Toprak’in becerilerine (“Dolu olanm1 goésterme”, “Yarim olan1 gosterme”,

“Disinda olanm1 gosterme™) iliskin baslama diizeyi evresinde ii¢ beceride de ortalama %

17 diizeyinde dogru tepkide bulunmustur (ranj: % 13 - % 25). Kayra, Toprak’in

becerilerine iligkin birinci toplu yoklama evresinde ortalama % 75 (ranj: % 25 - % 100),

ikinci ve tiglincll toplu yoklama evresinde ise ortalama % 92 (ranj: % 75 - % 100)

diizeyinde dogru tepkide bulunmustur.

Cizelge 7.

Cocuklarin Gozleyerek Ogrenmelerine Iliskin Bulgular

Cocuklar Hedef Baslama L IL. I11. Inceleme
Beceriler Diizeyi Yoklama  Yoklama  Yoklama  Oturumu
Oturumu  Oturumu  Oturumu
1 %13 %88 %100 %100
Defne %0 % 100 % 100 % 100
3 %0 %0 % 100 % 100
Beceriler % 4 % 63 % 100 % 100
arasi
ortalama
1 %0 % 75 % 88 % 88 % 100
Bulut 2 %0 %0 %0 % 63 % 88
3 %0 % 0 %0 %0 % 75
Beceriler % 0 % 25 % 29 % 50 % 88
arasi
ortalama
1 % 22 % 100 % 100 % 100 % 100
Toprak 2 % 11 % 11 % 11 % 100 % 100
3 %0 % 11 %0 %0 % 100
Beceriler % 11 % 41 % 37 % 67 % 100
arasl
ortalama
1 % 25 % 100 % 100 % 100
Kayra 2 % 13 % 100 % 75 % 100
3 % 13 % 25 % 100 % 75
Beceriler % 17 % 75 % 92 % 92
arasi
ortalama
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3.3. izleme Bulgular1

Calismada Defne, Bulut ve Toprak ile 6gretim sona erdikten bir, {i¢ ve dort hafta sonra
olmak {iizere {i¢ izleme oturumu, Kayra ile 6gretim sona erdikten bir ve ii¢ hafta sonra
olmak {izere iki izleme oturumu gerceklestirilerek Ogrenilen becerilerin kaliciligina

iliskin veri toplanmustir.

Defne’nin “Geometrik sekiller arasindan farkli olan1 gdsterme” , “En az olan1 gdsterme”
ve “Sonuncu olan1 gésterme” becerilerine iliskin gergeklestirilen izleme oturumlarinda

% 100 dogru tepkide bulundugu goriilmiistiir.

Bulut’un “Sigman olani gdsterme”, “Kalin olan1 gosterme” ve “Eski olan1 gdsterme”

becerilerine iliskin izleme oturumlarinda % 100 dogru tepkide bulundugu gorilmiistir.

Toprak’in “Dolu olant gdsterme”, “Yarim olan1 gdsterme”, “Disinda olani gosterme”
9 9

becerilerine iligkin izleme oturumlarinda % 100 dogru tepkide bulundugu goriilmiistiir.
Kayra’nin “Miizik aletlerini (Marakas, Def, Fliit) gosterme”, “+, -, = sembollerini

gosterme” ve “2, 3, 4 rakamlarini gosterme” becerilerine iliskin izleme oturumlarinda %

100 dogru tepkide bulundugu goriilmiistiir.
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3.4. Genelleme Bulgular
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Sekil 5. Cocuklarin sabit bekleme siireli O0gretimin kiigiik grup Ogretim diizenlemesi ile
sunulmasiyla gerceklestirilen d6gretimin dncesinde ve sonrasinda hedef becerileri farkli ortam,

arag-gerec ve kigiler arasinda genelleme yiizdeleri.

Sabit bekleme siireli 6gretimin kiiclik grup Ogretim diizenlemesiyle sunuldugu bu
calismada; On-test, son-test yoklama modeli kullanilarak genelleme oturumlari
gergeklestirilmistir. Calismada c¢ocuklara, baslama diizeyi oturumlart sona erdikten
hemen sonra On-test ve son toplu yoklama oturumlar1 tamamlandiktan sonra son-test
uygulanmistir. Genelleme oturumlari; farkli arag-geregler kullanilarak, farkli grup
egitimi sinifinda ve farkli bir 6gretmenle gerceklestirilmistir. Cocuklarin genelleme

oturumlarina iligkin performans diizeyleri Sekil 5.’te gosterilmektedir.

Defne’nin 6n-test genelleme oturumunda ti¢ hedef becerisine iligkin ortalama % 4 (ranj:
% 0 - % 13) diizeyinde dogru tepki sergiledigi goriilmiistiir. Son-test genelleme
oturumunda Defne’nin {i¢ hedef becerisini % 100 dogruluk diizeyinde genelledigi

gozlenmistir.
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Bulut’un 6n-test genelleme oturumunda ii¢ hedef becerisine iliskin % O diizeyinde
dogru tepki sergiledigi goriilmiistiir. Son-test genelleme oturumunda Bulut’un {i¢ hedef

becerisini % 100 dogruluk diizeyinde genelledigi gdzlenmistir.

Toprak’in On-test genelleme oturumunda ii¢ hedef becerisine iliskin % 0 diizeyinde
dogru tepki sergiledigi goriilmiistiir. Son-test genelleme oturumunda Toprak’in ii¢ hedef

becerisini % 100 dogruluk diizeyinde genelledigi gdzlenmistir.

Kayra’nin 6n-test genelleme oturumunda ii¢ hedef becerisine iligkin ortalama % 4 (ranj:
% 0 - % 11) diizeyinde dogru tepki sergiledigi goriilmiistiir. Son-test genelleme
oturumunda Kayra’nin ii¢ hedef becerisini ortalama % 96 (ranj: % 89 - % 100) dogruluk

diizeyinde genelledigi gézlenmistir.

Genellemeye iliskin bulgulardan yola ¢ikarak, sabit bekleme siireli 68retimin kiiclik
grup 0gretim diizenlemesi ile sunulmasiyla ¢ocuklarin edinmis olduklar1 becerileri farkl

arag-gereglere, ortama ve kisilere yiiksek diizeylerde genelleyebildikleri soylenebilir.

3.5. Sosyal Gegerlik Bulgular:

Sabit bekleme siireli 6gretimin kiiclik grup 6gretim diizenlemesiyle birlikte sunuldugu
bu c¢alismada; Ogretilen okul &ncesi donem akademik becerilere iligskin, ¢alismaya
katilan gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklara kiyasla, aym1 yas grubundaki normal
gelisim gosteren akranlarin  performanslarin1  degerlendirmeye yonelik inceleme

yapilmigtir.

Calismanin tamamlanmasinin ardindan, gelisimsel yetersizlik gdsteren c¢ocuklarin,
normal gelisim gosteren akranlarina sosyal karsilastirma yoklama oturumlari
diizenlenerek, ayni okul 6ncesi donem akademik becerilere iligkin performans diizeyleri
belirlenmistir. Bu baglamda yapilan sosyal karsilastirma yoklama oturumlarindan elde
edilen bulgulara gére normal gelisim gosteren akranlarin, tiim becerilere iliskin % 100
dogruluk diizeyinde performans sergiledikleri goriilmiistiir. Calismanin baslama diizeyi

oturumlarinda, Defne “Farkli olan1 gosterme”, “En az olan1 gosterme” ve “Sonuncu
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olan1 gosterme” becerilerine iliskin % 0; Bulut “Sigsman olan1 gdsterme” becerisine
iligkin ortalama % 4 (ranj: % 0 - % 13), “Kalin olan1 gdsterme” ve “Eski olanm
gosterme” becerilerine iliskin % 0; Toprak “Dolu olan1 gosterme”,”Yarim olam
gosterme” ve “Disinda olan1 gosterme” becerilerine iliskin % 0; Kayra “Miizik aletlerini
gosterme” becerisine iliskin ortalama % 11 (ranj: % 0 - % 22), “+,-,= sembollerini
gosterme” becerisine iliskin ortalama % 4 (ranj: % 0 - % 11) ve “2,3,4 rakamlarin
gosterme” becerisine iligkin ortalama % 4 (ranj: % 0 - %11) dogruluk diizeyinde
performans sergilemistir. Fakat calismanin sonunda gelisimsel yetersizlik gosteren
cocuklarin da hedef becerilerine iligkin % 100 dogruluk diizeyinde performans
sergiledikleri goriilmiistiir. Diger bir deyisle, gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklarin
calismada Ogretilen okul Oncesi donem akademik becerilere iliskin performans
diizeylerinin, ayni yas grubundaki normal gelisim gosteren akranlarinin performans

diizeylerine ulastig1 sdylenebilir.
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4. TARTISMA

4.1. Tartisma

Bu calismada sabit bekleme siireli 6gretimin, gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklara
kiigiik grup 6gretim diizenlemesi ile sunulmasinin farkli uyaran farkli tek-basamakl
beceri 6gretiminde etkili olup olmadigi; bu becerilerin 6gretim sona erdikten bir, ii¢ ve
dort hafta sonra korunup korunmadigi; 6gretilen becerilerin farkli ortam, arag-gereg ve
kisilere genellenip genellenmedigi ve ¢ocuklarin gozleyerek, c¢iftlerinin hedef
becerilerini 6grenip 6grenmedigi incelenmistir. Ayrica, sosyal karsilastirma yoluyla

calismanin sosyal gecerligi belirlenmeye calisilmistir.

Calisma bulgulari, (a) sabit bekleme siireli 6gretimin gelisimsel yetersizlik gdsteren
cocuklara kiiciik grup Ogretim diizenlemesi ile sunulmasinin, okul Oncesi donem
akademik becerilerin 6gretiminde etkili oldugunu, (b) ¢ocuklarin 6gretimi yapilan okul
oncesi donem akademik becerilerin kaliciligini, 68retim sona erdikten bir, li¢ ve dort
hafta sonra da koruyabildiklerini, (c) ¢ocuklarin edindikleri bu becerileri, farkli ortam,
arag-gereg ve kisilere yiiksek dogruluk diizeyinde genelleyebildiklerini, (d) ¢ocuklarin
gozleyerek o6grenme yoluyla diger cocuklarin hedef becerilerini yiiksek dogruluk
diizeyinde kazanabildiklerini ve (e) ¢alismada Ogretilen okul 6ncesi donem akademik
becerileri ¢ocuklarin, normal gelisim gdsteren akranlar ile ayni dogruluk diizeyinde

sergilediklerini gostermektedir.

Elde edilen bu bulgular, kiigiik grup 6gretim diizenlemesiyle sunulan sabit bekleme
stireli 6gretimin etkililigini inceleyen diger calismalarda elde edilen bulgularla benzerlik
gostermektedir (Campbell ve Mechling, 2009; Falkenstine ve dig., 2009; Ledford ve
dig., 2008; Ross ve Stevens, 2003; Schoen ve Ogden, 1995; Stoncipher ve dig., 1999;
Wall ve Gast, 1999; Wolery ve dig., 1991). Ancak calisma siirecinde tartismaya deger

bazi noktalar bulunmaktadir.
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Kiiclik grup 6gretim diizenlemesiyle birlikte sunulan sabit bekleme siireli 6gretimin
etkililigini inceleyen bu caligmada, bireysel oOlgiit kullanilmistir. Bireysel o6lgiit, her
cocugun kendi davramisina iliskin koyulan Olciite ulagincaya kadar ogretime devam
edilmesini gerektirir. Ayrica, ¢ocuklarin kendi hizlarinda ilerlemelerine firsat vererek
gruptaki daha hizli 6grenen ¢ocuklara daha fazla 6gretim sunulmasini saglar (Collins ve
dig., 1991). Bu calismada da bireysel 6l¢iit kullanildig1 i¢in Defne ve Bulut ¢iftinde
Bulut; Toprak ve Kayra ciftinde ise Toprak, hedef becerilerini ¢iftlerine gére daha hizli
ogrenmislerdir. Fakat kiiclik grup 6gretim diizenlemesiyle sunulan sabit bekleme siireli
ogretimin etkililigini inceleyen diger ¢aligmalara bakildiginda, bu ¢aligmalarin ¢cogunda
grup Olciitiinlin kullanildig1 goriilmektedir (Campbell ve Mechling, 2009; Ledford ve
dig., 2008; Ross ve Stevens, 2003; Schoen ve Ogden, 1995; Stoncipher ve dig., 1999;
Wall ve Gast, 1999; Wolery ve dig., 1991). Ancak, alanyazinda bireysel olg¢iitiin
kullanildigs, kiigiik grup 6gretim diizenlemesiyle sunulan sabit bekleme siireli 6gretimin
etkililigini inceleyen c¢alismalara rastlanmamustir. Grup 6l¢iitii kullanilmasinin nedeni
ise; grup Olciitii kullanildiginda gruptaki tiim cocuklarla aynm1 beceri calisildig1 i¢in,
siirecin uygulamaci acisindan daha az karmasik olmasi ile agiklanabilir (Collins ve dig.,

1991).

Kiiciik grup ogretim diizenlemesi ile yiiriitilen ¢aligmalarda Ogretim; tiim grupla
gergeklestirilebilecegi gibi, grup icinde ciftler olusturularak da gergeklestirilebilir. Bu
calismada, gelisimsel yetersizlik gosteren dort ¢ocuga farkli okul OSncesi donem
akademik becerilerin 6gretimi, ¢iftler olusturularak gergeklestirilmistir. Kiiciik grup
Ogretim diizenlemesiyle sunulan sabit bekleme siireli 6gretimin etkililigini inceleyen
diger caligmalara bakildiginda ise, ii¢ ¢aligmada ciftlerin olusturuldugu goriilmektedir
(Ledford ve dig., 2008; Wall ve Gast, 1999; Wolery ve dig., 1991). Kiiciik grup 6gretim
diizenlemesi ile yiiriitiillen c¢aligmalarda, tiim gruba ayni becerinin Ogretimi
yapilabilecegi gibi, farkli becerilerin 6gretimi de yapilabilir (Collins ve dig., 1991;
Fickel ve dig., 1998). Kiigiik grup o6gretim diizenlemesiyle birlikte sunulan sabit
bekleme siireli 6gretimin etkililigini inceleyen bu ¢alismada ¢iftlere, farkli uyaranlarla
farkl1 tek basamakli akademik beceriler ogretilmistir. Dolayisiyla ¢ocuklar, ciftlerini
gozleyerek farkli becerileri 6grenme firsatini elde etmislerdir. Kiiglik grup o6gretim

diizenlemesiyle sunulan sabit bekleme siireli 6gretimin etkililigini inceleyen diger
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caligmalara bakildiginda ise sekiz ¢alismadan, sadece birinde farkli uyaranlarla farkl
akademik becerilerin 6gretildigi goriilmektedir (Falkenstine ve dig., 2009). Bu
calismada; ciftlere farkli uyaranlarla farkli tek basamakli akademik becerilerin
Ogretilmesiyle elde edilen bulgular, farkli uyaranlarla farkli tek basamakli akademik
becerilerin 6gretildigi diger calismanin bulgular ile benzerlik gostermektedir. Buradan
hareketle ¢alismada elde edilen bu bulgularin, diger c¢alismanin bulgularim

destekleyerek; alanyazina katki sagladigi sdylenebilir.

Bulgular incelediginde, sabit bekleme siireli oOgretimin kiigiik grup &gretim
diizenlemesiyle sunulmasinin, gelisimsel yetersizlik gosteren dort ¢ocuga farkli okul
oncesi donem akademik becerilerin 6gretiminde etkili oldugu sdylenebilir. Calismada
hedef becerilerin 6gretiminde, olgiite ulasmak icin gerceklestirilen oturum sayisi ve
stiresi, cocuklar arasinda farklilik gostermektedir. Bu ¢alismada, hedeflenen {i¢ beceriyi
O0gretmek iizere en fazla sayida oturum Kayra ile, en az sayida oturum ise Bulut ile
gerceklestirilmistir. Kayra 33 ve Bulut 21 oturum sonunda kendilerine ait her ii¢
beceriyi de Olgiiti karsilar diizeyde sergilemislerdir. Elde edilen bulgular
incelendiginde, sabit bekleme siireli 6gretimin kiiciik grup o6gretim diizenlemesi ile
sunuldugu bu c¢alismada; dort cocugun da ilk becerilerinde 6lgiitii karsilayincaya degin
gerceklestirilen toplam oturum sayisinin 48, ikinci becerilerinde 25 ve son becerilerinde
ise 29 oldugu goriilmektedir. Cocuklarin ilk becerilerine iliskin Ol¢iitii karsilayincaya
degin gergeklestirilen toplam oturum sayisinin, diger becerilerine gore daha fazla
oldugu goriilmektedir. Bu durum, cocuklarin birebir 6gretim diizenlemesinde sabit
bekleme siireli O0gretimle sistematik O6gretim geg¢mislerinin olmasina ragmen, dort
kisiden olusan kiiciik grup 6gretim diizenlemesi i¢inde sabit bekleme siireli 6gretimle
ilgili sistematik bir 6grenim ge¢mislerinin olmamasi ile iliskilendirilebilir. Tkinci ve
iclincii becerilerin 6gretimi i¢in gergeklestirilen oturum sayisinin azhigi, ¢ocuklarin

Ogretim siirecine uyum saglamis olmalariyla agiklanabilir.

Kayra, becerilerini 6grenmek i¢in daha fazla 6gretim oturumuna ihtiyag duymus ve
hedef becerilerinin ediniminde inis ¢ikislar sergilemistir. Bu durum, ¢ocugun gozIligii
olmasina ragmen gozliigiini diizenli olarak kullanmamasi1 ve gozlerinde kayma

olmasina baglanabilir. Ayrica ¢alismanin yaz tatiline denk gelmesi nedeniyle Kayra’nin
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ailesinin sehir disinda tatilde olmasi ve Kayra’nmin anneannesinde, ailesinden ayri
kalmasinin 6gretim siirecini uzattig1 diisiiniilebilir. Toprak’in grafigi incelendiginde ise,
ogretim stirecinde son becerisinde % 100 dogruluk diizeyinde tepkide bulundugu ancak;
sonraki 6gretim oturumunda dogruluk diizeyinin % 75’e diistiigii goriilmektedir. Bu
durum g¢ocugun, o giin hasta olmasi ile aciklanabilir. Defne’nin grafigi incelendiginde
ilk becerisinde % 100 performans gostermis olmasma ragmen, iki kez performans
diizeyinde diisiis goriilmektedir. Inis-cikislarn gozlendigi tarihlerde Defne’nin annesi
dogum yapmus ve birkac giin hastanede kalmistir. Bu durum; Defne’nin annesinden ayri

kalmasina baglanabilir.

Calismanin ikinci bulgusu, ¢alismaya katilan ¢ocuklarin 6gretim siireci tamamlandiktan
sonra da hedef becerilere iliskin performanslarim1 koruduklar1 yoniindedir. Elde edilen
veriler incelendiginde, 6gretim sona erdikten bir, iic ve dort hafta sonra her {i¢ beceri
icin dogruluk diizeyinin Defne, Bulut ve Toprak’ta % 100 oldugu goriilmektedir.
Kayra’da ise Ogretim sona erdikten sonra bir ve ii¢ hafta sonra her ii¢ beceri i¢in
kaliciligin % 100 dogruluk diizeyinde oldugu goriilmektedir. Sehir diginda olan ailesinin
yanina gitmek durumunda olmasi nedeniyle Kayra ile son izleme oturumu
diizenlenememistir. Bu bulgulara dayali olarak, kii¢iik grup diizenlemesi ile sunulan
sabit bekleme siireli Ogretim ile Ogretimi yapilan farkli akademik becerilerin
kaliciliginin korundugu sdylenebilir. Alanyazinda kiiciik grup 6gretim diizenlemesiyle
sunulan sabit bekleme siireli 6gretimle gergeklestirilen yalnizca ii¢ ¢alismada izleme
oturumlarina yer verildigi goriilmektedir (Falkenstine ve dig., 2009; Ross ve Stevens,
2003; Wall ve Gast, 1999). Bu calismada kaliciliga iligskin elde edilen bulgular,
kaliciligin incelendigi diger li¢ calismanin bulgular1 ile benzerlik gostermektedir.
Buradan hareketle, calismanin izlemeyle ilgili bulgularinin, diger ii¢ ¢aligma bulgularini

destekleyerek; alanyazina katki saglayabilecegi diisiiniilebilir.

Caligmanin iicilincii bulgusu olan genelleme bulgular1 dikkate alindiginda, ¢ocuklarin
edindikleri becerileri farkli ortam, arag-gere¢ ve kisilere yiiksek dogruluk diizeyinde
genelleyebildikleri goriilmektedir. Bu ¢alismada genelleme Defne, Bulut ve Toprak i¢in
% 100 diizeyine iken, Kayra i¢in ortalama % 96 (ranj: % 89 — % 100) diizeyindedir.

Diger benzer ¢alisma bulgularina bakildiginda, c¢alismalarin biiyiik bdliimiinde
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genellemeye iligskin verilerin toplandig1 ve ¢ocuklarin genellemeyi degisik diizeylerde
saglayabildikleri goriilmektedir (Falkenstine ve dig., 2009; Ledford ve dig., 2008; Ross
ve Stevens, 2003; Schoen ve Ogden, 1995; Stoncipher ve dig., 1999; Wall ve Gast,
1999). Bu ac¢idan bakildiginda ¢alisma bulgularinin, benzer ¢aligmalarin bulgular ile

tutarlilik gosterdigi sylenebilir.

Calismanin  gozleyerek ogrenmeye iliskin bulgulart incelendiginde, gelisimsel
yetersizlik gosteren c¢ocuklarin, kiiciik grupla 6gretim diizenlemesi siirecinde
kendilerine dogrudan Ogretimi yapilmayan; ancak arkadaglarina Ogretilen hedef
becerileri degisik diizeylerde gozleyerek ogrendikleri goriilmektedir. Defne, ¢iftinin
(Bulut) hedeflenen becerilerini % 100 diizeyinde, Bulut, ¢iftinin (Defne) hedeflenen
becerilerini ortalama % 88 (ranj: % 75 — 100) diizeyinde gozleyerek Ogrenmistir.
Bulut’un gozleyerek 6grenme diizeyinin ¢iftine gore daha diisikk olmasinin nedeni,
Bulut’un dikkatinin dagiik olmasi nedeniyle ¢iftine sunulan 6gretime odaklanamamasi
olabilir. Toprak, ciftinin (Kayra) hedeflenen becerilerini % 100 diizeyinde, Kayra ise
ciftinin (Toprak) hedeflenen becerilerini ortalama % 92 (ranj: % 75 - % 100) diizeyinde
gozleyerek Ogrenmistir. Kayra’nin gozleyerek 0grenme diizeyinin ¢iftine gore daha
diisiik olmasi, Kayra’nin gozlik kullanmasi gerekirken gozligiinii takmamasi ve
gbzlerindeki kayma nedeniyle c¢iftine sunulan 6gretimi yeterince dikkatli izleyememis
olmasi ile aciklanabilir. Bulgulara gore, c¢ocuklarin gozleyerek Ogrenme diizeyleri
farklilik gosterse de ortalama % 95 diizeyinde gozleyerek 6grendikleri ve kiigiik grup
ogretim diizenlemesinde gozleyerek dgrenmenin etkili oldugu goriilmektedir (ranj: %
88 - % 100). Cocuklarin gozleyerek ogrenme diizeylerinin farklilik gostermesi,

cocuklarin 6grenmeye iliskin bireysel farkliliklarindan kaynaklanmis olabilir.

Alanyazin incelendiginde cocuklarin, c¢iftlerinin hedef becerilerini gozledigi ve tiim
grubun hedef becerilerini gozledigi calismalar bulunmaktadir. Tiim grubun becerilerinin
gozlendigi ¢calismalara katilan ¢ocuklarin, farkli diizeylerde olmak {izere ortalama % 56
ile % 77 araliginda gozleyerek Ogrendikleri goriilmektedir (Campbell ve Mechling,
2009; Falkenstine ve dig., 2009; Ross ve Stevens, 2003; Schoen ve Ogden, 1995).
Ciftlerin hedef becerilerinin gozlendigi iki ¢alismada ise, cocuklar ortalama % 92 ve %

86 dogruluk diizeyinde tepkide bulunmuslardir (Ledford ve dig., 2008; Wolery ve dig.,
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1991). Buradan hareketle, gozleyerek oOgrenme bulgularinin, benzer c¢alismalarin
bulgular1 ile tutarlhilik gosterdigi sOylenebilir. Kiigiik grup ogretim diizenlemesiyle
sunulan sabit bekleme siireli 6gretim alanyazini incelendiginde, ¢ocuklarin sadece
ciftlerinin hedef becerilerini gozledikleri ¢calismalarda, ¢ocuklarin gruba Ggretilen tiim
hedef becerileri gozledikleri c¢aligmalara kiyasla, gozleyerek Ogrenme dogruluk
diizeyinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durumun c¢ocugun sadece ¢iftinin
hedef becerilerine odaklanmasindan kaynaklandigi diisiiniilebilir. Ancak alanyazinda
sadece ciftinin becerilerini goézlemenin, gozleyerek 6grenme verimliligini artirdigina

iligkin aragtirma bulgusuna rastlanmamustir.

Bu c¢alismada her cocuk i¢in bireysel 6l¢iit belirlenmistir ve gozleyerek 6grenmeye
iligkin veriler, toplu yoklama oturumlarinda toplanmistir. Dolayisiyla, 6l¢iitii karsilayan
cocukta, ciftinin becerisinde oOlgiiti karsilayip karsilamadigina bakilmaksizin, diger
becerinin 6gretimine geg¢ilmistir. Bulut ve Defne ciftinde Bulut, Toprak ve Kayra
ciftinde ise Toprak, hedef becerilerini ¢iftlerine gore daha kisa siirede 6grenmislerdir.
Ancak, gruptan ayrilmadan ciftlerinin becerilerini gézlemeye devam etmislerdir. Defne
ve Kayra’nin son becerilerine iligkin gozleyerek 6grenme verisi toplamak iizere Bulut
ve Toprak’a birer inceleme oturumu diizenlenmistir. Bulut ve Toprak hedef becerilerini
kisa siirede 6grendikleri i¢in, Defne ve Kayra ciftlerinin becerilerini uzun siire izleme
firsat1 bulamamislardir. Buna ragmen Defne’nin (% 100) ve Kayra’nin (% 92) yiiksek
dogruluk diizeyinde gozleyerek d6grendikleri goriilmektedir. Baska bir deyisle, Defne ve
Kayra’nin, giftlerini gozleme siiresinin kisalig1 gozleyerek ogrenme performanslarini
etkilememistir. Bulut, hedef becerilerini en kisa siirede ve Olgiitii karsilar bicimde
O0grenmesine ragmen, gozleyerek 6grenme diizeyi en diisiik olan ¢ocuktur. Bu durum
Bulut’un dikkatinin daginik olmasi nedeniyle ¢iftine sunulan 6gretime odaklanamamasi

olarak agiklanabilir.

Calismanin son bulgusu, sosyal gecerlige iliskin bulgulardir. Sosyal gegerlik genellikle,
Oznel degerlendirme ve sosyal karsilastirma yoluyla degerlendirilmektedir. Gelisimsel
yetersizlik gosteren ¢ocuklarin performansinin, normal gelisim gosteren akranlarinin
performanslar1 ile karsilagtirilmasi, sosyal karsilastirma olarak adlandirilmaktadir

(Tekin-iftar ve Kircaali-Iftar, 2006). Vuran ve Sénmez (2008)’in yaptig1 calismada, son
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yillarda o6zel egitim alaninda gergeklestirilen yiiksek lisans ve doktora tez
caligmalarinda uygulamacilarin, sosyal gecerlikle ilgili veri toplamaya Ozen
gosterdikleri; fakat bu tezlerin tiimiinde sosyal gegerligin, 6znel degerlendirme ile
belirlendigini  belirtilmistir.  Gelisimsel yetersizlik gosteren bireylere saglanan
hizmetlerin amaci, onlart normal gelisim gosteren akranlarinin bagimsizlik diizeyine
yaklagtirmaktir. Bu baglamda, gelisimsel yetersizlik gosteren bireylere Ogretilen
becerilerin, bu amaca ne kadar hizmet ettigini belirlemek iizere sosyal karsilastirma
yoluyla sosyal gegerlik verilerinin toplanmasi 6nemlidir (Vuran ve Soénmez, 2008).
Buradan hareketle bu c¢alismada sosyal gegerlik, sosyal karsilagtirma yoluyla
belirlenmistir. Gelisimsel yetersizlik gosteren cocuklara 6gretilen okul oncesi donem
akademik becerilere iliskin, normal gelisim gosteren akranlarla sosyal karsilastirma
yoklama oturumlar1 gerceklestirilmistir. Sosyal karsilastirma yoklama oturumlardan
elde edilen sonuclara gore, akranlarin % 100 dogruluk diizeyinde performans
sergiledikleri goriilmiistiir. Dolayisiyla, gelisimsel yetersizlik gdsteren cocuklara
Ogretilen okul 6ncesi donem akademik becerilerin, ¢ocuklarin yaslarina ve akademik
diizeylerine uygun oldugu disiiniilebilir. Alanyazinda kiicik grup Ogretim
diizenlemesiyle sunulan sabit bekleme siireli Ogretimin etkililiginin incelendigi
caligmalardan yalnizca iki tanesinde 6znel degerlendirme yoluyla sosyal gegerlige
iligskin veri toplandig1 goriilmektedir (Ledford ve dig., 2008; Stoncipher ve dig., 1999).
Buradan hareketle, kiigiik grup 6gretim diizenlemesiyle sunulan sabit bekleme siireli
Ogretimle gergeklestirilen bu uygulamada elde edilen bulgularin sosyal gegerliginin,
sosyal karsilastirma yoluyla degerlendirildigi ilk ¢alisma olmasi bakimindan alanyazina

katki saglayabilecegi diisiiniilebilir.

Sonu¢ olarak calisma bulgular1 sabit bekleme siireli dgretimin kiigiik grup 6gretim
diizenlemesiyle sunulmasinin, gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklara tek basamakli
okul 6ncesi donem akademik becerilerin 6gretiminde, 6gretilen becerilerin kaliciliginin
saglanmasinda ve genellenmesinde etkili oldugunu gosterir niteliktedir. Bu agidan
bakildiginda calisma, sabit bekleme stireli 6gretimin kiigiik grup 6gretim diizenlemesi
ile yapilan onceki ¢alismalar1 desteklemektedir. Ayrica bu caligma, Tiirkiye’de okul

oncesi donemdeki gelisimsel yetersizlik gdsteren cocuklara tek basamakli akademik
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becerilerin 6gretiminde, sabit bekleme stireli 6gretimin kiiclik grup 6gretim diizenlemesi

ile sunuldugu ilk ¢aligma olma 6zelligini gostermektedir.

4.2. Smirhliklar

Calismada edinim, izleme, genelleme ve gozleyerek 6grenmeye iliskin bulgularin
yiiksek dogruluk diizeyinde olmasina ragmen, calismada géz oniinde bulundurulmasi
gereken bazi sinirliliklar bulunmaktadir. Bunlar su sekilde siralanabilir: Birincisi,
Kayra’da son izleme oturumunun gerceklestirilememesidir. Kayra ile son izleme
oturumunun gerceklestirilememesinin nedeni, Kayra’nin ailesinin sehir disinda olmasi
ve Kayra’nin da ailesinin yanma gitmek durumunda olmasidir. Ikinci sinirlilik, bu
calismada cocuklara &gretilen becerilere iligkin dogal ortamlarda genelleme verisi
almamamis olmasidir. Ugiincii sinirlilik, sosyal karsilastirma yoluyla sosyal gegerlik
verilerinin, her bir ¢ocuk i¢in yalnizca lic normal gelisim gosteren akrandan
toplanmasidir. Normal gelisim gosteren akranlari temsil eden daha biiylik bir gruptan
veri toplanamamistir. Dordiincli siirlilik ise; sosyal gegerlik verilerinin, sadece
calismanin sonunda diizenlenen sosyal karsilastirma yoklama oturumundan elde edilen

verilerle sinirli olmasidir.

4.3. Oneriler

4.3.1 Uygulamaya Yénelik Oneriler

Sabit bekleme siireli dgretimin kiiciik grup 6gretim diizenlemesi ile sunulmasi, hem
ogretmenler hem de cocuklar icin bireysel 6gretim diizenlemesi karsisinda ¢esitli

yararlar sagladigi i¢in sinifta uygulanabilir bir diizenleme olarak gosterilebilir.

Caligmanin bulgular1 incelendiginde, kiiclik grup 6gretim diizenlemesi ile sunulan sabit
bekleme siireli 6gretimin gelisimsel yetersizlik gdsteren ¢ocuklara tek basamakli okul
oncesi donem akademik becerilerin 6gretiminde etkili oldugu goriilmektedir. Ayrica,
kiigiik grup 6gretim diizenlemesi ile yiiriitiilen 6gretimde; gelisimsel yetersizlik gosteren

cocuklarin, arkadaslarinin hedef becerilerini gozleyerek degisik diizeylerde edindikleri
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goriilmiistiir. Bu nedenle 6gretmenlere gelisimsel yetersizlik gdsteren 6grencilerine tek
basamakli becerilerin 6gretiminde sabit bekleme siireli 6gretimi  kiigiik grup

diizenlemesi ile sunmalari Onerilebilir.

4.3.2. ileri Cahsmalara Yonelik Oneriler

Calismanin bulgularina ve uygulama sirasinda elde edilen deneyimlere dayali olarak

ileride yapilacak olan ¢aligmalara yonelik su onerilerde bulunulabilir:

Kiiclik grup o6gretim diizenlemesiyle sunulan sabit bekleme stireli 6gretimin; farkl
uygulama ortamlarinda, farkli uygulamacilarla, farkli tek basamakli ve zincirleme

becerilerin 6gretimindeki etkililigi arastirilabilir.

Sabit bekleme stireli 6gretimin, farkli yas ve Ozellikteki ¢ocuklardan olusan kiigiik
gruplara 6gretim sunmaktaki etkililigini ve verimliligini incelemeye yonelik caligsmalar

gergeklestirilebilir.

Sabit bekleme siireli 6gretimin kiigiik grup 6gretim diizenlemesi ile sunularak gelisimsel
yetersizlik gosteren cocuklara Ogretilen tek basamakli akademik becerilerin, dogal

ortamlara genellenmesine iliskin etkisi arastirilabilir.

Kiiclik grup 6gretim diizenlemesiyle sunulan sabit bekleme siireli 6gretime iliskin
alanyazin incelendiginde, ¢ocuklarin sadece ciftlerinin hedef becerilerini gozledikleri
calismalarda, ¢ocuklarin gruba 6gretilen tiim hedef becerileri gozledikleri calismalara
kiyasla, gozleyerek 6grenme dogruluk diizeyinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Ancak alanyazin incelendiginde, sadece c¢iftinin becerilerini gézlemenin gozleyerek
O0grenme verimliligini artirdigina iliskin bir arastirma bulgusuna rastlanmamustir.
Buradan hareketle uygulamacilara, tiim grubun becerilerini gdzleyen deneklerin
performanst ile sadece ¢iftinin becerilerini gozleyen deneklerin performanslarini

karsilastiran aragtirmalar planlamalari 6nerilebilir.
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Calismada sosyal karsilastirma yoluyla sosyal gecerlik verileri, her bir gelisimsel
yetersizlik gosteren cocuk i¢in sadece ii¢ normal gelisim gdsteren akrandan
toplanmistir. Normal gelisim gosteren akranlarin performanslarinin daha iyi temsil
edilebilmesi i¢in sosyal karsilagtirma grubunda yer alan bireylerin sayisi artirilabilir.
Ayrica sosyal karsilastirma yoklama oturumu sadece c¢alismanin sonunda
diizenlenmistir. Ileriki ¢alismalar icin, normal gelisim gosteren akranlara ¢alisma
oncesinde ve caligsma tamamlandiktan sonra sosyal gegerlige iliskin verilerin toplanmasi

ve yorumlanmasi onerilebilir.

Calismada sabit bekleme siireli 6gretim, kiiciik grup 6gretim diizenlemesi ile etkili bir
sekilde kullanilmigtir. Asamali yardimla Ogretim, artan bekleme siireli 6gretim gibi
yanligsiz Ogretim yOntemlerinin etkililikleri kiiciik grup ogretim diizenlemesinde
incelenebilir. Ayrica son yillarda siklikla kullanilan ve etkili 6gretim uygulamalari
arasinda yer alan video modelle 6gretim, etkinlik temelli 6gretim ve akran 6gretimi gibi
uygulamalarin, kiiciik grup 6gretim diizenlemesiyle kullanilmasinin tek basamakli ve

zincirleme becerilerin 6gretimindeki etkililigi ve verimliligi arastirilabilir.
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EK 1

ANNE-BABA iZiN FORMU

Asagida belirtilen calisma kosullart altinda ¢ocugumun Anadolu Universitesi Egitim
Fakiiltesi Ogretim iiyesi Yrd. Dog¢. Dr. Oguz GURSEL’in damismanlhiginda Ozgiil

ALDEMIR in yiiriitecegi lisansiistii tez ¢aligmasina katilmasini kabul ediyorum.

1. Bu c¢alismada ¢ocuguma belirlenen okul Oncesi donem akademik becerilerin
sabit bekleme siireli ogretim kullanilarak kiigiik grup diizenlemesiyle

Ogretilecegini biliyorum.

2. Bu calismanin Anadolu Universitesi Engelliler Arastirma Enstitiisii Gelisimsel
Yetersizlik Uygulama Birimi yOnetiminin onay1 ile gerceklestirilecegini

biliyorum.

3. Calismada gizliligin esas oldugunu ve ¢ocugumun isminin hi¢bir bi¢imde rapor

edilmeyecegini biliyorum.

4. Bu calismanin ¢ocugumun iizerinde fiziksel veya psikolojik bir risk
tagimayacagini, boyle bir risk tagidigini hissettigim anda ¢ocugumun caligmaya

katilimin1 durdurabilecegimi biliyorum.

5. Calisma giinlerinde ¢ocugumun hafta i¢i her giin 14:30-15:00 ve 16:00-16:30,
genelleme oturumlart esnasinda 11:00-11:20 saatleri arasinda Anadolu
Universitesi Engelliler Arastirma Enstitiisii Gelisimsel Yetersizlik Uygulama

Birimi’inde bulunmas1 gerektigini biliyorum.
6. Bu calisma esnasinda ¢cocuguma evde, belirlenen okul 6ncesi donem akademik

becerilere iliskin higbir ek c¢alisma yapmamam/yaptirmamam gerektigini

biliyorum.

82



7. Calisma siiresince, ¢alisma ile ilgili tiim sorularima Ozgiil ALDEMIR tarafindan

cevap verilecegini biliyorum.

Anne veya Baba Adi-Soyadi: Tarih:

Anne veya Baba Imzas:
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EK 2

OGRETMEN iZIN FORMU

Asagida belirtilen ¢alisma kosullar1 altinda &grencimin Anadolu Universitesi Egitim
Fakiiltesi ogretim iiyesi Yrd. Dog¢. Dr. Oguz GURSEL’in damismanlhiginda Ozgiil

ALDEMIR in yiiriitecegi lisansiistii tez ¢aligmasina katilmasini kabul ediyorum.

1. Bu g¢alismada Ogrencime belirlenen okul dncesi donem akademik becerilerin
sabit bekleme siireli o6gretim kullanilarak kiigiik grup diizenlemesiyle

Ogretilecegini biliyorum.

2. Bu calismanin Anadolu Universitesi Engelliler Arastirma Enstitiisii Gelisimsel
Yetersizlik Uygulama Birimi yOnetiminin onay1 ile gerceklestirilecegini

biliyorum.

3. Calismada gizliligin esas oldugunu ve 6grencimin isminin hi¢bir bigimde rapor

edilmeyecegini biliyorum.

4. Bu c¢alismanin Ogrencimin iizerinde fiziksel veya psikolojik bir risk
tagimayacagini, boyle bir risk tasidigini hissettigim anda 6grencimin ¢aligmaya

katilimin1 durdurabilecegimi biliyorum.

5. Calisma giinlerinde 6grencimin hafta i¢i her giin 14:30-15:00 ve 16:00-16:30,
genelleme oturumlart esnasinda 11:00-11:20 saatleri arasinda Anadolu
Universitesi Engelliler Arastirma Enstitiisii Gelisimsel Yetersizlik Uygulama

Birimi’nde bulunmasi gerektigini biliyorum.
6. Bu calisma esnasinda Ogrencime sinifimda, belirlenen okul oOncesi donem

akademik becerilere iliskin hi¢bir ek c¢alisma yapmamam/yaptirmamam

gerektigini biliyorum.
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7. Calisma siiresince, ¢alisma ile ilgili tiim sorularima Ozgiil ALDEMIR tarafindan

cevap verilecegini biliyorum.

Ogretmenin Adi-Soyadi: Tarih:

Ogretmenin Imzas::
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Sevgili Anne ve Baba,

EK3

PEKISTIREC BELIRLEME FORMU

Bu formda, ¢ocugunuzun hoslanacagini tahmin ettigimiz pekistirecler bulunmaktadir.

Bu pekistireg listesini dikkatlice gézden gegiriniz ve ¢ocugunuzun en ¢ok hosuna

gidecegini dislindiigiiniiz 6 pekistirecin karsisina (X) isareti koyunuz. Segilen

pekistirecler 6gretim g¢aligmalarimizda ve ¢ocuklariniz uygun davranislar sergilediginde

kazanilacaktir.

Tesekkiirler.

Ogrencinin Ad1 ve Soyadi:

PEKISTIREC LiSTESI

Yiyecek ve Icecekler:

Bonibon
Jelibon
Cips
Sakiz
Kek
Balik/Cubuk Kraker
Cikolata
Meyve Suyu
Kuru tiziim
Badem
Ceviz
Findik
Seker
Nesne:
Kalem

Silgi

(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(

N N N T = NN N N
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Kalemtiras

Renkli Atas

Renkli Yapistirma
Toka

Etkinlik:

Oyuncak Araba
Uflemeli Baloncuk
Balon

Baloncuk Makinasi
Miizik Kutusu

Oyun Hamuru

Baska

(Belirtiniz)..coouuiiiiineiiiineiiiiineieiienteeieastessesscossssscsssssscsssssssssssscsssassssnassons

~ A~~~

~N NN -~

N N N N

A N N A \ , N
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Sevgili Ogretmenim,

EK 4

PEKISTIREC BELIRLEME FORMU

Bu formda, 6grencinizin hoslanacagini tahmin ettigimiz pekistirecler bulunmaktadir. Bu

pekistireg listesini dikkatlice gbzden geg¢iriniz ve 6grencinizin en ¢ok hosuna gidecegini

diisiindiigiiniiz 6 pekistirecin karsisina (X) isareti koyunuz. Secilen pekistiregler 6gretim

calismalarimizda ve 6grenciniz uygun davranislar sergilediginde kazanilacaktir.

Tesekkiirler.

Ogrencinin Ad1 ve Soyadi:

PEKISTIREC LiSTESI

Yiyecek ve Icecekler:

Bonibon
Jelibon
Cips
Sakiz
Kek
Balik/Cubuk Kraker
Cikolata
Meyve Suyu
Kuru tiziim
Badem
Ceviz
Findik
Seker
Nesne:
Kalem
Silgi

Kalemtiras

(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(

N N N = NN N N N
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Renkli Atas

Renkli Yapistirma
Toka

Etkinlik:

Oyuncak Araba
Uflemeli Baloncuk
Balon

Baloncuk Makinasi
Miizik Kutusu
Oyun Hamuru

Baska

(BelirtinizZ)...ooeeiiiinneeiiiiiiiinneeeteeeeisennesssecesssesassssecsssosnsssssccsssssnssssscsssannns

---------

N e e N N

N N N’ A \ , N
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EK S

Baslama Diizeyi, Toplu Yoklama, izleme ve Genelleme Oturumlari Tek-Basamakh

Beceri Veri Kayit Formu

Ogrencinin Adi-Soyadi: Baslama-Bitis Zamani:
Uygulamaci: Toplam Siire:
Tarih: Oturum:

Beceri:

Tek Basamakh Beceriler Oturumlar

10.

Toplam “+” / “-* Sayisi :

Toplam “+” / “-* Yiizdesi :

+: Dogru Tepki -: Yanlis Tepki 0: Tepkide Bulunmama
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EK 6

Sabit Bekleme Siireli Ogretim Oturumlar1 Ogretim Oturumlar: Tek-Basamakh

Beceri Veri Kayit Formu

Ogrencinin Adi-Soyadi: Baslama-Bitis Zamani:
Uygulamaci: Toplam Siire:
Tarih: Oturum:
Beceri:
Tek Basamakh Beceriler Oturumlar
1. 12.|13.]14.|5.]6.]7.|8. 10.

1.

2.

3.

4.

5.

6.

7.

8.

9.

10.
Ipucundan Once Dogru Tepki Sayisv/ Yiizdesi
Ipucundan Sonra Dogru Tepki Sayisy/ Yiizdesi
Ipucundan Once Yanhs Tepki Sayis/ Yiizdesi
ipucundan Sonra Yanhs Tepki Sayisy/ Yiizdesi
Tepkide Bulunmama Sayisy/ Yiizdesi

+ | : Ipucundan Once Dogru Tepki 0: Tepkide Bulunmama

: ipucundan Sonra Dogru Tepki

- | : Ipucundan Once Yanlis Tepki

: Ipucundan Sonra Yanls Tepki
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EK7

Gozleyerek Ogrenme Baslama Diizeyi ve Toplu Yoklama Oturumlari

Tek-Basamakh Beceri Veri Kayit Formu

Ogrencinin Ad1-Soyadi: Baslama-Bitis Zamani:
Uygulamaci: Toplam Siire:
Tarih: Oturum:

Beceri:

Tek Basamakh Beceriler Oturumlar

1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8.

10.

9.

Toplam “+” / “-* Sayisi :

Toplam “+” / “-* Yiizdesi :

+ : Dogru Tepki -: Yanls Tepki 0: Tepkide Bulunmama
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EK 8

Baslama Diizeyi, Toplu Yoklama, izleme ve Genelleme Oturumlari Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu

Gozlemcinin Adi-Soyadi:
Ogrencinin Adi1-Soyadi:

Oturum:

Tarih:
Toplam Siire:

Baslama-Bitis:

Arac¢-Gereci Hazirlama

Ogrencinin
Cekme

Dikkatini

Beceri Yonergesini Sunma

Ogrenciye Dogru Tepki
Verme

Isbirligini Pekistirme

Toplam “+” / e6_ce

OA) “+”

€6




EK 9

Sabit Bekleme Siireli Ogretim Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu

Gozlemcinin Adi-Soyadi:

Ogrencinin Adi-Soyadi:

Oturum:

Beceri:

Tarih:
Toplam Siire:

Baslama-Bitis:

Arag-Gereci Ogrencilerin Gozleyerek Beceri Uygun siireyi Kontrol Edici Ogrenciye Gozleyerek Isbirligini
Hazirlama Dikkatini Ogrenme i¢in Yonergesini Bekleme ipucunu Dogru Tepki Ogrenme i¢in Pekistirme
Cekme Dikkati Cekme | Sunma Sunma Verme Pekistirec

Sunma

Toplam “+” / ce_ce

OA) “+”
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EK 10

Gézleyerek Ogrenme Baslama Diizeyi ve Toplu Yoklama Oturumlari Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu

Gozlemcinin Adi-Soyadi:
Ogrencinin Adi1-Soyadi:

Oturum:

Tarih:
Toplam Siire:

Baslama-Bitis:

Arac¢-Gereci Hazirlama

Ogrencinin
Cekme

Dikkatini

Beceri Yonergesini Sunma

Ogrenciye Dogru Tepki
Verme

Isbirligini Pekistirme

Toplam “+” / e6_ce

OA) “+”

S6




Ek 11

Sosyal Karsilastirma Yoklama Oturumlar1 Tek-Basamakh Veri Kayit Formu

Ogrencinin Adi-Soyadu: Baslama-Bitis Zamani:
Uygulamaci: Toplam Siire:
Tarih: Oturum:

Beceri:

Tek Basamakh Beceriler Oturumlar

1. 2. | 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9.

10.

Toplam “+” / “-* Sayisi :

Toplam “+” / “- Yiizdesi :

+ : Dogru Tepki -: Yanlig Tepki 0: Tepkide Bulunmama
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Sosyal Karsilastirma Yoklama Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu

EK 12

Gozlemcinin Adi-Soyada:
Ogrencinin Adi1-Soyadu:
Oturum:

Beceri:

Tarih:

Toplam Siire:

Baslama-Bitis:

Arac-Gereci Hazirlama

Ogrencinin
Cekme

Dikkatini

Beceri
Sunma

Yonergesini

Ogrenciye Dogru Tepki
Verme

isbirligini Pekistirme

Toplam “+99 / c_ce

% “+”

L6




EK 13

SABIT BEKLEME SURELI OGRETIMLE “FARKLI OLANI GOSTERME?”,
“EN AZ OLANI GOSTERME” VE “SONUNCU OLANI GOSTERME”
BECERILERI OGRETIiM MATERYALI

O A A

Q0 A

A & 4

AVANE
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EK 14

SABIT BEKLEME SURELi OGRETIMLE “SISMAN OLANI GOSTERME”,
“KALIN OLANI GOSTERME” VE “ESKi OLANI GOSTERME” BECERILERI
OGRETIM MATERYALI

101



102
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EK 15

SABIT BEKLEME SURELi OGRETIMLE “DOLU OLANI GOSTERME”,
“YARIM OLANI GOSTERME” VE “DISINDA OLANI GOSTERME”
BECERILERI OGRETIM MATERYALI

104



105



106



EK 16

SABiT BEKLEME SURELiIi OGRETIMLE ‘jmt'lziK ALETLERINi
GOSTERME?”, “+, -, = SEMBOLLERINI GOSTERME” VE “2-3-4
RAKAMLARINI GOSTERME” BECERILERiI OGRETIM MATERYALI
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