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OZET

[SITME ENGELLI COCUKLARIN OGRETMENLERININ iSITME ENGELLI
COCUKLARIN OKUMA YAZMA OGRENMELERINE ILISKIN GORUS VE
ONERILERI

Eren SARIKAYA

Ozel Egitim Anabilim Dali
Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Mayis 2011

Danisman: Prof. Dr. Yildiz Uzuner

Bu arastirmanin amaci, Tiirkiye’de isitme engelli ¢ocuklarin devam ettigi ilkogretim
okullar1 ve 6zel egitim kurumlarindaki 6gretmenlerin isitme engelli 6grencilerin okuma-

yazma Ogrenmeleri hakkindaki goriisleri ve Onerilerinin belirlenmesidir.

Bu nitel arastirmada veriler esas olarak yar1 yapilandirilmis goriisme tekniginden
yararlanilarak toplamistir. Arastirmaya sekiz 6gretmen katilmistir. Elde dilen veriler

arastirma sorular1 dikkate alinarak betimsel olarak analiz edilmistir.

Bulgular sonucunda; isitme engelli ¢cocuklarin okuma-yazmayi, normal gelisim gdsteren
cocuklarin gectigi asamalardan gecgerek ancak bu asamalar1 normal gelisim gosteren
cocuklara gore daha gec siirede tamamlayarak 6grenebildikleri goriisii ortaya ¢ikmistir.
Elde edilen bu bulgular, Ogretmenlerin gelisimsel goriisii desteklediklerini
gostermektedir. Ayrica Ogretmenler, isitme engelli c¢ocuklarin okuma-yazma
ogretiminde pek ¢ok sorunlarla karsilastiklarini belirtmislerdir. Bu sorunlarin basinda,
okuma-yazma Ogretiminde kullanilan arag-gereclerin eksik ve yetersiz olmasi,
ogrenciler arasinda seviye farkliliklarinin olmasi, okuma-yazma programinin ve

kitaplarinin  6grencilerin diizeyine uygun olmamast ve ailelerin okuma-yazma



ogretiminde evde c¢ocuklarin1 desteklememeleri, ailelerin ¢ocuklarinin engelini
kabullenmemesi ve isitme engeli hakkinda bilgi sahibi olmamasi gelmektedir.
Aragtirma bulgularinda Ogretmenlerin  okuma-yazma 6gretiminde karsilastiklari
sorunlarin ¢oziimiine yonelik pek ¢ok oneri gelistirdikleri ortaya ¢ikmistir. Oneriler
arasinda en ¢ok gdze carpanlari, aile egitimi verilmesi, Milli Egitim Bakanligi’nin
isitme engellilere uygun kitap ve program hazirlamasi, iiniversitelerin ger¢ege yakin ve
uzun silireli uygulama egitimi vermesi, Ogretmenlerin isitme engellilerin egitimi

hakkinda stirekli bilgilendirilmesidir.



ABSTRACT

THE OPINIONS AND SUGGESTIONS OF TEACHERS OF
HEARING IMPAIRED CHILDREN ABOUT LITERACY LEARNING OF HEARING
IMPAIRED CHILDRENS

Eren SARIKAYA

Special Education Major
Anadolu University, Institute of Educational Sciences

May, 2011

Advisor: Prof. Dr. Yildiz Uzuner

The purpose of this study was to identify the opinions and suggestions of teachers of
hearing impaired children working in elementary school and special education centers

about hearing impaired children’s literacy learning in Turkey.

In this qualitative study, the data were mainly derived from semi structured interview
technique. Eight teachers were the participants of the study. The data were analyzed

descriptively concerning each research questions.

The findings showed the teachers believed that like hearing children hearing impaired
children become literate developmentally. However, their becoming literate is
considered as being delayed comparing to hearing children. They also expressed that
there were various other problems that have impacts on the literacy teaching processes
to hearing-impaired children. The lack of material and equipments in literacy teaching,
various developmental differences among students, mismatches between student levels
and book levels, the denial of impairment by the families and lack of knowledge of the
families about the impairment were described as the major problems. On the other hand,

the research findings showed that the teachers have provided many suggestions and



opinions for the solution of the problems encountered in teaching literacy to hearing
impaired students. The most prominent ones were the stress on family education, the
suggestion of preparation of appropriate books and curriculums for hearing impaired
children by the Ministry of Education, ensuring realistic and practical oriented
university education, and continuous debriefing of teachers on the education of hearing-

impaired children.
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ONSOZ

Arastirmamin tamaminda ve yiiksek lisans hayatimda benden hicbir destegini
esirgemeyen, karsilastigim sorunlarla ilgili bana sonuna kadar her tiirlii destegini biiytlik
bir dzveriyle saglayan, yiiksek lisans hayatima devam etmem icin bana destek olan, her
zaman gililer yiiziiyle beni motive eden, her konuda olumlu bakis agis1 gelistirmemi
saglayan, her zaman bana gilivenini hissettiren, arastirmami bitirmem i¢in her zaman
bana destek olan ve nasil bir bilim adami olunacagini en iyi model olarak gosteren ¢ok

degerli danismanim Prof. Dr. Yildiz UZUNER e sonsuz tesekkiir ederim.

Arastirmamin veri toplamasi, veri analizi ve yazim siirecinde benden maddi manevi
higbir destegini esirgemeyen, sabriyla benim tiim sikintilarinda yanimda olan ve biitiin

sikintilarima katlanan hayatimin anlami1 Hatice ERTEN’e sonsuz tesekkiir ederim.

Yiiksek lisans hayatima baglama ve devam etme yolunda bana can yoldaslig1 yapan ve

yardimlarini esirgemeyen Tugrul URAL’a sonsuz tesekkiir ederim.

Tiim yasamim boyunca maddi manevi desteklerini her zaman yanimda hissettigim
annem Emine SARIKAYA, babam Ekrem SARIKAYA, ablam Evrim SARIKAYA ve
ikizim Ergin SARIKAYA’ya bana gostermis olduklar1 yardim ve anlayistan dolay1

sonsuz tesekkiir ederim.

Tez siireci boyunca bana karsi inanglarii ve desteklerini esirgemeyen Hiiseyin ve

Rahime ERTEN’e tiim kalbimle tesekkiir ederim.
Arastirmamin gegerlik c¢aligmalarinda bana mesaisi diginda vakit ayiran, goriisme
verilerini ve goriisme kodlama anahtarini tek tek okuyarak ayni zamanda benimle

tartismak i¢in vakit ayiran Giilten KARA’ya tesekkiirlerimi sunarim.

Aragtirmamin  giivenirlik calismasi icin bana vakit aywran Aykul SEVINC’e

tesekkiirlerimi sunarim.
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TANIMLAR LISTESI

Isitme Engelli: Bireyin isitme diizeneginde herhangi bir nedenle olusan bir sorundan
dolay1 akustik uyaranlari, ya normalden az algilamasi ya da hi¢ algilayamamasi sonucu

ortaya ¢ikan bir engel durumudur (Tiifekcioglu, 1992, s.5)

Okuma: Okuma, bir yaziy1 olusturan simgesel imleri seslendirmek ya da o imlerin
belirttigi diislinceleri anlamak eylemidir ya da okuma bir yaziy1 sézciikleri, ciimleleri,
noktalama isaretleri ve dteki dgeleriyle gorme algilama ve kavrama siirecidir (Kavcar,

Oguzkan ve Sever, 1997, s.15).

Okuma Stratejisi: Okumada kullanilan becerilerin edinilmesi i¢in uygulanan yol,

teknik (Girgin, 1997, s.4).

Ogretim Programu: Egitim programi icinde agirlik tastyan bu kesim, genellikle belli
bilgi kategorilerinden olusan ve bir kisim okullarda beceriye ve uygulamaya agirlik
tantyan, bilgi ve becerinin egitim programinin amaglart dogrultusunda ve planli bir

bicimde kazandirilmasina doniik bir programdir (Varis, 1996, 12).
Yontem: Bir sorunu ¢6zmek, bir deneyi sonuglandirmak bir konuyu 6grenmek ya da
Ogretmek gibi amaclara ulagsmak i¢in bilingli olarak segilen ve izlenen diizenli

yoldur.(Oguzkan,1993, s.6)

Etkinlik: Ogrencilerin 6grenim siirecinde etkin bir rol almasini saglayan calismalarin

timiidiir (MEB, 2005).

xiii



1.GIRiS

1.1. Okuma Yazma

Insan, dogasi geregi sosyal etkilesimler iginde bulunan bir varliktir. Sosyal
etkilesimin temel gerekeni ise iletisimdir. Iletisim, genel olarak insanlar arasindaki
diisiince ve duygu alisverisi olarak ele alinmaktadir (Ciiceloglu,1997). Iletisimin
amaci, anlayan ve anlatan arasinda bilgi, diisiince ve tutum ortakligi yaratmaktir
(Acikgdz, 2000). Tletisim kurmak igin diisiiniirken, konusurken, yazarken, dinlerken
simgelerden olusan dili kullaniriz. Bu yoniiyle sozlii ve yazili dil, bilgileri ayirt
etmeye, bireyler arasinda iletisim kurmaya ya da etkilesimde bulunmaya yardim eden

vazgecilmez bir aragtir (Clay, 1998).

Yazili dil okuma ve yazma ile gerceklesir. Giinlimiizde pek c¢ok kiiltiirde okuma ve
yazma 6nemli yer tutar (Clay, 1998). Insanlarin 6grenme ihtiyaglari, yeni kosullara
uyma zorunlulugu, yasamin siirekli gelisme ve degisme halinde bulunmasi, kisilerin
toplumdaki statii ve etkinliklerini artirma ¢abalari, bos zamanlarini en iyi sekilde

degerlendirme gayretleri de okuma yazmanin 6nemini artirmistir (Kilig, 1996).

Kisinin yasamindaki basaris1 bir Olciide sahip oldugu okuma yazma becerisinin
niteligiyle es degerlidir (Celenk, 2005). Yapilan ¢alismalar erken donemde kazanilan
okuma yazma aligkanliginin c¢ocuklarin gelisimine biiylik katki sagladiginm
gostermektedir. Cocuklara, ilkdgretimden o6nceki donemde okuma yazmanin
gerekliligini goriip anlayabilmelerine yonelik islevsel okuma yazma firsatlari
vermenin Onemi vurgulamigtir. Bu tiir yasanti yoluyla cocuklarin okur- yazar
davranislar gostermelerinin saglandigini belirtmislerdir (Hall, 1987; Teale ve Sulzby,
1982). Ortas (2007) erken donemde okuma aligkanligi kazanan ¢ocuklarin kelime
hazinesi ve diisiinme yeteneginin arttigin1 buna bagl olarak yaratici zeka, dinleme,
konusma yeteneginin gelistigini belirtmektedir. Bu ylizden okuma yazma etkinligi
gerek ilkogretim gerekse daha sonraki 6grenim hayatinda 6grenciye gerekli olacak
hatta sadece Tiirkce dersinde degil diger derslerde de Ogrencinin basarisina yon

verecek belirleyici bir faktordiir. Dogru ve hizli okuyan, okudugunu anlayan ve
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yorumlayan, sozlii ve yazili anlatimi iyi yapabilen 6grencilerin, hayatinda basarili

olabilecegi beklenir (Celenk, 2005).

Arastirmacilar 1970’11 yillardan sonra okuma ve yazmay1 birlikte ifade etmiglerdir.
(Teale ve Sulzby, 1982). Okuma ve yazma birbirini besleyen siireclerdir. Ancak bu
siireglerin birbirini beslemesini daha net anlatabilmek i¢in her birinin ne anlama

geldigine ayr1 ayr1 bakmakta yarar vardir.

1.1.1.Okuma

Okuma temel olarak iki boyutta tanimlanmaktadir. Bir boyut ¢oziimleme bir diger
boyut ise okudugunu anlamadir. Coziimleme, yazili bir metnin sifresini, grafiksel
olarak kodlanmis bir bildirinin kodunu ¢ozmektir (Akbayir, 2007). Okudugunu

anlama ise yazili metne anlam verme siirecidir (Coskun, 2002).

Bu tanimlar1 biraz daha ele almak gerekirse Paul’un (2001), ¢éziimleme tanimi
sOyledir; sozciik tamima, yazili sembolleri sesli veya sessiz olarak yeniden
kodlamadir. Uzuner, Kircaali-iftar ve Karasu (2005) ise, ¢dziimlemeyi kagit
tizerindeki sembolleri sesli veya sessiz olarak yeniden kodlama olarak

tanimlamaktadir.

Bazi arastirmacilar ise hem ¢oziimleme hem de anlamay:1 dikkate alarak tanimlar
yapmuslardir. Kavcar, Oguzkan ve Sever (1997) tarafindan okuma, bir yaziy1
olusturan simgesel imleri seslendirmek ya da o imlerin belirttigi diisiinceleri anlamak
eylemidir ya da okuma bir yaziy1 sozciikleri, cimleleri, noktalama igaretleri ve oteki

Ogeleriyle gorme algilama ve kavrama siireci bi¢iminde tanimlanmaktadir.

Demirel (2000) okumayi, bilissel davranislarla psiko-motor becerilerin ortak
calismasiyla, yazili simgelerden anlam c¢ikarma etkinligi olarak tanimlamaktadir.
Okuma bireyin gorme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi
gbz, ses ve beynin cesitli islevlerinden olusan karmasik bir siirectir. Islenen bilgiler;

on bilgilerle birlestirilmekte ve metinde sunulan gorsellerden de yararlanilarak
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yeniden anlamlandirilmaktadir. Anlamlandirmada 6grencinin ilgisi, gilidiilenmesi,
okuma amaci, dilsel bilgisi ve okuma deneyimleri gibi faktorler etkili olmaktadir
(Akyol, 2005; Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1997; Keskinkili¢ ve Keskinkili¢, 2005;
Ontario, 2003;MEB, 2005).

Okumanin 6nemli bolimii anlamadir. Okudugunu anlama siireci oldukg¢a karmasik
bir siirectir. Okuyucular okudugu bir metnin analiz ve sentezini yapabiliyorsa; metni
yorumlayabiliyorsa; kendisine ait ciimlelerle ifade edebiliyorsa okudugunu kavramis
demektir. Okudugunu anlamanin bir gostergesi de okudugu metinde dile getirilen
sorunlar1 bulmak ve bu sorunlara farkli ¢6ziim Onerileri getirmektir. Bu temel
amaglar dogrultusunda ¢ocuklarin yazili olani ¢oziimleme ve ¢oziimlenen kavramlara
anlam yiiklemesi gerekmektedir. Cocuklarin okudugunu ¢o6ziimlemesi ve ayni
zamanda okudugunu anlamasi akici okumalarini ve okumaya istek duymalarimi
saglamaktadir (Akyol, 2005; Altun, 2002; Cift¢i ve Temizyiirek, 2008; Girgin, 1997,
Koksal, 2003).

Okudugunu anlama giicli okuma eyleminin en temel etkinligidir. Okuyucu okudugu
metinle ilgili olarak kendi zihninde anlamlar olusturur. Her okuyucunun olusturdugu
anlamlar bir birinden biraz farklidir. Okuyucunun olusturacagi anlama onun ge¢mis
yasantis, ilgisi, tutumu, amac1 ve yetenegi katkida bulunur (Uzuner, Kircaali-iftar,

Karasu, 2005).

Tanimlardan da anlasilacagi gibi okuma eylemi, sadece harf, hece ya da sozciik
seslendirilmesi olarak diigiiniilemez. Okuma, ¢dziimleme ve anlama gibi becerileri
kapsayan karmasik bir biligsel davranistir. Sozciikk tanima anlamini bildigi ya da
bilmedigi soézciigii ¢oziimlemedir. Birey, yetersiz anlama becerisine ragmen yeterli
¢oziimleme yapabilir. Aslinda zayif ¢oziimleme becerisi bireyin okudugunu

anlamasindaki yeterliligi hakkinda bize ipucu saglar (Paul, 2001).

Okudugunu anlama becerisi; kelime anlama, metnin igerigini kavrama, yazarin
duygularina ortak olma ve baglamda ilk kez karsilagilan kelimenin anlamim

cikartabilme gibi becerileri icerir. Bu becerilerin gelismesi i¢in egitimin ilk
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yillarindan baslayarak caligmalar yapilir. Okuyucunun metni okuyup anlamasi
simdiye kadar edindigi bilgi birikiminin yardimiyla gerceklesmektedir. Metinden
elde edilen bilginin uyumu okudugunu anlamanin 6ziinii olusturmaktadir. Bu uyum,
calisma belleginin uygun bir sekilde islevi olmaksizin gerceklestirilemez (Akyol,
2010; Cain, 2006; Johnson ve Afferbach, 1985; Girgin, 1997; Giileryliz, 2002;
Giines, 2009; Goger, 2008; Goktirk, 1997; Schirmer, 2000; Yildiz, 2006). Bu
sebeple okuyucularin 6n bilgisi, deneyimleri ve bu sayede olusturduklari semalar
metni anlamasinda Onemlidir. Zaman igerisinde okuyucu olaylar ve iletisim
bicimlerine iligkin bir bilgi dagarcig1 gelistirir ve bellegine yerlestirir. Sema olarak
adlandirilan bu bilgi dagarcig1 bireyin bilgiyi bellege yerlestirdiginin gostergesidir.
Bireyler ayn1 okuma metnini okuyarak metinden farkli anlamlar ¢ikarabilir. Bunun
nedeni ise her bireyin genel diinya bilgisinin ayn1 olmamasi yani ¢evreye ve diinyaya
iligkin bilgi birikiminin, metindeki belirli bir konuya iligkin bilgileri, ayrica yazin
tiiri, bicimi, stili ile ilgili deneyimlerinin farkli olmasidir (Tifekgioglu, 2007).
Okuma gibi yazmanin da insan yasaminda 6nemli bir yeri vardir. Yazmanin insan

yasamindaki 6nemini agiklamak i¢in 6ncelikle yazmanin tanimini1 yapmak gerekir.

1.1.2.Yazma

Yazma, duygu, diisiince, istek ve olaylarin belli kurallara uygun olarak birtakim
sembollerle anlatilmasidir. Yazma, insan dogasi geregi kendini disa vurdugu
davranislardan birisidir ( Cegen, 2011). Yazma becerisi; sadece motor bir aktivite
olmanin Gtesinde okuma becerisinden ayrilmasi miimkiin olmayan, daha iist diizeyde
ve daha karmagik bir planlama gerektiren, daha karmasik bir zihinsel eylemdir
(Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2007). Yazma eylemi yalnizca sembollerin kopya
edilmesi veya taklidi olarak nitelendirilmemelidir. Akyol’a (2005), gbére yazma
eylemi, diisiincelerimizi ifade edebilmek icin gerekli sembol ve isaretlerin motorsal
olarak tiretebilmektir. Yazma eyleminin bir diger tanim1 da bireylerin gordiiklerini,
duyduklarini, diisindiiklerini ve yasadiklarini belli kurallara uygun bi¢imde yaziya
aktarmasi olarak yapilmistir (Koksal, 2003 ). Yaz1 6gretiminde ¢ocugun duygusal ve

bedensel 6zelliklerini dikkate almak, egitimsel bir zorunluluk ve sorumluluk olarak



goriilmelidir. Okuma ve yazma kavramlar1 birbirinden bagimsiz olarak ele alinsa da

birbiriyle yakindan iligkili kavramlardir.

Yazma becerisi Ozellikle okuma becerisiyle dogrudan iligkilidir. Yazma kisinin
duygu ve diislincelerini yazi1 denilen sekillerle, bagkasinin anlayabilecegi sekilde
anlatilmasi eylemlerini kapsamaktadir (Giilerytiz, 2002). Duygu, diisiince, hayalleri
acitk ve anlasilir olarak yazma c¢esitli zihinsel becerileri gerektirir. Cocuklar bu
beceriler yoluyla diigiincelerini siralamayi, diizenlemeyi, yazi amacinit belirleme ve
kurallar1 uygulamayi1 o6grenirler. Cocuklarin yazma becerilerini gelistirmeleri
okumalarina, yazmalarina, yazdiklarini incelemelerine, tartismalarina ve begendikleri

anlatimlar1 kullanmalarina baglhidir (Keskinkili¢c ve Keskinkili¢, 2005).

Okuma ve yazma becerileri birbirleri ile iligkili olan, birbirlerini tamamlayan
kavramlardir. Iki becerinin birbiri ile olan iliskisi iki farkli becerinin birlikte
kullanilmasini gerektiren tek bir kavramin okuma- yazma kavraminin kullanilmasina
neden olmaktadir. Okuma- yazma kavrami, iki eylemin birbirinden ayrilmadigini
ortaya koymakla birlikte genel olarak, ses sembollerinin zihinsel olarak bir araya
getirilmesi ve sozel olarak ifade edilmesi ve yazi yoluyla zihinsel ifadelerin

aktarilmasi siireci olarak tanimlanmaktadir (Ege, 2005).

Okuma ve yazma siiregleri birbirleriyle pek ¢ok yonden benzerlik gostermektedir.
Bir okuyucu c¢oziimleme igin alfabetik ve sesbilgisel bilgisini; yazar ise bir metni
yazarken harfleme ve noktalama bilgilerini kullanir. Okuyucu yorumlama ve tahmin
etme icin dil ve genel bilgisini kullanir. Yazar ise icerige, diizene, okuyucunun bakis
acisina ve gecmis bilgisine uyum saglamak veya onu zorlamak i¢in yazisina sekil

verir (Albertini ve Schely, 2003; Atwell, 1987).

Okuma yazma becerisi, kelimeleri ¢cozmek ve climle kurmaktan 6te ayn1 zamanda
islevseldir. Bunun anlami, okudugunu ve dinledigini anlayabilme; kendi duygu ve
diisiincelerini etkili bir sekilde ifade edebilecek bir nitelikte okur- yazarlik becerisine

sahip olmaktir (Ozden, 1999).



1.1.3.Okur-Yazarhk Kavram ve Gelisimi

Okur- yazarligin tanimlar1 da tipki okuma- yazmanin tanimlar1 gibi dar anlamdan
genis anlama dogru bir seyir gostermektedir. Giinliikk yasamda, okuma- yazma ve
okuryazarlik kavramlari siklikla birbirinin  yerine kullanilan kavramlardir.
Okuryazarlik kavrami tarihsel gelisime paralel olarak okuma- yazma kavramindan
dogmakla birlikte, okuma- yazmadan daha genis bir kavramsal igerige sahiptir.
Okuma- yazma c¢alismalarinin temelini olusturan bu kavramin birbirinden farkl
tanimlarinin yapilmasi, degisen kosullarin ve ihtiyaclarin ¢esitliligi ile okuma- yazma

Ogretimi anlayisinin gelisiminden kaynaklanmistir (Akbayir, 2007; Paul, 2001).

Hall (1987), cocugun dogumdan itibaren cevreyle etkilesim siirecinde erken
donemden baslayarak okur-yazarligi kazanabilecegini vurgulamistir. Cocugun erken
donemde okur- yazar olusuyla ile ilgili olarak arastirmacilarin iki goriis One
siirdiikleri goriilmektedir. Bunlar okumaya hazirlik ve gelisen okur- yazarlik
kavramlaridir. Okumaya hazirlik kavrami, okuldoncesi donemde okumaya hazirligin
onemini vurgularken gelisimsel okur-yazarlik ise ¢ocugun dogumla birlikte okuma
yazma siirecine basladigini ve okur- yazarligin devam eden bir siire¢ oldugunu

vurgulamaktadir (Girgin, 2008; Hall, 1987; Teale ve Sulzby, 1986).

Okumaya hazirlik varsayimlarina gore okul 6gretiminden once gozlenen ve devam
eden gelisimin okuma 6gretimiyle ilgisi yoktur. Cocuklar bes ya da alt1 yasina kadar
okuma ve yazmay1 6grenmeye hazir degillerdir. Cocuklar okuma i¢in gerekli 6n
bilgilere sahip oldugu zaman okuma &gretimine baslanilabilir ve okuma 6gretimi
basladiginda, uygulama sistematik ve sirali olmak zorundadir. Biitiin ¢ocuklar
okumaya hazirlik ve okuma becerilerinden belli bir kapsam ve ayni gelisim sirasi
boyunca gecer. Harf yazimi ve bunlar1 birlestirebilme okumayla gerceklesebilir.
Ayni zamanda ¢ocuklarin metin olusturabilmeleri i¢in gereken ¢aligmalarin okumay1
Ogreninceye kadar geciktirilmesi gerekir. Cocuklarin bu hiyerarsi boyunca
ilerlemeleri periyodik olarak formel testlerle izlenmelidir (Hall, 1987; Reutzell ve

Cooter, 1992; Teale ve Sulzby, 1986).



Okuma- yazmanin gelisimiyle ilgili diger bir goriis ise gelisen okur- yazarlik olup
okuma- yazma siirecinin dogumla birlikte baglamasi ve c¢ocuk bu beceriyi
kazanincaya kadar devam etmesini onermektedirler. Gelisen okur-yazarlik ¢cocugun;
sozctiklerin, dilin, Oykiilerin, kitaplarin, siirlerin kapsamli diinyasina erken donemde
girmesi anlamina gelir. Yazili materyalin, sozciiklerin ve dile ait seslerin farkinda
olabilmelerini igerir (Girgin, 2008; Hall,1987; Lerner, 2000; Teale ve Sulzby, 1986;
Whiteburst ve Lonigan, 1998).

Okur- yazarlik, okuma- yazmanin kullanildig1 ¢evrede yetisen ¢ocuklarda goriilen
tipik bir davramistir (Hall,1987). Okur- yazarlik, herhangi bir durumda kisinin, ev,
okul, isyeri veya herhangi bir yerde yalniz olsun ya da olmasin, okuma- yazma
eyleminde bulunmasi ve bu eylemlerin belli baglamlarda kullanilmasi anlamina
gelmektedir. Okur- yazarligin gelismesi ve belli baglamlarda kullanilmasi igin
cocugun ¢evrede okur- yazarlikla iligkili yasantilara tanik olmasi ve sosyal etkilesime
girmesi gerekir (Au, 2000). Uzuner’in (1996) sosyal etkilesim kuramcilarindan
Scribner ve Cole’den (1981) aktardigina gore, okur- yazarlik; sadece belli bir yazinin
nasil okunup yazildigin1 bilmek degil, ayn1 zamanda bu bilgiyi belli baglamlarda
kullanabilmektir. Okur- yazar olan bir ¢ocuk, ¢6ziimleme yapmanin, bir metin
liretmenin ya da metinleri anlamanin yaninda, okuma ve yazmay1 kendi kiiltiiriinii
olusturan uygulamalari yerine getirmek i¢in de kullanir. Cocuk okur- yazar olurken
aynt zamanda gevresinde gerceklestirilen okuma ve yazma igeren etkinliklerin
yapilarim1 kavrar ve kendisi bu etkinlikleri gergeklestirmek durumunda kaldigi

zamanlarda ¢evresinde degisiklikler yapmay1 da dgrenir.

Teale’e (1982), gore, okur- yazar bir ¢evrede bulunan ¢ocuk, diger insanlarin yaziyla
nasil etkilestiklerini goézlemleme firsati bulur. Fakat okuma- yazma 6grenme igin
sadece diger insanlar1 gdzlemlemek yeterli degildir. Ayni zamanda c¢ocuk
cevresindekileri bagimsiz olarak incelemeli ve aktif olarak yazili dille mesgul
olmalidir. Cocugun ¢evresinde bulunan okur-yazar gevre, kisiler arasi iligkiler

tizerine kurulmustur.



Cocuklarin erken yaslarda okur- yazar olmasi ile ilgili duruma bakildiginda ise isiten
cocuklarin okuma- yazma 6grenmeleriyle ilgili ilkeler soyle agiklanabilir; (1) Okur-
yazar toplumlarda yetisen cocuklarin ¢ogu i¢in okuma yazma Ogrenimi erken
yaslarda baglar. Okuma yazmanin kokleri oncelikle aileye giderek topluma dayanur.
(2) Okuma- yazmanin islevleri ve sekilleri 6grenme siirecinin biitiinlestirici birer
parcasidir. (3) Sozlii ve yazili sdylem formlar1 birlikte ve birbiriyle iliskili olarak
gelisir. (4) Cocuklar yazili dilin nasil isledigini anlayarak etkin katilim yoluyla
Ogrenirler (Hall, 1987; Teale ve Sulzby, 1986).

Isiten cocuk sesin farkindadir. Ve yakin gevresindeki insanlarin ¢ikardiklari her tiirlii
ses onun i¢in belli anlamlar ifade eder. Isitme duyusu sayesinde ¢ocuk ayni zamanda
seslerin kaynagini dinleyip arar, konusmalara karsilik verir, duydugu sesleri fark
eder, ritmik ve kontrollii sesler kullanmaya baslar. S6zciik dagarcigi gelisir, yaptigi
hatalar1 dinleyerek diizeltebilir. Isitme yoluyla kazanilan beceriler sayesinde gocuk,

iletisim i¢in gerekli dili kazanir ve deneyimlere sahip olur (Cole, 1992).

Isiten cocuklar disinda isitme diizeneginde herhangi bir sorundan dolay: akustik
uyaranlar1 algilayamayan ve bu engel dolayisiyla dilbilgisel farkliliklar1 algilama,
ayirt etme ve anlamada sorunu olan isitme engelli ¢ocuklarin okur-yazar oluslari

durum nasil gerceklesmektedir.

1.2. Isitme Engelli Cocuklarda Okur-Yazarhk

Isitme engelinin ¢ocuklarin sozlii dili edinimi iizerindeki yarattig1 gecikmeler ve
onlarin sinirlt dil edinimine sebep olmaktadir. Sinirli dil yeterligi de isitme engelli
cocuklarin okur- yazar oluslarin1 olumsuz olarak etkilemektedir (Tiifek¢ioglu, 2007).
Dilde, okumada ve yazmada ortaya ¢ikan bu yetersizlikler, cocugun okuryazarlikla
yakin iligkisi olan akademik gelisiminin geri kalmasina neden olacaktir (Girgin,

2007).

Okuma becerisini kazanan 6grenci ders disinda da farkli kaynaklar okudukg¢a anlama

becerisini gelistirebilecek, kelime ve bilgi dagarcigimi zenginlestirecektir. Bu
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sebepten isitme engelli Ogrencilerin de okuma becerisini kazanmalarina 6nem
verilmelidir. Isitme engelli cocuklar isiten g¢ocuklar gibi okuma becerilerini
kazanabilmektedirler. Fakat isitme engelli ¢ocugun okuma becerilerini kazanma
asamalar1 isiten c¢ocuklardan daha uzun siireli olmaktadir (Kretschmer ve

Kretschmer, 1978; Paul, 2001; Schirmer, 2000; Truax, 1985).

Ruiz’e (2005) gore, kendi isitme engelli kiz1 Elena ile 3 yasindan 7 yasina kadar
yaptig1 arastirmada c¢ocugun yazili ve resimli ifadelerinden ornekler toplanmustir.
Elena’nin belli hipotezler kurma ve bu hipotezleri sinama seklindeki davranislar
isiten ¢ocuklarinkine benzerlik gostermistir. Arastirmalardan elde edilen diisiinceler
ve arastirma bulgulari; gecikmis dillerine ragmen isitme engelli ¢ocuklarin okur-
yazar davraniglarinin ¢esitli yonleriyle isiten akranlarininkilere benzerlik gosterdigi
ve isitme engelinden dolayr isiten akranlarina gore daha yavas ilerlediklerini

vurgulamaktadir (Akt. Uzuner, 2005).

Ewoldt’a (2005) gore, 4-5 yaslar1 arasinda ileri ve ¢ok ileri derecedeki isitme engelli
10 cocugun erken yazma becerilerini incelemistir. Tim okul yili boyunca
Ogrencilerin resim/ yazi c¢alismalarini gozlemlemis, yazili ornekler toplamis ve
Ogrencilerin erken okuma- yazmalarin1 Ol¢miistiir. Sonuclar, isitme engelli
cocuklarin isiten cocuklarinkine benzer olarak; Ornegin; diizenleme, harfleri
diizenleyerek yeni sozciikler olusturma ve amagli olma gibi bazi dnemli kavramlar

sergilediklerini gostermistir.

Charlesworth, Charlesworth, Raban ve Rickards’in (2006), gegtigimiz 80 yildaki
pek ¢ok arastirma sonuglarini inceledigi ¢aligmasinda da isitme engelli ya da ¢ok agir
isiten ¢ocuklarin ¢ok biiylik bir ylizdesinin kendi isiten yasitlarina kiyasla ¢ok ciddi
sekilde diisiik seviyede okuyabildiklerini tespit etmistir.

Yukarida sozii edilen tiim arastirmalarin bulgulari; gecikmis dillerine ragmen igitme
engelli ¢ocuklarin okur- yazar davraniglarinin  ¢esitli  yonleriyle isiten
akranlarininkilere benzerlik gosterdigini belirtmektedir. Bu nedenle isitme engelli

cocuklarin sozlii yazili dil 6greniminde 6gretmenlerin isiten ¢ocuklara uygulanan
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programin hedefleri isitme engelli dgrenciler iginde gecerlidir. Fakat daha uzun
zaman dilimine yayilmis anlamli, amaglh ve islevsel okuma- yazma deneyimlerinin
saglandig1 ortamlarda calismalar gelistirmelidir. Isitme engelli ¢ocuklarda dil
gelisiminin yavas olmasi, dili kullanma ve anlama becerilerinin isiten ¢ocuklara
oranla smirli olmasina neden olmaktadir. Bu durum okuma- anlama becerilerini de
olumsuz yonde etkilemektedir (Belgin ve Darica, 1995; Girgin, 1987; Kretschmer ve

Kretschmer, 1978; Paul, 2001; Schirmer, 2000; Truax, 1985).

Isitme engelli cocuklarda dil gelisiminin yavas olmasi, dili kullanma ve anlama
becerilerinin isiten ¢ocuklara oranla sinirli olmasi, isitme kaybi olmasi hem alic1 hem
de ifade edici dili olumsuz etkiler. Isitme engelli ¢ocuklar yasamn ilk yillarinda
konusma dilini kazanirken isiten akranlarina ¢ok benzer bir dil gelisimi sergileseler
bile erken teshis, tan1 ve cihazlandirma olmazsa baglangicta iirettikleri sesler zaman
icinde azalma egilimi gosterir, taklitler ortadan kalkar, ses iiretimleri hem niteliksel
hem niceliksel olarak farklilasir. Isiten ¢ocuklar gibi rastlantisal &grenmeleri
gerceklestiremezler ve dil gelisimleri etkilenir. Dolayistyla, okuma dilini konusma
diline cevirmek olduk¢a zorlagir. Ve bu ylizden de dil ile baglantili ge¢mis
deneyimlerini depoladiklar1 bir alan olmayabilir. (Elffenbein, Hardin-Jones ve
Davis, 1994; Mayer ve Wells, 1996; McAnally, Rose ve Quigley, 1987). Ge¢mis
deneyimlerinin olmamasi isitme engelli ¢ocuklarin okuduklarini anlamalarini ve

yorumlarini engellemektedir.

Girgin (1987), dilsel becerilerinin gelisiminde isitsel 6gelerden yoksun olan igitme
engelli ¢ocuklarin gorsel sembollerden faydalanmaya calistigin1 fakat bunun,
anlamlandirmadan c¢ok sozciikleri ezberlemek oldugunu belirtir. Bunun sonucu
olarak isitme engelli cocuklar okuma yazma siirecinde bir¢ok problemle karsilasirlar.
Okuma- yazma ile ilgili goriilen belli basli problemler yetersiz kelime bilgisi,
s0zdizimi, figiirsel dil, anlama, planlama, yazinin diizenlenmesi, diizeltilmesi gibi
problemlerdir. Eksik dil yasantilarindan dolay1, kelimelerin farkli kullaniglarini ayirt
etmeleri, gilinliik dilde kullanilan deyimleri anlamalar1 ve bunlar1 yazili dilde ifade
ederken yerinde ve anlamli bir sekilde kullanmalar giiclesmektedir (Hallahan ve

Kauffman, 1994; Kretschmer, 1985; Polloway ve Patton, 1993). Cohen ve Plaskon’a
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(1980) gore ise, isitme engelli cocuklarin karsilastiklar1 problemlerden ilki, dilin ses
birim sisteminde kullanilan bazi sesleri duyamamalaridir. ikincisi ise, bircok isitme
engelli cocugun erken tanilanmamasindan ve erken cihazlandirilmamasindan dolay1

dil gelisiminin geri kalmasidir.

Isiten cocuklar okula belli bir dil dagarcigiyla baslarlar. Oysa isitme engelli cocuklar
s0z dizimi, anlam, kullanim, bi¢imbirim ve sesbilgisi olmak {iizere dilin tiim
boliimleriyle ugrasmaktadirlar. Bu nedenle, isitme engelli bireylerin s6zdizimi,
anlam, kullanim, sesbilgisi, metin yapist kurallarin1 analiz ve sentez etmeleri zordur
(Kretschmer ve Kretschmer, 1978). Bu durum, okudugunu anlamada pek c¢ok
probleme yol agmaktadir (de Villiers ve Pomerantz, 1992). Isitme engelli bireyler
baglamdan ipucu alarak sozciikleri ¢oziimleyebilirler. Ancak, sozciiklerin goreli
olarak basit ciimlelerde yer almadigr ve siklikla tekrar edilmedigi metinlerde
baglamdan ipucu almakta zorlanirlar. Ciimlenin anlasilmasindaki zorluk, akici
okumay1 azalttigi gibi baglamdan ipucu alarak anlamayi1 da zorlastirir. Bu tiir
metinler okudugunu anlamanin dogal olarak gelismesine engel olmaktadir (Paul,

2001).

Paul (2001), alan yazin incelemesinde isitme engelli bireylerin ¢ekim eklerinde,
yardimct fiillerde, bilesik climlelerde ve devrik ciimle yapilarinda zorlandiklarini
belirlemistir. Ornegin isitme engelli ¢ocuklar sozciiklerin anlamini bilse de sdzciikler
bir araya gelerek climleyi ve climlelerin bir araya gelerek paragrafi veya metni
olusturdugunu anlamlandiramamaktadir. Bunun yaninda isitme engelli ¢ocuklarin
kelime kokiinii anlayabildikleri ancak koke c¢ekim eki veya yapim eki geldiginde
kelimeleri anlamakta giiclik ¢ektigi ve yeni kelimeyi Ogrenmekte zorlandigi
goriilmektedir. Okuma etkinliklerinde anlama sorunu isitme engelli ¢ocuklarin
okuma aligkanlhigin1 kazanimimi etkilemekte ve okumaktan uzaklagsmalarina neden
olmaktadir (Girgin, 1987). Isitme engeli sozlii dili olumsuz etkiledigi gibi yaz1 dilini
de olumsuz etkilemektedir. Ozellikle dogustan itibaren bu engele sahip gocuklar
yazili anlatimda sozciikleri yanlis yazmakta, oldukga yetersiz bir yazi plani
olusturmakta, ¢cok sayida imla ve dil bilgisi yanlis1 yapmakta, okunaksiz bir el yazisi

kullanmakta, fikir olusturup yorumlayamamaktadirlar (Schirmer, 2000).
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Schirmer (2000) ve Truax (1985) , yazma etkinliklerinin de isitme engelli ¢ocuklar
icin iistesinden gelinmesi ¢ok zor bir is oldugunu, akici bir konusma diline sahip
olmadiklar1 i¢in dilin bi¢imsel ve s6zdizimi yapilarini ifade etmekte oldukca
zorlandiklarin1  belirtmistir. Siif iginde yapilan etkinliklerde isitme engelli
ogrencilerin en ¢ok kacindig1 etkinligin yazma oldugu gozlemlemistir. Yazmada,
isitme engelli 6grenciler kelimeleri yanlis siralayabilir, baz1 kelimeleri atabilir ve
gereksiz olanlart ekleyebilir. Bu konuyla iligkili sorun; kavramada ve daha Once
ogrendiklerini etkin kilmadaki zorluktur. Bu sorun, isitme engelli ¢ocugun, hem
temel dil ediniminin ge¢ gelismesi hem de bilgiye tam olarak erisememesi
yliziindendir. Bir diger deyisle sadece isitme engelli cocuklarin daha Onceki
bilgilerinin az olmasindan degil ayn1 zamanda Ogretmenlerin ¢ocuklarin
gelisimlerine yardim etmek i¢in onlar i¢in uygun bir dil kullanmamalarindandir

(Mclnerney, Riley ve Osher, 1999).

Schirmer (1997), isitme engelli ¢ocuklarin okuma- yazmadaki gii¢liiklerinin bir diger
nedeninin bu c¢ocuklara egitim veren bir¢ok &gretmenin bu engel grubuna nasil
okuma yazma Ogretecegi konusunda uygun bir egitim almamalari oldugunu
belirtmektedir. Isitme engellilerin 6gretmenleri, dil 6zellikleri ve dil gelisimi siirecini
iyi bilmek zorundadirlar. Edwards’in (1980), Reed’in (1984) ve Maxwell’in (2005),
arastirmalarinda isitme engelli ¢ocuklarin okuma giicliiklerinin giderilmesi i¢in bu
cocuklarla calisacak 6gretmenlerin birden fazla okuma yontemi konusunda egitim
gormeleri gerekmektedir. Ogretmenlerin uygun dil kullanmalar1 gocuklarin
deneyimlerinden yararlanarak okuma yazma Ogretimini desteklemeleri igin
onemlidir. Ciinkli isitme engelli 0grencilerin egitiminde dil, 6gretim programinin
temelidir. Cocugun yiiz yiize iletisiminde okumada ve yazmada dil edinimi 6gretimin
odak noktasinda yer alir. Isitme engelli cocuklarin 6gretmenlerinin dncelikle dil

ogretmenleri olduklar1 sdylenir (Schirmer, 1997).
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1.3. isiten ve Isitme Engelli Cocuklarin Okuma Yazma Ogretimine Kuramsal

Bakis

Genel olarak 6grencilerin daha yeterli okuyucular olmalarini saglamak i¢in cesitli
yaklasimlar vardir. Isitme engellilerin okuma- yazma oOgrenmelerindeki tarihsel
gelisime dikkat edilirse giiniimiizde gittikge yayginlasani “dengeli okuma- yazma
yaklasim1” dir. Bu yaklasim anlam temelli 7iim Dil (Whole Language) ile beceri
temelli Beceri Ogretimi (Skill Based Approach) yaklasiminin birlesimidir. Anlam
temelli 0gretim anlamay1 ve metnin timiinii kullanmay1 vurgularken, beceri temelli
yaklagimlar ayr1 ayri1 olarak becerilere odaklanirlar ve metinlerden kismi olarak

faydalanirlar (Asselin, 1999).

Beceriye dayali 6grenmede, sesletim becerilerini anlama izlemektedir. Beceri temelli
ogretimde seslere odaklanma vardir. Anlamdan ziyade Onemli olan becerilerin
edinilmesidir Bu egitim ardisiktir, 6grenci ¢ikarttigr ses ile arkadan gelecek olan sesi
iligkilendirmeyi, sessizleri harmanlandirmayi, uzun ve kisa sesleri seslendirmeyi
ogrenir. Sozciik dagarciginin gelistirilmesi seslerle kontrol edilir, yazma egitiminde

de aynu siire¢ izlenir (Uzuner, 2005).

Goodman (1986), anlam temelli yaklagim olan ve tiim dil yaklasimi olarak bilinen
okuma modelini gelistirmistir. Bu yaklagim 1980’ler ve onu izleyen 1990’larda
popiiler hale gelmistir. Beceriye dayali yaklagimin tersine burada sesletimin 6nemi
yerine, metni ve okudugunu anlamanin énemi vurgulanmaktadir. Cocuklar, seslerin
biitiinligline, climlelere, paragraflara ve baglamin biitiiniinden anlam ¢ikarmaya
odaklanirlar. Tiim dil savunuculari, ¢ocuklarin ileri diizeyde okuryazar olmalarinda
giinliik gazeteleri, kitaplar1 ve mektuplar1 okuma ve yazma gibi etkinliklerde
kullandiklar1 dilleri kendi yasamlariyla iliskilendirmelerinin 6nemini vurgular.
Anlama, heceleme gibi bir beceriden daha {istiin bir beceridir. Aslinda hecelemenin
kesfedilmesi, yeni baglayan okuyucular kendi hikayelerini yazmayi1 ogrenirken
gergeklestirilir. Cocuklar, okuma etkinligi sirasinda, baglamdaki so6zciikleri
¢Oziimlemeyi 0grenirken ayni zamanda sesletim becerilerini de 6grenirler. Cesitlilik,

tim dil yaklagimi ile okuma 6gretiminin onemli boyutlarinda birisidir. Tim dil
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yaklagimi egitimcilerin ¢esitli egitim disiplinlerinden disiplinler arasi yaklagimla
okuma pargast se¢cmelerine olanak tanimaktadir (Camilia, 1997). Giiniimiizde hem
isiten Ogrenciler hem de isitme engelli 6grenciler i¢in kabul edilen 6gretim yaklagimi

dengeli okuma- yazma yaklasimidir.

Dengeli okuma- yazma yaklagimimin temelindeki prensipler her iki yaklagimin bir
sentezidir (Reutzel ve Cooter, 1996, Pressley, Roehrig, Bogner, Raphael ve Dolezal,
2002; Schirmer, 2000). Dengeli okuma yazma yaklagimi, 6gretmenin stratejilere,
stirece ve becerilere model olmasini gerektiren 6gretmen merkezli 6gretimle dgrenci
merkezli etkinliklerin birlikteligini savunan bir yaklasimdir (Snow vd. 1998, akt.
Deweese, 2008). Cooper (1997) ve Au, Carroll ve Scheu (1997), 6gretimde dengenin
iyl anlagilmasinin 6nemi iizerinde durmakta ve ozellikle 6gretimde duyussal ve

bilissel dengenin iyi kurulmasi gerektiginin altin1 ¢izmektedirler.

Cooper’in (1997), lizerinde durdugu bir diger denge de dil becerilerinin 6gretiminde
anlama ve anlatma G6gretimine ayrilan siirenin dengeli olmasi ve bu becerilerin
gelistirilmesinde ise kosulan etkinliklerin olabildigince biitiinlestirilmis bir bigimde
Ogretilmesidir. Okuma, yazma, dinleme ve konusma becerileri anlam olusturmada
birbirleriyle harmanlanmis bir bigimde ise kosuldugunda 6grencilerin anlama ve
anlatma becerilerinin gelisiminin daha anlamli oldugu vurgulanmaktadir (Rief ve

Heimburge, 2007, s.3).

Dengeli okuma yazma, giinliik olarak ¢ok miktarda okuma ve yazma calismasi
yapilmasint gerektirir. Okuma ve yazma icin yaratilan 6zgiin firsatlar, 6grencinin
ihtiyacina gére 6gretmenin rehberligine dayanir. Ogretmen tarafindan model olunan
baz1 okuma yazma 6devleri ve 6gretmen destegiyle kazanilan diger basarilar; ¢ok az
bir yonlendirmeyle ¢ocugu bagimsiz hale getirir. Amag, ¢ocugun okur- yazar hale
gelirken okuma ve yazmadan zevk almasini saglamak ve okuma- yazmanin degerini
kavramasini saglamaktir. Denge, 0gretim programinin tiim 6gelerinde saglanir (Harp

ve Brewer, 2005).
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Dengeli okuma- yazma yaklasiminda ogretmenlerin dili didaktik bir sekilde
ogretmeleri beklenmemektedir. Dilin dogal olarak gelismesine olanak saglayacak
materyaller hazirlamali ve gerektiginde daha yapilandirilmis 6gretim icin gerekli
bilgiye sahip olmalidir. Dogal ve yapilandirilmis yaklasimlarin dengeli olarak
birlesimi isitme engelli bireylerin dil gelisiminde 6nemli rol oynamaktadir (Paul,

2001).

Isiten gocuklar igin etkili okuma- yazma ortami hazirlamada dengeli okuma- yazma
yaklagimi etkinliklerinin aktif olarak kullanilmasi, giderek igitme engelli 6grencilerle
uygulanan okuma- yazma programlar i¢in de onerilmektedir. Yapilan arastirmalar
sonucunda isitme engelli Ogrencilerin de, okudugunu anlama stratejilerini
ogrenebildikleri, ancak daha uzun siire ve uygun ortamlarin saglanmasi gerektigi
vurgulanmaktadir (Girgin,1999; Uzuner, Kircaali- Iftar ve Karasu, 2005; Uzuner,
Icden, Girgin, Beral ve Kircaali- Iftar, 2005; Walker, Munro ve Rickards; 1998). Bu
kuramsal bakisin okuma yazma 6gretim programina yansimalar1 2005 Tiirkge Dersi

Ogretim Programi’nda da goriilmektedir.

1.4. Ulkemizde 2005 Tiirkce Dersi Ogretim Program

Ulkemizde MEB Tiirkce Dersi Ogretim Programmin (TDOP) 2005 yilinda yeniden
diizenlenmis hali de olusturmaci yaklagimin ilkelerini yansitmaktadir. Olugturmaci
kuramdan hareketle gelistirilen Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki kazanim ve
etkinlikler, 6grencinin birikim, beceri ve gelisimlerini gz 6niinde bulundurmus ve
Ogrenciyi merkeze alarak hazirlanmistir. (MEB, 2005). Program bu boyutuyla beceri
Ogretimi odaklanan beceri Ogretimi ile anlam temelli yaklasim olan tiim dil
yaklagimiyla okuma- yazma Ogretiminin sentezi olan dengeli okuma yazma

yaklagimiyla benzerlik gostermektedir.
Tiirkge Dersi Ogretim Programi incelendiginde programin yapisinda genel amaglar,

temel beceriler, temel dil becerileri ve dil bilgisi ile bu becerilere iliskin belirlenmis

kazanimlar, etkinlik 6rnekleri ve uygulamaya yonelik agiklamalar bulunmaktadir.
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Yeni program hazirlanirken strateji, yontem ve tekniklerde c¢esitlilige gidilmis,
zihinsel beceriler 6n plana ¢ikarilmis, yeni bir yapilandirma gerceklestirilmistir.

Asagida yeni Tiirk¢e programinin 6zellikleri siralanmistir (MEB, 2005, s.4) :

- Bilgi ezberlemeye degil, coklu zeka yaklasimi, yapilandirict yaklagim, 6rgenci merkezli
ogrenme, bireysel farkliliklara duyarli 6gretim gibi bilgi iiretmeye dayali egitim yaklasim ve
modelleri temel alinmistir.

- Programda elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, iletisim, arastirma, problem ¢bzme, bilgi
teknolojilerini kullanma, girisimcilik, Tiirk¢eyi dogru etkili ve giizel kullanma, metinler arasi
okuma, kisisel ve sosyal degerlere nem verme gibi temel becerilere yer verilmistir.

- Swralama, smiflama, elestirme, tahmin etme, iligki kurma, analiz-sentez yapma ve
degerlendirme gibi zihinsel beceriler 6n plana ¢ikarilmstir.

- Ogrenme alanlar1 dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu basliklart
altinda diizenlenmistir.

- Kazanimlari belirlenmesinde; 6rgencilerin yasi, smifi, dilsel ve zihinsel gelisimleri goz
oniinde bulundurulmustur.

- Dilbilgisi ayr1 bir 6grenme alani olarak ele almmmamis; diger 6grenme alanlari icinde
verilmistir.

- Anlama becerilerinin gelistirilmesi amaciyla; siralama, siniflama, elestirme, tahmin etme,
iliski kurma, ozetleme, analiz- sentez yapma ve degerlendirme gibi etkinlikler verilmis;
ayrica metin i¢i, metin dis1 ve metinler aras1 okuma yoluyla anlam kurmaya 06zen
gosterilmistir.

- Yazi Ogretimine birinci siniftan itibaren bitigsik egik yaziyla basglanmasi ve biitiin yazi
caligmalarinin bitisik egik yazi harfleriyle yapilmasi igin gerekli diizenlemeler yapilmistir.

- Her o&grenme alani igin ayr1 ayri1 belirlenen etkinliklerle &grencilerin siire¢ iginde
degerlendirilmesi planlanmistir. Kisisel degerlendirme formlari, ¢alisma dosyasi, gozlem
formlar1 gibi gesitli degerlendirme formlart da verilmistir.

- Tiirke Ogretim Programi, ilkdgretim 1-8. smiflar arasinda biitiinlik ve asamalilik
gozetilerek hazirlanmisgtir.

- 1lk okuma yazma &gretimi, programda diger alanlardan ayri olarak ele alinmamistir. Bu
nedenle biitin 6grenme alanlartyla i¢ ice, Ozellikle dinleme ve konusma alanlariyla da
bitiinlestirilerek verilmistir.

Tirkgce Ogretim programi, Orgenciyi merkeze almakta ve biitiin etkinliklerde
Ogrencinin aktif rol almasimi gerektirmektedir. Bu nedenle etkinlikler, 6rgencinin
iletisim kurma, yaraticilik, isbirligi yapma, sorun ¢6zme, girisimcilik gibi becerilerini
gelistirecek sekilde yapilandirilmistir. Ogrencilerin, dil ve =zihin becerilerini
gelistirme amaciyla her 6grenme alaninda ve smif diizeyinde etkinlik ornekleri
verilmistir (MEB, 2005).
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1.4.1. 2005 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda Yer Alan Genel Amaclar

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin yapisi genel amaglar, {ist beceriler, 6grenme

alanlar1, kazanimlar, etkinlikler ve agiklamalardan olugsmaktadir (MEB, 2005, s.7).

Genel Amaclar

Tiirkge dgretiminin amaci, Tiirk Milli Egitimin genel amaglar1 ve temel ilkelerine uygun olarak:

Ogrencilerin ;

1.
2.
3.

10.
11.

12.
13.

Dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu dil becerilerini geligtirmek,
Tiirkceyi sevdirmek dogru ve etkili kullanmalarini saglamak,

Zihinsel gelisimlerine uygun olarak anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma,
elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerini
gelistirmek,

Metinler aras1 diisiinme becerilerini gelistirerek soz varligini zenginlestirmek,

Elestirel ve yaratici diisiinme, kendini ifade etme, iletisim kurma, isbirligi yapma, problem
¢dzme ve girisimcilik becerilerini gelistirmek,

Bilgiyi aragtirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerini gelistirmek,
Bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve iiretme becerilerini gelistirmek,

Bilgi teknolojilerini kullanarak okuma, metinler arasi anlam kurma ve 6grenme becerilerini
gelistirmek,

Kitle iletisim araglariyla verilen mesajlari sorgulama becerilerini gelistirmek,

Kisisel, sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve politik yonlerden gelismelerini saglamak,

Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal ve sanatsal degerlere Oonem vermelerini
saglamak; milli duygu ve diisiincelerini giiglendirmek,

Yazili ve sozlii iiriinlerle Tiirk ve diinya kiiltiirlinii tanimalarini saglamak,

Okuma sevgisi ve aliskanligini kazandirmaktir.

1.4.2. Temel Beceriler

Temel beceriler, 6grencilerin 6grenme alanlarindaki gelisimleriyle baglantili, yatay

olarak bir yilin sonunda, dikey olarak da besinci simifin sonunda kazanacaklar1 ve

hayat

boyu kullanacaklar1 temel becerilerdir. 2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programi

icerdigi kazamimlarla bu temel becerilerin gelismesini saglayacaktir. Programla

ulagilmas1 beklenen temel beceriler; Tiirk¢eyi dogru, etkili ve gilizel kullanma,

elestirel diisiinme, yaratict diisiinme, iletisim, problem ¢6zme, arastirma, karar

verme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik, metinler aras1 okuma ve kisisel ve

sosyal degerlere 6nem vermedir.
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1.4.3. Kazanimlar

Ogrencinin edinmesi beklenenlerin tiimii TDOP’ de kazamim olarak yer almaktadur.
Kazanim ifadesi TDOP ile kullamlmaya baslanmistir. 1981 programinda davranis
kelimesinin TDOP’de yerini kazamm ifadesine birakmasinin nedeni programlarin
benimsedikleri  6grenme  O0gretme  yaklagimlarindan  kaynaklanmaktadir.
“Kazanimlar; 6gretim siirecinde Ogrencilerin  edinecekleri bilgi, beceri ve
aliskanliklar1 kapsamaktadir. Ogrencilerin dil becerilerinde gelisme saglamalari, bu
kazanimlarin edinilmesine baghdir. Kazanimlar, 6grencilerin gelisim diizeyine ve
o0grenme alanin 6zelligine gore altinc1 siniftan sekizinci sinifa dogru asamali olarak
verilmistir. Ogrenme alanlarma yénelik kazanimlarin sinirlanmasinda da bu yaklagim
gozetilmistir” (MEB, 2005, 8). Kazanimlarin 06nceden belirlenmis olmasi
programlar i¢in Onem tagimaktadir. Egitimin degerlendirilebilmesi igin yine
kazanimlarin gerceklesme diizeyine bakilmaktadir. Diizeyi ne olursa olsun bir ders
ya da kursla ilgili olarak yapilacak ilk is o dersin ya da kursun hedeflerinin
belirlenmesidir. Programin etkili olup olmadig1 onun, hedeflerine ulagsmadaki, yani
Ogrenci davranislarinda istenilen degigsmeleri olusturmadaki basari derecesine gore
saglanacaktir. Hedefler 6nceden saptanmis ve acikca belirtilmemisse, o ders igin
uygun malzeme, igerik secilemeyecegi gibi, o ders objektif olarak da

degerlendirilmez (Tekin, 1980, 75).

1.4.4. Etkinlikler

TDOP’ de kazammlarla birlikte etkinliklere yer verilmistir. Etkinlikler oneri
niteligindedir. Etkinlikler gelistirilip kullanilabilecegi gibi seviyeye uygun hale
getirilip alt ve {ist simiflarda kullanilabilir nitelikte oldugu TDOP’ de belirtilmektedir.
Bir ders saati icinde birden fazla etkinlige yer verilebilir. Etkinlikler, kazanimlar
kavratilirken ogretmene destek olmasi, O6grencinin daha kolay kavrayabilmesi
amaciyla hazirlanmistir. “Programdaki etkinlikler, 6grenci merkezli ve 6grenme
siirecinde Ogrencinin etkin bir rol iistlenmesi saglayacak sekilde hazirlanmistir.
Ogrencilerin birbirleriyle ve 6gretmenleriyle siirekli iletisim i¢inde olmalar1 ve

etkinliklerin her asamasinda katilimc1 olarak yer almalar1 programin uygulanmasi
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acisindan Onemlidir. Yapilan etkinligin veya benzerinin 6grenciler tarafindan

planlanip uygulanmasi gerekmektedir” (MEB, 2005, s.8).

Etkinlikler programin genel felsefesi yapisi itibariyle Ogrenci merkezlidir.
Ogrencilerin etkinlige katilimlar1 ve etkinliklerin tekrart 6nemlidir. Sadece
O0gretmen ile 6grenci arasinda etkilesim degil 6grencilerin siif i¢inde bulunan diger
kaynaklarla da etkilesimlerinin de ©Onemli oldugu diisliniilerek hazirlanan

etkinliklerde bireysel etkinliklerin yan1 sira grupla etkinliklere yer verilmistir.

Tiirkge 6gretim programi; dinleme, konusma, okuma, yazma, goérsel okuma ve gorsel
sunudan olusan bes 6grenme alani lizerine yapilandirilmistir. Bu 6grenme alanlar
program hazirlik stirecinde hem kendi igerisinde hem de diger 6grenme alanlariyla
bir biitlinliik igerisinde ele alinmis ve iligkilendirilmistir. Bu iliskilendirmenin amaci;
Ogrencinin dili Ogrenme, etkili kullanma ve bilgileri yapilandirma siirecini

kolaylastirmaktir (Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2007).

Olusturmaci anlayisa gére hazirlanan 2005 Tiirkce Dersi Ogretim Program’inda,
Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmek amaciyla 6nce okuma kurallar1 {izerinde
durulmaktadir. Bu ¢ercevede okumaya hazirlik, okumanin amacini belirleme, amaca
uygun yontem se¢me, dikkatini yogunlastirma ile ilgili kazanimlar verilmektedir.
Ardindan &grencilerin okuduklarin1 anlama ve anlamlandirma becerilerine agirlik
verilmektedir. Bu amagla 6n bilgileri kullanma, gorsellerden yararlanma, zihinde
canlandirma, karsilastirma yapma, sebep sonu¢ iliskisi kurma, simiflama,
degerlendirme, Ozetleme gibi c¢esitli zihinsel becerileri gelistirmeye doniik
kazanimlar siralanmaktadir. Ayrica metin i¢i, metin dig1 ve metinler arast anlam
kurma, cesitli tekniklerden yararlanarak s6z varhigini gelistirme ile ilgili kazanimlar

da mevcuttur.

Okuma- yazma Ogrenmek zor bir slire¢ olup belli bir hazirhigi ve yeterliligi
gerektirmektedir. Yontem, bir konuyu 6grenmek ya da 6gretmek i¢in bilingli olarak
secilen ve izlenen diizenli yoldur. Diinyada okuma- yazma O&gretimi alaninda

giiniimiize kadar pek ¢ok yol ve yontem denenmistir. Gliniimiizde 2005 Tiirk¢e Dersi
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Ogretim Programima gére okuma- yazma 6gretiminde Ses Temelli Ciimle Yontemi
kullanilmaktadir. Tarihsel siire¢ icerisinde, birden ¢ok yontemle okuma- yazma
becerisi kazandirilmistir. Her yontem uzun bir uygulama sonunda degismis ve yeni
bicimler kazanarak, ayn1 amaca yonelik kisa siirede ve daha verimli okuma becerisi

kazandiran yontemler gelistirilmigtir (Giilerytiiz, 2002).

1.5. ilkokuma Yazma Ogretim Yéntemleri

Okuma Yazma Ogretimi adli UNESCO raporunda, analitik, sentetik, analitik-
sentetik metotlar siniflamasi kullanilmistir. Sentetik deyimi harf ve hece sesleri gibi
dilin basit unsurlarini, kelime, ciimlecik ve ciimleler gibi daha onemli birimler
halinde birlestirmek i¢in gerekli zihni islemleri ifade etmek i¢in kullanilmakta, ayrica
timevarimi ifade etmek icin kullanildig1 da sdylenebilir. Analitik deyimi ise kelime
climlecik ve ciimleler gibi énemli birimleri yapici unsurlari olan harf ve hecelerine
ayirmak i¢in gerekli olan zihni islemleri, yani digerinin tersine tiimdengelimi ifade

etmek icin kullanilmaktadir (Gray, 1975).

Yontemlerin sakincalarindan kaginmak, ¢oziimleme yontemlerinin uygulamadaki
giicliigiinii gidermek amaciyla daha ¢ok uygulama asamasinda Ogretmenlerin
gelistirdigi bir ara dgretim yontemi olarak karma yontemden de bahsedilebilir. Yurt
dist kaynaklarda, eklektik yaklasimlar basligi altinda ele alinan yaklagimin
uygulamalar1 oldukca yaygin olmakla birlikte yurt i¢indeki alanyazinda karma
yontem baslig1 altinda bir yontemden sz edilmedigi goriilmektedir (Arslan, 2006;

Celenk, 2005; Giines, 2005; Giindiiz, 2006).

Aragtirmalar, her o6gretim yonteminin her Ogrencide aym etkiyi yaratmadigini
gostermektedir (Askew ve Wiliam, 1998; Delpit, 1995, akt. Spiegel, 1999). Ayni
sekilde, her Ogrenciye her seyi ayni siirede 6gretmek de olanakli degildir. Bu
nedenlerle her Ogrencinin farkli diizeyde destege gereksinimi bulunabilir. Dil
becerilerinin gelistirilmesine yonelik yapilan 6gretimde, etkili tek bir yontemden ve
Ogretimsel kaynaktan soz etmek olanakli degildir. Her yaklasimin ya da 6gretim

programinin hem olumlu hem de olumsuz ydnleri vardir. Bu nedenle pek ¢ok
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ogretmen kendiliginden siiflarinda hem beceri 6gretimine dayali yaklasima uygun
bazi teknikleri hem de anlam temelli yaklasim olarak ifade edilen tim dil
yaklagimina uygun bazi teknikleri bir arada kullanmak durumunda kalmaktadirlar
(Burns, Roe ve Smith, 2002). Ciinkii her yontemin kendine gore belirli derecelerde
sinirhiliklart ve faydalar vardir. Insan yasaminda énemli bir yere sahip olan okuma-
yazma becerilerinin 6gretiminde, hareket noktalar1 ve okumaya gecis stireleri farkl

pek cok yontemin varlifindan s6z etmek miimkiindiir.

Bu yontemler sunlardir:
- Sentetik Olanlar: (1) Hece yontemi (2) Ses Temelli Ciimle Yontemi
- Analitik Olanlar: (1) Harf Yontemi (Biresim Yontemi), (2) Kelime Yontemi
(3) Climle Yontemi (4) Hikdye Yontemi (5) Dil Deneyim Yaklasimi
- Etkilesimsel Yaklagim

1.5.1. Sentetik Yaklasimlar (Parcadan Biitiine Yaklasimi)

1.5.1.1. Hece Yontemi

Hece agzin bir kipirdayisinda ¢ikan sesler biitiiniine denir. Hece yontemi 6gretimin
temel Ogelerinin hece olmasi nedeniyle, diger sentetik yontemlerden farklidir.
Heceler ogrencilere  gosterildikce, kelime ve climleler olusturmak igin
birlestirilmektedir. Harfler yerine heceler kullanilmaktadir. Ciinkii bir¢ok {insiizler,

ancak tinliilerle birlesmek suretiyle dogru sdylenebilirler (Akyol, 2005).

1.5.1.2. Ses Temelli Ciimle Yontemi

Ses temelli ciimle yonteminde, ilk okuma- yazma 6gretimine seslerle baglanmaktadir.
Anlamli biitiin olusturacak birkag ses verildikten sonra, seslerden hecelere,
kelimelere ve ciimlelere ulasilmaktadir. ilk okuma- yazma 6gretimi, kisa siirede
ciimlelere ulasilacak sekilde diizenlenmektedir. ilk okuma- yazma dgretimi boyunca

okuma ve yazma birlikte siirdiiriilmektedir. Okunan her 68e yazilmakta, yazilanlar da
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okunmaktadir. Yazi 6gretiminde, 6gelerin gelisimine uygun olan bitisik egik yazi

harfleri kullanilmaktadir (Celenk,2002).

Milli Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye Kurulu’nun, kabul ettigi Tiirk¢e Programu ile
ilk okuma- yazma O6gretimi i¢in 2005-2006 &gretim yilindan itibaren “Ses Temelli
Cliimle Yontemi” kullanilmasina karar vermistir. Sonug¢ olarak denilebilir ki
Tiirkiye’de de okuma- yazma 6gretiminde ¢esitli yontemler uygulanmistir. “Gestalt
Psikolojisi Akimimin” toplu goriis bulgularindan esinlenerek, uzun siire climle
yontemi kullanilmigtir.  2005-2006 6gretim  yilinda gergeklestirilen program
degisikligi cer¢evesinde de ses temelli ciimle yontemine gegilmesine karar verilmistir

(Oz, 2005).

1.5.2. Analitik Yaklasimlar (Biitiinden Parcaya Yaklasimi)

1.5.2.1. Harf Yontemi

[lkokuma yazma &gretiminde kullanilan en eski ydntemdir. Bu yontemde harfler,
okundugu sekliyle yeni telaffuzlariyla yazilmakta ve okunmaktadir. Alfabede yer
alan harflerin tamami bu sekilde Ogretildikten sonra harfler birlestirilerek sozciik,

daha sonra da ciimle ve metinler olusturulmaktadir (Yasar, 2008).

“Harf yontemi 19. yy. sonlarina kadar tiim diinyada kullanilmis bir ilkokuma yazma
Ogretim yontemidir. Bu yoOntemin temel sayiltisi, sozciikleri okumak igin Once
harfleri tamma gerekliligidir” (Oz, 1998, s.3). Sézciigiin dgretilmesi i¢in 6nce o
sozciikteki harfler 6grenciye kavratilir. Calp (2003), bu yontemde harflerin bir
isareti, bir sesi ve bir de adinin oldugunu belirtmektedir. Harfin adinin 6gretilmesinin
sorun yaratmasina ragmen bu yontemde harfin adinin 6gretildigini ifade etmektedir.
Yontemde iinlii ve {insiiz harfler birlestirilerek okutulur. Biiyiik ve kiiclik harfler
alfabedeki sirasiyla ogretilir. Ogrenci basta iki, iic, dort ve bes sesten olusan
bilesikleri hecelemeyi 6grenir. Birlestirilen bu seslerin bazilari anlamsiz olabildigi

gibi bazilar1 kelime ya da hece olusturabilir. Daha sonra bu heceler ve sozciiklerden
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ctimlecikler ve ciimleler olusturulur. Bu yontemin kullanildig1 6gretim siirecinin her

asamasinda sik tekrarlara gereksinim vardir.

1.5.2.2. Kelime Yontemi

Bu yontemde kelime bir anlam birimi olarak ele alinmaktadir. Her 6gretilen yeni
kelime oOnce ciimle veya cilimlecikler icerisinde tekrar edilir. Daha sonra kelime
icerisindeki hece ve harflere 6grencinin dikkatini yonlendirir. Arka arkaya ogretilen
kelimelerin birbiriyle climle ve metin iliskisine doniisecek sekilde se¢ilmesine 6zen
gosterilir. Bu yonteme gore, basit bir ciimle pargasi icine aldigi kelimeden daha
anlamhidir. Daha hizli okuyucu yetistirmek icin bir kelime grubuyla ise baslamak

daha iyi bir yaklagimdir (Akyol, 2005).

1.5.2.3. Ciimle Yontemi

Bu yaklasimda gergek bir dogal diisiince birimi olarak ciimle ele alinmaktadir.
Kelimeler ciimle igerisinde ger¢ek anlamina ve konusma vurgusuna sahip olabilirler.
Ciimle ayn1 zamanda bilgiyi kazanma siirecine uygun bir 6zellik tasir. Ciimle ile
Ogretimde arka arkaya Ggretilen ciimleler bir metin biitlinliigii olusturacak bigimde
secilirse dgretime saglayacagi yarar daha da iyi iist seviyede, etkili olacaktir. Ciimle
ogrenciyi okudugu konuyu diisiindiirmeye yonelttigi i¢cin, okudugunu anlamada daha
etkin bir yarar saglayacaktir. Ciimle zaman igerisinde de kelimelere, kelimeler
hecelere, heceler de harflere ayrilarak cocugun okumayi ¢oziimlemesi Ggretimin

asamalarini olusturur (Celenk, 2002).

1.5.2.4. Hikaye Yontemi

Ciimle yonteminin daha genis bir uygulamasidir. Bu yaklasimda, oykiiler ¢ocuklar
i¢cin daha ilging oldugu ve okuma- yazmanin 6grenilmesi daha da c¢ekici hale gelerek
diisiince zinciri olusturdugu i¢in diger biitlin yontemlerin sakincalarinin bu
yaklasimla ortadan kaldirilacagina inanilmaktadir. Ogretime cocuklarn ilgisini
¢ekmek amaciyla Once Oykiiniin anlatilmasiyla baglanmakta daha sonra da Oyki

biitiin detaylariyla 6grencilere tanitildiktan sonra, analitik bir yaklasimla oykiyt
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olusturan ciimleler icinde kelimeler, kelimeler i¢inde heceler, heceler iginde de sesler

tanitilarak ¢ocuklarin okumayi ¢oziimlemeleri yoluna gidilmektedir (Celenk, 2005).

1.5.2.5. Dil Deneyim Yaklasimi

Okuma 6gretiminde dil deneyim yaklagimini kullanilirken 6gretimin ¢ocuk merkezli
olmasina dikkat edilmelidir. Ogretimin gocuk merkezli olmas1 demek okuma- yazma
ogretiminde ¢ocuklarin deneyimleri ve dnceden edindikleri bilgiler ve bunlara iliskin
anlatimlarin okuma- yazma Ogretim siirecinde kullanilmasidir. Ogretmen bu
deneyimleri kullanirken ¢ocugun kullandigi dili degistirmemeye 6zen gostermelidir.
Dil deneyim yaklagimi amacglarin belirlenmesi, uyaranin sunulmasi, tartigsma/
konusma, sdylenenlerin yazilmasi ya da ¢ocugun yazmasi, okuma, gerekli becerilerin
Ogretilmesi ve konuya iligkin ¢alismalarin gelistirilmesi olmak iizere yedi uygulama

basamagindan olugsmaktadir (Girgin, 2008).

Ogrenciler deneyimlerini veya diisiincelerini dgretmene dikte ettirirler. Ogretmen
Ogrencilerin ifadelerini 6ykii formunda kayit eder ve Oykii ¢ocugun okuma
malzemesi olur. {lk okuma 6gretimi, stratejileriyle birlikte ya da ileri donemlerdeki
okuma yetersizligi problemlerini ¢6zmek i¢in diizenlenen 6gretim programinda yer
alabilir. Deneyim Oykiileri, bireysel olabildigi gibi grup olarak da diizenlenebilir

(Ewoldt ve Hammermeister, 1986; Heller, 1988; Johnson ve Roberson, 1988).

1.5.3. Etkilesimsel Yaklasim (Analitik-Sentetik)

Etkilesimsel model Rumelhart (1977) tarafindan tanimlanmistir. Bu model ge¢mis
arastirmalarin baskin goriisleri olan ve birbirine karst olan tiimdengelim ve
tiimevarim yaklagimlarini birlestirmek amacl ortaya ¢ikmistir. Tiimevarim yaklasimi
harflerin sézel formdan, yazili forma donistiiriilmesinde kodlama becerilerinde ve
anlamin kullanilmasinda 6nemli bir yer tutar. Timevarim yaklasimi okumada
dogrusal ve hiyerarsik bir sira izler. “Tiimden gelim yaklagimi ise okuyucu ve onun
onceden edindigi bilgileri vurgular. Okuyucu okumaya dile ve diinyaya iliskin

deneyimleriyle baglar. Okuyucu yazili metne, metnin ona sagladig1 daha fazla bilgi
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tasir” (Girgin, 2008) Bu yaklasima goére okuma stiregleri dogrusal bir siire¢ degil
paralel bir stire¢ olarak algilanmalidir. Yani okuma ne yalnizca biitiinden pargaya ne
de yalnizca pargadan biitiine bir siireci kabul eder; her iki siirecin birlikte ele alinmasi

gerekliligini vurgular (Akyol, 2005).

1.6. Tlgili Aragtirmalar

Stratejilerin uygulayicist olan 6gretmenlerin, bilgileri ve inandiklar1 6gretim
yaklagimlari, okuma- yazmaya iligkin temel aldiklar1 kuramsal bakislar,
diizenleyecekleri Ogretim ortamlari, isitme engelli Ogrencilere okuma- yazma
Ogretiminde karsilasilan sorunlar hakkindaki bilgileri etkili bir okuma yazma
Ogretimi i¢in Onemli degiskenlerdir. Bu nedenle, isitme engelli bireyler igin
hazirlanacak 6gretim ortamlarinin belirlenmesinde 6gretmenlerin okuma- yazma

o0grenmelerinin 6zelliklerini belirleyen arastirma bulgular1 ¢ok degerlidir.

Ogretmenler egitim programlarinin uygulanmasimdan sorumludur. Uygulamadan
dogan sorunlar1 yasayan ve bunun sonucunda da rahatsizliklar, eksiklikleri en iyi
goren durumundadir. Bu nedenle, ilk okuma- yazma Ogretimi programinin
uygulanmasi sirasinda karsilasilan sorunlar1 6gretmen goriislerine goére saptayip
degerlendirmek ve bu dogrultuda programin iyilestirilmesine yonelik Oneriler

gelistirmek, egitim sorunlarini kaynaginda ¢6zmenin bir yoludur.

1.6.1. Isiten Ogrencilerin Ogretmenlerinin Okuma Yazma Ogretimi

Hakkindaki Goriisleri

1.6.1.1. Uluslararasi Arastirmalar

Chall’in (1967), arastirmasinda ses temelli yontemlerin daha faydali oldugunun bu
konuda yapilan arastirmalarin ¢ok biiyiik ¢ogunlugunca ortaya kondugunu ifade
etmektedir. Chall’e gore ses temelli yontem daha 1yi sonucglar vermektedir. Sadece
okuma mekanigi acgisindan degil okuma 6gretiminin anlama ve hizli okuma gibi tiim

amaglart agisindan da daha iyi sonuglar verdigini sdylemektedir.
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Mackey, Bonnie, Pitcher, Sharon, Decman ve John (2006), ilkdgretim okulu
miidiirlerinin, 6gretmenlerin ve 6grencilerinin okuma yazma 6gretim programlarinin
uygulanmasinin 6grencilerin okuma puanlarina etkisi konusundaki goriislerini
incelemislerdir. Dort okul miidiiriiyle, smif Ogretmenleriyle ve ikinci simif
ogrencileriyle calismislardir. Arastirmacilar 6gretmenlerin, okullarinda uygulanan
okuma programi ve uygulamalarina iliskin goriislerini belirlemek amaciyla yedi
sorudan olusan bir goriisme formu kullanmislardir. Okul midiirleriyle yapilan
goriismeler igin, ii¢ sorudan olusan bir form olusturulmustur. Uglemenin son ayagi
olan 6grenci okuma puanlari ise; standart bir test ile (Comprehensive Tests of Basic
Skills) belirlenmeye calisilmistir. Arastirma sonunda okul miidiirlerinin okuma
programina bakis acilarimi ve egitimsel alt yapilarinin; okulda kullanilan okuma

programlarini ve 6grencilerin test puanlarini dogrudan etkiledigi ortaya konmustur.

Andrews, Torgerson, Low ve Mecguinn’in (2009) yaptiklar1 “7-14 yas arasi
cocuklarda kurgusal olmayan yazi yazmanin (6zellikle de hipoteze dayali yazmanin)
basarili bir sekilde o6grenilmesi ve ogretilmesi agisindan ne gibi kanitlar goze
carpmaktadir?”’sorusuna cevap verebilmek i¢in 2006 yilinda EPPI-Merkez metodu
kullanilarak bir inceleme g¢alismasi yapilmistir. Sonuglar hipotezlere dayali yazinin
gerceklesmesi icin belirli kosullarin saglanmasi gerektigini ortaya koydu. Bu
kosullar: ¢ocuklarin planlamaya tesvik edildigi bir yazi yazma silire¢ modelini;
yazilarimin taslaklanmasi, derlenmesi ve incelenmesini; dogal algisal gelisime ek
katki olarak belirli derecede algisal mantik ¢alismasini; arkadas dayanismasini;
‘fikir’ yaratacak diyaloglar yazilmasini ve 6grenme siire¢lerinin agikca agiklanmasini
icermektedir. Belli bagh stratejiler: deneyselligi, planlamay1; yazma igin izleyiciyi de
icine katan; ve ‘amaca uygun olarak basitlestirmesini’, yazili argiiman hakkinda
bilgilendirmek i¢in kars1 hipotez (denence) yaratmayi ve c¢liriitmeyi, 6gretmeninin

tartismaya dayal1 yaziy1 modellemesini icermektedir.

Baumann, Hoffman, Moon ve Dufy-Hester (1997) yaptiklar1 “Ogretmenlerin sesleri
(fikir anlaminda) ses/ tiim dil tartismalarinda nerede yerini aliyor?” adh

arastirmasinda veri toplama araci olarak anket kullanmistir. Anketlerden elde edilen

26



bilgilere iliskin ana bulgu olarak: Ogretmenleri biiyiik bir cogunlugu beceri 6gretimi
ve biitiinsel yaklasimlari harmanlayan daha dengeli ve secici bir okuma egitimi
yaklagimini tercih ettiklerini bulmustur. Arastirmada Ogretmenlerin 6nemli bir
cogunlugu okuma yazma 6gretiminde dilsel ve edebi a¢idan daha zengin aktivitelerin
yapilmasi gerektigini, ¢esitli materyal ve bakis acisindan yararlanilmasi gerektigini,
seslerin dogrudan 6gretilmesi ve bu sayede okuyucunun daha becerili ve okumasinin
akic1 olacaginit belirtmislerdir. Ayrica Ogretmenler okuma yazma Ogretiminde
stratejilere, kelime dagarcigina, ses bilgisel kodlama yapmaya, kelime tanima,

okudugunu anlamaya, fazla diizeyde zaman ayirdiklarini séylemislerdir.

Durando (2008) Etkili okuryazarlik 6gretmenligine aday gosterilen 6zel egitim
Ogretmenlerinin egitimsel pratikleri adli anket caligmasinda etkili okur-yazarlik
Ogretmenligine aday gosterilen Ozel egitim Ogretmenlerinin engelli ¢ocuklarina
basarili bir sekilde okuma ve yazmayir O0gretmeye calistiklar1 egitimsel pratikleri
incelemektedir. 19 eyaletten 31 6zel egitim 6gretmeni anketi doldurmuslar ve bu
Ogretmenler biitlinsel dil bilesenlerini iceren ve dogrudan egitimsel yaklagimi
benimseyen pratikleri rapor etmislerdir. Pek ¢ok 6gretmende biitiinsel dil felsefesi,
istikrarli bir edebi ortam yaratilmasi, egitimi organize etmek i¢in tema kullanilmasi,
orijinal gorevler vererek Ogrencileri motive etmek, 6grenmeyi sahipsellestirmeye
tesvik etmek ve gegmise dair bilgisel gelisime 6nem vermek gibi pratikler tespit
edilmigtir. Egitimlerin hemen hemen yaris1 i¢in homojen gruplama yaygindir. Ayni
zaman da beceriler i¢in (yaz1 konseptleri, alfabe prensibi, harf ses iligkisi, kodlama
yapma becerileri, metin unsurlar1 ve anlama stratejileri gibi) dogrudan egitim de
kullanilmistir. Genel olarak Ogrencilerin ihtiyact ne kadar c¢ok olursa o kadar
dogrudan egitim almislardir. Bu egitimler ¢ogunluklu ger¢ek okuma ve yazma

baglaminda olmustur.

Stahl ve digerleri (1996), okulun felsefi yaklasiminin, okuma- yazma uygulamalarina
etkisini belirlemeye calistiklar1 arastirmalarinda; anlam temelli yaklagimi ve beceri
yaklagimini benimsemis iki okulda, alt1 birinci siifin 6gretmenleri ve 6grencileriyle
calismislardir. Alt1 sinifta, 6gretmenlerin benimsedikleri yaklasima gore nasil bir

uygulama yaptig1 gézlenmis, bu siniflardaki toplam 95 6grenciyle okumanin amaci
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ve dogasi iizerine goriisme yapilmis, bu 6grencilere okuma envanteri uygulanmis ve
Ogrencilerin yazi1 6rnekleri toplanmistir. Arastirma sonunda okuma- yazma programi
uygulamalarinin, okulun benimsedigi egitim felsefesinden yogun sekilde etkilendigi

belirlenmistir.

Uluslar aras1 arastirmalara bakildiginda arastirmalar okuma yazma 6gretiminde
sadece yontem {izerine odaklanilmadigi okuma yazma egitiminde benimsenen
felsefelerin, okul yonetimlerinin de okuma yazma siirecinde etkisini aragtirdiklar
goriilmektedir. Ayni1 zamanda bu arastirmalarda cocuklarin etkili okuma yazma

becerileri gelistirmeleri lizerinde de durulmaktadir.

1.6.1.2. Ulkemizde Yapilan Arastirmalar

Ulkemizde okuma yazma Ogretimine iliskin Ogretmen goriislerini ele alan
arastirmalar incelendiginde arastirmacilarin genellikle okuma yazma ogretiminde

kullanilan yontemlerin etkililigi ile ilgili arastirmalar yaptiklar1 goriilmektedir.

Tok (2001) 6gretmenlerin, ilk okuma- yazma &gretiminde kullanilan yontemlerin
etkililigine iliskin goriislerini belirlemek amaciyla yaptigi anket caligmasinda ilk
okuma- yazma ydntemlerini: biresim, ¢6ziimleme ve karma yontem adlart altinda ele
almistir. Elde ettigi verilere gore: asagidaki sonuglara ulasmistir. Ogretmenlerin
%90.5’1 okuma- yazma Ogretiminde c¢Oziimleme yontemi ile daha basarili
olmuslardir. Okuma- yazma hiz1 yoniinden ¢dziimleme yonteminin daha uygun
oldugunu savunanlarim1 oran1 % 92.3’tur. Biresim yontemiyle okuma- yazma
O0grenen Ogrencilerin, tatil doniislerinde okuma- yazma yoniinden geri bir seviyeye
diistiiklerini belirtenlerin oram %42.9’dir. Arastirmaya katilanlarin yarisindan fazlasi
karma yontemle, yarisina yakini biresim yontemiyle 6grenen Ogrencilerin ileri
siiflardaki okumalarinda harf ve hece diisiikligiiniin oldugunu belirtmistir.
Katilimeilarin = %90.5’1, ¢oziimleme yontemiyle okuma- yazma O6grenenlerin,
okudugu metni daha iyi anlayabildiklerini belirtmistir. Ogretmenlerin %90.5’ine gére
¢oziimleme yontemi ile okuma- yazma Ogrenenler daha hizli ve dogru

yazabilmektedir.
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Yalgin (1999),  1lkogretim Okullarinda ilkokuma Yazma Ogretiminde Karsilasilan
Giicliikler” adli yiiksek lisans tez c¢alismasini; ilk okuma- yazma Ogretiminde
karsilagilan giicliiklerin 6gretmen 6zellikleri ile iliskisini belirlemek amaciyla anket
yapmis ve 256 ilkdgretim birinci kademe Ogretmeni iizerinde gerceklestirmistir.
Arastirma sonucunda ilk okuma- yazma Ogretiminde karsilagilan giicliiklerle
O0gretmenlerin cinsiyetleri ve Ogrenim durumlar1 arasinda anlamli bir iliksi
bulunamamustir.  Ilk  okuma- yazma &gretiminde karsilasilan  giigliiklerle
Ogretmenlerin hizmet i¢i egitimleri, kidemleri ve kullandiklar1 yontem arasinda

anlamli iliski oldugu goriilmiistiir.

Demirel (2006), “Ilkokuma Yazma Ogretiminde Yapilan Degisiklikler Uzerine Bir
Arastirma” adli yliksek lisans tez calismasinda, 50 birinci sinif 6gretmenine anket
uygulanmis ve 10 birinci simif Ogretmeni ile goriigmeler yapmustir. Calisma
sonucunda, {niversitelerde ve hizmet i¢i egitimlerde verilen ilk okuma yazma
Ogretimi bilgisinin yeterli olmadigi, Ogretmenlerin ses temelli ciimle yontemi
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadigi, velilerin Tiirk¢e Ogretim programinda

yapilan degisiklikler hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari ortaya konmustur.

Giilbag (2008), yaptig1 ¢aligmasinda, okuma yazma Ogretiminde uygulanan yeni
Ogretim programina iligkin 6gretmen goriislerini belirlemeyi amaclamistir. Bu amag
dogrultusunda arastirma, Milli Egitim Bakanligina bagl 44 ilkdgretim okulunda
gorev yapmakta olan 104 smif Ogretmeni lizerinde gerceklestirilmis olup anket
teknigi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, Ogretmenlerin, yeni programin
o6grenme hizini artirdigini, 6grencinin okumaya erken bagladigini ve yeni programin
kalic1 grenme sagladigmi diisiindiikleri saptanmistir. Ogretmenler ilk okuma- yazma
planlamasinin ve kilavuz kitaplarin kendilerine hazir olarak verilmesinin ¢ok biiytik
kolaylik oldugunu vurgulamislardir. Buna karsilik, yeni programda heceleyerek
okumanin fazla oldugunu ve buna bagli olarak anlama giicligliniin arttigini
belirtmislerdir. Ses temelli ciimle yonteminde, ciimle temelli ses yontemine gore
okuma hizinin daha yavas oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica 6gretmenlerin bitisik egik
yazi konusunda tereddiitleri oldugu goriilmiistiir. Bitisik egik yazinin aksine dik

temel harflerin yaziminin daha kolay oldugu yoniinde goriis belirtmiglerdir. G6zlem
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ve degerlendirme formlarinin fazlaligindan sikayet¢i olduklar1 saptanmistir. Ses
temelli climle yonteminin Ogrencinin genel gelisim Ozelliklerine katki sagladigi
yoniinde goriis belirtmislerdir. Yeni programin uygulanmasi asamasinda, velilerle
isbirliginin artirilmasi onerilmistir. Ogretmenlerin programi daha iyi anlayabilmesi
ve uygulayabilmesi i¢in, okullarda program gelistirme uzmani bulundurulmasi ve

hizmet i¢i egitimlerin artirilmasi seklinde 6neriler sunulmustur.

Ugurlu’nun (2009), ilkégretim birinci simif dgretmenlerinin olusturmact 6grenme
yaklagimi ile ilk okuma- yazma O&gretimine iliskin gorliglerinin alindigi anket
arastirmasinda, ogretmenler ilk okuma ve yazma Ogretiminde ses temelli ciimle
yontemiyle Ogretimin el yazisi calismalariyla birlikte verilmesi nedeniyle sikinti
yasandig1 belirtilerek, Ogrencilerin enerjilerini sesleri 6grenmeye degil ses
karakterlerini yazmaya yogunlastirdiklarina dikkat ¢gekmiglerdir. Bitisik egik el yazisi
caligmalarinin ~ 6grencileri  ¢ok  zorladigt ve  Ogretmenlerin  baslangicta
ogretemeyecegim duygusuna kapildiklart  goriilmiistiir.  Ogretmenler benzer
goriislerinde ilk anda zorlandiklarinin ancak ilerleyen zaman igerisinde olusturmaci

yaklagimla ilk okuma ve yazma dgretiminin islevselligine dikkat ¢ekmislerdir.

Adigiizel ve Karacabey’in (2010) ilk okuma- yazma 6gretimi siirecinde karsilasilan
sorunlar1 1. ve 2. sinif 6gretmenlerinin gorilislerine dayali olarak belirlemek amaciyla
yaptig1 arastirma genel tarama modeliyle gerceklestirilmistir. Calismada veriler;
alanyazin taramasi, 6gretmenlerin yazili goriisleri ve bunlarin diizenlenmesinden
olusturulan besli likert tip bir anketle toplanmistir. Calismada, 40 6gretmenden yazili
ve 103 6gretmenden anket yoluyla veriler toplanmistir. Sinif 6gretmenleri ankette yer
alan tiim maddelere yiiksek oranda katildiklarmi belirtmislerdir. Ilk okuma- yazma
Ogretimi silirecinde karsilagilan sorunlara iliskin 6gretmen goriisleri, cinsiyet, mesleki
kidem, egitim durumu, mezun olunan fakiilte ve simiflarindaki 6grenci sayisi
degiskenlerine gore anlamli farklilik gostermemistir. Calismada; okuldncesi egitimin
yayginlastirilmasi, sinif mevcutlarinin kabul edilebilir diizeyde olmasi ve ailelerin
cocuklarma destek olma noktasinda bilgilendirilmesi gibi Oneriler gelistirilmistir.
Aragtirmanin  bulgularinda Ogretmenler “climlelerde bazi sézciiklerin yerine

2 (193

resimlerin verilmesinin”, “6grenilen sesin, sdzciigiin neresinde (basinda, ortasinda,
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sonunda) oldugunun ¢ocuga buldurma alistirmalarinin yapilmasinin”, “6gretmenlerin
seslerin nasil birlestigini tahtada 6grenciye gostererek anlatmasimin”, “Ogretilen
sOzciiklerin giinlilk yasamdaki anlaminin 6grenciye verilmesinin”, “velilerin bilingli
desteginin” ve “ilk okuma- yazma Ogretiminde gorsel-isitsel teknolojilerin
kullanilmasinin” ilk okuma- yazma 6grenmeyi kolaylastirdigi goriisiine tam katilim

gostermislerdir.

Coskun (2003), ilkokuma yazma o6gretiminde kullanilan yOntemleri tespit etmeyi
amaglayan bir arastirma yapmustir. Bu arastirmada, uygulanmis ve halen
uygulanmakta olan 11 yontem ele alinmis, yontemler igerik, yeterlilik ve siirliliklar
acisindan incelenmistir. Bu ¢aligmada 8 sinif 6gretmeni ile goriismeler yapilmis ve 1
yil boyunca 32 dgrencili 1 tane birinci sinif gézlemlenmistir. Arastirma sonucunda,
en ¢ok kullanilan yontemin ¢oziimleme yoOntemi oldugu ancak bunun yeterli
olmadigi, Tiirk¢e’nin yapisina ve ¢ocuklarin seviyesine uygun olan yontemin ses
(fonetik) yontem oldugu gériilmiistiir. Ogretmenler, biitiinciil bir yéntemden yana
fikir belirtmiglerdir. ilkokuma yazma yontemleri nitelik ydniinden yetersiz
bulunmustur. Ogrenciler ciimle, kelime ve hecelere gore seslerin dgrenilmesinde

daha basarili olmuslardir.

Karadag ve Giiltekin’in (2007), ilk okuma yazma 6gretiminde ¢dziimleme ve biresim
yontemlerinin etkililigine iliskin 6gretmen goriislerinin yar1 yapilandirilmig goriigme
teknigi ile alindig1 arastirmasinda, goriisme yapilan 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu,
ilk okuma ve yazma 6gretiminde, ¢ézliimleme ydnteminin, dgrencilerin okudugunu
anlama becerisi acisindan daha etkili oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir.
Coziimleme yonteminin biitiinii kavrama, somut ve kalici 6grenmeler saglama,
algilama kolayligi, sozciiklerin tam telaffuz edilmesi, anlamli metinler olusturma,
bicim ve icerigin zihinde yapilandirilmasini saglama agisindan daha etkili oldugu
belirtmislerdir. Ogretmenler biresim yonteminin, parcalar1 algilama, heceleyerek
okuma, algilamay1 yavaglatma, harf, hece ve sozciikler arasinda ezberleyerek iliski
kurmaya neden oldugu i¢in okudugunu anlama becerisi bakimindan etkili oldugu i¢in
okudugunu anlama becerisi bakimindan etkili olmadigi yoniinde goriis

bildirmislerdir.
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Erdogan ve Gok (2009), Tirkge’nin Ogretiminde karsilasilan sorunlar ve bu
sorunlarin giderilmesine yonelik oneriler adli ¢galismada yar1 yapilandirilmis goriisme
ile dgretmen ve dgretmen adaylarinm gériislerini incelemislerdir. Ogretmenlerin
tamamina yakin1 ve dgretmen adaylarmin tamami 6grenme Ogretme siireciyle ilgili
olarak en cok etkinliklerin fazla olmasi ve uygulamasinin zaman alic1 olmasi, fiziki
sartlarin yeterli olmamasi, 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin ve gelisim
ozelliklerinin yeterli olmamasi, konularinda sorun yasadiklarini belirtmislerdir.
Arastirmanin bu bulgusu okullarda yer alan fiziki olanaklarin programda yer alan
etkinlikleri uygulamak icin yeterli olmadigi seklinde yorumlanabilir. Ayrica
arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda, programda yer alan etkinliklerin
azaltilmast ve programdaki etkinliklerin 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyleri

dikkate alinarak hazirlanmasi gerektigi belirlenmistir.

Celenk’in (2002) ilk okuma-yazama Ogretim programinin uygulanmasinda
karsilagilan sorunlara yonelik 6gretmen goriislerinin belirlenmesi amaciyla yaptigi
aragtirmanin alt problemlerinin analizinde nicel ve nitel verilerden yararlanilmistir.
Nitel verilerin elde edilmesinde anket-tarama (survey) ve nitel verilerin
toplanmasinda da yapilandirilmis goriisme tekniklerinden yararlanilmistir. Nicel
verilerle 6gretimde karsilasilan sorunlarin kaynagi belirlenmeye calisilmis olup,
niteliksel verilerle de bu sorunlara iliskin Ogretmenlerin diisiince ve Onerileri
saptanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen o6gretmen goriisleri su sekilde
ozetlenebilir: Ogretmenler biiyiik bir oranda ciimle ile baslayan c¢oziimleme
yonteminin ilk okuma yazma O6gretiminde uygun bir yontem oldugu goriisiinde
birlesirken, bir kismi da O6gretimde karma bir yaklagimdan yana goriilmektedir.
Cozlimleme yontemiyle yapilan 6gretim surecinde en fazla sorunun hece ve harf
asamasinda yasandigi, hazirlhik asamasinda 6gretimin, O6grencinin okul Oncesi
cevreden kazandigi niteliklere uygun olarak bireysellestirilmesinin uygun olacagi
goriisii one ¢ikmaktadir. Ogretmenler, ilk okuma yazma &gretimi konusunda yetersiz
olduklari, bu yetersizliklerini kendi kisisel deneyim ve cabalariyla kapattiklari,
denetim elemanlar1 ve Milli Egitim Kurumu'nun bu eksikligi giderici bir ¢abasinin
bulunmadigi, iiniversitelerin hizmet i¢i egitim i¢in devreye girmelerinin uygun

olacag: goriislerinde birlesmektedirler. Ogretmenlerin 6ne ¢ikardigi bir baska durum
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da 6gretimde 6gretmen-veli isbirligidir. Ogretmenler, ilk okuma yazma &gretiminde
velinin devre disi kalmasinin miimkiin olmadigi, aslinda velisinin yakin ilgisi ve
destegini goren Ogrencinin daha basarili oldugu, 6grenciyi veli-6gretmen celiskisi
arasinda birakmamak i¢in, velilerin egitilmesi gerektigi diisiincelerinde

birlesmektedirler.

Sahin ve arkadaslar1 (2006), “Ilk Okuma Ogretiminde Ses Temelli Ciimle
Yontemiyle Coziimleme Yonteminin Karsilastirilmasi™ isimli ¢alismalarinda, pilot
okullarda gorev yapan ve “ses temelli climle” yOntemiyle okuma yazma Ogreten
Ogretmenlerin yeni yontem hakkindaki goriislerini alarak, iki yontemin okuma hizi,
okuma hatalari, okuma anlama becerileri acisindan karsilastirmasini amaglamis olup,
bu amagla anket sorular1 ve bir okuma testi gelistirmislerdir. Bu ¢alismada elde
edilen bulgular dogrultusunda; 6gretmenler okuma anlama, erken okuma, okumaya
toplu gecme, telaffuz, yaraticilik, kendini ifade etme becerisi agisindan ses temelli

climle yontemini daha olumlu bulmuslardir.

Acat ve Ozsoy (2006), Ses Temelli Ciimle Y6ntemi’yle ilkokuma yazma dgretiminde
karsilagilan giicliikleri 68retmen goriislerine dayali olarak tespit etmeye yonelik
tarama modelinde bir arastirma yapmislardir. Arastirma sonunda hazirlik
asamasinda, okul Oncesi egitim alan 6grencilerin edindikleri yanls aliskanliklarin
ogrenmelerini olumsuz etkilemesi ve buna paralel olarak kalemi dik tutma
aligkanliklariin bitisik egik yazmada zorlanmalari, en belirgin sorun olarak tespit
edilmistir. Sesi hissetme ve tanima asamasinda goriilen en biiyiik sorun, 6grencilerin
baz1 sesleri birbiriyle karistirmalari, harfi okuma ve yazma asamasinda da
ogrencilerin bazi harfleri okurken birbiriyle karistirmalar1 sorunu olarak tespit
edilmistir. Hece asamasinda Ogrencilerin onceden 6grendikleri sesleri hece iginde
tanimamalari, kelime olusturma asamasinda yanlis heceleme yapmalari, ciimle ve
metin olusturma asamasinda heceleyerek okuma, okur-yazarliga ulagsma asamasinda
ise noktalama isaretlerini yerinde kullanamama, okudugunu anlamama, ¢ok yavas

okuma ve yavas yazmanin en belirgin sorun oldugu goriilmiistiir.
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Beyazit (2007)’1mn “Ilkokuma Yazma Ogretiminin Kazandirilmasinda Coziimleme
Yontemi ve Ses Temelli Ciimle Yonteminin Farkli Bakis Acilanyla
Degerlendirilmesi” adli ¢alismasinin temel amaci, ilkogretim okullart birinci sinif
Ogretmenleri, ilkogretim miifettisleri ve birinci sinif 6grenci velilerinin goriisleri
dogrultusunda, ilkokuma yazma becerilerini Ses Temelli Ciimle Yo6ntemi ve Ciimle
Yontemi ile kazanan 6grencilerin, 6grenme alanlar1 (okuma, dinleme, konusma,
yazma, gorsel sunu ve gorsel okuma) arasinda anlamli fark olup olmadigini ortaya
cikarmak ve yontemlere iliskin goriislerde kisisel bilgilerin (yas, cinsiyet, mezun
olunan program tiirli, mesleki kidem, egitim diizeyi vb.) ne derecede etkili oldugunu
belirlemektir. Arastirmada veri toplama araglar1 olarak anket, goriisme ve gozlem
formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
okuma, okudugunu anlama ve yazma becerilerinin Ogrencilere kazandirilmasinda
“Coziimleme Yontemi” ni tercih ettikleri bulgulanmustir. Ogretmenler konusma,
gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin kazandirilmasinda “Ses Temelli Ciimle
Yontemi” ni tercih etmislerdir. Dinleme becerisinin kazandirilmasinda ise yontemler
arasinda bir farkliligin olmadigin belirtmiglerdir. Calisma sonucunda birinci sinif
ogrenci velilerinin, ilkdgretim miifettislerinin ve yapilan simif goézlemlerinin de

O0gretmenlerin goriisleriyle ayn1 dogrultuda oldugu saptanmustir.

Giin ve Yildiz (2007), “Ogretmenlerin Ses Temelli Ciimle Yontemi’ne iliskin
Algilar1 ve Gortisleri” isimli ¢aligmalarinda 1. sinif 6gretmenlerinin STCY ye iligkin
a) Algilar1 ve bu algilar1 ile mezun olduklar1 okullar, ¢alistiklar1 okulun sosyo-
ekonomik durumu, b) Goriisleri ve bu goriisler ile calistiklari okulun sosyoekonomik
durumu arasindaki iliskileri belirlemeyi amaglamislardir. Arastirma Izmir il kent
merkezi sinirlart igerisinde yer alan 6 6zel, 79 resmi ilkogretim okulunda goérev
yapan 304 ilkogretim 1. sinif Ogretmeni {izerinde gergeklestirilmis olup, Egitim
Enstitiisii mezunu olan égretmenlerle, Agik Ogretim Fakiiltesi ve diger fakiiltelerden
(iktisat, ziraat, edebiyat vb. )mezun olan dgretmenlerin algilar1 arasinda farkliliklar
oldugu saptanmustir. Ozel okullarda gorev yapan Ogretmenler ile diger ilkdgretim
okullarinda (iist, alt, orta ve alt sosyo-ekonomik diizeye sahip ilkdgretim okullarinda
calisan) gorev yapan Ogretmenlerin algi diizeyleri arasinda da farkliliklar

saptanmistir. Calismaya katilan 6gretmenlerin STCY ’nin Ogrenciler icin sagladigi
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yararlara iligkin goriigleri ise alt sosyo-ekonomik diizeye sahip okullarda bu
yontemin en c¢ok okumaya gec¢is zamanini kisalttigi ve ezberciligi Onledigi
seklindedir. Orta sosyo-ekonomik diizeye sahip okuldaki Ogretmenler ise bu
yontemin yaraticiligt gelistirdigi, ezberciligi Onledigi, sesleri kolay kavramayi
sagladig seklinde goriis bildirmiglerdir. Son olarak iist sosyo-ekonomik diizeye sahip

okuldaki 6gretmenler de bu yontemin sesleri kolay kavrattigini belirtmislerdir.

Biber (2007), Balikesir merkez ilgedeki 32 ilkogretim okulunun 1. siniflarinda gérev
yapan 110 smif 6gretmeni ile yiirlittigi bir calismasinda, ilkogretim 1. sinif
ogretmenlerinin STCY ile ilk okuma yazma 6gretimine iliskin goriislerini anket ile
belirlemeyi amaclamistir. Calismanin bulgularina gore; Ogretmenler, ses temelli
climle yonteminin uygulanmasi ve &grencilere uygunlugu konusunda kaygilarinin
oldugunu, yontemin uygulanmasina yonelik hizmet i¢i kurslarin, seminerlerin
yetersiz oldugunu veya hi¢ yapilmadigim1 sdylemislerdir. STCY ile kullanilmaya
baslanan egik el yazisinin uygulanmasiyla ilgili olarak da o6gretmenler, yazi
caligmalarina baslamadan once Ogrencilerin kas gelisimi giizel bir yazi yazmaya
hazir oluncaya kadar kol, el ve parmak kaslarini gelistirici caligmalarin yapilmasinin

cok gerekli oldugunu belirtmiglerdir.

Akyol ve Temur’un (2008) Ses Temelli Ciimle Yo6ntemiyle okuma yazma 6grenen
ogrencilerin okuma becerilerinin 6gretmen goriislerine gore degerlendirildigi
arastirmada, Ogretmenlerin ses temelli ciimle yontemini aldiklari egitim yoluyla
Ogrenemedikleri ve bu nedenle de kendi deneyimleriyle 6grenmeye calistiklari;
STCY’nin okuma yazmayr Ogrenme siirecini hizlandirdigr; bitisik egik yazi
O0grenmenin okuma yazma siirecinde Onemli bir sorun ¢ikarmadigi; okunanlarin
anlasilmas1 konusunda siirecin ilk zamanlarinda problemler olsa da sonradan
sorunlarin ¢oziildiigli; arag-gere¢ temini konusunda 6nemli sikintilar yasanmasa da

MEB’in yeterli teknolojik ara¢ gereci saglayamadig: belirlenmistir.

Yilmaz ve Agirtag’in (2009), ilk okuma ve yazma 6gretiminde ses temelli ciimle
yonteminin Ogretmen goriislerine gore degerlendirilmesi arastirmasinda likert tipi

anket ile 6gretmenlerden alinan goriislere gore sunlardir: Smif 6gretmenlerinin ses
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temelli climle yontemine iliskin goriislerinde mesleki kidem g6z Oniine alindiginda
anlaml bir farklilik oldugu goériiliirken, cinsiyet ve mezun olunan boliim goz 6niine
alindiginda ise anlamh bir fark bulunmamistir. Mesleki kidemi diisiik 6gretmenler
ses temelli ciimle yontemi konusunda olumlu goriise sahiptirler. Bunun nedeni ses
temelli ciimle yonteminin 2005 yili itibariyle uygulamaya baslanmasi ve mesleki
kidemi diisiik 6gretmenlerin bu yontem ile ilk okuma yazma egitimi vermek iizere
yetistirilmis olmas1 olabilir. Kidemi yiiksek 6gretmenlerin ise ilk okuma ve yazmay1
climle ¢éziimleme yontemiyle dgrettiklerinden dolay1 ses temelli climle yontemine
kars1 direng gosterdikleri ve bu yonteme karsi olumsuz tutum igerisinde olduklari

sonucu ortaya ¢ikmistir.

Colak’in (2001), zihin o6zirlii ¢ocuklar ilkdgretim okulu ve mesleki egitim
merkezlerindeki 6zel egitim dgretmenlerinin zihin 6ziirli ¢ocuklarin okuma yazma
ogrenmeleri hakkindaki goriis ve Onerilerini nitel arastirma yontemlerinden yari-
yapilandirilmis  goriismelerle  saptamis ve  Ogretmenlerin  iiniversitelerden
beklentilerini ortaya koymustur. Bunlar, 6zel egitim 6gretmeni yetistirmede okuma
yazma Ogretimine yonelik daha fazla uygulama yapilmasi ve arag-gere¢ gelistirme
egitim-6gretiminin daha yogun olarak ele alinmasi, iiniversitelerin 0gretmenlere
destek saglamasi ve alan yazindaki gelismelerden calisan Ogretmenlerin haberdar
edilmesi gerekliligini vurgulanugtir. Universitelerin ayrica dgretmenlere uygulamali

seminerler vermesi gerektigi belirtilmistir.

Ulkemizde okuma yazma ogretimiyle ilgili arastirmalarda genellikle ydntem
tizerinde durulmugtur. Arastirmalar analitik ve sentetik yontemlerin etkililigi ve
karsilastirilmast konusunda ¢ogunluk gosterirken bu tiir yontem ile ilgili goriis alan
arastirmalara bakildiginda arastirmalarin bazilariin analitik bazilarinin sentetik
yaklagimlar1 etkili buldugu fakat her yontemin kendine iligkin avantajlar1 ve
sinirliliklart  oldugu  goriilmistiir. Ayni zamanda arastirmalar okuma yazma
Ogretiminde Ogretmenlerin kidem, mezun olduklar1 {iniversite, cinsiyetleri, okul
idaresi, program, okuma yazma Ogretiminde yapilan etkinliklerle ilgili durumlar
okuma yazma Ogretimini etkileyen etmen olarak inceledikleri her bir degiskenin

okuma yazma egitimini farkli yonlerden etkiledigi goriigiinii savunmaktadirlar.
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1.6.2. Isitme Engelli Ogrencilerin Ogretmenlerinin Okuma Yazma Ogretimi

Hakkindaki Goriisleri

Yasar (2008), resmi ve Ozel kurumlarda gorev yapan isitme engelliler
Ogretmenlerinin anket ile yeni ilk okuma yazma Ogretim programina iliskin
goriislerinin alindig1 arastirmada; isitme engelli 6gretmenlerinin yeni ilk okuma ve
yazma 6gretim programlari kazanimlar ile ilgili olarak, genel anlamda olumlu goriis
bildirdikleri sonucuna ulagmistir. Bunun disinda ilk okuma ve yazma ogretim
programlart1  kazanimlari  dogrultusunda  G6grencilerin  harfleri  yazarken
birlestiremedigi ve hecelerin  birlestirilmesinden elde edilen kelimeleri
anlamlandiramadigi; ses temelli climle yonteminin Tiirk¢e’nin ses yapisina uygun
olmadigi, Ogrencilerin yazi ile konusma arasindaki benzerlikleri goérmesini
saglamadigi, O6grencilerin sozlii dilden yazili dile ge¢mesini ve kelimeleri dogru
yazmasini kolaylastiramadigi goriisiinde olduklari, yinede de ilk okuma ve yazma

ogretiminde kullanilabilir bir yontem oldugu sonucuna ulasilmistir.

Isitme engelli dgrencilerle ilgili alanyazin genelde bu ogrenciler arasinda sikga
goriilen yeterli olmayan okuma ve yazma davranislarim isaret etmektedir. Isitme
engelli cocuklara saglanan etkinlikler, stratejiler, yontem ve tekniklerin veya kisacasi
Ogretim ortaminin niteligi ¢ocugun okuma yazma siirecini olumlu ya da olumsuz

etkiledigi goriilmektedir.

Arastirmalara bakildiginda ya anketlerin ya da goriismelerin tek basia kullanildigi
aragtirmalar ve daha c¢ok veri toplama tekniginin bir arada kullanildig1 arastirmalar
vardir. Ister anket ister gdriisme isterse olgekle bilgi toplansin bu arastirmalar
ozellikle isitme engelliler icin yetersizdir. Goriis arastirmalar1 anket arastirmalarina
gore derinlemesine bilgi toplanmasi, arastirmacinin veri toplama siirecinde bizzat
bulunmasi, yanit oraninin yiiksek olmasi, daha kolay ve daha dogru bilgi elde
edilmesi, goriismecinin ortamda bulunup ortami diizenleyebilmesi, sorularin bireye
dogrudan sorulmasi agisindan avantajlidir. Bu yiizden de katilanlarin sayisi anketlere

gore daha az da olsa Ogretmenlerin Ogretim ortamlarint ve bu ortamlardaki
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yasantilarin1 derinlemesine anlatabilecekleri zengin veri elde etmek amaciyla bu
arastirma goriis arastirmasi olarak desenlenmis olup goriisme bir nitel arastirma

teknigidir.

Tiirkiye’de yapilan okuma- yazmaya iligkin 0gretmen goriisleri arastirmalarina
bakildiginda aragtirmalar genellikle normal isiten ¢ocuklarin okuma- yazma 6gretim
yontemlerinin  etkililigine iliskin yapilmigtir. Bu arastirmalarin  bazilarinda
cozlimleme yonteminin ve ses temelli climle yonteminin etkililigi tizerinde
durulmustur. Tiirkiye’de oOzel egitim Ogretmenlerinin isitme engelli ¢ocuklarin
okuma- yazma 6grenmeleri hakkindaki goriislerini ortaya cikaran nitel arastirma

yontemlerinin kullanildigi bir aragtirmaya rastlanmamistir.

Isitme engelli dgretmenlerinin, isitme engelli ¢ocuklarin okuma- yazma dgrenmeleri
hakkindaki goriislerini ortaya ¢ikaran nitel arastirma yontemlerinin kullanildig bir
arastirmaya rastlanmamustir. Isitme engelli grencilerin okuma- yazma dgrenmeleri
konusunda 6gretmen goriislerini inceleyen arastirmalar da sinirlidir. Dolayisiyla bu
aragtirmanin verileri nitel arastirma yontemlerinden goriisme teknigi kullanilarak

toplanacak olmasindan dolay1 6nemlidir.

Bu sekilde bir irdelemenin, daha derinlemesine ve ayrintili bilgi saglayacagi
diisiiniildiigi i¢in bu arastirmada nitel arastirma yoOntemlerinden olan yari-
yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilarak isitme engelliler 6gretmenlerinin igitme
engelli cocuklarin okuma yazma Ogrenmeleri hakkindaki goriis ve Onerilerinin
belirlenmesi hedeflenmistir (Berg, 1998; Bogdan ve Biklen, 2007; Gay, Mills ve
Airasian, 2006; Strauss ve Corbin, 1990).

1.7. Amaclar

Aragtirmanin genel amaci; Tirkiye’de isitme engelli c¢ocuklarin devam ettigi
ilkogretim okullart ve 6zel egitim kurumlarindaki Ogretmenlerin isitme engelli
cocuklarin okuma- yazma Ogrenmeleri hakkindaki goriisleri ve Onerilerinin

belirlenmesidir.
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Bu amag dogrultusunda su sorulara yanit aranacaktir:

1. Ogretmenlerin okur- yazarlik ile ilgili gériisleri nelerdir?

2. Ogretmenlerin isitme engelli 6grencilerin okuma- yazma ogretimi ile ilgili

goriisleri nelerdir?

2.1.Siniflarinda okuma yazma 6gretiminde kullandiklar1 yontemler nelerdir?

2.2.Smiflarinda  okuma yazma Ogretimine yonelik gerceklestirdikleri
etkinlikler nelerdir?

2.3.Smiflarinda  okuma yazma Ogretimine yonelik gerceklestirdikleri
etkinliklerde kullandiklar1 materyaller nelerdir?

2.4. Isitme engelli gocuklarin okuma yazma dgrenmeleri hakkindaki goriisleri

nelerdir?

3. Ogretmenlerin isitme engelli dgrencilerin okuma yazma ogretimi ile ilgili

sorunlari nelerdir?

4. Ogretmenlerin isitme engelli 6grencilerin okuma yazma Ogretiminde

karsilastiklar1 sorunlarin ¢oziilmesine yonelik onerileri nelerdir?

5. Ogretmenlerin isitme engelli 6grencilerin okuma yazma 6gretiminde;
a.diger 0gretmenlerden beklentileri nelerdir?
b.okul idaresinden beklentileri nelerdir?
c.ailelerden beklentileri nelerdir?
d.tiniversiteden beklentileri nelerdir?
e.Milli Egitim Bakanligi’ndan beklentileri nelerdir?
fMEB Ozel Egitim Rehberlik ve Damsmanlhk Hizmetleri Genel

Miidiirligii’nden beklentileri nelerdir?
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1.8. Onem

Arastirmanin sonucunda elde edilecek bulgularin, isitme engelliler 6gretmenlerinin
isitme engelli ¢ocuklarin Tiirk¢e 6gretiminde okuma- yazma 6grenmeleri hakkindaki
goriislerinin, okuma yazma 6gretimi gerceklestirmelerinde karsilagtiklart sorunlarinin
irdelenecegi, daha etkili ve sistematik okuma- yazma Ogretimlerinin
gerceklesebilmesine yonelik Onerilerini  ve beklentilerini ortaya ¢ikaracagi
umulmaktadir. Ayrica nitel arastirma yaklagimma dayali yari- yapilandirilmis
goriisme teknigiyle gergeklestirilecek arastirmanin bulgularinin, alana isitme engelli
cocuklara okuma- yazma Ogretimi konusunda yeni bir bakis acis1 getirecegi de

diistiniilmektedir.

Bulgularin, 6zel egitim 0gretmeni yetistiren programlarda yer alan okuma- yazma
ogretimi derslerinin degerlendirilmesine katki saglayacagi ve getirilecek Onerilerin
gerceklesmesine yonelik yeni arastirmalarin  baslamasina zemin hazirlayacagi

distiniilmektedir.
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2. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, aragtirmanin yapildigi okul ve arastirmaya katilan
ogretmenlerin Ozellikleri, verilerin toplanmasi, verilerin dokiimii ve analizi yer

almaktadir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada Tiirkiye’de isitme engelli ¢ocuklarin devam ettigi bir ilkdgretim
okulu ve 6zel egitim hizmeti veren 6zel kuruluslardaki 6zel egitim 6gretmenlerinin
isitme engelli cocuklarin okuma yazma 6grenmeleri hakkindaki goriislerinin ve
Onerilerinin  ayrintili olarak belirlenmesi amaglandigindan, nitel aragtirma
yaklagiminin  goriisme tekniklerinden yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi

kullanilmustir.

Nitel aragtirma yontemleri ilk kez antropologlar ve sosyologlar tarafindan kullanilmis
ve saha ya da dogal calisma olarak isimlendirilmislerdir. Nitel arastirma, dogal
ortamlarda, uzun bir siire i¢inde o ortam hakkinda derinlemesine veri toplanmasini
iceren bir arastirma bi¢imidir. Nitel arastirmaci arastirdigi ortamdaki insanlarin
yasay1s bigimlerini, deger yargilarini, deneyimlerini ve diinyaya bakis acilarini nasil
anlamlandirdiklarint inceler. Buna yonelik sorular iizerinde odaklagir. Nitel
arastirmalarda veriler, goriisme dokiimleri ve resmi kayitlar ile toplanir. Elde edilen
veriler, sozlii ifadeler seklinde arastirmaci tarafindan oldugu gibi ve biitiin

zenginligiyle timevarimsal olarak analiz edilir (Bogdan ve Biklen, 2007)

Nitel arastirmalar cesitli sosyal ortamlari, bu ortamlarda yasayan bireylerin
yasamlarini, davraniglarini, diisiincelerini, yasamlarini nasil anlamlandirdiklarini ve
bunlarin yani sira i¢inde bulunulan toplumun isleyisi, sosyal hareketleri ya da
karsilikli etkilesimleri arastirir (Berg,1998; Gay, Mills ve Airasian, 2006; Strauss ve
Corbin, 1990).
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Nitel aragtirmalarda goriisme saha notlari, katilmc1 gozlem, kisisel belgelerin ve
resmi kayitlarin incelenmesi gibi tekniklerle ayrintili toplanabilmektedir (Bogdan ve
Biklen, 2007). Bu aragtirmanin verilerinin toplanmasinda, nitel arastirma yontemleri
arasinda yer alan goriismenin bir ¢esidi yari- yapilandirilmis goriisme teknigi

kullanilmastir.

Goriisme, belirli bir amaca yonelik olarak, bir kisi ya da grubun cesitli konulardaki
bilgi, diisiince, bakis agisi, deneyim, tutum, yorum ve davraniglarini belirlemek,
bireyin ya da grubun zihinsel, duygusal ve sosyal Ozelliklerini tanimak amaciyla
yapilan yiiz yiize karsilikli bir etkilesim siirecidir (Balci, 2001; Berg,1998; Gay,
Mills ve Airasian, 2006; Patton, 2002; Yildirnm ve Simsek, 2006). Goriisme
stirecinde aragtirmaci ve katilimer arasinda yogun ve en dogru iletisim kurulur.
Gortismeler  oOzellikle katilimeilarin - bakis  agilarini  anlamalarini  gerektiren
konulardaki arastirma sorulari i¢in en etkili bilgi depolama yontemidir (Berg, 1998).

Gortlisme katilimeinin goniilliiliik esasina dayali olarak yapilir (Griffee, 2005).

Gorligmeci, gorismenin amact ve gizliligi hakkinda katilimciya bilgi vermek ve
goriisme sirasinda sorulara karsi tarafin rahat, diiriist ve dogru bir sekilde tepkide
bulunmasinit saglamak zorundadir. Ayni1 zamanda goriismeci, gorlisme yaptigi
kisilerin gercek diisiinceleri, duygular1 ve deneyimlerine dayanarak verdikleri
orneklerle o kisilerin diinyay1 nasil yorumladiklarina iligkin goriis gelistirir (Bogdan
ve Biklen, 2007; Yildirim ve Simsek, 2006). Goriismenin bu 6zelliginden dolay1 ve
1yi uygulanmasi sonucunda da elde edilen verilerden ayrintili bilgilere ulagilir (Gay,
1996). Yildirim ve Simsek (2006) bu sekilde elde edilen verilerin ayrintili olmasinin,
aragtirma sonucunda ulasilan sonuglarin gecerlik ve gilivenirligine iliskin 6nemli bir

gosterge oldugunu belirtmektedirler.

Diger arastirma yOntemlerinde kullanilan veri toplama tekniklerinde oldugu gibi
goriisme tekniginin de avantaj ve dezavantajlart bulunmaktadir. Avantajlar1 soyle
siralanabilir; goriisme teknigi okuma- yazma bilmeyenler dahil herkese uygulanabilir
ve verilen cevaplarda da bireyselligin korunmasi s6z konusudur. Gorlismede ses

tonu, mimikler, soru cevaplamada gosterilen isteklilik sOylenilenlerin
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degerlendirilmesinde diizenlemede esnek olabilir (Karasar, 2003;Y1ldirim ve Simsek,
2006). Gortisme Ozellikle coktan secenekli formata doniistliriillemeyen ve uzun cevap
gerektiren sorularda uygundur. Anketlerin tersine esnektir ve her bir katilimeiya gore
soru uyarlanabilir. Aragtirmaci katilimeilarla arasinda giiven ve arkadaslik kurdugu
zaman, ankette alamayacagi her bir cevabi alabilir. Diger bir avantaji da yarim
birakilan ya da agik¢a cevaplanmayan sorulara ilave sorular sorarak ayrintili bilgi
edinilebilir. Baz1 cevaplarin sebeplerini de belirleyebilir (Gay, Mills ve Airasian,

2006).

Goriismenin  dezavantajlar1 ise sunlardir: Pahali ve zaman alict bir siireci
gerektirdiginden sinirh sayida kaynak kisi ile goriisiilerek sonuca gitme egilimlerini
arttirarak arastirmayt sinirlandirmas: (Karasar, 2003; Yildirnm ve Simsek, 2006).
Katilimcmin goriigme yapan kisinin goriiniisiinden, cinsiyetinden, yasindan, sosyal
statiisiinden, aksanindan ya da tavirlarindan olumlu ya da olumsuz bir sekilde
etkilenerek sorulara dnyargiyla cevaplar vermesi. Elde edilen bilgilerin bireyin 6znel
yargisin1 ya da sadece goriisme anindaki animsadiklarini kapsamasi (Yildirim ve
Simsek, 2006), iletisim ve kisiler arasi iliski kurma becerilerini iyi kullanmay1

gerektirmektedir (Gay, Mills ve Airasian, 2006).

Gorlisme teknigi, katilime1 sayisina, katilimeilarin 6zelligine ya da goriismelerin
kurallarina gore ¢esitli sekillerde smiflandirilabilmektedir (Karasar, 2003). Berg
(1998) gorlismeyi; yapilandirilmig, yapilandirilmamis ve yari- yapilandirilmis

goriisme olarak ti¢ sinifta gruplamaktadir.

Yapilandirilmis  goriisme; Onceden hazirlanan sorulari kullanarak kendisiyle
goriisiilen kiginin arastirilan konuya iligskin goriis ve tutumlarini belirleme amaci ile
yapilan goriisme tiliridir (Berg, 1998). Yapilandirilmis goriismede goriisiilen
bireylerin verdikleri bilgiler arasindaki paralelligi ve farklilig1 saptamak ve buna gore
karsilagtirmalar yapmak amacglanmaktadir. Ag¢ik uclu sorular ¢ok sik kullanilmaz
(Yildirnm ve Simsek, 2006). Onceden belirlenen sorularin ne sekilde sorulacagi,
hangi verilerin toplanacagi en ayrintili bir bicimde saptanir ve goriisme tiim bunlara

dikkat edilerek gerceklestirilir. Goriismeciye birakilan esneklik en diisiik diizeyde
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tutulmaktadir. Yapilandirilmis goriisme verilerinin sayisallagtirilmas:  kolaydir.
Ancak goriismede beklenen anlami cikartmak ve igtenligi yakalamak olanaklari

sinirlt olabilmektedir (Karasar, 2003).

Yapilandirilmamis goriigme; genel bir alanda var olan bilgiyi ortaya koymak iizere
yapilmaktadir. Goriisme yapilan konuya yonelik anlayis ve yaklasimlarin
gelistirilmesine katkida bulunmaktadir (Altunisik ve dig., 2002). Yapilandirilmis
goriisme tiirlinden farkli olarak esnektir (Berg, 1998). Yapilandirilmamis goriisme,
kesfe yonelik bir yaklasima izin verdigi i¢in aragtirmaci, konu ile ilgili ayrintilara
ulasma ve bir konuyu derinlemesine irdeleme olanagina sahiptir. Arastirmaci,
gorlisme esnasinda yeni denenceler gelistirilebilir ve bunlan test edebilir. Bu
goriisme tiirti, ¢cogunlukla agik uclu sorulardan olusmaktadir (Yildirim ve Simsek,
2006). Yapilandirilmamig goriigmede, toplanan verilerin degerlendirilmesi oldukca
glic olmaktadir. Bu nedenle goriismecinin, bu goriisme tlriinii uygulamasina ve

degerlendirmesine yonelik uzman bir kisi olmas1 énemlidir (Karasar, 2003).

Yari- yapilandirilmis  gériisme; goriisme sorularinin  ve ilkelerinin Onceden
belirlendigi ancak, goriisme yapan kisinin konuya iligkin ilgi ve bilgi diizeyine gore
esnek davranilabilecek bir goriisme teknigidir. Yari- yapilandirilmis goriisme,
aragtirmacinin yapilandirilmamig goriismenin kesin sinirlarindan ayrilarak konu
hakkinda baska verilere ulasmasini saglamaktadir (Altunigik, 2002). Goriisme
sorular1 genellikle her bir goriismeciye sistematik ve sabit bir sira ile sorulur (Berg,
1998). Gerektiginde esnetilerek sorularda yer degisikligi yapilabilir. Bunun igin
goriigiilen kisinin iyi bir dinleyici olmasit 6nemlidir (Uzuner, 2006). Goriisme
sirasinda goriisiilen kisinin sorulart istedigi genislikte yanitlamasina izin verilir ve
gerektigi yerde konuyla ilgili olarak ek agiklamalar yapilabilir (Batu, 2000).
Goriisme  sorular1  standartlastirilacaksa insanlara tamidik gelen kelimelere
dokiilmelidir. Yari- yapilandirilmig goriismelerde kullanilan sorular, bireylerin
diinyay1 farkli sekilde algiladiklari bilincini yansitir. Aragtirmacilar goriisme
sirasinda ¢ikan konularin daha derinine inerek diinyaya katilimcilarin bakis acgisindan

bakmaya calisirlar (Berg, 1998).
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Yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi, yapilandirilmis goriisme tekniginden biraz
daha esnektir. Bu teknikte, arastirmaci onceden sormayi planladigi sorulari igeren
gbriisme protokoliinii hazirlar. Buna karsin arastirmaci goriismenin akisina bagh
olarak degisik yan ya da alt sorularla goriismenin akisini etkileyebilir ve kisinin

yanitlarint agmasini ve ayrintilandirmasini saglayabilir (Tiirniikli, 2000).

Yar yapilandirilmig goriisme tekniginin arastirmaciya sundugu en 6nemli kolaylik
goriismenin Onceden hazirlanmig gorlisme protokoliine baglh olarak siirdiiriilmesi
nedeniyle daha sistematik ve karsilastirilabilir bilgi sunmasidir (Yildirim ve Simsek,

2006).

Bu aragtirmanin verileri yari- yapilandirilmig goriisme tekniginin gerektirdigi sekilde
arastirmanin amaglarina uygun olarak toplanacaktir. Bu arastirmada veri toplamak
amaciyla yari- yapilandirilmis gorlisme tiiriinlin - sec¢ilmesinin nedeni; igitme
engelliler 6gretmenlerinin Tiirk¢ce 68retim programlarinda yer alan okuma- yazma
Ogretimini nasil uyguladiklari, ne tiir sorunlarla karsilastiklar1 ve beklentilerini
belirlemek amaciyla ek sorulara ve ek agiklamalara olanak saglayacak bir formata
gereksinim duyulmus olmasidir. Gorlisme teknigi yeni baslayan arastirmacinin
istlinde bir beceri seviyesi ve ayni zamanda kisisel iliski kurabilme becerisi de

gerektirir (Gay, Mills ve Airasian, 2006).

2.2. Katilanlar

Bu arastirmanm katilanlarii 2000-2006 egitim Ogretim yillari arasinda Isitme
Engelliler Ogretmenligi Lisans programindan mezun olmus ve herhangi bir resmi
ilkogretim kurumu kadrolu olarak c¢alisan veya 6zel egitim kurumunda ¢alisan

Ogretmenler olusturmaktadir.

Nitel aragtirmada O6rneklem se¢iminde genelleme kaygisi olmamakla birlikte; ¢esitli
etmenler nitel arastirmada 6rneklem se¢iminin gerekliligini giindeme getirmistir. Bu
etmenlerden birincisi, giiniimiiz toplumlarinin kendi i¢inde ve kendine 6zgii cesitli

katmanlara ayrilmasidir. Her katmanin kendi basina bir 6rneklem olarak belirlenmesi
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ve aragtirmanin yiiriitiilmesi pek olanakli degildir. Ikinci etmen, arastirmanin ilgili
durumlara genellenmesi ihtiyacidir. Uciincii etmen, nicel arastirma yapan
arastirmacilarin, nitel arastirmanin giivenirlik ve kendine 6zgli gii¢lii yanlarim
yansitmak icin nicel arasgtirma kapsamina giren bazi Orneklem tekniklerini nitel
arastirma deseni i¢inde kullanma istekleridir. Amach O6rneklem ydntemleri, bash
basina nitel arastirma deseni igerisinde gelistirilmis olan aragtirma yontemleridir. Bu
nedenle, amacli 6rnekleme, zengin bilgiye ulasilacak durumlarin ayrintili bir sekilde

ortaya konmasinda etkili olmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Aragtirmada amaglhi 6rneklem yontemi kullanilmistir. Amagli 6rneklem ydntemi

dogrultusunda belirlenen 6Slgiitler sunlardir:

1. Isitme Engelliler Ogretmenligi Ana Bilim Dali’'ndan mezun olmasi
Egitim siirecinde Tiirkge programi okuma yazma ¢gretimine yer vermesi

En az {i¢ yillik en fazla on yillik 6gretmen olmasi

i

GOniilli olmast

Afyon Karahisar Isitme Engelliler ilkdgretim Okulu, Aydin Bozdogan Sair Fethi Bey
Isitme Engelliler Ilkogretim Okulu, Denizli Yesilkdy Isitme Engelliler ilkdgretim
Okulu miidiirleri ve Denizli Ozel Duyum Isitme Engelliler Rehabilitasyon Merkezi
midiirlerinden, isitme engelli 6gretmenligi lisans mezunu olan dgretmenlerin sayisi
alinmis ve deneyimleri en az ii¢ ile en fazla on yil arasinda olan 6gretmen sayilari
belirlenmigtir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin en az {i¢ yil olmasinin nedeni
Ogretmenlerin  belli deneyimlere sahip olmalar1 goriislerinin  uygulamalarini

yansitmalar1 agisindan énemli olmasidir.

Bu o6l¢iitlere gore arastirmada isitme engelli lisans mezunu olan toplam 8 6gretmen
ile goriisme yapilmistir. Orneklem cesitlemesi yapilarak iic ila on yil arasinda meslek
deneyimi bulunan isitme engelliler dgretmenlerinin arastirma konusuna yonelik

goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir.
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Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin kisisel 6zellikleri ile ilgili sayisal bilgiler Cizelge-

1’de verilmistir.

Tablo 1

Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin Ozellikleri

Mller : Afyon, Aydin, Denizli
illerden Aydin 3
Katilan Ogretmen Sayisi Afyon 3
Denizli 2
Ogretmenlerin Ozel Egitim ve 1

OKkul Tiirii Rehabilitasyon
Merkezleri

Anadolu Universitesi 7

Egitim Diizeyi Lisans 8
Yiiksek Lisans -
Okul Bitirme Diizeyi 1999-2000 2
2000-2001 1
2001-2002 2
2005-2006 3
Meslek Deneyimi 3yl 1
4 yil 2
5yl -
6 yil -
7 yil -
8 yil 3
9 yil -
10 y1l 2

Ogretmenlerin Okuttugu i1k 6gretim Simifi | ik 6gretim 1. Simf 1
Ik dgretim 2. Simf 2
Ik dgretim 3. Sinf -

Ik dgretim 4. Simf 2
Ik dgretim 5. Simf 1
Grup Egitimi 1

Ozel Egitim Kurumu 1
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2.3. Verilerin Toplanmasi Siireci

Arastirmada Oncelikle alanyazin taramasi yapilarak arastirmanin kuramsal boyutu
olusturulmaya c¢alisilmistir. Arastirma verileri ii¢ boyutta toplanmistir. Arastirma
amacinin belirlenmesinin ardindan arsiv ¢alismasi yapilarak arastirmaya katilacak
Ogretmenler belirlenmis, arastirma siiresince arastirmaci tarafindan her bir goriisme
Oncesi ve sonrasinda bilgisayar ortaminda 56 sayfa giinliik tutulmus ve goriismeler
yapilmistir. Arastirmada veri toplama aract olarak goriigme formu kullanilmustir.
Goriisme formu gelistirilirken, aragtirmanin amaglart géz oniinde bulundurulmus ve

yar1 yapilandirilmig goriismeye uygun olmasi amaglanmustir.

Gorlisme formu hazirlanirken bazi ilkeler goz oniinde bulundurulmustur. Bunlar

sOyle siralanabilir (Yildirim ve Simsek, 2006):

e Kolay anlasilabilecek sorular yazma, deneyimlerle iliskilendirilen odakli
sorular hazirlama,

e Agcik uclu ve yonlendirmeyen sorular hazirlama,

e Cevabi ¢ok boyutlu olabilecek sorular sormaktan kaginma,

e Alternatif sorular ve irdeleme sorular1 hazirlama,

e Farkli tiirden sorular yazma ve sorulari mantikl bir sekilde diizenleme

Goriisme formunun gelistirilmesi asamasinda uzman goriisleri alinarak goriisme
formunun aragtirmanin amaclarina uygun olmasima calisilmistir. Goriisme sorulari
hazirlanirken Tiirkge 6gretim programi okuma- yazma cergevesinde incelenmis ve
Tiirkge Ogretim programinin amag, igerik, Ogretim siirecleri ve degerlendirme
boyutlar1 g6z onilinde bulundurulmustur. Sorular nitel arastirmalarda ve isitme
engellilerin egitiminde deneyimli Prof. Dr. Yildiz Uzuner ile birlikte gdzden
gecirilmistir. Hazirlanan goriisme sorularinm1  sinamak amaciyla pilot ¢alisma

gergeklestirilmistir.

Pilot caligmanin yapilabilmesi i¢in s6z konusu 6gretmenin kendisi ile goriisiilerek,

uygun oldugu giin ve saat belirlenmis ve kendisinden randevu alinmistir. Pilot
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goriismenin baglangicinda, goriismeci arastirmanin amacini ve nasil yiiriitiilecegini,
goriisme yapilacak Ogretmene ifade etmis; ayrica, verilerin giivenilir bir sekilde
kaydedilmesi amaciyla goriigme sirasinda ses kayit cihazi kullanilabilmesi ig¢in
gerekli izin alinmigtir. Pilot goriisme, belirlenen giin ve saatte 6gretmenin belirledigi
yerde bireysel olarak gerceklestirilmistir. 28 dakika siliren bu goriismenin verileri ses
kayit cihaz1 ile kaydedilmistir. Goriisme tamamlandiktan sonra 6gretmenin goriisme
sorularina verdigi yanitlar dinlenerek dokiimii yapilmistir. Arastirmaci disinda bir
uzman tarafindan pilot goriisme dinlenmistir. Dokiimler disaridan bir kisiye daha
dinletilip kontrol ettirildikten sonra dokiimlerin analizi yapilmistir. Yapilan analizler
Prof. Dr. Yildiz Uzuner’in kontroliinden gectikten sonra pilot ¢alismasinin yeterli
olduguna karar verilmistir. Boylelikle arastirmada kullanilacak olan goriisme
formunun icerik gecerliligi saptanmis ve sorular yeterli goriilmiistiir. Goriisme

formunda yer alan sorular asagida sirastyla belirtilmistir:

Goriisme Sorulan

Bana kisaca kendinizi tanitir misiniz?

Sizce okur-yazarlik ne demektir?

Okuma yazma ile ilgili diisiinceleriniz nelerdir?

El O

Isitme engelli ¢ocuklarn okuma yazma Ogrenmeleri hakkindaki
diisiinceleriniz nelerdir?

Sinifinizda okuma yazmaya yonelik ne gibi etkinlikler yapiyorsunuz?

Okuma yazma 6gretimi ile ilgili sorunlariniz nelerdir?

Karsilagtiginiz sorunlart ¢ozmek i¢in neler yapiyorsunuz?

Bu sorunlarin ¢dziilebilmesi i¢in sizin Onerileriniz nelerdir?

L ® A W

Okuma yazma Ogretiminin basarili olabilmesi i¢in diger 6gretmenlerden

beklentileriniz nelerdir?

10. Okuma yazma Ogretiminin bagarili olabilmesi i¢in okul idaresinden
beklentileriniz nelerdir?

11. Okuma yazma O&gretiminin bagarili  olabilmesi i¢in Ogrencilerinizin

ailelerinden beklentileriniz nelerdir?
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12. Okuma yazma Ogretiminin daha basarili olabilmesi i¢in {iniversiteden
beklentileriniz nelerdir?

13. Okuma yazma Ogretiminin daha bagsarili olabilmesi i¢in Milli Egitim
Bakanligi’ndan beklentileriniz nelerdir?

14. Okuma yazma ogretiminin daha basarili olabilmesi i¢in MEB Ozel Egitim
Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel Miidirliiglinden Beklentileriniz

nelerdir?

2.4. Gorismelerin Yapilmasi

Bu baslik altinda goriisme onay formu, goriisme ilkeleri, arastirmanin yapildigi
kurumlar, aragtirmaya katilan 6gretmenler, verilerin toplanmasi, verilerin dokiimii ve

analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

2.4.1. Goriisme Onay Formu

Goriismeler baslatilmadan oOnce goriigmeci tarafindan arastirmanin amacini ve
goriisiilen kisinin haklarini bildirmek {izere yazili bir goriisme onay formu
hazirlanmistir. GOriisme onay formu, gorligmenin amaci, goriismede ses kayit
cihazinin ve ses kayit cihaziyla kaydedilecek bilgilerin hangi amagla kullanilacagini,

goriisiilen kiginin haklarin1 igeren bir belgedir.

Bu amagcla, aragtirmaci arastirmadan elde edilecek verilerin yiiksek lisans tezinin
verilerini olusturacagini belirtmistir. Bununla birlikte arastirmaci, goriisiilen her bir
Ogretmene aragtirmanin amacinin Tirkiye’de isitme engelli ¢ocuklarin devam ettigi
ilkogretim okullart ve 6zel egitim kurumlarindaki Ogretmenlerin isitme engelli
Ogrencilerin okuma- yazma oOgrenmeleri hakkindaki goriigsleri ve Onerilerinin

belirlenmesi oldugunu ifade etmistir.

Aragtirmaci her gériismeden Once sorularin kendisi tarafindan sorulacagini belirterek,
istenirse sorunun birka¢ kez tekrar edilebilecegini, sorular yeterince agik degilse

aciklama yapilamasini istemekten ¢ekinilmemesi gerektigini ifade etmistir. Ayrica
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goriisme sirasinda 6gretmenlerden bir sohbet ortaminda oldugu gibi rahat davranmasi
rica edilmis, sorular1 cevaplandirirken sinifindaki yasantilardan yararlanabilecegi
belirtilmistir. Tiim bunlarin yani sira, goriisiilen 6gretmene konusma hizinda kayit

tutulamayacagindan ses kaydi1 yapmak istenildigi ifade edilmistir.

2.4.2. Goriisme Ilkeleri

Goriisme sorular1 kesinlestirildikten sonra bir siraya konmus ve sorularin belirlenen
bu sirayla sorulmasina karar verilmigtir. Gorlismeler sirasinda dgretmen tarafindan
bir sorunun cevabi tam olarak verilmemis, ancak sadece soruya ylizeysel bir yanit
verilmigse, Ogretmene “bu konuyla ilgili olarak baska bir sey sdylemek ister
misiniz?” diye sorularak Ogretmenin soruyu daha acik ve anlasilir bir sekilde
cevaplamasinin saglanmasina karar verilmistir. Ancak sorularin cevaplandirilmasi
sirasinda, sorulan soruyla birlikte bir baska sorunun cevabi da yeterli olarak
verilmigse, o sorunun tekrar sorulmamasina kararlastirilmistir. Eger goriisme
yapilacak 6gretmenlerin goriismeler sirasinda agiklik getirilmesini istedikleri sorular
olursa, kendilerini yonlendirmeyecek sekilde onceden belirlenen agiklamalar
yapilmast da ilke olarak belirlenmistir. Goriismeler yapilirken, goériisme sirasinda
kullanilacak kisi ya da kurum adlarimin kullanilmayabilecegi bunun yerine takma
isim kullanilabilecegi o6gretmenlere iletildiginde Ogretmenlerin bir kismi sorun
yaratmayacagini bir kismi1 sorun yaratacagini belirttigi s6zIi olarak ve goriigme onay
formunda (EK 1) yazili olarak belirtmislerdir. Ogretmenlerin bir kisminin isminin
kullanilmasini istemedigi i¢in arastirmada 6gretmenlerin isimleri yerine arastirmaci
tarafindan verilen kod isimler kullanilmistir. Arastirmaci goriismeler sirasinda
kendisiyle goriisiilen 6gretmenlerin bircogu ile goriismeci sirasinda tanistigindan
ogretmenlere “siz” seklinde hitap etmeyi uygun bulmustur. Ayn1 zamanda goriisme

yapilan dgretmenler tarafindan kullanilan isimler yerine yine kod isim kullanilmistir.

51



2.4.3. Arastirmamn Yapildig1 Okullar-Kurumlar

Arastirmanin konusu “Tiirkiye’de isitme engelli ¢ocuklarin devam ettigi ilkogretim
okullar1 ve 6zel egitim kurumlarindaki Ogretmenlerin isitme engelli 6grencilerin
okuma- yazma Ogrenmeleri hakkindaki gortigleri ve onerilerinin belirlenmesidir.”

olmasina karar verilmistir.

2.5. Verilerin Toplanmasi

Aragtirma verileri 24 Mayis- 31 Mayis 2010 tarihleri arasinda toplanmustir.
Gortismeler Ogretmenlerin  kendilerinden elde edilen bilgiler dogrultusunda,
kendilerine uygun olan yer ve zamanlarda gergeklestirilmistir. Ek-2’de goriisme
takvimi yer almaktadir. Goriigme sirasinda her bir gériigmeci i¢in birer adet Goriisme
Formu, Goriisme Onay Formu, dijital ses kayit cihazi, kayit cihazina uygun pil,

kalem kullanilmistir. Gortismeler 45 ile 135 dakika arasinda stirmiistiir.

Gortismelerin hepsi okulda 6gretmenlerinde onayiyla, 6gretmenlerin miisait oldugu
zamanlarda  gerceklestirilmistir.  Ogretmenlerle  okullarinda  gergeklestirilen
gorlismelerin {igli miidlir odasinda, {i¢ii Ogrencilerin bulunmadigi zamanlarda
ogretmenlerin kendi simiflarinda, biri 6grencilerin bulundugu zamanda 6gretmenin
kendi simifinda, biri ise dgretmenler odasinda gergeklestirilmistir. Ancak, goriisme
yapilan yere bir 6grenci veya baska bir kisi girmigse, goriisiilen Ogretmen ve
arastirmacinin dikkatleri dagilmissa, gorlismenin kaydinin alindigi ses kayit cihazi
durdurulmustur. Sorun giderildikten sonra, kaliman yerden goriismeye devam

edilmistir.

Gorlisme baslangicinda  Ogretmenlere goriisme sorularinin  kopyast verilerek
incelemeleri i¢in zaman taninmistir. Daha sonra goriismeye baslanilarak goriisme
onay formu okunmus ve goriisme i¢in onay verip vermedikleri, kendilerini rahatsiz
eden bir durum olup olmadigi, goriismeye baslamak icin bir sakinca olup olmadigi
sorulmustur. Sorular her bir Ogretmene ayni sira ile sorulmustur. Cevaplama

sirasinda Ogretmen arastirma kapsami disina ¢iktiginda, arastirmaci uygun bir dil
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kullanarak tekrar konuya dontilmesi saglanmistir. Ayrica arastirmanin amaci geregi
goriisme sirasinda  6gretmenlerden uyguladiklart okuma- yazma caligmalar
orneklerini anlatmalar1 istenmis, kisa soz edilen oOrneklerin agiklanmasi igin

Ogretmenler tesvik edilmistir.

2.6. Verilerin Dokiimii ve Analizi

Yar1 yapilandirilmis goriismede, Ogretmenlerin goriisme soruglarina verdikleri
yanitlar, betimsel analiz teknigi ile ¢ozlimlenerek, her bir soruya verilen yanitlarin
dokiimii yapilmistir. Elde edilen veriler sayisallastirilmig, daha sonra arastirma

bulgular1 yorumlanmistir.

Betimsel analiz, elde edilen verilerin daha dnce belirlenen temalar dogrultusunda
Ozetlenmesi ve yorumlanmasi yaklagimidir. Betimsel analizde, goriisme yapilan ya
da gozlenen bireylerin goriislerini uygun bir bi¢imde yansitabilmek i¢in dogrudan
alintilara yer verilir. Analiz sonucunda elde edilen bulgular diizenlenmis ve
yorumlanmig bir sekilde sunulur. Betimsel analiz dort asamadan olusur. Birinci
asama, betimsel analiz i¢in ¢erceve olusturma asamasidir. Bu asamada, arastirmanin
sorulari, nitel aragtirmanin ¢esidi ve arasgtirmanin kavramsal boyutu gbéz Oniinde
bulundurularak bir ¢ergceve olusturulur. Bu ¢erceveye gore verilen temalar halinde
nasil diizenlenecegi belirlenir. Tematik ¢erceveye gore verilerin islenmesi
asamasinda, veriler okunur, tanimlama amaciyla segilir; anlamli ve mantikli bir
bicimde bir araya getirilen veriler anlasilir bir bi¢imde tanimlanir ve dogrudan
alintilarla desteklenir. Bulgularin yorumlanmas: asamasinda, tanimlanan bulgular

aciklanir, iliskilendirilir ve anlamlandirilir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Betimsel analiz icin ¢erceve olusturma asamasinda, 6gretmen goriisme kayitlarinin
dokiimii yapilmistir.  Kayitlarin dokiimii yapilirken, duyulan her bir konusma
duyuldugu sekliyle higbir diizeltme yapilmadan ve goriismeci- goriisen sirasiyla
yazilmistir. Verilerin tiimiiniin bilgisayara yiiklenmesi bittiginde, yansiz secilen ii¢
goriisme kaydi birinci alan uzmanina dinlettirilerek dokiimlerin dogrulugu kontrolii

yaptirilmigtir. Yansiz segilen gorigme kayitlarinda eksik ya da yanlis yazilan
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ctimleler bulunmadigi i¢in diger kayitlarin dinlenmesine gerek duyulmamistir. Daha
sonra, gorismelerde sorulara verilen yanitlar ilgili soru altinda toplanmis ve

“Gorligme Kodlama Anahtar1” (Ek-3) hazirlamak i¢in uygun bicime getirilmistir.

Tematik ¢erceveye gore verilerin islenmesi asamasinda, goriisme yapilan
Ogretmenlerin tlimiiniin sorulara verdikleri yanitlar dogrultusunda ve alan yazin
destegi alinarak bir alan uzmani ile birlikte temalar olusturulmustur. Bir alan uzmani
tarafindan temalar kontrol edilerek gecerliligi saglanmis ve “Goriisme Kodlama
Anahtar1” kayit formu olusturulmustur. Goriisme kodlama anahtarinda, goériisme
yapilan O0gretmenlerin tiimiiniin goriislerini temalarin ilgili sorular altina se¢enek
olarak siralanmasindan sonra anahtarin giivenirliligini belirlemek i¢in gdriigmelerin
%37.5’in1 kapsayan 3 goriismeden birinci, dordiincli ve sekizinci goriismeler ve
kodlama anahtar1 ¢ogaltilarak alandan bir uzmana verilmistir. Arastirmaci ve uzman,
birbirlerinden bagimsiz olarak goriisme dokiimleri ve goriisme kodlama anahtarini
degerlendirmistir. Degerlendirme, goriisme yapilan 6gretmenlerin goriisiine uygun
bulunan segeneklerin ilgili goriisme kodlama anahtarina isaretlenmesi bigiminde
yapilmistir. Arastirmact ve uzman goriisme kodlama anahtarlarmma yaptiklari
isaretlemelerin tutarliligimi  belirlemek amaciyla her sorunun yamiti tek tek
incelenerek karsilastinnlmistir. Karsilastirmalar sirasinda, arastirmacit ve uzmanin
isaretledigi her bir soru maddesini kapsayan kategori kontrol edilerek uzmanlar arasi
“Gortg Birligi” ya da “Goriis Ayrilig” seklinde isaretlemeler yapilmistir.
Aragtirmaci ve uzman ilgili soruda ayni yanit secenegini isaretlemisse uzmanlar arasi
“Gortis Birligi” kabul edilmistir. Arastirmaci ve uzman ilgili soruda farkli yanit

secenekleri isaretlemislerse bu durum “Goriis Ayrilig1” olarak degerlendirilmistir.

Gergeklestirilen  calismanin  glivenirlik  hesaplamasinda, goériisme kodlama
anahtarinda goriis birligi elde edilen kodlamalar, goriis birligi olusturulan ve goriis
ayriligt olusturulan kodlamalarin toplamima bolinmiis ve yiiz ile carpilarak

giivenirlik hesaplanmustir.
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Cizelge 1’de goriisme kodlama anahtarlarinda yer alan sorularin giivenirlik ytizdeleri
giivenirligi en yiiksek sorudan giivenirligi en diisiik olan soruya dogru sirali olarak

verilmistir.

Cizelge 1
Ogretmen Goriisme Kodlama Anahtarinda Yer Alan Sorularin Giivenirlik

Yiizdeleri
Sorular Giivenilirlik Yiizdeleri
Soru 2 100,00
Soru 6 91,66
Soru 13 90,00
Soru 5 89,65
Soru 8 87.87
Soru 14 87,50
Soru 4 86,66
Soru 9 85,71
Soru 10 85,71
Soru 12 85,71
Soru 7 80,95
Soru 11 80,00

Degerlendiriciler aras1 giivenirligin %80.00 ile %100 arasinda degistigi ve giivenirlik
ortalamasinin %87.61 oldugu belirlenmistir. 1. soru (Bana kisaca kendinizi tanitir
misiniz?) gorlisme yapilan 6gretmenlerin taninmast amacl soruldugundan, 3. soru
(Okuma yazma ile ilgili diislinceleriniz nelerdir?) ise 2. sorunun (Sizce okur-yazarlik
ne demektir?) devami olarak yanitlandig1 goriilmiistiir. Bu yiizden 3. soruya verilen

yanitlar 2. Sorunun yanitlartyla birlikte analiz edilmistir.

Bulgularin tanmimlanmas: asamasinda, veriler anlasilir ve kolay okunabilir duruma
getirilmistir. Verilerin sayisal analizinde frekans hesaplar1 kullanilmistir. Bu veriler
arastirmanin bulgular ve yorumlar boliimiinde; 1 kisi ¢ok azi, 2-3 kisi aras1 azi, 4-5

kisi aras1 yarisi, 6-7 kisi arast cogunlugu, 8 kisi hepsi olarak ifade edilmistir.
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Bulgularin yorumlanmasinda, elde edilen bulgular alan yazin destegi ile agiklanmas,
goriisme yapilan 6gretmenlerin sOylediklerinden dogrudan alintilar yapilmis ve konu

ile ilgili aragtirma sonugclar1 ile desteklenmistir.

2.7. Arastirmanin Giivenilirligi - Inandiriciig

Nitel arastirmalar icin giivenilirlik Olgiitleri arastirma sonuglarinin inandiriciligt
acsindan Onemlidir. Nitel aragtirmalar i¢in gilivenirlik Onlemlerini arastirmacilar
belirlemiglerdir (Brantlinger, Ellen, Jimenez, Klingner, Pugach ve Richardson,
2005). Bu yazarlarin goriislerine gore giivenirlik 6nlemleri i¢in degisik kaynaklardan
elde edilen delillerin birbiri ile tutarliligi arastirilarak cesitleme calismalar
yapilmaktadir. Cesitleme farkli veri kaynaklari, farkli veri toplama ve analiz
yontemleri kullanarak aragtirma sonuglarinin inandiriciligini arttirmaya yonelik

cabalarin biitliniidiir.

Bu Onlemlerin yaninda ek olarak temalara uymayan delilleri aragtirmacini
arastirmastyla deliller onaylanir, aragtirmacit kendi degerlerini, varsayimlarini,
inanglarim1 ve Onyargilarini agiklamaya c¢alisarak arastirmaci esnekligi ve ayrica

tiyelerin kontrolii saglanir.

Bu arastirmada;

e Farkli kaynaklardan veriler kullanilarak veri ¢esitlemesi yapilmistir.

e Ilk kategori ya da temalar1 olusturduktan sonra arastirmaci bu temalara
uymayan delilleri arayarak delillerin onaylamasi yapilmistir.

e Arastirmact esnekligi saglanmistir.

e Verilerin kodlanmasi ve temalarin olusturulmasinda bir baska arastirmacidan
yardim alarak igbirlik¢i ¢aligma yapilmustr.

e (Goriismenin ne zaman kimlerle yapildigi, ne kadar siire aldigi verileri
tablolastirilarak kayit edilmistir.

e Goriismeciler ile derinlemesine goriismeler yapilip, ilgili dokiimanlar

arastirilarak alanda yeterli zaman gecirilmistir.
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e Yorum ve sonuclart kanitlamak icin goriismecilerden ayrintili aktarimlar
yapilmistir.
e Okuyucularin kendi ¢alismalarina transfer edebilmeleri igin olaylar ve

durumlar tiim ayrintilar ile anlatilmistir.

2.7.1. Etik

Bir nitel arastirmada ¢ogu zaman arastirmacinin kendisi veri toplama aracidir. Diger
arastirmalarda uyulmasi gereken tiim etik ilkeler nitel arastirma iginde gecerlidir
(Karasu, 2011). Bu nedenle arastirma siiresince arastirmaya katilan kisilerden
toplanan bilgilerin ve kisilerin gizliligi saglanmalidir. Ayrica arastirma siiresince

karsilagilan sorunlar i¢in arastirmaci sorumlu olmalidir.

Arastirmaci aragtirma siirecinde Oncelikle Milli Egitim Bakanligi’ndan arastirma
yapilacak illerdeki okullar igin izin almustir. Izin alindiktan sonra arastirmanin
yapilacag: okullara gidilerek &gretmenlerle goriismeler yapilmistir. Ogretmenlerle
yapilan goriismelerden Once goriisme onay formu okunmus ve Ogretmenlerden
gdriismenin yapilip yapilmayacagia dair izin alinmistir. Ogretmenlere arastirmadan
once kisisel haklarinin korunacagi, arasgtirmanin ne amagla yapilacagi ve nerelerde
kullanilacagi, arastirma siiresince istedikleri zaman arastirmadan ayrilabilecekleri

katilimcilara 6nceden sdylenmistir.
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3. BULGULAR VE YORUM

Bu arastirmanin amaci, Tiirkiye’de isitme engelli ¢cocuklarin devam ettigi ilkogretim
okullar1 ve 6zel egitim kurumlarindaki Ogretmenlerin isitme engelli dgrencilerin

okuma yazma 6grenmeleri hakkindaki goriisleri ve onerilerinin belirlenmesidir.

Bu amag dogrultusunda su sorulara yanit aranmstir:

1.Ogretmenlerin okur-yazarlik ile ilgili goriisleri nelerdir?

2.0gretmenlerin isitme engelli grencilerin okuma yazma dgretimi ile ilgili goriisleri
nelerdir?

2.1.simniflarinda okuma yazma 6gretiminde kullandiklar1 yontemler nelerdir?

2.2.simiflarinda  okuma yazma Ogretimine yonelik gergeklestirdikleri
etkinlikler nelerdir?

2.3. smiflarinda okuma yazma Ogretimine yonelik gerceklestirdikleri
etkinliklerde kullandiklar1 materyaller nelerdir?

2.4. isitme engelli ¢ocuklarin okuma yazma 6grenmeleri hakkindaki goriisleri

nelerdir?

3.0gretmenlerin isitme engelli dgrencilerin okuma yazma gretimi ile ilgili sorunlar

nelerdir?

4.Ogretmenlerin isitme engelli 6grencilerin okuma yazma dgretiminde karsilastiklari

sorunlarin ¢ozlilmesine yonelik dnerileri nelerdir?

5.0gretmenlerin isitme engelli 6grencilerin okuma yazma dgretiminde;
a.diger 0gretmenlerden beklentileri nelerdir?
b.okul idaresinden beklentileri nelerdir?
c.ailelerden beklentileri nelerdir?
d.tiniversiteden beklentileri nelerdir?

e.Milli Egitim Bakanligi’ndan beklentileri nelerdir?
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fMEB Ozel Egitim Rehberlik ve Damsmanlik Hizmetleri Genel

Miidiirliigii’nden beklentileri nelerdir?

Fakat nitel arastirmalarin raporlastirilmasinin dogasinda verilerin sunulusundaki
biitiinligli bozmamak, arastirmanin 6ziinii vurgulamak i¢in aragtirma sorulari belli
bir sirada yanitlanmayabilir (Maxwell, 2005). Bu raporda da arastirma sorularinin
yanitlart sirali olarak degil, arastirma siirecinin dogasina uygun bir sekilde
siralanmistir. Ornegin, arastirmanin okuma yazma &gretiminde karsilasilan sorunlar
ve okuma yazma G&gretiminin bagaril olabilmesi igin 6gretmenlerin beklentileri ve
onerileri kaynagiklik gosterdigi i¢in birlikte ele alimmustir. Bdylece raporun

biitiinligli ve anlagilirlig1 saglanmaya calisilmistir.

3.1. Ogretmenlerin okur yazarhk hakkindaki goriisleri

Okur-yazarlik ile ilgili tanimlar dikkate alindiginda bu tanimlar 6grencilerin okur-
yazar olmasini; ¢oziimleme, okudugunu anlama, okudugunu yasantiya aktarma ve
okur-yazar olmanin iletisimi kolaylastirdig1 iizerinde durmuslardir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin okur-yazarhigi tanimlarken okuryazarligin sadece tek bir
boyutu olmadigini belirterek ¢éziimleme, okudugunu anlama, islevsellik ve iletisim
boyutlarindan en az iki boyuttu kapsayacak sekilde okur-yazarligi tanimladiklar

goriilmektedir.

a. Coziimleme ve okudugunu anlama:

Okur-yazarhigin tanimiyla ilgili goriislerine bakildiginda 6gretmenlerin ¢ogunlugu
okur-yazarlik tanimi yaparken ¢6ziimleme ve okudugunu anlama Ogelerinin her
ikisinden de bahsederek okuryazarligi tanimlamaktadir. Bu konuyla ilgili Hayriye
Ogretmen, “...bi sekilde seslerin birlestirilmesi ve c¢ocuk tarafindan c¢ikarilmasi
okumada tabi yani okuma- yazmamn tanimi budur zaten literatiirde. Isin igine
anlama girdigi zaman birazcik degigiyo.” diyerek okuma yazmada ¢ozliimleme ve
anlamanin 6neminden bahsetmistir. Bir baska diisiincesinde ise konuyla ilgili 6rnek

vermistir,  “...iste ¢ocuga masa yaz dedigimizde direk masayr yaziyor. Ama
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yvasantisina bunu sokamadiysak onun resim resmiyle kendini masa kavramindaki dort
harfi eslestirip anlamlandiramiyosa ¢ocuk masayr okuyo ama anlamini bilmiyo.
Bizim sikintimiz bu. O yiizden okuma- yazma ¢alismast da yapmak zorundayiz.”
demekte ve okuma- yazmada ¢Oziimleme ve anlamanin birlikte olmasimnin

oneminden bahsetmektedir.

Nurten 6gretmen “Cocuk kelimeyi okuycak anlayacak ve size ne oldugunu ifade
edecek. Mesela bi araba. Siz arabay: yazdiniz bi yere ¢ocuk o kelimeyi gordiigiinde
aa evet bu araba diyebilmeli. Size gerektigi zaman eger o ortamda varsa bu arabayt
gosterebilmeli ya da yoksa ii iste yazma boyutunda yazabilip ifa.. resmini
vapabilmeli.” diyerek okuma- yazma siirecinde ¢oziimleme ve anlamanin 6neminden
bahsetmistir.

I3

Meltem Ogretmen, “...sesi ogrendiler. Sesten sonra heceye gectiler. Heceden sonra
sozciige gegtiler. Iu dedigim gibi yani hani benden once ¢alisan 6gretmen arkadasim
anlamlart iizerinde durulmasi taraftart degildi. Yani hani biz mutlaka
anlamlandiripta verme taraftariyiz. Ozel egitimciler. Ciinkii onun kalicitligim
saglamak istiyosak gercekten okumasini istyosak bu ¢ocugun a anlamlandirmasini
bekliyoruz. Ama ogretmen arkadasim sadece okusunlar yani seslendirsinler seklinde
devam ettiler. Su an mesela ogrencilerim tek tek kelimeleri soruyo bana. Yaziyo
“elma” yaziyo. Ondan sonra elma ne demek soruyo.” diyerek okuma- yazmada
okudugunu anlama ve ¢dziimlemenin 6neminden bahsetmektedir.

3

Muammer 6gretmen, “...o kelimelerin anlamlarini ya da seslendirme boyutunu
bilmedigi siirece o anlamda o ¢ocuk okuryazarligini gergeklestirmis olmuyo bence.
Ve bunun i¢indir ki ¢ocugun yasantilarint biz ne kadar arttirirsak okuma- yazma o

anlamda o kadar basarili olur diye diistintiyorum.” ifadesiyle goriis belirtmektedir.
Nesrin 6gretmen bu konuda, “...okumada onu telaffuz edebilmek konusabilmek bi

diizeyde. Birbiriyle i¢ ice gegcmis diisiinceler. Benim ozellikle igitme engelli

ogrencilerle ilgili okuma- yazmaya yonelik hep calismalarin biitiinsel olarak ve
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stirekli devam edebilmesi...” diyerek telaffuz ile c¢oOziimlemeyi ifade ederken
¢Ozlimleyebildigini konusabilmeyi de okudugunu anlama olarak kabul etmektedir..
Erkul 6gretmen ise, “Cocugun eline aldigi bir metni bir yaziyr okumasi anlamli hale

getirilebilmesidir kafasinda yani okudugunu anlamasi ve o ona anlam yiiklemesidir.’

ifadesiyle okuryazarlikta okudugunu anlama ve ¢dziimlemenin iizerinde durmaktadir.

b. Coziimleme, okudugunu anlama ve iletisim:

Okur yazarlikla ilgili goriislerde 6gretmenlerin azi okuryazarlik tanimini yaparken
¢Oziimleme, okudugunu anlama ve islevsellik olmak iizere ii¢ 6geyi vurgulamistir.
Bu konuda Hatice 6gretmen, “...okuma- yazma...bir iletisim bigimi atiyorum ¢ocuk
isitme engelli ¢ocuk bi otobiise bindi mi? Bir yere gidecek tabelayr okuyamadi. E
napicak hani ben olsaydim okuma- yazma bilmeyen bir birey olarak. Yanmimdakine
sorardim. Cevabini alir otobiise binerdim. Ya da diger otobiise bincem ama ¢ocuk
bunu yapmaya kalktiginda sézel dili kullaniyor diyelim sofére sordu ona soru bi¢imi
var. Ama sofor bunu anlamiyor. Anlamadiginda c¢ocuk iiziiliiyor yani o yiizden
okuma- yazmay: bilmeleri gerekiyor diye diisiiniiyorum ben” diyerek okuma- yazma

Ogretiminde ¢oziimleme, anlama ve iletisim boyutlarinin 6neminden bahsetmektedir.

Bu konuyla ilgili ayrica Esra 6gretmen, “...cocugun disariya ¢iktiginda ya da bir
geziye gittiginde herhangi ¢cevresinde gordiigii bi tabelayt bi seyi okudugunda bunun
ne oldugunu bilmesi bence bu ¢ocuga gore okudugunu anlamasi okuma ve yazma

konusunda biseyler bildigini gésterir. Bence okur yazarlik bu. ’demektedir.
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3.2. Ogretmenlerin isitme engelli cocuklarin okuma yazma 6grenmeleri

hakkindaki goriisleri

Isitme engelli dgrencilerin okuma yazma 6grenmeleri hakkinda 6gretmenler cesitli

goriigler belirtmektedir.

a. Isiten ve isitme engelli cocuklarin okur-yazarlik siireci:

Ogretmenlerin sdylediklerinin ortak noktas: okuma- yazmanin siire¢sel bir olgu
oldugu tzerinde birlesmeleridir. Ve isitme engelli ¢ocugun dil gelisimiyle
iligkilendirerek isiten bireylerle ayn1 donemlerden gectikleri fakat isiten akranlarina
gore daha yavas ilerlediklerini soyleyerek isitme engelli g¢ocuklarin okuma-
yazmalarma iliskin goriis belirttikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin isitme engelli

Ogrencilerin okur-yazar olus siirecini karsilastirdiklar1 belirlenmistir.

Ogretmenlerin az1 isiten ve isitme engelli ¢ocuk arasindaki fark icin isitme engelli
cocuklarin isiten ¢cocuklar ile ayni siirecten gegmesine ragmen isiten akranlarina gore
daha ge¢ okuma- yazma Ogrendiklerini sOylemislerdir. Bu konuyla ilgili Hayriye
ogretmen, “Okuma- yazma dedigim gibi siireclerde bir farklik yok. Ama biraz daha

zamana yayiliyo sanirim.” demektedir.

Nurten 6gretmen, “Isitme engelli bi ¢cocugun okuma- yazmayr dgrenmesi tabi ilk
etapta duymadig i¢in hani normal bi birey gibi olmuyo. Daha, uzun bi siiregte oluyo.
Siz ¢ocugun, ilk etapta ses c¢alismasi yapiyorsunuz.” diyerek isitme engelli
cocuklarin isitme kayb1 probleminden dolay1 daha uzun bir siirecte okuma yazmay1

ogrendiklerini sdylemektedir.

Esra o6gretmen “Okuma- yazma o6grenmesi de diger cocuktaki gibi bi siiregle
gergeklesiyo. Siiregcle gergeklesivo ama ¢ocuk o giine kadar ¢ok fazla dili
kullanmadigi icin bu siire¢ tabi normal ¢ocuklara gore daha geri oluyo.” seklinde

ifade etmektedir.
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b. Isitme kaybi derecesinin okuma yazmay: etkilemesine iliskin diisiinceler:

Isitme kaybi derecesinin okuma yazmay: etkilemesine iliskin bir dgretmen goriis
belirtmektedir. Ogretmenlerden Nesrin Ogretmen isitme kaybinin derecesinin
¢ocugun okuma yazmasin etkiledigi goriisiindedir. Bunu da su 6rnek ile anlatmustir.
vermistir, “...mesela Ibrahim. Ibrahim 2002 dogumlu benle beraber basladigi zaman
aralik dogumlu iste bu sene aldim. Seslenme iinlem ama her seyde bunu soyliiyodu
cocuk. Seslenmek istediginde bisey oldugunda ne biliyim arkadasina seslendiginde bi
sey yani her sekilde *“ vaaavwww” diye ses ¢ikariyodu.” Cihaz konusunda biraz
calisma yaptim. Odyogramlarin da goreceginiz gibi yani ¢ikartabilecegi ses diizeyi
o kadar diisiik yani konugsma alanminin ¢ok simirli bi alanmindayken sonrasinda iste
ogrencimi cihazlandirdik. Ve bireysel egitimle de iste dil, dudak, nefes.” Ogretmen
burada okuma yazmanin ¢oziimleme boyutuna dikkat c¢ekerek cocugun isitme
kaybiyla ilgili goriis belirtmistir. Cocugun harfleri seslendirmesiyle ilgili olarak
isitme kaybinin etkilerinden sz etmistir. Ve cocugun odyogram o6zelliklerinin

cocugun ¢ikardig seslere yansidigini soylemistir.

c. Gorsellerle destekleyerek ogrenme ile ilgili goriisler:

Isitme engelli ogretmenlerin ¢ogunlugu okuma- yazma ogretiminde okuma
boyutundan bahsetmektedir. Ozellikle isitme engelli cocuklarin gorsel malzemelerle
destekleyerek ogrendikleri iizerinde durmuslardir. Bu konuyla ilgili Muammer
Ogretmen, “iste babam eve sucuk aldi. Yani ben o sucugun resmini o an géstermem
gerekiyo. Ve yani tamam belki bi sekilde biz onu tahtaya kalemle ¢iziyoruz ama ¢ok
da anlamsal olmuyor bu olay yani ¢ocugun tam gérsellesmemis oluyo yani ¢ocugun
sucugu tamam bi halka seklinde, ¢ocuk bi halka seklinde baska seyleri da diisiinmeye
baslyyo ama onu gormesi gerekiyo. Yani resminin goriilmesi gerekiyor. Ve biz bunun
icin de resmi okuma- yazma stireci icerisinde de ¢ok kullaniyoruz.” diyerek okuma
yazma  siirecini  gorsellerle  desteklemenin  Ogretilecek  olan  kavrami

somutlastirdigindan bahsetmektedir.
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Bir diger goriisiinde ise Muammer Ogretmen, “Yani iste bi ciimle yaziyoruz eger
bizde elimizde somut resimler yoksa biz tahtaya ciimlenin resimle anlatiimasini
sagliyoruz yani iste Ali okula geldi. Biz bi tane Ali yapiyoruz bi tane erkek ¢ocuk
yapryoruz. Ismini Ali veriyoruz ¢ocugun remini yapiyoruz ve ¢ocugun okula dogru
geldigini resimlemeye c¢alisiyoruz. Yani ¢ocugun zihinsel siirecini biraz daha
kullanmasint amag ediniyoruz. Ve bu sayede de ¢ocuk biraz daha anlamsal boyut
kazanmaya c¢aligiyo.” ifadesiyle tahtaya yazilan bir ciimle ile ilgili o an resim

bulunmasa bile tahtaya sekillerle ¢izerek gorsellestirdigini sdylemektedir.

Muammer 6gretmenin kelimenin anlamina yonelik gorsel malzeme kullandigini veya
resimlerle ifade ettigini sOylemesinin yani sira ayni sekilde Esra Ogretmen de ,
““Muhakkak her seyi gorsel olarak ¢ocuga ifade etmek gerekiyo. Ciinkii o bugiine
kadar tamam bi seyleri almis tutmus ya da ne biliyim bi kelimeyi okuma- yazma
boyutunda da olmasa da hani bi sekilde kendince ifade etmis. Ama bunu o boyuta
tastyabilmek icin oncelikle o ifade ettigi seyin ne anlama geldigini ¢ocuga hem
gorsel olarak hem yazili olarak hem de sézel olarak anlatmak gerekiyo... ¢ocuga
gorsel bi sekilde bu kelimenin anlamint ifade etmemiz gerekiyo. O gérselligi ¢ocuk
vakaladiginda beynine bunu daha rahat kodlayabilivo. Hatirliyo ki o “al” 1
gordiigiinde “Al” n bi nesneyi almak ya da ne biliyim oynadigi o andaki drama
oyunda bi topu almak oldugunu daha rahat algilayabiliyo. Bunda da gorsellik on
planda oluyo. Ve daha rahat kodluyo. Boylelikle daha rahat 6greniyo.” diyerek
gorsel malzeme ve materyallerle okudugunu anlamayi kolaylastirdigini

sOylemektedir.

Gorsellerle desteklemeyle ilgili olarak Erkul &gretmen, “...materyal ¢ok dnemli
aslinda igitme engellilerin dil gelisiminde, okuma- yazma gelisiminde gorsellestirme
¢ok onemli. Ciinkii ¢ocuk goriicek, anliycak, ifade edicek. Bu yiizden gérmesi
gerekiyo isarete basvurmamasi i¢in. Gormesi gerekiyo resmini yapmasi gerekiyo.”
sOzleriyle gorsellerle dersi desteklemenin ¢ocugu isaret dilinden uzaklastirdigini
ifade ederken Meltem Ogretmen, “evet sesleri 6greniyolar. Heceleri okuyabiliyolar.

Daha sonra kelime ve ciimle okuyabiliyolar. Ama bunlarin anlamlandirma siireci

bundan sonra devreye giriyor. Ve iste tek soruyo kelimeleri iste bunu mutlaka gorsel
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materyallerle desteklemeniz gerekebiliyo.” diyerek gorsellerle dersi desteklemenin

Onemini vurgulamaktadir.

Yine Meltem 6gretmen gorsellerle dersi destekleme ile ilgili “Ses yontemiyle egitim
vermek aslinda bizim ogrencilerimiz i¢in ¢ok uygun olmadi. Ciinkii tek tek sesleri
vermek zor. Zor okuyo. Isitemedikleri icin.... Mesela normal bi Ogrenciye “e
bebegim e” sarkisini verip arkasindan “e” sesini verebiliyosunuz. Ama bizim
cocuklarimizda daha da zorlanityoruz biz. Mutlaka gorsel olarak bunlart yine
materyaller halinde hazirlamak zorundayiz. Daha sonra baska tek tek sesleri

verdikten sonra kelimelere geciyoruz. Ama ¢okta hani anlam olusmuyo bu sayede.”

demektedir.

Hayriye 0gretmen gorsellerle destekleme ile ilgili olarak, “...mesela “astronot’un”
anlamini bilmiyo ¢ocuk. Diger meslekleri biliyo ama onu hi¢ duymamis. A bi sekilde
iste onu gosterdiginiz zaman, televizyondan, internetten, resimden neyse
anlattigimizda iste soyle yapar béyledir. O zaman hiun diyo...” seklinde goriislinii

“«

ifade etmenin yani sira bir bagka ifadesin “...takviyve olarak baska bi resimlerini
gosteriyoruz. Kitaptan gésteriyoruz. Varsa gergegini gosteriyoruz. Daha sonra
tahtaya yaziyoruz. Her zaman yani somutu bi érnegini yoksa bile resmini vererek

calistyorum agikgasi.” demektedir.

Nurten 6gretmen, “Hayir kitaptan direk ¢ocugun oniine koydugunuzda isitme engelli
oldugu icin gormedigi, duymadigi biseyi ogrenmesi pek de miimkiin olmuyo.
Gorereki, her seyi gorerek ve ses ¢alismasiyla yaparak yasayarak. Riiyayr ¢ocuk
duymamis sadece uyudugunda gordiigii bisey onu resme dokiiyorsunuz. Hemen,
uyuyan bi ¢ocuk iste basindan ¢ikan bir balon, iste onun icinde yasanan kiigiik kiigiik
bi olay. Bu sekilde gorsellestirerek iste sen uyurken gordiigiin sey riiyaydr adi buydu
bak boyle oluyo seklinde ifade edebiliyosunuz. Yani mutlaka gorsele dokmek
zorundasmiz...” ifadesiyle isitme engelli ¢ocuklarin deneyimlerinde olmayan

konular1 6grenmesi zor oldugu i¢in her durumu gorsellestirdigini sdylemektedir.
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Nesrin O6gretmen ise bu konuyla ilgili, “...bir gorselle mesela “a” ve “t” seslerini
verdikten sonra “at” resmiyle birlikte bakin biz “a’yi1 gordiik. “t” yi de gordiik.
Hadi sesletelim. “aaa” bu harfi de sesletelim “tu” gibi. Hadi simdi bunlari

9

birlestiriyoruz. ’a” ve “t” yi yan yana getirip “at”. dinleyin “at” Simdi hep birlikte

T3 I3

at” gseklinde. Daha sonra ogrencilere tek tek soyletiyorum. Grup halinde
tekrarlarimiz oluyor. Sonra bakin “at” nedir? Diye mesela kavramini soruyorum.
Diyolar ki... iste burda resmi var mesela tarif ediyolar. “at” iste yicek, icicek, yemek
gibi soyliiyolar. Sonrasinda da diyoruz ki evet bunlar tahminleriniz ama bakin iste at
burda resmi diyoruz. Gorselini gésteriyoruz. Sonrasinda da atin sesletimini nasil ses
¢tkarryo bilen varsa. Biraz zor oluyo “at” i¢cin ama en azindan on bilgileri olsun

istiyoruz.” seklindeki ifadesi ile dersini resimlerle, gorsellerle destekledigini

sOylemektedir.

d. Seslendirme boyutuna iliskin goriisler:

Isitme engelli 6gretmenlerin ¢ok azi okuma- yazma Ogretiminde seslendirme
boyutundan bahsetmektedirler. Bu konuda Nesrin 6gretmen, “Hem kendi sesini ve
hissettirerek bazi sesleri sesli harflerde mesela bi siire sonra ¢ikartabilseler de sessiz
harflerde belli gruplarda bizim bu fistik¢t sahap dedigimiz grup. Cok zor bir grup
ozellikle.” demekte ve igitme engelli ¢cocuklarin okuma- yazma Ogretim siirecinde

bazi sesleri ¢ikartmakta zorlandiklarini ifade etmektedir.

Nurten Ogretmen, “...‘e" yi ogremmistik ‘e’ nasil ¢ikartilyyordu bi tekrar yaptik
arkasindan ‘I’ yi vermistim iste ‘I’ neydi nasildi, ne sekilde ¢ikartryoduk. Tabi bunlar
hep ayna karsisinda yapiliyo. ...ses ¢calismasiyla yaparak yasayarak....” demekte ve

isitme engelli ¢ocuklarin sesletim ¢alismalariyla 6grendiklerini vurgulamaktadir.

3.3. Ogretmenlerin okuma- yazma oégretiminde kullandiklar1 yéntemler

hakkindaki goriisleri

Arastirmanin 5. sorusunda “Sinifinizda okuma yazmaya yonelik ne gibi etkinlikler

yapiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruyla 6gretmenlerin isitme engellilerin
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okuma yazma Ogrenmesi ya da onlara 6gretimi ile ilgili kuramsal bakislarim
uygulamaya yansitmalar1 anlatmalar1 hedeflenmisti yontemlerde bu soru tarafindan
kapsandigr icin Ogretmenler etkinlikleri anlatirken yontemlerle birlestirerek
anlatmuslardir. Bu yiizden yontemler temasi da olusmustur. Ogretmenlere okuma-
yazma Ogretiminde kullandiklari etkinlikler ve isitme engelli ¢ocuklarin okuma-
yazma Ogrenmelerine yonelik diisiinceleri soruldugunda Ogretmenlerin okuma-
yazma Ogretiminde kullanilan yontemlere iliskin goriisler belirttikleri goriilmistiir.

Bu yiizden bu boliimde 6gretmenlerin yontemlere iliskin goriigleri ele alinmstir.

a. Sentetik yaklasimi uygun bulanlar:

Ogretmenlerin ¢ogunlugu ses temelli ciimle ydntemiyle &gretim yaptigmi ve bu
yontemin isitme engelli ¢ocuklar i¢in daha saglikli oldugunu sdylemislerdir. Ses
temelli ciimle yontemiyle ilgili Muammer Ogretmen, “ses temelli ciimle ogretim
yontemi bizim ¢ocuklarimiz igin, altina basa basa séyliiyorum en uygun okuma-
yazma oOgretim sistemi ¢iinkii sesten baglyyor. Evet ses fark etmeyle basliyo bizim
cocuklarimizda zaten ogretim siireci igerisinde...” diyerek ses temelli ciimle

yontemiyle okuma- yazma yontemini kullandigini vurgulamistir.

Bunun disinda Hatice 6gretmen, “...su anda c¢ocuklar bu elat inorm bu sesten
giderek okuma- yazmayr 6greniyorlar. Ve genelde de kaynastirma 6grencisi oldugu
icin ¢ocuklarimiz bizde bu sistemle devam ediyoruz.” diisiincesiyle 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezinde c¢alisan bir 6gretmen olarak kaynastirma Ogrencilerine
egitim verdigini ve Ogrencilerin okullarinda ses temelli climle yontemiyle okuma
yazma egitimi almasindan dolayr ses temelli ciimle yontemi ile okuma yazma

ogretimi gerceklestirdigini sdylemistir.

Hayriye Ogretmen, “Okuma- yazma siirecinde ¢ok bi farklilik yok zaten yeni
miifredat da simdi el.a diye swrayla harfleri veriyoruz. Harfleri ¢ikartabiliyolar.
Diger ¢ocuklardan farkl olarak belki ¢ok diizgiin telaffuz etmeyebilirler. Ama zaten
bizim basta kullandigimiz yontem buydu ses iletim yontemi...”" diyerek isitme engelli

cocuklarla isiten ¢cocuklarin okuma yazma programinda bir degisiklik olmadigini bu
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ylzden ses temelli ciimle yontemiyle okuma yazma 6gretimi gergeklestirdigini ifade
etmistir.

¢

Nurten 6gretmen, “...sesi tanitma boyutunda isitme engelli cocuk i¢in hani ii, uygun

geliyo. Su anda kullanilan yontem giizel bi yontem. Dogru bir yontem diyebilirim.”

3

demektedir. Meltem 6gretmen, “...su anda sistem degistigi i¢cin ses yontemiyle egitim

veriyoruz.” demektedir.

“«

Nesrin 0gretmen ise “...ses temelli ciimle yontemi dedigimiz bir okuma- yazma su

formu yani formu getirdiler. Bunda mesela iste ornek kitaplar: inceleyip sey

’

vapiyoruz.” seklinde ses temelli climle yontemini okuma yazma O&gretimini

gerceklestirdigini sdylemistir.

Ogretmenler yukarida verilen goriisleriyle okuma yazma &gretiminde ses temelli
climle yontemi uygun bulduklarini séylemektedirler. Bu durum 6gretmenlerin okuma
yazma Ogretim yaklagimlarindan sentetik yaklasimi uygun bulduklarini da
gostermektedir. Sentetik yaklasimla okuma yazma Ogretimini uygun bulan
ogretmenler disinda analitik yaklasimla okuma yazma Ogretimini uygun bulan

ogretmenler de bulunmaktadir.

b. Analitik yaklasimi uygun bulanlar:

Ogretmenlerden birisi ses temelli ciimle yontemine karsi ciimle ydntemini uygun
buldugunu sdylemislerdir. Bu konuda Erkul 6gretmen, “Fis yontemiyle okuma-
yvazma okuma- yazma égrettim ve bence ¢ok daha saglhkli oldugunu diistiniiyorum fis
calismasimin. Bizim igin en azindan yani igitme engelli ¢ocuklar icin ¢ok daha
saglikli, verimli oldugunu diistiniiyorum. Ctinkii sesten gidilen yontemde ¢ocuk sesi
ogrense bile bi sekilde ¢ikartabilse bile tabi daha belirgin u “e” “I” falan gibi
normal ¢ocuk gibi degil biraz daha seyle fiziksel etkilerle c¢ikartsa bile u sey
vapamiyo birlestiremiyo. Mesela “eelll” diyo. A aal diyo, Ak demiyo da akk gibi
falan boyle o séyleyisi, o akicilik, o dogallik bozuluyo. Ama fis yonteminde ¢ocuk

direk “ali” demeyi ogreniyodu. A-li-i demiyoduk. Biz ona Ali. Cocuk soyleyebildigi
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kadar baslangicta ¢ok daha sey oluyo, yuvarlak oluyo falan béyle ama zamanla

“«“ L NS

ali” “ali” ¢ikiyodu kelime daha anlasilir oluyodu. Fis ciimlesi olabilir ya da farkli
yontemler de olabilir tabii ki ama bu sesle egitimin ¢ok isitme engelliler i¢in tabii ki
de ¢ok uygun olmadigim diigiiniiyorum. "seklinde goriis belirtmistir. Erkul 6gretmen
okuma yazma Ogretimini birinci sinif diizeyinde climle yontemiyle gerceklestirmis
izleyen yillarda da 4. ve 5. siif okutmustur. ilk kez ses temelli ciimle yontemiyle
okuma yazma o6gretimini arastirmanin yapildigt yil uygulamak tlizeredir. O yiizden
ses temelli ciimle yontemine karsi climle yontemiyle karsilastirdigi ve ciimle

yontemini daha iistiin olarak diigiindiigii s6ylemi vardir.

c¢. Karma yontemi uygun bulanlar:

Ogretmenlerin yaris1 ses temelli ciimle yontemini kullandiklarini sdylemelerine
ragmen ayni zamanda farkli yontem kullanimi ve isaret dili kullaniminin 6neminden
bahsetmektedirler. Farkli yontem kullanimi iizerinde duran Muammer Ogretmen,
“...ses temelli ciimle o6gretiminin icerisinde bence tiimden gelim yonteminin de
kullanilmasi gerekiyo yani onceden kullandigimiz okuma- yazma sistemindeki gibi.
Ciimle tarzinda yani sadece sesler birlestirilerek heceler, heceler birlestirilerek
kelimeler, kelimeler birlestirilerek ciimlelere gidilmemesi gerekiyo.” diyerek tek bir

yontemin etkili olmadigini belirtmistir.

Nesrin 6gretmen, ” Bunda mesela iste ornek kitaplart inceleyip sey yapryoruz. Ama
iki grupta da ¢alisan arkadagslarla gériismiistiik biz. Hem énceki ciimle temelli yani
tiimevarim ve tiimdengelimi de kullanip hem de simdi ses temelli ciimle yontemiyle
egitim ogretim okuma- yazma ¢alisan arkadaslarla aym zamanda bagslayip beser
ogrenciyle devam ettiklerinde aym zamanlarda okuma- yazmayr o&grendiklerini

kaydetmislerdi.” demektedir.

Nurten 6gretmen, “Mutlaka kendime ait yontemlerim de var. Bazen, ses temelli
mesela burada bahsettigimiz zihinsel engelli ¢ocuk ses temelli ¢ok fazla sesleri
¢tkartamiyo, ifade edemiyo totallik var. Béyle olunca ona daha ziyade kelimeden

ogretmeyi deniyosunuz, veriyosunuz. Eger ondan siz fayda goremicekseniz farkli bi
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yontem gelistiriyosunuz farkli bi yontem uyguluyosunuz. Mesela kelime boyutuna
gecivosunuz bu sefer kelimeyi veriyosunuz bu nedir iste elmayr verdiyseniz elmayi
gosteriyorsunuz bu o elmayt iste tanitryosunuz. Yasantisina giriyosunuz bunu daha
once gordiin mii? Bu nedir? Yedin mi? Napar, nedir ne degildir bunlar ifade

ediyosunuz adini veriyosunuz.” ifade etmektedir.

Aynm1 zamanda Erkul O&gretmen, “...kendi bildigimiz yontemleri bahsettigim
yontemleri digerlerini elimizden geldigince spontan uygulamaya c¢alistyoruz.”

demektedir.

Nesrin Ogretmen de “ilk baslarda dort bes egitim ogretim yontemi siirekli
kullaniyosunuz. Ogrenci hangisini daha ¢ok daha iyi ilerleme kaydediyosa onun
tistiinde yogunlasiyosunuz. Mesela Tolga tamamen basamaklandirilmis yontemle ¢ok
daha iyi kavriyo.” seklinde farkli yontem ve tekniklerden yararlandiklarii ifade
etmektedirler.

“«

Meltem 6gretmen, “...isaret diliyle desteklemeniz gerekebiliyo. Hani boyle ¢ok ¢ok
ozel soyle bi yontem uyguluyorum diyebilecegim bi yontem yok agik¢asi anlamaya
yonelik.” diyerek dersi isaret diliyle destekledigini tek bir yontem kullanmadigini
belirterek isaret dilini bir yontem olarak kullanmayip sadece yontemi destekleyici

olmas1 amaciyla kullandigini nitelemektedir.

Ogretmenler yontemlerden bahsederken dersi keyifli hale getirdiklerini sdyleyerek
yontemin smifta uygulamsinda sinif ikliminden de séz etmektedirler. Ornegin
Hayriye 6gretmen, “Hadi beraber bi seyler bulalim diye onlari katmaya ¢alisarak
ornekleri ¢ogalta ¢ogalta hani eglenceli bi sekilde doniistiiriirseniz.” diyerek dersi

keyifli hale getirdigini belirtmektedir.

Hatice Ogretmen, “10 yasinda bir ¢ocugumuz vardi. Tolga. Tabi bu daha once
devlet okuluna gitmis orayr birakmis. Okuma- yazma bilmiyo. Ailesinin istedigi tek
sey tolga okuma- yazmay: 6grensin. Bu cocuklar iginde birazcik daha sitkinti daha

daha keyifli hale getirmek istiyorsunuz. 7 yasindaki bir ¢ocugun size tepkisiyle 10-11
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vasindaki ¢ocugun derse katilimi biraz daha farkli. Tabi bireysel farkhiliklar: da goz

ontinde bulundurursak daha keyifli hale getirmeye c¢alistyorum bu sekilde.’
demektedir.

Nurten 6gretmen ise bu konuyla ilgili goriisiinii “...ilgi ¢ekici bi hale getiriyoruz.
Swnifta giizel bi koseye asiyoruz. ... oyunlastiriyoruz, ilgi ¢ekici hale getiriyoruz.”

ifadesiyle dersi keyifli hale getirdigini sdylemektedir.

3.4. Ogretmenlerin okuma yazma 6gretiminde yaptiklar1 etkinliklere iliskin

goriisleri

Okuma yazma 6gretimi ile ilgili goriisii alinan 6gretmenlerin yaptiklar etkinliklerin

cok fazla gesitlilik gosterdigi goriilmektedir.

a. Gezi etkinlikleri:

Ogretmenlerin ¢ogunlugu okuma- yazma Ogretiminde gezi etkinlikleri yaptiklarin

I3

sOylemislerdir. Gezilerle ilgili olarak Muammer 6gretmen, “...cocugun kendi sosyal
yvasantisini paylagmasi agisindan sosyal yasantiyr olusturmasi agisindan gezilere ¢ok
gidiyoruz ve bu anlamda okulun arabasini aliyoruz, pazara gidiyoruz. Okulun
arabasim aliyoruz Ozdilek’e gidiyoruz, okulun arabasini aliyoruz diger okullara

i3]

gidiyoruz.” ifadesiyle gezilerin ¢ocugun yasanti kazanimi ve paylasimi agisindan
Oonemini vurgulamistir. Erkul 6gretmen, “Disariyla birebir etkilesim kurmasi igin

gezi falan yapmaya ¢alistyoruz.” diyerek sadece gezi yaptigindan bahsetmektedir.

Esra O0gretmen, “Gezilere gidebiliyoruz ¢ocuklarla. Hani okulun sinifin icerisinde
tutmuyorum. Disarrya gotiiriiyorum. Farkli ortamlarda gérmesini 11 o yasantilar: da
bu okuma- yazmanmn icine katmasini saglyyorum. Mesela bi konumuzda ne biliyim bi
park gegtiyse ¢ocuk bu park kelimesini 6grendiginde tamam parkta oyuncak vardir.
Salincak tahtiravelli biseyler vardi. Hatirliyo ama bunu daha rahat uygulayabilmesi
icin napiyosun? Cocugu alip bi parka gétiirdiigiinde bi dahakinde onun ismini saten

otomatikmen o6grenmis oluyo ¢iinkii oraya gittigi icin diyo ki biz gitmistik ya hani
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parka diyo. Bak diyo ben artik adini biliyorum. Yazabilirim. Sana soyleyebilirim de
diyo. Ciinkii artik onun o yasantisina birebir girmis oluyo.” Ornegiyle konu
icerisinde gecen kavramlarin gezilerle somutlastigini ve ¢ocuklarin zihninde semalar
olusturdugunu vurgulamaktadir.

“«

Nurten 6gretmen, “...gezi ya da ¢ocuklarin yasantisina girebilecek iste gozlemler bu
tarz seyleri yapmak olabilir. Okuma- yazma evet bunda etkili ¢iinkii ¢ocugu iste
mesela bankay1 vesayre biseyi ogretirken siz bunu sinifta anlattiginizda ¢ocuk banka
nedir diyo ama gidip bankanin icine girdiginde orda ¢alisanlari gérdiigiinde bi para
alis verisi oldugunu gordiigiinde bunu daha kolay ogreniyo.” ifadesiyle smif
icerisinde anlatimdansa c¢ocugun gezilerle konuyu kavramasi ve kalici izli
O6grenmesinin daha fazla oldugunu belirtmektedir.

“«

Nesrin O0gretmen “... ne biliym bir Pazar yeri hani Sali giinleri buradan kendim

’

pazara ¢ikarttyorum.” diyerek gezi etkinligi yaptigim1  vurgularken gezi
etkinlikleriyle ilgili Hayriye 6gretmen de “...bi Pazar gezisi, bi market gezisi mesela
yaptigimiz 6gretmen arkadaslarimiz oldu. Hani yapmak istediginizde yapiyosunuz.
Cocuklar diger iki ii¢ swnifla birlestirip pazara c¢ikarttik mesela. Sebze, meyve
alisverisi, etiketler. Pazarcilarla sohbet ettiler. Bunlar olabiliyo. hani yapimak
istendiginde yapiliyo. Diye diisiiniiyorum. Bi sorun olmadi. Hani sunu yapalim
dedigimizde yaptik diger 6gretmen arkadaslarimizla. Ya da bi piknik. Yine miifredat

dogrultusunda iste bazi bi yere gezi postane market dedigim gibi. Bunlar olabiliyo.”

seklinde gezi etkinlikleri yaptigini sdylemektedir.

b. Metin Inceleme Calismalari:

Ogretmenlerin yaris1 okuma- yazmaya yonelik metin inceleme ¢alismalar:
yaptiklarmi sdylemislerdir. Ornegin; Esra dgretmen, “...metin inceleme yapiyoruz.
Cocuklarin seviyelerine uygun olarak ogrendikleri kelimelerin yogun olup icerisine
bilmedikleri ii¢ bes kelimenin tabi ¢ocuklarin diizeyine dikkate alarak. Eger ¢ocugun
diizeyi iyiyse bi bes kelime yeni kelime olabilir. Eger sinifin diizeyi ¢ok iyi degilse bu
kelime sayisi iki olabilir. Yeni kelimeyi metnin icine serpistiriyorum. Metni islerken

once metni tahtaya asiyoruz. Okuyoruz. Paylastyoruz. O yeni kelimelerin anlamlarint
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’

verip ¢ocuga arti bi kelime dagarcigr olusturuyorum boylelikle.” metin inceleme
caligmalariyla cocuklara kelimelerin anlamlarin1 climle igerisinde verdigini ayrica

cocuklarin s6zciik dagarciklarini gelistirdigini vurgulamistir.

Ayni zamanda Esra Ogretmen, Esra 6gretmen bu disiincesini, “Tiirkce metinler
seyler ¢ok agir. Tabi normal ¢ocukla ayni seviyede olmuyo. Yani 5. Swnif ya da 4.
Sumif ogrencisi normal bir ¢ocukla ayni seviyede olmuyo. Isitme engelli égrenci
otomatikman metinler olsun vereceginiz ¢alismalar olsun hepsini ¢ocuklarin
seviyelerine uygun olarak basitlestirip, indirgeyip kendiniz hazirlayp isliyosunuz.”
seklindeki ifadesiyle metinleri ¢cocugun diizeyine uygun olarak diizenleyip daha

sonra ¢ocukla paylastigini soylemektedir.

Erkul 6gretmen, “Yeni ogrettigi kelimeyi verdigim bilgiler isiginda ciimleler kurarak
resmini yapmasini istiyosun. Ornegin; iste Ayse ormanda geziyodu. Ciimlesi altina
resmini yap boya diyosunuz. Cocuk aliyo, yaziyo ve resmini yapiyo. Ama ne kadar
anlayip anlamadigimi  élgiiyosunuz. Tabi bu ciimle ¢ocuk diizeyine kendin
belirliyosun ¢ok daha wuzun yapabilirsin. Tabi tabi dil diizeyine gore
degisiyo.”, “Tiirk¢e dersi icin de ben hani birinci sinif olarak diisiinmeyip diger
swiflar olarak diisiiniirsem metni basitlestiriyorum. Veyahut metinlerin konularini
degistiriyorum. Ciinkii konular da uygun olmayabiliyor ¢ocuklara. Farkli olabiliyo.
Kendim metin  hazirliyorum veya farkli  kaynaklardan metin  buluyorum.
Basitlestirerek aym milli egitim milli egitim bakanligindan metinlerinden ayni
konuda olsa bile daha basit hale getirerek metinleri hazirlayp tahtaya yazip
okuyarak bu ciimle ne demek doniit alarak bu kelime ne demek. Cocuklar metni
paylasip soru cevap seklinde okuma yazma c¢alismast yapmaya ¢alistyoruz.”
sOzleriyle Esra 6gretmende oldugu gibi metinleri ¢ocugun dil ve bilgi diizeyine

uygun olarak diizenleyerek metin inceleme ¢aligmalar1 yaptigini sdylemektedir.
Muammer 6gretmen, “Metin inceleme ¢alismalart yaparken biz bunlari kendimiz

yapiyoruz.” demektedir. Nurten ogretmen, “Iste resmin altina metni yaziyosunuz.

Metinde okuyo iste ya tekrar ¢ocuga yazdiriliyo icindeki kelimeler tek tek konusuluyo
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bu sekilde metin inceleme yapryosunuz.” ifadesiyle metin inceleme etkinlikleri

yaptigin1 anlatmaktadir.

Meltem Ogretmen, “Kendim kiiciik metinler yaziyourum. Ve metinlerin anlamadigt
kelimelerde yani daha once duymadigi anlamini bilmedigi kelimeleri de dahil
ediyorum. Her metinde en fazla bes tane olucak sekilde. O kelimeleri ¢iziyorum.”
goriisiiyle kendisinin 6grencilerin diizeylerine uygun metinler yazdigini metinler
icerisine anlami bilinmeyen birka¢ kelime koyarak hem metinden anlam c¢ikarma
hem de sozciikk dagarcigini genisletmeye yonelik metin inceleme ¢aligmalarini
kullandigini s6ylemektedir.

I3

Erkul Ogretmen, “...artik ciimle kavrami olustuktan sonra metin c¢alismasina
basliyoruz. Tiirkce dersi icin de ben hani birinci sinif olarak diisiinmeyip diger
swiflar olarak diisiiniirsem metni basitlestiriyorum. Veyahut metinlerin konularini
degistiriyorum. Ciinkii konular da uygun olmayabiliyor ¢ocuklara. Farkli olabiliyo.
Kendim metin  hazirliyorum veya farkli  kaynaklardan metin  buluyorum.
Basitlestirerek aymi milli egitim milli egitim bakanligindan metinlerinden ayni
konuda olsa bile daha basit hale getirerek metinleri hazirlayp tahtaya yazip
okuyarak bu ciimle ne demek doniit alarak bu kelime ne demek. Cocuklar metni
paylasip soru cevap seklinde okuma- yazma c¢alismasit yapmaya ¢alistyoruz.”
ifadesiyle ya Tiirk¢e kitabindaki metinleri sadelestirdigini ya da kendisinin

Ogrencilerin diizeylerine uygun metinler hazirlayarak metin inceleme caligmalari

yaptigindan s6z etmektedir.

Hatice 0gretmen ise metin inceleme etkinlikleriyle ilgili “..her sekilde bu ¢ocuk
cocugun hayatina girsin bunu okusun okudugunda anlasin bunun iginde yan

etkinlikler yapiyorum. Iste dedigim gibi metin hazirliyoruz.” demektedir.

c¢. Drama ve oyun etkinlikleri:

Ogretmenlerin az1 drama ve oyun etkinlikleriyle okuma- yazma dgretimi yaptiklarmi

3

ifade etmislerdir. Bu konuyla ilgili Esra 6gretmen, “...ne biliyim bi dramayla bi
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oyunla biitiinlestirdigimizde ¢ocuk daha sonra hatirliycak ki haa “al” buydu. Biz
bunu yaptigimizda boyle boyle yapmistik diyip daha rahat zihninde bunu

canlandirabilecek. ” demektedir.

Meltem o6gretmen, bu konudaki goriisiinii “Ya isaretini yapiyorum. Isaretini
yapamziyosam, isaretini bilmiyosam c¢iziyorum. Ya da iste ¢ok soyut biseyse bunu hani
dramatize ederek bi sekilde oyunlastirarak anlatmaya c¢alistyorum. ...dramatize
edilmesi gerekiyosa dramatize ediyorum c¢ocuklara. Bu sekilde devam ediyoruz.”
seklinde ifade etmektedir.

‘

Nurten 6gretmen ise, “...Miimkiin oldugunca somut bi sekilde gorerek iste gerektigi
zamanlarda dramalar oyunlar yaparak bu sekilde é6greniyoruz.” diyerek drama

etkinlikleri yaptigin1 belirtmektedir.

d. Swinif Kitabi:

Ogretmenlerin iigii okuma- yazma oOgretiminde simuf kitabi yapim ile ilgili
etkinlikten yararlandiklarin1 sdylemislerdir. bu konuyla ilgili Hayriye Ogretmen,
“...smif kitabt yapryoruz. Mesela genelde Tiirkce’de e sinifla birlikte iste sonbahar
mevsimi mesela hep beraber sonbaharin ozelliklerinden bahsediliyo. Bi sekilde
siitunlara boliiyoruz. Mesela tahtayr kabataslak neler var? Iste giyecekleri, birisine
veriyoruz. Meyveler ne olabilir? Sonbaharda hava durumu nasildir? kiyafetlerin
ozellikleri, yedigimiz sebze meyveler hakknmida daha sonra bu kitap haline
doniistiirmeye calisiyoruz. Iste kapagina neler yapabiliriz? tahtaya bi goz atiyoruz.
Iste orda sapka var kullanilir mi1? Iste sonbahar meyveleri neler? Onlardan biseyler.
Kapag siisliiyoruz. Daha sonra agiyoruz iste altina iki ti¢ satirlik bi 1 yazi payi
birakiyoruz. En basa mevsim nasildir? Iste yagmur diyolar. ne kullamlir semsiye.
Iste eldiven kullamlir mi? Yok haywr o kar. Kisin kullaniyoruz. O zaman buraya ne
yazalim. Sonbaharda hava yagmurludur. O kapaga yagmur yagiyo bi ¢ocuk u iste
semsiye tutan birisi. Birine ¢izdiriyoruz. Mesela onu diger sayfaya iste sebzelerimiz.
Diger sayfaya sonbaharda yedigimiz sebze meyveler seklinde bu sekilde sonbaharin

ozelliklerini mesela o kitapta gorsel olarak kendileri eslestirebiliyo. Bu etkinlik
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bitiminde onun kiiciik bi fotokopisini ¢cocuklara veriyoruz mesela. Hi ya yazisini bog
birakiyoruz. Resimlere bakarak kendileri ya da diger c¢alismada yazilarini ben
yvaziyorum. Onlar resimlerini ¢iziyolar. Hani iyice pekismesi ac¢isinda. Tiirkce’de

’

genelde béoyle oluyo. Okuma pargasi, smif kitabi.” Ornegiyle nasil smif kitabi

etkinligi yaptigin1 anlatmakta ve sinif kitabi etkinliginin 6neminden bahsetmektedir.

Esra 0gretmen “Onun disinda yine bu okuma- yazmaya ilgili w1 yani sinif kitaplar
hazirlayabiliyoruz. Ne biliyim ¢alisma kagitlar: hazirliyoruz.” seklinde smif kitabi

I3

etkinligi yaptigin1 belirtirken Nesrin Ogretmen, “...sinif kitabini yine denedik.
...fotograflarla kitap haline getirip c¢aligmistik.” diyerek smif kitab1 etkinligi

yaptigini soylemekte fakat nasil yaptigini anlatmamastir.

e. Swrali Kartlar:

Ogretmenlerden az1 okuma- yazma &gretiminde sirali kart etkinligi yaptiklarini ifade

3

etmiglerdir. Sirali kart yapimmi ile ilgili olarak Erkul 6gretmen, “...iste siralama
kartlarimiz var. Onlar ¢ok islevsel olabiliyo. Birbirine bagintili resimler.” diyerek

siral1 kart yaptirdigini soylemektedir.

Nesrin O0gretmen ise , “Almalar: gereken hayat bilgisi konulariyla ve okuma yazma
icinde gegen kelimelerle de biitiinlesip onlart kavraticak... siralama kartlarimizda
ayni sekilde...” sdylemleriyle sirali kart kullanimin hayat bilgisi konulariyla okuma
yazma Ogretimindeki kelimeleri biitiinlestirip bu etkinligi disiplinler arasi

kullandigini ifade etmektedir.

f. Posterler:
Ogretmenlerin az1 okuma- yazma &gretiminde poster yapim etkinliginden
yararlandiklarini ifade etmislerdir. Posterler ile ilgili Nesrin 6gretmen, “Ve birlikte
sinifca mesela gazete kiipiirlerin kesip posterler ve ¢alismalar yapiyoduk.” ifadesiyle

sadece sirali kart kullandigin1 belirtmis nasil poster yaptigini agiklamamastir.
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Esra 6gretmen posterleri nasil kullandigin1 anlatmazken Meltem Ogretmen poster

kullammmuyla ilgili, “Okuma- yazmaya destekleyici olsun diye posterler

I3 ’

hazirliyoruz...” demektedir. Nurten 0gretmen, “...iste posterler hazirliyorsunuz...’

’

demektedir. Esra 6gretmen ise “...biiyiik kartonlara posterler hazirlayabiliyorum.’

seklinde sadece poster hazirladigini séylemistir.

g. Ses tanima etkinlikleri:
Ogretmenlerin az1 ses tammma etkinliklerinin 6neminden ve okuma- yazma
ogretiminde ses tanima etkinliklerini yaptiklarini sdylemislerdir. Ornegin Nesrin
ogretmen, “Aynanmin karsisina yan yana oturarak biraz ¢alisiyoruz. Hem kendi sesini

‘

ve hissettirerek bazi sesleri sesli harflerde...” demektedir. Nurten 6gretmen, “...iste

aynamin  karsisinda artikiilasyon ¢alismasina basliyorsunuz. Sesi veriyorsunuz.”

I3

demektedir. Esra O6gretmen ise sese yonelik etkinlikler yaptigim1 “...¢cocuk ilk sinifa
geldiginde sesleri tamimiyo. Hig ses ¢ikartmiyo. Onunla birlikte once seslere ¢alismuis
oluyoruz. Bunu yaparken ¢ocugun sizin dudak ve agiz hareketlerinizi daha rahat
gorebilmesi icin aynamin karsisinda artikiilasyon ¢alismalart yapabiliriz. Béoylelikle

¢ocuk once o sesleri ¢cikartmaya bashyo.... " seklinde ifade etmektedir.

h. Harf tanima etkinlikleri:

Ogretmenlerden birisi harf tanima etkinliklerini okuma- yazma &gretiminde
kullandigin1 ifade etmistir. Bu konuda Muammer Ogretmen, “...harf ¢alismalar
yvapiyoruz yani harf ¢alismalarinda ¢ocuk c¢ocuklarin hem eglendigi hem de
ihtiyaglarimt giderdigi ¢calismalar oluyo yani iste atryorum “a” harfi “a” harfini
calistyoruz. “a” harfiyle baslayan kelimeler, ortasinda “a’ harfi olan kelimeler, ve
sonunda “a” harfi olan kelimeler yani ¢ocuk hem egleniyo hem o anda ihtiyacini

gideriyo c¢ocugun. Ve ogrenmesi de c¢ok kolay. Yani ¢ocuk onu kendisi de

resmedebiliyo ve bu isten zevk aliyor.” demektedir.
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3.5. Ogretmenlerin okuma- yazma &gretiminde karsilastigi sorunlar ve

beklentilere iliskin goriisleri

Okuma- yazma 0gretimi sirasinda karsilasilan sorunlar arasinda 6gretmenlerin hepsi
“Milli Egitim Bakanligindan kaynaklanan sorunlar yasadiklarini, ¢ogunlugu ise

aileden kaynakli ve 6grenciden kaynakli sorunlar yasadiklarini ifade etmektedirler.

3.5.1. Milli Egitim Bakanlhgindan kaynaklanan sorunlar, oneriler ve beklentiler

Milli Egitim Bakanligindan kaynaklanan sorunlara yonelik dgretmenlerden alinan
goriislere bakildiginda 6gretmenler sorunlarin yaninda Milli Egitim Bakanligi’ ndan

beklentilerini ve Onerilerini dile getirmislerdir.

a. Programla ilgili sorunlar, éneriler ve beklentiler

Ogretmenlerin cogunlugu Milli Egitim Bakanhigindan kaynaklanan sorunlar, dneriler
ve beklentiler ile ilgili goriis belirtmistir. Milli Egitim Bakanligi’nin isitme engelliler
ilkogretim okullar1 miifredatin1 ayni tuttugunu sdyleyen Hayriye 6gretmen, “Bi
dordiincii sinif matematik, Tiirkce kitabini actiginizda ne kadar zor. Bizim bile
zorlanarak yaptigimiz problemler var. Ayni miifredati bizim ¢ocuklar i¢in u isitme
engelli ¢ocuklar demin de dedigim gibi tek insiyatifleri iki hafta geriden takip
edebilirsiniz diyolar. Ama bu ¢ok zor bisey. Ikinci, iiciincii sinmifa gelip okuma- yazma
bilmeyen cocuklar var. Ki siz bunlara iste sayilarin béliinmeleri ne biliyim yasg
problemi, havuz problemi anlatmaya ¢alisiyosunuz. Bu ¢ok zor bisey. Hani igneyle
kuyu kazmak gibi bisey. Degil geri gelmek yani problemin mantig1 bile
kavratamiyosunuz ¢ocuklara. Zihin engelleri olmadigini diisiinerek miifredat veriyo.
Bu sikinti yaratan bi durum.” diyerek programla ilgili yasadigir sikintiyr dile
getirmektedir.

I3

Program konusu ile ilgili Nurten 6gretmen, “...Bize Milli Egitim sunu séyliiyo siz
normal ilkégretim okulusunuz normal ilkégretim okulundaki ¢ocuklarin gordiigii

dersleri isitme engelli ¢ocuklara da vericeksiniz. Biz bunu yapamiyoruz. Ciinkii bu
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cocuklar onlarla aym degiller. Haliyle siz onlar ¢ok agir geliyo, ¢ok fazla zor geliyo
¢ok fazla soyut geliyo. Siz onlart birebir uygulayamiyosunuz...” demekte ve Milli
Egitim Bakanligi’nin belirlemis oldugu programin isitme engelli ¢cocuklar i¢in uygun
olmadigin1 Milli Egitim Bakanligi’nin isitme engelli ¢ocuklarla isiten ¢ocuklar: bir

tutmasindan dolay1 program kaynakli sorunlar yasadigini belirtmistir.

Erkul 6gretmen, “...cocuga normal miifredat uygulamaya ¢alisilmak tiim dersten
sadece Tiirkge icin degil hayat bilgisi de var.” ifadesiyle programin sadece Tiirk¢e

dersi i¢in degil diger derslerde de sorun yarattigini anlatmak istemektedir.

Muammer 68retmen, “...en biiyiik ¢ektigimiz sikintilardan bi tanesi de bu bize
verilen ilkogretim miifredat programina bagh olarak verilen kitaplardaki metinlerin
resimlerinin az olmast ve, yazilarmin ¢ok fazla olmasi yani ¢ocuk bunu
anlamlandiramiyo. "programdan kaynaklanan sikinti i¢in kitap ve program sikintisini
birlikte belirtmis ve isitme engelli ¢ocuklar i¢in programin uygun olmadigini
nitelemektedir.

“«

Meltem 6gretmen ise “...normal ilkogretim okullarinda kullanilan ders kitaplarini
kullanma gibi bi sorunumuz var. ifadesiyle sadece normal miifredati kullanma

zorunlulugu gibi problemlerinin oldugunu séylemektedir.

Ogretmenler sadece programla ilgili sorunlarii dile getirmemis ayn1 zamanda
programdan kaynaklanan sorunlari ¢ézmek icin Onerilerini ve beklentilerini dile

getirmektedir.

Programla ilgili Hayriye 6gretmen “Milli Egitim de yani bizim okullart normal okul
miifredatiyla bir tutmalari gerekiyo.” goriisi ve “..bizim ¢ocuklarimiz diger
miifredat dogrultusunda tutmamalar: gerek” seklinde Oneri ve beklentisini ifade

ederken,

Nesrin dgretmen goriisiinii, ~Ozellikle egitim programi ve Bakanhik’ta da bunlarin

iste iletisime ge¢ip bi seyleri yani degistirme zamami geldi. Milli Egitim
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Bakanligi 'ndan é6zellikle bu ¢ocuklara ozel durum ve seyi alindigi zaman yani bize
tutup da iste su kag¢ sayfalik miifredati uyguluycaksin dememeli. Bize ozel egitim
okullariysak u isitme engellilerle ¢calisiyosak ona uygun bi programi alternatif olarak
bize sunabilmeli” Milli Egitim Bakanlig ile gerekli birimlerin iletisime gegip igitme
engellilere uygun program hazirlanmasi, ilkogretim programini aynen uygulama

zorunlulugu koymamasi 6neri ve beklentisini dile getirmektedir.

Nurten 0gretmen “Milli Egitim Bakanligi bizlere uygun... bi program olusturmali.”

¢

goriisii ile program Oneri ve beklentisini ifade ederken Esra 6gretmen, “...biz normal
ilkogretim miifredatini uyguluyoruz. O da tabi agir bir miifredat en biiyiik beklenti bu
bi program.” sozleriyle uygun program hazirlanmasi gerektigini belirtmistir.

I3

Erkul 6gretmen “*“...normal miifredat uygulaniyo. Ve tabi bu normal miifredat bizim
icin ¢ok yanhs. Yetersizligi bi tarafa dogru degil yani tiimiiyle yanls. Cocuklarin
ihtiyaglarint asla karsilamiyo...normal ogrencilere uygulanan miifredatin bize de
uygulanmasidan bize 6zel hazirlanan miifredat programi olmasi.” seklinde Onerisi

ve beklentisini ifade etmektedir.

Meltem Ogretmen oOneri ve beklentisi i¢cin “ O yiizden bize uygun... miifredat
hazirlanmasint isterim.” goriisii ve “Bence isitme engelli 6grenciler icin igitme
engelli ilkogretim okullar: icin bi ogrencilerin diizeylerine uygun u miifredat

’

programlart  olusturulmasi gerekiyo.” soOzleri ile isitme engelli ¢ocuklarin

diizeylerine uygun program hazirlanmasi 6nerisi ile beklentisini sdylemektedir.

Muammer ogretmen ise, “Milli Egitim Bakanligi’'ndan beklentilerimiz oncelikle bu
miifredat programi gergekten degissin. Milli Egitim Bakanlig ile ortaklasa hareket
etmemizde miicadelemizde yardimci olun yani biz miifredat programini ilkégretim
miifredat programi kullanmayalim ¢ok basarii olamiyoruz” goriisi ile Milli Egitim
Bakanligi ile ortaklasa hareket edip program hazirlamalar1 ve isiten ¢ocuklarla ayni

programi kullanmamalari i¢in 6neri ve beklentilerini vurgulamaktadir.
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b. Kitaplarla ilgili sorunlar, oneriler ve beklentiler:

Ogretmenlerin ¢ogunlugu kitaplarla ilgili sorunlar1 dile getirmenin yaninda isitme
engellilere uygun kitap basilmasi Onerisi ve beklentilerini vurgulamaktadirlar.
Ogretmenlerin bir kismu dogrudan program ile ilgili sorunlarini ifade edip bdylece
oneri ve beklentilerini sdylemeyi tercih ederken bir kismi ise Oneri ve beklentileri

dolayistyla sorunlarini dile getirmeyi tercih etmektedirler.

Bu konuyla ilgili Nesrin 6gretmen, “...kesinlikle bizlerin seviyelerine uygun olmayan
kitaplart zorunlu hale getiriyolar. Hani biz goniil ister ki biz almamak i¢cin ¢ok
soyledik. Hani ihtiyacimiz yok. Ama iste diyolar mecbur. Tamam gordiigiiniiz gibi
iste 3-5 sayfa resimlerini kullanabileceklerini kullandim. Alistirmalar ayn sekilde
bakin Tiirkgeler hi¢ dokunulmamistir. Maalesef ¢iinkii okuma- yazma ogrenmedikleri
icin 2. Sunif diizeyinde de. 2. Sumif oldum igin 1. Sumf kitabimi da aldirttirmadilar
bana. Okuma- yazmaya yonelik ¢alisma kitaplarida yine hocam siz 2. Sinifsiniz 2.
Swnif kitaplarini alicaksiniz dediler. *“ sozleriyle kitapla ilgili yasadigi sorunlar dile
getirirken bir bagka ifadesinde Nesrin ogretmen, “Ve su anda gordiiniiz mii
bilmiyorum. Kitap uygulamasi gibi sagma ve zorunluk tutuluyo. Bakanlk tarafindan
illa ikinci sumf dimi. Ikinci sinifta bu kitaplart okutacaksin. Benim bu kitaplar:
okutabilmem i¢in oncelikle gorsel dil bilgi olarak buna hazir ve resimlerinin... Yani
surda resimler var. Koymus oraya oturuyolar. Bir olay yok. Olay olmadan be bu
cocuga nasil pek ¢ok seyi kavraticam. Yani bu resmi zaten bizde ¢izip verebiliyoruz”
goriistiyle kitaplarla ilgili sorunlarini agiklayarak kitaplarin kullanish olmadigini ve

isitme engelli cocuklar i¢in anlamlilik tagimadigin1 soylemektedir.

Hatice O0gretmen kitaplarla ilgili sorunlari, 6neri ve beklentilerini “...bu kitaplar
okutuluyo ve biitiin 6gretmenlerde ¢ok caliskan ¢ok severek yapmuyorlar. Aliyo
kitaptan ciimleyi yaziyo tahtaya metni gegir defterine. E ¢ocuk sabah gidiyo iice
kadar orda bulunmak zorunda e dedigim gibi zaten hergiin bisiirii malzeme
hazirlamak zor. Bicok arkadasima zor geliyo malesef bu. Buna Milli Egitimin belki
katkis1 olabilir. Belki bu ¢ocuklar igin kitap basabilir. Yani diizeyine uygun kitaplar
basabilir” seklinde ifade etmektedir.
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Esra 6gretmen, “Beklentim hani bu isitme engellilere yonelik ders kitaplar: egitim
malzemeleri olmall....bu ¢ocuklara yonelik ¢alismalar, kitaplar olsa tabi bu da
cocuklarin okuma yazma ogretiminde arti bi getiri saglar.” beklentisiyle kitaplarla

ilgili sorun ve Onerilerini ifade etmeyi tercih etmistir.

Meltem 6gretmen, “ Onlara uygun ders kitaplari mutlaka hazirlanmas: gerekiyo
...bize uygun kitaplar, ¢calisma kitaplari, ders kitaplar: hazirlanmasini isterim tabii
ki milli egitimden” sozleriyle beklenti ve Onerilerini anlatirken Nurten Ogretmen,
“...ders kitaplarimiz yok. ... eger oniiniizde yine isitme engelli ¢ocuklar i¢in
hazirlanmis standart bi kitap olsa bu size bi avantajdir. Milli Egitim Bakanlig

bizlere uygun kitaplar hazirlamali” demektedir.

Muammer Ogretmen ise, “miifredat programina uygun ders kitaplarindan
hazirlanmasi gerekiyo” soOzleriyle programa uygun kitap hazirlanmasi Oneri ve

beklentisini vurgulamaktadir.

c. Isitme engellilerde erken egitim, teshis, tan ile ilgili sorunlar, oneriler ve

beklentiler:

Ogretmenlerin yaris1 isitme engellilere erken tam yapilmasi, teshis konulmasi ve
cihazlandirma ile ilgi sorun, O&neri ve beklentilerini dile getirmektedirler.
Ogretmenlerin bazilar1 erken egitim, teshis, tan1 ve cihazlandirma ile ilgili sorunlari,
Onerileri ve beklentilerini birlikte dile getiritken bazilar1 bunlardan ayr1 ayr
bahsetmeyi tercih etmistir.

Esra 0gretmen, “...en iyi ¢oziim bu ¢ocuklarin hemen dogdugu ilk giinden itibaren
cihazlandirilip aile egitimine alinmalari. Belirli bi egitim siirecini gegtikten sonra
bence erken yasta okul oncesi ¢aginda da bu ¢ocuklarin belirli temel becerileri.
Belirli seyleri ogrendikten sonra ilkégretim egitimine baslamalari gerektigini
diisiiniiyorum.” sozleriyle erken egitim, teshis, tan1 ve cihazlandirmanin 6nemini

vurgulamaktadir.
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Nesrin O0gretmen, “...tammmin  0-2 yas doneminde yapilip ona goére okullara
yonlendirilmesinin ve hatta okul secimlerinin de ona gore diizenlenmesi gerektigini
diisiiniiyorum.” diyerek erken teshis ve taninin 6nemini vurgulamaktadir.

I3

Yine Muammer 6gretmen, “...milli egitim bakanligina bagl okullardaki ¢ocuklarin
isitme cihazlandirmasina ¢ok ge¢ yasta bagliyor olmasi yani 0-2 yas araliginda
isitme engelli bir bireyin isitme engeli oldugu ortaya c¢ikartilip isitme cihaziyla
desteklenmedikten sonra ¢ocugun var olan isitme kalintisi ortadan yavas yavas
ilerleyen yagslarda kaybolmaya baglyyor ve biz var olan isitme kalintisindan

)

faydalaniyor olmuyoruz.” sozleriyle erken egitim, teshis, tani ve cihazlandirma

sorunlari, onerileri ve beklentilerini dile getirmektedir.

Erkul 6gretmen ise bu konuyla ilgili , “Erken yas, erken egitim erken baslamast

anaokulu ¢ok onemli tabi dili ifade etme a¢isindan ¢ok onemli.” demektedir.

d. Isitme cihaz ile ilgili sorunlar, onerliler ve beklentiler:

Isitme cihazi ile ilgili gdriis bildiren 6gretmenlerin bu durumu bir sorun olarak dile
getirdikleri fakat sdylemlerinden bu sorunla ilgili onerilerini ve beklentilerini ifade
ettikleri goriilmektedir.

I3

Bu konuyla ilgili Meltem Ogretmen, *“...cocuklarin isitemedikleri takdirde ses
yontemini uygulamak bizim ic¢in ¢ok zor. Eger c¢ocuklarimizin igitmelerini
saglayabilirsek yani mesela cihaz kullanabilen ogrencimle iletisime gegebiliyorum.
Isitme kaybina bagl olarak. Ama her ¢ocuk cihaz kullanamiyo. Ya da cocugun cihazi
var ama pilleri yok. Bu tiir durumlar tabi ki bize. Dezavantaj sagliyo sozel iletigime
gecmek gecememek okuma- yazma Ogretmeyi de yavaslatiyo. Dedigim gibi
cocuklarin igitme cihazlarimin. Yeterli olmayisi. Ya da cihazlarimin olup pillerinin

yeterli olmayisi.” sozleriyle cihazlandirmanin isitme engelli ¢ocuklarin egitimindeki

yerinden bahsetmektedir.
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Yine Meltem oOgretmen, “Veli toplantisinda her d&grencinin cihazi olmasint
istemistim. Ben sene basinda sinifa alirken her 6grenci cihazli ama dedigim gibi yani
ogrenci geliyo. Cihazin kulak kabi artik ogrenciye kiiciik geliyo. Kulak kabini
degistirmesi gerekiyo. Bir ay sonra tekrar geliyo cihaz. Ya da iste ogrenci geliyo pili
yok. Pil alinmasi gerekiyo veliyi artyosunuz “hocam ben iste bu sefer ¢ocukla para
gondermeyi unutmusum siz alrverin.” Pil alip geliyosunuz. Yedek pil bulduruyosunuz
siifimizda ama tabii ki hep tek tarafli ¢abalar oluyo ogretmen agisindan ” diyerek
ailelerden cihaz bakimi konusunda destek bekledigini ifade ederek Onerileri ve

beklentilerini sdylemektedir.

Muammer Ogretmen, “...isitme cihazini kullanan c¢ocuklarla igitme cihazini
kullanmayan ya da ge¢ kullanan ¢ocuk arasinda ¢ok biiyiik farklar meydana geliyo.
Ve bu farklar da ¢ocugun disaridan gelen sesleri anlamasi, sese tepki vermesi, kendi
sesiyle olaylari yorumlayabilmesi c¢ok farkli seyler bunun icindir ki bizim
okullarimizda ¢ocuklarin bence en biiyiik yasadig: sikintilardan bi tanesi” goriisiiyle
isitme cihazi kullanan c¢ocuk ile isitme cihazi kullanmayan c¢ocuk arasindaki farki

belirterek isitme cihazi sorunundan s6z etmektedir.

Nesrin Ogretmen “...isitme cihazi filanda yok yani énemli bi donammlar: da eksik
siirekli. ” ifadesiyle cihazlandirma ile ilgili sorunu vurgularken Esra 6gretmen, “...en
biiyiik sorun saten c¢ocuklarin hepsinin cihazlarinin olmamast ¢ocuklarin isitme
cihazlarimin olmamasi tabi okuma ve yazmada ister istemez ses ve artikiilasyon
calismalart yaparken. Daha biiyiik sikinti oluyo. Iu cihazlanan ¢ocuk daha verim
elde edilirken ve daha rahat sesleri ¢ikartmaya ¢alisirken, cihazlanmayan bi ¢cocukta
bu sesleri ¢ikartmak daha da zorlasiyo. Bu da ne oluyo. Asil okuma- yazma
okumanin temeli olan sesi kavramada gii¢liiklere neden oluyo. Bu bi sikinti bence.”

goriisinde cihazlandirmanin olmamasi durumunda okuma yazma 6gretiminin de bu

durumdan olumsuz etkilendigini vurgulayarak isitme cihazi sorununu nitelemektedir.
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e. Isitme engelli okullarinda iki 63retmen uygulamasi onerisi:

Gorlismelerden elde edilen bilgilere goére oOgretmenlerin az1 Milli Egitim
Bakanligindan Isitme engellilere yénelik okullarda iki &gretmen uygulamasina
gecilmesine yonelik Onerilerde bulunmaktadir. Bu konuyla ilgili Hayriye 6gretmen
“...bir 6gretmen bunlarla ilgilenmek zorunda.keske yani iki ogretmen falan olsa.
Milli  Egitim Bakanhgi’'ndan mesela swniflarda iki ogretmen uygulamasi.”
demektedir. Nesrin 6gretmen, “...hani iki 6gretmen olursa bir sinifta. Hem bireysel
calisma agisinda daha rahat olucaktir. Hem de grup derslerini yonetmek ve yapmak
daha kolay olucaktir. "demektedir. Meltem Ogretmen, “...her sinifa iki 6gretmen

isterim.”” demektedir.

f- Yatili okullarin kaldirilmas onerisi:

Ogretmenlerin azi okuma- yazma ile ilgili sorunlarm giderilmesine yénelik Milli
Egitim Bakanligi’'ndan yatili okul uygulamasimin kaldirilmasin1 = Onerisinde

«

bulunmaktadirlar. Bu konuda Muammer 6gretmen, “...ben isitme engelli ¢ocuklarin
glindiizlii okullarda ogrenim gormeleri gerektigini siirekli soyliiyorum.” diyerek
yatilt okul uygulamasinin kaldirilmasi onerisini dile getirmektedir. Erkul 6gretmen

de, “...tabi okullarin yatili olabildigince olmamasi.” seklinde ifade etmektedir.
3.5.2. Aileden kaynaklanan sorunlar, oneriler ve beklentiler
Gortigti alinan 6gretmenler Milli Egitim Bakanlig: ile ilgili sorunlar, oneriler ve

beklentiler kadar aile ile ilgili sorunlarini, Onerileri ve beklentilerini dile

getirmektedirler.
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a. Ailelerin bilgisiz olmasindan kaynaklanan sorunlar, oneriler ve beklentiler:

Ogretmenlerin ¢ogunlugu ailelerin ¢ocuklarmin durumu hakkinda ve ¢ocuguyla ilgili
konularda bilgisiz olduklarin1 sdylemektedirler. Bu konuda Hatice 6gretmen,
“...velinin soyledigi suydu. Psikologtan bunu duymus. Diyo ki ¢ocuk Ali Ali’yi
yatiriyorum aksam saat 9’da hocam. Yarum saat bi giin ben okuyorum. Ertesi giin
Ali’ye okutuyorum. Bu sekilde ¢alisiyorum. Ama bu ¢oziim degil. Bakin ben hep su
ornegi veriyorum. Siz agtiniz Arap¢a okuyorum ben elhamdiilillahi rabbil alemin
okudum bitirdim. Ne anladim. Ne diyo bu bana. Cocuk icinde ayni sey soz konusu.
Siz ona yarim saat bisey okursunuz ama o iginden neyi bilir? Anneyi bilir. Babayi
bilir. Al bilir. Aradaki sozciikler anlamini bilmedikten sonra o ¢ocuk icin sikict bi
hale gelir.” goriisii ile ailelerin isitme engelli ¢ocuklariyla ilgili bilgisizliklerinden
dolay1 ¢ocuklara yanlis uygulamalar yaptiklari ve bu yiizden de ¢ocuklarina faydali

olamadiklarini séylemektedir.

Hatice Ogretmen bir baska goriisiinde, “Cocuklarimin diger c¢ocuklardan farkl
oldugunu daha ozel oldugunu, onlarla yarismiycagini bilmelerini istiyoruz. Okuma-
yazma siirecinde de 6yle. Istiyo ki anne baba diger dedigim gibi bircok kaynastirma
ogrencisi hi birinci donemin sonuna dogru birinci sinifta mutlaka okuma- yazma
coziiliir. Istiyo ki onun ¢ocugu da okuma- yazmay: soksiin. Ama daha sabirl olmalar:
gerekiyo.” sozleriyle ailelerin igitme engelli ¢ocuklar: ile ilgili bilgisizliklerinden
dolay1 isitme engelli ¢ocuklarini igiten akranlariyla bir tuttuklarini vurgulamaktadir.
Hatice 6gretmen ayni zamanda ailelerin hem bilgilenmeleri hem de daha sabirh

olmalan beklentisini ifade etmektedir.

Muammer Ogretmen, “...bizden ¢ok garip beklentileri olan insanlar var bizim
ogrencilerimizden yani kendi ¢cocuklarindan ¢ok garip beklentileri olan insanlar var.
Ornek verebilirim yani total anlamda isitme engelli olan bireyin doktor olmasin
bekliyo aile. Benim ¢ocugum doktor olsun diyo. Yani total anlamda igitme kaybi olan
isitme engeli olan bir ¢cocugun tamam yani ben de isterim gergekten bicok seyi yerine
getirip sbs sinavlarindan gegsin, iyi bi liseye yerlegsin, iyi bi liseden sonra iyi bi

tiniversiteye yerlessin, doktor olsun. Ama aile sunun farkinda degil ¢ocugu bize on
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vasinda getirmis ¢ocuk igitme cihazi kullanmamais ya da u total anlamda igitme kaybi
oldugu igin hi¢bi gelisim i¢inde bulunamamis ama doktor olmasi bekleniyo. Doktor
olmasini bekliyolar boyle bisey yok yani aile ¢ocugun isitme engelli olmasi igitme
engelli oldugunu bilmesi gerekiyo.” goriisii ile ailelerin isitme engelli ¢ocuklariyla
ilgili bilgisizliklerinden dolay1 ¢ocuklarindan beklentilerinin yiiksek oldugu ve bu

durumunda sorun yarattigini belirtmektedir.

Nesrin 0gretmen, “genelde velilerin bilingsiz, duyarsiz, habersiz olmalar:.” seklinde
gorilistinii dile getirirken Hayriye 6gretmen, “cocugum iste okudu. Ama bunu ne
kadar anladi. Ya da anlamim biliyo mu? Iste kendiliginden okuyo. Mesela “Hocam
gecen hafta sonu biz gittik. Cocugum 6zdilek tabelasint gordii okudu. Halbuki ¢ocuk
ordaki 6 harfini ogrenmistir hani bi sekilde de belki duymugstur. Duyma kalintist olan
cocuklarimizda ¢ok. O amblemle o turuncu “6” harfini eslestirmistir. Ve ozdilek
oldugunu duymustur. Ama aile icin hani Ozdilek yazisini okuyo. Artik yaziyo biliyo.
Cocugu okumayt ogrendi. Onlar olaya daha ¢ok bu sekilde yaklasiyolar.” gorisii ile

ailelerin igitme engelli gocuklar ile ilgili bilgisizligini vurgulamaktadir.

Erkul 6gretmen, “Iste okuma yaptirmasi okuma ¢alismast yaptirmasini istiyorsun.
Iste veliden kitap okumas, hikaye kitaplar: okumasi veya verilen okuma ¢alismasini
yaptirmast istiyosun. Iste sey diyo. Okuyamiyo veya dogru okuyamiyo diyo. Hani
okuyamadig1 yerde senin okuyup onun tekrar etmesini istemesi soylediginde hani
basarisiz oldugunu diistiniio. Cocuk ok okumayr bilemedigini, beceremedigini
diistiniiyo veli. Evet kendine gore diistiniiyo. Ama ¢ocuk i¢in aslinda biiyiik bi adim
oluyo hani u veli verdikce sozel, isitsel girdi verdik¢e onun diizeyini arttiracagini,
zamanla artacagin bilmiyo” goriisii ile ailelerin isitme engelli ¢cocuklart ile ilgili
bilgisizliklerinden dolay1r ¢ocuklarim kendileriyle aymi kefeye koyduklarini

sOylemektedir.

Meltem Ogretmen, “...velilerin de bilingsiz olmasi u bu konuda mesela okuma-
yazma bilmeyen veliler var hala. Ogrencisine, ¢ocuguna ne kadar faydali olabilir”
sOzleriyle ailelerin bilgisiz olmasi yaninda okur-yazar olmayan bir ailenin de

cocuguna faydali olamayacagini ifade etmektedir.
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Esra 6gretmen ise bu konuyla ilgili , “Normal bi ¢ocukla ayni beklentilere sahip
oluyolar. Yani isitme engelli bir ¢cocukla normal bi ¢cocugu her zaman kiyaslamaya
giriyolar. Iste benim komsumun ¢ocugu var. Iste 5. Sinifta sunlari sunlari biliyo. Ya

da benim komsumun kizi var 1. Sinifta okumayt égrendi.” demektedir.

b. Ailelerin ilgisizliginden kaynaklanan sorunlar, oneriler ve beklentiler:

Ogretmenlerin  ¢ogunlugu ise ailelerin ilgisizliginden kaynaklanan sorunlar

«

yasadiklarii ifade etmektedirler. Muammer Ogretmen, “...cocuklarin ailelerinin
vasam standardi gercekten ¢ok diisiik ve ¢ocuga belki onun i¢in oncelik sirasi
dordiincii sirada. Belki ¢ocuk yani ilk once evi geliyo ya da afedersiniz inegi varsa
cocugun oncelik siras1 degisiyor oncelik swrast inek c¢iinkii” diyerek ailelerin
cocuklarini isitme engelli olmasindan dolayr geri plana ittiklerini ve c¢ocuklariyla

ilgilenmediklerini sdylemektedir.

Nesrin 6gretmen, “Ve orda ineklerin gézii gibi bakarken ¢ocugun iistiiyle basiyla
ayakkabisiyla ilgilenmiyo mesela. Ha ilgilenebilecegi diizeyi seyi de var. Akrabasi da
¢ok mesela orda aym mahallede oturuyolar. Ama kesinlikle isitme engelli diye
mesela dislanmis ¢ocuk. Kuzenleri onunla beraber bisey paylasmiyo. Oyun
oynamiyo. Cocuk tek basina ve ineklerin basinda cant sikiliyo kagiryo bi daga
yamacn oraya sabaha kadar oturuyo. Orda ot kesiyo, sunu yapiyo, bunu yapiyo,
atesle oynuyo. Yani biseyler oluyo siirekli. Kendi basina anne babada ilgilenmiyo.
Yemek zamani ya da karni aciktigi zaman gelirmis evde yarim ekmek koparw. Onu
alwr gidermiy yani, hadi otur yemek ye filan oyle bisey de yok. Ondan sonra yani
boyle sikintilarimiz var...ailelerin bu konuda daha duyarli daha titiz ve ¢ocuguma

)

ben neyi nasil ogretebilirim?, nasil kavratabilirim...” sOzleriyle ailelerin
cocuklariyla ilgilenmediklerini, ¢ocuklarini kendi hayatlarindan soyutladiklarin
ifade etmekte ve ailelerinde ¢ocuklartyla ilgilenmesi beklentisini dile getirmektedir.

I3

Erkul 6gretmen, “...ailenin olmamas ailede istek olmamasi, aile destegi olmamasi.

ailesi ilgisiz anne yok, baba yok bosanmis. Iste alt ekonomik diizeydeler falan bir
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surii stkinti. Ailelerin daha ilgili olmalar: gerekiyor.” ifadesiyle ailenin ilgisizligini

vurgulamaktadir.

Meltem Ogretmen, “Velilerinde ¢ok agik¢asi hani ¢ok biiyiik beklentileri yok
herhalde. Ciinkii hani ¢ok ézverili davranmiyolar bu konuda. Iste kitap okumas:
gerekiyordur aile ¢ocuga kitap okumasi okur okutur. Kitabin anlatir iste u resmini
yorumlatir. Ama tabi hani bizim ¢ocugumuz bizim ¢ocuklarimiz bizim ogrencilerimiz
sadece burada ogretmeniyle birlikte ¢alisabiliyo. Yapacag etkinlikler burada sinirli
kaliyo. Veliden aileden bir destek olmuyo...aile destegi olmayinca okuma- yazma ¢ok
zor ilerliyo diye diistiniiyorum. Yani bizim ¢ocuklarimiza odev verdigimizde ¢ocuklar
bunu ailesiyle yapma imkanina sahip degil. Grup egitimi dedigimiz ii¢ten sonra
dokuza kadar olan siire icersinde ogretmen basindaki ogretmenle birlikte yaparsa
vapar. Yapmazsa ¢ocuk odevini yapmadan geliyo. Yani burada ogretmen tek basina
calismak zorunda. Okuma- yazma 6gretirken, aile destegi yok.” Goriisii ile ailelerin
cocuklariyla ilgilenmediklerini ve 6zveri davranmadiklarin1 sdylemektedir. Meltem
Ogretmen bu gorlisii ile ayn1 zamanda aile icerinde verilebilecek yardimin ve ilginin

cocugun akademik hayatindaki basarisini arttirmadaki dnemini de belirtmektedir.

Esra O6gretmen, “...anne baba agisinda ilgisiz ¢ocugunla ¢ok fazla ilgilenmeyen
ailelerin ¢ocuklari ister istemez aklinin bi kisminda hep ev anne baba diistincesi
oldugu i¢cin okuma yazma egitiminde ister istemez hep daha agir ilerleme ya da ge¢
ogrenme oluyo.” gorisiiyle aile ilgisizliginin okuma yazma egitimindeki etkilerini

sOylemektedir.

Hatice Ogretmen bu konuyla ilgili, “Cocuklarina daha ¢ok vakit ayirmalar
gerekiyo.” derken Hayriye 0gretmen ise, “Ailelerden tek istedigimiz hani ¢cocugun ne
ogrenmis ne yapmis etkinliklerine, defterlerine bi goz atsinlar, édevlerini birlikte

2

vapsinlar. Yani okuldakileri bi sekilde tekrar etsinler.” demektedir.
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c. Ailelerin sabwrli olmasin isteme:

Ogretmenlerin az1 ailelerin isitme engelli gocugun okuma- yazmay: dgrenmesi igin
daha sabirli olmalar1 gerektigini dile getirmektedirler. Bu konuda Esra &gretmen,
“Mesela su oluyo. Hemen bi anda ¢ocugun okula baslar baslamaz konusmaya
baslayp Sesleri duymaya baslayacagini diisiinen aileler oluyo. Yine bi 6rnek mesela
cocugundaki gelismeyi gormek igin sinifa gelen bi 6grenci velim hani bu ¢ocuk nasil

hoca hanim? Okuyo mu? Biseyler duyuyo mu? Ben hi¢ bigsey gormedim diyo.’

diyerek ailelerden sabirli olmasi beklentisini ifade etmektedir.

Erkul 6gretmen bu konuyla ilgili, “...ailelerin... Sabwrli olmasi.” derken Meltem
Ogretmen, “anne diyo ki bu ¢ocuk okuma- yazma ogrenmiyo. Ne zaman ogrenicek.”
demektedir. Hatice 0gretmen, “Aileden beklentiye gelince benim onlardan en ¢ok

istedigim sey sabirli olmalar:.” demektedir.

d. Ailelerin cocukla iletisiminde dogal isitsel sozel yontemi kullanmasi:

Ogretmenlerin az1 okuma- yazma Ogretiminin basarili olabilmesi icin ailelerin
cocuklariyla giinliik konusma dilinde iletisim kurmalarmni beklemektedirler. Bu

I3

konuda Erkul 6gretmen, “...dogru tekniklerle iletisim kurmasi. Cocuga sosyal isitsel
girdi vermesi stirekli ve saglikli bi sekilde tabii ki kafasina kakar gibi degil de. Zorlar
gibi degil de dogal bi sekilde sozel dili kullanmas: ¢ocuklarla. Cok ¢ok ya bol bol
konusmalart saghkl bi sekilde dogal bi sekilde ictenlikle severek sevgiyle siirekli
iletisim halinde olmalar: ¢ocukla. ...ailelerin isaretli iletisim kurmaya ¢alismamasi
¢ocuga.” demektedir. Muammer Ogretmen, “. Cocukla normal bi bireymis gibi

c¢ocuk anlamasa bile ¢ocukla konusmasi gerekiyo” diyerek konusma dilinin

kullanilmasini vurgulamistir.

e. Ailelerin ogretmenlerle diyalogu:

Okuma- yazma 6gretiminin basarili olabilmesi icin ailelerden beklentiler konusunda

Ogretmenlerin azi ailelerin 6gretmenlerle diyalog halinde olmalarimi beklediklerini
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“«

sOylemektedirler. Bu konuda Esra 6gretmen, “...anne babanin ¢ocugunun egitimiyle
ilgili hani her tirli bilgiyi edinmek icin ogretmeniyle diyalog halinde olmasini

istiyoruz.” diyerek diyalog beklentisini ifade etmektedir.

Hatice ogretmen ise, “Ogretmenle daha ¢ok goriismeleri gerekiyo. Baba hayat
boyunca igitme engelli hi¢ bi bireyle karsilasmamis ama isitme engelli bir ¢cocugu
var. Napcagini bilmiyo. Cocugun sikintisi neler. Ne 6grenicek? Nasil 6grenicek?
Ogretmenle goriigsiin.” ifadesiyle ailelerin 6gretmenle diyalog kurmasinin énemini

vurgulamistir.

f- Ailelerin ¢ocugunun engelini kabullenmesi:

Ogretmenlerin az1 ailelerden gocuklarmin isitme engelli oldugunu kabullenmelerini
beklemektedir. Bu konuda Nesrin Ogretmen, “...ailelerden yani kabullenme
stirecinin en minimuma yani zamani daha ¢cabuk yani kavrayip. ... tamamen benim
cocugum engelli demelerini.” demekte ve Esra 6gretmen ise, “Oncelikle ¢ocugun
isitme engelli oldugunu kabul ettirmek gerekiyo.” diyerek ailelerden ¢ocuklarinin

engelini kabullenmelerini beklemektedir.

g. Ogretmenlerin aileler ile ilgili ¢oziim yollari:

Ogretmenlerin yaris1 okuma- yazma ile ilgili sorunlari gidermek amaciyla
Ogrencilerin ailelerine aile egitimi verdiklerini bu sayede velileri bilgilendirerek
sorunlar1 gidermeye calistiklarini sdylemektedirler. Bu konuda Nesrin 6gretmen,
“Cocuklarin dogal ortamlarinda hani sese dair cihazlarin mesela donanim agisindan
ozellikle onlar1 da sagladiktan sonra aile egitimleri de yapiyorum. Beraber
yiiriitiiyorum.” goriisii ile aile egitimi vererek ailelerin bilgisizligine iliskin ¢6ziim

yollari iirettigini sdylemektedir.

Erkul 6gretmen, “Biz pil falan takiyoruz. Tabi her sabah kontrol ediyoruz. Aileyle
olabildigince sik goriismeye ¢alistyoruz. It yatili oldugu igin hani 15 giinde bir falan
geliyo ailelerin ¢ogu geldik¢ce daha bilgilendirici goriismeye c¢alistyoruz. Ciinkii
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ailelerde bu konulara ¢ok uzak.” sozleriyle ailelerin bilgisizligini gidermeye yonelik

bilgilendirici ¢alismalar yaptigini ifade etmektedir.

Ailelerin ¢ocuklariyla ilgilenmelerine ve ev ortaminda da cocuklarin akademik
hayatin1 desteklemek amaciyla ¢oziim yollarindan s6z eden Meltem Ogretmen,
“Neler yapryorum? Ornek bi etkinlik, aile édevi diyim. Iste resimleri veriyoruz bi soy
agaci olusturuyoruz. Iste hala dede vesayre teyze bunlari aileyle birlikte paylasarak,
resimlerini oraya yapistirarak, isimlerini de altindaki bosluklara yazarak ¢ocukla
konusarak, anlatarak bu odevi yapmalarini istivorum. En geg iki haftada bir goriistip
odevlerine destek olmalarini, miimiinse okutabilmelerini, okudugundan ne anladigin
sormalarini istiyorum” Ornegiyle aileleri o6devlendirerek ailelerin ¢ocuklariyla
ilgilenmeleri ve ev ortaminda da cocuklarin okuma yazma egitimini
desteklenmelerini sagladigini ifade etmektedir.

I3

Muammer 6gretmen ise, “...ailelerin yasam standardiyla ilgili bir olay ama bugiin
hangi aile olursa olsun ¢ocugu isitme engelliyse isitme cihazini almakla yiikiimliiler.
Ve ¢ocugun isitme cihazim aldiktan sonra cihazin bakimlarimin yapilmasi gerekiyo
ve bunlart anlatiyorum. Tamam, ¢ocuk bana birinci sinifta gelmis yedi yasinda ya da
altt bucuk yasinda belki isitme kalintis1 benim faydalanacagim diizeyde degil ama
ben yine de isitme kalintisindan ¢ocuklarin yas ilerlemedigi siirece yedi sekiz yasinda
¢ok az da olsa faydalanabilecegini diistiniiyorum. Ve mutlaka velilerime cihaz

alinmasi gerektigini anlatiyorum ve cihaz aldirtyorum.” goriisii ile ailelerin igitme

cithaz1 konusunda bilingli hale gelmesini sagladigini sdylemektedir.

3.6. Ogretmenlerin okuma- yazma ogretiminde ogrencilerden kaynaklanan
sorunlar ve kullandiklari ¢oziim yollarina iliskin goriisleri

Ogretmenler okuma yazma &gretiminde Milli Egitim Bakanligi'ndan ve aileden
kaynaklanan sorunlar yaninda isitme engelli 6grencilerden kaynaklanan sorunlarda
oldugunu belirtmektedirler. Ayn1 zamanda ogretmenler 6grencilerden kaynaklanan

sorunlarin yaninda bu sorunlarin ¢ézlimiine iliskin goriislerini de ifade etmektedirler.
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3.6.1. Ogrenciden kaynaklanan sorunlar:

a. Soyut kavramlarin ogrenilmesinde yasanan sorunlar:

Ogretmenlerin  yaris1 soyut kavramlarm &gretiminde sorunlar yasadiklarini

3

belirtmislerdir. Bu konuda Meltem Ogretmen, “...soyut kavramlar: gorsellestirmek
¢ok zor olabiliyo bazen. Cocuk a¢isindan so soyutu somutlastiramiyo.” ifadesiyle
isitme engelli cocuklarin soyut olan durumlar1 somutlastirmada zorlandigini

sOylemektedir.

Hayriye oOgretmen, “soyut biseyler anlatirken tam bir basaryya ulagtigimizi
diisiinmiiyorum.”  sozleriyle soyut olan durumlarin  G6gretiminde basariya
ulagamadigini1 sdylerken Nurten 6gretmen, “Soyut konularda evet ¢ok zor oluyo.”
demektedir. Esra 68retmen ise “Ama ¢ok soyut seyleri daha zor ogreniyolar.”

Gortisiiyle soyut olan durumlar1 6gretmede yasadig: giicliigii vurgulamaktadir.

b. Cift engelden kaynaklanan sorunlar:

Ogretmenlerin yaris1 6grencilerin ¢ift engelli olmasindan kaynaklanan sorunlar
yasadiklarini ifade etmislerdir. Bu konuyla ilgili Hayriye 0gretmen, “ Ve belli bi
dedigim gibi bu bir yil yiizde sekseni zaten 1. Sinifin sonuna kadar bazi istisna
cocuklar ¢ikabiliyo. Cift engeli falan varsa.” diyerek ¢ift engel sorununu dile

getirmektedir.

Nesrin O0gretmen ¢ift engelden kaynaklanan sorun ile ilgili, “...isitme engelli
cocuklar hele yani bu bahsettigim yalnizca bi oziir grubuna ait ¢iinkii bazi igitme
engelli 6grencilerimiz var ki bunun yanminda zihinsel engelli, fiziksel engelli, gorme

’

engelli gibi birden fazla engellere sahip olabiliyorlar.” sozleriyle ¢ift engelden

kaynaklanan sorun yasadigini soylemektedir.

Nurten 6gretmen, “...bi tane égrencim var. 11 yasinda, ilk defa okula geliyo. Agwr

zihinsel engeli var arti elinde de bi problem var tam anlamiyla olmasa bile bi
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spastiklik soz konusu. Simdi bu c¢ocuk, ses c¢alismast yapacak, yazma olayin

1

gergeklestirecek bununla da ¢ok zor.” Ornegiyle c¢ift engel sorununu ifade

etmektedir..

«

Esra 6gretmen ise ¢ift engel sorunu ile ilgili, “...zihinsel problemi olan ¢ocuklar
olursa onlar da arti bi zorluk ¢ikarryo. Ciinkii cocugun dikkatini toplamak bu zihinsel
problemine de bi ¢oziim bulmak o anda dersin islenisinde bu okuma- yazma

egitiminde tabi olumsuz sonuglara neden olabiliyo. “ demektedir.

¢. Anlamlandirmadan kaynaklanan sorunlar:

Ogretmenlerin az1 anlamlandirmadan kaynaklanan sorunlar yasadiklarini ifade
etmislerdir. Bu konuda Meltem 0gretmen, “Ayrica baska ne gibi problemler var?
Anlam vermede. Yani kelime, ciimle anlami vermede zorlaniyoruz. Ama yoksa hani

“_ «_

ses yontemiyle ben okutuyim. Iste “a” iste “e” iste “b” dedigim zaman o da takir
takuwr bi sekilde seslendirebiliyo yani. Sorun yok o konuda ama eger anlamaya dayali
bir okuma istiyosak. Okur-yazarlik istiyosak onun icin sikinti yastyoruz.” sozleriyle
isitme engelli Ogrencilerinde c¢oziimlemede sorun olmadigini fakat okudugunu

anlamada sorun yasadigini sdylemektedir.

Hayriye dgretmen, “Isitme engelliler 6gretmeni olarak bizim en onemli sorunumuz
okudugunu anlamlandirmayan c¢ocuklarla karsilasmak herhalde. Ciinkii normal
stireg icerisinde az ¢ok ogreniyolar. 6 yas ve 7 yas. Cocuk 2. Sinifa varmadan yiizde
sekseni bizim okullarimizda devlet okullarimizda dahi okuma yazmayt 6greniyolar.
Ama dedigim gibi anlamlandirma sikintilar yasiyoruz. * diyerek isitme engelli
cocuklarinda diger ¢ocuklar gibi okuma yazmay1 6grendiklerini fakat okudugunu
anlamada sorunlar yasadigini belirtmektedir.

“«

Muammer 6gretmen ise anlamlandirma sorunu ile ilgili, “...isitme engellilerde ben
on yildir c¢alisiyorum en biiyiik yasadigimiz sikinti bu. Cocugun okudugunu
anlamlandirmadaki sikintist yani ¢ocuk zihinsel siireglerden gecirip ne oldugunu

bilmiyo bilmedigi icin de artik ¢ocuk diisiinemiyo yani zaten konusma ya da dil
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burada devreye giriyo yani insan biseyleri konusarak zihinsel siireglerden gegirerek
ve yorumlayarak ne oldugunu bulmaya ¢alistigi icin ¢ocuklarimiz bu anlamda ¢ok

stkintilar ¢ekiyo.” demektedir.

d. Eklerin dgrenilmesinde yagsanan sorunlar ve ¢oziim yollari:

Ogretmenlerin azi eklerin 6gretiminde sorunlar yasadiklarini ifade etmislerdir.
Hayriye 0gretmen, “...sikintilarda ismin hallerinde ya da onlar aklima geldi direk
vaparken ¢ocuklar ¢ok zorlaniyolar. Mesela ismin halini anlatiyoruz. E, de, den hali
varya Elmay: veriyoruz. Ben orda ‘-de, -den’ hallerini anlatiyorum. Iste slash ‘-dan’
da olabilir diyosunuz. Ama o ¢ocuk seyleri bilmedigi icin ince iinliiler ve kalin
tinliiler gibi. Stirekli’-den’gelicekmis gibi diistiniiyo. Mesela onun’-dan” olucagini
anlatamiyosunuz.” diyerek isitme engelli ¢ocuklara eklerin 6gretiminde sorunlar

yasadigini s0ylemektedir.

Hayriye Ogretmen eklerin Ogretilmesinden kaynaklanan sorunlar yasadigini
sOylemenin yaninda ayni zamanda bu sorunlar1 gidermek i¢in ¢dziim yolundan s6z
etmektedir. Bu konuyla ilgili Hayriye 68retmen, “Bu sorunlar: ¢ozmek igin bi sekilde
cocuga dogrusunu stirekli gosteriyosunuz. Ama eger ¢ocuk onun mantigini
kavrayamadiysa yanlis yapmaya devam ediyo. Yani demin dedigim gibi ‘okuldan’
kelimesini oraya ‘“-dan’ gelicegini hani ve o ve u’nun nasil harfler oldugunu andan
sonra ‘e’ kelimesinin gelemiyecegini bu mantigt kavratabildiyseniz ¢ocuk
uygulamaya ¢alisiyo. Tek tiik yanlislar: ¢itkryo. Ama mantigt kavranamadiysa yani bi
sekilde harflerin ozelliklerini yapisint Anlatmak zorundasiniz. Siirekli yanlis mesela o
giinliiklerde okudugumuz zaman hani boyle kirmizi kalemle yanligmis gibi degilde
yine de yanlig yerleri diizelterek veriyoruz. Mesela ¢ocuga hi goriiyo bi sekilde onlart
ama belki hatalari azalarak devam ediyo. Ama yiizde yiiz kalkmiyo. En azindan
benim ogrencilerimde kalkmad: simdiye kadar hi¢. Ama geri doniit olarak tabi ki
dogrusunu yazarak. Ya da ¢ocugun o giinliikte yazdigi dort bes ciimlenin dogrusunu
tahtaya yazarak tekrar okutuyoruz. Gerekirse kendisi onun aynisini yaziyo. Bi sekilde
yvaptigi yaniuliglar: goriiyo. Ama ertesi giin okudugunuzda o da hani tamamen dogru

gelmiyo. Bi sekilde boyle yazarak belki azalicak. Sonugta siirekli isinin hani ¢ocuga
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dogrusunu doniit olarak vermek. ‘Yanls yapmigsin. Bir siirii yanlisin ¢ikti.” Gibi
degil ama bi sekilde onu gostermek zorundasiniz okurken iste kiiciik bi kelime iste
“a” harfini ‘e’ yapmak ordaki ‘ki’ yi birlestirmek gibi diizeltmeler yapmak
zorundayiz. ” diigiinceleriyle hem eklerin 6gretiminde karsilasmis oldugu sorunu
nasil giderdigini hem de ders icerisinde 6grencilerine siirekli doniitler sagladigini,
ogrencilerinin 6zsaygisini zedelemeden yanlislarini diizeltip eksikliklerini giderdigini
anlatmaktadir.

«

Nesrin 0gretmen, “...bazi eklerde sorun yasayarak bunlar daha ¢ok yapim eklerinde
oluyo. Ve zaman eklerinde. Ben bugiin gel gibi ciimleler mesela kurabiliyolar.”
goriisii ile isitme engelli ¢ocuklarin zaman eklerinde yasadigi problemle ilgili 6rnek
vermistir.

I3

Muammer 6gretmen, “...eklerin kelimede meydana getirdigi degisikliklerin ¢ok da
farkinda degiller yani onlar igin ¢ok da onemli bisey degil. Kullanissiz oluyo yani
cocuk icin bicok seyi ifade etmiyo yani geldi, geldim, gelmis, gelecekmis bunlarin
hepsi gel. Cok da onemli degil yani geldi hi, daha onceden gelmisi hi¢ diistinmiiyo
cocuk ya da gelecekmis yazdiginiz zaman sonradan gelecegini o an sonradan
meydana geleceginin farkinda degil hepsi gel. Ve bizim en biiyiik sikintilarimizdan bi
tanesi de bu yani gel diyo tamam gel ama biz zamansal olarak onu c¢ocukla
paylasamiyoruz. Paylasamadigimiz igin de o anlamda da okuma- yazmada ¢ocuk
bicok seyden mahrum kalmig oluyo. Ve bizim ic¢in de bu ¢ok kolay bi siire¢ degil yani
cocugun Omer okula geldi ciimlesinden, Omer okula daha énceden geldigini
anlamast aslinda ¢ok kolay bi is degil. Aslinda yani ¢ocugun onu isitme cihazi takip
isitmesiyle gerceklesecek bi olay yani geldi yi ¢ocuk zihinsel siiregte seslendirirken
daha onceden bu olayin geldigini ¢ok diisiinmiiyo. Cok farkinda degil bu olayin ama
bu olay bizim igin duyarak biz bunun farkindayiz yani daha onceden geldigini duyar
biz bunu anlamlandiryyoruz. Ve daha onceden geldi diyoruz ama bizim ¢ocuklarimiz
isitme engeli olan isitme kayipli olan ¢ocuklar oldugu i¢in bu olayin ¢ok da farkinda
degiller. Iste bizim sikintilarimizdan bi tanesi de bu. Yani biz bunun iizerinde ¢ok

calisiyoruz ve ¢ok aslhinda ¢ok da basarili olamiyoruz biz bunda * goriisiiyle eklerin
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kelimede meydana getirdigi degisiklikleri isitme engelli ¢ocuklarin anlamadigini bu

ylizden de eklerin kullaniminda sorun yasadiklarin1 soylemektedir.

Bunlarin  disinda  0gretmenlerden  birisi  6grencilerin  ¢abuk  unutmasindan
kaynaklanan sorunlar yasadigini belirtmektedir. Erkul 6gretmen, “...yani ¢ocuga
boyle hepsini ogretme gibi bi sansin yok zaten ogrenemez. Cocuk ogreniyo gibi olsa
bile iki giin sonra soruyosun ¢ocuk unutmus oluyo.” demektedir. Ayrica Erkul
Ogretmen, “...yani isitme engellilerde sese duyarlik olmadigi icin de sesi
kullanilabilecek ¢ocuk hi¢ bilmedigi icin ¢ocuk ihtimal vermedigi i¢in biseylik var, bi
kiitlik var sosyal bi kiitliik var sanki kapatma var kendini. Disa kapatma var.”
diyerek Ogrencilerin kendilerini disartya kapatmasindan kaynaklanan o6grenme

sorunlar1 yasadigini dile getirmektedir.

Aymi zamanda Hayriye 6gretmen, “Ali ne diisiiniiyodur? Ne yapryodur? Okulda. Iste
sen onun yerinde olsan naparsin gibi. Biraz boyle soyuta kayicak kavramlar. Ama
genelde bu noktaya gelince biraz tikamiyolar. Hani ¢ocuk kendini onun yerine

2

koyamiyo.” ifadesiyle Ogrencilerin empati kurmada sorunlar yasadigini belirtirken
Nurten 6gretmen, “Cocuklar ilgisiz oluyo. Yani okuma- yazmaya 6grenmeye istek
¢ok az oluyo. Bu bi problem isitme engelli bireylerde benim karsilastigim ¢ok fazla
karsilagtigim bi durum. Okuma- yazmanin 6nemi iizerinde ¢ok fazla durmuyorlar.”
ifadesiyle Ogrencilerin okuma yazmaya ilgisiz olmalarindan kaynaklanan okuma

yazma 6grenme sorununu dile getirmektedir.

3.6.2. Ogretmenlerin ¢éziim yollart

a. “Bireysel egitim plant hazirlyyorum”:
Ogretmenlerin az1 okuma- yazmadaki diizey farkliligindan kaynaklanan sorunlarimni
cozmek icin bireysel egitim plani1 hazirladiklarini ifade etmislerdir. Bu konuda
Nesrin  08retmen,  “Programlarda  bireysel egitim ve bireysel dgretim
programlarinda ben ¢ocuklarin diizeylerini dil bilgi ve akademik diizeylerini ol¢iip

onlara uygun bir BEP plani iizerinden yillik plan yapiyorum. Ancak ancak bireysel
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egitim programi ve oOgretim programiyla ve siirekli bunlart da olgme
degerlendirmelerini de birlikte yaptiktan sonra gercekten yapilabildigini bir yerler
yvani bi sekilde bunlarin 6grenebildigini diistiniiyorum. “ goriisi ile cocuklart dil,
bilgi ve akademik diizeylerine gore bireysel egitim plan1 hazirlayarak ¢oziim

tirettigini soylemektedir.

Erkul 6gretmen de bu konuyla ilgili, “...hunun disinda 11 ¢ocuga uygun biz kendimiz
BEP hazirlayp sinif icinde bunu uygulamaya ¢alisiyoruz. Yani bi ¢ocuk daha ileri
diizeydeyse bi¢ cuk daha geri diizeydeyse o ¢ocuga yonelik amaglar belirleyip ona
gore calistyoruz ¢ocukla. Yani sorucagimiz sorunun sekliyle ya da yapacagimiz
calismanin sekliyle o ¢cocuga olabildigince bireysel gelisim gostermesi icin ¢alisma

yvapmaya ¢alisiyoruz.” demektedir.

b. ”Bireysel ¢caliyma yapiyorum?”:

Ogretmenlerden alinan goriislerde &gretmenlerin azi okuma- yazma ile ilgili
sorunlarin1 gidermek i¢in bireysel calisma yaptiklarini ifade etmislerdir. Bu konuyla
ilgili Erkul ogretmen, “Soyle oluyo yani...... olabiliyo ¢ocuk 4. Ve 5. Simf
ogretmenleri olsun iste beden egitimi gibi derslerde bos olduklarinda... ...
vapiyorlar. Cocuk biraz daha zaten bi genel kisim var gidis hizi var sinifin. Bunun
altinda kalan biraz daha zihinsel olarak eksik olan cocuklar varsa bu cocuklar o
ogretmenle ... ... vapiyorlar. Biraz daha okum- yazma iizerine ya da matematikte
stkinti ¢ekiyo ¢ocuk hangi alanda sikinti ¢ekiyosa o konuda birebir c¢alisiliyo
ogretmenle. Ayri bi sinifia bireysel ¢alisma.” sozleriyle bireysel egitim yaptigini dile

getirmektedir.

Nurten 6gretmen, “Bireysel yapiyorum. Birini odevlendiriyorum. O arada dtekiyle
ilgileniyorum. Onu birakip onu, onu birakip onu yapmak zorundayim. Ortak dersler
tabii ki oluyo. Ama iste ozellikle Tiirkce matematik boyutunda bireysel yapmak

zorundasin.” ifadeleriyle bireysel yapmanin zorunlu oldugunu vurgulamaktadir.
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c. ZInternetten faydalaniyorum”

Ogretmenlerden alan goriislerde okuma- yazma ile ilgili sorunlarm giderilmesi igin
Ogretmenlerden birisi internet kullandigini sdyledigi goriilmektedir. Bu konuda

«

Muammer 68retmen, “...bunun disinda okum- yazmayla ilgili ben en ¢ok bilgisayari
kullantyorum ve interneti ¢ok kullantyorum.” diyerek internetten faydalandigini ifade

etmektedir.

d. ”Siirekli tekrar yapryorum?”,

Ogretmen goriislerinde okuma- yazma ile ilgili sorunlarin giderilmesi icin siirekli
tekrar yaptigini soyleyen bir 6gretmen yer almaktadir. Nurten 6gretmen bu konuyla
ilgili, “Bu nast yaziliyodu? Neydi? Onu veriyoruz. Takrarlarla sik sik ifade

ediyoruz.” demektedir.

e. “Ogrencilerin yanlglarini sabirla diizeltiyorum.”

Ogretmenlerden birisi okuma- yazma ile ilgili sorunlari gidermek amaciyla
Ogrencilerin yanliglarim1 sabirla diizelttiklerini ifade etmektedirler. Bu konuda
Hayriye 0gretmen, “Bu sorunlari ¢é6zmek i¢in bi sekilde ¢cocuga dogrusunu siirekli
gosteriyosunuz. Ama eger ¢ocuk onun mantigini kavrayamadiysa yanlis yapmaya
devam ediyo. Yani demin dedigim gibi ‘okuldan’ kelimesini oraya “-dan’ gelicegini
hani ve o ve u'nun nasil harfler oldugunu andan sonra ‘e’ kelimesinin
gelemiyecegini bu mantigt kavratabildiyseniz ¢ocuk uygulamaya ¢alisiyo. Tek tiik
yvanliglart ¢ikiyo. Ama mantigr kavranamaduysa yani bi sekilde harflerin ozelliklerini
yvapisint Anlatmak zorundasiniz. Siirekli yanlis mesela o giinliiklerde okudugumuz
zaman hani boyle kirmizi kalemle yanlismis gibi degilde yine de yanls yerleri
diizelterek veriyoruz. Mesela ¢ocuga hi goriiyo bi sekilde onlari ama belki hatalart
azalarak devam ediyo. Ama yiizde yiiz kalkmiyo. En azindan benim ogrencilerimde
kalkmadi simdiye kadar hig¢. Ama geri doniit olarak tabi ki dogrusunu yazarak. Ya da

cocugun o giinliikte yazdigr dort bes ciimlenin dogrusunu tahtaya yazarak tekrar

okutuyoruz. Gerekirse kendisi onun aymisint yaziyo. Bi sekilde yaptigi yaniliglar
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goriiyo. Ama ertesi giin okudugunuzda o da hani tamamen dogru gelmiyo. Bi sekilde
boyle yazarak belki azalicak. Sonugta siirekli isinin hani ¢ocuga dogrusunu doéniit
olarak vermek. ‘Yanlis yapmissin. Bir siirii yanhsin ¢ikti.” Gibi degil ama bi sekilde
onu gostermek zorundasiniz okurken iste kiiciik bi kelime iste “a” harfini ‘e’ yapmak
ordaki ‘ki’ yi birlestirmek gibi diizeltmeler yapmak zorundayiz. ~ disiinceleriyle ders
icerisinde Ogrencilerine siirekli doniitler sagladigini, Ogrencilerinin 6zsaygisini

zedelemeden yanlislarini diizeltip eksikliklerini giderdigini belirtmektedir.

f- “Bol érnek veriyorum.”:

Ogretmenlerden birisi okuma- yazma ile ilgili sorunlari gidermek icin derste bol
ornek kullandigini ifade etmektedir. Bu konuda Hayriye 6gretmen, “...dedigim gibi
stirekli onlardan hani biseyler katmak 6nemli. Yanlys bile séylese “A bu olabilir
mi?* “Soyle yazsak daha giizel olur.” Onunkini degistirip belki. Ondan onlardan
gelen orneklerle cogaltarak. Ciinkii ne kadar c¢ok ornek goriirlerse o kadar ¢ok
ogrenme payr artiyo diye diisiiniiyorum. “ ifadeleriyle Orneklerin isitme engelli

cocuklarin egitiminde anlamlilig arttirdigini sdylemektedir.

2. “Cocuklarin her giin giinliik tutmalarini sagliyorum”:

Ogretmenlerden birisi okuma- yazma ile ilgili sorunlart gidermek amaciyla
Ogrencilerin her giin giinliikk tutmalarimi sagladigini ifade etmektedir. Bu konuda
Hayriye ogretmen, “Ama ben cocuklardan genelde giinliik yazmalarini isterdim.
Hani yazilari birazcik diizenli olsun. Okurken de hani boyle ¢alismalari yapmanin
cok onemli olugunu séylerdi hocalarimiz. Cocugun bika¢ tanesini okuyoruz. Iste
bunun Ahmet ne yapmis?.” diyerek giinliik tutturarak sorunlar1 ¢dzmeye calistigini

vurgulamisti

h. ”Dogru égrenmeleri pekistiriyorum”:

Ogretmenlerden birisi okuma- yazma ile ilgili sorunlar1 gidermek amactyla dogru

Oogrenmeleri  pekistirdigini, dogru olmayan cevaplara doniit vermedigini

100



sOylemektedir. Bu konuda Muammer 6gretmen, “Yani iste 6gretmenim atiyyorum
ogretmenim diyo mu amenna oremen filan diyo. Ben amennaya bakmiyorum
bakmadigim zaman c¢ocuk kendisini diizeltmesi gerektigini biliyo sesi dogru
¢tkartmaya ¢alistyo ben ¢ocuk ne kadar sesi dogru ¢ikartmaya ¢alisiyo ben ¢ocuk ne
kadar sesi dogru ¢ikartirsa ¢ocuga o kadar yaklasiyyorum. Ve ¢ocuk da bi etkilesim
icine girmis oluyoruz. Cocuk sunun farkina varryo ha ben dogru soyledigim siirece
benimle ilgileniliyo kendimi diizeltmem gerekiyo diyo ¢ocuk ve bu bi siireg
diizeltebiliyo yani ¢ok da anlasilir sesler gelmese bile biz ¢ocukla bi etkilesime
girmis bulunuyoruz.” Sozleriyle 6grencilerin yanlislarii gérmezden gelmedigini
dogru oOgrenmelerini pekistirerek Ogrencisinin  gelisimini  destekledigini ifade

etmektedir.

i. ”Giinliik dili kullanmalarini saghyorum.”:

Ogretmenlerden birisi okuma- yazma ile ilgili sorunlar1 gidermek igin dgrencilerinin
giinliik dili kullanmalarmi sagladigimi sdylemektedir. Muammer 6gretmen, “Bunun
disinda iste biz sinifa her giin girdigimiz zaman mutlaka sunu yapariz yani benim ¢ok
da zamammi aliyo aslinda ama ¢ocuklarla nasisiniz? Giinaydin bugiin hava nasil?
Biz hangi yildayiz? Bugiin giinlerden ne? Ben geneldi ii takvim kullanirim ve takvim
de kullanirken ¢ok onemli olmayabilir ama yaprak takvim kullaniyorum. Yani ¢ocuk
her giin bi tane nébet¢i ogrencim var nobet¢i ogrenci yapragi yirtarak hem rakami
goriiyo ayin hangi giin oldugunu goriiyo hem ayin kagi oldugunu gériiyo. Ve
giinlerin yirtilarak bir giin sonrasinin varimast gerektigini biliyo ¢ocuk. Yani normal
bi takvimde tamam bakiyo ama tam anlamiyla kestiremiyo. Biz bunu kullaniyoruz
yvirmi dakikamizi aliyo bizim hergiin bu ama ben c¢ocuklarin nasil oldugunu
bilmeden, ¢ocuklarla giinliik dili paylasmadan ¢ocuklara biseyler 6gretmenin ¢ok da

’

mantikl oldugunu diigiinmiiyorum” .

Jj.  Konusma dilinin okum- yazma siirecince kullanilmasi onerisi:

Ogretmenlerden birisi konusma dilinin giinliik yasamda kullamlmasiyla ilgili goriis

belirtmektedir. Bu konuda Muammer 6gretmen, “Okuma- yazma siireci iginde
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cocugun okumaya c¢alisirken konusmaya c¢alismast da okumaya ¢alismasi gibi
oluyor. Yani c¢ocuk iste atiyorum otobiis. Otobiisii seslendiriyo konusma dili
icerisinde de seslendirirken o-to-biis seklinde seslendiriyo yani konusmanin bu
oldugunu diigiiniiyo ¢ocuk ve konusma diliyle okur-yazarlik aslinda bizim ¢ocuklarda
ortiismiis bi durum ve bu sikintili bence. Ciinkii konusma dili farkl sey, okuma dili
farkli ama bunun igin de ¢ocuklara anlatilmasi gerekiyo. Ve, konusma dilinin bence

okuma yazma stireci icerisinde kullanilmasi gerekiyor.” demektedir.

3.7. Ogretmenlerin okuma- yazma 6gretiminin daha basaril olabilmesi icin

diger 6gretmenlerden beklentileri ve onerilerine iliskin goriisleri

3.7.1. Diger égretmenlere okuma- yazma ogretiminin basarili olmasi icin oneriler

ve beklentiler:

a. Isitme engelli égrencinin  ogretmenler tarafindan her kademede

desteklenmesi onerisi:

Ogretmenlerden birisi Isitme engelli dgrencilerin her kademede desteklenmesi
gerektigini sOylemektedir. Muammer 6gretmen bu konuyla ilgili, “Cocuk bu olay
sadece sinif 6gretmenini ilgilendiren ya da suif ogretmenini baglayan bi durum
degil yani ben ¢ocukla kirk ya da kirkbes dakika ya da bi saat bunu ¢alisiyorum.
Cocuk ¢alistyorum benden mezun olduktan sonra ikinci kademeye gidiyo. Ikinci

)

kademedeki 6gretmenlerin  de bunu desteklemesi gerekiyo.” seklinde goris

bildirmistir.

b. Siniflar arasi etkilesim saglanmasi onerisi:
Ogretmenlerden birisi siniflar aras1 etkilesim saglanmasi gerektigini sdylemektedir.
Bu konuda Hayriye ogretmen, “3. Swifi okutuyosam diger 3. swmifta ziimre
arkadasimla ¢ocuklarin belki bi kiime ¢aligmasi ya da bi grup ¢alismasi olarak hani
onlar hangi evredeler. Ciinkii ayni yas grubu, konular aymi bir araya gelip

calismalar yapmasi olabilir. Hani ortak bi kitap yapimi ortak bi pano, konuyla ilgili
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diisiincelerin bir araya getirilmesi. Ayni yas seviyesindeki ¢ocuklarin, hani ayni
bilgilerin verildigi ¢ocuklarin. Grup ¢alismalar: yapmas: olabilir. Birlikte etkinlikler
vapmasi. Tiirk¢e, matematik olur hani. Sosyal olur. O a¢idan énemli. Ya da biiyiik
swifla da olablir. Bu hani ¢ok siniflar arast bi etkilesim olamiyo bizim okulumuzda
ama bunlarda olabilir.” diyerek hem sosyal 6grenme hem de siniflar arasi etkilesim

Onerisi ve onemini dile getirmistir.

c. Ogretmenler arasindaki paylasim:

Goriisme yapilan 6gretmenlerden yarist 6gretmenler arasinda paylasim olmasini
beklediklerini ifade etmislerdir. Bu konuda Meltem O&gretmen, “Etkinlikleri
paylasabiliriz. Cok paylasimct degiliz. Ogrenci sorunlart iizerinde konusulabilir.
(Coziim onerileri paylasilabilir yani bu benim ¢éziim onerim. Ama iyisini diigiinebilir
ve uyguluyo olabilir. Onun ¢oziim onerisini paylasmasi, mesela kurul 6gretmenler
kurul toplantisinda da konusulabilir. Herkesin ortak bi hani konu iizerinde goriis
belirlemesi, faydali olabilir. Daha tecriibeli 6gretmen arkadaglaruimiz var. Onlarin
tecriibelerinden faydalanabiliriz. Hani bu giine kadar okuma- yazma ogrettiler, nasil
ogrettiler, nasil olunca daha iyi olabiliyo bu ¢ocuklara. Nasil olunca daha ¢ok fayda
saglayabiliyoruz. Seklindeki goriis ve onerileri. Paylasma olabilirdi evet.”
Ogretmenler arasinda paylagim bekledigini sdylemektedir.

“«

Hatice 08retmen, “...fikir alisverisi yapabiliyoruz. Malzeme aligverisi. Eger onunda
okuma- yazma ogrencisi varsa. Olmasa bile mutlaka onla ilgili bi yasantisi
olmustur. Ya arkadasim ben atiyorum Erdemle ¢alisiyorum ama Erdem’e napiyim.
Hani ben su noktada tikandim. Artik napiyim. Ciinkii bu cocuklarin dil diizeyleri
farkh, isitme kalintilar1 farkly mutlaka diger arkadaslarimiza birbirimize ihtiyacimiz

oluyor.” Sozleriyle diger Ogretmenlerin destegine mutlaka ihtiyaglari oldugunu

vurgulamaktadir.

Nurten Ogretmen, “...birlikte bi materyali paylasabilmek. Iste bi diisiinceyi
anlatabilmek. Ben bu dersi boyle isledim, sen ne yaptin fikir alisverisinde

bulunabilmek bunun gibi seyler.” derken bir baska ifadesinde Nurten Ogretmen ,
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“...fikir aligverisinde bulunabilmek bunun gibi seyler. hemen béyle bi gec¢mise
doneyim. Ogretmen arkadasimla, bi matematik dersini birlikte isliyoduk konumuz n,
konumuz kesirlerdi. Tam, yarim, biitiin kavramini vericez. Arkadasim sey yapmis. I1
sacede kagida yazmig tam, biitiin, yarim. Birer tane iste dikdortgenle ifade etmis.
Cocugun ontine koymus. O daha once dersi bu sekilde sinifta islemis. Benim sinifima
geldiler. Ben ilk defa vericem. O sunu séyledi iste ayni materyali koyalim onlerine
boyasinlar isimlerini tekrar tekrar yazsinlar 6grenmis olacaklar. Ben de hani
oncelikli olarak kendilerine yaptirma yontemine gittim. Tahtaya ¢ocuklart ¢ikardim.
Biiyiik birer tane iste sekil ¢izdik. Tam, biitiin, yarim béldiik onlari. Cocuklar u, ben
kendimi geri plana aldim ve ¢ocuklar: yonlendirerek yaptik bunu. Dordiincii sinifti.
Ondan sonra bi ¢ikolata ve biseyler aldik. Onlart béldiik. O boldiigiimiiz ¢ikolatay
vedik iste neyi yedin yarimi yedim, neyi yedin tami yedim boyle olunca ertesi giin
derse girdigimde her iki sinifin da 6grenmis oldugunu gordiik.” seklinde paylasim ve

ortak caligma istegini dile getiren bir 6rnek vermektedir.

Esra Ogretmen, “...ighirligi icerisinde c¢alisiyoruz. Diger arkadaslarimizla bilgi
alisverisinde bulunuyoruz. Ogrencilerimizin mesela bireysel sorunlar: diyim. Nasi
diyim size. Mesela bi konuyu anlatamiyosunuz. Ya da acikladiginizda ¢ocuk bunu
algilamakta giigliik cekiyo. Bu tiir sorunlari olan ya da zihinsel problemi olan
ogrenci hakkinda diger arkadaslarla siirekli isbirligi halinde oluyosunuz. Diyosunuz
ki benim ogrencimin zihinsel problemi var. Soyle bir ¢calisma yaptim. Ve bundan
yeterli sonucu elde edemedim. Arkadasimin énerilerini aliyorum. Ya da onun kendi
smifinda boyle bir ¢ocukla uyguladigi ¢alismalardan ornekler alyyorum. Ya da
birlikte beyin firtinast olusturup sunu yapsak nasil olur? Ya da bunu yapsak nasil
olur? Seklinde diyaloglarimiz konusmalarimiz oluyo.” demekte baska bir ifadesinde

3

de bu konuyla ilgili Esra 6gretmen, “...metin yazabiliyoruz. Birlikte mesela onun
konusuna uygun olarak oturuyoruz. Birlikte bi metin yaziyoruz. Ogretmen arkadasla
bu metinle ilgili basit sorular yapryoruz. Yine resim buluyoruz. Ona metnin icerigini
anlatan o sekilde olabiliyo.” ortak caligmalar yapip paylasim igerisinde olduklarini

dile getirmektedir.
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Nesrin 6gretmen, “...mesela ben biseyi ¢ocukta hani yapabilecegini diisiiniip de 111
tam olarak o giin ya da o an i¢in basaramadiginda. Ben nerde hata yaptim diyip ¢ok
kendimi sorguladim. Ve oturup hiingiir hiingiir agladim. Biliyorum yani ben kendim
icin. Bu neden? nerde hata yaptim? diyerekten. Diger arkadaslar sagolsunlar hani
iste  “tamam c¢ocugun kapasitesi o diizeyde olabilir. Bu kadar zorlama. Ustiine
gitme. " gibilerinden de Doniitler verdiler bana da. Sonrasinda yine devam ettim.
Dedim sunu uyguladim, bunu uyguladim, bunu soyle sekilde su sekilde yaptim.
Cocuk bu sekilde daha da iyi ogreniyodu. Ben de bunu sundan sundan dolay: iste bu
sekilde ¢alisttim. Neden o anda mesela sesletemedi. Ya da neden o ¢alismayi
gerceklestiremedi. Bekledigim diizeyde diye c¢ok tartismistim. Sonrasinda hocam
benim atladigim bisey varsa oneriniz nedir dedim mesela. Ondan sonra hocam ben
de yerinizde olsam bu sekilde yapardim. Bu kadar kendinizi hirpalamayin gibi. E
tamam belki benim atladigim bisey olabilir. Ya da ka¢irdigim bisey. Ve hatta bi kag
arkadastan da rica ettim. “Arkadasim. Sende c¢ocukta bunu ¢aligabilir

misin? "dedim. Rica ettim. Sagolsun kirmadi. O da 3-4 giin filan bi ¢alisti.” diger

ogretmenlerle paylasim ile ilgili 6rnek vermektedir.

Ogretmenler diger dgretmenlerden beklentiler konusunda kendi branslarindan olan
Ogretmenleri dikkate alirken Muammer Ogretmen, “...diger meslektaslarimin da
isitme engelli bireylerin genel durumuyla ilgili bilgiye sahip olmasini isterim. Ve

mutlaka isitme engelliler simif ogretmenleriyle etkilesime geg¢melerini beklerim.’

diyerek diger 6gretmenlerin beklentilerini karsiladigini ifade etmistir.

d. Diger ogretmenlerin isitme engelli hakkinda bilgilenmesi:

Ogretmenlerden beklentiler konusunda bir ogretmen isitme engelliler sinif
ogretmenligi disindaki isitme engelliler ilkogretim okulundaki diger 6gretmenlerin
isitme engelli 6grenciler konusunda bilgisiz oldugunu ve bu konuda bilgilenmeleri
gerektigini vurgulamistir. Bu konuda Muammer 6gretmen “...diger meslektaslarimin
da isitme engelliler alaminda az ya da ¢ok bir egitimin almast gerektigini
diisiiniiyorum. Egitimden ge¢mesi gerektigini diistintiyorum.” diyerek bu konudaki

goriisiinii belirtmektedir.
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3.8. Ogretmenlerin okuma yazma o6gretiminin basarih olabilmesi icin okul

idaresinden beklentilerine iliskin goriisleri

a. Okul idaresi her tiirlii destegi sagliyor:

Ogretmenlerin ¢ogunlugu okuma- yazma ogretiminin daha basarili olabilmesi i¢in
okul idaresinin her tiirlii destegi sagladigini sdylemektedir. Bu konuda Nurten
Ogretmen “...okul idaremiz bu konuda bize her tiirlii destegi, imkani sagliyo ozellikle
materyal destegine ihtiyaciniz oluyo bunu da idaremiz bize hani sagliyo. Mesela ben
sene basinda listemi hazirlarim su su su su kadar kitap bu kadar boya, bu kadar iste
kalem silgi istiyorum bunlart verir bana bi de ben ekstra kendi materyal hazirlamak
icin iste kartonlar, boyalar, simler bu tarz seyler istiyorum ¢iinkii kendi materyalimi
kendim hazirlamak durumundayim. Cocuklarin seviyesine uygun olarak idareye
bunlart bildiriyorum onlar da hani hi¢ hayir demeden istedigim zamanda bana
verebiliyorlar. "diyerek okul idaresinin malzeme, materyal, vb. arag-gereclerle ilgili

yeterli destegi sagladigini sdylemektedir.

Nesrin Ogretmen, “...yonetimde iste branstan birinin olmasi biraz islerimizi
kolaylastirdi. Baya bi. Sagolsun idareci arkadaslarimizla iste cihazlar konusunda
yardimct  oldu.” sozleriyle okul idaresinin her tiirli destegi sagladigini

sOylemektedir.

Hatice ogretmen, “..ben sansli bir égretmenim bu konuda burada c¢alismakla.
Yonetime gidip diyorum ki iste Erdem 'in bir sorunu var. Okuma- yazma ogreniyoruz.
Tabi ki yonetim biitiin ¢ocuklar: tamisa da ogretmen ¢ok daha iyi taniyor. Iki saatte
biz bu isi ¢ozemiyoruz. Bir iki saat daha ders yapabilir miyim? Erdemle dedigimde
olumlu tepkiler aliyorum. Zaten idare elinden geleni yapiyor. Inamn yani bu
durumda biitiin yiik ogretmene diistiyor. Cocugu taniyan o, malzeme hazirlayacak
olan o, idarenin yapmasi gereken malzemeyi tedarik etmektir. Ogretmen derki su su
su ihtiya¢ bu alinsin. Ki burada da zaten o fazlasiyla yapiliyor.” goriisiiyle okul

idaresinin elinden geleni yaptigin1 vurgulamaktadir.
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Meltem Ogretmen, “...bicok imkana sahibiz. Belki benim iigtincii ¢alistigim gorev
veri ama iste fotokopi olsun, internet olsun teknolojik araglar olsun he herhangi bi
stkintt yamiyoruz bu konuda. O agidan hani idareyle ilgili gercekten bize yardimci
olduklarmm diisiintiyorum. Onlardan ¢ok beklentim yok.” sozleriyle okul idaresi
yeterli destegi sagladigi i¢in beklentisi olmadigini soylemektedir.

‘

Erkul 6gretmen, “...bi malzeme bi materyal falan istesek veyahut bi istegimiz olsun
oldugunda ellerinden geldigince yapmaya calisiyorlar zaten. Iste maddi imkanlar
Olgiistinde swnifta yaliim yapmaya ¢alisiyorlar. Yapabildikleri kadar yapuvyorlar.
Zaten sinif iginde sunu yapmaniz gerekiyo, bunu yapmaniz gerekiyo konusunda hi¢chi
sekilde zorlama yok” sozleriyle okul idaresinin elinden geleni yaptigini
sOylemektedir.

3

Muammer 6gretmen, “...idari bi stkintimiz yok bizim gergekten. Yani iste ben ben
diyorum yarin ¢ocuklarimi pazara gétiircem, gidiyoruz. Iste benim simfima gorsel
materyal lazim ben idareye séyliiyorum gorsel materyallerin hepsi fazlasiyla geliyo.
Bu anlamda belki bizim su anda gorev yapan ogretmen arkadaslarim sansl yani bu
anlamda seyimiz yok idareyle bi sitkintimiz yok. Idarenin énii agik, bizim Oniimiizii
aciyor. Neleri yapmamiz gerektigini kendileri soruyo ne istiyosunuz? seklinde.
Kesinlikle doniik yani miidiir bey bu konuda ¢ok iyiydi. Diger su anda idareci
arkadaglardan da herhangi bi sikintimiz yok onlar da gergekten biz sanslhiyiz. ”’goriisii

ile okul idaresine herhangi bir istek belirtmemelerine gerek kalmadan her tiirli

isteklerini karsiladiklarin1 sylemektedir.

Esra 6gretmen de bu konuyla ilgili, “...hi¢ bi sorun olmuyo ihtiyacimiz olan her seyi
okul idaresi bize en kisa zamanda. Belirttigimiz siirece sunu istiyoruz dedigimizde
karsilaniyo. Yani hi¢ bi stkinti ¢cekmiyoruz. Yani bu konuda idare agisindan bi sikintt

cekmiyoruz. Isteklerimiz hemen gerceklesiyo.” demektedir.
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b. Okul idaresinin materyal destegi saglamasi:

Ogretmenlerin az1 okuma- yazma Ogretiminin daha basarili olabilmesi igin okul
idaresinin malzeme materyal destegi saglamasi gerektigini belirtmektedir. Nesrin
O0gretmen bu konuyla ilgili “... puzzlelar hihi bir oyuncak grubudur. Bu tarzda

’

malzeme ve materyallerin saglanmasi.’ derken Hayriye oOgretmen, “Okul
idaresinden belki dedigim malzeme materyal sikintisini idare ¢ozebilir. "demektedir.
Esra 0gretmen ise, “Ne biliyim hani ¢alisma defterleri oluyo bu tiir malzemelerin
teminini istiyoruz.” gorisi ile okul idaresinin malzeme, materyal destegi saglamasi

gerektigini sdylemektedir.

¢. Okuma- yazma odasu:

Ogretmenlerden birisi okul idaresinden okul biinyesinde okuma- yazma odas1
beklentisini dile getirmektedir. Bu konuda Hatice Ogretmen, “Her kurumda bi
okuma- yazma odasi olabilir. Yani sadece okuma- yazma ogretimi yapilsin. su bi
kosesi. Ve bu sinifta késelerde olusturulabilir. Okuma kogesi ¢ocuk orda sadece
okuyabilecegi metinler olsun. Artik seviyesi o andaki bilgi durumu neyse. Yazma
késesi olabilir. Bu yazma kogesi ¢esitlendirilebilir. Hani stickerlarla olabilir. Mesela
cocuk yazmak istemiyomu ¢ikarsin stickeri yapistirsin onun yazi meydana getirsin.
renkli kalemler alinabilir onu derse katmak i¢in bilgisayar kullamilabilir. Ya da
atiyorum o odada bi tane tepegoz olsun. Kocaman duvara yansitilsin. Ciimle okusun
anlamini paylagalim. Ya da orda bosluk dolduralim ¢ocuk duvara baktiginda
etrafina baktiginda sadece okuma- yazmayla ilgili ¢calismalari gorsiin.” diyerek okul

idaresinden okuma odasi istedigini belirtmektedir.
d. Sorunlarin bakanhga iletilmesi:
Ogretmenlerden birisi okul idaresinin sorunlar1 bakanliga ileterek ¢oziim iiretmesini

beklemektedir. Bu konuda Erkul o6gretmen, “Okul idaresinden hum yani bu

sorunlart dile getirmesi, bakanliga iletmesi bu konularin giderilmesi konusunda hani
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prosediir neyse bunlari biirokratik islemler konusunda...” diyerek okul idaresinden

sorunlar1 bakanliga iletmesini bekledigini ifade etmektedir.

e. Ogretmenler kurulu toplantilarinda sorun paylasim:

Ogretmenlerden birisi 6gretmenler kurulu toplantilarinda isitme engelli 6grencilerle
ilgili sorunlarin daha fazla dile getirilmesini beklemektedir. Bu konuda Meltem
Ogretmen, “...mesela o6gretmenler kurul toplantilarinda ogrencilerin iste okuma-
vazma sorunlart olsun, ders basarilari, akademik basarilari olsun daha ¢ok yer
verilebilir. Kurul toplantilarinda. Ve bu sayede paylasimlar artabilir diye
diistiniiyorum.” ifadesiyle okul idaresinden okul toplantilarinda 6grenci sorunlarina

daha fazla yer verilmesini saglamasini bekledigini ifade etmektedir.

f. Etiit salonu ve oyun salonu:

Ogretmenlerden birisi okul idaresinden okulda etiit salonu ve oyun salonu

¢

saglamalarin1 beklemektedir. Bu konuda Hayriye O0gretmen “...bi etiit salonu, bi

oyuncaklarin oldugu kiiciik yas seviyesi icin belli fiziki sartlar saglanabilir. Ya da
oyun bahgesi basket voleybol sahasi ya da oyuncak parki gibi.” diyerek okul
idaresinden oyun bahgesi ve oyuncak parki gibi beklentilerini belirtmistir. Yine

“

Hayriye Ogretmen, “... akilli tahta sistemi siniflarda olabilir belki. O séylendi

>

toplantida onu dile getirmistim.” ifadesiyle idareden akilli tahta istedigini

sOylemektedir.
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3.9. Ogretmenlerin okuma- yazma 6gretiminin daha basarih olabilmesi icin

iiniversitelerden beklentilerine iliskin goriisleri

Ogretmenlerin lisans egitimini aldiklar1 {iniversitelerden beklentileri gesitlilik

gostermektedir.

a. Universitelerden alinan egitim:

Ogretmenlerin ¢ogunlugu okuma- yazmanin daha basarili olabilmesi icin
tiniversitelerden bir beklentileri olmadigini, Universitelerinden aldiklar1 egitimin

‘

yeterli oldugunu vurgulamaktadir. Ornegin Esra &gretmen, “...0gretim derslerini
ozellikle saten okuma- yazma ogretimiyle ilgili olan dersleri bire bir burlarda da
uyguluyoruz. Ne biliyim orda is karti yapilyyosa biz de burda c¢ocuklarimizin
seviyelerine uygun olarak ya da konumuzun geregine uygun olarak
kullanabilecegimiz noktalarda kullanmaya c¢alistyoruz. Ne biliyim bi metin
incelemeyi, yine aymi sekilde ben bunu okulumda da uygulamaya devam ediyorum.”
diistinceleriyle tiniversiteden aldigi egitimi aynen uyguladigini ve aldigi egitimin

yeterli oldugunu vurgulamaktadir.

Nesrin 0gretmen, “...gelen arkadaslarla ¢alistikca yani diisiindiik¢e diyosunuz evet
yvani ¢ok siikiir iyi ki yani o tiniversitenin o boliim ve iyi ki o ogretim gorevlilerimiz

’

hani bizlerle dedik yani hepimiz halen de o seyi paylasiyoruz.” sozleriyle

tiniversiteden aldig1 egitimden memnun oldugunu ifade etmektedir.

Nurten Ogretmen, “Yani ben, cok biiyiik bi problemle karsilasmadim. Ogretim
konusunda herhengi bir problemleri yok. Yani ogretim ordan buraya oldugu gibi
aktarilabiliyo.” goriisliyle iniversite egitiminin yararli oldugunu dolayli olarak

vurgulamaktadir.

Hatice 6gretmen, “Anadolu Universitesinden mezun égrenciler ordaki disiplini almug
diye diistiniiyorum. Bunun da sebebi orda ICEM gibi bir model var. Siz orda bu isi

yapan en iyi ogretmenleri gozliiyorsunuz. Bu isin nasil yapildigint birebir gozleme
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firsatimiz var. Haftamin bes giinii gozledim ben.” sozleriyle lniversiteden aldigi

egitimle ilgili memnuniyetini dile getirmektedir.

Hayriye 6gretmen ise bu konuyla ilgili, “...liniversite 111 yani iizerine diiseni yapiyo.
Diye disiiniiyorum.” demektedir. Muammer Ogretmen ise, “...bize iiniverstede

ogretilen Tiirkge 6gretiminde bicok seyi biz burada kullaniyoruz.” demektedir.

b. Uygulama egitimi:

Ogretmenlerin az1 iiniversitelerin uygulama egitimine daha fazla yer verilerek
okuma- yazma egitiminin daha basarili olacagin1 sdylemektedirler. Nurten 6gretmen,
“Daha ben birinci siiftan itibaren staj yapmasi gerektigini diistintiyorum. Yani son
sinifta yapilan stajin yeterli olmadigini diistiniiyorum. Son sinifa gelene kadar
actkeast hani u, ¢ok fazla igitme engelli tamam hani literatiirde nedir ne degildir
biliyosunuz ama bir isitme engelli bireyle yiiz yiize gelmisliginiz olmuyo. Daha son
swnifa gelene kadar goremiyorsunuz oysa ki hani daha fazla i¢ ice olmaniz gerekiyo.
Ben kiminle ¢alisicam daha fazla, tanimis olmaniz gerekiyo. Bu yiizden ben de
diyorum ki hani staj egitimi surf son siniflarda olmamali, iste diger siniflara da
vayimali daha fazla n okullardaki sisteme yonelik” gorisiiyle daha uzun siireli

uygulama egitimi yapilmasi onerisini dile getirmektedir .

Esra Ogretmen ise, “Uygulamalara hani daha ¢ok daha uzun siirecte agirlik

verilebilir. Ne biliyim bu bi son swnifta olmaz birinci siniftan itibaren baslar.’

ifadesiyle uygulama egitimine agirlik verilmesi gerektigini sdylemektedir.

c¢. Hizmet ici egitim ve ogretmenlerin bilgilendirilmesi:
Ogretmenlerin az1 hem {iniversitelerin dgretmenlere hizmet igi egitim vermesi hem
de devlet okullarindaki Ogretmenleri gelismelerden haberdar etmelerini

beklemektedir. Erkul 6gretmen, “...bizi bilgilendirebilir, yonlendirebilir ¢ocukta su

problem var giderilmesi gerekiyo filan tarzinda. Son dénem gelismelerden hani u
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uygulamalardan haberdar etmelerini isteyebiliriz.” Universitelerin Ogretmenleri

bilgilendirmesi gerektigini soylemektedir.

Nesrin O0gretmen, “iki senede ya da ii¢ sene de bir toplayp belli bir ¢alismanin
vapilip ya da seysi gibi seminer boyle yapilma ve duyurulmali.” Gorigiiyle
O0gretmenlere yapilan caligmalarla ilgili seminer verilmesi gerektigini belirtmektedir.

3

Meltem 6gretmen ise bu konuyla ilgili goriisiinii, “...gelisimlerden haberdar olalim.
Tabi hani bunu kisisel olarak da zaten okudugumuz zaman da haberdar
olabiliyosunuz ama yine de o seminerler igersinde en azindan bilinglenebiliyosunuz.
Yani yeni gelismeler varmis diye bi soru isareti bile uyansa yeterli olabiliyo

arastirmaniza.” seklinde dile getirmektedir.

d. Devlet okullarina uygunluk ve devlet okullar: hakkinda bilgilendirme:

Ogretmenlerin azi iiniversitelerin dersleri devlet okullarina gére diizenlemelerinin
yaninda devlet okullar1 hakkinda {iniversitelerin Ogrencileri bilgilendirmeleri
gerektigini diisiinmektedir. Bu konuda Meltem O6gretmen, “...biz sadece isitme
engelli ogrencilere yonelik ama bu isitme engelli 6grenciler I[CEM modeline uygun
ogrencilerdi. Eger ¢ocuklar cihazlarint takarsa duyabilirler. Duyabilirlerse normal
ogrencilerden birazcik geri seviyede im yavas ogrenerek devam edebilirler. Normal
egitim stireci devam eder seklinde ogrendik ama okullar, imkanlar ogrencilerin
durumlart devlet okullarinda hi¢c de ICEM’e benzemiyormus. Evet teorik ve
uygulama arasinda fark var. Yani. Daha hani gerc¢ek¢i diistintip dersler ona gore
diizenlenebilir. ” Uiniversitelerde yapilan uygulama egitimiyle devlet okullarindakinin

birbiriyle ortiismedigini soylemektedir.

Muammer 6gretmen, “bize hep su anlatildi yani ¢ocuk sifir iki yas araliginda isitme
engelli oldugu tespit edilir iki yasindan itibaren ¢ocuk cihazlandiritlir, cihazlarin
bakim siirekli yapilir pilleri degistirilir cocugun isitme kaybina uygun cihaz takhilr
ve cocuk gelir sen swifina girersin materyalini hazirlarsin. Cocukla ¢ok iyi bi

etkilesim siireci igersinden gegerek ¢ocuk bicok seyi ogrenir. Biz milli egitim
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bakanhigina bagh okullara gittigimiz zaman isin boyle olmadigini gordiik.”
tiniversitede yapilan uygulama egitimiyle devlet okullarindaki durumun farklh
oldugunu bu yilizden devlet okullar1 hakkinda da bilgi verilmesi gerektigini

sOylemektedir.

Esra 6gretmen ise bu konuyla ilgili , “Hani oralardaki egitimleri e ¢iinkii imkanlarint
stireclerini ya da sectikleri dersleri oralarda ornek alaraktan onu da kapsayan bi

sekilde 6grencilerine egitim vermelerini istiyorum.” demektedir.

e. Isaret dili 6gretimi:

Ogretmenlerin az1 iiniversitelerin isaret dilini dgretmesini istemektedir. Bu konuda

«

Hayriye 6gretmen, “...bilmiyorum ama isaret konusunda da bilgi verilebilir belki.

Ctinkii bi igitme engelli 6gretmeniyim dediginizde direk size “Aaa nasil yapryosunuz?

IEENT:

Isaretleri biliyosunuz.” “haywr ben isaret egitimi almadim.” dediginizde “nasil yani
nasil isitme engelliler Ogretmenisiniz.” diye bi yaklasim var. Isitme engelliler
ogretmeni igsaret 6renmiyo halbuki egitiminde...” sdzleriyle iniversitelerde isaret dili

egitimi verilmesi onerisini dile getirmektedir.

Meltem 6gretmen ise bu konuda, “Yani belki isaret dilini daha iyi bilen 6gretmenler
olabilir bu okullarda. Ya da mezun olucak isitme engelliler 6gretmenlerine isaret dili

ogretilebilir.” seklinde goriis belirtmektedir.

3.10.0gretmenlerin okuma- yazma 6gretiminin daha basarih olabilmesi icin
Ozel Egitim Rehberlik ve Damsma Hizmetleri Genel Miidiirliigiine iliskin
goriisleri

Ogretmenlerin Ozel Egitim Rehberlik ve Damisma Hizmetleri Genel Miidiirliigiine
iligkin goriigleri soruldugunda 6gretmenlerin bu soruya bakanlik diizeyinde degil il
diizeyinde yer alan Rehberlik Arastirma Merkezi’yle ilgili goriis belirttikleri

goriilmiistiir.
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a. “Isitme engelli cocuklart daha fazla takip etmelerini bekliyorum.”:

Ogretmenlerin az1 Rehberlik Arastirma Merkezlerinin dgrencileri daha sik takip
etmelerini beklediklerini ifade etmektedir. Bu konuda Nurten 6gretmen bu konuyla
ilgili “Cocuklarin mesela iste ¢ocuklarin hani stk sik bu merkezleri iste rehab
RAM ’lara génderilip élciimlerinin yapilip buralara iste cihazlariyla ilgili iste teshis,
tanilariyla ilgili daha sik iletisim kurulmasi iste daha fazla testlerin yapilmasi
gerekiyo. Test bi kere yapilmis. Cocuk bu okula bi kere yonlendirilmis tamam bitti

olmamali, bunlar yenilenmeli.” diyerek goris belirtmektedir.

Muammer 6gretmen ise bu konuyla ilgili, “Rehberlik Arastirma Merkezleri’yle ya da
Ozel Egitim Hizmetleri Genel Miidiirliigii’yle yani Rehberlik Arastirma Merkezi
cocugun stireglerden gec¢ip ben orda da gorev yaptim. Hangi siiregten gegip neler
vapabildiginin ¢ok da farkinda degildir yani ¢ocuk icin uygun egitim ortamini
belirlemeye ¢alisir. Ya da bunu en kisa siirede yapar belirlemeye ¢alisir. Ya bunu da
¢ok kisa siirede yapar belirlemeye ¢alistiktan sonra da takip etmez. Ugrasamaz yani
cocuk gelir, egitsel degerlendirme ve taramast yapilir. Uygun bir egitim programina
yerlestirilir. Uygun bir egitim programina yerlestikten sonra ¢ocugu ¢ok da takip
etmez. Bu c¢ocuk neler yapti bak bize gelmisti iki bin bes yilinda ¢ocugun 1 bu
cocugun yapabildikleri sunlardir ve buna iliskin beklentilerimiz de bunlardir
seklinde ¢ocugun yeterlik alanlari belirlenir. Yeterlik alanlar belirlendikten sonra
cocuk uygun bir egitim programina yerlestirilir. Bu isitme engelli bireyler icin igitme
engelliler ilkogretim okulu olabilir. Ilkégretim biinyesinde bulunan ézel alt siniflar
olabilir ya da ilkégretim biinyesindeki herhangi bir sinif olabilir kaynastirma egitimi
veren bir sinif olabilir ¢cocuk buraya yerlestirilir ve bundan sonra aslinda ¢ocuk ¢ok

’

da takip edilemez.” ifadeleriyle Rehberlik Arastirma Merkezleri’nin okullara

yardimci olmasi gerektigini sdylemektedir.
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b. Okullarla iletigim:

Ogretmenlerden az1 Rehberlik Arastirma Merkezlerinden okullarla daha sik iletisim
kurmalar1 beklentisini ifade etmektedir. Bu konuyla ilgili Hatice 0Ogretmen,
“Taramaya ¢iktiklarini falan biliyorum. Okul ziyaretleri yaptiklarint biliyorum. Ama
gene rehberligin biinyesinde de O da su yiizden okullar: ziyaret etsin. Bi ozel egitim
ogretmeni herhangi bir okuldaki bir ¢ocugu en az haftada bir kez ziyaret edebilecek
sekilde bu tasarlansin.” Gorisii ile Rehberlik Arastirma Merkezlerinin okullarla
iletigim igerisinde olmasi gerektigini sdylemektedir.

‘

Nurten 6gretmen ise bu konuda, “...daha fazla okullarla i¢ ice olmalar: gerektigini
diistiniiyvorum. Hani Tiirkiye 'nin her yerindeki uygulama mutlaka farkl, her kurum
farkly ama ben ii¢ yudwr aym okulda gorev yapryorum ve hani ¢ok fazla agik¢ast

ordan buraya gelen bisey gormedim.” demektedir.

c. “RAM’lar iizerine diisen gorevi yapiyor”:

Ogretmenlerden birisi Rehberlik Arastirma Merkezlerinin iizerlerine diisen gorevi

I3

yaptiklarim1 ifade etmektedir. Bu konuyla ilgili Esra 0gretmen, “...isitme engelli
bireylerin tanilarimin yapilip bu tiir okullara yonlendirilmesini saglamalari. Yani
bunu da yapiyolar saten. Bireyleri rehberlik arastirmalar bizim okulumuza
yonlendiyo biz de egitim veriyoruz. Yani mesela isitme engelinin ¢ocugun zihinsel bi
probleminin olup olmadigini gérmek istiyoruz mesela. Biz farkediyoruz. Bununla

ilgili gonderiyoruz. Orda ¢ocuk degerlendiriliyo. Béyle bi problem olup olmadig

bize geri doniit olarak gonderiliyo mesela.” demektedir.
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d. Program degisikligi icin destek beklentisi:

Ogretmenlerden birisi Rehberlik Arastirma Merkezlerinden programi degistirilmesi
icin destek beklemektedir. Bu konuyla ilgili Muammer o6gretmen, ‘“Rehberlik
Arastirma Merkezlerinden de sunu bekleriz beklerdim yani bize bu anlamda destek
olsunlar. Bize miifredat programimin degistirilmesinde destek olsunlar.” goriisii ile
Rehberlik Aragtirma Merkezleri’nin programin degistirilmesinde yardimci olmasi

beklentisini dile getirmektedir.

e. Yatili okullarin kaldirilmast icin destek beklentisi:

Ogretmenlerden birisi Rehberlik Arastirma Merkezlerinden yatili  okullarin
kaldirilmasiyla ilgili destek beklemektedir. Bu konuyla ilgili Muammer 6gretmen,
“Rehberlik Arastirma Merkezlerinden de sunu bekleriz beklerdim yani bize bu
anlamda destek olsunlar ilkogretim okullarmmin yatililiginin olmamas: konusunda

destek olsunlar.” demektedir.

[ Aile egitimi:

Ogretmenlerden birisi Rehberlik Arastirma Merkezlerinin aile egitimi vererek aileleri
bilgilendirmesi gerektigini vurgulamaktadir. Bu konuyla ilgili Erkul 6gretmen,
“Rehberlik burada da ne olabilir im a aile egitimine daha ¢ok onem verilmesi,
ailenin bu konuda yetistirilmesi. Rehber ogretmenlerin egitilmesi ve ailelerle buna
gore iletisim kurmalari. Yani sizin ¢cocugunuz igitme engelli ama dogru yontemlerle,
dogru teknik yardimlarla cihazlandirma, vesayre ¢ocugunuz konusabilir. Sabirli
olmaniz gerekiyo. Sizin ¢ocugunuz da her normal ¢ocuk gibi o islevlerden gegicek. O
cocuklar normal ¢ocuklar kadar olmasa bile o sosyallesecek dile kavusabilecek.

Bunun i¢in sizin sunlart yapmaniz lazim.” demektedir.
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g. Ogrencilerin psikolojisi hakkinda bilgilendirme:

Ogretmenlerden birisi Rehberlik Arastirma Merkezlerinden dgrencilerin psikolojileri
hakkinda bilgi vermelerini beklemektedir. Bu konuyla ilgili Hayriye 6gretmen,
“Rehberlik 1 belki 6gretmenlere yonelik bi rehberlik yapilabilir. Bu ¢ocuklarin
psikolojisi, hayal diinyasi, nasil ogrenecekleri. Ciinkii ulasamadigimiz ¢ok noktalar
var. Cocuklarin hani neye iiziildiigiinii, neye kiridigint gercekten bilmiyosunuz.

Ogretmenlere bi rehberlik yapilabilir bu konuda. ”demektedir
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4.TARTISMA ve ONERILER

4.1. Tartisma

Arastirmada Tiirkiye’de isitme engelli cocuklarin devam ettigi bir ilkogretim okulu
ve 0zel egitim hizmeti veren 6zel kuruluslardaki 6zel egitim 6gretmenlerinin isitme
engelli ¢ocuklarin okuma yazma 6grenmeleri hakkindaki goriislerinin ve 6nerilerinin

ayrintili olarak belirlenmesi amag¢lanmistir.

Bu arastirmada isitme engelliler 6gretmenligi lisans egitiminden mezun olmus ve en
az 3 yillik 6gretmenlik deneyimi bulunan sekiz 6gretmen ile goriisme yapilmistir.
Arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme teknigiyle elde edilen ayrintili 6gretmen
goriisleri isitme engellilerin okuma- yazma &grenmeleri ile ilgili alana 151k tutacagi
diistiniilmektedir. Ancak arastirmanin katilanlarinin amagli olarak oOrneklenmesi
sebebiyle elde edilen bulgularin tiim isitme engelliler Ogretmenlerine

genellenememesi s6z konusudur (Yildirim ve Simsek, 2006) .

Aragtirmanin bu boliimiinde de bulgulardaki tema ve alt temalarin tartismasi ve olast

nedenlerin alanyazinla karsilastirmasi yer almaktadir.

Goriisme yapilan 6gretmenlerin okur-yazarlk ile ilgili vermis oldugu tamimlar
ve okur-yazarhga iliskin goriisleri cesitlilik gostermektedir. Ogretmenlere okur-
yazarlik nedir diye soruldugunda sadece okumayi anlatmislardir. Okur-yazarlikta
yazmay1 tamimlarma katmamuslardir. Ogretmenlerin yazma ile ilgili olarak goriisleri
dolayli olarak etkinlikleri anlatislartyla elde edilmistir. Fakat bunu okur-yazarlik
tanimlarinda sdylememis olmalar1 ve sadece okumadan soz edisleri etkinliklerde
yazmayl da katmalar1 da karsilagtirildiginda bir celiski gostermektedir. Okuma
yazma ile ilgili olarak bu iki siirecin birbiriyle ile karsilikli olarak iliskisi
Ogretmenlerin okuma yazma ile ilgili tanimlarinda dogrudan verilmemistir.

Ogretmenler sadece okumay1 anlatmislardar.
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Ogretmenlerin okuma yazma ile ilgili tanimlarinda dikkat ¢eken baska bir dzellik bir
degil birkac tane boyutta tanim yapmis olmalaridir. Ogretmenlerin cogunlugu okuma
yazma tanimlarinda ¢éziimleme ve okudugunu anlama boyutlarini ele alirken, az1 ise
okuma yazma tanimlarinda ¢oziimle, okudugunu anlama ve islevsellik boyutlarindan
s6z etmektedirler. Ogretmenlerin okuma yazma ile ilgili tanimlar1 uygulamalarina
yanstyacagl i¢in onlarin O6g8retim ortamlar1 hakkinda bize ipucu vermektedir.
Ogretmenler sadece ¢oziimlemeyi sdylemis olsalardi dgretim ortamlarinda sadece
beceri Ogretimine yonelik uygulamalar yaptiklarini diislindiirecekti. Oysa simdi
Ogretimlerinde beceriye dayali yaklagiminda dikkate alinan sesletimin onemi ile
metni ve okudugunu anlamanin 6nemini birlikte vurgulayan dengeli okuma yazma
ilkelerini yansittiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin agiklamalarinda dogrudan
dengeli okuma yazma yaklagimini kullandiklarin1 sdylemeselerde okuma yazma ile
ilgili ifadelerinde ¢esitli okuma yazma yontemlerini kullanmalarindan dolay1 dengeli
okuma yazma yaklasiminin ilkelerini benimsedikleri diisiiniilmektedir (Reutzel ve
Cooter, 1996; Pressley, Roehrig, Bogner, Raphael ve Dolezal, 2002; Schirmer,
2000).

Ogretmenlerin goriisleri Teale ve Sulzby nin (1982) pek ¢ok dilde yazili ve sozlii dil
birbirleriyle karsilikli olarak gelisir ve her birinin ¢esitli amaclarla kullanimi aym
Ol¢iide 6nemlidir. Bununla beraber, ancak yetmisli yillardan bu yana arastirmacilar
okuma ve yazmaya esit agirlik vermeye baslamiglardir. Glintimiizde ¢ocuklarin yazili
metinlerin farkinda oluslarini tam olarak anlamamiz ic¢in bu iki siirecin 6zellikleri ve
birbiriyle iliskisini anlamamiz gerektigi kabul edilmektedir. Bu nedenle, okur-
yazarlik gibi daha kapsamli bir terime gereksinim duyulmasi gerektigi goriisiiyle

uyusmaktadir.

Isitme engelli cocuklarin okuma yazma &grenmeleri hakkindaki goriisleri
farklihk gostermektedir. Ogretmenlerin az1 isitme engelli c¢ocuklarla isiten
cocuklarin 6grenmeleri arasinda okuma yazmay1 6grenme siireci agisindan bir fark
bulunmadigin1 fakat isitme engelli cocuklarin okuma- yazma silirecinde isiten
cocuklara gére okuma yazmayi daha yavas dgrendiklerini sdylemektedirler. Isitme

engelli cocuklar isiten ¢cocuklar gibi okuma becerilerini kazanabilmektedirler. Fakat
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isitme engelli cocugun okuma becerilerini kazanma asamalar1 isiten ¢ocuklardan
daha uzun stireli olmaktadir (Girgin, 1987; Kretschmer ve Kretschmer, 1978; Paul,

2001; Ruiz, 1985; Schirmer, 2000; Truax, 1985; Tiifekcioglu, 2007).

Ogretmenlerin bu goriisii Ruiz’in (1995), kendi isitme engelli kiz1 Elena ile 3
yasindan 7 yasina kadar yaptig1 arastirmada ¢ocugun yazili ve resimli ifadelerinden
ornekler toplanmistir. Elena’nin belli hipotezler kurma ve bu hipotezleri sinama
seklindeki davraniglar isiten ¢ocuklarinkine benzerlik gostermistir. Arastirmalardan
elde edilen diisiinceler ve arastirma bulgulari; gecikmis dillerine ragmen isitme
engelli  cocuklarin  okur-yazar  davranislarinin = ¢esitli ~ yOnleriyle  isiten
akranlarininkilere benzerlik gosterdigi ve isitme engelinden dolay1 isiten akranlarina
gore daha yavas ilerlediklerini vurgulamaktadir. Ve Ewoldt’un (1985) 4-5 yaslar
arasinda ileri ve cok ileri derecedeki isitme engelli 10 cocugun erken yazma
becerilerini incelemistir. Tim okul yili boyunca 0&grencilerin resim/ yazi
calismalarin1 gbézlemlemis, yazili 6rnekler toplamis ve Ogrencilerin erken okuma
yazmalarini O6l¢miistiir. Sonuglar, isitme engelli ¢ocuklarin isiten c¢ocuklarinkine
benzer olarak; ornegin; diizenleme, harfleri diizenleyerek yeni sozciikler olusturma
ve amagli olma gibi bazi1 énemli kavramlar1 sergilediklerini belirten arastirmalarla

paralellik gostermektedir.

Ogretmenleri isitme engelli ¢ocuklara okuma- yazma 6gretiminde kullamlan
yontemler hakkindaki oOgretmen gorisleri cesitlilikler gostermektedir.
Ogretmenlerin ¢ogunlugu okuma- yazma Ogretiminde sentetik yaklasim olan Ses
Temelli Ciimle Yontemi’ni kullandiklar1 ve isitme engelli ¢ocuklar i¢in uygun
bulduklarin1 sdylemislerdir. Bunun nedenini ise Ogretmenler yOntemin sesten
gitmesinin igitme engelli 6grenci i¢in en uygun yol olmasi seklinde belirtmektedir.
Ogretmenlerden birisi ise ses temelli ciimle ydntemini isitme engelli 6grenciler igin
uygun bulmamaktadirlar. Bu duruma neden olarak ise cocuklarin zaten sesleri
cikaramadiklar1 ve sesleri tam olarak isitemediklerini bu yiizden de ciimle
yontemiyle okuma- yazma Ogretimi sonucu daha rahat okuma- yazma
Ogreneceklerini belirtmistir. Arastirmalar, her 6gretim yonteminin her 6grencide ayni

etkiyi yaratmadigimi gostermektedir (Askew ve Wiliam, 1998; Delpit, 1995, akt.
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Spiegel, 1999). Ayni sekilde, her 6grenciye her seyi aym siirede Ogretmek de
olanakli degildir. Bu nedenlerle her 6grencinin farkli diizeyde destege gereksinimi
bulunabilir. Dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik yapilan 6gretimde, etkili tek bir
yontemden ve 0gretimsel kaynaktan soz etmek olanakli degildir. Her yaklagimin ya
da 6gretim programinin hem olumlu hem de olumsuz yonleri vardir. Bu nedenle pek
cok Ogretmen kendiliginden siiflarinda hem beceri 6gretimine dayali yaklasima
uygun bazi teknikleri hem de c¢agdas yaklasim olarak ifade edilen tiim dil
yaklasimina uygun bazi teknikleri bir arada kullanmak durumunda kalmaktadirlar
(Burns, Roe ve Smith, 2002). Arastirmadan elde edilen bulgular incelendiginde
sentetik yaklasim olan Ses Temelli Ciimle Yonteminin isitme engelli ¢ocuklar icin
uygun oldugunu sdyleyen dgretmenlerin okuma- yazma 6gretiminde farkli yontem
ve teknikler kullanilmasi gerektigini savunduklari da goriilmektedir. Bu durum
Ogretmenlerin tek bir yontemle herhangi bir dgretim gerceklestirilemeyecegi gibi
okuma yazma Ogretiminin de gergeklestirilemeyecegini bildiklerini gdstermesi

acisindan dnemli bir bulgudur.

Ogretmenlerin simf icerisinde uyguladiklar1 etkinlikler ile ilgili goriisleri
dikkate alindiginda uyguladiklar1 okuma yazma etkinliklerinde cesitlilikler
goriilmektedir. Ogretmenler okuma yazma Ogretiminde yaptiklar1 etkinliklerin
cesitlilikler gosterdigini sdylemektedirler. Ogretmenler okuma yazma 6gretiminde
yaptiklar1 etkinliklerden s6z ederken Ogrencilere zengin yasantilar kazandirmayi,
okuma yazma siirecini isitme engelli cocuklar icin anlamli hale getirmeyi
amagclamaktadirlar. Isitme engelli ¢ocuklar icin uzun zaman dilimine yayilmis
anlamli, amach ve islevsel okuma yazma deneyimlerinin saglandigi ortamlarda
calismalar gelistirmelidir (Kretschmer ve Kretschmer, 1978; Paul, 2001; Schirmer,
2000; Truax, 1985).

Ogretmenlerin okuma yazma dgretimi ile ilgili yaptiklar tanmimlara bakildiginda tek
yonlii olmamasi onlarin 6gretim ortamlarina bunu yansittiklarini diistindiiriiyor.
Ogretmenler okuma yazma dgretimiyle ilgili tanimlarinda sadece ¢dziimlemeden sz
etmeyip ayni zamanda anlamlandirmadan, islevsellikten de s6z ediyorlar. Bunu

yaptiklar1 etkinliklere de yansittiklarin1 soyliiyorlar. Ornegin yaptiklar1 geziler.
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Gezilerin planlanmasi, geziden sonra yapilan etkinlikler okuma yazmada sema
gelistirmeleri i¢in Onemlidir. Ogretmenler gezilerin cocuga yasanti kazandirici
olduguna inanmaktadirlar. Bu konuyu dile getiren 6gretmenlerin ¢ogunlugu cesitli
geziler diizenlerken, biri rutin etkinlik olma 6zelliginden s6z etmektedir. Ogrenmede
cesitli baglamlarda rutin etkinliklerin 6grenci de sema gelistirdigi vurgulanmaktadir

(Vygotsky, 1978).

Ogretmenler okuma yazma 6gretiminde simf kitabi, siral1 kartlar, posterler, oyun ve
drama etkinlikleri yaptiklarini, geziler diizenleyip metin inceleme c¢alismalar
yaptiklarin1  sdylemektedirler. Ogretmenlerin yaptiklarmi sdyledikleri etkinlikler
2005 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan zihinsel gelisimlerine uygun
olarak anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme,
analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerini gelistirme,
amaclarmi  benimsediklerini gostermektedir. Programdaki etkinlikler, Ogrenci
merkezli ve 6grenme siirecinde Ogrencinin etkin bir rol iistlenmesi saglayacak
sekilde hazirlanmistir. Ogretmenler dgrencilerin birbirleriyle ve &gretmenleriyle
stirekli iletisim i¢inde olmalart ve etkinliklerin her asamasinda katilimer olarak yer
almalar1 ve yapilan etkinligin veya benzerinin Ogrenciler tarafindan planlanip
uygulanmas1 gerektigini, isitme engelli ¢ocuklar i¢in ancak bu sekilde okuma yazma
siirecinin anlamli bir hale gelecegini belirtmislerdir. Ogretmenlerin 2005 Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’na uygun davranis gdsterdiklerini belirten bu ifadeler, ayni
zamanda 6gretmenlerin dilin dogal olarak gelismesine olanak saglayacak materyaller
hazirladiklarini, dogal ve yapilandirilmis yaklasimlarin dengeli olarak birlesimi olan
dengeli okuma- yazma yaklasiminin isitme engelli bireylerin dil gelisiminde dnemli
rol oynadigmin farkinda olduklarini gostermektedir (Paul, 2001; Reutzel ve Cooter,
1996, Pressley, Roehrig, Bogner, Raphael ve Dolezal, 2002; Schirmer, 2000). Fakat
bu arastirma bir goriis arastirmasi oldugundan 6gretmenlerin goriislerinin sinif ici
uygulamalarini yansitacagini diisiindiirmektedir. Gorlisme arastirmasi olup 6gretmen

goriisleriyle onlarin uyguladiklar etkinliklerin tutarliligini incelemede sinirlidir.
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Ogretmenlerin okuma yazma 6gretiminde karsilastiklar: sorunlar bu sorunlara
yonelik onerileri ve beklentileri ¢cok kapsamh olup ve cesitlilik gostermektedir.
Ogretmenlerin Milli Egitim Bakanhi ile iligskili belirtmis olduklar1 en biiyiik
sorunlardan birisi Milli Egitim Bakanligi’nin isiten ¢ocuklara uygulanan programin
aynisini uygulama zorunlulugu birakmasi ve isitme engelli cocuklara uygun program
hazirlanmamasidir. Ogretmenler Tiitkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan
amaglar ve kazanimlar isitme engelli 6grenciler i¢in de ayni sekilde gecerli oldugunu
ve isitme engelli ¢ocuklarin diizeyine uygun program hazirlanmasi gerektigini
belirtmiglerdir. Isitme engelli cocuklara uygun bir programin isitme engelli
cocuklarin gelisimleri i¢cin daha etkili olacag: diisiiniilmektedir (Belgin ve Darica,

1995).

Ogretmenlerden elde edilen goriislere gore ders kitaplarinda yer alan metinler ise
isitme engelli O6grenciler i¢in olduk¢a uzundur. Bu nedenle 6gretmenler okuma
yazma Ogretiminde bu metinleri kisaltmak, 6zetlemek yoluna gitmekte ya da farkh
metinler kullandiklarm sdylemektedirler. 2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin
ama¢ ve kazanimlarina bagh kalmak kosulu ile 6gretmenleri teknik ve yontem
konusunda serbest birakmak isitme engellilerin egitiminde yasanan sorunlara ¢o6ziim
getirir nitelikte degildir. Bu sorunlara ¢oziim getirebilmek icin isitme engellilere
yonelik 6zel bir program gelistirilmeli ve bu programa uygun ders ve c¢aligma

kitaplari, kilavuz kitaplar, gorsel malzemeler hazirlanmalidir.

Ogretmenlerin yaris1 isitme engelli ¢ocuklarda erken egitim, teshis, tam1 ve
cihazlandirma ile ilgili sorunlar1 ve bu sorunlara iligskin 6nerilerini dile getirmislerdir.
Isitme engelli ¢ocuklarin karsilastiklar1 problemlerden ilki, dilimizin ses birim
sisteminde kullanilan baz1 sesleri duyamamalaridir. Ikincisi ise, birgok isitme engelli
cocugun erken tanilanmamasindan ve erken cihazlandirilmamasindan dolayr dil
gelisiminin geri kalmasidir (Cohen ve Plaskon, 1980). Ogretmenler isitme engelli
cocugun belirli temel becerileri kazanmalari, igitme kalintisim1 en iyi diizeyde
kullanabilmeleri agisindan énemli oldugunu vurgulamislardir. Ogretmenlerin isitme
engelli ¢cocuklarin erken tanilanmasi ve egitiminden bahsetmeleri ¢ocuklarin erken

donemde kazanmis oldugu yasantilarin dili belli baglamlarda kullanmalarini, sosyal
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etkilesime girmelerini ve deneyim kazanmalarini saglamasi agisindan Onemli

oldugunun farkinda olduklarin1 gostermektedir (Hall, 1987; Teale ve Sulzby, 1986).

Ogretmenlerin cogunlugu okuma yazma 6gretiminde 6nemli olan sorunlardan
bir digerinin ailelerin cocuklarinin engeli ve neler yapmalar1 hakkindaki
bilgisizligi ve c¢ocuklariyla ilgilenmemeleri oldugunu bildirmislerdir.
Ogretmenler ailelerin gocuklariyla ilgili bilgisizliklerinden dolay1 g¢ocuklarindan
garip beklentileri oldugunu, yanlis uygulamalarda bulunduklarini, isiten akranlariyla
ayni seviyede olmalarini beklediklerini ve ¢ocuklarina okuma yazma o6gretiminde
gereken ilgi ve destegi gOstermediklerini ifade etmislerdir Okul egitimi, ¢ocugun
aldig1 egitimin yalnizca bir bolimiinii olusturur. Aile ve c¢evre egitimin en 6nemli
ogeleridir. Cocukluk doneminde c¢ocugun uyanik oldugu zamanin ancak %20’si
okulda gecer. Cocuk zamaninin %80’ini okul disinda, aile ve cevre ortaminda
gecirir. Okuldaki basari, anne ve babanin aktif katilimina, ¢ocugun aldig1 6zel egitim
destek programlarinin sikligina, kalitesine ve bu programlara g¢ocugun dahil
edilmesine baglidir. Ailenin isitme engelli ¢ocuklar i¢in ilk iletisim kaynagi ve dil
modeli olusturmasi agisindan Onemli bir giice sahip oldugu kabul edilmektedir
( Winton, 1986; Fitzgerald ve Fisher, 1987°den aktaran Akc¢emete ve Kargin, 1996;
MEB,2008; Unicef,1991).

Ogretmenlerin  gogunlugu ailelerin  bilgisizliginden kaynaklanan sorunlarin
giderilmesi igin ailelerin bilgilendirilmesi gerektigini ve bunun ig¢inde aile egitimi
yapilmasi gerektigini sdylemektedirler. Ailelerin 6ncelikle 6zel egitim i¢inde okulun
onemli bir parcasi olduklar1 duygusu kazandirilmali, kisaca, ailenin ¢ocugun
egitiminde aktif bir katilimei olmasi saglanmali, bu da 6gretmen aile etkilesimi;
ailelerle yapilan sistemli ve diizenli ¢alismalarla isitme engelli cocuklarinin kabuliine

yardimci olunmasi ile gerceklestirilmelidir (Ak¢cemete ve Kargin,1996).

Bir kisim Ogretmen, ailelerin ¢ocuklart hemen okula baslar baslamaz sesleri
duyacagim diisiindiiklerini, ¢ocuklarinin okuma yazmayir c¢abucak O6grenmesini
beklediklerini ve bu durumunda g¢ocuklarinin egitimlerini olumsuz etkiledigini

sdylemektedir. Ogretmenlerin bu gériisii Caglar’in (2000), ailelerin cocuklardan gok
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sey istedikleri ve beklentilerinin ¢ocuklarinin basaramayacagi diizeyde tutuldugu icin
cocuklarin ezildigi aym1 zamanda ailelerin ¢ocuklarinin durumlar1 6zellikle oziir
nedenleri hakkinda bilgisiz ya da yanlis bilgiye sahip olduklarin1 ve bu yiizden

ailelerin bilgilendirilmeye ihtiyaglar1 oldugu goriisleriyle ortiismektedir.

Ogretmenlerin bir kismi1 da isitme engelli gocuklarin okuma yazma &gretiminde
basarili olabilmeleri i¢in ¢ocugun ev ortaminin da Onemli oldugunu ailelerin
Ogretmenlerle diyalog halinde olmasi gerektigini belirtmektedir. Arastirmaci,
ailelerin veli toplantilarina katilimlarin1 saglamak amaciyla 6gretmenlerin yaptiklari
caligmalarin yetersiz olabilecegini diistinmektedir. Ayrica ogretmenler ilgisiz ve
diyalog kurmayan ailelerin ¢ocuklar1 hakkinda bilgi sahibi olamayacaklar1 i¢in bu

durumun ¢ocugun basarisini da olumsuz etkileyecegini ifade etmislerdir.

Ogretmenler okuma yazma ogretiminde dgrencilerle ilgili olarak sorunlar1 ve
bunlara iligkin ¢éziim yollarim dile getirmektedirler: Ogretmenlerin gogunlugu
sorunlarin ¢oziimil i¢in dersi gorsellerle desteklediklerini, cocugun diizeyine uygun
hale getirdiklerini ifade etmislerdir. Dersi gorsellerle desteklediklerini sdyleyen
Ogretmenler bu sayede Ogrencilerin soyutu somutlastirmasi ve anlamlandirmay1
kolaylastirdiklarini belirtirken diizeye uygun hale getirerek okuma yazma 6gretimi
yaptigin1 sOyleyen Ogretmenler seviye farkliliklarim1i en aza indirgediklerini
ogrencilerin bu sekilde daha rahat ve diizeylerine gore Ogrendiklerini ifade

etmektedirler.

MEB’in 2008 programimin uygulanmasiyla ilgili aciklamalarda, bireyin biligsel
kapasitesi, psikolojik Ozellikleri, sosyal c¢evresi ve yakin cevresindeki kisilerle
etkilesimleri, igitme kaybinin tipi, derecesi, kullandig1 isitme cihazi, cihaz kullanma
yasl, egitime baglama yasi dil gelisimini etkilemektedir. Bu nedenle yapilan 6n
degerlendirme sonrasinda bireyin kazanimlarinin ve siirenin bu faktorler géz 6niinde
bulundurularak belirlenmesi uygun olacaktir goriisii verilmektedir. Ozel egitimde
esas olan 6gretimin bireysellestirilmesi diger bir deyisle 68rencinin 6zelliklerinin ve
egitim  gereksinimlerinin  belirlenmis  olmas1  6gretimin  etkili  bigimde

gergeklestirebilmesi i¢in dnemlidir (Vuran,1996). Derslerde 6grencilerin farklilasan
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diizeylerini belirleme ve belirlenmis olan diizeylerine gore Ogretimi planlama,
desenleme ve buna gore uygulama 6gretmenden beklenen gorevdir (Ozyiirek,1999;
Blackhurst ve Berdine,1993; Heilman, Blair ve Rupley, 1990). Ozellikle 6zel egitime
gereksinim duyan Ogrencilerle calisan Ogretmenlerin, bu ¢ocuklara yonelik egitim
programlarinin planlanmasinda 6grencinin kendi igindeki farkliliklarini géz Oniine
almalar1 &nemlidir (Ozyiirek, 1999). Tiim egitimciler tarafindan uygulanmasi
gereken bireysellestirilmis egitim programlarinin islevsel ve etkili olmasi1 da
ogrenciden beklenen basar1 agisindan son derece dnemlidir (Tekin, 1996). Ayrica
bircok arastirmaci, dogru ve etkili bir sekilde diizenlenen bireysellestirilmis
Ogretimin, okuma yazma Ogretiminde engel olabilecek bircok faktoriin en diisiik
diizeye indirilebilecegini kabul etmektedir (Polloway ve Patton, 1993).
Ogretmenlerin azinm ayn1 zamanda isitme engelli dgrencilerin okuma yazmayi daha
iyl 0grenmeleri icin bireysel egitim plani1 hazirladiklarin1 ve bireysel caligmalar

yaptiklarini ifade etmeleri oldukga diistindiiriicii bir durumdur.

Ogretmenlerin az1 isitme engelli cocuklara okuma yazma dgretiminde isitme engelli
cocuklarin ¢éziimlemede sorun yasamadiklarini fakat okudugunu anlamada sorunlar
yasadiklarim sdylemektedirler. Ogretmenler isitme engelli cocuklarin okudugunu
anlamada sorun yasadiklarini sdyleseler de bu soruna dersi gorsellerle destekleyerek,
gezi etkinlikleri planlayarak, drama ve oyun etkinlikleri, sinif kitabi, sirali kart ve
posterler yaparak ¢oziim yollar1 iirettiklerini sdylemektedirler. Isitme engelli
bireylerin s6zdizimi, anlam, kullanim, sesbilgisi, metin yapisi1 kurallarini analiz ve
sentez etmeleri zordur Bu durum, okudugunu anlamada pek cok probleme yol
agmaktadir. Isitme engelli bireyler baglamdan ipucu alarak sdzciikleri
cozlimleyebilirler. Ancak okuyucunun metni okuyup anlamasi simdiye kadar
edindigi bilgi birikiminin yardimiyla gergeklesmektedir. Metinden elde edilen
bilginin uyumu okudugunu anlamanin Oziinii olusturmaktadir. Bu sebeple
okuyucularin 6n bilgisi, deneyimleri ve bu sayede olusturduklari semalar metni
anlamasinda Oonemlidir. (Cain,2006; Johnson ve Afflerbach, 1985; de Villiers ve
Pomerantz, 1992; Girgin,1997; Giines,2009; Yildiz, 2006; Kretschmer ve
Kretschmer, 1978). Ogretmenlerin okudugunu anlama sorununu gidermek amaciyla

yapmis olduklar1 etkinlikler 6grencilerin ¢evreye ve diinyaya iligkin bilgi birikimi,
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metindeki belirli bir konuya iliskin bilgilerinin 6grencilerinin sema gelistirmeleri ve
okuduklarin1 anlamalar1 agisindan 6nemli oldugunu farkinda olduklarim

gostermektedir.

Ogretmenlerin  azi isitme engelli &grencilerini  ekleri Ogrenmede sikintilar
yasadiklarimi ve zorlandiklarmi ifade etmektedirler. Ekleri 6gretmelerine ragmen
Ogrencilerin ekleri ya unuttuklarini ya da 6grenilen tek bir eki biitiin kelimelere
genellediklerini belirtmektedirler. Ayn1 zamanda isitme engelli ¢ocuklarin eklerin
climlede yarattig1 degisikliklerin ¢ok farkinda olmadiklarini vurgulamaktadirlar. Paul
(2001), alan yazin incelemesinde isitme engelli bireylerin ¢ekim eklerinde, yardime1
fiillerde, bilesik climlelerde ve devrik ciimle yapilarinda zorlandiklarini belirlemistir.
Girgin (1987), isitme engelli cocuklarin kelime kokiinii anlayabildikleri ancak koke
cekim eki veya yapim eki geldiginde kelimeleri anlamakta giicliik ¢ektigi ve yeni
kelimeyi ogrenmekte zorlandigini sdylemesi Ogretmenlerin goriislerini destekler

niteliktedir.

MEB’in 2008 programimin uygulanmasiyla ilgili aciklamalarda, bireyin biligsel
kapasitesi, psikolojik Ozellikleri, sosyal ¢evresi ve yakin ¢evresindeki kisilerle
etkilesimleri, isitme kaybinin tipi, derecesi, kullandig isitme cihazi, cihaz kullanma
yas1, egitime baglama yasi dil gelisimini etkilemektedir. Bu nedenle yapilan 6n
degerlendirme sonrasinda bireyin kazanimlarinin ve siirenin bu faktorler géz oniinde
bulundurularak belirlenmesi uygun olacaktir goriisii verilmektedir. Ozel egitimde
esas olan dgretimin bireysellestirilmesi diger bir deyisle 6grencinin 6zelliklerinin ve
egitim  gereksinimlerinin  belirlenmis  olmasi  6gretimin  etkili  bigimde
gergeklestirebilmesi i¢in onemlidir (Vuran, 1996). Derslerde 6grencilerin farklilasan
diizeylerini belirleme ve belirlenmis olan diizeylerine gore Ogretimi planlama,
desenleme ve buna gore uygulama dgretmenden beklenen gorevdir (Ozyiirek, 1999;
Blackhurst ve Berdine, 1993; Heilman, Blair ve Rupley, 1990). Ozellikle 6zel
egitime gereksinim duyan 6grencilerle ¢alisan 6gretmenlerin, bu ¢ocuklara yonelik
egitim programlarinin planlanmasinda 6grencinin kendi i¢indeki farkliliklarini géz
oniine almalar1 énemlidir (Ozyiirek, 1999). Tiim egitimciler tarafindan uygulanmasi

gereken bireysellestirilmis egitim programlarinin islevsel ve etkili olmasi da
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ogrenciden beklenen basar1 agisindan son derece Onemlidir (Tekin, 1996). Ayrica
bircok arastirmaci, dogru ve etkili bir sekilde diizenlenen bireysellestirilmis
Ogretimin, okuma yazma Ogretiminde engel olabilecek bir¢ok faktdriin en diisiik
diizeye indirilebilecegini kabul etmektedir (Polloway ve Patton, 1993).
Ogretmenlerin azinin ayni1 zamanda isitme engelli 6grencilerin okuma yazmay1 daha
iyi O0grenmeleri i¢in bireysel egitim plam1 hazirladiklarim1 ve bireysel g¢alismalar

yaptiklarini ifade etmeleri oldukca diistindiiriicii bir durumdur.

Ogretmenlerin okuldaki diger 6gretmenlerden beklentileri hakkinda elde edilen
goriisler farkhhk gostermektedir: Ogretmenler diger Ogretmenlerle ilgili
beklentilerini dile getirirken isitme engelli ¢cocuklarin ilkdgretim ikinci kademeye
gittiklerinde de desteklenmesi, 6gretmenler arasinda paylasim olmasi ve siniflar arasi
etkilesim saglanmasini beklemektedirler. Ogretmenler bu gériisleriyle, gretmenlerin
diger Ogretmenlerle fikir aligverisinde istekli olmalarinin 6nemli oldugunu
belirtmektedirler. Bu durumun isitme engelli ¢cocuklarin okuma yazma 6gretiminde
basariy1 arttiracagini  vurgulamaktadirlar (Blackhurst ve Berdine, 1993). Aym
zamanda O6gretmenler isitme engelliler okulundaki diger brans 6gretmenlerinin de

isitme engelli ¢ocuklar ve egitimi ile ilgili bilgilenmesi gerektigini soylemektedir.

Ogretmenler okuma yazma ogretiminde okul idaresinden cesitli beklentileri
oldugunu dile getirmislerdir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu okul idaresinin her tiirlii
teknik destek ve imkani sagladigini sdylemektedirler. Bu bulgu dogrultusunda isitme
engelli egitimi verilen okullardaki idarecilerin veya yonetimin bu konuda bilingli ve
Ozverili olduklarin1 gostermektedir. Ciinkii isitme engelli ¢ocuklarin egitiminde
materyal, malzeme, gezi diizenleme vb. bir¢ok arag-gere¢ ve etkinligin biiyiikk 6nemi
bulunmaktadir. Ogrenilen kavram beceri ya da davramsin devamliligini saglamada
en ¢ok yiikli 6gretmen yiliklenmis olsa da 6gretmenin okulda ¢alisan diger personel
paylasmasi ve onlarla esgiidiimlii olarak ¢alismasi 6nemli bir konudur (Johnson ve

Pugach. 1990).
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Stahl ve digerleri (1996), okulun felsefi yaklasgiminin, okuma - yazma
uygulamalarina etkisini belirlemeye c¢alistiklar1 arastirmalarinda; siire¢ yaklasimini
ve geleneksel yaklagimi benimsemis iki okulda, alt1 birinci sinifin 6gretmenleri ve
Ogrencileriyle ¢alismiglardir. Alti sinifta, 6gretmenlerin benimsedikleri yaklasima
gore nasil bir uygulama yaptigr gozlenmis, bu siniflardaki toplam 95 &grenciyle
okumanin amaci ve dogasi lizerine gorlisme yapilmis, bu 06grencilere okuma
envanteri uygulanmis ve dgrencilerin yazi drnekleri toplanmistir. Arastirma sonunda
okuma- yazma programi uygulamalarinin, okulun benimsedigi egitim felsefesinden
yogun sekilde etkilendigi belirlenmistir. Mackey, Bonnie, Pitcher, Sharon, Decman
ve John (2006), ilkogretim okulu miidiirlerinin, 6gretmenlerin ve 6grencilerinin
okuma yazma Ogretim programlarinin uygulanmasinin &grencilerin  okuma
puanlarina etkisi konusundaki goriislerini incelemislerdir. Dort okul miidiiriiyle, sinif
Ogretmenleriyle ve ikinci smmf Ogrencileriyle caligmiglardir. Arastirmacilar
Ogretmenlerin, okullarinda uygulanan okuma programi ve uygulamalarina iliskin
gorilislerini  belirlemek amaciyla yedi sorudan olusan bir goriisme formu
kullanmiglardir. Okul miidiirleriyle yapilan goriismeler i¢in, li¢ sorudan olusan bir
form olusturulmustur. Uglemenin son ayag1 olan dgrenci okuma puanlari ise; standart
bir test ile (Comprehensive Tests of Basic Skills) belirlenmeye calisilmistir.
Arastirma sonunda okul miidiirlerinin okuma programina bakis acilarini ve egitimsel
alt yapilarinin; okulda kullanilan okuma programlarini ve 6grencilerin test puanlarini

dogrudan etkiledigi ortaya konmustur.

Ogretmenlerin okul idaresinden beklentileri dikkate almdiginda gogunlugunun okul
idaresinin her tiirli imkan ve destegi sagladigini sdylemesi arastirmacilarin okul
idaresinin okuma yazma 6gretimi ile ilgili belirtmis olduklar etkilerin goriisii alinan

Ogretmenlerin okulunda olumlu yonde oldugunu gostermektedir.

Ogretmenler okuma yazma 6@retiminin basarili olabilmesi icin iiniversitelerden
beklentilerini dile getirmektedirler. Ogretmenlerin yarisi iiniversiteden aldiklart
egitimin yeterli oldugunu ve kendi alanlarinda uygulayabildiklerini belirtmektedirler.

Universiteden aldiklar1 egitimi okullarinda aym sekilde uygulayabildiklerini bu
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yizden de {niversitelerinin  ellerinden geleni  yaptigina  inandiklarini

sOylemektedirler.

Yiiksek Ogretim Kurulu’nun (2007), Egitim Fakiiltelerinin 6gretmen yetistirme
programlarinin yeniden diizenlenmesine yonelik hazirladigi raporunda, egitim
fakiiltelerinde bir misyon karmasasi oldugu ve fakiiltelerin niteliksel ve niceliksel
olarak kargilayamadigi vurgulanmistir. Bunun en temel nedeninin de, egitim
fakiiltelerinde 6gretmen yetistirme programlarinda yer alan derslerin hemen hepsinin
teorik derslerden olusmasi ve uygulamaya yonelik derslerin azinlikta kalmasi oldugu
belirtilmistir. Ogretmenler {iniversitelerden aldiklar1 egitimin yeterli oldugunu
belirtmelerinin yaninda ayni zamanda iiniversitelere yonelik beklentilerini de dile
getirmektedir. Ogretmenlerin az1 {iniversitede almis olduklari uygulama egitiminin
uzun siireli olmas1 gerektigini belirtmektedirler. Ogretmenler uygulamanin daha uzun
olmasimin 6gretmen adaylarin isitme engelli cocuklarla daha erken karsilagsmalari
ve etkilesmelerinin isitme engellilerin egitiminde daha deneyimli olmalarmni
saglayacagini sdylemektedirler. Ogretmenlerin bu gériislerini Colak’n (2001), &zel
egitim 6gretmenleri ile okuma yazma iizerine yaptigi bir ¢alismada, 6gretmenlerin
tiniversitelerden beklentilerini ortaya koymustur. Bunlar, 6zel egitim Ogretmeni
yetistirmede okuma yazma Ogretimine yonelik daha fazla uygulama yapilmasi ve
arag-gereg gelistirme egitim-6gretiminin  daha yogun olarak ele alinmasi

beklenmektedir goriisii 6gretmenlerin goriislinii desteklemektedir.

Ogretmenlerin azi iiniversitelerin isitme engelli dgretmenlere hizmet ici egitimler
veya seminerlerle yeni gelismeler veya yontemler hakkinda bilgilendirilmesi,
egitilmesini beklemektedirler. Bu sayede egitimin sadece {iniversiteyle sinirh
kalmayacagini 6gretmenlige baslandiktan sonra da egitime devam edip kendilerini
gelistirebileceklerini vurgulamaktadirlar. Colak (2001), 6zel egitim 6gretmenleri ile
okuma yazma {izerine yaptig1 calismada, tiniversitelerin 6gretmenlere destek
saglamasi ve alan yazindaki gelismelerden ¢alisan 6gretmenlerin haberdar edilmesi
gerekliligini vurgulamustir.  Universitelerin  ayrica 6gretmenlere uygulamali
seminerler vermesi gerektigi belirtilmistir. Arastirmacinin bu goriisii 6gretmenlerin

goriislerini destekler niteliktedir.

130



Ogretmenlerin {iniversitede almis olduklari uygulama egitimi ile devlet okullarindaki
durumun farkli oldugunu sdylemektedir. Giiven’in (2004), arastirmasinda 6gretmen
adaylarinin ¢ogunlugu, fakiiltedeki sosyal bilgiler alanindaki 6gretmenlik dersleri ve
okul uygulamalarina iliskin verilen bilgilerin devlet okullarindaki egitim ortamlari,
sartlar1 veya kosullarini yeterince temsil etmedigini vurgulayip bu boyutu olumsuz
yonde elestirmislerdir. Arastirmada 6gretmenlerin az1 tiniversitelerde alinan egitimde
isitme engelli 6gretmenlerin devlet okullar1 hakkinda dnceden bilgilendirilmesini ve
devlet okullarindaki uygulamayla tiniversitelerde verilen uygulama egitiminin benzer
olmas1 gerektigini vurgulamaktadirlar. Bu goriisii belirten 6gretmenler egitim
aldiklar1 iiniversitenin uygulama egitiminde her tiirlii imkan ve egitim saglanirken
Milli Egitime bagli devlet okullarinda durumun ayni olmadigimi gordiiklerinde
duruma zor adapte olduklarmi dile getirmektedirler. Ogretmenlerden elde edilen

goriiglerle arastirmadan elde edilen sonuglar birbiriyle uyusmaktadir.

Goriisme yapilan 6gretmenler Ozel Egitim Rehberlik ve Damisma Hizmetleri
Genel Miidiirliigiine iliskin beklentilerini dile getirmislerdir. Goriisleri alinan
ogretmenlerin Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel Miidiirliigiinii
yeterince taninmadigi belirlenmistir. Ogretmenlerin Ozel Egitim Rehberlik ve
Danmigsma Hizmetleri Genel Miidiirliigline yonelik yanitlar yerine illerde yer alan
Rehberlik ve Arastirma Merkezlerine yonelik beklentilerini dile getirdikleri
goriilmektedir. Normalde Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel
Miidiirliigii’niin 6gretmenlerle iligkili oldugu diisiiniiliir. Ancak sistemde isleyisin

bdyle olmadig1 goriilmiistiir.

537 sayili Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'ne gore Rehberlik ve Arastirma
Merkezleri, egitim-6gretim kurumlarindaki rehberlik ve psikolojik danisma
hizmetlerinin etkin ve verimli bir sekilde yiiriitiilmesine iliskin gerekli her tiirlii
caligmalarin yani sira 6zel egitim gerektiren bireyleri de tanilamada belirtildigi
sekilde inceler, tanilar, yerlestirilebilecekleri en uygun egitim ortamini dnerir ve bu
bireylere rehberlik ve psikolojik danigma hizmetleri sunar ifadesiyle 6gretmenlerin
azinin belirtmis oldugu Rehberlik Arastirma Merkezleri’nin isitme engelli ¢ocuklari

daha fazla takip etmeleri ve gelisimlerini izlemelerini beklentileri ortiismektedir. Bu
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sayede isitme engelli cocuklarin diizeylerine uygun egitimlerden daha 1iyi
yararlanabilecegini  ve  kontrollii, saglikli bir egitim saglanabilecegini

belirtmektedirler.

Sonug olarak, 6gretmenlerin ¢cogu isitme engelli ¢gocuklarin okuma yazmayi, isitme
engelli ¢ocuklarin okuma yazma 6grenmelerine yonelik arastirmalart destekleyici
sekilde isiten cocuklarla ayni asamalardan gectigi ancak bu asamalar1 isiten
cocuklara gore daha geg siirede tamamlayarak 6grenebildiklerini ifade ettiler. Ayni
zamanda isitme engelli ¢cocuklarin okuma yazma &grenmelerinde erken tani, erken
egitim ve aile egitimi ile yakindan iligkili oldugu da savunulmaktadir. Ayrica
Ogretmenlerin okuma yazma Ogretiminde isitme engelli ¢ocuklara yonelik cesitli
yontemler kullandiklar1 goriilmektedir. Ancak bu yontemlerin isitme engelli
cocuklarin ihtiyaglarina, diizeylerine, bireysel farkliliklarina ve 6grenme 6zelliklerine
gore uygulanmasmin énemli oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin ¢ogunlugunun
okuma yazma 6gretimi siirecinde gorsel materyallerden yararlanma, gezi etkinlikleri
diizenleme gibi 6grencisinin deneyimiyle ilgili 6grenme etkinlikleri diizenledikleri
goriilmektedir. Isitme engelli ¢ocuklara okuma yazma Ogretiminde; cocuklarin
performanslarina uygun bireysellestirilmis egitim programlarinin hazirlanmasi, bu
programa uygun yontem ve arag-gereclerin kullanilmasi, uygun egitim ortamlarinin
diizenlenmesi 6nem tasimaktadir. Ayni sekilde okuma yazmay1 destekleyici isitme
engellilere uygun kitaplar ve materyallerin ilgili birimler tarafindan basildigi, isitme
engellilere uygun bir program hazirlandigi, aile egitimine énem verildigi, Rehberlik
Arastirma Merkezi ve diger kurumlar isbirligi icerisinde siirekli calistigi,
tiniversitelerin isitme engelliler egitimi alan O6gretmenlere yeterli teorik egitimi
vermelerinin yaninda ger¢ek yasama yakin ve uzun siireli uygulama egitimi verildigi
takdirde isitme engelli cocuklarin daha st diizeyde basarili olabilecekleri

diistiniilebilir.
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4.2. Oneriler

4.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

1. lIsitme engelli cocuklarla ¢alisan dgretmenler isitme engelli cocuklarin okuma
yazma Ogrenmeleri i¢in beceri dgretimi ve tiim dil yaklagiminin sentezi olan
dengeli okuma yazma yaklasimi ve bu yaklasimin nasil uygulanacagi

konusunda daha fazla bilgilendirilmelidir.

2. Isitme engelliler okullarinda gérev yapan brans 6gretmenleri isitme engelli

cocuklarin okuma yazma egitimleri konusunda bilgilendirilmelidir.

3. Isitme engelli cocuklarla calisan &gretmenleri yetistiren {iniversitelerde

uygulama dersi ve gozleme daha fazla agirlik verilmelidir.

4. Isitme engelli ¢ocuklara yonelik hazirlanan okul programlarinmn etkili ve
islevsel olmas1 amaciyla igitme engelli 6gretmenlein okuma yazma ile ilgili

goriislerine gore gézden gecirilmelidir.

5. Okulda verilen okuma yazma Ogretiminin etkililigini ve siirekliligini
saglamak amaciyla isitme engelli g¢ocuklarin aileleri ile Ogretmenlerin

goriismeleri saglanmalidir.

6. Rehberlik Arastirma Merkezleri ile okullar arasinda isitme engelli cocuklarin
okuma yazma egitiminde istenen verim ve kalitenin alinmasi i¢in daha fazla

etkilesim ve isbirligi olmalidir.

7. Isitme engelli cocuklara okuma yazma 6gretimi konusunda basili dgretim
materyalleri hazirlanarak bu 6grencilerle ¢alisan 6gretmen ve/veya ailelerin

kullanimina sunulmalidir.
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4.2.2. ileri Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Bu arastirma bir goriisme arastirmasi olup O6gretmen goriisleriyle onlarin
uyguladiklar1 etkinliklerin  tutarliligini  incelemede smnirhdir. Gozlem

verileriyle de desteklenen baska nitel aragtirmalar diizenlenebilir.

2. Arastirmadan elde edilen bulgularin genelebilmesi amaciyla; ayni arastirma
farkli egitim ortamlarinda, farkli katilimcilarla ve farkli aragtirmacilar

tarafindan yinelenebilir.

3. Farkhi aragtirma yontemleri kullanilarak isitme engelli ¢ocuklarin okuma

yazma 0grenmelerini degerlendirmeye yonelik aragtirmalar desenlenebilir.

4. Arastirma, farkli 6ziir gruplariyla ¢alisan 6gretmenlerle gergeklestirilerek elde

edilen bulgular, bu arastirmanin bulgulariyla karsilastirilabilir.

5. Ogretmenlerin uyguladiklar arastirma ydntemlerini neden-sonug iliskisi i¢in

deneysel ¢alismalar yapilabilir.
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EK-1
GORUSME ONAY FORMU
Merhaba ,

Oncelikle arastirmama katilmay1 ve bana zaman ayirmay1 kabul ettigin igin tesekkiir
ederim. Bu form arastirmamin amacini ve senin bir katilimci olarak haklarini

bildirmek lizere kaleme alinmstir.

Bu arasgtrmamin amaci Tiirkiye’de Isitme engelli dgrencilerin devam ettigi bir
ilkogretim okulu ve 6zel egitim hizmeti veren 6zel kuruluslardaki isitme engelliler
Ogretmenlerinin igitme engelli cocuklarin okuma yazma Ogrenmeleri hakkindaki

goriislerinin ve Onerilerinin belirlenmesidir.

Bu goriismede bu konuda sodyleyecegin her seyin arastirmaya 1sik tutacagina
inantyorum. Arastirma verilerinin gegerlik ve giivenirligini saglamak, goriismeyi tam
olarak kaydedebilmek ve goriismenin akiciligini bozmamak amaciyla gériismemizin
ses kaydin1 yapmay1 planliyorum. Kayda alinacak bu goriisme yalnizca bilimsel bir
veri olarak kullanilacaktir. Gériisme sonunda verdigin bilgilerden rahatsizlik duyman
halinde yapilan kayitlarin tiimii sana geri verilecek ve arastirmada

kullanilmayacaktir.

Bu goriisme siirecinde elde edilen veriler tez ile ilgili arastirmada kullanilacak.
Ayrica arastirma siiresince kullanacagin kisi ve kurum adlar1 istemedigin takdirde
kullanilmayacak, takma isimler kullanilacaktir. Istedigin zaman goriismeyi kesebilir,
calismadan ayrilabilirsin. Bu durumda tiim kayitlar1 sana teslim edecegim. Sonug
olarak, bu sozlesme dogrultusunda ¢aligmama katilmay1 kabul ettigin i¢in simdiden

tesekkiir ederim.

Baglamadan 6nce bu sdylediklerimle ilgili belirtmek istedigin bir diisiince, kabul

etmedigin bir nokta ya da sormak istedigin bir soru var mi?
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Gorlismeyi, izin verirsen yukarida belirttigim kosullar dogrultusunda kaydetmek

istiyorum. Bunun sence bir sakincasi var m1?

EVET ( ) HAYIR ( )

Bu kosullar dogrultusunda calismaya katilmay1 kabul ediyorum.

Ad-Soyad:

Imza:
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EK-2

GORUSME TAKVIMIi

Adi-Soyadi Goriisme Goriisme Goriisme Yeri | Goriisme No
Tarihi Saati

Hatice 15.03.2010 09.05 Katilimcinin 1
okulu

Esra 24.05.2010 09.45 Katilimcinin 2
okulu

Nurten 24.05.2010 11.10 Katilimcinin 3
okulu

Muammer 26.05.2010 09.45 Katilimcimin 4
okulu

Meltem 26.05.2010 12.53 Katilimcinin 5
okulu

Hayriye 26.05.2010 15.46 Katilimeinin 6
okulu

Erkul 27.05.2010 18.54 Katilimcinin 7
okulu

Nesrin 31.05.2010 10.31 Katilimcinin 8
okulu
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EK-3
GORUSME KODLAMA ANAHTARI

Goriisme Numarasi:
Kodlama ile ilgili secenekleri (a,b,c....) © yuvarlak icine alarak yapiniz.
2. Sizce okuryazarlik ne demektir?
2.1. Coziimleme;
a.Harflerin, seslerin bir araya getirilip anlamlandirilmas1 ve yaziyla ifade
edebilmesidir.
b.Cocugun harfleri, kelimeleri veya ciimleleri telaffuz edip seslendirilmesidir.
c.Cocugun okudugunu ¢oziimleyebilmesidir.
2.2. Okudugunu anlama;
a.Cocugun okudugu kelimenin anlamini bilmesi ve sdyleneni yazabilmesidir.
b.Cocugun okudugu kelimenin anlamimi bilmesi ve resimle ifade
edebilmesidir.
¢. Cocugun okudugu kelimenin anlamin1 bilmesidir.

2.3.0kudugunu yasantiya aktarma;

a. Cocugun hayatini devam ettirmesini saglayan bir aractir.
b.Cocugun okudugunu gorsel olarak algilayip ifade edebilmesidir.

2.4 Iletisim Aract;

a.lletisim bigimidir.
b. Insanin kendini ifade edebilmesidir.

4 Isitme engelli cocuklarin okuma yazma &grenmeleri hakkindaki diisiinceleriniz
nelerdir?

4.1. Isiten ¢ocuk isitme engelli cocuk farki;
a. Isiten cocuklara gore daha geg 6greniyorlar.
b. Isiten ¢ocuklarla ayni siiregten geciyorlar.

¢. Okuma- yazma 6grenmeleri uzun bir siire¢ gerektiriyor.
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4.2. Seslendirme boyutu;

a. Seslendirme yapamasalar bile bazi seyleri anlamasi gerekiyor.
b. Bazi sesleri ¢ikartmakta sorun yasiyorlar.
c. Sesletim ¢aligmalariyla 6greniyorlar.

4.3. Okuma boyutu;

Giinliik yasantilarinda kullanarak okuma- yazma 6greniyorlar.
Gorsel malzemelerle destekleyerek okuma- yazma 6grenir.
Kodlayarak anlam ytikliiyorlar.

Kendisi i¢in 6nemli olani, ihtiyacini karsilayani 6greniyorlar.
Isitme engelli cocuklar anlamadan okuyorlar.

Ekleri 6grenmekte giicliik yasiyorlar.

Qe Ao TR

Isitme kayb1 derecesine gore dgrenmeleri degisiyor.
4.4. Yazma boyutu;

a. Yazili metni anlamli okumada zorluk ¢ekiyorlar.
b. Yazma boyutunda sorun yagamiyorlar.

4.5. Yontem boyutu;

a.Isitme engelli 6grenciler icin ses temelli ciimle yontemi uygun degil.
b.Isitme engelli 6grenciler igin ciimle yéntemi uygun degil.

5.Smifinizda okuma- yazmaya ydnelik ne gibi etkinlikler yapiyorsunuz?
5.1. Yontem boyutu

Ciimle yontemiyle okuma- yazma dgretiyorum.

Ses temelli ciimle yontemiyle 6gretiyorum.

Farkl1 yontemler kullaniyorum.
Isaretle 6gretiyorum.

e o o

5.2. Okuma Yazma 6gretiminde kullanilan etkinlikler

a.Drama, oyun etkinlikleri yaptyorum.
b.Geziler yapryorum.

c.Resimlerle gorsellestirerek 6gretiyorum.
d.Smif kitab1 yapiyorum.

e.Siral1 kartlar kullantyorum.
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f.Glinliiklerini beraber okuyarak okuma- yazma calistyorum.
g.Hikaye kitaplarin1 cocugun yasantisiyla iliskilendirerek ¢alistyorum.
h.Harf ¢alismalar1 yapiyorum.

1.Bilgisayari, interneti kullantyorum.

1.Fis caligmalar1 yapryorum.

j-Metin inceleme ¢aligmalari yapryorum.

k.Resimle geri doniit alam ¢aligmalar1 yapiyorum.

1.Kelime kartlar1 kullantyorum.

m.Artikiilasyon ¢aligmalar1 yapiyorum.

n.Yasantisina aktararak ogretiyorum.

o.Diger derslerle destekliyorum.

0.50zliik ¢aligmas1 yaptyorum.

p.Is kartlar1 kullantyorum.

r.Bulmacalar hazirliyorum.

s.Bosluk doldurma caligmalar1 yapryorum.

s.Yazi1 resim esleme ¢alismalar1 yapiyorum.

t.Tombala yapiyorum.

u.Kuklalarla 6gretim ¢alismalar1 yapryorum.

i.Poster caligmalar1 yapiyorum.

v.Tablo ¢aligmalar1 yapiyorum.

6.0kuma- yazma 6gretimiyle ilgili sorunlariniz nelerdir?

6.1. Aile ilgili sorunlar;
Ailelerin ¢ocugun engelini kabullenmesinde sorun yasiyorum.
Ailelerin ilgisizliginden kaynaklanan sorunlar yasiyorum.

Ailelerin bilgisizliginden kaynaklanan sorunlar yasiyorum.
Ailenin ¢ocugun engelini kendi ¢ikarlar1 i¢in kullanmasindan

o op

kaynaklanana sorunlar yastyorum.
e. Ailelerin ¢ocuktan beklentileri konusunda sikint1 yagiyorum.

6.2.MEB’dan kaynaklanan sorunlar;

Erken egitim olmamasindan kaynaklanan sorunlar yastyorum.

Erken teshis ve tan1 olmamasi okuma- yazmay1 geciktiriyor.

Kaynak kitap sorunu yasiyorum.

Miifettislerin yetersiz bilgiye sahip olmasindan kaynaklanan sorunlar

/e o

yaslyorum.
Okulun yatili olmasindan kaynaklanan sorunlar yagiyorum.
Zamanin kisitli olmasindan kaynaklanan sorunlar yastyorum.
Programdan kaynaklanan sorunlar yasiyorum.

© o
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6.3. RAM’dan kaynaklanan sorunlar;
a. RAM’dan kaynaklanan sorunlar yagiyorum.
6.4. Ogrenciden kaynaklanan sorunlar;

a. Isitme cihazi olmamasindan veya ge¢ cihazlanmasindan kaynaklanan
sorunlar yastyorum.

Ekleri 6grenmekte giicliik ¢ekiyorlar.

Cift engelli olmalar1 okuma- yazma 6grenmeyi zorlastirtyor.

Kelimelerle ciimle kurmakta zorluk ¢ekiyorlar.

Anlamlandirmada sorun yasiyorum.

Empati kurmakta giicliik ¢ekiyorlar.

Soyut kavramlar1 6grenmekte giigliik ¢ekiyorlar.

Imla kurallarin1 6grenmekte giicliik ¢ekiyorlar.

S0 o Ao o

Ogrencinin kolay unutmasindan kaynaklanan sorunlar yasryorum.
Seslendirme konusunda sikintilar yasiyorum.

—

k. Cocugun kendini Ogrenmeye kapatmasindan kaynaklanan sorunlar
yastyorum.

6.5.

Okuma- yazma 6grenmede sikint1 yasamiyoruz.

Fiziksel ortamdan kaynaklanan sorunlar yastyorum.

El yazis1 6gretiminde sorun yasiyorum.

Ogretmenlerden kaynaklanan sorunlar yasaniyor.

Okuma- yazmanin sikict olmasindan kaynaklanan sorunlar yasiyorum.
Y 6ntemden kaynaklanan sorunlar yagiyorum.

Imla kurali 6gretiminde sorun yastyorum.

SR moe o o

Malzeme, materyal sikintisi yagtyorum.
Geri doniit alinmasinda sorunlar yastyorum.
j. Isaret dili kullanilmasindan kaynaklanan sorunlar yastyorum.

o e

7. Karsilastiginiz sorunlar1 ¢ézmek i¢in neler yapiyorsunuz?

a. Resimlerle destekleyerek dgretiyorum

b. Internetten faydalantyorum.

c. Ogrenmeleri cocugun giinliik yasantisinda kullanmalarmi saglayana
ortamlar olusturuyorum.

d. Dersi keyifli hale getirmeye ¢alistyorum.

e. Cocuga bireysel egitim plani hazirliyorum.
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f. Aile egitimi yapiyorum. (Isitme engeli hakkinda  aileleri
bilgilendiriyorum.)
g. Yanlislarini sabirla diizeltiyorum.
h. Bol 6rnek vererek eklerdeki sorunu ¢oziiyorum.
Her giin ¢ocuklarin giinliik tutmalarini sagliyorum.
Cocugun cihazlandirilmasini,dogru ve siirekli kullanilmasini sagliyorum.
Dogru 6grenmeleri pekistiriyorum.
Cocuklarin giinliik dili kullanmalarini sagliyorum.
. Siirekli tekrar yapryorum.

—

55 =&

Yalitim olmadigindan sesin yankilanmasini en aza indirgemek i¢in siifin
duvarlarina pano astyorum.

Ogrenciye gore yontem deniyorum.

Ogrencinin diizeyine uygun materyal hazirliyorum.

Dersi isaret diliyle destekliyorum.

Birebir ¢aligmalar yapiyorum.

Isareti yasakliyorum.

Calismalar1 ¢cocugun diizeyine uygun hale getiriyorum.

Okul yonetiminden destek aliyorum. sagliyorum.

< " ¥ oo

8. Bu sorunlarin ¢oziilmesi i¢in dnerileriniz nelerdir?
8.1. Ogretmenlere oneriler;

a. Yontemlerin karma kullanilmasi gerekiyor.

b. Ogretmenlerin &grenciyi her zaman &grenmesi igin desteklenmesi
gerekiyor.

c¢. Konugma dilinin okuma- yazma siirecinde kullanilmasi gerekiyor.

d. Cocuklarin eglenerek 6grenmesini saglamak gerekiyor.

e. Cocuklarin hayatini kolaylastiracak bilgilerin verilmesi gerekiyor.

f. Aile 6devi verilmesi gerekiyor.

g. Aile egitimi verilmesi gerekiyor.

h. Aile beklentilerinin dikkate alinmasi gerekiyor.

1. Ust simflardaki dgrencilerin alt siniflardaki &grencilere yardimci olmasi
saglanabilir.

8.2. MEB’na Oneriler;

a. Erken teshis ve tan1 yapilmasi, erken egitim verilmesi gerekiyor.

b. Ozel egitim okullarinda 6zel egitim hakkinda egitim almis kisilerin
bulunmasi gerekiyor.

c. Smiflarda iki 6gretmen olmasi gerekiyor.

d. Isiten ¢ocuklarin programindan ayr bir program yapilmasi gerekiyor.
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Ozel egitim gerektiren bireyler devlet tarafindan diizenli denetim
yapilmasi gerekiyor.

Yalitim saglanmasi gerekiyor.

Cihazlandirma destegi saglanmasi gerekiyor.

Bilgisayar vb. teknolojik ara¢ gerec, yazili ve gorsel materyal destegi
saglanmasi gerekiyor.

Okullarda odyolog ve fizyoterapistin olmasi gerekiyor.

Soyut kavramlarla ilgili kitap basilabilir.

Yatili okullar kaldirilabilir.

Isitme engelli cocuga uygun kitap hazirlanmasi gerekiyor.

. Goreve yeni baslayan bir Ogretmen tecriibeli bir Ogretmenle derse

girebilir.

Ozel egitim destekli kaynastirma saglanabilir.

Sinif kavraminin olmamasi gerekiyor.

Siniflara materyal yapimi i¢in yardimci 6gretmen saglanmasi gerekiyor.

8.3. Okul idaresine Oneriler;

a
b.
C.
d
e

a. ICEM’in model alinmasi gerekiyor.

Okullara ve siiflara okuma- yazma odasi yapilabilir.

Ek 6zrii olan ¢ocuklara ayri bir sinif yapilmasi gerekiyor.
Okullara etiid odas1 saglanabilir.

Okullara oyun odas1 saglanabilir.

8.4. Universitelere oneriler;

a.Universiteler 6gretmenlere hizmet igi egitim verebilir.

b. Isitme engelli 6gretmenlerine isaret dili 6gretilebilir.

c.Toplumun isitme engelli hakkinda bilgilendirilmesi gerekiyor.

9.0kuma- yazma Ogretiminin daha basarili olabilmesi icin diger 6gretmenlerden
beklentileriniz nelerdir?

o
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Beklentim yok.

Ogretmenlerin ortak ¢alismalar yapmasini bekliyorum.

Ogretmenlerin gocuklar hakkinda ayrintili bilgiye sahip olup ihtiyaglari
dogrultusunda egitim vermelerini bekliyorum.

Ogretmenler arasinda tutarlilik olmasini bekliyorum.

Ogretmenlerin ailelerle isbirligi igerisinde olmalarini bekliyorum.
Ogretmenlerden sabirli olmalarini bekliyorum.

Ogretmenler arasinda paylasim olmasini bekliyorum.
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10.0kuma- yazma ogretiminin daha basarili olabilmesi i¢in okul idaresinden
beklentileriniz nelerdir?

Okul idaresi her tiirlii destegi sagliyor.

Okul idaresinden malzeme ve materyal destegi saglamasini bekliyorum.
Okul idaresinden aileleri egitim almalari konusunda ikna etmelerini
bekliyorum.

Okul idaresinden okuma- yazma odas1 saglanmasini bekliyorum.

Okul idaresinden sorunlar1 bakanliga ileterek gidermesini bekliyorum.
Okul idaresinden okul toplantilarinda 6grenci sorunlarina daha fazla yer
verilmesini saglamasini bekliyorum.

Okul idaresinden c¢ocuklara oyun bahgesi ve spor salonu imkani
saglamasini bekliyorum.

Okul idaresinden siniflara akilli tahta sistemi getirmesini bekliyorum.

11.0kuma- yazma Ogretiminin daha basarili olabilmesi i¢in Ogrencilerinizin
ailelerinden beklentileriniz nelerdir?

oo os
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Beklentim yok.

Ogretmenlerle diyalog halinden olmalarin1 bekliyorum.

Ailelerin ¢ocukla daha fazla ilgilenmelerini bekliyorum.

Ailelerden ¢ocuklarinin cihaz bakimini yapmalarini bekliyorum.
Ailelerin ¢ocuklarinin durumu hakkinda bilgilenerek isiten ¢ocuklardan
farkli olduklarini bilmelerini bekliyorum.

Ailelerin ¢ocukla konusma dilinde iletisime ge¢cmelerini bekliyorum.
Ailelerin 6gretmenle ortaklasa caligmasini bekliyorum.

Ailelerin sabirli olmalarini bekliyorum.

Ailelerin ¢ocukla konusurken isaret dili kullanmamasini bekliyorum.
Ailelerin ¢ocuklarinin engellerini kabullenmelerini bekliyorum.

12.0kuma- yazma oOgretiminin daha basarili olabilmesi ig¢in {iniversitelerden
beklentileriniz nelerdir?

Mmoo a0 o

Universiteden aldigim egitimi kendi alanimda uygulayabiliyorum.
Universitelerden 6gretmenlere hizmet igi egitim vermelerini bekliyorum.
Arastirmalarin basilip dagitilmasini bekliyorum.

Universitelerden ailelere egitim vermesini bekliyorum.

Universitelerin devlet okullartyla isbirligi yapmasini bekliyorum.
Universitelerin isitme engelliler dgretmenlerinin uygulama egitimine daha
fazla zaman ayirmasini bekliyorum.

Universitelerin hepsinin ICEM modelini benimsemelerini bekliyorum.
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Universitelerin devlet okullarmi odyolojik anlamda desteklemelerini
bekliyorum.

Universitelerin devlet okullarindaki 6gretmenleri gelismelerden haberdar
etmelerini bekliyorum.

Universitelerden dersleri  devlet okullarma gére diizenlemelerini
bekliyorum.

Universitelerin  isitme engelli ¢ocugun psikolojisini anlatmalarini
bekliyorum.

Universitelerin isaret dili hakkinda bilgi vermelerini bekliyorum.
Universitelerin daha gok arastirma yapip bu arastirmalari paylasmasini
bekliyorum.

Universitelerin devlet okullar1 hakkinda &grenciyi bilgilendirmesini
bekliyorum.

13.0kuma- yazma Ogretiminin daha basarili olabilmesi i¢in Milli Egitim

Bakanligi’ndan beklentileriniz nelerdir?

S E@R e a0 o
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Milli Egitim Bakanlig1 ihtiya¢larimizi karsiliyor.

Isitme engellilere uygun program hazirlanmasimi bekliyorum.

Devlet okullarinda iki 6gretmen uygulamasina gecilmesini bekliyorum.
Yatili okul uygulamasini kaldirmasini bekliyorum.

Isitme engellilere uygun smav hazirlamalarini bekliyorum.

Erken egitim uygulamasi baglatmalarini bekliyorum.

Isitme engellilere uygun kitap basmalarini bekliyorum.

Universitelerle isbirligi yapmasimi bekliyorum.

Soyut kavramlarla ilgili kitap hazirlamasini bekliyorum.

Liselerde yatil1 okul uygulamasinin diizenlenmesini bekliyorum.

14. Okuma- yazma &gretiminin daha bagarili olabilmesi i¢im Milli Egitim Bakanlig:
Ozel Egitim Rehberlik ve Damsma Hizmetleri Genel Miidiirliigii’nden

beklentileriniz nelerdir?

o ™o oo o

Rehberlik arastirma merkezi lizerine diisen gorevi yapiyor.

Aile egitimine daha ¢ok 6nem vermelerini bekliyorum.

Ogretmenlere yardime1 olmalarini bekliyorum.

Okullarla iletisim icerisinde olmalarini bekliyorum.

Cocuklar1 daha fazla takip etmelerini bekliyorum.

Programin degismesi i¢in destek olmalarini bekliyorum.

Yatilt okul uygulamasinin kalkmasina yardimei olmalarini bekliyorum.
Isitme engelli cocuklarm psikolojileri hakkinda bilgi vermelerini
bekliyorum
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. T.C.
MILLI EGITIM BAKANLIGI , '

Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanhg:

Sayi  :B.08.0.EGD.0.07.00.00.311- 227 /422 5 14052010
Konu : Arastirma Izni

ANADOLU UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

llei  :a) 21.04.2010 tarih ve B.30.2.ANA.0.70.00.00-300-360/4476 say1l1 yazi
b) 28.02.2007 tarih ve B.08.0.EGD.0.33.05.311-311/1084 sayili Makam Onay1 ile
Uygulamaya Konulan “Milli Egitim -Bakanhgma Bagli Okul ve Kurumlarda
Yapilacak Arastirma ve Arastirma Destegine Yonelik Izin ve Uygulama
Yonergesi

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Ozel Egitim Anabilim Dali Isitme Engelliler
Ogretmenligi Yiiksek Lisans ogrencisi Eren SARIKAYA nin “Resmi ve Ozel Kurumlarda
Gorev Yapan Isitme Engelliler Ogretmenlerinin Tiirkge Dersi Okuma-Yazma Ogretimine
[liskin Goriis ve Onerileri” konulu arastirmasinda kullanilacak veri toplama araglarinin ek
listede belirtilen illerdeki Isitme Engelliler [Ikogretim Okullarinda gorevli égretmenlere
uvgulama izni talebi incelenmistir. '

Universiteniz tarafindan kabul edilen onayl bir 6rnegi Bakanligimizda muhataza
edilen (1 savfa - 14 sorudan olusan) veri toplama araglarmin belirtilen illerdeki Isitme
Engelliler Ilkogretim Okullarinda gdrevli dgretmenlere goniilliiliik esas olmak kaydiyla
uvgulanmasinda bir saxinca gb’rh‘ mernektedis.

[lgi (b) Yonergenin 3. Maddesinin (o) bendi uyarinca taahhiitnamenin ve arastirmanin
bitiminde sonu¢ raporunun iki érneginin Bakanligimiza gonderilmesi gerekmektedir.

Bilgilerinizi ve geredini rica ederim.
Stilevman ASLAN
' Bakan a.
Daire Baskan \
EKLER ; | A rarnin [T e s e
- Veri Toplama Aract (1 Adet-1 Savfa) | ArEke J/‘m.”f‘"s“es‘ re!
e gt o | viek Kayit S2rvisi
2- OKkul Listesi (1 Adet-1 Savta) I pa

S . : 'K TARIH 18%&3)9%30

[Khosu: o[RS




B GORUSME FORMU

Gorigilen Kisinin Adi-Soyadi:

Gérigen Kisinin Adi Soyadi:

Tarih: |

Baglama ve Bitis Saati:

Stire:

Yer:

Gorugme Konusu: Turkiye'de isitme engelli cocuklarin devam ettigi bir ilk6gretim okulu ve
ozel egitim hizmeti veren 6zel kuruluslardaki 6zel egitim égretmenlerinin isitme engelli
cocuklarin okuma-yazma 6grenmeleri hakkindaki gérislerinin ve dnerileri

Goriisme Sorulari

1.Bana kisaca kendinizi tanitir misiniz?

2.Sizce okur-yazarlik ne demektir?

3.0kuma-yazma ile ilgili dUstnceleriniz nelerdir?

4.Isitmz engalli cocuklarin okuma-yazma 6grenmeleri hakkindaki dU§Uncelériniz nelerdir?
§.Sinifinizda okuma-yazmaya yénelik ne gibi etkinlikler yapiyorsunuz?

6.0kuma-yazma 6gretimi ilz ilgili sorunlariniz nelerdir?

7.Karsilastiginiz soruniari ¢ézmek igin naler yapiyorsunuz?

8.8Bu sorunlarin ¢ozUlebilmesi icin sizin 6nerileriniz nelerdir?

9.0kuma yazma o6gretiminin basarih olabilmasi icin diger Ogretmenlerden besklentileriniz
nelerdir?

10.0kume-yazma 6grstiminin basarili olabilmesi icin okul idaresinden beklentileriniz

nelardir?

11.0kumz-yazma ogretiminin - basanli  olabilmesi  icin 6grencilerinizin  ailelerinden

 beklentilariniz nelerdir?

- 12.0kuma-yazma o6gretiminin daha tasarih olabilmesi icin Universitaden baklantileriniz
nelerdir?
13.0kuma-yazma 06gretiminin daha basanli olzbilmesi icin Milli Egitim Bakanhgi'ndan |

14.0xumz-yazma 0OFretiminin daha basanl olabilmssi icin ME8 Ozal £gitim Rshberlik va
Danisma Hizmetieri Gensl MUduriidi' ndan baklentileriniz nelerdir?
o
p it
C__~
//

Y



CALISMA TAKVIMI

01/05/2010 ile 31/05/2010 tarihi arasinda asagida belirtilen illerdeki Isitme Engelliler

llkdgretim Okullarinda arastrmanin  veri - toplama kismi  gergeklestirimek

istenmektedir.

Belirlenen iller;
_ Afyon Karahisar/Merkez — Merkez Karahisar Isitme Engelliler llkégretim Okulu

(01.05.2010-31.05.2010)

- Antalya/Merkez — Merkez Isitme Engelliler [Ikogretim Okulu
(01.05.2010-31.05.2010)

- Aydin/ Bozdogan — Sair Fethi Bey Isitme Engelliler llkégretim Okulu
(01.05.2010-31.05.2010)

- Denizli / Merkez — Yesiltepe Isitme Engelliler [lkogretim Okulu
(01.05.2010-31.05.2010)

- Eskisehir/Mearkez — Ahmet Yesevi Isitme Engelliler llkogretim Okulu
(01.05.2010-31.05.2010)

_ {zmir/ Bayindir — Sshit Oktay Ardig Isitme Engelliler [lkogretim Okulu
(01.05.2010-31.05.2010)

- izmir/Bornova — Tulay Aktas Isitms Engzliiler [lkogretim Okulu
(01.05.2010-31.05.2010)

-lzmir/ Karsiyaka — Hasan Kaya |.E.E C Egitim Merkszi ve Anaokulu
(01.05.2010-31.05.2010)

- Klitahya / Merkez — Isitme Engeliiler llkogretim Okulu

(01.05.2010-31.05.2010)
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