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Bu arastirmada; Eskisehir Ahmet Yesevi Isitme Engelliler Ilk6gretim Okulu 6.,
7. ve 8. smuf duzeyindeki isitme engelli 6grencilerin dort isleme dayali matematik
problemlerini ¢6zme davraniglar ile problem ¢dzme becerisi tizerinde etkisi olabilecegi
diisliniilen 6grenci 6zelliklerinden isitme kaybi diizeyi, isitme cihazi kullanma stiresi ve
takvim yas1 incelenmistir.

Arastirmada, problem ¢6zme davraniglarim ve problem ¢6zme beceri diizeyini
belirlemek amaciyla betimsel model, bu beceri diizeyi tizerinde etkisi olabilecek 6grenci
ozelliklerini degerlendirmek {izere iligki tarama modeli kullamilmistir. Arastirmaya
toplam 19 isitme engelli 6grenci katilmastir.

Arastirma verileri, bireysel olarak yapilan bir 6n c¢alisma ve hemen arkasindan
verilen “Problem C6zme Becerisi Ol¢ii Araci” uygulanarak elde edilmistir. Ogrencilerin
yai’utlarl Problem Cozme Becerisi Degerlendirme Formu kullanilarak puanlanmustir.
Olgi aracinin igerik gegerligi uzman goriisti alinarak yiiriitiilmiistiir. Giivenirlik
caligmasi ise, degerlendiriciler arasi glivenirlik hesaplanmasi seklinde yapilmistir.

Arastirma bulgulari, isitme engelli 6grencilerin problem ¢6zmede; “yaptigi
islemlerin dogrulugunu kontrol etme” davramigim ¢ok diisiik diizeyde; “problemi
anlatan bir sekil yada sema cizme”, “problemin sonucunu tahmin etme”, “problemin
¢cozlimi icin iglemleri yapma ve sonucunu yazma” ve “buldugu sonug ile ¢éziimden

onceki tahminini karsilagtirma ve nedenini agiklama” davranmiglarim diisiik diizeyde;
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“problemde verilenleri yazma”, “problemde istenenleri yazma”, “problemi kisaca
yazma” ve “problemi ¢6zerken hangi kural yada islemleri kullanacagim yazma”
davraniglarinda orta diizeyde basar1 gosterdiklerini ortaya koymugtur. Problemlerin dil
becerileri, islem sayisi, diizeyi ve karmasiklifimin artmasiyla Ggrencilerin basari
diizeylerinde diigme goriilmiistiir. Toplam 100 puan {izerinden yapilan degerlendirmeye
gére, basar1 ortalamasmmn X = 22,79 oldugu, &grencilerin problem ¢ozmede orta
diizeyde basarili olduklar: saptanmustir. Ayrica; problem ¢ézme beceri diizeyi ile isitme
kayb1 diizeyi arasinda ve problem ¢6zme beceri diizeyi ile isitme cihaz1 kullanma siiresi
arasinda orta diizeyde pozitif ve anlamli bir iligki oldugu bulunmustur. Problem ¢ézme
beceri diizeyi ile takvim yast arasinda anlamli bir iligki bulunamamaigtir.

Arastirma bulgularina dayanarak, bu aragtirma kapsamindaki isitme engelli

Ogrencilerin problem ¢6zme becerisine iligkin deneyim eksiklerinin oldugu sdylenebilir.
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ABSTRACT

INVESTIGATING THE FOUR BASIC OPERATIONS BASED
MATHEMATICAL PROBLEM SOLVING BEHAVIORS OF
PRIMARY SCHOOL HEARING-IMPAIRED CHILDREN

Fevziye GULDUR
Department of Special Education
Anadolu University, Institute of Educational Sciences, September 2005
Consultant: Assc. Prof. M. Cem GIRGIN, Ed.D.

The aim of the current research was to examine the relationships between four
basic operations based mathematical problem solving behaviors and student poperties
such as level of hearing loss, duration of hearing aid use, and chronological age in a
sample of 19 6. 7. and 8. grade hearing impaired students who attend to Ahmet Yesevi
Primary School for Hearing-Impaired Children.

Two methodological models were administered in this research: First,
descriptive model for determining the levels of problem solving behavior and problem
solving skills; second, correlative model for determining the relationships between
problem solving behaviors/skills and student properties.

The data were collected in an individual study setting by using “Scale for
Problem Solving Skills”. Answers of the students were scored on Problem Solving
Skills Assessment Form. The content validity of the instrument was based on expert
estimation. The method of the reliability estimation was inter-rater reliability.

The results of the research indicated that hearing-impaired children showed very
poor performance on the behavior of “checking the correctness of their own
operations”; poor performance on the behaviors of “drawing a figure or a schema
representing the problem”, “estimating the result of the problem”, “doing the operations
for solving the problem and writing down the solutions”; avarage performance on the
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behaviors of “writing down the given problem”, “writing down the requested operations



of the problem”, “summarizing the problem”, and “writing down the rules and
operations that will help to solve the problem”. The grater levels of language, operation

count, and complexity of the problem resulted in poorer performance. The mean

(X =22.79; criterion score is 100) of the performance of the sample was found to be
avarege. Additionally, correlation analysis indicated significant positive correlation
coefficiants between “the level of problem solving skills and the level of hearig-loss”,
and “the level of problem solving skills and the duration of hearing aid use”. No
significant correlations were found between “the level of problem solving skills and
chronological age”.

Depending on the findings of the research, it can be concluded that hearing

impaired studends need more experience on problem solving skills.
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ONSOZ
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uzman odyolog saymn Ogr. Grv. Deniz KUCUKONCU’ye ve odyometrist saymn Filiz
KENAR’a tesekkiir ederim.
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Yesevi Isitme Engelliler Ilkdgretim Okulu miidiirii sayin Ahmet CURA’ya ve miidiir
yardimcist saymn Hikmet COSKUN’a ve arastirmanin gerceklesmesini saglayan
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BIRINCi BOLUM

GIRIS

Egitimin en Onemli go6revi insan yetistirmektir. Toplumun ve bireyin
ihtiyaglarina cevap verebilecek, problemlerin ¢6zlimii i¢in diiglinme yollart
gelistirebilecek, derste edindikleri bilgi ve becerileri giinlikk hayata aktarabilecek
bireylerin yetigtirilmesinde en biiylik gorev aile ve bulundugu egitim ortamlarina
diigmektedir. Bireylerin egitilmesinde, hayata hazirlanmasinda cesitli bilimlerden
yararlanilir. Bu bilim dallarimin i¢inde en temel olanlarindan biri de hi¢ kuskusuz

matematiktir.

1.Matematik

Matematik terminolojik olarak, Biiyiik Larousse (1986)° da “tiimdengelimli akil
yiirlitme yoluyla, soyut varliklarin (sayilar, geometrik sekiller, fonksiyonlar, uzaylar
v.b.) 6zelliklerini ve bunlar arasindaki bagintilart inceleyen bilim” ve “orta dereceli
okullarla ve bazi yiiksek6gretim kurumlarinda 6grencilere bigim, say1 ve ¢okluklarin
yapilari, 6zellikleri ve aralarindaki bagintilar tizerinde uygulamaya dayali olarak belli
bilgi ve anlayislar kazandirmak amaciyla verilen ders” olarak tanimlanmaktadir.

Matematik; ardisik bilgilerin birbiri lizerine insa edildigi, bilgilerin ve
becerilerin stirekli tekrarlandig1 ve kullanildigi, soyutlanabilir ve genellenebilir yapiya
sahip bir sistem; bir bilimdir (Aksu, 1984; Baykul ve Agkar, 1987).

Binbagioglu’'na goére ise, matematik “sayilar ve kavramlar arasinda bagmnti
kurmak™tir ve kisinin diislinme yetenegini gelistiren bir bilim dalidir (Binbasioglu,

1973).



Matematik; yeni bilgilerin elde edilmesi, elde edilen bilgilerin agiklanmasi,
denetlenmesi ve sonraki kusaklara aktarilmasinda yer ve zamana bagh olmayan
giivenilir bir aragtir ( Ersoy ve digerleri, 1991).

Aslinda “Matematik nedir?” sorusunun yaniti, insanlarin matematige nasil
baktiklarina, onu hangi amagla kullandiklarina, kendi deneyim, bilgi, tutum ve ilgilerine
gore farklilik gostermektedir. Bu nedenle insanlarin matematigi nasil gordiikleri ve

onun hakkindaki gériislerini Baykul (1995) agagidaki dort grupta toplamustir:

1. Matematik, giinlilk hayattaki problemleri ¢6zmede basvurulan sayma,
hesaplama, 6l¢gme ve gizmedir.

2. Matematik, bazi sembolleri kullanan bir dildir.

3. Matematik, insanda mantiklh diisiinmeyi gelistiren mantikli bir sistemdir.

4. Matematik, diinyayr anlamamizda ve yasadigimiz cevreyi gelistirmede

bagvurdugumuz bir yardimcidir.

Yukanidaki tiim tanimlarda matematigin sayt ve sembollerden olusan, diinyay1
anlamamiza yarayan, mantiksal diistinmemizi saglayan, zihinsel bir faaliyet ve evrensel
bir dil oldugu vurgulanmaktadir. Oyleyse matematik; sayilar1 ve sembolleri kullanarak
bireyin diigtinme siirecini gelistiren, mantigim kullanma giictinii arttiran ve diinyay:

anlamasim saglayan vazgecilmez bir bilimdir.

1. 1. Matematik Ogretimi

Bireyin geleceginde matematige olan ihtiyaci nedeniyle matematik 6gretiminin
temel amaci; kisiye giinlilk hayatin gerektirdigi ve onun deneyimlerine dayal:
matematik bilgi ve becerileri kazandirmak, gercek anlamda problem ¢ozmeyi 6gretmek
ve olaylar1 problem ¢6zme yaklasimi i¢inde ele alan bir diigiinme bi¢imi kazandirmak
olmalidir (Yildirim, 2000; Altun, 2002, Tertemiz, 2003).

Herhangi . bir konuda, &grencilerin 6zelliklerine gére uygulanabilen fakl
ilgi ve yetenek diizeyi, erigilen O6gretim asamasi gibi etkenler belirlemelidir.

Okullarimizda siiriip gelen 6gretim hemen tiimiiyle bilgiyi 6n planda tutmakta, diistinme



aligkanligs kurma etkinliginden uzak kalmaktadir. Bunun sonucunda; uygulanan egitim
cocuklarin kafalarini yasam etkinliklerinde belki de hi¢ kullanamayacaklari, dahasi bir
stire sonra unutacaklari bilgilerle doldurmaktan ileri gegmemektedir. Okullarimizda
matematik derslerinde goézlenen bagsann diisiikliitinde bu noktanin yeterince
anlasilmamis olmasiin payr biiyliktiir. Yerlesik olan bu tutumu diizeltmenin temel
kosulu matematiksel diistinme siirecinin yapisini tamimaktir (Yildirim, 2000). Bu
nedenle okullarimizda 6gretilen matematik ders programinin islevieri MEB Talim

Terbiye Kurulu Bagkanlig1 (1992) tarafindan su sekilde siralanmastir:

Nicellestirilmis bilgilerin iletiligini saglayan bir aragtir.
Mantiksal diigtinmenin 6gretimi i¢in bir aragtir.

Bilim ve teknolojideki etkinlikler ve gelismeler i¢in bir aragtir.

sl

Matematik kendi kendini gelistiren bir aragtir.

Etkili bir Ogretim; Ogrencilerin ilgi, yetenek ve gereksinimlerine gore
yonlendirilmesini gerektirir. Bu, 6ncelikle dgrencilerin giivenilir yollardan taminmasi
anlamma gelmektedir. Ogrencinin ilgisi disinda kalan ya da yeteneklerinin elvermedigi
diizeydeki konularnn 6grenmeye zorlanmasi basarisizlifina neden olmakla kalmaz,
dgrencide bazi ruhsal bunalimlara da yol acar. Oysa giinliik gézlemler bile ¢cocuklarin
O6grenme yetenegi bakimindan genis bir dagilim i¢inde oldugunu goéstermektedir.
Matematik dersinde 6gretmen Sgrencilere sadece bilgi aktaran degil, 6grencilerin kendi
cabalart ve kendi 6grenme stilleri ile 6grenmelerine katkida bulunan bir rehber roliinii
iistlenmelidir (Saritas, 2002). Clinkii 6gretmenler, 6grencilerine ders programina iliskin
yardimer olduklarinda, 6grenciler sadece yontem ve becerileri degil, kavramlarr ve
problem ¢6zmeyi de 6grenirler (Schoenfeld, 2002).

Kuskusuz okullarda etkili bir rehberlik hizmeti ancak programin 6grenciye
se¢me olanag) taniyacak bicimde esnek tutulmasiyla olasidir. Bu nedenle, her seyden
Oonce programlari tekdiizelikten, Ogretmenleri kati tutumlu egitim anlayisindan
uzaklastirmak gerekir. Dahasi matematigi yeni atilimlara agik bir diistinme etkinligi
olarak sunan ders materyali olusturma yoluna gidilmelidir (Yildirim, 2000).
Ogretmenler matematik derslerinde, 6grencilerin aktif oldugu yéntemleri uygulamal: ve

gerekli arag-gereci saglayarak bunlardan yararlanmalidir. Derslerde gergek esyalardan



yararlanilmasi 6grencilerin soyut konular1 kavramalarini hem kolay hem de kalici
kdacaktir ( Saritag, 2002).

Isitme engelli 6grencilere matematik 6gretimi konusunda {i¢ &nemli konunun
gbzardi edilmemesi gerekir. Bunlardan ilki; 6grencilerin gercek hayat tecritbeleri ve
matematiksel ilkeler arasinda baglant1 kurabilmelerini saglayacak gerceke¢i deneyimler
gelebilecek kelime bilgisini gelistirecek firsatlar sunmak, figiinciisii de Ogrencilerin
matematik konularinda konusurken kendilerini ifade etmelerini saglamaktir (Stewart ve
Kluwin, 2001). Oprencilerin gelisimleri ve performans diizeyleri dikkate alinarak
olusturulan matematik programlart ve sunulan ders etkinlikleri ile bu 6zellikleri
saglamak miimkiin olabilir.

1. 2. Problem ve Problem C6zme

Bireyin bir durum karsisinda zihni karisiyor, inanci belirsizlesiyor ve birey bu
durumu ¢6zme ihtiyaci hissediyor ve bunu ¢6zmeye kalkistyorsa; bu durum problem
olarak kabul edilir. (Baykul, 1999; Altun, 2000)

Baykul (1999) ve Altun (2002) bir durumun problem olabilmesi i¢in; insan
zihnini karistirmasi, kargilagilan durumun yeni olmasi ve bireyin ¢dzme ihtiyaci
hissetmesi gibi 6zellikleri tagimas: gerektigini ifade etmiglerdir. Birey mevcut
durumdan rahatsizik duyuyor ve bu durumu ¢ézmeye kalkigiyorsa, bir problemin
varlifindan so6z edilebilir. |

Ilksgretim matematik derslerinde karsilasilan ve problem diye verilen durumlar
Ilkégretimin smflarina gére asagidaki ii¢ grupta toplanabilir (Baykul, 1999, 2002;
Altun, 2002 ):

1. Dort islemle ilgili alistirmalar genellikle 6grencilerin, hemen cevap
verebilecekleri tiirden sorulardir. Hatta bu sorulara cevabin mekanik olarak
verilebilmesi bile miimk{indiir.

2. Ogrencilerin mekanik olarak cevap veremeyecekleri fakat kazanmis olduklar

mevcut davramglarla cevaplayabilecekleri durumlar (sorular) problemdir.



3. Hicbir anlami olmayan durumlar. Bunlar &grencilerin seviyelerinin ¢ok
istiinde, tamamen yabanci kavramlara dayali problemlerdir. Bunlar 6grencilere bilmece
gibi goriintirler.

Egitim yoluyla bireylere belli bilgiler, beceriler ve yetenekler kazandirilmak
istenmektedir. Kazandirilmak istenen bu 6zelliklerden biri de “problem ¢6zme
becerisi’dir. Zira bireyler aldiklar egitim ile bu O6zelligi giinlilk hayata aktaracak;
kargilagtiklar1 giigliikleri bu deneyimleriyle yenmeye c¢alisacaklardir. Bingham (1973),
meraklarin tesvik edildigi ve fikirlerin tartisildigi; bireylere ait duygularin dikkate
alindig1 ve bireysel ihtiyaglarin géz Sniinde bulunduruldugu ve 6grenmek icin gergcek
amacin oldugu bir ortamda problem ¢6zme becerisinin gelistigini ifade etmektedir.
Boyle bir ortamda yasayan bir ¢ocuk, problem ¢6zme yeterliginin bircok alanda ve
farklt durumda gerekli oldugunu anlamaya baglar. Yani problem ¢6zmenin etkili bir
calisma yolu oldugunu anlar. Bu nedenle bireylerin hayata hazirlanmasinda problem
¢6zme becerisi temel taslardan biridir. Isitme engelli ¢ocuklarin hayata hazirlanmas:
acisindan bakildiginda da durum bundan farksizdir.

[k6gretim Okulu Matematik Dersinin genel hedefleri arasinda (Giileryiiz, 2001)
dort islemi yapabilmenin yam sira problem ¢6zebilme, problem kurabilme ve
kargilastifi problemleri ¢ozebilecek yontemler gelistirebilme becerileri de yer
almaktadir. Bu hedefler isiten 6grencilerde oldugu gibi isitme engelli 6grenciler igin de
gecerli ortak hedeflerdir.

Matematik problemleri de dahil olmak tizere, her probleme uygulanabilecek
farkli ¢6ziim yollari bulunabilir. Her problem ayri ¢6ztim yollar1 gerektirebilir. Ancak
George Polya tarafindan yapilan ¢alismalar, matematik problemlerinin ¢dziimiinde bazi
adimlarin oldugunu ortaya koymustur. Bu adimlar sunlardir (Polya, 1997):

1.Problemi anlama

2. Plan hazirlama

3. Plan1 uygulama

4. Geriye bakma

Yukaridaki adimlar aym1 zamanda &grencilerin, problemleri basari ile
cOzebilmeleri igin onlarda gelistirilmesi gerekli yetenekleri gosterir. Bu adimlar analiz

edildiginde asagidaki kritik davraniglar ortaya ¢ikar.



Problemi anlama: Bireyin problemi anlayabilmesi igin, 6nce problem
durumundaki uyaricilari algilamasi, ¢6ziim ic¢in gerekli olan veriler ile problemin
amacini ayirt etmesi, yorumlayabilmesi ve problemi uygun bir sekil ya da sema ile
gosterebilmesi gerekir. Bu davramislar problem ¢6zmenin birinci asamasina karsilik
gelmektedir.

Plan  hazirlama: Problem ¢ozerken bireyin problemde verilenler ile
bilinmeyenler arasindaki iliskiyi bulabilmesi i¢in ilgili kavram, ilke ve kurallar1 bilmesi,
gerektiginde bunlar1 hatirlamas: ve uygulayabilmesi gerekir. Bunlar: yapabilen birey,
problemin ¢oztimiinde kullanacag: islem ya da kurallar1 ifade edebilir ve problemin
sonucunu tahmin edebilir. Bu davramiglar da problem ¢ézmenin ikinci asamasina
karsilik gelmektedir.

Plam uygulama: Problemde verilen ile bilinmeyen arasindaki iliskiyi goren
birey, ¢6zlim ic¢in plan yaptiktan sonra plami uygulamaya koyabilir. Bu basamakta
bireyin, problemin ¢6ziimiinde kullamilacak islemleri dogru yapmasi beklenir.
Oprencilerin zihinden ya da yazili olarak problem c¢ozebilmeleri icin gereksinim
duyduklari en temel beceri dort islemdir. Yazili igslem yapma, say1 sistemi ve basamak
kavramimin, zihinden islem yapma ise, islem kolayliklarimin iyi bilinmesine baglidir
(Altun, 2000). Bu davranislar problem ¢6zmenin {iglincii agamasina denk diismektedir.

Geriye bakma: Problem ¢6zmenin son asamasinda ise birey, yapmis oldugu
islemlerin dogrulugunu kanitlamalidir. Birey problemin ¢6ziimiinde kullanilan
iglemlerin saglamasim yapiyorsa ve ¢dziimden onceki tahmini ile kargilagtirip sonucun
dogrulugunu nedenleriyle ifade edebiliyorsa degerlendirme siirecini gerceklestirdigi
soylenebilir. Bu davranislar ise problem ¢6zmenin son agamasina denk diismektedir.

Erden (1984, s.18) yaptig1 c¢alisma sonucunda Polya (1957)'min ifade ettigi
problem ¢6zme asamalarina denk diigen problem ¢ozme davramglarimi belirlemistir.
Erden’in de belirttigi gibi, matematik problemlerini ¢6zmede basvurulan kritik

davranislar asagidaki sekilde siralanabilir:

1. Problemin ¢6ziimiinde kullanilacak verilenleri yazma (sdyleme).
2. Problemde istenilenleri yazma (styleme).

3 Problemi kendi ifadesi ile 6zet olarak yazma (s6yleme).

4.  Problemi uygun bir gekil ya da sema ile gdsterme.
5

Problemin ¢oziimiinde kullanilacak iglemleri ya da kurallar1 yazma (sdyleme).



Problemin sonucunu tahmin etme.
Problemin ¢dztimiinde kullamlan iglemleri dogru olarak yapma.

Problemin ¢oziimiinde kullanilan iglemlerin saglamasim: yapma.

X NA

Problemin sonucunun ¢éziimden dnceki tahminle kargilagtiriimasi.

Problem ¢6zmedeki basar1 degerlendirilirken sadece problemin sonucunun dogru
olup olmadifmma bakmak yeterli degildir. Problem c¢ozmede etkili goriilen kritik
davraniglardan hangilerinin &grencilerde olusup olusmadigi da ortaya konulmalidir

(Tertemiz, 1994).

1. 3. Isitme Engelli Ogrenciler ve Problem Cézme

Isitme testi sonucunda, belli bir bireyin aldigi sonuglar kabul edilen normal
isitme egsiklerinden belirli derecede farkli olup, bu kaybin derecesi bireyin dil
edinmesini ve egitimini engelleyici derecede ise isitme engelinin varligindan soz edilir
(Tufekgioglu,1998a). Derecesi ne olursa olsun isitme engeli ¢ocugun oOncelikle dil
gelisiminde ve buna bagh olarak pek ¢ok alanda etkili olmaktadir. Dogumdan ya da
yasamin ilk yillarindan baglayan isitme kaybt ¢ocugun konugmayi anlamasinda,
anadilini edinmesinde ve biligsel becerilerinin gelisiminde 6nemli etkiler
yaratabilmektedir. Bu etkilerin, okul doneminde c¢ocugun basarisina yansidigi
bilinmektedir. Isitme kaybinin diizeyi ne olursa olsun, olumsuz etkilerin varligindan s6z
etmek miimkiindiir (Tiifek¢ioglu, 2003b).

Problem ¢6zme, etkili bir 6grenme ve bireysel yetenekleri gelistirme yoludur.
Cocuk, cesitli problem ¢6zme firsatlar1 sayesinde yeteneklerini kesfeder ve gelistirir
(Bingham, 1973). Isitme engelli &grencilerin bulunduklar1 egitim ortamlarinda
ozelliklerine uygun diizenlemelerin yapilmas: ve gereksinimlerinin karsilanmasi, isitme
engelinden kaynaklanan yetersizlikleri azaltmada etkin rol oynayacaktir. Bu nedenle
isitme engelli Ogrenciler i¢in hazirlanan matematik ders programinda yapilacak
diizenlemeler ve sunulan etkinlikler problem ¢6zme becerisini gelistirmeye yardimeci

olmalidir.



1. 3. 1. Isitme Engelli Ogrencilerin Problem Cézmede Yasadigx Giicliikler

Gegmis yasantilar, degerler, algi giici ve yargilar bir bireyin problem ¢6zme
yetenegini etkileyen oOzelliklerdir (Bingham, 1973). Matematiksel problemlerin
¢cozlimiinde bircok 6grenci gesitli giicliiklerle kargilagir. Bu giicliiklerin agilabilmesi i¢in
oncelikle problem ¢6zme asamalarimin bilinmesi gerekir. Problemi anlama, plan
hazirlama, plani uygulama ve geriye bakma (Polya, 1997; Erden, 1984; Baykul, 2002;
Altun, 2002) asamalarina kosut olarak pek cok giiclik siralanabilir. Ogrencilerin
problem ¢dzerken karsilastigi giicliikler olarak okuma ve kavrama, yapi, islem ve karar
verme giigliikleri siralanabilir (Ersoy ve digerleri, 1991; Aksu, 1984). Isitme engelli
Ogrencilerin isitme engelinin bir sonucu olan dil ve iletisim becerilerindeki
yetersizliklerin yukarida bahsedilen gii¢liikleri daha da agirlagtirmasi s6z konusudur.
Ciinkii igitme engelli ¢ocuklarin sahip oldugu dil beceri diizeyleri, 6zellikle okuma
anlama sorunlari, deneyim eksikleri problem ¢6zme bagarisini etkileyebilmektedir.

1. 3. 2. Isitme Engelli Ogrencilerin Problem Cézme Becerisinde Etkili Olabilen
Ozellikler

Isitme engelli gocuklarmn almis olduklari tani ve sonrasinda verilen hizmetler,
dillerini ve dolayisiyla ulagtiklar: egitim diizeylerini ve sonugta ileriki yasamlarim ciddi
bigimde etkilemektedir (Tiifekgioglu, 1998a, 2003a). Ozellikle isitme engelli
Ogrencilere yonelik bir egitim ve O6gretim siireci dusiiniildiigiinde, isitme engelli
Ogrencilerin yasitlarina gore daha farkli 6zelliklerinin ortaya ¢ikmasi ve dgrencilerin bu
ozelliklerine uygun bazi ¢aligmalarin yapilmasi gerekmektedir. Bunlar; isitme kaybinin
tamlanmasityla beraber diizeyinin belirlenmesi, uygun cihazlandirmanin yapilmasi ve
cihazlarin etkin kullammimin saglanmasi, 6grencilerin yasina, bilgi ve deneyimlerine
uygun etkinlikler diizenlenmesi olarak siralanabilir. Asagida bu 6zelliklerden isitme
kaybimin diizeyi, isitme kaybinin tamsi ve cihaz takma yasi, isitme cihazlarimn etkin

kullanimi ve 6grenci yast kisaca agiklanmustir,



1. 3. 2. 1. Isitme Kaybmin Diizeyi

[sitme kaybinn diizeyi ile dil gelisimi ve konusmanin anlasilabilirligi arasindaki
iligki bir ¢ok aragtirmaci tarafindan ortaya konmustur. Tiifekcioglu (1992) isitme
kaybinin diizeyinin artmastyla birlikte isitme engelli kisinin konusmay1 anlamasinin ve
kendi konugmasinin anlagilirliginin azaldigim belirtmektedir.

Isitme kaybinin derecesine gore isitmezlik siuflamalan iilkelere ve yaklasimlara
bagh olarak farklihk géstermektedir. Ingiliz Isitme Engelliler Ogretmenleri Birligi (The
British Association of Teachers of the Deaf - BATOD, 1981)’nin verdigi siniflamaya

gore;
20-40 dBHL Hafif derecede igitme kayiplar
41-70 dBHL Orta derecede isitme kayiplari
71-95 dBHL Ileri derecede isitme kayiplart

96 dBHL ve tistli Cok ileri derecede isitme kayiplar

olarak kabul edilmektedir. Isitme kaybi ile matematik performans: arasinda dogrudan
bir iligski bulunmuyor gibi goriinse de isitmezligin beraberinde gelen olumsuz faktorlerin
gozardi edilmemesi gerekir. Isitme engelli ¢ocugun isitme kaybi nedeniyle dil
gelisiminin yavas olmasi, ana dilini kullanmada isiten yasitlarina gére geri olmasi,
okuma (Girgin, U. 1999) ve beraberinde okudugunu anlama sorunlarinin olmasi

ozellikle problem ¢6zme becerilerinde etkili olabilir.

1. 3. 2. 2. Isitme Kaybmin Tams: ve Cihaz Takma Yas1

Insanlar konusmayr ve ana dillerini ¢evrelerinden duyduklart sesleri
anlamlandirarak O6grenirler. Cocuklarin konusmay1 &grenmesinde isitmenin rolii
biiytiktiir. Dogustan ya da sonradan varolan igitme kayiplarinda isitme engelli ¢ocugun
dil gelisiminin sekteye ugradif1 bir gercektir. Bu nedenle igitme kaybimin erken teshis
edilmesi, kayba uygun isitme cihazinin Gnerilmesi ve uygun egitim ortamlarinin
diizenlenmesi ile igitme engelli ¢ocukla normal isiten yagitlari arasindaki farklilik en aza

indirilebilir (Tiifek¢ioglu, 2003a).
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Isitme cihazlan, isitme engelli ¢ocuklarin egitim programlarinin ayrilmaz bir
elemanidir. Ciinkii isitme engelli c¢ocuklar konugma seslerini etkin bir bi¢imde
isitemediklerinde, O6zellikle konusma becerileri ve dil gelisimleri 6nemli Ol¢iide
engellenecektir (Tiifekgioglu, 2003c). Isitme kaybinin teshisi ile verilecek uygun cihazla
birlikte isitme engelli isitmesini maksimum diizeyde kullanmaya yani; ¢ocuk sesleri
duymaya, zamanla bunlar1 anlamlandirmaya baslayacaktir. Normal isiten bir ¢ocugun
dil gelisim basamaklarindan gectigi gibi isitme engelli ¢cocuklar da cihaz kullanmaya
basladiginda bu basamaklardan gegmeye baslayacaktir. Isitme cihazinin, isitme kaybi
tams1 koyulduktan hemen sonra, en kisa siirede takilmasi igitme engelli ¢ocuk icin
hayati 6nem tasimaktadir. Clinkii “gocugun igitme yasi, isitme cihazi kullanimi ile
baslar” (Tifek¢ioglu, 2003c).

1. 3. 2. 3. Isitme Cihazlarmm Etkin Kullanimi

Isitme cihazlar1 seslerin siddetini arttiran araclardir. Isitme engelli ¢ocuklar
isitme kalintilarina baghh olarak konusmayr edinmede yasitlarina nazaran bazi
problemlerle karst karsiyadir. Isitme engelli ¢ocuklarin egitiminde konusmay:
Ogretmeye dayali yaklasimlar, ¢ocugun isitme kalintisimi en iyi sekilde kullanmayi
amaclar. Bunun i¢in de isitme kaybi tamis1 konur konmaz, cihazlandirma yoluna
gidilmesi ve dil gelisimini amaglayan programlarda egitimin baslamasi gereklidir
(Girgin, C. 1999; Turan, 2003). Isitme engelli gocuklarin 6zellikle sozlii dillerinin
gelisimini  stirdtirmeleri i¢in; igitme cihazimin bakimi, kontrolleri, uygun dil
yasantilarimin  saglanmasi, anlamli dil girdilerinin verilmesi, ev-okul ortamlarimn
aktivasyonu, motivasyonun saglanmasi, vb. tiim etkenler diistiniilmelidir (Tiifek¢ioglu,

2003a).

1.3. 2. 4. Ogrenci Yas:

Cocuklarin matematiksel dustinmeleri analiz edildiginde, problem ¢6zme
stirecindeki gelisimin somuttan soyuta dogru bir ilerleme gosterdigi goriiliir. Bu konuda
yapilan galismalar, kiigiik cocuklarin problemlerdeki iligki ve durumlari daha g¢ok

fiziksel nesnelerle modellendirirken, yaslari ilerledikge gergcek temellere dayanan
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stratejileri kullanmaya basladiklarin1 ortaya koymaktadir. Matematik konularinin soyut
olmalarimin yani sira 6n sart iligkili bir yapisi vardir. Yani bir kavram, beceri ya da
islemin &grenilebilmesi, kendinden Once gelen kavram, beceri ya da islemlerin
Ogrenilmesine baglidir. (Giizel, 1988; Giileryiiz, 2001; Giirsel ve Yikms, 2001).
Dolayisiyla ister isiten ister isitme engelli olsun, tiim g¢ocuklarin yaslar ilerledikce
matematik ve problem ¢6zme alanindaki performanslarinda da bir artis olmasi
beklenebilir. Ciinkii ¢ocugun yasiyla beraber gelisen biligsel siireclerinin 6zellikle

problem ¢bzmede etkili bir rol oynayacag diistiniilebilir.

2. Problem

Problem ¢6zme, matematigin diger tiim alanlarin1 anlayabilmenin anahtaridir.
Cocuklar birgok farkli yol kullanarak problem ¢tzmeyi Ogrenirler. Problem ¢ozme
kesfetme ve mantiksal diisiinme yeteneklerinin gelismesinde yardimer olur. Ayrica
bireyin sosyal yeteneklerinin de yapilanmasinda rol oynar (Akman, 2002). Bu
nedenlerden dolay, isitme engelli ¢ocuklarin bulunduklarn egitim ortaminda bu kadar
Onemli bir beceriyi ne diizeyde gerceklestirdiklerinin saptanmasi 6nemlidir. Bu
arastirmada Eskisehir Ahmet Yesevi Isitme Engelliler lkogretim Okulu 6., 7. ve 8.
simnifa devam eden isitme engelli dgrencilerin dort isleme dayali problemleri ¢ozerken
~ gosterdikleri davranislar, isitme engelli 6grencilerin problem ¢dzme davraniglarina etki

eden olas1 6grenci 6zellikleri ele almacaktir.

3. Amacg

Bu aragtirmanin temel amaci; igitme engelli 6grencilerin dort isleme dayali
matematik problemlerini ¢6zme davraniglarinin degerlendirilmesidir.

Bu temel amag¢ dogrultusunda su soru gelistirilmisgtir:

Eskisehir ili Ahmet Yesevi Isitme Engelliler ilkogretim Okulu 6., 7. ve 8. smifa
devam eden isitme engelli Gfrenciler, dort isleme dayali matematik problemlerini
cozerken hangi davranislar1 géstermektedirler?

1. Isitme engelli 6grencilerin, problemin ¢6ziimiinde kullanilacak verilenleri

yazma (soyleme) ile ilgili beceri diizeyleri nedir?
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Isitme engelli 6grencilerin, problemde istenilenleri yazma (soyleme) ile ilgili
beceri diizeyleri nedir?

Isitme engelli 6grencilerin, problemi kendi ifadesi ile dzet olarak yazma
(sOyleme) ile ilgili beceri diizeyleri nedir?

Isitme engelli 6grencilerin, problemi uygun bir sekil ya da sema ile gésterme
ile ilgili beceri diizeyleri nedir?

Isitme engelli 6grencilerin, problemin ¢éziimiinde kullanilacak islemleri ya
da kurallar1 yazma (s6yleme) ile ilgili beceri diizeyleri nedir?
Isitme engelli 6grencilerin, problemin sonucunu tahmin etme ile ilgili beceri
diizeyleri nedir?
Isitme engelli &grencilerin, problemin ¢oziimiinde kullamlan islemleri dogru
olarak yapma ile ilgili beceri diizeyleri nedir?
Isitme engelli &grencilerin, problemin ¢6ziimiinde kullamlan islemlerin
saglamasim yapma ile ilgili beceri diizeyleri nedir?
Isitme engelli 6grencilerin, problemin sonucunun ¢éziimden 6nceki tahminle

karsilagtirilmas ile ilgili beceri diizeyleri nedir?

Aragtirmanin ikincil amaci, isitme engelli 6grencilerin dort isleme dayali

matematik problemlerini ¢6zme stireci sonucunda problem bazinda aldiklar1 puanlarin

belirlenmesidir.

Ikincil amag dogrultusunda su soru gelistirilmistir:
Eskisehir ili Ahmet Yesevi Isitme Engelliler Ilkégretim Okulu 6., 7. ve 8. smifa

devam eden isitme engelli 6grencilerin, dort isleme dayali matematik problemlerini

¢Ozme siireci sonunda problem bazinda aldiklar1 puan durumu nedir?

1.

Isitme engelli 6grencilerin problem - 1 puan durumu nedir?

. Isitme engelli 6grencilerin problem - 2 puan durumu nedir?

2
3.
4
5

Isitme engelli 6grencilerin problem - 3 puan durumu nedir?

. Isitme engelli 6grencilerin problem - 4 puan durumu nedir?

. Isitme engelli 6grencilerin problem - 5 puan durumu nedir?
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Aragtirmanin {iglinciil amaci; isitme engelli &grencilerin dort isleme dayali
matematik problemlerini ¢6zme stireci sonucunda aldiklart toplam puanlann
belirlenmesidir.

Ukgiinciil amag dogrultusunda su soru gelistirilmisgtir:

Eskisehir ili Ahmet Yesevi Isitme Engelliler Ilkogretim Okulu 6., 7. ve 8. siufa
devam eden isitme engelli &grencilerin, dort isleme dayali matematik problemlerini

¢cozme siireci sonunda aldiklar1 toplam puan durumu nedir?

Aragtirmanin dordiinciil amaci; isitme engelli 6grencilerin dort isleme dayali
matematik problemlerini ¢6zme davramglarina etki eden olasi 6grenci 6zelliklerinin
belirlenmesidir.

Dérdiinciil amag dogrultusunda su soru gelistirilmistir:

Eskigehir ili Ahmet Yesevi Isitme Engelliler Ilkogretim Okulu 6., 7. ve 8. smifa
devam eden isitme engelli 6grencilerin dort igleme dayali matematik problemlerini
¢Ozme stirecinde asagidaki olas1 6grenci 6zelliklerinden hangileri etki etmektedir?

1. Isitme engelli 6grencilerin isitme kayip diizeylerinin problem ¢6zme

becerilerine etkisi nedir?

2. Isitme engelli 6grencilerin cihaz kullanma siirelerinin problem ¢&zme

becerilerine etkisi nedir?

3. Isitme engelli 6grencilerin takvim yaslarinin problem ¢6zme siirecine etkisi

nedir?

4. Onem

Bu aragtirma sonucu elde edilecek veriler 1s181nda; isitme engellilerin egitimi ile
ilgili tizerinde diistinme, tartisma ve yeni arastirma olanaklari yaratmasi umulmaktadir.
Isitme engelli bireylere yonelik olarak uygulanacak olan egitsel tanilama ve almacak
egitsel kararlarda yardimci olabilir. Isitme engelliler egitiminde ileriye doniik olarak
yapilacak ¢aligsma ve uygulamalarda fikir verebilir.

Arastirma kapsaminda olusturulan Problem Cézme Becerisi Olgii Araci isitme

engellilerle calisan egitimcilerin, 6grencilerini degerlendirmelerine ve &grencilerin
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bireysel durumlarini géz 6niinde bulundurarak daha etkin bir planlama yapmalarina

yardimci olabilir.

5. Sayiltilar

Bu aragtirmada, asagidaki sayiltilardan hareket edilmistir.

1. Ailelerin isitme engelli gocuklar: hakkinda verdikleri bilgiler dogrudur.

2. Eskisehir Ahmet Yesevi Isitme Engelliler Ilkégretim Okulu kayitlarindan elde
edilen bilgiler dogrudur.

3. Problem ¢dzme becerilerinin degerlendirilmesi i¢in hazirlanan problem
metinleri her 6grenciden veri toplamaya uygundur.

4. “Problem Cozme Becerisi Olgii Araci”min bu arastirmadaki isitme engelli
Ogrencilerin problem ¢b6zme davramiglart hakkinda gergekei bilgiler verdigi kabul
edilmistir.

6. Smirhliklar

1. Bu aragtirma; 2004-2005 egitim 6gretim yilinda Eskisehir ili Ahmet Yesevi
Isitme Engelliler Ilkogretim Okulu 6., 7. ve 8. smfa devam eden isitme engelli
Ogrenciler ile sinarlidir.

2. Bu aragtirma; isitme engelli 6grencilerin matematikle ilgili ve dort isleme
dayal1 problemlerin ¢oziimiinde gosterdikleri davranislarla sinirlidir.

3. Bu arastirmada; isitme engelli 6grencilerin problem ¢dzme sirasinda yalniz
gozlenebilen ilgili davramslari incelenmigtir.

4. Problem ¢bzme ile ilgili verilerin analizi Problem Cézme Becerisi Ol¢ii Aract

ile yapilan degerlendirme ile sinirlidir.
7. Tammlar
Isitme Kaybi: Isitme testi sonucunda belli bir bireyin aldign sonuclar kabul

edilen normal isitme degerlerinden belirli derecede farkli oldugunda bir isitme

kaybindan s6z edilir (Tiifek¢ioglu, 1998a).
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Isitme Kayb1 Ortalamasy: Her bir kulaktaki isitme esiginin bes frekansta 250,
500, 1000, 2000 ve 4000 Hz.de dBHL degerleri toplanarak ortalamas: hesaplanir. Kaybi
daha az olan kulagin (iyi isiten kulagin) degeri, isitme kaybi ortalamas: olarak kabul
edilir (BATOD, 1981).

Isitme Engeli: Isitme testi sonucunda belli bir bireyin aldif1 sonuglar kabul
edilen normal igitme esiklerinden belirli derecede farkli olup bu kaybin derecesi bireyin
dil edinmesini ve egitimini engelleyici derecede ise, isitme engelinin varligindan séz

edilir (Tifeke¢ioglu,1998a).

Problem: Matematik derslerinde 6grencilerin karsilastiklar1 yeni bir durumla

ilgili davranislar ve zihinsel faaliyetlerdir (Baykul, 1995).

Dort isleme Dayah Problem: Coziimii icin toplama, ¢ikarma, ¢arpma ve bélme

islemlerinden en az birinin kullanilmasini gerektiren problem ( Erden , 1984).

Problem Cézme: Onceki yasantilardan elde edilen bilgilerden yararlamlarak
verilen problem durumunun O6gelerinin istenilen hedefe ulagmak ic¢in yeniden
orgiitlenerek sonucun bulunmasi eylemidir (Erden, 1984).

Istenen hedefe ulasabilmek icin etkili ve yararli olan ara¢ ve davramslarn tiirlii

olanaklar arasindan se¢me ve kullanmadir (Tertemiz ve Cakmak, 2003).



iKiNCi BOLUM

ILGILI ALANYAZIN

Bu boltimde doért isleme dayali matematik problemlerini ¢dzme ile ilgili
aragtirmalar, isitme engelli ¢ocuklarin egitimi ve problem ¢dzme becerileri ile ilgili

aragtirmalar yer almaktadar.

1. Problem Cozme

Bireylere belli bilgiler, beceriler ve yetenekler egitim yoluyla kazandirilmaya
caligilir. Bu ozelliklerden biri de problem ¢6zme becerisidir. Bireyler aldiklar egitim
ile problem ¢6zme becerisini glinliik hayatlarina aktaracak; karsilastiklar giicliikleri bu
deneyimleriyle yenmeye c¢alisacaklardir. Dort islem problemleri ise; bir ¢ozliim
bekleme, Ogrenilen bilginin yeniden diizenlenmesi, ne yapilacagina karar verilmesi
acisindan bakildiginda gercek hayat problemlerine benzer (Altun, 2000). Cocuklar
ilkogretime basladiklarinda bu tiir problemlerle karsilagir, temel becerileri kazanir ve
ileriki yillara bir anlamda hazirlik yaparlar. Okulda 6grenilen problem ¢dzme becerileri,
daha sonralar1 gergek yagsam problemlerini ¢6zmeye ve hayatta karsilasilabilecek diger
problemlerle basa ¢ikmaya olanak saglar. Ciinkii problem ¢6zme hayatin temelini
olusturmaktadir. Problem ¢6zme, istenen hedefe ulagmak i¢in etkili ve yararli olan arag
ve davramglarn tiirlti olanaklar arasindan segme ve kullanmadir. Bireyler bunu
yaparken; bilgiyi kullanir, buna orjinallik, yaraticilik ya da hayal giiclinii eklerler
(Tertemiz ve Cakmak, 2003).

Erden (1984, s.10), Gagne ve Briggs (1974)’in gorislerine katildigini belirterek

6grenme sonucu olusan davramislarin ortaya ¢ikmasini su sekilde agiklamaktadir:
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“Bireyin duyu organlarint etkileyen uyaricilar, sinir sistemi yoluyla kisa stireli
bellege gelir. Kisa siireli bellegin kapasitesi smirhdir ve bilgileri uzun stireli
koruyamaz. Bu nedenle kisa siireli bellekteki bilgiler, anlamh hale getirilerek uzun
siireli bellekte toplanir. Birey bellegindeki bilgilere ihtiya¢ duydugu zaman, uzun
siireli bellekten bu bilgileri ¢agirir. Hatirlanan bilgilerle ilgili davraniglar secilerek

Orgiitlenir ve tepki iireten organlar tarafindan davranig olarak ortaya ¢ikar.”

Busbridge ve Ozcelik (1997) Gagne’nin kuramina gére, 6grenmelerin birbirinin
onkosulu olacak sekilde asamali bir dizi oldugunu ifade etmigtir. Yani bir bilginin
Ogrenilebilmesi, kendinden onceki bilgilerin 6grenilmis olmasina baglidir. Bu agamali
dizide basamaklar arasinda siki bir iligki vardir. Problem ¢6zme siirecine de bu agidan
bakildiginda, problemin her basamagmin ¢6ziimii kendinden sonraki basamak i¢in bir
Onkosul niteligindedir.

Buschman (2002); 6grencilerin bulunduklari geligimsel basamaklarin ve bu
basamaklar1 gegis siirelerinin farklilik gosterebilecegini, problem ¢dzme siirecinde
zorlanildiginda bir 6nceki basamagin denenebilecegini ifade etmekte ve bu siirecte
Ogretmenlerin  Ogrencilere her basamaga iligkin zengin deneyimler sunmalar
gerektigini belirtmektedir. Ogretmenlerin &grencilere sundugu problemlerin onlar igin
anlamli olabilmesi, gelisimlerine katkida bulunabilmesi, 6grencilerin problemlere daha
cok ilgi duymasi ve ¢6zmek istemeleri igin, problemlerin sahip olmasi gereken

ozellikler Ikdgretim Okulu Matematik Program: (2002)’nda su sekilde ifade edilmistir:

1. Problemler, cocugun yakm c¢evresinden yani kendi yasantisindan, ev-aile-okul ve
smif hayatmdan alinmalidir.

2. Problemler, ¢ocugun istekle yapabilecegi 6zelikte olmahdur.

3. Ogretmen, problemlerde gocugun giinliik yasantisimi gbz dniinde tutarak,

¢oziimiinde kullanilacak islemlerin daha 6nceden kavratilmis olmasina dikkat etmelidir.
4, Verilen problemler, islemlerin kavratilmasi i¢in basit diizeyde, iinite veya konu
sonlarmda ise kolaydan zora dogru olmalhdir.

5. Ogrencilerin gelisim seviyeleri dikkate alimmalidir.
6. Ders diginda verilen aligtirma ve problemler ¢ok olmamalidir.

7. Problemler yeteri kadar agik olmali, ayn1 zamanda birtakim bilgiler vermelidir.
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Ogrencilere verilen problemler bu 6zellikleri ne kadar cok igerirse, 6grenciler de

problemlere kars1 o kadar ilgi duyar ve ¢dzmek isterler.

1. 1. Problem C6zme Siireci ve Problem Cézme Davranislari

Problem ¢tzme; meraklarin tegvik edildigi, fikirlerin tartisildigi, bireylere ait
duygularin dikkate alindigi, bireysel ihtiyaglarin g6z Oniinde bulunduruldugu ve
ogrenmek i¢in gergek bir amacin oldugu ortamlarda gelisir. Boyle bir ortamda yasayan
cocuk, problem ¢ozme yeterliginin bircok alanda ve farkli durumda gerekli oldugunu
anlamaya baglar. Yani problem ¢6zmenin etkili bir ¢aligma yolu oldugunu anlar
(Bingham, 1973).

Cesitli yazarlar tarafindan problemlerin ¢6ziimleri konusunda en ¢ok kabul
goren siirecin Polya tarafindan verilen dort basamakli stire¢ oldugu ifade edilmistir
(Erden, 1984; Altun, 1995, 2000, 2002). Polya (1997), problem ¢6zmenin problemi
anlama, plan hazirlama, plam1 uygulama ve geriye bakma olmak {izere dort asamasi

oldugunu ifade etmektedir.

1. 1. 1. Problemi Anlama

Problem ¢ok iyi secilmeli, ¢ok zor ya da ¢ok kolay olmamali, dogal ve ilging
olmali, dogal ve ilging bir sunus i¢cin zaman ayirmalidir. Problemin bu &zellikleri
dgrencide problemi anlamay1 ve problemi ¢dzme istegini artirir. Ogrencinin problemin
baslica kisimlarini, bilinmeyenini, verilerini, kosulunu gosterebilmesi gerekir. Probleme
iligkin bir gekil varsa, bu sekli ¢izmeli, sekil {iizerinde verileri ve bilinmeyeni
belirleyebilmelidir. Sekil tizerinde uygun isaretlendirmeyi yapmalidir (Polya, 1997).
Problemin 6zetlenmesi, verilenlerin, istenenlerin kisaltilarak veya sinif seviyesine gére
sembol kullanilarak yazilmasidir. O halde problemi anlama ile ilgili kritik davramglar

a) Problemde verilerin ve istenilenlerin yazilmasi

b) Problemi, 6grencinin kendi ifadesiyle sylemesi

c¢) Probleme uygun (onu agiklayan) bir sekil ¢izilmesi

d) Problemin &zet olarak yazilmas,

seklinde siralanabilir.
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1. 1. 2. Plan Hazirlama

Problemi ¢6zmeye dogru giden en 6nemli adimdir. Zira problemi anlamak
cOztimiinde yeterli olmayabilir. Problemi anlayan bir kimse ge¢mis deneyimler ve
onceden edinilmig bilgilerini kullanmak durumundadir. Problemle ilgili olan bilgilerin
secilmesi ve secilen bu bilginin problemdeki verilenlerle istenenler arasinda
matematiksel iligkilerin kurulmasini gerektirir. Bu adimin kendisi bir kritik davramistir

(Polya, 1997; Baykul, 1999).
1. 1. 3. Plam1 Uygulama

Problem ¢6ziimiinde verilenlerle istenenler arasindaki matematiksel iliskiler
kurulduktan veya dort islem problemlerinde bagvurulacak islemler saptandiktan sonra
yapilacak is, planin uygulanmasi veya dort islem problemlerinde islemlerin dogru
olarak yapilmasidir. Plan1 dogru olarak uygulayabilen bir kimse, sonucunu da belli
oranda tahmin edebilir. Bu nedenle {i¢tincii basamagin kritik davranislan olarak,

a) Islem sonuglarimn tahmin edilmesi,

b) Problem ¢oziimii i¢in gerekli islemlerin yapilmasi ( Baykul, 1999), olarak

belirlenebilir.
1. 1. 4. Geriye Bakma

Problem ¢6zme yetenegini gelistirmenin en saglam yolu; problemde
tamamlanan ¢6zlime geri doniip bakarak, tekrar diisiinerek, sonucu ve sonuca giden
yolu tekrar incelemektir. Bu adimin kritik davraniglari;

a) Problemin ¢6ziimiinde yapilan iglemlerin saglamasinin yapilmas,

b) Sonucun tahminle karsilagtirilmasi (Polya, 1997), olarak belirlenebilir.

McLoughlin ve Lewis (2003), Goodstein (1981)1n goriislerine katilarak,
ogrencilerin 6zellikle oykiilemeli problemleri ¢dzmek icgin; gerekli olan aritmetik

islemin hangisi oldugunu belirleme, ¢ozlim igin gereken veri grubunu belirleme,
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hesaplamay: uygun ve dogru bir gdsterimle sunma ve gosterilen hesaplamanin dogru
bicimde yapilmasi olmak tizere dort basamakli bir yaklasim kullanmalart gerektigini
belirtmektedir.

Erden (1984, s.18) de, Polya (1957)’min Onerdigi problem ¢dzme asamalarim
temel alarak dort isleme dayali matematik problemlerinin ¢6ziimiindeki asamalar ve bu
asamalara denk diisen olasili davranmiglar1 belirleme amaciyla yaptigi calismasinda

problem ¢6zme davraniglarini asagidaki sekilde siralamistir:

—

Problemin ¢6ziimiinde kullanilacak verilenleri yazma (s6yleme).

Problemde istenilenleri yazma (s6yleme).

Problemi kendi ifadesi ile 6zet olarak yazma (sdyleme).

Problemi uygun bir sekil ya da sema ile gdsterme.

Problemin ¢éziimiinde kullanilacak islemleri ya da kurallar1 yazma (séyleme).
Problemin sonucunu tahmin etme.

Problemin ¢6zlimiinde kullanilan iglemleri dogru olarak yapma.

Problemin ¢6zlimiinde kullanilan iglemlerin saglamasmi yapma.

ST BRI R

Problemin sonucunun ¢éziimden énceki tahminle karsilastirilmasi.

Problem ¢6zme becerisi de egitim yolu ile gelistirilebilir. Ancak bu becerinin
gelistirilecegi egitim durumlarinin hazirlanabilmesi i¢in, 6ncelikle hangi davramislarin
kazandirilacagmin belirlenmesi gereklidir. Farkli problem tiirleri igin problem ¢6zme
davraniglar1 saptanmadigy takdirde etkili bir egitim-6gretim programinin yapilmas: da

oldukea glic olacaktir.

1. 2. Problem Cézme Ile Ilgili Yapilan Arastirmalar

Erden (1984) ilkokullarin birinci devresine devam etmekte olan &grencilerin,
problem ¢6zme davraniglarini ortaya ¢ikarmak ve bunlardan basarili problem ¢6zmede
etkili olanlar1 saptamak amaciyla yaptigi arastirmada; dort isleme dayali problem
¢bzme becerisine sahip Ogrencilerin problem ¢6zerken hangi davramslar
gosterdiklerini, hangi davraniglarin kritik oldugunu ve 6grencilerin problem ¢dzerken
gosterdikleri davraniglar arasinda anlamli bir iligskinin varliini stnamigtir. Arastirmanin
denekleri Ankara’daki bir ilkokula devam eden birinci, ikinci ve tiglincii simif

Ogrencileri arasindan sans yontemiyle secilmistir. Her simif diizeyinden 30 6grenci ve
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toplam 90 6grenci arastirmaya katilmigtir. Arastima verileri, her simif diizeyinde ayri
ayri hazirlanan bes problemle ilgili problem ¢6zme davramslarmi yoklayan testlerden
ve problem ¢dzme sirasinda alinan ses kayitlarindan elde edilmisgtir.

Arastirma sonucunda; katilan 6grencilerin biiytik bir kismi doért isleme dayali
verilen bir problemi ¢bzerken besinci ve yedinci davramiglart gostermistir. Birinci,
ikinei, figlincti ve sekizinci davraniglar ise, daha ¢ok ikinci ve liclincii simif 6grencileri
tarafindan g@sterilmigtir. Problem ¢6zme siirecinde gosterilen davraniglardan, besinci
ve yedinci davramiglarin birinci sinif, birinci, ikinei, tglincii, beginci, yedinci ve
sekizinci davramglarin ikinci smmf; ikinci, ticlincii, beginci, yedinci ve sekizinci
davraniglarin tigtincti stmf 6grencileri igin kritik oldugu bulunmugtur. Ayrica,problem
¢ozme stirecinde gosterilen kritik davramslar arasinda anlamli bir iligkinin varligi
saptanmigtir.

Tertemiz (1994) ilkokulda aritmetik problemlerini ¢6zmede etkili gorillen bazi
faktorleri saptamayr amaglamstir. Arastirmada problem ¢6zmede etkili goériilen bazi
faktorlerden dogal sayilar, dort islem becerisi, problemi kavrama ve zihinden islem
yapma becerisi ele almmistir. Arastirma bulgularina goére; problem ¢6zmede diisiik
basar1 gésteren grupta “dort islem becerisi” etkili tek faktor olarak bulunmustur. Orta
diizeyde basari gosteren grupta “problemi kavrama™ birinci derecede, “dort iglem
becerisi” ikinci derecede, “dogal sayilar” {igiincii derecede etkili olarak bulunmustur.
Yiiksek diizeyde basari gOsteren grupta ise, “problemi kavrama” birinci derecede,
“dogal sayilar” ikinci derecede, “dort iglem becerisi” {iglincii derecede etkili olarak
bulunmugtur. Zihinden islem yapma becerisi ise, problem ¢ozmede etkili bir degisken
olarak gézlenmemistir.

Tertemiz ayrica problem ¢6zmede diisiik, orta ve yliksek diizeyde basarili olan
Ogrencilerin “problem ¢6zme testi”nden aldiklan puanlarla, dogal sayilar, dort islem
becerisi, problemi kavrama ve zihinden islem yapma becerisi testlerinden aldiklari
puanlar arasinda basar1 yoniinden paralel bir iligki oldugunu saptamistir.

Altun 1995°te yaptigi aragtirmada ilkokul 3., 4. ve 5. siuf 6grencilerinin
matematik problemlerini ¢dzerken gosterdikleri davramiglarin neler oldugu ve bu
davramglarr gosterme bakimindan basarili ve basarisiz olanlar arasinda ne gibi
farkliliklar oldugunu belirlemeye c¢aligmigtir. Bu amagla kuramsal ve deneysel olmak

tizere iki ¢aligma yapmuistir.
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Kuramsal ¢alismada 3., 4. ve 5. simf 6grencilerinden problem ¢6zmede basarili
ve basarisiz olanlarin , problem ¢6zme siirecinde yer alan ve aragtirma oncesinde
belirlenmis olan dokuz kritik davranisin her birini ne diizeyde gosterdikleri
belirlenmigtir. Deneysel c¢alismada ise, basarisiz Ogrencilerin problem ¢ozerken
gosteremedikleri kritik davramislar tizerinde 6gretim yapilmis ve bu gretimin problem
¢Ozme bagarisi tizerinde ne dlglide etkili oldugu arastirilmigtir. Buna gore; 3., 4. ve 5.
sif 6grencilerinin problem ¢6zmedeki dokuz davranistan “Verilenleri ve Istenenleri
Yazma”, “Probleme Uygun Sekil veya Sema Cizme”, “Yapilacak Islemleri Sirasiyla
Yazma”, “Islemleri Yapma ve Problemi Cézme” davramglarm yiiksek; “Problemin
Sonucunu Tahmin Etme”, “Co6ziimiin Dogrulugunu Kontrol Etme”, “Benzer Bir
Problem Yazma” davramglan diisiik; “Problemi Ozet Olarak Yazma”, Problemi Baska
Bir Yolla Cézme” davraniglar1 ¢ok diisiik diizeyde gosterdikleri gézlenmistir. Deneysel
olarak yiiriitiilen calismanin sonucunda 3. siufta “Verilenleri ve Istenenleri Yazma”,
“Problemi Ozet Olarak Yazma”, “Yapilacak Islemleri Sirasiyla Yazma” ve “Islemleri
Sirasiyla Yapma ve Problemi C6zme” davramiglarinin problem ¢ézmede kritik oldugu
ve 3. simuf Sgrencileri tarafindan 6grenilebildigi; 4. simifta 3. siiftaki davraniglara ek
olarak “Probleme Uygun Sekil veya Sema Cizme” ve 5. simfta “Problemi Bagka Bir
Yolla Cézme” davramisi disindaki tiim davramiglarin kritik oldugu ve bu smuflarin
ogrencileri tarafindan 6grenilebildigi saptanmustir.

Altun (1995) yaptig1 aragtirmada ayrica daha Onceden gelistirilmis olan bir
tutum O6lcegi kullanarak Ggrencilerin matematige kargi tutumlar ile problem ¢6zme
basaris1 arasindaki iligkiyi incelemis, tutumun yillara gore seyrinin nasil oldugunu
incelemistir. Buna goére; 6grencilerin matematige karst tutumu ile problem ¢dzme
basaris1 arasindaki iligki 4. simifta 3. siifa gore yiikselmis, 5. sinifta tekrar diigm{istiir.
Bu iliski yillara gore paralel bir seyir géstermemistir.

Yildizlar 1999°da yaptig1 arastirmada; problem ¢ézmedeki basartyr artirmada,
problem ¢dzme davraniglarinin kazandirilmasina doniik bir egitim durumunun ortama
sokulmasinin aritmetik problemlerini ¢6zmede erisiye etkisi ile 6grencilerin
matematife kars1 tutumlarinda nasil bir defisme meydana getirdigini saptamaya
calismigtir. Arastirmaya iki farkli ilk6gretim okulundan 1., 2. ve 3. sinifa devam eden
Ogrenciler katilmigtir. Yildizlar (1999) arastirmasinda “Problem C6zme Testi 1, 2, 37

ve “Matematikle Ilgili Diistinceler Anketi” kullanmistir. Arastirma sonuglara gore;



23

ilkdgretim okulu 1., 2. ve 3. smf 6grencilerinde problem ¢6zme ile ilgili davramiglarin
Ogretiminin yapilmasimin, problem ¢6zmede uygulanan geleneksel yonteme gore
aritmetik problemlerini ¢6zmede etkili oldugu ve basariyr arttirdigi; ayrica yapilan
Ogretimin matematige karst olan tutumu ilkdgretim 2. ve 3. sumf dgrencilerinde anlamli
bir sekilde olumlu y6énde degistirirken, geleneksel yontemin matematige karsi tutumda
anlaml1 bir degisiklik meydana getirmedigi belirlenmistir.

Verschaffel ve arkadaslari (1999), matematiksel uygulama problemlerinin
coziimiinlin dgretimine iligskin yaptiklar1 bir desen c¢alismasinda ilk6gretim 5. suuf
diizeyinde 4 deney ve 7 kontrol smnifindan olugan toplam 232 6grenci ile ¢aligmiglardir.
Ogrencilerin matematiksel uygulama problemlerini daha etkin, daha stratejik ve daha
motive edici bir ortamda ¢ozmelerini saglamak amaciyla, deney grubu 6grencilerine
yonelik 20 ders desenlenmistir. Dersler sfiresince miifredata uygun kelime
problemlerine iligkin ¢dziim metodlar gosterilmis, bireysel kagit-kalem c¢alismalari
benzer problemler ile yapilmis, dogru yanitlar ve 6grenilen ¢6ztim metodlar1 6gretmen
ve bir Ofrenci tarafindan sunulmustur.Aragtirma sonuglari; Ggrenme ortaminin
Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinin gelisimi konusunda olumlu etkisi oldugunu,
bu etkinin deney stiresi sonunda da devam ettigini géstermistir. Ayrica 6grenme ortami,
Ogrencilerin problem ¢odzerken ayni zamanda eglenmelerini saglamis ve matematiksel
problem ¢6ziimiinlin Ogretimine iliskin duygu ve diiglincelerini olumlu y6nde
etkilemigtir.

Arslan (2002), 7. ve 8. smif Ogrencilerinin problem ¢dzme stratejilerinin
Ogrenimi ve kullanimimi incelemek {izere yaptif1 ¢alismasinda; tahmin ve kontrol,
bagint1 arama, sekil ¢izme, geriye dogru ¢alisma, problemi basitlestirme ve sistematik
liste yapma olarak belirledigi stratejilerin 6gretimini yapmis ve bu stratejilerle ilgili
problemleri ¢dzmelerini istemigtir. Deneysel nitelikteki bu ¢alismaya ek olarak daha
onceden gelistirilmis olan bir tutum O6lcegi kullanarak problem ¢dzme Ggretiminin
matematige karsi olumlu tutum gelistirmede etkili olup olmadigmi incelemistir.
Arastirma bulgulant ilkégretim 7. ve 8. smuf 6grencilerinin bu konuda bir egitim
almadan 6nce de baz1 problem ¢dzme stratejilerini informal olarak kullanabildiklerini,
problem ¢dzme stratejilerinin 6grenciler tarafindan 6grenilebildigini, verilen strateji
egitiminin Ogrencilerin problem ¢6zme basarilarini olumlu yoénde etkiledigini ve

problem ¢ézmeye karsi olumlu tutum kazanmalarina yol agtiini gostermistir.
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2. Isitme Engelli Ogrenciler ve Problem Cézme

Isitme engelli 6grencilerin matematiksel basarilari iizerindeki aragtirmalar, en
cok sayilar ve islemlerle ilgili becerileri {izerine yogunlasmistir. Bu ¢alismalar isiten ve
isitme engelli o6grenciler arasindaki matematiksel performansin, igitme engelli
Ogrencilerin yasadigi deneyimsel gecikmelere ve dilbilimle ilgili konulara bagh
oldugunu ve hatta sadece isitme engelli &grencilerde degil, isiten Ogrencilerde de
matematigi anlamada dilin ¢ok biiyilk bir roli oldugunu ortaya koymustur (Hyde,
Zevenbergen, Power; 2003). Dogumdan ya da yasamin ilk yillarindan baglayan isitme
kayiplar1 ¢ocugun konugsmayr anlama, anadilini edinme ve biligsel becerilerinin
gelisiminde o6nemli etkiler yaratabilmektedir. Okul déneminde ise, okul basarisini
etkileyebilmektedir. Isitme kaybimn diizeyi ne olursa olsun, bu olumsuz etkiler soz
konusudur (Tiifekcioglu, 2003b). Isitme engelli 6grencilerin bulunduklari egitim
ortamlarinda isitme kayiplariyla birlikte gelen birtakim yetersizlikler (dil- iletigim,
okuma-anlama, kavram gelisimi gibi), gerekli 6nlemler alinmadigr ve diizenlemeler
yapilmadig1 takdirde sadece okul hayatlarinda degil tiim yasantilar1 boyunca etkilerini
gosterecektir.

Isitme engelli 6grencilerin egitim gereksinimleri giiniimiizde ¢esitli ortamlarda
karsilanmaktadir. Ulkemizde isitme engelli gocuklar yatih ya da gilindiizlii 6zel egitim
okullar1, isiten 6grencilerin devam ettigi okullarda 6zel sinif, isiten &grencilerin devam
ettigi okulda isiten yagitlariyla aym simifta kaynastirma, destek egitim ile kaynastirma,
normal okulda kaynak oda, gezici 6gretmenlik ya da ev programlari aracilifi ile
egitimlerini  stirdiirmektedirler. Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde
Kararname’nin 5. maddesinde tanilamada “bireyin egitsel performans diizeyi belirlenir,
gelisim alanlarindaki 6zellikleri degerlendirilir ve bu degerlendirme sonuglar1 dikkate
alinarak egitim amaglari ve hizmetleri planlamir, en uygun egitim ortamina
yerlestirilmesine karar verilir” ifadesi yer almaktadir (Resmi Gazete, 1997-23011/573).
Isitme engelli 6grenciler de yapilan tanilama sonrasinda yerlestirildikleri egitim
ortaminda egitimlerini siirdiirmeye devam ederler. Aym kararnamenin 15. maddesinde
ise, Ozel egitim okul ve simflarinda egitim goren Ggrencilerin 6zellikleri ve dgrenme

yeterlilikleri g6z 6niinde bulundurularak ve denkligi bozmayacak sekilde diizenlemeler
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yapilabilecegi belirtilmektedir. Arastirmanin yapildign Isitme Engelliler Ilkogretim
Okulu’nda ve aragtirmanin yapildig1 siire i¢cinde matematik derslerinin haftada 4 ders

saati olarak ve icerikte herhangi bir diizenleme yapilmadan islendigi gézlenmistir.

2. 1. Isitme Engelli Ogrencilerin Problem Cézmede Yasadig1 Giicliikler

Ogrencilerin  sozciik dagarcigmin  yetersizligi, kotii okuma aliskanliklari,
ayrintillar {izerinde yogunlasamamalari, bilinenlerle bilinmeyenleri ayirt edememeleri,
problemin 6ziinii anlayamamalari, problemdeki gizli sorular1 gérememeleri, yorum
yapamamalari, dogurgular1 ¢ikaramamalar1 gibi nedenler okuma ve kavrama
giiclikklerini olusturmaktadir. Okuma becerisinin smirli olmasi, dgrencilerin okuma
anlama yetenegini engeller (McLoughlin ve Lewis, 2003). Okudugunu anlamada
gicliikleri olan Ogrenciler icin hazirlanan metinlerin bigim ve igeriginin iyi
diizenlenmis olmasi, dzellikle isitme engelli dgrencilerin dil diizeyine uygun olmasi
ogrencinin okudufundan anlam ¢ikarmasim kolaylastirmaktadir (Girgin, U. 2001;
Igden, 2003). Bu nedenle isitme engelli 6grencilere verilecek olan problem metinlerinin
6grencilerin dil diizeyine, 6nceden edindikleri bilgi ve deneyimlerine uygun olmasina
dikkat edilmelidir.

Ogrencilerin problemleri s6zel formdan simgesel forma doniistiirdiikleri plan
hazirlama basamaginda ise; problemde verilen verileri Onemlerine gére ayirt
edememeleri, temel iliski ve islemleri taniyamamalari, sistematik islem yapamamalari,
kararli olmamalari, yetersiz ¢alisma aligkanliklari ¢esitli yapi giicliiklerine neden
olmaktadir. Oprencilerin giinlilk hayatlarndan alman orneklerden olusturulan ve
sOzciiklerle anlatimin yogun olarak kullamildigi problemler matematiksel dili
destekleyecektir. Boylelikle Ggrencilere giinlitk hayattaki bir durumun matematiksel
olarak ifade edilmesinde ve matematigin hayattan uzak bir alan olmadigim géstermede
Onemli bir yer tuttugu hissettirilmelidir (Calikoglu-Bali, 2002). Ciinkii matematik dile,
dil bilgisine ve mantiga dayalidir. Egitim ve yetenek arastirmalari dil becerileri ile
matematik becerisi arasinda son derece yiiksek ortak iligkinin varlifim ortaya
koymaktadir. Saritag (2002), Giiveng (1994)’in goriislerine katildigim belirterek dil ve
matematik yeteneginin akademik bagsarinin en biiyilkk gostergesi oldugunu ifade

etmektedir.
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Ogrencilerin problemleri c¢ozerken kullanmalar1 gereken temel kurallarn,
yasalari, formiilleri ve islem yollarini iyi kavrayamamalar1 ve islem yapmada 6zenli
olmamalar ¢esitli islem giigliiklerine neden olmaktadir. Aritmetik yetenegi ile okuma
problemleri ve yazma yeterligi arasinda ilging bir iligski vardir. Okumada ve hecelemede
ortalamanin altinda bir basar1 gosteren ¢ocuklar, siklikla aritmetikte de daha diistik bir
basar1 gostermektedirler (Miller, 1999). Dolayisiyla bu 6grenciler i¢in bol bol alistirma
ve tekrar ¢aligsmasina yeteri kadar zaman ayumalidir.

Sonucun kontrol asamasi bir ¢ok §grenci tarafindan Snemsenmez. Oysa bulunan
sonucun problemde yerine koyularak gakigip ¢cakismadigina bakilmalidir. Bu nedenle
kontrol tekniklerini yeterince bilememe, uygun kestirimler yapamama, sirliliklari
taniyamama ve sonuglart yorumlayamama karar verme gii¢liiklerine neden olmaktadir.

Isitme engelli 6grencilerin de tiim bu giiglitklerle karsilasma olasiliga olduk¢a
yiiksektir. Bunlarin disinda isitme engelli Ggrencilerin problem cozmelerine etki

edebilecek pek ¢ok faktor daha siralanabilir.
2. 2. Isitme Engelli Ogrencilerin Problem Cézmesini Etkileyen Ozellikler

Tiifekc¢ioglu (1998a, s. 125), isitme engelli gocuklarin egitiminde yasamsal
Onem tagryan dort faktorii Dunn (1988)°dan “erken tani, teknolojik gelismeler, iyi aile
egitimi ve iyi okul egitimi” seklinde aktarmis ve bu ¢ocuklarin almis olduklari tani ve
sonrasinda verilen hizmetlerin, dillerini ve dolayisiyla ulastiklar: egitim diizeylerini ve
sonugta ileriki yasamlarini ciddi bi¢imde etkiledigini ifade etmisgtir.

Engelli ogrencilerin gilinliik yasamda gereksinim duyduklann becerileri
kazanabilmeleri, yerlestirildikleri egitim ortamlari, egitim ortamlarinda izledikleri
Ogretim programlartnin yapis1 ve §gretimin sunumu ile yakindan ilgilidir (Yikmus,
1999). Isitme engelli gocugun almakta oldugu egitim hangi kademe ve ortamda olursa
olsun, yerlestirildigi ortamlarda akustik diizenlemeler ve igitme cihazlarinin etkin
kullammm 6nemlidir (Tiifekgioglu, 1997). Tiifekgioglu (1998b), bir diger ifadesinde;
isitme kaybi1 bulunan ¢ocuk i¢in en uygun ve dogru amplifikasyon se¢iminden ve bu
cihazlarin sistemli ve dogru kullamilmaya baslandiktan sonra, ¢ocukta dil ve genel
anlamda ©grenme olusabilmesi icin zengin ve yogun dil yasantilari, konugma

yasantilari, 6grenme yagantilari, 6zel egitim, bireysel egitim, ilging ve ¢ok ¢esitli
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O6grenme malzemeleri kullanilarak igitsel kanaldan gelen fakat eksik kalan bilgileri
tamamlayabilmeleri ve yasitlarina gére geri kalmis olan dil ve akademik bilgi diizeyini
gelistirebilmesi igin yeterli ortamlarn, firsatlarm, kisaca egitimin saglanmasi
gerektigini vurgulamaktadir. Girgin, U. (2003) de &zellikle isitme engelli gocuklarm
dilsel becerilerini gelistirmek i¢in; i¢inde bulunduklar egitim ortamlarinin igiten
yagitlarinda oldugu gibi yaslarma uygun, anlamhl, islevsel ve gergek &grenme
deneyimlerini yansitan ortamlar olmasi gerektigini ifade etmektedir.

Her yoniiyle diistiniildiigiinde, 6grenciden ve ortamdan kaynaklanan ¢ok sayida
Ozellik olmasina kargin bu aragtirmada; isitme kaybinin diizeyi , isitme cihazi kullanimi

ve takvim yast ile ilgili 6zellikler ele alinmigtir.

2.2. 1. Isitme Kaybmn Diizeyi

Isitme testi sonucunda belli bir bireyin aldii1 sonuglar kabul edilen normal
isitme degerlerinden belirli derecede farkli oldugunda bir isitme kaybindan s6z edilir.
Isitme kaybmin diizeyi belirlenirken ise; her bir kulaktaki isitme esiginin bes frekansta
250, 500, 1000, 2000 ve 4000 Hz.de dBHL degerleri toplanarak ortalamasi hesaplanir.
Kayb1 daha az olan kulagin (iyi isiten kulagi) degeri isitme kaybi ortalamasi olarak
kabul edilir (BATOD, 1981). Isitme kaybimn derecesi bireyin dil edinmesini ve
egitimini engelleyici derecede ise, isitme engelinin varhigindan s6z edilir
(Tiifekgioglu,1998a).

Isitme kaybmmn derecesine goére isitmezlik simflamalan ilkelere ve
yaklagimlara bagh olarak farklilk gostermektedir. BATOD (1981) tarafindan

belirlenen simflama asagidaki gibidir:

20-40 dBHL Hafif derecede isitme kayiplart
41-70 dBHL Orta derecede isitme kayiplari
71-95 dBHL Ileri derecede isitme kayiplari

96 dBHL ve iistli Cok ileri derecede isitme kayiplar:

Dogal olarak isitme kaybmin derecesinin artmas: kiginin igitsel ipuglarim

almasim etkilemektedir. Hatta 15 dB’lik bir kayip bile dil ediniminde etkili
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olabilmektedir. Durum béyle iken, matematik dersinde kullanilan dili anlamada ve ifade
etmede isitme engelli cocuklarin zorlanmalari ¢ok dogaldir.

Isitme kaybmin derecesi ile dil gelisimi ve konusmanmin anlasilabilirligi
arasindaki iliski bir ¢ok aragtirmaci tarafindan ortaya konmustur. Tiifek¢ioglu (1992)
isitme kaybmmin diizeyinin artmasiyla birlikte isitme engelli kisinin konugmayi
anlamasimin ve kendi konugmasimin anlasilirhiginin azaldigini belirtmektedir.

Tifek¢ioglu'nun (1998a) Wood ve grubunun (1984) yaptigi aragtirmadan
aktardigma gore;, 540 igitme engelli, 465 isiten c¢ocukla yapilan aragtirmanin
matematik testi ile belirlemek olmustur. Isitme engelli gocuklar igin saptanan
matematik diizeyleri, isiten ¢ocuklara oranla biraz diisiik ¢ikmis olsa da isitme kaybi ile
matematik yasi arasinda zayif bir baglanti bulunmustur. Sonug¢ olarak isitmezligin
diigiik matematik performansi i¢in yeterli bir kosul olmadig1 belirtilmistir.

Her ne kadar yukarida verilen sonuglar isitme kayb1 ile matematik performansi
arasinda dogrudan bir iligski bulunmadigimi gosterse de isitmezligin beraberinde gelen
olumsuz faktérleri unutmamak gerekir. Isitme engelli cocugun isitme kaybi nedeniyle
dil gelisiminin yavas olmasi, ana dilini kullanmada isiten yasitlarina gére geri olmasi,
okuma (Girgin,U. 1999) ve beraberinde okudufunu anlama sorunlarmn olmasi
ozellikle problem ¢ozme becerilerinde etkili olabilir. Hyde, Zevenbergen ve Power
(2003), Serrano Pau (1995)’nun isitme engelli 6grencilerin problem ¢ézme yeterliligini,
onlarin okuyarak kavrama dereceleriyle ilgili oldugunu belirttigini ifade etmislerdir.
Girgin, U. (2001), isitme engelli &grencilerin dil gelisimlerinin yasitlarina gére geri
olmasimin beraberinde getirdigi s6zcik dagarcigi, s6z dizimi ve ¢gikarimlar yapmadaki
zorluklarin; isitme engelli 6grenciler i¢in hazirlanan metinlerin onlarin yaslarina uygun
olmakla birlikte s6zciik dagarcigi, s6z dizimi, anlama gibi dilsel 6zelliklerine uygun
olmasi halinde iistesinden gelinebilecegini ve bunun icinde metinlerin 6grencilerin dil
ve deneyimlerine uygun, anlami kavrayabilmeleri igin yeni kavram ve sozciiklerin
Ozenle secildigi, Ogrencilerin ilgi, istek ve hoslandiklarn durumlarla iligkili olarak
diizenlenmesi gerektigini ifade etmektedir. Problem ¢6zmenin de bir okuma anlama
deneyimi oldugu disiiniildiigiinde, problem metinlerinin bu 6zellikler disiiniilerek
diizenlenme gerekliligi aciktir. Ote yandan Saritas (2002), Giiveng (1994)’in

goriislerine katildigini ifade ederek; egitim ve yetenek arastirmalarinin dil becerileri ile
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matematik becerisi arasinda son derece yilksek bir ortak iliskinin varligim ortaya
koydugunu; aym zamanda dil ve matematik yeteneginin akademik basarimin gostergesi

oldugunu belirtmisgtir.
2. 2. 2. Isitme Cihazi Kullanim

Isitme cihazi, belirli seslerin siddetini yiikselterek isitmeyi kolaylastirmay:
amaglayan elektronik ya da akustik aygitlardir. Isitme engelli gocuklarin egitiminde
konusmay1 dgretmeyi savunan yaklasimlar, igitme engelli ¢ocuklarin isitme kalintisimn
en iyi sekilde kullanilmasina 6nem vermektedir. Bunun i¢in de isitme kaybi tanmisi
konur konmaz isitme kaybina uygun, dogru ayarlanmig, tam kapasite ile calisan ve
kaliteli isitme cihazlariyla donatilmas1 gerekmektedir (Tiifek¢ioglu, 1992; Ayik, 1998;
Girgin, C. 2003a; Girgin, C. 2003b).

Tiifek¢ioglu’nun (1998a, 5.92) Quigley ve Paul (1984)’dan aktardig gibi ;

“Isitmenin dil gelisimine etkisi o denli gii¢liidiir ki, isitme kahntisindaki kiigiik miktarlar
dahi 6zellikle yiikseltildiginde (isitme cihazlari ile) ¢ocuklarm isitsel/sozel dili
anlama ve kullanmalarinda biiyiik farklar yaratabilmektedir.”

Uygun ve erken yasta isitme cihazi kullanmaya baglayan isitme engelli cocuklar
dogal dil yasantilarimin saglandigi ortamlarda ana dillerini, isitme kayiplarinin
derecesine, igitme kaybimin olustugu yasa, cihaz kullamﬁaya bagladiklar1 yasa vb.
nedenlere bagli olarak edinebilirler (Ttfekgioglu, 1998a; Girgin, C. 2003a).
Tiifek¢cioglu (2003a), isitme engelli cocuklarin ozellikle sozlit dillerinin geligimini
siirdiirmeleri i¢in; igitme kaybimin tamisindan sonra hemen verilecek uygun cihaz,
cocugun uyanik oldugu siire i¢inde tam performansla kullammi, isitme cihazinin
bakimi, kontrolleri, uygun dil yasantilarmin saglanmas:, anlamli dil girdilerinin
verilmesi, ev-okul ortamlarimin aktivasyonu, motivasyonun saglanmasi, vb. tiim
etkenlerin diistiniilmesi gerekliligini vurgularken; Ayik (1998) isitme cihazlariin
kullanilmasi1 konusunda gerekli dnlem ve mildahalelerden birisinin bile ihmal edilmesi
durumunda, isitme engelli ¢ocugun cihazindan yararlanamayacagini, sonugta egitsel
calismalarin islevini dnemli 6lgiide yitirecegini ifade etmektedir. Isitme cihazlarmin

etkin kullamimu, isitme engelli ¢ocugun ana dilini edinmesinde, egitiminde ve isiten
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diinya da yasantisimi rahatga devam ettirebilmesinde en biiyiikk yardimecisi olacaktir

(Girgin, C. 2003b).

2. 2. 3. Takvim Yas1

Carpenter ve digerleri (1999); kiiglik cocuklarin problemlerdeki iliski ve
durumlar1 daha ¢ok fiziksel nesnelerle modellendirirken, yaglan ilerledik¢e gercek
temellere dayanan stratejileri kullanmaya basladiklarim1 ifade etmektedir. Hyde,
Zevenbergen ve Power (2003), isitme engelli 6grencilerin kelime problemlerini ¢6zme
stratejileri ve performanslarini isiten yasitlariyla karsilastirma amaciyla 1-12. simflara
devam eden isitme engelli grencileri kapsayan aragtirmada, lise ¢agindaki 6grencilerin
kiiciiklere gére daha iyi bir performans sergilediklerini ifade etmislerdir. Diger taraftan
Belgin ve digerleri (1997), isitme engelli ¢ocuklarin son yillarda g¢ok erken yaslarda
isitme kaybi1 tanisi konmasi ve cihazlandirilmasina ragmen, bireysel 6zelliklerine uygun
olarak hazirlanmis 6zel egitim programlarmn yetersizligine isaret etmektedir. Isitme
engelli cocugun dil gelisimi igin ¢ok Onemli olan erken egitim hizmetlerinden
yararlanmas1 ne yazik ki ilkemizde 6zel egitim veren kurumlarin 6 yastan sonra

egitime almalar nedeniyle ¢ok biiytik bir kayba sebep olmaktadir.

2. 3. Isitme Engelli Ogrencilerin Problem Ciézme Becerilerine iliskin Arastirmalar

Kidd ve Madsen (1993), isitme engelli 6grencilerin matematik dilini
kazammlanyla ilgili yaptiklar: arastirmada 9-12. smuflar arasindaki 25 6grenci ile
calisgmistir. Caligmada 6grenciler iki seviyeye ayrilmis ve 5 boliimden olusan bir test
uygulanmistir. Testin icerigini birden fazla anlami olan kelimeler, matematige iligkin
0zel anlami olan kelimeler, teknik kelimeler, semboller ve degisik formlar
olusturmustur. Ogrenciler birden fazla anlami olan kelimeler kategorisinden en yiiksek
puani, matematiksel semboller kategorisinden ikinci yiiksek puam almiglardir.
Matematiksel 6zel anlami olan kelimeler kategorisi puanlar ise daha diisiik ¢ikmugtir.
En fazla hatayr ise teknik kelimeler kategorisinden yapmuislardir. Bu arastirma

bulgulari, isitme engelli 6grencilerin matematiksel okuma ve anlama alaninda zayif
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olduklarini, kelimelerin hemen hemen tek bir anlamini bilmeyle sinirli kaldiklarini ve
giinliik hayatta ¢ok simrli kullandiklarini ortaya koymustur.

Kelly ve Mousley (2001), isiten ve isitme engelli 6grencilerin grafik seklinde
verilen matematik problemlerinin, kelime problemi versiyonunu ¢6zmede
karsilastirmayi, isitme engelli 6grencilerin okuma seviyeleri ile grafik seklinde verilen
problemleri ve aymi problemlerin kelime versiyonlarini ¢6zmeleri arasinda bir iligskinin
olup olmadigini ve isitme engelli 6grencilerin kelime problemlerini ¢6zmede okuma
seviyelerinden bagka etkili olabilecek faktorleri belirlemeyi amagladiklar arastirmayi
44 kolej 6grencisi tizerinde yiiriitmiislerdir. Isiten ve isitme engelli 6grenciler ayr1 ayri
okuma yeterlilikleri i¢in teste tabi tutulduktan sonra, isitme engelli 6grenciler diisiik,
orta ve yliksek okuma grubuna ayrilmistir. Ogrencilere grafiksel ve kelime sekillerinde
30 matematik problemi verilmis ve problemlerin sekil ve islem diizeyi giderek artan ve
karmagiklasan sekilde diizenlenmistir. Ancak dil yapilar1 bakimindan olduk¢a basit
diizeyde diizenlenmisgtir.

Arastirma sonuglari, problemlerin karmasikliimin artistnin hem isiten hem de
isitme engelli 6grencilerin performansimi olumsuz yonde etkiledigini ortaya koymustur.
Isiten ve isitme engelli 6grenciler grafiksel problemlerde kelime problemlerine gére
daha iyi bir bagar1 gostermislerdir. Diisiik ve yiiksek okuma diizeyindeki isitme engelli
Ogrencilerin isiten Ogrencilerle karsilagtirilabilecek bir performans gostermelerine
ragmen, orta diizey isitme engelli 6grenciler diger gruplardan daha diisiik diizey bir
performans gostermiglerdir. Bunun nedeni olarak orta diizey isitme engelli 6grencilerin
daha az dikkatli olmalar1 olarak degerlendirilmistir. Isitme engelli 6grencilerin kelime
problemlerine yanlis cevaplar vermelerinin nedeni olarak aragtirmacalar 3 muhtemel
neden ileri stirmiiglerdir. Bunlar; 6grencilerin a) Problem boslugu birakmalari, b)
Hesaplama hatas1 yapmalari, ¢) Prosediirsel hata yapmalari. Arastirmacilar; isitme
engelli 6grencilerin okuma diizeyleri ile problem ¢dzme performanslar: arasinda iligki
oldugunu, okudugunu anlamamaktan ya da yanlis anlamaktan dolayi problemi bos
birakmis ya da hesaplama hatast yapmig olabileceklerini; ayrica matematiksel
karmagiklik seviyesinin, Ogrenme ve pratik etmeye dayali deneyim eksiklerinden
kaynaklanmis olabilecegini ortaya koymuslardir.

Hyde, Zevenbergen ve Power (2003), isitme engelli 6Zrencilerin aritmetik

kelime problemlerini ¢6zme performanslarimi igiten yagitlar ile karsilastirmak ve isitme
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engelli 6grencilerin aritmetik kelime problemlerini ¢6zmek i¢in kullandiklar: stratejileri
belirlemek amaciyla yaptiklart ¢aligmada; 6zel egitim alan, temel sayi-islem ve dil
becerilerine sahip ve isitme engeli diginda baska engeli olmayan 77 isitme engelli
Ogrenci ile caligmiglardir. Calisma; Heller ve Greeno (1978) tarafindan gelistirilen 24
kelime problemine iliskin kagit-kalem testi ve Lean ve digerlerinin (1990) isiten
Ogrencilerle yaptiklar calisma sonuglarimi karsilagtirmak tizere problem ¢ézmek igin
kullandiklar1 stratejiler hakkinda - yapilan goriisme olmak iizere iki béliimden
olusmustur.

Arastirma sonuglar isitme engelli 6grencilerin kelime problemlerine iliskin
performanslarimin igitenler ile benzer 6zellikler gosterdigini ortaya koymustur. Ancak
isitme engelli 6grenciler i¢in dil kazaniminda meydana gelen gecikme, aritmetik kelime
problemi performanslarini olumsuz yonde etkilemekte ve bu O6grenciler kelime
problemlerindeki anahtar kelimeler ve gramer yapisiyla ilgili zorluk yasamaktadirlar.
Isitme engelli 6grenciler yazilanlar1 tam olarak anlayamadiklar i¢in performanslarinda
bir diisiikliik gortilmektedir.

Davis ve Kelly (2003); toplama ve ¢arpma problemlerinin ¢6ziimiinii akildan
yapilan islemler yardimiyla dogrulanmasi siirecinde okuma diizeyinin etkisini
incelemek tizere yaptiklan c¢aligmada, okuma diizeyi diisiik isitme engelli 6grencilerin
reaksiyon zamanlari ve sonucu dogrulama performanslarinin, okuma diizeyi yiiksek
isitme engelli 6grencilerin performanslar1 ve sonucu dogrulamalarina gore daha diisiik
oldugunu belirtmislerdir. Ote yandan okuma diizeyi yiiksek isitme engelli 6grenciler
igiten yasitlarina yaklasik sonuglar elde etmislerdir.

Ulkemizde isitme engellilerin egitimi alaninda daha cok dil becerileri ile ilgili
arastirmalara rastlanmaktadir. Isitme engelli 6grencilerin matematik performanslarinm
incelenmesine yoOnelik birka¢ arastirmaya rastlanmasina ragmen, 6zellikle problem
cozme becerisi ile ilgili rastlanan tek c¢alisma; Arici’min (1997) isitme engelli
Ogrencilerin dogal sayilarla toplama ve g¢ikarma islemi yapma ve problem ¢6zme
becerileri ile ilgili amaglar ger¢eklestirme diizeylerinin 6grenim gérdiikleri yatili 6zel
egitim ortamu ile ilkokul normal smif ortamina gére farklilasip farklilasmadigim
belirlemek amaciyla 26°s1 yatili 6zel egitim, 23’ normal sinif ortamindan olmak {izere

49 isitme engelli 6grenci ile c¢aligmig oldufu arastirmadir. Arastirmaya yatili ozel
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egitim okulu ve ilkokullarin normal simmiflarinda 1., 2. ve 3. sinif diizeyinde 6grenim
goren isitme engelli 6grenciler katilmistir.

Arastuma sonuglarina gére; 9’a, 50’ye ve 1000’e kadar olan dogal sayilarla
toplama islemi yapma becerisine iliskin amaclar1 gergeklestirme diizeyleri bakimindan
yatili 6zel egitim ortami1 ve normal siif ortamindaki isitme engelli 6grenciler arasinda
farklilik olmadigi, fakat 20’ye ve 100°e¢ kadar olan sayilarla yapilan toplama
islemlerinde normal simf lehine bir farklilik oldugu saptanmigtir. Diger taraftan 9’a
kadar olan sayilarla yapilan ¢ikarma islemlerinde farklilik bulunamazken, 20’ye, 50°ye,
100’e ve 1000°e kadar olan sayilarla yapilan ¢ikarma islemleri ile ilgili amaclar
gerceklestirme diizeyleri bakimindan normal smif lehine bir farklilik bulunmustur.
Arici (1997) toplama problemi ¢6zme becerilerinde ise, 9°a, 20°ye, ve 50°ye kadar olan
sayilarla yapilan problem c¢oziimleri ile ilgili amaclar1 gerceklestirme diizeylerinde
normal sinif lehine farklilik bulurken; 100°’e ve 1000°e kadar olan sayilarla yapilan
problem ¢dziimlerinde farklilik bulamamustir. 9°a, 20°ye, 50’ye, 100°e ve 1000’e kadar
olan sayilarla yapilan ¢ikarma problemi ¢6zme becerileri ile ilgili amaglan

gerceklestirme diizeyleri bakimindan ise, normal sinif lehine bir farklilik bulmusgtur.



UCUNCU BOLUM

YONTEM

Isitme Engelliler Okulu’nda egitim géren 6., 7. ve 8. simf diizeyindeki isitme
engelli 6grencilerin dort isleme dayali matematik problemlerini ¢6zme davramislarini
degerlendirmeyi ve problem ¢6zmeye etki edebilecek Ogrenci Ozelliklerinin
belirlenmesini amaglayan arastirmanin bu boliimiinde arastirma modeli, arastirma
evreni, verilerin elde edilmesi, verilerin analizi ve degerlendirilmesine iligkin bilgiler

yer almaktadir.

1. Arastirma Modeli

Bu aragtirmada varolan bir durumu varoldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan
genel tarama modeli kullamilmigtir. Arastirmanin temel amaci olan isitme engelli
Ogrencilerin problem ¢6zerken gosterdikleri davraniglart betimlemek igin tekil tarama
modeli kullamilmigtir. Arastirmanm ikincil amaci olan isitme engelli Ggrencilerin
problem ¢ozme davramslarina etki eden olasi dgrenci Gzelliklerini belirlemek igin

korelasyon tiirti iligki tarama modeli kullamlmistir (Karasar, 2003).

2. Arastirma Evreni

Evren, lizerinde arastirma yapilacak olan ve belirli bir tanima uyan birimlerin
olusturdugu topluluktur (Ozmen, 2000). Bu arastirmamn calisma evrenini; Eskisehir
Ahmet Yesevi Isitme Engelliler ilkogretim Okulu 6., 7. ve 8. simfa devam eden isitme
engelli 6grenciler olusturmustur. Orneklem, evrenin incelenen 6zelliklerini yansitmasi

diistincesiyle belirli yontemlerle segilmig birimlerinin olusturdugu topluluktur



35

(Ozmen,2000). Eskisehir ili Ahmet Yesevi Isitme Engelliler Ilkogretim Okulu 6., 7. ve
8.smifa devam eden 19 isitme engelli 6grenci olmasi nedeniyle, 6rneklem alma yoluna
‘gidilmemis; calismanmin tim Ogrenciler izerinde yiiriitilmesine karar verilmistir.

Ogrencilerin bulunduklar siniflara gore dagilimlan Cizelge 1°de verilmistir.

Cizelge 1. Oprencilerin Bulunduklari Siniflara Gore Dagilimlar

Siuf

Diizeyi 6. Siuf 7. Smuf 8. Simf Toplam
Oprenci

Sayist 7 5 7 19

Aragtirma evrenindeki isitme engelli 6grencilerin problem ¢6zme davranislarina
etkisi olabilecegi diigiiniilen olas1 6grenci 6zellikleri incelenmis, elde edilen bilgilerden
en saglikli oldugu diisliniilen isitme kaybi diizeyi, isitme cihazi kullanma siiresi ve

takvim yag1 arastirma degiskenleri olarak ele alinmigtir.
1. Isitme Kayb: Diizeyi

Isitme engelli Ogrencilerin  konusma, okuma-anlama ve matematiksel
problemleri ¢dzme becerilerine etki edebilecegi diigtintilen isitme kaybi ortalamalari,
Anadolu Universitesi Isitme Engelli Cocuklar Egitim ve Arastirma Merkezi (ICEM)
Odyoloji Klinigi’nde gorevli uzmanlar tarafindan yapilan igitme testleri ile elde
edilmistir. Ogrencilerin iyi isiten kulaktaki isitme kaybi ortalamalarina ve BATOD
(1981)’un derecelendirmesine gore, arastirmaya katilan Ogrencilerin isitme kayip

derecelerinin dagilimlar1 Cizelge 2°de verilmisgtir.
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Cizelge 2. Ogrencilerin Isitme Kayip Derecelerine Gore Dagilimlar

Isitme Kayip Dereceleri Oprenci Sayist

Hafif Derecede Isitme Kayb: (20-40 dBHL) -
Orta Derecede Isitme Kaybi (41-70 dBHL) -

Ileri Derecede Isitme Kaybi (71-95 dBHL) 4
Cok Ileri Derecede Isitme Kayb1 (96dBHL ve fistii) 15
N=19

Cizelge 2°de goriildiigii gibi, aragtirmaya katilan 19 6grenciden 41 ileri ve 15°1
cok ileri derecede isitme kayiplidir. Arastirmada hafif ve orta derecede isitme kayiplh

dgrenci bulunmamaktadir.

2. Isitme Cihaz1 Kullanma Stiresi

Oprencilerin isitme cihazim kullanma siirelerinin problem ¢dzme stirecine etki
edebilecegi dusiiniilmiis ve bu stire Ggrencilerin ailelerinden ve okul kayitlarindan
alman bilgiler dogrultusunda hesaplanmustir. Ogrencilerin isitme cihazi kullanma

stireleri, 1 y1l 6 ay ile 14 yil arasinda daglim gostermektedir.
3. Takvim Yast

Arastirmaya katilan 19 isitme engelli Ggrencinin yaslarinin problem ¢dzme
stirecine etki edebilecegi diisiinlilmiis ve her 6grenciye yapilan uygulama tarihi dikkate
alinarak hesaplanmistir. Ogrencilerin yaslar, 11 yas 9 ay ile 17 yas 7 ay arasinda

dagilim g6stermektedir.

3. Veriler ve Toplanmasi

Bu boliimde aragtirmada veri toplama araci olarak hazirlanan; isitme engelli

ogrenciler icin “Ogrenci Bilgi Formu” ve isitme engelli 6grencilerin problem ¢dzme
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davramslarinin belirlenmesine yonelik olarak “Problem Cozme Becerisi Ol¢ii Araci” ile

ilgili agiklamalar yer almaktadar.
3. 1. Ogrenci Ozelliklerine iliskin Verilerin Toplanmas:

Isitme engelli 6grencilere iliskin bilgileri toplamak amaciyla “Ogrenci Bilgi
Formu” gelistirilmistir (Ek 2). Bu formda isitme engelli 6grencilerin ailelerinin
aragtirmaya iliskin bilgilendirilmesi ve etik kurallar c¢ergevesinde gerekli izinlerin
alinmasi amaciyla, arastirmanin amacini ve uygulanmasim igeren bir agiklamanin yam
sira dgrenci ile ilgili bilgiler yer almaktadir. Bu bilgiler isitme engelli 6grencilerin
ailelerinden ve okul kayitlarindan elde edilmistir.

Ogprenci Bilgi Formu isitme engelli 6grencilerin kisisel bilgileri, egitim/okul
bilgileri, isitme engeli ile ilgili bilgiler ve isitme cihaz ile ilgili bilgilere ait sorulardan
olusmustur. Ancak ¢ok saglikli verilere ulasilamamasi nedeniyle, arastirmada bu
bilgilerden en giivenilir oldugu diisiiniilen isitme kayb1 diizeyi, igitme cihazi kullanma

stiresi ve takvim yasina yer verilmistir.

3. 2. Isitme Engelli Ogrencilerin Problem Coézme Becerilerine Iliskin Verilerin

Toplanmasi

Isitme Engelliler Ilkogretim Okulu 6., 7. ve 8. smifa devam eden isitme engelli
Ogrencilerin 6ncelikle mekanik islem yapma becerisini 6ngorebilmek ve problem
cozmeyle ilgili gecmis bilgi ve deneyimleri hakkinda fikir alabilmek icin “Dért Islem
Testi” ve her simf diizeyinde uygulanmak iizere “On Problemler” hazirlanmustir (Ek 3).
Dért Islem Testi ve On Problemler her smmf diizeyinde grup halinde ve iki farkl
oturumda olmak tizere uygulanmis ve 6grencilere hi¢bir miidahalede bulunulmamistir.
Bu testler icin 6grencilere iki ders saati (40 dk + 40 dk) siire verilmistir. Dért Islem
Testi her islem grubundan 10’ar soruyu icermektedir. Yapilan degerlendirme sonucunda
bu teste katilan 15 6grencinin Dért Islem Testi’ne vermis olduklar: cevaplarin toplama
isleminde ortalama 9,27°si, ¢ikarma isleminde ortalama 7,47°si, ¢arpma igleminde
ortalama 6,27’si, bolme isleminde ortalama 4,73°ti dogru olarak belirlenmistir. On

Problemler ise problem ¢6zme davramslarini yoklamayan, 6grencilerin varolan problem
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¢ozme siirecleri hakkinda fikir edinebilmek amaciyla hazirlanan ve 5 problemden
olusan bir testtir. Bu teste katilan 16 6grenci; birinci problemde %44, ikinci problemde
%19, dordiincii problemde %19 basar1 gostermistir. Ugiincii ve besinci problemde ise
basar1 gOsterememiglerdir. Alinan sonuglara ve uzman goriisline dayamilarak,
Ogrencilere uygulanmak iizere problemler hazirlanmigtir.

Isitme Engelliler Ilkogretim Okulu 6.,7. ve 8. smmf dgrencilerinin problem
¢ozme davranislarmin belirlenmesine yonelik olarak “Problem Cézme Becerisi Olgii
Aracr” gelistirilmistir (Ek 4). Problem Cozme Becerisi Olgli Araci’nda arastirmanin
amacl, problemlerin tipi, sayist, uygulama siiresi ve seklini iceren bir agiklamayla
beraber bes problem yer almaktadir.

Problem Cozme Becerisi Olgii Araci’nda yer alan problemler; 1-7 basamakli
dogal sayilarla eldesiz/eldeli toplama, onluk bozmadan/onluk bozarak gikarma, ¢carpma
ve kalansiz b6lme islemlerini kullanarak en az bir, en ¢ok ti¢ islem kullanilmasim
gerektirmektedir.

Problem Cozme Becerisi Olgli Araci’nin uygulanmasindan 6nce her 6grenciyle
bireysel olarak problem ¢6zme davramslarmin yer aldigi birer 6n ¢alisma yapilmis,
Problem Co6zme Becerisi Olgii Aract isitme engelli Ogrencilere bireysel olarak
uygulanmis ve uygulama sirasinda video kaydi alinmistir. Problem Cdzme Becerisi

Olgii Araci’min uygulanmasi sirasinda dgrencilere siire kisitlamasima gidilmemistir.
3.2. 1. Problem Cézme Becerisi Ol¢ii Aracinm Gelistirilmesi

Isitme engelli &grencilerin problem ¢6zme becerilerini degerlendirmek igin
gelistirilecek 6l¢ii aracinin belirlenmesi amaciyla yapilan tarama sonuglarindan yola
¢ikilarak Erden (1984)in isiten ogrenciler i¢in gelistirmis oldugu problem ¢ozme
davramglarimi yoklayan testler temel alinmistir. Bu testlerde yoklanan problem ¢6zme
davramglarinin {lkégretim Matematik Dersi Miifredat Programi amaglarm igerdigi
belirlenmisgtir.

Problem C6zme Becerisi Olgii Araci’na uygun olarak bir degerlendirme formu
hazirlanmgtir. Problem Cozme Becerisi Degerlendirme Formu -1 (Ek 5)’de; problemde
verilenleri yazma, problemde istenenleri yazma, problemi kisaca yazma, problemi

anlatan bir sekil ya da sema ¢izme, problemi hangi kural ya da islemleri kullanacagini
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yazma, problemin sonucunu tahmin etme, problemin ¢dziimii igin islemleri yapma ve
sonucunu yazma, yaptigi islemlerin dogrulugunu kontrol etme, buldugu sonug ile
coziimden o©nceki tahminini kargilastirma ve nedenini agiklama davramglari yer
almaktadir.

Problem Cézme Becerisi Olgii Araci dikkate alinarak gelistirilen formda; daha
tist diizey bir slire¢ gerektirmesi nedeniyle “Problemin sonucunu tahmin etme” ve
“Buldugu sonu¢ ile ¢bziimden &nceki tahminini kargilastirma ve nedenini agiklama”
davraniglar1 3’er puan; diger davramiglar 2’ser puandan olugmustur. Problem C6zme
Becerisi Olgii Araci’nda bes problem yer aldigindan toplam 100 puan iizerinden
degerlendirme yapilabilmektedir. Ayrica her davranis bes ayr1 problemde yoklandigi
icin, davraniglarin ne 6l¢tide gergeklestigi hakkinda fikir verebilmektedir.

3. 2. 2. Uygulamada Kullanilacak Problemlerin Hazirlanmasi

k6 gretim Matematik Dersi Ogretim Programu (Giileryiiz, 2001) na bakildiginda
ilk bes smif diizeyinde dort islem ve dort isleme dayali problem ¢6ziimiiniin diger
konulara oraninin ortalama .50 civarinda oldugu goriilmektedir. 6., 7. ve 8. sinifa gelmis
Ogrencilerin ise, dort isleme dayali problem ¢dzme becerilerinin yerlestigi varsayilarak;
bu konuya ¢ok daha az yer verildigi ve artik bu bilgi ve deneyimlerini diger konulara
uyarlayabilmeleri beklenmektedir. Isitme engelli ogrenciler de normal isiten
akranlariyla aymi gelisim basamaklarindan gegmektedirler (Tiifekgioglu, 1998a). Bu
nedenle 6., 7. ve 8. smiflar diizeyine gelmis ve normal 6gretim programi uygulanmis
olan isitme engelli 6grencilerin bulunduklar simif diizeyinde dort islem ve dort isleme
dayali problem ¢6ztimii i¢cin gerekli bilgi ve deneyimlerinin yeterli olmasi
beklenmektedir. Bu nedenle problem ¢ozme siirecinde yer alan davranislarn
degerlendirilmesi amaciyla doért isleme dayali, 1-7 basamakli dogal sayilarm ve en ¢ok
ii¢ islem kullanilmasim1 gerektiren problemler hazirlanmigtir. Problem Cozme Becerisi
Ol¢ii Aracr’'nda yer alan problemler arastirmaci tarafindan hazirlanms olup
kullanilmakta olan ilk&gretim matematik kitaplarindan yararlamilmistir. Ayrica

problemlerin diizeyi ve kullanilan dil a¢isindan uzman gériigiine bagvurulmustur.
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3. 2. 3. Uygulama Plam

Isitme engelli 6grencilerle bireysel yapilan uygulama calismasinda dikkat
edilecek ozellikler i¢cin uzman goriislerine dayanilarak bir uygulama plani hazirlanmistir
(Ek 7).

Hazirlanan plan uygulamay:1 agiklayici giris ciimlesini, yapilacak calismada
Ogrenciye sorulacak olasi sorular1 ve Ogrencinin katilimina yo6nelik olasi durumlar

igermektedir. Uygulama stirecinde her 6grenci ile bu plana uygun ¢alisilmistir.

3. 2. 4. Pilot Calisma

Arastirmanin ¢alisma evrenini; Eskisehir Ahmet Yesevi Isitme Engelliler
Ilkdgretim Okulu 6., 7. ve 8. smfa devam eden isitme engelli Ogrenciler
olugturmaktadir. Caligmanin evreni olugturan tiim &grenciler {izerinde yiirtitiilmesinden
dolayi, ayni okulun bu siuf diizeylerindeki isitme engelli 6grencileriyle pilot ¢alisma
yapma olanag bulunamamigtir. Bu nedenle pilot ¢aligmanin 5. simf diizeyindeki isiten
ve 5., 6., 7. ve 8. simif diizeyindeki igitme engelli 6grencilerle gergeklestirilmesine karar
verilmigtir. Besinci simf diizeyindeki Ggrencilerin bu yaslarda bilissel gelisimlerini
tamamlamalari ve somut islemler doneminden soyut islemler donemine gegmeleri
nedeniyle pilot c¢alismamn bu simf diizeyinde yapilmasinda bir sakinca
bulunmamaktadir.

Pilot ¢alisma kapsaminda; gelistirilen Problem Cézme Becerisi Degerlendirme
Formu, Problem Cozme Becerisi Olcii Araci’nda yer alan problemlerin diizeyi ve
uygulama planinin etkililigini belirlemek tizere, Mustafa Kemal Ilkégretim Okulu’na
devam eden 5. smuf diizeyinde 3 isiten Ogrenci, Ahmet Yesevi Isitme Engelliler
IIkogretim Okulu’'na devam eden 5. simf diizeyinde 2 isitme engelli 6grenci,
kaynastirma simiflarinda egitim goren 6. sif diizeyinde 1 isitme engelli 6grenci, 7. simf
diizeyinde 1 isitme engelli 6grenci ve 8. sinif diizeyinde 1 isitme engelli 6grenci olmak
tizere toplam 8 6grenci ile ¢alisilmstir.

Pilot ¢alisma uygulama verileri her 6grenci ile bireysel olarak yapilan bir 6n
caligma ve Problem Cozme Becerisi Olgii Araci’nin uygulanmas: seklinde toplanmis ve

bu oturumlar videoteybe kaydedilmistir. Oturumlarin gilivenirlik caligmalar: isitme
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engelli dgrencilerle ¢alisan uzman goriisiine dayanilarak yiiriitiilmiistiir. ik oturumdan
sonra kaydedilen uygulama, arastirmact ve uzman tarafindan izlenmis, 6l¢li araci
kullanilarak &grencilerden alinan &rnekler puanlanmis ve uygulama plami iizerinde
gerekli diizenlemeler yapilmigtir. Diger oturumlar bu diizenlemeler cergevesinde
gergeklestirilmis ve degerlendiriciler arasi giivenirlik caligmalar1 aym sekilde

3. 2. 5. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerinin ve arastirma evrenini olusturan igitme engelli dgrencilere
iligkin bilgilerin toplanabilmesi i¢in, Oncelikle Eskisehir Valiligi Milli Egitim
Miiduirliigii'nden izin almmustir (Ek 1). Eskisehir Ahmet Yesevi Isitme Engelliler
I[lkégretim Okulu'na devam eden 19 isitme engelli &grencinin problem ¢6zme
davramiglarina iligkin veriler Nisan 2005 tarihinde toplanmaigtir.

Oprencilerin problem ¢éziimlerini iceren &rnekler, uygulama plam dikkate
aliarak ve 6n c¢alisma yapilarak elde edilmistir. Uygulamalar okulun o an uygun olan
siif ya da odalarinda bireysel olarak gerceklestirilmistir. Yapilan uygulamalarin
tamam1  de@erlendiriciler arasi giivenirlifi saglamak amaciyla videoteybe
kaydedilmistir.

Ogrencilerle yapilan 6n galismada, uygulama planina uygun olarak &grencilerin
katihimlari kabul edilmis ve problem ¢6zme davramiglarini iceren asagidaki sorular
sorulmustur:

1. Problemde verilenler nelerdir?

Problemde istenenler nelerdir?

Problemi kisaca yazabilir misin?

Problemi anlatan bir sekil ya da sema ¢izebilir misin?

Problemi ¢6zerken hangi iglemleri ya da kurallar1 kullanabilirsin?
Problemin sonucunu tahmin edebilir misin?

Problemin ¢6zlimii i¢in iglemleri yapip, sonucunu yazabilir misin?

Problemin sonucu dogru mu? Kontrol eder misin?

N A R AU R e

Problemin ¢oziimiinden onceki tahminin ile buldugun sonu¢ aynt mi?

Neden?
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Bu 6n c¢alismamn ardindan 6grencilere Problem Cozme Becerisi Olcii Arac
verilmis ve benzer sekilde buradaki problemleri ¢6zmeleri istenmistir. Uygulama icin

stire kisitlamasina gidilmemistir.
3. 3. Problem Cézme Becerisi Ol¢ii Araci’min Puanlanmasi

Oprencilerin problem ¢6zme becerileri, Problem C6zme Becerisi Olgii Aract
kullanilarak ve Problem C6zme Becerisi Degerlendirme Formu-1’e gére puanlanmustir.
Problem ¢dzme becerileri problem bazinda 20 puan, toplamda 100 puan iizerinden
degerlendirilmaistir.

Problem C6zme Becerisi Degerlendirme Formu-1’de yer alan problem ¢dzme
davranislar asagidaki sekilde siralanmugtir:

1. Problemde verilenleri yazma
Problemde istenenleri yazma
Problemi kisaca yazma
Problemi anlatan bir sekil ya da sema ¢izme
Problemi ¢zerken hangi islem ya da kurallan kullanacagini yazma
Problemin sonucunu tahmin etme ‘

Problemin ¢6ziimii i¢in islemleri yapip sonucunu yazma

Yaptig1 islemlerin dogrulunu kontrol etme

¥ ® N s v N

Buldugu sonu¢ ile ¢oziimden Onceki tahminini karsilagtirma ve nedenini
aciklama.

Problem ¢6zerken gésterilen altinci ve dokuzuncu davranmiglar disindaki tiim
davraniglar i¢in alnan cevaplardan tam ve dogru olan maddeler “2” puan, eksik
maddeler “1” puan, yanlig ya da bog birakilan maddeler “0” puan olarak puanlanmustir.

Problem ¢6zerken gosterilen altinci davramis i¢in alinan cevaplardan tam ve
dogru tahminler “3” puan, %10 yaklagsik tahminler “2” puan, %25 yaklasik tahminler
“1” puan, %25’ten fazla yaklagik tahminler “0” puan olarak puanlanmustir.

Problem ¢6zerken gosterilen dokuzuncu davranig igin alinan cevaplardan tam ve
yeterli agiklamalar i¢in “3” puan, eksik ve yetersiz agiklamalar i¢in “2” puan, ag¢iklama
yapmaksizin sadece evet/hayir seklinde verilen cevaplar i¢in “1” puan, bos birakilan

cevaplar i¢in “0” puan olarak puanlanmagtir.
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Ogrencilerin Problem C6zme Becerisi Ol¢ii Araci’nda yer alan her problem ve
toplam puanlart Problem Cozme Becerisi Degerlendirme Formu-2 (Ek 6)’ye gore

belirlenmistir.

3. 4. Gegerlik ve Giivenirlik Calismalar:

Gegerlik, “bir 6l¢li aracinm Ol¢tiigiinii 6ne stirdiigii degiskeni ne derece
Oletiigiidiir”. Bilgi olgen bir 6lgli aracimin, iliskili oldugu alandaki igerigi yansitma
derecesi ise, icerik gegerligini verir. Bir alandaki performans1 6l¢en basar1 testlerinde
icerik (kapsam) gecerliginin saglanmas1 gerekir (Kircaali-Iftar, 2002). Bu nedenle
Problem Cozme Becerisi Olgii Araci’nin igerik gecerligi kapsaminda, isiten ve isitme
engelli 6grencilerle caligan, deneyimli 6gretmen ve uzman gériisiine basvurulmus;
alman Oneriler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir.

Givenirlik, “6lgme sonuglarimin farkli zamanlara ve kosullara kars1 gosterdigi
tutarliliktir” (Kircaali-Iftar, 2002). Bu calismada uygulamanm planlandigi sekilde
yapilip yapilmadigina iliskin olarak uygulama giivenirligi (Tekin ve Kircaali-Iftar,
2001) ve problem ¢dzme becerisi puanlarina iligkin olarak iki ¢esit glivenirlik alinmistir.
Calismanin giivenirlik ¢aligmalar1 degerlendiriciler arasi giivenirlik seklinde alinmis
olup, isitme engelli 6grencilerle ¢alisan deneyimli bir uzman ve arastirmaci tarafindan
gerceklestirilmistir. Degerlendiriciler aras1 giivenirligin saptanmasinda;

Gortis Birligi
x 100

Goriis Birligi + Goriis Ayriligi
formiilii kullanilmistir (Kircaali-Iftar, 2002). Yapilan giivenirlik galismalar1 sonucunda;
uygulama giivenirligi %100 olarak, problem ¢dzme becerisi puanlarmma iliskin

degerlendiriciler aras1 giivenirlik %84,4 olarak bulunmustur.
4. Verilerin Analizi
Aragtirmada veri toplama araci olarak kullanilan Problem Cézme Becerisi Olgii

Arac’nin altinc1 ve dokuzuncu davramislart disgindaki tiim davramiglarin her biri 0-10

arasinda; altinct ve dokuzuncu davramglarin her biri 0-15 arasinda olacak sekilde
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puanlanmistir. Her madde i¢in puanlar toplanarak toplam puan belirlenmistir. B&ylece
her katilimer igin 0-100 arasinda degisen toplam puan elde edilmigtir.

Arastirmanin temel amact olan; isitme engelli 6grencilerin problem ¢ozerken
gosterdikleri davraniglariyla ilgili olarak test maddelerinden alinan puanlar betimsel
istatistik yontemleri kullamlarak analiz edilmistir. Ogrencilerin problem c¢ézerken
gosterdikleri problemde verilenleri yazma, problemde istenenleri yazma, problemi
kisaca yazma, problemi anlatan bir sekil ya da sema ¢izme, problemi ¢dzerken hangi
islem ya da kurallan kullanacagini yazma, problemin sonucunu tahmin etme, problemin
¢cOzlimli i¢in iglemleri yapip sonucunu yazma, yaptigi islemlerin dogrulugunu kontrol
etme, buldugu sonug ile ¢éziimden 6nceki tahminini karsilagtirma ve nedenini agiklama
davramglarimin gosterilme siklign (frekans), yiizdesi, aritmetik ortalamasi, standart
sapmasi hesaplanmagtir.

Aragtirmanin ikincil amaci olan isitme engelli &grencilerin problem ¢ozme
davramiglarina etki eden olas1 6grenci Ozelliklerinden takvim yasi, isitme kaybi
ortalamasi ve toplam isitme cihazi kullanma stiresi ile 6grencilerin Problem C6zme
Becerisi Olgli Araci’ndan aldiklari toplam puanlar arasmda korelasyon katsayist
hesaplanmigtir. Aragtirma verilerinin istatistiksel analizleri i¢in SPSS 11.5; tablo,

cizelge ve yazim i¢in Microsoft Office paket programlar: kullanilmistir.



DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde; arastirma sorularim yanitlamak amaciyla, arastirma evreninde yer
alan Ogrencilerin matematik problemlerini ¢6zme davramglari, problem bazinda
aldiklar1 puanlari, toplam puanlar ile problem ¢6zme davranislarina etki eden Ggrenci
Ozelliklerine iligkin istatistiksel analizler sonucu elde edilen bulgular yorumlanarak

sunulmustur.

1. Betimsel Bulgular

Ogrencilerin matematik problemlerini ¢ézme davranislarim gosterme diizeyleri,
problem bazinda aldiklar1 puanlar1 ve toplam puanlarina iligkin veriler betimsel istatistik

yoluyla analiz edilmis ve analiz sonucu elde edilen bulgular yorumlanmasgtir.

1. 1. Ahmet Yesevi Isitme Engelliler Ilkégretim Okulu 6., 7. ve 8. Smifa Devam
Eden Ogrencilerin Problem Cézme Davramslarmi Gésterme Diizeylerine Iliskin

Bulgular

Bu béliimde, 6grencilerin problem ¢6zmesini olusturan problemde verilenleri
yazma, problemde istenenleri yazma, problemi kisaca yazma, problemi anlatan bir gekil
ya da sema cizme, problemi ¢ozerken hangi kural ya da islemleri kullanacagini yazma,
problemin sonucunu tahmin etme, problemin ¢ézliimii igin islemleri yapma ve sonucunu

yazma, yaptigi islemlerin dogrulugunu kontrol etme, buldugu sonug ile ¢6zlimden
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onceki tahminini kargilastirma ve nedenini ag¢iklama davramslarina iliskin saptanan

durumlar yer almaktadir.

1. 1. 1. Ogrencilerin Problemde Verilenleri Yazma Davramisim Gosterme Diizeyi

Oprencilerin problemde verilenleri yazma davramisini gosterme diizeylerini
degerlendirmek amaciyla, aritmetik ortalama, standart sapma ve ylizde hesaplamasi
yapimustir. Ogrencilere ¢ézmeleri i¢in 5 problem yo6neltilmis olup, her bir problem
bazinda 2 puan ve toplam 10 puan f{izerinden yapilan degerlendirme sonucunda,
ogrencilerin problemde verilenleri yazma davrams: bakimindan dagilimlan Cizelge 3°te

verilmigtir.

Cizelge 3. Problemde Verilenleri Yazma Davranisina Iliskin Frekans ve Birikimli

Yiizde Dagilimlar
Puanlar Frekans Birikimli Yiizde
0 1 5.3
2 2 15,8
3 1 21,1
4 3 36,8
3 2 47,4
6 5 73,7
7 2 84,2
8 2 94,7
9 1 100,0
N=19

Cizelge incelendiginde; 5 problem ve 10 puan iizerinden yapilan
degerlendirmede 5 6grencinin 6 puan, 3 6grencinin 4 puan, 2 &grencinin 5 puan, 2
Ogrencinin 7 puan aldifi goriilmektedir. Dagilima bakildiginda &grencilerin aldiklari
puanlarin 4, 5, 6 puan iizerinde merkezilestigi soylenebilir. Buna gore, 6grencilerin
problemde verilenleri yazma davramgindan aldiklari toplam puanlarin, 10 puan

iizerinden aritmetik ortalamas1 5,16; standart sapmasi 2,316°dir. Ortalama bagarinin
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altindaki 6grenci sayisi1 %47,4°tlir. Dolayisiyla bu 6zellik bakimindan &grencilerin
yarisinin ortalamanin {istiinde, yarisinin ortalamanin altinda dagildig: gériilmektedir.
Bu bulgulara dayanarak 6grencilerin problemde verilenleri yazma davranigim

orta diizeyde gosterebildikleri ve bu diizeyde kazanmig olduklan séylenebilir.

1. 1. 2. Ogrencilerin Problemde Istenenleri Yazma Davramsim Gisterme Diizeyi

Ogrencilerin problemde istenenleri yazma davramsim gosterme diizeylerini
degerlendirmek amaciyla, aritmetik ortalama, standart sapma ve yiizde hesaplamasi
yapilmstir. Ogrencilere ¢6zmeleri igin 5 problem yoneltilmis olup, her bir problem
bazinda 2 puan ve toplam 10 puan {izerinden yapilan degerlendirme sonucunda,
Ogrencilerin problemde istenenleri yazma davramisi bakimindan dagilimlar Cizelge 4’te

verilmistir.

Cizelge 4. Problemde Istenenleri Yazma Davranisina Iliskin Frekans ve Birikimli

Yiizde Dagilimlar
Puanlar Frekans Birikimli Yiizde
0 3 15,8
1 2 26,3
2 1 31,6
3 1 36,8
4 1 42,1
5 2 52,6
6 3 68,4
7 1 73,7
8 2 84,2
9 1 89,5
10 2 100,0
N=19

Cizelge incelendiginde; 5 problem ve 10 puan {izerinden yapilan

degerlendirmede 3 6grencinin 6 puan, 2 dgrencinin 5 puan, 2 6grencinin 8 puan aldig,
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ayrica 3 Ogrencinin de hi¢ puan alamadifi goriilmektedir. Buna gore &grencilerin
problemde istenenleri yazma davranigindan aldiklari toplam puanlarn, 10 puan
tizerinden aritmetik ortalamas: 4,79; standart sapmasi 3,425°tir. Ortalama basarinin
altindaki dgrencilerin orami %52,6’dir. Bu 6zellik bakimmdan 6grencilerin yarisinin
ortalamanin altinda, yarisinin ortalamanin iistiinde dagildig gériilmektedir.

Bu bulgulara dayanarak 6grencilerin problemde istenenleri yazma davramsini

orta diizeyde gosterebildikleri ve bu diizeyde kazanmig olduklar: séylenebilir.

1. 1. 3. Ogrencilerin Problemi Kisaca Yazma Davramisim Gosterme Diizeyi

Ogrencilerin problemi kisaca yazma davramsim gosterme diizeylerini
degerlendirmek amaciyla, aritmetik ortalama, standart sapma ve yiizde hesaplamasi
yapilmugtir. Ogrencilere ¢6zmeleri igin 5 problem yoneltilmis olup, her bir problem
bazinda 2 puan ve toplam 10 puan iizerinden yapilan degerlendirme sonucunda,
Ogrencilerin problemi kisaca yazma davramisi bakimindan dagilimlari Cizelge 5°te

verilmistir.

Cizelge 5. Problemi Kisaca Yazma Davranigina Iligkin Frekans ve Birikimli Yiizde

Dagilimlari
Puanlar Frekans Birikimli Yiizde
0 2 10,5
1 2 21,1
2 4 42,1
3 3 57,9
4 4 78,9
5 1 84,2
6 3 100,0
N=19

Cizelge incelendiginde; 5 problem ve 10 puan iizerinden yapilan
degerlendirmede 4 &grencinin 2 puan, 3 &grencinin 3 puan, 4 &grencinin 4 puan, 3

ogrencinin 6 puan aldifi gorillmektedir. Puanlara bakildiginda 6grencilerin aldiklar



49

puanlarin 2, 3, 4 puanda yogunlastifn sdylenebilir. Buna goére, 6grencilerin problemi
kisaca yazma davramigindan aldiklari toplam puanlarin, 10 puan iizerinden aritmetik
ortalamasi 3,05; standart sapmas1 1,900°diir. Ortalama basarimin altindaki 6grencilerin
oran1 %57,9°dur. Bu 6zellik bakimindan 6grencilerin yaridan daha fazla bir kisminin
ortalamanin altinda dagildig: gortilmektedir.

Bu bulgulara dayanarak &grencilerin problemi kisaca yazma davranisim orta

dizeyde gosterebildikleri ve bu diizeyde kazanmig olduklari séylenebilir.

1. 1. 4. Ogrencilerin Problemi Anlatan Bir Sekil Ya da Sema Cizme Davramisim

Gaosterme Diizeyi

Ogrencilerin problemi anlatan bir sekil ya da sema ¢izme davramisim gésterme
diizeylerini degerlendirmek amaciyla, aritmetik ortalama, standart sapma ve yiizde
hesaplamasi yapilmistir. Ogrencilere ¢dzmeleri igin 5 problem yoneltilmis olup, her bir
problem bazinda 2 puan ve toplam 10 puan {izerinden yapilan degerlendirme
sonucunda, Ofrencilerin problemi anlatan bir sekil ya da sema ¢izme davramsi

bakimindan dagilimlar1 Cizelge 6’da verilmistir.

Cizelge 6. Problemi Anlatan Bir Sekil Ya da Sema Cizme Davranisina Iliskin Frekans

ve Birikimli Yiizde Dagilimlar
Puanlar Frekans Birikimli Yiizde
0 8 42,1
1 5 68,4
2 3 84,2
3 2 94,7
4 1 100,0
N=19

Cizelge incelendiginde 5 problem ve 10 puan fiizerinden yapilan
degerlendirmede 5 6grencinin 1 puan, 3 6grencinin 2 puan aldigi, 8 6grencinin ise hig¢
puan alamadigy gériilmektedir. Puanlara bakildiginda 6grencilerin aldiklari puanlarmn 0

ve 1 puanda merkezilestigi soylenebilir. Buna gére, ogrencilerin problemi anlatan bir
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sekil ya da sema ¢izme davramigindan aldiklari toplam puanlarmn, 10 puan iizerinden
aritmetik ortalamasi 1,11; standart sapmast 1,243’tiir. Ortalama basarimn altindaki
Ogrenci sayisinin orami  %68,4°tlir. Bu 0Ozellik bakimindan 6grencilerin  biiyiik
cogunlugunun ortalamanin altinda dagilim gosterdigi gortilmektedir.

Bu bulgulara gore, 6grencilerin problemi anlatan bir sekil ya da sema ¢izme
davramisini  diisiik diizeyde gosterebildikleri ve bu diizeyde kazanmis olduklar:

sOylenebilir.

1. 1. 5. Ogrencilerin Problemi Cozerken Hangi Kural Ya da Islemleri

Kullanacagim Yazma Davranisim Gosterme Diizeyleri

Ogrencilerin problemi ¢6zerken hangi kural ya da islemleri kullanacagim yazma
davranmisint gésterme diizeylerini degerlendirmek amaciyla, aritmetik ortalama, standart
sapma ve yiizde hesaplamasi yapilmistir. Ogrencilere ¢6zmeleri igin 5 problem
yoneltilmis olup, her bir problem bazinda 2 puan ve toplam 10 puan tizerinden yapilan
degerlendirme sonucunda, 6grencilerin problemi ¢dzerken hangi kural ya da islemleri

kullanacagim yazma davranigi bakimindan dagilimlar: Cizelge 7°de verilmistir.

Cizelge 7. Problemi Cézerken Hangi Kural Ya da Islemleri Kullanacagin1 Yazma
Davramsgina [liskin Frekans ve Birikimli Yiizde Dagilimlart

Puanlar Frekans Birikimli Yiizde

0 3 5,8

1 1 21,1

2 1 26,3

3 6 57,9

4 3 73,7

5 2 84,2

7 3 100,0

N=19

Cizelge incelendiginde 5 problem ve 10 puan {izerinden yapilan

degerlendirmede 6 dgrencinin 3 puan, 3 6grencinin 4 puan, 3 6grencinin 7 puan aldigy, 3
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Ogrencinin ise hic puan alamadigi goriilmektedir. Puanlara bakildifinda &grencilerin
aldiklar1 puanlarin 3 puanda merkezilestifi soOylenebilir. Buna gore, 6grencilerin
problemi ¢ozerken hangi kural ya da islemleri kullanacagini yazma davramisindan
aldiklar1 toplam puanlarin, 10 puan iizerinden aritmetik ortalamas: 3,37; standart
sapmas1 2,216°dir. Ortalamann altindaki Sgrencilerin oram1 %57,9°dur. Ogrencilerin
yaridan biraz daha fazlasi ortalamanin altinda dagilim gostermektedir.

Bu bulgulara gore, 6grencilerin problemi ¢ozerken hangi kural ya da iglemleri
kullanacagim yazma davranisinm orta diizeyde gosterebildikleri ve bu diizeyde kazanmig

olduklar: séylenebilir.

1. 1. 6. Ogrencilerin Problemin Sonucunu Tahmin Etme Davramsm Gosterme

Diizeyi

Ogrencilerin problemin sonucunu tahmin etme davranismm gésterme diizeylerini
degerlendirmek amacryla, aritmetik ortalama, standart sapma ve yiizde hesaplamasi
yapilmustir. Ogrencilere ¢6zmeleri icin 5 problem yoneltilmis olup, her bir problem
bazinda 3 puan ve toplam 15 puan tizerinden yapilan degerlendirme sonucunda,
Ogrencilerin problemi ¢6zerken hangi kural ya da islemleri kullanacagini yazma

davranis1 bakimindan dagilimlar Cizelge 8°de verilmistir.

Cizelge 8. Problemin Sonucunu Tahmin Etme Davranisina Iligkin Frekans ve Birikimli

Yiizde Dagilimlan
Puanlar Frekans Birikimli Yiizde
0 9 474
1 2 57,9
2 2 68,4
3 3 84,2
6 2 94,7
8 1 100,0

z
I
&
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Cizelge incelendiginde 5 problem ve 15 puan tizerinden yapilan
degerlendirmede 3 Ggrencinin 3 puan, 2 &grencinin 6 puan, 2 dgrencinin 2 puan, 2
Ogrencinin 1 puan aldigi, 9 6grencinin ise hi¢ puan alamadif goriilmektedir. Puanlara
bakildiginda 6grencilerin aldiklart puanlarin 0 puanda yogunlastigi s6ylenebilir. Buna
gore, Ogrencilerin problemin sonucunu tahmin etme davramisindan aldiklar toplam
puanlarin, 15 puan {izerinden aritmetik ortalamasi 1,84; standart sapmasi 2,455°tir.
Ortalama basarmn altindaki 6grenci sayismin oram %68,4°tiir. Ogrencilerin yaridan
daha fazla bir kism1 ortalama basarimin altinda bir bagari gdstermistir.

Bu bulgulara goére, 6grencilerin problemin sonucunu tahmin etme davranigini

diisiik diizeyde gosterebildikleri ve bu diizeyde kazanmis olduklar1 s6ylenebilir.

1. 1. 7. Ogrencilerin Problemin Coziimii I¢in islemleri Yapma Ve Sonucunu

Yazma Davramismi Gosterme Diizeyi

Ogrencilerin problemi ¢ozlimit i¢in islemleri yapma ve sonucunu yazma
davramisim gosterme diizeylerini degerlendirmek amaciyla, aritmetik ortalama, standart
sapma ve yiizde hesaplamasi yapilmistir. Ogrencilere ¢6zmeleri igin 5 problem
yoneltilmis olup, her bir problem bazinda 2 puan ve toplam 10 puan iizerinden yapilan
degerlendirme sonucunda, 6grencilerin problemi ¢ozerken hangi kural ya da iglemleri

kullanacagini yazma davramigi bakimindan dagilimlart Cizelge 9°da verilmistir.

Cizelge 9. Problemin Céziimii I¢in Islemleri Yapma Ve Sonucunu Yazma Davranigina

Iliskin Frekans ve Birikimli Yiizde Dagilimlar

Puanlar Frekans Birikimli Yiizde
0 9 47,4
1 2 57.9
2 5 84,2
4 2 94,7
5 1 100,0
N=19
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Cizelge incelendiginde 5 oproblem ve 10 puan {zerinden yapilan
degerlendirmede 5 6grencinin 2 puan, 2 6grencinin 1 puan, 2 6grencinin 1 puan aldigi, 9
Ogrencinin hi¢ puan alamadify goriilmektedir. Puanlara bakildifinda &grencilerin
aldiklari puanlarin 2 puanda yogunlastigi sOylenebilir. Buna gore, O6grencilerin
problemin ¢oziimii icin islemleri yapma ve sonucunu yazma davramsindan aldiklari
toplam puanlarin, 10 puan tizerinden aritmetik ortalamas: 1,32; standart sapmasi
1,600°diir. Ortalama basarimin altinda basar1 gosteren Ggrencilerin orant %57,9°dur.
Ogrencilerin yaridan biraz daha fazla bir kismu ortalama basarimn altinda bir bagar
gOstermistir.

Bu bulgulara goére, 6grencilerin problemin ¢éziimii igin islemleri yapma ve
sonucunu yazma davranigimni diisiik diizeyde gosterebildikleri ve bu diizeyde kazanmig

olduklar: s6ylenebilir.

1. .1. 8. Ogrencilerin Yaptig1 Islemlerin Dogrulugunu Kontrol Etme Davramsmi

Gosterme Diizeyi

Ogrencilerin yaptig1 islemlerin dogrulugunu kontrol etme davramsim gésterme
diizeylerini degerlendirmek amaciyla, aritmetik ortalama, standart sapma ve yiizde
hesaplamas: yapilmistir. Ogrencilere ¢6zmeleri i¢in 5 problem yoneltilmis olup, her bir
problem bazinda 2 puan ve toplam 10 puan tizerinden yapilan degerlendirme
sonucunda, Ggrencilerin problemi ¢6zerken hangi kural ya da islemleri kullanacagim

yazma davranigt bakimindan dagilimlar1 Cizelge 10°da verilmigtir.

Cizelge 10. Yaptig1 Islemlerin Dogrulugunu Kontrol Etme Davramsina Iliskin Frekans

ve Birikimli Yiizde Dagilimlar

Puanlar Frekans Birikimli Yiizde
0 18 94,7
4 1 100,0
N=19

Cizelge incelendiginde 5 problem ve 10 puan tizerinden yapilan

degerlendirmede 1 Ogrencinin 4 puan aldifi, diger ogrencilerin hi¢birinin puan
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alamadig1 goriilmektedir. Buna goére, O6grencilerin yaptig: islemlerin dogrulugunu
kontrol etme davramsindan aldiklari toplam puanlarin, 10 puan iizerinden aritmetik
ortalamast ,21; standart sapmasi ,918’dir. Ogrencilerin %94,7°s1 ortalama bagarinin
altinda bir basar1 géstermistir.

Bu bulgulara dayanarak, &grencilerin yaptigi islemlerin dogrulugunu kontrol
etme davranisim ¢ok diisiik diizeyde gosterebildikleri ve bu diizeyde kazanmig olduklar:

sOylenebilir.

1. 1. 9. Ogrencilerin Buldugu Sonu¢ Ile Coziimden Onceki Tahminini

Karsilastirma Ve Nedenini A¢iklama Davranisini Gosterme Diizeyi

Ogrencilerin buldugu sonug ile ¢oziimden 6nceki tahminini karsilastirma ve
nedenini agiklama davramigini gésterme diizeylerini degerlendirmek amaciyla, aritmetik
ortalama, standart sapma ve yiizde hesaplamasi yapilmistir. Ogrencilere ¢dzmeleri icin
5 problem yoneltilmis olup, her bir problem bazinda 3 puan ve toplam 15 puan
tizerinden yapilan degerlendirme sonucunda, Ggrencilerin problemi ¢dzerken hangi
kural ya da islemleri kullanacagim yazma davramisi bakimindan dagilimlar Cizelge

11°de verilmistir.

Cizelge 11. Buldugu Sonug ile Coziimden Onceki Tahminini Karsilagtirma ve

Nedeninin A¢iklama Davranisina Iliskin Frekans ve Birikimli Yiizde Dagilimlar

Puanlar Frekans Birikimli Yiizde
0 5 474
1 2 59,9
2 1 63,2
3 3 78,9
4 1 84,2
5 1 89,5
7 1 94,7
8 1 100,0

z
I
o
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Cizelge incelendiginde 5 problem ve 15 puan {iizerinden yapilan
degerlendirmede 3 6grencinin 3 puan, 2 §grencinin 1 puan aldigi, 9 6grencinin hi¢ puan
alamadig1 goriilmektedir. Buna gore, dgrencilerin buldugu sonug ile ¢oziimden dnceki
tahminini karsilastirma ve nedenini a¢iklama davramigindan aldiklart toplam puanlarin,
15 puan iizerinden aritmetik ortalamas: 1,95; standart sapmas: 2,527 dir. Ogrencilerin
%63,2’si1 ortalama bagarimn altinda bir basar1 géstermistir.

Bu bulgulara dayanarak, 6grencilerin buldugu sonug ile ¢oziimden onceki
tahminini  karsilastirma ve nedenini ag¢iklama davramsim  diisiik  diizeyde

gosterebildikleri ve bu diizeyde kazanmis olduklar: séylenebilir.

1.2. Ahmet Yesevi Isitme Engelliler Ilkogretim Okulu 6., 7. ve 8. Smifa Devam
Eden Ogrencilerin Problem Bazinda Aldiklari Puanlara iliskin Bulgular

Bu bsliimde, 6grencilerin Problem C6zme Becerisi Olgii Araci’nda yer alan bes

ayr1 problemden aldiklari puanlara iligkin saptanan durumlar yer almaktadir.

1. 2. 1. Ogrencilerin Problem -1 Puanlar:

Ogrencilerin Problem Cézme Becerisi Olgii Araci’nda yer alan birinci problemden
aldiklar1 puanlar1 degerlendirmek amaciyla, aritmetik ortalama, standart sapma, ve
yiizde hesaplamas1 yapilmigtir. 20 puan {izerinden yapilan degerlendirme sonucunda

Ogrencilerin problem-1 puani bakimindan dagilimlar: Cizelge 12°de verilmistir.
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Cizelge 12. Problem-1 Puanlarna Iliskin Frekans ve Birikimli Yiizde Dagilimlar

Puanlar Frekans Birikimli Yiizde

0 1 5,3

2 2 15,8
4 1 21,1
6 2 31,6
7 3 47,4
9 2 57,9
10 1 63,2
11 2 73,7
12 1 78,9
13 2 89,5
16 2 100,0

N=19

(Cizelge incelendiginde, 20 puan {iizerinden yapilan degerlendirmede 3
ogrencinin 7 puan, 2 Sgrencinin 6 puan, 2 dgrencinin 9 puan aldigi goriilmektedir.
Puanlara bakildiginda 6grencilerin problem-1 puanlarmin 6, 7, 9 puanda merkezilestigi
soylenebilir. Buna gore; ogrencilerin problem-1’den aldiklar1 puanlarin, 20 puan
tizerinden aritmetik ortalamasi 8,47; standart sapmasi 4,575°tir. Ortalama basarinin
altinda basar1 gésteren 6grencilerin oran1 %57,9dur.

Bu bulgulara dayanarak; 6grencilerin problem-1’i ¢6zmede orta diizeyde basarili

olduklari s6ylenebilir.

1. 2. 2. Ogrencilerin Problem -2 Puanlar

Ogrencilerin Problem Co6zme Becerisi Olgii Araci’nda yer alan ikinci
problemden aldiklari puanlar1 degerlendirmek amaciyla, aritmetik ortalama, standart
sapma, ve yiizde hesaplamasi yapilmigtir. 20 puan lizerinden yapilan degerlendirme
sonucunda ogrencilerin problem-2 puami bakimmdan dagilimlari Cizelge 13°de

verilmigtir.
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Cizelge 13. Problem -2 Puanlarina Iliskin Frekans ve Birikimli Yiizde Dagilimlar

Puanlar Frekans Birikimli Yiizde
0 2 10,5
1 2 21,1
2 1 26,3
3 1 31,6
4 3 47,4
5 1 52,6
6 3 68,4
7 3 84,2
12 2 94,7
16 1 100,0

N=19

Cizelge incelendiginde, 20 puan {iizerinden yapilan degerlendirmede 3
Ogrencinin 7 puan, 3 6grencinin 6 puan, 3 Ogrencinin 4 puan, 2 dgrencinin 12 puan
aldig1 goriilmektedir. Puanlara bakildiginda 6grencilerin problem-2 puanlarinin 4, 6, 7,
12 puanda merkezilestigi sdylenebilir. Buna gore; 6grencilerin problem-2’den aldiklari
puanlarin, 20 puan iizerinden aritmetik ortalamasi 5,42; standart sapmasi 4,273’tiir.
Ortalama basarinin altinda bagar: gdsteren dgrencilerin orant %52,6’dur.

Bu bulgulara dayanarak; ogrencilerin problem-2"yi ¢ozmede orta diizeyde

bagarili olduklar1 s6ylenebilir.

1. 2. 3. Ogrencilerin Problem -3 Puanlari

Oprencilerin Problem Co6zme Becerisi Olcii Araci’nda yer alan iiglincii
problemden aldiklar1 puanlar1 degerlendirmek amaciyla, aritmetik ortalama, standart
sapma, ve yiizde hesaplamasi yapilmistir. 20 puan {izerinden yapilan degerlendirme
sonucunda Ogrencilerin problem-3 puami bakimindan dagilimlan Cizelge 14°te

verilmigtir.
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Cizelge 14. Problem-3 Puanlarmna Iliskin Frekans ve Birikimli Yiizde Dagilimlart

Puanlar Frekans Birikimli Yiizde
0 2 10,5
1 3 26,3
3 3 42,1
4 3 57,9
5 1 63,2
6 2 73,7
7 3 89,5
8 2 100,0
N=19

Cizelge incelendiginde, 20 puan {izerinden yapilan degerlendirmede 3
Ogrencinin 7 puan, 3 6grencinin 4 puan, 3 6grencinin 3 puan, 3 6grencinin 1 puan aldig:
goriilmektedir. Puanlara bakildifinda 6grencilerin problem-3 puanlarmin 1, 3, 4, 7
puanda merkezilestigi soylenebilir. Buna gore; Ogrencilerin problem-3’den aldiklart
puanlarin, 20 puan iizerinden aritmetik ortalamasi 4,11; standart sapmas1 2,685tir.
Ortalama basarinin altinda bagar1 gosteren 6grencilerin oram %57,9°dur.

Bu bulgulara dayanarak; ogrencilerin problem-3’1i ¢6zmede orta diizeyde

bagarili olduklarn soylenebilir.

1. 2. 4. Ogrencilerin Problem -4 Puanlari

Oprencilerin Problem C6zme Becerisi Olcii Araci’nda yer alan dordiincii
problemden aldiklar1 puanlar1 degerlendirmek amaciyla, aritmetik ortalama, standart
sapma, ve yiizde hesaplamasi yapilmistir. 20 puan iizerinden yapilan degerlendirme
sonucunda G6grencilerin problem-4 puami bakimindan dagilimlari Cizelge 15°te

verilmistir.
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Cizelge 15. Problem-4 Puanlarina Iliskin Frekans ve Birikimli Yiizde Dagilimlar

Puanlar Frekans Birikimli Yiizde
0 5 26,3
1 3 42,1
2 1 474
3 2 57,9
4 3 73,7
5 2 84,2
7 2 94,7
8 1 100,0
N=19

Cizelge incelendiginde, 20 puan tizerinden yapilan degerlendirmede 3
Ogrencinin 4 puan, 3 6grencinin 1 puan, 2 6grencinin 3 puan, 2 6grencinin 5 puan aldig1
goriilmektedir. Puanlara bakildiginda 6grencilerin problem-4 puanlarinin 3, 4, 5 puanda
merkezilestigi s6ylenebilir. Buna gore; dgrencilerin problem-4’den aldiklar puanlarin,
20 puan tizerinden aritmetik ortalamasi 2,89; standart sapmasi 2,644’tlir. Ortalama
basarinin altinda basar1 gésteren dgrencilerin oran1 %57,9°dur.

Bu bulgulara dayanarak;, o6grencilerin problem-4’ti ¢bzmede orta diizeyde

basarilt olduklar1 s6ylenebilir.

1. 2. 5. Ogrencilerin Problem -5 Puanlar

Oprencilerin Problem Co6zme Becerisi Olg¢ii Araci’nda yer alan besinci
problemden aldiklar1 puanlari degerlendirmek amaciyla, aritmetik ortalama, standart
sapma, ve yiizde hesaplamasi yapilmigtir. 20 puan iizerinden yapilan degerlendirme
sonucunda Ogrencilerin problem-5 puam bakimindan dagilimlar1 Cizelge 16°da

verilmistir.
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Cizelge 16. Problem-5 Puanlarina Iliskin Frekans ve Birikimli Yiizde Dagilimlar

Puanlar Frekans Birikimli Yiizde
0 8 42,1
1 4 63,2
2 1 68.4
3 2 78,9
5 2 89,5
7 2 100,0
N=19

Cizelge incelendiginde, 20 puan {izerinden yapilan degerlendirmede 4
Ogrencinin 1 puan, 2 6grencinin 3 puan, 2 6grencinin 5 puan, 2 grencinin 7 puan
aldigi; buna karsilik 8 ogrencinin hi¢ puan alamadifi goriilmektedir. Buna gore;
ogrencilerin problem-5’ten aldiklari puanlarm, 20 puan iizerinden aritmetik ortalamasi
1,89; standart sapmasi 2,424°tiir. Ortalama basarinin altinda basari gésteren 6grencilerin
oram %68,4°tiir.

Bu bulgulara dayanarak; ogrencilerin problem-5’1 ¢ozmede diisiik diizeyde
basarilt olduklar1 s6ylenebilir.

Ogrencilerin problem bazinda aldiklar1 puanlar géz oniine alindiginda, birinci
problemden besinci probleme dogru bir diisme oldugu goériilmektedir. Problem Cozme
Becerisi Ol¢ii Araci’nda yer alan problemler dil becerileri, islemlerin sayisi, diizeyi ve
karmagiklifi ac¢isindan basitten zora dogru siralanmigtir. Yukaridaki bulgular da bu
siralamay destekler niteliktedir. Elde edilen bulgular, isitme engelli 6grencilerin isitme
engeline bagh olan dil becerilerinin geri olusu ve problemin zorluk derecesinin

artmasinin problem ¢6zmede zorlanmalarina neden oldugunu ortaya koymaktadir.

1. 3. Ahmet Yesevi Isitme Engelliler Ilkégretim Okulu 6., 7. ve 8. Smifa Devam

Eden Ogrencilerin Problem Cézme Becerisi Toplam Puanlarina fliskin Bulgular

Ogrencilerin Problem Cézme Becerisi Ol¢li Araci’nda yer alan bes problemden
aldiklar1 toplam puanlar1 degerlendirmek amaciyla, aritmetik ortalama, standart sapma,

ve yilizde hesaplamasi yapilmigtir. 100 puan {izerinden yapilan degerlendirme
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sonucunda O6grencilerin toplam puanlar1t bakimindan dagilimlann Cizelge 17°de

verilmigtir.

Cizelge 17. Problem Cézme Becerisi Toplam Puanlarina Iliskin Frekans ve Birikimli

Yiizde Dagilimlan
Puanlar Frekans Birikimli Yiizde

0 1 5,3
2 1 10,5
10 1 15,8
11 1 21,1
16 2 31,6
18 1 36,8
19 2 47,4
20 1 52,6
22 1 57,9
24 1 63,2
27 2 73,7
29 1 78.9
37 1 84,2
41 1 89,5
43 1 94,7
52 1 100,0

N=19

Cizelge incelendiginde, 100 puan lizerinden yapilan degerlendirme sonucunda 2
dgrencinin 16 puan, 2 6grencinin 19 puan, 2 dgrencinin 27 puan aldify; ayrica diger
puanlarin homojen dagilmadigi goriilmektedir. Buna gére 6grencilerin 5 problemden
aldiklar1 toplam puanlarin, 100 iizerinden aritmetik ortalamasi 22,79; standart sapmasi-
13,493’tiir. Ortalama bagarinin altinda basar1 gésteren 6grencilerin orant %57,9°dur.

Bu bulgulara dayanarak &grencilerin problem ¢6zmede orta diizeyde basarili

olduklar1 s6ylenebilir.
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Elde edilen bulgulardan yola cikilarak, arastirma kapsaminda Ahmet Yesevi
Isitme Engelliler Ilkégretim Okulu’na devam eden 6., 7. ve 8. simf &grencilerinin
problem ¢6zmede olduk¢a zorlandiklari ve digstik dlizeyde basar1 gosterdikleri
s6ylenebilir. Bunun nedeni olarak konusmaya dayali sézel dil becerilerinin ve okuma
anlama becerilerinin geri olusunun problem c¢6zmede yeterli diizeyde olmadigi
diistiniilebilir. Bu sorunlarin en aza indirilmesi i¢in dgrencilere ¢esitli etkinlikler yoluyla
dil becerilerini gelistirebilecekleri firsatlarin saglanmasi, yasanti ve deneyimlerinin

arttirilmasi gerekmektedir.

2. 1ligki Arastirma Bulgulan

Bu béliimde arastirmanin ikincil amact dogrultusunda, bagimli degisken olan
problem ¢ézme beceri diizeyi (Y) ile bagimsiz degiskenler olarak ele alinan &grenci
Ozelliklerinden isitme kaybi diizeyi (X;), isitme cihazi kullanma siiresi (X;) ve takvim
yas1 (X3) arasindaki iligki basit dogrusal regresyon analizi ile denenmigtir. Ayrica
iliskinin diizeyi Pearson korelasyon katsayisi ile belirlenmeye ¢aligilmigtir.

Oprencilerin isitme kayp diizeyi, cihaz kullanma siiresi, takvim yas1 ve problem
¢ozme becerisi toplam puanlari Ek 8’de verilmistir.

Asagida sirasiyla s6zii edilen analiz bulgularina ve yorumlara yer verilmistir.

2. 1. Problem Cézme Beceri Diizeyi Ile Isitme Kayb1 Diizeyi Arasmdaki Iliskinin

Arastirilmasi

Ogrencilerin problem ¢6zme beceri diizeyi (Protop) degiskeni ile isitme kaybi
diizeyi (Ikd) degiskeni arasindaki iliskinin tahmin edilen basit dogrusal regresyon
denklemi agagidaki gibidir:

Yerotop = 47,165 + 0,677 X kg
Denklemde tahmin edilen regresyon katsayis1 b = 0,677 pozitif degere sahip

oldugundan, problem ¢6zme beceri diizeyi ile igitme kaybi ortalamasi arasinda aym

yonlii bir iliski oldugu goriilmektedir. Bir bagka deyisle, isitme kayb1 diizeyindeki bir
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birimlik degisim problem ¢tzme beceri diizeyi tizerinde 0,677°1ik bir degisime neden
olmaktadir. Regresyon denkleminde ele alinan bu degerin anlamli olup olmadifimin

arastirilmasi i¢in hipotezler;

Holﬁ:O
HIIB?EO

seklinde ifade edilmis ve test istatistigi olarak t test istatistifinden yararlanilmigtir.

SPSS 11,5 paket programi kullanilarak elde edilen degerler Cizelge 18°de verilmistir.

Cizelge 18. Problem Cozme Beceri Diizeyi Ile Isitme Kayb Diizeyi Arasindaki
[liskinin Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglar

BD b SH Beta th p
Sabit -47,165 32,977 -1,430 ,171
Ikd ,077 318 ,459 2,129 ,048
DK sd KT KO Fy p
Regresyon 1 689,931 689,931 4,533 ,048
Artik 17 2587,227 152,190
Genel 18 3277,158

p <0,05

Cizelge 18’de goriildiigli gibi; hesaplanan test istatistigi degeri t, = 2,129°dur.
Bu degerin o. = 0,05 anlamlilik diizeyi ve sd =n—2 (19 — 2 = 17) serbestlik derecesinde
tablo degeri typ = 2,110 olarak belirlenmigtir. Hesaplanan test istatistigi degerinin tablo
degerinden biiyiik olmas: (t, = 2,129 > ty,, = 2,110) sonucu, regresyon denklemi anlamli
bulunmus ve Hy hipotezi reddedilerek H; hipotezi kabul edilmistir. Bu istatistiksel
karara g6re; problem ¢ozme beceri diizeyi ile isitme kaybi diizeyi arasinda anlamli
dogrusal bir iligki oldugu sonucuna varilmagtir.

Hesaplanan F degerinin, tablo degerinden biiyiik bulunmasi (Fy = 4,533 > F, =
0,05: sa=1: 18 = 4,414) regresyon denkleminin de anlaml oldugunu gostermektedir.

Analiz sonuglan incelendiginde; korelasyon katsayisinin r = 0,459°a esit olmasi

nedeniyle, bu aragtirma kapsamindaki Ahmet Yesevi Isitme Engelliler [lkdgretim Okulu
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6. 7. ve 8. siuf dgrencilerinin problem ¢6zme beceri diizeyi ile isitme kaybi diizeyi

arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligki oldugu s6ylenebilir.

2. 2. Problem Cézme Beceri Diizeyi le Isitme Cihazi Kullanma Siiresi Arasindaki

1liskinin Arastirilmas:

Oprencilerin problem ¢ézme beceri diizeyi (Protop) degiskeni ile isitme cihazi
kullanma siiresi (Icks) degiskeni arasindaki iliskinin tahmin edilen basit dogrusal
regresyon denklemi asagidaki gibidir:

YProtop =4,529 + 0,166Xcks

Denklemde tahmin edilen regresyon katsayis1 b = 0,166 pozitif degere sahip
oldugundan, problem ¢6zme beceri diizeyi ile isitme cihaz1 kullanma siiresi arasinda
ayn1 yonlii bir iligki oldugu goriilmektedir. Bir baska deyisle, isitme cihazi kullanma
stiresindeki bir birimlik degisim problem ¢dzme beceri diizeyi {izerinde 0,166’11k bir
degisime neden olmaktadir. Regresyon denkleminde ele alinan bu degerin anlamli olup

olmadiginin arastirilmasi i¢in hipotezler;

HO:B=O
H1:B750

seklinde ifade edilmis ve test istatistifi olarak t test istatistiinden yararlanilmistir.

SPSS 11,5 paket programi kullanilarak elde edilen degerler Cizelge 19°da verilmisgtir.
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Cizelge 19. Problem Cézme Beceri Diizeyi ile Isitme Cihaz1 Kullanma Stiresi

Arasindaki Iliskinin Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglar

BD b SH Beta th p
Sabit 4,529 7,481 ,605 ,553
Icks ,166 ,064 536 2,616 ,018
DK sd KT KO Fy p
Regresyon 1 940,430 940,430 6,842 ,018
Artik 17 2336,728 137,455

Genel 18 3277,158

p<0,05

Cizelge 19°da gortildugii gibi; hesaplanan test istatistigi degeri t, = 2,616°dir. Bu
degerin o = 0,05 anlamlilik diizeyi ve sd = n — 2 (19 — 2 = 17) serbestlik derecesinde
tablo degeri ti, = 2,110 olarak belirlenmistir. Hesaplanan test istatistigi degerinin tablo
degerinden biiyiik olmast (t, = 2,616 > ti, = 2,110) sonucu, regresyon denklemi anlaml
bulunmus ve Hy hipotezi reddedilerek H; hipotezi kabul edilmistir. Bu istatistiksel
karara gore; problem ¢b6zme beceri diizeyi ile isitme cihazi kullanma siiresi arasinda
anlamli dogrusal bir iligski oldugu sonucuna varilmigtir.

Hesaplanan F degerinin tablo degerinden biiyiik bulunmas: (Fp = 6,842 > Fy = 0s:
sd=1: 18 = 4,414) regresyon denkleminin de anlamli oldugunu géstermektedir.

Analiz sonuglar: incelendiginde; korelasyon katsayisinin r = 0,536’ya egit olmasi
nedeniyle, bu arastirma kapsamindaki Ahmet Yesevi Isitme Engelliler Ilk6gretim Okulu
6., 7. ve 8. simf $grencilerinin problem ¢dzme beceri diizeyi ile isitme cihazi kullanma

stiresi arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligki oldugu s6éylenebilir.

2. 3. Problem Cozme Beceri Diizeyi Ile Takvim Yasi Arasmdaki Iliskinin

Arastirilmasi

Ogrencilerin problem ¢ézme beceri diizeyi (Protop) degiskeni ile takvim yas:
(Ty) degiskeni arasindaki iligki basit dogrusal regresyon analizi ile stnanmugtir.
Analiz sonucunda hesaplanan test istatistigi degerinin tablo degerinden kiigiik

olmasi, bu arastirma kapsamindaki Ahmet Yesevi Isitme Engelliler IIkogretim Okulu 6.,
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7. ve 8. siuf 6grencilerinin problem ¢dzme beceri diizeyi takvim yag1 arasinda anlaml

dogrusal bir iligski olmadigim diisiindtirmektedir.



BESINCi BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu béltimde, arastirma bulgularindan yola c¢ikilarak ulasilan sonuglar ve bu

sonuglar dogrultusunda 6nerilere yer verilmistir.

1. Sonuc¢

Bu arastirmada, Eskisehir Ahmet Yesevi Isitme Engelliler Ilkégretim Okulu 6.,
7. ve 8. smifa devam eden isitme engelli 6grencilerin dort isleme dayali matematik
problemlerini ¢6zme beceri diizeyleri ve bu beceri diizeyini etkiledigi distiniilen
6grenci 6zellikleri incelenmistir.

Problem ¢6zme becerisini degerlendirmede, Ogrencilere bireysel olarak
uygulanan Problem Co6zme Becerisi Olcli Araci’na alman cevaplardan problemde
verilenleri yazma, problemde istenenleri yazma, problemi kisaca yazma, problemi
anlatan bir sekil ya da sema c¢izme, problemi ¢6zerken hangi kural ya da islemleri
kullanacagim1 yazma, problemin sonucunu tahmin etme, problemin ¢oziimii igin
islemleri yapma ve sonucunu yazma, yaptigi islemlerin dogrulugunu kontrol etme,
buldugu sonug ile ¢oziimden onceki tahminini karsilastirma ve nedenini agiklama
davramslari, 6grencilerin problem bazinda aldiklar1 puanlar ile problem ¢dzme beceri
diizeyi ele alinmugtr.

Problem ¢6zme becerisini etkiledigi diisliniilen 6grenci 6zelliklerinden; isitme
kayb1 diizeyi, isitme cihazi kullanma stiresi ve takvim yag1 incelenmistir.

Aragtirma sonucu elde edilen bulgular su sekilde siralanabilir:
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1. Aragtirmaya katilan OZrenciler problem c¢ozmede; “yaptigi islemlerin
dogrulugunu kontrol etme” davranigini ¢ok diisiik diizeyde; “problemi anlatan bir sekil
ya da sema c¢izme”, “problemin sonucunu tahmin etme”, “problemin ¢6ziimi igin
islemleri yapma ve sonucunu yazma” ve “buldugu sonug ile ¢ziimden 6nceki tahminini
karsilagttma ve nedenini agiklama” davramiglarim dsiik diizeyde; “problemde
verilenleri yazma”, “problemde istenenleri yazma”, “problemi kisaca yazma” ve
“problemi ¢6zerken hangi kural ya da islemleri kullanacagini yazma” davramslarinda
orta diizeyde basar1 géstermislerdir.

2. Ogrencilerin problem bazinda aldiklar1 puanlara bakildiginda; her biri 20
puan lizerinden yapilan degerlendirmede basar1 ortalamalari birinci problemden besinci
probleme dogru sirasiyla, X, =847, X,=542; X3=4,11; X4=2,.89; X 5= 1289
olarak hesaplanmustir. Problem C6zme Becerisi Olcii Araci’nda yer alan problemler dil
becerileri, islemlerin sayisi, diizeyi ve karmasiklifn agisindan basitten zora dogru
siralanmistir.  Bu bulgu, problemin zorluk derecesinin artmasiyla O6grencilerin

basarilarinin diigsmesi arasinda negatif bir iliski olabilecegini diisiindiirmektedir.

3. Ogrencilerin toplam problem ¢ozme beceri diizeyine bakildiginda; 100

{izerinden yapilan degerlendirmede basar1 ortalamasi X = 22,79 olarak bulunmustur.
Ortalamanin altinda basar1 gésteren Ogrencilerin oram1 %57,9 olarak belirlenmistir.
Buna gore, 6grencilerin problem ¢dzmede orta diizeyde basarili olduklar sGylenebilir.

4. Isitme kaybi diizeyi ile problem ¢Ozme becerisi arasindaki iliskiye
bakildiginda; 6grencilerin isitme kaybi ortalamalarinin problem ¢ézme becerisi toplam
puanindaki degisimin %21°ini agikladigi belirlenmistir. Bu bulgu, isitme kaybi
ortalamasinin problem ¢6zme becerisini tek basina etkileyen bir degisken olmadigini,
egitim ortamindan kaynaklanan 6zelliklerin bu bulguya neden olabilecegini
diistindiirmektedir.

5. Cihaz kullanma stiresi ile problem c¢ézme becerisi arasindaki iligkiye
bakildifinda; 6grencilerin igitme cihazi kullanma siirelerinin problem ¢&zme becerisi
toplam puam tizerindeki degisimin %29’unu agikladigt belirlenmistir. Bu bulgu,
ogrencilerin i¢inde bulunduklari ortamlarda igitme cihazlarimin etkin kullanilmadigim
diistiindiirmektedir.

6. Takvim yasi ile problem ¢dzme becerisi arasindaki iligkiye bakildiginda;

ilgili degiskenler arasinda anlamli bir iliski bulunmadig1r sonucuna ulasilmistir. Bu
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bulgu, 6grencilerin problem ¢6zmede yeterli ve gerekli deneyimleri kazanmadiklarim

distindiirmektedir.

2. Oneriler

Bu arastirma sonuglarindan yola ¢ikilarak, uygulamaya ve ileriki aragtirmalara

Onerilerde bulunulmustur.

2. 1. Uygulamaya Iliskin Oneriler

Arastirma bulgular;, Ahmet Yesevi Isitme Engelliler Ilkogretim Okulu 6., 7. ve
8. smifa devam eden ogrencilerin problem ¢dzme becerilerinde zayif yonlerinin
oldugunu géstermistir. Bu bulgular yardimiyla uygulamaya iliskin asagidaki onerilerde
bulunulabilir:

1. Isitme Engelliler Ilkégretim Okulu'na devam eden &grencilerin problem
¢bzme becerilerinin daha uzun siirelerde izlenmesi ve degerlendirilmesi,
problem ¢6zme siirecinin gelisimini gérmek agisindan yararli olabilir.

2. Problem ¢dzme becerilerine iligkin 6grencilerin bireysel gereksinimlerinin
belirlenmesi, egitim programlarinin diizenlenmesinde yararl: olabilir.

3. Problem ¢6zme etkinliklerine daha fazla yer verilmesi, problem ¢6zme
stirecinin gelisimi a¢isindan yararli olabilir.

4. Oprencilerin isitme cihazlarini etkin bir sekilde kullanabilmesi, egitim
ortaminmin  6grencilere anlamli dil girdilerinin saglanmasma yonelik
diizenlenmesi isitme engelli dgrencinin tlim beceri alanlarinda gelisimine

yardimci olabilir.

2. 2. Tleriki Arastirmalara fliskin Oneriler

Arastirma siirecinde, siirliliklar nedeniyle ele alinamayan konular olmugtur. Bu
konulardan bazilar1 asagida ileriki aragtirmalara 6nerilmistir:
1. Isitme engelli 6grencilerin problem ¢dzme siireci gdzlenerek problem ¢6zme

becerilerinin gelisimi degerlendirilebilir.
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. Isitme engelli 6grencilerin problem ¢6zme becerileri ile dil becerileri
arasindaki iligki incelenebilir.

. Isitme engelli 6grencilerin problem ¢6zme becerileri ile diger akademik ve
sosyal beceriler arasindaki iligkiler incelenebilir.

. Farkli egitim ortamlarindaki isitme engelli &grencilerin problem ¢6zme

becerileri degerlendirilebilir.



EKLER



72

- EK1

iZIN BELGESI

T.C. v
ESKISEHIR VALILIGI
Milli Egitim MudUrligu
SAYl :B.08.4.MEM.4.26.00.02.000( ) - 1 r ol
KONU: Anket uygulamasi 10 12.,0 4+0 3 5 ¢ ] 07

VALILIK MAKAMINA

Anadolu Universitesi RektorlugunUn' 06 12.2004 glin 955-5364 sayili
vazilarinda ; Egitim Bilimleri Enstittist Ozel Egitim Anabilim dali lsitme Engelliler
Ogretmenligi Yiksek lisans programi 6grencisi Fevziye GULDUR'iin “Eskisehir [li [sitme
Engelliler Okulu ve Kaynastirma Siniflarina devam eden Isitme: Engelli Ogrencilerinin
Problem Co6zme Davraniglaninin incelenmesi” konulu Yiksek Lisans Tez caligmasi
kapsammda llimiz. tim okullarda iligikte :;ah§ma araci ve planl sunulan gah§may|
yapmak lstemektednr

Adr gegen gg@rencinin Tlimiz merkezmdekx isitme engelliler okulu ve nlkogretlm
okullarinda gdzlem, gériisme ve uygulama yapmasl, Mudurligomuze bllgu verilmek
kaydlyla uygun gériilmektedir.

Makamlanmzca da uygun gérﬁldﬁgu takdirde Olurlariniza arz ederim.

<Efrer TOKLUGU
Milli Egmm Muduru
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EK 2

ISITME ENGELLI OGRENCI BiLGi FORMU

Saymn Katilimei,

Bu calisma, Fevziye Giildiir’iin Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti
Isitme Engelliler Egitimi Ana Bilim Dali’na bagl olarak yiiriittiigii yiiksek lisans tez
¢alismasimin bir pargasidir. Calismamin amaci, Isitme Engelliler Okulu 6.,7. ve 8. siifa
devam eden isitme engelli Ogrencilerin dort isleme dayali problemleri ¢dzme
becerilerinin degerlendirilmesidir. Arastirma sonuglarinin ileriki yillarda isitme engelli
Ogrencilere yonelik olarak yapilacak caligmalara yol gosterici olmasi beklenmektedir.

Ekte isitme engelli 6grencinin kigisel bilgileri, egitim/okul bilgileri, isitme engeli
ile ilgili bilgiler, isitme cihaz: ile ilgili bilgilere ait sorular yer almaktadir. Uygulama
cergevesinde 6frenciye 5 problemden olusan bir problem ¢6zme becerisi 6lgli araci
verilecek olup, 6grencilerin problem ¢6zmeleri sirasinda video teyp kaydi alinacaktir.
Arastirma kapsamindaki katilimeilarin adlart gizli tutulacak, kisisel bir takim sonuglara
ulasilmayacaktir. Sorulara gercek¢i yanmitlar vermeniz arastirma sonuglarmin daha
verimli bir sekilde degerlendirilmesini saglayacaktir.

Arastrma sonucu elde edilen bilgiler isteyen katilimcilarla paylasilacaktir.
Formu doldururken kargilasabileceginiz sorunlar i¢in bana ulasabilirsiniz.

I¢ten katilimimz ve katkimiz i¢in tesekkiir ederim.

Fevziye Giildiir

Ulasabileceginiz telefon numaralarim :
( Mesai saatleri i¢inde ) 33505 81/1612
( Mesai saatleri diginda ) 2250290



OGRENCI BILGI FORMU
A. Kisisel Bilgiler
Adi-Soyads :
Cinsiyeti : Kiz( ) Erkek ()
Dogum Yeri :

Dogum Tarihi: / /
Annenin Adi-Soyadi :
Babanin Adi-Soyad :
Ailenin Sahip Oldugu Cocuk Sayist :
Ailenin Bagka Engelli Cocugu Var mi? :
Yok ( )
Var ( )ise, Sayist :

el U R R O A

Engel Tiirti :

B. Egitim / Okul Bilgileri

1. Swfi:
2. Okula Baglama Tarihi: / /
3. Onceki Yillarda Kaynagtirma Egitimi Aldi m1? :
Hayir ( )
Evet ( )ise, Egitim Aldig1 Kurumun Adz :
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Egitim Aldig1 Kurumdan Ayrilma Yas1 ve Sinfi :

C. Isitme Engeli ile Ilgili Bilgiler

1. Isitme Engeli Baslama Yasi :
Dogustan ()
Sonradan ( )ise, Engelin Olus Yasi: / /
Bilinmiyor ( )

2. Isitme Engelinin Teshis Edildigi Tarih: / /
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3. Isitme Cihazi Takmaya Bagladigr Tarih:  /  /
4. Saf Ton Odyogrami Var m1? :
Yok ( )
Var ( )ise, Son Odyogram Tarihi: / /
5. Odyogramin dB HL Olarak Sonuglar: :

250 Hz. 500 Hz. 1000 Hz. 2000 Hz. 4000 Hz.

Sag Kulak

Sol Kulak

6. Isitme Engeli Disinda Baska Bir Engeli Var mi? :
Yok ()

Var ( )ise, Tiirti :

D. Isitme Cihaz ile Ilgili Bilgiler

1. Su Anda Kullanmakta Oldugu Isitme Cihaz Diizeni :
Kullanmryor ()
Kulak Arkas1 Sag
Kulak Arkas1 Sol
Cep Tipi Sag
Cep Tipi Sol
Cep Tipi V Kordon
Gozlik Tipi
Koklear Implant
Koklear Implant + Isitme Cihaza  (
2. Su Anda Kullanmakta Oldugu Cihazlarin Ad1 ve Modeli :
3. Su Anda Kullanmakta Oldugu Cihazlarin Verilis Tarihi :

NN N N N N N

)
)
)
)
)
)
)
)
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EK 3
DORT ISLEM TESTI
Bu test; sizin dort islem bilgilerinizi degerlendirmek amaciyla hazirlanmustir.

Testte her islem grubundan 10 tane soru vardir. Bu sorular1 cevaplamak igin 40

dakikalik zaman verilmistir.

Bagarnilar.
Fevziye Giildiir
12 13 43 78 249
+ 6 + 24 + 27 + 59 + 50
362 436 687 1578 5274
+436 +178 + 963 + 425 + 3867
25 56 48 34 247
- 14 - 41 - 13 - 29 - 73
423 971 963 3282 5674

-112 - 609 - 844 - 1073 - 4532
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SINIF BAZINDA UYGULANAN ON PROBLEMLER
6. SINIF PROBLEMLERI

PROBLEM 1. Bir sinuftaki 6grencilerin 14 tanesi kiz, 29 tanesi erkektir. Bu sinifta kag

6grenci vardir?

PROBLEM 2. Ali 324 sayfalik kitabin 175 sayfasim okumustur. Ali’nin okuyacag kag

sayfast kalmigtir?

PROBLEM 3. Ug kardesin oyuncak arabalarinin toplam 36°dir. Bityiik kardesin 14,
ortanca kardesin 12 oyuncak arabasi olduguna gore; kiiclik kardesin ka¢ tane oyuncak

arabas1 vardir?

PROBLEM 4. Bir sinifta 14 sira vardir. Her sirada 2’ser dgrenci oturduguna gore; bu

sinifta ka¢ 6grenci vardir?

PROBLEM 5. Bir fabrikadaki 12 500 kg. seker 50 kg.lik guvallara koyulacaktir. Kag
cuval gereklidir?

7. SINIF PROBLEMLERI

PROBLEM 1. Bir sinemada 125 bayan, 237 erkek seyirci vardir. Sinemada toplam kag

seyirci vardir?

PROBLEM 2. Bir otobiis 240 km.lik yolun 168 km.sini gitmigtir. Otobiistin gidecegi
ka¢ km. yolu kalmigtir?

PROBLEM 3. Tanesi 750 000 TL. olan g¢oraplardan 12 tane alirsam, 10 000 000
TL.den geriye kag¢ TL. kalir?
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PROBLEM 4. Okuldaki kiitiphaneye 6 6grenci 4’er kitap, 5 6grenci 3’er kitap
getirmistir. Kiitliphanede kag kitap olmustur?

PROBLEM 5. Bir paketteki biskiivileri 7 arkadag esit olarak paylastik. Her birimiz
2’ser biskiivi aldik, 1 biskiivi de artt1. Pakette kac biskiivi vardi

8. SINIF PROBLEMLERI

PROBLEM 1. 75 sayfalik kitabin 6nce 34 sayfasini, sonra 16 sayfasimi okudum.
Okuyacagim kac sayfa kalmistir?

PROBLEM 2. 15 tanesi 3 750 000 TL. olan yumurtalarin 5 tanesi ka¢ TL.dir?

PROBLEM 3. Cebimde 5 000 000 TL.param vardi. Annem paramin yarisi kadar daha
verdi. Cebimde kag¢ TL.para oldu?

PROBLEM 4. Sila’nin yas1 7°dir. Kenan’m yas1 Sila’nin yasiin 2 katindan 4 eksiktir.
Kenan ka¢ yasindadir?

PROBLEM 5. Smmifimizdaki 4 kiz, 6 erkek 6grenci kitaplik i¢in 24 kitap getirdi. Kiz
Ogrencilerin her biri 3’er kitap getirdigine gore, erkek dgrencilerin her biri kagar kitap

getirmigtir?
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EXK 4

PROBLEM COZME BECERISI OLCU ARACI

Bu test; sizin dort isleme dayali problemleri ¢dzerken g6sterdiginiz davramslari
belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Testte 5 tane soru vardir. Bu sorular1 cevaplamak
icin 45 dakikalik zaman verilmistir. Her soruyu dikkatle okuyunuz. Coéziimlerini
belirlenen siklara uygun olarak yapiniz. Her sikkin cevabimi altina yaziniz.

Basarilar.

Fevziye Giildiir
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(ON CALISMA )

PROBLEM : Bir pakette 5 sabun vardir. Bir sabunun agirligi 125 gr. olduguna gore,

paketin agirhig1 kag gr.’dir?

1. Problemde verilenleri yaz.

2. Problemde istenenleri yaz.

3. Problemi kisaca yaz.

4. Problemi anlatan bir sekil ya da sema ¢iz.

5. Problemi ¢6zerken hangi kural ya da islemleri kullanacagini yaz.

6. Problemin sonucunu tahmin et.

7. Problemin ¢6ziimil i¢in iglemleri yap ve sonucunu yaz.

8. Yaptigin islemlerin dogrulugunu kontrol et.

9. Buldugun sonug ile ¢ézlimden 6nceki tahminin ayn1 mi? Neden?
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PROBLEM 1 : Bir okulda 238 kiz, 325 erkek 6grenci vardir. Okulda toplam kag

6grenci vardir?

1. Problemde verilenleri yaz.

2. Problemde istenenleri yaz.

3. Problemi kisaca yaz.

4. Problemi anlatan bir sekil ya da sema ¢iz.

5. Problemi ¢tzerken hangi kural ya da islemleri kullanacagim yaz.

6. Problemin sonucunu tahmin et.

7. Problemin ¢6ziimii igin islemleri yap ve sonucunu yaz.

8. Yaptigin islemlerin dogrulugunu kontrol et.

9. Buldugun sonug ile ¢éziimden 6nceki tahminin ayn1 mi1? Neden?
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PROBLEM 2 : Bir otomobil Eskisehir-Ankara arasindaki 230 km.lik yolun 185

km.sini gitmistir. Otomobilin gidecegi ka¢ km. yolu kalmistir?

1. Problemde verilenleri yaz.

2. Problemde istenenleri yaz.

3. Problemi kisaca yaz.

4. Problemi anlatan bir sekil ya da sema ¢iz.

5. Problemi ¢ozerken hangi kural ya da iglemleri kullanacagim yaz.

6. Problemin sonucunu tahmin et.

7. Problemin ¢6ziimil i¢in islemleri yap ve sonucunu yaz.

8. Yaptigin iglemlerin dogrulugunu kontrol et.

9. Buldugun sonug ile ¢6ztimden 6nceki tahminin ayn1 m1? Neden?
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PROBLEM 3 : Uc kardesin yaslan toplam1 43°tiir. Biiyiik kardes 17, ortanca

kardes 14 yasinda olduguna gore; kiigiik kardes ka¢ yasindadir?

1. Problemde verilenleri yaz.

2. Problemde istenenleri yaz.

3. Problemi kisaca yaz.

4. Problemi anlatan bir sekil ya da sema ¢iz.

5. Problemi ¢6zerken hangi kural ya da islemleri kullanacagini yaz.

6. Problemin sonucunu tahmin et.

7. Problemin ¢6ziimii i¢in islemleri yap ve sonucunu yaz.

8. Yaptigin islemlerin dogrulugunu kontrol et.

9. Buldugun sonug ile ¢dztimden Snceki tahminin ayni m1? Neden?
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PROBLEM 4 : Annemin yaptigi kurabiyeleri 7 arkadas esit olacak sekilde

paylastik. Her birimiz 8’er kurabiye aldik, 4 kurabiye de artti. Annemin yaptidi

kurabiyelerin hepsi kag tanedir?

1. Problemde verilenleri yaz.

2. Problemde istenenleri yaz.

3. Problemi kisaca yaz.

4. Problemi anlatan bir sekil ya da sema ¢iz.

5. Problemi ¢ozerken hangi kural ya da islemleri kullanacagini yaz.

6. Problemin sonucunu tahmin et.

7. Problemin ¢dziimii i¢in islemleri yap ve sonucunu yaz.

8. Yaptigin islemlerin dogrulugunu kontrol et.

9. Buldugun sonug ile ¢6zlimden Onceki tahminin ayni1 mi1? Neden?



PROBLEM 5 : 10 tanesi 4 000 000 TL. olan mendillerin 3 tanesi ka¢ TL.” dir?

1. Problemde verilenleri yaz.

2. Problemde istenenleri yaz.

3. Problemi kisaca yaz.

4. Problemi anlatan bir sekil ya da sema ¢iz.

5. Problemi ¢6zerken hangi kural ya da islemleri kullanacagim yaz.

6. Problemin sonucunu tahmin et.

7. Problemin ¢6zlimii i¢in islemleri yap ve sonucunu yaz.

8. Yaptigin islemlerin dogrulugunu kontrol et.

9. Buldugun sonug ile ¢éziimden dnceki tahminin ayn1 m1? Neden?
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EK 5

PROBLEM COZME BECERISi DEGERLENDIRME FORMU - 1

Puan
. Problemde verilenleri yazma.........cccccecevrueeieniecrerieeteneee e 2
. Problemde istenenleri yazma..........cccccecirerereneneercnseeseesieseessecseseesennenne 2
. Problemi K1SaCa YaZMa.......cccceceeieiierieeienenesie et ie et s nneas 2
. Problemi anlatan bir gekil ya da gema ¢izme........cccecervimrerrereereenccnnennne. 2
. Problemi ¢dzerken hangi kural ya da islemleri kullanacagini yazma....... 2
. Problemin sonucunu tahmin etme..........cccceveveeierseenennineeseeseeseseeanns 3
. Problemin ¢6ziimi i¢in iglemleri yapma ve sonucunu yazma.................. 2
. Yaptig1 islemlerin dogrulugunu kontrol etme.........ccccceevererenenccrencnnenne. 2
. Buldugu sonug ile ¢éziimden 6nceki tahminini karsilagtirma ve

nedenini agIklama........ccoecveveieeiiiie et 3

Toplam puan: 20
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EK 6
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PROBLEM COZME BECERIiSi DEGERLENDIRME FORMU - 2

DAVRANIS
PROBLEM COZME DAVRANIS PROBLEM BAZINDA
DAVRANISLARI BIRIM PUANLARI TOPLAM
PUANI 11213} 4 PUAN
1. Problemde verilenleri
yazma 2
2. Problemde istenenleri
yazma 2
3. Problemi kisaca yazma 2
4. Problemi anlatan bir gekil
ya da sema ¢izme 2
5. Problemi ¢6zerken hangi
kural ya da islemleri 2
kullanacagini yazma
6. Problemin sonucunu
tahmin etme 3
7. Problemin ¢6ziimil ig¢in
islemleri yapma ve sonucunu 2
yazma
8. Yaptif1 islemlerin
dogrulugunu kontrol etme 2
9. Buldugu sonu¢ ile
¢Oziimden Onceki tahminini
karsilastirma ve nedenini 3
aciklama
TOPLAM PUAN 20
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EK7
UYGULAMA PLANI
Uygulamacinin Adi-Soyadi: Tarih:
Ogrenci No: Gozlemcinin Adi-Soyadi:
GOZLENEN
UYGULAMA PLANI DAVRANISLAR
+ -

1. Uygulamaci ve 6grenci yan yana otururlar.

2. Uygulamaci giris ctimlesini soyler ve uygulamayi kisaca agiklar:
“Simdi seninle birlikte bir problem ¢ozecegiz. Problemi ¢ozerken
yaptigimiz her seyi yazacagiz. Sonra buna benzeyen bes problemi

aym sekilde sen kendin ¢tzeceksin.”

3. Uygulamaci 6grenciden sesli ya da sessiz okumasin ister.

4. Uygulamaci “Dinle!” diyerek problemi anlagilir bir sekilde okur.

5. Uygulamaci &6grenciye problemi anlayip anlamadifimi sorar.
Eger 6grenci anlamadiysa bir kez daha okur.

Problem ¢oziimii sirasinda uygulamaci tarafindan asagidaki sorular

sorulur.

6. Problemde verilenler nelerdir?

7. Problemde istenenler nelerdir?

8. Problemi kisaca yazabilir misin?

9. Problemi anlatan bir sekil ya da sema ¢izebilir misin?

10. Problemi ¢6zerken hangi iglemleri ya da kurallan

kullanabilirsin?

11. Problemin sonucunu tahmin edebilir misin?

12. Problemin ¢6ziimii i¢in islemleri yapip sonucunu yazabilir

misin?

13. Problemin sonucu dogru mu? Kontrol eder misin?

14. Problemin ¢oéziimiinden 6nceki tahminin ile buldugun sonug

ayn1 m1? Neden?
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Uygulamacmin sordugu sorular disinda, 6grencinin her katilimi

kabul edilir. Ogrenci soru sorarsa cevaplanir.

15. Uygulama bitiminde &grenciye Problem Cozme Becerisi Olgii

Araci verilerek “Simdi buradaki problemleri sen ¢dzeceksin™ denir.

16. Ogrencinin problem ¢dzme siiresi boyunca isitsel, gorsel veya
s6zel herhangi bir yardimda bulunulmaz. Eger &6grenci
uygulamaciya soru sorarsa, “Aferin, devam et, ...” gibi 6zendirici

sozler soylenir.

Toplam +/ -

Yiizde +/ -




EK 8
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OGRENCILERIN iSITME KAYBI ORTALAMALARI, iSITME CIHAZI
KULLANMA SURELERI, TAKVIM YASLARI VE PROBLEM COZME
BECERISI TOPLAM PUANLARI

Isitme Cihaz Problem Cézme
Isitme Kayb1 Kullanma Takvim Yas1 | Becerisi Toplam
Katihme1 No | Ortalamasi Siiresi (ay) Puam

(dBHL) (ay) (100 iizerinden)
1 108 144 174 19
2 110 84 153 41
3 90 120 146 19
4 102 72 155 16
5 103 12 173 11
6 84 60 141 2
7 93 24 170 0
8 102 144 170 43
9 108 132 168 37
10 114 120 168 27
11 90 120 161 16
12 116 120 178 20
13 114 96 211 22
14 101 120 185 18
15 110 156 207 52
16 113 156 181 10
17 103 144 183 29
18 106 96 195 27
19 97 168 195 24
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