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Bu arastirmada; Eskisehir ili ilkogretim 4., 5., 6., 7. ve 8. smiflara devam eden
isitme engelli kaynastirma 6grencilerinin yazili anlatim beceri diizeyleri ile bu beceri
diizeyi lizerinde etkisi olabilecegi diisliniilen Ogrenci o6zelliklerinden isitme kaybi
ortalamasi, isitme cihazi kullanimina baglama yas, isitme cibaz1 kullanimu siiresi, okul
O6ncesi egitim durumu, simf diizeyi, tékvim yast ve sosyo-ekonomik diizey
incelenmistir.

Arastirmada, yazili anlatim beceri diizeyini belirlemek amaciyla betimsel model
ve bu beceri diizeyi iizerinde etkisi olabilecek ogrenci 6zelliklerini degerlendirmek
tizere iligkisel tarama modeli kullanmslmistir. Arastirmaya sozii edilen simflarda bulunan
25 igitme engelli 6grenci katilmagtir.

Aragtirma verileri, yazma oncesi her dgrenci ile tek resim kullamlarak yapilan
on hazirhktan sonra elde edilmistir. Ogrencilerin yazdiklani Sykiiler analitik puanlama
yontemi ile degerlendirilmis ve bu puanlar Yazili Anlatim Becerisi Degerlendirme
Araci kullamlarak yorumlanmugtir. Olgii aracinin igerik gegerligi iig farkli uzman gOriisii
alinarak yiiriitiilmiistiir. Giivenirlik c¢alismasi kapsaminda degerlendiriciler arasi
giivenirlik hesaplanmistir.

Aragtirma bulgular, toplam 100 puan iizerinden yapilan degerlendirmeye gore
basart ortalamasmin X =20,60 oldugunu, &grencilerin yazili anlatim 6zelliklerinin
tamaminda zayif yonleri bulundufunu gostermektedir. Aragtirma bulgulan, yazih

anlatim bagart degerlendirmesi ile okul dncesi egitim durumu, simf diizeyi ve sosyo-



iii

ekonomik diizey arasindaki iligkinin diisiik oldugu izlenimini uyandirmaktadir. Ogrenci
Ozelliklerinden igitme kaybi ortalamasi ve isitme cihazi kullanimina baglama yasimin
yazih anlatim puam {izerindeki degisimin %81’ini agikladigi belirlenmistir. Yazili
anlatim becerisi ile takvim yas1 arasinda anlaml bir iligki bulunamamustir.

Aragirma  bulgulanindan  yola ¢ikilarak, bu = aragirma kapsaminda
kaynastirmadaki igitme ehgelli Ogrencilerin yazih anlatima iligkin siire¢ ve etkinliklerde
deneyim eksikliklerinin oldugu s6ylenebilir.
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This study examines writing skills of hearing impaired students who attend
mainstream at 4th, 5th, 6th, 7th and 8th grades in the primary education level in
Eskisehir. The considered variables which may effect writing skills of these students are
degree of the hearing loss, fitting age of hearing aids, duration of the use of the hearing
aids, preschool education, level of schooi class, age of the child and socio economic
status.

The relationship between the variables and the level of writing skills was
evaluated. 25 hearing impaired students participated to the study.

Research data were collected from each student by using a single picture. Before
writing a story about the picture, the researcher and the student had a short conversation
and it then the student was asked to write a story. The written stories were scored by
analytic scoring method and these scores were evaluated by using the Writing Skills
Evaluation Form. The content validity of the evaluation form was estimated by 3 speciai
education teachers. Inter-rater reliability lwas used to estimate.the r'eliability‘of the form.

The results indicate inadequacy of hearing impaired students at the all aspects of
writing skills. Mean score was 20,60 out of 100. It seems that the relationship between
the level of writing skills and preschool education, level of class and socio-economic
status was weak. Degree of the hearing loss and the age of fitting the hearing aids
explain 81% of the variation of the writing scores. On the other hand, the results

indicated that writing skills were not related to age of children.



Depending of the results of this study, it may be said that the hearing impaired
students who participated in the study have lack of experiences related to writing

process and activities.
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BiRiINCi BOLUM

GIRIS

1. Dil Becerileri

Toplumu olusturan bireyler arasindaki iletisim dil yoluyla saglanir. Bireyler;
ihtiyaglarim kargilamak, yeni bilgilere ulasmak ve kendi bilgi ve deneyimlerini
aktarabilmek amaciyla yasadiklan toplumun dilini kullanirlar. Dil; insanlarin duygu ve
diislincelerini diger insanlara aktarabilmelerine olanak veren, kendi i¢ dinyalarim
tanmimalarini ve anlamalarim saglayan, sorunlan ¢6ziimleme ve ¢6zmede kisiye yardimci
olan, bireyin “Simdi’f ve “burada”min Gtesindeki diinyaya ulasmasini ve o diinyadaki
yagantilar1 anlamasini sagléyan bir aractir (Tiifekgioglu, 1998a). Bir anlamda; dilin bir
ogrenme ve Ogretme araci oldugu diisiiniildiigiinde, dil becerileri gelismemis kisilerin
icinde yasadiklari ¢evre ile etkili bir iletisime girmeleri, diisiinceleri dogru olarak
anlayip kendilerini ifade etmeleri ve yaratici diisiinme bigimlerini edinmeleri miimkiin
goriinmemektedir (Sever, 1993; Tekin, 1980). Yasadigimiz her an bir ¢ocuk ya da
yetigkinin, toplu tasima araglarindan yararlanabilmekten bir dilek¢e yazabilmeye,
haberlesme aracglarini kullanabilmekten aligveris yapabilmeye kadar biitiin istek ve
ihtiyaglarim giderebilmesi, dili kullanma becerisine dayanmaktadir.

Dil becerileri oncelikle anlama ve anlatma olarak ikiye ayrilir. Anlama becerileri
dinleme ve okumay1, anlatma becerileri ise konugma ve yazmay: kapsar (Teksan, 2001).
Bu dort beceri, birbirini biitiinleyen iligkiler i¢inde edinilir. Bir bagka ifadeyle; bireyin
dogru, agik ve etkili bir iletisim gerceklestirmesi bu dort becerinin biitiinsellik i¢inde
gelismesine baghdir (Alston, 1995; Demirel, 1994; Sever, 1993; Yildizlar, 1994).

Anlama becerileri, o dilde sOyleneni dinleyerek ve yazilam okuyarak
anlamlandirabilmeyi kapsar. Anlama siirecinde sOylenen veya yazilan mesajin

kavranmasi, diigiincelerin ayngtirilmasi, kargilastinlmasi ve yeniden bigimlendirilmesi



s6z konusudur (Sever, 1993). Anlatim ise, anadilde diigiince ve duygularin yazili ve
s6zlii olarak sunuldugu bir biitindiir (Simgek, 2000). Ozbay (1995)’a gore anlatim,
kisinin yetismiglik diizeyinin bir gostergesi olarak kabul edilebilir. Cocuklar, var olan
bilgi ve deneyimlerini kullanarak konustuklari veya yazdiklan konuyu ifade etmede
etkinlesir, yeni bilgi ve deneyimler edinir, olaylarin nedenini bulur, sonuglarini tahmin
ederler. Anlatim becerisi, gbcugun konugmaya baslamas1yla. kazanilir ve okul yasami
boyunca gelisip zenginlesir.

Isitme engelli gocuklar, dil edinimi siirecinde isiten ¢ocuklarla aym siireclerden
gecerler, anlama ve anlatma becerilerini kazanmada aym yolu izlerler. Dil becerilerini
olusturan dinleme ve okuma etkinliklerinde gocuklar, gevrelerinden aldiklan bilgi,
diisiince ve duygulan birlestirerek kendi deneyimlerini olustururlar ve bu deneyimleri
konusma ya da yazma yoluyla kullanirlar, sunarlar. Okuldncesine ait biitiin bilgi, duygu
ve diiglince evreninin dinleme ve konusma yoluyla olugturuldugu ve okul egitiminin ilk
yillarinda okuma becerisinin kazamlmasiyla yeni bilgi ve deneyimlere ulagildigi
distiniildiigiinde, diger dil becerilerinin yazih axlla:clm becerisinin gelisimini ne denli

etkileyecegi anlagilabilir.
1.1. Yazili Anlatim Becerisi

Dil becerilerinin son halkasim yazma etkinligi olusturur. Yazma, kisisel ve
sosyo-kiiltiirel amaglara hizmet eden bir iletisim 6gesidir. Daha 6znel anlamda ise,
bireysel ve sosyal ihtiyaglann karsilayan mesajlar olusturmak i¢in iizerinde Kiiltiirel
olarak anlagilmug sinirli sayida sembolii iceren, kurallarla yonetilen bir sistem olarak
tammlanabilir (Conway, 1985). Bir diger tamma gore yazili anlatim; bireyin
duygularini, diisiincelerini, planlarini, yasadiklanm kisaca ge¢miste edindigi bilgi ve
deneyimlerini yézl yoluyla aktarmasidir (Kavcar, Oguzkan, Sever, 1997; Sever, 2000;
Temur, 2001). Ancak bu aktarim, gelisigiizel bir anlatim degildir; anlatilmak istenen,
belli kurallar dahilinde, bir biitiinliik iginde ele alir.

Gelisimsel siralamada sozlii dil genellikle yazi dilinden 6nce gelir. Isiten
¢ocuklar, yagsamlarinin ilk {i¢ yili iginde konugmay: bir iletisim araci olarak anlamaya ve
kullanmaya baslarlar. Isitme engelli gocuklar da erken cihazlandirma ve uygun egitim
ortamlari saglandiginda isiten yagitlan gibi sozlii ve yazih dili edinebilirler. Ahica dil

olarak kabul edilen dinleme ve okumanin, ifade edici dil olan konusma ve yazmadan



once edinildigi bilinmektedir. Kiigiik gocuklar once dinlemeyi, sonra konugmayi, okul
cag1 cocuklari ise O6nce okumayi, daha sonra yazmayr Ogrenirler (Erdiken, 1989;
McLoughlin ve Lewis, ?; Sever, 1993). Dinleme, konusma ve okumanin gocugun uygun
deneyim ve bilgiler edinmesinde Gnemli bir role sahip oldugu ve gelecekte okur-
yazarhk gelisimini etkiledigi arastirmacilar tarafindan vurgulanmaktadir (Girgin, C.,
2001; Murray, 1985; Temple ve digerleri, 1993). |

Iletisimsel bir davraniy olan yazma etkinligi ile bireyler, diisiincelerini
gelistirmeyi, diizenlemeyi, sunmayr ve kendilerini degerlendirmeyi &grenebilirler
(Girgin, U., 2001a). Yazma etkinliginde mesaj1 gonderen kisi 6ncelikle onun icerigini
kavramalidir. Bir yazida dikkat edilecek en Onemli 6ge mesaj, yani ana diisiincedir.
Anlatimin diizenli ve zengin olmasim dogrudan etkileyen ana diigiince, yardimci
diistincelerle desteklenir ve bir biitiin i¢inde siralamir. Yazinin konusunu ise bireyin
duygu, diisiince, bilgi ve deneyimlerini iletmede kullandig olaylar olugturur (Yaman ve
Kostekei, 2000). Bir yaziya baslayabilmek i¢in harf olarak adlandirilan en kiigiik gorsel
sembolleri kullanmak, bu sembolleri birlestirerek sézciikleri olusturmak, s6zciiklerden
de ciimleye ulagsmak gereklidir. Bu dizilimin nasil olacagim kullanilan dilin yazim
kurallar belirlér (McLoughl.in ve Lewis, ?). | |

Bireyin yazdif1 yazi, onun ge¢mis bilgi ve deneyimlerini, anlayislarini, zihinsel
diizeyini, sozciik dagarcigim ve kisisel anlatim giiclinii gdsterir. Bu yiizden de yazili
anlatim becerisini kazandirmak dil 6gretiminin temel hedeflerinden biridir (Simsek,
2000). Kisinin diigtinmesi, ¢evresinde olup bitenleri anlamasi, duyup diisiindiiklerini
anlatabilmesi anadiliyle olmaktadir. Ciinkii bebeklikten itibaren kavramlar anadilinde
olusmakta ve yine anadiliyle aktarilmaktadir (Pehlivan, 1994).

Okul oncesinde gocuklar, anadillerinde dinledikleri ve konustuklar sayesinde
belli bir denéyim ve bilgiye sahip olurlar. Okul déneminde de yeni bilgi ve deneyimlere
ulagsmak ig:iﬁ sahip olduklan dili kullandiklari gibi, bu yeni bilgi ve deneyimlerle

anadillerini ve dolayisiyla yazili anlatim becerilerini gelistirebilirler.

1.2. Anadili Ogretiminde Yazilh Anlatim Becerisinin Onemi

Anadili, insanin i¢inde dogup biiyiidiigli aile ya da ¢evresinden ilk 6grendigi
dildir. Birey baslangicta birinci derecede iliskide bulundugu aile ¢evresinde, daha sonra

da yasadig1 yakin ¢evre ile iletisimi sonucunda anadilini edinir. Anadili ediniminde dilin



tiim 6zellikleri farkinda olmadan kazanilir. Bu gelisime paralel olarak ¢ocugun diisiince
ve duygu diinyas: da gelisir. llkogretime baglayana kadar yalin ve gelisigiizel bir sekilde
aile ve yakin ¢evrede baglayan anadili dgrenme siireci, ilkdgretim yillarinda okulda belli
bir sistematige doniisiir (Giileryiiz, 2002; Karakus, 2000).

isjtme engelli c¢ocuklarin anadillerini edinebilmeleri i¢in bebekliklerinden
itibaren yogun sozlii dil girdilerine ihtiyaglari vardir. Bu yiizden bu ¢ocuklar, hem okul
oncesi donemde hem de okul déneminde dil becerilerini edinebilecekleri uygun egitim
ortamlarina ihtiya¢ duyarlar.

Okullarda anadili 6gretimi, dinleme, okuma, konugsma ve yazma etkinlikleriyle
gergeklestirilmektedir. Dinledigini ya da okudugunu iyi anlayabilme ve anladigim s6zle
ya da yaziyla iyi anlatabilme anadili 6gretiminin amaglarii olusturmaktadir (Sever,
1993). Ciinkii anadilinin etkin kullammu, bireylerin karsilagtiklan sorunlara ¢6ziim yolu
getirebilmelerini, topluma uyum saglayabilmelerini ve bagimsiz diigiinme giiciine sahip
olabilmelerini gerektirir. Bu becerileri kazanan 6grencilerin diger derslerde de basarili
olmalar1 beklenmektedir. Bagka bir ifadeyle, 6grencinin anadilindeki basari derecesiyle
okuldaki bagan ve ¢evreye uyum giicii arasinda yakin bir iligki goriilebilir (Deretarla,
2000; Giileg, 2000; Pehlivan, 1994; Sever, 2000; Simsek, 2000; Tanverdi-Kls,. 2003;
Tekin, 1980; Yilmaz, 2002). Bu nedenle ilkdgretimin temeli, anadili 6gretimine
dayandiriimaktadir (Pehlivan, 1994; Sever, 2000; Tekin, 1980).

Okullarda anadili 6gretim etkinlikleri Tiirk¢e dersi kapsaminda yapilmaktadir.
Tekin (1980)’e gore, Tiirk¢e derslerinin dili etkili kullanabilme 6zelligini gelistirmedeki
etkisi, en somut olarak, 6grencinin okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerine
sahip olma derecesiyle belirlenebilir.

k6 gretimin birinci sinifindan itibaren 6grencinin bilgi ve ihtiyaglan g6z 6niine
allnafak, dil becerileri etkinliklerine yer verilir. Yazma etkinligi ilkﬁgretimih ilk ii¢
sinifinda Ggretmenin klavuzlugu ile biitiin siufta ortak yiiriitiiliirken, d6rdiincii smiftan
itibaren 6grencilerin bireysel yazdiklan yazma etkinliklerine gegilebilir (Demirel, 2000;
Kavcar, Oguzkan, Sever, 1997; Oz, 2001). Ilk simflarda &gretmen ile birlikte yapilan
etkinlikler, konusulan konuya iligkin dgrencilerin belirledikleri ciimlelerin 6gretmen
tarafindan tekrar soylenerek yazdirlmasi ve zamanla, ciimleler belirlendikten sonra
yazma isleminin 8grencilere birakilmas: seklinde yiiriitiilmektedir. Dérdiincii simiftan

itibaren ise her 6grenciden belirlenen konu gercevesinde kendi duygu ve diisiincelerini



yardim almadan yazmasi beklenmektedir. Ogrencilerin, ilk ii¢ yilda saglam ve dogru
ciimle kurma aligkanhif: gelistirdikleri varsayilarak, dordiincii siniftan itibaren birbirine
bagl ciimlelerle paragraf, birbirine bagli paragraflarla da yazih iiriinler sunabilecekleri
diistiniilmektedir (Ilkokul Programu, 1995).

McLoughlin ve Lewis, ) ilk6gretimin ist simflarinda 6grenci1erin bilgi ve
diigiincelerini yazilhi olarak ifade edebilmelerinin beklendigi, bunun, yazili anlatim
becerileri sinirhi olan 6grenciler igin biiyiik giicliiklere yol agtigs ve 6zel gereksinimli
Ogrencilerin ¢ogunun da bu giicliikkleri yasadigi tlizerinde durmuslar ve yazili anlatim
becerisinde diigiik performansa sahip Ogrencilerin, normal egitim programimn
taleplerini kargilamada onemli bir engelle kars1 karsiya kaldiklanimi vurgulamiglardar.
Isitme engelli 63rencilerin gogunun bu gruba dahil oldugu sdylenebilir.

1.3. Degerlendirme

Ogrencinin okul baganis1 ve g¢evreye uyum giicliniin gelistirilmesi amaciyla
uygun egitim programlarinin diizenlenmesi i¢in, performansimin ve bunun sonucunda da
ihtiyaclariin belirlenmesi gerekmektedir, Bu belirleme, ancak uygun degerlendirme
yontemleri ile miimkiin olabilir. Genel egitim, ortalama Ogrenme yetenegine sahip
Ogrencilerin ihtiyaglarina cevap verecek bigimde tasarlamir. Genel egitim iginde yer
alan, herhangi bir yetersizlige sahip Ogrencilerin degerlendirilmesi ise, onlarin
yerlestirilecegi egitim ortamlanmin belirlenmesi ve bireysel destek hizmetlerinin
saglanmasi agisindan 6nem kazanmaktadir (McLoughlin ve Lewis, ?).

Yaziy1 degerlendirmede; anlatimin zenginligi, diizeni, sdzcikk se¢imi, imla, el
yazisi gibi gesitli boyutlar ele alinabilir. Bu alanlarin degerlendirilmesinde sorulan genel
soru; “Ogrencinin egitsel ihtiyag:lan nelerdir?” sorusudur. Bu genel soru iki 6zel soruyu
kapsamaktadir. Bunlar; “Ogrencinin yazih anlatimdaki mevcut bagan diizeyi nedir?” ve
“Ogrencinin yazili anlatimin gesitli beceri alanlaninda giiglii ve zayif oldugu yonler
nelerdir?” sorularidir. Yazili anlatim becerisini degerlendirmenin temel amaci, egitim
programinda yer alan yazili anlatim ile ilgili alanlarda 6grenci performansinin mevcut
diizeyinin betimlenmesidir (McLoughlin ve Lewis, ?).

Gerek normal isiten gerekse isitme engelli Ogrencilerin yazili anlatim

becerilerinin degerlendirilmesinde genel olarak iki yaklagim bulunmaktadir:



a) Siire¢ Degerlendirmesi

b) Uriin Degerlendirmesi

Siire¢ degerlendirmesinde; 6grencinin konu se¢imi, yazacag yaziyla ilgili taslak
¢ikarmasi, yazisii gézden gegirmesi ve diizeltmesi ile yazimn yaymlanmas: 6zellikleri
ele alinur.

Uriin degerlendirmesinde ise, sadece Ogrencinin ortaya gikardigi yazihi iiriin
degerlendirmeye tabi tutulur. Uriin degerlendirmesinin amaci, grencinin yazili anlatim
diizeyini belli bir puanla belirlemektir (Tompkins, 2000). Uriin degerlendirmesi iki
sekilde yapilabilir:

1- Holistik Puanlama
2- Analitik Puanlama

Holistik puanlamada, yazih iiriin bir biitiin olarak ele alimr ve okuyucu iizerinde
biraktig1 genel etki belli bir puanla tammlamr. Iyi yazma igin gerekli olan ozelliklerin
cogunun ayn puanlarla ele alinmas ise analitik degerlendirme kapsamindadir. Karakug
(2000), Moore ve Caldwell (1993)’in goriislerine katildigim belirterek, analitik
degerlendirmenin, yazma niteligine deger bigmenin en gegerli yolu oldugunu savunur.

Yazili iiriinii degerlendirmede {iretilen yazi Ornegi, 6grencinin mesaji nasil
ilettigine dair bilgiler vermesi nedeniyle 6nem tagimaktadir (Isaacson, 1996). Uriin

degerlendirmesinde anlatim big¢imleri bashg altinda dért yaz tiirii ele alinmaktadir:

1- Aciklama (bilgi verici yazilar)

2- Betimleme (tammlaylm yazﬂar)
3- Tartigma (ikna edici yazilar)
4- Oykiileme (hikaye edici yazilar)

Aciklama, temel amacin okuyucuya bilgi vermek oldugu, betimleme, ayrintili
sOozciik dagarcigimin  kullamlmasiyla okuyucunun zihninde gorsel imgelerin
olusturuldugu, tartisma, yazarin sundugu goriise okuyucunun inandiriimaya ¢alisildiga

yaz1 tiirleridir. Oykiilemede ise baslanglcfve sonu olan olaylar dizisi oldugu gibi



sunulur (Deniz, 2000; Heefner ve Shaw, 1996). Ogrenci agisindan diger anlatim
bigimleri i¢inde en erken kargilasilam oykiilerdir. Heefner ve Shaw (1996), ¢cocuklarm
oykii formundaki yazilan, diger anlatim bigimlerinden daha iyi animsadiklarini ve bu
nedenle de dgrencinin bir 6ykii yazmasinin agiklama, tartisma ya da betimleme tiiriinde
bir yazi yazmasindan daha kolay oldufunu vurgulamiglardir. Opykiiler, belli yapilara
sahip olmasi, okuyucu veya yazann gecmis yasantilarindan bazi bilgi ve deneyimleri
icermesi ve kurgulanmus veya gercek olaylar1 kapsamasi nedeniyle yazarin bilgi ve
deneyimlerini sunmasina yardimci olmaktadir (Heefner ve Shaw, 1996; Karakus, 2000).

Oykii yazma, Ogrencinin anadilini kullanmasim, diisiincelerini organize
etmesini, uygun sozciikleri segmesini ve bir iriin olusturmasim gerektirir. Ogrenci,
okudugu oykiiyli kendi yasantilarindan yola ¢ikarak anlamlandirir ve 6ykii yaziminda
da yine kendi dil ve bilgi deneyimlerini kullanir, okudugu veya dinledigi oykiilerden
yararlanir. Boylece hem kendi deneyimlerini aktarma hem de arkadaglarinin
deneyimlerini paylasma olanag: bulur (Karakus, 2000). Holistik veya analitik puanlama
yontemleri kullanilarak degerlendirilen &ykiiler, 6grencilerin yazili anlatim beceri
diizeylerine iligkin bilgiler vermesi nedeniyle 6nem tasimaktadir.

Deniz (2000) ve Karakus (2000), yazili anlatimin bir beceri olmast nedeniyle bu |
alandaki bilginin degil, becerinin &lgiilmesi ve degerlendirilmesinin daha dogru bir
yaklagim oldugunu belirtmislerdir. Bu becerinin &l¢iimlenmesi, 6grenci Sykiilerinin
degerlendirilmesiyle en saghkli sekilde yapilabilir (Deniz, 2000; Heefner ve Shaw,
1996; Karakug, 2000; Klecan-Aker ve Blondeau, 1990). Ciinkii 6grenci tarafindan
yazilan 6ykii, onun gozlem giiciinii, mantiga uygunluk yoéniinden diigiinme ve hayalinde
canlandirma yetenegini, anadilini kullanabilme ve yazim ve noktalama kurallarina uyma
becerilerini gostermektedir.

Oykiiléri verimli bir sekilde okuyabilmek ve yazabilmek icin 6grencilerini
anlatilan veya okunan oykiileri dinleme firsatlarna ihtiyaglan vardir (Truax, 1985)..
Uygun isitme cihazlarinin etkin bir gekilde kullamlmasi bile ¢ok ileri derecede isitme
kaybina sahip ¢ocuklarin dinleme becerisi edinimindeki gecikmeyi tamamen ortadan
kaldiramamaktadir. Bu etki, isiten yasitlarina oranla diger dil becerileri gibi yazili
anlatim becerisini edinmede bir gecikmeye sebep olsa dahi, uygun egitim ortamlan
saglandiginda bu  Ogrenciler de dinledikleri ve okuduklann  &ykiileri

anlamlandirabilmekte = ve  deneyimlerinden yola ¢ikarak yeni  Oykiiler



olusturabilmektedirler (Girgin, U., 2003c; Yoshinaga-Itano ve Downey, 1992). Isitme
engelli 6grencilerin dil becerilerini edinmelerinde 6nemli bir etkiye sahip olan uygun
egitim ortamlar, 6grencinin kaybina uygun isitme cihazi kullanimm ve bireysel
ihtiyaglann g6z Oniinde bulundurularak bhazirlanmis bir egitim programum gerekli
kilmaktadir.

2. [Isitme Engelli Cocuklar

Isitme yetersizligi, 1999 tarihinde ¢ikartilan Milli Egitim Bakanhg1 Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi (Tebligler Dergisi, 2000)’nde; isitme duyarhiligimn kismen
veya tamamen yetersizliginden dolayr konusmay: edinmede, dili kullanmada ve
iletisimde giiglitk nedeniyle bireyin egitim performansinmin ve sosyal uyumunun olumsuz
yonde etkilenmesi durumu olarak tammlanmugstir. Bir bagka tanima gore; isitme testi
sonucunda bireyin aldigi sonuglar, kabul edilen normal isitme esiklerinden belirli
derecede farkli ise ve bu kaybin derecesi bireyin dil edinmesini ve egitimini engelleyici
derecede ise isitme engelinin varhgindan s6z edilir (Tiifekcioglu, 1998a). Isitme engelli
cocuklar, igitme organindaki c¢esitli hasarlar nedeniyle g¢evrelerindeki bireyler ile
iletisim gﬁglﬁkleri olan ve bu nedenle de 6zel egitime gereksinim duyan bireylér olarék
tanimlanabilir (Belgin ve Béke, 1995). »

Hafif dereceden ¢ok ileri dereceye kadar farklilik gosterebilen isitme kaybi,
derecesine bagli olmaksizin ¢ocugun dil gelisimi iizerinde olumsuz etkiler
yaratmaktadir. Dil, dogal olarak isitme duyusu ile edinilir. Dogum anindan baglayarak
¢ocuklar pek ¢ok bilgiyi isitmelerini kullanarak &grenirler. Normal isitmeye sahip
bebekler, birkag haftalik olduklarinda anne-babalarinin seslerini tamyabilmekte, ¢evre
seslerini ve kendi seslerini dinleyebilmektedirler. Isitme engeli olan ¢ocuklar ise isitme
duyulanndaki problem nedeniyle dil becerilerini edinmede isiten yagitlarina gore
gecikme yasamaktadirlar.

Isitme kaybimn dil gelisimi izerindeki olumsuz etkilerinin tamamen olmasa da
kismen ortadan kaldinlabilmesi ve bu ¢ocuklarin isiten yasitlan ile aym dil gelisim
asamalarnim izleyip anadillerini edinebilmeleri, ancak isitme kaybinin olusumundan
hemen sonra baglayan, bireysel ihtiyaglarina gore planlanmig egitim ortamlarinda
bulunmalan ve tamlamanin hemen ardindan kayiplarina uygun igitme cihazi kullanarak
cihazlandinlmalari ile miimkiin olabilmektedir (Eksioglu, 1997; Turan, 2003;



Tiifekgioglu, 1998c; Ugurlu, 1987). Erken yaslardan itibaren uygun isitme cihazlan
kullanan ve birlikte yasadif: ebeveynlere egitim verilen isitme engelli gocuklar,
kayiplart ¢ok ileri derecede olsa dahi konugma dilini ve buna bagl olarak da okuma-
yazma becerilerini geligtirebilmektedirler (Girgin, U., 2003a; Tiifek¢ioglu, 2001a).

‘ Isitme engelli gocuklarin konugma, sosyal uyum, okuma ve yaratici yazma gibi
alanlarda sorunlan oldugu bilinmektedir. Bu alanlarda basarili olabilmek igin dili
kullanma becerisi gereklidir (LaPorta ve digerleri, 1996; Girgin, U., 1999; 2002;
Orlansky, 1977; Schirmer, 2000; Tiifek¢ioglu, 1992; 1998a; 2003b). Tiifek¢ioglu
(1998a); isitme engelli &grencilerin, egitim ortamindan edindikleri farkli 6grenme
yasantilar1 ve bu farkli yagantilardan kaynaklanan farklh dil girdilerine bagh olarak,
farkly diizeylerde konusma dili gelistirdiklerini belirtmektedir. Bir bagka ifadeyle,
cocugun dili iiretme diizeyi, edindigi deneyimlere ve aldigy dil girdilerine baghdir.
Karakus (2000), anadili deneyimleri sinirli olan gocuklarin dilin kullamminda karmagik
bir diizey sergilediklerini ve bu deneyimlerin ¢ocugun dil gelisimi i¢in 6n kosul

oldugunu vurgulamaktadir.

2.1. Isitme Engelli Cocuklarda Yazih Anlatim Becerisi

Yazili anlatimda kisinin amaci; diisiincelerini, duygularimi ve isteklerini
kargisindakilere aktarmaktir. Bunu yapabilmek icin iletilecek mesajin 6nce zihinde
belirlenmesi, diizenlenmesi, uygun soézciiklerin segilmesi ve ciimlelerin kurulmasi
gereklidir (Gogiis, 1991). Mesajin icerigini “ne i¢in” ve “kim igin” yazilacag: sorularn
olusturur. Isitme kayb1 nedeniyle sozlii ve yazili dili olumsuz etkilenen isitme engelli
cocuklar, uygun egitim ortamlan saglandiginda konusma gibi yazinin da iletisimsel bir
mesgj tasidigimi ve bu mesajin igeriginin gonderilecegi kisiye gore farkhlagtigim
- anlayabilirler. Schirmer Qe digerleri (1999), i§itrne engelli cocuklarin yazmaya
baslangiclarim su sekilde agiklamiglardir:

“Isitme engelli gocuklar i¢in yazma, kelimenin tam anlamiyla, iistesinden gelinmesi ¢ok zor bir
istir. Yazma sirasinda, ¢ocuklar dilin bigimsel ve sozdizimi yapilarmi kendilerini ifade etmek amaciyla
zorlamak durumundadiriar. Akici bir konugma diline sahip olmayan isitme kayiph ¢ocuklar i¢in bu i ¢ok
daha karmagik ve korkutucudur. Hem isiten hem de isitme engelli gocuklar, ¢evrelerindeki yazih
materyalleri ve bu materyallerin hayatlarindaki belirli kisiler tarafindan kullamldigim fark ederler;
baylece kendileri de erken gocukluk yiilarindan itibaren birer okur ve yazar olarak gelismeye baglarlar.”
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Heefner ve Shaw (1996), Albertini ve Meath-Lang (1986)’in goriislerine
katildiklarimi belirterek, isitme engelli ¢ocuklarin kendilerini bagkalan igin yazacak
mesaj1 olan yazarlar olarak diisiinmeye ihtiyaglar oldugu iizerinde durmuglardir. isitme
engeli olan 6-12 yas arasindaki 6grencilerin yazma problemleri oldugunu vurgulayan
Girgin, U. (2002), bu problemleri; konu segiminde yasanan zorluk, diigiinceleri organize
edememe, sozcik dagarcifinin azhigi, s6zdizimi hatalan, noktalama ve imla yanliglar
ve kendi yazilarim degerlendirememe basliklari altinda toplamakta ve igitme engelli
cocuklarin okul Oncesinde okuma ve yazmaya yoOnelik uygun O6grenme yagantilari
almalari durumunda, okul doneminde kompozisyon yazmaya baglayabileceklerini
belirtmektedir. Ciinkii ¢ocuga sunulan okuma-yazma deneyimleri, onun yazinin amacim
anlamlandirabilmesine olanak saglamaktadir.

Isitme engelli ¢ocuklar yazili anlatimlannda igiten gocuklar gibi, dinledikleri,
konustuklar1 ve okuyup anladiklar: deneyimlerinden yararlamirlar. Isitme engeli olan ve
isiten 6grencilerin yazili anlatim becerilerini kargilastiran aragtirmalarda, igitme engelli
Ogrencilerin isiten yagitlarina gore yazinin diizenlenmesi ve dil bilgisi boyutlarinda daha
digiik beceri diizeyi goOsterdikleri sonucuna ulasilmistir. Ayrica isitme engelli
Ogrenciler; icerik, sozciikk dagarcifi ve yazim kurallar1 6zelliklerinde de giicliikler
yasamakta, kisa ve basit yapili ciimleler kurmakta ve 6zne-fiil iligkisine uygun olmayan
bigimsel ozellikler gostermektedirler (Erdiken, 1996; Girgin, U., 2003c; Gormley,
Sarachan-Deily, 1987; Yoshinaga-Itano, Snyder, 1985).

Isitme engelli ¢ocuklarin yazilar, onlarin dil diizeyleri, dili kullanma amagclan
ve uygulanan yazma programinin gelisimiyle dogrudan baglantihidir (Lewis, 1998). Bu
cocuklarm isiten yasitlar gibi sozli dili gelistirmeleri, deneyim ve bilgiler edinmeleri
ve harf-ses iligkisini ¢ozmeleri okuma-yazma becerilerinin gelisimi i¢in bir 6n kosul
niteligi tagimaktadir. Girgin, U. (2003b), iginde bulunduklar gevre ile etkjle§imleﬁnin
ve verilen egitimin kalitesinin isitme engelli gocuklarin dil becerilerini kullanma

bagarilarim etkiledigini ifade etmektedir.

2.2. Isitme Engelli Ogrenciler I¢in Olusturulan Egitim Ortamlarmn Ozellikleri

Yazili anlatim becerisinin gelisiminde &grencinin ig¢inde bulundugu egitim
ortami ve programi, 6zellikle isitme engelli gocuklar i¢in nemli bir etkendir. Ogretim;

genellikle etkilesime ve yasantilara dayamir. Bir Ogrencinin gerekli 6grenme
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yasantilarina ulagabilmesi, ancak uygun egitim ortamlarinin saglanmasi ile miimkiindiir.
Ogrenmenin kahcilig, etkililigi ve niteligi egitim ortamimdaki iletisimin etkili olmasiyla
paralellik gostermektedir (Kavcar, Oguzkan, Sever, 1997; Tekin, 1980). Tiifek¢ioglu
(1992); gerekli egitim ortaminin saglanmasi ve dgrenme yagantilannin diizenlenmesi ile
‘her Sgrencide 6grenmenin gergeklesebilecegini, bu kosullarin yetersiz kalmasi ya da
nasil diizenleneceginin bilinememesi durumunda ise istenen diizeyde ogrenmeye
ulagilamayacagim belirtmektedir.

Batu (2000)’ya gore; 6zel gereksinimli bireylerin toplumun bir pargas: olarak
yasayabilmeleri, biiyiikk ol¢iide bulunduklar egitim ortamlari ve dolayisiyla aldiklar
egitimle iliskilidir. Ciinkii engelli cocugun yerlestirildigi egitim ortamm, onun bilgi ve
becerilerini en etkin bigimde kullanmasinda ve gelistirmesinde etkili olmaktadir. Isitme
engelli gocuklarin dil ve iletisim becerilerini kazanmalari, onlarin toplum iginde ve okul
hayatinda bagarili birer birey olabilmeleri igin gereklidir. Bu beceriler, egitim
ortamlarinda saglanan kosullar dogrultusunda gelistirilebilir.

Egitim ortammda uygulanan 63retim ve iletisim teknikleri, isitme engelli
cocuklarin dil becerilerini edinmede, dolayisiyla da topluma uyum saglamalarinda
O6nemli bir yere sahiptir; Isitme engelli gocuklara temelde dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerilerinin kazandinlmasim1 amaglayan bir egitim programu, isitmeye ve stze
dayal1 bir iletisim yonteminin kullamlmasim zorunlu kilmaktadir (Tiifekgioglu, 1998b).
Clinkii isitme engelli 6grenci, kendisine sunulan dinleme, konusma, okuma ve yazma
firsatlari dogrultusunda bu becerilerini gelistirebilecektir.

Isitme engelli ¢ocuklarin dil becerilerini kazanabilmeleri ve gerekli 6grenme
yasantilarina ulagabilmeleri amaciyla ¢esitli egitim ortamlar1 olusturulmaktadir. Bu
ortamlar alti baghk altinda toplanabilir (Eripek, 1986; Ozyﬁrek, 1989; Tiifekgioglu,
1992): ‘

1- Yatih okullar

2- Giindiizli okullar
3- Isitme engelliler simfi
4- Kaynagtirma tinitesi

5- Normal smif i¢cinde destek hizmet ile kaynastirma
6- Normal sinif iginde kaynastirma
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Tiirkiye’de isitme engelli ¢ocuklarin egiminde uygulanan en geleneksel ortam
yatili okullardir. Bu okullar, ¢ocuklarin kiigiikk yaslardé ailelerinden ayri kalmalar1 ve
yasamlarinin her aminda isiten toplumdan ayn egitim gormeleri nedeniyle onemli
elestiriler almugtir. Yatili okullar diginda isitme engelli 6grencilere sadece okul saatleri
icinde eitim veren giindiizli okullar bulunmaktadir. Bu okullarda 6grencilerin
ihtiyaglarina uygun programlar, 6zel egitim malzemeleri ve destek elemanlar yoluyla
sunulur (Tiifek¢ioglu, 1992).

Kendi iginde ¢ocugun engelinin derecesine gore uygulama farkhilifi g6steren
kaynastirma egitimi (Eripek, 1986; Baydik, 1997), normal simf iginde kaynastirma,
normal smif icinde destek hizmet ile kaynastirma, kaynastirma iinitesi ve isitme
engelliler simfi uygulamalarim kapsamaktadir. Son yillarda batili iilkelerde uygulama
hiz1 artan kaynastirma egitiminin {ilkemizde de yayginlagtig: gériilmektedir.

2.2.1. Kaynastirma Egitimi

Kaynagtirma egitimi, Milli Egitim Bakanlizn Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi (1999)’hde; 6zel egitim gerektiren bireylerin, yetersizligi olmayan
akranlan ile birlikte egitim ve 6gretimlerini resmi ve 6zel okul 6ncesi, ilkogretim, orta
ogretim ve yaygin egitim kurumlarinda siirdiirmeleri esasina dayanan, destek egitim
hizmetlerinin saglandifi 6zel egitim uygulamalan olarak tamimlanmugtir (Tebligler
Dergisi, 2000). Daha 6znel anlamda isitme engelli 6grencilere sunulan kaynastirma
egitimi, bu cocuklarin akademik diizeyleri ve dil 6grenmeye iligkin gereksinimleri
dikkate alinarak, yerlestirildikleri ortamlarda olabildigi ol¢iide isiten Ogrencilerle
birlikte yiiriitiilen egitim olarak tamimlanabilir (Tiifek¢ioglu, 1992).

Tiirkiye’de isitme engelli ¢ocuklarin kaynastirma egitiminde yer almalan s6z
“konusu oldugunda en sik karsilagilan uygulama, 6grencinin isitme engeli derecesine
bagli kalinmaksizin yapilan “normal simf iginde kaynagtirma” uygulamasidir. Normal
sinif i¢inde kaynastirma, isitme engelli gocugun egitim gereksinimlerinin tamaminin
normal sinif 6gretmeni tarafindan karsilanmasi anlamindadir (Tiifekgioglu, 1992).

Tiifekgioglu (1992); kaynastirma egitiminin baglamasina yol acan nedenler
arasinda, isitme engelli ogrencilerin egitim gordiikleri yatilh okullardan mezun
olduklarinda, hayatlarimin sonraki doneminde topluma uyum saglamakta giicliikler

cektiklerini, yine bu 6grencilerin yetersiz dil ve konusma becerileri sergilediklerini ve



13

yatih okullarin ekonomik giicliikler tagidigini belirterek, kaynastirma egitiminin temel
amacinn, igitme engelli 6grencilerin isiten yagitlanyla birlikte akademik egitimlerini
stirdiirmeleri ve sosyal olarak isiten kisilerle iletisime girmeleri oldugu tizerinde durur.

Kaynastirma ortaminda yer alan igitme engelli 6grencilerin dil becerilerini
edinebilmeleri, uygun destek hizmetlerinin saflanmasina ve egitim ortamimin
Ogrencilerin akadenﬁk ve sosyal ihtiyaglarina y6nelik diizenlenmis olmasina Baghdlr.
Ozellikle engelleri agir olan, bir baska ifadeyle ileri veya ¢ok ileri derecede isitme
kaybina sahip ¢ocuklarin ihtiyaglan ¢ok ¢esitli ve isitme engeline 6zgii olup, 6zel egitim
yontemlerini ve personelini gerektirmektedir (Tifekgioglu, 1997). Kuz (2001) da,
kaynagtirma uygulamasinin basarnisinda destek egitimin bir 6n kogsul oldugunu
belirtmekte ve bu gocuklar igin bireysellestirilmis egitim programi hazirlanmasinin
diger 6n kosulu olusturdugu iizerinde durmaktadir. Bireysellestirilmis egitim programu, |
Ogrencinin degerlendirilmesi ve degerlendirme sonuglarina dayanilarak 6gretimde yeni
kararlar alinmasi temeline dayanmaktadir (Tiifek¢ioglu, 1992).

Tiifekcioglu (1992)’nun Ying (1990)’den aktardigina gore; isitme engelli bir
Ogrenci ic¢in kaynastirma egitiminin diistiniiliiyor olmas: bile, bu 6grencinin isiten
yasitlar1 arasinda hem akademik hazir olma hem de sosyal ilgiler bakimindan onlarla
yarisma potansiyeline sahip oldugunu ileri siirmek anlamindadir. Isitme engelli
cocuklarin, isitme kayiplan nedeniyle isitsel girdileri tam olarak alamadiklari, bundan
dolay: dil gelisiminde isiten yasitlarina gore geriden geldikleri ve bu gecikmenin de
onlarin akademik basari ve sosyal uyumlarini olumsuz ydnde etkiledigi bilinmektedir.
Bu gercekten yola ¢ikilarak; isitme engelli Ogrencileri kaynastirma ortamina
yerlestirirken, egitim ortamimin kosullarinin géz dniinde bulundurulmas, destek egitim
hizmetlerinin yeterliliginin saptanmasi ve 6grencinin maksimum kazang saglayacagi
egitim ortamunin kaynagtirma egitimi olup olmadifindan emin olunmasi gerektigi
sdylenebilir. |

Tiirkiye’de isitme engelli 63rencilerin yazili anlatim beceri diizeylerine iligkin
arastirmalara bakildifinda, bu ¢aligmalarin 6zel egitim okullar1 veya 6zel simflarda
bulunan 6grenciler ile yapildigi ve oOgrencilerin yazili anlatim beceri diizeylerinin
belirlenmesinin amaglandign gorilmektedir (Erdiken, 1989; 1996; 2003b; Tuncay,
1980). Ak¢amete ve digerleri (2003); kaynastirma ortamina yerlestirilen isitme engelli,

zihin engelli ve 6zel 6grenme giicliigii olan 6grencilerin sif 63retmenleri ile yaptiklari
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(;ahsmada bu o&grencilerin okuma yazmadaki giiglikklerini aragtirmiglardir. Bu
cahismalarin diginda kaynastirma ortamindaki igitme engelli 6grencilerin yazih anlatim

becerilerine iligkin bir aragtirmaya rastlanmamistir.
3. Problem

Isitme engelli ¢ocuklar da isiten yagitlani gibi dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerilerini edinebilirler. Ancak bu gocuklarm, isitme kayiplart nedeniyle isitsel
girdileri tam olarak alamadiklar1 ve bu durumun dil becerilerini edinmede isiten .
cocuklara gore gecikme yagamalarina neden oldugu bilinmektedir. Ogrencinin okul
basarisim etkileyen ve diger dil becerileri ile biitiinsellik iginde geligen yazili anlatim
becerisi, bireyin gegmis bilgi ve deneyimleriyle gekillenerek onun duygu ve
diislincelerini aktarmasina olanak saglar. Diger dil becerilerinde oldugu gibi, yazili
anlatim becerisinin gelisiminde de isitme engelli ¢ocuklar ile isiten yasitlari arasindaki
gecikmeyi en aza indirmek ve isitme engelli gocuklarin da isiten toplumun aktif birer
iiyesi olmalarim saglamak, ancak onlar i¢in diizenlenen uygun egitim ortamlar ile
miimkiin olabilmektedir. | |

Son yillarda, isitme engelli Ogrenciler i¢in diizenlenen egitim ortamlarinin
kaynagtirma egitimi dogrultusunda hiz kazandig: goriilmektedir. Isiten yasitlan ile aym
egitim ortamm ve kosullarim paylasan bu dgrencilerin, hem okul basarilarimi etkileyen
hem de diger dil becerilerinin gelisimi i¢inde sosyal uyumlarina hizmet eden yazilh
anlatim beceri diizeyleri 6nem kazanmaktadir. Isitme engelli dgrencilerin isitme kayb
ortalamalar, igsitme cihazi kullanimina baglama yaslari, isitme cihazi kullamimu siireleri,
okul Oncesi egitim durumlan, simf diizeyleri, takvim yaglari ve ailelerinin sosyo-
ekonomik diizeyleri gibi 6zellikler de dlger dil becenlennde oldugu g1b1 yazili anlatim
becerisini edinmelerinde etkili olmaktadlr

Oykii yazma c¢alismasimn bireyin yazih anlatim beceri diizeyini
degerlendirmede en etkin yollardan biri oldugu bilinmektedir. Bireysel 6ykii yazma
uygulamasi, filkemizde ilkdgretim 4. siiftan itibaren baslamaktadir. Isitme engeli olan
ve ilkogretim 4, 5, 6, 7 ve 8. smiflara devam eden kaynastirma 6grencilerinin oykii
yazmadaki beceri diizeyleri nedir? Ogrenci 6zellikleri bu beceri diizeyine ne derece etki

etmektedir? Bu sorular goz 6niine alinarak kaynastirma smiflarina devam eden igitme
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engelli grencilerin yazihh anlatim beceri diizeyleri degerlendirilmis ve aragtirmada bu

sorulara cevap aranmigtir.

4. Amag

Bu arastirmanin temel amaci; Eskisehir ilindeki ilk6gretim 4., 5., 6., 7. ve 8.

smifa devam eden isitme engelli kaynastirma ogrencilerinin yazih anlatim beceri

diizeylerinin degerlendirilmesidir.

1-

Bu temel amag dogrultusunda asagidaki sorulara yamt aranmigtir:

Eskigehir ilindeki 4., 5., 6., 7. ve 8. simflardaki igitme engelli kaynastirma
Ogrencilerinin yazilarinda goriilen bashk 6zelligi ile ilgili beceri diizeyleri nedir?
Eskigehir ilindeki 4., 5., 6., 7. ve 8. siniflardaki isitme engelli kaynagtirma
Ogrencilerinin yazilaninda goriillen anlatim diizeni ozelligi ile ilgili beceri
diizeyleri nedir?

Eskigehir ilindeki 4., 5., 6., 7. ve 8. siiflardaki isitme engelli kaynastirma
6grencilerinin yazilaninda goriilen anlatim zenginligi 6zelligi ile ilgili beceri
diizeyleri nedir? |

Eskigehir ilindeki 4., 5., 6., 7. ve 8. simflardaki isitme engelli kaynastirma
Ogrencilerinin yazilarinda goriilen yazim kurallarina uygunluk 6zelligi ile ilgili
beceri diizeyleri nedir?

Eskisehir ilindeki 4., 5., 6., 7. ve 8. simflardaki igitme engelli kaynastirma

dgrencilerinin toplam yazili anlatim beceri diizeyleri nedir?

Aragtirmanin ikincil amaci ise, ilkogretim 4., 5., 6., 7. ve 8. sif isitme engelli

kaynastirma Ogrencilerinin yazili anlatim beceri diizeylerine etki eden &grenci

ozelliklerinin incelenmesidir.

1-

2-

3-

Aragtirmanin ikincil amaci dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmigtir:
Isitme engelli kaynagtirma &grencilerinin isitme kaybi ortalamalarnnin yazih
anlatim beceri diizeyine etkisi nedir?

Isitme engelli kaynastirma &grencilerinin isitme cihazi kullanimina baslama
yaslarinin yazili anlatim beceri diizeyine etkisi nedir?

Isitme engelli kaynastirma 6grencilerinin isitme cihazi kullanimi siirelerinin

yazih anlatim beceri diizeyine etkisi nedir?
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4- Isitme engelli kaynagtirma dgrencilerinin okul dncesi egitim durumlarnin yazih
anlatim beceri diizeyine etkisi nedir?

5- Isitme engelli kaynagtirma o6grencilerinin bulunduklan siuf diizeyinin yazili
anlatim beceri diizeyine etkisi nedir?

6- isitme engelli kaynastmna Ogrencilerinin takvim yaglarinin yazih anlatim beceri }
diizeyine etkisi nedir?

7- Isitme engelli kaynagtrma Ogrencilerinin ailelerinin  sosyo-ekonomik

diizeylerinin yazili anlatim beceri diizeyine etkisi nedir?

5. Onem

Ulkemizde giderek hiz kazanan engelli &grencilerin kaynastirma egitimine
yonlendirilmesi uygulamasimin bir sonucu olarak, isiten ¢ocuklarla beraber aym egitim
ortamlarim paylasan isitme engelli 6grencilerin sayis1 da artmaktadir. Isitme engelli
kaynastirma Ogrencilerinin yazili anlatim beceri diizeylerinin degerlendirilmesi
tilkemizde daha 6nce deginilmemis bir konudur. Giderek artan bu egitim uygulamasi
~iginde yer alan isitme engelli Ggrencilerih yazih anlatim beceri diizeyleri merak
uyandirmaktadir. |

Aragtirma sonuglan, isitme engelli Ogrenciler igin diizenlenecek egitim
ortamlarina ve bu Ogrencileri kaynagtirma simiflarina yerlestirme uygulamalarina 1sik
tutabilir.

Ayrica aragtirmada kullanilan Yazili Anlatim Becerisi Degerlendirme Araci bu
alanda c¢ahsan egitimcilere Ogrencilerini degerlendirebilmeleri acisindan yardimci

olabilir.

6. Varsayimlar

Bu arastirma agagidaki varsayimlara dayali olarak yapilmigtir:

1- Sumf 6gretmenleri ve 6grenci ailelerinin verdikleri bilgiler dogrudur.

2- Oykii yazma 6ncesi kullamlan tek resim her dgrenciden veri toplamak igin
uygundur.

3- Yazihh Anlatim Becerisi Degerlendirme Arac, isitme engelli 6grencilerin yazili

anlatim beceri diizeyleri hakkinda gercekgi bilgiler vermektedir.
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7. Smlrllllklar

Aragtirmanmin simrhiliklan sunlardar:

1- Bu arastirma, 2002-2003 &gretim yilin ikinci doneminde Eskisehir ilindeki
ilkﬁgrétim 4,5.,6.,7. ve 8. simflara devam eden 25 isitme engelli kaynagtirma
Ogrencisiyle s1n1r11d1r. | '

2- Bu aragtirma, yazih anlatim becerisini degerlendirmek iizere her 6grenciden
toplanan bir 6ykii 6rnegiyle sinirhdir.

3- Bu aragtirma, toplanan Oykiileri baslatmada kullamlan bir resimli Kkartla

sinirhdir.

8. Tanimlar

Anlatim Diizeni: Bir yazinin girig, gelisme ve sonug¢ boliimlerinden olugmast,
bu boliimlerdeki olaylarin mantiki bir tutarhlikla siralanmasi, boliimlere iliskin
paragraflarin yapilmasi, ana diisiince ve yardimer disiincelerin varhgi ve birbirini
. desteklemesi 6zelliklerini igeren yazim 6gesidir (Yildizlar, 1994).

Anlatim Zenginligi: Sozciiklerin  dogru yazﬂmasg dogru ve yerinde
kullamlmasi, ciimlelerin acikhify ve dogrulugu, sozcikk tekrarlarindan kaginilmasi
ozelliklerini igeren yazam Sgesidir (Yildizlar, 1994).

Baghk: Yazinin adidir. Her varhifin adi oldugu gibi, her yazimin da bir baghg
bulunmalidir. Baghgin yazida var olmasi, konuyu kapsamasi, kisa, 6z ve ilgi gekici
olmasi gerekmektedir (Sarica ve Giindiiz, 1991).

Isitme Engeli: Bir bireyin isitme testi sonucunda aldig1 sonuglarin kabul edilen
normal isitme esiinden belli bir derecede farkli olmasi ve bu farklihgin bireyin dil
edinmesini engelleyici derecede olmasi durumunda isitme engelinin varlifindan soz
edilebilir (Tiifek¢ioglu, 1998a).

Isitme Kalntisi: Isitme esiginin altinda kalan ve uyanldiginda sesleri beyne
iletebilen duyu alamdur. Isitme kayipli gocuklarin tamamina yakin bir béliimiinde, az ya
da ¢ok canli kalan bir duyu alam bulunur (Ttfek¢ioglu, 2003b).

Isitme Kaybn: Isitme testi sonucunda bireyin aldigi sonuglar, kabul edilen
normal isitme degerlerinden belirli derecede farkli oldugunda bir igitme kaybi s6z

konusudur (Tiifekcioglu, 2001).
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Isitme Engelli Ogrenciler I¢in Kaynastirma Egitimi:' Isitme engelli
Ogrencilerin akademik diizeyleri ve dil ogrenmeye iliskin gereksinimleri dikkate
alinarak, yerlestirildikleri ortamlarda olabildigi o&l¢iide isiten Ogrencilerle birlikte
yiiriitiilen egitim olarak tammlanabilir (Tiifek¢ioglu, 1992). o

Oykii: Olusumu ve Kisileriyle gercege benzer bir olayi, yazarin gézlem, bilgi ve
deneyimlerini kullanarak, yer ve zaman belirterek anlattify yaz tiiriidiir (G6giis, 1991).

Yazi: Cesitli kigisel ve soyo-kiiltiirel ihtiyaglar karsilayan mesajlar yaratmak
icin tlizerinde kiiltiirel olarak anlagilmms simirh sayida sembolii iceren ve kurallarla
yonetilen bir sistemdir (Conway, 1985).

Yazihh Anlatim Becerisi: Diisiince giiciine sahip bireylerin; goriig, diisiince ve
duygulariyla, gozlem, deney ve tecriibelerini, secilen konuyla ilgisi oraninda planlayip,
dilin kurallarina uygun olarak yazma eylemidir (Agca, 1999).

Yazim Kurallarina Uygunluk: Yazimn anlagilabilirligini  desteklemek
amaciyla; biiyiik-kiiciik harf kullammi, kelimelerin dogru yazilmasi, noktalama
isaretleri ve paragraf yapma 6zelliklerini igerir (Heefner, Shaw, 1996).



IKINCi BOLUM

ALANYAZIN

1. Yazah Anlatim ve Geligimi

Yazi, bireyin duygu ve diislincelerini difer bireylere aktarmasina olanak
saglayan bir iletisim yoludur. Bu aktarim, kullamilan dilin 6zelliklerini igeren yazili
sembolleri kullanmay: gerekli kilar. Agca (1999), yazili anlatim becerisini, diistince
giicline sahip bireylerin goriis, diisiince ve duygulartyla, gdzlem, deney ve tecriibelerini,
segilen konuyla ilgisi oraninda planlayip, dilin kurallarina uygun bir sekilde yazma
eylemi olarak tammlamistir. Bu tammin da 6ng6r_dﬁgii iizere, yazma eyleminin
gerceklesebilmesi icin bireyin gecmis bilgi ve deneyimlere sahip olmasi, bu
deneyimlerini konu gergevesinde diizenleyebilmesi ve kullanilan dilin kurallari g6z
oniinde bulundurarak yaziya dokebilmesi gerekmektedir. Bu siirecteki 6n kosulun
bireyin gegmis bilgi ve deneyimleri oldugu, bu deneyimlere de dil ile ulagilacag:
dusiiniiliirse, bilgi ve deneyimlerden yoksun kalma durumunun yazili anlatim becerisini
gelistirmede bir takim eksikliklere yol agacagi sonucuna ulagilabilir.

Cocuklarin yazili dilin sistemini karalamalar ve resimlerle ¢6zmeye galigtiklart
bilinmektedir. Bu ilk resimler ve karalamalar ¢cocugun, kagit iizerindeki sekillerin bir
anlami oldugunu ve diisiince ve duygularin konusmadan farkli bir sekilde kagit iizerinde
ifade edilebilecegini kavramasina yardimci olur. Cocuklarn ilk karalamalan ve
resimleri, yetigkinlerin kabul ettigi amaglari iceren yazilar olarak goriilmemektedir.
Ancak bu karalamalar ¢ocugun yaziyr taniyabilecegini ve daha sonraki yazma
asamalarina hazir oldugunu gostermektedir (Girgin, U., 2003c).

Sozii edilen sonraki asamada kiigiik ¢cocuklar harfleri yan yana getirerek duygu,
diigiince ve deneyimlerini iletmede yazili sembolleri kullanmaya baglarlar. Zamanla,

edindikleri deneyimler sonucunda harf-ses iligkisini kurarak sozciiklere ulasabilirler.
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Biitiin bu denemeler, ¢ocugun edindigi bilgi ve deneyimleri dlgiistinde yazmaya hazirhk
niteligindedir (Czerniewska, 1992; Girgin, U., 2003c; Hall ve Robinson, 1998).
Cocuklar, ilkdgretim yillarinda okuma ve yazma egitimine baglamadan 6nce
yazili dilin islevlerini ve bigimini edinmektedirler (Czerniewska, 1992; Girgin, 0.,
2001a; 2003b; Schirmer ve digerleri, 1999). Tiifek¢ioglu (2001b); bu durumu okul
oncesi donemde dil gelisiminin devam etmesi ve dolayisiyla oklnna-yanha gelisiﬁﬁnin
temellerinin olugmasiyla agiklamigtir. Hall ve Robinson (1998); ¢ocuklarin sozciik
dagarciklarimin gelisiminde, okul 6ncesi donemde oyunun 6nemli bir etken oldugunu

belirtmigler ve oyun ile yazma arasindaki iligkiyi su sekilde agiklamiglardir:

“Cocuklar etrafta gordiikleri hemen her seyi oyunlarini yapilandirmak igin kullanirlar. Itk bakista
yazma ve oyun birbirinden farkli etkinliklermis gibi gorimiir. Etkinliklerden biri, kalem ya da ona benzer
bir seyi kullanmay1 ve sozciikleri kagida dokmeyi gerektirdiginden goreli olarak daha siirekli ve kalicidir.
Digeri ise, gorece daha 6zgiir, yapilandrilmamis ve gegicidir. Ancak bu iki etkinlik arasinda 6nemli ve
koklii bir benzerlik vardir: Her ikisi de bir metin olugturmayla ilgilidir.... Oyle ki oyunun diyalogunu
olugturan konugmada c¢ocuklar; karakterleri anlamlandirirlar, metindeki temalara bagh kalirlar ve
gerektiginde dykiiniin akisinda degisikliklere neden olurlar.”

Bir bagka ifadeyle; oyun sirasinda gerceklesen konusmalar olaylar ve
kahramanlar igermekte ve yazili anlatimin baslangicim olugturmaktadir. Oyunda kagit
iizerinde yazili semboller bulunmasa da hayata gegirilmis bir etkinlik s6z konusudur.
Fitzpatrick (1999) bunu; yazmanin konusulanlar1 kagit tizerine ge¢irmekten ¢ok daha
fazlasim igerdigi ve gocugun edindigi deneyimlerin bu siiregte geliserek devam ettigi
seklinde agiklamugtir.

Isitme engelli ¢ocuklar da isiten yagitlar1 gibi, yazili dilin islevlerini resimler,
karalamalar ve oyun etkinlikleri yoluyla ¢ozmektedirler. Cevrelerindeki yetigkinler
tarafindan farkli amaglar igin kullanilan yaillar, cocuklarin yazinin bir iletisim yolu
oldugunu anlamalarim1 saglamakta ve oyuna katilimlan ile ¢ocuklar bir 6ykii baslatma,
gelistirme ve sonlandirma etkinliginin iginde yer alabilmektedirler.

Bir yazida diiglincelerin giris nitelii tagimasi, gelistirilmesi ve sonuca
ulastinlmasinda okuma becerisinin etkin kullammi O6nemli bir yer tutmaktadir.
Marschark (1993) bu durumu; okuma performansim “girdi”, yazma becerisini ise
“cikt1i” seklinde agiklayarak, ¢ocugun girdileri oraminda g¢iktilannin iyi olacagim

belirtmigtir. Ciinkii ¢ocuklar, okuma yoluyla yazili bir metin ile karsilagmakta, yazinin
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da bir mesaj tasidifimn farkina varmakta, anadillerindeki kurallar1 saptayarak, kendi
yazilann igin taslaklar olusturmaktadirlar. Isitme engelli gocuklarin yazi dilleri ‘ve
okuma-anlama becerileri arasindaki iliskinin degerlendirildigi arastirmalarda,
yazilarinda detayh bilgiler veren Ogrencilerin aym zamanda iyi okuyucular olduklar
belirlenmistir (Haydon, 1996; Heefner ve Shaw, 1996; Yoshinaga-Itano ve Downéy |
1996).

Diger dil becerileri ile birlikte gegmis bilgi ve deneyimlerle sekillenen yazili
anlattmin gelisiminde yazma siireci onemli bir yer tutmaktadir. Okul doéneminde
cocuklarin yazili anlatim becerilerinin gelisimi igin bu siirecteki evrelerin dogru bir

sekilde gergeklesmesi gereklidir.
1.1. Yazma Siireci

Yazma siireci, 6grencinin diisiincelerini kagit iizerine gecirmeden 6nce bir konu
se¢gmesinden baglayarak, yazdig: yazmmmn diger bireyler tarafindan okunmasmna kadar
gergeklesen bir siireci kapsar. Bu siireg dort evreden olugmaktadir (Danielson ve
LaBonty, 1994; Girgin, U., 2003c; Hyland, 2002; Richek ve digerleﬁ, 2002; Tompkins,
2000):

1- Konu se¢imi

2- Taslak ¢ikarma

3

4- Yayimlama

Gozden gegirme ve diizeltme

1- Konu Segimi: Yazma siirecinin basinda yer alir ve diger yazma asamalarina
hazirhik niteligindedir. Ogrenciler, yazacaklan konulan &gretmenin sorular
sorarak yol gostermesi ile kendileri seg:erlef. Dolay151ylé kendi diisiince ve
deneyimlerini sectikleri konu cer¢evesinde yazma olanagi bulurlar. Bu evrede
segilen konular yazilarak listelenir. Listede tatil, sevilen hayvanlar,
hayatimizdaki 6zel kisiler gibi konular yer alabilir. Konu se¢iminde zorlanan
ogrenciler i¢in 6gretmen model olmah ve kendi sectigi konulann 6mek olarak

gostermelidir. Bu sayede grenciler yazmak igin bir amacin olmas: gerektigini
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anlayabilirler (Christensen, 2000; Girgin, U., 2003c; Gunning, 2003; Richek ve
digerleri, 2002; Schirmer, 2000).

Taslak Cikarma: Bu evre, dgrencinin sectii konu cergevesinde diistincelerini
diizenlemesini, bir yazi plam olugturmasim ve yazmasini igermektedir (Gunning,
2003). Taslak g¢ikarma, &frencinin yazma igin zaman aymrmasina, Konuyla
iligkisi olmayan diigtinceleri elemesine; uygun sozciikleri segerek diisiincesini
ileten dogru ciimlelere ulagmasina ve imla ve noktalama kurallarina dikkat
etmesine olanak saglar. Bu evrede 6grenci kendi diisiincelerini geligtirme firsati
bulur (Girgin, U., 2003c; Richek ve digerleri, 2003). Taslak ¢ikarma evresi
Ogrencinin yazisini yazmasiyla tamamlanir. Bu evrede sorun yasayan ogrenciler
i¢in §gretmen, yaziya nasil baglanabilecegi konusunda model olmalidir (Girgin,
U., 2003c).

Gozden Gegirme ve Diizeltme: Taslak tamamlandiktan sonra yazinin gézden
gegirilmesi ve diizeltilmesi gereklidir (Calkins, 1994; Tompkins, 2000). Bu evre,
Ogrencinin diistincelerini gdzden gecirmesine, diisiince ilavesi veya gikartmasi
yapmasina, ciimle, imla ve noktalama hatalarimi fark ederek diizeltmesine olanak
saglar. Ogrencinin yazisin1 okumasi ile baslayan bu evrede 6gretmen, sorular
sorarak, Onerilerde bulunarak, soézel veya gorsel ip uglar vererek &grenciye
model olmalhdir (Danielson ve LaBonty, 1994; Girgin, U., 2003¢c; Gunning,
2003; Richek ve digerleri, 2003). Burada dikkat edilmesi gereken iki Snemli
6zellik bulunmaktadir. Bunlardan ilki; gézden gecirme ve diizeltme asamasinin
her 6grenci ile bireysel caligilarak yapilmas: gerekliligi, digeri ise 6gretmenin
yaz1 lizerinde dogrudan diizeltme yapmayarak 6grencinin hatalarim kendisinin
diizeltmesine yardimci olmasidir. Isitme engelli 6grencilerin yazilan su
asamalardan gegilerek diizeltilir (Girgin, U, 2003c): |

a) Ogrenciden yazimm okumasi ve hatalarin: diizeltmesi istenir.

b) Ogrenci hatasim kendi diizeltememigse OFretmen hatayr diizelterek
soyler ve Ogrencinin dinleyerek yazi {izerinde diizeltme yapmasi
beklenir.

¢) Ogrencinin hatay1 dinleyerek diizeltememesi durumunda 6gretmen bagka
bir kagida hatay1 diizelterek yazar ve ogrencinin bakarak diizeltmesi

beklenir.
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d) Opgrencinin yazdif hatall sozciikkler once kok daha sonra ekleri
gosterecek sekilde ¢ocuk ile birlikte sozciik defterine iglenir.
€) Noktalama isaretleri {izerinde durulur.

4- Yayimlama: Yazma sﬁrepini_n son evresini olusturur. Bu evrede gozden gegirilen
ve diizeltilen yazi, paragraflarina, noktalama isaretlerine ve yazim kurallarina
dikkat edilerek son sekliyle yazilir ve Ogrencinin istedi dogrultusunda
yaymmlanir. Yayimlanacak yazlar, simf iginde veya okulun farkli yerlerindeki
duvar panolarina asilarak, simuf ya da okul gazetesinde yayimlanarak, simf
kitapliginda ya da okulun kitap koselerinde sergilenerek diger ogrenciler ve
yetigkinlerle paylagilmahidir (Cunningham ve Allington, 2003; Danielson ve
LaBonty, 1994; Girgin, U., 2003c; Richek ve digerleri, 2002). Yazma siirecinin
yaymmlama evresi ile ogrenciler, kendi disiincelerini iceren yazilarin diger
bireyler tarafindan okundugunu gorerek, yazinin iletisimsel bir arag oldugunu
anlayabilirler.

Yazma siireci evrelerinin her biri yazili anlatimin gelisimine hizmet etmektedir.
Ogrencinin gesitli etkinlikler yoluyla kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak yazmak
istedigi konuyﬁ secmesi, diisiincelerini bu konu g:erc;evesinde. diizenleyerek yaziya
gecirmesi, yazisindaki hatalar1 bireysel c¢aligmalar yoluyla diizeltmesi ve duygu ve
diislincelerini iceren yaziyr diger kisilerle paylasmasi hem bilgi ve deneyimlerin
kullanilmas1 hem de yeni deneyimlere ulagilmasi agisindan dnemlidir. Diger 6nemli bir
nokta, yazma siirecinin Ogrencinin dil ve bilgi diizeyine uygun anlamli etkinlikler

yoluyla sunulmas: gerekliligidir.
1.2. Yazma Etkinlikleri

Cocukiar, bir konuya iligkin duygu ve dﬁsﬁncelerini' yazarak ifade etmékte
zorlanabilir, bunun zevksiz ve gereksiz bir ugras oldugunu diisiinebilirler. Bu sorun,
yazili anlattimin gelisimi i¢in ¢esitli etkinliklerin diizenlenmesini gerekli kilmaktadir
(Girgin, U.; 2003c). Smith ve digerleri (1995), bir ¢ocugun yazili anlatimina yansiyan
gecmis deneyimlerinin onun dinleme, okuma ve konusma yoluyla edindigi
deneyimlerden kaynaklandigim1 vurgulamiglar ve yazma siirecini agiklamada, dil

deneyimlerini yazma Oncesi girdiler olarak tanimlamuglardir. Bu tamma gore, dil
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deneyimleri yazili anlatim gelisim siirecinin en basinda yer almakta ve ¢ocugun
yaratacagi yazih {iriiniin temelini olugturmaktadir.

Deneyimler, bireysel veya grup etkinlikleri ig¢inde dogrudan veya dolayl
edinilebilir (Girgin, U., 2003b; Tiifekgioglu, 2001b). Cocuklar, dogrudan edindikleri
deneyimleri gergek olaym iginde yer almalari nedeniyle daha iyi hatirlamaktadirlar.
Kiigiik ¢ocuklar i¢in smifta konu gergevesinde hazirlanan oyun koseleri ve bu koselerde
yazimn belli bir amaca yonelik kullanilmasi yazinin gelisimine hizmet eder. Bu
etkinliklere ornek olarak, simifin bir kosesine hazirlanan muayenehanede ¢ocuklarin
regete yazmasi, randevu almasi, manav kdsesinde sebze ve meyvelerin listelenmesi,
smif iginde yemek pisirme, pisirmeden Once ve sonra olaylarn sira ile konusularak
yazilmasi ve giinlilk olaylarin konugularak kaydedilmesi gosterilebilir (Czerniewska,
1992; Girgin, U., 2003b; Hall ve Robinson, 1998). Bu etkinliklerle yazma, simfin dogal
bir parcasi haline getirilir.

Simf i¢inde her zaman dogrudan deneyimleri igeren etkinlikler hazirlamak
miimkiin olmayabilmektedir. Cocuklara &ykii okuma, dykii anlatma, sirali olaylarin
bulundugu resimlere ve olaylarin tek bir kartta sunuldugu resimlere bakma, birlikte
Oykii olusturma, gazete haberlerine bakmzi, film seyretme ve mektup yazmé dolayl1
edinilen deneyimlere ormek olarak verilebilir (Cunningham ve Allington, 2003;
Fitzpatrick, 1999; Girgin, U., 2003b; Gunning, 2003; Schirmer, 2000; Tompkins, 2000).
Dolayl: edinilen deneyimler de igitme engelli gocuklarin s6zciikk dagarciklan ve ciimle
yapilarim gelistirmelerine firsatlar saglar (Girgin, U., 2003b). Sozii edilen bu
etkinliklerden bazilan agagida kisaca agiklanacaktir:

Oykii okuma etkinligi; isitme engelli 6grencilerin dinlemelerini geligtirmelerine,
dinlediklerinden anlam ¢ikarmalarina, 6ykii yapilarinin farkinda olmalarina ve yeni
sozciikler edinmelerine olanak saglar (Girgin, U., 2003b; Tru;ix, 1985). Rutin yapilan
bu etkinlikte 6grencilerin dil ve bilgi diizeylerine uygun segilmis oykiiler grup dersinde
veya birebir calismalarda Ggretmen tarafindan sayfa sayfa okunur. Ogrencilerden
okunan sayfadaki olaylar anlatmalari beklenir. Oykiiniin tamami paylagildiktan sonra
bireysel yazmaya gegilebilir (Girgin, U., 2003b; Gunning, 2003; Schirmer, 2000).
Bireysel yazmada her 6grenci okunan dykiiden anladifim yazar.

Oykii anlatma; isitme engelli 6grencilerin Oykiideki olaylara iligkin bilgi ve

deneyimlerini ifade etmelerini sagladigy gibi, oykiiyii dinleyerek ve anlatima katilarak
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yeni bilgiler edinmelerine, Oykii yapisimt olusturan kahramanlart ve olaylan
anlamlandirabilmelerine yardimer olur (Girgin, U., 2003b; Schirmer, 2000). Bu
etkinlikte dgrencilerin dil ve bilgi diizeylerine uygun secilen Sykiiler grup dersinde veya
birebir 6grencilerin katilimlan saglanarak sayfa sayfa bakilir. Ogretmenin sordugu
sorularin  gesitli tiirlerde olmasi farkh cevaplan -gerektirdiginden, deneyimlerin
kullanilmas: agisindan 6nemlidir. Oykii tamamlandiktan sonra bireysel yazma
etkinligine gegilebilir (Girgin, U., 2003b). Bireysel yazmada 6grencilerden anlatilan
Oykiideki olaylart yazmalari beklenir.

Strali olaylarin bulundugu resimler; Ogrencilerin olaylar arasinda iligki
kurmalarina, tahminlerde bulunmalarina, olaylan deneyimleri ile birlegtirmelerine ve
oykii yapisinin farkina varmalarina yardimen olur (Fitzpatrick, 1999; Girgin, U., 2003a).
Bu etkinlikte, olaylarin siral, agik ve anlagilir ¢izildigi iki ya da daha fazla sayida
resimler kullamlir. Grup dersinde veya birebir ¢aligmalarda sirali resimler kullanilarak
sorulan gesitli sorular, 6grencilerin bilgi ve deneyimlerini iletmelerini saglar. Grup dersi
tamamlandiktan sonra bireysel yazmaya gegilebilir. Bu agamada her 6grenci sirali
resimlerdeki olaylari yazarak anlatir (Girgin, U., 2002).

| Oykii olusturma, daha once sozii edilen etkinlikler yoluyla &ykii yapllan
hakkinda bilgi sahibi olan 6grencilerin deneyimlerini kullanmalarina yardimci olur.
Secgilen konu c¢ergevesinde kahramanlarin, yer ve zamanmin Ogrenciler tarafindan
belirlenmesi, olaylarin tutarh bir sekilde siralanmasi ve sonuca ulagiimasi1 6grencilerin
kendi deneyimlerini aktarmalanimi sagladigi gibi, arkadaslarnin deneyimlerini de
paylagsmalarina olanak verir (Tompkins, 2000). Bu etkinlikte grup dersinde Oykiiyii
baglatmak amaciyla konu ile iligkili resimler ve sdzciikler kullamlabilir. Oykiiyii
olusturmada 6grencilerin katithimlan temel alimr. Oykii tamamlandiktan sonra bireysel
yazmaya gegilmelidir. Bu asémada ogrenciler grupta olusturulan Sykiiyii yazabilecekleri
giBi, kendi 6ykiilerini de yazabilirler (Girgin, U., 2002). '

Giinliik olay ve haberlerin konusularak kaydedilmesi ogrencilerin yazinin
iletisimsel amacinin farkina varmalarina yardimei olur. Gazete haberlerine bakma
etkinligi, Ogrencilerin yeni bilgi ve deneyimler edinmelerini, yeni sozciikler
ogrenmelerini ve olaylan anlamlandirabilmek i¢in gegmis deneyimlerini kullanmalarim
saglamaktadir (Girgin, U., 2002; Schirmer; 2000; Tompkins, 2000). Bu etkinlikte,
gazetelerdeki gesitli haber sayfalarina 6grencilerle birlikte grup dersinde veya birebir
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caligmalarda baklhr. Haberlerin yazili anlatiminda kullanilan mecaz anlamli sozciikler
ve deyimleri anlamlandirirken, 6grencilerin ge¢mis bilgilerinden yararlanmalan ve
olayla iligki kurmalarinda 6gretmenin sordugu sorular 6nemlidir. Gazete haberlerinin
paylagilmasinin ardindan bireysel yazma etkinligine gegilebilir (Tompkins, 2000). Bu
asamada 6grencilerden, bakilan gazete haberlerini yazmalar beklenir.

Yukarida s6zii edilen etkinliklerin tamaminda dikkat edilmesi gereken ortak
6zellik; deneyimlerin paylagilmasi agisindan etkinliklerin birebir ¢aligmalarda veya grup
icinde ¢ocuklarla konugularak gerceklestirilmesi ve daha sonra yazma iglemine
gecilmesi gerekliligidir (Calkins, 1994; Schirmer, 2000).

Dogru zamanlarda, anlamli etkinlikler cercevesinde yazma siirecine yer
verildiginde, isitme engelli 6grencilerin de deneyimlerini kullanarak yazma becerilerini
gelistirebilecekleri ve nitelikli 6ykiiler yazabilecekleri aragtirmacilar tarafindan
vurgulanmaktadir (Girgin, U., 2003c; Yoshinaga-Itano ve Downey, 1992).

Temel Egitim Programi (1981)’na gore; ilkogretimde belirlenen yazili anlatim
amaglarina bakildiginda;, okudugunu anlama etkinliklerinin ardindan ulagilan sonuglari
anlatabilmek, sorulan cevaplayabilmek, izlenen, dinlenen ve okunan gesitli tiirlerdeki
.olaylarl yazabilmek, giinliik olaylar raporlastlrabilmek, Ozetleyebilmek ve bu
anlatimlarda yazim kurallarina dikkat edebilmek davramislarinin ele alindig:
goriilmektedir. Simf diizeyi ilerledikge belirlenen amaglardaki climle ve kelime sayist
da artmaktadir. Ilkogretim dordiincii simf igin belirlenen yazihi anlatim amaglan
asagidaki gibidir (Tebligler Dergisi, 1981):

“1. Smifca yapilan anlama etkinliklerinde varilan sonuglan 4-5 basit ciimle ile anlatabilmek;

2. 5-6 kelimelik soruya kargilik verebilmek;

3. Odevlerinde yerine gore 5-7 kelimelik dogru ciimleler kurabilmek;

4. Izlenen diizeye uygun bir filmi, okunan ya da dinlenen 150-200 kelimelik olay yazisini (masal, dykil,
ani, gezi vb.) anlatabilmek, ana fikrini kisaca belirtebilmek;

5. Okulda ve gevrede yasanan onemli olaylar ve 6zel glinlerde (milli bayramlar, torenler, kazalar vb.)
goriilenleri anlatabilmek;

6. 3-5 ciimlelik istek, 1smarlama, kutlama, tesekkiir, ¢agri yazilar, zarf iistii, etiket ve fiyat listeleri
yazabilmek;

7. Okulda yaptig1 ve yasadig tiirli egitsel etkinliklerin sonuglan {izerine kisa bir rapor diizenleyebilmek;

8. Bu smifin kullanmas: gereken yazim kurallarini uygulayabilmek, noktalama isaretlerini
kullanabilmek.”
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Yukanidaki amaglara ulasmada Tiirkge ders kitaplarinda farkl etkinliklere yer
verilmektedir. Tiirkge ders kitaplar; okuma metinlerini, bu metinlerin ardmdaﬁ metinde
gecen sozciiklerin agiklamasimi, okuma-anlama sorularim, dil bilgisi kurallar1 ve buna
iligkin sorulari, yazili anlatim ve giizel yazma etkinliklerini icermektedir. Tiirk¢e ders
kitabinda yer alan yazili anlatim etkinliklerinde, grup dersinden baglms'lz lolarak
Ogrencilerin yasadiklarini, goézlemlerini ve okuduklarim yazarak anlatmalan ve
Ozetleyebilmeleri istenmektedir.

Dordiincti simif Tiirkge ders kitabina (Sirmatel ve Topaloglu, 2002) bakildiginda,
Ornegin, “Okuma Zevki” bashikli metin okunduktan sonra “Anlatalim, Yazalim” baglig:
altinda “Evinizin, simfimzin kitapliginda hangi kitaplar var?” ve “Okudugunuz bir
Oykiide gegen olaylan anlatimz.” etkinliklerine yer verilmistir. Diger bir 6rnek olarak,
“Kralin Dersi” baglikli metinden sonra bulunan, “Okulun ve okumanin yararlarim
siifta tartigimz.” ve “Kralin Dersi baglikli parganin ana fikrini defterinize yazimz.”
etkinlikleri gosterilebilir.

Daha Once vurgulandigi gibi, isitme engelli Sgrencilere yonelik diizenlenen
yazma etkinlikleri, 6grencilerin var olan dil ve bilgi diizeylerinden yola g¢ikilarak,
deneyimlerini hem yasltlah hem de yeﬁskinlerle paylagsmasina ve yeni deneyimler
edinmesine olanak saglayacak sekilde diizenlenmelidir. Bu goriisten yola ¢ikildiginda,
ilk6gretim dérdiincii simuf Tiirkge ders kitabinda bulunan ve yukarida 6rnekleri verilen
etkinlikleri gergeklestirmede, dil becerilerini edinmede isiten yasitlarina gore gecikme
yasayan isitme engelli 6grencilerin gesitli giigliiklerle karsilagabilecekleri sdylenebilir.
Bu giicliikler, diigiincelerin konu ¢ergevesinde diizenlenememesi, olaylarin sirasiyla
anlatilamamasi, olaylar arasinda iliski kurulamamas: gibi yazinin igerigine iligkin
olabilecegi gibi, disiincelerin dogru climle yapillan ve sbdzciik cesitleri ile
anlatilamamasi gibi anlatim zenginligine ve yazim kurallarina iligkin olabilir.

Yukarida sozii edilen giigliikler nédeniyle, bulﬁndugu smifta uygulanan
etkinlikleri yerine getiremeyen isitme engelli Ogrencilerin, yazili anlatim becerisini
edinme ve gelistirmede sorunlar yasayabilecekleri ve bunun ilerleyen simiflarda simf

diizeyinin gerektirdigi etkinlikleri ger¢eklestirmeye engel olusturacag: sylenebilir.
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2. Yazih Anlatim Beceri Diizeyinin Degerlendirilmesi

Etkin bir dgretim igin degerlendirme gereklidir. Ciinkii 6grencilerin 6grenme
dﬁzeylerini gozlemek, bunun sonucunda da gii¢lii ve zayif yonlerini ortaya ¢ikarmak ve
Ogretim yontemlerinin etkililiini belirlemek ancak degerlendirme yontemlerinin
uygulanmastyla miimkiin olur (Erdiken, 2003a; Isaacson, 1996; 1999).

[Ikogretimde yazma programimmn en &nemli hedefi; ¢ocuklara diisiincelerini,
duygularim, deneyimlerini yazabilme yeterlilidi kazandirmaktir. Bu ¢erceveden
bakildiginda ¢ocuklar; diistincelerini organize edebilmeli, sozciik dagarciklarindaki
kelimeleri etkin olarak kullanabilmeli, yeni denemeler yapabilmeli, yazimin mekanigi
ad:1 altinda ele alinan yazim kurallarina, noktalama isaretlerine ve dil bilgisi kurallarina
dikkat edebilmeli, yaratic1 ve pratik amagh yazilar yazabilmelidirler (Karakus, 2000).
Degerlendirme yontemleri, belirlenen bu hedeflerin gergeklesme diizeyinin
belirlenmesine ve hedefe ulagilabilmesi igin gerekli diizenlemelere karar verilmesine
yardimei olur. ‘

Ogrencilerin yazdiklar {irliintin degerlendirilmesi sonucu her bir dgrenci ile ilgili
Bireysel puanlar elde edilir ve bu puanlardan yola ¢ikilarak 6grencinin mevcut basari
diizeyi tanimlanir, giicli ve zayif yonleri ortaya ¢ikarilir. Bu belirleme, 6zellikle igitme
engelli oOgrencilerin okuma ve yazma becerilerini gelistirebilecekleri egitim
programlarim diizenlemek i¢in gereklidir (Conway, 1988).

Ogrenci dykiilerini degerlendirmede 8ykii béliimlerinin tamhig ve T-birim gibi
dykiiniin niceliksel ozellikleri ele almabilir. Oykiiler; kurulum, sorun, igsel tepki, plan,
girisim, girisimin sonucu ve Sykiintin sonu bdliimlerinden olusur (Uzuner ve digerleri,
2003; Yohinaga-Itano ve Downey, 1992). Ogrencilerin yazdiklan &ykiiler, bu

bolimlerin tam olup olmadigina bakilarak degerlendirilebilir (Yohinaga-Itano ve
| Downey, 1992). | T-birim ise bir temel ciimlecik ve ona bagli olan yardimci
ciimleciklerin tamamidir (Yoshinaga-Itano ve Snyder, 1985). Ogrenci dykiileri, T-birim
sayist ve ortalama uzunlugu ele alinarak da degerlendirilebilir.

Ogrencilerin yazili iiriinlerini analiz etmede en ¢ok kullamlan teknik,
degerlendirme &lgekleridir. Degerlendirme Slgekleri, yazma becerisini daha 6zgiil bazi
alt alanlara bolerek beceri diizeyini oOl¢imler (McLoughlin ve Lewis, ?). Analitik

degerlendirme kapsamina giren bu yontemde iyi bir yazi icin gerekli olan 6zelliklerin
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¢ogu ayn puanlarla ele alinir. Yazihi iiriinii degerlendirmede kullamilan holistik ve
analitik puanlama yontemleri su 62ellilderi icermektedir:

a) Holistik Puanlama: Bu degerlendirme seklinde yazili iiriin bir biitiin olarak
ele aliur ve okuyucu iizerinde bmaktlgl genel etki belli bir puanla tammlanarak hatalar
ile baz1 yaz1 6geleri dikkate almmaz‘(Erdiken, 2003a; Karakus, 2000; McLoughlin ve
Lewis, ?; Tompkins, 2000). Onceden belirlenmis kriterler kullanilarak yaz 6rneklérine
tam sayr degerler verilir. Degerlendirici, yaziy1 kategorilere ayirmadigi ve yazimin
tamamin ele aldif1 i¢in zaman tasarrufu saglanir; bu yiizden de bir yazi grubunu analiz
etmede verimli bir yoldur (Erdiken, 1996; Gormley ve Sarachan Deily, 1987; Heefner
ve Shaw, 1996).

Heefner ve Shaw (1996); holistik degerlendirmenin, belirgin derecede iyi yazan
veya yardima ihtiyac1 olan &grencilerin kolayca belirlenmesine yardimc1 oldugunu,
ancak Ogrencilerin ihtiyaclarimi, gilicli ve zayif yonlerini belirlemede fayda
saglamadifim belirtmislerdir. Gormley ve Sarachan-Deily (1987); yazili iiriinii holistik
degerlendirmenin igitme engelli dgrencilerin yazilarnm degerlendirmede yiizeysel bir
teknik oldugunu savunmus ve bunun nedenini, bu ¢ocuklarin yazilarinda gériilen dil
bilgisine. dair hatalarm okuyucuyu olumsuz yonde etkileyébilecegi seklinde
aciklamiglardar.

b) Analitik Puanlama: Bu degerlendirme sekli yazili iiriiniin derinlemesine ele
alinmasina olanak vermektedir. Analitik degerlendirme yonteminde yazi, kategorilere
boliinerek her birine belli bir deger verilir. Bu belirlenen kategoriler, hem &grencilerin
ne bilmeleri gerektigini hem de ne kadar iyi performans gostermelerinin beklendigini
belirtir. Yazili anlatim becerisi kendi i¢inde pargalara ayrildig: i¢in 6g8rencilerin mevcut
duzeylennm belirlenmesi miimkiin olabilmektedir (Mabry, 1999; Tompkins, 2000).

Analitik puanlama, yazmm icerigini degerlendlrmede en objektif yoldur,
(Isaacson 1996) Gormley ve Sarachan-Deily (1987); analitik puanlama yOntemi ile bir
degerlendirme Olgegi kullanarak, isitme engelli Ogrencilerin yazilarindaki igerik,
s6zdizimi, anlam, noktalama ve imla 6zelliklerini incelemisler ve arastirma sonuglarina
dayanarak, igitme engelli 6grencilerin yazilarimi degerlendirmek i¢in analitik puanlama
y6nteminin etkili bir yaklasim oldugunu ifade etmislerdir. Heefner ve Shaw (1996),

analitik degerlendirmenin avantaj ve dezavantajlarim su sekilde agiklamiglardir:
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“Analitik degerlendirme, bir parcay1 kategorilere bolerek ve her birine bir deger atayarak yazinin
giicli ve zayif yonlerini belirleyecek bir yontem saglar. Ciinkii analitik degerlendirme, holistik
degerlendirmede kullanilmayan ... bir puanlandirma icerir ve degerlendiriciler bir yaz1 par¢asinda neyi
degerlendirdiklerini bilirler. Analitik degerlendirmenin dezavantaji karmagik ve zaman alict olmasidir,

ancak degerlendirme sonuglarmmn 6gretim programinda kullamilmasi Snemli bir avantaj saglar.”

Analitik degerlendirme yontemi ile yazinin birden fazla 6zelligi hakkinda bilgi
sahibi olundugundan, degerlendirme sonuglari Ogrencinin giiclii ve zayif yoénlerini
ortaya c¢ikartmakta, dolayisiyla da 6gretim programim dgrencilerin egitsel ihtiyaglarina
gore diizenlemek miimkiin olabilmektedir.

2.1. Yazih Anlatim Becerisini Degerlendirmede Dikkat Edilen Ozellikler

Isiten g¢ocuklarda oldugu gibi isitme engelli ¢ocuklarda da yazili dilde
Sl¢iimlenen ozellikler, ifade edici dil becerilerinin 6n gelisimi hakkinda bilgi verebilir
(Yoshinaga-Itano ve Snyder, 1996). Conway (1988); dilin yazili formlarinin dil ile ilgili
bilgileri yansittigim belirtmektedir. Ogrenci, dili kullanabilme diizeyi Slgiisinde sozlii
veya yazil olarak duygu, diisiince ve isteklerini ifade edebilir.

Yazih anlatim beceri diizeyini degerlendirmede, bir yazida bulunmas: beklenen
ozellikler pek cok aragtirmaci tarafindan ele alinmustir. Gegmiste isitme engelli
Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin degerlendirildigi arastirmalara bakildiginda,
genel olarak yazilarin dil bilgisi kurallarina uygunlugu iizerinde duruldugu dikkat
¢cekmektedir (Heefner ve Shaw, 1996). Yoshinaga-Itano ve Snyder (1985); 1940’lardan
bu yana isitme engelli 6grencilerin yazili kompozisyonlarimi degerlendirmede ele alinan
Ozellikleri incelemisler ve bu Ozelliklerin bes grupta toplandigim ifade etmislerdir.
Bunlar:

1- Yazidaki ciimle Sa)’lSllVC yazinin uzunlugu

2- Sozdizimi 6zelliklerinin karmasikli1

3- Hatalarin siniflandirilmasi

4- Yazinin boliimlerinin kullanimi ve

5- Dil bilgisi kurallarina uygunluktur.
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Heefner ve Shaw (1996); Yoshinaga-Itano ve Snyder’in bu ¢alismasindan,
gecmisteki aragtirmalarin ¢ogunun yazili kompozisyonun mesajina odaklanmaktansa,
isitme engelli ¢ocuklarin sdzdizimi, s6zciik dagarcidi ve yazim kurallan alanlarinda
yasadiklan zorluklara degindikleri sonucuna ulagmslardir.

Son yillarda yapilan aragtirmalara bakildiginda; hem isiten hem de igitme engelli
6grencilerin kompoziéyonlarmda sozciik ‘dagarmgl, ciimle yapis1 ve yazim kurallarina
uygunlugun yamnda yazinin igeriginin ve diisiincelerin diizenlenmesinin yazili {iriinii
degerlendirmede 6nem kazandig: goriilmektedir. Isaacson (1996), bir yazinn iletigimsel
amacini basarabilmesinin, mantikl1 bir igerige ve okunabilir bir diizene sahip olmasiyla
miimkiin oldugunu vurgulamistir. Yazi ile anlatilmak istenen diisiinceler; uygun sézciik,
ciimle ve paragraflarla dilin kurallarina uygun bir sekilde ifade ediliyor olmalidir.

Degerlendirme caligsmalarinda yazili iiriinii ele alma 6zelliklerinin ifade edilis ve
puanlama sekilleri kendi i¢inde farklilik gosterse de degerlendirilen 6zellikler benzerdir.
Omegin; yazinin anlatim diizeni, bir baska ifadeyle i¢ yam 6zellikleri veya igerigi ve
organizasyonu iiriin degerlendirmesinde ele alinan temel ogedir. Ciinkii bilgi ve
deneyimlerin belirlenen amag¢ dogrultusunda diizenlenmesi yazinin etkili bir gekilde
sunumunda tihemli rol oynar (Erdiken, 1996). Richek ve digerleri (2002); yazil iiriinii -
degerlendirmede diigiincelerin diizenlenmesinin ve icerigin, odaklamlacak ilk &zellik
olmasi gerektigini vurgulamakta ve bunun nedenini, 6grencinin yaziy: bir iletigim araci
olarak algilayip algilamadigiun belirlenmesi gerekliligi ile agiklamaktadirlar. Ayrica
Ogrencinin cilimlelerinin dil bilgisi kurallarina uygunlugu, kullandifi sozciiklerin
cesitlilifi, yazinin okunabilirligine etki eden noktalama ve imla &zellikleri ve el
yazisinin bi¢imi bir yazih iiriinii degerlendirmede her arastirmaci tarafindan ele alinan
ortak 6zelliklerdir.

Yildizlar (1994); 6zel ve resmi ilkogretim okullarinm dordiincii simifina devam
eden 6gre.:ncilerin' yazma hatalanm belirlemek amaciyla her bir Ogrenciden
kompozisyon ornegi almig ve kompozisyonlari; baghk, anlatim diizeni, anlatim
zenginligi ile yazam kurallarina uygunluk bagliklan altinda degerlendirmistir. Yildizlar
(1994); bu ozelliklerle ilgili ilkeleri yerine getirip getirmeme durumunun, yazili
kompozisyonu degerlendirmenin etkili yollarindan biri oldugunu savunmaktadir.

Iletisimsel amacina ulagmig bir yazili {irlinde, igerie uygun bir baghgin

bulunmast, diisiincelerin birbirini destekleyerek tutarh bir sekilde diizenlenmesi, climle
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kurulumunun dogru olmasi, sdzciik segimlerinin diigiinceleri yansitabilmesi ve imla ve
noktalama isaretlerinin dogru bir sekilde kullamilmasi gerekmektedir. Bu gereklilikten
yola ¢ikilarak, yazih riintin degerlendirilmesinde ele alinan baslik, anlatim diizeni,

anlatim zenginligi ve yazim kurallarina uygunluk 6zellikleri agagida agiklanmgtir.
2.1.1. Bashk

Yazili anlatim beceri diizeyini degerlendirmede ilk basamakta yer alan baslik,
yaziin kimligi nitelifindedir. Yazida verilmek istenen mesaj basghk aracihigiyla
okuyucuya sunulur. Baglik, kisa ve ilgi ¢ekici olmali ve ana diigiincenin izlerini
tagimalidir (Yaman ve Kostekei, 2000).

Ogrencinin yazih iriiniinde baghigm var olmas: ve de konuyla iliskili olmasi bu

6zelligin degerlendirilmesinin 6n kosuludur (Yildizlar, 1994).
2.1.2. Anlatim Diizeni

Anlatim diizeni; 6grencinin anlatmak istedigihi gereksiz diigtince tekfarlanna
diismeden anlagilir bigimde aktarmasi, ana diistincenin baglangi¢tan sona dogru bir
gelisim gostermesi, disiincelerin uygun yerlerden paragraflara ayrilmasi, her bir
paragrafin tek bir amaci yansitmasiyla beraber, diger paragraflar arasinda da diisiinsel
anlamda bir biitiinliik kurulmasi anlamina gelmektedir (Erdiken, 1989).

Yazida diisiincelerin ve olaylarin paragraflar halinde, konu ¢ergevesinde akici
bir sekilde organize edilmesi, 0 yazinin diizenleme 6zelligini gésterir. Anlatim diizeni
icinde giris, gelisme ve sonug alt basliklarni bulunmaktadir. Girig, konunun ve ana
diisiincenin gehel olarak agiklandif1 ve belli bir sunug a¢iklig1 ile okuyucuya sunulduéu
boliimdir. Géligme bﬁlﬁmﬁnde, yazanh hazirladig: ve belli bir siraya koyduéu olay ve
konunun tamam acikga yazilir (Agca, 1999; Deniz, 2000). Omeklerin kullanilmasi, ana
dﬁsﬁncenin yardimai fikirlerle desteklenmesi, olay, duygu ve diisiincelerin mantiki bir
tutarlilik ve sirayla yazilmasi, bu esnada konunun agik bir sekilde sunulmas ve diisiince
tekrarlarindan kagimilmasi gelisme boliimiinde degerlendirilmesi gereken alt
ozelliklerdir. Ayrica arka arkaya siralanan ciimleler birbirini agiklayici bir 6zellik

tagimahidir (Yaman ve Kostekgi, 2000). Yazihi iiriiniin {iglincii ve son boliimiinii sonug

Anacioths Mamtunzc g
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boliimii olusturur. Bu boliimde ana diislince bir sonuca baglanir ve yazi tamamlanir
(Agca 1999; Deniz, 2000).

Yazihi {iriinde Ogrenci tarafindan iletilmek istenen mesajin igerigi ve
distincelerin  diizenlenme sekli anlatim diizeni Ozelligi altinda ele alinmaktadir.
Olgﬁmlenecek yazili anlatim beceri Ozellikleri icerisinde en agirhik veriléni ve
digerlerine gore daha fazla puanla degerlendirileni anlatim diizeni 6zelligidir. Gormley
ve Sarachan-Deily (1987); bunun nedenini, iletilmek istenen mesajin igeriginin var
olmadii ve uygun bir sekilde diizenlenmedigi kosullarda okuyucuya bilgi

verilemeyecegi seklinde agiklamiglardir.
2.1.3. Anlatim Zenginligi

Bir yazinin anlatim zenginligi; sozciik dagarcigindaki sozciiklerin se¢imi ve
yerinde kullamimi, ciimlelerin agiklifi ve dogrulugu ile yazarin okuyucuyu yaziya
¢ekme cabasini ifade eder (Heefner, Shaw, 1996). Amaclanan anlatimi ileten sézciik
veya sozciik gruplarimi dogru yazma ile dogru ve yerinde kullanma 6zelligi, 6grencinin
sozciik dagarcigy ile ilgili bilgi vermektedir (Erdiken, 1996; Haydon, 1996). Bir.
anlamda, kullamlan sbzciik dagarcigimin simrh olmasi, sozciiklerin dogru ve yerinde
kullamilmamasi yazili anlatimin basarisini engellemektedir (Erdiken, 2003b).

Uygun sozciiklerin secilmesi, yan yana getirilerek ciimlelere ulagilmasi ve
yazilan ciimlelerin dil bilgisi kurallarina uygunlugu anlatim zenginligini 6l¢timlemenin
alt Ozelliklerini olusturmaktadir. Bir ciimlenin dil bilgisi kurallarina uygunlugu, ciimle
6gelerinin varhigim ve yerinde kullamlmig olmasini ifade etmekte ve Ggelerin ciimle
icinde bulunmasi gereken yerde kullamlmamasi durumu anlatimin giiciinii
etkilemektedir (Erdiken, 1996; 2003b; Tompkins, 2000). Deniz (2000); ciimlelerin 'yapl_,
kurulus ve anlam bakimindan dogrulugunun anlatim basarisiun Snemli bir pérgam
oldugunu vurgulamistir. Kurulan ctimleler, secilen ¢esitli sozcliklerin dogru ve yerinde
kullamlmasiyla ve dil bilgisi kurallarina uygunluguyla zengin bir yazili ifadeye

ulasmaya hizmet eder.
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2.1.4. Yazim Kurallarina Uygunluk

Yazim kurallari, bir bagka ifadeyle imla ve noktalama, yazinin mekanik
boyutunu olusturmaktadir. Bu boyutun i¢inde yazinin anlagihirlifina hizmet eden biiyiik-
kii¢tik harf kullamm, noktalama isaretleri, paragraf yapma ozellikleri yer ahr (Erdiken,
1996; McLoughlin ve Lewis, ?; Pehlivan, 1994; Wolf ve Gearhart, 1997). Ayrica
yazinin okuyucu tarafindan anlagilabilmesi igin okunabilir olmasi gerekmektedir.
Isaacson (1996); mesajin iyi bir gekilde iletilmis olmasinin, dogru imla, noktalama,
biiyiik-kiiciik harf kullammi ve okunabilir el yazist olmaksizin bir anlaminin
olmayacagini ve yazam kurallarina uygun yazilmayan yazilarin okuyucuya negatif bilgi
verecegini vurgulamasgtir.

Yazim kurallari; yazili anlatima gekil veren, kelime ve ciimlelerin bir arada
kullanilmasinin kosullarim belirleyen dile ait kurallan ifade etmektedir. Bu kurallar,
konusma dili ile yaz dili arasindaki farkliliklarin giderilmesine yardimei olur (Deniz,
2000).

Isitme engelli 6grenciler s6z konusu oldugunda yazim kurallarina uygunlugun
degerlendirilmesi ayn bir Snem tasimaktadir. Watson (1994); bunun nedenini, isitme
engelli Ggrencilerin sozciikleri dogru yazmakta zorlandiklann seklinde agiklamig ve
yazim kurallarini degerlendirmede sadece ciimlelerin ya da sozciiklerin dogruluguna
bakilmasi durumunda bu g¢ocuklarin tam puan alamayabileceklerini vurgulamstir.
Dolayisiyla isitme engelli Ogrencilerin yazilarimin yazim kurallarina uygunlugu
degerlendirilirken, dogru kullandiklant yazim ozelliklerine egilmek daha yapici bir
degerlendirmeye hizmet edecektir.

Ayrica yazil iriiniin degerlendirilmesinde, kagidin kullanilma diizeni ve yazinin
okunabilir olmas:. ele alinmasi gereken ozellikler arasindadir (Téksan, 2001).
Kompozisyonlarda c;izgisii kagldlh kullamlabﬁmesi, kenar bbsluklarmm iyi ayarlanmig
olmasi, baghifin ortalanarak yazilmasi ve yazinin okuyucu tarafindan zorlamlmadan
okunabilmesi yazim kurallar basllgl altinda degerlendirilen 6zelliklerdir (Duymaz,
1986; Sever, 1993).

Bir yazil1 dykiiyii degerlendirmede; baslik, anlatim diizeni, anlatim zenginligi ve
yazim kurallarina uygunluk 6zellikleri ele alinarak, Oykiiniin icerife uygun bir

baghigimin bulunmasi, olay ve diisiincelerin mantikli bir icerife sahip olmasi,
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diisiinceleri iletmede segilen sozciik ve climle yapilarinin dogrulugu ve Sykiiniin yazim
kurallarina uygunlugu puanlanabilmekte ve Ogrencilerin yazili anlatim beceri
diizeylerine iliskin bilgi sahibi olunabilmektedir.

2.2. Oykii Yazma ve Yazih Anlatindaki Onemi

Oykii; olaylarin karakterler cergevesinde gelisiminin saglandig, yer, zaman ve
durumun belli oldugu, olaylarin agik bir sekilde baglatildi, gelistirildigi ve
sonlandirildig1 bir anlatim bi¢imidir. Her dykiide i¢inde bulunulan kosullar agiklanir ve
gergek hayattan alinan veya tamamen hayal iiriinii olan olaylar i¢inde kahramanlara yer
verilir (Kavcar, Oguzkan, Aksoy, 2002).

Yoshinaga-Itano ve Downey (1992); iyi bir yazili 6ykii tiretmek igin biligsel
becerilerin ve dil stratejilerinin bir arada kullamildig1 6zel bir siirece ihtiyag oldugunu
vurgulamiglardir. Bu siiregte ¢ocugun sozciik dagarcigim genisleten deneyimlere sahip
olmasi, dile iligkin bellek yapilarinin olugmasi, bilgilerin uygun bir sekilde
diizenlenebilmesi ve ihtiya¢ duyuldugunda hatirlanabilmesi gerekmektedir.

Genel anlamda iyi bir oykii; giris, gélisme ve sonug boéliimlerinden olugur. Giris,
kahramanlarin tamtildi31 ve problemin agiklandigi; gelisme, problemin genisletildigi,
ana kahramanin vurgulandig1 ve kisiler hakkinda detayli bilgilerin verildigi; sonug ise
problemin ¢6ziildiigii ve okuyucunun olaylar arasindaki iligkileri net olarak
anlamlandirabildigi 6ykii bolimiidiir.

Klecan-Aker ve Blondeau (1990), yazili anlatimi degerlendirmede Gykiilerin

6nemini su gekilde agiklamiglardir:

“Qykiller, dgrencilerin dilsiincelerini mantiksal olarak swralama, gegmis yasantilarla simdiki
olaylar arasinda baglanti kurma, ‘anlamlt bir metin olusturmak i¢in uygun dil araglanni kullanma ve
okuyucunun ihtiyaglarimi goz oniinde bulundurma becerileri hakkimnda bilgi saglar. Oykiilerin diger bir

avantaji da 6ykii béltimlerinin hep tutarl olmasidir.”

Isitme engelli ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin degerlendirildigi
aragtirmalara bakildiginda, genel olarak 6grencilerden &ykii orneklerinin alindii ve

degerlendirmenin bu yazili iiriin tizerinden yapildig: goriilmektedir (Haydon, 1996;
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Heefner ve Shaw, 1996; Klecan-Aker ve Blondeau, 1990; Schirmer ve digerleri, 1999;
Yoshinaga-Itano ve Downey, 1992; 1996; Yoshinaga-Itano ve Snyder, 1985; 1996).

Tiirkiye’de, ogrencilerin bireysel yaptiklar1 yazma etkinliklerine ilk6gretim
dordiincii smiftan itibaren gegilmekte (Deniz, 2000; Kavcar, Oguzkan, Sever, 1997; Oz,
2001) ve Temel Egitim Tirkge Programi’na gore 6ykii yazma etkinligi yine dérdiincii
siifta baglatilmaktadir (Tebligler Dergisi, 1981). Bu simniftan itibaren 6grencilefden
diger anlatim bigimleri gibi; gozlem, bilgi ve deneyimlerini sunabilecekleri Sykiiler
yazabilmeleri beklentisi baslamakta ve ilerleyen simflarda da bu beceriye yonelik
amaglar devam etmektedir. .

Isitme engelli &grencilerin, isiten bazi yagitlan gibi yazacaklan oykiiye konu
segmede, Oykiiyli baslatmada, olaylan genisletmede ve sonlandirmada giigliik
yasadiklan bilinmektedir (Girgin, U., 2002; Gunning, 2003; Salend, 1998). Ogrencinin
Oykili yazmaya baglamasim kolaylagtirmak igin tek resim, sirali olaylarin gosterildigi
resimler veya metinsiz 6ykii kitaplan kullanilabilir (Heefner ve Shaw, 1996; Yoshinaga-
Itano ve Downey 1996). Resimli kartlar, 6ykiiye baglamada ve olaylar1 genisletmede bu
dgrencilere yardimci olmakta ve resim hakkinda konusma, Sykiiniin igerigi ile ilgili yol
gostererek, 6gren¢inin diistincelerini gelistirmesini saglamaktadir (Gunhing, 2003;
Salend, 1998; Temple ve digerleri, 1993).

Tek resimler, isitme engelli Ogrencilerin dil gelisimi igin birebir egitimde
kullanilan materyallerden biridir. Bu resimlerde bir olay veya birbirine bagli pek ¢ok
olay biitiin halinde verilebilir. Tek resimlerin kullanilmasiyla, gergekte o anda meydana
gelmeyen olaylar ve o ortamda bulunmayan kisiler hakkinda konusularak 6grencinin
dilini farkli islevlerde kullanmasina olanak saglanmis olur (Girgin, U., 2003a). Heefner
ve Shaw (1996)’a gore; hareket gosteren olayh resimler, 6grenciyi hareketi betimleme
ve var olandan yola vglkarak‘ farkl1 sonuglara ulagsma bic¢iminde tetiklemekte, hi¢ bir
gorsel uyaran verilmeden baglatilan ykiiler ise resim kullanilarak baglatilan dykiilerin
yaninda daha tek diize ve yalin kalmaktadir.

Oykii yazma &ncesi kisa siireli 6n hazirhk niteligi tastyan resim hakkinda
konugma siireci ne denli etkili olursa, ortaya ¢ikacak yazilar da o denli nitelikli olabilir.
Cilinkii resimdeki olaylar 6grencinin kendi bilgi ve deneyimlerini hatirlamasina yardimci
olmakta ve resimden bagimsiz yeni sonuglara ulagmasin saglamaktadir (Karakus, 2000;

Simsek, 2000; Teksan, 2001; Yildizlar, 1994). Teksan (2001); 6ykii yazimindan once,
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en fazla on bes dakikalik bir siirede gergeklesen ve kisa siireli 6n hazirlik olarak
adlandinlan resim hakkinda konusmammn, ¢ok iyi planlamasi ve her &grenci igin aym
sekilde kullamlmas: gerektigini vurgular. On hazirlikta kullamlacak olan resmin ve
konusunun. Ogrencinin yas ve bilgi dﬁzeyine uygun olmasina da ayrica dikkat
edilmelidir (Girgin, U., 2003a; Simsek, 2000).

Tek resimle baglatilan Gykiilerde 6grenciler taiafmdan kuliamlan tic temel
strateji fark edilmektedir. Bunlardan ilki, basit ifadelerle tamamen resmin anlatilmasz,
ikincisi, resimdeki bilgilerden yola ¢ikilarak daha sonra kigisel deneyimlerin katilmasi,
liglinciisii ise sadece konunun resimden alinarak bilgi ve deneyimlerin tamamen kisisel
olmasidir (Yoshinaga-Itano ve Downey, 1992). Yoshinaga-Itano ve Downey (1992);
Oykiilerin, {icincii  gruba  girmeleri  durumunda “iyi  6ykii”  olarak
nitelendirilebileceklerini belirtmekte ve kendi arastirma sonuglarindan yola ¢ikarak
isitme engelli Ogrencilerin de bu gruba giren yazili 6ykiiler iiretebildiklerini
vurgulamaktadirlar. Ogrencinin ge¢mis bilgi ve deneyimlerini kullanabilmesi ve bu
deneyimleri konu cercevesinde birlestirebilmesinin, iirettifi yazili iiriiniin niteligini

dogrudan etkiledigi sdylenebilir.
3. isitme Engelli Ogrencilerin Yazili Anlatimlarinda Gériilen Ozellikler

Yazili anlatimda amag; diisiinceleri, duygulan ve istekleri, bagka bir ifadeyle
sahip olunan bilgi ve deneyimleri diger bireylere aktarmak olduguna gére, yazinin
amacinin, igerigin en dnemli belirleyicisi oldugu s6ylenebilir. Isitme engelli ¢ocuklar ile
isiten yasitlarinin yazma amagclan arasinda bir farklibk olmadigi arastirmacilar
tarafindan vurgulanmaktadir (Conway, 1985; Schirmer, 1999; Staton, 1985).

| Staton (1985); biitlin cocuklarin, okuma ve yazmanin islevsel oldugu ortamlarda
yaratilan amaglar dogrultusunda yazméyl 6grehdikleri ﬁzeﬁnde durur ve bu amaglari;
kendini ifade etmek, diger bireyleri ikna etmek, yetiskin olarak hayatta kalabilmek i¢in
gerekli bilgileri kesfetmek bagliklan altinda toplar. Bu amaglar yasa bagh olarak; 6ykii
yazma, problem ¢6zme, neden-sonug¢ iliskisi kurma, bilgi edinme ve aktarma,
diisiinceleri organize etme ve eglenme alt bagliklar icinde gesitlenmektedir (Conway,

1985; Schirmer, 1999).
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Schirmer ve digerleri (1999); hem igiten hem de igitme engelli ¢ocuklarin,
cevrelerinde etkilesime girdikleri insanlarin yazili metni kullanmaya Baslamalanyla
yazimn da iletigimsel bir amag tagidiginin farkina vardiklarim ve okul egitiminde isitme
engelli ¢ocugun dil gelisimi oramnda okuma ve yazma becerilerinde gelisme
olabilecegini vurgulamaktadirlar. |

Yazihi anlatim, bilgi ve deneyimleri ifade etmenin ikincil formudur. Kendini
ifade etmenin birinci sekli olan konugmaya isiten yagitlarina oranla gecikmeli ulasan
isitme engelli ¢ocuklar, yazili dili edinmede de bir gecikme yagamaktadirlar. Isitme
engelli ¢ocuklarin yazili anlatim becerisini edinebilmeleri, onlara sunulan diger dil
becerileri firsatlarma baghdir (Isaacson, 1996). Watson (1994), isitme engelli
¢ocuklarin yazili dillerinin sozlii dile paralel olarak gelistigini, ancak konusma akicilig
olmayan gocuklarin da uygun egitim ortamlarinda bulunduklarinda okuma ve yazma
becerilerini edinebileceklerini belirtmektedir.

Isitme engelli ¢ocuklann diisiincelerini sézle veya yaziyla ifade etmekte giigliik
yasadiklarim belirten Haydon (1996); bu &grencilerin konugsma ve yazma becerilerini
kullanmada genellikle neden-sonug iligkileri kurma, olaylan siralama ve simdiye ait
durumlan ifade etme iizerinde yogunlastiklarim1 ifade etmigtir. Baz1 aragtirmacilar,
isitme engelli dgrencilerin yazilarnda goriilen yazinm igeriginin diizenlenmesi ve dil
bilgisi kurallarnmin  kullanilmasinda yasanan giigliigiin temelini yetersiz  dil
deneyimlerine ve isitmezlik dﬁzeyine baglamiglardir (Kretschmer ve digerleri, 1978).
Deneyim eksikligi olan Ogrencilerin yeni bilgilere ulasmada ve bunlan iletmede
yasadiklani problem, sozciik dagarciklari ve yazim kurallarina uyumlarina yansidigi
gibi, temel olarak ana diigtincenin agiklanmasi, desteklenmesi, olaylarin mantiksal bir
tutarhlikla yazilmas1 ve agik bir sekilde sunulmasi 6zelliklerini de olumsuz yénde
etkilemektedir (Erdiken, 1996). | ’

'Girgin, U. (2003c) ve Yoshinagé—ltano ve Downey (1992); isitme engelli
¢ocuklarin okuma-anlamada oldugu gibi yazmada da isiten yasitlarindan geri
olduklarini, ancak bu g¢ocuklarin okuma ve yazmalarinin geligebilmesi igin biligsel
becerilerinin yeterli oldugunu ifade etmisler ve yasanan geriligin dil gelisiminden
kaynaklandigimn aragtirmacilar tarafindan vurgulandigim belirtmislerdir. Isitme engelli
¢ocuklarin dil gelisiminde yasadiklan gecikme, yazili anlatim becerisini edinme

siirecinde yazinin ozelliklerine iligkin hatalara neden olmakta ve yapilan hatalarin



39

sadece bu popiilasyona ait olduu izlenimini uyandirmaktadir. Oysa yapilan
arasgtirmalar, diger dil becerilerinde oldugu gibi, yazili anlatim becerisini edinme
siirecinde de igitme engelli 6grencilerin isitenlerle aym asamalardan gectigi sonucunu
gostermektedir (Girgin, U., 2002; Watson, 1994).

Gormley ve Sarachan-Deily (1987), isitme engelli Ogrencilerin genellikle
diistincelerini  amaglan doé:rultusuhda aktarmada ve diizenlemede giigliikkler
yasadiklarim vurgulayarak, yazma diizeyi diisiik olan &grencilerin konuyla ilgisi
olmayan yazili iiriinler iirettiklerini ve diigiinceleri iletmede yazinin biitiinliigiine daha
az dikkat ettiklerini belirtmektedirler. Isiten 6grenciler ile isitme engelli 6grencilerin
yazilarindaki anlatim diizeni 6zellifine bakilan aragtirmalarda, isitme engelli
Ogrencilerin igiten yasitlarna gére daha diisiik beceri diizeyi gosterdikleri sonucuna
ulagilmigtir (Gormley ve Sarachan-Deily, 1987; Kretschmer ve digerleri, 1978;
Yoshinaga-Itano ve Snyder, 1985).

Yoshinaga-Itano ve Downey (1996); isitme engelli 6grenciler ile isiten
yasitlarinin yazdiklarn dykiilerde sonug ¢ikarma ve detaylandirma, olaylar siralama ve
birbirine  baglama ile OSykiiye baslama, gelistirme ve sonuca varma o&zelliklerini
kargilagtirmislar ve bahsedilen zelliklerin biri disinda digerlerinin tamaminda isitme |
engelli 6grenciler ve igiten yasitlan arasinda anlamli fark bulundugunu belirtmiglerdir.
Aragtirma sonuglan, her iki grupta da’ olaylari detaylandirma 6zelliginin benzerlik
tasidifimi  gostermektedir. Klecan-Aker ve Blondeau (1990) da; isitme engelli
Ogrencilerin Oykiilerindeki olay baslatma, gelistirme ve sonuclandirma ozelliklerine
bakmiglar ve aragtirma grubundaki Ogrencilerin tamaminin Oykiiyii baglattiklar
sonucuna ulagmiglardar.

Erdiken (1989), isitme engelli Ggrenciler ile isiten Ogrencilerin aym konu
lizerindeki yazili anlatimlarina baklldlgmda, isitme engelli 6grencilerin anlatimlarinin
basit ve. kisa oldugunun goriildiigiinii belirtmektedir. Yazma diizeyi iyi olan isitme
engelli 6grenciler; yazinin biitiinliigiine dikkat ederek, icerigi gelistirmeye ¢aligmakta ve
diisiincelerini daha iyi organize edebilmektedirler (Gormley ve Sarachan-Deily, 1987).

Yazinin anlatim zenginligi kapsaminda isitme engelli 6grenciler ile isiten
Ogrencilerin yazilarinda goriilen s6zciik dagarciklanmin incelendigi arastirmalarda,
isitme engelli 6grencilerin s6zciik dagarcify diizeylerinin isiten yasitlarina oranla daha

diisiik bulundugu belirtilmektedir (Heefner ve Shaw, 1996). Isitme engelli ¢ocuklar, bir
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sdzcligiin ¢oklu anlamlarim isiten yagitlarindan daha geg dgrenmekte veya higbir zaman
O0grenememekte ve bu konuda sistematik bir gelisme gosterememektedirler. Sozciik
bilgisi, yasla ve isitme engelli ¢ocuga saglanan deneyimlerin zenginligi ile artig
gosterebilir (Uzuner, 2003). Yoshinaga-Itano ve Snyder (1985); ileri derecede isitme
kayiph dgrencilerin sozciik dagarciklarinin simirli oldugunu vurgulamiglar ve bunun da
sikca aymi sozciikleri tekrarlamaya neden oldugunu belirﬁni§lerdir. Ayrica isitme engelli
Ogrencilerin ciimlelerinde sozciikleri yerinde kullanamadiklari, eksik veya gereksiz
kelime kullanimlarmin sayisimn fazla oldugu ifade edilmektedir (Kretschmer ve
digerleri, 1978).

Isitme engelli ve isiten Ogrencilerin yazihi kompozisyonlarindaki ¢esitli
degiskenlere bakan Yoshinaga-Itano ve Snyder (1996); arastirma sonuglarina
dayanarak, igitme engelliler ile isiten Ogrencilerin yazilarinda goriilen belirgin farkin
sadece Uretilen toplam s6zciik sayisinda bulundugunu, ciimle sayilari ve ciimleleri
baglama sekillerinin benzer oldugunu belirtmisler ve isitme engelli 6grencilerin isiten
yasitlarina oranla dil bilgisi kurallarindan ¢ok dilin s6zdizimi ve anlam &geleri iizerine
yogunlastiklanim vurgulamuglardir. Ayrica her iki grupta da yazili dildeki s6zdizimi ve
anlam gelisimi benzer karakteristik szellikler gostermektedir (Yoshinaga-Itano ve
Snyder, 1985).

Klecan-Aker ve Blondeau (1990); isitme engelli 6grencilerin toplam ciimle
sayilar1 ve climleleri baglama sekilleri ile ilgili yaptiklan aragtirmada, bu 6grencilerin
climle uzunluklarinin normal sinirlar i¢inde oldugunun bulundugunu, ancak ciimleleri
baglamada kullandiklar1 araglarin simirh sayida goriildiigiinii vurgulamislar ve bu siurh
kullanimin nedenini, isitme engelli ¢ocuklarin dili anlayip aktarmada yasadiklan
giiclikle agiklamiglardir. Bu 6grencilerin yazili climlelerinde simrhi sayida sozciik
kullanlmlarimn'yanlnda, 6zne ve yiiklem eksikligi ve tekrar yaptiklari, fiilleri, zamirleri
ve climlenin olumsuz ve soru bi¢imlerini kuilanmadé gliclikk qektiklen' gﬁrﬁlmektedir
(Erdiken, 2003a). Erdiken (1989); isitme engelli ¢ocuklarin isiten yasitlari gibi dilin
dilbilgisel kurallarim &grenebildiklerini, ancak yazili anlatimlarinda bunu isiten
yasitlarina gére daha ge¢ kullandiklarim vurgulayarak, dilbilgisel gelisim 6zelliklerine
bakildiginda her iki grubun da benzer gelisim 6zelligi gosterdigi lizerinde durmaktadir.

Isitme engelli Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin degerlendirildigi

aragtirmalara bakildiinda, yazinin mekaniginde, bir bagka ifadeyle, noktalama
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isaretleri, biiylik-kiigiik harf kullanimi, paragraf diizeni 6zelliklerinde hatalar yaptiklan
ve bu alandaki geligimlerinin yavas oldugunun belirlendigi gﬁrﬁlmektedir (Erdiken,
2003a; Gormley ve Sarachan-Deily, 1987; Heefner ve Shaw, 1996; Tuncay, 1980).
Isitme engelli 6grencilerin dil gelisiminde yasadiklari geriligin yazili anlatim
becerisinin edinimi ve gelisiminde 6nemli rol oynadig: pek ¢ok arastlrmaci tafafmdan
vurgulanmigtir. Isitme engelli c¢ocuklarla isiten yagitlam arasindaki dil becerilerine
iligkin gecikmenin en aza indirilebilmesi, isitme engelli ¢ocuklara daha fazla dil
deneyimlerinin sunulmas: ile miimkiin olabilir (Erdiken, 1989; Tiifekgiogiu, 2003a).
Tiifek¢ioglu (2003a); bu deneyimlerin; isiten ¢ocuklarin aldiga dil girdilerinin isitme
engelli ¢ocuklara da saglanmasi, isitme engelli ¢ocugun cihazlandinhincaya kadar
gecirdii stirenin mutlaka yogun dil girdileri ile telafi edilmesi, dilin anlamh
kazamlabilmesi i¢in isiten gocuklarin yagadiklari deneyimlerin ve yetiskinlerle olan

iletisimlerinin igitme engelli gocuklara da sunulmasi oldugunu vurgulamaktadir.
3.1. isitme Engelli Ogrencilerin Yazih Anlatim Becerilerini Etkileyen Ozellikler

Sozlii ve yazili anlatimin her ikisinde de dinleyici'ya da okuyucunun anlami
yapilandirmada herhangi bir sorunu yok ise ve anlatan ile anlayan arasinda tam bir
anlagma saglanamiyorsa anlatimin bozuk ve yetersiz oldugu kabul edilebilir. Ulkemizde
Tiirkge Ogretiminde karsilasilan pek ¢ok sorun yazili anlatim becerisinin kazanilmasim
engelleyici niteliktedir. Bunlarin basinda 6grencinin hazirbulunusluk diizeyi, 6gretim
programimin  etkililigi, okuma aligkanligi, ders kitaplarinda yer alan konular,
kompozisyona verilen onem, degerlendirme yontemleri ve simiflarin fiziksel kosullari
gelmektedir (Giileryiiz; 2002; Ozbay, 1995; Sever, 1993). Ayrica ogrencinin dil
deneyimlerinin zenginligi ve dahil olunan sosyo-ekonomik diizey, yazili anlatim
becerisinin edinilmesinde Snemli bir etkiyé sahiptir (Déniz, 2000; Karakus, 2000).
Yildizlar (1994); yazma yetersizliginin nedenini iki sekilde agiklar:

1- Ogrencinin yazma diizeyinde gorillen yetersizlik, onun bilissel diizeyinin
yeterli olmamasindan kaynaklanabilir.

2- Ogrencinin yazma diizeyinde goriilen yetersizlik, uygulanan yazma egitiminin

eksik olmasiyla aciklanabilir. Oyle ki bu eksiklik, 8grencinin deneyimlere ulagmasina
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engel olusturmakta ve yazili anlaim becerisinin gelisiminde gecikmeye neden
olmaktadir.

Diger dil becerileriyle birlikte yazma egitiminin yetersizliginden kaynaklanan
diistincelerini  diizenlemesinde ve yaziyr uygun boliimlere ayirmasinda giiglitk
yaratmakta ve sozcitk dagarciginin dar olmasina, ciimle kurmada yetersizlige, yazim
kurallarim bilmemeye neden olmaktadir (Yildizlar, 1994).

Isitme engelli 6frencinin isitme kaybi ortalamasi, isitme cihazi kullammina
baslama yagi, cihaz kullamm siiresi, okul dncesi egitim durumu ile igiten gocuklarda
oldugu gibi, bulundugu simf diizeyi, yas1 ve ailesinin sosyo-ekonomik diizeyi yazili
anlatim beceri diizeyinde etkili olabilmektedir (Danek, 1993-94; Deniz, 2000;
Eksioglu, 1997). Bu boliimde, arastirmanin alt amaglarindan yola ¢ikilarak bu 6zellikler

kisaca ele alinacaktir.
3.1.1. Isitme Kayb: Ortalamasi

Isitme kaybi, hafif dereceden ¢ok ileri dereceye kadar farklilik gosterebilir.
Kaybin derecesi arttik¢a igitme engelli ¢ocugun dil becerilerini yeterli diizeyde edinip
edinemeyecegine yonelik kuskular bulunmaktadir (Tiifek¢ioglu, 1998a; Yoshinaga-
Itano ve Downey, 1996). Ancak Yoshinaga-Itano ve Downey (1996); okuma-anlama ve
sozciik dagarcigimin gelisimi gibi akademik olgiitlerden bazilarinda sadece isitme
kaybina bagh geligsme saglanacaginin diistiniilmesinin yanlis olacagim1 vurgulamiglardir.
Tiifek¢ioglu (1998a) da, isitme kaybinin gérmezden gelinmemesi gerektigini belirtmis,
ancak igitme engelli ¢ocugun dil becerilerini edinmede egitim gordiigii okul, erken
tanilama ve éihazlandlrma gibi daha kuvvetli baz1 etkenlerin olabilecegi fizerinde
durmustur. | |

Isitmenin degerlendirilebilmesi igin sesin siddeti ve tizligi 6zellikleri goz oniinde
bulundurulur. Sesin siddeti, ses kaynag: tarafindan ses basing seviyesinde yaratilan
degisikligi, sesin tiz veya bas olmast ise ses dalgalarinin saniyedeki doniis hizim ifade
eder. Sesin siddetini olgmede kullanilan birim desibel (dB), frekansi yani tizligi
6l¢mede kullanilan birim ise Hertz (Hz)’dir (Turan, 2003). Isitme kayb1 ortalamasi, belli

baz1 frekanslarda elde edilen degerlerin ortalamasi alinarak hesaplanmaktadir. Ingiliz
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'isitme Engelliler Ogretmenleri Birligi (The British Association of Teachers of the Deaf
[BATOD]) daha az kayip gosteren, bir baska ifadeyle daha iyi isiten kulaktaki bes
frekanstaki (250 Hz, 500 Hz, 1000 Hz, 2000 Hz, 4000 Hz) sonuglarin ortalamasin
kullanarak kayip derecelerini siiflandirmgtir. Bu esaslara gore igitme kayb: dereceleri

siniflamasi asagidaki gibidir (National Executive Committee, BATOD, 1981):

Hafif Derecede Isitme Kaybi: 20 - 40 dB HL

Orta Derecede Isitme Kaybi: 41 - 70 dB HL

Tleri Derecede Isitme Kaybi: 71 - 95 dB HL

Cok leri Derecede Isitme Kayb1: 96 dB HL ve {izeri.

Tiifekcioglu (2003b); ileri ve ¢ok ileri derecede isitme kayiph ¢ocuklann isitme
cihazlaninin kullanimi ve 6zel egitim destegi ile dil becerilerini edinebileceklerini
belirtmektedir. Cok ileri derecede isitme kaybi, 6grencinin yazili 6ykiilerinde belli bir
diizeye ulasmasinda diger bazi etkenlerle birleserek engel olusturabilir (Yoshinaga-
Itano ve Downey, 1992).

Yoshinaga-Itano ve Downéy (1996); hafif, orta, ileri ve gok ileri derecede isitme
kaybina sahip 6grencilerin yazili 6ykiilerini karsilagtirmuglar ve hafif ve orta derecede
isitme kaybina sahip 6grencilerin yazilarinin kendi i¢inde benzer 6zellikler gésterdigini,
aynm sekilde ileri ve ¢ok ileri derecede isitme kayiph 6grenci yazilarimn da benzerlik
tagidigimi belirtmislerdir. Isitme kayip dereceleri ile yazali anlatim &zellikleri arasindaki
iligkiye bakildiginda, olaylan detaylandirma, sonu¢ ¢ikarma ve Oykiiyii sonlandirma
kriterlerinde anlamli fark bulundugu, diger Ozelliklerin ise benzerlik tasidig:
goriilmektedir.

Cok ileri derecede igitme kayiph Ogrenciler de yazi sembollerini kévrayarak.
kullanabilmekte ve yazih .anlatlm becerisini olusturan o6zelliklerde gelisme
gosterebilmektedirler (Erdiken, 2003b).

3.1.2. Isitme Cihazi Kullanimmma Baslama Yas1

Isitme engelli ¢ocuklarin dil becerilerini edinebilmelerinde, isitme kaybinmin

erken ya da ge¢ tanilaniyor olmasi ve tanilamadan hemen sonra ¢ocugun kaybina uygun
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isitme cihazlann ile cihazlandinlarak aile egitimine baglanmasi biiyiikk 6nem
tagimaktadir. Dil geligimi igin igitmenin en temel ara¢ oldugu diistiniildiigiinde, isitme
kaybinin erken teshisi ve degerlendirilmesi ve buna bagh olarak uygun amplifikasyonun
hemen kullamlmasiyla ileri ve ¢ok ileri derecede igitme kayiph g¢ocuklarda dahi dil
‘becerilerinin edinimi saglanabilir (Ayik, 1998; Eksioglu, 1997; Girgin, U., 1999;
Tiifekgioglu, 1992; 1998a). Uzuner (1997); isitme engellilerin egitiminde g¢ocugun
kaybinin erken teghisinin ve uygun egitim ortaminda egitimine hemen baglanmasinin dil
geligiminin ilk yillardaki hizh gelisimi bakimindan 6nemli oldugunu vurgulamaktadir.

Tiifekgioglu (2003b); isitme engelli gocugun dil ve konusma gelisimini etkileyen
faktorler arasinda isitme kaybimn tamlandii yasmn -teshisin dogumdan sonraki ilk 6
ayda yapilip yapilmamasi durumu- etkili oldugunu belirtmekte ve bu etkiyi hem
dogrudan odyolojik hizmetlere bagh faktorler hem de dolayli yoldan tam yasi ve
cihazlandirmaya bagli olarak baslayan aile egitimi ve damgmanhk hizmetlerine bagh
faktorler arasinda ele almaktadir.

Cesitli egitimsel girisimleri baslatabilmek i¢in tanilamanin ilk adim
olusturdugu, ge¢ teshisin her tiirlii miidahaleyi geciktirmesinin 6grencinin dil
becerilerini edinmesinde de gecikmeye neden oldugu soylenebilir. Tiifekgioglu (1992),
isitme engelli 6grencide bagarili kaynastirma ic¢in bulunmasi gereken o6zelliklerin

basinda erken teshis ve erken girigimin geldigini vurgulamaktadir.
3.1.3. Isitme Cihazi: Kullanimi

Isitme engelli gocuklarin pek ¢ogunda, ¢ok ileri derecede kayipli gocuklarda
dahi kullanilabilir bir isitme kalintist bulunmaktadir. Isitme kalintisin olabildigince
yﬁksek performansta kullam‘labilme_si .ancak kayba uygun cihazlandirma ile miimkiin
olmaktadir (Tiifekgioglu, 1998b). Isitme cihazlari, gevre seslerini alip yiikselterek
cocugun duyacadi seviyeye getirmek iizere diizenlenmigtir (Ayik, 1998). Tiifek¢ioglu
(2001a); isitme engelli ¢ocugun dil becerilerini edinebilmesinde ve okul ortaminda bu
becerileri kullanabilmesinde isitme cihazlarimin Sneminin  biiyiikk oldugunu
vurgulamakta ve bunun nedenini, isitme engelli ¢ocuklarin konusma seslerini etkin bir
sekilde isitmediklerinde dil gelisimlerinin biiyiik 6lglide  engellenmesiyle

aciklamaktadir.
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Isitme engelli ¢ocugun kaybin olus zamanindan hemen sonra kayba uygun
cihazlandirilmasi1 ve cihazlarin hem ev hem de okul ortaminda etkin kullamm: dil
becerilerinin her birini edinmede ve gelistirmede ¢ocuga isitsel girdi saglanmasi
acisindan 6nem tagimaktadir. Bu nedenle ¢ocugun kaybma uygun isitme cihaz1
kullaniminin gerekliligi ile beraber, cihazlarin performans: diizenli olarak izlenmeli ve
herhangi bir sorun gézlendiginde gerekli miidahale yapilmalidir (Tﬁfekgioglﬁ, 1998a;
1998b). Ayik (1998); isitme cihazlarinin kullanilmast konusunda gerekli 6nlem ve
miidahalelerin bir tanesinin bile ihmal edilmesi durumunda, isitme engelli ¢ocugun o
isitme cihazindan yararlanamayacagmi, dolayisiyla da egitsel ¢alismalarin islevini

Onemli dl¢iide yitirecegini vurgulamaktadir.
3.1.4. Okul Oncesi Egitim Durumu

Okuma ve yazma becerilerinin ediniminde, yeni kazanilacak becerilerin yam sira
daha 6nce kazamlan becerilerin 6nemli bir etkisi vardir. Okuma ve yazmamn edinimi
siirecindeki  deneyimler, genellikle sonraki deneyimleri etkilemekte ve gelisimini
saglayarak daha iyi bir diizeye getirmektedir (Girgin, U., 2001b). Cocuklar, okuma
yazmay1 6grenmeden once sozlii dili bir dinleyici olarak anlamay: ve bir konusmaci
olarak ifade etmeyi 6grenirler.

Girgin U. (2001a; 2002) ve Simgsek (2000); okul yillarinda bir takim planh
etkinliklerle gelistirilen yazili anlatim becerisinin, okul 6ncesi dénemde gelisiminin
basladigim belirtmekte ve bu donemde gocugun etrafindaki uyaranlarin daha sonraki
egitim yillarindaki Snemi iizerinde durmaktadirlar. Okul 6ncesi egitimin amaci gocugu
okul egitimine hazirlamaktir. Cocuklar, etraflarindaki etkilesime girdikleri kisilerin
- yaziy1 kullanmaya baglaniala_nyla yazimin da iletisimsel bir amag tasidigint fark
etmektedirler (Girgin, U., 2003b; Schirmer ve digerleri, 1999). Bu farkindaligin erken
ya da ge¢ olmasi durumu ve niteligi, ileriki yillardaki yazma gelisimi agisindan dnem
tasimaktadir.

Conway (1985); okul dncesi donemde isitme engelli ¢cocuklarin yazili anlatim
becerisini edinmeleri ile ilgili bilgi toplamayr amacladigi arastirmasinda, bu
Ogrencilerin yazma amaglannin isiten yagitlari ile aym oldugu, okul 6ncesi donemin

isitme engelli ¢ocuklarin yazmaya baglamalarinda ve gerekli deneyimleri
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olusturmalarinda Snemli bir siire¢ oldugu ve bu siiregte her ¢ocugun gelisiminin
farkhlik gosterdigi sonucuna ulagmugtir. Arastirmaci, bu sonuglardan yola ¢ikarak,
igitme engelli cocuklarin potansiyel birer yazar olarak goriilebilecegini ifade etmistir.
Yeterli okul 6ncesi deneyimleri, isitme engelli ¢ocuklarin da isiten g¢ocuklarla
aym siireclerden gecerek kompozisyon yazabilmelerini saglamaktadir (Girgin, U.,
2003c). Okul 6ncesi donemde egitim alip almama durumu ya da egitim alinan ortamin
6zellikleri her cocugun farkh deneyimlere sahip olmasina neden olmakta, dolayisiyla da

daha sonraki egitimlerinde yazihi anlatim becerisinin geligimine etki etmektedir.
3.1.5. Sinif Diizeyi

ilkﬁgretifn dérdiincii siuftan itibaren 6grencilerin yazilarinda hem bilgi verme,
hem de yaraticilik alanlar1 6nemli 6l¢iide gelismektedir. Bunun nedeni, bu siniflardan
itibaren yaga bagh olarak biligsel diizeydeki gelisme ile agiklanabilir (Karakug, 2000).

Piaget’nin biligsel gelisim donemlerine iliskin olarak bu simflar, somut islemler
doneminden soyut diisiincelerin islendigi doneme gecis niteligi tagimaktadir (Erden ve
Akman, 1996). Bu o6zellik; pek c¢ok arastirmammn vurguladig1 gibi bireysél olarak
yapilan yazma etkinliklerine doérdiincii siniftan itibaren baslanmasi (Demirel, 2000;
Deniz, 2000; Karakus, 2000; Kavcar, Oguzkan, Sever, 1997) ve Ilkokul Programi
(1995)’'nda Sgrencilerden cgesitli yazi tiirlerinin, yasadiklarn olay ve deneyimler ile
edindikleri bilgilerin yazili olarak ifadesinin beklenmesinin nedenini agiklayici
niteliktedir. Ilk6gretim doérdiincii simiftan itibaren baglayan 6ykii yazma etkinligi,
ilerleyen simiflarda s6zciik ve climle yapisindaki gelismelerin beklenmesi dogrultusunda
devam etmektedir.

Gerek isitme engelli gerekse isiten Ggrencilerin yazih anlatim becerilerine
yonelik yapilan arastlrmalé;r, siif diizeyi arttik¢a Ggrenci yaiﬂarmdaki basarimin da
arttifimi gostermektedir (Klecan-Aker ve Blondeau, 1990; Schirmer ve digerleri, 1999;
Simsek, 2000). Bunun nedeni, grencinin biligsel yeterliliklerinin gelisimi ve egitim

yasantilarinin birikimi ile agiklanabilir.
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3.1.6. Ogrenci Yas

Oykii yazma etkinligi s6z konusu oldugunda 6grencinin bulundugu smf diizeyi
ve bu smfta bulunma yasi Snem kazanmaktadir. Oykii yazma ¢alismalarinin
. degerlendirildigi  arastirmalara baklldlgmda, Ogrencilerin 10 yastan itibaren
aragtirmalara dahil edildigi dikkat ¢ekmektedir (Klecan-Aker ve Blondeau, 1990;
Schirmer ve digerleri, 1999; Yoshinaga-Itano ve Snyder, 1985; 1996).

Isitme engelli 6grencilerin bulunduklan yag ile yazili anlatim beceri diizeyleri
arasindaki iligkiye bakilan aragtirmalarda, yas arttik¢a yazili anlatim beceri diizeyinde
de gelisme goriildigii vurgulanmigtir (Heefner ve Shaw, 1996; Schirmer ve digerleri,
1999; Yoshinaga-Itano ve Snyder, 1985; 1996). Klecan-Aker ve Blondeau (1990); okul
yasindaki isitme engelli ¢ocuklarin yazihi dykiilerini inceledikleri arastirmalarinda, en
digiik yazili anlatim diizeyi goOsteren Ofrencinin en geng¢ Ogrenci oldugunu
belirtmislerdir.

Yazili anlatimin bazi 6zellikleri ile isitme engelli d6grencinin yas1 arasindaki
iligkinin degerlendirildigi aragtirmalar, yas ile yazidaki s6zdizimi arasinda anlamli bir
iligki bulundugunu, yas arttikga kullanilan sozciik ve ciimle sayisnda da artig
goriildiigiinii ve climlelerin baglanma sekillerinin gelistigini giistermektedir (Yoshinaga-
Itano ve Snyder, 1985; 1996). Ancak Yoshinaga-Itano ve Downey (1996); okuma-
anlama ve yazili anlatim gibi bazi akademik O&lgiitler ile yas arasinda iligki
bulunamayabilecegini belirtmisler ve bunun nedenini, isitme engelli 6grencilerin sozii

edilen 6lgiitlerde her yas grubunda benzer 6zellikler géstermeleri ile agiklamiglardir.
3.1.7. Sosyo-Ekonomik Diizey

Dil. gelisirhinde sosyo-ekonomik faktorlerin Onem  tasidigi bilinmektedir.
Cocugun ailesinin ve iginde bulundugu ¢evrenin sosyo-ekonomik diizeyi anadili edinim
siirecine yansimakta ve diger dil becerileri gibi okuma ve yazmanin ediniminde etkili
olmaktadir (Deniz, 2000; Giileg, 2000; Pehlivan, 1994; Simsek, 2000).

Giile¢ (2000); isiten ¢ocuklarda sosyo-ekonomik diizeyin yazili anlatim diizeyi

ve okudugunu anlama becerilerinin gelisimindeki etkilerini incelemis ve aragtirma
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sonuglarindan yola ¢ikarak, diigiik sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerin gocuklarinin
okuma-anlama ve yazili anlatim diizeylerinin de diigiik bulundugunu vurgulamigtir.
Simgek (2000); ilkdgretim 4 ve 5. smuf Ogrencilerinin yazili anlatim
caligmalarinda kullandiklarn sozciik ¢esitleri ‘ile‘ sosyo-ckonomik diizey arasindaki
iligkiyi degerlendirdigi ¢alismasinda, iist sosyo-ekonomik diizeyden gelen 6grencilerin
yazili anlatim beceri diizeylerinin de yiiksek oldugu sonucuna ulagmig ve bunun
nedenini yazili anlatim becerisini gelistirmede, ¢ocugun zengin dil yasantilar igerisinde

bulunmasiyla a¢iklamgtir.
3.2. isitme Engelli Ogrencilerin Yazih Anlatim Becerilerine Iliskin Aragtirmalar

Isitme engelli Ogrencilerin yazili anlatim becerilerine iliskin arastirmalara
bakildiginda, ge¢miste genel olarak bu gocuklarin yazilarinda goriilen s6zdizimi, sozciik
dagarcigi ve yazim kurallarina uygunlugun iizerinde duruldugu, giiniimiizde ise yazinin
iceriginin ve anlatim diizeninin bu kriterlere ek olarak degerlendirmelerde ele alindig:
dikkat ¢ekmektedir. Bu degerlendirmelerden yola ¢ikan yakin gecmis ve giintimiizdeki
aragtirmalarin ¢ogunun ortak o6zelliginin, isitme engelli 6grencilerin yazili ahlatlm
beceri diizeylerinin gelisimini saglayacak ogretim yOntemlerini belirlemek oldugu
gézlenmektedir.

Yoshinaga-Itano ve Snyder (1985)’in bildirdigine gore; isitme engelli
6grencilerin yazili anlatimlarina iligkin ilk genis 6lgekli aragtirma 1940 yilinda Heider
ve Heider tarafindan yapilmistir. Aragtirmada, hem igiten hem de isitme engelli
cocuklarin yazilarindaki ciimle sayisi, yazimin uzunlugu ve sdzdizimi &zelliklerine
bakilmis ve her iki grupta da tiimce uzunlugu ve yas arasinda anlamh bir iligki oldugu,
yas arttik¢a dah;i uzun tiimce_ler tiretildigi sohucuna ulagilmugtir. Aragtirma sonuglari, 8
yasindaki isiten ¢ocugun, aragtirmaya katilan 17 yasindaki en biiyiik isitmé engelli
gocuktan biraz daha uzun tiimceler kurdugunu gostermistir. Myklebust’in 1965,
Taylor’in 1969 ve Marshall ve Quigley’in 1970 yilinda yaptiklan aragtirma sonuglari,
Heider ve Heider’in elde etmis olduklart bulgular ile benzerlik gostermektedir
(Yoshinaga-Itano ve Snyder, 1985).

Yoshinaga-Itano ve Snyder (1985); 49 isiten ve 49 isitme engelli 10-15 yas

arasindaki ¢ocuklarin yazih anlatim &zelliklerini incelemislerdir. Aragtirmaya katilan



49

isitme engelli ¢ocuklann igitme kaybi ortalamalari 65 dB’den fazladir ve tamami dil
edinimi 6ncesi isitme kayiplidir. Arastirma sonuglar, hem isitme engelli hem de isiten
ogrencilerin climle uzunluklann ve kullandiklan kelime sayilarimin yaga bagh olarak
artigim, her iki grubun da yazih dil geligsimlerinin benzer karakteristik &zellikler
tagidiimi gostermigtir. Aragtirmacilar, isitme engelli gocuklarm bilgiyi en basit formda
kullandiklarini bildirmiglerdir. |

Gormley ve Sarachan-Deily (1987); 17 yasindaki ¢ok ileri derecede isitme
kayiph 20 isitme engelli lise 6grencisinin tartigma (ikna edici yazi) tiiriindeki yazilarim
toplamuglar ve ders programim hazirlamaya hizmet eden analitik ve holistik puanlama
yontemlerinin etkililigini arastirmiglardir. Katilimcilar daha 6nceden holistik puanlama
yontemi ile 0gretmenleri tarafindan iyi ve zayif yazarlar olarak siniflandirilmms, bu
gruplar arasindan yansiz atama ile 10’ar 6grenci se¢ilmigtir. Katilimcilardan trafik
kazalarinin nasil Onlenecegine dair yazi Ornekleri toplanmis ve bu yazilar analitik
puanlama yontemi ile degerlendirilmistir. Aragtirma sonuglari, iyi ve zayif yazarlar
arasinda icerik, sozdizimi ve dilbilgisi ac¢isindan Onemli farkliik oldugunu, iyi
yazarlann birbiriyle baglantili ve neden sonug iligkilerini ifade eden ciimleler
kurduklarim, zayif yazarlarin ise tiimle¢ ve fiilleri g6z ard: ettiklerini ve sozciikleri
dogru siralamada sorunlarn oldugunu gostermistir. Arastirmacilar; yazim kurallarina
uygunlukta her iki grubun da zorluklar yasadigini ifade etmislerdir.

Klecan-Aker ve Blondeau (1990); isitme kaybi ortalamalar1 82 dB olan, 10-18
yas arasl, sozel dil egitimi almis 8 isitme engelli ¢ocugun Sykiilerini incelemisler ve her
oykilyii bir gelisim diizeyine atamiglardir. Ogrencilerden alinan Sykiilerin besi en iyi
gelisim diizeyine dahil olabilmistir. Arastirma sonuglari; suuf diizeyi arttikga
yazilardaki dil diizeyinin de arttifim, en gen¢ yazarn gelisim basamagimin en alt
dﬁzeyiné girdigini, climle uzunludunun olagan sinirlar i¢inde oldugunu ve isitme 'éngel_li
ogrencilerin baglaglan simrli sayida kullandiklarim gostermistir. Arastlrmacﬂar,‘ isitme
engelli 6grencileri degerlendirme ve bu ¢ocuklarin dil becerilerini daha iyi bir duruma
getirmede, yazih dillerine iliskin verilerin 6nemli oldugu goriisiinii savunmuglardir.

1992 yilinda Yoshinaga-Itano ve Downey; isitme kayiplar1 70 dB’den az olan 7-
21 yas aras1 284 igitme engelli 6grenciden yazili Gykiiler toplamiglar ve iyi bir dykiiniin
karakteristik 6zelliklerini belirleyerek, isitme engelli ¢ocuklarin daha yiiksek dil

diizeyine gelmelerini engelleyen anlatim eksikliklerini saptamaya ¢aligmiglardir.
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Toplanan Sykiilerden 79’u 6ykii grubuna, 205’1 ise dykii olmayan gruba dahil olmustur.
Arastirma sonuglan; 6ykii grubundaki dykiilerin 6grencinin kendi bilgi ve deneyimlerini
icerdigini, 6ykii olmayan grubun ise resimden yola ¢ikarak kisisel bilgilerini sonradan
ilave ettigini gostermistir.

Yoshinaga-Itano ve Downey (1996); hafif dereceden ¢ok ileri dereceye kadar
isitme kayiph 7-18 yas arasindaki 6grencilefden 474 yazih oykii toplamuglar ve isitme
kaybimin ogrencilerin yazilh dil gelisimlerine ve okuma becerisine etkisini
aragtirmiglardir. Analiz; sonug ¢ikarma ve olaylan detaylandirma, olaylar1 siralama ve
oykii yapisiun gelisimi ozellikleri dikkate alinarak yapilmigtir. Aragtirma sonuglar,
hem isiten hem de isitme engelli ¢ocuklarin kayip derecelerine gore kendi iginde
kargilagtirilmis ve sonug ¢ikarma ve olaylar detaylandirma disinda ele alinan biitiin
kriterlerde her grup arasinda anlamli farklar bulunmustur. Arastirmacilar, isitme
kaybinin ve yasin okuma anlama ve yazma gibi baz1 akademik alanlara tek bagina etkisi
olmadifim, isitme kaybindan ve yastan bagimsiz olarak her 6grencinin geligim
gosterdigini, okuma-anlama ve yazma arasinda karsilikli bir iliski oldugunu ve birinde
goriilen gelisimin digerine dogrudan yansidigim ifade etmiglerdir. Heefner ve Shaw
(1996)’1n ileri ve ¢ok ileri derecede isitme kayipl, 8-21 yas aras1 206 katilimcidan
topladiklann 943 yazihi 6ykii 6rnegini degerlendirdikleri aragtirma sonuglar, okuma-
anlama ve yazma arasinda kargilikli bir iligki oldugu yﬁm‘indeki bulguyu destekler
niteliktedir.

Schirmer, Bailey ve Fitzgerald (1999); isitme engelliler okuluna devam eden 10-
13 yag aras, orta, ileri ve ¢ok ileri derecede isitme kayipl: 10 isitme engelli dgrenci ile
yaptiklan aragtirmalarinda, yazili anlatimin ozelliklerini tamimlamis, bu o6zellikleri
iceren bir Ol¢ii araci hazirlaims ve Olgekte performansi tamimlayan 6zellikleri
~ listelemiglerdir. Degerlendirme kapsaminda konu, igerik, 6yki gelisimi, ofganizasyonu,
metin yapisi, Uslubu, kelime seg:imi, ciimle nyaplsl ve yazim kurallarina uygunluk
ozellikleri ele almmistir. Arastirma sonuglari; konu, igerik, Oykii gelisimi ve
organizasyonunda Kkatilimcilarin tamaminin gelisme kaydettigini, ancak metin yapisi,
iislubu, kelime segimi, ciimle yapisi ve yazim kurallarina uygunluk 6zelliklerinde bir
ilerleme olmadigim gostermistir. Arastirmacilar, siniflar arasinda goriilen gelisimsel
farkliliktan yola c¢ikmiglar ve O6grencilerin yaga bagl olarak farkli amaglar igin

yazdiklarim ifade etmiglerdir.
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Isitme engelli 6grencilerin yazili anlatim becerilerine yonelik Tiirkiye’de yapilan
ilk aragtrma Tuncay (1980)’a aittir. Isitme engelli 6§rencilerin yazili anlatim
yeterliliklerini konu alan arastirmada; isitme engelliler okullarinda ve normal okullarin
0zel simflaninda 3, 4, 5 ve 6. simflarda egitim goren 79 6grencinin agiklama tiiriinde
yazdif1 yazilar; okunaklilik, biitiinlik, akicilik, biiytik harflere dikkat etme, noktalama
igaretlerine dikkat etme, imla kurallarina uyma, dil bilgisi kurallarina uyma, paragraf
yapma, ciimle yapma, anlamh sdzcilkk kullanma 6zellikleri dikkate alinarak
degerlendirilmis ve katthmcilarin yansindan fazlasmim (% 57.66) bu o6zelliklerin
tamaminda yetersizlik gosterdigi sonucuna ulagilmstir. _

Erdiken (1989); Eskisehir Sagirlar Okulu ve Anadolu Universitesi ICEM 13-14
yas isitme engelli 18 ortaokul ofrencisinin yazili anlatim becerisini betimledigi
aragtirmasinda, her iki egitim ortamindaki iletisim yaklagimlarnm dikkate alarak,
Ogrencilerden yazma Oncesi dnkonusma yapilmadan ve yapildiktan sonra yazili dil
Ornekleri toplamig ve bu yazilan igerik, diizenleme, sozcikk dagarcigi, dil bilgisi ve
yazim Ozelliklerine gore degerlendirmistir. Arastirma sonuglari; her iki egitim
ortamindaki Ogrencilerin yazilan arasinda anlamh farklihklar oldugunu, ICEM
6grencileri> ile yapilan Gnkonugmanin yazﬂl dile olumlu yansidigini, buna kargin
Sagirlar Okulu 6grencilerinde dnkonusmanin yapilip yapilmamasinin yazili anlatimda
bir farklilik yaratmadigini gostermistir.

Erdiken (1996); lise diizeyindeki ¢ok ileri derecede isitme kayipli 25 6grenci ile
yaptign arastirmasinda, isbirligi-gbzlem yontemi ve anlatim yontemini ayr ayrn
uygulayarak, Ogrencilerin yazili anlatim ozellikleri arasinda fark olup olmadigim
incelemistir. Yaz1 6rnekleri igerik, diizenleme, sozciik dagarcigi, dil bilgisi, noktalama
ve yazim Ozellikleri dikkate alarak degerlendirilmistir. Aragtirma sonuglar; igbirligi-
gbzlem yOnteminin uyguland@ grupta yazili anlatim beéerisini degerlendirmede ele
alinan tiim ozelliklerde gelismé oldugunu, énlatlm yontemi uygulanan grupta ise igerik,
diizenleme ve toplam puan bakimindan gelisme kaydedildigini, ancak sozciik dagarcigi,
dil bilgisi ve yazim 6zelliklerinde herhangi bir gelisme olmadigini g6stermisgtir.

Erdiken (2003b); Anadolu Universitesi Engelliler Entegre Yiiksekokulu’ndaki
isitme engelli Ogrencilerin yazili anlatim becerilerine iligkin var olan durumu
belirlemeyi amagladigi arastirmasinda, farkli egitim ortamlarindan gelen orta-ileri ve

cok ileri derecede isitme kayipli 95 6grenciden Oykii, bilgi verici yazi ve giincel yaz
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ornekleri toplamig ve yazilan igerik, diizenleme, s6zciik dagarcigy, dil bilgisi, noktalama
ve yazum Ozelliklerini dikkate alarak degerlendirmistir. Aragtirma sonuglan; yazih
anlatim becerisi ile igitme kaybi arasinda bir iliski olmadigini, farkli yazihh anlatim
tiirleri arasinda farklilik bulunmadifim, 6grencilerin igerik ve dil bilgisel 6zellikte zayif
ve ¢ok zayif beceri gosterdiklerini ve gii¢li olduklari herhangi bir yazili anlatim
6zelligine rastlanmadigim gostermektedir.

Isitme engelli 6grencilerin yazili anlatim becerilerine iligkin arastirmalara
bakildiginda, aragtirma sonuglarnmin iki ortak Ozellik tasidigi dikkat ¢ekmektedir.
Bunlardan birincisi, igsitme engelli ¢ocuklarin yazinin igerigini diizenleme, ¢esitli s6zciik
ve ciimle yapilarim dogru kullanma ve yazim kurallarina uymé ozelliklerini yerine
getirmede sorunlar yasadiklari; ikincisi ise bu sorunlar1 en aza indirmek i¢in bu alandaki
degerlendirme sonuglarindan yola g¢ikilarak uygun 6gretim yontemleri kullanildiginda

yazili anlatim becerisinde geligsme saglanabilecegidir.
4. Isitme Engelli Ogrenciler ve Kaynagtirma Egitimi

Her c¢ocugun egitimindeki temel amag; onun kendine yeterli, iiretken ve
bagimsiz bir birey olarak topluma katilimim saglamaktir. Isitme engelli ¢ocuklar icin bu
katilimin bir 6n kosulu toplumun kullanmakta oldugu sozlii iletisimi kazanmak ise diger
6n kosul da yeterliligin, iiretkenligin ve bagimsizhigin kazanilmasi igin gerekli egitimi
gormeleridir (Tiifekgioglu, 1992). Isitme engelli ¢ocuklarnn yerlestirildigi egitim
ortamlarina bakildiginda, yatih okullardan giindiizlii okullara dogru bir artig oldugu,
glinlimiizde ise bu o6grencilerin yasitlariyla ayni egitim ortamlarinda bulunmalarini
saglayan kaynastirma egitimi uygulamasinin hizla yayginlastig: gézlenmektedir.

Tﬁrkiye’de ozel egitim hizmetleri, 6 Haziran 1997 tarih ve 573 sayih Oz¢'1
Egitim Hakkinda Kanun Hikkmiinde Kararname dogrultusunda yiiriitilmektedir. Bu
kararnamede yer alan esaslar, isitme engelli ¢ocuklara isiten yasitlarinin devam ettikleri
okullara gidebilme hakkimi saglamigtir. Aym zamanda isitme yetersizligi olan ¢ocuklar
Ozel egitim okullarinda okul Oncesi, ilkogretim ve ortadgretim diizeyinde yatili ve
giindiizlii egitim gorebilmekte ve ozellikle orta 6gretimde kaynastirma uygulamasi bu

cocuklarin egitimlerinde esas ahinmaktadir (Resmi Gazete, 1997).
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. Kaynastirma egitiminin temelinde “en az kisitlayict ortam”  goriisii
bulunmaktadir (Kuz, 2001). En az kisitlayici ortam ilkesi, 6zel gereksinimi olan
Ogrencinin egitim gereksinimlerinin en iist diizeyde kargilanmasi ve ailesi ve “normal”
nitelendirilen yagitlariyla en fazla bir arada bulunmasi anlamindadir (Kircaali-Iftar,
1997). Baslangigta, kaynagtirmanin en az kisitlayici ortami sagladif diigiincesi daha
sonralar1 bunun her ¢ocuk igin gecerli olmadifi yoniinde bir elestiriye ugrammgtir
(LaPorta ve digerleri, 1996; Mickley, 2004). Tiifekgioglu (1992) bu goriisii; isitme
engelli herhangi bir 6grenci i¢in en az kisitlayici ortamin normal sinifta egitim gérmek
olabilecegi, diger bir 6grenci igin ise dzel egitim teknikleri kullanilan 6zel donanimli bir
siif ya da okulda bulunmanin en az kisitlayici ortami gocuga saglayabilecegi seklinde
aciklamugtir.

Kaynastirma egitiminde 6nemli olan, diger engelli 6grenciler gibi igitme engelli
Ogrencileri de yaglarina ve akademik diizeylerine gore degerlendirerek ihtiyaglarim
belirlemek, bu ihtiyaglarin hangi ortamda kimler tarafindan kargilanacagina karar
vermek ve bu kararlarin sonuglarim izleyerek yeni uygulamalan baglatabilmektir (Avci
ve Ersoy, 1999; Sall ve Harvey, 1999; Tiifek¢ioglu, 1992). Salend (1998)’in de belirttigi
gibi, genel egitim ortamlar .6grencinin engelinden kaynaklanan ihtiyaglarim
karsilamayabilmektedir.

Isitme engelli ¢cocuklarin kaynagtirma egitimi almalarimin temel amaci; onlara
isiten yagitlan ile daha fazla etkilesime girebilecekleri ortamlar hazirlamak, topluma
uyum siireglerini hizlandirmak, psiko-sosyal agidan olumlu yonde gelismelerini ve
toplumda iiretici konuma gelmelerini saglamaktir (Cohen, 1994; Karadeniz, 2002;
Kayaoglu, 1999; LaPorta ve digerleri, 1996; Ozhan, 2000; Ozokgu, 2003; Powers,
2001; Tufekgioglu, 1992). Daha 6znel anlamda ise, bu ¢ocuklarin igiten yasitlarinin
dilini ogrenebilmeleri kaynastirma uygulamasi ile‘ ulagilmak istenen bir digér amag -
olmaktadir (Tiifek¢ioglu, 1997). Ozhan (2000); belirtilen bu amaglar dogrultusunda,
isitme engelli ¢ocuklar ile isiten yagitlarinin birlikteliginin sadece fiziksel olarak degil,
akademik, sosyal ve duygusal diizeyde bir biitiinliik olusturdugunda kaynagtirmanin ana
amacina ulagilabilecegini vurgulamigtir.

Isitme engelli ¢ocuklar, isiten yagitlan ile aym dil diizeyine gelmeden okula
baglamakta ve kaynastirma egitimine dahil olduklarinda, yaslarina uygun dil
becerilerine sahip olamadiklan i¢in egitim ortamimin getirdigi giigliiklerle yiiz yiize
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kalmaktadirlar (Hopwood ve Gallaway, 1999). Iginde bulunular_l egitim ortaminda bu
cocuklara saglanan dil girdileri ve yasantilarimin yogunlugu ya da yoksunlugu durumu,
onlanin  dil becerilerini gelistirmelerine hizmet etmekte veya gelisimlerini
engelleyebilmektedir. Hopwood ve Gallaway (1999); kaynastirma egitimi s6z konusu
oldugunda ¢ocugun cevresinden aldigi dil girdilerinin onun dil becerilerini
gelistirebilmesi i¢in yeterli diizeyde olmayabilecegini vurgulamiglardir. Ozellikle ileri
ve ¢ok ileri derecede isitme kaybi nedeniyle dil becerilerini kendiliginden edinememe
durumu bu ¢ocuklar igin 6zel egitim ihtiyacimi dogurmaktadir (Cohen, 1994; Deretarla,
2000; Tiifekgioglu, 2003b; Ugurlu, 1987).

Kaynastirma egitimi uygulamasi, 6grencinin 6zelliklerini degerlendirme ve bu
Ozelliklerin yerlestirilecegi ortama uygunlugu hakkinda karar verme asamalariyla
baglamakta ve siirekli degerlendirme ile Ogrencinin gereksinimlerine yonelik
programlann hazirlama ¢aligmalariyla devam etmektedir. Bu nedenle Ogrencinin
yerlestirilecegi egitim ortaminin hangisinin onun i¢in en az kisitlayici ortam olacagi

kararinin, belirlenen egitim amaglarina ulagmanin ilk adimini olusturdugu sdylenebilir.
4.1. Isitme Engelli Ogrencinin Kaynastirma Ortamina Yerlestirilmesi

Batili iilkelerde kaynagtirma egitimi uygulamasi, isitme engelli 68rencinin isitme
kayb1 ve dil ve iletisim becerileri ile diger baz1 6zelliklerinin uygun olmas: durumunda,
cesitli diizenlemeler saglanarak normal okullara yerlestirilmesi seklinde yiiriitiilmektedir
Tiifekgioglu (1992)’nun Beswick ve Owsley (1988)’den aktardigina gore; Kanada’daki
Atlantic Provinces Ozel Egitim Idaresi Isitme Engelliler Grubu, bu 6grencilerin normal
okullarda egitim gormeleri i¢in karar verilirken; isitme engelli 6grencinin dil ve iletigim
becerileri, ogrenci ozellikleri, ailesinin 6zellikleri, yerlestirilecegi okulun durumu,
~ grencinin odyolojik 6zellikleri, iihinsel ozellikleri, akademik basar1 ve okula hazirhk
durumu ile saglik ya da diger engel durumu olmak iizere sekiz parametrenin goz 6niinde
bulundurulmasi gerektigini belirtmistir.

Ugurlu (1987); isitme engelli 6grencinin isiten yasitlan ile birlikte ayni egitim
ortamlarina yerlestirilmeden o©nce onun dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerindeki bagan diizeyine, 6gretmenin simifindaki isitme engelli 6grenciye yeterli

zamani ayirma firsat1 olup olmadigina, sinifin fiziksel kosullarinin yeterliligine, isitme
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cihazlarinin etkin kullamlip kullamlamadigina ve 6grencinin 6grenme hizinin isiten
yagitlarina yakinhik gosterip gostermedigine dikkat edilmesi gerektigi ({izerinde
durmaktadir.

Nowel ve Innes (1997)’e gore; 6grenciyi kaynagtirma ortamina yerlestirmeden
Once cevaplanmasi gereken ilk soru, bu ortamin isitme engelli cocugun ihtiyaci olan
zihinsel, sosyal ve duygusal geliginﬁ saglayip saglayamayacagi sorusudur. Buna ek
olarak ele alinmasi gereken diger bir nokta, bu ¢ocugun simf igindeki s6zlii iletisime
katihp katilamayacagimin belirlenmesidir (Cohen, 1994). Biitiin bu degerlendirme ve
diizenlemelerin amaci, 6grencinin bu uygulamadan olumsuz yonde etkilenmesini ve
onun iizerinde geri doéniigii olmayan hasarlar yaratmay: onlemeye dayanmaktadir
(Cohen, 1994; Caglar, 1997; Kuz, 2001; Uysal, 1995). Yukandaki kriterlerden yola
cikilarak, isitme engelli OZrenciyi kaynastirma uygulamasina yerlestirmede hem
Ogrencinin ¢esitli Ozelliklerinin uygunluguna, hem aile Ozelliklerine hem de
yerlestirilecegi  okulun  kogullannmin  §grencinin  ihtiyaglannmi  kargilayip
kargilamayacagina dikkat edilmesi gerektigi soylenebilir.

Cohen (1994), ¢ok ileri derece isitme kaybi olan &grencilerin kaynagtirma

programina yerlestirilmesine iliskin goriislerini su sekilde agiklamustir:

“Cok ileri derecede isitme engélli ¢ocuklar a¢isindan bakildiginda, tam-kaynastirma savinin, bu
diisiinceyi destekleyecek esash ve agiklayic1 kuramsal gergeveden yoksun oldugu gériiliir.... Isitme engelli
cocuklar da diger ¢ocuklar gibi birbirlerinden farklidirlar. Bu da cesitli diizenlemeler yapilarak bu
¢ocuklarin farkli bireysel gereksinimlerinin karsilanmasim gerekli kilar. Bu diizenlemeler, uygun
gorilldiigiinde isitme engelli gocuklarin kaynastirma okullarina devam etmelerine olanak saglamay: da
kapsar. Ancak destek hizmetler tam olsa bile... tam-kaynagstirma en iyimser bakisla, kargilig1 olmayan bir
iyi niyettir; olumsuz tarafindan bakildiginda ise doniisii olmayan hasarlara yol agtig1 goriilur.”

Kircaali-Iftar  (1997); Tﬁrkiye’de yapilan kaynastirma uygulamalarina
bakildiginda aynigtirilamayan 6grencinin kaynastirtldigini, kaynastirma egitiminden
yararlanma derecesi yiiksek olan dgrencilerin degil, o okula gitmenin diginda bir sansi
olmayan o6grencilerin uygulamaya dahil edildigini, bu durumun da kaynastirma
egitiminin basarili olma olasihigim azaltigim vurgulamaktadir. Ogrenciler, kaynastirma
uygulamas: kapsaminda ihtiyaglar1 ve performanslan dikkate alinmadan normal okul

programlarina yerlestirilmis ve bu ortamlar onlarn ihtiyaclann dogrultusunda yeniden
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dﬁzenlenmemi;‘.tir (Kuz, 2001; Ozyiirek, 1989). Tiifekcioglu (1992) ve Yikms (1990);
kaynagtirma uygulamasinin yaygmlik kazanmasinin bir sonucu olarak, isitme engelli
¢ocuklarin daha once isitme engelliler okullarina yonlendirildigi gibi bu kez de normal
okullara yﬁnlendirildiginj belirterek uygulamada herhangi bir segicilige ya da
diizenlemeye gidilmedigi tizerinde durmaktadirlar.

Isitme engelliler okullan ile kaynastirma e§itiminin verildigi ‘ilkﬁgretim
okullarinda uygulanan program genel olarak aym egitim ilke ve hedeflerini icerse de;
gerek her iki eitim ortamindaki fiziksel kosullarin gerekse uygulanan &gretim
yaklasimlarinin farklilagmasi 6grencilerin akademik bagan diizeyleri iizerinde Snemli

bir etkiye sahiptir.
4.2. Kaynastirmada Ogrenci Basarisim Etkileyen Etkenler

Ozel egitim politikalan ve uygulamalarindaki farkhiliklar, 6zel egitim ihtiyaci
olan ¢ocuklarin gereksinimlerinin kargilanmasinda niteliksel farkliliklar1 ortaya
| cikarmaktadir. Bir¢ok aragtirma, yerlestirildikleri egitim ortamlarinin &zellik ve
diizenlemeleri dogrultusunda engelli g:ocuklarm. hem akademik hem de sosyal beceri
diizeylerinde gelisim saglanabilecegini veya gelisimlerinin engellenebilecegini gosterir
niteliktedir (Kuz, 2001).

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nin 8. maddesinde belirtildigi gibi
kaynagtirma uygulamasina yonlendirilen engelli 6grencinin siirekli takip edilmesi ve
bulundugu egitim ortamimn Ogrenci i¢in en uygun ortam olup olmadifinin
degerlendirilmesi gerekmektedir. Kaynastirma egitiminin basansim etkileyen etkenler
arasinda, engelli ¢ocugun yerlestirilmesine iligkin birtakim 6lgiitlerin belirlenmesi, 6ziir
tirti ve ﬁgfencinin gelisim Ozelliklerinin dikkate alinmasi, engelli 6grencinin ve
Ogretmenin hazirlanmasi ve egitim ortamini dﬁzenleme gahsmalaﬁna agirbik verilmesi
durumlan gosterilebilir (Deretarla, 2000; Eksioglu, 1997; Kayaoglu, 1999; Ozhan,
2000).

Diken (1998) ve Sucuoglu (1996); iilkemizde 1985°1li yillarda baslanan
kaynastirma uygulamalarinin bagarisinin; kurumlarin gerek nitelik gerekse nicelik
olarak yetersizligi, programi yiiriitecek Ogretmenlerin yine nitelik ve nicelik olarak

siirhlin  ve destek saglayacak oOzel egitimcilerin bulunmayisi sorunlarindan
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etkilendigini vurgulamiglardir. Ozhan (2000) da; egitim ortamindaki Ggrenci sayisi,
egitim programimin uygulamg bigimi ve grubun geneline yonelik geliﬁirilmis
programlari uygulama ya da takip etme durumlarimn, isitme engelli ¢ocugun bulundugu
eBitim ortamuina bagh olarak akademik basan diizeyi lizerinde etkili olabilecek etkenler
arasinda oldugunu belirtmektedir.

Batih iilkelerde isitme engelli kaynasgtirma O&grencileri ile yapilan baz:
arastirmalar, uygun diizenleme ve yerlestirmelerin bir sonucu olarak bu 6grencilerin
iletisim becerilerini gelistirebildiklerini gostermistir (Ozhan, 2000); ancak Tiifekgioglu
(1992), basarili bulunan uygulamalar yaninda batili {ilkelerdeki tiim kaynastirma
uygulamalarinin  etkin  bir  gekilde yiiritildiigiiniin  sGylenemeyecegi {izerinde
durmaktadir; dyle ki iilkemizde yaganan kalabalik simiflar, destek egitimin yoklugu,
planlama eksikligi, O6grencilerin ihtiyaglarinin belirlenememesi gibi sorunlar bu
tilkelerdeki uygulamalarin da basart _dﬁzeyini etkilemektedir. Kaynagtirma egitimi
uygulamalarinda 6zellikleri uygun olan engelli 6grencilerin bu programa kaydolmalar
yeterli olmamakta, egitim ortaminin, programinin ve gerekli destek hizmetlerinin
planlamas: da gerek kaynastirma uygulamas: gerekse ogrenci basaris: iizerinde biiyiik
- Onem tagimaktadir (Kayaoglﬁ, 1999; Kuz, 2001; Salend, 1998)..

Kaynagtirma uygulamasimin basarili olabilmesi i¢in destek egitimin vazgegilmez
bir kosul oldugunu belirten pek ¢ok arastirmaci, bu gocuklar icin bireysellestirilmis
egitim programi hazirlanmasinin gerekliligini vurgulamaktadir (Avci ve Ersoy, 1999;
Giizel-Ozmen, 2003; Kuz, 2001; Uysal, 1995). Bireysel egitim plam, 6grencinin dil
ihtiyaglarindan yola ¢ikilarak, gercek Ogrenmenin en iyi hangi ortam ve kosullarda
saglanabilecegi, hangi alanlarda 6zel egitime ihtiyaci oldugunun belirlenmesi, destek
egitimi saglayacak personelin varligy, Ozellikleri ve destek saglanacak alanlarin
belirlenmesi konularim icermektedir (Gjerdingen ve Manning, 1991; Tﬁfekgioglu, :
1992; 1997; U. S. Department of Education Déaf Students Education Services, 1992).
Ozellikle ileri ve ¢ok ileri derecede isitme engeline sahip Ogrencilerin kaynastirma
yoluyla egitimi, destek hizmetlerin ve bireysellestirilmis egitim programinin varhgin
zorunlu kilmaktadir.

McCartney (1984)’in Reynolds ve Birch (1977)’den aktardigina gore;
kaynastirma uygulamasinin bagansi; normal siif ogretmenlerinin simflarina isitme

engelli bir 6grenciyi kabul edip etmemelerine, kaynastirma egitimine miimkiin oldugu
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kadar erken yasta baglanmasina, normal sinif Ggretmeni yaninda egitim ortaminda
isitme engelliler 6gretmeninin bulunmasina, uygulamada yer alan her gorevlinin hizmet
i¢i egitimden ge¢mesine, kaynastirma ¢aligmalarinin bir ekip tarafindan yiiriitiilmesine
ve bu ekibin programin etkililigini stirekli izlemesine baghdur.

Kaynagtirma egitimi uygulamasi cergevesinde Ofretmenin siufindaki engelli
Ogrencinin ozellikleri ve egitim ihtiyaglarn konusunda bilgilendirilmesi ve 6zel egitim
uzman ile igbirligi i¢inde ¢alisilmasi uygulama basarisinda olduk¢a Gnemlidir (Atay,
1995; Baydik, 1997; Demiriz, 1998; Friend ve Bursuck, 2002; Gregory ve digerleri,
1998; Karadeniz, 2002; Kayaoglu, 1999; Kircaali-Iftar, 1997; Kuz, 2001; Orlansky,
1977; Ozhan, 2000; Ozokgu, 2003; Powers, 2001; Sall ve Harvey, 1999; Temir, 2002;
Ugurlu, 1987).

Isitme engelli dgrencilerin kaynastirma egitimi almalan s6z konusu oldugunda
yukarida bahsedilen destek egitim hizmetleri; konusma ve dil egitimi, bireysel 6gretim,
stirekli odyolojik destek, psikolojik ve rehabilitasyon hizmetleri olarak gesitlilik
gosterebilmektedir (McCartney, 1984; Tiifekcioglu, 1992). Hopwood ve Gallaway
(1999); isitme engelli 6grencilere saglanacak destek egitim hizmetlerinin, bu ¢ocuklarin
dil becerilerini edinme ve gelistirmelerine yonelik hazirlanmas1 gerektigini beliﬁerek
verilecek her destegin dil geligimini beslemeye hizmet edip etmedigine dikkat edilmesi
gerektigini vurgulamiglardir.

Isitme engelli 6grenciler i¢in isitme cihazlanmn hem okul hem de ev ortaminda
etkin kullanimi, dil becerilerini edinme siirecinin ve dolayisiyla da egitimlerinin
ayrilmaz bir pargasidir. Kaynastirmadaki isitme engelli cocuklarin bu egitim ortaminda
var olabilmelerinde, bireysel isitme cihazlarimn ve dgretmenin sesini ileten FM-Telsiz
tipi cihazlarin etkin kullamm 6nemlidir (Friend ve Bursuck, 2002; Gregory ve digerleri,
1998, Gﬁxgﬁr, 2003). Ciinkii isitmé kalintisinin en st diizeyde kullanilabilmesi,
¢ocugun akici1 ve anlagilabilir bir sozel dil gelistirmesinin 6n koguludur ve bu kosulun
yerine getiriliyor olmasi, gerek egitim ortaminda gerekse sosyal yasantida isitme engelli
cocugun zorlanmadan iletisim kurabilmesine hizmet etmektedir (Tiifekgioglu ve
digerleri, 1992). '

Ayik (1998); giinliik iletisimsel konusmanin bir kismu veya tamamim
isitemeyen, bir bagka ifadeyle dil girdileri kisitli olan isitme engelli ¢ocugun dil

becerilerinin de son derece sinmirlt olacag: iizerinde durmaktadir. Kaynagtirma egitim
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~ ortaminda bulunan isitme engelli ¢ocuBun isitme cihazlanmn simif ortaminda etkin
kullamminin kontrolii simf 6gretmenine diigmektedir. Ayrica okul ortaminda saglanacak
olan odyolojik destek hizmeti cihaz performansinin kontrolii igin gereklidir.
- Tifekgioglu (1998b); cihazlarm etkin kullamminin 6grenci bagansi i¢in oldukca 6nemli
oldugu, ancak bu kullammun 6grenciye firsatlar taninmastyla bir biitiin olusturacag
tizerinde durmakta ve isitme engelli 6grencinih konugma firsatlarina sahip olmasimin
onun s6zlii dilini gelistirmesi i¢in gerekli oldugunu belirtmektedir.

Ogrencinin simf i¢indeki konumu; 6gretment, biitiin smif arkadaglarim ve yazi
tahtasim gorebilecek sekilde diizenlenmis olmalidir (Ayik, 1998; Cohen, 1994; Girgin,
C., 2003; Giirgiir, 2003). Ayrica konugma seslerinin isitme cihazlan ile temiz ve net
olarak iletilebilmesi igin bulunulan ortamin akustik diizenlemelerinin yapilmasi
Onemlidir (Ayik, 1998; LaPorta ve digerleri, 1996; Tiifekcioglu, 1997). Tiifek¢ioglu
(1997); hem bireysel hem de FM sistemi olan isitme cihazlarmin etkin kullanim,
giiriiltii seviyesinin igeride ve digarida kontrolii ve akustik diizenlemelerin yapilmasi
yaminda, dgrencinin ihtiyaci olciisiinde gorsel egitici materyallerin kullanimi, 6gretim
yOntemlerinin iletigimi tegvik edici nitelikte olmasi ve 6grenci i¢in bireysel planlamanin
yapllmésmm isitme engelli 6gréncilerin bulundugu her egitim ortam1 gibi kaynagtirma
ortaminda da gerekliligini vurgulamaktadir.

Pek ¢ok aragtirmacinin da degindigi gibi; kaynastrma uygulamasina 6ziir
grubunun tiiriine gore gerekli 6gretmen destegi yapilmadan, uygulamada yer alan
Ogretmenler bilgilendirilmeden, uygun egitim programi hazirlanmadan ve gerekli
diizenlemeler yapilmadan 6grenci yerlestirilmesi, 6grencinin 6zellikleri uygun olsa dahi
ona yarar saglayacagi yerde zarar getirebilmekte ve bu hasarlarnn iyilestirilmesi ¢ogu
zaman miimkiin olmayabilmektedir. Tiifek¢ioglu (1992); isitme engelli 6grencinin igiten
yasitlariyla aym ortama yerlestirilmesinin isitme engelini ortadan kaldirmayacagl
gergegi lizerinde durmakta ve.kaynas’urma uygulamasinin bagansinin temelinde pek gok
kosulun etkili oldugunu belirtmektedir.

Aragtirmacilar tarafindan vurgulanan kaynastirma baganisi i¢in gerekli kosullar
Ozetlenecek olursa; engelli 6grencinin yetersizligi olmayan yasitlan ile aym egitim
ortamim paylasabilmesinin 6ncelikli olarak onun akademik beceri diizeyine bagl
oldugu ve yasitlariyla birlikte egitim siirecinde bu 6grencilerin ihtiyaclarina yonelik

gerekli diizenlemelerin yapilmasi gerektigi soylenebilir.
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4.3. Kaynagtirmadaki Isitme Engelli Orencilerin Yazih Anlatimlarna fliskin

Aragtirmalar

Kaynastirmadaki isitme engelli Ogrencilere iligkin yapllan caligmalara
bakildiginda, Tirkiye’de genel olarak bu ogrencilerin bulunduklan egitim ortamina
uyum saglamalari, ortamin bu 6grencileri kabuliine yonelik tutumlan ve bilgilendirme
ve yoneltme hizmetlerinin incelendigi arastirmalar iizerinde yogunlagildigi (Akgamete
ve Ceber, 1999; Eksioglu, 1997; Erdiken, 2001; Kayaoglu, 1999; Ozhan, 2000);
bununla beraber kaynastirmadaki isitme engelli Ogrencilerin akademik beceri
diizeylerinin de bazi aragtirmalara konu oldugu goriilmektedir (Deretarla, 2000; Eripek,
1990; Girgin, U., 1999; Tiifekcioglu ve Erdiken, 1991; Tifekgioglu, 1992). Yakin
gecmiste batilt iilkelerde yapilan aragtirmalarda, kaynastirma ortaminda bulunan isitme
engelli 6grencilere saglanan destek egitim hizmetleri {izerinde duruldugu dikkat
cekmektedir (Hopwood ve Gallaway, 1999; Powers, 2001).

Geers ve Moog (1989); kaynastirma programina devam eden ve sozli dili
kullanan ¢ok ileri derecede igitme kayipli, 16-17 yas grubunda bulunan 100 isitme
engelli 6grenci ile yaptiklan ¢aligmada, 6grenéilerm fonoloji, kelime bilgisi, s6zdizimi,
paragraf anlama ve Oykiileri geri anlatma becerilerini degerlendirmiglerdir. Caligmada
konusma, okuma ve yazma becerilerini degerlendirmek {iizere ii¢ Olgii araci
kullanilmigtir. Arastirma sonucu, katilimcilann okuma becerilerindeki basarilarimn
isiten 6grencilerin okuma becerilerine yaklastigim gostermistir. Aragtirmacilar; isitme
engelli 6grencilerin konugma, okuma ve yazma becerilerinde goriilen gelismenin, s6zel
olmayan zihinsel beceriler, erken igitsel ve s6zel egitim ve aile egitimi destegine bagh
oldugunu ifade etmiglerdir.

- Watson (1994); orta, il¢i’i ve ¢ok ileri derecede isitine kayiph iki grup isitme.
engelli ¢ocukla yaptig1 aragtirmasinda, kaynastirma programinda yazili anlatima iligkin
uygulanan yaklagimin igitme engelli g¢ocuklara fayda saglayip saglamadigim
incelemigtir. Arastirmada Nicholls ve digerlerinin 1989 yilinda belirledigi isiten
cocuklarin yazma geligim basamaklari kullamlmis ve sonugta aragtirmada yer alan 12
isitme engelli dgrencinin 8’inin yazilarinin ilk dort basamakta yer aldif, en iyi yazma
basama@ina hi¢bir yazinin dahil olamadig1 ve diger 4 katihmcinn yazilarinda isiten

cocuklarda goriilmeyen Ozellikler bulundugu goriilmiistiir. Bu 4 6grencinin egitimsel
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geemislerine bakildiginda, geleneksel yontemlerle kaynastirma egitimi almug olduklan
belirlenmistir.

Akcamete ve digerleri (2003); kaynastirma ortamina yerlestirilen 6zel
gereksinimli Ogrencilerin okuma yazmadaki giicliklerinin simif Ggretmenlerinin
goriislerine dayali olarak belirlemeyi amagladiklan aragtirmalanina, ilkogretim 1., 2. ve
3. smf diizeyindeki isitme engelli, zihin engelli ve 6zel O6grenme giigliigii oian
ogrencilerin sinif 6gretmenleri katilmiglardir. Katihhmeilara Okuma Yazma Giigliiklerini
Belirleme Araci uygulanmigtir. Elde edilen 108 anketin 20’si isitme engelli 6grencileri
kapsamaktadir. Arastirma sonuglari, isitme engelli 6grencilerin bagsarili olduklarn
degerlendirme maddelerinin zihin engelli ve 6zel 6grenme giicliigii olan 6grencilere
gére daha fazla bulundugunu, isitme engelli 6grencilerin giigliik ¢ektikleri maddelerin
okuma-anlama, s6zlii anlatim ve dil bilgisi oldugunu géstermistir. Aragtirmacilar;
Ogretmenlerin engelli 6grenciler ile ¢alismis olmalar, ¢alisma yillarinin uzuntugu ve
hizmet i¢i egitim almig olma gibi 6zelliklerinin 6grencilerin okuma yazma becerilerinin
gelisiminde etkili oldugunun belirlendigini ifade etmislerdir.

Tirkiye’de ve yurt diginda isitme engelli 68rencilerin kaynagtirma egitiminde
yer almalarina iligkin yapilan aragturmalara bakildiginda; 6grencilerin sahip olduklarn
ozelliklerin uygunlugu ve egitim ortaminda onlara saglanan kosullar dogrultusunda
basarili olabildikleri ve bu 6grencilere sunulan destek egitim hizmetlerinin niteligi
oraninda uygulama ve Ogrenci basarisimn artacagl veya azalacafimn vurgulandigi
dikkat ¢cekmektedir.



UCUNCU BOLUM

YONTEM

Eskigehir ili icindeki ilkogretim 4., 5., 6., 7. ve 8. simfa devam eden isitme
engelli kaynagtirma 6grencilerinin yazili anlatim beceri diizeylerinin degerlendirilmesini
amaclayan bu aragtirmamn bu boliimiinde arastirmanin modeli, arastirmanin evreni,

verilerin elde edilmesi ve analizine iligkin bilgiler verilmigtir.

1. Aragtirmanin Modeli

Aragtirmanin temel ve alt amaglann dogrultusunda, isitme engelli grencilerin
yazilh anlatim beceri diizeylerini saptayip ortaya koymayr ve cesitli etkenlerin
Ogrencinin yazili anlatim beceri diizeyi lizerindeki etkilerini degerlendirmeyi amacladig
i¢in bu aragtirmada betimsel model ve iliskisel tarama modeli uygulanmgstir. Betimsel
model, var olan durumu saptamayi, iliskisel tarama modeli ise iki ve daha ¢ok sayidaki
degisken arasinda birlikte degisim varligini ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan

aragtirma yaklagimidir (Karasar, 2003).
2. Arasttrmanin Evreni

Evren, aragtirma sonuqlaﬁmn genellenmek istendigi velemanlar biitiintidiir.
Arastirmalar iki tiir evrene dayamr. IIki tanimlanmasi kolay fakat ulasiimasi giic ve
hatta ¢ofu zaman olanaksiz olan “genel evren”, digeri de érastlrma ¢ergevesinde
ulagilabilen “calisma evreni”dir (Karasar, 2003). Bu araghrmanin genel evreni, igiten
yagitlar ile birlikte biitiin normal ilkégretim okullarinda okuyan 4., 5., 6., 7. ve 8. simf
isitme engelli 6grencilerdir. Caligma evrenini ise Eskigehir ili i¢inde, isiten yagitlan ile
birlikte normal ilkdgretim okullarina devam eden tiim 4., 5., 6., 7. ve 8. smuf isitme
engelli 6grenciler olusturmaktadir.



63

Evreni olugturan 25 o6grenciden ikisi ortopedik engele sahiptir, digerlerinin
isitme engeli disinda ek bir engeli bulunmamaktadir. Ogrencilerden 17’si dil edinimi
Oncesi (4 yas dncesi) isitme kayiph olup, 8’inin isitme kaybi olug zaman: aile tarafindan
bilinmemektedir. Egitimsel gecmise bakildiginda, 1 ©6grenci diginda katthmcilarin
tamaminin orgiin egitime bagladiklan yagtan itibaren isiten yasitlaryla aym egitim
ortaminda bulunduklari, diger bir ifadeyle kaynastirma egitimi aldiklan goriilmektedir.

2.1. Ogrenci Ozellikleri

Isitme engelli 6grencinin yazih anlahm beceri diizeyine etkisi olabilecegi
dustiniilen 6grenci ozelliklerinden; isitme kayb1 ortalamasi, igitme cihazi kullanimina
baglama yagi, igitme cihazi kullamm siiresi, okul dncesi egitim durumu, siif diizeyi,

takvim yas1 ve sosyo-ekonomik diizey incelenmistir.
1. Isitme Kaybi Ortalamas:

Isitme engelli 6§rencinin konusma, okuma-anlamav ve yazma durumuna etkisi
olabilecegi belirtilen igitme kayb1 ortalamasi ile yazili anlatim beceri diizeyi arasindaki
iliski incelenmigtir. Degerlendirmede her Ogrencinin isitme kaybi1 ortalamasi ele
alinmstir. Ogrencilerin isitme kayb1 ortalamalanindan yola gikildiginda iyi isiten
kulakta isitme kayip dereceleri ¢izelge 1°de sunulmusgtur.

Cizelge 1. Ogrencilerin Isitme Kayip Dereceleri

Isitme Kayip Derecesi Ogrenci Sayis
Hafif Derecede Isitme Kayb1 / 20 - 40 dB HL '

Orta Derecede Isitme Kaybi1/41 - 70 dB HL. 3

Tleri Derecede Isitme Kaybi / 71 - 95 dB HL 5

Cok lleri Derecede Isitme Kaybi / 96 dB HL ve iizeri 17
N=25

Cizelge 1’de goriildiigii gibi, bu aragtirmaya katilan 25 $grenciden 3°ii orta, 5°i
ileri ve 17°si ¢ok ileri derecede isitme kayiplidir. Arastirmada hafif derecede isitme
kayiph dgrenci bulunmamaktadir.



2. Isitme Cihaza Kullanimina Baslama Yagi

Isitme kaybmin erken tamlanmasi ve cihaz kullammina erken baslanmasimn
¢ocugun dil becerileri iizerindeki etkisinden yola ¢ikilarak, 6grencilerin isitme cihazi
kullammina basladiklar1 yas ay olarak_ hesaplanmg ve yazili anlatim beceri diizeyi ile
iligkisi incelenmigtir. Ogrencilerin cihaz kullammina baslama yaglan ilk 6 ay ile 9 yas

arasinda degismektedir.
3. Isitme Cihazi Kullammm Siiresi

Ogrencilerin isitme cibazi kullanimmna bagladiklan yastan itibaren arastirmamn
yapildifs doneme kadar cihaz kullanim siireleri ay olarak hesaplanmis ve yazili anlatim
beceri diizeyi ile iligkisi incelenmigtir. Bu arastirma kapsaminda, isitme cihazlarimn
etkili kullanilip kullanilmadigina iliskin gegmise doniik bir Slglimleme yapilamamstir,
Ailelerden alinan bilgilere gore, 20 6grenci sag ve sol olmak tizere ¢ift kulakta, 4
ogrenci tek kulakta kulak arkas: isitme cihazi kullanmakta, 1 &grenci higbir isitme
cihazi kullanmamaktadur. '

4. Okul Oncesi Egitim Durumu

Ogrencilerin okul 6ncesi egitimi alip almama durumlanimin okuma-anlama ve
yazma becerisi {iizerindeki etkisi dikkate alinarak okul Oncesi egitimin varlii
incelenmigtir. Okul 6ncesi egitim alan 14 6grenciden 13’#i isiten yagitlariyla birlikte
normal yuvaya, 1°i ise 6zel egitim kurumuna devam etmistir. Elde edilen verilere gore,
14 6grencinin tamamu ilk6gretime Baslamadan Once 2 yl siiresince okul ncesi egitim

veren bir kurumda yer élrnlstlr.
5. Sumf Diizeyi

Aragtirma evrenini olusturan 6grencilerin simf diizeyleri ve Ggrenci sayilar

Cizelge 2°de sunulmustur.
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Cizelge 2. Ogrencilerin Bulunduklar1 Simflara Gére Dagilimian

Simf _

Diizeyi 4. Smuf 5. Simf 6. Sumuf 7. Simf 8. Simf Toplam
Ogrenci

Sayis1 3 7 6 2 7 25

Cizelge 2’de goriildigi gibi, 2002-2003 &gretim yilimn ikinci doneminde
Eskisehir ilinde isiten yasitlan ile normal simiflarda bulunan ve arastirma evrenini
olusturan 25 isitme engelli 6grenciden 3’t 4., 7°si 5., 6’s1 6., 2’si 7. ve 7’si 8. smifta
egitim gormektedir.

Bu smiflarda yer alan ve isitme engeline ek olarak grenme giicliigii ve zihin
engeline sahip olan 5 grenci ve ailesi tarafindan aragtirmaya katilmas: kabul edilmeyen

1 grenci evrene dahil edilmemistir.
6. Takvim Yag1

Takvim yasimn yazili anlatim beceri diizeyi iizerindeki etkisinden yola ¢ikilmg
ve ogrencilerin yaglan araghrmamin yapildin tarih dikkate alnarak ay olarak
hesaplanmugtir. Ogrenciler, 10-15 yas arasindadur.

7. Sosyo-Ekonomik Diizey

Sosyo-ekonomik statiiniin Slgitimiinde kullamlan birkag gosterge vardir. En
onemli gostergeler mesleki statii, efitim seviyesi ve gelir diizeyidir (Giileg, 2000). Bu
aragtirmada Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri, yalmz baba meslegi ve egitim
diizeyi bakimindan hesaplanmugtir. _

Devlet Istatistik Enstitiisi’niin  meslek  gruplamasi temel alnarak
kademelendirilen ogretmenler, subaylar, memurlar, hemsireler aym grup icinde yer
alirken, bu arastirma igin yiiksekokul ya da lise ve dengi okul mezunu olmak egitim
diizeyine gore bir aymm kriteri olarak kabul edilmis ve ayn bir gruba kaydedilmistir.
En iist diizey “1. Grup Sosyo-Ekonomik Diizey” kabul edilmis, vasifsiz isciler ve igsiz
ilkokul mezunlan “6. Grup Sosyo-Ekonomik Diizey” olarak ele alinmigtir (Tiifekgioglu,
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1998a; Girgin, U., 1999) (Ek1). Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri gizelge 3’te

gosterilmigtir.
Cizelge 3. Ogrencilerin Sosyo-Ekonomik Diizeyleri

Sosyo-Ekonomik Diizey Ogrenci Sayis:

1. grup

2. grup

3. grup 6

4. grup 4

5. grup 14

6. grup : 1
N=25 :

Cizelge 3’te goriildiigii gibi, bu arashrmada ilk iki grup sosyo-ekonomik
diizeyde ogrenci bulunmazken, 3. grupta 6, 4. grupta 4, 5. grupta 14 ve 6. grupta 1
Ogrenci yer almaktadir. Degerlendirmede, 6. Grup Sosyo-Ekonomik Diizey icinde yer
alan 1 6grenci 5. Grup Sosyo-Ekonomik Diizey i¢inde ele alinmigtir.

3. Verilerin Elde Edilmesi

Bu boliimde, igitme engelli §grencilerin 6grenci dzelliklerine ve yazili anlatim
beceri diizeylerine iligkin verilerin toplanmasi ve degerlendirilmesi ¢aligmalarina iligkin

aciklamalar yer almigtir.
3.1. Ogrenci Ozelliklerine iliskin Verilerin Toplanmasi

Aragtirmann ikincil amaglarina uygun olarak isitme engelli 6grencilere iligkin
bilgileri toplamak amaciyla Ogrenci bilgi formu gelistirilmistir (Ek 2). Bu formda,
ailelerin aragtirmaya iligkin bilgilendirihnesi ve etik kurallar >gergeve5inde gerekli iznin |
alinmas1 amaciyla, arastirma amacim ve uygulama kosullarni igeren yazih agiklamanin
yami sira o6grenci ile ilgili bilgiler, aile ile ilgili bilgiler ve simf ve/veya Tiirkce
Ogretmenleri ile ilgili bilgiler olmak iizere li¢ b6liim yer almaktadir.

Formun ilk iki boliimii aile tarafindan, son boliimii ise 6gretmenler tarafindan
arastirmaciyla birlikte doldurulmustur. Ogrenci bilgi formunun 6grenci ile ilgili bilgileri

iceren 1lk boliimiinde;
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a) Ogrencinin adi, soyadi, dogum tarihi, dogum yeri, cinsiyeti, okulu, smfi,
subesi ile ilgili bilgiler,

b) Isitme engeli olug zaman, tan1 yasi, odyogram durumu, kayip derecesi, cihaz
kullammina baglanan yas, su anki cihaz kullamm ve diizeni, cihazlarin modeli
ile ilgili bilgiler ve = |

c) Okul oncesi egitim durumu, 6rgiin egitim yast, 6rgiin egitim durumu, aldig
6zel egitim destegi ile ek bir engeli olup olmadigina iligkin bilgiler yer almistir.

Ogrenci bilgi formunun ikinci bsliimii aile ile ilgili bilgileri icermektedir. Bu
boliimde;
a) Anne ve babanin yag, Ogrenim durumu, caligma durumu ve sosyal
giivencelerine iligkin bilgiler ile
b) Ailenin gelir diizeyi, sahip oldugu cocuk sayis: ve ailede katilime1 diginda
engelli cocuk olup olmadigina iliskin bilgiler yer almigtir.

| Ogrenci bilgi formunun simf ve/veya Tiirkge 6gretmeni ile ilgili bilgileri igeren
ﬁ(}ﬁncﬁ bﬁlﬁmﬁndé; ogretmenin adi soyadt, meslekteki ¢alisma yili, mezun oldugu okul,
boliim ve isitme engelli 6grencilerin egitimine iligkin hizmet igi egitim alip almadigina
iliskin bilgiler bulunmaktadir. Gorigiilen 25 6gretmenin 24’1 isitme engelli 6grencilerin

egitimi ile ilgili bir hizmet i¢i egitim almamgtir.
3.2. Ogrencilerin Yazah Anlatim Becerilerine iliskin Verilerin Toplanmas:

Ogrencilerin yazih anlatim beceri diizeylerini degerlendirmek amaciyla Yazili
‘Anlatim Becerisi Degerlendirme Aracy gelistirilmis, uygulamada kullanilacak tek resim
belirlenmis ve her ogrenciye ayhl kosullar1 saglamak amaciyla bir uygulama plam
hazirlanmstir.

Bu o6n caligmalardan yola cikilarak, degerlendirme aracinin ve uygulama
planinin etkililigini stnamak amaciyla arastirma evreninde bulunmayan isitme engelli
ogrencilerle pilot caligma yapilmistir. Daha sonra &grencilerin yazili anlatim
becerilerine iliskin verilerin toplanmas: amaciyla her 6grenci ile tek resim kullanilarak

on hazirlik galigmasi yapilmig, bu ¢aligma sonucunda 6grencilerin yazdiklan oykiiler
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degerlendirilmiy ve degerlendirmenin ve uygulamamn giivenirligine iliskin
degerlendiriciler aras giivenirlik ¢aligmasi yapilmstir.
Arastirmamin  bu béliimiinde, uygulama oOncesinde, uygulama sirasinda ve

- sonrasinda yapilan ¢ahigmalara yer verilmigtir.
3.2.1. Yazah Anlatim Becerisi Degerlendirme Aracr’nin Gelistirilmesi

Isitme engelli 6grencilerin yazdiklan dykiileri degerlendirmek igin gelistirilecek
olan 6l¢ii aracimin belirlenmesi amaciyla, yurt i¢i ve diginda yapilan ilgili ¢aligmalar
taranmigtir. Ulasilan kaynaklardan yola ¢ikilarak Yildizlar (1994)’1n gelistirmis oldugu
Yazili Anlatimi Degerlendirme Formu ele alinmig ve bu aracin ilk6gretim programinda
yer alan yazili anlatima iligkin amaglarin tamamm igerdigi belirlenmistir.

Yazili Anlatimi Degerlendirme Formu; baglik, anlatim diizeni, anlatim
zenginligi ve yazim kullarina uygunluk olmak {izere dort boliimden olugmakta ve her
bélim igerdigi davramslara gore puanlar almaktadir. Yapilan literatiir taramasi ve alinan
uzman goriigleri dikkate alinarak bu formun igerdigi oOzellikler ve aldigi puanlar
tizerinde degisiklik yapilmigtir. | |

Yazih Anlatimu Degerlendirme Formu temel alinarak gelistirilen formda (Ek 3);
bashk 3, anlatim diizeni 51, anlatim zenginligi 24 ve yazim kurallarina uygunluk
ozelligi 22 puandan olugmustur. Aracin tamam 100 puan tizerinden bir degerlendirmeyi
olanakli kilmaktadir. Iigili 6lgii araglan dikkate alindiginda, mesajn igeriginin ve
diistincelerin diizenlenmesinin en fazla puan verilen ozellik oldugu goriilmektedir.
Ciinkii anlatim diizenine iligkin davramslar yerine getirilmediginde, diger bir ifadeyle,
iletilmek istenen mesajin igerifi olmadifinda ve diisiinceler uygun bir sekilde
 diizenlenmediginde yazmm. okuyucuya bilgi veremeyecegi diislintilmektedir (Gormley

ve Sarachan Deily, 1987).
3.2.2. Uygulamada Kullanilacak Tek Resmin Belirlenmesi
Hem isiten hem de isitme engelli 6grencilerin Sykiiye konu se¢me, oykilyii

baslatma, olaylan1 genisletme ve sonlandirmada giigliik yasadiklan (Girgin, U., 2002;
Gunning, 2003; Salend, 1998) ve Oykii yazma Oncesi resim hakkinda konusularak
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yapilan kisa siireli 6n hazithfin yazihi irlintin nitelii {lizerindeki olumlu etkisi
bilinmektedir (Karakus, 2000; $imgek, 2000; Teksan, 2001; Yildizlar, 1994).

Isiten ve isitme engelli 6grencilerin yazih dykiilerini degerlendirmede tek resim
kullamlan aragtirmalar (Yildizlar, 1994; Yoshinaga-ltano ve Downey, 1992;
Yosihanaga-Itano ve Snyder, 1996) incelenmis ve Ogrencinin kendi bilgi ve
deneyimlerini hatirlamasina yardimci olmasi, dilini farkli iglevlerde kullanmasina
olanak saglamasi nedeniyle, bu aragtirmada kisa siireli 6n hazirlik kapsaminda
kullanilmak {izere bir tek resim segilmigtir (Ek 4).

-Arastirmalarda bagka bir arag yerine tek resmin kullamilmasinin nedenlerini ve
bir resimde bulunmas1 gereken 6zellikleri Tiifek¢ioglu (1998a) su sekilde agiklamagtr:

a) Resimlere ve resimli kitaplara bakilmasi ilk6gretimde rastlanan bir

etkinliktir.

b) Ogrencinin resmi yorumlama bigimi, i¢inde bulundugu egitim ortamimn bir

gostergesidir.

c) Resim, bir durumdan baska bir duruma ya da bir giinden diger bir giine

degisim gostermez.

d) Resmin iginde yeterli aynnti, hareket ve olay olmalidir.

e) Resim, kadin ve erkek figiirlerinin birlikte kullamilmasiyla kiz ve erkek

" ogrencilerin ilgisini gekme olanag saglamalidir.

Bu arastirmada; yukaridaki 6zellikler dikkate alinarak ve tek resmin disinda
kullamlacak materyallerin dgrenciler igin yabanci oldugu diisiincesinden yola gikilarak
uygulamada kullamilmak iizere; yazili ipucu igermeyen, bir ana olaym meydana
getirdigi birden fazla yardimci olaydan olusan trafik konulu tek resim segilmis ve alinan
uzman goriisleri dogrultusunda, resmin Ogrencilerin yas ve bilgi diizeylerine uygun

oldugu sonucuna ulagiimstir.
3.2.3. Uygulama Plam
Oykii yazimindan 6nce en fazla on bes dakikalik bir stirede gergeklesen ve kisa

siireli 6n hazirhk olarak adlandinlan resim hakkinda konugma siiresi, ¢ok iyl

planlanmali ve her 6grenci i¢in aym sekilde kullamlmalidir (Teksan, 2001). Bu goriisten
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Valiligi Milli Egitim Mudiirligi’nden izin ahnmugtir (Ek 7). Eskisehir ili iginde 22
ilk6gretim okulunda bulunan 25 isitme engelli kaynastrma 6grencisinin yazili anlatim
becerisine iligkin veriler 13-29 Mayis 2003 tarihleri arasinda toplanmstir.

Aragtirmanin temel amaci dogrultusunda 6grencilerin yazili ykiileri, planlanan
uygulama kriterleri dikkate alinarak ve tek resim kullanmak kosuluyla kisa siireli 6n
hazirhik yapilarak elde edilmistir. Uygulamalar, okullarda o an i¢in kullamimayan bos
siniflarda  gergeklestirilmistir. Her oOgrenci ile yapilan uygulamanin tamamu,
degerlendiriciler aras1 giivenirligi saglamak amaciyla video teybe kaydedilmisgtir.

Ogrenci ile birebir yapilan tek resim hakkinda konusma ¢ahsmasinda, uygulama
planinda belirtildigi gekilde 6grencinin katilimlan kabul edilmis ve her 6grenciye
asagidaki sorular yonlendirilmigtir:

1- Resimde neler oluyor?

2- Arabaya ne olmus?

3

Polis ne yapiyor?

5
I

Polis neden kiziyor?

L% ]
t

Lastik degistiren adam polise ne soylityor?

(o)}
]

Trafik nasil gortintiyor?
7- Trafik neden sikigmmg?
8
9- Yolun ortasindaki polis nasil bir igaret yapiyor?
10- Arabalardaki soforler ne hissediyorlar?

11- Sence daha sonra ne olacak?

Cocuk bisikletini neden elinde tasiyor?

Bu 6n hazirh@in ardindan ilk6gretim programindaki amaglardan yola ¢ikilarak
Ogrenciye ¢izgisiz b1r dosya kagidi verilmis ve bakilan resim ile ilgili bir 6ykii yazmas:
istenmigtir. Ciinkii O6grenci agisindan diger anlatim bicimleri icinde en efken
kargilagilam dykiilerdir ve bu yiizden 6grencinin 6ykil yazmas: agiklama, tartigma ya da
betimleme tiiriinde bir yaz1 yazmasindan daha kolay olmaktadir (Heefner, Shaw, 1996).

Ilgili calismalar incelendiginde, 6grencinin diiglincelerini yazarken herhangi bir
smurlama ile karsilagmamasi i¢in yazili 6rnekler alimirken siire kisitlamas: yapilmadid:
goriilmils (Klecan-Aker ve Blondeau, 1990; Yoshinaga-Itano ve Snyder, 1996) ve bu

aragtirmanin uygulamasinda da &grencilerin yazma siirelerine iliskin bir sirlamaya



72

gidilmemigtir. On hazirlik ve yazih 6megin alinmas1 en az 15, en fazla 30 dakika

3.3. Yazzh Anlatim Becerisi Degerlendirme Araci Puanlarinin Yorumlanmasi

Ogrencilerin yazdiklan oykiiler, Yazili Anlatim Becerisi Degerlendirme Araci
(YADA) kullamlarak 100 puan iizerinden degerlendirilmigtir (Ek 8). Elde edilen
puanlar ilkogretim okullarinda uygulanan 5 derecelik deBerlendirme sistemi temel
alinarak yorumlanmistir. Bu yoruma gore belirlenen araliklar ve karsihiklan agagidaki
gibidir:

0-20 puan = Cok Az Yaziyor
21-40 puan Az Yaziyor
41-60 puan Kismen Yaziyor
61-80 puan  lyi Yaziyor
81-100 puan Cok Iyi Yaziyor

YADA’ya gore; 0-20 arahifinda puan alan Oykiilerde kelimeler yan yana
getirilerek ciimlelere ulagilir, ancak girig-gelisme ve sonug &zelliklerine iliskin ya hig
bilgi verilmez ya da olaylarin bir kism giris bolimii diizeyinde ele ahmr. Resimde
goriilenler birkag climle yan yana getirilerek veya alt alta maddeler halinde yazilir, ana
ve yardime: diisiincelere yer verilmez, diisiinceler bir sonuca gotiiriilmez. Bu puan
araligindaki yazilarda diisiince ve sozcikk tekran yapildigi, basit fiil ciimleleri
kullamildif1 ve yazim kurallarina uygunlugun ¢ok diisiik oldugu dikkat geker.

YADA’ya gore; 21-40 araliginda puan alan Oykiilerdeki diisiincelerin giﬁs
ozelligi tagiyacak sekilde ifade edildigi, ana ve yardime: diisiincelere bir ya da iki ciimle
ile deginildigi, dislincelerin bir sonuca gotiriilmedigi goriiliir. Bu yazilarda olaylar sira
ile ele almr, basit fiil climleleri kullamlir, sézciik ve diisiince tekrar yapilir. Bu puan
araligindaki yazilarda bazi sozciiklerin yerinde ve dogru kullamldidi, ancak yazim
kurallarina uygunlugun disiik oldugu goriiliir.

YADA'’ya gore; 41-60 araliginda puan alan oykiilerde diisiinceler giris, gelisme

ve sonug Ozellikleri igerecek sekilde diizenlenir, resimde goriilenlerin disinda kismen
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_kisisel sonuglara gidilir. Bu yazilarda ana diigiincenin az da olsa yardimci diigiincelerle

desteklendigi, birlesik ciimleler kullamldi, ancak s6zcikk ve diigiince tekrarmin
yapildig1 goriiliir. Bu puan araligindaki yazilarda kismen de olsa yazim kurallarina
“uygunlugun dogru oldugu dikkat geker.

YADA’ya gore; 61-80 araliginda puan alan Oykiilerde dusiincelerin girigte
sunuldugu, gelisme bolimiinde detaylandinldifi ve sonuca ulagildign goriiliir. Ana
diigiince yardimc: diisiincelerle desteklenir. Sozcilkk tekrarina kismen rastlansa da
diisiince tekran yapilmaz. Bu yazlarda birlesik fiil ciimleleri kullamldig: goriiliir.
S6zciik yaziminda ve noktalama isaretlerine uygunlukta hatalar dikkat ¢eker.

YADA’ya gore; 81-100 arah@inda puan alan &ykiilerde ana diisiinceye giris
boliimiinde deginilir, gelisme bélimiinde yardime: diislinceler ile agiklanir ve sonug
boliimiinde yazimin geneli ile ilgili kigisel bir sonuca ulagilir. Aym anlama gelen gesitli
sozciikler kullamlir, sdzciik ve diisiince tekran yapilmaz. Birlesik ve bagh ciimle
kullammlan yaygindir. Sozcitk yazimi ve noktalama isaretlerine iliskin ¢ok az hata
bulunur.

Bu arastirmada katilimcilardan ele edilen oykiiler arasinda 61-80 ve 81-100
araliginda puan alan oykii buluﬁmamaktadlr. Oykiilerden 15’1 (%60) 0-20 araliginda,
67s1 (%24) 21-40 aralifinda, 4’1 (%16) ise 41-60 arahiginda puan almustir.

3.4. Gegerlik ve Giivenirlik Caliymalar:

Gegerlik, bir Olcii aracimn Olctiigiinii one siirdiigii degiskeni ne derece
Olgebildigidir. Bireylerin bir alandaki performanslarim Ol¢meyi hedefleyen basari
testlerinde igerik (kapsam) gegerligi belirlenmelidir (Kircaali-Iftar, 2001). Bu nedenle
Ogrencilerin yazih anlatim beceri dﬁzeylerininl degerlendirildigi bu arés’urmada,-
kullamian degerlendirme aracina iliskih igerik gegerligi belirlenmistir.

YADA’nm igerik gegerligi kapsaminda, isitme engelli 6grencilerin konusma,
okuma-anlama ve yazma becerilerine iligkin ¢aligan deneyimli {i¢ ayn uzman goriigiine
bagvurulmus, getirilen oneriler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmig ve bu
aracin igitme engelli 6grencilerin yazili anlatimlanm degerlendirmede gegerli oldugu

sonucuna ulasilmigtir.
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Giivenirlik, bir degerin bafimsiz Slglimler sonucunda kararlibk gdstermesi
anlamndadir (Tekin ve Kircaali-ifiar, 2001). Degerlendiriciler arasi giivenirlik, lgii
aracimn  uygulanmasi ve puanlanmasinin degerlendirici becerisi  gerektirmesi
durumunda yapilmakta ve iki farkh degerlendiricinin aym bireye aym ol¢ii aracim
uygulamas: sonucu elde edilen puanlar arasindaki uyusmaya bakilmasi seklinde
sinanmaktadir (Karcaali-Iftar, 2001).

Bu arastirmada degerlendiriciler arasi giivenirlik, uygulamamn planlandig:
sekilde yapithp yapilmadiina ve yazili anlatm puanlarna iliskin olmak iizere iki
sekilde yapilmigtir. Degerlendiriciler aras1 giivenirlik ¢alismalarinda katilimcilarin en az
% 30°unun kagitlanmn degerlendirmede ele alinmasi 6nerilmektedir (Tekin ve Kircaali-
Iftar, 2001).

Bu oneriden yola ¢ikilarak, her iki degerlendiriciler aras: giivenirlik i¢in yansiz
atama ile 10’ar Ggrenci belirlenmistir. Bu sayi, evrenin % 40’1na karsihk gelmektedir.
Bu arastirmada uygulamanin ve degerlendirme aracimin giivenirligi ¢alismalari, isitme
engelli 6grenciler ile ¢alisan deneyimli {i¢ ayn uzman tarafindan gergeklestirilmistir.

Uygulamanin  planlandifr = sekilde yuriitiliip  ylirdtilmedigine  iliskin
degerlendiﬂciler aras1 giivenirligin hesaplanmasinda, yansiz atama yoluyla segilmis 10
Ogrenci ile yapilan uygulamamn video kayitlan bir uzman tarafindan izlenmis ve
uygulama planinda yer alan o6zelliklerin yerine getirilip getirilmedigine bakilmugtir.

Uygulamanin degerlendiriciler aras: giivenirligi % 100 bulunmustur.
3.4.1. Yazih Anlattim Puanlarimmn Degerlendiriciler Aras1 Giivenirligi

YADA kullamlarak degerlendirilen 6grenci Oykiilerinden yansiz atama ile iki
ayrnn uzman gorisl i¢in 10%ar 6grenci 6ykﬁsﬁ belirlenmigtir. Aragtirmaci diginda iki -
uzman goriisiiniin alinmasiyla yapilan degerlendiriciler arasi giivenirlik, dgrencinin

yazili 6ykiistindeki 6zelliklere puan verilip verilmemesine bakilarak;

Goriis Birligi
x 100

Goriig Birligi + Goriig Ayrihig:
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formiilii ile hesaplanmigtir (Kircaali-Iftar, 2001). Degerlendiriciler aras1 giivenirlik bir

uzman goriisiinde %89, digerinde ise % 93 bulunmugtur.
4. Verilerin Analizi

Ogrencilerin yazih anlatim beceri diizeylerinin ve &grenci &zelliklerinin bﬁ
beceri diizeyine etkisinin degerlendirildigi bu aragtrmada, temel ama¢ dogrultusunda
Ogrencilerin yazilarinda gorillen baghk, anlatim diizeni, anlatim zenginlifi, yazim
kurallarina uygunluk ve toplam yazili anlatim beceri diizeyini saptamak amaciyla
betimsel istatistik kullamlmigtir. Betimsel istatistik, bir degiskene iligkin sayisal
degerlerin toplanmasi, betimlenmesi ve sunulmasmna olanak saglayan istatistiksel
islemleri tammlar (Biyiikoztiirk, 2002).

Arastrmanin ikincil amaglart dogrultusunda, yazili anlatim beceri diizeyi ile
okul oncesi egitim durumu, simf diizeyi ve sosyo-ekonomik diizey arasindaki iligki, veri
dagiliminin homojen olmamasi, diger bir ifadeyle, 6grenci puanlarinin 0-40 puan
-arahfmmda toplanmis olmasi nedeniyle analiz edilememis, bu degiskenlere iligkin
bulgular betimsel istatistik yoluyla degerlendirilmigtir.

Ogrencilerin toplam yazih anlatim puanlarm agiklamada, aragtirmanin ikincil
amaci1 dogrultusunda ele alinan Ogrenci 6zelliklerinden isitme kaybi ortalamasi, ilk
cihazlandirma yas1 ile toplam cihaz kullamim stiresi basit dogrusal regresyon analizi ile
denenmistir. Basit dogrusal regresyon analizinde bir bagimh, bir tane de bagimsiz
degisken yer almaktadir. Bagimsiz degiskenin bagimh degiskeni etkileme derecesi bu
analiz yontemi ile anlasilabilmektedir (Biiyiikoztirk, 2002; Oguzlar, 1999; Ozdamar,
1999; Serper, 1996; Siklar, 2000).

Basit dogrusal regresyon_sonucundan elde edilen bulgulara gére sozii edilen iig
degisken goklu dogrusal regresyon analizi ile incelenmistir. Bir bagimh degisken ile bu
degiskenin degisimi tizerinde etkide bulunan bagimsiz degiskenler arasindaki iligkinin
diizeyi ¢oklu dogrusal regresyon analizi ile belirlenebilmektedir (Biiyiikoztirk, 2002;
Ozdamar, 1999; Serper, 1996; Siklar, 2000).

Opgrencilerin takvim yaslan ile yazih anlatim beceri diizeyleri arasindaki
iligkinin anlamli olup olmadif: basit korelasyon analizi dogrultusunda Pearson

korelasyon katsayisi hesaplanarak incelenmistir. Basit korelasyon, iki degisken
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arasindaki iliskinin biiyiikliigiinli, yoniinii ve Onemlilifini ortaya koyan yontemdir
(Biiyiikoztiirk, 2002; Ozdamar, 1999; Serper, 1996). Pearson korelasyon katsayisi, iki
degiskenin de siirekli olmasini1 ve degiskenlerin birlikte normal dagilim gostermesini
gerektirmektedir (Biiylikoztiirk, 2002).

Bu aragtirmada verilerin istatistiksel analizleri i¢in SPSS 11.0, ¢izelge ve yazim
islemleri i¢in ise Microsoft Office programlarindan Excel ve Word kullamlﬁu§t1r.



DORDUNCU BOLUM

BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde, aragtirma sorularim yamtlamak amaciyla, aragtirma evreninde yer
alan 6grencilerin yazili anlatim beceri diizeyleri ile bu beceri diizeyine etki eden 6grenci
ozelliklerine iligkin istatistiksel analizler sonucu elde edilen bulgular yorumlanarak
verilmistir.

1. Betimsel Bulgular

Ogrencilerin yazili anlatim beceri diizeyleri ile bu beceri diizeyi lizerinde etkisi
oldugu dﬁgﬁnﬁlen okul 6ncesi egitim durumu, simf diizeyi ve sosyo-ekonomik diizeye
iligkin veriler betimsel istatistik yoluyla analiz edilmis ve analiz sonucu elde edilen

bulgular sirastyla yorumlanmgtir.

1.1. ilkﬁgretim 4.,5., 6., 7. ve 8. Sif Isitme Engelli Kaynastirma Ogrencilerinin
Yazili Anlatim Beceri Diizeylerine Iliskin Betimsel Bulgular

Bu boliimde, dgrencilerin yazihi anlatim beceri diizeylerini olusturan baglik,
anlatim diizeni, anlatim zeng'inligi, yazim kurallarina uygmlluk ozellikleri ile toplam

yazili anlatim beceri puanina iligkin saptanan durumlan yer almaktadir.
1.1.1. Ogrencilerin Baghk Ozelligine iliskin Beceri Diizeyleri
Ogrencilerin yazih anlatim beceri diizeylerini degerlendirmek amaciyla, baghk

dzelligini olugturan davramslara iliskin yiizde hesaplamas: yapilmistir. Baghik 6zelligine

iligkin frekans ve yiizde dagiimi Cizelge 4’te sunulmustur.
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Cizelge 4. Baglik Ozelligine Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilim

Bashk Ozelligi Ogrenci Sayisi Yiizde
(%)
Var 6 24
Bashgin varhig Yok 19 76
Toplam 25 100
‘ Thigkils 5 83
Bashgmn konu ile iligkisi Iliskili degil 1 17
Toplam 6 100

Cizelge 4’te gﬁrﬁldﬁgﬁ gibi, yazili anlatim becerisi degerlendirme formunun
baglikla ilgili bolimiinde yer alan iki davramsin gerceklestirilme diizeyi s6yledir:
Bashgin varligma iligkin davramsgta, 25 dgrenciden 6’smun (%24) yazisinda bashik
bulunmakta, 19°unun (%76) ise bulunmamaktadir.

Baglik bulunan 6 6ykiideki basligin konu ile iliskisi davramgina bakildiinda, 5
6grencinin (%83) yazisindaki baslhik konu ile iligkili goriilmiis, 1°nde (%17) ise konu ile
iligki bulunamammsgtir.

Bu bulgudan yola g¢ikilarak, Ogrencilerin yazlarina baslik koymakta

zorlandiklan séylenebilir.
1.1.2. Ogrencilerin Anlatun Diizeni Ozelligine iligkin Beceri Diizeyleri

Ogrencilerin yazili anlatim beceri diizeylerini degerlendirmek amaciyla, anlatim
diizeni ozelligini olusturan davramig puanlarina iligkin aritmetik ortalama, standart
sapma ve degisim katsayisi1 hesaplanmistir. Anlatim diizeni 6zelligine iliskin bulgular

Cizelge 5’te sunulmugtur.
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Cizelge S. Anlatim Diizeni Ozelligine Iligkin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma,
Degisim Katsayis1 ve Puan Diizeyi Dagilimi

DK
Anlatim Diizeni Ozelligi X s (%) K*
Girig paragrafinin varhgi : 0,80 0,41 51 1
Konunun veya ana diislincenin agiklanmasi 1,20 0,91 76 5
Konunun agik bir gekilde sunulmas: 1,08 091 84 5
Ana dustincenin agiklandif: paragrafin varhig: 0,08 0,28 350 1
Ana diisiinceyi destekleyen yardimci 0,88 1,36 155 6

disiincelerin varlig:
Olay, duygu ve diislinceleri mantiki bir tutarhllik 1,00 1,89 189 10
ve sirayla yazma

Konuyw/ana diisiinceyi agik bir sekilde sunma 0,72 1,54 214 10
Diistince tekrarlarindan kaginma 0,40 0,91 228 3

Sonug paragrafinin varh$ 0,08 0,28 350 1

Ana diistinceyi bir sonuca gotiirme 0,29 1,08 372 9

N=25

*= Her davrams i¢in degerlendirmeye esas olan puan diizeyini gsterir.

Cizelge 5°te goriildiigii gibi, 1 puan lizerinden yapilan degerlendirmeye gére
giris paragrafimn varligina iliskin davramgta isitme engelli kaynastirma dgrencilerinin
bagari ortalamas: X =0,80 olarak hesaplanrin§t1r. Bu davramsla ilgili basarilann standart
sapmasi s=0,41 ve degisim katsayis1 DK=%51 bulunmustur. Anlatim diizenine iliskin
davramglarin degisim katsayilarina bakildiginda, en disiik katsaymun sozii edilen
davramsta bulundugu goriilmektedir. Bu bulgu, giris paragrafinmn varhifina iligkin
davramigtan alinan puanlann diger anlatim diizeni davramslanna goére daha homojen
dagildigim gostermektedir. 25 Sgrenciden 20’sinin (%80) yazisinda diigiinceler giris
paragrafi niteliginde sunulmus, 5’inde (%20) ise bu davrams gorillmemisgtir.

1 puan lizerinden degerlendirilen ana diisiincenin agiklandigi paragrafin varlig:
ile sonu¢ paragrafimn varlig: davramglanimn aritmetik ortalama, standart sapma ve
degisim katsayillarimn aym oldugu dikkét cekmektedir (X =0,08, s=0,28, 'DK——“%350).
Verilere bakildiginda, 25 6grenciden 23’tiniin (%92) yazisinda her iki davramsin da
bulunmadig1, sadece 2 6grencinin (%8) bu davramglan yerine getirdigi goriilmektedir.
Bu bulgudan yola ¢ikilarak, 6grencilerin sozii edilen iki davramstaki beceri diizeylerinin
benzer oldugu ve bu davramsglan yerine getirmekte zorlandiklan sdylenebilir.

10 puan iizerinden yapilan degerlendirmeye gore, olay, duygu ve diisiinceleri

mantiki bir tutarlilik ve sirayla yazmaya iliskin davramsta dgrencilerin bagan ortalamasi
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X=1,00 olarak hesaplanmstir. Bu davrams ile ilgili bagarilarin standart sapmasi
s=1,89 ve degisim katsayisi DK=%189 bulunmugtur. Yine 10 puan iizerinden
degerlendirilen konuyw/ana diisiinceyi acik bir sekilde sunmaya iliskin davramsta
ogrencilerin basan ortalamasimn X =0,72, bu basanlarm standart sapma s=1,54 ve
~ degisim katsayisinin DK=%214 bulundugu dikkat ¢ekmektedir. Bu bulgular, anlatim
diizenine iliskin belirlenen en yiiksek bagan puanlarim tagiyan bu iki davramgta da
Ogrencilerin zorlandiklarim ve puan dagihmimmn homojen olmadigimi gosterir
niteliktedir.

Ana diginceyi bir sonuca gotirme davramst 9 puan lizerinden
degerlendirilmistir ve 6grencilerin bu davranistaki basar1 ortalamalan X =0,29 olarak
hesaplanmigtir. Bu davrams ile ilgili basanlarn standart sapmas: s=1,08 ve degisim
katsayis1 DK=%372 bulunmustur. Anlatim diizenine iligkin davramslarin degisim
katsayilanina bakildiginda, s6zii edilen davramgin en yiikksek katsayiyr tasidigi
goriilmektedir. Bu bulgu, 6grencilerin ana diisiinceyi bir sonuca gétiirme davramsindan
aldiklann puanlarin 'oldukg:a genis bir alana yayilldifim, bagka bir ifadeyle, puan
dagiliminin homojen olmadigim gostermektedir.

" Yukandaki bulgular 6zetlendiginde, 6grencilerin diiglincelerini gelistirmede ve
bir sonuca gotiirmede zorlandiklan, yazdiklar disiincelerin giris niteliginde kaldig1 ve
distincelerin biitiinlik i¢inde paragraflar igerisinde ele alinmadig: sonucuna gidilebilir.
Bu bulguyla paralel olarak, Klecan-Aker ve Blondeau (1990); isitme engelli
Ogrencilerin Oykiilerindeki olay baslatma, gelistirme ve sonuglandirma ozelliklerine
baktiklar1 aragtirmalarinda, ogrencilerin tamamumn &ykiiyii baglattiklan sonucuna
ulagmglardir.

Isitme engelli 6grencilerin ana diisiincenin agiklanmasi, desteklenmesi, olaylarin
mantiksal bir tutarhlikla yazilmas: ve agik bir sekilde sunulmasi davramslanndé, diger
bir ifadeyle, diisiincelerini konuya uyun bir sekilde diizenlemede ve iletmede giigliikler
yagadiklan arastirmacilar tarafindan vurgulanmaktadir (Erdiken, 1989; 1996; Gormley
ve Sarachan-Deily, 1987; Kretschmer ve digerleri, 1978; Yoshinaga-Itano ve Snyder,
1985; Yoshinaga-Itano ve Downey, 1996). Erdiken (1996), bu giicliiklerin nedenini,
yeni bilgi ve deneyimlere ulagmada engel olusturan ge¢mis bilgi ve deneyimlerin

eksikligi ile agiklamigtir.
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Anlamh etkinlikler yoluyla yazma siirecinden gegen ve deneyimler edinen igitme
engelli ogrencilerin de yazimin biitinliigiine dikkat ettikleri, igerigi geligtirmeye
calistiklan ve disiincelerini daha 1iyi diizenledikleri bilinmektedir (Gormley ve
Sarachan-Deily, 1987).

1.1.3. Ogrencilerin Anlatim Zenginligi Ozelligine iliskin Beceri Diizeyleri

Opgrencilerin yazali anlatim beceri diizeylerini degerlendirmek amaciyla, anlatim
zenginligi 6zelligini olugturan davrams puanlarina iliskin aritmetik ortalama, standart
sapma ve degisim katsayis1 hesaplanmigtir. Anlatim zenginlifi o6zellifine iligkin
bulgular Cizelge 6’da sunulmustur.

Cizelge 6. Anlatim Zenginligi Ozelligine Iliskin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma,

Degisim Katsayis1 ve Puan Diizeyi Dagilimi

DK
Anlatim Zenginligi Ozelligi X s (%) K*
Sozciikleri dogru yazma 252 1,48 59 6
Soézciikleri dogru ve yerinde kullanma ,L12 1,62 145 6
Ciimlelerin dogrulugu 1,12 1,67 149 8
Diistinceleri agiklamada sozciik tekrarindan 1,32 1,28 97 4
kacinma
N=25

*= Her davramys igin degerlendirmeye esas olan puan diizeyini gosterir.

Cizelge 6°da goriildiigii gibi, anlatim zenginligi ile ilgili en yiiksek ortalama, 6
puan {izerinden degerlendirilen sozciikleri dogru yazmaya iliskin davranigta
gergeklesmistir. Bu davramsta isitme engelli kaynastirma Ogrencilerinin bagar
ortalamas1 X =2,52 olarak hesaplanmistir. Sozctikleri dogru yazmaya iligkin baganlarin
standart sapmas1 s=1,48, degisim katsayis1 DK=%59 bulunmugtur; Bu degisim
katsayisinin diger anlatim zenginligi davramislarimn i¢inde en diisiik katsay: oldugu, bir
bagka ifadeyle, bu davramgtan alinan puanlarn diger davramslara gére daha homojen
dagildigy goriilmektedir.

Degisim katsayisi en yilkksek davramglara bakildiginda bunlarn, sézciikleri
dogru ve yerinde kullanma ile ciimlelerin dogruluguna iligkin davramslar oldugu dikkat

¢cekmektedir. 6 puan iizerinden degerlendirilen s6zciikleri dogru ve yerinde kullanmaya
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iliskin davramgta dfrencilerin basan ortalamas1 X =1,12 olarak hesaplanmgtir. Bu
davrams ile ilgili basarilarin standart sapmasi s=1,62, degisim katsayis1 DK=%145
bulunmustur. 8 puan tizerinden yapilan degerlendirmeye gore ciimlelerin dogruluguna
iligkin davramsta ise dgrencilerin bagan ortalamas: yine X =1,12 olarak hesaplanmus,
bu davramgtaki basarilann standart sapmas1 s=1,67, degisim katsayisi DK=%149
bulunmugtur. Bu bulgular, her iki davramgin ortalama, standart sapma ve degisim
katsayilarinin birbirine ¢ok yakin oldugunu géstermektedir.

Diisiinceleri agiklamada sézciik tekrarindan kaginmaya iligkin davramg 4 puan
tizerinden degerlendirilmistir. Bu davranista ogrencilerin basan ortalamas1 X =1,32
olarak hesaplanmig, bu davramstaki basarilanin standart sapmasi s=1,28, degisim
katsayis1 DK=%97 bulunmustur. Degigim katsayisi, bu davramstaki puan dagiliminin
homojen olmadigim gostermektedir.

Yukandaki bulgular, anlatim zenginliine iligkin &zellikte en yiiksek
ortalamanin sézciikleri dogru yazma davramgindan alindigim, en diisiik ortalamanin ise
ciimlelerin dogrulugu davramsinda oldugunu gostermektedir. Bu bulgu, 6grencilerin
sozcikleri yerinde kullanarak dogru ve anlamh ciimlelere ulagmada zorlandiklanim
gosterir niteliktedir. '

Isitme engelli Ogrencilerin yazili anlatim becerilerine iliskin yapilan
aragtirmalara bakildiginda aragtirmacilarn, bu &grencilerin s6zciik dagarciklarimn
smrh oldugunu ve bu yiizden yazilaninda sbdzcik tekrarim stk yaptiklarim
vurguladiklan goriilmektedir (Erdiken, 1989; 2003a; Heefner ve Shaw, 1996; Klecan-
Aker ve Blondeau, 1990; Yoshinaga-Itano ve Snyder, 1985; 1996). Kretschmer ve
digerleri (1978), isitme engelli Ogrencilerin ciimlelerinde s6zciikleri yerinde
kullanmakta zorlandiklarm ve eksik veya gereksiz kelime kullanimlarnn fazla

oldugunu ifade etmislerdir.

1.1.4. Ogrencilerin Yazim Kurallarma Uygunluk Ozelligine iliskin Beceri

Diizeyleri

Ogrencilerin yazih anlatim beceri diizeylerini degerlendirmek amaciyla, yazim

kurallarina uygunluk 6zelligini olusturan davrams puanlarina iliskin aritmetik ortalama,
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standart sapma ve degisim katsayis1 hesaplanmistir. Yazim kurallanina uygunluk
ozelligine iliskin bulgular Cizelge 7°de sunulmustur.

Cizelge 7. Yazim Kurallarina Uygunluk Ozelligine iliskin Aritmetik Ortalama,
Standart Sapma, Degisim Katsayis1 ve Puan Diizeyi Dagilhimm

DK
Yazim Kurallarma Uygunluk Ozelligi X s (%) K*
Kagid1 kullanma diizeni 0,84 0,99 118 4
Yazimin okunur olmasi 2,56 1,23 48 4
Noktalama isaretlerinin dogru kullamlmasi 2,64 1,25 47 10
Biiyiik-kiigiik harf kullanimin dogrulugu 0,92 0,57 62 2
Paragraf diizeni 0,40 0,58 145 2

N=25
*= Her davrans i¢in degerlendirmeye esas olan puan diizeyini gosterir.

Cizelge 7°de goriildiigii gibi, yazim kurallarina uygunluk 6zelliginde yer alan
bes davranistan en yilksek ortalamaya sahip olam, yazimin okunur olmasma iligkin
davramgtir. 4 puan iizerinden yapilan degerlendirmeye gore bu davramgta 6grencilerin
basan ,ortalama81 X =256 olarak hesaplanmugtir. Sﬁzﬁ edilen davraﬁ1§‘.ta basarilarin |
standart sapmasi s=1,23 ve degisim katsayis1 DK=%48 bulumriustur. Dégisim katsayisi,
ogrencilerin bu davramgtan aldiklan puanlarn diger davramslara gére daha homojen
dagildigim gostermektedir.

Degisim katsayisi1 %47 bulunan ve puan dagihimm diger davramslara gore daha
homojen olan diger bir davramg, 10 puan iizerinden degerlendirilen nokralama

isaretlerinin dogru kullamlmasma iligkin davramstir. Ogrencilerin bu davramsta bagar

ortalamas1 X =2,64 olarak hesaplanmis, basanlarm standart sapmasi ise s=1,25
bulunmustur. Yazim kurallarina uygunluk 6zelliginde belirlenen basan puani en yiiksek
davfams olan noktalama isaretlerinin dogru kullamlmasi, sozii edilen ozellikte
ogrencilerin en diisiitk basan gosterdikleri davranis niteligindedir.

2 puan iizerinden degerlendirilen paragraf diizenine iliskin davranista
oprencilerin basari ortalamasi X =0,40 olarak hesaplanmstir. Bu davramstaki
‘basanlarm standart sapmasi s=0,58, degisim katsayisi DK=%145 bulunmustur. Bu
degisim katsayisi, yazim kurallarina uygunluk 6zelliginde bulunan en yitksek degerdir

ve sozii edilen davramsta alinan puanlarin homojen dagilmadigina isaret etmektedir.
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Yukandaki bulgulardan yola cikildiginda; Ogrencilerin, yazim kurallarina
uygunluk 6zelliginde en yiiksek ortalamayir yazinin okunur olmasina iligkin davramsgta,
en diisiik ortalamay: ise okunabilirlige etkisi biiyiik olan noktalama isaretlerinin dogru
kullanilmasina iligkin davramgta gosterdikleri soylenebilir.

isitme engelli Ofrencilerin, yazim kurallarina uygunluk &zelligine iliskin
davramgslan gergekle§ﬁnnede geligimlerinin yava$ oldugu aragtirmacilar tarafindan
vurgulanmaktadir (Erdiken, 2003a; Gormley ve Sarachan-Deily, 1987; Heefner ve
Shaw, 1996; Tuncay, 1980). Yazma siirecindeki her asamadan anlamh etkinlikler
yoluyla gecen Ve 6zellikle gozden gecirme ve diizeltme asamasinda, bireysel yazi
diizeltme caligmalan yapilan igitme engelli 6grenciler de yazim kurallarina iligkin
davramglarda geligme saglayabilmektedirler. Bu alandaki gecikmenin, yazma
stirecinden dogru bir gekilde gegmek ve bireysel yazi diizeltme ¢aligmalarina agirlik

vermek ile en aza indirilebilecegi soylenebilir.
1.1.5. Ogrencilerin Toplam Yazili Anlatim Beceri Diizeyleri

- Ogrencilerin yazih anlatin beceri diizeylerini degerlendirmek amaciyla; baglik,
anlatim diizeni, anlatim zenginligi ve yazim kurallarina uygunluk 6zelliklerinden alinan
toplam puanlara iligkin aritmetik ortalama, standart sapma ve degisim katsayisi
hesaplanmgtir. Yazili anlatim becerisini olusturan 6zelliklere iliskin bulgular Cizelge
8’de sunulmustur.

Cizelge 8. Yazili Anlatim Beceri Ozelliklerine fliskin Aritmetik Ortalama,
Standart Sapma, Degisim Katsayis1 ve Puan Diizeyi Dagilim

' ‘ ' - DK
Yazih Anlatim Beceri Ozellikleri | X s (%) K*
Bashk 0,64 1,22 191 3
Anlatim diizeni 6,52 7,94 122 51
Anlatim zenginligi 6,08 5,35 88 24
Yazim kurallarina uygunluk 7,36 3,55 48 22
Toplam puan 20,60 15,90 77 100

N=25
*= Her davrams igin degerlendirmeye esas olan puan diizeyini gosterir.
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Cizelge 8°de goriildiigii gibi, yazili anlatim becerisi degerlendirme formunda yer
alan ve toplam 3 puan iizerinden degerlendirilen bashiga iliskin davramslarda isitme
engelli kaynagtirma 6grencilerinin bagani ortalamas1 X =0,64 olarak hesaplanmstir. Bu
davramslar ile ilgili basarilarin standart sapmasi s=1,22 ve degisim katsayist DK=%191
bulunmustur. Yazihi anlatim beceri &zellikleri iginde en yiiksek degigim Kkatsayisi,
baghiga iligkin davramsglarda goriilmektedir. Bu bulgu, bashk 6zelligine iliskin puan
dagilimmnin homojen olmadigim gosterir niteliktedir.

Toplam 51 puan iizerinden degerlendirilen anlatim diizenine iliskin
davramuglarda Ggrencilerin bagarni ortalamasi X =6,52 olarak hesaplanmistir. Bu
davramslar ile ilgili basarilarin standart sapmast s=7,94 ve degisim katsayis1 DK=122
bulunmugtur. Baghga iliskin davramslarda oldugu gibi burada da puan dagilimmin
homojen olmadigindan s6z edilebilir.

Toplam 24 puan iizerinden yapilan degerlendirmeye gére anlatim zenginligine
iligkin davramiglarda &grencilerin basar ortalamasi X =6,08 olarak hesaplanmis, bu
bagarilarin standart sapmasi s=5,35 ve degisim katsayis1 DK=%88 bulunmusgtur.

Degisim katsayilarina bakildiginda, yazili anlatim beceri 6zellikleri icinde
puanlann en homojen dagildig: 6zelligin %48 ile yazim kurallarina uygunluga iliskin
davramslarda oldugu dikkat ¢ekmektedir. Toplam 22 puan iizerinden degerlendirilen bu
ozellikte dgrencilerin basar ortalamasi X =7,36 ve bu basarilarin standart sapmasi
s=3,55 bulunmusgtur.

Kaynagtirmadaki isitme engelli 6grencilerin toplam 100 puan iizerinden yapilan
degerlendirmeye gore basan ortalamasimm X =20,60 oldugu goriilmektedir ve toplam
basan ile ilgili standart sapma s=15,90 ve degisim katsayis1 DK=%77 bulunmustur.

Yazili anlatim becerisine 111$k1n ozelliklerden alinan toplam puanlara
baklldlgmda, ulagilan ortalamalardan yola glkllarak ogrencilerin en zorlandiklan alanin
anlatim diizenine iligkin davraniglan yerine getirmek oldugu séylenebilir. Isitme engelli
Ogrencilerin yazilarindaki anlatim diizeni Ozelligine bakilan arastirmalarda, bu
Ogrencilerin isiten yagitlarina oranla daha diigiik beceri diizeyi gdsterdikleri sonucuna
ulasilmistir (Erdiken, 2003b; Gormley ve Sarachan-Deily, 1987; Kretschmer ve
digerleri, 1978; Yoshinaga-Itano ve Downey, 1996; Yoshinaga—Itano ve Snyder, 1985).

Anlatim diizeni, bir bagka ifadeyle igerik, 6grencinin diisiincelerinin girig ile

baglamasi, geligtirilmesi, olaylarin mantiki bir tutarhlik ve sirayla yazilmasi ve



86

diisiincelerin  bir sonuca goétiiriilmesi ile paragraflarin diizenlenmesine iliskin
davramiglan igermektedir. Yazih anlatim becerisini degerlendirmede anlatim diizenine
verilen 6nem; yazidaki bu boliime iligkin davramglarin, 6grencinin yaziyr bir iletisim
arac1 olarak algilayip algilamadifinin degerlendirilmesine olanak saglamasi ve mesajin
igeriginin var olmadifi kosullarda okuyucuya bilgi verilemeyecegine inanilmasindan
kaynaklanmaktadir. (Gormley ve Sarachan-Deily, 1987; Isaacson, 1996; Richek ve
digerleri, 2002).

Yukandaki bulgulardan yola ¢ikilarak, bu aragtirma kapsaminda kaynagtirmadaki
isitme engelli 6grencilerin yazili anlatim becerisinde diisiik performans gosterdikleri ve
yazili anlatimin gelisiminde sorunlar yasadiklan sdylenebilir. Bu sorunlarin en aza
indirilebilmesi i¢in Ggrencilere gesitli etkinlikler yoluyla dil deneyimlerinin sunulmas:
ve dil gelisiminde yasanan gecikmenin olabildigince ¢ok dil girdisi saglanarak telafi
edilmesi gerekmektedir (Erdiken, 1989; Tiifekcioglu, 2003a).

1.2. Ogrencilerin Okul Oncesi Egitim Durumlar, Smf Diizeyleri ve Sosyo-
Ekonomik Diizeylerine iliskin_ Betimsel Bulgular

Yazili Anlatim Becerisi Degerlendirme Araci’'na (YADA) gore, arastirmaya
katilan 25 6grencinin bagar1 degerlendirmesi §6yledir: Katilimcilardan 151 (%60) ¢ok
az yaziyor, 6’s1 (%24Y1 az yaziyor, 4t (%16) ise kismen yaziyor seklinde
degerlendirilmistir. Ogrenci basarilarimn 6l¢ii aracinin bir gozesinde toplanmis olmast,
diger bir ifadeyle, d6grencilerin %60°1mn ¢ok az yaziyor seklinde degerlendirilmesi okul
Oncesi egitim, simf diizeyi ve sosyo-ekonomik diizey ile yazih anlatim beceri diizeyi
arasindaki iligkinin sinanmasina olanak saglamamstir.

Bu boliimde, sozii edilen degiskenlere iliskin betimsel istatistikler sonucu

saptanan durumlara yer verilmistir.
1.2.1. Okul Oncesi Egitim Durumu ve Yazih Anlatim Basarn Degerlendirmesi
Yazihi anlatim beceri diizeyine etki eden 6grenci 6zelliklerini agiklamada, okul

Oncesi egitim durumu ve yazihi anlaim basan degerlendirmesine iliskin Ki-Kare test

istatistigi denenmis ve bagan gruplarim iceren hiicreler Yates Siireklilik Diizeltmesi
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dogrultusunda birlestirilmigtir. Buna ragmen bir hiicrenin teorik frekansi 5’ten kiigiik

bulunmugtur (4,4). Bu nedenle sozii edilen degiskenler arasinda iligki taranamamis, ¢ok
az yaziyor, az yaziyor ve kismen yaziyor seklinde degerlendirilen Ggrencilerin okul

Oncesi egitim ahp almama durumlanma iligkin ylizde hesaplamasi yapilmistir.

Ogrencilerin okul dncesi egitim durumlan ve basar degerlendirmelerine iligkin frekans -
ve yiizde dagilim (;izelge.9’da sﬁnulmugtm.

Cizelge 9. Ogrencilerin Okul Oncesi Egitim Durumlan ve Basan Degerlendirmelerine
Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimu

Cok Az Yazayor Az Yaziyor Kismen Yaziyor
0-20 puan) (21-40 puan) (41-60 puan)
p

Ofrenci Yizde Ofrenci Yizde Ogronci Yuzde | OPIa™
Sayisi (%) Sayisi (%) Sayist (%)
Okul dncesi egitimi var 9 36 3 12 2 8  14(%56)
Okul 6ncesi egitimi yok 6 24 3 12 2 8 11(%44)

N=25

Cizelge 9°da goriildiigii gibi, 25 6grencinin 14’1 (%56) okul 6ncesi egitim almug,
11°1 (%44) ise almamigtir. Cok az yaziyor seklinde degerlendirilen 9 Ggrencinin (%36)
okul Oncesi egitimi aldigi, 6’snin (%24) almadign dikkat ¢ekmektedir. Az yaziyor
seklinde degerlendirilen 6 6grencinin 3%t (%12) okul dncesi egitim almis, diger 3’
(%12) almamugtir. Kismen yaziyor seklinde degerlendirilen 4 &grencinin 2’sinin (%8)
okul dncesi egitimi var, diger 2’sinin (%8) ise yoktur.

Okul 6ncesi egitim alan 14 6grenciden 12’si (%48) ¢ok az yaziyor ve az yaziyor
seklinde degerlendirilirken, yalmzca 2 Ogrencinin (%8) kismen yaziyor seklinde
degerlendirilmis olmasi, bu aragtirmada dolayh olarak, yazihh anlatim bagans: ile okul
Oncesi egitimin varh@§ arasindaki iligkinin ¢ok diisik oldugu izlenimini
uyandirmaktadir. (')grencilerin okul &ncesi egitim durumlanlve yazili anlatim bagan

degerlendirmeleri Sekil 1°de sunulmugtur.
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Sekil 1. Okul Oncesi Egitim Durumu ve Yazili Anlatim
Basarn Degerlendirmesi

0-20 puan
B 21-40 puan
[141-60 puan

Yok
Okul Oncesi Egitim

Isiten g¢ocuklarda oldugu gibi, yeterli okul oncesi deneyimi kazanan isitme
engelli 6grencilerin de yazili anlatim beceri diizeyinde ilerleme saglayabilecekleri
aragtirmacilar tarafindan vurgulanmaktadir (Conway, 1985; Girgin U., 2001a; 2002;
2003c; Schirmer ve digerleri, 1999; Simsek, 2000). Ciinkii yazili anlatim becerisinin
gelisimi, daha onceki bilgi ve deneyim birikiminden etkilenmekte ve bu deneyimler
ogrencinin yeterli diizeye ulasmasinda 6nemli rol oynamaktadir. -

Elde edilen verilere bakildifinda, okul oncesi egitim kurumuna devam eden
Ogrencilerin, ilk Ogretime baslamadan 6nce 5 ve 6 yaslarinda bu kurumlara
kaydedildikleri gorilmektedir. Dil edinimi siirecinde kritik dénem olarak kabul edilen 4
yas Oncesinde bu arastirma kapsamindaki grencilerin herhangi bir okul dncesi egitimi
almadifn dikkat gekmektedir. Isitme engelli 6grencilerin dil becerilerinde yasadiklar
gecikmenin miimkiin oldugu kadar erken telafi edilmesi ve bu siiregte isiten gocuklarin
yasadiklar1 deneyimlerin isitme engelli ¢ocuklara da sunulmasi, bu g¢ocuklarin dil
becerilerini edinmelerinde 6nemli bir etkendir (Tiifek¢ioglu, 2003a). '

Ogrencinin yazili anlatim beceri diizeyi iizerinde etkisi olabilecegi diigiiniilen
okul Oncesi egitimden soz ederken, egitim alinan ortamin O&zellikleri ve egitim
programimin niteligi onem kazanmaktadir. Ozellikle isitme engelli dgrencilerin bireysel
ihtiyaglan dikkate alinarak uygulanan egitim programinin yoklugu durumunda, bir okul

Oncesi egitimin olumlu etkilerinden s6z etmek miimkiin olmayacaktir.
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1.2.2. Sif Diizeyi ve Yazih Anlatim Basari Degerlendirmesi

Yazili anlatim beceri diizeyine etki eden Ogrenci Ozelliklerini agiklamada,
YADA’ya gore ¢ok az yaziyor, az yaziyor ve kismen yaziyor olarak degerlendiren
dgrencilerin siuf diizeylerine iligkin yiizde hesaplamasi yapilmstir. Ogrencilerin simf
diizeyleri ve basén degerlendirmelerine iligkin frekans ve yiizde dagihmi Cizelge 10°da
sunulmusgtur.

Cizelge 10. Ogrencilerin Smif Diizeyleri ve Basan Degerlendirmelerine

Iligkin Frekans ve Yiizde Dagilim

Cok Az Yaziyor Az Yaziyor Kismen Yaziyor

(0-20 puan) (21-40 puan) (41-60 puan)
Oprenci Yiizde Ogrenci Yiizde Oprenci Yiizde  Toplam
Suuf Diizeyi Sayisi (%) Sayis1 (%) Sayis1 (%)
4 2 8 1 4 3 (%12)
5 6 24 1 4 7 (%28)
6 1 4 4 16 1 4 6 (%24)
7 _ 2 8 2 (%8)
8 6 24 1 4 7 (%28)
N=25 ' '

Cizelge 10°da goriildiigii gibi, ¢ok az yaziyor seklinde degerlendirilen 15
ogrenciden 2’si (%8) 4., 6’s1 (%24) 5., I’i (%4) 6. ve 6’s1 (%24) 8. siufa gitmektedir. 7.
simnifta bu degerlendirme grubuna giren 6grenci bulunmamaktadir.

Az yaziyor geklinde degerlendirilen 6 6grenciden 1°nin (%4) 4., 1’nin (%4) 5. ve
4’tiniin (%16) ise 6. sifa gittigi goriilmektedir. 7. ve 8. smmftan bu degerlendirme
grubuna giren dgrenci bulunmadid: dikkat gekmektedir.

Kismen yaziyor seklinde degerlendirilen 4 6grenciden 1’1 (%4) 6., 2’si (%8) 7.
ve 1’i (%4) ise 8. smifa gitmektedir. Bu degerlendirme grubunda, 4 ve 5. mmﬁa_h
Ogrenci yer almamugtir. |

Bu aragtirma kapsaminda, kismen yaziyor seklinde degerlendirilen 4 6grencinin
tamaminin 6., 7. ve 8. siifa gidiyor olmas: ve 8. simfa giden toplam 7 &grenciden
6’sinin ¢ok az yaziyor seklinde degerlendirilmesi, dolayh olarak yazili anlatim beceri
diizeyi ile smf diizeyi arasindaki iligkinin ¢ok diisiik oldugu izlenimini
uyandirmaktadir. Ogrencilerin simf diizeyleri ve yazihi anlatim bagart degerlendirmeleri

Sekil 2’de sunulmustur.
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Sekil 2. Siif Diizeyi ve Yazili Anlatim Basan Degerlendirmesi

70 0-20 puan
60 B21-40 puan
50 ' 041-60 puan
40 75 1) it

Yiizde

e

4. Sinuf 5. Smf 6. Sinif 7. Simf 8. Siif
Smif Diizeyi

Aragtirmalara bakildiginda, gerek isiten gerekse isitme engelli 6grencilerin sinif
diizeyi arttik¢a yazili anlatim beceri diizeylerinin de arttify goriilmektedir (Klecan-Aker
ve Blondeau, 1990; Schirmer ve digerleri, 1999; Simsek, 2000). Bu durum, bir &énceki
smifta dgrencinin dil ve bilgi ihtiyaglarina uygun planlanan etkinliklerin tamaminin
uygulanmasi ve belirlenen amaglara ulagilmas: ile agiklanabilir. Bir dnceki smifin
gerektirdigi akademik siireglerden gegen 6grenci, bulundugu sinif diizeyinin amaglarin
gergeklestirebilecek ve bagan diizeyini engelleyeéek bir problem ile karsilagmayacaktir.

Bu durumun tersi disiliniildigiinde, dgrenci, daha Onceki simflarda edinmesi
gereken bilgi ve becerilere ulasamammgsa ve bulundugu simf diizeyi gergekten var olan
akademik diizeyine uygun degilse, simf diizeyinin 6grenci basarisi {izerinde bir etkisinin

olmayacagindan s6z edilebilir.
1.2.3. Sosyo-Ekonomik Diizey ve Yazith Anlatim Basari Degerlendirmesi

Yazili anlatim ‘beceri diizeyine etki eden Ogrenci 6z¢11iklerini acgiklamada,
YADA’ya gore ¢ok az yaziyor, az yaziyor ve kismen yaziyor olarak degerlendiren
Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeylerine iligkin yilizde hesaplamasi yapilmigtir.
Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri ve bagan degerlendirmelerine iliskin frekans ve

yiizde dagilim Cizelge 11°de sunulmustur.
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Cizelge 11. Ogrencilerin Sosyo-Ekonomik Diizeyleri ve Basan Degerlendirmelerine
Iliskin Frekans ve Yiizde Dagihm

Cok Az Yazriyor Az Yaziyor Kismen Yaziyor
(0-20 puan) (21-40 puan) (41-60 puan)

Oprenci Yiizde Ogrenci Yiizde Ogrenci Yiizde Toplam
- Sosyo-Ekonomik Diizey Sayist (%)  Sayist (%) Sayis1 (%)

3. grup 4 16 2 8 6 (%24)
4. grup 2 8 2 8 4 (%16)
5. grup 9 36 2 8 4 16 15(%60)

N=25

Cizelge 11°de gorilldiigii gibi, ¢ok az yaziyor seklinde degerlendirilen 15
Ogrenciden 4’ (%16) 3., 2’si (%8) 4., 9’u (%36) 5. grup sosyo-ekonomik diizeye
girmektedir. Az yaziyor seklinde degerlendirilen 6 6grencinin sosyo-ekonomik gruplara
dagilimi egittir, her sosyo-ekonomik grupta 2 &grenci (%8) bulunmaktadir. Kismen
yaziyor seklinde degerlendirilen 4 6grencinin (%16) tamaminin 5. grup sosyo-ekonomik
diizeyde bulundugu dikkat cekmektedir.

Bu aragtirma kapsaminda, en alt sosyo-ekonomik diizeyin 5. grup olarak ele
alinmasi, 25 katihmer iginde kismen yaziyor seklinde degerlendirilen 4 &grencinin
tamamimin bu gruba girmesi ve en iist sosyo-ekonomik diizey olan 3. gruba giren 6
dgrencinin ¢ok az yaziyor ve az yaziyor seklinde degerlendirilmesi, dolayl: olarak, yazili
anlatim beceri diizeyi ile sosyo-ekonomik diizey arasindaki iligkinin diisitk oldugu
izlenimini uyandirmaktadir. Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri ve yazih anlatim

basar1 degerlendirmeleri Sekil 3’te sunulmugtur.

Sekil 3. Sosyo-Ekonomik Dizey ve Yazh Anlatim Basan

Degerlendirmesi
3 | |[@0-20 puan
S W 21-40 puan
> —
[0 41-60 puan

3. Grup 4. Grup 5. Grup
Sosyo-Ekonomik Diizey

Anediaty Dimivar.
Merl.o 777 :
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Isiten gocuklarla yapllaﬂ aragtirmalara bakildifinda, sosyo-ekonomik diizeyin
yazihi anlatim gelisiminde etkili bir 6zellik oldugu gorillmektedir (Giileg, 2000; Simgek
2000). Sosyo-ekonomik diizeyin yazih anlatim becerisi tizerindeki etkisi, ¢ocuga aile
ortaminda zengin dil deneyimleri sunulmas: ve aile bireylerinin okuma ve yazmayi
iletisimsel amaglarla kullanmalan ile agiklanmaktadur. |

Bu aragturma bulgularinda, dolaylt olarak sosyo-ckonomik diizey ile yazihi
anlatim beceri diizeyi arasindaki iligkinin ¢ok diisiik oldugunun disiiniilmesi, isitme
engelli 6grencilerin beceri diizeylerine etki eden erken cihazlandirma, cihazlarn etkin
kullanimi, aile egitimi, gocugun ihtiyaglarma uygun diizenlenmis bireysel egitim
programu, destek egitim kosullar1 gibi daha baskin 6zelliklerin s6z konusu olmasiyla

aciklanabilir.
2. lligki Tarama Bulgular

Bu boliimde, aragtirmanin ikincil amaci dogrultusunda, bagimli degisken olan
yazili anlatim beceri puam (Y) ile bagimsiz degiskenler olarak ele alinan 6grenci -
6zelliklerinden isitme kaybi ortalamas: (X;), isitme cihaz kullanimina baslama yast
(X2) ve cihaz kullanim siiresi (X3) arasindaki iligki basit ve ¢oklu dogrusal regresyon
analizi ile denenmigtir.

Yazili anlatim becerisi ile takvim yagi arasindaki iligkinin Pearson korelasyon
katsayis1 hesaplanmis ve iki degisken arasinda anlamli bir iligki bulunamamigtir.

Asagida sirasiyla s6zii edilen analiz bulgularina ve yorumlara yer verilecektir.

2.1. Yazili Anlatim Beceri Diizeyi Ile Isitme Kaybi Ortalamas: Arasmdaki Iliskinin

Aragtmlmasnl
Ogrencilerin toplam yazili anlatim puanlan (Yap) degiskeni ile isitme kaybi
ortalamalan (Ik) degiskeni arasindaki iligkinin tahmin edilen basit dogrusal regresyon

denklemi agagidaki gibidir:

Yy5p=99,978-0,821Xx
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Denklemdeki tahmin edilen regresyon katsayisi degerlendirildiginde, yazih
anlatm beceri diizeyi ile isitme kaybi1 arasindaki iligkinin ters yonli oldugu
goriilmektedir. Ciinkii regresyon katsayisi bj=-0,821 negatif degere sahiptir. Bir bagka
anlatimla, isitme kaybindaki bir birimlik degisim, yazili anlatm puam iizerinde
-0,821’lik bir degisime neden olmaktadir. Regresyon denkleminde ele alinan bu
degerlerin anlamhi olup olmadlglmn aragﬁnlmam icin hipotezlér;

Hy: p=0

H;: B#0
seklinde ifade edilmis, test istatistigi olarak t test istatistiginden- yararlamlmigtir. SPSS
11.0 bazir yazilm program kullanilarak tahmin edilen degerler Cizelge 12’de
sunulmugtur.

Cizelge 12. Yazili Anlatim Beceri Diizeyi Ile Isitme Kayb1 Ortalamas:1 Arasindaki
Iligkinin Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonugclar

BD b SH Beta th p
Sabit 99,978 12,876 7,765 0,000
ik - -0,821 - 0,132 -0,793 -6,239 0,000
DK ' sd KT KO Fy p
Regresyon 1 3811,70 3811,696 38,924 0,000
Artik 23 2252.30 97,926

Genel 24 6064,00

p<0,05
Cizelge 12 siitun 5’te goriildiigti gibi; hesaplanan test istatistifinin degeri
ty=-6,239’dur. Bu degerin o=0,05 anlamlibk diizeyi ve sd=n-2 (25-2=23) serbestlik
derecesinde tablo degeri t=2,069 olarak belirlenmistir. Hesaplanan test istatistigi
degeri tablo degerinden biiyilkk oldugundan (t,=6,239>t4,=2,069), H, hipotezi
reddedilerek H, hipotezi kabul edilmistir. Bu istatistiksel karara gore, yazil1 anlatim
becerisi ilé isitme kaybi araémda anlaml dogrusal bir iligki oldugu sonucuna
ulagtimastir.
Hesaplanan F degerinin tablo degerinden farkhi sekilde biiyikk bulunmas:
(Frn=38,924>F =005, sa=1; 24~4,26) regresyon denkleminin anlamli oldugunu

gostermektedir.
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Belirlilik katsayisimn (R?) 0,629°a esit olmast nedeniyle, yazili anlatim
puanindaki degisimin yaklasik % 63’1’1ni’1n‘ Ogrencinin igitme kaybi ortalamas: ile
aciklanabilecegi s6ylenebilir.

Yapilan aragtirmalara bakildiginda, igitlne kaybinin yazili anlatim beceri diizeyi
tizerinde etkisi oldugu ve olmadig yﬁnﬁnde‘ bulgulara ulasgildig: gﬁrﬁlméktedir.
Aragtirmacilar tarafindan vurgulanan ana diiglince, isitme kaybmm tek bagma ya2111‘
anlatim beceri diizeyini agiklamada yeterli olmayacagidir (Yoshinaga-Itano ve Downey,
1996). Ciinkii ¢ok ileri derecede isitme kayipli 6grenciler de yazihi anlatim becerilerinde
gelisme gosterebilmektedir (Erdiken, 2003b).

Yoshinaga-Itano ve Downey (1992); isitme engelli ¢cocuklann isitme kaybindan
dolayr bilgi edinim siireglerinde gecikme oldugunu, bu gecikmenin 6ykii yazma
becerisini etkiledigini, 6zellikle ¢ok ileri derecede isitme kaybimin diger baz: etkenlerle
birleserek, yazili oykiilerde belli bir diizeye ulagsmaya engel olusturabilecegini
belirtmislerdir.

Uygun egitim ortamlarinda bulunan ve anlamh etkinlikler ¢ercevesinde yazma
siirecinden gegen isitme engelli 6grencilerin yazih anlatim beceri diizeylerinin gelistigi
(Girgin, U., 2003c; Yoshinagé—Itano ve Downey, 1992) ve bu 6grencilerin isiﬁﬁe cihazi
kullammi ve 6zel egitim destegi ile dil becerilerini gelistirebilecekleri bilinmektedir
(Tiifekgioglu, 2003b). Dolayisiyla; isitme kaybi ile birlikte yazili anlatim beceri
diizeyini etkileyen diger baz1 etkenlerin, isitme cihaz1 kullanimi ve dgrencinin bireysel

ihtiyaglan dikkate alinarak uygulanan egitim programi oldugu sdylenebilir.

2.2. Yazih Anlatim Beceri Diizeyi ile Ilk Cihazlandirma Yas1 Arasmdaki Iliskinin

Arastirllmasi
(")grenéilerin toplam yazili anlatim puanlar (Yap) degiskeni ile ilk cihazlandirma
yast (Icy) degiskeni arasindaki iligkinin tahmin edilen basit dogrusal regresyon

denklemi agagidaki gibidir:

Yyay=47,831-0,518X
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Denklemdeki tahmin edilen regresyon katsayisi degerlendirildiginde, yazili
anlatim beceri diizeyi ile ilk cihazlandirma yag1 arasindaki iligkinin ters yonlii oldugu
gortilmektedir. Ciinkii regresyon katsayis1 bj=-0,518 negatif degere sahiptir. Bagka bir
ifadeyle, ilk cihazlandirma yagindaki bir birimlik degisim, yazili anlatim puam iizerinde
-0,518’lik bir degisime neden olmaktadir. Regresyon denkleminde ele alman bu
degerlerin anlamli olup olmadiginin aragtirlmasi igin hipotezier;

Ho: =0

H;: p£0
seklinde ifade edilmis, test istatistigi olarak t test istatistiginden yararlanilmigtir. Tahmin
edilen degerler Cizelge 13’te sunulmustur.

Cizelge 13. Yazili Anlatim Beceri Diizeyi Ile Ik Cihazlandirma Yas:1 Arasindaki
Iligkinin Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglan

BD b SH Beta th p
Sabit 47,831 4,250 11,255 0,000
fcy -0,518 0,073 -0,828 -7,090 0,000
DK sd KT KO - Fh P
Regresyon 1 4160,430 4160,430 50,269 0,000
Artik 23 1903,570 82,764
Genel 24 6064,000

: p<0,05

Cizelge 13 siitun 5’te gorildiigi gibi; hesaplanan test istatistiinin degeri
t=-7,090°dir. Bu degerin 0=0,05 anlamhlik diizeyi ve sd=n-2 (25-2=23) serbestlik
derecesinde tablo degeri t,,=2,069 olarak belirlenmistir. Hesaplanan test istatistigi
degerinin tablo degerinden biiyiik olmas1 nedeniyle (t,=7,090>t,=2,069), Hy hipotezi
reddedilerek H; hipotezi kabul edilmistir. Bu istatistiksel karara gore, yazili anlatim
becerisi ile ilk cihazlandirma yas1 arasinda anlamli dogrusal bir iliski oldugu som‘icuna
ulagilmustir. ‘ |

Hesaplanan F degerinin tablo degerinden farkli sekilde biiyikk bulunmas:
(Fr=50,269>F =0 0s5; sa=1; 24=4,26) regresyon denkleminin anlamli oldugunu
gostermektedir.

Belirlilik katsayisinin (R2) 0,686’ya esit olmasi nedeniyle, yazih anlatim
puanindaki degisimin yaklagik % 69’unun Ogrencinin ilk cihazlandirma yag: ile

aciklanabilecegi sdylenebilir.
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Aragtirmalara bakildifinda, isitme kaybmin erken tamlanmasi ve gocugun
kaybina uygun igitme cihaz ile cihazlandirilmasinin, dil becerilerini edinmede 6nemli
bir etken olarak kabul edildigi goriiliir (Ayik, 1998; Eksioglu, 1997; Girgin, U., 1999;
Tifekcioglu, 1992; 1998a; 2003b; Uzuner, 1997).
| . Tuifekgioglu (1992), isitme kaybinin olug zamani ile bu kaybin tamlanmasi ve
isitme cihazlarmm kullanimma baslémmam arasinda gégen stirenin i§itmé engelli
cocugun yasaminda Onemli bir gecikme oldugunu sdylemektedir. Bu gecikmenin
miimkiin oldugu kadar en aza indirilmesi, gocugun diger akademik becerilerde oldugu
gibi yazili anlatim beceri gelisimini de olumlu yonde etkileyecektir. Bu arastirma
bulgulari, erken isitme cihazi kullaniminin yazili anlatim becerisinin geligimi {izerinde

onemli bir etkisi oldugunu gostermektedir.

2.3. Yazih Anlatim Beceri Diizeyi ile Cihaz Kullanim Siiresi Arasindaki iligkinin

Arastiriimasi

Ogrencilerin toplam yazih anlatim puanlar (Yap) degiskeni ile cihaz kullamm
stireleri (Cks) degiskeni arasindaki iligkinin tahmin edilen basit dogrusal regresyon
denklemi agagidaki gibidir:

Yyap=16,881+0,370X ks

Denklemdeki tahmin edilen regresyon katsayisi degerlendirildiginde, yazili
anlatim beceri diizeyi ile cihaz kullamm siiresi arasindaki iligkinin aym yonlii oldugu
goriilmektedir. Ciinkii regresyon katsayisi1 b;=0,370 pozitif degere sahiptir. Diger bir
anlatimla, cihaz kullanim siiresindeki bir birimlik degisim, yazili anlatim pliam lizerinde
0,370’lik bir degigime néden olmaktadir. Régresyon denkleminde ele alman bu
degerlerin anlamli olup olmadiginin arastirilmasi igin hipotezier;

Hy: p=0

Hi: B#0
seklinde ifade edilmis, test istatistigi olarak t test istatistifinden yararlantlmigtir. Tahmin
edilen degerler Cizelge 14°te sunulmustur.
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Cizelge 14. Yazili Anlatim Beceri Diizeyi Ile Cihaz Kullanim Siiresi Arasindaki
Itiskinin Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglar

BD b SH Beta th p
Sabit -16,881 7,729 -2,184 0,039
Cks 0,370 0,073 0,726 5,066 0,000
DK sd KT KO Fy ‘ p
Regresyon 1 3197,723 3197,723 25,660 0,000
Artik 23 2866,277 124,621
Genel 24 6064,000

p<0,05

Cizelge 14 siitun 5’te goriildiigii gibi; hesaplanan test istatistifinin degeri
t4=5,066’dir. Bu degerin 0=0,05 anlamhlik diizeyi ve sd=n-2 (25-2=23) serbestlik
derecesinde tablo degeri t.,=2,069 olarak belirlenmistir. Hesaplanan test istatistigi
degerinin tablo degerinden biiyilk bulunmasi nedeniyle (t,=>5,066>t,=2,069), Hp
hipotezi reddedilerek H; hipotezi kabul edilmigtir. Bu istatistiksel karara gore, yazili
anlatim becerisi ile cihaz kullanimt siiresi arasinda anlamli dogrusal bir iligki oldugu
sonucuna ulagilmgtir.

Hesaplanan F degerinin tablo degerinden farkhi sekilde biiyiikk bulunmas:
(Fh=25,660>Fa=0,05; sa=1; 24=4,26) .regresydn denkleminin  anlamli oldugunu
gostermektedir.

Belirlilik katsayismm (R?) 0,527°ye esit olmas1 nedeniyle, bu arastirmada yazili
anlatim puanindaki degigimin yaklagik % 53’iiniin 6grencinin cihaz kullanimi siiresi ile
aciklanabilecegi soylenebilir. Bu bulgu, isitme cihazlannin ev ve okul ortaminda etkin
kullaniminin saglanamadigin diistindiirmektedir.

Aragtirmalara bakildiginda, isitme engelli Ogrencilerin cihaz kullanma
stirelerinin, dil gelisimi ve akademik becerileri edinme siirecinde 6grenci basarisim
etkileyen Onemli bir etken oldugunun vurgulandig gﬁrﬁlm_ektedir (Ayik, 1998;
Tiifekgioglu, 1998a; 2001a). |

Tiifekgioglu (1998a)’nun Clark (1986)’dan aktardifina gore; isitme engelli
Ogrencilerin yerlestirildigi egitim ortamlarinda igitme kalmtisimin maksimum diizeyde
kullamliyor olmasi, bagka bir ifadeyle ¢ocugun kaybma uygun kullandig isitme
cihazlarindan maksimum yararin saglanmasi, onun dil becerilerini edinmesinde en

o6nemli koguldur. Bulundugu egitim ortaminda isitme cihazlarindan yarar saglayamayan
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isitme engelli Ogrencilerin, dil becerilerine bagh olarak akademik performanslan
olumsuz yonde etkilenmektedir.

Ozetle, aragtirmantn bu boliimiinde yazili anlatim beceri diizeyi ile isitme kaybi
ortalamasi, ilk cihazlandirma yasi ve cihaz kullammu siiresi degiskenleri arasinda
dogl'usal bir iligki oldugu basit dogrusal regresyon analizi ile denenmistir. Basit
regresyon analizinde 619ﬁtlérin gliven araliklan hesaplanarak, kisilerin bunlara iliski.n
sezgi paylan kismen de olsa giderilmektedir (Agaoglu, 1983). Ancak bagimh degisken
olan yazil1 anlatim puanim etkileyecek tek bagimsiz degiskenin goz 6niine alinmasi
sakincali olacagindan, bundan sonraki boliimde, sozii edilen degiskenler goklu dogrusal

regresyon analizi ile denenmistir.

2.4. Yazih Anlatim Beceri Diizeyi Ile isitme Kaybs, Ik Cihazlandirma Yas: ve
Cihaz Kullanmm Siiresi Arasmdaki Iliskinin Aragtiriimasi

Yazilh anlattim puamm (Yap) agiklayici degiskenler olarak; isitme kaybi
~ ortalamas: (Ik), ilk cihazlandirma yas1 (Icy) ve cihaz kullamim siiresi (Cks) ele almmis
ve sozii edilen degiskenler arasindaki iligki icin agagidaki model kabul edilmistir:

Y v2p=69,518-0,476X1x-0,239 Xy +0,095X cxs

Modelden yola ¢ikilarak, yazili anlatim puam ile isitme kaybi ortalamasi ve ilk
cihazlandirma yag1 arasindaki iligkinin ters yonlii, cihaz kullamm siiresi arasindaki
iligkinin ise aym yonlii oldugu sOylenebilir. Daha 6znel anlamda ise, sozii edilen
degiskenlerdeki bir birimlik degisim, yazili anlatim puam iizerinde sirasiyla, 0,476,

0,239 ve 0,095’1ik bir degi§im_e neden olmaktadir. Regresyon denkleminde ele ahnan
| bu degerlerin anlamli olup olmadiginin arastinilmas: igin hipotezler;

Ho: B1=0 Hop: =0 Hy: =0

Hp: Bi#0 Hiy: B0 Hy: Bs#0
seklinde ifade edilmis, test istatistigi olarak t test istatistiginden yararlanilmigtir. Tahmin

edilen degerler Cizelge 15’°te sunulmugtur.
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Cizelge 15. Yazili Anlatim Beceri Diizeyi ile Isitme Kaybs, Ilk Cihazlandirma Yas1 ve
Cihaz Kullamim Stiresi Arasindaki Iligkinin Coklu Dogrusal Regresyon

Analizi Sonuglan
BD b SH Beta th p
Sabit 69,518 15,954 4,357 0,000
Ik - -0,476 0,126 -0,460 -3,784 0,001
Icy -0,239 0,118 -0,382 2,022 0,056
Cks 0,095 0,085 0,187 1,120 0,275
DK sd KT KO Fh p
Regresyon 3 4951,51 1650,503 31,156 0,000
Artik 21 1112,49 52,976
Genel 24 6064,00

p<0,05

Cizelge 15 siitun 5°te goriildiigt gibi; regresyon katsayillan test edildiginde,
isitme kayb1 i¢in hesaplanan test istatistifinin degeri t,=-3,784’tiir. Bu degerin a=0,05
anlamlihik diizeyi ve sd=n-4 (25-4=21) serbestlik derecesinde tablo degeri t=2,080.
olarak belirlenmistir. Isitme kayb: ortalamast igin hesaplanan test istatistigi degeri tablo
degerinden biiyiik oldugundan (t,=3,784>t,,=2,080), H, hipotezi reddedilerek H;
hipotezi kabul edilmigtir. Ancak ilk cihazlandirma yagimin hesaplanan test istatistigi
degeri (t,=-2,022) ile cihaz kullamm siiresinin hesaplénan test istatistigi degerinin
(t+=1,120) tablo degerinden kiigiik oldugu dikkat cekmektedir (Icy t=2,022<t;:=2,080;
Cks ty=1,120<t»=2,080). Bu nedenle, bu iki degisken i¢in H, hipotezi reddedilerek, Hg
hipotezi kabul edilmigtir. Bu istatistiksel karara gore, sozii edilen ti¢ degiskenin bir
arada yazili anlatim puanini agiklamadigt sonucuna ulagilmugtir. Bu sonug, bir kez daha
bu aragtirma kapsaminda, igitme cihazlarimn etkin kullanminin saglanmadigina iligkin
kuskular dogurmaktadir.

Hesaplanan F degerinin tablo degerinden farkli gekilde biiyiik bulunmasi
(Fy=31,156>Fomoos, 3 2=3,01)  regresyon denkleminin anlaml oldugunu
gostermektedir.

Bu modelde 0,817’ye esit ¢coklu belirlilik katsayisi (R?) dnemli bir iliskiyi ifade
etse de igitme cihazlarinin etkin kullamlmamas: nedeniyle, ilk cihazlandirma yas1 ve
cihaz kullamm siiresi degiskenlerinin hesaplanan test istatistifi degerlerinin tablo
degerinden kiigiik olmas: sozii edilen degiskenlerin sirayla modelden ¢ikartiimasim

gerektirmigtir.
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Basit dogrusal regresyon analizi sonuglarma bakildiginda cihaz kullanimi
stiresinin yazilt anlatim puamm diger bagimsiz degiskenlere gére dahé disiikk (%53)
agiklamis olmasi, ilk olarak bu degiskenin modelden ¢ikartilarak regresyon denkleminin
iki bagimsiz degisken iizerinden (Ik, Icy) kurulmasina ve modelin yeniden denenmesine
neden olmustur. Basit ve ¢oklu dogrusal regresyon bulgulan, .bu | arastirma
kapsamindaki = §grencilerin | isitme cihazlanndan maksimum diizeyde fayda
saglayamadiklarina ve cihazlann etkin kullannmmin gergeklesmedigine isaret
etmektedir.

Yeniden kurulan ¢oklu dogrusal regresyon modeline gore, yazih anlatim puam
ile igitme kayb1 ortalamast ve ilk cihazlandirma yag1 arasindaki iligki i¢in kabul edilen
denklem asagidaki gibidir:

Yvap=83,283-0,463X15-0,341Xcy

Modelden yola ¢ikilarak, yazili anlatim puam ile her iki degisken arasindaki
iligkinin ters yonlii oldugu s6ylenebilir. Diger bir ifadeyle, s6zii edilen degiskenlerdeki
bir birimlik degisim, yazili anlattm puam iizerinde s1rasiyla, —0,463 ve —0,341’1ik bir
degisime neden olacaktir. Regresyon denkleminde ele alinan bu degerlerin anlamli olup
olmadiginin aragtirilmas: i¢in hipotezler;

Hp: B1=0 Hg: B2=0

Hp: Bi#0  Hy: 70
seklinde ifade edilmis, test istatistigi olarak t test istatistiginden yararlanmilmigtir. Tahmin
edilen degerler Cizelge 16’da sunulmustur.

Cizelge 16. Yazih Anlatim Beceri Dﬁzey'i Ile Isitme Kaybi ve Ilk Cihazlandirma Yast
| Arasindaki Iliskinin Coklu Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglar

BD b SH Beta s p
Sabit 83,283 10,229 8,142 0,000
ik -0,463 0,126 -0,447 -3,677 0,001
icy -0,341 0,076 -0,544 -4,476 0,000
DK sd KT KO F P
Regresyon 2 488508  2442,538 45,580 0,000
Artik 22 1178,92 53,587

Genel 24 6064,00

p<0,05
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Cizelge 16 situn 5°te goriildiigii gibi; isitme kayb:i igin hesaplanan test
istatistiginin degeri t,=-3,677°dir. Bu degerin a=0,05 anlamhlik diizeyi ve sd=n-3 (25-
3=22) serbestlik derecesinde tablo degeri tx=2,074 olarak belirlenmistir. Hesaplanan
test istatistifi degerinin tablo degerinden biiyilk bulunmasi nedeniyle
(tn=3,677>tx=2,074), Hyp hipotezi reddedilerek H; hipotezi kabul edilmistir. Ik
cihazlandirma yasin hesaplanan test istatistigi degeri t,=-4,476’dir. Hesaplanan bu
degerin o=0,05 anlamhilik diizeyi ve sd=n-3 (25-3=22) serbestlik derecesindeki tablo
degerinden (t.5=2,074) biyikk olmasi nedeniyle (t,=4,476>t=2,074), Hy hipotezi
reddedilerek H; hipotezi kabul edilmistir. Bu istatistiksel karara gore, yazili anlatim
beceri diizeyini agiklamada igitme kayb: ve ilk cihazlandirma yasin etkisinin 6nemli
oldugu sonucuna ulagilmistir.

Hesaplanan F degerinin tablo degerinden farkli sekilde biiyikk bulunmasi
(Fr=45,580>Fa=005, s¢=2. 24=3,40) regresyon denkleminin anlamh oldugunu
gostermektedir.

Bu modelde 0,806ya esit coklu belirlilik katsayis1 (R?), sozii edilen degiskenler
arasinda Onemli bir iligkiyi ifade etmektedir. Bu bulgu, yazili anlatim puamndaki
degisimin yaklasik % 81inin 6grencinin isitme kaybi ve ilk cihazlandirma yast ile
aciklanabilecegi anlamindadir. Geriye kalan % 19’luk degisimin ise modele alinmayan
degiskenlerce belirlendigi soylenebilir.

Isitme cihazlarimin hem okul hem de ev ortamunda etkin kullanmminn,
Ogrencinin akademik becerileri edinmesinde 6nemli bir etken oldugu bilinmektedir.
Ogrenci, kaybina uygun isitme cihazlan1 kullamyor, ancak bu cihazlann performans
izlenmiyor ve gerekli kontroller yapilmiyor ise isitme cihazlan islevini 6nemli dlgiide
yitirecek ve cihaz kullamtyor olma durumu Ogrenciye herhangi bir kazang
saglamayacaktir (Ayik, 1998; Tﬁfekc;ioglu, 1998a; 1998b). '

Kaynastirma ortaminda isitme cihazlarinin kontroli smif &gretmenine
diismektedir. Arastirma verilerinin toplanmasi agsamasinda, bu arastirma kapsamindaki
simif 6gretmenlerinin biri disinda digerlerinin igitme engelli 6grencilerin egitimlerine
yonelik bir hizmet i¢i egitim almadiklari goriilmiistiir. Bu arastirma bulgularinda, isitme
cihazi kullammu siiresinin yazili anlatim puanindaki degisimi aglklamaxpam, cihazlarin

ev ve okul ortamimnda etkin kullaniminin saglanamadigina isaret etmektedir.
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2.5.Yazh Anlatim Beceri Diizeyi Ile Takvim Yayn Arasindaki iligkinin
Arastiriimasi

Aragtirmanin ikincil amaci gergevesinde Ogrencilerin takvim yaglan ile yazili
anlatim becerileri arasindé anlamh bir iligki olup olmad1§1m belirlemek amaciyla basit
korelasyon analizi dogrultusunda Pearson korelasyon katsayisi heéaplanims’ar. |

Ogrencilerin takvim yaslari ile yazili anlatim puanlan arasindaki korelasyon
incelendiginde r=0,091 sonucuna ulasimstir. Bu deger sifira yakin bir deger olarak
kabul edilebileceginden, s6zii edilen iki degisken arasinda anlaml bir iligki olmadif
sOylenebilir.

Isitme engelli dgrenciler ile yapilan aragtirmalara bakildiginda, yas ile yazih
anlatim diizeyi arasinda anlamh bir iliski oldugu, yas arttikca Ogrencilerin beceri
dizeylerinin de arttign goriilmektedir (Heefner ve Shaw, 1996; Klecan-Aker ve
Blondeau, 1990; Schirmer ve digerleri, 1999; Yoshinaga-Itano ve Snyder, 1985; 1996;).

Bu aragtirmada yazili anlatim beceri diizeyi ile yas arasinda anlamli bir iligki
bulunamamasi, Yoshinaga-Itano ve Downey (1996)’in belirttigi gibi; akademik bir 6lgiit
olan yazili anlatim becerisinde isitme engelli 6grencilerih her yas grubunda, s6zciikleri
dogru ve yerinde kullanma, sozciik tekran yapma, dogru ciimlelere ulasma, noktalama
isaretlerini dogru kullanma gibi yazili anlatim &zelliklerinde benzer 6zellikler
gostermeleri ile agiklanabilir. Ayrica smf diizeyinde oldugu gibi, yas ilerledikge
edinilen bilgi ve egitici yagantilar yazili anlatim becerisinin gelisiminde etkili olmakta,
bu yagantilara ulagamama durumu ise s6zii edilen degiskenler arasindaki iligkiyi
anlamsiz kilmaktadir.

Edinilen bilgi ve egitici yagantilar, 6grenciye yon veren egitim siireci olmasi
nedeniyle, egitim ortamimn ozellikleri ve uygulanan egitim programi ile dogrudan
iligkilidir. Bu egitim siirecinde; 6grencilerin bireysei ihtiyaclarinin dikk.éte alinmasi, |
egitim programinin bu yonde diizenlenmesi, isitme cihazlanmn etkin kullanimimn
saglanmasi, yazma siireci ve etkinliklerine yer verilmesi ve bireysel yazi diizeltme
¢alismalarinin uygulanmast, yazili anlatim becerisinin gelisimi ve bu alanda yasanan
gecikmenin en aza indirilmesi agisindan 6nem tasimaktadir.

Daha Once vurgulandigi gibi; erken yaslardan itibaren bireysel ihtiyaglan goz

Oniine alinarak, dil ve bilgi diizeylerine uygun hazirlanan etkinlikler gergevesinde
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yazma siirecinden gegen igitme engelli 6grenciler, nitelikli dykiiler yazabilmektedirler.
Aragtirmaya katilan isitme engelli dgrencilerin egitimsel ge¢mislerine bakildiginda; 25 |
Ogrenciden 24’ liniin drgiin egitime basladif: yastan itibaren kaynastirma egitimi aldig
goriilmektedir. Yukandaki bulgulardan yola ¢ikilarak, bu arastirma kapsammndaki
Ogrencilerin sozii edilen etkinlik ve siirecleri yasamada deneyim eksikliklerinin oldugu |

sOylenebilir.



BESINCi BOLUM

SONUC ve ONERILER

Bu bolimde, aragtirma bulgularindan yola ¢ikilarak ulagilan sonuglara ve bu

sonuglar dogrultusunda Onerilere yer verilmistir.
1. Sonug

Bu aragtirmada, kaynastirma simflarinda egitim goren 4., 5., 6., 7. ve 8.
simflardaki isitme engelli 6grencilerin yazili anlatim beceri diizeyleri ve bu beceri
diizeyini etkiledigi diigiiniilen 6Zrenci 6zellikleri incelenmisgtir.

' Yazih anlatim becerisini degerlendirmede, 6grencilerden toplanan Oykiilerdeki
baglik, anlatim diizeni, anlatim zenginligi, yazim kurallarina uygunluk ozellikleri ile
toplam yazili anlatim beceri diizeyi ele alinmugtir.

Yazili anlatin becerisini etkiledigi diigtiniilen 6grenci 6zelliklerinden; okul
oncesi egitim durumu, sif diizeyi, sosyo-ekonomik diizey, isitme kayb1 ortalamas, ilk
cihazlandirma yas1, cihaz kullanim stiresi ve takvim yag1 incelenmistir.

Aragtirma sonucu elde edilen bulgular sunlardir:

1- Arastirmaya katilan 25 isitme engelli 6grenciden %60’1 ¢ok az yaziyor, %24’
az yaziyor, %16°s1 ise kismen yaziyor olarak kabul edilmistir.

.2- Ogrencilerden .%24’iim'in yémsmda bashk bulunmakta, %76’smmn ise
bulunmamaktadir. Baghk bulunan 6 6ykiiden 5’inde bashik konu ile iligkili
bulunmus, 1 6ykiiniin baghginda ise konu iliskisi bulunamamigstir.

3- Oprencilerin, anlatim diizenine iligkin davramslardan en yiiksek ortalama
bagariya giris paragrafinin varligi davramginda ulagtiklann goriilmektedir.

Diigiinceleri gelistirme ve bir sonuca gotiirmede o6grencilerin, diisiik ortalama
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basann sergiledikleri, yazilarindaki diisiincelerin giris niteliginde kaldign ve
diistincelerin biitiinliik iginde i)aragraﬂar igerisinde ele alinmadig belirlenmisgtir.
Ogrenciler, anlatim zenginligine iligkin davramslardan en yiiksek ortalama
basaryr sozciikleri dogru yazma davramginda, en diigiikk ortalama baganiy: ise
ciimlelerin dogrulugu davraiusmda gostermislerdir. Ogrencilerin  sozciikleri
yerinde kullanarak anlamh ve dogru ciimlelere ulasmada zorléndlklan
belirlenmigtir.

Opgrencilerin, yazim kurallarina uygunluga iliskin davramslardan en yiiksek
ortalama basariya yazinin okunur olmasina iligkin davramgta, en diisiik ortalama
bagariya ise noktalama isaretlerinin dofru kullamlmasmna iligkin davramsgta
ulastiklan gériilmektedir. Ogrencilerin, kagidi kullanma diizeni, bityiik-kiiciik
harf kullamminmn dogrulugu ve paragraf diizeni davramslarinda da ortalama
basarilarinin diisiik oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin toplam yazihi anlatim beceri diizeylerine bakildiginda, 100

lizerinden yapilan degerlendirmede bagsann ortalamasi X =20,60 olarak
hesaplanmgtir. Ogrencilerin yazihi anlatim beceri ozellikleri icinde en diisiik
ortalama basariyr anlatim diizenine iligkin davran1§larda- gc“)sterdikleri
belirlenmistir. Anlatim diizeni, 6grencinin yaziy1 bir iletisim araci olarak
algilayip algilamadiginin bir gostergesi oldugundan, bu aragtirma kapsamindaki
6grencilerin yazinin iletisimsel amaglarina iligkin bilgi ve deneyimlerinin
yetersiz oldugu sdylenebilir.

Opgrencilerin  okul oncesi egitim durumlan ile yazih anlatim basan
degerlendirmesine bakildiginda, 25 6grencinin % 56’sinin okul oncesi egitim

aldigs, bu oOgrencilerden %48’inin ¢ok az yaziyor ve az yaziyor seklinde

: degerlendirildigi goriilmektedir. Okul Oncesi egitim alan ve kismen yaziyor

seklinde degerlendirilen 6grenci sayisi 2 (%8)’dir. Bu bulgu, yazili anlatim
becerisi ile okul Oncesi egitim arasindaki iligkinin diisiik oldugu izlenimini
uyandirmigtir. Arastirma kapsamindaki Ogrencilerin 5 yastan itibaren okul
oncesi egitim veren bir kuruma devam etmelerinin, 5 yas 6ncesinde herhangi bir
egitim almamalarinin ve devam ettikleri kurumlarda uygulanan egitimin

niteliginin bu bulguya neden oldugu s6ylenebilir.
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Ogrencilerin simf diizeyleri ile yazii anlatm basann degerlendirmesine
bakildiginda, kismen yaziyor seklinde degerlendirilen 6grencilerin 6. (%4), 7.
(%8) ve 8. (%4) smifa gittikleri goriilmektedir. 7. ve 8. siniflara devam eden
6grencilerden az yaziyor seklinde degerlendirilen Ggrenci bulunmazken, 4.
(%12) ve 5. (%28) simf ogrencileri ¢ok az yaziyor ve az yaziyor seklinde
degerlendirilmistir. Bu bulgu, yazili anlatim becerisi ile simf diizeyi arasindaki
iligkinin diisiik oldugu izlenimini uyandirmugtir. Bulundugu simf diizeyinin
gerektirdigi etkinlikleri yerine getiremeyen 6grencilerin, daha sonraki siniflarda
yer alan etkinlik ve siirecleri yasamada kargilastiklan giicliiklerin bu bulguya
neden oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin  sosyo-ckonomik  diizeyleri ile yazili anlaim bagsan
degerlendirmesine bakildiginda, kismen yaziyor seklinde degerlendirilen 4
6grencinin (%16) en alt sosyo-ekonomik diizey olan 5. gruba dahil oldugu
goriilmektedir. En iist sosyo-ekonomik diizey olan 3. gruba giren 6 6grenci
(%24) ¢ok az yaziyor ve az yaziyor seklinde degerlendirilmistir. Bu bulgu, yazili
anlatim becerisi ile sosyo-ekonomik diizey arasindaki iliskinin diisik oldugu
izlenimini uyandirmagtir. Aragtirma kapsamindaki isitme engelli 6grencilerih,
isitme engelinden kaynaklanan 6grenci 6zelliklerinin daha baskin olmasimn bu

bulguya neden oldugu s6ylenebilir.

10- Isitme kaybr ortalamasi ile yazili anlatim becerisi arasindaki iligkiye

bakildiginda, yazili anlatim beceri puamindaki degisimin yaklagik % 63’iiniin
ogrencinin igitme kaybi ortalamasi ile agiklanabilecegi belirlenmigtir. Isitme
kayb1 ortalamasi, tek basina yazili anlatim becerisini etkileyen bir degisken
olmadigindan, egitim ortamindan kaynaklanan ozelliklerin bu bulguya neden

oldugu diisiiniilmektedir.

11- Ik cihazlandirma yas1 ile yazili anlatim becerisi arésmdaki iligkiye

bakildiginda, yazili anlatim beceri puanindaki degisimin yaklasik % 69’unun
dgrencinin ilk cihazlandirma yas: ile agiklanabilecegi belirlenmistir. Bu bulgu,
isitme kaybina uygun cihazlarla erken yaslarda cihazlandirilmanin, 6grencinin

yazih anlatim beceri diizeyine dogrudan etki ettigini gostermektedir.

12- Cihaz kullanim siiresi ile yazili anlatim becerisi arasindaki iligkiye bakildiginda,

yazili anlatim beceri puanindaki degisimin yaklagik %53’ liniin dgrencinin cihaz
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kullanim siiresi ile agiklanabilecegi belirlenmistir. Bu bulgu, isitme cihazlarnin
ev ve okul ortaminda etkin kullaniminin saglanamadiginmi diistindiirmektedir.

13- Isitme kaybi ortalamasi, ilk cihazlandima yasi ve cihaz kullanimu siiresi ile
yazihh anlatim becerisi arasindaki iligkiye bakildiginda, sozii edilen iig
degiskenin bir arada yazili anlatim beceri diizeyindeki degisimi agiklamadigi
belirlenmigtir. Bu Bulgu, bu aragtirma kapsamindaki 6grencilerin isitme
cihazlarindan maksimum kazanct saglayamadiklarini diisiindiirmektedir.

14- Isitme kayb:r ortalamasi ve ilk cihazlandirma yagi ile yazili anlatim becerisi
arasindaki iligkiye bakildiginda, s6zii edilen iki degiskenin yazili anlatim
becerisi iizerindeki degisimin yaklasik %81°ini acgikladigi belirlenmigtir. Bu
arastirma kapsaminda, geriye kalan %19’luk degisim modele dahil edilmeyen
degiskenlerce belirlenmektedir.

15- Takvim yas1 ile yazili anlatim becerisi arasindaki iliskiye bakildiginda, sozii
edilen degigkenler arasinda anlamli bir iligki bulunmadigi belirlenmistir. Yas
ilerledikge edinilen bilgi ve egitici yasantilar yazili anlatim becerisinin
gelisiminde etkili oldugundan, bu yagantilara ulagamama durumunun bu bulguya
neden oldugu diisiintilmektedir.

16~ Aragtirma kapsamindaki isitme engelli Ogrencilerin yazma siireci ve
etkinliklerini yagsamada egitim ortamindan kaynaklanan deneyim eksikliklerinin
oldugu sdylenebilir.

2. Oneriler

Bu arastirma sonuglarindan yola ¢ikilarak, uygulamaya ve ileriki aragtirmalara

yonelik dnerilerde bulunulmusgtur.

2.1. Uygulamaya Iliskin Oneriler
&
Aragtirma bulgulan, isitme engelli kaynastirma Ogrencilerinin yazili anlatim
beceri diizeylerinde belirlenen 6zelliklerin tamaminda zayif yonleri oldugunu
gostermigtir. Bu bulgular yardimi ile uygulamaya iliskin asagidaki Onerilerde

bulunulabilir:
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Kaynagtirma ortaminda bulunulan isitme engelli pgrencilerin yazili anlatim
durumlarimn daha uzun stirelerde izlénmesi ve degerlendirilmesi yazih
anlatimin gelisimini gérmek agisindan yararh olabilir.

Bu 6grencilerin yazili anlatima iligkin bireysel ihtiyaglarimin belirlenmest, egitim
programmui diizenlenmesinde yararh olabilir. | |
Slmf ortaminda yazmaya iligkin diizenlenen etkinliklerin etkililiginin
belirlenmesi yazil anlatimmn gelisimi agisindan yararli olabilir.

Ogrencinin isitme cihazlanndan maksimum fayda saglayabilmesi ve sif
ortamimin bireysel ihtiyaglarina gore diizenlenmesi, diger dil becerilerinde
oldugu gibi yazili anlatimin gelisimine yardimei olabilir.

Isitme engelli 6grencilerin yazih anlatimlarinin birebir ortamlarda diizenli olarak

diizeltilmesi, yazili anlatinun gelisimi agisindan yararh olabilir.

2.2. Ileriki Arasgtirmalara iliskin Oneriler

Arastirma siireci i¢inde dikkati ¢eken, ancak aragtirma simirhliklart nedeniyle ele

ahnamayan konular olmustur. Bu konulardan bazilarn agagida ileriki aragtlrmaléra

Onerilmigtir.

1-

2-

Isitme engelli &grencilerin yazma siireci gozlenerek yazili anlatim becerileri
degerlendirilebilir.

Isitme engelli ogrencilerin yazili anlatim beceri diizeyleri ile okuma-anlama
becerileri arasindaki iligki incelenebilir.

Isitme engelli 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin diger akademik ve sosyal
beceriler {izerindeki etkisi incelenebilir.

Okul oncesinde bulunan igitme engelli kaynastirma dgrencilerinin yazma dncesi
durumlan degerlendirilebilir. |
Farkli egitim ortamlarinda bulunan isitme engelli 6grencilerin yazili anlatim
beceri diizeyleri degerlendirilebilir.

Isitme cihazlarnn etkin kullanimt ele alinarak, cihaz kullanim siiresi ve niteligi

ile yazili anlatim becerisi arasindaki iligki degerlendirilebilir.
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EK 1

SOSYO-EKONOMIK DUZEY

. Grup Sosyo-Ekonomik Diizey:

Miitesebbisler, direktorler, iist kademe yoneticileri

. Grup Sosyo-Ekonomik Diizey:
Ilmi ve teknik elemanlar, serbest meslek sahipleri, 6gretim iiyeleri, sanat

mensuplart

. Grup Sosyo-Ekonomik Diizey:
Yiiksekokul mezunu &gretmenler, subaylar, teknikerler, idari personel,

hemsgireler

. Grup Sosyo-Ekonomik Diizey:
Lise ve dengi okul mezunu OZretmenler, subaylar, teknisyenler, polisler,

hemgireler, banka memurlari, ticaret ve satig personeli

. Grup Sosyo-Ekonomik Diizey:
Asgari ticretli memur, tarimei, ormanci, hayvanci, balik¢i, avei, kiigiik esnaf,

sahsi hizmetli, as¢1, garson, kahya, sofor

. Grup Sosyb-Ekonomik Diizey:

Vasifsiz is¢i, igsiz ilkokul mezunlan



EK 2

OGRENCI BILGI FORMU

A- Opgrenci lle Ilgili Bilgiler
1- Adi-Soyad::
2- Dogum Tarihi:

3- Dogum Yeri:

4- Cinsiyeti:

5- Okulu:

6- Simifi-Subesi:
7- Isitme Engeli Olug Zamam

Dogustan

Sonradan

Bilinmiyor

Kiz ()

0

Erkek ()

() ise Engelin Olus Yas1 ()

O

8- Isitme Engeli Tant Yas:

9- Saf Ton Odyogram Durumu:
Yok ()
Var ()
Son Odyogram Tarihi: ..../..../....

250 Hz. 500 Hz. 1000 Hz. | 2000 Hz. | 4000 Hz.
Sag Kulak
Sol Kulak
10- Isitme Kaybinin Derecesi:
Hafif Derecede (20-40 dB HL) O)
Orta Derecede (41-70 dB HL) O
lleri Derecede (71-95 dB HL) @)
Cok ileri Derecede (96 + dB HL) 0

11- Isitme Cihaz1 Kullanimina Baslanan Yas:

12- Su Anki Cihaz Kullanima:
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Tek Kulak () Cift Kulak ()
13- Isitme Cihaz: Diizeni:
Kulak Arakasi Sag ()
Kulak Arakasi Sol ()
Kulak Arkas1 Sag-Sol()
Cep Tipi Sag @)
Cep Tipi Sol O
Cep Tipi Sag-Sol O
- 14- Kullandig1 Cihazlarin Verilis Tarihi:
15- Cihazlarin Modeli:
Sag:
Sol: _
16- Okul Oncesi (Yuva) Egitim Durumu:
Yok ()
Var () ise

Cihaz Kullanmyor ( )

Isitenlerle Beraber Normal Yuva Egitimi ()
 Isitme Engelli Cocuklarla Ozel Egitim ()

18- Ogrencinin Orgiin Egitime Basladig Yas:

" 19- Orgiin Egitim Durumu:
Her Sinifta Kaynagtirma Egitimi

Onceki Yillarda Ozel Egitim Kurumu
Ozel Egitim Kurumundan Ayrilma Yag1 / Smfi ( /)

O
0

Aynldig1 Ozel Egitim Kurumunun Adi:

20- Su Anki Ozel Egitim Destegi:

Almiyor O
Ahyor O ise Bireysel ()
Haftalik Destek Siiresi:

Grup ()

Ozel Egitim Destegi Saglayan Kurumun Ad:

21- Isitme Engeli Disinda Bir Engelinin Olup Olmadig:

Yok ()

Var () ise Turi: ..ccccooeeerenene

.....................
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B- Aile Ile Ilgili Bilgiler

2-
3-

Annenin Adi-Soyadi:
Annenin Yas1:

Annenin Ogrenim Durumu:

Hig¢ yok O Okur-Yazar ()
Ortaokul Mezunu () Lise Mezunu ()

Lisans Ustii O
Annenin Caligma Durumu:

Calismiyor O
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Ilkokul Mezunu O

Universite Mezunu ()

Calistyor () 186 I§i: oot

Annenin Sosyal Giivencesi:

Emekli Sandign () Sosyal Sigortalar Kurumu O
Bag-Kur O Ozel Sigorta Sirketleri O

Sosyal Giivencesi Yok ()
Babanin Adi-Soyadi:
Babanin Yasi:

Babanin égrenim Durumu:

Hig yok O Okur-Yazar ()
Ortaokul Mezunu () Lise Mezunu ()

Lisans Usti O

Babanin Caligma Durumu:
Calismiyor O

Tlkokul Mezunu O

Universite Mezunu ()

Calistyor () 0S€ ISit curerrereeerceeeee et
10- Babanin Sosyal Giivencesi:

Emekli Sandign () Sosyal Sigortalar Kurumu O

Bag;Kur O Ozel Sigorta Sirketleri O

Sosyal Giivencesi Yok ()

11- Ailenin Aylik Gelir Diizeyi:

226.000.000 TL. ve alt1
226.000.000-500.000.000 TL.
500.000.000-800.000.000 TL.
800.000.000-1.100.000.000 TL.

O
O
0
0
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1.100.000.000 TL. ve iizeri ()

12~ Ailenin Sahip Oldugu Cocuk Sayisi:
13- Ailede Katilimet Diginda Engelli Cocuk Olup Olmadiga:
Yok () Var () ise Tiri: ...cccoeereeeeenene.

Katilimeinin Iletisim Adresi ve Telefonu: .........................

C- Ogretmen Ile Ilgili Bilgiler
1- Smmf/Tiirkge Ogretmeninin Adi-Soyadi:
2- Meslekteki Caligma Yili:
3- Mezun Oldugu Okul/Béliim:
4- Isitme Engelli Cocuklarin Egitimi le Ilgili Hizmet I¢i Egitim Alip Almadig:
Almadi O
Ald1 - ( ) ise Nereden Alindigy/Tarihi: ..................
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EK 3

YAZILI ANLATIM BECERIiSIi DEGERLENDIRME FORMU

Puan
A) BASLIK
1- Basghigm Varhg: 1
2- Baglhigin Konuyla liskisi 2
B) ANLATIM DUZENI
1- Girig
a) Paragrafin Varhigx 1
b) Konunun veya Ana Diisiincenin Agiklanmasi 5
¢) Konunun Agik Bir Sekilde Sunulmasit (Sunug A¢ikligi) 5
2- Gelisme
a) Ana Diigiincenin Agiklandif1 Paragrafin Varlhig: 1
b) Ana Diigiinceyi Destekleyen Yardimci Diigiincelerin
Varhg: 6
¢) Olay, Duygu ve Diisiinceleri Mantiksal Bir Tutarlhilik
ve Sirayla Yazma : 10
d) Konuyu/Ana Diisiinceyi Acik Bir Sekilde Sunma 10
€) Distince Tekrarlarindan Kaginma 3
3- Sonug
-a) Paragrafin Varlhig1 1
b) Ana Diistinceyi Bir Sonuca Gétiirme 9
C) ANLATIM ZENGINLIGI
1- Sozciikleri Dogru Yazma 6
2- Sozciikleri Dogru ve Yerinde Kullanma 6
3- Ciimlelerin Dogrulugu 8
4- Diisiinceleri Agiklamada Sozciik Tekrarindan Kaginma/Aym
" Anlama Gelen Cesitli S6zciikleri Kullanma 4
D) YAZIM KURALLARINA UYGUNLUGU
1- Kagidi Kullanma Diizeni 4
2- Yazinin Okunur Olmasi 4
3- Noktalama Isaretlerinin Dogru Kullanilmast 10
4- Biiyiik-Kii¢iik Harf Kullaniminin Dogrulugu 2
5- Paragraf Diizeni 2

TOPLAM PUAN 100
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EK 4




EK 5

TEK RESIM UYGULAMA PLANI

Uygulamacimin Adi-Soyadi: Tarih:
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Ogrenci No: Gozlemcinin Adi-Soyad:
GOZLENEN
UYGULAMA PLANI DAVRANISLAR

1- Uygulamaci ve 6grenci yan yana otururlar.

2- Girig climlesi sOylenerek 6grenciye ne yapacadi agiklamr: “Simdi seninle
caddede arabalarin ve yayalarin ne yaptiklanyla ilgili bir resme bakacagiz.
Sonra bununla 1lgili bir hikaye yazacaksm.”

3- Resim gosterilir.

4- “Resimde neler oluyor?” sorusu sorulur.

5- Ogrencinin cevabi kabul edilir.

Ogrencinin ilgilendigi olay dogrultusunda asagidaki sorular sorulur.
Sorularin sorulus sirasi 6grencinin olaylarla ilgilenme sirasina baghdir.

6- Arabaya ne olmus?

7- Polis ne yapiyor?

8- Polis neden kiziyor?

9- Lastik degistiren adam polise ne s6yliiyor?

10- Trafik nasil goriintiyor?

11- Trafik neden sikismig?

12- Cocuk bisikletini neden elinde tasiyor?

13- Yolun ortasindaki polis nasil bir isaret yapiyor?

14- Arabalardaki soforler ne hissediyorlar?

15- Sence daha sonra ne olacak?

16- Uygulama stiresi maksimum 15 dakikada tamamlanir.

17- Uygulama boyunca uygulamacinin sordugu sorular disinda, ogrenc1mn
her katilimi kabul edilir.

18- Uygulama siiresince 6grenci uygulamaCIya Soru sorarsa cevaplamr

19- Uygulama sonunda &grenciye ¢izgisiz bir dosya kagidi verilerek ne
yapacagina iliskin yOnerge verilir: “Simdi bu resimle ilgili bir hikaye
yazacaksin.”

20- Ogrencinin yazma siiresi boyunca isitsel, gorsel veya sozel herhangi bir
yardimda bulunulmaz.

21- Yazma siiresi boyunca 6grenci uygulamaciya soru sorarsa; “Aferin.
Giizel yaziyorsun, devam et.” cevabi verilir.

Toplam +/ -

Yiizde +/-
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EK 6

YAZILI ANLATIM BECERISI DEGERLENDIRME FORMUNUN
KULLANIMINA ILISKIN BILGILER

A) BASLIK

1-

Basglipin Varhigi: Ogrencinin yazdii yazida herhangi bir baghigin olup

olmadigina bakilir. Baghgin varligi durumunda 1 puan verilir, bulunmadig:
durumlarda puan verilmez.

Baghigin Konuyla fliskisi: Ogrencinin yazisinda bir bashk varsa, bu bashgm

konu ile iligkili olup olmadigina, yazilan mesaji igerip igermedigine bakilir.
Bagligin konuyu yansittig1 durumlarda 2 puan verilir. Baglik varsa ve konuyla
iligkili degilse puan verilmez. Bunun nedeni, basligin varliginin 1. maddede

degerlendirilmis olmasidir.

' B) ANLATIM DUZENi

1- Giris

a)

b)

Paragrafin Varlips: Ogrenci yazisina baslarken, 6n hazirlikta kullamlan resme

iligkin ciimleleri alt alta maddeler halinde yazmigsa, yazisina bdyle bir baslangig
yapmigsa ve yazilan olaylar resim ile uyusuyorsa yazinin bu kismi “girig”
boliimii olarak kabul edilir. Bu durumda giris paragrafinin varhigi 1 puan ile
degerlendirilir. Ancak ogrencinin yazisinda iki-li¢ climle varsa ve ifade ettigi
ciimlelerin tamam yanhgsa paragraf olarak ele alinmaz. Ayrica yaz siirekli ayni
kelime ve climlelerin tekrarindan olusuyorsa, bir diisiince varlii yoksa bu
boliim degerlendirilmez.

Konunun veya Ana Diisiincenin Aciklanmasi: Ogrencinin yazisinda resimle

iligkili konu veya ana disiince tam olarak agiklamiyorsa 5 puan verilerek

degerlendirilir. Agiklamanin az oldugu durumlarda agiklama oraninda puanlanir.



c)
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Konunun Agik Bir Sekilde Sunulmasi: Ogrenci resimle ilgili yazdig 6ykiiyii

agiklayabiliyorsa, problemi agik bir bicimde ortaya koyabiliyorsa 5 puan verilir.
Sunug agikhiginin az oldugu durumlarda, var olan agiklama oraninda

degerlendirme yapilr.

2- Gelisme

a)

b)

d)

Ana Diisiincenin Aciklandifi Paragrafin Varlhigi: Yazida giris boliimiiniin

haricinde bir bagka paragraf varsa ve bu paragrafta ana diigiince agiklaniyorsa 1
puan verilir. Ogrencinin yazisinda paragraf yoksa ve giris bSliimiiniin diginda 6
veya daha fazla sayida ciimle ile diigiinceler ifade edilmigse gelisme boliimii
olarak kabul edilir. Ancak paragraf yapilmadifi igin bu béliime puan
verilmeyerek, gelisme boltimiindeki “ana distinceyi destekleyen yardimcei
diistincelerin varligi” 6gesinde puanlamir. Ogrencinin yazisinda 6 veya daha
fazla sayida climle olmasina ragmen, yazinin igerigindeki diigiinceler yaziya
“girig” 6zelligi tagiyorsa ve resim ile ilgili daha fazla diisiince iiretilmemisse, bu
yazilardaki dﬁsﬁhceler “girig” bsliimii 6géleri i¢inde degerlendirilir.

Ana Diisiinceyi Destekleyen Yardimci Diisiincelerin Varligi: Yazida resimle

iligkili yardimer digiinceler varsa bu Ozellik 6 puan ile degerlendirilir.
Bahsedilen yardimci diigiincelerin zenginliginin azalmasi durumunda bu
disiincelerin resimle iligkisine ve ¢esitliligine bakilarak puan verilir. Yazida
gelisme boliimiinii belli eden bir paragraf yoksa, ancak diigiinceler giris
boliimiinde ifade edilenden daba fazlaysa bu climleler gelisme boliimii olarak

kabul edilir ve diisiincelerin dogrulugu oraninda puanlanr.

Olay. Duygu ve Diisiinceleri Mantiksal Bir Tutarlilik ve Sirayla Yazma: Yazida
gelisme boliimiindeki olaylar mantlki bir tutarlilig: olah belli bir sira ile
yazilmigsa ve olaylar birbirini takip ediyorsa 10 puan verilerek degerlendirilir.
Bu siralamanin zenginligi ve dogrulufunun azalmasi durumunda yazidaki
olaylarin sirali ve tutarli olasina bakilarak puanlama yapilir.

Konuyw/Ana Diisiinceyi A¢ik Bir Sekilde Sunma: Yazidaki gelisme béliimiinde

konu veya ana diisiince agik bir bigimde varsa ve yazinin tamamina iliskin dogru
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bir kam olusturuyorsa 10 puan verilir. Bu agikhiin azalmasi durumunda
climlelerdeki ifadelerin agiklig1 oraninda puanlamr.

Diisiince Tekrarlarindan Kag¢inma: Yazinin gelisme boliimiinde agiklanan

diisiinceler daha 6nce bahsedilmeyen diisiinceler ve goriigler ise 3 puan verilir.
Yapilan diigtince tekrarlan oraninda bu puan iizerinden degerlendirme yapilir.
Yazida resimle ilgili sadece birkag ciimle varsa, diisiince tekran yapma 6zelligi

6lciilemediginden dolay1 puan verilmez.

3- Sonug

a)

b)

Paragrafin Varlifi: Yazida sonug paragrafinin var olmasi durumunda 1 puan

verilir.

Ana Disiinceyi Bir Sonuca Gétiirme: Var olan sonug paragrafinda olaylar ile

ilgili bir sonuca ulasiliyorsa ve yazi tamamlaniyorsa 9 puan verilir. Sonuca
gotiiren diisiincenin daha o©nceki olaylarla baglantili olmasimin azalmasi

durumunda, bahsedilen sonucun olay ile iligkisine bakilarak degerlendirme

“yapilir. Sonug paragréfl olmayan ancak olaylar arasinda neden-sonug iligkisi

kurularak sonlandirilan yazilarda bu ciimleler sonug boliimii olarak ele alinir ve

diigiincenin yeterliligi oraninda puan verilir.

C) ANLATIM ZENGINLIGI

1- Sozciikleri Dogru Yazma: Yazinin tamamina bakilarak sozciiklerin

dogru yazilip yazilmadigi degerlendirilir. Yazidaki biitiin s6zciiklerin

ciimle igindeki yerine gore dogru 'ya211ma51 durumunda 6 puém verilir.

| Yanhs yazilan sozciikler varsa Bu puan ﬁzeﬁnden oranlanarak hatal1

sOzciik sayisi ¢ikartilir ve puanlamir. Sozciiklerin  hepsinin  dogru

yazildig1 ancak bir araya geldiginde anlamin bozuk oldugu yazilarda bu
Ogeye puan verilmez.

2- Sozciikleri Dogru ve Yerinde Kullanma: Sozciikk yazilislarinin dogru

olmasinin yaminda ciimle igindeki kullanim dogruluguna bakilir.

Sozcilklerin tamamu climle iginde yerinde ve dogru kullanilmigsa 6 puan
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verilir. Eger ctimle i¢inde yanlis kullanilan sdzciik bulunuyorsa bu puan
tizerinden oranlanarak degerlendirilir. Ek kullammlarindaki yanhgliklar
“ctimlelerin dogrulugu” dgesinde ele alinr.

Ciimlelerin Dogrulugu: Ogrencinin yazdign yazidaki dogru ciimlelerin

sayisina bakilir. Ciimlelerin tamaminin dogru olmas: durumunda 8 puan
verilir. Hatali ciimle kullamrfn olan yazilarda dogru ciimle sayilarina
bakilarak degerlendirme yapilir.

Distinceleri Aciklamada Sozciik Tekrarindan Kaginma/Ayni Anlama

Gelen Cesith Sozciikleri Kullanma: Yazidaki diistinceler farkli s6zciikler

ile ifade ediliyorsa 4 puan verilir. Digiinceleri agiklamada aym
sozciiklerin kullamlmas: durumunda citimlelerdeki tekrar edilen sozciik
sayis1 oraninda degerlendirme yapilir. Maddeler halinde yazilan
yazilarda yazi bir kompozisyon formunda olmadifi ve ayri ciimleler
halinde yazildigx igin 4 tam puan iizerinden degerlendirme yapilmaz,
ciimlelerdeki sozciikk gesitliligine bakilir. Birkag ciimleden olusan

yazilarda Ggrencinin kullandig: sozciiklerin ¢ok az olmasi nedeniyle bu

| Oge degerlendirilmez.

D) YAZIM KURALLARINA UYGUNLUK

1-

3-

Kapidi Kullanma Diizeni: Oprenci, yazisina kagidm st ve sol
kosesinden bogluk birakarak baglamigsa 4 puan iizerinden degerlendirilir.
Sadece iistte veya solda bosluk varsa 2 puan verilerek degerlendirme

yapilir. Bosluk birakilmayan durumlarda puan verilmez. Ust kisimda

gereginden fazla bosluk Buakﬂm_am durumunda, sol taraftaki bosluk

mesafesi 2 puanla degerlendirilir.

Yazimin Okunur Olmasi: Ogrencinin yazisinda harfler ve sézciikler belli
bir diizen i¢inde yazilmigsa 4 puan verilir. Okunurlugu az olan yazilarda
bu puan iizerinden degerlendirme yapilir. Birkag ciimleden olusan
yazilarda bu 6ge 1 puan verilerek degerlendirilir.

Noktalama Isaretlerinin Dogru Kullanilmasi: Yazida; nokta, virgiil, soru
isareti, konugma ¢izgisi, iki nokta iist iiste, noktal: virgiil kullanimlarimin



121

dogru olup olmadifmma bakilir. Biitiin noktalama isaretlerinin dogru ve
tam kullamldigi durumlarda 10 puan verilir. Sadece ciimle sonlarinda
nokta kullanin var ise 3 puan verilerek degerlendirme yapilir. Diger
noktalama i;‘.aretlerinin varlifi bu puan ﬁze_rine eklenir. Birkag climleden
olusan yazilarda sadece ciimle sonlarinda nokta kullanim var ise 2 puan
verilerek degerlendirilir. Yazimin igerigi sadeée nokta ve v1rgul
kullanimim gerektiriyorsa, her iki kullanim 5’er puana aynlir ve dogru
kullamlip kullamlmadigina bakilarak toplam 10 puan {izerinden
degerlendirilir.

Biyiik-Kiiciik Harf Kullammimin Dogrulugu: Yazidaki ciimleler biiyiik
harfle baghiyorsa, 6zel isimler biiyiik harfle, cins isimler kiigiik harfle
baslatilmigsa ve 6zel isimlere gelen ekler kesme isareti ile aynlip, cins
isimlere gelen ekler birlesik yazilmigsa 2 puan verilir. Bu kullammin
kismi olmasi durumu 1 puanla degerlendirilirken, hi¢ olmamasi
durumuna puan verilmez. Maddeler halinde alt alta yazilan ve birkag
ciimleden olusan yazilarda sadece climlenin biiyitkk harfle baslamasi
ozelligi yerine getirildiginden 1 puan verilir. Bu tiir yazilarda birkag
ciimlede dahi noktadan sonra biiyiikk harf kullamimi yapilmamigsa puan
verilmez.

Paragraf Diizeni: Yazidaki paragraf baslangiclari satir basina oranla

iceriden baglatilmigsa 2 puan verilerek degerlendirilir. Paragraf
diizeninin sadece bir paragrafta yapilmasi durumunda 1 puan verilir.
Yazida paragraflarin higbiri igeriden baglatilmamigsa puan verilmez.
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YAZILI ANLATIM BECERISi DEGERLENDIRME ARACI

PUAN TANIMI YAZILI ANLATIM DAVRANISLARTI
e Kelimeler yan yana getirilerek
Yazili anlatim beceri ciimielere ulagilir.
0-20 ozelliklerinin yetersiz e Resimde goriilenler birkag ciimle ile
“Cok Az Yaziyor” | kullanimu. anlatilir.
e Ana ve yardunci diigiinceler ifade
edilmez.
¢ Diisiinceler giris 6zelligi tasiyacak
Yazili anlatim beceri sekilde ifade edilir.
21-40 ozelliklerinin ¢ok az Olaylar sira ile anlatilir.
“Az Yaziyor” | kullanmm. Ana ve yardimci diisiinceler bir ya
da iki ciimle ile agiklanir.
e Diiglinceler girig-gelisme ve sonug
6zellikleri igerecek sekilde
41-60 Yazili anlatim beceri diizenlenir.

“Kismen Yaziyor”

Ozelliklerinin orta
derecede kullanima.

Resimde goriilenlerin disinda
kismen kigisel sonuglara ulagilir.
Az da olsa ana diigiince yardimc1
diisiincelerle desteklenir

Diisiinceler girig-gelisme ve sonug
ozellikleri igerecek sekilde

61-80 Yazili anlatim beceri diizenlenir ve detaylandurilir.
“lyi Yaziyor” | 6zelliklerinin gogunun e Resimden yola ¢ikilarak kisisel
etkin kullanimi. sonuglara ulagilir.
e Ana diislince yardimci diigiincelerle
desteklenir.
e Diisiinceler ve yazinin diizeni girig-
gelisme ve sonug boliimlerinde
: eksiksiz ele alinir.
81-100 Yazih anlatim beceri o Girig-gelisme ve sonug béliimleriyle
“Cok lyi Yaziyor” | 6zelliklerinin tamaminin tutarh bir sekilde ulagilan sonug
oldukca etkin kullanimi. tamamen kisiseldir.

Ana diisiince acik bir sekilde ifade
edilir ve yardimci diistinceler
sunulur.
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7. Smuf
Isitme kaybi ortalamasi 92 dB HL
Yazili Anlatim Beceri Puani: 45
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Katilimc1 No: ,-( b
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Yazili Anlatim Beceri Ogesi OGRENCI PUANI 1}?1:::111
~ Bashgin Varlig: 1 1
g Bagligm Konuyla Iliskisi 9 2
Paragrafin Varlig1 1 1
:g Konunun veya Ana Diisiincenin Ag¢iklanmasi 2 5
Konunun Agik Bir Sekilde Sunulmasi 1 5
' Ana Diistincenin Ag¢iklandig: Paragrafin Varlig —_ 1
N
S o Ana Disiinceyi Destekleyen Yardimcei Diisiincelerin Varhg 3 6
:§ _%’S: Olay, Duygu ve Diisiinceleri Mantiki Bir Tutarlilik ve Sirayla Yazma 3 10
< © Konuyu/Ana Diisiinceyi A¢tk Bir Sekilde Sunma 3 10
Diigiince Tekrarlanndan Kagmma ' 3 3
>y Paragrafin Varh@ —_— 1
é Ana Diiglinceyi Bir Sonuca Gotiirme —_— 9
Sozciikleri Dogru Yazma G 6
E %0 Sozciikleri Dogru ve Yerinde Kullanma q 6
i—i é" Ciimlelerin Dogrulugu 3 8
Diisiinceleri Agiklamada Sozciikk Tekrarindan Kaginma 3 4
5 Kagid1 Kullanma Diizeni 2 4
% 'ﬁ Yazimin Okunur Olmasi , 3 4
3 ?D | Noktalama Isaretlerinin Dogru Kulianilmas S 10
§ = Biiyiik-Kii¢iikk Harf Kullaniminin Dogrulugu A1 2
” Paragraf Diizeni 1 2
TOPLAM PUAN 4 100
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5. Smif
Isitme kaybi ortalamas1 72 dB HL
Yazili Anlatim Beceri Puani: 29
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Katilimei No: (,;
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Yazih Anlatim Beceri Ogesi OGRENCI PUANI mﬂ '
= Baghgin Varlig: —_— 1
g Baghigin Konuyla iliskisi - 2
Paragrafin Varhg: 4 1
I'(;; Konunun veya Ana Diisiincenin Agiklanmasi 3 5
Konunun Agik Bir Sekilde Sunulmasi 3 5
¥ Ana Diisiincenin A¢iklandig Paragrafin Varlif —_ 1
§ ® Ana Diigiinceyi Destekleyen Yardunci Diigiincelerin Varhig: —_ 6
§ ,?:: Olay, Duygu ve Diisiinceleri Mantiki Bir Tutarlilik ve Sirayla Yazma —_ 10
é © Konuyu/Ana Diisiinceyi A¢ik Bir Sekilde Sunma — 10
Diistince Tekrarlarindan Kaginma — 3
g Paragrafin Varlig — 1
é Ana Diiglinceyi Bir Sonuca Gotiirme —_— 9
Sozciikleri Dogru Yazma (__} 6
g :é'o Sozciikleri Dogru ve Yerinde Kullanma 3 6
? E Ciimlelerin Dogrulugu R 8
Dissiinceleri A¢iklamada Sozciikk Tekrarmdan Kaginma 2 4
5 Kagidi Kullanma Diizeni 7 4
__ég » Yazinin Okunur Olmast 3 4
5 Tg Noktalama Isaretlerinin Dogru Kullanilmas: ' L+ 10
§ - Biiyiik-Kiigiik Harf Kullaniminin Dogrulugu 1 2
> Paragraf Diizeni 1 2
TOPLAM PUAN 100
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8. Smuf .
Isitme kayb1 ortalamasi 102 dB HL

Yazili1 Anlatim Beceri Puani: 3
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Katilimer No: L&
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Tavan

Yazih Anlatim Beceri Ogesi | OGRENCI PUANI Puan
= Baghgm Varhg: -— 1
g Bagligin Konuyla iliskisi _ 2
Paragrafin Varlig1 — 1
Zg Konunun veya Ana Diiglincenin A¢iklanmasi — 5
Konunun Agik Bir Sekilde Sunulmasi —_ 5
= Ana Diigiincenin A¢iklandif: Paragrafin Varligi — 1
§ o Ana Diigiinceyi Destekleyen Yardimci Diisiincelerin Varligi —_— 6
g % Olay, Duygu ve Dusiinceleri Mantiki Bir Tutarlilik ve Sirayla Yazma — 10
é © Konuyuw/Ana Diisiinceyi A¢ik Bir Sekilde Sunma _ 10
Diisiince Tekraﬂarmdan Kacinma o — 3
o | Paragrafin Varhg — 1
c§ Ana Diisiinceyi Bir Sonuca Gétiirme —_— 9
Sozciikleri Dogru Yazma L 6
g %ﬂ Sozciikleri Dogru ve Yerinde Kullanma _ 6
g .ﬁ:%]n Cumlelerin Dogrulugu ' — 8
Diisiinceleri Ag¢tklamada Sozcitk Tekrarindan Kaginma — 4
o Kagidr Kullanma Diizeni — 4
_g % Yazinin Okunur Olmasi _{_ 4
3 :i Noktalama Isaretlerinin Dogru Kullamimas: KN 10
§ - Biiytik-Kiigiik Harf Kullaniminin Dogrulugu — 2
> Paragraf Diizeni — 2
TOPLAM PUAN 100
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