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Bu aragtrmada; Anadolu Universitesi, Engeliler Entegre Yiiksekokulu’nda mesleki
egitim alacak hazirhk simfi igitme engelli grencilerine okuduklar1 metinlerden sonra
sorulan sorularin yanitlanmasinda, Soru Yanit Iligkileri stratejisinin 6gretilmesinin
sorulara yamt verme diizeylerini nasil etkiledigi; isitme engelinin derecesi ve geldigi
egitim ortéml ile yapilan strateji egitimindeki bagar1 diizeyleri arasmndaki iligki

incelenmistir.

Aragtirmada, Soru Yanit Iligkileri stratejisinin 6gretiminin, isitme engelli 63rencilerin
okuma sonrasi sorulan sorular1 yamtlama diizeylerini belirlemek {izere Bagintisal ve
Betimsel Arastrma Modeli kullanilmistir.  Arastirmaya Engelliler Entegre

Yiiksekokulu’nun hazirlik siniflarina devam eden 28 6grenci katilmustir.

Aragtirma verileri strateji Ggretimi Oncesi ve sonras: okunan metinle ilgili, Soru Yanit.
Iligkileri stratejisini olusturan ii¢ tiir soruya verdikleri yamitlar puanlanarak elde
edilmistir. Ogrencilerin okuma sonrast sorulan sorulara verdikleri yamtlar
degerlendirmek igin sorular zorluk derecelerine gére puanlanmigtir. Hazirlanan metinler
ve yapilan puanlama ile ilgili alanda uzman ig¢ farkh kisiden uzman goriisii alinarak
gecerlik caligmasi yapilmigtir. Toplanan verilerle ilgili yine alanda uzman iki
uygulamaci1 egitimci ile degerlendiriciler arasi giivenirlik ¢aligmas1 yapilmigtir.

Aragtirmanin uygulama giivenirligi, uygulamaya baslamadan Once arastirmacmin
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aragtirmayr  ylirlitmeye yeterli hale gelmesi ve uygulamanin planlandifi gibi

gerceklestirilmesi i¢in uygulamacinin egitimden gegirilmesi yontemi ile yapilmugtir.

Universite hazirlik sinifi igitme engelli 6grencileriyle yapilan okuma sonrasi sorulan
yazili sorularm yanitlanma diizeylerini arttirmaya yonelik olarak yapilan ¢alismada;
Soru Yant Iligkileri stratejisini olusturan farkh soru tiirleri ve bu farkli tiirdeki sorularin
nasil yamtlanacainin Ogretilmesi sonucunda, Ogrencilerin sorular1 yamtlama

diizeylerinde anlaml bir artig oldugu gériilmektedir.
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ABSTRACT

THE USE OF “QUESTION-ANSWER” STRATEGY FOR ANSWERING
POST-READING QUESTIONS BY HEARING IMPAIRED UNIVERSITY
PREP-CLASS STUDENTS

Guzin ICDEN
Special Education Major
Anadolu University, Institute of Educational Science, September, 2003
Advisor: Assis. Prof. Dr. Umit GIRGIN

The aim of this study was to investigate the effect of training hearing impaired
preparation class students at Anatolia University, the School For The Handicapped, in
using question-answer strategy in answering post-reading questions. An additional aim
was to analyse the development of students in the process of strategy training. Also, the
relation between the success in using these strategies and the degree of hearing loss and
educational background, two factors that effect language development, was

investigated.

To investigate the effect training students to use question-answer strategy in answering
post-reading Correlational and Descriptional methods were used and 28 prep class

students of this school participated in this study.

The data of the study consist of pre-test and post- test scores of the students. Both of
these tests included three types of questions developed éccording to question —answer
strategy and each question was given points according to item difficulty level. In order
to test the reliability of the materials selected and points given three experts from the
field were consulted. Also, inter-rater reliability of two raters both of whom were
experienced practicing teachers was calculated. In order to avoid possible problems in
data collection process, and to equip the researcher with enough information to pursue
the research, the researcher was trained before conducting the study. This training also

provided application reliability.
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The findings of the study indicated that training hearing impaired preparation class
students on different types of questions that form “Question-Answer Relation Strategy”,

and teaching them how to answer these questions increased their success in answering

these questions significantly.
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ONSOZ

Bu aragtirma, isitme engelli tiniversite hazirhik sinifi 6grencilerinin okuma sonrasi
sorular1 yamtlamalarinda “Soru Yamit iligkileri” stratejisinin etkililigini ve &grenci
Ozelliklerinin strateji egitimine olan etkilerini belirlemek iizere planlanmistir.
Aragtrmanin gergeklesmesinde ¢ok sayida insan destek vermis ve ¢ok sayida insanin

emegi gegmistir. Bundan dolayi;

Aragtirmanin planlanmasinda ve raporlastiriimasinda beni yonlendiren ve destek veren,
anlayigla her zaman yamimda olan, akademik ve 6zel tiim sorunlarimi paylastigim
sevgili tez danismanim Yard. Dog¢. Dr. Umit GIRGIN’e igtenlikle ve sonsuz tesekkiir

ederim.

- Aragtirmanin her asamasmda benden yardimini esirgemeyen ve yol gbsteren sayin
hocam Prof. Dr. Umran TUFEKCIOGLU’na, bana kiitiiphanesini her zaman acan
sevgili hocam Dog. Dr. Yildiz UZUNER’e tesekkiir ederim.

Arastirma verilerinin analizi sirasinda yol gdsteren Prof. Dr. Ahmet Ozmen ve Yrd.
Dog¢. Dr. Berna Yazict’ya, verilerin analiz edilmesi ve yorumlanmasindaki katkilar:

nedeniyle Ars. Grv. Rabia Ece AYAR’a tesekkiir ederim.

Aragtirmanin tiim metin ve sorularim sabirla okuyup, degerli katkilarda bulunarak
gecerlik ¢ahgmalarmi yapan sevgili hocam Yrd. Dog. Dr. Cem GIRGIN ve Ogr. Grv.
Nurhayat COSKUN’a; ¢aligmanin gegerlik ¢alismasinin yam sira, degerlendiriciler arasi
glivenirlik ¢aligmalarinda da son. derece titiz  ¢aligip bilgisini esirgemeden paylasén
sevgili Ogr. Grv. Berrin CEKIRDEK ’e, arastrmanm her asamasmda biitiin manevi
destegi ve yardimlariyla yanimda olan sevgili arkadasim Ogretmen Pelin KARASU’ya

tesekkiir ederim.

Tiim hayatim boyunca oldugu gibi tez siiresince bana destek olan, her zaman yanimda
hissettigim annem, babam ve kardeslerime; tezimin ders asamasinda kizimla gece

giindiiz ilgilenerek beni rahatlatan sevgili ERYILMAZ ailesine, ¢aligmanin bitmesini ve
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tatile ¢ikmay1 sabirla bekleyen kizim DENIZ’e, ¢aligmanin her asamasinda beni
cahgmaya tegvik eden ve her konuda her zamanm destek olan sevgili esim Abidin

ICDEN’e sonsuz tesekkiir ederim.

Giizin ICDEN
Ekim, 2003
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BOLUM I

GIRIS

1.1. Okuma ve Anlama

Okuma giinliik yasantimiz iginde onemli bir yer tutar. Insanlar; birbirileriyle
haberlesmek, bir konu hakkinda bilgi edinmek, yasadiklar1 diinyada olanlardan
haberdar olmak veya eglenmek amaciyla okumaya ihtiya¢ duyarlar. Okuma eyleminde
kendi bilgi ve deneyimlerini kullanan birey, okudugu malzemenin ¢esidi ve niteligine

gbre yazarin deneyimlerinden de yararlanma imkani bulur.

Insanlarin yasamlarmda Snemli bir yere sahip olan okuma, arastirmacilar tarafindan
cesitli ifadelerle tanimlanmaktadir: Okuma; yazili metin ile mesajlarin alinmasi,
¢c6ziimlenmesi ve ¢dziimlenen bu mesajlarin anlamlandiriimasidir. Bunun gergeklesmesi
fizyolojik ve psikolojik becerileri gerektirir. “Okuma etkinligi, yazidaki duygu ve
diisiincelerin kavranmasi, ¢oziimlenmesi ve degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve
ruhsal yonleri bulunan karmagik bir siiregtir” (Sever, 1997). Farkli bir kaynakta ise
okuma “Goziin satirlar {izerinde sigramasi sonucu kelime sekillerini gérerek, bunlarin

anlamlarim kavrama ve seslendirme” (Oz, 2001) olarak tanimlanmstir.

Yukarida verilen tamimlarm ortak noktasi okunan metnin ¢dziimlenmesi ve
anlasilmasidir. Girgin (1999) , Gough ve Turner (1986)’ n goriislerine katildigim
belirterek ¢Oziimlemeyi; yazili metnin seslendirilmesi ve baglamdan bagimsiz
olarak kelimelerin taninmasi1 olarak ag¢iklamigtir. Yazar okuyucuya bilgi, diisiince ve

duygularini yazdiklariyla aktarir. Okurken okuyucunun gegmis bilgileri ve deneyimleri



ile yazar arasinda bir bag kurulur. Okunan metin okuyucu i¢in ne kadar ilgingse ve
Onceki bilgileri ile Ortiigliyorsa anlagilmasi da o kadar kolaylagir. Okuyucu gegmis
bilgilerini kullanarak metinde agik bir sekilde anlatilmayan ifadeler ile ilgili ¢ikarimlar
yapabilir (Girgin,1999). Cikarim yapma, okuyucunun yazili materyalde agikga
belirtilmeyen ama var olan bilgileri kullanarak ve verilen bu bilgileri iligkilendirerek
metinde anlatilmak istenen ifadeyi anlayabilmesidir (Burn, Roe & Rose, 1988;
LeNoir,1993; Girgin, 1999). Okuyucunun okudugu metinle ilgili ¢ikarimlar yapmasi,
metnin ilging gelmesi ve gegmis yasant1 ve bilgilerini kullanabilmesi okudugu metni

anlamasini olumlu y6nde etkiler.

Insanlar yasamlar1 boyunca gesitli tiirlerde yazilmis metinlerle karsilagirlar. Amaglar
dogrultusunda; 6ykii, roman, gazete, dergi, brogiir, makale veya siir gibi ¢ok farkli tiirde
metinler okuyabilirler. Yazili metinler genel olarak tiirlerine gdre hikaye ve bilgi verici
olmak iizere ikiye ayrilir. Okullarda kullanilan ders kitaplarina bakildiginda her iki
metin tiirine de yer verildigi goriilmektedir. Buradaki amag, §grencinin okudugu metni
en iyi sekilde anlamasimm gelistirebilmektir. Ciinkii kiginin 6grenim siireci ve is
hayatmdaki bagar1 diizeyi, okudugunu ne kadar anladig: ve diizenli okuma aligkanhgiyla
ilgilidir (Bloom, 1979). K&ksal (2001) bireylerin dogru anlayarak ve ¢ikarimlar yaparak
okuma becerisine sahip olmamalar1 durumunda, bircok alanda bagarili olmalarmin
beklenemeyecegi gériisiindedir. Okunan metinden ¢ikarim yapmak, insanlarin
okuduklar1 metinleri daha iyi anlayabilmek i¢in kullandiklar1 bir okuma stratejisidir.
Okuma stratejileri okuyucu tarafindan geligtirilebilir veya bir egitimci tarafindan

Ogretilebilir.

Carnine, Silbert ve Kameenui (1997); Kameenui ve Simmons (1990), Simmons ve
Kameenui (1996) ve Levin (1971-72)in gérﬁslerine katildiklarin1  belirterek,
Ogrencilerin okuma anlama performanslarim artirmak i¢in okudugunu anlama
stratejilerinin her seyi kapsayacak sekilde G6gretilmesi ve okuma anlama derslerinde
kullamlan metinlerin yapilarmin dikkatli bir sekilde diizenlenmesi gerektigini ifade
etmigledir. Stratejilerin  her seyi icermesi ifadesi ile, Ogrencilerin stratejiyi
dgrenebilmeleri igin gerekli olan tiim basamaklarn dogru ve tam olarak §gretilmesi

vurgulanmugtir. Metin yapilarinin diizenlenmesiyle ise, metinle karsilasan okuyucunun



metnin belli yapilarindan okudugundah anlam cikartabilmek icin yararlanmasi

anlatilmak istenmistir.

Isitme engelli 6grenciler de okumay: &grenirken, normal igiten Sgrencilerin yasadig1
stiregten gecmektedirler. Ancak engelleri nedeniyle dili edinmeleri, dolayisiyla
okuduklahm anlamalar1 ve yazili anlatimlar1 normal .akranlarma gbre daha geg
gerceklesmektedir. Normal igiten dgrencilerin okuma anlamalarini gelistirmek amaciyla
Ogretilen stratejiler, isitme engelli 6grencilere de GZretilebilir. Diizeylerine uygun ve
dogru yapilandirilmis metinlerle birlikte Ggretilen okuma anlama stratejileri, isitme
engelli 6grencilerin okuma anlamalarim artirmaktadir (Walker, Rickards, Munro, 1998;

Girgin, 1999; 2003a).

1.2. Metinlerin Diizenlenmesi ve Bilgi Verici Metinler

Ogrencinin okudugu metnin, bigim olarak uygun bir sekilde diizenlenmesi okunan
metnin anlagilirhdim saglamada oldukga etkilidir. Yazili metinlerin genel olarak ortak
Ozelliklerine bakildiginda, baghik ve giris-gelisme-sonug bdliimlerinden olugtugu
goriilmektedir. Bu boliimlerde olaylar, bilgiler, diisiinceler ve duygular ifade edilir. Bu
ifadeler birbirilerini belli bir diizen i¢inde takip etmeli ve okuyucunun rahatlikla
anlayabilecegi biitiinliik icine olmalidir. Metinler tiirlerine g6re belli 6zellikler
tagimaktadirlar. Ornegin; hikayelerde Kkisiler, yer ve zaman tamtilarak girig
yapilabilmektedir, daha sonra bir sorunun yagandigi gelisme boliimii; son olarak ise
problemin ¢6ziildiigii ve okuyucuyu anafikre ulagtiran sonu¢ boliimii bulunmaktadir
(Ileri, 1998). Bilgi verici metinlerde ise ifadeler aktarilirken; tamim yapma, 6rnek verme,
neden-sonug iligkilerini agiklama, zﬁhklan anlatma gibi 6zelliklerden biri veya birkégl |
aym metinde kullamlabilir. Kisaca ‘Metin Yapisi’ olarak isimlendirebilecegimiz bu
6zellikler okuyucunun metni bir biitiin olarak algilamasinda, boliimlerine ayirmasmda
ve okudugunu anlamasinda etkili olmaktadir. Ogrencilerin okuma ve yazmalarin
gelistirmek icin yapilacak diizenlemelere iligkin yapilan arastrmalarda belli metin
yapilari kullanildiginda daha etkili okur yazar olduklar: gériilmiistiir (Carnine, Silbert ve
Kameenui, 1997).




Hikaye ve bilgi verici metinler karsilastirildiginda, hikayelerin daha eglendirici ve
anlasmasi daha kolay metinler olduklari goriilmektedir. Bilgi verici metinler ise
bilgiye ulagmamizi saglayan bilgilerin kesin ve ag¢ik olarak belirtildigi diiz yazi
seklindeki yazilardir. Ders kitaplarinda, gazete ve dergilerde bulunurlar. Bu tiir yazilarla
Ogrenciler ne kadar erken yagsta karsilagirlarsa, okuduklarim anlayabilmeleri o Olgiide
kolaylagmaktadir. Hangi tiirde olursa olsun iyi diizenlenmis metinler Ogrencilerin
okuduklarmi anlamalarmni kolaylagtirir. Cooter ve Flynt (1996), Armbruster ve
Anderson (1984)’m goriislerine katildiklarim belirterek, iyi diizenlenmis bilgi verici
metin yapilarmm 6zelliklerini ve bu metinlerin uygun diizenlenmesinin dnemi ile ilgili

diistincelerini sdyle belirtmiglerdir:

“Ders kitaplarmin metinlerinin diizenlenmesi ... dendiginde genellikle iyi diizenlenmis ve
iyi diizenlenmemis olarak smiflandinldiklar: goriiliir (Armbruster and Anderson, 1984). Iyi
diizenlenmis metinlerde fikirler birbirini mantikli olarak izler, konu dis1 bilgilerden
sakmilir, okuyucularin Snceki bilgileri ile baglant: kurultur .... Iyi diizenlenmemis metin
¢ofu zaman bu dzelliklerden yoksun oldufu i¢in okunmas: ve anlasiimasi olduk¢a zordur.
Amagcsiz tekrarlar ve farklh metin bicimlerinin 6grencilere bilingli olarak 6gretilmemesi,
- Ofrencilerin sorulan yanitlarken ve bilgi verici metinleri anlamalarinda problemlere neden

olabilmektedir”

Okudugunu anlamada etkili olan uygun metin yapilari ile ilgili diger dzellikleri Carnine,

Silbert ve Kameenui (1997) s6yle 6zetlemislerdir:

“Metinde bulunan diisiinceler arasindaki iligkiler ve anafikir okuyucu tarafindan agik bir
sekilde belirlenebilmelidir. ... Metin yapisi, yazarin vermek istedigi dnemli konulari, géze
carpan kelimeleri, basliklari-altbagliklart ve parcadaki anlamlb fikirleri veya kelime

yiginlarini dogru olarak ayirmayi ve dogrudan bulmay: saglamalidir”

Iyi diizenlenmis metinlerde fikirlerin birbirini mantikl bir sekilde izlemesinin, amagsiz
tekrarlar yapilmasindan kagmilmasinin yamsira, metnin gorsel yapisy; baghk, altbashik
ve paragraflar okudugunu anlamada Snemlidir. Dolayisiyla iyi diizentenmis metinler
okuma anlamay1 olumlu yonde etkitemektedir, Okudugunu anlamaya y6nelik eksik olan
beceriler, ockuma anlama stratejileri ile desteklendiginde okudugunu anlamaya ydnelik

¢ok Onemli destek saglanmis olur.



1.3. Okuma Anlama Stratejileri

Ogrencilerin okuma anlama diizeylerini artirmada etkili yontemlerden biri okuma
anlama stratejileri ve bu stratejilerin tam olarak uygulanmasidir. Genel anlamuyla
strateji, herhangi bir konuda yapilmast gerekenlerin yapilma seklidir (Richek ve
digerleri, 2002). Giin i¢inde okurken bilingli ya da bilingsiz olarak farkli isteklere

ulagmak i¢in bu stratejiler kullanilir.

Girgin (1999), Moyle (1978)’un goriisiine katildigim belirterek okuma stratejisini “...
okuma &grenilirken kullamlan becerilerin edinilmesi i¢in gerekli olan teknikler ve yol”
olarak tanimlamigtir. Okuma egitimi ile ilgili kaynaklarda normal ve engelli bireylere
yonelik olarak gelistirilmis ve sonuglari arastirmalarla ortaya konmug bircok okuma
stratejisi ile karsilagilmaktadir. (Ulug,1990; Graham and Wong, 1993; Crawley and
Mountain,1995; Carnine, Silbert ve Kameenui 1997; Akcamete, 1999; Buehl, 2001;

Dogan, 2002; Harrel ve Jordan, 2002; Vacca ve digerleri, 2003).

Harrel ve Jordan (2002) okuma anlama egitiminde kullanilan stratejileri agagida verilen

bagliklar altinda toplamigtar:

1.S6zciik ve climle anlama diizeyini gelistirebilen stratejiler.

2.Paragraf anlama diizeyini gelistirebilen stratejiler.

3.Metindeki bilgilerle, gegmis bilgileri birlestirerek anlama diizeyini gelistirebilen
stratejiler.

4 Metin yapisindan yararlanarak metnin biitiiniinden anlam ¢ikarmaya ydnelik olan
stratejiler.

5.0grencinin kendini degerlendirmesi.

6.0grencinin bildiklerinin degerlendirilmesi .

Okuma anlama becerilerinin edinilmesi i¢in kullamlan bu stratejiler akademik ve 6zel
yagamda bireylere bir¢ok sekilde yardimci olur. Okulda basarinin artmasini saglarken,
is yasantisinda ve 6zel yasamda zamanm ve bilgilerin daha etkili kullanilmasma

yardimci olabilir. Yapilan aragtrmalar sonucunda isitme engelli G8rencilerin de,



okudugunu anlama stratejilerini &grenebildikleri, ancak daha uzun siire ve uygun
ortamlarm saglanmas: gerektigi vurgulanmaktadir (Walker, Munro ve Rickards; 1998;
Girgin, 1999).

1.3.1. Okuma Anlama Stratejilerinin Yararlan

Okuma stratejileri alinan egitime g6re bilingli olarak G3retilen stratejiler olabilir veya
zaman ig¢inde deneme yamlma yolu ile belli stratejiler gelistirilebilir. Okunan metni
daha iyi anlama ¢abast okuma stratejilerini gelistirmeyi saglar. Okuma stratejilerinin
Ogrencilere 6gretilmesi, asagida siralanan nedenlerle 6grencilerin okuma anlamalarina

birgok katk: saglayabilir:

1) Ogretilen uygun okuma anlama stratejileri 6grencilerin bagimsiz okuyucu olmalarina
yardime1 olur ve §grenciler yeni bir metinle kargilastiklarinda &gretilen stratejilerden

duruma uygun olanini kendileri segebilirler (Swanson ve De La Paz, 1998).

2) Okuma anlama stratejileri Ogrencilere metni etkin bir sekilde okumay: Ggretir
(Richek ve digerleri. 2002). Bagimsiz okuyucular yetistirmek, temel amag¢ olmalidir.
Bunun gerceklesebilmesi i¢in 6grencilerin kendi gegmis bilgi ve deneyimlerinden nasil
yararlanacaklarimi 6grenmeleri gerekir. Ciinkii okudugunu anlamada birey anlama

ulagmak i¢in gegmis bilgi ve deneyimlerini kullanir.

3) Ogrenciler okuma stratejilerini Ogrenerek bilgilerini kullanmayi, tahminde
bulunmayi, ana disiinceyi bulmayi, bildikleri sozciiklerden yola ¢ikarak anlamini
bilmedikleri sézciiklerin anlamlarmi bulmay: 8grenirler. Ogrenilen stratejiler 6grencinin
kendisini bilingli olarak degerlendirmesini ve okuma siirecini kontro!l etmesini saglar

(Richek ve digerleri, 2002).

Strateji 6gretiminde GZretmenin rolii dnemlidir. Strateji Ogretilirken 6gretmen model
olabilir, grenciye rehberlik edebilir ve bagimsiz olarak 6grencinin kendi kendine
uygulamasim saglayabilir. Strateji dikkatli bir sekilde 6gretilir ve uygulanirsa, 68renci

yamtlarimn niteligi ve dogruludu 6nemli bir gekilde artabilir. Stratejiler okuma



oncesinde, okuma srrasinda ve okuma sonrasmda Ogretilebilir. Bireyler bu stratejileri
Odev yaparken, hikaye okurken, kitap segerken ve mesleki yagsamlarinda kullanabilirler.

(Technology & ReadingReading Assessment Balaced Literacy)

1.3.2. Tyi ve Kétii Okuyucu Nedir?

Alman egitim, zeka diizeyi, 6grenme istegi veya ¢aba ile dgrenilen veya gelistirilen
okuma stratejileri sonucu iyi veya kétli okuyucu olunur. “Iyi okuyucu, bir metinde
verilmek istenen Onemli bilgileri ifade edebilen, edindigi okuma stratejilerini en iyi
sekilde farkli metinlerde kullanabilen okuyucu” olarak tanimlanmaktadir (Celik, 1997).
Iyi okuyucu bir metni okurken sahip oldugu gegmis bilgi ve deneyimlerini kullanir ve
metni ne kadar anladiginm farkindadr. Okudugundan en fazla bilgiyi alir. Okuma
anlama stratejilerini kullanarak karsilagtig1 farkli soru tiirlerini yanitlamada zorlanmaz.
Soru ve yanitlamaya dayali, farkli soru tiirlerinden olusan stratejilerle egitim géren ve
deneyim kazanan Ggrenciler; en temel okudugunu anlama becerilerinin yaninda,
elestirel diistinme, yaratic1 olma, okuduklarindan analiz ve sentez yapma, degerlendirme
yapma gibi iist diizey becerileri edinebilecektir. Egitim sistemleri bu tiir okuyucular:

yetistirmeyi amaglamalidir.

Kot okuyucu olarak tanimlanan bireyler, metinde verilmek istenen ana diiglinceyi
bulmakta zorlanabilir ve/veya bilgileri anlamada problemler yasayabilirler. Bu kisiler
herhangi bir engel tiiriine sahip olabildikleri gibi, bir engeli olmayan ve ‘normal’ olarak
nitelendirilen bireyler de olabilmektedir. Okudugunu anlamada karsilagilan problemlere
iligkin Swanson ve De La Paz (1998); Raphael and Pearson (1985)’mn, Boss and Vaughn
(1994)’m ve Oakhill ve Patel (1999)’1n gériislerine katildiklarm: belirterek, farkli soru
tiirlerine  iligkin stratejilerin  k6tii  okuyucular tarafindan  kullanmmun sOyle

aciklamiglardir;



“Raphael ve Pearson (1985) kitii okuyucﬁlarm farkli soru tiirlerinin farkinda clmadiklarimi
ve kullandiklar1 stratejilerin farkli metin tiirleri icin uygun olmadiklarini bulmuglardir.
Ayrica Oakhill ve Patel (1991), kétii okuyucularin metinden sonu¢ ¢itkaramadiklarini ve
metnin farkh boliimlerindeki diisiinceleri birlestiremediklerini, bir biitin meydana
getiremediklerini belirtmigtir. Hatta bu 6frencilerin sozciikleri tam olarak anlayabilseler
bile metnin anlami ile 6nceki bilgileri ve deneyimleri arasinda iliski kurmaya dikkat
etmediklérini belirtmislerdir (Boss & Vaughn, 1994). Bu nedenle metinleri okuyup
anlamada giiclik ceken bu Ogrencilerin okuma anlamalarim gelistirmek icin uygun

stratejilerin uygulamal: olarak Ogretilmesi gerekir.”

Okudugunu anlamada sorun yasayan bireyler/Ggrenciler i¢in hazirlanan metinlerin
bicim ve igerigi, kisinin okudugunu anlamasi agisindan Snem tasgimaktadir. Ogrencilere
verilecek olan metnin yapisinin iyi diizenlenmis olmasi ve icerik olarak &grencinin dil
diizeyine uygun olmast bireyin okudugundan anlam g¢ikarmasmi kolaylastirir.
Okudugunu anlamada gegmis yasantilar Gnemlidir. Bu nedenle hazirlanan metinler
Ogrencilerin dil diizeylerine, Onceden edindikleri bilgi ve deneyimlerine uygun
olmalidir. Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri belirlenerek bu seviyelere uygun
metinler hazirlanmast sonucunda metindeki diisiinceleri birlestirme, anafikri anlama,

gecmis bilgi ve deneyimlerin kullanilarak yeni sonuglara ulagma becerileri gelisebilir.

Okuyucularin metinlerdeki 6nemli bilgileri belirleyip Ogrenebilmeleri igin Once iyi
diizenlenmis metinlerle okuma stratejilerinin &gretilmesi gerekmektedir. Ogretmenler
bilgi verici metinlerdeki bilgileri edinebilmeleri i¢in dgrencilerini aktif okuyucu haline

getirmelidir.

Iyi okuyucu; okudugundan anlam gikarmak i¢in gegmis bilgi ve deneyimlerinden nasil
yararlanacaini ve anlama nasil ulagacagm bilirken, kotii okuyucu varolan bilgi ve -
deneyimleriyle anlama nasil ulasacagi konusunda sorunlar yasar. Ayrica, kotd
okuyucularin en yoksun olduklar1 6zelliklerden biri, farkli soru tiirlerinin farkinda
olmamalaridir. Ogrencileri iyi okuyucular haline getirmek igin metnin farkh
bélimlerinden anlamlar ¢ikararak farkli soru tiirlerine yamt vermeleri iistiinde
durulmas: gereken 6nemli bir okuduunu anlama stratejisidir. Okuma ile ilgili
stratejiler; gegmis bilgi ve deneyimlerden yararlanma, ¢ikarim yapma, soru sorma ve

Ozet ¢ikarma basliklar: altinda toplanabilmektedir (Buehl, 2001; Technology&Reading



Reading Assessment Balaced Literacy). Bu galisma okunan metinlere iliskin sorulan
sorular ve bunlara alman yamitlara odaklanmis olan ‘Soru Yanit Iligkileri® stratejisi

tizerine kurulmustur.

1.4. Soru Sorma

Soru sorma; ¢esitli s6zciiklerin kullanilarak amag¢ ve diigiincelerin ifade edilmesi;
verilmek istenen bilgilerin Ggretilmesi, anlama, g¢ikarim yapma, varolan bilginin
diizeyinin belirlenmesi i¢in sozlii veya yazili olarak yapilan eylemdir. Giinliik yaganti
icinde soru sorma ve yanitlama Onemlidir. Sorusuz bir iletisim hemen hemen yok
gibidir (S6nmez, 2001). Egitim ortaminda &3retmenler Ggrencilere farkli amaglarla
sorular yoneltirler. Ogrencilere sorulacak sorular ¢ok dikkatli bir sekilde hazirlanmali,
ders saatini doldurmak igin sorulmamahdir. Dogru hazirlanmig sorular Ggrencilerin
okuduklarim anlamalarma, okul ve mesleki yasamlarinda basarili olmalarma biiyik

katki saglayabilir.

Slater (1997), Carin ve Sund (1971)’m gériislerine katildigini belirterek sorularm

yararlarini agagidaki gibi srralamigtir:

“a) Ogrencileri harekete gegirir ve smif iginde aktif katilimct olmalari igin motive eder.

b) Onceden yapilan calisma ve ddevlerin ne kadar anlasildigini kontrol eder ve dgrencinin
degerlendirilmesine araci olur.

¢) Ogrencilerin giiclii ve zayif yonlerini belirler.

d) Bilgilerine yeni bilgiler eklemeleri i¢in 6grencileri tegvik eder.

e) Tartigma igin ceséretlendirir. '

f) Ogrencilerin dnceden dgrendikleri bilgileri kuilanmalarma yardimel olur. |

g) Bir konuda miilakat ve/veya ¢zetlemenin nasil yapildigini dgretir. |

h) Ogrencilerin yasamlarinda kargtlastig1 problemlerin ¢dziimii igin yardimer olur,

1) Ogrencinin pozitif diisiinceler olusturmasina yardimes olur.

j) Derste verilmesi amaglanan bilgilerin edinilme diizeylerini degerlendirir.”

Sorular hazirlanirken Ogrencilere belli Gzelliklerin kazandirilabilmesi igin amaca

yonelik, uygun sorularin hazirlanmas: 6nemlidir. Derslerde sorulan sorular &grencileri
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belli soru tiirlerine alistirabilir. Bu nedenle, farkli sorular sorularak; 6grencinin genel
bilgileri anlamasi, yazarmn vermek istedigi mesaji yorumlamas: ve $grenci merkezli
tartigmalarin olugmas i¢in ortam saglanmalidir. Soru sorma kolay bir etkinlik degildir.
Ogretmen soru tiirlerinin farkinda olmalidir. Sorular ve yanitlar1 arasmdaki iligki iist
diizeyde Ogrenmeye bir aragtir ve Ogrencinin soru tiirlerinin farkinda olmasimnda

6gretmeri 6nemli rol oynar (Cooter ve Flynt, 1996).
1.4.1. Soru Tiirleri

Soru tiirlerine yonelik farkli siniflamalar bulunmaktadir. Burns, Roe ve Rose (1998)

soru tlirlerini, okudugunu anlamayi temel alarak yedi baglik altinda toplamislardir.

1.Ana diisiinceye iliskin sorular: Ogrencinin ana diisiinceyi segip tanimlamasin: igeren
soru tiirleridir. Bu tiir sorular Ggrencinin, metinde var olan ayrmntilarin ve bunlar

arasindaki iligkilerin farkina varmasina yardimci olur.

2.Detay sorulan (Yamti metinde acik olan sorular): Metinde var olan kiigiik
bilgilerin aktarildig1 sorulardir. Kolay yanitlanan ‘ne, kim, nerede, ne zaman’ gibi
sorular igerir. Bu sorularin dogru olarak yamitlanmasi i¢in metinle ilgili yiizeysel bilgi
yeterlidir. Yanit metinde agik bir gekilde verilmistir. Bu nedenle bu sorular kolay

hazirlanir. Okuma sonrasi sorulan sorularda bu tiir sorulara az yer verilmelidir.

3.Sbzciik dagarci@ma iligkin sorular: Bu sorular 6grencilerin metindeki s6zciikleri

anlamalarini kontrol eder.

4.Siral sorular: Ogrencinin okunan metinde meydana gelen olaylarmn sirasina iliskin
bilgileri kontrol eden sorulardir. Arka arkaya gelen iki veya daha fazla olan olayn,

diistincelerin veya yapilan etkinliklerin sirasinin kavranmast istenir.

5.Cikarim gerektiren sorular: Bu tiir sorular metnin farkli boliimleri arasinda iligki

kurmay: gerektirir. Bir ¢ikarim sorusunun yamiti metinde belli bir ifadeye karsilik
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gelmektedir ama bu sorulurken agik bir ‘sekilde gosterilmemektedir. Okuyucu metni

okuyup anladiktan sonra okuma anlama diizeyine gore bu tiir sorulara yamit verebilir.

6.Degerlendirme sorular (Evaluation Questions): Metinlerin degerlendirilmesine
iligkin sorulardir. Baz1 sorular 6grencinin karar vermesini gerektirir. Bu kararlarin
verilebilmesi i¢in ¢ikarim yapilmasi .gerekir. Bu hikayede anlatilan duruma veya
verilen bilgilere dayali olarak yapilir. Bunun igin gocuklara metinde verilen bilgilerin
kargilagtirilmas: ve tartigilmasi ile ilgili yeterince deneyim kazandirimalidir. Bu tiir
sorular dersi baglatma ve dersi bitirme igin mitkemmel sorulardir. Ancak smav sorusu
olarak, her 6grenci bu tiir sorular1 kendi gegmis bilgi ve deneyimlerine gére farkh

yanitlayacagi i¢in degerlendirilmesi zor sorulardir.

7.Yaratic: yanit gerektiren sorular: Yanitin metinde olmadi8i, okunan metne dayali
yeni diiglincelerin yaratilmasmnm istendigi sorulardir. Smfta Sgretmenler sorduklar
sorular ile Ogrencilerin tartigabilecegi ortamlar yaratilar. Okunan metnin ne kadar
anlagildigmin belirlenmesi i¢in kullanilir ve hi¢bir zaman sorunmun tek bir yaniti

bulunmaz. Degerlendirilmesi en zor sorulardir.

Soru tiirlerine yonelik yapilan smiflamalardan bir digeri de Tiirkge kaynaklarda siklikla
karsilagtigimiz, Bloom’un biligsel alandaki Ogretim hedeflerinin smiflamasmna
dayandirilarak yapilmis olan soru smflandirilmasidir (Akbulut, 1999; Tekin, 2000;
Kiigiik, 2002). Buna gére soru tiirleri, genel olarak alt1 diizeyde smiflandiritmigtir ve her
bir soru diizeyi digeri i¢in alt basamak olusturmaktadir. Bu basamaklarla ilgili olarak
Ozbay (2002), Ensar’in (2002)’m goriiglerine katildigmi ifade ederek gsdyle
- agiklamaktadur:

1.Bilgi Basamagi: Nesne ve olguyla ilgili baz1 6zelliklerin taninmasi, sdylenmesi ya da
ezberden aynen tekrar edilmesi gereken davramglari kapsar. Ornek; “Sair, nerede

dogmus, biiytimiigtiir?”

2. Kavrama Basamag:: Bilgi basamaginda kazamlan davramsmn dgrenci tarafindan

dziimsenmesi, kendine mal edilmesi, anlammin yakalanmasmi gerektirir. Ornek; “

giest

el

\\} S
N\? i‘\z’l\a‘l, \QXN
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‘Kitaplar, bir adamin yahut bir kafanmn siisii degildir.” Ciimlesi ile anlatilmak istenen

diisiinceyi belirtiniz?”

3. Uygulama Basamag: Oprencinin edindigi bilgiyi yeni durumlara transfer
edebilmesidir. Omek; “Bulundugunuz yer ile ilgili efsane anlatiiyor mu? Arastirip

Ogreneniz, smifta arkadaglariniza anlatimz?”

4. Analiz Basama@: Analiz diizeyinde hedef davrams kazindirmak igin Ggrenciler
bilgi, kavrama ve analiz basamaklarmdaki davraniglart kazanmis olmalidir. Mantiga
uygulayarak 63renme, fikirlerin mantik bakimindan analizlerini ¢gikararak 63renmedir.
Ornek; “Siirde anlatilan okulla kendi okulunuzu karsilatiriiz. Fark ve benzerlikleri
belirtiniz?” |

5. Sentez Basama@:: Bu basamakta yapilacak davramslar toplama, yetistirme,
harmanlama, yapilandirma, neden olma, degistirme, bir araya getirme, derleme,
diizenleme, hayal etme, 6ngtrme, yeniden diizenleme, Gnerme, yaratma ve planlamadir.
Ornek; “Bu giin Nasreddin Hoca yasiyor olsaydi, neleri elestirir, hangi konularda

konusurdu?”

6. Degerlendirme Basama@:: Bu basamaktaki sorularin amaci dgrencilere verilenler
arasimndan en uygunu bulup, Ggrencilerin goriiglerini belirtebilmelerini saglamaktir
(Kalayc: Biiyiikalan, 2001.) Ornek; “Nasreddin Hoca’nin bu adama kars1 davramslarmi

uygun buluyor musunuz? Ni¢in?”

Tiim soru tiirlerinin amaci okuyucunun okuduu metni en iyi sekilde anlamasm
saglamaktir. Ifade edilen farkli soru tiirleriyle, Soru Yanit Iligkileri Stratejisi’ni
olusturan soru tiirleri incelendiginde yanit1 metinde dogrudan bulunan, c¢ikarim
yaptlmasini, ge¢mis bilgi ve deneyimlerin kullanilmasint gerektiren sorularm birgok

soru tiirleri simflamasinda yer aldig1 goriilmektedir.

Metinde dogrudan, agik bir sekilde verilen ifadelerin istendigi en basit soru tiirii, diger

soru tiirlerinin temelini olusturur (Tekin,200). Bu basamaktan yola ¢ikarak daha
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kompleks sorulara yonelerek dgrencilerin bilissel gelisim diizeylerine gére uygulama,
¢tkarim yapma, metindeki bilgilerle ilgili analiz ve sentez yapma, 6grencilerin gegmis
bilgi ve deneyimlerini degerlendirerek yanitlara ulasmalari saglanmak istemektedir.
Tiim bu beceriler 6grencilerin okuma anlamalarini ve biligsel gelisim diizeylerini

olumlu etkilemektedir.

Ozbay (2002), yukarida sozii edilen soru tiirlerini daha &nce de ifade edildigi gibi
Bloom’un biligsel alandaki hedeflerine dayandirarak smiflamigtir. Bu soru tiirleri ile
Soru Yantt Iligkileri stratejisini olusturan sofulan kargilagtirdigimizda; bilgi basamagini
olusturan soru tiirliniin metinsel agik soru tiiriine, kavrama basamagini olusturan soru
tirlinlin metinsel kapali soru tiiriine kargilik geldigi goriilmektedir. Bloom’un
hiyerarsisine gére smiflandirilmis olan diger dort soru tiirii olan; uygulama, analiz,
sentez ve degerlendirme soru tiirlerinin ge¢mis bilgi ve deneyimlere dayal1 soru tiiriine

kariglik geldigi goriilmektedir.
1.4.1.1. Soru Yamt Iliskileri Stratejisi’nde Kullanilan Soru Tiirleri

Soru Yant iligkileri (QAR), farkh soru tiirlerinin tanitildigi ve bu sorularm nasil
yanitlanacagmm O6gretildigi okudugunu anlamaya iligkin bir stratejidir. Soru Yanit
Iligkileri 6grencilerin okuma anlama diizeylerini gelistirme amaciyla dgretilmektedir
(Graham & Wong, 1993; Ezell & Kohler, 1992; Ezell, Hunsicker ve digerleri, 1997).
Bu stratejiyi olusturan soru tiirleri daha sonra ayrintili bir gekilde agiklanmak tizere

asagidaki gibi kisaca agiklanabilir:

1.Metinsel Agik Sorular: Okunan metinde agik bir sekilde ifade edilen bilgilerin

soruldugu sorulardan meydana gelmektedir.

2.Metinsel Kapah Sorular: Yanitlanmas: igin metinde agik bir sekilde ifade edilmemis
bilgilerin belirlenmesini ve bu bilgilerin birbirleriyle iligkilendirilmesini gerektiren

sorulardir.
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3.Yamiti Gecmis Bilgi ve Deneyimlere Dayanan Sorular: OFrencinin bu tiir sorular:
yanitlamas: icin ya metindeki bilgilerle kendi ge¢mis bilgi ve deneyimlerini
birlestirmesi ya da sadece ge¢mis bilgi ve deneyimlerini kullanmas: gerekir. Bu tiir
sorularin bir tane dogru yanit1 bulunmaz ve 6gretmen tarafindan degerlendirmesi en zor

sorulardur.
1.4.2. Sorularm Okuma Anlamaya Etkisi ve Hazirlanmas:

Genel olarak okuma anlama ile ilgili galigmalara bakildifinda okuma sonrasi yapilan en
Onemli etkinliklerin; okudugunu anlatma, metnin 6zetinin yazilmasi, bosluk doldurma
ve hazirlanan sorularin yanitlanmasi oldudunu gOrmekteyiz. (Carnine, Silbert,
Kameenui 1997; Girgin, 1997; 1999). Bu ¢aligmada soru tiirlerinden biri olan ve anlama

stratejisi olarak da karsimiza ¢tkan okuma sonrasi sorulan sorular iizerinde durulacaktir.

Ogretmenin kullandig1 soru tiirleri dgrencilerin metni daha iyi anlamasma yardimci
olabilir. Bunun nedeni okuyucunun soruyu yanitlamas: i¢in metne daha fazla zaman
ayrmasidir (Burns, Roe ve Ross, 1998). Bunu saglamak icin égrétmenler soru
hazirlarken nelere dikkat etmeleri gerektigini bilmelidir. Okuma sonrasinda Ggrencilere
sorulmak iizere hazirlanan sorular; metinde 6nemle iistiinde durulan kavramlara yonelik
ve metnin daha iyi anlasilmasi i¢in gegmis yasantilarla ilgili olmalidir. Ciinkii bireyin
yanit1, var olan bilgi ve deneyimlerini kullanmasiyla dogrudan iliskilidir. Yanitlar daima
metinde birbiriyle iligkili 6nemli kavram ve olaylar1 igermelidir (Carnine, Silbert &
Kameenui, 1997).

Metinle ilgili soru sormada kargilagtlan diger bir sorun ise, &fretmenlerin veya
yazarlarin soru sorarlarken ¢ogu kez ana diisiince yerine Onemsiz gercekleré
odaklanabilmeleridir. Bunun sonucunda 6grenciler ayrintilar1 arar hale gelir ve 6nemli
ve 8nemsiz bilgileri birbirinden ayiramazlar (Burns, Roe, Ross, 1988; Carnine, Silbert
& Kameenui, 1997; Girgin, 1999). Bu da bireylerin okuduklarim1 dogru ve tam olarak

anlamalarina bir engel olusturur.
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Sorular hazirlanirken dzenle iizerinde durulmas: gereken bir diger nokta ise, dgrencilere
farkli soru tiirlerinin sorulmasidir (Sénmez, 2001). Ogrencilere eger siirekli ayni tiir
sorular sorulursa farkl tiirdeki sorularla kariglastiklarinda bunlari yanitlayamayabilirler
(Burns, Roe ve Ross, 1988; Girgin, 2003). Ornegin, sadece metinde dogrudan yaniti
bulunan sorular sorulursa §grenciler ¢ikarim yapmakta veya kendi gegmis deneyimlerini
kullanmalar1 gereken sorulari yamitlamakta zorlanabilirler. Ogrencilere soru tiirleri ve
nasil yamtlanacagi Ogretilmelidir. Bu gereklilik, bir kez daha okuma anlama
stratejilerinin Gnemini ortaya g¢ikarmaktadir. Stratejilerin 6gretilmesi hem &grenciye
zaman kazandirmakta hem de bu stratejileri gelistiremeyecek durumda olan 6grencilere
yardimct olabilmektedir. Ciinkii, normal isiten bir birey bunu zaman i¢inde kendi
kendine, biiyiikk bir zaman kayb: ile dgrense bile isitme engelli 6grenciler igin bunu
yapabilmek olduk¢a zordur (Walker, Munro, Rickards, 1998a). Normal isiten
Ogrencilerin  sorular1 yanitlamalarma iliskin stratejilerin Ggretilmesi Ustiinde
durulmaktadir. Carnine, Silbert & Kameenui (1997), bunun Onemini normal igiten

Ogrenciler icin su sekilde vurgulamiglardir:

| “Ogrencilerin ¢ofu ders kitaplarmdaki sorular1 yanitlarken belli bir stratejiden
yoksundurlar. Ornegin sorulan dikkatli okumazlar veya metin igindeki sorularn yerini
belirleme stratejisine sahip degildirler. Bunlara ek olarak yaniti eksik yazarak soru ile
baglantisint kurmazlar. Bu problemleri gidermek icin 63rencilere yazili sorular1 yanitlama

icin belli 6frenme stratejileri dgretilmelidir.

Normal igiten 6grencilerin sorular1 yanitlama ile ilgili yagadiklar1 sorunlar ve bunlarin
¢Oziimiine yonelik Onerilen stratejiler isitme engelli Ggrenciler igin de gegerlidir
(Schirmer, 2000; Stewart and Kluwin, 2000). Bu nedenle sorulan sorular ve bu sorularm
yamtlanmasinda dikkat edilmesi gereken Onemli O6zellikleri agiklayan Soru Yamt -

Iligkileri Stratejisi 5Snem kazanmaktadir.
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1.5. Soru Yamt Iligkileri Stratejisi (QueStion Answer Relationships -QAR)

Soru Yamit [liskileri Stratejisi, farkli bagliklar altinda toplanan okuma anlama
stratejilerinden biri olup; soru sorma, ¢ikarmm yapma ve Onceki bilgi ve deneyimleri
kullanmanm 6gretildigi bir stratejidir. Bir metnin okunmasindan sonra farkli sorularin

nasil yanitlanacag: 6grencilere Ggretilir.

Okuma sonrasi sorularin yanitlanmast egitimin her asamasinda yer alan bir
uygulamadir. Okuma sonrasi sorulan sorularmn izerine kurulmus olan soru yanit
iligkileri ilk kez 1978 yilinda Pearson ve Raphael tarafindan ortaya atimigtir (Raphael,
1986; Graham ve Wong, 1993; Ezell, Hunsicker ve digerleri, 1997; Burns, Roe & Ross,
1988; Harrel ve Jordan, 2002; Girgin, 2003). Daha sonra Raphael ve Pearson (1982) ve
Raphael (1986) tarafindan tekrar diizenlenmigtir. Sorular, yanitlanmas: kolaydan zora
dogru simflandirilmugtir ve 6grencilere bu smiflama ile sorulur. Ogrencilere bir metin
okunurken gerekli olan iki bilgi kaynag: gosterilir (Raphael, 1986; Ezell, Hunsicker,
Stacie ve digerleri, 1997): Birincisi metindeki bilgiler (yanit1 metinde olan sorular),
ikincisi ise 6grencinin kendi deneyimleri (yamt1 okuyucuda olan sorular) dir. Soru yanit
iligkileri egitimi; metindeki bilgilerin yerlerinin belirlenmesi ve kullanimmin
Ogretilmesi, bir bagka deyisle ne zaman g¢ikarim yapilmasi gerektifini Ggretme ve
metindeki bilgilerle kendi gegmis bilgi ve deneyimlerini iligkilendirmeyi gerektiren

farkl stratejilerin kullanilmasindan olusur (Ezell, Hunsicker ve digerleri, 1997).

Ogrencilere, sorularm yanitlarmi bulabilecekleri iki kaynagin yeri; yamtin metinde mi,
okuyucuda mu oldugunun nasil belirlenecegi dgretilir. Ofrenci bu iki kaynagi tam
olarak 6grendikten ve ayirt ettikten sonra bu iki kaynagin iginde bulunan farkli soru
tiirleri  6gretilir (Raphael, 1986;. De La Paz, 1998; Harrel ve Jordan, 2002) ve bu
stratejilerin OZretilmesi amaci ile 83rencilere okuma sonrasi asa8ida verilen iig tiir soru

ve nasil yanitlanacag1 Ggretilir.

1. Metinsel agik sorular (Text Explicit): Bu tiir sorularin yanit1 metinde agik bir gekilde

bulunmaktadir. Ogrenciden sorunun yanit1 olan yeri dogru olarak belirlemesi istenir
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(Graham ve Wong, 1993; Burn, Roe ve Ross, 1988; Harrel ve Jordan, 2002; Girgin,
2003).

2. Metinsel kapali sorular (Text Implicit). Yamitlanmasi i¢in 6grencinin metinden
¢ikarim/yorum yapmasi gereken sorulardir. Ogrencilere metni ve sorular1 okuyarak bu
tiir sorular1 belirlemesi ve yamtlamas: 6gretilir (Graham ve Wong, 1993; Burns, Roe &

Ross, 1988; Harrel ve Jordan, 2002; Girgin, 2003).

3. Gegmiste edinilen bilgi ve deneyimlerin kullanildigt sorular (Script Implicit). Bu tiir
sorular1 yanitlamas: i¢in Ogrencinin metindeki bilgilerle, kendi ge¢mis bilgi ve
deneyimleri arasinda bir iligki kurmast gerekmektedir (Graham ve Wong, 1993; Burns,

Roe & Ross,1988; Harrel ve Jordan, 2002; Girgin, 2001),

Ogrenciler okula birgok deneyimle gelirler, farkhi konulara ilgi duyarlar ve yagadiklart
kiiltiirden edindikleri bilgilere sahiptirler. Ogrencilerin okuduklari metne olan
duyarlliklar, ilgileri, anlamalar1 bilgi ve deneyimlerine dayanir (Harrel ve Jordan,
2002). Ogrenciler, sorular1 okurken Ve yanitlarken metin bilgilerine veya Onceki
bilgilerine agir1 derecede baglidirlar (De La Paz, 1998). Ogrencilerin bu bilgi ve
deneyimlerden yola gikmalar1 yeni bilgi ve deneyimler edinmelerini saglayacagndan

okuma anlama becerileri geligme gGsterecektir.

Yukarida yapilan bu smiflama, okuyucunun metindeki bilgiler ve gegmis yasantilarim
kullanarak metinle ilgili sorular1 yanitlamayr 6grenmesine yardime1 olur. Ogrencilere,
sorular yamtlanirken, yanitm yerinin nasil belirlenecegi ile ilgili ipuglar1 verilir ve
sorulan soru ile yanit1 arasinda bilginin kaynagim belirleyerek iliski kurmasi, soruyu
yamitlamas: istenir (Raphael, 1986). Soru yant iliskileri, bir egitim programmm baginda
Ogrencilerin okuma anlama diizeylerinin belirlenmesi ve &grencilerin okuma
anlamalarini artrma amaciyla kullamlabilir. Soru yanit iligkilerinin 6gretilmesi ile
yapilan uygulamalarda normal ve isitme engelli Ogrencilerin okuma anlama
diizeylerinin arttig1 godzlenmistir (Raphael, 1986; Graham ve Wong, 1993; Le Noir,
1993; Ezell, Hunsicker, Stacie ve digerleri, 1997; Harrel ve Jordan, 2002).
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1.6. isitme Engellilerde Okudugunu Anlama ve Soru Yanit Tligkileri Stratejisi

Dil edinimini, okuma yazmay1 normal igiten yagitlar1 gibi ancak daha yavas 6grenen
isitme engelliler icin de okuma anlama stratejilerinin egitimi 6nemlidir (Burns, Roe,
Ross, 1988; Walker, Munro, Rickards, 1998; Tiifekcioglu, 1992; Akgamete, 1999;
Girgin, 2003). Engelli 6grencilerin egitimlerinin engellerinden dolay: sistemli ve

stratejilerle yapilmasi 6nemlidir.

Isitme engelli dgrenciler de okuma anlamalarini gelistirirken normal isiten yasitlariyla
aym siireglerden gegerler. Ancak gelismeleri normal isiten yasitlarina gére daha yavastir
(Kretschmer& Kretschmer, 1988 ; Tiifekgioglu, 1998; Walker, Munro, Rickards 1998;
Akcamete, 1999; Girgin 1999; Loeterman, Paul, Shiela, 2002). Okuma becerisi gérsel
ve igitsel yeterlilik, ¢ikarim yapabilme, tahminde bulunabilme, s6zciikk dagarciinin
genis olmasy, dil gelisimi ve biligsel gelisimin belli bir diizeyde olmas: gibi beceri ve
bilgilere sahip olmay1 gerektirir. Walker, Munro ve Rickards, (1998), Ewoldt (1982) ile
Quigley ve Kretchmer (1982)’in goriiglerine katildiklarimi belirterek, igitme engelli
Ogrencilerin okuma anlamayl uygun yas seviyelerinde edinemedikleri i¢in yardim
almadan okudugunu anlama stratejileri gelistirmede basarisiz olduklarim ifade
etmiglerdir. Bu &grencilerin, okuma becerilerini olusturan yazidaki duygu ve
diisiincelerin  kavranmasi, ¢oziimlenmesi ve degerlendirilmesi gibi becerileri
genelleyemedikleri, yeni igerik ve baglamlarda kullanamadiklar ifade edilmektedir
(Richek ve digerleri, 2002). Bu nedenle, isitme engelli Ggrencilerin okudugunu
anlamada yasadiklari1 giigliiklerden biri de normal isiten bir bireyin kendiliginden
gelistirdigi okuma anlama stratejilerini yardim almadan gergeklestirmekte giiglik
¢ekmeleridir. Walker, Munro ve Rickards (1998.a), Paugle ve Quigley (1990)’in
goriiglerine katildiklarini belirterek; bu giichigiin nedenini igitme engelli ¢ocuklarm |
okuma srasmnda kullandiklar1 uygun olmayan stratejilere baglamaktadirlar. Isitme
engelli dgrenciler karsilasgtiklar1 soru tiirlerini ayirt etmeden, sanki hepsi aym tiir
soruymus gibi yanitlamaya g¢ahsgabilirler. Tiim sorular1 metinde yamti bulunuyormus
gibi yanitlamak isteyebilirler. Bu da farkli tiirdeki sorular igin yanhs bir stratejidir.
Egitimci tarafindan dogru stratejinin kullanilmamas: 6grencinin ihtiyaci olan stratejiyi

Ogrenememesine neden olur ve okuma anlamasmi olumsuz olarak etkiler.
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Isitme engelli &grencilere okuma anlama becerilerini gelistirebilmeleri icin stratejiler
Ogretilmelidir (Walker, Munro, Rickards. 1998.a; Schirmer & Woolsey, 1999). Metnin
yapisina ve tiirline gdre, anlamay: gelistirecek daha Once agiklanan okuma anlama
stratejilerinden uygun olan strateji veya stratejiler Zretmen taraﬁndarl secilerek
dgrencilere dgretilmelidir (Kretschmer ve Kretschmer, 1978; Walker, Munro, Rickards,
1998; Walker, Munro, Rickards, 1998,a; Girgin, 1999; Schimer & Woolsey, 1999;
Deretarla, 2000). Bu 8nemli stratejilerden biri de Soru Yant Iligkileri stratejisidir.

.

1.7. Problem

Bireylerin hayatinda okudugunu anlama becerilerinin edinilmesi ¢ok 6nemlidir.
Okumanin amaci anlamaktir. Farkli metin tiirleriyle karsilagan kisiler egitimleri
srasinda 6grendikleri yontemlerle bu metinleri anlamaya ¢aligirlar ve gelistirebildikleri
kadar strateji gelistirir veya Ogrenirler. Kisilerin okuduklarini anlamalar1 okuduklar
metnin tiiriine ve ilgi diizeylerine gore degismektedir. Egitim ve is hayatinda siirekli
olarak karsilagilan bilgi verici metinleri okuma amaci ile hikaye veya romanlari okurken
edinilen amaglar farklidir. Bilgi verici metinlerle daha ¢cok egitim ve mesleki
yasantilarda karsilagilmaktadir. Bireylerin biiyitkk bir ¢ogunlugu alman bu bilgilerin
uygulamasma ve/veya sonuglarina gore bir yasam standard: elde etmektedirler. Bu
nedenle kiginin bagarisinda bilgi verici metinleri anlama diizeyi ¢ok 6nemlidir. Bu belli
bir bilis diizeyi ve okuma stratejisi gerektirir. Alinan egitim swrasmmda bu Szellikler
Ogretilip uygulamayla pekistirilirse bu davrams edinilir ve hayat boyunca kullanilabilir.

Ozellikle meslek egitimi verilen kurumlarda bunun 8nemi yadsinamaz.

Ezbere dayali, kendini tekrarlayan, Ggrencinin kendinden bir geyler katmadifi ve
dolayisiyla sahiplenemedigi bilgiler kalici olmamaktadir. Bu sekilde verilen bir eSitim
sistemi iginde isitme engelli 63rencilerin okuma anlamada ne kadar yeterli olacaklar:
tartigmali bir konudur. Isitme engelli 8grencilerin sdzcilk dagarciklarimin yasitlarina
gbre daha smirli ve sodzdizimsel yapilarinmm yetersiz olmasmin yanisira igitme
kayiplarnin diizeyleri, uygun yasta ve uygun cihazla cihazlandirilmama, cihazlarin

diizenli kullanilmamas: ve diizenli kontrollerinin yapilmamasi, uygun ortamlarda uygun
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egitimin verilmemesi, egitime baslama yasmm gecikmesi, aile egitiminin almmamig
olmasi gibi nedenlerle dil ve okudugunu anlama diizeylerinin geri olmasi kaginilmazdir.
Isitme engelli 6grencilere eitim verilen kurumlarda okuma, yazma ve sdzli anlatim

derslerinin niteligi ¢ok 6nemlidir.

Bu ¢aligma, okuma anlama diizeylerinin gelismesi amaciyla; okuma sonrasi sorulan
sorularin nasil yamtlanacagimi, Soru Yamit Iligkileri Stratejisi ile isitme engelli
6grencilere Ogretilmesinin sorulara yanit verme diizeylerini nasil etkiledigini; isitme
engelli Ogrencilerin isitme kaybinm derecesi ve geldigi egitim ortamu gibi dil
diizeylerini etkileyen 6zellikleri ile sorular1 yanitlama diizeyleri arasinda nasil bir iligki

oldugunun betimlenmesini icermektedir.

Anadolu Universitesi, Engelliler Entegre Yiiksekokulu’nda farkh egitim ortamlarmdan
gelen igitme engelli iiniversite &grencilerine mesleki egitim verilmektedir. Meslek
egitiminin ayrilmaz bir pargasi olan bilgi verici metinlerle/ders notlartyla kargilagan
isitme engelli hazirlik snifi 6grencileri okuduklar1 metinleri né kadar anlamaktadrlar?
Okuma anlama diizeyleri nasil artirilabilir? Bilgi verici metinleri okuduktan sonra
sorulan sorular1 yanitlayabilme durumlari nedir? Okunan metinlerden sonra sorulan
sorularin Szellikleri neler olmalidir? Ogrencilere bilgi verici metinlerle ilgili sorulan
sorular1 yanitlamalarinda nasil yardime: olunabilir? Isitme engelli 6grencilerin igitme
kayiplarinin dereceleri ve geldigi egitim ortamu ile okuma sonrasi sorulan sorulari
yanitlamalar1 arasinda nasil bir iligki vardir? Bu sorulara yanit bulabilmek icin bu

aragtirma desenlenmis ve uygulanmustir.

1.8. Amac

Bu aragtrmanin  temel amaci; Anadolu Universitesi, Engelliler Entegre
Yiiksekokulu’nda mesleki egitim alan igitme engelli hazirlik smifi 6grencilerinin bilgi
verici metinlerden sonra sorulan sorularin yanitlanmasinda, soru yamt iligkileri

stratejisinin Sgretilmesinin sorulara yamit verme diizeylerini nasil etkilediginin ve bu
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Ogrencilerin igitme kayiplarinin dereceleri ve geldikleri egitim ortamlar1 arasinda nasil

bir iligki oldugunun betimlenmesidir.
Aragtirmanin bu genel amaci dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmigtur:

1.8.1. Alt Amaclar

1. Ogrencilerin Soru Yanut iligkileri stratejisini olusturan ii¢ soru tiiriinii yanitlarken,
uygulama dncesi 6lgiimiine ait ortalama puanlart ile uygulama sonrasi 6l¢iimiine ait

ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midur?

1.1. Ogrencilerin Metinsel Agik Sorular’la ilgili yamtlarinda uygulama Sncesi
Olgiimiine ait ortalama puanlari ile uygulama sonrasi Olglimiine ait ortalama

puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

1.2. Ogrencilerin Metinsel Kapal: Sorular’la ilgili yamtlarinda uygulama &ncesi
Olglimiine ait ortalama puanlar ile uygulama sonras: dl¢iimiine ait ortalama

puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

1.3. Ogrencilerin Gegmis Bilgi ve Deneyimleri Dayanan Sorular’la ilgili
yanitlarinda uygulama Oncesi Ol¢limiine ait ortalama puanlari ile uygulama

sonrast Slgiimiine ait ortalama puanlar: arasinda anlamli bir fark var mudir?

2. Isitme engelli iiniversite hazirlik siifi grencilerinin isitme kayiplarinin dereceleri ile

bu ¢alismadaki bagar1 durumlar: arasinda bir iligki var mudir? -

3. Isitme engelli iiniversite hazirlik sinifi dgrencilerinin geldigi egitim ortamu ile bu

calismadaki basar1 durumlari arasinda bir iligki var mdir?



1.9. Onem

Bu arastirma; §grencilere uygun diizenlenmis bilgi verici metinlerle, farkl ii¢ tiirdeki

sorularmn sorulup nasil yamtlanacaginin 6gretilmesi sonucunda;

1. Isitme engelli ve normal isiten 6grencilerin bilgi verici metinleri anlama diizeylerini

gelistirebilmek icin yapilacak egitime katkida bulunacagi;

2. Okuma sonras: sorulan sorularin tagimasi gereken 6zellikler konusunda egitimcilere

katkida bulunacags;

3. Isitme engelli 6grencilerin isitme kayiplarmm derecelerine ve geldigi egitim ortamina
gore isitme engelli Ggrencilere bir okuma stratejisi 6gretilirken yagsanan giicliiklerin
neler oldugu ve nelere dikkat edilmesi gerektigi konusunda egitimcilere yardimci

olacag diigiintilmektedir.

1.10. Sayiltilar

Bu arastirmanm dayandig temel sayiltilar gunlardir:

1. Arastirmaci biitiin uygulamalarda tiim siniflarda esit davranmugtir.

1.11.Smirhhklar

1. Bu aragtirma, 2002-2003 6gretbim' yilinda Anédolu Universitesi, Engelliler Entegre
Yiiksekokulu hazirhk smiflarma devam eden, igitme engeli diginda baska engeli
olmayan 30 &grenci ile smirlidir.

2. Bu aragtirma; isitme engelli Ggrencilere, bilgi verici metinlerde okuma sonras:
sorulabilen soru tiirlerinden tig tiir sorunun nasil yanitlanacagmm dgretimi ile sinirhdir.
3. Her bir metinle ilgili yapilan uygulama Oncesi ve uygulama sonras: verilerin

toplanmasi1 ve yapilan strateji 6gretiminin siiresi 4 ders saati ile sinirlidir.
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1.12.Sozliik

Cikarim yapma: Okuyucularin var olan bilgilerini kullanarak metinde agik olarak ifade
edilmemis kavramlar1 belirleyerek, metnin baglamma ayrintili olarak

girmeleridir.

Dogal Isitsel Sézel Yontem: Isitme kalintismm maksimum kullanimn ile isitme engelli
cocuga kendi dil diizeyine ve gereksinimine uygun konugma dil girdisini, uyarict
ve etkilegimci bir ortam i¢inde saglayan ve bu ortamda higbir igaret diline yer
vermeyen, ve bu ortamlar saglandiginda isitme engelli ¢ocuklarinda aym isiten
cocuklar gibi konusma ve dil geligtirebileceklerine inanan egitim yontemidir
(Tifekgioglu, 1998).

Desibel (dB): Sesin siddeti, ses kaynag tarafindan ne kadar basmg yaratildigmm bir
Olgiistidiir (Tiifekgioglu, 2000).

Hertz (Hz): Bir ses kaynagindan her bir saniyede yaymnlanan titresim dalgalarmnin

sayisinin Slgii birimidir (Tiifekgioglu, 1998).

Isitme Esigi: Bir ses uyarisinin ancik isitilebildigi, sesin sessizlikten ayrildig1 noktann

dB ve Hz olarak ifade edilmesidir (Tiifek¢ioglu, 1998).

Isitme Kahntisi: Isitme esiginin altmda kalan ve uyarildiginda sesleri beyine iletebilen
| duyu alam (Tiifekgioglu, 1998).

Metinsel a¢ik sorular (Text Explicit): Metinde yamiti1 agik bir sekilde bulunan,

yanitlanmasi en kolay, bilgi diizeyinde sorulardur.

yersitest
i UnNEE
N\\\I\acg:ez Ktiphe”
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Metinsel kapah sorular (Text Implicit): Metinde yaniti agtk bir sekilde bulunmayan,
yanitlanmasi igin Ogrencinin metinden ¢ikarim/yorum yapmasi gereken

sorulardir.



BOLUM 11

ALANYAZIN

2.1. Okudugunu Anlama

Okuma biligsel bir etkinliktir ve yazili metin ile anlayarak iligki kurmay: gerektirir,
Kisinin muhakeme yetenegi, biligsel yetenekleri ve ¢ikarim yapabilmesi metni
anlamasmda 6nemli rol oynar. Ayrica okuyucunun metni anlamasi sézciikler ve dil
hakkinda Onceden sahip oldugu bilgilere, farkli metin yapilar1 ve tiirleri hakkindaki
bilgilerine dayanmaktadir (Catts ve Kamhi, 1999). Bu nedenlerle okudugunu anlama,
sadece gbziin ve ses yolunun ortak hareketinden dogan bir eylem olarak degil, gbzler ve
ses organlariyla birlikte bilissel yeteneklerin ve okudugunu anlama egitiminde
kazandirilan bilgi ve becerilerin birlestirilmeéinden ortaya ¢ikan karmagik bir etkinliktir
(Oz, 2001).

Okudugunu anlamada, “¢cOziimleme” ve “anlama” kavramlar: iki temel dgedir. Cogu
Ogretmen tarafindan ¢Oziimleme ve anlama birbirinden ayirt edilmemekte ve
¢oziimleme yapabilen bir §grencinin okudugunu anladifi kabul edilmektedir. Ancak, bu
iki kavram birbirinden farkli anlamlar tagimaktadir. Coziimleme, yazilanlarin algilanip
sesli veya sessiz olarak ifade edilmesidir. Anlama ise okunan metinde okuyucuya

iletilmek istenen duygular, diisiinceler, olaylar ve bﬂgilerdir. :

Normal igiten bir 6grenci, okumay1 6grenme yagina geldiginde dil ile ilgili becerilerin
biiyitk bir kismin edinmis durumdadir ve okuma anlama becerisini gelistirmek icin
gerekli olan s6zdizimi ve sdzciik bilgisi, konugulanlari baglam i¢inde anlamlandirabilme

gibi dilin alt yapisal 6zellikleri genis Slgiide hazir bulunmaktadur.

25
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Boylece bu dgrenciler uygun strateji ve tekniklerle okudugunu tam ve dogru olarak
anlayan okuyucular haline gelebilirler. Isitme engelli 6grenciler ise isitme engelinin
getirdigi sorunlar nedeniyle yeterli sdzciikk dagarcifima ve s6z dizimi bilgisine sahip
olmadiklar1 i¢in c¢Oziimlemeyi yapabilmekte, ancak okuduklarmi biiyikk Jlgiide
anlamamaktadirlar (Girgin, 1999).

Girgin (1999), isitme engelli 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerini belirlemek
i¢in yaptid1 arastirmada; Eskisehir ili Isitme Engelliler Okulu, ICEM ve ilkokullarin 4.
ve 5. siiflarina devam eden isitme engelli 6grencilerin okumay1 6grenme durumiarinin
¢cOziimleme ve anlama diizeylerine gére Ggretmenleri tarafindan degerlendirilmesi ve
Okudugunu Anlatma Yontemi’yle degerlendirilmesi arasinda bir fark olup olmadigmi
incelemistir. Arastirma, durum saptamaya yOnelik tekil tarama modeline gore
desenlenmis ve 63 isitme engelli OZrencinin katihmiyla gergeklestirilmistir.
Aragtirmanin sonucuna goére, 6gretmenleri tarafindan ¢éziimlemeyi 63rendigi zaman
okumayi 6grendigi kabul edilen dgrenciler ile anladif1 zaman okumayi 6grendigi kabul
edilen 6grencilerin okuma anlama diizeyleri arasinda anlamli farkhlik bulunmugtur.
Okudugunu Anlatma Degerlendirme Aracma gére anlama grubu O&grencilerinin
okudugu, ¢dziimleme grubu Sgrencilerinin ise okumadig1 belirlenmistir. Ogrencilerin
isitme kaybi, zeka diizeyleri, okul egitim siireleri, sosyo-ekonomik durumlar: ve takvim
yaglar1 bakimindan aralarmda farklilagsma olup olmadig: incelenmis, okul egitim siiresi

ve takvim yas1 hari¢ bir fark bulunmamugtir.

Isitme engelli 6grencilerin okuma anlama diizeylerinin normal isiten yasitlarina gdre
daha geri oldugu iistlinde durulmaktadir (Kretschmer and Kretschmer, 1978;
Tiifekgioglu, 1992; Walker, Munro, Rickards, 1998.a; Paul, 1997; Girgin, 1999).
Richek ve digerleri (2002), isitme engelli bireylerin engellerine baglt olarak

okuduklarini anlamalarinin nasil etkilendigini su sekilde ifade etmistir:
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“Bir ogrenci orta derecede bile igitme engelli olsa bu okuma anlamasini biiyiik 6lgiide
etkiler. Ciinkii, egitimi icin gerekli sesleri duyamayan bir kiginin ¢ogunlukla okuma
problemleri artarak siirecektir. Isitme engelinin en Snemli sonucu, okumanm temeli olan
normal dil gelisimini olumsuz etkilemesidir. Ogrenciler yeterince duymadignda biitiin
iletisim becerileri engellenir. Sonug olarak, sozciik dagarciinda, gramerinde ve: sozlii

anlatiminda problemler ¢ikabilir”.

Tifek¢ioglu (1992), isiten Ogrencilerin devam ettigi ilk ve ortaokullardaki kaynastirma
smiflarna devam eden isitme engelli Ogrencilerin okuma anlama diizeylerini
belirlemeye yOnelik bir aragtirma yapmigtir. Kaynagtirma egitimi; dzellikleri uygun olan
engelli dgrencilerin her hangi bir engeli olmayan 6grencilere egitim veren kurumlarda,
bu Ogrencilerle egitimlerini siirdiirmeleridir. Tiifek¢ioglu, bu Ogrencilerin okuma
anlama becerilerini ve diizeylerini belirlemek amaciyla devam ettikleri simniflarin
Tiirk¢e ders kitaplarindan secilen bir okuma pargasmi Ggrencilere okutmustur.
Arastirmada; metni okuduktan sonra, 6grencilere sorular sorulmus, sorulara verdikleri
yanitlara gére Ofrenci diizeyleri Onceden hazirlanmig bir smiflamaya gore
tanimlanmigtr. Egitim aldiklari ortam ve egitim bigimi, igitme engelli 6grencilerin dil
ve konusma becerilerini etkileyen faktdrler arasmda bulunmaktadir. Bu aragtirmada,
kaynagtirma Ogrencilerinin yaglarina ve egitim gordilkleri modele gore okudufunu
anlamalarmin farkhilik gosterdigi sonucuna ulasilmigtir. Kaynagtirmaya devam eden ve
bagka bir kurumdan destek almayan ilkgretimin ¢esitli siiflarindaki igitme engelli
dgrencilerin % 55°1 okudugunu anlayarak sorulara kisa da olsa yanitlar verebilmekte,
geriye kalan % 45’1 okudugunu anlamamaktadir. Bu 6grencilere ayrica uygun ve yeterli
destek verildiginde, okuma anlama diizeyleri bakiminda tamammin smif diizeyindeki

okuma pargasmi okudugu ve anafikrini tartigabildigi gdzlenmistir.

Isitme engelli 6grencilerin sorulart anlama, yanitlama ve soru sorma becerilerini artirma
ile ilgili bir aragtirma ise Akcamete (1999) tarafindan yapilmistir. Arastirmada, isitme
engelli 6grencilerin sorulart anlama, yanitlama ve soru sorma becerilerini artirma
amactyla yaptig1 ¢alismada Ankara Kiz Meslek Lisesi’nde birinci ve ikinci sinifa devam
eden 14 isitme engelli 6grenci ile ¢alismugtir. Deney grubunu olusturan 7 dgrencinin

ortalama igitme kayiplarinm derecesi 77.91 dBHL ve kontrol grubunun ortalama isitme
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kayiplarmin derecesi 84.42 dBHL olarak belirtilmistir. Ogrencilere kavrama, evet/hayir

sorular1 ve neden sorular1 sorulmustur.

Uygulamada Ogrencilere farkli konularda sorular sorulup nasil yamitlanacag:
gosterilmis, 6grenciler tarafindan sorular hazirlanmis, izlenen film hakkinda tartigilarak
sorular somhﬁus, sorularm amaglari, igerik ve dikkat edilmesi gereken noktalar
lizerinde konusulmugtur. Arastirmamn sonunda sontest yapilmig ve Ontest ile
karsilastirilmistir. Sonugta deney grubu ile kontrol grubu arasinda sorulari dogru
yanitlamada anlamli fark goriilmiistiir. Deney grubu sorularin yanitlanmasinda ilerleme
kaydetmistir. Arastirma sonunda aragtirmaci tarafindan, 6gretilen stratejilerin isitme
engelli Ogrencilerin okumay: anlamalarmi artirdigi, bu ¢ocuklarin dil .ve iletisim
becerilerinin edinimi ve geligimi igin sorular1 kullanmamin Gnemli oldugu; bunun

iletisimsel ve akademik iyilestirmeyi artiracag belirtilmistir.

Isitme engelli Sgrencilerle normal isiten Ogrencilerin okuma anlama durumlarini
belirlemeye yoOnelik Deretarla (2000) tarafindan yapilan karsilagtirmali bir diger
aragtirmada, kaynastirma egitimi yapilan ilkdgretim okullarinin 3. smifina devam eden
normal isiten ve igitme engelli 6grencilerin resimli/resimsiz masal kitabi okumalarina
gbre okudugunu anlama becerileri incelenmigtir. Ankara il merkezindeki kaynastirma
smiflarma devam eden 19 normal igiten, 19 isitme engelli Ggrenciden veriler, her
Ogrenci ile bire bir iletigim seklinde uygun fiziksel ortamda toplanmugtir. Veri toplama
araci olarak, resimli/resimsiz olmak iizere iki farkli sekilde hazirlanmig masal kitaplar1
kullanilmustir. Veriler Iki Oran Arasindaki Farkin Anlamlilik Testi ile analiz edilmistir.
Bulgulara gére, masaldaki kahraman tiim 6grenciler tarafindan hatirlanmig, masalin
bSliimlerinin tamami normal isiten dgrencilerde en yiiksek diizeyde anlatilirken, isitme
engelli 6grencilerde yalmzca' gelisme boliimiinde en yﬁksék diizeyde aﬁla‘umm oldugu
gorilmiigtiir. Masal ile ilgili sorulara verilen yanitlarda ise, resimli masal kitab: okuyan
normal isiten ve isitme engelli Ggrenciler arasinda dofru yamt verenlerin oranimin,
resimsiz masal kitabi okuyan normal igiten ve igitme engelli &8rencilere gére daha
yiikksek oldugu bulunmustur. Arastirmaci, kaynastrma smiflarindaki isitme engelli
Ogrencilerin okuma anlamalarmimn gelismesi icin dikkat edilmesi gereken noktalar

konusunda bu Ggrencilerin bilgilendirilmesi gerektigini ifade etmistir. Deretarla’nin
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arastirmasinda yanit1 metinde agik bir \sekilde bulunan sorular ve ¢ikarim/yorum
gerektiren sorular sorulmug ancak, okuyucunun ge¢mis bilgi ve deneyimlerine dayah
sorulara yer verilmemistir. Bu iki tiir sorunun yanittlanmasinda isitme engelli

Ogrencilerin, normal isiten akranlarindan daha diigiik puanlar aldiklar gériilmiistiir.

Soru sorma stratejileri ile ilgili olarak isitme engellilerle yapilan bir arastirmada;
Walker, Munro ve Rickard (1998), 9-19 yas arasindaki 195 igitme engelli 6grenci ile
galismiglardir. Ogrencilerin tamami 85 dBHL ve iistii isitme kaybma sahiptir ve dil
edinimi Oncesi isitme engeline sahiptirler. Aragtirmada okulda kullanilan bilgi verici
metinler, okul diginda kullanilan bilgi verici metinler ve &grenciler tarafindan yazilan
metinler olmak iizere {ig tiir metin iizerinde ¢alisilmustir. Isitme engelli 6grencilerin bu
ti¢ tiir metni bilgi diizeyinde anlama ve metinden ¢ikarim yapma diizeyleri arasinda fark
olup olmadig1, var ise bunlarin diizeylerinin belirlenmesi, bunlar1 yas ve sinif seviyesine
gore iyilestirme; son olarak egitim ortarumn (Isitme engelliler okullari, normal okullar
icinde isitme engelliler smiflar1) ve cinsiyetin etkilerinin aragtiriimasi amaglanmugtir.
Sonuglar, normal isiten akranlar: ile kargilastirilmgtir. Uygulamada, Stanford Tanilayici
Okuma Testi kullanilmigtir. Arastwrma sirasinda Ogrencilerin neleri bildikleri g6z
Oniinde bulundurulmus ve buna uygun metinler verilmis veya hazirlanmistir.
Ogrencilere okuma amacmin ¢ikarim yaparak okuma oldugu anlatilmistir, Arastirmanin
sonucuna gore isitme engelli 6grencilerin metinsel agik sorular1 kolayca yanitladiklari,
¢ikarim yapmalar1 gereken sorularda zorlandiklari ve diizeylerinin normal isiten
dgrencilere gore geri oldugu belirlenmistir. Ogrenciler yapilan ¢alismayla metinsel agik
sorular1 yanitlamada ve ¢ikarim gerektiren sorularda ilerleme saglamislardir. Metinsel
acik sorular1 anlamada daha yiiksek diizeyde bagari gostermislerdir. Cinsiyetler arasi
belirgin bir fark goriilmemis ve kaynastirma simflarindaki 63renciler digérlerinden daha

iyi diizeyde ¢ikarim ve bilgi dﬁzéyinde anlama yapmuslardir.

Walker, Munro, Rickards (1998.a) bir diger ¢aligmalarinda 9-18 yas aras1 60 iyi
okuyamayan, dili edinmeden Once igitme engelli olmus igitme engelli 6grencilerle
caligmiglardir, Arastirmada iki deney grubu ile dokuz aydan fazla bir siire galigilarak,
yazili ve resimli malzemeyi birlikte kullanarak; metinde agik bir sekilde ifade edilen

bilgileri belirleme ve ¢ikarim yapma becerisinin gelismesi i¢in desenlenmis bir egitim
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programinn etkililigi smanmugtir. Arastlfmaya, Stanford Tamlayic1 Okuma Anlama
Testi’nden 50 ve 50°nin altinda alan isitme engelli 6grenciler katitmigtir. Aragtirmada
sadece yazili olan sorulari yanitlamalar1 istenmis ve okuyuculara kendi stratejilerini
gelistirme igin firsat verilmistir. Ogretmen uygulama sirasinda beklentisini yiiksek
tutmus ve Ogrencilerin ¢ikarim yapabilmesi igin seviyelerinin iizerinde metinler
Ogrencilere verilmigtir. Aragtirmada, Ogrencinin anlam‘ cikarmasi i¢in yapilar1 nasil
kullanacag1 Ggretilmistir. Sonug¢ olarak isitme engelli dgrencilerin metinde agik bir
sekilde verilen bilgileri belirleme ve ¢tkarim yapma ile ilgili becerilerinde kayda deger

diizelmeler bulunmustur.

Isitme engelli 6grencilerin bu tiir sorular1 anlamada zorlanabildikleri ve bunlarm
nedeninin; yetersiz kelime bilgisi, s6zdizimi bilgisinin eksikligi, egitimde yetersiz veya
uygun olmayan yontemlerin uygulanmasi, 6nceki bilgilerinin yetersizlii ve mecazi
dilin anlagilmasindaki yetersizlik olarak siralanmaktadir (Walker, Munro ve Rickards,
1998.a). Isitme engelli bireylerin normal duyan akranlarina gére okuma anlamada geri
kalmalarmnm nedenlerinden biri olarak sdzciik kazanimlarindaki yavaghk gosterilmigtir.
Okuyucunun okudugu konu hakkinda Gnceden bilgi sahibi olmasi, metni anlamasma
katki saflamaktadir. Isitme engelli Ogrencilere; geziler, gbzlemler ve smuf ici
etkinliklerle gerekli olan yasantilar egitimleri boyunca saglanmali ayrica, okunacak
metinle ilgili 6n hazirlik yapilmalidir. Bu yasantilarin saglanmasi, isitme engelli

Ogrencilerin okuma anlama diizeylerinin artrilmasinda etkili olabilecek stratejilerden

biridir.

Ayrica, isitme engelli Ogrencilerin okuma anlama diizeylerini artrmak igin,
Ozelliklerine 'uygun olan okuma anlama stratejileri &gretilmelidir. Soru sorma,
ogretimde ¢ok O6nemli bir etkinliktir. Ogretmenlerin sordugu sorular isitme engelli
Ogrencilerin okuma anlamalarinin gelisimi i¢in son derece dnemlidir ve bunu saglamak
icin farkl tiirlerde hazirlanmis sorular sorulmalidir (Girgin, 2003). Arastirmalar, igitme
engelli Ogrencilerin okuma anlama stratejilerini 6grenmede ve uygulamada basarili
olduklarm: belirtmektedir. Normal ve igitme engelli 6grencilerin soru yanit stratejilerini

anlamalari, sorulara verdikleri yanitlar1 gelistirebilmektedir (Ezell ve Kohler, 1992;
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Graham ve Wong, 1993; Ezell, Hunsicker ve digerleri, 1997; Ak¢amete, 1999; Girgin,
2003).

2.2. Okuma Anlama Stratejileri

Cocuklar i¢cin okuma; biligsel ve biligétesi kullanim igeren karmagik bir siiregtir. Okuma
stratejileri, okuyucular1 bagimsiz, etkin okuyucular haline getirmede yardimci olacagi
diigiincesi ile ogretilir (Walker, Munro, Rickards, 1998.a; Richek ve digerleri, 2002).
Ogrencilere 6gretilen stratejiler, 6grencinin bilingli olarak kendi okuma siirecini kontrol
etmesini saglar (Richek ve digerleri, 2002). Okuma stratejileri etkin bir sekilde, uzun bir
doneme yayilarak ve Ogrencilerin gelisim diizeyleri takip edilerek Ogretilmelidir.
Ogretmenlerin 6grencilerine birgok defa model olmasi gerekir. Derslerde gretilen
stratejiler okuma anlamay1 olumlu etkiler (Burns, Roe ve Ross, 1988; Dogan, 2002;
Richek ve digerleri, 2002).

Okudugunu anlama stratejilerinin bir kismu okuyucular tarafindan gelistirilebilirken, bir
kismmin ise Ggretilmesi gerekmektedir. Bu nedenle 6grencinin okudugunu anlamada
problemin nereden kaynaklandigi belirlenerek, bu problemi ortadan kaldiracak olan
strateji Ofretmen tarafindan Ogrenciye Ogretilmelidir. Bu stratejilerin Ggretilmesi
Ogrencilerin, okuma anlamalarinin geligmesini hizlandiracak ve yeterli okuyucular

olmalarini saglayacaktir.

Normal igiten 6grenciler, okumay: Ggrenmeden Once sozel dili gelistirdikleri igin
okumayr olugturan ¢Oziimleme ve anlama siireglerinde stratejilerin - ¢oZunu
kendiliginden gelistirebilirler. Isitme engelli Sgrenciler ise normal &grencilerin
kendiliginden gelistirdikleri okuma anlama stratejilerini gelistirmekte zorluklar yasarlar.
Bu nedenle bu dgrencilerin okudugunu anlamaya yonelik eksikleri veya zorlandiklar:
beceriler belirlenerek ihtiyaglarina uygun olan stratejiler 6gretilmelidir. Stratejiler igitme
engelli ogrencilere kazandirlmadiginda; onceki bilgilerini kullanmalari, tahmin
etmeleri, metnin ana diislincesini bulmalari, bildikleri kelimelerden yola g:lkgr;;k

anlamm bilmedikleri kelimelerin aplamlarim tahmin etme gibi becerilerden qué,un
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olmalar1 etkin birer okuyucu olmalarmi ve dolayisiyla yasamlarm olumsuz

etkilemektedir.

Okudugunu anlama stratejileri, okudugunu anlama becerilerini artrma ve
degerlendirme gibi iki temel amaca hizmet igin kullanilmaktadir (Harrel ve Jordan,

2002).. Kullanilacak stratejilere, okuyucunun szelliklerine ve ihtiyaglarma goére egitimci

tarafindan karar verilir.

Bu stratejiler genel olarak su bagliklar altinda toplanmaktadir; soru sorma, zet yazma,
dramatize etme, ¢ikarim yapma, okudugunu sesli olarak anlatma/hatirlama, dnceki bilgi
ve deneyimlerden yararlanma (Buehl, 2001). Okudugunu anlamay1 artirma amaciyla en
¢ok kullanilan strateji tiirlerinden biri soru sormadir. Bu amagla sorulan sorular; okuma
Oncesi, okuma sirasinda ve okuma sonrasi sorulan sorulardan olusur (Carnine, Silbert,

Kameenui, 2001).

2.3. Soru Tiirleri ve Okuma Anlama

Okumanin amaci anlamadir ve egitimin her agamasinda sorulan metin ile ilgili sorular
Ogrencinin okuduklarii daha iyi hatirlamasina ve unutmamast igin ¢aba gdstermesine
neden olur (Burns, Roe ve Ross, 1988). Bu amaca hizmet edebilmesi i¢in 6grencilere
sorulan sorularin niteligi ¢ok 6nemlidir. Sorular farkli amaglarla sorulmalidir. Siirekli
ayn1 amac1 tagtyan sorularin sorulmasi §grencilerin degisik amaglar i¢in okuma becerisi
gelistirmelerine neden olur. Farkli tiirlerde sorularm sorulmasi $grencinin anlamaya
yonelik ¢abasmni ve dolayisiyla anlamasini artiracaktir (Burns, Roe ve Ross 1988;
Kii¢iik, 2002; Girgin, 2003). Farkh kaynaklarda soru tﬁrierihin farkl: sekillerde
smiflandirildiklar: goriilmektedir (Burns, Roe ve Ross, 1988; Akbulut, 1999; Kiiciik,
2002; Ozbay, 2002; Girgin; 2003).

Girgin (2003), anlamay1 gelistiren ve degerlendirmede kullanilan sorular: genel bir
ifade ile ¢ikarim ve amag¢ sorulari adi altinda toplamig ve bu sorularin dzelliklerini

belirlemigtir. Girgin ¢ikarimi, Hirsh, Pasek ve Treiman (1982)’1n goriislerine katildigim
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belirterek: metinde agikga belirtilmeyen ama var olan dolayl: bilgiyi bulma olarak
aciklams ve bu bilgileri metin igerisinde belirleyip ifade etmeye yo6nelik sorulari
¢ikarim sorular olarak isifnlendirmistir. Cikarim sorularinin anlama etkinliklerinde
6nemli bir yer tuttugu ifade edilmektedir (Walker, Munro & Rickards, 1998; Le Noir,
1993). Amag sorular ise probleme iliskin detaylardan, amaglardan, problemi ¢ozmek
icin yapilanlardan, karakterlerin tépkilerinden, olaylarm ¢Oziimleri ve metinde gegen

konulara iligkin sorulardan olusur.

Bloom biligsel alan, bilgi ve bu bilgiden dogan zihinsel yetenekler ve beceriler olarak
tammlamis, bunu alt1 ana kategoride siiflamigtir (Tekin, 2000). Bloom bu smiflamay1
en basit diizey olan ‘bilgi’ basamagindan baglayarak ve ‘kavrama, uygulama, analiz,
sentez ve degerlendirme’ olarak siralamustir (Tekin, 2000 Akbulut, 1999; Kiigiik, 2002;
Ozbay, 2002). Hiyerarsik olarak siralanan bu basamaklara karsilik gelen soru tiirlerini
kisaca su sekilde agiklayabiliriz:

a) Bilgi Sorulari: Bilgi basamagindaki sorular metinde agik olarak varolan bilginin
tamnmasini veya bulunmasim gerektiren en basit diizeydeki sorulardir. Ogrenci metni
anlamasina gerek kalmadan sorudaki ipuglar1 ile metni birlegtirerek soruyu
yamtlayabilir. Bilgi diizeyi diger hedefler i¢in temeldir (Tekin, 2000; Ozbay, 2002).
Cinkii temel bilgiye sahip olmayan 6grencilere yiiksek biligsel diizeyde soru sorulamaz.
“Kim?”, “Ne?”, “Ne zaman?”, “Nerede?” gibi sorular bu tiir sorulara 6rnek olarak

verilebilir. (Akbulut, 1999; Saban, 2002).

b) Kavrama (Cikarim) Sorular: Metinde yanit1 var olan ama agik bir sekilde ifade
edilmemis olan sorulardr. Okuyucunun bu tiir sorular1 yamitlayabilmesi i¢in metni
anlamis olmas: ve anladiklarimi kendi ciimleleri ile ifade etmesi gerekmektedir. Digef
bir ifade ile dgrenci verilen bilgiler arasindaki iligkiyi goriip anlamlandirabilmelidir. Bu
soru tiirii, grafik okuma ve tablo yorumlanmasmin, Ozetlemelerin, Orneklerle
aciklamalarin istendigi sorularda sik sik kullanilmaktadir. “Ornek verin?”, “Nedir?”,
“Aciklaymnmiz.”; “..... konusunda tartisimz.”, “.......y1 se¢iniz.” gibi sorular kavrama
sorularmi olugturur (Akbulut, 1999; Tekin, 2000; Ozbay, 2002; Saban, 2002). Okuma

srrasinda ve sonrasmda sorulan sorularda kavrama sorularina daha fazla yer verilmesini
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dnerilmekte ve bu tiir sorularin okuma anlamay: artirdig1 ifade edilmektedir (Burns, Roe

and Rose, 1988).

¢) Uygulama Sorulan: Yamtlanmasi, bilginin kullamlmasmi gerektirir. Ogrencinin
b_unu yapabilmesi i¢in verilen birgok bilginin arasindan isteneni se¢mesi, uygulamasi ve
dogru sonucu bulmasi gerekir. Problem ¢dzme volarak da isimlendirebilecegimiz bu
beceride Ggrencinin kural ve y6ntemleri kullanarak dogru olan tek sonuca ulagmasi
beklenir. “........ y1 uygulaymniz.”, “....... yi kullanmiz.”, “..y1 smflaymiz.”, “........
¢Oziiniiz.”, “........... calistirimz.” gibi soru yOnergelerini bu smifta toplayabiliriz.

(Akbulut, 1999; Tekin, 2000; Ozbay, 2002; Saban, 2002).

d) Analiz Sorulari: Metin igindeki fikirleri, GOrnekleri, sayiltilari, yazarin kendi
diglinceleri ya da deger yargilarini, kanitlari, kurdugu neden-sonug iligkilerini ve
sonuglart metin i¢inde ayirt etmeyi, tammmay: ve iligkileri fark etmeyi gerektirir.
Ogrenci, soruyu yamtlamak icin verilen bilgi biitiiniinii 6gelere ayirmah ve daha sonra
bu bilgiler arasmdaki iligkiyi analiz etmelidir. “Neden?”, “........ nin sonucunu bulunuz”,
K renne hakkinda delil toplayiniz.”, “.......y1 destekleyiniz”, “......y1 analiz ediniz” gibi soru
yonergelerini bu tiir sorulara dahil edebiliriz. (Akbulut, 1999; Tekin, 2000; Ozbay,
2002; Saban, 2002). Bu sorularin yanitlar1 metinde yoktur, 6grenciler metinde verilen
bilgiler ile kendi ge¢mis bilgi-deneyimlerini iliskilendirerek bu sorulan

yanitlayabilirler.

e) Sentez Sorulari: Uygun Ogeleri segip birbiriyle iligkilendirerek birlestirme veya
ortaya yeni bir iirliin ¢gikartmay1 gerektiren sorular ise sentez (biresim) sorular1 olarak
isimlendirilmektedir. Bu sorular dgrencilerin &zgiin ve yaratic1 diisiincelerini harekete
gecirir. Bu tiir sorularmn tek bir dogru yanit1 yoktur. Soruyu yamnitlayabilmek igin
ogrenci; metindeki bilgiler arasinda kendine 6zgii ve dogru baglantilar kurmals,
tahminlerde bulunmal: ve problem ¢bzme becerilerini kullanmalidir. Bu tiir sorulara
Omek olarak sunlar1 verebiliriz: “........... y1 tahmin ediniz.”, “.......... y1 iligkilendiriniz.”,

........ olsa ne olurdu?”, “............ y1 nasil ¢6zebiliriz?”, “.........y1 liretin.”, “.........y1

gelistirin.” (Akbulut, 1999; Tekin, 2000; Ozbay, 2002; Saban, 2002).
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f) Degerlendirme Sorulari: Tek bir dogru yanit: olmayan degerlendirme sorulari,
6grencinin olumlu veya olumsuz bir konu hakkinda karar vermesini gerektirir. Ogrenci
bilginin tlimiinii analiz etmeli, &zglin yargilara varabilmeli ve yargilar1 sentez
edebilmelidir. “..... konusunda karar veriniz.”, “........... konusunu tartisimniz.”, “........ yi
degerlendiriniz.”, “......... konusunda fikrinizi sOyleyiniz.”, “Hangisi en iyisidir?
Neden?”, “Katiliyor musunuz? Neden?” bu tiir sorulara 5rnek olarak verebilecegimiz

sorulardir (Akbulut, 1999; Tekin, 2000; Ozbay, 2002; Saban, 2002).

Okuyucuya verilen metnin sorularin hazirlanmasmda 6grencilerin bilissel gelisimleri
ve dnceki yasantilar: géz6niinde bulundurulmalidir ve buna bagli olarak yukaridaki soru
tiirlerinden hangisinin uygun olabilecegine karar verilmelidir (Tekin, 2000).
Ogrencilerin bu tiir sorularm tiimiiyle karsilagmamasi, onlarin okuma anlama ve biligsel
diizeylerinin gelisimlerini olumsuz etkilemektedir (Ozbay, 2002). Dolayisiyla metinle

ilgili sorular hazirlarken farkl soru tiirlerine yer verilmeye ¢aligilmalidir.

IIkogretimde sorulan soru tiirlerinin Szelliklerini belirlemeye yOnelik bir gahisma
Akbulut (1999) tarafindan yapilmustir. Akbulut, ilkogretim okullarinda gorevli
Ogretmenlerin soru sorma becerilerini inceledigi caligmasmda; tesadiifi oranli kiime
Ornekleme yontemi ile belirledigi ii¢ ilk6gretim okulunun 4. ve 5. smiflarinda Sosyal
Bilgiler derslerinde Ggretmenlerin sorduklari sorularin &zelliklerini; sinif y6netimi,
konuyla olan iligkisi, yetersiz yanitlara verilen doniitleri ve bekleme siiresi agisindan
incelemistir. Alt, orta ve iist sosyo ekonomik diizeylerden Ogrencilerin okudugu iic
okulda, her okuldan on Ogretmenle c¢aligilmugtir. Calisma, verilerinin gozlem ve
g6riisme ile toplandig1 niteliksel bir aragtirmadir. Aragtirmanin sonucunda, sorulan soru

tiirleri ile ilgili olarak su sonuglara ulagilmigtir:

Ornekleme alman her ii¢ okulda en ¢ok bilgi diizeyinde soru soruldugu tespit edilmistir.
Alt sosyo ekonomik diizeydeki okulda, 6gretmenlerin yarisinin sorduklar: sorularin
tamaminin bilgi diizeyinde sorular oldugu belirlenmistir. Kavrama diizeyinde, alt ve
orta sosyo ekonomik diizeydeki okullarda gorevli bazi Ogretmenlerin hi¢ soru
sormadiklari; {ist sosyo ekonomik diizeydeki okulda ise tiim Ggretmenler tarafindan

kavrama diizeyi sorularmin soruldugu gézlenmistir. Ornekleme alman okullardaki
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6gretmenlerin hi¢ birinin uygulama ve diger iist basamaklar diizeyinden soru

sormadiklari ifade edilmigtir.

Ulkemizde, ilkdgretim kitaplarmnda sorulan soru tiirleri ile ilgili dier bir yaym ise

Kiigiik (2002) tarafindan yapilmugtir. Kiiglik, Tiirkce &gretiminde Olgme ve
| degerlendirme ile ilgili yaganan giigliik kdnulu makalesinde, Ogrencilerin derse
hazirlikli gelmesi amaciyla sorulan okuma Oncesi sorularm ihmal edildigini ve
genellikle dgretmenlerin ders kitaplarinda hazir bulunan sorular: irdelemeden, oldugu
gibi alip kullandiklarini ifade etmistir. Kutlu (1999) I1kdgretim Tiirkge ders kitaplarmda
bulunan okuma sonras: sorularmn tiirlerine yonelik yaptig: arastrmasinda su sonuglara
ulagmugstir: Siras: ile en ¢ok bilgi, kavrama ve uygulama sorularmna yer verilmektedir.
Ogrencilerin problem ¢dzmelerine, neden sonug iliskisi kurmalarma, metindeki anafikri
ve yardimci fikirleri bulmalarina ve bununla ilgili kisisel goriislerini ifade etmelerine,
farklh bakis agilarindan olaylara bakmalarina ve dogru kararlar vermelerine yardimc:
olacak analiz, sentez ve degerlendirme sorularma hi¢ yer verilmedigi belirlenmigtir
(Kiigik, 2002).

Sorulan sorularla ilgili yasanan bir diger sorun ise Ggretmenlerin veya ders kitaplarmm
hazirlayan kisilerin soru sorarken ¢ogu zaman ana diisiince yerine Onemsiz gergeklere
odaklanmalar1 ve gereksiz detaylarla ilgilenmeleridir. Bu 6grencilerin, 6nemsiz
bilgilerden 6nemli olanlar1 ayirt edemez hale gelmelerine neden olmaktadir (Burns, Roe
ve Rose, 1988; Carnine, Silbert, Kameenui, 2001; Kiiciik, 2002; Ozbay, 2002; Girgin,
2003). Metin incelenirken gretmenler, metinden 6grencilerin neleri hatirlamalarm ve
Ogrenmelerini  istediklerini  belirleyip sorular1 bu amaglara yonelik olarak
hazirlamalidirlar. Egitimin farklt asamalarinda 6gretmenler tarafiﬁdan sorulan sorularin

yanitlar1 daima 6nemli iligkileri ve kavramlari icermelidir.
2.3.1. Sorulann Diizeyleri
Sorulan sorularin tirlerinin yaninda, sorular hazirlamrken dgrencilerin ‘okudpgunu

anlama diizeylerinin iizerinde, dgrenci igin yamtlanmasi zor olan sorulara da yer

verilmelidir. Martin 1979 yilmda yaptign ¢alismasinda; ¢ikarim sorularm, bilgi
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diizeyindeki sorulardan daha tist dﬁzeydé sorular olarak ifade etmis ve Ggrencilerin,
egitimcilere kargi tutumlarim ve digiik-yitksek seviyelerdeki sorulara verdikleri
yanitlarin iligkisini smamustir. Martin, Ogretmenlerin  sorularimin  diizeyleri ile
Ogrencilerin yamitlarinin arasinda Onemli bir iligki oldudu sonucunu ¢ikartmugtir.
Ogretmenler, o6grencilerin var olan seviyelerinden daha iist diizeyde sorular
sorduklarinda, bu sorularda uygun yamtlar almislardir. Sorulan iki seviyedeki sorulara
verdikleri yanitlarin diizeyleri ile 6grencilerin egitimcilere yonelik davramglar: arasinda
Onemli bir iliski bulunmamugtir. Sorulan sorularmn metinde verilen bilgilerle ayn: sirada
sorulmasinin ve sorularm farkl: zorluk seviyelerinde olmasmin &grencinin okudugunu
anlamas: agisindan ¢ok faydali oldugu goriilmiistiir. Alman olumlu sonuglar, sorulan
yitksek diizey sorulara baglanmugtir (Le Noir, 1993). Metinle ilgili sorulan sorular,
siirekli olarak benzer zorluk diizeyinde sorulmamalidir. Ogretmen tarafindan
ogrencilerin farkli soru tiirlerini ve zorluk diizeyindeki sorular: yanitlama becerileri
dikkatli bir sekilde takip edilerek, var olan kapasitelerini artirmak i¢in uygun zamanda

sorularm zorluk diizeyleri artiriimalidir.

Okuyucuya sorulan sorular, her zaman karsilagtigmmdan daha farkh sekillerde ifade
edilmeli ve farkli zorluk seviyelerinde olmalidir; 6grencilerin bu sorular1 yamtlama
¢abalari, kendilerini gelistirmelerine ve okuma anlamalarmin artmasma neden

olabilmektedir (Burns, Roe, Ross, 1988; Sonmez, 2002; Girgin, 2003).
2.3.2. Soru Stratejileri

Okumanin en énemli 6gesi olan anlama ile ilgili bircok ¢aligma yapilmustir. Yapilan bu
galigmada soru  stratejilerinin Snemi ve Ogretilmesi vurgulanarak okudugunu
anlamanin; metin, okuyucu, 6gretmen ve egitim ortanm arasindaki etkilesime dayal bir
sire¢ oldugu ifade edilmektedir (Crawley ve Mountain, 1995). Sayilan faktorler
arasindaki iletisimin artmasi okudugunu anlama diizeyini olumlu etkilemektedir. Bu
etkilesimi artirmada 6gretmen tarafindan uygulanan okuma anlama stratejileri 6nemli

rol oynamaktadir.
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Okuma anlama etkinliklerinde 6grencilerden okudufu metnin anafikrini ve anafikri
destekleyen detaylar: ayirt etmeleri istenir (Paul, 1997). Bunu saglamak icin kullanilan
cesitli stratejiler arasinda soru stratejileri onemli yer tutar. Soru sormadaki amag, karsi
tarafin anlamasm saglamak, anlamasma yardimci olmaktiwr (Dulay, 2001). Farkli
tiirlerde sorulardan olusan ve 6grencilerin yas, bilgi ve deneyim diizeylerine uygun soru
stratejilerinin 6grencilere saglayacagi yararlan Crawley ve Mountain (1995) su sekilde‘

ifade etmiglerdir:

“Soru stratejileri daima 6grencilerin metni tam olarak anlayabilmelerine yardimci
olur. Sorular ve sonrasinda &grenci-6gretmen etkilesimi iyi bir 63retimin yoludur
ve her Ogretmen igin onemlidir. Ofrencinin Ozelliklerine uygun soru tiirleri
araciigy ile Ofretmen, sorulan sorularn dofru yanitlanmasmi saglayabilir,
belirlenen bir stratejiyle 6grencilere metindeki bilgilerden hangisinin 6nemli veya
o6nemsiz oldugunu ve verilen konuyla nelerin iligkili oldugunu veya olmadigmni

Ogretebilir.”

Soru stratejileri ve diger tiim okudugunu anlama stratejileri belli bir diizen i¢inde, agik
bir sekilde 6grencilere 6gretilmedir. Okudugunu anlamada sorun yasayan 6§rencilere
okudugu metindeki bilgileri nasil hatirlayacagmin ve farkli tiirdeki sorular1 nasil
yanitlayacagmin 6gretilmesi bu dgrencilerin okuma anlama diizeylerini olumlu y6nde
etkiler (Paul, 1997). Ogrencilere, metinle ilgili farkh tiirdeki sorularm yanitlanmas: ile
ilgili deneyimler kazandirilmadiysa Ogrencilerin ¢ogu bu becerilerden yoksun
kalacaklardir. Soru sorma ve sorulan sorulara dogru yanitlarin verilmesi 6grencilerin
biligsel diizeylerinin gelistirilmesinde olduk¢a Gnemlidir. C")gréncilere metinle ilgili
farkl tiirdeki sorularin yanitlanmasina iligkin deneyimler kazandirilmadiginda, bu tiir
sorular1 sorarak ve yanitlayarak edinebilecekleri bilgi iiretme, degerlendirme yapma ve
" tahminde bulunma gibi becerileri edinmede zorluklar yasadiklari gériilmektedir (Burns,
Roeve Ross, 1988; Girgin, 2003; Girgin, 2003.a). Carnine, Silbert, Kameenui (2001),
soru yanitlama stratejilerinden yoksun olan dgrencilerle ilgili diisiincelerini su sekilde

ifade etmiglerdir:
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“Birgok Ogrenci bolim sorularmi yanitlama stratejisinden yoksundur. Ornegin soruyu
dikkatle okumaz veya boliimdeki sorunun yanitinin yerini nasil belirleyecegini bilemez.
Ayrica birgok Ogrenci yanitlari eksik yazar, sorudan gikardigini sézciiklerle ifade edemez.
Bu problemi gidermek i¢in 6grencilere yazili sorular yanitlama igin belli bir égrenme

stratejisi Ogretilmelidir.”

Bu nedenlerle 6grencilere yardim igin 6gretmenler tarafindan 6grencilerin farkh tiirdeki
sorular1 yanitlayabilme diizeyleri belirlenerek, uygun soru sorma stratejileri
Ogretilmelidir. Soru sormaya dayali farkli okudugunu anlama stratejileri bulunmaktadir
(Burn, Roe ve Ross, 1988; Crawley ve Mountain, 1995; Cooter ve Flynt,1996; Swanson
ve De La Paz, 1998; Buehl, 2001; Harrel ve Jordan, 2002). Kaynaklarda karsilasilan

soru ve yanitlara dayali okudugunu anlama stratejilerinden bazilar1 sunlardir:

a) Sorular: Par¢alara Ayirma (Question Dissection): Ogrenciye sorular analiz etme ve
yanitlama konusunda yardim eden bir stratejidir. Ogrencilerin soruyu tam olarak
anlayabilmesi i¢in teknikler 6grenmelerine, metinle ilgili bildiklerini belirlemelerine ve

bu bilgileri organize etmelerine yardimei olur.

Strateji Ogretimi sirasmda sorularin analiz edilebilmesi igin bir protokol kullanilir.
Dogru yanitin nasil yapilandi: hakkinda protokole gore uygulamalar yapilir. Bu sirada
tartigilir, kargilagtrmalar yapilir, zit ifadeler belirlenir, tanimlamalar ve agiklamalar
yapilir, elestiri degerlendirme ve 6zetleme siklikla kullanilir. Bylece 6grencilerin kendi

diistincelerini fark etmesi saglanr.

Ogrenciler soru sdzciiklerinin neleri ifade ettiini 6grenmeye baglarlar. Ayrica yazma
becerisini nasil gelistirecekleri ile de ilgili ipuglar1 verir. Ogrenciye daha yiiksek

seviyede neden- sonug iliskisi gibi diigiinmé ortamlar1 saglar.

b) Karsilikli Soru Sorma (ReQuest): 1969 yilinda Manzo tarafindan gelistirilen bu
stratejinin okuma anlamay:1 geligtiritken aym zamanda Ogrencilerin soru sorma
becerilerini artirdigi ifade edilmektedir. Grup veya bireysel yapilan galismalarda,
Ogrenciden metinle ilgili sorular sormas: istenir. Oprencinin sordugu sorular ve

yanitlardaki hatalar kargilikl tartigmalarla yazih ve sozlii olarak diizeltilir. Ogrenciden
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kendi ifadelerini kontrol etmesi ve yaptig1 hatalar: diizeltmesi istenir. Calisma srasinda
Ogrenci Ogretmenin soru sorma davramigimm taklit eder ve Ogretmen tarafindan
desteklenerek, cesaretlendirilir. Kisaca, 6grencilerin soru sorarak bilgi irettiklerini,

degerlendirme yaptiklarmi, tahminlerde bulunduklarini anlamalari amaglanr.

Normal isiten Ggrenciler icin kullanllén bu strateji, diger bir¢ok strateji gibi igitme
engelli dgrencilerle de uygulanabilir. Isitme engelli 6grencilerin dil diizeyleri ve sahip
olduklan bilgi ve yasantilar1 goz oniinde bulundurularak bu stratejinin Ggretilebilecegi
ve bunun da okuma anlamalarmi olumlu etkileyecegi ifade edilmektedir (Girgin,
2003.a ).

¢) Yazara Soru Sorma (QtA-Questioning the Answers): Bu stratejide metinde
anlatilanlardan ¢ok yazarin sdylemek istedikleri hakkinda diistiniiliir. Bu strateji; yazar
Ggrenciler i¢in metin hazirlarken bireysel birikimlerini, ge¢cmis yasantilarini, kendi bakis
acilari kullanir diisiincesinden yola ¢ikarilarak Beck ve digerleri (1997) tarafindan
ortaya atilmigtir. Yazarin metin hakkinda g¢ok bilgili oldugu bu nedenle sorular
sorularak metnin daha iyi anlasilacag: ileri siiriilmektedir. Ogrencilerin metinden yola
¢ikarak, yazarin disiinceleriyle ilgili sorabilecegi sorular su sekilde &zetlenebilir:
“Yazar ne anlatmaya cabigmistir?’, “Yazarm mesaji nedir?”, “Yazarmn yazist ne
hakkindadir?”, “Yazar konuyu agik bir sekilde agiklamig midir?”, “Yazar bunlar1 bize
neden anlatmigtir?”, “Yazar neden bu bilgiyi bizimle paylagsmistwr?” gibi. Bu gibi
sorulart sorabilmek i¢in Ogrencinin metin igindeki belli bilgileri belirleyip organize
etmesi gerekir. Sorular1 kullanarak okuyucu metin ile dogrudan iliski kurar, metindeki
neden sonug iliskilerini bulur. Okuyucu metni belli bir amagla okur, aktiftir ve bir

sonuca ulagabilir.

Soru Yamt Iligkileri Stratejisi de, yukarida sdzii edilen soru ve yamitlara dayali okuma
stratejilerinden biridir. Bu stratejinin, okuma anlamay1 gelistirdi§i ve bireyleri
bagimsiz okuyucular haline getirdigi ¢esitli kaynaklarda ifade edilmektedir (Raphael,
1986; Ezell ve Kohler, 1992; Graham ve Wong, 1993; Crawley ve Mountain, 1995;
Ezell ve Hunsicker, 1997; Harrel ve Jordan, 2002; Girgin, 2003.a).
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2.4. Soru Yanut iliskileri Stratejisi

Soru Yanit Iligkileri, fi¢ soru tiiriiniin Ggrencilere tanitilmasi ve bu sorularm nasil
yanitlanacagmm Ggretilmesi ile okuma anlama diizeyine gelistirmeye yonelik bir

stratejidir.

Ik kez 1978 yilinda Pearson ve Johnson tarafindan gelistirilen Soru Yanit iligkileri
stratejisi, daha sonra Raphael ve Pearson (1985), Raphael (1986) tarafindan yapilan
caligmalar ile yeniden diizenlenmistir (Raphael, 1986). Sorularin taksonomik olarak
srralandify stratejide, sorular farkh zorluk seviyelerinde, basitten karmasiga bir sira ile
sorulur (Burns, Roe ve Ross, 1988; Graham ve Wong, 1993; Le Noir, 1993; Harrel ve
Jordan, 2002; Girgin, 2003). Strateji 6gretilirken, 6grencilerden metin ile ilgili sorulari
yanitlarken iki bilgi kaynagini g6z 6niinde bulundurmalar: istenir. Bu kaynaklardan
birincisi; gecmis bilgi ve deneyimlerinden edindikleri bilgiler, ikincisi ise; metinde var
olan bilgilerdir (Ezell, Hunsicker ve digerleri, 1997). Soru Yanit Iligkileri stratejisinde
egitimcinin 6grenciye kazandirdif: beceriler, 6grencilerin okudugunu anlama sorularini
yanitlamalarinda yiiksek performans gostermelerine yardimci olmaktadir (Raphael,
1986; Ezell ve Kohler, 1992; Graham ve Wong, 1993; Ezell ve Hunsicker, 1997; Le
Noir, 1998; Harrel ve Jordan, 2002; Girgin, 2003.a). Strateji 6grencilerin farkh sorulari
yanitlarken ihtiyaglar1 olan diisiinme g¢esitlerini, yani sorularin yanitin1 bulma yollarini

tanimlayarak bu sorular1 siniflamalarina yardim eder (Buehl, 2001).

Soru Yamit iligkileri stratejisini olusturan soru tiirlerini Pearson ve Johnson (1978) ii¢
grupta toplamigtir; Metinsel Acik Sorular (Text Exiplicit), Metinsel Kapali Sorular
(Text Implicit) ve Yanit1 Gegmis Bilgi ve Deneyimlere Dayanan Sorular (Script
Implicit). Ayrica bu soru tiirlerinin farkli sorulara verilen yanitlardan yola ¢ikilarak
tammlandig1 ifade edilmektedir (Raphael, 1986; Harrel ve Jordan, 2002; Crawley ve
Mountain, 1995; Le Noir, 2002; Burns, Roe ve Rose, 1988). Raphael, 1982 ve 1984
yillarinda yaptigi ¢aligmalarda stratejiyi uygulayan 6gretmen ve Sgrencilerden aldig:
doniitlerle stratejiyi yeniden gbzden gecirmistir ve Yanit1 Gegmis Bilgi ve Deneyimlere
Dayanan Sorular: kendi iginde ikiye ayirarak, Soru Yamt Iliskileri Stratejisi’ndeki soru

tiirlinii dérde gikartmugtir. (Raphael, 1986; Crawley ve Mountain, 1995; Buehl, 2001;
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Girgin, 2003.a). Bu diizenlemelerle birlikte sorularin yanitlanmas: igin gerekli bilgilerin
farklh yerlerden nasil edinilecegini agiklayarak: Ofretmenlerin stratejiyi Ogretim

yontemini gelistirmigtir (Raphael, 1986).

2.4.1.Soru Yanit fligkileri Stratejisi’nin Soru Tiirleri ve Ozellikleri

Farkl1 soru tiirleri ve bu soru tiirlerinin metinden ve okuyucunun kendi bilgilerinden
yararlanarak yamitlanmasinin 6gretilmesi esasma dayanan bu stratejide, soru tiirleri ve

yanitlarmn yerlerinin belirlenmesini su sekilde agiklayabiliriz:

Sorularmn yanitlarini ararken, 6grenciye yardimci olmak igin ilk 6nce “ yanit1 metinde”
(in the book) ve “yanit1i bende” (in my head) olarak isimlendirilen iki yer

gosterilmektedir (Raphael, 1986; Buehl, 2001):

Yanit: metinde olan sorular ikiye ayrilarak:
1. Metinsel Acik Sorular (right there),
2. Metinsel Kapah Sorular (putting-it-together) olarak isimlendirilmistir.

Ugiincii soru tiiriinii olusturan Yaniti Ge¢mis Bilgi ve Deneyimlere Dayanan Sorulan
sorunun yanitinin kaynagma gore, yamit:1 okuyucuda olan sorular su bagliklar altinda
toplanmaktadir;

1.0kuyucunun metindeki bilgilerle, okuyucunun kendi ge¢mis bilgi ve deneyimlerini
birlestirerek yanitladigi sorular (author-and-me)

2.Qkuyucunun yalmzca bilgi ve deneyimleriyle yanitlayacat sorular (on-my-own)

olarak isimlendirilmigtir.Bu soru tiirlerinin zellikleri asagida verilmigtir:

I Metinsel A¢ik Sorular:

Bu tiir sorular okuyucunun metinden anlami dogrudan ¢ikardigi, yanitin metinde agik
bir sekilde bulundugu sorular olarak tanimlanmaktadir (Walker, Munro ve Rickards,
1998.a). Metindeki bilgileri dogrudan hatirlamay:1 veya bulmayr gerektiren,

yamtlanmasi en kolay soru tiiriidiir (Harrel ve Jordan, 2002). Soru yanit iliskileri
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stratejisinin ilk diizey sorularmmi olusturan metinsel agik sorular, Bloom’un bilissel
alandaki davranslarla ilgili yaptig: smiflamann ilk diizeyini olugturan ‘metinde agik bir
sekilde ifade edilen bilgiler’ basamagi ile aymi Szellikleri ifade etmektedir (Crawley ve
Mountain, 1995; Harrel ve Jordan, 2002). Tiirk¢e kaynaklarda bilgi diizeyinde sorular
olarak ifade edilen sorular, metinsel acik sorularmn iginde yer alir. Okuma anlamay1
artirmaya ve degerlendirmeyé yonelik soru sorma ile ilgili kaynaklarda en fazla

karsilastifimiz soru tiirleri metinsel agik sorular ve metinsel kapali sorulardir (Le Noir,
1998).

1I. Metinsel Kapali Sorular:

Bu tiir sorular, Soru Yanut iligkileri stratejisinde metinsel agik sorulardan sonra gelir.
Soru yant iliskileri stratejisinin bu basamaginda sorularin zorluk diizeyi giderek artar ve
Ogrencinin daha fazla biligsel bir ¢aba harcamasim gerektirir (Buehl, 2001; Harrel ve
Jordan, 2002).

Metinsel kapali sorular okuyucularm var olan bilgilerini kullanarak, metnin baglamina
ayrmtili olarak girilmesini gerektirir (Walker, Munro, Rickards, 1998a). Bu tiir sorular:
yanitlayabilmek i¢in okuyucunun metinle ilgili ancak metinde var olmayan bilgiler igin
¢ikarim yapmasi gerekir; ¢ikarim yapabilmesi i¢in de varolan bilgilerin i¢inden gerekli
olanlar: se¢ip kullanmasi, bu bilgileri smiflamasi ve yapilan ¢ikarimla 6nceki bilgisi
arasinda iligki kurmasi gerekmektedir (Walker, Munro, Rickards, 1998). Bu tiir
sorularin okuma sirasinda ve sonrasinda metinsel agik sorulardan daha fazla anlamay:1
artirdig1 ifade edilmektedir (Burns, Roe & Ross, 1988). Tekrarli bir gekilde ¢ikarim
yapma egitiminin anlamay1 artirici-ve destekleyici en etkili ara¢ oldugu ispatlanmigtir
(Burns, Roe; Rose, 1988; Carnine, Silbert ve Kameenui, 2001; Richek ve digerleri,
2002).

Okudugunu anlamay: artirmaya ynelik soru tiirleri arasinda, metinsel kapali sorular ile
yanit1 gegmis bilgi ve deneyimlere dayanan sorular en ¢ok sorulmasi gereken sorulardir
( Le Noir, 1993, Kiigiik, 2002). Ancak &gretmenlerin en az bu tiir sorulara yer verdikleri
goriilmektedir (Burns, Roe, Ross, 1988; Akbulut, 1999; Kiigiik, 2002; Girgin, 2003).

¢ adott U
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Le Noir (1993), Smith (1978)’in goriiglerine katildigim belirterek, sorulari ‘yanit1
metinde bulunan’ ve ‘yanit1 metinde bulunmayan’ olarak ikiye ayirmis ve sorularm bu
sekilde tanimlanmasini 6nermistir. Farkli kaynaklardaki soru tiirlerini incelemis ve
metinde yanit1 olan sorularin {igte biri veya beste biri oraninda daha fazla soruldugunu
belirlemigtir. Ayrica Smith, biiyiik 6grenci1erin yamt: metinde bulunmayan soruléra
kii¢lik dgrencilerden daha uzun ve dogru yanitlar verdiklerini, ama iki grup arasinda
yanit1 metinde bulunan sorularin dogrulugu arasinda Gnemli bir fark olmadigmni
bulmustur. Ogrencilerin sorular1 yamitlayabilme diizeylerinin biligsel gelisimin bir
Slgiisti oldugunu; yamt: metinde bulunmayan sorularm yanitlanmasinda 6grencinin
yasantisindaki bilgilerini ve deneyimlerini de kullanmasinin, ¢ikarim, uygulama, analiz,
sentez ve degerlendirmeler yapmasinin yiiksek seviyedeki biligsel egitim i¢in ¢ok etkili

oldugunu ifade etmigtir (Le Noir, 1993).
III. Yanmit1 Gegmis Bilgi ve Deneyimlere Dayanan Sorular:

Ogrenciler okula birgok deneyimle gelmektedirler. Okurken okuduklar1 metni
anlamlandirmalar1 o konudaki deneyimlerinden bagka sosyal ¢evreleri, ilgi duyduklar:
konular, tanigtiklar1 insanlar, yaptiklar: seyahatler gibi yagam deneyimleriyle orantilidir.
Ogrencilerin okuduklar1 metne olan ilgileri eski deneyimlerine dayamr (Harrel ve
Jordan, 2002). Bu nedenlerle ge¢mis bilgi ve deneyimlere dayali okuma anlama
caligmalar: yapilarak, farkli soru tiirlerinin kullanilmas1 6grenciler i¢in daha anlamh ve
kalic1 olacaktir. Ogrencilerin anlamalarii en kisa siirede ve en etkili sekilde
gerceklegtirmeyi hedefleyen okuma anlama stratejileri iginde, gecmis bilgi ve
deneyimler ‘6nemli yer tutmaktadir. Ogrenciler bu tiir sorular1 okurken ve yanitlarken

metin bilgilerine ve/veya 6nceki bilgilerine baglidir (De La Paz, 1998).

Iyi okuyucu olarak tanimlanan okudugunu anlamada bagimsiz hale gelmis kisiler, bir
konu hakkindaki bilgilerini bir metni anlamada yardimci olarak kullanirlar. Okuyucu
okudugu metinle ilgili ok az bir bilgiye sahip olsa bile bu bilgisini okudugu metinde
kullanir. Iyi okuyucu metni okurken metinde dnceki bilgilerini arar (Richek ve digerleri,
2002).
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Bilgi verici metinlerin anlasilmas: i¢in ozellikle Onerilen stratejilerden biri 6nceki
bilgilerin kullamilmasidir (Richek ve digerleri, 2002). Ogrencilerin konular hakkindaki
Onemli bilgilerini zenginlestirmek 6nemlidir ve okuma sirasinda 6grenciden bu bilgileri

kullanmasini istemek onu cesaretlendirmektedir (Paul, 1997).
2.4.2. Soru Yamit Iliskileri Stratejisi Soru Tiirleri Ornegi

Soru Yanit Iligkileri stratejisini olusturan ii¢ soru tiiriinii ve 6zelliklerini Ilkdgretim 8.

sinuf Trafik ve Ilkyardim kitabindan alman Srnek bir metin ile agiklayabiliriz:

TRAFIK KAZALARI
“Trafik kazalarinda, insanlarin hata payi1 yaklasik %98 gibi biiyilkk bir rakamdir. Bu
nedenle, basta siiriiciiler olmak iizere yaya ve yolcularn trafik kazalarmn
azaltilmasinda 6nemli sorumluluklar: vardir.
Trafik kazalarini azaltmak igin trafige katilan herkesin trafik kurallarini &grenmesi
gerekir. Ancak trafik kurallarini 6grenmek yetmez, Ggrenilen bu kurallarin bilingli

olarak uygulanmasi gerekir.”
Metinsel A¢ik Soru Ornegi: Trafik kazalarinda, insanlarm hata pay yiizde kagtir?

Sorunun yanitt olan bilgi metinde agik bir sekilde ifade edilmigtir Okuyucu bu sorunun

yamtim1 metinde kolay bir sekilde belirleyerek “ % 98°dir.” diye yanitlayabilir.
Metinsel Kapali Soru Ornegi: Trafik kurallarmi 6grenmenin yararlari nelerdir?

Bu sorunun yanit: metinde bulunmaktadir. Ancak, okuyucu metinde bulunan ifadeyi
aynen alip yazarak bu soruyu yamitlayamaz. Soru ile ilgili metinde farkl: yerlerde
bulunan yanitla ilgili bilgileri belirleyip, birlestirerek yanit1 verebilir. Okuyucunun bu
soruyu yamtlayabilmesi i¢in soruyu anlamast ve ¢ikarim yapmasi gerekmektedir.
Cikarim yapmay1 gerektiren bu tiir sorular i¢in Walker, Munro ve Rickards (1998.a);
Cole ve Chan (1990)’1n gériiglerine katildiklarim belirterek “... etkili okuma icin

okuyucunun otomatik olarak ¢ikarim yapiyor olmas: gerekir” ifadesini kullanmiglardur,
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Ogrenci eger metni anlamus ise metnin biitiiniinden anlam: ¢ikartarak soruyu “ Insanlar
trafik kurallarimi Ggrenirler ve wuygularlarsa trafik kazalari azalir.” seklinde

yanitlayabilecektir.

Gegmis Bilgi Ve Deneyimlere Dayanan Soru Ornegi: Yayalarm trafikte uymasi
gereken kurallardan iiciinii yaziniz. |

Bu sorunun yanit1 ise metinde bulunmamaktadir. Okuyucu verilen bilgileri ve
diisiinceleri anlayarak metinden aldigi ipuglarini, Onceden edindigi bilgi ve
deneyimlerini kullanarak ‘Trafik lambalarina uymak, yaya gegitlerini kullanmak,
kaldirnmda ylirimek” yanitin1 verebilir. Sorunun nasil yamtlanacagi &grenciye
Ogretilirken, Ogrenci bircok defa soruyla ilgili yeri okur ve ge¢mis bilgilerini
hatirlamaya ¢alisir, diger bir ifade ile metinde yazilanlarla kendisinin trafik ve trafik
kazalar: ile ilgili daha 6nceki yasantilarin1 ve bilgilerini birlestirerek metni anlamaya
yonelik daha fazla ¢aba harcamasi gerekir. Bu nedenle Ggrencinin metni anlamasi

olumlu y6nde etkilenir.
2.4.3. Soru Yamt iliskileri Stratejisinin Ogretim Asamalan

Birgok Ogrenci sorularin farkl tiirleri oldugunun ve sorularm bu Ozelliklerine gore
yanitlandigmin farkinda degildir. Bu nedenle farkli soru tiirlerini anlama ve yanit
verebilme icin gerekli bilginin nereden edinilecegini Ogreten Soru Yant Iliskileri
Stratejisi’nin nasil dgretildigi cok 6nemlidir (Buehl, 2001). Strateji 6gretimi bilingli ve
sistemli bir sekilde yapilmalidir. Kiigiik (2002), Soysal (1994)’in gériisiine katildigini
ifade ederek, 6grencilere sorularmn yanitlarinin yerleri ve sorular1 nasil yanitladiklar: ile
ilgili sorular sorulmasmm metnin anlagilmasma ve 6grencilerin degerlendirilmesine

yardimci olacaglm belirtmistir.

Soru Yanut Iligkileri Stratejisi’ni 6gretme asamalar1 su sekilde agiklanabilir:
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Soru yanit iligkilerinin 6gretilmesine baslarken 6nce ‘yamit1 metinde olan sorular’ ile
‘yamt1 okuyucuda olan sorular’in agik bir sekilde 6grencinin kafasinda aywt edilmesi
saglanmalidir (Buehl, 2001). Ogrencilerin dil diizeylerine uygun hazirlanmis metin
tahtaya yazilarak veya yansitilarak her bir Ogrencinin gérebilecedi sekilde tahtada
bulunmahdir. Ayrica metnin ve sorularin bir drnegi dgrencilere dagitilmalidir. Metin
Once Ogrenciler tarafindan sessiz okunur. Daha sonra Ogretmen Ve birkag Ogrenci
tarafindan sesli okunur ve anladiklarii anlatmalar1 istenir. Daha sonra 6gretmen

tarafindan sorular sorulur. Boylece dgrenciye hem goérsel hem de isitsel ip ucu verilmis

olur.

Metnin Ogrenciler tarafindan anlagildigr diisiiniildiigiinde 6gretmen ve Ogrenciler
birlikte tartigarak sorulari yamtlarlar. Sorular siifta Ogretmenle birlikte incelenerek,
Ogrencilerin yanitlar1 da almarak karsilikli konusmalarla tartigilir. Yaniti metinde
dogrudan bulunan sorularda soru okunup, anlagildiktan sonra metinde yanitinin nasil
bulunacagi agiklanwr. Ipuclarimin kullamm sekli distiinde durulur. Bazen ipuglarmin

kisiyi yaniltabilecegi agiklanir.

Ogrenciler sorularm yamtlarmin metinde olup olmadigim ¢ok iyi aymt etmeye
bagladiktan sonra ‘metinsel acik’ ve ‘metinsel kapali’ sorular arasindaki farkliliklara
dikkat ¢ekilir.

Metinsel agik sorularda Ogrencilere metinde agik bir sekilde ifade edilmis olan
tanumlarin, bilgilerin ve olaylarin yerlerinin nasil belirlendigi tahtada farkl: rnekler
gosterilerek Ggretilmelidir (Harrel ve Jordan, 2002). Metinsel kapali sorularda; metnin
bir kismindan daha fazlasinin okunup anlagilmasi, farkli yerlerde ifade edilen
ayrintllarm birlestirilerek ¢ikarum yapilmast, agik bir sekilde gériilmeyen bilgilerin nasil
iligkilendirileceginin g6sterilmesi, sonu¢ ¢ikarma, olaylar: birbiriyle iliskilendirme ve
ana diisiincenin ifade edilmesinin 6gretilmesi gerekmektedir (Buehl, 2001; Harrel ve
Jordan, 2002). Sorulardan yola g¢ikilarak, yanmitin metinde agik¢a yazilip yazilmadigi,
metinde aymt konuda neler anlatildigi, sorunun. neyi sormusg olabilecegi tartigilarak
yanitlanir. Bu agamada, sorunun yanitinin metinde agik bir seklide ifade edilip

edilmedigi veya yamtlanmasi igin ¢ikarim yapilmasi gerekip gerekmedigi ile ilgili
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diisiinceler 6grencilerde sekillenmeye baslar. Bu ¢alismalarla ayni zamanda sorularin
nasil yanitlanacag: tartigitlirken metinde agik olan ifadeler ve Ogrencinin 6nceden

dgrendigi bilgilere dayanan diger gerekli bilgilerin neler oldugu gosterilir.

Yanit: okuyucuda olan sorularda, 6grenci yanit1 ya kendi bilgisi ile metinde verilen ip
uclarmi birlestirerek verir ya da témamen kendi bilgi ve deneyimlerine gbre verir
(Buehl, 2001; Harrel ve Jordan,2002). Ogretmen bu tiir sorulari yanitlarken 6grencilerle
konusarak ve tartigarak sorunun nasil yanitlandigim gésterir. Sorunun yanitinin metnin
neresinde oldugu sorulur, metinde bulunmadigi ancak ipuglari olabilecegi iistiinde
durulur veya ipuglarinin nasil degerlendirilecegi konugulur. Yantin tamaminin
okuyucudan mu geldigine, yoksa okuyucunun gegmis bilgi ve deneyimleriyle birlikte

metinden ¢ikarim yapmasi m gerektigine dikkat cekilir.

Sorularin yanitlarinin bu sekilde smiflandiriimasi; grencilere, sorulart yamtlarken
yardimct olur. Uygun yamtin verilebilmesi i¢in ilk adim soru tiiriiniin dogru
tanumlanmasidir. Bunun son derece 6nemli oldugu &grencilere 6zellikle anlatiimalidir.
Ayrica Ogrencilerden bu tiir sorular hazirlamalarin1 istemek, bu tiir sorulari
yanttlamalar: kadar iyi bir calismadr (Ezell ve Kohler, 1992). Ogrenciler bu soru
tirlerini rahat¢ca ayut etmeye bagladiktan sonra, soru hazirlamalarindan ¢ok

Ogretmenlerin hazirladiklar: sorulara yanit vermeleri tercih edilmelidir (Buehl, 2001).

Incelenen metin ve sorular &grencinin bilgi ve dil diizeyine uygun olmah, anlami
kavrayabilmeleri bakimindan i¢indeki yeni kavramlar, s6zciikler 6zenle segilmeli ve
metin yapilar1 iyi diizenlenmelidir (Girgin, 2001). Sorular 6grencilerin dil diizeyinin
lizerinde oldugunda, &8renci stratejiyi dgrense bile zorlandig: i¢in soruyu anlayam‘az ve
dogru yanitlayamaz. Sorulari yénltlamakta dolayisiyla metni anlamakta zorlanir. Ancak
bu durum, 6grencinin metni anlayip sorular1 yamtlamasi igin siirekli olarak ayni zorluk
seviyesinde sorular sorulmas: gerektigi seklinde algilanmamalidir. Ogretmen,
dgrencilerinin geligimlerini yakindan izleyerek edindikleri yeni becerileri belirlemeli ve
dgrencilerinin gelisimlerini siirdiirebilmek i¢in ¢ok iyi bir zamanlamayla daha fazla

beceri gerektire daha zor soru tiirlerine 6grencilerini tasimalidir.
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Soru Yamt Iligkileri stratejisini olusturah li¢ soru tiiriinde de Ogrencilerin rahat bir
sekilde anlayabilmesi i¢in sorularn agik ve net bir sekilde ifade ediliyor olmasi
gereklidir. Metinsel Ac¢ik ve Metinsel Kapali sorularin metin iginde bir tane dogru
yanit1 bulunmali, 6grencinin sorunun yanitim ararken ‘Acaba hangisini soruyor?’ gibi
bir ikileme diismesine izin verilmemelidir. Metinsel A¢ik Sorular1 yanitlarken 6grenci,
sorunun dogru yanit1 ile birlikte gereksiz bilgileri de almig ise 6grenciye sadece sorunun
yanitini yazmasm istedigimiz ifade edilerek bilgiyi bulmas: i¢in yardim edilmelidir.
Dogru yanit verilirken dogrudan iligkisi bulunmayan gereksiz bilgiler metin iistiinde

gosterilerek anlamlarin nasil degisebilecegi iistiinde durulur.

Gegmis bilgi ve deneyimlere dayanan sorular degerlendirilirken dogru olarak kabul
edilebilecek yanitlarda tek bir dogrunun olmayacagi, yanitin deneyimlere goére
degisebilecegi iistiinde durulur. Anlayarak ve konu ile ilgili verilen her yanit kabul
edilebilir. Cilinkii her 6grencinin gegmis bilgi ve deneyimleri farklidir. Bu nedenle
gecmis bilgi ve deneyimlere dayanan sorularin tek bir dogru yanit1 bulunmamaktadir.
Bu strateji smifta uygulanirken, 6grencilerden farkli deneyimlerini anlatmalar: istenir.
Deneyimlerin birbirlerinden farkh ancak ayni konuyla ilgili oldugu her defasinda
vurgulanir, Isitme engelli Ogrenciler degerlendirilirken, o konuda yagantis1 olmadig igin
Ogrenci soruyu yanitlayamamigsa soruyla ilgili dogrudan metinden aldif: yanitlar da
kabul edilerek soruyu anladif1 ancak anlatabilecek deneyimi olmadig: i¢in zaman iginde

konu ile ilgili yasantilar kazandirilarak dogru yanttlar verebilecegi agiklanmalidir.
2.4.4. Soru Yamt iliskileri ile Ilgili Arastirmalar

SoruYanit Iligkileri ile ilgili yapilan aragtrmalar genellikle, bu stratejinin sorular1
yanitlamanin okudufunu anlama becerisini artirmaya etkisini arastiran ¢alismalardir
(Ezell, Hunsicker, 1997).

Graham ve Wong (1993), yaptiklar1 caligmada soru-yanit iligkileri stratejisini
Ogrencilere 6gretirken farkli iki yontem kullanip bu y6ntemlerin etkililigini belirlemeye
cahgmisladir. Arastrmalarinda orta ve zayif diizeyde okudugunu anlayabilen

dgrencilerle calismis ve Soru-Yanit Iliskileri’nin iki farkli yontemi olan Didaktik
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Ogretim ve Kendi Kendini Egitme’nin dgrencilerin anlama diizeylerini nasil etkiledigini
kargilastirmiglardir. 45°1 orta diizeyde ve 45’1 zay1f diizeyde okuyucu olan 90 6grenci ile
9 ay siire ile ¢caligmustir. 38’ kiz, 52’si erkek olan deneklerden birbirine eg, rasgele li¢
farkli grup olusturulmustur. Bu gruplar sirasi ile; Didaktik Ogretim Yontemi, Kendi
Kendine Egitim ve Kontrol Grubu olarak isimlendirilmistir. I1k iki gruba, adi gegen bu
makalede 3 H (Here, Hidden, In May Head) stratejisi olarak tanitilan, bu tezde Soru
Yamt Iligkisi olarak ifade ettigimiz strateji 6gretilmistir. Didaktik &gretim ydntemi
olarak isimlendirilen yGntemde, stratejiyi Ggretmen grup halindeki Sgrencilere bu
arastrmada anlatildig: sekli ile sinifta 6gretmistir. Kendi Kendine Egitim grubuna ise
smifta toplu olarak egitim verildikten sonra; dgrencilerden ti¢ tlirde sorular iiretmeleri
yogun ddevlerle istenmig, verdikleri sorulari kontrol etmeleri, yanlhglariu diizeltmeleri
istenmis ve swnifta hazirladiklar1 sorular tartigilmugtir. Kontrol Grubu ile stratejiye
yOnelik hicbir caligma yapilmadan sorulari yanitlamalar: istenmistir. Uygulama &ncesi
ve sonrasi Ogrencilere biligsel diizeyde sorularin bulundugu anketler yapilmig ve
Kontrol Grubu digindaki gruplarda, uygulama sonrasi bu anketlere verdikleri dogru
yanitlarda artis goriilmiigtiir. Bu strateji 6grencilere uygun metinler ve bilgiye dayah
metinlerde sorulari anlayip yamtlamalar: i¢in ipucu olmugtur. Arastirma, Soru Yanit
Iligkileri stratejisinin &grencilerin okuduklarimi anlama performanslarmni artirdiging,
Kendi Kendine Egitim grubundaki ogrencilerin Didaktik Ogretim Yontemi’nin
uygulandig1 gruptaki 6grencilere gore daha bagarili olduklar1 ortaya ¢tkmug ve en az

bagarty1 Kontrol Grubu’ndaki 6grenciler gstermigtir.

Aragtirmada, 6grencilerin gegmis bilgi ve deneyimiere dayal sorularda deneyimierinin
olmadigt durumlarda ¢aligmanin simrlandig: ifade edilmistir. Bu nedenle 6zellikle
engelli 6grencile1jle Soru Yamt Iligkileri stratejisi calisirken, &grencinin Snceden
bilgilendirilmesi Onerilmektedir. Bu stratejinin 6gretilmesi ile; Ogretmenlerin
6grencilere hep ayni tiirde sorular sormalarma engel olunabilecegi, 6gretmen ile
6grencinin siirekli karsilikhi etkilesimde bulunmalarina olanak saglayacagi, farkls
metinlerde  kargilagtiklar1  sorular1  yanitlamakta giicliik ¢ektiklerinde nasil
yanitlayabilecekleri ile ilgili yardime1 olunacag: ve 6gretilen bu iig tiir soru ile ¢alisilan

metnin anagizgilerinin belirlenmesine destek olunacagi ifade edilmektedir.



Soru Yanit Iligkileri stratejisinin farkli yontemle uygulandig1 bir diger arastrma Ezell
ve Kohler (1992), tarafindan yapilmustir. Aragtirmada, farkli bagari seviyesindeki
tiglincli sinifa devam eden 13 erkek, 10 kiz toplam 23 Ggrenci ile 16 hafta ve haftada 4-5
saat galigilarak egitim verilmistir. Ogrencilerin birbirlerine yardimci olabilecekleri
(Peer-Assisted) bir ortam 6gretmenler tarafindan hazirlanarak, bu ortamda 6grencilerin
Soru-Yanit Iliskileri’nin sorularmi yamtlama dﬁzeylerindeki‘ artty incelenmistir.
Egitimden 6nce yapilan ¢aligmalarla 6grencilerin ii¢ soru tipine verdigi dogru yanitlarin
performanslar1 Olglilmiis ve diigiik diizey, orta diizey, yiiksek diizey olarak
smiflandirlmistir.  Egitimde, 6grencilere 6nce soru tiirleri tamitilmis daha sonra ise:
sorular iiretmeleri, karsilikl1 tartigarak sorular1 yamtlamalar1 ve birbirlerini kontrol
etmeleri istenmigtir. Aragtirmanin sonucunda diigiik basar1 diizeyindeki ¢ocuklarm ti¢
soru tiiriinde de egitim srasinda ilerledikleri g6riilmiistiir. Ayrica, 8gretmen destegi
verildiginde gelismeye devam ettikleri goriilmiis ve tiim soru tiirlerinde egitim sirasinda
diisik olan performans ortalamalari artmugtir, Orta basari diizeyindeki g¢ocuklar
‘Metinsel Agik’ ve ‘Yanit:1 Gegmig Bilgi ve Deneyimlere Dayanan’ sorularda asama
gOstermigler, ancak performanslar1 Metinsel Kapali Sorular’da daba dikkat ¢ekici
bigimde gelismistir. Diigiik basar1 seviye‘sindeki Ogrencilerde oldugu gibi Ogretmen
destegi ile bu performans artmustrr. Yiiksek basari seviyesindeki ¢ocuklarda en biiyiik
ilerleme Metinsel Kapali Sorular’da goriilmiistiir. Metinsel Ag¢ik Sorular’da higbir
gelisme gOriilmemistir. Bunun nedeni, bu soru tiiriiniin en temel ve kolay soru tipi
olmasi1 ve yiiksek basart seviyesinde bulunan Ogrencilerin bu tip sorular1 aragtwrma

Oncesinde de tam olarak yapiyor olmasina baglanmstir.

Bu ¢aligma sirasmda en biiyiik geligim, egitimden 6nce minimum diizeyde uygulama
imkamni bulan bu ¢ocuklarda soru sorma becerilerinin artmasidir. Arastirmada, soru yanit
stratejilerinin diger okuma anlarﬁa' stratejileri ile karstlastirildiginda Soru Yanit Iligkileri
stratejisi ile daha erken basan saglandig: ifade edilmektedir. Arastirmaya katilan
Ogrencilerin beklenenden daha yiiksek bir performans gostermeleri ilk kez bdyle bir
egitim almalarina ve aragtirmanin baginda kullanilmas: hedeflenen hikayelerden bagka,
arastirma smasinda 27 tane daha yeni hikaye eklendigi icin ¢ok fazla uygulama
firsatlarinin verilmesine baglanmigtir ve zaman sinirlamasi yapilmayacak bir ¢aligmada

daha etkin yanitlar alinabilecegi ifade edilmektedir.
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Benzer bir aragtirma yine Ezell, Hunsicker ve digerleri tarafindan (1997) yapilmustir.
Soru Yanit Iliskileri stratejisi farkl: iki yontemi uygulanarak, bu stratejinin okudugunu
anlama becerisini artirmaya olan etkisini aragtirmiglardir. Ayni okulda bulunan iki
dordiincii siuf ile yapilan ¢aligmada, her iki sinifa da aymi egitimci tarafindan uygulama
yapilmigtir. 25 ve 23 kisilik' Sgrencilerden olusan siniflardan birinde Soru Yanit
Iliskileri Strateji’si siif arkadaglarinin yardimiyla (Peer-assisted), diger smifta ise yine
aym strateji 6gretmen yardimiyla (Teacher-assisted) yapilmigtir. Her iki uygulamada da;
Ogrencilere bir hikayeyi okuyup anlamalari i¢in zaman verilmistir. Daha sonra yine
belirli bir zaman dilimi igerisinde Once sozlii, sonra yazili olarak soru sorup
yanitlamiglardir. Bazi sorular 6zellikle seviyelerinin {izerinde sorulmugtur. Sorular: her
Ogrencinin Once yamitlamasi daha sonra yanit hakkinda arkadaslar1 ile tartigmasi
istenmigtir. Ogretmen tarafindan uygulanan strateji egitiminde farkli olarak, sorularin
sorulmasi ve yanitlanmasinda 6grenciler isterlerse dgretmenlerinden yardim almglar ve
bu siire¢ tamamlandiktan sonra da, 6grencilerin sordugu bir soru tahtada hep birlikte
tartigilarak yanmitlanmigtir. Bu tartisma sirasinda 6grencilerden soru tipini bulmalar: ve
yanitin yerini gdstermeleri istenmistir. Sekiz ay siiren uygulamada, haftada 3 giin 45’er
dakika ¢aligilmugtir. Her iki grubun okuma anlama becerilerinde artig goriilirken, iki
grup arasinda standardize edilmis testlerle yapilan okuma-anlama degerlendirmesinde
onemli bir fark goriilmemistir. Arastrmamn sonucunda, Soru Yanit Iligkileri
stratejisinin okudugunu anlamanin gelismesinde basarili ve Onemli oldugu ifade

edilmistir.

2.5. Isitme Engelli Ogrencilerin Dil Diizeylerini Etkileyen Ozellikler

Bu ¢alismada Soru Yant iligkileri stratejisinin, isitme engelli 6grencilerin okuma
sonrast sorulan sorular1 yamtlama diizeylerine etkisinin belirlemesinin yam sira; bu
stratejiyi 6grenmedeki basari seviyeleri ile igitme engelli dgrencilerin dil diizeyleri
arasmda bir iligki olup olmadigmna bakilmig ve bir iligki var ise nasil bir iligki oldugunun

belirlenmesi amaglanmustir. Dil diizeylerini belirleyen o6zellikler; Isitme kaybmin
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diizeyi, isitme kaybinin bagladif1 yas, isitme cihazlarinin kayiptan sonra verilme siiresi,

aile egitiminin baslama yasi, ailenin egitim diizeyidir (Tiifek¢ioglu, 1992).

Bu bdlimde isitme engelli 6grencilerin dil diizeylerini etkileyen &zelliklere kisaca

deginilecektir.

Isitme engellilerin egitimlerinde ‘isarete dayah olan veya olmayan’ farkli ydntemler
kullanilmaktadir. Bu y6ntemlerin kendilerine gore farkli avantaj ve dezavantajlari
vardrr. Isitme engelli ¢ocuga hangi yontemle egitim verilecegi iilkemiz dahil birgok
tilkede tartigma konusu olmaya devam etmektedir. Farkli iilkelerde farkli uygulamalar
yapilmaktadir. Bazi iilkelerde cocugun hangi yontemle egitilecegine aile karar verirken,
bazi iilkelerde ise varolan sistem igindeki yontem ile isitme engelli ¢ocugun egitimi
saglanmaya calisiimaktadir. Bu arastirmada isarete dayali olmayan ve ‘Dogal Isitsel
Sozel Yontem® olarak adlandirilan egitim yOntemi kullanilmistir. Admdan da
anlagilabilecegi gibi Dogal Isitsel Sozel Yontem, ¢ocuklara saglanan dogal egitim
ortamlarinda, igitmelerini kullanarak s6zel iletisim becerilerinin gelisimine
dayanmaktadir. Bu yOnteme gore isitme engelli ¢ocuklar da uygun kosullar
saglandiginda normal isiten bireyler gibi sozel dili, yazili dili ve okudugunu anlamay1
gelistirme olanag: bulabilirler. Asagida isitme engelli 63rencilerin dil ve konusmalarini
etkileyen bu Ozellikler i¢inde yer alan; isitme kaybmnin derecesi ve isitme cihazlarmin
Sgrencinin geldigi egitim ortamlari hakkinda kisaca bilgi verilmektedir. Sayilan bu
zellikler Dogal Isitsel S6zel ydntem dogru ve tam olarak uygulandigimda isitme engelli

bireyin dil diizeyinin geligmesinde rol oynayan 6nemli dgelerdir ( Tiifekgioglu, 1998.a).

a) Isitme Kaybmm Derecesi: Isitme engelli bireylerin isitme kayiplarinin
smiflandrilmasinda farkliliklar gﬁrﬁhnektédir. Saf ses odyométrik isitme Ol¢limlerinin
sonuglar1 ‘Odyogram’ olarak bilinen standardize formlara yazilir (Tiifekgioglu, 1998).
Odyogramlardan ede edilen veriler, isitme engelinin tamlanmas: ve derecelenmesinde
kullanilir. Normal isitme seviyesi O (sifir) olarak gosterilir ve 120 dB’ye kadar
derecelendirilir (Tiifek¢ioglu, 1998). Kisiye yapilan odyogram Slgiimii sonucunda, iyi
isiten kulakta farkli frekanslarda belirlenen isitme esiklermig ortalamasmm artmass,

isitme kaybimnm derecesinin arttigim ifade etmektedir. Isitme kaybi derecesinin artmast,
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bireyin igitmesinin de o oranda azaldig1 anlamma gelmektedir. Isitme kayb1 ne kadar
fazla ise dil gelisimi de o oranda olumsuz etkilenmektedir. Isitme kayiplarmmn
derecelerini Tiifekgioglu (2000), Ingiliz Odyologlar Birligi’nin agiklamalarma gbre su

sekilde siralamugtir :

Hafif Derecede Isitme Kayb: : 20 dB HL — 40 dB HL
Orta Derecede Isitme Kaybi : 41 dB HL — 70 dB HL
Ileri Derecede Isitme Kaybi : 71 dB HL — 95 dB HL
Cok Ileri Derecede Isitme Kayb1 96 dB HL ve tizeri.

b) isitme Kaybmnm Basladigi Yas: Bebekler cevrelerindeki sesleri dinleyerek onlara
anlam vermeyi Ofrenirler. Onceleri tek sozciik, daha sonra iki veya ii¢ sdzcik
kullanarak ciimlelerle konusmaya baglarlar. Ortalama dort yas civar: giinliik dili kullanir
hale gelmektedir. Dort yas Oncesinde isitme engelli olmus bir ¢ocuk i¢in; dil dncesi
isitme engelli, dort yas sonras: isitme engelli bir ¢ocuk i¢in dil sonrasi igitme engelli
ifadesi kullanilabilmektedir. Isitmesini dort yagindan 6nce kaybetmis bir gocuk ile dort
yasmdan sonra kaybetmis bir cocugun dil gelisim diizeyleri arasinda 6nemli fark vardur.
Bu fark, 6grencilerin dil gelisim hizlarin1 buna bagh olarak akademik basarilarini

etkileyebilmektedir (Tifekgioghu, 1992).

¢) Isitme Cihazlariin Kayiptan Sonra Verilme Siiresi: Isitme kaybmm olug zamam
ile bu kaybin tanillanmasi ve igitme cihazlarinin verilmesi arasinda geg¢en zaman igitme
engelli cocuk Snemli bir siirectir. Isitme kaybinin olusundan sonra en kisa siirede
cocugun cihazlandirilmasi biiyiik yarar saglar ve isitme engelli ¢ocugun dil gelisimini
olumlu etkiler (Tiifek¢ioglu, 1992).

d) Aile Egitiminin Bagladig1 Yas: Aile ortami, 6zellikle yasammn ilk yillarmmda
cocugunun zamanm ¢ogunu gecirdigi bir ortamdir. Ailenin isitme engelli ¢ocuklarina
nasil yardimci olacaklarmm Ggrenmesi ve bunlari uygulamas: ¢ocugun dil geligimini

olumlu etkileyebilmektedir. (Tiifekgioglu, 1992). Isitme engelli gocuk ailesi, gocuklarin
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gelisimi igin gerekli olan bilgileri ne kadar erken edinirse ve uygularsa ¢ocuklarma da o

oranda yardimci olabilmektedir.

¢) Okula Baslama Yagsi:: Isitme engelli gocuklarn egitimleri ile ilgili yapilan
calismalar, okul 6ncesi egitime baslamanmn 6grencilerin dil gelisimlerini olumlu yonde

etkiledigi ifade edilmektedir (Tiifek¢ioglu, 1992).

f) Ailenin Egitim Diizeyi: Ogrencinin basarisinda, ailenin egitim diizeyi ile gelir
diizeyinin de etkisi oldugu diisiiniilmekte ve bu konu ile ilgili galigmalar yapilmaktadir.
(Tiifekgioglu, 1992).

2.6. Ogrencinin Geldigi Egitimi ile flgili Ortamlar:

Isitme engelli bireylerin egitim ortamlar: ile ilgili isarete dayal olan veya olmayan bir
¢ok farkli yontem ve buna bagh olarak farkli egitim ortamlar: bulunmaktadir (BOIB,
2000). Yurdumuzda;

1) Yatili Okullar: Sadece isitme engelli 6grencilerin egitim aldig: yatili igitme engelli
ilk6gretim okullar1 ve meslek liseleridir. Isitme engelli gocuklarin egitimlerinde en
eski ve geleneksel kurumlar olup, ¢ocugu egitim amaciyla ev ve ailesinden alip,
okulda barmdirmasi nedeniyle ev ve okulun iglerini birlikte yiiriiten kurumlardir.
Oprencilerin toplumdan izole edilmesi ile ilgili elestiriler almakta olan bu
kurumlarda bu durumun giderilmesi ile ilgili son zamanlarda yeni tedbirler
alinmaktadwr (Tifek¢ioglu,1992).

2) Giindiizlii Okullar: Yine sadece igitme engelli 6grencilerin egitim aldig1 giindiizlii
ilkdgretim okullar1 ve liselerdir. Bu okullarda 6grencilerin gereksinimlerine uygun
Ozel programlar, Ogretim malzemeleri ve destek elemanlar1 bulunmaktadir
(Tufekgioglu, 1992).
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3) Kaynastirma Egitimi: Isitme kaybi dereceleri uygun olan isitme engelli 6grencilerin
normal isiten cocuklarla birlikte aym smiflarda ders yaptifi egitim ortamimna
‘kaynagtirma egitimi’ denilmektedir. Birgok igitme engelli ¢ocuk bir isitme engelliler
Ogretmeni yardimu ile, bazen bir brang 6gretmeninin destegi ve yardimtyla normal simf

icinde egitimini siirdiirebilmektedir ( Tiifek¢ioglu, 1992).

Bu ¢alismada, yukarida sayilan ii¢ farkli egitim ortamindan gelmis, farkl:i yontemlerle
egitilmis 6grencilerle ¢alisilmstr. Ogrencilerin egitim ortamlar ile ilgili olarak ICEM
(isitme engelliler igin giindiizlii okul) ve diger egitim kurumlarindan gelen dgrencilerin

egitim ortamlari ile basari diizeyleri arasindaki iligki incelenecektir.
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Bu boliimde arastirma modeli, evren ve &rneklem, verilerin toplanmasi, gegerlik ve

giivenirlik caligmalarma iligkin bilgiler verilmigtir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma; Engelliler Entegre Yiiksekokulu’nda farkl egitim ortamlarindan gelmis
isitme engelli hazirlik smifi §grencilerinin okuma anlama diizeylerini iyilestirmeye
yonelik uygulamali bir arastrmadir. Aragtirmanin amaglarindan biri, hazirlik smifi
dgrencilerine dgretilen Soru Yamt Iliskileri Stratejisi ile okuma sonrasi sorulan sorular1
yanitlama diizeyleri arasmda bir iligki olup olmadigmmn Belirlenmesidir. Diger iki amaci
ise Ogrencilerin uygulama sonunda gostermis olduklar1 bagar1 diizeyleri ile isitme
kayiplarinin dereceleri ve geldikleri egitim ortamlar1 arasinda nasil iligki oldugunun
belirlenmesidir. Aragtirmada 6grencilerin sorular1 yanitlama diizeyleri bagimh degiskeni
olustururken, bagimsiz degisken yapilan strateji egitimidir. Arastwrmada kullanilan
metinlerin yapilarmin iyi diizenlenmis olmasi kontrol degiskenini olusturmaktadur.
Degiskenler arasinda bir iligki olup olmadigin belirlemek amaciyla desenlenen bu
aragtirma degiskenleri inceleme bigcimlerine gore smiflandirildiginda bagintisal ve

betimsel bir arastirmadir (Kircaali-Iftar, 2000).
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Uygulama Tiirkiye’de isitme engelli iiniversite 6grencilerine Ozel Egitim veren tek

kurum olan Anadolu Universitesi biinyesindeki, Engelliler Entegre Yiikseokulu’nda

yapilmistir. Tiirkiye’de igitme engelli {iniversite 6grencilerine dzel egitim veren bagka

bir kurum bulunmamaktadir ve aragtirmaya biitiin evren alinmustir. Evren yiiksekokulun

tiim hazirlik sinifi 6grencilerinden olugmaktadr.

Cizelge 1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Kayith Olduklari

Egitim Programlarma Gore Dagilimlar

Bilgisayar Insaat
Boliimii Grafik Lisans | Seramik Lisans | Teknolojisi ve | Onlisans | Toplam
Programi1 Program Programlari Program
" Ogrenci Sayisi 7 5 9 7 28

Aragtrmaya katilan 28 §grencinin bélimlere gore dagilimlar1 Cizelge 1°de

gSsterilmektedir.
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Geldikleri Egitim Ortamlar1

Ogrenci| Isitme Notlarin Egitim 6grenci Isitme Notlarin Egitim

No {Kaybmm | Ortalamalan Ortamlart No ' |Kaybmn | Ortalamalan Ortamlar.
Derecesi Derecesi

1 103 76 ICEM 15 113 56 Diger
2 105 68 ICEM 16 100 53 Diger
3 110 74 ICEM 17 98 50 Diger
4 111 77 ICEM 18 98 48 Diger
5 115 44 Diger 19 83 46 Diger
6 95 44 Diger 20 120 47 Dige.r
7 95 47 Diger 21 100 49 Diger
8 70 55 Diger 22 120 43 Diger
9 87 44 Diger 23 100 50 Diger
10 113 40 Diger 24 130 40 Diger
11 120 32 Diger 25 107 24 Diger
12 83 45 Diger 26 87 51 Diger
13 102 48 Diger 27 83 53 Diger
14 92 47 Diger 28 120 47 Diger

Cizelge 2’de goriildiigii iizere, arastirmaya katilan 28 dgrenciden, 4 tanesi ICEM’den,

diger 24 ‘i ise diger orta Ogretim kurumlarindan mezun olmuglardir. Diger egitim

kurumlar: ifadesi ile; sadece isitme engelli grencilerin egitim aldig1 yatili okullar ile

normal dgrencilerin devam ettigi meslek lisesi ve normal lise statiisiindeki orta 6gretim

kurumlarindan mezun olmug igitme engelli 6grenciler anlatiimaktadir.
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3.3. Veriler Ve Toplanmasi

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan metinler hazirlik sinifi 6grencilerine verilmis ve metni
okuduktan sonra iig tiir soruyu yamtlamalar istenmistir. Asagida uygulamada kullamlan

metinlerle sorularm hazirlanmasi ve verilerin toplanmasina iligkin bilgiler yer
almaktadir. | |

3.3.1. Metinlerin Hazirlanmas

Yiiksekokul hazirhk smift S@rencilerine verilecek olan bilgi verici metinler
hazirlanirken Anadolu Universitesi Ag¢ik Ogretim Fakiiltesi lisans ve Onlisans
programlarinda okutulan ders kitaplari ile bilgi verici metinlerin igeriklerini olugturan
konularla ilgili yazilms kitaplardan yararlamlmigtir. Metinler hazirlanirken her konu bir
biitiin olarak diistiniilmiis ve her konuya ii¢ hafta ayrilmistir. Ug hafta i¢inde incelenen

ayni konudaki metinlerin icerikleri birbirleriyle iligkilendirilmigtir.

On hafta siiren uygulama sirasinda asagida verilen konu bagliklart altinda metinler

hazirlanmigtir:

1.Viicut Saghg ve Hijyen; 1. ve 3. haftalarda incelenmistir. (Ek 1)
2.Ulkemizde Yonetim ve Secimler; 4. ve 6. haftalarda incelenmistir. (Ek 2)
3.Aile ve Evlilik; 7. ve 9. haftalarda incelenmigtir. (Ek 3)

4.Televizyon; 10. haftada incelenmigtir. (Ek 4)

Aragtirmada her konuya ii¢ hafia ayrilmigtir. Her hafta bir metin olmak tizere toplam on
metin ‘incelenmistir. Hazirlanan metinler, bilgi verici metin yapilarina uygun olarak
diizenlenmigtir. Okuma anlama ¢aligmalarinda kullanilan metinlerin yapilarinin uygun
olmasimnin okuma anlamay1 olumlu yénde etkiledigi bilinmektedir (Carnine ve digerleri,
1997). Bilgi verici metinlerin metin yapilarina bakildiginda genel olarak bes bi¢cim
kullanildifim1 g6rmekteyiz. Bunlar: Tamimlama, toplama (listeleme), neden-sonug

iligkisi, yamtlama ve karsilastirmadir (Cooter ve Flynt, 1996; Girgin, 2000).
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Arastirmada kullanlan her bir metin bu dzelliklerin bir veya birkaginin kullanilmasiyla

hazirlanmugtir,

Her smifin uygulamasi, haftalik ders programinda bulunan Metin Okuma ve inceleme

ders saatleri i¢inde her sinifta ayr1 ayr1 yapilmustr.
3.3.2. Metinlere iliskin Sorularm Hazirlanmasi ve Puanlama

Sorular hazirlanirken agik, net ve 6grencinin kafasmi karigtirmayacak sekilde sorulmaya
dzen gosterilmigtir. Sorularin tiirleri, Soru Yanit Iligkileri Stratejisi’nin soru tiirlerine
uygun olarak sorulmustur. Soru formlari1 ve farkli soru tiirlerine uygun sorular olup
olmadig: ile ilgili uzman goriigii almmg ve gelen goriisler dogrultusunda sorular

yeniden diizenlenmigtir.

On hafta boyunca yapilan uygulama siiresince verilen her bilgi verici metinle ilgili
toplam 10 soru sorulmugtur ve not baremi sorularin zorluk derecelerine gére yapilmgtir.
Her metnin sorularmna verilen yafutlar 100 puan iizerinden degerlendirilmistir. Soru
Yamit ligkileri Stratejisi’nde Sgretilen ii¢ tiir sorunun sayilari ve puanlar1 asagidaki

gibidir:

1. Her metinde ii¢ Metinsel Ag¢ik Soru sorulmusgtur ve her bir soru 3 puan degerindedir.
Bu tiir sorulara metinlerin tamaminda 9 puan verilmig, bu grup sorularin analizleri 9

puan iizerinden yapilmigtyr.

2. Her metinde {i¢ Metinsel Kapal: Soru sorulmus ve 9 puan iizerinden toplam 27 puan

verilmigtir. Bu grup sorularin analizleri 27 puan iizerinden yapilmustir.

3. Gegmis bilgi ve deneyimlerin kullanilarak yanitlanmasi gereken son soru grubu ise,
stratejiyi olusturan sorularin degerlendirilmesinde en zor boliimii olugturmaktadir. Bu
tiir sorulardan dérder tane sorulmus ve 16 puan iizerinden toplam 64 puan verilmistir.

Bu grup sorularin analizleri 64 puan tizerinden yapilmigtir.



3.3.3.Verilerin Toplanmasi

Ogrencilerle yapilan her bir uygulama igin her biri 45 dakika olan 4 ders saati
ayrilmigtir. Uygulama, her simifta ders saatleri birlegtirilerek 90’ar dakikalik blok dersler
halinde yapilmustir. Aréstlrmada her uygulama i¢in iki metin hézn'lanm1§t1r.
Metinlerden biri uygulamanin ilk otuz dakikasinda verilmig ve “Ggretim 6ncesi verileri”
olarak isimlendirilmistir. Aym1 metin dersin son otuz dakikasinda tekrar verilerek
“Ogretim sonrast verileri” olarak isimlendirilen veriler toplanmugtir. Veriler
uygulamanin baginda ve sonunda toplanmustir. Iki verinin toplanmas1 arasinda kalan
zaman iginde ise aym formda ve konuda hazirlanmis “6gretim metni” birlikte

incelenerek strateji 6gretimi yapilmugtir,
Ogretim metinleri incelenirken asagida verilen 6zelliklere dikkat edilmistir:

1. Hazirlanan 6gretim metni tepeg6z ile tahtaya yansitilmig ve 6grencilere ayrica birer

Ornegi verilmistir.

2.0grencilerden sessiz olarak okumalar1 istenmis, okuma sonunda anlayip

anlamadiklar1 sorulmus, ihtiya¢ duyuldugu durumlarda bir daha okumalar: istenmistir.

3. Uygulayici tarafindan tepegdzle tahtaya yansitilan metin, sesli okunarak §grencilere

gorsel ve isitsel ipuclar1 verilmistir.

4. Daha sonra Ogrencilerden okumalari istenmis ve metin bir kez de b6liimlere ayrilarak

dgrencilere okutulmustur,

5. Ogrencilerden, metinden ‘anladlklarml anlatmalari ve anlamini bilemedikleri
sOzciikleri tahminlerde bulunarak, anlamaya gahsnialan istenmigtir. Anlam1 bilinmeyen
sOzciiklerin anlamlar1 6rneklerle agiklanarak tahtaya yazilmustir. Bilinmeyen sozciikler
hakkinda konusulduktan sonra yazilanlar 6grenciler tarafindan defterlerine gegirilmistir.

Her sinifta, s6zciikler agiklanirken s6zciiklerle ilgili aym tamim ve 6rnekler verilmistir.
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6. Ogrencilerin metinle ilgili sorular1 defterlerine yazili olarak yanitlamalari istenmigtir.
Ogrencilerin tamam sorulari yamitladiktan sonra onlardan yamtlarmi okumalari
istenmistir. Soruyu dogru olarak yanitlayan 6grencinin yamti tahtaya yazilmig, sorunun
tirline gbre yamtmn nasil verildigi Ogrencilere anlatilmigtir. Deneyimlere iligkin
sorularda ise Sgrencilerden metni ve soruyu ¢ok iyib anlayarak, bahsedilen bilgilere
iligkin deneyimlerini anlatmalar1 ve dnceden edindikleri bilgilerle metindeki bilgileri

birlestirmeleri iistiinde durulmustur.

Bu uygulama sirasinda 6grencilere 6ncelikle soruyu dogru olarak anlamanin ve buna
bagh olarak sorunun yamitinin belirlenmesinin 6nemi vurgulanmugtir. Her bir soru
tiriinde yanitm nerede oldugu konusulmus, dgrencilerden yamiti ararken birgok kez

metne donmeleri istenmisgtir.

Uygulamalar 2002-2003 Ogretim Yili, Ekim, Kasim, Aralik ve Ocak aylarinda
yaptimistir. Her simfin uygulamasi haftamin ayni giinii, aym ders saati ve aym smifta

yapimugtir.

Ogrencilerin dil diizeylerini etkileyen &zelliklerden; isitme kayiplarmm dereceleri ve
ortalamalar1 ile ilgili veriler 6grencilerin safton ses odyogramlarindan ve geldikleri
egitim ortamalar: ile ilgili veriler 6grencilerin yilksekokul kayit dosyalarmdan elde

edilmigtir.
3.3.4. Verilerin Gegerlik ve Giivenirlik Calismalar

Uygulamada bireylerih bir alandaki 6grenme diizeyleri &lgiilmektedir. Olgiilmesi
hedeflenen degigkenin etkililii belirlenmesi amaglandi1 i¢in basar: testi olan 6lgii
aracinda icerik (kapsam) gegerligine bakilmustir (Iftar-Kircaali, 2000). Igerik gegerligi,
uzman griisii alnarak yapilmistir. Hazirlanan metinler ve soru tiirleri isitme Engelliler
Opretmenligi alaninda en az 15 yil deneyimli uzman iig egitimci tarafindan okunmus ve

getirilen G6neriler dogrultusunda metinlerde ve sorularda diizeltmeler yapilmgtir.
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Her aragtirmada i¢ ve dig gegerligin saglanmast son derece dnemli bir konudur. I¢
gecerlik, varllan bir nedensel iligkide, sonucun bilinen nedenlerle gercekten
aciklanabildigidir (Karasar; 1995; Tekin ve Iftar-Kircaali, 2001). Bu arastrmada i¢
gecerligi saglamak icin gereken Ozelliklerle ilgili olarak yapilan ¢aligmalar asagidaki
gibidir:

a) Dis Etmenler:
Dis etmenler, ¢aligma Oncesinde ya da c¢aligma sirasinda olusan ve arastirmanin

sonuglarim etkileyebilen deney dis1 degiskenlerdir (Tekin ve Iftar-Kircaali, 2001).

Arastirmact bagimsiz degiskenin bagimli degiskeni nasil etkiledigini bulabilmek igin,
sorular1 yanitlama diizeylerine Soru Yanut iliskileri Stratejisi 6gretiminin etkisini sabit
tutmak zorundadir (Karasar, 1995). Diger bir ifade ile, Ogrencilerin gésterecekleri
performanslari, Ogretilen stratejiden farkli bir degiskenin etkilemesine izin
verilmemelidir. Bu nedenle konular belirlenirken ¢alismay1 olumsuz etkilememesi i¢in,
dgrencilerin 6gretim yilt boyunca diger derslerde dogrudan kargilagmayacaklar1 konular
secilmistir. Bununla birlikte, okudugunu anlama ge¢mis bilgi ve deneyimlere dayali bir
siire¢ oldugu i¢in Ogrencilerin yasadiklari ortamda, gazete-televizyonda siklikla
karsilasacaklar1 konular se¢ilmistir. Bdylece grencilerin ilk kez kargilastiklar1 metinler
olmasma ragmen, yasantilarmdan ipuglar1 almalarina olanak saglanmistir. Uygulama
siireci icinde segilen konular giinliik yasam ve yazil/gbrsel basmda siklikla
kariglagabilecekleri konulardir. Bunun deney dist degisken olarak arastwrmayi

etkileyebilecegi diisiiniilmektedir.

b) Olgme Araglart ve Siirecleri: |

Arastirmadan elde edilen veriler kargilagtirilarak, bir sonuca ulasilacag: ig:in, verilerin
toplanmasinda ve uygulama siirecinde farkli 6lgme araglar1 ve siireglerin kullanilmas:
karsilastirmalar: anlamsiz kilabilir (Karasar, 1995). Arastirmada bu etmeni kontrol
altina almak icin, siirekli olarak tiim gruplarda aym 6l¢ii araci kullanilmis ve ayn: siire

verilmigtir.
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¢) Yapay Ortam Etkisi:

Aragtirma sonuglarmin, bagimsiz degiskenden ¢ok deneklerin herhangi bir uygulamaya,
sra dig1 bir duruma maruz kaliyor olmasiyla ortaya ¢ikmasidir (Tekin, Kircaali-Iftar,
2001). Bu etkiyi azaltmak igin uygulama okulda yapilmig ve uygulamaya, égretim yili
baslangicinin {iglincii haftasinda baglanarak ilk iki hafta farkli konularda 6gretim
yapilmistrr. Arastrma Oncesinde uygulamaci ve katihmcilar arasmda dgretim

etkinlikleri olmasi nedeniyle yapay ortam etkisinin azaltilmasma ¢aligiimugtur,

d) Verilerin Degiskenlik Gostermesi:

Bagmml: degisken verilerinin kararlilhik gostermemesidir. Bu durumda aragtrmacmmn bu
tehditle ilgili olarak karar almas1 gerekmektedir (Tekin, Kircaali-Iftar, 2001). Bunlardan
biri; aragtirmacmmn degiskenligin nedenlerini arastirmasidir. Arastirma sonucunda
Ogrencilerin farkh egitim ortamlarindan geldikleri; ders izleme, derse katilma, verilen
bir gérevi dogru ve tam olarak yapma gibi 6zelliklerde farkliliklar gosterdikleri
belirlenmistir ve bu i¢ gegerlik agisindan bir tehdit olusturmaktadir. Bu &grencilerin

derse katilimlarinin iizerinde durulmustur.

e) Uygulama Giivenirligi:
Uygulamacmin gerceklestirdigi uygulamanin, 6nceden planlandigi gibi yiiriitiilmesi

gerekmektedir. Oturumlarin tamami 6nceden planlandig: gibi yiiriitiilmistiir.

Giivenirlik ¢aligmas: iki gekilde yapilmistir. Bunlardan birincisi degerlendiriciler arasi
giivenirliktir. Degerlendiriciler arasi giivenirlik ¢alismasinda, bagimli degiskene iligkin
veriler iki bagimsiz degerlendirici tarafindan degerlendirilir ve yapilan
degerlendirmelerin ne derece uyustugu saptanir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001; Kircaali-
Iftar, 2000). Arastrmada bagimli degisken, yapilan strateji egitimi siirecinde
6grencilerin gosterdigi bagari diizeyleridir. Bu nedenle, 6grencilerin sorulara verdikleri
yanitlarin degerlendirilmesi karsilagtirilmigtir. Degerlendiriciler arasi giivenirlik
calismalarinda en az katilimcilarin %30°unun kagitlarinimn degerlendirilmeye katilmasi
onerilmektedir (Tekin ve Iftar-Kircaali, 2001). Yansiz atama ile her simftan ii¢ 8grenci
olmak iizere toplam on 6grenci belirlenmigtir. Bu rakam arastirma evrenin % 40’na

karsilik gelmektedir. Degerlendiriciler aras: giivenirlik, uygulamaci ve alanda 16 yildir
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caligan isitme engellilerin egitiminde uzman 3 egitimci tarafindan yapilmustir.
Uygulamaci tarafindan hazirlanan yanit anahtari: kullamlarak birbirinden bagimsiz iki
kez puanlama yapilmustrr. Ogrencinin verdi§i yamta puan verilip verilmemesine
bakilarak Goriis Birligi ve Goriig Ayriig verileri (Tekin ve Iftar-Kircaali, 2001)

toplanmistir. Almnan puanlar;

Goriis Birligi x 100

Gériig Birligi+Goriis Ayrihig:

formiilii ile hesaplanmis (Iftar-Kircaali, 2000), degerlendiriciler arasi giivenirlik %92

bulunmustur.

Bagimsiz degiskene iligkin ikinci giivenirlik analizi, uygulama giivenirligi olarak
bilinmektedir (Tekin, Kircaali-iftar, 2001). Uygulama giivenirligi ¢aligmasi, formal
olmayan bir yontem olan arastirmacilarin uygulamaya baglamadan Once, arastirmayi
yiiriitmeye yeterli hale gelmeleri ve uygulamanin planlandig: gibi ger¢eklestirilmesi i¢in
uygulamacinin bir egitimden gecirilmesi yontemi ile yapilmistir (Tekin, Kircaali-Iftar,
2001). Uygulamadan Onceki 8gretim yili boyunca, aragtirmanin yapildig: yiiksekokulun
Seramik Hazirlik Smufi ile Soru Yanit ligkileri Strateji’sinin 6gretimi galigmasi
yapilarak arastirmaci uygulamaya hazirlanmigtir. Pilot c¢aligmalarin yapildig1 bu

Ogrenciler, aragtirmaya dahil edilmemiglerdir.

3.4. Verilerin Analizi

Okudugunu anlamaya iligkin bir strateji olan Soru Yamt Iligkileri’nin &gretilmesinin,
okuma sonrast sorulan sorular1 yanitlama diizeylerine etkililigini belirlemek {izere
yapilan bu yari-deneysel arastirmada; Ggrencilerin on haftalik uygulama siiresince
okuma sonrast sorulan sorulari yanitlama diizeylerini test etmek amaciyla Iligkili
Orneklemler i¢in T —Testi (Paired Samples T- Tests) kullantlmugtir. Iligkili drneklemler
i¢in t- testi, iliskili iki 6rneklem ortalamasi arasindaki farkin sifirdan (birbirinden)

anlamh bir sekilde farkli olup olmadigmi test etmek i¢in kullamlir (Biiyiikoztiirk,
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2002). Arastirmada aym deneklerin tekrarh &lgiimleri yapilmistir ve bu &lgiimler
iligkilidir.

Aragtirmamn diger amaglar1 olan, hazirlik sinifina devam igitme kayiplarinin dereceleri
ve geldigi egitim ortamlari ile ilgili 6zellikleriyle strateji 6gretimindeki bagsar1 durumlari
arasinda bir iligkinin ohip olmadigin1 belirlemek i¢in Spearman Korélasyon Katsayis1
hesaplanmigtir. Degiskenler arasinda bir iligki olup olmadigini, eger bir iligki var ise
nasil bir iligki oldugunun belirlemek ig¢in farkli korelasyon analiz yodntemleri
bulunmaktadir. Bu arastrmada denek sayisina bagh olarak, degiskenler arasinda iligki
olup olmadigi Spearman Korelasyon Katsayisi ile analiz edilmistir. Spearman
korelasyon katsayisi, birgok durumda gbzlenen ve belirli bir diizene gére siralanmig
olan iki ayr: istatistiksel serinin birbirleriyle iligkilerinin derecesi 6l¢iilmek istendiginde
kullanilmaktadir (Bagirkan, 1982; Ozdamar, 1999).

Bu aragtirmada kullanilan istatistiksel karsilastirmalarda, kullanilan anlamlilik derecesi
0.05’tir. Bu anlamhihk derecesi, karsilagilan istatistiksel sonuglarn 0.05 olasilik
diizeyinde degisik evrenlerden gelmis sayilabilecegini gostermektedir (Karasar, 1976).

Verilerin analizleri srasinda; t testleri icin MINITAB BI13, capraz tablolar ve
korelasyon katsayilar1 i¢in SPSS 10.0, sekiller ve yazmm igin Microsoft Office
programlarmdan Excel ve Word kullanilmustr.



BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu bdliimde aragtirmanin amag ve alt amaglar1 dogrultusunda yapilan degerlendirmeler
sonucu elde edilen verilerin analizlerinden ulasilan bulgular ve yorumlara yer

verilmistir.

4.1. Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrasi Sorularmmn Yamitlanmasmda

Osrencilerin Bagarn Durumlarma iliskin Bulgular

Elde edilen on haftalik verilerden, 6grencilerin genel bagar1 durumlarini belirlemek i¢in
Soru Yanit Iligkisini olusturan sorularin uygulama 6ncesi yamtlama ortalamalar1 ile
uygulama sonrasi yamtlama ortalamalar1 ve bu ii¢ farkli soru tiiriiniin uygulama dncesi
yanitlarinin ortalamalar1 ile uygulama sonrasi yanitlarmin ortalamalarinin arasinda
anlaml1 bir fark olup olmadigm belirlemek amaciyla Iligkili Orneklemler igin T-Testi

analizi yapilmugtir.

4.1.1. Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrasi Sorularin Yamitlanmasinda
Ogrencilerin U¢ Soru Tiirii Ile Ilgili Genel Basarn Durumlarma Iliskin

Bulgular |

Soru Yanit Iligkileri stratejisi kullamilarak, Sgrencilerin strateji dgretimi Oncesi ve
strateji Ogretimi sonrasinda sorulan ii¢ soru tiiriine verdikleri yamitlarin ortalama
puanlar1 arasindaki farkm anlamhilifi igin yapilan t testi sonuglart Cizelge 3’de

verilmistir.

68
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Cizelge 3. Uygulama Oncesi ve Sonrasi Sorularm Yanitlanmasinda Ogrencilerin Ug

Soru Tiirii Ile Iigili Genel Basar1 Durumlarina Iliskin Bulgular

N X SS t P
Uygulama Sonrast 28 48,97 12,30
Uygulama Oncesi ' 28 35,02 11,61
Uygulama Oncesi-Sonras1 28 13,951 4,734 15,59 0,000
tek uglu test igin t tablo sd:27

Cizelge 3°deki bulgulara gore, t test istatistiginin degeri 15,59 ve karsiik gelen
anlamlibk degeri 0,000 olarak bulunmustur. Anlamhlik degerinin 0,05’den kiigiik
olmas1 (0,000 < 0,05) nedeniyle 0,05 6nem diizeyinde uygulamalar arasinda istatistikse?:l
olarak anlamli bir fark vardir. Bu bulgulardan anlagildigi gibi, uygulama Oncesi vle
sonrasi 6grencilere sorulan soru yamt iligkisi stratejisini olugturan ii¢ soru tiiriiniin genej:l
degerlendirilmesine bakildiginda, uygulama sonrasindaki yamtlama dﬁzeylerindje

anlaml1 bir artig belirlenmigtir.

Yapilan aragtirmalarda, yurdumuzda ilk6gretime devam eden Ogrencilerin Tiirkce v?e
diger derslerde, biiyiik olgiide aym tiirde sorularla kargilagtiklar: ifade edilmektedir.
Ogrencilerin biiyikk bir kismummn, farkli soru tiirlerinin farkinda olmadiklar ifad:e
edilmektedir (Akbulut; 1999; Kiigiikk, 2002; Ozbay, 2002). Tiifekgioglu (1992},
caligmasinda, kaynagtirmaya devam eden ve bagka bir kurumdan destek almaya1n
ilkdgretimin ¢esitli simiflarindaki igitme engelli Ggrencilerin % 55’inin okudugunp
anlayarak sorulara kisa da olsa yamitlar verebildiklerini, % 45’inin ise okudugunﬁl

|
anlamadigini belirlemistir. |

1
Soru Yant iligkileri Stratejisi’nin dgretiminde sorulan ii¢ farkli tiirdeki sorunun basitte}n
zora, belli bir sistem i¢inde Grnekler verilerek Ggretilmesi ve dgrencilere sorulari nas1jl
yanitlayacaklarimin Ogretilmesinin, arastirmaya katilan 6grencilerin sorular yanltlamja
diizeylerini artrmada etkili oldugu goriilmektedir (Raphael; 1986; Ezell ve Kohle",
1992; Graham ve Wong, 1993; Ezell ve Hunsicker, 1997; Le Noir, 1998; Harrel ve
Jordan, 2002; Girgin, 2003). Bu sonuca ulagilmasinda ayrica, aragtirmada kullamlan

metinlerin Sgrencilerin  seviyelerine uygun olmalar1 ve metin yapilarmmn iy‘i
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diizenlenmis olmasimn etkili oldugu dﬁsﬁnﬁlmektedir (La Sasso, 1984; Cooter ve Flynt,
1996).

4.1.2. Uygulamalar Siiresince Ogrencilerin Metinsel Aqk Sorulan

Yanitlama Diizeylerine iliskin Bulgular

Soru Yanit Iligkileri stratejisi kullanilarak, 6grencilerin strateji Sfretimi oncesi ve
strateji Ogretimi sonrasinda sorulan Metinsel A¢ik Sorular’a iligkin elde edilen puanlar
arasindaki farkm anlamlilif1 i¢in yapilan t testinin sonucu Cizelge 4’te verilmistir. Elde
edilen bulgular; toplam on hafta olmak iizere her hafta bir bilgi verici metnin, 6gretim
oncesi Metinsel Ag¢ik Sorular’a verilen yanitlarin ortalamalar: ile 6gretim sonrasi
Metinsel Ag¢ik Sorular’a verilen yanitlarm ortalamalarmin analizlerinin yapilmasi ile

elde edilmistir.

Cizelge 4. Uygulama Oncesi ve Sonras1 Sorulan Metinsel A¢ik Sorular1 Yanitlama

Diizeylerine Iligkin Bulgular

N X SS t P
Uygulama Sonras: 28 7,199 0,782
Uygulama Oncesi 28 6,907 0,818
Uygulama Oncesi-Sonras1 28 0,293 0,546 2,84 0,000
tek uclu test igin t tablo sd:27

Cizelge 4’teki bulgulara gore, t testi istatistiginin deferi 2,84 ve karsihk gelen
anlamhilik degeri 0,004 olarak bulunmugtur. Anlamlihk degerinin 0,05’den kiigiik
olmas1 (0,004<0,05) nedeniyle 0,05 6nem diizeyinde uygulamalar arasmda istatistiksel
olarak anlamli bir fark vardw. Bu bulgulardan anlagildigi gibi, uygulama sonunda
Ogrencilerin metinsel agik sorular1 yamtlama diizeylerinde anlamli bir artig

belirlenmisgtir.

Yapilan arastirmalar, Metinsel Ag¢ik Sorular’in 6gretim sistemi i¢inde Ggrencilerin en

fazla karsilastigi soru tiirii oldugunu gostermektedir (Akbulut; 1999; Kiigiik, 2002).
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Aragtirmaya katilan &grenciler, aragtirmanm baglangicindan sonuna kadar bu tiir

sorularda ¢ok iyi bir performans gostermislerdir.

Bu tiir sorularin hazirlanmasmm ¢ok kolay olmasi ve kisa bir zaman iginde
hazirlanabiliyor olmasi nedeniyle Ggretmenler tarafindan ¢ok fazla kullanildig:
belirtilmektedir (Bufns, Roe ve Rose, 1988; Akbulut; 1999; Kiic;iik, 2002). Ogrencilerin
aragtirmanm bagindan beri bu tiir sorularda iyi performans gostermeleri iki nedene
baglanabilir. Bunlardan biri, bu soru tiiriiniin yanitlanmasinin kolay olmasi; digeri ise
ilk ve ortaGgretimde bu tiir sorularla ¢ok fazla kariglagmig olmalaridir (Ezell ve Kohler,
1992). Bu aragtirmanin ve isitme engelli Ogrencilerle yapilan diger calismalarin
sonuglari, isitme engelli Ggrencilerin metinsel agik sorulart yanitlamada bagarili
olduklarim1 gostermektedir (Walker, Monra, Rickards; 1998; Walker, Monra, Rickards;
1998.a).

4.1.3. Uygulamalar Siiresince Ogrencilerin Metinsel Kapah Sorulan

Yamitlama Diizeylerine Iliskin Bulgular

Soru Yamt Iligkileri Stratejisi kullamilarak, dgrencilerin strateji Ofretimi Oncesi ve
strateji Ogretimi sonrasinda sorulan Metinsel Kapali Sorular: yanitlama diizeylerine
iligkin elde edilen puanlar arasindaki farkin anlamlilifi icin yapilan t testi sonucu
Cizelge 5°te verilmistir. Elde edilen bulgular; toplam on hafta olmak {izere her hafta bir
bilgi verici metne iligkin, 6gretim dncesi Metinsel Kapali Sorular’a verdikleri yanitlarin
ortalamalar: ile 6gretim sonrast Metinsel Kapahh Sorular’a verdikleri yanitlarin

ortalamalarinin analizlerinin yapilmas: ile elde edilmistir.
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Cizelge 5. Uygulama Oncesi ve Sonras1 Metinsel Kapali Sorular: Yamtlama

Diizeylerine Iliskin Bulgular

N X SS t P
Uygulama Sonrast 28 12,421 3,171
Uygulama Oncesi 28 9,239 3,302
Uygulama Oncesi-Sonras1 28 3,182 2,180 7,73 0,000
tek uclu test i¢in t tablo sd:27

Cizelge 5°teki bulgulara gore, t testi istatistiginin degeri 7,73 ve karsilik gelen anlamlilik
degeri 0,000 olarak bulunmustur. Anlamlilik degerinin 0,05°den kiigiik olmasi
(0,000<0,05) nedeniyle 0,05 6nem diizeyinde uygulamalar arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark vardir. Bu bulgulardan anlagildig: gibi, uygulama sonunda 6grencilerin

metinsel kapali1 sorular1 yamtlama diizeylerinde anlaml bir artig belirlenmistir.

Ogrencilerin bu tiir sorular1 yanitlayabilmesi i¢in metnin i¢inde dogrudan bulunmayan
ancak farkli ciimlelerin anlagilarak birlegtirilmesinden ¢ikan anlamlar Onemlidir.
Cikarim yapilmasini gerektiren bu soru tiiriiyle ilgili iilkemizde yapilan aragtirmalarda;
aragtirmalarin yapildig1 okullardaki 6rnekleme alinan Ggrencilerin ¢ok az bir kismmin
bu tiir sorularla karsilastig1 veya hi¢ karsilasmadig: ifade edilmektedir (Akbulut; 1999;
Kiiciik, 2002; Ozbay, 2002). Isitme engelli Sgrencilerin, engellerinden kaynaklanan
nedenlerle dil becerilerinde yasadiklar1 sorunlarla birlikte daha fazla biligsel kapasite
gerektiren ve uygulandikga gelisen bir beceri olan “okudugu metinden gikarim yapma”
becerisinin bu 6grencilerde gelismesi ve iglevsel olarak kullanilabilir hale gelmesi igin
olduk¢a zamana ihtiyag vardwr. (Laughton, 1988; Walker, Munro ve Rickards, 1998).
Normal isiten Ogrenciler bunu Sahip olduklar1 dil becerileri ile kendiliginden |
geligtirebilirler, ancak isitme engelli Ogrencilere bu tiir beceriler Ogretilmelidir.
Arastrmanin sonuglar1 da bunu destekler niteliktedir. Dogal Isitsel S6zel Yontem’in
uygulandig1 egitim ortamindan gelen dort 6grenci disinda diger 6grencilerin, ¢ikarim
yapmay1 gerektiren sorularda baglangicta bagarisiz olduklar1 ve uygulama siireci i¢inde
bu becerilerini anlaml olarak gelistirdikleri belirlenmistir. Bu ¢aligmada, isitme engelli
dgrencilere ¢ikarim gerektiren sorularin nasil yanitlanacag 6gretildiginde bu tiir sorular:

yanitlamay: 6grenmeye bagladiklari belirlenmigtir. Diger aragtirmalarin sonuglar: isitme
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engelli grenciler igin bu sonucu destekler niteliktedir (Walker, Monra, Rickards; 1998;
Walker, Monra, Rickards; 1998.a).

4.1.4. Uygulamalar Siiresince Ogrencilerin Gegmis Bilgi ve Deneyimlere

Dayal Sorulari Yanitlama Diizeylerine iliskin Bulgular

Soru Yamit Iligkileri stratejisi kullamlarak, 6grencilerin strateji Ggretimi Oncesi ve
strateji Ogretimi sonrasinda sorulan Gegmis Bilgi ve Deneyimlere Dayali Sorular
yanitlama diizeylerine iligkin elde edilen puanlar arasindaki farkin anlamhligi ic¢in
yapilan t testi sonucu Cizelge 6’te verilmistir. Elde edilen bulgular; toplam on hafta, her
hafta bir bilgi verici metnin 6gretim Oncesi Gegmis Bilgi ve Deneyimlere Dayanan
Sorular’a verdikleri yanitlarin ortalamalar1 ile Ggretim sonrasi Gegmis Bilgi ve
Deneyimlere Dayanan Sorular’a verdikleri yamitlarin ortalamalarmin analizlerinin

yapilmast ile elde edilmistir.

Cizelge 6. Uygulama Oncesi ve Sonras1 Gegmis Bilgi ve Deneyimlere Dayali Sorularin

Yamtlanmasma Iligkin Bulgular

N X SS t P
Uygulama Sonrasi 28 29,41 8,24
Uygulama Oncesi 28 19,24 9,54
Uygulama Oncesi-Sonras1 28 10,170 3,124 1723 0,000
tek uglu test igin t tablo sd:27

Cizelge 6’teki bulgulara gdre, t testi istatistifinin deferi 17,23 ve karsilik gelen
anlamlilik degeri 0,000 olarak bulunmustur. Anlamhlik degerinin 0,05°den kiigiik
olmast (0,000<0,05) nedeniyle 0,05 6nem diizeyinde uygulamalar arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark vardir. Bu bulgulardan anlasildigi gibi, uygulama sonunda
dgrencilerin Gegmis Bilgi ve Deneyimlere Dayali sorulari yamtlama diizeylerinde

anlaml bir artig belirlenmigtir.

Yanitlanmas: igin gegmis bilgi ve deneyimleri kullanmay1 gerektiren bu tiir sorular,

dgrencilerin okuma anlamalarini en kisa siirede ve en etkili sekilde gelistirmesine biiyiik
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olgiide yardimei olmaktadir (Graham ve Wong, 1993; Paul, 1997; De La Paz, 1998).
Metinsel Kapal1 Sorular icinde ifade edildigi gibi, isitme engelli 6grencilere Gegmis
Bilgi ve Deneyimlere Dayali Sorular’in nasil yamtlanacagi Ggretilmedik¢e bu tiir
sorular1 yanitlayamadiklar: ifade edilmektedir (Le Noir, 1998). Arastirmanmn sonuglari

bunu desteklemektedir.

Cizelge 7. Ogrencilerin Uygulama Oncesi ve Sonrasi Gegmis Bilgi ve Deneyimlere

Dayali Uygulama Sonrasi Sorulan Sorulardan Aldiklari Notlarin Ortalamalar:

Ogrenci No 1 2314|567 (89 {1011 12 13| 14

Not 48% | 42% | 50* | 49% | 27 | 24 | 31 |32} 28 {20 | 13 |26 |28 |24

OgrenciNo [ 15 | 16 | 17 [ 18 [ 19 | 20 {21 [ 22 [ 23 [24 {25 |26 | 27 | 28

Not 32 (27 128 (2312912428 |30(25]29 181302926

* ICEM’den gelen &grenciler.

Dogal Isitsel Sozel Yontem’in uygulandigi egitim ortamm olan ICEM’den gelen
Ogrenciler (Aritmetik Ortalamalar1 = 47,28), Cizelge 7°de goriildigi gibi diger
kurumlardan gelen Ogrencilere gbre (Aritmetik Ortalamalar1 = 26,29) daha bagarihi
olmuslardir. ICEM’den gelen 6grencilerin, farkli soru tiirleri ile kargilastiklart bu
¢aligmay1 yapan arastirmaci tarafindan degisik zamanlarda gozlenmistir. Bu nedenle bu
dgrencilerin Soru Yanit Iligkileri’ni olusturan {i¢ soru tiiriiyle ilgili daha 6nceden egitim
aldiklar: bilinmektedir. Sozii edilen kurumdan gelen dgrenciler arastirmamn basmndan
itibaren bu tiir sorulari da yamtlamada diger dgrencilere gore daha basarili olmuslar
ve bu bagarilarim1 arastirma siireci i¢inde artwrmigslardir. Egitim yapilirken edinilen
deneyimleri nasil kullanacaklari, metindeki bilgilerle birlestirirken nelere dikkat
edecekleri iistinde durulmasi basarilarnm artmasma yardimeir olmustur. ICEM
disindaki kurumlardan gelen 6grencilerin, bu tiir sorular1 yanitlarken Onceden
edindikleri dil deneyimlerinin ¢ok az olmasi nedeniyle baslangigta basarisiz
olduklar1 ancak uygulama siireci iginde bu becerilerini anlamli olarak gelistirdikleri
belirlenmistir. Daha uzun siireli bir ¢aligmada bagarmm artmas: beklenebilir (Ezell ve

Kohler, 1992). Bu g¢alismada, isitme engelli Ogrencilere Gegmis Bilgi ve

iyersitest
dolu Unive
A\\;\!\ixkez Kiitiipha"®
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Deneyimlere Dayali Sorular’in nasil yanitlanacagi Ogretildiginde bu sorulari

yamtlamayi 6grendikleri belirlenmistir.

4.2. Isitme Engelli Ogrencilerin Isitme Kayimplarinin Dereceleri ve Geldikleri
Egitim Ortamlan ile Sorulan Yamitlima Durumlart Arasmdaki iligkilerin

Belirlenmesi

Ogrencilerin on haftalik uygulama sonras: verilerinin ortalamalar1 almarak elde edilen
puanlarm smniflanmasiyla dgrencilerin bagar1 diizeyleri belirlenmistir. Buna gore bagari

diizeylerini olusturan puan araliklar agagidaki gibidir.

0-24 puan arasi : Zayif
25-50 puan arasi : Orta
51-70 puanarast  :lyi
71-100 puan aras1  : Cokiyi

Ogrencilerin dil diizeylerini etkileyen 6zellikler olan; isitme engelinin derecesi ve
geldigi egitim ortamu ile bagar1 diizeyleri arasinda bir iliski olup olmadigy, bir iliski var
ise nasil bir iligki oldugunun tanimlanmasi i¢in aralarindaki korelasyon hesaplanmigtrr.
Yapilan korelasyon hesaplarindan &nce, bu 6grencilerin geldikleri egitim ortamlar: ve
isitme kayb1 derecelerine gbre sorular1 yanitlama diizeylerinin dagilimlarint gésteren

capraz tablolar verilmigtir.

Spearman korelasyon katsayis1 hesaplanirken, degiskenler arasindaki iligkilerin degeri
—1 ile 1 arasinda yer alir. (-1<r <1). r <10,50I olmasi halinde iliskinin zay:f, r > 10,50l
olmas: halinde ise iligkinin var oldugu sdylenmektedir. r’nin dederinin bire yakm

olmas: halinde iligkinin derecesi kuvvetlidir (Bagirkan, 1982; Ozdamar,1999).



76

4.2.1. Isitme Engelli (")grencilerinA Geldikleri Egitim Ortamlan ile Sorular:

Yamitlama Durumlan Arasmndaki iliskilerin Belirlenmesi

Cizelge 8. Isitme Engelli Universite Hazirlik Smufi Ogrencilerinin Geldikleri Egitim

Durumlariyla Ilgili Capraz Tablo

Ortamlarina G6re Okuma Sonrasi Sorulan Farkh Tiirdeki Sorular1 Yanitlama

Basar1 Diizeyi

Zayif Orta fyi Coklyi | Toplam
0 0 1 3 4
ICEM %0 %0 %25 %75 %100
0 %14,3
K 1 16 7 0 24
U Diger %5,9 %66,7 %29,2 %0 %100
L %85,7
1 16 8 03 28
Toplam %3,6 %57,1 %28,6 %10,7 %100

Cizelge 8°daki bulgulara gére, ICEM den gelen dgrencilerin % 25’inin (1 6grenci)

basari diizeyi “iyi” iken %75’inin (3 Ogrenci) “cok iyi” oldugu gézlenmistir. Diger

egitim kurumlarindan gelen Sgrencilerin %5,9’unun (1 dgrenci) basart diizeyi “zayif”,

%66,7’sinin (16 6grenci) “orta” iken %29,2’sinin “iyi” oldugu gdzlenmistir. “Cok iyi”

grubuna giren dgrencinin bulunmadig: goriilmiistiir.

Ogrencilerin %14,3’i (4 o6grenci) ICEM’den, %85,7°si (24 Ogrenci) Diger egitim

kurumlarindan gelmektedir.

Ogrencilerin basari diizeyleri ile geldikleri egitim ortamu arasinda anlamli bir iligkinin

olup olmadiginin incelemek amaciyla Spearman korelasyon katsay: hesaplanmugtur.
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Cizelge 9. Bagar1 Diizeyleri ile Geldikleri Egitim Ortami Arasindaki Iliskinin

Incelenmesi
Ogrencilerin Bagar1 Diizeyi
Geldikleri Egitim Ortamu Korelasyon Katsayist -,633
Anlamlilik ,000
N 28

Cizelge 9’deki bulgulara gore, bahsedilen korelasyon katsayis1 —0,633 ve karsilik gelen
anlamlilik degeri 0,000 olarak hesaplanmigtir. Bu degerinin 0,05’den kiigiik olmas:
(0,000<0,05), ogrencilerin bagar: diizeyi ile geldikleri egitim ortamm arasinda 0,05

anlamlilik diizeyinde, istatistiksel olarak anlaml bir iligkinin oldugunu g6stermektedir.

Oprencilerin geldigi egitim ortamlar1 ile sorular: yamtlama diizeyleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iligkinin bulunmasi, isitme engelli bireylerin dil
diizeylerini etkileyen birgok farkli fakt6riin bulunmasiyla birlikte, isitme engelli
dgrencilerin geldikleri egitim ortaminin ve dolayisiyla verilen egitim yonteminin 6nemli
oldugunu gostermektedir. Aragtirmanm sonucunda Dogal Isitsel Sézel Yontemle egitim
yapilan ICEM’den gelen 6grencilerin sorular1 yamitlamada difer kurumlardan gelen

Ogrencilere gbre daha basarili olduklar1 belirlenmigtir.

Dogal Isitsel Sézel Yontem, isitme engellilerin egitiminde isaret destegi almayan sdzel
iletisim yontemlerinden biridir. Dogal isitsel sdzel yontemde, isitme engelli birey 2 yas
ve Oncesinde uygun cihazla cihazlandmrilr. Cocugun bu cihazdan tam olarak
yararlanabilmesi i¢in cihazin kayba uygun olarak ayarlanmas: gerekir. Cocuk cihazi giin
boyunca uyanik oldugu tiim siire igerisinde kullanmali ve cihazda herhangi bir teknik
sorun olmasi kontrollerle engellenmelidir. Cocugun dinleme becerisini gelistirici
caligmalarla birlikte, dil diizeyine uygun materyallerle egitim yapilir. Aileye de egitim
verilerek tam bir okul-aile igbirligi saglanmalidir. Tiim bunlarla birlikte, siirekli olarak

anlaml dogal konugma dilinin kullamm gerekliligine inanilmigtir (Tiifekgioglu, 1998).
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Dogal isitsel sézel yontemin tam olarak uygulandigi ICEM’de yapilan yazili ve sdzlii
anlatim caligmalar1 ile okuma anlama ¢alismalarinda Ogrencilerin diger egitim
kurumlarmdaki Ogrencilere gbre daha basarali olduklari farkli ¢aligmalarda ifade

edilmektedir (Tiifek¢i oglu, 1992; Tiifek¢ioghu, 1998; Girgin, 1999).

4.2.2. Isitme Engelli Ogrencilerin isitme Kayiplarmm Dereceleri ile Sorulan

Yanitlama Durumlan Arasmdaki Iliskilerin Belirlenmesi

Cizelge 10. Isitme Engelli Universite Hazirlik Smifi Ogrencilerinin Isitme Kayiplarinm
Derecelerine G6re Okuma Sonras: Sorulan Farkli Tiirdeki Sorular1 Yanitlama

Durumlariyla Ilgili Capraz Tablo

Basan Diizeyi

Zayif Orta fyi Cokiyi | Toplam
0 0 1 0 1
Orta %0 %0 %100 %0 %100
Isitme %3,6
0 6 2 0 8
Kayb Ileri %0 %75 %25 %0 %100
%28,6
Derecesi 1 10 5 3 19
Cok ileri %5,3 %52,6 %26,3 %15,8 %100
%67,9
1 16 8 3 28
Toplam %3,6 %57,1 %28,6 %10,7 %100

Cizelge 10°deki bulgulara gore, igitme kaybi derecesi orta olan grencilerin %100’{iniin
(1 dgrenci) basar1 diizeyinin iyi oldugu gozlenmistir. Isitme kayb1 derecesi ileri olan
Ggrencilerin %75’inin (6 dgrenci) bagari diizéyi “orta” iken %25’inin (2 dgrenci) “iyi”
oldugu gézlenmistir. Isitme kayb: derecesi ¢ok ileri olan 6grencilerin %5,3 liniin (5
Ogrenci) bagar1 diizeyi “iyi” iken % 15,8’inin (3 &grenci) basart diizeyinin “gok iyi”

oldugu gozlenmistir.

Ogrencilerin % 3,6’smn (1 dgrenci) isitme kayb1 derecesi orta, %28,6’smm (8 dgrenci)

isitme kaybu ileri ve %67,9’unun igitme kaybi ¢ok ileridir.
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Ogrencilerin basar1 diizeyleri ile isitme kayiplar1 arasinda anlamli bir iliskinin olup

olmadigimi incelemek amaciyla Spearman korelasyon katsayist hesaplanmaigtir.

Cizelge 11. Bagar1 Diizeyleri ile Isitme Kayiplarinin Dereceleri Arasmdaki fliskinin

Incelenmesi
Ogrencilerin Bagar1 Diizeyi
Isitme Kayiplarmin Dereceleri Korelasyon Katsayisi -,068
Anlamhilik ,731
N 28

Cizelge 11°daki bulgulara gore, bahsedilen korelasyon katsayisi —0,068 ve karsilik
gelen anlamlilik degerinin bilyitk olmas1 (0,731>0,05), 6grencilerin bagar: diizeyi ile
isitme kayb1 dereceleri arasinda 0,05 anlamlilik diizeyinde istatistiksel olarak anlamli

bir iligkinin olmadigin1 gostermektedir.

Genel olarak, isitme kaybi dereceleri ve sorulart yanitlama diizeyleri arasinda paralel
yonde bir iligki bulunmasi beklenmektedir. Soyle ki; isitme kaybi derecesi diigtiitkge
sorular1 yanmitlama diizeyinin artmasi, yine bunun tam tersi igitme kaybi1 derecesi

arttifinda ise sorular: yanitlama diizeyinin azalmasi beklenmektedir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin bagar: diizeyleri ve isitme kaybi dereceleri birbirinden
farklilik gostermektedir. Bunun neden oldugu iliskisizlik, bagsari diizeyleri ile isitme
kayiplarinin dereceleri arasindaki iligkinin gosterildigi grafik verilerini dagitmaktadir.
Diger bir ifade ile, aralarindaki iligkinin belirlenmesi igin yapilan Korelasyon katsayisi
analizinde iki degisken arasindaki veriler ilé dogrusal bir iligki olusturulamamis ve bu
nedenle beklenenden farkli sonuca ulagilarak, iki degisken arasinda bir iligki

bulunamamustir.

Calismada, ¢ok ileri derecede isitme engelli 6grencilerin sorular: yanitlamada basarili ve
orta veya ileri derecede isitme engelli 6grencilerin basarisiz olabildikleri belirlenmigtir.

Bazi &grencilerin ise, isitme dereceleri farkliliklar gOstermesine rafmen sorular:
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yanitlarken ayni bagan diizeyini géstennislerdir. Bu 6zelliklerin, dgrencilerin igitme
kayiplarinin dereceleri ile sorular1 yanitlama diizeyleri arasinda bir iligki bulunmasimi

olumsuz etkiledigi diisliniilmektedir.

Bununla birlikte, isitme engelinin erken tanilanmasi, dogru ve sistematik egitim
Verihnési gibi bircok farkli fakt6riin dil gelisim diizeyini ‘etkiledigi bilinmektedir
(Northern ve Downs, 1984; Tiifek¢ioglu, 1992; Tiifekgioglu, 1998). Isitme engelli
Ogrencilerin igitme kayiplarinin derecelerine gére sorulari yanitlama diizeylerini
degerlendirirken, bu faktorlerin tamam bir arada diigtiniilerek 6grencilerin dil diizeyleri

hakkinda bir yargtya varilmas: gerekmektedir.

Isitme engellilerin egitimlerinde cihaz takma yag, aile egitimi ve dinleme ¢aligmalar bu
bireyin dil diizeyinin gelisimi igin hayati 6nem tagimaktadir. Isitme engeli teshisi
kondugunda, ¢ocuk kaybmna uygun ve tam kapasite ile yararlanabilecegi bir cihaz ile
cihazlandirilmalidir. Cocugun cihazlandirilma yas1 ne kadar erken olursa ve uygun
egitime ne kadar erken baglanirsa dil diizeyi ve konusmasmnm anlagilirhi: o kadar

olumlu etkilenmektedir (Tiifek¢ioglu, 1992).

Aragtirmaya katilan isitme engelli 6grencilerin igitme kayiplarinin dereceleri ile sorular
yanitlama bagari diizeyleri arasinda anlamli bir iligki kurulamamasinda; yukarida

aciklanan 6zellikler g6zoniinde bulundurulmalidir.



BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu bolimde aragtrmanm sonuglari ve bu sonuglar dogrultusunda Onerilere yer

verilmigtir.
5.1. Sonug

Bu arastirmada, Soru Yamit Iligkisi Stratejisi’nin , isitme engelli {iniversite hazirlik smifi
Ogrencilerinin okuma sonrasi, sorularin yanitlama diizeylerinin artirilmasimnda etkili olup
olmadiginin belirlenmesine calisilmistir. Bu amagla elde edilen verilerin; §grencilerin
genel tiim sorulara verdikleri yanitlar ve farkh soru tiirlerine ayr1 ayr1 verdikleri yanitlar
analiz edilerek, sorular1 yanmitlama diizeylerinde anlamli bir gelisme olup olmadig:

incelenmistir.

Elde edilen verilerden yararlanarak, isitme engelli 6grencilerin dil diizeylerini etkileyen
geldigi egitim ortamu ve isitme kaybi ile sorular1 yanitlama diizeyleri arasinda nasil bir
iligki oldugu ve 6grenci 6zelliklerinin arastirma sonucuna nasil yansidigi incelenmistir.
Aragtirmadan elde edilen bulgular sunlardir:

1. Uygulama Oncesi ve sonrast sorulan ii¢ farklh tiirdeki sorunun yamitlanma

diizeylerini artirmaya ySnelik 6gretilen Soru Yanit [ligkileri stratejisinin 6grencilerin

diizeylerini anlamli olarak artirdig1 belirlenmistir.

81



82

2. Soru Yanit Iligkileri stratejilerini olusturan soru tiirlerinden biri olan Metinsel Agik
Sorular1 yanitlama diizeyleri ve strateji egitiminin bunun nasil etkileyecegi
aragtinlmugtir. Aragtirmanmn sonucunda, 6grencilerin birinci grup sorularla geldikleri
egitim sistemi i¢inde ¢ok kargilagmalari nedeniyle aragtirmamn bagindan itibaren bu
tiir sorular1 yamtlamada basarili olduklar1 goriilmistiir. Egitimin de katkis1 ile
Ogrencilerin aragtirmamin  sonuna dogru, var olan performanslarini daha da

artirdiklar: belirlenmistir.

3. Soru Yantt iligkileri stratejilerini olusturan diger iki soru tiirii olan Metinsel Kapali
Sorular ve Gegmis Bilgi ve Deneyimlere Dayanan Sorular’in yanitlama diizeyleri
ve strateji egitiminin bunun nasil etkileyecegi arastirilmigtir. Aragtrmanin
sonucunda, dgrencilerin bu iki tiir soruyla geldikleri egitim sistemi icinde ¢ok az
veya hi¢ karsilagmamalar1 nedeniyle arastirmanin bagmda bu tiir sorulari
yanitlamada basarisiz olduklar1 belirlenmistir. Uygulama siireci i¢inde Metinsel
Kapali Sorular1 yanitlama becerilerinin anlamli olarak arttig: belirlenmistir. Gegmis
Bilgi ve Deneyimlere Dayanan Sorular1 yanitlama becerilerinin anlamli olarak
arttiy goriilmiis olsa da, bu artigin diizeyinin Metinsel Kapal Sorular’daki kadar

olmadig1 belirlenmistir.

4. Ogrencilerin okuyup sorularimi yanitlayacaklar1 metinlerle ilgili gecmis bilgi ve
deneyimlerinin olmasi Ggrencilerin metni anlamalar1 ve dolaywsiyla sorular:

yanitlama diizeylerini artirdig: belirlenmistir.

5. Ogrencilerin sorular1 yamitlama diizeyleri ile; isitme kayiplarmun dereceleri ve
geldikleri egitim ortami arasindaki iliskiler incelenmigtir. Ogrencilerin bu

6zelliklerine bakildiginda ¢ok ¢esitlilik gosterdikleri goriilmektedir.

Ogrencilerin isitme kayiplarmin dereceleri ile sorular1 yanitlama diizeyleri arasinda
bir iligki bulunamamigstir, bu sonuca ulagilmasinda isitme engelli 6grencilerin dil

geligimini etkileyen diger 6zelliklerin etkili oldugu géz6niinde bulundurulmalidir.
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Ogrencilerin geldikleri egitim ortamlar1 ile sorular1 yamtlama diizeyleri arasmda
korelasyon katsayisina bakilarak anlamli bir iligki bulunmustur. ICEM’den gelen
Ogrencilerin diger kurumlardan gelen 6grencilere gére sorulart yanitlamada daha

basaril1 olduklar: belirlenmistir.

5.2.0neriler

Bu aragtrmanmn sonuglar dogrultusunda asagidaki onerilerde bulunulmustur.
5.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

Arastirmada okuma sonrasi sorulan sorular1 yanitlama diizeylerini artirmaya yOnelik
yapilan on haftalik ¢aligmada, Soru Yamt Iligkileri Stratejisi’nin olumlu bir gelisim
sagladig1 belirlenmigtir. Bu bulgular yardimiyla uygulamaya iligkin asagidaki 6nerilerde

bulunulabilir:

1.Yapilan strateji egitimi sirasinda sorulan farklh tiirdeki sorularin 6grencilerin sorular
yanitlama diizeylerini artirdig1 belirlenmigtir. Var olan bilgiyi kullanmanin yan1 sira,
¢ikarim yapmayi, gegmis bilgi ve deneyimlerle metin arasmda iligki kurmay1 gerektiren
bu sorular Ogrencilerin biligsel gelisimlerine katki saglamaktadir. Farkli tiirdeki
sorularin igitme engelli ve normal isiten 6grencilere 6gretilmesi bu 6grencilerin sorular:

yanitlama becerilerine, biligsel gelisimlerine olumlu katkilar getirebilir.

Ayrica, soru yanit iligkileri Ggretilirken Ggrencilere ¢ok kiiciik yaglardan itibaren
metinlerden farkli sorular sormalari istenmeli ve {i¢ gesit soru tiiriinii sorabilmeleri i¢in
yardime1 olunmalidir. BSylece 6grencilerin farkl tiirdeki sorulart yamitlama becerilerine

olumlu katkilar getirilebilir.

2.Yapilan strateji 6gretimi grup halinde yapilmistir. Grup i¢inde Ogrencilerin farkh
ihtiyaglar1 bulunmaktadir. Bu nedenle, bireysel okuma egitimi yapilarak stratejilerde

anlayamadiklari yerlerde daha fazla destek olunmasi olumlu katkilar getirebilir.
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3.0kudugunu anlama stratejilerinin  6gretim siirecine bakildiginda, aragtirmanin
siiresinin diger aragtrmalara gore kisa oldugu goriilmektedir. Yapilacak bu tiir
uygulamalarin daha uzun bir zaman dilimine gére planlanmasinm caligmay1 olumlu

etkileyecegi diisliniilmektedir.

4.Verilen Odevlerle kendi kendilerine stratejiléri ne kadar kullamlabildikleri
belirlenerek, belirlenen eksikleri i¢in yeni metinler hazirlanarak soru-yanit iligkileri
calisilabilir. Yapilan strateji 6gretimiyle ilgili etkinliklerin artirilmasi, 68rencilerin farkl

alanlardaki becerilerinin diizeylerine olumlu katkilar getirebilir.

5.Sorularin sorulma sekline dikkat edilmesi caligmanin amacii gergeklestirmede
olumlu katkilar getirebilir. Kullanilan soru sekilleri onemlidir. Kullamilan sorular
6grencilerin alisik olmadig1 sorular olabilir. Bu nedenle 6gretmenin sordugu sorunun
yanitima  bildigi halde yamtim veremeyebilir. Soru tiirleri ve nasil yamtlanacag:
Ogretmenler tarafindan Sgrencilere aktif olarak &gretilmeli; sorular agik, kisa ve diizgiin

anlatilmadir (Girgin, 2003).

6. Isitme engelli &grencilerle yapilan caligmalarda deneyimlerin ve bilgilerin
gelistirilmesi gerekmektedir. Okunacak metin ile ilgili, okuma Gncesi yapilacak geziler
ve yapilacak etkinlikler onlarm daha sonra okunacak olan metni anlamalarina olumlu

katkilar getirebilir.
5.2.2. ileri Arastirmalara Yénelik Oneriler

Aragtirma siireci i¢inde aragtirmacimn ilgisini ve dikkatini ¢eken ancak bu arastirmanm
sinirhiliklar: nedeniyle aragtirilamayan konular olmustur. Bu konulardan bazilar: agagida

verilmistir.

1. Isitme engelli 8grencilere okullarda ders veren 8gretmenlerin, $grencilerine hangi tiir

sorular sorduklari bir aragtirma i¢inde incelenebilir.
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2. Soru Yamt Iligkileri Stratejisinin, erken yaslarda ve ilkdgretimde 6grencilerin okuma

anlama becerilerine olan katkisi incelenebilir.

3. Soru Yamt Iligkileri Stratejisi’nin Ogretilmesinin Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler,

Matematik gibi diger derslere olan katkisi incelenebilir.
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(Birinci Hafta)
HIJYEN

Saglikl bir sekilde yasamak ¢ok dnemlidir. Hijyen saglikli yasamay1 6greten ve
inceleyen bilim dalidrr. Giin i¢inde su ve sabunu kullanarak viicut temizligimizi yapariz.
Su ve sabun kullammi sagligin korunmasmda ¢ok Onemli araglardw. Yedigimiz
yiyeceklerin temiz olmasma dikkat eder, temiz giysiler giyer, spor yapar ve zaman
bulduk¢a dinleniriz. Bu davraniglart belki hepimiz yapmiyoruz veya bazilarini

yapiyoruz ama bunlar sagligimizi korumamiz igin yapmamiz gereken davramglardir.

Kisisel hijyen; bir insanin bir giin i¢inde sagligim korumak i¢in sabah kalkip
aksam yatincaya kadar yaptif1 davramglardir. Bunlar; elini yiiziinii yikamasi, dis
firgalamasi, saglikli beslenmesi, temiz giyinmesi, uykusunu almasi, dinlenmesi, spor
yapmasidir. Saghgimizi korumamiz igin kigisel hijyen ¢ok 6nemlidir. Her insan hijyen
bilgilerini 6grenmeli ve bunlar1 aligkanlik haline getirmelidir. Bu bilgilerin aligkanlik
haline getirilmesi ¢ok Onemlidir. Her zaman yaptigimizda saglhigimizi tam olarak

koruyabiliriz.

Kigisel hijyen ile ilgili davramglar ¢ocukluk dénemlerinde kazandirilir. Bizler
saglikli olmak i¢in gerekli bilgileri ailelerimizden 6grendik. Bu konuda anne babalara
¢ok bilyiik ihtiyag duyulmaktadir. Efer anne babalar ve yetigkinler iyi egitilirse,
¢ocuklari da temizlik konularinda bilgili olacaklardir. Boylece yasamlarini saglikls bir
sekilde gecirebileceklerdir.

Kisisel hijyen kadar genel hijyen de ¢ok onemlidir. Genel hijyen kurallarim da
bize ailemiz 6gretir. Bunlardan biri ¢evremizdir. Evimizin 6niiniin, sokak ve caddelerin,
parklarin ve benzeri daha bir¢cok yerin temizligi buna girer. Bu yerler de temiz
tutulmalidir. Bdylece burada yasayan, yiiriiyen, isine giden, parklarda oynayan

cocuklarm saghigmin korunmasi saglanir.



Sorular

1.Hijyen nedir?

2.Kigisel hijyen nedir?

3.Temizlik ile ilgili davraniglar ne zaman kazandirilir?

4.Saghkli olmak i¢in hangi davraniglar1 yapmamiz gerekir?
5.Viicudumuzun ve giysilerimizin temizligine neden dikkat etmeliyiz?
6.Temizlik davramiglarim aligkanlik haline getirmezsek ne olur?
7.Hijyene dikkat etmezsek ne olur?

8.Giinliik viicut temizligini saglamak i¢in neler yapilir?

9.Viicut temizliginizi nasil 6grendiniz?

10.Cocuklara kisisel hijyenin 6gretilmesi neden Snemlidir?
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CEVAP ANAHTARI
HIJYEN

1.Saglikl yasamay: 3reten ve inceleyen bilim dalidir. (3 puan)

2.Bir insanm bir giin i¢ginde saghigini korumak icin sabah kalkip aksam yatincaya kadar
yaptig1 davramglardir. (3 puan)

3.Cocukluk doneminde kazandirilir. (3 puan)

4 Elimizi-yliziimiizii yikamahyiz, dis fir¢alamaliyiz, saglikli beslenmeliyiz, temiz

giyinmeliyiz, uykumuzu almali, dinlenmeli ve spor yapmaliyiz. (9 puan)
5.Saglimz1 korumak i¢in.( Ayn1 anlama gelen cevaplar kabul edilir.) (9 puan)

6.Aligkanlik haline geldiginde her zaman saghgimizi tam olarak koruya biliriz.(Ayn1
anlama gelen cevaplar kabul edilir.) (9 puan)

7. Saglikli biiyliylip gelisemeyiz.
Cabuk hastalaniriz.
Viicudumuz giigsiiz diiger gibi ayn1 anlama gelen cevaplardan biri kabul edilir. (Her

biri 16 puan)

8. Banyo, el yiiz yikanir, dis fircalanir, temiz giysiler giyilir. (Her biri 4 puan. Toplam
16 puan)

9.Ailemden 6grendim. (10 puan) Ag¢iklama yapmus ise 6 puan daha verilir.
Okulda 6gretmenim Ogretti. (10 puan) A¢iklama yapmuis ise 6 puan daha verilir.

Ayn1 anlama gelen benzeri cevaplar ve agiklamalar1 kabul edilir. (Her biri 16 puan)

10.Kisisel hijyeni dgrenen ¢ocuklar saglikli bir yasam siirer. Ayn: anlama gelen

cevaplardan biri kabul edilir. (Her biri 16 puan)
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(Dérdiincii Hafta)
YASALAR

Bir insan hirsizlik yaptiginda polis tarafindan yakalanip mahkemeye ¢ikarilir.
Gecinemeyen, kavga eden ve bu nedenle bosanmak isteyen kari-koca mahkemeye
basvurur. Veya evinin bulundugu yerden'yol gectigi icin evi devlet tarafindan alinan bir

insan mahkemeye bagvurabilir.

Bu ve benzeri hukuki olaylarda mahkemeye bagvurulur. Mahkemede insanlar
isteklerinin ne oldugunu anlatirlar ve bir karar verilmesini isterler. Mahkemede karar:
hakim verir. Hakim karar1 verirken kitaplarda yazili olan yasalara bakar. Verilen her
karar, yasalara uygun olmalidir. Yani, hakim yasalarda yazilanlar1 yapmak zorundadir.
Hirsizlik yapilinca bunun cezasmin ne oldugu, hirsizn ne kadar hapiste yatacag:
yasalarda yazihidir. Bosanmak isteyen kari1 koca yazili yasalara gore ayrilir. Yasalar
kari-kocayr koruyarak en az zarar gormelerini saglamaya caligir. Evi yasalara gore

elinden alman adama ayrica para 6denebilir.

Insanlar verilen karar: begense de begenmese de kabul etmek zorundadir.
Yasalar: Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi yapar ve bunlara iilkede yasayan biitiin insanlar

uymak zorundadir.

Hazirlanan yasalar anayasaya uygun olmalidir. Anayasalar, devletin kurulusunu,
igleyisini ve vatandaslarinin temel hak ve hiirriyetlerini diizenleyen metinlerdir.
Diinyada biitiin iilkelerin anayasalar1 vardir. Anayasa, devlet kurallar1 igindeki en
yiiksek kurallar olarak kabul edilir. Buna anayasanin {istiinl{igii denir. Anayasanin

istlinliigli, yasalarin anayasaya uygun olmasini gerektirir.



Sorular

1.Sug isleyenleri kimler yakalar?

2.Bosanmak isteyen insanlar ne yaparlar?

3.Mahkemede verilen kararlar neye uygun olmalidir?

4. Bir insan hukuki bir sorun yasarsa ne yapmalidir?

5. Hakimler ne is yapar?

6.Tiirkiye’de yasalar1 hangi kurum hazirlar?

7.Yasalarin uygulanmasi i¢in ¢alisan ii¢ meslek adi sGyleyiniz.
8.Bir insan yasalara uymazsa neler olur? Ag¢iklayniz.
9.Yasalar olmasaydi ne olurdu? A¢iklayiniz.

10.Sug olabilecek bir olay1 ve sonucunda neler olacagini 6rnek vererek agiklayiniz.
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(Yedinci Hafta)
AILE NEDIR?

Dogup iginde biiytidiigiimiiz, yasadiimiz aileyi hepimiz ¢ok iyi biliyoruz. Aile
ile ilgili olarak tammlara baktigimizda bir ¢ok farkli 6rneklerle karsilagiyoruz. Aile ile
ilgili tanimlarda d6rt Gzellik karsimiza ¢ikmaktadir. Bunlar:

1.Aile iiyeleri birbirlerine evlilik, kan ve akrabalik baglariyla baglidir. Kar1 koca
arasmda evlilik bag1 vardir. Cocuklarla, anne-baba ve diger akrabalar arasinda kan bagi
vardir. Ailenin temel ve 6nemli bagi, bu kan bagidir.

2.Aile uiyeleri ayn1 evde yasarlar. Evlerinde yasamlarimi siirdiiriir, ihtiyaglarini
karsilarlar. Egitim, askerlik gibi nedenlerle gegici olarak evden ayrilsalar bile ailenin
iiyesi olmaya devam ederler.

3.Aile iiyeleri ortak bir geliri paylasirlar.. Kazamlan para toplam aile geliri
olarak degerlendirilir. Baz1 ailelerde sadece baba g¢alisirken, baz: ailelerde hem anne,
hem de baba caligir. Ailenin ekonomik  durumuna gére gocuklarin da calistigini
gormekteyiz. Bu gelir ev ve ailenin ihtiyaglarinin kargilanmasinda kullanilir.

4.Aile iiyeleri sahip olduklar: dzelliklerine gore (yas, cinsiyet gibi) her birinin
aile icinde anne ¢ocuk, dede gibi farkli rolleri vardir. Bu roller toplumdan topluma
degisiklik gosterebilir. Bazi ailelerde ev iglerini anne tek basma yaparken, bazi ailelerde
ise ev igleti anne, baba ve ¢ocuklar tarafindan beraber yapilir. Ailede saghkl iligki

kurulabilmesi i¢in bu rollerin iyi yerine getirilmesi gerekir.

Bu dort 6zelligi bir araya getirdigimizde ortaya s6yle bir tanim ¢ikmaktadir.
Ayni evde ya§ayan, aym geliri paylasan, evlenme kan ve akrabahk baglariyla birbirine
baglanmis ve oynadiklar: gesitli rollerle bir araya gelmis insanlarmn olusturdligu sosyal
kuruma aile denir. Hepimiz ailemizin bir par¢asiy1z ve ailemizle birlikteyken kendimizi

given i¢inde hissederiz.
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Sorular

1.Aile tamimlar ile ilgili kag tane 6zellik kargimiza ¢ikmaktadir?

2.Aile tiyeleri birbirlerine hangi baglarla baglhidir?

3.Aile nedir?

4 Esler arasindaki baga ne isim verilmektedir?

5.Ailede ¢aligip kazanilan para ne i¢in kullanilir?

6.Aile i¢inde aile iiyelerinin rolleri nelere gore belirlenir?

7.Sizin kendi aileniz igindeki roliiniiz nedir? Ag¢iklaymiz.

8.Aile iiyelerinin evlerinde karsiladig: ihtiyaglarindan besini yaziniz.

9.Ailelerin ¢ocuklar ile ilgili karsilamakla zorunda oldugu ihtiyaglarmdan iigiinii

yaziniz.

10.Cocuklar aileleri i¢in neden 6nemlidir? Ag¢iklaymn:z.
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CEVAP ANAHTARI
AILE NEDIR?

1.Dort. (3 puan)

2.Evlilik. kan ve akrabalik baglari. (3 puan)

3.Aym evde yasayan, ayni geliri paylasan evlenme, kan ve akrabalik baglariyla birbirine
baglanmis ve oynadiklari gesitli rollerle bir araya gelmis insanlarin olusturdugu sosyal
kurumdur. (3 puan)

4.Evlilik bagi. (Teplam 9 puan)

5.Ev ve ailenin ihtiyaglar1 i¢in kullanilir. (9 puan)

6.Yas ve cinsiyete gore belirlenir .

Her biri 4,5 puan.' Benzeri cevaplar kabul edilir. (Toplam 9 puan)

7.Ailedeki rolii cocuk 4 puan. Yasit, evlenmedigi ve ¢alismadig i¢in her biri 4 puan.

Benzeri cevaplar kabul edilir. (Toplam 16 puan)

8.Yemek yeme veya hazirlama, camasir yikama, banyo, uyuma, dinlenme her biri 2°ser

puan.
Soguk ve sicaktan korunma 4 puan.

Benzeri cevaplar kabul edilir. ( Toplam 16 puan)

9.Egitim veya okul, giysi, yiyecek, saglik veya ilag. Her biri 4 puan. Benzeri uygun

cevaplar kabul edilir. (Toplam 16 puan)

10. Anne babalar gocuklarimi diinyaya getirirler. Ona her zaman severek ve dzenle
bakarlar. Anne ve babanin diinyadaki en degerli varligidur.

Benzeri uygun cevap kabul edilir. (16 puan)
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Sorular

1.Insanlarin gogu televizyonu hangi amagla seyretmektedir?

2.Insanlar igin vazgegilmez hale gelen nedir?

3.Televizyon neyi olumsuz olarak etkiler?

4.Televizyonu kag¢ metre uzaktan seyretmeliyiz?

5.Televizyonun sesinin yiiksek olmasi insana nasil zarar verir?
6.Televizyonun g6z ve kulaklara zarar vermemesi i¢in neler yapiimalidir?
7.Siz televizyonu hangi amaglarla izliyorsunuz? Aciklayniz.

8.Sizce ¢ok fazla televizyon seyretmenin diger zararlar1 nelerdir? Agiklayiniz.
9.Insanlar neden ¢ok uzun sjire televizyon seyrederler? Agiklayimz.

10.Siz nasil televizyon seyrediyorsunuz. Agiklaymiz.

wersitest
sadotu Univer
A;\Rerkal Kiltisphat™
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CEVAP ANAHTARI
SAGLIGIMIZ VE TELEVIZYON

1.Televizyon haberlesme ve eglence amaci ile seyredilir. (3 puan)
2.Televizyondur. (3 puan)
3.Viicut sagligimiz: olumsuz etkiler. (3 puan)
4.2,5 metreden daha fazla bir mesafeden izlenir. (9 puan)
5.Isitme problemine, yiiksek tansiyona ve ruhsal sorunlara neden oluyor. (9 puan)
6.Renklerin tonlar1 ve parlakligi yumusatilarak uygun ayar yapimlhidir. (4,5 puan)
Programlar kulagimizi rahatsiz etmeyecek bir ses seviyesinde izlenmelidir. (4,5 puan)
(Toplam 9 puan)
7.Egitim, eglence, zaman gecirme. (Herhangi biri veya bir kagm1 yazmis olmast 10
puan)
Kabul edilebilir agiklamay: yapmug ise 6 puan. (16 puan)
8.Zaman kayb1 (4 puan), sohbeti azaltir (4 puan), hareketsiz kaliriz (4 puan), sagligi
etkiler (4 puan). Kabul edilebilir herhangi bir bagka yanita da 4 puan verilir. (Toplam

16 puan)

9.Yapacak baska isi olmadig: i¢in (8 puan); zevk aldigi, sevdigi i¢in (8 puan). Kabul
edilebilir herhangi bir bagka yanita da 8 puan verilir. (Toplam 16 puan)

10.Ses ile ilgili kabul edilebilir agiklamalar (8 puan), géz ile ilgili kabul edilebilir
agiklamalar (8 puan). (Toplam 16 puan)
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