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ESZAMANLI IPUCUYLA OGRETIMIN ETKILILIGI
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Ozel Egitim Anabilim Dali
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Damigman: Yrd. Dog. Dr. E. Sema BATU

Bu arastirmada, tek-denekli aragtirma modellerinden davramglar arasi yoklama evreli
¢oklu yoklama modeli kullamlarak otistik bireylere adi soylenen rakamin gosterilmesi
becerisinin 6gretiminde eszamanl ipucuyla dgretimin etkililigi arastirlmistir. Bununla
birlikte eszamanli ipucuyla Ggretimin arag-gerecler arasi genelleme etkisi ve uygulama

tamamlandiktan bir, iki ve dort hafta sonra izleme etkisi de incelenmistir.

Arastirma, Umut Yolu Zihin Ozirliler Ozel Rehabilitasyon Merkezi ve Anadolu
Universitesi Engelliler Entegre Yiiksekokulu Zihin Engelliler Programi’nda egitime
devam eden ve otistik ézell‘ikler gosteren ¢ denekle yiritilmiistir. Arastirmada, her
denege dokuz rakam oOgretilmistir. Aragtirmanin yoklama, Ogretim ve izleme
oturumlarinda siyah-beyaz rakam kartlar: kullanilmigtir. Genelleme oturumlar1 ontest-
sontest seklinde diizenlenmis ve giinlikk takvim yapraklari kullantlmigtir. Oturumlarin

timi bire bir 6gretim diizenlemesi ile gergeklestirilmisgtir.

Arastirmada veri toplamak i¢in, yoklama, izleme ve genelleme oturumlan veri toplama
formu, eszamanli ipucuyla 6gretim veri toplama formu ve eszamanl ipucuyla 6gretim
uygulama giivenirligi formu kullanilmigtir. Egzamanli ipucuyla ogretimin etkililigini
belirlemek igin grafiksel analiz yapilmigtir. Yoklama, 6gretim, izleme ve genelleme
oturumlarinin tumiinde dogru tepkilerin tami pekistirilmigtir. Yanlis tepkiler ise,

gormezden gelinmigtir.
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Aragtirma bulgular, eszamanli ipucuyla oOgretimin otistik bireylere adi sdylenen
rakamin gosterilmesi becerisinin 6gretiminde etkili oldugunu gostermektedir. Ayni
zamanda, uygulamanin tamamlanmasindan sonraki bir, iki ve dort haftalik siireler
sonundaki izleme evresinde de Ogrenilenlerin kaliciliginda ve Ggrenilen becerilerin

farkli arag-gereglere genellenmesinde etkili oldugunu gostermektedir.
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ABSTRACT

THE EFFECTIVENESS OF SIMULTANEOUS PROMPTING ON TEACHING
POINTING TO THE NUMERALS TO INDIVIDUALS WITH AUTISM

Nurgiil AKMANOGLU
Department of Special Education
Anadolu University, Institute of Educational Sciences, July, 2002
Supervisor: Assoc. Prof. E. Sema BATU

The purpose of the present study was to examine the effectiveness of simultaneous
prompting on teaching pointing to the numerals to individuals with autism. Besides,
generalization data across materials and maintanence data one, two and four weeks after

the intervention were collected during the study.

The subjects of the study were three autistic individuals attending two different schools
for children with mental retardation in Eskisehir. During the study, nine numerals were
taught to each subject. During the probe, intervention and maintanance sessions black
and white numeral cards were used with the subjects. Generalization sessions were
conducted with daily calendar pages using a pre-test and post-test design. All sessions

were conducted in a one to one environment.

Graphical analysis were used to show the effectiveness of simultaneous prompting for

correct responses.

The results of the study revealed that simultaneous prompting was effective on teaching
pointing to the numerals to individuals with autism, as well as on maintenance and

generalization.
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ONSOZ
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otistik bireylerin egitiminde kullamlan bir yontemin etkililigini belirlemek amaciyla
planlanmigtir. Gergeklestirilen ¢aligma siiresince bir ¢ok kiginin destegini yammda

hissettim. Bundan dolay::

Tez ¢alismam siiresince beni yonlendiren, anlayig gosteren, tiim asamalarinda ve
gereksinim duydugum her an yamimda oldugunu hissettiren, her zaman bana vakit
ayiran, 6grencisi olmaktan son derece mutlu oldugum Yrd. Dog¢ Dr. E. Sema BATU’ya

tesekkiir ederim.

Ayrnica tezimin uygulamasimt kurumlarinda yapilmasina izin veren Umut Yolu Zihin
Oziirliiler Ozel Rehabilitasyon Merkezi ve Anadolu Universitesi Engelliler Entegre
Yiksekokulu Zihin Engelliler Programi yoneticilerine, tim ¢aligma siiresince,
simflarinda arastrma yapmama izin veren ve yardimlarini esirgemeyen sinif
ogretmenleri Mehmet Topsakal ve Ozlem Tavlar’a énerileriyle ¢oziim iireten Yrd. Dog.
Dr. Ayten Uysal’a, ¢ocuklarinin aragtirmaya katilmasina izin veren Ogrencilerimin

annelerine ve 6grencilerime gok tesekkiir ederim.

Ayrica yaptifimiz butin ¢alismalarda her tirli sorumuzu sabirla dinleyen ve
yorulmadan cevaplayan hocamiz Prof. Dr. Goniil Kircaali-Iftar’a, ¢alismada giivenirlik
verilerinin analizini yapan ve g¢aligma boyunca bana destek olan dostum Ars. Grv.

Serhat YILDIRIM’a ve enstitiideki biitiin hocalarima da tesekkiir ederim.

Son olarak da aragtirma ve tiim ¢aligmalarim boyunca maddi ve manevi desteklerini her

zaman yammda hissettifim sevgili aileme tesekkiirden de o6te minnet duydugumu

sOylemeliyim.
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BOLUM I

GIRIS

Her bireyin iginde bulundugu topluma uyum saglamak ve yasadigi toplumun bir pargasi
olabilmek i¢in egitime gereksinimi vardir. Normal gocuklar gibi gelisimsel geriligi olan
bireylerin de topluma katilma ve kabulleri, giinlik yasamda yer alan pek gok beceriyi
yerine getirebilmelerine baglidir. Bu becerileri yerine getirebilme, bireyin yasaminin daha
ilerki donemlerinde meslek edinebilmesini ve bagimsiz olarak yasamini strdiirebilmesini
saglamaktadir. Giinliik yasamda yer alan bu becerilerin, aym1 zamanda, okul 6ncesi egitim
ve bu egitimin niteligi ile siki bir iligkisi bulunmaktadir. Bu nedenle, 6zel gereksinimli
¢ocuklara giinlik yasam ve mesleki alanla ilgili temel beceriler sistemli olarak
kazandimalidir (Giirsel, 1993; Ozsoy, 1989).

Normal gelisim gosteren bireyler kendilerine saglanan 6grenme firsatlarini kullanarak,
biligsel ve psiko-motor alanlarla ilgili temel beceri ve kavramlar1 gelisimlerinin dogal bir
sonucu olarak kazanabilmektedirler (Giirsel 1993; Varol, 1992). Oysa ki 6zel gereksinimli
bireylerin kendilerine saglanan 6grenme firsatlarindan yararlanabilmeleri normal bireyler
kadar kolay olmamaktadir. Ozel gereésinimli bireylere bir ¢ok alanda sistemli bir bigimde
ogretilmesi gereken pek ¢ok kavram ve beceri bulunmaktadir. Alanyazin incelendiginde,
Ozbakim, iletigim, giinliik yasam ve toplumsal beceriler, ige hazirlik ve akademik beceri
alanlan gibi farkli alanlarin vé her alanin icinde de pek ¢ok alt beceri alaninin yer aldig:
goralmektedir (Snell, 1993).

Yukarida da siralandigi gibi geligimsel geriligi olan bireylere 6gretim sunmak
tizere belirlenen alanlardan biri de temel akademik becerilerdir. Giinliik yagamda
siklikla kargilagilan dogal sayilar, temel islemler, hesaplama becerileri ve
geometrik sekiller, 6zel gereksinimli ¢ocuklara kazandirilmaya galisilan temel

matematik kavramlari, becerileri ve iglemleridir (Giirsel, 1993).



Gelisimsel geriligi olan bireyler arasinda yer alan zihin oziirli bireyler, ofistik bireyler,
isitme ozirli bireyler, gorme o6ziirlii bireyler, spastik oziirlii bireyler, dil ve konugma
bozuklugu olan bireyler yer almaktadir. Bu galisma otistik bireylerle yurutildugi ve
uygulama sirasinda yanligsiz 6gretim yontemlerinden biri olan eszamanli ipucuyla dgretim
kullanildif igin izleyen bélimde gelisimsel geriligi olan bireyler arasinda yer alan
otistik bireylerin 6zellikleri ve eszamanli ipucuyla ogretim tamtilmaya

caligtlacaktir.
1.1. Otistik Bireyler

Otizm, ilk kez 1943°de Leo Kanner tarafindan adlandiriimig ve g¢ok sayida arastirmact
otizmi tanmimlamay: denemigtir. Yapilan tammlar, gocuklarin gosterdigi farkli davranig

cesitleri tizerinde durmustur.

Otizm iletigim ve sosyal etkilesimi 6nemli derecede etkileyen bir gelisimsel gerilik olarak
tamumlamiglardir (Amerika Birlesik Devletleri Egitim Boliimii, 1991). Bu tamma gore
otizm; ii¢ yasindan once belli olur ve egitsel performans: etkiler. Ozellikleri; iletisimde
eksiklik, tekrarh etkinliklerle meggul olma ve stereotipik hareketler, gevresel degisikliklere
direng gosterme ve duyusal deneyimlere sira disi tepkiler vermedir. Bu tamimla, otizm ilk
kez egitsel engelliligin bir kategorisi olarak kabul edilmig ve otistik gocuklar da 6zel egitim
hizmetlerinden yararlanacak bireyler olarak tamimlanmugtir. 1990°da Engelli Bireylerin
Egitimi Yasast’nda (The Individuals with Disabilities Education Act) otizm bagli bagina bir
engel durumu olarak kabul edilmis ve ayri o6zel egitim kategorisi oldugu belirtilmistir
(Mitchell ve Burkhardt, 1996).

Pueschel, Scalo, Weidenman ve Bernier (1995) otizmi, “sosyal etkilesim, digiinme
becerilerini, duygulari, dil ve iletisimi igeren yetersizliklerle kendini gostermektedir”
seklinde tamimlamiglardir. Otizm, insanlarla iligki kurmada zorluk ¢ekme, konusmanin
olmamasi veya bir iletigim araci olarak kullanilmamasi, ¢evrede aymligi koruma istegi ve

baz: 6zel becerilerle kendini gostermektedir (Ozen, 1999).



1.1.1. Otistik Bireylerin Ozellikleri

Otistik ozellikteki bireyler arasinda biyiik farkliliklar goriilmektedir. Otistik bireylerin
algilama performansi, sozel beceriler, hafiza, motor beceriler ve konugma becerileri,
davrams ve sosyal ozellikleri tizerinde aragtirmalar yapilmigtir. Ayrica, Otistik olarak
tamlanan bir bireyin otistik ozelliklerin timiini gostermesi beklenmemelidir (Koegel ve
Koegel, 1999).

Izleyen boliimde otistik gocuklarin ayirdedici ozelliklerinden olan sosyal beceriler ve dil-

iletisim Ozelliklerine iligkin bilgi yer almaktadir.
1.1.1.1. Sosyal ve Dil-iletisim Becerileri

S’osyal Beceriler

Ilk zamanlar, belki de yagamlarmin ilk birka¢ ayinda otistik ¢ocuklar g6z kontagi,
gilimseme gibi basit sosyal davramglann gostermeyebilir. Soézciikk dagarcigr ve dil
edinildiginde ise, otistik bireyler dili; sadece gerektigi zaman kullanmay:, sosyallesmek
amactyla kullanmaya tercih ederler. Dil becerileri yeterli diizeye gelmis olsa bile konugsma
baslatma ve bagkalarindan konugma istegine uygun geri doniit verme, konugmaya yonelik
istek ve bitiin konugma boyunca dikkati yoneltme gibi becerilerde eksiklik olabilir (Koegel
ve Koegel, 1999). Ayrica otistik bireyler sozel iletisime bagladiginda bile goz kontagindan

kaginmaya devam edebilir ve sinirh oyun davranig: gosterir (Mitcell ve Burkhardt, 1996).

Sozel Olmayan Iletigim

Otistik ¢ocuklarda, normal dil geligimini izlerken meydana gelen yetersizlik bu problemin
itk belirtisi olmaktadir. Yasamin birinci yilinda belirgin olarak gozlenen sozel olmayan
iletisimde; giilimseme, el sallama, kucaga alma, alinmak istendiginde kolunu kaldirma gibi
temel bazi hareket ve jestlerin kullanilmasi, konugmanin baglangici olarak kabul
edilmektedir. Normal gelisim gosteren bebekler bu becerileri gergeklestirirken, otistik

bebeklerin; ancak, gidiklandiklarn, sallandiklart ya da havaya hoplatildiklari zaman



gildiikleri gozlenmistir. Otistik bebekler gevrelerindeki nesnelere uzanip onlari yakalama

istegi gostermemektedirler (Darica, Abidoglu ve Gumiisgii, 2000).

Sozel Iletigim
Sozel olarak iletisim kurabilen otistik bireylerin ses tonlarimin ve siddetinin ¢ok farkli,
konusma tonunun ise tekdiize olabildigi gozlenmektedir. Otistik bireylerin konugma ile
ilgili problemlerini tammaya yonelik ¢aligma sonuglarina bakildiginda;

¢ Konusulani anlamada giigliik,

¢ Ekolali konusma (sdylenen sozleri ayni ses tonu ve vurguyla tekrar etme),

e Gramer bozukluklari,

e Zamirlerin yer degistirilerek kullanmimasi,

e Edatlarin uygun yer ve zamanda kullanilmamasi,

e Zaman kavramint kazanmada giiglik,

e Telaffuz bozuklugu gibi yetersizliklerin oldugu gorilmektedir (Darica,

Abidoglu, ve Gumiig¢ii, 2000).

Koegel ve Koegel’e gore (1999) otistik gocuklarin gok azinda sézel dil gelismektedir. Eski
kaynaklarda yer alan bulgular otistik bireylerin %50’sinin hi¢bir zaman islevsel ifade edici
dillerinin gelismeyecegi belirtilmektedir. Ancak, simdi ¢ok daha gelismis dil ogretim
programlar: vardir ve otistik ¢ocuklar agisindan gelecek daha iyi gorinmektedir. Koegel ve
Koegel (1999) ve Vural-Kayaalp’e gore (2000), otistik bireylerde dil ortaya ¢ikarsa bu
temel olarak istekleri ve basit ihtiyaclar1 ifade etmek igin kullanilir. Iletisim amaci
tasimayan tekrarlardan ibaret kalabilir. Sosyal etkilesim ya da sosyal destek amaciyla
kullamlmamaktadir. Bu da muhtemelen otistik bireylerin sosyal etkilesimlerinde giigliik
yagamalarindan kaynaklanmaktadir. Birkag yazar, son zamanlarda otistik bireylerde baslica
Ozrin iletisim problemlerinde yattigim1 ve diger davramgsal problemlerin ikincil olarak
ortaya ¢iktigini birgok aragtirmada ortaya koymustur. Ornegin, ¢ocuklara iletisimsel
davramslarda yer alma Ogretildiginde saldirganlik, kendine zarar verme gibi uygun
olmayan davraniglar ve belli tipteki kendini uyarma davramiglarimin azaldigini ortaya

koymuslardir (Koegel ve Koegel, 1999).



1.1.1.2. Davrams Ozellikleri

Izleyen boliimde otistik bireylerin davrams ozelliklerinden olan kendini uyarma kendine
zarar verme, saldirgan davramiglar, nesnelerle mesgul olma ve aymlik talebine iligkin

bilgilere yer verilmistir.
1.1.1.2.1 Kendini Uyarma

Kendini uyarma davranigi veya stereotipik davramglar tekrarlanan davramglari isaret
etmektedir. Otistik bireyler, ornegin el ¢irpma, gozlerini bir obje lizerinde dondiirme ve
vicudunu sallama gibi davramsglannt vzun sireli periodlarla tekrarlamaktir (Koegel ve
Koegel, 1999). Korkmaz (2000) ¢aligmasinda stereotip davramslarla ilgili olarak saga-sola
sallanma, cisimleri ¢evirme, parmaklarina tuhaf gekiller verme, amagsiz dolanma,

dokunma, el ¢urpma, parmaklarini goézlerinin Oniinde hareket ettirme gibi ornekler

vermistir.

Kendini uyarma davramgi farkli yollarla sergilenebilir. Bazen stereotipik davramslar ¢ok
belirgin olmayabilir. Ornegin, goziinii dikip bir 15132 bakmak ya da uygun olmayan yiiz
ifadeleri sergilemek ya da yizinii burugturmak gibi. Diger davramglar oldukga belirgin
olabilir. Omegin viicut sallama ya da yiiksek ya da tekrarlanan sesler ¢ikarmak vb. Kendini
uyarma davraniglar: gogunlukla ¢ok az ya da higbir sosyal anlam tagimamaktadir. Ayrica bu
tir davramuglar iletisimi engelleyebilmekte, 6grenmeye ve norolojik gelisime iligkin ipuglar
vermektedir. Ek olarak bu davramglar bir ¢ok uygun davramgla ters digmektedir.
Stereotipik davramslar ortadan kaldirildiginda ya da azaltildiginda akademik davraniglarin

kendiliginden artt131, oyun ve 6grenmenin arttigi gorillmektedir (Koegel ve Koegel, 1999).



1.1.1.2.2. Kendine Zarar Verme ve Saldirgan Davrémslar

Otistik bireyler bazen kendine zarar verme ve saldirgan davramglar gosterirler.
Etiketlenmeye yonelik davraniglar sergilerler ve bu davramslar potansiyel zarar olarak
kavramlagtinlmustir (Koegel ve Koegel, 1999). Tedavi olarak ise cezalandirma yontemi
kullamilmigtir, Bununla beraber alamin degismesiyle bu davramslar iletisimsel islevlerine
odaklanmig ve otistik bireylere bu davramglarin yerine konulabilecek davramgslar
Ogretilmigtir. Otistik bireylere uygun iletisim davraniglari ogretilirse kendini yaralama ve
saldirgan davramglari azalma gosterebilir, ortadan kaldirilabilir veya onlenebilir olarak

gorilmektedir (Koegel ve Koegel, 1999).
1.1.1.2.3. Nesnelerle Mesgul Olma ve Aynilik Talebi

Otistik bireyler sik sik belirli nesnelerle meggul olma veya ¢evrelerindeki aynilig: koruma
gibi davramglar gosterebilirler. Bu nesnelerin belirli 6zellikleriyle gocuklarin kisisel
ozellikleri arasinda iligki kurulabilir. Omegin, arabalar renk veya boyutuna gore siralamak
gibi. Bu gocuklann diger oyuncaklara ilgisini ¢ekmeye ¢aligmak ya da kurallarim bozmak
saldirgan olmalarina yol agabilir. Ogrenci rutini bozulursa hayal kirnkligina ugrar. Aynilik
istedigi gozlendiginden cevresel bir degisikligin olmasi, ¢ocugun strese girmesine neden

olur (Koegel ve Koegel, 1999).

Mitchell ve Burkhardt da (1996) otistik bireylerin dikkat ¢eken bir 6zelliginin de birey
tarafindan gergeklestirilen islevsel olmayan rutinler ve aligkanliklar oldugunu
belirtmiglerdir. Bu rutinler stereotip davramslar ya da dikkat yogunluklarinin sinirli oldugu
davramglarla birarada var olabilmektedir. Ornegin, otistik bir erkek ¢ocuk bir deste oyun
kartim tekrar tekrar sayabilir ya da ansiklopédideki bilgilerle, futbol istatistikleriyle siirekli
mesgul olabilir. Bir topu ¢evirmek gibi tekrar eden davramiglar bir uzmanin miudahale
etmemesi durumunda saatlerce stirebilir. Cocuga miidahale edilmesi durumunda ¢ocugun
sinir krizi gegirmesine sebep olabilir. Cevrelerindeki ya da rutinlerindeki kiigiik degisikler

bile agin sikinti, Giziintii gostermeleri ile sonuglanabilir. Ornegin, kir gezisine gitmek ya da
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okulda dgretmenin olmamasi gibi rutindeki degisiklikler korku tepkisi gostermelerine yol
agabilir. Otistik bireyler yeni bir durum ortaya ¢iktiginda mide agrilari gibi somatik
bulgulari da kapsayan olduk¢a goze carpan artan sikinti, rahatsizik davramglarn
gosterebilirler (Mitchell ve Burkhardt, 1996).

Yukarida belirtilen ozelliklerde de goriildagi gibi, otistik bireyler igin genel anlamda
ogrenmek kolay degildir. Bu c¢ocuklarda ogrenmeye yonelik motivasyon eksikligi
goriilmektedir. Bu yiizden otistik bireyleri Ogrenmeye motive etmek gereklidir ve
Ogrenmeye motive ederken mutlaka pekistiregler kullanimalidir. Pekistireg sisteminin
planli kullanilmast bu bireylerin 6grenmesine yardimer olacak en onemli yollardan biri
olabilir (Maurice,1996). Pekistireg sisteminin uygulamali davranig analizinin de temel bir
parcas1 olmasi otistik Ozellikler gosteren bireylerin egitiminde uygulamali davrams
analizinin kullanilmasim1 s6z konusu yapmaktadir. Uygulamali davramg analizinin temel
ilkeleri otistik bireylerle uygulanacak Ogretim yontemlerine temel olusturmustur
(Maurice, 1996).

Asagida otistik bireylerde kullanilan 6gretim yontemleri ele alinmugtir.
1.1.2. Otistik Bireylerde Kullanilabilecek Ogretim Yontemleri

Guniimiizde otistik bireylerin davrams degisikligi uygulamalarinda modern &grenme
teorilerinin kullanilmasiyla umut verici geligsmeler olmaktadir (Wahlberg ve Anthony,
1996). Maurice (1996), otistik bireylerin egitiminde kullamilmak iizere bazi 6gretim

yontemlerinden soz etmigtir. Bu 6gretim yontemleri sunlardir:

1.1.2.1. Sekillendirme

Sekillendirme bireyin baslangicta istenen davranigin repertuarinda hig olmadig: durumlarda
kullanilan bir tekniktir. Bu teknik, bireyin sahip oldugu ilgili tepkileri pekistirerek ve daha
sonra daha yakin davraniglarin yaklagiklarini pekistirerek uygulamir (Maurice,1996).



1.1.2.2. ipucu Kullanma

Bazi1 ¢ocuklarin beceri veya davraniglari yerine getiremedikleri igin yardima ihtiyaglari
vardir. Bu yardim yollarmdan biride ipucu vermedir. Ipucu, c¢ocuklarin dogru cevap

vermelerine yardim eden bir 6gretim teknigidir (Maurice,1996).

En ¢ok kullamlan ipuglari arasinda model ipucu, fiziksel ipucu ve sozel ipuglan yer

almaktadir. Bu ipuglan agagida kisaca agiklanmaktadir.

Fiziksel ipucu, ¢ocufa istenen davramsta tamamen ya da kismen yardim etmektir
(Maurice,1996). Fiziksel yardimin dereceleri ise, cevabt baglatmak i¢in ogrencinin hafif
omzuna dokunmaktan tamamen elini tutmaya kadar degisebilir. Otistik bazi bireyler buyik
miktarda fiziksel ipucuna ihtiya¢ duyarlar. Ornegin, 6gretmen tam fiziksel ipucu kullanarak
birkag basit yonerge ogretecektir. Ilk énce yonergeyi verir (ayaga kalk), kisa bir sire

bekler, tam fiziksel ipucunu kullanir ve tepkiyi pekistirir (Maurice, 1996).

Model ipucu bireyin dogru tepki vermesi i¢in demonstrasyon yapimasidir. Ornegin,
selamlama becerisi Ogretilirken, O0gretmen ¢ocuga diger kisilerle nasil el sikisacagim
gosterebilir. Model ipucu ise, isaret ederek, takip ederek ya da dokunarak dogru tepkiyi
ornek almaktir. Ornegin, oOgretmen daire isareti yapar. Tum ipuglari ©dgretmenin

yonergesiyle birlikte verilmelidir (Maurice,1996).

Sozel ipucu ise bireyin beceriyi yerine getirmesi igin 6gretmenin beceriye iligkin sozel

olarak agiklama yapmasidir (Maurice,1996).
1.1.2.3. ipucunun Azaltilmas:
Birey dogru tepki igin ipuglarina bagimli hale gelebilir. Bu yizden ogrenmenin ilk

basamaginda ipuglan kullamilmali ve yavas yavas geri ¢ekilmelidir (ortadan

kaldinlmalidir). Bunun igin dort yontem vardir; 1)agsamali yardimla &gretim, 2)ipucunun



giderek azaltilmasi, 3) ipucunun giderek arttirilmasi ve 4) zaman aralifi. Asagida bu

yontemler tek tek agiklanmugtir Maurice (1996).

Asamali yardimla égretim; bu yontem fiziksel ipucunun giderek azaltilmasidir. Bir
yolu, bireyin tepkisine gére 6grenciye yapilan fiziksel yardimi yavas yavag azaltmaktir. Bir
bagka ifadeyle 6gretime ipucu sunularak baglanir ve zamanla ipucu ortadan kaldirilir. Bu

azaltma iglemi bir ¢ok oturumda ve ¢ok yavas olmalidir (Maurice, 1996).

Ipucunun giderek azaltilmasi; bu yontemin stratejisi tam fiziksel ipucuyla baglar.
Yani bireyin dogru tepkide bulunmasim saglayan ipucu sunulur. Daha sonra fiziksel ipucu

azaltilir veya model olunur. S6zel ipucuyla son bulur (Maurice, 1996).

Ipucunun giderek arttirimasi; bu yontem, bireye bagimsiz tepki verme firsati
verilmesiyle baglar. Sonra 6gretmen birey dogru tepki verene kadar ipucu miktanm arttirir.
Bu, kendiliginden amaca ulagmay: tegvik eden iyi bir tekniktir. Fakat yeni tepkilerin
ogretiminde iyi bir teknik degildir. Ciinkii bireye ¢ok sayida hata yapma firsati verir.
Hiyerarsi genel olarak kisa gecikme, sozel ipucu ya da model olmayla olusur (Maurice,
1996).

Zaman araligi; yonerge ile ipucunun verilisi arasinda giderek daha fazla araliklar

koyulmas! yoluyla sozel ve fiziksel ipuglarimin azaltilmasidir.

Maurice’in de (1996) belirttigi gibi ipucuyla ogretim otistik ozellikler gosteren
bireylerde kullanilan bir yontemdir. Bu arastrmada da eszamanl ipucuyla Ggretim
yapilmasi planlanmaktadir. Eszamanli ipucuyla 6gretim, yanligsiz dgretim yontemlerinden
biridir. Izleyen bélimde yanligsiz Ogretim yontemleriyle ilgili agiklayici bilgi yer
almaktadir.
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1.2. Yanhssiz Ogretim Yontemleri

Egitimciler deneysel aragtirma bulgulan ile etkililikleri ve verimlilikleri desteklenmis
ogretim yontemleri gelistirme arayiglarini halen surdirmektedirler. Etkililik, o6gretim
sonunda bireyin 6grenmesi ya da istendik etkiyi yaratan gig; verimlilik ise, bir 6gretim
yonteminin farkli bir 6gretim yontemine kiyasla daha az hatayla sonuglanmasi, daha kisa
Ogretim siiresi gerektirmesi ve uygulanabilirliginin daha kolay olmasi olarak tanimlanir.
Ogretim yontemlerinin etkililik ve verimliliklerinin arastirilmasinin bir amaci da farkh
ogrenme Ozellikleri gosteren bireylere daha nitelikli 6gretim sunmaktir. Bununla birlikte,
farkli ogretim yontemleri aracilifiyla 6gretim alan ve sunan bireylere yontemler arasinda
tercih yapabilme olanag: da tanmnmaktadir. Yontemler arasinda tercih yapabilmek ise, birey
ve ailesinin yagsam kalitesini olumlu yonde etkileyebilecegi gibi uygulamacimin da mesleki

yasamini olumlu yonde etkileyebilmektedir (Tekin ve Kircaali-iftar, 2001).

Wolery ve Gast (1984), tim gruplara 6gretim diizenlerken dikkat edilmesi gereken
ortak noktalarin sunlar oldugunu sc')ylemektedirler:

1- Program igerigini belirlemek,

2- Ogretim sunulacak bireyin potansiyeli ve birey igin belirlenen amaglar arasinda
tutarlilik saglamak,

3- Amaglanan davramiglarin 6gretimi igin etkili ve verimli ogretim yontemlerini
belirlemek,

4- Ogretilen davramgin kaliciligini ve genellenebilmesini saglamak iizere uygulama

yapmak.

Ancak, uygulamacilarin yalnizca bu noktalara dikkat etmeleri yeterli degildir.
Uygulamacilar, 6gretim sunacaklar1 bireylerin 6grenme 6zelliklerini, yaslarim, 6gretim
yapilacak ortamin o6zelliklerini de dikkate alarak kullanacaklann yontemlere karar
vermelidirler. 'Yapilan aragtirmalarla heniiz belli bir gruba, yasa vb. yonelik uygun yéntem
ve uygulamalara iligkin bir sonuca varilmamugtir. Fakat, bazi yontemlerin uygulanmasi ile

elde edilen bulgular biz uygulamacilara ve arastirmacilara yol gostermektedir. Etkili
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ogretim ile ilgili alanyazin incelendiginde, pek ¢ok degisik uygulama ya da yaklagimdan
soz edildigi gorilmektedir. Bunlardan biri de yanligsiz 6gretimdir (Tekin ve Kircaali-Iftar,

2001).

Yanligsiz 6gretim yontemlerine goére, 6gretim sirasinda bir takim diizenlemeler ile bireyin
dogru tepkide bulunma olasihigint arttirmay1 saglamak mimkindir. Boylece, 68retim alan
bireyin 6gretim sirasinda hata yapma olasiliginin da azaldig: gorilmektedir. Cocugun hata
yapmadan dogru tepkide bulunma sikligimin artmasinin, 6grenmeyi olumlu yonde

etkileyecegi diisiiniilmektedir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).

Yanligsiz  Ogretim  yontemlerinin  kullanilmasinin  su  noktalarda  yarar
saglayabilecegi disiuniilebilir:

1-Geleneksel oOgretim yontemlerine yanit vermeyen bireyler, yanligsiz
ogretim sunuldugunda ogretimden daha fazla yararlanabilirler. |

2-Yanligsiz Ogretim yontemleri etkili ve verimli yontemler oldugu igin
yanligsiz 6gretim alan birey ve yakinlarinin yagam kalitesi artabilir.

3-Geleneksel Ogretim yontemlerine yanit vermeyen bireylerle c¢aligan
uygulamacilara daha bagka alternatiflerin de bulundugu gosterilmis olur; boylece,
mesleklerini daha rahat uygulayabilirler.

4-Egitim surecine katilanlar; 6rnegin, 6gretmen, g¢ocuk ve aile, kisilik
ozelliklerine uygun 6gretim yontemleri segme alternatiflerine sahip olabilirler.

5-Geleneksel yonteme kiyasla hata orant daha diisiik oldugu igin ogretim sirasinda
bireyde uygun olmayan davramslarin ortaya ¢ikma olasilifi daha dusiik olabilir (Tekin ve
Kircaali-Iftar, 2001).

Yanligsiz 6gretim yontemlerinin dogru bigimde kullanilabilmesi i¢in, tim yanligsiz
ogretim yontemlerinde gegen temel bazi kavramlarin bilinmesi gerekmektedir.
Hedef uyaran, ipucu (kontrol edici olan ve olmayan), deneme, denemeler arast
siure, yamt araligi, siliklestirme vb. kavramlar bu yontemlerin dogru bigimde

kullamlabilmesi igin agiklanmasinin 6nemli oldugu disiinilen kavramlardir. Bu
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nedenle, takip eden bolimde bu kavramlar ve tamimlar:t orneklerle agiklanmaya

calisilacaktir.
1.2.1. Hedef Uyaran

Bireye tepkide bulunmasini hatirlatici sozel ifade ya da soru olarak
tanimlanmaktadir. Hedef uyaran, bireyin hedef davranigi yerine getirmesini
hatirlatirken, hedef davranigin nasil yerine getirilecegine iligkin bir bilgi vermez.
Hedef uyaran; (a) beceri yonergesi, (b) ¢evre diizenlemesi ve (c) dogal olarak
olugan olaylardan bir veya birka¢1 kullanilarak sunulabilir (Tekin ve Kircaali-iftar,
2001).

Beceri yonergesi, bireye yanit vermesi ya da tepkide bulunmasi gerektigini
hatirlatmak i¢in kullanilan agiklama veya sorulardir. Beceri yonergesinde, bireye
ne yapmas: gerektigi konusunda bilgi verilirken, davranigi nasil yapacagi
konusunda higbir bilgi verilmez (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001). Ornegin,
uygulamacinin “hangisi gozliik?” seklinde g¢ocuga soru sormasi bir beceri

yonergesidir.

Cevre diizenlemesi, uygulamacinin bireyin tepkide bulunmasini saglamak amaciyla
hedef davranisa iligkin bireyin gevresinde diizenlemeler yapilmasidir. Ornegin,
resim boyama etkinligi ogretilirken, 6gretmen gerekli ara¢ gereci masanin iizerine

koyarak o6grencinin davranigi sergilemesini saglayabilir (Tekin ve Kircaali-Iftar,
2001).

Dogal olarak olusan olaylarin 6gretimde uyaran olarak kullanilmasi durumunda ise gocuga
davranig ve beceriler olaylarin dogal olugsumlar: sirasinda 6gretilmeye ¢aligilir (Tekin ve
Kircaali-Iftar, 2001). Omegin, 6grenciye ellerini yikama becerisi i¢in yemek oncesi ve

sonras! ellerini ytkamasi dogal olarak olusan uyaran olmasi beklenebilir.
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1.2.2. ipucu

Bireyin tepkisinden once, bireyin dogru tepkide bulunma olasili§ini arttirmak
izere sunulan yardim olarak tanimlanir. Diger bir anlatimla, hedef davranisin nasil
sergilenmesi konusunda bireye tepkide bulunmadan Once sunulan yardimdir.
Ipuglar1 iki grupta toplamir: (a) dogru tepkinin ortaya g¢ikmasini kesinlestiren
(kontrol edici olan) ipucu ve (b) dogru tepkide bulunma olasiligini arttiran ancak

kesinlestirmeyen (kontrol edici olmayan) ipucu (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).

Wolery ve digerleri (1988), ipuglarini, alt1 grupta siniflandirmistir. Bu
siniflandirma; (a) jest-mimik ipucu (b) sozel ipucu (c) resimli ya da iki boyutlu
ipucu (d) model ipucu (e) kismi fiziksel ipucu ve (f) tam fiziksel ipucudur (Tekin
ve Kircaali-Iftar, 2001).

Tekin ve Kircaali-Iftar (2001), uygun ipucunun belirlenerek etkili bigimde
kullanilabilmesi igin su kurallara dikkat edilmesi gerektigini ifade etmektedirler:
(a) Ogretim ¢aligmasi1 yapilirken birey iizerinde en az kontrol gerektiren, ancak
tepkinin ortaya ¢ikmasini kesinlestiren ipuglarinin segilmesi gerekmektedir. (b)
Gerekli durumlarda birden fazla ipucu birlestirilerek kullaniimalidir. (c)
Davramiglarla dogrudan ilgili ve en dogal ipucu sunulmalidir. (d) Ipuglari, bireyin
dikkatini etkinlie yonelttigi durumlarda sunulmalidir. (e) Ipucu, Ogrenciyi
destekleyici big¢imde sunulmalidir. (f) Ipucu mimkin oldugunca erken

siliklestirilmelidir. (g) Ipuglar: gelisigiizel kullanilmamalidur.

1.2.3. Deneme

Bir deneme, davranig Oncesi uyaranlari, 6grencinin davranigini ve davranig sonrasi
uyaranlar1 kapsar (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001). Ornegin, 2+3=5"tir becerisinin
eszamanli ipucuyla Ogretilmeye ¢alisildigini  kabul edelim. Bu becerinin

Ogretiminde bir deneme, uygulamacinin gocuga “bana bak” dikkati yoneltici
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ipucunu sunmasini, “2+3=kagtir” hedef uyaramini sunmasini, “2+3=5’tir”
bigcimindeki sozel ipuglarini sunmasimi ve devaminda uygulamacinin, ¢ocugun
gosterdigi tepkiye uygun davranig sonrasi uyarani sunmasini igerir. Uygulamaci,
dgrenciye 2+3= ka¢ oldugunu her sordugunda yukarida ifade edilen deneme

siirecini yerine getirmek durumundadir.
1.2.4. Yanit Arahig

Bireye, hedef uyaran ve ipucu sunulduktan sonra bireyin yanit vermesini beklemek
lizere gegen sire olarak tanimlanmaktadir. Yanit aralifinin uzunlugu, bireyin
ogrenme oOzellikleri, belirlenen hedef davranig ve 6gretim diizenlemesi géz Oniine
alinarak belirlenmelidir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001). Ornegin, nesne ismi tanima
becerisinin ogretildigi bir ¢aligmada uygulamacinin, “Bu meyvenin ad1 ne?” beceri
yonergesini ve “elma” kontrol edici ipucunu sunduktan sonra, Ogretilen beceriye

gore 4-5 saniye gibi bir siireyle 0grencinin yanit vermesini beklemesidir.

1.2.5. Denemeler Arasi Siire

Denemeler arasi siire, bireye hedef uyaran ve ipucu sunularak yanit aralig: siiresi
icinde bireyin yanit vermesini bekledikten sonra, yeni bir hedef uyaran sunmak
iizere gegen siredir (Tekin ve Kircaali-iftar, 2001). Ornegin, iki resim arasindan
“elma” resmini gosterme becerisine iligkin diizenlenen oOgretim oturumunda,
uygulamaci hedef uyaran ve kontrol edici ipucunu sunduktan sonra, yanit araligi
siresinde ¢ocugun “elma” resmini gostermesini bekler. Cocugun tepkide
bulunmasindan sonra bir sonraki denemeye geger. Bu ornekte denemeler arasi siire,
¢ocugun yamt aralig1 iginde elma veya diger resmi gostermesini veya yanit araligi
stiresi boyunca hi¢ tepki vermemesini takiben, uygulamacinin diger bir deneme

i¢in hedef uyaran sunmasina kadar gegen siiredir.
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1.2.6. Siliklestirme

Siliklestirme, yanligsiz Ogretim yontemlerinde u¢ sekilde yapilmaktadir: (a)
ipucunda siliklestirme, (b) pekistireglerde siliklestirme ve (c) uyaranda

siliklegtirme.

Ipucunda gerceklestirilen siliklestirme, 6gretimde ilerleme kaydedildikge yavas
yavas ya da birden ortadan kaldirilarak gergeklestirilir. Boylece bireyin dogal

uyarana dogru tepkide bulunmas: saglanir.

Pekistireglerde siliklegtirme, amaca ulagincaya kadar surekli pekigtirme tarifesinin

kullanilmasi ve zamanla diger pekistirme tarifelerine gegilmesidir.

Uyaranda siliklestirme ise, 6gretimde kullanilan uyaran 6grenmeyi kolaylagtirmak
igin farkli yonleri on plana ¢ikanlabilir ya da uyaran abartili bir bigimde
sunulabilir. Ogrenme gergeklestikge uyaranda gergeklestirilen bu uyarlama
siliklegtirilerek uyaranin dogal bigimde sunulmasidir (Tekin ve Kircaali-Iftar,
2001).

Yanligsiz o6gretimin daha iyi anlagilabilmesi i¢in yanligsiz 6gretimde siklikla gegen
kavramlara degindikten sonra, izleyen bolimde yanligsiz 6gretim sireci

agiklanmaya galigilmaktadir.

Yanligsiz 6gretim yontemleri, tepki ipuglar: ve uyaran uyarlamalar: olmak iizere iki
grupta toplanmaktadir (Tekin, 1999). Uyaran uyarlamalari, hedef davranigin ortaya
¢tkmas: i¢in hedef uyaran ve ipucu Ozelligi tagiyan uyaranlarda sistematik
uyarlamalarin yapilmas: olarak tanimlanir. Uyaran wuyarlamalarinda, uyaran
kontrolunu saglayabilmek i¢in, bireye sunul’an ipucu hedef uyarana aktarilir. Tepki

ipuglarinda ise, ipuglari birey tepkide bulunmadan 6nce sunulur, zamanla bu
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ipuglari siliklestirilir ve bireyin yalnizca hedef uyarana dogru tepkide bulunmasina
caligilir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).

Tepki ipuglari, sekiz grupta toplanmigtir. Bunlar; (a) sabit bekleme siireli 6gretim, (b)
eszamanli ipucuyla dgretim, (c) artan bekleme siireli 6gretim, (d) davrams 6ncesi ipucu ve
sinamayla ogretim, (e¢) davramg o6ncesi ipucu ve siliklestirmeyle ogretim, (f) asamali
yardimla 6gretim, (g) ipucunun giderek azaltilmasiyla Ogretim, (h) ipucunun giderek
arttirniimasiyla 6gretim (Tekin, 1999). Bu aragtirmada yanligsiz 6gretim yontemlerinden biri
olan eszamanl ipucuyla Ogretim kullamlacag: igin izleyen bolimde eszamanli ipucuyla

Ogretim agiklanacaktir.
1.3. Eszamanh Ipucuyla Ogretim

Yanligsiz ogretim yontemlerinden eszamanl ipucuyla Ogretim, davramg oncesi ipucu ve
sinama Ogretiminin sistematik bir uyarlamas: olan sistemli bir 6gretim yontemidir (Tekin,
2000b).

Eszamanl: ipucuyla 6gretimin degisik 6ziir ve yas gruplarinda etkili bir yontem oldugu
gorilmektedir (Tekin, 2000D).

Eszamanl ipucuyla 6gretimde kontrol edici ipucu hedef uyaranin hemen ardindan sunulur
ve birey kontrol edici ipucunu model alir. Egzamanli ipucuyla 6gretimde her denemede
kontrol edici ipucunun sunulmasi nedeniyle bireye bagimsiz olarak tepki verme olanag:
taninmamaktadir. Bu nedenle, uyaran transferinin kontrol edici ipucundan ayirdedici
uyarana gecip gecmedigi Ogretim oturumundan sonra yapilan yoklama oturumlarinda

anlasthir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).

Eszamanli ipucuyla Ogretimde, (a) dogru tepkiler, (b) yanlis tepkiler ve (c) tepkide
bulunmama olmak iizere ii¢ tiir birey tepkisi yer almaktadir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).

Dogru tepkiler, yanit aralig: i¢inde dogru olarak sunulan tepkilerdir. Yanlis tepkiler ise,
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yanit aralig1 iginde yanlig olarak sunulan tepkiler ve tepkide bulunmama yanit araligi iginde

hi¢ tepkide bulunmama olarak tanumlanir.

Tekin ve Kircaali-Iftar (2001) eszamanli ipucuyla gretimin etkili bigimde uygulanabilmesi
icin basamaklan su seklide siralamiglardir; (1) bireyin tepkide bulunmasi igin verilecek
hedef uyaram belirleme, (2) kontrol edici ipucunu belirleme, (3) eszamanli ipucuyla
gerceklestirilecek deneme oturumlanini planlama, (4) yoklama oturumlarini planlama, (5)
yanit araligim belirleme, (6) ¢ocugun yamt aralifinda gosterecegi tepkilere ne sekilde yanit
verilecegini belirleme, (7) veri kayit yontemini belirleme, (8) uygulama, kayit etme ve
cocugun gosterecedi performansa gore uygulama siirecinde gerekli gorillen degisiklikleri

yapma. Takip eden boliimde yukarida siralanan dokuz basamak agiklanacaktur.

1-Bireye tepkide bulunmasi igin ipucu olarak verilecek uyaram belirleme. Bu asamada
uygulamaci bireye tepkide bulunmasi igin kullanacagi uyaram belirler. Beceri yonergesi,
¢evre diuzenlemesi ya da dogal olarak olusan olaylardan birini segerek ya da birkagim

birlestirerek sunmay: hedefler (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).

2-Kontrol edici ipucunu belirleme: Uygulamacinin bireyin dogru tepki sunmasini saglamak
amaciyla, ne tir ipucu veya ipuglann verecegini belirlemesidir. Bir onceki bolimde
deginildigi gibi, alt1 tiir ipucu vardir ve uygulamaci uygun ipucunu belirlerken bireyin
ozelliklerini, ogretilmesi amaglanan davramglarin ozelliklerini vb. degiskenleri dikkate
almalidir. Egzamanli ipucujla Ogretimde yalnizca bir tiir ipucu kullanilabilecegi gibi, birden
fazla ipucu bir arada da kullanabilir. Ancak, eszamanh ipucuyla 6gretimde uygulamaci,

Ogretim siiresinin tamaminda ayn1 ipucunu kullanmalidir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).

3-Eszamanl ipucuyla gerceklestirilecek deneme oturumlarini planlama (O sn. bekleme
sireli denemeler): Eszamanli ipucuyla ogretim O sn. bekleme denemelerinden
olugmaktadir. Bu agamada uygulamaci, bireye 6gretim oturumlarinda kag tane sifir saniye
bekleme siireli deneme sunacagimi belirler. Bu planlamanin yapiimasinda genel bir kural

yoktur. Uygulamaci bir 6gretim oturumunda kag¢ tane deneme gergeklestirecegini
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belirlerken, ogretimi yapilacak becerinin &zelliklerini, bireyin 6zelliklerini ve ortamin

ozelliklerini dikkate almalidir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).

4-Yoklama oturumlarm planlama: Yoklama oturumlarimin amaci uyaran kontrolii
transferinin gergeklesip gergeklesmedigini ortaya koymaktir. Bu oturumlarda uygulamaci
higbir bigimde bireye ipucu vermez. Bu amagla uygulamact yoklama oturumlarim
planlamali, yoklama oturumlarinda hedef davramsa iliskin kag denemenin yer alacagim
belirlemeli, birey tepkilerine ne sekilde tepkide bulunulacagina karar vermeli ve 6gretimin

gergeklestirilmesine iligkin 6lgiit belirlemelidir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).

S-Yarmit araligi siiresini belirleme: Bireye kontrol edici ipucu sunulduktan sonra, bireyin
tepkide bulunmas: gereken siireye yanit aralifi denir. Yanit aralig: genellikle 3-5 sn. gibi,
birey i¢in uygun olan bir sireden olusur. Yanit aralii genellikle, ogretimi yapilacak
becerinin Ozellikleri, bireyin 6zellikleri, bireye ayrilacak ogretim siiresi gibi degiskenler
dikkate alinarak belirlenir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).

6-Bireyin tepkilerine ne sekilde yanit verilecegini belirleme: Eszamanli ipucuyla 6gretimde,
bireyin gosterdigi tepkiler tg¢ tiirdur. Bunlar: (a) dogru tepki, (b) yanlis tepki ve (c) tepkide
bulunmama. Bireyin dogru tepkileri mutlaka pekistirilmelidir. Uygulamaci Ogretim
oturumundan once, kullanacagi pekistire¢ tarifesine de karar vermelidir. Aym1 zamanda,
uygulamaci yanlis tepki ve tepkide bulunmama durumunda sunacafi davramig sonrasi
uyaranlara da karar vermelidir. Uygulamaci yanlis tepki ve tepkide bulunmama durumunda
denemeyi tekrarlayabilir, hata diizeltmesi kullanabilir, tepkiyi gormezden gelebilir (Tekin
ve Kircaali-Iftar, 2001).

7-Veri kayit yontemini belirleme: Uygulamacinin eszamanl ipucuyla gergeklestirecegi
ogretim c¢aligmalarim degerlendirmek lzere veri toplama yontemini belirlemesidir.
Eszamanli ipucuyla Ofretim veri toplama formunda, bireye ve hedef davramsa iliskin
bilgiler, bireyin performansina ve bu performansa iliskin betimsel bilgiler yer almadir. Daha

once belirtildigi gibi, eszamanli ipucuyla ogretimde uyaran kontroliiniin gerceklesip
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gergeklesmedigi  yoklama oturumlarinda degerlendirili.  Yoklama oturumlarinda
gergeklesebilecek birey tepkileri, 6gretim oturumlarinda gergeklesebilecek tepkilerin aynisi
oldugu i¢in, ayni veri toplama formu hem 6gretim oturumlari hem de yoklama oturumlari

i¢in kullanlabilir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).

8-Uygulama, kayit etme ve bireyin gosterdigi performansa gore gerektiginde degisiklikler
yapma: Uygulamact Ogretim caligmalarim kaydeder ve ogretimin sonunda bireyin
gosterdigi performansi grafige isler. Grafikte, yalmzca yoklama oturumlarina iligkin elde
edilen veriler yer alabilecegi gibi, hem yoklama, hem de ogretim oturumlarina iligkin
veriler de yer alabilir. Grafik analizinin degerlendirilmesi sonucunda, uygulamanin gerekli

yerlerinde degisiklikler yapilabilir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).

Izleyen boliimde eszamanlt ipucuyla ilgili daha 6nceden yapilmis arastirmalara Ver

verilmigtir.
1.4. Konuyla Ilgili Onceden Yapilmis Arastirmalar

Alanyazin incelendiginde tek-basamakli becerilerin ogretimi ile ilgili bir dizi aragtirmaya
rastlanmig ancak tek-basamakli bir beceri olarak tamimlanan rakamlar tanima becerisine
iligkin Turkiye’de herhangi bir aragtirma bulunamamustir. Izleyen bolimde, eszamanl:
ipucuyla o6gretim kullanilarak yiritilen aragtirmalar ¢  bélim  olarak
gruplandinlmaya ¢alisgilmistir; (a) tek-basamakli becerilerin 6gretiminde egzamanh
ipucuyla ogretim ile yuariitillen aragtirmalar, (b) zincirleme becerilerin d6gretiminde
eszamanli ipucuyla 6gretim ile yuritillen aragtirmalar ve (¢) eszamanli ipucuyla

ogretim ile diger 6gretim yontemlerinin karsilastirildig: arastirmalar.
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1.4.1.Tek-Basamakh Becerilerin Ogretiminde Eszamanh Ipucuyla Ogretimin

Etkilili3ini inceleyen Arastirmalar

Dogan (2001), zihin ézirlii gocuklara ii¢ resim arasindan adi soylenen meslege ait resmi
isaret ederek segme becerisinin Ogretiminde eszamanh ipucuyla 6gretimin etkililigini
aragtirmigtir. Aym zamanda, es zamanli ipucuyla dgretimin arag-geregler arasi genelleme
etkisi ve izleme etkisi de incelenmigtir. Aragtirmada, tek-denekli aragtirma modellerinden
denekler arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmis ve ii¢ zihin 6ziirli birey denek olarak yer
almigtir. Aragtirmada, her denege bes meslek adi OFretilmigtir. Arastirmanin izleme
oturumlar1 6gretim sona erdikten sonra yedi, 14 ve 28 gun sonra diizenlenmistir.
Aragtirmanin bulgular, eszamanli ipucuyla 6gretimin zihin 6ziirlii gocuklarin ismi séylenen
meslege ait resmi isaret ederek segme becerisinin OFretiminde etkili oldugunu
gostermektedir. Ayni zamanda, eszamanli ipucuyla 6gretimin, zihin 6zirli ¢ocuklarn adi
sOylenen meslege ait resmi isaret ederek segme becerisini genelleyebilmelerinde ve 6gretim

bittikten sonrada kaliciliginin korunmasinda etkili oldugu da gérilmektedir.

Griffen, Schuster ve Morse (1998), yaslari 6-11 arasinda degisen bes orta derecede zihin
ozurli denege gevrelerindeki kelimeleri tanimay1 6gretmede eszamanli ipucunun etkililigini
degerlendirmiglerdir. Bunun yam sira siurekli ya da aralikhh Ogretimsel geri bildirim
uyaranlarinin edinimini incelemiglerdir. Aragtirma, tek denekli arastirma modellerinden
uyarlamali dontisimlii uygulamalar modeliyle tasarlanmigtir. Arastirma bulgulari,
eszamanl ipucuyla Ofretimin tim Ogrencilerde hedef davramiglarin 6gretiminde etkili
oldugunu, tiim 6grencilerin 6gretimsel geri bildirim uyaranini kazandiklarini, hedeflenen ve
hedeflenmeyen bilginin ediniminde iki sunum programu arasinda verimlilik agisindan

minimum farklilik oldugunu géstermigtir.

Fickel, Schuster ve Collins (1998), hetorojen kiigiik gruplarda her 6grenci i¢in farkh
beceriler ve farkli uyaranlar kullamilarak eszamanli ipucuyla ofretimin etkililigi
degerlendirilmistir. Arastirmanin denekleri orta ve ileri derecede zihin 6ziirli olarak

simflandirilan 13-15 yaslar arasindaki dort ilkogretim dgrencisidir. Deneklere 6gretilmesi

£23
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hedeflenen beceri ve davraniglar ise sunlardir, Marry i¢in ii¢ sette ikiger hedef davranlsln
bulundugu toplam alt1 hedef davranis (resimli iletigim sembolleri); Perry i¢in, ti¢ sette ikiger
hedef davramigin bulundugu toplam alti1 hedef davrams (toplama iglemleri), Katie i¢in dort
sette dorder hedef davranigin bulundugu toplam 16 hedef davramg (Amerika’daki eyalet
isimleri) ve Amelia igin, bes sette altisar hedef davramisin bulundugu toplam 30 hedef
davramsg (iitkke isimleri). Aragtirmada, davranislar arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmig
ve denekler arasina replike edilmistir. Bulgular, doért o6grencinin hedeflenen biitiin
becerilerde ve bazi hedeflenmeyen becerileri 6grenmede bagarili olduklarini gostermistir.

Ogrencilerin kazandiklan becerileri izleme ve genelleme bulgulan da yiiksektir.

Singleton, Schuster ve Ault’un (1995) viirittikleri ¢alismada, orta derecede zihin 6ziirlii iki
kiz dgrenciye tabela yazilari okuma 6gretiminde eszamanli ipucuyla 6gretim yonteminin
etkililigi arastirilmigtir. Bu genel amacin yam sira aragtirmada, tabela yazilarini okumanin
grup ici gozleyerek Ogrenme ve hedeflenmeyen bilgi edinimi yoluyla kazammi da
aragtirilmigtir. Uygulama deneklerin sinifinda gergeklestirilmigtir. Hedef davramslar anne-
babalara anket uygulanarak belirlenmistir. Aragtirma tek denekli aragtirma modellerinden
davramglar arast ¢oklu yoklama yontemiyle tasarlanmigtir ve denekler arasina replike
edilmigtir. Aragtirma bulgulari eszamanli ipucuyla 6gretim yonteminin tabela yazilarmi
okumada etkili bir yontem oldugunu ve gozleyerek 6grenme yolu ile tabela yazilarim
okuma becerisinin kazamldigini gostermistir. Izleme verileri egitim oturumlar
tamamlandiktan yedi ve 14 giin sonra alinmig ve becerinin % 89 diizeyinde devam ettigi
gorilmuagtiir. Elde edilen bulgular genellemenin % 87,5 duzeyinde gergeklestigini

gostermektedir.

Wolery, Holcombe, Werts ve Cipolone (1993) ise yiiriitmiis olduklan ¢aligmada eszamanti
ipucuyla Ogretimin etkililigini degerlendirmiglerdir. Calismada es zamanli ipucuyla
ogretimle beraber hedeflenmeyen bilgi kazanimi da incelenmistir. Bu ¢aligmada, yaglari 36-
42 ay arasinda degigen ve gelisimsel geriligi olan deneklere, oyun kartlarindaki sembolleri
alic1 dille ifade edebilme becerisinin 6gretimi amaglanmistir. Bu sembollerin siniflanmast

ise, hedeflenmeyen bilgi kazanmimi ile saglanmaya c¢alisgiimistir. Hedeflenmeyen biigi
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yalmizca, denekler eszamanlt ipucuyla ogretim oturumlan sirasinda sunulan denemelere
dogru tepkide bulundugunda sunulmustur. Bu arastirma tek-denekli aragtirma
modellerinden davranislar aras: goklu yoklama modeliyle tasarlanmistir. Deneklerin tiimi
sembolleri 6grenmiglerdir. Deneklerin bir kisminin sembollerin siniflamasina iligkin
sunulan hedeflenmeyen bilgiyi kazandiklan goriilmistir. Uygulamanin genelleme etkisi ti¢
denekte de incelenmistir. Elde edilen bulgular, genellemenin deneklerin tiimiinde

gergeklestigini gostermektedir.

Wolery, Holcombe, Werts ve Cipollone (1993), yaslart 36-42 ay arasinda degisen
gelisimsel gerilige sahip bes g¢ocuga oyun Kkartlarindaki sembolleri sozel olarak
adlandirmay1 6gretmede eszamanli ipucuyla birlikte ogretimsel geri bildirim kullanmay1
degerlendiren bir caliyma yapmuglardir. Arastwma, davraniglar arasi ¢oklu yoklama
modeliyle tasarlanmigtir. Sembollerin siniflandirilmas: hakkindaki bilgi odillendirme ve
ogretimsel geri bildirim saglanmaktadir. Sonuglar, a) eszamani ipucuyla 6gretimin etkili
oldugunu b) ayrica deneklerin tiimiiniin 6gretilen sembollerin tiimiini 6grendiklerini, c)
deneklerin birinci 6gretim setini 6grendikten sonra ikinci ve Ugiincii 6gretim setlerini daha

hizl 6grendiklerini, ve d) genellemenin bitiin uyaranlarda saglandigim ortaya koymustur.

Gibson ve Schuster (1992) eszamanhi ipucuyla 6gretim yonteminin okul oncesi
dizeydeki ¢ocuklara sozcik okuma becerisi 6gretme uzerindeki etkililigini
incelemislerdir. Arastirma, yaslar1i 45-61 ay arasinda degisen dort denekle
yurutalmuistir. Aragtirma, tek denekli aragtirma modellerinden davramglar arasi
¢oklu yoklama modeliyle tasarlanmis ve denekler arasi ¢oklu yoklama modeliyle
replike edilmigtir. Her ¢ocuga toplam 15 hedef davranig seg¢ilmig ve Ggretilmigtir.
Ogretim oturumlarinda 15 hedef sozcitk bes 6gretim setine bolunerek ugerli hedef
sozcik gruplari olusturularak o6gretilmistir. Aragtirma bulgulari, eszamanl

ipucuyla oOgretimin sozciik okuma o6gretiminin dort denekten iglinde etkili

oldugunu gostermistir.
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Eszamanli ipucuyla Ogretim kullamilarak tek basamakli becerilerin 6gretildigi
aragtirma sonuglari, gelisimsel gerilik ve zihin o6ziird gibi degisik yas ve oOzir
grubunda olan deneklere tek basamakli becerilerin 6gretiminde eszamanli ipucuyla
ogretimin etkili oldugunu, jzleme ve genelleme verilerinin de oldukca yiiksek

oldugunu gostermektedir.

1.4.2. Zincirleme Becerilerin Ogretiminde Eszamanh Ipucuyla Ogretimin Etkililigini

Inceleyen Aragtirmalar

Parrott, Schuster, Collins, Gassaway (2000), orta ve agir derecede bes zihin ozirli
Ogrenciye zincirleme becerilerin (6rnegin el yikama) &gretiminde es zamanli ipucuyla
Ogretimin etkililigi ve egitim oturumlar1 boyunca sunulan hedeflenmeyen bilginin kazanilip
kazamlmadigini degerlendirmislerdir. Arastirmada, denekler arast goklu yoklama modeli
kullanilmistir. 16 basamaktan olusan beceri analizi, agir derecede zihin ¢zurla 6grenciler ve
yetiskinlerin ellerini yikamalari go6zlenerek olugturulmugtur. Arastirma bulgular,
deneklerin besinden Ugiinde es zamanli ipucuyla Ogretimin el yikama becerisinin
ogretiminde etkili oldugunu géstermektedir. Izleme verileri dgretim ¢aligmalan bittikten
bir, ii¢ ve alt1 hafta sonra ve okul kapamincaya kadar iki haftada bir toplanmistir.
Arastirmada, kisiler aras1 genelleme yapilmstir. Olgiite ulasan biitiin deneklerin izleme ve
genelleme veriler1 %100 dogruluktadir. Hedeflenmeyen bilgi kazanimi bir 6grencide %100,

diger ikisinde ise %71 oranindadir.

Fetko, Schuster, Harley ve Collins (1999) ise, yaptiklan aragtirmada kontrol edici ipucu ve
hedef davramgin birlikte sunuldugu 6gretim yontemi olan eszamanli ipucuyla 6Zretimin
kilitli kapiy1 agma becerisinin 6gretimindeki etkililigini incelemislerdir. Arastirmaya, 17-20
yaslan arasinda ileri derecede zihin ozirlii dort denek katilmigtir. Toplam 15 basamaktan
olusan kilitli kapiy1 anahtarla a(;mé becerisinin beceri analizini 0gretmen beceriyi kendi
yaparak olusturmustur. Giinlik yoklama oturumlari hedef davranigin kazanimim
degerlendirmektedir. Aragtirmada, denekler arast ¢oklu yoklama modeli kullamlmigtir.

Izleme verileri her dgrenci olgiite ulastiktan yedi, 14, 30 ve 60 giin sonra toplanmis ve
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araglar arasi1 (farkli anahtarlar) genelleme yapilmugtir. Bulgular, hedef davramgin
ogretiminde ileri derecede zihin ozirlii ii¢ 6grenciye eszamanli ipucuyla 6gretimin etkili

oldugunu gostermektedir. Izleme ve genelleme de %100 dogrulukta elde edilmistir.

Swell, Collins, Hemmeter ve Schuster (1998), gelisimsel geriligi olan okul oncesi
cocuklara giyinme becerilerinin 6gretiminde eszamanl ipucuyla ogretimin etkililigini
degerlendirmiglerdir. Arastirmada iki soruya cevap aranmigtir: a) Geligimsel geriligi olan
ve sistematik Ogretim gegmisi olmayan okul éncesi ¢ocuklara ii¢ giyinme becerisinin
ogretiminde kontrol edici ipucu olarak tam fiziksel yardimin kullanildig beceriyi eszamanl
ipucuyla ogretimle ogretilebilir mi? b) Giyinme becerileri kazamldiginda diger zamanlarda
da devam ettirilebilir mi? Aragtirmaya gelisimsel geriligi olan‘ okul 6ncesi (25-28 aylik) iki
kiz 6grenci katilmistir. Denekler sinif 6gretmeni tarafindan ailelere sorular sorularak ve
denekleri dogrudan gozleyerek belirlenmistir. Ogretmenin bu becerileri segmesinin nedeni
ise, deneklerin bu becerilerden yoksun olmalar1 ve deneklerin bu becerileri 6grenmesinin
onlar i¢in dogal pekistire¢ olmasidir. Aragtirmada, tek-denekli arastirma modellerinden
beceriler aras: goklu yoklama modeli kullanilmigtir. Aragtirma bulgulari, gelisimsel geriligi
olan ve sistematik ogretim gegmisi olmayan iki okul 6ncesi 68renciye giyinme becerilerinin
ogretiminde eszamanli ipucuyla Ogretimin etkili oldugunu gostermektedir. Ayrica her iki

ogrenci de alt1 hafta boyunca izlendiginde becerileri en az %90 dogrulukta siirdiirmiiglerdir.

Schuster, Ann ve Griffen (1993) ise, yiriittikleri bir arastirmada meyve suyu hazirlama
becerisinin Ogretiminde eszamanli ipucuyla Ogretimin etkililigini aragtirmiglardir.
Aragtirmaya 9-12 yag arasi orta derecede zihin 6ziirtii dort denek katilmistir. 12 basamaktan
olusan beceri analizi yapilmis ve resimli tarifeye bakarak dondurulmus konsantreden
meyve suyu hazirlama becerisi 6gretilmistir. Aragtirma tek-denekli aragttrma modellerinden
denekler aras1 ¢oklu yoklama modeliyle tasarlanmugtir. Arastirmada, arag-gerecler arast
genelleme ve ortamlar aras: genelleme gergeklestirilmigtir. Arastirma bulgulari, orta
dereceli zihin 6ziir1ﬁ deneklere resimli tarifeye bakarak dondurulmus konsantre ile meyve
suyu hazirlama becerisini Ogretmede eszamanli ipucuyla Ogretimin etkili oldugunu

gostermektedir. Ogretim bittikten 60 giin sonra gerceklestirilen izleme ¢alismasinda da tiim



deneklerin kazandiklari beceriyi koruduklar1 ve farkli arag-gereglerle farkli ortamlarda

genelleyebildikleri goralmustiir.

Eszamanli ipucuyla dgretim kullanilarak zincirleme becerilerin 63retildigi arastirma
sonuglari, gelisimsel gerilik ve zihin 6zird gibi degisik yas ve 6ziir grubunda olan
deneklere zincirleme becerilerin ogretiminde eszamanli ipucuyla 6gretimin etkili
oldugunu, jzleme ve genelleme verilerinin de oldukga yiksek oldugunu

gostermektedir.
1.4.3. Eszamanh ipucuyla Ogretim Kullanilarak Yapilan Kargilagtirmali Aragtirmalar

Tekin (2000b), zihin 6zirli G¢ gocuga ilkogretim okulu ikinci kademede ogrenim goren
normal gelisim gosteren kardesleri araciiyla 6gretim sunmak tizere sabit bekleme stireli
Ogretimin ve eszamanli ipucuyla dgretimin etkililiklerinin ve verimliliklerinin farklilagip
farkhilagmadigini  aragtirmistir.  Aragtirmamin  bagimli  degiskeni, hayvan isimlerinin
Ogrenimidir. Bu aragtirmada ilkogretim okulu ikinci kademede 6grenim goéren normal
gelisim gosteren ii¢ ¢ocuk ve onlarin zihin 6zirla kardeslerinden olusan toplam alt1 denek
ile caligtlmigtir. Arastirmada, tek-denekli aragtirma modellerinden paralel uygulamalar
modeli kullamilmigtir. Bu aragtirmanin etkililik bulgulan olarak sunlar siralanabilir: (1)
zihin 6zurlti ¢ocuklar hayvan isimlerini her iki yontemle de o6lgiti karsilar dizeyde
ogrenmislerdir, (2) eszamanli ipucuyla 6gretimin sabit bekleme siireli 6gretime goére
Ogretim sirasinda gergeklesen hata sayisi ve sire agisindan daha verimli oldugu
gorilmastir, (3) genelleme agisindan sabit bekleme sireli Ogretimle ogretilen hedef

davramslarda genellemenin daha yuksek diizeyde gergeklestigi saptanmugtir.

Singleton, Schuster, Morse ve Collins (1999), eszamanli ipucuyla 6gretim ile davranis
oncesi ipucu ve sinamayla 6gretimin orta derecede zihin 6ziirlii 4 yetiskin ergene markette
kullanilan Griin isimlerini okunmasmnin ogretiminde etkililigi aragtirddmig ve her iki
yontemde etkili bulunmustur. Arastirma, uyarlamali donugiimli uygulamalar modeliyle

tasarlanmugtir. Arastirma sonuglari, davramg oncesi ipucu ve smamayla dgretimin daha az
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egitim siiresi, daha az sayida oturum sayisi ve daha az sayida hatayla gergeklestigini
gostermektedir ve bu yontem edinim agamasinda daha etkili bulunmugtur. Fakat, es zamanlt
ipucuyla Ogretimin izleme ve genelleme agamasinda davranig 6ncesi ipucu ve sinamayla
ogretime gore daha etkili ve verimli oldugu gozlenmistir. Ogrenciler, dgretim bittikten 16
hafta sonrasina kadar izlenmistir. Araglar, egitimciler ve ortamlar aras: genelleme yapilmig
ve genelleme verileri oldukga yiiksek bulunmustur. Tartigma ise, edinim, izleme, genelleme
verileriyle 6gretmenin her iki 6gretim yontemine olan baghligina ve en az hatayla 6grenen

Ogrenciler tizerinde yogunlagmistir.

Johnson, Schuster ve Bell (1996), yaslart 16-17 arasinda degisen bes 6ziirli denekle giinlik
yoklama oturumlari boyunca hata dizeltmesi yapilarak ve hata diizeltmesi yapilmadan
eszamanli ipucuyla Ogretimin etkililiklerini kargilagtirmuglardir. Arastirmanin  bagiml
degiskeni, fen bilgisi dersinde yer alan s6zciiklerdir. Ogretmen 6gretim oturumlart boyunca
Ogretimsel geri bildirim olarak sozciiklerin tammlanmasini sunmusgtur. Aragtirma, tek
denekli aragtirma modellerinden uyarlamali donugimlii uygulamalar modeliyle
tasarlanmustir. Aragtirma bulgulari, (1) tiim 6grencilerin sozciikleri okumay1 6grendiklerini,
(2) bes denekten tigiinde hata diizeltmeli egzamanli ipucunun hedef kelimeleri 6grenmede
bes denekten dordinde bu durumda daha az hata yaptiklarini, (3) tim deneklerin hata
duzeltmeli eszamanl ipucunu hata diizeltmesiz eszamanli ipucuna tercih ettiklerini, (4) her
iki durumda da kazanilan s6zciiklerin egit olarak genellendigini (5) iki durumda da toplanan
izleme verileri arasinda ¢ok az farklilik oldugunu ve (6) deneklerin sézciiklerin anlamlarini

betimlemede ¢ok az bir gelisme kaydettiklerini ortaya koymaktadir.

Schuster, Griffen ve Wolery (1992) tarafindan yiiriitiilen bir arastirmada ise, eszamanli
ipucuyla Ogretim yonteminin Ogretilebilir zihin 6ziirli ¢ocuklara sozcik okuma
6gretiminde sabit bekleme siireli 6gretim yontemi kadar etkili olup olmadigi incelenmistir.
Bu amagla, yaslar1 10-11 arasinda degisen dort denekle galistlmigtir. Tek denekli arastirma
modellerinden paralel uygulamalar modeli kullamilmigtir. Hedef sozciikler aligveris
listelerinde ve marketlerde siklikla rastlanan 80 sozcitk arasindan secilmistir. Arastirma

sonunda her iki ogretim yonteminin de etkili oldugu bulunmustur. Ancak bulgular,
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eszamanli ipucuyla dgretim yonteminin, sabit bekleme sureli ogretim yontemine gore biraz

daha verimli oldugu y6niindedir.

Eszamanli ipucuyla 6gretim ve diger yanligsiz ogretim yontemlerinin karsilastirildig
aragtirmalara baktifimizda eszamanli ipucuyla 6gretimin sabit bekleme siireli ogretime
gore Ogretim swrasinda gergeklesen hata sayisi, deneme sayisi, oturum sayisi ve sire
agisindan daha verimli oldugu gorulmigstir. Eszamanli ipucuyla dgretim ile davranis 6ncesi
ipucu ve sinamayla ogretimin kargilagtirildigt arastirmaya baktigimizda ise davranig dncesi
ipucu ve sinamayla 6gretimin daha az egitim suresi, daha az sayida oturum sayis1 ve daha
az sayida hatayla gergeklestigi gorilmektedir. Ayrica, bu yontem edinim agamasinda daha
etkili ve verimli bulunmusgtur. Fakat, eszamanl ipucuyla 6gretimin izleme ve genelleme

asamasinda daha etkili ve verimli oldugu gézlenmistir.

Yukanidaki ¢aligmalara dayali olarak eszamanli ipucuyla ogretim kullanilarak otistik
bireylere tek-basamakli becerilerin 6gretimine yonelik bir aragtirmanin olmayisi, bir
eksiklik olarak gorilmis dolayisiyla geligsimsel geriligi olan bireyler arasinda yer alan

otistik bireylerle bu ¢aligmanin gergeklestirilmesi planlanmustir.

Gelisimsel geriligi olan bireylere rakamlari okumayi ogretmek Gelisimsel geriligi olan
Ogrencilerin ginliik hayatina hizmet edecek bir alan olarak goriilebilir. Geligimsel geriligi
olan bireylerin hemen hepsi daha bagimsiz hareket edebilmek igin destege gereksinim

duyarlar. Gelisimsel geriligi olan bireyler i¢inde yer alan bir grup da, otistik ozellikler

gosteren bireylerdir.

Yasantimizin rakamlarla igige gectigini disiinerek otistik bireylere rakamlart ¢gretmek,
onlarin ginlitk yasamda daha fazla bagimsiz hareket edebilmelerini saglayacaktir. Otistik
bireylerin giinliik yagsamimizin her alamina girmis olan rakamlari tamimalari, yagamlart .
boyunca gereklidir. Ornegin, rakamlan tamdiklarinda, ulasim igin kullandiklar: otobiisleri
bagimsiz olarak kullanabilmeleri i¢in bir adim atmug olacaklar, tabelalar1 okuyabilecekler,

saat okuma becerisi ve telefon kullanma becerisi i¢in 6nkosul beceriyi edinmis olacaklardir.
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Rakamlar1 tamma, tiiketici becerileri igin gerekli énkogul olan paray: tanmima i¢in de bir
basamak olusturmaktadir. Daha ilerki boyutlarda kavram olarak sayilarin ogretilmesinde

bir basamak olarak da digstanulebilir.

Otistik bireylerin giinliikk yasamda siklikla kargilagilan dogal sayilar dgretmesi
bagimsiz yasam becerileri igin ¢ok o6nemlidir. Daha once belirtilen tim
aragtirmalarda da tek-basamakli davraniglarin ogretiminde eszamanli ipucuyla
ogretimin etkili oldugu, ancak bu alanda yeni arastirmalara gereksinim duyuldugu
ifade edilmistir. Bu nedenle bu aragtirmada otistik bireylere adi soylenen rakamin
gosterilmesi becerisinin Ogretiminde eszamanli ipucuyla Ogretimin etkililigi

aragtiriimgtir.
1.5. Amag

Bu aragtirmamin amaci, eszamanh ipucuyla 6gretimin, otistik bireylere adi sGylenen
rakamin gosterilmesi becerisini 6gretmede etkili bir yontem olup olmadigimi aragtirmaktir.

Dolayisiyla, bu ¢aligmada asagida yer alan sorulara yanit aranmaktadir;

1. Eszamanli ipucuyla 0gretim otistik bireylere adi séylenen rakami (1, 2, 3, 4, 5, 6,

7, 8, 9) gosterme becerisinin 6gretiminde etkili bir yontem midir?

2. Eszamanli ipucuyla gretim yoluyla otistik bireylere adi séylenen rakamu (1, 2, 3,
4,5,6,7,8,9) gosterme becerisi dgretilebilirse, bu becerinin kalicilig1 6gretim bittikten bir,

iki ve dort hafta sonra korunabilir mi?

3. Eszamanli ipucuyla 6gretim yoluyla otistik bireylere adi séylenen rakam (1, 2, 3,
4, 5, 6,17 8, 9 gosterme becerisi Ogretilebilirse, bu becerinin genellenmesi farkl

araglarda (gunliik takvim kagitlarinda) saglanabilir mi?
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4. Eszamanli ipucuyla 6gretim yoluyla otistik bireylere adi séylenen rakamu (1, 2, 3,
4, 5, 6, 7, 8, 9) gosterme becerisine iligkin anne gorisleri (sosyal gegerlik bulgularr)

nelerdir?
1.6. Onem

Alanyazin incelendiginde, eszamanli ipucuyla o6gretimle ilgili yayinlanmis az
sayida caligma oldugu gorilmektedir. Turkiye’de ve dinyada otistik bireylerde
eszamanli  ipucuyla Ogretimin  etkililiginin incelendigi  bir  arastirma
bulunmamaktadir. Otistik bireylerde eszamanli ipucuyla ogretimin etkiliginin
incelenecegi bu aragtirmanin bulgularinin kuram ve uygulama agisindan 6nemli
olabilecegi dusuniilebilir. Bu aragtirma ile elde edilen bulgularin diinya ve

Turkiye’de Ozel egitim alanyazina katkida bulunabilecegi diisiinilmektedir.

1.7. Simirhiliklar

Bu arastirma,

1. Adi sdylenen rakamin gosterilmesi becerisi ve bu becerideki dokuz rakam ile sinirhidir.
2. Umut Yolu Zihinsel Ozirliller Ozel Rehabilitasyon Merkezi ve Anadolu Universitesi

Engelliler Entegre Yiksekokulu Zihin Engelliler Programi’na devam eden ii¢ 6grenci

ile sinirlidir.
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BOLUM I

YONTEM

2.1 Denekler

Arastirmaya katilan denekler, Umut Yolu Zihin Oziirliiler Ozel Rehabilitasyon Merkezi ve
Anadolu Universitesi Engelliler Entegre Yiiksekokulu Zihin Engelliler Programi’nda
egitime devam/ eden otistik ozellikler gosteren Ogrenciler arasindan segilmiglerdir.
Ogrencilerin ogretmenleriyle ve aileleriyle goriismeler yapilmig, bu goriismeler sonunda
dgretmenleri ve anneleri tarafindan uygulamaya katilmas1 uygun goriilen ti¢ 6grenci denek
olarak aragtirmaya almnugtir. Bu Ogrencilerle c¢aligmaya baslanmadan once kurum
yoneticilerine, ogretmenlere ve oOgrencilerin annelerine bu arastirma hakkinda bilgi

verilmigtir. Izleyen boliimde, ¢alismaya katilan deneklerin 6zellikleri anlatimaktadur.

Omer, 17 yasinda otistik ozellikler gosteren ve zihinsel geriligi olan erkek 6grencidir. Umut
Yolu Zihin Ozirliler Ozel Rehabilitasyon Merkezi’nde egitime 4 senedir devam
etmektedir. Omer, biiyiik ve kiigiik kas becerilerinde normal gelisim gostermekte, 6zbakim
becerilerini yerine getirmekte ve yer bildiren kavramlan (altinda, Gstiinde, yaninda,iginde)
ve renklerin bir boliimiinii (kirmizi, sari, mavi,yesil, siyah) tanimaktadir. Isteklerini ifade

etmek i¢in iki kelimeli basit ciimleler kurmakta ve ekolali konugma gozlenmektedir.

Barg, 12 yaginda otistik 6zellikler gosteren ve zihinsel geriligi olan erkek 6grencidir. Baris,
Umut Yolu Zihin Ozirliller Ozel Rehabilitasyon Merkezi’nde bireysel egitime iki senedir
devam etmektedir. Barig, buyik ve kiigiik kas ile ilgili becerileri ve 6zbakim becerilerinin
c¢ogunu yerine getirebilmektedir. Agiz ve dil hareketlerini taklit edebilmekte (6rn,;

“dudaklarint benim gibi yap” diye soylendiginde dudaklarimi modeldeki gibi gekle



31

sokabilmektedir) ve isteklerini ifade etmek igin jest ve mimiklerini (6rn; istedigl yiyecege

bakma ya da parmaginla gosterme) kullanmaktadir.

Serap, 6 yasinda otistik ozellikler gosteren kiz Ogrencidir. Serap, bir senedir Anadolu
Universitesi Entegre Yiksekokulu Zihin Engeliler Programinda grup egitimine devam
etmektir. Biiyilk ve kiigilk kas becerilerini yerine getirebilmektedir. Ug kelimelik
yonergeleri anlayabilmekte, iki kelimelik ciimleler kurabilmekte ve ekolali konusmasi
bulunmaktadir.

Her u¢ denegin de eszamanl ipucuyla ogretim ve diger yanligsiz 6gretim yontemlerinden

herhangi biriyle ilgili 6gretim yasantisi yoktur.

Tablo 2.1. Deneklerin demografik ozellikleri

Ad Cinsiyet Yas Oziir Grubu
Omer E 17 Otistik
Baris E 12 Otistik
Serap K 6 Otistik

2.1.1. Deneklerde Aranan Onkosul Ozellikler

Aragtirmaya baglamadan énce Anadolu Universitesi Engelliler Arastirma Enstitiisii’ne ve
Eskisehir’deki bazi 6zel 6zel egitim kurumlarina devam eden ve otistik 6zellikler gosteren
bireylerin, arasgtirmaya denek olarak katilabilmeleri igin gerekli, agagida belirtilen 6nkosul
ozellikleri arastwrmaci tarafindan birebir degerlendirilerek denekler arastirma igin

secilmigtir.

Bu aragtirmaya katilan denekler baz: 6n kosul becerilere sahip olan ¢grenciler arasindan
belirlenmistir. Bunlar: (a) dikkatini en az 10 dk. siire ile bir etkinlige yoneltebilme (Yapilan

pilot ¢aliymada ogretim siiresinin en fazla 10 dk. siirebilecegi goriildiigiinden 10 dk.
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belirlenmistir), (b) basit sozel yonergeleri takip edebilme (..."y1 goster, ...”y1 ver, vb.), (¢) Ug
resim arasindan segim yapabilme (Ogretim sirecinde denekten adi sdylenen rakami ig
rakam kart1 arasindan gostermesi beklenecegi igin bu beceri segilmistir). Ayrica deneklerin

rakamlar: tantmamalan da bir 6n kogul olarak belirlenmistir.

2.2. Uygulamaci

Uygulamaci, Ozel Egitim Boliimii Zihin Engelliler Ogretmenligi Programi’ndan mezundur.
Halen Anadolu Universitesi Engelliler Arastirma Enstitiisii’nde aragtirma gorevlisi olarak
calismakta ve Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Zihin Engelliler

Ogretmenligi Yiksek Lisans Programi’na devam etmektedir.

2.3. Ortam

Arastirma Umut Yolu Zihin Ozirliler Ozel Rehabilitasyon Merkezi ve Anadolu
Universitesi Entegre Yiiksekokulu Zihin Engeliler Programi’nda olmak iizere iki okuldaki
simiflarda yirittlmustir. Her iki okuldaki sinifta da uygulamac: ve 6grencinin karsilikls
oturabilecegi bir masa, araglari koymak iizere kullamilan bir bagka masa, iki
sandalye bulunmaktadir. Ayrica veri kayitlarini tutmak amaciyla siniflarda kamera

bulundurulmustur.

2.4, Arac—Gerecler

Arastirmada eszamanli ipucuyla rakamlarin okunmasinin &gretimi igin kontrol edici
ipuglarinin yazildigi 10x15cm. boyutlarinda beyaz kartlarin tlizerine siyah renkte yazilmis
rakam kartlann hazirlanmig ve genelleme amaciyla hedef rakamlarin yazili oldugu ginlik
takvim (bkz., Ek 12) yapraklart kullamilmigtir. Rakam ogretimi sirecinde, iki denekte
hedef wuyaranlarin {izerine yapistinlarak giinlik yoklamalarin alindigi, 30x40cm.

boyutlarinda tizerinde Amerikan yapigkani olan levha hazirlanmigtir.
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Rakamlarin okunmasinin ogretilmesi siirecinde, otistik gocuklar1 pekistirmek igin yiyecek
(6rn., gukulata vb.) ve kiigiik kirtasiye geregleri (6rn., kalem, boya kalemi, kalem kutu vb.)
kullanilmigtir. Bu nesnelerin belirlenmesi amaciyla, bir pekistire¢ belirleme formu
hazirlanms ve formun anneler ve smf ogretmenleri tarafindan doldurulmasi istenmistir.
Ogretmen ve annelerin gorusleri dikkate alinarak pekistiregler belirlenmigtir. Bunlara ek
olarak, yoklama, 6gretim oturumu ve giivenirlik kayitlarim tutabilmek i¢in veri toplama

formlar: kullamlmistir,

Ayrica, 6gretim siirecinin gorintiisiini kayit etmek tizere bir video kamera ve siire kaydini
tutmak i¢in kronometre kullanilmuigtir. Yazili kayit tutmak amaciyla da, toplu yoklama
oturumlan veri toplama formu (bkz., Ek 1), ginlik yoklama oturumlar veri toplama formu
(bkz., Ek 2), genelleme oturumlart veri toplama formu (bkz., Ek 3), izleme oturumlari veri
toplama formu (bkz., Ek 4), eszamanli ipucuyla 6gretim oturumlari veri toplama formu
(bkz., Ek 5), toplu yoklama oturumlar1 uygulama giivenirligi veri toplama formu (bkz., Ek
6), izleme oturumlari uygulama givenirligi veri toplama formu (bkz., Ek 7), giinlik
yoklama oturumlari uygulama giivenirligi veri toplama formu (bkz., Ek 8), genelleme
oturumlari uygulama guvenirligi veri toplama formu (bkz., Ek 9), eszamanli ipucuyla
ogretim oturumlar: uygulama giivenirligi veri toplama formu (bkz., Ek 10), sosyal gegerlik
Olgegi (bkz., Ek 11) kullanlmasgtr.

2.5, Bagimli Degisken

Bu aragtirmanin bagimli degiskeni, 6grencilerin “i¢ rakam arasindan adi sdylenen
rakami gosterme becerisi” olarak tanimlanmistir. Gésterme beerisi ise 6grencilerin
parmag: ile rakam kartini igaret etmesi veya eliyle rakam kartimi vermesi olarak
tanimlanmigtir. Arastirmada kullanilan hedef davraniglar olusturulan i¢ ayn
ogretim setinden kura g¢ekilerek belirlenmigtir. Her 6gretim setinde ii¢ hedef uyaran
olmak iizere toplam dokuz hedef uyaran belirlenmistir. Asagidaki tabloda (Tablo

3.2.) dgretim setleri ve bu ogretim setlerinde yer alan hedef uyaranlar verilmistir.
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Tablo 2.2. Ogretim Setleri ve Hedef Uyaranlar

I. Ogretim Seti I1. Ogretim Seti I11. OBretim Seti
1 2 5
9 4 6
3 7 8

2.6. Bagimsiz Degisken

Bu arastirmanin bagimsiz degiskeni, eszamanli ipucuyla Ogretimdir. Egzamanli
ipucuyla 6gretimde hedef uyaranin hemen ardindan kontrol edici ipucu sunulur ve
ogrenci kontrol edici ipucunu model alir. Eszamanli ipucuyla o8retimde her
denemede kontrol edici ipucu sunuldugu i¢in Ogrenciye bagimsiz olarak tepki
verme olanag tanminmamaktadir. Bunun igin, uyaran kontrol transferinin
gergeklesip gerceklesmedigi, Ofretim oturumlarindan hemen oOnce diizenlenen

yoklama oturumlarinda degerlendirilmektedir (Tekin, 1999).
2.7. Arastirma Modeli

Arastirmada, tek denekli arastirma modellerinden yoklama evreli davramglar arasi ¢oklu
yoklama modeli kullanilmig ve denekler arasinda replike edilmigtir. Yoklama evreli
davranuglar aras1 ¢oklu yoklama modeli bir bagimsiz degiskenin etkililiginin i¢ davramnis

tizerinde incelendigi bir aragtirma modelidir (Kircaali-Iftar; 1997).

Bu arastirma igin yoklama evreli davramslar arasi ¢oklu yoklama modeli segilmesinin
nedeni ise geriye doniisii olan ve olmayan davramglarda kullanilabilmesi ve uygulama

ortamlarinda kolaylikla kullanilabilen bir model olmasidir (Tekin, 2000a).

Coklu yoklama modellerinin kullanilabilmesi igin iki o6nkosul oOzelligin kargilanmasi
onemlidir. Bunlar; (1) davrams, ortam ve denekler birbirlerinden bagimsiz olmahdir (2)

davranig, ortam ve denekler islevsel olarak birbirlerine benzer olmalidir (Tekin, 2000,



Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001). Bu arastrmada onkosullar su sekilde karsilanmaya
caligimustir: (1) Bir davramg setinde c¢alismaya baglamamin diger davranig setlerinin
baglama diizeylerinde degisiklige yol agmamas: i¢in segilen davramsglarin birbirinden
bagimsiz olmasina 6zen gosterilmistir. Bu arastirmada davramglarin birbirinden bagimsiz
olmast, bir rakam setinde 6gretim yapildiginda, 6gretimi yapilacak diger rakam setlerinin
baglama diizeylerinde degisiklige yol agmamasidir. (2) Rakamlarin iglevsel olarak birbirine
benzemesinden dolayt arastrmada kullanilan eszamanli ipucuyla Ogretim yonteminin,
rakamlarin 6gretiminde benzer bigimde degisiklie yol agmast arastirma Oncesinde

beklenmistir.

Yoklama evreli davramglar arasi ¢oklu yoklama modeli iki evreden meydana gelmektedir.
Yoklama evresi ve en az u¢ davramgla yinelenen uygulama evresi. Evreler tek tek ele
alindiginda su sekilde agiklanabilir: (1) Yoklama evresi, yoklama denemeli ve yoklama
evreli olmak iizere iki bigimde uygulanmaktadir. Yoklama denemeli ¢oklu yoklama
modelinde, kararh veri elde edildikten sonra uygulamaya baglamr ve diger davraniglarda da
daha onceden belirlenmis zamanlarda yoklama alinir. Yoklama evreli ¢oklu yoklama
modelinde biitiin davramslarda uygulamaya gegilmeden hemen once tiim davranislar icin
yoklama wverisi toplanir. Bu aragtrma yoklama evreli olarak gergeklestirilmigtir. (2)
Uygulama evresinde, tiim davramglarda eszamanl olarak yoklama alimir ve kararh veri elde

edildikten sonra birinci davranigta bagimsiz defiskenin uygulamasmna gegilir (Tekin ve
Kircaali-Iftar, 2001).

Yoklama evreli davramglar arasi goklu yoklama modelinde tim durumlarda eszamanli
olarak baglama verisi toplanir ve birinci durumda kararl veri elde edildikten sonra baslama
diizeyi evresi sonlandirlarak birinci durumda uygulamaya baglamr. Birinci durumda
uygulama evresi sirerken, ikinci ve iigiincii durumlarda veri toplanmaz. Birinci durumda
olgiit kargilanip kararl: veri elde edildikten sonra, tiim durumlarda es zamanli olarak birinci
yoklama evresi duzenlenir. Birinci yoklama evresinde ikinci durumda kararli veri elde

edildikten sonra, bu yoklama evresi sonlandirilarak ikinci durumda 6gretime baslamr. Bu
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sire¢ tiim davramglarda 61g:iit karsilanincaya kadar devam ettirilir (Tekin ve Kircaali-Iftar,
2001).

Aragtirmada yoklama evreli davranislar aras1 ¢oklu yoklama modelinin uygulanmas: su
sekilde gergeklestirilmigtir. Aragtirmada baglama diizeyi verisi toplamak igin ilk olarak her
bir denekte tiim davramglarda eszamanlt olarak ilk toplu yoklama evresi diizenlenmistir.
Yoklama oturumlar, deneklere ogretiimesi hedeflenen tim hedef davramslarin eszamanli
olarak sinandigi oturumlardir. Ilk toplu yoklama evresinde, birinci davranigin baglama
diizeyinde ti¢ oturum st iste kararli veri elde edildikten sonra, bu davranista eszamanh
ipucuyla ogretim yontemi kullanilarak ogretim oturumlarina baglanmstir. Birinci durumda
uygulama evresi siirerken, ikinci ve ugiincii durumlarda veri toplanmamustir. Birinci
davranigta 6lgiit karsilanip kararl veri elde edildikten sonra (iki denegin ardisik ti¢ glinlik
yoklama oturumunda %100, bir 6grencinin ise %80 diizeyinde dogru tepki gostermest),
tiim davramislarda es zamanl olarak birinci yoklama evresi diizenlenmistir. Birinci yoklama
evresinde ikinci davramgta kararh veri elde edildikten sonra bu yoklama evresi
sonlandirilarak ikinci davramsta ogretime baslanmustir. Ikinci davramista da olgiitiin
kargilanmasinin ardindan tekrar bitin hedef davranislan igerecek bigimde tigtincii yoklama
oturumu diizenlenmistir. Uglincii davranista da olgiit karsilandiktan sonra 6gretim sona
erdirilmis ve tum davramglarda son yoklama wverileri toplanmugtir. Bu slireg tum
davramslarda olgut kargilanincaya kadar biitiin deneklerde ayni sekilde devam ettirilmisgtir.
Izleme oturumlar ise ofretim bittikten bir, iki ve dort hafta sonra diizenlenmistir.
Genelleme, birinci yoklama oturumunun hemen ardindan 6n-test ve dérdincii yoklama

oturumunun hemen ardindan son-test yapilarak gerceklestirilmigtir.

Bu aragtirmada deneysel kontrol, 6gretime baglanan ve Ggretimi tamamlanan Ggretim
setinde, deneklerin yoklama oturumlarinda gostermis olduklar1 performansin degismesi
yani Ogretimi yapilan setteki yoklama verilerinin artig gostermesidir. Diger bir ifadeyle,
ogretimi yapilmamus diger setlerde deneklerin yoklama evreleri oturum verilerinin
egilim ve diuzeylerinde herhangi bir degisikligin olmamast ile saglanmigtir (Tekin ve
Kircaali-Iftar, 2001).



37

Yoklama evreli davramglar arasi ¢oklu yoklama modelinde de, diger tek-denekli
aragtirmalarda oldugu gibi, i¢ gegerligi etkileyen etmenler bir tehdit olusturmaktadir. Ig
gecerlik, bagimli degiskende meydana gelen degisikligin yalnizca bagimsiz degiskenden
kaynaklandi§inin gosterilmesidir. Bu nedenle aragtirmacinin, degisiklifin yalnizca
bagimsiz degiskenden kaynaklamyor olmasimi saglayabilecegi sekilde arastirmasini
planlamasi gerekmektedir. Tek-denekli aragtirmalarda arastrmanin i¢ gegerligini
etkileyebilecegi digiiniilen etmenler ise sunlardir: (1) dig etmenler, (2) olgunlagma, (3)
sinanma, (4) ol¢me, (5) denek se¢imi yanlilifi, (6) denek yitimi, (7) verilerin
degiskenlik gostermesi, (8) yapay ortam etkisi, (9) uygulama giivenirligi ve (10)
¢oklu uygulama etkisidir (Tekin ve Kircaali-iftar, 2001). Bu aragtirmayi
etkileyebilecegi dusiniilen olasi i¢ gegerlik etmenleri ve bu etmenleri kontrol
altina almak amaciyla uygulamacinin uygulama sirasinda dikkat ettigi noktalar

sunlardir:

(1) Dis etmenler: Calisma Oncesinde ya da sirasinda olusan ve arastirmanin
sonuglarini etkileyebilen uygulama dis1 etmenlerdir (Tekin ve Kircaali-Iftar,
2001). Uygulamaci, bu etmeni kontrol altina almak igin, uygulamaya baslamadan
o6nce deneklerin aileleri ve sinif 6gretmenleri ile rakamlarin 6gretimine yonelik

aragtirmanin diginda herhangi bir ¢galigma yapmamalar: konusunda gorasmistar.

(2) Olgunlasma. Arastirma sirasinda belli bir sirenin gegmesiyle birlikte
denekte gorilen biyolojik, duygusal ya da zihinsel olgunlagmanin bagimlh
degiskeni etkilemesi olarak tammlamir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).
Uygulamaci, arastirmanin olgunlagma etkisini azaltmak i¢in giinde iki 6gretim

oturumu gerceklestirerek aragtirmay: mimkiin olan en kisa stirede sonlandirmigtir.

(3) Sinanma: Deneklerin 6n-test ile sinaniyor olmalarinin, son-test puanlarini
etkilemesi olarak tamimlanabilir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001). Tek-denekli
aragtirmalarda grup arastirmalarinda oldugu gibi bir 6n degerlendirme yapilmadig:

i¢in, sinanma etkisi tek-denekli arastirmalarda siklikla karsilasilan bir tehdit
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(8) Yapay ortam etkisi: Arastirma sonuglarinin, bagimsiz degiskenden daha g¢ok
deneklerin herhangi bir uygulamayla, siradisi bir durumdan etkileniyor olmasiyla
meydana gelmektedir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001). Bu arastirmada, uygulamaci
kendisiyle ¢alismay:1 reddeden iki denekle aragtirmaya bagslamadan once Ogretim
ortamlarinda bireysel ogretim caligmalar1 yaparak bu etkiyi ortadan kaldirmaya

caligmigtir.

(9) Uygulama givenilirligi. Tek-denekli aragtirmalarda bagimsiz degisken
uygulama oturumlarinda sunulmaktadir ve biitiin oturumlarin planlandigr gibi
yuariatilmesi gerekmektedir. Oturumlar planladigi gibi yuritilmezse, elde edilen
bulgularin uygulamadan kaynaklandigini iddia etmek zorlasir (Tekin ve Kircaali-
Iftar, 2001). Uygulamact bunun igin rakamlarin 6gretiminin yalnizca egzamanl
ipucuyla ogretimden kaynaklamiyor olmasini saglamak amaciyla, uygulama

gluvenilirligi analizi yaparak bu etmeni kontrol etmistir.

(10) Coklu wuygulama etkisi: Coklu uygulama etkisi birden fazla bagimsiz
degiskenin etkisinin incelendigi aragtirmalarda, bir uygulamamin diger uygulamayi
etkilemesidir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001). Bu arastirmada tek bir bagimsiz

degisken yer aldig1 i¢in uygulama etkisi so6z konusu olamamistir.

2.8. Deney Siireci

Arastirmanin deney siireci, ginlik yoklama, toplu yoklama, 6gretim, genelleme ve
izleme oturumlarindan olusmugtur. Biitiin oturumlar Umut Yolu Zihin Ozirliler Ozel
Rehabilitasyon Merkezi ve Anadolu Universitesi Engelliler En'tegre Yiksekokulu Zihin
Engelliler Programi’ndaki simiflarda hafta igi her giin 09:00-12:00 saatleri arasinda
gergeklestirilmistir.  Oturumlarin  tiimii  bire-bir  O@retim  diizenlemesi  seklinde
gergeklesmistir. Deneklerin giinliik yoklama, toplu yoklama, 6gretim, genelleme ve
izleme oturumlarinda gostermis olduklart dogru tepkilerin pekistirilmesi igin

nesnel pekistiregler kullanilmistir. Oturumlarin timiinde deneklerin ¢aligmaya
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2.8.1.1. Giinliik Yoklama Oturumlan

Eszamanli ipucuyla ogretimde her denemede kontrol edici ipucu sunuldugu i¢in 6grenciye
bagimsiz olarak tepki verme olanag tanimamaktadir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001). Bu
nedenle giinliikk yoklama oturumlan diizenlenmistir. Gunlik yoklama oturumlan da toplu
yoklama oturumlarina benzer bigimde gergeklestirilmistir. Giinlik yoklama oturumlarinin
toplu yoklama oturumlarindan farki, toplu yoklama oturumlarinda deneklerde biitiin
davramig setlerindeki davramglara iliskin  veri toplanmasidir. Giinlik yoklama
oturumlarinda ise, yalnizca 6gretim galigmasi yapilan davramsg setindeki hedef davramslara
iliskin ginlik yoklama oturumlari veri toplama formlarina (Ek-2) kayit tutulmustur.
Aragtirmaci, ginlik yoklama oturumlarinda her bir davranig setindeki davramslar igin
deneklere toplam alt1 beceri yonergesi sunmugtur. Rakamlara ait beceri yonergeleri
deneklere tahmin edemeyecekleri bir sirayla sunulmugtur. Giinliik yoklama oturumlari, iki
denekte hedef davramsa iligkin ard-arda ¢ oturum %100 dizeyinde dogru tepki
gosterinceye, bir denekte ise hedef davramsa iligkin ard-arda ii¢ oturum %80 diizeyinde
dogru tepki gosterinceye kadar devam ettirilmistir. Ginlik yoklama oturumlarinda
deneklerin gostermis oldugu butin dogru tepkiler siirekli pekistirme tarifesi ile sozel olarak
(orn., aferin, ¢ok guzel, harikasin vb.) pekistirilmig, yanlis tepkiler ise gormezden gelinerek
bir sonraki denemeye gegilmistir. Calima sonunda deneklerin ¢aligmaya katilim davranig
surekli pekistirme tarifesi ile nesnel olarak (6rn.,yiyecek ya da kiigiik kirtasiye geregleri) ve

sozel olarak (6rn., aferin, tesekkiir ederim vb.) pekistirilmigtir.
2.8.1.2. Toplu Yoklama Oturumlan

Toplu yoklama oturumlarinin ilki biitiin davraniglarda ve deneklerde eszamanli olarak bire-
bir Ogretim oturumu dizenlenerek baglama diizeyi wverisi toplamak amaciyla
gergeklestirilmistir. Toplu yoklama oturumlari, bir davramigta 6gretim oturumlarina
baslamadan hemen once ve Ogretimde olgiit karsilandiginda gergeklestirilmistir. Biitiin
toplu yoklama evrelerinde, davraniglardaki her bir hedef uyarana iliskin ikiser kez olmék

tzere toplam alti deneme sunulmustur. Her bir davramig setinde t¢ hedef uyaran
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nedenle giinlitk yoklama oturumlari diizenlenmistir. Giinlik yoklama oturumlar1 da toplu
yoklama oturumlarina benzer bigimde gergeklestirilmistir. Gunlik yoklama oturumlarinin
toplu yoklama oturumlarindan farki, toplu yoklama oturumlarinda deneklerde biitiin
davramg setlerindeki davramglara iligkin veri toplanmasidir. Ginliik yoklama
oturumlarinda ise, yalmzca 6gretim ¢alismasr yapilan davranig setindeki hedef davraniglara
iligkin ginlik yoklama oturumlar1 veri toplama formlarina (Ek-2) kayit tutulmustur.
Aragtirmaci, giinlilkk yoklama oturumlarinda her bir davranis setindeki davramslar igin
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denekte hedef davramga iligkin ard-arda ¢ oturum %100 dizeyinde dogru tepki
gosterinceye, bir denekte ise hedef davramsa iligkin ard-arda ¢ oturum %80 diizeyinde
dogru tepki gosterinceye kadar devam ettirilmigtir. Giinliikk yoklama oturumlarinda
deneklerin gostermis oldugu biitin dogru tepkiler siirekli pekistirme tarifesi ile sozel olarak
(6rn., aferin, ¢ok giizel, harikasin vb.) pekistirilmis, yanlis tepkiler ise gormezden gelinerek
bir sonraki denemeye gegilmistir. Caligma sonunda deneklerin ¢alismaya katilim davranigt
stirekli pekistirme tarifesi ile nesnel olarak (6rn.,yiyecek ya da kiigiik kirtasiye geregleri) ve

sozel olarak (6rn., aferin, tesekkiir ederim vb.) pekistirilmistir.
2.8.1.2. Toplu Yoklama Oturumlan

Toplu yoklama oturumlarinin ilki biitin davranislarda ve deneklerde eszamanli olarak bire-
bir Ogretim oturumu dizenlenerek baslama diizeyi verisi toplamak amac1yla‘
gergeklestirilmistir. Toplu yoklama oturumlan, bir davramista 6gretim oturumlarina
baslamadan hemen once ve oOgretimde o6lgit karsilandifinda gergeklestirilmistir. Biitiin
toplu yoklama evrelerinde, davramiglardaki her bir hedef uyarana iligkin ikiser kez olmak

tizere toplam alt1i deneme sunulmustur. Her bir davramig setinde Ug¢ hedef uyaran
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bulunmaktadir. Bu sekilde denegin rastlantisal olarak dogru segme sanst en fazla %33’e
dugirilmagtir. Toplu yoklama oturumlarinda davramis setlerindeki hedef uyanlar
deneklerin tahmin edemeyecekleri sira ile sunulmustur. Bunun i¢in de davrams setleri kura
gekilerek belirlenmigtir. Ilk toplu yoklama oturumu birinci davramgta ard-arda ¢ kararh
veri elde edinceye kadar devam etmistir. Ilk davramsta olgit kargilanmasinin hemen
ardindan ikinci toplu yoklama evresi gergeklestirilmistir. Ikinci davramsta olgiit
kargilandiktan sonra da tigiincii davranigta 6gretime baglamadan 6nce tgiincii toplu yoklama
evresi gergeklestirilmistir. Uglincii davramsta da olgiite ulasildiginda son toplu yoklama

evresi gergeklestirilmigtir.

Toplu yoklama oturumlarindan elde edilen veriler su amaglar i¢in kullanmugstir: (1)
Deneklerin baslama dizeyi performansi ile 6gretim sonrasinda gergeklesen performans
diizeyini karsilastirarak bagimli-bagimsiz degiskenler (eszamanli ipucuyla 6gretim ile adi
sOylenen rakamu gosterme ya da verme) arasinda bagintisal iligkiyi ortaya koymak, (2)
Ogretim ¢aligmasina baglanacak davrams igin baslama diizeyi performansim belirlemek, (3)
Ogretim galigmast yapilmamis davraniglarin baglama diizeyi performansinda ozellikle artis

yoniinde bir egilimin s6z konusu olup olmadigini ortaya koymak (Tekin, 2000).

Aragtirmanin toplu yoklama oturumlar su sekilde gergeklestirilmigtir: Arastirmaci
(1) Her yoklama oturumuna baslamadan once her bir davranmis setinde {iger adet
rakam olmak tzere rakam kartlarini setlere uygun olarak diizenleyerek araglarini
koydugu masaya yerlestirmistir. (2) Ilk 6gretim setindeki rakam kartlarini alarak
(iki denekte ) hazirlanan levhaya, diger denek i¢in masaya yerlestirmistir. (3)
Denege oOzel dikkati saglayici ipucunu (6rn., Omer calismaya hazir misin?
Baslayalim m1? vb.) sunmustur. (4) Beceri yénergesini sunmustur (6rn., Baris bana
Ucl goster vb.) (5) Denegin 4 sn. i¢inde tepki vermesini beklemistir. (6) Dogru
tepkileri s6zel olarak pekistirilmis, yanlis tepkileri gormezden gelmigtir. (7) 4 sn.

bekleyerek bir sonraki denemeye gegilmistir.
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Arastirmaci denegin 4 sn. iginde dogru rakami goéstermesi ya da vermesini dogru
tepki, yanit aralifi i¢inde ismi sorulan rakam yerine farkli bir rakami gostermesi ya
da birden fazla rakami géstermesini ya da 4 sn. i¢inde hi¢ tepkide bulunmamasini
yanlis tepki olarak kabul etmistir. Aragtirmaci, denekleri toplu yoklama oturumu
boyunca gostermig olduklari her dogru tepki igin surekli pekistirme tarifesi ile
sozel (6rn., aferin, harikasin, bravo Qb.) olarak, ¢aligma sonunda da galismaya
katilim davraniglarini  sirekli pekistirme tarifesi ile nesnel o6dual (yiyecek
pekistireci ya da kirtasiye geregleri) kullanarak ve sozel olarak pekistirmistir.
Aragtirmada sadece Ogretim oturumlarinda degil de yoklama oturumlarinda da
pekistire¢ sunulmasinin nedeni ise sadece Ogretim oturumlarinda pekistireg
sunulmas: ile deneklerde ger¢eklesen 6grenmenin yalnizca bagimsiz degiskenden
degil, pekistirmeden de kaynaklanabilecegi dusiuiniilebilirdi. Boyle bir durumda ise
bagimsiz degiskenin etkililigine iliskin soru isaretleri olusabilirdi. Bu sebeple,
aragtirmaci 6frenmenin yalnizca eszamanli ipucuyla 6gretimden kaynaklandigini
gostermek amaciyla hem yoklama hem de 6gretim oturumlarinda, deneklerin dogru
tepkilerini pekigtirmigtir. Arastirmaci ayrica toplu yoklama oturumlarinda
deneklerin yanlis tepkilerini gérmezden gelmis, 4 sn. bekleyerek bir sonraki

denemeye ge¢migtir.
2.8.2. Ogretim Oturumlan

Ogretim oturumlarinda deneklere beceri yonergesi ve kontrol edici ipucu eszamanli olarak
(0 sn.) sunulmustur, yani aragtirmaci beceri yonergesinin hemen ardindan kontrol edici
ipucunu sunmustur. Her bir 6gretim oturumunda davrams setindeki her bir hedef davramsa
iligkin ikiser defa olmak iizere toplam alt1 deneme gergeklestirilmistir. Ogretim
oturumlarinda yanit aralii ve denemeler arasi siire 4 sn. olarak belirlenmigtir. Ogretimde
kontrol edici ipucu olarak model olma ve sozel ipucu birlikte kullamlmistir. Ogretim
oturumlarinda deneklerin dogru tepki gostermesi, beceri yénergesi ve kontrol edici ipucu
sunulduktan sonra parmagiyla dogru rakam kartini gostermesi ya da dogru rakam kartim

vermesi olarak tammlanmigtir. Ogretim oturumlan, deneklerin ginlik yoklama
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oturumlarinda ii¢ oturum ard-arda %90-100 diizeyinde performans sergileyip olgiiti

karsilamasina kadar stirdurGlmistir.

Biitiin deneklerin birinci toplu yoklamalarinda davramslara iliskin G¢ oturum ard-arda
kararli veri elde edildikten sonra, eszamanli ipucuyla Ogretim kullanilarak ii¢ rakam
arasindan adi soylenen rakami gosterme ya da verme becerisinin 6gretimine baglanmustur.
Ogretim oturumlari  aragtirmact tarafindan su basamaklari igerecek gekilde
gergeklestirilmistir: (1) Ogretimi yapilacak davranig setindeki ii¢ rakam kart1 kontrol
edilerek 6gretim yapilacak masaya yerlestirilmigtir. (2) Tanitim yapilmustir (§imdi seninle
buradaki rakamlari 6grenecegiz. Once ben soyleyecegim sen dinle sana sorunca sen de
goster ya da ver). (3) Dikkati saglayict ipucu (6rn., “Barig ¢aligmaya hazir misin?” “Tamam
mi1 baglayalim mu?” vb.) sunulmugstur. (4) Denege beceri yonergesi sunulmustur (6rn.,
“Serap bunlardan hangisi beg? ya da “Serap bana begi goster.” vb.). (5) Beceri yonergesinin
hemen ardindan (0 sn.) kontrol edici ipucu ve model ipucu (dogru rakam karti yukari
kaldirilarak, orn.,“bak bu bes” ve “hadi simdi sen de bana besi goster ya da ver” denmesi)
sunulmustur. (6) 4 sn. i¢inde denegin tepki vermesi beklenmistir. (7) Denegin 4 sn. iginde
dogru tepki g(')stermési sozel olarak pekistirilmistir. (8) Denegin yanliy rakam kartim
gostermesi ya da 4 sn. iginde hig tepki gostermemesi yanlig tepki olarak kabul edilmistir ve
gormezden gelinmistir. (9) Bu 6gretim siireci biitiin denemeler igin ayni sekilde tekrar
edilmistir. Deneklerin Ogretim oturumlarinda gostermis olduklart dogru tepkiler siirekli
pekistirme tarifesiyle sozel olarak (6rn., aferin ¢ok giizel, harikasin) pekistirilmigtir. Ayrica
deneklerin ¢aligmaya katilim ve ¢aligmaya dikkatlerini yoneltme davramiglari nesnel olarak

(yiyecek pekistireciyle) pekistirilmistir.
2.8.3 Genelleme Oturumlan

Arastirmanin genelleme oturumlari, toplu yoklama oturumlarina benzer bigimde son toplu
yoklama oturumundan sonra gerc¢eklestirilmistir. Genelleme galigmasi arag-gerecler arast
genelleme bigiminde hedef davramslarin zerinde bulundugu ginlik takvim

yapraklarindaki rakamlar kullamlarak yapilmistir. Genelleme c¢aligmasi, Ontest-sontest
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bigiminde gergeklestirilmigtir. Birinci toplu yoklama evresinin hemen ardindan Ontest
oturumu, Ogretim ¢aligmalarinin tamamlanip son yoklamalar bittikten sonrada sontest
oturumu gergeklestirilmistir. Genelleme oturumlarinda da diger oturumlarda oldugu gibi
yanit arali1 ve denemeler arasi siire 4 sn. olarak kullaniimistir. Bir genelleme oturumunda,
deneklere davrams setlerindeki her bir davranisa iligkin ikiser defa olmak iizere toplam alt1
beceri yonergesi sunulmustur. Deneklerin yanhs tepkileri goérmezden gelinmigtir.
Genelleme oturumlarinda deneklerin gosterdikleri dogru tepkiler siirekli pekistirme tarifesi
ile sozel olarak (6rn., aferin, ¢ok giizel, harikasin vb.) pekistirilmigtir. Ayrica genelleme
oturumu sonunda deneklerin g¢aligmaya katilim davramiglari nesnel olarak (yiyecek)

pekistirilmigtir.
2.8.4. izleme Oturumlan

Izleme oturumlart son yoklama oturumu sonrasindaki 1., 2. ve 4. haftalarda 6grencinin
kazanilan davramigi yerine getirip getiremedigini gormek amaciyla yapilmustir. Izleme
oturumlari, yoklama oturumlari gibi diizenlenmistir. Izleme oturumlarinda 6grencinin
dogru tepkileri surekli pekistirme tarifesi ile sozel olarak (6rn., aferin ¢ok giizel vb.)
caligmanin sonunda galiymaya katihm ve uygun davramglari igin nesnel olarak (yiyecek)

pekistirilmigtir.
2.9. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada, arastirmanin amacina hizmet edecek ii¢ tiir veri toplanmigtir: 1) Etkililik
verileri, 2) Uygulama giivenirligi ve gozlemciler arast giivenirligi verileri ve 3) Sosyal

gegerlilik verileri.
2.9.1. Etkililik Verilerinin Toplanmasi

Arastirmada, 6grencinin dogru tepkisi olarak Ogrencinin beceri yonergesinden

sonra 4 sn. iginde hedef rakami gostermesi, yanlig tepki olarak da 6§rencinin 4 sn.
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icinde hi¢ tepki gostermemesi ya da yanlig rakam kartim1 gostermesi olarak
tanimlanmistir. Arastirma verileri, video kayitlart izlenerek arastirmaci tarafindan
toplanmigtir. Daha sonra dogru tepki ve yanlig tepki sayilar1 ve yiizdeleri

hesaplanmigtur.

Aragtirmada veri toplama siireci ise su sekilde gergeklestirilmistir: 1) Arastirmanin
hedef davramis1 “adi sdylenen rakamin gosterme” becerisidir. 2) Gozlem siiresi, toplu
yoklama ve izleme, giinliik yoklama ve genelleme oturumlarinda yansiz atama tablosundan
belirlenen oturumlardaki denemeler gergeklesinceye degin izlenmigtir. 3) Her bir denekle
toplu yoklama, izleme ve genelleme oturumlarinda toplam 18 deneme ve giinlikk yoklama
ve Ofretim oturumlarinda toplam 6 deneme gergeklestirilmigtir. 4) Uygulamac: her bir
denemede, denegin dikkatini ¢aligmaya yoneltmis, daha sonra hedef uyaranmi sunmus,
yalnizca dgretim oturumlarinda beceri yonergesinin ardindan (sifir saniyede) kontrol edici
ipucunu sunmus, yanit aralifim beklemis, denegin yanlig tepkisi gormezden gelinmis,
dogru tepkisi ise pekistirilmig, denemeler arasi siire (4 sn.) beklenerek daha sonraki
denemeye geg¢ilmistir. 5) Hedef uyaranlar beceri yonergesi olarak (6., “Barig, bana besi
goster”) sunulmus, yanit araligi (4 sn.) beklenmigtir. 6) Yoklama, izleme ve genelleme
oturumlarinda deneklerin dogru tepkileri pekistirilmig, yanliy tepkileri ise gormezden
gelinerek daha sonraki denemeye gegilmistir. 7) Her oturumda ¢ocugun dogru tepkileri igin
(+), yanlis tepkileri i¢in (-) isaretleri kullamlmigtir 8) Gozlem (oturum) sonunda, dogru ve
yanhs tepki sayis1 belirlenerek grafige islenmigtir. 9) Aragtirmadaki tim oturumlarda ayni

veri toplama yontemi kullanilmugtir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).
2.9.2, Giivenirlik Verilerinin Topianmasi

Arastirmada, iki tir givenirlik verisi toplanmigtir: 1) gozlemciler arasi giivenirlik, 2)
uygulama giivenirligi. Arastirmada, giivenirlik verilerinin hangi oturumlarda toplanacagi
yansiz atama tablosu ile belirlenmigtir. Belirlenen bu oturumlarda hem gozlemciler arasi

gtivenirlik verisi hem de uygulama giivenirligi verileri toplanmugtir.
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Bu aragtrmamin  giivenirlik  verilerinin  toplanmasinda su  islem basamaklar
gerceklestirilmistir. 1) Uygulama ortamlarna yerlestirilen kamera ile tiim oturumlar
kaydedilmistir. 2) Guvenirlik verilerinin toplanmasinda Anadolu Universitesi
Engelliler Arastirma Enstitiisi’nde ¢aligsan bir aragtirma gorevlisi* gozlemci olarak
gorev almistir. Arastirmaci, gozlemciye ogretimin nasil uygulandigi ve veri
toplama formalarinin nasil kullanilacagi konusunda bilgi vermistir. 3) Givenirlik
verilerinin toplanacagi oturumlar yansiz atama tablosundan rastgele belirlenmistir.
4) Yansiz atama tablosundan belirlenen yoklama, ogretim, genelleme ve izleme
oturumlar1 kayitlar1 arastirmaci ve gozlemci tarafindan, birbirlerinden bagimsiz

olarak izlenmis ve hazirlanan veri formlar1 doldurulmugtur.

Aragtirmada, yoklama, ogretim, izleme ve genelleme oturumlarinin %20’sinde gozlemciler

aras1 givenirlik ve uygulama giivenirligi verileri toplanmigtir.
2.9.2.1. Gozlemciler Arasi Giivenirlik

Gozlemciler arasi giivenirlik, hedef davramgin gergeklesip gergeklesmedigine iliskin,
birbirinden bagimsiz iki gézlemcinin eszamanl olarak yapmis oldugu degerlendirmelerinin
karsilastinlmasidir. Tek denekli aragtirmalarda gézlemciler arast giivenirligin en az %80
olmas: istenmekte, %90 ve uzeri ideal giivenirlik katsayisi olarak kabul edilmektedir.
Aragtirmada uygulamaci ve gozlemciler tarafindan toplanan veriler, gozlemciler arasi
guvenirlik hesaplamas: “Goris birligi / (goris ayriligi + goris birligi) x 100” formiili
kullamilarak hesaplanmigtir (Kircaali-Iftar ve Tekin, 1997).

Gozlemciler arasi givenirlik, aragtirmacinin uygulama kayitlan ve gozlemciler arasi
giivenirlik degerlendirmesini yapan gozlemcinin video kayitlarin izleyerek kayit tutmasi ve

bu iki kaydin ne kadar uyustugu kargilastirilarak hesaplanmasgtir.

*; Ars. Grv. Serhat YILDIRIM
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Arastirmada, ad1 soylenen rakamin gosterilmesi becerisinde gozlemciler arasi giivenirlik,
toplu yoklama oturumlarinda, ginlik yoklama oturumlarinda, ogretim oturumlarinda,
izleme oturumlarinda, genelleme oturumlarinda Barig, Omer ve Serap’ ta %100 olarak

bulunmustur.
2.9.2.2. Uygulama Giivenirligi

Uygulama giivenirligi, Ogretim planinin ne olgiide planlandig gibi uygulandigim
degerlendiren giivenirlik hesaplamasidir. Aragtirmada, uygulama giivenirligi hesaplamasi,
“Gozlenen Uygulamaci Davramgi / Planlanan Uygulamaci Davramsi x 1007 formili
kullamilarak hesaplanmigtir (Tekin,1999).

Uygulama giivenirligi verileri toplanirken, gozlemci uygulamacinin yoklama, ogretim,
izleme ve genelleme oturumlanm izleyerek oOgretimin ne olgiide planlandig:i gibi
uygulandigin1 gozlemigtir. Bu aragtirmada, egzamanli ipucuyla 6gretimin givenilir bigimde
uygulanip uygulanmadigim belirleyebilmek i¢in uygulama givenirligi analizi yaptimastir.
Bu aragtirmada, eszamanli ipucuyla 6gretim igin su uygulama basamaklar: belirlenmigtir: 1)
Arag-gereci kontrol etme. 2) Dikkati saglama. 3) Beceri yonergesini sunma. 4) Kontrol
edici ipucunu sunma (sadece Ogretim oturumlarinda), 5) Yamt araligim bekleme. 6) Uygun
tepkide bulunma (dogru tepkiyi pekistirme, yanlig tepkiyi gormezden gelme). 7) Denemeler
arasi sureyi bekleme (4 sn.). Gozlemci, uygulama giivenirligi i¢in gozlenen OZretim
oturumlarindaki tiim denemelerde, belirlenen basamaklarin hangilerinin planlandig: sekilde
gergeklestifi, hangilerinin  gergeklesmedigini  Uygulama Giivenirligi Formlari’na
isaretlemistir. Gozlemci, yansiz atama tablosu aracilifiyla belirlenen oturumlarin video
kayitlanin1 izlerken uygulama givenirligi veri toplama formlarindaki basamaklardan
uygulamacinin gercgeklestirdigi basamaklan (+) isareti, ger¢eklestiremedigi basamaklan (-)

isaretiyle degerlendirerek uygulama giivenirligi veri toplama formunu doldurmustur.

Arastirmada, Barig’in toplu yoklama oturumlarinda %99, ginliikk yoklama oturumlarinda
%99, ogretim oturumlarinda %100, izleme oturumlarinda %100, genelleme oturumlarinda
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%98, Omer’in toplu yoklama oturumlarinda %99, giinlik yoklama oturumlarinda %99,
ogretim oturumlarinda %100, izleme oturumlarinda %99, genelleme oturumlarinda %100,
Serap’ 1n toplu yoklama oturumlarinda %99, giinliik yoklama oturumlarinda %100, 6gretim
oturumlarinda %100, izleme oturumlarinda %99, genelleme oturumlarinda %100

diizeyinde giivenilir veri elde edilmistir.
2.10. Sosyal Gecerlik

Sosyal gegerlik, 6gretim ya da davramg degistirme programinin amactnin uygunlugunun,
bu amaci kargilamak iizere kullanilacak olan yontemlerin uygunlugunun ve elde edilen
bulgularin uygunlugunun degerlendirilmesidir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001). Bu
aragtirmada, sosyal gegerlige iliskin veri toplamak i¢in, deneklerin annelerinin gorugleri
abnmugtir. Sosyal gegerlik verilerinin toplanmasi amaciyla, “Sosyal Gegerlik Olgegi”
hazirlanmigtir. Arasgtirmanin uygulama ve gozlemciler arast givenirlik verilerinin analizi
icin alinan video kayitlanindan Ogretim ile ilgili kayitlar yansiz atama ile belirlenerek
deneklerin annelerine yapilan c¢aligmayr gérmeleri amaciyla izletilmistir. Aragtirmaya
katilan deneklerin annelerinin Ggte ikisinin okuma-yazmasi ¢ok az oldugu igin sosyal
gecerlik Olgegindeki sorular annelere aragtirmaci tarafindan sorulmus ve annelerin
verdikleri cevaplar olgege yine aragtirmaci tarafindan bire bir soylendigi sekliyle yazilarak

sosyal gegerlik 6l¢egi doldurulmustur.

Sosyal Gegerlik Olgegi toplam bes sorudan olugmaktadir. Olgekte yer alan sorular, 6gretim
¢aligmasinda kullanilan 6gretim yontemi hakkinda annelerin goriiglerini ve ¢ocuklarinin adi
sOylenen rakamin gosterilmesi becerisinin 6gretimine katilmasi hakkindaki gériglerini

belirlemeye yonelik sorulardir.
2.11. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler grafiklere donigtiiriilmiis ve grafiksel analiz yoluyla gorsel

olarak analiz edilmigtir. Grafiklerde “x™ ekseni (yatay eksen) oturum sayisini, “y” ekseni
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(diisey eksen) aragtrmamin bagimli degiskeni olan “adi sOylenen rakami gosterme”

becerisinde deneklerin gosterdikleri dogru davranis yiizdelerini gostermektedir.

Eszamanli ipucuyla 6gretimde, ogretim oturumlan sirasinda denege bagimsiz olarak tepki
verme gansi verilmedigi igin bu ¢aligmada uygulama evresinde ginlik yoklama oturumu

verileri kullanilmusgtur.
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BOLUM 11

BULGULAR VE TARTISMA

3.1. Ad1 Soylenen Rakam Gosterme Davramisinin Eszamanh ipucuyla Ogretimin
Etkililigine iliskin Bulgular

Eszamanl: ipucu 6gretim kullanilarak, adi sdylenen rakami gosterme davramisint eszamanli
ipucuyla 6gretim kullanarak dgrenmelerine iligkin verilerin grafikleri; Bars i¢in Sekil 3.1,
Omer icin Sekil 3.2., ve Serap igin Sekil 3.3.” de yer almaktadir. Bu grafiklerde yoklama,
uygulama ve izleme verileri, deneklerin adi soylenen rakami dogru gosterme yuzdeleri
olarak sunulmugtur. Yoklama verileri, deneklerin toplu yoklama oturumlarinda sunduklar
tepkilerden, uygulama evreleri ise, giinlik yoklama oturumlarinda sunduklan tepkilerden
olugmaktadir. Deneklerde ii¢ davramg i¢inde alinan ilk yoklama verileriyle, ilk davramisin
ogretiminden sonra diizenlenen ikinci yoklama evresinde bu beceriye iligkin veriler
farklilagirken ogretimi yapilmamig diger becerilerde iki yoklama wverileri benzerlik
gostermektedir. Ikinci davramgin 6gretiminden sonra gergeklestirilen dgiincii yoklama
evresinde ikinci davramsgin verileri farklilagmus, tigiincii davranig ise ilk yoklama evresi ile
benzerlik géstermistir. Uciincii davramigin  6gretiminden sonra diizenlenen dérdiinci
yoklama evresinde ise her ii¢ beceri de ilk yoklama evresinden Gnemli derecede
farklilagmis ve denkler becerileri amaglanan diizeyde dogru olarak yerine getirmislerdir.
Izleyen bolimde deneklerin ogretim oncesi ve ofretim sonrasi performans diizeylerine

iligkin bilgilere yer verilmistir.
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3.1.1. Bang’mm Adr Séylenen Rakam Gosterme Becerisinin Ogretiminde Eszamanl

Ipucuyla Ogretiminin Etkililigine Iliskin Bulgular

Barig’in eszamanlt ipucuyla gergeklegtirilen adi soylenen rakamu gosterme becerisinin
ogretinde yoklama, uygulama (giinlik yoklama oturumlar) ve izleme evrelerinde

gosterdigi dogru davrani yiizdeleri Sekil 3.1.”de gosterilmektedir.

Barig’in ilk ogretim setinde baslama diizeyl verilerinden olusan ilk yoklama evresi,
ortalama % 0 diizeyinde dogru tepki vermistir. Barig’in 6gretim caligmalar1 sonrasinda
olgiitin kargilayarak bu beceriye giinliik yoklama oturumlarinda (uygulama evresinde) %100
diizeyde olgutii kargilar diizeyde dogru tepki verdigi gorilmigtir. Birinci ogretim setinde
olgiite ulagincaya kadar toplam 16 giinlik yoklama oturumu diizenlenmigtir. Ogretim
oturumlarinda denegin olgiite ulagmast i¢in gergeklestirilen oturum sayisi arttit ama denek
hala olgiite ulagsmadig: igin 12. oturumdan itibaren giinliik yoklama oturumlarinda hedef
uyaranlar masamn Gzerinden alimp hazirlanan levha lizerine yerlestirilmistir. Barg’la

¢aligma bu sekilde tamamlanmigtir.

Barig’in ikinci Ogretim setinde baglama diizeyi verilerinden olusan ilk yoklama evresi,
ortalama % 16,5 (ranj, %0 - %33) dizeyinde dogru tepki vermigtir. Barig’in Ogretim
caligmalar1 sonrasinda olgutti kargilayarak bu beceriye gunlik yoklama oturumlarinda
(uygulama evresinde) %100 diizeyde Oolgiiti karsilar diizeyde dogru tepki verdigi
gorilmistiir. Ikinci 6gretim setinde olgiite ulagincaya kadar toplam alti giinlikk yoklama

oturumu diizenlenmigtir.

Barig’in tiglincii 0gretim setinde baslama diizeyi verilerinden olusan ilk yoklama evresi,
ortalama % 16,5 (ranj, %0 - %33) duzeyinde dogru tepki vermigtir. Bang’in 6gretim
caliymalani sonrasinda olgiitii kargilayarak bu beceriye gunlik yoklama oturumlarinda
(uygulama evresinde) %100 dizeyde olgitii karsilar diizeyde dogru tepki verdigi
gorilmigtiir. Uglincii dgretim setinde o6lgiite ulasincaya kadar toplam 13 giinlik yoklama

oturumu diizenlenmigtir.
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Bang’la 6lgiite ulasincaya kadar gergeklestirilen ginlik yoklama galigmalari, 28 dk. 06.
sn siirmiigtiir. Bu siire igerisinde, toplam 35 ginlik yoklama oturumu ve 210 deneme
gergeklestirilmigtir. Barig, 6gretim oturumlarinda 110 denemede yanhs, 134 denemede

dogru tepkide bulunmugtur. Bang’in ginlik yoklama oturumlarinda yaptig1 toplam yanhs

orani ise % 52°dir.

Eszamanli ipucuyla 6gretim yonteminin kullanildig: bu arastirmada Barig’la olgiite
ulagincaya kadar gegen siire, oturum sayisi, deneme sayisi ve hata diizeyleri

asagida verilmistir.

Barig’la olgute ulagincaya kadar gergeklestirilen Ogretim ¢aligmalari, 34 dk. 94. sn.
sirmigtiir. Bu sire igerisinde, toplam 29 Ogretim oturumu ve 174 deneme
gerceklestirilmistir. Barig, 6gretim oturumlarinda 104 denemede yanhg, 117 denemede
dogru tepkide bulunmustur. Bang’in 6gretim oturumlarinda yaptig1 toplam yanlig yiizdesine

bakildiginda % 34 oraninda oldugu gérillmektedir.
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Sekil 3.1. Barig “in baslama diizeyi (B.D.), yoklama (Y), uygulama (U) ve izleme

oturumlarinda adi soylenen rakamu gosterme becerisine iligkin

dogru tepki

yiizdeleri. (Uygulama evrelerinde giinliik yoklama verisi kullanilmistir).
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3.1.2. Omer’in Adr Soylenen Rakam Géosterme Becerisinin Ogretiminde Eszamanh

Ipucuyla Ogretiminin Etkililigine Iliskin Bulgular

Omer’in eszamanli ipucuyla gergeklestirilen adi sdylenen rakamu gdsterme becerisinin
ogretiminde yoklama, uygulama (giinlik yoklama oturumlari) ve izleme evrelerinde

gosterdigi dogru davranig yiizdeleri Sekil 3.2.’de gosterilmektedir.

Omer’in ilk ogretim setinde baglama diizeyi verilerinden olusan ilk yoklama evresi,
ortalama % 25,5 (ranj, % 17 - % 34) diizeyinde dogru tepki vermistir. Omer’in &gretim
caligmalan sonrasinda 6lgitii kargilayarak bu beceriye giinlik yoklama oturumlarinda
(uygulama evresinde) % 84 oraminda olgiitii kargilar diizeyde dogru tepki verdigi
goriilmistiir. Birinci dgretim setinde olgiite ulagincaya kadar toplam 29 ginlik yoklama

oturumu diizenlenmistir.

Omer’in ikinci 6gretim setinde baslama diizeyi verilerinden olugan ilk yoklama evresi,
ortalama % 16,5 (ranj, %0 - %33) dizeyinde dogru tepki vermistir. Omer’in 6gretim
caligmalan sonrasinda 6lgiitii kargilayarak bu beceriye giinlik yoklama oturumlarinda
(uygulama evresinde) %94,6 (ranj, % 84 — 100) diizeyde olgitt karsilar dizeyde dogru
tepki verdigi gorilmisgtiir. Ikinci 6gretim setinde 6lgiite ulagincaya kadar toplam 12 giinliik

yoklama oturumu diizenlenmistir.

Omer’in tigiincii 6gretim setinde baslama diizeyi verilerinden olusan ilk yoklama evresi,
ortalama % 16,5 (ranj, %0 - %33) diizeyinde dogru tepki vermistir. Omer’in dgretim
caligmalar: sonrasinda olgiuti karsilayarak bu beceriye giinlik yoklama oturumlarinda
(uygulama evresinde) %84 diizeyde OoOlgiiti kargilar diizeyde dogru tepki verdigi
gorillmigtir. Uglinci 6gretim setinde olgiite ulagincaya kadar toplam dokuz ginlitk

yoklama oturumu diizenlenmigtir.

Omer’le 6lgiite ulagincaya kadar gergeklestirilen ginliik yoklama ¢aligmalari, 70 dk. 05.

sn surmugtir. Bu sire igerisinde, toplam 53 ginlik yoklama oturumu ve 318 deneme
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gergeklestirilmistir. Omer’in giinliikk yoklama oturumlarinda yaptig: toplam yanhs ise % 50

oranindadir.

Eszamanh ipucuyla 6gretim yonteminin kullanildig: bu arastirmada Omer’le 6lgite
ulagincaya kadar gegen siire, oturum sayisi, deneme sayist ve hata dizeyleri

agagida verilmigtir.

Omer’le olgiite ulagincaya kadar gergeklestirilen 6fretim caligmalan, 52 dk. 38 sn.
surmigtir. Bu siire igerisinde, toplam 43 o6gretim oturumu ve 258 deneme
gerceklestirilmistir. Barig, 6gretim oturumlarinda 64 denemede yanlis, 188 denemede dogru
tépkide bulunmusgtur. Ogretim oturumlarinda yapilan toplam yanlis yiizdesine bakildiginda

ise Omer’in % 67 oraminda yanlig tepkide bulundugu gorilmektedir.
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Sekil 3.2. Omer’in baglama diizeyi (B.D.), yoklama (Y), uygulama (U) ve
izleme oturumlarinda ad1 sdylenen rakami gosterme becerisine iliskin dogru
tepki yiizdeleri. (Uygulama evrelerinde giinliik yoklama verisi kullanilngtir).
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3.1.3. Serap’in Adr Séylenen Rakami Gosterme Becerisinin Ogretiminde Eszamanh

ipucuyla Ogretiminin Etkililigine Iliskin Bulgular

Serap’in eszamanl ipucuyla gerceklestirilen adi sdylenen rakam: gosterme becerisinin
ogretinde yoklama, uygulama (giinlik yoklama oturumlari) ve izleme evrelerinde
gosterdigi dogru davrams yizdeleri Sekil 3.3.’de gosterilmektedir.

Serap’in ilk 6gretim setinde baglama diizeyi verilerinden olusan ilk yoklama evresi,
ortalama % 0 diizeyinde dogru tepki vermistir. Serap’in O6gretim ¢aligmalari sonrasinda
olgiiti kargilayarak bu beceriye giinliik yoklama oturumlarinda (uygulama evresinde) %100
dizeyde olgitii karsilar diizeyde dogru tepki verdigi gorilmigtar. Birinci 6gretim setinde

olgiite ulagincaya kadar toplam alt1 giinliik yoklama oturumu diizenlenmistir.

Serap’in ikinci Ogretim setinde baslama duzeyi verilerinden olusan ilk yoklama evresi,
ortalama % 17 (ranj, % 0 - % 34) diizeyinde dogru tepki vermistir. Omer’in 6gretim
calismalan sonrasinda olgiti kargilayarak bu beceriye giinliikk yoklama oturumlarinda
(uygulama evresinde) % 100 dizeyde olgutii karsilar diizeyde dogru tepki verdigi

goralmugtir.

Serap’in ilig¢inci 6gretim setinde baslama diizeyi verilerinden olugan ilk yoklama evresi,
ortalama % 8,5 (ranj, %0 - %17) diizeyinde dogru tepki vermistir. Serap’in dFretim
caligmalar sonrasinda olgitii kargilayarak bu beceriye giinliik yoklama oturumlarinda
(uygulama evresinde) %100 diizeyde olgiti kargilar diizeyde dogru tepki verdigi

gorilmisgtir. Ugiincii 6gretim setinde 6lgiite ulagincaya kadar toplam dort giinlik yoklama

oturumu diizenlenmigtir.

Serap’la dlgiite ulasincaya kadar gergeklestirilen giinliik yoklama ¢aligmalari, 42 dk. 02.
sn. siirmiigtiir. Bu siire igerisinde, toplam 33 ginliikk yoklama oturumu ve 198 deneme

gerceklestirilmigtir. Serap, Ogretim oturumlarinda 100 denemede yanlig, 98 denemede
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dogru tepkide bulunmustur. Serap’in giinlik yoklama oturumlarinda yaptig: toplam yanlig

miktar ise % 50 oranmindadir.

Eszamanli ipucuyla 6gretim yonteminin kullanildigi bu arastirmada her denekte
Olgite ulagincaya kadar gegen siire, oturum sayist, deneme sayis: ve hata diizeyleri

asagida verilmistir.

Serap’la olgite ulasincaya kadar gergeklestirilen ogretim cgaligmalari, 36 dk. 78 sn.
surmiigtir. Bu sire igerisinde, toplam 27 Ogretim oturumu ve 156 deneme
gergeklestirilmigtir. Serap, 6gretim oturumlarinda 101 denemede yanlig, 55 denemede
dogru tepkide bulunmugtur. Ogretim oturumlarinda yapilan toplam yanhs yiizdesine

bakildiginda Serap’in % 64 oraninda yanlis tepkide bulundugu gorilmektedir.

Sonug olarak bu bulgular incelendiginde, eszamanli ipucuyla 6gretimin tim deneklerde adi

sOylenen rakam gosterme becerisinin 6gretiminde etkili oldugu gorilmektedir.
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Sekil 3.3. Serap ‘n baglama diizeyi (B.D.), yoklama (Y), uygulama (U) ve
izleme oturumlarinda ad1 sylenen rakami gésterme becerisine iliskin dogru
tepki ytizdeleri. (Uygulama evrelerinde giinlilk yoklama verisi kullanilmigtir).
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3.2. Izleme Bulgulan

Eszamanli ipucuyla ogretimle adi soylenen rakamu gosterme becerisinin §gretimi
tamamlandiktan sonraki 1., 2. ve 4. haftalarda izleme verileri toplanmistir. Asagida

sirasiyla Barig, Omer ve Serap’in izleme oturumlarindan elde edilen veriler sunulmustur.

Barg, birinci setindeki izleme oturumunda ortalama % 100 dizeyinde dogru tepki
vermistir. Ikinci setindeki izleme oturumunda ortalama % 89,3 (ranj, % 89 - % 100)
diizeyinde dogru tepki vermistir. Uglincii setindeki izleme oturumunda ortalama % 94,6

(ranj, % 89 - % 100) diizeyinde dogru tepki vermigtir.

Omer, birinci setindeki izleme oturumunda ortalama % 84 diizeyinde dogru tepki vermistir.
Ikinci setindeki izleme oturumunda ortalama % 84 diizeyinde dogru tepki vermistir.
Ugiincii setindeki izleme oturumunda ortalama % 89,3 (ranj, % 89 - % 100) dizeyinde
dogru tepki vermigtir.

Serap, birinci setindeki izleme oturumunda ortalama % 100 dizeyinde dogru tepki
vermistir. Ikinci setindeki izleme oturumunda ortalama % 100 dizeyinde dogru tepki

vermigtir. Uglincii setindeki izleme oturumunda ortalama % 100 dizeyinde dogru tepki

vermigtir.

Yukarida verilen sonuglar, gorildigi gibi eszamanli ipucuyla oOgretimle ogretilen

davraniglarin kalic1 oldugunu géstermektedir.
3.3. Genelleme Bulgulan

Ontest- sontest bigiminde gergeklestirilen genelleme oturumlarinda arag-geregler arast
genelleme ¢aligmasi yapimstir. Genelleme ¢aligmast, zaman sinir1 ve uygulama kosullan
uygun olmadig: igin telefon tuglari ya da farkli takvim yapraklan gibi farkli araglarda

cahisilamamistir. Genelleme oturumlaninda, yoklama, 6gretim ve izleme oturumlarinda

&paan: O
Blerke:; I
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kullanilan beyaz kartlarin izerine siyah rakamlarin yazili oldugu rakam kartlari yarine
hedef rakamlarin yazili oldugu giinliik takvim yapraklart kullanilmigtir. Genellemeye

iligkin verilerin grafigi Sekil 3.4’te verilmigtir.

Barig, eszamanlt ipucuyla ogretimle ogretilen adi soylenen rakamm gosterme becerisini
Ogretim Oncesi Ontest oturumunda % 11 dizeyinde, sontest oturumunda ise % 100

diizeyinde genelleyebilmistir.

Omer, eszamanli ipucuyla 6gretimle ogretilen adi soylenen rakami gosterme becerisini
Ogretim Oncesi ontest oturumunda % 17 diizeyinde, sontest oturumunda ise % 89 diizeyinde

genelleyebilmigtir.

Serap, eszamanlt ipucuyla Ogretimle Ogretilen adi sdylenen rakami gosterme becerisini
Ogretim oncesi Ontest oturumunda % 0 diizeyinde, sontest oturumunda ise % 89 diizeyinde

genelleyebilmigtir.

Her ti¢ deneginde kazanmus olduklar: hedef davramslan kullamlan takvim yapraklarinda

genelleyebildikleri goralmigtiir.



Dogru Tepki Yiizdesi
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Sekil 3.4. Banig, Omer ve Serap’in eszamanli ipucuyla 6gretim ile adi sdylenen
rakami gosterme becerisini genelleme ytizdeleri.
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3.4. Sosyal Gegerlik Bulgulan

Ug denegin annesi tarafindan galisma sonunda cevaplanan Sosyal Gegerlik Olgegi
incelendiginde annelerin bu ¢aligmaya iliskin goriglerini su sekilde ifade ettiklerini

gormekteyiz.

Aragtirmaya katilan deneklerin annelerinin tiimii ¢ocuklarina rakamlarin 68retilmesinin ¢ok
onemli oldugunu belirtmiglerdir. Annelere ¢ocuklariyla yapilan ¢aligmanin 6nemli
yonlerinin neler oldugu soruldugunda annelerin timii ¢ocuklariin farkli 6gretmenlerle
caligmay1 reddettigini degigikligi kabul etmediklerini onun igin farkh bir 6gretmenle yeni
bir sey 6grenmesinin onlar igin gok onemli oldugunu belirtmiglerdir. Ayrica annelerden biri
gocugunun rakamlar dgrendikten sonra gunliik hayatta da kullanabilecegini bunun iginde
onemli oldugunu soylemigtir. Annelere galigmada begenmedikleri yonler olup olmadigt
varsa neler oldugu soruldugunda annelerin tiimii galiymada begenmedikleri yon olmadigini
belirtmislerdir. Annelere, ¢ocuklara rakamlarin bu sekilde 6gretilmesinden memnun olup
olmadiklann soruldugunda ii¢ annede ¢ocuklarina rakamlarin bu sekilde Ogretilmesin
memnun olduklarin1 soylemisler; ayrica, iki anne ¢ocugunun bu sekilde ¢ok kisa siirede
ogrendigini belirtmiglerdir. Son soruda ise annelere, ¢aligma tamamlandiginda ¢ocuklarinda
degisiklik olup olmadig1 olduysa neler oldugu sorulmus, annelerin tiimii gocugunun farkl
kisilerle sorun ¢itkarmadan c¢aligmay1 ya da daha kisa siirede kabul etmeyi 6grendiklerini
ifade etmiglerdir. Bir anne, ¢ocugunun masa baginda oturup ders yapma siiresinin ve
dikkatinin arttigini, ¢aliyjma oncesinde televizyon izlemedigini ama artik televizyon
karsisinda da bir siire oturup televizyon izledigini soylemistir. Diger bir anne de gocugunun

taklit becerilerinin geligtigini belirtmistir.

Sosyal Gegerlik Olgegi’ne annelerin verdikleri cevaplar goz oniine alindiginda aragtirmanin

sosyal gecerliginin oldugu dusiiniilebilir.
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3.5. Tartiyma

Bu c¢alismada, otistik bireylere adi sdylenen rakamu gosterme becerisinin &gretiminde

eszamanlhi ipucuyla 6gretimin etkililigi incelenmigtir.

Aragtirma bulgulan, otistik bireylere eszamanli ipucuyla ogretimin, ad: sdylenen rakamu
gosterme becerisinin 6gretiminde etkili oldugunu, izleme oturumlari becerilerin devam
ettigini ve deneklerin edindikleri becerileri genelleyebildiklerini gostermektedir. Etkililik,
izleme ve genelleme agisindan bu arastirmada elde edilen bulgular, eszamanl ipucuyla
Ogretimin tek-basamakli becerilerin Ogretiminin etkiligini inceleyen diger aragtirma
bulgular ile benzerlik gostermektedir (Dogan, 2001; Griffen, Schuster ve Morse, 1998,
Fickel, Schuster ve Bell, 1996, Singleton, Schuster ve Ault, 1995; MacFarland-Smith,
Schuster ve Stevens, 1993; Schuster, Griffen ve Wolery 1992; Gibson ve Schuster, 1992).

Bu aragtirmanin bulgulari, daha 6nceki aragtirmalarda da oldugu gibi eszamanli ipucuyla
Ogretimin Ogretmenler tarafindan kolaylikla uygulanabilir oldugunu godstermektedir.
Eszamanh ipucuyla 6gretimin simif ortaminda kullamminda bazi avantajlari vardir. Bunlar;
kolaylikla ve giivenilir olarak uygulanabilir olmasidir. Bu da uygulama giivenirligi
verileriyle  desteklenmektedir.  Kolaylikla  uygulanabilirdir  ¢iinkii, 6gretmenin
davramsglarinda degisiklik yapmasina gerek yoktur. Diger yanligsiz 6gretim yontemlerinde
ipucunun arttinilmas: ya da azaltilmas: gerekebilmektedir. Fakat eszamanli ipucuyla
ogretimde Ogretmen calisma boyunca ayni ipucunu kullanir. Uygulama siirecinin basitligi
de uygulamacilarin bu yontemi kolaylikla uygulayabilmesini saglamaktadir. Yontemin
diger bir avantaji da, ¢aligma i¢in Ogrencilerde daha az 6nkosul beceri bulunmasim
gerektirmesidir, Ornegin Ogrencinin bekleme egitimi almasina gereksinim duyulmaz
(Schuster ve Griffen 1993; Schuster, Griffen ve Wolery 1992; Griffen, Schuster ve Morse,
1998; Parrott, Schuster, Collins, Gassaway, 2000).

Eszamanli ipucuyla 6gretimin dezavantaji ise, bu oOgretim kullamldifinda ogrencilere

Ogretim oturumlarinda bagimsiz olarak tepkide bulunma firsat1 verilmedigi igin uyaran
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kontrolii transferini degerlendirmek igin yoklama oturumlari ¢ok onemlidir. Bu da
arastirma igin ek bir zaman gerektirmektedir (Schuster, Griffen ve Wolery 1992; Schuster
ve Griffen 1993). |

Aragtirmamn toplu yoklama oturumlari incelendiginde deneklerin dogru tepki oranlarinda
artig oldugu gozlenmektedir. Arastirmaci, deneklerdeki bu 6grenmenin sadece eszamanli
ipucuyla 6gretiminden kaynaklaniyor olmasim saglamak amaciyla hem toplu yoklama ve
giinliik yoklama oturumlarinda hem de 6gretim oturumlarinda deneklerin dogru tepkilerini

pekistirmigtir.

Bu aragtirmada oturum siirelerine bakildiginda, 6gretim oturumlari, Barig’la ortalama 1dk.
12 sn., Omer’le ortalama 1 dk. 23 sn. ve Serap’la ortalama 1 dk. 37 sn.; giinliik yoklama
oturumlari, Barig’la ortalama 1dk. 25 sn., Omer’le ortalama 1 dk. 32 sn. ve Serap’la
ortalama 1 dk. 33 sn.; siirmistiir. Arastirmada, 6gretim oturumlar: i¢inde en uzun oturumun
1 dk. 55 sn., en kisa oturumun ise 47 sn., ginliikk yoklama oturumlarinda ise en uzun
oturumun 1 dk. 50 sn., en kisa oturumun ise 1. dk. oldugu gorulmektedir. Arastirmada,
Olgiit kargilanincaya kadar en az Ogretim oturumu Serap’la, en ¢ok 6gretim oturumu
Omer’le gerceklestirilmistir. Ogretim oturumlarinda Omer’in  dlgiite ulagmast igin
gerceklestirilen oturum sayisinin giderek arttifi ama denegin hala olgiite ulagmadigs
gorilmis ve 19. oturumdan itibaren giinlik yoklama oturumlarinda hedef uyaranlar
masanin ilizerinden alinarak hazirlanan levha iizerine yerlestirilmistir. Omer’le ¢alisma bu
sekilde tamamlanmistir. Serap’la gerceklestirilen caligmada ise ikinci ogretim setinde
olgiite ulagincaya kadar toplam 22 giinliik yoklama oturumu diizenlenmistir. Serap’la ikinci
ogretim setinde diizenlenen uygulama evresinde ogrenciyle ¢aligmaya bagladiktan sonra
Ogrencinin iki kez hastalanmasi, iyilestikten sonra ¢aligmaya devam etmeye baglandiginda
tekrardan araya kar tatili girmesi nedeniyle bu 6gretim setindeki uygulama evresi diger
ogretim setlerine kiyasla daha uzun sirmiistiir. Denekler 6gretim ¢aligmalarinda, en kisa 34

dk. 94 sn., en uzun 52 dk. 38 sn. toplam siire igerisinde olgiite ulagmiglardir.
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Aragtirma sonuglarinda, adi soylenen rakamu gésterme becerisinin 6gretiminde eszamanli
ipucuyla 6gretimin incelenen degiskenlerine bakildiginda Barig’la daha kisa siirede ve daha
az hata yiizdesiyle gergeklestigi gorilmektedir. Bu da Barig’la gergeklesen caligmanin
kesintiye ugramamasi ve Barig’in aragtirmaciyla ¢aligmay: kabul stresinin diger deneklere

oranla daha kisa sirede ger¢eklegmis olmasindan kaynaklaniyor oldugu distiniilmektedir.

Alanyazin tarandifinda eszamanli ipucuyla ogretimin daha onceki ¢aligmalarda zihin
ozirli bireylerin Ogretiminde etkili bulundugu fakat otistik bireylerin 6gretiminde bir
caligma yapilmadigt gorilmigstir. Bu ¢aligmada eszamanli ipucuyla 6gretimin otistik
bireylerin 6gretiminde de etkili oldugu dogrulanmugtir. Bu anlamda alanyazina katkida

bulundugu disiinilmektedir.

3.6. Oneriler

3.6.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

Caligma sonunda elde edilen sonuglar, eszamanh ipucuyla 6gretimin etkili bir yontem

oldugunu ortaya koymaktadir. Bu Ogretim siireci otistik bireylere tek-basamakli

davramglarin 6gretimde kullanilabilir.
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3.6.2. lleri Arastirmalara Yonelik Oneriler

Elde edilen bulgulara dayali olarak ileri aragtirmalara yonelik olarak su oOnerilerde

bulunulabilir:

e Eszamanli ipucuyla ogretimle otistik bireylerin 6gretim alaninda galigma yapilmig
olmasi nedeniyle, bu Ogretim yonteminin otistik bireylere bagka tek-basamaklt
becerilerin 6gretimindeki ve zincirleme becerilerin ogretimindeki etkililiine yonelik

aragtirmalar yapilabilir.

e Tek-basamakli ve zincirleme becerilerin dgretimine yonelik eszamanlt ipucuyla 6gretim
yontemiyle ilgili sinirli sayida g¢alisma olmasi nedeniyle, farkl: 6zir gruplarina etkililik

caligmasi yapilabilir.

e Tek-basamakli ve zincirleme tiirii becerilerin 6gretiminde egzamanli ipucuyla 6gretimle
otistik bireylerde kiigiikk grupla egitim ve goézleyerek ogrenmeyi igeren aragtirmalar

diizenlenebilir.

e Aynca bu aragtirmada yapilmayan hata tiirlerinin (topografik hata, siralama hatasi siire

hatas1) belirlenmesine yonelik ¢aligmalar da yapilabilir.

e Tek-basamakli ve zincirleme tiirii becerilerin 6gretiminde eszamanli ipucuyla dgretim
ve diger yanligsiz o6gretim yontemlerinden biriyle her iki yontemin etkililik ve

verimliliklerini kargilastiran bir arastirma diizenlenebilir.
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Ek 1

TOPLU YOKLAMA OTURUMLARI VERI TOPLAMA FORMU

Adi Soyadi Baglama-Bitig Zamani:
Uygulamac: : Toplam Sare
Tarih : Oturum

Beceri Yonergesi: “Bunlardan hangisi ....?"”
Bekleme Siiresi : 4 sn.

Kullanim Yonergesi:

1. Arag-gereci kontrol etme 4. Bekleme siiresince bekleme

2. Dikkat ¢ekme (Caligmaya hazir misin?) 5. Davrani§ sonrasl uyaran verme
3. Beceri yonergesini sunma 6. Denemeler aras: siireyi bekleme
Sira |Hedef Davraniglar 1.Deneme 2.Deneme

D.T Y.T|{D.T Y.T

Dogru tepki sayisi

Dogru tepki yiizdesi

Yanlis tepki sayisi

Yanlis tepki yuzdesi

Tepkide bulunmama sayisit

Tepkide bulunmama yiizdesi

Kayit Sistemi: (+) Dogru Tepkiler
(-) Yanlis Tepkiler
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Ek 2

GUNLUK YOKLAMA OTURUMLARI VERI TOPLAMA FORMU

Ad: Soyad1 Baglama-Bitis Zamani:
Uygulamact : Toplam Sire
Tarih : Oturum

Beceri Yonergesi: “Bunlardan hangisi ....?"
Bekleme Suresi : 4 sn.

Kullanim Yonergesi:

1. Arag-gereci kontrol etme 4. Bekleme siiresince bekleme

2. Dikkat ¢ekme (¢aligmaya hazir misin?) 5. Davranig sonrasi uyaran verme
3. Beceri yonergesini sunma 6. Denemeler arasi siireyi bekleme
Sira |Hedef Davraniglar 1.Deneme 2.Deneme

D.T Y.T |D.T Y.T

Dogru tepki sayisi

Dogru tepki yiizdesi

Yanlis tepki sayis1

Yanlig tepki yuzdesi

Tepkide bulunmama sayisi

Tepkide bulunmama yiizdesi

Kayit Sistemi: (+) Dogru Tepkiler
(<) Yanlis Tepkiler
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Ek 3

GENELLEME OTURUMLARI VERI TOPLAMA FORMU

Adi Soyad1 Baglama-Bitis Zamani:
Uygulamact : Toplam Sare
Tarih : Oturum

Beceri Yonergesi: “Bunlardan hangisi ....7 "
Bekleme Siiresi : 4 sn.

Kullanim Yonergesi:

1. Arag-gereci kontrol etme 4. Bekleme siiresince bekleme

2. Dikkat gekme (¢alismaya hazir misin?) 5. Davranig sonrasi uyaran verme
3. Beceri yoénergesini sunma 6. Denemeler aras siireyi bekleme
Sira |Hedef Davraniglar 1.Deneme 2. Deneme

D.T Y.T|D.T Y.T

L

Dogru tepki sayist

Dogru tepki yiizdesi

Yanlis tepki sayis1

Yanlis tepki yuzdesi

Tepkide bulunmama sayisi

Tepkide bulunmama yiizdesi

Kayt Sistemi: (+) Dogru Tepkiler
(<) Yanlis Tepkiler
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Ek 4

IZLEME OTURUMLARI VERI TOPLAMA FORMU

Adi Soyad:r Baglama-Bitis Zamani:
Uygulamact : Toplam Siire
Tarih : Oturum

Beceri Yonergesi: “Bunlardan hangisi ....7 "
Bekleme Siiresi : 4 sn.

Kullanim Yonergesi:

1 Arag-gereci kontrol etme 4. Bekleme siiresince bekleme

2 Dikkat ¢ekme (¢aligmaya hazir misin?) 5. Davranig sonrasi uyaran verme
3. Beceri yénergesini sunma 6. Denemeler aras1 siireyi bekleme
Sira |Hedef Davranislar 1.Deneme 2.Deneme

D.T Y. T |D.T Y.T

Dogru tepki sayist

Dogru tepki yiizdesi

Yanlis tepki sayisi

Yanlis tepki yuizdesi

Tepkide bulunmama sayisi

Tepkide bulunmama yiizdesi

Kayit Sistemi: (+) Dogru Tepkiler
(-) Yanlis Tepkiler
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Ek 5

ESZAMANLI iPUCUYLA OGRETIM OTURUMLARI VERI TOPLAMA FORMU

Adi Soyad: Baslama-Biti§ Zamani:
Uygulamaci : Toplam Siire
Tarih : Oturum

Beceri Yonergesi: “Bunlardan hangisi ....?”
Bekleme Siiresi : 4 sn.
Kontrol Edici Ipucu: “Bak bu .....!Simdi sen .... goster!”

Kullanim Yonergesi:

1. Arag-gereci kontrol etme 5. Bekleme siiresini bekleme (4 sn)

2. Dikkat cekme (¢caligmaya hazir misin?) 6. Davrani§ sonrasi uyaran verme

3. Beceri yonergesini sunma 7. Denemeler arast siireyi bekleme (4 sn)
4. Kontrol edici ipucunu sunma (0 sn.)

Sira {Hedef Davramglar 1. Deneme 2. Deneme

D.T. Y.T.|D.T. Y.T.

Dogru tepki sayisi

Dogru tepki yiuizdesi

Yanhs tepki sayisi

Yanlis tepki yuizdesi

Kayit Sistemi: (+) Dogru Tepkiler
(<) Yanlis Tepkiler



Ek 6

TOPLU YOKLAMA OTURUMLARI
UYGULAMA GUVENILIRLIGI VERi TOPLAMA FORMU

Adi Soyadi Gozlemci

Tarih Toplam Siire :

Oturum
SIRA ARAC-GERECI |  DIKKATI _BECERI YANIT UYGUN DENEMELER
NO | HEDEF DAVRANISLAR | KONTROL SAGLAYICI | YONERGESINI | ARALIGINI TEPKIDE ARASI SUREYI

ETME IPUCUNU SUNMA BEKLEME BULUNMA BEKLEME
SUNMA
Toplam - ¢(+7” ‘L_(G

Yiizde

‘<+,2 ({313
2

SL



Ek 7

IZLEME OTURUMLARI
UYGULAMA GUVENILIRLIGI VERI TOPLAMA FORMU

Adi Soyadi Gozlemci

Tarih Toplam Siire :

Oturum
SIRA ARAC-GERECI |  DIKKATI CBECERI |  YANIT UYGUN | DENEMELER
NO | HEDEF DAVRANISLAR | KONTROL SAGLAYICI | YONERGESINI | ARALIGINI TEPKIDE ARASI SUREYI

ETME IPUCUNU SUNMA BEKLEME BULUNMA BEKLEME
SUNMA
Toplam - ¢€+,3’ CE-CG

Yiizde -

“+)3 (1313
>

9L



Ek 8

GUNLUK YOKLAMA UYGULAMA GUVENILIRLIGI VERI TOPLAMA FORMU

Adi Soyadi : Gozlemci
Tarih : Toplam Siire :
Oturum

SIRA ARAC-GERECI| DIKKATI _BECERI YANIT UYGUN DENEMELER

NO |HEDEF DAVRANISLAR| KONTROL SAGLAYICI | YONERGESINI | ARALIGINI TEPKIDE ARASI SUREYI
ETME IPUCUNU SUNMA BEKLEME BULUNMA BEKLEME
SUNMA
Toplam - £<+3’, CC_‘(
Yﬁzde _ ‘€+’)’ cr._“

LL



Ek9

GENELLEME OTURUMLARI UYGULAMA GUVENILIRLIGI VERI TOPLAMA FORMU

Adi Soyad: : Gozlemci :
Tarih : Toplam Siire
Oturum :
SIRA ARAC-GERECI | DIKKATI BECERI |  YANIT UYGUN | DENEMELER
NO | HEDEF DAVRANISLAR | KONTROL SAGLAYICI YONERGESINi | ARALIGINI TEPKIDE ARASI SUREYI
ETME IPUCUNU SUNMA BEKLEME BULUNMA BEKLEME
SUNMA
Toplam - C(+7?, GC-G(
Yﬂzde - ¢¢+’,, (G_(‘

8L
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EK 10

ESZAMANLI iPUCUYLA OGRETIM OTURUMLARI
UYGULAMA GUVENILIRLIGI VERI TOPLAMA FORMU

Ad: Soyad: : Gozlemci
Tarih Toplam Stire :
Oturum
ARAC- DIKKATI | BECERI | KONTROL YANIT UYGUN = | DENEMELER
SIRA HEDEF GERECI SAGLAYICI | YONERGESI _ EDICI ARALIGINI TEPKIDE ARAST
NO DAVRANISLAR KONTROL IPUCUNU NI SUNMA IPUCUNU BEKLEME BULUNMA SUREY1
ETME SUNMA SUNMA BEKLEME
Toplam - (£+’)’ CC-Ct
Yﬁzde - 4C+))’ (C_L(

6L
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Ek 11

ANNELERE YONELIK SOSYAL GECERLIK OLCEGI

Otistik 6zellikler gosteren gocugunuza rakamlarin 6gretilmesinin ¢ocugunuz igin -

onem tagidigini diigiiniiyor musunuz?

Cocugunuzla yaptigim ¢aligmanin 6nemli yonleri nelerdir?

Calismamn begenmediginiz yonleri var mi? Varsa neler?

Cocugunuza rakamlarin bu gekilde 6gretilmesinden memnun musunuz?

Caligma tamamlandiginda ¢ocugunuzda degisiklik oldu mu? Olduysa neler?



Ek 12

— Istanbul 505 632 1224 1528 1802 1922
A Ankara 450 616 1208 1514 1748 1907

lzmir 513 637 1231 1538 1812 1929

Alyon 500 624 1217 1525 1758 19.15

Aydin 511 634 1228 1536 1809 1926

Balkesir 510 635 1228 1534 1808 1926

Bartin 451 619 1210 1514 1748 1909

Bolu 454 621 1213 1518 1752 1912

Bursa 505 631 1223 1529 1803 1922

anakkale 516, 642 1234 1539 1813 1932

ankin 447 613 1205 1510 1744 1904

Denizli 506 629 1223 1531 1805, 1921

Edirne 514 642 1233 1537 1811 1932

Eskisehir 459 625 1218 1524 1757 1916

Karabik 450 618 1209 1513 1748 1908

— Kastamonu 446 613 1204 1508 1743 1903
lyi bir hiikimet, yaninda olan-| Kinkkale 447 613 1205 1511 1745 1904
lan mutlu kilar, uzakta olan- | Kirklareli 512 640 1231 1534 1809 1930
" lan, kendine geker Kocaeli 502 627 1220 1526 1800 1918
’ -t Kitahya 502 627 1220 1526 1800 1918
Konfigyds Manisa 512 636 1230 1537 1810 1927

== Sakarya 459 626 1218 1523 1757 1917

! ﬁ Tekirda 511 638 1229 1534 1808 1928

_ Raxeatic] Usak 504 628 1222 1529 1802 1920
SE——— - |1V 504 631 1222 1527 1801 1921

8 QY UM RE T B Zonguidak 453 621 1212 1516 1750 19 11



Ek 12

‘: Ikindi.“Akgam - Vatst
= Istanbul © 503 631 1224 1529 1803 1924
| Ankara 449 614 1208 1515 1749 1908
Izmir 512 636 1231 1539 1813 1930

Afyon 458 623 1217 1525 1759 1916
Aydin 509 633 1228 1537 1810 1927
Balkesir 509 634 1228 1535 1809 1927
450 618 1210 1515 1749 1310

453 620 1213 1519 1753 1913
503 630 1223 1529 1804 1923
anakkale, 514 640 1234 1540 1814 1933
ankm 445 612 1205 1511 1745 1905
eniZi 505 628 1223 1532 1806 1922
Edime 513 641 1233 1538 1812 1933
Eskisehir 458 624 1217 1524 1758 1917
Karabik 449 616 1209 1514 1749 1909

T . N\ Kastamonu 444 612 1204 1509 1744 1904
Kim oin kardesini tevbe ettii | Kirikkale 446 611 1205 1512 1746 1905 .
bir ginahindan dolay ayiplar-| KECSS 500 G2¢ 1250 1335 1809 1920
- i ocaeli

sa,0 gunaha dlismeden o | Kitahya 500 626 1220 1527 1801 1319
mez. Hadis-i Jeri Manisa 511 635 1229 1538 1811 1928
Sakarya 458 625 1218 1524 1758 1918

Tekirdaj 509 636 1229 1535 1809 1929

Usak 503 627 1222 1530 1803 1921

2 Yalova 502 629 1222 1528 1802 1922

4 Zonguldak * 452 620 1212 1517 1752 1912°



Ek 12

HILLER S [msak Gines*Ole  Ikindi - Aksam . Vat

7] Istanbul 500 628 1223 1530 1806 - 1926
Ankara 446 611 1208 1516 1751 1910
lzmir 509 633 1230 1540 1815 1932
Afyon 4585 620 1217 1527 1801 1918
Aydin 507 630 1228 1538 1812 1929
Balikesir 506 631 1228 1536 1811 1929
Bartin 446 615 1210 1516 1752 1913

"Bolu 450 617 1212 1520 1755 1915

Bursa 500 627 1223 1531 1806 1925

anakkale, 511 637 1233 1542 1816 1935 .

ankin 442 609 1204 1512 1747 1907

enizli 502 625 1223 1533 1808 1924

Edirne 509 638 1233 1539 1815 1936

.Eskigehir 455 621 1217 1526 1800 1919

Karabik 446 613 1209 1516 1751 1911

. Kastamonu 441 609 1204 1511 1746 1907
Dilinizi daima iyi kullaniniz. O] Kirikkale 443 608 1205 1513 1748 1907
sizi saddele gotirdiga gibi, | Krklareli 507 635 1230 1537 1812 1933
felakete de gO(ﬂI’eblllf chaeh 457 624 1219 1527 1802 1922
" Kitahya 457 623 1219 1528 1803 1921

Hz. Ali ) Manisa 508 632 1229 1539 1813 1930

=1 Sakarya 455 622 1217 1525 1800 1920

¥ Tekirdag 506 633 1229 1536 1811 1932

% Usak 500 624 1221 1531 1806 1923,

Yalova 459 626 1222 1530 1805 1924

B Zonguldak 449 617 1212 1518 1754 1915




Ek 12

i Glineg- Ogle’:. Ikindi'A

=] Istanbul 459 626 1223 1531 1807 1927
‘1 Ankara 444 610 1207 1517 1752 1911
lzmir 508 631 1230 1541 1816 1933
Afyon 454 618 1217 1527 1802 1919
Aydin 505 628 1227 1539 1813 1930 .
Balkesir 504 630 1227 1537 1812 1931
Bartin 445 613 1209 1517 1753 1914

Bolu 448 615 1212 1521 1756 1916
Bursa 459 625 1222 1532 1807 1926

anakkale 510 636 1233 1542 1818 1937

ankin 440 607 1204 1513 1748 1908

enizli 500 623 1222 1534 1809 -1925

" Edirne 508 636 1232 1540 1816 1937

Eskisehir 453 619 1217 1526 1802 1920

Karablk 444 612 1208 1516 1752 1912

, g — —\ Kastamonu 439 607 1204 1511 1747 1908.

Diinyada en huzursuz Kirikkale 441 607 1205 1514 17439 1908

. o Kirklareli 505 634 1230 1537 1813 1934,

kimse, gonlinde haset ve Kocieli 455 62.1'2 1219 1528 1803 1923
— L sani | Kitahya 456 621 1219 1529 1804 1922

kin tutandur. Imam-1 $aii -} R PY C06 630 1220 1540 1814 1931

Sakarya 453 620 1217.,1526. 1801 1921i.

Tekirday 505 632 1229 1537 1813 1933

Usak ‘458 623 1221 1532 1807 1924

: R " Yalova 458 625 1222 1530 1806 1925
YT LS LR YR O Y Zonguldak 447 615 1211 1519 1755 1916



EK 12

FihiLiI22 Zihlooe 1422, -aniy,
Juml:1417++Subat21 Kasim:119°

‘Herkes korktu§undan kagar,
yalniz Al[ahj_tan korkan O'na
" yaklagir. Ebal-Kasim

4 43

506

4 53

504

Baltkesir 503
Bartin 443
Bolu 4 47
Bursa 4 57
anakkale 508
ankir 439
enjzli 459

Edirne 506
Eskisehir 4 52
Karabik 442
Kastamonu 4 38
Kirikkale 440
Kirklareli 504
Kocaeli 454
Kitahya 4 54
Manisa 505
Sakarya 452

28| Tekirday 503

| Usak 4 57
Yalova 4 56
Zonguldak 4 45

628

[of XY Yool ololafolala el ol ofaolalaofo]
ANNWSNNNWOO=—=WNOWN -
WWRLOWOWOONNUIONLENOIWLE A

1207
12 30
1216
1227
1227
1209
1212
1222
12 33
1204
12 22
12 32
1216
12 08
12 03
12 04
12 30
1219
1219
1229
1217
1228
12 21
12 21
12 11

15 18
15 42
1528
1539
15 38
1518
15 21
15 32
1543
1514
15 35
1541
1527
15 17
1512
1515
1538
1528
1530
15 40
1526
15 38
15 32
15 31

1520

17 53
18 17
18 03
1814
1813

17 54 -

17 67
18 08
18 19
17 50

18 09-

18.17
18 03
17 53
17 48
17 50
18 15
18 04
18 05
18 15
18 02
1814
18 08

*18 07

17 56

19 31

1932 ..

18 27
18 38
1909
1826
19 38
19 21
1914
19 09
1909
19 36
1924
1923
1832
19 22
1934
19 25
19 27
1917



Ek 12

= Istanbul
-] Ankara
lzmir
Afyon
Aydin

- Balikesir

‘Bartin
Bolu
Bursa
(g‘anakkale

ankiri

enizli
Edirne
Eskisehir
Karabik

Hayalta biton baganilanimi her ﬁ?ﬁ:&'g%ﬂu

zaman ve her.igte, zamanindan | 1,15 el
bir geyrek saat 6nce harekete Kocaeli
gegmeme borgluyum. - Kitahya
Oscar Wilde / Manisa
=1 Sakarya

) Tekirdag

wesd Usak
Yalova ; ;.
onguldak.

4 56
4 41
5 05
4 51
502
501
442
445
456
506
437
457
505
4 50
441
436
438

- 502

452

453

503
450
S0t
4 55
4 55

‘444

DO OD

AN AR WOOO L WNOWN ==
VNOOORRBGOWRANNO
-

N
-

o

629 1228
620 1221

621 1221

612 1211

15 33
1518
15 42
1528

15 40
1538,

1518
1522
15 33
15 44
15 14
1535
15 41
15 28
1518
1513
15 15
15 39
15 29
15 30
15 41
15 27
15 38
15 33
15 32
1521

18 09
17 54
18 18
18 04
18 15
18 14
17 55
17 59
18 09
18 20
17 51
18 10

18 18 .

18 04

17 54

17 50
17 51
18 16
18 05
18 06

1816
18 04 -
1815 .

18 09

18 08 :;
17.57

87



Lk 12

“JLLER %+ \lmsak’ Gines” Ogle . Ikindi -
Istanbul 454 621 1222 1533 1810 1930

,.1'4.17 ubatZSﬁRBs A2 f\nkara- 439 605 1207 1519 1785°1914

R P

«ii

AL zmir 503 627 1229 1543 1819 1936
Alyoh 450 614 1216 1529 1805 1922
Aydin . 501 624 1227 1541 1816 1933

Balkesir 500 625 1227 1539 1815 1934
Bartin 440 608 1209 1519 1756 1917
Bolu 444 610 1211 1523 1800 1919
Bursa 454 620 1222 1534 1810 1929

anakkale 505 631 1232 1544 1821 1940
ankirt 436 602 1204 1515 1752 1911
enizli 456 619 1222 1536 .1811 1928
Edirne 503 631 1232 1542 1818 1940
Eskigehir 449 614 1216 1528 1805 1923
. : Earabuk 433 egg 1288 -1513 172(15 }gl?
— — astamonu 434 6 1203 15 17

[ Kim Musitiman kardeginin wz ) 1, kkale 437 602 1204 1516 1753 1914
ve gahsiyelini korursa, Allah | kirdareli 500 629 1229 1540 1817 1938
-] onun ygziini kiyamet ginGn- | Kocaeli 450 617 1218 1530 1806 1926
de cehennem aleginden uzak | ‘Katahya 451 617 1218 1531 1807 1925
lular Hadlslserlf Manisa 502 626 1228 1541 1817 1935
) e 0 30 B3R B8 % X

TR e { ekirdag 0 1 : )
J ey Tﬁ}s}ai\ Usak 454 618 1220 1534 1810 1927
e - r'Yalova 453 620 1221.1532 1809 1929

A i Zonguldak ‘442 610

1211 1521 1759°1919



Hirs ve tamahin bagladigr .
noktada saf duygular sona
“erer. Balzac
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Ek 12

452
4 38
502
4 48
’ 459

‘Balikesir’ 4 58

Bartin 4 38
Bolu 4 42
Bursa 453
anakkale . 5 03
ankint 4 34
enizli 4 55

Edirne 5 01
Eskisehir 4 47
Karabik 438

Kastamonu 4 33 |

Kirikkale 435
Kirklareli 4 59
Kocaeli 449
Katahya 4 50
Manisa 500
.Sakarya 447
Tekirdag 458
Usak "4 52
:Yalova 451
t - Zonguidak 4 40

~Giinés Ogle - lkindi < Aksam
620 1222 1 1811 1932
604 1206° 1756 1915

626 1229 1543 1820 1937
612 1216 1530 1806 1923:
623 1226 1541 ,1817 1934
‘623 1226 1540 1816 1935
606 12081520 1758 1919°
609 1211 1524 1801 1921
619 1221 1534 1811 1930
629 1232 1545 1822 1941-
601 1203 1516 1753 1912 .
618 1221 1536 1812 1929
630 1231 1543 1821 - 1942 .
613 1216 1529 1806 1924 -
605 1207 1519 1757 1917 -
60t 1203 1514 1752 1912
601 1204 1517 1754 1912
627 1229 1540 1818 1939
616 1218 1530 1808 1927
615 1218 1531 1808 1926°

624 1228 1542 1818 1936

614 1216.1529 1806 1926
625 1228 1540 1817 1937
617 1220 1534 1811 -1928
618 1221 1533 1810 1930
608 1210 1522 1800 1920
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