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Bu aragtirmanin amaci normal gelisim gosteren 6greten akranlarin sabit bekleme stireli
ogretimi kullanarak 6grenen akranlarina tanitict levhalart 6gretmesini degerlendirmektir.
Arastirma iki amag etrafinda toplanmistir: (a) Ogreten akranlar gelisimsel geriligi olan
Ogrenen akranlarina tanitici levhalari 6gretmek tizere, sabit bekleme siireli 6gretimi giivenilir
‘bigimde kullanabilirler mi? (b) sabit bekleme stireli dgretim, 6grenen akranlara tanitici
levhalar1 6gretmekte etkili midir? Ayrica, arastirmada akranlar tarafindan sunulan sabit
bekleme siireli 6gretimin kisileraras: genelleme etkisi ve uygulama tamamlandiktan 1, 3 ve 4
hafta sonra da kalicilik etkisi incelenmigtir.

Aragtirmada normal gelisim go6steren ii¢ 6grenci 6greten akran, gelisimsel gerilik
gosteren lic dgrenci de 6grenen akran olmak lizere toplam alti 6grenci yer almistir. Tiim
oturumlar birebir 6gretim diizenlemesi ile gergeklestirilmistir. Arastirmada tek-denekli
arastirma modellerinden yoklama evreli davraniglararasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmis ve
deneklerle replike edilmistir. Arastirmanin bagimli degiskeni, tamitici levhalarin isimlerini
sozel olarak séyleme davranisidir. Bagimsiz degiskeni ise, akranlar tarafindan kullanilan sabit
bekleme siireli 6gretimdir. Sabit bekleme siireli 6gretimin uygulamasi arastirmaci tarafindan
Ogretilmistir. Uygulama, yoklama, 6gretim genelleme ve izleme oturumlarindan olusmustur.

Arastirma sonucunda, Ogreten akranlarin Ogretirken sabit bekleme siireli ogretimi
giivenilir bigimde uyguladiklar1 gériilmiistiir. Gelisimsel geriligi olan 6grenen akranlar tanitici
levhalan etkili bigimde 6grenmislerdir. Ogrenen akranlar tanitict levhal.an %100 diizeyde
genelleyebilmislerdir. Ayrica, 6grenen akranlarin tanitict levhalarin kaliciligint yiiksek

diizeyde sagladiklar1 g6riilmiistiir.



iil
ABSTRACT

THE EFFECTIVENESS OF PEER DELIVERED CONSTANT TIME DELAY ON
TEACHING COMMUNITY SIGNS TO STUDENTS WITH DEVELOPMENTAL
DISABILITIES

Serhat YILDIRIM
Special Education Major
Anadolu University, Institute of Educational Sciences, August 2002
Advisor: Assis. Prof. Elif TEKIN-IFTAR

The purpose of the present study was to investigate the effects of constant time delay
procedure delivered by peer tutors on teaching expressively identifying community signs to
the peer tutees with developmental disabilities. The study was twofold: (a) Can peer tutors
deliver constant time delay reliably to teach expressively identifying community signs to their
peers with developmental disabilities?, (b) Is constant time delay delivered by peer tutors
effective on teaching expressively identifying community signs to peer tutees with
developmental disabilities? Furthermore, generalization and maintenance effects of peer
delivered constant time delay were also examined.

There were three students with normal development and three students with
developmental disabilities in the study. Students with normal development served as peer
tutors and students with developmental disabilities served as peer tutees in the study. All
experimental sessions were conducted in a 1:1 teaching format. A multiple probe design
across behaviors was used and replicated across subjects. Dependent variable of the study was
expressively identifying community signs and independent variable of the study was constant
time delay procedure. There were probe, intervention, generalization and maintenance
sessions in the study.

Results show that peer tutors deliver constant time delay procedure reliably, and tutees
acquired expressively identifying community signs. Furthermore, tutees maintained acquired

skills at criterion level and generalized acquired skills to another person at criterion level.
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ONSOZ

Ulkemizde oziirliilerin egitimleri ve topluma kazandinimalar ile ilgili ¢alismalar
yiriitilmektedir. Ancak, akran 6gretimi ile ilgili sistematik uygulamalar yapilmamaktadir.
Uygulamali davranis analizi yayinlari incelendiginde, alan disindan olan kisilerin sistematik
Ogretim sunmalarina iligkin ¢aligmalar yiiriitildiigii goriilmektedir. Bu nokta g6z 6niinde
bulundurularak, akran Ggretimi konusunda bu ¢alismay! planladim. Arastirmada normal
gelisim gosteren akranlarin sabit bekleme siireli 6gretimi kullanarak zihin 6ziirlii akranlarina
tanitici levha isimlerini 6gretmesi degerlendirilmistir. Caligmada bir ¢ok kisinin emegi ve
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hissettigim Yrd. Dog. Dr. E. Sema BATU’ya tesekkiirlerim sonsuzdur. Ayrica, ¢alismam
boyunca bana destek olan ve giivenirlik verilerini toplayan Ars. Gor. Nurgiil
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BOLUM 1
GIRIS

Egitim ortamlarinda kaynastirma programlarinin yayginlik kazanmasi ile birlikte
normal gelisim gosteren gocuklarin 6zel gereksinimli akranlarina sistematik 6gretim
sunmalarina iliskin ¢alismalara siklikla rastlanmaktadir. Normal gelisim gosteren
Ogrencilere, 6zel gereksinime sahip olmak, ozirliilik gibi konularda bilgi verilerek
oziirli akranlarina karst olumlu tutum gelistirebildikleri ve 6zel gereksinimli
akranlarimin  gelisimlerine katkida bulunabildikleri goriilmektedir. Ozel egitim
hizmetleri arasinda kaynastirma uygulamalarinin hizla yayginlastigi giiniimiizde akran
Ogretiminin 6nemli bir uygulama olabilecegi diisiiniilebilir. Normal gelisim gosteren
akranlarin, gelisimsel geriligi olan akranlarina 6gretim sunmak iizere yetistirilerek
cesitli bigimlerde egitim siirecine dahil edilebildikleri goriilmektedir (Wolery, Bailey ve
Sugai, 1988).

Akranlarin egitim stirecine ¢esitli bicimlerde dahil edilme siirecine akran merkezli
uygulamalar denilmektedir. Akran merkezli uygulamalarin ¢ok sayida yararlart vardir.
Akran tarafindan sunulan sosyal pekistiregler, 6gretmen tarafindan sunulan sosyal
pekistireclere kiyasla daha etkilidir. Akranlar 6gretmenden daha ¢ok geri doniit sunma,
davranis dncesi diizenlemeler yapma ve lizerinde ¢alisilan davranisa iliskin daha fazla
uygulama gergeklestirme sansina sahiptirler. Dolayisiyla, 6grenmenin asamalarinin da,
edinim, akicilik, genelleme ve kalicilik, daha kolay caligilabilecegi diisiiniilebilir
(Johnson ve Johnson, 1973; Marholin ve McInnis, 1978).

Alanyazinda akran merkezli uygulamalarin gesitli bigcimlerde gergeklestirildigi
gortilmektedir. Akran merkezli 6gretim uygulamalari; akran modelligi (peer modeling),
akran baslatmali 6gretim (peer initiation training), akran kaydetmeli 6gretim (peer

monitoring), akran ag1 olusturma (peer networking), akran 6gretimi (peer tutoring) ve




gruba yonelik izlerlik (group oriented contingencies) olarak siralanabilir (Olson ve Platt,
2000; Utley, Mortweet ve Greenwood, 1998).

Akran modelligi, cevresel diizenlemeler yapilarak normal gelisim gOsteren
dgrencilerin, belirli beceri alanlarinda yetersizlik gosteren akranlarina uygun davranislar
i¢in model olmasidir (Olson ve Platt, 2000; Utley ve dig., 1998).

Akran baslatmali 6gretim, 6zellikle okul 6ncesi donemde iletisim ve toplumsal
becerilerde sorunu olan otistik dgrencilere, iletisim kurma ve siirdiirme ve toplumsal
becerileri 6gretmek i¢in kullanilir. Bu ydntemde normal gelisim gosteren akranlara rol
degisimi, pekistirme ve sosyal etkinlikleri baslatma teknikleri gretilerek, bu teknikleri
uygulayarak akranlarina 6gretim sunmalar1 saglanir (Olson ve dig., 2000; Utley ve dig.,
1998).

Akran kaydetmeli 6gretimde, gelisimsel geriligi olan ve 6zbakim ve toplumsal
becerileri tek baslarina tamamlayamayan Sgrencilerle galisilir. Ogrencilerin, &gretmen
yardimi olmaksizin g¢evresel diizenleme yapilarak akranlarin gdzetiminde Qahsmalaﬁ
saglanir. Normal gelisim gosteren akranlar 6ziire sahip akranlarimi izleyerek
gerektiginde yardimci olurlar (Olson ve Platt, 2000; Utley ve dig., 1998).

Akranlarin bir ag olusturmas: ile olusan 6gretim siirecinde, 6zel gereksinimli
6grenciler ile normal gelisim gosteren 6grencilerden akran gruplar olusturulur. Normal
gelisim gosteren akranlar, pekistirme uygulayarak, etkilesim kurma olanaklarn
saglayarak gelisimsel gerilik gosteren akranlarina yardimer olurlar (Olson ve Platt,
2000; Utley ve dig., 1998).

Gruba yonelik izlerlik uygulamasi, akran 6gretimine benzemektedir. Akranlarin
grup calismasi yaparak calisma; sorun ve olaylara birlikte ¢dziim bulma ilkesine
dayanmaktadir. (Olson ve Platt, 2000; Utley ve dig., 1998).

Akran 6gretimi stirecinde ise, normal gelisim gosteren 6grenciler birebir 6gretim
diizenlemesi ile 6zel gereksinimli akranlarini akademik ve sosyal beceriler agisindan
desteklerler. Akran O6gretimi hem genel egitim simflarinda hem de &zel egitim
siniflarinda siklikla kullaniimaktadir (Olson ve Platt, 2000; Utley ve dig., 1998).

Normal gelisim gosteren akranlarin egitim siirecine katilmalariin egitim
uygulamalarimi daha verimli kilacag: diisiiniilebilir. Ogreten akran, 6gretmenin her bir

Ogrenciye ayirdifl zamana ek ya da daha fazla zamani 6zel gereksinime sahip akranina



ayirabilmektedir. Opreten akran, akran Ggretimi siirecinde 6zel gereksinime sahip
akranlarina ogretim sunan akrandir. Akran 6gretimi ile, normal gelisim gdsteren
akranlarla ozel gereksinimli akranlar arasinda olumlu etkilésim kurulabilecegi
diisliniilebilir. Dolayisiyla, akran ogretiminin bu yararlari dikkate alinarak akran
ogretimi konusunda bir ¢alismanin baslatilmasina Karar verilmistir. Izleyen boliimde

akran 6gretimi tanitilmaya ¢aligilmaktadir.

1.1. Akran Ogretimi

1.1.1. Akran Ogretimi Nedir?

13

Akran Ogretimi uygulamasmnin, “akran Ogretmenligi”, “akran egitimi”, “es
Ogrenmesi”, “¢ocuk ¢ocuga 6gretim” ve “6grenmeden Sgretmeye” gibi farkli isimlerle
adlandinldig: goriilmektedir. Akran 6gretimi alanyazinda 6grenéinin bilgiyi 6gretmenin
kontroliinde sinif i¢inde ya da disinda akranina aktarmasi olarak tammlanir (Gearheart,
Weishahn ve Gearheart, 1992; Greenwood, Carta ve Maheady, 1991; Olson ve Platt,
2000; Utley ve dig., 1998). Akran 6gretiminin yapilabilmesi i¢in ogreten akranlarin
ogretim yontemini ve 6gretim konusunu iyi bilmesi gerekir. Ogretmen akran 6gretimi
baglatacagi zaman, Ogreten akranlarin kullanacaklari 6gretim yontemlerini glivenilir
bigimde kullanabilmesini saglamalidir. Akran 6gretimi genel olarak “bir &greten
cocugun diger bir gocuga yardimei oldugu, bir 6grencinin usta/dgreten, diger 6grencinin

cirak/dgrenen oldugu ¢alisma” olarak tanimlanmistir (Marholin ve Mclnnis, 1978).

1.1.2. Akran Ogretimi Ni¢in Kullamlir?

Yaygin olarak kullanilan uygulamalardan biri olan akran 6gretiminin ¢ok sayida
olumlu etkisinin oldugu goézlenmistir. Bu konuda yapilan incelemeler 6grencinin
performansinin artmasinda akran 6gretiminin onemli oldugunu gostermistir. Akran

Ogretimi ile basar1 elde edilmesinin bir nedeni, akranlarin ¢alisirken 6gretmenlere gore



daha anlasilir ve benzer bir dil kullaniyor olmalarina baglanmaktadir. Yetiskin ¢ocuk
etkilesiminin aksine, akran 6gretiminde &grenen ve Ogreten akranlar arasinda daha az
ustalik iligkisi, otorite ve bilgi farki olmaktadir (Greenwood, Carta ve Hall, 1988).

Arastirmacilar akran Ogretimi ile 6grenen ve Ogreten akranlarin 6zsaygilarinin
gelistigini ifade ctmislerdir. Akran 6gretiminde Ogrenen ve 6freten akran arasinda
onemli 6l¢tide benzerlik olmasindan dolay1 kurulan etkilesimin canli ve dengeli oldugu
goriilmektedir. Ancak, bu olumlu &zelliklere karsin zaman zaman akranlar arasinda
kurulan etkilesimin istenmeyen 6zellikler tasidigi, 6greten akranin diger 6grenen akran
tizerinde otorite ve baski kurabildigi de gériilebilmektedir. Dolayisiyla, 6gretmen akran
Ogretimi sirasinda her zaman goézlem yapmali ve bu tiir durumlarin ortaya ¢ikmasim
veya siiregelmesini 6nlemelidir (Greenwood ve dig., 1988).

Akran ogretimi ¢aligmalar1 incelendiginde, Ozellikle Ogrenen akranlarin dil
becerilerinin gelismesinde etkili oldugu goriilmektedir. Akran 6gretimi uygulanan
siniflarda 6grenci basari diizeyinin ayni ¢alismay1 bagimsiz olarak yapan dgrenci basari

diizeyinden daha yiiksek oldugu goriilmektedir (Campell, Brady ve Linehan, 1991).

1.2. Akran Ogretimi Programlari Uygulanirken Dikkat Edilecek Noktalar

Akran &gretimi programlan sistematik olarak planlanmalidir. Ogreten akranlar
¢ogunlukla, Ggretmenlerinin davramslarini model alarak programi uygularlar. Akran
Ogretiminin basarisi, akran O6gretimine iliskin beklentilerin ve akran ogretiminde
kullanilacak yontemlerin agikga anlagilmasina dayanmaktadir. Akran Ogretiminde
ozellikle dikkat edilmesi gereken nokta, akranlarin 6gretim becerilerini gelistirmek igin
Ogretimden gegirilmesidir. Akraniar desteklendiginde ogretim becerilerinin arttigt
goriilmektedir. Diger bir deyisle, akranlar bir yetistirilme stirecinden gegirilerek dgretim
becerileri artmaktadir. Bu yetistirilme siirecinde akranlar &gretim igin plan yapmayi,
alistirmalarin uygun doniitlerle desteklenmesini, degerlendirme siireci gelistirme ve
uygulamay1 ve pekistirme sunmay1 6grenirler (Niedermeyer, 1970).

Kerr ve Nelson’a (1998) gore, akranlar 6gretim sunmak tlizere yetistirilirken

uygulamacinin siralanan noktalara dikkat etmesi gerekmektedir; (a) 6greten akran



¢aligmaya baslamadan 6nce 6gretilecek beceri belirlenmeli ve gerektiginde bu becerinin
beceri analizi yapilmalidir, (b) O6gretim swasinda kullanilacak arag¢-geregler
hazirlanmalidir, () 6gretim amaci 6greten akrana agiklanmalidir, (d) beceri, 6greten
akranlara agik¢a anlatilmalidir, (e) 6greten akranin kendisine gerekecek araci-geregleri
olusturmasina olanak saglanmali ya da bu arag-geregler kendisine saglanmalidir, (f) veri
toplama siireci agiklanmalidir, (g) akran Ogretimi siirecinde akranlarin rol ve
sorumluluklarinin neler olacag: agiklanmalidir, (h) model olma ve geri déniit ve/veya
pekistirme sunma siireci 6greten akrana agitklanmalidir, (i) Ogreten akrana sundugu
ogretimle ilgili doéniit verilerek desteklenmelidir, (j) 6greten‘ akranin roliinli iyice
kavramasi i¢in akran 6gretimi ile ilgili yasadigi sorunlar belirlenmeli ve bu sorunlarin
¢oziimi i¢in tesvik edilmelidir, (k) Ogretim baslamadan Once Ogreten akranla
goriisiilmeli ve uygulama gozden gegirilmelidir, (1) akran 6gretimi yapildiktan sonra

uygulama tekrardan gézden gegirilmelidir.

1.3. Akran Ogretimi Programlarinin Uygulanmas:

Akran 6gretimi uygulamalari ¢aligacak akranlarin 6zellikleri dikkate alinarak iki
bicimde planlanabilir: (a) 6greten akranin yas¢a Ogrenen akrandan biiyiik olmasi
durumunda akran 6gretimi (cross age peer tutoring), (b) 6greten akranin 6grenen akranla
yasit olmas1 durumunda akran dgretimi (same age peer tutoring) uygulamalar. [zleyen

boliimde her iki uygulama bigimi de agiklanmaktadir (Kerr ve Nelson, 1998).

1.3.1. Ogreten Akramin Yas¢a Ogrenen Akrandan Biiyiilk Olmasi

Durumunda Akran Qgretimi

Ogreten akranin yasca 6grenen akrandan biiyiik olmasi durumunda, biiyiik yastaki
ogrenciler kendilerinden daha kii¢iik yas grubundaki 6grencilere 6gretim sunarlar. Bu
uygulama sirasinda 6greten ve Ogrenen akranin rolleri agikga belirlenir. Bu tiir akran

Ogretimine, liseye devam eden 6grencilerin ilkdgretim okuluna devam eden ve diisiik



performans gosteren Ogrencilere 6gretim sunmalari 6rnek verilebilir. Bu 6gretimde
gonilliik esastir. Ogreten akranlar akran Ggretimi igin gittikleri simfa gére planlama
yaparlar. Gorev ve sorumluluklar1 belirlemek igin gerekli bilgiler 6greten akranlara
Ogretmen ya da ozel egitim uzmani tarafindan énceden verilir; Ogreten akranlarin
gergeklestirdikleri uygulamayi kaydetmeleri ve 6grenen akranlardaki ilerlemeleri rapor
etmeleri oldukga 6nemlidir. Ogreten akranin yasca dgrenen akrandan biiyiik olmasi
durumunda gergeklestirilen akran 6gretimi uygulamalarinda 6grenen akranlar igbirligi
kurmay: ogrenirler. Ogreten goniilli akranlar ise, gocuk bakimi ile ilgili bilgiler

kazanirlar (Mastropieri ve Scruggs, 2000).

1.3.2. Ogreten Akranmn Ogrenen Akranla Yasit Olmasi Durumundaki
Akran Ogretimi

Ogreten akranin 6grenen akranla yasit olmasi durumunda gergeklestirilen akran
dgretimi uygulamasinda, akranlar ayni yasta olup normal gelisim gdsteren dgrencilerin
daha disiik performans gosteren 6grencilere 6gretim sunmalar1 saglanir. Bu tlir akran
Ogretiminde, Ogrenen ve Ogreten akranlarin rollerini degistirmeleri bigiminde
uygulamalar oldugu da bilinmektedir. Ogretimde akran ogretiminin etkili bigimde
gerceklestirilebilmesi i¢in her iki grup Ogrenciye de rol ve sorumluluklari agikca
anlatiimali, kendilerinden bu rol ve sorumluluklari yerine getirmelerinin beklendigi
ifade edilmelidir (Mastropieri ve Scruggs, 2000).

Akran Ogretimi uygulamalart ile matematik ve okuma becerilerinin (Brady,
Shores, Gunter, McEvoy, Fox ve White, 1984; Maheady, Harper, Sacca ve Mallette,
1988), yer/mevki kontrolii becerisinin (Lazerson, Foster, Brown ve Hummel, 1988),
sosyal becerilerin yani sira G6zsaygi ve okula yonelik olumlu tutum gelistirme
becerilerinin de (Brady ve dig., 1984; Maheady ve dig., 1988; Marhtur ve Rutherford,
1991) kazandirlabildigi goriilmektedir.



1.4. Akran Ogretiminin Ogrenen ve Ogreten Akrana Yararlari

Aragtirmalar o6zellikle gelisimsel gerilik gdsteren Ggrencilerle calisirken akran
ogretimi ile ¢esitli agilardan yarar saglandigim géstermistir. Akran 6gretimi ile basar
diizeyi disiik olan, davranig problemi olan ve risk grubundaki 6grencilerin hem
akademik hem de sosyal agidan yarar saglayabildikleri goriilmektedir.

Akran Ogretiminin yararlar1 $dyle ozetlenebilir; (a) akran 6gretimi sirasinda
gergeklestirilen uygulamalar etkili olmakta; dolaysiyla, akademik ve toplumsal
davranislar 6gretilebilmektedir, (b) akran §gretiminde program bireysellestirilebilmekte;
boylece, akran ogretimi ile farkh 6zelliklere sahip 6grencilerin gereksinimlerine yanit
verilebilmektedir, (c) akran 6gretimi ile birebir 6gretim  uygulamalari
gerceklestirilebilmekte; dolayisiyla, birébir Ogretim uygulamalari 6grencinin dogru tepki
verme sansini artirmakta ve 6grenen akranin tepkisine hemen geri doniit sunulmasin
saglamaktadir, (d) akran Ogretimi, kaynastirma smflarindaki 6zel gereksinimli
Ogrencilerin akademik basarilarinin artmasi igin onemli bir uygulama olmaktadir, (e)
akran 6gretimi hem 6zel gereksinimli 6grencilerin hem de normal gelisim gosteren
Ogrencilerin toplumsal becerilerinin gelismesini olumlu yonde etkilemektedir, (f) akran
Ogretiminin Ogreten ve Ogrenen akranlara yararlarimin yam sira, dolayli olarak
Ogretmenlere, okul idarecilerine ve ailelere ¢ocuklarinin ek kaynaklardan bilgi
kazanmasi, kendi zamanlarini verimli kullanmalari, sorumluluklarini paylasmalar gibi
gesitli yararlari oldugu bilinmektedir, (g) akranlar akran Ogretimi uygulamas: ile
ogrendikleri becerileri ve gergeklesen toplumsal gelisimi, aileleri ve diger arkadaslan ile
olan etkilesimlerine transfer edebildikleri goériilmektedir (Greenwood ve Delquadr,

1995).

1.5. Akran Ogretiminin Simirhliklan

Akran O6gretimi uygulamasinin yaygin olarak kullanilmamasinin “geleneksel
Ogretim yaklasimina gore bilginin yetiskinden ¢ocuga dogrusal bir yolla gectigi”

diisiincesinden kaynaklandigi ifade edilmektedir. Buna ek olarak, dgretmenin direng



gOstermesi, Ogrenen akranlarin sayisinin artmasi, Ogreten akranlarin sablr51zllk
gOstermesi, 6greten akranlarin segilmesinde yasanan karisikliklar, ailelerin tedirginlik
gOstermesi, okul diizeninde yasanan karisikliklar ve akranlarin bazi 6gretim konularinda
yeterli diizeyde uzmanlik gostermemesi de akran oOgretimine siklikla basvurulma
nedenleri olarak siralanabilir (Downing, 1996).

Kalfus (1984)’a gore akran 6gretiminin yararlarinin yamsira sinirliliklar da séz
konusudur. Kalfus smirliliklar1 s6yle siralamaktadir; (a) akranlar iyi birer &greten
olamayabilirler ve 6zel gereksinimli akranlarin performanslarini artirmak igin asir
diizeyde c¢aba sarf etmek zorunda kalabilirler, (b) akran 6gretimi sirasinda ogreten
akranin yetistirilebilmesi i¢in ayrintili bir sistematik &gretim program gelistirilmesi
gerekmektedir, (c) akranlarin 6gretim sunabilmeleri i¢in ek zamana gereksinimleri
vardir ve bu durum her zaman 6gretmen igin uygun olmayabilir, (d) 6greten ve 6grenen
akran arasinda esitlikg¢i bir iliski kurulamayabilir.

Yukarida siralanan bu sinrhiliklarin, 6greten akranlar segilirken istekli,
motivasyonu yiiksek, kolay egitilebilen, ¢alismalara diizenli katilan, taklit etme ve s6zel
becerileri yeterli diizeyde olan ogrenciler arasindan seg¢ilmesi ile bir Olgiide
azaltilabilecegi ya da kontrol altina alinabilecegi diisliniilebilir. Ayn1 zamanda, bu
sinirhiliklan kontrol etmek ya da tamamiyla ortadan kaldirabilmek igin 6gretmen akran
ogretimi sirasinda stirekli gozlem yapmali ve gerektiginde miidahale etmelidir.

Yukarida siralanan sinirliliklarin yani sira, akran 6gretiminin basarisi akranlarin
kisilik ozelliklerinden (sorumluluk alma, edindigi sorumluluga karsi istek ve
motivasyonu koruma, vb), akran Ogretiminin kalitesinden, akranlar arasindaki
rekabetten de etkilenebilmektedir. Dolayisiyla, akran dgretimine baslamadan 6nce bu
konularda inceleme yapilmali ve &greten akranlar bu noktalara dikkat edilerek
secilmelidir. Izleyen bolimde, akran ogretiminde o6grenci se¢imi konusuna yer

verilmistir.



1.6.  Akran Ogretimi I¢cin Ogrencilerin Secilmesi

Akran ogretimi yapilacagi zaman her yas grubundaki 6grencilerin akran dgretimi
sunma konusunda istekli davrandiklari goriilmektedir. Ozellikle, ¢ocuklar kendilerinden
kiiglik olan arkadaslarina yardim sunma konusunda oldukga ilgilidir. Ancak, bu
durumun bagka sorunlarin ortaya cikmasina yol acabildigi goriilmiistir. Ogreten
akranlarin ¢alismaya katilmak konusunda kararsizlik gdéstermeleri, 6nce istekli olup
sonradan vazgegmeleri s6z konusu olabilmektedir. Calismaya katilmak konusunda
kararlar1 degistiginde, olusan bu degisiklik 6grenen akranlarin 6grenmeleri lizerinde
olumsuz bir etki olugturabilmektedir. Dolayisiyla, 6greten akranlar bir ugrasidan hemen
sikilmayan, tstlendigi gorevleri yerine getirme sorumlulugu ve aligkanlifi olan
ogrenciler arasindan segilmelidir.

Ogrenciler calisma arkadaslarim kendileri dogal olarak segerler. Ogrencilger
arasinda herhangi bir etkilesim dogal olarak olugmuyorsa, bazi yapllandlrlllnalaira
gidilmesi gerekir. Bu etkilesimin olugmasi i¢in izlenebilecek yol su bigimde
siralanabilir; (a) formal olmayan yollarla &grencilere akran O6gretimi anlatilarak
kendilerine boyle bir olanak saglanirsa kabul edip etmeyecekleri sorulmalidir, (b)
Ogretmen Ozel gereksinimli ¢ocuklarla c¢alisan Ggrencilere bu  ¢alismadan
saglayabilecekleri akademik, sosyal ve duygusal yararlar1 agiklamalidir, (¢) grupta
etkilesim olusturmak igin bir siire 6grenciler gruba yonelik izlerlik uygulamalarina
yerlestirilmelidir, (d) ileri duygusal bozuklugu ve zihin Oziirii olan Ogrenciler
programdaki diger grup etkinliklerine ve okul kuliiplerinin ¢aligmalarina katilmalidir,
(e) ogrenci kurulu ya da diger okul yoneticileri gereken bilgileri 6grencilere
aciklamalidir (Kerr ve Nelson, 1998).

Akran 6gretimi ile ilgili alanyazin incelendiginde; akranlarin yanligsiz §gretim
yontemleri, model olma, etkilesim kurma gibi sistematik Ogretim yo&ntemlerini
kullanarak akranlarina 6gretim sunduklar goriilmektedir (Tekin, 2000). Bu ¢alismada
akranlarin yanligsiz 6gretim yontemlerinden sabit bekleme siireli 6gretim kullanilarak
ogretim yapmalart amaclandigindan, yanligsiz 6gretim yontemleri ve sabit bekleme

stireli 6gretim konusunda kisa bir agiklamaya yer verilmistir.
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1.7 Yanhssiz Ogretim

Cipani ve Madigan (1986) yanligsiz 6gretimi, uyaran ya da hedef davranisla ilgili
arag-gereclerin programlanarak sunulmasi olarak agiklamislardir. Bu programlamayla,
bireyin tizerinde galisilan davranisa ilisgkin dogru tepkide bulunmasi amaglanmaktadir.
Yanligsiz  6gretim, ayirdedici uyaramin varliginda ipucunun etkili bicimde
kullanilmasiyla bireyin ayirdedici uyarana dogru tepkide bulunmasinin saglanmasi
olarak betimlenmistir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).

Cipani ve Madigan (1986) geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulanmasiyla
yarar elde edilemeyen bireyleri “6grenmesi giig bireyler” olarak tanimlamiglardir. Bu tiir
Ozellikler gosteren bireylerde geleneksel &gretim yontemleri uygulamirken hata
diizeyinin de yliksek oldugu bilinmektedir. Yanligsiz 6gretimin ise, hata yapma
olasiliginin yiiksek oldugu durumlarda alternatif olabilecegi ifade edilmektedir.
'K\Yanllssm ogretimde hata diizeyinin diisiik olmasi, bireyin daha fazla pekistire¢ almasi
ve Ogreten ve Ogrenen arasinda olumlu etkilesim kurulabilmesi nedeniyle, 6gretim
sirasinda uygun olmayan davranislarin da daha az gergeklesecegi akla gelebilir; ancak,
bu konuda bir arastirmaya heniiz rastlanmamistir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).

Wolery ve dig., (1988) yanligsiz 6gretimin 6gretim siirecinde kullamilmasinin iig
nedene dayandigimi ifade etmislerdir; (a) yanligsiz 6gretim yontemleri etkili 6gretim
yontemleridir, (b) uygulama sirasinda oOgrencinin tim denemeleri dogru olarak
yanitlamasi nedeniyle 6gretmen 6grenci arasinda olumlu etkilesim gelismektedir, (c)
hata diizeyinin diisiik olmas1 nedeniyle 6grenci daha fazla pekistire¢ alir ve 6grencinin
olumsuz davranislar sergileme olasilig1 azalir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).

Yanligsiz 6gretim yontemleri iki grupta toplanmaktadir; (a) tepki ipuglarinin
sunuldugu 6gretim y6ntemleri, (b) uyaran ipuglarinin kullamldigi 6gretim yontemlerdir.
Tepki ipuglarimin kullamildigi yontemler, birey tepkide bulunmadan once ipucu
sunularak bireyin dogru tepkide bulunmasimin saglandigy yontemlerdir. Uygulamaci
sundugu ipucunu siliklestirerek, bireyin giderek yalnizca kendisine sunulan uyarana
dogru tepkide bulunmasim saglar. Boylece, uyaran kontroliiniin ipucundan beceriye
gecisi saglanmis olur Uyaran kontrolii, bireyin belirli bir uyaranin varhginda tahmin

edilebilir ve giivenilir tepkide bulunmasidir. Uyaran ipuglarinin kullanildif1 yontemler
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ise, hedef davramsi baglatmas: beklenen hedef uyaranda ve ipucu saglayan uyaranda,
hedef uyaranin algilanmasini kolaylagtirmak amaciyla sistematik uyarlamalar yapilmasi
olarak tanimlanmaktadir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).

Yanligsiz 6gretim yontemlerinin dogru bigimde kullamlabilmesi, basarili bir
planlama yapilmasini gerekli kilmaktadir. Basarili bir planlama igin ise, 6ncelikle
yanligsiz 6gretim yontemlerinin tiimiinde gecen bazi temel kavramlarin bilinmesi
gerekmektedir. Hedef uyaran, ipucu, uyaran Kkontrolii, deneme, denemeler aras: siire,
yanit araligr ve siliklestirme kavramlan yanlissiz 6gretim yontemlerinin dogru olarak
kullanilabilmesi i¢in agiklanmasimin 6nemli oldugu diistiniilen kavramlardir. Izleyen

boliimde bu kavramlara yer verilmektedir.

1.7.1. Hedef Uyaran

Bireye tepkide bulunmasimi amimsatici sozel ifade ya da soru olarak
tanimlanmaktadir. Hedef wuyaran, c¢ocugun hedef davramsi yerine getirmesini
hatirlatirken, hedef davranigi nasil yerine getirecegine iliskin bir bilgi vermez. Hedef
uyaran; (a) beceri yonergesi, (b) c¢evre diizenlemesi ve (¢) dogal olarak olusan
olaylardan bir ya da birkac1 kullanilarak sunulabilir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).

Beceri yonergesi, ¢ocuga yamt vermesi ya da tepkide bulunmasi gerektigini
animsatmak i¢in kullanilan agiklama veya sorulardir. Beceri yonergesinde, ¢ocuga ne
yapmasi gerektigi konusunda bilgi verilirken, davranisi nasil yapacagi konusunda higbir
bilgi verilmez (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001). Ornegin, uygulamacimin “Hangisi
g6zIiikk?” bigiminde ¢ocuga soru sormasi beceri yonergesine 6rnek olarak verilebilir.

Cevre diizenlemesi, uygulamacinin bireyin tepkide bulunmasini ammsatmak
amaciyla ¢ocugun ¢evresinde hedef davranisa iliskin ¢evresel diizenleme yapilmasidir
gerekli arag gereci masanin iizerine koyarak Ogrencinin davranisi sergilemesini
animsatmast, ¢evre diizenlemesine 6rnek olarak verilebilir.

Dogal olarak olusan olaylarin 6gretimde hedef uyaran olarak kullanilmasi ise,

gocuga oOgretilmek istenen davramis ve becerilerin, olaylarin dogal olusumlar
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kullanilarak &6gretilmeye calisilmasidir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001). Ornegin,

ogrenciye ellerini yikama becerisi Ogretilirken yemek Oncesi ve sonrasimn ellerini

yikamasi i¢in uyaran olmasi drnek olarak verilebilir.

1.7.2. ipucu

Cocugun tepkisinden 6nce, ¢ocugun dogru tepkide bulunma olasihiint arttirmak
lizere sunulan yardim olarak tamimlanir. Diger bir anlatumla, hedef davramisin nasil
sergilenmesi konusunda gocuga tepkide bulunmadan &nce sunulan yardimdir. Ipuglari,
(a) dogru tepkinin ortaya ¢ikmasini kesinlestiren (kontrol edici olan) ipucu ve (b) dogru
tepkide bulunma olasiligimi arttiran ancak kesinlestirmeyen (kontrol edici olmayan)
ipucu olarak iki grupta toplanir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).

Wolery ve digerleri (1988), ipuglarini, (a) jest-mimik ipucu, (b) sdzel ipucu, (c)
resimli ya da iki boyutlu ipucu, (d) model ipucu, (e) kismi fiziksel ipucu, (f) tam fiziksel
ipucu olarak alt1 grupta simflandirmistir (Tekin ve Karcaali-Iftar, 2001). v’

Tekin ve Kircaali-Iftar (2001), uygun ipucunun belirlenerek etkili bigimde
kullamilabilmesi i¢in su kurallara dikkat edilmesi gerektigini sOylemektedirler: (a)
Ogretim ¢alismast yapilirken ¢ocuk lizerinde en az kontrol gerektiren, ancak dogru
tepkinin ortaya ¢ikmasimi kesinlestiren ipuglarinin se¢ilmesi gerekmektedir, (b) gerckli
durumlarda birden fazla ipucu birlestirilerek kullanilmalidir, (c) davranislarla dogrudaﬁ
ilgili ve en dogal ipucu sunulmalidir, (d) ipuglari, ¢ocugun dikkatini etkinlige yonelttigi
durumlarda sunulmalidir, (e) ipucu, 6grenciyi destekleyici bigimde sunulmalidir, (f)

ipucu olabildigince erken siliklestirilmelidir, (g) ipuglar gelisigiizel kullanilmamalidir.

1.7.3. Uyaran Kontrolii

Uyaran kontrolii, ¢ocugun kendisine belli bir davranis Oncesi uyaran
sunuldugunda bu uyarana tahmin edilebilir ve giivenilir bigimde tepkide bulunmasi

olarak tamimlanir. Bir uyaran ortamda bulundugunda bireyin hedef davranisi
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sergilemesi, o uyaran ortamdan ¢ekildiginde hedef davranisin sergilenmemesidir (Tekin
ve Kircaali-iftar, 2001). Uyaran kontrolii ayrimli pekistirme teknigi kullanilarak
saglanmir. Ancak, ¢ocuk bir davrams i¢in higbir bi¢imde tepkide bulunmuyorsa, o
durumda g¢ocugun tepkide bulunmasini kolaylastirmak tizere ipucu sunularak uyaran

kontroli kurulmaya ve gegisi saglanmaya ¢alisilir.

1.7.4. Deneme

Bir deneme, davranis 6ncesi uyaranlart, 6grencinin davranisini ve davranis sonrasi
uyaranlan kapsar. Ornegin, “2x3=6’dir.” becerisinin sabit bekleme siireli &gretimle
Ogretilmeye caligildigint  kabul edelim. Bu becerinin 6gretiminde bir deneme,
uygulamacinin ¢ocuga dikkati yoneltici ipucunu sunmasini (6rn:, “bana bak”), hedef
uyarani sunmasim (6rn.,“2x3= kactir?”’), 4 sn bekleyerek sézel ipuglarini sunmasini
(0rn.,“2x3=6’tir.”) ve devaminda uygulamacimin, ¢ocugun gosterdigi tepkiye uygun
davranmig sonrasi uyarani sunmasim icerir. Ornegin; “Aferin, 2x3=6 eder. Dogru

sdyledin” (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).

1.7.5. Yanit Arah@

Ogrenciye, hedef uyaran ve ipucu sunulduktan sonra 6grencinin yamt vermesini
beklemek {izere gecen siire olarak tanimlanmaktadir. Yanit aralifinin uzunlugu, bireyin
O0grenme ozellikleri, hedef davramis ve Ogretim diizenlemesi g6z Oniine alinarak
belirlenmelidir (Tekin ve Kircaali-iftar, 2001). Omegin, nesne ismi tanima becerisinin
Ogretildigi bir ¢aligmada uygulamacinin, “Bu meyvenin adi ne?” beceri yonergesini ve
“Elma” kontrol edici ipucunu sunduktan sonra, 3 saniye gibi bir siireyle 6grencinin yanit

vermesini beklemesidir.
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1.7.6. Denemeler Arasi Siire

Denemeler arasi siire, 6grenciyc hedef uyaran ve ipucu sunularak yanit araligs
siiresinde Ggrencinin yanit vermesini bekledikten sonra, yeni bir denemeye gegmek
lizere gegen siiredir (Tekin ve Kircaali-iftar, 2001). Ornegin, iki resim arasindan “elma”
resmini gosterme becerisine iligkin diizenlenen 6gretim oturumunda, uygulamaci hedef
uyaran ve kontrol edici ipucunu sunduktan sonra, yanit araligi siiresinde ¢ocugun
“clma” resmini gostermesini bekler. Cocugun tepkide bulunmasindan sonra bir sonraki
denemeye geger. Bu 6rnekte denemeler arasi siire, gocugun yanit araligi i¢inde tepkide
bulunmasindan sonra uygulamacinin bir sonraki deneme i¢in hedef uyaran sunmasina

kadar gecen siiredir.

1.7.7. Siliklestirme

Yanlhssiz ogretim yontemlerinde siliklestirme; (a) ipucunda siliklestirme, (b)
pekistireclerde siliklestirme, (c) uyaranda siliklestirme bi¢iminde ii¢ durumda
yapilmaktadir.

Ipucunda gergeklestirilen siliklestirme, ipucunun ya Ogretimde gelisme
kaydedildikge ya da birden ortadan kaldirilmasi bi¢iminde gerceklestirilir. Boylece,
bireyin dogal uyarana dogru tepkide bulunmasi saglanir.

Pekistireclerde siliklestirme ise, olgiit karsilamincaya degin stirekli pekistirme
tarifesinin kullanilmasi ve zamanla diger pekistirme tarifelerinin benimsenmesidir.

Uyaranda siliklegtirme ise, bir davranisin ya da becerinin 6gretimde kullanilan
uyaranin 6grenmeyi kolaylastirmak iizere gesitli yonleri ile 6n plana ¢ikarilmas: ya da
uyaranin abartili bir bi¢imde sunulmasidir. Zaman iginde &grenme gerceklestikge,
uyaranda gercgeklestirilen bu uyarlama siliklestirilerek uyaranin dogal bigimde
sunulmasi saglanir (Tekin ve Kircaali-iftar, 2001).

Bu arastirmada da yanhgsiz 6gretim yontemlerinden sabit bekleme siireli 6gretim
kullanilacaktir. Bu nedenle izleyen béliimde, sabit bekleme siireli dgretim konusunda

ayrintili agiklama yapilacaktir.
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1.8. Sabit Bekleme Siireli Ogretim

Yanhgsiz 6gretim yontemlerinden olan sabit bekleme siireli dgretim, orta ve ileri
derecede zihin 6ziirli gocuklar ve yetiskinlerde, otistik ¢ocuk ve yetiskinlerde 6gretim
sunmakta etkili olan 6gretim yontemlerinden biridir (Kleinert ve Gast, 1982; Schoen ve
Sivil, 1989; Tekin, 2000).

Sabit bekleme siireli 6gretim iki asamadan olugmaktadir: (a) sifir saniye bekleme
siireli denemeler ve (b) sabit bekleme siireli denemelerdir. Belli sayida sunulan sifir
saniye bekleme denemelerinde hedef uyaramin ardindan bireyin dogru yanit vermesini
saglamak iizere kontrol edici ipucu sunulur. Hemen ardindan hedef uyaran ile kontrol
edici ipucu arasinda sabit bir siirenin beklendigi sabit bekleme siireli denemelere gegilir
(Tekin ve Kircaali- Iftar, 2001).

Sabit bekleme siireli 6gretim uygulamasinda gergeklestirilen ilk birka¢ oturumda
beceri yonergesi ve kontrol edici ipucu eszamanli olarak sunulur ve bu oturumlara sifir
saniye bekleme siireli denemeler denir. Ornegin, renk kavraminin sabit bekleme siireli
Ogretimle ogretildigi bir ¢alismada uygulamaci kavrami 6gretmek i¢in kullandig:
nesneyi isaret ederek “Bu ne renk?” bigiminde beceri yonergesini; hemen ardindan ise,
“Kirmiz1” bigiminde ipucunu sunar. Belirli sayida sifir saniye bekleme siireli deneme
oturumu gergeklestirildikten sonra uygulamaci beceri y6nergesi ve kontrol edici ipucu
arasinda gegecek olan sabit siireyi belirler ve tim uygulamalarda hedef uyarani
sunduktan sonra bu sabit siire kadar bekler ve ipucunu sunar. Bu siirece sabit bekleme
stireli deneme oturumlari denir. Beceri yonergesi ve kontrol edici ipucu arasinda gegen
stireye ise, ipucunu geciktirme aralifi denir. Bu aralik, 3 sn, 4 sn, 5 sn gibi, tim
oturumlarda sabit tutulur (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).

Sabit bekleme stireli 6gretim kullanilarak yiiriitiilen arastirmalar incelendiginde,
bir kural olmamakla beraber, 0 sn bekleme siireli denemelerin birey ipucu alarak %100
dogru tepkide bulununcaya degin siirdiiriildiigii gériilmektedir. Sabit bekleme siireli
Ogretimde ipucu zaman baglaminda siliklestirilmektedir. Diger bir deyisle, sabit
bekleme stireli 6gretimde ipucunu siliklestirmek igin ipucunun tiirlinde ya da
ozelliklerinde herhangi bir degisiklik (6rn., tam fiziksel ipucundan s6zel ipucuna gecis

ya da tam fiziksel ipucunun yogunlugunda bir degisiklik) yapilmaz. Ogretimin
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tamaminda aym ipucu ile Ogretim sirdurilir. Sabit bekleme siireli 6gretim
uygulamalarinda ilk baglarda hedef uyaran ve kontrol edici ipucu bir arada sunulur (0 sn
bekleme siireli denemeler); boylece, bircyin dogru tepkide bulunmasi saglanmaya
calisthir. Ancak, belli sayida 0 sn bekleme siireli denemelerden sonra hedef uyaran ile
kontrol edici ipucu arasinda sabit bir siirenin gegmesi beklenir. Dolayisiyla, ipucu
siliklestirilerek bu sabit siirede bireyin bagimsiz olarak tepkide bulunmasi amaglanir
(Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).

Sabit bekleme stireli Ogretim uygulamasi sirasinda bes tiir olasi dgrenci tepkisi
vardir. Bu tepkiler: (a) ipucundan 6nce dogru tepkiler: 6grencinin kontrol edici ipucu -
sunulmadan once dogru tepkide bulunmasi; (b) ipucundan sonra dogru tepkiler:
dgrencinin kontrol edici ipucu sunulduktan sonra dogru tepkide bulunmasi, (c)
ipucundan 6nce yanlis tepkiler: 6grencinin kontrol edici ipucu sunulmadan once yanlis
tepkide bulunmasi, (d) ipucundan sonra yanlis tepkiler: 6grencinin kontrol edici ipucu
sunulmadan sonra yanlis tepkide bulunmast; (e) tepkide bulunmama: 6grencinin kontrol
edici ipucu sunulduktan sonra herhangi bir tepkide bulunmamasi olarak
tanimlanmaktadir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).

Tekin ve Kircaali-Iftar (2001), sabit bekleme siireli &gretimle yiiriitiilen
arastirmalar1 inceleyerek, asagida siralanan sonuglarin elde ettiklerini ifade etmislerdir: .
(a) sabit bekleme stireli 6gretimi kullanmak uzun stireli bir hazirlik gerektirmez, (b) kisa
stirede kolayca uygulanabilir, (¢) uygulama sirasinda hata diizeyi oldukea diigiiktiir, (d)
hata diizeyi disiik oldugu i¢in uygulamaci-birey etkilesimi daha olumlu olmaktadir, (e)
hata diizeyi diisiik oldugu i¢in bireyin daha fazla pekistire¢ alma olasiligi vardir, (f) sabit
bekleme siireli 6gretimle 6gretim alan bireyler, 6gretim stirecinden hosnut kaldiklarin
ifade etmiglerdir, (g) uygulama oncesinde uzun hazirlik gerektirmedigi ve kolayca
uygulanabildigi i¢in uygulamaci dostu bir stiregtir.

Sabit bekleme siireli 6gretimle carpma islemi (Alig-Cybrisky ve Schuster, 1990;
Mattingly ve Bott, 1990), s6zciik okuma becerisi (Gast, Doyle,Woley, Ault, Baklarz,
1991), sozciklerin anlamlarimi 6grenme becerisi gibi tek basamakli davranislar
ogretildigi gibi, ileri derecede zihin 6ziirlii ergenlere yemek hazirlama becerisi (Schuster
ve dig., 1990), 6gretilebilir zihin 6ziirlii ¢ocuklara yemek hazirlama becerisi (Bozkurt,

2001; Shuster ve Griffen, 1991) ve gelisimsel geriligi olan g¢ocuklara bos zaman
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becerilerinin  dgretilmesi (Tekin-Iftar ve dig., 2001) gibi zincirleme beceri ve
davranislarin da 6gretilebildigi gériilmektedir.

Wolery ve dig., (1992), sabit bekleme siireli 6gretim yonteminin etkili bi¢imde
uygulanabilmesini saglayabilmek tizere sekiz basamakli bir model gelistirmislerdir: (a)
ogrencinin tepkide bulunmast igin ipucu olacak uyarami belirleme, (b) kontrol edici
ipucunu belirleme, (c) 6frencinin ipucunu bekleme becerisini belirleme, (d) Osn
bekleme siireli deneme oturum sayisimi belirleme, (¢) ipucu geciktirme siiresini
belirleme, (f) 6grenci davranislarina nasil tepkide bulunacagini belirleme, (g) veri kayit
yontemini belirleme, (h) uygulama, kayit tutma ve 6grencinin goésterdigi performansa
gore uygulama programinda degisiklilikler yapma (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).

Yukarida siralanan aragtirma bulgulari akran Ogretiminin iglevsel bir uygulama
oldugunu, sabit bekleme siireli 6gretimin etkili oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla,

bu aragtirma bulgular: aragtirmanin planlanmasina zemin olugturmustur.

1.9. Amag

Bu aragtirmanin amaci normal geligim gdsteren 6greten akranlarin sabit bekleme
stireli 6gretimi kullanarak gelisimsel geriligi olan 0grenen akranlarina tanitici levha
isimlerini 6gretmesini degerlendirmektir. Dolayisiyla, arastirmada yanit aranan sorular
sunlardir.

a) Ogreten akranlar gelisimsel geriligi olan Ogrenen akranlarma tamtici levhalar
Ogretmek lizere, sabit bekleme siireli 6gretimi giivenilir bigimde kullanabilirler mi?

b) Ogreten akranlar tarafindan kullanilan sabit bekleme siireli &gretim, gelisimsel
geriligi olan 6grenen akranlara tanitici levhalari 6gretmekte etkili midir?

c) Ogreten akranlar tarafindan kullanilan sabit bekleme siireli dgretim ile tanitict
levhalar gelisimsel geriligi olan 6grencilere 6gretilebilirse, 6gretim sona erdikten
bir, {i¢ ve dort hafta sonra dgretilen tanitici levhalarin kalicilig1 korunabilir mi?

d) Ogreten akranlar tarafindan kullamlan sabit bekleme siireli ile &gretim gelisimsel
geriligi olan 6grencilere tanitici levhalar 6gretilebilirse, 6gretim sona erdikten sonra

Ogretilen tanitici levhalarin farkli kisilere genellenmesi saglanabilir mi?
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1.10. Onem

Arastirmanin  ilkemizde akran Ogretimi ile ilgili yapilacak sistematik
calismalardan biri olmast ve alan digindan kisilerin de bu tiir sistematik uygulamalara
katilarak 6zel gereksinimli bireylere davranis ve beceri 6gretebileceklerini gdstermesi
agisindan dnem tasidig1 disiintilmektedir.

Ayrica, aragtirmada gelistirilen Ggreten akran yetistirme slirecinin ve akran
ogretimi programinin kaynastirma siniflarinda akran 6gretimi uygulamalar1 agisindan

ogretmen ve diger uzmanlara model olma 6zelligi gosterebilecegi diistintilmektedir.

1.11. Simirhhklar

Arastirmanin sinirhiliklari asagida siralanmaktadir.

a) Arastirma 18 tane tanitic1 levha ismini 6grenme ile sinirhidir.

b) Arastirma, Engelliler Arastirma Enstitiisii Uygulama Birimi’nde bireysel destek
egitim alan gelisimsel geriligi olan 6grencilerle ve Engelliler Entegre Yiiksek Okulu

Etiit Siniflar’na devam eden ilk6gretim dordiincii sinif 6grencileri ile sinirhidir.



BOLUM 2

KAYNAK TARAMASI

Akranlar arasinda sosyal etkilesimi artirmak, davranig problemlerini ¢dzmek,
akademik becerilerin 6gretiminde akran 6gretiminin etkililigini incelemek amaciyla pek
¢ok arastirma yapiumistir. Daha 6ncede deginildigi gibi, akran Ggretiminin etkili
olabilmesi i¢in Oncelikle akranlara sistematik Ggretim yontemlerinin kullanilmasi
Ogretilmelidir. Bu sistematik Ogretim yo6ntemlerinden biri olan sabit bekleme siireli
Ogretim ve uygulamalar ile ilgili kaynaklar incelendiginde, bu 6gretim yonteminin
yalnizca 6zel egitim Ogretmenleri ve uygulamacilar tarafindan degil, akranlar, anne-baba
ve kardesler tarafindan da etkili olarak kullanilip kullanilmadiginin aragtiriidigi
goriillmektedir (Tekin, 2000). Izleyen béliimde egitim ortamlarinda akran &gretiminin
etkililigini belirlemek amaciyla yiiriitiilen arastirmalara, ardindan akranlarin yanlissiz

Ogretim yo6ntemlerini kullanarak 6gretim yaptiklan aragtirmalara yer verilmistir.

2.1. Egitim Ortamlarmda Akran Ogretiminin Etkililigini Belirlemek Amaciyla

Yapilan Arastirmalar

Mortweet ve dig., (1999) tarafindan yiriitiilen bir arastirmada, kaynastirma
sinifina devam eden orta derecede zihin 6ziirlii 6grencilere normal gelisim goésteren
akranlar1 tarafindan sunulan 6gretimin etkililigi arastirilmistir. Arastirmaya doért orta
derecede zihin 6ziirlii 6grenci ve dort normal gelisim gosteren 6grenci olmak iizere
toplam sekiz 6grenci katilmistir. Ogrenciler bireysellestirilmis egitim programlar: esas
alarak simf ogretmenleri tarafindan segilmistir. Deneklerin yaglari 8-10 arasinda
degismektedir. Akranlarin 6gretiminde iki sinifta, 20 dakikalik siireyle okuma kitabi

okutulmustur. A sintfinda ikili ve tiglii gruplar diizenlenmis ve programlar bu gruplara
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gore ayarlanmistir. Caligmada sozcitk heceleme oyunlari (6rn., adam asmaca), okuma
pargasini okuyup tamamlama, alfabeyi kurallarina gére okuma ve yazma dgretilmistir. B
sinifinda ise, 6gretmen ders anlatirken iizerlerinde sézciiklerin okunuslar1 olan resimli
kartlar kullanmistir. Ogretim oturumlar, haftada dort kez Ogretmen tarafindan
hazirlanmis okuma listesi kullamilarak yiiriitiilmiistiir. Ogrenciler gelisigiizel bigimde
eslestirilmistir. Ciftler suirli basar1 gosterirlerse ya da davramg kontrolii problemi
yasarlarsa 6gretim siirecinde degisiklik yapilmigtir. Uygulama sirasinda siniftaki siralar
Ogretim yapmak i¢in uygun hale getirilmis ve gerekli materyaller siralarin iizerine
yerlestirilmigtir. Ogreten akran sozctigii okuyup hecelemis ve yiiksek sesle harfleri
okuyup yazmustir. Zihin 6ziirlii 6grenci dogru okursa 6greten akran tarafindan iki puan
verilerek odiillendirilmistir. Ogrenci sézctigii yanlis okursa puan alamamustir. Sonraki
10 dak 6greten akran ve grenen akran rolleri degismislerdir. Ogretmen sinifta 6gretimi
stirekli olarak izlemistir. Yirmi dakika sonunda akranlar, kazandiklar1 toplam puani
- Ogretmene rapor etmislerdir. Kazanan grup sinifta ilan edilerek pekistirilmistir. A
simifinda uygulama giivenirligi %88 olarak, B smmfinda uygulama giivenirligi %70
olarak bulunmustur. Arastirma bulgulari, akran Ogretiminin etkili oldugunu ve zihin
oziirli 6grencilerin becerileri 6grendiklerini gostermektedir.

Martella, Martella-Marchand, Miller, Young ve MacFarlane (1995) tarafindan
ylriitilen bir arastirmada Ogretmen yardimcilariin ve akranlarin 6zel egitim
siniflarinda etkili 6gretim tekniklerini kullanma agisindan desteklenmeleri konusu
1islenmistir. Arastirmada bir 6gretmen yardimcisi ve normal gelisim gosteren akranlara;
(a) yonerge sunma, (b) uygun pekistirme, (c) hata diizeltmesi yapma sistematik bir
Ogretim siireci uygulanarak 6gretilmistir. Bu ¢aligma 6zel egitim smifinin bulundugu bir
lisede ytiriitiilmistiir. Sinufta on tane orta diizeyde zihin 6ziirlii 6grenci yer almaktadir.
Galismada yer alan Ogreten akranlar ise, lise ikinci sinifa devam eden, normal gelisim
gosteren ve 6‘gretim teknikleri ile ilgili daha ©nce herhangi bir egitim almamis
dgrenciler arasindan segilmistir. Ogretmen yardimcist ise, 37 yasinda, daha énce 6zel
gereksinimli 6grencilerle ¢alismamis bir bayandir. Akranlara ve 6gretmen yardimeisina
yOnerge sunma, pekistirme yapma, hata diizeltmesi sunma becerileri Ogretilmistir.
Akranlara ve 6gretim yardimcisina bu §gretim siirecinde yedi basamaktan olusan bir

ogretim siireci uygulanmistir. Bu 6gretim siirecinin basamaklart soyle siralanabilir; (a)
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Ogretilecek becerilerin belirlenmesi, (b) performans 6l¢iitlerinin agik¢a tamimlanmasi,
(c¢) gozlem formlarnin hazirlanmasi, (d) alistirma yapmak igin model olma ve rol
degisimi firsatlan olusturma, (¢) performans belirleme, (f) geri déniit sunma. Arastirma
bulgulari, yukarida siralanan uygulama akisi ile 6gretim sunan Ogretim yardimeisi ve
akran Ogrencilerin etkili 6gretim tekniklerini kullanarak, 6zel egitim siniflarina devam
eden Ogrencilerin sorun davramiglarn azalttiklar1 gorilmustiir. Ayrica, 6gretim
yardimcisinin ve akran Ogrencilerin etkili 6gretim becerileri kazanmalar1 agisindan
yetistirilmelerinin 6grencilerle kolay etkilesim kurma becerisini ve kendine giliven
duyma duygusunu artirdig1 da ifade edilmistir.

Staub ve Hunt (1993) tarafindan yiiriitiilen bir arastirmada, ileri derecede 6ziirli
Ogrenciler ile 6ziirlii olmayan akranlari arasinda sosyal etkilesim kurma ve sosyal
etkilesimi stirdiirme sikligim1  ve niteliini artirmak amag¢lanmistir. Arastirmada
kaynastirma sinifina devam eden dort 6ziirlii 6grenci ve sekiz normal gelisim gosteren
akran ile calisilmistir. Normal gelisim gosteren akranlarin yedi tanesi kiz, bir tanesi
erkek Ogrencidir. Biitiin 6grenciler ¢alismaya baslamadan once akran Ogretimi
konusunda egitilmislerdir. Baslama diizeyi ve yoklama oturumlarinin 6grencilerin
siniflarinda gerceklestirilmesi planlanmis ve akranlardan dort tanesi gelisi giizel olarak
zihin o6ztrli Ogrencilerle eslestirilmistir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni, sosyal
etkilesim Ogretimi; bagimli degiskeni ise, akran Ogrencilerin oziirlii akranlari ile
kurduklari sosyal etkilesim davramislari ve Oziirlii 6grencinin gosterdigi sosyal
davraniglardir. Akranlara uygulamaci tarafindan sunulan 6gretim uygulamalar1 30-40
dak siiren oturumlarla hafta igi her giin diizenlenmistir. Ogretim uygulamalarinin birinci
oturumu iletisim tekniklerini ve davrams stratejilerini igermektedir. Ikinci oturum igin
1se, su amaglar belirlenmistir; (a) gelisimsel gerilik i¢in uygun tamimlarin yapilmasi, (b)
gelisimsel gerilik gosteren c¢ocuklarin birbirine benzemeyen yonlerinin agiklanmasi.
Uglincii 6gretim oturumunun amact, 6ziirlii olan ve 6ziirlii olmayan tiim akranlarin
sosyal etkilesimini artirmaktir. Son oturum olan dérdiincii oturumda ise, Oziirlii
Ogrencilerin dogal kosullar iginde iletisim kurmalarini cesaretlendirmek {izere,
akranlarin goriis aligverisinde bulunmalar1 igin tartisma oturumlart diizenlenmistir.
Aragtirmada tek-denekli arastirma modellerinden ¢oklu baslama dizeyi modeli

kullamilmistir. Akran 6gretiminde etkilesimin baglangici (etkilesim nasil basladi, sohbet
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nasil gelisti, konu degistirme, jest ve mimikleri kullanarak destekleme) ve etkilesimin
acilimi/genislemesi (etkilesime basladiktan sonra devam eden ciimleler, kullan:lan
Jestlerin ¢ogalmasi) incelenmistir. Veriler, gelisigiizel olarak belirlenen elli dakikalik
akran 6gretimi oturumlarinin 17 dakikasinda toplanmistir. On yedi dakikalik (dersin ilk
ve son bes dakikasi, bu on yedi dakikanin diginda tutulmustur) gézlem oturumlarinda,
akranlarin 6ziirli akranlariyla olan toplumsal davraniglar: ve etkilesimleri incelenmistir.
Oturumlarin %27’sinde giivenirlik verisi toplanmistir. Gozlemciler arasi giivenirlik %92
olarak bulunmustur. Arastirma bulgulari, akranlarin 6gretimi basarili  bigimde
uygulayabildiklerini ve sosyal etkilesim becerilerini 6zel gereksinimli akranlarma
dgretebildiklerini gostermistir.

Kamps, Lock, Delquadri ve Hall (1989)’ n yiiriittiikleri bir ¢alismada ilkokul
besinci sinifa devam eden normal gelisim goésteren 6grencilerin, birinci sinifa devam
eden otistik dzellikler gosteren dgrencilere akademik becerilerde 6gretim yapmalarinin
etkililigi arastinlmistir. Bu c¢alismada otistik iki erkek Ogrenci ile ¢aligtimustir.
Ogrenciler segilirken siralanan élciitler g6z 6niinde bulundurulmustur; (a) otizm tanisi
almis olma, (b) alic1 dil ve ifade edici dil becerilerine sahip olma, (¢) matematik ve
okuma becerilerine sahip olma, (d) katilim davranislarina sahip olma. Ogrencilerin
yaslar1 9-11 arasinda degismektedir. Programin amaci 6zel egitim &gretmeni tarafindan
okuldaki diger &gretmenlere ve yardimci personele anlatilmistir. Besinci simf
dgretmeni, dgrencilerini bu ¢aligmada gérevlendirmek i¢in génillii olmustur. Akranlar
segilirken su ol¢titler gz onilinde bulundurulmustur: (a) haftada ti¢ giin dziirlii akranina
Ogretim yapmak i¢in zaman ayirma, (b) akran 6gretimine katilmak i¢in istekli olma, (c)
akranlarina akademik becerileri 6gretme sorumlulugunu kabul etme, (d) otizm tanisi
almig akranlari ile arkadag olma ve onlara model olmaya uygun olma. Bu &lgiitlere gére
secilen akranlara, etkili Ogreten olma &zelliklerini kazandirabilmek igin ti¢ hafta
boyunca 30’ar dakikalik siirelerle 12 oturum diizenlenmistir. Once tiim akranlara genel
bilgi verilmistir. Bu bilgi verme siirecinde siralana noktalara yer verilmistir: (a) otistik
ozellik gosteren cocuklarin ozelliklerini tanimlanma, (b) akranlara, 6ziirli gocuga
ogretim yaparken kullanacaklart birkag oyun tanitma, (c¢) akademik 6gretimin nasil
yapilacagina iligkin bilgi sunma, (6rn., s6zel yonerge, fiziksel yardim nasil sunulur vb),

(d) pekistire¢ sunmaya iliskinv bilgi sunma, (e) uygun olmayan davranislarla nasil basa
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cikilacagini anlatma. Bu genel egitimden sonra, her akrana bireysel egitim sunulmustur.
Bu siiregte ise su noktalara yer verilmistir: (a) oziirlt akrana 6gretilecek beceri, 6gretim
sirasinda kullanilacak materyal ya da etkinlik sec¢imi, (b) 6zel egitim Ogretmeninin
ogretimin nasil gercgeklestirilecegini model olarak ogreten akranlara gostermesi, (c)
oziirlii akrani ile alistirma g¢aligmalar1 yapmasi, (d) 6greten akrana galismasina iliskin
doniit verilmesi, (e) Ogretim sirasinda oziirli Ogrencide uygun olmayan davranis
gerceklestiginde nasil yaklagmalar1 gerektiginin 6gretilmesi.

Ogretim oturumlar1 haftada #i¢ giin 30 dakikalik oturumlar bigiminde
diizenlenmistir. Ogretmen 6gretim oturumlarimn bes dakikasim gozlemis; gerektiginde
(6rn., akran 6diillendirme yapmadiginda, 6ziirlii 6grenci sirasindan siirekli kalktiginda)
miidahale etmistir. Arastirmanin bagimli degiskeni para tanima becerileri, ifade edici dil
becerileri ve sesli okuma becerileridir. Bagimsiz degiskeni ise; akran Ogretimi
yapilmasidir. Aragtirmada tek-denekli arastirma modellerinden davranislar arast ¢oklu
baslama modeli kullamilmistir. Arastirmada giivenirlik verileri bagimsiz bir gozlemci
tarafindan tiim aragtirma evrelerinde toplanmistir. G6zlemciler arasi giivenirlik katsayisi
%98 olarak bulunmustur. Arastirma bulgulari, normal gelisim gosteren akranlarin akran
Ogretimi programim kullandiklarini ve otistik 6zellikler gosteren akranlarina akademik
becerileri etkili bigcimde 6grettiklerini gosterir niteliktedir.

Kohl ve Eaton-Stettner (1985) tarafindan yiiriitiilen bir arastirmada dordiincii sinif
Ogrencilerinin 6ziirli akranlarina kafeterya becerilerini 6gretip Ogretemeyecekleri;
ogretebilirlerse, bu becerinin kaliciliginin korunup korunmadigi degerlendirilmistir.
Arastirma i¢in aymt sinifta okuyan dort 6grenci (ii¢ kiz, bir erkek) 6greten akran olarak
secilmistir. Ogrenen zihin 6ziirlii {i¢ akran ise, aym ozel egitim simfindan segilmistir.
Ogrencilerin yas1 8 ile 10 arasinda degismektedir. Caligmaya katilan 6grencilerin tiimii
iletisim kurmak igin iletisim kitap¢igi kullanmaktadir. Caligma sirasinda da bu kitap¢igt
kafeteryaya getirmeleri istenmektedir. Caligma hafta i¢i her giin okul kafeteryasinda
yiirtilmiistiir. Ogretim, 6glen yemek saatleri sirasinda gergeklestirilmistir. Ogreten
akranlar, dgrenen zihin 6ziirlit akranin hemen yamina oturmuslardir. Once kafeteryaya
giris, yemek alma, yerine oturma, yemegini yedikten sonra tabagim birakma ve
kafeteryadan ¢ikma becerileri ayrintili bi¢imde analiz edilmistir. Uygulamaya dérdiincii

smuf 6grencilerinin bilgilendirilme oturumlar: ile baslanmigtir. Ogreten akranlarin
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kafeterya becerilerini gézlemeleri ve varsa sorularini dzel egitim dgretmenine sormalari
saglanmistir. Bu siiregte Ogreten akranlarin 6gretrﬁen yardimma gereksinim
duymadiklar gorilmiistiir. Akran ogretimi siirecine iligkin genel bilgilendirme
oturumlart yapilmistir. Bu oturumlarda siralanan konular hakkinda bilgi verilmistir; (a)
ogretenlerin rol ve sorumluluklari, (b) 6ziirli 6grencilerin iletisim sistemleri, (c) 6ziir
durumlari, (d) olasi sohbet konulari, (e) pekistirmeyi nasil yapacaklari, (f) hata
diizeltmesini nasil sunacaklari, (g) veri toplama formlarini nasil kullanacaklari
anlatilmigtir. Formlarin arkasinda amaglanan davramgla ilgili olan basamaklar
listelenmigtir (6rn., kasigir kullanarak yan tarafi ile yiyecek parcalama/kesme,
kafeteryaya girerken yemek kartin1 kullanma vb). Bilgilendirme oturumundan sonra
biitlin akran 6grenciler birebir egitilmistir. Bu oturumda ise, siralanan beceriler
ogretilmistir; (a) olumlu ya da olumsuz doniit sunmak, (b) on dakika i¢inde pekistirme
yapmalarim animsatmak, (c) ipucu sunmak, (d) veri toplama formlar1 kullanarak veri
toplamak. Soru-yanit bigiminde yiiriitiilen bu oturumlarin her biri 15 dakika stirmiistiir.
Ogrenen akranlar igin giinliik dgretim oturumlarinda veri toplanmistir. Veriler &greten
akranlarin uygun katilimlari, uygun olmayan katilimlar1 ve 6ziirlii 6grenciyi kabulleri
acisindan toplanmugstir.  Oziirli  6grenciler icin toplanan veriler ise ii¢ alanda
toplanmistir; (a) baslama diizeyi, (b) O6gretmen uygulamasi, (c) Ogreten akran
uygulamasi. Arastirmada tek denekli aragtirma modellerinden ABAB modeli
kullamlmistir. Ogretmen uygulamas: igin giivenirlik verileri giinlik 6gretim
oturumlarinda siif personeli tarafindan toplanmistir. Gozlemciler arasi giivenirlik
katsayis1 %89 olarak bulunmustur. Arastirma bulgulari, bu ¢aligmanin etkili oldugunu
gostermistir. Bir baska deyisle, iki 6grenci 6grendikleri davraniglar1 bagimsiz olarak
sergiler duruma gelmiglerdir. Diger c¢ocuklarin davramslarinda ise 1iyilesme
gdzlenmistir.

Yukarida yer verilen arastirma bulgulari dikkate alindiginda akademik beceriler,
toplumsal ve iletisim becerileri alanlarinda akran 6gretimi uygulamasinin etkili oldugu
goriilmektedir. Izleyen béliimde yanlissiz 6gretim yontemleri kullamilarak yiiriitiilen

arastirma bulgularina yer verilecektir.
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2.2. Akranlar Tarafindan Kullamlan Yanhssiz Ogretim  Yéntemlerinin

Etkililigine Iliskin Yapilan Arastirmalar

Onceki boliimde genel 6gretim teknikleri ve 6gretim paketleri kullanilarak akran
Ogretiminin ctkililigini inceleyen aragtirmalara yer verilmistir. Bu boliimde ise, akranlar
tarafindan kullanilan yanhissiz 6gretim yontemlerinin etkililigine iligkin olarak yapilan
arastirmalar yer almaktadir.

Tekin-iftar’in (basim asamasinda) yiiriittiigii bir arastirmada, akran &grenciler
araciligt ile kaynastirma 6grencilerine eszamanli ipucuyla 6gretim kullamilarak tanitic
levhalarin 6gretilmesi amaglanmistir. Ayrica arastirmada, tanitici levhalarin tanimlari
hedeflenmeyen bilgi seklinde sunularak hedeflenmeyen bilgi kazanimi da incelenmistir.
Arastirmanin amaglar1 su bi¢imde siralanmistir; (a) akranlar gelisimsel geriligi olan
arkadaslarina tanitic1 levhalar1 6gretirken eszamanli ipucuyla 6gretimi giivenilir bigimde
uygulayabilirler mi? (b) akranlar tarafindan sunulan eszamanli ipucuyla 6gretim tanitici
levhalarin 6gretiminde etkili midir? (c) hedeflenmeyen bilgi kazanimi ger¢eklesmis
midir? (d) 6grenen akranlar 6grendikleri tanitici levhalar1 ve hedeflenmeyen bilgi olarak
sunulan islevlerinin kaliciliginmi korunmakta midir? () 6grenen akranlar 6grendikleri
tanitici levhalart baska kisilere genelleyebilmisler midir?

Arastirmaya, yaslart 10-13 arasinda degisen dort normal gelisim gdsteren ve dort
gelisimsel geriligi olan 6grenci olmak iizere toplam sekiz 6grenci katilmistir. Ogrenen
ve O0greten akranlar ayni sinifta bulunan 6grencilerden olusturulmustur. Oturumlar, 1:1
Ogretim diizenlemesi seklinde 6grencilerin devam ettikleri okulun rehberlik servisinde
yiiriitiilmiistiir. Ogretilmesi planlanan tantici levhalar 12x20 c¢m boyutlarinda kartlara
yapistirtlmugtir. Kartlarin arkalarina ise, hedeflenmeyen bilgi olarak sunulacak olan
tanitict  levhalarin  islevleri yazilmistir. Arastirmada, tek denekli arastirma
yontemlerinden davraniglar arasi yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli kullaniimis ve
deneklerle replike edilmistir. Arastirmanin basinda Ogrencilerin bilmedikleri tanitict
levhalar1 belirlemek tizere 6n eleme oturumu diizenlenmistir. On eleme oturumunda 25
tanitici levhanin iginden Ogrencilerin bilmedikleri tanitici levhalar belirlenmistir.
Aragtirmada, 6greten akranlara eszamanli ipucuyla ogretimin giivenilir bir bi¢imde

kullanimi iki 6gretim oturumu diizenlenerek &gretilmistir. Bu 6gretim oturumlarinda;
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(a) sozel agiklama, (b) model olma, (c) aligtirmalara rehberlik etme, (d)
performanslarina iligkin geri doniit sunma uygulama akis1 izlenmistir. Ogreten akranlar
cszamanlt ipucuyla 6gretimi kullanmayi1 %100 diizeyinde 6grendiginde uygulamaya
gecilmistir. Ogretim oncesinde ve 6lgiit karsilandiktan sonra toplu yoklama oturumlari
diizenlenmistir. Toplu yoklama oturumlarinda Ogreten akranlar 6grenen akranin
dikkatini ¢alismaya ¢ekmistir. Ardindan beceri yonergesini sunmuslardir. Ogrenen
akran iki saniye iginde dogru yamt verirse pekistirilmistir. Yanlis tepki verirse ya da
tepkide bulunmazsa gérmezden gelinmistir. Toplu yoklama oturumunun hemen
ardindan 6gretim oturumlarina gegilmistir.

Ogretim oturumlarinda 6ncelikle dgrenen akranin dikkati calismaya cekilmistir.
Ogreten akran beceri yonergesini, hemen ardindan kontrol edici ipucunu sunmus;
Ogreten akranlarin dogru tepkilerinden sonra ise hedeflenmeyen bilgi uyaranini
sunmustur. Ogrenen akran iki saniye icinde dogru yanit1 tekrarlarsa, pekistirilerek bir
sonraki denemeye gegilmistir. Her 6gretim oturumundan sonraki giin, ilk olarak giinliik
yoklama oturumlarn diizenlenmistir. Ogretimi yapilan tamtici levhalar giinliik yoklama
oturumlarinda simnanmigtir. Giinliik yoklama oturumlarinda 6grenen akranlar ii¢ oturum
list iiste olgiitii karsilar diizeyde tepkide bulunduktan sonra toplu yoklama oturumuna
gecilmistir. Gtinlik yoklama oturumlarinda dogru yanitlar pekistirilmis, yanlis
yanitlarda ise hata diizeltmesi sunulmustur. Arastirmada kisiler aras1 genelleme, 6n-test
ve son test modeli kullamlarak smanmustir. Izleme oturumu ise, son toplu yoklama
oturumundan bir hafta sonra diizenlenmigtir. Genelleme ve izleme oturumlar: toplu
yoklama oturumlarina benzer bi¢imde diizenlenmistir. Oturumlarin %25’inde uygulama
gitvenirligi verisi toplanmustir. Ogretim oturumlar: uygulama giivenirligi ortalama %99
olarak bulunmustur. Akranlar giinlik yoklama oturumlarini ortalama %098, izleme
oturumlarim ise %100 diizeyinde dogru uygulamislardir. Arastirma sonucunda,
akranlarin eszamanli ipucuyla 6gretimi tanitic: levhalar 6gretmek tizere giivenilir olarak
kullandiklar goriilmiistiir. Ayrica, zihin 6ziirlii 6grenciler tanitici levhalar1 6grenmis, bu
bilgileri %100 diizeyinde baska kisilere genelleyebilmis ve dgretim sona erdikten bir
hafta sonra da %100 diizeyinde korumuslardir. Hedeflenmeyen bilgi olarak sunulan

tanitici tabelalarin islevlerini ise 6grenen akranlarin %80 ile %100 arasinda 6grendikleri
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goriilmiis ve bu bilgileri 6gretim sona erdikten bir hafta sonra da ortalama %86
diizeyinde koruduklart gériilmiistiir.

Tclecsan, Slaton ve Stevens (1999), tarafindan yiiriitiilen bir arastirmada kaynak
odaya devam eden 6grenme giigligii olan 6grencilerin 6grenme giighigii olan diger
Ogrencilere sabit bekleme siireli Ogretimi giivenilir olarak kullanarak yazi yazma
becerisini 6gretip ogretemedikleri incelenmistir. Ayrica, sabit bekleme siireli 6gretimin
kullanildig1 akran 6gretimi siirecinin sézciik yazma becerisinin 6gretiminde etkili olup
olmadigi da incelenmistir. Arastirmanin planlanmasi ve yiiriitiilmesi sabit bekleme
stireli 6gretim uygulama deneyimi olan kaynak oda Ggretmeni tarafindan planlamigtir.
Arastirmaya Ogrenme giicligli olan yaslari 10-12 arasinda degisen dort erkek, iki kiz
olmak {izere toplam alt1 6grenci katilmistir. Arastirmaya katilan ogrencilere akran
Ogretimini uygulamak iizere akran Ogretimi siirecinin beceri analizi yapilmugtir. Bu
beceri analizi basamaklari asagidaki bi¢imde siralanmistir, (a) akran gruplarni
olusturma, (b) Ggrenen ve Ogreten akranlarin egitilmesi, (c) 6grenen ve OZreten
akranlarin motivasyonunu artirmak i¢in pekistirme sisteminin olusturulup uygulanmasi,
(d) akran o6gretiminin igerigini belirleyip ogretmek, (e) programin uygulanmasini ve
ogrencilerin ilerlemesini izleyip kaydetmek, (f) uygulama giivenirligi ve 6grencilerin
tepkilerini izleyip kaydetmek. Ayrica, dgrencilerin akran ogretimi sirasinda uymalari
gereken kurallar su bi¢imde siralanmistir; (a) sessizce galismak, (b) yonergeleri dinleyip
takip etmek, (c) gereksinim duydugunda yardim istemek, (d) kullanacagi arag¢ gereci
diizenli ve dikkatli kullanmak. Ogrenciler bu kurallara uygun davranislar gosterdikleri
zaman puan almiglar ve toplam puanlart 100 puana ulastiginda pekistireg
kazanmuislardir.

Calismada 6gretmen oncelikle 6grencilere sabit bekleme siireli 6gretim ile ilgili
bilgi sahibi olup olmadiklarim belirlemek amaciyla bir 6n test uygulamustir. On-test
sonucunda, hi¢bir 6grencinin sabit bekleme siireli 6gretimle ilgili 6gretim alma ya da
sunma ge¢misinin olmadigi goriilmiistiir. Ogretmen sabit bekleme siireli &gretimi
Ogretirken bir kontrol listesi kullanmistir. Bu kontrol listesinde su basamaklar yer
almistir; (a) arag gereci kontrol etme, (b) dikkati ¢ekme, (c) beceri yonergesini sunma,
(d) uygun stireyi bekleme, (e) kontrol edici ipucunu sunma, (f) davranis sonrast uygun

tepki sunma, (g) dogru tepkiyi kaydetme. Ogretmen bu basamaklari 6gretirken su
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basamaklari izlemistir; (a) 6grenciye ¢alismada neler yapacagimt agiklamistir, (b) sifir
saniye bekleme siireli ogretime model olmustur, (c) ti¢ saniye bekleme siireli
denemelere model olmustur, (d) olumsuz érneklere model olmustur, (¢) alistirmalara
model olmustur. Akranlar tarafindan sabit bekleme siireli dgretimle dgretilecek 15 tane
sozclik belirlenerek her 6grenci igin ii¢ 6gretim seti olusturulmustur. Her sette bes
sdzciik yer almistir. Tim 6gretim oturumlari kaynak odada birebir 6gretim diizenlemesi
ile gergeklestirilmistir. Ogretim baglamadan akran gruplar belirlenmis ve karsilikli
degisim programi hazirlanmistir. Karsilikli degisim programi pazartesi giinii A 6grencisi
B 6grencisine 6gretim sunuyor ise, sal1 giinii B 6grencisi A 6grencisine dgretim sunmasi
biciminde planlanmistir. Diger {i¢ 6grenci ¢alisma sirasinda kaynak odada kalmis ve
bagimsiz ¢ahigmuslardir. Ogrencilerin  tiim  tepkileri kaydedilmis ve grafige
donlstiirilmiistiir. Arastirmada genelleme ¢alismast on-test ve son-test modeli
kullanilarak konular arasinda stnanmigtir. Ogretmen &grencilerin 6grendikleri sozciikleri
matematik problemlerinin igine yerlestirerek c¢alismanin basinda ve sonunda bu
sozciikleri dogru okuyup okumadiklarini degerlendirmigtir. Arastirmada davranislar
arasl ¢coklu yoklama modeli kullanilmis ve deneklerle replike edilmistir. Arastirma
sonucunda, tiim 6grenciler yedi basamakli 6gretim siirecini %100 dogruluk diizeyinde
ve toplam 20 6gretim oturumunda 6grenmislerdir. Genelleme oturumlarinda 6n testte
%15, son testte ise %71 dogruluk diizeyine ulasmiglardir. Uygulama giivenirligi tiim
ogrencilerin yoklama oturumlarinda ortalama %100, 6gretim oturumlarinda ise ortalama
%98 olarak hesaplanmistir. Gozlemciler arasi giivenirlik tiim 6grencilerde %100 olarak
hesaplanmigtir. Ayrica, 6grencilerin kaynak odada bagimsiz olarak calisgirken diger
arkadaslariin o6grendikleri sozciikleri gézleyerek ogrenip 6grenmedikleri 6n-test ve
son-test modeli kullanilarak degerlendirilmistir. Ogrenme yiizdelerinin %20 ile %70
arasinda degistigi gorilmiistiir. Arastirma sonunda, 6grenme giicliigi olan 6grenciler,
o6grenme giicligli olan akranlarina sabit bekleme siireli 6gretimi kullanarak sézciik
yazma becerisini etkili bigimde 6grettikleri bulgusu elde edilmistir.

Wall ve Gast (1997) tarafindan ytritiilen bir arastirmada, anne kardes ve toplum
merkezli bir komplekste baba roliinii tistlenen dort denege 4 sn sabit bekleme siireli
ogretim kullanilarak sabit bekleme stireli 6gretimin nasil kullanilacagini ve deneklerin

sabit bekleme stireli 6gretimi kullanarak 6zel gereksinimli yetigkinlere mikrodalga
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firnda misir patlatma becerisini 6gretmeleri planlanmistir. Arastirma, tek-denekli
aragtirma modellerinden denekler arasi ¢oklu yoklama modeliyle desenlenmistir.
Galismada 4 sn sabit bekleme sireli gretim ve mikrodalga firin kullanilarak nusir
patlatma becerisi igin beceri analizi hazirlanmistir. Yoklama ve 6gretim uygulamalarmin
timi deneklerin kendi mutfaginda birebir 6gretim diizenlemesiyle gergeklestirilmistir.
Yoklama oturumlarinda herhangi bir pekistire¢ kullanilmamustir. 4 saniye sabit bekleme
stireli 6gretim kullanilarak sabit bekleme siireli 6gretimin nasil uygulanacag:
ogretildikten sonra deneklerden yakinlarina misir patlatma becerisini 6gretmeleri
istenmistir. Arastirma bulgular1, deneklerin dért sn sabit bekleme siireli dgretimi etkili
bigimde uygulayabildiklerini ve ayni zamanda Ogretim sonunda 6zel gereksinimli
yetiskinlerin mikrodalga firin kullanarak musir patlatma becerisini %100 diizeyinde
dogru bigimde sergileyebildiklerini gosterir niteliktedir (Tekin,1999).

Collins, Branson ve Hall (1994) tarafindan yiiriitilen bir arastirmada ise, zihin
oziirli yetiskinlere yiyeceklerin iizerindeki isimlerin okunmasi 6gretilmistir. Bu
aragtirmada zihin 6ziirli 6grenciler simif etkinligi sirasinda okumayi Ogrendikleri
yiyecek etiketlerindeki sozciikleri, &gretmenin derste sundufu yeni etkinliklere
genelleyip genellemeyecekleri ve aym 6grencilerin 6grendikleri anahtar sozciikleri
yemek yaparken kullanip kullanmayacaklar1 incelenmistir. Arastirmaya, kaynastirma
sinifinda okuyan, is egitimi dersi alan orta derecede zihin 6ziirlii dort lise 6grencist,
ogrenen akran olarak katumustir. Opgrenen akranlarin yaslari 16-18 arasinda
degismektedir. Ogreten akranlar ise, 11. sinifa devam eden yedi 6grencidir. Akranlara
Ogretimi nasil yapacaklarina iliskin 6gretim 6zel egitim sinifinda, 6zel egitim &gretmeni
tarafindan sunulmustur. Genelleme oturumlari ise, okula yakin bir evin mutfaginda
yuriitiilmiistiir. Arastirmada hedef sézciiklerin yazili oldugu 3x5 cm boyutlarinda okuma
kartlari, ii¢ farkli marka yiyecek iiriinii i¢in hedef sdzciikleri igeren etiketler (6rn., sicak
cikolata, hazir kek, patlamis musir) ve veri toplama formlari kullamlmigtir. Yiyecek
grubu belirlendikten sonra ii¢ yiyecege karar verilmistir. Bu yiyecek diriinlerinde en
yaygin kullanilan en az bes s6zciik belirlenmis ve toplam 16 tane hedef sézciik
cikanlmistir. Arastirmada, deneklerden sergilemeleri beklenen davranmiglar su bigimde
siralanmustir; (a) okuma kartlarindaki hedef sozciikleri bulmak, (b) iiriin etiketinde yer

alan bu sozciikleri okumak, (c) iiriin etiketlerinde gordiikleri sozciikleri tammlamak.
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Ogrenen akranlar su uygulama akisiu izleyerek 6gretim yapnustir; (a) 6gretim
stirecinin yazilmast, (b) sozlii olarak sunulmasi, (¢) model olma, (e) soru cevap siireci,
(f) yazli smavlar yapilmasi. Akran 6grenciler gelisigiizel olarak zihin 6ziirli
ogrencilerle eglestirilmigtir. Yoklama oturumunda su siireg izlenmistir; (a) okuma
kartlarinin sunumu, (b) dikkat saglayici uyaran sunmak, (c) beceri yonergesi sunduktan
sonra 5 sn beklemek, (d) dogru tepkiyi pekistirmek yanlhs tepkiyi gormezden gelmek.
Tim oturumlar 1:1 6gretim diizenlemesi ile gergeklestirilmistir. Ogretimin baslarinda
siirekli pekistirme uygulanirken ilerleyen agamalarinda degisken oranli pekistirme
tarifesine gegilmistir. Ogretim siirecinde su asamalar izlenmistir; (a) hedef sozciigiin
okunmas! i¢in beceri yonergesi verme, (b) ilk §gretim oturumunda 0 sn bekleme araligi
ve geriye kalan oturumlarda 5 sn bekleme araligini kullanarak ipucunu sunma (6rn.,
"s6zciigii kutunun iizerinde bul"), (c) dogru tepkiyi pekistirme yanlis tepki ya da tepkide
bulunmaya hata diizeltmesi yapma, (d) hedeflenmeyen bilgi sunulmasi. Genelleme
oturumlarn tipki yoklama oturumlar: gibi planlanmis ve 6n-test ve son-test modeli ile
sinanmigtir. Arastirma, davraniglar arast g¢oklu yoklama modeli kullanilarak
yiriitilmistiir ve dort 6grenciyle replike edilmigstir. Biitiin oturumlarin %17’sinde
gozlemcileraras1  giivenirlik ve uygulama giivenirligi verisi toplanmuistir.
Gozlemcileraras: giivenirlik katsayis1 %97 - %99 arasinda degismistir. Tiim Grencilerin
uygulama giivenirligi sonuglari, %88 - %97 arasinda degismistir. Arastirma sonucunda
6grenciler yiyecek paketleri tizerindeki yiyecek isimlerini okumay1 6grenmislerdir.

Koury ve Browder (1986) zihin 6ziirlii akranlara sabit bekleme siireli 6gretimin
nasil uygulandigini 6greterek, bu cocuklarin 6grendikleri 6gretim yOntemini zihin
Ozirli arkadaglarina sozcik okuma becerilerini 6gretmek {izere etkili olarak kullanip
kullanamadiklarini aragtirmigtir. Calisma bes 6greten akran ve alti dgrenen akran ile
ylriitilmiistiir. Arastirma tek-denekli arastirma modellerinden denekler arasi g¢oklu
yoklama modeliyle desenlenmistir. Ogrencilerin bilmedigi 5 sozciik hedef davranis
olarak belirlenmistir. Bes sozctigiin okunusu 6nce 6greten akranlara 5 sn bekleme siireli
Ogretimle Ogretilmigtir. Sonra, akranlara 0 sn bekleme siireli ogretimin nasil
uygulanacag 6gretilmistir. Ogreten akranlar sabit bekleme siireli 6gretimi kullanmay1
toplam 8 oturumda 6grenmiglerdir. Ardindan akran ¢iftleri olusturularak akran

Ogretimine baslanmigtir. Bu siiregte, uygulamaci akran giftlerinin yaninda gozlem
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yapmak tlizere oturmus ve Ogretim siirecine hi¢ katilmamugtir. Arastirma bulgulari,
deneklerin sozciik okumay1 ortalama ii¢ oturumda 6grendiklerini gdstermistir. Buna ek
olarak, Ogretim bittikten lic hafta sonra gerceklestirilen izleme ¢aligmasinda da
deneklerin kazandiklari bilgiyi %100 diizeyinde koruduklari goriilmiistiir.

Asagidaki arastirmada, yukaridaki arasgtirmalardan farkli olarak 6gretmen ve
akranlarin uygulamalart karsilastirilmistir. Miracle, Collins, Schuster ve Grisham-
Brown (2001), tarafindan yiiriitiilen bir aragtirmada, orta derecede zihin 6ziirlii ortaokul
ogrencilerine sabit bekleme siireli Ogretim sozcilk Ogretiminde akran ve Ogretmen
uygulamasinin etkililigi ve verimliligi karsilastinlmuistir. Bu aragtirmada yanit aranan
sorular sunlardir; (a) sabit bekleme siireli 6gretim zihin 6ziirlii 6grencilere sozciik
okumay1 6gretmekte etkili olmus mudur? (b) akranlar sabit bekleme siireli 6gretimi
uygun bigimde kullanmislar midir? (c) 6gretmenlerin ya da akranlarin sundugu 6gretim
etkili olmus mudur? Arastirmaya yaslari 15-20 arasinda de@isen dort zihin Oziirli
Ogrenci 6grenen akran olarak ve yaslar1 17-18 arasinda degisen ve normal gelisim
gosteren bes ogrenci de 6greten akran olarak katilmislardir. Sabit bekleme siireli
6gretimi kullanmay1 6greten 6zel egitim 6gretmeninin 12 yillik meslek deneyimi vardir.
Gozlemciler ise, sabit bekleme siireli dgretim uygulama deneyimi olan yardimeci
Ogretmenlerdir.

Ogreten akranlara sabit bekleme siireli dgretimi 6gretmek amaciyla ii¢ giin arka
arkaya okul saatleri dncesinde 30 dakikalik 6gretim oturumlari diizenlenmistir. Birinci
glin arastirmanin amaglari, arastirmanin konusu ve uygulamanin nasil yapilacag: biitiin
Ogrencilere anlatilmigtir. Bu ¢alismada Ogreten akranlara zihin ozirlii arkadaslariyla
nasil etkilesim kuracaklari, sorumluluklarinin neler oldugu agiklanmugstir. Oturumun
sonunda Ogreten akranlara arastirma Onerisi ve veri toplama formlari, okumalar1 ve
incelemeleri igin verilmistir. Ikinci giin, 6gretim yontemi ve veri toplama siireci
uygulama giivenirligi verisi toplamak tizere kullanilacak veri toplama formu agiklanarak
anlatilmistir. Ayrica, olas1 dgrenci tepkilerinin neler olabilecegi, pekistireglerin nasil
sunulacagi ve veri toplama siireci anlatilmigtir. Anlatilan bitiin konulara iliskin
ogretmen ve ogretmen yardimcisi model olmustur. Uglinci giin, ogretmen ve
uygulamaci tiim basamaklara tekrar model olarak &grencilere aligtirma yapma firsati

vermistir. Ogreten akranlar aligtirma yaparken sabit bekleme siireli 6gretimi ne derecede
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giivenilir olarak kullandiklarim1 ortaya koymak i¢in uygulama giivenirligi verisi
toplamustir. Arastirma, sinif ortaminda birebir 6gretim diizenlemesi ile gerceklesmistir.
Aragtirmada 8x4 cm boyutlarinda hedef sézciiklerin yazilt oldugu kartlar, veri toplama
formlar1 ve pekistiregler kullanilmistir. Ogretmen marketlerde satilan yiyeceklerden
yaygin olarak kullanilan ve islevsel olan 25 yiyecek ismini hedef davrams olarak
belirlemistir. Her oturumda tiim szciikler ikiser kez sorulmustur. On eleme oturumunda
Ogretmen karti kaldirip “Bu sozciik nedir?” diye sorarak ogrenci tepkisi i¢in 3 sn
beklemistir. Dogru ve yanlis tepkilere herhangi bir geri doniit vermemistir. Her
6grencinin bilmedigi 15 s6zciik belirlemistir.

Calismada bu s6zctiklerden her 6grenci igin bir 6gretmenin sundugu 6gretim seti,
bir akranlarin sundugu 6gretim seti, bir de 6gretimi yapilmayan ancak deneysel kontrolii
saglamak amaciyla kullamilan kontrol seti olmak iizere toplam ii¢ 6gretim seti
belirlenmistir. Her sette 5 sozciik yer almis ve bu sdzciikleri akranlar ve gretinenler
sabit bekleme stireli 6gretimi kullanarak Ogretmislerdir. Tiim Ogretim oturumlarinin
sonunda Ggretmen ve Ggreten akran 6grenciler, 6grenen akran Ogrencinin kag¢ sézctigi
dogru soyledigini, ka¢ sozciigii yanlis sdyledigini, %100 dogru soyleme olgiitiint
karsilamak i¢in kag s6zciigii dogru soylemesi gerektigini belirleyip 6grencideki
ilerlemeyi grafik lizerinde gostermislerdir. Baglama diizeyi ve yoklama oturumlarinda
dgretmen dogru ve yanlis tepkilere iliskin veri toplamistir. Her sette 15 deneme yapilmis
her sozciik igin “Bu sozciik nedir?” bi¢iminde beceri yonergesi sunmustur. Beceri
yOnergesinden sonra ii¢ saniye beklenmis ve dogru ya da yanlis yanit i¢in herhangi bir
geri doniit verilmemistir. Ogretim oturumlarinda &grenen akranlar icin her giin 2
Ogretim oturumu diizenlenmistir. Oturumlarin birinde, 6gretmen digerinde ise 6greten
akran 6gretim sunmustur.

Ogretim oturumlarinda, nce dgrencinin dikkati galismaya ¢ekilmistir, ardindan
beceri yonergesi sunulmustur. IIk oturum O sn bekleme denemelerinden olugmustur.
Ogrenci ipucundan sonra dogru tepki verirse, uygulamaci “Evet, dogru bu sozciik ....”
bigiminde tekrar etmistir. Ogrenen akran ipucundan sonra yanlis yamt verirse,
uygulamaci “Hayir, bu sozciik....” bigimde hata diizeltmesi yapmistir. Ogreten akran
ipucu beklemeden yanlis yanit verirse, uygula}ham “Hay1r yanlis sdyledin, bilmiyorsan

bekle” seklinde uyarmistir. Ogretim bittikten sonra birinci ve iigiincii haftalarda izleme
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oturumlart planlanmigtir. Arastirmada uyarlamali dontisimlii uygulamalar modeli
kullanilarak akran uygulamal ve 6gretmen uygulamali sabit bekleme siireli 6gretimin
uygulamalar karsilastirilmistir. Bir gozlemci hem gozlemciler arasi giivenirlik verilerini
hem de uygulama giivenirligi verilerini toplamistir. Arastirma sonucunda, sabit bekleme
siireli Ogretimin tim Ogretim setlerinin 6gretiminde etkili oldugu goérulmiistiir.
Ogrencilerden bir tanesi yaz tatiline denk geldigi icin 6l¢iitii tamamlayamamigtir. Diger
Ogrenen akranlar %100 diizeyinde 6l¢iitii karsilamistir. Go6zlemciler arast giivenirlik
verileri oturumlarin %25’inde toplanmugtir. Uygulama giivenirligi yoklama ve izleme
oturumunda %100 olarak bulunmustur. Ogretim oturumlarinda ise, uygulama
glvenirligi 6gretmen uygulamasinda, %100, akranlarin uygulamasinda ise %98 olarak
bulunmugtur. Gozlemciler arasi giivenirlik ise, hem Ggretmen uygulamasinda hem de
ogreten akranlarin uygulamasinda %100 olarak bulunmustur. Sonug olarak, akranlar ve
ogretmenlerin sabit bekleme siireli 6gretimi zihin 6ziirlii grencilere sdzciik 6gretmekte
etkili olarak kullandiklar1 goriilmiistiir. Ogreten akranlarin sabit bekleme siireli 6gretimi
giivenilir olarak kullanabildikleri goriilmiistiir. Ayrica, arastirma bulgular1 sonucunda
dgretmen tarafindan uygulanan sabit bekleme siireli 6gretimin akranlar tarafindan sabit
bekleme siireli 6gretime gore 6lgiit karsilagincaya degin gergeklesen oturum ve deneme
say1s1 a¢isindan daha verimli bulunmustur.

Yukarida siralanan arastirma bulgularindan akranlar yoluyla sunulan sabit
bekleme siireli Ogretimin, degisik yas grubundaki 6zel gereksinimli bireylere tek
basamakli, zincirleme, toplumsal ve akademik becerilerin kazandirilmasinda etkili
oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla, bu aragtirmada zihin 6ziirlii 6grencilere akranlar

tarafindan sabit bekleme siireli 6gretim kullanilarak 6gretim sunulmasi planlanmustir.



BOLUM 3

YONTEM

Bu boliimde arastirmaya katilan deneklere, ortam 6zelliklerine, arag-gereglere,
akranlara sabit bekleme siireli 6gretimin Ogretilmesi siirecine, aragtirma modeline,

bagimlt degiskene ve bagimsiz degiskeni uygulama siirecine, veri toplama ve verilerin

analizi siirecine yer verilmistir.

3.1. Katilimcilar

Arastirmaya ilk6gretime devam eden alt1 6grenci katilmigtir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin licli 6greten akran, ii¢li de 6grenen akran olarak katilmistir. Her iki grup

ogrencinin ¢alismaya katilimi igin ailelerinden izin almmustir. Ogrenen ve ogreten

akranlarin 6zellikleri agagida siralanmugtir.

3.1.1. Ogreten Akranlar

Ogreten akranlar ilkokul dordiincii siufa devam eden ve hafta i¢i, okul ¢ikist
Anadolu Universitesi Engelliler Entegre Yiiksekokulu gocuk kuliibiine devam eden
normal gelisim gﬁsteren ogrencilerdir. Ogreten akranlar daha dnce bu galigmadaki gibi
sistematik Ggretim alarak herhangi bir Ggretim ¢alismasina katilmamislardir. Asagida
Ogrenen akranlarin 6zellikleri siralanmuagtir.

Elgin, 10 yaginda normal gelisim gésteren ilkégretim dordiincii sinifa devam eden

bir kiz 6grencidir. Dilek, 10‘ya$1nda normal gelisim gosteren ilk6gretim dordiincti sinifa
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devam eden bir kiz 6grencidir. Derya, 10 yaginda normal gelisim gosteren ilkogretim

dérdiincii sinifa devam eden bir kiz 6grencidir.

3.1.2. Ogrenen Akranlar

Ogrenen akranlar gelisimsel geriligi olan ve ilkogretim {igiincli stnifa devam eden
ogrencilerdir. Ayrica, Ofrenen akranlarin tiimii Engelliler Arastirma Enstitiisi
Uygulama Birimi’nde destek egitim almaktadirlar. Ogrenen akranlarin &zellikleri
asagida siralanmustir.

Emin, on yasinda hafif derecede zihin 6ziirli ve epilepsisi olan bir erkek
ogrencidir. Emin, ilkogretim iigiincti sinifa devam eden bir kaynastirma 6grencisidir.
Temel okuma-yazma ve matematik becerilerini sergileyebilmektedir. Emin sosyal
agidan iletisim kurma ve siirdiirme becerilerine sahiptir. Emin, iki yildir Anadolu
Universitesi Engelliler Arastirma Enstitiisit Uygulama Birimi’nde okuma-yazma
(soylenen heceleri bakmadan yazma, kendisine sOylenen heceleri birlestirip yeni
sOzciikleri olusturma), okuma-anlama (okudugu parga ile vilgili sorulan sorulara yanit
verme), matematik (ileri-geri ritmik sayma, dort islem) ve kavram 6gretimi (renk, sekil
kavramlar1) alanlarinda haftada Ui¢ giin birer saat destek egitimi almaktadur.

Ertan, dokuz yasinda, hafif derecede zihin 6ziirlii ilkogretim {iglincii sinifa devam
eden bir kaynastirma 6grencisidir. Ertan okuma-yazma becerilerine sahiptir. Ertan’in
~iletisim  kurma ve siirdirme becerilerinde sirliliklar vardir. Ayni  zamanda,
konusmasinin anlastlirhginda sorun yasamaktadir. Ertan iki yildir Anadolu Universitesi
Engelliler Arastirma Enstitiisiit Uygulama Birimi’nde okuma-yazma (bakmadan yazma),
okuma-anlama (okudugu parca ile ilgili sorulan sorulara yanit verme) ve matematik
(ileri geri ritmik sayma, dort islem) alanlarinda haftada iki giin birer saat destek egitimi
almaktadir.

Ezgi, dokuz yasinda, hafif derecede zihin 6ziirli ve epilepsisi olan bir kiz
Ogrencidir. Ezgi, ilkokul tigiincii simifa devam eden bir kaynastirma 6grencisidir. Ezgi,
temel okuma-yazma ve matematik becerilerine sahiptir. Sosyal agindan iletisim kurma

ve siirdiirme becerilerine sahiptir. Iki yildir Anadolu Universitesi Engelliler Arastirma
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Enstitiisi Uygulama Birimi’ nde okuma-anlama (okudugu parga ile ilgili sorulan

sorulara yanit verme) ve matematik (ileri geri ritmik sayma, dort islem, problem ¢ézme)

alanlarinda haftada iki giin birer saat destek egitimi almaktadir.

Her iki gruptaki o6grencilerin demografik ozellikleri asagidaki tabloda yer

almaktadir.
Tablo 3.1. Deneklerin Demografik Ozellikleri
Ogrenen Akranlar Ogreten Akranlar
Adi Cinsiyet Yas  Siif Etiket Adi Cinsiyet Yas  Sumf
Emin E 10yas,6ay 3 ZO Elgin K 10 yas, 10 ay 4
Ertan E 10yas,3ay 3 ZO Dilek K 10yas, 7ay 4

Ezgi K 9 yas, 9 ay 3 z0 Derya K 10 yas, 9ay 4
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3.1.3. Deneklerde Aranan Onkosul Ozellikler

Bu ¢alismaya katilmak i¢in 6greten ve 6grenen akran 6grencilerin bazi dnkogul
Ozelliklere sahip olmalar beklen/mistir. Bu onkosul 6zellikler, 6greten akranlar ve

Ogrenen akranlar i¢in sirasiyla asaélda aciklanmustir.
3.1.3.1. Ogreten akranlarda bulunmasi gereken onkosul 6zellikler

Normal gelisim gosteren 6greten akranlarin zihin 6ziirlii akranlarina &gretim
sunmalar1 i¢in su Onkosul beceriler aranmustir; (a) ailelerin ve ¢ocuklarin ¢alismaya
katilma konusunda goniillii olmalari, (b) pekistireg belirleyebilme. Calismaya katilan
Ogreten akranlarin siralanan Onkosul 6zellikleri karsilayip karsilamadiklari asagida
aciklandig1 gibi belirlenmistir.

Ogrencilerin galismaya katilimi igin ¢alismaya baslamadan énce ¢aligma hakkinda
bilgi sunulmustur. Caligmanin tamamen goniilliililk esasina dayandigi belirtilmigtir.
Calismay1 kabul eden 6greten akranlara, ¢alismanin nasil yapilacagi, nerede yapilacagi,
calismada neler 6gretilecegi agiklamistir. Ardindan Ggreten akranlar ve arastirmaci
arasinda s6zlesme imzalanmistir (Bkz., Ek 1).

Pekistire¢ belirleme becerisini incelemek ig¢in, ¢alismaya katilan 6grencilere
calismaya katildiklarinda ve caligma sirasinda basari gosterdiklerinde kazanacaklari
pekistireclerin listesi verilmistir. Bu pekistireg listesinde kirtasiye malzemeleri, oyuncak
ve aksesuarlara yer verilmistir (Bkz., Ek 2). Ogreten akranlardan listeden edinmek
istedikleri nesneleri belirleyerek isaretlemeleri istenmistir.

Opreten akranlarin ailelerinden izin almak icin arastirmaci, ailelerle bireysel
gorigmeler yapmustir. Arastirmaci, aragtirma hakkinda ailelere bilgi sunmus ve
cocuklarimin ¢alismaya katilimini kabul eden aileler bir sézlesme imzalamistir (Bkz., Ek
3). Bu degerlendirmelerin sonucunda, 6greten akranlarin zihin 6ziirlii akranlarina

ogretim sunmak i¢in gerekli 6n kosul 6zelliklere sahip olduklar: belirlenmistir.
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3.1.3.2. Ogrenen akranlarda bulunmas gereken onkosul 6zellikler

Ogrenen zihin 6ziirlii akranlarin sistematik 6gretim alabilmeleri i¢in su énkosul
beceriler aranmustir; (a) s6zel yonergeleri takip edebilme, (b) etkinlige en az bes dakika
siireyle dikkati yoneltme.

Ogrenen akranlarin yonergeleri takip edebilme becerisine sahip olup olmadiklarin:
belirleyebilmek igin, arastirmaci dgrenen akranlarla ¢alisma oncesinde bireysel olarak
¢alismistir. Calisma sirasinda, gesitli sdzel yonergeler sunulmus (Orn., “bak, séyle, hazir
misin?”’), 6grencilerin bu yonergeleri takip edip edemediklerini incelenmistir. Yapilan
bu calisma sonunda, 6grenen akranlarin ¢aligma sirasinda kullanilacak olan sézel
yonergeleri takip edebildikleri gézlenmistir.

Ogrenen akranlarin etkinlige en az bes dakika siireyle dikkati yoneltme becerisine
sahip olup olmadiklarimi belirleyebilmek i¢in, yapilan bireysel ¢alismada 6grencinin
etkinlikle mesgul olduklar: siire gozlenerek belirlenmistir. Ogrenen akranlarin tiimiiniin,
kendilerine verilen etkinlige en az bes dakika siireyle dikkatlerini yonelttikleri
gozlenmistir.

Ogrenen akranlarin ailelerinden ¢ocuklarimin galismaya katilabilmeleri konusunda
izin almak i¢in, arastirmaci ailelerle gériismeler yaparak arastirma hakkinda bilgi vermis

ve ¢ocuklarinin ¢alismaya katilimi i¢in ailelerle bir s6zlesme imzalanmistir (Bkz., Ek 4).

3.1.4. Uygulamaa

Uygulamaci 6zel egitim 6gretmenligi lisans programindan mezun bir 6zel egitim
ogretmenidir. Anadolu Universitesi Engelliler Arastirma Enstitiisi’'nde halen arast1rnﬁa
gorevlisi olarak gorev yapmaktadir ve Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisi’nde Zihin Engelliler Ogretmenligi Yiiksek Lisans Programi’na devam

etmektedir.
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3.1.5. Gozlemci

Aragtirmanin  bagimhi ve bagimsiz degiskenine iliskin giivenirlik verileri
uygulamaci ve Anadolu Universitesi Engelliler Arastirma Enstitiisii’de gorevli bir
aragtirma gorevlisi tarafindan toplamigtir. Gézlemci yanlissiz dgretim yoOntemlerine
iligkin bilgi sahibidir. Bu nedenle, sabit bekleme siireli ogretimle ilgili bilgi
sunulmamistir. Ancak, gézlemciye; (a) yapilan ¢aligmanin amaci, (b) kullanilan ipuglari,
(c) ogretim setlerindeki hedef uyaranlar, (d) 6gretim, yoklama, genelleme ve izleme
oturumlarindaki deneme sayilari, (e) 6gretim oturumundaki yanit aralifi siiresinin ne
oldugu, (f) arastirmada kullanilan denemeler arasi siirenin ne oldugu, (g) 6grenen
akranlarin tepkilerine karsilik sunulan davrams sonrasi uyaranlarin neler oldugu, (h)

izleme oturumlarinin nasil gergeklestirildigi konularinda bilgi sunulmustur (Bkz., Ek 5).

3.2. Ortam

Ogreten akranlarin  sabit bekleme siireli 6gretimi nasil  kullanacaklarim
Ogrenmeleri icin diizenlenen ogretim oturumlan Engelliler Arastirma Enstitiisii Seminer
Salonu’nda bir hafta sonu yiiriitiilmistiir. Aragtirmanin ikinci agamasi olan 6greten
akranlarin Ogrenen zihin oOziirli akranlarina 6gretim sunmalari, Ggretmenleri ve
ailelerinin izinleri dogrultusunda, akranlarin okul ¢ikisinda geldikleri Anadolu
Universitesi Engelliler Arastirma Enstitiisii Uygulama Birimi ve Seminer Salonu’nda
ylriitilmistiir. Uygulama birimi ve seminer salonu yaklasik 6x6m ebatlarindadir.
Uygulama Birimi’nde malzeme dolaplari, masalar, sandalyeler, ayakkabr dolabi, yazi
tahtas1 bulunmaktadir. Seminer Salonu’nda biiyiik masalar, sandalyeler, 2 tane malzeme
dolabi, kiirsii ve yazi tahtasi bulunmaktadir. Her iki ortamda da uygulamalar
6grencilerin rahatlikla yliz ytze oturabilecegi bir masada ve karsilikli oturularak
yaptlmistir. Akranlara sabit bekleme stireli 6gretimin ogretildigi oturumlar, seminer
salonunda hafta sonu iki giin ve tlg¢er oturum olmak iizere toplam 6 oturum

diizenlenmigtir. Her 6@retim oturumu yaklagik 45 dakika stirmiistiir.
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3.3. Arag-gerecler

Aragtirmada, akranlar aracilif ile sabit bekleme siireli 6gretim kullanarak tanitict
levhalarin 6gretimi gergeklestirilmistir. Ogretilecek isaretler bilgisayarda biiyiiltiilmiis
ve 15x15cm boyutlarinda kartlara yapigtirilip asetat ile kaplanmustir. Kartlarin arkasina
isaretlerin ne oldugu 1x2 cm boyutlarinda etiketlere yazilip yapistirilmustr.

Giivenirlik verilerinin toplanmasi i¢in video kamera, kamera Kasetleri,
kullanilmigtir. Toplanan verilerin kaydi i¢in veri toplama formu kullanilmustir. Ogreten
akranlara sabit bekleme siireli 6gretimi kullanmay1 6gretirken ses kayit cihaz1 ve kaset
kullanilmistir.  Ayrica, 6gretimin gergeklestigi siireyi belirlemek i¢in kronometre
kullanilmustir. Hedef davranislarla 6gretim saglandikga, 6greten ve 6grenen akranlarin
pekistirmek lizere cesitli kirtasiye malzemeleri, oyuncak vb pekistireglerde

kullanilmagtir.

3.4. Akranlara Sabit Bekleme Siireli Ogretimin Ogretilmesi Siireci

Ogreten akranlara sabit bekleme siireli Ogretimin nasil uygulanacagimn,
pekistireglerin nasil sunulacaginin 6gretilmesi asagida agiklanan uygulama akisi
izlenerek gerceklestirilmistir. Calisma o6ncesinde Ogrencilerle yapilan gériismelerde
sabit bekleme stireli 6gretim ile ilgili bilgileri olup olmadigt sorulmus ve Ogreten -
akranlarin sabit bekleme siireli 6gretim gegmisi olmadig: belirlenmistir.

Sabit bekleme siireli 6gretimin nasil uygulanacaginin 6gretilmesi igin asagida

agiklanan uygulama akis1 izlenmistir (Tekin, 2000):

1. Sabit bekleme siireli 6gretim yontemi akran dgrencilere tamtilmistir.

Arastirmaci, Ogreten akranlara sdzel olarak neler yapacaklarini agiklamistir.
Yontemin adim ve kag asamadan olustugunu tahtaya yazmis ve 6grenciler de not
almistir. Ornegin, “Simdi 6grenecegimiz y&ntemin adi sabit bekleme siireli 6gretim. Bu
yontem iki asamadan olugmaktadir. Sifir saniye bekleme siireli denemeler ve sabit

bekleme siireli denemeler. Bu yontemde sorulacak soru sorulduktan belli bir siire sonra
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sorunun yaniti bireye ipucu olarak verilir ve ardindan bireyin kendisine sunulan ipucunu

tekrarlamasi beklenir.”

2. Ogreten akranlara sifir saniye bekleme siireli denemelere model olma.
Aragtirmaci, beceri yonergesinin hemen ardindan kontrol edici ipucunu sunarak
model olmustur. Ornegin; “Bu ne isareti?” biciminde beceri yonergesi sunmustur.

Hemen ardindan “Girilmez” seklinde kontrol edici ipucunu tekrar sunmustur.

3. Ogreten akranlara dort saniye sabit bekleme siireli denemelerde model olma.

Aragtirmaci, beceri yonergesini sunmus; ardindan belirlenen dort saniye siireyi
beklemis, kontrol edici ipucunu sunarak model olmustur. Ornegin, 6greten akran “Bu ne
isareti?” bigiminde beceri yonergesi sunmugtur. Dort saniye beklemistir (Arastirmaci bu
stireyl beklerken ogreten akranin iginden 1001,1002,1003,1004 seklinde saymasini
istemistir). Ogrenci dogru yamit verirse pekistirmistir; yanhs yanit verirse ya da tepkide

bulunmagzsa kontrol edici ipucunu “Girilmez ” tekrar sunmustur.
b

4. Ogreten akranlarin her birinin 6greten ve 6grenen roliinii tistlendigi ogretim

oturumlarwmn diizenlenmesi.

Ogreten akranlarin her birinin Sgreten ve Ogrenen rolii wstlenerek ogretim
oturumlar diizenlemeleri saglanmstir. Ogrenen akranlar bu oturumlarda birbirlerine
model olmuslardir. Bu oturumda arastirmaci sabit bekleme siireli 6gretim uygulama
basamaklarina iliskin (6rn., ¢alismaya dikkatini ¢ekme, ara¢ gerecini hazirlama, beceri
yoOnergesini sunma vb) veri toplamlsflr. Arastirmaci, her akrana alistirma sonrasi

geribildirim ve/veya pekistire¢ sunmustur.

5. Akranlara olumsuz érneklere (hangi davranislari yapmamalar: gerektigine)

iliskin model olma.

Aragtirmaci, sabit bekleme siireli 6gretim uygulamasinda rastlanabilen olasi
olumsuz &rneklerin neler olabilecegini §grencilere sormus ve bu durumlara model
olmustur. Bir baska deyisle, 6greten akranlara neler yapmamalar1 gerektigini model

olarak agiklamistir. Ornegin, 6grencinin dikkatini cekmeden ¢alismaya baglama, kontrol
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edici ipucunu sunmay1 unutma, vb davramslarini sergileyerek model olmus ve bu tiir

davraniglarin sergilenmemesi gerektigini 6greten akranlarla tartigmastir.

3.5. Arastirma Modeli

Tanitic1 levhalarin 6gretimi {izerinde akranlar tarafindan kullanilan sabit bekleme
sireli Ogretimin etkililiginin belirlenmesinde, tek-denekli arastirma modellerinden
yoklama evreli davranislar arasi ¢oklu yoklama modeli kullanﬂmlstlr.

Yoklama evreli .¢oklu yoklama modelinde tiim durumlarda eszamanli olarak
baslama diizeyi verisi toplanir ve birinci durumda kararli veri elde edildikten sonra
baslama diizeyi evresi sonlandirilarak birinci durumda uygulamaya baglanir. Ogretim
sirasinda birinci durumda uygulama evresi siirerken, ikinci ve liglincti durumlarda veri
toplanmaz. Birinci durumda olgiit karsilamp kararlt veri elde edildikten sonra, tiim
durumlarda es zamanli olarak yoklama evresi diizenlenir. Birinci yoklama evresinde
kararli veri elde edildikten sonra bu yoklama evresi sonlandirilarak ikinci durumda
Ogretime baslanir. Bu siire¢ tiim davraniglarda olgiit karsilanincaya degin devam ettirilir
(Tekin, 2000).

Bu modelde deneysel kontrol, birinci davramigin performansindaki degisikligin
yalmzca bagimsiz degisken uygulandiginda gerceklesmesi ve bagimsiz degiskenin
uygulanmadigi davramiglarda 6nemli bir degisiklik olmamasi ve benzer etkinin art
zamanli olarak bagimsiz degiskenin uygulanmasi ile diger davranislarda da yinelenmesi
yoluyla kurulmus olur (Tekin, 2000). Bu arastirmanin deneysel kontrolii, deneklerin
yoklama oturumlarinda gostermis olduklar1 performansin, sabit bekleme siireli
Ogretimin uygulanmasindan sonra 6gretimi yapilan 6gretim setlerindeki dogru tepkilerin
artmasi ve heniiz sabit bekleme siireli §gretim uygulanmamis olan 6gretim setlerinde
onemli bir degisiklik olmamas: ile saglanmistir. Ayrica, benzer etki art zamanli olarak
bagimsiz degiskenin uygulanmasi ve diger Ogretim setlerinde gergeklesmesi ile
saglanmistir.

Tek denekli arastirmalarda arastirmanin i¢ gegerligini etkileyecek bazi etmenler

vardir. I¢ gegerlik, bagimhi degiskende olusan degisikligin yalnizca bagimsiz
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degiskenden kaynaklaniyor olmasidir. Aragtirmaci arastirmaya baglamadan once bu
etmenleri 6nceden belirlemeli ve bunlari nasil kontrol altina alacagina karar vermelidir.
Bu arastirmanin i¢ gegerligini etkileyebilecek etmenler soyle siralanabilir (Tekin, 2000).

Dis etmenler, uygulama 6ncesinde ve uygulama sirasinda arastirma sonuglarini
etkileyebilecek olan degiskenlerdir. Ornegin, arastirmanin bagimli degiskenine iliskin
bir 6gretimin arastirma sirasinda evde anne-baba tarafindan gergeklestiriliyor olmasidir.
Arastirmaci, dis etmenler etmenini kontrol altina almak i¢in aragtirma Oncesinde,
ailelerle ve 6grenen akranlarla ¢aligan Ggretmenlerle gériisme yapmis ve Ogrencilere
secilen tamtici levhalarin Ogretimi ile ilgili herhangi bir 6gretim yapmamalarini
istemistir. Ayni1 zamanda, arastirmaci G6grenen akranlarin okullarinda igledikleri
tinitelerde tanitici levhalar ile ilgili herhangi bir konu islemediklerini belirlemigtir.

Olgunlasma, arastirma sirasinda belli bir siirenin gegmesiyle denekte goriilen
biyolojik, duygusal ve zihinsel biiyiimedir. Bu arastirmada olgunlagsma etkisini kontrol
altina almak i¢in, arastirma siiresi miimkiin oldugunca kisa tutmaya ¢alismistir.

Olgme, bagiml: degiskene iliskin veri toplama ydnteminin degisiklige ugramast ya
da uygulamacinin bagimli degisken tanimindan uzaklagmasidir. Arastirmada 6l¢me
etmeninin kontrol altina alabilmek i¢in tiim oturumlarin %30’unda gozlemciler arasi
glivenirlik verisi toplanmistir.

Denek yitimi, aragtirma sirasinda gesitli nedenlerle denek sayisinin azalma
gostermesidir. Denek yitimi etmenini kontrol altina alabilmek amaciyla bes dgrenen
akran 6@renci, bes tane de dgreten akran 6grenci ile calismaya baslanmustir. Arastirma
sirasinda denek kaybi olmustur. Ancak, aragtirma modelinin gerektirdiginden daha fazla
saylda denek ile ¢alismaya baslanildigi i¢in bir tehdit olusmamustir.

Bagimsiz degisken tutarlilifi, uygulamanmin planlandigi gibi sunulmasidir.
Uygulama planlanan bi¢imde sunulmadiginda, uygulama sonunda elde edilen bulgularin
planlamanin disinda gergeklesen degiskenlerden etkilenmis olma 01a5111g1 yiksektir
(Tekin, 2000). Bu arastirmada bagimsiz degisken tutarlilig: etmenini kontrol etmek i¢in,

tlim oturumlarin %30°unda uygulama giivenirligi analizi yapilmistir.



44

3.6. Bagimh ve Bagimsiz Degisken
3.6.1. Bagmh Degisken

Bu arastirmada bagimli degisken, 6grenen akranlarin kendilerine sorulan tanitici
levhalarin isimlerini s6zel olarak soyleme davramisidir. Bu tanitici levhalar arastirmaci
tarafindan Trafik Sube Midiirliigii’niin yayinladig1 kataloglar, belediyenin hazirladig:
yer ve uyar1 levhalar taranarak bulunmustur. Belirlenen tamitici levhalar arasindan
sikhikla rastlanan ve islevsel olan 20 tane tanitict levha segilerek olasi hedef davraniglar
havuzu olusturulmustur. Ogrencilerin bilmedikleri tamtic1 levhalar diizenlenen 6neleme
oturumu diizenlenerek bu havuzdan segilmistir. Oneleme oturumunda olasi iki tiir
Ogrenci tepkisi bulunmustur: (a) Dogru tepkiler: Ogrencinin beceri yonergesi
sunuldugunda (6rn., "Bu ne isareti?" ) nesne ismini dogru sdylemesi, (b) Yanlis tepkiler:
ogrencinin beceri yénergesi sunuldugunda (6rn., "Bu ne isareti?" ) levha ismini yanlis
sOylemesi ya da tepkide bulunmamasidir.

Oneleme oturumlarinda uygulamaci, denegin dikkatini galismaya ¢ekmis (6rn.,
“Calismaya hazir misin?”) ve hemen ardindan beceri y6nergesini sunmustur (6rn., “Bu
ne isareti?”). Oneleme oturumunda 20 tane tamitici levha sorulmus ve 6grencilerin
bilmedikleri levhalar belirlenmisgtir. Her Ogrencinin bilmedigi tanitict levhalar
numaralandirtlip siralanmugtir.  Siralanan tanitici  levhalar yansiz atama tablosu
kullamlarak her &grenci igin ayn siralama olacak sekilde belirlenmistir. Ogretim setleri
olusturulurken ayni harfle baslayan tanitici levhalarin ayni sete gelmemesine dikkat
edilmigtir. Ayrica, 6gretim setlerinde yer alan tamitici levhalarin sézciik sayisina da
dikkat edilmistir. S6zciik sayisi agisindan Ogretim setlerinde esitlik olusturulmaya
calisilmastir. Ancak, bu kosul tanitici levhalarin belirli sayida olmasindan ve benzer
ozellik tasimasindan dolay:r her 6gretim setinde karsilanamanustir. Dolayisiyla, bir
denekte bir 6§retim setinde en fazla ii¢ tane aymi harfle baslayan tanitici levhaya, bir
denekte de en fazla iki tane ayn1 harfle baslayan tanitict levhaya yer verilmistir. Ogretim
setlerinde alti tanitict levha yer almistir. Asagida her 6grenci igin hazirlanmis 6gretim

setleri yer almaktadir (Bkz., Ek 6).



Tablo 3.2. Ertan, Emin, Ezgi i¢in tanitic1 levhalardan olugturulan 6gretim setleri
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Ogrenci Setler
1. set 2. set 3. set
Cep telefonunuzu kapatin ~ Oziirliiler igin Tren gecidi
Ko6pek giremez Ik yardim Piknik yeri
Ertan
Okul gegidi Ates yakmayin Dikkat
Bisiklet yolu Cop kutusu Yaya gegidi
Girilmez Hastane Yangn tehlikesi
Lokanta Yiiziilebilir Yiiziilmez
Okul gegidi Girilmez Yangin tehlikesi
Piknik yeri Ates yakmayin Yaya gecidi
Ezgi Ik yardim K&pek giremez Lokanta
Bisiklet yolu Oziirliiler i¢in Cep telefonunuzu kapatin
Hastane Dikkat Durak
Yiiziilebilir Yiiziilmez Tren gegidi
Oziirliiler i¢in Bisiklet yolu Tren gecidi
Kopek giremez Ik yardim Yiiziilmez
Emin Okul gecidi Ates yakmayin Piknik yeri
Yangin tehlikesi Hastane Yaya gecidi
Girilmez Cop kutusu Cep telefonunuzu kapatin
Lokanta Durak Dikkat
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3.6.2. Bagimsiz Degisken

Bu aragtirmanin bagimsiz degiskeni, tamitict levha isimlerinin 6gretiminde
kullanilan sabit bekleme siireli 6gretimdir. Sabit bekleme siireli 6gretimin uygulamasi
aragtirmact tarafindan normal gelisim gosteren akranlara 6gretilmistir. Arastirmaci,
Ogreten akranlarin tanitict levhalari zihin 6ziirlii akranlarina bu yontemi kullanarak

Ogretmelerini saglamistir (Bkz., Ek 7).

3.7. Uygulama Siireci

ngeten akranlara sabit bekleme siireli 6gretimin uygulamasi 6gretildikten sonra
uygulama siireci baslatilmistir. Ttim davraniglarda eszamanli olarak en az li¢ oturum {ist
liste kararli veri elde edilinceye kadar yoklama verisi toplanmigtir. Yoklama oturumlart,
deneklere 6gretilmesi hedeflenen tiim hedef davraniglarin eszamanli olarak sinandig:
oturumlardir. Yoklama oturumlarinda, kararh veri elde edildikten sonra ilk davranista
sabit bekleme siireli 6gretimle uygulamaya baglanmistir. Ilk 6gretim setinde 6lgiitii
kargilar bigimde tepkide bulunduktan sonra ii¢ 6gretim setini de kapsayacak bigimde
ikinci yoklama oturumu diizenlenmistir. Ikinci yoklama oturumunda kararli veri elde
edildikten sonra, ikinci 6gretim setinde sabit bekleme siireli Ggretimle uygulamaya
baslanmustir. Ikinci dgretim setinde de &lgiitiin karsilanmasinin ardindan, ii¢ &gretim
setini de kapsayacak bigimde tiiincii yoklama oturumu diizenlenmistir. Usgiincii
yoklama oturumunda kararli veri toplandiktan sonra, liglincli 6gretim setinde sabit
bekleme siireli 6gretim ile uygulamaya baslanmustir. Uglincii 6gretim setinde de 6lgiitiin
karsilanmasinin ardindan, dgretim sona erdirilmis ve tiim denekleri kapsayacak bigimde
son kez yoklama verisi toplanmigtir. Ogretim bittikten bir, ii¢ ve dért hafta sonra izleme
oturumlar1 diizenlenmistir. Calisma, tiim deneklerde benzer bigimde yiriitilmistir.
Genelleme oturumlarinda 6n-test, birinci yoklama oturumunun ardindan alinirken, son-
test dordiincii yoklama oturumunun sonrasinda alinmustir.

Tim oturumlarin 1:1 6gretim diizenlemesi seklinde diizenlenmigtir. Asagida bu

oturumlarin nasil gergeklestirildigine iliskin bilgi verilmigtir. Tim uygulama
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oturumlarinda oturumlar uygulamaci tarafindan izlenip, veriler veri toplama formlarina
kaydedilmistir. Denemelerin sunus sirasini, uygulamaci her oturum &ncesinde tanitic
levhalar1 gelisi giizel sira ile formlara yazarak gelisigiizel sira ile sunulmasim

saglamustir.

3.7.1. Yoklama Oturumlar

Ogretime baslamadan 6nce ve dgretim setlerinde 6lgiit karsilandikga deneklerin tig
Ogretim setindeki toplam 18 tamitici levhaya iligkin performanslarini belirleyebilmek
lizere toplam dort toplu yoklama evresi diizenlenmistir. Her toplu yoklama evresinde
licer oturum diizenlenmistir ve her oturumda 54 deneme yer almistir.

Yoklama oturumlarinda su siireg izlenmistir. Ogreten akran dikkati saglayici ipucu
sunmustur (6m., “Simdi calismaya basliyoruz.”). Ogrenen akran galismaya hazir
oldugunu ifade ederse, 6greten akran Ggrenen akrani sozel olarak pekistirerek (6rn.,
"Aferin, tesekkiir ederim, harika ¢alismaya hazirsin" vb) beceri yonergesini sunmustur
(6rn., “Bu ne isareti?”). Ardindan, 6greten akran grenen akranin tepkide bulunmasini 4
sn siire ile beklemis ve bu siire i¢inde dogru yanit verdiginde pekistirmistir. Yanlis
tepkide bulundugunda gérmezden gelip bir sonraki beceri yo6nergesine gegmistir.
Ogrenen akranlarin yoklama oturumlarinda gosterdikleri dikkatini yoneltme ve
caligmaya katilim davraniglar1 6greten akranlar tarafindan sozel olarak degisken oranh

pekistirme tarifesi (DOP3) kullanilarak pekistirilmistir.

3.7.2. Ogretim Oturumlari

Her 6grencide 6ncelikle birinci 6gretim seti ¢alisilmis, 6l¢iit karsilandiktan sonra
ikinci 6gretim seti, en son olarak da tiglincii 6gretim seti ile caligilmistir. Her 6gretim
setinde olgiit karsilandiktan sonra {i¢ 6gretim setini kapsayan yoklama oturumlari

diizenlenmisgtir.
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Her denekte tiim 6gretim setlerindeki tamtic1 levhalar igin birer tane 0 sn bekleme
stireli oturum diizenlenmistir. Her oturumda ii¢ deneme gergeklestirilmistir. Sifir saniye
bekleme siireli denemeler agiklanan bigimde gergeklestirilmistir: ogreten akran,
arkadasinin dikkatini ¢alismaya ¢ekmistir (6rn., “Calismaya hazir misin?”). Ogrenen
akran hazir oldugunu soylediginde ya da hazir oldugunu gosteren herhangi bir jest,
mimik kullandiginda (6rn., basim salladiginda) pekistirilmistir. Ogreten akran beceri
yOnergesini (6rn., “Bu ne isaret1?””) ve hemen ardindan kontrol edici ipucu sunmustur
(6m., “Bu girilmez isareti?” ). Ogretim setindeki alt: isaret iicer kez olmak iizere toplam
18 kez sorulmustur. Her 6grenci i¢in belirlenen 6gretim setindeki tamitict levhalar
gelisiglizel sira ile sorulmustur. Sifir saniye bekleme siireli deneme oturumlarinin
ardindan 4 sn bekleme siireli deneme oturumlarina gecilmis ve takip eden siireg
izlenmistir: Ogreten akran 0 sn dgretimde oldugu gibi, arkadasinin dikkatini galismaya
¢ekmistir (6rn., ¢alismaya hazir misin?). Ogrenen akran hazir oldugunu séylediginde ya
da hazir oldugunu gosteren jest, mimik kullandiginda arkadasimi pekistirmistir.
Ardindan beceri y6nergesini sunmugtur (6rn., “Bu ne isareti?’). Beceri yonergesini
sunduktan sonra iginden 1001, 1002, 1003, 1004 seklinde sayarak 4 sn stirenin
gecmesini beklemistir. Dért saniye sonunda kontrol edici ipucunu sunmustur (6rn.,
“Girilmez isareti”). Ogrenen akran 4sn iginde, kontrol edici ipucundan once, dogru
yaniti verirse ya da kontrol edici ipucundan sonra dogru yanit1 verirse sozel olarak
pekistirilmistir (6rn., “Aferin, ¢ok giizel,” vb). Kontrol edici ipucu sunulduktan sonra 4
sn i¢inde hi¢ tepkide bulunmazsa, kontrol edici ipucu sunulmadan 6nce yanlis yanit
verirse ve kontrol edici ipucu sunulduktan sonra yanlis yamt ve'rirse ogreten akran
kontrol edici ipucunu tekrar sunmus ve bir sonraki denemeye gegrﬁistir. Dort saniye
bekleme siireli 6gretimde 6grenen akranlar kontrol edici ipucunu beklemeden yanlis
yanit verirlerse, 6greten akranlar arkadaslarina beklemelerini s6ylemislerdir. Ogrenen
akranlarin 6gretim oturumlarinda gésterdikleri dikkat yoneltme ve ¢alismaya katilim

davraniglari, 6greten akranlar tarafindan degisken oranli pekistirme tarifesi kullanilarak

(DOP3) pekistirilmistir.



49

3.7.3. Genelleme

Caligmada kigiler arasi genelleme ¢alismast yaptlmistir. Kisiler arast genclleme
Ogretim sunan kisinin diginda bir kimse tarafindan Ogrenilenlerin genellenip
genellenmediginin sinandig1 genelleme tiiriidiir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2000; Wolery
ve dig., 1988). Ogretim setlerindeki tanitici levhalar arastirmay: yiiriiten arastirmact
tarafindan Ggrenen akranlara sorulmustur. Genelleme On-test ve son-test modeli
kullanilarak smanmugtir. On-test genelleme oturumu, birinci yoklama oturumunun
ardindan, son-test genelleme oturumu ise son yoklama oturumunun ardindan
yapilmigtir. Genelleme oturumlarinda beklenen 6grenci tepkileri, yoklama ve izleme
oturumlarinda beklenen 6grenci tepkilerinin aynisi olmugtur. Dogru tepkiler s6zel olarak

pekistirilirken, yanlis tepkiler ve tepkide bulunmama gérmezden gelinmistir.

3.7.4. izleme

Izleme oturumlari, 6gretim bittikten sonraki birinci, {iglinci ve dérdiinci
haftalarda yoklama oturumlarina benzer bigimde Ogreten akranlar tarafindan
diizenlenmistir. Ayrica kullanilan arastirma modeli geregince her ogretim setinin
ogretiminden sonra diizenlenen yoklama oturumlarinda devamli izlenmislerdir. [zleme
oturumlarinda degisken oranli pekistirme tarifesi (DOP9, DOP18) kullanilarak
pekistirecler siliklestirilmistir. Izleme oturumlarinda beklenen 6grenci tepkileri,
yoklama genelleme oturumlarinda beklenen 6grenci tepkilerinin aynisi olmustur. Dogru
tepkiler sozel olarak pekistirilirken, yanlis tepkiler ve tepkide bulunmama gérmezden

gelinmistir.
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3.8.  Veri Toplama

3.8.1. Giivenirlik Verilerinin Toplanmasi

Bu aragtirmanini ilk amaci o6greten akranlarin sabit bekleme siireli 6gretimi
glivenilir olarak kullanip kullanamayacaklarim sinamaktir. Bu nedenle, tiim uygulama
oturumlarinin %30’ unda uygulama giivenirligi verisi toplanarak ilk bulgu olarak rapor
edilmistir.

Uygulama giivenirligi, yoklama, 6gretim ve izleme oturumlarimin planlandigi gibi
uygulayip uygulanmadigini belirlemek i¢in yapilan degerlendirme siirecidir. Bu amagla,
tim oturumlar video kaydina alinmistir ve yansiz numaralar tablosundan belirlenen
oturumlar gozlemciye izlettirilmistir. Uygulama giivenirligi Kkatsayis1 “Gozlenen
Uygulamaci Davranig1 / Planlanan Uygulamact Davranigt X 100” formiilii kullanilarak
hesaplanmustir.

Yoklama ve izleme oturumlarinin 6greten akranlar tarafindan giivenilir bigimde
uygulamp uygulanmadifini belirlemek amactyla toplanan veriler "Yoklama, Izleme
Oturumlar1 Uygulama Gilivenirligi Veri Toplama Formu" (Bkz., Ek 8) iizerine
kaydedilmigtir. Bu formda oOgreten akranlarin sergilemesi beklenen davraniglar
belirlemek lizere yoklama, O6gretim ve izleme oturumlarinin beceri analizleri
gelistirilerek her basamak form tizerinde gésterilmistir. Bu analiz sonucunda, yoklama
ve izleme oturumlarinda uygulama gilivenirligi igin asagidaki davramglarda veri
toplanmistir: (a) arag gereci kontrol etme, (b) dikkati saglayici ipucunu sunma, (c)
beceri yonergesini sunma, (d) yanit araligini bekleme, (€) uygun tepkide bulunma, (f)
denemeler arast siireyi bekleyerek diger denemeyi sunma.

Sabit bekleme siireli 6gretim oturumlarinda 6@reten akranlarin sergilemesi
beklenen davraniglar1 belirlemek {izere sabit bekleme siireli 6gretimin beceri analizi
gelistirilmistir. Bu davranislar: (a) 6gretimde kullanilacak ara¢ gerecin kontroli, (b)
dikkati yoneltme, (c) beceri yonergesini sunma, (d) uygun siireyi bekleyerek (0 sn ya da
4 sn) kontrol edici ipucunu sunma, (e) akran tepkilerine dogru tepkilerde bulunma, (f)
denemeler arasi siireyi bekleme. Toplanan veriler "Sabit Bekleme Siireli Ogretim

Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu'"na kaydedilmistir (Bkz., Ek 9).



51

Izleme oturumlarina iliskin uygulama giivenirligi analizi yoklama oturumlarma

benzer bigimde ve ayni1 davranislara iligkin veri toplanarak gergeklestirilmistir.

3.8.2. Etkililik Verisi Toplama

Sabit bekleme siireli 6gretimin uygulama evrelerinde bes tiir tepki yer almaktadir.
Bu tepkiler izleyen bigimde siralanmaktadir: (a) Ipucundan 6nce dogru tepkiler:
Ogrencinin beceri ydnergesine kontrol edici ipucu sunulmadan énce dogru tepkide
bulunmasi. (b) Ipucundan sonra dogru tepkiler: Ogrencinin kontrol edici ipucu
sunulduktan sonra 4sn iginde dogru tepkide bulunmasi. (c) Ipucundan 6nce yanlis
tepkiler: Ogrencinin beceri yonergesine kontrol edici ipucu sunulmadan 6nce yanlig
tepkide bulunmasi. (d) Ipucundan sonra yanlis tepkiler: Ogrencinin kontrol edici ipucu
sunulduktan sonra 4 sn i¢inde yanhs tepkide bulunmasi, (¢) Tepkide bulunmama:
Ogrencinin kontrol edici ipucu sunulduktan sonra 4 sn iginde hig tepkide bulunmamasi.
Sabit bekleme siireli Ogretimin Ogreten akranlar tarafindan uygulanmasi sirasinda
Ogrenen akranlarin tepkilerine iliskin verileri toplamugtir. Bu amagla toplanan veriler
"Sabit Bekleme Siireli Ogretim Oturumlari Veri Toplama Formu" iizerine
kaydedilmigtir (Bkz., Ek 10). Arastirmaci ve gozlemci tarafindan toplanan dogru ve
yanlis tepki sayilar1 hesaplanmigtir. Ayrica yoklama, izleme ve genelleme oturumlarinda
da Ogrenen akranlarin tepkilerine iliskin veriler toplanmistir. Bu amagla "Yoklama,

Izleme ve Genelleme Oturumlar1 Veri Toplama Formu" (Bkz., Ek 11) kullanilmigtir .
3.9. Verilerin Analizi

3.9.1. Giivenirlik Analizleri

Uygulama giivenirligi ve gozlemciler arasi giivenirligi belirlemek amaciyla video

kaydina alinan uygulama siireci bir gdzlemci tarafindan oturumlarin en az %30’unda

izlenmistif. Gozlemci video kaydina alinan ogretim, yoklama, izleme, genelleme
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oturumlarini izleyerek hem uygulama giivenilirligine, hem de gozlemciler arasi

giivenirlige iligkin veri toplamustir.

3.9.1.1. Uygulama giivenirligi

Uygulama glivenirligi verileri, genellikle uygulama siirecinin ne kadar giivenilir
olarak uygulandigini belirlemek amaciyla toplamir. Uygulama giivenirligi verisi
genellikle oturumlarin %20’sinde ya da her evrede en az bir kez toplanmaktadir. Ancak
anne-baba, kardes, akran gibi alan disindan kisiler uygulamay:1 yiiriittiklerinde
oturumlarin en az %30’unda uygulama giivenirligi verisi toplanmaktadir (Tekin,
Kircaali-Iftar, 2001).

Bu aragtirmada, normal gelisim gosteren akranlarin zihin 6ztrli akranlarina
tanitic1 levhalar1 6gretirken sabit bekleme siireli 6gretimi giivenilir bigimde uygulayip
uygulamadiklarini belirlemek iizere uygulama giivenirligi verisi toplanmistir. Uygulama
guvenirligi verileri sabit bekleme siireli Ggretimin asamalarina gére hazirlanmis ve
"Sabit Bekleme Siireli Ogretim Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu"
kullanilarak toplanmigtir (Bkz. Ek 9). Aym bi¢imde yoklama ve izleme oturumlarinda
da uygulama giivenirligi verisi toplanmistir. Toplanan veriler "Yoklama ve izleme
Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu" iizerine kaydedilmistir (Bkz.,

Ek 8).

3.9.1.2. Gozlemcileraras: giivenirlik

Gozlemcilerarasi giivenirlik hesaplamasi aragtirmaci ve goézlemcinin topladigi
veriler dogrultusunda goriis birligi / (goris birligi + goris ayriligr) X 100 formiild
kullanilarak hesaplanmistir. Gozlemciler arasi giivenirlik verilerinde ipucundan &nceki

dogru tepkiler, ipucundan sonraki dogru tepkiler kaydedilmisgtir.
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Gozlemciler arasi giivenirlik verilerini toplamak amaciyla "Sabit Bekleme Siireli
Ogretim Oturumlar1 Veri Toplama Formu" (Bkz., Ek 10) ve " Yoklama, Izleme ve
Genelleme Oturumlart Veri Toplama Formu" (Bkz., Ek. 11) kullanilmastir.

Arastirmada gdzlemciler arasi giivenirlik bulgular siralanan bigimdedir: Ertan’ in
toplu yoklama oturumlarinda iliskin giivenirlik yiizdesi %99 (ranj %98- %100), 6gretim
oturumlarina iligkin giivenirlik ytizdesi %97 (ranj, %92 - %100), izleme oturumlarina
iligkin gilivenirlik ylzdesi %100 ve genelleme oturumlarina iliskin giivenirlik yiizdesi
%100 olarak bulunmugtur.

Emin’in toplu yoklama oturumlarina iligkin giivenirlik ytizdesi %99 (ranj, %98-
%100), Ogretim oturumlarina iligskin giivenirlik yiizdesi % 95 (ranj, %81 - %100),
izZleme oturumlarina iliskin giivenirlik ytizdesi %100 ve genelleme oturumlarina iligkin
giivenirlik ylizdesi %100 olarak bulunmustur.

Ezgi’nin toplu yoklama oturumlarina iliskin giivenirlik ytizdesi %98 (ranj, %98 -
%100), 6gretim oturumlarina iligkin giivenirlik ylizdesi %97 (ranj, %93 - %100), izleme
oturumlarina iligkin giivenirlik ylizdesi %100 ve genelleme oturumlarina iliskin

giivenirlik yiizdesi %100 olarak bulunmustur.

3.9.1.3. Sabit bekleme siireli 6gretimin etkililik verilerinin analizi

Normal gelisim gosteren akranlar tarafindan zihin 6ziirld akranlarina tanitici
levhalari 6gretirken, sabit bekleme siireli 6gretimin etkili olup olmadigim belirlemek
amaciyla, etkililik verisi toplanmustir. Zihin oziirli Ogrenen akranlarin beceri
yonergelerine verdikleri tepkiler (sorulan tamitici levhalarin ismini sdyleme)
kaydedilmistir. Olgiitii karsilamak iizere zihin 6ziirlii akranlarin kontrol edici ipucundan
onceki dogru tepkileri esas alinmistir.

Arastirmada elde edilen veriler grafiksel analiz yontemi ile ¢6ziimlenmistir.
Grafikte yatay eksen zamam ifade etmektedir ve bu ¢alismada yatay eksende oturum
sayis1 gosterilmektedir. Diisey eksen ise, bagimli degiskenin nicel olarak ifade
edilmesidir. Bu ¢aligmada diisey eksende, sorulan tanitici levhanin isminin dogru olarak

gosterilme yiizdesine yer verilmigtir.
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Ayrica, 6gretimsel veri olarak sabit bekleme siireli 6gretimin akranlar tarafindan
uygulanmast sirasinda (a) 6lgiit kargilanincaya degin gegen oturum sayisi, (b) ol¢iit
gerceklesinceye degin kadar gegen toplam stire, (c) dlgtit karsilanincaya degin yanlis

tepki sayilarina iligkin olarak da veri toplanmustir.



BOLUM 4
BULGULAR

4.1. Ogreten Akranlarm Sabit Bekleme Siireli Ogretimin Uygulamalarma Iligkin

Uygulama Giivenirligi Bulgulan

Opreten akranlarin sabit bekleme siireli dgretimi ne derecede giivenilir olarak
kullandiklarint belirlemek {izere uygulama giivenirligi verileri toplanarak analiz
edilmigtir. Bu amagla yoklama, uygulama ve izleme oturumlar1 gozlenmistir. Izleyen
bolimde; Ogreten akranlarin yoklama, uygulama ve izleme oturumlarina iliskin
uygulama giivenirligi bulgular1 yer almaktadir. Tiim 6greten akranlar igin uygulama
giivenirligi yoklama, uygulama ve izleme oturumlarinin %30’unda toplanarak analiz

edilmisgtir.

4.1.1. Birinci Ogreten Akrana Iliskin Uygulama Giivenirligi Bulgular

Dilek, oOgrenen akran Ertan’a #i¢ Ogretim setinde olgiitti karsilar diizeyde
performans sergilemesi igin toplam 22 6gretim oturumu gergeklestirmistir.

Dilek, sabit bekleme siireli 6gretimi ortalama %99 diizeyinde (%99 ile %100
arasinda) giivenilir olarak uygulanmustir. Dilek’in 6greten akranlarin sabit bekleme
siireli 6gretimde sahip olmalar1 gereken beceriler agisindan (a) 6gretimde kullanilacak
ara¢ gerecin kontrolii davranmisint %100, (b) dikkati yoneltme davranisini %100, (c)
beceri yonergesini sunma davranisini %100, (d) uygun siireyi bekleyerek (0 sn ya da 0
sn) kontrol edici ipucunu sunma davranigini %99, (e) akran tepkilerine dogru tepkilerde
bulunma davranisini %99, (f) denemeler arasi stireyi bekleme davramisii %99

diizeyinde giivenilir olarak gergeklestirdigi belirlenmistir.
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Ogrenen akran Ertan’in {i¢ 6gretim setinde olgiitii karsilar diizeyde performans
sergilemesi igin Dilek toplam 12 yoklama oturumu gergeklestirmistir. Dilek’in yoklama
oturumlarini ortalama %99 diizeyinde (%97 ile %100 arasinda) giivenilir olarak
uyguladigi goriilmustiir. Dilek’in 6greten akranlarin yoklama oturumlarinda sahip
olmalar1 gereken beceriler agisindan (a) arag gereci kontrol etme davranisini %100, (b)
dikkati saglayici ipucunu sunma davranisini %100, (c) beceri yoOnergesini sunma
davranisini %99, (e) uygun tepkide bulunma davranigini %97, (f) denemeler arasi stireyi
bekleyerek diger denemeyi sunma davramsini %100 diizeyinde giivenilir olarak
gergeklestirdigi belirlenmistir.

I[zleme asamasinda, Dilek toplam ii¢ oturum gergeklestirmistir. Uygulama
giivenirligi i¢in izleme oturumlarinda yansiz atama ile belirlenen bir izleme oturumu
g6zlenmistir. Dilek’in bu izleme oturumunu %99 (%98 ile %100 arasinda) diizeyinde
givenilir olarak gergeklestirdigi goriilmustiir. Dilek’in Ogreten akranlarn izleme
oturumlarinda sahip olmalar1 gereken beceriler agisindan (a) arag gereci kontrol etme
davramisini %100, (b) dikkati saglayict ipucunu sunma davranisint %100, (c) beceri
yonergesini sunma davramisini %98, (e) uygun tepkide bulunma davramisini %97, (f)
denemeler arasi siireyi bekleyerek diger denemeyi sunma davramisini %100 diizeyinde

giivenilir olarak gergeklestirdigi belirlenmigtir.

4.1.2. Ikinci Ogreten Akrana iliskin Uygulama Giivenirligi Bulgular

Elgin, Ogrenen akran Emin’in ii¢ ogretim setinde Olgiiti karsilar diizeyde
performans sergilemesi igin toplam 42 6gretim oturumu gergeklestirmistir.

El¢in, sabit bekleme siireli 6gretimi ortalama %97 diizeyinde (%93 ile %100
arasinda) giivenilir olarak uygulanmistir. Elgin’ in 6greten akranlarin sabit bekleme
siireli 6gretimde sahip olmalart gereken beceriler agisindan (a) 6gretimde kullamlacak
arag gerecin kontrolii davramisii %100, (b) dikkati y6neltme davranisini %100, (c)
beceri yOnergesini sunma davranigini %97, (d) uygun siireyi bekleyerek (0 sn ya da 0

sn) kontrol edici ipucunu sunma davranisini %93, () akran tepkilerine dogru tepkilerde
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bulunma davramgimi %94, (f) denemeler arasi siireyi bekleme davramsimi %99
diizeyinde giivenilir olarak gergeklestirdigi belirlenmistir.

Ogrenen akran Emin’ in ii¢ 6gretim setinde &lgiitii kargilar diizeyde performans
sergilemesi i¢in, Elgin toplam 12 yoklama oturumu gergeklestirmistir. El¢in’ in yoklama
oturumlarin1 ortalama %98 diizeyinde (%96 ile %100 arasinda) giivenilir olarak
uyguladigi goriilmiistiir. Elgin’in 6greten akranlarin yoklama oturumlarinda sahip
olmalar1 gereken beceriler agisindan (a) ara¢ gereci kontrol etme davramisint %100, (b)
dikkati saglayici ipucunu sunma davramigini (oturuma baglarken bir kez) %100, (c)
beceri y6nergesini sunma davraniginmi %96, (€) uygun tepkide bulunma davranisin %96,
(f) denemeler arasi stireyi bekleyerek diger denemeyi sunma davranisini %99 diizeyinde
giivenilir olarak gergeklestirdigi belirlenmistir.

[zleme asamasinda, Elgin toplam ii¢ oturum gergeklestirmistir. Uygulama
giivenirligi i¢in izleme oturumlarinda yansiz atama ile belirlenen bir izleme oturumu
gozlenmistir. El¢in’in bu izleme oturumunu %96 (%92 ile %100 arasinda) diizeyinde
giivenilir olarak gergeklestirdigi goriilmistir. El¢in’in Ogreten akranlarin izleme
oturumlarinda sahip olmalar1 gereken beceriler agisindan (a) arag gereci kontrol etme
davranisini %100, (b) dikkati saglayici ipucunu sunma davranisini %100, (c) beceri
yOnergesini sunma davranisini %92, (e) uygun tepkide bulunma davramisini %94, (f)
denemeler arasi siireyi bekleyerek diger denemeyi sunma davramisini %98 diizeyinde

giivenilir olarak gergeklestirdigi belirlenmistir.

4.1.3. Ugiincii Ogreten Akrana iliskin Uygulama Giivenirligi Bulgular:

Derya, 6grenen akran Ezgi’nin {i¢ Ogretim setinde olgiitii karsilar diizeyde
performans sergilemesi i¢in toplam 25 §gretim oturumu gerceklestirmistir.

Derya’nin sabit bekleme siireli 6gretimi ortalama %97 diizeyinde (%98 ile %100
arasinda) giivenilir olarak uyguladig1 goriilmiistiir. Derya’min 6greten akranlarin sabit
bekleme siireli ogretimde sahip olmalar1 gereken beceriler agisindan: (a) 6gretimde
kullanilacak arag gerecin kontrolii davramsim %100, (b) dikkati yoneltme davranisini

%100, (c) beceri yonergesini sunma davranisin %99 (d) uygun siireyi bekleyerek (0 sn
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ya da 0 sn) kontrol edici ipucunu sunma davramsini %99, (e) akran tepkilerine dogru
tepkilerde bulunma davramgini %97, (f) denemeler arasi siireyi bekleme davranisin
%100 diizeyinde giivenilir olarak gerceklestirdigi belirlenmistir.

Derya 0grenen akran Ezgi’nin, ol¢litii karsilar diizeyde performans sergilemesi
i¢in toplam 12 yoklama oturumu gergeklestirmistir. Derya’nin yoklama oturumlarint
ortalama %99 diizeyinde (%98 ile %100 arasinda) giivenilir olarak uygulandigi
gorilmistiir. Derya’nin Ogreten akranlarin yoklama oturumlarinda sahip olmalar
gereken beceriler agisindan (a) arag gereci kontrol etme davramgint %100, (b) dikkati
saglayici ipucunu sunma davranisini %100, (c) beceri yonergesini sunma davranigini
%796, (e) uygun tepkide bulunma davranisini %98, (f) denemeler aras: stireyi bekleyerek
diger denemeyi sunma davramisini %100 diizeyinde giivenilir olarak gerceklestirdigi
belirlenmistir.

Izleme asamasinda Derya toplam ii¢ oturum gergeklestirmistir. Uygulama
glivenirligi i¢in izleme oturumlarinda yansiz atama ile belirlenen bir izleme oturumu
gozlenmistir. Derya’nin bu izleme oturumunu %98 (%94 ile %100 arasinda) diizeyinde
givenilir olarak gergeklestirdigi gortlmiistir. Derya’nin Ogreten akranlarin izleme
oturumlarinda sahip olmalar1 gereken beceriler agisindan (a) arag gereci kontrol etme
davramisin1 %100, (b) dikkati saglayici ipucunu sunma davranigini %100, (c) beceri
yonergesini sunma davranisimi %94, (¢) uygun tepkide bulunma davranigint %96, (f)
denemeler arasi siireyi bekleyerek diger denemeyi sunma davranigini %98 diizeyinde
giivenilir olarak gerceklestirdigi belirlenmistir.

Sonug olarak ii¢ Ggreten akraninda sabit bekleme siireli Ggretimin yoklama,
uygulama, izleme ve genelleme oturumlarini yiiksek diizeyde giivenirlikle

uygulayabildikleri gérilmustiir.

4.2. Sabit Bekleme Siireli Ogretimin Tamitia Levhalarin Ismini Séyleme

Davramslan Uzerindeki Etkilik Bulgular

Ogreten akranlarin zihin 6ziirlii akranlarina tanitici levhalarin isimlerini sdyleme

davranisimi sabit bekleme siireli 6gretim kullanarak 6gretmelerine iligkin verilerin
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grafikleri 6grenen akranlar, Ertan, Emin ve Ezgi, igin sirasiyla Sekil 4.1, 4.2, 4.3°de yer
almaktadir. Bu grafiklerde yoklama, uygulama ve izleme verileri tanitici levhalarmn
isimlerini  dogru soyleme yiizdesi olarak verilmigtir. Izleyen béliimde, o6grenen
akranlarin her birinin 6gretim Oncesi, sirasi ve sonrasi performans diizeylerine iliskin

bilgi verilmigtir.

4.2.1. Birinci Ogrenen Akran Ertan’a Iligkin Sabit Bekleme Siireli
Ogretimin Etkililik Bulgular

Ertan’in sabit bekleme siireli 6gretimin ilk 6gretim setine iliskin baslama diizeyi
verilerini igeren ilk yoklama evresinde hi¢ dogru tepkide bulunmadigi goriilmistiir.
Ertan, sabit bekleme siireli 6gretimin akranlar tarafindan uygulandigi uygulama
evresinin son U¢ oturumunda Oolgiitd karsilayarak %100 diizeyinde dogru tepki
gostermistir.

Ikinci 6gretim setinde Ertan, sabit bekleme siireli dgretimle ilk iki yoklama
evresinde hi¢ dogru tepkide bulunmamigtir. Sabit bekleme siireli 6gretimin uy gulanmasi
sonucunda, Ertan uygulama evresinin son ii¢ oturumunda 6lgiitii karsilayarak tamitici
levhalarin isimlerini sdylemeye iliskin %100 diizeyinde dogru tepkide bulunmustur.

Usglincti 6gretim setinde Ertan, sabit bekleme siireli 6gretimin ilk ti¢ yoklama
evresinde hi¢ dogru tepkide bulunmamustir. Sabit bekleme siireli 6gretimin uygulamasi
sonucunda, Ertan uygulama oturumunun son ii¢ oturumunda 6l¢iitii karsilayarak tanitic
levhalarin isimlerini sodylemeye iliskin ortalama %100 diizeyinde dogru tepkide
bulunmustur.

Bu bulgulardan da anlasildig1 gibi, Ertan toplam 22 oturum sabit bekleme stireli
Ogretimin uygulamasi sonucunda, ii¢ Ogretim setinde yer alan tamitici levhalarin
isimlerini sdylemeye iliskin %100 diizeyinde dogru tepkide bulunmustur.

Ayrica; Ertan’in g gretim setinde 6lgiitt karsilar diizeyde tepkide bulunmasi igin
toplam 1 saat 18 dak Ggretim siiresine gerek duyulmustur. Ertan’in ti¢ 6gretim setinde
de olgiitii karsilar diizeyde performans sergilemek iizere 6gretim alirken yanhs tepki

sergiledigi goriilmiistiir.
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Sekil 4.1. Ertan’in i¢ 6gretim sefinde yoklama, uygulama ve izleme oturumlarinda

tanitict levhalarin isimlerini dogru olarak soyleme yiizdeleri. I¢i dolu iiggen veri

noktalar1 ipucundan 6nceki dogru tepkileri, i¢i bos daire veri noktalart ipucundan

sonraki dogru tepkileri gostermektedir.
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4.2.2. Ikinci Ogrenen Akran Emin’e iliskin Sabit Bekleme Siireli Ogretimin
Etkililik Bulgulan

Emin’in sabit bekleme siireli 6gretimin ilk dgretim setine iliskin baslama diizeyi
verilerini igeren ilk yoklama evresinde hi¢ dogru tepkide bulunmadigi goriilmiistiir.
Emin, sabit bekleme siireli 6gretimin akranlar tarafindan uygulandigi uygulama
evresinin son ii¢ oturumunda 6lgiitii karsilayarak ortalama %90 (ranj, %84 - %94)
diizeyinde dogru tepki gostermistir.

Ikinci 6gretim setinde Emin, sabit bekleme siireli 6gretimle ilk iki yoklama
evresinde hi¢ dogru tepkide bulunmamuistir. Sabit bekleme siireli 6gretimin uygulanmasi
sonucunda, Emin, uygulama evresinin son {i¢ oturumunda 6l¢iitii karsilayarak tanitici
levhalarin isimlerini s6ylemeye iliskin %94 diizeyinde dogru tepkide bulunmustur.

Uglincii 6gretim setinde Emin, sabit bekleme siireli 6gretimin ilk {ig yoklama
evresinde hi¢ dogru tepkide bulunmamuistir. Sabit bekleme siireli 6gretimin uygulamasi
sonucunda, Emin uygulama oturumunun son {i¢ oturumunda 6l¢iitii karsilayarak tanitici
levhalarin isimlerini sGylemeye iliskin ortalama %93 (ranj, %89 - %96) diizeyinde
dogru tepkide bulunmustur.

Bu bulgulardan da anlasildig1 gibi, Emin toplam 42 oturum sabit bekleme siireli
Ogretimin uygulamasi sonucunda, ti¢ 6gretim setini de 6grenip bagimli degiskene iliskin
%92 diizeyinde dogru tepkide bulunmustur.

Ayrica, Emin’ in ii¢ 6gretim setinde 6l¢iitli karsilar diizeyde tepkide bulunmasi
icin toplam 2 saat 39 dak 6gretim siiresine gerek duyulmustur. Emin {i¢ 6gretim setinde
de 6l¢iitli karsilar diizeyde performans sergilemek iizere §gretim alirken iki kez yanlis

tepki (ortalama %4 diizeyinde) sergilemistir.
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Sekil 4.2. Emin’in ii¢ 6gretim setinde yoklama, uygulama ve izleme oturumlarinda

tanmitict levhalarin isimlerini dogru olarak sdyleme yiizdeleri. I¢i dolu liggen veri

noktalar1 ipucundan o6nceki dogru tepkileri, i¢i bos daire veri noktalari ipucundan

sonraki dogru tepkileri gostermektedir.
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4.2.3. Ugiincii Ogrenen Akran Ezgi’ye lliskin Sabit Bekleme Siireli
Ogretimin Etkililik Bulgular:

Ezgi’nin sabit bekleme siireli 6gretimin ilk 6gretim setine iliskin baglama diizeyi
verilerini igeren ilk yoklama evresinde hi¢ dogru tepkide bulunmadig goriilmistiir. Ezgi
sabit bekleme stireli 6gretimin akranlar tarafindan uygulandigi uygulama evresinin son
fi¢ oturumunda 6lg¢iitti karsilayarak ortalama %100 diizeyinde dogru tepki gostermistir.

Ikinci o6gretim setinde Ezgi, sabit bekleme siireli 6gretimle ilk iki yoklama
evresinde hi¢ dogru tepkide bulunmamistir. Sabit bekleme stireli 6gretimin uy gulanmasi
sonucunda, Ezgi uygulama evresinin son ii¢ oturumunda 6l¢iitii karsilayarak tanitici
levhalarin isimlerini séylemeye iliskin %100 diizeyinde dogru tepkide bulunmustur.

Uclincii 6gretim setinde Ezgi, sabit bekleme siireli 6gretimin ilk i yoklama
evresinde hi¢ dogru tepkide bulunmamistir. Sabit bekleme stireli 6gretimin uygulamasi
sonucunda, Ezgi uygulama oturumunun son ti¢ oturumunda 6l¢iitii karsilayarak tanitict
levhalarin isimlerini soylemeye iliskin ortalama %100 diizeyinde dogru tepkide
bulunmustur.

Bu bulgulardan da anlasildig1 gibi, Ezgi toplam 25 oturum sabit bekleme siireli
ogretimin uygulamasi sonucunda, ii¢ 6gretim setini de 6grenip bagimh degiskene iliskin
%100 diizeyinde dogru tepkide bulunmustur.

Ayrica, Ezgi’nin ii¢ dgretim setinde olgiitii karsilar diizeyde tepkide bulunmasi
icin toplam 1 saat 44 dak 6gretim siiresine gerek duyulmustur. Ezgi’nin ii¢ 6gretim
setinde de olgiitti karsilar diizeyde performans sergilemek iizere 6gretim alirken hig

yanlis tepki sergilemedigi gérilmiistiir.
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Sekil 4.3. Ezgi’nin ti¢ 6gretim setinde yoklama, uygulama ve izleme oturumlarinda tanitici
levhalarin isimlerini dogru olarak sdyleme ylizdeleri. I¢i dolu tiggen veri noktalar

ipucundan 6nceki dogru tepkileri, i¢i bos daire veri noktalar1 ipucundan sonraki dogru

tepkileri gostermektedir.
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4.3. Izleme Bulgulan

Sabit bekleme stireli 6gretim ile tanitici levhalarin ismini s6yleme davraniginin
Ogretimi bittikten 1, 3, ve 4 hafta sonra, izleme oturumlari diizenlenmistir.

izleme oturumlarinda, Ertan birinci 6gretim setinde ortalama %81, ikinci 6gretim
setinde ortalama %94, tiglincli 6gretim setinde ise ortalama %100 diizeyinde dogru tepki
gostermistir. Ertan’in {i¢ izleme oturumunda %92 diizeyinde dogru tepkide bulundugu
goriilmistiir. Emin birinci 6gretim setinde ortalama %81, ikinci 6gretim setinde
ortalama %S89, lglincli 6gretim setinde ise ortalama %89 diizeyinde dogru tepki
gostermistir. Emin’in ii¢ izleme oturumunda %86 diizeyinde dogru tepkide bulundugu
gorilmistiir. Ezgi ise, birinci 6gretim setinde ortalama %98, ikinci &gretim setinde
ortalama %89, liglincli Ogretim setinde ise ortalama %96 diizeyinde dogru tepki
gostermistir. Ezgi’nin ii¢ izleme oturumunda %94 diizeyinde dogru tepkide bulundugu
gorilmustiir.

Yukartda belirtilen sonuglar, sabit bekleme stireli dgretimle Ogretilen tanitici
levhalarin isimlerini s6yleme davranisinin gretim sona erdikten 1, 3 ve 4 hafta sonrada
korundugunu géstermistir. Dolayisiyla, etkililigin siireklilik agisindan korundugu ifade

edilebilir.

4.4. Genelleme Bulgular:

On test-son test modeli kullanilarak gerceklestirilen genelleme ¢alismasi kisiler
arasinda yapilmistir. Genelleme oturumlarini uygulamaci yirtitmiistiir. Sekil 4.4° te yer
alan genelleme verilerine iliskin bilgiler izleyen boliimde yer almaktadir.

Ogreten akranlarin tiimiiniin sabit bekleme siireli 6gretimle ogretilen tanitic
levhalarin isimlerini bagka kisilere 6gretim oncesi 6n testte %0 diizeyinde, &gretim
sonrast son testte ise, %100 diizeyinde genelleyebildigi goriilmiistiir.

Yukarida belirtilen sonuglar, akranlar tarafindan sabit bekleme stireli dgretimle
gerceklestirilen 6gretim ¢alismalari sonucunda, deneklerin 6grenmis olduklar1 tanitict

levhalar1 baska kisilere de genelleyebildikleri goriilmsttir.
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BOLUM 5

TARTISMA VE ONERILER

5.1. Tartisma

Bu calismada normal gelisim gosteren 6greten akranlarin gelisimsel geriligi olan
Ogrenen akranlarina tamitici levhalan 6gretirken sabit bekleme stireli 6gretimi giivenilir
olarak uygulayip uygulamadiklar ve giivenilir olarak uygulayabilirlerse, sabit bekleme
stireli ogretimin gelisimsel geriligi olan 6grenen akranlara tanitici levhalari 6gretmekte
etkili olup olmadig1 incelenmistir.

Arastirma bulgular; (a) 6greten akranlarin gelisimsel geriligi olan &grenen
akranlara tanitici levhalarin 6gretiminde sabit bekleme siireli 6gretimi giivenilir bigimde
kullanabildiklerini, (b) Ggreten akranlar tarafindan kullanilan sabit bekleme stireli
Ogretimin gelisimsel geriligi olan Ogrencilere tanitict levhalari Ggretmekte etkili
oldugunu, (c) 6grenen akranlarin 6gretim sona erdikten bir, ii¢ ve doért hafta sonra
ogrendikleri tanitici levhalarin kalicilifint koruyabildiklerini, (d) 6grenen akranlarin
ogrendikleri tanmitici levhalarn bagka kisilere de genelleyebildiklerini gosterir niteliktedir.

Arastirma bulgulari, akranlar araciligi ile sunulan sabit bekleme siireli 6gretimle
gerceklestirilen arastirma bulgulanyla tutarlilik gostermistir. Miracle ve dig., (2001)
sabit bekleme siireli 6gretimi dgretmen tarafindan uygulanmasi ile akranlar tarafindan
uygulanmast strasindaki etkililik ve verimlilik agisindan karsilastirmislardir.
Ogretmenler sabit bekleme siireli dgretimi %100 diizeyinde giivenilir uygularken
akranlarin sabit bekleme stireli 6gretimi %98.3 diizeyinde glivenilir uyguladiklari
goritlmustiir.

Telecsan ve dig., (1999) kaynak odaya devam eden 6grenme gii¢liigli olan akran

Ogrencilerin, 6grenme giligligli olan diger Ogrencilere sabit bekleme siireli 6gretimi
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kullanarak sozciik okuma becerisini giivenilir olarak ogretip 6gretemediklerini
incelemigtir. Arastirma bulgular, 6grenme giigliigti olan 6grencilerin sabit bekleme
stireli 0gretimi %100 diizeyinde giivenilir olarak uyguladigini gdstermektedir.

Koury ve Browder (1986), zihin 6ziirli akranlara sabit bekleme siireli dgretimin
nasil uygulandigimm 6greterck, bu ¢ocuklarin 6grendikleri 6gretim ydntemini zihin
Oziirli arkadaslarina sozciik okuma becerilerini 6gretmek tizere etkili olarak kullanip
kullanamadiklarini incelemistir. Arastirma bulgulari, deneklerin sabit bekleme stireli
Ogretimi %100 giivenilir olarak kullandiklarin1 ve sozciik okumayi ortalama ig
oturumda 6grendiklerini gostermistir.

Wolery ve dig., (1994) tarafindan yiiriitiilen bir ¢alismada ise, normal gelisim
gosteren ilkokul ¢ag1 13 akran G6grencinin gelisimsel geriligi olan normal sinifa
kaynastirilmis ti¢ 6grenciye sozciik okuma becerisini dgretmek i¢in sabit bekleme siireli
Ogretimi giivenilir bicimde uygulayip uygulamadiklari ve gelisimsel geriligi olan
ogrencilerin kendilerine 6gretilen becerileri 6grenip 6grenemedikleri arastiriimistir. Bu
arastirmanin bulgularina gore, gelisimsel gerilik gosteren 6grencilerin, sabit bekleme
sireli Ogretimin akranlar tarafindan uygulanmas: ile sozciik okuma becerilerini
Ogrendikleri goriilmiistiir.

Yukarida siralanan arastirma bulgularindan akranlar tarafindan sunulan sabit
bekleme siireli ogretimin degisik yas grubundaki 6zel gereksinimli bireylere tek
basamakh ve akademik becerilerin kazandirilmasinda etkili oldugu gériilmektedir. Bu
aragtirmada da akranlar tarafindan giivenilir olarak sunulan sabit bekleme siireli
Ogretim, zihin 6ziirlii 6grencilere tanitici levhalar1 6gretmekte etkili olmustur.

Aragtirma bulgulari, daha Onceki arastirmalarda da oldugu gibi, sabit bekleme
siireli 6gretimin akranlar tarafindan kolaylikla uygulanabilir oldugunu gostermektedir.
Sabit bekleme siireli 6gretim kolay ve giivenilir olarak uygulanabilir ve anlasilabilir bir
yontemdir. Diger yanligsiz 6gretim yontemlerinde, 6rnegin giderek ipucunun artlrllmas;
ya da giderek ipucunun azaltilmasinda, bir ipucu hiyerarsisi olusturmak gerekmekte,
dolayisiyla, daha fazla planlama yapmak gerekmektedir. Sabit bekleme siireli 6gretimde
Ogretim sliresince ayni kontrol edici ipucu kullanilmaktadir. Uygulamasi kolay oldugu
icin alan disindan kisilere 6gretilmesi de daha kolaydir. Bu ¢aligmada sabit bekleme

stireli 6gretimim kullanilmasinin kolayligi, akranlara dgretilmesi kolay, kisa siirede ve



09

disiik maliyetli olmustur. Ayrica, uygulama siirecinin kolayligi uygulamacilarin bu
yontemi kolaylikla uygulayabilmesini saglamaktadir. Uygulama kolayligi ve
anlasilirlify, ¢ocuklarin da en az yetigkinler kadar sabit bekleme stireli 6gretimi glivenilir
uygulamalarini sagladig: diistiniilebilir.

Bu ¢alismada uygulama sirasinda yapilan gézlemler, asagida siralanan noktalarin
tartismaya deger noktalar oldugunu goéstermistir. Sabit bekleme siireli 6gretimin
uy gulamasi sirasinda 6grenme, bir bagka deyisle, uyaran kontrolii transferi 0 sn bekleme
denemelerde gerc;eklesmistir. Ogrenen akranlardan bazilar1 kendilerine sunulan fanitici
levhalar1, beceri yonergesini ve kontrol edici ipucunu es zamanli olarak sunma
asamasinda 0grenmislerdir; dolayisiyla, ipucunu geciktirme aralig1 olarak 4 sn bekleme
denemelerine gegildiginde Ogrenen akranlarin ipucunu beklemeden dogru yaniti
sergiledikleri goriilmiistiir. Bir baska deyisle, ogrenme 0 sn denemelerinde
gergeklesmistir. Boylece, 4 sn denemelerine gerek kalmayacag diistiniilebilir.

Sabit bekleme siireli 6gretimde 6grencinin iki tiir 6grenen davranis: sergilemesi
miimkiindiir. Ogretimde o6lgiitii karsilamak {izere genellikle kontrol edici ipucundan
once sergilenen dogru tepkiler géz 6niinde bulundurulmaktadir. Dolayisiyla, kontrol
edici ipucundan 6nce gergeklesen dogru tepki sayisimi arttirmak igin ayrimlt pekistirme
uygulamasi Onerilmektedir. Bu c¢alismada ayrimli pekistirme uygulamasina gerek
kalmamustir.

Sabit bekleme siireli dgretimde, ipucunu beklemeden yanlis tepkide bulunan
Ogrenciye bekleme egitimi verilmesi Onerilmektedir. Bekleme egitimi sunmak bazi
durumlarda zaman kaybi olabilmekte ya da 6grenci beklemeyi hig 6grenememektedir.
Bu aragtirmada 6grenen akranlarin bekleme egitimine gereksihimi olmamugtir.

Sabit bekleme siireli Ogretim ile gerceklestirilen arastirmada Ogretim
oturumlarinda en uzun oturum 8 dak 25 sn, en kisa oturum 1 dak 55 sn stirmiistiir.
Aragtirmada 6l¢iit karsilanincaya degin en az oturum ve deneme Ertan ile (22 oturum,
396 deneme), en ¢ok oturum ve deneme Emin ile (42 oturum, 756 deneme)
gergeklestirilmigtir. Bu aragtirmada oturum stirelerine bakildiginda, 6gretim oturumlar
Ertan’da toplam 1 saat 18 dk, Emin’de toplam 2 saat 39 dk, Ezgi’de ise, toplam 1 saat
44 dk siirmiistiir. Arastirma sirasinda en uzun oturum Emin’le gergeklestirilmistir. Emin

birbirine benzer tanitici levhalarin sdylenisinde sorun yasamistir. Ornegin, “oziirliiler
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icin” levhasi ile “yiiziilebilir” levhasinin soylenisini karistirmistir. Bu sorunu ¢6zmek
icin 6greten akran kontrol edici ipucunu sunarken bu levhalarin isimlerini daha vurgulu,
daha yiksek sesle soylemistir. Emin, ayrica bazi tanitict levhalari birbirinin yerine
soylemistir. Ornegin “Yangn tehlikesi” yerine “Ates yakmaymiz” tepkisini sunmustur.
Bu sorunun ¢6ziimii i¢in 6greten akran ayrimli pekistirme uygulamis bu levhalar1 dogru
soylediginde pekistirmistir. Bu sorunlar dgretim oturumlarinin uzamasina, Emin igin
ol¢iitlin daha diisiik tutulmasina (% 90) ve 6l¢iite daha ge¢ ulasilmasina neden olmustur.

Arastirma sirasinda yapilan gozlemlerde bu ¢alismanin tamamlanabilmesi i¢in
Emin’le gerceklestirilen diizenlemenin diginda ne sabit bekleme siireli 6gretimin
uygulamasina iliskin ne de hedef davramislarin sunulmasina iligkin bir uyarlamaya
gereksinim duyulmamistir. Bu durum ise, okuyuculara sabit bekleme siirelt 6gretimin
kolay uygulanabilir ve uygulamaci dostu bir yéntem oldugunu tekrar animsatabilecegi
diistintilebilir.

Alan yazinda akran &gretimi uygulamasinin, akranlarin kisilik 6zelliklerinden,
akran 6gretiminin kalitesinden, akranlarin 6gretim sirasinda sabirsizlik gostermesinden,
akranlar arasindaki rekabetten de etkilenebildigi belirtilmektedir. Bu surlilig:
giderebilmek igin akran ¢gretimine baslamadan 6nce bu konularda inceleme yapilmali
ve Ogreten akranlar bu noktalara dikkat edilerek secilmelidir (Kalfus, 1984). Bu
arastirmada benzer sorunlar yasanmistir. Uygulama siirecinin sonlarina dogru igiincii
Ogreten akran Derya’da calismaya karsi bir isteksizligin oldugu goriilmiistiir.
Calismanin geg¢ saatte olmasi ve lglincli dgrenen akran Ezgi’nin bireysel dersinin
bitmesinin beklenmesi bu sorunun yasanmasina neden oldugu diistiniilmektedir. Bu
sorunun giderilmesi i¢in Ezgi'nin bireysel ders saati, 6gretmeni ile goriigiiliip daha
erken saate ayarlanmis ve bireysel ders Oncesinde akran Ogretimi uygulamas:
yapumistir. Ayrica, pekistirme tarifesinde degisiklik yapilarak daha sik araliklarla
pekistirme uygulanmistir. Derya’nin ¢aligmaya katilimi sézel olarak pekistirilmisgtir.
Benzer sekilde, ikinci 6grenen akran Emin’in Olgiite ge¢ ulasmasi ve oturumlarin
uzamasi ikinci 6greten akran Elgin’de de isteksizlige ve motivasyon kaybina neden
olmustur. Bu sorunun ¢6ziilmesi igin pekistirme tarifesinde degisiklik yapilmis daha sik
araliklarla pekistirme uygulanmistir ve Elgin’in ¢aligmaya katilimi sozel olarak

pekistirilmistir.
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Tekin ve Kircaali-Iftar, (2001) yanlissiz gretimde birey tepkide bulunmadan dnce
ipucu sunulmasi nedeniyle, ogretim sirasinda gergeklesen hata diizeyinin diisiik
oldugunu ve bunun da geneliikle %10’u géqmedigini belirtmislerdir. Sabit bekleme
stireli 6gretimde de hata oraninin disiik oldugu tek basamakli becerilerde bu oranin
genellikle %3-5, zincirleme becerilerde %5-10 arasinda oldugu ifade edilmektedir. Bu
arastirmada arastirmaya katilan tiim deneklerde hata diizeyi ortalamas1 %1.3 (ranj %0 -
%4) diizeyinde gerceklesmistir. Arastirma siiresince birinci ve iigiincli §grenen akran hig
hata yapmamustir. lkinci Ogrenen akran Emin ise, %4 diizeyinde hata yapnustir.
Arastirma sirasinda biitiin deneklerin sergiledikleri hata diizeyi agisindan bakildiginda,
hata diizeyinin alanyazinda belirtilenden disiik oldugu gorilmistir. Arastirma
bulgularina gére, 6greten akranlarin sabit bekleme siireli 6gretimi kullanarak yetiskin
uygulamalarinda goriilen 6grenci hata diizeyinden daha diisiik bir hata diizeyi ile
Ogretimi tamamladiklar goriilmustiir.

Bu arastirma ve daha Onceki arastirmalar dikkate alindiginda su sonuglara
varilabilir. Sabit bekleme siireli 6gretim kolay ve maliyeti diisiik bir 6gretim y6ntemidir.
Bireysel egitimde rahatlikla kullanilabilecek niteliktedir. Bu &gretim yodnteminin
uygulanmasi sirasinda Ogrencilerin  hata yapma olasiliklar1 digik oldugu igin
engellenme duygularinin ortaya ¢ikma olasiligi diger geleneksel dgretim yontemlerinde
oldugundan daha digsiiktiir. Bu nedenle, bu ¢alismada da &grenen akranlar davrans
problemi gostermemislerdir. Arastirma boyunca 6grenen akranlar ile &greten akranlar
arasinda olumlu etkilesim olugmustur. Caligmalar siiresince akranlarin birlikte oyunlar
oynadiklari ve sohbet ettikleri gézlenmistir. Bu durum sosyal beceriler agisindan her iki
akran grubu i¢in 6nemli bir gelisme saglamistir. Zihin 6ziirlii 6grenen akranlarin normal
gelisim gosteren akranlan ile iletisim kurmaya cesaret kazandiklari; normal gelisim
gosteren Ogreten akranlar ise, zihin Ozirli akranlarina karst olumlu tutum
gelistirdiklerinin gorildiigt ifade edilebilir.

Arastirma bulgularina gore, uygulama giivenirligi yiizdesinin yiiksek olmasi sabit
bekleme siireli dgretimin uygulamasinin kolay oldugunu ve alan disindan kisilerin
Ogretime katilmasimi destekler yonde oldugunu diisiindiirmektedir. Ayrica 6grenen
akranlarin tanitict levhalari %90-%100 diizeyinde 6grenmeleri, §gretim siiresinin az

olmasi ve hata diizeyinin diisiik olmas1 (%1.3) sabit bekleme stireli 6gretimin etkili
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oldugunu gostermektedir. Ayrica, akran 6gretiminin 6gretmen dostu bir yontem oldugu,
siirhihklart ortadan kaldirmak igin, sistematik olarak planlama yapildiginda uygulama

ortamlarinda 6gretimin verimliligini artiracag diigiiniilebilir.

5.2. Oneriler

5.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

Aragtirmanin bulgulan incelendiginde, sabit bekleme siireli 6gretimin etkili bir
yontem oldugu goriilmektedir. Ayrica, bulgularin akranlarin 6gretime katilmasini
destekler yonde oldugu da goriilmektedir. Bu nedenle, zihin 6ziirlii gocuklar i¢in
diizenlenecek egitim ortamlarinda, tek basamakli ve zincirleme becerilerin 6gretiminde
akranlar araciligi ile sunulan sabit bekleme siireli 6gretime yer verilebilir. Ek olarak,
sabit bekleme siireli Ggretimin kullanilmasi, anne-baba, O6gretmen, G6gretmen

yardimctilarina 6gretilerek ¢ocuklarina ve 6grencilerine 6gretim sunmalari planlanabilir.

5.2.2. Ileri Arastirmalara Yonelik Oneriler

Bulgulara ve uygulama sirasinda elde edilen deneyimlere dayali olarak ileri
arastirmalara yonelik Oneriler su bicimde siralanabilir;

Akranlar aracilig ile sunulan sabit bekleme siireli 6gretimin arastirmada 6gretimi
yapilmis tek basamakli beceriler disinda farkli tek basamakli becerilerde; zincirleme
becerilerde, farkli uygulamacilarla, farklr uygulama ortamlarinda ve farkli 0 sn bekleme
siireli oturum uygulamalari benimsenerek kullanilmasinin etkililigi arastirilabilir.

Bu arastirmada akranlar araciliftyla sabit bekleme siireli Ogretim tanitici
levhalarin 6gretiminde etkili bigimde kullanilmigtir. Akranlara diger yanligsiz 6gretim
yontemleri Ogretilerek zihin 6ziirli akranlarina ogretim yapmalarinin etkililigi ve
uygulanabilirligi arastirilabilir.

Farkli 6ziir gruplarindan olan bireylere de akranlar araciligi ile yanligsiz 6gretim

yontemleri kullanilarak o6gretim sunulabilir. Ayrica, hafif derecede zihin 6ziirlii
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bireylere sabit bekleme siireli Ogretimin kullanilmasi 6gretilerek, zihin 6ziirli
akranlarina 6gretim sunmalarinin uygulanabilirligi ve etkililigi incelenebilir.

Bu aragtirmada akranlar sabit bekleme siireli 6gretim ile tanitici levhalarin
Ogretimini sinif ortami diginda yiriitmiislerdir. Arastirma, akranlar aracilig ile yanlissiz
ogretim yontemleri kullanilarak sinif ortaminda ve gozleyerek 6grenme, hedeflenmeyen
bilgi sunma gibi uygulamalar da eklenerek diizenlenebilir.

Akranlara sabit bekleme stireli ogretim yontemi ve farkli yanligsiz 6gretim
yontemlerinden biri 6gretilerek tek basamakli ya da zincirleme becerilerin 6gretiminde
her iki yontemin etkililik ve verimliliklerini karsilastiran bir arastirma diizenlenebilir.

Yanligsiz 6gretim yo6ntemlerinin 6gretmenler tarafindan ve akranlar tarafindan

uygulanmasi etkililik ve verimlilik degiskenleri agisindan karsilastirilabilir.
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SOZLESME

Tarih

BU e ile Serhat YILDIRIM arasinda bir
sozlesmedir. Bu sozlesmeyle Serhat YILDIRIM’ 1n bana sabit bekleme siireli 6gretimi
kullanmay1 6gretmesini kabul ediyor ve sabit bekleme siireli 6gretim ile arkadaslarima

tanitict levhalar1 6gretmeyi kabul ediyorum.

Ogreten Akran Uygulamaci
.......................... Serhat YILDIRIM
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Sevgili Cocuklar,

Bu listede yazili olan odiillerden begendiginiz, kullanabileceginiz o6diillerin
karsxlarindaki bosluklara isaret koymamzi istiyorum. Birden fazla &dil
isaretleyebilirsiniz. Segtiginiz ddiillerden uygun olanlan ¢alismamiz sirasinda, becerileri
tamamladigimzda ve uygun davraniglar gosterdiginizde kazanacaksimz. Simdiden

tesekkiir ederim.

Serhat YILDIRIM
ODUL LISTESI

Kirtasiye

Kitap )
Boya kalemleri ()
Kursun kalem ()
Renkli tiikenmez kalem ()
Defter ()
Kalem kutusu ()
Renkli etiket ()
Renkli yapistirma ()
Kalem bagslig ()
Silgi ()
Kalemtras ()
Renkli atag ()
Parfiimeri-Bijuteri

Deodorant ()
Kiipe ()
Yiiziik ()
Toka ()
Tag ()
Bebek ()
Corap )

Oje ()
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Ogreten Akran Ogrenci Anne Baba Izin Formu

Cocugumun, Serhat YILDIRIM tarafindan 6gretilecek olan sabit
bekleme siireli 6gretimin kullanilmasim &greterek 6grenen akranlarina tanitict
levhalar1 &gretmesini kabul ediyorum. Bu ¢aliganin amaci, akranlar araciligy ile
sabit bekleme stireli Ogretim kullanarak tanitici levhalarin  6gretilip
ogretilemedigini arastirmaktir. Bu ¢alisma Serhat YILDIRIM’ 1n yiiksek lisans
tez calismasi olacaktir.

Serhat YILDIRIM’ i &grenen akran 6grenci ve benim c¢ocufum ile
periyodik ¢alismalar yiirlitecegini anlamis bulunmaktayim. Calismanin ¢ocugum
icin herhangi bir psikolojik ve fiziksel bir risk tasgimadigini anlamis
bulunmaktayim. Calisma siiresince istedigim zaman c¢ocugumun katilimi
engelleyebilecegimi ya da tamamen katilimini Onleyebilecegimi anlamis
bulunmaktayim.

Calismada gizligin esas oldugunu ve ¢ocugumun isminin higbir yerde
rapor cdilmeyecegini anlamig bulunmaktayim.

Serhat YILDIRIM’1n ¢alisma siiresince kendisine soracagim tiim sorulara
yanit verecegini anlamis bulunmaktayim.

Bu ¢alisma, Anadolu Universitesi Engelliler Arastirma Enstitiisti’nde ve

Yrd. Dog. Dr. Elif TEKIN-IFTAR danismanliginda yiiriitiilecektir.

Anne-Baba Imzasi Tarih
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Ogrenen Akran Ogrenci Anne Baba Izin Formu

Normal gelisim gosteren akranlarin sabit bekleme siireli 6gretimi
kullanarak tanmitici levhalari g¢ocuguma 6gretmesini kabul ediyorum. Bu
calismanin amaci akranlar araciligi ile sabit bekleme siireli 6gretim kullanarak
tanitict levhalarin Ggretilip 6gretilemedigini arasgtirmaktir. Bu ¢alisma Serhat
YILDIRIM’1n yiiksek lisans tez ¢aligsmasi olacaktir.

Serhat YILDIRIM’1n normal gelisim gdsteren 6greten akran 6grenci ve
benim gocugum ile periyodik ¢aligmalar yiiriitecegini anlamis bulunmaktayim.
Calismanin ¢ocugum i¢in herhangi bir psikolojik ve/veya fiziksel bir risk
tasimadigini anlamis bulunmaktayim. Caligma siiresince istedigim zaman
cocugumun katilimi  engelleyebilecegimi ya da tamamen katilimini
onleyebilecegimi anlamis bulunmaktayim.

Calismada gizligin esas oldugunu ¢ocugumun isminin hig¢bir yerde rapor
edilmeyecegini anlamis bulunmaktayim.

Serhat YILDIRIM’in ¢alisma siiresince kendisine soracagim tiim sorulara
yanit verecegini anlamis bulunmaktayim.

Bu calisma Anadolu Universitesi Engelliler Arastirma Enstitiisii’nde ve

Yrd. Dog. Dr. Elif TEKIN-IFTAR danismanliginda yiiriitiilecektir.

Anne-Baba Imzasi Tarih
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Gozlemci Bilgilendirme Formu
Sevgili Gozlemci;
Bu bilgi formu, gézlemciler arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi verilerini
toplayacak olan go6zlemciye isik tutmasi amaciyla diizenlenmistir. Bu amagla,

arastirmada planlamasi yapilan durumlar hakkinda bilgi sunulmustur.

a) Bu arastirmanin amaglari nelerdir?

Bu arastirmanin amact normal gelisim gosteren 6greten akranlarin sabit bekleme
stireli Ogretimi kullanarak gelisimsel geriligi olan Ogrenen akranlarina nesne ismi
ogretmesini degerlendirmektir. Dolayisiyla, aragtirmada yanit aranan sorular sunlardir.
1) Ogreten akranlar gelisimsel geriligi olan 6grenen akranlarina tamitict levhalari

ogretmek tizere, sabit bekleme siireli 6gretimi giivenilir bigimde kullanabilirler mi?

2) Ogpreten akranlar tarafindan kullamlan sabit bekleme siireli 6gretim gelisimsel
geriligi olan 6grenen akranlara tanitici levhalan 6gretmekte etkili midir?

3) Ogpreten akranlar tarafindan kullamilan sabit bekleme siireli 6gretim ile tamitict
levhalar gelisimsel geriligi olan Ogrencilere Ggretilebilirse, 6gretim sona erdikten
bir, {i¢ ve dort hafta sonra 6grenilen tanitici levhalarin kalicilig1 korunabilir mi?

4) Ogpreten akranlar tarafindan kullanilan sabit bekleme siireli 6gretim ile gelisimsel
geriligi olan 6grencilere tanitict levhalar 6gretilebilirse, 6gretim sona erdikten sonra

Ogretilen tanitici levhalarin farkli kisilere genellenmesi saglanabilir mi?

b). Ogreten akranlar oturumlarda égrenen akranlarmna hangi tiir ipuclar
sunmustur?
Calisma sirasinda 6greten akran dikkat saglayici ipucu ve kontrol edici ipucu
sunmustur.

Ogreten akran arastirma siiresince Ogrenen akranlara “Hazir nusin?”,

“Calismaya baglayalim mi1 ?” bigiminde dikkati saglayici ipucu sunmustur.
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Ogreten akranlar aragtirmamin tim 6gretim oturumlarinda 6grenen akranlara
kontrol edici ipucu olarak sdzel ipucu kullanmistir. Bu ipuglarini “Bu girilmez isareti

simdi sende soyle “ bigiminde sunmugtur.

¢) Ogreten akranin sundugu hedef uyaranlar nelerdir?
Ogreten akran, arastirma siiresince hedef uyaran olarak “Bu ne isareti?” seklinde

beceri yonergesi sunmustur.

d) Ogretim, yoklama, genelleme ve izleme oturumlarinda ka¢ deneme
gerceklesmistir?
Arastirmanin yoklama, 6gretim, izleme ve genelleme oturumlarinda toplam 18

deneme gergeklestirmistir.

¢) Arastirmada kullanilan yanit araligi nedir?

Bu aragtirmada yanit aralig1 4 sn olarak belirlenmistir.

f) Arastirmada kullanilan denemeler arasi siire nedir?

Aragtirmanin yoklama, 6gretim, izleme oturumlarinin tiimiinde denemeler arasi

stire 4 sn olarak belirlenmistir.

g) Ogrenen akranlarin dogru ve yanlis tepkilerine hangi davranis sonrasi
uyaranlar sunulmaktadir?

Yoklama, 6gretim, izleme oturumlarinda 6greten akranlar, 6grenen akranlarin
dogru tepkilerini sézel olarak (6rn., “aferin”, “¢ok giizel”) degisken oranli pekistirme
tarifesi (DOP3, DOP6, DOP 10) ile pekistirmislerdir. Ayrica, dgreten ve Ogrenen.
akranlar yoklama, 6gretim, izleme oturumlarinin bitiminde degisken oranli pekistirme
tarifesi (DOP3, DOPS5) kullanilarak nesnel pekistireglerle (6rn., kalem, toka, silgi vb)
pekistirilmistir.

h) Izleme oturumlari nasil gergeklestirilmistir?
Izleme oturumlari, Sgretim bittikten sonraki birinci, iiglincii ve dordiincii

haftalarda yoklama oturumlarina benzer sekilde diizenlenmistir. Izleme oturumlarinda
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degisken oranli pekistirme tarifesi (DOP9, DOP18) kullamlarak pekistirecler
siliklestirilmistir. Izleme oturumlarinda beklenen &grenci tepkileri, yoklama ve
genelleme oturumlarinda beklenen 6grenci tepkilerinin aynisi olmustur. Dogru tepkiler
sbzel olarak pekistirilitken, yanlis tepkiler ve tepkide bulunmama goérmezden
gelinmistir.

Izleme oturumlarinda su siire¢ izlenmistir. Ogreten akran dikkati saglayici ipucu
sunmustur (6rn., “Simdi calismaya basliyoruz.”). Ogrenen akran ¢alismaya hazir
oldugunu ifade cderse Ggreten akran 6grenen akrami s6zel olarak pekistirerck (6rn.,
"Aferin, tesekkiir ederim, harika ¢aligmaya hazirsin”" vb) beceri yonergesini sunmustur
(6rn., “Bu ne igareti?””). Ardindan, 6greten akran 6grenen akranin tepkide bulunmasin 4
sn siire ile beklemis ve bu siire iginde dogru yanit verdiginde pekistirmistir. Yanlig
tepkide bulundugunda goérmezden gelip bir sonraki beceri yoOnergesine gec¢mistir.
Ogrenen akranlarin yoklama oturumlarinda gosterdikleri dikkatini yoéneltme ve
calismaya katilim davranislar1 dgreten akranlar tarafindan sézel olarak degisken oranl

pekistirme tarifesi (DOP3) kullanilarak pekistirilmisgtir.
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OQzarliler igin Yuzulcbilir

Alcs yakmayin Yiizmek yasaktir

Kopek gircmez Girilmez,



Durak

Tren gegidi

Bistklet Yolu

IHastanc

Cop kutusu

88

Ik Yardim
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Yangn tchlikesi Okul gegidi
Piknik yert Lokanta

®

Cep telefonunuzu kapatin Yaya gegidi
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DORT SANIYE SABIT BEKLEME SURELI OGRETIM PROGRAMI

4 sn sabit bekleme siireli 6gretim oturumlari 0 sn ve 4 sn denemelerinden olusur.
Her oturumda alti nesne ismi Ogretilmeye c¢alisilir ve her bir davramisin {i¢ kez
sorulmasiyla toplam 18 deneme gergeklestirilir. Denemeler sirasinda her iki akran da
karsilikli bir masaya otururlar. Her hedef davranis i¢in ilk oturum 0 sn denemesi, diger
denemeler ise 4 sn denemesi seklinde gergeklestirilir. Sabit bekleme siireli 6gretimde
Olgiitii karsilamak iizere yalnizca kontrol edici ipucundan 6nceki dogru tepkiler dikkate
aliur. Dogru tepkiler stirekli pekistirme tarifesiyle pekistirilirken, yanlis tepkiler ya da

tepkide bulunmama gérmezden gelinir.

0 sn Denemelerti :

Ogpreten akran oncelikle arag-gerecini kontrol eder. Ardindan, “.... , simdi
seninle tanitici levhalari ¢alisacagiz. Hazir misin?” bigiminde soru yonelterek 6grenen
akranin dikkatini ¢aligmaya yoneltmesini saglar. Sorusuna karsilik, hazir oldugunu stzel
(6rn., “evet”) ya da sozel olmayan (6rn., géz kontagi) bigimde ifade ederse, bu

davranisindan dolay1 sozel olarak pekistirilir. i

Ardindan, 0 sn denemelerine baglanir. Ogreten akran daha 6nceden hazirladig:
tanitict levha kartlarindan birini alarak “Bu ne isareti?” bigiminde beceri ynergesini
sunar; hemen ardindan “Bu ......isaretidir” bigiminde kontrol edici ipucunu sunar. 0 sn
yanit sliresinde 6grenen akran hedef davranisi gosterirse, s6zel olarak pekistirilir; yanlis
nesneyi gosterirse ya da tepkide bulunmazsa, gérmezden gelinir. Bir sonraki denemeye

geemeden 6nce 4 sn siireyle beklenir.

4 sn Denemeleri :

113

4 sn denemelerine bagslarken Ggreten akran “....... , artik 4 sn denemelerine
bashiyoruz. Simdi, seninle tamtici levhalar ¢alisacagiz. Hazir misin?” bi¢iminde soru
yonelterek 6greten akranin dikkatini ¢alismaya yoéneltmesini saglar. Sorusuna karsilik,
hazir oldugunu sozel (6rn., “evet”) ya da s6zel olmayan (6rn., goz kontagi) bir bigimde

ifade ederse, bu davranisindan dolay: sozel olarak pekistirilir.
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Ardindan, 4 sn denemelerine baglanir. Ogreten akran daha énceden hazirladig:
tanitict levha kartlarindan birini alarak “Bu ne isareti?” bigiminde beceri yonergesini
sunar; i¢inden 1001, 1002, 1003, 1004 diyc sayarak 4 sn siircnin gegmesini bekler ve
“Bu ......isaretidir.” bigiminde kontrol edici ipucunu sunar. Ogrenen akran kontrol edici
ipucundan 6nce ya da sonra dogru yanit verirse, sdzel olarak pekistirilir; kontrol edici
ipucundan 6nce ya da sonra yanlis yanit verirse ya da tepkide bulunmazsa gérmezden

gelinir. Bir sonraki denemeye gegmeden 6nce dort sn siireyle beklenir.
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Adi Soyadi
Tarih

Ogretim Yontemi :

Gozlemci

Baslama-Bitis Siiresi

Toplam Siire

YOKLAMA VE IZLEME OTURUMLARI UYGULAMA GUVENIRLIGI VERi TOPLAMA FORMU

Beceri yonergesi

Arag-gereci kontrol
eder

Dikkati ceker

Beceri yonergesini
sunar

Ogrenci tepkisine
dogru tepkiler sunar

Denemeler aras: Siireyi
bekler
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SABIT BEKLEME SURELI OGRETIM UYGULAMA GUVENIRLIGI VERi TOPLAMA FORMU

Adi Soyadi
Tarih

Gozlemci :
Baslama- Bitis
Toplam Siire

Beceri yonergesi

Arac-gerecleri
kontrol eder

Dikkati saglar

Beceri
yonergesini
sunar

Uygun siireyi
bekleyerek
kontrol edici
ipucunu sunar

Dogru tepki
sunar

Denemeler
arasinda 4 sn.
bekler
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SABIT BEKLEME SURELI OGRETIM OTURUMLARI VERI TOPLAMA FORMU

(")grenci Adi Soyadr: Uygulamaci:

Baglama zamanu: Bitis zaman:

Tarih:

Toplam siire:

HEDEF UYARANLAR DOGRU TEPKILER

YANLIS TEPKILER

Ipucundan Ipucundan

once sonra

Ipucundan | Ipucundan

once sonra

S R LT I ol B ol B o B

o
e

ju—y
ju—y
.

o
N
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»
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e
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18.

Dogru Tepki Sayisi

Yanhs Tepki Sayisi
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YOKLAMA, IZLEME VE GENELLEME OTURUMLARI VERI TOPLAMA FORMU

Ogrenci Ad1 Soyadi: Uygulamacr: Tarih:

Baslama zamani: Bitis zamani: Toplam siire:

HEDEF UYARANLAR DOGRU TEPKILER YANLIS TEPKILER

D B IS 4 B ol Bl B A

Jumak
S

jo—y
Yot
.

Jod
N

.
»

k.
>

Jemed
v

J—
S

)
~J

18.

Dogru Tepki Sayisi

Yanlis Tepki Sayisi




KAYNAKCA

“Alig-Cybriwsky, C. A. ve Schuster, J. W. Using Constant Time Delay Procedures to Teach
Multiplication Facts”, Remedial and Special Education. 11, 54-59, 1990 (Tekin, 2000,
s.40).

“Bailey, J. S., Timbers, G. D. Philips, E. L. ve Wolf, M. M. Modification of Articulation Errors
of Pre-Deliquents by Their Peers. Journal of Applied Behavior Analysis. 4, 265-281,
19717 (Wolery, Bailey ve Sugai, 1988, s. 501).

Bozkurt, F., “Zihin Oziirlti Cocuklara Aperatif Yiyecek Igecek Hazirlama ve Servis Yapma
Becerilerinin Ogretiminde Sabit Bekleme Siireli Ogretimin Etkililigi”. Yayimlanmamis

Yiiksek Lisans Tezi. Eskisehir: Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, 2001.

“Brady, M. P., Shores, R. E., Gunter., McEvoy, M. A., Fox, J. J. ve White, C. Generalization of
an Adolescent’s Social Interaction Behavior via Multiple Peers in a Classroom. Journal
of The Association for Persons with Severe Handicaps. 9, 278-286, 1984 (Meyen,
Vergason ve Whelan, 1996, s. 349).

“Campell, B. J., Brady, M.P. ve Linehan, S. Effects of Peer Mediated Instruction on the
Acquisiton and Generalization of Written Capitalization Skills. Journal of Learning

Disabilities. 24, 6-14, 1991 (Epanchin, Townsend ve Stoddart, 1994, s. 216).

“Cipani, E., ve Madigan, K. Errorless Learning: Research and Application for Difficult to
Teach Children. Canadian Journal for Exceptional Children. 3, 39-43, 1986” (Tekin
ve Kircaali-Iftar, 2001. 5.133).

“Cohen, P. A., Kulik, J. A., ve Kulik, C. C. Educational Outcomes of Tutoring: A Meta-
Analysis of Findings. American Educational Research Journal. 19, 237-248, 1982
(Epanchin, Townsend ve Stoddart, 1994, s. 216).



102

Collins, C. B., Branson, A. T., ve Hall, M. “Teaching Generalized Reading of Cooking Product
Labels to Adolescent with Mental Disabilites Through The Use of Key Words Taught
by Peer Tutors”, Education and Training in Mental Retardation and Developmental

Disabilites. 5, 65-75, 1994.

Cooke, N. L., Heron, T. E., Heward, W. L., ve Test, D. W. “Integrating a Down Sydrome Child
in a Classwide Peer Tutoring System: A Case Report” Mental Retardation. 20, 20-25,
1982.

Damon, W., ve Phelps, E. Critical Distinctions Among Three Approaches in Peer
Interaction, Problem-Solving and Cognition: Multidisciplinary Perspectives.

Newyork: Pergamon Prees, 1989.

“Delquadri, J., Greenwood, C. R., Whorton, D., Carta, J. J., ve Hall, R.V. Classwide Peer
Tutoring. Exceptional Children. 52, 535-542, 1986 (Wolery, Bailey ve Sugai, 1988,
s. 501).

“Dougherty, B. S., Fowler, S.A., ve Paine, S. C. The Use of Peer Monitors to Reduce Agressive
Behaviors During Recess, Journal of Applied Behavior Analysis. 18, 141-153, 1985”
(Wolery, Bailey ve Sugai, 1988, s. 501).

Downing, E. J. Including Students with Severe and Multiple Disabilites in Typical
Classrooms. Baltimore: Brokes Publishing, 1996.

Epanchin, B. C., Townsend, B. ve Stoddart, K., Constructive Classroom Managament:
Strategies for Creating Positive Learning Environment. California: LA,

Brooks/Cole Publishing Company, 1994.

“Foot, H. C., Shute, R. H., Morgan M. J., ve Barron, A. M. Theoretical Issues in Peer Tutoring,
Children Helping Children, 1990 (Meyen, Vergason ve Whelan, 1996, s. 349).



103

“Gartner, A., Kohler.,, M. C., ve Reissman, F. Children Teach Children: Learning by

Teaching. Newyork: Harper and Row, 1971 (Meyen, Vergason, ve Whelan, 1996, s.
349),

“Gast, D. L., Doyle, P. M., Wolery, M., Ault, M. J., ve Baklarz, J. L. Acquisition of Incidental
Information During Small Group Instruction, Education and Treatment of Children.

14, 1-18, 1991 (Tekin, 2000, s. 46).

“Gearheart, B. R., Weishahn, M W., ve Gearheart, C. J. The Exceptional Students in Regular
Classroom. New York: Merill, 1992 (Tekin, Basim agamasinda, s. 3).

“Greenwood, C. R., ve Delquadri, J. Classwide Peer Tutoring and The Prevention of Scholl
Failure, Preventing Scholl Failure, 39 (4), 21-25, 1995” (Meyen, Vergason ve Whelan,
1996, s. 352).

“Greenwood, C. R., Carta, J. J., ve Mahedy, L., Peer tutoring Programs in Regular Education
Classrooms 1991 (Ysseldyke ve Algozzine, s.143).

“Greenwood, C. R., Dinwiddie, G., Terry, B., Wade, L., Stanley, S., Thibadeu, S., ve
Delquadri, J. Teacher-Versus Peer Mediated Instruction: An Eco-Behavioral Analysis
of Achivement Outcomes, Journal of Applied Behavior Analysis. 17, 521-538, 1984”
(Meyen, Vergaéon ve Whelan, 1996, s. 349).

“Greenwood, C. R., Carta, J. J., ve Vall, R. V. The Use of Peer Tutoring Strategies in
Classroom Management an Educational Instruction. Scholl Psychology Review. 17,

258-275, 1988 (Meyen, Vergason ve Whelan, 1996, s. 349).

“Johnson, M. J., ve Johnson, G. T. Modification of Consonant Speech-Sound Articulation in
Young Children, Journal of Applied Behavior Analysis, 7, 233-246, 1973 (Wolery,
Bailey ve Sugai, 1988, s. 501).



104

“Kalfus, G. R. Peer Mediated Intervention: A Critical Review, Child and Family Behavior
Therapy. 6, 17-43, 1984 (Wolery, Bailey ve Sugai, 1988, s. 501).

“Kane, B. J., ve Alley, G. R. A Peer Tutored/Instructional Management Program in
Computational Mathematics for Incarcerated Learning Disabled Juvenile Deliquents.
Journal of Learning Disabilites. 13, 39-42, 1980 (Mastropieri ve Scruggs, 2000, s.
257).

“Kamps, D., Locke, P., Delquadri, J., ve Hall, V. Increasing Academic Skills of Children with
Autism Using Fifth Grade Peers as Tutors. Education and Treatment of Children. 12,
38-51, 1989 (Tekin, 2000, s. 48).

Kerr, M. M., ve Nelson, C. M. Strategies for Managing Behavior Problems in the
Classroom. New Jersey, NY: Prentice Halls, 1998.

“Kleinert, H. L., ve Gast, D. L. Teaching a Multiply Handicapped Adult Manual Signs Using a
Constant Time Delay Procedure. Journal of the Association for the Severely
Handicapped. 8, 10-16, 1982” (Tekin, 2000, s. 46).

Kohl, L. F., ve Eaton-Stettner, B. A. “Fourth Graders as Trainers of Cafeteria Skills to Severely
Handicapped Students”, Education and Training of Mentally Retarded. 20, 60-68,
1985.

Koury, M., ve Browder, D. M. “The Use of Delay to Teach Sight Words by Peer Tutor |
Classified As Moderately Mentally Retarded”, Education and Training of the
Mentally Retarded. 21, 252- 258, 1986.

“Lazerson, D. B., Foster, H. L., Brown, S. I. ve Hummel, J. W. The Effectiveness of Cross Age
Tutoring with Truant, Junior High Students with Learning Disabilities. Journal of
Learning Disabilities. 21, 253-255, 1998 (Meyen, Vergason, ve Whelan, 1996, s.
345).



105

“Maheady, L., Harper , G. F., Sacca, M. K., ve Mallette, B. Peer Mediated Instruction: A
Promising Approach to Meeting the Diverse Needs of LD Adolescents. Learning
Disability Quaterly. 11, 108-113, 1988”. (Mcyen, Vergason, ve Whelan, 1996, s. 349).

“Marholin, D., ve Mclnnis, E. T. Teaching Children in Group Settings. Techniques for
Individualizing Behavioral Programs, Child Behavior Therapy. 107-149 New York:
Gardner Press, 1978” (Wolery, Bailey ve Sugai, 1988, s. 501).

Martella, R. C, Martella-Machand, N. E., Miller, L. T., Young R. K., ve MacFarlane A.C.
“Teaching Instructional Aides and Peer Tutors to Decrease Problem Behaviors in the

Classroom”, Teaching Exceptional Children. 28, 53-56, 1995.

“Marthur, S. R., ve Rutherford, R. B. Peer Mediated Interventions Promoting Social Skills of
Children and Youth with Behavioral Disorders, Education & Treatment of Children.
14,227-242, 1991” (Meyen, Vergason ve Whelan, 1996, s. 346).

Mastropieri, M. A., ve Scruggs, T. E. The Inclusive Classrom Strategies for Effective
Instruction. Columbus, OH; Merill Prentice Hall, 2000.

“Mattingly, J. C., ve Bott, D. A. Teaching Multiplication Facts to Students with Learning
Problems, Exceptional Children, 56, 438- 449, 1990” (Tekin, 2000, s.50).

Meyen, E. L., Vergason, G. A., ve Whelan R. J. Educating Students with Mild Disabilities.
Stratejies and Methods. Denver, CL: Love Publishing Company, 1996.

Miracle, S. A., Collins, B. B., Schuster, J. W., ve Grisham-Brown, J. “Peer Versus Teacher
Delivered Instruction: Effects on Acquisition and Maintanence”, Education and

Training in Mental Retardation and Developmental Disabilities. 36, 373-385, 2001.



106

Mortweet, S. L., Utley, C. A., Walker, D., Dawson, H. L., Delquadri, J. C., Reddy, S. S.,
Greenwood, C.R., Hamilton, S., ve Ledford, D. “Classwide Peer Tutoring: Teaching

Students with Mild Mental Retardation in Inclusive Classrooms”, Exceptional

Children. 65, 4, 524-536, 1999.

“Niedermeyer, F. C. Effects of Training on The Instructional Behaviors of Student Tutors,
Journal of Educational Research. 64, 119-123, 1970” (Epanchin, Townsend ve
Stoddart, 1994, s. 216).

“Odom, S. L. The Relationship of Play to Developmental Level in Mentally Retarded
Preschool Children, Education and Training of Mentally Retarded. 16, 136-141,
19817 (Wolery, Bailey ve Sugai, 1988. s. 501).

“Olson, J. L., ve Platt, J. M. Teaching Children and Adolescents with Special Needs New
Jersey , Merill, 2000” (Meyen, Vergason ve Whelan, 1996. s. 349).

“Rogers-Warren, A., ve Baer, D. M. Correspondence Between Saying and Doing: Teaching
Children to Share and Praise, Journal of Behavior Analysis. 9, 335-354, 1976”
(Martella ve dig., 1995, s. 53 ).

“Rosenbaum, A., O’Leary, K. D., ve Jacob, R. G. Behavioral Intervention with Hyperactive
Children: Group Consequences as a Supplement to Individual Contingencies, Behavior

Therapy. 6, 315-323, 1975” (Wolery, Bailey ve Sugai, 1988, s. 501).

“Schoen, P. F., ve Sivil, E. O. A Comparison of Procedures in Teaching Self-Help Skills.
Increasing Assistance, Time Delay and Observational Learning, Journal of Autism

and Developmental Disorders. 19, 57-72, 1989 (Tekin,. E., 2000, s. 50).

Schuster, J. W., ve Griffen, A. K. “Using Time Delay with Task Analyses”, Teaching
Exceptional Children, 22, 489-503, 1990.



107

“Schuster, J. W., ve Griffen, A. K. Using Constant Time Delay to Teach Recipe Following

Skills”, Education and Training in Mental Retardation. 26, 49-53, 1991 (Tekin ve
Kircaali-iftar, 2001, s. 147).

“Scrugs, T. E. , Mastropieri, M. A, Veit, D. T., ve Osguthorpe, R. T. Behaviorally Disordered
Students as Tutors. Effects on Social Behavior, Behavioral Disorders. 12, 36-44,

1986” (Kerr ve Nelson, 1998, s. 256).

“Scrugs, T. E., Mastropieri, M. A., ve Richter, L. L. Peer Tutoring with Behaviorally
Disordered Students. Social and Academic Benefits, Behavioral Disorders. 10, 283-

294, 1985” (Mastropieri ve Scruggs, 2000, s.258).

“Siegel, L. J., ve Steinman, W. M. The Modification of a Peer-Observer’s Classroom Behavior
as a Function of His Serving as a Reinforcing Agent, Behavior Analysis. Areas of
Research and Application. s. 329-340. New Jersey: NY, Prentice-Hall, 1973”
(Wolery, Bailey ve Sugai, 1988, s. 501).

“Sindelar, P. T. The Effects of Cross-Age Tutoring on the Comprehension Skills of Remedial
Students”, The Journal of Special Education, 16, 199-206, 1982 (Mastropieri ve
Scruggs, 2000, s. 258).

“Slavin, R. E. What Research Says to Teacher on Cooperative Learning: Student Teams,

Washington, DC. National Education Assocation. 1987 (Thomas, 1996, s.130).

Staub, D., ve Hunt, P. “The Effects of Social Interaction Training on High Scholl Peer Tutors
of Schollmates with Severe Disabilites”, Exceptional Children. 60, 41-55, 1993.

Tekin-Iftar E. “The Effectiveness of Peer Delivered Simultaneus Prompting on Teaching
Community Signs to Students with Developmental Disabilities” Education and
Training in Mental Retardation and Developmental Disabilities. (Basim

asamasinda).



108

Tekin, E. Zihin Oziirli Cocuklara Kardesleri Aracihgiyla Sunulan Dért Saniye Sabit
Bekleme Siireli Ogretimin ve Eszamanh Ipucuyla Ogretimin Etkililiklerinin ve

Verimliliklerinin Karsilastiriimasi. Eskisehir: Anadolu Universitesi Yayinlart, 2000.

Tek Denekli Arastirma Yontemleri Ders Notlari. Yiiksek Lisans Ders Notlari,

Eskisehir: Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2000.

Tekin, E., ve Kircaali-iftar, G. Ozel Egitimde Yanhssiz (“)gretim Yontemleri Ankara: Nobel
Yayin Dagitim, 2001.

Tekin-Iftar, E., Kircaali-iftar, G., Birkan, B., Uysal, A., Yildirim, S., Kurt, O. “Using a

Constant Time Delay to Teach Leisure Skills to Children with Developmental
Disabilities”, Mexican journal of Behavior Analysis. 27, 337-362, 2002.

Telecsan, B. L., Slaton, D. B., ve Stevens, K. B. “Peer Tutoring: Teaching Students with
Learning Disabiliites to Deliver Time Delay Instruction” Journal of Behavioral

Education. 9, 133-154, 1999.

Thomas, E. G. Teaching Students with Mental Retardation: A Life Goal Cirriculum
Planning Aproach. Colombus, OH: Merill. 1996.

“Utley, C. A., Mortweet, S. L., ve Greenwood, C. R. Peer Mediated Instruction and
Interventions, 1998” (Mastropieri ve Scruggs, 2000, s. 258).

“Werts, G. M., Caldwell, K. N., ve Wolery, M. Peer Modeling of Response Chain:
Observational Learning by Students With Disabilites, Journal of Applied Behavioral
Analysis, 2, 53-66, 1996” (Tekin, 2000, s. 61)

Wolery, M., Bailey, D. B., ve Sugai, G. M.. Effective Teaching: Principal and Procedures of
Applied Behavioral Analysis with Exceptionals Students. Boston: Allyn and Bacon,
1988.



109

“Wolery, M., Werts, M. G., Snyder, E. D., ve Caldwell, N. K. Efficacy of Constant Time Delay

Implemented by Peer Tutors in General Education Classrooms, Journal of Behavioral
Education. 4, 415-436, 1994 (Tekin, 2000, s. 61).

Ysseldyke, J. E., Algozzine, B. Special Education a Pratical Approach for Teachers. Boston:
Houghton Mifflin Company, 1995.





