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KAYNASTIRMAYA ILISKIN GORUS VE ONERILERI

E. Sema Batu
Ozel Egitim Anabilim Dal
Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Temmuz, 1998

Damisman: Dog¢. Dr. Géoniil Kircaali-Iftar

Bu aragtrmamn amaci, kaynastirma uygulamast yapilmakta olan bir Kiz Meslek
Lisesi’nde gérev yapan ve kaynagtirma 6grencisi bulunan siniflarda derse giren 6gretmenlerin,
kaynagtirmaya iligkin goris ve Onerilerini belirlemektir. Niteliksel olarak desenlenen bu
arastirmada, sinifinda kaynagtirma oOgrencisi bulunan 19 6gretmenle yarn-yapilandirilimg
goriigsmeler yapilmgtir. Elde edilen veriler ise, timevanmsal veri analizi teknigiyle analiz
edilmigtir. Tumevarimsal veri analizi sonucunda temalar haline déntstarilen veriler,
. aragtirmann bulgularim olugturmustur.

Bulgular dgretmenlerin, okul yonetiminin ve okuldaki normal 6grencilerin okullarinda
uygulanmakta olan kaynastirma programindan genel olarak hognut olduklarim géstermigtir.
Kaynagtirma uygulamasiun 6ziirli 6grencilerine pek ¢ok yarari olduguna deginen 6gretmenler,
zihin 6zirli 6grencilerin kaynastrma uygulamasindan en fazla yararlanan gurup oldugunu
belirtmiglerdir. Okullarinda kaynagtirma ogrencilerine Onceden sinav sorusu verilmesiyle
kaynagtirma uygulamasmn yuritildogini ifade eden 6gretmenler, soru verme uygulamasinin
yol agtigim disiindiikleri sorunlart da dile getirmislerdir. Bu sorunlanin baginda, normal
ogrencilerle kaynagtirma 6grencileri arasinda bir ayrimin ortaya ¢ikmasi gelmektedir. Okulda
bir 6zel egitimcinin bulunmamast da onemli eksiklikler arasimnda belirtilmistir. Arastirma
sonucunda 6gretmenlerin Milli Egitim Bakanhgi’'ndan, okul yonetiminden ve diger 6gretmen
arkadaglarindan gesitli beklentileri de ortaya ¢ikmustir.

Bu bulgular, kaynagtirma uygulamasiun iyilestirilmesine yonelik pek ¢ok Onerinin
gelistirilmesini saglamistir. Oneriler arasinda en fazla goze garpani, simflara en fazla iki
kaynastirma Ogrencisinin yerlestirilmesidir. Ayrica kaynastirma uygulanan okullarda bir 6zel

egitimcinin gorevlendirilmesi de oneriler arasinda yer almaktadir.
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ABSTRACT

The purpose of the present study was to analyze the opinions and suggestions of
teachers working in a vocational secondary school for girls in Turkey. The study was designed
qualitatively and semi-structured interviews were conducted with 20 teachers who had
mainstreamed students in their classes. The interview data were analyzed inductively and
themes were formed.

The findings revealed that teachers, administrators and students were satisfied with the
mainstreaming practices in their school in general. The teachers stated that mainstreaming was
beneficial for the mainstreamed students in several respects. They also mentioned that children
with mental retardation were the most benefited group from mainstreaming. The teachers were
critical about informing the mainstreamed students about exam questions before the exam
takes place. Another problem which was stated by the teachers was that although there were
33 mainstreamed students, there wasn’t any special education teacher or consultant in the
school. The teachers made several expectations from the Ministry of Education, school
administration and other teachers.

These findings resulted with several suggestions for improving the mainstreaming
practices. One of the most frequent suggestions is, to place one or at the most two
mainstreamed students in each class. Another suggestion is to give a special education teacher

to every school practicing mainstreaming.
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ONSOZ

Ozel egitim alaminda, kaynagtirma terimi son yillarda en fazla kullamlan terimler
arasinda yer almaktadir. Gerek uygulanip uygulanmamasi, gerekse nasil uygulanmas: gerektigi
konusunda tizerinde ¢ok fazla tartisilan ancak ¢6ziime yonelik pek az ¢alisma yapilan bir alan
olarak goriilmektedir.

Kaynagtirma konusunun bu kadar ¢ak giindemde olmasi ve tizerinde az denilebilecek
kadar aragtirmanin yapilmasi, bu alanda var olan sorunlarmn belirlenmesi ve uygulamanin icinde
olan kisilerin onerilerinin alinmasinin gerekliligine inanilarak bu arastirma igin yola gikilmustir.

Aragtirmamin tim agamalarinda ve gereksinim duydugum her an, her konuda benden
manevi ve akademik olarak, hi¢ bir yardim ve destegini esirgemeyen, bilgileriyle bana her
zaman yol gosteren damgmamm Dog. Dr. Goniil Kircaali Iftar’a ve resmen damsmanm olmasa
da, tezimin her asamasinda beni damgmamm gibi destekleyen ve bana sonsuz katkida bulunan
hocam Yrd. Dog. Dr. Yildiz Uzuner’e tesekkiirlerimi sunarim.

Ayrica tezimin verilerini toplamam igin gerekli izni veren Kiz Meslek Lisesi Yonetimine
ve Ankara’da bulundugum siire icinde ve okulda caligmalarim sirasinda bana son derece
yardimci olan Rehber Ogretmen Sitheyla Oztoprak’a tesekkiirii bir borg bilirim.

Tezimin her agamasinda beni destekleyen Dekamim Prof. Dr. Ahmet KONROT’a,
Boliim Baskaum Prof. Dr. Sileyman ERIPEK’e ve Ozel Egitim Bolimii Zihin Engellilerin
Egitimi Anabilim Dali’'nda gorev yapan arkadaslarima bana gosterdikleri ilgi ve yardimlarindan
dolay: tesekkir ederim. Calismam sirasinda beni her zaman destekleyen oda arkadasim Mine
BASAL’a ve ayrica tezimin yazimu sirasinda benden yardimlarim esirgemeyen Yasemin
USTUNGEL’e, Nur Tekin ONDER’e, Ozlem ve Mert BATU’ya ve Atilla CAVKAYTAR’a
tesekkara bir borg bilirim.

Bana bu galigmalart yapabilmem igin gerekli tiim manevi destegi saglayan anneme ve
kardeglerime ve tiim doktora galismam sirasinda benden her tirli yardimlarini esirgemeyen
anneme ve babama bana gosterdikleri ilgi ve anlayistan dolayi, sonsuz tesekkiirii bir borg
bilirim. Beni hi¢ bir zaman yalmz birakmayan ve destegini benden hi¢ bir zaman esirgemeyen
arkadasim Arzu OZEN’e ve aynca akademik ¢aligmalarim sirasinda kendilerini ihmal etmek
zorunda kaldigim biricik kizim IREM’e ve esim ERIM’e bana gésterdikleri anlayistan dolay:
tesekkiir ederim.

Sema BATU
Eskigehir, 1998



TABLOLAR LISTESi
Tablo Savfa
1. Okulun, Smif, Sube ve Ogrenci Ozelliklerine liskin
Sayisal VErier. ...t 35
2. Kaynagtirma Ogrencilerinin Siniflara ve Branglara Gore
DAL ..o 36
3. Ogretmenlerin Branslar: ve Mesleki Deneyimleri.................c...c.cccocoooo..... 39

4. GOrtisme TaKVIML.........cooiriiiieiii et 40

ix



Sekil

1. Kategoriler ve Kodlan

SEKILLER LISTESI



BOLUM 1
GIRIS

1.1. Ozel Gereksinimli Bireyler ve Ozel Egitim

Her bireyin hergiin gelismekte ve degismekte olan diinyaya uyum saglamak ve o
yagantinin bir pargas: olabilmek i¢in egitime gereksinimi vardir. Egitim, insan hayatinin
biiyiik bir donemini kapsayan onemli bir siirectir.

Uzmanlar egitimi ¢esitli tammlarla ifade etmektedirler. Bir tamma gore egitim,
“bireylerin toplumsal gelisimlerinin ve kigisel yeteneklerinin en st diizeyde gelismesini
saglamak igin segilmis ve planlanmus etkinlikler stirecidir” (Tezcan, 1984, s. 4). Diger bir
tamma gore ise, “Bireyin davramiginda kendi yasantist yoluyla ve kasith olarak istendik
degisme meydana getirme siirecidir” (Ertiirk, 1972 s. 6).

Egitimin tanimlarina bakildiginda egitimden beklenen, bireylerin bu oOnemii
siiregten yararlanabilmeleridir. Ancak, genel egitimde bazi uyarlamalar yapilmadan belli
bir grup bireyin egitimden yararlanabilmesi miimkin olamamaktadir. Buradan yola
cikilarak ozel egitimin tammlanna bakildiginda, “Ozel egitim, normal diye adlandmlan
bireylerden bazi geligim ve ozellikleri nedeniyle ayrilik gosteren ¢ocuklarn egitim ve
ogretim islerini kapsayan galismalardir.” (Ozsoy, 1971) tammu en yaygn olarak kullanilan
tamm olarak gorilmektedir. Ozel egitim, 30.05.1997 tarihli Kanun Hitkminde
Karamame'de (KHK/573) ise soyle tanimlanmaktadir: “Ozel egitim, o6zel egitim
gerektiren bireylerin egitim' ihtiyaglanim kargilamak i¢in Ozel yetigtirilmis personel,
gelistirilmis egitim programlan ve y(")ntemleri ile onlarin 6zir ve o6zelliklerine uygun
ortamlarda surdiiriilen egitimdir.”

Tamimlarda da yer aldig gibi, 6zel egitim, 6zel egitime muhtag ya da bagka bir
deyisle ozel gereksinimli bireylerin bulundugu ortamlarda s6z konusudur. Ozel
gereksinimli bireyler olarak adlandirilan gurubun igine farkh 6ziir gruplarindan bireyler
dahil edilmektedir. Heward (1996) 6zel gereksinimli bireyleri “zihin 6zirliiler, 6grenme
gicliigii olanlar, duygusal ve davrams bozuklugu olanlar, iletisim bozuklugu olanlar,
isitme engelli ve az isitenler, gdrme engglli ve az gorenler, fiziksel ve saghk bozuklugu

olanlar, ileri derecede engelli bireyler ve iistiin yetenekliler” olarak gruplandirmaktadir.



1.2. Ozel Egitim Ortamlar

Ozel gereksinimli bireylerin toplumun birer pargast olarak yasayabilmeleri,
biyilk olcide aldiklan egitimle iligkilidir. Ozel gereksinimli bireylere egitim veren
kurumlar 6ziir gruplannin 6zelliklerine bagh olarak, kendi i¢lerinde farklilik gostermekle
birlikte, egitim hizmetlerinin saglandigi okullar genel olarak benzesmektedir. Asagida

ozel gereksinimli bireylere egitim hizmetleri saglanan okul tiirleri siralanmaktadir:

a. Ayn ozel egitim okullan.- KHK/573'te yer alan 18. maddede “Durumlan
ayri bir okulda 6zel egitim gerektiren bireyler i¢in 6zir ve 6zelliklerine uygun giindiizli
veya yatili Ozel egitim okullan agilir.” karan yer almaktadir. Ayn 6zel egitim okullarina
ornek olarak, Meslek Okulu ve Mesleki Egitim Merkezleri, Isitme Engelliler Okullar

verilebilir.

b. Normal egitim okullarindaki 6zel egitim smflari- Normal ilkégretim
okullarinda 6zel gereksinimli ogrencilerin yerlestirilebilecegi 6zel simflar bulunmaktadir.
Bu konuda KHK/573'teki 20. maddede “Durumlarn ayn bir sinifta egitilmeyi gerektiren
ogrenciler igin Ozir ve ozelliklerine gore okul oOncesi, ilkogretim ve ortadgretim

okullarinda 6zel egitim simflan agtlir.” karari yer almaktadir.

c¢. Normal egitim okullarindaki normal smiflar.- Bu yerlestirme bigimi
“kaynastirma” olarak da adlandinlmaktadir. Kaynastirma uygulamasinda, herhangi bir
oziir gurubundaki ogrencinin gerekli destek hizmetler saglanarak normal simf iginde

egitim gormesi s6z konusudur.

1.2.1. Kayﬁastlrma

Ginumiizde ozel egitim alaninda belki de en sik kullamlan kavramlardan bir
tanesi “kaynagtirma”dir. Farkh disiplin alanlarindan farkh kisiler cesitli yerlerde
“kaynagtirma’ kavramunt degisik anlamlar yﬁkleyerek kullanmaktadirlar. Bu ¢aligmanin
esasini olugturan kavram olmasi nedeniyle “kaynastirma”nmn farkli tammlan su sekilde

siralanabilir:



Kaynagtirma egitsel bir kavramdir ve o6zel gereksinimli gocuklarin uygun
ogretim destegiyle normal egitim siuflarina yerlestirilmesi uygulamasidir (Osborne ve
Dimattia, 1994).

Kaynagtirma 6zel gereksinimli ogrencilerin okulun normal egitim siiflarinda
tam ya da yanim zamanh olarak yer almasidir (Gulliford ve Upton, 1992).

Kaynastirma, gerektiginde simf ogretmenine ve/veya engelli dgrenciye destek
ozel egitim hizmetleri saglanmast kosulu ile, engelli 6grencilerin normal egitim
ortamlannda egitilmesidir (Kircaali-Iftar, 1992).

Bu tammlardan yola ¢ikilarak ve bu ¢ahismada kullamlacagl anlam ile
kaynagtirma, “6zel gereksinimli 6grencinin gerekli destek hizmetler saglanarak, tam ya da
yarim zamanh olarak kendisi i¢in en az kisitlayict egitim ortamu olan normal egitim
siiflarinda  egitim gormesidir” seklinde tamimlanabilmektedir. Tanmmin bu gekilde
yapilmig olmasinin nedeni ise, kaynastirmamn 6grencinin yerlestirilme yeri olmasindan
¢ok, 6grencinin gereksinimlerinin karsilanacagt ve bu amaca yonelik olarak diizenlenecek
ortam olmasidir.

Alanla ilgili literatir incelendiginde kaynastirma ile ilgili pek ¢ok c¢alisma
bulundugu gorilmektedir. Asagida, yapilan aragtirmayla en cok iligkili olan gériislere yer
verilmektedir.

Literatiire bakildiginda, bir dizi aragtirmanin 6zel gereksinimli ¢ocuklart normal
egitim siniflarinda tutmanin mu yoksa 6zel egitim siniflarina almamn ma daha iyi olacagim
inceledigi goriilmektedir (Gresham, 1982; Goldstein, Moss ve Jordan, 1965; Gottlieb,
1981, 1985; Johnson, 1961; Link, 1991).

Ozel gereksinimli 6grencilerin 6zel egitim okullarinda olmalan gerektigini
savunanlar, savunmalanna Ozirli c¢ocuklant korumayr amagladiklarim vurgulayarak
baglamakta ve bu g¢ocuklarin normal egitim ortamlarinda normal diye adlandirlan
cocuklanin alay etmelerine, taciz etmelerine ve diglamalanna maruz olmalarini
istemediklerini ifade etmektedirler (Gottlieb, 1981). Ayn egitim ortamlanni savunanlar,
ozel gereksinimli ¢ocuklarin, ézellikle de zihin oziirli gocuklanin 6zel egitimcilerin
oldugu, o6zel kaynaklarin saglanabilece§i ortamlarda oOgrenmeyi en  iyi
gerceklestireceklerine inandiklarim da belirtmektedirler (Gresham, 1982, 1985).
Uzmanlar 6zel egitim ortamlarinda, egitim programlanna iligkin normal egitim

ortamlaninda meydana gelen sorunlann ortaya ¢ikmayacagim ve bir guruba yonelik olarak



rahatlikla program gelistirilebilecegini savunmaktadirlar (Gottlieb, 1981; Gresham, 1982,
1985). |

Link (1991) ise daha thmh bir sekilde, her tiir 6ziir gurubu i¢in, ne tamamen ayr
egitim ortanunt ne de tamamen birlikte egitim ortamum savunmaktadir. Link’e gore ayn
egitim ortamlant da olmah ve gereksinimlerine gére bu ortamlara da &grenci
gonderilebilmelidir. Ancak Link, ayn egitim ortamina yerlestirilen 6grenciye de gerekli
destek hizmetin saglanmasi gerektigini savunmaktadir. Aynica Link, Ogrencileri hig
dusiinmeden normal egitim ortamina gondermektense, her 6Zrenciyi bireysel olarak
degerlendirerek, 6grenciyi kendini en fazla gelistirebilecegi ortama yerlestirmenin daha
mantikh bir yontem olacagim vurgulamaktadir. Bu ortam ayr egitim ortami olsa bile.

Ozel gereksinimli 6grencilerin normal egitim ortaminda egitilmeleri gerektigini
savunan uzmanlar ise, ziyh egitim ortamim savunanlara gore daha biiyiik bir gogunlugu
olugturmaktadirlar (Brown ve Nietupski, 1976; Giangreco ve Putnam, 1991; Goldstein,
Moss ve Jordan, 1965; Hanline, 1993; Meyer ve Putnam, 1988; Porner, Dunlap ve
Koegel, 1988; Smith, Polloway, Patton ve Dowdy, 1995, Wilcox ve Sailor, 1980).
Normal egitim ortamunin yeglenmesine gerekge olarak ise, ayn egitim ortamlarindaki
ogrencilerin sadece birlikte egitimden menedilmis olmalan degil, aynt zamanda kendi
yasitlarindan da soyutlanmig olmalan gosterilmektedir (Lewis ve Doorlag, 1987).

Normal egitim ortaminda egitim goren ozel gereksinimli 6grenciler, 6ziirlii
olmayan ogrencilerle birlikte egitim almakla, etkilegsmeyi, iletisim kurmayi, arkadaghklar
gelistirmeyi, birlikte ¢aliymayr ve bireysel olarak giicli ve zayif olduklan alanlarda
birbirlerine yardimci olmay1 6grenmektedirler (Stainback ve Stainback, 1992).

Oziirlii olsun ya da olmasm, her ¢ocugun kendine 6zgii 6zelliklere sahip olmasi
nedeniyle, her bir ¢ocugun gelisiminin kendi i¢inde degerlendirilmesi gerekliligi, ozel
gereksinimli 6grencilerin normal egitim ortamlarinda egitim alabilmeleri igin bir bagka
neden olarak gosterilebilmektedir (Lewis ve Doorlag, 1987).

Ozel gereksinimli 6@rencilerin normal egitim ortamlarinda egitim almalan
demek, bu ¢ocuklara da ozirli olmayan ¢ocuklarla esit egitim firsatt vermek demektir.
Esit egitim firsati ise her ¢ocugun, ozirli-ozirsiz diye aynilmaksizin, aym egitsel
deneyime ulagabilmesini saglamaktadir (Sprinthall ve Richard, 1990).

Ozellikle zihin 6ziirlii 6grencilerin egitimlerinin normal egitim ortamlarinda m
yoksa Ozel egitim ortamlarinda mi yapilmast gerektigi tartigilirken bazi aragtirmacilar,

Ozel egitim smmflarma yerlestirilen zihin 6zirli ¢ocuklan; benzer dizeylerde zeka



bélimiine sahip olan ancak normal egitim simflarina yerlestirilmis olan zihin 6ziirhi
¢ocuklarla degisik 6zellikler agisindan karsilagtirmiglardir. Bu ¢aligmalarin sonucu olarak,
normal egitim ortamlarinda egitim alan zihin 6ziirlii 6grencilerin, iletisimsel 6zellikler
bakimindan (Hanline, 1993), akademik ozellikler bakimindan (Goldstein, Moss ve
Jordan; 1965) ve sosyal yeterlik bakimindan'(Giangreco ve Putnam, 1991) 6zel egitim
ortamlarinda egitim alan akranlan ile aym oranda ya da onlardan daha fazla geligim
gosterdikleri ortaya ¢ikanlmugtir.

Son yillarda 6zel egitimle ilgilenen egitim kuruluglan, 6zellikle zihin 6ziirli
Ogrencilerin  normal egitim ortamlarinda egitilmeleri i¢in yogun bir ¢ahsma
yuriitmektedirler (Hilton ve Liberty, 1992). Normal egitim ortamu taraftarlar, zihin
Oziirli ﬁgrencilerin egitiminin Oziirlii olmayan c¢ocuklarin egitim aldiklar1 ortamlarda
olabilecegini ve olmas: gerektigini savunmaktadirlar (Brown, Nietpuski ve Hamre-
Nietupski, 1976; Horner, Dunlap ve Koegel, 1988; Meyer ife Putman, 1988; Wilcox ve
Sailor, 1980). Cunku hangi 6ziir gurubundan olursa olsun, 6zel gereksinimli 6grencilerin
normal egitim ortamlarinda egitim almalarmin ne ¢ocuklara verilen hizmetin yogunlugunu
engelledigi ne de egitsel performansa olumsuz bir etki yaptig1 gorulmiistiir. Bu konuda
yaptiklan bir aragtirmada Cole ve Meyer (1991), yaslan 6-21 arast olan, IQ diizeyleri ise
30'dan yiiksek olmayan 91 zihin 6ziirlit 6grenct ile ¢ahsmuglardir. Bu dgrencilerden 55
tanesi 6zel okullara, 36 tanesi ise hem normal hem de 6zel egitim veren okullara devam
etmektedirler. Yapilan aragtirma sonunda, ayn egitim ortamlarindaki 6grencilerle normal
egitim ortamlarindaki Ggrencilerin, 6zel egitim Ogretmenleri ile esit miktarda zaman
gecirdikleri; ayrica normal egitim ortamlarindaki 6grencilerin ayn egitim ortamlarindaki
Ogrencilere gore, simf 6gretmeni ve yardimer 6gretmenlerle daha fazla, terapistlerle daha
az ve Ozurli ya da ozirli olmayan arkadaglaniyla daha fazla zaman gegirdikleri ortaya
konmugstur. Bu sonuglar dogrultusunda, zihin o6zirlii 6grencilerin normal egitim
ortamlarinda egitim almalarimn,. 6ziirli olmayan akranlan igin egitsel agidan bir sorun

yaratmadigi sdylenebilmektedir.



1.3. Kaynastirma Uygulamasimn Yasal Dayanaklan

1.3.1. Amerika Birlesik Devletleri

Ilk olarak 1975 yilinda ABD'de yiiriirliige giren P.L. 94-142 Tiim Engelliler I¢in
Egitim Yasasi'nda kullamlan “en az kisitlayici egitim ortanm™ kavramu, 6grencinin bireysel
ozelliklerine bagh olarak kendi yakinlan ve akranlan ile miimkiin olan en fazla diizeyde
birarada olabilecegi; yine bireysel Ozellikleri g6z | oniinde bulundurularak, egitsel
gereksinimlerinin en yiksek oranda kargilanabilece§i egitim ortamu  olarak
agiklanabilmektedir (Allan ve Sproul, 1985; Smith ve dig., 1995; Turnbull ve dig., 1995).
Oyleyse, en az kisitlayici egitim ortarm, her bir 6grenci igin farkli bir ortamdir.
Ogrencilerin gereksinimlerine bagh olarak; en az kisitlayic1 egitim ortanm, bir 63renci icin
normal egitim sinifi olabilirken, diger bir 6grenci i¢in 6zel egitim siufi olabilmektedir.

ABD’de egitim P.L. 94-142 ile yerel yonetimlere baglanmg ve yerel yonetimler
3-21 yag arasindaki tim 6ziirli gocuklara, 6ziirlerinin derecesi ne olursa olsun, tcretsiz
ve uygun egitim saglamakla gorevlendirilmislerdir.

1990 yihinda P.L. 94-142'de baz1 degisiklikler yapilnus ve bu yasa, P.L. 101-476
Oziirlillerin Egitimi Yasast (IDEA) adim almigtir. P.L. 101-476'da kaynastirma egitimini
destekleyici nitelikte bir hikiim yer almaktadir. Bu hitkme gore, okullar, 6ziirlerinin
derecesi ve Ozellikleri ne olursa olsun tiim ¢ocuklart kabul etmelidir; 6zirlii hi¢ bir ¢ocuk
ucretsiz egitimin diginda birakilamaz. Yasaya gore, okullar 6zirlii gocuklari, miimkiin
olan en ust oranda, oziirli olmayan ¢ocuklarla birlikte egitmelidir (Smith ve dig., 1995;
Strickland ve Turnbull, 1993; Turnbull, 1993; Heward, 1996).

Ayrica bu yasada da P.L. 94-142'de oldugu gibi yine en az kisitlayici egitim
ortami 6nemle vurgulanmaktadir. P.L.101-476'da, neden en az kusitlayici egitim
ortammmn benimsendigi de agiklanmaktadir. Birinci neden olarak, ozirli ogrencilerin
ozirlii olmayan Ogrencilerle aym egitim ortamlarinda bulunmalanmin  baganyla
sonuglandigim goésteren pek ¢ok aragtirma sonucunun ol;na51 gosterilmektedir. Ikinci
neden, dzirlii 6grencilere 6zirli olmayan yagitlart ile birlikte olma, onlardan bir seyler
Ogrenme, onlara bir geyler ogretme ve onlarla etkilesimde bulunma hakki verilmesi
geregidir. Ugiincii neden olarak, ayn egitim ortaminda ve normal egitim ortamnda olmak
iizere iki ayn egitim sisteminin yiritilmesinin pahali bir uygulama olmasi
gosterilmektedir. Son olarak da, egitimde herhangi bir aynstirmamn “egitimde esitlik™

ilkesine aykin distiigi ifade edilmektedir (Turnbull ve dig., 1995).



O halde, ABD’de halen yiiriirlikte olan yasaya gore, bir okul sistemi, oziirlii bir
Ogrenciyi miimkiin olan en yiksek oranda, ozirli olmayan &grencilerle birarada
egitmektedir. Ancak, eger Ozirli oOgrenciye gerekli destek ve yardim hizmetleri
saglandigi halde, 68renci o okulda yeteri kadar baganli olamiyorsa, okul oziirlii
Ogrencinin bir 6zel egitim okulundan yararlanmasim isteyebilmektedir (Turnbull ve dig.,

1995).

1.3.2. Ingiltere

Ingiltere’de 1993 yilinda gikan Egitim Yasast (Education Act and Regulations)
ve 1994 yilinda yiirirliige giren Uygulama Kilavuzu (Code of Practice) ile her 6ziir
gurubundaki ¢ocukla ilgili egitsel diizenlemelerin esaslan belirlenmigtir. Ingiltere’de
egitim c¢agindaki tim bireylerin %20’sinin, egitimlerinin herhangi bir déneminde 6zel
egitime gereksinim duyabilecekleri diigiiniilmekte ve yapilan diizenlemelerle, tim
ogrencilerin 6zel egitim hizmetlerinden miimkiin olan en st diizeyde yararlanabilmeleri
amaglanmaktadir (Department for Education, 1994).

Ingiltere’de Uygulama Kilavuzu’nun uygulanmaya baglamasiyla bazi ilkeler de
benimsenmigtir. Bu ilkeler kisaca sdyle siralanabilir:

a. Egitim siirecinin hangi asamasinda olursa olsun 6zel gereksinim gosteren
bireyler saptanmalidir. Kilavuz, bireylerin gereksinimleri devam ettigi siirece saglanacak
hizmetlerin de devam etmesini gerektirmektedir.

b. Ozel gereksinimli bireyler miimkiin olan en genis ve kapsaml egitim
sisteminden yararlanmalidirlar.

¢. Miimkiin olan en fazla sayidaki Ozel gereksinimli bireyin gereksinimleri
kaynagtirmada karsilanacaktir.

d. Ailenin bilgisi, deneyimleri ve ¢ocuguna ve onun egitimine bakis agis1 gok
onemlidir. En etkili degerlendirme ve egitim hizmeti, aile ile okul arasmndaki igbirligi
sonucunda saglanabilecektir.

Ingiltere’deki son 6zel egitim diizenlemelerinin en 6nemli 6zelligi, 6zel egitim
alacak ¢ocuklarm Gnemli bir bolimiiniin egitimlerinin normal egitim ortamlarinda
yapilmasmin saglanmug olmasidir. Tek tip degerlendirme ve egitim yaklagimimn, tiim 6zel
gereksinimli ¢ocuklar i¢in uygun olamayacag gorisii benimsenmektedir. Bu goriisten
yola ¢ikilarak, bes asamali bir ozel egitim degerlendirme ve O&gretim sistemi

olusturulmustur. Bu agamalarn birinci, ikinci ve tgilincisii informal degerlendirme ve



kaynastirmay1, dordiincii ve besinci asamalar ise formal degerlendirme ve, gerekli goriilen
durumlarda, aynstirmayr icermektedir. Bu asamalan Kircaali-Iftar (1996) su sekilde
agiklamaktadir:

“l. Asama: Smuf ya da brang oOfretmeni, aldigi egitimden tam olarak
yararlanamadifim dugtindiigt bir 6grenciyi informal olarak degerlendirerek, dgrencinin
egitimini bireysellestirir. Bu ¢aligmalarinda 6gretmen, 6zel egitim koordinatériine danigir
ve koordinatér bu 6grencilerin kayitlarim tutar. '

2. Asama: Ozel gereksinimli &grenciden oncelikle ozel egitim koordinatorii
sorumlu olur. Koordinatér, 6gretmenle birlikte ¢alisarak informal degerlendirme yapar ve
bireysel egitim programi hazirlar.

3. Asama: Ozel egitim koordinatérii, okul dist uzmanlara danisarak ve onlardan
destek hizmet alarak informal degerlendirme yapar ve bireysel egitim program hazirlar.
Destek hizmet personeli, 6rnegin, odyolog ya da dil ve konugma uzmam, yerel egitim
yonetimlerinden ya da 6zel kuruluglardan saglanabilir.

4. Asama: Ozel gereksinimli 6grenci, 6zel egitim koordinatorii tarafindan,
formal degerlendirme istemiyle yerel egitim yonetimine goénderilir. Burada, Ogrenciye
daha énce okulunda Ggretmeni ve 6zel egitim koordinatorii tarafindan saglanmig olan
hizmetler gozden gegirilerek, formal degerlendirmeye gerek olup olmadigina karar verilir.
Eger gerek goruliirse, disiplinlerarasi bir ekip tarafindan, formal degerlendirmenin
gergeklestirilmesi saglamir. Bu degerlendirme sonucunda, 6grencinin Ggrenimini
sirdiirecegi egitim ortamuna karar verilir. Bu ortam, kaynastirma ortanu olabilecegi gibi
ayristirma ortamt da olabilir.

5. Asama: Yerel egitim yonetimi, ¢ocugun resmen ozel gereksinimli olarak
tamlanmasmin gerekli olup olmadigina karar verir. Resmi tanilama, bazi 6zel egitim
hizmetlerinin saglanmas: i¢in gerekli olabilmektedir.” (s. 4).

Goruldiagii gibi Ingiltere’de de kaynastrma ¢ok yaygin bir bigimde
uygulanmaktadir. Ozel gereksinimli bireyler, zorunlu kahnmadigi durumlarda,

kaynastirma diginda bir egitsel diizenleme kapsamina alinmamaktadirlar.

1.3.3. Tiirkiye ‘
Tirkiye'de de ozel egitim, ozellikle de zihin 6ziirlii ¢ocuklann egitimi soz
konusu oldugunda, son yillarda en sik kullamlan kavramlardan bir tanesidir kaynastirma.

Kaynastirmanin, ABD'nde 1975 yilinda kabul edilen P.L. 94-142 Tim Engelliler Icin



Egitim Yasas'mn diger tlkelerde de benimsenmesinden olduk¢a uzun bir siire sonra,
1983 yilinda yurirlage giren 2916 sayth Ozel Egitime Muhtag Cocuklar Kanunu ile
Turkiye'de yasal olarak benimsendigi goriilmektedir.

Ozel Egitime Muhtag Cocuklar Kanunu'nun 4. maddesinde “Durumlan ve
ozellikleri uygun olan 6zel egitime muhtag ¢ocuklarin, normal ¢ocuklann egitimleri igin
acilmuig olan okul ve egitim kurumlarinda, normal akranlart arasinda egitilmeleri igin
gerekli tedbirler almr.” (MEB,1991) hitkmii yer almaktadir. Bu maddenin kanun iginde
yer almasi her ne kadar ¢ok giizel bir gelisme ise de, agik bir ifadesinin olmadig1 da bir
gercek olarak goriinmektedir. “Durumlar ve 6zellikleri uygun olan” tanimlamastyla hangi
ogrencilerin kastedildigi agik olarak belirtilmemektedir. Ayrica, alinabilecek “gerekli
tedbirler”in neler olacag: da belirgin degildir.

1985 yihinda yaymlanan Ozel Egitim Okullari Yénetmeligi'nin 70. maddesinde
“Yatih 6zel egitim okuluna alinmay: gerektirmeyen ozel egitime muhta¢ gocuklar i¢in il
icindeki diger okullarda 6zel egitim tedbirleri alinir.” hitkmiu yer alirken; 71. maddesinde
“Resmi ve ozel ilkokul, ortaokul, lise ve dengi okullarda 6zel simf agilamadig:
durumlarda 6zel gereksinimli 6grencilerin normal simiflara devam ettirilmesi ve destek
olarak da okul ic¢inde agillacak olan yardimc: dersliklere gonderilmesi” hitkmii
getirilmistir. Bu ybnetmelik de, 2916 sayih kanunda oldugu gibi gesitli belirsizlikleri
icermektedir. 70. maddede yer alan “Yatilh 6zel egitim okuluna alinmay gerektirmeyen”
Ogrencilerin ne tur 6zelliklerde olacag: bir agiklik gostermemektedir. Ayrica 71. maddede
bir “yardimct derslik” s6z konusu olmakla birlikte bu “yardimer derslik™te yapilacak olan
etkinlikler belirsizdir.

Her ne kadar arzu edilen diizeyde olmasa da kaynagtirmaya iligkin hiikiimlerin,
Ozel egitimle ilgili mevzuat i¢inde yer almasi ve bu hikiimlerin sayisinin ve iligkili
iceriginin artmast, zihin 6ziirlii gocuklann egitimi agisindan biiyitk 6nem tagimaktadir.

22 Haziran 1992 tarihli Zihinsel Ozirli Cocuklarin Egitim Uygulamalar
Yonetmeliginde “Ilkokullarda Ozel Egitim Uygulamalar” baghg altinda “kaynastirma”
ayri bir bolim olarak yer almaktadir. Bu bolimde zhin 6zirli ¢ocuklann
kaynastirilmasiyla ilgili olarak onemli bazi maddeler bulunmaktadir. Bu maddeler sOyle
siralanabilir:

Madde 71: Rehberlik ve Aragtirma Merkezi Miidirliiklerince yapilan inceleme

neticesinde, egitilebilir seviyede oldugu tespit edilen ¢ocuklann egitimleri, yeterli sayida
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Ogrenci bulunamamas: halinde 6zel simf agilamayan durumlarda ilkokullarda normal
simiflar iginde kaynastinlmalariyla stirdiiriiliir.

Madde 72: Bu g¢ocuklarn egitim-6gretimlerinde, “Egitilebilir Cocuklar ilkokulu
Programi” esas alinir. |

Madde 73: Kaynagtirma igin okulda, bir siifa bir 6grenci verilir. Bu say1 ¢ok
zorunlu durumlarda 2'ye ¢ikarilabilir.

Madde 74: Bu ogrencilerin bulunduklan siuflarda 68renci sayisi, diger
kaynastirma Ggrencisi olmayan simflara gore, en az bes 6grenci eksik olacak sekilde
dizenlenir.

Madde 75: Rehberlik ve Arastirma Merkezi Miidiirliikkleri, “Rehberlik
Hizmetleri Yonetmeligi”nin 16. maddesindeki ¢aligmalarini, kaynastirma programu icin de
sirdurtrler.

Madde 76: Okul idarecileri, bu ¢ocuklarn bulunduklan smifta, kaynastirma
yoluyla egitim ve ogretimleri i¢in, dziirlerinin gerektirdigi egitim ortamum saglayacak
tedbirleri almakla yikiimladiirler.

Madde 77: Okulun Rehberlik Hizmetleri Biirolan ve buralarda gérevli Rehber
Ogretmenler, gerek kaynagtirma, gerekse 6zel simf 6grencileri icin gerekli rehberlik
cahigmalarim yaparlar.

Madde 78: Okulda bu o6grencilerin, sosyal faaliyetlere kapasite ve yetenekleri
oraninda katilmalar ve s6z konusu faaliyetlere iligkin becerileri kazanmaya galigmalarn
saglanir.

Madde 79: Zihinsel 6zirla 6grencilerin, kaynastirma yoluyla egitim-6gretim
gordiikleri okulun idarecileri tarafindan, denetim esnasinda miifettiglere, bu 6grencilerin
ozellikleri ve 6gretmenlerin faaliyetleri konusunda bilgi verilir ve denetimde bu bilgiler
dikkate aluur.

Kaynagtirmayla ilgili ¢ok agik ve detayh olarak hazirlanmig olan bu maddelerin
uygulanabilirligine bakildiginda, c¢esith aksakliklar gérﬁl;nektedir. 1992 yilinda
hazirlanmig olan yonetmelikten sonra ise 30.05.1997 tarihli KHK/573 sayih Kanun
Hikmiinde Karammame'nin 12. maddesinde uygulamada daha detaya inildigi
goriilmektedir. 12. Maddede “Ozel egitim gerektiren bireylerin egitimleri hazirlanan
bireysel egitim planlan dogrultusunda akranlan ile birlikte her tir ve kademedeki okul ve

kurumlarda uygun y6ntem ve teknikler kullanilarak sirdiriliir.” karan yer almaktadir.
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Ancak yine de bu yontem ve tekniklerin neler olabilecegine iliskin hi¢ bir 6mek yer
almamaktadir.

Aynica 14. maddede kaynastirma ile birlikte stirdiiriilmesi gereken bir hizmet
olan ve ilk kez mevzuata girmig olan “6zel egitim destegi” ile ilgili su kararlar
bulunmaktadir: “Ozel egitim gerektiren bireylere, her tir ve kademedeki egitim
ortamlarinda devam ettigi egitim programlarimin amagclarim gergeklestirmek tizere §zel
egitim destegi verilir. Bu amagla bireysel ve grupla egitim imkanlari saglamr. Herhangi
bir egitim kurumuna devam edecek durumda olmayan zorunlu egitim ¢agindaki ozel
egitim gerektiren bireylere, yetersizlikten etkilenme diizeyine bakilmaksizin temel yasam
becerilerini gelistirme ve 6grenme ihtiyaclarini karsilamaya yonelik egitim programlar
uygulanir.” “Destek hizmet”in ilk kez mevzuatta yer almasina karsin, daha sonra yapilan
caligmalara bakildiginda, uygulamaya yonelik herhangi bir iglemin yapilmadig

gorilmektedir.

1.4. Zihin ve Isitme Oziirlii Ogrencilerin Kaynastiriimas:

Ozel gereksinimli bireylerin siniflandinlmasina iligkin bilgilerin aktanldig
bolimde, bu bashk altinda pek ¢ok 6zir gurubunun yer aldigindan s6z edilmisti. Bu
aragtirmada, ¢alismamn yapildigi okulda yalmzca zihin ve isitme 6zirli 6grencilerin

bulunmasi nedeniyle, asagida bu iki 6ziir gurubu kisaca tamtilmaktadir.

1.4.1. Zihin Oziirlii Ogrenciler

Zihin ozirinin tanim s6z konusu oldugunda, kaynaklarda farkli tanimlar
bulunmaktadir. 1940'h yillarda Doll zihin 6ziiriinii tammlarken alt1 6l¢iit belirlemistir. Bu
Olgutler:

a. Zihinsel normal alt1,

b. Zihinsel normal altinin sonucu olarak sosyal yetersizlik,

¢. Dogustan ya da ¢ocukluktan zihinsel gerilik,

d. Olgunlagmada gerilik,

e. Kalitsal nedenlerin ya da hastaliklarin bir sonucu olarak yapisal kaynakl

zihinsel gérilik, ve

f. Kalict ve iyilestirilemez bir durumdur.
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Bu tanim ileriki yillarda yapilan gesith tammlara da temel olugturmustur (Eripek, 1988).

1973 yilinda Grossman'm bagkanlifinda toplanan kisaca AAMR diye bilinen
Amerikan Zihin Oziirii Orgiitii (American Association for Mental Retardation) zihin
ozurini, “gelisim donemi icerisinde genel zihinsel islevlerde 6nemli derecede normal alt,
bunun yaminda uyumsal davramgslarda yetersizlik™ olarak tamumlamgtir.

AAMR tarafindan benimsenen tammda en onemli degisiklik 1992 yilinda
yapilmistir. Bu tamma gore, “Geri zekalilik halihazirdaki iglevlerde 6nemli siirliliklan
gostermektedir. Bu zihinsel islevlerde onemli derecede normal alti, bunun yam sira
uyumsal beceri alanlanndan (iletisim, 6zbakim, ev yasamu, sosyal beceriler, toplumsal
yararhlik, kendini yonetme, saglik ve giivenlik, islevsel akademik beceriler, bog zaman ve
i§), iki ya da daha fazlasinda simrlilik gosterme durumudur. Geri zekalihk 18 yagindan
once ortaya ¢ikmaktadir” (Eripek, 1996, s. 9).

AAMR tarafindan gelistirilen bu iki tamim arasinda benzerlikler goriilmekle
birlikte 1992 yilinda benimsenen tammda olduk¢a biyik bir genigleme goze
carpmaktadir. 1973 yilinda gelistirilen tammda s6z edilen uyumsal davramglar 1992
yihinda; iletisim, 6zbakim, ev yasamm, sosyal beceriler, toplumsal yararhlik, kendini
yonetme, saglik ve giivenlik, islevsel akademik beceriler, bos zaman ve is olarak
belirginlestirilmigtir. Ayrica, bu alanlardan en az ikisinde sirlilik gosteren bireyin zihin
Oziirli olarak tanimlanabilecegi belirtilmigtir. Dolayistyla, zihinsel geriligi olmasina kargin
bu alanlardan yalmzca birinde smirliligi olan bir birey, zihin 6zirhi sayilmamaktadir.
Bundan bagka, 1992 yilinda yapilan tammda zihin 6ziriinin 18 yagindan once ortaya
¢ikacag da ifade edilmektedir.

Literatiire bakildiginda, zihin 6ziiriinin G¢ tirinden s6z edildigi gérillmektedir:
(a) Egitilebilir zihin 6zirlii bireyler, (b) 6gretilebilir zihin 6ziirlii bireyler ve (c) Ileri ve
gok ileri derecede zihin dzirlii bireyler (Ozsoy, Ozylirek, Eripek, 1988). Zihin 6ziirii
tiirlerinin 6zellikleri su sekilde agiklanmaktadur:

a. Egitilebilir zihin 6zirli bireyler: Geligimleri normallerden 6nemli bir farklilik
gostermedigi icin genellikle okula baslayana degin farkina varilmazlar. Okul yasantilan
basladiginda ozellikle akademik calismalarda karsilagtiklan giglikler sonucunda
gerilikleri ortaya ¢ikmaktadir. “Egitilebilir” terimi bu guruba giren bireylerin okuma,
yazma, matematik gibi temel akademik becerileri 6grenebileceklerini agiklamaktadir.

b. Ogretilebilir zihin 6ziirlii bireyler: Genellikle gerilikleri okul éncesi donemde .

fark edilmektedir. Bu bireylerin gelisim oOzellikleri normallerden ¢nemli farklihiklar



13

gostermektedir. “Ogretilebilir” terimi iki anlama gelmektedir: 1) Temel akademik
becerilerde egitilemez, 2) Giinlikk yasamin gerektirdigi sosyal uyum, pratik iletisim ve 6z-
bakim becerierini d6grenebilir.

c. lleri ve ¢ok ileri derecede zihin 6ziirlii bireyler: Gerilikleri dogum aninda ya
da dogumu izleyen itk ginlerde fark edilir. Baz1 basit 6z-bakim becerilerini 6grenebilirler.
Ancak pek ¢ogu yasamlar: boyunca siirekli bakim ve yardima gereksinim duymaktadirlar
(s. 180). | '

Oziir s6z konusu oldugunda, tanimlanmasit kadar énem tasiyan baska bir konu
ise, oziirlii birey sayisidir. Ancak Tirkiye'de zihin 6zirlii bireylerin genel niifus iginde
dagilimini g6steren saghkh istatistiksel veriler bulunmadigindan, burada Amerika Birlesik
Devletleri'ndeki (ABD) yayginlik verilerinin aktarilmasi uygun goériilmiistiir. Bu verilere
gore zeka bolimi (IQ) dikkate alindiginda, ABD'nde zihin 6ziirli grencilerin toplam
6grenci niifusu igindeki oranlan %2.3'tiir. Bu oramn, tlkeden iilkeye 6nemli bir farkliik
gostermeyecegi varsayilmaktadir (Heward,'1996; Kircaali-Iftar, 1998). Tiirkiye’de zihin
ozurli bireylerin kaynastinlma oranlarina bakildiginda ise, kaynastinlmig dgrencilerin %

81°ini zihin 6ziirli bireylerin olusturdugu goriilmektedir (Kircaali-Iftar, baskida).

1.4.2. Isitme Oziirlii Ogrenciler

Isitme oziiri, “bireyin bazi sesleri algilayabilmesine karsin, isitmesini
konusmalant anlayabilecek kadar kullanamamasi” (Heward, 1996, s. 337) seklinde
tammlamrken; isitme ozirlii bireyl “Buttin diizeltmelere ragmen, igitme kaybi 25 dB-70
dB arasinda olan ve yardimct araglarla  egitim-6g8retim  ¢alismalarindan
yararlanabilenlerdir.” (DPT, 1992, s. 10) seklinde tamimlanmaktadur.

Kirk ve Gallagher’m (1979) ve D.P.T.’nin (1992) yaptiklari siniflamalarda,
isitme Oziirii u grupara ayrimaktadir:

a. Hafif igitme kayb1: 27 dB-40 dB arasindaki isitme kaybim kapsamaktadir. Bu
gruptaki bireyler uzaktan gelen sesleri duymada giigluk cekebileceklerinden siniflarda 6n
siralara oturtulmalan gerekebilmektedir.

b. Orta isitme kaybr: 41 dB-55 dB arasindaki isitme kaybin: kapsamaktadir. Bu
guruba giren dgrenciler, siuf igindeki tartismalan yakalamakta giiclilk yasayabilmekte ve

isitme cihazina gereksinim duyabilmektedirler.
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c. Orta-ileri igitme kaybi: 56 dB-70 dB arasindaki igitme kaybini kapsamaktadir.
Bu gruptaki bireyler yiiksek sesli konusmalan giiglikle anlarlar. Bu ogrenciler igitme
cihazina ve 6zel egitime gereksinim duyabilmektedirler.

d. Ileri derecede isitme kaybi: 71 dB-90 dB arasindaki isitme kaybim
kapsamaktadir. Bu gruptaki bireyler, yalmzca ¢ok yakindaki ¢ok yiiksek sesleri
duyabilmektedirler. Bu 6grencilerin timi isitme cihazina ve 6zel egitime gereksinim
duymaktadurlar.

e. Cok ileri derecede isitme kaybi: 91 dB- ve ustiindeki igitme kaybint
kapsamaktadir. Bu gruptaki bireyler “sagu” olarakda adlandirilan bireylerdir. Bazilan ¢ok
yakindan ¢ok yiiksek sesleri titresimler olarak algilayabilmektedirler.

Diger o6ziir tirlerinde oldugu gibi isitme Oziirli bireylerin de Tirkiye’de niifus
icindeki dagihmma bakilmak istendiginde kesin bir sayt elde edilememektedir. Ancak
D.P.T. (1992) raporunda verilen bilgiye gore, Birlesmis Milletler’ce belirlenen orana
gore, genel nifusun %0.6°s1 isitme 6zirli bireylerden olusmaktadir. Buna gore, 0-21
yaslar arasinda 1992 yilinda Tiirkiye’de 173.000 dolayinda isitme 6ziirlii birey bulundugu
varsayilmaktadir. Turkiye’de isitme ozirlii 6grencilerin kaynastirilma oram ise, % 6

olarak goriilmektedir (Kircaali-Iftar, baskida).

1.4.3. Tiirkiye’de Zihin ve Isitme Oziirlii Ogrencilerin Kaynastinlmasiyla ilgili
Yapilan Arastirmalar

Tirkiye’de kaynastirmayla ilgili smrh sayida arastirmaya rastlanmaktadir.
Yapilan aragtirmalarin sayisimn smurli olmasi ise, kaynastirmanin ¢ok yaygin olarak

uygulanmamasindan kaynaklanmaktadir.

Genel olarak ozel gereksimimli 6grencilerin kaynagtirilmasim ele alan g
aragtirmaya rastlanmigtir. Sahbaz (1997), siuflarinda kaynastirma o6grencileri bulunan
normal smif dgretmenlerinin kaynastirmaya iligkin bilgilendirilmelerinin, kaynastirmayla
ilgili tutumlarmin degigmesinde etkili olup olmadigim belirlemek amaciyla, ilkokul
dgretmenlerine kisa siireli yazili ve sozlii bilgilendirme yapmustir ve bu uygulamalarin hig
birinin kaynagtirmaya yonelik tutumlarda degisiklik yapmadigim ortaya koymustur. Bu
bulgular 1s181nda, égretmenlerin kaynastirmaya yonelik tutumlanm degistirmek i¢in daha

uzun siireli galigmalann gerektigi sonucuna ulagiimistir.



15

Baykog-Dénmez, Avci ve Aslan (1997) ise yaptiklan ¢alismada, 6gretmenlerin
ozirli ogrencilere ve kaynastirmaya iligkin bilgi ve gorislerini saptamak amaciyla,
kaynastirma uygulamasma katilan ve katilmayan dgretmenlere bir anket uygulamuglardir.
Yapilan ¢aligmada, Ggretmenlerin tamamina yakim, kaynastirma 6grencilerinin toplum
icinde yer alabilmeleri igin gerekli egitsel yardimi saglamaya hazir olduklarim
belirtmiglerdir. Ancak buna karstlik, dgretmenlerinin ¢ok azimin, tam giin kaynastirmay1
onayladiklan goriilmektedir.

Bayko¢-Donmez, Aslan ve Ava (1997) yaptiklann bagka bir ¢ahsmada,
kaynastirmaya katilan ve katilmayan normal gelisim gosteren ogrenciler ve velilerinin,
kaynagtirma, ozirlii bireyler ve oziirlii bireylerin egitimlerine iligkin bilgi, duygu ve
diigiincelerini saptamak amaciyla, 6grenci ve velilere anket uygulamuslardir. Yapilan
aragtirma sonucunda, anketi yamtlayan 6grenci ve velilerin yarisma yakinmnn o6ziirlia
bireylere yardim etme isteginde olduklan; buna kargsilik, zihin 6ziirli bireylerle birlikte
egitim alma konusunda diSer Ozir gruplarma goére daha az istekli olduklari
gorilmektedir. Ayrica, arastirmaya katilan 6grenciler ve veliler, kaynastirma uygulamasi
dahilinde kaynastirma Ogrencilerine cesitli hizmetlerin (6rnegin, rampalar yapilmast,
gerekli arag-gerecin saglanmasi, egitim programlarinin hazirlanmasi, vb.) saglanmasi
konusundaki isteklerini de ortaya koymuglardir.

Isitme oziirlii dgrencilerin kaynagtiriimast konusunda yapilmis olan iki arastirma
bulunmaktadir. Omeroglu (1992) isitme 6zirli egruncilerin kaynastirilmasiyla ilgili
olarak yaptig1 ¢caligmada, okul 6ncesi isitme 6ziirli gocuklarn kaynastirilmasmda yaratict
drama egitiminin kullanilmas: konusunu arastrmustir. Omeroglu, yaratict dramayi,
“Dogaldir, yazih bir metni yoktur, sahnelenmesi gerekmez, olay merkezlidir, lider
tarafindan rehberlik edilen katiimcilar, yasadiklari ve hayal ettikleri durumiar yaratici
drama sekli iginde yansitirlar.” (s. 31) seklinde tammladiktan sonra, yaratici dramamn
okul oncesi isitme oziirli 6grencilerle kullammum agiklamustir. Omeroglu, yaratict
dramamn g¢ocugun once sozel olmayan iletisimi 6grenmesine dayali olmasindan dolayz,
isitme 6ziirli 6grencilerle rahathkla kullanilabilecegini ve olumlu sonuglar verebilecegini
vurgulamaktadir. Kaynagtirma uygulamast iginde yaratict dramaya yer verilmesi ise,
isitme Oziirlii 6Zrencilerin normal akranlarim model alarak kabul gorebilecek davramglar
gelistirmesine firsat verebileceginden, kaynastirma ortamlannda yaratict dramaya yer

verilmesini 6zellikle énermektedir.
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Tufek¢ioglu (1992) ise normal okullarda egitim goren isitme Oziirlii 6grencilerin
durumunu saptamaya yonelik bir caliyma gergeklestirmigtir. Arastirmasim  durum
saptamaya yonelik tarama modeliyle gergeklestiren Tufekgioglu, isitme 6ziirli
ogrencilerin  &gretmenleriyle goriismeler yaparak, Ogretmenlere Ogrencilerin egitim
aldiklar1 ortamun fiziksel kosullarina ve ogrencilerin okuldaki 6grenim durumlarina iligkin
sorular yoneltmigtir. Ayrica 6grencilerin smif ortamlarinda gozlemlere de yer verilmistir.
Aragtirma sonucunda, Eskisehir ilinde kaynastirma ortamlarinda bulunan isitme Oziirlii
ogrenciler arasinda ICEM’e devam edenlerin kaynastirma ortaminda akademik actdan
gelistikleri ve bu ortamda basanlt olabildikleri belirlenmistir. Ancak diger okullarda
kaynaStlrma uygulamasinda bulunan isitme 6ziirli 6grencilerin akademik olarak ilerleme
gésteremedikléri ve yerlestirilmig olduklan kaynagtirma ortamlaninda basarili olamadiklarn
Tiifekgioglu’nun arastirma sonuglarn arasinda yer almaktadir.

Zihin ozirla ogrencilerin kaynagtinimasiyla ilgili olarak da iki aragtirmaya
rastlanmigtir. Diken (1998), yaptig: aragtirmada, sinifinda zihin 6ziirli 6grenci bulunan ve
bulunmayan smf 6gretmenlerinin zihin 6zirli 6grencilerin kaynastiriimasina yénelik
tutumlarinin kargilagtinlmas: amaciyla, 6gretmenlere tutum 6lgegi uygulamugtir. Aragtirma
sonucunda, dgretmenlerin ¢ok azimn sinifinda kaynastirma Ggrencisi olmasim goéniillii
olarak istedikleri; diger 6gretmenlerin ise gontillii olmadiklan ancak, okul yénetiminin
kendilerine sormadan kaynagtirma Ogrencilerini simflarina yerlestirdigi belirlenmistir.
Arastirma kapsamindaki 6gretmenlerin tamamina yalgm kaynagtirma 6grencileri ile ilgili
olarak destek hizmetlere gereksinim duyduklanm { ifade ederken, aym Ogretmenler
uygulama sirasinda hi¢ bir destek hizmet almadlklagm da dile getirmiglerdir. Ayrica,
yapilan aragtirmada, 6gretmenlerin zihin 6zirli 6grencilerle 6nceden deneyimlerinin olup
olmamasimn, kaynastirma oOgrencilerine yonelik tutumlarim etkilemedigi de ortaya
konmustur.

Uysal (1995) da yaptig: arastirmada Eskisehir ilinde 77 okulda gorev yapan okul
yoneticilerinin ve 6gretmenlerin zihin 6ziirlii gocuklarin kayna’stlrllmasm-da karsilagilan
sorunlara iligkin goriglerini belirlemek amaciyla yari-yaplandinlmug goriismeler yapmugtir
ve bu gorigmeleri niceliksel olarak analiz etmistir. Arastirmamn sonucunda,
ogretmenlerin  kigilik o6zelliklerinin, deneyimlerinin ve kaynastirmayr benimsemis
olmalarinin kaynagtirma uygulamasim olumlu yoénde etkileyecegi ortaya cikarilmustir.

Ayrica, kaynagtirma simfina derse giren 6gretmenterin bilgilendirilme istekleri ve egitim
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programlarimin kaynastirmaya uygun hale getirilmesi gerekliligi de sonuglar arasinda yer
almaktadir.

Ozetle, Tiirkiye’de kaynastirma uygulamasiun uygun bir sekilde yiiritiilebilmesi
icin ¢ikanlmug tim yasa ve yonetmeliklere karsin, kaynastirmamn uygulamsiyla ilgili
sorunlar bulunmaktadir. Bu sorunlar; yeterli destek hizmet personelinin olmamasi,
smiflarn  ve okullarin kaynastirma uygulamas: igin uygun fiziksel ortam niteligi
tagimamasi, 6gretmenlerin ve okul yoneticilerinin kaynastirmayla ilgili yeterli bilgiye sahip

olmamast olarak siralanabilir.

1.5. Kaynastirmanin Basarisini Etkileyen Etmenler

Oziirlii bireylerin gerekli 6zel egitim ve normal egitim hizmetlerini yeterli
bicimde alabilmeleri, bireylerin yerlestirildikleri en az kisitlayici egitim ortamimn
uygunluguna ve kaynastirmanin basanisina baghdir. Kaynastirmanin basanli olarak
uygulanabilmesi ise, bazt kosullarin ve unsurlarin gergeklesmesine baglt gérillmektedir.
Bu unsurlann belli baghlan, a) normal 6grencilerin, b) kaynastuma o6grencilerinin c)

fiziksel ortamin ve d) d6gretmenlerin 6zellikleridir.

1.5.1. Normal Ogrencilere Iliskin Ozellikler

Bagarili bir kaynastirma uygulamasinin olabilmesi i¢in gerekli bir bagka unsur
siiftaki 6ziirli olmayan 6grencilerdir. Kaynastirma uygulamasina iliskin en giizel ve belki
. de en ilging sonug, ozirli olmayan 6grencilerin 6ziirlii dgrencileri gok giizel kabullenmig
olmalandir (York, Vandercook, Macdonald, Heise-Neff ve Caughey, 1992).
Kaynagtirmanin hedeflerinden bir tanesinin de o6zirlii 6grencilere ozirlii olmayan
akranlanyla etkilesim kurma ve 6ziirhi olmayan akranlan tarafindan sosyal kabul gérme
firsati vermek oldugu diisinilecek olursa, bu amacin gergeklestirilebilmesi i¢in siuf
Ogretmeninin  smifindaki Ozirli olmayan Ogrencileri, smuflarina bir kaynagtirma
Ogrencisinin katilacag fikrine hazirlamas: gerekmektedir (Allan ve Sproul, 1985).

Oziirlii olmayan ¢ocuklar kaynagtirmanin bagarili olmasinda t‘memii bir aragtir.
Ciunkii  oOgrenciler okulda ogrendiklerinin  timiinii  yalmzca ogretmen-ogrenci
etkilesiminden 6grenmezler. Cocuklarn o6grendiklerinin 6nemli bir bolimii 6grenci-
Ogrenci etkilesimi yoluyla gergeklesmektedir (Stainback ve Stainback, 1992). Salend'e
(1984) gore egitimciler egitim ortamu iginde ve disinda olumlu tutum olusturabilmek igin

galismakla sorumludurlar. Bu tiir etkinlikler arasinda, 6grencilerin kendilerini simiflarina
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kaynastirilacak 6grencinin yerine koymalarim saglayacak benzegim galismalan yaptirma,
dzurli bireylerin yagsamu ve ozirliilitk hakkinda ¢ocuk kitaplan okutma ve 6ziirlii olmak,
oziirli arkadasa sahip olmak ve ozirlii bireylerle etkilesim kurmakla ilgili grup

tartismalari diizenleme sayilabilmektedir.

1.5.2. Kaynastirma Ogrencilerine Miskin Ozellikler

Ozirlt dgrencinin kaynastirma uygulamasina hazirlanmas: ise kaynastirmamn
basarili bir sekilde yiiriitiilmesinde ¢ok onemli unsurlardan bir baskasidir. Normal egitim
ve Ozel egitim ortamlar, ogretim diizeni, ders programlarn, Ogretim yénterrﬂeri,
davramgsal beklentiler, fiziksel ortam ve 6grenci sosyallesmesi bakimindan birbirlerinden
farklihklar sergilemektedir. Bu nedenle, eSer 6zel egitim ortanmundan normal egitim
ortammna gegisin basarith olmasi isteniyorsa, kaynastirilan ogrenci, normal smifin
davramgsal ve akademik gereklerine hazirlanmalidir. Hazirlik sirasinda bir dizi etkinlikten
yararlanilabilir. Bunlar arasinda, normal siifta gerekli becerilerin kazandirilmasi (6rnegin,
not tutma becerisinin 6gretilmesi) ya da uygulamal davranig analizine dayah sosyal beceri
Ogretimi ve benzeri ¢aligmalar sayilabilmektedir (Salend, 1984).

Salend (1994) yaptig1 ¢aliymada, oziirlii 6grenci ile ilgili olarak, kaynastirma
uygulamasmn bagansimn sadece yapilacak hazirlik etkinliklerine degil, daha sonra
yapilacak c¢aligmalara da baglh oldugunu savunmaktadir. Oziirli 6grenci kaynastirma
ortamuna  yerlestirildiginde, gosterdigi  gelisim diizenli olarak gozlenmeli ve
degerlendirilmelidir. Salend, bu degerlendirme igin kaynastirma ekibinin belli 6lgiitler
belirlemesi gerektigini ve ilk izleme g¢aliymasin kaynastirma 6grencisi normal simfa

yerlestirildikten ig-d6rt hafta sonra olmas: gerektigini belirtmektedir.

1.5.3. Fiziksel Ortama lliskin Ozellikler

Kaynagtirma uygulamasinin yapilacag: fiziksel ortamun kaynastirmanin basarisina
onemli bir etkisi bulunmaktadir. Ilk ve en onemli nokta olarak, smif iginde fiziksel
ortamun elverdiginden ya da ogretmenin ilgilenebileceginden daha fazla sayida 6grenci
bulunmamalidir (Allan ve Sproul, 1985). Kaynastirmanin bagsarth bir bigimde
uygulanabilmesi i¢in simftaki 6grenci sayisiin en fazla 25-30 arasinda olmasmin ideal
oldugu o6ne siiriilmektedir (Allan ve Sproul, 1985; Macmillan, 1982).

Siuftaki ogrenci sayisiun, ogretmenlerin kaynastirmayr kabul etmelerini de

etkiledigi gorilmektedir. Mandell ve Strain (1976) yaptiklan arastima sonucunda,
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siufinda fazla sayida 6grenci olan 6gretmenlere gore daha az sayida ogrenciyle ders
yapan Ogretmenlerin kaynastirmaya kargt daha olumlu ve kabul eder bir tutum iginde
olduklarini belirtmektedirler.

Kaynastirma konusunda dgretmenlerin goriislerini belirlemek amaciyla yapilan
aragtirmalar (Shotel, Iano ve McGettigan, 1972; Stoner, 1981) isteksizlik, bilgisizlik ve
Oziirin derecesinin yamswa smf mevcudu ve okulun bulundugu cevrenin de
kaynastirmaya olumsuz etkileri bulundugunu gostermektedir.

Fiziksel ortamun 6grenci davramst tizerinde biiyiik bir etkisi vardir (Smith,
Neisworth ve Greer, 1978). Ozellikle kaynagtirma ogrencilerine akademik olmayan
becerilerin 6gretilmesinde fiziksel ortam 6nemli bir unsur olarak kabul edilmektedir.
Aragtirmalar, smuf Ozelliklerinin O8renci ve Ogretmenlerin kaynagtirmaya iligkin
tutumlanm etkiledigini de ortaya koymaktadir (Doyle, 1986; Lewis ve Doorlag, 1987,
Weinstein, 1979).

1.5.4. Ogretmenlere iliskin Ozellikler

Kaynagturma simfi Ogretmeni olacak ogretmenlerin smuflannda kaynastirma
yapmaya istekli ve 6ziiflii 6grenciyi kabul edici bir tutum iginde olmalan gerekmektedir.
Yapilan pek cok arastirma normal egitim 6Zretmenlerinin kaynagtirmaya iligkin olumsuz
tutumlar i¢inde olduklarini gostermektedir (Gallagher, 1985; Hudson, Graham ve
Warner, 1979; Reisberg ve Wolf, 1986).

Opysa kaynastirma uygulamasinin basarili olabilmesindeki en 6nemli faktorlerden
birisi 6gretmendir. Ogretmen bazi 6zelliklere sahipse, kaynastrma uygulamasinm
basariyla yiritiilebilmesi icin en o6nemli unsur tamamlanmus sayilabilmektedir.
Ogretmenlerde bulunmasi gereken ozellikler konusunda Smith ve arkadaglan (1995)
yaptiklan ¢aligmada su noktalar vurgulamaktadirlar:

a. Degerlendirme ve program gelistirme ¢aligmalaninda ekip iginde yer almak,

b. Ozirlii cocuk normal sinifta da olsa, dzel egitim smifinda da olsa 6zirlii
gocugun yararlanabilecegi sekilde oOneriler geligtirmek ve uygulanmasim
saglamak, “

c. Ozirlii gocuklann ailelerine damgmanlik yapmak ve onlarla etkilesim i¢inde

olmak,

d. Ozirla ¢ocuklar igin 6gretimi bireysellestirmek,



20

e. Ozirli gocuklar da dahil olmak iizere siiftaki tiim gocuklar igin esit egitsel
firsatlar yaratmak.
Sumf 6gretmeninin yukarida belirtilen 6zelliklere sahip olmasi, simf iginde uygulanacak
kaynastirma programmn da basarisina biiyiik katki saglayacaktir. Ayrica bu konuda
Sprinthall ve Richard’in (1990) yapmus oldugu bir arastirma da normal smnif 6gretmeninin
Ozel egitim ogretmeni ile birlikte calisabilmek i¢in sahip olmasi gereken 6zelliklere
deginmektedir:

1. Ozel egitim ve normal egitim ogretmenlerinin birarada calismak icin hazir
olmalarr. Bu konu daha ¢ok normal simf 6gretmenlerinin 6zel egitim 6gretmenlerini
simflarini i¢ine kabul etmeleriyle ilgili olarak goriilmektedir.

| 2. Ogrenciler igin plan yapmada ve ogrencilerle g¢alismada,ogrencilerin
ailelerini ve diger uzmanlari dahil etmeye acik olmalarr: Ogretmenlerin birlikte
calismay: kabullenmeleri kadar onemli olan bir diger nokta da, smuftaki 6grenciler igin
plan yaparken ve Ogrencilerle ¢alisirken 6grencilerin ailelerinden ve alanla ilgili bagka
uzmanlardan da yararlanmay: kabul edebilmeleridir.

3. Sosyal ve kisisel gelisimin ogretilebileceginin ve bunlarin akademik basari
kadar énemli oldugunun farkinda olmalari. Ozellikle 6zel gereksinimli bireyler soz
konusu oldugunda, 6gretmenlerin sosyal ve kisisel gelisimin de akademik basar kadar
onemli oldugunun farkinda olmalan ve bunlarin da 6gretilebilecegini diisiiniiyor olmalari
¢ok onemlidir.

Literatire bakildiginda, 6gretmenlerin kaynastirmaya iligkin goérusleriyle ilgili
cesitli calismalar gorilmektedir. Ornegin yaptiklan c¢ahsmada, Giangreco, Dennis,
Cloninger, Edelman ve Schattman (1993) sintfinda ileri derecede zihin dzirlii 63rencileri
bulunan 19 6gretmenin goriglerini almuslardir. 17 6gretmen kaynagtirma uygulamasimn
baglangicinda 6zirlii 6grencilere olumsuz tepki gosterdiklerini, ancak smuflarindaki zihin
ozurli ogrencileriyle daha fazla zaman gegirdikten sonra, meydana gelen gelismeleri,
oziirli olmayan 6grencilerinin 6ziirli arkadaslarmm kabullenislerini ve 6zirli 6grencinin
digerlerinden ¢ok da farkli olmadifim gordiikge, sonradan daha olumlu bir bakis agisina
sahip olduklarin ifade etmektedirler.

Sinif 6gretmeninin kaynastirmay: kabul eder bir tutum iginde olmasimn, simftaki
Oziirlii olmayan Ogrencilerin kaynastirma Ogrencilerine karst tutumlarim da etkileme
olasiigi yiksektir. Eger ogretmen kaynastirma 6grencisine karsi istekli ve olumlu bir

tutum i¢inde degilse, simftaki diger 6grenciler d6zurlii 6grencinin tekerlekli sandalyesini
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ittirebilir, ona akran destegi verebilir ancak bunlar 6ziirlii 6grencinin siufin bir pargast
haline gelmesi igin yeterli degildir. Ciinkii bu &grencilerin aym yemekhanede yan yana
yemek yemeleri, Oziirlii olmayan ogrencilerin kaynastirma Ogrencisini kabullenerek
aralarina almalanim saglamayacaktir (Link, 1991). O halde, 6gretmenin &ziirlii 6grenciye
karg1 olumlu ve kabul eder bir tutum iginde olmasi kendisi, normal 6grenciler, ve 6zellikle
de 6zel gereksinimli 6grenciler agisindan ¢ok biiyiik 6nem tagimaktadir (Smith ve dig.,
1995).

Lake (1978), ortaokul Ogretmenlerinin zihin 6ziirlii 6grencilerin simflarina
kaynastinlmasina yonelik tutumlarim belirlemek amaciyla bir galiyma yapmugtir. Bu
caligmamn sonucunda arastirmaci, ortaokul Ogretmenlerinin kaynastirma Ogrencilerini
kabul eder bir tutum iginde olduklarim ortaya koymustur.

Mark (1980), ilkokul ve ortaokul Ogretmenlerinin zihin 6zirlii 6grencilerin
kaynagtinlmasmna iligkin  goriiglerini  karsilagtirdiginda, ilkokul — 6gretmenlerinin
tutumlarinin - ortackul 6gretmenlerinin tutumlarma goére daha olumlu oldugunu
belirlemigtir.

OReilly ve Duquett (1988) yaptiklani arastirma sonucunda ogretmenlerin
kaynagtirmaya yonelik tutumlarim etkileyebilecek pek ¢ok faktor olabilecegini ve bu
faktorlerin belli baghlannin O6gretmenin yasi, Ogretim yapilan simufin diizeyi, 6zel
gereksinimli ¢ocugun Oziir gurubu, 6ziiriin derecesi ve 6gretmenin okul yénetiminden ve
destek hizmet personelinden almis oldugu destek miktar: oldugunu belirtmektedir.

Ogretmenlerin destek hizmet beklentilerinin, kaynastirma uygulamasmna iliskin
tutumlarin etkiledigi Myles ve Simpson (1989) tarafindan yapilan ¢aligmayla da ortaya
konmugtur. Arastirmacilar normal egitim Ogretmenlerine anket uygulamiglar ve
Ogretmenlerin  kaynagtirma uygulamasim basariyla yiritebilmek igin, damgmanlhk
hizmetleri, hizmet-igi egitim gibi destek hizmet beklentileri oldugunu ortaya
koymuslardir.

Becker (1980) ise yaptlg{ arastirmada, bilgilendirme ve hizmet-i¢i egitim
programlarimn, Ogretmenlerin  kaynagtirmaya iligkin goruglerinde bir degisiklik
goriilmesine neden olup olmadigim incelemistir. Arastirmamn sonucunda normal siuf
Ogretmenlerinin kaynastirmayla ilgili olarak bilgilendirilmelerinin ve hizmet-i¢i egitim
almalannin, gérislerini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.

Kaynagtirmanin basariyla uygulanabilmesinde s6z edilen dort unsurun da

bulunmasi ve gorevlerini tam olarak yerine getirmeleri son derece énemli goriinmektedir.
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1.6. Kaynastirma Konusunda Yapilan Niteliksel Arastirmalar

Yukanida so6z edilen aragtirmalar niceliksel arastirma yontemleriyle
gergeklestirilmiglerdir. Bu arastirmalarda verilerin anket uygulanarak ya da biiyiik 6lgiide
yapilandinilmug  goriigmeler yoluyla toplandigi goérilmektedir. Anketler ya da
yapilandinlmig goriigmeler yoluyla toplanan niceliksel veriler, deneklerin gergek
diisiincelerini ifade edebilmelerini smirlamasi nedeniyle elestirilmektedir (Gay, 1987). Bu
nedenle de genel ve 6zel egitim alanlarinda niteliksel arastirmalar giderek artan bir ilgi
gormektedir.

Niceliksel aragtirmalarda, arastirma sorulari, aragtirma modeli, veri toplama
teknikleri ve veri analizi teknikleri, aragtirmanin baslangicinda belirlenir. Aynica
aragtirmaci, veri toplama ve analizi sireglerinde kendi deger yargilarini ve yorumlarini
katmamak i¢in yogun bir caba goOstermelidir. Niteliksel aragtirmalar da niceliksel
aragtirmalarda oldugu gibi sistematik veri toplama ve veri analiz etme siireglerini
icermektedir (Uzuner, 1998). Niteliksel arastirmalar, birey davramglarmin dogal
ortamlarda gozlendigi, kaydedildigi ve yorumlandigi aragtirmalardir. Arastirmanin
baglangicinda genel sorular, arastirma ortamu, veri toplama takvimi ve veri analizi teknigi
belirlenir (Berg, 1998; Kircaali-Iftar, 1997; Patton, 1990). Verilerin toplanmasindan énce
aragtirmacinin, aragtirma ortamma girebilmek icin ortammn sahibinden ya da
yoneticisinden ve aragtirmasini  gergeklestirecegi  yonteme iliskin  olarak da
katilimcilardan, formal izinler almasi gerekmektedir. Veri toplama asamasinda arastirmaci
anahtar aragtir ve kendi roliinii ¢ok iyi belirlemek zorundadir. Arastirmact veri toplanmasi
sirasinda katilimei gozlemci ya da sadece gozlemci olabilir ve aragtirmasinin amacina gére
bu role kendisi karar verir. Niteliksel arastirmalarda toplanan veriler son derece kabarik
dosyalar olusturdugundan, arastirmact verilerini  topladikga analiz  iglemini
gergeklestirmelidir. Bu tir aragtirmalarda toplanacak veri miktan azaldikga, yapilmug olan
veri analizi miktan artmaktadir. Niteliksel arastirmalarda, arastirmacinin toplanan verilere
iligkin yorumlan 6n plana gikmaktadir (Wiersma, 1995). Son yillarda 6zel egitim alaminda
niteliksel olarak desenlenen aragtirmalarin sayilan giderek artmaktadir. Dolayistyla,
kaynagtirma konusunda yapilmig niteliksel arastirmalar da giin gectikge gogalmaktadir.

Salisbury, Palombaro ve Hollowood (1993) niteliksel arasgtirma yéntemiyle
yaptiklan arastirmada, kaynastirma ogrencileri yerlestirilmis bir ilkokulun organizasyon

Ozelliklerini ve gelisimini betimlemeyi amaglamuglardir. Bu amagla 30 aylik bir sire



boyunca ortamda dogal gozlemler ve yan yapilandinilmig goriigmeler yapilmigtir. Daha
sonra gozlem ve gorigmelerin dokimii yapilmis ve kodlama-kategorileme agsamasindan
sonra temalar olusturulmustur. Verilerin gecerligini saglamak i¢in iki degerlendirmeci
temalann kargilagtirma, tartisma ve genelleme yoluyla yanliligi azaltmuglardir. Ayrica,
gozlenen ve gorigme yapilan kisiler de bulgulan g6zden gegirerek, temalan
dogrulamuglardir. Arastirmamn sonucunda, okulun “kaynastirma” ile yapmaya caligtigt
etkinligin, “okulda bulunan tiim bireylerin ve okulun gevresindekilerin birbiriyle baglantili
olmalan” oldugu ortaya konmustur. Ayrica, okuldaki 6gretmenlerin kaynagtirmaya iligkin
tutumlannin baglangigta son derece olumsuz oldugu; ancak daha sonra bu olumsuz
tutumlann, igbirligine ve kaynastrma Ogrencilerine sonsuz destek olma anlayisina
donistigi de varastlrmamn sonuglant arasinda verilmektedir. Arastirmamn bulgulan
arasinda son olarak, okulun tiim 6grencileri i¢in izledigi politikanin, sagladig: kosullarin
ve destek hizmetlerin olumlu gelisme i¢inde oldugu yer almugtir.

Turnbull ve Ruef (1997) de baska bir niteliksel aragtirmay:, davrams problemli
bireylerin ailelerinin tercih ettikleri “kaynastirmaya dayali yagsam bigimi”nin belirlenmesi
amaciyla ger¢eklestirmislerdir. Arastirmacilar 17 aileyle, telefonda 30-120 dakikalik
yaplandirilnmuig  goriismeler yapmuslardir.  Gorusmelerin - dokiimii  yapilmis ve bu
dokiimlerden timevanm analizi yoluyla, 6nce kategorilendirilmis kodlara sonra da
temalara ve alt-temalara ulagilmigtir. Verilerin tutarhhigina bakmak igin ¢esitli yontemler
kullamlmugtir. Ornegin goriigmeler yapilirken, gériismelerin en az yansinda iki arastirmaci
birlikte gérev almugtir. Analiz sirasinda, ii¢ arastirmaci her kodu ve kategoriyi gézden
gecirmistir. Ayrica, etnik grup farklihklanm gézoninde bulundurmak amaciyla, segilen
azinhk ailelerine temalar gonderilerek, bu temalarin gergege uymayan bir yamimn olup
olmadigi sorulmugtur. Arastirma sonucunda temalar yoluyla, ailelerin 6ziirlii gocuklan
icin olabildigince kaynastirnloug, diger bireylerle birarada bulunabilecekleri yagam
sekillerini benimsedikleri, ancak buna ragmen, birinci derecede akrabalar disindaki aile
bireyleriyle 6ziirlii gocuk arasindaki iligkinin daha gii¢ gergeklestigi ortaya konmustur.
Ayrica, aiielerin gocuklarmin sif égretmenierinin uygun Ogretim saglama ve gocuga
destek olma agisindan yetersiz kaldiklarim belirttikleri de sonuglar arasinda verilmektedir.

Giangreco, Dennis, Cloninger, Edelman ve Schattman (1993) ise simflarinda
ileri derecede zihin o6ziirlii 6grencileri olan normal sinif 6gretmenlerinin deneyimlerini
incelemek amaciyla 19 normal siif 6gretmeniyle goriigme yaparak ve bu 6gretmenlerin

18'ine anket uygulayarak, niteliksel bir arastirma gergeklestirmislerdir. Arastirmacilar veri
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toplamanin ilk yontemi olarak yarn-yapilandirilmig goriismeler yapmuglar ve goriismelerin
hemen bitiminde, katihimcilara daha sonra doldurulmak tizere anketler vermiglerdir.
Goriigsmelerden elde edilen verilerin analizi kategorilerin kodlanmast yoluyla, anketlerden
elde edilen verilerin analizi ise, istatistiksel yontemlerle yapilmugtir. Goriismelerden elde
edilen verilerin kodlama isleminin bitiminde temalar olusturulmugtur. Arastirma
sonucunda, Ogretmenlerin baglangigta, simflarina ileri derecede =zihin o6zirlii bir
6grencinin yerlestirilmesine kars1 olumsuz tepkiler gosterdikleri ortaya konmustur. Ancak
sonradan, ogretmenlerin biiyilk bir ¢ogunlugunda daha olumlu deneyimler meydana
geldigi de gorilmektedir. Kaynagtirma uygulamasinin kaynagtirma 6grencilerine, oziirlii
olmayan simf arkadaslarina ve ogretmenlere yararlan oldugu da aragtirma sonuglarinda
gorilmektedir.

Markowitz ve Bridges-Cline (1995) da aragtirmalannda, ¢ocuklari okul oncesi
ozel egitim kurumundan normal anaokuluna gegen ailelerin yasadiklant deneyimleri
incelemek ve bu gecis déneminde ailelere destek niteligi tagiyan okul sisteminin roliinii
anlamak tizere niteliksel bir arastirma gergeklestirmislerdir. Arastirmanin verileri aileler,
Ogretmenler, terapistler, okul yoneticileri ve okula vyerlestirme uzmanlartyla
gerceklestirilen goriigmeler ve aile-okul etkilesimi alamindaki bilgilerden olugmusgtur.
Gorugmeler dort ayn zamanda yapilmustir. Verilerin farkli kaynaklardan toplanmig
olmasi, olabilecek bir yanlilig1 azaltmaktadir. Boylece analitik yorumlarin gegerligi de
saglanmaktadir. Aragtirmacilar veri toplama ve analiz sireglerini birarada yuriitmiislerdir.
Veriler toplanirken bir yandan da kategoriler olusturulmustur. Bu kategoriler ailelerle
yapilacak olan daha sonraki goriismelerde arastirmacilara yol gosterici olarak
kullanilmigtir. Caligmamn sonucunda, okul Oncesi Ozel egitim kurumundan normal
anaokuluna gecis ve yerlestirme siireglerinde aileyi tantyan, ¢ocuk hakkinda bilgi sahibi
olan uzmanlarn yer almasimn, bu siireglerde aileyi ve gocugu rahatlatacagi ortaya
kbnmugtur. Ayrica okul 6ncesi ¢agdaki ¢ocuklarin, ozirlii arkadaglarint “farkli” diye
isimlendirdiklerini ve okul ¢agindaki gocuklarnin o6zirlii arkadasglan kabullenmeye okul
oncesi ¢agdaki ¢ocuklara gore daha hazir olduklar1 da sonuglar arasinda verilmektedir.
Bunlardan baska, “giiven” ¢ok o6nemli bir tema olarak ortaya konmustur. Uzmanlarin
ogrencilere hizmet saglarken ogrenciye vermis oldugu giiven duygusu ve okulun ozirla
ogrencilerine karst olan duyarligy ailelerin olduk¢a 6nem verdikleri unsurlar olarak
belirtilmigtir. Ayrica hafif derecede ozirli ¢ocugu olan ailelerin, gocuklariun ozirla

oldugunu 6gretmenlere kabul ettirmekte giigliikler yasadiklar da belirlenmistir.
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Giangreco, Edelman, Luiselli ve Macfarland (1997) yaptiklan ¢aligmada
niteliksel aragtirma yontemlerinden ayrintili gozlem, gériigme ve saha verilerini incelemeyi
kullanmglardir. Aragtirmanin amaci, normal smiflarda yardimer 6greticilerle desteklenen
Oziirli 6grencilerin durumlarmin saptanmasidir.  Arastirmacilar, 1994-95 ve 1995-96
ogretim yillarinda, ¢ok 6zirlii 6grencilerin yerlestirildigi 16 sinifta, 2-3 saatlik ayrintili
gozlemler yapmuslardir. Yapilan gozlemleri daha iyi anlamak igin, simf 6gretmenleriyle
yarni-yapilandinlnug goriismeler gerceklestirilmistir. Saha verileri ise tiim aragtirma ekibi
tarafindan toplanmigtir. Gozlem ve goriisme verileri bir aragtirmact tarafindan kategorik
kodlama yoluyla, tiimevarim yontemiyle analiz edilmistir. Daha sonra tutarlilig: saglamak
amaciyla analiz, diger aragtirmacilar tarafindan da gergeklestirilmigtir. Daha sonra ise tiim
gbzlem ve gorigme dokiimleri bir bilgisayar programi kullanilarak, niteliksel olarak analiz
edilmigtir. Analizler sonucu temalara ve alt-temalara ulagilmugtir. Verilerin tutarhligmi
saglamak amactyla aymi ortamlarda farkli zamanlardaki veriler kargilagtinlarak, kisilerin
neyi gozledikleri ile gén‘i$melerde neyl raporlagtirdiklann karsilastirilmustir. Arastirma
sonucunda, siuf igindeki yardimci Ogreticilerin 6zirli 6grencilerle oldukg¢a yakin
etkilesim iginde olduklari, ancak bu etkilesimin 6grencilerde bir yetigkin bagimliligma
neden oldugu saptanmiugtir. Diger yandan yine bu etkilesimin olumlu bir bigimde
olmasimn sinif arkadaslarimn etkilesimini de olumlu yonde etkiledigi ortaya konmustur.

Janney, Snell, Beers ve Raynes (1995) ise, orta ve ileri derecede zihin 6ziirlii
Ogrencilerin kaynastinldigi 10 okuldaki 6zel ve normal egitim égretmenlerinin ve okul
yoneticilerinin, kaynastirmaya iligkin onerilerini almak amaciyla goériismeler yapmslardir.
53 ogretmenie 30-90 dakikalik yan-yapilandinlmus goriismeler kasetlere kaydedilmistir.
Dokiimleri yapilan veriler her bir goriigmect tarafindan gézden gegirilerek dogrulanmustir.
Daha sonra iki alanda ortaya ¢ikabilecek temalara bakilmugtir. S6z konusu iki alan
sunlardir:

a. Basart: hangi faktorler basarth kaynasgtirmanin olmasini saglamaktadir?

b. Oneri: kaynastirmanin bagariyla yiiriitiilmesine yonelik oneriler nelerdir?

Ik arastirmaci basart ve Oneriye iligkin tim temalan olusturduktan sonra diger iic
aragtirmaci goriigmeleri, belirlenen temalarin uygunlugunu ve bagka eklenecek tema olup
olmadigim bulabilmek amaciyla incelemislerdir. Kodlama siirecinin  giivenirligini
degerlendirmek amaciyla ilk yazarin kodladig1 gorismelerden alt1 tanesi yansiz atama ile
se¢ilmis ve diger aragtirmacilar tarafindan da kodlanmustir. Daha sonra tiimevarim analizi

yoluyla ¢aligmacilar temalar ve alt-temalar listesini tekrar gozden gecirmislerdir.
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Aragtirmanin sonucunda iki basan temasi ve 15 6neri temasi ortaya ¢ikmustir. “Bagan’ya
iligkin sonuglara bakildiginda, kendileriyle gorigiilenlerden bir tanesi hari¢, tiimiiniin
okullarindaki kaynastirma uygulamasiu basarili bulduklarim belirttikleri goériilmektedir.
Ogretmenler kendilerine saglanabilecek her tiirlii destek hizmeti, kendilerine fazladan bir
is yiikii getirmemesi sartiyla kabul edeceklerini belirtmiglerdir. “Oneriler”e iliskin sonuglar
incelendiginde ise, onerilerin bolge yoneticilerine, okul yoneticilerine, 6zel egitim
Ogretmenlerine ve normal egitim O6gretmenlerine yonelik oneriler olarak kategorilere
ayrildig1 gorilmektedir. Bolge yoneticilerine yonelik olan o6neriler arasinda 6nceden
planlanan etkinliklerin uygulayicilara yaptinlmasindan ¢ok, birlikte karar verilerek
etkinliklerin planlanmasi 6nerisi yer almaktadir. Okul yoneticilerine yonelik 6nerilerde ise,
ogrenciyle iligkisi olan herkesin hazirhk ve planlama asamasinda ige katilmasiyla ilgili ve
ayrica okul yoneticisinin farkli kaynaklardan 6grendigi yenilikleri ve bilgileri elemanlariyla
paylasmasyla ilgili 6neriler yer almaktadir. Ozel egitim 63retmenlerine yonelik olarak ise,
ozel egitimcinin normal egitim Ogretmenine destek hizmet saglarken sergiledigi
davraniglarin dgretmene yakinhk derecesine ilisgkin ve kaynagtirma 6grencileriyle ilgili
olarak simf ogretmenlerinin 6énceden bilgilendirilmesine iligkin 6neriler yer almaktadir.
Normal egitim 6gretmenlerine yonelik oneriler ise, sorunlan bir ekip olarak ¢ézmek ve
kaynastirma Ogrencisinin kendisini simufa ait hissetmesine yardimeci olmak olarak
gorilmektedir.

Yapilan aragtumalarin amaglanin  farkhilagtigy  dikkati ¢ekmektedir. Buna
ragmen, s6z edilen aragtirmalarin tiimiinde veri toplama asamasinda goriisme tekniginin
kullamldig1, baz1 aragtirmalarda ise, gozlem, anket gibi diger veri toplama tekniklerinin de
gorigmeyle Dbirlikte kullamldigy gorilmektedir. Ayrica, aragtirmalarin  verilerinin
kategorileme, kodlama ve yorumlama asamalanindan gegilerek analiz edildigi de
gorilmektedir. Bu aragtirmalanin sonuglarinda, genel olarak, normal simf 6gretmenlerinin
kaynastirmaya ve siniflarina kaynastirma 68rencisi yerlestirilmesine baslangigta ¢ok sicak
bakmadiklan; ancak, kaynagtirmay1 uygulamaya bagladiktan bir siire sonra, goriislerinin
degistigi ve olumlu deneyimlerin meydana geldigi de ifade edilmektedir. |

Niteliksel aragtirma yontemleriyle gergeklestirilen bu arastirmalarda, verilerin
goriismeler yoluyla toplanmms ve niteliksel olarak analiz edilmes olmasi, arastirma
kapsaminda kendileriyle gorigilen kisilerin gercek disiincelerinin  derinlemesine
irdelenmesine olanak vermistir. Bu da niceliksel aragtirmalar kapsaminda 6rnegin anket

aragtirmalarinda ya da niceliksel olarak analiz edilen go6risme aragtirmalarinda
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gerceklestirilemeyen bir nokta olmasindan dolayi, arastirmalarda niteliksel aragtirma
yontemlerinin tercih edilis nedenlerinden birisini olugturmaktadir.

Tiirkiye’de 6zel gereksinimli 6grencilerin  normal egitirh ortamlarina
kaynastinilmasiyla ilgili arastirmalar olmakla birlikte, bu konuda yapilmig niteliksel
aragtrmaya rastlanmamustir.  Dolayisiyla, bu c¢ahsmada, Turkiye’deki kaynastirma
uygulamalarint 6rnekleyen bir okuldaki kaynastirma calismalarimin niteliksel olarak

incelenmesi hedeflenmistir.
1.7. Amag

Bu arasgtirmanin genel amaci, zihin 6ziirlii ¢ocuklann kaynastinldign bir Kiz
Meslek Lisesi'nde, kaynastirma ogrencilerinin bulundugu smiflarda derse giren
Ogretmenlerin, kaynastrma uygulamasmna iligkin  goriiglerinin - ve  énerilerinin

belirlenmesidir. Bu amagla asagidaki sorulara yanit aranmgtir:

Alt Amaclar

1. Ogretmenlerin, okullarindaki kaynastirma uygulamasiyla ilgili goriisleri
nelerdir?
2. Ogretmenlerin kaynagtirma uygulamasinin bagarih yonlerine ve basariy:
etkileyen etmenlere iligkin gorigleri nelerdir?
3. Ogretmenlerin kaynastirma uygulamasimn basaril olabilmesi icin:
a. diger ogretmenlerden beklentileri nelerdir?
b. okul yoénetiminden beklentileri nelerdir?
c. Milli Egitim Bakanlhigi’ndan beklentileri nelerdir?
4. Ogretmenlerin kaynastirma uygulamasinin basar sansin arttirmaya yonelik

onerileri nelerdir?
1.8. Onem

Kaynagtirma, son yillarda Tirkiye'de ¢esitli 6ziir gurubundan 6grencilere yonelik
olarak hizla yayginlasan bir yerlestirme bigimidir. Kaynastirmanin basartyla uygulanmasi,

kaynagtirma uygulamasim yiirtiten her okulun amacidir. Ancak yasalarda kaynagtirmaya



28

iliskin pek ¢ok madde, ¢ok acik bir sekilde yer almaktayken; yasalarin uygulamaya
dontstirilmesindeki  aksaklik ve ihmaller, basarilh bir kaynastirma uygulamasimn
yuritilmesine de engel olmaktadir.

Aragtrma bulgularinin, kaynastirma simflarinda gorev alan Ggretmenlerin
yasadiklar1 sorunlarnn irdelenmesine ve daha basarili bir kaynastirma uygulamasinin
gergeklesmesine yonelik onerilerin olusmasint saglamasi umulmaktadir. Bu 6neriler
dogrultusunda, egitim sisteminde kaynastrmanmm dogru ve basarih bir sekilde
gergeklestirilmesinin  kolaylasacagt  umulmaktadir.  Ayrica  getirilen  onerilerin
gergeklestirilmesine yoénelik yeni aragtirmalarin baglamasina da zemin hazirlayabilecegi

distintilmektedir.
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BOLUM 2
YONTEM

Bu bolimde aragtrmamn modeli, arastrmamn yapildigi okulun 6zellikleri,

katiimcilarin 6zellikleri, verilerin toplanmasi ve verilerin ¢oziimlenmesi yer almaktadir.

2.1. Arastirma Modeli

Aragtismanin modeli, niteliksel arastirma yontemlerinden goriigmeye dayal
tiimevanm analizi modelidir.

Niteliksel aragtirma, bir alanda derinlemesine veri toplanmasmi igeren bir
aragtirma bigimidir. Veriler uzun bir siire iginde, farkli degiskenlerle ilgili olarak dogal
ortamlarda toplanmaktadir (Gay, 1996). Niteliksel aragtirmalarin dort temel ozelligi
bulunmaktadir. Bu 6zellikler soyle siralanabilir (Bogdan ve Biklen, 1992):

a. Niteliksel arastwmalarda verilerin esas kaynagi dogal ortamlardir ve
arastrmact anahtar aragtir. Arastirmacilar bilyiik zamanlarim okullarda, evlerde ya da
cesitli kurumlarda veri toplamak amaciyla gegirirler. Veriler arastirmaci tarafindan
toplanmaktadir ¢iinkii niteliksel arastirmacilar, aragtinilan degiskenlerin en iyi olustuklan
ortamda ve olustuklani zaman incelenebilecegine inanmaktadirlar.

b. Niteliksel arastrmalarda; toplanan veriler sayilar seklinde degil, sozciikler
seklindedir. Arastirma bulgulan, verilerden yapilan alintilarla gergeklestirilir. Niteliksel
aragtirmacilar, verileri oldugu gibi ve gercek zenginligiyle analiz etmeye ¢aligmaktadirlar.

| c. Niteliksel arastirmalarda “anlam” esas ilgi noktasidir. Niteliksel yontemle
aragtirma yapan kisiler, degisik insanlann kendi yasamlarim nasil anlamlandirdiklarim
incelerler. ’

d. Niteliksel arastirmacilar, verilerini timevarimsal anlayisia analiz etme
egilimindedirler. Niteliksel aragtirmacilar, ¢alismaya baglamadan 6nce ortaya koyduklar
denenceleri desteklemeye caligmak yerine, konuyla ilgili ¢ikarsamalarim veriler ortaya
ciktikca yaparlar.

Niteliksel aragtirmalarda veriler derinlemesine goriisme, gozlem, katilimei

gozlem, giinliik incelemesi gibi tekniklerle toplanabilmektedir (Wiersma, 1995). Bu
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aragtirmanin verileri ise, goriisme cesitlerinden biri olan yan-yapilandirilmg gériigme
teknigiyle toplanmugtir.

Gorisme genellikle bir kisiyle ya da grupla yapilan amagh soylesilerdir. Ancak,
goriigme sirasindaki soylesiler, arastrmaci tarafindan karsidaki kisiden bilgi almak
amaciyla yonlendirilmektedir (Patton, 1990). Niteliksel arastirmalarda veri toplamak
amaciyla gorismeler iki sekilde kullamlabilmektedir. Goriigme, veri toplamak igin
kullamilan tek yontem olabilmektedir ya da katiimei gozlemcilik, alandaki bilgiler ya da
diger tekniklerin yanusira kullanilabilmektedir (Bogdan ve Biklen, 1992).

Goragmeler degisik sekillerde gruplanabilmektedir. Bunlar bazen formal ve
informal (Fitzgerald ve Cox,1987) seklinde adlandirilirken, bazen standartlastirilomg ve
standartlagtinlmamg (Fontana ve Frey, 1994; Leedy,1993) olarak adlandinilmaktadir.
Ancak en yaygm gruplama sekli yapilandirilmis goriisme, yapilandinlmanus gorigme ve
yar yapilandirilmig gériisme olarak gl simflamadir (Babbie, 1995; Berg, 1998; Gorden,
1987; Nieswiadomy, 1993).

Yapilandinloug goriigmelerde kendileriyle gorasiilen kisilere sorulan sorularda
siirekli aynt uyaranlar verilmeye ¢aligilir; bu yolla, gérisilen kisilerin sorulara verdikleri
yamtlarin  birbiriyle karsilagtinlabilir olmasi hedeflenir. Yapilandinlmis goériigmeler
sirasinda, kendileriyle goérisilen kisilerden almacak yamtlarn tiimii énceden hazirlanir.
Gorugmeci sorulanni, kendisiyle gorisiilen kisilerin kendilerine ne soruldugunu agikca
anlayabilecegi sekilde hazirlamalidir. Yapilandirilmig gortismeler genel olarak, énceden
belirlenmis bir grup soruyla kendisiyle gortsiilen kiginin, aragtirmamn konusuna iliskin
diigiince, tutum ve Onerilerini almak tzere hazirlanmaktadir. Yapilandirilmig
‘goriismelerde sorulabilecek sorulara 6rnek olarak, “Cocugunuz ne zaman yiiriimeye
basladi?” ya da “Ozel egitim damgmanligi, kaynak oda ve siuf-igi yardim destek hizmet
tiirlerinden hangisini ya da hangilerini tercih edersiniz?” verilebilir. Bu tiir gériigmelerin
analizi digerlerine kiyasta daha kolay olur.

Yapilandinlmamus goritymelerde ise, gérismeci konuyla ilgili olarak soracag:
sorulani onceden hazirlamaz, yalmzca konu baghklann belirler. Omegin konu
“kaynagtirma” olarak saptannussa; kaynastirmamn gidisi, yararlar, sorunlari konu
baghiklarint olusturabilir. Kendisiyle gorusilen kiginin anlattiklanndan yola ¢ikarak
goriismeci sorular sorabilir ya da goriismeyi yonlendirebilir. Ornegin, “Kaynastirma
. uygulamasina iligkin diisiinceleriniz nelerdir?” sorusu soruldugunda, kendisiyle gériisiilen

kisi, “kaynastirma”dan ne anliyorsa, “kaynastirma’ya iligkin yagantist varsa ve ne kadarsa,
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o cergevede kaynastirmayla ilgili konusur. Bu tir goériigme ile elde edilen veriler,
¢oziimlenmesi ¢ok gii¢ olan verilerdir. Bu nedenle goérigmelerin ¢ogu, yan-
yapilandirilmis olarak hazirlanmaktadir.

Yan-yapilandinlmg goriisme, yapilandinlmig goriismeler ile yapilandinlmams
goriigmeler arasinda yer alan goriisme tiradir. Yari-yapilandinlmg gériismeler igin, tiim
goriigmelerde kullamlmak tzere bir dizi soru hazirlamir. Kendileriyle goristlen kisilerin
hepsine sorular aym sirayla sorulur; ancak goriisiilen kisinin goriisme sirasinda sorularn
istedigi geniglikte yamtlamasmna izin verilir. Yari-yapilandirloug goriismelerin sorulan da
diger gorusme tirlerinde oldugu gibi, kendisiyle goriisiilecek olan kisinin bildigi

“terminoloji ile hazirlanmalidir. Bu tir gorismelerde, goriismeci sorulan sorarken
kendisiyle gorusme yapilan kisiye, gerektikge sorularla ilgili ek agiklamalar yapabilir.
Yari-yapilandinlmig gorismelerde kullamlabilecek sorulara érnek olarak, “Okulunuzda
kaynastirma uygulamasinda yer alan zihin 6ziirli 6grencilerle normal diye adlandirdigimiz
ogrenciler arasinda ne gibi benzerlikler, ne gibi farkliliklar vardir?” verilebilir. Bu soruda
goriigmecinin, zihin 6ziirli 6grencilerle normal 68renciler arasinda bazi benzerlikler ve
farkliliklar oldugu konusunda bilgisi oldugu anlasilmaktadir. Ancak kendisiyle goriigilen
kisi, “ne bakimdan?” gibi bir soru sorarsa, yari-yapilandirilmig goriismelerin bir 6zelligi
olarak, goérismeci ‘Zihinsel performans ya da akademik basan olarak.” gibi
agiklamalarda bulunabilmektedir. Bu sekilde hem bir objektiflik hem de derinlik saglanmig
olur (Gay,1987; Berg, 1998).

2.1.1. Verilerin Toplanmasi Siireci
Verilerin toplanmas, niteliksel veri toplama yontemlerinden yari-yapilandinlmg
goriismelerle gerceklestirilmistir. Gortismeler yapilirken, katiimcilara sorulan sorular

agsagida sirastyla verilmistir:

Goriisme Sorulari

1. Dersine girdiginiz siuflarda zihin 6ziirli kaynastirma 6grencileri var m?

2. Okulunuzdaki zihin 6ziirlii 6grenciler nereden mezun olup okulunuza gelmektedir?

3. Okulunuzda kaynagtirma uygulamasinda yer alan zihin 6ziirlii 6grencilerle normal diye
adlandirdigimz dgrenciler arasinda ne gibi farkliliklar, ne gibi benzerlikler vardir?

4. Sizce hangi 6grenciler kaynastirilmali, hangileri kaynastinlmamali?
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5. Sizce okulunuzdaki kaynagtirma uygulamasi nas11' gidiyor?
6. Okulunuzdaki kaynastirma uygulamasinin en iyi giden yonleri nelerdir?
7. Bu basaridaki en onemli faktorler nelerdir?
8. Kaynastirma uygulamasindaki en énemli sorunlar nelerdir?
9. Basanisizhigin/sorunlarn en 6nemli etkenleri nelerdir?
10. Okulunuzdaki kaynagtirma uygulamasinin daha basarih olabilmesi igin sizin Milli
Egitim Bakanhgi'ndan beklentileriniz nelerdir?
11. Okulunuzdaki kaynagtirma uygulamasmmn daha bagarili olabilmesi i¢in sizin okul
" idarenizden beklentileriniz nelerdir?
12. Okulunuzdaki kaynastirma uygulamasinin daha bagarili olabilmesi i¢in sizin diger
O8retmenlerden beklentileriniz nelerdir?
13. Okulunuzdaki kaynastirma uygulamasimn daha bagarili olabilmesi i¢in sizin
kaynasgtirma 6grencilerinden degil de, normal 6grencilerden beklentileriniz nelerdir?
14. Genelde kaynastirmadan neler umuyorsuhuz?
15. Kaynastirma 6grencilerinin ailelerinin kaynastirmaya iligkin duygu, diisiince ve
katkilarina iligkin goériisleriniz nelerdir?
16. Sizce kaynastirma 6grencileri igin elverisli olan ya da olmayan dersler hangileridir?
17. Siz kaynastirma 6grencist i¢in kendi dersinizde ne gibi ¢alismalar yapiyorsunuz?
18. Okulunuzda kaynagtirma uygulamast ilk basladiginda neler hissettiniz?
ya da
Bu okula tayininiz ¢ikip, kaynagtirma uygulamasindan haberdar oldugunuzda neler
hissettiniz?
19. Simdi duygulanmzda degisiklikler oldu mu? Olduysa ne yénde?
20. Eger kaynastirma uygulamasin baslatacak bir okuldan sizin énerileriniz istenseydi
neler 6nerirdiniz?
21. Size kaynagtirma grencisinin gereksinim duydugu derslerde
a. ayn bir ortamda 6zel egitim uzmamndan destek alacagi kaynak oda destegi,
b. 6zel egitim uzmaninin sizin dersiniz sirasinda simf iginde kaynagtirma
ogrencisine destek saglayacag simf-igi yardim, ya da
¢. size uygun olan zamanlarda dersinizde meydana gelen sorunlarin ¢6ziimiine
yardimci olmak amaciyla simf disinda bir 6zel egitim uzmammn damsmanhg:

saglansa, hangi destek hizmet tiirtina tercih edersiniz? Neden?
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2.1.1.1. Goriismelerin Yapiimas:

2.1.1.1.1. Goriisme Ilkeleri

Gorugme sorulan belirlendikten sonra bir siraya konmus ve sorularin belirlenen
sirayla sorulmasi kararlastinlmustir. Ancak sorularin cevaplandinlmas: sirasinda, sorulan
soruyla birlikte bir baska sorunun cevabi da tamamen alinmig olursa, o sorunun tekrar
sorulmamasina karar verilmigtir. Eger 6gretmen sorunun cevabina sadece deginmig ancak
soru tam olarak cevaplanmamssa, “Eklemek istediginiz bir sey var mu diye soruyorum”
diye belirtilerek, tamam cevaplanmams olan sorunun sorulmasina karar verilmigtir.

Sorularin sorulmas: sirasinda 6gretmenlerin anlamadiklant sorular oldugunda,
kendilerine yonlendirici olmayacak sekilde agiklama yapilmugtir.

Omnegin, -“Sizce hangi 6grenciler kaynastirilmah, hangileri kaynastirilmamali?”
sorusu soruldugunda, bir 6gretmen,

-“Ne bakimdan?” diye sormustur. Kendisine:

-“Oziir tiri bakimindan olabilir” seklinde agiklama yapilarak, soruyu
cevaplamasi kolaylagtirilmagtir.

Yapilan goériigmeler sirasinda Ogretmenlerin  kendi isimlerini  kesinlikle
kullanmama karar almmustir. Kendisiyle goriisiilen 6gretmene hitap etmek gerektiginde,

ogretmenlerin kendileri igin belirledikleri kod isimlerin kullanilmas: yeglenmistir.

2.2. Arastirmanin Yapildig: Okul

Aragtirmanin  konusunun “kaynastirma” olmasmna karar verildikten sonra,
Ankara'da bulunan bir Kiz Meslek Lisesi'ne 1983 yilindan bu yana zihin ve isitme 6ziirli
ogrencilerin kaynastinlmakta oldugu ve bu uygulamanin basarlt bir sekilde siirdigi Milli
Egitim Bakanlig1 Ozel Egitim Rehberlik ve Danigma Hizmetleri Genel Miidiirligii'nden
Ogrenilmigtir. Alman bilgilerle beraber Genel Miidiirlik, okulda uygulanmakta olan
kaynagtirma uygulamastyla ilgili bir aragtirma yapilmas: onerisini de getirmigtir. Bu 6neri
igiginda .arastu'mam, Ankara ilindeki bu Kiz Meslek Lisesi’nde, kaynastirma ogrencisi
bulunan siuflarda derse giren ogretmenlerin, kaynastirma uygulamasina iligkin goriig ve
Onerilerini almak iizere, Ankara Vali’liginden arastirmasim gergeklestirebilmek icin

gerekli izin belgesini (Bkz. Ek.1) almug ve aragtirmasint desenlemistir.
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Aragtirmanin gergeklestirildigi Kiz Meslek Lisesi'nde 1996-1997 ¢gretim yilinda
22 smfia Ggretim faaliyetleri stirdiiriilmektedir. Aym ogretim yihinda okulda gorev
yapmakta olan 6gretmen sayist 172 (167 kadn, 5 erkek), 6grenci mevcudu ise 518'dir.

Okulda 1994-1995 o6gretim yihnda alinan bir kararla sadece Lise egitimi
verilmesi uygun goriilmiis ve Ortaokul kayitlan durdurulmustur. Bu nedenle 1996-1997
ogretim yilinda, okulda sadece iki adet Ortaokul tigtincii siif bulunmaktadir.

Okulun Meslek Lisesi olmasi nedeniyle, islenmekte olan kiiltiir derslerinin yam
sira pek ¢ok brang dersi de okulun programunda yer almaktadir. Programda bulunan
branglar agagidaki gibidir:

1. Giyim Endustrisi

2. a. Tasanim Teknolojisi- Seramik

b. Tasarim Teknolojisi- Moda

3. Ev Yonetimi

4. Resim

5. Agirlama ve Gida Teknolojisi

6. Cocuk Geligimi

7. El Sanatlan

8. Hazir Giyim

9. Kuaforlik

Tablo 1'de okulun smuf, sube ve 6grenci Ozelliklerine iligkin sayisal veriler

gorulmektedir.



TABLO 1
Okulun Smnif, Sube ve Ogrenci Ozelliklerine iliskin Sayisal Veriler

Sif Sube Sayist ToplamOgr. Zih.0z.0Ogr. Isit.0z.Ogr Sayisi
Sayisi Sayisi

Ortaokul 3 2 51 4 0

Lise 1 5 157 3 12

Lise 2 4 123 4 0

Lise 3 5 187 7 1

Toplam 16 518 18 13

Tablo 1 incelendiginde, ortaokul kisminda sadece iki subenin bulundugu, toplam
6grenci sayisinin 51 oldugu ve bu ogrencilerden dort tanesinin zihin 6zirld oldugu
goriilmektedir. Lise kisminda ise sube sayilarmmn birbirine ¢ok yakin oldugu, (4-5
arasinda degistigi), 6grenci sayilarinin da birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Ancak,
ozurli 6grencilerin dagilimna bakildiginda, Lise 1'lerde ugii zihin oziirli, 12'si igitme -
Oziirlii olmak iizere toplam 15 kaynastirma 6grencisi bulunurken, Lise 2'lerde dort, Lise
3'lerde ise toplam sekiz kaynagtirma 6grencisinin bulundugu goriilmektedir.

1996-1997 6gretim yilinda okula kaynastirilmis olan 18 zihin 6ziirli ve 13 isitme
ozurlii 6grenci bulunmaktadir. Bu 6grencilerin simflara ve branglara gore dagilimi Tablo
2'de gorulmektedir.

Tablo 2'de Giyim Endiistrisi, Tasarim Teknolojisi-Moda ve Agirlama ve Gida
Teknolojisi branglarinda hi¢ zihin 6zirlii kaynagtirma 6grencisinin bulunmadigs; isitme
ozurlii 6grencilerinse, Cocuk Gelisimi, El Sanatlar, Resim ve Ev Yonetimi branglarina
hi¢ yerlestirilmedigi gériilmektedir. Ayrica zihin 6ziirlii 68rencilerin siniflara en az bir, en
fazla ii¢ 6grenci olarak; isitme Oziirli 68rencilerinse en az bir, en fazla bes 6grenci olarak

yerlestirildigi goriilmektedir.



36

TABLO 2

Kaynastirma Ogrencilerinin Simiflara ve Branslara Gore Dagiliumi

Zihin Oziirlis Isitme Oziirlii
Sinif Brang Ogrenci Sayist Ogrenci Sayist
Ortaokul 3-A - 2 2
Ortaokul 3-B - 2
Lise 1-A Giyim Endiistrisi - 1
Lise 1-B Tasarim Teknolojisi Seramik 3 1
Lisel-B Tasarim Teknolojisi Moda 0 5
Lise 1-D Ev Yonetimi 0 2
Lise 1-D Resim - 1
Lise 1-D Agirlama ve Gida Teknolojisi 0 2
Lise 2-A Cocuk Geligimi 1 0
Lise 2-D El Sanatlan 2 0
Lise 2-D Resim 1 0
Lise 3 Resim 1 0
Lise 3 : El Sanatlan 3 0
Lise 3 Hazir Giyim 1 1
Lise 3 Ev Yonetimi | 0
Lise 3 Cocuk Gelisimi 1 0
Toplam 18 13

2.3. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ozellikleri

2.3.1. Arastirmaya Katilacak Ogretmenlerin Belirlenmesi

Aragtirma yapilacak okulun belirlenmesinden sonra, aragtirmaci adi gegen okula
telefon ederek Okul Miidiiri’'nden randevu almugtir. Randevu gini (6 Mart 1997)
aragtirmact Okul Mudiirii ile goriigerek kendisine arastirmasimn amacin ve aragtirmanin
okullarinda yapilis nedenini agiklamustir. Bu ama¢ oOzetle, sozii edilen Kiz Meslek

Lisesi’nde, kaynastirma OgZrencisi - bulunan siniflarda derse giren 6gretmenlerin,
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uygulanmakta olan kaynastirmaya iligkin goriis ve Onerilerini almaktir. Aragtirmanmn
okullarinda yapilis nedeninin ise, Milli Egitim Bakanlig1’nin 6nerisi oldugu agiklanmugtir.

Okul Miidiirii aragtirmactyr okulun Rehber 6gretmeni ile tamstirnms ve Rehber
Ogretmenin aragtirmaciya ¢aligma boyunca yardimer olacagim ifade etmigtir. Bunun
iizerine arastirmaci, Rehber Ogretmene de aragtirmasimn amacim agik bir sekilde
belirtmigtir. Daha sonra, okuldaki kaynagtirma Ogrencilerinin bulundugu smmiflara derse
giren dgretmenlerin tiimiiniin serbest oldugu saatler belirlenmistir.

Rehber 6gretmenden alinan bilgiye gore okulda her haftamin Cuma giinii saat
15.30'da 6gretmenler toplantisi yapilmaktadir. Toplantilar bir hafta okulda kadrolu olarak
caligan brang dersi 6gretmenleriyle olurken, diger hafta yine okulda kadrolu olarak
cabisan kiiltiir dersi 6gretmenleriyle yapilmaktadir. Bu nedenle arastirmaci 14 Mart 1997
ve 21 Mart 1997 tarihlerinde, okula giderek Ogretmenler toplantilarina katilmusg,
Ogretmenlerle tanigmig ve yapacag§i aragtirmamn amacim ve nasil gerceklestirilecegini
aciklanmusgtir.

Aragtirmaci, yapilan toplantilarda Ogretmenlere ¢aligmasimn  amacinin
okullarinda uygulanmakta olan kaynastirmayla ilgili olarak kendilerinin goriig ve
Onerilerini  almak oldugunu soyledikten sonra, arastirmamn teybe kayit edilecek
gorismeler yoluyla gerceklestirilecegini, ancak kasetlerdeki kayitlar arastirmact disinda
hi¢ kimsenin dinlemesine ya da dokimlerini okumasina izin verilmeyecegini agiklamugtir.
Ayrica, gériismelerin 6gretmenler igin uygun olan zamanlarda yapilacagim ve aragtirmaya
katilmanin zorunlu degil, gonillilik esasina dayall oldugunu belirtmig; katilmak isteyen
Ogretmenlerin, aragtirmacimn 6nceden hazirladigt s6zlesmeleri imzalamalarim istemistir.
S6zlesmenin bir 6rnegi Ek.2'de yer almaktadir.

Izin belgesinde de aragtirmamin amaci ve nasil gergeklestirilecedi acik olarak
ifade edilmigtir. Yapilan iki toplant: sonunda toplantiya katilan toplam 49 6gretmenden
20 tanesi izin belgelerini gonillii olarak imzalayarak, arastirmaya katilmayr kabul

etmiglerdir. .
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2.3.2. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ozellikleri

Aragtirmaya goOnilli olarak 20 o&gretmenin katilmak istemesine karsin,
Ogretmenlerin bir tanesi gérigme sirasinda goriismeyi yarida birakmig ve devam etmek
istemedigini belli etmistir. Bu nedenle arastima 19 Ogretmenle tamamlanmustir.
Aragtirmaya katilan 6gretmenler 1996-1997 6gretim yilinda okulda gorev yapmakta olan
Ogretmenler olup, tamami kadindir.

Gorugmeye katilmayr kabul eden 6gretmenlerden alinan bilgiler dogrultusunda,
Ogretmenlerin branglari ve mesleki deneyimleri Tablo 3'te yer almaktadir.

Tablo 3 incelendiginde, Rehber Ogretmenlik, Tarih, El Sanatlan-Cigek,
Matematik, Giyim ve Cocuk Gelisimi branglarindan ikiser ogretmenle ve diger
branglardan birer 6gretmenle goriisme yapildigi gorilmektedir. Mesleki deneyimlerine
bakildiginda ise, 6gretmenlerin deneyimlerinin en az dort, en fazla 25 yil oldugu; ortalama
deneyimin ise 17 yil oldugu gorilmektedir. Tabloda yer almamakla beraber, arastirma
kapsamina alman ogretmenlerin en az iki yilhik kaynastirma deneyimlerinin oldugu

aragtirmacinin 6gretmenlerle yaptigi sohbetler sirasinda 6grenilmistir.



TABLO 3

Osretmenlerin Branslar1 ve Mesleki Deneyimleri
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Kod Isim Brang Deneyim (Y1l)
MINE Rehber Ogretmen 4
GONUL Rehber Ogretmen 22
SEYHUN Tarih 10
SERAP Tarih 20
ARZU El Sanatlari-Cicek 18
BAHAR El Sanatlar-Cicek 17
ILKNUR Matematik 24
IPEK Matematik 20
iREM Giyim 19
NUR Giyim 23
GUL Cocuk Geligimi 19
YILDIZ Cocuk Gelisimi 17
SEZGIN Biyoloji 6
AYSUN Isletme Bilgisi 25
YASEMIN Ev Yonetimi ve Beslenme 17
AYTEN Edebiyat 25
DENIZ Resim 19
MELIS Beden Egitimi 13
SINEM Aile Ekonomisi 20
ESRA Fransizca 18




40

2.4. Verilerin Toplanmas:

2.4.1. Veri Toplama Program
Veriler 28 Mart 1997-23 Mayis 1997 tarihleri arasinda toplanmustir. Gériismeler
Ogretmenlerin kendilerinden elde edilen bilgiler dogrultusunda, kendilerine uygun olan

zamanlarda gergeklestirilmigtir. Tablo 4'te gériisme takvimi yer almaktadir.

TABLO 4

Goriisme Takvimi

Kod Isim Tarih Kaset No
SEZGIN 28.03.1997 I
AYSUN 28.03.1997 I
MINE 28.03.1997 111
SEYHUN 03.04.1997 IV
YASEMIN 03.04.1997 \'
ARZU 04.04.1997 \% |
ILKNUR 04.04.1997 VII
GONUL 08.05.1997 vin
AYTEN 08.05.1997 XI
DENIZ 08.05.1997 X
iIREM 08.05.1997 XI
GUL 09.05.1997 X1
NUR 09.05.1997 peill
IPEK 09.05.1997 X1V
MELIS 16.05.1997 XV
SINEM 16.05.1997 XVI
YILDIZ 16.05.1997 XVII
BAHAR 23.05.1997 X VIII
SERAP 23.05.1997 XIX

ESRA 23.05.1997 XX
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Tablo 4’de, her bir dgretmen i¢in aynlan kaset numaralan ve goriisme tarihleri
yer almaktadir. Goriigmeler Persembe ve Cuma ginleri yapilmigtir. Gériigme takviminde
yer alan bir aylhk bosluk (4 Nisan 1997-8 Mayis 1997) aragtirmaciun yurt digina

gitmesinden ve bayram tatilinin araya girmesinden kaynaklanmugtir.

2.4.2. Gorilismeler

Aragtirmaya katilmay1 kabul eden 6gretmenlerden, imzaladiklan izin belgelerine,
daha sonra gorigsme yapilacak zamanin belirlenmesini kolaylagtirabilmek amaciyla,
kendileri i¢in uygun olan bos zamanlart da yazmalan istenmistir. Izin belgeleri
incelendiginde, 6gretmenlerin belirttikleri bog zamanlarin persembe ve cuma giinlerinde
yogunlastig1 gorilmiistir. Bu nedenle, yapilacak olan goériismeler i¢in arastirmaci bazi
haftalar persembe ve cuma giinlerini, baz: haftalar ise sadece cuma giinlerini Ankara'da
aragtirma okulunda gecirmistir. Her hafta gortiismelere gidildiginde, bir sonraki hafta
yapilacak gérugmeler i¢in randevu alma islemi de gerceklestirilmistir.

Gorusmelerin alt1 tanesi Rehber Ogretmenin odasinda, sekiz tanesi okulun
kitiiphanesinde ve alti tanesi de goriigme yapilan 6gretmenlerin gorevli olduklan yerlerde
gerceklestirilmigtir. Ogretmenlerin  gérevli olduklan yerler nébetgi olduklan kat
koridorlar1 olmustur. Bu nedenle, goriismeler ogrencilerin derste oldugu, yani
koridorlarin sessiz oldugu zamanlarda yapilmustir. Kendisiyle gériisme yapilan 6gretmen
nébetgi oldugu ig¢in soru sormak ya da damgmak isteyen kisiler nobet masasina
geldiklerinde kayit iglemine ara verilmistir ve daha sonra kalinan yerden goriigmeye
devam edilmigtir.

Gorusmelerin ¢+ tamamu  arastirmact  tarafindan  ve  bire-bir  olarak
gerceklestirilmistir. Her goriisme oncesinde arastirmaci, goriigme yapacagi Oretmene
aragtirmanm, okullarinda yuritilmekte olan kaynastima uygulamasi  hakkinda
kendilerinin goriis ve Onerilerini almak amaciyla yapildigini yinelemistir. Bu nedenle de,
ogretmenlerin  goriiy ve Onerilerini ¢ok agik bir dille, ¢ekinmeden aktarmalarinin
arastirmanin niteligi ve aragtirmaci igin ¢ok énemli oldugu vurgulanmstir.

Kendisiyle gorigillecek 6gretmene, verilerin kayit edilmesi sirasinda bir eksiklik
olmamasi ve goériigmenin akigimin bozulmamasi i¢in, goriismenin kasete kayit edilecegi,
bu kayitlarin ve dokiimlerinin arastirmaci diginda hig kimse tarafindan dinlenmesinin ya da

okunmasinin miimkiin olmayacag: da bir kez daha ifade edilmistir.



42

Goriismeye baglamadan 6nce, her bir 6gretmenin kendisi i¢in bir kod isim
belirlemesi istenmis ve arastirma sonuglamncaya kadar Ggretmenin bu kod isimle
amilacagi, kendi isminin kesinlikle kullamlmayacag belirtilmistir.

Goriigsmeler sirasinda Ogretmenlere 21 soru sorulmustur. Ancak Ggretmenler
daha 6nceki sorulara verdikleri cevaplarla birlikte bir bagka sorunun cevabim da verdiyse,
cevaplanmig olan soru sorulmayarak, bir sonraki soruya gecilmistir. Her bir gérigsme 30

ile 60 dakika arasinda sirmustiir.

2.5. Verilerin Analiz Edilmesi

Verilerin analiz edilmesinde yer alan basamaklar (a) verilerin dokiimii, (b) analiz
Oncesi hazirliklar ve (c) verlerin tiimevanim yoluyla analiz edilmesi olarak
gruplandirilabilir. Her bir basamakta gerceklestirilen islemler ve basamaklarn 6zellikleri

asagida agiklanmaktadir.

2.5.1. Verilerin Dokiimii

Gorugmeler tamamlandiktan sonra, ses kayitlannin yaziya dokimii islemine
baslanmustir. Kayitlarin dokiimii sirasinda duyulan her konusma duyuldugu sekliyle, hig
bir diizeltme yapilmadan ve gorismeci-goriisilen strasiyla yazilnustir. Dokiim igleminin
bitiminde verilerin tamamu bilgisayara belli bir form seklinde yiiklenmis ve verilerin
sunumunu kolaylagtirmak amaciyla her bir satira satir numarasi verilmistir (Bkz. Ek. 3).
Daha sonra bulgulanin sunumu swasinda, bu satir numaralart 6gretmenlerin
konugmalarindan yapilan almtilarin  sonuna eklenmistir. Ornegin, ‘“Kaynastirma
Ogrencilerinin Baganh Olduklani Brang Dersleri” alt-temasinda, Bahar 6gretmen, “el
sanatlar1” (s. 166) dersinin kaynastirma &grencilerinin basarili olduklar: dersler arasinda
oldugunu ifade etmistir.

Tim, veriler bilgisayara yiiklendiginde alandan bir uzman rasgele segilen iki
kaseti dinleyerek, dokiimlerin dogrulugunun kontrolinti yapmustir. Kontroller sonucunda
iki kasetin de dokiimiiniin eksiksiz olduguna karar verilmis ve analiz 6ncesi hazirhklara

baslanmugtir.



2.5.2. Analiz Oncesi Hazirhklar

Analiz oncesi hazirhk islemleri sirasinda, veriler beg ayn béliimden olusan bir
bilgisayar formuna yazilmistir (Bkz. Ek 3). Formlarda bulunan béliimler ve 6zellikleri
(Uzuner, 1998) soyle agiklanabilir:

a. Baglam kayitlar:: Yer, zaman, tarih, kisiler, sayfa no, gozlem no gibi
bilgilerin yer aldig1 boliimdir. Ornegin, Kaset No: 1, Kod Isim: Sezgin, Gériismeci:
Sema, Tarih: 16.05.1996 gibi.

b. Betimsel Bilgiler: Goriigmenin dokiimiintin yer aldigi boliimdir.

c. Betimsel indeks: Betimsel bilgilerdeki ayird edici 6zelliklerin listesinin yer
aldigy bolumdiir. Aragtirmaciin verilerde yazih olan bilgileri kendisine kolaylik
saglayacak sekilde ozetledigi, verilerle ilgili olarak kendine gore kisaltmalar kullandigi
bolumdiir. Ornegin, “kaynastirmanin olumsuz yanr”.

d. Gériismeci Yorumu: Betimsel bilgiler hakkinda aragtirmacinin duygularimn,
yargilarmin ve gorislerinin yer aldif boliimdiir. Arastirmaciun yaptigi goériismeyle ilgili
olarak kendisini elestirdigi, veri analizinde kendisine kolaylik saglayacak bilgileri yazdigi,
veri analizinde kullanabilecegi ¢esitli notlar aldigi bolimdir. Bir goriisme dokimiinde
Goriugmeci Yorumu boliimil ne kadar zengin olursa, arastirmacinin veri analizinde isi o
kadar kolaylagmaktadir.

e. Genel Yorum: Yapilan goriigmenin iligkili sayfasi hakkinda gériismecinin
genel bir yorumu varsa, bu yorumun yazildig: bolimdiir.

Verilere Betimsel Indeks, Goriismeci Yorumu ve Genel Yorum boliimleri
aragtirmaci tarafindan elde yazilarak eklendikten sonra (Bkz. Ek 3), her bir bolim igin
indeks hazirlama igslemine gegilmistir. Bu indeksler (Bkz. Ek 4) veri analizine gegildiginde
aragtirmaciya kategorilerin gelistirilmesinde kolaylik saglamustir.

Veri analizine geg¢ilmeden once verilerle ilgili bir giivenirlik ¢alismasi yapilmigtir
(Kvale, 1996). Bu ¢alismada alanla ilgili iki uzman gorev almustir. Giivenirlik ¢aligmasi
icin 19 kaset arasindan rasgele ¢ kaset secilmigtir. Bu li¢ kasetin birer kopyas: ve
Betimsel Indeks, Goriismeci Yorumu ve Genel Yorum boliimleri yazilmamig olan
dokimleri uzmanlara verilmistir. ki uzman bagimsiz olarak iicer goriismeyi dinleyerek
Betimsel Indeks ve Gorismeci Yorumu boliimlerini yazmuglardir. Daha sonra
aragtirmaciyla uzmanlarin yaptiklan ¢aligmalar kargilagtirilmigtir.  Betimsel Indeks
béliimlerinde ii¢ analizci arasinda tutarliik saglanmistir. Ancak, Gorigmeci Yorumu

béliimiinde arastirmacinin yorumlarimn zenginlesmesine karar verilmistir. Bu nedenle
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aragtirmacinin tiim verileri bir kez daha inceleyerek Goriigmeci Yorumu boliimlerini, daha

sonra analizi kolaylastirmast amaciyla, zenginlestirmesi gerekmistir.

2.5.3. Verilerin Tiimevarim Yoluyla Analiz Edilmesi

Tuminin dokimi arastirmact tarafindan yapilan verilerin analizi, tiimevanim
analizi yontemiyle yapilmugtir. Tiimevarim analizi, analizin kategorilerinin, kodlarinin ve
temalannin timiiyle verilerden olusturulmas: anlammna gelmektedir. Analizi yapan kisi,
verilerdeki dogal ¢esitlenmeye bakarak, kategorileri ve temalart olugturmaktadir (Patton,
1990). Bu aragtirmada da arastirmaci, elde edilen verilerden kategorileri olusturmustur.
Olusturulan kategoriler veriler iginde hazir bulunan bilgi kiimeleri degil, arastirmacinin

verilerden yola ¢ikarak olugturdugu, bigimlendirdigi bilgilerdir.

2.5.3.1. Kategorilerin ve Kodlarin Olusturulmasi

Niteliksel aragtirmalarda biiyiikk miktarlarda betimsel bilgi yer aldiindan, bu
bilgilerin bir sekilde organize edilmesi gerekmektedir. Bilgilerin organize edilmesi, aym
zamanda azaltilmasi anlammna gelmektedir. Arastirma sirasinda elde edilen verilerdeki
bilgiler kategorilerine gére organize edilir ve kodlanir (Berg, 1998).

Bu aragtirmada da, analiz isleminin baglangicinda tim dékumler ele alinmig ve
her birine sayfa numaras: verilmistir. Bu islem, bir sayfa numarasimn iki farkli yerde
kullamlmasimi engellemek amaciyla yapilmustir. Sonugta toplam 412 sayfa veri oldugu
saptanmustir.

Numaralamamn ardindan, tiim veriler bir kez okunmustur. Bu okuma islemi ise
verilerin bir butiin olarak gorilmesi amaciyla yapilmistir. Ardindan tim veriler bir kez
daha okunurken olasi kategoriler ¢ikarilarak bir liste olusturulmugstur. Kategoriler, aym
konuya iligkin bilgilerden olusturulan veri bolumleridir (Bogdan ve Biklen, 1992). Her bir
kategori, kullamm kolaylig1 nedeniyle, kisa sozciklerle, harflerle ya da sayilarla kodlamr.

Kategorilerin olusturulmas: agamasinda ilk olarak gériismede kullamlan sorular
g6z 6niinde bulundurulmustur. Ornegin, “Sizce hangi 6grenciler kaynastinlmali, hangileri
kaynastirilmamali?” sorusuna gelebilecek cevaplar igin, Kaynastirdacak Ogrenciler
kategorisi ya da “Okulunuzdaki kaynastirma uygulamasinin daha basarli olabilmesi igin
sizin Milli Egitim Bakanligi’ndan beklentileriniz nelerdir?” sorusuna gelebilecek cevaplar
icin ise, Milli Egitim Bakanligi’ndan Beklentiler kategorisi olusturulmustur. Daha sonra

sorulara gelebilecek cevaplarin i¢inde ayrica agilmas: gereken kategoriler belirlenmis ve
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kodlanmugtir. Ornegin, Kaynastirmaya Hligkin Olumlu Tutumlar kategorisi, sorulardan
ayn olarak ele alinmast gereken bir kategori olarak diisiiniilmiis ve ayrica kodlanmgtir.
Daha sonra ise olusturulan tiim kategoriler kodlanmustir. Kodlann bir ya da en fazla iki
harften olugmasmna dikkat edilmigtir. Bunun nedeni ise, kodlarin verilerin yaninda kalan
bosluklara sigmasimn amaglanmasidir. Belirlenen kategoriler ve kodlar Sekil 1'de yer

almaktadir.



Sekil 1

Kategoriler ve Kodlar
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T1
T2

"

Normal arkadagslardan beklentiler

Tliskisiz konular

Basariya etkenler

1-B Smifi

Kaynastirma 6grencileri igin uygun olan/olmayan dersler
Destek hizmet turleri

Ogrenciler arasindaki farklar

Sosyal gelisim

Okul Yonetiminden beklentiler

Kaynagstinilacak ¢grenciler

Milli Egitim Bakanh@indan beklentiler
Kaynastirmanin olumsuz yanlart

Okulun yapisi

Ogrencilere ad takilmast

Oneriler

Tiim 6rnekler

Kaynagtirmaya iligkin sorunlar

Ogretmenlerin sikayetleri

Kaynagtirmaya iligkin olumlu tutumlar
Kaynagtirmaya iliskin olumsuz tutumlar
Ailelerin ilgisi

Kaynagtirma uygulamasimn yararh oldugu grup
Ogretmenlerin derslerinde kaynastirma 6grencilerine yonelik

yaptiklar: caligmalar




47

2.5.3.2. Verilerin Kodlanmas:

Tim veriler bir kez okunarak kategoriler ve kodlar listesinin kabaca
olusturulmasindan sonra verilerin basina donilerek, uygun kodlar uygun satirlara,
paragraflara ya da sayfalara yerlestirilmistir. Kodlari olusturan betimleyici boliimler,
iligkili bolimiin bagina ve sonuna ¢izilen ¢izgilerle belirginlegtirilmigtir. Bu yerlestirme
islemi sirasinda her kodun yanmna daha 6nceden belirlenen sayfa numarasi da yazilarak
yeri kesinlestirilmigtir. Ancak kodlann yerlestirilmesi sirasinda birkag yerde listedeki
kodlar uygun gériilmemis ve yeni kodlar belirlenerek listeye eklenmigtir. Ornegin, birinci
ve ikinci kasetlerin dokiimiinde “T2” (Ogretmenlerin Kaynastirmaya Iliskin Olumsuz
Gorigleri) kodu verilen 6gretmen sikayetleri, daha sonra ayn bir koda “S”, (Ogretmen
Sikayetleri) doniistirilmastir. Ayrnica bazi yerlerde iki kod birden kullamlmas: da
gerekmigtir. Ornegin:

169 “Her ne kadar bunlarin durumlan bu, biliniyor yani agik bir sekilde
170 yine de haksizlik oldugu goriisiine variyorsunuz. Ciinkii o notlar sizi
171 bu duyguya itiyor. Onlar evde hazirlanip gelip yiiksek notlar

172 aldiginda, diger belgesi olmayan...

173

174 Onlara yakin gibi olan 6grenciler var ¢iinkii. Belki aile ilgilenmedi,
175 ilgilenmedigi igin boyle bir belge sahibi degil, ama bakiyorsunuz

176 ¢ocugun durumuna hakikaten algilama giicii yok, kapasitesi son

177 derece diisiik, bir turli verim alamiyorsunuz bu 6grencilerden. Ama
178 belge olmadig igin soru da veremiyorsunuz eline. Bu noktada iste

179 uziliyorsunuz.”

Yukanda gegen konusma hem “T2” (Ogretmenlerin Kaynastrmaya iliskin Olumsuz
Goriisleri) hem de “S” (Kaynagtirmaya Iliskin Sorunlar) kodlarinda yer almugtir.

2.5.3.3. Kodlanan Verilerin Dosyalanmasi

Her veri sayfast uygun sekilde kodlandiktan sonra bir kodlama klasori
olusturulmus ve bu klasére, her birinin iizerinde bir kod yazih olan seffaf kodlama
dosyalan yerlestirilmigtir. Ayrica,.kodlanmig verilerin tamamu ikiser niisha ¢ogaltilmis ve

verilerin ilk sayfasina doniilerek, verileri kesme islemine baglanmistir. Kesme islemi, her
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bir kodun verildigi satirlarin, paragraflarin ya da bolimlerin kesilmesidir. Kesilen her
kodlanmg veri, iligkili kodlama dosyasinin igine yerlestirilmistir (Bogdan ve Biklen,
1992).

Kodlarin kesilerek uygun olan dosyalara yerlestirilmesi islemi de tamamlandiktan
sonra tekrar verilere doniilerek hangi sayfa numaralarinin kaginci kasete ait oldugu
belirlenmis ve her bir kasete arastirmaci tarafindan Ogretmenlerin  kendilerine
verdiklerinden farkli olan kod isimler verilmistir. Gorigmeler yapildigi sirada
Ogretmenlerin kendilerine verdikleri kod isimler genellikle kendi ¢ocuklarimn isimleri
- oldugundan, katihmcilarin desifre olmamasi amaciyla aragtirmaci kendisi, katilimcilara

kendi gevresindeki kisilerin isimlerini kod isim olarak vermistir.

2.5.3.4. Temalarm Olusturulmasi

Tim bu basamaklar gerceklestirildikten sonraki asama elde edilen kodlama
dosyalarindan temalar olugturmak olmustur. Temalar, arastirmacimin verilerinden ortaya
cikarttigt kavramlardir (Bogdan ve Biklen, 1992). Temalar, kendileriyle goriisiilen
kisilerin goriigme sirasinda kullandiklar1 ifadelerden olusabildigi gibi, aragtirmacinin alanla
ilgili bilgisine dayanarak, verilerde yer alan bilgilere kendisinin isimler vermesiyle de
olusabilmektedir. Temalar ¢ok farkl diizeylerde olusturulabilmektedir; belli bir ortamla
ilgili ifadelerden; insanlarla, onlanin davranslariyla ve konumlariyla ilgili ifadelere kadar
farklilasabilmektedir (Patton, 1990). Bu arastirmada elde edilen verilerden yola ¢ikilarak
“idareden Beklentiler” adiyla bir tema olusturulmustur. “Iidare”, yapilan gériigmeler
sirasinda kendileriyle gorusgilen 6gretmenlerin kullandiklar bir sézciiktir. Ancak daha
sonra “Okul Yonetimi” arastirmaci tarafindan, daha uygun bir ifade olarak gorilmis ve
olugturulan tema “Okul Yonetiminden Beklentiler” adiyla arastirma bulgulaninda yer
almustir.

Bu agamada aragtirmaci, kesilen kodlanmuig verilerin olusturdugu her bir
kodlama dosyasini ele almig ve dosyada yer alan tiim verileri okuyarak, aym baslik altinda
toplayabilecegi verilere birer baghk vermistir. Daha sonra bu baglhklara iligkin
Ogretmenlerin  konugmalarindan alintilar yaparak verileri diizenlemistir. Bu islem
yapilarak elde edilen baghklar arastirmacinin temalarnini, alt-bagliklar ise alt-temalarim
olusturmustur.

Temalan ve alt-temalart olusturduktan sonra alandan iki uzman, rasgele segilen

ti¢ kodlama dosyasiyla ilgili birbirlerinden bagimsiz olarak temalar ve alt-temalar



49

olusturmuslar ve daha sonra elde edilen verileri karsilastirmuslardir. Uzerinde galisilan iig
dosyada da iki uzman ve aragtirmaci arasinda uzlagma saglannug ve bundan sonraki
agamada, arastirmaci ve uzmanlardan bir tanesi tema ve alt-tema olusturma ve
kargilagtirma islemine devam etmislerdir. Bu asamada aragtirmaci ve uzman bagimsiz
olarak temalarim ve alt-temalanm olugturmuslar ve biraraya gelerek, yaptiklan gahgmalart
karsilastirmuglardir. Kargilagtirma islemi sirasinda, hem olugturulan tema ve alt-temalara,
hem de bu tema ve alt-temalarda yer alan 6gretmen isimlerinin ¢akigmasina bakilmigtir.
Gorgg birligine varlan yerler aynen birakilmus, goris ayrhg olan yerlerde veriler
aragtirmaci ve uzman tarafindan birlikte okunmug ve iizerinde tartigtlarak uzlagma
saglanacak gekilde yeniden dizenlenmistir.

Her bir kodlama dosyasiyla ilgili olarak bu ¢alisma tamamlandiktan sonra,
yapilan ¢aligmalarin kontrol edilmesi i¢in ikinci bir uzmanin gorislerine bag vurulmustur.
Ikinci uzman, yapilan her bir ¢alismay: gozden gegirerek ve birlestirilebilecek tema ya da
alt-temalan biraraya getirerek arastirmacimn ve diger uzmamn gorigiine sunmugtur.

Ikinci uzman, yaptigi calismada, aragtirmaci ve birinci uzman tarafindan yapilan
ayrintih galigmay:, daha yalin ve kolay anlasihr bir sekil verebilmek amaciyla gézden
gecirmis ve aragtirmaci ve birinci uzmanmn olusturdugu 23 temayt birlestirerek daha genel
11 tema olusturmustur. Bu agamalar sonunda veri analizi tamamlanmig ve aragtirmanin

bulgularina ulagilmisgtir.
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BOLUM 3

BULGULAR

Bu bolimde kendileriyle goriisme yapilan 6gretmenlerin verdikleri bilgilerden
elde edilen ve aragtirmanin bulgularint olusturulan 11 tema ve her bir temanin alt-temalan
yer almaktadir. Aragtirmamn bulgularim olusturan 11 tema su sekilde siralanmaktadir:

1. Kaynastinlmaya uygun olan dgrenciler

. Kaynagtirma 6grencileri i¢in elverisli olan ve olmayan dersler

tw N

: Ogretmenlerin derslerinde kaynagstirma dgrencilerine yonelik olarak yaptiklan

s

. Ogretmenlerin tercih ettikleri destek hizmet tiirleri

tn

. Normal akranlar ve kaynastirma
. Veliler ve kaynastirma
Kaynagtirmanin sosyal geligim tizerindeki etkileri

Kaynastirmanin baganli olmasinda rol oynayan etmenler

© % Nt

Kaynagtirmayla ilgili sorunlar
10. Ogretmenlerin kaynastimayla ilgili olarak Milli Egitim Bakanhgi’ndan

beklentileri

11. Ogretmenlerin kaynagtirmayla ilgili olarak okuldan ve okul yoénetiminden

beklentileri
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3.1. KAYNASTIRILMAYA UYGUN OLAN OGRENCILER

Okulda kendileriyle gorigme yapilan Ogretmenlerin hangi 6grencilerin
kaynagtirilabilecegi konusunda farkh goriisleri bulunmaktadir. Bu goérisler su gruplarda
toplanmaktadir:

3.1.1. Zihin 6zirli 6grencilerin kaynastiniimasi

a. Sinir zekada olan zihin 6ziirlilerin kaynagtiriimast
b. Az 6ziirlii 6grencilerin tercih edilmesi
3.1.2. Isitme Oziirlii Ogrencilerin Kaynastiriimast
_a Isitme oziirlii 68rencilerin daha kolay kaynastirilabilecegi goriisi
b. Isitme 6ziirlii 6grencilerin daha zor kaynastinlabilecegi goriisii
c. Kararsizlar

3.1.3. Biitin 6grencilerin kaynagtiriimasi

Asagida her bir tema ve alt-temanin kag Ogretmen tarafindan belirtildigini gosteren

frekans dagilimlan yer almaktadir.

Madde Frekans

3.1.1. Z.0.Ogr. Kaynastirilmast 9
a. Smur Zekada Z.0.0gr. Kaynastinlmast |3
b. Az Ozirlii Ogr. Tercih Edilmesi 4
3.1.2. 1.0.0gr. Kaynastiriimast

a. 1.0.0gr. Daha Kolay Kaynagtir.
b. 1.0.0r. Daha Zor Kaynastir.

¢. Kararsizlar

N W NN

3.1.3. Biitiin Ogr. Kaynastr.
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3.1.1. Zihin Oziirlii Ogrencilerin Kaynastiriimas

Zihin 6zurli 6grencilerin kaynastirilabilecegi ile ilgili olarak dokuz 6gretmen
(Gonill, Sezgin, Giil, Bahar, Ipek, Irem, Mine, Deniz ve Yildiz Ogretmenler) goris
bildirmigtir. Zihin 6ztrlii 6grencilerin kaynagtirlimasiyla ilgili olarak, Goniil 6gretmen
zihin 6ziirlii 6grencilerle daha ¢ok calistig: icin kendisine bu 6grencilerin daha “kolay” (s.
102) geldigini soylemektedir. Sezgin Ogretmen ise kaynastuma programunin yararl
oldugu “oziirlii 6grencilerin baginda” (s. 38) zihin ozirlilerin geldigini diigiindiigiinii
belirtmektedir. Bunun nedeni olarak da zihin ozirli kaynagtirma Ogrencilerinin

sosyallesmelerini ve gelisimlerini géstermektedir.

a. “Smir zeka”da olan zihin oziirliilerin kaynastirilmasi: Zihin 6ziirli
ogrencilerin  kaynastirilmasinda “stur  zekayr  olgiit kabul eden o6fretmenler
bulunmaktadir. Bu 6gretmenler Gonill, Yasemin ve Gil 6gretmenler olmak iizere iig
ogretmendir. Smir zekadaki gocuklarn kaynastirmada basarih olacagim séyleyen Goniil
ogretmen bu g¢ocuklarin meslek okulu disinda bir normal okula giderlerse “basarisiz” (s.
81) olacagim da vurgulanmaktadir.

Ayrica Bahar ogretmen zihin ozirli ogrencilerin  kaynagtirilabilmesi igin,
“kavrama becerisi”nin olmas: gerektigini s¢ylemektedir. Bahar ve Ipek ogretmenler ise,
kavrayamayan Ogrencinin kaynastirmaya “zarar’” (Bahar Ggretmen, s. 25) oldugunu
vurgulanmaktadirlar. Ipek 6gretmen de “kavrama olmaymca kaynastrma da olmuyor” (s.

34-35) diyerek konunun 6nemini belirtmektedir.

b. “Az oziirlii”” 6grencilerin tercih edilmesi: Oziiriiniin derecesi daha hafif olan
Ogrencilerin tercih edilmesi konusunda dort 6gretmen (Deniz, Bahar, Mine ve Yildiz
ogretmenler) goris bildirmistir. Deniz 6gretmen “gok fazla oziirlilere hakikaten yaran”
(s. 39) olmadigim, “az o6ziirli” 6grencilerin (s. 40) normal Ggrencilerle birarada olunca
yararh oldugunu, bu 6grencilerin “cok sey 6grendiklerini” (s. 42) ifade ederken; “daha az
ozurhi ¢ocuk olsa, sonugta daha olumlu seyler ortaya gikabilir” (s. 197) seklindeki
konugmasiyla da su andaki uygulama niteligi ile ilgili duygularim ve tereddiitinii dile
getirmektedir. Yildiz 6gretmen ise “zihinsel 6ziri ¢ok fazla” (s. 37) olan 6grencilerin

kaynagtinlmasmin ¢ok zor oldugunu belirtmektedir.
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Ayrica Mine 6gretmen de zihin 6zirli denildiginde her zihin 6zirli 6grencinin
uyum diizeyinin farkli oldugunu ve “gok fazla boyutlarda geri olan”larin (s. 38-39)

kaynagtinlmasimin zor oldugunu ifade etmektedir.

3.1.2. isitme Oziirlii Ogrencilerin Kaynastirilmasi
Kendileriyle gorisme yapilan Ogretmenler isitme O6zirli 6grencilerin

kaynagtirilmast ile ilgili farkh goriisler dile getirmektedirler.

a. Isitme 6ziirlii 6grencilerin daha kolay kaynastirilabilecegi goriisii: Goniil,
Mine, Esra ve Irem ogretmenler (dért ogretmen) isitme ozirlii 6grencilerle ilgili cok
olumlu ifadeler dile getirmiglerdir. Gonil 6gretmen, isitme 6ziirli 6grencilerin zihin
oziirli 6grencilere gore, normal gocuklara “sosyal olarak™ (s. 124) kaynastirilmasinin ¢ok
daha kolay oldugunu belirtmektedir. Kendileriyle goriisiilen 6gretmenlerden Mine, Irem
ve Esra 6gretmenler ise, konusabilen isitme oziirli Ogrencilerin kaynastirma egitimine
alinmalarina dahi gerek olmadigim séylemektedirler. Esra 6gretmen “konusup da sadece
isitme engelli” (s. 40) olan &grencilerin problemlerinin sadece fiziksel oldugunu ve bir
kulaklikla halledildigini bu nedenle kaynastirma egitiminin gereksiz oldugunu ifade

etmektedir.

b. Isitme 6ziirlii 63rencilerin daha zor kaynastirilabilecegi goriisii: Sezgin ve
Esra ogretmenler ise, konugsamayan isitme Oziirld 6grencilerin kaynagtinlmalarina karst
olduklarim belirten ifadeler kullanmuglardir. Sezgin 68retmen, bu konuyla ilgili olarak,
“bunlan (isitme 6ziirlii 6grencileri) nereye dagitirsamz dagitin mutlaka birbirleriyle isaret
yontemiyle konusuyorlar ve diger 6grencilerin dikkatini dagitiyorlar” (s. 31-33) seklinde
konusurken, isitme oOzurli Ogrencilerin  kaynastinlmasim  istemeyis nedenini
aciklamaktadir. Esra 6gretmen ise, bir dnceki bolumdeki, isitme 6ziirlii 6grencilerin daha
kolay kaynastinlabilecegine iliskin gorusleriyle geliskili ifadeler kullanarak, 6gretmenlerin
isitme Ozirlii ¢ocuklarin dilini bilmedikleri i¢in, bu Ogrencilerin higbir seye “istirak

etmediklerini” (s. 36) ve bu nedenle de bir sey 6grenemediklerini belirtmektedir.

c. Kararsuzlar: Isitme o6zirli o6grencilerin kaynastiriip kaynastirilmamasi
konusunda Goniil, Ayten ve Seyhun Ogretmenler kararsiz goriigler bildirmektedirler.

Goniil 6gretmen isitme Oziirlii 6grencilerle ilgili sorunlar, “bir takim zorluklar” (s. 99)
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yasandigini  belirtirken, Ayten Ofretmen isitme Oziirli Ogrencilerin  kaynagtiriima
nedenlerine bile akil erdirememis gibi gorinmektedir. Ayten Ogretmen, isitme 6ziirli
ogrencilerin “sozciik dagarciklarmin suurli” (s. 388) olmasinin kendisine kaynastirma igin
uygun olmayan bir 6zellik olarak gorindiigini belirterek, isitme ozirlii Zrencilerin
kaynastinlmalan konusunda kararsizhik gostermektedir. Seyhun ogretmen ise igitme
ozirli ogrencilerin  kaynagtirllmasim hem olumlu hem de olumsuz buldugunu
soylemektedir. Isitme 6ziirli gocugun kendisi igin olumlu bulurken, “sinif huzurunu

bozma” (s. 75-76) agisindan olumsuz buldugunu ifade etmektedir.

3.1.3. Biitiin Ogrencilerin Kaynastirilmast
Kendileriyle goriisiilen dgretmenlerden Serap ve Ilknur 6gretmenler, ziir tiirii ya
da derecesine bakilmaksizin biittin 6grencilerin kaynastirilmas: gerektigini diisiindiiklerini

ifade etmektedirler. Her iki 6gretmen de bu isteklerine bir gerekge gostermemiglerdir.
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3.2. KAYNASTIRMA OGRENCILERI IiCIN ELVERISLi OLAN VE OLMAYAN
DERSLER

Kendileriyle goriisme yapilan 6gretmenler, kaynagtirma 6grencilerinin aldiklan
derslerden bazilarinda basarili olduklarim belirtirken, bazilarinda ise basansiz olduklarini
dile getirmektedirler. Ayrica 6gretmenler kaynastirma Ogrencileri igin elverisli olan ve
olmayan dersleri de ayirmaktadirlar. Goériislerine bas vurulan Ggretmenlerin bir kismu,
kaynastirma Ogrencilerinin daha ¢ok “meslek™ derslerinde basarih olduklanim, ancak
kiiltiir derslerinde genelde akademik bir basan elde edemediklerini belirtmektedirler.
Ogretmenlerin kaynastirma 6grencileri igin elverigli olan ve olmayan dersler konusundaki
farkli g6rﬁ§léﬁ su baghklar altinda siralanabilmektedir:

3.2.1. “Meslek” /Brang dersleri

a. Kaynastirma 6grencilerinin baganli olduklan brang dersleri

b. Kaynastirma ogrencilerinin basarili olmadiklar brang dersleri
3.2.2. Kultur dersleri

a. Kaynastirma 6grencilerinin basarih olduklan kiltiir dersleri

b. Kaynastirma 6grencilerinin basarih olmadiklan kiltiir dersleri

3.2.3. Beceriye dayal1 dersler

Asagida her bir tema ve alt-temamn kag¢ Ogretmen tarafindan belirtildigini gosteren

frekans dagilinu yer almaktadir.

Madde Frekans
3.2.1. Meslek/Brang Dersleri 5

a. K.Ogr. Basanih Ol. Brans. D. 5

b. K.Ogr. Basarih Olm. Brang D. 2
3.2.2. Kiltiir Dersleri

a. K.Opr. Basanih Ol. Kiiltiir D. 4

b. K.Ogr. Basarih Olm. Kiiltiir D. 7
3.2.3. Beceriye Dayali D. 6
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3.2.1. “Meslek”/Brans Dersleri

Kendileriyle goriisme yapilan dgretmenlerden bazilan kaynagtirma dgrencileri igin
tim derslerin uygun olmadigim; baz: derslerin ise, 6zellikle kaynastirma 6grencileri igin
elverisli oldugunu belirtmektedirler. Ogretmenlerin besi (Yildiz, Deniz, Yasemin, Mine ve
Ilknur 6gretmenler) kaynagtirma 6grencileri igin uygun olan derslerin “meslek”/brans
dersleri oldugunu savunmaktadirlar. Yasemin 6gretmen kaynastirma 6grencilerinin kdiltiir
dersleriyle “cok yorulmamasi” (s. 202) gerektigini belirtmigtir. Yildiz 6gretmen sadece
“Tabi ki meslek dersleri” seklinde goriigiini belirtirken, neden meslek derslerinin daha

elverigli olduguyla ilgili bir gerekce gostermemistir.

a. Kaynastirma dgrencilerinin basarih olduklar: brans dersleri: Kaynastirma
Ogrencilerinin bagarili olduklant brang derslerine bes ogretmen (Deniz, Bahar, Arzu,
Yasemin ve Ayten 6gretmenler) ornekler vermislerdir.

Deniz 6gretmene gore, kaynastirma oOgrencilerine resim ya da miizik egitimi
verilse kaynastirma ogrencileri basanli olacaklardir. Bahar 6gretmen de kaynastirma
Ogrencileri i¢in uygun brangin “el sanatlar™ (s. 166) oldugunu, ¢inkii kaynastirma
ogrencilerinin “gdsterilen seyleri net olarak yapmaya galigtiklanni” (s. 170) ve 6zellikle
resim ve ¢igek derslerini bagardiklarim sdylemektedir. Arzu 6gretmen, Deniz ve Bahar
ogretmenlerden farkli olarak, kaynastirma ogrencilerinin “dokuma dersi, makrome ve
elisi” (s. 224) derslerinde basarih olduklanim ifade etmektedir. Yasemin 6&retmen ise
ogrencilerin “kapasitesine gore” (s. 197) ev yonetimi-beslenme, seramik, ve giyim

derslerinde bagarili olabileceklerini belirtmektedir.

b. Kaynastirma o&grencilerinin basarih  olmadiklar: brans dersleri:
Kaynagtirma Ogrencilerinin meslek ya da brans derslerinde basarili olduklarimi belirten
ogretmenlerin yani sira, kendileriyle goriisme yapilan 6gretmenlerden Nur ve Bahar
Ogretmenler kaynastirma 6grencilerinin basanl olamadiklari brang derslerine 6rnekler
vermiglerdir. Nur dgretmen kayﬁastuma ogrencilerinin el becerileri zayif oldugu, igne-
iplik tutamadiklann ve “ellerine hakimiyetleri olmadig igin” (s. 40) giyim dersini
basaramadiklarini belirtirken; Bahar ogretmen, triko atolyesinde ¢ahigan bir dgretmen
olmasi nedeniyle, kaynagtirma Ogrencilerinin triko derslerinde basarih olmadiklarim

bildigini ifade etmektedir.
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Ozetle, bu konuda goriis bildiren dgretmenler resim, seramik, vb. el becerisi
gerektiren branglarda kaynastirma 6grencilerinin basart sansinm ytiksek oldugunda goriis
birligindeyken; kaynastirma ogrencilerinin giyim dersine yatkinhgi konusunda celigkili

gortsler belirmigtir.

3.2.2. Kiiltiir Dersleri

Kendileriyle goriisme yapilan 6gretmenlerin bazilan kaynastirma 6grencilerinin
bazi kiltir derslerinde basarili, bazilarinda ise kesinlikle basarisiz olduklarim
belirtmiglerdir. Ogretmenlerin .gérﬁglerine gore kaynastirma Ogrencilerinin bagarih ve

basarisiz olduklan dersler asagida agiklanmaktadir:

a. Kaynastirma ogrencilerinin basarih olduklan kiiltiir dersleri: Basarli
olunan kiltiir dersleri konusunda dort ogretmen (Ipek, Seyhun, Ayten ve Giil
ogretmenler) gorislerini dile getirmislerdir. Ipek 6gretmen zihin gelisimini saglamas:
nedeniyle “bunlara biraz matematik verilmeli, ¢ok basit diizeyde verilmeli” (s. 198-199)
seklinde gorusiini belirtirken; Seyhun o6gretmen tarih dersinin “okuma-yazma dersi” (s.
177) oldugunu ve bu nedenle de kaynastirma 6grencilerinin ¢ok rahatlikla yapabildiklerini

ifade etmektedir.

b. Kaynastirma d&grencilerinin basarih olmadiklan Kkiiltiir dersleri:
Kaynastirma grencilerinin baz: kiiltiir derslerinde bagarili olamadiklan konusunda yedi
ogretmen (Aysun, Ipek, Ayten, Mine, Giil, Deniz ve Seyhun 6gretmenler) gorislerini
belirtmislerdir.

Aysun ve Ipek 6gretmenler matematik dersinin kaynastirma ogrencileri igin
elverigli dersler arasinda olmadigit belirtirken; Aysun 6gretmen 6zellikle matematik
dersinin ve ayrica isletme bilgisi ile Ingilizce derslerinin de kaynastirma ogrencilerinin
yapmast miimkiin olmayan dersler oldugunu ifade etmektedir. Aysun ogretmen, normal
cocuklara bu derslerin 4-6 yil ders olarak okutuldugunu ve onlann bazilarimn dahi
Ogrenemediklerini, kaynastirma Ogrencilerinin ise bu derslere sadece “siufa uyum
saglamak igin girip-giktiklannt™ (s. 295-296) ifade etmektedir. Ipek ogretmen de aym
sekilde matematik dersinin ¢ok agir boNimlerinin oldugunu ve bu bolimleri “normal

dizeyde olan Ogrencilere” (s. 77) zor anlattiklanim, bu nedenle matematik dersinin
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kaynastirma o6grencilerinin “kendi seviyelerinde” (s. 79) olmas: gerektigini ifade
etmektedir.

Giil, Ayten ve Mine ogretmenler ise fen, matematik ve fizik dersi gibi derslerin
kaynagtirma ogrencilerinin basar1 saglayamadiklan dersler oldugunu belirtmiglerdir. Bu
konuda Ayten 68retmen, “fen, matematik, fizik” (s.293) dersleri “formiile dayal’” (5.294)
oldugu i¢in bu derslerde kaynastirma 6grencilerinin “zayif alma, derste bekleme, sinifta
bekleme” (s. 295-296) olaylanm yasayabildiklerini belirtirken, Mine Ogretmen ise
kaynastirma dgrencilerinin “ne kadar ¢aligsalar da” (s. 302) matematik, fizik, kimya gibi
derslerin onlara agir gelecegini ifade etmektedir.

Ayrica Deniz 6gretmen kaynastirma d8rencilerinin bagari gosteremedikleri kiiltiir
dérsleri konusunda hi¢ bir ayinm yapmaksizin, “kiiltir derslerinde ¢ok zorlaniyorlar” (s.

235) seklinde goriisiini bildirmigtir.

3.2.3. “Beceriye Dayali Dersler”

Kendileriyle goriisme yapilan Ogretmenlerden bazilann ise kaynastirma
Ogrencileriyle ilgili olarak dersleri, meslek dersi, kultir dersi seklinde aywmaksizin,
sadece “beceriye dayali” dersler konusunda goriilerini dile getirmislerdir. Deniz, Sinem,
Esra, Goniil, Ipek ve Arzu ogretmenler (alti 6gretmen) kaynastrma o6grencilerinin
“beceriye dayal1” derslerde bagarili olduklarini ifade etmektedirler.

Bu konuyla ilgili olarak Deniz 6gretmen kaynastirma Ggrencilerinin el becerisine
dayali derslerde kiltiir derslerine oranla, daha basarili olduklarii ifade ederken; Goniil
Ogretmen ogrencilerin yetenegine bagh olarak, “sanata dayali, el becerilerine dayali” (s.
409) derslerin kaynagtirma &grencileri igin daha elverigli oldugunu belirtmektedir. Ipek
Ogretmen ise beceriye dayall derslere 6rnek olarak “seramik dersini” (s. 194) verirken,

Arzu dgretmen “dokuma dersini” (s. 51) ornek gostermektedir.
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3.3. OGRETMENLERIN DERSLERINDE KAYNASTIRMA OGRENCILERINE
YONELIK OLARAK YAPTIKLARI

- Kaynastirma 6grencilerinin  bulundugu siflarda derse giren Ogretmenlere,
derslerinde kaynastirma Ogrencilerine yonelik olarak diger Ggrencilere yaptiklarindan
farkli bir sey yapip yapmadiklan soruldugunda, ogretmenlerin cevaplani degiskenlik
gostermigtir. Ogretmenlerin bilyik bir boélimii farkli baz etkinlikler yaptiklarmi
soylerlerken, iki 6gretmen kaynastirma dgrencileri igin normal 6grencilerden farkh hig bir
sey yapmadiklanm belirtmislerdir. Ogretmenlerin derslerinde kaynastirma o3rencilerine
yonelik olarak yaptiklar asagida siralanmugtir:

3.3.1. Farkli hig bir sey yapmayanlar
3.3.2. Farkli seyler yapanlar

a. Soru vermek

b. Derse katmak

c. Tekrar etmek

d. “Onore” ve motive etmek

e. “Bireysel” egitim yapmak

f. “Arag-gerecle ders” islemek

g. Ders disinda ilgilenmek

Asagida her bir temanin ve alt-temamn ka¢ 6gretmen tarafindan belirtildigini gosteren

frekans dagilim yer almaktadir:

Madde Frekans
3.3.1. Farkli Bir Sey Yapm. 3
3.3.2. Farkli Seyler Yap.

a. Soru Vermek 3

b. Derse Katmak 3

c¢. Tekrar Etmek 3

d. Onore ve Motive Etmek 3

e. Bireysel Egitim Yapmak 2

f. Arag-Geregle Ders Islemek 1

g. Ders Diginda Ilgilenmek 2
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3.3.1. Farkh Hi¢ Bir Sey Yapmayanlar

Kaynagtirma 6grencilerinin bulundugu smiflarda derse giren 6gretmenlerden
Ayten, Nur ve Serap ogretmenler kaynastirma ogrencileri igin derslerinde farkli hi¢ bir
sey yapmadiklanm ifade etmiglerdir. Ayten Ogretmen simf iginde kaynastirma
ogrencilerinin “farkli oldugunu hissettirecek girisimlerde bulunmak istemedigi” (s. 322-
323) i¢in; aynica, “kendilerini digerleriyle ayni hissetmelerini” istedigi i¢in farkl: bir seyler
yapmadigim belirtmistir. Serap 6gretmen de “okulun zaten seviyesi biraz diigik™ (s. 130)
seklindeki konugmasiyla kaynastirma 6grencileri igin farkl bir sey yapmayigimin nedenini
agiklamaktadir. Nur 6gretmen ise kaynastirma ogrencisinin “diizeyine gore bir geyler
vermeye” (s. 352) galistigim ve bunu yaparken de “yillarin verdigi deneyim™den (s. 354)

yararlandigin belirtmektedir.

3.3.2. Farkh Seyler Yapanlar

Kendileriyle gorigme yapilan bazi Ggretmenler kaynastirma oOgrencileri igin
derslerinde farkli etkinlikler yaptlklanm belirtmiglerdir. Ogretmenlerin  yaptiklarin
belirttikleri etkinlikler asagidaki sekilde siralanmaktadir:

a. Soru vermek: Smflarinda kaynastirma Ogrencileri i¢in farkh etkinlikler
yaptiklarimi belirten Ogretmenlerden g, kaynagtirma ogrencilerine sinav sorularini
verdiklerini agiklamaktadirlar. Sinem, Arzu ve Esra 6gretmenler, bu konudaki gériislerini
soyle dile getirmektedirler: Sinem 6gretmen ders sirasinda 6grencilerine 6nemli boliimleri
soyleyerek, bu béliimler igin “iki kere, ti¢ kere okuyun ki yazihida ¢tkarsa bagar dereceniz
yiiksek olsun” (s. 306-307) seklinde o6grencileri énemli yerlerle ilgili uyardigim ifade
etmektedir. Arzu 6gretmen de kaynastirma ogrencilerine soru verdigini belirtmektedir,
ancak eger ogrenci sorulart anlamayarak yanhs yapmussa, kendisi dogrusunu yapip
Ogrencinin tekrar yapmasint istemektedir. Arzu ogretmen bu durumu, “6grenmelerine

Ozen gosteriyorum” (s. 237) seklindeki konusmasiyla da vurgulamaktadir.

b. Derse katmak: Bir grup Ogretmen ise kendi dersinde kaynagtirma
()grencileriné yonelik olarak yaptig: etkinligin, kaynastirma 6grencilerinin derse katilimim
saglamak oldugunu ifade etmislerdir. Bu konuda Yasemin, Yildiz ve Ayten &gretmenler
goriglerini belirtmiglerdir. Yasemin 6gretmen ve Ayten dgretmen, simfta dersi islerken

Ogrencilerle birlikte yapilan etkinliklerde ya da ogrencilerin soru cevaplamas: sirasinda
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kaynagtirma ogrencisine sira geldiginde, normal Ogrencilerle ayni sekilde ona da soz
verdiklerini ifade etmektedirler. Ayten 6gretmen boylece kaynastirma 6grencisinin “ben
de bu smiftayim hissi yasamasmi” (s. 334) saglamaya ¢aligtigim belirtmektedir. Yildiz
Ogretmen ise ders sirasinda kaynagtirma 6grencisini de derse katarak aym zamanda
ogrencinin degerlendirmesini de yaptigim ve notlanim sozli smav yaparak verdigini;
boylece, soru verme iglemini gerceklestirmeye gerek duymadigim belirtmektedir. Ayrica
Yildiz 6gretmen degerlendirmeyi bu sekilde yapmanin normal 6grencileri de “rahatsiz
etmedigi”ni (s. 114) belirtmektedir. Yildiz 6gretmenin bu agiklamay: yapmig olmasimin
nedeni, normal dgrencilerin kaynastirma ogrencilerine soru verilmesinden ve boylece

notlarinin yitksek olmasindan sikayet ediyor olmalaridir.

c. Tekrar etmek: Kaynagtirma 6grencilerinin ders sirasinda anlatilan konular bir
kez anlatmayla kavrayamamalari nedeniyle bazi Ogretmenler konulan kaynastirma
ogrencileri igin birden fazla kereler aktarmak zorunda kaldiklarini belirtmektedirler. Bunu
da ogretmenler derslerinde kaynastirma Ogrencileri igin yaptiklan etkinlikler arasinda
saymaktadirlar. Irem, Seyhun ve Arzu oOgretmenler kaynastirma ogrencileri i¢in
sitflarinda tekrarlara yer verdiklerini ifade etmektedirler. Her tg¢ Ogretmen de
kaynagtirma ogrencilerinin bir kerede anlamadigim, bu yiizden ogrencilerin derste
anlamadiklanim ifade ettikleri yerleri tekrar tekrar gosterdiklerini ya da anlattiklarim
belirtmektedirler. Seyhun 6gretmen eger derste tekrarlamaya zaman kalmazsa “teneffiiste

anlatmaya caligtyorum” (s. 328) diyerek bu konudaki israrlibiini belli etmektedir.

d. “Onore” ve motive etmek: Gorlslerine bag vurulan 6gretmenlerden iigi,
kaynastrma oOgrencilerinin sinif iginde arkadaslarimn arasinda “onore” ve motive
edilmesinin ¢ok onemli oldugu goriiginde birlesmektedirler. Ipek, Ayten ve Sinem
ogretmenler smuf iginde kaynastirma 6grencisini ¢esitli sekillerde “onore ederek”, basarih
olmasint saglamaya calistiklanim ifade etmektedirler. Ipek ogretmen, kaynastirma
ogrencisini tahtaya kaldirarak basit problemleri yazmasim saglayarak “onu arkadaglarinin
icinde onore etmek™ igin g¢abaladigim ifade etmektedir. Ayten Ogretmen de siufta
sordugu soruya kaynastirma &grencisi yanlis cevap bile verse “6nemli olan bu cesareti
gosterebilmesi, parmak kaldirabilmesi” (s. 48-49) diye disiindiigini ve “Aferin, parmak
kaldirdin, ¢ok giizel cahismigsin” (s. 52) seklinde 6grenciyi motive ettigini belirtmektedir.
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e. “Bireysel” egitim yapmak: Kaynastirma 6grencilerinin o&zellikle brang
derslerinde gosterilen etkinligi yapabilmesi i¢in 6gretmenin bireysel olarak c¢aligmasi
gerekebilmektedir. Kendileriyle goriisilen ogretmenlerden Irem ve Nur 6gretmenler
dersine girdikleri simflardaki kaynastirma 6grencileri i¢in diger 6grencilerden farkh olarak
“bireysel” egitim yapma yolunu segtiklerini ifade etmektedirler. Ornegin Irem 6gretmen
“Kalip dersine girdigimde, digerleri tahtada verdiginizi algiliyorlar ve tekrarlayabiliyorlar.
Ogrenci A'da da kalip dersinde, direk kagit tizerindeki bire-bir ¢aligmalarimiz veya kiigitk
verdigimiz minyatirlerde de bireysel 6gretmeyi gerceklestirme yoluna gittim™ (s. 494-
497) seklinde yaptiklanim ifade etmektedir. Ote yandan Nur 6gretmen de bireysel egitim
bile verse yine de bazi problemlerle kargilasabildiklerini ifade etmektedir. En biiyiik
problemi de solak olan 6zirli 6grencilerle yasadigina deginmektedir. Bu nedenle

kaynastirma 6grencilerinden beklentilerinin az oldugunu belirtmektedir.

f. “Arac-gerecle ders” islemek: Kendileriyle goriisme yapilan 6gretmenlerden
sadece Sinem ogretmen derslerini arag-gerecle isledigini belirterek, “en zihin Oziirli
¢ocuk bile konuyu hatirhiyor” (s. 335-336) ifadesiyle bu uygulamanin ige yaradigina
iligkin goriigini belirtmektedir. “Gordigii zaman ¢ocuk daha iyi hatirhyor” (s. 338)

diyerek arag-gerecli 6gretimin nemini bir kez daha vurgulamaktadir Sinem 6gretmen.

g. Ders disinda ilgilenmek: Yukanda, kaynastirma 6grencisi bulunan siuflara
derse giren Ogretmenlerin ders i¢inde kaynastirma Ogrencileri i¢in bazi etkinlikler
yardimiyla daha etkili bir 6gretim yapmaya calistiklan goriilmektedir. Bir grup 6gretmen
ise kaynagtirma ogrencilerinin  sorunlaniyla ders diginda da ilgilendiklerini
belirtmektedirler. Seyhun ve Ipek oOgretmenler soracak sorulan ya da paylasmak
istedikleri bir sorunlar olan kaynastirma ogrencilerini ders disinda da dinlediklerini dile
getirmektedirler. Ipek 6gretmen “boylece Ogrenciye de bir yakinlik gésteriyordum”
seklinde kaynagtirma Ogrencileriyle yakinlik kurabilmek amaciyla boyle bir yola bas

vurdugunu belirtmektedir.
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3.4. OGRETMENLERIN TERCIH ETTIKLERI DESTEK HIZMET TURLERI

Yapilan goriigmeler sirasinda dgretmenlere sorulan en uzun soru, tercih ettikleri
destek hizmet tiiriiniin belirlenmesine y6nelik olarak hazirlanmistir. Sorunun uzun olmasi,
destek hizmet tiirleri olan kaynak oda, siuf-i¢i yardim ve 6zel egitim damgmanhginin,
ogretmenlere agik olarak anlatilabilmesinin amaglanmig olmasindan kaynaklanmaktadir.
Goriismeye katillan ogretmenlerin tercih ettikleri destek hizmet tirlerinin farkhihk
gosterdigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin tercihleri su sekilde siralanabilmektedir:

3.4.1. Ozel egitim damgmanligini tercih edenler
3.4.2. Siuf-igi yardim tercih edenler

3.4.3. Simf-ici yardim ve 6zel egitim damsmanhgim birlikte tercih edenler
3.4.4. Hig bir destek hizmete gereksinim duymayanlar

3.4.5. Kararsizlar

Asagida her bir temamn ve alt-temamn kag¢ 6gretmen tarafindan belirtildigini gosteren

frekans dagilim yar alméktadu:

Madde Frekans
3.4.1. Ozel Egitim Damgmanhg 12
3.4.2. Simf-i¢i Yardim 2
3.4.3. Simf-i¢i Y.+Oz. Egt. Dan. 1
3.4.4. Hi¢ Destek Hizm. Gerek Duym. 3
3.4.5. Kararsizlar 1

3.4.1. Ozel Egitim Damsmanhgim Tercih Edenler

Kendileriyle goriigme yapilan 6gretmenlerin bityitk bir ¢ogunlugu, tercih ettikleri
destek hizmet tiiriiniin 6zel egitim damgmanhg oldugunu belirtmektedirler. Ozel egitim
damsmanhgin tercih eden 6gretmenler, Serap, Giil, Ipek, Sinem, Yildiz, Seyhun, Géniil,
Ayten, Arzu, Mine, Irem ve Esra 6gretmenlerdir (12 6gretmen).

Bu konudaki goriislerini bildiren 6gretmenlerin tamarmu, kaynastirma uygulamasim

basanli bir sekilde yuritebilmek igin, 6zel egitim damgmanligim destek hizmet olarak
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tercih edeceklerini belirtmektedirler. Ancak bunu tercih edis nedeni olarak farkh nedenler
dile getirmiglerdir. Ayten 6gretmen dersin “O6gretmenlerle 6grenciler arasindaki 6zel bir
durum” (s. 444-445) oldugunu, bu nedenle de “bir bagkasin” (s. 447) smufa girmesini
istemeyecegi icin Ozel egitim damgmanligim tercih ettigini ifade etmektedir. Arzu
Ogretmen ise, kaynastirma ogrencisine yapilacak olan yardim sirasinda, kaynagtirma
Ogrencisinin 6zirki oldugunu “diger 6grencilerin duymasint™ (s. 330) istemeyecegi igin
Ozel egitim damgmanligim tercih edecegini belirtmektedir.

Guil ogretmen daha degisik bir nedenle; sif i¢inde iki 6gretmen oldugunda, bir
“otorite boslugu” (s. 291) olabilecegi icin, “her 6ziirden anlayacak™ (s. 296) bir
damgman tercih ettigini belirtmektedir. Sinem ogretmen de 6zel egitim danigmanhiim
destek hizmet olarak tercih etmektedir. Sinem 6gretmen “derste meydana gelen olaylarin
¢coziimi igin” (s. 398-399) digerlerini tercih etmektense daha “mantikl’” (s. 410) olan
Ozel egitim damigmanhigim tercih edebilecegini belirtmigtir. Seyhun 6gretmen “kendisini
yeterli hissetmedigi” (s. 405) i¢in, Yildiz o6gretmen ise c¢ocuklarla beraberken
“bagkasimn” (s. 292) olmasi istemedigi igin ozel egitim danismanligin tercih ettiklerini
belirtmiglerdir.

Mine ve Irem o6gretmenler ise “6zel egitim damismant™ sozini kullanmaksizin,
kaynastirma yapllan okullarda bir “uzman yardiminin” son derece gerekli oldugunu
vurgulamaktadirlar. Uzman olarak ise, okulda neler yapilmasi, nasil davramlmasi
gerektigi konusunda bilgi vererek o6gretmenlerin smuf iginde ve disinda islerini

kolaylagtiracak alanda yetigmis bir kisiyi diisiindiiklerini belirtmiglerdir.

3.4.2. Smif-I¢i Yardim Tercih Edenler

Kendileriyle goriigme yapilan ogretmenlerden Yasemin ve Deniz 6gretmenler,
siuf-igi yardimu destek hizmet olarak tercih edeceklerini ifade etmiglerdir. Yasemin
Ogretmen bu konuda tereddiitsiz “Once” (s. 263) siufuigi yardim disiinecegini
soylerken, Deniz 6gretmen bir siire kararsiz kaldiktan sonra boyle bir yardimcinin “her

an” (s. 329) 6grenci ve 6gretmenle birlikte olmasinin daha iyi olacagina karar vermistir.
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3.4.3. Simf-i¢i Yardim ve Ozel Egitim Damismanhgim Birlikte Tercih Edenler
Sadece Mine o6gretmen destek hizmet olarak hem smf-iginde yardim
saglanmasim, hem de smf diginda 6gretmenlere “gerekli destegi saglayacak™ (s. 382)

damigmanhk yapilmasin birlikte tercih edecegini belirtmigtir.

3.4.4. Hic¢ Bir Destek Hizmete Gereksinim Duymayanlar

Kendileriyle goriisme yapilan 6gretmenlerden Nur, Bahar ve Ilknur 6gretmenler
kendilerine sunulacak hi¢ bir destek hizmet tartini kabul etmeyeceklerini ifade .
etmiglerdir. Bu konuda Bahar 6gretmen kaynastima Ogrencilerine zaten yeteri kadar
“egildiklerini” (s. 266) ve art1 bir yardima gerek olamayacagim ifade ederken; Ilknur
ogretmen kendi isini “halledecegini” (s. 261), bu nedenle de yardimciya gerek
duymadigini soylemektedir. Kendisine destek hizmet tiirlerinin anlatilmasindan sonra,
Nur bgretmen; kesinlikle kars: oldugu bir sistem olan simf i¢ine iki 6gretmen girmesinin
sakincalarindan sdz etmigtir. Aym siuf iginde derse girecek olan Ogretmenlerin
“uzlagmasinin” (s. 447) c¢ok oOnemli oldugunu vurgulayan Nur o6gretmen, eger iki
Ogretmen birbiriyle anlagamazsa sinif iginde “bir ikinci problem yaganmug olacagim™ (s.
449) Dbelirtmektedir. Nur Ogretmen suufa iki Ogretmenin birarada girmesini
onaylamadigini, bu nedenle de smuf-igi yardim kesinlikle kabul etmeyecegini

belirtmektedir.

3.4.5. Kararszlar

Irem ogretmen ise destek hizmet tirii tercihi konusunda kararsiz kalan bir
ogretmen olarak goriinmektedir. Irem 6gretmen (g destek hizmet tiiriiniin de 6grenciye
“getirebilecegi” (s. 679) yararlar uygulayarak bilmek gerektigini, bu nedenle de bir tercih

yapamayacagini ifade etmigtir.
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3.5. NORMAL AKRANLAR VE KAYNASTIRMA

Kendileriyle goriigme yapilan ogretmenlerin smiflardaki normal 6grencilerin
kaynastirma - uygulamasmna olabilecek katkilari konusunda degisik goriiglere sahip
olduklan saptanmugtir. Bu goriigler su bagliklar altinda toplanabilmektedir:

3.5.1. Normal 6grencilerin bilgilendirilmesi
3.5.2. Normal 6grencilerin gorevlendirilmesi

3.5.3. Normal 6grencilerden hig bir sey beklenmemesi

Asagida her bir temanin ve alt-temanmn ka¢ 6gretmen tarafindan belirtildigini gésteren

frekans dagilimi yer almaktadr:

Madde Frekans
3.5.1. Normal Ogr. Bilgilendirilmesi 6
3.5.2. Normal Ogr. Gorevlendirilmesi 5
3.5.3. Normal Ogr. Bir Sey Beklenm. 4

3.5.1. Normal Ogrencilerin Bilgilendirilmesi

Kendileriyle goériigme yapilan 6gretmenlerden Irem, Deniz, Seyhun, Mine,
Yasemin ve Esra Ogretmenler (alti1 Ogretmen), normal Ogrencilerin kaynagtirma
uygulamasina katkida bulunabilmeleri igin kaynastirma ogrencileriyle ilgili olarak
bilgilendirilmesi konusunda goris birligi gostermektedirler. Deniz 63retmen, normal
ogrencilerin simflarma kaynastirma 6grencisi verilmeden once kesinlikle bilgilendirilmesi
.gerektigini vurgulamakta, ancak bilgilendirmenin nasil ve neyle ilgili yapilmast gerektigi
konusuna bir agikhik getirmemektedir. Seyhun ofretmen ise, normal o&grencilere
programin amacimn giizelce anlatimasmn yeterli oldugunu diigiinmektedir. Kaynastirma
uygulamas: basladiktan sonrastyla ilgili olarak ise Irem &gretmen bilgilendirme yapilirken
kaynastirma ogrencilerini sinif iginde “A ogrenci, B 6grenci diye ilan etmenin” (s. 241)
dogru olmadigim ozellikle vurgularken, Esra 6gretmen bilgilendirmenin, kaynastirma
dgrencilerinin “bir bahaneyle rehberlik servisine” (s. 170) ya da okul iginde bagka bir yere

gonderildikten sonra yapilmas: gerektigini savunmaktadir. Ayrica Esra 6gretmen, normal
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Ogrencilere kaynastirma 6grencilerini sinif ve okul iginde “kabul etmek zorunda” (s. 172)

olduklarim da séyledigini ifade etmistir.

3.5.2. Normal Ogrencilerin Gérevlendirilmesi

Kaynagtirma o6grencileri simflara kaynastinldiktan sonra normal arkadaglarm
cesitli sekillerde gorevlendirmek, hem 6gretmenin roliini kolaylagtirmak hem de normal
Ogrencileri kaynastirmanin bir parcasi haline getirmek agisindan 6nem tasgimaktadir.
Normal dgrencilerin gérevlendirilmesi konusunda bes 6gretmen (irem, Esra, Ayten, Ipek
ve Mine 6gretmenler) goriig birligindedirler. Irem 6gretmen gorevlendirmenin 63retimin
pekistirilmesi konusunda “6grenciye rol verme” (s. 401-402) seklinde olabilecegini ifade
ederken, Esra ogretmen sinavlarda normal Ogrencilere gorev vererek smav oncesinde
kaynastirma ogrencilerini normal 6grencilerle eslestirerek, birlikte ¢alismalarim saglamak
seklinde olabilecegini, normal o6grencinin Oziirli arkadagina “iste bunlara calis gel,
Ogretmen sana bunlardan yazili yapacak™ diyerek, sinavda sorulacak sorularla ilgili bilgi
verme yoluyla &gretmene yardimci olabilecegini (s. 188-189) ifade etmektedir. Ayten
6gretmen de normal Ggrencilerin gérevlendirilmesi konusunda diger 6gretmenlerle hem
fikir olmakla birlikte, gorev verilecek ogrencilerin “daha bu tiir 6grencilere aciyan, bu
duygu yapisina sahip olan ogrenciler” (s. 223) arasindan segilmesi gerektigini, “evde
kigik kardegi olan ¢ok fazla kardes bakmus olan™ (s. 218-219) 6grencilerin dziirlii
arkadagina yardim etme konusunda ‘“bikkinhk” (s. 219) gosterebilecegini ifade
etmektedir. Ancak yine Ayten 6gretmen, gorevlendirilen 6grencilerin bu konuda dikkatli
olarak “kaynastirma 6grencilerinin yapabileceklerini de tstlerine almadan, yol géstererek
yardimct olmalanni™ (s. 227-228) istedigini de belirtmektedir. Gorevlendirme konusunda
6nemli bir noktaya da Mine &6gretmen isaret etmektedir. Bu nokta goérevlendirilen
Sgrencilerin “bilgisi” (s. 217) olmadig igin “yanliglar™ (s. 218) da yapabildigini, bu
nedenle de “egitmeleri lazim™ (s. 220) oldugunu vurgulamaktadir.

Ayrica, Ayten ve Ipek dgretmenler, normal dgrencilerin kaynastirma dgrencilerini
aralarina almalarim ve her ortamda birlikte olmalarim beklediklerini ifade etmektedirler.
Ipek ogretmen bu beklentisini “birlikte ¢ahigip, birlikte eglenmeleri” (s. 151) seklinde
Ozetlerken, Ayten Ogretmen normal Ogrencilerin kaynastirma ogrencilerine “yol

gostermelerini, destek olmalarini™ (s. 240) bekledigini ifade etmektedir.
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3.5.3. Normal Ogrencilerden Hi¢ Bir Sey Beklenmemesi

Kendileriyle goriigme yapilan oOgretmenlerden Yildiz, Gil, Ilknur ve Nur
Ogretmenler (dort Ogretmen), kaynastirma Ogrencilerinin normal 6grenciler tarafindan
zaten kabul edildigini, bu nedenle de normal o&grencilerden bagka bir sey

beklenemeyecegini ifade etmektedirler.
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3.6. VELILER VE KAYNASTIRMA

Kendileriyle gorigilen Ogretmenler, kaynagtuima 6grencilerinin  velilerinin
kaynagtirma uygulamasindaki rolii konusunda farkli gériiglere sahip bulunmuglardir. Bu
gorugler soyle siralanabilmektedir:

3.6.1.Velilerin kaynastirmaya katkilan

3.6.2.Veli ozellikleri

“Israrl” veliler
. “ilgisiz veliler”
“memnun” veliler
. “karmagik 6zellik gosteren veliler”
“cekimser” veliler
“lzgln” veliler
“cocugunu yanls yonlendiren veliler”
. “kabullenmeyen” veliler
“doyumsuz” veliler
jo “kuskulu” veliler
3.6.3. Normal 6grencilerin velileri

ME e AN TN

Asagida her bir temamn ve alt-temamn kag 6gretmen tarafindan belirtildigini gésteren

frekans dagilimi yer almaktadur:

Madde Frekans
3.6.1. Velilerin Kayn. Katkilan - |11
3.6.2. Veli Ozellikleri

a. Israrli Veliler 5
b. Iigisiz Veliler 4
¢. Memnun Veliler 3
d. Karmasik Oz. Gost. Veliler 3
e. Cekimser Veliler 2
f. Cocugunu Yanhs Yonl. Veliler 2
g. Uzgiin Veliler 1
h. Kabullenmeyen Veliler 1
i. Doyumsuz Veliler 1
j- Kugkulu Veliler 1
3.6.3. Normal Ogr. Velileri 1




70

3.6.1. Velilerin Kaynastirmaya Katkilar

Caligmamiza katilan 63retmenlerden 11°i (Aysun, Ilknur, Mine, Yasemin, Ayten,
Sezgin, Irem, Yildiz, Deniz, Seyhun ve Nur 6gretmenler) okullarinda uygulanmakta olan
kaynastirma programuna “velilerin katkismin  biyiik” oldugu konusunda goriis
birligindedirler. Gortas bildiren oOgretmenlerin tamami, kaynastirma ogrencilerinin
velilerinin okula ¢ok sik gelerek, ¢ocuklarinin okuldaki durumlarim izlemelerini,
Ogretmenlerle goriis alig-verisinde bulunmalarini, ¢ocuklarna evde yardim etmelerini ¢ok
olumlu bulan 6gretmenler bu durumdan ¢ok memnun bir ifadeyle s6z etmektedirler. |

Aysun Ogretmen anne ilgisiyle ¢ocugun basanisiin dogru orantihi oldugunu
belirten su goruslerini dile getirmektedir: “anne ilgisi arttikga gocugun basarist da bana
gore artiyor” (s. 44). llknur 6gretmen de veli ilgisinin 6nemini s6yle vurgulamaktadir:
“velilerin ilgisi olmasa, yani olamaz miimkin degil, ¢ocuklar yapabilir mi? Miimkiin
degil.” (s. 191-192).

Ayrica Mine, Yasemin, Nur ve Aysun Ogretmenler, kaynastirma ogrencilerinin
velilerinin ¢ocuklanm evde c¢alistirarak, okulda yapilacak derslere ve smavlara
hazirladiklarini; bundan baska, g¢ocuklarimn ev 6devlerine de yardimci olduklarim
belirtirken, tim bu g¢alismalanin ¢ocuklarin basarnlarinda 6nemli bir rol oynadigim
vurgulamaktadirlar. Bu konuda Yasemin 6gretmen velilerin “cocuklarim en iyi hale
getirmek i¢in” (s. 197-198) ¢abaladiklarim ifade etmektedir.

Ogretmenler kaynastirma 6grencilerinin velilerinin, 6zellikle de annelerinin ¢ok
ilgili olduklan konusunda hemfikir gorinmektedirler. Ornegin velinin okula sik gidip
gelmesi de “ilgi” olarak yorumlanirken, “cocuguyla birlikte derse giren” (Mine 68retmen,
s. 284) veli de “ilgili” olarak yorumlanmaktadir. Sezgin &gretmen “Gzellikle zihinsel
ozurlii 6grencilerin velileri ¢ok ilgili” (s. 90) seklinde ifade ederken, Ayten 6gretmen ise
velileri ¢ocuklarinin “sag kolu” (s. 277) olarak isimlendirmekte ve “sabirlan ve
cabalarindan” (s. 281) dolay1 onlan kutladigim belirtmektedir.

Seyhun 6gretmen de kaynastirma 6grencilerinin velilerinin “gok iyi bir igbirligi” (s.
273) iginde olduklarini;, birbirlerini ve 6g8retmenleri kaynastirmayla ilgili etkinlikler

konusunda bilgilendirdiklerini ifade etmektedir.
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3.6.2. Veli Ozellikleri

Kendileriyle gériisme yapilan o68retmenler kaynastima ogrencilerinin velilerinin
birbirlerinden farkli o6zelliklere sahip olduklarmi belirtmektedirler. Bazi 6gretmenler
velileri tizgiin olarak tamimlarken bazi 6gretmenler israrli, bazi 6gretmenler ise gekimser

olarak tanimlanuglardir.

a. “Israrh veliler”: Bahar, Ilknur, Ipek, Nur ve Giil dgretmenler (beg dgretmen),
kaynagtirma ogrencilerinin velilerinin “israrli” olusundan 5ikayet§i goriinmektedirler.
Bahar 6gretmen oldukga agir bir dille konusarak velilerin “okuldan, 6gretmenden ve
arkadaglarindan ¢ok beklentileri” (s. 140-141) oldugunu, ailelerin “resmen duygu
somiiriisii” (s. 141) yaptiklarin ifade etmektedir. Giil 68retmen ise velileri “gocuklarinin
gelismelerini arzu ediyor” (s. 189) olduklan igin hakli gormekle beraber velilerin
ogretmenlerden ¢ok fazla beklentileri oldufunu ve ogretmenlerin de birer insan
olduklarimi, onlarin da sikintilarmin olabilecegini ve zaman zaman ¢ocuklan igin
beklentilerine cevap veremeyeceklerini bilmeleri gerektigini belirtmektedir.

Aynca velilerin israrli davrandiklan bir konu da diploma alma ve mezun olma
olarak goriinmektedir. Ilknur 6gretmene gore okullarnindaki kaynastirma ogrencilerinin
velilerinin “tek disiindiikleri sey” (s. 186) cocuklarinin ortaokul ya da lise mezunu
olmasidir. Ilknur 6gretmen velilerin gocuklarimin ¢ok sey ogrenmeleriyle degil, sadece
sinif ge¢ip, mezun olmalariyla ilgilendiklerini distindiigiini ifade etmektedir.

Ipek ve Nur o6gretmenlere gore ise, veliler gocuklarmin diploma almalari
konusunda 1srarh davranmaktadirlar. Ipek 6gretmen bu konuda “veli igin en énemli sey,
diploma almasi” (s. 128) diyerek, velilerin bu konuda yamldigini, ailenin her seyden énce
cocuBun gelisimini saglamas: gerektigini ancak ailelerin ¢ocuklan igin “bir diploma sahibi

olsun da ilerde belki igine yarar” (s. 185) seklinde dusiindiiklerini dile getirmektedir.

b. “ilgisiz veliler”: Kendileriyle goriisme yapilan 6gretmenlerden Bahar, Ilknur,
Gill ve Ipek o6gretmenler (dort ogretmen), kaynastirma Ogrencilerinin velilerin
ilgisizliginden s6z etmiglerdir. Bahar 6gretmen, velilerin, “gostermelik olsun diye” (s.
160) ¢ocuklanyla ilgilendiklerini, aslinda goérundigih kadar ¢ok ilgili olmadiklarim
belitmektedir. Ipek 6gretmen de aym sekilde kaynagtirma 6grencilerinin velilerinin ilgisiz

tavirlanyla ilgili gorislerini belirtmis ve “normal Ogrencilerden daha fazla biz bu
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cocuklara ilgi gésteriyoruz yani. Inamn evde anneleri bizim kadar ilgi gostermiyorlar gibi

geliyor bana.” (s. 246-248) seklinde konusmustur.

¢. “Memnun” veliler: Kendileriyle goriisme yapilan 6gretmenlerden Mine, Serap
ve Deniz 6gretmenler kaynastirma ogrencilerinin velilerinin, okulda uygulanmakta olan
kaynastirma programindan, dgretmenlerin ¢ocuklarina gosterdikleri ilgiden, g¢ocuklarina
iyi davranmalarindan memnun olduklarin ifade etmektedirler. Ve en ¢ok da ¢ocuklarinm
mutlu olmasindan ve bir seyler 6grenmesinden memnun olduklarim kendilerine zaman
zaman ifade ettiklerini belirtmektedirler. Serap O6gretmen bu konudaki goriisiinii
“memnunlar, okuldaki bu ilgi alakadan memnunlar. Bunu her firsatta belirtiyorlar,

cocuklarindaki gelismeyi goriiyorlar” (s. 109-111) seklinde ifade etmektedir.

d. “Karmagik ozellik gosteren veliler”: Kendileriyle goriisme yapilan
ogretmenlerden Sinem, Tlknur ve Esra dgretmenler kaynastirma 6grencilerinin velileriyle
ilgili olarak karmagik ifadeler kullanmaktadirlar. Sinem ogretmen kaynagtirma
ogrencilerinin  velilerinin “psikologlarla falan goristikleri igin, bilingli” (s. 240)
olduklarim soylerken “yani bilingli derken, duyduklan kadar bilingli” (s. 241-242)
olduklarim ifade ederek karmagik dasiinceler i¢inde oldugunu gostermektedir.

Ilknur 6gretmen ise 6nce kaynastirma dgrencilerinin velilerinin “gok ilgili” (s. 75)
olduklarim ifade etmis, daha sonra velilerin “sirf kaynastirmayr gérsiin, aman sinif gegsin”
(s. 76) seklinde diigiindiklerini belirtmistir. Esra 6gretmen de Ilknur 6gretmen gibi
velilerin “ilgili” oluglar: hakkinda kararsizhik yasamaktadir. Ayrica Esra ogretmene gore
velilerin egitim diizeyleri arttik¢a, ¢ocuklaninin egitimlerine gosterdikleri ilgi
azalmaktadir. Bunun nedeninin de egitimhi ailelerde aile iiyelerinin ¢ogunun ¢alisiyor
olmast ve bu nedenle de c¢ocuklarina daha az zaman ayirabildikleri oldugu one

surtilmektedir.

e. “Cekimser veliler”: irem ve Arzu 6gretmenler ise velileri “cekimser” diye
isimlendirmektedirler. Irem 6gretmen, kaynastirma 6grencilerinin velilerinin bazilarmin
“sadece okuldan beklentisini devreye soktugunu” (s. 460-461) oysa kendileri de devreye
girerek ¢cocugunu daha st diizeylere getirebileceklerini ifade etmektedir. Arzu 6gretmen
ise velilerin “genelde g¢ekimser” (s. 206) kaldﬂ;lanm, oysa daha fazla okula gelerek

¢ocuklarmnin basarisim arttirabileceklerini belirtmektedir.
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f. Cocugunu yanhs yonlendiren veliler: Kaynagtirma 6grencilerinin normal
ogrencilerden farkli olmasina yol agan nedenlerden bir tanesi olarak égrencilerin velileri
gosterilmektedir. Aysun ve Ipek 6gretmenler bu konudaki gériislerini ifade etmislerdir.
Aysun Ogretmen kaynastirma ogrencilerinin velilerinin normal ¢ocuklarin velilerine
kiyasla, ¢ocuklarina daha fazla ilgi gostererek ¢ocuklarim farkh olmaya yonlendirdiklerini
one sirmektedir. Ipek Ogretmen ise velilerin siirekli ¢ocuklarmin pesinde dolasarak
“benim ¢ocugum ozirli, ozirli” (s. 66) diye belirtirken kaynastirma 6grencilerinin bu
nedenle arkadaglarindan soyutlandifini ve “bana 6ziirlii muamelesi yapilmast gerekiyor”

(s. 68-69) seklinde diisundiiklerini ifade etmektedir.

g. “Uzgiin veliler”: Goniil Ogretmen kaynastirma 6grencilerinin velilerini “lizgiin
veliler” (s. 377) olarak isimlendirmekte; bu isimlendirmenin nedeninin, velilerin ¢ok sik
okulda olduklan igin “iiziilecekleri bir takim olaylar” (s. 377) yasayabilmeri ve her bir

ogretmenle iligki kurmak zorunda kalmalar oldugunu ifade etmektedir.

h. “Kabullenmeyen” veliler: Arzu 6gretmen velilerin “gekimser” olmalarimdan
bagka, bazilaninin ¢ocuklarim “kabullenmemis anneler” (s. 208) oldugunu belirtmektedir.
Arzu Ogretmene gore, ¢ocuklarmn durumlarimi kabullenmeyen anneler, “cocuklarimn
normal oldugunu diisiindiikleri icin, 6gretmenle diyaloga hi¢ bir zaman girmiyorlar”™ (s.
210-211). Bu tiir anneler “cocugu okula birakiyor, ne olursa olsun diyor” (s. 216)

seklinde sitemlerini de dile getirmektedir Arzu 6gretmen.

i. “Doyumsuz veliler”: Yildiz 6gretmen kaynastirma Ogrencilerinin velilerinin
bazilaninin, ¢ocuklarinin durumunu bildikleri halde, ¢ocuklarim ¢ok zorlayarak, “daha da
iistiin olsun” (s. 221) diye ugrastiklarim ve bu gergeklesmeyince de velilerin kirldiklarin

ifade ederken, velilerin “biraz da doyumlu olmalarm” (s. 224) istedigini belirtmektedir.

j- “Kuskulu” veliler: Sinem Ogretmen kaynastrma ogrencilerinin velilerinin,
dgretmenlerin smmifta gocuklarina karst farkli bir tutum sergilediklerini diisiindiiklerini
belirtmekte; “bizim gocugumuzu zihin 6ziirli goérdiigii icin, sanki kiiciik goriiyor” (s.
256) seklinde de bu gorisinii dile getirmektedir. Sinem Ogretmen velilerin bu

kuskulaninin yerinde olmadigim vurgulamaktadir.
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3.6.3. Normal Ogrencilerin Velileri

Tlknur 63retmen diger 63retmenlerden farkli olarak, normal 6grencilerin velileri
ile ilgili gériiglerini ve onlara olan tepkisini dile getirmistir. Ilknur 6gretmen “Bazi uyank
velilerin” (s. 167) durumu biraz zayif olan gocuklarina rapor alarak “benim ¢ocugumun

da zaten zekasi dusiik diizeyde” (s. 169) diyerek kaynastirma programina dahil edilmesini

istediklerini ifade etmektedir.



3.7. KAYNASTIRMANIN SOSYAL GELISiM UZERINDEKi ETKILERI

Kendileriyle gorusilen 6gretmenlerin pek ¢ogu kaynastirma programinm, o6ziirli
ogrencilerin sosyal yonden gelisimleri agisindan gok yararlh oldugunu ifade etmektedirler.
Ogretmenler, kaynastirma 6grencilerinin sosyal gelisimlerini ¢ok olumlu bulduklanim da
eklemektedirler. Asagida 6gretmenlerin sosyal gelisim hakkindaki gorasleri gruplanmugtir.

3.7.1. Sosyal gelisime iliskin kaynastirmadan umulanlar

3.7.2. Kaynagtirma siirecinde sosyal agidan gergeklesen degisim

3.7.3. Sosyal faaliyetlere katihm |

Asagida her bir temamn ve alt-temanin kag 6gretmen tarafindan belirtildigini gosteren

frekans dagilinu yer almaktadir:

Madde Frekans
3.7.1. Sos. Gel Ilis. Kayn. Umulanlar 10
3.7.2. Kayn. Siireg. Sos. Agt. Deg. 7
3.7.3. Sosyal Faaliyetlere Katihm 3

3.7.1. Sosyal Gelisime liskin Kaynastirmadan Umulanlar

Kendileriyle gorigiilen 6gretmenlerden 10°u (Gonill, Sinem, Yasemin, Nur,
Ilknur, Seyhun, Ayten, Esra, Mine ve Giil 6gretmenler) kaynastirma ogrencilerinde
gergeklesmesini bekledikleri ya da kaynastirma ogrencilerine kazandirmay:r umduklan
baz1 beceriler olduguna deginmiglerdir. Ogretmenlerin tamami kaynastn‘maﬂ uygulamasiyla
gerceklestirmeyi umduklan becerilerin, kaynastrma 68rencilerinin diger insanlarla
beraber yasamayr ogrenmeleri, giinlik gereksinimlerini kendi  kendilerine
karsilayabilmeleri, alig-verig yapabilmeleri ve en ¢nemlisi de kendilerini bagkalanna ifade
edebilmeleri oldugunu belirtmislerdir.

Ornegin bu konuda Ayten Ggretmen, kaynastirma ogrencilerinin kaynagtirma
programindan yararlanmaya basladiktan sonra, kendi kendilerine bazi sorumluluklan
tstlenmek istediklerini ifade ederken, “ben de gorev alayim diyen oOgrenciye hayir

demiyorum asla” (s. 266) diyerek, 6grencileri destekledigini belirtmektedir. Giil 6gretmen
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de bu o6nemli konuya farkli bir sekilde yaklagmaktadir. Giil ogretmen kaynastirma
ogrencilerinin “Kendi kendinden ve ailesinin kendisinden utanmamasimm saglayacak
duruma gelmesini” (s. 180) umdugunu belittirken; aynca, “kendi ihtiyaclarim
karsilayabilecek, sosyal bir insan olmanin 6zgurliiginii tadabilecek yapiya ve seviyeye
gelmesini arzuluyoruz” (s.176-178) seklinde olumlu gérislerini de ifade etmektedir.
Ayrica Ilknur 6gretmen de ogrencileri daha bagimsiz hale gelebilmeleri igin
“cogunlukla ev yonetimi brangma” (s.66) yonelttiklerini ve bunun da ¢ok olumlu sonuglar

ortaya gikardigim ifade etmektedir.

3.7.2. Kaynastirma Siirecinde Sosyal A¢idan Gerg¢eklesen Degisim

Gorugleri alinan 6gretmenlerden bazilan, kaynastirmadaki oziirlii 6grencilerin
okula ilk geldikleri zamana kiyasla sosyal agidan ¢ok degistiklerini, bu gelisimin gok
sevindirici oldugunu ifade etmektedirler. Kaynagtirma programu sayesinde okuldaki
ozirli  6grencilerde buyik degisiklikler gordiklerini ifade eden Ogretmenler, bu
uygulama ile kaynastirma O6grencilerinin sosyal hayata da uyum saglayabildiklerini
belirtmektedirler. Bu konuda yedi ogretmen (Goniil, Arzu, Serap, Nur, Ilknur, Esra,
Aysun ve Seyhun ogretmenler) kaynastirma ogrencilerinin baglangigtaki durumlarnyla
simdiki durumlan arasindaki farka agik olarak deginmigtir. Yedi ogretmenin tamamu,
kaynagtirma ogrencilerinin okula ilk geldikleri zamanla, kaynagtirma programinda bir siire
yer aldtktan sonraki durumlari arasinda biiyiik degisiklikler oldugunu ifade etmektedirler.

Goniil 6gretmen kaynastirma uygulamas: sayesinde oziirlii 6grencilerin 6nceden
sahip olduklan baz1 olumsuz &zelliklerinden, kaynagtirma sayesinde siyrildiklarini; zaman
icerisinde kaynastirma oOgrencilerinin 6ziirli oldugunu ayirt etmenin bile miimkiin
olmadigmm ifade etmektedir. Bu olumsuz ozelliklerden “mesela agresif davramslan
oluyordu, arkadaslaniyla uyum saglayamyorlardi” (s. 167-168) seklinde s6z etmektedir.

Arzu ve Serap Ogretmenler de konugmalarinda kaynastirma Ogrencilerinin
baglangigtaki durumlaniyla daha sonraki durumlanm karsilagtirarak, kaynastirma
uygulamasinin ozirli dgrenciler agisindan ne denli faydali bir uygulama oldugunu ve
cocuklardaki gelisimin ¢ok basanh diizeylerde gorildiginii vurgulamaktadirlar. Bu
konuda her iki O6gretmen de kaynastirma Ogrencilerinin baslangicta ¢ok g¢ekingen
olduklanni, kimseyle konusmadiklanimi, ancak kaynastirma programundan yararlanmaya
basladiktan sonra kendileriyle ve cevreleriyle banigik, derste kendiliklerinden s6z almak

isteyen, arkadaglanyla tartigabilen 6grenciler haline geldiklerini belirtmektedirler.
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Kaynagtirma Ogrencilerinin baglangigtaki durumlanyla daha sonraki durumlan
arasindaki fark konusuna Nur 6gretmen disiplin agisindan yaklagmustir. Nur dgretmene
gore baslangicta kaynastirma 6grencileri sinif iginde nasil davramilacagim bilmezken, “bir
siire sonra belli bir stire simfta oturmayi, kalkmayi, grubun igerisinde nasil davranmasi
gerektigini” (s. 264-265) ogrenmis olarak smifta ¢ok uygun davranslar sergilemeye
baslamuglardir. Bu da kaynastirma 6grencilerinin arkadaglarni ve 6gretmenleri tarafindan
kabuliinii kolaylastiracak bir 6zellik gibi goriinmektedir.

Ilknur 6gretmen olaya biraz farkli yaklasarak, okulda kaynastirma 6grencilerine
“kendi bagina idare etmeyi” (s. 175) Ogrettiklerini; baslangicta yuriiyemeyen,
konusamayan 6grencilerin mezun olurken “cadi gibi” (s. 180) olduklarm belirtirken “cad:
gibi” demekle neyi kastettigini agiklamamigtir. Aynica Ilknur 6gretmene gore kaynagtirma
ogrencilerinin kaynastirma programi sayesinde, “rahathikla bir evi gevirebilecek, bir
yemegi yapabilecek diizeye geldiklerini” (s. 67-68) ifade etmektedir.

Aysun 6gretmen ise, okullarinda 6gretmenlerin kaynastirma ogrencilerine yonelik
olarak yaptiklarn, “ders ogretmek™ (s. 238) olmadigimm, kaynastirma 6grencilerinin
derslere girerek “arkadaglanyla kaynasmaktan 6tirii davranig” (s. 240) 6grendiklerini,
ogretmenlerin “sinifta davramig 6gretmeye galigtiklarni” (s. 241) ileri siirmektedir. Goniil
ogretmen ise, “kitaptan Ogrenilen seyler onemli degil, onemli olan davramslarn
Ogrenilmest, kazamlmasi” (s. 124-125) seklinde konusurken, davramsglanin Gnemine
deginmektedir.

Ogretmenlerin 6nemli bir bolimii kaynastirma 6grencilerinin gosterdikleri sosyal

gelisimi 1ki grupta ele almiglardir:

3.7.3. Sosyal Faaliyetlere Katihm

Kendileriyle gorisme yapilan Ogretmenlerden bazilan, kaynastirma
Ogrencilerinin  sosyal faaliyetlere katilarak kendilerine giivenlerinin arttifini ifade
etmektedirler. Ipek, Ayten ve Seyhun Ogretmenler, kaynastirma &grencilerinin sosyal
faaliyetlere katimimin ¢ok 6nemli oldugunu vurgularken, bunun onlar igin bir
sosyallesme firsat1 oldugunu da belirtmektedirler. Ornegin Ipek 6gretmen kaynagtirma
ogrencileri igin “belki biraz zor yapiyorlar ama yine de ¢aba igerisinde oluyorlar” (s. 89)
seklinde konusurken, kaynagtrma Ogrencileri i¢in etkinliklerin Onemine de
deginmektedir. Ogretmenlerin il de kaynastirma o6grencilerinin sosyal faaliyetlere

katilarak kendilerine olan giivenlerinin arttigini belirtmektedirler.
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Madde Frekans
3.8.1. Kayn. Ogr. Ozellikleri 5
3.8.2. Ogretmenlerin Ozellikleri

a. Kayn. Ogr. Yénelik Olumliu Gor. 13
b. Kayn. Ogr. I¢in Yapilanlar 8
3.8.3. Rehberlik Servisinin Ozellikleri 9
3.8.4. Normal Ogrencilerin Ozellikleri 4
3.8.5. Velilerin Ozellikleri 3
3.8.6. Okulun Ozellikleri

a. Nor. Ogr. Basan Diiz. 7
b. Okul Y6n. Olumlu Tutum Olm. 2
c. Ogr. Sayisiin Az Olm. 1
d. Kiz Okulu Olm. 1
3.8.7. MEB’ nin Ozellikleri 1
3.8.8. Diger Ozellikler

a. Bitunlik I¢inde Kayn. Uyg. |7
b. Ogr. Mesleki Yoni 2

3.8.1. Kaynastirma Ogrencilerinin Ozellikleri

Kendileriyle goriigme yapilan ogretmenlerden Aysun, Irem, Arzu, Yildiz ve
Bahar oOgretmenler (bes 6gretmen), kaynastirma Ogrencilerinin 6zellikleriyle ilgili
gorislerini bildirmislerdir. Aysun 6gretmen “bu ¢ocuklarin zekasinn gelismemesi diye bir
sey yok, egitimle gelistigine inamyorum” (s. 70) derken, ayrica zihin 6ziirlii 6grencilerin
“miuthig gayretlerinden gok memnun kaliyorum” (s. 32-33) seklinde eklemektedir. Ayrica
. Irem 6gretmen, kaynastirma 6grencilerinin sectigi branglara “gocugun yetenekleri agiga
cikanlarak karar verildiyse, istihdam alanlarim da belirlemis oluyoruz” (s. 447-448)
seklinde konusarak kaynastirma 6grencilerinin mezun olduktan sonrasi i¢in de is bulma
agisindan hazirlanabildigini  ifade etmektedir. Bahar ogretmen ise kaynastirma
égrencilerinin “sosyal agidan” (s. 43) ¢ok iyi ve de saygili olduklarim dile getirirken, bu

ogrencilerden ¢ok memnun olduklarin ifade etmektedir.
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Arzu 6gretmen ise kaynastirma grencilerinin “daha tutuk, daha gekimser” (s. 32)
olduklarint belirtirken; Yildiz 68retmen kaynastirma oOgrencileri igin “cok ¢aligkan
cocuklar, yani tembeline rastlamadim, hep gayretli” (s. 26-27) seklinde ifadeleri
kullanarak olumlu tavrimi ortaya koymaktadir.

3.8.2. Ogretmenlerin Ozellikleri

Kendileriyle gorigsme yapilan pek ¢ok oOgretmen, okullaninda kaynastirma
uygulamasinin bagariyla yiritiilmesinde, kendilerinin olumlu tutumlar iginde olmalarinin
onemli bir etken oldugunu savunmaktadirlar. Gergekten de OZretmenlerin gerek
kaynastirma uygulamasina, gerekse kaynastirma Ogrencilerine iligkin  yaptiklar

konugmalar son derece olumlu ifadelerden olugmaktadir.

a. Kaynastirma 68rencilerine yonelik olumlu goriisler: Kendileriyle goriigme
yapilan Ogretmenlerin pek ¢ofu kaynastirma ogrencilerine iliskin olumlu ifadeler
kullanmuglardir. Goriigiilen 6gretmenlerin énemli bir gogunlugu olan 13 ggretmen (Arzu,
Ipek, Deniz, Ayten, Giil, Mine, Yasemin, Sezgin, Esra, Ilknur, Sinem, Goniill ve Nur
Ogretmenler) oOzirli  Ogrencilerin  mutlaka egitilmesi gerektigini  diigiindiklerini
belirtmektedirler. Ogretmenler 6ziirlii bireylerin hig birisinin ya da hig birinin ailesinin
Oziirli ‘olmayl segmedigini, bunun herkesin bagmna gelebilecek bir olay oldugunu, bu
nedenle de kaynastirma 6grencilerinin okullarinda bulundugu siirece egitilmeye devam
edeceklerini soylemektedirler. Ilknur dgretmen bu konudaki gorislerini biraz farkh bir
ifadeyle “Yani o gocuklar eve kapanmamali, hayir. Burda kalicak, idare edicez!” (s. 219)
seklinde dile getirmektedir.

Sinem 6gretmen ise ilk bagta kaynagtirma ogrencilerinin normal 6grencilerle aym
okulda olamayacagim digiindigiinii, ancak sonra “Allah korusun, benim de boyle bir
¢ocugum olabilirdi, o zaman bu ¢ocugu toplumdan tecrit mi edicez?” (s. 353-354) diye
akhindan gegirerek, kaynagtirma uygulamasinin iyi bir amaciun olduguna karar verdigini
ifade etmektedir. Nur 68retmen de annelik duygulanm vurgularken, kaynastirma
ogrencilerine okul iginde “yan gozle bile bakilmadigiu” (s. 124) dile getirmektedir.
Okulun rehber 6gretmeni olan Gonil ogretmen ise bu konuya kendi yorumunu katarak,
“bizdeki 6Zretmenlerin yani, biz bu annelik duygulanim harekete gegirerek sistemi daha
rahat yiritiiyoruz” seklinde, okulda &3retmenlere kaynastirma uygulamasmmn kabul

ettirilis yontemini de agiklamugtir. Yine Gonill ogretmen, Ogretmenlerin gosterdikleri
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tepkilere karsilik olarak “ogretmenlikle doktorluk ozveri isteyen gorevlerdir, kimseye
minnet etmiycez, biz bu gorevi segerken bunlan bilmemiz gerekiyordu ki dzveri istiyor”
(s. 572) seklinde konugtuunu ifade etmektedir. Sinem o6gretmen de kaynastirma
ogrencilerinin okul ic¢inde genel olarak kabul gordiuklerini belirtirken, hi¢ bir dzirli
ogrenciye ayn bir gozle bakilmadigim ifade etmektedir.

Arzu Ogretmen ise, kaynastirma oOgrencisi bulunan simflarda derse girecek
ogretmenlerin “gocuk sevgisini bilmeleri ve yiireklerinde hissetmeleri lazim” (s. 310-311)
seklindeki konugmastyla olmas: gerekeni ifade etmig ancak, ashinda okullarinda durumun

boyle olmadigin dile getirmistir.

b. Kaynastirma ogrencileri i¢in yapilanlar: Calismaya katilan ogretmenterin
pek cogu kaynastirma 6grencilerini giderek daha ¢ok benimsediklerini ve onlara giderek
daha ¢ok hoggoriili ve anlayish olduklarini belirtmiglerdir. Bu konuda Yasemin, Seyhun,
Irem, Deniz, Ipek, Yildiz, Serap ve Giil ogretmenler (sekiz 6gretmen) goriiglerini
aktarmuglardir. Yasemin OZretmen kaynastirma OZrencilerine yonelik olarak normal
ogrencilerden gelen olumsuz davramiglar karsisinda yaptiklanni “konugarak, nasihat
ederek, artik onlan yonlendirmeye ¢alisgtyoruz” (s. 140) seklinde, yaptiklarim
agiklamaktadir. Seyhun ogretmen, kaynastirma Ogrencilerine yonelik yaptiklarim,
“annelerle ‘isbirligi icerisine giristik, ¢cocuklar1 daha sonra yaziliya almak yerine, annelere
onceden sorulart veriyordum, onlan simfla beraber yaziliya aliyordum. Sanki anneler
oralarin gelebilecegini dusiinerek oralan ¢aligtirmug gibi ve kendilerine 6zgiivenleri artt1.”
(s. 51-55) diye konusurken, yapmaya caligigmin “onlara bir birey olduklanm
hissettirmeye” (s. 334) calismak oldugunu da eklemektedir. Irem 6gretmen de
kaynastirma 6grencisiyle ders yaparken “yeri geldi ben kendim de cizdim, yeri geldi ben
kendim de yaptim” (s. 525) demekte ve hemen ardindan “ama burda yapmak ¢ocuga hig
bir sey kazandirmuyor, sonugta onun 6grenmesi s6z konusu” (s. 527-528) seklinde bir
ekleme yaparak ¢ok dogru ve 6nemli bir noktaya deginmektedir.

Giil 6gretmen ise Ogretmenlerin kaynagtirma ogrencisi bulunan simflara derse
girince yasadiklan duygularim su sekilde ifade etmektedir: “Once nasil davramlacaginy,
bilginin nasil verilecegini belirlemek konusunda tedirginlikler yasadilar. Zaman igerisinde
bu ¢ocuklann ihtiyaglan 6grenildikge, bu azalmaya baglad1.” (s. 258-260).

Mine 6gretmen ise “oturttuktan sonra, aligtiktan sonra, 6grenciyi de tamdiktan

sonra, dZretmen ona gore zaten bir deSerlendirmesini yaptyor” (s. 86-88) diyerek
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kaynastirmanin, Ggrenciyi taniyincaya kadar bir zorluk yasattiim, ancak Ogrenciyle
iletisim kurma siirecini gergeklestirdikten sonra, islerin daha kolay oldugunu

belirtmektedir.

3.8.3. Rehberlik Servisinin Ozellikleri

Arastirma kapsamunda yer alan 6gretmenlerin dokuz tanesi (Seyhun, Yasemin,
Yildiz, Irem, Mine, Géniil, Sinem, Giil ve Nur 6gretmenler), okuldaki rehberlik servisinin
¢ok 1iyi caligifini, boéylece kaynastirma Ogfrencilerinin yagadiklari bitiin sorunlan
cozebildiklerini, bunun da kaynagtirma uygulamasinin basanyla yiriitdlmesini sagladigim
belirtmektedir. Kendileriyle goérigme yapilan ogretmenlerden pek ¢ogu, Rehber
Ogretmenlerden bir tanesinin, okulda kaynagtirma uygulamasi baglatildigindan ber: bu
okulda calistigim ve kaynastirma uygulamasi basladifi giinden itibaren gerek
ogretmenlerle, gerek kaynagtirma Ogrencileriyle, gerekse normal ogrencilerle galisarak,
her birisine ayri ayn yardimci olarak, kaynastirma uygulamasimn bagarili bir sekilde
yuriitilmesinde bayiik rol oynadigim aragtirmaciya aktarmuslardir. Seyhun 6gretmen bu
konuda ézellikle, “belki bizim okulumuzun bu konuda 6n planda olmasimn birinci nedeni
rehberlik servisi” (s. 192) seklindeki konusmasiyla rehberlik servisinin 6nemini dile
getirmektedir. Rehber dgretmenlerden birisiyle ilgili olarak, yine Seyhun 6gretmen, “gok
ilerlemeler kaydetti 6gretmen arkadasimiz, ¢ok oOzverili davrandi” (s. 94-95) seklinde
goriisiinii belirtirken, Sinem 6gretmen de “gayretleri sayesinde kabul ettirmis durumda
hocamm kaynagtirmay1” seklinde goriislerini ifade etmiglerdir. Yasemin 6gretmen ise “Biz
de elimizden geleni yapiyoruz ama bizim rehberlik servisi bu konuda ¢ok iyi ¢aligtyor.” (s.
50-51) seklindeki konugmastyla hem 6gretmenlerin hem de fehberlik servisinin bagaridaki
paylarim dile getirmistir.

Nur ogretmen ise rehberlik servisinin ¢ahigmastyla ilgili olarak memnuniyetini,
simdiye kadar kargilagtiklari sorunlann hi¢ idareye yansitmadiklarnim ¢unkii rehberlik
servisinin gerektiginde tiim sorunlanyla ilgilendigini ifade ederek belirtmektedir.

Rehber 6gretmen olan Goniil $gretmen ise okulda yaptid igin ashnda bir “koprii
vazifesi” oldugunu belirtirken, “yani, Ogrenci-veli arasinda iligkiyi saglamak ve
Ogretmenlere bu sistemi anlatmak™ (s. 446-447) gorevlerini ustlendigini, ashnda
baslangicta bu kadar basan elde edebileceklerini diigiinmedigini ancak sistemin ¢ok giizel
~ oldugunu ve “gok hog sonuglar elde edildigini” (s. 621) ve kaynastirma uygulamasinin

son derece basarili bir sekilde yuritildigiini ifade etmektedir.
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3.8.4. Normal Ogrencilerin Ozellikleri

Kendileriyle gorugiilen ogretmenlerden dordi (Deniz, Seyhun, Gonal ve Mine
ogretmenler) normal Ogrencilerin kaynagtirma uygulamasinda o6zirli 6grenciler igin
onemli bir rol oynadigina deginirken, normal 6grencilerin 6ziirlii arkadaslarina son derece
yardimet olduklarim, onlarla ¢ok ilgilendiklerini, onlan kabullenmis olduklarim, bunun da
kaynagtirma o6grencilerinin basansi agisindan ¢ok Onemli ve yararh oldugunu
vurgulamaktadirlar. Bu konuyla ilgili olarak Deniz 6gretmen, normal dgrencilerin olumlu
davranislar sergilemesinin kaynastirma 6grencisinde bir giiven duygusuna yol agtigin
belirtirken, “gocuk sevildigini biliyor, arkadaglanimun kendisini korudugunu, himaye

ettigini biliyor” (s. 94-95) seklinde diigiincelerini dile getirmektedir.

3.8.5. Velilerin Ozellikleri

Velilerin kaynagtirmada en énemli etken oldugunu disiinen Gonil, Yildiz, ve
Ayten 6gretmenler, kaynastirma ogrencilerinin, bununla baglantili olarak da kaynastirma
uygulamasimin bagarilt  olmasinda velilerin bityitk pay sahibi olduklanim ifade
etmektedirler. Ayrica Ayten Ogretmen “o aileleri gergekten yiirekten kutladigini” (s. 280)
da eklerken, %90 paymn ailede oldugunu savunmaktadir. Goniil 6gretmen de ayn: sekilde
basanidaki payin “Once velilerin, daha sonra 6gretmenlerin, okul idaresinin” (s. 212)

oldugunu belirtmektedir.

3.8.6. Okulun Ozellikleri
Kendileriyle goriisme yapilan 6gretmenler, kaynastirma uygulamasinin basariyla
yurttillmesinde, okullarinin bazi 6zelliklerinin de rol oynadigim dile getirmislerdir. Bu

ozellikler soyle gruplandirilmugtir:

a. Normal 6grencilerin basan diizeyinin kaynastirma ogrencilerinden cok
farkh olmamasi:. Okulun normal dgrencilerinin dizeyiyle ilgili olarak yedi d6gretmen
(Goniil, Giil, Irem, Nur, Ilknur, Serap ve Ayten dgretmenler) goriislerini bildirmiglerdir.
Ogretmenler okula gelen ogrencilerin sosyo-ekonomik durumunun son derece disiik
oldugunu, akademik bagari diizeylerinin diigiik oldugunu, civardaki okullarda basarisiz
olan g¢ocuklarin bu okula geldiklerini dile getirmektedirler. Nur dgretmen ise konuya

biraz alayh bir ifadeyle yaklasarak, “Valla yeri geliyor, onlara da sitem ediyoruz. Birileri
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Egitim Bakanligi’nca son derece desteklendigini ifade ederken, bu destegin ne tiir bir

destek oldugu konusuna deginmemigtir.
3.8.8. Diger Ozellikler

a. Biitiinliik icinde kaynastirma uygulanmasi:

Kaynastirma uygulamasinin basaryla yiiriitiilmesine 6nemli bir etken de kuskusuz
“aile-okul-6grenci iiggeni”dir. Bu konuda Goniil, Irem, Giil, Sezgin, Nur, Esra ve Sinem
ogretmenler (yedi ogretmen) goriis bildirmiglerdir. Goriig bildiren 6gretmenlerin
tumunan, kaynastirma uygulamasimn eger isbirligi iginde yiritiliirse bagarith olabilecegi
konusunda fikir birliginde olduklan goriilmiigtiir.

Kendileriyle goriigme yapilan ogretmenlerden Nur ve Esra Ogretmenler
okullanindaki kaynastirma uygulamasinin basanyla yiiriitiilmesinin nedeninin uygulamamn
bir “biitiinlik iginde” gerceklestiriliyor olmast oldugunu vurgulamaktadirlar. Her iki
Ogretmen de kaynagtirma ogrencilerinin velileri, okuldaki &gretmenler, okul idarest ve
rehberlik servisinin  “bir biitiin” halinde c¢aligarak, bagsartyt sagladiklarim dile
getirmektedirler. Gl 6gretmen de basanmh “okul idaresi, 6gretmenler, veliler arasinda
sonuca ulasamayacak bir problemin ¢ikmamasi, buna neden olarak ise iligkilerin sicak
olmas1” (s. 75-77) yoluyla gergeklestigini belirtmektedir.

Sinem ogretmen de “aile-okul-63renci tiggenini” (s. 96) ¢ok oOnemli olarak
vurgulamakta ve aynica ¢ocugun daha ¢ok zaman gegirdigi yerin okul oldugunu
dustinerek, “birinci planda 6gretmenin rolii”ne (s. 102) deginmektedir.

Gonil 6gretmen ise, “aile-okul-Ogrenci iiggeni’ne tiim okul personelinin,
“memurun bile” (s. 214), katkisin olacagim ifade etmektedir. Irem 6gretmen ise bu
konuya daha kapsamli bir sekilde yaklagarak, “cocufun yasantisinda yer alan ogeler
igbirligi icine girerse” (s. 269) basan elde edilebilecegini belirtmektedir. Irem dgretmen
igbirligi icine girmesi gereken bireyler arasmnda, anne, baba, kardesler, arkadaglar

bulundugunu da ifade etmektedir.

b. Ogrencilerin mesleki yoniiniin agga ¢ikarilmasi: Kendileriyle goriigme
yapilan dgretmenlerden Irem ve Bahar 63retmenler, kaynastirma 6grencilerinin mesleki
yonlerinin agifa ¢ikarilmasinin, 6grencinin miimkiin olan en fazla basariyr yagsamas: ve

ileriki yasantisinda isine yarayacak sekilde kullanabilmesi i¢in son derece oOnemli
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oldugunu vurgulamaktadirlar. Irem 6gretmen kaynastirma dgrencisinin “mesleki yoniinii
iyl agiBa cikarabildiysek, yani meslegini akilc1 bir yolla segtiyse, olabiliyor” (s. 432-433)
seklinde digiindiiklerini dile getirirken, kaynastirma 6grencisinin bagarili olabilmesinin

onkosullarindan birini de agiklamig olmaktadir.
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3.9. KAYNASTIRMAYLA iLGIiLi SORUNLAR

Ogretmenler kendileriyle yapilan goériismelerde, okullarinda kaynastirmanin

genelde ¢ok iyi uygulandigini, ¢ok iyi sonuglar alindigim ifade etmekle birlikte,

kaynagtirmayla ilgili baz1 sorunlar oldugunu belirtmektedirler. Ogretmenler tarafindan

ifade edilen olumsuzluklar agagidaki sekilde gruplandirilmustir:

3.9.1. Kaynagtirmamn simftaki normal 6grenciler iizerindeki olumsuz etkileri

3.9.2. Ogretmenlerin bilgi yetersizligi

3.9.3. Kaynastirma dgrencilerinin ozellikleri

a.

Derste kaynagtirma Ogrencilerinin  6Zretmenlerin  ¢ok zamamm

almasi

b. Kaynastirma 6grencilerinin kisilik 6zellikleri

b.1. Kaynagtirma &grencilerinin kavrama becerilerinin olmamasi
b.2. Kaynastirma &grencilerinin sosyal 6zellikleri

b.3. Kaynastirma 6grencilerinin diizeyleri

b.4. Kaynagtirma ogrencilerinin bagarisiz olmalan

b.5. Kaynastirma 6grencileriyle yaganan iletisim gugliikleri

b.6. Kaynastirma 6grencilerinin bencil olmalar

3.9.4. Ogretmenlerin kaynastirma 6grencilerine ad vermesi

]

c.
d.

€.

f.

b.

“bu tiir/tip gocuklar”

“oyle cocuk”

“bu sekilde olan Ggrenciler”
“bunlar”

“bu cocuklar/6grenciler”

“bu tiir secilmig olan 6grenciler”

3.9.5. Mezuniyet sorunu

Asagida her bir temanmin ve alt-temanin ka¢ 6gretmen tarafindan belirtildigini gosteren

frekans dagilimu yer almaktadir:
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Madde Frekans
3.9.1. Kayn. Siiftaki Nor. Ogr. Uz. Etkisi |7
3.9.2. Ogrt. Bligi Yeters. 4
3.9.3. Kayn. Ogr. Ozell. 2
a. Derste Kay. Ogr. Ogrt. Cok Zamamm A. |2
b. Kay. Ogr. Kisilik Ozell. -

b.1. K.O. Kavrama Bec. Olm. 9
b.2. K.O. Sosyal Ozell. 9
b.3. K.O. Diizeyleri 7
b.4. K.O. Basanisiz Olm. 2
b.5. K.O.Yasanan ilitisim Giig. 2
b.6. K.O. Bencil Olm. 1
3.9.4. Ogrt. K.O. Ad Vermesi

a. Bu Cocuklar/Ogrenciler 5
b. Bu Tiir/Tip Cocuklar 4
c. Oyle Cocuk 1
d. Bu Sekilde Olan Ogrenciler 1
e. Bunlar 1
f. Bu Tir Secilmis Ogrenciler 1
3.9.5. Mezuniyet Sonrast 5

3.9.1. Kaynastirmanmin Simiftaki Normal Ogrenciler Uzerindeki Olumsuz Etkileri

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden bir kisom kaynagtirma programuyla ilgili

olarak simftaki normal ogrencilerin durumlanna deginmislerdir. Kendileriyle goériisme

yapilan o3retmenlerden yedisi (Giil, Sezgin, Ilknur, Arzu, Serap, Deniz ve Ipek

ogretmenler), okulda kaynastirma ogrencilerinin bulunmasmin normal &grenciler

uzerindeki etkilerinin neler olduguna deginmiglerdir. Bu 6gretmenlerin tiimi simflarda

bulunan kaynagtirma &grencileri nedeniyle, normal ogrencilerin derslerde “seviyeyi

yakalayamadiklari”ni belirterek, kaynastirma uygulamasinin normal 6grencileri olumsuz

etkiledigini ifade etmektedirler. Ayrica kaynagtirma uygulamas: basladigindan beri,

bagarisiz olan normal 6grencilerin de “benim de 6ziiriim tembelligim™ (Ipek 6gretmen, s.
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58) diyerek, kaynastirma ogrencileriyle esit olmak istediklerini belirttikleri dile
getirilmektedir. Aym sekilde, baganisiz olan normal 6grencilerin velilerinin de
cocuklarimin kaynastirma Ogrencileriyle aym sartlarda olmalanm istedikleri (soru
verilmesini kastederek) ifade edilmekte ve Ilknur &gretmen, bagarisiz olan normal
ogrencilerin velilerinin de “bir rapor” (s. 169) alarak ¢ocugunun oziirli olarak
damgalanmasin: bile goze aldigim belirtmektedir.

Aynica okuldaki pek ¢ok ogretmen, okulda kaynastirma ogrencilerine sinav
sorularinin verilmesinin, normal dgrencilere olan olumsuz etkileri ile ilgili goriislerini dile
getirmiglerdir. Ogretmenler genellikle kaynastrma ogrencilerine smav  sorulanmn
onceden verilmesiyle, normal o6grencilerin haklarimn yendigini dasindiklerini ifade
etmektedirler. Arzu Ogretmen, okulda her 6gretmenin kaynastirmaya ve kaynastirma
Ogrencilerine aym sekilde yaklagsmadigini, bu konuda ¢ok tartistiklan giinler oldugunu
belirtirken, “bu ylizden (soru verilmesini kastederek) diger ¢ocuklann bazi haklari
yeniyor” (s. 109-110) ve dgretmen oziirlii olmayan 6grenciye aym sekilde davranmayinca
“ogrenciler arasinda strtiigme oluyor” (s. 114) seklinde, kaynastirma ogrencilerine smav
sorusu verilmesinden kaynaklanan sorunlara deginmistir. Ipek 6gretmen ise sinavlarda
kaynastirma Ogrencilerine soru verilmesi yoluyla normal égrencilére zarar verildigi
goriisiini savunmaktadir. Ipek 6gretmen, sorulari “ve hatta ¢oziimlerini de veriyoruz.
Bunu ezberleyip gelin diyoruz” (s. 55) seklinde konugarak bu konudaki diisiincelerini dile
getirirken; bu olayr kaynagtirma 6grencilerinin “basanisizigimn desteklenmesi” (s. 53)
olarak gordugiini belirtmektedir. Ipek dgretmen bu sisteme olan tepkisini ise “boyle bir
kaynagtirma programum ben diigiinemiyorum, yani saglikh olduguna inanmiyorum” (s.
44-46) sozleriyle dile getirmektedir. Serap Ogretmen ise kaynastirma o6grencilerine
sinavlardan 6nce soru verilmesini, normal 6grencilerin “bir ayricalik” (s. 33) olarak
gordiiklerini ve soru verilmesiyle normal d6grencilerin “sisteme karsi giivensizlik” (s. 32)
yasadiklan ifade etmektedir. |

Deniz ve Sezgin Ogretmenler, kaynagtirma Ogrencilerinin ne zaman nasi
davranacaklarmin belli olmamasi nedeniyle normal 6grencilerin zaman zaman onlara

sinirlenebildiklerini dile getirmektedirler.



90

3.9.2. Ogretmenlerin Bilgi Yetersizligi

Kendileriyle goriigme yapilan ogretmenler, kendileriyle ilgili olarak
kaynastrmayr olumsuz yonde etkileyebilecegine inandiklan bir takim o&zellikler
bulunabilecegine deginmiglerdir. Okulda kaynastirmayt uygulayan G6gretmenlerin
bilgilerinin yetersizligini dile getiren Sezgin, Nur, Gonill ve Mine ogretmenler (dort
ogretmen) bu konudaki fikirlerini agiklamiglardir. Nur 6gretmen “zihin engellilerle, isitme
engellileri ayrramiyorum” (s. 318) diyerek &zir gruplan hakkindaki bilgisinin
yetersizligini agiga ¢ikarmaktadir. Okulun rehber 63retmenlerinden birisi olan Goniil
ogretmen ise, okuldaki ogretmenlerin 6ziirliilerle ilgili bilgilerinin yetersizligini ifade
edebilmek i¢in, 63retmenlerin éziirlii gocuklar hakkinda “gitsinler, igitme engelli gocuklar
okuluna gitsinler, zihinsel 6zirlii ¢ocuklar okulu...” (s. 565) seklinde konustuklarim,
ancak “o okullarin yapis1 hakkinda hig bir bilgisi” (s. 566) olmadigin belirtmektedir.

Gonil ve Mine Ogretmenler ise, Ogretmen arkadaglaninin kaynastirma
ogrencilerinden kendi performanslarina gore ilerleme gostermelerini beklemek yerine,
simftaki dier 6grenciler diizeyinde basar1 gostermelerini beklediklerini belirtmektedirler.
Ancak 6gretmenler, kaynagtirma ogrencileri akademik olarak basan gosteremediginde de
sorunlar yasandigina deginmektedirler. Goniill 6gretmen bu konuda, “0gretmen bunu
istiyor, diyor ki, yani ben ne sorayim, nasil not vereyim matematikten, ben miifettige nasil
hesap vericem?” (s. 62-63) seklindeki konugmasiyla, 6gretmenlerin yasadiklart sorunlari
aktarmaktadir. Mine ogretmen de, yine bir rehber Ogretmen olarak, kaynastirma
programu ve kaynagtirma dgrencilerine iligkin yasadiklar: en bityiik sorunun 6gretmenlerin
kaynastirma ogrencilerinden akademik basann beklemelerinden kaynaklandiZim

belirtmektedir.

3.9.3. Kaynastirma Ogrencilerinin Ozellikleri

Kendileriyle goriigilen 6gretmenlerden bazilan, kaynastirma ogrencilerinin
kaynastirmay: olumsuz yénde etkileyen bir takim Ozelliklerinin bulundugunu dile
getirmiglerdir. Serap ve Seyhun 6gretmenler kaynagtirma ogrencilerinin arasindaki farka
dikkat ¢cekmiglerdir. Serap 6gretmen 6ziirlii gocuklarin hepsinin “aym karakterde” (s. 69)
olmadigim, birbirinden farkli ézellikleri oldugunu “kimisi ¢ok saldirgan oluyor, kimisi
icine kapali oluyor, kimisi ¢ok verici oluyor, ¢ok yardimsever oluyor, kimisi yalanci

oluyor, kimisi hirsh oluyor, kopya cekenler bile var” (s. 68-73) sozleriyle dile
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getirmektedir. Kaynastirma Ogrencilerinin  kaynagtirmayr olumsuz  etkileyebilecek

ozellikleri su sekilde gruplandinlmugtir: .

a. Derste kaynastirma ogrencilerinin 6gretmenlerin ¢ok zamanim almasi:
Kendileriyle goriigiilen Ogretmenlerden Bahar ve Seyhun ogretmenler, kaynastirma
ogrencilerinin bulundugu simiflarda ders anlatmamn giigliklerine deginmislerdir. Her iki
ogretmen de kaynastirma 6grencilerinin dersi anlamadiklar1 zamanlarda, 6gretmenlerin
dersi onlara tekrar tekrar anlatmak i¢in ¢ok fazla zaman harcadiklarim ifade
etmektedirler. Ancak 6gretmenler, ders saatlerinin neredeyse sadece normal dgrencilerle
ilgilenmeye yetecek uzunlukta oldugunu ve bunun da kaynastirma 6grencilerine ayrilacak
zamana bir kisitlama getirdigini belirtmektedirler. Seyhun 6gretmen ise ders siiresinin
sadece 40 dakika oldugunu ve bu siire igerisinde normal ogrencilerine bile dersi zor

anlatabildigini ifade etmektedir.

b. Kaynastirma o6grencilerinin Kkisilik 6zellikleri: Goriglerini  bildiren
Ogretmenlerden bazilari, kaynastirma 6grencilerinin kendilerine 6zgli bir takim kigilik

ozelliklerine sahip olduklarin belirtmektedirler.

b.1. Kaynastirma o6grencilerinin kavrama becerilerinin olmamasi:
Aragtirmaya katilan 63retmenlerden pek ¢ogu kaynagtirma 6grencilerinin kavramalarina
iligkin goriiglerini bildirmislerdir. Aysun, Ayten, Deniz, Ipek, Bahar, Mine, Seyhun, Esra
ve Irem dgretmenler (dokuz 6gretmen) bu konuda fikirlerini dile getiren 6gretmenlerdir.
Goriis bildiren dgretmenlerin tamami, kaynastuma o6grencilerinin kavrama 6zelliklerinin
olmadig konusunda hem fikir gibi gorinmektedir. Ozellikle, kaynastirma 6grencilerinin
yazihlarda calstiklariin  hi¢ birisini, yazii sonrasinda hatirlamadiklanm  ifade
etmektedirler. Bunun nedeni olarak da g¢aligmalannin tamamnin ezbere dayandigin
belirtmektedirler.

Bahar 6gretmen kaynastirma ogrencilerinin “biraz ge¢” (s. 18) algiladigim
vurgularken, Irem oOgretmen algilama diizeylerinin “gok ge¢” (s. 519) oldugunu
belirtmektedir. Aysun 6gretmen ise, kaynagtirma ogrencileriyle normal o6grenciler
arasinda “zeka agisindan farkliiklar” (s. 27) oldugunu belirtirken, kaynagtirma
ogrencilerinin kavrama becerisinin olmamasi nedeniyle “bu ogrencilerde yaraticilik

miimkiin degil” (s. 173) seklinde gorislerini belirtmistir.
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b.2. Kaynastirma 6grencilerinin sosyal ozellikleri: Kendileriyle goriigme
yapilan 6gretmenlerden dokuzu (Aysun, Irem, Ilknur, Ayten, Sinem, Esra, Goniil, Yildiz
ve Arzu ogretmenler) kaynagtirma ogrencilerinin sosyal ozelliklerine deginmiglerdir.
Aysun ogretmen kaynastirma 6grencilerinin “kaynasamadiklarin™ (s. 210) belirtirken
bundan dolayr normal ¢ocuklarin onlant benimsemediklerini ifade etmektedir. Mine
ogretmen ise kaynastirma ogrencilerinin sosyal gelisim bakimindan “daha g:ocuksﬁ” (s.
30) olduklarin belirtmektedir.

Bu konuda Sinem ogretmen kaynastirma Ogrencilerinin davrams bozuklugu
olduguna deginirken, baz1 davramslariyla “stmifin ahengini” (s. 34) bozduklarim dile
getirmektedir. Ancak Goniil 6retmen tam tersine, kaynagtirma ogrencilerinin okulda bir
siire eZitim aldiktan sonra, normal 6grencilerden daha fazla kurallara uyduklarini, daha
fazla derse devam ettiklerini dile getirmektedir. Serap 6gretmen ise, ¢ok olumsuz bir
ifadeyle, kaynastirma Ogrencileri i¢in “...durgunlar, derse katilmalann yok. Kimisi ¢ok

saldirgan oluyor” (s. 23-24) ifadelerini kullanmgstur.

b.3. Kaynastirma ogrencilerinin  diizeyleri: Aynca, kaynastirma
ogrencilerinin diizeylerine iligkin olumsuz goériislere sahip 6gretmenler de bulunmaktadir.
Seyhun, Serap, Ipek, Ayten, Esra, Deniz ve Bahar ogretmenler (yedi ogretmen)
kaynastirma ogrencilerinin  diizeylerinin  kaynagtrma uygulamasim da etkiledigi
konusunda hemfikir olduklarimi belirten konusmalar yapmuslardir. Seyhun ogretmen
kaynastirma Ogrencilerinin “diger ogrenciler gibi her seyi alamadigini™ (s. 259) ifade
ederken, Serap Ogretmen “egitilebilir insan™ (s. 151) olursa egitimin olabilecegini
belitmekte ve boylece kaynagtirma ogrencilerinin “egitilebilir insan” gurubunda
olmadigimi ima ettigi disiinilmektedir. Bahar 6gretmen kaynagtirma Ogrencileriyle ilgili
olarak “her seyi 10 defa gdstermek zorundasin, unutuyorlar her seyi” (s. 56) seklinde
diigiincelerini dile getirmekte ve bu isin kendisine aynca bir kilfet getirdigini
belirtmektedir. Ayten ve Esra ogretmenler de kaynastirma oOfrencilerinin simf iginde
normal ogrencilere gére daha zor OZrendiklerini, daha fazla tekrara gereksinim
duyduklanm ifade etmiglerdir. Ayten OZretmen kaynastirma Ogrencilerinin “cok az
parmak kaldirip derse katihmda bulunabiliyor” (s. 44) derken; bunu yaparken de diizey
farklibklarini dikkate aldigim belirtmektedir. Ayrica Esra ogretmen Tirkge dersinde

kaynastirma 6grencilerini her firsatta derse katmaya ¢aligtifim, normal 6grencilerin sinfta
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yaptiklan galismalan kaynagtirma ogrencilerinin diizeylerinin diisiikk olmasi nedeniyle,

evde hazirlayip getirdiklerini ifade etmektedir.

b.4. Kaynastirma ogrencilerinin basarisiz olmalari: Aysun ve Irem
ogretmenler ise kaynastima Ogrencilerinin okulda basansiz olduklanm ifade
etmektedirler. Aysun ogretmen, kaynastirma Ggrencilerinin bazilariun “ne kadar gayret
etse de, ne kadar olumlu olsa da” (s. 148) yapamadiklarim; bunun da, “belli zekalarda

olmasindan 6tiirti” (s. 149-150) oldugunu belirtmektedir.

b.5. Kaynastirma o6grencileriyle yasanan iletisim giicliigii: Sezgin ve Ipek
ogretmenler ise kaynastirma 68rencileriyle, dzellikle de igitme 6ziirli 6grencilerle, iletisim
kurmamn guigliklerine deginmigler ve bu sorunun ders anlatmalarini 6nemli bigimde
etkiledigini ifade etmiglerdir. Sezgin 6gretmen bu konuda oldukga kars1 ¢ikar bir tavirla,
“ya konusmayla, ya duymayla iletisim kuracaksimiz ama yok. Sizi duymuyor, anlamiyor,
iliski kurmamz mimkiin degil. Ve ben isitme engelli 6grencilere hi¢ faydas: dokunmadig
gibi, diger ogrencilere ¢ok fazla zaran olduguna inamyorum.” (s. 63-68) seklinde
gorislerini belirtmektedir.

Ipek ogretmen ise kaynastirma ogrencilerinin normal arkadaglanyla da iletisim
kurmada gugliikler yasadiklarnm belirtmektedir. Bu iletisimsizligin sonucu olarak da
“olmuyor, yine de bu g¢ocuklar diglamyor. Yani o gruplar arasina giremiyorlar” (s. 156-

157) seklinde goriislerini ifade etmektedir.

b.6. Kaynastirma o6grencilerinin bencil olmalar: Bahar 06gretmen,
kaynastirma ogrencilerinin 6gretmenlerini baska 6grencilerle paylasma konusunda bencil
olduklarim dile getirmektedir. Bahar &gretmen, kaynastirma ¢grencilerinin siuf iginde
“ogretmen devamh benimle ilgilensin” (s. 110) dediklerini ancak simflarin kalabalik
olmasi nedeniyle “sorun oluyor, tabi bu sefer olay gikiyor” (s. 116) seklinde goruslerint
agiklarken; kaynastirma 6grencileri icin “cok kiskang oluyor bu tip ¢ocuklar” (s. 117)

seklinde bir tanimlama da yapmaktadur.
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3.9.4. Ogretmenlerin Kaynastirma Ogrencilerine Ad Vermesi

Kendileriyle goriigme yapilan o6gretmenlerin pek azi gorismeler swrasinda
kaynastirma ogrencilerinden s6z ederken, “kaynastirma 6grencisi”, “zihin 6ziirli ogrenci”
ya da “isitme ozurli O6grenci” seklinde s6z etmigtir. Genellikle 6gretmenler kaynastirma
ogrencileriyle ilgili konusurken kendilerine gore adlar vermislerdir 6grencilere. Bu isimler

sOyle siralanabilmektedir:

a. “Bu Cocuklar/Ogrenciler”: Kaynastrma ogrencilerini “bu gocuklar/
ogrenciler” diye isimlendiren bes 6Zretmen (Mine, Aysun, Ayten, Bahar ve Arzu

Ogretmenler) bulunmaktadir.

b. “Bu Tiir/Tip Cocuklar”: Kendileriyle goriisiilen 68retmenlerden Giil, Mine,
Aysun ve Yasemin Ogretmenler (dort Ogretmen), kaynagtirma ogrencileriyle ilgili
konusurken 6grencilerden “bu tiur/tip ¢ocuklar” diye soz etmiglerdir. Ancak Aysun
Ogretmenin gorisme boyunca kaynagtirma ogrencilerini ¢ok fazla “bu tur” ya da “bu

ogrenciler” diye adlandirdig1 dikkati gekmektedir.

c. “Oyle Cocuk”: irem 6gretmen ise kaynastirma 6grencisi yerine “6yle gocuk”

(s. 50) ismini kullanmigtir konusmasi sirasinda.

d. “Bu Sekilde Olan Ogrenciler: Sezgin dgretmen Milli Egitim Bakanligi’ndan
beklentilerini dile getirirken, kaynastirma 6grencileri yerine “bu sekilde olan ogrenciler”

(s. 138) s6ziinii kullannmugtir.

e. “Bunlar”: Yine Sezgin 63retmen kaynastirma ogrencilerini “bunlar” diye

isimlendirerek konugmasinda yer vermektedir.

f. “Bu Tiir Secilmis Ogrenciler”: Aysun o6gretmen ise kaynagtirma

ogrencilerini “bu tir segilmig 6grenciler” diye isimlendirmistir.



3.9.5. Mezuniyet Sorunu

Kaynastirma ogrencilerinin okuldan mezun olduktan sonrast ile ilgili olarak,
Goniill, Deniz, Ipek, Ilkknur ve Seyhun ogretmenler (bes ogretmen) goriislerini
belirtmistir. Gonil dgretmen okullarimn meslek lisesi olmast nedeniyle amaglarinin
“beceriler kazanip hayatim kazanmasi ekonomik olarak” (s. 345-346) oldugunu ama
bunu pek saglayamadiklarim séyleyerek; aslinda kaynagtirma Ogrencilerinin okuldan
ekonomik o6zgiirliklerini ellerine alarak mezun olmalanim arzu ettikleri halde bunu heniiz
gergeklestiremediklerini ifade etmektedir.

Kaynastirma Ogrencilerinin mezun olurken diploma almalanyla ilgili goriislerim
dile getiren 6gretmenler, bunu ¢ok uygun bulmadiklanim ifade etmektedirler. Ozellikle
Ipek 6gretmen kaynastirma 6grencilerinin diploma almalarina olumsuz yaklastigim “liseyi
bitiren normal zekaya sahip g¢ocuk da lise diplomas: aliyor; bunlar da lise diizeyini tam
kavrayamamg, yapamamus olduklari halde o diplomaya sahip oluyorlar” (s. 98-100)
seklinde ve “Ust diizeydeki diger okullari yapamayacak dgrenciler oldugu igin, bunlarin
diploma almasim uygun bulmuyorum agikgasr” (s. 105-107) seklinde dile getirmektedir.
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3.10. OGRETMENLERIN KAYNASTIRMAYLA ILGILi OLARAK MILLI
EGIiTiM BAKANLIGI’NDAN BEKLENTILERI

Kendileriyle gérigme yapilan 6gretmenler kaynastirmamn basanh bir gekilde
uygulanabilmesi i¢in gesitli isteklerini belirtmiglerdir. Bu isteklerinin bazilar1 Milli Egitim
Bakanhigi’ndan, bazilan okul yonetiminden, bazilan ise diSer Ogretmen
arkadaglarindandir. Ogretmenlerin Milli Egitim Bakanligi’ndan beklentileri su alanlarda
toplanmaktadir:

3.10.1. Ogretmenlerin kaynastirma ve kaynasgtirma o6grencileri konusunda

bilgilendirilmeleri

a. Okulda bir 6zel egitimcinin gorevlendirilmesi
b. Bilgilendirici konugmalar
¢. Hizmet-i¢i egitim
3.10.2. Kaynastirma ogrencileri i¢in boliim ve ders segimleri
a. Se¢imlik dersler
b. Ozel miifredat
¢. Boliim segimi
3.10.3. Kaynastirma 6grencilerinin egitim ortamlarina yerlestirilmesi
a. Siiflardaki kaynastirilmis 6ziirlii 6grenci sayist
b. Oziirlii 6grencilerin karma okullara da kaynastinilmast

3.10.4. Ogretmenlere maddi destek saglanmasi

3.10.5. Kaynastirma 63rencilerine diploma verilmemesi

3.10.6. Siuf gegme kosulunun olmamasi

3.10.7. Kaynastirma 6g8rencilerinin déner sermayeyle igleyen atolyelerde

caligmalart

Asagida her bir temanin ve alt-temanin ka¢ 6gretmen tarafindan belirtildigini gosteren

frekans dagilim yer almaktadir:
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Madde Frekans

3.10.1. Ogrt. Kayn ve Kayn. Ogr. Ilg. Bilg.
a. Okulda Bir Ozel Egt. Gorevlendirilmesi |4

b. Bilgilendirici Konugmalar 4
c¢. Hizmet-i¢i Egitim 2
3.10.2. Kay. Ogr. Boliim ve Ders Seg.

a. Segimlik Dersler 2
b. Ozel Miifredat Istegi 2
¢. Bolum Segimi 1

3.10.3. Kay. Ogr. Egt. Ort. Yerl.

(8]

a. Siniflardaki Oziir. Ogr. Saysi

b. Oziir. Ogr. Karma Okul. Kayn. 6
3.10.4. Ogrt. Maddi Destek Sag]. 2
3.10.5. Kayn. Ogr. Diploma Ver. 2
3.10.6. Simf Gegme Kosulunun Olm. 1
3.107. Kay. Ogr. Doner Ser. Isl. Atol. 1

3.10.1. Ogretmenlerin Kaynastirma ve Kaynastirma Ogrencileri Konusunda
Bilgilendirilmesi

Kendileriyle gorigme yapilan 6gretmenlerin Milli Egitim Bakanligi’ndan en fazla
istedikleri konunun kaynastirma ve kaynastirma oOgrencileri hakkinda bilgilendirilmek
oldugu gorilmektedir. Ancak o6gretmenler, bilgilendirilme hakkinda degisik goriig ve

onerilere sahiptirler. Bu gorigler ii¢ grupta ele alinmgtir:

a. Okulda bir ozel egitimcinin gorevlendirilmesi: Bazi1 6gretmenlerin Milli
Egitim Bakanhgi’nin ogretmenleri kaynastirma ve kaynagtirma ogrencileri hakkinda
bilgilendirirken bagvurmasim istedikleri yontem, okulda bir 6zel egitimcinin bulunmasidir.
Ogretmenler 6zel egitimcinin okulda olmasmni, gereksinim duyduklan her an ozel
egitimeinin kendilerini bilgilendirmesi i¢in istediklerini ifade etmektedirler. Okulda bir
ozel egitimeinin gorevlendirilmesi konusunda Ayten, Mine, Aysun ve Goniil 6gretmenler

- olmak tizere dort 6gretmen istekte bulunmustur.
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Goruglerini bildiren dort ogretmen de, 6zel egitimcilerin 6zirlii gocuklara
kendilerinin olabileceginden daha yararh olacagim disiindiiklerini ifade etmiglerdir. Ayten
ogretmen bu konuda egitilmig olan 6zel egitimcilerin sinif iginde ve diginda kaynagtirma
ogrencileri igin daha yararli olacagim dile getirirken, Mine ogretmen bir uzmanmn stmf
disginda hem oOgrencilere damgsmanlik yapabilecegini hem de ogretmenlere “yol

gosterecegini” (s. 172) ifade etmistir.

b. Bilgilendirici konusmalar: Ogretmenlerin aym yogunlukta istekte
bulunduklar1 bilgilendirme yoéntemi ise bilgilendirici konugmalardir. Bilgilendirici
konusmalar kapsamina, paneller, seminerler ve kurslar girmektedir. Bu konuda Seyhun,
Deniz, Nur ve Ayten 6gretmenler olmak iizere dort 6gretmen istekte bulunmustur.

Seyhun 6gretmen “bu konuda egitilmis” (s. 187), “bilingli” (s. 182) kisilerle
biraraya gelmenin meslege yeni baslayacak Ogretmenlere yol goésterecegine inandidin
ifade etmistir. Deniz 6gretmen ise, bu konuda konugmalarin olmas: gerektigini, “konunun
aydmlatilmasr” (s.130) gerektigini belirtmigtir. Nur Ogretmen ise “bilgilendirme”
konusunda seminer ve panel diizenlenmesi istedigini dile getirirken, bu tiir seminer ve
kurslanin 6gretmenler arasinda “angarya” (s. 167) olarak dusiinildagiini, o nedenle de
zevkli hale getirilmesinin gerektigini belir\tmisﬁn Ancak, nasil zevkli hale getirilebilecegi
konusunda bir 6éneride bulunmamustir. Ayten Ggretmen ise seminer ve kurslardan s6z
ederken panellerin yapilmasini da onermistir. Goriig bildiren ogretmenlerin dordi de
‘kayna§t1rma ve kaynastirma 6grencileri konusunda bilgilenebilmek igin bu alanda uzman

kisilerin yardimina bagvurulmasi gerekliligini agik sekilde vurgulamiglardir.

c. Hizmet-i¢ci egitim: Hizmet-i¢i egitim, diger bilgilendirme yontemlerine goére
daha az tercih edilen bir yontem olmakla beraber, 6gretmenlerin kayﬁagtlrma konusunda
bilgi edinebilmek amaciyla bas vurulmasim istedikleri yontemlerden biri olarak ortaya
ctkmustir. Gortislerine bag vurulan 6gretmenlerden Mine ve Yasemin Ogretmenler, Milli
Egitim Bakanh@i’ndan hizmet-i¢i egitim yoluyla bilgilendirilmeyi beklediklerini ifade
etmislerdir. Bu konuda Mine 6gretmen hizmet-igi egitimin gerekli oldugunu belirtirken,
Yasemin Ogretmen “ozel egitime” (s. 116-117) tabi tutulmalan gerekliligini

savunmaktadir.
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3.10.2. Kaynastirma Ogrencilerinin Béliim ve Ders Secimleri
Kaynastirma ogrencilerinin bgliim ve ders segimleri konusunda toplam bes

ogretmen cesitli gorisler bildirmiglerdir.

a. Secimlik dersler: Kaynagtirma Ogrencilerinin miifredatta yer alan bitiin
dersleri almalari zorunluluguna kargi ¢ikan Seyhun ve Yildiz 6gretmenler, kaynastirma
ogrencilerinin kendileri igin uygun olan dersleri secebilmelerinin gerektigini ve diger
zamanlarda da okulda kurulabilecek olan “beceri odalarinda” zamanlarim aktif bir sekilde
gecirebileceklerini dile getirmektedirler. Seyhun 6gretmen bu konuda, “bunlara ozel
beceri odalannin hazirlanmasi, onlara yagsamda daha yararli olacak beceri derslerinin
verilmesi” (s. 186-187) gerekliliginden s6z etmisg;, ayrica, laboratuvarlar agilmasim
istemis; ancak bunun nedenini agiklamamigtir. Yildiz 6gretmen de bir miizik odas: ya da
kaynastirma 6grencilerinin resim yapabilecekleri bir atolye beklentisini ifade ederken,
neden yalnizca kaynagtirma ogrencilerine yonelik atolye istedigini agiklamamstir. Yildiz
ogretmen aynica “kendi atolyelerimiz kendimize zor yetiyor” seklinde konusurken
“kendimiz” derken kimden stz ettigini de agik olarak belirtmemekle birlikte, normal
ogrencileri kastettigi diisinilmektedir. Ayrica, kendi atolyelerinin ne tiir atolyeler oldugu

konusu da agik degildir.

b. Ozel miifredat istegi: Kendileriyle goriigme yapilan 6gretmenlerden bazilar
ise kaynastirma Ogrencilerine daha fazla yardimcit olabilmek igin Milli Egitim
Bakanligi’ndan “6zel miifredat” isteginde bulunmuslardir. “Ozel miifredat™ istegi, Mine
ve Gonill 6gretmenlerden gelmigtir. Bu konuda Mine 6gretmen, bir miifredat istediklerini
belirtirken, bagka bir agiklamada bulunmamugtir. Goniil 6Zretmen ise, okullarinda
ogretmenlerin yasadiklan en énemli sorunun miifredat programinin olmayisi olduguna
deginirken; istedikleri miifredat programunin Ozelliklerinden s6éz etmektedir. Goniil
ogretmen miifredat programuyla ilgili olarak, “kiltiir derslerinin tiiminiin, kaynastirma
ogrencilerinin hayatim kolaylagtiracak bigimde diizenlenmesini istiyorum. Yani ¢ok
agirlikly, tarihi de genel haliyle 6grenmeli, yani kalkip da Etileri, Hunlari, §grenmesinin bir
yaran yok. Bunun yanminda, Atatiirk kimdir, nedir. Kendi tarihimizi genel olarak bilmesi
saglanabilir.” (s. 415-424) seklinde 6nerilerini dile getirmektedir.

c. Boliim secimi: Kaynastirma o6grencilerinin bolim se¢imi konusunda Bahar

ogretmen bazi 6neriler dile getirmistir. Okulda yillardir siiregelen uygulamamin getirdigi
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sikintilan gbz Oniine alarak Bahar 6gretmen, okula alinacak kaynastirma 6grencilerinin
onceden bir sinavdan gegirilmelerinin ve “el becerilerinin hangisine yatkin oldugu” (s. 64-
65) bilinerek ona goére boliim ya da brang segmelerinin gerektigini vurgulamaktadir.
Ogrencilerin becerileri saptanmadan brang secildiginde “gocuk zorlamyor” (s. 68)

seklinde goriislerini belirtmektedir.

3.10.3. Kaynastirma Ogrencilerinin Egitim Ortamlarma Yerlestirilmeleri
Goriiglerine bag vurulan 6gretmenler tarafindan Milli Egitim Bakanhigi’ndan bir
diger beklenti olarak, kaynastuma ogrencilerinin siuflara ve okullara yerlestirilmeleri
konusunda daha ozenli davramlmasi gerekliligi dile getirilmistir. Ogretmenler,
kaynastirma ogrencilerinin yerlestirilmesiyle ilgili olarak iki farkh grupta toplanabilecek

goruslere sahiptirler:

a. Simiflardaki 6ziirlii 68renci sayisi: Bu konuda gorus bildiren Giil, Serap ve
Yasemin 6gretmenler, okullarinda bir sinifa diigen kaynastirma 6grencisi sayilarnimn ¢ok
fazla oldugunu belirtirken, bu sayiya bir siur getirilmesi konusunda gériig birliginde
olmugtur. Siniflardaki “6zirli” dgrenci sayistyla ilgili olarak ii¢ 6gretmen de, siniflardaki

“0zurli” 6grenci sayistin “bir veya iki” olmast gerektigini belirtmislerdir.

b. Oziirlii 6rencilerin karma okullara da kaynastirdmasi: Karma okullara da
kaynastirma 6grencilerinin yerlestirilmesi istegi Sinem, Mine, Arzu, Goniil, Itknur ve Giil
ogretmenlerden gelmigtir. Alt1 6gretmen de, kaynastirma uygulamasimn 6ziirhii 6grenciler
igin ¢ok yararh oldugu, bu nedenle de diger okullarda da gergeklestirilmesi gerektigi
konusunda hemfikir olduklarim belirten konugmalar yapmuglar, ayrica, kaynastirma
yapiimasim 6nerdikleri okul tiirlerini de belirtmiglerdir. Sinem Ogretmen “mesela aym
durum endiistri meslek liselerinde de olabilir” (s. 435) seklinde goriigiini belirtmigtir.
Ilknur &gretmen de aym konuyla ilgili olarak kaynastirma uygulamasiun sadece kiz
okullarinda olmasma kargi ¢ikarak, “yoksa sadece kizlar mu ozurli?” (s. 284) diye
sormaktadir. Arzu Ggretmen de bu konuda, kaynastirma uygulamasimn sadece lise
duzeyinde degil, ilkokullarda da olmasi gerektigini digiindiigunii ifade ederken; Goniil
ogretmen ise, kaynastirmanin “basanst diigiik olan okullarda” (s. 532) uygulanmasinin
kaynastirma ogrencilerinin basarisimi arttiracagim vurgulamaktadir. Sinem 6gretmen ise,

karma okullara kaynagtirma Ogrencisi yerlestirilmesini istedigini ve bunu kaynagtirma
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ogrencilerinin de normal akranlari gibi karst cinsle de arkadaghk edebilmeleri icin
istedigini belirtmektedir. Giil 6gretmen, farkli okullarda da kaynagtirma yapilmasim biraz
farkli bir nedenle istedigini dile getirmektedir. Giil 6gretmene gore “dziirlii gocuklarin

aym okullarda birikmemesi” (s. 117-118) gerekmektedir.

3.10.4. OZretmenlere Maddi Destek Saglanmast

Aragtirma kapsaminda kendileriyle goriigillen 6gretmenlerden ikisi, kaynagtirma
uygulamasiin daha bagarili olarak uygulanabilmesi i¢in Ogretmenlere maddi destek
saglanmas: gerektigi konusunda goriig bildirmiglerdir. Bu konuda konusan Seyhun ve
Aysun Ogretmenler bu isteklerine gerekge olarak, kaynastirma simflarinda gorev yapan
ogretmenlerin ¢ok bilyiik 6zveride bulunduklarini géstermislerdir.

Seyhun 6gretmen, matematik, yabanci dil dersi gibi derslerin 6gretmenlerinin,
Ogretim igin daha ¢ok zaman harcadiklarim ve eger maddi bir destek yapilmayacak
olursa, bazi Ogretmenlerin “bu isi tisttenmek istemeyeceklerini” (s. 209) belirtirken;
Aysun 6gretmen biraz daha cekimser bir ifadeyle “Hani bunlar dedigim gibi, ok istekle,
cok sevecen yaklasiyoruz ama giiniimiiz kosullarinda biraz da para yonunden bir ek
odeme yapilsa” (s. 173-174) ve “o zaman suf dzirliiler gurubu mu ayirmak lazim, onu da
bilemiyorum” (s. 174-175) seklindeki ifadeleriyle bu konuda yasadig: karmasay: da dile

getirmektedir.

3.10.5. Kaynastirma Ogrencilerine Diploma Verilmemesi

Goriuigmeler boyunca Ipek ve Yildiz 6gretmenler kaynagtirma Ogrencilerine
normal 6grencilere verilen diplomadan farkli diploma verilmesi yoniindeki isteklerini dile
getirmektedirler. Ipek 6gretmen beklentisinin sadece, “bu dgrencilere lise diplomasimn
verilmemesi” (s. 96-97) oldugunu belirtirken buna bir gerek¢e gostermemistir. Ancak
Yildiz 68retmen kaynastirma Ogrencilerine normal 6Zrencilerle aym diplomamn
verilmesinin sakincali olabilecegini; bu nedenle, “farkli” (s. 40) diploma verilmesini uygun
gordiigiini dile getirmigtir. Yildiz 6gretmene gore, “Farkli olmali ¢iinkii, yarin, 6biirgiin
is hayatina atildiklarinda, bunlar yine aym tarzda igler bulmali, yani yine bir kaynagtirma
isi bulmali. Yani simdi o zaman, normal &grenciyle bu 6zirli ¢ocuklarmzin aldig
diploma aym olunca, aym seyler beklenecek” (s. 140-144) diyerek kaynagtirma

ogrencileri agisindan meydana gikabilecek sakincay: dile getirmigtir.
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3.10.6. Smif Ge¢me Kosulunun Olmamasi

Ilknur dgretmen kaynastirma dgrencilerinin her sinifi bir yil okuyarak gegmelerine
kars1 ¢ikmaktadir. Kendisi, kaynastirma 6grencileri igin “okulda ne kadar ¢ok tutarsak, o
kadar faydah oluruz” (s. 223) seklinde dusindiguni; kaynastirma o6grencilerinin
velilerinin, ¢ocuklarmin okulda kalabildikleri kadar kalmalanmn kendileri i¢in en iyi

oldugu konusunda ikna edilmeleri gerektigini vurgulamaktadir.

3.10.7. Kaynastirma Oprencilerinin Déner Sermayeyle Isleyen Atolyelerde
Cahsmalari

Seyhun o6gretmen, Milli Egitim Bakanhigi’ndan meslek okullarinin doner
sermayeyle isleyen atolyelerinde kaynastirma Ogrencilerine gorev  verilmesini
istemektedir. Boylece “bu gocuklar toplum digina itilmis olmazlar” (s. 285-286) diyerek
gorugunii ifade etmektedir. Ayrica, Seyhun Ogretmene gore, bu uygulamayla, ozirlii
bireylerin mezuniyet sonrasinda yasadiklan ig bulma sorunlarina da belli oranda ¢oziim

getirilmis olacaktir.
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3.11. OGRETMENLERIN KAYNASTIRMAYLA ILGIiLi OLARAK OKULDAN
VE OKUL YONETIMINDEN BEKLENTILERI

Ogretmenler genellikle okulun ve okul yonetiminin kaynastirma 6grencilerini gok
kabul eder bir tutum iginde oldugunu ve kendilerinden beklenenleri yaptigim ifade
etmektedirler. Kendileriyle goriigme yapilan 6gretmenlerin okuldan ve okul yoénetiminden
beklentileri su alanlarda toplanmaktadir:

. 3.11.1. Okul yonetiminden beklenti olmamasi

3.11.2. Kaynastirma 6gretmenlerinden beklentiler

3.11.3. Okul yonetiminin kaynastirma ve kaynastirma 6grencileri konusunda
bilgilendirmeye katkida bulunmast

3.11.4. Simflardaki ve okuldaki kaynastirma 6&rencisi sayisi

3.11.5. Kaynastirma ogrencisi bulunan simflarin 6gretmenlere esit dagilimmin
saglanmast

3.11.6. Kaynastirma 6grencilerine “seviye tespiti” yapilmast

3.11.7. Gorus bildirilmemesi

Asagida her bir temanin ve alt-temanmn kag¢ 6gretmen tarafindan belirtildigini g6steren

frekans dagilim: yar almaktadir:

Madde Frekans
3.11.1. Okul Yén. Beklen. 7
3.11.2. Kay. Ogr. Beklen. 10
3.11.3. Okul Yon. Bilgilen. Katki. Bul. 2
3.11.4. Smuf. Okul. Kay. Ogr. Say. 6
3.11.5.Kay. Ogr. Bul. Sin. Esit Dag. |1
3.11.6. Kay. Ogr. Sev. Tes. Yapil. 1
3.11.7. Goriis Bild. 1




104

3.11.1. Okul Yonetiminden Beklenti Olmamasi

Okul yonetiminin kaynagtirmaya bakiginin olumlulugu konusunda yedi 63retmen
(Deniz, Bahar, Irem, Arzu, Yasemin, Ayten ve Aysun dgretmenler) goriis bildirmislerdir.
Deniz, Irem, Arzu, Yasemin ve Ayten 6gretmenler okul yonetiminin istiine diisenleri
yaptigini, bu yiizden de bir beklentileri olmadigint ifade etmiglerdir. Hatta Yasemin
Ogretmen “benim beklentimin ¢ok ¢ok iistiinde seyler yapiyor okul idaresi” (s. 123-124)
diyerek okul yonetimini évmiistiir. Ayten 6gretmen ise okul yonetiminden beklentisi

olmamasimin nedenini kaynastirmanin “dZretmenle dgrenci arasinda bir konu olmasina”
(s. 194-195) baglamaktadir.

3.11.2. Kaynastirma Ogretmenlerinden Beklentiler

Kendileriyle goriisme yapilan 6gretmenlerden pek c¢ogu, kaynagtirma yapacak
ogretmenlerde bulunmas: gereken ozelliklere deginmiglerdir. Bu konuda, Irem, Ayten,
Ipek, Sinem, Serap, Deniz, Esra, Aysun, Arzu ve Mine ogretmenler (on ogretmen)
goriiglerini  belirtmistir. Goriig bildiren tiim oOgretmenler genelde, meslektaslariun
kaynastirma Ogrencilerine yonelik daha sabirli, daha anlayish, daha az beklenti i¢inde
olarak, dersleriyle oldugu kadar sorunlanyla da ilgili, biyiik bir gayretle, yilmadan
caligmalari konusunda goriis belirtmislerdir.

Ayten Ogretmen, kaynastirma simflarindaki derslerin, bu konuda istekli olan
Ogretmenlere verilmesine dikkat edilmesi, en azindan kendini buna hazir hisseden
ogretmenlere oncelik verilmesi konusunda 6zen gdsterilmesinin gerektigini ifade etmistir.
Ipek oOgretmen ise kaynastrma smflarma derse giren ofretmenlerin, kaynastirma
ogrencilerine “bir takim metodlarla, degisik yaklasim tarzlanyla” (s. 168), bir seyler
ogretmeye caligmalarinin gerektigi izerinde durmusgtur.

Sinem o6gretmen de ogretmenlerin kaynagtirmayr kabullenmis olarak simfa
girmelerinin, siuftaki normal 6grencilerine kaynagtirma 6grencilerini kabul ettirmede ¢ok
onemli oldugunu; bunun igin de 6gretmenlerin gerekirse “gok agin gayret sarfederek” (s.
377) g¢ocuklan bu konuda yetistirmelerinin gerektigini ifade etmistir. Ayrica yine Sinem
ogretmen ¢ok oOnemli bir konuyu da vurgulayarak, Ofretmen arkadaslarma oziirli
ogrencilerin “zihinse! yetenekleri sirh diye, siurh sorularla kalmamasim, o simn
gelistirecek ¢aligmalar” (s. 293-295) yapmalanm onermektedir. Deniz Ogretmen ise,
kaynastirma ogrencisinin” sanki 6teki cocuklardan farki yokmusg gibi onu da yine her an

sinifa dahil etmek lazim” (s. 356-358) seklinde konugmaktadir.
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Esra 6gretmen ise meslektaglarina kaynagtirma 6g8rencilerini “oziirli degil de az
egitilmis ¢cocuk olarak gérmelerini, normal gocuga iki saat ders veriyorsa, onlarla 20 saat
ders yapilacagim diisiinmelerini” (s. 289-290) 6nererek, bu konudaki iyimser tavrini da

ortaya koymaktadir.

3.11.3. Okul Yénetiminin Kaynastirma ve Kaynastirma Ogrencileri Konusunda
Bilgilendirmeye Katkida Bulunmasi

Kendileriyle goériisme yapilan O6gretmenler, kaynastirma ve kaynagtirma
ogrencileriyle ilgili olarak bilgilendirilmek istediklerini okul yonetimine de ifade ederek bu
konudaki goriglerini bildirmiglerdir. Goniil ve Giil dgretmenler goriglerini su sekilde
ifade etmiglerdir: Goniil 6gretmen bilgilendirilme istegini “bu gocuklara yardim etmek
i¢in” (s. 273) diye siurlandirirken, ne tir bir bilgilendirme istedigini belirtmemektedir.

Ancak Gul 6gretmen bilgilendirilme istegini kurs olarak belirlemektedir.

3.11.4. Simiflardaki ve Okuldaki Kaynastirma Ogrencisi Saysi

Simflardaki ve okuldaki kaynastirma ogrencilerinin sayisi ile ilgili olarak alti
ogretmen (Gonil, Ilknur, Sezgin, Serap, Gill ve Mine Ogretmenler) goriiglerini
bildirmiglerdir. Ogretmenlerin belirttiklerine gore, okulda fazla sayida kaynastirma
ogrencisi olmas: siniflarda yogunluk yasanmasina neden olmaktadir. Bu da simflarda
derse giren dgretmenlerin isini zorlagtirmaktadir. Bu nedenle Goéniil, Ilknur, Sezgin ve
Serap ogretmenler simflardaki kaynastirma Ggrencilerinin sayisimn “fazla olmamasimi™
istemektedirler. Ancak saymin ka¢ olmasi gerektigiyle ilgili bir 6neride bulunmamuglardir.

Gonal ogretmen sadece suuftaki kaynagtirma ogrencisi sayisina degil, okuldaki
kaynastirma og8rencisi yogunluguna da dikkati ¢ekerken, “idarenin de okulun kapasitesi
agisindan saylyr, ogrencileri alirken, sayiya ozen gostermesi gerekiyor” (s. 130-132)
seklinde onerisini sunmaktadir. Buna neden olarak ise kaynastirma o6grencilerinin
siiflarda fazla sayida olmasiun “diger 6grencilerin egitimi agisindan sakinca” (s. 133-
134) yarattizim ifade etmektedir. Ilknur 6gretmen ise dgrenci sayisina iligkin endigesinin
daha farkli bir yénde oldugunu ifade ederken, “yigilma olunca, seviyeyi nasil tutacagimizi
bilemiyorsunuz” (s. 110;111) seklinde, dersini anlatirken seviyeyi ayarlayabilme
konusuna dikkati gekmektedir.

Mine ve Goniil 6gretmenler ise okullarinda fazla sayida kaynagtirma 6grencisinin

olmasinin nedeni olarak biraz da okul midirinii gordiiklerini ifade ederlerken, Mine
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Ogretmen bunun miidiiriin velilerin ve 6grencilerin durumlarina “dayanamamasr”ndan (s.

184) kaynaklandigini belirtmektedir.

3.11.5. Kaynastirma Ogrencisi Bulunan Smflarin Ogretmenlere Esit Dagilimimin
Saglanmasi

Kaynagtirma 6grencisi bulunan siniflarin dgretmenlere ders yitkii dagitdirken egit
sayida paylastirilmast ve sadece bir kag ogretmene yiiklenilmemesi konusundaki
beklentilerini sadece Seyhun o6gretmen dile getirmigtir. Seyhun ogretmen smflara
kaynastirma ogrencilerinin dagilimmin siurlandinlmasimim  yaninda, okul yonetiminin
kaynastirma 6grencilerinin bulundugu siniflarin derslerini hep aym 6gretmenlere vermek
yerine, Ogretmenler arasinda paylagtrmasimu bekledigini  belirtmistir. Boylece

ogretmenlerin “rahatlayacagin” (s. 222) diisiindiigiini ifade etmektedir.

3.11.6. Kaynastirma Ogrencilerine “Seviye Tespiti” Yapilmas

Kaynagtirma ogrencilerine “seviye tespiti” yapilmasi konusunda sadece Ipek
ogretmen goriis bildirmistir. Ipek 6gretmen okul yonetiminin kaynagtirma 6grencilerine
“seviye tespiti” (s. 117) yaparak lisedeki programm kavrayamayacak o6grencilerin

alimmamas:” (s. 118-119) gerekliligini vurgulamigtir.

3.11.7. Goriis Bildirilmemesi
Esra 6gretmen okul yonetiminden beklentiler konusunda konugmak istemedigini

belirterek, elestiri yapmak istemedigi igin konusmayacagin ifade etmistir.
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BOLUM 4
TARTISMA

Bu bolimde, bulgulardaki tema ve alt-temalarin tartigmasi, olasi nedenler ve
dogurgular, literatiirle kargilagtirmalar yer almaktadir.

Kendileriyle goriisme yapilan ogretmenlerin  kaynastirilmaya daha wuygun
oldugunu disiindiikleri ogrenciler farkliik gostermektedir. Zihin 6zirlii 6grencilerin
kaynastinlmasinin daha basarih yapilabilecegini belirten pek ¢ok Ggretmenin yam sira, az
sayida olmakla birlikte, igitme oziirlii 6grencilerin kaynastirilmasinin daha kolay olacagim
belirten Ogretmenler de bulunmaktadir. Zihin 6ziirli 6grencilerin tercih edilmesinin
nedeni olarak, 6gretmenlerin yillardir zihin 6zirli 6grencilerle galismaya aligtiklar;
ancak, isitme Ozirli Ogrencilerin iki yildir okulda olmasindan dolayi, isitme Oziirla
ogrencileriyle iletisim kurmayt daha zor bulduklari digtnilebilir. Bu aragtirmanin
bulgularimin aksine, Bayko¢-Donmez ve arkadaglari (1997) yaptiklan ¢aligmada, normal
Ogrenciler ve velilerinin, kaynastinlmasim ve aym sinfta olmayi tercih ettikleri Ozir
gruplan iginde en son olarak zihin 6ziirlii 6grencilerin oldugunu ortaya koymuglardir.

Ogretmenlerin bazilari, zihin 6zirli 6grencilerin ozellikle de sosyal gelisim
alaninda ¢ok buyiik gelisme kaydettiklerini, bu nedenle de kaynastinlmalan gerektigini
ifade etmiglerdir. Zihin o6ziirli 6grencilerin kaynastinlmasimin daha kolay olacagin
belirten oOgretmenlerin  bazilant ise, ozellikle “simur zekada” olan 6grencilerin
kaynastirilabilecegini belirtmislerdir. Ogretmenler zihin 6ziiriiniin derecesinin 6gretimi
etkiledigini, bu nedenle de okula kaynagtirma dgrencileri alinirken, daha hafif derecede
oziirla 6grencilerin segilmesi gerektigini vurgulamuglardir. Macy ve Carter (1978) da
yaptiklant ¢alismada “sinir zeka”daki cocuklarin, yetismis destek Ogretmenler oldugu
sirece, normal sinflarda kalabileceklerini ve ¢ok iyl egitim alabileceklerini
belirtmektedirler. Bu konudaki konugmalar sirasinda 6gretmenlerin konusma tarzlarmdan
ve kullandiklan baz1 sozlerden arastirmaci, 6gretmenlerin kaynagtirmay: kendilerine ¢ok
zor ek gorevler getirmemesi sartiyla, zihin 6zirli gocuklarla uygulamak istedikleri

sonucunu ¢ikarmugtir.
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Isitme 6ziirlii 6grenciler s6z konusu oldugunda, 6gretmenler farkli gériisleri dile
getirmektedirler. Bazi  Ogretmenler igitme o6zirlii 6grencilerin  daha kolay
kaynastirilabilecegini diigiindiiklerini belirtirken, bazi Ggretmenler ise isitme Ozurli
Ogrencilerin  hi¢ kaynagtinlmamasi gerektigini, hi¢ bir sekilde smfa uyum
saglayamadiklanim dile getirmiglerdir.

Isitme 6ziirlii 6grencilerin daha kolay kaynastinlacaklarim diigiinen 6gretmenler,
isitme 6zurlii 6grencilerin zihinsel bir sorunlarn olmadig igin, akademik ve sosyal agidan
daha kolay kaynasabileceklerini ifade etmektedirler. Isitme 6ziirlii 6grencilerin kesinlikle
kaynagtinlmamas: gerektigini diisiinen Ogretmenler ise, isitme o6zirli 6grencilerin
konusmay1 bilmediklerini ve dolayisiyla, ¢evrelerindekilerle kesinlikle iletigim
kuramadiklarini; simiflanindaki arkadaslarina da isaret alfabesini Ggreterek, onlart da
kendileri gibi yaptiklarimi; bu nedenle de kaynastinimalarina karsi olduklanm ifade
etmektedirler. Ogretmenlerin bu goriisleri degerlendirildiginde, &gretmenlerin oziirlii
ogrencilerle ilgili bilgilerinin yetersiz olmasimn kaynastirlmaya uygun olan ve olmayan
ogrencilerin belirlenmesinde rol oynayan en onemli faktér oldugu soylenebilir. Aynca,
isitme Ozirli 6Zrencilere geldikleri okullarda isaret alfabesi yerine sozel iletisimin
ogretilmemis olmasinin da 6nemli bir dezavantaj oldugu dikkati gekmektedir.

Yukarida belirtilen bulgular, 6gretmenlerin kaynastinlmaya daha uygun olan
oziir gruplan konusundaki goriglerini inceleyen diger arastirmalann bulgulanyla
cakismaktadir. Ornegin iki ayr érastlrma (ERIC, 1985; Rule, Killoran, Stowitschek,
Innocenti ve Striefel, 1985), dgretmenlerin kaynagtirmaktan kagindiklar 6ziir gruplarnin
zihin 6ziirli ve duygusal bozuklugu olan dgrenciler oldugunu ortaya koymustur. Bu
isteksizligin nedeni olarak ise, Ggretmenlerin 6ziir tiirlerine ilfskin bilgilerinin yetersizligi,
deneyimlerinin olmayis1 ve 6zirlii 6grencilere egitim vermek igin yetistirilmemis olmalan
gosterilmigtir.

Aragtirmada kendileriyle goriigiilen bir bagka grup 68retmen ise, tim oziirli
ogrencilerin kaynagtinlmast gerektigini disiindiklerini dile getirmislerdir. Ancak
ogretmenlerin sadece okullanindaki 6ziir gruplan olan igitme ve zihin 6zirlii 6grenciler
icin mi bu gekilde konugstuklan yoksa, gergekten tiim 6ziir gruplarindan mu soz ettikleri
anlagilamamustir,

Kaynagtirma ogrencileri icin elverisli olan ve olmayan dersler soz konusu
oldugunda pek cok ogretmen benzer goriigler belirtmislerdir. Ogretmenler dersleri

kiiltir ve meslek/brans dersleri seklinde ikiye ayirarak ele almslardir. Ogretmenlerin
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genel gorusi kaynastirma Ogrencilerinin meslek/brang derslerinde kiltir derslerinde
olduklarindan daha bagarili olduklar yéniindedir.

Ogretmenler, meslek/brans dersleri konusunda konugurken kaynastirma
ogrencilerinin  basarih olduklan ve bagarii olamadiklan derslerin  bulundugunu
belirtmiglerdir. Meslek/brang derslerinin daha ¢ok beceriye yonelik olmasi nedeniyle,
kaynastirma ogrencilerinin de normal &grenciler gibi, yeteneklerinin oldugu branslan
segmelerinin yararli olacagina inamlmaktadir. Ogretmenler, kaynastirma ogrencilerinin
basaril olabilecekleri meslek dersleri arasinda miizik, resim gibi brang derslerinin yan sira
el sanatlan alamindan bazi dersleri de siralamuglardir. Ayrica 6gretmenler, kaynastirma
ogrencilerinin yetenekli olduklar alanlar saptandiktan sonra, her brans dersinde her
ogrencinin kendi iginde bir gelisme kaydedebilecegini de ifade etmiglerdir. Ote yandan
ogretmenler, kiigik kas gelisimi zayif olan 6grencilerin igne-iplik tutmayi gerektiren
derslerde zorlandiklarim ve triko, deri, kalip gibi 6lgmeyi gerektiren derslerde de basar
kaydedemediklerini ifade etmiglerdir.

Kendileriyle gorigme yapilan 6gretmenler, kaynastuma Ogrencilerinin kultiir
derslerindeki basarilar ile ilgili degisik goriigler bildirmiglerdir. Ogretmenler dgrencilerin
daha ¢ok okumaya yonelik derslerde basarili olduklanint belirtirlerken; fizik, matematik
gibi sayilarla ilgili derslerde ise basarihi olamadiklarim dile getirmektedirler. Ogretmenler,
kaynastirma Ggrencilerinin matematik dersini de almalan gerektigini ancak, bu dersin
duzeylerine uygun ve daha iglevsel hale getirilmesinin gerektigini ifade etmektedirler.
Yaptig1 calismada Salend (1998) de kaynastirma 6grencilerinin kiltir derslerini almast
gerektigine, ancak bunun gergeklestirilebilmesi igin, Ogretmenlerin programlar
bireysellestirmesi gerektigine deginmistir. Ancak Salend’in ¢ahgmasinda da 6gretmenler,
bireysellestirme yapildiginda, miifredatta yer alan bazi amaglarin programa almamadigim
ve bu gergeklestirilemeyen amaglar igin miifettiglere nasil agiklama yapacaklarim
bilemediklerini dile getirmislerdir.

Kendileriyle goriisme yapilan ogretmenlerin  derslerinde  kaynastirma
ogrencilerine yonelik olarak yaptiklarim belirttikleri etkinlikler farklilik gostermektedir.
Bazi oOgretmenler, derslerinde kaynagtirma ogrencilerine  kendilerinin - normal
ogrencilerden farkh olduklarini hissettirecek hig¢ bir degisik etkinlige yer vermediklerini
dile getirmektedirler. Siufta kaynagtirma 63rencilerine yonelik degisik hi¢ bir etkinlik

yapmadiklariu belirten dgretmenlerden bir kismu ise, okuldaki normal 6grencilerin de
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seviyesinin olduk¢a diisiik oldugunu, bu yiizden de kaynagtirma 6g8rencileri i¢in 6zel bir
etkinlik yapilmasina gerek duymadiklarim ve biitin siufa aym sekilde derslerini
anlattiklanim ifade etmiglerdir.

Buna karsihk bazi 6gretmenler ise, kaynastrma o6grencileri igin siniflarinda
degisik etkinlikler gergeklestirdiklerini belirtmektedirler. Ogretmenlerin siniflarinda
kaynastirma Ogrencilerine yonelik gerceklestirdikleri etkinlikler arasinda “soru vermek”
en sik belirtilen etkinlik olarak gériilmektedir. Ancak “soru vermek™ okulun benimsedigi
kaynastirma uygulamasinin en onemli geregidir ve 6gretmenlerin tiimii buna uymak
zorundadir. Bu nedenle, aragtirmaci “soru verme” yonteminin ¢ok 6zel bir etkinlik
olmadig kanisindadir.
| Bagka bir grup Ogretmen ise kaynagtirma Ogrencisini “derse katmaya”
calistiklarint belirtmiglerdir. Dersin akist sirasinda 6grencilerin de miimkiin olan en st
diizeyde derse katilmalan, dersin iyi anlagilmasinin bir 6nkosulu olduguna gore, “derse
katmak™ da 6zel bir etkinlik gibi gériinmemektedir.

Kendileriyle goriigme yapilan diger 6gretmenler de “soru vermek, derse katmak”
gibi, kaynastirma Ogrencisinin 6ziir tirine yonelik olan ya da Ogrencinin 6grenmesini
kolaylastirici nitelikte olan etkinlikler olmayan, “tekrar etmek”, “onore etmek” ve benzeri
etkinlikleri gerceklestirdiklerini belirtmislerdir. Ancak belirtilen bu etkinliklerin hi¢ birisi
kaynastirma Ogrencisinin dgrenmesine yonelik 6zel olarak gergeklestirilen etkinlikler
degildir. Ogretmenlere kendileriyle yapilan goriismeler sirasinda bu konuyla ilgili bir
hatirlatma yapildiginda ise, ogretmenler simiflarin kalabalik olmasi ve smiflarda fazla
sayida kaynastirma 6grencisi olmasi nedeniyle her bir égrenéiye Ozel ilgi gostermelerinin
mimkin olamadigimi belirtmektedirler. Bu konuda ara$t1rmac1mn diglincesi ise,
ogretmenlerin kendilerinin de belirttikleri gibi, kaynastirma ve kaynastirma 6grencileri
konusundaki bilgilerinin yeterli olmamasi nedeniyle, Ogretmenlerin siuf iginde
| kaynastirma Ogrencilerine ayirabilecekleri daha fazla zamanlan olsa bile, kaynagtirma
ogrencilerine yonelik olarak ne yapacaklanim bilememelerinin kendilerini biiyitk olgtide
engelleyebilecegi yonindedir.

Kendileriyle goriisiilen ogretmenlerin  destek hizmet almak  konusundaki
goriisleri farkhliklar gostermektedir. Hig bir destek hizmet tirini kabul etmeyecegini
belirten 6gretmenler oldugu gibi, sadece bir tiir destek hizmeti tercih edecegini belirten,
hatta iki tiir destek hizmeti birarada isteyecegini belirten 6gretmenler de bulunmaktadir.

Ancak kendileriyle gériigiilen 63retmenlerden hi¢ birisinin kaynak oda destek hizmet
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tiiriinii segmedigi de dikkati gekmistir. Ogretmenler egitim-6gretimin, 6gretmenle 6grenci
arasinda bir siire¢ oldugunu ve bu iligkinin i¢ine bir baskasiin girmesinin kendilerinin
olumlu kargiladiklan bir yéntem olmadigim belirtmiglerdir. Ozellikle de uzmanm siuf
distna GZrenciyi ¢ikarmasim kesinlikle tercih etmeyeceklerini dile getirmiglerdir. Bir
destek hizmet tiirii de olsa, simf digina 6Zrenciyi ¢ikartmak gerektigi igin kaynak oda
destegini kabul etmeyeceklerini belirtmislerdir.

Kendileriyle gérisme yapilan 6gretmenlerin bilyik gogunlugu ozel egitim
damgmanhigi tercih edeceklerini ifade etmislerdir. Ogretmenler, .s1mﬂar1na ikinci bir
6gretmeni kabul etmek istemediklerini dile getirerek, smif iginde bir problem oldugunda,
damgmana sorarak ¢oziimleyebileceklerini digiindiiklerini belirtmiglerdir. Idol-Maestas,
(1983) ve Reisberg ve Wolf (1986) bu konuda yaptiklan aragtirmalarda, kaynastirmanin
basariyla yiiriitilebilmesi i¢in, siuf ogretmenlerinin bir okul giiniiniin  %20-%40
arasindaki bolimini damgman ya da diger Ozel egitim destek hizmetlerinden
yararlanarak gecgirmesi gerektigini belirtmektedirler. Baykog-Donmez, Avci ve Aslan
(1997); Reisberg ve Wolf (1986); Smith, Polloway, Patton ve Dowdy (1995); Ysseldyke
ve Algozzine (1983) de 6zel gereksinimli 6grencilerin iyi egitilebilmesi igin normal simf
Ogretmenlerinin 6zel egitimcilerden destek almasi, ¢ok iyi bir etkilesim iginde olmalar ve
normal siif 6gretmeni ile 6zel egitimcinin miimkiin olan en st diizeyde igbirligi iginde
caligmalan gerektigini vurgulamaktadirlar. Dolayistyla, 6gretmenlerin birinci tercihi olan
ozel egitim danigmanliginin literatiirce de desteklendigi soylenebilir.

Kendileriyle gorisilen 6gretmenlerden bazilan ise, 6zel egitim damgmanimn
gerektiginde simf igine de girecegini dugiindikleri i¢in ayrica simf-i¢i yardima gerek
duymayacaklarini belirtmiglerdir. Ogretmenlerin simif-igi yardim tercih etmemelerinin
bagka bir nedeni olarak gosterdikleri nokta da gergekten dnemlidir. Ogretmenler, siuf-igi
yardim swasinda, normal Ogrencilerin de kaynastrma Ogrencisine verilen destegi
goreceklerini ve bunun, kaynastirma oOgrencisini incitebilecegini diistindiiklerini ifade
etmiglerdir.

Ogretmenlerden simf-i¢i yardim tercih edenler ise, 6zel egitim &gretmeninin
sirekli yanlarinda olmasim istedikleri igin bu destek hizmet tlrind tercih ettiklerini
belirtmiglerdir. Bu aragtrma kapsaminda keﬁdileriyle goriigilen  OZretmenlerin
disiincelerinin aksine, yapilan bir aragtirmada ise (O’Reilly ve Duquette, 1988) smuf-igi
destek saglandiginda, o6gretmenlerin kendilerini kaynastirma OZrencisiyle daha rahat

hissedeceklerini ortaya koymaktadir.
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Ayrica bir de hi¢ bir destek hizmet tiiriinii kabul etmeyeceklerini belirten
ogretmenler bulunmaktadir. Az sayida 6gretmen, kendilerinin kaynagtirma 6grencileriyle
ilgili butiin sorunlari kendilerinin ¢oziimleyebildiklerini, bu nedenle de destek hizmet
istemediklerini belirtmektedir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin mesleki deneyimlerinin
ortalama 17 yil oldugu goz 6niine alindifinda, bu 6gretmenlerin kargilaninda deneyimsiz
bir 6zel egitimeinin kendilerine uzmanlik yapmasim istemedikleri i¢in herhangi bir destek
hizmet istemedikleri diginilebilir.Oysa yapilan bir aragtrmamn (Myles ve Simpson,
1989) sonuglarina goére, Ofretmenlere o6zel egitim destegi olmadan simflarinda
kaynastirma oOgrencisi isteyip istemeyecekleri soruldugunda, kesinlikle istemeyeceklerini
belirtmiglerdir. Bu sonuglardan, destek hizmetlerin siif 6gretmeninin isini ne denli
kolaylastirdig1 da ortaya gikmaktadir. Ayrica Stephens, Blackhurst ve Magliocca (1982)
da kaynastirmayla ilgili olarak akilda tutulmast gereken en 6nemli noktanin, normal simf
ogretmeninin yalmz bagina kaynastirma sinifinda bagarili olamayacag: oldugununu ifade
etmektedirler. Yapilan bu aragtirmamn sonuglan ile g¢alismanin yuritildign okulda
kendileriyle gorustlen 6gretmenlerin kaynastirmaya iligkin gorisleri kargilastirildiginda,
arada onemli bir fark oldugu dikkati gekmektedir. Bu aragtirmada yer alan 6gretmenler,
kaynastirma uygulamasinin son derece basarili bir sekilde yiriitildiigiinii belirtirlerken;
sozii edilen aragtirma sonuglar, siuf 6gretmenlerinin destek hizmet olmaksizin
kaynastirmay: basanyla yiiriitemeyeceklerini diigiindiiklerini gostermektedir.

Kendileriyle  goriisme  yapilan — Ogretmenler  normal — Ogrencilerin
kaynastirmadaki  rolleri konusunda farkli gorisler bildirmislerdir. OgZretmenlerin
onemle tizerinde durduklan ilk husus, kendilerinin oldugu gibi, normal dgrencilerin de
kaynastirma ve kaynagtirma 6greﬁcileri konusunda bilgilendirilmeleri olmustur.
Bilgilendirme yoluyla, normal 6grencilerin tutumlant olumlu yonde gelistirilebilir ve
kaynagtirma ogrencilerini kabul diizeyleri arttirilabilir. Caligmanin yapildigi okuldaki
ogretmenler, normal 6égrencilerin kaynagtirma Ogrencilerine yardimei olurken neyi, nasil
yapmalan gerektigini bilmedikleri igin bazen hatalar yapabildiklerini ifade etmektedirler.
Ogretmenler normal  ogrencilerin, kaynastrma  ogrencileriyle  ilgili  olarak
bilgilendirilmeleri sirasinda, kaynastirma 6grencilerinin bunlan duyarak rahatsiz olmasinin
engellenmesini de 6zellikle vurgulamuglardir. Uysal (1995) da yaptigi arastirma
sonucunda, normal ogrencilerin kaynagtrma ve kaynastirma Ogrencilerine iliskin

bilgilendirilmelerinin gerekliligini vurgulamgtir.
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Kendileriyle goriisiilen 6gretmenler normal 6grencilerin bilgilendirilmelerinden
bagka, kaynastirmada rol almalan i¢in gérevlendirilmelerinin gerekliligine inandiklarini da
dile getirmiglerdir. Ogretmenler, normal 6grencilere gesitli gorevler vererek, kaynastirma
ogrencilerine yardime: olmalanim sagladiklarim ifade etmiglerdir. Bu gérevlendirmelerin,
normal ogrencileri kaynastirma 6grencileriyle eslestirerek, smav oncesi donemde ders
cahstirmak ya da kaynagtirma ogrencisinin eksik kalan ders notlarini tamamlamasina
yardimct olmak seklinde olabildigini agiklamuglardir. Ancak, okulda kaynagtirma
uygulamasi, kaynastirma 6grencilerine bir héfta oncesinden sinav sorularinmn verilmesi
seklinde yiriitildiginden, normal ogrencilerin gérevi, kaynagtirma ogrencilerine ders
calistirmaktan ¢ok sosyal agidan yardimer olarak, toplumun gerektirdidi davramglan
gelistirmesine yardimer olmaktir diye disiiniilmektedir. Lewis ve Doorlag (1987) de
normal akranlarin goérevlendirilmesinin, akademik ¢aligmalarda kaynastirma 6grencisine
yardimci olmak ve sosyal becerilerin §gretilmesinde model olmak olarak iki sekilde
yapilabilecegini belirtmektedirler.

Ogretmenler arasinda bir grup ise, her normal ogrencinin kaynastirma
Ogrencisine yardimer olmak igin gérevlendirilmesini dogru bulmadiklarini, yardim edecek
ogrencilerin, gonilli olan ogrencilerden segilmesinin gerektigini belirtmektedirler.
Kaynastirma o6grencilerine yardimer olmak istemeyen Ogrenciler zorlanmamali ve 6nce
kendileriyle bilgilendirici goriigmeler yapilarak, kendileri istedikleri zaman gorev almalan
saglanmahdir.

Kendilertyle gorigsme yapilan oOgretmenlerden bazilani ise, zaten normal
ogrencilerin kendi Uzerlerine diigen gorevi yaptiklarim, Ogrencilerden daha fazlasimn
beklenmesinin haksizlik olacagim disiindiiklerini ifade etmiglerdir. Hendrickson,
Shokoohi-Yekta, Nietupski ve Gable (1996) yaptiklart aragtirma sonucunda ortaokul ve
lise ogrencilerinin oziirlii akranlanyla arkadashk kurmaya istekli olduklarim: ve bu
arkadagh8: baslatmada birincil sorumlulugu kendilerinin Ustlendigini ifade etmislerdir.
Belirtilen bulgular yapilan aragtirmamn sonuglanyla uyusmaktadir ve su gergegi
sergilemektedir: ¢evreden herhangi bir engellemeyle kargilasmadiklari siirece, normal
ogrenciler kaynastuma Ogrencilerini kabul etmeye ve arkadaglik kurmaya istekli
davranmaktadirlar.

Kaynagtirma uygulamas: bir biitiin olarak diiginiildiigiinde, bu biitiinii olugturan
parcalardan bir tanesi de kaynastirma ogrencilerinin velileridir. Westling ve Fox

(1995) ¢ahigmalarinda, bir kaynagtirma uygulamasimn velilerin katkist olmadan baganiyla
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yiriitilmesinin miimkiin olmadigim belirtmektedirler. Kendileriyle goriigme yapilan
Ogretmenlerin kaynastirma ijgrencilerinin' velileriyle ilgili olarak g¢ok ¢esitli goriislere
sahip olduklan goriilmektedir. Ogretmenlerden bir kismu velilerin kaynagtirmanin basarili
bir sekilde uygulanmasina katkilarimn bityitk oldugunu belirtirken, bir kismu ise velilerin
ozelliklerine deginmektedir.

Kendileriyle goriigme yapilan dgretmenlerin pek ¢ogu kaynastirma Ggrencilerinin
velilerinin, okula ¢ok sik geldiklerini, siirekli gocuklariyla ilgilendiklerini, ¢ocuklarina ders
calistirdiklarini ve 6gretmenlere yafd1m01 olduklarim dile getirmektedirler.

Ogretmenlerin bir kismi ise kaynastirma ogrencilerinin velilerinin 6zelliklerine
deginmiglerdir. Bu 68retmenler velilerin “Uizgiin, gekimser, israrli, doyumsuz, kuskulu” ve
benzeri olumsuz 6zelliklere sahip olduklanni belirtmiglerdir. Ancak aragtirmaci, velilerin
cocuklartyla ilgilenis bigimleri olarak Ogretmenlerin bu ézellmanm
disiinmektedir. Ornegin bazi 6gretmenlerce velilerin “israrli “ olarak nitelenmesinin
nedeni, ¢ocuklanyla ¢ok ilgili olmalan ve g¢ocuklannin en iyi sekilde yetismesi igin
ogretmenlerle yogun goriigme g¢abasi iginde bulunmalan olabilir. Ayrica arastirmacin, '
okulda gorisme yapilan giinlerde, siirekli bir ka¢ velinin okulda bulunmasi dikkatini
¢ekmistir. Westling ve Fox (1995) her ne kadar, kaynastirma 68rencilerinin velilerinden
sinif iginde ve disinda 6Zretmen yardimcisi olarak yararlamlabilecegini ve basarili sonuglar
alinabilecegini belirtmektelerse de ¢aligmanin yiritildigi okulda velilerin okulda
olmasimn 6gretmenlerden bir kismu tarafindan hos kargilanmadify gorulmistir.
Dolayistyla, velilerin bu kadar ¢ok egitim-68retimin iginde olmasimn, 6gretmenlerin
velilere iligkin bu kadar olumsuz 6zelligi dile getirmelerinin nedeni olabilecegi akla
gelmektedir. Ote yandan normal dgrencilerin de velileri diigiiniildiigiinde, her bireyin ayni
ozelliklere sahip olmalar: nasil beklenemezse, kaynastirma 6@rencilerinin velilerinin de
degisik ozellikler gostermelerinin normal oldugu diigiinilmelidir.

Kendileriyle goriisme yapilan ogretmenler, quna;ﬁrma ogrencilerinin sosyal
acidan biyiik bir gelisim gosterdiklerini ve kendilerinin bu gelisimden son derece
memnun olduklarini belirt;ni§lerdir. Ancak kendileriyle gorisilen 6gretmenlerin
kaynastirmamn basarisiu degerlendirirken akademik gelisimden ¢ok daha fazla olarak
sosyal gelisimi vurgulamalan, arastirmacimn goriismeler sirasinda ogretmenlere,
kaynastirmamn basanisinin  degerlendirilmesine iligkin olgiitleri vermemis olmasindan

kaynaklanabilecegi goriigiinii dogurmustur.
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Ogretmenler, kaynastrma ogrencilerinin  ahs-veris yapabilme, kendilerini
bagkalarina ifade edebilme gibi becerilere sahip olmalariun kisaca, toplum iginde
bagimsiz olarak yasayabilecekleri becerileri kazanmalanm beklediklerini ve ¢aligmalarim
bu yonde gergeklestirdiklerini dile getirmislerdir. Ogretmenler, kaynastirma 6grencilerinin
okula ilk geldiklerindeki durumlanyla, okuldan mezun olurkenki durumlan arasindaki
farkin ¢ok biiyiik oldugunu da belirtmiglerdir. Ogrencilerin okula ilk geldikleri gtinlerde
kimseyle konugmayan, kendini ifade edemeyen 6grenciler olduklarini; bir iki yil sonra ise,
arttk 6zirli olmayan arkadaslanmin arasinda ayirdedilemeyecek hale geldiklerini ifade
etmiglerdir. Janney ve dig. (1995) de yaptiklani arastirmada, kendileriyle goriisiilen
ogretmen ve yoneticilerin kaynastirma oégrencilerinin sosyal geligimlerine iligkin olumlu
ifadelerini vurgulamaktadirlar. Kaynastirma 6grencilerinin sosyal yénden oldukg¢a onemli
sayilabilecek gelisim gosterdikleri, bagimsiz yasama hazirlandiklan yoniinde bulgular elde
ettiklerini belirtmektedirler.

Ogretmenler, kaynastirma 6grencilerinin zamanla sosyal faaliyetlerde yer almak
icin gonillii olduklarini da eklemislerdir. Ogretmenler ayrica, kaynagtirma 6grencilerinin '
velilerinin, ¢ocuklannin gésterdikleri sosyal gelisimden son derece memnun olduklarim
kendilerine ifade ettiklerini de belirtmiglerdir. Yapilan diger ¢aligmalara (Salend, 1998;
Lewis ve Doorlag, 1987; Wang ve Birch, 1984) bakildiginda da, kaynastirmanin en fazla
yararimn sosyal gelisim alaninda gorildigii ortaya ¢tkmaktadir. Aragtirmacilar,
kaynastirma ¢grencilerinin yerlestirildikleri okullarda, normal akranlariyla birlikte gerek
akademik olarak, gerek sosyal olarak ¢ok giizel bir gelisim kaydettiklerine; ancak, sosyal
gelisimin toplum igindeki kabul diizeyini de arttiracafindan, daha o6nemli bir rol
oynadigina deginmektedirler. Yukanida Ozetlenen aragtirma bulgulan, bu calismann
bulgulariyla uyusmaktadir. ‘

Kendileriyle goriigme yapilan dgretmenlerin pek ¢cogu, kaynastirmanin basarili
olmasmda etkili olan etmenlerle ilgili gesitli goriigler bildirmislerdir.

Ogretmenler, kaynastrma uygulamasmmn 6nemli bir unsurunun, normal
ogrenciler oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler normal o6grencilerin kaynastirma
ogrencilerine ¢ok destek olduklarim belirtmiglerdir. Yaptiklari ¢aligmada Stephens,
Blackhurst ve Magliocca da (1982), kaynastirma 6grencisi sinifa yerlestirilmeden once,
simiftaki normal 6grencilerin hazirlanmasinin ve bilgilendirilmesinin ¢gok 6nemli oldugunu,

bu tiir ¢aligmalarin kaynagtirmanin baganisinda gok etkili oldugunu gostermislerdir.
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Kendileriyle goriigme yapilan 6gretmenler, kaynastrma oOgrencilerinin bazi
olumlu &zelliklerinin de kaynastirmay: son derece olumlu etkiledigini ifade etmislerdir.
Kaynagtirma 6grencilerinin sosyal agidan ¢ok iyi olduklarim, kurallan 6grendikten sonra
normal dgrencilerden daha ¢ok uymaya ¢aligtiklarim belirtmiglerdir.

Ogretmenler, kaynastirmamn basariyla uygulanmasinda rol oynayan etmenlerden
bir tanesi olarak da kendilerini gostermektedirler. Ogretmenler, okuldaki arkadaglarmin
¢ogunlugunun kaynagturma o6grencilerine karsi son derece olumlu bir tutum iginde
olduklarini dile getirmiglerdir. Ogretmenler, kaynastirma ve kaynastirma 6grencilerini
kabul eder bir tutum sergilemelerinin, normal 6grencileri de olumlu yonde etkiledigini
ifade etmislerdir. Smith, Polloway, Patton ve Dowdy (1995) de ¢aligmalarinda,
Ogretmenlerin kaynastirma 6grencilerine yonelik tutumlarimn, normal 6grenciler iizerinde
¢ok belirleyici olduguna deginmiglerdir. Ogrencilerin 6gretmenlerinin  tutumunu
benimsemeye hazir olduklarim ve bunun, 6gretmenlerin siirekli akillarinda bulundurmalan
gereken bir durum oldugunu belirtmektedirler. Ogretmenlerin 6grencilerine model
olacaklarim digiinerek, kaynagtirma 6grencilerine yonelik davramslarim belirlemelerinin
onemli oldugunu da vurgulamaktadirlar.

Ogretmenler ayrica, kaynastrma uygulamasmin basarih  bir  sekilde
yuriitiimesinde etkili olan bir bagka etmen olarak, okullarindaki rehberlik servisinin ¢ok
iyi calisiyor olmasimu dile getirmislerdir. Rehberlik servisinin galigmalari sayesinde
okuldaki o6gretmenlerin kaynagtirmayr kabullendiklerini, hi¢ bir sorunlarim okul
yoOnetimine iletmelerine gerek kalmadigim ifade etmislerdir.

Kendileriyle goriisme yapilan ogretmenler, okullarinda kaynastirmamin basarih
sekilde uygulaniyor olmasimn bir nedeni olarak, okullarinin gesitli 6zelliklerini dile
getirmiglerdir. Yonetimin 6zellikleri, okuldaki 6grenci sayisin az olmasi, normal
ogrencilerin basarni diizeylerinin kaynastirma ogrencilerinden ¢ok farkli olmamas: bu
ozellikler arasinda sayilmustir. Ayrica okulda bulunan normal 6grencilerin diizeylerinin
¢ok yitksek olmamasinin da, kaynagtirma 6grencileri igin bir avantaj oldugunu belirten
ogretmenler, boylece daha kolay ders iglediklerini ifade etmiglerdir. Okuldaki diger
ogrencilerin, Ankara ilinin kirsal bolimlerinden ya da bagka okullardaki basarisiz
ogrenciler arasindan gelmeleri nedeniyle, okulun genel olarak basarnt grafidi ¢ok yuksek
gorilmemektedir. Ogretmenler de kaynastirmanin basariyla uygulanmasinda bu 6zelligin

onemli bir payinin oldugunu diigiinmektedirler.
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Kendileriyle gorisme vyapilan 6gretmenler, okullannda kaynastirma
uygulamasimn baganyla yiirimesinde 6nemli etmenlerden bir tanesinin de okullarinin
sadece kiz okulu olmasi oldugunu belirtmektedirler. Kiz 6grencilerin ve okuldaki bayan
ogretmenlerin, kaynastirma ogrencilerine daha ¢ok abla ya da anne gibi yaklagtiklanng,
bunun da kaynagtirmamin bagansim arttirdigim  diigiindiiklerini  ifade etmiglerdir.
Arastirmacinin okulda oldugu giinlerdeki gozlemleri de, gerek Ggretmenlerin, gerekse
Ggréncilerin kaynagtuma o6grencilerine ¢ok yakin davrandiklan yoniindedir. Literatir
incelendiginde, Marino’nun (1994) da yaptign aragtirmada, kiz ogrencilerin erkek
ogrencilere oranla, kaynastirma 6grencilerini daha fazla kabullendiklerini ve arkadaghklar
baglattiklarim destekler nitelikte bulgularim oldugu gorilmektedir.

Ogretmenler kaynastrmanin basarih bir sekilde yiritilmesinin en 6nemli
unsurlarindan birisinin ise, isbirligi oldugu konusunda gorig birligi gostermektedirler.
Ozellikle de “okul-aile-ogrenci iiggeni”nin 6nemini vurgulamuglardir. Benzer sekilde
Williams ve Fox (1996) ve Lewis ve Doorlag (1987) de yaptiklan aragtirmamn
sonuglarinda, kaynastirmamn bir ekip igi oldugunu vurgulamaktadirlar. Arastirmacilar, '
Ogrenci, ailesi ve ogretmeni igbirligi icinde cahigirlarsa, bagarilt sonuglar alinabilecegine
dikkat cekmektedirler.

Ogretmenler ayrica, kaynastrma Ogrencilerinin  yatkin  oldugu branslar
belirlendikten sonra her dgrencinin uygun olan branga yerlestirilmesiyle, hem 6grencilerin
hem de kaynagtirmanin basarili olma olasiligimn artacagini da belirtmislerdir.

Kendileriyle goriisme yapilan ogretmenler kaynagtirmammn basarisint azaltan
ya da kaynasgtirmanmn sonucunda ortaya ¢ikan olumsuz ozellikleri de dile getirmiglerdir.
Gortis  bildiren Ogretmenlerin  tamamina yakimmin ortak goriisi, okullarinda
uygulanmakta olan kaynagtirmamn bagarili bir sekilde siriyor oldugudur. Ancak
ogretmenler kaynastirma uygulamasinin olumsuz bazi yanlanm da dile getirmiglerdir.
Belirtilen olumsuz yanlar, kaynastirmanin siniftaki normal ogrenciler tizerindeki olumsuz
etkileri, 6gretmenlerin kaynastirma ve kaynagtirma &grencilerine iligkin bilgilerinin
yetersizligi, kaynastirma o6grencilerinin bazi ozellikleri ve kaynastirma ogrencilerinin
mezun olmalanna iligkin sorunlan sayilmugtir.

Ogretmenler, smifta kaynastirma 6grencilerinin bulunmasinin, normal égrenciler
tizerinde bazi olumsuz etkileri oldugunu belirlemislerdir. Bu olumsuzluklarm en 6nemli
nedeni olarak smav sistemi gorinmektedir. Okulda, kaynastirma ogrencilerine -

sinavlardan bir hafta 6nce sinav sorulan verilmektedir ve bu durum, normal 6grencilerin
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tepkilerine neden olmaktadir. Ogretmenler de kaynagtirma 6grencilerine soru vermekle,
normal o6grencilere haksizlik yaptiklarimi digiinmektedirler. Ancak okulda gerek
ogretmenlerin, gerekse normal 6grencilerin durumdan duyduklan rahatsizlia ragmen,
bagka bir ¢6zim yolu bulunmasi i¢in hi¢ bir girisimde bulunulmadigi da dikkati
cekmektedir. Dolayisiyla, 6gretmenlerin ifade ettikleri bu konularmn, okulun benimsemis
oldufu kaynastirma yonteminden kaynaklandigi akla gelmektedir. Oysa yapilan
aragtumalar (Hehir, 1995; Salend,1998) kaynagtirma &grencisi bulunan normal
siiflardaki normal 6grencilerin, simflarindaki kaynagtirma ogrencisi sayesinde, bireyler
arasi farkhihklan anlayabilecegini, oziirlir sinif arkadaglarina ve diger 6ziirlii bireylere karg
olumlu tutumlar gelistireceklerini, oziirlii ©Ogrencilere yardimci olarak kendilerini
onemseyeceklerini ortaya koymaktadir.

Ogretmenler, kaynastirma ve kaynastirma ogrencileri  konusundaki
bilgisizliklerini de ifade etmiglerdir. Her firsatta bilgilendirilme isteklerini de dile getiren
Ogretmenlerin  ozirla  Ogrenciler konusunda gergekten bilgilerinin eksik oldugu
gorilmistiir.  Ogretmenlerin  6ziir tirlerini  birbirinden ayrramadiklan ve 6ziirli ‘
Ogrencilerin egitim alabilecekleri egitim ortamlann hakkinda da ¢ok fazla bilgi sahibi
olmadiklar gorilmigtiir. Ayrica 6gretmenlerin oziirlii 6grencilere ve ailelerine yardimer
olabilecek uzmanlar konusunda da bilgilerinin yetersiz oldugu gorulmektedir. Kendisiyle
goriisme yapilan 6gretmenlerden bir tanesi, kaynastirma 6grencilerinin sorunlarindan séz
ederken, onlara ancak psikologlarin yardime: olabilecegini ifade etmistir.

Aynica kaynastirma Ogrencilerinin bazi oOzellikleri de kaynastirmayr olumsuz
etkileyen faktorler arasinda gosterilmigtir. Kendileriyle gériisme yapilan 6Zretmenler
kaynastirma Ogrencilerinin birbirlerinden ¢ok farkh ozelliklere sahip olduklanmi, bu
nedenle de hangi 6grenciye nasil davranacaklannt bilemediklerini, normal égfencilerin de
bu konuda zorlandiklanin dile getirmiglerdir. Stephens, Blackhurst ve Magliocca (1982)
da aym konuya deginmiglerdir. Kaynastirma dgrencilerinin 6grenmeye iligkin sorunlarnin
yam siwra, bazen sorun davramsglar da ortaya koymalarindan dolayi, 6gretmenlerin
kendilerini anlamada giigliik gektiklerini belirtmektedirler. Bu bulgulann aksine Lewis ve
Doorlag (1987), 6zel gereksinimli 6grencilerin i¢inde bulunduklari 6ziir grubuna baglh
olarak farkli 6zellikler gosterdiklerini, ancak kaynastirma smufina girdikleri zaman tiim
oziir gruplanindaki 6grencilerin gereksinimlerinin birbirlerine ¢ok benzerlik gosterdigini
ifade etmektedirler. Hatta bir siire sonra tamlanmig zihin 6zirli 6grencilerle siuftaki

normal ama basansiz Ogrencilerin, oOzellikle de akademik gereksinimleri agisindan,
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ayrdedilemeyecegini de belirtmektedirler. Ancak, normal ogrenciler g6z Oniine
alindiginda, her bireyin kendine 6zgii ozelliklerinin oldugu, normal 6grencilerin de her
birinin farkh ozelliklere sahip oldugu goriilmektedir. Bu durumda, o&gretmenlerin
yapabileceklerinin, miimkiin oldugunca 6grencilerini tammaya ve normal 6grencilere de
taitmaya galisarak ogrenciler arasinda bir etkilesim saglamak oldugu dugiiniilmektedir.
Stainback, Stainback, Courtnage ve Jaben (1985) de 6grencilerin farkli ozelliklere sahip
oluslarini, 6ziirlii-normal ayrinu yapmadah, ifade etmislerdir. Kisaca 6ziirlii ya da 6ziirle
olmayan olsun, kisiler arasinda farkliliklar goriilebilecegi gibi, kisinin kendi igine farklh
alanlarda farkliliklar sergilemesi de miimkiindiir.

Ogretmenlerin degindikleri bir bagska konu ise, kaynastirma ogrencilerinin
akademik alanlardaki becerilerinin eksik olmasi, dolayisiyla da derslerde yasadiklan
zorluklar olmustur. Ogretmenler, kaynastirma ogrencilerinin verilen smav sorularim
ezberleyerek sinava girmelerinin ve sinavdan sonra biitiin ezberlediklerini unutmalarmn
egitim-ogretimde zorluk ¢ikardigim belirtmiglerdir.

Ayrica kendileriyle gériigme yapilan dgretmenlerin, kaynastirma égrencilerinin
okuldan mezun olmalanyla ilgili bazi olumsuz gorisleri oldugu goriilmektedir.
Ogretmenler, kaynastirma o6grencilerinin gergekten bir meslek sahibi olarak para
kazanabilecek duruma gelmediklerini dile getirmiglerdir. Oysa okulun meslek lisesi olmasi
nedeniyle, kaynastuma O6grencilerinin en fazla sahip olmalari beklenen ozellik, bir
meslekle ilgili becerileri kazanmig olmalandir. Bir meslegi tam olarak
gergeklestiremeseler bile, bir boliimiinii tamamen égrenmis. olarak mezun olmalan, is
bulmalarim da kolaylastiracaktir diye diigiiniilmektedir.

Ogretmenlerin bir de kaynastirma ogrencilerinin diploma almalariyla ilgili
olumsuz gériisleri oldugu goriilmektedir. Ogretmenler, kaynagtirma dgrencilerinin normal
ogrencilerin aldiklann diplomanin aymsint  almalarinin - haksizlk olacagim; ayrica,
kaynastirma 6grencileri aym diplomayr aldiklaninda i yerlerinde meslek lisesi
mezunlarimn sahip olmalarn gereken 6zelliklerin kaynagtirma ogrencilerinden de
beklenebilecegini diisiindiiklerini dile getirmiglerdir. Aragtirmaciya goére, kaynagtirma
ogrencilerinin tamammmn tamlanmug 6grenciler olmalar1 zaten onlan aynicahkh
yapmaktadir. Bu durumda, verilecek diplomamn farkli olmas: zaten var olan farkin
yinelenmesinden baska bir islev tagimayacaktir. Dolaystyla, 6gretmenlerin bu konuda

endiselenmelerinin yersiz oldugu diginilmektedir.
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Ayrica yapilan goriigmeler sirasinda, pek ¢ok Ogretmen kayrias’urma
Ogrencilerinden s6z ederken oOgrencilere c¢esitli isimler vererek soz etmiglerdir.
Ogretmenler genellikle kaynastirma ogrencilerinden “bu 6grenciler, bu tir gocuklar,
bunlar, bu ¢ocuklar” diyerek soz etmislerdir. Ancak 6gretmenlerden pek ¢ogunun bu
isimleri kullamirken kotii niyetli olarak degil, sadece konugma sirasinda kaynastirma
Ogrencilerinden nasil s6z edeceklerini bilemedikleri igin kullandiklar dugiinilmektedir.

Arastrma  kapsaminda  kendileriyle  goriisme  yapian  ogretmenler
kaynastirmanin basarili bir sekilde uygulanabilmesine yonelik olarak,' Milli Egitim
Bakanhigi’ndan gesitli beklentilerini dile getirmiglerdir. Ogretmenlerin beklentileri
kaynagtirma Ve kaynagtirma ogrencileri hakkinda bilgilendirilme, kaynastirma
ogrencilerinin ders segimi, kaynastirma ogrencilerinin okullara ve siuflara dagilimu
konulannda yogunlagmaktadir.

Ogretmenlerin kaynastirma ve kaynastirma ogrencileri konusunda bilgilendirilme
istekleri, okulda bir o©zel egitim Ogretmeninin bulunmasi, okulda Ogretmenlere
bilgilendirici konugmalar yapilmasi, hizmet-igi egitim diizenlenmesi gibi baghklar altinda '
gruplanmaktadir. Janney ve dig. (1995) yaptiklan g¢aligmada kendileriyle goriisilen
ogretmenlerin  kaynastirma ve kaynastrma ogrencilerine iliskin  bilgilendirilmek
istediklerini belirtmektedirler. Bu bulgular bu aragtirmamin bulgulanyla benzerlik
gostermektedir. Stephens, Blackhurst ve Magliocca (1982) da normal smf
ogretmenlerinin, smuflarina yerlestirilmesi planlanan kaynagtirma Ogrencisi hakkinda
yeterince bilgilendirilmedikleri ve bu nedenle de yeterli hazirhig: yapamadiklari konusunda
sikayet¢i olduklarim belirtmektedirler. Ayrica Powers (1983) da égretmenler i¢in hizmet-
i¢i egitimin kritik bir énemi oldugunu ifade etmektedir. Ogretmenlerin uygun ve yeterli
egitimi verebilmeleri igin sadece hizmet-igi eZitimin bile yeterli olmayacafim, ayrica
destek hizmet turlernin de Ogretmene yardimci olmak igin kullamlmasimn uygun
oldugunu belirtmektedir.

Kendileriyle goriigme yapilan 6@retmenlerin Milli Egitim Bakanhgi’ndan en fazla
istedikleri hizmetin, okullaninda bir 6zel egitim dgretmeninin gorevlendirilmesi oldugu
elde edilen veriler sonucu goriilmektedir. Ogretmenler, okullarinda bir ozel egitim
ogretmeninin bulunmasini, gereksinim duyduklann her an kendilerine kaynastirma
ogrencileri hakkindaki sorunlartyla ilgili olarak yardimci olmasi ve kendilerini
kaynagtirma ve kaynastirma ogrencileri hakkinda bilgilendirmesi amaciyla istediklerini

belirtmektedirler. Ayrica, aragtirma sonuglani da kaynagtirma uygulanmakta olan
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okullarda siuf ogretmenlerine mutlaka destek hizmet saglanmasim gerektigini
vurgulamaktadir (Reisberg ve Wolf, 1986).

Ancak bilgilendirilmek istediklerini belirten Ogretmenler, bir siire sonra
konugmalann swrasinda, bir 6zel egitim Ogretmeninin kaynastirma Ogrencileri igin
kendilerinin olabileceginden daha faydali . olabilecegini dustundiiklerini de dile
getirmiglerdir. Bu konugmalardan, 6gretmenlerin okulda bir ozel egitim Ofretmeni
bulunmasim, bilgilenmenin yam sira, 6zel egitim 6gretmeninin kaynastirma dgrencileriyle
kendilerinin yerine ilgilenmesini istedikleri igin dile getirdikleri érﬂasllmaktadlr.

Ogretmenler ayrica, Milli Egitim Bakanligi’ndan bilgilendirici konugmalar yoluyla
kaynastirma ve kaynastirma oOgrencileri konusunda bilgilendirilmek istediklerini dile
getirmiglerdir. Ogretmenler bilgilendirici konugmalar kapsamina, paneller, seminerler ve
cesitli kurslani katmaktadirlar. Ancak bu konuda goriiglerini belirten ogretmenler,
bilgilendirici konugmalarin ve kurslanin ozellikle 63retmenlik meslegine yeni baglamug
olan 6gretmenler agisindan yararl olacagim dugiindiklerini belirtmektedirler. Yine aym
ogretmenler, okullarda kurslarnin ofretmenler arasmnda birer angarya is olarak '
goriildugini belirtirken, bu kurslanin da yine meslege yeni baslayan arkadaglant igin
faydali olacagim ifade etmislerdir. Buradan da 6gretmenlerin dile getirdikleri 6nerileri
gergeklestirme konusunda kararsizlik yasadiklan anlasilmaktadir. Ayrica gorismelerin
bitiminden bir siire sonra arastirmaci ve bir grup uzman okulda seminer vermek iizere
okul yonetimine oneride bulundugunda, okul yonetimi zaman darhg: nedeniyle kabul
etmemistir.

Ogretmenlerin bir baska bilgilendirilme yolu olarak onerdikleri yol ise hizmet-igi
egitimdir. Ancak bu Oneri Ogretmenlerin birkag tanesi tarafindan yapilmugtir. Bu
Ogretmenler, kaynasgtirma konusunda bilgilendirilmenin bir yolunun “bir 6zel egitimden
gegmek™ oldugunu belirtmektedirler. Ancak bilgilendirici konugmalan bile kendilerine
angarya ig olarak goren diger 6gretmenlerin, hizmet-igi egitim konusuna nasil bakacag:
belirsizdir. Stephens, Blackhurst ve Magliocca (1982) 6gretmenlerin okullaninda ya da
illerinde yapilacak olan bir hizmet-igi eitim kursuna katilarak, kendilerini yetigtirmeleri
gerektigini vurgulamaktadir.

Kendileriyle gériigme yapilan 6gretmenlerin Milli Egitim Bakanligi’ndan istekte
bulunduklan bir bagka konu ise, kaynagtirma 6grencilerinin aldiklar: dersler konusunda
daha esnek olunmast, segecekleri branglar konusunda daha titiz davramlmasi ve

kaynastirma dgrencileri i¢in 6zel miifredat programlarinin gelistirilmesidir.
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Ogretmenler, kaynastirma o6grencilerinin okuldaki normal 6grencilerin almakla
yiikiimlii olduklan biitiin dersleri almak yerine anlayabilecekleri ve becerilerinin elverdigi
dersleri almalarinin daha uygun oldugunu dile getirmektedirler. Ayrnica, kaynastirma
ogrencilerinin branglani segilirken Milli Egitim Bakanhigi ya da okul yonetiminin,
Ogrencinin becerisinin oldugu alanin saptanabilmesi ve dgrencinin mimkiin olan en fazla
basanyt yasayabilmesi i¢in, bir yetenek testinin ya da sinavimn yapilmasi gerektigini
diisiindiiklerini bildirmislerdir. Ogretmenlerin bu istekleri son derece yerinde olup,
bunlarin, Milli Egitim Bakanhigi’nin onayr alnarak, okul yoOnetiminin ¢ozebilecegi
sorunlar oldugu disiinilmektedir. Cook, Tessier ve Klein (1996) da g¢alismalarinda,
kaynastirma Ogrencilerinin okula yerlestirilmeden Once bir seviye tespit testine
alinmalarinin daha sonraki basar igin son derece gerekli oldugunu belirtmektedirler.
Aragtirmacilar test yapilarak ogrencinin diizeyinin belirlenmesinin, 6gretmenin simf iginde
Ogretime hangi asamadan baslayacagim da belirleyecegini dolayisiyla da hem 6gretmene
hem de kaynastirma dgrencisine faydali olacagimi ifade etmektedirler.

Ogretmenlerin  kaynagtirma  Ogrencilerine yonelik olarak 6zel miifredat
programlarmmn gelistirilmesi istekleri ise, 6gretmenlerin 6zel egitim ve 6zel gereksinimli
¢ocuklarla ilgili bilgisinin yetersizligi goz 6niine alindiginda, son derece dogru ve yerinde
bir istek ve beklenti olarak gorilmektedir. Kaynastirma uygulamas gerg:éklestirilen
okullardaki Ogretmenlerin  bilgilendirilmeden bu uygulama benimsendigi igin,
ogretmenlerin pek ¢ogu “bireysellestirme” yapmayr da bilmemektedirler. Bu durum da
g6z Onine alindiginda, ginimizde pek ¢ok farkli diizeydeki okulda kaynastirma
programi uygulandifina gore bu ve buna benzer sorunlarin tim bu okullarda yasandig
varsayilabilmektedir. O halde, Milli Egitim Bakanh@i’nin miimkiin olan en kisa zamanda
bu sorunun ¢ozimiine yonelik caligmalan baglatmasi, aym sorunu yasayan pek cok
ogretmen ve okul yonetimini buyik o6l¢lide rahatlatacak gibi gorinmektedir. Benzer
sorunlar, yillardir kaynagtirmamin ¢ok yogun bir sekilde uygulandigt ABD’nde de
yasandig aragtirmalardan elde edilen bilgiler arasindadir (Ornegin, York, Vandercook,
Macdonald, Heise-Neff ve Caughey, 1992). Yapilan aragtirmada, 6gretmenlerle yapilan
gorigmeler sonucu, dgretmenlerin 6zel gereksinimli 6Zrencilerle ilgili daha fazla bilgi
edinmek istedikleri ortaya konmustur.

Kendileriyle goériigme yapilan 6gretmenler ayrica, kaynastirma o6grencilerinin
egitim ortamlarma yerlestirilmeleriyle ilgili beklentilerini de dile, getirmislerdir.

Ogretmenler, kaynastirma Ogrencilerinin simflarda bir ya da en fazla iki tane olmasi
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gerektigini, daha fazla sayidaki kaynastirma 68rencisinin 6gretmenler igin ve sinuf i¢indeki
normal &grenciler i¢in sorun oldugunu, béyle oldugunda oOgretmenin kaynastirma
Ogrencilerine de yeteri kadar zaman ayiramadiint dile getirmiglerdir. Ayrica 6gretmenler,
Milli Egitim Bakanhi’’mn kaynastirma uygulamasim yayginlastrmayr hedeflemesi
durumunda, sadece kendi okullarinda degil, bagska okullarda da kaynastirma uygulamasi
yapmasi gerektigini dile getirmektedirler. Yasalarda da yer aldig1 gibi, siniflarda en fazla
iki kaynastirma ogrencisi bulunmasi konusu ger¢ekten de egitim ve 6gretimin kalitesi ve
ayrica Ogretmenin morali agisindan ¢ok 6nemli bir konudur. Ogretmenler okullarinda
sinfflarda ortalama dort 6zirli kaynastirma 6grencisinin bulundugunu belirtirlerken,
sinifta 15 tane kaynastirma Ogrencisinin bulundugunu bilerek derse gittikleri zaman diger
simflarda oldugu gibi motivasyonlaninin yiiksek olmadigimi belirtmektedirler. Ancak
aragtirma sonuglan gostermektedir ki, (Behl, Innocenti ve Shin, 1994) kaynagtirma
Ogrencisinin fazla sayida olmasindan daha 6nemli bir husus, kaynastirmanin kalitesidir.
Aileler, ogretmenler ve okul yonetimlerinin egilmesi gereken konu, iyi bir kaynastirma
yapilmasidir.

Ayrica, aragtirma kapsaminda kendileriyle gorisilen ogretmenler, kaynastirma
uygulamasimn daha bagarihi olarak uygulanabilmesi icin Ogretmenlere maddi destek
saglanmasi gerektigi konusundaki beklentilerini de dile getirmiglerdir. Ogretmenler,
kaynastirma siniflarinda derse giren 6gretmenlerin ¢ok fazla 6zveride bulunduklarini
ancak bu c¢abalarinin  kargihgiu alamadiklarin  belirtmektedirler. Milli  Egitim
Bakanligi’ndan, - kaynagtirma simuflarinda gorev alan oOgretmenlerin maddi olarak
desteklenmelerini ve tesvik edilmelerini beklediklerini dile getirmektedirler. Ogretmenler,
kaynagtirma ogrencileriyle ¢ok igten ve istekle ilgilendiklerini dile getirmelerinin yan: sira,
Milli Egitim Bakanhigi’ndan maddi bir destek saglanmadig: taktirde, bu kadar istekli
olacaklarindan siipheli olduklarin: da belli etmektedirler.

Ogretmenlerin israrla iizetinde durduklan bir konu da, kaynagtirma ogrencilerine
normal 6grencilere verilen diplomamn aymsimn verilmemesidir. Kendileriyle goriisme
yapilan dgretmenler, kaynastirma Ogrencilerinin diploma yerine, okula devam ettiklerini
gosteren bir sertifika almalarim uygun bulduklanm dile getirmiglerdir. Ogretmenler bu
isteklerinin nedeni olarak ise, kaynastirma 6grencilerine de diploma verilirse, Meslek
Lisesi mezunu olacaklar i¢in, normal mezunlarla aym isleri yapmalarmn beklenecegini
ifade etmiglerdir. Kaynagtirma 6grencilerine diplomadan farkh bir sertifika verildiginde,

kendilerinden beklenecek isin de “kaynastirma isi” olacagim belirtmektedirler. Ancak
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“kaynastirma igi”’nin 6zel gereksinimli bireyin 6zelliklerine uygun bir ig mi ya da ne tiir bir
is oldugu belirtilmemistir.

Kendileriyle goriigme yapilan 6gretmenlerden sadece bir tanesi ¢ok Onemli bir
noktaya deginmistir. Bu 6gretmene gore, Milli Egitim Bakanhigi’nda gorevli olan kisiler,
bir sorunu belirledikten sonra, ¢ozimiini iligkili ortamda degil, kendi bulunduklan yerde
aramaya c¢aligmaktadirlar. Oysa Ogretmenin Milli Egitim Bakanligi’ndan beklentisi,
sorunu belirledikten sonra alanda ¢aligan kisilerin de fikrini alarak, birlikte ¢6ziim yollan
aramalandir. Ogretmen, bu sekilde bulunan ¢dziimlerin daha gergekci ve islevsel
olacagim dile getirmektedir. Bu ¢ok o6nemli beklentinin, diger 6gretmenlerin “g6riigme
heyecant” ile unuttuklart ve bu nedenle dile getirmediklen diigiiniilmektedir. Bu tahminin
nedeni olarak ise, 6gretmenlerin hemen hepsinin goériisme diginda aragtirmaciyla yaptiklan
sohbetler sirasinda bu konuyla ilgili beklentilerini dile getirmig olmalari gosterilebilir.
Janney, Snell, Beers ve Raynes (1995) yaptiklan calismada kaynastirma uygulamasi
yapilan bir okuldaki 6gretmenlerin kendi bolge yonetiminden beklentilerini sormuglar ve
aldiklar1 sonuglan su sekilde belirtmiglerdir: Ogretmenlerin yonetimden beklentisi; “Bize
yapmak istediklerimiz i¢in izin verin, gereksinim duydugumuz kaynaklar saglaymm ve
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yaptiklarimizin  onaylandigimi bize gosterin” Bu arastirma sonucuna bakildiginda,
Ankara’da bulunan okuldaki ogretmenlerin Milli Egitim Bakanligi’ndan isteklerinin 6zeti
olarak da goriilebilecegi diisiniilmektedir.

Kendileriyle goriisme yapilan ogretmenler okuldan ve okul yonetiminden olan
beklentilerini de dile getirmislerdir. Ogretmenler genel olarak okul yonetiminin
kaynastirmaya ve kaynagtirma Ogrencilerine iligkin tutumlarmun ¢ok olumlu oldugunu
vurgulamislardir. Hatta bazi 6gretmenler, okul yonetiminin kendisinin beklediginden daha
fazlasim gergeklestirdigini, bu nedenle de okul yonetiminden hi¢ bir beklentisi olmadigin
belirtmistir. Ancak bunun yam sira, diger 6gretmenlerin kaynagtirmayla ilgili olarak okul
yonetiminden beklentileri oldugu da gorilmektedir.

Ogretmenler genelde, okul yonetiminin kaynagtirmaya olumlu bakmasinin
Ogretmenlere de vyansidigim;, okul yonetimi kaynastirmaya olumlu yaklagmazsa,
Ogretmenlerin yapabilecegi hig bir seyin olmadiginm dile getirmektedirler.

Kendileriyle go6rigme yapilan Ogretmenler, kaynastirma ve kaynastirma
ogrencileriyle ilgili olarak bilgilendirilme konusundaki beklentilerini Milli Egitim
Bakanhgi’mn yam swa okul yonetimi igin de dile getirmektedirler. Ogretmenlerin

bilgilendirilme konusunda bu denli israrli olmalani ¢ok giizel olmakla birlikte, okul



yonetiminin bilgilendirme konusundaki girisimlere olumlu yamt vermemesi de iiziicii bir
durumdur.

Ogretmenler Milli Egitim Bakanligi’ndan beklenti olarak dile getirdikleri bir
baska konuyu yine okul yonetiminden de beklenti olarak belirtmektedirler: okul i¢indeki
ve smiflardaki kaynastirma ogrencisi sayisiin fazla olmasi. Ogretmenler simflarda fazla
sayida kaynagtrma Ogrencisi bulundugu zaman egitim ve Ogretimin ciddi sekilde
aksadigi belirtmekte ve okuldaki fazla sayidaki kaynastirma o6grencisinin sorumlusu
olarak biraz da okul Midiiriinii gordiiklerini belirtmektedirler. Ogretmenlere gore, okul
Miidiirii “6grencinin ve velinin durumuna dayanamadig igin” her gelen 6grenciyi okula
kabul ederek, kaynagtirma 6grencisi sayisimin bu kadar artmasina neden olmaktadir. Oysa
ogretmenler. kaynagtirma Ogrencisinin simflarda fazla sayida olmasin hem normal
ogrencilere hem de kaynagtirma 6grencilerine simf i¢inde ayrnilacak zamam siurladigin ve
bunun da, Ogretmenlerin derslerini istedikleri gibi islemelerine engel olusturdugunu
belirtmektedirler.

Ayrica Ogretmenlerin (izerinde durduklan bir baska konu ise, kaynastirma
ogrencisi bulunan simflarin derslerinin 6gretmenlere esit dagitilmasidir. Ogretmenler, bir
ka¢ Ogretmene bu dersler yiiklenerek, diger ogretmenlerin kaynastirma siniflarinda hig
derse girmerhesinin haksizlik oldugunu duasiindiklerini ifade etmiglerdir. Aynca
Ogretmenler, kaynastirma uygulamaya gonilli olan 6gretmenlere bu konuda 6ncelik
verilmesini beklediklerini de dile getirmislerdir. Janney, Snell, Beers ve Raynes (1995)
yaptiklan arastirmada, simiflarinda kaynastirma yapan ogretmenlere okul yonetiminden
beklentilerini sormuslardir. Arastrma sonuglarinda, okul yonetiminin kaynastirma
yapmaya gonillii olan 6gretmenlerle ise baslamasi, 6gretmenlere gereksinim duyduklari
alanlarda, bilgilendirme, egitim ve uyum saglama programlan saglamasi ve gereksinim
duyulan arag, gere¢ ve kaynag saglamasi gerektigi yer almaktadir.

Sonug olarak, elde edilen bulgulara Tirkiye’deki egitim olanaklart kapsaminda
ulasildigi g6z oniine abindiginda, bu aragtirmamin bulgularimn, kaynastirmanin uzun
yillardir uygulanmakta oldugu ABD’de yapilan ara$t1rma bulgulariyla benzerlik gosterdigi
dikkati ¢ekmektedir. Bu sonugtan yola ¢ikilarak, gerekli egitsel kaynaklar, destek 6zel
egitim hizmetleri ve donanim saglandiginda Tiurkiye’de kaynastirmamn ¢ok daha basarilh

bir bigimde gergeklestirilebilecegi diisiiniilebilir.
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4.1. Oneriler
Aragtirmanin bulgulan dogrultusunda, uygulamaya ve ileri arastirmalara yonelik

cesitli 6nerilerde bulunulabilir.

4.1.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

1. Kaynagtirma uygulamasinun yuritildigi okullarda bir 6zel egitim Ogretmeni ya da
Ozel egitim damsmam gorevlendirilmelidir.

2. Kaynagtrma uygulamasi baglatilmadan once, okulun yoénetimi, Ggretmenleri,
Ogrencileri ve personeli, kaynastirma ve kaynastirma Ogrencileri konusunda
bilgilendirmelidir.

3. Bir sinifa en fazla iki kaynastirma 6grencisi yerlestirilmeye ¢aligilmahdir.

4. Simflara yerlestirilecek kaynastirma ogrencilerinin yatkin olduklar: alanlar, ayrintil
degerlendirmeler sonucunda belirlenerek, her 6grencinin kendisine en uygun bransa
yerlestirilmesi saglanmahidir.

5. Kaynastirma siuflarinda gorevlendirilen 6gretmenlerin bu ¢aligmalarindan dolay:
tesvik edilmesi gerekmektedir.

6. Kaynagtirma simflarinda gérevlendirilen dgretmenlere yardimc olabilecek kaynaklar
(6rnegin, derslere iligkin bireysellestirilmis egitim programlari, 6ziir gruplarnnin

Ozelliklerine iligkin bilgi, vb.) hazirlanmalidir.

4.1.2. fleri Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Caligmanin genellenebilmesi i¢in, bu tir arastirmalarin, kaynagtirma uygulamasinmn
yuratildiigia diger okullarda da yapilmasi,

2. Kaynagtirma uygulamasimn yuritaldugii okul ortamlarinda gerekli 6zel egitim destek
hizmetleri saglanarak, bu hizmetlerin etkililiklerinin incelenmesi,

3. Siufinda kaynastirma ogrencisi bulunan normal grencilerin kaynagtirmaya iligkin
goriglerinin belirlenmesi,

4. Kaynagtrma  Ogrencilerinin  ailelerinin = kaynastirmaya  iligkin  g6riglerinin
degerlendirilmesi,

5. Smifinda kaynastirma &grencisi bulunan normal 6grencilerin ailelerinin kaynastirmaya -

iliskin goriiglerinin belirlenmesi,
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6. Kaynastirma yapilan okullarda goriismeden farkli tekniklerle veri toplanarak (6rnegin,

ayrintth gozlem) kaynastirma uygulamasinin degerlendirilmesi 6nerilebilir.

4.1.3. Simirhhiklar

Yapilan ¢aligmanmn verileri, niteliksel arastirmalarda veri toplama tekniklerinden
biri olan yari-yapilandinilmig goriismeler yoluyla toplanmustir. Yari-yapilandirilmg
gorigmelerin gergeklestirilmesi, kendileriyle gorusilen 6gretmenlerin kaynastirmaya
iligkin goriis ve Onerilerini, derinlemesine anlatmalarimi olanakli kimustir. Bu da
aragtirmacimn, verilerden yola ¢ikarak, kendileriyle goriisilen Ogretmenlerin kendi
gortslerini yorumlamasim ve ¢ikarsamalar yapmasint saglanugtir. Tiim bunlarin yam sira;
bu ¢aligma degerlendirilirken, asagida belirtilen siurhliklanin g6z 6niinde bulundurulmasi

gerekmektedir:

1. Aragtirmanin yapilacag okul, Milli Egitim Bakanhigi Ozel Egitim Rehberlik ve
Damgma Hizmetleri Genel Midiirliigii’niin onerisiyle belirlenmigtir. Okulun Rehber
Ofretmeni, aragtrmaya katilacak Ogretmenleri bu konuda bilgilendirmigtir.
Ogretmenlerin, aragtirmacimn Milli Egitim Bakanligr’yla olan bu baglantisindan dolay:
bazi gekinceler yasamug olabilecekleri diisiinilebilir.

2. Niteliksel aragtirmalarda verilerin; goriigme, katilimc: gézlem, yazili dokiiman toplama
yontemleri arasindan, birden fazla veri toplama yontemiyle toplanmasi, verilerin
dogrulanmasint ve ¢esitlenmesini saglamasi bakimindan 6nemli sayilmaktadir. Bu
nedenle, bu aragtumanin verilerinin yalnizca yarn-yapillandinlmis goriismeler
kullamlarak toplanmug olmasi, arastirmanin bir diger siurliligs olabilir.

3. Gorismelerden bazilan, dgretmenlerin nobetgi 6gretmen olarak gérevli olduklan kat
koridorlarinda yépllmlstlr. Dolayisiyla, goriisme tekniginin gereklerinden biri olan
“rahatsiz edilmeme” ve “sessiz ortam” sartlar, bu 6gretmenlerle gergeklesememigtir.

4. Ses kaydi sona erdiktén sonra 6gretmenlerden gelen bazi goriis ve yorumlar, baz
konularda (6megin, okul yonetimi ile ilgili konular) ogretmenlerin gergek
diisiincelerini tam olarak dile getirmedikleri kuskusunu dogurmustur.

5. Ogretmenlere, kaynastrmamin basanisinin  degerlendirilmesine iliskin  6lgtitlerin

verilmemis olmast, basant konusunda elde edilen bulgulan simirlamig olabilir.
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SOZLESME

Sevgili Meslektagim,

Oncelikle goriisme icin zaman ayrrmaniza tesekkiir ederim.

Bu aragtmayr Milli Egitim Bakanli@i’ndan almig oldugum resmi izinle
yapiyorum. Bu ¢aligma sizin okulunuzda yiritilmekte olan kaynastirma uygulamasina
iligkin goriis ve Onerilerinizi almak amaciyla yiiriitiilmektedir. Sizin goriis ve onerileriniz,
benim ¢aligmann temelini olugturmaktadir.

Kaynagtirma konusundaki gérig ve onerilerinizi almak igin, sizlerle kisisel olarak
gorigmeler yapmay: planliyorum. Goriigmemiz sirasinda konugsmamizin boliinmemesi ve
sizden rica etti§im sirenin agilmamas: i¢in teyp kayd: yapmak istiyorum. Ancak, teyp
kayitlarninda yer alan goriis ve yorumlarmiz sadece bilimsel veri olarak kullanilacak ve
grup verisine donustirildiikten sonra kayitlar silinecektir.

Arastirma verileri siz istediginiz taktirde size tarafimca ulastirilacaktir.

Goriigmemin kaydimi iki aragtrmaci diginda kimsenin dinlemeyecegine ve
verdiginiz bilgilerden dolay: size higbir sekilde rahatsizlik vermeyecegime s6z veriyorum.

Tim bu agiklamalan okuyarak, sizin bu ¢aligmaya goniillii olarak katildigimiza ve
benim de verdigim sozleri tutacagima dair bu sdzlesmeyi imzalamamizin uygun olacagini

distiniiyorum.

Gorisen Goriigiilen

SemaBatu
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GORUSMECI YORUMU

INDEKS
Z.e. 6gr.Jerin normal 6gr.lerden ne 19
gibi farklilik/ benzerlikleri var? 20
21
22
23
Fark: ilk geldiklerinde uyum problemleri oluyor 24
Arkadaglariyla birarada olmaktan sikinti duyuyor 25§
Normalde bunlar da sikint1 duyuyor 26
27
Kurallara uymakta zorluk gekiyorlar. 28
29
En fazla sorun yaratan akademik basarilari. 30
ogrt. ler akademik bagar1 bekliyor, ama bu 31
bagar1y1 gosteremezler. Cocuk bunda zorluk 32
gekiyor 33
34
Normal gocuklar sonralart kurallara uymazken 35
z.e. qocuklar kurallar: 8greniyor. 36

Peki okulda kaynastirma uygulamasinda yer alan zihin
engelli cocuklarin normal diye adlandirdigimiz
cocuklardan ne gibi farkliliklar, ne gibi benzerlikleri

var?

Su farkliliklar var, ilk geldiklerinde uyum problemleri oluyor,
Uyumda zorluk ¢ekiyorlar. Arkadaglartyla bir arada olmaktan
stkint1 duyuyor, her iki taraf. Normal ¢ocuklarimz da sikint1

duyuyor, bunlar sikint1 duyuyorlar. Kurallara uymakta zorluk

gekiyorlar, igte bagaril.

Yani bizde en sorun olan akademik bagarilari, ama akademik
olarak basar bekliyor 6gretmen ister istemez akademik basar

bekliyor. E bu basariy: da saglamasi miimkiin degil. iste bunun

i¢in zorluk ¢ekiyor ¢ocuk, bunda zorlaniyor,

Ama daha sonra yillar gegtikge 6grencilerimizde farkhilik

basliyor, normal &grencilerimiz kurallara uymazken, bu zihin

Bunlar: z.e. 6grenciler.

Belki de miimkiindir ama uygun
caligma yapimadigt i¢in miimkiin

olamtyor.

GENEL YORUM:
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Bilgi Veren Kisi: ............ Tarih: 8 Mayis 1997 SAYFA: 10
INDEKS GORUSMECI YORUMU
Kayn. uyg.mn en iyi yonleri? 163 | Peki hocam, en iyi giden yonleri neler? Kaynastirma
164 | Uygulamasinin?
165
En iyi giden yonil: sosyal geligimleri. 166 | Sosyal geligim, sosyal gelisimieri. Buraya ilk basladiklar Kayn. ¢gr.lerinde gelisme oldugunu
Kayn. 6gr.leri okula basladiklarinda agresif dav- 167 | zaman, bu gocuklar mesela agrasif davranislari oluyordu, birbirlerinin ifade ettigini duymak
ramyorlar, arkadaglariyla uyum saglayamuyorlar. 168 | arkadaslar: ile uyum saglayanuyorlardi, oynanuyorlard:, fakat cok giizel.
Zaman iginde z.e. 6§r.leri digerlerinin arasinda 169 | zaman igerisinde, mesela buraya ziyaretgi olarak geliyor
ayrt edilmesi miimkiin olmuyor. 170 | birisi, buraya bir zihin 6ziirlii gocuk geldigi zaman onu
171 | ayirt etmemiz miimkiin olmuyor.
172
173 | Evet.
174
Zaman iginde artik ayirt edilemiyorlar, normal 175 | Artik ayurt edilemiyor, onlar gibi davraniyor, onlar gibi
gocuklar gibi konuguyor, galtyor. Ancak yazih 176 | konuguyor ancak bu farki yazili yaptiginiz zaman, sinavlarda Yine de farklilar.
yapildiginda ortaya gikiyor. 177 | ortaya ¢ikiyor.
178
Kayn. ogr.leri her sene daha iyiye gidiyor, daha 179 | Her sene daha iyiye gidiyorlar, daha sosyallesiyorlar, zaten ilk
sosyallesiyorlar. 180 | basladiginda veli de ¢ok geliyor okula, 6grenci de rehberlik

GENEL YORUM: Kayn. ogr.leri her sene daha sosyallesiyor, daha iyiye gidiyor. Artik ayirt edilemiyorlar.
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bilgl veren KigL ...

larin: ¢ Mayits 1YY/

SAYVFAT 2L

INDEKS

GORUSMECI YORUMU

Her ogrt.le veliler de muattap oluyor. 379
Her ¢grt.nin kayn.ya bakis1 ok farkh, 380
Bazi ogrt.ler velileri tizityor. 381
Kayn. velileri diger velilerden gok farkir ama 382
ok ilgili. 383
384
Velilerin ne gibi katkilar1 oluyor? 385
386
Veli gocugunun her gelisiminden haberdar 387
oluyor, olumsuz davramslarin dizeltilmesini 388
evde siirdiirtiyor, veya olumlular gelistiriyor. 389
390
391
392
Veli, 6grt.Jere ulagma konusunda rehber 6grtne 393
yardime1 oluyor, sorular: aliyor. 394
395
396

Muattap oluyorlar. Her 6gretmenin kaynagtirma egitimine
bakist ¢ok farkli. E onlarn bazilari Giziiyor, bazi arkadaglarimiz
tiziiyor, bazen ¢ok tziicii olduklari...., o Giziintilerini de benimle
paylastyorlar. Ogretmen paylastyor ve bu velilerimiz tabi gok :

farkl diger velilerimizden ama ¢ok ilgililer.

Ne gibi katkilari oluyor hocam?

Simdi en azindan ¢ocugunun her geligsiminden haberi oluyor. Ve
bu olumlu-olumsuz davraniglar bizle birlikte burda

saptiyoruz, en azindan olumsuzlugu ortadan kaldirmak igin
evde devam ettiriyor. Orda ¢6zmeye ¢aligiyor veya olumlulari

gelistirmeye caligtyor evde.

Tabi tek bagimiza oldugumuz igin biz burada, soru almak igin
ogretmenle o goriigebiliyor, 6gretmenlerle, biz 5 6gretmene
ulasiyorsak, o da bir 6gretmene ulasabiliyor, hep birlikte

kaynagtirma egitimini 6gretmenlere anlatmaya galisiyoruz ve

Ogrt ler velileri tiziiyor.

Rehber 6grt. ortada kaliyor.

Kayn uyg.na velilerin katkisi

mutlaka oluyor.

Aslinda velilere ¢ok ¢ok ig diisiiyor

GENEL YORUM: Veliler okul'iginde rehberlik servisi ile 6grt.ler arasinda strekli gidip-geliyorlar.
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Bilgi Veren Kigsi: .........

Tarih: 8 Mayis 1997

SAYFA: 27

INDEKS

GORUSMECI YORUMU

Zaman zaman derse girerek, 0grt.lerin 469
anlattiklarindan ya da gocuklarla konugmalardan  47Q
gelismeleri izlenebiliyor. 471
472
Kaynagtirma uygulamasi bagladigindaki duygu 473
ve digtinceleriniz? 474
475
476
477
478
479
480
Cok kabul gérecegini zannetmedim, 6grt.lere 481

kabul ettirmek zordur diye diistindiim. 482
Yanilmadim da. 483

484
84 yilinda bagland1 bir velinin ¢abasiyla. 485

486

Yani ¢ocugun gelisimini ancak égretmenlerden izleyebiliyoruz.
ya da zaman zaman igte vakit buldukga derse giriyoruz. Iste

cocuklar buraya geliyor, o zaman gézleyebiliyoruz.

Peki hocam, okulunuzda kaynastirma uygulamas: -

baslarken siz burdaydimz degil mi?

Evet h1 ha.

Baslarken kaynastirma ile ilgili duygu, diisiinceleriniz

nelerdi?

Bagslarken béyle ¢ok kabul goérecegini zanetmedim,

dgretmenlere bunu kabul ettirmenin zor olacagmni diigiindiim ve

yanilmadim tabi bunda. Yanilmadim, ¢ok zor oldu kabul etmek.

83 yilinda bagladik biz bu okulda, 84’te pardon. Bagladik ama,

yani bu bir velinin ¢abasiyla bagladi. Ondan sonra yasal hale

Ogrt.lerin anlattiklart kendi

gozlemleri gibi olmaz ama...

Zor olmus zaten. Dogru tahmin.

“Bir velinin ¢abastyla baglad1” .

yani okul ¢ok da gonillu degilmis.

GENEL YORUM: 84 yilinda baglamig bu uygulama.
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Bilgt Veren Kisi: ........... Tarih: 8 Mayis 1997 SAYFA: 32
INDEKS GORUSMECI YORUMU
S meveudu az okullarda. 559 | Suuf meveudu az olan okullarda uygulanabilir. Bir de goniillillik | Bu sisteme gore rehber ogrt. isin
Gonallulak gok esas. 560 | ¢ok esas yani ve tabi dnca. Bazi rehber égretmenler buna bagim olusturuyor. Eger o -
Bazi rehber 6grt.ler inanmuyor kayn.ya. 561 | inanmiyor. Inanmayan gok rehber gretmen var. Tabi inanmiyor. |inanmazsa gerisinin gelmesi gok
562 | “O sistem olmaz, bagka okula gitsinler”. ZOr.,
563
Insanlar zordan kagtiklar: igin, bu okulda da var 564 | Tabi biitiin d3retmenlerinizden de o tepkiyi aliyorsunuz. Ogrt.lerden bazilar1 orada 6grt.lik
zihin ozarla Goéuklarl istemiyorlar. 565 | “Gitsinler igitme engelli gocuklar okuluna gitsinler, zihinsel bile yapmayi istemiyorlar, bu
Ama o okullart hig bilmiyorlar. 566 | Oziirlii okulu...” Ama o okullarin yapisi hakkinda hig ¢ocuklar nasil gondermeyi
567 | bir bilgisi yok ki. Yani “gitsin”. Yani insanlar genel olarak dustintrler? .
568 | 6gretmenler de insan, zordan kagiyor.
569
570 | Evet.
571
Ofrt.lik ve doktorluk 6zveri ister. 572 | Zorlanmak istemiyor yani ben sdyliiyorum onlara. Ogretmenlikle
573 {doktorluk 6zveri isteyen gérevlerdir, kimseye minnet
Bu meslege baglarken 6zveride bulunulacagmt 574 | etmiyecegiz, yapicaz yani. Biz bu gorevi segerken bilmemiz
bilmemiz gerekiyor. 575 | gerekiyordu ki ézveri istiyor.
576

GENEL YORUM:
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KASET NO: VIII

KOD iSiM: SUHEYLA
TARIH: 08.05.1997
BETIMLEME iINDEKSI

SAYFA  SIRA

1 4-7

1 11-12

1 14

1 15-16
17

2 19-22

2 24

2 25

2 26-27

2 28

2 30

2 31-33

2 35-36

3 38-39
43
44

3 45-46
47
48
50-51
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KONU
Ogretmen rehber 6gretmen oldugu icin siirekli kaynagma
Ogrencileriyle ¢aligtyor.
Okula gelen zihin engelli 6grenciler nerelerden mezun oluyor?
Genellikle ilkokuldan mezun oluyorlar.
Bundan sonra ilkdgretim oldugu icin ortakokuldan sonra bu
okula gelecekler.
Genelde ilkokul mezunu.
Zihin engelli 6grencilerin normal 6grencilerden ne gibi
farklilik/benzerlikleri var?
Farklilik ilk geldiklerinden uyum problemleri oluyor.
Arkadaslariyla birarada olmaktan sikint1 duyuyor.
Normallerde, bunlar da sikinti duyuyor.
Kurallara uymakta zorluk cekiyorlar.
En fazla sorun yaratan akademik basarilarn.
Ogretmenler akademik bagar1 bekliyor ama bu basariy:
gosteremezler. Cocuk bunda zorluk gekiyor.
Normal ¢ocuklar sonralars kularallara uymazken, zihin engelli
cocuklar kurallar: 6greniyor.
Akademik yonden de en ¢ok ¢alisan, en ¢ok derse giren
cocuklar, zihin engelliler.
Cok farklilik yok.
Cok davranislar1 benziyor.
Benzerlikleri: yaramazliklar, kopya ¢cekmeleri, oyun
oynamalarz.
Teneffiislerde ¢ok rahat birlikte oluyorlar.
Pek bir farklilik yok.
Hangi 6grenciler kaynastinimali/kaynastiriimamali?



n Ut b b~ b S R N

1)

53-54
55-56

57

58-59

61

62-63

64-65

67-69

78

79-80

81-82

89-90

91
92-95

97-98

101-102

103-107

109

110-112

114-115

141

Smur zekadaki ¢ocuklar kaynagtirilmali.

Egitilebilir diizeydekilerden akademik basari beklendigi icin
zorluk cekiliyor.

Sosyal ac¢idan bir farklilik yok. Yani kaynastirilabilir.

Bu ¢ocuklar kurallara uyuyor.

Akademik basar 6n plana ggiyor.

Ogretmen ne soracagini, nasil not verecegini bilmiyor.
Miifettise hesap verme konusunda endigeli.

Rehber 6gretmen diger 6gretmenlerle konusuyor, yalvanyor,
soru vermeleri i¢in.

Soru verilmesi i¢in bir yasa veya talimat yok.

Akademik bagan 6n plana ¢ikinca bu gocuklar iiziiliiyor.
Okulda isitme ve zihin engelli cocuklar var.

Smir zekadaki ¢ocuklar igin kaynastirma uygulamasi harika.
Smir zekadaki 6grenci normal okula giderse bagarisiz olur ama
o okulda yapabilir.

Sinir zekadaki 6grenciler sonraki yillarda soru almiyorlar.
Okulun yapis1 ¢ok onemli, ¢iinkii okuldaki diger 6grenciler de
basanli cocuklar degil.

Civardaki okullarda bagarisiz olan 6grenciler bu okula geliyor.
Ogretmen sadece zihin engelli gocuklarla calismus, simdi isitme
engelliler baglamais.

Isitme engelli 6grenciler daha rahat gibi ama onlar da
kaynagtirmayi beceremiyor.

Isitme engelli cocuklarla ilgili zorluklar yagtyorlar.

Zihin engelli 6grenciler 6gretmene daha kolay geliyor.

Daha 6nceden igsitme engelli grenciler bir-iki taneymis ama bu
yil ¢ok kalabalik olmuslar ve nasil basarli olunacagimi
ogretmen de bilmiyor.

Isitme engellilerin egitimini 6gretmen de diger 6gretmenler de
bilmiyor.

Bu konuda yardum istedikleri halde kimseden yardim
alamiyorlar.

Veliler igitme engelli 6grencilere de soru verilmesini istiyorlar.
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Ama 6gretmenler isitme engelli 6grencilerde zihin engeli
olmadi$; i¢in soru vermek istemiyorlar.

Isitme engelli 6grencilerin kaynagmas: daha kolay.

Isitme engelli 6grencilerin normallerle kaynasmasi ¢ok kolay,
hi¢ sorun yok.

Normaller de igaret dilini 6grenmisler.

Isitme engellilein sosyal uyumu ¢ok kolay.

Kaynastirma uygulamasi nasl gidiyor?

Bizim agimizdan iyi gidiyor.

Genel miidiirliik isi okula birakmis. Okul genel miidiirlitkten
yardim almiyor.

Okula 5 tane igitme engelli 6grenciler gonderilmis ve bir tane
ozel egitimci gonderilmemis.

Birisi okulda seminer verebilir ve herkes egitilir. En azindan
isitme engelli 6grencileri tanirlar.

Isitme engellileri sadece ellerindeki bilgileri okuyarak tantmaya
calistyorlar.

Ordan yardim almiyorlar, kendi sagduyulanyla yiiriitiiyorlar.
Genel miidiirliikte bazi kurallar belirlenmis; bir sinifta bir
engelli 6grenci olur deniliyor.

Ama biitiin engelli 6grenciler bu okula gonderiliyor.

Okulda bir gsubede 4 isitme engelli, 4 zihin engelli 6grenci var.
Genelde tiim siniflarda birden fazla engelli 6grenci var.
Birden fazla 6ziirii olan 6grenciler de var.

Bakanlik kaynagtirmay: uygulamaya firsat vermiyor, bir depo
gibi bu okula gonderiyor biitiin engelli 6grencilen.

Bir takim sorunlar olmasina ragmen 6gretmenler zihin engelli
ogrencileri kabul etmisler.

Onlara yaptiklarimiz yanlis, ¢ocuk sabaha kadar ders ¢alisiyor,
soru ezberliyor.

Soru ezberlemenin hi¢ yarar1 yok ¢ocuklara.

Matematikten muaf olup, el sanatlar, el becerileriyle ilgili
kendi yeteneklerine uygun birgeyler yapmali.

Akademik bagarty1 Slgmek icin boyle soru verme ylontemini
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uyguluyorlar.

Kaynagtirmanin iyi gittigine inaniyor.

Kaynastirma uygulamasmin en iyi giden yonleri?

En iyi giden yonii: sosyal gelisimleri.

Kaynagtirma &grencileri okula ilk bagladiklarinda agresif
davranislan oluyor, arkadaslariyla uyum saglayamiyorlar.
Zaman iginde zihin engelli 6grencileri diZerlerinin arasinda
ayird edilmesi miimkiin olmuyor.

Zaman icinde artik ayird edilemiyorlar, normal ¢ocuklar gibi
konusuyorlar, giilityorlar. Ancak yazili yapildiginda ortaya
cikiyor.

Kaynastirma 6grencileri her sene daha iyiye gidiyor, daha
sosyallesiyor.

Y eni bagladiklarinda velileri rehberlik servisinden ¢ikmiyor,
zaman i¢inde veli gelmemeye bagliyor. Bu da 6grencinin artik
uyum sagladigini gosteriyor.

Basariya en 6nemli katkilar?

En biiyiik katki normal 6grencilerin.

Rehber 6gretmen normal 6grencilere insanlar arasinda bireysel
farklilik oldugunu, onlarin zor 6grendiini ama bagka
yetenekleri oldugunu anlatarak, onlardan yardim istiyor.
Normal 6grencilerin kaynagtirma 68rencilerine destek
vermelerini, ama acimamalarini séyliiyor.

Normal 6grenciler yardim edebiliyor ve haz duyuyorlar.
Normal 6grencilerin gelisimi agisindan da 6nemli, kendinden
farkli insanlara yardimci olmayi yasiyorlar.

Kaynagstirma uygulamasi normal &grenciler agisindan da
yararl1.

Velilerin de katkis: var.

Veliler ¢ok ilgileniyor, her tiirlii destegi veriyor.

Velilerden sonra 6gretmenlerin, okul idaresinin yani bir biitiin
olarak katkis1 var bagariya. Hatta personelin ve memurun da,
hizmetlinin de.

Herkes kendine diigeni yapiyor ama en ¢ok 6grencinin katkisi
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var.

Bir de sizin!

Bu benim gorevim.

Kaynagtirma uygulamasinin en 6nemli sorunlan?

En 6nemli sorun: miifredat programinin olmayigt.

Orta 1°deki ¢cocuga matematik dersinde ne 6gretece§iz?
Mesela, Orta 1°deki cocuk matematik dersinde paray1 tanimal
denilirse, bilinir.

Okuldaki biitiin problem yazililar.

Cocuklar ezberleyip geliyor. Aciyor bu ¢cocuklara.

Bosuna o bilgileri ezberleyecegine, cocuga faydals, giinliik
hayatta kullanabilecegi bilgileri 6gretmeliyiz.

Bu sorunlar ¢oziildiigiinde, kaynastirma egitimi harika.
Milli Egitim Bakanligindan beklentiler?

En biiyiik beklenti miifredat.

Ozel egitim konusunda rehber 6gretmen.

Ogretmenler egitilmeli ya da 6zel egitimci okulda gorev almali.
Ozel egitimci mutlaka okulda olmali.

Okulda 30’a yakin 6ziirlii 6grenci var.

Ozel egitimci hergiin olmasa bile haftada bir okula ugramals.
Rehber 6gretmen 6zel egitimle ilgili birkag ders almug ama
yeterli degil.

1. Okulda uzmanin olmasi

2. Miifredat progranmu

3. Ogretmenlerin bilinglendirilmesi

4. Cevrenin bilinglendirilmesi.

Okul idaresinden beklentiler?

Okul idaresinin kaynagtirmaya bakas: sicak.

Bu konuda rehberlik servisine engel olmuyor.

Bakanliktan idare de ayni seyleri bekliyor.

Okuldakilerin isteﬂiigi aslinda bilgilenmek.

Okul idaresinin beklentisi de aym, bakanliktan.

Digero gretmenleeren beklentiler?

Ogretmenlerin heﬁ)si kaynastirmaya ayni sekilde inanmuyor.

|
|
|
!
I
|
i
i
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Bazi 6gretmenler ¢ocuklar arasindaki bireysel farkliligs
géremiyor.

Ogretmenlerden bazilar kaynagtirma 6grencilerine soru
vererek diger cocuklara haksizlik yaptigim diigiiniiyor.
Ogretmenlere 6zel egitim ve bireysel farklihklar anlatmada
zorluk ¢ekiyorlar.

Ogretmen kaynastirma dgrencilerine soru vermenin yanlig
oldugunu soyliiyor.

ayr soru verilmesi ayricalik yapmaktir.

Soru vermek kaynagstirma degil aynstirmadir.

Su anda yapilabilecek bagka bir sey yok.

Ogretmenlerin 6zel egitim ve bireysel farkliliklar konusunda
bilgilendirilmesi gerek.

Ogretmenler diploma almasmm haksizlik oldugunu diisiiniiyor.
Rehber 6gretmen diger 6gretmenlere genel sistemin
carpikl1gini anlatarak bu durumu kabul ettirmeye ¢aligiyor.
Ogretmenlerin 6zel egitim ve bireysel farkliliklarla ilgili
bilgilendirilmesi lazim.

Ogretmen yetistiren programlar da 6zel egitimle ilgili dersler
olmali.

Ogretmenler rehberlik konusunu bile bilmiyor.

Normal 6grencilerden beklentiler?

Onlara yardim etmelerini, onlar gibi davranmalarim
saglamalarini istiyor.

Beklediklerini alabiliyor.

Normal 6grenciler de davraniglanini diizeltiyorlar.
Kaynagtirma dgrencilerinin onlarin

davraniglarini 6rnek almak i¢in orada olduklarini 6grenince
dvramglarim diizeltiyorlar.

Ogrencilerden yana bir sikint1 yok.

Ogrenciler alt seviyeden oldugu igin daha insancil, topluma
yabancilagmamus, bu yiizden bir problem yok.

Genel olarak umduklarimz?

1. Diger insanlarla birlikte yagamayi 6§renmeleri,
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2. Giinliik ihtiyaclarini kargilayabilmesi,

3. Normal insanlar i¢inde yasayabilmesi,

4. Bir takim becerileri kazanmasi.

Beceriler kazanip, hayatin1 kazanmasi ¢ok 6nemli ama bunu
okul saglamyor.

Burda 6grendikleriyle para kazamyor diyebilecegi bir 63renci
yok.

Cocuklarn yeteneklerine uygun branslar olmasini istemigler
ama olmamas.

Velilerin duygu, diistince ve katkilari?

Aileler cocuklarla cok ilgileniyor.

Her giin gelip-giden veliler var.

Velilerin katkilar biiyiik.

Aslinda beklentileri yiiksek.

Veliler zor, kirgin, iizgiinler. Sadece kendi ¢cocuklarniyla
ilgilenilmesini istiyorlar.

Okulda yetigtirme yurdunun dgrencileri de var.

Kaynagtirma 6grencilerinin velileri 6gretmeni 6yle
yonlendirmis ki, yurt 6grencileri sitemli mektup yazmaglar.
Sonra 6gretmen tiim yogunlugunu kaynastirma dgrencilerine
verdigini fark ederek yurt 6grencileriyle de ilgilenmis.

Veli, sadece kendi ¢cocgu ile ilgilenilmesini istiyor. ilgisiz
kalinca kirliyor, giiceniyor.

Veliler okulda iiziilecekleri bir takim olaylar yasiyorlar.

Her 6gretmenle veliler de muattap oluyor.

Her 6gretmenin kaynastirmaya bagkisi ¢ok farkli.

Bazi 6gretmenler velileri tiziiyor.

Kaynagtirma velileri diger velilerden ¢ok farkli ama ¢ok ilgili.
Velilerin ne gibi katkilar oluyor?

Veli ¢ocugunun her gelisiminden haberdar oluyor, olumsuz
davraniglarin diizeltilmesini evde siirdiiriiyor, veya olumlulan
gelistiriyor.

Veli, 6gretmenlere ulagsma konusunda rehber 68retmene

yardimci oluyor, sorulan aliyor.
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Ogretmenler veliler cocuklarini anlattiklan zaman daha ¢ok
inamyorlar.

Velinin ilgisini goriince, dgretmenler vicdanini dinler hale
geliyorlar.

Hangi dersler/konular daha elverigli?

Sanata dayals, el becerilerine dayali dersler daha uygun.
Bazi 6grenciler resimde bazilan miizikte bagarili oluyor.
Kaynagtirma dgrencilerinin ele dayali, beceriye dayali dersleri
yogunlastiriliyor.

Kaynagtirma 6grencilerine daha ¢ok bilgi verip, meslek
edindirmek gerek.

Kiiltiir derslerinin tiimii, bu ¢ocuklarin hayatim kolaslastiracak
bicimde diizenlenmis.

Tarihte Etileri, Hunlar1 63renmelerinin bir yararn yok.

Onun yerine, Atatiirk kimdir, kendi tarihimizi genel oarak
bilse, daha iyi olur.

Tarih dersinde yine, tarihi yerlere gotiiriilebilir.

Egitim hem eglendirmeli, hem 6gretmeli.

Ama su haliyle, ¢cocuk sikiliyor ve dersten kopuyor.

Kiiltiir dersleri hayata yonelik, beceri dersleri de daha yogun
olmal1.

Isitme engelli 6grencilere yonelik konugma egitimi 6gretim
yok.

isitme engelli 6grencilerin el becerilerinde bir problem yok.
Kalip iietiminde siifta en iyi 68renciler isitme engelli
Ogrenciler.

Kaynagtirma 6grencileri igin neley yapiyorsunuz?

Burda yaptigim, koprii vazife.

Ogretmen veli arasmdaki iligkiyi saglamak ve 6gretmenlere
sistemi anlatmak. '

Ogretmenlere yonelik galigarak bu gocuklarn farkliligini ve bu
sistemin yaranin agikliyor.

Ogrenciye yonelik birgeyler yapmaya gok fazla zamam
kalmiyor.
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Aslinda bu gocuklar izlemek, derse girip onun davraniglarin
izlemek ideali ama zamam yok.

Simdiye kadar sistemi anlatmak igin ugragmig ama artik 6biir
idealler gerceklesgebilir.

Sistemi anlatmak, soru vermeleri i¢in 6gretmenlere yalvarmak
demek.

Bu ¢ocuklardan bagan beklememiz gerekiyor.

Kiiltiir dersleriyle mutlak bigimin kalkmasi lazim.

Bu sorunlar bittikten sonra ¢ocuga yonelik ¢alismalar
yapabilirsiniz.

Zaman zaman derse girerek, 68retmenlerin anlattiklarindan ya
da ¢ocuklarla konugmalardan gelisimleri izlenebiliyor.
Kaynastirma uygulamasi basladigindaki duygu ve
diigtinceleriniz?

Cok kabul gorecegini zannetmedim, gretmenlere kabul
ettirmek zordur diye diisiindiim. Yanilmadim da.

84 yilinda basland: bir velinin ¢abasiyla.

O velinin ¢abasiyla bagladi, sonra yasalasti.

Bu kadar basarili olacagini zannetmiyordum, umdugumdan
basaril: oldu.

Bastan beri yararina inamyordum.

Bu cocugun zihin oziirliiler sinifinda egitilmesinden yana
degilim.

O zaman da inamyordum, simdi de inamyorum, ¢iinkii sonug
alimyor.

Smirdaki ¢cocuklarda gelisme bile oldu zihinsel olarak.

Artik soru almayorlar, bagarabiliyorlar.

Bagta bu kadar baganli olacagimizi zannetmiyordum. Bu kadar
sorlukla kargilagacagimizi diigtinmiistiim.

Ne gibi degisiklikler oldu?

Cok farklilik olmadi.

O zaman da inaniyordum ama yagamadifim i¢in bu kadar iyi
sonuglar alacagimizi bilmiyordum.

O zaman da bu ¢ocuklar da digerlerinin arasinda egitilirse
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giizel seyler olur diye diigiiniiyrdum ama o giizel seylerin neler
oldugunu bilmiyordum.

Cok giizel davramslar kazamiyorlar. Normal ¢ocuklara da
katkilan var.

Cocuklarm basarisini ve diger cocuklarla birarada mutlu
olduklarini gérmek sevindiriyor.

Kaynagtirma uygulamasi baglatacak okullara 6neriler?

Her sinifta bir 6ziirlii 6grenci olmali.

Ogretmenlerin o 6ziir grubu hakkinda bilgileri olmali.
Ogretmenlerin, idarenin, biitiin personelin 6ziir grubu ile ilgili
bilgi sahibi olmalan gerek.

Biitiin okul personeli egitilmeli.

Miifredat programi hazirlanmali.

Genelde okul bagarnis: diisiik okullarda uygulansin.

Anadolu lisesi ya da fen lisesinde diisiiniilemez.

Kiz Meslek Liselerinde ¢cok basarili olabilir.

Diger okullarda yiiriimiiyor, veliler de bu ifade ediyor.
Ogretmen diger okullara da gitmis.

O okullarda sistemi anlatmig, sonug alinabilecegini sdylemis
ama, sonug fiyasko.

O okullarda siniflar kalabalik, kiz-erkek karisik cocuklarla alay
ediliyor diye yapilamadi.

Kizmelk Liseleri uygun.

Bu okulda mevcutlar az. Ogrenci bagarisi diigiik. Onun igin
basarili oluyor.

Sinif mevcudu az okullarda.

Goniilliiliik ¢ok esas.

Bazi rehber 6gretmenler inanmiyor kaynagtirmaya.

Insanlar zordan kagtiklar i¢in, bu okulda da var zihin 6ziirli
cocuklan istemeyenler.

Ama o okullari hi¢ bilmiyorlar.

Ogretmenlik ve doktorluk dzver ister.

Bu meslege baglarken 6zveride bulunulacagini bilmemiz

gerekiyor.
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Ne tiir destek hizmeti tercih ederdiniz?

Danigmanlik.

Sorunlar sadece sinifin i¢inde ¢ikmyor.

Tiim sorunlann ¢oziimiine yonelik danigmanlik yapmasi igin
bir 6zel egitim danigmani.

Bazi cocuklar i¢in simifa girmek gerekebilir.

Erkek sanat okulunda bir 6grenciyle derse giren 6zel egitim
6gretmenleri varmis.

Danigman zaten sinifa girecektir. Ogretmenlere destek
verecektir.

Eklemek istediginiz birgey var m1?

Giizel bir sistem, ben ¢ok inaniyorum, ¢ok seviyorum bu
sistemi.

Biiyiik haz veriyor, mesleki tatminimi yagiyorum.

Bu sistem sadece normal grencilere giizel duygular
yagatmuyor, Ogretmenlere de yasatiyor.

Eksiklikler giderilse ¢cok hog bir sistem olucak.
Eksikliklerin giderilmesi i¢in genel miidiirle ve herkesle

konugtum.
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KASET NO: VIII
KOD isiM: SUHEYLA
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YANSITMA INDEKSI

SAYFA  SIRA KONU

1 4-7 * Bu goriigme beni heyecanlandinyor, ¢iinkii bu 5gretmene ¢ok
saygi1 duyuyorum.

2 27 * bunlar=zihin engelli 6grenciler.

3 37-39 * Bunlan duymak hem gasirtici hem de ¢ok keyif verici.

3 41 * Uzunca diigiindiikten sonra....

3 45 » Kopya cekiyorlarmig!

3 46-48 » Bir bagka 6gretmen kaynastirma 6grencilerinin teneffiislerde
ya yalmz kaldiklarini ya da kendi aralarinda gezdiklerini
sOylemigti. A

4 57-58 * bucocuklar=kaynastirma 6grencileri
digerleri=normal 6grenciler

4 61 -69 « Ogretmenler de hakli ama yapabilecekleri birgeyler var. Ama
belki de gercekten ne yapabilecekleini bilmiyorlar.

5 80-81 * Normal okulda akademik dersler daha da agr.

84 * Sinir zeka ¢ok nemli.
91-92 ¢ Okul ¢ok karisik, basarisiz 6grenciler, kaynagtirma 6grencileri
ve yetistirme yurdundan gelen grenciler bu okulda toplanmus.

6 97-100 « Isitme engelli gocuklarla ilgili cok fazla bilgileri olmadi1 icin
rehber 68retmenler de dier 6gretmenlere yol gosteremiyor,
onun i¢in zorluk yasamiyor.

6 101-103 » Ogretmen zihin engelli 6grencileri kendi gocuklar gibi
benimsemis, ¢ok severek galisiyor.

7 109-112  Zihin engellilerle ¢alisarak 6grenmisler nasil davranilmasi
gerektigini ama isitme engelliler cok yeni olunca, epey
korkutuyor.

7 119-123 ¢ Smifca isaret alfabesini kullaniyorlarmis. Bu da kaynagtirma

uygulamasinin bir dezavantaji herhalde.



10

10
11

11

12

12

14

14

15

15

15

16

129-132
135-140

145-149

152-155

158-161

162
166-171

176
181-184

190-195

201-205

212-216

235-237

247-252

254-256

258-261

267-270

271-275
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Kendi kendilerine ugragip didinerek basarmaya ¢aligiyorlar.
Genel miidiirliigiin tek yapt181 is, okul miidiiriine telefon
ederek, gdnderilen 6grencilerin okula alinmasini saglamak.
Bakanlik biraz firsat ve destek verse, bu okuldaki kaynagtirma
uygulamasi belki de ¢cok basariyla uygulanabilir.

Birgok soruna ragmen okulda kaynastirma uygulamasi kabul
edilmis. Ama yapilan uygulamanin yanlis yanlar oldugunu
biliyorlar.

Okulda bir yontem gelistirilmis ama yanlig oldugunu bilseler
de onu uyguluyorlar.

Yine de kaynastirma iyi gidiyor.

Kaynastirma dgrencilerinde gelisme oldugunu birilerinin ifade
ettigini duymak c¢ok giizel.

yine de farklilar!!

Velinin okula gelig siklu ile 6grencinin uyum saglamasi ters
orantil1.

Rehber 6gretmen normal 6grencilere ¢ok giiveniyor ve onlarla
kaynastirma 6grencilerine yardim konusunda konusuyor.
Kaynastirma uygulamasi normal 6grenciler acisindan da ¢ok
yarar.

Kaynagtirmanin bagarisina bir biitiin olarak veli+tiim okulun
katkisi var.

Miifredat belirlense, 6gretmenlerin miifettis endigesi de
ortadan kalkar.

Okulda mutlaka bir 6zel egitimci olmali. Rehber 6gretmenlerin
ve diger 6gretmenlerin gercekten damisacaklari birisine
ihtiyaclar var.

Eksikligin farkinda, yardim da istemisler ama, yardim
gelmiyor.

Boyle siralayinca sanki ¢ok kolay islermis gibi. Ama aslinda
gercekten de ¢ok zor degil herhalde.

Idare sicak bakmasa her smifta 2-3’er kaynagtirma 6grencisi
olmazdi!

Okul idaresi de yardim i¢in bagvurularda bulunmug ama cevap



16

17
17

18

18
19

19

20

20

21

22

22

24

24

25

25

26
26

B &% B

29

281-284

289-291
294-301

309-313

320-324
331-333

338-342
345-350
356-360

365-368

379382
387-391
400-403

416418
423-428

436-439

445
458-461
464-467

487-488
494-501
505-510
512-515

gelmemis.

Ogretmenlerden bazilan kaynastirmaya olumlu bakmuyor,
bireysel farkliliklan géremiyor.

Ozel egitim=bireysel farkliliklar m1?

Soru vermeye veliler harig, herkes karg: ama, yerine birgey
bulamiyorlar.

Ogretmen yetistiren kurumlarda zel egitimle ilgili dersler
olmali.

Rehber 6gretmen normal 63rencilere giiveniyor.

Ogrenciler zengin olsayd: aym sekilde olaz. myd1 gercekten
acaba?

Umulanlar giizel, peki gerceklesiyor mu?

Diger 6gretmenlerin so ettigi boyle bir 6grenci vardi.

Hep aym sey soyleniyor: Aileler ¢cok ilgili. Demek gercekten
katkilan oluyor.

Rehber 6gretmenin igi zor. Okul ¢ok biiyiik ve ¢cok kansik.
Herkesle ilgilenmek icin iki rehber 6gretmen var.
Ogretmenler velileri iiziiyor.

Kaynagtirma uygulamasina velilerin katkisi mutlaka oluyor.
kaynagtirma uygulamasi 6gretmenlerin annelik duygular:
sayesinde basanl yiirityor.

Kiiltiir derslerinin onlara gore diizenlenmesi=bireysellestirme.
Dersler hem onlarin yagamini kolaylastirmali hem de
Ogrendiklerini kullanabilmeli.

Isitme engellilere iligkin, neredeyse zihin engellilerden daha
fazla bilgi almigim genelde.

Ogretmen ¢ok alcakgéniillii.

Isin en zor kismina rehber 6gretmen katlanmig herhalde.
Mutlak sisteme gore kiiltiir dersleri alinmak zorunda. Bu bagl:
bagina bir sorun.

Her baglangi¢ boyle madur kigiler sayesinde oluyor.
Kaynagtirmamn yararh olduguna gercekten inaniyor.

Neler yasayacaklarim tahmin edememis.

Gergekten mutlu oluyor 6gretmen.



30

31

32

34

35

35

523-527

548-551

564-567

596-599

616-619

627-631
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Aslinda yonetmelikte de siniflara birer kaynastirma 6grencisi
deniyor ama uygulama yok.

Smiflar kalabalik oldugundaki sikayetleri diisiinemiyorum. Bu
okulda bile 6gretmenler sikayet ediyorlar. Orda nasil olur?
Ogretmenlerden bazilar arada 6gretmenlik bile yapmay1
istemiyorlar, bu ¢cocuklar: nasil gondermeyi diisiiniirler.
Ogretmen danisman roliinii de iistlenmekten o kadar yorulmus
ki artik.

Ogretmen hem 6gretmenligi, hem dgrencileri, hem
kaynagtirmayi ¢ok seviyor.

Genel miidiirliik okula 6grencileri yolluyor ama yardim etmeye

sira gelince bir sey yok.



KASET NO: VIII

KOD ISiM: SUHEYLA
TARIH: 08.05.1997

GENEL YORUM INDEKSI

SAYFA KONU
-3 ¢ Benzerlik sorunca neden hep diigiiniiliiyor?

4 * Suakademik basan olayi kaynastirma uygulamasini en biiyiik
sorunu. Ogretmenlerin de.

6  Ogretmen hig ara vermeden anlatiyor.

7 « Isitme engellilere iligkin aynmntil: bilgi.

8 ¢ Genel miidiirliik, bu kadar 6zveriye karsilik hi¢bir yardim
saglamiyor.

9 » Rehber 6gretmen kaynastirmanin biitiin iyisini-kotiisiinii
bildigi icin tablo iyice netlesiyor. Yaptiklarinin tamaminin
dogru olmadigin biliyorlar!

10 » Kaynastirma 6grencileri her sene daha sosyallsiyor, daha iyiye
gidiyor. artik ayirtedilemiyorlar.

11 ¢ Rehber 6gretmen normal 6grencilerle konusarak onlardan
yardim istiyor.

12 ¢ -Kaynastirma uygulamasinin normal 68renciler agisindan da
yaran biiyiik.

- Kaynagtirmanin basarisina okul-+veli katkisi bir biitiin olarak
var.

13 * Miifredat programinin olmamasi en biiyiik sorun. Ogretmenler
derste ne yapacaklanim bilemiyorlar.

14 o Ogretmenlerin programi nasil bireysellestirecekleri ve smavlar
konusunda mﬁfétti§lere miidahale edebilecek bir 6zel
egitimcinin okulda bulunmas sart.

15 | « 1. Okulda bir 5zl egitim uzman.

2. Miifredat programi
3. Ogretmenlerin bilinglendirilmesi.

4. Cevrenin bilin¢lendirilmesi.



16
17
19

20
21

22

24

26

27

30

34

Her 6gretmen kaynagtirmay aym sekilde bakmiyor.

Soru verilmesi en biiyiik sorun.

1. Diger insanlarla birlikte yasayabilmesi,

2. Giinliik ihtiyaglarim kargilayabilmesi,

3. Normal insanlar i¢inde yagayabilmesi,

4. Bir takim becerileri kazanmas.

Aileler ¢ok ilgili.

Velilere gore, okulda 6gretmenlerin ilgilenmeleri gereken
sadece kaynagtirma &8rencileri var.

Veliler okul i¢inde rehberlik servisi ile 6gretmenler arasinda
siirekli gidip-geliyorlar.

Kiiltiir dersleri hayata yonelik olmali, beceri dersleri de daha
agulikli olmali.

Cocuklardan akademik bagari beklememek de Snemli tabi ama
mutlak sistemin kaldirilmasi ¢cok daha 6nemli.

84 yilinda baglamis bu uygulama.

Ogretmen kaynastirmaya gergekten inaniyor.

1. Smif mevcudu az olmali.

2. Her simifta en fazla 1 tane kaynastirma 6grencisi olmali.
3. Tiim okul personeli 6ziir grubu hakkinda bilgilendirilmeli.
4. Miifredat programi hazirlanmali.

5. Okul basgaris1 diisiik okullarda uygulanmali.

Danigman ama hem sinif iginde hem siif diginda hizmet

verecek.
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