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OZET

Bu araghrmamin temel amaci, ilkokullarda normal smiflarda tam zamanh
kaynagtirma uygulamasina giden egitilebilir zihin engelli Sgrenciler ile, 6zel simfa giden
egitilebilir zihin engelli ogrenciler arasinda uyumsal davraniy dzellikleri ve kelime

dagarcign dozeyleri bakimindan farklihk olup olmadifim ortaya koymaktir.

Aragirmanmin - modeli  olarak nedensel kargilagtrma  yontemi (dogal
kargilagtirma/geriye donik degerlendirme, ex post facto design) kullamlmgtir.
Aragtirmamn evrenini 1995-1996 egitim-6gretim yihnda Eskigehir 1li Belediye simirlan
iginde bulunan ilkokul ve ilkdgretim okullan biinyesindeki 6zel simif dgrencileri ile aym

okullar bonyesinde kaynagtirma bgrenciléri olugturmaktadir.

Aragtirma verilerinin  toplanmasinda zihin engelli ogréncilerin uyum
davramglarini belirleyebilmek igin AAMD (Uyumsal Davramg Skalast), kelime dagarcig
dozeyini ortaya koymz;k amém ile de Peabody (Resim Kelime Te;ti) uygulmmnqtn:
Uygulamalardan elde edilen veri ham puanlarimin yorumlanmasi aﬁ\ar;lyla “t” testi, SSPS

Bilgisayar Programi ile yapilmgtir.

Aragtirma sonunda, AAMD Uyumsal Davramg Sikalasinm birinci bslomiinit

olugturan genel geligim ozellikleri alt alanlanndan dolagma, duyusal geligim, motor



g’eligirhi puan ortalamalari bakimindan .05 dizeyinde kaynagtirma lehine anlaml

bulunmugtur. AAMD’nin ikinci bolamind olugturan davramggsal ozellikler alt
alanlarindan kaliplagmig davramg ve garip tavirlar puan ortalamalari bakimindan .05
dizeyinde kaynagtirma lehine anlamli bulunmugtur.. Peabody Resim Kelime Testi sonucu
puan ortalamalan bakimindan .05 dnzeyh\de kaynagtirma lehine anlamh bir fark oldugu

gordlmugtir.



ABSTRACT

The mean purpose of this study is to compare adaptive behaviors of trainable
mentally retarded children attending regular classes and those placed in segregated

classes.

The design of the study is causal comparision ex post facto design. The subjects
of the study are special class students attending to the primary schools and the integrated

students in the same schools in Eskigehir during the academic year of 1995-1996 .

The AAMD ( Adaptive Behaviour Scale ) has been usel to idendify the adaptive
behaviours of the mentally retarded students and Peabody (Picture—Word Test) has been
used to identify the level of vocabulary raw data have been interpreted by carrying out a

“t-test™ and SSPS Computer Program.

The result of the study showed that there was a significant difference between the
two groups in terms of mobility, sensory development and motor development favoring
the integration group. The beﬁavioral features in the second part of AAMD, namely
stereotypic behaviours and odd manners have been found to be significant at the level of
.05 again favoring the integration group. Mean scores obtained from Peabody Picture

Word Test indicated a difference at the level of .05, favoring the integration group.
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- BOLUMT
GIRIS

Ozel epitime muhtag 6grencilerin bireysel ozelliklerine uygun egitim ortamlarinmn
saglanmasi, ginimtzde onemle Ozerinde durulan bir konudur. Bu dgrencilerin zihinsel
" fonksiyonlarini, sosyal, akademik ve psiko-motor becerilerini geligtirnek amaci ile etkili

egitim ortamlaninin saglanmasina yogun ugrag verilmektedir.

Ozel egitime muhtag dfrencilerin toplumdan uzaklagtinlarak egitilmeleri yerine
akranlan gibi, aym haklardan yararlanarak egitilmesi ve bu haklardan yararlanarak bu dgren-
cilerin egitim ortamlanna yerlegtirilmeleri, 6zel egitimin temel ilkesi haline gelmektedir
(Eripek, 1996; 1993). Bu ilkeye paralel olarak 6zel egitime muhtag dfrencilerin en ¢ok
Yararlanacéklm ve en az smirlayicilik dzelligi olan egitim ormlmm yerlegtirilmesi anlayig

kabul gormektedir.

1970 yillarda ABD'de ve baz1 Avrupa tilkelerinde engellilerin ayn egitilmeleni
dogtincesi/uygulamas: tarhgilmaya baglanmgtir (Gorsel, 1993; Kircaali-1ftar, 1992; Eripek,
1986). Bu tartigmalar dogrultusunda, insan haklanndaki geligmelere paralel olarak engelli
olsun, olmasin her ¢ocufun toplumun bir diyesi oldugu, dolayisiyla da ¢ogunlugun egitim

gordign normal egitirn ortamlanndan yararlanma hakkina sahip bulundugu gorogo giderek
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daha gok yandag bulmaktadir. Aym goriig Qerc;evesixide herhangi bir engele sahip olan bir
dgrencinin, dijer pek ¢ok 6zelli§i bakimmdan normal 8frenciler gibi oldfiu ve yagamimn
- boytik bir bslismiind normaller arasinda gegirdigi didgiincesi, bgrencilel‘in ayngtinlmig egitim
o;tamlan yerine, timiiyle akranlamndan aynilmalanm gerektirmeyen, 6zel egitim ortamlan
diizenlemeyi gerektirmektedir (Gorsel, 1993; Ozytirek, 1985; Paul, Tumbull ve Cruickshank,
1977). |

Egitim ortamlan, 6zel egitilT{e muhtag 8grencilerin toplumdan uzakta yatih olarak
'kalldl:klan egitim ortamlarindan, akranlan ile birlikte olabildiklen', aym ortami paylagtiklan
egitim ortamlanna dogru bir yol almigtir. Bu durum, aym zamanda en az kisitlayicilik ilkesi
ile agiklanmaktadir. Kisitlayiciik engelli ¢cocufun normal yagitlanyla ne derece bir arada
bulundugu, kaynagtirmaya ne derece yer verildifi ve egitsel géreksinimledn ne 6lcﬁde‘
kargilandi ile iligkili bir ozelliktir (Kircaali-iftar, 1992). En az kisitlayic: ortam gergevesinde
egitim ortamlarina baktiimizda, tam zamanh kaynagirma, kaynak oda destekli kaynagtirma,
yannm zamanh 6zel sif, tam zamanh 6zel simf, gindozla ozel egitim okulu, yatili dzel
‘egitim okulu gibi dozenlemelerin yer aldifn gorilmektedir.  Kaynastirma uygulamas,
Ogrencinin akranlan ile aym egitim ortamim péylagmasmdan baglayarak, engelli dgrencinin
_normal akranlan ile farkh egitim ortamlarma devam etme geklinde bir sira izlemektedir

(Kircaali- thiar, 1992; D.P.T., 1992).

Engelli 6grencilerin devam ettifi eBitim ortamlanindan biri de kaynagtirmadar.

Kaynagtirma, en genel anlamda engelli ¢ocuklann tam ya da yanm zamanh olarak normal

conapd T g

LR Ao ar
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_ gocuklarla bir arada egitim gormesi olM tanﬁnlarunaktadlr (Guilford ve Upon, 1992). Bir
- bagka defiigle kaynagtirma, gerektiginde simf dfretmeni veya engelli 8firenciye destek o6zel
egitim hizmetleri saglanmas: ‘ko'sulu ile engelli Ggmncileﬁn normal egitim ortamlarinda

eBitilmesi olarak tammlanmaktadir (Kircaali-1ftar, 1994). -

Kaynagtirma, temelde egitimde firsat egitligi felsefesini esas almaktadir. Engelli
Ogrencinin en az kisitlayict ortamnda egitsel ve 6zel gereksinimlerinin giderilmesinin yamsira
yasltléhyla benzer sosyal geligimini sa3lamayi temel alan bir uygulamadir

(Stephens,Blackhurst ve Magliocca, 1982).

Ozel egitime muhtag Ogrencilerin bir grubunu da zihin engelli ofrenciler
olugturmaktadir. Zihin engelli Ofrenciler, daha Onceki willarda sadece zihinsel
fonksiyonlanndaki yetersizlik 6lgtisinde ele alinirken, AAMR'nin (American Association on
Mental Retardation) yaptiin son tammda ise, zihinsel fonksiyonlar digindaki uyumsal beceri
alanlarma da dikkat gekmektedir. AAMR'nin defigik yillarda yaptig: /tammlarda Once
zihinsel islevlerdg gerilik, daha sonra uyumsal davramglarda ve geligim donemi 6gelerindeki

yetersizlik tizerinde durulmugtur. AAMR'nin 1992 yihinda yaptifi: son tamminda ise, zihinsel
iglevlerde 8nemli derecede normal alt1, bunun yamsira uyumsal beceri alanlanindan (iletigim,
0z bakmm, ev yagarmi, sosyal beceriler, toplumsal yararhilik, kendini yonetme, saghk ve
givenlik, iglevsel akademik beceriler, bog zaman ve ig) iki ya da daha fazlasinda siarhliklar

gosterme durumu olarak belirtilmigtir (Eripek, 1996; Smith, 1994; AAMR, 1992).
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AAMR'nin tanim1 Ogrencilerin, sadece zihin fonksiyonlarina bakilmama konusuna
dikkat ¢ekmektedir. Ozel egitime muhtag oOgrencilerin degerlendirilmesinde ve bu
degerlénditmeye bagh olarak egitim ortamlarina &6n]endirrﬁede engelin tamm &nem
kazanmaktacir. Ulkemizde ise zihin engelliler, 2916 Sayih Ozel Egitime Muhtag Cocuklar
Yasasi ile tammlanmagtir. Son olarak 22 Haziran 1992 Yilinda yayimnlanan "Zihinsel Engelli
Cocuklann Egitirn ve Uygulama Yonetmeliginde" zihin engelliler zeka boliimlerine gore, 0-
24 7ZB (Zeka Bsliminde) olanlar "Klinik Bakima Muhtag Cocuklarf', 25-44 ZB olanlar "Og-
retilebilir Zihin Engelliler“, 45-75 ZB'de olanlar ise, "Egitilebilir Zihin Engelliler" olarak
tammlanmuglardir.  Yonetmelikte yapilan tamim ile AAMR'nin yaptign tamm farkhlag-
maktadir. AAMR'nin taniminda zihinsel fonksiyonlar dxqmdaki uyum becerileri de yer

alirken, illkemiz mevzuatinda yer alan tanimlarda bu fark gozetilmemistir.

Ulkemizde, mevzuat gergevesinde psikometrik olgtimlerle yapilan degerlendirme
(inceleme)‘ galigmalanna iligkin yapilan aragtirmalar, zihin engellilerin 8gretmen kanaatlerine
gore ya da sadece grup zeka testleri uygulamak kayd ile egitim ortamlanina yerlestirilirken,
ciddi bigimde degerlendirilmedikleri vurgulanmaktadir (Gokegmeoghu, 1986; Caglar, 1985).
Zihin engelli dgrencilerin  degerlendirilmesinde kull;imlan ‘yontemler, 8grencilerin

yonlendirilecekleri egitim ortamlan agisindan 6nem kazanmaktadir.

Zihinsel Engelli Cocuklann Egitim Uygulama Yoénetmeliginde, bu gocuklarin hangi
egitim ortamlanna yerlegtirilecepi agiklannrmgtir,. Bu  yonetmelige gore, kaynagtirma

uygulamasi, sadece dzel sinifin olmamasi veya okulda szel emf agacak dgrenci mevcuduna

~
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ulagilamamas: halinde zorunlu olarak yapilmaktadir. Kaynagtinlan 6grenciler igin
| kaynagtirma uygulamasi, ¢ocufia uygun oldugu igin segilmig bir yerlegtirme yaklagim degil,

zorunluluk nedeniyle yapilmig bir uygulama géﬁlnﬁmﬁndedir.

Yonetmelik geregi, her cocufun ozel egitim siniflarina yerlegtirilmesi geklinde
yapilan bu uygulama, ozel egitimin 6grenci icin en az ksitlayiclik ozelligine pek uygun
gorinmemektedir (Uysal, 1995).

Ulkemizde, egitilebilir zihin engelli 6frencileri egitim ortamlanina yerlegtirirken,
tam zamanh kaynagtirma uygulamasina i, 6zel egitim simfina ma yonlendirilecegi, bu
ogrencilerin hangi ilkelerle yerlegtirilecei, yerlestirme bigiminde ogrenci yaranina ne kadar
dikkat edilecegiine iligkin oOlc¢itlerin yeterince bulunmadifi goézlenmigtir. Tam zamanh
kaynagtirma ve 6zel egitim stmfi uygulamalaninin etkililigi konusunda yeterince aragtirmaya
rastlanmazken, 8zel simif ve kaynagtirma uygulamalarina yonelik olarak yapilan aragtirmalar,
daha ¢ok hangi Ogretim yontemi ile davramg veya becerilerin kazandinlacagi ydntinde

bulunmaktadir.

Ulkemizde, egitilebilir zihin engelliler, ilkokul seviyesinde, Zihin Engellilerin
Egitim Uygulama Yénetmeligine gore iki uygulama bigiminde egitim gérmektedir. Bunlar,

6zel egitim sinuflan ve tam zamanh kaynagtirma uygulamasidir (MLE.B., 1992).
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Ozél Smuflar, normal ilkokul sistemi iginde yer alan simiflardir. Bu simflara 6grenci
segimi, yerlegtirilmesi ve égitim etkinliklerinin izlenmesi gorevi, rehberlik ve aragtirma
‘merkezleri tarafindan yapllmaktadnr. Merkezlerde yapilan psikometrik olgiimler sonucu zeka
bolimleri 45-75 arasinda egitilebilir zihin'engelli olarak adlandinlan ¢ocuklar, daha dnceki
yillarda alt ozel simf olarak bilinen,‘ ozel egitim simflanna yerlegtirilmektedir. Ozel egitim
simiflan ilkokul dizeyinde birlegtirilmig simif ozelligine gore egitim ve Ofretimlerini
sirdormektedir (M.E.B., 1992).

Ozel egitim simflannda, Milli Egitim Bakanhgmca hazirlanmis olan Egitilebilir
Cocuklar llkokul Prograrm uygulanmaktadir (M.E.B., 1991). Programda normal ilkokul
programx esas alinarak "yakin gevre", "dgretimde toplulagtirma”,"konular ve tiniteler", "meiot
ve teknikler", "planlama ve uygulama" bagliklan altinda ilkdgretim ve derslerin amaglarnimn
| davraniga donigtorilmesi esas alinmgir. Ozel egitim simflarinda bulunan 8grenciler igin
Egitilebilir Cocuklar Ilkokul Programmun ﬁﬁgdrdﬂgﬁ kavram ve beceriler normal ilkokul
programlan igin hazirlanmig olan deré kitaplan ve oOgretim materyalleri esas alinarak
gerceklegtirilmeye t;ahslhhaktadlr. Zihin engelli ¢ocuklar i¢in 6zelliklerine uygun 8gretim
materyallerine rastlanmamaktadir. Bunun sonucu olarak ozel egitim sif Ofretmenlen,
prograrm uygulamada giglok gekerken, isténen kavram ve becenlen kazandirmada yetersiz

kalabilmektedirler (Gorsel, 1993; M.E.B., 1992; Eripek, 1989).

Zihin engelli ¢ocuklann egitim ortamlannin gegirdigi agama genelde diger engel

gruplaninin gegirdigi agamadan farkli olmamgtir (Eng; Caglar; Ozsoy, 1981). Torkiye'de bu-
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gon zihin engelli gocuklar igin degigik egitim ortamlan bulunmaktadir. Bu egitim
ortamlannn bir ucunda gerekli ozel egitim Onlemlerinin alindis bu ¢ocuklara dzgi 6zel
okullar, diger ucunda ise yeterince dnlemlerin almmadlgi normal simiflar yer almaktadir

(Giirsel, 1993).

Kaynagtirma ve kaynagtirmanin nasil yapilacagina iligkin bilgilere mevzuatlarda
yeterince rastlanamamigtir. Zihin Engelliler Egitim Uygulama Yonetmeligi, kaynaqtirmamn
nasil yapilacagina iligkin maddeler igeritken, sadece egitilebilir zihin engellilerin

kaynagtinlabilecegini vurgulamaktadir.

Egitilebilir zihin engelli bir 6grencinin akranlan ile tam zamanh kaynagtinimasi,
rehberlik ve aragtirma merkézi uzmanlarmin degerlendirmesi sonucunda, "11 Egitim Kurulu
Karan" almas: ile gergeklegmektedir. Bu Ofrenciler, 0zel efitim smfi Sgrencilerinin

haklarindan aynen yararlanmakta ve normal ilkokul mufredat programna uymaktadirlar.
Kaynagtirmay: bagariya tagiyacak caligmalardan, Bireysel]éqtiﬁlmiq egitim programlannin
uygulanmasi, Ogretmenine veya Ogrenciye damsmjanhk hizmetleri gotirolmesi galigmalan

yeterince yer almamaktadir (Uysal, 1996). ‘

i
1
1

Ozel egitim smifi veya tam zamanh kaynagtirmaya gidecek Ogrencilerin, egitim
ortamlarna yerlestirilmesinde var olan mevzuat 6nceligi 6zel simf uygulamasina tammgtir.
* Ancak bu durum, dgrencinin yaranna uygunluk ilkesine cok uymamakta, dzel efitim simfi

uygulamasim destekler izlenimi vermektedir. Aragtirmalarda ise, tam zamanh kaynagtirma



8

uygulamasimin da, en az 6zel egitim simfi kadar etkili bir uygulama gekli oldugu sik¢a

“vurgulanmaktadir (Calberg ve Kavale, 1980).

Oprencilerin hangi egitim ortamina yerlegtirilecekleri ve yerlegtirme yapilirken ne
tor slgtlerin kullanilacagy, yerlegtirme yapan uzmanlarin dikkatini cekmekiedir. Ofrencinin
geligimine, gosterdigi performansa ve gereksinimlerine bakildiginda, iki egitim ortamindan,

ozel egitim simifina m1 yoksa kaynagtirma uygulamasina rm yerlegiirilécegi gorlebilir.

Kaynagtirma uygulamasimin bagansi, oncelikle Ogrencinin dzelliklerinin ve 6
ogrenci igin en az kisitlayict or.tamm belirlenmesine bagh oldugu sik¢a vurgulanmaktadhr.
Literatﬂrde, zihin engelli kaynagtirma ogrencileri igin baz olgitler belirlenmigtir.  Zihin
engelli olup ek problem davramgi olmayan ve egitimi karmagpik e@itim yontemleri ve
karmagik araglar gerektirmeyen arkadaghk iligkisi kurabilen zihin engelli g¢ocuklann
‘kaynagtinlabilecegi belirtilmigtir (Mac Millian, 1982). Bu digiince gergevesinde dgrencilerin

en az kisitlayica egitim ortamlanna yonlendirilirken uyum davramqlénnm belirlenmesi 6nem

kazanmaktadir.

Uyumsal davraniglar; AAMR'nin 1961 yili yayininda bireyin ¢evresinin istek ya da
beklentilerine yamit vermesi olarak tanimlanmaktadir (Eripek, 1996). Uyumsal davramg
tanimimnin, bagimsiz olarak yagayabilme ve kabul edilir davramgin toplumsal standartlarina

uyabilme yetisi olarak iki O6fesi bulunmaktadir (Grossman, 1973, 1983; Heber, 1961).
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AAMD'nin yapti§1 tammda ise, bir kiginin gevresinin dogal ve sosyal talepleri ile

bagedebilmesindeki tesirlilik olarak tanimlanmigtir (Epir, 1976; Nihara, 1974).

Ozellikle AAMD'nin tammlamasinda uyumsal davramsglan, sadece bireyin
davrangina degil, aym zamanda da ¢evrenin de bu davramiga tepkisini icerdigi vurgulanirken,
‘uyum davramglarimn toplumdan topluma, gevreden gevreye degigkenlik gosterebilecegi bu
nedenle de uyumsal davramglann gémceliliginden bahsedilmektedir (Epir, 1976).
vAAMD'm'n el kitabinda uyumsal davraniglar incelenirken, sad.ece‘yapllanlar ve yapilamayan
davramglara ‘ degil; cocugun yvagadifi ¢evrenin, g¢ocuktan ne yapmasi ve yapmamasini
bekledigini ve hangi davramqlaﬁn hoggort ile kargilamip, hangilerinin kargilanmayacagimn

dikkate alinmas: geregi tizerinde durulmaktadir (Eripek, 1996; Epir, 1976).

Ogrencilerin uyum davramglarina ve kelime dagarciklan dizeyine bakmak kayd ile
hangi egitim ortamlarna yerlegtirilebilecegine iligkin 6l¢ttlerin bir b8limi, AAMD uyumsal
davramg skalas: icerisindeki alanlar ile belirlenebilir. Bu alanlar; Bagmsiz faaliyet
gosterebilme (yerﬁek yeme, tuvalet ahgkanhifi, temizlik, go6riinig, elbisélerini temiz
tutabilme, giyinmek ve soyunmak, dolagma, kendi kendine yapabildigi difer faaliyetler),
ﬁiik;sel geligim (duyusal geligim, motor geligimi), ekonomik faaliyet (para idaresi ve biitge
ayarlama, a]‘ls verig becerisi, dil geligimi (ifade, anlama, sosyal dil geligimi), say1 ve zaman
kavramm, ev igleri(temizlik, mutfak igleri, dier ev igleri), kendi kendini idare (girigkenlik,
istikrar, bog vakitler), sorumluluk, toplumsallagma, fiziksel giddet ve tehdit, topluma kargit

davramsg, Isyankar davramg, gilven vermeyen davramg, kapanma (kendi i¢ine gekilme), ka-
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liplagmig davramg ve garip taﬁrlar, b#qkalannm yaninda uygunsuz davramglar, rahatsiz edici
ses gikarma ve konugma aligkanliklan, istenmeyen veya tuhaf éhgkanhklar, kendi kendine
, zarar verecek davranglar, ]ﬁperaktif egilimler, psikolojik rahatsizliklar, ilag tedavisinden

yararlanma geklinde olugmugtur.

AAMD Uymﬁsal Davramg | Skalasina gtintmtizde: uyumsal davramglan
degerlendirmede kullamlan clqelde;ﬁn basinda yer almaktadir. - Olgek, zihin engellilerin
taﬁﬂanmasmda yaygin olarak kullamldig1 kadar, egitim gereksinimlerinin beiirlenmesinde ve
egitim progrmnlmmn degerlendirilmesinde de dnemli kolayliklar saglamaktadir (Eripek,

1996; Fogelman, 1974).

Dil, ¢ocufun sosyal geligiminde ve iletigim kurmasinda dnemli bir yere sahiptir.
‘Cocukdaki olumlu dil geligimi igin gevrenin de diizgtin olmasi, dfretici olmasi gerektigi

kaynaklarda belirtilmektedir (Eripek, 1996)

Zihin engelli ¢ocuklann dil geligimleﬁnde akranlanna gore dnemli genliklerin
oldufu c¢okca tartigilmaktadir. Bu cocuklarin dil geligimi dizeylerinin zeka yam

diizeylerinden daha distik oldugu, yapilan aragtirmalarla bulunmugtur (Baysal, 1986).

Zihin engelli gocuklann dil geligim agamasi normal akranlarma benzemektedir.
Ancak, bu gocuklarda normal g¢ocuklann gegtikleri dil geligim basamaklanna ulagmada

gecikme gorilebilir. Hafif derecede zihin engelli olan gocuklar arasinda konugmaya
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'baqlamada gecikme oldugu yapilan aragtirmalarda belirtitmigtir (Eripek, 1996; Baysal, 1986;
Jordan, 1976). Normal ¢ocuklarda dil ve konugma engellerinin yayginlik oram % 2,5-4,0
arasinda kabul edilirken, Ozel simflara devam eden zihin engelli ¢ocuklar Ozerinde yapilan

aragtirmalarda bu oramin % 8-26 arasinda oldugu vurgulanmaktadir (Eripek, 1996; Hallahan,
1978).

Zihin engelli cocuklann tamlanmalarnda sozel dile dayah zeka olgeklerinin
kullamlmasi, bu gocuklann performansini net olarak ortaya koymadifa tartigilmaktadir.
Kiltirel yonden dezavantajh gevreden gelmeleri, dil ve konugma geligimini destekleyecek
yeterli dmek, uyaran ve ortamlardan yoksuh olmalan, bu cocuklann dil ve konugma
geligimlerinde cegitli engel ve sorunlarla ‘kargl'laqmalanna yol agmaktadir. Bu testlerin
sonuglarma yonelik yapilan araﬂxrmalar, gocuklarin dil geligimi Ozelliklerine yoénelik

kugkulara dikkat gekmektedir (Eripek, 1996; Baysal, 1986, Spradlin, 1963).

Egitilebilir z1hm engelli ¢ocuklanin dil geligimine yonelik, tlkemizde yeterince
aragtirmaya rastlamlmamigtir. Varolan, dil geligimine yonelik Qallsmaiar genellikle dgrencile-
rin o anki durumunu veya standart testlere gtre geligim durumunu belirtmektedir.
Ulkemizde, dzel mrﬁﬂm’ ve tam zamanh kaynagtrma uygulamasulm giden dgrencilerin dil

geligimlerinde, ortam etkililigine yonelik ¢caligma bulunmamaktadir.
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Yapilan kaynak taramasinda zihin engelli cocuklarin egitim ortamlanna
yerlegtirilmelerinde uyum yetenekleri, kelime dagarcign gibi 6zelliklere bakilmadif, sadece

zihinsel fonksiyonlara bakilarak egitim ortamlarina yerlegtirildigi gorolmustiir.
A. PROBLEM

Egitilebilir zihin engelli ¢ocuklan durumlanna uygun egitim ortamlarina
yerlegtirirken, 6zel smmif ya da tam zamanli kaynagtirma uygulamasina ne tor Olgitler
.\gserg:évesinde gonderilecegine iligkin bir ¢aligymaya rastlanamamigtir. Bu nedenle bu

aragtirmanin problémi agagidaki gibi belirlenmigtir.

Tam zamanl kaynagtirma uygulamasma devam eden zihin engelli ogrenciler ile
ozel egitim simfinda egitim goren zihin engelli Ogrenciler arasinda uyumsal | davranig
ozellikleri ve sosyal uyumda dnemli bir yer tutan sozel dil yetilen bakimindan farkhihk var

midir?
B. AMAC

Bu araghirmamn genel amacy, ilkokullarda normal simiflarda tam zamanh kaynagtirma
uygulamasina giden zihin engelli dgrenciler ile, 6zel simfa giden zhin engelli 6grenciler

arasinda genel geligim ozellikleri, davramgsal 6zellikleri ve sozel dil yetisinin bir bslamind
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olugturan sozcik dagarcigy dzeyleri bakimindan farkhihk olup olmadifim ortaya gikarmak-

.tlr. Bu durumu belirlemek i¢in agagidaki sorulara yamt aranacaktir.

1. Tikokullarda normal siiflarda tam zamanl kaynagtirma uygulamasma giden zihin
engelli dgrenciler ile 6zel sinifa giden zihin engelli 6frenciler arasinda AAMD Uyumsal
Davramg Skalasr'nda yer alan "Genel Geligim Ozellikleri" alt alanlani agisindan fark var

madir?

2. lkokullarda normal simflarda tam zamanh kaynagtirma uygulamasina giden zihin
“engelli dgrenciler ile 6zel simfa giden zihin engelli 6grenciler arasinda AAMD Uyumsal

Davranig Skalasi'nda yer alan "Davranigsal Ozellikleri” alt alanlani agisindan fark var midir?

3. likokullarda normal siiflarda tam zamanly kaynégtmna egitimi alan zihin engélli
ogrenciler ile dzel siniflarda egitim alan zihin engelli 6grenciler arasinda sdzcik dagarciklan

bakimindan fark var midir?

C. ONEM

Zihin engelli gocuk, cegitli incelemelerden sonra, herhangi bir egitim kurumuna
yerlegtirilmektedir. Rehberlik ve aragtirma merkezleri bu yerlegtirmeyi yaparken g¢ocuklann

- dzelliklerine uygun yapamamaktadir. Zihin engelli ¢ocuklann en sik yerlegtirildikleri egitim
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ortamlan tam zamanh kaynagtima igin normal simflar ve 6zel smiflardir. Bu aragtirma
sonucunda elde edilecek bulgulann, zihin éngelli ¢ocuklann stzcik dagarcifn dizeyleri ve
uyumsal davramg Ozellikleri bakimindan tam zamanh kaynagtirma egitimi ve 6zel simf

egitiminin etkililigi bakimindan bilgi verece§i umulmaktadir.

Zihin engelli bgrencilerin okullagtinlma oramina baktigirmzda, bu oramn oldukca
diogik oldugu gortlmektedir. Bu mastﬁna ile, ozel smfa veya kaynagtirmaya giden
~ dgrencilerin uyumsal davram§ dzellikleri ve s6zcik dagarcifi dﬁzeyieri agisindan ortamlann
biribirine fistin ohnmnﬁsl veya kaynaqtl;manm daha etkili olmas1 durumunda, egitilebilir
znhm engelli dgreﬁcileri kaynaqtmﬁa uygulmﬁasma yonlendirmek kayd ile okullagtinlmas:

onerilebilecektir.

Ulkemizde zihin engelli gocuklar icin var olan degigik egitim ortamlanmin kelime
dagarcin ve uyumsal davramg Ozelliklerine etkililifini inceleyen bir aragtirmaya
rastlanmamigtir. Farkli egitim ortamlarinda bulunan zihin engelli ¢ocuklarda sézcitk

_dagarcifi ve uyumsal davranig dzelliklerinin belirlenmesini konu alan bu aragirmamn benzer

caligmalara kaynak tegkil edebilecegi beklenmektedir.

D. SAYILTILAR

Bu ¢aligmada agagidaki temel sayiltilardan hareket edilmistir.
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1. Denekler ile ilgili olarak Eskigehir Rehberlik ve Aragtima Merkezindeki

" dosyalardan elde edilen bilgiler dogrudur.

2. Deneklerin bire bir egleme yapilan sosyo-ekonomik dizeyleri ve zeka duzeyleri

a_rgsmda, aragtirma sonuglarim etkileyecek derecede farklar bulumriamaktadxr,

3. AAMD Uyumsal Davranig Skalasini yanitlayan anne-babalann verdigi yamtlar
dogrudur.

4. Peabody Resim Sozcik Testi, sozctk dagarcigim slgme yoniinden yeterlidir.

E.SINIRLILIKLAR

Bu aragtirma,

a. Esl‘cisehir Nindeki ilkokullara devam eden, 7 ile 13 yz;glan arasinda;
b. Ek 6z0rd olmayan 45 ile 75 ar#m zeka bslimine sahip 6grenciler ile;

c. Uyumsal davramg ozelliklerinin ve s6zcik dagarcipy dozeylerinin belirlemesi ile

simrhdir.



BOLUM IT
YONTEM

Bu bslimde, aragtirmanin evreni-6rneklemi, modeli, kullanilan bilgi toplama araglan,

uygulama stregleri, toplanan bilgilerin ¢6zimt ve kullamlan istatistiksel tekniklerin

aciklamasi yer almaktadir.
A. EVREN VE ORNEKLEM

1995-1996 Egitim-6gretim ylhnda Eskigehir Ili Belediye siurlan iginde bulunan
 ilkokul ve ilk6gretim okullan binyesindeki 6zel simf 6grencileri ile ajnu okullar biinyesinde-

ki kaynagtirma ogrencileﬁ aragtirmanin evrenini olugturmaktadir.

Evreni oluqtupm ogrencilerin sayisim belirleyebilmek icin Eskigehir 1li Milli Egitim
Midorloigine bagh Rehberlik ve Aragtirma Merkezi 1995-1996 Egitim-6gretim yih istatistik
kayitlan ile her ¢ocuk igin tutulan dosya bilgilerinden yararlamlmgtir. Yapilan inceleme
sonucunda Eskigehir Ili Belediye siurlan icerisinde 76 i]kékul ve ilkdgretim okullan
bonyesinde 23 6zel simf, bu siflarda 241 egitilebilir zihin engelli 6zel simf dgrencisi
oldugu, toplam 76 okulda 49 egitilebilir zihin engelli 6grencinin kaynagtirma uygulamasma

devam ettigi belirlenmigtir.

k "”«a,ﬂ!—," sl
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Tam zamanh kaynagtirma uygulmnasm devam eden bgrencileriﬁ sayilarinin az olmasi
nedeni ile 6ncelikle bu dgr'encilerin;; ana simfi ‘ve ilkdgreretim ikinci kademe Ogrencisi ol-
mamasi, St. Binet Zeka Testi uygulanmig oﬁnasl ve zeka boliminin de 45-75 arasinda
" bulunmasi, herhangi bir konugma sorunu ve ek oOziire. sahip olmamasi Ol¢iit olarak

belirlenmigtir.

Belirlenen bu 8lgitlere gre 34 tam zamanli kaynagtirma Ogrencisi tesbit edilmig,
ancak uygulamaya gidildiginde 4 Ogrenciye gesitli nedenlerle ulagilamamig ve bu say1 30
olarak belirlenmisgtir.

Belirlenen 30 tam zamanh kaynagtirma Sgrencisi ile 6zel smiflara giden 241 6grenci
iginden zeka bolimlerine gore en fazla + 5 puan fark olanlar, takvim yaglani arasinda en fazla
+ 3 ay fark olanlar, sosyo-ekonomik dizeyleri Rehberlik ve Aragtirma Merkezindeki dosya
bilgilerine gore zayif, orta ve iyi olarak derecelendirilenler, cinsiyetleri ve sinif diizeyleri aym
lolan 30 ozel sumf dfrencisi ile bire bir eglegtirilmig ve iki gruptaki toplam 60 ogrenci

aragtirmanin 6rneklemini olugturmugtur.

Aragtirmaya dahﬂ edilen ozel mmf ve tam zamanh kaynagtirma uygulamasi
dgrencilerinin cinsiyetleri (¢izelge 1), yag durumlan (gizelge 2), simf durumlan (gizelge 3),

ekonomik diizeyleri (gizelge 4) ve zeka bslomleri (gizelge 5)'te yer almgtur.



18

CIZELGE 1 |

. ~ OGRENCILERIN CINSIYETLER}
Cinsipet Kaynagtrma Ogzel Sumf TOPLAM
- N % N % ! N %
E 17 28.33 17 28.33 34 56.66
K 13 21.67 13 21.67- : 26 ' 43.34
-, TOPLAM 30 50.00 30 50.00 60 100.00

Cizelge 1' de goroldogn gibi, aragtirmaya alinan egitilebilir zihin engelli 8grencilerin

% 43.34' kiz, % 56.66'sterkek olarak belirlenmistir.

CIZELGE 2
OGRENCILERIN YAS DURUMLARI
Yaz Durumu Kaynastirma Ozel Simyf TOPLAM
N % N 9% N %

7 1 1.66 1 1.66 2 3.32
8 3 5.00 3 5.00 6 10.00
9 6 10.00 6 10.00 12 20.00
10 9 15.00 9 15.00 18 30.00
11 6 10.00 6 10.00 12 20.00
12 4 6.68 4 6.68 8 13.36
13 1 1.66 1 1.66 2 3.32

TOPLAM 30 50.00 30 50.00 60 100.00

| Cizelge 2've gbre yag diizeylerine baktifimzda 8grencilerin % 3.32'si 7 yaginda, %

10' 8 yaginda, % 20'si 9 yaginda, % 30'u 10 yaginda, % 20'si 11 yaginda, % 13.36's1 12 ya-

ginda, % 3.32'si 13 yaginda oldugu belirlenmigtir.
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CIZELGE 3
SINIF DUZEYLERt
Swnf Dizepleri Kaynastirma Ozel Sinyf TOPLAM
N % N % N %
1 3 5.00 3 5.00 6 10.00
2 10 16.67 10 16.67 20 33.34
3 6 10.00 6 10.00 12 20.00
4 8 13.33 8 13.33 16 26.66
5 3 5.00 3 5.00 6 10.00
TOPLAM 30 50.00 30 50.00 &0 100.00

Cizelge 3'e gore simf dizeylerine baktiyimizda 6grencilerin % 10 1. simf, % 33.34'D

2. smif, % 20'%i 3. smuf, % 26.66's1 4. sif, % 10'u S. sinuf olarak belirlenmigtir.

CIZELGE 4
EKONOMIK DUOZEYLER1
Ekonomik Kaynagtirma Ozel Sumf TOPLAM
Durum
‘ N % N % N %
Zayf 16 26.67 16 26.67 32 53.34
Orta 11 18.33 11 18.33 2 36.66
tyi 3 5.00 3 5.00 6 10.00

TOPLAM 30 50.00 30 30.00 60 100.00

Cizelge 4'e gore ekonomik durumlanna baktigimizda ailelerin % 53.34'd zayif, %

36.66's1 orta, % 10 iyi olarak goritlmektedir.
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CIZELGE 5
_ OGRENCILERIN ZEKA BOLOMLERI
Zeka Biliimleri Kaynagtirma Ozel Simf TOPLAM

N % N % N %

45-49 - - - - - -
50-54 2 3.33 2 3.33 4 6.66
55-59 2 333 3 5.00 5 8.33
60-64 4 6.67 4 6.67 8 13.34
65-69 6 10.00 6 10.00 12 20.00
70-74 12 20.00 8 13.34 20 33.34
75~ 4 6.67 7 11.66 11 18.33
TOPLAM 30 50.00 30 50.00 60 100.00

Cizelge 5'e gore zeka bolomlerine baktigirmzda 6grencilerin % 6.66's1 50-54 zeka
bolamlerinde, % 8.33'0 55-59 zeka bolamlerinde, % 13.34'0 60-64 zeka bolomlerinde, %
20'si 6569 zeka bolumlerinde, %33.34% 70-74 zeka bolimlerinde, % 18.331 75 zeka

bolimlerinde belirlenmigtir.
B. ARASTIRMANIN MODELI

. Tam zamanh kaynagtirma uygulamasina ve 6zel siflara devan eden zihin engelli
6§rencilerin, uyumsal davramg dzellikleri ve sdzctik dagarciBi dizeylerinin kargilagtinlmasina
‘amaglayan bu ¢aligma, nedensel kargilagtirma yontemi (dopal karpilagtirma/geriye donuk

degerlendirme, ex post facto design) ile gergeklegtirilmigtir.

Nedensel kargilagtirma, bagimsiz degigken ve bagimh degigken arasindaki neden-

sonﬁg: iligkilerine iligkin ipuclan aragtinr. Ancak bagimsiz degigken aragtirma baglamadan
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once olugmugtur ve aragtirmnaci baglméiz degigken 0zerinde herhangi bir uyarlama yapamaz
(I(lrcaali;lﬂar, 1994). Literatirde geriye dontk (ex post facto) aragtirma deseninin
uygulamalara yer verme ve degérlendirme bakimlanndan yararh bir aragtirma desem oldugu
belirtilmektedir (Borg ve Gail, 1971; Kerlinger, 1973). Bu aragtirmada bagimsiz degisken
zihin engelli dgrencilerin devam ettii 6zel smflar ve normal simiflarda uygulanan tam
zamanh kaynagtima ortami, bagimh degiékenler ise; Ofrencilerin uyum davramglan ile
- kelime dagarcifn d(izeylen' olarak Belirlemniq'tir. Iki farkh egitim ortaminda bulunan
,eéi;ci:]ebilir zihin engelli 6grencilerin uyum | davramsglan ve sdzcitk dagarélgl divzeyleri

kargilagtirikmgtar.

Genel olarak, egitim sistemi iginde, zihin engelli Ogreﬁcileﬁ egitim ortamlanm
etkileyecek gekilde degigiklikler yaparak , yerlegtirmek gergekci olmamaktadir. Ogrencileri
yaglan, engelinin derecesi ve benzeri degigkenlere gore egit olamlikh olarak egitim
ortamlarina yerlegtirmek olanakh gdrilmemektedir. Bu nedenle bu aragtirma igin, en uygun

desenin dofal kargilaghrma oldufu belirflenmigve aragtirma bu desen ¢ergevesinde

yirutilmogtor (Ozytirek, 1983)
C. KULLANILAN BILGI TOPLAMA ARACLARI

Aragtirmada verilerin toplénmasmda 6zel smf ve tam zamanh kaynagtuma

uygulamasina devam eden zihin engelli 8grencilerin uyun davramglarim belirleyebilmek igin
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AAMD (Uyumsal Davranug Skalasi), sozcik dagarcifn diizeyini ortaya koymak amaci ile de

Peabody Resim Kelime Testi uygulanmgtir.
1. AAMD Uyumsal Davramg Skalasi

Uyumsal Davramg Skalas1 (AAMD "American Association On Mental Deficiency”
Adaptive Behavior Scala, 1974, AAMD Adaptive Behavior Scale, Public School Version,
1975) zihin engelli kigilerde kullamilmak ﬁzere geligtirilmig bir davramig derecelendirme
skalasidir (Epir, 1974). |

Skalamn Turkge formu, ilkokul dzel simf g¢ocuklarma uygulanmak izere
hanﬂanmmtu'. Skalamin 1974 revizyonu 2 madde harig¢ timiyle tercime edilmigtir. Bu skala
iki bolimden olugmaktadir. Birinci bslimn, geligimsel bir skala olarak dizenlenirken 9

faaliyet alamm kapsar.‘

1.1. Geligimsel Ozellikler Al Alanlar:
Binnci bolimn, geligimsel bir skala olarak diizenlenirken 9 faaliyet alanim kapsar.

Bunlar:
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1.1.1. Bagmmsyz Faaliyet Gisterebilme

AAMD'de uyumsal davranig skalasinda bagimsiz faaliyet gosterebilme; yemek yeme,
tuvalet‘ahgkarﬂlgl, temizlik, gorindg, elbiselerini temiz tutabilme, giyinmek ve soyunmak,

dolagma, kendi kendine yapabildigi dier faaliyetler olarak belirlenmigtir (Epir, 1976).

AAMD'nin ilk bolidmine iligkin alanlardan bagimsiz faaliyet gosterebilme, tlkemiz
literatiirinde dzbakim becerileri olarak adlandinlmaktadir. Ulkemizde yapilan aragtirmalarda
6z bakim becerilerinde egitim ortémn kargllaqtmnaya ybnelik aragtirmaya rastlanmazken
Vuran'in ve (1990), Ozytrek'in (1986) yaptig: aragtirmalarda da gorildogo gibi, aragtirmalar

ogrencilere 6z bakim becerilerinin nasil kazandirilacag yoniindedir.
1.1.2. Fiziksel Geligim

AAMD Uyumsal DavramgSkalasinin, fiziksel geligim bblﬁmﬁnde, duyusal ve motor
geligim yér almaktadir. . Duyusal geligimde Ogrencinin gérme ve igitme durumu yer
almaktadir. OQrenciielin eéitim ortamlanna yerlegtinlirken, gbnﬁe ve igitme Ozelliklerine

yeterince dikkate alinmadigina iligkin Pamir'in (1979) yapt;gl aragtirmada gOrmekteyiz.

Pamir'in yaptif1 aragtirmada 6zel simflara yerlestirilen dgrencilerin duyusal 6zelliklerine
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dikkat edilmedigi i¢in ya:ﬂlsetiketlerrié yapildif1 sonucu ortaya gikmgtir. Ancak bu aragtirma

da egitim ortamlarnim kargilagtirmaya iligkin bulguya rastlanmamgtur.

Motor geligimde ise; vitcut dengesi, ylirime ve kogma, ellerini kullanabilme yetenegi,
kol ve bacak kullarulmasi gibi dzelliklere bakilmaktadir.

1.1.3. Ekonomik Faaliyet:

AAMD'de Uyumsal Davramg Skalasinda, ekonomik faaliyetlere iligkin olarak, para
idaresi ve biitge ayarlama, alig-verigbecerisi ve satinalma gibi dzellikler yer almaktadir.
| Zihin engelli gocuklann baimsiz davramggeligtirmelerinde, Ozellikle para
" kullanmay 8grenmeleri dnem kazanmaktadir. Matematik 6grenimi igerisinde yer alan paray:
kullanma becerisi bu gocuklarin en ¢ok zorlandiklan alanlardan biri olarak belirtilmektedir

(Eripek, 1996; Gursel, 1993).
1.1.4. Dil Geligimi
AAMD'de Uyumsal DavramgSkalasinda, dil geligimi Ifade, anlama ve sosyal dil

geligimi olarak yer almaktadir. Zihin engelli ¢ocuklarin dil geligimlerinde akranlarina gore

tnemli geriliklerin oldugu gokga tartigilmaktadir. Bu gocuklann dil geligimi dizeylerinin
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zeka yap duzeylerinden daha dugok oldugu, yapilan araghrmalarla bulunmustur (Baysal,
1986).

1.1.5. Say1 ve Zaman Kavrami

AAMD'de Uyumsal DavramgSkalasinda, sayr ve zaman kavrami, basit toplama
gikarma yapma, ezbere sayma, bir ve ¢ok arasinda ayinm yapma ve say1 anlayigiun varhg,
yokluguna iligkin maddeleri igermektedir. Ulkemizde, zihin engellilerin zaman kavram
konusundaki dufumuna iligkin aragtirmaya rastlanmazken, say1 kavrami konusunda Gursel'in
(1987)'de Eskigehir llkokullann Alt Ozel Son Simf 0grencilerﬁlin Ritmik Sayma, Dogal
Sayilar Toplama ve Clkarmé Islemlerindeki Amaglan Gergeklegtirme Dizeyleri'ne iligkin
aragtirmasi ile hedeflenen amaclara ulasmé dizeyi araétmhrken, bu davranuglarin

cins ve zeka boliimlerine gore farklilagip farkhlagmadigim ortaya koymayi hedeflemigtir.
1.1.6. Ev Igleri

AAMD Uyumsal Davranig Skalasinda, ev igleri; temizlik, mutfak igleri ve diger ev
igleri olarak yer almigtir. Temizlikte; odasiyr temizleme ve ¢amagirlanm uygun kbllahma,
mutfak iglerinde; sofra kurma, yemek hazirlama, sofra toplama, diger ev iglerinde ise; bulagik

yikamna, diizgiin yatak yapma olarak gosterilmigtir.
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Ulkemizde 6z bakim becerileri ve gonlik yagam becerileri olarak adlandinlan

bagimsiz faaliyet gosterme davramgina yonelik aragtimaya rastlanmamagtir.

1.1.7. Kendi Kendini ldare Etme

AAMD Uyumsal Davrang Skalaémda,‘ kendi kendini idare girigkenlik, istikrar,
bogvakitler ele alinmigtir. Girigkenlik; oyuﬁ]arda Mf gorev alma, verilen gbrevleri yapma
ile, pasiflikler olarak ele alinmgtir. Istikrar; amaca yonelik dikkat ile, bir igi tamamlamada
gosterdigi sebat olarak gcsteﬁlmistir. Bogvakitler ise, hobilerini yapma, spor yaparak

.degerlendirme ve bog olarak degerlendirme olarak ele alinmgtir.

Zihin engelli gocuklann genel geligim 6zelliklerinde, yaptiklan iglerden cesaretlerinin
ok cabuk kinldigy, dikkatlerinin ¢ok az ve daginik oldugu, genelde kendi kendilerine oyun
oynamay: yeglediklerine iligkin bilgiler kaynaklarda yer almakta'dlrv (Eripek, 1996, Caglar,

1979).
1.1.8. Sorumluluk
AAMD Uyumsal Davramg Skalasinda sorumluluk, kendine ait egyalar, genel

sorumluluk, sorumlulukta aragtinlan noktalar olarak belirlenmigtir. Kendine ait egyalar da,

- kendi egyalarina sahip ¢gikma agisindan gocuun ne kadar giivenilir olduguna bakilmaktadir.



27

1.1.9. Toplumsailagma

AAMD Uyumsal Davramg Skalasinda, toplumsallagma, Igbirligi, yardimlagma,
bagkalarim dikkate alma, ailesini, yakin gevresini, arkadaélanm ve uzak tamdiklan hakkinda
bilgi sahibi olma, grup oyunlarinda veya faaliyetlerinde bagkalanyla etkilegimde bulunma,
grup faaliyetlerine katilmadaki liderlik, faal ayelik ve basit tyelik ozellikleri bencillik
Ozellikleri ile sosyal olguntuk 8zelliklerine bakilmaktadir. \

1.2. Davramssal zellikler Alt Alanlars
Ikinci bolom, kisilik ve davranig bozukluklan ile ilgili uyumsal olmayan davranigi

olgmek igin dizenlenmigtir. Ikinci bolim 13 faaliyet alamm kaplar.
1.2.1. Fiziksel Siddet ve Tehdit

AAMD'de Uyumsal Davramig Skalasinda, fiziksel giddet ve tehdit, bagkalanna
tehditkar hareketlerde bulunma, dolayll olarak zarar verme, ti)kiirme, itme, tirmalama,
¢imdikleme, sag, kulak ¢ekme, 1s1rma, vurma, tokatlama, tekmeleme, tag, kitap vb. cisimler
atma, bofazlama, hayvanlan incitme; kigisel egyalanina zarar verme, giysilerini yirtma,
qigneme, kirletme, kitap vb.egyalarim ylrhna; bagkalanni egyalanna zarar verme, giysilerini

yirtma, ¢igneme, kirletme,kitap vb. egyalanm yirtma, Umumun egyalarina zarar verme, kitap,
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mobilya vb. egyalara zarar verme, cam kirma, tuvaletleri kagit vb. cisimlerle tikama, yangin

¢ikarmaya tegebbis etme vb. davramglara bakilmaktadr.

1.2.1. Topluma Karstt Davrarglar

AAMD Uyumsal Davranig Skalasmda, topluma kargit davramglar bagkalanyla alay
etme ve haklannda dedikodu yapma. Bagkalanha hitkmetme ve idare etme; emir verme,
hizmet talep etme, zorlama, kavgaya sebep olma. Bagkalarinin faaliyetlerini engelleme;
ayakbag: olma, igleri bozma, ellerindeki egyalan kapma, egyalan etrafa sagma. Bagkalanna
kary1 dogincesizlik etme; pencereleri 'agma, radyonun televizyonun sesini ¢ok fazla agma,
g'ilr()lﬁl yapma, yiksek éesle konugma. Bagkalarinin egyalarina zarar verme; 8diing aldifi
geyleri geri vermeme, egyalan izinsiz kullanma, egyalan kaybeime,-. egyalara zarar verme,
bagkasinin egyas1 ile kendi égyam arasindaki farki bilmeme. Hiddet bildiren sdzler sarfetme;

kofretme, lanet okuma, tehdit etme geklinde belirtilmektedir.
1.2.3. Isyankar Davramglar

AAMD Uyumsal Davramg Skalasinda, isyankar davramsglarda ahgilagelmis
hareketleri tanimama; kurallara uymama, kuyrukta beklemekte zorlanma, trafik igaretlerine
uymama, istendik faaliyetlere katilmayr reddetme. Emmrlere, isteklere veya Onergelere

uymama; emirlere sinirlenme, duymazhktan gelme, gorevleri yerine getirmeme, istenilenin
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tersini yapma. Yetkili kigilere kargi isyankar veya edepsiz tavir alma; yetkili kigilerden
hoglanmama, alay etme, tehdit etme. Iglere veya yerlere gecikme; okula, eve gegikme, izinsiz
gitme, saate uymama. Ka;m# vey;t kagmaya tegebbils etme; okuldan, evden, hastaneden,
| topluluklardan, kir églencelerinden kagmaya tegebbiis etme veya kagma. Topluluklara aykin
davranglar; topluluklardaki konulan ‘ilgis‘iz konularla kesme, oyunlann bozma, grup
faaliyetlerini acayip seslerle vej(a bagirarak bozma, ders, yemek veya difer benzeri toplantilar

boyunca rahat durmama, yerinde sitrekli oturamama gibi davramglar ele alinmaktadr.
1.2.4. Giliven Vermeyen Davramsg

AAMD Uyumsal Davramg Skalasinda, gilven vermeyen davramg, bagkalarnnmn
egyasin izinsiz alma; hrsizhk yapma, cepten, cizdandan alma, kilitleri kirarak veya agarak
alma. Yalan s6yleme ve hile yapma; gergekleﬂ kendi gikarna gére degigtirme, oyunlarda ve
smavlarda hile yapma, olaylar hakkinda, kendisi ﬁakkmda, bagkalan hakkinda yalan s6yleme
gibi davramgiar yef almaktadir. .

1.2.5. Kapanma (Kendi Igine Cekilme)
AAMD Uyumsal Davramg Skalasinda, kapanma (kendimi igine ¢ekilme) faal

olmama; aym durumda uzun stire oturma, oldugu yerde uyuya kalma, bittdn bir gon yerde

yatma, hi¢ bir geye kargi tepkide bulunmaz’ gibi goériinme. Igine kapanma; gevresinden
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habersiz goriinme, duygulanim ag1ga varmama, bogbir bakigve degigmeyen bir yiz ifadesiyle
durma. Utangaghk; parti ve misafirlik gibi toplantilarda yliziinid saklama, yanhi kalmay1

" tercih etme gibi davramglara bakilmaktadir.
1.2.6. Kaliplagmis Davrarglar ve Garip Tavirlar

AAMD Uyumsal Davramg Skalasinda, kaliplagmig davramglar; parmaklarn ile tempo
tutma, ayafim devamh yere vurma, elleri hareket halinde olma, kendi kendini elleri ile ka-
. glma veya vurma, viicudunun bir kismini devamh sallama, bagim sallama odanin iginde ileri
geri devamh ytrOme. AcaJp durug veya garip tawirlar, bagim egnk tutma, parmak ucuna
basamk yurume ayakltmm havaya kaldinp yere yatma, ellerim baginda tutarak veya

kulaklarini tikayip yOrime gibi davramglar ele alinmaktadir.
1.2.7. Bagkalarimin Yaninda Uygunsuz Davranislar
AAMD Uyumsal Davramig Skalasinda, bagkalannim yaminda uygunsuz davramglar,

konugurken y0zind gok fazla yaklagtirma, insanlann yozlerine tfleme, geyirme, &pme,

yalama, sikigtirma, kucaklama, dokunma davraniglara bakilmaktadur.
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1.2.8. Rahatsiz Edici Ses Cikarma ve Konusma Ahsgkanliklar:

AAMD Uyumsal Davramig Skalasinda, rahatsiz edici ses ¢ikarma ve konugma
aligkanhklan, isterik‘ olarak kikirdama, y0ksek sesle konusfna ve bagkalarina haykirma, kendi
kendine bapirarak konugma, vakitsiz gitlme, homurdanma, mirildanma, bir cimleyi veya

kelimeyi devamh tekrarlama, konugmalan taklit etme gibi davranglar ele alinmaktadr.
1.2.9. Istenmeyen veya Tuhaf Abgkantiklar

AAMD Uyumsal Iﬁairramq Skalasinda, tuhaf veya istenmeyen ahgkanliklar; her geyi
koklama, elbiselerinin ipliklerini gekme, tstandeki dogme, ayakkabt vb. ile oynama, wvir zi-
“vir biriktirme, yiyecek gibi geyleri toplayip saklama, tokrogn, dlskm ve idran ile oynama.
Apizla ilgili istenmeyen é]:skanlﬂdar, sal;}asmm akmas, diggicirdatma, yere titkkiirme, timak
yeme, parmak veya bagka bir yerirﬁ emme, jrenmeyeéek geyleri ‘yeme, tuvaletten su igme.
Ell;iselerini cikarma veya yitma;, Digme veya fermuar koparma, ayakkabilanm veya
wmplaﬁm yerli yersiz gikarma, vakitsiz ve yersiz olarak soyunma, tuvalete giderken fm
elbiselerini gikarma, Ostind bagim yirtma, giyinmeyi reddetme. Diger tuhaf “tavir ve
égilixnleri; oturacad: veya uyuyaca@i yer konusunda agin titizlik godsterme, sevdigi bir yerde
ayakta durma, merdiven inmekten veya ¢ikmaktan korkma, dokunulmak istememe gibi

davramglar ele alinmaktadir. |



1.2.10. Kendi Kendine Zarar Verecek Davramiglar

‘ AAMD Uyumsal Davramg Skalasinda, kendi kendine zarar verecek davramglar,
kendini fiziksel olarak hjrpalamé; keﬁdini 1smn#, incitme, wvurma, tokatlama, sagim
ulaklarim ¢ekme, kagima, ¢imdikleme, ggnyan yerine dokunma, cisimleri afzina, burnuna
gdztine sokma, bagim veya vﬂcpdunu cisimlere vurma, digkisim dstine strme gibi

davramglar degerlendirilmigtir.
1.2.11. Hiperaktif Efilimler

AAMD Uyumsal Davramg Skalasinda, hiperaktif egilimler, ¢ok konugma, higbir
zaman yerinde oturamama, odada devamli kogma, atlama, devamh kimildama ve kipirdama
davramglara bakilmaktadir. -

1.2.12. Psikolojik Rahatsizhiklar

AAMD Uyumsal Davranig Skalasinda, psikolojik rahatsizhiklar, yetenekleri iizerine
4luzumundan fazla efiilme; kisithliklannm bilmeme, gelecek ile ilgili gergek disi planlar
kurma. Elegtiriye karg1 olumsuz tepkiler; dizeltildigi zaman konugmama, elestirildigi zaman
sinme, tiziilme, bafinp aglama. Engellenmeye kargi olumsuz tepkiler; kendi yanhglan igin.

bagkalanim * suglama, oniine gegilince genileme, ziilme, tfkelenme. Fazla ilgiye veya
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6vulmeye thtiyag duyma ¢ok fazla destek isteme, ilgi q,elcmek icin gimank davranma,
bagkalanna gbstenlen 1lgly1 kiskanma. Piiphelenme duygusu egitsizlikten 'yakinma,
kimsenin kendisini sevmedlgmden, istemediginden qﬁphelenme. Hayali fiziksel
hastaliklardan yakinma, hastaynmggibi davranma. Digier duygusal dengesizlik belirtileri; kota
rityalardan gikayet etme, uykuda bagirma, 0ztldogn zaman kusfna, intithardan s6z c?tmg gibi
davramiglara bakilmaktadir. |

1.2.13. Nag¢ Tedavisinden Yararlanma

AAMD Uyumsal Davramig Skalasinda, Regete ile ilag alma; teskin edici ilaglar

kullamip kullanmadifina bakalmaktadr.

Zihin engelli gocuklarin daha uygun egitim ortamlarna yerlegtirilmesi, zihinsel

~fonksijronlann digindaki ozelliklerinin de belirlenmesi ile gergeklegebilecektir.
2. AAMD’nin Puanlanmasi ve Uygulama Ozellikleri

AAMD'nin puanlamasinda farkh puanlama ttrintd gerektiren 0¢ tip madde vardir.
Birinci bolomde iki tip puanlama tirdt vardir. Birinci tip maddede segenekler basitten daha
kompleks faaliyetlere dogru siralanmaktadir. En basit faaliyeti 0; en kompleks faaliyetinkinde

de en yoksek rakam yazilir. Tkinci tip maddede birden fazla segenek igaretlenebilir. Maddeler
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olumlu 6zellik igeriyorsa puanlar toplamir, olumsuz Ozellikler igeriyorsa puanlar gikanhr.

Ikinci bolimde ise, davramslar arasira oluyorsa 1 puan, sik sk oluyorsa 2 puan verilir.

Davramg hig olmuyorsa 0 puan alir,

AAMD' de veriler yorumlamurken birinci bslimde aldig puan ne kadar ytksekse
olumlu, ikinci bolimde ise, aldigi puan ne kadar ytksekse olumsuz olarak yorumlamr.
Tablolar ve yorumlarda bu durum dikkate alinmahidar.

Bu skala okul gevresinde iki gekilde kullanilabilmektedir.

1. Okul personeli tarfindan (Rehberlik personeli uzmanlan, okul miadorlen,

Ogretmenler), 8§rencileri 6zel sinuflara yerlegtirilmekte ve egitim plam yapmakta yardime:

- olmak igin,

2. Rehberlik ve araghrma merkezi bzmanlan tarafindan 6zel simf 8grencierinin ana-

babalanna yol gostermede yardimei olmak igin kullanlabilir.

Bu iki kullanig gekli, dersane ve evi iq:ine almaktadir. Okul ve ev, ¢esitli davramglar
. igin farkh taleplere ve tolerans seviyelerine sahiptir. Bu nedenle, iki ayn gevre igin iki ayn

normatif bilgi toplanmasi saglanmigtir.
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Bir grup normatif bilgi Ankara ili ilkokullan 6zel simflarinda 8zel siniflarinda okuyan

284 anne-babalariyla milakatlardan elde edilmigtir.

Ikinci grup normatif bilgiler, Ankara igerisinde cahgan ilkokul o6zel smuf
Ogretmenlerinden elde edilmigtir. 0gretmenler. skalayr kendileri kullanarak simiflanindaki
ogrencileri derecelendirmiglerdir. Bu metot 336 6greciye uygulanmigtir. Her iki dereceleme
grubu, Ankara gehri iginde segilen ilkokullarin 8zel siniflarinda okuyan yaklamk esit sayida
erkek ve kiz gocuklan Qzeﬁnde yapﬂén derecelemelere dayanmaktadir. Cocuklarin yaglan 7-
15 arasinda degigmeldedir; Ortalama yag yaklagik olarak 11'dir. Coquklann annelen ¢ogun-
lukla okul egitimi gérmemig olup, babalann kigitk bir yiizdesi % 10 dan agagisi, lise veya

tiniversite egitimi gérmiglerdir.

Uygulayici kigiler: Skalay: hazrlayan kigiler, onun sadece uzmanlar tarafindan degil,

anne-babalar tarafindan da uygulanabilmesini g6z6ntinde tutmuglardr.

Skaladaki bilgiler davramglara dayanmaktadir. Eger coéugtm smifta nasil davrandipy
belirlenmek istenirse bilgi kaynafy Opretmen; daha geniy g¢evrede nasil davrandifn
belirlenmek istenirse bilgi kaynag: anne-baba olacaktir. Cocuk hakkinda bilgi veren kimse
skalayr kendi doldurabilir veya bu kimse, ¢cocuk hakkinda bir uzmana bilgi verebilir ve

uzman elde ettigi bilgiye gore skalay1 doldurur. Bulann birincisine birinci gahis metodu,
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ikincisine mulakat metodu denir. Bilgi veren ogretmenler ise, birinci gahis metodu, anne-

babalar ise millakat metodu kullamlmalidir (Epir,1974).
Miilakat metodunu kullanarak skalay: doldurmak en az 15-20 dakika stirmektedir.

Ogrencilerin  kelime dafarciklan dozeyi igin Peabody Resim Kelime Testi

uygulanmigtur. Testin icerigi ve dzellikleri agaida belirtilmigtir.
3. Peabody Resim Kelime Testi

Standdartlaétmlrmq bagil bir testtir. Testin tdmid resimlerden ‘oluqmaktadn'.
Resimlerle kelime hazinesi Olgilmektedir. Amerike Birlegik Dévletlerinde Peabody -
Ogretmen Kolejinde Dunn (1959) tarafindan geligtirilmigtir. Daha sonra 1965 ve 1981
yillarinda revizyondan gegirilmigtir (Ozgiiven, 1994). Testin kapsadig alan 2 yag 6 ay ile, 12
~ yay 10 ay arasindadir. Test alan kigiden testi uygulayan kiginin sdyleyecegi kelimeye en
uygun olan resmi gostermesi istenir. Bu test bireysel olarak uygulanmaktadir. Pegpege 8
cevap igerisinde 6 tane bilmeyene kadar teste devam edilir. Zihin geligimine yonelik bir gey

‘sOylenemez.

Test n;mdekl sorular gﬁglﬁk sirasina gtsre siralannmigtir. Elde edilen puan ortalamasi

100 ve standart sapmas1 15 olan, standart puana goére ytzdelik siras, yag karglllgl puanlar
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olarak standart pua:ﬂara donistarilmektedir. Testin standardizasyonu 2,5 yagtan baglayarak

18 yag ve yetigkinlerden olugan 4200 kigilik grup tizerine yapilmgtir.

Testin giivenirligi 0.71 ile 0.81 arasinda dégismektedir. Testin tekran gtivenirligi ise
0.52 ile 0.90 arasinda bulunmugtur. Peabody Resim Kelime Testinin Stanford-Binet ve
Wechsler ile yapilan benzer olgekler gegerligi ise 0.20 ile 0.90 arasinda degigmekiedir

. (Ozgitiven, 1994). Bu test tlkemizde rehberlik ve aragtirma merkezlerinde kullanilmaktadir.
D. VERILERIN TOPLANMASI

Ozel siniflarda ve normal simniflarda tam zamanl kayﬁagfmna uygulmnaéma devam
eden egitilebilir zihin engelli dgrencilerin uyum davraniglarim ve sézctik dagarcig dtizeyleri-
ni kargilagirmak amaci ile anne-babalara AAMD Uyumsal Davramg Skalasi, dfrencilere
Peabody Resim Kelime Testi uygulayabilmek igin oncelikle Anadolu Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitost Modirligine uygulamanin yapilabilmesi konusunda gerekli izin alinmasi
icin bagvurulmug Sosyal Bilimler Enstitistntn gerekli izni ile (Ek 1) Milli Egitim Muadir-
1nga ve Valilikten gerekli izin alinmrmgtir (Ek 2). Ogrenciler hakkinda bilgi toplamak 0zere
- gerekli izinlerle Rehberlik ve Aragtirma Merkezine gidilmigtir. Buradaki 6grenciler hakkinda
iutulan dosyalardan bilgiler toplanmigtir. Uygulamamn yapnlébilmesi amaci ile Peabody ve

AAMD uygulamak i¢in 6grencilerin okullanna gidilmigtir.
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Bu aragtirmada, ogrencilerin kelime dagarcigi dizeylerinin ortaya koyulmas: amaci

ile Peabody uygulmlgtlr. Ujgulama i¢in Peabody Testini uygulamasim bilen Rehberlik ve

Araqtmha Merkezi uzman personelinden yararlamilmigtir. Bunun igin her 8grencinin okuluna

gidilmig, okul ‘mudnrlugmmn gosterdii, Rehberlik ve Aragtirma Merkezi uzman

personelinin onayladiB: test uygulamaya uygun bir odada her 6grenciyle bire bir olarak
) yapilmgtur.

Ogrencilerin uyum davmmélanm belirleyebilmek igin her 6grencinin anne veya
babasina AAMD Uyumsal Davramg Ska]asfuy@lmumstm Uygulama yapilabilmesi igin
Oncelikle dgrencilerin dgretmenleri ile g6rigdlmily, 8gretmenler aracilif ile anne veya baba
okul ortamma c¢afinlmig, bu testi uygulamayr bilen aragtirmaci tarafindan okul

- midarligonin gosterdigi uygun bir ortamda anne veya baba ile bire bir gbriigme ySntemi

yapilmak kaydi ile uygulama yapiimigtir.
E. VERILERIN COZUM U VE KULLANILAN ISTATISTIKSEL TEKNIKLER

AAMD Uyumsal Davranig Skalasi ile,

1. Genel geligim 6zellikleri agisindan;
a. Bapgimsiz faaliyet gosterebilme (yemek Sreme, tuvalet ahgkanhg, temizlik, goriinig,
elbiselerini temiz tutabilme, giyinmek ve soyunmak, dolagma, kendi kendine yapabildigi

diger faaliyetler),



b. Fiziksel geligim (duyusal geligim, motor geligimi),
c. Ekonomik faaliyet (para idaresi ve bitge ayarlama),
d. Dil geligimi (ifade, anlama, sosyal dil geligimi),
e. Say1 ve zaman kavram,
f. Ev igleri(temizlik, mutfak igleri, diger ev igleri),
| g. Kendi kendini idare (girigkenlik, istikrar, bog vakitler),
h. Sorumluluk, |
1. Toplumsallagma,
2. Davramgsal Ozeilikleli acisindan;
a. Fiziksel giddet ve tehdit,
b. Topluma kargit davrams,
c. Isyankar davransg,
d. Goven vermeyen davrang,
e. Kapanma (kendi i§h1e cekilme),
f. Kaliplagmig davramg ve ganp tavirlar,
g. Bagkalaninin yaninda uygunsuz davranslar,
h. Rahatsiz e(iici ses gikarma ve konugma ahigkanliklan,
1. Istenmeyen veya tuhaf aligkanhklan,
J. Kendi kendine zarar verecek davramglar,

k. Hiperaktif egilimler,

39
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1. Psikolojik rahatsizliklar, '

m. llag tedavisinden yararlaﬁnia,
- gibi alanlarda ozel siuf &frencileri ile tam zamanh kaynagtmna uygulamas: ogrencileri

arasinda yukanda sayilan davramiglar agisindan fark olup olmadif belirlenmigtir.

Peabody Resim Kelime Testi ile, denelden'n sozck dagarciklan dozeyi agiemdan ozel
smif Ogrencileri ile tam zamanh kaynagtirma uygulamasi Ogrencileri arasinda fark olup
olmadifx belirlenmigtir. AAMD standartlagtinlmi§ bir 8lgek oldugu igin ve Eskigehir Iline
uym standardizasyon ¢ahgmalan yapilmadiindan oOlgegin niteliksel ham puanlan
degerlendinilmigtir. Peabody Testi de standart bir testir. Bu nedenle dlgegin ham puanlan
degerlendirilmigtir. Aragtirma amaglarinda yer alan sorularin yamtlarnm bulunabilmesi igin

istatistiksel tekniklere gerek duyulmugtur.

Gruplar arasindaki kargilagtirmalarda, AAMD ve Peabody standart dlgeklerinden elde
edilen ham puanlar t-testi uygulanmak kaydi ile iki grupta her 8grencinin almig oldugu ham

puanlar arasindaki farklar .05 anlamhlik dizeyinde test edilmigtir.

Iligkili ortalamalann testi ya da eglegtirilmig gruplann kargilagtinlmasinda iligkili t-
testi uygulanir. Bu testler bagimsiz t-testlerine gore daha az bir standart hata verirler. Iigkili

ortalamalann t-testi, bagimsiz t-testinden daha goglodor (Balci, 1995).
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Aragtirma verilerinin ¢dziimlenmesinde SPSS bilgisayar programi igerisinde bagimh

gruplar i¢in "t-tests for paired samples" programindan yararlamlmistir.



BOLUM IIT
BULGULAR

Caliymanin bu bélimiinde, 6zel simf 6rencileri ve tam zamanhi kaynagtirma
‘uygulamasina devam eden efitilebilir zihin engelli 6grencilerin uyumsal davramg ozellikleri
ve s0zcOk dagarcifi dizeyleri arasinda fark olup olmadifima yonelik bulgularla bunlann

yorumuna yer verilmigtir. |

1. Bagimswz Faaliyet Gosterebilme Al Alanlarma ve Toplam Puanlara Iliskin

Bulgular ve Yorumlar

Ozel smmf ve tam zamanli kaynagtirma uygulamasi Ofrencilerine uygulanan
AAMD'nin 1. Bslim alanlanndan bafimsiz faaliyet gdsterebilme becerilerine yonelik iki

grup arasinda fark olup olmadiina iligkin bulgular gizelge 6'de gosterilmektedir.
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CIZELGE 6
Bagumeiz Fasliyet Gosterebilme Alt Alan Puanlarimn veToplam Puanlarimn Ortalama,
Standart Sapma ve t Degerleri
Degiskenler Gruplar N X AWy 4
Kaynagtirma 30 16.8333 2.036
Yemek Yeme - ' -29
Ozel Smf 30 17.0000 2.691
Kayn 30 9.1333 1.306
Tuvalet Aligkanlif mtima 25
Ozel Smf 30 9.0333 1.542
Kaynagtirma 30 15.3667 1.752
Temizlik o 25
' Ozel Simf 30 15.2333 1.359
Kaynagtirma 30 14.0000 1.983
Goriiniig : 45
Ozel Simf 30 13.8000 1.750
' Kaynagtirma 30 1.9000 1.393
Elbiselerini Temiz Tutabilme ‘ =73
Ozel Simf 30 2.1000 1.470
Kaynagtirma 30 13.1667 1315
iyinmek ve 8oyunmak 202
O o Ozel Sf 30 11.7667 3.287
Kaynagtirma 30 3.2333 1.073
Dolagma *3.13
Ozel S8imf 30 2.4333 1.278
Kaynagtirma 30 6.2667 2.888 _
Diger Faaliyetler A2
Ozel Bimf 30 5.9667 2.988
Kaynagtirma 30 77.5333 16.209
TOPLAM PUANLAR 05
Ozel Sumf 30 77.3333 13.058
8d:29 * P>05

Cizelge 6'daki veriler, tam zamanh kaynaétmna uygulamasina ve dzel simfa giden

epitilebilir zihin engelli dgrencilerin AAMD'nin "tuvalet aligkanh1”, "temizlik", "gorinig",

"kendi kendine yapabildigi difer faalijleﬂer" alt alanlarindan aldiklan puan ortalamalari

arasinda kaynagtirma uygulamasina giden 8grenciler lehine kogtk bir fark oldugu, bu farkin
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.05 dﬁzeyinde anlamh olinadlgl gorolmektedir. Bu durum, 6zel simfa giden 6grencilerin, bu
becerileri yapabilmede kaynagtirma uygulamasma giden Ogrencilei'den agaf1 olmadifim
gostermektedir.

AAMD'nin "yemek yeme", “elbiselerini temiz tutabilme" alt alanlarmdan aldiklan
, puah ortalamalan arasinda dzel sinifa giden dgrenciler lehine oldugu, bu farkin .05 dizeyinde
anlamh olmadigi gordlmektedir. Bu durum, kaynagtirma uygulamasina giden dgrencilerin,

bu becerileri yapabilmede 6zel sinifa giden dgrencilerden agagi olmadigimi g6stermektedir.

Cizelge 6'daki veriler, deneklerin AAMD'nin "giyinmek ve soyunmak" alt alamindan
aldigi puan ortalamalan arasinda kaynagtirma uygulamasina giden ogrenciler lehine belirgin
bir fark oldugunu, bu farkin .05 ditzeyinde anlamh olmadig goriimektedir.

Cizelge 6'daki veriler, deneklerin AAMD'nin "dolagma" alt alanindan aldiklan puan
ortalamalan arasinda, kaynagtirma uygu)amaﬁma giden Ogrenciler lehine belirgin bir fark
oldugunu gostermektedir. Bu farkin .05 dizeyinde anlamh oldugu gortlmektedir. Bu durum,
- 0zel simfa giden ofrencilerin dolagma ile ilgili becerilerde kaynagtirma egitimine giden

dgrencilerden anlamh bir farkla agagida oldugunu gdstermektedir.

Cizelge 6'daki veriler, deneklerin AAMD'nin "bagimsiz faaliyet gosterebilme"
alanindan aldiklan toplam puan ortalamalan arasinda kaynagtirma egitimine giden dgrenciler

lehine kugik bir fark oldugunu, bu farkin .05 diizeyinde anlaml: olmadigim gostermektedir.
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2. Fiziksel Gelisim Alt Alanlary ve Toplam Puanlara ligkin Bulgular ve

Yorumlar

Ozel smif ve tam zamanh kaynagtirma uygulanﬁasi ogrencilerine uygulanan
AAMD'in I Bolom alanlanndan fiziksel geligim 6zelliklerine yonelik iki grup arasinda
fark olup olmadina iligkin bulgular ¢izelge 7'de gosterilmektedir.

CIZELGE 7

Fiziksel Geligim Alt Alan Puanlarimin ve Toplam Puanlarinin
Ortalama, Standart Sapma ve t Degerleri

Degiskenler Gruplar N X S8 t

Kaynagtinna 30 6.0000 .000

Duyusal Geligim 241

; Ozel Simf 30 - 5.8333 379 .
Kaynagtirma 30 17.8667 346

Motor Geligim n 212
Ozel S8imf 30 17.1000 1.882
Kaynagtirma 30 23.8667 346

TOPLAM PUANLAR ' 2.65
Ozel Sunf ‘30 22.9333 1.837

Sd:29 ‘ *P>.05

Cizelge 7'deki veriler, kaynagtirma uygulamasina ve ozel smiflara giden zihin engelli
dgrencilerin AAMD'nin "dujusal gelisim" ve "motor geligimi" alt alanlarindan aldiklan
ﬁuanlar ve alt alan toplam puanlarinin ortaiamalan arasinda kaynagtirma uygulamasina giden
bgrenciler lehine belirgin bir fark oldugu, bu farkin .05 diizeyinde anlamh oldugu géritimek-
tedir. Bu durum o6zel sxr;lfa giden ogrencilerin, fiziksel geligim bakimindan, kaynagtirma

efitimine giden dgrencilerden anlamh derecede agagida oldugunu gostermekiedir.
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3. Ekonomik Faaliyet Alt Alanlari ve Toplam Puanlara lligkin Bulgular ve

Yorumlar

Ozel siuf ve tam zamanli kaynagtirma uygulamas: ogrencilerine uygulanan
AAMD'nin 1. Bolim alanlanindan ekonomik faaliyet becerilerine y6nelik iki grup arasinda
fark olup olmadigma iligkin bulgular gizelge 8'de gosterilmektedir.

CIZELGE 8

Ekonomik Fasliyet Alt Alan Puanlarimn ve Toplam Puanlarimn
Ortalama, Standart Sapma ve t Degerleri

Degigkenler ‘ . Gruplar ‘ N : X A t
Kaynagtirma 30 3.4333 1.924
Para {daresi (Bittge Ayar) on ’ 30
. Ozel 8imf 30 5.8333 1.579
' Kaynagrma 30 4.7000 1.466
Ahg-Veris Becerisi ' - 111
e Ozel Simf 30 4.3000 1.343
Kaynagtirma 30 81333 2.788
TOPLAM PUANLAR , 77
Ozel Sumf 30 7.6000 2.581
8d:29 _ o *Pp>05

Cizelge 8'deki veriler, kaynagtirma uygulamasina ve 8zel simflara giden zihin
engelli dfrencilerin, AAMD'nin "para idaresi ve bitce ayarlama” ve "alig-verig becerisi” alt
alanlanndan aldiklan puanlar ve alt alan toplam puanlanmin ortalamalan arasinda
kathé uygulamasina giden oprenciler lehine kigitk bir fark oldugu, bu farkin .05
dizeyinde anlamli olmadif gorilmektedir. Bu durum, 8zel simfa giden Ogrencilerin bu
becerileri yapabilmede kaynagtirma uygulamasina giden ogrencilerden agafida olmadigint

gostermektedir.
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4. Dil Gelisimi Alt Alanlari ve Toplam Puanlara lliskin Bulgular ve Yorumiar

Ozel siuf ve tam zamanh kaynagtuma uygulamas Ogrencilerine uygulanan
AAMD'nin I. Bolim alanlarindan dil geligimine y6nelik olarak iki grup arasinda fark olup -
olmadigma iligkin bulgular gizelge 9'da gosterilmekiedir.

CIZELGE 9

Dil Geligimi Alt Alan Puanlarimn ve Toplam Puanlannin
: Ortalama, Standart Sapma ve t Degerleri

Degigkenler Gruplar N X AR t

K 30 18.6000 - 2.931

ffade aynastnma‘ 31
Ozel S8imf 30 18.4000 3.013
' - Kaynaytirma 30 49333 1.701

Anlama ‘ , A48
Ozel Simf 30 - 47000 2.168
Kaynagtirma 30 5.4667 - 1.889

Sosyal Dil Geligimi .84
, Ozel Simf 30 5.9000 1.971

) Kaynagtirma 30 29.0000 5.305 ,

TOPLAM PUANLAR . ' .00

_ x Ozel Sinyf 30 29.0000 6.528

8429 | *P>.05

Cizelge 9'daki veriler, kaynagtirma uygulamasina ve ¢zel simflara giden zihin
engelli dgrencilerin, AAMD'nin "ifade", "anlama", "sosyal dil geligimi" alt alanlarindan
aldiklin puanlar ve alt alan toplam puanlarinin ortalamalan arasinda belirgin bir fark

_gorilememektedir. Bu farkin .05 dizeyinde anlamh olmadigi goriilmektedir.
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3. Sayi ve Zaman Kavrami Alan Puanlaring ltigkin Bulgular ve Yorumlar.

Ozel smf ve tam zamanh kaynagtirma uygulamasi 8grencilerine uygulanan
AAMDhin 1. Bolam alanlanndan say1 ve zaman kavramina yonelik olarak iki grup arasinda
fark olup olmadigina iligkin bulgulai' cizelge 10'da gosterilmektedir.

CIZELGE 10

Bayt ve Zaman Kavramm Alan Puanlanmn
Ortalama, Standart Sapma ve t Degerleri

Degigkenler | Gruplar N x S8 t

Kaynagtirma 30 7.3333 2.426
Say1 ve Zaman Kavrarm 15
Ozel Simf 30 7.2333 2.700 ‘
8d:29 ' - *P>05

Cizelge 10'daki veriler kaynagtirma ve 6zel simflara giden zihin engelli dgrencilerin,
AAMD'in "say1 ve zaman kavram" alamn&an aldiklan puanlarin ortalamalan arasinda
kaynagtirma uygulamasina devam eden Ogrenciler lehine ¢ok kiigtik bir fark oldugu, bu farkin
| .05 diizeyinde anlamh olmadify gdrilmektedir. Bu durum, 6zel simfa giden 6grencilerin bu
becerileri yapabilmede kaﬁagtma uygulamasina giden 6grencilerden agagida olmadifim

gostermekitedir.

6. Ev igleri Alt Aldnlart ve Toplam Puanlara lligkin Bulgular ve Yorumlar

Ozel siif ve tam zamanh kaynagtirma uygulamasi 8grencilerine uygulanan
AAMD'nin I. Boliim alanlarindan ev igleri becerilerine yonelik olarak iki grup arasinda fark

olup olmadigina iligkin bulgular ¢izelge 11'de gosterilmektedir.
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CIZELGE 11

Ev Isleri Alt Alan Puanlarimn ve Toplam Puanlarimin
Ortalama, Standart Sapma ve t Degerleri

Degiskenler Gruplar N X Y t
Kaynagtirma 30 2.4667 1.925
Temizlik on . 35
Ozel Stmf 30 2.3000 2292 '
Kaynagtirma 30 5.5667 2.300
Mutfak gleri . 3s
Ozel Simf .30 5.3667 1.956
Kaynagtirma -~ 30 1.5333 1.106
Diger Ev lsleri o ‘ -.48
Ozel Smf 30 1.6667 1.241
‘ Kaynagtirma 30 9.5667 4.695
TOPLAM PUANLAR _ 21
Ozel Suuf 30 9.3333 4.859
8d:29 ‘ _ *P>.05

Cizelge 11'deki veriler kaynagtirma ve ozel simflara giden zihin engelli ogrencilerin,
AAMD'nin "temizlik" ve "mutfak igleri" alt alanlarindan aldiklan puan ortalamalan arasinda
kaynagtirma uygulamasina giden ogrenciler lehine kigok bir fark oldugunu, bu farkin .05
dazeyinde anlamli olmadig: g6rolmektedir. "Diger ev igleri” alt alanindan aldiklan puan
QrtaIafna]an arasinda 6zel simfa giden dgrenciler lehine kiigitk bir fark gortilmekle birlikte bu
farkin .05 diozeyinde anlamli olmadigi gordlmektedir. Alt Alan toplam puanlann arasinda
kaynagtirma lehine kiigtik bir fark goérilmekle birlikte bu farkin .05 dozeyinde anlamh
olmadip gorislmektedir. Bu durum, 6zel sinifa giden 6grencilerin bu becerileri yapabilmede

kaynagtirma uygulamasina giden 8grencilerden agagi olmadiim gostermektedir.
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7. Kendi Kendini idare Etme Alt Alanlari ve Toplam Puanlara Tliskin Bulgular

ve Yorumlar

Ozel siuf ve tam zamanh kaynagtirma uygulamasi oOgrencilerine uygulanan
AAMD'nin I. Bslom alanlanndan kendi kendini idare etme becerilerine ybnelik olarak iki
“grup arasinda fark olup olmadigina iligkin bulgulm' cizelge 12'de gosterilmektedir.

CIZELGE 12

Kendi Kendini fdare Etme Alt Alan Puanlarimn ve Toplam Puanlarimn
Ortalama, Standart Sapma ve t Degerleri

Degiskenler Gruplar N X SS t
. K 30 7.6000 1.734
Girigkenlik Aynagtirma .06
) Ozel Smf 30 7.5667 2.161
Kaynagtirma 30 4.7000 2.020
fstikrar .58
Ozel Simf 30 4.4000 1.886
Kaynagtirma 30 1.1000 305
Zamanlan Degerlendirme 30
Boy 8 Ozel Simf 30 - 1.0667 521 :
: Kaynagtirma 30 13.4000 2.966
TOPLAM PUANLAR 40
Ozel Sumif 30 13.0333 3.653
8d:29 * P>.05

Cizelge 12'deki veriler kaynagtirma ve 8zel siniflara giden zihin engelli dgrencilerin,
AAMD' in "girigkenlik" "istikrar", "bog zamanlan degerlendirme" alt alanlarindan aldiklan
puanlarin ortalamalan ve "kendi kendini idare etme" alamindan aldiklan toplam puanlanin
ortalamalari arasinda kaynagtirma uygulamasina giden dgrenciler le]ﬁﬁe bir fark gorolmekle
birlik'fe, bu farkin .05 duzéyinde anlamh olmadi$ gbrﬂ]mektedir. Bu durum &zel sinifa giden
ogrencilerin bu becerileri yapabilmede kaynagtirma uygulamasina devém eden dgrencilerden

agafida olmadifin gostermektedir.
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8. Sorumluluk Alans Puanlarina lliskin Bulgular ve Yorumlar.

Ozel simf ve tam zamanh kaynagtirma uygulamasi | Ogmncileﬁne uygulanan
AAMD'nin 1. Bslam alanlarmdan sorumluluk alanmna yonelik olarak iki grup arasinda fark

~ olup olmadigina iligkin bulgular gizelge 13'de gosterilmektedir.

CIZELGE 13

Sorumluluk Alan Puanlaninin
Ortalama, Standart Sapma vet Degerleri

Degiskenler Gruplar N X Ay t
Kaynagtirma 30 4.4667 937
Sorumluluk o 713
+ Ozel Smf 30 42333 1.406
8d:29 , . *P>05

Cizelge 13'deki veriler kaynagtirma ve 6zel simflara giden zihin engelli 6grencile1in,
AAMD'nin "sorumluluk® alanindan aldiklan puanlann ortalamalan arasinda kaynagtirma uy-
gulamasina devam eden Ogrenciler lehine kilgitk bir fark oldugu, bu farkin .05 dtizeyinde
'anlamh olmadifn gorolmektedir. Bu durum, 6zel simfa giden odgrencilerin bu becerileri
yapabihﬁede kaynagtirma ﬁygulamasma devam eden oOgrencilerden agafida olmadigim

gostermektedir.

9. T oplumsallasma’A lam Puanlartﬁa liskin Bulgular ve Yorumlar.

" Ozel simf ve tam zamanli kaynagtirma uygulamasi dgrencilerine uygulanan
AAMD'nin 1. Bslam alanlanindan toplumsallagma alanina yOnélik olarak iki grup arasinda

fark olup olmadigma iligkin bulgular ¢izelge 14'de gosterilmektedir.
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CIZELGE 14

Toplumeallagma Alam Toplam Puanlarimn
Ortalama, Standart Sapma ve t Degerleri

Degigkenler Gruplar N X AY 1
Kaynagtirma 30 18.1000 3.155
Toplunmsallagma. 1.11
Ozel Simf 30 17.1000 3.497
8d:29 *P>05

Cizelge 14'deki veriler kaynagtirma ve 0zel simiflara giden zihin engelli 8grencilerin,
AAMD'nin "toplumsallagma® alanindan aldiklan puanlarin ortalamalan arasinda kaynagtirma
uygulamasina devam eden dgrenciler 1ehine bir fark oldugu, bu farkin .05 doizeyinde anlaml
olmadig gorolmektedir. Bu durum, 6zel simfa giden dgrencilerin bu becerileri yapﬁbilmede

kaynagtima uygulamasia devam eden dgrencilerden agagida olmadigim gostermektedir.
10. Genel Geligim Ozellikleri Toplam Puanlarina Iliskin Bulgular ve Yorumlar.

Ozel smf ve tam zamanh kaynagtirma uygulamasi Ogrencilerine uygulanan
, AAMD'nin "Genel geligim 6zellikleri" adh altinda 1. Boltimiting olugturan alanlardan aldiklan

toplam puanlara yonelik olarak iki grup arasinda fark olup olmadigina iligkin bulgular gizelge

15'de gosterilmektedir.
CIZELGE 15
Genel Geligim Ozellikleri Toplam Puanlarmin
Ortalama, Standart Sapma ve t Degerleri
Degiskenler Gruplar N X S8 t
Kaynagtuma 30 194.0667 23.653

Genel Geligim Ozellikleri 91

‘ . Ozel Simf 30 188.0000 30.330

sd:29 | *P>.05
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Cizelge 15'deki veriler, kaynagtirma ve ozel sinuflara giden zhin engelli
ogrencilerin, AAMD'in "Genel geligim bzgllilderi“ ach altinda birinci boliimiind olugturan
alanlardan aldiklan puanlann ortalamalan arasinda kaynasunna uygulamasina devam eden
dgrencﬂer lehine bir fark oldugu, bu farkin .05 duzeyinde anlamli olmadifi gortilmektedir.
Bu durum, 6zel smufa giden Ogrencilerinv bu becerileri yai)abilgnede kaynastlhna

uygulamasina devam eden dgrencilerden agagida olmadigim géstenﬁektedir. _

11. Davramssal Ozellikler Alt Alan Puanlari ve Toplam Puanlara lliskin

Bulgular ve Yorumlar.

Ozel simf ve tam zamanh kaynagtirma uygulamasi ogrencilerine uygulanan AAMD’nin
ikinci bslamint olugturan davramsg dzelliklerine ydnelik olarak iki grup arasinda fark olup

olmadigina iligkin bulgular ¢izelge 16°da gdsterilmigtir.

CIZELGE 16
Davramgsal Ozellikler Alt Alan Puaniannin veToplam Puanlarnin Ortalama,
Standart Sapma ve t Degerleri
Degiskenler ' Gruplar N X SS t
‘ Kaynagtirma 30 3.5000 2.789
Fiziksel Siddet ve Tehdit -1.14
Ozel Smf 30 4.5000 2.821
| Kaynagtirma 30 5.3667 3.996 8
Topluma Kargit Davr .
P ¥ . Ozel Simf 30 5.1333 4.674
' Kaynagtirma 30 3.0333 2.723
fsyankar Davramg _ -.24
Ozel Sumf 30 3.2000 2.618 ‘
Kaynagtirma 30 1.5667 1.960
Giiven Vermeyen Davramsg .80

Ozel Siuf 30 1.1000 2218
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Kaynagtirma 30 2.2333 1.924
Kapanma (Igine Cekilme -.27
a_p Igine ¢ ) Ozel Simf 30 2.4000 2.860
| ~ Kaynagtirma 30 .1000 403
Kaliplagnmg Davranig ve Garip +.283
Tavirlar Ozel Simf 30 .7000 1.208
Kaynasgtirma 30 9333 1.479
Bagkalarninin Yanmnda -1.07
Uygunsuz Davrang Ozel Simf 30 1.0667 2.288
Kaynastirma 30 1000 403
Rahateiz Edici Ses ve o -1.61
Konugma Ahgkanhg Ozel Simf 30 3667 928
Kaynagtuma 30 1.0667 1.363
Istenmeyen veya Tuhaf o -1.34
Aligkanliklar Ozel Simf 30 1.8000 2.657
Kaynagtirma 30 .0000 .000
Kendi Kendine Zarar Verecek on -1.72
Davransslar Ozel Sif 30 1667 531
Kaynagtirma 30 1.9667 2.953
Hiperaktif Egilimler o . -.65
Ozel Simf 30 2.4000 3.125
: Kaynagtirma 30 9.9000 2.953
Piikolojik Rahatsrzhklar : - .65
Ozel Simf 30 11.1000 3.125
Kaynagtirma 30 .0000 .000
flag Tedavisinden Yararlanma ‘ -1.36
Ozel Sumf 30 .1000 403
‘ Kaynagtirma 30 29.3667 12.466
Davrangsal Ozelliklerin e -1.17
Ozel Simf 30 34.0333 17.349
Toplam Puam
. 8d:29 *P>.05

Cizelge 16'daki veriler, kaynagtmmzi uygulamasina ve dzel smimflara devam eden

zihin engelli 8grencilerin, AAMD' nin I1. Boldmiinde yer alan "isyankar bdavramq", "kapanma

(igine ¢ekilme", "hiperaktif égilimler", "psikolojik rahatsizhiklar" alanlarindan aldiklan puan

ortalmnalan arasinda kaynastu'ma uygulamasina giden Ogrenciler lehine kogok bir fark

oldugunu, bu farkin .05 diizeyinde anlamh olmadigim gstermektedir. Bu durum, ozel simfa
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giden Ogrencilerde yukanda yazh davramglan kaynagtirmaya giden 6grencilerden daha fazla

gostermediklerini ortaya koymaktadar.

Cizelge 16'daki veriler, her iki grubun AAMD'nin "topluma kargit davramg“, "giiven
vermeyen davramg" alanlarindan aldiklan puan ortalamalan arasinda dzel simfa giden 0gren-
_ciler lehine kogik bir fark oldugunu, bu farkin .05 dizeyinde anlamh olmadiim
gtSstermektédir. Bu durum, kaynagtirma uygulamasina giden Ogrehcilerde, yukanda sayilan

davramglann 8zel siufa giden 8grencilerden daha fazla bulunmadigim gostermektedir.

Cizelge 16'daki veriler, her iki grubun AAMD'nin "fiziksel giddet ve tehdit",
"bagkalannmin yaninda uygunsuz davramglar”, "rahatsiz edici ses ¢ikarma ve konugma
ahgkanhklan", "istenmeyen veya tuhaf ahgkanhklar", "kendi kendine zarar verecek
davramglar" alanlanndan aldiklan puan ortalamalan arasinda kaynagtirma uygulamasina
giden Ogrenciler lehine 8nemli bir fark oldugunu ancak bu farkin .05 diizeyinde an]amh

olmadigim gostermektedir.

Cizelge 16'daki veriler, her iki grubun AAMD'nin "kaliplagnmg davramig ve garip
tavirlar" alanindan aldiklan puan ortalamalan arasinda, kaynagtirma uygulamasma giden
Ogrenciler 1ehine belirgin bir fark oldugunu ve bu farkin .05 dizeyinde anlamli oldufunu
gstermektedir. Bu durum, 6zel simfa giden 8grencilerin, kaynagtirma uygulamasina giden
ogrencilerden daha fazla kahplagrmg davramglara ve garip tavirlara sahip olduklanm
gt.Sstennektedir. Cizelge 16’daki veriler, AAMD’nin “Davranigsal Ozellikler” adh altinda II.

Bolidminid  olugturan alanlardan aldiklan puanlarin ortalamalan arasinda kaynagtirma
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uygulamasina devam eden Ggrencilef lehine bir fark oldugu, bu farkin .05 dizeyinde anlamh
' oﬁhadlgl gorilmektedir.

12. Peabody Resim Sdzciik Testi Toplam Puanlarina Iliskin Bulgular ve Yorumiar.

Ozel simf ve tam zamanh kaynagtirma uygulamasi Ogrehcilerine uygulanan Peabody
Resim So6zcilk Testine ydnelik olarak iki grup arasinda fark olup olmadifna iligkin bulgular

cizelge 17°de gosterilmektedir.

CIZELGE 17

Peabody Resim 86zciikTest I Toplam Puanlannm
Ortalama, Standart Sapma ve t Degerleri

Degiskenler Gruplar N X S8 !
Kaynagtirma 30 68.3000 17.205

Peabody Kelime Dagarag *222

Testi : Ozel 8imf 30 60.4667 14.531

8d:29 *P>.05

Cizelge 17'deki veriler, kaynagtirma uygulamasina ve 6zel sinflara giden zihin
engelli dgrencilerin, Peabody Resim Sozcuk Testinden aldiklan puanlarin o@malm a-
rasinda kaynagtirma uygulamasina devam eden dgrenciler lehine belirgin bir fark oldugunu,
bu farkm .05 diizeyinde anlamli oldugunu gostermektedir. Bu durum, dzel simifa giden zihin
engelli Ofrencilerin sdzcok dagarciklann bakimindan, kaynagtirma uygulamasma giden

ogrencilerden anlamh derecede agafida oldugunu ifade etmektedir.



BOLUM IV
OZET, YARGI VE ONERILER

A. OZET

Ozel gereksinimli 6frencilerin toplumdan uzakta yatihi olarak kaldiklan egitim
ortamlarindan, toplumla i¢ ige olabildikleri, akranlan ile yanyana oturabildikleri, ayn1 ortami

paylagtiklari egitim ortamlanina dogru bir geligme gostermistir.

Ortamlardaki bu geligme, en az kisitlayic: ortam kavramim yaratmig ve amag olarak,
cocuga, egitsel gereksinimlerini en iyi gekilde saglayacak en az kisitlayici efitim ortamm
salanmasi kabul gormogtiir, Kisitlayicilik, 8zorld gocugun normal yagitlariyla ne derece bir
arada bulundugu ile, diger bir degigle, kaynagtirmaya ne derece yer verildigi ile; ve egitsel

gereksinimlerin ne dlgiide kargilanch ile iligkili bir 6zelliktir (Kircaali-Iftar, 1992).

En az kisitlayici ortam cercevesinde egitim ortamlarina baktigimizda en ﬁ;t seviyesini
tam zamanh kaynastlrmé -egitimi ki burada dgrenci akranlan ile aymi egitim ortamim
paylagmaktadir. En alt seviyede ise, dzel gereksinimli gocugun toplumdan uzaklagtinldify,
, kliﬁik ortamlar veya gchirin uzaginda yatih 6zel ‘egitim okqllan yer almaktadir. Kircaalilftar

(1992) kaynagtirmayi, en az kisitlayicidan en ¢ok kisitlayiciya dogru goyle siralammgtir:
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Bunlar,
Tam zamanh kaynagtirma,
Kaynak oda déstekli kaynagtirma,
Yarim zamanh 6zel simf,
Tam zamanh 6zel sinif,

Yatih dzel egitim okuludur.

Zihin engelliler son yﬂlara kadar, zihinsel fonksiyonlardaki yetersizligi olan ¢ocuklar
olarak tanimlanirken, AAMR'nin (American Association on Mental Retardation) degigik
yillarda yaptin tammmlarda 6nce zihinsel iglevlerde gerilik, uyumsal davramslarda ve geligim
donemi 6gelerindeki yétérsizlik 0zerinde ‘durmustur. Son tamiminda ise, zihinsel iglevlerde
bnem]i aerecede noimal alt, bunun S(mnslra u)"umsal beceri alanlarindan (iletigim, 6z bakim,
ev yagarm, sosyal beceriler, toplumsal yararhlik, kendini yonetme, saghk ve giivenlik,
iglevsel akademik beceriler, bog zaman ve i§) iki ya da daha fazlasinda simirhliklar g6sterme

durumudur (Eripek, 1996; Smith, 1994, AAMR, 1992).

Egitilebilicr zihin engelli ¢ocuklan durumlanna uygun egitim  ortamlanna
yerlegtiritken, 8zel simif ya da tam zamanh kaynagtirma uygulamasina ne tor Slgutler
- gergevesinde gonderilecegine iligkin bir aragtirmaya rastlanamamgtir. Bu nedenle bdyle bir

éragtuma yapmaya gerek duyulmugtur.
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Aragtirmanin genel amaci, llkokullarda normal siiflarda tam zamanh kaynagtirma
uygulamasima giden zihin engelli dgrenciler ile, 6zel sinifa giden zihin engelli grenciler
- arasinda uyumsal davramg 6zellikleri ve kelime dagarcipi dozeyleri bakimindan farklilik olup

olmadigini ortaya gikarmaktir.

Tam zamanh kaynaghrma uygulamasina ve 6zel siniflara devan eden zihin engelli
ogrencilerin, uyumsal davranig 6zellikleri ve kelime dagarcif ditzeylerinin kargilagtinimasin
amaglayan bu galigma, nedensel kargilagirma yontemi (dogal kargilagtwmal/geriye dontk

degerlendirme, ex post facto design) ile gergeklegtinilmigtir.

1995-1996 Egitim-ogretim yihinda Eskigehir Ili Belediye simrlan iginde bulunan
ilkokul ve ilkdgretim okullan binyesindeki 6zel simf ogrencileri ile aym okullar

biinyesindeki kaynagtirma dgrencileri aragtirmanin evrenini olugturmaktadr.

Aragtirmada uyum davranglanina iligkin verilerin toplanabilmesi i¢in AAMD
(Uyumsal Davramg Skalast), sozcik dagarmgl diizeylerine iligkin verilerin toplanabilmesi
icin de Peabody Resirﬁ Sozcok Testi uygulanmigtir. AAMD'de aragtimac: tarafindan,
¢ocugun anne veya babasina okul ortaminda miilakat yoluyla, Peabody ise, rehberlik ve
aragtirma merkezinde porev yapan bir uzman tarafindan okul ortaminda grencinin kendisine

uygulanmagtir.
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Aragtumada'ggitilei)ilir zihin engelli 6grencilerin gittikleri egitim ortamlarma bagh
olarak, tam zamanl kaynagtirma Ogrencileri ile, 6zel egitim’ sinifina giden Ofrenciler, zeka
' séViyelerine, takvim yaglarina, sosyo-ekonomik dizeylerine ve gittikleri simf seviyelerine

gore bire-bir eglenmiglerdir.

Uygulamalardan elde edilen veri ham puanlarimin yonimlanmam amaciyla "t" testi,

SSPS Bilgisayar Program ile yapilmigtir,

Aragtirma sonunda elde edilen bulgular, agagida kisa kisa 6zetlenmisgtir.

Tam zamanh kaynagtirma uygulamasina ve 6zel simfa giden egitilebilir zihin engelli
oprencilerin AAMD'nin  "dolagma" alt alanindan  aldiklan puan ortalamalan arasinda,
kaynagtirma uygulamasina giden 8grenciler lehine belirgin bir fark oldugunu géstermektedir.
Bu farkin .05 dizeyinde anlamli oldugu gorlmektedir. Bu durum, 6zel smifa giden
Ogrencilelerin dolagma ile ilgili becerilerde kaynagtirma egitimine giden Ogrencilerden

anlamh bir farkla agagida oldugunu gostermektedir.

Deneklerin AAMD'nin "bagimsiz faaliyet gdsterebilme” alanindan aldiklan toplam
puan ortalamalan arasinda kaynast;rma egitimine giden Ogrenciler lehine kogtk bir fark

oldugunu, bu farkin .05 diizeyinde anlamh olmadigim gostermektedir.
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Ozel simif ve tam zamanh kaynagtirma uygulamasi 6grencilerine uygulanan
AAMD'nin "duyusal geligim" ve "motor géligimi" alt alanlarindan aldiklan puanlar ve alt
alan toplam puanlarinin ‘ortalamalan &asmda kaynagtirma uygulamasmna giden 6grenciler
lehine belirgin bir fark 61dugu, bu farkin .05 dozeyinde anlaml oldugu goriolmektedir. Bu
'durumb ozel simifa giden Ogrencilerin, fiziksel geligim bakimindan, kaynagtirma egitimine

giden ogrencilerden anlamh derecede agagida oldugunu gostermektedir.

Ozel smif ve tam zamanlh kaynaghrma uygulamast Ogrencilerine uygulanan
AAMD'nin "para idaresi ve bitce ayarlama" ve "alig-verig becerisi" alt alanlanindan aldiklan
puanlar ve alt alan toplam puanlarinin ortalamalan arasinda kaynagtirma uygulamasma giden
ogrenciler lehine kugik bir fark oldugu, bu farkin .05 dizeyinde anlamh olmadify
gorilmektedir. Bu durum, 6zel smmfa giden ogrencilerin bu becerileri yapabilmede

kaynagtirma uygulamasina giden ogrencilerden agagida olmadifim gostermektedir.

Ozel smf ve tam zamanlh Kaynagtirma uygulamas: ogrencilerine uygulanan
AAMD'nin "ifade", "anlama", "sosyal dil geligimi" alt alanlanndan aldiklin puanlar ve alt
alan toplam puanlarnin ortélama]an arasinda belirgin bir fark gbrulememektedir. Bu farkin
.05 duzeyinde anlamli olmadigi goriilmektedir.

Ozel smnif ve tam zamanh kaynagtitma uygui;mam ogrencilerine uygulanan

AAMD'nin "sayr ve zaman kavram" alanmindan aldiklan puanlarin ortalamalan arasinda
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kaynagtirma uygulamasina devam eden dgrenciler lehine ¢ok kiigtik bir fark oldugu, bu farkin
.05 diizeyinde anlaml: olmadii g6rolmektedir. Bu durum, 6zel simifa giden 8grencilerin bu

becerilen1 yapabilmede kaynagtirma uygulamasina giden Ogrencilerden agafida olmadigim

gostermektedir,

Ozel simf ve tam zamanli kaynagtirma uygulamas1 Ogrencilerine uygulanan
AAMD'nin "temizlik" ve "mutfak isleﬁ" alt alanlanindan aldiklann puan ortalamalan arasmda
kaynagtirma uygulamasina giden 8grenciler lehine kil¢ik bir fark oldugunu,
bu farkin .05 dizeyinde anlamh ohnadlgl‘gdrﬂ‘lmektedir. "Diger ev igleri” alt alanindan
aldiklan puan ortalamalan arasmnda . 6zel smnifa giden Ogrenciler lehine kogtk bir fark
gorilmekle birlikte bu farkin .05 dizeyinde anlamh olmadifn gorilmektedir. Alt alan toplam
puanlan arasinda kaynagtirma lehine kigtik bir fark goriilmekle birlikte bu farkin .05 doze-
yinde anlamh olmadig1 gorilmektedir. Bu durum, 6zel simfa giden 6grencilerin bu becerileri
yapabilmede kaynagtmna uygulamasina giden Ofrencilerden agagy olmadifim

gostermektedir.

Ozel siif ve tam zamanh kaynagtrma uygulamasi 6grencilerine uygulanan
AAMD'nin "gingkenlik" "istikrar", "bog zamanlan degerleﬁdinne" alt alanlanndan aldiklan
puanlarin ortalamalan ve "kendi kendim ifiare etme" alanindan aldiklan toplam puanlarn
ortalamalan arasinda kaynagtirma uygulamasina giden bgrencilér lehine bir fark gérilmekle

birlikte, bu farkin .05 diizeyinde anlaml olmadi@ gorilmektedir. Bu durum 6zel symfa giden
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°

ogrencilerin bu becerileri yapabilmede kaynagtirma uygulamasma devam eden 6grencilerden

agafida olmadifim gostermektedir.

OLél siif ve tam zamanh kaynagtirma uygulamasi Itsgrencilerine uygulanan
AAMD'nin "sorumluluk” alamindan aldiklan puanlann ortalamalan arasinda kaynagtirma
uygulamasina devam eden ogrenciler lehine knigik bir fark oldugu, bu farkm .05 dzeyinde
anlamli olmadifi gortlmektedir. Bu durum, 6zel sinifa gideﬁ Ogrencilerin bu becerileri
yapabilmede kaynagtirma uygulamasina devam eden 6grencilerden agagida olmadigm

gostermektedir.

Ozel smmf ve tam zamanli kaynagtirma uygulamasi1 Ogrencilerine uygulanan
AAMD'nin "toplumsallagma” alamindan aldiklan: puanlann ortalamalan arasinda kaynagtirma

| uygulamasina devam eden 6grenciler lehine bir fark oldugu, bu farkin .05 diizeyinde anlaml
- olmadifn gordlmekiedir. Bu durum, ozel simfa giden dgrencilerin bu becerileri yapabilmede

kaynagtirma uygulamasina devam eden dgrencilerden agagida olmadifim gostermektedir.

Ozel simf ve tam zamanh kaynagtirma uygulamas ogrencilerine uygulanan
AAMD'nin "Genel geligim 6zellikleri" adi altinda birinci b8liimini) olugturan alanlardan
aldiklan puanlann ortalamalan arasinda kaynagtirma uygulamasma devam eden dgrenciler

lehine bir fark oldugu, bu farkin .05 dtizeyinde anlamli olmadif1 goritlmektedir. Bu durum,
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dzel simfa giden 6grencilerin bu becerileri yapabilmede kaynagtirma uygulamasina devam

eden 8grencilerden agafida olmadifim géstermektedir.

Ozel simf ve tam zamanh kaynagtirma uygulamasi Ofrencilerine uygulanan
AAMD'nin "topluma kargit davrams”, “gﬁven vermeyen davranig” alanlarindan aldiklan puan
ortalamalan arasinda 6zel simfa giden ogrenciler lehine kiigok bir fark oldugunu, bu farkin
.05 duzeyinde anlamh olmadifini gostermektedir. Bu durum, kaynagtirma uygulamasina
giden dprencilerde, yukanda sayilan davramglanin dzel simfa giden dgrencilerden daha fazla

bulunmadifin gostermektedir.

Ozel siif ve tam zamanh kaynagtirma uygulamast 6grencilerine uygulanan Peabody
Resim S6zciik Testinden aldiklan puanlarin ortalamalan arasinda kaynagtirma uygulamasina
devam eden ogrenciler lehine belirgin bir fark oldugunu, bu farkin .05 diizeyinde anlamh
oldugunu gostermektedir. Bu durum, 6zel simifa giden zihin engelli Ogrencilerin sdzctk da-
garciklan bakimindan, kaynaghirma uygulamasina giden o6grencilerden anlamli derecede

agagida oldugunu ifade etmektedir.
B. YARGI

Rehberlik ve aragtirma merkezlerinde gorev alan ve degerlendirme yapan uzmanlar,

yaptiklan degerlendirme ¢aligmalan sonunda, 6grencilerin egitilebilir zihin engelli oldugunu
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belirlenmesi ile, 6zel egitim mevzuatinda yer alan egitim ortamlanindan, 6zel egitim

simflarina veya tam zamanh kaynagtirma uygulamasma egitilebilir zihin engelli 8grencileri

yonlendirmektedir.

Yapilan ttm araqtﬁmalar, zihin engelli gocuklarin geligiminde egitim ortamlarinin
onemli oldugu sonucunu vermektedir. Ozellikle egitim olanaklan ve ¢evre diizenlemelerinin
uygun olmas: durumunda, cocugun becerilerinin geligmesi ve becerilerini kullanmasinda

etkili oldugu sikga vurgulanmaktadir (Bilir, K6ni, Metin, 1992., sf: 22-30).

Tam zamanh kaynagtirma uygulamasi ile 8zel simf uygulamas: hakkinda, Carlberg ve
Kavale'nin (1980) ortam etkililigi konusunda yapilan aragtirmalarnna baktigimzda,
kaynagtrmanm, Ogrencilerin akademik ve psikososyal geligimi agisindan, 6zel simf

uygulamasina karg1 daha etkili bir yerlegtirme bigimi oldugu belirtilmektedir.

Bu aragtirma bulgulan isiginda, tam zamanh kaynagtima uygulamasma giden
egitilebilir zihin engelli 6grencilerin AAMD'nin "Bagimsiz Faaliyet Gosterebilme" alam alt
alanlanndan, - "giyinme ve soyunma" beoeﬁlerine iligkin kaynagtirma uygulamasi lehine
belirgin bir fark olmasina ramen, bu fark 0.05 dizeyinde anlamh degildir. Yine "dolagma"
alt alam1 sonucuna baktnglmlzda, tam zamanh kaynagtirma uygulamast lehine 0.05 diizeyinde
anlamh oldugu gorolmektedir. Yapilan difer aragtirmalara baktifimzda, 6z bakim

becerilerinin geligtirilmesinde hangi efitim ortamuun daha etkili olduguna iligkin bir
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.aragtlrmaya rastlanmazken, aragtirmalar hangi yontemle bu beceriler geligtirilir konusunda
yogunlagmgtir. (i‘arlberg ve Kavale'nin (1980) ortam’ etkililigi konusunda y#pﬂan
aragtirmalanna baktigimizda, kaynaghrmamn, 6grencilerin ps.ikovsosyal geligimi .aglsmdan,
" ozel smaf uygulamasina kargi daha etkili bir yerlegtirme bigimi oldugu belirtilmektedir. Bu da
aragtirmada bagimsiz faaliyet gdsterme alam alt alanlarindan "dolagma" becerisi bulgulan ile

tutarh gorolmektedir.

Bagimsiz faaliyet gosterebilme alanina iligkin, giyinme ve soyunma ile dolagma alt
alanlannda tam zamanh kaynagtirma lehine belirgin bir fark vardir. Bu, egitilebilir zihin
‘ gmgelli dgrencilerin, daha az kisitlayici gevrede akranlarim model almak kayd: ile, bafimsiz
faaliyet geligtirme becerilerini kisitlayict ¢evreye gore daha iyi geligtirdigi geklinde

yorumlanabilir.

Egitilebilir zihin engelli ogrencilerin AAMD'nin "Fiziksel Geligim" alam alt
alanlanindan "Duyusal Geligim" ve "Motor Geligim" tam zamanh kaynagtirma uygulamasi -
lehine 0.05 ddzeyinde anlamh bir fark vardir. "Toplumsallagma" alt alaninda ise, kaynagtirma

lehine belirgin bir fark olmasina kargin, bu fark 0.05 dtizeyinde anlamh degildir.

Bu sonuglar, egitilebilir zihih engelli dgrencilerin akranlan ile bir arada yagamalan
ile, kendilerini daha iyi hissettiklerini, davraniglannin 6zel simiflardaki akranlanina gore daha

az simrlay: olmasinin da kendilerini rahatlattigi, kendilerini akranlarindan farkl: gérmedikleri
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iqin de 6zel siflardaki dgrencilerden daha 1yi geligtigi geklinde yomm}anabilir. Bu sonuglar,
Carlberg ve Kavale'nin (1980) kaynagtirmamn, dgrencilerin psikososyal geligimi agisindan,
ozel simf uygulamasina karqgldaha etkili bir yerlegtirme bigimi olduguna iligkin bulgulan ile

tutarh gorinmektedir.

AAMD'in I1. Bslimtnde yer alan, Davranmgsal Ozeilikler Alamimin "Fiziksel Piddet
ve Tehdit", "Bagkalannin Yaminda Uygunsuz Davraniglar”, "Rahatsiz Edici Ses Cikarma ve
Konugma Ahgkanliklari", "Istenmeyen veya Tuhaf Al:gkmﬂﬂdar'i ve "Kendi Kendine Zarar
Verici Davramglar” alt alanlaninda kaynagtirma lehine Snemli bir fark olmasina kargin, bu
fark 0.05 dizeyinde anlamh degildir. "Kaliplagmig Davramg ve Garip Tavirlar” alt alaninda
ise, kaynagtirma lehine 0.05 (i(iz)eyinde anlamh bir fark vardir. Bu sonuglar, kaynagtirma
uygulamasim destekleyen kigilerin, 6zel simiftaki dgrencilerin benzer davranig sorunlanmn
olmasi nedeniyle, birbirlerini olumsuz etkileyecefii goérigiinit savunanlan desteklemektedir

(Egel, Richman, Koegel, 1981).

Aragtirma bulgulan igiginda, tam zamanh kaynagtma uygulamasina giden
egitilebilir zihin engelli 8grencilerin Peabody Resim Sozcik Testi sonuglanna baktigimizda,
kaynagtirma lehine belirgin bir fark oldugunu bu farkin 0.05 dizeyinde anlamh oldugu
gorilmektedir. Zihin engelli gocuklarin dil geligim 6zellikleni incelendiginde, bu ¢ocuklarn
dil geligim agamalanmn normal ¢ocuklara benzedifi belirtilmektedir (Bilir, Kéni, Metin,

1992). Ozellikle gocuk geligiminde uygun sosyal gevrenin 6nemi sik¢a vurgulanmaktadir.
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Tam zamanh kaynagtirma uygulamasmin, ozel siufa gore daha az yapilandinlmig olmas,
kaynagtirmaya giden Ofrencilerin kelime dagarcik dizeyini olumlu etkiledigi -kanisim

uyandirmaktadr.

Tam zamanh kaynagtirma ve Ozel smifa giden oOgrenciler AAMD'deki uyum
davrarglani ve kelime dagarciklar dozeyleri agisindan kargilagtirilmigtir. Uyum davraniglan
bakimindin kargilagtirmada 6zelliklerin boytk bolimiinde, kaynagtirma uygulamasina giden
ogrenciler lehine az da olsa fark bulunurken, yansina yakin bsliimonde ise belirgin fark olup
.05 duzeyinde anlamli olmadigi, bazi alt alanlarda ise belirgin bir fark olup .05 dozeyinde
anlamh oldugu gorohmugtiir. Sozcik dagarciklan agisindan ise kaynagtirma lehine belirgin

bir fark oldugu ve bu farkin .05 diizeyinde anlaml oldugu gérinmigtir.

Sonug olarak, AAMD'deki uyum davramglan temel alanlan ve alt alanlannin bir
bolominde tam zamanh kaynagtirma uygulamasi daha etkili gorunmugtor. Kelime
dagarciklan dﬂzeyléﬁ agisindan ise, tam zamanh kaynagtirma daha etkili g(&rﬁnmﬁstﬂr. Bu
aragtirmanin, zihin engelli d3rencileri degerleﬁdiren uzmanlara ve 8grencilerin hangi egitim

ortamina gidecegine karar veren yetkililere yardimei olabilecegi umulmaktadir.

C. ONERILER
Aragtirmanin bulgulan gergevesinde iki grupta onerilerde bulunulabilir. Bunlar;

uygulamaya ve ileri aragtirmalara yonelik onerilerdir.
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1. Uygulamaya Yonelik Oneriler.

Bulgular dikkate alindiginda, egitilebilir zihin engelli 6grenciler inceledikten sonra,
tam zamanh kaynagtirma uygulamas: veya 6zel simfa yonlendirme yapilirken, agagidaki
ozellikler dikkate alindiginda, 6frencilerin egitim ortamlanna yerlegtirilmesinde, 6frenci

lehine daha saghkl sonuglann alinacagi sdylenebilir.

1. Egitilebilir zihin engelli kaynagtirma 8grencileri bulunan simf dgretmenleri ile
ozel smf Ogretmenleri Ogréncileri daha iyi tamma ve degerlendirme amaci ile AAMD

Uyumsal Davranig Skalasini uygulayabilirler.

2. Turkiye'deki Ozel Egitimv Mevzuatina gore, egitilebilir zihin engelliler dncelikle
,Gzc.el. siniflara  yonlendirilmekte, okulda 6zel smf olmamasi durumunda 6grenci
kaynagtirmaya yonlendirilmektedir. Bu aragtirma bulgulan cergevesinde tam zamanh
kaynagtirmanin da etkili bir egitim ortamm oldugu gorilmektedir. Ogrencilerin- egitim

ortamlanna ydnlendirilmesi yapilirken bu bulgular dikkate alinabilir.

3. Rehberlik ve Aragtima Merkezlerinde degerlendirme yapan uzmanlar, egitim
ortamlarina yonlendirme yaparken, uyum davraniglan ve kelime dagarcik diizeylerini dikkate

alabilirler.
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2. Heri Aragtirmalara Yionelik Arastirmalar.

Aragtirmanin  planlanip sonuglandinlmasina kadar gegen sire iginde kargilagilan
durumlar, konuya iligkin baqka aragtirmalanin  yapilmasimn  gerektii kanisin

uyandirmaktadir. Bu konuda ileride yapilacak aragtirmalar igin gunlar dnerilebilir:

1. Egitim ortamlarinin etkililigine yonelik, kaynagtirma ve ozel simfa giden
ogrencilerin  uyumsal davramg = Ozelliklei ve sOzcik dagarcifn  dizeylerinin
karqﬂaqtmlmasmdan baéka, okuma-yazma, matematik, beden egitimi, kigilik geligimi gibi

ozellikler agisindan kargilagtirmaya yonelik aragtirmalar yapilabilir.

2. Kaynaghﬁna \lygulmnasmm etkililigini arttiracak ozelliklere yonelik, deneysel

aragtirmalar yapilabilir.
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EKLER

1. Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitosi'niin ilgili makama aragtirmaya izin
verilmesi i¢in izin yazis:.

2. Eskigehir Milli Egitim Mﬁdﬁrlﬁgﬂ' niin Valilik Makami'na yazdiB1 onay yazist.

3. Aragtirmaya katilan dgrencilerin ozellikleri. |
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EK 1
T.C.
ANADOLU UNIVERSITESI
Sosyal Bilimler Enstitost Modirlogn

Sayt : B.30.2.Ana.O.EL00.00-412/377 - Tarih:15.04.1996
Hlgili Makama,

Enstittmoz Ozel Egitim (Zihin Engellilerin Egitimi) Yoksek Lisans Ogrencilerinden
'OZlem DEMIRTEL, "Kaynagﬁrmaya Giden Zihin Engelli Ogrenciler ile Ozel sinifa giden
Zihin Engelli Ogrencilerin tJyumsalsDavra‘mslanmn ve Kelime Dagarcik Diizeylerinin
Kargilagtinlmasi" konusunda tez ile ilgili agagida ismi yazih olan okulda aragtirma yapmak
istemektedir. |

Bu aragtirmanin yapilmasi igin gerekli iznin verilmesini ve yardimei olunmasini arz

ve rica ederim.

Prof. Dr. Enver OZKALP
Enstito Midort (Imza)

Aragtirma yapmak Istedigi Okul
1. Eskigehir Milli Egitim Modiurlogane Bagli Rehberlik ile Ilkokul ve Tlkogretim Okullan

Eskigehir.
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EK 2
T.C.
ESKISEHIR VALILIGE
Milli Egitim Modurlogn
SAYT : B.08.4. MEM.4.26.00-02.000/16020 . 16.4.1996
KONU : Aragtirma tzni
VALILIK MAKAMINA

Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi Mudarloginden alinan ekli yazida;
Ozel Egitim (Zihin Engellilerin Egitimi) Yoksek Lisans Ogrencilerinden Ozlem
DEMIRTEL'in {limiz Rehberlik Ve Aragtirma Merkezi {le ilkokul ve fikogretim okullarinda
"Kaynagtirmaya Giden Zihin Engelli Ogrenciler Ile Ozel Simfa Giden Zihin Engelli
Ogrencilerin Uyumsal Davramglarinin ve Kelime Dagarcik Dizeylerinin Kargilagtirilmas:”
. konusunda aragtirma yapmasi i¢in gerekli iznin verilmesi istenilmektedir.

Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisit Yiksek Lisans Ogrencisi Ozlem
DEMIRTEL'in "Kaynagtirmaya Giden Zihin Engelli Ogrenciler fle Ozel Simfa Giden Zihin
Engelli Ogrencilerin Uyumsal Davramglannin ve Kelime Dagarcik Dizeylerinin
Kargilagtinlmasi® konusunda 1limiz Rehberlik Ve Aragtirma Merkezi 1le ilkokul ve
Nkogretim okullannda aragtuma yapmas1 Mudorldgomtzce uygun gorilmekte olup,
Makamlarinizca da uygun goraldogn takdirde olurlarimza arz ederim.

Imza
Ercan KARACAM
Milli Egitim Mudiiro
Imza
OLUR
18.04 1996
Osman UNCU
Vali a.

Vali Yardimcist
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22.

Ailemizin, gu¢ zamanlarda birbirlerini nastl
destekleyeceklerini pgrenmek icin yardima
gereksinim vardir.

problemlerimizi tartigmak ve cdzumler bula-
bilmek icin ailemin yardima gereksinimi var-
dir.

DESTEK GEREKSINIMI

problemlerime ¢ozim bulabilmek igin dini
gorevlilerle daha cok konugmaya gereksinim
duyuyorum.

Benim cocugumia benzer szellikte cocugu olan
anne-babalar hakkinda yazilmig kitap, makale
okumaya gereksinim duyuyorum.

problemlerim hakkinda konugmak igin duzenli

olarak psikolojik danmigman, sosyal galigmaci,
psikiyatrist, psikolog ile bir araya gelmek is-
tiyorum.

Cocugumun pgretmeni ya da terapisti ile konu-
sabilmek icin daha fazla zamana gereksinim
duyuyorum.
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BILGI GEREKSINIMI

9.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

Ailem iginde problemierim hakkinda konusabi
lecegim birisine gereksinim duyuyorum.

Cocuguma bazi becerileri nasil dgretecegim
hakkinda daha fazla bilgiye gereksinim duyu-
yorum.

Gocugumun davramiglarini nasit kontrol edebi-
lecegim hakkinda daha fazla bilgiye gereksinim
duyuyorum.

Cocugumun durumu (Engeli) hakkinda daha
fazla bilgiye gereksinim duyuyorum.

Cocugumla nasil oynayacagim/nasil konusaca-
gim hakkinda daha fazla bilgiye gereksinim du-
yuyorum.

Diger engelli cocuk anne-babalaryla daha ¢ok
tanigmaya ve konugsmaya gereksinim duyuyo-
rum.

AILENIN ISLEYISi

Ailemin, ev isleri, cocuk bakimi ve dider isleri
kimlerin yapacagi hakkinda karar verebilmek
icin yardima gereksinimi vardir.

Ailem, dinlenme/eglenme etkinlikleri hakkinda
karar vermek ve yapmak i¢in yardima gerek-
sinim duymaktadr.
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EK 3 -
Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Ozellikleri
Egitim Adr Dogum Cinsiyet Yay Suwf®  Ekonomik Zeka Uygulanan
Ortanmt Sopadi Tarihi Durumu Baliimil Test
Kaynagtiwrma CK 16.6.1985 E 11 4 ORTA 58 St Binet
QOzel 8.8 4.9.1985 E 11 4 ORTA 56 St.Binet
Kuyna;tmnu Y.C. 14.10.1986 K 10 2 ORTA 68 St.Binet
Ozel AS. 11.9.1986 K 10 2 ORTA 65 St.Binet
Kaynagtirma BB 13.12.1988 E 8 1 ORTA 68 St Binet
© Orel [OA & 19.10.1988 E 8 1 ORTA 64 St.Binet
Koynagtrma ~ SK. 961984 K 12 4 ZAYTF 68 St.Binet
Ozel AT. 20.8.1984 K 12~ 4 ZAYTF 65 St.Binet
Kaynagtirma M.C. 20.5.1986 E 10 4 ZAYIF' 13 St.Binet
" Orel tK 5.8.1986 E 10 4 ZAYIF 75 St.Binet
Kaynagtirma D.G. 25.5.1986 K 10 2 " ORTA 65 $t.Binet
Ozel 11 29.4.1986 K 10 2 ORTA 62 St Binet
Kaynagtirma UA 9.6.1989 E 7 1 ORTA 72 St Binet
Ozel FK. 26.9.1989 E 7 1 ORTA 15 St.Binet
Kaynagtuma S.E. 2.11.1986 E 10 2 ZAYIF 70 St.Binet
Ozel 8.C. 1.8.1986 E 10 2 ZAYIF 73 St.Binet
Kaynagtirma EA. 29.10.1987 E Q 2 ZAYIF 75 St Binet
Ozel S.C. 26.7.1987 E 9 2 ZAYTF 72 St.Binet
Kaynagtirma M.H. 17.6.1986 K 10 3 ZAYIF 72 St.Binet
Ozel N.B. 22.8.1986 K 10 3 ZAYIF 74 St Binet
Kaynagtirma F.G. 11.11.198 E 11 4 ZAYIF 74 St Binet
5 :
Ozel " F.C. 27.12.1985 E 11 4 ZAYTF 75 St Binet
Kaynaghrma 88 1.1.1987 E 9 2 ZAYTF 52 St.Binet
Ozel AC. 15.4.1987 E 9 2 ZAYIF 50 St.Binet
Kaynagtirma Z.C. 24.9.1985 K 11 2 ZAYTF n St.Binet
. Orel AG. 1.10.1985 K 11 2 ZAYIF 67 St.Binet
Kaynagtirma CG. 6.4.1984 E 12 3 ZAYTF 70 St.Binet

Ozel F.B. 3.6.1984 E 12 3 ZAYIF 68 St.Binet
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ORTA

St.Binet

T.C. 1.7.1986 E 10 3 60
1g 15.4.1986 E 10 3 ORTA 64 St.Binet
CC. 710198 K 10 4  ZAYIF 7 St Binet
ZK 16.9.1986 K 10 4 ZAYIF 74 St.Binet
tz. 14.7.1986 E 10 4 ZAYIR 75 St.Binet
00  26..1986 E 100 4 ZAYIF 74 St Binet
N.C. 3.2.1985 K 11 4 ORTA 60 St. Binet
HM.  27.5.1985 K 1m 4 ORTA 61 St.Binet
8G. 17.10.1987 E 9 2 ORTA 60 St.Binet
HA  30.7.1987 E 9 2 ORTA 57 St.Binet
F.C. 12.8.1985 K 11 5 ZAYTF 67 St Binet
S.A 4.10.1985 K 11 5 ZAYIF 67 St Binet
F.B. 24.6.1985 E 13 ORTA 69 St.Binet
C FE. 103.1985 E 13 ORTA 73 St.Binet
UB. 9.8.1984 E 12 5 ZAYIF 75 St Binet
1K 20.11.1984 E 125 ZAYTF 74 St.Binet
ZU. 13.2.1983 E 13 5 ZAYIR 64 St Binet
EY. 4.2.1983 E 13 5 ZAYTF 69 St Binet
MT.  10.8.1984 K 12 4 ZAYTF 75 St Binet
0.C. 11.5.1984 K 12 4 ZAYIF 74 St.Binet
T.E. 7.10.1987 E 9 2 ORTA 74 St.Binet
8.U. 10.7.1987 E 9 2 ORTA 75 St.Binet
D.A.  25.4.1986 K 100 3 ORTA 73 St.Binet
CK  216.1986 K 100 3 ORTA 75 St.Binet
AS. 7.5.1985 K 8 1 ZAYIF 70 St Binet
KA. 19.5.1985 K 8 1 ZAYIF 75 St.Binet
AK 12.5.1988 E 8 2 ZAYIF 50 St.Binet
E.C. 20.3.1988 E 8 2 ZAYIF 50 St Bipet
EE. 29.9.1987 K 9 3 ZAYIF 72 St.Binet
B.D. 3.11.1987 K 9 3 ZAYIF 75 St.Binet
AG. 17.9.1987 K 9 3 ZAYIF 56 St.Binet
AA. 307.1987 K 9 3 ZAYTF 55 St Binet




