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(9-12 yag grubunda Mozart Etkisi yonteminin uygulamasi ve incelemesi)

Sibel TIMUR
Resim Is Ogretmenligi Anabilim Dali
Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Aralik 2004
Danmisman: Yrd. Do¢. Metin INCE

Sanat egitiminin genel egitim igerisinde y6ntemsel birtakim farkliliklara ihtiyag
duydugu gerceginden yola ¢ikilarak yapilan bu arastirma, sanat egitimi dersleri 6gretim
yontemleri ve bunlara eklenebilecek e‘{ltematif yontemleri ortaya koyma amaciyla
gerceklestirilmistir. Bu dogrultuda belirlenen problemi irdeleyen alt amaglar
belirlenmigstir. Bunlar: mevcut sanat egifimi yontemlerinin hangileri oldugu, alternatif
hangi yontemlerin olusturulabilecegi, “Mozart etkisi” yOnteminin resim derslerinde
nasil uygulanabilecegi, Mozart’ in 6grenci calismalarina yaraticilik, ozgiir ifade, el
becerisi yoniinden faydas: olup olmadigi, dersler sirasinda olumliu ya da olumsuz

etkilenen 6grenci oraninmin ne oldugunu kapsamaktadir.

Arastirma verilerinin elde edilmesinde, uygulamali deney yontemi kullanilmugtir.
Dersler swasinda 6grenci grubunun bilr kismina stirekli olarak Mozart dinletilerek
calisgma yaptinlmig, diger gruplara miizik dinletilmeden c¢alisma yaptinlmistir.
Ogrencilere ait bu ¢alismalar, arastirmanin sonunda geri doniitleriyle birlikte verilmistir.
Aragtirmanin  son boliimiinde uygulamalara yonelik oOnerilerde, bu sonuglar

sunulmustur.
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MASTER’S DESREETHESIS

THE ALTERNATIVE METHODS IN ART EDUCATION
(The research and aplication of Motzart effect on the ages of 9-12)

Sibel TIMUR

|
Fine Arts Training Department

Anadolu University Ecﬂucation Institute, December

Advisor: Assistant AssTciote Professor Metin INCE

This study drawn from the fact that eirt education needs different methodologies in
education area focuses on art educatioL teaching methods to introduce alternative
methods. Objectives are determined to ex‘.amine the problems stated in this study. These
include exisiting art education methods, the alternative methods, the aplication of
Motzart effect in art classes, the benefits of Motzart effect method for creativity,

freedom of speech, manual skill.

For data collection, applied experiment method is used. One group listeden to
Motzart in their class work and the other |group did not listen to any music. The students
received their work with feedback. In the last phase of the study, the results are

presented as the suggestions in aplications.
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ONSOZ

Sanat bir iletisim aracidir. Gegmisle giiniimiiz yasantisi arasinda bag kurarken gelecegin

de temellerini atar. Insam hedef alir ve

bilin¢li nesiller yetistirmeyi amaclar.

getirmeyi, sanatsal zekasin gelistirmeyi

Sanat eserlerine oldugu kadar, gevreye

bakabilmeyi saglar. Siirekli gelisim hal

yenileyen sanat ogretim yontemleri de

kendini yenilemelidir.

[
q

onun mutlulugu i¢in sanat anlayisina uygun
danat egitimi, kiside estetik kaygi meydana
ve insana 6zgl degerleri olusturmay: hedefler.
ve her tiirli gorsel nesneye estetik bir gézle
inde olan ve kendini ¢agin gereklerine gore

bu degisimlere gore gesitlilik gostermeli ve

Sanata ve sanat egitimine gerekli Gneﬂnin verilmedigi diistiniistinden yola ¢ikilarak

yapilan bu ¢aligmada giiniimiiz sanat derslerinde kullanmilan yontemler belirlenmis ve

bunlara yardimc1 olacak alternatif yonte

m arayislarina gidilmistir. Calismada yer alan

alternatif yontemlerin uygulanabilirligi i

izerine birka¢ uygulama Ornegi de verilmistir.

Bu c¢aligma, sanat egitimi esnasimnda eksikligi duyulan farkli ySntemlerle galismanin

keyfinin belirlenmesi ve gerek duyuld

Ozlemi sebebiyle ortaya konmusgtur.

Calisma siiresince bana destek olan,
INCE’ye, uygulama asamasinda fazlasiy
varlifiyla bana giic veren degerli dost
desteginden dolay: arkadagim Bestami’y

aileme sonsuz tesekkiirii bir borg bilirim,

ugunda basvurulacak boyle bir arastirmanin

ybl gésteren damismanim Yrd. Dog. Metin
la yardimlanm aldigim TED Afyon Koleji'ne,

um Hiilya GOGERCIN’e, teknik ve manevi

e, her zaman her konuda yanimda olan sevgili

Sibel TIMUR
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1. GIRIS

\
“Resixﬁ, miiziktir.”
|
Michelangelo

Sanat, insanligin varolus tarihi kadar esk

kars1 savunma becerisini gosteren insan,

i bir kavram, ¢énemli bir ifade aracidir. Dogaya

ihtiyaglarimt kargilamak icin ¢evresini, dogay:

degistirme ve ona yeni bicimler verme

cabasindadir. Dogadaki maddeleri ara¢ haline

doniistiirmesi, insanla doga arasindaki madde aligverisini saglamasi, ¢gesitli diizenleme
ilamwtlr. Ik insanlarin atalan icin sdyledikleri

ilk sarkilar, yaptiklari ilk danslar ve avl ‘ml resmettikleri magara resimlerinden bu yana

arayiglar1 sonucunda sanat olugsmaya b

sanat, insan hayatinin betimlenmesi ve anlatilarak kugaklar arasi geligimin gézlenmesini
saglamistir. Her yeni kusag: bir 6nceki kusaga baglayan énemli bir koprii gorevindedir.

Zamanla insanlar degisip gelistik¢e sanatta degisir, gelisir ve sanatin insan yasamindaki

Onemli yeri, degisik yonleri kesfedilmeye baslanir.

“Tolstoy sanatin duyus ve yaratilarin
iletilmesi olay1 oldugunu savunmustur. B
alani ve ortak iletisim araci olmugtur “(
cocukluktan
gelistirmesi saglanmaya g¢alisilmakta, §

itibaren yerlestirilmesiyl

yargi, diisiinme ve anlatim, duygu v

cesitli isitsel ve goOrsel kanallarla topluma
}oylece sanat insanlifin ortak mali, ortak yasam
Cemalcilar, 1988, s.5). Sanatin insan yagamina
e bireysel Ozellikleri, yaraticilifi, zekay:
sorme, algilama, kavrama, uygulama, estetik

e sezginin de yer aldigt bir egitim siireci

olusturulmaya calisgilmaktadir. Ancak bu siire¢ igerisinde sanat egitimi; farkli bir

Ogretiye, uygulama ve malzeme kullanimina baghi oldugu icin geleneksel egitim

anlayisinin disinda bir takim egitim ve Ogretim metotlarina ihtiyag duyar. Sanat
egitimini bir yasam bigimi, siirekli yenilenen ve zaman iginde degisiklik gosteren bir
yaklasim olarak degerlendirmek gereki‘ . Buna gore; sanat egitimi yontemlerinin de
ezberci, sorgulama ve aragtirmaya kap‘alh klasik egitim anlayisindan daha farkli bir

takim arayislar icerisinde olmas1 gerekmektedir. Iste bu noktada sanati bir siirece bagl,




verildiginde biten bir bilgiler biitiinii ol‘arak gormemek gerekir. Hizla akip giden ve

durmadan buluslarla kendini yenileyen bir diinyada sanati1 da bilim ve teknoloji gibi

engelleyecek geleneksel sanat egitimi ya‘klaslml bu noktada sanat egitiminin gelisimini

stirekli ileriye tasima kaygisi giidiilmelidir. Yaratmanin Ozgiirliigiint sinirlayarak
engelleyecektir. Bilimde de sanatta da yaraticihgin gdstergesi olan buluglar, hep degisik
alternatiflerde diislinebilmeyi, alternatiflerin i¢inden en uygun olam segebilmeyi,
dolayisiyla olaylar1 bir iligkiler bagliammda degerlendirebilmeyi, sezgi giiciinii
gelistirmeyi saglar. Bu anlamda sanat eji(timi de yaraticilik ve bulus yapma yetenegini

gelistirici y6nde olmalidir. Kullanilacak egitim yontemlerinin séz konusu durumu

gerceklestirebilmesi igin de degisime agik ve esnekligi bulunmalidir.

1.1. Problem

Ulkemizde son yillarda egitimde bir takim yeni arayislar icine girilmesi gerekliligi
lizerinde caligmalar baslatildiysa da ezber ve bilgi depolamaya yonelik egitim
anlayisinin ¢ok da uzagma gidilememistir. Bellegi gelistirmeye yonelik programlar
yerine, yaraticilign gelistirmeye yonelik program gelistirme cabalari, egitimin diger
unsurlarina (egitimci, arag-gereg, mekan) iligkin sorunlardan dolay: istenilen amaca
ulastlamamustir. Yeni egitim arayislarinin bu basanisizhiginin sebebi degerler iireten,
yaratici, tutarli, diiglinebilen bireylerin yetismesinde etken sanat egitimine genel egitim

iginde gereken 6nemin verilmemesidir.

Dogru bir egitim ortaminda, simirlar do%ru ¢izilmis bir sanat egitimi bireyi kendi iginde
ve toplumsal yapi igerisinde, diiglinen, arastiran, lireten ve uygulayan yaratici, 6zgiir bir

insan konumuna getirir.

Yaratma diisiincesi sadece sanat egitimi| i¢in gecerli bir yetenek olgusu degildir. Bilim
ve teknikte de yaratmadan s6z edilir. Bu nedenle gelismis tilkelerde okul oncesi
dénemden itibaren bireyi yaraticiliga hazirlayan temel bir sanat egitimi verilmektedir.
Kiiciik yaslarda baslayan ve orgiin egitimde devam eden sanat egitimi, yaraticiligy

gelistirirken diger yandan estetik alg1 ve begeniyi de olusturur. Iyiyi, dogruyu, giizeli




ayirt edebilme, karar Verébilme ve| degerlendirebilme becerilerini beraberinde
kazandurir.

Bir toplumda sanatin anlagilamamasi Sﬁnat tireticisinin nitelik ve niceliginin yanm sira
sanat tiikketicisinin de yetismeSirﬁ olumsuz etkiler. Yiiksek diizeyde sanatlarm kiigiik bir
kesimin ilgi alanina girmesi, sapatlann yasam diizeyinin iizerinde olmas1 toplumlardaki
sanat egitimi eksikligindendir. ﬁ\ksik sanat egitimi alarak toplumda 6nemli yerlere gélen
insanlar biiylik sanat eserlerinin \‘t\>ile degerinin bilememektedir. Bu nedenledir ki uygar
bir toplum yaratma gabasinin en'temel |Sgesi: sanat egitimidir. Ancak, yaratici insan
yetigtirmeyi hedeflemeyen geleneksel, tutucu egitim yontemleri s6zii gegen amaglari
gerceklestirebilecek bir sanat egitiminin gergeklesmesini geciktirir. Bunun asilmasi igin
sanatin kendine 6zgii bir egitim disiplini olarak kabul edilip, faydali yontemlerle

desteklenmesi ve ogretilmesi gerekir.

Sanat egitiminin yontem eksikligi duydugu sorunundan yola ¢ikarak yeni yontemler

olusturulabilir mi? pasil ve hangi yontemlerle eikin sanat egitimi saglanabilir?
\

sorularma yanit aranarak problemin gézﬁ.rmesine calisilacaktir.
\

1.2. Amac |

|
Bu aragtirmanin genel amaci resim-ig derslerinde kullamlan yontemler ve alternatif
yontem arayislann bilgisinin verilmesi yam sira, Mozart dinletilerek islenen resim
derslerinin 3grenci resimlerine ve yaraticilifina olumlu etkilerinin belirlenmesidir. Bu

amaca bgglanuh olarak asagidaki sorulara yanit aranmastir,

Alt Amaglar:
1. Mevecut sanat egitimi yontemleri hangileridir?

2. Alt:ernatif sanat egitimi yontemleri/hangileridir?

3. Alternatif yontemler igerisinde degerlendirilen “Mozart etkisi” yonteminin
resim derslerine etkileri nelerdif?

4. Mozart 6grencilerin yaraticiligim ne yonde etkiler?




Bu aragtirma ile yukaridaki sorulara |cevap verilmeye calisilacak, sanat egitimi

yontemleri hem kuramsal y6nityle hem de uygulanabilirlik esaslariyla ele alinacaktir.

1.3. Onem

Bu arastirma resim-is egitimi 6gretmenlerinin uyguladiklari egitim igerisinde,
alternatif yontem arayislarina giidillenmelerinin  saglanmast bakimindan
6nemlidir. Ayrica yéntem bakimindan farkl disiplinlerden

faydalanilabileceginin belirlenmesi konusunda 6nem tagimaktadir.

1.4. Varsayimlar

Bu arastirmada asagidaki varsayimlardan hareket edilecektir:

1. Sanat egitimi geleneksel egitim anlayisindan gok ote birtakim yontemlere ihtiyag

duyar.

2. Sanat egitimi kuramsal bilginin yani i%lra beceri, varatic1 diistince, imgesel diistinme
gibi sadece bilgiyle elde edilemeyecek kigisel 6zelliklerin de kazandiriimasidir.

3. Milli egitim sistemi igindeki kopyacilik ve ezberciligi destekleyen klasik egitim
anlayiglartyla kazandirilamayan kisisel degerler biittintidiir.

4. Egitim bir siirectir. Sanat egitimi ‘de siirekli kendini yenilemeli, degisiklik ve

alternatiflere firsat tanimalidir. ‘
|

1.5. Simirhilikiar

Aragtirmanin kapsamu Afyon TED Koleji 6grencileri arasinda smirlandirilmstir, 9-12
yaslan arasindaki  Ogrencilerin  birbirlerinden farkli  sonuglar  verebilecegi
diisiiniildiigiinden ortaya ¢ikan caligmalar smmf ve yas seviyelerine gore

degerlendirilecektir. Okul ve gevre kosullar1 g6z 6niinde bulundurulacaktir.




2. SANAT EGITIMi

“Sanat egitimi, bireyin tiim ruhsal ve bedensel egitimi biitiinliigi i¢inde estetik
duygularmin gelistirilmesi, yetenek ve

olarak tamimlanmaktadir” (Artut, 2001, s,

yaraticilik giicliniin olgunlastirilmas: ¢abast
89).

Sanat egitimi bir yetenek egitimi degil bir yasam big¢imidir. Sanat egitimiyle bireysel

farkhiliklar, diigiince egitimi, yaratic dﬁsi’mce gelismektedir. Salt gergeklere ve kuramsal
bilgilere ya da salt uygulamali gallsmalju'a agirhik veren sanat egitimi eksiktir. Bunun
yani sira yalmiz uygulamali sanat G6gretmek, sinirli egitimi ve yetenegi olanlar icin
zorlayic1 olacaktir. Sanat, uygulamaya yonelik el becerisi kadar derin diistinmeyi de
gerektirir. Kisaca sanat ¢ok genis anlamda, deneyim ve bilginin olusturdugu bir
biitiindiir. Bu baglamda sanat egitimi; sanat tarihini, elegtiriyi, estetigi ve uygulamayi
i¢ine alan biitiinciil bir konu alanidir.:

Sanat egitimi tipki bilim egitimi gibi yontemsel farkliliklari olan bir egitimdir. Sanat
egitiminde algilama, elestirel bakma ve sezgi ¢cok 6nemlidir. Teknolojik bir olgunlasma

yasadiimiz giiniimiizde c¢agdashigm ve ilerlemenin tek yolu yaratici ve elestirel

distinme yetenegine sahip nesiller yetiétirebilmektir. Gorsel bir bombardiman altinda
yasarken se¢mek, almak, ayiklamak da bir kiiltiir egitimi ister. Bunu saglamak i¢in de

yaratici bireyler gerekir.

Sanat egitiminin temelinde Ogrenciyi, diigiinmeye itmek, gorsel olarak kendisini

cevreye bakma bigimi olusturmak, durumlar aras:

iliskilendirmeler yapabilmesini saglamak ve bunu bir yasam bi¢imine donistiirmek

gelistirmesini  saglamak,

yatar. Sanat egitiminin bireyin kisisel ¢zeliklerine kattig1 farkli diistinebilme, olaylar

arast iligki kurabilme, elestirel diislinebi
pratik ¢ozimler tiretebilme yetisi onu
sokar. Sanat egitimi tek tip insan yetis

Siirekli kendini yenilemesi, ¢aga, bilim

me, estetik bakis agis1 olugturabilme, sorunlara
standart 6grenci profilinin diginda bir bi¢ime
tirmeyi destekleyen bir egitim bicimi degildir.

1sel diisiince sistemlerine ayak uydurabilmesi,
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biinyesinde kiiltiirel ayrintilar baridirmas: gerekir. Bu nedenle sanat egitiminde

yontemler durmadan tartisilmak ve |degistirilmek, yenilenmek ve bireye goére
yapilandirilmak zorundadir. Egitim sisteminin de bu diigiinceyi desteklemesi gerekir.
Uygulamaya gegilirken maddi kosullar kadar i¢erik de 6nemlidir. Donanimli bir ¢alisma
ortami, ideal Ggrenci sayisi ve yetkin bir egitimci olmadan saglikli bir sanat egitimi
verilemez. Onemli olan sanat egitiminin/bilgi sistemi i¢inde basl basma bir yere sahip
oldugunun anlagilmasidir. Sanat egitimi
egitimin bir de kiiltiirel boyutu vardir. Gerekli alt yap: ve bilgi birikimi olusturulmadan

yaraticiliga katki saglamak miimkiin olmaz.

salt uygulama ve ¢izimden ibaret degildir. Bu

Okullar dgrencilere kitap ezberleten, tahtaya cizileni tekrarlatan yerler olmamalidir.

Bilgiyi aldiktan sonra onu sentezleyen, analiz yapabilen, farkli iliskilendirmelerle {iriin

gerceklestirebilen 6grenci tipi farkli yontemlerden geger. Salt sanatgr yetigtirmek

degildir burada amag¢. Sanati duyumsayan, sanat yapitimu goren, bakan, algilayan,

begenen ya da begenmeyen, elestiren insanlar da

| ..
yaraticilik dgretilebilen etkinliklerdir. Bu noktada 6nemli rol 6gretmenindir. Ogrenciye

dogru gekilde yaklagmak gerekir. Geligen, deSisen yapiya hem gretmenin kendisi hem

gereklidir. Sanat egitimi ve

de yontem anlayig1 ayak uydurmalidir.

2.1. Egitim -Sanat liskisi

“Insan, biyopsisik, toplumsal ve kiiltiire] bir varlik olup, bedensel, biligsel, duyussal ve
devinissel davramis yapilariyla kendine| 6zgii bir biitiindiir” (Ucgan, 1994, 5.76). Bu
biitiinltigii olusturan temel yasantilardan biri de egitim siirecidir. Bu yasanti iginde
bilim, teknik ve sanat; insanin gercegi ve dogruyu, yararlt ve kullanisliy:, 6zgiinii ve

giizeli bulmasimi saglayan bir siirectir.

Egitim kavramini agiklayici bir ¢ok tanim yapilabilir: Egitim, bireylere, ¢aga ve sosyal

yasama uygun bilgi, beceri, tutum ve
istendik ve bir dereceye kadar kal
biitiintidiir. “egitim toplumsal bir kurum

temel islevlerinden biri, bireyi toplum

davramislanin kazandirilmasi stirecidir. Egitim
ict olarak nitelendirebilecegimiz davraniglar
idur” (Unver, 2002, s.44). Egitim kurumlarmin
1sal gelisimlere katki saglayacak diisiince ve




davramis diizeyine getirebilmektir. B‘,ireyi sadece topluma kazandirma amaci
giidiilmeyen bu siiregte toplumsal-birey‘sel analiz, genel ve 6zel hedefler, icerik ve
degerlendirme stiregleri de planlanarak bilimsel aragtirmalarla desteklenmelidir.
Insan hayatinda, yasama ve evrene iliskin deneyim ve birikimler, insanin gevresini,
olaylar1 algilamasinda 6nemli bir paya sahiptir. Bu deneyim ve birikimlerin olusumunda
giincel yasantilarin, toplumsal yapinn, aanan egitimin ve kazamlan beceri ve tutumlarin
biiylik 6nemi vardir. Bilgiyi sadece alinan ve kullanilamayan bir depolama unsuru
olarak yasatan bir egitim anlayisi insani, cevresi, olaylar ve durumlar kargisinda
¢cozlimsiiz birakir. Egitim sisteminde sadece bilgi ve becerilerin gelisimi beklentisi
glintimiizde eskisi kadar etkili degildir. E
Bunlardan daha da Onemlisi degisik

kazanilanl

<gitime bilgi aktarim yoluyla bakilmamaktadir.
sentezlerle farkli Uriinler ortaya koyabilme

yeteneginin  gelistirilmesi, arin ~ gerektigi zaman ve gerekli yerde

kullanilabilmesinin 6zendirilmesidir.

1
Genel egitim programu igerisinde sanat egitiminin &nemli bir yeri vardir. Diinyaya genis

bir perspektifle bakabilmenin, algllayahailmenin ve bunun ic¢in gerekli davramslar
edinebilmenin bir yolu da sanattan gegmektedir. Sanat, egitimin her kademesinde,

¢ocugun ve gencin beyinsel gii¢lerini tiimii ile ele alarak gelistiren bir egitim sistemidir.

Bu ortamda 6grenci gérmeyi, aramayl, s
ve uygulamayi dgrenir. Zaten bu egitimi
yoluyla yaratici hale getirmektir. Sana
agirlikhi bir sistemdir. Bu egitim bilinci,

bir duyu egitimidir.

ormayi, denemeyi, diisiinmeyi, sonuca varmay1
n temel amaci, bireyi diistindiirmek ve buluslar
t egitimi, yaraticiliga iglev kazandiran gorsel

zekanin, yargilama ve ifade giicliniin dayandig1

Egitim kurumlarinin ezber ve kitabi b

ilgilerin 6gretildigi yerler olmadig1 ve kisilik

gelisiminde bu kurumun &nemli bir yer% oldugu bilinmelidir. Béyle bir gelisim ancak,

iyi bir sanat ve bilim egitiminin sonucunda ortaya ¢ikar. Temelinde 6grenciyi gozle
|

diisiinmeye aligtiran, dogaya, yasama bilingle bakmaya iten sanat egitimi bireye ulusal

ve evrensel sorunlarla bag edebilme, yaratici ¢oziimler tiretebilme yetisi kazandirr.




Sanat egitimi konusu, bir tek bizim iilkemizde degil; tiim diinyada hala iizerinde
tartistlan, her giin farkh yaklagimlarla |ele alinmaya ¢alisilan bir alandir. Giinlimiiz

egitim sisteminden beklenen yalmizca belirli bilgi ve becerilerin Sgrencilere

kazandirilmas: degil; aym1 zamanda farkl‘_ yaklasimlarla yorumlanabilmesidir. Ogrenilen
bilgiler gerekli yerlere gerektigi zaman l‘(onabilmelidir. Diinyaya genis bir perspektifle
bakabilmeyi, algilayabilmeyi ve bunun icin gerekli davranislari edinebilmeyi saglayan

yegane yoldur sanat.

|
2.2. Sanat Egitiminin Onemi ve Ger‘ekliligi

Bir cesit sistemli ¢alisma etkinligi olan| sanat insana 6zgiidiir. “Sanatin hayatin yerini

tutmasi, insanla g¢evresi arasinda bir denge saglamasi sanatm niteligini ve gerekliligini

onemli kilar” (Fischer, 1995, s.9). Insamin kendini ifade yollarindan birisi olan sanat,
nesnel olanla 6znel olanin birlesim noktdgdu. Insanla gevresi arasinda 6nemli bir denge

!
unsurudur. |

Sanata ve duygularin egitimine 6nem veren okullarda ve sistemlerde, duygular
egitilirken aym zamanda zihinsel yeteneklerin, diisiincenin ve zekamin gelistigi
g6zlenmektedir. Sanat, bireyin yaratici gii¢ ve potansiyellerini egitmek, estetik diigiince

ve bilinci orgiitlemek, estetik bir yasantiy1 temellendirmek igin gereklidir.

Sanat, bireyin sosyal iligkilerini belirlemesi, isbirligi yapabilmesi, dogruyu ifade edip
secebilmesi, bir igse baslayip bitirme sevincini tatmasi, Ogrenme isteginin artmasi,
yaraticiligim gelistirerek iiretken bir hale getirmesi i¢in gereklidir. Sanat yapici analizi
ogreterek belli sekillerde gozlem, bulus ve kisisel gelisimi destekleyerek yaratic
diisiinceyi yerlestirir. Olaylar1 kendi benligini ve kisiligini ortaya koyarak ¢oziimleme

firsat1 saglar. Bu da kisinin kendine giivenini arttirir.

W. Elliot Eisner (1972, 5.280)" e gore sanat egitiminin gerekliligi;
- Entelektiiel gereklilik (iletisimi, )}(aratlcﬂlgl, Ogrenme istegini arttirir).
- Sosyal gereklilik (igbirligini artt1‘h'1r, kendini ifade edebilme yetenegi kazandirr,
dogruyu secebilmeyi 6gretir).
- Kisisel gereklilik (fiziksel, ahlaksal, heyecansal gelismeyi saglar).




- Uretimsel gereklilik (bos zamanlar degerlendirir, meslek kazandirr, iiretime
katki saglar).

Modern endiistrinin sanat egitimine duydugu ihtiyag, sanatin ticari yonii ile ilgilenmesi
sonucunu dogurmustur. Egitim bir tiretimdir ve biitlin okullarda yakindan ilgilidir. Bu
hem bireyin iyiyi ve dogruyu iiretebilmesi, hem de Kkalitenin ve estetigin

sergilenebilmesi agisindan 6nemlidir.

2.3. Sanat Egitiminin Amaglar: — islevi

Sanat egitiminin amaci; sanatin insann qu ile biitiinlesip gelismesi, bireyin psikolojik
farklihiklarm: da go6zeterek, ruhsal géreksinmelerinin doyurulmast ve ruh saghg
bakimindan dengeli bir kisi yaratmaktir.

Sanat egitiminin amagclart g¢ocuklarin | estetik algilama yeteneklerini gelismesinde,
distincelerini gorsel forma doniistiirmelerinde, sanati igsel yasantilar1 ve ¢evre arasinda

bir dil olarak benimsemeleri ve sanat yapitlari ile kendi kiiltiirleri arasinda iligki

kurmalarmda yardimer olmaktir. Giiniimiizde Uizerinde Snemle durulan konu sanatin

uygulanmasindan ve yaraticihgi gelistirmeden ¢ok ve belki hepsinden 6nce sanati

ogretmektir. Once gérmeyi 6gretmek 'o'nelmlidir.

Sanat egitimi, beynin sag ve sol yamm kiiresini dengeli bir bi¢cimde kullanmay:
sagladigindan, ¢ocukta  gorsel allgﬂama, estetik  begeni, dis giciini
kullanabilme....”(Glirtuna, 2003, s.16), c¢ocuklarin yaratici giiclerini gelistirerek,
karsilagtiklar: sorunlara yepyeni bir bigimde ¢6ziimler liretmeyi 6grenmelerini amaglar.

Bunun yanminda, konusma, okuma, yazma gibi becerilerin gelistirilmesine de katk:
saglar. Boylece gocuk kendini anlatmad.L plastik sanatlarin yani sira miizik, siir, yazin,
drama, miize egitimi vb alanlar1 da kapsayan ¢ok yoénli bir egitimden faydalanabilir.
Erken yaslardan baglayarak sanat egitimi alan birey, yeteneklerini ve yaraticilik giiciinii

kazanacaktir. Kiigiik yaslardaki g:ocuklapn yaraticiliklanm gelistirmeye en uygun alan

sanatsal alanlardir. Sanat egitimi g:ocugu‘n cevresini daha iyi algilayip degerlendirmesini
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saglar. Yalmzca bakmayi degil; gormeyi, duymayi, isitmeyi 6greterek yaraticilik i¢in ilk

asamay saglar.

Read, sanat egitiminin amaglarini iki baglikta degerlendirmistir:

Kisa donemli amaclar; kisinin egitim siiresi i¢inde ona gerekli olacak bilgilerin
verilmesi, isteklerinin, ilgilerinin, aligkanliklarinin ve Kkabiliyetlerinin geligsmesini
saglamaktir.

Uzun donemli amaclarm; Ogrencilerin giindelik yasamda kullanabilecekleri kadar
bilginin edinilmesi ve giizel olanin anlagilmasi gibi fonksiyonlar1 vardir.

Sanat eZitiminin amaglary; kigiyi sanat deneyimleri yapmaya ve yaraticiligini
gelistirmeye cesaretlendirmek, artistik mirast gelecege tasgimak, topluma sanat
degerlerini kazandirmaktir. Genel egitimin amaglanyla paralellik géstermektedir. Genel
egitimin amagclari; Kisiyi cesaretlendirmek, kiiltiirel miras1 tasimak, toplumda sosyal

bilinci yerlestirmektir. Her ikisi de birbirine hizmet eder niteliktedir. Ikisinin de konusu

ve hedefi insandir.

Sanatin iglevi:
“Sanatin yasamdaki islevleri, icerigi bakimindan ‘estetik temelli’ olup, bireysel,

toplumsal, ekonomik, kiiltiirel ve egitimsel nitelik tagir” (Ugan, 1994, s. 70).

Sanatin bireysel islevi, bireyin dengeli ve doyumlu, saglikli ve basarili, duyarli ve mutlu

olmas: i¢in davramslan veya davramgsal yapilan lizerinde belirli izler birakan estetik

etki ve bu etkiden dogan tepki biqimlefmi kapsar. Birey i¢in i¢inde yasadig1 diinyay1
kavramada, karsilastig1 problemleri géerede, gbrdiigi, hissettigi seylere kars: reaksiyon
gostermede son derece onemli bir rol ‘iistlenjr. Sanat egitimi bir biitiinliikk icerisinde

diistiniildiiglinde birey ve toplum igin car% damart konumundadir.

1
|
Sanatin toplumsal iglevi, bireyler, bire)T ile toplumsal kesim ve toplum ve toplumlar

arasmda anlagsma, paylagsma, dayamigma, kaynasma, isbirligi yapma, birlesme ve

biitiinlesme saglanmasinda sanatin oynac‘hgl rolleri kapsar.
!
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Sanatin kiltirel iglevi, bireysel ve toplumsal kiiltiirii artiric1 ve yiikseltici, kiiltiirel
ozellikleri tasiyict ve kusaktan kusaga -aymi kusak ig¢inde bireyden bireye- aktarici,
kiiltiirleraras: iligkileri guglendirip pekistirici, gesitlendirip zenginlegtirici, kiiltiirel

kimlik saglayici sanatsal birikim ve etkinlikleri kapsar.

Sanatin ekonomik islevi, sanat alaninda {sanatsal karakter’ korunmakla birlikte, gittikce

belirginlesen arz ve talep iliskilerinin agir basip On plana c¢iktigi calisma ve

diizenlemeleri kapsar. Bu tiir ¢alisma ve diizenlemelerde ‘iiretim-pazarlama-dagitim-
tiketim’ iliskileri sanatsal iligkilerle ig"ge olmakla birlikte daha agir basar, daha 6n
plandadir. Sanatin ekonomik islevi son zamanlarda gittikce daha belirgin bir nitelik
kazanmaya baglamustir.
Sanatin egitimsel iglevi, sanatin bireysel, toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik islevlerinin
diizenli, saglikli, etkili, verimli ve yararli bir bigimde gergeklesmesini saglayici sanatsal
6grenme-Ggretme etkinliklerini ve bunlara iliskin diizenlemeleri kapsar. Genel egitimin
hem biligsel, hem duyugsal hem de psiko-motor alandaki hedeflerine hizmet verir.
Boylece bireyin estetik, fiziksel, zihinsel ve toplumsal gelisimlerine katk: saglar ve

yasamin bitiinselligi igerisinde, sanat yoluyla egitimi saglar.

2.4. Sanat Egitiminin Kuramsal Yapisi

“.kuram; olaylarin agiklanabilmesi \ve yordanma amacim tasiyan degiskenler
arasindaki iligkileri-baglantilar1 belirleyerek sorunlara ya da olaylara sistematik bir

goriis kazandiran 6nermedir” (Artut, 2001, s.90).

Sanat egitiminin kuramsal yani ve bilimsel temeli bir boliimiiyle sanat bilimi kapsamina

girmektedir. Sanat egitimi kuramm, bigim-igerik, islev ve yapi gibi sanat konulari
yaninda, sanatin toplumsal yapist ve sanatin algilama, alimlama siirecleri {izerinde
durur. “...temel alinacak yaklagimlar tizerinde galigir, sanat pedagojisinin sanat, egitim,
kiiltiir, siyaset, ekonomi ve ideoloji ilé; olan etkilesimi icindeki dinamigini agikhiga

kavusturur” (San, 2000, s.20).
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2.4.1. Yansitma (taklit) Kurami

Bu kurama g6re dogadaki varliklar, nesneler oldugu gibi gergek¢i bir anlayisla,
goriindtigli gibi yansitilmalidir. Genellikle manzara, natiirmort, portre gibi klasik
konular isglenir. 19. yiizyil realist tarzda sanat¢ilarin yapitlari bu kurama 6rnek

gosterilebilir. Sanat yapitlar1 natiirmort goriiniimler ve portreler olabilir.

Ana konuya &nem veren ve sanatginin bir nesne ya da manzaraya sadik kalarak
resmetmesini vurgulayan bir tammlallnadlr. Duyular diinyasindaki nesnelerin ve
insanlarin yansimasidir. Kimi zaman resmedilen, aci ¢eken gibi hosa gitmeyen konular
olabildigi gibi, ideal ve gilizel konular da olabilir. Kimi insanlar yansitmaci sanat

yapitlarim gergekei oldugu boyutuyla degerlendirme egilimindedirler.

San (2003, s.39)’a gore, genellikle ‘gercekligi yansitma’ denince ti¢ goriisle karsilagilir.
Birincist sanatin goriineni oldugu gibi (ylizeysel gerceklik) yansitign diistincesidir.
Ikincisi genel’i (tiimeli) ya da 6zii yansitigim savunur. Ugiinciisii de sanatin ideal olam

yansittigini savunur.

2.4.2. Bicimci Kuram

“Alhsilmisin disindaki sanat {iriiniiniin yéplslyla ilgilenir. Renk, doku, ¢izgi ve form gibi
sanatsal elemanlar 6n planda olup, onlaim iligki ve degiskenlikleri ile olusan kurgu ve
soyut bi¢imsel kaygilar gériiliir” (Artut, 2001, s. 91). Hayattaki duygu ve yasantilar,
estetik yasant1 ve sanata 6zgii big:imlerd‘en ayr1 tutan bu kuram, bu savunuyu resim ve
miizikte belirgin olarak géstermektedir. l“...sanat eserini diger yapitlardan ayiran 6zellik,
eserin kendi yapisinda, yani eserin ' kendi Ogeleri arasinda kurulan diizendir”

(Moran,1981, s.153).

Bu anlamda “Sanat, Sanat Igindir” ilkesi bu kuram baglammda degerlendirilebilir.

Burada Onemli olan, sanat yapltlanmq gozle goriilen elemanlann ve bu elemanlarin

diizenlemesidir. Insanlar bu diizenlemeyi; konu ya da temadan daha gok onemserler.




13

2.4.3. Disavurumcu (anlatim) Kurami

Yansitmaci kuramin tersidir. Sanatgi i¢ diinyasim, duygusal yasantisim alisiimisin
disinda renk, ¢izgi ve bigim Ol¢iilerini etkili bir bigimde kullanir. Sanatg1 i¢ diinyasini
buiytik bir yogunlukla yapiti araciligtyla izleyiciye aktarir. Bu anlayigtaki yapitlarda

psikolojik etki ve izlenimler 6n plandadir

Artut (2001, s.91)’a gore; Sanatglmn‘ i¢ diinyasindaki anlamlarin kendisine gore
yorumlar, izlenimleri 6n plandadir. Sa{natglmn diigleri, 6zlemleri ve kaygilan gibi
duyussal tasarimlarinin bir yansimasidir, anlatimidir. Nese, hiiziin, ask, 1zdirap,
mutluluk gibi konularin islenmesi bu kuerm icerigini olusturur. “Sanat, Sanat Igindir”
sdylemi bu anlayisla yakindan ilgilidir. Van Gogh’ un “Ihtiyar” adli yapiti ile,
Avusturyali sanat¢i, Munch’ m “Ciglik” §dh yapit1 buna en giizel birer 6rnektir.

Bu kurama iligkin ti¢ degisik goriis varjlr:
- Sanatg1 duygusal yogunlugunu yapit ara‘clhgl ile seyirciye aktarir.
- Sanatcinin gizli duygular yapit araciligi ile ortaya ¢ikar.

- f¢gorii sahibi seyirci duygularnn disa vurumunu sanatgt ile 6zdeslesim kurarak yasar.
2.4.4. Islevsellik Kurami

Egitimsel veya diger sosyolojik olaylari igeren amagh etkinlikleri kapsar. Aym zamanda
bu tiir yapitlarda “zenaat™ etkisi de hissedilir. Bir diger anlamda tanitim ve propaganda
igeren resimler veya afigler ya da slogan tiirii yapitlar bu kurama uygun Srnekler olarak
diistiniilebilir (Artut, 2001, 5.91).

Islevsel (Yararcilik) Kuram ya da duygusal etki kurami, sanati; edebiyat, din, ya da
sosyo-politik konulardaki diisiinceleri gelistirme islevi ile degerlendirir. Islevselci goriis
bir sanat yapitim bir goriisii ya da mesaji aktarmada basarili olup olmamasmna gore

yargilar.
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3. YARATICILIK

Ozgiin buluslar ortaya koyma, farkli diislinceler sunabilme ve ¢bziim yollan
olusturabilme becerisi olan yaratlclllglﬂ “.temelinde 6zgiin ve esnek diislinebilme,

|
dolayistyla sorun ¢dzebilme becerisi yatmaktadir” (Artut, 2001, s.121).

Sadece bilim ve sanat icerisinde yer almaz yaraticilk. Yasamin her alaninda, her

doéneminde, her ugras icinde varolan ve dogustan gelen bir yetidir. Yalmz zihinsel bir

slire¢ olmayip, diigiinmenin yaninda du}‘fu ve duygular, imgelem giicii gibi yetiler ve
birbirleriyle iligkileri de s6z konusudur. ‘?Yaratlcl stiregte merak ¢ikis noktasi; 6zgiinliik

sonugtur” (Buyurgan, 2001, s.15). Bire)I' sezgi, hayal giicii, deneme, yanilma, merak

etme, yeniden kurma gibi siireglerle 6zgiin sonuglara dogru gider. Bunun igin bir takim
|

yaratici yontemlerden faydalanilabilinir. |

Yaratici yontemler;

1. Kapsamli diisiinme; birden fazla yontem,

2. Beyin firtinasi, grup ¢aligmasi,

3. Kulugka y6ntemi; bir konu {izerinde uzunca ¢alistiktan sonra dikkat bagka bir
konuya gevrilir. Kulugkaya yatirilan esas konuya tekrar doniildiiglinde yaratici
yollar bulunabilir.

4. Not alma yontemi; birgok yaratici diigiince, bulug kagit {izerine g¢abucak
aktarildiginda, bulunan g¢oziimler gelisir ve zenginlesir. Her tirli malzeme
kullanilir (eskiz kagds, peliir, bilgisayar).

5. Sentez yOntemi; buluslar gogu zaman birbiriyle gelisen aykiri unsurlarn bir

| L
araya gelmesiyle ortaya ¢ikmigtir (6rnegin PICASSO’nun Kiibizmin dogusunda

Afrika maskelerinden esinlendigini sSylemesi gibi). Ayrica yaraticilik agisindan
siirekli not alinan bir defteri yainnda bulundurmak da faydali bir yontemdir.

Daha sonra bu notlar degcrlendiri‘lerek iliskilendirme yapilabilir.
i
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6. Gorsel incelemeler; bakma, gbézden gecirme, denetleme. Miizeler, sanat

galerileri, sanat atdlyeleri, kiitiiphaneler beyni zenginlestirici gorsel
kaynaklardir. |

3.1. Yaraticihk ve Zeka

Yaraticilik ve zeka arasinda sanatsal yaratma boyutu diisiiniildiigiinde belirgin bir iligki

kurulamamakla beraber, birbirlerinden éylran kesin simirlar olmadigr da bilinmektedir.
\

<

Zekanin “...68renilmis, edinilmis bilgileri degisik durumlarda kullanabilme, bu
bilgilerle degisik durumlara uyum sagljayabilme yetisi...” (San, 2003, 5.20) olduguna
gore, zeka kazanilmis bilgileri, bellegi ﬁapsar . Bunlar isleyen iki tiir diigtinme bi¢imi
oldugu belirlenmistir. “... yakinsak ve 1‘raksak disiinme...”(San, 2003, s.21). Yakinsak
diistiinmede beklenen, 6nceden belirlenm}is yanitlar vardir. Iraksak diistinmede ise; hicbir
sey Dbelirlenmeyip, sorun kesif yolu}ffla ¢ozlilmeye calisiimaktadir. Bu diigiinme
bigiminde yaraticiliktan gergek anlmnc#3 bahsedilebilmektedir. Burada yaratic1 zeka,

bilginin uyumuyla ¢ok sayida yanit igindien dogru olan1 ¢6ziim olarak segebilmektedir.

|
San (2003, s.21)’a gére: genel olarak 6§etim sistemleri yakinsak diisiiniiyii gelistirmeye
egilimlidir, Iraksak diistiniis bi(;imlerinei yani asi! yaratici diisiinme bi¢cimlerine pek yer
verilmemektedir. Sinav ve testler yiakmsak diigiinmeyi degerlendirecek bicimde
diizenlenmekte, 1raksak diiglinme ve dolzjiylslyla yaraticiligl ihmal etmektedir.

Sonugta zeka, yaraticilikta tek basmna belirleyici bir degisken degildir. Ustiin zekaya
sahip kisilerin yaratici, istiin yapitlar verecegi ya da bunun tersi bir durumun kesinligi
yoktur. Yani iistiin zekaya sahip bir birey yaratici olabildigi gibi, zeka diizeyi ¢ok
yitksek olmayan bireyler de yaratici olabilirler. Ancak her durumda, orta diizey bir

zekanin varlig1 zorunlu gériilmektedir.

3.1.1. Coklu Zeka Kurami

Howard Gardner, Coklu Zeka Kuramim savunan en Snemli bilim adammdir. Standart

araglarla olgiilebilen tek bir zeka olduguna dair geleneksel kuram: siddetle elestiren
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Gardner, ilk kez 1983 yilinda, her bireyin birbirinden farkli pek ¢ok zekasinin oldugunu
ve bunlarin her birinin egitim, sanat, b;ilissel psikoloji ve tip alanlarindaki goriis ve
diiglintigleri yakindan etkiledigini savunari‘ak bu alanda bir devrim yaratmigtir.

Gardner'a gore insanoglunun yedi zekasi vardir. Her insanda bu zekalarin tiimii bulunur
ancak insanlar kigisel farkhliklarina gore yetenek ve yaraticiliklan farkliliklar gosterir.

Bu nedenle, her insanda bu zekalarin kullammm ve gelisimi farklidar.

Her zeka erken gocukluktan itibaren izlenebilir ve buna uygun egitim programlariyla
¢oklu zeka kuram cergevesinde dizayn c;:dilerek uygulanabilir. Gardner, kalabalik simf
ortamlarinda calisan 6gretmenin farkli i;htiyac; ve yetenekleri olan ¢ocuklara okuldaki
O0grenmeden gercek hayat uygulamal‘jmna gecis yaptirlmasimnin  zor oldugunun
bilincindedir. Ancak dogru bir yontem vé planli yaklagimlarla bunun agilabilecegini de
savunur. \

Gardner’ 1n kuramina gére yedi zeka tiirdl sunlardir :

Sozel (dilbilimsel) zeka
Mantiksal-Matematiksel zeka
Gorsel (uzamsal) zeka |
Bedensel Duyu-Devinimsel zeka
Miizikal zeka |

Sosyal zeka |

A

Bireysel zeka

Biyolojik ve kiiltiirel kalitimlar, kisisel tarih ve deneyimler bizleri farkli kilar. Bu
farkhiliklari gormezlikten gelen tek dogrultuda egitim anlayis: bizleri kisirlagtinr. Kiiltiir
zenginligi yeniliklere ve yaraticilia bir engel teskil eder. Gardner’m ¢oklu zeka
kuramina gore dnemli olan sadece bilgileri edinmek degil, onlar: bir context (baglam)
icinde kullanabilmektedir. Bunu saglayacak olan egitimsel yontemler dogrudan
ogretmen merkezli bilgi dagilimi olmamalidir. Grup (proje) ¢aligmalari, beyin firtinasi,

yaratici drama, vaka galigmalari, sunuslar ¢agdas egitim kapsamina alinmahdir.
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Coklu zeka kuramlarinda 6gretimi planlajma

1-  Problemin tanimi : Bu asamada birg hedef belirlenmesi, hedefin tanimlanmas: ve
sturlarinin belirlenmesi s6z konusudur. I;Iedeﬁn acik, anlagilir ve net olmasi gerekir.

2- Anahtar sorularin sorulmasi : Progx{am gelistirmede hedefi gerceklestirmek iizere
zeka tiirlerinin nasil kullamlabilecegini ?belirlemek i¢in her bir zeka ile ilgili sorular
sorulur. |

3-  Yaraticilik ve bulus siireci : Belirlerjlen sorular g6z Onilinde bulundurularak, sinifta
hangi yontem, teknik ve materyallerin kuljlamlabilecegi saptanir.

4- Beyin firtinasi : Beyin firtinas1 kuralimca akla gelen her sey yazilarak listelenir. Her
bir zeka i¢in 20 — 30 degisik fikir ﬁreti?lmeye caligitir. Burada grup g¢alismalar1 daha
motive edici ve yaratici fikirler ortaya atnilayl kolaylastirica olabilir.

5- Uygun faaliyetlerin sec¢imi : Planla}na agsamasi tamamlandiktan sonra hedefe en
uygun egitim yaklasimlar: belirlenir.

6- Asamali — sirali ders planinin hazirlanmasi : Secilen yaklagimlar kullanilarak

hedefle ilgili ders ya da {inite plani diizenjlenir. Planlama 1-2 haftalik da yapilabilir.
7-  Uygulama : Gerekli materyalle} hazirlandiktan sonra uygulamaya gecilir.

Uygulama esnasinda olabilecek degisiMiﬁlere gore gerekli diizeltmeler yapulir.

3.2. Beyin Yapisi ve Yaratici Siireg |

“Insanin her tiirlii davramisim denetleyen ve gelistiren organ beyindir” (Unver, 2002,
s.28). Beyin, milyonlarca sinir liﬂeriyle birbirine bagli iki yarimkiireden
olugsmaktadir. Yaraticilik tiirleri dﬁ§ﬁniilc}1ﬁgﬁnde agamalar ve isleyis bakimimndan bu iki
boliim arasinda bir fark yoktur. Ancaki, bilimsel diisiinme ve yaraticilik i¢in gerekli
yetiler beynin sol yarim kiiresinde, sanaﬂsal diisiinme ve yaraticilik i¢in gerekli iglev ve
yetiler sag yarim kiresinde denetlenmektedir. Bu, beynin bilgi tiirlerini depolama
seklinden kaynaklanir. “Beyindeki dort g:;eyrek kiireler arasindaki iletisim ve etkilesimin
stirekliligi yaraticiligin ortaya ¢ikmasi 1%g:in zorunludur” (San, 1990, s.162). Her iki
yarim kiirenin gorme, isitme, duyumj giidiisel davranig, kavrama siireclerinin, i¢
kisimdaki limbik sistemde: yeme, ig:m%:, uyuma, beden 1sisi, zevk, saldirganlhik gibi

davraniglarin odagi oldugu ve birbirzine sinir lifleriyle baglanan bu boliimlerin
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biitinltigiiniin yaratic1 siireci olusturduf;runu savunan Graham Wallis bu siireci dort
asamada incelemistir. Sorunun tespit ejdilip, ¢ozlim icin gerekli bilgi ve materyalin
toplandig1 hazirlik donemi, sorunun z:ihinde irdelendigi kulucka donemi, istenilen
sonucun bir pargasi ya da biitiini olabilecj:ek yaraticiliga temel olan aydinlanma donemi,
onceki asamalara uygun sekilde sonucla ulasilmasimi saglayan gergeklesme donemi.
Yaraticihk adina bir diistince ortaya c;lktﬁgmda bu siireclerden herhangi birinin durmasi
sonuca ulasmay1 engeller. Bu nedénle yaratic1 stirecte zihindeki diisiinceler

kaybolmadan gerceklesme asamasina gelinerek, yeni fikirlerin temelleri atilmalidur.

3.3. Yaratieihg) Etkileyen Faktorler

Yaraticiligi hem fiziksel hem de sosyal|gevre etkiler. Asin giiriiltii, 151k, soguk ya da

sicak ortam konuya yogunlagsmay: engel‘ler. Ancak, bireysel farhliklardan dolayi, baz
kisileri rahatsiz eden bu kosullar digerl“eri icin ideal ortamlar olabilir. Bazi dahilerin
tirtinlerini ¢ok ©zel kogullarda Verdikljeri sOylenebilir. Karanlikta, sogukta, yataga
uzanarak gibi. Sosyal ¢evrenin ise |yaraticihifa etkisi oldukga biyiiktiir. Grup
calismalarinda yaratic1 fikirler gelistirm;ek daha miimkiindiir. Yaraticilik bireysel bir
stire¢ olmasia ragmen, isbirligi ve giivene dayah bir ortamda daha kolay gelisir. Grup
bilinci ve disiplini duygulan arttirarak konu iizerinde odaklanmay1 kolaylastirir. Ancak,
gruba uyum kaygisi, Tlyeler arasmdgki olumsuz iletisim ve bagarimin haksiz
sahiplenilmesi gibi olumsuz davramslar ;aratlclhgl engelleyebilir.

Yaraticilig1 destekleyen sosyal kosullarj:

1- Isbirligi ve giiven ortami.

2- Fikirlerin eyleme gegirilebildigi omlm.

3- Her fikre deger verilmesi, statii veyaj yetkinligin diisiince tiretimine yansitilmamasi.

4- Yenilige ve 6grenmeye destek verilrLesi.

5- Farkliliga agik olma. |

6- Takdir ve fark edebilme, diigiinceyi Lahibine mal edebilme.
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3.4. Yaraticilik ve Sanat Egitimi

Sanat egitiminin en 6nemli 6Zesi yaraticihktir. Bilim ve teknikte de bir yaraticiliktan
s6z edilir ancak; sanatsal yaratma eski (iénemlerden beri gelen, ayricalikhi olma, 6zgiin
olam yakalayabilme ¢abasi olmakla egi‘tim icerisinde farkli bir yer edinen 6nemli bir

unsurdur. Bu Onem dolayisiyla ¢ocuklarin yaraticiliklarimi ortaya ¢ikaran, bilimsel

aragtirmalar yapilarak, bu yonlerini gelistirici egitim programlarnn diizenlenmeye

calhistimistir. Bunun i¢in 6nce insanin yar}atlclhk stirecleri belirlenmelidir.
|
\
Sosyal psikolog Dr. Irwing Taylor'a goére insammn yaraticlhys bes asamada
|
i

incelenmelidir.
- Disavurumcu yaraticilik (¢ocuk resimlerinde goriiliir)
- Uretici yaraticilik (meslek dallarinda)
- Bulusa dayal1 yaraticilik (bilim adamlarinda)
- Yenilikgi yaraticilik (sanatcilarda))

- Geligmeci yaraticilik

Sanat egitimi, bireyin duygu, diisiince ve izlenimlerini anlatabilme, yetenek ve
yaraticiligini estetik bir diizeye ulastirabilme amacmda bir etkinliktir. Bu egitim bireyin
yaratici gii¢ ve yetisini egitmek ve yagamina aktarmasim miimkiin kimak i¢in vardir.
Sanat egitimi bireyi, analiz ve sentezi ayni anda Ogreterek yaraticilik boyutuna ulagtirir.
Ogrenci boylece yasarm sorgular, toplum icindeki yerinin belirlenmesine ¢ahsir. Igsel

6zelliklerinin yaratici giicle beraber disa ¢ikmasina olanak bulur.

Yaratic1 sanat egitimi ile etkinlik esnasinda olumlu bir 6grenme gergeklesmektedir.

Gorme, anlama, algilama artar, beynin ilgili boliimleri aktif hale gelerek 6grenme en iist
diizeye ulagir. Bu yiizdendir ki yaratici et}kjnliklerde algilama ve gérme onemlidir.

3.5. Yaraticilik ve Cocuk

Ogrenciye egitim srasinda kazandirilacak yaraticilik, yasantist boyunca her alanda

kullanabilecegi bir siireci kapsar. Bu esnada sanat kadar bilimle de i¢i ige bir yagantinin
1
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|

varligindan s6z etmek gerekir. Yarat1<:1111g1 gelismis insan, yasantisinin her alaninda
farkhilik ve 6zellik gosterir. Diisiince sisftemi, yasam tarzi onu ¢zellikli kilar. Yaraticihik
beraberinde farkli diigiinmeyi ve yasamiayl da getirir. Sahip olduklariyla yetinmeyerek
daha fazlasim ve 6zellikli olan ya§ama1§ isteyen giiniimiiz insant i¢in yaraticilik; secici
olma, bilinglilik ve buna bagli olarak Mtélﬂdi yagama anlayis1 olusturma sebebidir.
“Cocugun yaratic1 diiglinceyi ﬁretebilme;si i¢in dis uyaricilara agik olmast...” (Esbulan,
2003, s.13), i¢ tepkilerini ve hayal ‘ glicinii disa vurabilmesi gerekmektedir. Bu
disavurumlar sirasinda  farkls, hayal%:i, merakli, karmagik, uyumsuz bir tavir

gosterebilirler. \

Yaratic1 ¢ocuklarin belirgin 6zellikleri s%c'iyle siralanabilir: Digerlerine gore farkli, hayal
giici ¢ok genis, kendine giiven duyajm ve bunu cevresindekilere gGsteren, yliksek
enerjili, aragtirmaci, sorgulayan, karmagik kisiligi olan, aligilmigin digindakilere karst
merak duyan, olaylarin bagkalarinin géirjemedigi yonlerini gorebilen, akic1 konusabilen,
idealist, artistik ve estetik ilgilere sahil%, dikkatli, 6zgiiven sahibi, yeniliklere diiskiin,

kaygih, birden fazla kabul edilebilir gﬁzi;im yolu iireten.

Cocugun yaraticihk 6zelliklerinin ortaya gikmasi ve gelismesine asama olusturan en
Oonemli etkinlikler ¢evresindekileri takl‘lt etmeyle gergeklesir. Bu durum okul oncesi
donemde Ogretmen destegiyle gergeklesir, daha 6zgiir ve bagimsiz olarak geligebilir.
Cocugun yaratict egilimlerinin daha da ﬁlctlestigi donem yine 6gretmenin denetiminde,
temel egitimin birinci kademesinde gergeklesir. Artik daha programli ve sistemlidir.

|

San (1977, s.145-146)’a gore: Bﬁyﬁyel%) ¢ocugun yaratici etkinligi, ¢ocuk ile ¢evresi
arasindaki giderek artan karsihkl etkillesimin iiriinit ve anlattimdir. [ikokul birinci
simftaki ¢ocuk ile son simftaki gocuk arasinda 6nemli degisiklikler goriiliir. Ancak bu
donemin resim ozelliklerini belirtmek, okul 6ncesi doneminkini belirtmek kadar kolay
olamamakta, onun gibi belli evrelere ayrilamamaktadir. Ciinkii g¢ocuk biytidiikce

diigiinsel ve duygusal yasamu da giderek karmasiklasmaktadir. Ayni zamanda okulun,

1
toplumun ve Kkiiltiiriin ¢ok Onemli etkileri de kendini bell} etmeye baglamaktadir.
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Bundan dolay: okul dncesi donem i¢in saptayabildiimiz gibi gelisme evreleri vermek

bu donemde olanak digidur.

Bu karmagiklifin nedenlerini siralayacak olursak gocugun,
- Yasantilari ve deneyimleri sayica gogaljmlstlr;

- Fiziksel ¢evresi ile ilgisi artmigtir; ;

- El becerisi giiglenmistir;
- Isin teknigini ve siirecini daha iyi kavramistir;

- Oz bilinci gelismistir;

- Kendisinin ve yoresindeki ¢cocuklarin yapitlarina kars: elestiri yetisi kazanmgtr;
- Kiiltiirel etkilere daha agiktir; ‘
- Cevresine kendisini kabul ettirme iste@ji dolayistyla davranmglar degismistir;
- Beceri ve deneyimleri yeterli olmadigi ilalde, yetiskinlere erisme ¢abasi igindedir;
- Kisiliginin karakteristikleri arttik¢a ve }j'erlestikge cocuk bireysellige yonelmektedir.
Cevresi; kendisi, ailesi ve evi yuvasmdajn olugmakta iken, kalitimsal karakteristiklerine
eklenmis belli duygusal, zihinsel, ﬁziksjel ve kiiltiirel niteliklerden olusmus psikolojik
bir varlik olarak, evinden okula gelen1 6-7 yaglarindaki ¢ocuk, simdi bu geniglemis
¢evresinden alacagi cesitli etkilerle er;inlige dogru yol alacak, ozellikle 6-9 yaslan
arasinda, toplumsal kisiligi belirmeye Haslayacak, bu arada toplum ve kiiltiirden genis
Ol¢lide etkilenme baslayacaktir. |

|
Sonug¢ olarak ailenin gocuk egitim anl?y1§1, Ogretmenlerin tutumu, egitim ortami ve
olanaklari, sanat egitimi anlayisi, qoc?gm yaratica etkinligini olumlu veya olumsuz
etkiler. Cocukluktan itibaren hayatin I‘xer doneminde ve her ortamda yaraticilifin
varligindan s6z etmek miimkiindiir. Bu\ nedenle yaraticiliga olanak saglayici ortam ve
yaraticiligr gelistirici tutum ve davramsl"ara yonelmek, sanat egitiminin bireyin ayrimaz
bir parcasi olmas1 gerekliliginden yola g‘:lkarak yaraticiligin da bu sistem igerisinde ne
denli biiyiik bir yere sahip oldugunun bnhncmde olmak ve egitim ortamlarini buna gore

diizenlemek gerekir.
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4. SANAT EGITiMI YONTEMLERI

Sanat egitimi genel egitim anlayisi ve diger alanlarin kapsamina gore diistiniildiigiinde
kendine 6zgii 6zel 6gretim yéntemleriﬂe ihtiya¢ duyar. Egitimi kaliimsal 6zellikler,
fiziksel 6zellikler (6zel yetenek, zeka), kisilik yapist, psikolojik ozellikler etkileyecegine
ve bu bireyden bireye degiskenlik gésferecegine gore kullanilacak yontemler de bu
baglamda cesitlilik gisterecektir, ?

“Sanat egitimi deneysel bir etkinlik sﬁrejci olarak degerlendirilemez. Oncelikle 6n bilgi
(kuram), o6gretim metotlan ve egitimseli yonii ile bir biitiin olarak ele almak gerekir”
(Artut, 2001, 5.101), |

Egitimin hedeflenen amaglara ulagmasi ?iqin Ogretimden ayri tutulmamasi, birlikte ele
almmas: gerekir. Ogretim, kazamilmas: istenen bilgi ve becerileri kapsar. Bu bilgi ve
becerilerin kazandirilmasinda zihinsel gélisim, yag ve bireysel farkhiliklar oncelik tagir.

Ogretim bu farkliliklar1 gozeterek gerc;eklegtirilmelidir.

Sanat egitimi 6zel dgretim ybéntemleri l?ak1m1ndan ele alinarak, kuramsal yaklagimlar
‘
gelistirilerek; sanatin Ogretilmesi gerekli yanlan tizerinde durulmaya galisiimaktadir.
Giinlimiiz ¢agdas sanat egitimi ve 6§etiminde cocugu yaratici diigiinmeye, analiz
yapthaya, bir kavram elde etmeye, bu?lu5 yapmaya ve buldugunu degerlendirmeye
g6tiirmek yoniindedir. Cocugu kendi oréamlnda geligim siireci i¢inde tamimak, cevreyl
nasil algiladigim ve yorumladigim gﬁziemlemek, “sezgi”, “goriis” ve “anlayis”larini
temel alan bir yol izlemek gerekmektjedir. Sanat egitimi esnasinda ¢ocugun doga
gorlisti, bakis acist ve dig gergeklikle arasinda kurdugu baglanti koparilmamaya
caligilmalidur. :
Sanat egitimi genel egitim igerisinde 6ﬁenﬂi bir yere sahiptir. Diger alanlarda oldugu
gibi sanat egitiminin de kendine 6zgi‘1,; ozel ogretim yontemleri vardir. Bunlar belli

basliklar altinda toplanarak degerlendirilébilir.
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4.1. Egitmenin Tutumuna Gére Uyéulanan Yontemler

“Egitimin amaci; Ogrencide davrams degisiklifi yaratmak, bir takim korkularin
yenilmesi, inanglarin degistirilmesi, b:ireyin sosyallesmesi, bilgi, beceri ve deger
duygusunun kazandirilmasidir” (Erbay, 1997, s.38). Bu amaglar ¢erg¢evesinde egitmen;

6grencinin 6grenmeye kargi ilgi duymasﬁu saglamak zorundadir.

Ogretim; resim derslerinde izlenecek yolL ogretilecek teknik ve anlatim bigimlerini ifade
eder. Egitmen konular1 olabildigince anlagihir ve ilgi gekici hale getirerek anlatmali,
planli ve yontemli bir yaklagim gelistirmelidir. Birebir iliskilerin s6z konusu oldugu
plastik sanatlar egitiminde egitici, 6grenjciye sorun ¢dzme ve sonuca ulasma becerisi de
kazandirmalidir. Ogrencinin yetenek \%'e potansiyelini, istek ve hedeflerine uygun
sekilde yonlendirmelidir. Egitmenin bjasar151 anlagilirlik, ifade edebilme yetenegi,
esneklifi, ogrettigi konuyu kendisinin he sevip ilgi duymasi, objektif olmasi, insan

iliskileri, cevresel ve egitim alanindaki k(j)numu, dersi isleyis tarzi ile ilgilidir.

4.1.1. Direkt Yontem ‘

Bu yontemde Ogrenci egitmen gézeti;minde calisir. Ogrenci belirledigi konu ve
malzemelerle c¢alisir. Egitmen y6nleﬁdirici ve destekleyicidir. Ogrenci-6gretmen
arasinda birebir gelisen bir iliski vardir. bgrenciyle birlikte her asama degerlendirilir ve
g6zlemlenir. Egitmenin saglayacagi herj tiirlii katk: 6grencinin duygu, mantik, cosku,
dikkat, yaraticiik ve becerisini arttlrajcaktlr. Direkt yontemde, aninda ve karsilikh

katilimla sonug alinabilen bir egitim anlajylsl vardir.
4.1.2. Rehberlik Yontemi

Rehberlik yontemiyle yapilan g:ahsmélarda kontrol dolayli yoldan saglanmir. Bu
yontemde Ogrenci kendi hatalarimi kend'jl goriip diizeltmelidir. Egitmen, 6grenci ihtiyag
duydugunda devreye girer. Rehber klml zaman bir sanat¢i da olabilir. Burada amag
6grencinin kendi sorununu kendisinin dézmesine rehber olmaktir. Caligmalarda bitiin

asamalar karsihkli konusma ve tart1mi1alar1n, ortak verilen kararlarn bir tirliniidiir.



24

Amag, 6grencinin kendi kararlarim kend;isim'n vermesini saglamak, sorunlarin ¢éziimii
noktasmda gerek goriildiigtinde devreyei girmektir. Ogrenci kendini hem &zgiir hem de

sorunlarla karst karsiya kaldiginda giivenide hisseder.
4.1.3. Serbest-Ozgiir ifade Yﬁntemii

Bu yontemde kendiliginden yaratmayja olanak taninmakta, Ogrenci kendi haline
birakilarak  higbir denetleme ve ‘ yonlendirme yapilmadan sanat  egitimi
gerceklestirilmektedir. Hatta bir yéntemgizlige dogru gidildigi bile sdylenebilir. Sanatsal
siiregten ¢ok varilan sonug 6nemsenmel%tedir. “Ogrencinin 6zgiir ifade kazanmasi, ruh
saglig agisindan bosalmasi, uyumlu birikisilik gelistirmesi gibi egitsel gbrevler de 6n
plandadi”(Erbay,1997, s.41). Ogrenci, yaratimlarinda oldukga serbesttir. Yontemin
psikolojik boyutu da bulunmaktadir. ('bgrencinin her yaptiginin bir anlami oldugu
distiniliir ve miidahale edilmez. Franz Cizek bu goriisii savunmug; Ogrencinin
olabildigine ozgiir bir ortamda gahsnimam gerektigini ifade etmigtir. Ancak karsit
diisiinceyi savunan, bu ydntemin bir egitimden ¢ok egitimsizlik oldugunu savunan
egitimciler de olmugtur. Egiticinin tutumu, kabiliyeti ve deneyimi ile egitilenin 5grenme

arzusu, ¢abasi bu yontemlerin bagarisinda etkendir.
4.2. Teknik Ozelliklere Gére Uygulanan Yontemler

Sanat egitimcisi Ogretecegi teknik ve n'jlalzeme konusunda yetkin olmali, bunu dogru
aktarabilmeyi bilmelidir. Egitmen zaman igerisinde kendini yenilemeli, 6gretme
esnasinda degisik anlatimlarla konuyu daiha kolay anlagilir hale getirmelidir.

Ogrenci once diiz anlatim seklinde su1§1ma, sonra gosterme ve Ornekleme bigiminde
farkli yontemlerle konu kavratllabilir.j Bireysel merkezli yontem yam sira grup
calismalann da yaptinlabilir. Bilgisayaré destegi, ornek olay incelemesi ve genelinde

Ogrenci merkezli bir egitim verilebilir. -
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4.2.1. Kopya Yontemi

Kopya yontemi 17. ve 18. yiizyllda Avrlilpa’da hizl1 bir gelisim gosteren endiistrinin bir
sonucu olarak ortaya ¢cikmustir. Endﬁsﬁi hizina ayak uydurulmasi kaygisiyla c¢abuk,
kolay, dogru g¢izimler olusturma beccjerisinin ogrencilere kazandirilmasi ¢abasidir.
Burada 6grenci yaraticiligimin 6tesin£le, sayisal bir dretim ve ticari kaygilarm
giderilmesi ©nemlidir. Nesnelerin koﬁya edilmesinde noktalama ve kareleme ve
dogrudan resmetme yoOntemi kullamlajrak goriilen objenin dogrudan birebir kopya
edilmesi ugragidir.Kopya yontemi yaratjlcﬂlga bir katki saglamasa da §grenciye pratik

yapma olanagi saglar.

Bir kisim egitimci yaratici nitelik wglmmas1 bakimindan yontemi olumsuz elestirirken,
bir kisim egitimci 6grenmenin taklit yol}uyla gergeklesecegi savunusundan yola ¢ikarak

yontemin yararh oldugunu savunmaktadir.

4.2.2. Kolaydan Zora Gitme Yiintenjli

Basit olandan karmasik olana dogru jgiden bu yontemde baglangigta basit bilgiler
verilerek ¢ocugun yapisina uygun birjtemel olusturulmasinin ileride karmasiklagan
bilgileri anlagilir kilacag: savunulmalzftadlr. Cocugun kolay, i¢ gudisel ¢izgileri
¢ozimledikten sonra karmagik bigimleri daha kolay irdeleyecegi diisiiniilmektedir.
Yontemin uygulanisinda unutulmamag gereken nokta Ogretilecek konularin bir
stirekliligi olmas: gerektigidir. Bir giin sjuluboya Ogretilip, diger giin ¢ boyutlu (kesme,
katlama, yapistirma v.b) caligma yaptinlmam gerekebilir. Resim c¢aligmalarinda iki
boyutlu ¢aligmalardan {ig boyutluluga,% tek figiirlii ¢izimlerden birden fazla figiirlii

kompozisyonlara gegilmesi gibi.
4.2.3. Bellek Egitimi Yontemi

Bellek, daha &nceki algilarimzi yeniden canlandirma yetisidir. Beyin yasant1 esnasinda,
cevresindeki nesneleri gorsel semalar olarak kaydeder. Her sema ileride
canlandirilabilme ve hatirlanabilme golanagl tagtyan izleri hafizaya kaydeder.

Gerektiginde hafizadan nesneye iligkin daha dnce kaydedilen ve kendisiyle iligkili tiim



26

veriler gagmilarak kullamlabilmesi saglanir. Cevre inceleme ve arastirmalari bu
yontemin temelini olusturur. Ogrencilerin belleklerindeki bu bilgileri gerektiginde
kullanabilme esnekliginde olmalar s‘jaglanmah, cevreyl tanimalarini saglayan bu

yontemle yaraticiligin da gelistigi unutuljmamahdlr.
|
|

4.2.4. Psikolojik Yontem

Bu yontemde 6grencinin psikolojik olai‘a.k taninmas1 nemlidir. Ogrencinin psikolojik
yapist Ogrenmeyi destekler ya da eﬁgeller. Bu egitimde Onemli olan konu ve
malzemenin $grencinin o anki psikolojisine uygunlugudur. Kisinin psikolojik yapist ve
bireysel farkliliklar1 go6zetilmelidir. Qgrencilerin i¢ catiymalari, g¢evresine bakisi,
etkilesimleri yaptig1 c¢alismalara yansnniakta, kisiliinin ¢oziimlenmesinde ipucu elde
edilmesini  saglamaktadir. Cocuklapn rubsal yapilarnin  ve  Kkisiliklerinin
¢oziimlenmesinde etkili bir yéntemdir. ‘

4.2.5. Miizikli Yontem

Miizigin ge¢misten bu yana insan yasaminda Snemli bir yeri oldugu bilinmektedir.
Yerlesik toplumsal diizene gegildiginden beri miizik, biyiileyici, hastalan iyilestirici ve
toplum icinde uyarici islevier kazanmljstlr. Miizigin tarihsel akig icerisinde giderek
diistince ve imge giiciinii arttirdids, ziflinsel gelisimi olumlu etkiledigi gortilmiistiir.
Miizik bu gelistirici 6zellikleri yﬁzﬁndejn sanat egitiminde tercih edilen bir yontemdir.
Miizigin insan tizerindeki olumlu etkisi sanata yaraticihk, imgesel diisiinme, zihinsel
rahatlama gibi iyilestirici 6zellikler katar. Miizik dinletilerek yaptirilan ¢aligmalarda
yaraticiligm geligtigi bir gergektir. Cbcuk sesleri renk ve sekillere doniistiirerek
anlamlandirir. Miizik ritim duygusunu da gehstlrlr yaratic1 boyutta bu ritimler simgesel
Ogelere donusturuleblhr

Miizikli yontemde iki yaklagim vardir. Bu yaklasimlardan ilkinde miizik bir giidiileme
Ogesidir. Amag, ¢ocuga veya gence glzgl, renk, bigim diizenlemesinde cosku katmak,
duygularini harekete gecirerek imgesel (;fagnslmlar yaptirmaktir. Boylece ¢aligmalarinda
gorsel simgesel bir ritim yakalamasi sajglanacaktlr. Ikinci yaklasimda miizik, mekana
yardimer bir 6ge olarak kullamlmaktadlgr. Segilen par¢anin sanat 6gretimiyle dogrudan

bir iligkisi olmasina gabalanmadig: gibi%ml'izigin Ogretimi yonlendirici etkisi de burada
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yoktur. Bu yoOntemin faydali olabilmesi i¢in secilen miizidin, G6grenci-6gretmen

motivasyonunun, fiziki kosullarmn iyi hazirlanmas: gerekir.
4.2.6. Gosteri Yontemi

“Bir fikrin, bir olgu ya da olaymn bir kaynak tarafindan ¢esitli duyu organlarin
etkileyecek bigimde gosterilerek anlatilmasi yontemidir” (Ergin, 1995, s.101). Bu
yontemde belli bir islemin nasil yapllglcaglnl bilen egitmen ya da 6grenci gruplar,
atolye veya smif ortaminda arag¢ ve geigegler kullanarak 6grencilerin oniinde uygulama
yaparlar. Gosteri yontemi goz ve kulaga hitap eder. Gosteri tamamen gergek kosullarda,
gergek araglar kullanilarak yapllabildijgi gibi modeller kullamlarak da yapilabilir.
Gosteri sirasinda tartisma ve dramatizasyon gibi destekleyici yoOntemler de
kullanilabilir. Yontemi destekleyici bir takun filmler, slaytlar, resim, harita, grafik, TV
gibi gorsel isitsel araglardan da fajdalamlabilir. Yontemde Ogrenci katilimi da
gereklidir. Tek basina 6gretmenin belli baz1 araglan kullanarak verdigi bilgi 6grenci
katilim1 olmadan yiizeysel olarak gergeklesir. Egitmen, dgrencilerin diizeyleri hakkinda
fikir sahibi olmali ve tizerine neler ekleyebilecegini kararlagtirmalidir. Gosteri ile ilgili
her tiirli malzeme, zaman kullanmmi, bil;gi biitiinii konusunda 6nceden plan yapilmalidir.
Ogretmen merkezli bir uygulama oldqgundan ogrencilerin dikkatleri toplanmali ve
katilimlarn saglanmalidir. Amag Ogrencide birtakim beceriler de gelistirmek
oldugundan, o beceriye esas olan ¥aracm Ogrenci tarafindan da kullamlmas:

saglanmalidir.

Gosteri yonteminin uygulanmasindan 6nce ayrintilar belirlenir, ders plam hazirlanir,
kullamlacak arag-geregler ilgili yerlere getirilir. Onceden prova yapilirsa daha verimli
olur. |
Gésteri yonteminin yararlarimi su sekilde siralamak miimkiindjiir:
1-Goze ve kulaga hitap ettigi igin 6gfenmeyi kalic1 kilar.
2-Bagarili oldugunda, 63retmenin kendine giivenini artirir.
3-Kelimelerin yetersiz kaldig: ﬁkirL prensip ve kavramlarm agiklanmasinda ¢ok
etkilidir.

4-Iyi bir motivasyon yontemidir.
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4.2.7. Gezi-Gozlem Yontemi

Gozlem yontemi, bir olay1 ya da bir Vaillgl, bir amag¢ ve plan gergevesinde goz ya da
gorsel araglar yoluyla incelemektir. (")njlegin, giines tutulmasi, yagmurun yagmast vb.

olaylar gbzlem yoluyla incelenebilir.

“Gozlem, kiside varolan inceleme ve jarastlrma yonelmesinin, egitimde bilimsel bir
bi¢im almasidir” (Erbay, 1997, s.48). Bu yontemle Ogrenciler bilgiyi dogrudan elde
ederler, bilimsel inceleme ve aragtirma becerilerini de kazanirlar. Dogrudan ilgilenilen
konuya iligkin materyaller incelenerek edmilen izlenimler gozlem sonuglar olarak rapor
edilebilir. Egitimde bugiine kadar yaplianlardan yararlanilan ve 6grenciye kesfederek
Ogrenme ortam yaratan bir yontemdir. jGﬁzlem yontemi hem grup calismasi, hem de
bireysel bir ¢alisma olabilir. Gozlem' yontemi teori ile pratik arasindaki iligkiyi
gOstermek i¢in en iyi yollardan biridir. Gozlemin yapilmasindan hemen sonra, yapilacak

degerlendirme, grenciyi istenilen sonuc#t gotiirtir.

Gezi yontemi, simif ortamina getirilemf:yen, dersin kavranmasina yardimei her tiirli
bilgi, goriinti, arag, olgn ve olaylarn yerinde incelenmesi yontemidir. Ogretilmesi
hedeflenen bir konuyla ilgili pekistirici niteligi oldugu diigiiniilen bir sergi gezisi ya da
bir atlye ortamumin gezilmesi 6grencil¢r i¢in yasayan bir 6grenme ve pekistireg olur.
Ogrenciler bilgisini aldiklar1 konuyu gérsel yolla da Sgrenerek uygulama bilgisine de
sahip olur. Olgu ve olaylarin olduklari );erde oldugu gibi incelenmesi, 6grencilerin tiim
duyu organlarimt kullanarak, kegfederc;k ogrenmelerini saglar. Omegin; ii¢ boyutlu
tasarim ve malzeme kullaniminin konu 6ldugu bir dersin ardindan 6grenciler bir heykel
sergisine gotiiriilebilir ve bu yolla mglzeme kullamimi ve tasarim giicliniin sunum

asamasi yerinde gosterilir.
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4.2.8. Coziimleme Ve Birlestirme Yontemi

“Coziimleme belli bir verinin maddi ballnmdan ya da disiincede 6gelerine ayrilmasidir.
Birlesim ise gesitli 6geleri toparlama, butun haline getirmedir” (Erbay, 1997, s5.47).
Analiz-sentez diye de isimlendirebilecejgimiz bu yontem sanat eserleri incelemesinde
kullanilan yontemlerdendir. Sanat egitiminde; incelenecek konular parga parga verip
sonugta grenciden bir biitiine ulagmasf beklenir. Bu ¢alisma sonucunda bireyin analiz

ve sentez diizeyine kendili§inden ulagmas, bir tislup olusturmas: beklenir.
4.2.9. Bilgisayar Destekli Egitim Yontemi

Teknolojinin hizli ilerlemesi sayesinde bilgisayar teknolojisi giinliik yasama, is
ortamlarmma girmis; giinlik yasamn vazgegilmez bir pargasi olmustur. Bilgisayar;
gerektiginde bilgilerin depolanmasi ve ihtiya¢ duyuldugunda kullamlmas:i islevine
sahiptir. Yapilan c¢aligmalarin sayisiz versiyonlarn tretilebilir ya da baglangic
agsamasindaki bir ¢aligmamn bitmig hah‘ tasarlanabilir. Sagladig1 internet ortami ile de

farkli ve genis bilgiye erisme, bilinenlere yenilerini ekleme imkani saglamaktadir.
4.3. Bireysel Ozelliklere Gore Uygulanan Yéntemler

Bireyin toplumsal yasant1 i¢inde heril kisisel Ozelliklerini gelistirmesi, hem de
sosyallesmesi gerekmektedir. Bu goérevi t}agitmen tstlenir. Okul ortaminda verilen egitim
her o6grenci lizerinde aym etkiyi yapmaz. Egitmen biitin 6grencileri aym diizeye
getirmeli, imkanlarin egit olmasini saglaﬂlalldlr.

Basitten karmagiga, 6grencinin seviyesi]ne uygun, yasamla yakmndan ilgili, ekonomik
agidan kolay ulagilir bir egitim ortamu yaratilmalidir. Verilecek egitimin plani yapilirken
bireysel farkliliklar ve yas gruplar goz 6111ﬁnde bulundurulmalidir.

4.3.1. Cocuklara Ve Genglere Yonelik Yontemler

Cocuklarmn gevreyi algilayislari, tepkiler;i birbirinden farklidir. Her ¢ocuk kendine 6zgii
biyolojik, zihinsel ve psiko-sosyal dzellik tagir, buna bagli olarak da ilgi, yetenek ve



30

becerileri farklilik gosterir. Cocugun kendine 8zgii degerleri vardir, bunlar soyut ve
simgeseldir, dis etkilere bagimhlik gﬁsiennezler. Bu 6znellik ¢cocugun kendi iletisim

dilini, kurallarim olusturmasini saglar.

Sanat egitimcisi, kiigiik ve biiyiik gocuklarin yasamlarinin ve davranislarinin yasantisal
iligkilerini, duyu ve duyum etkilesimini, bireyin olgunlasma evrelerini, gevresel
etmenlerden etkilenis bigimlerini bilmelidir. Cocugun resimsel gelisimi bilinerek,

gelisimine uygun bir egitim siireci planlanmalidir.

San (1979, s. 224)’a gére; Cocugun, der;eyimlerine dayanarak gelistirdigi sembolleri, el
becerilerinin izin verdigi oranda dﬁsﬁn%:e, duygu ve amaglarini anlatan bir dil haline
getirmesi onun saglam kavramlara sahip olmasiyla ilgilidir. Cocugun kavramlarina,
duygularina, yasantilarina diizenlenmis bir fiziksel bigim vermesi ancak sanat egitimiyle
saglanabilir. Cocuk i¢in, kavramlari malzeme ile iliskilendirip ifadeye doniigtiirmek
onemli bir kazanctir. Egitimci ¢ocugun kendi bildigini 6zgiirce ortaya koymasina izin

vermelidir

Ogrencinin gelisim evrelerini ve 6zelliklerini bilmek, onun nasil etkilenebilecegi
yoniinde egitimciye 1puc;1an VETIT. Nasﬂ bir sanat egitimi verileceginin belirlenebilmesi
i¢in gocugun graﬁksel geligim agamalan bilinmelidir. Erbay, (1997, s.54) Cocugun (4-7
yas) benzetme, isteme, (7-9 yas) ilk sembol sematik dénem (9-12 yas) somut islem
(dogalci-gergekeilik), nesnel gergeklik-gruplama-dénemi, ortaokul ~ddnemlerinde

gerceklik ve artistik ifade dénemleri gﬁrﬁlﬂr.
4.3.2. Ozel Gruplara Ve Yetigkinleré Yonelik Yontemler

Egitim sisteminin tiim basamaklarinda ©zel egitime gereksinim duyanlar igin
gelistirilmesi gereken bir egitimdir. Geiisi.m farklan ya da oziirleri yliziinden normal
bireylerden ayrilik gosteren c¢ocuklar, gelisim hizlarma ve seviyelerine gore
egitilmelidirler. Genel niifus iginde 6zel egitime ihtiyacin fazla olmasi, 6zel egitimi

Onemli hale getirmektedir. Korler, saglrlar, zeka seviyesi diigiik olanlar, oziirliler,
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emekli ve yashlar i¢in uygulanan plastik sanat egitimi farkli uygulamalar icerir (Erbay,
1997). ‘

Herhangi bir egitim programina alinan 1he}ar Ogrenci birbirinden farkli geligim g@sterir.
Bu farkliliklar normal karsilanir. Ama bém Ogrencilerin zihinsel, bedensel, duygusal,
toplumsal, torel alanlardaki geligimi, dogajl kargilanan bireysel farkliliklarin 6tesindedir.
Boyle asirt bireysel ayriliklar gésterenlﬁ:rijn Ozel egitime ihtiyaglart vardir. Tirkiye’de
bu tiirden 6zel egitime ihtiyaci olanla:rnjl gereksinimlerine cevap vermesi igin Gzel

egitim alanlan bulunmaktadir.

“Franz Cizek ve Marian Richardson sana’jc etkinliginin psikolojik yararlarin1 6grenciler
icin  uygun bir duruma getirmek igin ﬁyéntemler gelistirmeye calisan ilklerdendir”
(Erbay, 1997, s.57). 1940’11 yillardan itibdren sanat egitiminin duygusal 6ziirlii insanlar
i¢in de 6zel bir degeri olabilecegi dusunusu ortaya ¢ikmigtir, Sanata iligkin bu ilgi 20.
yiizyllin baslarindan itibaren c;ocuklardein erigkinlere durmadan biiylimiis, 1990’1
yillarin baslarinda ileri siiriilen sanat egitmenlerince kullanilan yontemler, daha sonra

oziirliilerin 6zel ihtiyaglarina gére de uyarlanmigtir.
4.3.3. Sanat Egitmenlerine Yonelik Yontemler
“Sanat egitmeninin niteligi onun aldif1 egitimle 6zdestir” (Erbay, 1997, 5.59). Egitmen,

akademik egitimini, mesleki hazirlikla tamamlayarak niteligini arttirmalidir. Egitmen

Ogrenme siirecine dogrudan katki saglar. Okul i¢i ve disinda ¢ocuklara, genglere ve

yetigkinlere dogrudan temaslarla yapilan gozlemlere ve ¢alismalara katilmak, ders
vermek gibi ¢esitli liderlik vasfina sahiﬁ egitmen yetistirme uygulamalariyla ilkeler
anlasihip, 6gretme siirecinde etkin bigimde uygulanabilir.

Sanat egitmeni uyguladid: yontemlerle ¢aga, bilime ayak uydurmali, toplumsal ¢ikarlari
gézetmelidir. Birey-toplum iligkisini Ve‘sosyal etkilesimleri diizenlemelidir. Kendisini,
beraberinde yetistirdigi bireyleri yeniliklerle donatmalidir. Degisik malzemeler ve yeni

yontemlerle 6zgiir, sinirsiz bir galigma ortamu saglamak durumundadir.
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4.4. Kullanilan Malzemeye Gére Uygulanan Yontemler

Sanatin basarili ve kaliteli olup olmadigini sadece sanatsal materyal ve harcanan zaman
belirlemez. Bunun yaninda sanatsal matejryalleri elde edecek finansal kaynaklara ihtiyag
vardir. Ancak bu sanatsal yaratmay1 tﬁmﬁyle ortadan kaldirabilecek, ¢6ziimsiiz bir sorun
degildir. Ote yandan yeterli materyalle Qbk ¢esitli egitim etkinlikleri gergeklestirilebilir.
Sanat egitiminde kullanilacak materyallbﬁn ille de sanatsal olmasi gerekmez. Masraf
yapilmadan da saglanabilecek tahta, tel, gazete vb. materyaller Ogrenci tarafindan
kolaylikla karsilanabilir. |

“Genellikle gerekli olan sanat materyall#ﬁ okul tarafindan karsilanmaktadir. Ancak bu
kanunen uyulmasi gerekli bir zorunluluk degildir. Bugiin okullarda bazi sanat
materyalleri okul tarafindan, bazilar da 6grenciler tarafindan kargilanmaktadir” (Erbay,
1997, 5.50). Ogrenciler materyali isler, d@éistirir, ortaya ¢ikan eseri sahiplenirler.

Her yer sanat alani, her sey sanat malzemesi olabilir. Farkli malzeme kullaninu sanatta
yaraticih g arttiran unsurlardan biridir. Doga ve ¢evre ¢ok iyi bir malzeme kaynagidir.
Sanat egitimcisi bunu degerlendirerekl bir ¢ok farkli malzemeyi c¢aligma ortamina
getirebilir. Egitimci, 6grencilere ¢evredeki materyallere farkli gozle bakabilme, onlarin
kullanim sekillerini belirleyebilme seigisi kazandirmalidir. Sunulan malzemelerin

cesitliligi farkli uygulama tekniklerini de beraberinde getirir.
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5. SANAT EGITIMINDE ALTERNATIF YONTEMLER

Sanat egitimi yeniyi, dogruyu, saglikli olan1 arar. Duragan ve eskimis Sgretilerin sanat
egitiminde yeri yoktur. Sanat egitimi gerek kuramsal, gerekse uygulama boyutuyla

egitimin diger alanlartyla farklilik ve gesitlilik gosterir.

Ideal bir sanat egitimi icin yeni teoriler iretilmeli ve sanat eBitimi genel egitim
igerisinde yerini almalidir. Degisen vez gelisen bilim ve teknolojiyle beraber egitim

alanmin da kendi iginde bir takim yenilesme gabalar igine girmesi gereklidir.
5.1. Imgeleri Nesnellestirmek

Insanoglu g¢evresindeki nesneleri, olay 3ve yasantilari, algilarim kendi i¢ diinyasinda
farkl sekillerde yorumlar ve bellegine yerlestirir. Egitim ve 6grenim siirecinde bu tarz
S6grenme bigimlerini farkinda olmayaralé fazlasiyla kullanir. Bunu tamamiyla gérsel bir
egitim olan sanat egitiminde farkli bir téklm tekniklerle birlestirip bir 6gretim yontemi
haline doniistirmek miimkiindiir. Omegin ¢ocugun veya gencin sadece g6z yoluyla
algiladigr gerceklikleri beyninde algllarﬁa ve anlamlandirma stirecinde eline bir parga
camur verildigini ve aklindan gegirdii(leriyle o c¢amura gekil vermesinin istendigi
diistintilstin. Daha 6nceden dﬁsﬁnﬁlmetﬁis, planlanmamis bir 6nsezi ve duyu yoluyla
aklindan gegirdiklerini c¢amura gekil jvererek nesnellestirebilir. Bu nesnellestirme
siirecinde gocuk veya geng hem yaraticihgimi hem de yorum giiciinii kullanms ve
diistincelerini, algilarini, hissettiklerini malzeme yoluyla bir maddeye doniistiirmiistiir.
Bu calismanin {izerine, ii¢ boyutlu hale getirilen bu algilarin bagka malzemeler
kullanilarak kagit lizerine aktarilmalar ijstenebilir. Bu yolla hem iki boyutlu hem de iig

boyutlu bir anlamlandirma siirecine girilfnis olur.

Bu yontemi zenginlestirmek i¢in ¢alismamn i¢ine miizik, sesler ve ritimler de katilabilir.
S6zciik kullanmadan sadece sesler' ¢ikartarak duygular, diistinceler, olaylar
yaratmalarina ortam saglanabilir. Birqok yagant1 ve duygulari gézler kapaliyken hayal

etmek yaraticthg gelistirir, algilamay: giliglendirir. Omegin bir topu atmak, koparilmis
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bir ¢icegi koklamak, sevdigimiz biriyle karsilagmak, soguk bir giinde sobanin basinda
1smmak, katila katila giilmek, yash bir insanin karsidan karsiya gegmesine yardim
etmek, yiksek bir agaca tirmanmak, c¢amurlu bir yolda vyiiriimek, sonbaharda
yapraklarin disiisiinii seyretmek, bir ;kedi yavrusunu oksamak, dalgalarin sesini

dinlemek ve daha birgok yasanti 6grencilerle beraber gozleri kapali hayal edilebilir.

Bu caligma, her giin kargimiza gikan, yasamin bir parcas: olan ama hayal diinyamizdan
oteye gotiiremedigimiz bilingaltimizin gercekler diinyasina aktarilmasm saglayacaktir.
Bilingaltimizda farkinda olarak ya da olmayarak biriktirdigimiz biitiin bilgiler bu ve

benzeri, bilingaltinin diga vurulmasi yoéntemiyle bilgilerin kullanilmasini saglar.

5.2. Assemblage Uygulamalan

Sanat egitiminde miithig bir gérsel yasanti, ¢evresel gesitlilikler, doga iliskisi ve bireysel
farkliliklar goze carpmaktadir. Kisitli ‘malzeme, olumsuz ortam sanat egitimcisini
etkilememeli, onu farkli ¢oziimler aramaya ve bulmaya itmelidir. Onemli olan cevresel
ve dogasal nitelikleri de malzeme olarak bu calismalarin igine katabilmektir. Sanat
egitimcisi karsilagtigi sorunlarin gézmnﬁnde yaraticihgimi kullanmali ve gerektiginde

yoktan var edebilmelidir.

Amerika’da Modern Sanatlar Miizesi’nde Victor D’ Amico ve Arlette Buchman’in 4-14
yas grubundaki g¢ocuklara uyguladif:  diizenleme (assemblage) Tirkiye’deki sanat
egitiminde rahathkla kullamlabilir. Bu tir calismalar her kosulda her ¢evrede
uygulanabilir ve li¢ boyutlu bi¢imlendirme ¢alismalar: kapsaminda programa alinabilir
Ozellikleri icermektedir. Assemblage ¢aligmalarinda dogadan toplanabilen materyaller
ve tretim ile elde edilen malzemeler galismanin arag ve gereglerini olusturmaktadir.
Bunlarin bir kismu sanat olayi i¢in iiretilen boyalar, killer, kagitlar vb. olup digerleri ise;
makine pargalari, cam-seramik kiriklari, yiyecek ambalajlari ve diger ambalaj atiklari
vb. malzemelerdir. Tiirkiye sartlarinda diisiiniildiigiinde bolgesel farkliliklara gére her
yorenin kendine 6zgii dogast ve onlara iliskin artiklar (deniz kenarindan toplanabilecek
deniz kabuklan, tas, kum, asinmg aga¢ parcalari vb., ormanlik bolgelerde agag,

kozalak, yaprak vb., sanayi bolgelerinde ise sanayi artiklart) toplanabilir. Bu arayisa
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giren birey kendisi igin gerekli malzemeyi toplama arayigim siirdiiriirken gevresindeki
tim nesneleri, olaylar1 farkh bir gi‘)zlé algilar; yeni kesiflerde bulunarak nesnelerin
ozelliklerinin farkina vanr ve buldugu tiim nesneleri yeniden diizenleyerek 6zgiin bir
iiretime geger. Yaraticilik igin son derece etkin bir ¢alisma ortamma gekilen ¢ocuk bu
yolla nesneleraras: iligkilerin de farkina varir. Kullandiklar1 malzemelerin gorsel ve
dokunsal yanlan ile duyarliliklar1 da gelisir. Ayrica bu yolla ¢ocuklar gézlem yapma,
algilama siireclerini yagayarak yasanti zenginligine ulagtirir. Bu tiir ¢alismalar bireyin
¢evresini kesfetmesinde ve yaraticiligim gelistirmesinde farkli yollar onermektedir (Gel,
1994, 5.46).

5.3. Miize Egitimi

Miize, kiiltiirel deger tasiyan unsurlardan olusan bir biitiinii ¢esitli bi¢imlerde korumak,
incelemek, degerlendirmek, ozellikle halkin begenisinin yiikselmesi ve egitimi i¢in
sergilemek amaciyla kamu yararina yonetilen siirekli bir kurumdur. Cagdas miizelerin
ilertye yonelik egitsel, arastirici, yaratici ve yonlendirici etkinlikleri nedeniyle
gliniimiizde miize, toplumun bilimsel ve kiiltiirel ge¢misini yansitan ve gelecegini
bigimleyecek 6geleri arastiran, toplayan, sergileyen, belgeleyen, yasatan ve ySnlendiren
yaygin bir egitim kurumu olarak tamimlanmaktadir (Eczacibagi Sanat Ansiklopedisi,
1997, 5.321).

Onceleri sadece gegmise ait sanatsal, kiiltiirel ve bilimsel dgeleri toplamak, korumak ve
toplumu bunlardan haberdar etmek amacindaki miizeler, 20. yiizyilda bu birikimleri
topluma aktarmak gibi bir egitim gOrevini istlenmislerdir. Miizeler artik halka agik
egitim alanlaridir ve tarihsel, kiiltiirel, sanatsal iglevinin yaninda bir de toplumun estetik

anlayisini gelistirme iglevine sahiptir.

California’daki (ABD) Oakland Miizesi miize egitim paketi adi altinda degisik bir
calisma yiiriitmektedir. Okullara ufak bir ticret karsihiginda bir valiz iginde dia, malzeme
ve video bantlan gondererek, drnegin bir seramigin nasil yapildigi Sgrencilerin tiim
asamalariyla gormelerini saglamaktadir. CocuBun tarihi ve sanati anlamasim

kolaylastiracak her tiirlii gorsel ve yazili ek bilgi sunulur (Artut, 2001, s.92).
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Miizeleri tarihi eserlerin sergilendigi soguk mekanlar olmaktan ¢ikarmak icin okul /
miize isbirligi yapilmali; miizeleri yilda bir kez okul ziyareti yapilan mekanlar olmaktan
¢ikarip, onlardan sanat egitiminde siirekli yararlanabilecek gekilde projeler gelistirilmeli

ve miize kaynaklarinin sanat 6gretimindé yeterince kullanilmasi saglanmalidir.

Bugiin gelismis {iilkelerde, okullara yo6nelik reform hareketlerinde, G6gretmenler
toplumsal kaynaklan kullanmaya tesvik edilirken, onlarin miizelerden ve sanat
galerilerinden ve bu kuruluglarin ozellikle egitim amagh programlarindan
yararlanmalart 6ngorillmektedir. Bundan dolayidir ki miizelerin gocuklar ve 6grenciler
icin diizenledikleri 6zel programlar bugﬁn her zamankinden daha 6nemli hale gélmistir.
Bu programlar egitsel davramsglart gelistirme agisindan, asagidaki gesitliligi
gostermektedir:

- Ozgiin sanat eserlerini gostererek tamtmak ve miize kavramm (gérev ve
sorumluluklarini) anlatmak.

- Sanat eserlerinin niteligini ve gorsel algilama deneyimini yerinde, ilk elden sunmak.

- Sanati, kiiltiirel kaynaklar: ve tarihi icerikleriyle iliskilendirmek.

- Sanat1 hayatin biitiinityle, onun dokusuyla; agkla, kahramanlikla, giizellikle, korkuyla
iliskilendirmek. ‘

- Gorsel okur yazarligi, sanatgilarin dilinin anlasilmasimi ve taktir edilmesi geregini
Ogretmek.

- Sanat eserlerine bakarak ve yaparak uygulamali sanatsal deneyimler (yasantilar)

sunmak.

Tiim bu yasantilar, deneyimler yoluyla 6grencilerde davramig degisiklikleri meydana
getirmek, miizenin mimari ortamnin estetifinden etkilenmekten baglayip, tinlii bir sanat
eseriyle birebir hesaplagmaya kadar bir miize ziyaretiyle miimkiin olmaktadir. Miize
gezileri sonrasinda ¢esitli atdlye ¢alismalari yapilabilir. Eserlere iligkin resim, desen
¢izimi, kompozisyon yazimi ve maket-model yapim gibi pekistirici etkinliklerle

ogrencilerin beceri ve yaraticihklan da gelistirilebilir.
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Bir diger ¢alisma dramadir. Miizedeki eserlerin ait oldugu dénemi ve olaylar1 drama
yontemiyle canlandirarak, yasanilan zamana tagimak, konunun pekismesini saglar. Bu
calisma dogaglama ve rollerin oynanmasi bi¢imindedir. Ancak, uygulama zaman

konusunda kisitlanmali, konunun pekismesinin saglandig1 noktada bitirilmelidir.

Resim-seramik-heykel kurslariyla da dégigik bir igbirligi saglanabilir. Canak-¢6mlek
yapimiyla ilgili bir kursta malzeme ve bezemelerin gelisimi ile giintimiiz kap kacaginin
iligkisi  verilebilir. Resim kurslariyla renk, bi¢im, kompozisyon anlayislari
gelistirilebilir. Heykel ve mimari parcalardan hareketle sanatsal donem 6zelliklerinin
yam sira iiretildikleri dénemde yer aldiklar ¢evre kavrami ve islevlerinin Sgretilmesi

kiiltiir ve sanat tarihi agisindan son derece yarar saglar (Yavuzoglu, 2001, s.55).

Miizelerde egitsel bir ortam yaratiimali; uygun miizikler ¢alinmali, agik ve anlagilir
tamtim yazilan, kataloglar, afisler hazirlanmali, video g@sterimleri, giincel sergiler,

konferanslar, sinema gdsterimleri gibi etkinlikler diizenlenmelidir.
5.4. Yaratic1 Drama Yontemi

“Egitimde drama anlayis1 19. yiizyiln baglarinda giindeme gelen, bireyin kisilik
gelisimine etken olan, onu edilgen durumdan kurtaran 6énemli egitimsel, iletisimsel bir
amag Ve‘ara(;tlr” (Artut, 2001, s.136). Cocuk oyunlarindan ve benzer etkinliklerden yola
¢ikilarak g6zlem yapma, dogaglama, rol oynama, dramatizasyon gibi tiyatro ya da
drama tekniklerinden yararlanilarak bir grup ¢aligmasi icinde, gesitli yasam durumlarini
canlandirma, olaylan yeniden yaratip irdeleme, bu yasam durumlarindan bilgilenme ve

6grenmeye gecme calismalaridir (Artut, 1999, 5.136).

Drama sanat egitiminin vazgegilmez 6nemli bir unsurudur. Cocuklarin hayal giiclerini
zenginlestirici etkinlikler dramamin gerceklestirilmesine ortam hazirlayan 6nemli bir
faktordiir. Drama etkinligi icerisinde gesitli 6ykii, siir, mecaz, miizik, dans, goriintii ve
imgeler, ¢esitli oyun Ogeleri ve betimlemeler olusturulabilir, kiiciik oyunlar
hazirlanabilir, tiim bunlar ara¢ olarak kullamlabilir. Onceden hazirlanmis bir senaryo

yoktur. “Dramanin uygulamsinda olaylar, iletisim-diyalog ve hareketler icgiidiisel



38

olarak kendiliinden (spontane) gelisir. Drama etkinliginin basarili olabilmesi igin
egitimciler (6zellikle sanat egitimcileri), psikologlar ve yazarlar birlikte ¢aligsmalidir”
(Artut 2001, 5.136).

Cocuklarin kendilerine 6zgii, dogal bir diinyalar1 vardir. Drama onlara bu 6zgiirliiklerini
ifade etme olanag verir. Drama gocugun hayal giiciinii gelistirici, uyarici, yaratica bir
kisilik kazandiran ¢cok 6nemli bir unsurdur. Rol yapma ve oyunlagtirma c¢ocugun
duygularimi ac¢iga vurmasma yardim eder. Cocugun bellek giiclinli ve becerisini
gelistirir. Gergek olaylarla karsilagmasi, imgelem giiciinii harekete gecirir. Sanatsal
etkinliklerde drama, gocugu aktif ve 6zgiir kilar. Cocuga diigiinen, soran, yanitlar bulan,

¢codziimler iireten bir yap1 kazandirir.

Yaratic1 drama egitimiyle, ¢cocuk kavram gelisimi i¢in gerekli olan dil becerilerini
gelistirir. Cocugun biligsel gelisimine katlada bulunur. Cocuk, kendi diizeyine uygun
rolleri tekrarlayarak sosyal ortamdaki konumunu benimser ve sosyallesir. Yeni
arkadaglar edinmeyi, toplumsal beceriler gelistirmeyi ve yasitlarina uyum saglamay1
ogrenir. Is birligi, paylasma, yardimlagma, yenme ve yenilmeyi yagayarak Ogrenir.
Iletisim kurma, derdini anlatma, duygu ve diigiincelerini ifade etme becerisi kazanir.
Arkadaglart ve zengin arag-gere¢ kullanimu ile kaslarini hareket ettiren yeni yontemleri

bulur, dener ve bedeni ¢ok yonlii gelisir (Artut 2001, s.138).
Sanat egitiminde bir drama ¢aligmasi Ornegi;

Simfi ii¢ ya da dort kisilik gruplara ayirm. Gruplar bir sanat bagyapitim segmeye ve
bunu yeniden yaratmaya yonlendirin. Giysileri bulabilir ya da kendileri yapabilirler.
Bunlan selafon, grapon kagidi, kumag artiklar: ve sahne aksesuarlari gibi doniigiimlii
gereclerle yapmaya 6zen gostermelidirler. Daha sonra bir grup bagyapittaki hareketi
oynar ve sinifin geri kalam bu sanat yapitinin ve sanat¢inin kim oldugunu tahmin eder.
Simf daha sonra ‘yirmi soru’ oyununu oynayabilir. Bu oyundaki aktorler, digerlerinin,
sanat¢inin yasami ve yontemlerine iliskin sorular1 yamtlarlar. Grubun oyundan Once

sanatgly: ve onun bagyapitini aragtirmasi gerekecektir.
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5.5. Brain Stream

Belli problemleri ¢6zmek amaciyla herkesin bulug giiciinden yararlanmak igin
uygulanan bir tekniktir. Problem ¢ozmeye yonelik bir yontemdir. Beyin firtinasi, bireyin
diisiinme ve sorun ¢dzme giiciiniin arttirilmasi, yaratici giiglerinin aktif hale getirilmesi
etkinligini gelistirici onemli bir faktordiir. Beyin firtinasi, yaraticiligin gelisimine ortam
saglar. Ciinkii insan beyni yeni uyarilarla kargilastikga diisiinme giicii de artar. Beyin
firtinasi, alternatif yeni olusumlar yaratacak 6zgiin diisiinme alanlariin ortaya

cikmasinda etkili olan 6nemli bir yéntemdir.

Beyin firtinasi yontemi pek ¢ok sanat egitimcisi tarafindan yaraticiik egitiminde
basariyla uygulanmistir. Yontemde art arda yogun olarak sorulan sorular bireyi gok
boyutlu diisiinmeye y6nelterek, beraberinde fikir iiretme ve 6neri sunma davramiglarini
gelistirip yaratic: siiregte daha etkin bir rol iistlenmelerini saglamaktadir. Ayrica yogun
olarak sorulan sorular bireyin daha sonraki yagantilarinda bakma, baktifimi gorme ve
algilama stireclerini daha etkili kilmigtir. Bu yolla birey senteze daha kolay
ulagabilmektedir. Bu tiir yasanti zenginlikleri ise bireylerin yaratici giiglerini
gelistirmede onemli katkilar saglamaktadir (Gel, 1994).

Artut (1999)’a gore: Bu teknigin kullanilabilmesi i¢in hedef davramglarin en az
uygulama diizeyinde olmasi, sorunun birden fazla ¢oziim yolunun bulunmasi1 ve
Ogrencilerin ¢oziim i¢in 6n kosul olan davraniglar1 kazanmas: gereklidir. Beyin firtinasi
teknigiyle ders islenirken 6nce bir ya da iki sekreter ve tartismay: yonetici bir bagkan
secilmelidir. Bu islemlerden sonra sorun simifa sorulmali ve belli bir siire igerisinde
herkesten ¢6ziim Onerileri istenmelidir. Bu Oneriler tizerinde tartisilmadan not
alinmalidir. Bu asamada olabildigince ¢ok 6grenciden yeni orijinal ve degisik ¢6ziim
onerileri alinmalidir. Oneriler bittikten sonra smfga her bir ¢6ziim lizerinde
tartistlmalidir.  Gerekiyorsa, Oneriler gruplandirilmali, eksikler yine &grencilerce
tamamlanmal ve probleme degisik ¢oziim yollari bulunmalidir. Bu teknikte 6gretmen
ogrencileri yiireklendirmeli, hepsinin ¢oziim Onerileri iiretmelerini istemeli ve onlara
firsat ve olanak tanimali, kendisi hi¢bir goériis belirtmemelidir. Beyin firtinas: tekniginin

think thanks, yaratici problem ¢ézme ve dacum (design curriculum) adi altinda
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uygulanig bigimleri vardir. Bu teknikte benzerinden yararlanma, diisiince iliskisi kurma

ve zarardan yarar iiretme gibi ¢Oziim yollar: da kullanilabilir.

Beyin firtinas: yontemiyle sonbahar konusunun islenecedi bir ortamda, dgretmen bir
giin onceden gocuklari sonbaharla iliskili olan bir sey getirmeleri ya da tiretmeleri
lizerine yonlendiriyor. Ertesi giin smifta, bahg¢eden topladign kuru yapraklari,
semsiyesini ya da sonbahar meyvelerinden birini getiren, sonbahar resmi yapan,
yagmurlugunu giyip okula gelen ¢ocuklarla birlikte sonbahar iizerine diigiiniip
konusuyorlar. Boylece ¢ocuklar, “sonbaharda yapraklar dokiiliir, yagmur yagar, degisik
meyveler ¢ikar”. Bilgisini kalip halinde 6gretmeninden almanin yaratacag: diislince
tembelligi tehlikesinden korunmus olur. Ustelik de simifa getirdikleri nesneler iizerinde
diisiiniip konusurlarken yeni agilimlar elde edip, genis agili ve alternatifli diisiinme
giiciinit kazanma yolunda da ilerlemis oluyorlar. Bu 6rnekte, diisinme giictini
arttirmada etkili olan yalmzca beyin firtinasi degil, cocugun 6grenme etkinligine aktif
katilarak okula bir malzeme getirmesi ve bir anlamda bu uygulamay: yasantisina

sokabilmesi de Snemlidir.

Beyin firtmas: etkinlikleri birgok degisik yontemle gerceklestirilebilir. Ornegin, bazi
kavramlar verilerek bunlara gerek sozel, gerek gorsel (goriintii-sematik) anlamlar
yiiklenerek, ilgili diisiince zenginligi olusturulabilir. Veya geometrik bir sekil verilerek,
bu sekiller iizerinde eklemeler yapilarak gérsel anlam kazandirilabilir. Ya da bir konu

kagt tizerinde betimlenerek pargalara ayrilabilir, renklendirilebilir (Artut 2001, s.135).

5.6. Proje Calismasi

“Proje, bir hayat probleminin arastirilip 6grenilmesi amagli, zihinsel olarak hazirlanan
bir plandir” (Ergiin, Ozdas, 1997, s.35). Problemin ¢dziimii igin biitiin bilimlerden
faydalanilabilir. Yagamdaki belli problemlerin ¢oziimiinde de projelendirme ile, bilgi
isleme, kendi kendine calisma ve diisiinme yontemleri gelistirilerek problemin

¢coziimiine ulasilabilir.
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Toplu 6gretim sisteminin Amerika’daki uygulamalarindan sayilan Proje Yoénteminin
temelinde, John Dewey’in yeni okul hayati ve burada ogrencilerin kendi kendilerine
problem ¢6zmeyi 6grenmeleri yatmaktadir. Amerika’ da, egitim sistemi ile 6grencilere
verilecek bilgilerin yasayan, hayati bilgiler olmasi; Ogretimin de dinamik olmasi

gerekliligi savunulmug ve uygulanmaya ¢aligilmisgtir.

Okul, ¢ocuklar1 hayata hazirlayan bir yer degil; hayat problemlerinin aragtirilarak,
yasanarak Ogrenildigi gercek bir hayat ortami olmahdir. J.Dewey’in bu goriisii
dogrultusunda, 6grencisi H. Kilpatrick proje sistemini geligtirmigtir. Ona gore ¢ocuk,
hayati projeler iginde galigarak dgrenir (Ergiin, Ozdas, 1997,s. 34-35).

Proje calismasmma bir ornek:Bir temel egitim okulunda “Baris” konusunun

projelendirilmesi:

1981-82 ogretim yilinda Berlin’ in Zahlendorf semtindeki bir Temel Egitim Okulu,
sanat egitimi derslerinde tema olarak “Baris” konusunu segerek, bir proje galigmast

bi¢iminde 2 ay siiren bir programlama yapmistir

Hemen tiim simflarin katildii bu proje galigmasinda, 1. ve 4. smiflarin temas,
“Guindelik Yasamda Baris ve Huzur-Ailede ve Arkadaslar Arasinda Baris™; 5. ve 6.
siuflar igin, “Baris Hareketleri”; 2. Diinya Savasi Deneyimleri; Ugiincii Bir Diinya

Savasindan Korku” idi.

Alt simflar daha ¢ok gorsel plastik malzeme ile konularim canlandiracaklards; 5. ve 6.
siuflar da aym iletisim yolunu kullanacaklardi. Derslerde islenen konulardan bazilari

sunlardir:

Uciincii simflarda, metin ve resimlerden yararlanilarak islenen “Kizilderililer ve
Yokedilisleri” konusu, 6zellikle zayif olanin yenilgisi ve topraklarmn isgali konusu
fizerinde yogunlasilmig, bariggil ¢Sziimler igin kurgulanan drama ¢aligmasinda
Kizilderili maskeleri hazirlanmis, stmif¢a kizilderili gorbasi pisirilmis, baris piposu

hazirlanmistir (Malzemeden yararlanma-yaratici drama).
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Dérdiincii simiflarda, giindelik yasama iligkin resim ve fotograflar, ¢izgi romanlar ve
baska metinlerden pargalar derlenmis; “arkadaslarla, ana babalar ve kardeslerle yasanan
anlagsmazliklar ve bunlarin ¢6ziimii” {zerine oyun, drama ve gorsel iletisimle ilgili

calismalar yapilmigtir.

Besinci simiflardan bir kaginda Hitler d('inemiylé ilgili olarak kaleme alinmis ¢ocuk
kitaplarmdan 6rnekler iizerinde durulmus (Damals war es,Friedrich” ya da “Als Hitler
das rosa Kaninchen stahl” gibi), dgrencilerin yazdig: ve resimledikleri metinlerle bu
Orneklere yorumlar getirilmistir. Bu galigmalarin sonunda bir duvar gazetesi ortaya
¢cikmis ve ortak konu bashify olarak gazetede “nasyonal sosyalizm déneminde giindelik
yasam” bashgr kullamlmistir. Yamt aranan baslica sorular da sunlar olmustur: “O
‘donemde ¢ocuklar ve aileleri nasil yagtyorlardi?”, “O zamanlar ¢gocuklar hangi oyunlar

oynuyorlard1?” (Toplu yazma ¢aligmalari).

Bir bagka besinci sinifta savas ve silahlanmayla ilgili kolaj calismalar1 yapilarak, savas
ve silahlara iliskin imgelerin tistleri caprazlanmis, yasak im’leriyle kapatilmis,
caligmalarin tiimiinden bir duvar resmi olusturulmus. Aym smuf, Berlin kentindeki
savagla ilgili anit, heykel, sehitlik gibi yerlere bir gezi ve velilerle bir soylesi-tartisma
toplantis1 diizenlenmis (Gorsel iletisimin ¢gesitli boyutlar: + toplumsal etkilesim).

Altinci simflar, barigla ilgili olarak toplayip derledikleri tiim siirleri fotograflarla

canlandirma ¢aligmasi yapilmustir (Belge ¢alismalan-fotograf ve kolaj galismalan).

Tiim bu ¢alismalar esnasinda, pek ¢ok smifin katilimiyla ¢ok biiyiik boyutta “Tiim
Diinyadan Cocuklar” adh bir pano hazirlanarak, bir de bany yemegi diizenlenilmigtir
(San, 1993, 5.171-173).

Disiplinler arasi bu ¢alismada; sorgulama, ¢dziimleme, yargida bulunma, bilgilendirme,
yeniden diizenleme, estetik anlam yiikleme, gelecegi tasarlama ile, iletisim, etkilesim ve
toplumsallagma siiregleri ayn1 anda degerlendirilerek etkili bir proje ¢aligmasi ortaya

cikartlmistir. Calismalar sonucunda yagayarak ogrenme gergeklestigi icin kalici bilgiye
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sahip olunmustur. Calismada, “baris”, “savas” kavramlan iyice anlasilarak; her iki

olgunun igerigi ve farkli boyutlar1 kavranmstir.
5.7. Mozart Etkisi

Miizigin insan hayatindaki olumlu etkisi ve zihinsel gelisime katkisi bilinmektedir.
Insanoglu bebeklik déneminden itibaren miizige merakh ve duydugu seslere duyarhidir.

Yerlesik toplumsal diizene gegcildiginden beri miizik, biiyiileyici, hastalar iyilestirici ve
toplum icinde uyarici islevler kazanmustir. Miizigin gecmisten giiniimiize bilinen
yararlarindan en 6nemlisi; diisiince ve imge giiciinil arttirmasi, zihinsel gelisimi olumlu
etkilemesi ve yaraticilif: arttirmasidir. Miizik bu gelistirici 6zellikleri yiiziinden sanat
egitiminde tercih edilen bir yéntemdir. Miizigin insan {izerindeki olumlu etkisi sanata
yaraticilik, imgesel diisiinme, zihinsel rahatlama gibi iyilestirici 6zellikler katar. Miizik,
ritim duygusunu gelistirir, daha sonra bu ritimler simgesel 63elere doniistiiriilerek

yaratic1 6gelere doniistiritlebilir.

Uzmanlar miizigin beynin bircok bolimiinii ¢ahstirdign goriigiinii savunmaktadir.
Beynin sol tarafi ritim ve perdeleri takip ederken, sag tarafi da tim ve ezgiyle
ilgileniyor. Miizigin canhlar iizerindeki etkilerini aragtiran bilim adamlan &zellikle
Amadeus Mozart’in miiziginin hastalar tizerinde iyilestirici etkisi oldugunu
kamitlamiglardir. Londra’daki bir aragtirmada, Mozart’in miiziginin sara hastaligna iyi
geldigi agiklanmstir.

Campbell (2002, s.25)’a gére, 1990’11 yillarin basinda, Kalifornia Universitesi’nde
yapilan arastirmalar Mozart’mn miiziginin giictinii biiylik 6lglide ortaya koymustur.
Ogrenme ve Hafiza Nérobiyolojisi Merkezi’nden bir arastrma ekibi Mozart’in
tiniversite 6grencileri ve gocuklar iizerindeki etkilerini incelemeye basladi. Prof. Dr.
Frances H. Rauscher’in yonettigi ¢calisma grubu psikoloji béliimiinde okuyan otuz sekiz
dgrenciye on dakika boyunca Mozart’in iki piyano i¢in R Major Sonatim dinlettikten
sonra standart IQ testinin bir boliimii olan ii¢ boyutlu diiglinme testini uyguladi. Testin
sonucunda miizik dinletilen 6grencilerin kontrol grubundan sekiz-dokuz puan daha

basaril1 oldugu ortaya ¢ikt1. Miizigin etkisi sadece on ile on bes dakika arasinda stirse de
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Rauscher’in ekibi miizik ve ii¢ boyutlu diisiinme arasindaki korelasyonun ¢ok giiclii
oldugu, bu nedenle miizik dinlemenin Snemli bir fark yarattigr sonucuna varmustir. Bu
sonuctan sonra arastirmacilardan fizikgi Gordon Shaw, Mozart’in miiziginin beyne
jimnastik yaptirdigini ortaya ¢ikararak, karmasik yapihh miizigin matematik ve satrang
gibi ileri diizey beyin etkinlikleriyle ilgisi olan belli karmagik sinirsel drgiiler arasindaki
iletisimi kolaylagtirdigim savunmugtur. Beynin dis kabugundaki noronlarin akis
organizasyonunun diizenlenmesinde Mozart’in etkili oldugu, 6zellikle de ti¢ boyutlu
algilamayla ilgili yaratict sag beyin islemlerini gii¢lendirdigi yapilan arastirmalar

sonucunda ortaya ¢ikmagtir.

Bu iki arastirmacinin ortaya koydugu tiim bu calismalar “Mozart etkisi” adi altinda
biitiinlestirilmis, bir yéntem olarak miizik egitiminde, saghk alanlarinda kullaniimaya

baslanmistir.
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6. MUZIK — RESIiM ILiSKiSi

Sanatlar arasindaki etkilesim eskiden beri bilinen bir olgudur. Resim, miizik, bale,
yazin, tiyatro, sinema... biitiin bu sanatlar birbirleriyle bir noktada mutlaka birlesirler ve
kendi bigim dilleriyle birbirleri arasinda bir aligveris ortami saglarlar. Maddesel
olmayan ve kulaga hitap eden “... miizik, miizigin bi¢im dili dteki sanatlarin kendilerini
yenilemélerinde kaynak olusturmaktadir. Bu yolda onciilik yapan resim sanati

olmustur” (Ipsirogiu, 1994, 5.7).

“Biri goze, oteki kulaga seslenen bu iki sanat arasindaki...” (Ipsiroglu, 1994, s.8) iliski
diistiniildiigiinde; miizigin duygulara etki eden timlar biitiinii, soyut bir sanat tiirii;
resmin ise, belli malzemeler yardimiyla ortaya ¢ikarnlan ve géze hitap eden duygu
aktarimi oldugu ortaya ¢ikar. Miizikte seslerle kendini ortaya koyma vardir, resimde ise
bigim ve renklerle. Ancak bu ayrimi ortak hedefler dogrultusunda faydah bir birliktelik
haline getirmek miimkiindiir. Tamumlayan, betimleyen bir sanat sayilan resim sanati,
doZaya daha c¢ok yaklasma, gercegi oldugu gibi verme cabasi ile gercegin sadece
goriinen olmadiginin bilinciyle, goriinenin Gtesinde bir gergege ulasan sanat; yasanan
gergegin, duyumsanarak goriinenin ifadesi olacaktir(Ipsiroglu, 1994). Bu noktada miizik
devreye girerek maddeler diinyasindan uzak, sozciiklerle dile gelmeyeni dile getiren

isitsel bir ifade araci olmustur.

“J. Kepler, dogada say iligkilerinin ve geometri diizeninin egemen oldugunu; doganin
giizelliginin ve tiim iliskilerdeki uyumun temelinin bu diizene dayandifini; miizikteki
temel seslerin ve tmilarin da bu diizenle uyumlu oldugunu savunuyordu” (Ipsiroglu,
1994, s.12). Modern miizik¢ilerden Debussy, tabiattan edindigi goériintimleri kigisel
katkilarla zihinsel imgelere déniistiiriir. Tipk1 izlenimci ressamlar gibi ana malzemesi
tabiattir. Tabiattan edindiklerini sesler yardmmiyla isitsel bir solene doniistiirtir. Resimde
idealizmin yerini alan izlenimci ¢abalar diisiiniildiigiinde natiiralist hedefler olusturarak
yeni-izlenimeilik kuramina dahil olduklari gorilir. Bu kuram soyuta gegis olarak
degerlendirilir (Kandinski, 1993).
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Resim ve miizik psikolojide birlesir. Her ikisi de renkler ve timilarla insanin ruhsal
yapisimt etki eder. Miizigin ritmi, hizi, tonu yavas ya da hizh, kisiyi olumlu-olumsuz
mutlaka etkiler. Resimde de renkler aym: psikolojik etkiyi yaratir. Soguk renkler
rahatlama, dinlenme etkisi yapar. Sicak renkler ise enerji ve canhilik verir. Bir resme
bakarken dokusunu, hatirlattifi somut varlig1 ve onun 6zelliklerini (kokusunu, tadini)
hissedebilir, bizde uyandirdify etkiye gére miiziksel ritmini de algilayabiliriz. Resmi
yapan kisi, dinledigi miizigin 6zelliklerini de i¢giidiisel olarak renk, doku, kompozisyon
ve ritim Ogeleriyle bagdastirarak yansitacaktir. Bu noktada igsel bir yaraticiliktan soz
etmek hi¢ de yanlis olmayacaktir.

Yeni ¢agin baslangicindan sonra degisik sanat akimlar ortaya ¢ikmistir. Kopyaciliktan
kurtulmah, goriinenin ardindaki gergege ulasilmahiydi. Bu diisiince 11ginda, dikkatler
miizik iizerinde yogunlast. “Ciinkii miizik, maddeden arnmis tek sanatti” (Ipsiroglu,
1994, 5.23). Birgok énemli sanat¢1 resim ve miizigi aym ortamda birlestirmis, bdylece

soyut sanat kavramini da resim sanatimin i¢ine yerlestirmistir.

KANDINSKY

Bunlarim basinda soyut sanatin sanatginin i¢ diinyasimn aynasi oldugunu disiinen
Kandinsky gelir. Miizigin sanatgimin i¢ diinyasim yansitmasi sebebiyle soyut sanata
6rnek oldugunu savunmustur. Ancak, her iki sanatin birbiriyle saglikli aligverisi i¢in,
ilkesel bir takim smirlarda birlesmeleri ve ortak bir yon cizmeleri gerekmektedir.
Kandinsky® ye gére gérme ve isitme esit degerlerdir. Renkleri ve etkilerini agiklarken
miiziksel elemanlardan faydalanir. O’na gére: “Her renk kadar her bigimin de bir tinisi
vardir” (Ipsiroglu, 1994, 5.50). “Onemli olanin nesnelerin somut ve soyut bigimlerinin
birbirleriyle  olan  iligkilerinin = g6z  Oniine  almarak  enine  boyuna
incelenmesi”(Kandinsky, 2003, 5.82) oldugunu savunur. Bu noktada soyut sanatin ana

temasin1 ortaya koyar.

Ipsiroglu (1994), Kandinsky resimlerini ii¢ grupta toplamigtir : Izlenim, Dogaglama ve
Kompozisyon
1- Izlenimde cikis noktast dis diinya algilandir. Akl siizgecinden gegmeksizin

kendiliginden, olanca birdenbireligi iginde resme dokiilenler. Izlenim I (Konser)
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Kandinsky’nin, Schonberg’in miizigini ilk kez dinledigi konserin izlenimleridir
(Resiml). Burada dig-algilar oldukc¢a belirgindir. Sol alttan yukar1 dogru resmi ¢apraz
ikiye bolen renkli lekeler dinleyiciler, bilyiik siyah leke piyano; sol yanda miizikgiler;
sagda, resmin hemen hemen yarisim kaplayan biiyiik sar1 leke,”sar1 tin1”, yani miizigin
ressamin {izerinde biraktig1 etki, onda uyandirdigs etkiler olarak yorumlanabilir.

2- Dogaglama, dig-diinya olgularindan bagimsiz, i¢ olgularin genellikle bilingsiz,
birdenbire olusan izlenimleridir. Bunlara tinsel izlenimler de denilebilir. Buna 6rnek
Kandinsky’ nin “Fuga” sidir (Resim2). Tema bir ¢izgi ¢ifti; cesitli cizgilerle ve yuvarlak
bicimlerle kesiserek cok renkli karmasik bir doku olusturuyor. Alttaki agik sar1 ve
oldukca belirsiz bigimler, yukartya dogru yuvarlak parcaciklara doniiserek ve
koyulasarak belirginlesiyor. Sol kosede, sar1 lekenin tizerindeki ¢izgi ¢iftinin gogalarak
ve siklasarak yinelenmesi de, fiigde temanin birkag seste birden ayn1 zamanda bir araya
gelmesidir.

3- Kompozisyon da dogaclama gibi sanat¢imn i¢ diinyasinda olusur, ama olusum stireci
agirdir, birdenbireligi yoktur (Resim3). Ilk taslaktan sonra 6zenle bicim alir. “Burada
akil, biling, amag¢ agirhktadir. Ancak hesap-kitap degil duygudur 6nde gelen.” Burada
da tema diyebilecegimiz bir ¢izgi ¢ifti var. Bunlar kendi aralarinda ve doga 63elerini
cagristiran bigimlerle kesiserek resmin yapisini olusturuyorlar. Ne var ki burada
karmasik doku yok, resmin yapisi ¢ok daha belirgin. Yapitin yaratihisinda aklin, bilincin
pay1 oldugu ilk bakista belli oluyor.

ol

Resim 1. W. Kandinsky, Izlenim III (Konser), 1911



Resim 3. W. Kandinsky, Composition VIII, 1923
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Resim 4. P. Mondrian, Kompozisyon, 1938-39

Resim 5. P. Mondrian, Broadway Boogie-Woogie, 1942-43
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KLEE

Miizik-resim arasmda somut baglar kuran bir diger kisi Klee’ dir. Klee miizik alt yapist
olmasi nedeniyle miizigi sadece yardimci 6ge olarak kullanmamis, ayn1 zamanda miizik,
siir ve resim yetene§i sayesinde sanatin diger dallarinda da basanli oldugunu
g6stermistir. “Bach ve Mozart’a ilgisi, sanatinda da belirli diizenlemelere neden olmus,
onu “ritmik devinim” olgusunu gorsel dile aktarma ¢abalarina yoneltmistir” (Eczacibasi
Sanat Ansiklopedisi,2, 1997, 5.1025). Klee’ yi Mozart’a yakinlastiran en 6nemli nokta,
tinsellik ve duygusalligin biitiin’ iin 6ziinde oldugunu ve resmin Ustiinde bir yasa
olmadigim kendisi gibi Mozart’ ta da g6rmesidir. Mozart’in miizigi karmasik ve
dramatik olarak degerlendirilir. Gerilimlerden uzak, tatli, yumusak bir big¢imi
vard1.”Renk ve.tempo farklan, gii¢lii vurgular vb. bu miizigin tathiligini, dantel gibi tim

oOrgiisiinii bozan 6geler olarak yadirganir” (Ipsiroglu,1994, 5.72).

Kuramsal yaklasim olarak Mozart’in miizigini fazlasiyla benimseyen Klee, dogay:
resimlerinde temel olarak degerlendirmis, “sirli olanaklar icinde smirsiz bir

yaraticilik, kurgu...” ve sezgiyle resim ve miizigi eserlerinde ustalikla birlestirmigtir.

MONDRIAN

Dogadan yola ¢ikarak, geometrik soyutlamalarla soyut sanatin yaraticilar arasinda yer
alan Mondrian, koyu dindar bir ailenin ¢ocugu olmas: sebebiyle resimlerinde hep bir
tinsellik barindirmugtir. Sanatinda baglayan soyutlama siirecinde dayandigi temel
diistince “Insanlik tinsellige dogru bir evrim igindedir. Cagdas insamn yasami giderek
soyuta kaymaktadir. Belli bir kiiltiir diizeyine ulagsmis olan c¢agdas insan, ne salt
maddesel ne de salt duygusal olabilir” (Ipsiroglu, 1994, s.81). Iste bu noktada
Mondrian’m sanatina miizigin girdigini kavramak gerekir. Kendisi miizisyen olmasa da,

miizigi her dSnemde yasaminin igine almistir.

Mondrian’in ilgisini Caz miizigi ¢ekiyordu. Kendi sanati iginde yorumladigi cazla
resimleri arasinda kosutluklar gériiyordu. Ritmin bagimsizhik kazanmasi, kompozisyon
kurgusu ve bi¢cimlendirme Sgelerinin zitliklartyla olusturdugu resimlerinde doku, yiizey,
renk iliskilerini basariyla kurmugtur. Madde ve tinsellik arasindaki dengeyi cazda

arayan Mondrian, dans etmeyi de bunu kavramak icin 6grenmistir. “Onun neredeyse
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bilimsel bir kesinlikle dans ettigi, dimdik durusuyla ritmik hareketi arasindaki
bagintinin, resimlerindeki dikey ve yatay ¢izgileri ammsattifi sdylenir” (Ipsiroglu,
1994, 5.84).

6.1. Ses ve Sesin Insan Uzerindeki Etkileri

Insan tiim yasami boyunca dogadaki ses ve nesnelerle ilgilenmis, nesnelerin dis

gorliniislerinin yam sira ¢ikardiklar seslere gére de birtakim yargilara varmugtur.

Gorsel algilama ile duyumsal algilama arasinda farklilik vardir. Gérsel yolla algilamaya
calisigimiz nesnelerin hacim ve boyut olarak anlamlandirabilir, somut olarak
gordigiimiiz i¢in, varhgm dogrulayabiliriz. Duyumsal olarak algiladigumiz ses ise, belli
bir siire igin vardir. Titresim, tim ve frekans, duyumsal olarak kulag1 uyardig: siirece
vardir. Ancak fiziksel bir giic olarak ses: diizenlenerek miizige doniistiiriildiigiinde
duyum ve algilama bakimindan kigiden kigiye degisiklik gosterir. Yapis1 geregi insan
kulag, ses ayirma, ritim duygusunu algilama yetenegi bakimindan olduk¢a gelismistir.

Ses ve miizigi algilama orgam beyindir. Miizige gosterilen ilgi ya da tepki, miizigin
algilanmasi ve beyne yerlestirilmesiyle ilgilidir. Daha 6nceden duydugumuz melodileri

tamimamiz beynin algilama ve kavrama iglevindendir.

Campbell (2002, s5.46-49)‘a gére: Ses havada dalgalar halinde yayilir. Olgii birimi
frekans ve siddettir. Frekans ses perdesiyle, sesin tiz ya da pes olmasiyla ilgilidir. Ses
kaynaginin bir saniyede olusturdugu halka sayist hertzle Slgiiliir. Ses perdesi ne kadar
yiiksekse titresim o kadar hizli, ne kadar diisiikse titresim o kadar yavastir. Son derece
diisiik perdedeki ses dalgalarinin boylar gok daha uzun, havada kapladiklar alan da ¢ok

genistir.

Tomatis yiiksek frekansh seslerin (3.000°den 8.000 hertz ve yukarisina kadar) beyinde
cinladifim ve beynin diigiinme, li¢ boyutlu algilama ve hafiza gibi islevlerini
etkiledigini savunmaktadir. Orta frekanstaki seslerin (770 ile 3.000 hertz aras1) kalbi,
akcigerleri ve duygulan harekete gecirdigini, diigiik frekansl seslerin de (125’ten 750
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hertze kadar) fiziksel hareketleri etkiledigi soylenir. Siirekli devam eden pes bir ses
insanm: halsizlestirir, 6te yandan pes ama hizli bir ritim dikkati toplamay1 ve sakin

kalmayi zorlagtirir (Campbell, 2002).

Sesin belli bagh bir diger niteligi de rengidir. Ses rengi, ses perdesinden ve siddetinden
bagimsiz olarak bir insan sesini ya da enstritmam digerinden ayiran niteliktir. Dalganin
bir 6zelligi olsa da ses rengini dlgebilecek bir dlgek yoktur. Ses rengini tantmlamak i¢in
¢ogunlukla: zengin, kuvvetli, belirsiz, agir, parlak gibi terimler kullanilir, Ornegin, bir
Stravidarius kemanmm diger siradan kemanlara gore berrak, sicak ve icli bir ses rengi

vardir.

Titresen sesler kendilerini ¢evreleyen hava iginde sekiller olusturur ve titresim harekete
bagli enerji alanlart yaratir. Biz de bu enerjileri emeriz, onlar da bizim nefes alis
verigimizi, nabzimizi, kan basincimizi, kas gerginligimizi, cilt sicaklifimizi ve diger

i¢sel ritimlerimizi yavag yavag degistirir.

Dalga tiirlerine ve diger ozelliklerine bagli olarak seslerin elektrik yiikleyici ya da
serbest birakici etkileri olabilir. Baz: durumlarda sesler beyni ve bedeni pozitif
elektrikle yiikler. Bazen de yiiksek sesli, ritmi nabiz gibi atan bir miizik kisiye enerji
verir, gerilimini ya da agrilarim1 maskeler ya da ortadan kaldirir. Kendi kendine ¢ikarilan
sesler ¢eneyi ve girtlag: rahatlatir, bedende biriken gerilimi disar: atar ve yeni basari
diizeylerine erisilmesine yardim eder. Ornegin aikido ve karatede sesler belli hareketlere

eslik eder.

6.2. Miizik-Zeka Iliskisi

Miizik ne kadar soyut gériinse de, tipki matematik ya da satrang gibi yiiksek beyin
fonksiyonlar1 gerektiren bir ugrastir. Miizigin i¢inde bir matematik vardir. Notalar,
solfej hepsi matematik iizerine kuruludur. Ve piyano c¢almak da matematiksel
diisiinmeye benzer. Hem beyni hem bedeni galistiran piyano, notalar: algilayan beynin

tuglara dokunan parmaklara, pedallara basan ayaga emir vermesiyle bir koordinasyon
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olusturur. Bu da beynin birden fazla boligesini ¢aligtirarak ¢ok yonlii diistinmeyi ve

baglantilar kurmay: saglar, beynin kullanimim gelistirir.

Miizik, gorsel diinyay: algilayabilme, nesnelerin gériintiilerini zihinde olusturabilme ve
bunlann farklhihiklanim kavrama yetisini gelistirir. Cok yetenekli olmasa da g¢ocuklara
biraz miizik 6gretmek onlarin zekdsim, algilama, 6grenme kapasitesini, koordinasyon

kurmasinm ve yaraticiligini gelistirecektir.

Yeni dogmus c¢ocufun beynindeki fazla sayidaki hiicrelerden bir kismi sinirlerle
birbirine baglanmis hiicre agmin disinda kalir. Arastirmalar piyano ya da diger
enstriimanlarin bu sinirsel baglantiyr giiclendirdigini ve ¢ocugun zekisim yiizde 46
oraninda arttirdigini ispatliyor. Bebeklerde konusmalar1 dinlemek, parlak renkli
oyuncaklarla oynamak ve miizik dinlemek gibi durumlar bu sinirleri gii¢lendirerek

cocukta zeka gelisimini sagliyor.

6.3. Miizigin Cocuk Gelisimine Etkileri

Cocugun miizikle ilk iletisimi anne karninda baglar. “Annenin kalp atiglan...”
(Cemalcilar,1988,5.69) yeni dogan g¢ocuklarda ritim duygusunun dogustan
kazanilmasinin en énemli nedenidir. Bebek dogmadan 6nce ¢evredeki sesleri hem kayit
hem de analiz etmektedir. Dogduktan sonra ¢esitli seslerin oldugu bir diinyayla tamigir.
Ik giinlerden itibaren duydugu seslere iggiidiisel olarak tepkiler verir. Bu onun miizikle
kurdugu ilk somut iletisimdir. Cocukta ilk gelisen isitme becerisidir. Cevresindeki
seslere tepki olarak bagirma egilimi gosterir. Bu da miizikle dil arasmndaki ilk
etkilesimleri olusturur. Cocuk dogal yapisi sebebiyle belli bir kaynaktan gelen sesi 6nce
duyar, dikkatini bu sese verir, daha sonra duyduklarim tekrar etmeye ¢alisir. Boyle
yaparak sesle ilgili etki-tepki baglantisimt kurmus olur. Zamanla ruhsal gelisim ve
duygusal yogunlugun artmasiyla, igitsel olarak etkilendigi ses iletileriyle miizik bilinci
gelismeye baglar.

Cemalcilar (1988, 5.70), ¢ocugun miiziksel duygular belleginin olusum basamaklarini
sOyle siralamastir:

- Sesleri duyma,
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- Sesleri hatirda tutma, saklama,
- Sesleri tanima, tekrar etme,

- Sesleri bigimlendirme

Cocuktaki miiziksel duygular bellegi zamanla geliserek, ¢ocukta cesitli cagrisimlar
yaratacaktir. Belleginde sakladifi seslerle kendinde biraktigr izleri iliskilendirerek
algisini gelistirecektir. Cocuklarin dogustan melodik ritimleri algilama ve hatirlama, bir
bestedeki yiikselen ve algalan ses tonlarim ayird edebilme ve tempo degisikliklerini
algilama yetenekleri olduk¢a gelismistir. Once ses, zaman gegtikce miizikle kurdugu
iletisim ¢ocugun miizikle ilgili temelini olusturmaktadir. Cocuk giinliik yasaminda,
oyun esnasinda kendince ezgiler yaratarak, bunlara cesitli sozler ekleyerek hayata
gegtrir.

Gelisimde bazi evrensel ilkeler vardir. Cocugun miiziksel gelisimi de bu evrensel
gelisim ilkelerinden bagimsiz diisiiniilemez. Buna gére ¢ocugun miiziksel gelisimi ile
ilgili temel birtakim ilkelerden s6z etmek gerekir.

Yildiz (2002, s.3-4)’ a gore bunlar:

- Cocugun miiziksel gelisimi, kalitim ve ¢evre etkilesiminin bir tiriintidiir.

- Cocugun miziksel gelisimi, stireklidir ve farkh asamalarda, farkli sekillerde birbirini
biitiinleyerek gerceklesir.

- Cocugun miiziksel gelisimi, ¢esitli dsnemlerde farkliliklar gostererek nébetlese devam
eder.

- Cocugun miiziksel gelisimi, genelden ozele, icten disa, somuttan soyuta, basitten
karmasiga dogru ilerler. '

- Cocugun miiziksel gelisiminde kritik donemler vardir. Cocuklar, bazi gelisim
dénemlerinde ve yaglarda farkli miiziksel 6grenmelere veya miiziksel davranislara daha
egilimli, daha duyarh olabilirler.

Cocugun miiziksel geligimi, genel gelisimiyle bir biitiindiir.

Cocugun miiziksel gelisiminde bireysel farkliliklar vardir. Her ¢ocufun kalitsal
dzellikleri ve etkilesimde bulundugu gevrenin farkliliklar: miiziksel gelisimini de etkiler

ve farkli kilar.
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6.4. Bir Miizik Dahisi: Wolfgang Amadeus Mozart

1756-1791 wyillan arasinda yagayan, babasi 6rnek bir Aydmnlanma miizik¢isi olan
Mozart, babasinin bu miizisyen yonii sayesinde dogar dogmaz kendini miizikle igige bir
ortamda bulur. Kendisinden dort yag biiyiik olan ablasi da kendisi gibi bir miizik dehas:
oldugunu gostermistirr Baba Leopold Mozart’n miizik egitimi ve basarili
yonlendirmesiyle tiim Avrupa’ y1 gezmis, dehalarimi insanlara géstermiglerdir. Miizik
anlarmnda oldukga verimli bir ¢ocukluk geciren Mozart “ii¢ yasinda klavsen calar, bes
yaginda ilk menuet’sini besteler, dokuz yasinda senfonileri vardir” (Ilyasoglu, 2003,
5.63).

Konserler sebebiyle bircok yeri gezmistir. Eserlerini soylular 6niinde biiyiik cesaretle ve
miizik basarisinin bilincinde olarak sergiler. Annesiyle gittigi Paris’te annesini kaybeder
O w1l (1778) Paris senfonisi, keman, klavye sonatlari, fliit, arp kongertolar1 ve bir dizi
cesitlemeler ortaya cikarir.”Gerek ¢ocukluk yillarinda, gerekse eriskin doneminde yalin
ve niikteli anlatimi, gii¢lii ritmik yapisi ve bu cogkunun altina gizledigi derin, koyu bir

felsefe, miiziginin 6zellikleri olmustur” (ilyasogiu, 2003, 5.65).

Mozart her miizik bigiminde eserler vermis, her eserine aymi bigimsel kusursuzlugu
eklemistir. Cagdaslarinin Romantik akimin dofaya acihisina ayak uyduramamakla
sucladiklart Mozart, kus sesi, deniz ugultusu, firtina izlenimi gibi doga seslerinin
eserlerine belirgin bir sekilde katmasa da, insan dogasimi biyik bir ustalikla
yansitmigtir. Sonat, kongerto, opera ve balelerinde Tiirk ritim ve renklerini fazlasiyla
kullanan Mozart, Viyana kusatmasi sirasinda Osmanli askerlerinin mehter marsindan

etkilenerek Tiirk Operas: olarak bilinen “Alla turcay1 besteler.

1791 wyilinda bir siparis lizerine bestelemeye basladigi Requim (6lim duasi)’ 1
bitiremeden hastahiga yenik diiser ve otuz bes yasinda sanatinin olgunlasma déneminde

yasama veda eder.
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7. YONTEM

Bu béliimde, arastirma modeli, evren ve 6rneklem, arastirmada kullamlan veri toplama
araci, verilerin toplanmasi ve elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde kullanilan Slgtitler

agiklanmigtir.

7.1. Arastirmanin Modeli

Resim derslerinde kullanilan yontemler ve alternatif yontemleri belirlemeyi amaglayan

bu arastirma tarama modelinde gergeklestirilmistir.

Bu aragtirmanin ¢ercevesinde oncelikle Afyon TED Koleji I. Kademe 3. 4. ve 5. sinif,
II. Kademe 6. smf ogrencileri kendi iglerinde rasgele ikiye ayrilarak gruplara
ayrilmistir. Ikiye ayrilan gruplardan birine ¢aligmalar esnasinda siirekli olarak Mozart
dinletilmig, diger grup miiziksiz bir ortamda c¢alistmlmustir. Ik asamada renkli
malzemelerle dogaglama, ikinci asamada kolaj, {igiincli agsamada imgesel bir ¢alisma
yaptirtlmistir.  Ortaya cikan resimler arasindaki farklar belirlenen degerlendirme
ol¢iitlerine dayandinlarak agiklanmaya ¢alisiimstir.

7.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2004-2005 egitim 6gretim yili Eyliil, Ekim, Kasim aylarinda
Tirkiye’ de I Kademe 3. 4. ve 5. simf ve II. Kademe 6. simf Ogrencileri
olusturmaktadir.

Bu aragtirmada evrene ulagma giicliigii géz Oniinde bulundurularak orneklem alma
yoluna gidilmistir. Arastirmanin orneklemi olarak Afyon TED Koleji I. Kademe 3. 4.

ve 5. siif ve II. Kademe 6. sinif 6grencileri belirlenmistir.
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Arastirmanin  Orneklemini 9-12 yas grubu olusturmaktadir. Gergekgilik ya da
baskaldirma olarak isimlendirilen bu dénem cocuklar: toplumsal yasamdaki yerlerinin
yavag yavag belirmesi ile, psikolojik ve fizyolojik degisimlerle yaratici etkinliklere
giivenle girerler. Ancak kendilerine duyduklar1 bu giiven ve gelisen deger yargilari
sonucu, daha gercege bagli yasarlar. Fiziksel ve ruhsal degisimlerin yasandigi bu
donem, ergenlik Oncesi domemdir ve bu dénemde ¢ocugun zihinsel olgunlagmasina

kosut olarak ¢6ziimsel davraniglan da artar.

Bu dénem g¢ocuklarinin kaslar1 gelisirken, kaslar arasi eggiidiim artar, gérme duygusu
olgunlagir. Bedensel gelisimi Ogrenmeyi hizlandirarak basarisinin  artmasint
saglamaktadir.Cocugun dikkat siiresi 16-20 dakikaya kadar uzamaktadir. Duygusal-
toplumsal gelisimlerinin de hiz kazandig1 bu dénemde, ¢ocuklar bilingh giidiilenirse bu
stire daha da uzayabilir. Ogrenme istegi bu donemde ¢ok giigliidiir. Cocuklar isbirligini
sevdigi icin grup calismalarna ilgi duyar, toplumsal duygularini bu yolla pekistirmis

olurlar.

7.3. Verilerin Toplanmasi

Aragtirma igin gerekli veriler iki kaynaktan toplanmistir. Birincisi ilgili literatiir, ikincisi
ise Ogrenci resimleridir. Arastirmamn problemini olusturmak, problem alamyla ilgili
durumu ortaya koymak i¢in genis capli bir literatiir taramas: yapilmistir. Resim
derslerinde alternatif yontem olarak sunulan “Mozart etkisi” yonteminin OZrenci
resimlerindeki yaraticilik, el becerisi, bireysel ¢aligma becerilerinin gelisimi {izerindeki

etkilerinin belirlenmesinde veri toplama araci 6grenci resimleridir.

Ogrenci resimleri Afyon TED Koleji I. Kademe 3. ,4. ve 5. simif ve II. Kademe 6. sumf
Ogrencilerinden resim derslerini Mozart esliginde isleyen ve miiziksiz igleyen 6grenciler
arasindan secilmistir. I. Kademe 3. 4. ve 5. smuf Ogrencileri arasindan Mozart
dinletilerek yaptirilan ¢alismalardan 15 adet resim ve miiziksiz yaptirilan ¢alismalardan
12 adet resim, toplam yirmi yedi adet resim alinougstir. II. Kademe 6. simf 6grencileri

arasindan Mozart dinletilerek yaptinlmis ¢ahsmalardan iic adet resim ve miiziksiz
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resim aragtirmanin verilerini olusturmiug ve yorumlanmustir. Ek’te de her li¢c asamaya ait

122 caligma verilmistir.
7.4. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumu
Resim dersini Mozart dinleyerek igleyen ve miiziksiz isleyen I. Kademe 3. 4. ve 5. simf

ve II. Kademe 6. simf Ogrencilerinin resimleri, resimsel olgiitler dogrultusunda

kargilagtirmali olarak degerlendirilmisgtir.
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8. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, aragtirma probleminin ¢6ziimlenmesi, sanat egitiminin disiplinler arasi
islenebilirligi, Mozart’in sanat egitiminde bir yontem olarak kullamilabilirligi {izerine
yapilan uygulamada, veri toplama araci ile toplanan verilerin karsilagtirmali olarak
¢Oziimlemeleri sonucunda elde edilen bulgulara iliskin yorumlara yer verilmistir. Resim
dersi sirasinda Mozart dinleyerek ve dinlemeyerek ders isleyen 1. Kademe 3. /4. ve 5.
simf ve II. Kademe 6. simf ogrencilerinin resimlerinin belirlenen olgiitlere gore

degerlendirmesi yapilmgtir.

Calismanin uygulama béliimii ii¢ agsama halinde gergeklestirilmistir.

1. Asama Dogaglama asamasidir. Calismanin bu ilk asamasinda amag, toplumda
kendine yer edinmeye c¢alisan bu donem c¢ocuklarinin 6zgiir yaratilarina ve tesadiifi
becerilerine olanak saglamaktir. Kullanilan renkli fon kartonlar1 ve boya malzemeleri ile
cocuklara yiizey lizerinde olabildigince 6zgiir olduklar1 bir ¢alisgma konusu verilmek
istenmistir. Fon kartonlan izerine boya malzemeleri (pastel boya, sulu boya, guaj boya,
keceli kalem vb.) ile boya si¢ratmalar, ¢izgi ve noktalarla ¢esitli doku arayiglan, kumas
ve ip pargalartyla {i¢ boyutlu ve dokulu yilizey olusturmalar ile kagidin tiim yiizeyinin

Ozgiirce kullanilmasi saglanmaya galisiimigtir.

2. Asama Kolaj-Diizenleme asamasidir. Dogaglama asamasmin bir devami olan bu
asamada birinci calismadan, Once temel geometrik formlar, daha sonra geometrik
olmayan serbest formlar kesilerek, siyah fon kartonu iizerine yerlestirilmigtir.
Yerlestirine esnasinda herhangi bir yo6nlendirme yapilmamis, ogrencilerin kendi
istedikleri kompozisyonu olusturmalarina olanak saglanmisgtir. Burada amag,
Dogaclama asamasmdaki serbest ¢alismanin sistemli bir hale getirilmesi, cocuun 6zgiir

caligma yaptiktan sonra galigmay sistemli hale getirmeyi de becerebilmesidir.

3. Asamada Hayvanlar Alemi konusu verilerek, ikinci ¢alismanin ters gevrilmesi ve

ondeki yiizeyler dikkate alinmaksizin konuya iliskin parcalar kesilmesi ve bunlarn
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bagka bir siyah fon kartonu iizerine yerlestirilmesi istenmistir. Kolaj-diizenleme
calismasinin ters cevrilerek kesilmesinde amag, birtakim tesadiiflere de yer verilerek,
parcalar arasi renk ve yukseklik-algaklik farkliliklarmin bu tesadiiflerle yiizeyi
zenginlestirmesini, cocugun kesfettigi bu farkliliklardan seving duymasim saglamaktir.

Tim bu asamalarin bir de genel amaglar1 vardir. Kas gelisiminin ve kaslar arasi
esgiidiimiin arttig: bu donemde gocugun kesme, katlama, yapistirma gibi ugraslaria el
becerisini gelistirmesinin saglanmasi, ¢ocuklarin bireysel calisma becerisi ve grup
anlayislarini benimsemeleri, resim-miizik iligkisini erken yasta, miizikli bir yasantiyla
kurmalari, sorumluluk bilincini gelistirmeleri ve ¢esitli malzemeleri resim dersinin

malzemeleri icerisine katma yaraticth@im kazanmalarma ¢aligilmistr.

Calismanin merkez noktasim, ¢aligma siiresince ikiye béliinen gruplardan birine
Mozart’in piyano sonatlarmin (Sonata in A Mindr, Sonata in A Major, Sonata in C
Major, Sonata in D Major, Minuet in D Major) dinletilmesi olugturmaktadir. Diger grup
miiziksiz olarak cahigtinlmigtir. Elde edilen bulgular Mozart esliginde uygulanmis ve
miiziksiz uygulanmis seklinde iki grup halinde ve her Ogrencinin {i¢ ¢alismasi

siralanarak yorumlanmagtir.

Miizigin zihinde ve yasantida siirekliliginin amaca ulagilmasinda ©nemli oldugu
bulgularindan yola ¢ikilarak ¢ahisma alti haftalik birbirini takip eden bir siirece
yayllmigtir. Miizikli ve miiziksiz olarak iki gruba ayrilan 6grencilerin belirlenen kisnu
alt1 hafta boyunca Mozart’in piyano sonatlarini dinleyerek, diger grup bu siirede hig

miizik dinlemeyerek ders islemistir.

Yapilan ¢alismalar son boliimde Mozart egliginde dogaglama c¢aligmalari, Miiziksiz
uygulanmis dogaclama c¢alismalari, Mozart esliginde kolaj-diizenleme g¢alismalan,
Miiziksiz uygulanmis kolaj-diizenleme ¢alismalari, Mozart egliginde “hayvanlar alemi”
konulu c¢alismalar, Miiziksiz uygulanmis “hayvanlar alemi” konulu ¢alismalar

bagliklariyla gruplanarak verilmistir.
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8.1. Resim derslerinde “Mozart etkisi” yontemi kullanilarak Mozart dinletilerek ve

dinletilmeyerek ¢alisma yaptirilan 3. simif 6@renci resimlerinin degerlendirilmesi

Serbest c¢alisma olarak nitelendirilen ilk ¢alismada (Resim6), miizigin 6zgiir ifade
ortami sagladigi ve igsel bir takim yaratilarn destekledigi gerceginden yola c¢ikilarak
dogaglama yoluyla ylizey tizerinde renkli miidahaleler yapilmas: beklenmistir. Renkli
ve ¢esitli malzemelerle yapilmis bu doga¢lama 6rneginde, sistematik bir egilim ve renk
olarak birbirine yakin yaklagimlar goze carpmaktadir. Resmin en agik lekesi
merkezdedir. Ritim sadece boya sicratmalarda dikkatimizi g¢eker. Ancak resmin
biitiinlinde bir uyum séz konusudur. Renkler, lekelerin yonelisleri ve parcalar arasi
iliskilerde bir simetri goze ¢arpmaktadir. Oldukga sistemli yerlestirilen parcalar arasinda
merkeze yakin bir konumdaki beyaz kumas pargasi ¢alisgmanin en agik alamidir. Farkli
malzeme kullammm dikkat ¢ekmektedir. Boyalar, renkli kagitlar, ip ve kumasg parcalari,
diigmeler, hazir malzemeler, c¢alismayr hem renk hem de bigim agisindan
zenginlestirmigtir. Somut nesnelerin yam sira, soyut renksel ve lekesel yaklagimlar da

algilanmaktadr.

Resim 6. 9 yas. Mozart esliginde uygulanmig, Dogaglama Calismasi (50x70)
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Resim 7. 9 yas. Mozart esliginde uygulanmig, Kolaj-Diizenleme (50x70)

Resim7 birinci ¢alismanin devamm niteligindedir. Serbest malzemeyle yapilan
dogaclama ¢aligsmalar1 6nce temel geometrik formlar,sonraki asamada serbest formlar
halinde kesilerek siyah yiizeye anbk hislerle yerlestirilmistir. Kolaj-geometrik
diizenleme olarak adlandirilan ikinci ¢aligmada Resim6°‘da resmin biitiinleyici 6Zesi
olan renk 6gesi pargalar halinde yiizeye yayilarak, farkli dagilimlar ve renk gecisleri
elde edilmeye ¢ahisilmistir. Merkezden dagilan bir kompozisyon diizenlemesi vardir.
Geometrik formlar simetri kaygisiyla yerlestirilmis, tim yiizey degerlendirilmeye
calistlmistir. Birinci ¢alismadaki lekesel algilar, burada daha simetrik ve dengeli
algilanmaktadir. Dinletilen Sonatlarin ritimsel farkliliklanmin fazla olmadifi bu
asamada ¢ocuk, dinledigi miizikten c¢ok, baglh kaldifn geometrik formlarin
diizgiinliigiine dikkat etmektedir. Ancak yine de yiizey lizerindeki parcalar arasinda
seyreden bir ritimden s6z etmek miimkiindiir. Calismadaki esit dagilimlar bozan biiyiik

turuncu lekeler bulunmaktadir.
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Resim 8. 9 yas. Mozart esliginde uygulanmig, Hayvanlar Alemi (50x70)

Resim 8’de hayvanlar alemi konusu verilerek ¢alismanin soyut-geometrik seyri somut
yonde degistirilmistir. Boylece igsel yaratilarini disa vurabildikleri dogaglama ¢aligmasi,
el becerilerini gelistirmesi ve kompozisyon algilarinin 6l¢iilmesi amacindaki kolaj
caligmas: ve son olarak da somut bir konu ile imgesel algilarini disa vurmalan
saglanmaya calisilmigtir. Calismada géze carpan en 6nemli unsur,hayvan figiirlerinin
gercek mekan algisma gore bir yer ¢izgisi diisiiniilerek yerlestirilmis olmasidir.
Hayvanlar arasinda gercege yakin bir oran dengesi kurulmaya ¢alisgilmistir. Pargalar ve
renkler tesadiifi lekeler olusturmus, siyah alan Uzerinde miktar bakimindan
kendiliginden bir denge kurmustur. Hayal giicii ve ger¢ek diinyanin birbiriyle iligkisini
agiklayan ¢alismada, hayvan formlarindaki gergcege yakinlia ragmen, dogada olmayan
bir aga¢ formu da bulunmaktadir. Bu da c¢ocugun dogadakileri birebir yansitma

kaygisinin yaninda, kendi diinyasindan da kesitler sundugunun géstergesidir.

Cocugun diinyasinda farkli renk ve formlarla anlamlandirdig: hayvanlar hi¢ olunmadig:
kadar Ozgiir yansitilmistir. Miizigin siirekliligi, ti¢ birbirini takip eden ¢aligmayla
desteklenmis, ¢ocuklarin calisma esnasinda hem miizikten hem de konudan

kopmamalarn saglanmaya ¢alistimistr.
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Resim 9. 9 yas. Mozart esliginde uygulanmis, Dogaglama Calismasi (50x70)

Resim 9’da elle yapilan darbeler, yogun boya miidahaleleri ve kumag pargalariyla renk
ve bigimsel lekeler olusturulmustur. Resimde capraz bir denge saglayan beyaz blok,
cocuktan beklenen merkezi kompozisyon anlayismun degistigini  gostermektedir.
Darbeler gelisigiizel konsa da miizigin ritimsel tesadiifleri fark edilebilmektedir. Boya
yogunluklari1 ve ezilmeleri yiizeye noktasal darbelerle miidahale edildigini
gostermektedir. Oldukga 6zgiir darbelerin ve renk vuruslarinin géze ¢arptifi ¢alismada
hakim renk zemin rengidir. Ip kullamlarak olusturulan kirmzi leke, yiizey iizerinde
cizgisellik admma algiladigimiz ©nemli bir ayrintidir. El formu olduk¢a fazla

kullanilmigtir. Bu da gocugun el yeteneklerini farkli boyuta tagimasina igaret eder.

Calismada ozellikle sol ve sag koselerde bir yogunluk goze carpmaktadir. Burada
matematiksel bir denge g6ziimiize ¢arpmaktadir. Renk konusunda bir aynm

yapilmamus, renkler gelisiglizel sec¢ilmis ve uygulanmistir.
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Resim 10. 9 yag. Mozart esliginde uygulanmis, Kolaj-Diizenleme (50x70)

Calismanin kolaj-geometrik diizenleme asamasinda (Resim10) dogaclama ¢alismasinin
yanisira farkli renkli pargalar da kullanilmistir. Noktasal vuruglarla miizigin etkisi ifade
edilmistir. Geometrik diizenlemelerde bir asimetri, noktasal vuruslarda ise simetri
hakimdir. Diizenleme merkeze dogru yogunlagmistir. Belli bir renk hakimiyeti yoktur
ancak formlardaki farkli y6n kullanimlar ¢alismayr simetri dengesinden kurtarmistir.
Sik seyrek iliskisi kurulmaya calisilmig, yiizeyde bunu anlamamizi saglayan bir takim

yogunluklar olusturulmustur.

Resim 11. 9 yas. Mozart esliginde uygulannug, Hayvanlar Alemi (50x70)
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Calismanin ticilincti asamasinda (Resim11) yiizey kullanimi daha sistemli, pargalar yon
ve denge unsuru bakimindan olduk¢a uyumludur. Parca biiyiikliikleri, renk unsuru ve
tesadiifi lekeler calismanin hem somut hem de soyut yanlarini ortaya ¢ikararak, pargalar
arasindaki tamamlanmamig kisimlari g6ziin tamamlamasi i¢in ortam yaratmustir.
Dokusal ¢oziimlemeler diiz satihlarla desteklenerek goziin dinlenme noktalarimi
olusturmustur. Geometrik formlarla bi¢imlendirilen hayvan formlar1 birbirlerine oranlari
bakimindan dengeli goriinmektedir. Dogaglama calismasindan gelen zengin dokular

formlarin {i¢ boyutluluk oranim arttirmaktadir.

Resim 12. 9 yas. Mozart esliginde uygulanmis, Dogaglama Calismasi (50x70)

Resim 12°deki renkli noktasal darbeler ve noktalar: birbirine baglayan kivrimh ¢izgiler
calismamin merkezinde yogunlasmuig, adeta hizlanan yagmur damlalar1 gibi sik-seyrek,
hizli-yavas iligkiler kurmustur. Miizigin ritimsel hareketliliginden faydalamilarak,
disavurumeu  bir izlenim ¢izilmigtir. Noktasal yogunluk yiizeyin merkezinde
toplanmustir. Daha o6nce g6zlemlenen merkezi kompozisyon anlayismm disina
cikilamamigsa da yiizeyde dengeli bir dagilum algilanmakta, bu da gozii hareketli
noktalardan koparip bos alanlara kaydirmaktadir. Zemin renginin de boyalarin da parlak

renklerde olmas1 g6zii yormaktadir.
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Resim 13. 9 yas. Mozart esliginde uygulanmis, Kolaj-Diizenleme (50x70)

Resim 13’te ritimsel renklilik bakimindan daha yaratic1 bir kompozisyon, renk dengesi,
kiictik-biiylik parga iliskisi ve form farkliliklar1 ortaya konmustur. Yiizeye ustaca
serpistirilmis renkli geometrik formlar maddesel birtakim alg: arayislari icinde
olmamiz1 saglamaktadir. Yiizeye zit yonlerdeki parcalar ritim duygusunu olduk¢a iyi
vermistir. Yan yana gelen renk zitliklari ¢alismayi daha zenginlestirmistir. Calismada
olduk¢a bagarili bir parga-biitiin ve denge iliskisi goze carpmaktadir. Pargalar arasinda
hafif firca gecisleriyle yapilmis gri degerlerdeki hareketli ve siirekli ¢izgiler, geometrik
boliintiilerle ylizey arasindaki baglantiy1 saglamaktadir. El hakimiyeti ve kompozisyon
basarisiyla lekesel bir tutarlilik saglanmastir.

Bu ¢alismanin ilk asamasi olan dogaclama c¢alismasmda buradaki gibi sistemli bir
iletisim goriilmemektedir. Siyah zemin parlak renklerden olusan calismay: toparlamstir.
Cocugun elinden ¢ikan kaygisiz ve plansiz fir¢a vuruslari ve boya lekeleri, ¢ok renklilik

sayesinde hareket kazanmustir.
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Resim 14. 9 yas. Mozart esliginde uygulanmis, Hayvanlar Alemi (50x70)

Resim 14’te dagmik bir yiizey kullammi, birbirine yakin parca biiyiiklikleri
gozlenmistir. Onceki ¢alismada varolan ritimsel zenginlik bu ¢alismada somut formlarin
arasma sikisip kalmistir. Resim 13’teki denge unsuru yerini simetrik ve kaygili bir
dagilima birakmistir. Ancak yine de pargasal 6zellikler g6z oniine alindifinda ¢arpict
tesadiiflerin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.

Resim 15. 9 yas. Miiziksiz uygulanmis, Dogaglama Calismasi (50x70)
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Miiziksiz bir ortamda yapilan ¢calismada (Resim15) yer yer noktasal vuruslar yani sira
geometrik dagilimlar bulunmakta bu da, bitmemis izlenimi veren ¢alismada duraganlik
izlenimi yaratmaktadir. Calismada hakim renk, hakim form vb ritimsellik yaratan
aykiriliklar yoktur. Zemin rengi oldukga parlaktir. Sessizligin, durulma olarak yansidig

calisma belli bir form ve denge arayisinda olunmadigini géstermektedir.

Resim 16. 9 yas. Miiziksiz uygulanmig, Kolaj-Diizenleme (50x70)

Resim 16’da bu serbestlik ve kaygisizlik izlenimi doguran kompozisyon ve denge
anlayis1 yeniden karsimiza ¢ikmaktadir. Merkezde bir yogunlagsmanimn, tek renk
hakimiyetinin, pargalar arasi oransal esitliklerin oldugu bir dagilim gorilmektedir.
Birinci ¢alismadaki yapisal soldan saga yonelis burada da bulunmaktadir. Yiizey
biitiiniiyle doldurulmamus, doluluk hissi belli bélgelerde gegerli olmustur.Parca
biiyiikliikleri hemen hemen egittir. Bu da beraberinde simetriyi getirir. Miizikteki
ritimsellik burada hi¢bir sekilde kendini gostermez. Ancak diyagonal bir dizilis vardir.

Farkli malzeme ve renk kullanilmamastir.
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Resim 17. 9 yas. Miiziksiz uygulanmis, Hayvanlar Alemi (50x70)

Ugiincii galismada (Resim17) onceki iki caligmada algilanan soldan saga yonelis
duragan formlara hareket katan tek 6gedir. Renkten ¢ok, formun 6n planda oldugu bu
calismada biylk-kiiciik iliskisi ilk defa kurulmustur. Yiizey olduk¢a dengeli
kullamlmistir. Merkezdeki hayvan formu hem kagidi hem de diger hayvan formlarim

birbirine baglamis, en biiyiik, koyu leke olarak karsimiza ¢ikmistir.

Resim 18. 9 yas. Miiziksiz uygulanmis, Dogaclama Calismasi (50x70)
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Resim 18’de yiizey lizerine gelisigiizel uygulanmis firca darbeleri ve ¢izgisel birtakim
Ogeler bulunmaktadir. Kumas ve ip pargalari kullamlmasina ragmen, yiizeyde ii¢
boyutluluk algisin1 olusturan tek oge kagidin sag boliimiindeki kumas rulosudur.
Dokusallik ¢ok fazla yoktur. Lekesel etkileri de yok denecek kadar azdir. Rasgele
uygulanmis izlenimi veren noktalar, hareketli cizgisel 6geler arasindaki kopuklugu

dengeleyemeyecek kadar yetersizdir.

Resim 19. 9 yas. Miiziksiz uygulanmais, Kolaj-Diizenleme (50x70)

Resim 19’da onceki ¢alismadan pargalar kesilerek yapilmuis, biiyiikliikleri birbirleriyle
orantilt geometrik formlar bulunmaktadir. Yiizeye dagimik ve plansiz yerlestirilmis
izlenimindeki parcalarda biyiik-kiiglik dengesi gézetilmemistir. Ancak siyah zemin
tizerindeki parlak renkli bu yerlestirmeler dikkat c¢ekici ve bu bakimdan etkileyicidir.
Kagidin dort kosesi ozellikle kapatilmis, resimde gergeve alam olarak diistiniilebilecek
bir bosluk birakilmamigtir. Doku etkisi sadece dogaclama asamasinda fon kagidi
lizerinde yapilan miidahalelerle simrli kalmigtir. Caligmada ritimsel bir diizenden,
yaratici  bir doku olusumundan,  Dbilingli bir kompozisyon algisindan

bahsedilememektedir.
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Resim 20. 9 yas. Miiziksiz uygulanmis, Hayvanlar Alemi (50x70)

Resim 20’de kolaj-diizenleme asamasindaki ¢alismaya benzer bir yaklasim
goriilmektedir. Yiizey yine bitiintiyle kullamilmaya caligilmistir. Tesadiifi parcalarin
etkisiyle, lekeler miktar olarak daha az ya da ¢ok dagilabilmistir. Hayvan formlan gayet
basit ama ¢ocuk resimlerindeki anlatim diistiniildiigiinde, 6zdiir. Styah alanlar derinlik
hissini vermekte, hayvan figiirlerini yiizeyden kopararak ii¢ boyutlu algilanmasimi
saglamaktadir. Bu ¢alismada da ritimsel bir dagilim, belirgin bir parga-biitiin iligkisi ve

yaratict hayvan figiirlerinden s6z edilememektedir.

Dogaglama ¢alismasinin ve kolaj-diizenlemenin tek yiizey tlizerinde kompoze edildigi ve
son agama olarak degerlendirilen son ¢alismada onceki ¢aligmalardan daha dengeli bir
dagilim oldugu soylenebilir ancak, tek renklilik dolayistyla renkler arasi bir zenginlikten

s6z edilememektedir.
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Resim 21. 10 yas. Mozart esliginde uygulanmis, Dogaclama Calismasi (50x70)

8.2. Resim derslerinde “Mozart etkisi” yontemi kullanilarak Mozart dinletilerek ve

dinletilmeyerek ¢cahisma yaptirilan 4. smif 68renci resimlerinin degerlendirilmesi

Mozart dinletilerek yaptirtlan ¢ahiymada (Resim21) ¢izgisel bir hareketlilik
goriilmektedir. Parlak rengin {izerine atilan koyu renk darbelerle biraz da olsa agik-koyu
iliskisi kurulmustur. Miidahaleler yiizeyin belli yerlerinde yogunlasmis, yer yer
seyrekleserek bogluk-doluluk hissi yaratmigtir. Miizigin ritimsel etkilerinin gittikge
karmagiklasan cizgi-renk ve doku iligkisinde goriildiigiinii sOyleyebiliriz. Calismada
belirgin bir kdmpozisyon anlayist yoktur ancak yer yer birakilan bosluklar g6ziin

dinlenme alanlarini1 olugturmustur.

Calismanin ikinci agamasinda (Resim22), onceki resimde oldugu gibi bir karmasadan
so0z etmek miimkiindiir. Hareketli irili ufakli parcalar, renk cesitliligi, simetri ve
asimetri, ylizeyin 6zellikle sol bolimiinde goériilmektedir. Aykiri geometrik formlar,
iizeri boya malzemeleriyle miidahale edilerek ¢alisma hem renkli hem de hareketli
kilmmistir. Ancak, Onceki calismada varolan sistemli dagilim yerini karmasaya

birakmustir.
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Resim 22. 10 yas. Mozart esgliginde uygulanmis, Kolaj-Diizenleme (50x70)

Calismanin son agamasinda (Resim23) hayvan formunda birlestirilen renkli parcalar
farkli kompozisyonlar olusturmustur. Degisik hayvan formlari, farkli bigim arayislari,
parca-biitin uyumu ¢alismayr etkili kilmistir. Yiizey degerlendirmesi de diger
asamalardaki gibi dengelidir denebilir. Kesme yapigtirmalarin yam1 sira, boya

miidahaleleri de yapilarak ti¢ boyutluluk etkisi arttirllmaya galisiimistir.

Resim 23. 10 yas. Mozart esliginde uygulanmis, Hayvanlar Alemi (50x70)
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Resim 24°te rasgele darbeler, somut ¢igek formlari, bilingsiz bir kompozisyon algisi
goriilmektedir. Caligmanin iist kisminda yer alan koyu leke, motifi itibariyle ritmi ve
koyu lekeyi saglamis, onun disindaki alanlar sadece renksel darbe kaygisiyla
sekillenmigtir. Miiziksiz ortamda yapilan ¢alismada ritim, bilingli bir kompozisyon,

dengeli bir renk se¢iminden bahsedilemez.

Resim 24. 10 yas. Miiziksiz uygulanmig, Dogaclama Caligmas: (50x70)

Resim 25. 10 yas. Miiziksiz uygulanmis, Kolaj-Diizenleme (50x70)
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Calismanin kolaj- diizenleme agsamasinda (Resim25), biyiik-kii¢iik zithiklarinin belirgin
kullanilmadig1, kompozisyon kaygisi giidiilmeksizin ylizeye serpistirilmis, renk
zenginlidi olmayan bir goriiniis bulunmaktadir. Ilk calismada dikkati ¢eken biiyiik
ritimli leke, burada degersiz bir hal almistir. Kesilen pargalar olabildigine dikkatsiz
yerlestirilmis, denge unsuru ortadan kalkmustir. Monoton renk, cansiz bir gériiniim

katmigstir. Parcalar 6zensiz kesilmis, bu da simetri algilamasin gii¢lestirmistir.

Resim 26. 10 yas. Miiziksiz uygulanmis, Hayvanlar Alemi (50x70)

Ikinci ¢aligmadaki tutuk ve dagimk yapilanma, resim26’da da goriilmektedir. Cok da
6zel olmayan hayvan formlari, yiizeye neredeyse esit dagitilmis kiiglik parcalar
bulunmaktadir. Siyah pargalar derinlik ve ti¢ boyutluluk hissi veren onemli ayrintilar
olmustur. Kiiciik pargalarin kullammiyla yiizeyde bir gesitlilik olusmustur. Sol iistteki
kelebek formu y6n, doku ve renk itibariyle ¢alisma ylizeyi tizerinde digerlerinden daha

etkili, hareketli, yon aykirilig1 sebebiyle farkl bir goriiniim olusturmustur.
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8.3. Resim derslerinde “Mozart etkisi” yontemi kullanilarak Mozart dinletilerek ve

dinletilmeyerek ¢calisma yaptirilan 5. simf 6grenci resimlerinin degerlendirilmesi

Resim 27. 11 yas. Mozart esliginde uygulanmis, Dogaclama Calismast (50x70)

Resim 27°de diger dogaglama ¢alismalarindan ¢ok farkli bir algilama s6z konusudur.
Yiizey lizerinde boya sigratmalarla elde edilen figiiratif etkiler, gesitli yogunlagsma ve
seyrelmeler bulunmaktadir. Hareket halindeki insan formlarmi andiran, yer yer
karmasiklasan lekesel bir denge saglanmistir. Tek renk kullanilmig olsa da belirgin bir
mizik etkisi ve olduk¢a yaratici bir lekesellik bulunmaktadir. Miizigin ritminin
rahathkla algilandigi, dans eden insanlara benzeyen sistemsiz hareketli yapilar vardar.
Sigratmalardaki yon farkliliklari, lekelerin oransal ¢esitlilikleri, yakin-uzak iligkileri
calismay yaratict degerlendirmemize sebep olmaktadir. Tesadiiflerin de farkl: etkilere
sebep oldugu yiizey tizerinde olduk¢a hos bir dagilim ve lekesel kompozisyondan sz
edilebilir. Soyut figiiratif algilar, insan iliskilerini andiran renk ve doku etkileri

yiizeydeki hareketi somut gergeklerle birlestirmemizi saglar.
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Resim 28. 11 yas. Mozart egliginde uygulanmis, Kolaj-Diizenleme (50x70)

Dogac¢lama ¢alismasinin devami olan Resim 28’de irili ufakli formlar, yon farkliliklari,
cesitli renk birliktelikleri ile ylizey alabildigine doldurulmustur. Miizikteki ritimsellik ve
renkten,burada fazlasiyla bulunmaktadir. Yiizeye dagilim gayet dengeli, renk gesitliligi

belirgin ve pargalar aras1 yon iliskiler1 oldukga diizenlidir.

Resim 29. 11 yas. Mozart esliginde uygulanmig, Hayvanlar Alemi (50x70)
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Resim 29’da hayvan formlarindan daha ¢ok 6ne ¢ikan, formsal bir denge, pargalar arasi
oran-orant iligkisi, bagarili bir ylizey kullanimu ve dengeli renk dagilimi dikkati ¢eker.
Merkezde yogunlasan renkli formlarin iizerine kurgulanmis yay seklindeki parca, resmi
son derece dengeli bir hale getirmistir. Miizikteki esnetmeler, inig-¢ikiglarla
bagdastirabilecegimiz  dengeli yaylanmalar yiizeyde zengin bir yapilanma
olusturmustur. Pargalar tizerindeki rastlantisal kesilmeler hem renklilik hem de ii¢ boyut
bakimindan zengin bir lekesel deger tagimaktadir.Olduk¢a yaratici bir ifade anlayisi

goriilmektedir.

Resim 30. 11 yas. Miiziksiz uygulanmis, Dogaclama Caligmasi (50x70)

Resim 30’da yiizeye simetrik olarak yayilmus, rasgele uygulanmis ¢izgi, leke ve boya
sicratmalar vardir. Boéluntiiler halinde serpistirilen, dogadan gelen ¢icek, yaprak
formlar1, somut anlayistan ¢ok da uzaklagilamadigimin bir gostergesidir. Denge yoktur.
Kopuk pargalar, ritim duygusunu yasamamizi engeller. Belirli bir kompozisyon kurma
cabasi goriilmez. Lekeler olduk¢a plansiz olusturulmustur. Yiizey oldukca doludur.
Belirli bir renk anlayisi yoktur.  Karmagik renkler ve formlar doku etkisi
olusturmaktadir.
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Resim 31. 11 yas. Miiziksiz uygulanmig, Kolaj-Diizenleme (50x70)

Resim 31°de daha dengeli bir yayilma vardir. Yiizey tiim hatlariyla kullanilmastir.
Boliinmeler net algilanmamakla beraber, renk ve form farkliliklarindan kaynaklanan bir
hareketlilik g6zii rahatsiz eder. Asint hareketli bu yapi, bir noktadan sonra dikkati
dagitmakta, geometrik formlardaki keskinlikler leke 6gesinin sinirlarimi belirlemektedir.

Ancak sistemli bir leke olugumundan rahatlikla s6z edilebilir.

Resim 32. 11 yas. Miiziksiz uygulanmis, Hayvanlar Alemi (50x70)
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Resim 32’de ikinci galigmada elde edilen formlarin somut nesnelere doniistiiriilmesi
temelinden c¢ikan lgilincti ¢alisma Onceki iki c¢aligmadan daha sistemli ve simetrik
yapidadir. Hayvan formlart birbirine yakin biiytiklitkk ve ozellikte olup, ylizey iizerine
yerlestirilmelerinde de bir &zellik aranmamigtir. Renkli pargalar hayvan formlarim

hareketlendirmigse de, yatay simetri gbzii rahatstz etmekten geri kalmamstir.

8.4. Resim derslerinde “Mozart etkisi” yontemi kullanilarak Mozart dinletilerek ve

dinletilmeyerek calisma yaptirilan 6. sinif 6@renci resimlerinin degerlendirilmesi

Resim 33’de, resim 27°de oldugu gibi figiiratif, ¢izgisel ve noktasal leke degerleri
goriulmektedir. Merkezde oldukga serbest bir hareketle verilmis, yaratici bir insan figiirti
algilanmaktadir. Miizigin ritimsel degerlerini algilayabilecegimiz sik-seyrek, agik-koyu
iligkileri algilanmaktadir. Cizgisel agirlikli caligmada hareketi ve soldan saga yiikselen
hareket yoniinii algilamak gayet miimkiindiir. Renk se¢iminde dengeli bir uyum s6z
konusudur. Oranlar olabildigine egit ayarlanmis, yogunluk hissi koyu ¢izgi
hareketleriyle verilmistir. Kompozisyon bakimindan degerlendirildiginde, merkezde bir
yogunlasma olmasmna ragmen lekelerin ylizeye dagilma seklinden bilingli bir

kompozisyon algist oldugu s6ylenebilir.

Resim 33. 12 yas. Mozart esliginde uygulanmus, Dogaglama Calismas: (50x70)
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Resim 34. 12 yas. Mozart esliginde uygulanmisg, Kolaj-Diizenleme Caligmasi (50x70)

Resim 34°te, resim 33°te oldugu gibi bir ahenk ve ritim duygusunu algilamak zordur.
Burada gayet sistemli bir yerlestirme, parca-biitiin iliskisinde bir tuta:r1111k ve az renk
kullanimi vardir. Geometrik formlar diizgiin ve y6n bakimmdan da hareketsizdir.
Merkezde denge unsurunu algilatan biiyiik kirmizi leke, aralardaki aym renkte kiigiik

lekelerle desteklenmistir.

Resim 35. 12 yas. Mozart esliginde uygulanmis, Hayvanlar Alemi (50x70)
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Resim 35°’te yine ritim ve hareket géze carpmaktadir. Hayvan formlarmmdan ¢ok,
geometrik bir kompozisyonu algilatan bu ¢aligmada da ilk ¢aligmadaki gibi figliriin belli
belirsiz algilanmasi vardir. Yine kirmizi bir leke ve onu destekleyen kiiciik kirmizi
lekeler ylizeye gayet akillica yerlestirilmistir. Farkli renk kullanimi ¢ok fazla olmasa da
bi¢imsel farkliliklarin ve parga biiyiikliiklerindeki zitliklarin yeterli bir doluluk sagladig:
soylenebilir. Calismanin st kismindaki yogunluk bize denge unsurunu fazlastyla verir.
Yukaridan asagiya oransal bir ¢oziilme vardir. Bosluk-doluluk bakimindan gozii

yormayan, olduk¢a 6zgiin ve yaratici bir ¢alisma oldugu s6ylenebilir.

Resim 36. 12 yas. Miiziksiz uygulanmig, Dogaglama Calismas: (50x70)

Miiziksiz bir calisma olan Resim 36’da monoton bir renk anlayisi, ylizeye keyfi
yerlestirilmis kiiciik-biiyiik noktalar bulunmaktadir. Yiizeyde bos alan fazla oldugu i¢in
bitmemis izlenimi vermektedir. Belirgin bir kompozisyon anlayismdan séz etmek
zordur. Cansiz renkler tek malzeme kullammiyla daha da etkisizlesmistir. Yiizeyde
birtakim doku ¢alismalari yapilms ancak yeterli olamamugtir. Irili ufakli noktalar
birbiriyle esit oranlara sahip oldugundan saglanan dogrudan denge, rahatsiz edici bir hal

almagtir.
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Resim 37. 12 yag. Miiziksiz uygulanmis, Kolaj-Diizenleme (50x70)

Resim 37’de daha dengeli bir yerlestirme vardir. Merkezden kenarlara dogru yayilan,
bosluklar1 nerdeyse esit formlar yerlestirilmistir. Parcalar birbirinden cok kopuk ve
uyumsuzdur. Ozellikle bir kompozisyon olusturmak yerine, gelisi glizel yapistirilmzs

izlenimi vardir. Renk cesitligi ve kiigiik-biiylik parca iligkileri saglanmstir.

Resim 38. 12 yas. Miiziksiz uygulanmis, Hayvanlar Alemi (50x70)
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Resim 38’de kolaj-diizenleme g¢aligmasindakinden farkli olarak tiim yiizeyin kullanimi
s6z konusudur. Dagmik bir yerlestirme oldugu i¢in gozii yormaktadir. Irili ufakli
pargalarla biiyiik-kiigiik iligkisi verilmigtir. Formlar daha 6zgiirdiir ancak, kompozisyon
acisindan bir denge ve yogunluk unsurundan s6z edemeyiz. Yiizeye gelisigiizel
serpistirilmis parcalar hareketi algilatir ama parcalar arasi renk, oran uyumlarindan s6z

etmek zordur.
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9. SONUC ve ONERILER

Arastirmanin  bu bélumiinde, ama¢ béliimiinde yer alan sorularn ¢6ziimlenmesi
amacryla bulgulardan vanlan sonuglara dayali olarak arastirmanin konusuyla ilgilk

sonug ve Onerilere yer verilmigtir.
9.1. Sonug

Sanat her gegen giin daha ¢ok giincel yagsantinin 6nemli bir boyutu haline gelmektedir.
Sanatin yasamdaki gerekliligi, olmazsa olmazligt benimsenmeli, g¢ocukluktan
yetiskinlige kadar duyusal ve zihinsel gelismeye katkis1 unutulmamalidir.

Geleneksel egitim yontemlerinin uygulandif1 sistem iginde Ogrencilerin en aktif
olduklart dersler sanatla ilgili derslerdir. Ancak bu derslere iligskin yetersizlikler dersin
verimliligini digiirmektedir. Kalabalik siniflar, caligma kosullarinin kotaliigi, fiziksel
yetersizlikler, arag-gereg¢ eksikligi ve bransg dis1 “yetersiz” Ogretmenler ogrenciyi
olumsuz yonde etkilemektedir. Sanat egitiminde 6grenci derse aktif olarak katilmalidir.
Klasik egitim anlayiginda oldugu gibi 6gretmen merkezli, ezbere dayali bir yontem
sanat egitimi ¢abasi i¢inde yer alamaz. Sanat egitiminde, klasik egitim anlayisinda
yontemlerle yeterince bagar1 saglanamayacad: varsayimindan yola ¢ikilmaktadir. Sanat
egitimi, kuramsal bilginin yaninda beceri, yaratici diigiinme, imgesel diigiinme gibi
sadece kuru bilgiyle elde edilemeyecek kisisel ozellikleri de kazandirir. Bireyi
toplumsal yasant1 icerisinde bir kimlige kavusturur. Sanat ozgiirliktir. Ozgir
diisiinmeyi, gelistirilebilir bir estetik anlayigi, gorsel egitimi ve bireysel ¢abay1 besler.
Bunu 6gretirken eglenceli bir takim y6ntemlere bagvurur. Sanati bir zevk araci haline

getirir. Uygulamayi etkin kilar.

Sanat egitimini difer sanat dallariyla birlikte diigiinebilmek de toplumsal yasanti
icindeki onemini pekistirir. Bu diisiinceyi hakh ¢ikaran Kandinsky Bauhaus’ta, resmin

kuramsal &gretisiyle ilgili yazdigt bir yazida, sanatin ana amacimn “diger sanatlar ve
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Sanat egitimini diger sanat dallarnyla birlikte diisiinebilmek de toplumsal yasant:
icindeki 6nemini pekistirir. Bu diisiinceyi hakh ¢ikaran Kandinsky Bauhaus’ta, resmin
kuramsal &gretisiyle ilgili yazdig1 bir yazida, sanatin ana amacinin “diger sanatlar ve
dogayla iligki kurmak” oldugunu ve kuramsal sorunlarin ¢dziimiinde bu diigliniiniin
toplumlar arasi1 bagi ve genel anlayig igerisinde yerni zor bulmus sanati
destekleyecegini savunmustur. Bu diisiinceden yola c¢ikarak resim-miizik iliskisinin
sanat egitimi acisindan bireyi ne denli dengeli bir yap1 olusturacag: diistincesi 6nemli
olacaktir. Miizik bir dildir. Yapis1 geregi olaylar1 soyut olarak dile getirir. Resim de
miiziin en ¢ok bu soyut algilayis kismindan faydalanir. Gérsel olarak algilanan resim,
isitsel uyarilar barindiran miizikle desteklendiginde izleyicide daha derin etkiler birakan
duygusal etkilesimlerle i¢giidiisel diirtiiler olusturabilir. Sanat egitiminde bunun adi :
Miuz’sel egitimdir. Sanat egitiminde miiz’sel egitim dendiginde &grencinin miiz’sel
yaﬂlnin, yaratici giiglerinin egitimi anlagihr. Aslinda plastik sanatlar egitimiyle miiz’sel
egitim arasinda dogrudan bir bag \ya da benzerlik yoktur. Ama bir sanat anlayisina gore;
“sanat Urlinlerini deZerlendirmek, incelemek ve eleétirmek i¢sel bir iglemdir; sanat dig1,
sanatsal olmayan her qésit icerik, bilgi ve miidahaleden wuzak olmalidir”
(San,2000,s.128). Bu ise ancak, sanatsal yaratmamn ve sanatsal bigimlendirmenin ana

sorunlarina inebilen miiz’sel egitimle olabilir.

Miizigin, insan yasaminda ne denli énemli oldugu vurgulanmistir. Bu nedenle sanat
egitimi ve miizik egitimi genel egitim anlayisn igerisinde gerekli yere getiriimeli,
birbirleriyle aligveriglerinin ne derece ©6nemli gelisimlere basamak olacag:
unutulmamahidir. Bu iki disiplin arasinda olumlu bir aligverisin oldugu ve birbirlerini
tamamladiklar1 unutulmamahdir. Miizidin, miizik 6grenmenin ve yapmanin, genel
bilissel gelisime, dil gelisimine, s6zel yeteneklere, soyut kavramsal diisiinme ve
mantiZa, yaraticilida, bellege, devinsel gelisim ve koordinasyona, kisisel ve toplumsal

uyumu saglamaya y6nelik olumlu etkileri oldugu saptanmustir.

Miizigin insan yagamindaki yeri ve sanat egitimine saglayabilecegi katki
disiiniildiigiinde, miizigin 6grenme ve basan iizerindeki etkisinden dolayr egitim

icerisindeki konumuna bakildiginda 6nemli bir Ogretim yontemi ve yardimcist



88

olabilecegi anlagilacaktir. Miizik ve resim her zaman birbirleriyle alig-veris halinde olan
soyut ve somut iki sanat dali olarak kabul edilmistir. Buna gére, sanat egitimi ortaminda

miizik olmasi gerekenlerdendir.

Arastirmada elde edilen bulgularin sonuglarina gore dgrenci ¢alismalarinda asagidaki

sonuglar gézlenmistir;

- Gozlemlenen merkezi kompozisyon uygulamasi Mozart esliginde ders isleyen

6grencilerde yerini farkli kompozisyon denemelerine birakmustir.

- Mozart esliginde ders isleyen Ggrencilerin resimlerinde ritim, bi¢im, renk, doku gibi

Ogelerin daha bagariyla verildigi s6ylenebilir.

- Mozart esliginde ders isleyen Ogrencilerin resimlerinde rengi daha yaratici

kullandiklar1 gézlemlenmektedir.

- Oran-orant: kullanim1 agisindan Mozart esliginde ders isleyen Ggrencilerin resimleri,

miiziksiz ortamda ders isleyen dgrencilere gore daha dengeli bir yap1 gostermektedir.

- Leke kullannm agisindan Mozart esliginde ders isleyen ogrencilerin resimleri,

miiziksiz ortamda ders isleyen 6grencilere gore daha basarili oldugu sdylenebilir.
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9.2. Oneriler

Sanat egitimi, genel egitim anlayis1 icerisinde farkli bir yere sahiptir. Verilen ve
verildigi anda tiiketilen bir bilgiler biitiinii olmadig1 i¢in, bireyin yasam boyu sahip
olacag1 bir yaraticilik egitimi olarak diigiinmek gerekir. Bu nedenle de 6zel birtakim
egitim yontemlerine ihtiyag duyar. Bu baglamda miizik, sanat egitimini destekleyebilen

ayricalikli bir soyut sanat olarak karsimiza gikar.

Arastirmanin amaci dogrultusunda elde edilen bulgulara dayanarak, sanat egitiminin
nitelifinin arttinlmasina iliskin yapilmas: gerekenlere dair birtakim Oneriler

geligtirilmistir.

- Sanat egitiminde yaratici diigiincenin saglikli gelisebilmesi i¢in, dersler yeniliklere

acik olmal1 yeni, motive edici yontemler belirlenmeli.

- Sanat egitiminin 6nemi ve gerekliligi anlagilmali, yasamin her alaninda bireye faydasi

oldugu bilinmelidir.

- Sanat egitimi ortaminda &grenciye mutlaka miizik dinletilmeli, rahatlamasi ve kendini

yaraticy siirece hazirlamasi saglanmalhidar.

- Uygulama esnasinda {iglincii simif (9 yas) 6grencilerinin “dogaglama” ¢aligmasinda
farkli malzemeleri aym ylizeyde birlestirme ve renkler arasi iliski kurmada, diger yas
gruplarindan daha yaratic1 olduklar1 gézlemlenmistir. Buna gore, bu dénem ¢ocuklarina
kendilerini 6zgiir hissettikleri bu tarz ¢alismalar yaptirilarak malzemeleri tanimalari,
dogal malzemelerle, boya malzemeleri arasinda ilisgki kurmalann ve serbest

kompozisyonlar olusturmalar: saglanacaktir.

- Dordiincii simf (10 yas) 6grencileri “hayvanlar alemi” konulu ¢aliymada hayvan
formlarim gergek formlardan farkli olarak yorumlamislardir. Bu da onlarin somut
yasantilariyla, soyut i¢ giidiisel algilarii  rahatlikla  birlestirebildiklerini
diislindiirtmiistiir. Ogrencilerin hem gorsel algilarim kuvvetlendirecek hem de hayal



90

giiclerini harekete gecirecek bu tarz konular verilerek ¢ocuklarin yaraticilids
gelistirilebilir.

- Besinci simf (11 yas) 6grencilerinde “kolaj-diizenleme” ¢alismalarinda basariyla
saglanan parga-biitiin uyumu, renk dengesi, farkli kompozisyon denemeleri dikkat
¢ekmektedir. Yiizey lizerine yerlestirilen geometrik formlarda diizen, bogluk-doluluk
hissinin basarryla verildigi goriilmistiir. Bu dénem gocuklarmin hem el becerilerini
gelistirmeleri, hem de ii¢ boyutlu algilarim vyiizey {izerinde degerlendirmeleri

bakimindan bu tiir cahigmalar yapmalari1 6nem tasimaktadir.

- Altincr sinif (12 yag) 6grencilerinin “hayvanlar alemi” konulu ¢alismada daha gercege
bagh formlar olusturdukiari, c¢alisma esnasinda titiz olmaya o6zen gosterdikleri
gorilmiistir. Sorumluluk bilincinin ve toplumda yer edinme ¢abasmnm arttifi bu

dénemde ¢ocuklara daha gergekei formlar olusturabilecekleri konular verilebilir.

- Tiim bu sonuglar g6z 6niine alinarak, egitim ortamlar1 bireyin yaratici davranigini
gelistirici niteliklere sahip olarak diizenlenmeli, egitimci de kendisini bu ortama gore
yenilemelidir. Sanat egitimine yeteri kadar 6nem verilmeli, konuyla ilgili her tiirlii
projeye olanak saglanmali, resim derslerinin miizik esliinde yapilmasi
desteklenmelidir. Uygun kogullar saglanarak ogrencilerin saglikli bir yaraticilik ve

estetik yapiya ulagmalari miimkiin kilmmalhidar.



MOZART ESLIGINDE DOGACLAMA CALISMALARI

Resim 5. 9 yas. Hiiseyin SAYGI

Resim 6. 9 yas. Deniz BAYRASA
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Resim 7. 10 yas. Naz KOCOGLU Resim 8. 10 yas. Ceren OZSU

Resim 9. 10 yas. Berk ERAKINCI

Resim 11. 10 yas. Tuna DEMIRAYAK Resim 12. 11 yas. Ahmet DEDEOGLU
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Resim 13. 11 yas. Bugra POLAT Resim 14. 11 yas. Emine BENZER

Resim 15. 12 yas. Doga UNCUER Resim 16. 12 yas. Oguzhan KUNDAK

Resim 17. 12 yas. Ege TAYLAN Resim 18. 12 yas. Canberk SARLIK
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MUZIKSiZ UYGULANMIS DOGACLAMA CALISMALARI

Resim 19. 9 yas. C1311 DUZAGAC Resim 20. 9 yas. Berfu SAHIN

Resim 21. 9 yas. Yagmur ANIL Resim 22. 9 yas. Hasim ERKMENLI

Resim 23. 9 yas. Yagmur SARITAS Resim 24. 9 yas. Misra ARABACI
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Resim 24. 10 yas. Umay OZKAY Resim 25. 10 yas. Mehmet GOKKUS

Resim 28. 11 yas. Biisra BODUR Resim 29. 11 yas. Enes BUYUKDUMAN
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Resim 30. 12 yas. Rabia KUNDAK Resim 31. 12 yas. Ozlem BULUT

Resim 32. 12 yas. Giilsiim TOPAL Resim 33. 12 yas. Emre CELIK

Resim 34. 12 yas. Osman YILDIZ Resim 35. 12 yas. Tolga ZEYBEK
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MOZART ESLIGINDE KOLAJ-DUZENLEME CALISMALARI

Resim 36. 9 yas. Cansu KEBAPCI . Resim 37. 9 yas. Hiiseyin SAYGI

Resim 38. 9 yas. Bora TURUNC Resim 39. 9 yas. Deniz BAYRASA

Resim 40. 9 Yas. Ilke SUNGUR Resim 41. 10 yas. Tuna DEMIRAYAK
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Resim 42. 10 yas. Ceren OZSU Resim 43. 10 yas. Ismet GENELIOGLU

Resim 45. 10 yas. Emrehan DEREKOY

Resim 46. 10 yas. Umut BILGIN Resim 47. 10 yas. Berk ERAKINCI
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Resim 48. 11 yas. Ahmet DEDEOGLU

Resim 50. 11 yas. Emine BENZER Resim 51. 11 yas. Hiiseyim BAHAR

Resim 52. 11 yas. irem SUMER Resim 53. 11 yas. Deniz OZTASAN
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Resim 54. 12 yas. Biisra KAPTAN

Resim 56. 12 yas. Ege TAYLAN Resim 57. 12 yas. Canberk SARLIK

Resim 38. 12 yas. Doga UNCUER Resim 59. 12 yas. Oguzhan KUNDAK
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MUZIKSIZ UYGULANMIS KOLAJ-DUZENLEME CALISMALARI

Resim 60. 9 yas. Burak SERTESER Resim 61. 9 yas. Cagan KOKSAL

Resim 62. 9 yas. Didem KUCUKOBALI ~ Resim 63. 9 yas. C1g11 DUZAGAC

Resim 64. 9 yas. Yagmur ANIL Resim 65. 9 yas. Hasim ERKMENLI
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Resim 66. 9 yas. Misra ARABACI Resim 67. 9 yas. Yagmur SARITAS

Resim 68. 9 yas. Ismail TURUNC Resim 69. 9 yas. Berfu SAHIN

Resim 70. 10 yas. Ahmet TOPAL Resim 71. 10 yas. Batuhan ARICI
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Resim 72. 10 yas. Adil KOSE Resim 73. 10 yas. Mehmet GOKKUS

Resim 74. 10 yas. Ekrem NAKILCIOGLU Resim 75. 10 yas. Umay OZKAY

Resim 76. 11 yas. Bedia NAZIROGLU Resim 77. 11 yas. Caglar KESKIN
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Resim 78. 11 yas. Enes BUYUKDUMAN  Resim 79. 11 yas. Yagiz ORMAN

Resim 80. 12 yas. Giilsitm TOPAL Resim 81. 12 yas. Osman YILDIZ

Resim 82. 12 yas. Rabia KUNDAK Resim 83. 12 yas. Tolga ZEYBEK
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Resim 120. 12 yas. Osman YILDIZ

Resim 122. 12 yas. Tolga ZEYBEK

Resim 121. 12 yas. Emre CELIK
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MOZART ESLIGINDE “Hayvanlar Alemi” KONULU CALISMALAR

J/ 2}

Resim 84. 9 yas. Cansu KEBAPCI Resim 85. 9 yas. Hiiseyin SAYGI

Resim 86. 9 yas. Deniz BAYRASA Resim 87. 9 yas. Bora TURUNC

Resim 88. 10 Yas. Berk ERAKINCI Resim 89. 10 yas. Cevat KOLAYLI
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