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[1kdgretim okullarindaki sanat egitimi dersleri dgrencilere, yaratict davrams, estetik ve
pratik yarg: gliclinii gelistirebilme, iiretkenlik, ve degerlerle diisiinebilme yeteneklerini
kazandirabilme amachdir. Ayrica 6grenciler sanat egitimi derslerinde, kendini tanima

ve ifade etme olanaklarmi bulurlar.

[1Ikogretim okullarinda sanat egitimi, 6gretilmesiyle ve dgrenilmesiyle en zor alanlardan
birini olusturur. Sanat egitiminde iki Gnemli bakis agisi vardir. Bunlardan biri sanat
yoluyla egitim yani gorsel Ggelerle, duyussal ve sezgisel bir deneyimle ortaya ¢ikan
uygulamali modeldir. Digeri ise, zihinsel ve kavramsal agirlikli modellerdir. Ikdgretim
okullarinda sanat egitimi derslerinin zihinsel ve kavram agirlikli olarak Ggretilmesine
sanat tarihsel alanin, estetiksel alamin ve elestirel alanin konulari girmektedir. Ilkégretim
okullarindaki 6grencilere sanat tarihsel, estetiksel ve elestirel alandaki konulann etkili
ve verimli bir sekilde Ogretilmesinde yetersizliklerin oldugu diistiniilmektedir. Bu
yetersizlikleri giderilmesine yonelik ogretimde etkili ve verimli olan stratejilerin
kullanilmas1 ve Ogrenmede kavram haritalarmmin  etkililiinin  incelenmesi
gerekmektedir.

Bu aragtirmanin temel amaci, ilk6gretim okullari resim-is dersinde kavram haritalarinin
kullaniminin etkililiginin belirlenmesidir. Aragtirmanin evrenini, 2002-2003 &gretim yil
ilkogretim okullar1 7. smif Sgrencileri olusturmaktadir. Orneklemini ise, 2002-2003
ogretim yilinda Manisa ili Kula Ilcesi Vali Muzaffer Ecemis Ik6gretim Okulu 7/A ve
7/B sinifinda bulunan 68 &grenci olusturmaktadir.



Ontest-sontest kontrol gruplu modelin kullanildig: bu arastirmanin verileri, belirlenen
ornekleme uygulanan izleme testi ile toplanmigtir. Toplam 30 sorudan olusan testle,
6grencilerin sanat tarihi kapsamina giren ¢agdas sanat akimlari konusuna iligkin
bilgileri &l¢iilmiistlir. Deney ve kontro! gruplarinin Ontest ve sontest puanlan elde
edildikten sonra, gruplarnin ortalama puanlan ile dagilumlarimin standart sapmalari
hesaplanmustir. Guruplar arasi kargilagtirmalarda “t” testi kullanilmig ve anlamlilik
diizeyi olarak 0.05 giiven diizeyi benimsenmistir. Tiim istatistiksel ¢dziimlemelerde

“SPSS 11 for Windows” paket programindan yararlanilmigtir.

Alinan sonuglara gdre, resim-is dersinde kavram haritalarinin kullanimi ile daha etkili
ve verimli bir 6grenme saglandifi saptanmigtir. Bu baglamda resim-is dersinde daha
etkili ve verimli bir O6grenme saglanmasi i¢in kavram haritalan y&nteminin

kullanilmasinin gerekli oldugu belirlenmistir.
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ABSTRACT

THE EFFECTIVENESS OF THE MIND-MAPS
IN THE COURSES OF ART EDUCATION IN THE PRIMARY SCHOOLS

Rukiye OZEN
Anadolu University
Institute of Educational Sciences
Department of Education of Art Sciences (Teaching Of Art)
September, 2004
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Dinger OZEN

The abilities of the improvement of creative attitude, the power of aesthetical and
practical estimations, productivity and thinking with assets are acquired in the courses
of art education in the primary schools. Also students are able to find self-expressing

and self-identity opportunities in these courses.

The art education in the primary schools constitutes one of the most difficult fields to
learn and instruct. There are two main viewpoints in the art education. One of them is
education by art means applied model arising by visual components, an affective and
sensitive experience. The other is mental and conceptual weighted model. The
instruction of mental and conceptual weighted lessons of art education in the primary
schools is consist of art historical, aesthetical and critical field subjects. It is a thought
that there are inadequacies on effective and sufficient instruction of art historical,
aesthetical and critical field subjects. Sufficient and effective instruction strategies must
be used to prevent inadequacies and the effectiveness of mind-maps on learning must be

studied.

The main purpose of this study is to determine the effectiveness of the use of mind-
maps on the courses of art education in the primary schools. 7 grade students in the

primary schools in the academic year of 2002-2003 constitute the universe of the study.
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68 students in 7/A and 7/B of Vali Muzaffer Ecemis Primary School, in Kula, the

county of Manisa constitutes the sample of the study.

Pre-test/post-test control model was used in this study and data were collected from the
sample of the study by an oversee-test. The knowledge of students related to trends of
modern art subject in the scope of art history was measured by this test including 30
questions. After pre-test and post-test points of the experiment and control groups were
acquired, the average points and standard deviation were computed. “t”test was used on
the comparisons between the groups and 0.05 confidence degree was taken as the

significant degree. “SPSS 11 for Windows” software was used in all statistical analysis.

According to analyses results, the use of mind-maps in the courses of art education
provides more effective and more sufficient learning. In this case, the necessity of the
use of mind-map methods in the courses of art education in the primary schools was

determined.
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ONSOZ

Ilkdgretim ¢agindaki ogrencilerin, bilgi, yetenek ve becerilerinin estetik bir diizeye
ulastirilmasinda, estetik yargida bulunabilme yeteneginin gelistirilmesinde, degerlerle
diislinen ve yenilige agik bireylerin yetigtirilmesinde sanat egitimi derslerinin biiyiik bir
Onemi vardir. Sanat egitimi derslerinin verimli ve etkili bir bigimde yiiriitiilebilmesi i¢in
uygulamali modellerin yaninda zihinsel ve kavram agirlikli modellerin de kullamilmasi

gerekmektedir.

Kavramsallagma bir stireg, kavram ise bir iiriindiir. Bu denli énemli olan kavram ve
kavram Ogretimi ¢agdas 6gretim yontemlerinin hedefi olmustur. Yapilan arastirma ve
géllsmalarm bir odagi da kavram haritalan olmustur. Kavram haritalar: son yirmi yildir
egitimde bir arastirma ve degerlendirme araci olarak kullanilmaya baglanmigtir. Bu
haritalar kullanma fikri kavram yanilgilarim ortadan kaldirma amaciyla dogmustur. Bu

anlamda 6gretimde kavram haritalarinin etkililiginin belirlenmesi 6nemlidir.

Bu aragtirma ile, ilkdgretim okullarinda, resim-is dersinde yedinci simiflardaki
dgrencilerin sanatin tarihsel, estetiksel, ve elestirel alanlarinin 6gretiminde kavram
haritalar1 stratejisi kullanma yoluyla sanat egitimiyle ilgili temel bilgi, tutum ve
becerilerin gelistirilmesine yonelik etkilerin ortaya konulmasi ve ilkogretim okullan

resim-is 6gretiminde etkili 6§renme saglayip saglamadiginin saptanmasi amaglanmistir.

Aragtirmada elde edilen sonuclarin bulgularinin, ilk6gretim okullarinda gérev yapan
resim-is Ogretmenlerinin yetistirilmeleri igin egitim ihtiyaclarina gére uygulanacak
hizmeti¢gi egitim programlarinda da yer almasi, ayrica c¢alismadan elde edilecek

sonuglarin daha sonra gerceklesecek calismalara 11k tutmas: umulmaktadir.

Eskisehir, 2004 Rukiye Ozen
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Birinei Boliim

GIRIS

1.1. insamm Egitimi
Insanin 6grenme yetenegine sahip olmasi, onu diger canlilardan ayiran ve toplumsal bir

varlik yapan en 6nemli 6zelliklerinden biridir (Erglir Oktar, 2000, s.57).

Egitim, insanin varolusundan beri olagelmistir; glintimiizde de her toplumda ve her
uygarlik diizeyinde egitim siireci devam etmektedir. Birey yasadigi toplumda, canli-
cansiz gevre ile etkilesim yoluyla 6grenmistir ve 6grenmektedir. Ogrenmenin olustugu
her durumda, insan davraniglarim degistiren bir egitim siireci de vardir (Varsg, 1998, s.
6).

Insan gereksinmelerini karsilamak igin yasar. Yani insanmin yasamak ve mutlu olmak
icin giderilmesi gereken gereksinmeleri vardir. Bunlarin bazilann yemek, igmek, nefes
almak, uyumak, sicaktan, soguktan, tehlikelerden korunmak, gibi kalitimla gelen temel
ihtiyaclardir. Toplumsal ihtiyaglar ise; sevilme, begenilme, viilme, arkadas edinme, bir
gruba iiye olma, bagkalarim1i memnun etme, dnder olma, onderi izleme, bagkalarina
baglanma, dayanma, yarigma gibi bir toplumda yer edinmeye yonelik gereksinimlerdir.
Psikolojik ihtiyaclar da; bagarili olma, kendini anlatabilme, kendini gelistirme,
kusurlarim diizeltme, engelleri yenme, amacina ulagsma, diisiincelerine ortak arama,
kendini gergeklestirme, 6zgiivene ve 6zdenetime sahip olma gibi gereksinimlerdir. Iste
insanin  egitimi  istemesinin, egitime gereksinim duymasinin nedenleri bu
gereksinimlerini gidermeye ve nasil giderilecegini 6grenmeye duydugu ihtiyaglardan
kaynaklanir. Ciinkii egitim insamin bu gereksinimlerini karsilamak i¢in gosterdigi
cabaya daha ussal ve daha kestirme yollar gostererek yardim eder. Ayrica egitim, insana

kendini mutlu edecek yeni gereksinmeler de 63retir.

Toplumlar, devamliliklarin: siirdiirebilmek i¢in, olusturduklar, tirettikleri bilgi, davrams

ve degerlerini kendinden sonra gelen kusaklara aktarma ihtiyact duymuslardir. Vang’a



(1998, s. 6) gore ilkel, niifusu sinirh olan bir kabilede bile, insanogiu temel ihtiyaclan
karsilamak icin kullandig1 araglan gelistirmeye calisirken, bir taraftan da toplumdaki

cocuk, geng ve diger yetigkinlere, 6rgiin olmayan bir egitim vermeye ¢aligmstir.

Egitim, yaygin bir bicimde, insanin kisiligini besleme siireci ve insan sermayesine
yapilan yatinm olarak kabul edilmektedir. En genel anlamda, istendik davrams
olusturma ya da istendik davramig degistirme siireci olarak tamimlanmaktadir. Egitim,
toplumun degerlerinin, bilgi ve beceri birikimlerinin, ahlak standartlarinin yeni nesillere
aktarilmast ile ilgilidir. Bu anlamda egitim, bireyi, istendik nitelikte kiiltiirleme stirecidir

(Senemoglu, 2003, s. 7).

Egitim giinlimiize degin ¢esitli yazarlar tarafindan degisik bigimlerde tamimlana gelmistir. Bu
tamimlardaki ortak nokta egitimin bir siire¢ olmaktan cok, uzak hedefi yansitmasidir. 1900'lii yillarda J.
Dewey egitimin, "yagantiy1 yeniden insa etme yoluyla yetistirme" oldugunu vurgulamis ve egitimi uzak
hedefin bir yansimasi olmaktan kurtararak, Tyler'm belirtmis oldugu gibi, "bir degistirme siireci" oldugu
goriiglinii ortaya atmigtir (Ertiirk, 1975:12) (Sah ve Arslan,2000, s. 57).

Bir ¢ok degisik tamminin olmasmma kargin, egitim programlarinin ¢ogu Ggrenmenin,
bireyin kendisi ve cevresi ile etkilesimi sonucu olustugu ve bireyin davranmislarinda

kalic1 izli degisiklik olusturdugu goriistinde birlesmektedirler (Ergiir Oktar, 2000, s. 57).

Dictionary of Education”, Egitim s6zliiglinde bir grup egitimci, alani $8yle betimlemistir.

“Egitim, bireyin yasadig: toplumda pratik degeri olan yetenek, ydnelim ve diger davrams bigimlerini
edindigi, siirecler toplamidir: Kisinin, toplumsal yeteneklerinin ve iist diizeyde kisisel gelismesinin
saglanmas! i¢in seckin ve kontrollii bir gevreyi ve okul etkinliklerini igine alan sosyal bir siiregtir” (Varis,
1998, s. 17).

Egitimle ilgili tanimlarin hemen hepsi, egitim siireci ile bireyin davramiglarinin,
gelismelere uyum saglayacagindan hatta bireyin tamamen geliseceginden s6z

etmektedir. Buna gore egitimin genel islevlerinin s6yle oldugu sdylenebilir:

— Bireyin topluma, toplum dinamiklerine uyumuna yardim etmek,

— Bireyde var olan istidat ve yeteneklerin iist simirina kadar gelismesini saglamak ve bu islevlerin
gerceklesmesi icin gerekli davranig bigimlerinin kazandiriimasini desteklemektir (Varis, 1998, s.
17).

Egitim hakkinda yapilan tim tamim ve yorumlarda insan davramslarindan, insamin

biligsel, duyussal ve ruhsal 6zelliklerinden s6z edilmektedir. Bu davranmig ve ozellikleri



agiklayan ve yorumlayan yaklasimlar tlimiiyle birbirinden ilgisiz goriis bic¢imini
yansitmazlar, bu goriiglerin birbirleriyle kesistigi, ortaklagtigi yanlar vardir.
Yaklagimlan incelerken biri dogru 6teki yanlis seklinde bir yorumda bulunmak dogru
degildir. Incelenen davranisa ve inceleyenin amacina gore yaklagim tiirlerinden biri ya

da birden fazlas: daha uygun gdriilebilir (Cliceloglu, 1991, s. 26).

Insan davraniglarini agiklayan yaklasimlar arasinda bireyin gegmisini inceleyen ve olay
aragtirmalar1  yapan Psikoanalitik Yaklagim, insanin biyolojik gelisimini ve
norofizyolojik yapisim temel alan Norofizyolojik Yaklagim, bireyin kendini ve

cevresini algilama durumlarini inceleyen Fenomenojik Yaklagim sayilabilir.

Ayrica bu yaklasimlara ek olarak Davranigsal Yaklagim ve Biligsel Yaklasim dgretme-

ogrenme siireclerinde kullanilmaktadir.

1.1.1. Davramssal Yaklasim

Uyarici-Davranig Psikolojisini savunan Davranmigsal Yaklasimin kapsamina giren dort
temel siire¢ vardir. Bunlar, Klasik Kosullanma, Bitigiklik, Operant Kosullanma, Ornek
Alma Yoluyla Kosullanmadir. Bu yaklasima gore uyaricinin cinsi, siddeti, tekran ile
davramigin tiirli, kuvveti ve frekansi arasinda bir iligki vardir. Bu iligkiyi inceler ve
davramist pekistiren 6diillendirme kosullariyla ilgilenir. Bu yaklagimin amaci, ¢evredeki
uyarict kosullarla ortaya ¢ikan davramis arasindaki iligkiyi incelemektir (Ciiceloglu,
1991, ss. 26- 27).

Davranigsal yaklagim {izerine Skinner ve Thorndike’in Edimsel Kosullanma kurami ve

Pavlov’un Klasik Kosullanma kurami bulunmaktadir (Demirel, Kaya, 2001, s. 80).

1.1.2. Biligsel Yaklagim

Biligsel yaklagim, bireyin biligsel siireclerini deneysel yoldan incelemeyi amaglar: duyum, algilama,
bellekle ilgili siirecler, diisiinme, problem ¢6zme vb. gibi alanlarda diizenli ve deneysel gdzlemlerle insan
zihninin iglevsel bir modelini olugturmaya ugrasir (Ciiceloglu, 1991, ss. 26- 27).

Bilissel kuramcilar Ogrenme siireciyle ilgilenir ve OZrenme siireglerinin
kavramsallastirilmasina 6nem verirler. Bilgilerin beyin tarafindan alinmasinin, organize

edilmesinin, 6grenci ve Ogrenci gruplarinin biligsel yapisimin dikkate alinmasmin



gerektigini savunurlar (Demirel ve Kaya, 2001, s. 82).

Biligsel kuramcilar, bireyin davramigt ve c¢evrenin birbirini etkiledigini ve bu
etkilemenin sonucunda bireyin sonraki davraniginin olustugunu vurgularlar. Davranis ve
cevrenin birbirini degZistirebilecedi fakat her zaman biitiin olaylarda her biri aym etkiye
sahip degildir goriistindedirler. Bandura insanlarin, biligsel temsilciler yoluyla diinyayi
sembolik olarak goérdiiklerini yani diisiinen ve dil kullanan insanin ge¢misi kafasinda
tasidigina ve gelecegi de test edebilecegine inanir. Boylelikle insan, kendi davramislarini
gozleyip degerlendirebilir ve kendini pekistirerek ve cezalandirarak etkili olarak kontrol
edebilir (Varis, 1998, s. 106).

Piaget zihinsel gelisimde zekay: 6n plana almig ve insan zihninin gelismesinde bireyin
cevre ile etkilesiminin ve olgunlagma stirecinin dnemli oldugunu savunmustur. Piaget
zihinsel gelisimin dort etmenini olgunlagma, deneyim, sosyal etkilesim, dengeleme
olarak siralamigtir. Piaget’ye gbre zihinsel gelismede sirasiyla dort donem wvardir.
Bunlar: (0-2 yas) duyusal-hareket donemi, (2-7 yas) islemler oncesi donemi, (7-11 yas)
somut islemler donemi, (11-15 yas) soyut islemler donemidir (Fidan ve Erden, 1986 ,
ss. 145-147).

Biligsel gelisimcilerden Vygotsky kavram gelisimiyle ilgili iki tiir Ggrenme oldugunu
savunmustur. Bunlar; kendiliginden 6grenilen kavramlar ve Ogretilen kavramlar

seklindedir.

Biligsel kuramcilardan Gagne’ ye gore sekiz dgrenme kiimesi ya da becerisi vardir:
isaret Ogrenme, uyarici davramm Ogrenme, zincirleme Ogrenme, sozel baglagim
dgrenme, ¢oklu ayirt etmeyi d6grenme, kavram §grenme, ilke 6grenme ve sorun ¢ozme
(Demirel ve Kaya, 2001, s. 83).

Bilgiyi isleme kuramecilar, davraniggi yaklagimla biligsel kuramcilarin ortaya atip
gelistirdikleri ilkelerden yararlanmiglardir. Bilgiyi isleme kuramina gore 6grenme,
cevreden gelen uyarilarin anlamli hale getirilmesi, bellekte depolanmasi, kullanmak i¢in

hatirlanmas: ve islenerek davranisa doniistiiriilmesi siireci olarak goriilmektedir.



Ogrenme ya da bilgiyi isleme siireci dogrudan gozlenemedigi .igin bu siirecin

somutlagtirilmas: amaciyla bir model gelistirilmigtir.

Bu modeldeki yapilar ve 63renmeyi saglayan siiregler sunlardir:

- Cevredeki uyaricilarin duyu organlariyla alinmasi,

- Bilginin duyusal kayit yoluyla kaydedilmesi,

- Duyusal kayita gelen bilginin segilerek kisa siireli bellege gegirilmesi,

- Bilginin kisa stireli bellekte kalabilmesi i¢in zihinsel tekrarin yapilmasi,

- Bilginin uzun siireli bellekte depolanabilmesi amaciyla kisa stireli bellekte anlamh
kodlamanin yapilmasi.

- Kodlanan bilginin uzun siireli bellekte saklanmasi,

- Bilginin uzun siireli bellekten kisa siireli bellege geri getirilmesi,

- Bilginin kisa siireli bellekten tepki tireticiye gonderilmesi,

- Tepki iireticinin bilgiyi kaslara gondermesi,

- Ogrenenin ¢evresinde basarimi géstermesi,

- Yiiriitlicii kontrol tarafindan tiim bu stireglerin kontrol edilerek diizenlenmesi
(Varis, 1998, s. 112).

Bilgiyi isleme kuramimin egitim'alanindaki en onemli katkilarindan biri, 6grenme
stratejileridir. Kisinin 6grenme esnasinda gergeklestirdigi biligsel stireclerin farkinda
olmast ve 6grenmeyi yonlendirmesi bilis bilgisi ile anlagiimaktadir. Ogrenme stratejileri
ogrenmeyi kolaylastirdig1 gibi 6grencinin giidiilenmesini ve yeni 6grenilen davranigin
da kaliciligini saglamaktadir. Davit A. Kolb, yagantisal 6grenme kuraminda 6grenmenin
bilis, yasanti, algi ve davranigin birlesiminden olustugunu, diisiincenin tekrar tekrar
olustugunu ve siirekli degistigini ortaya koymaktadir. Bireylerin kendi 6grenme
sorumluluklarim istlenmeleri yani kendi 6grenme bigimlerini bilmeleri, 63renme
yasantilari, stratejileri ve modelleriyle ilgili tercihlerinin se¢iminde bilgi sahibi olmalari,
ogrenme siirecindeki kuvvetli ve zayif taraflarinin farkinda olmalarina, bdylece bu
yonlerini gelistirmek i¢in galismalar yapmalarina ve diger 6grenme stilleri hakkinda da

bilgi sahibi olmalarina neden olur. Bu da kisinin okul ve yasamdaki bagarisini olumlu



yonde etkileyen bir faktordiir. Kolb dort 6grenme bicimi oldufunu savunmustur.
Bunlar, somut yagant1 , yansitict gézlem, soyut kavramsallastirma ve aktif yasantidir.
Her 6grenme bigimini simgeleyen 63renme yollari vardir ve bunlar birbirinden farklidir.
Bunlar; soyut yasanti igin hissederek, yansitici gdzlem i¢in izleyerek ve dinleyerek,

soyut kavramsallagtirma igin diisiinerek, aktif yasanti i¢in ise yaparak 6grenmedir.

Soyut yasant1 6grenme bi¢iminde, yasanti ve problemlerle kisisel olarak ilgilenmek ve
hissetmek ile o anki gergegin tek ve karmagik olmas: dnem tagimaktadir. Problemleri
¢6zmede sezgilere dayali bir yaklasim tercih edilmektedir. Bu 6grenme bi¢iminde

izleyerek ve dinleyerek 6grenme goriilmektedir.

Yansitict gézlem Sgrenme bigimi, diigiince ve olaylan dikkatlice gézlemleyerek, farklh
goriis acilarindan degerlendirme siireci {izerinde ¢alismustir. Bu 6grenme biciminde de

izleyerek ve dinleyerek dgrenme goriilmektedir.

Soyut kavramsallastirma 6grenme biciminde, mantik, kavramlar ve diisiinceler 6nem
tasimaktadir. Kolb (1985), bu 6grenme bi¢iminde diisiince ve olaylarin mantiksal
analizinin yapilmasimin ardindan harekete gecme yoluyla gergeklestirilen diigiinerek

Ogrenmenin gerceklestigini savunmustur.

Aktif yasant: 6grenme biciminde ise, uygulamalarin dncelikli oldugu goriilmektedir. Bu
6grenme biciminde tercih edilen yol, kisi ve olaylann davramslariyla etkileme yoluyla

gerceklestirilen yaparak 6grenmedir.

Yasantisal 6grenme kuramu igin 6grenme bir dongiidiir. Bireyde zaman iginde bu dort
Ogrenme bicimlerinde biri 6ncelikli olur ve bir 6grenme yasantisinda bu déngtiden
sayisiz kez gegilir ve her bireyin 6grenme stilini de bu dort grenme bigimlerinin
bilegenleri olusturur. Kolb’un iki boyutlu 6grenme stilinin tabanini bireyin somuttan

soyuta, aktiften yansiticiya kadar farkl tercihlerini ortaya koymas: olugturmaktadir.



Bu 6grenme stilleri;

Degistiren grenme stili, somut yasanti ve yansitici gozlem Ogrenme bigimlerinin
bilesenidir. Bu 6grenme stilini benimseyen bireyler, somut durumlara pek c¢ok acidan
bakabilmekte,olaylar karsisinda gézlem yapmay: tercih etmektedirler. Kiiltiirel ilgileri
fazladir ve diiglinceleri bi¢imlendirmede kendi duygu ve diislincelerini

kullanmaktadirlar.

Oziimseyen 638renme stili, yansitici gézlem ve soyut kavramsallastirma bigimlerinin
bilesenidir. Bu 6grenme stilini benimseyen bireyler, ¢ok genis kapsaml bilgileri
anlamakta, genis kapsamli bilgileri mantiki bir biitiin haline getirerek kavramsal
modeller yaratma konusunda bagarili olmakta ve soyut diisiince ve kavramlar {izerinde
odaklagmay: segmektedirler. Ogrenme siirecinde, bir kuramin ussal gegerliligi tizerinde

yogunlagsmaktadirlar.

Aynistiran 6grenme stili, soyut kavramsallagtirma ve aktif yasanti bigimlerinin
bilesenidir. Bu Ogrenme stiline sahip bireyler, problem ¢ozme, karar verme,
diistincelerin mantiksal analizini yapma ve sistematik bir sekilde planlama gibi
konularda bagsar1 gostermektedirler. Ogrenme siirecinde yaparak-yasayarak 6grenme

yolunu tercih etmektedirler.

Yerlestiren 6grenme stili, somut yasant1 ve aktif yagant: bigimlerinin bilegenidir. Bu
Ogrenme stiline sahip bireyler, planlama yapma, kararlar yiirlitme ve yeni yasantilar
gecirme konusunda basar1 gostermektedirler. Ogrenme siirecinde yaparak ve hissederek

6grenmeyi segmektedirler (Ergiir Oktar, 2000, ss. 57-58).

1.2. Ogretme ve Ogrenme

Gelisen ve degisen diinya da bilginin hizla artmasi, bireyin yasam boyu 6grenme, kendi
kendine 6grenme gibi becerilere sahip olunmasini zorunlu kilmaktadir. Bunun yaninda
kisinin bilgiyi ne amagla kazanacag: ve nasil kullanacagim bilmesi gereklidir. Ciinkii,
cagimiz toplumlarinda bilgiyi tiretebilen, kullanabilen bireyler varliklarin1 daha giiglii
bir sekilde ortaya koyacaklardir. B6yle bir bireyin yetistirilmesinde en Snemli gorevi



egitim kurumlan istlenmektedir. Egitim kurumlar, bireylerin biligsel, duyussal ve
psiko-motor davraniglarini istenilen yonde deZistirmeye calisarak yetistirir (Semerci,
2000, s. 3).

Hilgard (1956) 63renmenin gergeklestirilmesi igin dikkat edilmesi gereken noktalar su

sekilde belirlemistir:

I. Ogrenme-ogretme  siirecinde Ogrencinin  kavrama glici g6z Oniinde
bulundurulmalidir.

2. Motive edilen birey, motive edilmeyene gére daha cabuk dgrenir.

3. Motivasyonun 6l¢iilii olmasina dikkat etmek gerekir.

4. Odiillendirme ile kontrol edilen 6grenme, ceza ile kontrol edilen 63renmeye gore
daha etkin olur.

5. Bireyin i¢sel uyarimi, disardan gelen uyarima oranla daha etkili 6grenme saglar.

6. Ogretimde amag basaridir.

7. Bireyler, kendileri i¢in gercek¢i olan amaglart saptamalart konusunda
bilinglendirilmelidir.

8. Ogrenmede gegmis yasantilar nemli bir yer tutar.

9. Birey 6gretme-6grenme siirecine aktif olarak katilmalidir.

10. Ogrenciye gore anlamli olan konular daha kolay 6grenilir.

11. Becerilerin 6grenilmesinde aligtirmalarin tekrarlanmasi oldukga gereklidir.

12. Bireyin caligma stratejilerini dogru belirleyip uygulamasi 6grenmeye yardim eder.

13. Ogrencinin, 6grenme yasantilari arasindaki iligkileri bulup gerekli durumlara
uygulayarak dgrendiklerini bagka konulara transfer etmesi kolaylagir.

14. Farkl1 zamanlarda hatirlamalarin yapilmasi 6grenmeyi kolaylagtirir.

Ogrenme-6gretme siireci, Alkan’a (1987, s. 209) gore karsilasilan bir duruma etki

gostererek bir davranigin meydana getirilmesi veya degistirilmesi siirecidir.

Ogretme ve Ogrenme ile ilgili bilimsel verileri 6gretim uygulamalarinda kullanmak
anlamina gelen gretme 6grenme siiregleri tasarimi kavrami, 6gretme d8renme siiregleri

tasariminin siire¢ yoniinii olusturmaktadir. Ogretme G63renme siirecleri tasarimi alani



insamn 6grenmesiyle ilgili bilgilerin 63retim uygulamalarinda nasil kullanilabilecegi ile
ilgilenmektedir. Bunun i¢in; 63renci rolii ve etkinlikleri, gretmen rolii ve etkinlikleri,
Ogretim materyallerinin hazirlanmasi, kullanilacak teknolojik araglarin segilmesi ve
kullanilmasi, gerekli etkilesim bicimi gibi degigkenler esas alinan kurama uygun olarak
belirlenir. Tiim bu degiskenleri igeren bir ydntem olusturularak uygulamir. Gergeklesen

Ogrenmenin nasil degerlendirilebilecegi belirlenir.

Ogrenme-0gretme siirecinin tasarlanmasinda yer alacak etkinlikler benimsenen 6grenme
kuramina ve ona bagl olarak olusan Ggretme anlayigina gore degisiklikler gosterebilir.
Ogretme-08renme siirecinin tasarlanmasimt etkileyen ve Ogretim uygulamalarini
bigimlendiren nesnelcilik ve yapisalcilik adi altinda iki temel yaklasim vardir. Bu
yaklagimlar, bilginin ne oldugu ve nasil edinildigi konusunda farkli varsayimlar ileri

stirmektedirler.

Nesnelci 6gretme-6grenme anlayisi, nesnel gergekligin dis diinya da varoldugunu
savunmaktadir. Bu anlayisa gore Ogrenme; bu gercekligin birey tarafindan
dziimsenmesi siireci veya oOnceden belirlenmis icerigin ogrencilere ogretilmesidir.

Davranisc1 ve Biligsel olmak {izere nesnelci anlayisi benimseyen iki temel kuram vardir.

Yapisalc: Yaklasim, nesnel bir gergekligin olmadigina inanir. Sadece deneyimlerin
kazanildig1 bir dis diinya vardir veé anlam bireylerin bu deneyimleri 15181nda yine birey
tarafindan yapilandinlir. Ogretim, belirli bilgilerin 6grencilere aktarimi degil, akil
yiirlitme, etkili diistinme, 6grenme becerilerinin kazandirilmas: ve sorun ¢dzme

etkinliklerini kapsamalidir.

Psikologlarca ogrenmenin c¢esitli tamimlan yapilmistir. Fakat Ogrenmenin tanimi

konusunda tam bir beraberlik saglanamamigtir. Bunlardan bazilari;

—  Ogrenme, dogustan getirilen davranislari, egilimleri, olgunlasmay1 ve yorgunluk, ilag vb. etkilerle
meydana gelen organizmanin gegici durumlarim kapsamayan, cevredeki etkilesimler yoluyla
davranislarin olusmas: ya da degistirilmesi siirecidir (Bower ve Hilgard, 1981).

— Bireyin kendisi, bagkalar1 ve gevresiyle etkilesimleri sonucundaki yasantilarin bireyde olusturdugu
seylerdir (Brubaker, 1982).

— Sadece biiyiime siirecine atfedilmeyen, insamin egilimlerinde ve yeterliklerinde belli bir zaman
diliminde olusan bir degismedir (Gagne, 1983).
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—  Ogrenme, pekistirmenin sonucu olarak davrams ya da potansiyel davranista oldukga siirekli bir
degisme meydana gelmesidir (Kimble, 1961).

—  Ogrenme, viicutta hastalik, yorgunluk ya da ilag etkisiyle meydana gelen gegici degismelere
atfedilmeyecek, yasant: sonucunda davranista ya da potansiyel davranista meydana gelen nispeten
kalici izli bir degismedir (Hergenhahn, 1988).

Ogrenme, insanlarin yasamlari boyunca karsilastiklar cesitli durumlarla bulunduklari

etkilesim sonucu davramgslarindaki ya da potansiyel davraniglarindaki olusan kalic1 ve

stirekli degigikliklerdir (Senemoglu, 2003, ss. 94-95).

Bacanli’ya (1998, s. 157) gore 6grenme sadece belli bir yas dénemini kapsamaz, ¢evre
ile etkilesimde bulunuldugu siirece siireklidir. Insanin yasadigi diinya ile etkilesiminden
ic tlir degisme meydana gelir. Bunlar, hareketlerimizdeki degisme, bilgilerimizdeki
degisme ve duyuslarimizda meydana gelen degismelerdir. Hareketlerimizde,
billgileﬁmizde ve duyuslarda olusan degigmeleri iceren siirecler birbirini izlerler ve

birbirine baghdirlar.

Ogretme, kisilerde 6grenmenin saglanmas: amaciyla diizenlenen tiim faaliyetlere denir.
Alkan’a (1987, s. 209) gore 6gretme, belli durumlar veya belli davramiglarda bulunmasi
icin bireyin cevresini diizenleme siirecidir. Diger bir tanimla, bir 6gretim durumunda
Onceden belirlenmis hedeflere en etkin gekilde ulagilmasi igin uygun personel, materyal
ve araglar1 kullanma stirecidir. Bu 6gretme faaliyetlerinin belirli hedefler dogrultusunda,

kontrollii olarak diizenlenmesi ve uygulanmasi ise 6gretimdir.

Ogretim; iginde, 6gelerin birbirleriyle etkilesim halinde oldugu bir siirectir. Ogretim
igsel bir siiregtir. Ayn1 zamanda $grenmeyi destekleyen ve saglayan digsal olaylarin
planlanmasi, uygulanmas: ve degerlendirilmesini kapsayan bir siiregtir. Ogretim siireci
lic asamadan olugmaktadir. Bunlar; 06gretimin planlanmasi, uygulanmas: ve

degerlendirilmesidir (Senemoglu, 2003, ss. 399-400).

1.2.1. Ogretme-Ogrenme Modelleri
Ogretme modelleri, 6grenmeyi en etkili ve verimli bir sekilde saglayabilmek amaciyla
Ogrenme diizeyine etki eden Onemli degiskenleri ve bunlar arasindaki iligkileri

aciklamaktadir.
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“Joyce ve Weil, Ogretme modelini $oyle tamimlamaktadir: "Egitim programin
sekillendirmede, Ogretim materyallerini dlizenlemede, sinifta ve diger durumlarda
6gretimi yonlendirmede kullanilabilen model ya da planlardir” (1980, s. 1)”(Senemoglu,
2003, s. 432). |

Bu modeller bireysel 6gretim modelleri ve grupla 6gretim modeli olarak iki baglik altina

alinmagtir.

1.2.1.1. Bireysel Ogretme Modelleri
Skinner grupla Ogretimin Ogrenmenin dogasina aykiri oldugunu ve OFretimde
bireysellestirilmis yollarin kullamlmasi gerektigini Onermistir. Bireysel Ogrenme

modelleri sunlardir:

Programli 6grenme; bu Ggretim tekniginde Ggrenci, daha Onceden belirlenen hedef-

davraniglara bireysel bir ¢alisma sonucu ve kendi alg1 hiziyla ulagmaktadir.

Bilgisayar destekli 6gretim; 6grencilerin bilgisayar programlarn vasitasiyla §grenmeyi
- gergeklestirdigi, 6grenmelerini izleyerek kendilerini degerlendirebildigi bir 6gretim

seklidir.

Bireysellestirilmis 6gretim sistemi; Keller Plami olarak da adlandirilir. Ogrenciler
arasidaki bireysel farkliliklarin giderilmesi ve her 6grencinin 6grenme hizina uygun
olan dgretimin yapilmast 6gretimin bireysellestirilmesi ile miimkiindiir goriisii lizerine

oturtulmus bir 6gretim seklidir (Senemoglu, 2003, ss. 433-439).

1.2.1.2. Grupla Ogretme Modelleri
Ogretme modelleri, grupla Ogretimde, Ogretimin bireysellestirilmesini saglamak
amaciyla 6gretme diizeyini arttirici bazi gretme modelleri onermekte ve bdylece,

6grenme diizeyinin yiikselmesine yardim etmektedir. Grupla &gretme modelleri
sunlardir:

Carroll’1n Okulda Ogrenme Modeli; 63rencilere ihtiyaclari olan zaman ve ek 6grenme

olanaklar verildigi durumda tiim 6grencilerin belirlenen 6grenme diizeyine ulasacaklar
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gorusii hakimdir.

Bloom’un Tam Ogrenme Modeli; 6grencinin bilissel giris 6zellikleri, duyugsal giris
ozellikleri ve 6gretim hizmetinin niteligi onun yeni 6grenme seviyesini, 6grenme hizini

ve duyugsal 6zelliklerini belirlemektedir.

Slavin’in Etkili Ogrenme Modeli; Slavin (1984), 6grenme diizeyini etkileme giiclinde
olan, degismeye agik olan degiskenleri ileri siirerek Ofrenme seviyesini artirmaya

caligmaktadir (Senemoglu, 2003, ss. 444,446-449,464).

1.2.2. Ogretme Stratejileri

Ogretim stratejisi; Ogretimin, hedeflere ulagmak igin orgiitlenmesinde izlenecek olan
yoldur. Ogrenme stratejileri Ggrenmeyi basitlestirmekte, Ogrenciyi giidiilemekte ve
dgrenilen davramigin kalicihigini saglamaktadir. Bruner (1966), Ausubel (1968) ve
Gagne (1970), 6gretimin nasil olmas: gerektigi lizerinde ¢aligmis ve ii¢ temel 6retim

stratejisi 6nermiglerdir.

1.2.2.1. Bulus Yoluyla Ogrenme

Ogrencinin kendi etkinlik ve gézlemlerine uyarinca yargiya varmasini tesvik etmektedir
gorlisinli savunmaktadir. Bruner O6grencinin, konunun ana yapisim anladiginda
Ogrenmenin daha anlamli, hatirlanabilir ve yararh olacag fikrindedir. Yani 6grenmenin
timevarimla olustugunu savunur. Ogrenciler bilgiyi alip 6ziimlemekten ¢ok, analiz

etmeye, uygulamaya, sentez yapmaya ¢aligtirilirlar (Senemoglu, 2003, ss. 470,472-475).

1.2.2.2. Als Yoluyla Ogrenme

Ausubel 6grencinin bir konuyla ilgili grenmesi gereken kavramlar, ilkeleri, fikirleri
kendine sunulam alma yoluyla kazanabilecegini vurgular. Konuyla ilgili kavramlar,
ilkeler, fikirler ve siiregler Ggrenciye 6gretmen tarafindan diizenlenerek sunulmali,
ogrenciler de sunulan bilgiyi anlamli bir sekilde 6grenmelidirler. Aym zamanda bu
yaklasimin isminin sunug yoluyla 6grenme oldugu buradan gelmektedir. Bu yaklasimin
dort temel 6zelligi vardir. Bunlar:
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1. Ogretmen ve OZrenci arasinda yogun bir etkilesim olmasi gereklidir. Ogretmen
Ogrencilerin aktif katilimin edinmeye caligir.

2. Soyut kavramlarin anlamli hale getirilebilmesi igin orneklerle, resimlerle ve
semalarla somutlagtirmayi; yani tiim duyu organlarina yonelik uyancilann
kullanilmas:m gerektirir.

3. Ogrenmenin genelden 6zele dogru yani timdengelim yoluyla oldugunu savunur.

4. Ogrencilerin 6nce ve yeni 6grendikleri arasinda yatay ve dikey iliskiler kurmasi
saglanarak anlamli 6grenmeleri gergeklestirilmeye calisilir (Senemoglu, 2003, ss.

479-481).

1.2.2.3. Ogretim Etkinlikleri Modeli

Gagne 6grenme kuramlarindan bilgiyi isleme kurami uyarinca etkili bir dgretim kurami
onermistir. Etkili bir ders igin gerekli olan 6grenme asamalarini belirlemis ve bu
Ogrenme siireglerinin saglanmasi i¢in gerekli olan 6gretim etkinliklerini asamali olarak
siuflamistir. Bunlar: dikkati cekme, 6grenciyi hedeften haberdar etme, 6n 6grenmelerin
hatirlanmasimi saglama, uyarici materyali sunma, 6grenme rehberi saglama, davranigi
ortaya c¢ikarma, doniit saglama, basannmi degerlendirme, hatirlama ve transferi

gliclendirmedir.

1.2.2.4. Dogrudan Ogretim Modelleri

Rosenshine (1979) dogrudan ogretim ilkelerini su sekilde agiklamistir: Ogrenciye
sunulacak materyallerin yapilandirilmast ve agamalarla Ogrenciye sunulmasinda
ogretmen merkezliligi esastir. Ogrenciye kazandirilacak davramslar, etkinlikler,
etkinlikler i¢in ayrilan zaman planlanmigtir. Ogrencinin basarimina gére aninda doniit
verilerek yonlendirme yapilir. Dogrudan &gretim modelinde 6grenci katilimi temel
noktadir.

1.2.2.5. Isbirligine Dayali Ogrenme

Miller bu &grenme tiirlinii, bir amaca ulagilmaya g¢aligilirken &grenciler arasinda var
olacak iligki tiirii olarak tanimlamugtir. Isbirlikli 6grenme, aktif 6grenme stratejilerinin
temeli olan konusma, dinleme, yazma ve yansimanin kullanildig: sosyal etkilesimi esas

alan Ogrencilerin oyun ihtiyaglarina ve merak duygusuna hitap edebilen elverisli
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ortamlarin yaratilmasina olanak veren bir 6gretim yontemidir (Yildiz, 1999, s. 42).

1.3. Kavram O3renme ve Ofretimi

1.3.1. Kavram ve Tiirieri

Bilgi, insanin toplumsal ugrasisinin bir iirtinii olarak ortaya g¢ikar. Bilginin olusumu
bilen ile bilinen arasinda koprii gorevi tistlenen algilama, diiglinme, anlama,
degerlendirme, aciklama gibi biligsel kaynaklar tarafindan saglanmaktadir. Bilgi, ilk
olarak nesnenin kendisinde baslar, duyular ile algilandiktan sonra insamin bilincinde
tiirlii soyutlamalara ve birlesimlere ugrar ve sonug olarak da kavramlagir, yasalasir. En
sonunda yeniden dogaya, nesneye donerek kendini pratikte dogrular (Hancerlioglu,
1973, s.30).

Bilgi, kapsadigi alanlara gore yapilandirildiginda isaretler, semboller, semalar,

kavramlar ve ilkeler olarak siniflandirilmaktadir.

Isaretler (Belirtiler), bireyde tepki ve davramim olusturan en kiigiik uyaranlardir.
Erkman’a (1987, s. 46) gore, belirtilerin gosterge kapsamina girmesi icin belirtileri
algilayan kigi tarafindan neyin gostergesi oldugunun O&grenilmis olmasi gereklidir.
Gostergelerin nesneleriyle aralarinda somut neden sonug iligkisi vardir. Belirtinin
olusumu iletigim niyetiyle degildir. Omegin yerdeki su, az 6nce yagmur yagdigimn

isaretidir. Simsek gok giiriiltiistiniin olacaginin isaretidir.

Simgeler (Semboller), isaretlerden olusarak nesnenin temsilciligini iistlenirler. Her alan
kendine 6zgii bir bigimdedir ve kendi i¢lerinde bir sistem olustururlar. Simgesel islevin
bir yoniinii de dil yetisi olusturur. Bazen bir yerde isaret olarak goriilen bir harf, bagka
bir yerde simge olabilir. Erkman’a (1987, s.16) gore, bir sdzciik, kastettigi seyin kendisi
degil, hep kastedilen o seyin yerine gecen bir simgedir. Bir durumun anlatilmasi, o
durumun igerdigi gercek nesneleri kullanarak ya da gostererek anlatilmasindansa o
durumun nesneleri yani gostergeleriyle anlatilmas: daha kolaydir. Simge olusturma, bir
durumu o durumun verileri gbz oniinde degilken simgeler aracilifiyla aktarmaktir.

Simgeler iletisim niyetiyle olugturulur ve kullanilirlar. Ornegin amblemler, logolar.
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Semalar, bilgilerin birbirleriyle olan iligkilerini gorsellestirirler, tamimlarlar. Semalar
bilginin zihindeki temsilcilerini bir biitiinliik iginde diizenleyerek gorsellestirilen bilgi
sekilleridir. Semalar yeni bilgilerin kodlanmasim, vzun stireli bellekte depolanmasini ve
aradan zaman gectikten sonra geri ¢agrilmasimi kontrol ederler. Bir bakima konunun

haritasidirlar. Fakat yeni bilgilerin edinilmesiyle bu harita degigebilir.

Sema kavrami Bilgiyi Isleme Kuraminda uzun siireli bellegin igerisinde yer alan
anlamsal bellek kapsaminda gegcmektedir. Bilgiyi isleme kuramina gére bilginin en iyi
sekilde iglenip saklanabilmesi ve geri ¢agrilabilmesi i¢in en iyi yol onu en iyi semaya
oturtmaktir. Aksi halde bilgiye ulasmak oldukca zor olacak ve bilginin kaybolmas: bile
olast olacaktir. Ayrica bellekte bilgiye uvlagilabilecek yol sayisi ne kadar fazla ise o

bilginin giincellenmesi ve yine saklanip iglenebilmesi o kadar iyi olacaktir.

Kavramlar, bilgilerin kiimelendirilerek dizgelesmesini saglarlar ve bdylece konunun
kolay anlasilmasina yardimer olurlar. Problem ¢6zmede de kullanilabilirler. Ozyiirek’e
(1983, s. 348) gore kavram, bazi bakimlardan iligkili uyaranlar grubu ya da baz
kurallarla iligkili nitelikler sinifi olarak ag¢iklanabilir. Bir sinifa nelerin alinacagini ya da

cikarilacagini belirleyen dlgiitler takimidir.

Ilkeler, Ozen’e (2004, Baskida) gore kavramlar arasindaki iligkileri genellendirir ve
kesin ifadelerle betimler, anlamlandirirlar. Ergin’e (1995, s. 63) gore ilkeler, kuramsal
bilgilerin somutlagtirilarak anlamli bigimde kullanilmasi amaciyla gelistirilen ve

tiretilecek bagka goriislere hareket noktasi olusturan temel fikirlerdir.

Iletisimin pek ¢ok kisi tarafindan farkli yonleri Onemsenmis ve tamimi c¢ok farkli

bigimlerde yapilmigtir. Bu tanimlardan bazilari:

1. Hoben, iletisimi konugma ve sdzel semboller olarak gérmils, "diisiince ve goriiglerin sdzlii olarak
karsilikli aligverigidir” bigiminde tanimlamigtir.

2. Andersen, anlama olarak gtrmiis "iletisim bizim baskalarini, bagkalarinin da bizi anlamalarina
yarayan bir siirectir" demistir.

3. Barnlund, iletisimin, etkili olabilmek, benligini savunabilmek ve giiclii kilabilmek igin
belirsizliklerin azaltilmas ihtiyacini giderme cabasindan kaynaklandigini dile getirmektedir.

4. Berelso ve Steiner, iletisimin bir stireg¢ oldugunu vurgulamislar, "sdzciiklerin, resimlerin, figiirlerin,
grafiklerin, vb. sembollerin kullanilarak bilgi, diisiince, duygu ve becerilerin aktarilmas: siireci”
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olarak tanimlamislardir (Ergin, 1995, s.27).

Ergin’e (1995, s. 38,48) gore iletisim, davranis degisiklii meydana getirmek ilizere
diislince, bilgi, duygu, tutum ve becerilerin paylagilmas: siirecidir. Insan, jest ve
mimikleri kullanarak, gelismis refleks ve iggtidiileriyle dili de i¢ine alan ¢ok karmasik

dgrenilmis davranislarla iletigim yapar.

Ozen’e (2004, Baskida) gore iletisim, O&lglitlerin, degerlerin, geleneklerin,
aligkanliklarin, inanglarin ya da simgelerin yani kiiltiirlin ortak paylasimi olarak kabul
edilir. Bu paylasma teknik bir {iriniin aracilifiyla da gergeklesir ve bu bireyleri

teknoloji sayesinde sanal iletigsime kadar gotiiriir.

Ilétisimin gerceklesmesi igin en azindan bir gonderici, bir alici ve bir de gdnderilen
bildiri yani mesajin olmas: gereklidir. Mesajin géndericiden aliciya ulagmasi igin mesaji

iletecek bir kanalin olmas: da iletisimin ger¢eklesmesinde 6nemli bir etkendir.

Etkili bir iletisimi kullanabilmek i¢in gerekli etkenler vardir. Bunlar, simgelerin ve dilin
benzer bir bi¢cimde kullanilmasinin gerekliligi, iletiyi alan kisinin bu iletiyi
anlamlandirabilecek durumda olmasi, gbnderilen uyariciya hedef olan kisinin iletisim
siirecini baslatan kisi tarafindan iyi tamimlanmas: gerekliligidir. Kisaca mesajdaki

dizgenin ve simgelerin anlamlerinin bilinmesi gereklidir.
Iletisim i¢in gerekli bes beceri vardir. Bunlar:

Kodlama, fikir ve anlamlarin anlagilabilecegi sekillerde simgelere doniistiiriilmesini
saglayan konugma ve yazma becerileridir. Kod ¢ozme, simgelerin ne anlama geldigini

bulmak i¢in dinleme ve okuma becerileridir. Fikir ve anlamlari diisiinme becerileridir.

Insamin iletisimi tek basina sozciiklerle smrlandinlamaz. Insanin en Onemli
ozelliklerinden birisi temelde sdzsiiz iletisimi kullanan bir canli olmasidir. Sozsiiz
iletisim, insanin beden dili, jestleri, mimikleriyle yapilan, gérme duyusuna hitaben

gostergeler yoluyla yapilan anlatim bi¢imine denir.
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Kisaca iletisime bilgi aligverisidir diyebiliriz. Bilginin aligverisini saglamak ise
gostergelerin gdrevidir. Vardar’a (1982, s. 52) gore, gbsterge; bir baska seyin yerini
alabilmesine yardim eden &zellikleri oldugundan kendi diginda bir nesne, olgu, varlik
belirtebilen 6gedir. Erkman’a (1987, s. 9) gore ise gosterge, bize bir durum ya da olgu
hakkinda dolaylhr yoldan bilgi iletmektir. Dogrudan dofruya Olcme eylemini
gergeklestirmek yerine gbsterge kullenarak istedifimiz ya da gerekli olan bilgiye
ulagabiliriz. Her dislince bir gdsterge olabilir fakat ne anlama geldigini, ne ise

yaradigim ve nasil okunacagini bilmek gerekir.

Dil, bilgi igin bir tasiyicidir ve aym zamanda bir aktarim bigimidir. Erkman’a (1987, ss.
15,17) gore insanhigin bilgi dagarcigina katkilari aktarabildikleri &lgtide olur.
Aktarilamayan bilgi, 6znel ve bireysel olarak kalir. Insanlar sozciikleri kullanmakla
simge kullanmig olurlar. Bu da, bilgi birikimini hizlandirmis, soyutlama ve diislinme
yeteneginin gelismesine yardime: olmustur. Buradan dilin, insanin soyutlama ve simge

kullanma yeteneginin tasiyicist oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Dil, bireyin bilincini olusturan, benliginin bi¢cimlenmesini saglayan temeldir; bilincin
kaynagina, bilingaltinin derinliklerine uzanan baglica insansal zorunluluktur. Diisiince,
us, bilgi, bulus ancak dille olanak kazanir. Dil, diinyay: algimizin egemenligi altina
sokan temel arag ve baslica anlatim yOntemidir. Insanoglu somut uyaricilar diizlemini
ancak onun aracilifiyla asabilir. Insan nesneleri onlar: adlandirarak kavrayabilmistir.
Diinya, sadece diiglince diizleminde anlagiimaya c¢aligilarak, bilgi konusu oldugunda
kanigikliklar biitiinii olmaktan ¢ikar. Su nedenle ki bilgi, nesneleri i¢inde bulundugu
yigindan ¢ekip alarak kansikliga diizen getirir, onu anlasilir kilar. Diisiincenin, biitiin
boyutlarina ulagabilmesi i¢in dilin gerekliligi kaginilmazdir. Ciinkii kendisine belli bir
bicim verecek anlatim kalibi bulunmayan yerde diislincenin gelismesi beklenemez.
Kisacas: dil, hem disiinsel- ruhsal, bireysel bir nitelik tasir, hem de toplumsal bir
anlagma araci gorevini iistlenir. Bildirisim siirecinde gerceklesen bir etkinlik gosterir.
Bildirisim, en genel tamimiyla bir kisi ya da yer ile bir bagka kisi ya da yer arasindaki
bilgi aligverisi, karsilikli olarak bildirimde bulunma faaliyetidir (Vardar, 1982, ss. 10,
43).
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Bir gOstergenin gdsterge olabilmesini bir dizge ig¢inde olmasi saglar. Tek bir
gostergeden olusan bir dizgenin varlig1 s6z konusu degildir. Gosterge kendi bagina bir
anlam ifade etmez. Anlamim diger gdstergelerle iligki iginde olmasiyla kazanir.
Gaostergeler bir dizge olusturmak kosuluyla bir toplumun ortak paydalarindan biri haline
gelebilirler. Ancak ortak ve toplumsal bir payda olarak benimsendiklerinde bir dil
olabilirler. Bireyler girdikleri her toplumda bu dizgeleri yani toplumun bilgi birikimini
hazir bir halde bulurlar. Dizgeler, belirti gostergelerinin, simge gostergelerinin, sema
gOstergelerinin, kavram gostergelerinin, ilkelerin bir diizen ig¢inde gruplandinilmalarina
ve birbirleri ile iliskilendirilmelerine dayalidir. Bu gostergelerin dizge olusturabilmesi
ve anlamlandirilabilmesi igin sgifresinin bilinmesi gereklidir. Gostergeler, anlam
yoniinden birbiri ile iliski igindedir, digerlerine benzedigi ya da aynldig1 olctide
anlamlagir, deger kazanir. Bu iligki tiirleri; kapsama, dislama, kesisme, benzesme,

Ortiisme kavramlari ile tammlanmaktadir.

Kapsama, biri birinin i¢inde olan gostergelerdir. Dislama, karsit olan gostergelerdir.
Bir gosterge karsitiyla anlam kazanir. Kesisme, gostergelerin ayri olmalarina ragmen
ortak alanlarinin bulunmasidir. Benzesme, gostergelerin bir ya da daha fazla
ozelliklerinin ayni olmasidir. Ortiisme, iki farkli gostergenin anlam ve 6zelliklerinin

ayirt edilemeyecek kadar az olmasidir (Ozen, 2004, Baskida).

Bir gostergede, gosterilen ve gdsteren arasindaki iligkinin kurulmas: anlamlamadir. Bir
gostereni gordiigliniiz, duydugumuz ya da herhangi bir bicimde algiladigimizda, onun
gosterileninin yani anlaminin zihnimizde olugmasidir. Guiraud’a (1984, ss. 8-10) gore
anlamlama, bir nesneyi, bir varligi, bir kavrami, bir olay1 zihnimizde canlandirabilecek
bir gbstergeye baglayan olugtur. Zihnimizde birbirini ¢agiran nesneler degil, nesnelerin
zihinsel imgeleriyle bunlara baglh olarak bizde beliren kavramlardir. Gostergebilimde

anlamlama iki grupta toplanir. Bunlar:

Diizanlam; bir gostergenin diiz anlami, o kavramin belirlenmis bir alanda tasidig
anlamsal degerdir. Kavramlar, birinci agamada gergek diinyanin zihindeki soyutlanmas,
genellestirilmis karsiliklaridir. Ikinci asamada yani iletisim asamasinda, kavram

gosterilen, iletisim yoluyla yani ses isaretleri, goriintii isaretleri gibi gosteren olur.

\ madoly Unlverst

£
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Kavramlar, topluluklarin ortak kiiltiirlerinden olustuklari igin bu kavramlara génderme
yapan gostergeler diizanlam boyutunda yanlis anlasilma tehlikesine ugramazlar.
Kavram, nasil bir yasam deneyimiyle olusursa olussun, aym ve tek bir dizgede kalindig1
stirece bir gdsterenle karsilagildiginda ilk akla gelen kavram o gosterenin diiz anlamdir.
Diizanlam, kavram diizleminde yer ahlir, gercek diinya ile olan iligkisi dolaylidir. Bir
gbsterenin diiz anlamu gercek diinyadaki nesneye degil, o nesnenin zihinde yarattigi

yansimaya karsilik gelir.

Yananlam; diizanlam keskinligini yitirirse aym gosterene baglh anlamlarin sayis: artar.
Bu asamada ortaya cikan degisik anlamlara yananlam adi verilir. Cesitli iletigim
dizgelerinde diizanlam sifreleri gibi yananlam sifreleri de vardir. Bu yan anlam
sifrelerinin anahtarlar genellikle bagka dizgelerde bulunur. Yananlamlar da iligkiler ag1
iginde deger kazanirlar. Diizanlam dizgesinde ortak paydalar agir basarken yananlam
dizgelerinde bireysel sifreler agir basar. Fakat bireysel yoruma agik olma ve bireysel
secimden kaynaklanma Ozellikleri tiim yananlam dizgelerinde aymi yogunlukta
goriilmez. Reklam gibi bazi iletisim dizgelerinin yananlamlart kolay ¢oziiliir,
¢oziilemediklerinde reklam basarisiz sayilir. Sanat yapitlarinin kendilerine 6zgii yorum
sifreleri vardir. Yananlam sifreleri yapitin anlasilmas: igin bazi ipuglari tasimalidir.
Sifresi kolay ¢oziilen yapit, bayagiliga diiser, sifresi hi¢ ¢oziilemeyen bir yapit ise,
anlasilamayacag icin ilgi cekmez, unutulur (Erkman, 1987, ss. 63-80).

Gostergeler yoluyla birey tarafindan edinilmig bilgi alicilardan duyusal kayda girer,
uyarici kisa bir an i¢in depolanir. Duyusal kayittan dikkat ve alg: stirecleri ile alinan
bilgi kisa siireli bellege geger. Kisa siireli bellegin kapasitesi ve siiresi gruplama ve
tekrar siirecleri ile artirilir. Bilgi kisa siireli bellekte islenerek uzun siireli bellege
gecirilir. Uzun stireli bellege ulasan bilgi amisal, kavramsal ve islemsel bellekte
depolanir. Bilgi uzun siireli bellekten geri ¢agirma yoluyla kisa siireli bellege getirilir.
Kisa siireli bellekten tepki {ireticilere gonderilen bilgi buradan vericilere gider ve

bdylece birey performans gosterir.

Unlit’ye (1994, s.17) gore kavram, bir sey tizerine ve ozellikle o seyin nitelikleri ya da

isaretledikleri lizerine tasidigimiz genel diistincedir.
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Ulgen’e (2001, s. 100) gore, “genel anlamda kavram, insan zihninde anlamlanan, farkli

obje ve olgularin degisebilen ortak 6zelliklerini temsil eden bir bilgi formu yapisidir, bir

degiskendir; bir sdzciikle ifade edilir”.

Kavramlar soyut ve somut olarak ikiye ayrilir. Somut kavramlar, dogrudan gozlenerek

Ogrenilebilen kavramlardir. Gozlenebilir olmayan soyut ya da tammlanmig kavramlar

tanimlar vasitasiyla 6grenilebilen kavramlardir. Basit kurallarla nitelikler arasinda iligki

kurulur ve bu soyut kavrama sekil verir. Soyut kavramlarin kazanlmas: i¢in kurallarin

&grenilmis olmasi gereklidir (Ozyiirek, 1983, s. 348).

Kavramlarin yararlarini su gekillerde agiklayabiliriz:

Insan zihni kavramlar yardimiyla gevresindeki karmagiklig1 yalinlastirir.

Insanlar arasindaki iletisimde ve insanlarin birbirini dogru anlayabilmesinde
kavramlar 6nemli bir rol oynar.

Kavramlarin birbiri ile olan iligkilerinden ilkeler ve kurallar ortaya ¢ikar. Ilkelerin
zihnimizdeki saglamhigi dogru yargida bulunmamiza ve problemleri anlayarak

¢dzmemize yardime1 olur.

1.3.2. Kavram Ozelikleri

Kavramlarin dokuz 6zelligini su sekilde siralayabiliriz:

Kavramlar, insanlarin gecirdikleri deneyimlere gore zaman iginde degisim
gosterebilirler. Arastirmalar yapilmakta, kavramlarin ozellikleri siirekli olarak

incelenmekte ve degisim gstererek yeniden tammlanmaktadir.

Nesne ve olaylann algilanan 6zellikleri bireyden bireye degisiklik gosterebilir.
Insanlar diinyadaki gercekleri kendi gegmis yasantilaninin etkisinde, yeteneklerine

bagh ve deger yargilarina gore algilar ve degerlendirirler.

Kavramlarin orijinal hali vardir. Bu kavramin bireyin diisiincelerindeki ilk

olusuma tekabiil eder. Gelisme kavraminin kritik 6zelligi, ilerleme ya da olumlu
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yonde degigmedir. Bireyde olugmus olan kavram, bir de§igme durumuyla
karsilaginca, bunun bir gelisim olup olmadigina karar vermek icin, yeni algilan
daha 6nceki edinilen kavramla kargilagtirir. Ve karar vermek igin orijinal kavrami

Oleiit olarak alir.

Kavramlarin bazi 6zellikleri, bazi durumlarda birden fazla kavramin &6zelligi
olabilir. Bu durumda aynlan &6zellikler birincil 6zellik, ortak olanlar da ikincil

ozellik kabul edilirler.

Kavramlar, nesnelerin ve olaylarin dogrudan ve dolayl bir sekilde gozlenebilen
ozelliklerinden olusurlar. Dogrudan gozlenen Ozellikler somut yani fiziksel

ozelliklerdir. Dolayl gozlenenler de soyut yani anlamsal 6zellikleridir.

Kavramlarin ¢ok boyutu vardir. Bir kavram konumu itibariyle merkezde de
merkezin ¢evresinde de bulunabilir. Bu ¢ok boyutluluk kavramin esnekligini

gosterir.

Kavramlar kendi iglerinde, ozelliklerine uygun olarak belli olgiitlere gore

siniflandirilabilirler.

Kavramlar dille ilgilidir yahi her kavram bir sozciikle ifade edilir. Kiltiiri
olusturan insanlarin duygu ve diisiincelerinin zenginligi, ihtiyaglarinin ¢esitliligi
ve gelistirdikleri degerlerin niteligi yani o insanlarin yasam bigimleri kavram

olusturma ve gelistirme siirecini etkiler.

Kavramlarin 6zellikleri de kendi i¢lerinde birer kavrami kabul eder. Bu nedenledir
ki, kavram 6grenmede ilk dnce, kavramda kullanilmig olan s6zciiklerin anlamlar

anlagilmaya c¢aligilir (Ulgen, 2001, ss. 101-108).
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1.3.3. Kavram Ogrenme
Ozyiirek’e (1983, s. 349) gore kavram Ogrenme, nesneleri, olaylan ya da insanlari bir
sintfa koyabilme ve bu smifa biitlin olarak tepkide bulunabilme durumudur. Ogrenme,

hem bir stire¢ hem de {irlin olarak iki sekilde agiklanabilir:

Urlin olarak kavram Ogrenme, Grenme {iriinlerine davramiggr yaklasim agisindan
bakilirsa, bireyin o6grenilen kavramla ilgili davramiglari dort noktada incelenebilir.
Bunlardan, birincisi, birey kavramla ilgili 8grendiklerini dille biitiinlestirerek ifade eder.
Ikincisi, kavrami tammlama yoluna gidebilir. Uglinciisti, birey benzer kavramlan
birbirleriyle karsilagtirarak benzer, farkli &zelliklerini soyleyebilir. Dordiinciisii ise,
birey 6grenilen kavrama benzerlik gdsteren yeni bir kavramla karsilagtifinda, onceki
bilgilerin transferini yaparak, yeni kavrami tanmima, tanimlama yoluna gidebilir. Biligsel
yaklasimecilara gore kavram GZrenme, bellek siireciyle daha dnce dgrenilmis plan ilgili
bilgileri hatirlayarak, onlarin yeniden yapisallastiriimasi ile agiklanabilir. Kavramin
Ogrenilmesiyle ilgili davranislar1 birey kavramin &grenilmesinden hemen sonra ifade
etmeyebilir ama birey bilissel yapisinda meydana gelen degisikliklerle daha sonra ilgili

bir problemi ¢ozebilir.

Stire¢ olarak kavram 6grenme, davramsggilara gore kavramlar, bireyin uyaric: ve tepki
arasinda bag kurdufu siirecte Ogrenilir. Biligsel yaklasimcilara gore ise, kavramlar
anlam ag kurma, sema ve ilkeler gelistirmeye dayalidir. Bu ii¢ siirece bagh olarak,
birey kavramlarin olumlu ve olumsuz Orneklerinden aldigi benzerlik ve farkliliklar,
gelistirdigi belli ilke ve dnermeler 6nderliginde gruplayarak kavram gelistirir (Ulgen,
2001, ss. 109-111).

Kavramin yapisinin niteligi ve sunulma bigimi kavram Ogrenmeyi etkileyen iki

unsurdur. Kavramin yapisina iligskin 6zellikler:

— Kavramin kurallarinin yapis;; aym niteliklerden olusan kavramlar farkh

ozelliklerdeki kavramlardan daha kolay dgrenilmektedir.



23

— Kavramin iligkili ve iligkisiz nitelikleri; kavramin iligkili ve iligkisiz niteliklerini
ayirmak zorlasirsa kavramin 6grenilmesi de gliclesir. Iligkisiz niteliklerin somut
omneklerle verilmesi kavramin Ggrenilmesini kolaylastinir. Kavramin somut
orneklerinin gosterilmesi olanagi olmayan zamanlarda semalarla gdsterme ve

s6zlil aciklamalar yapma iligkili niteliklerin 6grenilmesini kolaylagtirir.

— Kavramin asamali siniflama diizeyi; bir kavramin hangi sayida kavrami igerdigini
ifade etmektir. Asama simflamasi yiikseldikce iligkili nitelikler, iligkisiz nitelik
ozelligini kazanir ve kavramin dgrenilmesi giiglesir. Kavram simflamasinin en iist
diizeyinde bulunan kavramin iligkili niteliginin alt smiflarda da belirtilmemesi

kanisikliga yol acar.

Kavramin sunulmasina iligkin 6zellikler:

— Kavram o6meklerinin benzerligi: 6rneklerde benzerlik ve yakinligin olmamasi

durumunda 6grenme gii¢lesmektedir.

— Kavramin olumlu ve olumsuz 6rnekleri: kavramin &grenilmesi i¢in olumlu ve
olumsuz Omeklerin mutlaka birlikte, aym1 bi¢im icinde ve somutlastirarak

sunulmasi gerekir.

— Orneklerin sirasi: kavramin olumlu ve olumsuz &rneklerinin tek tek sunulmasiyla
kavram Ogrenmesi olusabilir fakat, daha once Ogrenilenin de goriilmesiyle

ogrenme kolaylasir.

— Kavramin acgik anlatim ve yaratici yontemlerle sunulmasi: kavramin iligkili ve
iliskisiz nitelikleri, olumlu ve olumsuz Grnekleri, kurallarin yapisi gibi bilgiler
somutlagtirarak sunulursa bu kavramlarin agik anlatim ydntemiyle sunulmasina
girer. Yaratici yonteme gore kavramin sunulmasinda, sorularla olumlu-olumsuz
ornekleri, iligkili-iliskisiz nitelikleri, kurallarin yapisi gibi bilgileri dgrencinin

kendisinin bulmasi saglanir (Ozyiirek, 1983, ss. 350-353).
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Kavram 6grenme bireyin diinyaya gelmesinde 6liinceye kadar siiriip gider. Cocuk ilk
olarak kavram Ogrenimini rastlantisal olarak gerceklestirir. Kavram 6grenmenin planh
olarak 6gretimi ise okullarda devam eder. Kavram 6grenimi iki asamada gergeklestirilir.

Bunlardan ilki kavram olusturma ve ikincisi kavram kazanmadir.

Tablo 1: Kavram Ogreniminin Asamalari

l l

Kavram Olugturma Kavram Kazanma

1.3.3.1. Kavram Olusturma
Kavram olusturma, birey uyaranlarin benzer ve farkli olan yanlarini algilar sonug olarak
da benzerliklerden genelleme yapar. Kavram olusturma tamimsal bilgi ile ilgilidir.

Tiimevarim niteligi tagir (Ulgen, 2001, ss. 112-113).
Kavramlarin nasil olustuguna dair farkli kuramlar vardir. Bunlar;

— Cagnisimsal kuram; bir nesnenin ya da olayin belirli bir grubun adiyla ¢agrisim
kurmaya baglamasiyla ilgilenir. Kullamlan kavramin iletisim kurmada etkiligi

yoksa, nesne ile kavram arasida kurulmus olan ¢agrisim soner.

— Hipotez olusturma; bireyler kavram gelistirirken degisik hipotezler gelistirerek

bunlar siirekli test ederler.

— Kaurallar olusturma; kavramlarin temelinde bazi tamimlayici kurallar yatar ve

kavram 6grenimi bu kurallarin gelistirilmesinden olusur.

— Prototipler; kavram 6renimi belirli bir soyutlama siireci icerir ve her kavramin

soyutlanmig model yapisi yani prototipi vardir (Cliceloglu, 1991, ss. 217-218).

Ausubel’in anlamli 6grenme kuramina dayanarak, kavram olusturmanin tipik Srnekleri
kavram haritalaridir. §ema kuramina dayali olarak kavramlarin yapilandiriimas:

temeldir. Sema kuraminda {i¢ agama vardir. Bunlar;
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Edinme, yeni algilarin daha once &grenilen ilgili bilgilerle birlestirilmesidir. Yenileri
anlamlandirma, daha  Ogrenilenlerin  yol  gostericilifinde yeni  bilgilerin
anlamlandirilmasidir. Yeniden yapilandirma, semalar yeni bilgilerin kodlanmasi, uzun
siireli bellekte depolanmasi ve aradan zaman gegtikten sonra bu bilgilerin geri

cagrilmasidir (Ulgen, 2001, ss. 112-113).

1.3.3.2. Kavram Kazanma

Kavram kazanma, olusturulan kavramin uygun kural ve olgiitler yardimiyla simiflara
ayristirma islemidir. Kavram kazanma islemsel bilgi ile ilgilidir. Timdengelim y&ntemi
niteligini tagir. Kurallan 63renme ve uygulama, uygun bir 6gretimle gergeklesebilir.

Kavram 6grenme kavram kazanmanin 6n kosuludur (Ulgen, 2001, ss. 114-115).

1.3.4. Kavram Ogretimi

Kavram 6gretiminin ilkeleri soyle siralanabilir:

1. Herhangi bir kavrammn 6grenimi igin gerekll muhre'va 0 kavrammin tabiatta bulundugu ve

TomIS oAt sy menoa e S At g mmmszmTasa mEmAmITA e
ICnmoiyonYs CIOUDW DIIINal Al SOLAEON SOy EEan SN BU MUGIRYA SSIChin FAZANISINGa ¥alb

almalidir.

2. Derste ogretilecek her kavram kendi uyaricisi iizerinde saglanacak belli bir yagantiya
dayanmalidir.  Belirgin olmayan yagant1 istenilen 6grenimi temin edemez.

3. Kavramlar dgrencilere, ancak 6grenciler kavram gelistirme i¢in temel bir yasanti olan sembolleri
hatirlama yetenegine ve yeter berraklik oldugu zaman, sembolik araglarla dgretilebilir.

4. Kavramsal o6grenimde dgrencinin  dikkati, tzerinde calishgi olay tarafindan absorbe
edilebilmelidir. Ofretmen tarafindan 6grenciye verilecek herhangi bir talimat, dgrencinin olay
tizerindeki dikkatini miimkiin oldugu kadar dagitmamak ve 6grenilmeye ¢alisilan kavramla iliskili
olayin temel elemanlarini anlamasina yardmm etmelidir.

5. Bir 6grenciye yeni bir kavram takdim edildiginde, 63retim yasantist her seyden dnce bununla ilgili
gercekler hakkinda bilgi kazandirmahdir. Anlam ve Kavrama daha ileri diizeyde bir 6gretim olup
bilinen gerceklerden haberdar olmaktan sonra gelir.

6. Ogrenciye farkli olmayan hayat yasantilan saglayan yazili ve diger cesitli 6gretim geregleri,
Ogrencinin sonradan belli bir bilgi alamna iliskin sistematik kavramlar gelistirmede
kullanilabilecegi gok gesitli temel hayat kavramlarinin gelismesine yol agabilir. Bu gesit gerecler,
bir kimse 6zel kavramlan direkt olarak dgrenirken yararl degildir.

7. [lleri seviyede &grenimde, eger 6grenci dgrenim yaptig1 alanda belli bir kavrama ve bu alanda 6zel
materyalleri anlayabilecegi kadar yeter miktar kavramlara sahipse, formal bir disiplinde &zel ve
diizenlenmis kavramlar ihtiva eden yazili veya diger ¢esitli gretim materyali en ekonomiktir.

8. Ogretmen &grenciye iki belirli kavram arasindaki farkin énemli yollarini ayirt etmesine yardim
ettiginde kavramsal farklilagsma gelisir.

9. Ogretmen dgrenciye belirli iki veya daha ziyade uyaricimin birbirleriyle olan iliskilerinin dnemli
sekillerini belirtmede yardim ederse kavramsal entegrasyon gelisir.

10. Ogretmen o3renciye bir seri obje ve siireglerde ayni olan karakteristikleri ayirt etmesine yardim
eder ve bu karakteristikleri genel ifadeler seklinde belirlerse kavramsal genelleme gelisir.

11. Ogretmen dgrenciye bir obje veya siirecin kalitesini, o kaliteyi ihtiva eden ozel objelere atifta
bulunmadan tartigabilecek kadar ayirt etmesine yardim ederse kavramsal soyutlama gelisir.
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12. Ogretmen ogrencilerin cesitli objelerin birbirine etki etme seklini anlamasina ve bu iliskiyi
aciklayici bir ifadeyle belirtmesine yardim ettiginde prensiplerin kavramsal 6grenimi gelisir.

13. Ogretmenin, her ne kadar bir 6grencinin belirli bir gesit 6grenimin gerektirdigi kesin psikolojik
stireclerden gecmesini izlemesi gerekli ise de, bunu gergeklestirmesi igin birgok simif iglem ve me-
totlari verdir. Gerekli 6grenim islemleri yerine getirildigi ve uygulandidi miiddetge metodolojide
cesitlilige miisaade edilebilir (Alkan, 1987, ss. 214-215).

Kavram &gretiminde iki yaklagim vardir. Biligsel 6grenme kuramlarina dayanan bu

yaklagimiar sema olusturmanin 6nemi tizerinde durmaktadir. Bunlar:

Sunug yoluyla 6gretim; Ausubel tarafindan gelistirilen bu yaklasim anlamhi 6grenme
olarak da adlandirilir. Bu yaklasima gére kavram ogretilirken ilk 6nce kavramin tanimi
ve Ozellikleri verilir. Boylece bellekte kavramla ilgili, birey tarafindan anlamli hale
getirilmesinde yardimeci olacak ilk yapi olugturulmus olur. Sonra kavrammn Srnekleri ve
ornek olmayan yanlan verilir. Boylece kurulan yap1 zenginlestirilir. En son olarak da

Ogrencilerden 6rnek gostermeleri istenir.

Sorgulama, bulus yoluyla O6gretim; Bruner tarafindan gelistirilen bu yaklasim
dgrenmenin 6zelden genele dogru gelismesini 6nermektedir. Omekten kurala 6gretim
olarak da adlandirilmaktadir. Ogretmen 6grencilere kavramla ilgili sema olusturmalari
icin ortam hazirlamalidir. Bu yaklagimda 6nce kavramin omekleri verilir. Ogrenciler
orneklerin ortak §zelliklerinin ne olduguna dair hipotezler kurup bunlan test ederler.
Sonra kavramin Ornek olmayan Omekleri verilerek omek ve Omek olmayanlar

arasindaki farkli yonler bulunmaya galigilir.
Kavram 6gretiminde su agamalarin gergeklestirilmesi gereklidir:

1. Ogrencilerin yapilacak islemler ve hedefler konusunda bilgilendirilmesi.
2. Kavramin omek ve Omek olmayanlarinin verilerek, bunlarin model ve
resimlerinin gosterilmesi.
Sunus yoluyla §gretimin tercih durumunda;
a) Kavramin isim ve tanimina ait bilgilerin verilmesi.
b) Kavrami diger kavramlardan ayiran, tim Orneklerinde bulunan ozelliklerinin
verilmesi.

¢) Kavramin 6mek olan yve olmayan ozelliklerinin verilerek gorsel araglarla
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desteklenmesi.
Bulus yoluyla 6gretimin tercihi durumunda;

a) Kavramin Ormek olan ve olmayan ozelliklerinin verilerek gorsel araglarla
desteklenmesi.

b) Ogrencilerin verilen Orneklere gbre kavramn Ozellikleri hakkinda hipotezler
liretmesi ve yazmasi. O@retmenin sorularla &grencilerin kavrami diger
kavramlardan ayiran, tiim Orneklerinde bulunan o6zelliklerini bulmalarina yol
gostermesi.

¢) Ogrencilerin kavramin isim ve baz 6zelliklerini bulmalarinda bile, kavramin 6rnek
ve Ornek olmayanlarimin, diger kavramlardan ayrilan, tiim &rneklerinde bulunan

6zelliklerinin kazanilmasina kadar stirmesi ( Erden ve Akman, 1997, ss. 208,209).

Kavram Haritalari
Kavram haritalart egitimde 6nemli bir gelismedir. Bilginin olusumunda kavram
yanmilgisinin 6nlenmesinde 6nemi biiyiik bir yeniliktir. Yapisal 6grenmenin olusmasinda

kabul gérmiistiir ve kullamlmaktadir.

Kavram haritalarn ilk olarak 1970’li yillarda Cornell Universitesinde Novak ve Govin’in

(1984) galigmalart sonucu ortaya ¢ikmistir (S6kmen ve Bayram, 2000, s. 39).

Demirel’e (2002, s. 124) gére kavram haritalar1 63renenler igin, 6grenilecek temel
fikirleri ve bunlar arasindaki iligkileri agik hale getirmekte ve onceki bilgilerle yeni
bilgiler arasinda anlamli baglantilar kurulmasina yardimci olmaktadir. Kavram haritalar
ezber yerine anlamli 6grenmeyi ve diisiinmeyi Orglitlemeyi saglamaktadir. Kavram
haritalari, bilig6tesi stratejiler arasinda yer almaktadir ve 6grencilerin ne bildiklerini
agiklamay1 amaglamaktadir. Kavram haritalari, insanlarin nasil 6grendikleri ile anlamli

Ogrenme konulan arasinda iletisimi kuran bir 8grenme- 6gretme stratejisidir.

Anlaml1 6grenme, yeni bilgi edinme, eski bilgiler ile yeni bilgileri iligskilendirebilme ve
karsilasilan bir sorunu edinilen bilgiyi kullanarak ¢ozebilme yetisidir. Anlamh 6grenme,
dgrencinin 63renecedi kavramlia ilgili hiyerarsi ve kavramlar arasi iligkiler verilerek,

yani kavram haritasi verilerek saglanir.
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Sokmen ve Bayram’a (2000, s. 39) gore bir konudaki gerekli olan kavramlar arasindaki
iligkiyi gdrmekte zaman zaman zorlanabiliriz. Iste kavram haritalari bu noktada iliskileri
genelden 6zele dogru hiyerarsik bir siralamayla gérsel hale getiren bir egitim araci
niteligini iistlenir. Bu asamada bilgiyi uzun stireli bellege géndermede anlamh kodlama
yapilmasim1 ve bilginin geri getirilmesini kolaylagtirir. Ozellikle soyut kavramlarin
somut grafiklerle diger kavramlarla iligkisinin gorsel hale getirilmesi anlamayi
kolaylastirir. Ve boylece anlamli bir sekilde 6grenilen bilgi, hem giiglii hem de kalicilik

kazanir.

Gorsel Algilama: San’a (2004, s. 27) gore, bir ya da birden fazla duyu orgamnin
beyinde kaydettigi bir uyaricinin yorumlanmasidir. Ozen’e (2004, Baskida) gbre, bir
¢ok bakimdan birbirlerine benzeyen g6z ve fotograf makinesi, dis diinyay: aslinda aym
bicimde algilamazlar. Cevrenin gorsel olarak algilanmasinda etkili olan faktorler; dis
dinyay: olusturan gostergelerin 6z nitelikleri, ge¢mis deneyimler, gereksinimler,
davraniglar ve dnyargilardir. Gorsel algilamada gosterge ile o gostergeye ait daha 6nce
bilinenler arasinda birbirini tamamlayan bir iliski vardir. Bellek, ge¢mis yasam
deneyimlerimizin yaninda yeni ve daha karmasik 6grenme durumlarina hazirh@ da

icine almaktadir.

Gorsel algilamada segicilik bireyin uyaranlar arasinda kisisel yasamu ile ilgili olanlan
se¢mesi ve kiimelendirmesi isidir. Se¢im yapmada etkili olan etmenler fiziksel
Ozellikler yani zitlik, devinim, yon, sekil, biiyiikliik, parlaklik ve psikolojik &zellikler,
yani giidii, beklenti, dikkat gibi degiskenlerdir. Organizmanin 1518a, devinime, renge,
sekle ve bigime kars1 vermis oldugu tepkiler, insanin dogustan gelen bazi &gelerinin
gelismesi ve olgunlasmasi ile ilgilidir. Ayirt etme, benzetme, tanima, adlandirma gibi
islemler de bireyin gegmis deneyimleri, heyecanlari, dikkati, beklentileri, gereksinimleri

ve motivasyonu gibi degiskenler, verilen yargida 6nemli bir konumdadirlar.

Gorsel algilama bir Grgiitleme, biitiinliik kurma etkinligidir. Gorsel algilamada kodlama,
goriintli ya da bilginin bellege kayit sirasinda kullamilan isaret, simge, sema ve
formiillerin dizgelerini betimlemektedir. Duyu organlariyla algilanan gbstergelerin

icinde goriintiisel gostergeler, gonderim nesnesini ¢agnistirmak icin benzerlik alaninda
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yeterli ipuglar tagirlar ve iletisim amactyla tiretilmislerdir.

Erkman’a (1987, s. 9) gore diinyadaki nesneler algilanirken tiim ayrintilar algilanamaz.
Belli ana cizgiler o nesnenin ¢agristminin olugmasina yani nesnenin ne oldugunun
anlagilmasina yardimci olur. Goriintiisel gostergeler bu minimum ana c¢izgiler

araciligiyla kurdugu benzerlik sayesinde nesnesini yansitir.

Gestaltg:r psikologlara gore gbrsel algilama, bireyin Orgiitleme, kiimelendirme,
yapilastirma, yorumlama ve biitiinlestirme etkinligini kapsar. Orglitleme, bireyin
gostergeyi gerektigi gibi algilayabilmesi igin us ve bilincinin bir diizen kurmasi islevine
verilen addir. Kiimelendirme, gOstergenin yapisal ve anlamsal Ozelliklerine gore
siniflandinlmasidir.  Yapilastirma, gorsel algilamadaki ©geleri birbirleri  ile
iliskilendirerek  bir  biitiin  olusturma, dizgelestirmedir.  Yorumlama, tam
anlamlandirilamayan bir gostergeye amag yiiklenmesi islemidir. Biitliinlestirme, gorsel
algida ters diigen ya da farkli olan degiskenleri uyumlu hale getirme, bir dizge i¢inde
iliskilendirerek birlestirmedir. Organizma gostergeleri Orgiitlerken, kiimelendirirken,
yapilandirirken kendi yasantisal deneyimleriyle edindigi bilgilerin Dbiitlinlestirme

islemini gergeklestirir.Bu etkinlik siirecini belirleyen ilkeler vardir. Bunlar:

Benzerlik, goz benzer olanlan bir biitlin olarak algilama egilimindedir varsayimina

dayanur.

— Yakinlik, g6z birbirine yakin olanlani kiimelendirirken bir biitiin olusturma

egilimindedir varsayimina dayanur.
— Tamamlama, us eksik 6geleri tamamlama egilimindedir varsayimina dayanr.
— Devamlilik, géziin devinimini siirdiirme egiliminde oldugu varsayimina dayanir.
— Sekil- zemin iligkisini Gestalt’¢ct1 Arnheim, Wertheimer, Kofler ve Kofka

geligtirmiglerdir. Bireyin segici dikkat ve algi dizgesinin gosterge tiizerinde

odaklanmasi anlamimna gelir. Gorsel bigimler 6gelerini aym anda ve birden



sunarlar boylece gorsel yapiy:r belirleyen iliskiler, gérmenin tek bir eylemiyle
kavranirlar (Ozen, 2004, Baskida).

Kavram haritalarinin bazi durumlarda karmasik materyal 6greniminde diger stratejilere
oranla daha etkili oldugu ileri stirilmektedir. Semalann, fikirler arasindaki gorsel
temsilciler olmasindan dolayi, bir konudaki hangi fikirlerin en temel fikirler oldugunu,
digerleriyle nasil iligkilendigini net olarak gdrmemize ve bilgiyi anlamlandirmamiza
yardim ederler. Bilgiyi igleme kuramcilari gemanin kavrama siirecinde anahtar birim
oldugunu savunurlar ve kavram haritasinin bireylerin belleklerindeki kavramlar,

islemler ve iligkiler a1 oldugunu sdylerler (Senemoglu, 2003, ss. 286,571).

Kavram haritalan biitiin bir dersin kapsami i¢in, belli bir konu veya konu igindeki bir
boliim i¢in de hazirlanabilir. Hangi amagla olursa olsun kavram haritalar hazirlanirken

asagidaki siralarin takip edilmesi esastir.

—

Once belli bir gergeve igindeki 63renilecek kavramlar belirlenir.

2. Enoénemli ve en genel oldugu diistiniilen kavram sayfanin en tistiine yazilir.

3. Bu kavramlar birinci dereceden iligkili oldugu diisiiniilen diger kavramlar genel kavramin alt
sirasina yazilir.

4. lkinci siradaki kavramlarla iliskide oldugu diisiiniilen diger kavramlar da belirlenerek gerekli
diizenlemeler yapilir.

5. Kavramlar genellikle bir dikdortgen veya yuvarlak igine alinarak aralarina ¢izgi cizilir. Cizgi

tizerine iligkinin tiirii belirlenir (S6kmen ve Bayram, 2000, 5.39).

Ancak sanat egitiminde gbrmeyi 6frenme sanati 6grenmenin 6nemli amaglarindan
birisidir. Gestalt’¢1 psikologlarinin gorsel algilamayla ilgili ilkelerinin yaninda
yukaridaki maddelere kavramlarin harita olarak sunulmasinda ya da yaptirilmasinda su

ilkelere de uyulmasi gerekir:

1. Haritada 6gretilecek olan kavramin kapsadig diger kavramlan gostermesi,
Haritada 6gretilecek olan kavramin disladi@1 diger kavramlan gostermesi,
Haritada 6gretilecek olan kavramin Kkesistigi diger kavramlar gostermesi,

Haritada dgretilecek olan kavramin benzestigi diger kavramlar gbstermest,

oo b

Haritada dgretilecek olan kavramin ortiistiigii diger kavramlar gostermesi.
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Haritada tiim bu belirtilenlerin gdsterilmesiyle, sunulmasiyla gorsel 6grenme artar.
Kavram haritasi, &grenciye temel bir cerceve saglayarak ayrnntinin nereye
yerlestirilmesi gerektigine rehberlik eder. Ogrenecegi yeni kavramin daha Once
ogrendigi kavramlar arasindaki yerini grmesine, sinirlarim ¢izmesine yol gOsterir

(Senemoglu, 1999, s. 5).

Ogrenci ilk asamada kavramin Orneklerine dayanarak benzerliklerden yararlanarak
kavramin kritik ozelliklerini algilar ve genelleme yapip kavrami kendi ifadesiyle
tanimlar. Ikinci agamada ise kavramin Gzelliklerini karsilastirarak fark: olusturan belli
olctitleri bularak siniflandirir, yapilastirir ve kavram haritasimi olusturur (Ulgen, 2001, s.
146).

Bir kavram haritasimin faydali bir ara¢ olarak kullamilmas: icin derste 63rencilerin,
ogretmenin rehberliginde kendi kavram haritalarim1 olusturmalari saglanmalidir.
Ogretmen boyle bir ¢alisma sirasinda dgrencilerin konuyu ne kadar ve nasil anladigini
belirleyerek dersin diger boliimlerini ona gore planlar. Ogretmen en sonunda kendi
olusturdugu kavram haritasim 6grencilerine sunarak yanliglarim goriip dogruyu
ogrenmelerini saglar. Bu sekilde bir galigma yontemi 6grencinin derse aktif katilimini,
yanlis dgrendigi kavramlan diizeltmesini ve konuyu ezberlemeden anlamh bir gekilde

6grenmesini saglar.

Kavram haritalari, degerlendirme amacina yo6nelik olarak da kullanilmaktadir.
Ogrencilerin bir konuyu ne kadar anladiklarini ve anlamakta gii¢liik ¢ekilen konularin

belirlenmesini saglamaktadir.

Kavram haritalarinin kullamimu ile ilgili su sonuglann ¢ikarildig: goriilmektedir:

1. Biitiin bir dersin programinin hazirlanmasi kavram haritalar1 ile yapilirsa &grenci konularin
birbirini nasil destekledigini anlar “Buna ne gerek var? Niye 63reniyorum?" sorularinin karsiligini
goriir.

2. Egitmen bir ders iginde bir konunun planlanmasinda kavram haritalarimi kullanabilir. Bu sekilde

hazirladig1 bir dersin hangi kavramlarina éncelik vermesi, ne tiir aktiviteler yapmasi gerektigini

belirlemis olur.

Egitmen konunun belli bir yerinde iglenenlerin tekrar1 amaciyla kavram haritalarini kullanabilir.

Konunun sonunda konuyu dzetlemek amaciyla kullanabilir.

Bir laboratuar ¢aligmasinin programlanmasinda kullanilabilir.

Bir konuyu anlamli bir sekilde 6grenip 6grenmediklerinin kontrolii amaciyla konunun sonunda

ogrencileri degerlendirmek amaciyla kullanilabilir.(Sokmen ve Bayram, 2000, s. 40).

2. s b8



Kavram haritalar1 gorsel olarak farkli bicimlerde ortaya ¢ikar:

Oriimecek Harita: Merkezde temel bir kavram vardir ve bununla ilgili 6zellikler

kavrami tamimlamak i¢in kullamilmaktadir.

Balbk Kilgign Haritasi: Karmagik bir olaymn neden ve sonuglarimi gostermek igin
kullanilir. Kilgigin st tarafinda olaylar, alt tarafinda ise olaylarin nedenleri gosterilir.

Yani olaylarin neden- sonug iliskisi g&sterilmis olur.

Siiflama Haritasi: Ogrenilen bilgileri sistematik olarak simiflandirmayr gosteren

haritadir. Bu siniflama genelden 6zele dogru asamali bir dagilim halindedir.

Olaylar Zinciri Dizinleri: Bir kavramin asamalarini, bir iglemin basamaklarini,
olaylarin sirasin1 ve sonuglarini agiklamak igin kullanilan haritadir (Demirel, 2002, ss.

126-127).

1.4. Sanat Egitimi

Sanat tarihg¢isi Herbert Read’e gére sanat, hosa giden bigimler yaratma cabasidir. Bu
bicimler giizellik duygusunu oksar ve gilizellik duygusunu oksayan da duygular
arasindaki bi¢gim baglantilarimin birligi ve ahengidir. Biitlin sanatlar1 ve sanatlarin
birbiriyle iligkisini diglinsel kapsamda, sanat¢i, izleyici, toplum, kiiltir ve egitim
baglaminda inceleyen kuramsal ¢aligmalara giizel sanatlar egitimi denir. Gorsel sanatlar,
resim, heykel, mimarlik, grafik sanatlar, endiistri tasarimi, uygulamali sanatlar,
sinematografi, fotografi, tekstil, moda tasarimi, seramik, bilgisayar sanat1 gibi genis bir
alandir. Bu dallarin tiimiiyle ilgili olarak okul dncesinden yiiksek dgrenime kadar tiim
asamalardaki sanat eZitimi ve &Zretimiyle ilgili kuramsal ve uygulamali ¢aligmalara

sanat egitimi denir (Buyurgan ve Buyurgan, 2001, s. 10).

1.4.1. Sanat Egitiminin Tarihcesi
Toplumlar tarih iginde ekonomik, kiiltiirel ve bilimsel alanlarda degisme ve gelisme
gostermiglerdir. Sanat egitimi toplumlarin egitimden bekledigi degerlere bagh olarak

egitimin amag, yontem ve uygulanmasinda okul diizeyine yansiyan degisiklik, sanat



33

egitimini etkileyen psikoloji, felsefe, estetik, sosyoloji, antropoloji gibi bilim
alanlarindaki gelismeler, Usluptan gerece, kuramdan {irline kadar gorillen hizh
degisimden, toplumlarin sanat ve sanatgiya bakiglarindaki degisim, sanat egitimini
bilimsel bir temele oturtmak icin yapilan aragtirmalar, sanatla ¢agdas teknoloji
iliskisinin yarattig1 degisiklikler asamalarindan gecerek bugiine ulagmigtir. Her ulusun
kendi ekonomik, politik, toplumsal ve kiiltiirel kosullari farklidir. Bu ylizden de sanat
egitiminin okullardaki yeri,amaci, icerigi ve yontemi iilkelere gore farkli geligsmeler
gostermektedir. Fakat genel yaklasimlar agisindan uluslar arasi bir beraberlik

goriilmektedir.

Tiirkiye’de endiistri siirecinin yaganmamis olmasindan dolayr sanat egitimi tarihi
acisindan kosullar ve gereksinmeler bati tilkeleri ile aymi1 zamanlarda olusmamistir. Bu
ylizden sanat egitimi acisindan batili {ilkelerde ve Tiirkiye’de bazi degismeler ve
gelismeler ayri kosullar altinda ve ayri zamanlarda olugsmustur (Kirigoglu, 2002, ss. 13-
14).

Sanat egitiminin kokeni halk sanati ve ustallk Ogrenimine dayanir. Ortadgretim
diizeyinde, endiistri gelisimi tiim diinyada uygulamali sanatlar okullarinin agilmasina

sebep olmustur. Sanatta kompozisyon ve iyi tasarim 6nem kazanmigtir.

Bauhaus (1920-1930) el isleri ile giizel sanatlar birlestiren yeni bir yontem ve tasarim

okullar1 olarak kurulmus ve geligmistir.

Turkiye’de sanat egitimi batili iilkelerin izledigi yolu izlemis, dnceleri alan odakh olup
daha sonra ¢ocuk odakli 6gretime kaymis, bu kuramda ‘Ozgiir anlatim’, ‘Kendini

anlatma’ gibi kavramlar sanat egitiminde belirleyici olmustur.

Egitimciler cogunlukla (Armnheim, 1960) uygulamali ¢aligmalarin gorsel alg: gelisimi ve
duygusal ayrimsama siireci ile geligebilecegi kamisindaydilar. 1960’11 yillarda sanat
egitimine yeni bir bakis acis1 getirilmis ve ilk kez sanatin 6gretiminden bahsedilmeye
baglanmistir. Bu biligsel yaklasim daha sonra sanat eZitiminde disiplin odakli

programlart s6z konusu etmistir. Bu yaklasim, sanat egitiminde estetik, sanat tarihi,
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sanat elestirisi, ve uygulamali ¢aligmalari bir arada Ogretmeyi hedefleyen kapsamlhi

programlari olusturmaya kadar gelismistir.

Lowenfeld sanat egitimini ¢ocuk igin kendini anlatma olarak gdrmiistiir. Ve su goriisleri

savunmustur:

1. Lowenfeld, ¢ocugun yaratici ve ussal gelisimiyle sanat arasinda iliski kurarak sanati bu gelisimi
saflayici bir ara¢ olarak goriir. Sanatin hem yetiskinlerin yasaminda, hem de cocuklarin
yasamindaki deZerini bilmekle birlikte, Lowenfeld'in &ncelikle ilgisi bir insan olarak g¢ocugun
gdrmesinin, diisiinmesinin ve duymasimn gelisimiydi. Bir baska deyisle,cocuk énemliydi ve sanat,
aracti.

2. Kigide yaratici ve sanatsal gelisim ile, ussal tiim yetilerin gelisimi arasinda birbirini etkileyen bir
bag vardir. Bu baglamda, sanat etkinlikleriyle yaraticiligin gelistirilmesi ¢ocukta biitiin ussal
alanlarin da gelisimine yardim eder.

3. Sanat etkinlikleri ¢ocugun bir biitiin olarak gelismesine katkisi yaninda, onun &3renmesinde ve

_ kavram elde etmesinde ¢ok yararh bir alandir.

4. Sanat, cocugun kendisini anlatmasina yardime: bir aragtir.

5. Cocuklar ilk ¢izimlerinden baglayarak belirli yaslarda yine belirli grafik ozellikler sergileyerek
gelisirler.

6. Cocuklar plastik anlatimlarinda iki ayn tip 6zelligi gosterirler. Bunlar, gérsel (visual) ve yapici
(haptic) tiplerdir. Sanat egitimcileri derslerinde gocuklarin bu &zelliklerine gore egitimlerini ve
degerlendirmelerini yapmalidirlar (Kinsoglu, 2002, s. 23).

Eisner (1972) sanatin biligsel gelisim oldugu goriisiindeydi. Disiplin odakli sanat egitimi
tim diinya da yayginlik kazanmigtir. Feldman (1970), sanat egitimine tamimlama,
¢oziimleme, yorum, yargi agamalari igeren elestirel diisiince sistemi gelistirmigtir.
Parsons (1987) estetik goriis asamalarini, Ericson (1983) sanat tarihsel anlayis
agamalarin1  belirlemigtir. Michael (1983) genglerin sanat yapma yonelimlerini

Lowenfeld’in goriislerini esas alarak siiflandirmigtir.

Feldman (1974) evrenselden tikele olan gelisme yaklagimini tikelden evrensele olarak
yeniden diizenlemistir. Wilson’lar (1977) kopya kuramini ortaya atmislardir. Clark ve

Zimmerman (1987) yetenekliler i¢in bir program onermislerdir.



1.4.2. Gelisim Evreleri

Tablo 2. Lowenfeld, Ericson, Parsons’un Resimsel, Estetiksel ve Sanat Tarihsel Gelisim Evreleri ve

Piaget’nin Zihinsel Gelisim Evreleri Kuram Eslestirilerek Hazirlanmig 9-12 Yas Gelisim Evreleri

9-12 YAS GELISIiM EVRELERI

-Ergenlige ulasma ¢aZina bagli olarak bedensel goriintimde degisiklikler
olusmaya baslar.
-Birineil ve ikincil cinsiyet 6zellikleri goriilmeye baglar

J £ £ i .

:mn -Kizlar, erkeklerden daha dnce ergenlik donemine girdiklerinden 11-12

A yaglarinda boyca ve kiloca erkekleri gegerler.

ﬁ -Ince motor kaslarin kontrolii biylik ¢l¢tide basarilmistir. Buna baghi olarak,

23 cocuklar ayrintilarla ugragsmayi gerektiren islerden hoslanmaya baslarlar.
-Cocuklarin ilgileri oyundan cok akademik ve sosyal konular tizerinde

:1}‘ odaklagir.

> -Basarili ve yeterli olmaya kars: istek duyarlar.

8 -Kendilerin giivenirler, kendileriyle ilgili yeterlik duygularim gelistirmek

i isterler.
-Diisiincede ileriye ve geriye dogru diisiinebilme ve merkeziyetsizlesme
ozelliklerini kazanrlar.

é -Heniiz varsayimsal olaylara iligkin diisinemezler.

@ -Soyutlamalar yapamazlar.

% -Bir grup nesneyi birden fazla 6zelligine gore simflandirabilme yetenegine

= sahiptirler.

-Heniiz perspektif kurallar: grenilmemis, hareket problemi ¢dziilmemis ve
d 151k-golge, renk, acik-koyu ve resim diizleminde yaratma yeterince
W gelismemistir.
= -Gergegi yansitma istekleri ve bu yoldaki basarilan ve basarisizliklan
% siirerken ¢izgide daha 6zgiir ve kendilerine 6zgii anlatim formlar ararlar.
=
Q
-Estetik karmasa evresindedirler.
- 3 -Sanatsal 6zgiirlitk kavramina ilgi duyar, yapita yargi tiretirler.
= g -llging, yasam-6liim gibi konularla ilgilenirler.
2 A -Gerecin ifade giiciine ve teknigine Gnem verirler.
£ 2
g | B
R @
=
-Ogrenci bir bagka zaman ya da yerle ilgili bilgi sahibidir.
:d -Bu ¢alismanin seyirci igin anlami neydi sorusuna verdigi tipik yanit; "o
: % bunu 6grencilere dgretmek ya da rakiplerine iistiin olmak icin yapt1" der.
fr=—
52
E—q

Ozen, 2004, Baskida



Tablo 3. Lowenfeld, Ericson, Parsons’un Resimsel, Estetiksel ve Sanat Tarihsel Gelisim Evreleri ve

Piaget’nin Zihinsel Gelisim Evreleri Kurami Eslestirilerek Hazirlanmis 13-20 Yas Geligim Evreleri

13-20 YAS GELISIM EVRELERI

-Ergenlik doneminde hormonlari diizene girer.

-Ergenlik donemi kizlarda 11, erkeklerde 13 yas civarinda baslar ve kizlarda
18, erkeklerde 20 yaslarina kadar stirer.

-Bedensel degisme hizlidir. Bedenin yapisinda 6nemli farklhiliklar goriiliir.
-Once eller ve ayaklar sonra kollar ve bacaklar sonrada beden gelisir.
-Iskelet sistemindeki hizli degisme, izl boy artisi, viicudun degisik
organlarindaki degisme beden esgiidiimiiniin saflanmasina neden olur.

FiZiKSEL

-Olumlu bir kimlik duygusu i¢inde gelecekle ilgili, sosyal, kisisel, cinsel ve
mesleki rol kararlar1 vermeye baglarlar.

-Aileden duygusal bagimsizligin kazanilmas: s6z konusudur.

-Kendine 6zgli bir deger sistemi olusturmaya baslarlar.

SOSYAL

-Tiimevarim ve timdengelim yapabilirler.

-Hipotezler gelistirebilir, kendi diistinceleri {izerine konusabilirler.

-Bu dénemin temel diisiince dzellikleri bir biitiniin degiskenlerini
birlestirebilme ve ayirt edebilme ile ergenlik benmerkezciligidir.

-Ergenlik donemine ait benmerkezcilik ya kendini sik rastlanan bir inang
olan hayali seyirciler olusturmak ile ya da yasamin diger insanlarinkinden
oldukga farkli, sadece kendine 6zgii dramatik oldugu diistincesiyle belli eder.
-Ben-merkezcilik, ergenlik dénemi sonunda yerini empatiye birakir.
-Toplumsal igerikli konulara meraklar: artar. Adeta diistinmek i¢in diigiiniiler.
Diisiinceleri ile ideali ararlar.

BILISSEL

-Bireysel kimligini bulur ve anlamlarda 6znelligi yakalar.

-Daha 6nce resimde kaybedilmis olan biittinliik tekrar kazanilir.
-Resimsel bir ¢ok sorunu 6grenerek ¢dzerler.

-Yalmz somut degil, soyut diisiincede toplayip, biriktirip, kavramlastirip
6grenirler, kendi yorumlariyla yansitabilirler,

-Renklerin birbiriyle iliskisindeki etkilesimi, renk karigimlarini, rengin
duygusal ve anlatimsal etkilerini arastirarak dgrenirler.

GRAFIKSEL

-Hem biligsel hem de estetiksel anlamda geligirler.
-Bigimlerin uyandirdigi uygular én plandadir.

-Simgesel ve mecaz anamlar tagtyan konulara ilgi vardir.
-Sanatin gerektirdigi kural ve ilkelere karsi duyarlidirlar.
-Gereg kullanimina kisit getirmezler.

RESIMSEL
ESTETIKSEL

-Ogrenci bir bagka kiiltiir yapisi ve degerleri iizerinde bilgi sahibidir.
-Caligmanin yapildig: kiiltiire ait bilgiler soruldugunda verilen kalip yanit; "o
idealizmi yansitiyor”dur.

-Ogrenciler, kendi ve egilimlerinin bilincindedirler.

-Sanat tarihini iceren bilgilerin kazamldig1 donemdir.

-Yapitin bugiin ve bizler igin sorusuna verilen yamit;"giicli ya da zengin sinifi
stirdiirmeye yardim etti" dir.

SANAT
TARIHSEL

Ozen. 2004, Baskida
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1.4.3. Sanat Egitiminde Ogretim Siirecleri

Sanat egitiminde 6Zretim planlamirken, sanat eZitimine yontemsel yaklagimlar, ¢alisma
programinda ama¢ saptama, programda yer alacak bilgi ve deneyimler, programda
calisma alanlarimin ve bu alanlar icinde &gretilecek konularin diizenlenisi, deisik
dgretim durumlarina gbre program tiirleri, etkili bir 6gretim igin sinif ve atdlye diizeni

g6z Oniine alinarak planlama yapilir.

1.4.4. Sanat Egitiminde Ogretim Alanlar

1.4.4.1 Uygulamal alan

Kirisoglu’na (2002, ss. 121-130) gore uygulamali alan, gorsel sanatlarin okul diizeyinde
yapilabilecek tiim caligmalarimi kapsayan alandir. Bu calismalarda bilgi, beceri ve
ustalik deneyim ve alistirmalarla kazanilir. Bu bilgi, her ¢aligmanin sonunda &grencide
oiusan niteliksel birikimdir. Bu niteliksel birikim, teknik beceriyle birlikte belirli bir
zaman diliminde art arda yapilan caligmalar sonunda olugur. Uygulamali ¢aligmalar
nasil tasarlanip yapildigimi konu alir. Uygulamali ¢aligmalarda 6grenilecek konular

sunlardir:

1. Gormeyi dgrenmek: gorsel alandaki sanat yapitlarindaki renk, ¢izgi, form, doku
degerleriyle olusan nesnelerdeki ve 6grenci tiriinlerindeki nitelikleri gérmek.

2. Beceriyle arag ve gerecin kullanilmasini 6grenmek.

3. Gerecin sirliliklan ve olanaklari dahilinde yaraticida ve izleyicide ¢alismanin
bittigi fikrini olusturacak bigimler yaratmay: 6grenmek.

4. Yaratilan bir {iriinde estetik degerlerle birlikte gilicli bir anlatim yaratmayi

6grenmek.

1.4.4.2 Elestirel alan

Elestirel alan okul diizeyinde yapilan ¢aligmalarda sanat yapit1 inceleme adiyla anilir.
Sanat yapiti incelemeye izleyicide aligkanhik yaratmakla baslamr. Kimi yapitlar
tammak ve onlardan tat almak aligkanliktan sonra gelir. Son olarak elestiriye gegilir.
Elestiri yapitin maddesini, bi¢cimini, 8ykiisiinii, konusunu, sanat¢inin kullandig1 dolayli
anlatimlari, vermek istedigi iletiyi ve yorumlar igerir. Sanat yapiti incelemede dikkat

edilmesi gereken 6nemli ilkeler sunlardir.



. Ogrencilerde gegmis ve cagdas bircok yapit goriilmesi aligkanlik haline
getirilmelidir.

. Inceleme sadece sanat yapitlarinda degil sanat tanimu igine giren her tiirlii kiiltiirel
kaynagin elestirilebilmesi ile olmalidir.

. Ogrenciler gercek sanat yapiti gérmelidirler. Hatta yapitlara zarar vermeksizin
dokunabilmelidirler.

. Incelenmek icin yapit se¢imi, dgrencinin ilgileri, 6n bilgileri, alma giicii dikkate
alinarak yapilmalidir. Ayrica 6nceden saptenan &gretim hedeflerine, yapitin bir
ddnemin, bir bicemin ya da bir akimin karakteristik yapisin1 g6stermesine uygun
secim yapilmalidir.

. Yapiti incelerken her bakista, yapita ilk defa goriiyormus gibi yepyeni bir gézle
bakilmalidir.

6. Yapit hakkinda konusurken 6grencinin kendi dilini olusturmasi, yanlis yarg: ve

degerlendirmelerden uzak tutulmas: saglanmalidir. Yapit hakkindaki yazili
kaynaklar iyi se¢ilmedir (Kirigoglu, 2002, ss. 130-135).

1.4.4.3 Sanat Tarihsel Alan

Sanat tarihsel anlayis i¢in, bir yorum ya da anlam verme ve anlami gelistirme siirecinde

bulunulmalidir (YOK Sanat Programi, Kirsoglu- Stokrocki, 1997, s. 2.31).

Sanatg1 yapitimi aklim, duygulanni, sezgilerini ve bedensel katilimimi kullanarak

olusturur. Bir sanat yapit1 kendinden 6nceki yapitlardan izler tagir ve bundan dolay: da

kendinden sonraki yapitlara da kaynaklik eder. Bdylece dolayli olarak sanat, tarihsel

stire¢ icinde gecmigten gliniimiize kadar degiserek ulagir.

Sanat tarihinde amag, 6grenciye canl bir sanat tarihi bilinci kazandirmaktir. Boylece

dgrenciye sanat tamtilacak dgrenilmek ve segilmek i¢in birikim saglanacak ve de yeni

bigimler yaratmada temel olusturulacaktir. Sanat tarihi 6gretimi su gekilde yapilmalidir:

1. Yakin gevre ve yakin ¢ag ilkesi uygulanmalidir. Boylece, yakin gevre ile ilgi

arttirilir, gercek yapitlarin tarihsel ve sanatsal degerleri dgrenci tarafindan daha



somut olarak kavranir ve gegmisin nesnel Ogretimiyle sanat yapiti inceleme
birleserek sanat tarihi 6grenimi daha anlam kazanir.

2. Sanat tarihi dgretiminde 6grencinin, kiyaslamalarin, zithiklarin ve benzetmelerin
ortaya ¢ikarilmasiyla aktif olarak katilimi saglanmalidir.

3. Sanat tarihi 6gretimi, sanat yapiti incelemeyle birlikte yiiriitiilerek duyu, alg,
yorum ve ¢6ziimlemeleriyle katilimlar saglanmalidir.

4. Sanat tarihinin dili §grencinin anlayacag: bi¢cimde olmalidir.

Sanat tarihi dgretiminde ¢agdas sanat ihmal edilmemelidir (Xirigoglu, 2002, ss. 136-
137).

1.4.4.4 Estetiksel Alan

Kirisoglu’na (2002, ss. 137-138) gore estetik, bir giizellik bilimidir ve sanat, sanat
yapiti, doBa ile sanat arasindaki iligki ve ayrilik, giizel ve giizellik, estetik kuramlar,
sanat diinyasiin ne olduguna yanit arayarak sanati sorgular. Sanat¢i yapitimi
olustururken diisiincelerini, imgelerini, duygularim anlatmak igin bir biitiinlik
yaratirken giizellik kaygisi icindedir. Yapitta giizeli arayan sadece sanatgilar degildir,

izleyiciler ve estetikciler de bu arayis igindedirler.

Estetik 6gretiminin amaci, §grencinin sanat {izerine konusmasini saglamaktir. Sanat
yapitlarimin farkli estetik kuramlarina gore degerlendirilmesi de estetik Ogretiminin

kapsamu i¢indedir.

Okullarda estetigin konularinda; sanat yapitlari, cevre, doga, insanin giinlitk yasamina

girmis her nesne giizellik y6niinden ele alinir.

Okullardaki estetik egitiminin amaci, 6grencilere dnce estetik deneyimi yasatmak, sonra

bunu diisiinsel boyuta tagiyarak kendilerine giizellik adina birikim saglamakitir.

Estetik 6gretiminde 63rencilerin anlayacagi dil kullanimi ve secilen drnekler konuyu

somutlastirarak dgretimi kolaylastirir.
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Sanat 6grenmek, sanatin temel ilkelerini kavrayarak, bu yolla yeni bilgi ve deneyimlere
hazir olmakla gerceklesir. Bu da sanati yaratici bir etkinlik olarak tiretmekle, izleyici
olarak elestirmekle ve kiiltiirel boyutta sanat tarihini 6grenmekle, estetik boyutta sanata

iligkin sorular sorup yanitlarim aramakla miimkiinddir.

1.4.5. Sanatta Ogrenms
Kinigoglu’na (2002, s. 101) gore 6grenme, kisideki kapasitelerin yetiye ddniismesi ve bu
yetilerin yeniyi yaratmada olanakli olacak bi¢imde gelismesidir. Sanatsal 6grenme de

bu siirecler iginde yer alir.

Geligme 6grenmenin karmasik bigimleri ve siiregleri icinde olur. Ogrenme, 6grencinin
mevcut glicii ve birikiminin 6tesinde usa dayali bilgi ve deneyimi ve de becerileri i¢ine
alir. Ogrenci sanatsal 6grenmede hem igeriden disariya dogru hem de digaridan igeriye

dogru beslenerek gelisir.

Sanat 6gretiminde kolay gibi gériinen fakat kisi ile yapiti arasinda gelisen, anlasilmasi
en zor siire¢ olan uygulamali ¢aligmalar 63renciye en zor ulasilan alanlardan biridir.
Sanatin 6gretimine iligkin tim sorularin yamti bu siirecin i¢inde gizlidir. Sanatg1 ve

¢ocuk bu siirecin ¢6ziimiindeki iki kaynaktir.

Uygulama, bir ¢aligmanin baglangicindan bitimine kadar uygulanan ve bir ¢ok davranis

kapsayan anlamli etkinliklerdir. Bu etkinliklerde;

— Tasarnim ve uygulamaya gegis,

— Yapit inceleme ve bu yapitlardaki sanatsal sorunlarin ¢éziimlerine dikkat etme ve
bu yapitlardan kopyalar, ¢izimler yapma,

— Ogrencinin kendi g¢aligmasina donerek amacimi tekrar gozden gegirmesi,
giicliikleri ve basarilari gérmesi, yapiti tizerinde sesli olarak diisinmesi,

— Sonugta tireticiyi ve izleyiciyi doyuran bir tirliniin ortaya ¢ikmas: goriiliir.

Cocuklarin ¢izgi cizerken sergiledigi davraniglar, ilk kalem tutuslarindan, simgesel

anlatima kadar gegen siire icinde oldukg¢a anlamlidir. Arieti, tasarimin ve sanatin aktif
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stireclerinin kavram &ncesi diizeyden kaynaklandigimi, algi alaninda olustugunu ileri
sirmektedir. Sanatsal 6grenmede gocukta, sanatgida gézlenen iki sanatsal &3renme

davranigi vardir:

Birinci davranig; ¢izgisel kesif siireci, yonlendirilmis diistinme, belirli bilgilendirme
olmadan gelisen 6Zrenme big¢imidir. Bu davramgta kalemin ya da firganin hareket
ederken ylizey tlizerinde biraktig1 izlerin yaraticiya tekrar bir uyarici olarak dénmesi igin
temel harekettir. Ozgiir davramslar, tekrarlar, cesitlemeler, kimi hareketlerin elenip
kimilerinin belirginlesmesiyle her kesfedilen yeni bigcim gorsel olarak &grenilir,
kaydedilir ve zaman iginde yapilasarak algisal olarak kolay ayrimsanan belirli gekiller
halinde kisinin dagarimin bir pargasi olur. 2-4 yas arasi ¢ocuklarin karalama evresi

olarak tamimlanan ¢izgisel gelisme evresinde bu 6grenme bicimi yer alir.
Resim yapmaya iligkin Morris alt: ilke oldugunu ileri stirmiistiir. Bunlar:

1. Odiilii kendinde davramglar ilkesi: Bu, hareketin kendinden dogan mutluluk (Piaget) ya da yapilan
tekrarlardan dogan kendine giiven duygusudur (Lowenfeld). Karalama yaparken her cocuBun
duydugu mutluluk bu ilke ile agiklanabilir.

2. Yiizey lizerinde diizeni denetim altma alma ilkesi: Bosluklar1 doldurma, yerlestirme, tekrarlama
resimsel diizeni yakalama.

3. Sekillerin ayrimsanmas: ilkesi: Siire¢ iginde kimi sekillerin ayrimsanmasi, belirginlesmesi. Bir
calismanin basindan baglayarak sanatg¢mnn yakaladig1 kimi sekillerin &tekilere baskin olarak ortaya
¢ikmasi.

4. Yakalanan temanin degisik bigimlerde kullanilmas: ilkesi: Cocuklarin karalamalarinda, bir tema
olusturan "mandala"nin degisik bigimlere doniiserek gelismesi gibi, sanatgi tarafindan bulunan bir
temanin degisik goriiniimler iginde degiserek siirmesi.

5. En uygun ayinimsamanin yakalanmas: ilkesi: Bu ilkede yer alan davranig resmin bittigine karar
verilen "an"in yakalanmasidir. Bu, biitiinityle resim yapan kisiye bagl bir olgudur. Cocuklarda ve
yetigkin sanatgida bir ¢alismanin bittigine karar vermedeki etmen ise, bundan sonra yapilacak
¢alismanin sorunsalimin kisinin aklina diismesidir. Yeni bir sorunun ipuglart ¢ogu kez bitmis
yapitta yer alabilir.

6. Evrensel simgenin ortaya ¢ikmas: ilkesi: Morris'in savina gére evrensel simgenin ortaya g¢ikisi
belirli bir stireg izler. Bu siire¢ sirasiyla devimsel, gozel ve psikolojik etmenlerin etkisinde gelisir.
Kiiciik c¢ocukta ve efitim gérmemis yetigskinlerde simgelerin evrensel karakter gostermesinin
nedeni kassal giiciin sinirh ve gbzel etmenin otekilere baskin olmasidir (Kirisoglu, 2002, ss. 101-
109).

Ikinci davranig; ¢ocugun ya da sanatgmnin diisiince ve anlatimina uygun simge
yaratmasidir. Cocuk ya da sanatg1 imgelerini, diisiincelerini ve duygularimi gereci
isleyerek gorsellestirir. Bu islemde temel, kavramsal akil malzemesinin disa

doniismesidir. Bu 6grenme siirecinde bazi sorunlar 6grenilerek ¢oziliir ve ¢ozerken
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ogrenilir. Bu asamada kiigiiltme, perspektif, renk uyumu, biitiin olusturma, leke dengesi

¢oziilmesi gereken sorunlar &grenilir. Yani 6grenmeyi 63renme davramst gergeklesir.

Sanatg1 ilk firga vurusundan caligmanin bitimine kadar su yaratici siiregleri gegirir:

1. Sanatgt degerlerle diisiiniir. Degerlerle diislinme sanatginin renk, ¢izgi, doku, form, uzam iligkileri
iizerinde duistinmesidir. Sanatg: siirekli rengi renkle, ¢izgiyi renkle, formu doku ile ya da formlan
birbiriyle iliskileri i¢inde dener.

2. Degerlerle diistinme, yeni degerler olusturmak igin tekrar tekrar degisiklik yapilarak siirer. Buna

bilinen tanimiyla sinama-yanilma da denilebilir. Bu denemeler sirasinda kimi iligkiler bozulur,

kimileri kurulur. Sonugta sanatsal sorun ortaya gikar.

Sanat¢1 sorunu ¢oZu kez gerec tizerinde calisarak ¢ozer. Ancak, bu ¢oziimde sinirliklan ve kurallar

sanat¢inin usundaki tasarim belirler. Sanat¢ty1 bir sonuca gotilrecek, sorunun ¢éziimiine iligkin

ipuglar ¢aligmanin basinda belirir.

4. Degerlerden olusan sorun bir karmasa icinde gibi goriinse de sanatgt igin giz degildir. Bir baska
deyisle rastlantiyla ortaya ¢ikmaz. Ogretim siirecinde ise sorun dnceden belirlenmistir. Calisma
tizerinde 6gretmen ve 6grenci sorunu birlikte tartigabilirler.

5. Caligma sirasinda sorunun tanimlanmasinda s6zlii agiklamalar zaman zaman yer alsa da bu gerekli
degildir.

6. Bu siireg icinde elestiri calismaya eslik eder. Kimi zaman bu de@erlendirme sesli diisiinmeye

~ doniisilr.

7. Sanatsal sorun ¢dzme, bagtan sona degerlerin se¢imi, ayrimsanmasi, birlestiriimesi yeni
olasiliklarin kesfi iginde yiiriir. Sanatsal sorunun ¢dziimii ile biten yapit yeni sorunlarin ipuglarini
da iginde saklar (Ecker, 1966). Bu sanatsal sorun ¢zme siirecinde sonuca yonelik niteliksel ¢oziim
bilimsel sorun ¢dzmede oldugu gibi adim adim yiiriimez. Yapitin bagindan baslayarak ¢ogu kez
yaygin bir nitelik olarak belirir. Kimi zaman bir anda her sey bozulmug gibi goriilse de temaya
iliskin imgelerden izler hep kalir. Bu bir yerde yeni adimin atilacagi noktadir. Sanatsal sorun
¢cozmede, "Bundan sonra ne yapmaliyim?" sorusuna verilecek yanit, yapitin gelisim agamasini
belirler (Kirisoglu, 2002, ss. 101-109).

(5]

Artut’a (2001, s. 88) gore okullarda sanat, {iriinti, tarihi, elestirisi ve estetigi ile 6gretilen
ve dgrenilen bir derstir. Sanatsal 6grenme olayinin iyi anlanmasi, taninmasi ve §gretme
modellerinin amag ve anlamina uygun bir sekilde kullanilmas: 6grenmeyi daha etkili ve

daha kalic1 kilar, bazi kavram ve becerilerin §grenilmesi saglanir.

1.5. Ilkégretim Okullarinda Resim- Is Egitimi

1.5.1. Ilkégretim Okullarinda Resim- Is Egitiminin Gerekliligi

Atatiirk’tin 1923 yilinda soyledigi gibi; “Bir ulus ki resim yapmaz, bir ulus ki heykel
yapmaz, bir ulus ki bilimin gerektirdigi seyleri yapmaz, itiraf etmeli ki o ulusun ilerleme

yolunda yeri yoktur”.

Insanin yaratici giiclerinin ortaya ¢ikarilmast ve estetik egitiminin uygulama

alanlarindan biri Resim- Is dersidir. Giiniimiiz insani, gerceklestirdigi endiistrilesme ile
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teknolojinin yarattig1 yeni hayat bi¢ciminin tutsagi olmak tehlikesi ile karg1 karsiyadir ve
gittikge duyarh@m yitirme endisesi i¢indedir. Bu sebeple ¢agimizi sadece arag-gereg
diinyast olmaktan kurtarip sanatla zenginlestirerek insani bir nitelige kavusturmak bu
egitimin temel amacini olusturmaktadir. Sanat yoluyla insanlar kigisel biitiinliige

kavusurlar ve bdylece toplumsal biitiinliik saglanmis olur (MEB, 2000, s. 6).

Resim-Is dersinin temel iglevleri; yaratici diistinebilme, disiindiigiinti gesitli yontem ve
tekniklerle estetik bir biitiinlikkle gorsellestirebilme, {irlin, olay ve olgulan estetik
elestirel bir yaklagimla degerlendirebilme davramglar: kazandirarak, 68rencilerin estetik

kisiliklerini gelistirmektir (Sezer, 2001, s. 4).

1.5.2. Ilkdgretim Okuliarimnda Resim- Is Dersinin Genel Amaclar

Resim- is derslerinin 6gretim programu icerisinde belirlenen genel amaglar vardir.

1. Turk Milli Egitiminin amaglar1 dogrultusunda giizel sanatlarla ilgili bilgileri kazandirabilme.

2. Sanati goérsel bir iletisim formu olarak kullanmada ve deZerlendirmede giiven ve yeterlik
kazanmalari igin 8Zrencilerin gorsel okur-yazarliZim saglayabilme.

3. Sanatsal yaraticilig1 gelistirebilme.

4. Her alanda kullanilabilecek yaratici davranislar gelistirebilme.

5. Diigiinceleri gergeklestirebilmek ve sanat eserlerini iiretebilmek amaciyla bireysel anlayis ve teknik
yeteneklerini gelistirebilme.

6. Estetik duygularin gelistirilmesi yoluyla, sanat ve tasarimla ilgili olarak bilingli estetik hitkiimler
vermelerini saglayabilme.

7. Ozgiin diigiinme, liretme ve deneme kapasitelerini gelistirebilme diizensizlikten rahatsiz olmasin
ve gevresine giizellestirmesini saglayacak estetik kisilik kazandirabilme.

8. Sanat yoluyla ifade imkani vererek ruh saghgina yardimei olabilme.

. Ogrencilerin kendilerini ispatlamalarina ve kendilerini bulmalarina imkan taniyabilme

10. Ogrencilerin hayatlari boyunca sanat yapan fireticiler veya sanati bilingli izleyen tiiketiciler olarak
icinde yasadiklar: kiiltiire katkilarim saglayabilme.

11. Bireysel veya grup galismalarinda sorumluluk ve isbirligi, dayanigsma anlayisini; birbirleri arasinda
sevgi, saygl ve yardimlagma gibi duygu ve davraniglar: gelistirebilme.

12. Sanatin dzgiinliik oldugunu ve hayata olan katkisini kavrayabilme.

13. Sanatsal yaratma hazzimi duymasini ve sanatgiy1 takdir etmesini saglayabilme.

14. Bigimsel anlatimla ilgili teknik bilgi ve beceriler kazandirabilme.

15. Tasarima yonelik hayal giiciinii gelistirebilme.

16. Tarihi oren yerlerini, amtlari, miizeleri, sanat galerilerini, atSlyelerini ve tasarim stiidyolarim
tantyarak kiiltiir ve tabiat varliklarina sahip ¢ikabilme (MEB, 2000, s. 3).

1.5.3. Tlkogretim Okullarinda Resim- Is Egitiminin Ilkeleri
Ilkogretimde uygulanacak Resim-is egitiminde belirlenen amagclara alisilmasi igin

agagidaki ilkeler goz dniinde bulundurulmalidir. Bunlar:

1. Her ¢ocugun yaratici oldugu unutulmamalidir.



2. Uygulamada bireysel farklilklar g6z oniinde tutulmahdir. Sozgelimi; cocuklarin gelisim
basamaklari agisindan” izlenimci, yapici ve karisik" olmak iizere {i¢ degisik grupta olabileceklerine
dikkat edilmelidir. izlenimci gruplar, nesneleri bir biitiin olarak renk ya da leke iliskileri i¢inde
algilarlar. Ornek olarak; bir kusu dis hatlari ile gizgileri kesintiye ugratmaksizin gizerler. Yapici
gruplar, nesneleri {i¢ boyutlu hacimli olarak algilarlar. Parcalari birbirine ekleyerek, biitiinii
olugturmay: tercih ederler. Karigik gruplar ise izlenimler ve yapici grup 6zelliklerini tasirlar.

3. Uygulamalar swrasinda iki ve ii¢ boyutlu ¢alismalara yer verilmelidir. Grup ozelligi gosteren
bireylerden olusan bir simfta iki ve ti¢ boyutlu caligmalar dengeli bir gekilde yaptirildiZinda,
6grencilerin yatkinliklarina gére imkan tamnmis olur. Ayrica gocudun yapisina uygun gereci ve
elani belirlemek onlarin gesitli geregleri denemelerine firsat verilir.

4. Resim-ig dersi diger derslerin siirekli uygulama alan: olarak diiginiilmemelidir. Resim-is dersi "Bir
ifade dersidir" soziinden "gocuZun kendini diga vurmasi” anlami ¢ikarilmasi gerekirken, bu
genellikle, "¢ocugun bagka derslerde 6grendiklerini resim dersinde ¢izgi ve renkle ya da {i¢ boyutlu
bicimlerle anlatilmasi” olarak degerlendirilmektedir. Bu yiizden resim dersinin diger derslerle ilgili
ara¢ ve gereclerin yapimi, onarimi gibi etkinlikler igin ayrilmis zaman olarak disiiniilmemelidir.

5. Dersler ilging duruma getirilmelidir: Konuyu verirken "Sunu ya da bunu yapin" yerine, olay ilging
bir dille anlatarak veya oyunlagtirarak o3renciye yasatilmali ve konuyla ogrenci arasindaki
duygusal iletisim saglanmalidir. Secilen konular ¢ocugun yasina, ilgisine, hayal giiciine, cosku
dolu evrenine uygun olmali, ayrica cevresinde gelisen olayin giincelliginden de yararlaniimalidir.
Gerecler konuya uydurularak segilmelidir. Stzgelimi; bayram, panayir, eglence, lunapark, vb.
konular renkli ¢aligmalara daha uygun olur.

6. Zararh etkenlerden kacimilmalidir: Ozellikle ergenlik ¢agina giren cocuklar icin, sanat degeri
olmayan ve 6zgiin tasarim Ornedi niteli3i tasimayan zevkten yoksun sinema afigleri, posterler,
kartpostallar, reklamlar, ¢irkin tabelalar niteliksiz kitaplar ve dergi resimleri, estetik eZitimi
agisindan son derece zararli unsurlardir. Bu ylizden ilgiyi dagitirlar. Onlem olarak sanat eserleri ve
ozgiin tasarim ornekleri ile nitelikli roprodiiksiyon (tipki basim)larin kullanilmasina ve g¢ocuklarin
zararl etkenlerden korunmasina dikkat edilir. Zararl etkenlerden kagmmilmalidir.

7. Resim-ig egitimi gocuga gore olmahlidir: Kendini evrenin merkezi olarak goren cocuk, biitiin
olaylan kendi siir dolu evreninde yasayarak duyar, bicimlendirerek dile getirir. Cocuk yetigkin
insanin kiigtiltiilmils 6rnegi olarak goriilmemelidir. Cocugun yaptiklarini, goriilen ya da yasanilan
gerceklerle karsilastirmaktan ozellikle kagimilmalidir. Iyi niyetli ve bu alanda bilgisi yeterli
olmayan yetigkinler, cocuklari kendi anlayislari dogrultusunda cizmeye yonelterek, zararh
olmaktadirlar. Stzgelimi, gocuklar nesnelerin goriinen doZal renklerini degil; kendine gore giizel
ve ilging buldugu renkleri kullanirlar. Agaci ya da gok yiiziinii kirmiziya boyayan ¢ocugu "Agag
kirmizi olur mu?" diyerek elestirmek, onun siirsel evrenini yikarak kendi evrenimize g¢ekmeye
zorlamak dogru degildir. Bu durumda kendi evreni ile yetiskinlerin evreni arasinda bocalayan
cocuk 6z glivenini yitirerek ya "Yapamiyorum, sen yapar musin?" diye tutturacak ya da resim
dersinden soguyacaktir. Tiim bu zararli etkenlere karst alinacak en Gnemli dnlem, c¢ocuklarin
kendilerine glivenmelerini saglamaktir.

8. Teorik bilgiler ¢alismalar sirasinda verilmelidir. Derslerde, kuru bilgiler vermekten kagimimall,
dersler sikici olmaktan kurtarilmalidir. Gerekli teorik bilgiler tanimlamalar bi¢iminde degil, yeri
geldikce uygulamalar sirasinda sezdirilmelidir. Sozgelimi; renklerin anlatim imkanlar ile renk
uyumuna iligkin bilgiler konu ve 6ykil igerisinde sezdirilebilir. K8y manzaras: konusu ile beyazin,
deniz konusu ile mavinin, sis veya yagmur konusu ile grinin gesitlemeleri sezdirerek renk uyumu
kavratilabilir

Degerlendirmede, gelisme siireci géz oniinde tutulmali, ¢aligmalarin sergilenmesine dnem verilmelidir.
Her ¢ocuk yaptigi calismay: sergilenmis gbrmekten haz duyar. Sanat egitiminde deZerlendirme; gocugun
calismalar tek tek degil, gelisme siireci de goz Oniine alinarak yapilmahidir (MEB, 2000, ss. 6,7).

1.5.4. IlIkégretim Okullarinda Resim- Is Dersinin Ogretim Yontemleri
Resim dgretiminde bir 6gretmenin dersin amaglarina ulasabilmesi i¢in bir veya birkag

yontem kullanmasi gereklidir. Bu yontemler sunlardir:
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1. Psikolojik yontem; Artut’a (2001, s. 104) gore, gocugun psikolojik dzellikleri 6n
plana cikarilarak onun taninmasini 6l¢ii alan bir goriistiir.

2. Cozlimleme- biresim yontemi; ¢ocuk konuyu 6nce ¢oziimler yani parcalara ayirir,
sonra kendi yaraticilidiyla konuyu yeniden diizenler.

3. Gozlem ve inceleme yontemi; konu dikkatle incelettirilir, Gnemli noktalan
belirtilir. Bazi agiklamalar ve krokilerden yararlanarak, gbzlemi yapilan yerin
varlif1 ya da olayin resmi yaptirilir,

4. Modelden ¢alisma yontemi; giizel olan geometrik olandir goriisiiyle baslayip daha
sonra ¢ogadan resim yapmayla siirmiistiir.

5. Kopya ydntemi; 1lkdgretim okullarinda ¢ocugun yaraticiliim ortaya ¢grkarmamasi
endigesiyle uygulanmamaktadir. Karelere basvurarak kiiglik resimlerin
biiyiitiilmesinde ve haritalarin ¢iziminde kullanilmaktadir.

6. Egitsel yarat:c1 drama y6ntemi; ¢ocuk oyunlarindan ve bunun gibi etkinliklerden
yola gikarak gbzlem yapma, doZaglama, rol oynama, dramatizasyon gibi tiyatro ve
drama tekniklerinden yaralanilarak bir grup calismas: iginde, cesitli yasam
durumlarimi  canlandirma, olaylart  yeniden yaratip irdeleme, bu yasam
durumlarindan bilgilenme ve 63renmeye ge¢me icin yapilan ¢alismalardir.

7. Proje yodntemi; belli bir amag¢ i¢in bir araya gelmis bir kiimenin, bu amaci
gerceklestirmek i¢in yaptiklar biitiin ¢aligmalardir.

8. Miize egitimi yontemi; temel egitimde ve yasam boyu egitim siirecinde yasantilara
dayali ¢ok yonlii 6grenme ve yasam alanlar1 olarak miizelerin etkin kullanimim

icermektedir (Sezer, 2001, ss. 11-13).

1.6. Problem
Egitim etkinliklerinin basariya ulagmasini, Sgrencilerin bilgi, beceri ve tutum
diizeyindeki istendik davramslari kazanmalan yani 6grenmenin gergeklegmesi saglar.

Bu da 6zellikle 6grenme-6gretme siirecinin etkililigine baghdir.

“Bilginin yogun olarak &grenilmesinin gereksinme oldugu bilgi ve teknoloji ¢aginda
bulundugumuzdan gerek okul 6gretmenlerinde gerekse okul sonrasi yasam igin gerekli

olan dgrenmelerde basarili olmanin en dnemli anahtar: etkili 6grenme yeterliligine sahip



47

Bu arastirma ile ¢oziimlenmesi beklenen problem s6yle agiklanmaktadir:

Ilk6gretim okullarindaki resim-ig dersini alan yedinci sinif d3rencilerinin, 6gretimde
kavram haritalannmmn kullanimi ile amaglanan davrams, bilgi ve becerileri kazanip

kazanmadiklarinin belirlenmesidir.

1.7. Amacg

Bu aragtirmanin temel amaci, ilkdgretim okullarinda, resim-is dersinde yedinci
siniflardaki 6grencilerin sanatin tarihsel, estetiksel, ve elestirel alanlarinin dgretiminde
kavram haritalar stratejisi kullanma yoluyla sanat egitimiyle ilgili temel bilgi, tutum ve
becerilerin gelistirilmesine ynelik etkilerin ortaya konulmasidir. Siirekli bir degisim ve
gglisim gosteren bir stire¢ icerisinde olan ¢agimizda karmagik 6grenmede etkili oldugu
ileri siirlilen kavram haritalari, go6rsel algilama ve kavramaya dayali ve ayirici nitelik
olarak da birbiriyle iligkili olan 3elerin, diizeylerine gore degiskenlik gdsteren sanatsal
bilgi, ilke ve kurallarin 6gretiminde 6nemli yararlar saglar. Ayrica kavram haritalar
ogrencileri ezberden uzaklagtirir, derse katilimlarimi saglar ve daha kalici ve anlamli
ogrenmeler olusturur. Uygulamali ¢alismalarda da sanat d3elerinin benzer, zit ve ortak

olanlarini yakalamada kavram haritalar1 faydalidir.

1.8. Onem

Sanat egitimi ile ilgili arastirmalarin gecmise oranla artmis oldufu goriilmektedir.
Ozellikle bu aragtirmalarin son yillarda Ogretim siiregleri kapsaminda oldugu
goriilmektedir. Tiirkiye’de de sanat egitimi alaninda arastirmalarin  yapildig

bilinmektedir.

Kavramsallagsma bir stireg, kavram ise bir {iriindiir. Bu denli 6nemli olan kavram ve
kavram Ogretimi ¢cagdas Ogretim yontemlerinin hedefi olmustur. Yapilan arastirma ve
caligmalarin bir odag: da kavram haritalari olmugtur. Kavram haritalar1 son yirmi yildir
egitimde bir arastirma ve degerlendirme araci olarak kullanilmaya baslanmistir. Bu
haritalan kullanma fikri kavram yanilgilarim ortadan kaldirma amaciyla dogmustur. Bu

anlamda 6gretimde kavram haritalarimin etkililiginin belirlenmesi 6nemlidir.
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Bu arastirma ile, ilk&gretim okullarinda, resim-is dersinde yedinci smiflardaki
6grencilerin sanatin tarihsel, estetiksel, ve elestirel alanlarimn 6gretiminde kavram
haritalar1 stratejisi kullanma yoluyla sanat eZitimiyle ilgili temel bilgi, tutum ve
becerilerin gelistirilmesine yonelik etkilerin ortaya konulmas: ve ilkégretim okullar
resim-ig 6gretiminde etkili 6grenme saglayip saglamadigimn saptanmasi amaglanmigtir.
Arastirmada elde edilen sonuglarin bulgularinin, ilkégretim okullarinda goérev yapan
resim-ig O3retmenlerinin yetistirilmeleri i¢in egitim ihtiyaglarina goére uygulanacak
hizmeti¢i egitim programlarinin iglevsel olarak hazirlanmasmna kaynaklik edecek
nitelikte olacaf diistiniilmektedir. Aynca calismadan elde edilecek sonuglarin daha

sonra gergeklesecek caligmalara 151k tutmas: beklenmektedir.

1.9. Sayiililar

Bu aragtirmanin sayiltilari sunlardir:

1. Arastirma stiresince bagvurulacak uzman goriisleri gegerli ve gilivenilirdir.

2. Arastirma siirecinde yararlanilan literatiirden elde edilen veriler gegerli ve
giivenilirdir.

3. Aragtirmaya katilan tiim Ogrenciler izleme testindeki sorulan gercek¢i bigimde

yanitlamiglardir.

1.10. Smrhhklar

Bu arastirmanin sinirliliklar: sunlardir:

1. Bu aragtirma, 2002-2003 &gretim yilinda Manisa Ili Kula Ilgesi Vali Muzaffer
Ecemis Ilkdgretim Okulu 7-A ve 7-B sinifi 6grencileri ile simirlidir. Bu nedenle
arastirmadan elde edilecek bulgularin bu kapsam dahilinde degerlendirilmesi
gerekmektedir.

2. Konu, sanat egitimi, sanat tarihi 6gretimi kapsaminda degerlendirilmistir.

3. Arastuma amaclarimin gergeklestirilmesi dogrultusunda verilerin toplanmasi,

O0grenmenin Sl¢lilmesi i¢in testle sinirlandiriimasgtir.

1.11. Tammmlar

Arastirmada gecen 6nemli kavramlar ve anlamlan sdyledir.
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Kavram: “Insan zihninde anlamlanan, farkli obje ve olgularin degisebilen ortak
ozelliklerini temsil eden bir bilgi formu/yapisidir, bir degiskendir; bir sozciikle ifade
edilir” (Ulgen, 2001, s. 100).

Kavram Haritalari: “Insanlarin nasil 6grendikleri ile anlamh 63renme konular

arasinda koprii kuran bir 6grenme-6gretme stratejisidir” (Demirel, 2002, s. 124).

Ogrenme: “Bliyime ve viicutta degisik etkilerle olusan gecici degismelere
atfedilmeyecek, yasanti, lirlinli olarak meydana gelen davramigta ya da potansiyel

davranistaki nispeten kalici izli davramistir” (Senemoglu, 2003, s. 94).

Ogretme: “Bireyin, belli davranig degisiklikleriyle sonuglanacak yasantilar gegirmesini

saglama eylemidir” (Ozgelik, 1992, s. 1).

Ogretme Siireci: “Ogrencinin sosyal, psikolojik ve biligsel 6zelliklerini bir biitiin
olarak tammma ve ona kendi O63renme islemlerini etkili ve verimli bir bi¢imde
yoOnlendirebilmesini saglayacak beceriler kazandirma slireci ve c¢abasidir”

(Somuncuoglu ve Yildirim, 1998, s. 31).

Sanat Egitimi: “Sanatin yasamdaki yerini, Snemini, kavratacak bicimde diizenlenmis
belli programlar araciigi ile cesitli dallarinda beceri kazandirabilecek uygulama
caligmalar1 ve sanatsal yaratma olgusunu tanimaya yonelik bir egitim stirecidir” (San,
1983, 5. 19).

Sanatta Ogrenme: “Sanatta 6grenme, bilgi deneyim, tartigma, tartismali diistinme,
kaynak arama, beceri kazanma, anlama ve &grenme diye tamimlanabilen bir dizi

davramstir” (Kinisoglu, 2003, s.148).

Timivars!’

Amradolu
Merkez Kliup:
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YONTEM

2.1. Arastirma Modeli
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Milli Egitim Bakanlii’na bagh ilkégretim okullarinda, resim-is dersinde yedinci

simflardaki &3rencilerin sanatin tarihsel, estetiksel, ve elestirel alanlarinin 6gretiminde

kavram haritalar stratejisi kullanma yoluyla sanat egitimiyle ilgili temel bilgi, tutum ve

becerilerin gelistirilmesine yonelik etkilerin ortaya konulmasimin amaglandigi bu

arastirmada, kontrol gruplu Ontest- sontest modeli kullanilmigtir. Bu modele dayal:

olarak, ilk6gretim okullarinda resim-ig dersinde kavram haritalarinin grenmede etkili

olup olmadig, izleme testi ile toplanan bilgiler ¢ercevesinde ve alanyazin taramasiyla

betimlenmeye ¢aligiimigtir,

Tablo 4. Aragtirma Modelinin Simgesel Gortinlimii

ONTEST SONTEST
GD R 0 1 X 03
Gk R 0, O4

Modelde kullamlan simgelerin anlamlann su sekildedir (Karasar, 2002, s.

Biiytikoztiirk, 2001, s. 23).

Gp: Deney Grubu

Gk: Kontrol Grubu

R: Gruplarin olusturulmasindaki yansizlik
X: Bagimsiz degisken diizeyi

0O: Olgme

2.2. Evren

94,

Aragtirmanin evrenini 2002-2003 gretim yilinda Tirkiye’deki Ilkogretim Okullarinda

ogrenim goren yedinci sinif 6grencileri olusturmaktadir.
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2.3. Orneklem

Arastirma igin tiim evrene ulagsma gli¢liigli g6z 6niinde bulundurularak 6rneklem alma
yoluna gidilmistir. 2002-2003 6gretim yilinda Manisa 1li Kula Iigesi Vali Muzaffer
Ecemis Ilkdgretim Okulu 7-A ve 7-B smufi 6grencilerinin 6rneklem olarak alinmasi

benimsenmistir (Ek 1).

Ornekleme giren ilkdgretim okulu resim- is dersi yedinci simif 6grencileri ile ilgili

say1sal bilgiler tablo 5°de verilmistir.

1ADIO 2. AldyUlTldn VINeKIenl

Kiime Ornekleme Arastirmaya Degerlendirme Degerlendirmeye
Segilen Katilan Disi Birakilan Alinan

hidia v.ivi. Lvuung

1.0.0. 34 34 - 34
7-A Smifi

Ogrencileri

Kula v. M. beemis

1.0.0. 34 34 - 34
7-B Smifi '

Ogrencileri

IUPLAM

Yedinci Sinif

Resim- Is 63 68 - 63
Ogrencisi '

Tablo 5’de goriildiigii gibi, arastirmanin 6rneklemini olusturan 68 ogrenciden olusan,
Vali Muzaffer Ecemis [lkodgretim Okulu yedinci sinif resim-is dersi dgrencilerinden 68’
de izleme testine katilmustir. BSylece arastima icin 68 6grenciden toplanan bilgiler

degerlendirmeye alinmistir.

2.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin belirlenen amacina ulagmas: i¢in gerekli olan verilerin toplanmasinda,
ilkégretim okullar1 resim- is dersi yedinci simif 6grencilerine yonelik sanat tarihi
alaninda ¢agdag sanat akimlari konusunun &gretilmesinde kavram haritalarinin

etkililigini belirlemek igin 3 Aralik 2002 tarihinde ontest ve 07 Ocak 2003 tarihinde
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sontestten olusan izleme testi uygulanmistir (Ek 2). Deneyimli 6gretim iiyeleri ile sanat
egitimcileri ve uzmanlarin goriislerine* dayanarak arastirmaci tarafindan hazirlanan
Ontest ayn1 zamanda aragtirmaya katilan 6grencilerin kazanmasi amaglanan davranig,
tutum ve alanbilgilerine 6zgli bagarilarim Slgmek ve degerlendirmek icin sontest olarak

kullanilmistir.

Veri toplama araci gelistirilirken kavram &gretimi, kavram haritalari, sanat egitimi,
yontemleri ve sanat tarihi iinitesindeki ¢agdas sanat akimlari konusuna iligkin genis
capta alanyazin taramasi yapilmistir. Alanyazin taramasindan elde edilen bilgilerin yam
sira sanat egitimi alaninda yapilmig benzer nitelikteki Slgme araglar gbzden gegirilerek
30 soru maddesinden olusan bir taslak test hazirlanmistir. Izleme testindeki test
mladdeieri bilgi, beceri ve yetenegin Olciilmesine olanak vermesi, nesnel olarak
planlanabilmesi ve her egitim basamaginda uygulanabilmesi nedeniyle ¢oktan segmeli
olarak hazirlanmigtir. Hazirlanan test Anadolu Universitesi ve Osmangazi Universitesi
Egitim Fakiiltesi, Resim- Is Ogretmenligi Programi, Egitim Bilimleri Boliimiindeki

uzmanlarin incelemesine sunulmustur.

Soru maddeleri ve anlatimlarin anlasilir olup olmadigi, genel olarak 6lgme aracimn
aragtirma amacina uygun olup olmadigina iliskin uzman ogretim iiyelerinin goriisleri
dogrultusunda taslak testte bazi degisiklikler yapilmistir. 30 sorudan olusan veri
toplama aracina son sekli verilmistir. Ayrica yeniden diizenlenen test, 6n deneme
yapilmak iizere 10 kisiden olusan bir gruba uygulanmistir. Boylece anketin gegerlilik

calismas1 yapilmistir.

Bu aragtirma ile ilkogretim okullan resim-ig dersinde kavram haritalarimin etkili olup
olmadig1 saptanmak istendiginden dolay1 kavram haritalar1 yontemi ve geleneksel
yontemin uygulanacagi deney ve kontrol gruplari yansiz atama ile belirlenmistir.
Burada sozii edilen geleneksel 6gretim etkinligi ile 6gretici gozetiminde, belirlenen ders
saatinde, 6gretici kontroiiii gercekiestiriien ve kavram haritaiarinin §gretim siiresince

*Prof.Dr.Coskun Bayrak, Dog¢.Dr.Esmahan Agaoglu, Do¢.Dr.Selahattin Turan,
Yard.Dog.Dinger Ozen, Yard.Dog¢.Metin Ince, Yard.Dog¢.Ozlem Keser, Yard.Dog.Dr.
Yiicel Simgek
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hi¢ kullanilmadig1 geleneksel 6gretim etkinligidir. Aragtirma modelinde belirtilen Gp
simgeli deney grubu 7/A smmfi Ogrencilerini, Gk simgeli deney grubu 7/B smifi

dgrencilerini temsil etmektedir.

Izleme testi aragtirmaya baslamadan 6nce &grencilere 6ntest olarak verilmis ve boylece,
ogrencilerin aragtirma kapsamindaki {initelerle ilgili davraniglara ne kadar sahip

olduklan belirlenmigtir.

Arastirmaya dahil edilen Ogrencilerin ilkdgretim yedinci smuf &grencileri olmalar
ogrenim diizeyleri agisindan denk olduklanm gostermektedir.Ayrica, &grencilerin
resim-i3 dersinde bilgi seviyeleri agisindan da denk olduklarimin belirlenmesi

gerekmektedir. Bu amagla hazirlanan test deney ve kontrol gruplarina uygulanmistir.

Tablo 6. Gruplarin Ontest Puanlarina Iligkin Bulgular

Gruplar Denek Aritmetik Standart
Sayisi (N) Ortalama (X) Sapma (SS)

Deney Grubu 34 6.4 4.6

Kontrol Grubu 34 54 43

Tablo 6’den anlasilacag: iizere gruplardaki 6grencilerin Ontest puanlarinin aritmetik
ortalamalar1 arasinda 1.0 gibi az bir puan farki goriilmektedir. Bu farkin anlamh

olmadig1 sinanmak amaciyla tek yonlii varyans analizi uygulanmistir.

Tablo 7. Gruplarin Ontest Puanlarimin Varyans Analizine Iliskin Bulgular

Varyans KT Sd KO F P
Kaynagi

Gruplar arasi 16.0 1 16.0

Gruplar i¢i 1346.5 66 20.4 0.785 0.379
Toplam 1362.5 67

Tablo 7’da dntest puanlarimin tek yonlii varyans analizi sonuglarina bakildiginda, 0.785
olarak hesaplanan F degeri 0.05 anlamlilik diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Bu sonug,
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Ontest puanlarinin aritmetik ortalamalari arasinda anlamli bir fark olmadigimi ortaya
koymaktadir. Difer bir deyisle, gruplarin resim-ig dersinin sdzii edilen Unitelerinin
islenmesine baslanmadan 6nceki basan diizeyleri arasinda anlamli bir fark yoktur. Bu
durum aragtirma oncesi gruplarin incelenecek bagimli degisken diizeyi agisindan denk
oldugunu gostermektedir. Aym zamanda aragtirma i¢in uygulanan o6gretim

etkinliklerinin yorumlanmas: igin gerekli kosulun saglandigini ortaya koymaktadir.

IIkogretim okullar: resim-is dersinde kavram haritalarinin etkililiginin saptanmasi amaci
ile yapilan aragtirmada, amaci gergeklestirmek igin ilk Once sanat tarihi {initesinden
secilen cagdas sanat akimlar konusunda hazirlanan ontest, deney ve kontrol gruplarina
3 Aralik 2002 tarihinde uygulanmugtir. Daha sonra deney grubuna konu kavram
haritalan yontemi ile islenmistir. Gorsel materyallerden de yararlanarak &gretmen,
6§rencilere kendi hazirladig:1 bir kavram haritasini (Ek 3) sunarak konuyu detayli bir
sekilde kapsama, dislama, kesisme, benzesme, oOrtiisme iliskilerine dayali olarak
anlattiktan sonra tahtada tiim &grencilerin katilimiyla yeni bir kavram haritas:
olusturulmasim saglamistir. Kavram haritalan olusturma ile ilgili 6grenme saglandiktan
sonra &gretmen Ogrencilerin bireysel olarak dgrenmelerini 6lgmek i¢in kendi kavram
haritalarin1 olusturmalarini istemigtir. Ogretmen ¢agdas sanat akimlari konusunun
tamamen bitirilmesinden sonra konunun biitlinii ile goriilmesi, Ozetlenmesi ve
Ogrenmenin Olglilmesi igin kapsamli bir kavram haritast (Ek 4) olusturulmasim
saglamigtir. Bu arada kontrol grubuna konu geleneksel yontemle iglenmistir. Son olarak

7 Ocak 2003 tarihinde her iki gruba da sontest uygulanmisgtir.

2.5. Verilerin Coziimlenmesi

Anket aracihi: ile toplanan verilerin ¢oziimlenmesine gegmeden &nce Vali Muzaffer
Ecemis Ilkogretim Okulu yedinci simf 6grencilerine uygulanan testler tek tek
incelenmistir. Degerlendirmeye alinan testlere numara verilmis ve testlerin puanlamasi
yapilarak bilgisayar ortamina aktarilmis ve ¢6ziimlenmistir. Gruplarin ortalama puanlar
ile dagilimlarinin standart sapmalari hesaplanmigtir. Guruplar aras: karsilastirmalarda
“t” testinden yararlamlmis ve anlamhlik diizeyi olarak 0.05 giiven diizeyi
benimsenmistir. Tiim istatistiksel ¢6ziimlemeler “SPSS 11 for Windows” paket
programi ile gerceklestirilmistir. Toplanan verilerin ¢dzlimlenmesi asamasinda,

sayilardan yararlanilmigtir.



335

Ucgiincii Boliim

BULGULAR VE YORUMLARI

Bu baglikta, bir onceki "Yontem" baghginda tizerinde durulan yontemle toplanan
verilerin istatistiksel ¢dztimlemeleri sonucunda ulasilan bulgulara ve bu bulgularin
yorumlarina yer verilmistir. Toplanan verilerin iizerindeki istatistiksel islemler ve
analizler “SPSS 11.0 for” Windows istatistik programinda “t” testi ile
gerceklestirilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin istatistiksel ¢oziimlemelerinde

anlamlilik diizeyi 0.05 olarak alinmigtir.

Ilk olarak deney ve kontrol gruplarimin dntest (Ek 5) ve sontest (Ek 6) uygulamalarina
iligkin puanlar elde edilmigtir. Daha sonra ise, her gruptaki Ogrencilerin Ontest
pﬁaniarmm aritmetik ortalamalar: arasindaki farklarin anlamli olup olmadig: tek yonlii

varyans analizi ile stnanmustir.

Tablo 8' de deney gruplarinin ontest ve sontest puanlarmm aritmetik ortalamalar

arasindaki farkin anlamli olup olmadigina iligkin bulgular yer almaktadir.

Tablo 8. Deney ve Kontrol Gruplarinin Aldiklar Ontest ve Sontest Puanlarina Iliskin

Bulgular
Grup N X 55 AS-XU Sa 5 r
Deney Ontest 34 6.4 4.6
64.4 33 2.738 0.008
Grubu Sontest 34 70.8 18.7
Kontrol Ontest 34 54 43
50.3 33 2.738 0.008
Grubu Sontest 34 55.8 23.4

Tablo 8’den anlasildig: gibi, deney grubunun Ontest ve sontest puanlarmin aritmetik
ortalamalar1 arasindaki farkin 64.4, kontrol grubunun ontest ve sontest puanlarinin
aritmetik ortalamalan arasindaki farkin 50.3 oldugu goriilmektedir. Bu bulgular,
gruplarin sontest puanlarn arasinda anlamli bir fark olduguna isaret etmektedir.
Sontestler lehine goriilen bu farklarin anlamli olup olmadig: tek yonlii varyans analizi

ile test edilmistir. Varyans analizi sonucu iki grup i¢in de elde edilen t degerinin 0.05
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anlamlibk diizeyinde anlamli bulunmustur. Her iki gruptaki &grencilerin 6ntest ve
sontest puanlarimin aritmetik ortalamalar1 arasinda, sontestler lehine anlamli farklar

oldugunu bu sonuglar gdstermektedir.

Uygulanan yontemlerin etkiligini gozlemlemek amaciyla her iki grupta yer alan
deneklerin sontest puan ortalamalan arasinda anlamli bir farkin bulunup bulunmadigina

bakilmigtir. Tablo 9’da deneklerin sontest puanlariyla (Ek 7) ilgili bulgular

gosterilmistir.
Tablo 9. Gruplarin Sontest Puanlarina Iliskin Bulgular
Gruplar Denek Artimetik Standart
. Sayisi (N) Ortalama (X) Sapma (SS)
Deney Grubu 34 70.8 18.8
Kontrol Grubu 34 55.8 22.5

Tablo 9’da gruplarin sontest bagsari puanlarimin aritmetik ortalamalan arasinda
farkliliklar oldugu goriilmektedir. Aritmetik ortalamas: yiiksek olan grubun kavram
haritalar1 6gretim etkinliginin uygulandigi deney grubu oldugu goriilmektedir.
Geleneksel 6gretim etkinliginin uygulandig1 kontrol grubunun aritmetik ortalamasi ise

deney grubuna gore daha diistiktiir.
Gruplarin sontest puanlarinin aritmetik ortalamas: arasindaki farkin istatistiksel
bakimdan da anlamli olup olmadigim sinamak amaciyla tek yonlii varyans analizi

uygulanmistir. Tablo 10°da bununla ilgili sonuglar verilmistir.

Tablo 10. Gruplarin Sontest Puanlarinin Varyans Analizine Iligkin Bulgular

Varyans KT Sd KO F P
nayuagt

Gruplar arasi 3847.5 1 3847.5

Gruplar 1¢1 285449 06 452.4 ¥.890 0.uv4

Toplam 32392.4 67
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Tablo 10°da goriildiigii tizere, sontest puanlarinin tek yonlii varyans analizi sonuglarina
bakildiginda, 8.896 bulunan F degeri, 0.05 anlamlilik diizeyinde anlamli oldugu
goriilmiistiir. Bu sonug, sontest puanlarinin aritmetik ortalamalar arasinda anlamli bir
fark oldugunu ortaya koymaktadir. Diger bir ifade ile, gruplann resim-ig dersinin sozii
edilen tinitelerinin islenmesinde kavram haritalar1 yonteminin kullanilmas: ile basari

diizeyleri arasinda anlamli bir farkin olustugu goriilmektedir.

Bu testin sonuglarina gore, kavram haritalar1 §gretim etkinliginin uygulandigi deney
grubu lehine anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Bu bulgu, kavram haritalar1 6gretim
etkinliginin uygulandig1 grupta bulunan &grencilerin basari diizeyleri ile geleneksel
ogretim etkinliklerinin uygulandigi grupta bulunan O6grencilerin bagan diizeyleri

arasinda ilk grup lehine anlamli bir fark oldugunu géstermektedir.

Aragtirmadan elde edilen bulgulara dayali olarak, kavram haritalar1 Ogretim
etkinliklerinin geleneksel gretim etkinliklerine gore 63renci basarisini saglamada yani

6grenmeyi saglamada daha etkili oldugu yargisina varilmistir.
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Dordiincii Boliim

SONUC VE ONERILER

4.1. Sonug
Bu bolimde arastirmanin problemi, yéntemi ve bulgular1 6zetlenerek, bu bulgulara

dayal1 olarak ulasilan sonuca ve problemin ¢dztimiine yonelik onerilere yer verilmistir.

Kavramsallagsma bir siire¢, kavram ise bir iiriindiir. Bu yoniiyle kavram ve kavram
Ogretimi cagdas Ogretim yoOntemlerinin hedefi olmustur. Yapilan arastirma ve
calismalarin bir odag1 da kavram haritalar1 olmugtur. Kavram haritalari, temel fikirleri
ve bunlar arasindaki iligkileri gorsel hale getirmekte ve onceki bilgilerle yeni bilgiler
arasinda anlamli baglantilar kurulmasina yardimeci olmakta, ezber yerine anlamli
Ogrenmeyi ve diislinmeyi Orgiitlemeyi saglamakta, Ogrencilerin ne bildiklerini

aciklamay1 amag¢lamaktadir.

Kavram haritalar1 son yirmi yildir egitimde bir arastirma ve degerlendirme araci olarak
kullanilmaya baglanmigtir. Bu haritalari kullanma fikri kavram yanilgilarini ortadan
kaldirma amaciyla dogmustur. Bu anlamda $gretimde kavram haritalarinin etkililiginin

belirlenmesi 6nemlidir.

Bu arastirma ile, ilkégretim okullarinda, resim-is dersinde yedinci siniflardaki
Ogrencilerin sanatin tarihsel, estetiksel, ve elestirel alanlarinin 6gretiminde kavram
haritalar1 stratejisi kullanma yoluyla sanat egitimiyle ilgili temel bilgi, tutum ve
becerilerin gelistirilmesine yonelik etkilerin ortaya konulmas: ve ilkdgretim okullan
resim-ig 6gretiminde etkili 6grenme saglayip saglamadiginin saptanmasi amaglanmustir.
Aragtirmada elde edilen bulgularin sonuglarinin, ilk6gretim okullarinda goérev yapan
resim-ig Ogretmenlerinin yetistirilmeleri i¢in egitim ihtiyaglarina gore uygulanacak
hizmeti¢i egitim programlarinin islevsel olarak hazirlanmasina kaynaklik edecek
nitelikte olacag: diisiiniilmektedir. Ayrica calismadan elde edilecek sonuglarin daha
sonra gerceklesecek caligsmalara 11k tutmas: beklenmektedir. Arastirma deneme
modelinde gergeklestirilmistir. Aragtirmanin evrenini 2002-2003 &gretim yilinda

Tiirkiye’deki Ilkogretim Okullar1 yedinci sinifta bulunan resim- is dersi 6grencileri
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olusturmaktadir. Orneklemini ise, 2002-2003 6gretim yilinda Manisa Ili Kula Ilgesi Vali
Muzaffer Ecemis Ilkogretim Okulunun 7/A ve 7/B smufinda bulunan ogrenciler

olusturmustur.

Arastirma verileri, bu arastirma igin gelistirilen izleme testi aracili1 ile toplanmistir.
Coktan segmeli olup, 30 sorudan olugan bu test ile, ilk6gretim okullari resim- is dersini
alan yedinci simf 6grencilerin, 6gretimde kavram haritalarinin kullanimi ile amaglanan
davranig, bilgi ve becerileri kazanip kazanmadiklari saptanmistir. Arastirmada elde
edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde “SPSS 11 for Windows” paket programinda “t”
testinden yararlanilmig ve istatistiksel teknik olarak sayilar kullanilmigtir.

Aragtirmadan elde edilen bulgulardan su sonuca ulasilmistir.

— Ilkdgretim okullar resim-is dersinde kavram haritalar1 yontemi ile &gretimin,

geleneksel yontem ile 6gretimden daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Kavram haritalan tekrarlanabilen, 6zellestirilebilir, esnek, hizli giincellenebilen, diger
ortamlarla etkilesimli 6grenme varliklar olduklar: sonucu ile 8gretimde kullanilmalari

gerektigi saptanmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgularin sonuglarindan da anlasilacag tizere, “Bower 1969;
Lambiotte ve Dansereau 1992; Hall ve Dansereau 1992; De{nirel 1996; Sokmen,
Bayram ve Salan 1997; Giirdal ve Kulaberoglu 1996; Gorgen 1957; Stinbiil 1998; Talu
1997; Camperell ve Reeves 1982; Berkowitz 1986; Yenen ve Arslan 2000” kisilerinin
kavram haritalarinin 6grenmede etkili oldugu sonuglarindaki arastirmalarina kosut bir

sonug elde edilmistir (Arslan, 2000, s. 53-58).

Bu ¢alisma kavram haritalarinin resim-is dersinde sanat tarihsel alanda etkili bir 6gretim
araci olarak kullanilabilecegini gostermistir. Ogrencilerin etkin katilimimi gerektirmesi,
tartigmaya agik olmasi ve ozellikle gorsel algilamaya dayali olmasi, sanat §gretimindeki

diger konu alanlarinin d3retilmesinde de kullanilabilecegini g&stermistir.
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4.2.0neriler
Aragtirmanin amaci dogrultusunda elde edilen bulgulara dayali olarak su Oneriler

getirilmistir:

— Ilkdgretim okullarinda sanat 6gretiminde 6zellikle uygulamali ¢caligmalar digindaki
dgretim sirasinda kavram haritalarinin kullanilmasinin yararli bir §gretim stratejisi
oldugundan dolay: diger Ogretme yontemleri igerisinde kavram haritalarinin

kullanilmasi 6grenmeyi hizlandiracaktir.

— Ogretmenler sanat tarihi tinitesini, kati kurallar dizgesi iginde aktarmamali;
ogrencilere kendi hazirladigi bir kavram haritasini sunarak konuyu detayli bir
sekilde, kapsama, dislama, kesisme, benzesme, Ortiisme iligkilerine dayal: olarak
anlattiktan sonra tahtada tiim &grencilerin katilimiyla yeni bir kavram haritas:

olusturulmasim saglamalidir.

— Resim-is 6gretmenlerinin sanat egitimi ve ogretimine iliskin kavram haritalan
kullaniminin etkililiginden haberdar olabilmeleri i¢in, bu yeniliklere doniik hizmet

ici egitim programlarinda bu konuya da yer verilmelidir.

— Resim-is 6gretmenlerinin sanat egitimi o6gretim siiregleri ile ilgili yenilikleri
izleyebilmelerine doniik olarak, sanat egitimi 6gretiminde kavram haritalarinin
kullammi ile ilgili konularda egitim fakiiltelerindeki alan uzmani &gretim

tiyelerince okullarda seminerler diizenlenmesi saglanabilir.

— Ogretmenlerin gelisme ve yeniliklerden haberdar olabilmeleri igin kitle iletisim
araclarinda konuya yer verilmeli, Milli Egitim Bakanligi’nca ilkdgretim sanat
egitiminde kavram haritalarinin kullanimi ile ilgili basili kaynaklar hazirlanarak

Ogretmenlere ulastiriimalidir.

— Sanat akimlar konusunun daha etkili yontemlerle aktarilabilmesi i¢in, MEB ve
okullar tarafindan VCD, slayt, rOprodiiksiyonlar vb donamimlarla

desteklenmelidir.
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Okullardaki internet kullamimlar1 yayginlastirilarak, diinyaca {inlii galerilerdeki

eserlere 6grencilerin ulagsmalar saglanmalidir.

Egitim Fakiiltelerinin resim-is 6gretmeni yetistirme programlarinda, uygulamali
calismalarin yaninda kavram agirlikli O3retme, bilissel ve zihinsel O3retme

siireclerine de yer verilmelidir.

Denemeye dayali daha genis bir arastirma Ornekleminin igerisinde yeniden

aragtirmalar yapilabilir.



EKLER



62

EK 1

MANISA ILI KULA VALI MUZAFFER ECEMIS ILKOGRETIM OKULU
2002-2003 OGRETIM YILI 7/A VE 7/B SINIFLARI OGRENCI LISTESI

Sira No Sube Okul No Adi ve Sovadi
1 7/A 303 Leyla DELIBAY
2 7/A 308 Kamil GECER
3 7/A 309 Yildiray DELIBAY
4 7IA 310 Murat GULMEZ
5 7/A 311 Omer GULMEZ
6 7/A 313 Sait EKIZ
7 7/A 314 Umit DEMIREL
8 7/A 315 Yusuf TANIL
9 7/A 316 Efrahim YARDIMCI
10 71A 317 Cihat KUSEN
11 7/A 318 Stikrii DEMIRCI
12 7/A 321 Fadime MORDONLU
13 7IA 324 Elif BICER
14 7/1A 325 Déndii BICER
15 7/A 327 Meryem YILDIRIM
16 7IA 328 Medine GUNDUZ
17 7IA 329 latice YILMAZ
18 7IA 330 Giiliz AYDIN
19 7/A 331 Hamm AYKIR
20 7IA 333 Fadime KAZAK
21 7/A 334 Sevgi SAHIN
22 7/A 336 Meryem AKGUN
23 7/A 337 Songiil AKGUN
24 7/A 339 Alim ERSOZ
25 7/IA 340 isa ERSOZ
26 7/A 341 Savas ERSOZ



27
28
29
30
31
32
33
34

Sira No

o B e~ B “ ATV B s A

G I S S G e e e
O WO e Ny b R W N = O

7/A
7/A
7/A
T/A
7/A
7/A
7/A
7/A

Sube
7/B

7/B
7/B
7/B
7/B
7/B
7/B
7/B
7/B
7/B
7/B
7/8
7/B
7/B
7/B
7/B
7/B
7/B
7/B
7/B

EK 1 Devam

342
343
345
574
582
583
584
585

Okul No
146
270
271
272
243
274
275
276
277
279
280
281
282
283
284
287
290
293
294
295

Sevil DELIBAY
Hiilya DELIBAY
Siikrit AKGUN
Ozlem EMREM
Ercan CELIK
Kemal SANDALLI
Emine CELIK
Ummuhan GURE

Adi ve Soyadi
Dilek SAYA

Hatice KOCOGLU
Hilal AKKOYUN
Miikerrem URLU
Burcu SARIKUS
Hatice KAYA
Pakize EVRAN
Senem GORGULU
Asli BEDEZ
Nurullah CAPAR
Ozkan BASTURK
Emrah BASTURK
Giilfidan CETIN
Miicahit AKGUN
Halil KAYA

Ilyas YILMAZ
Tayfun UCAR
Hatice SELENDI

Aysel GOKOGLAN

Ufuk SELENDILI
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22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
23
34

7/B
7/B
7/B
7/B
7/B
7/B3
7/B
7/B
7/B
7/B
7/B
7/B
7/B
7/B

296
299
300
301
304
305
306
526
576
577
578
579
580
581

EK 1 Devam
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Hasan SARI

Erol KIRDAGEZER
Yasin AYTEN
Fatma INAL

Erkan ERSOZ

Ali KARGA
Serkan ALKAN
Neslihan NIZAM
Mustafa OKUMUS
Raz MALGAC
Kiibra KARCI
Mustafa SAPMAZ
Hasan GURE

Ayse MALGAC
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EK 2

ILKOGRETIM OKULLARI 7. SINIF OGRENCILERININ SANAT TARiHi

UNITESI CAGDAS SANAT AKIMLARI KONUSUNDAKI BASARILARINI

OLCMEK ICIN HAZIRLANAN iZLEME TESTI

Adi Soyadu:

ACIKLAMA

Uygulanan test konu alami ile ilgili bilgilerinizi 6lgmek amaciyla gelistirilmigtir.

Yamitlarinizi diistinerek vermeniz ve bilmediginiz bir soruyu isaretlememeniz sizin igin

en dogru davranig olacaktir. Her maddeyi okuduktan sonra, dogru yanit1 ilgili sorunun

se¢enegini daire icine alarak belirtiniz.

d)

Rukiye OZEN
SORULAR

Asagidakilerden hangisi gagdas resim akimlarinin dogmasindaki etkenlerden biri
degildir?

Gergekleri arama tutkusunun aranmasi

Endiistrinin gelismesi ile deney ve metotlarin 6nem kazanmasi

Insanlarin birbirleriyle olan iliskilerini inceleyen psikoloji. sosyoloji gibi ilimlerin
dogmasi

Cagdas resim sanatinin geleneksel kurallara dayanmasi

Asagidakilerden hangisi Realizm (Gergekgilik) sanat akiminin temel 6zelligidir?
Dogay1 oldu@u gibi anlatmak, toplumun yasamini gergek olarak canlandirmak
Dogay1 oldugundan daha giizel ve yiiksek gostermek

Dogay1 giin 15181na gore izleyerek agik havada resmetmek

Dogay1 ikinci plana iterek kisinin ruhsal durumunu 6n plana ¢ikarmak
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Asagidakilerden hangisi Realizm (Gergekeilik) sanat akiminin éncii ressamidir?
Picasso

Matisse

Manet

Courbet

Asagidakilerden  hangisi Empresyonizm  (Izlenimcilik) sanat  akimmin
ozelliklerindendir?

Dogay1 ikinci plana iterek kisinin ruhsal durumunu 6n plana ¢ikarmak

Dogay1 oldugu gibi anlatmak, toplumun yasamin gergek olarak canlandirmak
Dogay giin 15181na gore izleyerek agik havada resmetmek

Doganin &zelliklerini,birlikte yasadiklar1 varliklarin karakterlerini konu alarak,

kendi mizaglarina uygun bir bigimde resimde islemek.

Asagidakilerden hangisi Empresyonizm (Izlenimecilik) sanat akiminin  6ncii
ressamudir?

Matisse

Courbet

Manet

Seurat

Asagidakilerden hangisi Empresyonizm (Izlenimcilik) sanat akiminda kullanilan

teknik 6zelliklerinden biri degildir?

a)

b)

)
d)

Renk ya oldugu gibi kullanilmis yada degerini diistirmeyen diger renklerle
karistirilmstir.

Karigimin yapilacagl renkler tuval lizerinde yan yana kiiciik noktalar halinde
stirlilmiistir.

Koyu ve karanlik renkler yerine canli ve temiz renkler kullanilmistir.

Renkler kirletilmeden egyanin hacim etkisi saglanmaya ¢alisiimistir. .
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7- Asagidakilerden hangisi Post Empresyonizm (Art-Izlenimcilik) sanat akimimin
temel 6zelliklerindendir?

a) Dogayi giin 15181na gore izleyerek acgik havada resmetmek

b) Dogay1 oldugu gibi anlatmak, toplumun yasamim gergek olarak canlandirmak

¢) Dogayi ikinci plana iterek kisinin ruhsal durumunu 6n plana ¢ikarmak

d) Doganin ozelliklerini,birlikte yasadiklar1 varliklarin karakterlerini konu alarak,

kendi mizaglarina uygun bir bigimde resimde islemek.

8- Asagidakilerden hangisi Post Empresyonizm (Art-izlenimeilik) sanat akiminin dncit
ressamidir?

a) Van Gogh

b) Munch

c) Salvador Dali

d) Matisse

9- Asagidakilerden hangisi Empresyonizm (izlenimcilik) sanat akiminin devami
niteliginde ortaya ¢ikan sanat akimidir?

a) Ekspresyonizm

b) Puantilizm

¢) Realizm

d) Kiibizm

10- Asagidakilerden hangisi Puantilizm (Noktacilik) sanat akiminda kullanilan teknik
ozelliklerinden biri degildir?

a) Koyu ve karanlik renkler yerine canli ve temiz renkler kullanilmmstir.

b) Karigimin yapilacagi renkler tuval iizerinde yan yana kiigiik noktalar halinde
stirlilmiistiir.

¢) Karstirilarak elde edilen koyu ve karanlik renkler kullantlmistir.

d) Renkler, yan yana stiriilerek goziin aldamgiyla titresim olusturularak hos bir

gbriintiim saglanmustur.

Anadolu Universiiosl
Merkez Kiiiiphans
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11- Asagidakilerden hangisi Puantilizm (Noktacilik) sanat akimimn dncii ressamidir?
a) Seurat

b) Munch

c) Matisse

d) Courbet

12- Asagidakilerden hangisi Kiibizm sanat akiminin temel 6zelligidir?
a) Sanatgilarin evrendeki hareketin kendini duyurma amacinda olmalart
b) Varliklarin geometrik yaptlarinin 6n plana alinmas:

¢) Renklerin birbirleriyle karismamasi

d) Renklerin kirletilmeden egyanin hacim etkisi saglanmaya ¢aligtimasi

13- Asagidakilerden hangisi Kiibizm sanat akiminin dncii ressamidir?
a) Matisse

b) Munch

c) Picasso

d) Salvador Dali

14- Kiibizm agagidakilerden hangi sanat akimina tepki olarak dogmustur?
a) Ekspresyonizm

b) Fitirizm

c) Empresyonizm

d) Dadaizm

IS-Asag1dakilerdeﬁ hangisi Ekspresyonizm (Disavurumculuk) sanat akiminin 6ncii
ressamidir?

a) Salvador Dali

b) Matisse

¢) Munch

d) Courbet
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16- Asagidakilerden hangisi Ekspresyonizm (Disavurumculuk) sanat akiminin temel
ozelliklerinden degildir?

a) Dogayi ikinci plana iterek kisinin ruhsal durumunu 6n plana gikarmak

b) Sanatgilarin kendilerini bogan, ezen acilarini, haksizliklarla karsi olan isyanlarim
konu olarak almalari

¢) Sanatcilarin son hizla giden otomobiller, firtinali denizler, kosan atlar gibi konulan
resmetmeleri

d) Sanatgilarin kadin viicutlarini ve insan yiizlerini ¢irkin, korkung ifadeli olarak

yapmalari

17-Asagidakilerden hangisi Fovizm (Yirticilik) sanat akiminin temel ozelliklerinden
degildir?

a) Varliklarin geometrik yapilarinin 6n plana alinmas:

b) Renklerin birbirleriyle karismamasi

c¢) Bi¢imlerde derinlik olmamasi

d) Ressamlarin kendi duygularina yer vermeleri

18- Asagidakilerden hangisi Fovizm (Yirticilik) sanat akiminin 6ncii ressamidir?
a) Matisse

b) Courbet

c) Seurat

d) Van Gogh

19-Asagidakilerden hangisi Fovizm ve LEkspresyonizm sanat akimlarmin ortak
ozelligidir?

a) Ressamlarin kendi duygularina yer vermeleri

b) Renklerin birbirleriyle karigmamasi

¢) Bigimlerde derinlik olmamasi

d) Varliklarin geometrik yapilarinin 6n plana alinmast
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20-Asagidakilerden hangisi Fiitiirizm (Dinamizm- Hareket) sanat akiminin
Ozelliklerinden biri degildir?

a) Sanatcilarin son hizla giden otomobiller, firtinali denizler, kosan atlar gibi konular
resmetmeleri

b) Sanatgilarin evrendeki hareketin bir anini tespit etme amacinda olmalari

¢) 1909’da Italya’da once siirde sonra da resimde ortaya cikan, geleneksel goriisleri

reddeder.

d) Sanatcilarin evrendeki hareketin kendini duyurma amacinda olmalari

21-Asagidakilerden hangisi Fiitiirizm (Dinamizm- Hareket) sanat akiminin &ncil
ressamudir?

a) Courbet

b) Severini

c) Matisse

d) Munch

22- Asagidakilerden hangisi Soyut Resim sanat akiminin 6zelliklerinden biri degildir?
a) Sanata karsi ¢ikan bir sanat akimidir.

b) Doga goruntiilerine bagli olmayan bir akimdir.

¢) Bigim ve renklere sonsuz serbestlik tanimistir.

d) Cizgi ve renkler, diizenli bigimde yiizey {izerine yerlestirilerek duygusal

kompozisyonlar elde edilmistir.

23- Asagidakilerden hangisi Soyut Resim sanat akiminin ressamlarindan birisidir?
a) Manet

b) Salvador Dali |

¢) Kandinsky

d) Matisse
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24- Asagidakilerden hangisi Dadaizm sanat akiminin 6zelliklerinden biri degildir?

a) Dogadaki her sey koniye, kiireye ve silindire dayanir goriigtiyle ortaya ¢ikan bir
sanat akimidir.

b) Birinci Diinya Savast sonucu acili glinler yasayan sanatcilarin ortaya ¢ikardigi bir
akimdir.

c) Saldirmak, kizdirmak, olmayacak seyler yapip insanlik adina yapilan soytariliklari
parcalamak amachdir.

d) Sanata kars: ¢ikan bir sanat akimudir.

25-Asagidakilerden hangisi Dadaizm sanat akiminin 6neii ressamidir?
a) Salvador Dali

b) Matisse

¢) Duchamp

d) Munch

26-Asagidakilerden  hangisi  Siirrcalizm  (Gergek  Ustiiciilik) sanat  akiminin
6zelliklerinden biridir?

a) Dogay: giin 15181na gore izleyerek agik havada resmetmek

b) Insanin biling altindaki ve rilyalarindaki alemi gostermek

c) Dogay1 oldugu gibi anlatmak, toplumun yasamini gergek olarak canlandirmak

d) Doganin mantiki goriiniisiinii resmetmek

27-Asagidakilerden hangisi Siirrcalizm (Gergek Ustiiciiliik) sanat akimimin 6ncii
ressamidir?

a) Munch

b) Matisse

c¢) Salvador Dali

d) Manet
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28-Asagidakilerden hangisi Pop- Art sanat akimimin 6zelliklerinden biri degildir?

a) Heykeltirashik, mimarlik, stisleme, dekor, kostiim gibi sanatlar da etkilemistir.

b) 1960 yilindan sonra Amerika ve Avrupa’da belirmistir.

¢) Giinliik hayatta kullanilan her sey resmin igine girmistir.

d) Sanatgilar musluklar, artik kumag pargalarini, konserve kutularini,etiketlerini

resimde kullanmigtir.

29-Asagidakilerden hangisi Pop-Art sanat akiminin éncti ressamidir?
a) Andy Warhol

b) Matisse

¢) Kandinsky

d) Munch

30-Agagidakilerden hangisi Kiibizm sanat akimi ile ayn yillarda goriilen ve evrendeki
hareketi duyurma ¢abasina giren sanat akimidir?

a) Ekspresyonizm

b) Futirizm

¢) Realizm

d) Empresyonizm
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Onemli Olaylar Tarih Sanat Akimlart Oncii Sanat¢
y 3
1980 iran Irak Savas:. —
1970 Pop-Art »Andy Warhol
1957, Rusya'nin uzaya uydu gonderen
ilk tilke olusu.1953,Kore Savaginda ategkes.
1945,Hirosima’ya Atom bombasi atilmasi.
1939 Ikinci diinya savasi.
1938 Atatiirk’iin 6liimii. 1923 Stirrealizm . SalvadorDali
1923 Tirkiye Cumhuriyeti’nin "
kurulmasi.
1914 Birinci Diinya Savasi. 1920 Dadaizm » Duchamp
Sanayilesme, kentlerin biiyiimesi. 1912 Soyut Resim » Kandinsky
1909 Flitiirizm N Severini
1904 Ruslarin savasta Japonlari yenmesi.
1905 Fovizm ~ Matisse
1908-1878 II Abdilhamid iktidar dénemi.
1900
Demokrasinin yeniden dogusu.
11890 Ekspresyonizm Munch
1882 Kiihizm > Picasso
1880 Puantilizm . Seurat
1881 Atatiirk’tin dogumu. -
1880 Post-Emprs. . Van Gogh
1870-1871, Prusya'nin Fransa'y yenilgiye -
ugratmasi.
1863,ABD’ de kdleligin kaldirilmgs.
© | 1860  Empresyonizm Manet
1856, Islahat Fermani'min ilami. o |
1854 ,Kirim Savasinda Fransa’nin ve
Britanya’nin Ruslara karg: Tiirklerin 1855 Realizm Courbet
yardimina kosup,Ruslarin kirnmda >
yenilgiye ugratilmas.
1848 Fransiz Ihtilali, Fransa'da,
I1I. Napoleon'un devlet 1850
bagkanliinda cumhuriyet d6nemi
Somiirge imparatorlugu zirvesinde. 1819 Romantizm 5 Goya
1839, Tanzimat Fermani’nin ilani.
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Onceki sanat akimlari

Realizm

Empresyonizm

Y

Post-Empresyonizm

Puantilizm

Kiibizm

Ekspresyonizm

Fovizm

Fiitiirizm

Soyut Resim

Dadaizm

Siirrealizm

Pop-Art

Sanate1 siparis aliyor, kilisenin,
Soylularin istedigi resmi istedikleri
kurallara gore yapiyor.

Sanatg1 6zgiirce istedii resmi
yapabiliyor.

Dogaya bagh kalinarak giin
15181nda resim yapiliyor.

» I¢ duygular goz Oniine alinmaya

baslaniyor.

5 Teknikte bigimsel yaklasim, puan

puan isleniyor.

Varliklar1 geometrik yapisinda
gOsterme egilimi.

I¢ duygularin etkisinde resim
yapiliyor.

Ar renklerle resim yapiliyor.
Devinim, dinamizm kurallarina
gore resim yapma egilimi.

insan dis1 resim yapma cgilimi.

Sanatin yikici nitelikte olmasi

Insamin biling altini, riiyalarindaki
alemi resmetmek.

Giinliik Hayatta kullanilan
nesnelerin resmin i¢ine girmesi
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EKS

DENEY VE KONTROL GRUPLARININ ONTEST PUANLARI

Denek Sira No Deney Grubu Kontrol Grubu
1 0 33
2 33 6.6
3 6.6 ' 33
4 3.3 0

“« B 9.9 0
6 9.9 6.6
7 0 9.9
8 3.3 6.6
9 3.3 13.2
10 3.3 0
11 0 9.9
12 19.8 0
13 9.9 6.6
14 6.6 3
15 9.9 0
16 9.9 8.5
17 9.9 16.5
18 6.6 6.6
19 33 6.6
20 6.6 33
21 6.6 99
22 6.6 9.9
23 6.6 33
24 0 6.6
25 33 6.6
26 3.3 33
27 6.6 33



28
29
30

32
33

" 34

EK 5 Devam

6.6
3.3
16.5
13.2

9.9
9.9

33

s ]

»ad
3.3
16.5

33
3.3
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EK 6

DENEY VE KONTROL GRUPLARININ SONTEST PUANLARI

Denek Sira No Deney Grubu Kontrol Grubu
1 42.9 59.4
2 39.6 59.4
3 36.3 49.5
4 46.2 49.5

- 49.5 594
6 42.9 16.5
7 46.2 52.8
8 62.7 82.5
9 75.9 49.5
10 69.3 19.8
11 79.2 16.5
12 59.4 59.4
13 82.5 92.4
14 56.1 46.2
15 85.8 52.8
16 56.1 99
17 56.1 33
18 75.9 62.7
19 759 13.2
20 66 56.1
21 69.3 99
22 82.5 29.7
23 75.9 66
24 759 79.2
25 62.7 52.8
26 82.5 59.4

(S]
-

.7 62.7
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30
31
32
33

© 34
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924
99

99

95.7
924
89.1
92.4

46.2
46.2
89.1
56.1
36.3
59.4
85.8
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