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Egitim sistemimizin Onemli sorunlarindan biri de sanat egitimi derslerinde
yaraticihgin gelisimine yeterince Onem verilmemesidir. Bilimsel ve teknolojik
gelismelerin hizla yasandig: giiniimiizde yenilige agik, esnek, olaylar1 farkli acilardan
gOrebilen ve sorunlara, degisik yaklagimlar getirebilen yaratici kigilere ihtiyag
duyulmaktadir. Yaraticihin ortaya ¢ikabilmesi ve gelisebilmesi i¢in uygun ortamlarin

hazirlanmas1 gerekir. Egitim sistemimizde son yillarda bilime agirlik verilerek sanat

egitimine gereken agiwrhgin verilmedigi, yaraticilifin engellendigi diigiiniilmektedir.
Oysa bilim ve teknoloji diisiinme ve saJ:atla biitiinlestigi oranda toplumun ilerlemesi

saglanabilir. Bu nedenle ¢aligmada sanat ngtimi programlarinda yaraticilifin engellenip
engellenmedigi arastwrilmaya ga11§11m1§t1ﬂ.
[
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olugturmugtur. Veri toplamak icin 6nc

sonrada Mehmet Akif Ersoy ve Cagdas

olarak verilen agag, ev, kus formlari
olusturmugtur.

Aragtrma sonunda sanat egitimi
cocug cevresindeki uyaranlarm zeng
Ogrenim ortamini zenginlestirilmesi ve

takim Gneriler getirilmeye caligilmstir.

aya caligmaktir.

hir ilinde bulunan Mehmet Akif Ersoy ve
. simuf Ogrencileri arastrmamm Orneklemini
¢ kaynak tarama yontemi kullanilmis, daha
ilkogretim okullarindaki grencilere eleman

cahigtirilarak elde edilen resimler verileri

derslerinde yaraticiligm engellenmemesi igin
sinlestirilmesi, degisik teknikler kullamilarak

Ozgiir bir ortam hazirlanmasina yonelik bir
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MASTER’S THESIS ABSTRACT
REFLECTION OF CREATIVITY IN ART EDUCATION ON ART LESSONS

OYA YILMAZ
FINE ARTS EDUCATION DEPARTMENT
ANADOLU UNIVERSITY EDUCATIONAL SCIENCES INSTITUTE

CONSULTANT : Metin ince, PhD

One of the important problems in our education system is not to give enough
attention to the development of individ\Lal creativity in art lessons. In today’s world,
where there are rapid scientific and techx}ologic advances, we need individuals who are
open to new developments, flexible, can analyses daily events from differents
perspectives, and come up with diverse Lpproaches to the daily problems. There needs
to be suitable environments to bring creativity onto surface. In recent years, there has
been a tendency to give importance to science and art has been neglected, which is why
creativity doesn’t develop in individuals. But it is only when science and technology is
combined with art that society can advance. Therefore, in this study it has been
researched whether creativity is hindered in art education or not. ,

The aim of this stuy is to determine the problems which impede creativity in
primary school students by evaluating | creativity activities in art education in the
primary schools of Turkey.

The sample group of this study is 1,2,3,4, 6 and 7 classes of Mehmet Akif Ersoy
and Cagdag Primary Schools in EskisehiL' during 2000-2001 semester. To conduct the
research, first of all, related literature has been surveyed and then the students have been
given such object forms as tree, house, bird to paint and the pictures obtained have
formed the data group.

In the conclusion part of the research, some suggestions have been made as to
how creativity isn’r impeded in art education, how the stimulants around the students

can been enriched, how the learning environment can be modified and a free

environment can be prepared for students.
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ONSOZ

Ik ¢aglardan Giiniimiize kadar saPatm insan yasaminda Onemli bir yeri vardur.
Giiniimiizde sanat egitimine daha ¢ok gereksinim duyulmaktadir. Toplumdaki iiretimin
artmas1 tek diize ve mekanik yasam bigilhlerini olusturmaktadrr. Insanlarm sosyal
iligkilerinin artmasi, yaraticithiginm geligtirilmesi icin sanat egitimi bir ¢dziim olarak
giindeme gelmektedir.

Egitim sistemindeki sanat egitimi sorununa ¢6ziim getirilmedik¢e sorunlar her

gecen giin artarak devem edecektir. Ozellikle yaraticilig1 engelleyen faktorlerin tespiti

ve ortadan kaldirilmasi $zgiir ve yararlcl beyinler yetismesinde 6nemli bir asama
olacaktir. Oncelikle yaraticiligm ilk gelisim asamasi olan ¢ocukluk déneminde bireyler
i¢in aile ve okul ¢evresinde Gzgiir ve zenJgin Ogretim ortamlarinin olugturulmasi gerekir.
Calismada, genel egitim i¢inde sanat egitiminin yeri ve Onemi vurgulanarak
sanatta yaraticiligin pe oldugu iizerinde durulmugtur. Egitim ile yaraticilifm
gelistirilebilecegi bunun da sanat egitimi ile gerceklesecegi anlatiimaya caligiimistir.
Sanat ile egitim iligkileri kurulurken oyun-masal ve drama kavramlarmn

yaraticilik iizerine etkileri lizerinde durulmustur.
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1. GIRIS

Insanlik tarihinin basla’ilglcmdan itibaren |insanlar birlikte yasama gereksinimi duymuslar

ve farkli toplumlar olusturmuslardir. Bi1%' toplumun olugmas: icin, o toplumu meydana
getiren bireylerin baz1 yagantilari paylasrﬁalarl veya tarih, kiiltiir, dil gibi ortak &zellikleri

tagimalar1 gerekir. Bu §zelliklerin ayni toplumu olugturan bireyler tarafindan paylasilmasi
|
ise, aralarmda kurduklari iletisim sonucu g;ergeklesebilir.

Ilk caglarda insanlar birbirleriyle magara duvarlarma ¢izdikleri resimlerle iletisim
kurmuglardir. Kendilerini simgesel resimlerle anlatmaya ¢aligmiglardir. Sanat insanlarm ilk
caglardan bu yana algiladiklarini, duygu ve diisiincelerini anlattiklar1 bir ydontem olmustur.
Platon, insanlarm yetenekli olduklar1 alanda yararh olmalari, {iretim yapmalar: i¢in gérev
almalarim saglamisti. Platon’un felsefesinq‘le, egitim, devletin vazgecilmez bir iglevidir. Bu
cagda cocuklarin egitiminin biitiinligi ic;in“ resim derslerine ¢ok dnem verilmistir. Cocuklar
iyi bir sanat egitimiyle her alanda kullanilabilecek yaratici davramglar gelistirerek, 6zgiin

diisiinme ve liretmeyi kazanmiglardir. :

\
Yukarida ifade edilenlerde de anlagilabilecegi gibi sanat ve yaraticibk tarih Oncesinden
giinlimiize kadar ¢esitli uygulama ve evrimlerden gecerek gelmistir. Cok ¢esitli okullarin
bulundugu giiniimiizde ise sanat egitimi okullarda ders olarak okutulmaktadir. Bu tespitler
15181 altinda  Tirkiye’deki ilkégretim‘ okullarindaki sanat egitiminde yaraticilik
etkinliklerinin genel bir de{gerlendirihrlesini yapmak ve ilkdgretim Ogrencilerinde
yaraticihifa ket wvuran problemleri |saptamaya c¢alisilmak c¢aligmann amacum
olugturmaktadar.

Calismada #lk olarak literatiir taramalarinda Sanat Egitimi YOntemleri, Tiirkiye’de sanat
egitiminin tarihsel geligimi, ilkogretim okullarmmda bugiin uygulanan sanat egitimi ve
yaraticilik agisidan incelenmigtir. Daha sonra ¢ocuk resmi gelisiminde donem ve yas

gruplarmin 6zelliklerine yer verilmistir. Ayrica yaraticilifin tanmimlari, yaraticiliga iligkin




kuramlar, g¢ocukta yaraticihiga iligkin zilﬁnsel yeti ve siiregleri aktarilarak yaraticiligin

Onemi vurgulanmaya ¢aligilmagtar. |
|

Cocukta yaraticilikla ilgili uygulamamn yejr aldig1 boliimde Eskigehir ilindeki Mehmet Akif
Ersoy ve Cagdas Ilkdgretim Okullarmdaki 1., 2., 3., 4., 6. ve 7. Smif 6grencilerine eleman
olarak verilen agag, ev ve kus formlar ¢izdirilerek elde edilen resimler ve resimlerin

yaraticilik agisindan degerlendirmelerine yier verilmigtir.

|
Sonug ve Sneriler bolimiinde ise sanat eBitimi derslerinde yaraticiifm engellenmemesi
icin ¢ocugun ve gevresindeki uyaranlarin zenginlestirilmesi, degisik teknikler kullanilarak
Ogretim ortamumn zenginlestirilmesi ve | 6zgilir ortamlar hazirlanmasma yonelik sanat
egitimi derslerinde yaratici dramanm, oyunun, masal ve Oykiiniin kullanilmasi gibi bir

takim Oneriler getirilmeye c¢aligilmagtar,
1.1. Problem

Cocuk, resmi ile kendi i¢ diinyasini yansitir. Resim ¢ocugun 6zgiirce diizenledigi karmagik

diinyasim anlatir. Imgeler cogunlukla bir seyin temsil edilisidir. Resim ¢ocugun ¢ok yonlii
|

geligimlerini gOsteren belge olma niteligi‘ tagwr. Zihinsel geligimin gOstergesi sayilabilir.

Yas, zeka, kisilik ve yakin gevre 6;zellikleri ile farklilik gosterirler. Cocuklarin

yaraticiliklarmdaki zenginligin, onlarmn egitiminde 6zel bir yeri vardar.

Sanat egitimi, diiglinme giiclerini arttiran, sosyallestiren, estetik duyarlig gelistiren egitsel
programlar biitiiniidiir. Sanat egitiminin amact sadece sanat¢1 yetistirmek degildir. Sanat
egitimi ¢agdas toplumda Ozgiirce yetigen fertlerin her alanda yaratici olmasm saglayan

etkinliklerdir. Yaraticiligin ortaya ¢ikabilmesi ve geligebilmesi i¢in uygun ortamlarin

saglanmas: gerekir. Bebeklik doneminde basit oyuncaklar ve oyunlarla, okul Oncesi
donemde masadfarla, hayali oyunlarla, Okl%ll déneminde ise sanat egitimi derslerinde farkli
tekniklerle yaraticilik gelistirilebilir. Bebejklikten baglayip ilk6gretim okulunu bitirinceye
kadar olan donem olduk¢a Onemlidir. Pu donemde yaraticilik doruga ¢ikar ve eger



\
\
;
i

yapisal durumu saptamak i¢in “Sanat egitiminde yaraticilifin sanat derslerine yansimasi”

problem olarak belirlenmis ve durum c¢e

egitiminde yaraticihk probleini; sanat ala

sitli yonleriyle irdelenip incelenmistir. Sanat

ninda nasil bir egitimle bireyin yaraticiligini

gelistirebiliriz? Sorusuna verilecek olan yanitla agiklanmaya caligilacaktir.

1.2. Amag

Bu arastirma ile Tirkiye deki ilkogretim okullarindaki sanat egitiminde yaraticilik

¢tkinliklerinin genel bir degerlendirilmesi yapiimaya cahgilacaktir,. Bu amagla

cevaplandirilacak sorular sunlardir :

1- Tirkiye ilk O6gretim okullarinda sanat egitimi ile programlanmug ders tiirtinden

etkinlikler nelerdir? Bu etkinlikler hangi diizey ve igerik 6zelliklerine sahiptir?

2- Ilk 6gretim okullari sanat egitimi

hangi diizeydedir?

programu nasildir ve yaraticilifa verdigi 6nem

3- Ilkogretim okullarinda sanat egitimcileri, yaraticiiga yonelik olarak nasil bir

sanat egitimi uygulamaktadir?

1.3. Onem

Bu aragtirma ile toplanacak verilerin;

1- Sanat egitimini giincellestirip, {izerinde yeni tartisma olanaklart yaratacagi,

2- Yaraticih@ gelistirme etkinlikler

yapilmasina yararl olacagi,

4- Program degerlendirme ve gelistir

i hakkinda daha ger¢ek¢i degerlendirmelerin

me ¢aligmalarinda burada belirlenecek ayrintil

arastirma yeterliklerinden yararlamlabilecegi bir ortam saglayabilmesi agisindan

onem tagimaktadir.

[




1.4. Varsayimlar

Bu aragtirmada asagidaki varsayimlardan h areket edilecektir.

1- Kuramsal digiincelere ek olarak

'sanat egitimcileri ve bu konudaki uzmanlann

gorusleriyle dogru degerlendirebilecegi dﬁs‘ﬁnﬁlmektedir.

2- Sanat egitimi bireysel ve toplumsal geligsmeyi onemli 6lgiide etkileyen bir degisken

olarak kabullenilmektedir.
3- Sanat egitimiyle yaraticilifin

yaraticiktan uzaklagildig: varsayilmaktadir.

1.5. Smrhhklar

geligtirilmesi amagclanirken, ket vuruldugu

1- Bu aragtirma Turkiye deki ilkogretim okullarinda goérsel sanat egitimi dersleri olan

resim-ig ve ig egitimi dersleri ile sinirli tutulmustur.

2- Aragtirma Tiirkiye de Milli Egitim Bakanhig Ilkogretim okullari sanat egitimi

programlari ile sintrlidir.

1.6. Tanmmlar

Egitim

Bilgi, yetenek, yaraticilik gibi degerlerin, gidiimlii ve maksatli yonlendirilmesi demektir.

Insanlarda sosyal hayata ve ¢aga uygun tutum ve davrams degisikligi saglamaktir.

Sanat

Bir duygunun, bir tasariin veya giizelligin ifadesinde kullanilan metotlarin timi ve bu

metotlar sonucunda ulagilan istiin yaraticilik guicudir.

Sanat egitimi

Bireyin estetik duyarhihigim gelistiren, yaratici giiglerin ortaya ¢ikarilmasini saglayan ve

yaraticiligi sanat ve diger alanlarda gelistirme amaci tagiyan egitsel programlar butiiniidiir.




Yaraticihk
Insanin dogustan getirdigi bir 6zellik olarak ele alinan yaratictlik daha énce kurulmamis
iliskiler arasindaki iliskileri kurabilme, boylece yeni bir digiince semas: iginde yeni

yasantilar, yeni deneyimler, yeni fikirler ve yeni iiriinler ortaya koyabilme yetisidir.

2. KAYNAK TARAMASI |
|

2.1. Sanat Egitimi ve Sanat Egitiminin Geligimi
i

Sanat; bir duygunun, bir tasarinin veya g\ﬁzelli{gin ifadesinde kullanilan yontemlerin tiimti

ve bu yontemler sonucunda ulagilan ustiin yaraticilik gicidiir. sanat, insanla nesnel

gercekeilik arasindaki estetiksel iligki hpsa giden uyumlar yaratma g¢abasidir. Kisaca;
insanin kendini ifade etme yollarindan biridir.
|

Sanat; insanlik evriminin ve kiiltiiriin 6nemli bir bilesenidir. Insan yaraticthgimin belli
degerler tasiyan uriinleri zamanla giizel saantlar adim almigtir. Glizel sanatlar egitimi, okul
i¢i ve okul dig1 sanatsal egitim siiregleridir. Cocuk, geng ve yetigkine sanatin yasamdaki
yerini ve onemini kavratmay1 amaglar. Bu amacina varmak i¢in kuramsal bilgi Verirken, bir
yandan da gegitli sanat dallarinda uygulamal galismalarla 6grenciye sanat olaymi yasatir.
San’a gore Sanat egitiminin en onemli illkelerinden biri, sanat yoluyla bireydeki yaratici
yetiyi geligtirmektir. Yaraticilik ise, yalmzca sanatsal alana 6zgi bir yeti olmayip, tim
duyugsal, biligsel, disiinsel etkinliklerde kullamlir. Sanat alanindan bagka alanlara gegisi

yapilabilir.

Erbay’a gore egitim bir iiretim siirecidir ve bireyin iyiyi, dogruyu, giizeli yakalayabilmesi

igin gereklidir. Sanat egitimi; estetik ikaygllarm ogretilmesi ve bunlardan kurgusal
sonuglarin ¢ikartilmasina yardimet olur; boylece sanat tiriinleri aracilifiyla duygular kisisel
paylagimlara uzamr. Bilimde dogruyu arayan insan; sanatta, gizeli bulmaya ¢alismis ve
biitiin arayiglar ashinda insanin kendini bulma gabasidir. Sanat; bireylerin toplumu anlamasi

ve toplum iginde yerini bulmasini saglar. Topluma yabanci birinin o toplumu




degerlendirebilmesi i¢in ipuglarini, ancalf sanatta bulabilir. Sanat; giinlik yasamin bir
parcasi olarak toplum degerlerini ve idea‘llerini belirler. Kavrandigindan daha derin olan
sanat, zaman iginde toplum ile degisir ve geligir. Bugiin diinyada hakim olan teknolojik
gelisim, cagdas toplumlarda sanat egitiminin kalitesinin belirlenmesinde énemli etken
olmaktadir. Sanat egitimi; bireyin kisilik geligimini, topluma uyum .Saglama51n1
gergeklestiren, yaraticihgi sanat ve diger alanlarda gelistirme amaci tagiyan egitsel

programlar buttinidir.

20. yy’m bagindan bu yana sanat egitimil kavrami, genel anlamda, giizel sanatlarin tiim

alanlarim1 ve bigimlerini igine alan, okul i¢i ve okul digt yaratict sanatsal egitimi

tammlamaktadir. Dar anlamda ise okullardaki ilgili bolam ve siniflarda bu alana iliskin
|
olarak verilen dersleri tammlar. “Her iki "durumda da sanat egitimi, yetigkin egitiminden
cok, yetismekte olanlarin genel egitim siireci i¢inde ele alinmaktadir” (San, 1997, 5.19).
‘ ‘,

Sanat egitimini, bireyin sanatin degisik alanlarinda, ilgi ve yetenekleri g6z oOniinde
tutularak, yaratici kilmak igin uygulanan egitim ¢abalarin1 biitiinii olarak ele almamiz
gerekir. Sanat egitimi genel egitimin iQil}’lde zorunlu olarak bulunmasi gereken o6zel bir
egitim alamdir. Egitim programlar ag:lsmjdan, sanat egitiminin oldukga dar bir gergevede
tutuldugu goriliir. Resim ve ig-teknik egitimi dersleri sanat egitimi olarak anlasilmaktadir.
Is-teknik egitimi derslerinde amag:lananlarltn disinda bir yapida siirdirilmektedir.

“Sanat egitimi bir organizasyon yontemidir. Gorsel algilamaya dayali bir takim teoriler
onderliginde gocugu madde yani, malzeme ile disinceleri arasinda cesitli baZlantilar

kurmaya buluglar yapmaya aligtiran bir me‘iod’dur ” (Gokaydin, 1982, 5.46).

Arnstine Donald Art Education Theories (1985) %‘ldll kitabinda belirttigi gibi; eger okullarda sanat egitimi
ogretilmezsc, okullann cgitici gérevi de azalir. Baganlt bir egitim; insam degistirir ve bu degisim insanda her
yonde olmak zorundadur. Kisi bilgisel agidan donatilirken, paylagmayi basarmay1, kendi yetenekleri sunmay1
ve agmay1 dgrenmek zorundadir. Insanoglu duygusluz ve sadece beyniyle hareket eden bir canli olsayds, belki
de sanat egitimine ihtiyag olmazdi. Fakat insan|diisimen ve hisseden bir canlidir. iste bu 6zellik sanat

egitimini vazgecilmez yapmaktadir. Bilgi ¢abuk 6grenilir, ¢abuk ta unutulur. Oysa kisinin duygularma ve
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|
diigiincclerine yani insani nitcliklerine hitap eden 6grenmc, bircyi topluma hazirlar ve ona bagan yolunu agar.
Satirlanyla sanat egitiminin 6nemini agikca tammlamaktadlr (Erbay, 1997, s.4).

Gelecege hazir olabilmek igin sanatta ve diigiincede bilim ve teknikte yaratici insan
yetigtirmek i¢in en 6nemli alan olan sanat “egitiminde yeni yaklagimlara gereksinim vardir.
Bir sanat dalinda yaratici olmak, yalmzcl:a dogustan getirilen yada sonradén kazanilan
yeteneklere bagh degildir. Bu yeteneklerle birlikte sanat daliyla ilgili bilgileri, teknik ve
yontemleri de edinmis olmak gerekir. Y%intem ve teknikler bilinmeden higbir yetenek,

gercek anlamda yaratici olamaz. Bilgi, teknik ve yontemleri Ogrenebilmek igin sanat
|

egitimi Onemlidir. }
’1
. ‘ .
Sanat egitimi, Insanin sanatla ilintilerinin bigimlenmesidir. Ik olarak sanat sevgisinin
gelismesi gerekir, sanata igten gereksinim duyulmasini; ikinci olarak da sanatin anlami ve
|

imgesel dil anlayiginin gelismesini igine alir. “Hi¢ kuskusuz, bu siireg, insanin sanat

bilgisinin olusumuna dayanir; bu bilginin a‘lmamda, insanligin biriktirmis oldugu ¢ok yanh

sanatsal degerlerin tiim zenginligi iginde insana verilmesidir” (Kagan,1993, 5.203).
‘ \

“Egitimi her asamada verecek Ogretmenin yetistirilmesi sanat egitiminin hedeflerinin
gerceklesmesinde en 6nemli etkendir. En‘ iyi yetigmig bir Ogretmenin yerini higbir sey
tutmaz” (Kinigoglu, 1991,5.231). Yﬁzyllla}r boyunca insanlar, giizel sanatlarin tiimiing,
iginde oldugu toplumu gelistirmek, gﬁgle‘ndirmek, zenginlegtirmek i¢in vazgegilmez bir
unsur olarak kullanmugtir. “Kendi kiiltiir birikimini yarinlara aktarma konusunda bilingli
yada bilingsiz olarak bundan yararlanmlstu"’ (Gel, 1994, 5.38).

|

Cocugun 6grenme ve yaraticilifina, gére} sanat egitimi yapilmalidir. Okulun bulundugu
gevrenin dogal, kiiltirel, ekonomik ve sésyal dizeyi g6z oniinde bulundurularak plan
hazirlanmahdir. “Cevredeki sanat eserler‘ ﬁin incelenmesi tarihi eserlerin ve miizelerin
incelenmesi gerekirse yillik plana ek olarak gezi gozlem ve incelemeler ilave edilmelidir”

(Alkan, 1979,5.73).




Sanat, insanin digiinii yagaminda her zari?an en ¢ok tartigilan, en sasirtict ve aldatici bir
kavram olmustur. Yuzyillar boyunca fizik 6tesi bir olgu olarak gorillen sanat, ashnda
organik bir olaydir. Algilama, diaginme, imgeleme, hayal etme ve bedensel eyleminde
katildig1 etkin bir siiregtir. Insanhigin geliéimi siireci igerisinde sanati orgensel,organik bir
bolim olarak gormek gerekir. Bu ise qo;f‘;u doga bilimcilerin, tarihgilerin ve hatta kimi
ruhbilimcilerin goriigiine kargi bir goriistir, onlar ¢ogunlukla sanati siisleyici islevi olan

keyfi bir etkinlik olarak gérmektedirler. |
|
f
Sanat hem 6grenme siirecinin hem de gelis‘im siirecinin etkin bir yardimcist olabilir. Ciinkii
sanat, duygu ve diigiince arasindaki kar§1111$]1 ve i¢ ige gegmis bag1 vurgular. “Insanin bu iki
yoninin uyumunun saglanmasi, bir anlamda egitiminde temel amaglarindan olduguna
gore, sanat Orgin ve yaygin egitimde yer alirsa, tim egitim sireglerini daha etkili

kilabilecek bir giice sahiptir” (San, 1977, s:1).

Sanat egitimi; bireyin izlenimlerini ,duygu ve dusiincelerini anlatabilme yetenek ve
yaraticiligim estetik bir diizeye ulastirmak ig¢in yapilan etkinliklerdir. “Sanat egitimi;
|

genglere estetik yargi yapabilme konusun(‘ia yardimi amaglarken, yeni bigimleri hissedip,

eglenmeyi ve heyecanlarim1 dogru big:imler;de yonlendirmeyi 6gretir” (Erbay, 1997, s.9).

Sanat egitimi bireyin gorsel egitimidir. Gé‘)rsel egitim nesneyi betimleyebilme anlaminin
disinda, nitelikli baglar kurabilme, digiincenin kavramlagabilmesidir diye tammlaniyor. Bir
baska tanmimda soyle deniyor: Bireyin diuygu, disiince ve izlenimlerini anlatabilmede
yeteneklerini ve yaraticihk giicinii estetik bir diizeye ulastirmak cabasi ile yapilan tim

|
egitim etkinlikleridir. \

Sanat egitiminin temellerini Platona dek igétiirebiliriz. Ancak asil yogunlugunu, Fransiz
ihtilalinden sonra kazamr. Goethe, J.J. Roﬁsseau, Schiller gibi dugtinirler, sanat egitiminin
diisinsel temellerini hazirlarlar. Fransiz Gﬁzel Sanatlar Akademisinin (1793) etkisinde

siiren galigmalar, 20. yiizyil bagindan beri bilimsel diizeyde ele alinmaya bagianir.
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1904 Bern, 1908 Londra, 1912 Dresden li(ongreleriyle, sanat egitimi hareketi olugturulur.
Bu egitim harekati, genel egitim refo‘rmunun, Kultirel ¢okiis ve insamin kendine

yabancilagsmas: olgusuna kars: bir dnleml‘er hareketi oldugunu ve bu kapsam iginde en
basta gilizel sanatlar, edebiyat, yaratici qtkinlikler ile estetik zevkin egitimine gerekli
onemin verilmesine ve tim bu dallarin ieéitim ve Ogretimin 6z alani haline gelmesine

yoneldigini gormekteyiz. Sanayi ve teknolojinin yabancilagtirdign insani, bunalim ve

¢okintiiden kurtarmanin araglarindan biridif sanat.

2.1.1. Sanat Egitimi Yontemleri
|
‘\
2.1.1.1.  Konrat Lange’e Gore Sanat Egitimi
|

Sanat egitimi derslerinin uzun yillar boyunca, ‘sanat ve is egitimi’ olarak
degerlendirilmesinin altinda yatan gergek,| sanayinin gereksinim duydugu, becerileri olan
insam yetigtirmektir. San’a gore; bu yaklas&m, okullarda kuramsal agirlikli derslerin yerini
uygulamali derslerin almas: bigiminde gergeklesmistir. Yaparak yasayarak egitim, egitim
yontemi olarak benimsenir. Insanin kendisini ve dogay1 tamimasinin aracidir sanat. Alman
sanat tarih¢isi Konrat Lange’in Qallgmalarl%, sanat egitimi ve resim derslerine ilgiyi ¢eker.
Bu bir bakima insanligin geligiminin belirl‘i evresindeki bir zorunluluktur. “Ona gore sanat
egitiminin amact: Cocugu doganin ve yas!amln icine sokmak ve gocugun bilincini doga
bigimlerine ve renklere, seslere ve canlilarin devinimlerine iliskin am imgeleriyle
doldurmaktir”” (San, 1983, 5.68).
!
Lange aym c¢aliymasinda, sanat egitiminin temel yapisina iligkin yaklagimlar getirir.
Sanatsal egitimin ¢ikig noktasini meydana getiren temel kurallar, bizzat sanatin 6ziinden
cikar. Sanatsal egitim ussal egitimin Ozel bir tirit olmadig:i gibi, teknik becerilerin

\
kazandirilmas: da degildir. Sorun ne belli bir kuramsal bilginin iletilmesi nede ellerin

beceriyle donatilmasidir. Sorun sanat duygusunu gelistirmek, elleri, gozlerin ve
diiglemlemenin hizmetine vermek demektedir. Bu sanat egitimi igin varilan olumlu bir

yargidir. \
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2.1.1.2.  Carl Gitze’ye Gore Sanat Egitimi

Resim ogretmeni Carl Gotze’nin yizyilin baginda sanat egitimine iligkin getirdigi

yaklasimda ilgingtir. Sanat yolu ile egitim icin getirilen oOnerileri bugiinde ©nemini
|

korumaktadir. Gotze’ye gore: |

1- Resim dersi her okulun ana derslérindendir.
2- Her Ogrenci, dogayr ve kend‘i cevresindeki nesneleri bigim ve renkleriyle
bagimsizca (kendi bagina) gozlemlemeyi ve gozlemlerini yalin, agik secik ortaya koymay1

(cizerek resmederek) 6grenmelidir. |
3- Her 6gretmen resim ¢izebilmeli \{e gelistirmis oldugu sanat goriigi yaninda, giigli

sanatsal ilgileri de bulunmalidir. Gotze, gocukta yaratict giiciin kigisel ifade bigimlerini

savunarak yaraticiligi 6n plana q1kaﬁm1$t%r. Gotze’nin genel egitim iginde, sanat egitimine
iligkin kendi donemi Almanya’sindan 'yola ¢ikarak yaptigi elestiriler, bizim egitim
sistemimiz igin de gegerliligini koruyor.
|
2.1.1.3.  Bauhaus Is Okullar: ve Sanat Egitimi

‘ .
Endistri egyasimin sevimsizligine ve uyarsizhigina tepki olarak 1919 da Almanya’da,

daha sonrada Avrupa iilkelerinin bazilarinda ve Amerika birlesik devletlerinde kurulan
BAUHAUS Okulu, endiistriyel kullanim e‘syalarma insan duyarlilig: katarak onlara sanatsal
bir igerik kazandirmay: amag edinmigtir. ébyle bir okula, bir endistri iilkesi olan Almanya
da ihtiyag duyulmasi anlamlidir. Gropius’a goére, genel egitim veren okullardaki sanat
dersleri, her ¢ocuk ve insanda var olan bigimlendirici yaratma yetenegini giglendirecek
nitelikte olmalidir. “G6rme duyusu, fo‘rm bilinci ve el becerisi gelistirilmeli, oyun
bigiminde fark ettirmeden bilingli ige yonelten bir tarz ile icat etme, deneyler yapma
saglanmali, serbest bigimlendirme ahgkanh@ kazandirilmali, teknik bilgi verilmelidir”

(San, 1983, 5.99). 1
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Bauhaus okulu, sanat yoluyla egitim goriiginiin mekaniklegen gevreyi yeniden ele almay:
saglayacak, farkliliklar yaratacak bir yakfaslmla uygulamaya konulmast sanat egitimi igin
cok Snemlidir. | |
|

Gropius’un yaklagiminda s6z konusu Olall'l yalmiz sanat degildir. Ancak sanat bitiin egitim
i¢in bir yontem niteligindedir. Monotonlaémm, yaraticiliktan uzaklagmig bireylerin yeniden
yaratici hale gelmeleri s6z konusudur. Bu}yaratlcﬂlgm alani da yalmz sanat degildir. Biitiin
teknik alanlar da yaratici Dbireyler istemektedir. Bu istegin diginda insanmn
yabancilagmasinin ¢oziimii de sanatta bulunmaktadir. Bu yontemi sanat yoluyla egitim
yontemi olarak adlandirabiliriz. Bu stanat egitimi kurami da diger sanat egitimi

kuramlarinin bir gogunda oldugu gibi gorsel agirlikli bir egitimi 6nermektedir. -

Ozellikle Ikinci diinya savagindan sonra jsanat egitimi konusundaki ¢abalar yogunlagarak
sanat egitiminin bigimlendirilmesi agisindan iki degisik disincenin gindeme geldigi
gorulir. Bunlardan birincisinde, sanat egitimi insanin yaraticihgin gelistirmek amaciyla,
yaparak, uygulama iginde, bireyin kendii yaraticthgimn katilmasiyla mu egitim yapilmali
sorusuna yanit aramrken ikinci yaklasmda, insanin estetik egitimi adi altinda,daha ¢ok

dustinsel yani1 agir basan bir egitim mi uygulanmahidir?

Tartigmalar sonucunda, sanat egitimi i¢in bazi temel goriislerin olugmasina neden oldugu

gorulir. ‘
1- Sanat yoluyla egitim. -

2- Sanat i¢in egitim. “

3- Sanata dogru egitim. !

|

2.1.1.4. Herbert Red‘d’e Gére Sanat Egitimi

Bu gorsel egitim agirlikli sanat egitiminin disinda bir baska yaklagimla miiz’sel egitim
giindeme geldi. Bu gabalar i¢inde, H.Read’in yaklagimlar: yaninda, J.Dewey’in katkisini da

ozellikle  belirtmeliyiz. H.Read, sanat |igin egitim degil, egitimin belli bir formunu
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\
i

amagliyordu. Kendini ifade etmenin tﬁd‘l bigimlerini, yazin siir, miizigi de i¢ine alan

birlestirici ve butinlegtirici bir yontemi istiyordu. “Belki bunun i¢in estetik egitimi deyimi
B

en uygun kavramdir. Bununla amaglanan, insanin bilincinin, us’unun ve yargilama giictiniin

temelinde yatan duyularin egitimi olmalidir” (San, 1983, s.133).
\

Sanat egitimi amaglar1 Read’e gére sunlar olmalidir:
\
a) Tum alg1 ve duyum tarzlarinin dogal yogunluk ve yeginligini korumak;

b) Bu gesitli algi ve duyum tarzlan;nm birbirleriyle ve ¢evreyle baglantisinda uyum
\
saglamak; 1

c¢) Duygularin anlagilabilir, paylasllai)ilir bi¢cimde anlatimi;

d) Zihinsel yasantilarin anlagilabilir bigimde anlatimi (aksi durumda bu yasantilar

kismen yada tamamen biling dis1 kalacaklardir);

e) Diigiince ve diigiincelerin istenen l‘)iqimde anlatimi;
\

% <€

Estetik egitim teknikleri olan “bigimlend?rme” “miizik ve dans”, “siir ve drama” ve “el
becerisi” tekniklerini ise, zihinsel sﬁreqlel;re geleneksel olarak bolindigi dort ana iglev ve
gorev ile bagdagtirmig, bu gorevlerin birer ifadesi olarak tammlanmugtir. Bu dort islev,
dagiince, duygu, duyum ve sezgidir. Béylece bfqimleme, duyumlarla miizik ve dans sezgi
ile; siir ve dram duygu ile; el becerisi, hiinerde diisiince ile kargilanabilir. “Bu dort ana
zihinsel iglev hep birlikte bir bilti'mlﬁk1 olugtururlar ki bu, dengeli, uyumlu kisiligin
gelistirdigi birliktir. onlarla ilgili olarak gelistirilecek dort etkinlik de kisiligih geligsmesine
yardimci olur ” (San, 1977,5.6). H. Read’in yontemi miizsel bir karakter tagimakla birlikte,
genel egitim iginde sanat yoluyla egitim )Tléntemini one ¢ikararak insanin estetik egitimini,

yaraticilik egitimi kadar 6nemli kilmagtir.

|
2.1.1.5. Batidaki Sanat Egitiminin Gelisiminde Kullamlan Yontemler

|
1- Kopya Yontemi: Belirli formlarin kopya ettirilmesine dayanan bir yaklagimdu.
Daha ¢ok talimsel nitelikte bir sanat egi;timi onermektedir. Bu yaklasimda beceri 6nem

kazanmig, yaraticilik 6nemini yitirmigtir. |
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2- Geometrik Yontem veya Guill‘aume Yontemi: Fransiz heykeltrag, Eugene
Guillaume tarafindan 6nerilen ve 1880’de{benimsenen yontemin adi. Bu yonteme gore,
butiin seyler, bir geometrik form i¢inde alglllanmalldlr. Ornegin bir evin ¢izimi, gizilen bir
dogru ve ona indirilen bir dikmeyle Qbm?melidir. Amaglanan, geometri yoluyla, biitiin

nesnelerin geometrik semalannin ezberlenmesidir.

3- Kolaydan Zora Gitme Yontemi: Guillaume’nin yonteminin sakincalarini
gidermek amaciyla geligtirilmig, eskiye diayanan bir yontemdir. Egitimi, bir temrinler
zinciri olarak algllamanin sanat egitimine yansimasidir. Bir anlamda, J.J. Rousseau’nun
doga i¢inde egitim yaklagiminin uzantisi ﬂiteligindedir. “J.J. Rousseau, dgrencinin resim
sanatiyla meggul olmasini isterim, ama, surf ;sanat oldugu i¢in degil, dogru gormesi ve elinin
yatkinlagmasi igin, mesgul olmasini istiyorum diyor” (Ozouf, 1972, 5.308).

|

4- Bellek Egitim Yontemi: Dogaéan resim yontemi de denebilecek, gocugun
modelden galigmasin1 gerektiren bir egitimiyéntemi. Cocugun miimkiin oldugu kadar ¢ok
nesneyle kargilastinlmasi ile, diger alaﬂlara da katkis1 olacak, bir bellek egitimi

gerceklestirmeyi savunur. Yaraticilik yerine‘élq,ﬁ ve oranlara baglilik 6nem kazanir.

|
5- Sanat Egitiminde, Cocuk Sanat1 \‘(ada Ozgiir Yontem: Bu yonteme gore, gocuk
resimleri sanatsal deger tasimaktadir. Bu nedenle sanat egitimi sirasinda énemli olan arag
gerecin saglanmasi ve teknik yol gostericilik 6nemlidir. Bu yontemi savunanlar, oncelikle
Viyanali Franz Cizek, Italyan Corrado Ricci olarak gosterilebilir. Bunlarm diginda, Konrat
Lange ve Carl Gotze’de distinceleriyle bu yjé‘mtemi desteklemislerdir.

\
6- Psikolojik Yontem: Cocukta doéustan dahice bir yan, sanatsal bir igerik, ve

disardan yonetmeye gerek kalmayacak bir} yetenek gorme egilimi olan bir sanat egitimi
yontemidir. Bu yonteme gore, gocugun psik:olojik agilardan taninmasi ve gereksinimlerinin

kargilanmasi bunun diginda dzgiir b1rak11m%151 gerekmektedir. Yapisi geregi egitimsel yam
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|
yeterince gii¢lii degildir. Ozgiir yontemi savunan diigiiniir ve egitimcilerin yontemine dayali

olarak uygulanmisgtir. |

|
{‘

7- Sanat Yoluyla Egitim: H. Rc“ead ve Viktor La Wenfeld’in savundugu bir
yontemdir. Yaraticiligin geligmesi i¢in sanatin kuramsal ve uygulama olarak egitim i¢inde
onemli yer tutmasini savunur. Miiz’sel egiigime temel saglanmasi ile de onemlidir.

\
|
2.1.2. Tiirkiye’de Sanat Egitiminin Tarihsel Gelisimi
\
-a ‘ .
Ulkemizde sanat egitimine bakis, batidaki geligmeleri izlemekle birlikte, Islam dininde
resmin yasak oldugu gibi yanls yorumlamétlar yuziinden oldukga geri kalmugtir.

2.1.2.1. Osmanh imparatorlugu Déneminde Sanat Egitimi

|
Osmanlilarda sanat egitimi 1.Mesrutiyet ile birlikte, batililagma istegine bagh olarak, askeri

okullara resim dersleri konularak baglamigtir. Mithendishane bati usuliinde :esim yapan ilk
onemli sanatgilarin yetigtikleri okuldur. Miihendishaneden sonra resim alaninda egitimin
giclii oldugu okul harbiyedir. Daha “sonreilarl Galatasaray Mekteb-i Sultaniyesi,

Dariigsafaka Lisesi gibi okullarda resim derslerine agirlik verilmigtir.

1835’te uygulamaya baslanan program gelregince sanatgtlar i¢in Avrupa’da egitim olanagi
giindeme gelmistir. Resim egitimine gonderilen ilk ogrenciler subay ya da askeri okul
ogrencileridir. 19.Yizyil asker ressamlaﬁ, Cumhuriyet rejimine yonelen Tirk Devlet
yOnetiminin siyasal programlarinda kultil‘r ve sanat alamina yansityan hedef ve amaglan
temsil etmektedirler.

Osmanli Imparatorludu’nun ¢agdas bir Tirkiye Cumhuriyeti Devletine doniisme siireci
icinde, askerlerin resim sanatim yeni‘i yontemlerle ve 1srarla gelistirme g¢abalan
goriilmektedir. 1883°te Osman Hamdi Bey’in onciiliginde kurulan Sanayi-i Nefise

Mektebiyle birlikte, G‘ﬁzel sanatlar egitimi.kummlasmlstlr.
|
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2.1.2.2. Cumhuriyet Déneminde Sanat Egitimi ve Atatiirk’iin Sanat

Egitimine Verdigi Onem

‘
Cumbhuriyetin ilanindan sonra, resim dersle;i onem kazanmaya baglamugtir. Atatiirk”n giizel
sanatlarla ilgili konusmalarn Cumhuriyet“in sanata yaklagiminin en Onemli belgeleri
olmaktadir. “ Bir milleti yasatmak igin bir takim temeller lazimdir, ve bilirsiniz ki, bu
temellerin en 6énemlilerinden bir sanattir. Biir'millet sanattan ve sanatkardan mahfumsa tam
bir hayata sahip olamaz. Sanatsiz kalan lbir milletin hayat damarlarindan biri kopmusg

demektir.”

1

“Yiiksek bir insan toplumu olan Tirk ul“usunun tarihsel bir niteligi de giizel sanatlar
sevmek ve onda yiikselmektir. Bunun igindir ki ulusumuzun yiiksek karakterini, yorulmaz
caliskanligim, dogustan gelen zekasini, bi‘lime bagliigini, glizel sanatlar sevgisini, milli
birlik duygusunu rhiitemadiyen ve her tiirlii vasita ve tedbirlerle besleyerek gelistirmek

milli tlkiimiizdir.>

“Bir millet ki resim yapmaz, bir millet ki heykel yapmaz, bir millet ki bilimin gerektirdigi
seyleri yapmaz agik soyleyelim ki o milletip ilerleme yolunda yeri yoktur.” Diyerek sanata.
verdigi 6nemi vurgulamigtir. Atatiirk’e gore, toplumlarin varhg kiiltiire dayanir. Ulusal bir
devlet kurmanin en 6nde gelen ogesi, ulué%l kiltirdor. Bir ulusu bagka uluslar kargisinda
giglii ve onurlu kilmanin yolu kiiltiirden ge:g:er.

Atatiirk doneminde, Milli Egitimin basina ve yilksek mevkilerine egitim mesleginin en
nitelikli, Atatiirk Devrimlerini kavrayip inangla benimsemis kisiler getirilmigtir: Mustafa
Necati, Resit Galip, Saffet Arikan, Hasan Ali Yiicel, Ismail Hakki Baltacioglu, Nafi Atuf
Kansu, Kazim Nami Duru, Ismail Hakk: Tongug, Riistii Uzel, Cevat Dursun.

|

Mustafa Necati’nin bakanlit déneminde sanat egitimi veren dersler programda 6nemli bir
yer tutar. 1925 yilinda Egitim alaninda uluslar arasi dizeyde tin yapmus bilyilk uzman ve

distiniirler J. Dewey ve K. Kerschensteiner Tiirkiye’ye ¢agrilarak goriis ve Onerileri



17

altnmig, bu gorislerden Tiirk yetkililerin 'yurt kosullar1 1:13inda sentezlere varmalar igin
yararlanilmigtir. (Ozankaya, 1981, 5.726)

|
Cumhuriyetin ilk guninden baslayarak Tirkiye’nin yeni yoneticileri sanat ve kiiltiir

hayatim diizenlemek, sanat iretimini saglamak ve bu yolla da toplumun canlanmasina,
uluslagmasina katkida bulunmak gabaél icindedirler. Bu doénemde Giizel Sanatlar
Akademisi, Istanbul Belediye Konservatuari, Istanbul Sehir Tiyatrosu yeniden
dizenlenmigtir. Musiki Muallim Mektebi; Devlet Tiyatrosu, Ismail Hakki Tongug
t‘mderliéinde kurulan Gazi Egitim Enstitiisii bu donemde agilan kurumlardandir. 1932
yilinda agilan resim-ig bolimii, 1937 yilinda agilan miizik boliimii ile Gazi Egitim Enstitiisii
¢ok sayida ogretmen yetistirerek sanat egitimine biiyiik hizmetlerde bulunmustur.

1940 yilinda 1. H. Tongug tarafindan kurulan Koy Enstitiilerinde ig egitimi ve Uretime
donik bir egitim amaglamyordu. Bu sistemde Bauhaus’un etkileri gorililyor. 1932°de
kurulan Halk Evleri Atatiirk Ilkelerinin 15181 altinda Tiirk Kiltiirii ve sanatina hizmet etmek,
Devrimleri yaymak ve koklestirmek, halk: toplumsal ve kiltiirel alanlarda yetistirmek

amacini gitmekteydi.

Gegmigle iletisim kurmak eski sanat ve kiiltiir degerlerini tantyip tamtmak igin en etkili
araglarin baginda miizeler gelir. Bu déneﬁlde miizeler agilmasina 6énem verilmigtir. Sanat
egitimi agisindan yararli galigmalardan bir digeri ise sergilerdir. Devletin sanat alaminda
1939’dan bu yana yurittugu cahsmalardaﬁ biri Devlet Resim ve Heykel Sergisidir. Amaci
sanatgly: 6zendirme ve sanata geliyme ort‘am1 saglamaktir. 1988-1989 6gretim yili sonunda
alinan bir kararla ilk olarak uygulamaya gegen Giizel Sanatlar Liseleri, sanat egitimine

farkl bir boyut kazandirmgtir.

2.1.2.3. Milli Egitim Suralarinda Sanat Egitimi

12-29 Temmuz 1939°da Milli Egitim Bakan1 Hasan Ali Yiicel’in baskanlifinda toplanan ilk

‘ . . - .3 -
Milli Egitim Surasinda sanat konusu, Devlet Resim ve Heykel Sergisi Talimatnamesi’nin
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|
¢ikarilmas: seklinde yer almugtir. 1961 yilinda toplanan 7. Milli Egitim Surasina kadar

toplanan diger suralarda sanat egitiminden s6z edilmez. 7. Milli Egitim Surasinda biitiin
egitim kiltiir ve sanat sorulari ele alinir. Bu; Sura’da konular alt1 ana boliime ayrilmig ve alt1

komisyon kurularak genel kurula alt1 rapor'sunulmustur.
|

Kiiltiir isleri ve Giizel Sanatlar komisyonunun Raporunda su ¢neriler vardir:
\
\

1- Giizel Sanatlar Akademisinin géliﬁirilmesi, yeni bir yasaya kavusturulmast ,
ogretim kadrosunun giiglendirilmesi, Ankara’da yeni bir akademi kurulmasi,

2- Ankara Devlet Konservatuari’nin yitksek bir uzmanlik egitimi yapmasi, miizik ve
temsil akademisi haline getirilmesi, miizik, jtiyatro ve bale boliimlerinin olusturulmasi,

5- Plastik sanatlar egitimine 6nem vérilmesi, yayginlik kazandirilmasi, sanatgilarin
desteklenmesi, korunmasi ve Ozendirilmesi: yurt digina 6grenci gonderilmesi,

6- Bolge kiiltiur-sanat merkezleri kuﬂxlmam,

7- Eski eserlere ve mizelere ¢agdas bir yaklagimla egilme geregi.

Bunlardan bagka giizel sanatlarin egitim ;hayatlmlz ve ulusal kalkinmamiz bakimindan
tasidigi deger vurgulanmakta, sanatin gagnimzda gunliik hayatin, sanayinin, ticaretin igine
nasil yayildif:1 ve etkisi agiklanmakta , llkenin temsili ve tamitilmasindaki hizmeti
belirtilmektedir. Bu nedenlerle niversite ve her dereceli okullarda giizel sanatlar egitimine
genis bi¢imde yer verilmesi, devletin gerqu bir sanat politikasina sahip olmas: istenmekte,
bu yoldaki galigmalarin; a) Halk sanat egiltimi, b) Okullarda sanat egitimi, c) ‘Sanatgilarin
yetistirilmesi yolunda yiiriititlmesinin karara baglandig: belirtilmektedir. 8.ve 9. Sura’larda
sanat egitimi ele alinmazken 1981°deki IO.Milli Egitim Surasinda lise ders programlarinda
giizel sanatlarin yer almasi ongoralmiigtir. :

\

2.124. Giiniimiizde Sanat Egitimi
!

Bugiin, Tirk toplumu igin, hala sanat egitimi alaninda ortak bir hedefi bilingli olarak

ele alindig1 soylenemez. Hizla degisen ¢agdas toplumun gerektirdigi insam yetigtirmek



19

i
gorevi, egitim kurumlarina diismektedir. Egit;im, topluma ait bir kurum oldugundan elbette
ki onun ihtiyaglart dogrultusunda degisecek ve onun yararma bir takim kurallar
|

saptayacaktir.

Sanat egitiminde, ezbere dayali bilgiler kisiyi“ bi¢imciligin tuzagina diigiriirken, 6te yandan
da ¢ok boyutlu digiince aligkanhgim 6ldiiriir. Boyle bir yaklagim giderek neden-sonug
iligkilerini yok eder. “Omegin Picasso’dan, séz agilmigsa onun ¢aga yﬁkledigi anlami
irdelemek, dogrular1 bulmak ve vardig: som“lglarl yasama uygulamak yerine, ezberlenmis

bilgilerle yetinen bir kisi kestirme bir yolu yeglemis demektir” (Erbil, 1990, s.153).

Caba gostermedigi igin siradan bir kigilik ﬁnsmr. Nitelikli sanat yayinlari, slaytlar ve
onlar1 gostermede kullamlan arag-gereg, video gekici ve oynaticilar, galeriler, bol ve uygun
151kl atélyeler bugiin sanat1 meslek olarak (')gjreten yiiksek 0gretim kurumlarinda bile yeterli
oranlarda degildir. 1lk ve orta 6gretim kurﬁmlarmda ise ¢ok azdir. Oysa sanat egitimi
yaraticl ve ¢ok yonlii disiinceyi gelistirdigi ;igin bat1 egitim sistemi iginde 6n sirada yer

almaktadir.

Sanat, c¢agdaghigin bir Olgitidir. Sanat egitiminin amaci Ogrenciyi sanatgi olarak .
yetistirmek degildir.”Bakmayi, gormeyi ogrenmek; yasami kavramak, yasam bigiminde
© yaratici, sorgulayan, elestiren Ozgiiveni ve erdemleri geligmis uygar, bariggil ve Ozgir
dugiinceli bir kisili§in geregidir. Cagdasl sanatin ve egitimin temel amaci da bunu
gerceklestirmek olmalidir” (Erbil, 1990, s.153).
' Bilim ve teknoloji ¢agdas sanati, yaratma si.Tzrecinden bigimsele ulasana kadar etkilerken,
yaraticilik ve problem ¢6zmeyi kapsayan sanatin dili o6grenme konusu olmaktadir. “Bu
nedenle sanat ofretiminin gerekliligi gocuk biyiidiikge, kendiligindenlik, igtenlikteki
coskulu anlatim yerini daha kuru anlatimlara birakmaktadir. Bu nedenle sanat 6gretiminin

gerekliligi, orta ogretimde daha ¢ok hissedilmektedir” (Kingoglu, 1991, 5.73).

Ashnda ¢agimizda artik sanat ve yasamin ayn seyler olmadifi anlasilmigtir. GeleceBin

toplumunu olugturacak genglerimize tutumumuz bu gergekler agisindan ele alinmali ve
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onlar esnek, Ozgiir, arastiric ve yaratici bir egitim ortanunda tutulmalidir. Yaraticilikta
zekanin pay: biiyiiktiir. Yaraticilik soruniara ¢Oziim yolu bulmaktir bir yerde. Bir diger
deyimle; Kaliplardan kurtulma, Deneye ag:#k olma, Bagkalarindan farkli olmadir.

|
Gokaydm’a gére, yaraticiligi 6n planda ';utan sanat egitimi, 6dnemle iizerinde durulmasi
gereken bir egitim yontemidir. Oku]larda: dort duvar ve siralardan olusan sanat dersleri
ogrencilerin sanatsal yaratmanin nasil olacagini goérebilmesine olanak saglamaktadir.
Donanimli bir atdlyeye yatirim yapllmarﬁaktadn. Bu durum karsisinda yapilacak en acil
¢Oziim tiim 6gretmen ve idarecileri bilimseil ve sanatsal yaratma konusunda bilin¢lendirmek
olmalidir. Yaraticilik, zihinsel ve duygusal etkinligin her tiirii i¢inde vardir. Insanin
Ozelliklerini tiimii ile dikkate alan ve gelistiren bir yontemdir. “Ciinkii bu y6ntem bilincin,
zekamn, yargilama ve usavurma gii¢lerinin oldugu tiim duygularin egitimidir. Ancak, bu
duyularladrr ki, cocuk dis diinya ile baglantilar, kurar, i¢inde bulundugu toplumla organik
bir biitin olusturur ve toplum iginde en etkin yerini alir, Amag¢ nitelikli bireyler
kazandirmaktir” (Gokaydn, 1982, s.10). \

|

Yaraticilik , sanatiun diigiince yaplsmda: bicimlendigine ve sanat yasamla biitiinlesme
egilimleri tagidigma gore, “egitimde insami mutluluga gotiiren, Kkisiligini gelistiren,
ugraslarinda basarili kilan, yaradlhsmda: varolan gizli giiclerini ve yetenekleri ortaya
¢ikaran bir egitim olmali ; insan onuruna saygili , demokratik ve ¢agdag bir toplumun {iyesi
olacak insani yetistirebilmelidir” (Erbil, 1990, s.149).

2.1.3. ilkégretim Okullarinda Sanat Egitimi

\
Sanat, diislince ve duygu gibi iki yﬁnﬁnjﬁn uyumunun saglanmasmda en etkili aractir.
Diisiince ve gésggu uyumunun saglanmasi, egitiminde temel amaglarindan olduguna gore,
sanat egitimi gehel egitim iginde etkili olabilecek bir giice sahiptir. “Sanatin egitsel islevi;
mantiksal kanitlar, $akilacak Sroekler getitj'me yoluyla degil,daha c¢ok insanlarmn fiili yagsam
deneyimlerinin amagh bir dogrultuda ilerl‘;etilmesi yoluyla gerceklesir. ciinkii sanat insanin
fiilen yagam i¢inde duyup yasamasim sagllar” (Kagan, 1993, 5.467).

\



Sanat, ¢ocuklarin egitiminde hayati bir rol oynayan 6nemli bir etkendir. Cizme, boyama,
inga etme gibi etkinlikler karmagik bir siire¢ olup, ¢ocuk bu gabalan sirasinda cesitli 6geleri
birlestirerek anlamli bir biitiin olusturur ve béylelikle deneyim kazamr. Segme yorumlama
ve yenileme bu etkinliklerde dikkate deger bir bagka iglem tiriidiir. Resim faaliyeti
srasinda birey, konu se¢imi ve yorumlarﬁamyla bize salt bir resim Ornegi vermemekte,
resimden de ote bilgiler sunmaktadir. Cocj:uk bize resmiyle adeta kendisinin bir pargasim
yansitmakta, olaylar hakkindaki duygu, diiglince,ve goris bigimlerini dile getirmektedir.
Cocuk i¢in sanat, dinamik bir faaliyet émeéidir.

Cocuk icin sanat oncelikle yalin bir anle;tlm aracidir. Sanat agisindan hi¢bir zaman iki
¢ocuk birbirine benzemez. Her biri bﬁyﬁme, anlayig ve alg: agisindan farklilik gosterir ve

cevresini farkh olarak yorumlar. Bu nedenle sanat faaliyetlerinde farkliliklara rastlanir.

Sanat ¢ocugun diigiincelerini anlatabilece‘:gi bir dildir. Cocuklar diinyay1 kendi anlayis
bicimleriyle gorerek kendi ifadeleri iginde yansitmaya c¢aligilar. “Cocuklar herhangi bir
engellemeyle kargilagmazlarsa kendilerinde varolan yaraticilik dartilerini  kullanarak
kendilerini ifade ederler. Sanat Egitiminde o6nemli olan, ¢ocugun diiginmesi, duymasi,

algilamasi ve gevresine kars: tepkileridir” (Haluk Yavuzer, 1994, 5.209).

Sanat egitiminin labaratuvari, son yarim yizyildaki gelisme siireci i¢inde, sanatla yararli ve
zorunlu iligkiler kuran egitim psikolojisi alanindaki yeniliklerdir. Bu yeniliklere bagh
olarak, bugiin gorme olayi, objeleri yalmzca mekanik olarak kaydeden bir duyu olmaktan
cikmugtir. Matisse, gormenin fiziki olmadlglm; beyin giiciiyle gordigiimizi belirterek,
gorme olayinin 6nemini vurgulamigtir. Burada gorme olayinin insan kafasinin meydana
getirdigi yaratici, yasatici bir etkinlik oldugunu soylemek yerinde olur. Ilkogretimde
uygulanan bu egitim, gorsel yonii agirhikh bir diigiinme sistemidir. Amag ¢ocugun yaratici
giiciinii uyarmaktir. Yaraticilik sonucunda bulug ortaya ¢ikar. kendi amaci iginde kalinarak
bu egitimi agiklamak gerekirse: Sanat egitimi bir organizasyon yontemidir. Gorsel
algilamaya dayali bir takim teoriler 6nderliginde, g¢ocugu, madde, yani malzeme ile

dusiinceleri arasinda gesitli baglantilar kurmaya, buluslar yapmaya aligtiran bir yontemdir
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ve bu yontem, boylece ¢ocugun elinde gelecekte de bilingli olarak kullanabilecegi bir arag

olacak ve kisisel bir bi¢im kazanacaktir.

Bu egitim y6nteminde, gocuk bir 6n plan, eskiz yapmaz. Yalin, gorsel bigimlerle soyut
diizeyde surekli yapilmamg: arar, kendi i¢in onemli olan birimi seger. Sonra tekrarlar,
sistematiginin disiplini iginde sonuca varir, yalmz, sekillerin bagdastirilmasindan 6nce
onlarin dogal iligkisini sezmesi gerekir. O, deneyleri i¢inde belli bir bilince varir,kendi
sembollerini ve diizenini formiile etmeyi de boylece bagarir. Sonucu segme karari tamamen
cocuga aittir. Tekrarlamak gerekirse, ortaya ¢ikan yapit timi ile 6grencinin, zekasinin,

sezgisinin deneyimlerinin ve bilgisinin sonucu olacaktir.

Benjamin S. Bloom, Stability and Change in Human Characateristics adli eserinde, zeka
gelisiminin, sifir ile on sekiz yas arasinda olustufunu, bu yastan sonra geligimin
hissedilemeyecek kadar durakladigini agiklar ve zeka geligimi, 0-4 yag aras1 %50, 4-8 yas
arast %30, 8-18 %20 olmak tizere gelisir, der. Bu da zeka gelisiminin bityiik bir yiizdesinin
rastladigi okul 6ncesi ve Ilkogretimdeki w‘egitimin Onemini belirtir. Bu devre, yanlig bir

egitimle bosa harcanirsa yiiksek 6gretimden de sonug beklenemeyecegi agik bir gergektir.
| .

Bu nedenle, en ideal olan ¢oziim, personel, para enerji katkisinin 17 den 6nceki yaslara,
bilhassa egitimin ilk yillarina kullamlmasncj‘ilr. Bu %20 den en st diizeyde yararlanmak igin
en uygun yol, dogru bir yontem, bir sistem uygulamasidir. Sanat egitimi, bir gorsel
organizasyon metodu olarak goriliip 6yle6e kullamilirsa, sonug insan ve toplum yararina,
zeka gelisimi ve yaraticilik olacaktir elbette. Yaraticilit hedef alan sanat egitimi(hala

yaygn bir bigcimde uygulanan) taklit¢ilik degildir.

1- Sezmenin, 2- Diiginmenin, 3-Aragtirmanin,

4- Denemenin,  5- Cozimlemenin  6- Sonuglandirmanin

.
ortak bir gabasidir. Cocuk ancak sonug ortaya giktiktan sonra, karsilastirmalar araciligiyla

|
amac1 anlar.



23
l
Caligma bigimleri siregleri ve karakterleri bakimindan, bilimsel aragtirmalarin
paralelindedir. Bu ortam iginde, gosterenin yani sanat egitimcisinin niteliginin, bagarinin
tek anahtar1 oldugu unutulmamasi gereker} onemli bir diger durumdur. Cagdas olanaklar
ve ¢agdag insan ger¢egini dikkate alan bu egitim bigimi, lizerinde 6nemle durulmasi
gereken bir yontemdir. “Sanat egitiminin, éenel egitim ve 6gretim programlar igindeki yeri
bir diger nedenle de ¢ok 6nemlidir. Bu met‘od, bir¢ok dayanaksiz kalmig algtlari ve bilgileri
de bilinglendirir” (Gokaydin, 1990, 5.12). |
Yaraticilik, gerekli olanaklarin saglanmastyla gelistirilebilir. Bunlar, bir sanat¢inin yaratma
olanaklaridir. Ogrenci sanat¢1 gibi Qahsmas'l, ¢alisma sirasinda sanatgi tavrlylé ¢aligmasina

yaklagmay: yasamalidir. Ogrenci sanatg1 gibi ¢alismak ve tiretmek durumundadir.

“a) Gerecl nitelikleriyle 6grenmek,
b) Gerece bigim verirken estetik biitinligi saglamay: 6grenmek,
¢) Kendi ¢aligmalarinda oldugu kadar, bagkalarinin galigmalarina elegtirel bir tavirla

yaklagsmay1 6grenmek. yaratict birey igin gereklidir” (Kirtgoglu, 1991, 5.76).

Sanat egitimi igin hazirlanan kosullardé, birey kisiligine saygi duyuldugu, oOzgirce
davranabildigi sirece yaratict olur. Hkégretim okulu 6grencilerini genelde ergenlik
cagindaki gengler olugturmaktadir. Ruhsal ve bedensel yap1 degisiklikleri yoéniinden en
karmagik ozellikler gosteren genglerin egitimi gocuklara ve yetigkinlere gore, sanat
egitimcisi agisindan ayri bir ustalik ister. éosku'dolu ¢ocuksu evrenden siyrilarak gergekei
anlam tagiyan hedeflere yonelme egilimlerinin belirmeye bagladig1 genglik ¢aginda birey,
yagsaminin en ¢alkantili donemini yagamaktadir. Yasamlarinin en keskin donemecinde olan
bu insanlara, ozelliklerini ve gereksinimlerini bilmeden saglikli bir egitim verebilmenin
olanag yoktur. ' }
Karakter ozelliklerinin bigimlendigi genglik ¢aginda, kisiligin estetik degerlerle egitilmesi,
bireylerin gerek meslek gerekse toplumsal yasamlarinda daha basarnili olmalarim

etkileyecektir. ilkogretim yada liseyi bitir:dikten sonra belki de biiyiik bir ¢gogunlugunun
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sanatsal etkinliklerden az da olsa yararlanma olanag1 bulamayacaklar1 dikkate alinirsa,
sanat egitimi derslerinin ne denli 6nem tagidig: anlagilacaktir. “Bu nedenle genglerin i¢inde
yasadiklar: ¢cagmn sanatma tiimiiyle uzak kalmamalar: i¢in gerekli sanat anlayigina sahip
olmalarimi, sanattan haz duymalariu ve yaratici etkinliklerle kendilerini
gerceklestirmelerini saglayabilecek son firsat bu okullardaki sanat egitimi dersleridir”
(Gengaydin, 1993, s.14).

Genglik ¢agindaki 6grencilerle yaglarinm tiim sorunlarina kargin sanat egitimi agisin dan
cok verimli ¢alhismalar yapilabilir. I¢ diinyalarindaki diigsel yasantilar1 yaraticihia
doOniigtirmek i¢in sanat egitimi dersleri gerekli ortamu hazirlayabilir. Bu evrede gengler,
psikolojik olarak, i¢inde bulunduklar: sorunlardan siyrilabilmek igin ¢ocukluk ¢aglarina
sigimirlar. Ornegin, resimlerinde ¢ocuksu ozellikler goriilir ve kiiciiklerle oynamaya
baglarlar. Cocukluga sigmma davranigi, kendine giivensizlikten, yaptiklarm
begenmemekten, kendini elestiri duygusundan kaynaklanir. Bu agamada, ¢ocuksu bigimsel
anlatim Gzelliklerine rastlansa da onlar1 gergek¢i bir anlatima zorlamak, geligimlerinde

onarilmast gii¢ zararlara yol agabilir.

Ilgilerin belirdigi bu ¢agda Sgrencilerin dortte birinden fazlasi teknik alana, bir bSliimii
dekoratif yada izlenimci anlatima egilim gosterirken ¢ogu da desen ¢izmekten yada resim
yapmaktan ¢ok ii¢ boyutlu ¢aligmalara ilgi gsterirler.

Sanat egitimi derslerinin bu Ozellikleri dikkate alinarak iigboyutlu c¢aligmalara Snemli
Olcide yer verilmelidir. Kigilik Ozelliklerinin belirmeye bagladigi bu evrede bazi
Ogrencilerde Ozgiin anlatimin izleri gozlenir. Renksel ve grafiksel Ggelerin geregince
tanitilmasi, Oznel degerlere dikkat ¢ekilmesiyle c¢aligmalarin ¢ocuksu havadan ¢ikarak
zenginlegtigi gérﬁlecek@?. Ancak stirekli bir geligme beklenmemelidir. Genglerin sorunlar1
arttikca gallsmalarlnda{eiggﬁven kaybolabilir. Buna karsin arag gere¢ kullanim yetileri artar
ve kurama dayal g:al“ar yapabilirler.

7. ve 8. smiflarda parlak renklere ilgi biiyiiktiir. Niianslarla ¢alisma yapabilirler. Desen

cizerken mekansal sorunlarin ¢6ziimiine girigirler, derinlik elde etmek i¢in ¢ocuksu bir
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perspektif anlayigina bagvurur bu da ¢ok 6nemli bir ézelligin habercisidir: “Ug boyut
diisiincesi, nesneler arasi iliski, doga dizeniyle ilgili yasalan sezinleme vb. Bu asamada
doga olaylarina iligkin konularin se¢imi onlarin 6zelliklerine uygun diiger. Volkan

patlamasi, doga ve atmosfer olaylar gibi” (Gengaydin, 1993, s.16).

Cyril Burt’un saptadig1 evrelerde Ortaokul dénemi Gerileme evresine karsilik gelir. 13 yag
civarindaki birey i¢in, nesnelerin ¢izimi emek isteyen ve agir siiren bir ¢abadir. “Cocuk
dislemden uzaklasir ve cesaretini yitirir.. Sozli anlatima gene deger verilmeye baglanir,
resim ¢izimi eger sirdiriliyorsa, uylagimci bigimlendirme ve desenler yeg tutulur, insan

figurt seyreklesir” (San, 1997, 5.107).

Cocukluk gagmnin nesnel evrenini kesfetme giidiisii, sanat egitimi derslerinin daha canli
gegmesini saglamaya yeterli olmaktadir. Bu agsamada gen¢ ancak sanatsal uygulamalar
yoluyla sanatin sorunlanyla basa ¢ikabilmektedir. Bigim evreniyle karsi kargiya gelen
gengler, goruntiisel alandan gok plastik anlatim diizeniyle ilgili sorunlarla ilgilenmektedir.
Bu donemin 6nemli 6zelliklerinden biride, nesneye ilginin yaninda, gok giigli bir 6zel
yasant: dinyasinin varligidir. Birey, kendi evreniyle kiiltiirel dig evren arasinda guglii bir
iletisim kurmaktadir. Bu nedenle verilecek 6devler, bir nesnenin anlatimindan daha ¢ok
kendi i¢ evrenini diga vurmaya yonelik olmahidir. Caligmalarin niteligi i¢ dinyalarim
yansittifindan sanat egitimi dersleri 6grencinin duyugsal yasantilarinin taninmasina olanak
saglarken 6te yandan da plastik diizene iligkin disiplin kazandirma araci olacaktir. “Ilkokul
¢ocuklar igin arag gere¢ kullamimina dayalt uygulamalar 6nemliyken ergenlik doneminde
sanatsal ogelerle diiginme ve uygulama birlikte yiirtitiilmelidir. Genglik ¢agiyla birlikte,
sanatsal dizenle ilgili ilkelere dayanan | kisisel anlatim ve irdeleme siirdiiriilmektedir”
(Gengaydin, 1993, 5.17).

ilkogretim ¢agn , cocuksu gercekilikten elestirel gercekgilife gecis ve entelektiiel
diigiincenin baglangict sayilmakla birlikte bu donem aynt zamanda olumsuz bir haberin de
isaretidir. Cocuksu heyecanin Ozgir evreninden figkiran giiven dolu 'anlatlmcﬂlgl

tikanmaya baglamigtir artik. Olaylarin nedenini bilmek ve anlamak ister. Seriiven ve doga
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bilimsel konular1 okumaya ilgi gosterir. Caligmalarini kat1 bir sekilde elestirir. Yapilanlarin
dogaya benzemedigini fark edince resimlerine gocuksu imgelerini de katar yada
yapamiyorum diisiincesine kapilabilir. Kendini kahraman, kagif ve seriivenci olarak
yasamak isteyen bireyin elestirici 6zelligi tim bunlan gergeklestiremeyecegini bildiginden,
kendisinde olmayan bu giiglere sahip insanlara biiyiikk hayranlik duyar. Bu nedenle de
kendisine gergekle imgelem arasinda gidip gelen bir evren kurar. Oyleyse sanat egitimi

konularini da bu yan gergek yan diigsel evrene uygun olarak diizenlemek gerekecektir.

llkogretim yedinci simftaki ogrenciler doga bilimsel olaylara ilgi duymakla birlikte,
soyutlama giicii ve belleksel galigmalar onlar1 ¢ocuksu heyecanlara da itebilir. Kendi bagina
buyruk olma istegi gibi asinn duygusalliklar lise yillarinda yerini akiler davramglara
birakmaya baglayacaktir. Heniiz bilim diinyasina tam ilgi olugsmadigindan bigimsel anlatim
etkinliklerine agiktirlar, galismaktan haz duyarlar. Ozellikle seriiven dolu oykiilere, uzak
tilke insanlarinin yasantilarina ilgi bayiiktir. 6grencinin dogasina uygun konular bigimsel
anlatima uygun betimlemeler bigiminde sunulmak kosuluyla, ozellikle grup galismalan,

dersleri verimli kilabilir ve genglerin yaraticiliklarinda itici gii¢ olabilir.

Tlkogretim sekizinci sinifta dnceki yila gore biiyiik degisiklikler kendini gostermeye baslar.
“ilk gelisme ¢agmin sorunlarim atlatms olan kizlara gore erkekler bedensel degisikliklerin
getirdigi agir ruhsal sorunlarla kargt kargiyadir. Sanat egitiminin amaglarina ters diigen,

imgeleme dayali duygusal resimler yapmaya egilim duyarlar. “ (Gengaydin, 1993, 5.18).

Yaraticii@i geligtirmeyi amaglayan egitici, elestirici ve kisitlayici olmamali, ¢ocugun
bagimsizligin1 tegvik etmeli, ¢ocuga olumlu yaklagabilmeli, ¢ocugu g¢esitli uyaricilarla
donatilmig bir ortam sunmali, bu ortamin giiven duygusunu gelistirict olmasina 6zen
gostermeli, ¢ocugun basar1 duygusunu tatmasina olanak yaratmali, tim yeteneklerini

kullanmasina zemin hazirlamahidir.

Yaraticilig1 gelistirici bir egitim ortaminda yetigsmis olan ¢ocuklar, kisitlayic1 bir ortamda

yetismis olan gocuklardan gok daha verimli, ¢ok daha mutlu, ¢ok daha tretken bireyler
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olacaklardir. “Bilimin ve teknolojinin bl'iyiik bir hizla gelistigi cagimizda, bir ulusun
kalkinmasinda ihtiyag duyulan bireylerde mutlu, bagimsiz, yenilife acik, yaratici

bireylerdir” (Razon, 1990, s.220). ‘
\

2.1.4. ilkégretim Okullarmda Sanat Egitimi Programmmn Yaraticiik

Aqisindan incelenmesi

Okulun verdigi ogrenimle, sanatsal yaratilar meydana getirecek ve sanattan zévk alacak
bireyin, imgesel diiginmesi ya simrlamakta yada bastirmaktadir. Sanatsal ve yaratici
tasanmlama yetisi gocugun okula girmesiyle sekteye ugramaktadir. “Okulun sanata diigman
disiplinleri, ¢ocugun imgeleme, tasarimlama tarzimi ketlemekte ve dogal bir- gereksinim
olan bu tasarnimlar1 diga vurma gereksinimini bogmaktadir. Cocuk ve genglerin enerjilerinin
biiyiik bir bolimi basili ve yazili s6zsel 6gfenim i¢in harcanmaktadir “ (San, 1983, s.69).

Bireyin yaratict giglerinin ortaya ¢ikmasinda sanat egitimi derslerinin 6nemi biyiiktiir.
Guniimiiz egitiminde bilgiye ulagsmak yeterli olmayip, bilgiyi en verimli bir sekilde
kullanmak gerekmektedir. Bunun i¢in yaratici diigiinmeye gereksinim vardir. Belli bir zeka
seviyesindeki her insanda var olan yaratici yetinin geliymesinde sanat egitimi ¢ok onemli

bir rol oynamaktadir.

M.E.B. Resim-I§ Ogretmen Kilavuzu “Sanat egitiminin amaci1 ¢ocuklart sanat¢i yapmak
degil, gelecekte hangi meslegi segerlerse segsinler yetismekte olan kugaklara glizel
sanatlarin yasamdaki yerini ve onemini yagatarak kavratmak, onlarin diisiinmelerini soru
sormalarin1  saSlayacak caligmalarla sanatsal yaratma olgusunu gergeklegtirmektir”

demektedir.

Ozellikle ilkogretim ¢aginda, bireyin toplumsal bir varhk olarak gelismesi yaratict bir birey
olmas! agisindan sanat egitimin 6nemi bityiiktiir. Ilkogretim I. kademede hareketli ve cogku
dolu ruhsal yapisiyla ¢ocuk duygusal diinyasinin dis etkenlere en agik oldugu donemi yasar.
Dolayisiyla bu donem bireyin estetik egitiminin en kolay oldugu 6nemli bir- donemdir.

Cocuk sanat egitimi dersindeki ¢aligmalarinda algilama daginme ve bedensel eylemlerin de
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katildig siireg igerisinde kendini anlatir. Ilkégretim II . kademede 11-13 yaslarindaki ¢ocuk
ise nesneleri ayrintilariyla yansitma cabasi igindedir. Boyle bir durumda gorsel alg:
egitiminin ve bu egitimi saglayan resim-ig dersinin bu yas ¢ocuklar1 agisindan bilyiik 6nem
tagir.” Sanat egitiminin bir alt disiplini olan resim-is dersi gogu kisinin yahlldlgl gibi
yalmzca yetenekli insanlarin yapabilecegi bir etkinlik degil, her bireyin kendi ozine
inebilecegi bir kigilik egitimidir” (Tirkkan, 1999, 5.64).

Milli Egitim Bakanligi Talim Ve Terbiye Kurulu Bagkanhigi’mn 1992 yilinda yayimladigs
“Ilkogretim Okullan Resim-I§ Ogretim Programi © 1992-1993 ogretim yilinda, is egitimi
programi ise 1991 yilinda denenip gelistirilmek iizere okullarda uygulanmaya baglanmigtir.
Programlar genel amaglar, genel agiklamalar ve sinif diizeyine gore hazirlanmig amag ve
konulardan olugmaktadir. Programlarin amaglani yaraticilik agisindan incelendiginde;
resim-ig programinin genel amaglarinda 3., 14. ve 16. Maddelerinin yaraticihikla ilgili
oldugu goriliir. Is egitimi programimin amaglarinda ise sadece 4. maddenin yaraticilikla

ilgili oldugu gorulir.

Resim-ig Ogretimi Programmin genel amaglarinda yaraticilik egitimine yer verilmistir.
Program, uygulayicilar i¢in 6nemli rehber kitap niteligindedir. Is egitimi .program1 ise
yaraticilia bir maddede deginmis, el becerisi gelistirme ve meslekleri tanitmay1
amaclamigstir. Resim-ig 6gretimi programu igerik olarak yiiklii bir program olmasina ragmen
ilkogretim okullarinda resim-ig dersleri i¢in 40 dakika ayrilmigtir. Resim-ig dersine ayrilan
haftalik ders saati siiresinin yetersiz oldugu goriilmektedir. Sanat egitimi i¢in hazirlanan
ders programlan haftalik ders saati ile uyumlu olmadigindan konular d6grenciye yiizeysel

olarak verilmektedir. Daha etkili bir 6gretim etkinligi i¢in bu siire arttirlmalidir.

Sanat egitimi kuramsal bilgiler ve belirli kurallar sistemiyle degil; yaraticili1 gelistirmeye
yonelik , iki ve ¢ boyutlu ¢aligmalarla yiritilmektedir. Sanat egitimi, ustahk ve beceri
kazandirmay1 amaglamaktadir. Sanat egitiminde firsat egitimine yer verilmeli, ilgi ortam
yaratilmali, kendine 6zgii egitim yontemlerinin oldugu unutulmamalidir. Yaratici etkinligin

her gocuk i¢in ortak bir gereksinim oldugu kabul edilmelidir.
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Resim-is ve isve teknik egitimi programlan yaraticilia onem vermekle birlikte aksak

yonleri de vardir. Ogretmeni geliskiye diisiirmeden, onu aydmnlatici, yol gosterici konulara

yer vermelidir. Yanliy uygulamalar 6gretmenin bilgi noksanligindan kaynaklanabilir.

Ogretmenlerin yaraticiha daha fazla 6nem vermeleri gerekmektedir.

Tablo 1. Resim-is ve Iy Egitimi Programinin Genel Amaclarinda Yaraticihkla

Tigili Maddeler

Resim-Is Programi Is Egitimi Programi

3.Madde Sanatsal  yaraticiligi 4 Madde Yaratict gucinii kullanarak is
gelistirebilme yapabilme

14.Madde Sanatsal yaratma hazzim
duymasini  ve sanatglyr taktir etmesini
saglayabilme

16.Madde Tasarima yonelik hayal
guciini geligtirebilme

M.E.B. Resim-Is Ogretmen Kilavuzu, Istanbul ,1998.

Sanat egitimi programinin daha etkili bir bigimde uygulanabilmesi igin okullarda atolyeler

kurulmasi, resim-iy 6gretmenleri igin hizmet i¢i egitim programlari dizenlenmesi yararli

olacaktir.

2.1.5. Cocuk Resmi Gelisiminde Dinemler ve Yas Gruplan

Insanlar, yasamlan boyunca bedensel, duygusal, zihinsel yonlerden degisiklikler gosterir.

Cocuklarda, bagimliliktan bagimsizlifa, bencil davramgstan isbirligine dogru gelisir.
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Davramslan tutarsizhiktan tutarhlia dogru gelisir. Somut diisiinceden soyut ve mantiksal
disiinceye geger. Oyundan 6grenmeye ve yaraticihia geger. Aile ici iliskilerden toplumsal

iligkilere gegerek ¢evresini genisletir.

“Cocugun bedensel ve zihinsel gelisimine paralel olarak sanat faaliyetlerinde de belirgin bir
degisim dikkatimizi ¢eker. Kagida yapilan ilk isaret ve ¢izgi, giderek birer sanat evresine
doniiserek ergenlik donemine kadar geligimini siirdiiriir > (Haluk Yavuzer, 1994, s.31).

Her ¢ocugun gelisim siireci farklidir. Okula bireysel farkliliklarla gelir. Cografi, ekonomik,
kultirel, toplumsal ve kalitimsal ozelliklere gére kimi gocuklar erken gelisirken, kimi
¢ocuklar da olumsuz etkenler nedeniyle saglikli bedensel, zihinsel ve algisal geligim siireci
yasayamazlar. “Cocugun yaratici gii¢lerinin ortaya gikarilmasi amaciyla geligim evrelerinin

ve ozelliklerinin bilinmesi biytik bir 6nem tagir” (Gengaydin, 1987, s.44).

Tablo 2. Cocuk Resminde Gelisim Evreleri

1. Karalama Donemi 2-4 Yag
2. Sematik Oncesi Donem . 4-7 Yas
3. Sematik Donem 7-9 Yas
4. Gergekgilik Dénemi 9-12Yasg
5. Mantik Devri 12-14Yas

Haluk Yavuzer, 1993,

2.1.5.1. Karalama Dionemi (2-4 Yas)

Cocuklar ilk resim ¢aligmalarina kagit lizerinde geligigiizel bir takim ¢izgiler ¢izerek baslar.
“Genelde 18. ayda baglayan bu donemi karalama evresi olarak tamimlayabiliriz. Aslinda bu

ilk isaret gocugun gelisimi agisindan 6nemli bir adim sayilabilir. O, kendini yalniz ¢izerek,
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boyayarak degil, yazili bir bi¢imde de ifade etmeye baglamistir” (Haluk Yavuzer, 1993,
$.32).

Karalama doneminde g¢ocugun parmak kaslarinin geligmesi algisal olgunlasmasin
tamamlayabilmesi bakimindan 6nemlidir. Yetigkinlerin, ¢ocuga gerekli ortamm

hazirlamalar: gerekir.

Cocuklar genellikle ii¢ yagina kadar ellerine verilen her diiz zemini, bir arég:la karalama
gereksinimi duyarlar. Ancak 3-4 yaglarinda ¢ocuklar karaladiklarini adlandirmaya baslarlar.
Cizdikleri sekiller gercek objelere benzemez. Ayni karalama bazen anne, bazen baba, ya da
baska bir obje olarak adlandirlir. Bazen de gocuk karalarken ne yapmak istedigini soyler.
3-4-5 yas donemi “Baston Ayak” dénemi‘ olarak adlandirilir. Baston ayaklt figiirler
yapmadan 6nce gocuklar merdiven semalan ¢izerler. Cocuk 3-4 yaglarinda ydvas yavas
dokunma ve hissetmeyi terk eder. Baston bacakl: insan figiirleri her kultirdeki ¢ocuk
resimlerinde gorulmektedir. Bu, ¢ocuk igin bir gelisim asamasidir. Cocuk bas ile bedeni
heniiz birbirinden ayiramaz, baston kol yapar. Fakat resimlerde bu bdyleyken ilging olan 4
yasindaki bir gocugun bedenini resimde yaptigindan daha iyi tammasidir. Bu da sunu
gostermektedir ki ¢ocuk resimde tamdigi bildigi bu seylerden ¢ok dusiindigini
yapmaktadir. Genelde arastirmacilar ilk donem karalamalarindan ¢ocugun herhéngi bir seyi
temsil etmek niyetiyle yapiimadiginda biflesirler. “Hem Luquet hem de Piaget , bu ilk
donem karalamalarimi yalnizca oyun ve aligtirma olarak gormislerdir. Arnheim da benzeri
bir goriis benimseyerek, bu ilk karalamalarin temsiller degil biytik olgiide motor itkilerin

agir bast1g1 sunuglar oldugunu ileri sirmustiur” (Haluk Yavuzer, 1993, 5.32).

Karalama siireci bazi ¢ocuklarda uzun siirer bazisinda ise kisa siirede bigimli veya anlamhi
cizgilere donisiir. Diizenli cizgilerle resim yapan ¢ocuk zeka ve el arasinda olusan
kontrollii bir ¢izgi evrenine girmis demektir. Artik ¢izdigi ¢izgilerle hareketleri arasinda bir
bagintinin varh@m kesfetmistir. “Bu ustalik gerektiren deney ona yalniz giiven saglamaz,

ayrica kinetik yol ile neler ortaya ¢ikarabilecegine bir kamttir. Hareket yolu ile kinetik
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dusiiniisten resim yoluna ve boylece imgeleme bagli diisiiniige gegmis olur” (Kehnemuyi,
1977, 5.13). '

Karalama evresinde ¢ocuk, grafik anlatnsianna baglar, anlatirken ¢izer, ¢izerken anlatir.
Tam sekilleriyle, diizgin bir bigimde ¢izilmesi zor olan hikayesinin bazi ayrintilart kisa
karalamalarla isaret etmek ona yeterli gelir. Cocuga gore ¢izmek, elin hareketlerini kagida
dokmektir. Yagsamin ilk yillarinda kesif ve icat girisimleri iginde olan ¢ocuk her seye
dokunur, dokundugu objeler arasinda kagit da bulunur. Eli amagsiz bir gekilde kagit
uzerinde dolasirken ¢izgiler ¢izilir. Cocuk olusan ¢izgileri goriir ve onlarin yaraticist
oldugunu anlar. Bu gelisi giizel ¢izilmis eseri, yetigskin anlamsiz bulabilir, fakat gocuk igin
bu, faaliyetinin bir Grtind, kisiliginin yanstmasidir. “Boylece o yaratici giiciiniin bilincine
varir. Baglangigta rastlantisal olan bu yaratic1 gii¢, zamanla yeniden canlandinilmak istenen

bir zevkin kaynag: olur” (Haluk Yavuzer, 1993, s.33).

Cocugun sanat yasantilariyla bilyiimesi i¢in gerekli firsati yaratmak ve benliginin ifadesi
i¢cin 6nemli olan giiven ve duyarlilig: gelistirmesinde yardimer olmak, yaratici etkinlikler
i¢in bir takim malzeme ve gevresel ortam saglamak gibi eylemlerin gergeklestirilmesinde
anne-babasi ve yuva 6gretmeninin 6nemli bir rolii vardir. Her seyden 6nemlisi de, gittikge
artan bir derecede, cevresinden haberdar olma yeteneginin gelismesi ve yaratic1 eylemin

tesvik ve onay1 igin gerekli destek ve gidiiyu saglamaktadr.
2.1.5.2.  Sematik Oncesi Dénem (4-7 Yas)

Bu donemde ¢ocuk dig diinya ile kurdugu iligkisinin zenginlestirme ¢abasindadir. “Vicut
hareketlerinin ittigi diiz ¢izgi karalamalar1 insan kolu, bacak ve govdesi, yuvarlak ¢izgiler
ise bag veya yiz olmaktadir. Bi¢imi bilingle ortaya koyabilme olanagina kavusan ¢ocuk

boylelikle degisik bir resim anlatimina girmis olur ” (Kehnemuyi, 1977, s.14).

Sema Oncesi evresinde gocuk, canlandirmak istedigi obje yada kavramla iliski kurma

kaygisini yagamaya baglar. Bu ona biiyitk bir doyum saglar. Bu yeni resimler, yalmzca
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gocuk igin degil, aynt zamanda ana-baba ve 6gretmen igin de 6nemlidir; ¢iinkii boylelikle,
ellerinde, ¢ocugun diiginme siirecinin somut bir kaydi bulunur. Bu donemdeki ¢ocukta
goris biyiik dl¢iide 6zneldir; duygularin egemenligindedir; (fantezi) hayallerle doludur. Bu
goris kilturel ve mantiksal kisitlamalarla bigimlendirilmistir. Bunun sonucu olarak insan
figiiri ¢izimleri tipik olarak gematiktir ve resmi yapamni temel olarak gordigii seye
indirgenmigtir. Viicut oranlan gergek disidir; 6nemli sayilan seyler oransiz bir bigimde
buyiik ve cizgisel perspektif hi¢ dikkate alinmaksizin ifade edilmigtir. “Bu donemde
dairesel ve uzunlamasina gizgilerin bigimlenmeye bagladig1 gorilir. 5-6 yaslarinda gocuk
kendi duygu ve disiincelerini ortaya koyacak girigsimlerde bulunulur. En sevdigi konu,

insan figiridir’ (Haluk Yavuzer, 1994, s.42).

Bag yerine bir yuvarlak, gozler icin nokfalar, bacaklar iginde iki diuz ¢izgi ¢izilir. Daha
seyrek olarak, govde igin ikinci bir yuvarlagin eklendigi ve daha da seyrek olarak kollar
yerine de iki ¢izgi gekildigi gozlemlenebilir. Bu gelisim asamasinda, gocuk yeni kavramlar
pesindedir, ¢izdigi; canlandirildigs simgeler de durmadan degismektedir. Bugiin ¢izdigi
insan figiirii ile ertesi giin ¢izecegi insan figiiri birbirinden ayndir. Dogal olarak, bu
yalmzca insan figiiri i¢in degil, aym zamanda ev ve agag figiirleri i¢in de gegerlidir. Insan
resminin yani sira ¢ocuk, yakin qevresiﬁde iligkide oldugu c¢ok sayidaki objeyi ¢izmeye
baglar. Bu objeler kagit tlizerinde gelisi giizel yer alirlar. Bu ilk sunug girisimlerinde anne ve

babalarin firsat hazirlamalarinin 6nemli bir yeri vardir.

Sema oncesi donemdeki gocuklar genellikle yaptiklar1 resimleri gostermek ve agiklamak
istemektedirler. Bu evrede ¢ocuklar kisilik ve gelisimlerinin 6zelliklerini vurgulayan tirde
resimlerini agiklamaya c¢ahgirlar. “Cocukta saghkli bir iletisim kuran ve onu iyi
gozlemleyen bir yetigkin, ¢ocugun digiinceleri, ilgileri ve faaliyetlerinin anlami hakkinda
pek ¢ok sey Ogrenebilir. Bu yastaki bir gocugun, bir 6zelligi de bir nesneyi kopya etmek
istemesidir ” (Haluk Yavuzer, 1994, s.44).

Geleneksel goriigse gore, bu donem ¢ocugun arka arkaya duran nesneleri ayn ayr giZimleri,

gordiiklerini degil bildiklerini ¢izmelerinden kaynaklanmaktadir. gocuklarin 7 yagina kadar
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nesneleri ayri ayn gizmeleri, gerekli izim ve organizasyon yeteneginden yoksun olduklari
gostermektedir. Zihinsel gergekgilik doneminde oldugu varsayilan gocuklar her zaman
bildiklerini ¢izmemektedirler. Kosullar goérdiiklerini ¢izmeleri gerektigini anlatir duruma
getirildiginde basarilari artmaktadir. “Sonug olarak, ¢ocuklarin ¢izimlerinin gergek anlamda
degerlendirilmesi igin, ¢izimlerin biligsel, sosyal, duygusal ve giidiisel yonlerinin birlikte

ele alinmast gerektigi anlagilmaktadir ” (Haluk Yavuzer, 1994, 5.45).
2.1.5.3.  Sematik Dénem (7-9 Yas)

Cocuklar ¢esitli donemlerde insan ve gevresi hakkinda bilgiler edinir. Biitiin bunlarda
resmine belli semalar seklinde yansir. Sema herhangi bir nesnenin basitlestirilmis hali
olarak tamimlanmaktadir. Cocugun resimde yapmak istedigi ger¢ekte olan objeye

benzetmeye galigmaktir.

Yedi yaslarinda baglayan ve sekil kavraminin gergeklestigi bu donemde buyik farklar
olabilir. Baz1 ¢ocuklarin semalart oldukga zengin bir kavramken, bazilarinin ki de zayif bir
sembol olabilir. Semalar arasindaki farkliliklar bireysel farkliliklara baglidir. Perspektif ve
mekan fikri gelismemistir. Kagitlan tam olarak dolmaz. Hi¢ bir egya digerini
kapatmaz.Cocugun bir seyi nasil gordiigi; o seye verdigi duygusal anlam, deneyimleri, bir
objeye dokunarak ya da objenin nasil hareket ettigini veya kavradigim izleyerek semanin

olusunu belirler.

Bu donemde biitiin insanlar aym bigimde gosterilir, biitiin masalar aym bi¢imde ¢izilir.
Cocuktaki anlatim zenginlesmistir. Renk genel bir kavramdir. Dis uyaricilar ¢ocukla olan
konusmalar gocuklarin anlatimlarinin kuvvetlenmesini daha da zenginlesmesini saglar.
Biyiikleri tarafindan ¢ocuga kaliplasmig ¢izimler pratik ev, hayvan vs yapmasi ogretilirse

cocuk sematik donemden ¢ikmaz.
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Boyama kitaplan1 da gocuklarin yaraticiliklarimi onleyici niteliktedir. “Cocugun sozlii
anlatim gelisimi ile siki sikiya iligkisi olan bu evrede kendini disa vurabilmesi yoniinden
bigimsel anlatimin 6nemli bir yeri vardir. Cocuk sozli anlatim yetersizligini bigimsel
anlatimla tamamlamaya calisir” (ilkogretim Kuramlari Resim-I Dersi Ogretim Program,
Ankara :M.E. Basimevi, 1992, 5.9).

Bu yas diizeyi (7-9) surecinde en buyiik basari mekansal iligkilerde belirli bir diizenin
olusudur. Cocuk artik figiirler arasinda iligki kurar. Cocuk bu dénemde yer ¢izgisi adi

verilen semboliin kullanmasina baglar. Belli bir plan dahilinde tiim nesneleri yer ¢izgisinin

tizerine yerlestirir.

“Zengin bir gemas1 olan gocugun, ¢evresindeki her seyin daha ¢ok farkinda oldugunu ve
gevresiyle daha faal bir etkilesim i¢inde oldugunu gérmek miimkiindir. Cocugun bilgisi,
onun dinya anlayigini ve ilgilerini agiklamaktadir.; iste resimde goriilen de budur. Cocugun
semay1 farklilastirma arzusunun derecesi, jemamn kapsaminin karakteristiklerini bilmek

istegi, cocugun aragtirma istegini  gostermektedir ” (Haluk Yavuzer, 1994, 5.62).

2.154. Gercekcilik Donemi (9-12 yas)

Bu dénemde gocuk resimlerini parga olusturmak yerine bir biitiin olarak planlar. Onceki
evrelerde bigimleri kagidin yiizeyine yan yana bitigik diizende siralarken bu evrede nden
arkaya bir perspektif igerisinde yerlestirme ihtiyact duyar. Cocuk toplumun bir iyesi
oldugunun farkindadir. Bunu ¢izgileri ne de yansitir. Daha ayrintili gizgiler ¢izdigi ve daha
gergekei bir yaklagimda oldugu gozlenmektedir. Bu donemde akildan ve hayalden yapilan
resimlerden dogadan yapilan resimlere bir gegis devridir. Renk lokal renk olmanin yaninda

151k ve golgenin etkilerini de gosterir.
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Bu dénemde gocuklarin en buyiik ihtiyaglarindan biri kendi kisiliklerini bulmalar,
kendi giglerinin farkina varmalann ve kendi gruplan iginde kendi iliskilerini
gelistirebilmeleridir. Ikinci olarak da her ¢ocugun, cevresi ve gevresini olugturan
nesneler ve malzemeler ile olan igten iliskisini kesfetme ihtiyaci gelmektedir. Bu dénem
cocugunun resminde gocuklugun giicsiiz fakat 6zgir havasi kalkmig, iginde yasadig
kultir ve toplumun bazi zevk olgiilerine uyma kaygis1 egemen olmugtur. “Mekan ve
perspektif artik kendini gosterir. Yer ¢izgisi yukan ¢ikar, toprak kendi rengine boyanir.
Kesismeler yer alir. Konu segiminde kilarla erkekler arasinda aywrimlar belirir “ (Haluk
Yavuzer, 1994, 5.66).

Gergekgilik doneminde, ¢ocuk resimlerindeki saf 6zelliklerin yerini, yetigkinlere 6zgi
gozleme dayanan olgitler almaya baglar. Cocuk yaptiklarini dogadakilerle benzetmeye
caligir. Benzemedigini gorince giiveni sarsilabilir. Bu giivensizlik dogayr gergekgi-

olarak yansitamamaktan kaynaklanir.

“Sanata ilgi, sanat eserlerine hayranlikla bé,slar. Bu donemde, sanatin bir doga tiriinii
degil, insan digincesinin ve duyarliliginin bir Grini oldugu , igtenligin gergekten daha
once geldiginin 6n bilinci verilmeye galigiimaktadir. Bu da sanat eserlerini ve sanatgilari
tanimakla gergeklesebilir » (ilkogretim Kuramlari Resim-Is Dersi Ogretim Programi,
Ankara :M.E. Basimevi, 1992, 5.9).

2.1.5.5. Mantik Dénemi (12-14 yas)

Ergenlik déneminin baglangicina rastlayan bu dénem bunalimli bir dénemdir. “Cocuk
bas kaldirma devrinden ¢iktigt an, zeka ve mantifinin yardimu ile bazi guglikleri
¢ozebilme yetenegine sahip oldugu halde, yine de biyik bir anlamda gocuk kalmustir.
Oysa bir yetigkin, imgelem ile iligkisini, elestirme bilinci yuiziinden yaraticiligint
yitirmigtir’ (Kehnemuyi, 1977, s.21).

Gengligin bunalimi gevresini ger¢ekgi bir bigimde yansitma egiliminden dogmaktadir.

Gergek kavramina ne denli bir agidan bakildigim degisik devir ve uygarliklarin sanat
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yapitlanim gostererek tanitmali. O zaman gergek sozciigii yerine igtenligin daha biyiik
bir anlam tajidifim goririz. Sanat yapiti dogamin bir uriinii degil, insanoglunun

diigiiniig, cosku ve ruhudur.

Bu ¢agda ¢ocuk ruhsal bunalima diigerek yaratici etkinliklerden soguyabilir. Bu
donemde cocugu iginde bulundugu bunalimdan kurtarmak ve yaratici galigmalara
yoneltmek igin onlemler almak gerekir. Isteksiz gorimen bu donem cocufun

¢aligmalarini elestirmekten gok yiireklendirici tutum igine girmek otoriter davranmamak

gerekir.

Kargi cinse ilgisi ve arkadaghik baglarinin arttifi bu dénemde grup galismalarina yer
verilmesi gerekir. Bu donemde, imgelemeye dayal: konular, yumusak tas, alg1, kil, kum
vb. Artik gereglerle heykel galigmalann ve mekanik ara¢ gereg gibi etkinlikler
olusturabilir.

2.2. Yaratiahk Eylemi
2.2.1. Yaraticthgin Tammlan

Yaraticilikk yeni bir sey var etme yetenegidir. Yogun c¢aba ve gesitli onermelere
karsin, yaraticiligin bilimsel, evrensel tanimi yapilamamigtir. Ancak hemen her
toplumda yaratici bireyler vardir. Yaraticilik, yaratici bireylerin yapip ettigi, trettigi
degerler olarak tanimlanirsa, yaratict kimselerin tutum ve davramglarim belirleyen
kisilik 6zellikleri tizerinde durulabilir. Yaraticilik, ortaya koymak, meydané getirmek,
bulmak, tiiretmek, oynamak, sahneye koymak, yorumlamak, var etmek anlamlarini

tasir.

Torrance’a gore yaraticilik (creativity), sorunlara; bozukluklara, bilgi eksikligine, kayip
ogelere, uyumsuzluga karst duyarli olma; gugliyil tanimlama, ¢dziim arama,
tahminlerde bulunmaya da eksikliklere iligkin denenceler gelistirme, bu denenceleri

degistirme ya da yeniden sinama, daha sonra da sonucu bagkalarina iletmektir.
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Landau’a gore yaraticilik daha 6nce aralarinda iliski kurulmamig nesneler arasinda
iligkileri kurabilme, boylece yeni bir dl‘isiincé semast i¢inde, yeni yagantilar, deneyimler,
yeni diisiinceler ve urtinler ortaya koyabilme yetisidir. Yaraticilik tek bagina bir siireg,
yalmz tamimlanabilecek bir etkinlik, degildir. yaraticilik, tiim duygusal ve zihinsel
etkinliklerde, her turlii ¢alisma ve sanat ugragin iginde vardir. Yaraticilik sanatin ve
sanat eZitiminin ayn ve o6zel bir bolimi de degildir. Yaratic1 yeti, insan yasamlnln ve

insan geligiminin tiim yoénlerinin temelini meydana getirir.

Yaraticilik tamimlan ¢ok degisiktir. Barlett ise yaraticihigi ana yoldan ayrilma, deneye

agtk olma, kaliplardan kurtulma olarak tanimlamaktadir (San, 1977, s.13).

Sozciigin igerdigi anlamlar nedeniyle kargitlarinin olugmasmna neden olmustur.
yaraticiii yalmz tanrisal gii¢ olarak algilayanlar her tiirli yaratici g¢abaya tavir
almiglardir. Fizik kurallarina gore, higbir sey yoktan varolamaz ancak bigim degigimi
sonsuzdur. Yaratici insan nesne yaraticist degil, dig gercekligin big:iin olarak
degistiricisidir. Sanat yapitim tagiyan herhangi bir nesne sanat¢imin elinde dogal
bigiminin digmna ¢ikarak degerler yiklenir. Iste bu bigim degistirme olayini
gerceklestiren kisi yaraticidir. Yaraticilikta degisim su yada bu nitelikte olabilir. bir

takim estetik yargilar, zorunluluklar rastlantilar yeni bi¢imin belirleyicileridir.

Taga ilk bi¢im veren, magara duvarlarina ilk resimleri yapan insanlardan, giiniimizin
buluglarim gergeklestiren, ¢agdas sanat yapitim ireten insana kadar siiriip gelen insan
davramigidir  yaraticilik.  Sorunlara  6zgin  ¢oziimler bulmak, bigiminde
tanmimlayabilecegimiz yaraticihik, diger kazamimlar gibi iginde yasamilan c¢evre

kosullariyla bi¢im kazanir.
2.2.2. Yaratic Yeti

Yaraticalik, tim duygusal ve zihinsel etkinliklerde, her turli ¢alisma ve ugragin
icinde vardir. Yaratici yeti, insan yasaminin ve insan gelisiminin tiim yOnlerinin
temelini olusturur. her durumda yaraticithiin i¢inde merak, imgelem, bulus, 6zgiirluk

gibi 6geler vardir ve yaratict kisi sorunlara yeni ¢ozimler bulan, karmagik ve yeni
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diizeyde bir biresim yapabilendir. Yaraticilik, yalmiz zihnin diisiinsel yetilerinden
dogmamaktadir. Diisiincenin yaninda, duyular,imgeleme giicii gibi yetiler ve tiimiiniin

birbirleriyle baglantilar1 rol oynamaktadir (San, 1977, s.15).

Rollo May’e gore vyaraticilik, bilinci yogunlagmig insanin kendi dﬁnya51yla
kargilagmasidir. Kargilagma her zaman iki kutup arasindaki bir bulugmadir. Oznel kutup,
yaratict edim igindeki bilingli kigi; nesnel kutup kiginin kendi dﬁnyas1d1r; Diinya bir
kiginin iginde varoldugu anlamli iligkilerin bir modelidir ve o kigi bu diinyanin

tasarlanmasinda yer alir. Diinya kutbu, bir bireyin yaraticthginin ayrilmaz bir pargasidir
(May, 1987, s.41).

Yaraticilik eskiden kaplamsal etkinlik terimleriyle incelenirken, asil temel 6gelerinden
algi ve bellek tizerinde durulmuyordu. Oysa her iki yeti de, yaraticilikta yalniz
hazirlayict bir rol oynamakla kalmiyor, ayni1 zamanda kendileri de yaratici sayilabilecek
Ozellikler gosteriyorlar. Retina tizerindeki i‘mgenin durulugu tizerindeki incelemeler algi

ile kisa siireli animsamanin birbirlerinden ayrilmaz oldugunu gostermektedir.

Gorebilmek, ozellikle gorebilmenin hayal edebilmeyi igeren boliimii, yaraticihigin
kaynagidir. Hayal etme, duyular tarafindan algilanamayan gorintilerin, imajlarn,
insanin kafasinda olugmasi ve birlegmesidir. Sanat, bu imajlar ve formlar ile alakalidir
ve bu nedenle tim bu diisiinsel uriinler gorsel sanatlarda goriiniir, miizikte duyulur ve

edebiyatta sOylenir bir hal alir.

Hayal edebilme potansiyeli bitin insanlarda vardir. Her ne kadar birgoguna bu
potansiyeli gelistirebilmek i¢in gans taninmadiysa da, gevre ve kendileri ile degisik
baglamlarda iletisim kurarak bu gii¢ kullanilabilir. Hayal edebilme, yalmizca dogustan

yetenekli insanlara mahsus degildir.

Ressamlar ve diger yaratici insanlar hem hayalci, hem realist, hem de yetenekli olmak
durumundadirlar, ¢iinkii yaratabilmek, fikir iiretecek, hayal edebilecek bir beynin
yapabilecegi bir igtir. Yaratabilmek, aym zamanda konunun izerinde oynayabilmek,

onu kiginin kendi istegi dogrultusunda diizenleyebilmesi ve bunu 6zgiirce yapabilmesi
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ile de yakindan ilgilidir. Bu da beraberinde bir seyi tamamen farkli gérmeyi getirir.
Yaratict bir beyin, kaostan diizen yaratabilen, sekilsizlikten gekil g¢ikarabilen bir

beyindir.

Yaraticilik, cogu kez yaraticinin aklina aniden bir fikrin gelmesi, yada yaraticinin bir
problem ile karsi karsiya geldigi zamanlarda kendini gosterir, ama sadece zaman
olduriirken yada oyun oynarken de ortaya ¢ikabilir. Aslinda oyun oynamak bir gocugun
gelisimi i¢in ne kadar 6nemliyse, yetigkinin yaraticiligi icinde o kadar ('Snemiidir. Cuinki
bu oyun sirasinda yaratici insan, beklenmeyen fakat 6zel, farkh olan yeni sanslara agik

olacaktir.
2.2.3. Yaratia Bireylerin Ortak Ozellikleri

Yaratic1 olmak, varolanlan orijinal bir sekilde bir araya getirmek ve boylece yeni bir
varlik, gériintii yada fikir yaratmaktir. Yaraticilik Gzerine yapilan aragtirmalar, yaratict

insanlarda gorilen baz1 ortak 6zellikleri ortaya gikarmiglardir. Bunlar:

1-  Siradan olmayan, tabulara, aligagelmis hareketlere, disiincelere uyma
zorunlulugu hissetmeyen kisi.

2-  Etrafindaki eksiklikleri gorebilecek kadar dikkatli

3-  Sorunlarn kaynagini bulabilecek kadar zeki.

4-  Sorunlara ¢oziim getirebilecek kadar bilgi ve tecribbeye sahip kisi
yaraticidir. ‘

5-  Yaratici, varolan materyalleri daha onceden hi¢ kimsenin aklina
gelmemis olan bigime sokarak veya bir araya getirerek yepyeni bir materyal
olusturandir.

6-  Ortalamanin Gizerinde sira dig1 olmalidur.

7-  Diger insanlar tizerinde etkisi olmalidir, yani karizma sahibi olmalidir.
8-  Karizmanin haricinde onlar1 motive edebilmelidir.

9-  Ele aldig1 olaya toplumun baktigi agilardan farkli belki de gocuke¢a
bakabilmelidir.

10- Kaliplarin digina ¢ikmayi, tabular: yikabilmeyi bilmelidir.
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Yaratic1 Bir Insanin Sahip Oldugu Bes Ozellik;

1-  Pratik zeka

2-  Swrlandinlmamig bakis agist
3-  Onyargilardan arinmig olmak
4-  Problem ¢6zme yetenegi

5-  Hayalleri simirlandirmamadir (Sungur, 1994, s.14).
2.2.4. Beyinde Yaratialk Siireci

Sanat egitimi derslerindeki yaratict Ogretim sorununa Ned Herrmann’in degisik bir
yaklagimi var. ona gore, sanatsal yaratlclhk, salt duyugsal yada duygusal olana
yonelmez, yonelmemelidir. Amag, insandaki yaraticiligi gelisgtirmekse, beyni, beynin
boliimlerinin yapisini iyi bilmeliyiz. Iyi bir fizik¢i, aym zamanda miizik ve sahne
sanatlarinda kendini kanitlamig bir bilim adam: olan Ned Herrmann’in savi, yaraticiligin
kaynagimin beyin oldugu ve yalnizca bir boliminin degil, biitiniinin yaraticiliga

kaynaklik ettigidir.

Beyinle ilgili son arastirmalarn sonuglarindan ¢ikarak Herrmann, beyinde saptanmis
fiziksel ve tinsel olarak ayn 6zellegmis alanlar bulundugunu ve bu alanlarin her birinin,
kendine 6zgi ve ozel dili, algilayisi, degerleri yetileri ve bilme-tamima yollar: oldugunu
belirtmektedir. Herrmann’a gore, beyindeki bu boliimler aras1 egemenlik yada basatlik
diizeni, insanlardaki diginme bigimlerini ve davramig bigimlerini etkileyen ve

belirleyendir.

Beynin iki ayri bolimii oldugu genelde kabul edilmektedir. Sag ve sol yarim kiirelerin
kendilerine 6zgi iki ayn disiinme bigimi gosterdigi, sol yarmin kisaca bilimsel diye
tanimlayacagimiz diiginme bigimi igin gerekli zihinsel iglev ve yetileri denetledigi, sag
yarinin da sanatsal diye niteleyecegimiz. diisiinme bigimi igin gerekli zihinsel islev ve

yetileri denetledigi, psikologlarca saptanmstir.
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Insan beyninin tarihsel evrimi igindeki gelisimini ele alan kurama gore, son milyon
yilda geligmis oldugu kabul edilen Neocartexiﬁ de sag ve sol yanlari, ki ‘cerabral’ yar
kiireler olarak adlandiriimakta ve diigiinme tiipii olarak anilmaktadir. Goriintii, isitme,
duyumlar, giidili devinimler, usavurma, ‘celebral’ diigiinme ve karar verme, amagh
davraniglar, dil ve ‘sozel olmayan kavrama’ siiregleri burada yer alir. Duygusal beyin

akilci beyinden ¢ok daha once var olmustur.

Limbik sistem ise, neocartex’ten daha once olugmus olup, yeme, i¢me, uyuma, uyanma,
beden 1s1s1 ve kimyasal dengeleri(kan gekeri, tansiyon, hormonlar, seks ve cogkulari)
ayarlar ve zevk, cezalanma, aghik, susuzluk, saldirganlik,6fke odagidir. Fakat aym
zamanda bildirigimleri beyine dagitan, bellekle ilgili olanlar belli yerlerine yerlestiren,
sozciik, say1, gorsel imge gibi verileri dil merkezi, hesap merkezi gibi yerlerine dagitan
bir tur bildirisimlerin bellege transferini gergeklestirme yeridir. Limbik sistem zaman
i¢inde iki 6nemli beceri gelistirmigtir: égrénme ve hatirlama. Bu devrim niteligindeki
gelismeler, otomatik tepkiler yerine gevrenin taleplerine uyan ince ayarh tepkiler verme

olanag tammustir (Golemen, 1998, 5.25).

Limbik yapilar beynin Ogrenme ve hatirlama sireglerinin  biyik kismim
gerceklestirmektedir. Limbik halkanin altina yakin, beyin sapinin Gzerinde bulunan ve
birbiriyle baglantili yapilardan olugan badem seklinde iki kiitleden olugan amigdala ise,
duygusal bellegin ve bash bagmna anlanun deposudur. Amigdala sinirsel alarm gibi
aninda tepki verir ve mesaji beynin geri kalan boliimlerine iletir. Amigdala ne kadar
siddetli uyanlirsa, olay o kadar giiglii bir bigimde yer eder, yasamdaki heyecanlar,
korkutan olaylar, silinmez anilar arasinda yer alir. Bu da beyinde iki bellek sistemi

bulundugu anlamina gelir.

Aragtirmalar, Beyindeki corpus callosum’un digi insanda %10 daha biyik oldugu,
bunun ise 20 milyon daha fazla sinir lifi demek oldugu, dolayisiyla bir norondaki
tepilerin bir yankiiredeki ayna imgesine gidis hizinin da bu durumda %5-10 daha hizl
oldugunu kanitlar. 9-12 yaslarinda corpus callosum’un olgunlagmasi, disi insanda g
yila kadar uzanan bir farklilikla erkege gore daha erken olmaktadir. Bu da beynin

ozellestirilmis tarzlarmin(kirelere iligkin spesifik kullanimlarinin) kullamilmasinda daha
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hizlt bir gelisme demektir. Kiz ¢ocuklarin o yaglarda neden sezgisel olam ve ¢izgisel-
mantiksal olmayam rahatca sézellendirebildiklerini bu olgu agiklayabilir
(San, 1990, 5.155).

Sekil-1°den de goriilebilecegi gibi Ned Herrmann beyni d6rt ¢eyrek kiireye bolerek her
birinin kendine 6zgii oldugunu belirtiyor.

Sol beyin boliimiinde mantiksal, ¢oziimleyici nicel olgulara dayali, plank, Orgiitlii,
ayrmtili, seri diiginme bigimleri yer alir. Genel olarak bilimsel diisiinme bigimleri

diyebiliriz.

Sag beyin boliimiinde cogkusal, kisiler arasi duygulara dayali, devinim-duygusal
gizemli, sezgisel, biitlinsel, birlestirici diigiinme bigimleri rol oynamaktadwr. Bu

diistinme bi¢imlerine sanatsal diigiinme bigimleri diyebiliriz.

Graham Wallis tarafindan saptanmig ve bugiin klasiklesmis yaraticilik agamalar
sunlardrr. 1- Hazirlik, 2- Kulucka, 3- Aydinlanma, 4- Gergekleme (San, 1993, 5.79).
Herrmann’m savi beynin tiimiiniin yaraticiliga kaynaklik ettigidir. Herrmann’m

gelistirmis oldugu beyin semasina gekil-2 ‘e bakarak agamalar: inceleyelim.

SOL TST(A) / saG OsT )

wilxfivcid
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OLCULARA DAYALL %ﬂlﬂ!
Sag
Sof &
Yardilre ¥
AN ISR ARASK
::lrmnu DOYCH TRMRLLE
DEVIM DUYLSILD

SAG ALT (©)
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Sekil-1 Diigiinme Alanlar1
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Sekil-2 Tim Beyinsel Yaraticilik Modeli

Hazirhk agamasinda sorun saptanir, tanimlamr. Céziim i¢in malzeme toplamr. Bunlar
¢ozimin gegerliligi, iglerligi bakimindan olgiitlere vurulur. Boylece beynin sol
bolimiinde olgularin ¢oziimlenmesi, stireglerin belirlenmesi olugur. Sonra beynin sag alt
ve iist boliimlerinde sezgisel, gorsel yetiler, “brain storming™ segenekleri ise koyulur.

Sag yarida edinilenler sol alt béliimde kaydedilir.

Kulugka asamasinda sorundan gikilarak geriye gidilir. Bilingalt1 galigmaktadir. Sag alt
ve sag Ust ceyrek kiireler devrededir.Aydinlanma asamasinda belirlenen ne ise
gercekleme asamasinda hazirhk asamasindaki 6lgiitlere uyguntugunun anlasilmasi igin

yapilan bir dizi etkinliktir. Beynin sol yar kiiresi devrededir.

“Iigiyi tiim beyinde dagilmis olarak goren Herrmann uygulama igin devreye gene tiimel
beynin girdigini, ancak B bélimiinde baslayip, A, C ve D bolimlerini dabha sonra igine

aldigini ileri sirmektedir (San, 1993, s.82).

Bilimsel ve teknik alandaki yaraticilik ile sanatsal yaraticilik arasinda zihinsel, beyinsel
digiinme agamalart bakimindan bir ayrim yoktur. Ancak, bilimsel yaraticilik beynin sol

yarikiiresini daha ¢ok, sanatsal yaraticilik ise sag yarikiiresini daha ¢ok kullanir
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denilebilir. Ama tim ¢eyrek kiireler arasi iletisim ve etkilesimin saglanamamasi

durumunda, zaten yaraticilik istendigi 6lgiide ortaya ¢ikamamaktadur.

Hermann,sanatsal yada bilimsel alanda yaratici olanlar, tim digiinme bigimlerini
kullananlardir, diyor. Ona gore ¢ok yonli diigiinme yetisine sahip olanlar yaraticidirlar.

Yaraticilik, beynin tiimel anlamda galigmasindan ortaya ¢ikar (San, 1990, s.171).
2.2.5. Yaratia Diisiinme

Conrad, Pennsylvania Eyaleti Universitesinin sanat egitimi béliimiince yonetilmis,
yaraticilikla ilgili bir aragtirmanin sonuglarinin, her insanin bir dlgiiye kadar, az yada
¢ok yaratict oldugunu ortaya koydugunu belirtmektedir. bir insan ne kadar akilci
dugiinme yetenegine sahipse, o kadar yaraticidir. Bu baglam iginde akilcilik, diisiince
zenginligi ve gesitlemelerini igermektedir. Diigiiniilerin bollugu oraninda, yerinde ve iyi
olmalar olanag artmaktadir. Yiiksek nicelik, agag niteligi dogurmamakta tersi daha

mimkiin gorilmektedir.

Guilford’a gore bes zihinsel iglem simfi yaraticilikta 6nemli rol oynamaktadir: Bilig
(cognition), bellek, degerleme, yakinsak (éovergent) dusinme ve iraksak (divergent)

disiinme.

Zekanin bir yiizii, kazamlmig bilgileri, bellegi kapsar; bunlarin verileri, yakinsak ve
raksak diisiinme tarafindan islenir. Bu islenislerin, genellikle, kazanilmig bilgilere gore,
az ¢ok Ozgiin ve yeni sonuglara gotiirmeleri gerekir. Yakinsak ve iraksak distinmelerin
ayinmi da kisaca soyledir:Yakinsak  diigiinme, beklenen, belirli yada uylagimer
yanitlara yonelmigstir. Bu digiiniis de verimli olabilir, ama asil yaraticihigin dayandig:
iraksak diisinmedir. Bu yeti, 6nceden higbir seyin belirlenmemis oldugu turli
dogrultularda 6zgirce ve kendiliginden yol alabilir. Yakinsak diisiinme ancak Oniine,
¢cozillmesi igin Onceden belirlenmis, olgiin olmug yontemlerden yararlamlabilecek

bi¢imde bir sorun ¢ikinca etkin olur.
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Oysa iraksak dugiinme, ¢ozilecek sorunu kegfedecek ve ¢oziime varmak igin hangi
adimlardan gegecegini hig bilmedigi halde, onu diigiiniir iginbye'ni olan terimlerle ortaya
koyacakti. Getzels de yaraticilik, ister bilimde olsun, ister bagka bir alanda, sezgi ile
akiler imgelemin ve ozimleme yetisinin, diglemenin ve denetimin ve dﬁsﬁncenin

- raksak ve yakinsak yonlerinin birligine dayanir demektedir (San, 1977, s.13).

Paul Klee, Cocuklar biiyiiklerden daha yaraticidir. ‘Biiyiiklerin ¢ogu kez almaya cesaret
edemediklerini onlar Ozgiurce kullamr- Ashnda katiksiz yaratmak igin gocukluga
donmek gerekir. demektedir. Yarat1c1llk insanin belli bir 6zelligini ifade eder. Ama
hangi 6zelligini? Bu 6zellik nasil anlatilabilir. Roket aragtirmacisi Wernher Von Braun
bir soylesisinde, bu 6zellikte konu olan yaraticiigi s6yle belirtmistir; Bilinen seyleri,
yeni bigimde kullanmak simdiye kadar, oldugundan bagka bir bigimde birlestirmek.
Sanat egitiminde yaraticilifi girigim ve deneylerle uyarmak, aligilmamig yollarla

imajlar: ve fikirleri bir araya getirmek bigiminde agiklar.

J.J.Gordon, Stimulating creativitly in art adli kitapta yaraticiliga, bu tarife ¢ok yakin bir
acidan bakar ve soyle agiklar: Farkh birimleri birlestirip olagan Ustii yeni dizenler
meydana getirmek. Bu sistem iginde gocuk veya geng, giindelik olagan algilarin1 veya
kendilerine verilen degiskenligi olmayan bigimleri (kare, yuvarlak, ¢izgi) olagan tsti,
heyecan verici, biitiinlesmig organizasyonlara doniigtiirecektir. Bu sistemi ileride bir
arag¢ olarak kullanacaktir. Yaratici giicii de bu denemeler iginde gelisecektir. Bir ¢ok
nedenle, tek bagna 6gretimin faydasi yoktur. Egitimle beraber olmasi zorunlulugu
vardir. Ciunki egitim, gozi, gormeyi, énlatlml, el gicini kullanmayi, sentez yapma

giiciinii, egyayi bigim i¢inde biitiinii ile kavramay: kazandirir.

Cagdas teknoloji patlamasi ile toplumlar gelistikge, sadece aliskanlik degil, bagka temel

gliclerin, yeteneklerin de geligtirilmesi onemini ortaya g¢ikarmistir. Hele dretim ile
iiretici insan sosyal ve ekonomik bir bag i¢inde olunca, insanin yaratici bir egitimle
egitilmesi, yaratict  giiciin  geligtirilmesi, mutlak bir  zorunluluk olur
(Gokaydin, 1990, s.4).
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Insanin dogustan getirdigi bir ozellik olarak ele alinan yaraticthik daha 6nce
kurulmamug iligkiler arasindaki iligkileri kurabilme, bdylece yeni bir diigiince semasi
i¢inde yeni yasantilar, yeni deneyimler, yeni fikirler ve yeni triinler ortaya koyabilme

yetisidir.

Yaratici bir zekaya sahip olanlar bir fikirden digerine kolaylikla gegerler, aym konuda
pek ¢ok goris ve bulug ortaya atarlar; alisitlmig yollardan gecerek sonuca varmazlar,
herkesin gectigi yollardan bagka yollar ararlar, Degisiklik pesindedirler, tek dogru
¢oziimle yetinmezler, soruna birkag ¢Oziim bulurlar, yeni ¢oziimlere yatkindirlar,
gerekli gordiiklerinde yeni ve ilging buluslar igin ellerindeki malzemeyi degisik bigimde
kullanirlar, ortaya koyduklari iiriin de genellikle aligilmigin disinda ve ilgi gekicidir.
Ilgili olma, dilde, ¢agnisimlarda, diisiinsel alanda ve anlatimda akicilik, diisiincede
esneklik ve oOzgiirlik, merak, sezgi, hayal giicii, deneme, arastirma, sinama, bulma,

kaliplardan kurtulma ve yeni fikirler iiretme en belirgin 6zelliklerdir (San, 1985, 5.10).
2.2.6. Yaratict Cocuklarin Ozellikleri
Yaratici ¢ocuklar:

1- Kargilarina ¢ikan firsatlardan yararlanmasin bilirler.

2- Karsilagtiklan giigliikleri yenmek igin yeni ¢oziim yollar1 bulurlar.
3- Her seyi merak ederler, soru sorarlar, tahminlerde, bulunurlar.

4- Aragtirma ve deney yapmaya egilimleri fazladir.

5- Hayal gugleri fazladir.

6- Yeni ve degisik buluglar ortaya atarlar.

7- Bir konu tizerinde ilgi ve dikkatlerini uzun siire tutarlar.

8- Aynintilara dikkat ederler, yanlig ve eksiklerini hissederler.

9- Oyuna diskiindiirler, yeni oyunlar bulurlar (Tezcan, 1981, s.10).

Biitiin bu ozelliklere sahip olan yaratict bireyleri iyi yetistirmek belli kosullara baglidir.
Yaraticilign gelistiren kosullar oldugu gibi, yaraticiigi engelleyen ortamlar da vardir.

Toplumsal bigimlere ve durumlara uyma zorunlulugu, belli kaliplara uyma, bunlarin



48

disma ¢gikamama, rahatma diiskiinliik, i¢sel 6zgiirlikten yoksun olma, dis iligkilerde giivenli
olmama, yanlis yapmaktan yenilgiye diigmekten ve alay edilmekten korkma, belli bir
otoriteye bagimli olma asir1 miikemmelci olma, akil ve mantiktan yana bir egitimden

gecmis olma yaraticiligi engelleyen etkenlerdir (Razon, 1990 , s.214).

Zamanimn biiylik bir boliimiinii okulda gegiren gocuklara hitap eden 6gretmenlere biiyiik
gorevler dismektedir. Bu da kaliplagmis seyleri yineleme ve smirlamasiyla olmamalidir.
Katilik asir1 tekrarcilik, s6z hakki tammmama gibi tavirlar Ggrencinin korelmesine
gerilemesine, smrlanmasina neden olacaktir. Esneklik 6grenciye s6z hakki, diistindiigiinii
sOyleme sans1 verilmelidir. Ogretmene diisen yonetme, miidahale etme degil, yonlendirme,
organize etme yaraticilifi ortaya ¢ikartacak davramg bigimi konugma tarzi olmaldir.
Ogretmen dgrenciyi farkli yollardan aramaya ydnlendirme dogru yanitlar: sylemek yerine

onu diisiinmeye, aragtirmaya sevk ederek yaratici siireg icine sokmalidir.

Arastirma bulgulari, bagimsizlik ve otonominin gelistirilmedigi okullardan gelen
cocuklarmm yaratici diigiincelerinin  diigiik diizeyde oldugunu, kisitlayici ana baba
tutumlarmm ¢ocuklarin bagimsizhgini dolayisiyla yaraticiligini engelledigini,kat1 bir
disiplin icinde biiylimiis ¢ocuklarin yaratici olamadi§ini, buna karsiik bagimsizligim
gelistiren, ¢ocuga deneme yanilma ile Ggrenme firsati taniyan, hosgériilii bir tutumun

yaraticiligin gelismesinde etkili oldugunu ortaya koymustur.

Siikan, ¢ocuklarin yaratici olabilmeleri i¢in 6zgiir olmalar1 ve eldeki araglar1 ¢ekinmeden
kullanmalar1 gerektigini, uygun ortam ve olanaklar saglanamazsa gocuklarin kendilerine
olan giivenlerini yitireceklerini, yetilerini gelistiremeyeceklerini, bagkalarinin yéntemlerini,

cizgilerini ve diigiincelerini kopya etmeye yoneleceklerini ileri siirmiistiir.

O halde yaratic1 ¢cocuklar yetigtirmek i¢in kat1 ve kisitlayici egitim kurallari bir kenara
birakmak, ¢ocuklara belli smirlar iginde Ozgiirlik tammak, cocuklarmn yetenek ilgi ve

ihtiyaglarna cevap verecek bir ortam hazirlamak, yaratici giiclerini gélistirecek olanaklar
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saglamak guven duyacaklan ve basari duygusunu tadacaklari deneme firsatlar: yaratmak

egitimcilerin baglica gorevidir (Razon,1990, s.215).

2.2.7. Bilim, Reklam, Mimari, Moda , Cizgi Film ve Bilim Kurgu

Alanlarinda Yaraticihk

Son yillarda gazetelerdeki is ilanlarinda aramlan bireylerin 6zellikleri arasinda yaraticilik

vasfinin aranmasi her alanda yaratici bireylere ihtiya¢ duyuldugunun bir gostergesidir.
2.2.7.1. Bilimde Yaraticithk

Giunimiiz dinyas: bilimin bulug yapabilmesi ig¢in yaratici digiinceyi kaynak almasi
gerektigini bilmektedir. Tim duyum ve yetilerimizle birlikte kurulacak zihinsel etkinligin
bulus yapabilme ile gekistigi noktanin insanlik icin ne anlama geldiginin bilincidir bu.
Bilimde de sanatta da yaraticilifin gostergesi olan buluglar, hep degisik alternatiflerde
diisinebilmeyi, alternatiflerin i¢inden en uygun olani segebilmeyi, dolayisiyla olaylar bir
iligkiler baglaminda degerlendirebilmeyi, sezgi giciini geligtirmeye bagl gérﬁnmektedir‘
Bu anlamda sanat egitimi de yaraticihk ve bulus yapma yetenegimi gelistirici yonde.
olmahidir. Kullamlacak ogretim yontemlerinin soz konusu durumu gergeklestirebilmesi
icin, degisme agik ve esnek olmalidir. Bilim ve sanati, matematik diliyle iki ayn kiime
olarak disiniirsek bunlarin kesisim kiimesindeki ortak elemanlar yaraticihk kimesini

olusturur,

Sozliikk anlamiyla bilim; nesnel diinyay1 ve bu diinyada yer alan olgulara iligkin tarafsiz
gozlem ve sistematik deneye dayali zihinsel etkinliklerin ortak adidir. Sorun ¢ozmede
gerceklerden yola ¢ikarak sezi yardimiyla yeni gergekler olugturma, bulus icat yapma
olarak da tammlanabilir. Yaratici diiginmenin sorun g¢ozmede vazgegilmez bir onemi
vardir. Yaraticihifi gelistirmek igin sorunlar farkli agilardan gorilmeye ¢aligiimalidir. Her
zaman beyin firtinast yapilmalidir. Dﬁsﬁneeler'baskl altinda tutulmaksizin yeni fikirler

iretilmelidir. Olabildigince fazla sayida diigiince tiretilmelidir. Bu digiinceler sonugta yeni

i
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¢ozumlere gotiirebilir. Newton elmanin yere distigiini ay’in ise dilgmedigini fark ettiginde

Newton yasalar olarak bilinen yasalara ulagmigtir.

Teknolojiye ve ¢agimiz teknolojisinin kaynagi olan bilime egemen ilkeler sanayi bagta
olmak uzere bitin ekonomik etkinlik alanlarinda mutlak bir stiinlik elde etme
yolundadirlar. Kisacast teknoloji uluslarin rekabet ustiinliigiiniin tek anahtari haline
gelmistir. Dolayisiyla diinya nimetlerinin yeniden paylagilmasinda ve toplumsal refahin
yukseltilmesinde bilim ve teknoloji alanindaki dstiinliik belirleyici olmaktadir. Uluslar arasi
hizmet ve teknoloji alanlarindaki rekabet gittikge daha getin olmaktadir. Bu durum bir
krizler devri oldugu kadar, aynm1 zamanda bir firsatlar devridir. Diinyada rekabet edebilmek
i¢in belirleyici olan faktor, pazarlanabilir yeni tiriin ve Gretim yontemleri, yeni yonetim
teknikleri ve yeni teknolojiler gelistirmeye yonelik, biitiinsel bir yetenegin kazanilmis
olmasidir. Ancak bireylerin yaraticilik yeteneginin ve kuruluslarin problem ¢ozme
kabiliyetlerinin esas temeli insan beyninin soyut kapasitesine dayanmaktadir. Iyi bir egitim
gormils olmalarma ragmen konularinda uzman teknik elemanlar ve arastlrmécﬂar her

zaman yeterince yaratici degillerdir.

Yaraticihik igin esin gerekli olmakla birlikte smirlarin 6Gtesini  disiinebilmek esas
gerekliliktir. Bireylerin kimya, makine, bilgisayar ve benzeri gibi konularda bilgi ve

deneyimleri arttirilirken yaratici fikirler iretmelerine engel olunmamalidir.
2.2.7.2. Reklam Alaninda Yaraticlhk

Rekabet gelistikge, yaratici diigiincenin de geligmesi sart olmaktadir. Ayn1 seyleri daha iyi
yapmanin artik yeterli olmadigi, etkili olabilmenin ve problemleri ¢ozebilmenin yeterli
olmayacagi bundan ¢ok daha fazlasinin gerekli oldugu savunulmaktadir.

Is hayat: stratejik diizeyde ve asi rekabetin gerceklestigi on saflarda yaratict digtinceyi
gerektirmektedir. Ozde satin almaya yonelik bir iletigim faaliyeti olan reklameilik, en yalin
ifadeyle insanlari belli bir amag¢ dogrultusunda harekete gegirme sahatl olarak

tammlanabilmekte ve kisilerdeki zevklerden, egilimlerden hareket ederek onlara belirli bir
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uriin ye da hizmeti satin aldirabilmeyi amaglamaktadir. Satin almanin gergeklesebilmesi
bile ilk asamada izleyicinin iriin ya da hizmetin reklamma yogun ilgi gostermesini

gerektirmekte ve yaraticihg: reklam sektorii agisindan vazgegilmez kilmaktadur.

Ote yandan yeniligin fetigize edilmesi de reklamin en etkili yontemlerinden birisidir ve
yaraticihgin dinamizminden yararlanmaktadir. Reklam g¢ahigmalarini 6ziinii olusturan
yaratict ¢aligmalar, reklam kampanyalarinin hedeflenen amaglara ulagmasini1 ve basarili

olmasini saglamaktadir.

2.2.7.3. Mimaride Yaraticihk

Son yillarda mimari alaninda yapilan yaratici ¢aligmalar insanlara hizmet vermeye
baslamistir. Yeni ve degistirme giiciine sahip bir geyin tasarlanmasi yapilmasim igeren
yaraticilik, teknik ve teknoloji ile ilgili olarak ele alinmaya baglandiginda kaginilmaz olarak
hem bilgi ile hem de iiretim bigimi ile iligkili olmaya baglar. Mevcut bilgi ve iiretim
bi¢imine bagli kalarak yapilan tasarim ve uygulamalar yaratici galigmalar olarak
nitelendirilemez. Mimari alanda higbir geyin ¢agristirmadig: ve benzeri olmavan bir sey hig
yoktan tasarlamayacagina gbre mevcut olandan yola ¢ikarak daha farkhi daha yeni

tasanimlar yaratici ¢aligmalarin dogmasina neden olmaktadir.
2.2.74. Modada Yaraticihk

Yiiz binlerce yil boyunca insanlar sadece ortiinmekle yetinmemisler giysilerine degisik
renkler ve bigimler katmiglardir. Diinyanin énde gelen boya ve elyaf ureticileri moday: ilk
yonlendirenlerdir. Moda her yeni sezon pesinden kosulan ¢arpici bir kavramdir. Her sezon
degisik tatlar, yepyeni heyecanlarla ortaya ¢ikan moda kimilerine gore bir statii gostergesi,
kimisine gore sanat, kimisine gore eglencedir. Modacilar yilda iki kez defile diizenler
giysileri miisteri ve medyaya sunarlar. Modaci defilede, yeni tasarimlari ile yaraticiligini

gozler oniine serer. Defile, moda diinyasina taze kan pompalayan bir pazarlama yontemidir.
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Tasarimcilara gore modaya parlaklik, yaraticilik, olaganiistiilitk, olagandigilik, . ¢ilginlik
egemendir (Acar, 2000, s.2).

Yildinm Mayruk’a goére tasarnimlara zaman zaman sosyolojik yapt ya da nostalji temel
kaynak olsa da ¢ogu zaman artistik yaraticilik kaynaklik ediyor. Nasil ki bir mimar tiim
ingaat ve dekorasyon malzemelerini birlegtirerek yapisim olugturuyorsa moda da tiim

verileri tasarimcilarin kaynayan kaplarinda eriterek yaratici stilleri olugturuyor. -
2.2.7.5.  Cizgi Film ve Bilim Kurguda Yaraticihk

Kitle iletisim araglarinin hemen her alana girdigi giintimiizde ve genellikle ¢ocuklarin
kullandig1 bir arag olan televizyon ve buna benzer kitlesel araglarin olumlu ve olumsuz
yonde bir ¢ok etkisi olabilmektedir. Cocuklar, bir yasindan itibaren bu biiyiili giicii fark
etmektedirler; i¢ yagina geldiklerinde artik televizyonu agip kapamaya baslamakta ve
kendilerini sansiirsiiz bir dunyanin iginde bulmaktadirlar. Bu donemde ¢izgi film
programlarina olan ilgileri bilinmektedir. Cizgi film diinyasi hayal dinyasindan farksizdur.
Insanlar, gergek hayatta yapamadiklan ve yapamayacaklan isleri hep ¢izgi film
karakterlerine yansitmuglardir. Bilim kurgu yazarlari da hi¢ yasamamig insanlar, hig.
olmamis ve asla olmayacak olaylari hayal ederek, hayal iiriinii insanlart tutkuyla anlatirlar.

Bilim kurgu ve ¢izgi filmler ¢ocuklarin hayal giiglerini ve yaraticiliklarini geligtirir.

Bu donemde hayal ile ger¢ek kavramlarini birbirinden ayiramayan ¢ocuk i¢in en iyl yontem
taklittir. Taklit, ¢evresini tammak isteyen bir ¢ocuk i¢in 6grenmeyi de kolaylastiran en
buyik faktérdir. Cocuk cevresinde en ¢ok gordugu karakterleri taklit eder. Diigmanca
duygular tasimasa bile 6rmek aldign karakterin saldirganca davramglarini uygulamaya
caligirlar. Bu noktada ¢izgi film ve bilim kurgu yapimcilarina buytk isler diiymektedir.
Cocuklarin hayal giiglerini ve yaraticiliklarini gelistirici olumlu duygular yiikleyen

siddetten uzak egitici programlar tasarlamalidirlar.
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2.2.8. Psikanaliz Ve Yaratiaahk

Yaratict siiregte rol oynayan yetilerde duyu, duyum, duygusal siiregler biiingsel ve
digiinsel etkinlikler vardir. Bunlar gerek bilingte, gerek bilingalt1 duzeylerde yer
almaktadir. Yaratici siiregler insanin, alisilagelmis duygularimi, diigiincelerini, iligkilerini ve
eylemlerini asma c¢abalarimi tamimlar. Ayrica, bu ¢abalarin diger insanlarinda hoglanip
paylasabilecegi iiriinler ortaya koymasi kosulunu da igerir. Insanin gevresiyle iligkilerinde
bir simrhilik s6z konusudur. Bu sinirlar kendi kisilik ozellikleri ve iginde yagadig: kiltiiriin

yapisi tarafindan belirlenir (Gengtan,1994 , 5.180).

Psikanaliz kavrami yaratmammn bilingalt1 kaynaklarnimi agiklamakta, sanatgimin nigin
yarattifn konusuna 1sik tutmaktadir. Psikanaliz kuraminin 6nemli temsilcisi Freud,
bilingaltimin yerini §oyle agiklar: Aslinda diigiince ve davramg bakimindan biling
yasamimiz onemsizdir. Insani, dolayisiyla sanatgiyr anlamak istiyorsak onun her yaptigi
devinim ve davramgin gizli nedenlerine inmemiz gerekir. Psikanalizin, ¢ocuklugun ilk
yillarindaki yasantilarinin bireysel gelisimine temel oldugu teorisi ¢ocuk ve gocukluga
iligkin incelemelere yeni boyutlar getirmig, ¢ocuk egitimine bakigt olumlu olarak
degistirmigtir. Psikanaliz, ruh bilimsel bir sireci geriye dogru izleyerek bunun dogmasina
yol agan daha oncelerde kalmig yagantilar1 ele gegirmeye; ¢ocugun ruhsal yagamindan
kalkarak yetiskinlerin ruhsal yagsamini ¢6zmeye, geriye itilmis nesneleri biling alanina

¢ikarmaya c¢alisir (Read,1981, 5.113).

Bireyi, yeni bir sey yaratmaya yonelten giig, diirtiidiir. Dirtii yoksa, yaraticihik da yoktur.
Diirtii ise bireyin gegmis yasamyla ilgilidir. Psikanaliz, psigsik mekanizmann en 6nemli
Ogesi olan ilkel benlik iizerinde ¢ahigir. Uygarlik baskisina karsin insan; doga giigleri
karsisinda ilkel insan soyutlama yoluna gider. Eger soyutlama igtepisini yaratmanin geregi
olarak yiiceltirsek, Freud’un yiiceltme kavraminin kaynagim ilkel benlikte aramasini da
agiklayabiliriz. Psikanaliz teorisinde yasant1 bir libido(cinsel gereksinim) karakteri gosterir.
Yani ¢ocuk herhangi bir akilci istekle hareket etmez onun arzulan seks ve aglik gibi

i¢gudiler tarafindan yoneltilir (Read,1981, 5.105).
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Yaratmanin kaynagini ¢ocuk resimlerinde arayan anlayisi1 psikanaliz teorisi getirir. Bir gok
ressamin ¢ocuk resimlerine kargt duyduklan ilgi, yaratmanin ilkel ve temel ig¢giidiilerle
baglantili olduguna inanmalarindandir. Psikanaliz mantiginda sanatg1 genellikle diinyasinda
doyuramadig: isteklerini gocukluktan beri. gelen, doyurulmak istenen bilingaltt 6zlemlerini
tim cinsel kokenli enerjisini hayal diinyasina aktanr. yaratimi igtepilerini degistirerek

onlan yiicelterek gergeklestirir.

Geleneksel psikoanalitik yaklagimlar, sanati, bastirma mekanizmasinin bir sonucu ve tiirevi
olarak goriirken yiiceltmeye nevrozun bir caresi olarak yer verilmektedir. Estetik
gudilemede Agizcll, digkil ve oedipus karmagast asamalardaki sorunlara
dayandiriimaktadir. Sanat yapitindaki gekil, bi¢im yap1 gibi nitelikler unutulmaktadir; oysa
sanat¢t kurdugu dusleri, hayalleri, nevroz catigmalarimi yeni bir yaratimi igin en iyi
simgeleyen bigime doniigtirme gabasi igindedir. Biitiin goriisler, sanat triiniinii unuturken

yaraticilifa da gelisim olanag pek saglayamamaktadir (Halide Yavuzer, 1989, 5.57)

Insanlik

Doéallx\ Uygarlik
Catigna /
/BilJmalt\

Sanatiiruni Diugler

Nevroz Yuceltne

Sekil-3 Dinsel, Ahlaksal Estetik Idealler

Inci San’in psikanalizi agiklamasiyla ilgili verdigi Sekil-3’i inceledigimizde uygarligm
baskis1 altinda kalan bireyin yiiceltme yoluyla ya bir riin verdigini yada disleriyle
yasadigim goriiyoruz. Birey gergek ile yiiceltme yoluyla bag edemedigin de, nevroza

ugramak gibi olumsuz bir yola sapmaktadir. Uygarlikta ileri iilkelerin insanlarinda bilingalt1
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daha yogun ve guglidir. Bu nedenle dogallikla daha ¢ok gatigir. Psikanaliz kuramu
dogallifa karsit etmen olarak uygarlik kavramimi koyar. Uygarligin gelismesi dogal yapmnmn
engellenmesini getirir. Uygarlik geligtikge insanin sorunlart gesitlenir ve karmagiklagir.
Dogal yapidan uzaklagma kac¢inilmazdir. Dogallik-uygarlik gatigmast bireyi yiiceltme
igtepisine goturir. Yuceltme simgesel gergeklestirme yoluyla, cinsel enerjinin yiice bir
amaca taginmast anlamina gelir. Birey yiiceltme yetisi sahibiyse nevroza ugramaktan
kurtulur. Bu da iggiudiilerin yiksek toplumsal degerlere uygun bir bigimde yer
degistirmesidir. Yuceltme yetisi sahibi olmayan ama nevroza ugramayan kisilér yalnizca
duslerini yasarlar. Cogu kisinin yapt1iZ1 da budur. Dogallik-uygarlik ¢atigmasint gok yogun

yasayan ve bir ¢ikig yolu bulan kigi yaraticidir.

Sanatg1, son derece gurultilii i¢giidiisel ihtiyaclari tarafindan diirtilmekte olan kisidir.
Realiteye donis, sanatgi tarafindan soyle c;ézﬁnnlenmektédir. Fantazya hayatim1 sadece
sanatgt yasamaz, ne varki sanatgr olmayan kisilerde fantazyadan alinan zevk sinirlidir,

baskilar biutiin  zevkleri Orter. Sanatgi isteklerini yaratma yoluyla digarn atar
(Read, 1981, s.108).

Burada Psikanalizin, biling yagamimizi, bilingalt: yagamnin altina koydugunu gérﬁyoruz.‘
Yaratan birey oncelikle bilingsiz igtepileri tarafindan yonlendirilir. Bilingsiz igtepilerin

kaynag1 da gocukluktur.

Mantik 6ncesi donemde gocuk ben merkezci bir mekanizma egemenligindedir. Tim dig
diinyay1 kendi modeli dogrultusunda algilar ve canli veya cansiz nesnelerin tipki kendisi
gibi ruha sahip olduguna inamir. Bu donemden sonra obje seg¢imi baglar, bu da ben’in
olugmaya baglamasi demektir. Gegici nesneler simgeye, simge imgeye, en son kavrama
doniigecektir. Dig diinyaya olan ilgi temel gereksinimlerin doyurulmasindan kaynaklanur.
Yaratma etkinliginde bulunan herkeste i¢ diinya ve dig diinya arasinda bir dlgiide kopukluk
vardir. Bu kopuklugu bir kopriiyle baglama gereksinimi ise yaratma girigiminin kaynagidir.
Newton, Einstein ve Deskartes ‘ta oldugu gibi, bu kopukluk buyik oldugunda, kisiyi

sizoid olarak nitelendirebiliriz. Boyle kisilerdeki genis ugurumu kapatmak i¢in her seyi
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kapsayan bir yaklagim gereklidir. Onun igin kuramlar bebek igin gegici nesnenin gordigi
isleve benzer bir iglev gormiistiir. Teorileri kendi i¢ diinyalaryla ilgili oldugundan onlara
yaratict dahiler deriz. Bu kisiler otorite baskisindan ve diinyanin karmasasindan nesne ile
kurdugu etkin bir bag ile kurtulur. Boylece nesneye verdigi anlam, onu taminlamaktan
dogan bilme ile kendi iginde ereginden dogan bir yiiceltmeye gider. Kendi ritiielini

gergeklestirir.

Obsesif nevrotik kisi i¢ diinyasini, sanatg¢i ise dig diinyay: diglarken, her ikisi de amaglarina
ulagmak igin aym ritiiele bagvurur. Oysa nevrotik kigi genellikle ritiieli kendi istegi diginda
gergeklestirmek zorunlulugu duyarken, sanatgi kendi yaratma istemine yardimci olabilecek
her ritiieli isteyerek gergeklestirir. . Nevrotik kiginin  yaratimlarini, sanatginin

yaratimlarindan ayiran faktér bilingtir.

Sanat¢inin amaci bilim gibi ger¢egi bulmayla ilgilidir. Oysa nevrotik kisi gergekten kagar.
Obsesif ama nevrotik olmayan kiside ise yaratma etkinligi, kendi kisiligini sinirlama,
bedenden tiimiyle kagma ¢abasidir. Bu kigiler igine kapaniktir. Kavram zenginlegsmesi ve

bilme, ilkel yapidan kopmay: getirir.

Bilgi dizeyi arttikca denetim de artar. entelektiiel gelisim, duygusal gelisimi agar.
entelektiellesme, simgelestirme var olur. ilkel yapiyt dogrudan yasamayan birey bu

yollarla yaratir (Storr, 1992, s.133).

Yaratict etkinligin bir uyum saglama gabasi oldugunu goériiyoruz. Psikanaliz yarétlma etkin
bir dilek doyurumu olarak bakmaktadir. Bu o6nemli bir saptamadir. Gergeklesmemis
isteklerin yaratimla simgelestirebilmesi ve bunalimlari engelleyebilmesi somut bir
¢ikanimdir. Freud’a ve psikanalize gelen olumsuz bir ¢ok tepkiye ragmen yaratimin dilek
doyurumu saglayan bir etkinlik oldugu ¢ikarimi, yaratma etkinligini acgiklamada yetersiz

kalsa da dnemlidir.
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Uyum, uyumsuzluklara kars1 olugsmaktadir. Nesne ile 6zne arasindaki uyumsuzluklar her
zaman var olacaktir. yaratmanin amaci bu uyumsuziuklara yeni uyumlar ve ¢ozimler
getirmektir. Yaraticihigl psikanaliz kurami bakig agisiyla inceledikten sonra, yaratma
durtusiine neden olan olgulari daha iyi kavramak i¢in;Psikanaliz kuramin1 yetersiz goren

bakig agilarina bakalim:

Rollo May’e gore Freud‘un psikanalizi yada yaraticiligy, basit i¢giidiisel durtilere kolayca
indirgemesi, yaratmay: agiklamada kisir ve yetersiz, yardimci ama tam olarak aydinlatic
degildir. Freud yaratmayi, gercekten fantazyadan geriye dogru gidildiginde tekrar realiteye
ulasan bir yol olarak gorir. Psikanalitik gevrelerde yaraticilifin sik kullanilan tanimi1 egoya
hizmet eden bir gerilemedir. Zaten gerileme teriminin kullamlmasi, indirgemeci bir
yaklasimdir. Yaraticilifin bir diger siirece indirgenerek anlagilmas: yada 6zde nevrozun bir

disa vurumu olarak alinmasi kabul edilemez.

Daha onceki deneyimlerin, yaratim igin 6nemli rol oynayacagi agiktir. Ama yaratmanin
yalnizca, egonun hizmetinde bir gerileme oldugu kavrami yetersizdir. Salt bilingaltina
donme ile yaratmanin agiklamgi yeterli gorilmemektedir. Biling alaninin getirdigi
karmasadan kurtulmak igin, ¢ocukluga doénmenin ve baskilardan kurtulmanin bir yolu
olarak yaratmanin agiklanmasina gelen elegtiriler; biling alaninin yadé bilingligin

yadsinmasina tepkidir.

Psikanalizin, sanat¢inin yeteneginin dogasim agiklamasi da, sanat¢gimin  bundan
yararlanmaya yonelmesinin nedenlerini agiklamast beklenir. Son derece yetenekli kisiler
bile, hayal kurmalarina karsin, illede yeteneklerinden yararlanmamaktadir. Bazi kisiler
fantazilerini dile getirmek zorunlulugu duyarken, esit olgide yetenekli ve hayal kurmaya
yatkin obiirlerinin nigin bu zorunlulugu duymadiklarimi psikanaliz agiklamamaktadir.
Psikanaliz kurami bize sanat eserinin ne oldugunu anlatmaya caligir ama sanat eserinin

degerini ortaya koymaz (Storr, 1992, 5.48).
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2.2.9. Sanat ve Yaraticihk

Matisse, “ gormek yaratmamn baglangicidir ” der. Yaraticilik daha oOnce aralarinda
iliski kurulmamis nesneler ya da diiginceler arasinda iligki kurulmasidir. Sanatsal
yaraticilik degistirme siirecinde 6znel i¢ yasantimin farkli disa vurumudur. “Sanatta
yaraticilik, algt yetisi Gizerine bir diigleme, birvimleme yetisi katmak, katabilmek, bunun igin

de sezgi giiciini kullanabilmek demektir (Ering, 1998, s.85).

Her insamin bir olgiye kadar az da olsa yaratict olmasi durumunu ortaya koyan
aragtirmalarda insamin ne kadar ¢ok akici digiinme yetenegine sahipse, o oranda
yaraticthgimin arttifi soyleniyor. Artik yaraticilifin insan tarafindan tammlanmis her igte

0ge olarak bulundugu kanitlanmigtir (San, 1985, s.51).

Teknikte ve bilimdeki yaraticilik ile sanatta yaraticihifi incelerken genel baglam
bakimindan birbirinden ayirmak gerekmektedir. Sanatta yaraticilifi Conrad soyle

tanimlamaktadir:

Kavram duygu ve imgelemi i¢ine alan bir yaratici arama, arastirma ve bulma siirecinin,

algidan dogmus duyum ve duygularla ¢agrnigmus, etkili bir mecazin dofusu siirecine
baslangig tegkil etmesi.

Plastik sanatlarda bu mecazin dogusu, diger sanat dallarinda oldugu gibi, biligsel ve bilis
Oncesi agsamalardan gelen, kokeni alt bilingte olan imgelerin, yeni diizenlemeler haline
doniigmesi ve bunlarin diga vurulabilmesi i¢in en uygun malzemenin bulunmasindan sonra,
malzemede dretici diiginme siiregleri iginde somut bi¢ime yani maddeye aktarilmasi

stirecidir. Onemli olan bu disa vurmanin, anlatimin, ifadenin tarzidir.
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SANAT ESERI
SANAT sURECH SANAT SURECH
SANAT ALANI
SANATCI €
SANAT sTRECE Alcr

Sekil-4 Sanat Kavraminin Temel Ogeleri

Sekil-4’den goriildiigi gibi sanat her seyden 6nce bir olgudur, bir gergekliktir. Sanatin
gergeklik kazanmasi ise bir tiriine déniigmesi ve duyu organlarimiz aracilig ile

bellegimizde yer etmesi demektir (Ering[B], 1995, s.20)

Yaraticilik sanat yapitinda oldugu kadar, bigimde ve giincel yasamda da gegerlidir. Tarihsel
gelisim iginde, Onceleri yalmzca ilahi bir etkinlik ve gii¢ olarak goriilen sanatsal
yaraticilifin, insanlara 6zgii bir yeti ve yetenek oldugu diigiincesi olduk¢a ge¢ kavranmugtur.
Sanat¢i ve dahilerin yaraticilifi yaninda, azda olsaher insanda bir yaratlél yetenek
bulundugu, her insanda bir sey yapma tepisi oldugu bugiin kabul edilmigtir. Kimi
digtntirlerce bu yaratici yeti tizerinde, biling alti ile ilgili olarak ta durulmaktadir. Ciinki
Guilford ve aym paraleldeki aragtirmacilarin ¢abalariyla yaraticiligin, daha dogrusu yaratici

diisinmenin ¢6ziimlenmesi ve bunun olgiiye vurulmast konusunda kimi basanlar elde
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edilmis ve sorunla ilgili umulmadik yanlar ortaya ¢ikmigsa da, sorunun sonuna kadar
agiklanmasi mimkian olamamgtir. Ancak, yaratici disiinmenin, her birey igin degisik
sinirlarda bulundugu, dural sinirlarin bulunmadigy iyice ortaya ¢ikmugtir. Aslinda, sanatta,
teknoloji yada bilimde olsun, bitiin alanlarda yaraticilik, esrarl bir karakter tagimakta ve
agtklanmasi eninde sonunda olumlu arastirma yontemlerine sigmiyor gibi goriinmektedir
(San, 1977, 5.16).

M Kagan, Estetikte sanatsal yaraticihigt soyle agikliyor: Sanatin yapisinin iki boyutlu bir
Ozellik gosterisi; sanatin kendine 6zgii, dogasiyla 6ziinden, derinlemesine ilgilidir; boyle bir
sey sanat1 ya yalnizca bilginin bir bigimi ve tarz1 olarak yada yalnizca bir ideoloji bigimi
olarak yorumlayan tiim tek yanl anlayiglar igine alir. Ancak, bu iki boyutluluk, sanatsal
yaratici etkinligin enine boyuna ¢6ziimlenebilmesi i¢in yeterli degildir. Nitekim, estetikte
sanatsal yaratim yada sanatsal yaraticilik kavraminin, sanat kavrami ile neredeyse ey
anlamli kullaniligi, sanatin yapistyla ilgili bir ¢6ziimleme yapildiginda, sanatsal etkinlikte
yaraticilik 6gesinin kendine 6zgii yerinin, bigiminin ve éneminin de agiklanmasi gerektigini

bize gosterir.

Sanatta yaraticilik 6gesi, iki tiirli kargimiza gikar. Birincisi, pratik zihinsel etkinlik olarak;
yani yasamin imgesel modelini gizecek yolda, hayal giiciinin yaratici etkinliginin bir
sonucu olarak. Ikincisi, pratik maddi yaratim olarak; yani tastan, metalden, seslerden,
sOzciiklerden, viicut hareketlerinden, vs., sanatsal bir igerigin nesnel tagiyicisin1 var edecek
bigimde, emegin 6zel bir bigimi olarak. Bu birincisinde, sanatin ig¢sel bi¢imi yani sanatin
iceriginin imgesel olarak somutlastirihist; Ikincisindeyse sanatin digsal bigimi, yani sanatsal

imgenin maddi gévdesi ortaya ¢ikar.

Sanatin yaratic1 yaninin kendi yapisi igindeki yeri de buradan gelir. Nitekim, sanatin bilgi
yani ile deger yonlendirici yani, en basta sanatin igerigini bize gsterir; sanatin bi¢imiyle
ilgisi, sanatin imge yapisini, sanatin siirsel kapsaminin 6zelliklerinden alis1 6lgtisindedir, ki
burada sanatin yaratici giicii 6n plana ¢ikar. Bu yaratici giig, sanatin igeriginin, bilgi ve

degerlendirme yoluyla, sanatin igsel, sanatsal imgesel bi¢imi haline doniistiirilmesi siirecini
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dis bi¢im diizeyine, maddi olarak cisimlendiris diizeyine ¢ikarir. Burada sanatsal sistemin
bu dis gergevesi iginde, sanatin yaratict yaniyla sanatin dordiincii bir bileskeni, yani sanatin
semiotik yanm arasinda dogrudan bir ilinti dogar, maddi bi¢im, bu yolla, bir gosterge
szelligi kazanarak, iletisim islevinde bulunur.

Sanatin yaratici giicii boylelikle, artik sanatin igeriginin kendisini degil, daha ¢ok sanatin
cisimlendiriligini, bigimin en son yapisi olarak, igerikten bigime gecisi goOsterir. Sanat
kuramcilari, ¢ogu kez, sanatin bigiminin karmasik ve ¢ok katmanl i¢ kurulugunu tartigma
konusu yapmiglar, sanat bi¢iminin ¢ozimlenisinde, stk sik Hegel’in i¢ ve dig bigim

Ogretisine bagvurmuglardir.

Boylece bir yaklagimin hi¢ kuskusuz verimli oldugunu soylemeliyiz; ama daha once
benimsemis oldugumuz yap1 ¢oziimlemesi dogrultusunda ele alinirsa. Ciirikﬁ ancak o
zaman, bu ikisinin birlikteligi iginde, sanatin bigiminin, sanatsal yaratici etkinliginin
dogrudan bir iirtini oldugu ortaya ¢ikabilir. Ama burada, bigimin i¢sel ve digsal katmanlart
arasindaki ayrim, sanatsal bigimin ortaya ¢ikmasina yol agan etkinligin, zihinsel yada
maddi, nasil bir etkinlik olusuna ve sanatin yaratici i¢ giiciiniin sanatin daha bagka i¢
giiclerle, yani sanatin bilgi, degerlendirme ve iletigim islevleriyle nasil bir bagint1 iginde
olusuna baglidir (Kagan,1993, s.275).

Bir sanatginin yaratimi, gergek diinyanin 6zﬁm}edigi, tamindig1, degerlendirildigi, bilingli
kilindig, yorumlandigi, oylelikle de manevi bir bildirisimin ortaya ¢iktig bir etkinligi
ortaya koyar. Buysa, kendi iginde nesnel ve toplumsal tarihsel olarak belirlenmig bir igerik
barindirdig: kadar, derinlemesine ve biricik, kigisel bir ozellik de tagir. Aslinda yalnizca
sanatsal yaratim degil, ama insan etkinliginin obir bi¢imleri de, birgok bakimlardan
eylemde bulunan kisinin o6zelliklerine de, dinya gorisii ile kisiligine, diristligi ile
bilgililigine, anlayis giicii ile yetisine, deneyimleri ile giiciine de baglidir. Sanatsal yaratim

stireci alaninda, sanatgimin kisiligi, 6zel ve ana sorumluluklar tagtyan bir rol oynar.

Diinyamn sanatsal olarak oziimlenisinde 6znel olan ile nesnel olan, bilimsel bilgideki gibi

dile getirilemediginden; sanatta 6znel olan, tim dolulugu ve tiim zenginligiyle sanatsal
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igerigin igine yerlestiginden, sanat¢inin kisiliginde , manevi bir biitiin olarak, kendisi
tarafindan yaratilmig olan yapitin digin da kalmaz; tam tersine, bir dokumadaki renk gibi

yapita isler. Anlagihyor ki, kendi yaratimi iginde sanatginin yeri ger¢ekten doldurulamaz.

Sanatginin damgasini tagiyan bildirim, ancak yazann, ressamin, oyuncunun, miizik¢inin vs.
ozgil bir bigimde, imgesel olarak diisinme giiciine, diinyay1 siirsel olarak algilama
yetenegine sahip olmasi halinde, yani sanat vergisi, yetisi olmas: halinde, gercek sanatsal
bir bildirim haline gelebilir. Yeti, sanatginin manevi diinyasinda olusan dusiinceleri,
duygulan, tasanmlan tim zenginligi iginde, ozgiil bir sanatsal bildirisim haline
donugturebilme gictidir. Bu nedenle yeti, bitiinsel bir sistem olarak sanatsal yaratimin
yapismnin ikinci bir zorunlu bilegkenidir. Burada tasidifi 6nem yalnizca yaratim siirecinde
aragtirmanin, nesnesi olugundan, yani kigilik ile sanatginin yetisi arasindaki ilihtiden degil,
ama ayni zamanda, insamn 6zel bir psigik etkinligi olarak yetinin kendi i¢ yapisindan da
gelir (Kagan, 1993, s.364). Sanat¢imin yaratict yontemi, kendi pratik etkinligini

temellendirdigi ilkelerden olugan bir sistemdir.
2.3. Yaratichga iliskin Kuramlar
2.3.1. Psikanaliz Kuram
2.3.1.1. Sigmund Freud

Read’e gore Freud ruhsal faaliyetlerin biling, biling oncesi ve biling alt1 seklindeki
ayrimint; ilk ben “id” , ben “ego” , iist ben “siiperego” seklinde sembolize eder. “Id” i¢
tepkilerin tagiyicisidir.  Kiginin ilkel ve icgidisel ihtiyaglarni, kalitimi simgeler,
geleneklerle kisitlanmaz. 1d’ de mantik yasalari, zaman fikriyle ilgili hi¢ bir sey yoktur.
Ekonomik ve sayisal biitiin siireglerin iistiinde baglantida oldugu sey hazdir. (Read, 1981,
s.25).
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Freud’un ortaya koydugu psikanalitik yaklasimda kigiligin ilkel yonii olarak nitelendirilen
id daima haz ilkesine gore ¢ahigir ve birey psigik enerji kaynagini olugturan diirtiilerini
barindirir. Bilingsiz ve gergek ile bir iligkisi .olmayan id’in baglica amact , her ne pahasina
olursa olsun bireyin igsel diirtileri dogrultusunda ihtiyaglarim doyurmaktir. Id tipki bir
arsiz ¢ocuk gibi bir an evvel ihtiyaglarim karsilamak ister. Kargilanmasi olanaksiz olan bir
ihtiyacin yarattig1 gerilime tahammilii olmadigindan daima acidan kaginarak zevke yonelir.

Gergeklikle iliskisi olmadigindan haz ilkesine gére hareket eder (Can, 2000, s.55).

Yeni dogan bir bebek de baglangigta bilingsizdir ve kisiligine id egemendir. Ne var ki
gelisim siirecinde ana babalarin ve gevresinde iligkiye girdigi diger bireylerin gergeklikle
ilgili talepleri ve kisitlamalariyla , giderek kisiliginde yeni bir yap: olusmaya baglar. Ego
olarak adlandinlan kisiligin bu bolimi, gergeklik ilkesine gore hareket eder. Kismen
bilingli olan ego gergekligin sirlari iginde bireyin ig¢sel dirtilerine eglik eden
gereksinimlerinin nasil kargilanabilecegini belirler. Bu nedenledir ki ego, kisiligin yonetim
boyutu olarak adlandimlir. Saghkli bir ego gelisimi sayesinde insan, igsel diirtiilerinin

diledigi bicimde ve anda yasama gegirilemeyecegini fark eder.

Akil yiiriitme problem ¢6zme ve karar verme gibi st diizeydeki zihinsel islevleri
barindiran ego, bu mekanizmalardan yararlanarak belli bir durumda bireyin yapmasi
gereken en akilci davranigin ne yada nasil olmas: gerektigini tayin eder. Ne var ki id gibi
ego’nun da pek fazla ahlaki kaygisi olmadigindan, ego’nun kararlarimin ahlaki olup
olmadigindan ote, bunun bireyin bagim belaya sokacak bir durum olup olmadig1 6nem tagir
(Can, 2000, s.55). |

Freud’un kisilik kuraminin iig¢iincii bolimiinii olugturan siiper ego kisiligin ahlaki yoniinii
olusturuyor. Vicdan yada Freud’ca siiper ego annenin babanin egitiminden kaynaklanir; Bu
cocuklukta belirlenen davramg koduna aykin davramldifinda cezalandirma yada
sevindirme tehdidinde bulunan otoritenin sesidir. I¢ giidiiniin ise id” den kaynaklandig: 6ne

siiriiliir. Biitiin ben merkezci bebeklik tutkularinin tiimiiniin yer aldig1 bir alandir .
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Freud’ un kisilik yapisina iligkin gorisler gergevesinde, saglikli bir kisilik geligimi igin
giiciin ve yonetimin egoda toplanmasi gerékir. Ego id’ in asin istekleriyle siiper egonun
katt ve anlayigsiz yasaklarim uzlastirabilecek akilci kararlar gergevesinde bireyin
gereksinimlerinin doyurulmasim yonlendirebildigi ol¢iide bireyin saglikli bir kisilik yapist
gelistirmis oldugu soylenebilir. Aksi durumda bireyin biisbitin id” in yada sﬁper egonun
talepleri dogrultusunda hareket eden bir birey olmasi, sagliksiz bir kisilik gelisimi anlamina
gelecektir (Can, 2000, 5.56).

Yeni dogmus bebegin kisiliginin hepsi id” dir. Ego ve stiper ego ise, ¢ogunlukla 6nceki
cocukluk yagantilarina dayali olarak bireyde ilk bes yasta gelismektedir. Ego, id’ in
gergeklerle temas eden pargasidir. Yeni tepki ve yasant1 kaliplarini idare eden ve gergeklik
prensibi ile ¢alisan, id” in geligmis kismindan olusan, sonradan edinilmis yasantilar igine
alan sistemdir. Boylece ; ego , gergek diinya ile temas eden, bundan dolay: bilinci kontrol
eden ve gerceklik, mantiksal diisiince ve planlama saglayan kisilik pargasidir. Siiper ego,
kisiligin ahlaki ve yargisal yanidir. Engelleyici ve yasaklayic: tepki kaliplaridir. Toplumun,
ailenin kurallarini temsil etmekte ve ahlaki gergeklik ilkesine gore galigmaktadir. Boylece;
toplumun ahlaki kurallarim1 ve degerlerini algliamasma dayali olarak bireyin kisiliginin
ahlaki yonidur. Ego gergek diinya ile etkilesmektedir. Aym zamanda, siiper ego ve id’i
kontrol etmektedir ve denge saglanmaktadir. Denge saglanmadii zaman id’in hikkmettigi
birey, davramslarinda diisinmeden hareket etmektedir. Siiper ego ; bireye hitkkmediyorsa
birey asin derecede torelci olmaktadir. Bireyin gevresine uyumu igin ego, id ve siiper ego
arasinda denge saglanmalidir. Freud, bireyin kisiliginin ilk bes yasinda temel olarak
olustugunu belirtmektedir. Bu donemleri oral, anal, fallik, gizil ve genital kisilik geligimi
donemleri olarak belirtmekte ve bunlara iligkin karakter tipleri belirlemektedir. Tedavide

ise bu donemdeki yasantilar temel ahinmakta ve analiz edilmektedir (Ceyhan, 2000, 5.48).
2.3.1.2. Ernst Kris

Sigmund Freud' den daha sonra Kris ve L. Kubie ego psikolojisi gorisleriyle

galismig ego alanlan1 kavramlari ve Ozerk ego islevine de yer verilerek yaraticiligin
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psikoanalitik kuramini geligtirmiglerdir. Cikig noktasi, islev, belirti olusumu ve simgecilik

aralarindaki ayricaliklar saptanmig, boylece sanattaki sentetik diizen goriigii ve diizenlemesi

getirilmistir.

Sanat ve yaraticilifa , psikoanalitik yaklagimda , Kris'in diginceleri yeni ufuklar agmugtir.
Ona gore, yaratict davramgin vazgegilemeyecek iki OZesi vardir: Biling altt anilar,
diglemleri ve ilkel tepilerin onceleri kenetlenmemis anlatimlan ile karmaslk sorunun

orijinal ¢6ziimiinde akilci denetimin seferber edilmesidir (Halide Yavuzer, 1989, 5.57).

Kris daha ziyade birinci agama tizerine agirlik verip bu agamada egonun gegici olarak biling
oncesi dusinme diizeyine bir geri doniige izin vermek igin, dusiince siireci uzerindeki
kontrolini gevsettigi denencesini geligtirmistir. Birincil siire¢, diigiinme diirtii yonetimli
fakat organize olmamis - dominant 6ncesi yapidadir. Sorunla ilgili dagtinceler arasindaki
igbirligini kolaylastinir. Bu tir bir diiginme amnda olugan notr enerjinin serbest

birakilmasi, zevk vericidir ve bu "Islevsel zevk" yaraticiliga gotiiriir (Sungur, 1999 | 5.35).

Denetimli gerileme mekanizmasinda ego - akilc1 6ge - bencil ve yasak hazlar tehdit eden
bilingalt1 malzemelerin saldinisin1 denetleyici giicii elinde tutar. Boylece ego, kesmekes
iginde olan mantiksiz, acayip diiinceyi , sorun ¢oziimlemede yapici bir role iterek kiginin,
kendisine zararh olabilecek bir eyleme girmesine engel olur. Yiceltme ve denetimli
gerileme kavramlannin ayirimim yapmak Onemlidir. Yiceltmede , iggudiisel tepilerin
dagitilmas! i¢in uygun ortam saglayarak yaratici davramg: basarili bir savunma bigimine
donugtirirken yaraticilik tepilerin nevroza ¢evrilmesini engelleyen bir arag¢ big¢imine
girmektedir. Denetimli gerileme ise, aksine bir savunma g¢aresi goriilmemekte ve ig
gidiilerin engellemeleri ile ortaya ¢ikmamaktadir.... Ego biling alt1 materyalini yeniden
bigimlendirerek, amaci olan yaratici verime doniistiirebilmektedir  (Halide Yavuzer, 1997,
$.58).

Yaraticitlilk  insanin  kendisini, gergekgiligini  simgeleyen ikincil  sireglerden

ozgurlestirebilmesine imkan verir. Ancak, yaraticiigin ortaya ¢ikigi, ozgirlik ve



66

ozgurlugiin yant sira bazi kisitlamalan da igerir. Yaraticihk ikincil siire¢lerden farkls
yontemler kullanir, ama ikincil siireglerle geliski durumunda olmamalidir (Gengtan, 1994,

5.181).
2.3.1.3. Lawrence Kubie

Cagdas bir psikanalist olan Kubie uglinci bir yaklagimi ele alir. Kubie yaratici
faaliyetle idin ustiinliigiinii kabullenmeyerek biling ve biling alt1 orgiitleri arasinda bulunan
biling egigi diizeyinde bir iglemin bu rolii Ustlendigini soyler. Ona gore, yaraticihgin
akiciligina, oyunculuguna kargi ¢ikan id, tekrarlamali bir grup dirtiilerden olusmaktadir.
Cinsel ve saldirgan id, eyleme gegme igin acimasiz bir baski yapar, davramgs da
gereksinmeye baglanir. Buna kargit, oyun gibi yaraticilik da giiglii ve baskin diirtiilerden
arinmalidir. Kubie, yliceltme ve denetimli gerilemeyi yaraticilikla ilgili siire¢ olarak
gormez, ¢iinki her iki iglem temelde, dinamik ve yaratict olmayan bir ide baglanmaktadir
(Halide Yavuzer, 1989, 5.58).

Yaraticiik igin  biling  Oncesinin - degeri ona gore bilgilerin toplanmasi,
birlestirilmesi, kargilagtirilmast ve yeniden taginmasindaki o6zgurlitkte yatar, Kubie, aym
zamanda biling oOncesi diginmedeki anlam yogunlagmasinin Onemini vurgulamigtir.

~ Kubie'nin ozel ilgisi yaraticilik tizerindeki norotik davranigin kalici etkisidir. Ona gore
korku, sugluluk ve benzer norotik kisilik yoOnleri , yaratici uretimi simirlandirmaktadir
(Sungur, 1997, 5.35).

2.3.2. Gestalt Kuram

Gestaltcilar daha ziyade yaraticthk yerine “Uretken Digiince” ve “Sorun Cozme”

kavramlarim kullanmaktadirlar.
2.3.2.1. Max Wertheimer

Max Wertheimer’e gore, yaratict diigiince ve yaratma sorunu yeniden yapilandinlmasini
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gerektirir. Wertheimer, bir sorunun yapisal yonlerinin ve gereklerinin diigiiniirde stresler ve
gerilimler yarattifim savunur. Eger bu stresler takip edilirse onlar diigiiniirde stresleri
azaltici ve diigiintiriin sorunu algilamasint degistirici yoneltmelere yol agarlar. Bu tiiriin

yeniden yapilastirilmasi bir ¢oziim ortaya ¢ikincaya dek surer.
Asagidaki ilkeler yaratici digiinmeyi yonetirler.

1-Agikhklar, giigliik- sorun bolgeleri ve rahatsizliklar gézden gegiriimeli ve yapisal
olarak ele alinmalidir.

2-Sorunu ¢bzen birey , rahatsizhiklarin hangi durumla ilgili oldugunu butini ve
pargalaryla iliskili olarak diigiinmelidir.

3-Yapisal gruplastrmanin, bitiinlestirmenin  ve  merkezilestirmenin  soruna
uyarlanmasi gerekir.

4-Sorunun asil ve 6nemsiz yonleri birbirinden ayrilmalidir.

5-Yapisal dogruluk — parga dogruluktan ¢ok aranmalidir. Gestaltgilara gore bir
sorunun yapisal yonleri sonunda ¢oziime gotiriici yeniden yapilagtirma siirecini

kararlastirir (Sungur, 1997, 5.36).
2.3.3. Cagrisim Kuram

Cagrisim kuramu sanat , bilim yada her yaratict diigiincede yer alan g¢agrisim yoluyla
agiklar. Bu kuramin temelleri Ingiliz ampirisistleri Hume ve J.S. Mill’e dek geriye gider.
Onlara gore fikirler arasindaki (¢agrigimlar) diiginmenin temelini sekillendirirler.

Yaraticilik, bu ¢agrigimlarin sayisina ve aligitimamig olmasina baghidir (Sungur, 1997, 5.37).

2.3.3.1. Sarnoff Mednick

Mednick vyaratict g¢oziimlerin olumlu raslanti, benzerlik ve aracilik yollariyla
olugabilecegi goriigiinii savunmaktadir.... Yaratici siireci goyle tanmmlammstir. Belirli bir ige

yarayan yada belirli kogullar1 yerine getiren bazi ¢agrigim 6gelerini birbirine yaklagtirarak
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yeni bilesimler olusturma, ayrica yeni bilesim elemanlar: birbirlerinden ne kadar uzaksa

¢6zliim yada suireg o kadar yaraticidir (Halide Yavuzer, 1989, 5.78).

Mednick Uzak Cagngim Testini gelistirmis ve yaraticilik kuraminda uygulamaya
koymustur. Mednick , yaratici siireci, 6zgiil gerekleri karsilayan yada belli bir yonde yararl
olan yeni kombinasyonlar igindeki birlesik elementlerinin goreli uzakliginin dogrudan bir
islevi olarak gorir. Mednick'e gore bireyler yaraticilikta farklidirlar. Bu goériise dayanarak
farkli denenceler gelistirmistir. Yaraticiligin , bir alandaki birlesik elemanlarin bilgisini
gerektirdigini denencelestirerek , bir bireyin yaraticih@in diizeyinin onun ¢agrimsal
hiyerargisine bagh oldugunu 6ne sirmiistir. Ona gore yaratici kimselerin iraksal diigiinceye

daha fazla ulasabilme olanaklar1 vardir.
2.3.4. Algisal kuram

Ernest Schachtel; algisal bir yaratici siire¢ kurami gelistirdi. Ona gore yaraticilik igin
giidilenme, dig diinyayla iligki kurma gereksinmesinde yatar. Yaraticilik, bir objeye degisik
ve farkli goris agilanindan yaklagabilmeye olanak saglayan algisal bir agikliktan dogar. Bu
algisal eylem, yogun ilgiyle bir arada bulunur ve geleneksel disiinceyi yoneten kurallar.

tarafindan simrlandirilamaz (Sungur, 1997, 5.37).
2.3.5. Hiimanist Kuram

Hiimanister  yaklasim  karsit uglarda olusan  davramggilik  ve psikoanalitik
yaklagimlardan ayri ve gigli bir akim olarak ortaya ¢ikmustir. Bu akim, varolus
felsefesinden esinlendigi gibi insan yapisi konusunda yeni bilgileri, tasarimlari da
icermektedir. Kurumsal yonden bazi psikologlar tarafindan biraz gevsek bulunursa da ¢ok
onemli ¢agdag bir goriig agis1 getirdiginden tstiinde durulmalidir. Ayrica bu akim , insan
konusunda gesitli sistem ve kaynaklardan esinlendiginden o6zellikle yaraticilik konusunda

cesitli yollar , girigsimleri saglayabilmektedir (Halide Yavuzer, 1989, 5.67).
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Varolugguluk , Gestald yaklasgim ve insanci kuramlar bireyin gelisiminde fenomenolojik
anlayistan hareket ederler. Fenomenolojik gelisim kuramlar1 olarak adlandirilan bu
kuramlar arasinda, Carl Rogers'n gelistirdigi insanci gelisim kurami , en ¢ok bilinenidir.
Geligim kuramlarimi fenomenoloji lizerine temellendiren psikologlar, bireyin kendini ve dig
diinyay:1 algilayis biciminin kigilik geligimindeki belirleyici rolii iizerinde dururlar.
Fenomenolojik yaklagima gore bireylerin herhangi bir andaki bir olaya iliskin algilar,
digerlerininki ile aym degildir. Gegmislerinde farkli yasantilardan ge¢mis olmalari; belli
olaylar karsisindaki tutumlarinin , goriiglerinin, inanglarmm ve degerlerinin farklilagmasma
neden olmakta, bireyin g¢evresine iliskin algilar1 da bu tiir kisilik 6zelliklerine gore
sekillenmektedir (Can, 2000, 5.69).

2.3.5.1. Carl Rogers

Rogers, yaratici siireci bir taraftan bireyin bir tekligi, diginda gelisen bir karmagik iligkisel
irtinlin ortaya ¢ikisi; 6te yandan maddelerin , olaylarin , insanlarm yada onun yasantismin
kosullarinin ortaya ¢ikigi olarak tanimlar. Rogers'a gore bireydeki bazi kosullar yaraticilikla
bir arada bulunur. Deneyime agik olma degerlendirmenin i¢sel dokusu ve elemanlar ve

kavramlarla ilgilenme yetenegi gibi.

Carl Rogers'in insanc1 gelisim kuraminin ana temasmi benlik kavranmu olusturur. Benlik
kavrami bireyin kendi yetenekleri , davramglari ve diger kisilik Ozelliklerine iligkin
algilarmin toplamidir. Rogers'e gore bireyin kendi benligi hakkindaki olumlu goriislere
sahip olmas1 onun duygu, diigiince ve davraniglar1 agismdan daha olumlu bir durumda
olmasma yol agmaktadir. Ne var ki Roger's, olumsuz ¢evresel kosullarla , asir1 diizeyde
kontrollii bir diinyada yagamanin, bireyin olumlu bir benlik kavram: gelistirmesini olumsuz
bigimde etkiledigini; bu durumu da bireyin dogustan getirdigi yeteneklerini gerektigi gibi
gelistirmesini#ngelledigini belirtir (Can, 2000, s.68).

Rogers'a gbre insan rasyoneldir, sosyallesmistir ve genis bir yasantiya sahip olus onun

kaderini belirlemektedir, Birey kendisinin kapasitesini gelistirmeye ve diizenlemeye ve
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kontrol etme yetenegine sahiptir. Insanlar temelde iyidir ve gelisim igin uygun sartlar
altinda ileriye hareket eden, pozitif ve yaratici bireylerdir. Olgunlagsmak i¢in bireye
verilecek uygun ortamlar onun tam olarak potansiyellerini gelistirmesine yardim edecektir.
Danigan merkezli goriige gbre; insan iyi, rasyonel, giivenilir ve degerli bir varliktir. Insan
bagimsiz olmak istemektedir. Insan davramslari, insamn sahip oldugu benlik kavram ile
yakindan ilgilidir. Rogers'n temel sayiltis1 insanlar giivenilir, degerli problem ¢dzme

glicline ve kendini anlama potansiyeline sahiptir (Ceyhan, 2000, s.48).
Yaraticilig1 belirleyen iki kosulu Rogers, X ve Y olarak iki kategoride incelemektedir.

X-Psikolojik Giivenlik
Psikolojik giivenligin ii¢ ayr1 boyutu sunlardir.:

1-Bireyin tek ve tartigmasiz degerli oldugunu kabul etmek.
2-Digsal degerlendirmenin olmadig: bir ortam saglamak.
3-Empatik anlayis.
Y-Psikolojik Ozgiirlitk

Rogers'a gbre yaraticiligm deger oOlgiitiiniin bireyin i¢inde oldugu kabul ettigimiz
andan baglayarak, yaraticilia dogru ilerleyebiliriz.  Birey, kendisinin kendi dismndaki
Olgiitlerle degerlendirildigini hissettigi zaman huzursuz olmaktadir. Degerlendirme , her
zaman bir tehdit ve bir savunmay: birlikte getirmektedir. Eger bir tiriin, dig dlgiitlerle "iyi"
bigiminde degerlendiriliyorsa o zaman birey "kendi Olciitlerinden nefret etmeye
baglamakta, "ko6tii" degerlendirildigi zaman ise bu benim bir pargamdir diye
distinmektedir. " Eger digsal bir degerlendirme yoksa, kendi yagantilarima daha acik, kendi
sevdiklerimi yada sevmediklerimi, egyanin dogasini1 ve onlara kars: tepkilerimi daha kesin
ve daha duyarli bickimde kabul edebilirim" goriigiinii Rogers, soyle Orneklemektedir.

Degetlendirme yapmak, tepki vermeye son vermek anlamina gelmez.

1-Diigtincenizi sevmedim (resim, bulus, yazi vs. )

2-Yaptigmiz sey kotii
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Bu iki yargidan birincisi, bireyi kendi degerlendirme kaliplar1 igerisinde tutar ve
"gergekten giizel bir nesneyi yargilayacak giigte degilim" anlamim verir. Ikincisinde ise

Ovgil yada yergi olsun, bireyi dis giiglerin merhametine terk eder (Sungur, 1997, s.37).

Cocugun olumlu bir benlik kavram gelistirmesinde; ¢ocuk icin dnemli olan gevresindeki
ailesinin, 6gretmenin belirleyici bir rolii vardir. Rogers, ¢gocugun yetigmesini iistlenen ana-
babalarla Ggretmenlerin dncelikle, cocugun olumlu bir benlik kavrami gelistirebilmesi i¢in

caba sarf etmeleri geregine inanir.

Ote yandan Rogers , bireyde kendini gergeklestirme giidiisii olarak bilinen bir giidii oldugunu ve bu giidii
sayesinde kigilik gelisimine uygun bir ortam icinde bireyin tiim potansiyellerini gerceklestirebilecegini
savunmustur. Bireyin kendini ger¢eklestirebilmesine uygun bir ortamin saglanabilmesi icin; ¢ocukla etkilesim
icindeki 6nemli bireylerin tutum ve davramslarinda kosulsuz olumlu saygi, empatik anlayis ve igtenlik icinde
bulunmast gerekir. Bu , ¢ocuklarin daha olumlu bir benlik kavramm gelistirebilmelerine yardimci olabilmeleri
icin; ana- baba ve Ogretmenlerin ¢ocuklara kosulsuz olumlu saygi gostermeleri , icten davranmalan ve
empatik anlayis gostermelerinin gerekli kosullar oldugunu vurgular. Kosulsuz olumlu saygi; bir bireyin
digerinin davramslarmin nasil oldugunu dikkate almaksizin , onu salt insan oldugu i¢in kabul etme ve deZerli
bulma ve bunu ona iletmeyi igerir (Can, 2000, s.70).

2.3.5.2. Abraham Maslow

Abraham  Maslow 6zel yetenek gerektiren yaraticilk ile kendini gelistirme
anlamindaki yaraticiligl, kisilik 6zelliklerinden ayrmustir. Maslow kendini gergeklestirme

kuranu ile yaraticilik siireci arasindaki iliskiden s6yle s6z eder:

Kendini gergeklestirmis deneklerim , dogal, daha az denetimli davramslarinda daha,. az
#lenme algilayan , 6z elestiriyi az kullanan bireylerdi. Kimi deneklerimizde yaraticilik,
kitap yazma , miizik besteleme, sanatsal obje iiretmekten ¢ok daba fazla algak goniilliiliik
gostermektedir. Saghkli bir kisilie sahip olmada ve kisinin dokundugu her seye her
etkinlife bireyselligini yansitmasi olarak goriilebilir. Bu anlamda, yaratici bir ayakkabi
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tamircisi , marangoz ve diikkan sahibi olabilir. Yaptig1 ne olursa olsun belli bir eylemi
yapan bireyin, kendi ruhunu ortaya koyan bicimde yapmasidir. Yaratici birey, bir cocugun
gordiiklerini gorebilir. Onemli olan bakis agismi yakalayabilmesidir.

2.3.6. Bilissel Gelisimsel Kuram

2.3.6.1. David Feldman

Feldman, Piaget’nin asamali geligmesi ile yaratici bagsarma arasinda dort benzerlik

bulmustur.

1- Coziime tepki ¢ogu kere siirprizlerden birisidir.
2

Co6ziim bir kez basarildi m1 gogu kere agik anlagilir goriiliir.
3- Sorun iizerinde ¢aligmada genelde ¢dziime dogru ¢ekilme duygusu olur.
4

Coziim bir kere bagarild: mi 6nemi kalmaz olur (Sungur,1997, s.41).

Buna gore Feldman yaraticih@i Piaget’in asamalarmdaki zihinsel geligmenin 6zel bir

durumu olarak goriir.

3.3.6. Karmasik Kuram

3.3.7.1. Jacques Hadamard

Hadamard yaratict siiregte dért adim Onermistir (Sekil-5): 1- Hazirllk, 2- Kulugka,
3- Aydinlanma, 4- Sonuglar1 Dogrulama, G6sterme ve Kullanilmasi (Sungur, 1997, 5.41)

Hazplik donemi soruna goére sistemli ve mantikhi bir yaklagim igerir. Kulucka ve
aydinjlanma agamalar biling diginda olur. Potansiyel olarak yararh olan fikirler bilince

ulagrr.
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Sekil —5 Karmasik Yaratict Kuramina G8re Yaraticilifin Asamalar

2.4. Cocukta Yaraticih@a iliskin Zihinsel Yeti ve Siirecler

24.1. Alg

Alg: bir olay ya da bir nesnenin varhg ilizerinde duyumlar yoluyla edinilen yalin biling
durumudur.”bir kimsenin gerek sanat olgusu {izerine, gerekse tek tek sanat eserleri iizerine

duyumlar yolu ile elde ettigi yaln bilinglenme siirecine ve eylemine algi denmektedir”
(Ering, 1998, 5.48).
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Bir insanda sanata olan ilgi ve yetenek her seyden 6nce sanatsal algilarin varligim zorunlu

kilar. Sanatsal olgu, siire¢ ve nesneleri algilayamiyorsak, sanattan soz edemeyiz.

Yaraticiligin iginde, sanatta yeni ve 6zgiin Bir sey yaratmak biitiinselligine ulagmak i¢in algt
onemli bir rol oynar. Algi bir yada birden ¢ok duyu organinin beyinde kaydettigi bir
uyaricinin yorumlanmasidir. Ruhsal ve zihinsel yagamimizin en temel eylemlerinden biri
olan algilama siirecinde, bir 6zne, bir de nesne bulunur. Nesne zihinsel alana iliskin olabilir.
Duyular i¢ce ya da disa yoneltilebilir. Bunlar birbirine kargit yoneliglerdir. Diga dogru ise
nesnel, ice dogru ise oznel olarak adlandinlir.”Her iki tip algi yoneligi, bu iki kargit
psikolojik durum, her insamn dogasinda vardir. Bu iki yoneligten birinin basat olmasi, bir

kisiyi 6znel yada nesnel tip olarak tamimlayabilmemize olanak verir” (San, 1985, 5.18).

Insanin gevresindeki varliklari ve olaylar1 duyu organlan yoluyla tamyip aplayarak, onlara
anlam vermesine algi (idrak) denir. Algilamada duyu organlar1 yoluyla alinan bitin
duyumlar 6nemlidir. Ancak bunlar onem strasina konulacak olursa gorme duyumu birinci,
isitme duyumu ikinci, dokunma duyumunu igiincii ve digerleri bundan sonraki siralar

aliriar.

Her an duyu organlarina yiizlerce uyan gelir, ama bunlardan pek az1 algilanir. Algilanan
asil uyaricilarin yaninda diger uyancilar bulamk kalir. Bunun nedeni dikkatin bir ya da
birkag¢ uyariciya ¢evrilmis olmasidir. Dikkat alginin temel 6gelerinden biridir. Dikkati bir
varlia ya da bir olaya gevrilerek yalniz buna iligkin uyaricilar1 algilanmasina, diger

uyaricilardan az ya da hig haberinin olmamasina alginin segiciligi denir.

Alg organizmanin o andaki yasantist sirasinda edinilen duyusal bilginin beyin tarafindan
orgitlenip yorumlanmasi anlamina gelir. Eger gozimizii yada bagimizi her hareket
ettirdigimizde gorsel diinyamiz da hareket etseydi yagamimiz ¢ok karmagik bir hal alird:.
Eger goziin ag tabakasina diigen imge gibi nesnelerin biiytiklikleri, onlara dogru
yaklastik¢a yada uzaklastikga degigseydi, ¢ok tehlikeli hatta oldiiriicti hataiar yapabilirdik.

Eger gordigimiiz bir derinligi dogru olarak algilayamazsak bir nesnenin ne kadar uzakta
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oldugunu bilemeyiz. Bunun gibi, duyu organlarimiz yoluyla gelen bilgiler eger algisal

sirecler tarafindan orgitlenip yorumlanmasaydi bi¢im ve gekilleri goremezdik.

Duyu organlarimiz yoluyla bedensel alanda yada dig ¢evreden toplanan uyaricinin
uyandirdi1 tepkiye duyum, bir yada birden ¢ok duyu organinin beyinde kaydettigi bir
uyaricinin yorumlanmasina alg: dendigine gore, algilama siirecinde bir nesne, birde 6zne
s6z konusudur. Bu nesne, zihin alammna ait, zihinsel bir nesne olabilecegi gibi, genel olarak
ozneden ayri, onun diginda bir seydir. Ozne ise, duyarhikli bir yaratik, yani yasayan bir
varliktir. Algilamada ruhumuzun ve zihnimizin en temel eylemlerinden olduguna gore,
oznenin fiziksel donatimlarindan duyular, bu disaridaki nesneye yoneltilebilir, o nesneyi

gormek, isitmek yada ona dokunmak veya onun tadin1 yada kokusunu almak miimkiindir.

Algilama, duyu organlarini uyaran nesnelerin, niteliklerin veya olaylarin farkinda
olunmasidir. Bireylerde sadece saf duyum ile ilgili deneyimler ¢ok nadirdir. Ne zaman
garip bir gurultii duysak, bu girilti ne kadar aligtk olmadiginiz bir giiraltii olursa olsun,
onu hemen tamdik bir giriltiyle bagdastirinz. Aym sekilde hi¢ tammadigimiz, bize
tamamen yabanci ve garip bir cisim gorsek, onu bilingsiz olarak daha once gordiigimiiz
benzer bir bigim veya sekille bagdastiririz. Hangi yasta olursa olsun duyu organlarimizia
aldigimiz bilgi birikimleri, yorumlama iglemine tabi tutulur. bir gocuk igin portakal,
oynanacak renkli bir top iken, bir yetigkin igin kahvaltida suyu igilecek bir meyvedir.

Insan dis diinyanin bigimi belli nesnelerini bile, kendi ihtiyaglarni yoéniinde farkh
algilamaktadir.  Algilanimiz duyu organlarimiza gelen uyarilarin zihnimizdeki bir aynaya
yansimast degildir. Ne fiziksel 6zellikleri Qlarak siralanan ses, bi¢im boyutudur, nede
yiizlerdeki ifadelerin ve kelimelerin videoya kaydediligidir. algilarimiz bizim bu semalara
verdigimiz anlamlarla ortaya ¢ikar. Algilar nesne veya durumun goriintisel yansimasindan
farklidir. algi mekanizmasi uyaram pasif olarak alan ve standart bir formda koruyan bir
yapt degildir. Duyusal semalar beyin kabugunda o kisi igin kendi psikolojik ozellikleri

agisindan en uygun en anlamli bilegim iginde yerini alir (Baltag, 1993, 5.36).
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Immanuel Kant’a gore, biz bazi seyleri oldugu gibi degil bizim istedigimiz bic¢imde
goriiriz. Herhangi bir zamanda algiladiklarimiz sadece uyaranin yapisina bagh degil, aym
zamanda ortama, onceki deneylerimize, o andaki duygularimiza genel istek, tutum ve

amagclarimiza baglidir.

Algilama diizeyine psikoloji dilinde ‘paradigma’ da denmektedir. Insanin tiim yagsamna
hakim olan, gesitli olaylar1 yorumlayabilme, gorebilme ve degerlendirebilme yetenegidir.
Disiniilirse, gormek ile bakmak arasinda ¢ok biyiik bir nitelik farki oldugu anlagilir.
Bakmak bir nesneyi bigimsel olarak degerlendirmek, gormek ise bir anlamda onu
algilamaktir. Yani 6zde degerlendirmektir. Algilama yeteneginin gelisimind'e, o kisinin
iginde bulundugu yasadig1 toplumun, ¢evrenin., ailenin, aldigi egitimin ve kiiltiiriin dogal

olarak ¢ok 6nemli bir pay1 vardir (Ering, 1998, 5.57).

Algilama, uyaranin duygusal yapisi, ortam veya zemin, daha énceki duygusal deneyimler,
kigisel duygu, tutum, amag ve diirtaler tarafindan etkilenir. Normal olarak algilamamiz
belirleyen iglemlerin farkinda olmayiz. sadece gérdigimiizii, duydugumuzu bilir ve
anlamh bir bigimde tepki gosteririz. Bu insanoglunun cevresindeki tanidik olan her seye
yapilan tipik bir insanca yaklasim tarzidir. Béylece biz, egyalarin zihnimizde anlamli bir
bitin olugturmasi igin yapilan bigim, sekil, bir melodi veya goriinti biqiminde organize
etmeye aligmigizdir. algilama ne olursa olsun, Bir birlesik deneyimdir. Ornegin bir saate
baktigimizda onun pargalarini goérmeyiz, onu bir butin olarak algilar, bir zaman dilimi

olarak taniriz.

Nasil algiliyoruz kavrami Gestalt psikoiojisi okulunun en 6nemli varsayimidir. Gestalt
okulu mensuplarina gore, algilamamizdaki uyarilant organize etmede, beynin gruplama ve
organize etme fonksiyonlarina iligkin bazi dogal egilimlere yonelik oldugumuzu
vurgularlar. baz1 ¢agdag psikologlar bu dogal egilimlerin 6grenilen deneyimler sonucu
oldugunu diigiiniirler. Cikis noktasi ne olursa olsun bu psikologlarin hepsi de bu egilimlerin

var olduguna ve hemen hemen evrensel bir kalip izlediklerine inanirlar. (Unli, 1985 , 5.43)
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Yaratic1 birey yetistirilmesinde algilamada zenginlik ve segicilik olusturulmasi énem
kazanmaktadir. Algilarin zenginligi bireyi bulus zenginliine gotiiriir. Degisik alanlarda
yaratici olmasini saglar. Algisal yetkinlie sahip olan birey nesneler arasinda mantikli
iligkiler kurabilir ve bunu kendi yasaminda gergeklestirebilir. Plastik sanatlar egitiminin
temeli de budur gozle disinmek. Dikkatin yogun ve amacgh bir bigimde nesneye
yoneltilerek o nesneyle ilgili iligkilerin agiklanmas: gabasidir. Insan deneyimlerinin altinda
algilamanin 6nemli pay1 vardir. Gozic digiinmeyi ogretebilmek dogaya, olaylara ve yagsama

bilingle bakmay1 6gretmek demektir.

Algisal kuramin gelistirdigine gore yaraticilik, bir objeye degisik ve farkli gériig agilarindan
yaklagabilmeye olanak saglayan algisal bir agliktan dogar. Bu algisal aglik yogun ilgiyle bir
arada bulunur ve gelencksel dusiinceyi yoneten kurallar tarafindan simirlandirilamaz
(Sungur, 1992, 5.50). |

Algilamada nesnenin gériniimiiniin tiim bilincine ereriz. Bu nesneyi ayirt ederiz, segeriz.

Bir nesneyi gorsel yonden kavrayabilmek i¢in, yalmzca bakmak yeterli olmamaktadir.

Deneyimlerimiz, bildiklerimiz,algilamamzi etkilemektedir. Bireyin yagantisinin sosyo-

kiltirel yapisi algilamay1 kogullandirmaktadir. Algilamamiz imgelememiz tarafindan
oldugu kadar dig diinyanin deneysel olgulan tarafindan da belirlenmektedir ( May, 1988 ,

s.118).

Bireyin algilamasinin niteligi toplum yapasi ile belirlenir. Bireylerin iletisiminde de genel
anlamda toplumun algisal nitelikleri goz éniinde bulundurulur. Digiince yapisinin karmagik
oldugu toplumlarda tasarim olgusundaki diizenlerin antropisi yiiksektir. Antropi artig1 yani
tasarimin karmagikhif, algilayicinin imgelem giiciine ve gorsel deneyimlerine kosut olarak
farkli mesajlarin iletilme olasiligim arttirir.

Zengin algilama bigimlerini olusturma egitimcilerin, ozellikle sanat egitimcisinin
sorunudur. Toplumun diizenini agma, farklt digince bicimlerini gelistirme, aragtirma

,amacini tasir.
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24.2. Imge

Gunlik yasantilarda algilardan yola gikarak, varligi duyumsanan nesnenin uyaran
ortadan kalktiktan sonra varmig gibi beyinde ortaya ¢ikan goriintiisiine imge denir. Beyin
yasam siresince yansitmasint segtii nesneleri saklar. Boylece benzer olaylarda
ammsayabilme olanag: saglanmig olur. Bu gekilde onceki duruma iligkin bilincin benzer

durumlarda yeniden canlanmasi saglamir. Onceki algilarla ilgili bilincin canlandirma

yetisine bellek denir.

Gudam bilim (sibernetik) diliyle , beyin kabugunun yaklagik100 trilyon bytelik bilgiyi
ogrenmek depolanip saklamak giiciinde oldugu hesaplanmugtir. “Beyin kabugunda 10
milyara yakin sinir hiicresinin bulundugu ve sinir hiicresinin dort binden fazla sinir
hiicresiyle iletigim kurabilecegi disinuliirse, bellekte depolanip saklanan bilginin boyutlart
tasarlanabilir” (Koknel, 1994, 5.36).

Piaget’ye gore, ¢ocugun zihinsel gelisiminde, simgesel iglev, taklit ve taklidin i¢sellesip
kisaltiimasiyla gelisir. Bu i¢ eylemler sonunda imgeler ortaya ¢ikar. Ikinci yas ortalarina
kadar, ¢ocuk géziiniin 6niinden kaybolan, goziinden 1rak olan nesne yada olgularin izlerini
zihninde tutamamaktadir. Demek ki gorsel olmadiklar: siirece imgeler ¢ok kiigiik gocukta
yitip gitmektedirler. Ikinci yagin sonundan baglayarak ¢ocukta gorsel imgeden soz edilebilir
(San, 1977, 5.77).

Bellek, algilarimizda edindigimiz, beynimizde saklanan imgeleri ¢agirma ' igidir. Bu
cagirma ne denli guglii ise , bellek de o denli giglidir. Ancak bellekte veriler tek tek ele
alinir. Ornegin tamdik birisini yillar sonra gordigiimiizde tammak tek boyutlu bir olaydir.
Oysa, imgelem, imgelerin arasinda iligkiler kurarak , yeni yorumlar yapabilme yetisidir.

Giinlikk yasam iginde, duyularimizin verilerden ve algilarimzdan yola 91ké_rak varligini
duyumsadigimiz bir nesnenin, uyaran ortadan kalktiktan sonra da varmus gibi beyinde
yeniden ortaya ¢ikan goriintiisine imge diyebiliriz. Ancak bu imge, sanatsal deferi

olmayan ginlik imgedir. Her insamn diglem sirasinda (imgeleme) duyumsadig

Orafinin Tt
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imgelerdir. Nesnel imgelerle diigiinme sirasinda imgelemde, algida oldugu gibi gergek bir
nesne vardir. Ve bu nesneyi ayirt etme islefni y6neltilmigtir. Gergi ayirt edilmis bu nesnenin
ozellikleri, algida oldugundan daha aza inmigtir. Ama gene de algilanan da , imgelenen de
nesneldir. Ne imgenin, bir algi1 olarak ilk béyine girdigi zaman uyarilmis olan duyumu
igerdigi, ne de, imge yeniden cagrildiginda , ona, bir ilk duyuma benzer bir duyumun
kesinlikle eslik edecegi savunulabilir. Ancak, imge her zaman , gorintiisiniin belirdigi
andan baglayarak , nesnel bir goriingiidiir. Imgeler, bizim icinde yasadigimiz gerceklikten
alarak kendimize kattifimz goérungiilerdir. Tek tek imgeler, nesnel bir diinya iginde bizim
duslerimizi olugturabilir. Bunlara yeni anlamlar yiikleyerek imgeleme ile ortaya ¢ikan

imgelerse sanatsal imgenin baglangi¢ degerleridir (San, 1977, s.34).
2.4.2.1.  Gérsel imge

Algilarimizdan  yola ¢ikarak, algi olmadan, bir gorintilyli yeniden canlandirmada
ortaya ¢ikan her tiirlii igsel goriintii, gorsel imgedir. Hig¢ bilmedigimiz seylere iligkin gorsel
imgelerimizin de bulunmast miimkiin degildir. Biz ancak, kendi algilannmizin konusu olan
nesnel bir dinyanin gorsel imgelerini bulundurabiliriz. Beynimizdeki imge zenginligi, algi

zenginligine baglidir.

Gorsel algilarimizda kazandigimz butiin kaydedilmis gorintiler, birer bilgidir. Gorsel
algilarin, gorsel imgelere dénistiriilmesi, ozellikle sanat egitimi agisindan ve yaraticihik
acisindan oldukga 6nemlidir. Onemli olan bu imgelerin, imgelem aracilig: ile, bilince
caginlmasidir. Kitaba dayali egitimlerde, imgesel yanin zayif birakilmasi yiiziinden,
imgelemi zayif bireyler yetigmektedir. Bu bireyler yalmzca kendilerine verilenlerin i¢inde
kalarak, ilgili sistemde, birer arag¢ olarak caligmaktadirlar. Oysa, imgesel diinyas:
zenginlestirilmis, bu imgeleri kullanabilecek bireylerin yetistirilmesi, gorsel bir egitimin ne

denli gerekli oldugunu kanitlar.

Gorsel imgelerin  zenginliinin saglanmasi i¢in ¢ocuklarin, gorsel belleklerinin

egitilmesinde biyiik yarar vardir. Yalmzca sozeik ogretmeye ve hazir anlam belirlenmig,
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imgelemin cagiramayacagi kodlar belletmek, insan yaraticihgini korelten bir nitelik
tagimaktadir. hep bagkalan gibi disiinmeye zorlanmak. Bilinenleri, aym nitelikte geri
istemek, yaratict bireyi ortadan kaldiran tutumlardir. Bu nedenle estetik egitim iginde,
gorsel egitim, gorsel imgelerin kazandirilmas: gerekir. Bir ¢ok sanat¢imn bellekten
caligmalar yaptigi disinalurse, 6zellikle gorsel imgelerin ne denli 6nemli oldugu anlagilir.
Giiniimiizde, gorsel imgelerden yararlanmanin bir ¢ok yolu denenmektedir. Insanlarin
belleklerindeki gorsel imgelere dirtiiler géndererek, onlan bilince ¢ikarmaya galigma artik
bilimsel yaklagimlarla ¢oziimlenmeye ¢ahigiliyor. Onemli olan, gorsel imgelerin
biriktirilmesi degildir. Yalmzca, imgeler arasinda iligki kurma yetisini geligtirmek

onemlidir. Buradan yola ¢ikarak, sanatsal imgenin olugmasina gegmek mimkindur.
2.4.2.2.  Sanatsal imge

Sanatsal imge, bellekteki nesnelerin gi')n'intiileri ile iligkide, uyaranlarin -olmadig1
durumlarda bile yeniden canlanan imgedir. Buradaki uyaran, nesnel bir uyaran degildir .
Daha once nesnel uyaranlardan alman her tirli wuyarict etkinin, bireyde,
degerlendirilmesinden sonra ortaya ¢ikan, artik gerceklikle ilgisi olmayan, o6znel
gorantiilerdir. Ancak bu yeniden canlandirma ile ilgili farkli yaklagimlar vardir. Ornegin,
Baz1 kimselerde gorsel tasarimlar o denli agik-secik ve karmagiktir ki, canlilik bakimindan
neredeyse algilara esittir. Bunlara gorsel tipler deniyor. Bagkalan ise gordiikleri seyleri ve
goriiniimleri yalmiz kalipsal olarak tasarlayabiliyorlar, ama buna karsilik, ¢ok agik-segik
isitme tasarimlarina , veya devinimlerin kassal tasarimlarina sahiptirler. Bu yaklagimin ve
bir¢ok arastirmanin sonuglarina gore insanlarda olusan imgeler farkliliklar gostermektedir.
Galton, yaptig1 aragtirmalarla imge tiirlerine degisik adlar vermistir. “Galton’a gore goriiniir
kilmak (visualizing) yetisi dogal bir yetenek olarak, kimi ¢ocuklarda goriliir ve kalitimsal
egilimdedir. Egitim i¢inde ¢ocuklarda algilama ve imgeleme tiplerinin saptanmas: oldukgca
onemlidir” (San, 1977, 5.77).

Gorsel tipe giren herkesin sanat¢i olmasi beklenemez. Diis giicii oldukga iyi olan bir ¢ok

insamn, yeniden canlandirmada gosterdikleri bagariya kargin sanatg1 olmalan s6z konusu
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degildir. Oysa Croce, gorsel tiplerin sanatgi olmas gerektigini savunur. - Yapilan
aragtirmalarda bunun boyle olmadigi ortaya ¢ikmugtir. Ciinkii, imgenin genisligi ve agik
secikligi, sanatsal degeriyle orantili degildir. Bu dogrultuda degerlendirme yapilirsa,
Bedrettin Comert ’in dedigi gibi, “Ressam, bagkasinin yalnizca duydugunu veya sezinledigi
ama gormedigi seyi gordiigi icin ressamdir. Digiincelerin ve imgelerinin zenginligi
konusunda hayale kapilan kimseyi, ifadenin swrat kopriisii gercege dondiiriir
(Comert, 1979, 5.105).

Bu asamada, rahathikla her insanin imgeleminin bulundugunu, bazi insanlarda, alanlan
degisik olsa bile imgelem giiclerinin olduk¢a gelismis bulundugu soylenebilir. Plastik
sanatlan ilgilendirdigi i¢in, gorsel tip olarak nitelenen bazi insanlarin, bu yetiyi dogustan
getirdikleri ve oldukga yetkin bir imgeleme sahip olduklar1 biliniyor. Sanatginin diger
bireylerden en 6nemli ayriligi, yalnizca imgeleminin giicii, imgelem zenginligi degildir. O
bellegindeki imgeler arasinda bagka insanlarin yapamadig: tiirden iligkiler kurarak, artik

nesnelligin digina ¢ikmig, yeni imgeler olugturabilen birisidir.

Sanatsal imgeyi, yalnizca sanat¢inin beyninde olugmug imgeler olarak degerlendiremeyiz.
Sanatginin beynindeki imgeler, bizim i¢in ancak sanat yapitinda gortildikten sonra 6nem
kazanir. Kagan’in yaklagimi ile sanatsal imge, beyinde oyle yada boyle olusarak gecen bir
imge tiirii degildir. Bir sanatsal imge, Calisma siirecinde canlanir. Oyleyse imgenin bilince
¢ikarilmas1 veya gorsel deger kazanmasi da bir siire¢ sonunda gergeklesecektir. Sanatsal
imge, imgesel ¢agrigimlar yapabilecek, sanatginin imgelerinden gelen, sahat yapitinin

bigimine sinmig kigkirtici, bizi kendi diinyasina gétiiren gorinilendir.
2.4.3. Iimgelem
Imgelerin birbiriyle olan baglantisimm kurma yetisine imgelem (hayal giicii) denir.

Imgelem her halde, insana 6zgii en eski zihinsel etkinliktir. Bu ilkel beseri giigten sanat

dogmus ve sanatin iiriinlerinden de etkilenen gene bu gii¢ olmugtur. Read’e gore ise inga
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edici, yapici etkinlikle, yeni bir seyler yapmakla bulmak icat etmek yetisini, yani imgelemci

etkinligi kanistirmamak gerekir (San, 1977, s.50).

Imgelem yaraticihgin dgeleriyle bir arada olursa kurucu, insa edici ve yapic1 olabilir.
Imgelemin sanat etkinligi siirecinde ortaya koydugu ii¢ ayirict ozellik vardir. Bunlar
dislem, yansitma ve 6zdeslemedir. Diiglem gercek digt bir zihin imgesidir. Yansitma
algilanan yasantilara iligkin dolaysiz imgelerin sembol ya da gorsel imgelerin mecazlara
ifade edebilmesi olarak tammlanabilir. Ozdesleme bireyin kendini bir yasantimin bir
nesnenin bir imgenin pargast saymasidir. Sanat etkinliginde imgelem, nesnel alg: tarafindan
denetlenir ve kendisi de nesnel algiy1 denetlerse amagsiz sikict ve mekanik olmaktan
kurtulur. Imgeleme etkinligi yalmz sanata 6zgii degildir. Ancak sanat etkinlii - imgelem

aracilifiyla yasantiya salt uyarilmadan é6te bir yogunluk ve bir eylemin igareti olmaktan Gte

bir anlam verebilir.

Piaget, imgeleme yetenegine cocugun kavramsal diigiince agamasina gegebilmesi i¢in temel
bir gelisim basamag: olarak diigiinmiigtiir. Sanatgilarin bile 6zendigi ¢ocuk ¢aligmalarinda
goriilen o6geler, ¢ocuk¢a diigiinme ve bigim vermenin sonuglandir. Cocuklar kendilerini

hayal gi¢lerinden zorlukla ayirirlar.
2.4.4. Simgeler

Cocuklarin yaratilarinda kullandiklann simgeler duyu organlanyla algiladiklarimn
isaretleridir. Bir simge ¢ocugun biitiin duyum, anlam ve ¢agngimlarini gosterebilir. Bir tiy

tim kizilderililerin, ¢izdigi bir yuvarlak, yiiziin simgesi olabilir.

Cocuklar nitelikli kavramlar gelistirdiklerinde renge ve renkle ilgili yasantilara duyarlik,
figrlerin gizgi ve sekillerin hareket karakteristiklerindeki kavramada daha gok yetenek

gosterirler.
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Cocuklarin gordiikleri ve bildikleri seyler hakkindaki duygularini sézciiklerle anlatmalar:
zordur. Caligmalarda simgeler kullanilarak duygular daha rahat anlatilir. Simgeler gocugun
disiinme siirecinde 6nemlidir. Ciinkii onun diinyasini yalin ve dolaysiz olarak yansitan

araclardir.

“Simge, form, kavram ve malzeme arasindaki etkilesim, sanatla 63renme siirecinin en

onemli bir boliimiina olusturur” (San, 1977, 5.84).
2.4.5. Zeka Yaraticihk fligkisi

Zeka ve yaraticihk iliskisine gegmeden 6nce zeka konusunu psikolojinin yardimiyla
inceleyelim. Zeka konusu, psikolojinin karmagik konularindan biridir. Canliyt bilingli
davramsa yonelten bir gii¢ yahut kuvvet gibi kabul edilebilir. Zekay: tammlamadaki zorluk
psikologlari, zekamin ancak ortaya koydugu i yahut yapit ile taninabilecegi sonucuna
gotiirdii. Bu nedenle zeki olan kimsenin ortaya koydugu is yada bagari ayni zamanda
zekanin da bir olgiisi sayilmaktadir. Bireyin zeka derecesi ne kadar yiiksekse, herhangi bir
sorun o kadar ¢abuk ve dogru olarak ¢oziiliir. Bu nedenle, yasamda iistiin bagari gdsteren

kimselerinde wstiin zekali oldugu kabul edilir.

Egitim sozligiinde zeka igin su tammlara yer verilmektedir. Ogrenebilme ve ogrenileni
elestirebilme yetenegi. Etkili olarak soyutlama yapabilme yetenegi. Yeni durumlara uyum
saglayabilme ve yasantilar aracihigiyla ogrenebilme yetenegi. Bu tamimlardan, zekanin
soyutlama, 6grenme ve yeni durumlara uyum saglayabilme yeteneklerinin bir biresimi
oldugu sonucuna varabiliriz. Onceden saptanmig kosullar altinda bireyin nasil bir is
bagaracaginin saptanmasi zekamn olgiisiinii verecektir. Bu olgtiniin 6zelligi ayn: zamanda

zekanin da 6zelligidir ( Binbagtoglu, 1983, 5.101).

Zeka kisinin bulundugu ¢evreye o an i¢in gerekli uyumunu saglayan bir yetenektir. Kisinin
bu yetenekten yararlanmasi, en basit algidan en karmagik diisiinceye kadar varan zihinsel

islevierin kullamlmasina baghdir. Biitiin tanimlamalarin ortak yani goz oniinde tutularak
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denilebilir ki, zeka, kisinin yeni durum, engel ve sorunlar karsisinda deneyimlerinden ve
ogrendiklerinden yaralanarak o an igin gerekeni yapmasi, uyumunu saglayabilmesi, yeni

¢oziimler bulabilmesi yetenegidir ( Koknel, 1983, s. 52).

Cesitli psikologlar, cesitli tanimlar yapmiglardir. Bir kismu1 zekayi, soyut diigiinme, olaylar
arasinda iliskiler kurabilme, kendi kendini tenkit edebilme yetkinligi olarak tammlamigtir.
Bagka bir grup ise; zekay:1 ¢evreye ve yeni durumlara intibak edebilme kabiliyeti olarak

degerlendirilmigtir.

Zeka, tim beyin anatomi ve fizyolojik yapilagmasinin bir fonksiyonudur. Saghkl olan bir
beyinle, ortalama bir yasam igin; bilgi edinmek, edinilen bilgileri etkili ve deger ifade eden
bir tarzda, hizlica kullanabilme gi¢ ve yetisi, zekadir. Zeka, algi, bellek, 6grenme,

diigiinme, soyutlama, yeni durumlara uyma gibi zihinsel iglevlerin biligimidir.

Zeka ve yaraticilik arasinda iligki vardir. Fakat yapilan aragtirmalar da kesin bir baglanti
bulunamamigtir, Guilford’un yaraticilifi ¢oziimleyen yontemleri, yaraticilligin  zeka
bakimindan belirli yanlarin1 aydinlatabilmigtir. Ancak yaraticilik kuskusuz zeka etkenlerine
oldugu kadar, kisilige de baghidir. Ayrica yaraticilik ile zeka arasinda bagintilar arayan
aragtirmalar, kesin dogrudan bagntilarda elde edememiglerdir. Ogrenciler iizerinde yapilan
ve hem sinavda gosterdikleri basarilar1 dolayisiyla, hem de zeka testleri sonucu en zeki
sayilan Ogrencilerin, gesitli alanlarda Ozgiin diisiinceler meydana getirmeleri zo‘runlu bir
sonug olarak belirmemektedir; Hem yiiksek 6lgiide yaratici, hem yiiksek zekali bireyler
bilinmekte, ama bu birlesme, gozlemlerde her zaman gergeklesememektedir. daha ince
aragtirmalarda  klasik testlerle degerlendirilen zeka ile yaraticiik - birbirinden
ayirtedilebilmektedir. Yaraticilik i¢in belirli bir zeka agamasi zorunludur, fakat bugiin
anlagilmigtir ki; bir alanda yiiksek bir yaratma asamasinim, yiiksek bir zeka asamasina
tekabiil etmesi zorunlulugu yoktur, Cok yiiksek bir zeka agamasi, ayni derecede yiiksek bir

yaraticilifi igermemektedir (San, 1977, s.15).
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Yaratmak kolayca olgiilebilen bir yetenek degildir. son yillarda yaraticihigim hi¢ degilse
belli yonlerini Olgebilmek igin cegitli testlerin geligtirildigi izlenmektedir. Yaraticilik
testlerinde kisinin belli bir test sorusuna oOnceden belirlenmis bir karsiligi verip
veremeyecegi lizerinde durulmaz daha ¢ok belli bir igin, belli bir sorunun kiside ne denli
degisik ve yeni digiiniiler dogurabildigi anlagilmaya ¢aligmaktadir. Oysa zeka testlerinde

belirli yanitlarin verilmesi istenir (San, 1977, s.15).
2.4.6. Cocukta Biiyiik- Kiiciik Kavramlan

Okul oncesi ¢ocuk, tek olarak figirleri algilamasina kiyasla, yeri ve yerin tizerindeki
figurlerle baglantisin1 yetigkine yakin derecede algilar. Benzer formda nesnelerin
buyiikliikleri hakkinda da yetigkinler kadar yargilama yetisine sahiptir. Ancak figirlerin
bigimleri birbirinden degisikse ¢ocuk giigliikle kargilagir. Sozgelimi bir tiggenle bir karenin
buyikliklerinin kiyaslamasi istenince gocuk, yargilan igin gerekli ipug:lanni bulmakta
giglik ceker. Degisik geometrik formlarin buyikliklerini kiyaslarken, 3 ile 4 yaglan
arasindaki gocuk, kiigiikken oldugundan daha ¢ok yamlsama etkisinde kalir; sozgelimi
yildiz gibi yayilan formlar ona kare gibi toplu formlara kiyasla daha buyiikmiis gibi gelir.
Goreli buyiiklik kavrami ise ilk kez 3 ile 4 yaglar1 arasinda belirir. Bu, ¢ocugun kendisini
diger nesneler arasinda bir bagka nesne olarak gormeye baslamasiyla olur. Bu devrelerde
cocuk, oniine dizilen degisik bilyiikliikte egyalar arasinda en biyiiginii ve en kii¢iigiini
secebilir. Ana okulundaki gocuk, kendisinin ve ana babasimin bedenlerinin buyiikliigtini
gercekei olarak algilayabilir. Baba en biyiik olandir, kendisi ise en kiigiik. Kendisinden
karsit cinste olanlar1 ise daha biiyiik algilamaya bir egilim goriilir (San, 1977, 5.74).

- Cocuk igin 6nemli olan sahislar veya egyalar, kendi diinyasinin kahramanlan biiyiik olarak
gosterilir ve kompozisyonun iyi bir yerine yerlestirilerek resmi yapilir. Kendisi i¢in 6nemli
olan bazi ayrintilar ¢ok bilyiik olarak ¢izilir. S6zgelimi bir ¢ocugun ¢izdigi trafik polisinin

govdesi kadar biyiik eli vardir.
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Cocuk resimlerinde mesafe ile degisen orantilarin kagida yansitilmasi ender goriiniir.

Genelde gocuk, ¢izdigi resimlerde arka planda goriilen gekilleri kiigiiltmeyi diisiinmez.

Cocuklarin nesneler arasindaki gergek biyiikliikleri kagida dogru olarak aktarabilmeleri ise
pek ¢ok faktor tarafindan etkilenmektedir: Ornefin nesnenin gocuk igin 6nemi, resmi
yapilandirma siirecini degigtirebilir, nesnenin biyikligini o6nemli &lgiide gergek
boyutundan saptirabilir. Bu faktorlerin agir basmadigi durumlarda ise, nesnenin biyiikligi,
farkh olgiilerdeki nesneleri ayirt edilebilir gizimlerini basarmak i¢in ¢ocuklara kolaylik
saglamaktadir. Cok nadiren tam Olgiileri resmetmelerine karsin, kiigiik ¢ocuklar yinede
dogru sira iginde buyiikliikk hesaplamasi yapabilmektedirler. Resimler su tiir kurallarin
uzerine kurulmug gorulmektedir; “Adam kopekten daha biyiiktiir, ev adamdan daha
buyuktir” gibi.

4 yasindan itibaren ¢ocuklar kagit tizerinde belirli konularin biyiklikleri hakkinda bilgi
verme kapasitesine sahiptirler. Ancak biyiklik o kadar goze ¢arpan bir unsur
olmadigindan ve diger 6zellikler konular1 ayirmak igin hazir bir yol sunduklarinda, konular
arasinda dogru sirada buyikliik hesaplamas: olmasi ihtimali azalmaktadir.

Resimlerde insan ve hayvanlarin boylann gogunlukla evlerin kapilarindan, hatta bazen
damlardan bile daha yiksektir. Aymi sekilde ¢igeklerinde bazen agaglardan bile biyik
cizildigi, ister uzaga isterse yakina yerlestirilmis olsunlar, kendi biyikliklerini koruduklar

gorualdr.

Birgok karmagik nesnenin yapisindaki gesitli unsurlarin biiytkliikleri gorecelidir. Cocuklar
bir insamin kollarim ¢izme durumuna geldiklerinde bag ve goévdenin goreceli
bityiikliikklerine karg1 hassasiyet gosteririer. Bazi aragtirmacilar, kiigiik ¢ocuklarin kollar1 en
bilyikk wiicut pargasina yerlestirme egiliminde olduklarim: bulmuslardir. Ayrica resmin
planlamasindaki problemin ve diger performans faktorlerinin g¢ocuklarin insan figiri
cizimlerindeki bas ve gévdenin goéreceli buyikliklerini etkilemekte oldugunu bulmustur.
Biiyuikligin ise siklikla konunun onemini yansitmakta oldufu o6ne siinilmektedir

(Haluk Yavuzer, 1993, 5.75).
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2.4.7. Toplumsal Cevre ve Kiiltiirel Yapimin Yaratiaihga Etkileri

Insan toplumsal bir varhiktir. Birey olarak ele alinsa bile yasadigi toplumsal baglarla
birlikte degerlendirilmelidir. Toplum yasaminda birey, nerede olmak istedigini
segebilmelidir. Bu anlamda egitimden beklenenler vardir. Her insan kendi -gevreslyle
birlikte vardir. Insanlarin bir arada yasamalar ve kiiltiir mirasi sayesinde kazandiklarindan

birisi yaratici davramgtir.

Tasa ilk bigimi veren, magara duvarlarina ilk resimleri yapan insandan giiniimiize gagdag
sanat yapitlarim Ureten insana dek siiriip gelen davranigtir yaraticilik. Toplumsal yasamin
ve onun en Onemli sonuglarindan biri dildir. Toplum kendi iiyeleri arasindaki iletigimi
kurmak i¢in bir dil kullanmak zorundadir. Dillerin toplumlarin dig gergeklikle ve
birbirleriyle kurduklar iletisim ve gegmis kiiltiir mirasinin aktanimi 6nemlidir. “Toplumsal
kultiir , bir toplumun diger toplumlardan farklilikk gostermesine neden olan onu 6zgiin ve
ozglr yapan, o toplumu gegmis zenginligine sahip kilan degerler butiinidir
(Ering, 1995[A],s.12).

Bireyin yaraticiligi ekonomik yapidan da etkilenmektedir. Bireyin toplumsal yap: i¢indeki
yeri ve buna bagl olarak sunulan olanaklar, ¢aligma ortami ve verilen 6nem ¢ok onemlidir.

Yaraticilik bireyin kendini 6zgiir hissettigi toplumlarda daha gok ortaya gikabilmektedir.

Sanat ve toplumsal kitle iligkileri, ok yonlii ve degisken bir gorinim tagir:; tarihsel bir
boyuta sahip olmamn yam sira, ¢agin teknolojik geligmeleriyle de i¢ igedir. Boyle bir
yaklagim, sanatin giderek belli tamm kaliplarina sigmayan alabildigine gorece bir kavram
olarak benimsenmesini 6ngérmekte, bir bagka degisle kavramin siirlarim g_enisletmektedir

(Tansu, 1988, 5.17).

Egitimin amaglant belirlenitken, o toplumun kiltirel degerlerinin kugaktan kusaga
aktarilma goérevi dikkate alinir. Bireyin egitimi kendi toplumunun kultiiriinii 6grenmekle

baslar. Kiiltirleme siireciyle mirastan kendi payint alan birey, kultirleme ve kiiltiirlesme
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siiregleriyle bir yandan kendi varligim geligtirirken 6te yandan ortak insanlik kiltiiriine

katkida bulunur.

Degisiklik ve yenilgiyi hos goren deger sistemini destekleyen toplum ancak yaraticilign gelistirebilir. S6yle ki,
dogrudan dogruya cezalandirma da dolayl1 olarak toplumdan geri itme, ayirma, iliskiyi kestirme bigimlerinde
topluma uyma baskilannin siddet derecesine gore yaraticilik desteklenir. Bagka bir degisle, ¢ok siddetli
sosyal baskilar yaraticiigy baltalar. Bu tir olumsuz davramslar yaratici kigileri iistiin sayginlik ve
girisimlerinden ayirir. Qysa bu kisiler yaraticiifn siirdiirmelerini saglayacak bigimde odiillendirilmelidirler.
Boylece yaratict bireylerin ugraslan dogrultusunda aragtirmalanm yiiriitmeleri desteklenir ve daha geng
kusaklara da bir model olusturmalan saglanir (Haluk Yavuzer, 1989, s.21) .

Cocuk resimlerinde toplumsal gelisim ﬁgﬁrlerfn azhii ve ¢oklugu ile izlenir. Toplumsal

gelisim arttik¢a figiir sayilan da ¢ogalir.
2.4.8. Cocugun Yaraticihginda Ailenin Etkileri

Bireyin dogumundan okul donemine kadar gegen siire iginde yaratici davramiglarinin
gelismesi anne-baba ve ailenin diger bireylerine baghdir. bireyin yaratici davramslarinin
gelismesi aile gevresiyle olan iligkisi sonucunda geligecektir. Aile yapisi ona verilen 6nem

etkili olacaktir. Yaratici kigiler genellikle ailede ilk dogum sirasina sahip kisilerdir.

Ulkemizdeki aile tiplerini ele aldigimizda ig tip goriilir: 1-Kirsal Aile, 2- Gece Kondu
Aile, 3- Kentsel Aile (Basaran, 1982, s.170). Ug aile tipinde de gocugun yeri degisiktir.
Bireyin yaratici ¢abalar aile tiplerinin etkisindedir. Aile bireylerinin 6grenim diizeyleri,

koruyuculuklari, sevgileri, ekonomileri, ilgileri bireyin yaraticiligim etkiler.

Kentlesmenin hizlanmasi o6zgirlesme siirecini  hizlandirdigindan  ¢ekirdek  aileler
yayginlagmaktadir. Cekirdek ailelerde sevgi , toplumsallagtirma, koruma, ekonomik islev,
egitme iglevi, bos zamanlari degerlendirme iglevleri kentlesmenin ve bireysel
ozgiirlesmenin hizi nedeniyle hizla yetersizlesmekte, aile islevlerini tam olarak yerine

getirememektedir.
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Annenin de ¢aligmak zorunda oldugu giiniimiiz kosullarinda, ¢ocuga ayrilan zaman,
onun tanmnmasi ve yeteneklerinin geligtirilmesi icin gerekli ortam televizyon ve
oyuncaklarla smirlanmaya ¢aligilmaktadir. Cekirdek ailelerin artmasi egitime verilen

Onemi arttirmakta Gzellikle sanat egitimine ilgi ¢ogalmaktadur.

“Ailenin tutumlari ile yaraticilik arasindaki iligkinin incelendigi bir aragtrmada dgrenim
seviyesi diigiik olan annelerin gocuklarmin Toronce yaratici diisiince testinden aldiklari
Ozgiinlik puanlarmm , yiiksek Ggrenim gérmiis annelerin ¢ocuklarminkinden anlamh

olarak diigiik oldugu belirlenmigtir (Sungur, 1997, s.164).

Aile tarafindan kendisinin degisik bir kisi olarak kabul gormesi bireylesmesini
hizlandiracaktr. Kendine giiveni artacaktir, Bireyin yaratici olabilmesi, bireyselligi
duygusal ve zihinsel gelisimi ile yakindan ilgilidir. Cocugun kendi diinyasii bulmasi,
kendi kararim vermesi i¢in ailenin ¢ocuga saygi duymas: ve Ozgiir birakmasi
gerekmektedir. “Ailenin tutarli bir davramg gostermesi, onunda kendi yargilarmn
olusmasinda olumlu bir etken olmaktadir. Beceri ve yeteneklerinin onun geligim
cizgisine goére olusturulmast ve ailenin baskis1 olmadan bir meslek segmesinin

yeglenmesi gerekmektedir” (Haluk Yavuzer, 1993, s.66).

Bireyin psikolojik olusumunun temellerinin atildig1 aile, bireye kalitimla verdiklerini
destekler ya da yikabilir. Bir davrams bigimi olarak yaraticiigin temelleri ¢ocuklukta
atilir. Aile i¢inden ¢ocuga takinilan tavir onun yaratici olup olmamasim etkilemektedir.
Hemen hemen her ¢ocufun zengin ve yaratici birer hayal gii¢leri vardir. Cocuklar
duyular1 araciliiyla diinya ile iligki kurarlar ve diinyanin bir pargasi olurlar. Bir kisiyi
yaratici olarak tammlamaya yetecek degerler ¢ocuklarin hayatlarinin ilk birka¢ yilinda
bulunur. Ancak yiiksek yaraticilik kapasitesi ileride yok olur. John Holt’a gdre bunu
nedeni: anne baba ve Ggretmenler ¢ocuklar1 korkutarak, bu kapasiteyi yok ediyorlar.
Diger insanlarin istediklerini yapmak zorunda kalmak, memnun edememek , yanliglik
yapmak, basarih olamamak g¢ocuklari korkutanlardan birkagidir. Bdyle bir korku
karsisinda ise g¢ocuklar riske girmiyor, denemiyor, zoru basarmaya c¢aligmiyor ve

bilinmeyenlerin {izerine gitmiyorlar.
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Okul 6ncesi donemde sanat egitimi agtsindan ailenin ilgisi 6nemlidir. Cocuklar resim
caligmalarinda diinyay1 realist degil, sembolik bir gekilde bigimlendirirler. Ancak
diinyay1 kendi gordiikleri yerine bagkalarmm istegine gore ¢izerler, bagka birinin
cizimine benzetmege kalkigirlarsa var olan yaraticiik kaybolmaya baglar. Aragtirmalar
boyama kitaplari, 6nceden hazirlanmig resimlerle g¢aligan ¢ocuklarin bunlara bagimli
kaldiklar1 ve snirlandiklarint ortaya cikart’mlstn'. Aileler ¢ocuklara kendi duygu,
diistince ve deneyimlerini aktarma sansi vermeli, ¢ocugun kendini ifade etmesi icin

onlari cesaretlendirmelidir.

2.4.9. Yaratiah@n Geligimi icin Nasil Bir Sanat Egitimi
2.49.1. Yaratiahkta Masal—(“)ykiiniin Yeri

Masallar ¢ocugun daha konugmaya baglamadan dinledigi belki de ana dilini nasil
kullanacagini 6grendigi hayali unsurlardan olugan anonim iiriinlerdir. Halk masallarmm
cok eski bir gegmisi vardir. Baglangigta belki gergek olaylarmn bir hikayesi olan masal
agizdan agiza gegtikge gevre degistikge bir takim unsurlari yitirmig, bunlarin yerine,
hayali unsurlar toplanmustr, Hemen hemen biitin masallarda ortak Ozellik;
meziyetlerin, giizelde, iyide ve gligliide; kusurlarmn ise ¢irkinde, kétiide ve zayifta

toplanmig olmasidir. lyilik ve adalet duygular1 daima vardir.

Masal dinleyerek biiyilyen g¢ocuklarin hayal gii¢leri zengindir. Biiyliklerden farkli
realitelere sahiptirler. Masallarin egitimde kullanilmast amaciyla yapilan arastirmalar;
cocuklarin, masallarin gercek olup olmamasiyla degil, kendilerinin arzuladif1 seyin

gercegini aradiklarini belirlemektedir.

Masallarin, ¢ocuklarin yetenegine uygun iisluplarla anlatildigy, orada verilen bilgilerin
yalmizca gercekleri dgretmekle kalmayip, ¢ocuklarn olgunlagmas: ve yaraticihgmin
gelismesine yardimci oldugu anlagilmaktadir. Giintimiizde ¢ocuklarin ¢izgi film ve ¢izgi
sinemalara kars: ilgisi fazladir. Buradaki diinya, masallardaki gibi diiste kurulmamakta
ekranda kurulmusg bir diinya yansitiimaktadir,
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Cocuk diinyasim diizenleyecek bilgilere ihtiya¢ duymaktadir. Masallardan semboller
diinyasina ulagsan mesajlarla diinyasmi zengirllestirmektedir. Masal diinyas: igindeki
anlamh iligkilerle gercege hazirlanma roliinii iislenmektedir. Masallarin sanat egitimi
yontemlerinde de kullanilmasi bireyin ' sanat egitimine anlamli - katkilarda

bulunabilecektir.

2.4.9.2. Sanat Egitiminde Oyunun Yeri

Bireyin yaratma cesaretinin olugturulabilmesinde ¢ocukluk doneminin temel araci olan
oyun, deneyim kazanma iletisim kurma agisindan 6nemli bir rol oynamaktadir. Oyun
dogustan bir yetenegi gelistirme istegi, belli kurallar1 olan eglencedir. Erikson’a gore
oyun, ¢ocugun psikososyal gelisiminin aynasi gibidir. Gelisim dénemleri boyunca
ilerler. Oyun yoluyla gocuk ger¢ek durumlarla baga ¢ikmak icin yeni modeller yaratir.
“Oyun Schiller’e gore tiim yetilerin uygunlugu, egilimlerin uyumu, duygularin
ozgiirliigidiir. Oyun insanin nesnel diinyasi ile 6znelin hesaplagmasi, diigle gergegin
uzlagsmasidir” (San, 1998, 5.92).

Cocuk diinyasmin temel sdzciigiinii olusturan oyun zaman zaman farkh anlamlarda da

kullamlmistir. Cocuk yuvalar1 ve anaokullarimn kurucusu olarak tanman Alman
egitimci “Froebel’e gbre oyun, insanligin ¢ocukluk donemindeki gelismenin en Gnemli
aciklamasidir. Oyun, ayn1 zamanda insan hayatinin biitin donemlerini igeren bir
olgudur. Oyunu bir egitim araci ve Bir egitim yardimcisi olarak kullanma fikri de
Froebel’e aittir” ( Gonen, 2000, s.28).

“Oyun ¢ocugun geligip kisilik kazanmasi i¢in sevgiden sonra gelen ikinci 6nemli besin
kaynagidir. Cocuklarn duygularmin; | algilarmm keskinlesmesini , yeteneklerinin
gelismesini saglayan oyun en iyi 6grenme ortamudir. Ciinkii gerek oyuncaklarla gerekse
oyuncaksiz oynanan oyunlar realitedeki yasam unsurlarimm mutlaka icermekte; yasamin
bir modelini olusturmaktadirlar. Iste oyun ¢ocugun yasamla; yagamm motifleriyle,
kurallariyla karsilagtidi, yasami tamdigi ama bu arada hayal iiriinii oyuncaklarla da
yaraticih@ini, imgelem giiciinii geligtirdigi onemli bir olgudur (Kale, 1997, s.18).
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Cocuk i¢in ¢ok Onemli olan oyun, ona. aragtrma, gbzlem yapma, kesfetme, yeni
beceriler gelistirme ve basarisizlik endisesi duymadan yeni ve degisik roller alma
imkam saglar. Oyun gocufun bedensel, duygusal, psiko-motor, sosyal geligimlerini
etkiler . Aym zamanda da mantik ve dil agilarindan da ¢ocugun gelisimine katkida
bulunur. Ornegin, ¢ocuk, arkadaglartyla oynarken farkinda olmadan yeni sdzciikler
kazanir. Ogrendigi bu sozciikleri arkadaglariyla paylasir, onlara bir seyler anlatir ya da
onlart dinler. Bu yolla da dili kullanma ve konusma becerisi artar. Sozciik dafarcig

zenginlesir. Neneleri oyun sirasinda iglevleriyle beraber tanir.

Oyun yOntemi, nesnelerin ve nesnelerle iligkin islevlerin kavratilmalarinda gegcerli
oldugu gibi, nesnel olmayan deger Olgiilerinin kavratiimasmda da etkilidir. Oyun,
mantik ve dil geligimini etkiler. Cocuk oyunla nesneleri, olaylar arasindaki ayriliklar ve
benzerlikleri kavramaya baglar. Buna paralel olarak da diigiinme, algilama, kavrama,

imgelem gibi mantik gerektiren soyut yetenekler yoniinden gelisme saglar.

19. yiizyiln sonlarina dogru, Spencer’in ¢ocuk oyunlarim gocugun beynindeki fazla
enerjinin bir bosalimu olarak algilanmasi, bir teori olarak kendini gostermigtir. Stanley
Hall, oyunu daha ¢ok motor ydniiyle almig ve “ Oyun hareketli bir giirdir” demistir.
Freud’da “tatmin zevkinin &tesinde “ adh kitabinda 18 aylik bir ¢ocufun oyun ve
davranuglarmi analiz etmistir. “Cocuklar oyunlarda ger¢ek hayatta onlari etkileyen
seyleri taklit ederler. Ancak diger taraftan su da agiktwr ki ¢ocuklarin biitiin oyunlan
hayatlarindaki baskin isteklerden etkilenir. Yani bityiiyebilmek ve biiyiiklerinin yaptigi
seyleri yapabilmek i¢in yaparlar” demistir. Grup oyunlar1 ¢ocuklarin yetiskin yagamina
hazirlanmasindaki en Onemli unsurdur. Cocuk Ogrenmeye, sevmeye sevilmeye,
basarmaya, bagkalar1 tarafindan kabul edilmeye, oyun ve degisiklige, giivene, bir
grubun iiyesi olmaya ihtiya¢ duyar. Bunlar temel ruhsal ihtiyaglardir ve yasam boyu

devam ederler. Buna gire oyun:

1-Cocugun gevresiyle iligkisini saglar.
2-Cocugun biling ve duygusal tecriibesi arasinda bir kdprii vazifesi gortir. -
3-Cocugun duygularm digsa vurmasim saglar.

4-Cocuga dinlenme, eglenme olanag: saglar (Gonen, 2000, s.29).
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Cocuk dis diinyay1 oyunla tanimaktadir. Oyun iginde duygu ve diisiincelerini yaratici bir
bicimde ifade etmektedir. Biitiin bunlar geligimi i¢in ¢ok 6nemlidir. Scheurl’e goére
degisik yasam ve deneyim agamalarindaki oyun etkinliklerini baglica alti 6ge ile

karakterize etmek miimkiindiir.

1-Ozgiirliik 6gesi: Oyun kendi diginda i)ulunan amag ve hedeflerden bagimsizca
olusur.

2-Igsel sonsuzluk 6gesi: Oyunlar 6zel bir zaman yapisina sahiptirler. Ayrica
kendisini yinelemeye siirekli bir egilim gosterirler. |

3-Oyle imig gibi olma ogeleri: Kendine &zgii bir gergekligin, bir kurgunun
bulunmasi,

4-1kili durum 6gesi: Oyunlarin insana hem gerginlik hem heyecan ve haz vermesi
durumu,

5-Kapah biitlinliik 6gesi: Oyunlarin Ozgiirliikleri igeren bir suurhilik tagimasi.
Sekilsizlige, dagmiklifa yol agmamasi igin belirlenmis kurallara bagimli olmasi
sistematik yonlendirme vb.

6-Simdiki zaman Ogesi: oyunlar bir baglayis bir bitiy durumu arasindaki birer

siirectir. Sekillendirilmis zamanlar iginde yer alirlar.

Oyun ¢ocugun imgeleme yetisini gelistirir. “Oyunun ¢ocuklara zihinlerini nasil seylerin
iistiine ¢gikardid1, yine o seyler olarak, o seylerin hatir1 igin yogunlagtirdigini biliyoruz.
Oyunlar, ¢ocuklarin imgeleme yetileriyle diinyaya agilan pencerelerdir. Insan oyunda
sevgi ve giizeli 6zgiirce oynar. Buradan da 6zgiirce imgelemesini yapar ve yaraticiliga

gecer. Bu bakimdan oyunla 6grenme 6nemlidir” (Turgut, 1991, s. 613).

Cocuk yagadi1 deneyimleri, dziimsemeye ¢alismakta ve oyuna bagvurarak dziimlemeyi
saglamaktadir. Oyun zevki iginde yeni anlamlar bularak diledigince gelistirerek
Ozgiirlesmektedir. Oyuncaklarla oynarken bagladig: oyunu resim diliyle siirdiirmektedir
(Yavuzer, 1993, s.25). Lieberman, oyun ve yaraticihgin arasmndaki iligkiyi deneysel bir
sekilde aragtirmugtir. Sonug¢ olarak oyundan zevk alan ¢ocuklarin yaraticiliklarmin da
yiiksek oldugu, yaratic: diiglincenin oyun ortaminda daba iyi ortaya ¢iktif goriilmistiir
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(Ozdogan, 2000, s.114), Egitim kullanacagi yontemlerle, yeni yollar ve anlayig
kazandirmay1 saglamalidir. Hem sanatm yapisindan hem bireyin dogasindan

kaynaklanan zorluklar1 agmak i¢in oyun yontem olarak kullamlabilir.
2.4.9.3. Sanatta Egitiminde Yaratict Dramamin Yeri

Bireyi yasama hazirlarken, oyunlardaki taklit ve rollerden yararlanabilecegi
diigiiniilmektedir. Yaratici drama oyunun giiciinii egitme eylemine sokan, oyunla,

yasayarak ve yagatarak egiten pedagojik bir uzmanlik alamdir.

“Giiniimiiz ¢ocuklarmm, bir yandan yasadigimz ¢agn gigliikleriyle bireysel olarak
baga ¢ikabilmeleri, diger yandan da yagadiklari toplumun varhigm siirdiirebilmesinde
yeni itici gii¢ olmalar1 amaglaniyorsa; verilen egitimin onlardaki yaraticilik, kendine
giiven, insiyatif alma, bagimsiz diiglinme, 6z denetim ve sorun ¢6zme potansiyellerini
gelistirebilmesi gerekmektedir. Hizla degisen ve hem ulusal, hem de uluslararas:
diizeyde rekabetin sertlestigi diinyamizda ayakta kalabilmenin, insan bellegine daha
cok ezbere dayanan bilgi depolanmasina dégil , sOzii edilen niteliklere sahip olunmasina
bagh oldugu agiktir. Bu niteliklerin ¢ocuk ve genglere kazandirilmasi iginse, anlatmak,
dikte etmek gibi geleneksel egitim ydontemlerinden ¢ok, aslinda J.J. Rousseau’nun 6ne '
stirdiigii goriiglerden beri bilinmekle birlikte, nasil uygulanabilecegi bir ¢ok egitimci
tarafindan ¢ok agik olarak algilanamayan sosyal ve fiziksel dogal ¢evrede yasayarak
egitim tekniklerinden yararlanabilir. S6z konusu tekniklerden biri, egitici drama
teknigidir (Onder, 2000, s.27).

Drama son ylllé.rda iilkemizde egitim ve 6fretimde Ozellikle okul Oncesi egitim
kurumlarinda uygulamaya baglanmig yeni bir olugumdur. Yaratici drama bir grup
caligmas: i¢inde, 6grencilerin bir yagantiyi, bir kavrami, ders iinitelerinden belli konu ya
da temelleri yasayarak, canlandirarak, oynayarak oOgrenmelerini saglayan bir siireg,
egitsel bir ortamdwr. Bu arada eski bilgiler yeniden gbzden gegirilir, sorgulanr, yani

biligsel ve duyussal oriintiiler i¢inde pekistirilir (Bayram, 1999, s.10 ).
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Drama , ¢ocugun duygu ve diisiincesini bir olaya bagli olarak anlatmasma yardimci
olur. Zamanla gocugun davranig, konusma ve taklit yetenegi artar hayal diinyas: genisler
yaraticilif1 zenginlegir. Yaratici drama, genis anlamda bir gérme egitimi, “Gorme™ yi
Ogreten bir siiregtir. “GOrmenin buradaki anlamu diisiinmeyle biitiinlesmektir. Goz
duyarlilig1 gelismis, gormeyi Ogrenmis, goérdiiklerini diigiinmeyle birlestirmis olan,
miizik dinlerken, 6ykii okurken, siir dinlerken de o sanat yapitinmn iletisini gorerek” onu
daha kolay anlayacaktir (Ipsiroglu, 1994, s.14).

Giiniimiiz 6gretim yOntemlerinde 6gretmene diigen gérev; geleneksel yéntemlere gore
oldukga degisik bigimdedir. Ogretmen, Ogrencinin Ogrenmesini kolaylastirma,
Ogrenciye rehberlik etme, Ofrenme siirecinde Ofrencinin katilmmi saglama ve
sgrenciyi siirekli giidiileme ile yiikiimlidiir (Fidan, 1986, 5.268).

Ogretmenin kullanacag1 yontemde bu etkinlikleri gereklestirecek nitelikte olmaldr.
Egitimde drama ve egitsel oyun; egitim yagamumiz igin yasayarak 6grenme se¢enegini
saglamada Snemli bir rol iistlenmektedir. Ogretimde 6nemli olan 6grenciyi edilgin bir
dinleyici durumundan kurtarabilmek, onu bedeni ve duyu organlari ile harekete
gecirebilmek, konular1 canlandirarak yasamir duruma getirebilmek, oldugﬁna gore
yaratici drama bu siiregte uygun bir segenek olarak goriilebilir. Boylelikle &grenci;
Ogrenme siirecinde etkin durumdadir, kendi yaptigiyla Ggrenirken bir yandan da duyu
organlariu harekete gegirmekte olay ya da durumlar1 yagamaktadir ( Ustiindag, 2000,
s.27). Aragtirmalarin sonuglarina gére, 6grenme sirasmda ne kadar fazla duyu organna
hitap edilirse 6grenme o kadar kalic1 olur. Insanlar duyduklarinn %20°nini hatirlarken
goriip, duyup, yaptiklarmm%90’n1 hatirlamaktadirlar. Yaratict dramanin bir 6grenme
yontemi olarak Onemi; diigiinsel, duyguéal ve bedensel boyutlariyla biitiinlesmis
olmasidir. Drama gocukta potansiyel olarak bulunan yaratici giigleri serbest hale getirir,
ag1a cikartarak gelistirir.

Giiniimiizde iyice karmagiklasan fiziksel ve sosyal c¢evredeki c¢esitli problem
durumlarmn ¢dziilebilmesi ve bOylece uyum saglanmasi agisindan, bireylerin
yaraticiliklarmin g¢ocukluktan baglayarak gerceklestirilmesi 6nemli bir egitim amaci
olarak kabul edilmektedir. Bu alanda drama etkinliklerinin hayal giiciinii harekete
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gegiren ve gelistiren yoniinden yararlanmak miimkiindiir. Ornegin ortamda varolmayan
nesneleri, olaylar1 zihinde canlandrmaya dayali ¢caligmalar, gesitli alanlarda 6grenmeyi
sagladig1 gibi yaraticihg gelistirebilir. Piaget’ye gére yaraticilik, ortamda varolmayan

nesneleri zihinde canlandirmayla geligebilir (Onder, 2000, s.71).

M. E. Bakanliginin Eyliil 1998 de yaymladig1 2492 sayil1 tebligler dergisinde ilkdgretim
okullar1 se¢meli drama dersi 1-2-3 6gretim programu yer alir. Bu program ile gocugun
yaraticihigim gelistirerek insanlarla saglikli iletisim kurabilen, 6zgiir diisiinceli,
hosgoriilii, saygili ve demokratik kisilik &zelliklerine sahip bireyler yetistirmek
amaglanmaktadir. [Ik6gretim okullarinda segmeli drama dersi 4. smiftan itibaren 8.
smifa kadar segmeli olarak haftada 1-2 ders saati okutulacaktir, Yaratici Drama , egitim
programlarinin ¢agdag Sgretme sistemlerinde son yillarda sikga yer alan bir yontemdir.
Oyle ki egitimde olusturulan diger ortamlarin ¢ogundan daha giichi bir isleve sahip
olmast Ogrenme Ogretme siirecindeki etkilifi nedeniyle egitim programlarinin

geligtirilmesi iginde hizlandiric1 bir rol oynayabilir ( Ustiindag, 1996, s.20).

Sanat, egitimin temel taglarindan birisidir. Sanatin egitim biitlinliigli i¢indeki Gnemi;
diigtinmeyi Ogrenme, kisilik gelistirmeyi ve kigiye yaraticilik yollarin1 agma olarak
toplanabilir. S6zii edilen noktalarin her biri, degisik sanat dallartyla aym zincirin

halkalar1 gibi ig ige girer ve birbirlerini tamamlar (ipsiroglu,1994,s.14).

Ozgiin ¢agdas diisiinceler iireten bireyler yetistirmeyi amaglayan sanat egifirni, biligsel
ve yaratici egitimi gerektirir. Yaraticilik her alanda yeni tiriinler vermek demektir. Sanat
egitiminin hedefi de bireyin yaraticihigmi geligtirmektir. Sanat egitimi her seyden nce

duyularin egitimi demektir. Bu yiizden Yaratic1 drama sanat egitimi alanidr.

Yaratici drama ¢aligmalarinda duyularin egitilmesi siirecinde diger sanat dallarinin tiim
ugraslar1 da yer alir. Kullanilan yazili metinler, siirler, senaryolar, yalnizca esinlenmek
icin yada geligtirmek i¢in kullanilir; grup kendisi senaryo yazmaya koyulabilir. Dekor,
kostiim, maske, kukla tasarimlari, ¢evre tasarimlari, dans , ritmik devinimler, 6grenim
malzemesinin yer alacagi ¢izgiler semalar olusturma, miizigi kullanma, ayrica fotograf,

film, video ve elektronik dallar da ise kosulabilir. Tiim bunlar tam bir sanatsal ve
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estetik egitimi saglar. Ozgiinliik en 6nemli ilke oldugundan, bu kesinlikle yaraticiliga

gotiiren egitsel siiregtir (Inci San, 1996, s.22).

Sanat egitimi ve yaratici dramanin amaglarini, ilkelerini, ¢aliyma alanlarmi gdzden
gecirdigimizde benzer yonlerin ¢oklugu dikkat g¢ekicidir. Drama; Mc Caslin’e goére
emeklemeye bagladigimz zamanlarda kegfettigimiz ilk sanat oldugu gibi eski ¢aglarda
brraktigimiz son sanattir (Adigiizel, 1994, s.529). Yaparak, yasayarak Ofrenme,
ogrenciyi merkeze alma, onun katilimin1 6n planda tutma gibi temellerden hareket eden
drama, Milli Egitim Bakanhg Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanhigi biinyesinde
25/07/1991 tarih ve 3076 sayili onayi ile hazirlanan Resim-ig &gretim program

konularinda yer almugtir.

1992-1993 6gretim yilinda uygulamaya konulan ilk&gretim Kurumlar1 Resim —ig dersi
Ogretim programu 1.,2.,3. ve 7. siuflardaki ¢aligmalarda dramadan yararlanmay1 konu
olarak almigtir. Amag¢ olarak dramay: taniyabilme, dramadan yararlanabilme, gorsel

anlatimda yaratici kisilik gelisimi i¢in dramadan yararlanabilme belirlenmisgtir.

Davraniglar:

1-Dramatizasyonun kendiliginden oyunlagtirma oldugunu sdyleme.

2-Dramada sahneye, kostiime ve ezberlenecek metne gerek olmadigini ‘s6y1eme.

3-Dramanin diyalogla, hareketlerin biitiinlesmesi oldugunu bilme.

4-Dramada hazirlanmadan oynamamn rabath@ ve Ozgiirligli gelistirerek,
sikilganlig giderdigini sezme.

5-Dramatize edilen konunun veya olaym iki veya ii¢ boyutlu gorsel ¢aligmalarini
yapma (Ilkogretim Kurumlar1 Resim-Is Dersi Ogretim Programu MLE. Basimevi,
Ankara 1992, 5.130). Olarak belirlenmigtir.

Islenis:
1-Cocuga yakin gevresi ile ilgili olaylar ve nesnelere gocuk agisindan bakarak
konunun se¢imi yapilir.

2-Segilen konular, oyunlastirarak verilir.
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3-Dramatize edilmis konunun Onemli noktalarina, farkli ySnlerine, karakter
Ozelliklerine, zithklarmna veya benzerliklerine iligkin soru ve vurgulamalarla dikkat
cekilir, |

4-Uygulanacak teknikle ilgili agiklamalar yapilir; temiz, diizenli ve tutumiu
olmaya 6zendirilir.

5-ligisi  dagilan Ogrenciler, ¢aliymaya Ozendirilir., cekingen olanlar
cesaretlendirilir.

6-Konu ile ilgili sorular sorularak, hatrrlatma diizeyinde 6grencilere yardimci
olunur.

7-Diizeltme yapmak, “Soyle yada boyle yap “ gibi giidiimleyici davraniglardan
kagmnilir,

8-Gerek duyulursa, yapilan g:alismalar tizerinde toplu yada tek tek uyarici
aciklamalarda bulunulur. '

9-Biten isler, degerlendirme yapmak igin gereken yerlere almr.

Degerlendirme:

1-Dramatize edilen 6zelliklere en ¢ok kim uymug?
2-Dramatize edilen konuya, en ¢ok kim emek vermis?
3-Konuyu ifade ederken, en ¢ok kim 6zen gbstermis ?
4-Kim, kagid1 daha iyi doldurmus?

Avrupa iilkelerinden Ingiltere ve bilim dairesinin 1977 yilinda yeniden belirledigi
Egitimin Temel alanlarim 1Inci San, Giizel Sanatlar Egitiminde s6yle
degerlendirmektedir: Giizel sanatlar egitimin ve Ozellikle yaratici egitsel drama
etkinliklerinin, ¢ocuk, ergen ve genglerin okul ve toplum igindeki biligsel, dilsel, estetik
ve yaraticiha iligkin ve ahlaksal, bedensel, zihinsel, tinsel sosyal ve politik
gelisimlerini hizlandirdi: kesindir. Cilinkii drama ¢aligmalari, grencileri ileride
yetigkin olarak yer alacaklar1 yasamdaki rollere, olanak ve firsatlar
degerlendirmelerine, sorumluluklara ve deneyimlere hazirlar. Ezbercilik, asir1 ussal ve
bilgisel egitim, bilgi, yiiklenmesi, okul yasamindan zevk almaya yOnelmeyen
Ogrenmenin duyussal, sezgisel yanim1 savsaklayan dgrencinin yasayarak ogrenip kendi

sentezlerine varamadigi egitim sistemi karsisinda alternatif bir Ggretim ydntemi ve
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Ogrenme alamdwr. Yaratici drama baglica toplum bilimsel olgulara yOneltir, sosyo-
psikolojiktir. Toplumdaki olay, olgu ve olusumlar1 irdeler; Oznellik, Ozgiinlik ve
Ozgiirliikler agisindan onemlidir. Sosyal 6grenme, iiriin veren bir yaraticilik ve sosyal

iletisimin en 6nemli boyutlaridir (San, 1991, s.359).
3. YONTEM
3.1. Arastirma Modeli

Aragtirma tarama modelindendir. GOrsel sanat egitimi i¢inde yaraticilik kavramm
olmas1 gereken sekliyle betimlenmeye c¢ahsilacaktir. Bireylerin yaraticihgint
engellememek, ket vurmamak ve gelistirmek igin nasil bir egitim yontemi izlenmesi

gerektigi saptanmaya caligilacaktr.
3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanmn evreni Tiirkiye deki ilkdgretim okullarmndaki sanat egitimi programinda
yaraticihk kavranmdir. Arastrmanin Srneklemi ise Eskisehir Ilindeki M.Akif Ersoy ve
Cagdas ilkdgretim okulu 1., 2., 3., 4., 6. ve 7. Siuf 6grencilerinin yaraticilik kavramina

yapilan resimlerden olugmaktadir.
3.3. Veriler ve Toplanmasi

Arastirmada programlara iligkin var olan durumu belirleyen olgusal veriler ile kaynak
gruplariin genel degerlendirme ve aranan sanatsal yeterliliklere iliskin gorigler
toplanmug, programda yaraticilia verilen 6nem aragtirilmig, gézlemler rapor edilmigtir.

Aragtirmada yaraticthgm ilkdgretim okullarindaki 6nemi, kuramlar, psikanaliz sanat
egitiminde insan davramglari, zeka, yetenek, algi, imge, drama, oyun, toplumsal

yaraticilik ve yaraticilifin birey toplum iligkileri iizerinde durulmugtur.
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Veriler Eskigehir Mehmet Akif Ersoy Ilkégretim okulu ve Eskisehir Cagdas Ilkogretim
okulu 1.,2.,3.,4.,6.,7. smf Ogrencilerine uygulanan, eleman olarak kus afa¢ ve ev

formlar1 ¢izdirilerek elde edilen resimlerden olusmaktadir.
3.4. Verilerin Coziimii ve Yorumlanmasi

M.Akif Ersoy ve Cagdas ilkogretim okulu 1., 2., 3., 4., 6. ve 7. Smuf 6grencilerinin
cesitli formlar yardimiyla g¢izdikleri resimlerden olusan veriler . yaraticilik

agisindan kargilagtirarak ¢oziimlemeler yapilmaya ¢aligilmigtir.
4. BULGULAR VE YORUM
4.1. Bulgular

Aragtirmanin  bu boliimiinde, uygulama yapilan resimlerden elde edilen veriler
sonucunda olusan arastrmanin bulgular1 yer almaktadwr. Konu ve eleman verilerek
yapilan resimler dogrultusunda benzer elemanlarin algi ve goérsel etkilenme ile
imgelerin degigkenlikleri incelenmigtir. Aragtirmanint bulgularinin olugturulmasinda
kullanilan elemanlara genel kaynaklar masal-Gykii, ders kitaplart vb. Basili materyaller
ile ilgi kurularak yoruma gidilmeye caligilmigtir. Buna goére aragtrmanin bulgularmm

olugturulmasinda ayrim smif ve yas gruplarmna incelenerek gosterilebilir.

Resim Dersi Uygulamalarninda Konular icindeki Elemanlarin Degisik Yas

Gruplan ve Diizeylerindeki Benzer Kullamimlan, Etkilenmelerin incelenmesi

IIkogretim okullarindaki sanat eitimi dersleri olan, resim ve is teknik egitimi
derslerinde ¢ocugun yaraticih@min engellendigi diisiiniilmektedir. Bu probiemin ortaya
konmas: igin Eskigehir Mehmet Akif Ersoy ve Eskisehir Cagdas ilkogretim okullarinda
Ogrenim goren 6grencilere yaraticiliklarmin dlgiilebilmesi igin ev, kus ve agag formlari
pastel Boya teknigiyle ve Oykii yazdirildiktan sonra kazima teknigiyle resimleri
yaptrilmistir. |
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Pastel Boya Teknmigiyle Yapilan Resimlerde, Ev, Aga¢ ve Kus Formlarmm
Birbirleriyle, Basih Kaynaklarda ki Ornekleriyle iliskilerinin incelenmesi

M. Akif Ersoy Ilkogretim Okulu ve Cagdas Ilkdgretim Okulu 6grencilerine pastel boya
teknigi kullamlarak ve elemanlar1 agag, ev ve kus olan resimler yaptirilmigtir. Cocuk
resimleri eleman benzerlikleri yoniinden incelendiginde; ev ve aga¢ ¢izimlerinin
birbirleriyle ¢ok benzerlik gosterdikleri, kus c¢izimlerinde ise farkh bigimlerin
kullamldig1 gbze carpmaktadrr. Birinci form agag ¢izimleri incelendiginde dort bigim
gbze garpar.

a-) Uzerinde meyve bulunan agaclar (Resim 1),

b-) Yuvarlak sekilde olusturulan agaglar (Resim 2),

c-) Kavak agacina benzeyen uzun agaglar (Resim 3),

d-) Dallardan olusgturulan agaclardir (Resim 4).

1. ve 2. Smiftaki Ggrencilerin yaptig1 agaglara bakildiginda daha ¢ok meyveli agaclara
ve yuvarlak agaclara yer verdikleri goriilmektedir. Ayrica aym resimlerin i¢inde farkli
bicimdeki agaglar da géze ¢arpmaktadur.

Resim- 1 9 Yas Resim-2 8 Yas
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3. Smuftaki dgrenciler aym resimde birden fazla aga¢ yapsalar bile aga¢ sekillerinin
birbirine benzer oldugu goriilmektedir. 4. Smiftaki dgrenciler resimlerinde uzun agaglart
kullandiklar1 goriilmektedir. 6 ve 7. smiflardaki Sgrencilerin resimleri incelendiginde
yaptiklar1 resimde 3-4 agag gizseler bile bu afaclarin hepsinin aym tarzda oldugu
gdzlenmektedir. Bigim sanki ezberlenmis gibi ayn1 seklin tekrarlariyla, kompozisyonlar
olusturuldugu gériilmektedir.

Resim-3 8 Yas Resim-4 8 Yag

Ikinci form elemam olan evlerde sasirtic1 bir benzerlik dikkati gekmektedir. S6z konusu

evler tek kattan olugan yiizeysel tasarimlardir.

Ugiincii form elemam olan kus ¢izimlerinde ise bazi 6grenciler M harfi seklinde kuslar
cizmeyi tercih etseler de genelde c¢ok degisik formlarda kuslarin ortaya ciktigi
goriilmektedir. M harfindeki kuslar ¢izen Ggrencilerin kitaplar: incelendiginde benzer
kug formunun yer aldig1 gériilmektedir. Aslinda bir sonraki ¢caligma olan kazima teknigi
ile yapilan resimlerde aym 6grenciler ¢cok farkl tipte gercekci kuslar ¢izebilmislerdir.
Kuglarin M seklinde olmadigmm: bildikleri halde bu sekilde ¢izmeleri okul kitaplarmndaki
resimlerden etkilenerek ezberledikleri bigimleri ¢izdikleri ortaya ¢ikmaktadir. Birinci ve

ikinci sinifta yapilan resimlerin %50°sinde tek kath ve birbirine benzeyen evler
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resimledikleri goriilmektedir (Resim 5). Diger %50 ise birbirinden farkli olarak iki kath,
ti¢ katli've ¢cok kath binalar resimlemigtir (Resim 4). Kus ¢izimlerinde ise gesitlilik ¢ok
fazladir.

Resim-5 7 Yag Resim-6 7 Yas

%18 ‘i M seklinde kuslar cizerken, %82’si ¢ok ayrintih ve farkli formlarda kuglar
¢izmiglerdir. Aga¢ formlarinda ise %37 yuvarlak sekilde olugan agaclar (Resim 2), %37
dallardan olusan agaglar ve son olarak %26’s1 da meyveli agaclardan olugmugtur
(Resim 1).

Yedi yasmdaki bir 6grencinin ¢aligmasi olan Resim 5°te figiirler toprak ¢izgisi denilen
alttaki ¢izgi iizerine yerlestirildigi gozlenmektedir. Arka planda daglar ¢izilerek resme
derinlik verilmigtir. Ev ezberlenmig bir form olarak yapildig: goriilmektedir. Kuglar ise
gOrdiigii bicimde yansttmaya ¢aligmgtir.

Yedi yagindaki Ogrencinin caligmasi olan Resim 6’da mekan fikrinin geligmedigi
gOriiliir. Dallardan olugan meyveli bir aga¢ boyamug, kus formlarmda ezberlenmis
bicimler degil yasantisindan izlenimleri aktardig: goriiliir. Resimde insan figiirline yer
verilmis, ev ise ezberlenmig bir formda bigimlendirilmigtir.

Resim 7°de M seklindeki kuglar dikkati ceker. Calsmasmda arkadaglarmin
resimlerindeki ev bi¢ciminden gok farkh bir ev formu bulunmaktadir.
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Resim-7 8 Yag . Resim-8 8 Yas

Resim 8’de ev kaliplagmig bir form geklinde buna kargilik aga¢ sekillerinde farkhiiklar
goriilmektedir. Resim 25°te ayrmtili ve biiylik bicimde kug figiirlerine yer verilmistir.
Ev kaliplagmug formda yapilmugtir. Resim 26°da yedi kath bir apartman yapilmis iki
yaninda dallarinda kuslarin bulundugu agaclar bulunmaktadir. Apartmanin ¢atisinda ve
camlarinda da kuglar goze carpmaktadir. Resim 27°de yer ¢izgisine yerlestirilmis insan
figiirleri, agag ve kaliplagmus sekildeki ev formlar1 dikkati ¢eker.Ugiincii smifta yapilan
resimlerin % 60’nda kus formlar:1 M geklinde, %40°’nda farkli bigimler gézlenmektedir.
%32’si afag olarak kavak agacina benzeyen uzun agaglar cahsmis (Resim 3 ), %47’si
Resim 2°deki gibi yuvarlak agaclar yapmg, %15 meyveli agaglar yaparken % 6°sida
dallardan olusan agaglari resimlemigtir.

Ogrencilerden %85°i birbirine gok benzeyen tek kath evler ¢aligirken, % 15 ise farkls
bigimlerde ¢ok kath ev bigimleri boyadiklari goriilmektedir. Resim 28’de degisik
formdaki afaclar 6n plana yerlestirilmigtir. Arkaya atidan ve boyutu kiiiilen ev ve
daglarla perspektif yakalanmaya ¢aligilmigtir.

Resim-9 9 Yas Resim-10 9 Yas
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Resim 9 dorder kath iki bina , iki kavak agaci, arabalar ve ayrintilariyla gizdiéi binalarin
yaris1 kadar biiylikliikkte kus formundan olugmustur. Resim 10°da 6n planda iki agag ve
dallarma konmus ¢ok farkh bir formdaki kus figiiriinden olusur. Bigimlerin birbirini
kapatmamasma dikkat edilmis ev kaliplagmug formda ¢alistimugtir. Resim 29°da dokuz
yasindaki dgrenci imgelemindeki diinyay: ayrintilariyla kagidima tagimustir. Resim-30’u
¢izen 6grenci ezberlenmis gibi hep aym bigimde ¢izdikleri evi gelistirmek i¢in resmine
daglar dere ve bank ekleyerek farklilik yaratmaya g¢aligmigtir. Resim 31°de ahisilmigin
disinda, ev formuna bir yan duvar eklenerek derinlik verilmis, mekan fikri geligmistir.
Resim 32 ¢izgisel formlarda ugan kus figiirleri, kaliplagmis sekilde resimlenmis ev ve
dall bir agactan olugmaktadir. Resim 33, ezberlenmis ev agag formlarindan olusmasina
ragmen, digerlerinden farkli olmasini tellerin iizerinde oturan kuglar saglamaktadir.
Resim 41, farkli formlardaki kuslar, iki yiizeyi goziiken ev ve insan figiirlerinden
olustugu géze garpmaktadir,

Dérdiincii siniflarin ¢aligmalarinda M seklinde kug yapanlarin oranm %58, farkli bigimler
kullananlarin oram ise %42 dir. %92’si genellikle tek kath farkli renklere boyanmug
birbirinin benzeri evler, %8’i ise ¢ok katli ve farkli bigimlerden olugan evler yapilmgtir.
Agag ¢izimlerinde ise %15 kavak agacimna benzer agaglar, %60 yuvarlak bigimli agaglar,
%18’i meyveli % 5°i ise dall1 agaglar yapmuglardir.

Resim 43°te, gokyliziinde ugan kug formu diginda yerde yem yiyen kuglar dikkat ¢eker.
Agag, dere ve evden olusan resimde yer ve gokyiiziinii birbirinden ayrran ¢izgi yoktur.
Resim 45, gesitli renklerde ugusan kuslar, meyveli agaclar ve kaliplagmus formdaki ev
formlarindan olustugu goriilmektedir.

Altinc1 simntflarm %13° M seklinde kus yapmis, %87’si ise tavus kusu, baykus, karga,
ordek, leylek ve benzeri kus tiirleri ¢izmislerdir. Ev ¢izimlerinde %70’nin kaliplasmug
tek kathi ev ¢gizdikleri, %30°nun farkh bigimlerde ¢izdikleri goriilmiigtiir.

Agag formlarinda dort tip agag yaptiklar: goriilmektedir. % 20°si kavak bigimi agaglar,
%30’u yuvarlak bigcimli agaglar, %25’i dalli ve %25 meyveli agaglar yaptiklari
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goriilmektedir. Resim 11°de, 12 yagndaki 6grencinin yaptig1 ¢aligmada mekan fikrinin
gelistigi goriillmektedir.

Resim-11 12 Yag Resim-12 12 Yas

Yerdeki ve ugan kuglarin formlar: farkh farklidir. Resim 12°de yakindaki evlerin biiyiik
uzaktaki evin kiigiik ¢izilmesiyle perspektif verilmeye cahsilmig farkli formlardaki
agaclar, daglarm yaninda ucan kuglarla resim tamamlanmgtir. Resim 51 incelendiginde
¢ok kath bir bina ve tellere konmug kuglar dikkati cekmektedir.

Yedinci smiflarin %32°si M seklinde kus calismus, %68’i farkli sekillerde
bigimlendirilmis kuglar resimlemigtir. %84°ii tek kath % 16’s1 ise farkli bigimlere yer
vermiglerdir. Agaclarda ise %21 meyveli, %32 yuvarlak, %26’s1 uzun kavak ve %21°i
de dalh afa¢ ¢izmistir. Resim 56°da perspektif fikrinin gelistigi ve ev formuna ii¢ boyut
kazandinldig1 goriiliir. Resim 57°de ise ¢igek ve yapraklardan olusan farkli formda
agaclarla birlikte M seklinde kuglarda yer almaktadir.

Sonu¢ olarak pastel boyalarla yapilan c¢aligmalarda ii¢ formun benzer bigimlerde
resimlendigi ve fazla farkhbklarin olmadig: ortaya g¢ikmaktadw. Cocuklar okul
cevresinde ve mahallerinde gordiikleri agaglardan (Resim 58, 59) oturduklar: evlerden
etkilenerek resimlerine yanstrmglardir. Ogrencilerin kitap ve dergileri incelendiginde
benzer formda tek kath (Resim 61), iki kath evler ile agaglarin (Resim 60) bulundugu
goriilmiigtiir. Kitap ve dergilerindeki formlarm etkilerini, resimlerine yansittiklar
diisiiniilmektedir.
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Ders dig1 materyaller de, gocuklarin resimlerinde etkili olmaktadir. Okul 6ncesinde
bagladiklari, anasmift ve ilkokulda kullandiklar1 boyama kitaplarinda ki agag-ev-kus
formlarina bakildiginda, resimlerindeki bigimlerle benzer oldugu dikkati ¢ekmektedir.

Resim-13  Kitap Illiistrasyonu Resim-14 Kitap Illiistrasyonu

Boyama kitabindan alman Resim 13’de gériilen meyveli agag¢ ve kus formlar
Ogrencilerin resimlerindeki bigimlerle olduk¢a benzesmektedir. Boyama kitabindan
alman diger resimde (Resim 14) birinci, ikinci ve iiglincii siflarin resimlerinin
cogunlugun da aym bigimde goriilen, ev formu bulunmaktadir. Ezberlemig gibi biiyiik
cogunlugu aym: formu secgerek resimlerinde kullanmiglar. Biiyiik simflar da az da olsa

ayn tip ev formunu resimlerinde kullanan dgrenciler bulunmaktadir. Boyama

Resim-15 Kitap Illiistrasyonu Resim-16 Kitap illiistrasyonu
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kitaplarmdan alman Resim 15 ve Resim 16°da gorillen ev formlari da 6grencilerin
resimlerinde kullandiklari kaliplagms bigimlerden olugmaktadir. Ogrencilerin biiyiik
cogunludu genellikle Resim 14 ‘de goriilen tek yiizeyin goriildiigi ev formunu
resimlerinde ' caligmaktalar. Geriye kalan Ogrenciler ise Resim-15 ve Resim-16’da
goriilen ev formunu resimlerine aktarmuglar; cok az sayida Ogrenci gevresini iyi
g6zlemleyerek farkh formlarda ev gahgtiklar1 goriilmektedir. Boyama kitaplarindaki kus
formlarma bakildiginda, Resim 13 ve Resim 17°deki kug bicimlerinin kullanildig:
goriilmektedir. Oprencilerin resimleri de bunlara ¢ok benzer kus formlariyla
olusturulmugtur. Ornegin Resim 22’yi inceledigimizde kus formlarmda boyama
kitaplarmndaki bicimlerden etkilenildigi gériilmektedir.

Resim-17 Kitap Illiistrasyonu

Boyama kitaplarinin diginda, gocuklarin resimlerinden etkilenebilecegi materyallerin
baginda masal ve 8ykii kitaplar: gelmektedir. Resim 18’deki Oykii kitabmdan alman
resimde, kuglar M seklinde calisilmig ve yuvarlak bigimli agaclara yer verilmistir.
Ogrencilerin pastel boya ile yaptiklar: uygulama resimlerinde sik¢a karsilastigimiz M

Resim-18 Kitap Illistrasyonu Resim-19 Kitap Illiistrasyonu
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seklindeki kuglar, Resim 19°da uzaktaki kuglar1 belirtmek icin kullanilmistir. Ogrenciler
Oykiilerini okurken, gordiikleri resimlerin etkisi altinda kalarak hayal giiclerindeki

1% " Bt oyam siesyostorc RN A

Resim-20 Kitap Illiistrasyonu Resim-21 Kitap Illiistrasyonu

bicimleri degil, kitaplardaki bi¢imleri cahgmalarma yansttiklan diigiiniilmektedir.
Resim 20°deki kug formu kazima teknigi ile yapilan ¢aligmalarda, &Ogrencilerin
bazilarmin yakin plandan ve ayrmtih ele aldifn kus formlanyla benzerlik
gostermektedir. Oykii kitabindan alman Resim 21°deki aga¢ formu, Ogrencilerin agag
formlarma olduk¢a benzemektedir. Kalin bir gdvde iizerine yuvarlak bigcimde
olusturulan aga¢ formlari1 Ogrencilerin uygulama caligmalarinda da olduk¢a fazla
goriilmektedir.

Kazma Teknigiyle Yapilan, Oykillendirme ile Rligkilendirilen Cahsmalarm
Goreceli Aktanm

Ik uygulamaya katilan 5grencilerin yaraticiliklarmin geligtirilebilmesi igin degisik bir
teknik kuitamlarak tekrar uygulama yapilmigtr. Bu amagla 6grencilerden kus ve agacla
ilgili 6ykii yazmalar: istenmigtir. Resim kagidi lizerine beyaz pastel boya siiriiliip fizeri
siyah plastik boya ile kapatilarak hazirlanmustir. Oykiilerinde yazdiklarm hazirlanan
resim kafidi lizerine kaziyarak sekil vermeleri istenmistir. Siyah beyaz yapilan bu
¢aligmamn sonunda M geklinde kus formuna hi¢ rastlanmamigtir. Kuglar, yakm planda
ve biiyiik ¢izilerek ayrintilarma inilmigtir. Bigimler smuf i¢inde ¢ok farkhihk gdsterdigi
dikkati cekmektedir.
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Ogrenciler aga¢ ve kusla ilgili bir 6ykii yazmaya basladiklarmnda ilk olarak zihinsel
siiregler galigmaya baglamaktadr. Eski yasantilarmdan belleklerinde kalan “imgeleri
cagmrirlar. Daha dnce gordiigii beyninde kaydettigi algty1 g6zlerini kapatarak zihninde
imgesini gormeye c¢aligrr. Zihninde canlandirdifi resimden yola ¢ikarak Oykiiyi
olusturur. Oykiilemeye galigirken nesnelerin ayrmntilarim daha iyi fark ederek, hayal

gliclerinin harekete gectigi diigiiniilmektedir.

Resim-22 . 10 Yas

4. smf 6grencisinin yaptig1 Resim 22’ye baktigimizda resimde yer ¢izgisinin oldugu
goriilmektedir. Baharda yeni uyanan dallarindan kiiciikk kiiciik yapraklar ¢gikaran bir
agacin oldugu goriiliir. Resimde boyama kitaplarindaki kus formuna benzeyen iig adet

Resim-23 12 Yas
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kug formunun kanat ¢irptig1 goriilmektedir. Resim 23’e baklldlgmda 6. Smifa giden
Ogrencinin gevresini ¢ok iyi gozlemledigi goriilmektedir. Cok yakin plandan ele alinan
agacin bir kismi, kus yuvasi ve kus, dokularina dikkat edilerek ¢izildigi gériilmektedir.
9 vyasindaki bir Ogrencinin resmi olan Resim 64 incelendiginde yer ¢izgisi
goriilmemektedir. Agag ve ev formlari resim kagidinin alt ¢izgisine yerlestirilmigtir.
Kuslarn ev ve aga¢ formlarma oranla ¢ok biiyiik ¢izildikleri goze ¢arpmaktadir. Oran-
orantt kavrammimn tam olarak gelismedigi goriilmektedir. Pastel boya ile yaptig:
caligmasinda M harfinde kuglar ¢izen 6grenci kazima teknigiyle yaptig1 resminde, kafasi
govdesi ve bacaklar1 olan kuglar ¢izdikleri dikkati gekmektedir.

Resim 69, 9 yasmnda bir §grenci tarafindan ¢izilmigtir. Pastel boya ile yaptig1 resminde
tek tip uzun agaglar boyayan Ggrenci, bu resminde tic farkh tip afa¢ cizmistir.
Bunlardan biri lizerinde kus yuvalar1 bulunan dallardan olugan bir agag, ikincisi bir cam
agac1 ve lgiinciisii ise sik ¢izilen yapraklardan olusturulmus yuvarlak bigimli bir

agactir. Resimde ayrintilariyla ¢izilmis kuglar gériilmektedir.

Resim 73°de ise, 6.smifa giden 6grencinin mekan ve perspektif fikrinin oldukga gelistigi
goriiliir. Yer ¢izgisi yukar1 ¢ikmustir, Sik yapraklar ¢izerek olugturdugu agaci, evinin
catisindaki kiremitler ve bahgedeki gimenlerle giizel bir doku olusturmustur. Arka
plandaki ugurtma uguran ve top oynayan cocuklarla perspektifi yakalamigtir. AZag
tizerindeki kug formlar: ise belirgin degildir.

Resim 81 incelendiginde, ¢aligmada 6n planda bir ¢at1 ve baca, bacanmn iistiindeki otlar
ve bir leylek dikkati ¢eker. Bunlarin disinda resimde 7 adet birbirine benzer agac
bulunmaktadir. ‘

Resim 82’yi 4.smiftaki bir 6grenci ¢caligmigtir. Agacin dalindaki yuvanin iginde duran
yavrularina agziyla solucan getiren bir anne kug olduk¢a biiyiikk ve ayrmtili bi¢cimde

kazindig1 gériilmektedir.

6. simfa giden 12 yagindaki bir 6grenci kavaklarin en kii¢iigii isimli bir 6ykii yazarak
oykiiyii resimlemigtir (Resim 78): “ Heniiz yeni dikilmisti, incecik govdesi ciliz dallari
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vardi. Diger biiyiik agaglar tarafindan siirekli azarlantyor ve kiigiik diisiiriiliiyordu. Civil
cvil kiigiik kuslar onun ciliz dallarina konup dinleniyorlardi. Kiiglik agag¢ onlarla
dertlesiyordu. Bir giin ben de biiyliyecegim diyordu. Bir giin biiyiidii kuslar onun
koruyucu dallarina yuvalarmm yaparak nese i¢inde &ttiiler. Onun kargisma kiigiik bir
fidan dikildi .O, kiigiik fidana higbir zaman kétii davranmadi.” '

6. smf dgrencisi kuslarin 6zgiirliigii baghkli Sykiisiinde duygularm soyle anlatiyor
(Resim 73) : “Ilk bahar yine gelmigti. Insanlarin igi igine sigmiyordu. Herkes ¢ok
neseliydi. Cocuklar ugurtma uguruyor aksama kadar eve girmiyorlardi. Kuglar bagladilar
yurdumuza gi¢ etmeye. Yine biyle bir bahar giiniiydii. Yollarda dinlene dinlene gelen
bir kirlangi¢ artik ¢ok muthiydu. Yolu sonunda bitmigti. Bizim ¢atinmn altina yaptigi

yuvasinda yasayip sonra gokyiiziine ugarak dzgiirliigiine devam edecekti.”

Iki yumurta isimli Sykiislini yazan 12 yasindaki bir 8grenci dykiisiinii Resim 74’te
resimlemistir. “Bir giin bahgemizde ¢aliliklarm arasinda iki yumurta go6rdiim.
Kabugundan ¢ikmay: bekleyen iki yavru. Annesinin giinlerce iizerinde yatip 1sittig1
yumurtalardan birinden yavru ¢ikti. Annenin sabirsizhigi sona erdi. Digeri haftalarca

¢ikmadi ve annesi sonunda gagasiyla yumurtay: kirdi. Yavrusunun 6liisiiyle kargilagtt.”

Dérdiincii stmiflardan 10 yasindaki bir grenci eski yasantilarinda yola ¢ikarak Resim-
89’un arkasma g6yle bir Sykii yazmlstlf: “Bir giin bahgemizde oynarken kolttugumuza
bir kus konmugtu. Bu kusun tek kanadi yaraliydi. Babamla birlikte ona yem verdik
kanadma ilag siirdiik. Ona ¢ok iyi bakiyorduk. Bir giin yine ona bakmak i¢in ¢iktigimda
yoktu. Babam annesi babasi alip yuvaya gotiirmiiglerdir dedi.” Yazilan Oykiilerin
ardindan kagitlarm On yilizlerine kazima teknigiyle yapilan Oykii resimleme

caligmalarinda farkl bigimdeki kuglarin ve agaglarin yer aldig1 gériilmektedir.

4.2. Yorum

Bu bolimde, bulgulardan elde edilen ¢ocuk resimierindeki benzer elemanlarmn
yaraticilik agisindan yorumu yer almaktadir. Bu aragtrmamn bulgularindan elde edilen

verilere gore; ilk6gretim okullarinda sanat egitimi veren okullardaki resim derslerinde
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uygulanmakta olan konular i¢inde kullanilan elemanlardan birincisi olan aga¢ formunu
1. ve 2. smuflarin %37 ‘si yuvarlak sekilde, %37 ‘si dallardan olugan, %26 ‘s1 da
meyveli olarak resimledikleri gbriilmektedir. 3. smifta yapilan uygulamada %32 ‘si
kavak agacina benzer uzun agaglar ¢aligmig, %47 ‘si yuvarlak yapmig, % 15 ‘i meyveli
agaclar yaparken, % 6 ‘s1 da dallardan olusan agaglar1 resimledikleri gériilmektedir. 4.
smiflarin uygulamalarindaki aga¢ ¢izimlerinde ise %15 kavak agacina benzer agaclar,
%60 yuvarlak bi¢imli agaclar, % 20 meyveli , % 5 ‘i ise dallh agaglar yaptiklari
goriilmektedir. 6. smiflarin agag formlarinda 4 tip aga¢ yaptiklar1 gériilmektedir. %20’si
kavak bi¢imi, %30 ‘u yuvarlak bi¢imli, %25 ‘i dalli ve % 25’i de meyveli agaglar
resimledikleri goriilmektedir. 7. siuflarin %21 ‘i meyveli, %32 ‘si yuvarlak, %26’s1

uzun ve % 21’i de dall1 agaglar resimledikleri goriilmektedir.

2. form elemam olan evler 1. ve 2. smifta yapilan uygulamalarin % 50°sinde tek kath ve
birbirine benzer olarak c¢alisildig1 goriilmektedir. Diger % 50 ‘si ise birbirinden farkl
olarak iki kath, ti¢ kath ve ¢ok kathi binalar1 resimledikleri goriilmektedir. 3.smmfta
yapilan uygulamalarda Ggrencilerin %85 ‘i birbirine ¢ok benzeyen tek kath evler
caligirken, %15 ‘i ise farkhi bigimlerde ¢ok katli ev bigimleri yaptiklar1 goriilmektedir. 4.
Sinf ¢aligmalarinm %92 ‘si tek kath evlerden, % 8 ‘i ise ¢ok kat1 evlerden olugtugu
gorilmektedir. 6 simflarin ev ¢aligmalarinda %70 ‘inin kahiplasmis ev ¢izdikleri,
% 30 ‘unun farkh bigimlerde evleri resimledikleri goriilmektedir. 7. suuflarin %84°ii tek

katli, %16 ‘s1 ise farkli bicimde evler resimlemistir.

Ugiincii form olan kug resimlerinde 1. ve 2. smuflarin ¢aligmalarinda cok gesitlilik
goriilmektedir. %18 ‘i M seklinde kuslar ¢izerken, %82 ‘si ¢ok ayrintih ve farkl
formlarda kuslar yapmuglardir. 3.smufta yapilan uygulama resimlerinin % 60’mnda kus
formlar1i M seklinde, % 40’mda farkh bigimler go6zlenmektedir. 4. smiflarm
¢alismalarinda M seklinde kus yapanlarin oran %58, farkli bigimler kullananlarin orant
ise % 42 dir. 6. smiflarin %13° i M seklinde, %87’si degisik tiirlerde kuslar
resimledikleri goriilmektedir. 7. smflarin %32 ‘si M seklinde, % 68’1 farkl1 gekillerde
bigimlendirilmis kuglar: resimledikleri goriilmektedir.
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Ogrencilerin kitap ve dergileri incelendiginde uygulama calismalarindakilerle benzer
formda evler ve agaglar oldugu goriilmektedir. Ders dis1 materyallerle
karsilagtinnldiginda ise agag, ev ve kug formlarmin oldukga benzerlik gosterdigi

diigtiniilmektedir.

5. SONUC VE ONERILER

5.1. Sonug

Bireyin yasadifi ¢aga ayak uydurabilmesinde gizil giiglerin ortaya ¢tkmasinda,
yaraticihifimn gelismesinde sanat egitiminin pay: oldukga 6nemlidir. Cocukta var olan
yaratma giicliniin gelismesi i¢in ¢ocuga 6zgiirlik tanimak gerekir. Yarat1c1.11k gocugun
yasantisindaki objeler, olaylar ve kisilerle iligkilerinde digerlerinden farkh bir diisiince

{irlinii ortaya koymasidur.

Yaraticilik ¢ocugun merakmi uyandiran, ilgisini ¢eken veya karsi koymak istedigi
konularda i¢ dengesini isteyerek bozmayi1 gdze alarak yeni fikirler, ¢6ziim yollari
aramasidrr. Cocugun yaratici bir bigimde diigiinebilmesi 6nce aile, arkadag sonra okul
cevresinde siirdiirdiigii onemli iligkilerinde gizlidir. Cocuk kiigiikk yaglarda bedenini
kullanmaya baglar baglamaz, gevresini kegfe baslar. Sinirsiz meraki, hayal giicii onu,'
cevresini Once tanimaya daha sonra ise degistirmeye yoneltir. Bu dénemde yétiskinlerin
bilingli destegine ihtiyaci vardwr. Yaraticilifin ortaya ¢ikabilmesi i¢in ¢ocugu duygusal
ve sosyal gelisiminin saglikh gelismesi gerekir. Ozgiiven ve bagimsizlik duygusunun
kazanilmig olmasi, olaylarin {izerine cesurca gidebilme, risk alabilme, bagarisizliklardan

yilmama, merakh ve aragtirmaci olma ilk akla gelen Szelliklerdendir.

Sosyal ve Kkiiltiirel olgularin yaraticiligi ketleyen olumsuz niteliklerine karsin bireyin
yaraticiligin ortaya ¢ikarmada cesaret kazandirmada, nitelikli bigimde degistirebilecek
bir motivenin geregi sarttir. Motive etme gorevi de sanat egitimcisine diigmektedir.
Sanat egitimcisi derslerinde degisik teknikler uygulayarak 6grencilerin yaraticiliklarini
ortaya koymaya ve gelistirmeye yardimci olacak bigimde 6zgiir ortamlar hazirlamalidir.

Genel egitim iginde, sanat egitiminin yeri ¢ok 6nemlidir. Sanat egitiminde ise yaraticilik
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i
V2R




115

vazgegilmezdir. Bireyin diigtinmeyi, hayal etmeyi 6grenmesi, kisilik gelistirmesi, dier
derslerdeki soyut kavramlar algilayabilmesi, beyninde sekillendirebilmesi de sanat
egitimiyle miimkiindiir. Egitim sistemimizdeki bireyin bugiinkii durumu; bilgiyi
ogrenerek, Test ve smavlarda kanitlamastyla smurhdir. Ozgiirliik ve bilimin siirekli
degistigi unutulmamalidir. Birey sadece bilgi ve yeteneklerle doldurulmayip
yaraticithgm diledigi oranda kullamp geligtirebilecegi y6nde yetistirilmelidir.
Ogrencilerin yaraticiliklarmin gelismesi igin sanat egitimi derslerinde oyun, masal ve

dramadan da yararlanilmasi gerekir.
5.2. Oneriler

Cocugun c¢evresindeki uyaranlarin zenginlestirilmesi ve zengin bir 6gréni1n ortami
yaraticthgin etkileyen faktorlerdir. Ilkdgretim okullarindaki sanat egitimi derslerinde
zengin bir Ogrenim ortamn hazirlanmasi1 Onemlidir. Yaratici caligmalarin ortaya

¢ikabilmesi igin §gretim malzemesinin bol ve ¢esitli olmasi gerekir.

Masal giiniimiizde birgok egitimci tarafindan kullanilan bir ara¢ olmustur. Masalin
gizemli diinyas: fantastik olaylar icermesi genelde iyilerin kazanip kétiilerin yenilgiye
ugramasi masallar1 ¢ocuk icin ilging kilmaktadir. Cocugun hosuna giden masalin
fantastik boyutudur. Biiyiiklerin diinyasmda' yerini bulmaya ¢aligan ¢ocuk masalda
gergekten kendini bulur. Onun yagsaminda fantastik bir geligim gosterir. Cbgu zaman
diisle gergek i¢ igedir, ayirt edemez.

Ozellikle 4-8 yas aras1 gocuklarda diis giicii yaraticiliklarinmn ortaya konmasinda gok
biiyiikk 6nem tagimaktadir. Sanat egitimi derslerinde ¢ocugun diis giiciiniin yansitilmasi,
bu gilicten yararlamlmasi igin sanat egitimcisine goérev diigmektedir. Caligsacaklar
konuyu Oykiilestirmede, ¢ocuklarm ayrintilar1 daha iyi algilamalarm saglamaktadir.
Konu verildikten sonra resim yaptiklarinda simf icerisinde birbirinin benzeri resimlere
sik¢a rastlanilmaktadwr. Bunun giderilmesi i¢in gocuklara Once Oykiilleme caligmasi
yaptirilip, daha sonrada s6z konusu Gykiiyii resimlemesi istenebilir. Boylece gocuk
Oykiiyii diisiiniip yazarken kurgusal ve gbrsel farkliliklarin ortaya ¢ikabilmesi icin kendi

icinde gelisimini gérebilecek ve bu da resimlerinin farklilig1 olarak yansiyacaktir.



116

Ders baginda 6grencilerin paylastiklar: rolleri canlandirmalari, algilamalarini daha fazla
giclendirerek konuya daha farkli bir agidan bakmalarim saglayabilmekte, Gzgiir bir
ortam sunmaktadir. Cizim yaparken insanlarin hareketlerini yakalamakta zorlanan bir
6grenci rol yapan arkadaglarini incelediginde daha rahat ¢izim yapabilmektedir.

Sonug olarak sanat egitimi derslerinde Ozgiir bir ortam hazirlamak ve &grencilerin

yaraticiliklarm gelistirebilmek igin, oyun, Oyki, masal ve dramadan yararlamlmasi

Onerilir.
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EV, KUS, AGACLI KOMPOZiISYON
EKLERI
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Resim24 7 yas Boyut:25x35 Resim-25  8yas Boyut:25x35

Resim-26 8 yas Boyut:25x35 Resim-27 8 yas Boyut:25x35

Resim-28 8 yas Boyut:25x35 Resim-29 7 yas Boyut:25x35

Resim-30 8 yas Boyut:25x35 Resim-31 7 yas Boyut:25x35
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Resim-46 10 yas Boyut:25x35 Resim-47 10 yas Boyut:25x35
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im-49 12yas  Boyut:25:35
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Resim-56 13 yas Boyut:25x35 Resim-57 12 yas Boyut:25x35

; . e SR : ey

Resim- 58 M_A Ersoy ilkogretim O. Cevresi

Resim-59 M A Ersoy ilkdgretim O. Cevresi

Resim-60 4.Sinf Ders Kitabindan Goriintii Resim-61 4.Smf Ders Kitabindan Gériintii

Resim-62 13 yas  Boyut:25x35 Resim63 13 yas  Boyut:25x35
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Resim-65 10 yas Boyut: 13x18

Resim-66 10 yas Boyut: 13x18 Resim-67 10 yas Boyut: 13x18

Resim-68 10yas  Boyut:13x18 .  Resim69 10yas  Boyul: 13x18



124

Resim-70 12 yas  Boyut:13x18 Resim-71 12 yas Boyut: 13x18

R ‘:’i

o i

Resim-72 12 yas  Boyut: 13x18 esim-73 12 yas  Boyut: 13x18

Resim-74 12 yas Boyut: 13x18 ‘ Resim-75 12 yas Boyut: 13x18
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Resim-76 12 yag Boyut: 13x18 Resim-77 12 yas Boyut: 13x18

Resim-78 12 yas Boyut: 13x18 Resim-79 12 yas Boyut: 13x18

Resim-80 12yas  Boyut: 13x18 Resim-81 12yas  Boyut: 13x18

1AE



Resim-82 10 yas Boyut: 13x18 Resim-83 10 yas Boyut: 13x18

Resim-84 10 yas Boyut: 13x18 Resim-85 10 yas Boyut: 13x18

Resim-86  10yas  Boyut: 13x18 Resim-87  10yas  Boyut: 13x18
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Resim-88 10yas  Boyut: 13x18 Resim-89 10yas  Boyut: 13x18

Resim-90 10 yag Boyut: 13x18 Resim-91 10 yas Boyut: 13x18

Resim92 10yas  Boyut: 13x18
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