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OZET
INGILIZCE OKUTMANLARININ OGRETIMSEL YETERLIK ALGILARI VE BU
YETERLIKLERI UYGULAMAYA YANSITMA DURUMLARI

Nurcan ILBAS
Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Egitim Programlar1 ve Ogretim Programi
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, May1s 2017

Danisman: Yard. Dog. Dilruba KURUM YAPICIOGLU

Bu arastirma Ingilizce okutmanlarmin Ogretimsel yeterlik algilarim1 ve bu
yeterlikleri uygulamaya yansitma durumlarini belirlemek amaciyla gergeklestirilmistir.
Nitel arastirma yaklasimlarindan durum calismasina gore desenlenen arastirmanin
katilimeilar1 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Dumlupinar Universitesi (DPU) hazirlik
siniflarinda derse giren Ingilizce okutmanlaridir. Arastirma verilerinin toplanmasinda
yar1 yapilandirilmig goriisme, yari yapilandirilmis gozlem, belge incelemesi ve
aragtirmaci gilinliiklerinden yararlanilmistir. Verilerinin analizinde tiimevarim analizi ve
betimsel analiz teknikleri kullanilmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgular okutmanlarin yeterlik algilar1 ile siif igi
uygulamalar1 arasinda bazi noktalarda farkliliklar oldugunu gdstermektedir. Bu
farkliliklar en ¢ok dersin giris ve sonug etkinlikleri ile dersin 6gretiminde hedef dilin
kullanimi boyutlarindadir. Gelisme asamasinda ise ¢ogunlukla kitaba bagl kalindigi
icin okutmanlarin yeterlikleri uygulama durumlar1 yeterince yorumlanamamistir.
Okutmanlarin goriis ve uygulamalarinda ¢ogunlukla paralel olan boyutlar ise iletisime
dayali ve rahat bir simif ortami olusturmak ve 6grencilerle 1yi bir iletisim kurmaktir.
Okutmanlarin genel anlamda kendilerini gii¢lii bulduklar1 yonler okuma ve yazma
becerilerinin 6gretimi ve Ogrencilerle iletisim, gelistirmeye ihtiya¢ duyduklar1 yonler

dinleme ve konusma becerilerinin 6gretimi ile alandaki gelismeleri takip etmedir.

Anahtar Sézciikler: Ingilizce Okutmani, Ogretimsel Yeterlik, Ingilizce Hazirlik Sinifi.



ABSTRACT

ENGLISH LANGUAGE INSTRUCTORS’ PERCEIVED PEDAGOGICAL
COMPETENCIES AND IMPLEMENTATION OF THESE COMPETENCIES

Nurcan ILBAS
Department of Educational Sciences
Curriculum Development and Instruction Program
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, May 2017
Supervisor: Asst. Prof. Dilruba KURUM YAPICIOGLU

This study aims at determining the perceived competencies of English language
instructors and to what extent they implement these competencies in their classrooms.
The study was designed as a qualitative case study. The participants of the study are the
instructors teaching English at Dumlupinar University preperatory program in 2014-
2015 academic year. The research data was collected through semi-structured
interviews, semi-structured observation, relevant documents and the researcher’s
diaries. In order to analyze the collected data, inductive analysis and descriptive
analysis methods were used.

The findings of the study revealed that there were differences between the
perceptions and classroom implementations of instructors in some respects. These
differences were remarkable in the beginning and final stage activities of the lesson as
well as the amount of target language use during the lesson. As for the middle stage,
since the teaching was highly dependent on the coursebook, instructors’
implementations of the competencies could not be analyzed appropriately. Beside
differences, there were similarities between the perceptions and implementations of
instructors in terms of setting an interactive and relaxed classroom environment and
building rapport with students. The most striking ideas in terms of strengths in general
were teaching reading and writing and building rapport with students, while they
wanted further development in teaching speaking and listening and keeping up with the

recent developments in the field of teaching English.

Keywords: English Language Instructor, Pedagogical Competency, English

Preparatory Class.



ONSOZ

Tiirkiye’de Ingilizce 6gretimine giderek daha ¢ok 6nem verilmekte ancak yapilan
arastirmalar etkili bir dil egitimi verilmesine yonelik amaglara yeterince ulasilamadigin
gostermektedir. Bu sorunun o6nemli nedenleri arasinda Ingilizce Ogreticileri
gosterilmekte, dolayisiyla 6greticilerin kendilerinden beklenen yeterliklere sahip olma
durumu giindeme gelmektedir. Bu arastirma ile Ingilizce dgreticilerinin sahip olmasi
beklenen o6gretimsel yeterlikler kapsaminda Ingilizce okutmanlarinin kendilerine
yonelik algilar1 ve bu yeterlikleri uygulamaya yansitma durumlari incelenmistir.

Bu calismanin gerc¢eklesmesinde ¢ok biiyiik emegi olan, her zaman Ozveriyle
yaklasan, degerli goriisleri ile yolumu aydinlatan, calisma azmi, gii¢lii karakteri ve
sonsuz enerjisiyle ornek aldigim degerli hocam ve danismanim Yard. Dog. Dr. Dilruba
KURUM YAPICIOGLU na sonsuz tesekkiir ederim.

Uzman gorisleri ile aragtirmanin ilerlemesine katki saglayan saym Yard. Dog. Dr.
S. ipek KURU GONEN’e, Yard. Dog. Dr. ilknur YUKSEL’e ve hem uzman goriisii ile
aragtirmami destekleyen hem de yol gosterici fikirleri ve pozitif enerjisi ile her zaman
icimi rahatlatan sayin Yard. Dog. Dr. Derya ATIK KARAya ¢ok tesekkiir ederim.

Bu ¢alismanin gergeklesmesi i¢in degerli vakitlerini ayiran ve katilimci olarak
biiyiik katki saglayan sevgili ¢alisma arkadaslarima, gézlem siirecinde bana yardimci
olan sevgili arkadasim Okt. Ceren TASATAN CAKMAK’a ve bu siirecte pek ¢ok
zahmete katlanarak yardimci olan sevgili 6grencilerim Aylin KOROGLU’na, Bora
Caner CIFTCI’ye ve Burak SAHIN’e ¢ok tesekkiir ederim.

Cesitli zorluklarla karsilastigim zamanlarda akademik ve manevi destegiyle
yanimda olan, bana her zaman imit ve cesaret vererek engelleri asmami, yoluma devam
etmemi saglayan, bu c¢alismaya baslamamda biiyiik etkisi olan sevgili Yard. Dog. Dr.
Nihal TUNCA ya ne kadar tesekkiir etsem azdir.

Calismam boyunca fikirleri ve manevi destekleri ile bana gii¢ veren sevgili
arkadaslarim Yesim KAYA KOCYIGIT’e, Burcu MUCAN’a ve kadim dostum Nazife
SEN ERSOY’a ¢ok tesekkiir ederim.

Son olarak bu siirecte ve hayatim boyunca her zaman yanimda olan, varliklari ile
huzur ve giiven veren, her seyden 6nce erdemli olmay1 6gretmeye ¢alisan canim aileme
sonsuz tesekkiir ederim.

Nurcan IBAS
Eskisehir 2017
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ETIiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zglin bir ¢alisma oldugunu; ¢alismamin hazirlhik, veri
toplama, analiz ve bilgilerin sunumu olmak {izere tiim asamalardan bilimsel etik ilke ve
kurallara uygun davrandigimi; bu ¢alisma kapsaminda elde edilemeyen tiim veri ve
bilgiler i¢in kaynak gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynak¢ada yer verdigimi; bu
¢alismanin Anadolu Universitesi tarafindan kullamlan “bilimsel intihal tespit
programi”yla tarandifini ve hig¢bir sekilde “intihal igermedigini” beyan ederim.
Herhangi bir zamanda, ¢aligmamla ilgili yaptifim bu beyana aykiri bir durumun
saptanmasi durumunda, ortaya g¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki sonuglara razi oldugumu

bildiririm.

Nuorcan ILBAS
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1. GIRIS

Giliniimiiz diinyasinda, teknolojik gelismeler ve kiiresellesme ile birlikte
uluslararast baglantilar ve iletisim, ge¢mise oranla biiyiikk bir artis gostermistir.
Diinyanin giderek ‘“kiiresel koy”’e doniismesi iletisime duyulan gereksinimi biiyiik
oranda artirmistir. Oyle ki 20. yiizy1l “iletisim cag1” olarak adlandirilmistir (Wallace,
1991, s. 2). Yasanan bu gelismeler ortak bir dile duyulan gereksinimi de koriiklemistir.
Bu durum uluslararas: baglantilarin saglanabilmesi i¢in diinya ¢apinda ortak bir dil
kullanimimi gerekli kilmistir. Cagimiz igin bu ortak dil ingilizce olarak kabul edilmis
(Strevens, 1982, s. 423) ve Ingilizce kiiresellesmenin, uluslararasi ticaretin, iletisimin,
teknolojinin, bilimin dili, kisacas1 ¢agin dili (Lingua Franca) haline gelmistir (Oral,
2010, s. 61; Richards, 2008, s. 1; Shohamy, 2006, s.81; Crystal, 2003, s. 6; Schnitzer,
1995, s.228). Ingilizcenin bu sekilde yayginlasmasinin bir sonucu olarak iilkeler
Ingilizcenin 6nemini fark etmekte ve yabanci dil egitiminde ilk olarak ingilizceyi tercih
etmektedirler. Pek c¢ok iilke kiiresel toplumda statii sahibi olabilmek igin 6zellikle
akademik kurumlarda Ingilizce kullanmaktadir (Shohamy, 2006, s. 42).

Ingilizcenin sosyolojik ve ideolojik anlamda daha &nce gdriilmemis boyutlara
ulastigin1 belirten Kachru (1991, ss. 179-180), bu hizli yayilis1 “li¢ halka” modeliyle
aciklamaktadir. Bunlar Ingilizcenin ana dil olarak kullamldig: iilkeleri kapsayan I¢
Halka, Ingilizcenin devletin ikinci dili olarak kullanildig1 gok dilli iilkeleri kapsayan Digs
Halka ve Ingilizcenin yabanci bir dil olarak 6grenildigi ve sayilari siirekli olarak artan
tilkelerin bulundugu Genisleyen Halka seklindedir. Crystal (2003, s. 60) Kachru’nun bu
modelindeki Genisleyen Halka tanimlamasinin 1980’ler i¢in belirlenmis oldugunu,
giiniimiizde Ingilizcenin diinyanin her yerinde yabanci dil olarak tanindig1 gergeginden
hareketle bu halka i¢in Genis Halka tabirinin daha uygun olacagini belirtmektedir.
Ayrica, yaptig1 arastirmada ¢esitli kaynaklardan edindigi veriler yardimiyla glinlimiiz
diinyasinda bu {i¢ halka kapsaminda bulunan insan sayisini yaklasik olarak belirlemeye
calismis ve sonuglari Sekil 1.1°de de goriildiigii gibi agiklamistir. Buna gore i¢ Halka’da
320-380 milyon, Dis Halka’da 300-500 milyon, Genisleyen Halka’da 500 milyon-1

milyar kisi yer almaktadir.



Genisleyen

Halka
Disg Halka
ic Halka
Orn: ingiltere
320-380 milyon
Orn: Singapur
300-500 milyon
Orn: Cin

500 milyon-1milyar

Sekil 1. 1. Kachru 'nun U¢ Halka Modeli nin Ornekler ve Sayilarla Ifadesi
Kaynak: Crystal, 2003, s. 61.

Oral (2010, s. 60) ise Ingilizce nin giiniimiizdeki konumunun iktidar iliskilerine
bagl belirli politikalarin sonucu oldugunu vurgulamakta ve Ingilizcenin giiniimiiz
diinyasindaki konumunu belirleyen etmenleri su sekilde aciklamaktadir: Ingiliz
somiirgeciliginin etkileri, ABD’nin Ikinci Diinya Savas1 sonrasinda siyasi, ekonomik,
askeri ve teknolojik acilardan yoOnlendirici bir konuma gelmesi, Soguk Savas’in
ABD’nin onciiliiglinii yaptig1 kapitalizmin lehine bitmesi ve o tarihten beri gelisen
kiiresellesme siirecinin etkileri. Giindogdu (2005, s. 123) da ekonomik giicii elinde
bulunduran tilkelerden 6zellikle ABD’nin diinya ekonomisini ve siyasetini tek basina
yonettigini, bu nedenle dil ve kiiltiir alaninda da etkin bir gii¢c oldugunu ve Ingilizce’nin
tiim diinya tilkelerinin ortak iletisim dili haline geldigini ifade etmektedir.

Crystal (2003, s. 13)’a gore kiiresel bir dile duyulan gereksinimin en c¢ok
hissedildigi alanlardan ikisi uluslararasi akademik alan ve is diinyasidir. Nitekim ortak
dil olan Ingilizceyi kullanarak diinyanin farki bolgelerindeki arastirmacilar, bilgi
aligverisinde bulunabilmekte ve ortak caligmalar yiiriitebilmektedir. Ayni sekilde farkli
iilkelerde bulunan sirketler ingilizceyi kullanarak gesitli anlasmalar yapabilmekte ve
birlikte hareket edebilmektedirler. Bu alanlarin yani sira insanlarin hem fiziksel hem de
elektronik ortamda geg¢mise oranla daha etkin olmaya baslamasi, kiiresel dil olan
Ingilizcenin daha ¢ok insan tarafindan &grenilmesinde etkili olmustur. Hava yolu
sirketlerinin verilerine gdre seyahat eden insan sayisi siirekli olarak artmaktadir. Bu

insanlar Ingilizceyi kullanarak diinyanm hemen her yerinde giinliik yasamlarini devam



ettirebilmektedirler. Ayrica internet kullaniminin artmasi ve insanlarin sanal ortamda
daha cok var olma ve evlerinde otururken sanal yolla da olsa diinyanin farkli yerine
ulasabilme istegi kiiresel dil olan Ingilizceyi dgrenmelerini tetiklemektedir (Crystal,
2003, s. 13). Strevens (1982, s. 419) ikinci bilimsel ve teknolojik devrimin Ingilizce
olarak gergeklestigini ifade etmektedir. Elektronik, iletisim, programlama ve uzay
bilimleri ile bilisim teknolojisi Ingilizce olarak gelismeye devam etmektedir.
Arastirmalar ¢ogunlukla Ingilizce olarak yayimlanmakta ve bilim insanlar1 ¢alismalarini
Ingilizce olarak vyiiriitmektedir. Ayrica medya ve kiiresel eglence sektdriinde de
cogunlukla ingilizcenin hakim oldugu goriilmektedir.

Tirkiye Ekonomi Politikalar1 Arastirma Vakfi [TEPAV] (2013, ss. 10-14)
tarafindan  Tiirkiye’deki devlet okullarinda Ingilizce &gretiminin  incelendigi
arastirmada, Ingilizce bilmenin hem iilke diizeyinde hem de bireysel diizeyde yararlari
olacagi vurgulanmaktadir. Bu arastirmada Ingilizcenin anadili Ingilizce olmayanlar
arasinda diinyada en yaygin olarak kullanilan dil oldugu, Ingilizce iletisim kurabilmenin
bir iilkenin ekonomik gelisimini destekleyecegi, Ingilizcenin uluslararas: iletisimde
kullanilmast nedeniyle turizm sektorii i¢in de dnemli oldugu ve kariyer olanaklar1 i¢in
de Ingilizce bilmenin olumlu etkileri olacag: ifade edilmektedir. Bu nedenlerle Ingilizce
ogrenimi Oncelik kazanmistir ve diinya iilkelerinde en ¢ok birinci yabanci dil olarak
ogretilen dil olmustur. Bu durumun ileriki yillarda da ayni sekilde devam edecegi
diistiniilmektedir (Glindogdu, 2005, s. 123).

Bilgi ve teknolojideki gelismeler, diinya ¢apinda ortak bir dile duyulan
gereksinimi artirmasinin yani sira ilkeleri ¢agin gereklerini yerine getirmeye de
zorlamaktadir. Yiiksel ve Saglam (2012, ss. 3-4)’mn da belirttigi gibi, hizla degisen
diinyaya uyum saglayabilmek i¢in tilkelerin insan giiciinii olusturan bireylerin gerekli
bilgi ve becerilerle donatilmasi saglanmalidir. Bu bilgi ve beceriler kapsaminda her tilke
diger {iilkelerdeki gelismeleri takip edebilmek ve iliskileri yiiriitebilmek, ticari ve
bilimsel hizmetleri siirdiirmek i¢in vatandaglarinin belirli diizeyde yabanci dil bilgisine
sahip olmasimi saglamak durumundadir (Strevens, 1982, s. 422). Bu tiir niteliklerin
bireylere kazandirilmasinda ise egitimin biiylik bir rolii vardir. Bu nedenle,
kiiresellesmenin etkileri bilgi, iletisim, siyaset ve ekonomi gibi alanlarda oldugu kadar
egitim alaninda da kendini gostermektedir. Bu etkiler egitim alanina, gelisen diinyanin
beklentilerini  karsilayacak niteliklerde bireyler yetistirme gereksinimi olarak

yansimaktadir. Uluslarin gelecegi ve giivencesi olan nitelikli bireyleri yetistirme gorevi



ise oncelikli olarak dgretmenlere aittir. Ogretmenler toplumun siirekli olarak degisen
gereksinimleri dogrultusunda bireyler yetistirmek konusunda onemli bir sorumluluga
sahiptir. Bu nedenlerle 6gretmenlerin bu gorevi basarabilmek icin gerekli niteliklere
sahip olmasi zorunludur (Padmadewi, 2008, s. 303; Odabas1 ve Kabak¢1, 2007, s. 1;
Saglam ve Kiirtim, 2005, ss. 53-54). Doghonadze (2016, s. 104) de giiniimiiz
diinyasinda toplumdaki hizli degisimler ve egitimde siirekli olarak meydana gelen
yenilikler nedeniyle 6greticilerin kendilerini bu degisimlere ayak uyduracak sekilde
gelistirmelerinin bir gereklilik oldugunu vurgulamaktadir.

Egitim sisteminin yetistirdigi bireylerin nitelikleri 6gretmenlerin nitelikleriyle
dogru orantihdir ve Ogretmenlerin sahip oldugu nitelikler egitimin amacina
ulagabilmesinde biiyiik 6nem tasimaktadir (Demirel, 1989, s. 5). Nitekim son yillarda
egitim alanindaki arastirmalar egitimde c¢iktilar1 etkileyen etmenler {iizerinde
yogunlagmakta ve bu etmenler arasinda 6gretmen, 6grenci basarisini etkileyen okulla
baglantili etmenler arasinda en etkilisi olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Bu durum etkili
Ogretmenin 6grenmeyi olumlu yonde etkileyen davranislarini belirlemeye yonelik
arastirmalarin da artmasina neden olmustur (Stronge, 2007, ix).

Ogretmen niteliklerinin son yillarda daha ¢ok irdelenmeye baslanmas,
Ingilizcenin diinya dili haline gelmesinin bir sonucu olarak Ingilizce 6gretmenlerinin
niteliklerinin de &nem kazanmasina yol agmistir. Bu c¢alismada da, Ingilizce
Ogreticilerinin niteliklerinin ne olmasi1 gerektigi alanyazina dayali olarak irdelenmis,
Ingilizce okutmanlarinin 6gretimsel boyuta iliskin yeterlikler kapsaminda kendilerini
nasil algiladiklart ve bu yeterlikleri 6gretim siirecindeki uygulamalara ne diizeyde
yansittiklart iizerinde durulmustur. Bu amagla 6ncelikli olarak Tiirkiye’de ve diinyada
yabanci dil 6gretmen yeterliklerine iliskin yapilan ¢alismalar incelenmis ve ardindan

Tiirk egitim sisteminde yabanci dil 6gretimi ele alinmistir.

1.1. Ogretmen Yeterlikleri

Ogretmenlerin sahip olmasi beklenen nitelikler “yeterlikler” ya da “standartlar”
adiyla Tirkiye ve diger iilkelerde egitim alanindaki gesitli uzmanlar ve kurumlarca
belirlenmeye calisilmistir ve bu alanda ¢alismalar siirekli olarak devam etmektedir.
Tiirkiye’de 6gretmen yeterlikleri genel hatlariyla 14/06/1973 tarih ve 1739 sayili Milli
Egitim Temel Kanunu’nun 45. Maddesinde “6gretmen adaylarinda genel kiiltiir, 6zel

alan egitimi ve pedagojik formasyon bakimindan aranacak nitelikler Milli Egitim



Bakanligi’nca tespit olunur” hiikmii ile belirlenmistir. Ogretmen yetistiren kurumlarin
bu nitelikleri kazandirmaya yonelik derslere, programlarinda yer vererek istenilen
nitelikleri 6gretmen adaylarina kazandirmasi beklenmektedir (Tiirk Egitim Dernegi
[TED], 2009, s. 13). Bu yasa dogrultusunda 1974’ten gilinlimiize kadar 6gretmen
egitiminde, Ogretmen egitiminin yiliksekdgretim diizeyine alinarak iniversitelerin
biinyesinde verilmesi, egitim siiresinin uzatilmast ve oOgretmen yeterliklerinin
belirlenmesine yonelik kapsamli degisiklikler yapilmistir (Saglam ve Kiiriim, 2005, s.
54).

Tiirkiye’de ogretmen yeterlikleri kapsaminda kurumsal diizeyde yapilan
calismalar Tablo 1.1’de sunulmustur. Tiirkiye’de g¢esitli kurumlarca belirlenen bu
ogretmen Yeterlikleri incelendiginde, Milli Egitim Bakanligi (MEB) ve Yiiksekogretim
Kurulu [YOK] (YOK, 1999) isbirligiyle belirlenen yeterliklerde daha ¢ok bilissel
ozelliklerin 6ne ¢iktigi, MEB (2008, ss. 8-38) ve Avrupa Birligi Komisyonu ortak
calismas1 sonucu belirlenen yeterlikler ile TED (2009, ss. 7-8)’in yayinlamis oldugu
yeterliklerde ise hem bilissel hem duyussal Ozelliklere yer verildigi soylenebilir.
YOK’iin 2011 yilinda Tiirkiye Yiiksekdgretim Yeterlikler Cergevesi (TYYC) adiyla
yayinladig1 genel yeterliklerin de bilgi, beceri ve yetkinlikler olmak tizere ii¢ diizeyde
aciklandigy, daha  ¢ok  biligsel  alanlara  yogunlagtigt  goriilmektedir
(http://tyyc.yok.gov.tr/?pid=20). Dolayisiyla farkli kurumlarin yaymladigi yeterliklerin

bazi farkliliklar1 olmakla birlikte biiylik oranda benzerlik gdsterdigi sdylenebilir.
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Tablo 1. 1. Tiirkiye 'de ogretmen yeterlikleri calismalart

MEB-YOK (1998) MEB-AB (2008) TED (2009) ‘

1. Konu Alani ve Alan
Egitimine fliskin Yeterlikler
a. Konu Alani Bilgisi
b. Alan Egitimi

2. Ogretme-Ogrenme Siirecine
[liskin Yeterlikler
a. Planlama
b. Ogretim Siireci
c. Sinif Yonetimi
d. fletisim

3. Ogrencilerin Ogrenmelerini
Izleme, Degerlendirme ve
Kayit Tutma

4. Tamamlayici Mesleki
Yeterlikler

" 1. Bilgi (Kuramsal, Olgusal)

1. Kisisel ve mesleki degerler-
Mesleki gelisim

Ogrenciyi tanima

Ogretme ve 6grenme siireci
4. Ogrenmeyi, gelisimi izleme
ve degerlendirme

Okul, aile ve toplum iliskileri
Program ve igerik bilgisi

w

(=P

2. Beceriler (Bilissel,
Uygulamalr)

1. Ogretmenlerin 6grencilerine
ve dgrencilerin 6grenmesine
adanmis olmasi

2. Teknolojik pedagojik alan
bilgisi

3. Ogretimi planlama ve
uygulama

4. Degerlendirme ve izleme

5. Ogretme dgrenme ortaminda
etkili bir iletisim saglayabilme
ve 6grenci davranislarini
yonetme

6. Bireysel ve mesleki gelisimi
planlama ve gerceklestirme

7. Diger 6gretmenler, veliler ve
okul ¢alisanlart ile isbirligi
icinde galisabilme, takim
caligmasi ve isbirligi

8. Mesleki gorevleri ve isiyle
ilgili mevzuati bilme ve
anlama

3. Yetkinlikler

1. Ortadgretimde kazandigi
yeterliliklere dayal olarak;
alaniyla ilgili kavramlar1 ve
kavramlar arasi iligkileri
kavrar

2. Bilginin dogasi, kaynagi,
sinirlari, dogrulugu,
giivenirliligi ve gecerliliginin
degerlendirilmesi konusunda
bilgi sahibidir.

3. Bilimsel bilginin iiretimiyle
ilgili yontemleri tartigir.

4. Alam ile ilgili 6gretim
programlari, 6gretim strateji,
yontem ve teknikleri ile
6lgme ve degerlendirme
bilgisine sahiptir.

5. Ogrencilerin gelisim,
ogrenme ozellikleri ve
giicliiklerinin bilgisine
sahiptir.

6. Ulusal ve uluslararasi
kiiltiirleri tanir.

1. Alamyla ilgili ileri diizeyde
bilgi kaynaklarini kullanir.

2. Alamyla ilgili olay ve olgulari
kavramsallastirir, bilimsel
yontem ve tekniklerle inceler,
verileri yorumlar ve
degerlendirir.

3. Alanryla ilgili sorunlari
tanimlar, analiz eder,
kanitlara ve aragtirmalara
dayali ¢6ziim Onerileri
gelistirir.

4. Ogrencilerin gelisim
6zelliklerini, bireysel
farkliliklarini; konu alaninin
6zelliklerini ve kazanimlarini
dikkate alarak en uygun
Ogretim strateji, yontem ve
tekniklerini uygular.

5. Konu alanina ve dgrencinin
gereksinimlerine uygun
materyal gelistirir

6. Ogrencinin kazanimlarin
farkli yontemler kullanarak
¢ok yonlii degerlendirir.

1. Bagimsiz ¢alisabilme ve
sorumluluk alabilme
yetkinligi

2. Ogrenme yetkinligi

fletisim ve sosyal yetkinlik

4. Alana 6zgii yetkinlik

w




Ogretmenlerde olmasi beklenen yeterliklere iliskin Tiirkiye’deki calismalarin yan
sira diger lilkelerde de ogretmen yeterliklerini belirlemeye yonelik gesitli ¢aligmalar
yapilmistir. Tablo 1.2°de bu galismalardan bazilar1 yer almaktadir. Bu yeterliklerden
The U.S. Department of Education (Birlesik Devletler Egitim Departmani) tarafindan
2004 yilinda No Child Left Behind [NCLB] (Higbir Cocuk Geride Kalmasin) yasasi
kapsaminda agiklanan yeterlikler (https://wwwz2.ed.gov/nclb/landing.jhtml) ve European

Comission [EC] (Avrupa Komisyonu) tarafindan Common European Principles for
Teacher Competences and Qualifications (Ogretmen Yeterlikleri ve Nitelikleri Avrupa
Ortak Ilkeleri) adli raporda belirlenen ilkelerin (EC, 2005, ss. 2-3) daha cok bilissel
UNESCO biinyesindeki Asia and the Pacific
Programme of Educational Innovation for Development [APEID] (1992, ss. 59-64)

diizeyde oldugu goriilmektedir.

tarafindan belirlenen yeterlikler ve Council of Europe (COE)’un 2007 tarihinde
belirledigi yeterlikler (TED, 2009, s. 12) ise hem duyussal hem bilissel diizeyde ifadeler

icermektedir.

Tablo 1.2. Yurt Disinda Ogretmen Yeterlikleri Calismlar:

1. Herkes i¢in egitimi . Ogrettikleri alanla . Diplomaya dayali 1. AB temel beceriler
saglama ilgili bir uzmanlik olma dokiimaninda onerilen

2. Ogretim programini . Ogrettikleri alanla . Yasam boyu disiplinler arasi
bireysel ve toplumsal ilgili bir uzmanliga Ogrenme becerileri 6gretme

ozelliklere uyarlama
3. Cesitli deger ve
tutumlart kazandirma
4. Diistinme becerileri
kazandirma
5. Bireysel gelisim
ozelliklerini dikkate
alma
6. Ogrencilerin sosyo

ekonomik, kiiltiirel vb.

ozelliklerinin
o0grenmeyi olumsuz
etkilemesine izin
vermeme

7.Ogrenci merkezli
O0grenme- 6gretme

8. Tam 6grenme

9. Biitiinciil/performans

denk gelecek ders
kredisi

. Eyaletce

uygulanan bir
sinavdan geger not
alma

. Ust Diizey,

Tarafsiz, Eyaletler
Arasi
Degerlendirme
Standartlarini
karsilama(halen
gorevde olan
ogretmenler igin)

. Eyaletce verilmis

ileri diizeyde
yeterlik belirten
bir belge

kapsaminda olma

. Hareketli olma
. Ortaklik temeline

dayanma

2.Karsilikli saygi ve
igbirligine dayall,
giivenli ve cazip bir
okul ortami1 olusturma

3.Farkl yetenek ve
ihtiyaglara sahip, farkli
sosyal ve kiiltiirel
cevrelerden gelen
ogrencilere etkili olarak
ogretebilme

4. Meslektaglari, aileler ve
daha genis toplumsal
cevre ile igbirligi iginde
caligabilme

5. Okul gelistirmeye katki
saglayabilme

6. Sorgulayici arastirma ve
uygulamalarla yeni bilgi

degerlendirmesi . Lisanstistii gelistirme, yenilik¢i
yapma derecesi olma

10. Degisime uyum 7.Bilisim teknolojilerini
saglayabilme kullanma

8. Mesleki gelisimlerinde
Ozerk bir 6grenici olma


https://www2.ed.gov/nclb/landing.jhtml

Tirkiye’de ve yurt disinda yapilan caligmalar ile belirlenen 0gretmen
yeterliklerinin ¢esitli agilardan kurumdan kuruma farklilik gosterdigi goriilmektedir.
Ozellikle yurt disindaki kimi kurumlar daha ¢ok dgretmenlerin aldiklar1 alana iliskin
egitim ve bu egitimin belgelenmesine odaklanirken, kimi kurumlar alan bilgisi ve
O0grenme 6gretme slireclerini tiim boyutlariyla ele almaktadir. Tiirkiye’deki kurumlarin
da ayn1 sekilde alan bilgisi ve 6grenme Ogretme siirecine tiim boyutlariyla odaklandigi
gorilmektedir. Bu kapsamda ise ¢agin gerekleri dogrultusunda en ¢ok 6grenci odakli bir
ogretim ve dgreticilerin cevre ile uyum iginde ¢alismasi 6ne ¢ikmaktadir. Ogreticilerden
alana ait bilgilere sahip olmak ve bu bilgileri aktarabilmenin yani sira her bir 6grencinin
etkili bir sekilde 6grenebilecegi ortamlari olusturma, onlarin gelisimini izleme ve iginde
bulunduklari ¢cevreye katki saglama gibi davraniglarin da beklendigi goriilmektedir.

Ogretmen yeterliklerinin genel kapsamiyla incelenmesi dgretmenlik mesleginin
temel anlamda nasil olmasi gerektigiyle ilgili bir anlayis sunmaktadir. Ancak, etkili
O0gretmenin tanimini yapabilmek i¢in temel alan yeterliklerinin yani sira, 6gretmenlerin
kendi 06zel alanlar1 kapsaminda sahip olmasi gereken niteliklerin de irdelenmesi

gerekmektedir.

1.1.1. Yabana dil 6gretmen yeterlikleri

Demirel (1989, s. 5), yabanci dil 6gretmenlerinin hedef dile ait bilgilerini
ogrencilere aktarabilecek yeterliklere sahip olmalarinin 6grenci basaris1 agisindan
onemini vurgulamaktadir. Yabanci dil 6gretmenleri ile yaptigi ¢alismada, bu yeterlikleri
1739 sayili Milli Egitim Temel Yasasinin 43. Maddesindeki “6gretmenlik meslegine
hazirlik; genel kiiltiir, 6zel alan egitimi ve pedagojik formasyon ile saglanir” (MEB,
1973) ifadesini temel alarak su ii¢ alanda incelemistir: Alan yeterligi, mesleki yeterlik
ve kiiltiirel yeterlik. Alan yeterligi 6gretilen yabanci dilde dil bilgisi ve kelime ile dort
dil becerisi alaninda, ayrica yabanci dilin edebiyat1 ve kiiltiirii hakkinda yeterli diizeyde
bilgiye sahip olmaky: kapsamaktadir. Mesleki yeterlik alani dilin 6gretimi ve
ogrencilerin hedef dili uygun kosullarda kullanabilmelerini saglama ile Ogrenme
siirecinde 6grencileri 6lgme ve degerlendirmeyi kapsamaktadir. Kiiltiirel yeterlik ise
kendi kiiltiirii ve yabanci dilin kiiltiiriinii bilme ve bu bilgiyi dil 6gretme siirecinde etkili
olarak kullanabilmeye yonelik yeterliklerden olusmaktadir.

MEB (2008), 6gretmenlik meslegi genel yeterliklerine ek olarak, Ingilizce

ogretmenligi Ozel alan yeterliklerini, alt yeterliklerini ve her bir alt yeterlik alani i¢in



Al, A2 ve A3 diizeyinde performans gostergelerini belirlemistir. Temel yeterlik alanlar
su sekildedir (MEB, 2008, ss. 60-73):

Ingilizce dgretim siireglerini planlama ve gelistirme
Dil becerilerini gelistirme
Dil gelisimini izleme ve degerlendirme

Okul, aile ve toplumla igbirligi yapma

ok~ w D E

Ingilizce alaninda mesleki gelisimini saglama

Ingilizce dgretim siireglerini planlama ve gelistirme alani, Ingilizce 6gretimine
uygun planlama yapabilme; uygun Ogrenme ortamlari diizenleyebilme; uygun
materyaller ve kaynaklari kullanabilme; uygun yontem ve teknikleri kullanabilme ve
teknolojik kaynaklari kullanabilme alt yeterlik alanlarini icermektedir. Dil becerilerini
gelistirme alani, 6grencilerin etkili dil 6grenme stratejileri gelistirebilmelerine yardim
edebilme; Ingilizceyi dogru, anlagilir bir sekilde kullanmalarin1 saglayabilme; dinleme/
izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini gelistirebilme; Ingilizce dgretiminde
0zel gereksinimli ve Ozel egitime gereksinim duyan ogrencileri dikkate alan
uygulamalar yapabilme alt yeterliklerini kapsamaktadir. Dil gelisimini izleme ve
degerlendirme alani, Ingilizce &gretimine iliskin &lgme ve degerlendirme
uygulamalarinin amaglarini  belirleyebilme; 06lgme ve degerlendirme ara¢ ve
yontemlerini kullanabilme; dil gelisimlerini belirlemeye yonelik 6l¢me sonuglarin
yorumlama ve geri bildirim saglayabilme; 6grencilerin dil gelisimlerini belirlemeye
yonelik Olgme degerlendirme sonuglarini  uygulamalarina  yansitabilme alt
yeterliklerinden olusmaktadir. Okul, aile ve toplumla isbirligi yapma alani, 6grencilerin
dil becerilerinin gelistirilmesinde ailelerle isbirligi yapabilme; yabanci dil
kullanmalarinin 6nemini kavramalarinda ilgili kurum, kurulus ve kisiler ile isbirligi
yapabilme; ulusal bayram ve torenlerin anlam ve oneminin farkina varmalarini ve aktif
katilimlarini saglayabilme; ulusal bayram ve torenlerin yonetim ve organizasyonunu
yapabilme; okulun kiiltiir ve 6grenme merkezi haline getirilmesinde toplumla isbirligi
yapabilme; toplumsal liderlik yapabilme alt yeterliklerini icermektedir. Son alan olan
Ingilizce alaninda mesleki gelisimini saglama alam1 kapsaminda, mesleki yeterliklerini
belirleyebilme; Ingilizce 6gretimine iliskin kisisel ve mesleki gelisimini saglayabilme;

mesleki gelisimine yonelik uygulamalarda bilimsel arastirma yontem ve tekniklerinden



yararlanabilme; mesleki gelisimine yonelik arastirmalarini uygulamalarina yansitabilme
alt yeterlikleri yer almaktadir.

YOK tarafindan 1999 yilinda belirlenen temel alan yeterlikleri daha sonra ozel
alanlar icin detaylandirilmis ve 2005 yilinda kurumun Internet sitesinde English
Language Teaching: Introduction to Language Teaching bashigiyla Ingilizce
Ogretmenleri icin yeterlik ifadeleri yaymlanmistir. Ancak, Salli-Copur (2008) tarafindan
Teacher Effectiveness in Initial Years of Service: A Case Study on the Graduates of
Metu Foreign Language Education Program (Meslekteki Ilk Yillarda Ogretmen
Etkinligi: ODTU Yabanci Diller Egitimi Boliimii Mezunlar1 Uzerine Bir Durum
Calismasi) adli calismada da kullanilan bu yeterlik ifadeleri bir siire sonra kurumun
internet sitesinden kaldirilmistir. Bu &zel alan yeterlikleri Ingilizce 6gretmenleri igin 50
yeterlik ifadesini kapsayan ii¢c alanda aciklanmistir (YOK, 2005°den aktaran Salli-
Copur, 2008, s. 10):

1. Konu alaninda ve uygulamasinda uzmanlik
2. Planlama, Ggretim yontemleri ve Ogrenci ile iletisim kapsaminda 6gretim siirecini
yOonetme

3. Kisisel ve mesleki gelisim

Konu alan1 kapsaminda 17 yeterlik ifadesine yer verilmistir. Bu yeterlikler;
ogreticilerin Ingilizceyi iist diizeyde bilme ve konusabilme, durumlara uygun olarak
Ingilizce anlama ve konusma, Ingilizceyi Ogrencilerin anlayabilecegi bi¢imde
sunabilme, dgrencilerin Ingilizcede okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerini
destekleyecek alt becerilerini gelistirme, dil 6gretim yontem, teknik ve stratejilerini
bilme ve konuya uygun olarak kullanabilme gibi alan bilgisine yonelik ifadeleri
icermektedir. Ogretim siirecini ydnetme kapsaminda 19 yeterlik ifadesi bulunmaktadir.
Bu yeterlikler; 6grencilere ve konuya uygun planlar hazirlama, konular ve disiplinler
aras1 baglantilar kurarak, Ogrencilerin ve konunun o6zelliklerine uygun etkinlikler,
materyaller ve arag¢ geregler kullanarak etkili 6gretim saglama, 6grencilerle iyi bir
iletisim kurma, zamani ve ses tonunu etkili kullanma gibi 6gretimsel boyuta iliskin
ifadeleri icermektedir. Son olarak kisisel ve mesleki gelisim alaninda 14 yeterlik ifadesi
bulunmaktadir. Bu yeterlikler; esnek ve gelismelere agik olma, kurumdaki diger
sorumluluklarini yerine getirme ve mesleki gelisimine devam etme gibi ifadeleri

icermektedir.
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Amerika’da bulunan NBPTS 5 temel ifade ile agikladigi 6gretmenlik meslegi

genel standartlarina ek olarak, 6gretmenler i¢in alan bazinda standartlar da belirlemistir.

Bu standartlar yabanci bir dil olarak Ingilizceyi 6greten dgretmenler igin su sekildedir

(NBPTS, 2010, ss. 19-20):

1.

Ogrenciyi tanima: Ogretmenler, 6grencilerin dil gelisimleri, kiiltiirleri,
yetenekleri, degerleri, istekleri hakkindaki bilgilerini onlarin dilsel, sosyal ve
akademik gelisimlerini tesvik etmek i¢in kullanir.

Kiiltiir ve ¢esitlilik bilgisi: Kiiltiirel farkliliklara saygi duymak anlaminda
ornek teskil eder ve 6grencilerin kiiltiirel 6zelliklerini korurken de akademik
basariya ulasabileceklerini anlamalarini saglar.

Ev, okul ve toplum iligkileri: Ogrencilerin egitim deneyimlerini artirmak
adina onlarin aileleri ve ait olduklar: topluluklar ile isbirligi igerisinde olur.
Ingilizce bilgisi: Ingilizce dilinde derinlemesine bilgiye sahiptir ve
ogrencilerin dilsel ihtiyaglarin1 anlayabilir.

Ingilizce dil edinimi bilgisi: Ogrencilerin ana dil ve yabanci dil edinimi
yollarin1 bilir ve bu bilgiyi 6grencilerin Ingilizce 6grenimini tesvik etmek icin
kullanir.

Ogretimsel uygulama: Ogrencilerin ihtiyaclar1 ve okulun dilsel ve akademik
beklentileri dogrultusunda destekleyici 6grenme ortamlar1 hazirlar.

Olgme: Ogrencileri dogru bir sekilde o6lgmek igin cok cesitli 6lgme
yontemleri kullanir. Olgme sonuglarmdan ogretimi  planlama, 6grenci
gelisimini izleme ve rapor etme, Ogrencilerin kendi gelisimini gérmesini
saglama amaciyla yararlanir.

Ogrenen 6gretmen: Meslek alamyla ilgili gelismeleri siirekli takip eder,
mesleki anlamda siirekli olarak kendini gelistirir, kendi Ogrenmelerini
degerlendirir ve 6grenci basarisini en iist seviyeye nasil ¢ikaracagini diisiiniir.
Mesleki liderlik ve savunuculuk: Meslektaslarinin mesleki gelisimlerine ve

alanin gelisimine katkida bulunur.

American Council on the Teaching of Foreign Languages [ACTFL]
(https://www.actfl.org/sites/default/files/ CAEP/ACTFLCAEP2013Standards2015.pdf)

yabanci dil 6gretmenlerinde olmasi gereken nitelikleri alti program standardi ile

aciklamaktadir. Buna gore yabanci dil 6greten bir 6gretmeninin su 6zelliklere sahip

olmasi gerekmektedir:
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Hedef dilde yiiksek diizeyde yeterlige sahip olmasi, kisilerarasi, yorumlayici
ve sunumsal baglamlarda hedef dili etkili bir sekilde konusabilmesi

Hedef dilin kiiltiirii ve dil bilgisi hakkinda bilgi sahibi olmasi ve hedef dilde
farkli disiplinlerle iliskili ¢esitli kaynaklar1 anlayabilmesi

Dil edinimi hakkinda bilgi sahibi olarak, dil bilgisi ve kiiltiiriin bir arada
bulundugu 6grenme ortamlart olusturmasi, 6grencileri tanimasi ve her bir
ogrenciye hitap edecek destekleyici 6grenme ortamlar1 olusturabilmesi
ACTFL 21. yiizyilda yabanci dil 6grenme standartlar1 ve bulundugu iilkenin
standartlart dogrultusunda hedefler belirlemesi, planlama yapmasi, sinif
uygulamalarini diizenlemesi Ve kullanacagi materyalleri segmesi

Biitiin 6grenciler i¢in uygun olan ve siirece yayilmis Olgme yoOntemleri
kullanmasi, 6lgme degerlendirme sonuglarina goére 6grenme durumlarini
diizenlemesi, 6l¢me degerlendirme sonuglarini raporlastirmasi

Mesleki gelisim firsatlarindan yararlanmasi, dillerin ve kiiltiirlerin giiniimiiz
diinyasindaki Onemini 0Ogrencilerin anlamasini saglamasi, 6grencileri,
meslektaslar1 ve paydaslar ile tarafsiz ve etik kurallar ¢ercevesinde iligkiler

kurmasi

Teaching English to Speakers of Other Languages [TESOL] (2008), yetiskinlere

Ingilizce 6greten 6gretmenler icin belirledigi standartlar1; planlama, dgretim, dlgme,

-----

lizere sekiz alanda agiklamaktadir. Bu standartlara gore 6gretmenlerin;

1.

Ogrencilerin hedeflerine uygun, 6grenmeyi tesvik edecek ve Ogrenci
katilimin1 ve basarisini saglayacak ders planlar1 yapmasi,

Ogrenci katilimini saglayan ve sinif icinde saygiya dayali iliskileri gelistirici
ortamlar olusturmasi,

Olgmenin dgrenci gelisimi icin 6nemini bilmesi ve 6lgmeyi bu amagla
kullanmasi,

Olgme ve degerlendirme sonuglar1 dogrultusunda 6gretime yon vermesi ve
Ogrencilere yapici doniitler vermesi,

Olgme siireciyle ilgili karar siirecine dgrencileri de dahil etmesi,

Planlama, 6gretim ve Ol¢me siirecinde Ogrencilerin 6zelliklerini ve dilin

ogretildigi baglami dikkate alarak karar vermesi,
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7. Hedef dilde sosyal, is ve akademik baglamda ve dort beceride anadil
konusurlaryla esit diizeyde yeterlik gostermesi,

8. Ogrencilerin smnif iginde ve disinda bir dili nasil edindiklerini bilmesi ve bu
bilgileri yetigskin 6grenmesini destekleyecek sekilde kullanmasi,

9. Ogrencilerin ihtiyac1 olan konu alan bilgisi kapsaminda hedef dilde iletisim
kurabilecek diizeyde o dili edinmelerini saglayacak Ogrenme ortamlari
olusturmasi,

10. Meslektaglar1 ve yabanci dil 6gretimi alanindaki diger kisiler ile iletisim
icerisinde olmasi ve bu durumu kendini ve alani degistirmek ve gelistirmek
icin kullanmasi1 gerekmektedir.

Yabanct dil Ogretmeni sayisinin artmasina karsin nitelikli  yabanci dil
Ogretmenlerinin yetersizligine dikkat ¢ceken Peyton (1997, ss. 3-4), toplumsal ve egitim
alanindaki degisimler ile Ogretmenler i¢in belirlenen standartlarin siirekli olarak
yenilenmesi sonucu yabancit dil Ogretmenlerinden beklentilerin giderek arttigini
vurgulamaktadir. Bu beklentilerin karsilanabilmesi igin yabanci dil 6gretmenlerinin
sahip olmasi gereken nitelikleri ise cesitli arastirmalar (Gunterman, 1992; Philips, 1991)
1s1g1inda su sekilde 6zetlemektedir:

1. Hedef dilin her alaninda ileri diizeyde yeterlige sahip olmak

2. Hedef dili ger¢ek yasam durumlarinda ¢esitli amaglara yonelik kullanabilmek

3. Yabanci dildeki yazili ve sozlii glincel iletisim araglarini anlayabilmek

4. Sosyal bilimler ve konu alanina iligkin iyi bir alt yapiya sahip olmak

5. Insanlarin gelisimi, dil 6grenme kuramlar1 ve dgretme stratejilerini kapsayan
pedagojik bilgi ve becerilere sahip olmak

6. Ogretilen dilin konusuldugu bélgelerdeki sosyal, politik, tarihi ve ekonomik
durumlardan haberdar olmak

7. Teknoloji ve teknolojinin 6gretimde kullanilmasma iliskin bilgiye sahip
olmak

Dil ogreticilerinin yeterlikleri kapsaminda gerek yurt icinde gerek yurt disinda
cesitli arastirmalarin da yapildigi goriilmektedir. Bu calismalardan birinde Uztosun
(2016, s. 1191), ingilizce dgretmenleri ve 6gretmen adaylarinmn ilkdgretim diizeyinde
Ingilizce dgretme konusundaki yeterlik algilarini belirlemeyi amaglamistir. Calismada
ayrica 6gretmen adaylariin 6gretmenlik egitimi konusundaki goriisleri ve gorevde olan

Ogretmenlerin yasadiklari sorunlar incelenmistir. Bu amaglarla 170 6gretmen aday1 ve
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129 6gretmenden anket yoluyla goriisler alinmistir. Arastirma bulgular1 dogrultusunda
Ogretmen adaylari ve 6gretmenlerin goriislerinde benzerlikler oldugu belirlenmistir.
Katilimcilarin en ¢ok gorsel materyallerin kullanimi, basit yonergeler verme, jest,
mimik ve viicut dili kullanimi konularinda kendilerini yeterli gordiikleri, en az ise
hareket igeren etkinliklere yogunlagsma, ders siiresinin etkili kullanimi ve dil
becerilerinin nasil gelistirilecegi  bilgisi konularinda kendilerine giivendikleri
bulgularina ulagilmistir. Bunlara ek olarak 6gretmen adaylar1 6gretim programlarinda
staj uygulamasini yetersiz bulduklari, bununla birlikte uygulamaya doniik dersler
olmayis1, kiiciik yas grubuna Ingilizce &gretimine yonelik derslerin azhig ve dil
derslerinin de yetersiz oldugunu diistindiikleri belirlenmistir. Katilimeilardan ¢alismakta
olan Ogretmenler ise karsilastiklar1 sorunlar arasinda, ders siiresinin azlhigi, ders
kitaplariin yetersizligi, teknolojik kaynaklarin olmayisi, 6grencilerin  derslere
hazirlanmayis1, 6grencilerde motivasyon eksikligi ve smiflarin kalabalik olusu gibi
noktalara deginmislerdir.

Rajkhowa ve Das (2015, ss. 73, 76) Hindistan’da ortadgretim diizeyindeki
Ingilizce o6gretmenlerinin yeterliklerini belirlemek amaciyla yaptiklari calismada,
ortaggretim diizeyinde calisan 54 0gretmen ve Ogretmen egitimi kurumlarinda calisan
sekiz Ogreticiden anket, gozlem ve goriisme yoluyla veriler toplamistir. Arastirma
bulgular1 dogrultusunda, Ingilizce 6gretmenlerinin kendi dil diizeylerini gelistirmeleri
gerektigi, dil 6gretiminde gorsel araglarin 6nemli oldugu, konusma becerisi kapsaminda
ikili ve grup caligmalarinin gerekliligi, sinav sisteminin gelistirilmesi, ders konularinin
diger dersler ve gercek hayatla iliskili olmasi, 6gretim siirecinin 6grenci merkezli
olmasi1 ve meslek ici egitimlerle 6gretmenlerin kendilerini siirekli gelistirmesi gerektigi
ve planlamanin 6gretimi daha sistemli hale getirdigi sonug¢laria ulagilmistir.

Canbolat (2013, ss. 33-35, 92-99), Ingilizce 6gretmenlerinin kendilerini ne kadar
yeterli hissettiklerinin, egitim aldiklar1 lisans programlarinin en etkili bulduklar1 ve
etkili olmadigin1 diisiindiikleri ve degistirilmesini istedikleri kisimlarinin belirlenmesini
ve bu degisiklikler i¢in Oneriler olusturulmasini amaclayan bir calisma yapmustir.
Arastirma verilerinin toplanmasinda MEB ve TESOL tarafindan belirlenen 6gretmen
yeterlikleri temel alinmistir. Arastirmada Tiirkiye’de cesitli iiniversitelerde okutman
olarak ¢alisan 75 kisiden anket ve bu okutmanlarin 34’iinden ise goriisme araciligiyla
veriler toplanmustir. Arastirma verileri dogrultusunda Ingilizce 6gretmenlerinin

O0grenme, planlama, Ogretim alanlarinda kendilerini yeterli bulduklari, baghlik ve
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profesyonellik, dil yeterligi ve 6l¢me alanlarinda daha az yeterli bulduklari, igerik
alaninda bagimsiz hareket edemedikleri ve derslerin igerigine miidahale edemedikleri
icin kendilerini tamamen yetersiz bulduklari, kisilik ve baglam alaninda ise hi¢ egitim
almadiklar1 ve gesitli 6grenci profilleri ve 68retme durumlan igin kendilerini yeterli
bulmadiklar sonuglarmna ulagilmistir. Katilimeilar iyi bir Ingilizce gretmeninde olmasi
gereken Ozellikleri su sekilde ifade etmislerdir: Hem dili hem dilin kiiltiiriinii
kullanabilecek yeterlikte olmak, dil 6gretme yaklasimlarindan haberdar olmak ve bu
anlamda kendini siirekli gelistirmek, olmasi gereken degil gercekte olan smif
ortamlarinda nasil davranmasi gerektigi hakkinda egitim almis olmak, etkili 6gretme
bilgi ve becerilerine sahip olmak, 6grenci profilleri, 6grenme stilleri ve §grenmenin
psikolojik boyutu hakkinda giincel bilgiye sahip olmak, 6grettigi dilin 6nemli oldugunu
Ogrencilere hissettirebilmek, kendini mesleki anlamda siirekli olarak gelistirmek.
Arastirma bulgulart ayrica d6gretmenlerin egitim aldiklar1 programdaki yontem bilimle
ilgili dersleri etkili bulduklari, dil bilgisi ve edebiyatla ilgili dersleri ise yetersiz
bulduklarin1 gostermistir.

Sikki vd., (2013, ss. 141-142, 145) ilkokul diizeyindeki Ingilizce dgretmenlerinin
mesleki ve dgretimsel yeterliklerini belirlemeyi amaglayan bir ¢alisma yapmislardir. Bu
amagla Endonezya’da cesitli bolgelerde calisan 1415 6gretmenden ¢oktan segmeli ve
acik uclu sorular yoluyla veriler toplanmistir. Arastirma bulgular1 dogrultusunda
ogretmenlerin yarisindan fazla bir bolimiiniin hem mesleki hem 6gretimsel boyuttaki
yeterlikler anlaminda orta ve zayif diizeyde oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin
ozellikle gelisime ihtiya¢ duyduklar1 alanlar kapsaminda materyal gelistirme, sinmif dili,
bilgi iletisim ve teknoloji, arastirma, dil bilgisi, kelime bilgisi, iletisim, ceviri, ingilizce
Ogretim yoOntemleri, 6grenme modelleri ve kuramlari, 6lgcme, kelime ve dil bilgisi
ogretimi, dort dil becerisi ve imla 6gretimi, cocuk psikolojisi, oyunlar one c¢ikan
sonuclardir.

Giiclii ve Cantekin (2012, s. 71) lise diizeyinde ¢alisan Ingilizce dgretmenleri ile
yaptiklar1  aragtirmada  O0gretmenlerin  mesleki yeterlik algilarin1  belirlemeyi
amaglamiglaridir. Aragtirma kapsaminda 404 Ogretmenden arastirmaci tarafindan
gelistirilen 40 maddelik besli likert Olgekle veriler toplanmistir. Arastirma verileri
dogrultusunda 6gretmenlerin kendilerini mesleki yeterlikler kapsaminda genel anlamda

yiikksek diizeyde algiladiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica katilimcilarin bu algisinin
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yas, cinsiyet, lisans diizeyinde mezun olunan bolim gibi degiskenlere gore
farklilasmadigi belirlenmistir.

Giirbiiz (2012, ss. 223- 227) 90 Ingilizce 6gretmen aday: ile etkili dgretmen
algilarmi ve kendi giiglii ve zayif yonlerini belirlemek amaciyla bir ¢calisma yapmis ve
katilimcilardan agik uglu sorular yoluyla veri toplamistir. Katilimcilarin ¢ogunlugu
Ingilizce 6gretmen yeterlikleri kapsaminda ilk sirada dil yeterligi oldugunu, daha sonra
sirastyla konu alan1 bilgisi, kisisel 6zellikler, meslege karsi tutum ve iletisim becerileri
oldugunu belirtmislerdir. Arastirma kapsaminda ayrica katilimci1 6gretmen adaylarinin
yarisindan az bir boliimiiniin en giiglii yonleri olarak dil yeterligi kapsaminda cesitli
alanlardan so6z ettikleri ve en c¢ok konusma becerisinin 0ne c¢iktigi, katilimcilarin
yarisindan fazla bir bolimiiniin de dil yeterliginin en zayif yonleri oldugunu
diisiindiikleri bulgularina ulasilmistir.

Guler (2010, ss. 22-32, 61-70), etkili dil ogretimi hakkinda Ogretmen ve
ogrencilerin algilar1 arasindaki benzerliklerin ve farkliliklarin belirlenmesi, 6grencilerin
ve Ogretmenlerin bu algilarinin gesitli degiskenlere gore farklilasip farklilasmadiginin
incelenmesi amaciyla bir ¢alisma gerceklestirmistir. Bu calismada ayrica etkili
Ogretmen algilar1 Ogretmenleri ile uyusan ve uyusmayan Ogrencilerin basari
durumlarinin karsilastirilmas: amaglanmistir. Calisma Maltepe Universitesindeki 10’u
anadil konusuru olmak iizere 43 Ingilizce okutmani ve onlarin 647 hazirlik 6grencisi ile
yapilmis, aragtirma verileri Brown (2009, s. 59), Bell (2005, ss. 262-265) ve Brosh
(1996, s. 136)’tan alinan etkili 6gretmen Ozelliklerine iligkin ifadeler ile arastirmaci
tarafindan gelistirilen bir maddenin yer aldig1 anket yoluyla toplanmistir. Ayrica 6grenci
basarisin1 6lgmek amaciyla 6grencilerin girmis olduklar1 son iki sinavin sonuglari
kullanilmistir. Arastirma sonucunda, Ogretmenler ve basar1 seviyesi yiiksek olan
ogrenciler Ingilizcenin yalmzca Ingilizce kullanilarak &gretilmesi  gerektigini
diisiintirken, diger 6grencilerin bu goriise katilmadigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica hatalarin
aninda diizeltilmesi goriisiine Ogrencilerin biliyiik oranda katildigi, 6gretmenlerinse
katilmadigi goriilmiistiir. Ogretmen ve dgrencilerin dgretmenin dgrencileri arasinda
ayrim yapmamasi, mizah anlayisina sahip olmasi, 68rencilerin sorunlar1 konusunda
duyarli olmasi, Ogrencileri rahatlatacak ve kaygi diizeylerini azaltacak etkinlikler
yapmas1 gibi konularda hemfikir oldugu belirlenmistir. Ayrica etkili 6gretmen
ozellikleri konusunda o6grencilerin dgretmenleri ile goriisleri ne kadar uyusuyorsa o

smiflarin basar1 diizeyinin o kadar arttig1 da aragtirma bulgular arasinda yer almaktadir.
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Akil (2010, ss. 60-63), yaptig1 calismada 6grencilerin bakis acistyla etkili yabanci
dil 6gretmeni davraniglarini belirlemeyi amaglamistir. Calismanin katilimcilarint 2008-
2009 egitim ogretim yilinda Gaziantep Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu
Ingilizce hazirhk smifina devam eden 170 Ogrenci olusturmustur. Verilerin
toplanmasinda etkili Ogretmen davraniglarini temel alan bir anketten yararlanan
arastirmaci, Ogretmenlerin her bir davranist ne derece sergiledigi konusunda
Ogrencilerin diisiincelerine ulasmaya calismistir. Arastirma bulgular1 dogrultusunda,
ogrencilerin Ingilizce derslerine giren Ingilizce Ogreticilerinin etkili gretmen
davraniglarinin hemen hepsini sergiledigini, alan bilgisinden 06gretim siirecinde
izledikleri yollar, sinif yonetimi ve 6grencilerle kurduklar iligkilere kadar her alanda
olumlu davranmiglarda bulunduklar1 belirlenmistir. Ayrica arastirma sonuglarina gore
Ogrencilerin basar1 diizeyi ile 6greticileri degerlendirme durumlar1 arasinda bir iligki
olmadigi, basar1 diizeyi ne olursa olsun 6grencilerin dgreticileri degerlendirirken benzer
yanitlar verdikleri, biiyiik ¢ogunlugunun 6greticileri belirlenen davranislar kapsaminda
yeterli bulduklar1 goriilmiistir.

Unal (2010, ss. 60-66), Ingilizce okutmanlarmin mesleki gereksinimlerini
belirleme, bu gereksinimler dogrultusunda bir mesleki gelisim programi hazirlama ve
son olarak da bu programin etkililigini O6l¢meyi amaglayan bir c¢alisma
gergeklestirmistir. Calismanin katilimeilart 2007-2008 egitim 6gretim yilinca Afyon
Kocatepe Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu biinyesinde hazirlik smiflarinin
derslerini yliriiten 22 okutman olusturmustur. Katilimcilar 12’si deneyimli 10°u goéreve
yeni baglayanlar olmak iizere iki grupta degerlendirilmistir. Arastirma verileri 50
maddelik bir 6lgek ve goriismeler yoluyla toplanmistir. Olgekten elde edilen veriler
ogreticilerin 6gretimsel anlamda gelisime gereksinim duyduklari alanlar1 ve bu alanlarin
uygulanan mesleki gelisim programi sonrasinda gelisip gelismedigini belirlemek,
goriisme verileri ise programa iligkin Ogreticilerin goriislerine ulasmak amaciyla
kullanilmistir. Olgegin ilk uygulamasindan elde edilen bulgular okutmanlarm &gretim
yontem ve teknikleri, ders planlama, beceri 0gretimi, kaynak kullanimi, 6lgme ve
degerlendirme, teknoloji kullanimi, dgrencilerle iletisim, mesleki gelisim saglama gibi
alanlarda kendilerini yeterli hissetmediklerini ve gelisime gereksinim duyduklarini
diisiindiikleri yoniinde olmustur. Olgegin ikinci uygulamasinda ise dzellikle goreve yeni
baslayan okutmanlarin yeterlik algilarinda anlamli bir fark olustugu, deneyimli

okutmanlar i¢inse bu farkin daha kii¢iikk oldugu gorilmiistiir. Goriisme verileri
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dogrultusunda okutmanlarin ¢ogunlugunun program hakkinda olumlu diisiincelere sahip
oldugu, programi basarili buldugu belirlenmistir.

Brown (2009, ss. 46, 53-55), 6grencilerin ve 6gretmenlerin goriisiiyle etkili dil
Ogretiminin nasil olmasi gerektigini belirlemek amaciyla bir ¢calisma gerceklestirmistir.
Calismanin katilimeilar1 Arizona Universitesi’nde cesitli yabanci dil derslerini yiiriiten
49 ogretici ve onlarin birinci ve ikinci sinif diizeyindeki 1600 6grencisi olugturmustur.
Arastirma verileri anket yoluyla toplanmistir. Arastirmada dkkat ¢eken bazi bulgular
sunlardir: Ogreticiler 6gretme siirecinde iletisimsel yontemlerin kullanilmas1 gerektigini
diistintirken, 6grenciler daha ¢ok yap1 odakli dil bilgisi agirlikli yontemler kullanilmasi
gerektigini  diisinmektedirler. Ogreticiler smif i¢inde ¢ogunlukla hedef dilin
kullanilmas1 gerektigini diisiiniirken, 6grenciler bu goriise katilmamaktadirlar. Ayrica,
Ogrencilerin 6greticilerin tersine sinifta yapilan hatalarin aninda diizeltilmesi gerektigini
diisiinmesi de aragtirmada elde dilen bulgular arasinda yer almaktadir. Sonug¢ olarak
arastirma bulgular1 Ggreticilerin  6gretme siirecine iliskin iletisimsel dil 6gretim
yontemleriyle uyumlu goriisler belirttigini, ancak dgrencilerin bu goriislere ¢ogunlukla
katilmadigin1 ve etkili yabanci dil 6gretmenlerinin daha ¢ok dil bilgisi agirlikli
yontemleri kullanmalar1 gerektigini diistindiiklerini gostermektedir.

Salli-Copur (2008, ss. 50, 56, 60, 128) yaptig1 calismada, YOK tarafindan
gelistirilen ve 1998-99 o6gretim yilindan itibaren tniversitelerin yabanci dil egitimi
boliimlerinde uygulanan Ingilizce Ogretmenligi programinin ne diizeyde yeterli
Ogretmen yetistirdigi incelemistir. Arastirmanin verileri mezunlara uygulanan iki adet
anket ve mezunlar ile isverenlere uygulanan iki adet yar1 yapilandirilmis goriisme
araciligiyla toplanmistir. Anketler 6gretmen egitimi veren bdliimlerde uygulanmaya
baglanan yeni program dogrultusunda egitim alan mezunlara, yani 2001-2002 ile
aragtirmanin yapildigr 2005-2006 egitim Ogretim yillar1 arasinda mezun olan ve bir
kurumda Ingilizce dgretmenligi yapan 109 kisiye uygulanmistir. Arastirma bulgularina
gore Ogretmenlerin, kuramsal bilgi, materyal gelistirme, kisisel gelisim, Ogrencilerle
iletisim, doniit verme gibi konularda kendilerini daha yeterli gordiikleri, dil hakimiyeti
ve kullanimi, planlama, kuramsal bilgiyi uygulamaya aktarma, simif yonetimi gibi
alanlarda gelisime gereksinimleri oldugunu diisiindiikleri gorilmiistiir. Ayrica devlet ve
0zel ya da ilkdgretim ve ortadgretim gibi farkli okullarda ¢alisan 6gretmenlerin farkl
yeterlik algilarina sahip olduklar ortaya ¢ikmistir. Mezunlar egitim aldiklar1 programin

sahip olmalar1 gereken yeterlikleri kazandirmak konusunda genel anlamda etkili
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oldugunu belirtirken, baz1 mezunlar yine de programda gelistirilmesi gereken kisimlar
oldugunu belirtmislerdir. Isverenler Ingilizce dgretmenlerinin en ¢ok Ingilizce bilgisi ve
Ogretim yoOntemleri alanlarinda yeterli olmasi gerektigini vurgulamis, bazi isverenler
O0gretmenlerin kendini mesleki anlamda ve teknoloji alaninda gelistirmesi, 6gretmeye
istekli olmasi, 6grencilerle ve hatta ailelerle iyi iliskiler kurmasi gibi konularin da
onemli oldugunu ifade etmisglerdir.

Arikan vd., (2008, ss. 42, 48-49) 6grencilerin etkili 6gretmen algilarini belirlemek
amaciyla Hacettepe ve Orta Dogu Teknik Universitesi'nde Ingilizce hazirlik smifina
devam eden 100 Ogrencinin katildigi bir ¢alisma gergeklestirmislerdir. Arastirma
verileri li¢ boliimden olusan bir anket ve buna ek olarak iki adet agik uglu soru yoluyla
toplanmistir. Arastirma bulgularma gore, Ogrencilerin etkili bir yabanc1 dil
Ogretmeninde olmas1 gereken en dnemli kisisel 6zellikleri; cana yakinlik, gen¢ olmak,
istekli olmak, yaratici, mizah anlayisina sahip ve adil olmak olarak tanimladigi
goriilmiistiir. Ogrencilere gore en az onemli olan ozellikler ise cinsiyet, tecriibe ve
disiplinli olmak olarak belirlenmistir. Mesleki 0Ozellikler baglaminda 6grenciler
Ingilizceyi akici bir sekilde konusabilen Tiirk uyruklu dgretmenleri tercih ettiklerini
belirtmislerdir. Ayrica etkili bir 6gretmenin dil 6gretiminde oyunlar1 kullanmasi, hem
formal hem informal Ingilizceyi 6gretmesi gerektigini savunmuslardir. Ogrenciler
pedagojik oOzellikler alan1 kapsaminda, dil bilgisini etkili bir sekilde Ogreten, gercek
yasamdan durumlar kullanan, Ingilizce telaffuzu dogru olan ve 6grencilerin sinifta
kendilerini rahat hissetmesini saglayan Ogretmenleri etkili Ogretmenler olarak
tanimlamiglardir.

Tandiroglu (2008, ss. 4, 47-49, 83-84) yaptig1 ¢aligmada 6gretmenlerin Common
European Framework (CEF) ve European Language Portfolio (ELP) uygulamak i¢in
gerekli olan yeterlikler kapsaminda Ingilizce &gretmenlerinin kendilerini nasil
algiladiklarin1 ve hangi yeterlikler konusunda kendilerini gelistirmek istediklerini
belirlemeyi amaglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmaci CEF kapsaminda
belirlenen ogretici  yeterlikleri ve ELP’nin uygulanmasi i¢in gerekli Ogretici
yeterliklerini belirlemis, 28 yeterlik ifadesi ve iki acik uglu sorudan olusan bir anket
gelistirilmistir. Arastirmanin katilimeilarm1 ODTU Yabanci Diller Yiiksekokulu Temel
Yabanci Diller Boliimiinde gérev yapan 40 Ingilizce okutmani olusturmustur. Arastirma
verileri okutmanlarin CEF’in belirttigi 6gretmenlik meslegi temel ilkelerinden

“diplomaya dayali bir meslek”, “yasam boyu &grenme kapsaminda bir meslek” ve
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“ortakliga dayali bir meslek” ilkeleri kapsaminda kendilerini oldukca yeterli
bulduklarim1 gostermistir. Bu ilkelerden “hareketli bir meslek” konusunda ise
okutmanlar kararsiz olduklarini belirtmislerdir. Bunun nedeni okutmanlarin yurt disinda
Ogreticilik yapma olanaklarmin  olmamasi seklinde ifade edilmistir. Ayrica,
okutmanlarin ¢ogunlugunun CEF kapsaminda belirtilen 6gretici yeterliklerinden “bilgi
iletisim teknolojisi ile ¢alisabilme”, meslektaslar1 ile birlikte ¢alisabilme” ve “toplum
icinde ve toplum ile c¢alisabilme” yeterlikleri konusunda olumlu algilar1 oldugu
gorilmistir. Okutmanlarin kendilerini 6grenen Ozerkligi, teknoloji kullanimi gibi
alanlarda daha ¢ok gelistirmek istedikleri arastirma bulgular1 arasindadir.

Padmadewi (2008, ss. 305-309), Singaraja’da ortaokullarda gorev yapan Ingilizce
ogretmenlerinin pedagojik yeterliklerini belirlemek {izere bir calisma gergeklestirmistir.
Ogretmenlerin pedagojik yeterlikleri, planlama, uygulama ve dlgme olmak iizere iig
alanda incelenmistir. Bu ¢aligmanin katilimcilarin1 Singaraja’da 7, 8 ve 9. simiflarda
ders yiiriitmekte olan 20 Ingilizce 6gretmeni olusturmustur. Verilerin toplanmasinda
arastirmact tarafindan gelistirilen anket ve Ogretmenlerle gergeklestirilen grup
tartigmalarindan yararlanilmistir.  Ayrica, Ogretim siirecinde smif igi gozlemler
yapilmigtir. Ogretmenlerin planlama alanindaki yeterliklerini belirlemek amaciyla
onlardan ders planlar1 hazirlamalari istenmistir. Hazirlanan planlar, yeterliklerin ders
planindaki gostergelere yansimasi, Ogretmenlerin materyal gelistirme becerileri,
ogretmenlerin 6grenme deneyimleri olusturma becerileri, 6gretmenlerin 6gretme teknigi
se¢cme becerileri, 6gretmenlerin 6lgme konusunda karar verme becerileri gibi dlgiitler
dogrultusunda incelenmistir. Sonu¢ olarak, 6gretmenlerin plan hazirlama anlaminda
temel bilgilere sahip olduklar1 fakat materyal gelistirme ve yontem se¢iminde yaratici
diisiinerek ders kitabindan bagimsiz hareket edebilme, 6l¢gme konusunda c¢esitlilik
saglama gibi konularda yetersiz olduklar1 goriilmiistiir. Ogretme siireci incelendiginde,
Ogretmenlerin 6grenci merkezli olmayan, Ogrenciler arasinda iletisim saglayacak ve
hedef dilin kullanimim tesvik edecek etkinliklerin olmadigi, aciklamalarin bir kisminin
ogrenciler tarafindan  anlagilmadifi  gozlemlenmistir.  Olgme  yeterliklerinin
degerlendirilmesinde ise, Ogretmenlerin Ogrenci basarisini  ¢ogunlukla bildigini
hatirlama odakli smavlar yoluyla Olgcmeye c¢alistiklari, smav disindaki 6lgme
tekniklerinden yararlanmadiklari, bu nedenle 6grenmenin bilgi diizeyiyle smnirh
tutuldugu belirlenmistir. Sonug olarak Ingilizce 6gretmenlerinin pedagojik anlamda

yeterliklerinin stirekli olarak gelistirilmesi gerektigi ve bunun kuramsal bilgilerin
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aktarildigi egitim programlariyla degil uygulamaya doniik yontemlerle yapilmasi
gerektigi vurgulanmistir.

Demirel (1989, ss. 7, 11, 151-152), Tiirk ve yabanci uyruklu Ingilizce
Ogretmenlerinin idealde gostermeleri gereken yeterlikler ile gercekte gosterdikleri
yeterliklerin belirlenmesi amaciyla bir ¢alisma gerceklestirmistir. Iki grup katilimciin
oldugu bu calismada ilk katilimeci grubunu Ingiltere’de yaz aylarinda diizenlenen
seminerlere katilan yabanci uyruklu ingilizce 6gretmenleri, ikinci grubu ise Tiirkiye’de
yaz aylarinda diizenlenen hizmet i¢i egitim kurslarina katilan Tiirk asilli ingilizce
ogretmenleri olusturmustur. Her iki grupta da 50 6gretmen olmak iizere toplam 100
ogretmenden veri toplanmustir. Veriler Ortadogu Teknik Universitesi, Hacettepe
Universitesi ve Ankara Universitesinde gorevli egitim ve dilbilim uzmanlarinin
gortigleri alinarak hazirlanan anket yoluyla toplanmistir. Bu siirecte ayni zamanda
katilimcilarla informal goériismeler de yapilmigtir. Anket alan, meslek ve kiiltiir bilgisi
yeterlikleri olmak iizere ii¢ ana boliim ve bu bdliimler altinda yer alan alt boliimler ile
toplam 68 yeterlik ifadesinden olugmaktadir. Arastirma verileri dogrultusunda, Tiirk ve
yabanci uyruklu 6gretmenlerin alan bilgisi, meslek bilgisi ve kiiltiir bilgisi kapsaminda
idealde gostermeleri gereken yeterliklere iligkin goriisleri arasinda anlamli bir fark
olmadig1 goriilmiistiir. Bu durum Tiirkiye’deki ve diger iilkelerdeki dgretmen egitimi
veren programlarin Ogretmenlere ayni kuramsal bilgileri kazandirdigina isaret
etmektedir. Alan bilgisi yeterliklerini gercekte gosterme konusunda ise hem Tiirk hem
yabanci dgretmenlerin kendilerini ideale yakin gérmedikleri belirlenmistir. Ozellikle
Tiirk 6gretmenler yabanci dilin kiiltiir ve edebiyatin1 tanima, yabanci kaynaklar takip
etme, yabanci dildeki konusmalar1 anlama ve akici bir sekilde konusma gibi konularda
eksikliklerinin oldugunu belirtmislerdir. Meslek bilgisi yeterliklerini gercekte gdsterme
bakimindan iki grup 6gretmen arasinda farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Bunlardan 6ne
cikanlar arasinda; Tiirk 6gretmenlerin alansal anlamdaki eksikliklerden kaynakli olarak
sinifta anadil kullanimina daha ¢ok yer vermeleri, Tiirk 6gretmenlerin kural 6gretimine
odaklanan yapisalct yaklagimi, yabancilarin ise daha ¢ok iletisimsel yaklagimi
benimsemeleri, Tiirk 0gretmenlerin yabancilara goére daha planli olmalar1 fakat arag
gere¢ kullanimi konusunda yabancilara gore eksikliklerinin olmasindan s6z etmek
miimkiindiir. Kiiltiir bilgisi yeterliklerini gercekte gdsterme anlaminda da Tiitk ve
yabanci 6gretmenler arasinda farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Tiirk 6gretmenler yabanci

Ogretmenlerin aksine, hedef dilin kiiltiiriinii tanima ve o kiiltiirle biitlinlesme anlaminda
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yetersiz olduklarini ifade etmislerdir. Fakat bu farkliliklara ragmen Tiirk ve yabanci
Ogretmenlerin ideal ve ger¢ek durumlarda tiim 6gretmenlik bilgisi yeterlikleri arasinda
anlamli bir farkin olmadigi, genel hatlariyla benzer yeterliklere sahip olduklari1 yargisina
varilmstir.

Alanyazinda Ingilizce Ogretici yeterlikleri kapsaminda gerceklestirilmis olan
arastirmalarin daha ¢ok Ogretici yeterliklerini 6grenci ve Ogretici goziiyle belirlemeye
yonelik oldugu goriilmektedir. Bu arastirmalar ¢ogunlukla ¢esitli kurum ve kuruluslar
tarafindan belirlenen ya da alanyazinda gesitli arastirmacilarca belirlenmis Ingilizce
ogretici yeterliklerine iliskin Ogrenci ve Ogretici goriislerini sunmaktadir. Ayrica,
Ingilizce Ogreticilerinin mesleki yeterliklerinin kendi bakis acilar1 ve dgrencilerinin
goziiyle degerlendirilmesine yonelik kimi ¢aligmalar da oldugu goriilmektedir. Yapilan
calismalarin ¢ok cesitli sonuglar1 olmakla birlikte, dgreticilerin cogunlukla kendilerini
tam anlamiyla yeterli olarak algilamadiklari, hem alan bilgisi, hem alan bilgisinin
ogretimi, hem de dil Ogretim siirecinin etkili 6gretimi destekleyen diger boyutlari
kapsaminda ¢esitli alanlarda gelisime gereksinim duyduklarmi  diistindiikleri
goriilmektedir. Sonug olarak, Tiirkiye’de yiiksekdgretimdeki ingilizce ogreticilerinin
O0grenme Ogretme siireglerine iliskin yeterliklerini belirlemeye yonelik arastirmalarin
azhigr dikkat cekmekte, oOzellikle bu yeterliklerin kendi goriislerinin yani sira
uygulamalar1 kapsaminda degerlendirildigi ¢alismalarin da durumun anlagilmasi

acisindan yeterli olmadig1 goriilmektedir.

1.2. Tiirk Egitim Sisteminde Ingilizce

Yabanc dil olarak Ingilizce 6gretimi Tiirk egitim sisteminde de nemli bir yere sahiptir.
Nitekim Tiirkiye’de tiim egitim kurumlarinda zorunlu yabanci dil olarak 6gretilen
tek dil Ingilizcedir ve bu dilin dgretimi ilkdgretim ikinci smf seviyesinden
yiiksekogretime kadar uzanmaktadir. Hatta bazi 6zel egitim kurumlarinda
ogrencilere okul oncesi kademede yabanci dil egitimi verilmektedir. ilkokul

kademesinde zorunlu dersler kapsaminda 2. siniftan itibaren haftalik 2 saat

Ingilizce dersi uygulanmaktadir (http://ttkb.meb.gov.tr/www/ogretim-

programlari/icerik/72). Ikinci dort yillik kademe olan ortaokul diizeyinde

Ogrenciler 5. ve 6. siiflarda haftada 3 saat, 7. ve 8. siniflarda haftada 4 saat olmak
iizere Ingilizce egitimi almaya devam etmektedir. Lise kademesinde ise 9-12.

siiflarda okul tiiriine gore farklilik géstermekle birlikte, hazirlik egitimi bulunan
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liselerde hazirlik smifinda haftada 20 saat Ingilizce egitimi verilmektedir

(http://ttkb.meb.gov.tr/www/haftalik-ders-cizelgeleri/kategori/7/1/)

1.2.1. Yiiksekogretimde Ingilizce

Tiirkiye’de yiiksekdgretim diizeyinde de yabanci dil olarak Ingilizceye &nem
verilmektedir. 2547 sayili Yiiksekogretim Kanunu (1981)’nun yiiksekdgretimin
planlanmasi, programlanmasi ve diizenlenmesindeki ana ilkeleri belirten 5. Maddesinin
“1” fikrasindaki “Yiiksekogretim kurumlarinda, Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi, Tiirk
dili, yabancit dil zorunlu derslerdendir” ibaresi yiiksekogretimde yabanci dilin
ogretilmesinin gerekliligine isaret etmektedir.

YOK’iin 2008 tarihli Yiiksekdgretim Kurumlarinda Yabanci Dil Ogretimi ve
Yabanci Dille Ogretim Yapilmasinda Uyulacak Esaslara Iliskin Yonetmelige gore
yiiksekdgretim kurumlarinda yabanci dil 6gretiminin amaci, “0grenciye aldigir yabanci
dilin temel kurallarin1 6gretmeyi, yabanci dil kelime haznelerini gelistirmeyi, yabanci
dilde okudugunu ve duydugunu anlayabilmeyi ve kendisini sozlii ve yazili olarak ifade
edebilmeyi saglamaktir.” Bu yoOnetmeligin 7. Maddesinin ilk iki fikrasinda
yiiksekdgretimde yabanci dil ile ilgili olarak su ifadeler bulunmaktadir:

1) Yiksekogretim kurumlarinda bazi 6n lisans, lisans veya lisansiistii programlarda
dersler, senato karar1 ve Yiiksekogretim Genel Kurulunun onayi alinarak, sadece belirli bir yabanci dille
veya Tiirkce ve belirli bir yabanci dille karma olarak verilebilir. Derslerin Tiirk¢e ve belirli bir yabanci
dille karma olarak verildigi programlarda zorunlu ve se¢meli derslere iligskin kredi saatlerinin asgari
yiizde otuzluk kisminin bu yabanci dille verilmesi sarttir.

2) Bir yiiksekogretim kurumunda 6gretim dili genel olarak Tiirk¢e olmakla birlikte, bazi
secmeli dersler kismen veya tamamen yabanct dille okutulabilir. Ancak, bunun igin de senato karari ve

Yiiksekogretim Genel Kurulunun onay: sarttir.

Bu yonetmelige gore bu iki fikra kapsamina giren programlara yer veren
tiniversitelerde iki yariyildan ibaret olan ve haftalik ders yiikii 20 saatten, bir yariyilda
goriilen ders yiikii 260 saatten az olmamak sartiyla yabanci dil hazirlik sinifi agilir.
Yiiksekogretim programina ilk defa kayit yaptiran 6grenciler igin egitim 6gretim yili
basinda rektorliigiin diizenledigi yabanci dil seviye tespit sinavi uygulanir. Bu sinav
sonucunda ogrencilerin egitim gorecekleri programlarda almak zorunda olduklar
yabanci dil derslerinden ve varsa hazirlik sinifindan muaf olup olmayacaklar: belirlenir.

Bu smav sonunda hazirlik sinifindan muaf olamayan 6grencilerden yukarida belirtilen
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iki fikra kapsamina giren programlardan birine devam edecek olanlar bir egitim 6gretim
yili boyunca yabanci dil hazirlik sinifina devam ederler. Bu kapsama girmeyen
programlara devam edecek olan 6grenciler hazirlik egitimi almak zorunda degildir
(YOK, 2008). YOK’iin bu hiikiimleri cergevesinde Tiirkiye’de Orta Dogu Teknik
Universitesi, Bogazici Universitesi gibi bazi iiniversitelerde zorunlu, Usak Universitesi
gibi bazi iiniversitelerde istege bagli ve Hacettepe Universitesi, Istanbul Universitesi
gibi bazi tiniversitelerde hem zorunlu hem istege bagli hazirlik egitimi verilmektedir.
Tiirkiye’de hem zorunlu hem istege bagli Ingilizce hazirlik programina yer veren
{iniversitelerden biri de bu ¢alismanin gerceklestirildigi Dumlupinar Universitesi’dir.

DPU ile ilgili bilgiler ydntem béliimiinde ayrintili olarak ele alinmustir.

1.3. Sorun

Tiirkiye’de yabanci dil egitiminde, Ogretim etkinliklerinin planlanmasit ve
motivasyonunun diistikliigli, Ogretmen yetistirme programlarindaki eksiklikler gibi
sorunlar yabanci dil Ogretiminin istenen basar1 diizeyine ulasamamasina neden
olmaktadir (Isik, 2008, ss. 18-21). Soner (2007, s. 403), Tirkiye’de yabanci dil
egitiminin 6grencileri arzu edilen basari diizeyine ulastiramamasinin nedenlerinden biri
olarak oOgretmen yetistirme siirecindeki eksiklikleri, Ogretmenlerin yabanci dil ve
yontem bilgilerinin yetersiz kalmasini gostermektedir. Demirel (2007°den aktaran Isik,
2008, s. 20)’e gore, Tiirkiye’de hem hizmet 6ncesi hem hizmet i¢i yabanci dil 6gretmen
egitiminde planlamalarin gereksinim analizleri yapilmadan, yeni uygulamalarin
programa katkilar1 detayli olarak incelenmeden ve masa basindan yapilmaya
calisilmaktadir. Ayrica MEB ve YOK arasinda uyumsuzluklar yasanmakta, kuram ve
uygulama uyumu da c¢ogunlukla saglanamamaktadir. Yabanci dil 0Ogretmenleri
tiniversite destekli hizmet i¢i egitim konusunda desteklenmemekte ve alanlarindaki yeni

gelisme ve degisimleri takip etmeleri tesvik edilmemektedir.

Tiirkiye’de dgretmenlerin sahip olmasi gereken temel yeterlikler ve Ingilizce
ogretmenligi 6zel alan yeterlikleri MEB ve YOK tarafindan belirlenmektedir. MEB
Ingilizce 6gretmenligi 6zel alan yeterliklerini, Ingilizce dgretim siireglerini planlama ve
diizenleme, dil becerilerini gelistirme, dil gelisimini izleme ve degerlendirme, okul aile
ve toplumla is birligi yapma ve Ingilizce alaninda mesleki gelisimini saglama seklinde

bes yeterlik alani ile agiklamistir. Bu yeterlik alanlar1 kapsaminda 26 alt yeterlik ve A1,
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A2 ve A3 diizeyinde performans gostergeleri belirlenmistir. YOK ise bu yeterlikleri
2005 yilinda Ingilizce 6gretmenligi i¢in konu alani ve uygulamasinda uzmanlik,
planlama, Ogretim yontemleri ve Ogrenci ile iletisim kapsaminda 6gretim siirecini
yonetme, kisisel ve mesleki gelisim olmak iizere {i¢ temel alan ve 50 alt yeterlik
seklinde belirlemistir. Ancak, daha sonra yapilan ¢alismalar ile YOK tarafindan TYYC
kapsaminda Ogretmen Yetistirme ve Egitim Bilimleri temel alan yeterlikleri, (1) bilgi,
(2) beceriler ve (3) yetkinlikler olmak iizere li¢ baslik altinda 34 yeterlik ifadesiyle
aciklanmis, 6zel alan yeterlikleri tanimlanmamastir.

Ingilizce dgretici yeterlikleri her ne kadar Tiirkiye’de ve diger iilkelerde yukarida
bir kismina yer verilen ¢esitli kurumlar ve arastirmacilar tarafindan belirlenmisse de, bu
yeterliklerin smif i¢i uygulamalarla uyumunun tespit edilmesi etkili bir 6gretim adina
onem tasimaktadir. TED (2009, s. 15)’in Ogretmen Yeterlikleri Ozet Raporunda da
belirtildigi gibi, 6greticilerde bulunmasi beklenen yeterlikleri tanimlama c¢alismalari
yapilmakta, fakat bu yeterliklerin hayata gecirilmesi konusu takip edilmemektedir.
Egitimin 6gretmen boyutuna iligkin bu a¢i1g1 kapatacak, dgretici yeterliklerinin kuramsal
boyutta degil uygulama boyutunda incelenmesine olanak saglayacak calismalara
gereksinim vardir. Tirkiye’de ilk ve ortadgretim diizeyinde gorev yapan 6gretmenlerin
yeterliklerinin belirlenmesine yonelik ¢esitli aragtirmalar mevcut olmakla birlikte
tiniversite hazirlik smiflarinda yabanci dil derslerini yiiriiten okutmanlarin 6grenme
Ogretme stireclerine iliskin yeterliklerinin, ozellikle de bu yeterliklerin 6gretim
stirecindeki uygulamalara nasil yansidiginin belirlenmesine yonelik yeterince aragtirma
yapilmadigr goriilmektedir. Ayrica, 6grenci Ozellikleri ve beklentileri ile kurumsal
hedefler her okulda farklilik gosterecegi icin, bu yeterliklerin kurumsal acidan
belirlenmesi, kuruma ait 6gretimsel sorunlarin ¢6ziimii ve arzu edilen basar1 diizeyine
ulasmada yararl olacaktir.

Sen (2012, s. 187-199), DPU istege bagl hazirlik programimi 6grenci ve dgretim
eleman1 goriiglerine gore inceledigi ¢alismasinda, 6grencilerin 6gretim elemanlarina
yonelik goriisleri kapsaminda siif yonetimi, 6gretim elemani tutumu ve dersin islenisi
konularinda cesitli sorunlar 6ne siirdiikleri bulgusuna ulagmistir. Buna gore var olan
durumun derinlemesine incelenip sorunlarin ¢éziimiine 1s1k tutulmasina ihtiyag vardir.
Bu durum, alanyazin incelemesi sonucu belirlenen ve g¢esitli kurumlarca yayinlanan

Ingilizce dgretici yeterlikleri kapsaminda okutmanlarin kendilerini nasil algiladiklarmi
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ve bu yeterlikleri uygulamaya ne derece aktardiklarini tespit etmeyi amaclayan bu
caligmayi gerekli kilmaktadir.

DPU’de 2006-2012 yillar1 arasinda yalnizca istege bagli, 2012 yilindan bu yana
hem zorunlu hem istege bagli olarak uygulanan hazirlik programi 6grencilere etkili bir
dil 6gretimi sunarak onlar1 belirlenen diizeylere ulastirmay1 amaglasa da dgrencilerin
yilsonundaki basar1 durumlarina bakildiginda pek ¢ok 6grencinin hedeflenen diizeylere
ulasamadigi, yapilan Yeterlik Sinavinda basarisiz oldugu goriilmektedir. Bu durum
yabanci dil 6gretim siirecinin ¢esitli boyutlariyla incelenmesi ve daha etkili bir 6gretim
saglamak adma ¢6ziim Onerileri getirilmesi gerektigini isaret etmektedir. Bu arastirma
da bu gereksinimden hareketle dil 6gretim siirecinin Ggretici boyutuna odaklanmus,
DPU Yabanci Diller Yiiksekokulunda gérev yapmakta olan Ingilizce okutmanlarinin
ogreticilik yeterliklerini uygulamaya yansitma durumlarinin belirlenmesi amaciyla

desenlenmistir.

14. Amacg

Bu arastirmanin amaci DPU Ingilizce hazirlik siniflarinda dersleri yiiriiten
Ingilizce okutmanlarinin 6grenme dgretme siirecine iliskin yeterlik algilarinin ve bu
yeterlikleri uygulamaya yansitma durumlarinin belirlenmesidir.

Bu genel amag dogrultusunda arastirmada asagidaki sorularin yanit1 aranmaistir:
1. Ingilizce okutmanlarinin 6grenme 6gretme siireci kapsamindaki yeterliklerine
iliskin goriisleri nelerdir?
a. Ingilizce okutmanlarmin &gretimsel yeterlikler kapsaminda giiclii
bulduklar1 yonleri nelerdir?
b. Ingilizce ~okutmanlarmin &gretimsel yeterlikler kapsaminda —zayif
bulduklar1 ve gelisime ihtiya¢ duyduklar1 yonleri nelerdir?

2. Ingilizce okutmanlarinin sahip olduklarini  diisiindiikleri ~ 6gretimsel

yeterlikleri uygulamaya yansitma durumlari nasildir?

3. Ingilizce okutmanlarinin sahip olduklarm diisiindiikleri ~Sgretimsel

yeterlikleri uygulamaya yansitma durumlarina iliskin goriisleri nelerdir?

1.5. Onem

Tiirkiyede Ingilizce egitiminde amaglanan basar diizeyine ulasilamamaktadir. Bu

durumun nedenlerinin incelenmesi, sorunun etkili bir bigimde ¢6ziimii i¢in 6nemli bir
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adim olacaktir. Bu nedenlerin belirlenebilmesi iginse 6grenme dgretme siirecinin temel
boyutlarindan biri olan 6gretici boyutunun incelenmesi 6nem tasimaktadir. Dil
egitimindeki sorunlara odaklanan c¢alismalarin bir boliimiiniin  6zellikle o6gretici
boyutuna vurgu yaptig1 goriilmektedir. Borg (2012, s. 88) egitimde etkililigi artirmak
adina Ogreticilerin niteliklerini degistirmeye yonelik, c¢ok fazla zaman ve para
harcanarak yapilan yeniliklerin istenilen sonuglari vermedigini vurgulamaktadir. Bu
durumda Oncelikle Ogreticileri tam olarak anlayabilmek, bunun i¢inse onlarin
inanglarini, bilgilerini, tutumlarini, duygularin1 ve davraniglarini biitiin olarak incelemek
gerekmektedir. Bu baglamda, ogreticilerin etkililigini artirmak igin oOncelikle bir
Ingilizce dgreticisinde olmas1 gereken niteliklerin belirlenmesi, daha sonra dgreticilerin
ozellikle ogretim siirecine iliskin  yeterlikler kapsaminda kendilerini nasil
algiladiklarinin incelenmesine gereksinim vardir. Ayrica, dgreticilerin bu yeterlikleri
gercek Ogretim siirecinde ne diizeyde uyguladiklarinin tespit edilmesi bilinenin gercege
nasil yansidig1 ya da yansimadiginin goriilmesini saglayacaktir.

Yapilan arastirmalarin kapsami incelendiginde, yiiksekdgretim kurumlarindaki
ogreticilerin  yeterliklerine yonelik smirli sayida aragtirma oldugu, var olan
arastirmalarinsa uygulamaya doniik olmadig gériilmektedir. Bu arastirma, Ingilizce
Ogretimindeki sorunlarin belirlenmesi ve durumun iyilestirilmesine doniikk ¢oziim
Onerileri sunmast konusunda alanyazindaki diger arastirmalarla benzerlikler
gostermekle birlikte, 6gretim uygulamalarinin dogal ortaminda incelenmesine olanak
saglamis ve daha gercek¢i bir betimlemeye ulastirmistir. Arastirma, Ingilizce
Ogreticilerinin sahip olmasi beklenen ogretimsel yeterlikler kapsaminda okutmanlarin
kendi algilarin1 ve bu yeterlikleri uygulama durumlarini belirleyerek 6grenme 6gretme
stirecinde Ogretici boyutundaki eksikliklerin tespit edilmesine yardimci olacaktir.
Ogreticilerin hem kisisel goriisleri hem smf igi uygulamalari degerlendirilerek,
Ingilizce ogretim siirecindeki mevcut durum belirlenmeye calisilmistir. Arastirma
verilerinin, Ingilizce 6gretim siirecinde dgreticilerden beklenenler ile gergek durumun
karsilagtirilmasin1 ve boylece ileriye doniik gergek¢i ve Ozgiil iyilestirme Onerileri
getirilmesini saglayacag: diisiiniilmektedir. Ingilizce okutmanlarmin dgrenme 6gretme
siregleri kapsaminda giiclii ve zayif yonlerinin belirlenmesi, onlarin mesleki gelisim
gereksinimlerine 1s1k tutacaktir. Arastirma verileri dogrultusunda okutmanlarin mesleki
anlamdaki gereksinim alanlarin1 belirlemek ve buradan hareketle yeni mesleki gelisim

etkinlikleri i¢in Onerilerde bulunmak miimkiin olacaktir. Bu anlamda c¢alisma
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Tiirkiye’de yabanct dil Ogretiminde etkililigin artirilmasina yonelik c¢aligmalar
kapsaminda o6nemli bir adim olacaktir. Ayrica arastirma, yerel diizeyde olmasi,
arastirmacinin uzun yillar gorev yaptig1 kurumda gozlemleme sans1 buldugu sorunlarin
tespitine dayanmasi nedeniyle, kurumsal sorunlarin ¢6ziimii ve kurumsal hedeflerin
yiikseltilmesi konusunda katki saglayacaktir. Bu 6zelligiyle arastirma, yerel diizeyde
sorunlarin tespiti ve mevcut durumun betimlenmesi konusunda, yapilacak diger
arastirmalara Ornek teskil edecektir.

Arastirmanin Tiirkiye’de yiiksekogretimde Ingilizce 6gretimine ve hem yerel
diizeyde hem Tiirkiye genelinde Ingilizce 6gretiminin daha etkili hale getirilmesinde
gerekli Onlemlerin alinmast konusuna dikkat ¢ekmesi umulmaktadir. Bu sekilde,
Ingilizce ogreticilerini yetistiren ve goreve devam eden Ogreticilere yonelik gelisim
etkinliklerini planlayan kurumlarin, var olan durumun analizinden yola ¢ikarak
ogreticilerin  etkililigini artiracak diizenlemeler yapmalarina olanak saglanacag
diisiiniilmektedir. Tiirkiye’de Ingilizce dgreticilerinin ve &gretiminin daha etkili hale
getirilmesi, egitim sisteminin yetistirdigi bireylerin iyi derecede Ingilizce bilgi ve
becerilerine sahip olmasi anlamma gelecektir. Ingilizcenin iyi derecede bilinmesi ise
Ingilizcenin diinya dili olmas1 nedeniyle ¢agin gereklerini yerine getirmede 6nemli bir
role sahiptir. Gilinlimiiz diinyasmnin bireylerden bekledigi bilgi ve becerileri onlara
sunmak tlkenin bilim, teknoloji, ekonomi, siyaset vb. biitlin alanlarda gelisimine katki

saglayacak, diger iilkelerle rekabet edebilmesini kolaylastiracaktir.
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2. YONTEM
Bu boliimde arastirmanin modeli, aragtirma ortami, katilimcilar, arastirmacinin
rolli, veri toplama araclari, veri toplama ve analiz siirecleri hakkinda bilgilere yer

verilmistir.

2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmanin genel amaci, DPU’de gorev yapan Ingilizce okutmanlarinin
O0grenme Ogretme siirecine iliskin yeterlik algilarimin ve bu yeterlikleri uygulamaya
yansitma durumlarinin belirlenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda bu arastirmada nitel
arastirma yaklagimlarindan durum c¢aligsmasi yaklagimi benimsenmistir.

Durum ¢aligmasi, “aragtirmacinin ger¢ek yasam, giincel sinirli bir sistem (bir
durum) ya da belli bir zaman i¢indeki c¢oklu smirlandirilmis sistemler (durumlar)
hakkinda, coklu bilgi kaynaklar1 (6rnegin goézlemler, miilakatlar, gorsel-isitsel
materyaller, dokiimanlar ve raporlar) araciligiyla detayli ve derinlemesine bilgi
topladigi, bir durum betimlemesi ya da durum temalar1 ortaya koydugu nitel bir
yaklagim” seklinde tanimlanmaktadir (Creswell, 2013, s. 97). Glesne (2011, s. 30)’ye
gore durum caligmasi, “katilimcr gozlemler, derinlemesine goriismeler ve dokiiman
toplama yoluyla elde edilen ve analiz edilen verilenin derinlemesine ve boylamsal
olarak incelenmesi”dir. Bu tiir ¢aligmalarin en 6nemli 6zelligi, arastirilan durum ya da
durumlarin arasgtirmanin amaci dogrultusunda olusturulmus yapay durumlar olmamasi,
tamamen dogal, degiskenlerin kontrol edilemedigi durumlar olmasidir (Scott ve
Morrison, 2005, s. 17). Durum ¢alismasinda bir durumunla iligkili olabilecek etkenler
biitiinciil olarak incelenerek o durumu ne sekilde etkiledikleri ya da o durumun bu
etkenlerden ne sekilde etkilendigi arastirilir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 83). Durum
caligmalari, ¢alismanin amaci bakimindan {i¢ farkli tiirde olabilir (Creswell, 2013, s.
99). Bunlardan arag¢sal durum ¢aligsmast, belli bir konuyu ya da problemi derinlemesine
anlamak icin belirlenmis bir durum veya durumlari anlamak amaciyla yapilan
calismadir. Coklu durum ¢alismasi, yine belirlenen bir konu ya da problemi anlamak
amactyla arastirmacinin konuyu orneklemek i¢in birden ¢ok durum sectigi ¢alismadir.
Bu tiir caligmalarda arastirmaci c¢esitli arastirma yerlerinden bazilarimi veya bir yer
i¢indeki birden fazla durumlardan bazilarin1 amagcli olarak secer. Son olarak i¢sel durum
calismasi, benzersiz bir durumu ortaya koymak icin tasarlanan, durumun kendisine

odaklanan bir calismadir. Bu ¢alisma DPU’de gérev yapan Ingilizce okutmanlarinin
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yeterlik algilarim1 ve bu yeterlikleri uygulamaya nasil yansittiklarini belirmeyi

amacladigindan, betimlenmesi amaglanan durum DPU’ye 6zgii benzersiz bir durumdur.

2.2. Arastirma Siireci

Aragtirma siirecini Sekil 2.1°de gorildiigii gibi {i¢ bashik altinda agiklamak
miimkiindiir. Birinci asamada arastirmanin temelini olusturacak alanyazin taramasi
gerceklestirilmistir. Alanyazin taramasi sonucu ¢esitli kurum ve arastirmacilar
tarafindan belirlenmis olan Ingilizce 6gretmen yeterlikleri dogrultusunda arastirmanin
amaci kapsaminda kullanilmasi uygun bulunan yeterlik ifadeleri belirlenmistir. Bu
caligmalara paralel olarak, arastirmanin birinci arastirma sorusu kapsaminda
kullanilacak olan yart yapilandirilmis gorisme formu hazirlanmistir. Belirlenen
yeterlikler ve goriisme formu igin uzman goriislerinin alinmasinin ardindan gerekli
diizeltmeler yapilip goriismenin pilot uygulamasi gerceklestirilmistir.  Pilot
uygulamalarin ardindan forma son sekli verilmistir. Ayn1 zamanda, belirlenen yeterlik
ifadeleri yar1 yapilandirilmig gozlem formuna doniistiiriilmiistiir. Arastirmanin ikinci
asamasinda Oncelikle arastirmanin yapilabilmesi igin etik kurul izni (EK-1) ve
uygulamanin yapilacagi kurumdan yazili izin belgesi (EK-2) alinmis ve sonrasinda yari
yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir. Goriismeler katilimeilar bashigr altinda
da agiklandigr gibi Core Skills dersini yiriiten 13 okutmanla goniilliiliik esasina dayali
olarak uygulanmistir. Gorlismeler sonrasinda yapilan analizlerden sonra, arastirmanin
ikinci sorusu kapsaminda sinif i¢i gozlem calismalari yapilmistir. Giiz déneminde
gerceklestirilen gozlemler, katilimcr okutmanlardan goniillii olan bes okutmanin Core
Skills dersinde yapilmistir. Gozlem ¢alismalarmin ardindan goézlem goriintiileri
katilimcilarla paylasilmis ve lglincli arastirma sorusu kapsaminda bu okutmanlarla
ikinci yar1 yapilandirilmig goriismeler gerceklestirilmistir. Arastirmanin son agamasinda

veriler birlikte analiz edilerek bulgular tanimlanmaistir.
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Sekil 2.1. Arastirma Siireci

2.3. Arastirma Ortami

Arastirma  2014-2015 yillarinda DPU Yabanci Diller Yiiksekokulu'nda
gerceklestirilmistir. DPU 3.07.1992 tarih ve 3837 sayili kanunla kurulmustur. Dort
fakiilte ve iki enstitiiniin kurulusu da ayni kanunda yer almistir (DPU, 2016). Universite
2014-2015 akademik yili itibariyle on fakiilte, bes yiiksekokul, dort enstitii ve 13
meslek yiiksekokuluyla egitim 6gretim vermektedir (www.dpu.edu.tr). Rektorliige bagli

Yabanci Diller Boliimii 2006 yilinda faaliyet gostermeye baslamistir. Yabanci Diller
Boliimii adi altinda egitim Ogretim faaliyetlerine devam eden birimin Yabanci Diller
Yiiksekokulu olmast MEB’in 09.03.2012 tarihli 6515 sayili yazisi iizerine, 28.3.1983
tarthli ve 2809 sayili Kanunun ek 30. maddesine gore, Bakanlar Kurulunca 29.03.2012
tarihinde kararlastirilmistir. Yiiksekokulun misyonu; “Avrupa Konseyi Ortak Kriterleri
Cerceve Programi esaslarini géz onilinde bulundurarak, 6grencilerin yabanci dilde sozli
ve yazili iletisim becerilerini gelistirerek iiniversitemizde Ogrenimleri siirecinde ve
sonrasinda ihtiya¢ duyacaklar1 saglam bir yabanci dil altyapist kazandirmaktir” seklinde

aciklanmaktadir (http://ydyo.dpu.edu.tr/). Burada adi gecen Avrupa Konseyi Ortak Dil
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Kriterleri Cer¢eve Programi Avrupa kapsaminda dil 6gretiminde uygulanan programlar,
smavlar, kullanilan ders kitaplar1 ve benzeri konularda ortak bir temel olusturmay1
amagclayan bir ¢erceve programdir. Bu program, dil 6grenenlerin iletisimsel boyutta dil
hakimiyetine ulagsmak, hedef dili etkili bir sekilde 6grenmek adina neler yapmalari,
hangi bilgi ve becerilere sahip olmalar1 gerektigini agiklamaktadir. Ayrica, 6grencilerin
dil 6grenme siirecindeki gelisimlerinin Ol¢lilmesinde kullanilmak iizere dil 6grenme
diizeylerinin tanimlar1 da bu program igerisinde yer almaktadir (COE, 2001, s. 1).
Yabanci Diller Yiiksekokulu biinyesinde hazirlik egitiminin yiiriitiildiigii Temel
Yabanci Diller Boliimii ile Ingilizce servis derslerinin ve ikinci yabanci dil derslerinin
yiiriitiildiigii Modern Diller Boliimii yer almaktadir. Universitenin bazi boliimlerinde
ogrencilerin Ingilizce hazirlik egitimi almasi zorunludur. Bu béliimler disindaki
Ogrenciler kontenjan dahilinde istege bagli olarak hazirlik egitimi alabilmektedir.
Yiiksekokul 2014-2015 egitim ogretim yilinda 1200 &grenci kapasitesiyle egitim
ogretime baslamistir (http://ydyo.dpu.edu.tr/). Bu egitim yilinda yiiksekokula 673

normal 6gretim, 516 ikinci 6gretim olmak {lizere 1189 6grenci kayit yaptirmistir.

Egitim 6gretim yil1 basinda yukarida belirtilen hazirlik egitimi alma zorunlulugu
olan boliimlere yerlestirilen 6grenciler ile diger boliimlere yerlestirilen ve hazirlik
egitimi almak istedigini yiiksekokula bildirerek kontenjan dahilinde hazirlik egitimi
almaya hak kazanan 6grenciler egitim alacaklar1 kurlarin belirlenmesi amaciyla Yabanci
Diller Yiiksekokulunun uyguladigi diizey belirleme sinavina girerler. Daha sonra
zorunlu hazirlik egitimi alacak olan Ogrenciler yiiksekokulun uyguladigr Yabanci Dil
Yeterlilik Smavina girerler. Zorunlu hazirlik egitimi alacak olan 6grencilerden bu
sinavdan 60 ve iizeri puan alanlar boliimlerine gectiklerinde almak zorunda olduklari
Ingilizce I ve II derslerinden muaf olurlar, 65 ve {izeri puan alanlar ise hazirlik
egitiminden muaf olurlar. Bu dgrencilerden 65’in altinda puan alanlar bir yillik Ingilizce
hazirlik egitimi almak zorundadirlar. Hazirlik muafiyet ve kur belirleme sistemi Sekil

2.2°de Ozetlenmistir.
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Sekil 2.2. DPU Hazirlik Muafiyet ve Kur Belirleme Sistemi

DPU Yabanci Diller Yiiksekokulu hazirik programinda kur —sistemi
uygulanmaktadir. Ogrenciler Diizey Belirleme Smavindan aldiklar1 puanlara goére
Al/Starter ya da A2/Elementary diizeylerinden birine yerlestirilirler. Hazirlik egitimi
sonunda Al diizeyindeki 6grencilerin B1+/ Intermediate, A2 diizeyindeki 6grencilerin
B2/ Upper Intermediate diizeye gelmeleri amaglanir. Ogrenciler belirlenen diizeyler
dahilinde normal 6gretim ve ikinci 6gretim siniflarina ayrilirlar.

DPU hazirlik programinin siiresi bir akademik yildir. Bu siire her iki yarryilda 16
hafta olmak iizere toplam 32 haftaya tekabiil eder. Biitiin siniflarda 8 saati dilbilgisi
agirlikli Language Focus, 10 saati dort temel beceri agirlikli Core Skills, 4 saati
akademik yazma ve okuma becerileri agirlikli Academic Skills olmak tizere toplam 22
saat Ingilizce dersi yapilmaktadir. Ayrica Egitim Fakiiltesi dgrencileri icin istege bagl,
diger fakiilte 6grencileri i¢in zorunlu olmak {izere 4 saat ikinci yabanci dil dersi
yapilmaktadir. Language Focus dersi kapsaminda ogrencilerin giinliik yasamda
gereksinim duyacaklar1 dil bilgisi yapilart ve kelimeler okuma pargalart ve diyaloglar
gibi baglamlarda sunularak dort dil becerisini de kapsayan c¢esitli alistirmalar yardimiyla
pekistirilmektedir. Core Skills dersinde Language Focus dersi ile baglantili olarak
giinliik yasamda gerekli olan konusma kaliplar1 ve kelimeler 6grencilerin okuma,
dinleme, konugsma ve yazma becerilerini gelistirici etkinlikler yardimiyla
ogretilmektedir. Akademik Skills dersi daha ¢ok okuma parcgalar1 yardimiyla ekstra

kelime 6gretimi ve dgreticinin diizeltmeleri dogrultusunda yiiriitiilen akademik yazmaya
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odaklr etkinlikleri kapsamaktadir. Ikinci yabanci dil dersleri ise Ingilizceye ek olarak
yiiritiilen hedef dilde temel diizeyde bilgi ve beceri edindirmeyi amaglayan derslerdir.

DPU hazitlik programmda hem siirece yayilmis hem de sonu¢ odakli
degerlendirme yapilmaktadir. Ogrenciler Ingilizce dersleri kapsaminda her iki haftada
bir quiz, her 8 haftada bir ara sinavlara ve konusma simavlarma tabi tutulmaktadir.
Bunlara ek olarak 6grencilerden Core Skills ve Academic Skills dersleri kapsaminda
Learning Portfolio adi altinda 6grencilerin y1l boyunca yaptiklari 6devlerden olusan
dosyalar istenmektedir. Ayrica, 6grencilerin y1l boyunca ders igindeki performanslari
her bir dersin Ogreticisi tarafindan degerlendirilmektedir. Akademik yilin sonunda,
toplam Ingilizce notlari ile ikinci yabanci dil notlar1 hesaplanir. Sonug olarak Ingilizce
notlarinin %90°1 ve ikinci yabanci dil notlarinin %10’undan olusan toplam notlar1
belirlenir. Toplam notu 55 ve iizeri olan &grenciler yilsonunda yapilan Ingilizce
Yeterlilik Smavina katilmaya hak kazanir. Yilsonunda toplam notu 55’in altinda olan
dgrenciler bu sinava girme hakkini kaybederler. Ingilizce Yeterlilik Smavindan 65 ve
lizeri puan alan 6grenciler hazirlik egitimini basariyla tamamlamis olurlar ve bir sonraki
akademik yilda boliimlerinde egitim almaya baslayabilirler. Bu sinavdan 65’in altinda
puan alan zorunlu hazirhk smifi 6grencilerinden egitim dgretimin tamamen Ingilizce
yapildigr boliimlere devam edecek olanlar yeni egitim oOgretim yili basinda
tekrarlanacak olan Ingilizce Muafiyet Sinavina girerler ve bu smavdan da yeterli puan
alamayanlar hazirlik smifin1 tekrar etmek zorunda kalirlar. Akademik yilin sonunda
yapilan Ingilizce Yeterlik Sinavindan 65’in altinda puan alan zorunlu hazirhk sinifi
ogrencilerinden egitim dgretimin Tiirkce ya da kismen Ingilizce yapildigi béliimlere
devam edecek olanlar bir sonraki akademik yilda kendi boliimlerine devam edebilirler.
Fakat mezun olabilmeleri i¢in Yabanci Diller Yiiksekokulunun her egitim 6gretim yili
basinda ve sonunda uyguladig1 ingilizce Yeterlik ya da Muafiyet Smavindan 65 ve iizeri
puan almalar1 ya da Dumlupmar Universitesi Yabanci Dil Hazirlik Egitim Ogretim ve
Smav Yénetmeligi’nin (DPU, 2012) 7. maddesinde belirtilen diger kosullardan en az
birini saglamalar1 gerekmektedir. Akademik yilin sonunda yapilan Ingilizce Yeterlik
simavindan 65’in altinda puan alan istege bagl hazirlik sinifi 6grencileri yeni akademik
yilda dogrudan boliimlerine devam edebilirler.

DPU hazirhik programinda &grencilerin bir akademik dénemde yapabilecegi
toplam devamsizlik 72 saattir. Birinci donem sonunda tiim derslerden toplam 72 saatten

fazla devamsizlik yapan 6grenciler devamsiz sayilarak Haziran ayinda yapilan Yabanci
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Dil Yeterlilik Sinavina girme hakkini kaybederler. Ikinci donem igin de ayn1 uygulama
gecerli olur ve donem sonunda toplam devamsizligi 72 saatten fazla olan 6grenciler
devamsiz sayilarak Haziran ayinda uygulanan yeterlik simavina girme hakkini
kaybederler. Tiim derslerde toplam devamsizlig1 72 saati agsmayan fakat ikinci yabanci
dil dersinde bir donemde 19 saatten fazla devamsizlik yapan 6grencilerin hazirlik bagsar
puanint %10 oraninda etkileyecek olan ikinci yabanci dil notlar1 0 olarak hesaplanir.

Hazirlik programi basar1 degerlendirme sistemi Sekil 2.3’te agiklanmaktadir.
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Sekil 2.3. DPU Hazirlik Basar: Degerlendirme Sistemi

DPU Yabanci Diller Yiiksekokulu kadrosunda 2014-2015 dgretim yili itibariyle

27’si Temel Yabanct Diller Bolimiinde 26’s1t Modern Diller Boliiminde olmak tizere

35



toplam 53 okutman bulunmaktadir. Bu okutmanlardan {i¢ii Almanca, biri Fransizca, biri
Rusca okutmanidir. Temel Yabanci Diller boliimii kadrosundaki okutmanlar cogunlukla
hazirlik  smiflarindaki  dersleri yiirlitmektedirler. Modern Diller Boliimiindeki
okutmanlar ¢ogunlukla diger boliimlerdeki servis derslerini  ve meslek
yiiksekokullarindaki ingilizce derslerini yiiriitiirler ya da Dis Iliskiler Koordinatorliigii,
Stirekli Egitim Merkezi gibi birimlerde gorevlendirilirler. Ancak, ihtiyaca gore
okutmanlarin gérev yerleri degistirilebilir. Modern Diller kadrosunda yer alan Ingilizce
haricindeki dillerin okutmanlar1 hazirlik smiflarinda ikinci yabanci dil derslerini
yiiriitiirler ya da Dis Iliskiler Koordinatérliigiinde gorev yaparlar. Yabanci Diller
Yiiksekokulu kadrosunda yer alan okutmanlar haricinde soézlesmeli olarak Egitim
Fakiiltesi biinyesinde yer alan dort yabanci uyruklu okutman da hazirlik siniflarindaki
derslerin yiiriitiilmesinde gorev almaktadirlar.

DPU 6grencilerine nitelikli egitim sunmak amaciyla 03.05.2012 tarihinde
imzalanan protokolle Cambridge University Press ile 2012-2013 egitim dgretim yili
itibariyle hazirlik smifi Ingilizce Dil Egitiminde Biitiinsel Coziim Ortagi (Complete
Solution Partner) olmustur (http://ydyo.dpu.edu.tr/). Cambridge University Press, yil

icinde cesitli zamanlarda egitim kadrosunun kendini gelistirmeleri amaciyla, Egitici
Egitimi (Teacher Training) programlari uygulamaktadir. Bu programlar ders kitabi
kullanim1 ya da Ingilizce 6gretim siirecinin g¢esitli boyutlar1 {izerine verilen egitimleri
kapsamaktadir.

Arastirmanin bagladigr 2014-2015 giiz doneminde yliksekokulda egitim-6gretim
faaliyetleri gecici olarak Tip Fakiiltesi binasinda yiiriitiilmekteydi. Birinci goriismelerin
bir kismmin ve pilot gozlemlerin gerceklestirildigi bu binadan gliz doneminin
bitmesinden bes hafta once yapimi tamamlanan yiiksekokul yeni binasinda &gretim
hizmetine baslanmistir. Taginma siiresinde bir haftaliina egitim-6gretime ara verilmis
ve 08.12.2014 tarihinden itibaren yeni binada devam edilmistir. Okutmanlarla yapilan
ders gozlemleri bu tarihten baslayarak donemin son dort haftasini kapsayacak sekilde
yeni binadaki dersliklerde gerceklestirilmistir (Gorsel 2.1°de sunulmustur). Yeni
binadaki dersliklerde ilk giinlerde fiziksel anlamda bazi aksakliklar yasansa da hizli bir
sekilde sorunlar ¢oziilerek derslerin gerektigi sekilde yiiriitiilmesine engel olacak
durumlar ortadan kaldirilmistir (Arastirmaci giinliigii, 09.12.2014). Arastirma
kapsamindaki ikinci goriismeler okutmanlarin kendilerine verilen gézlem goriintiilerini,

gbzlem inceleme formunu g6z onilinde bulundurarak izledikten sonra kendi istedikleri
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giin ve saatlerde gerceklestirilmistir. Bu goriismeler 09.04.2015 tarihinden itibaren bir
okutman ile kendi evinde diger dort okutman ile yiliksekokul binasindaki ofislerinde

gerceklestirilmistir.

Gorsel 2.1. Gozlemlenen Derslerin Yiiriitildiigii Stniflar

2.4. Arastirmacinin Rolii

Arastirmacinin arastirma ortami ve katilimcilarla dogrudan baglantisinin oldugu
durumlarda arastirmaci igeriden biri (insider) roliinde olmaktadir (Robson, 2002’den
aktaran Rooney, 2005, s. 6; Foster, 1994, s. 130; Vlassof, 1994, s. 19). Herrmann (1989,
S. 3) igeriden biri olmanin yararlarini, katilimcilarla ayni dili konusabilmek, alana ait
degerleri bilmek, islerin nasil ylirtidiigiinii ve nasil hareket edilmesi gerektigini bilmek,
iceriden biri olarak gerekli belgelere ulagmakta ve izinlerin alinmasinda sorun
yasamamak seklinde agiklamaktadir. Foster (1994, s. 144) de igeriden biri olmanin
yararli olacagii vurgulamakta ve bu tiir arastirmalarda aragtirmacinin arastirilan alana
iliskin disaridan birinin sahip olmayacagi bilgilere sahip olabilecegini, katilimcilarin
daha istekli ve rahat hareket edeceklerini ve arastirmacinin katilimcilart daha kolay
anlayip yorumlayabilecegini ifade etmektedir. Ote yandan igeriden birinin arastirmaci

olusunun c¢esitli sorunlar1 beraberinde getirebilecegini savunan goriisler de vardir. Bu
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bakis acisina gore arastirmacinin arastirmayi kendi ortaminda ve tanidigr kisiler ile
yapmasinin nesnel bir bakis acisina sahip olmasmi engelleyecegi ve sonuglarin
gecerligini olumsuz yonde etkileyecegi diisiiniilmektedir (Kvale, 2002, s. 309, Vlassof,
1994, s. 19). Herrman (1989, ss. 7-9) da arastirmaciin igeriden biri olmasinin
yararlarinin yaninda katilimcilarin ve yoneticilerin aragtirmacinin arastirmact roliinii
benimsemekte zorlanarak ciddiyet konusunda taviz verebileceklerini, katilimcilarin
aragtirmacinin zaten sahip oldugunu disiindiikleri bilgileri dile getirmeye gerek
duymayabileceklerini ve degerli olabilecek bazi bulgularin aragtirmacinin dikkatinden
kacabilecegini ifade etmektedir.

Bu arastirma, arastirmacinin calistigt kurumda gerceklestiginden arastirmaci
iceriden biri olarak arastirmay siirdiirmiistiir. Bu durum arastirmaciya birgok iistiinliik
saglamistir. Ornegin katilmcilarin  arastirmacinin  ¢alisma arkadaslar1  olmasi,
goriismeler icin randevu almak ve goriisme yeri belirlemek gibi konularda kolaylik
saglamigtir. Bazi1 katilimcilarla higbir rahatsizlik olusmadan aksam saatlerinde ve
katilimcilarin ya da arastirmacinin evinde goriismeler yapilmistir. Arastirmact
goriismeler sonrasinda da istedigi zaman katilimcilara gerek okulda yiiz ylize gerekse
telefonla ulasarak tekrar goriislerini alabilmistir. Ornegin bir okutmanin ikinci goriisme
sorularindan birine verdigi yanittan ulasilmak istenen bilgi tam olarak anlagilmadigi i¢in
telefon ile ulasilarak tekrar goriisii alinmistir (Arastirmact Ginliigi, 17.08.2015).
Gozlem siirecinde de katilimeilar gerekli kolayligi saglamis ve gozlemler sonrasinda
gézlem goriintlilerinin  izlenip verilen form dogrultusunda degerlendirilmesi
istendiginde yogun programlarina ragmen vakit ayirarak kendilerinden istenenleri
yapmislardir.

Arastirmact katilimer okutmanlar ile goriisme ve gozlem siireglerine iliskin cesitli
informal sohbetler yapmis ve okutmanlar arastirmacityr yakin bulduklart i¢in bu
stireclere iligkin duygu ve diisiincelerini agik bir sekilde paylagsmiglardir. Bununla
birlikte, arastirmacinin kurumda ¢alisan biri olmasi yapilan goriismelerde okutmanlarin
kullandiklar1 alana ve kuruma 6zgii ¢esitli kavram, uygulama ve durumlar1 kolayca
anlamasini, okutmanlarin ifade etmek istediklerini disaridan birine kiyasla daha rahat
gorebilmesini saglamistir.

Arastirma slirecinde igeriden biri olmanin sagladigi yararlarin yani sira bu
durumun bazi olumsuz etkileri de olabilmektedir. Ornegin yukarida sozii edilen durum

istiinliik olmanin yani sira sinirliliga da dontisebilir ve katilimeilar arastirmaci igeriden
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biri oldugu i¢in yeterince aciklama yapmama egiliminde olabilirler. Ancak
goriismelerde arastirmaci bu tiir durumlarin olusmamasi adina katilimcilart biitiin
gorislerine acgiklik getirmelerini saglayacak sekilde alt sorularla yonlendirmistir. Buna
ragmen tam olarak anlasilamayan cevaplara iliskin ise goriismeler sonrasinda ilgili
okutmanlara tekrar ulasilarak cevaplara agiklik getirilmistir.

Iceriden biri olmanin getirdigi baska bir olumsuzluk ise kurumda olusmus olan
kiltliriin bir parcast olmak ve yapilan uygulamalara alismis olmaktan kaynaklanan bir
durum olan kimi zaman arastirilan duruma genis bir bakis acis1 ile bakamamak
olabilmektedir. Bu tiir durumlarin 6nlenmesi adina aragtirmanin biitiin asamalarinda
arastirmact ¢ogunlugunu giinliiklerine de yazdig1 duygu ve diislincelerini tez danigsmani

ve uzmanlar ile paylasmis ve kararlar birlikte alinmastir.

2.5. Katihmcilar

Aragtirmanin amaci kapsaminda, DPU Ingilizce hazirlik programinda &gretici
konumunda olan Ingilizce okutmanlarinin gériis ve uygulamalarmnin incelenmesi
planlanmistir. DPU Yabanci Diller Yiiksekokulu kadrosunda 2014-2015 yil1 itibariyle
53 okutman bulunmaktadir. Arastirmanin  katilimcilar1 amagli  Ornekleme
yontemlerinden oSlgiit drnekleme ile belirlenmistir. Hazirlik programinda arastirmanin
yapildigi 6gretim yilinda Core Skills dersini yiiriitmekte olan ve daha 6nceden de bu
ders gibi igerik olarak dil becerilerinin 6gretildigi dersleri vermis olan okutmanlar
belirlenmis, ardindan bu okutmanlardan goniillii olanlar arastirmaya dahil edilmistir.
Core Skills dersi giinliilk yasamda gerekli olan konusma kaliplart ve kelimelerin
ogrencilerin okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerini gelistirici etkinlikler
yardimiyla Ogretildigi bir derstir. Beceri agirlikli bir ders olmasmin yani sira,
ogrencilerin dil bilgisi agirlikli  derslerinde edindikleri bilgileri uygulamaya
dontistiirmeleri de beklenmektedir. Okutmanlardan ve Ggrencilerden gelen doniitler
dogrultusunda bu dersin Ogreticilerin  Ogretimsel yeterliklerini st diizeyde
uygulamalarini gerektiren bir ders oldugu diisiiniilmektedir. Bu nedenle arastirmanin
katilimeilarii 2014-2015 egitim 6gretim yilinda DPU’de gorev yapmakta olan ve
hazirlik programinda Core Skills dersini yiiriiten 13 Ingilizce okutmani olusturmaktadir.
Birinci goriismeler 13 okutman ile yapildiktan sonra, bu okutmanlardan goniillii olan
bes okutman ile smif i¢i gozlemler ve bu gozlemlerin ardindan ikinci goriismeler

yapitlmistir. Arastirmada katilimeilarin gercek isimleri gizlilik ilkesi kapsaminda
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degistirilerek takma isimler kullanilmistir. Katilimcilara ait bilgiler Tablo 2.1°de

sunulmustur.

Tablo 2.1. Katilimcilara Iliskin Bilgiler

. 5 .
Ash 24 Ing. Ogrt. 2 yil 2 yil 2 yil Yok
Batuhan 25 Ing. Ogrt. 4yl 3yl 3yl Var
Bekir 27 Amerikan Kiltiiric 4 y1l 2 yil 1 yil Var
_ve Ed

Defne 34 ing. Ogrt. 13 il 13 yil 2yl Yok
Demet 27 Ing. Ogrt. 4 y1l 3yl 3yil Yok
Egemen 30 Ing. Ogrt. 6 yil 6 yil 3yil Yok
Ekin 34 Ing. Miit. Ter. 11 yil 11 yil 7 yil Var
Eyliil 37 Ing. Dili ve Ed. 12 yil 11 yil 2 yil Var
Hazal 31 Ing. Oprt. 8 yil 10 ay 10 ay Var
Ozan 30 Ing. Ogrt. 7 yil 1 yil 1yl Yok
Oykii 33 Ing. Ogrt. 11 yil 10 yil 7 yil Yok
Selda 26 Ing. Oprt. 1 yil 8 ay 8 ay Yok
Suna 25 Ing. Ogrt. 2,5yl 2,5 yil 1,5 yil Var

2.6. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin katilimcilart olan okutmanlarin 6grenme Ogretme siirecine iliskin
yeterlik algilarin1 ve bu yeterliklerin uygulamaya nasil yansidigini belirlemek amaciyla
goriisme, gozlem ve belge incelemesi tekniklerinden yararlanilmigtir. Arastirma
verilerinin toplanmasi birinci goriismeler, sinif i¢ci gézlemler ve ikinci goriismeler ile
24.10.2014-08.07.2015 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir. Buna ek olarak, arastirma
siirecinde cesitli zamanlarda belge incelemesi yoluyla da bazi verilere ulasiimistir.

Tablo 2.2°de veri toplama siireci yer almaktadir.

40



Tablo 2.2. Verilerin Toplanma Siireci

24.10.2014-06.11.2014 Yari yapilandirilmis goriisme Ses kaydi

08.12.2014-29.12.2014 Gozlem Video kaydi

09.04.2015 - 08.07.2015 Yari yapilandirilmis goriisme Ses kaydi
Siire¢ boyunca Belge Belge incelemesi

2.6.1. Birinci yar1 yapilandirilmis goriisme

DPU hazirlik programmda gérev yapan Ingilizce okutmanlarinin yeterlik
algilarin1  belirlemek amaciyla yar1  yapilandirilmig  goriisme  tekniginden
yararlanilmistir.

Gorligme, “sozlii iletisim yoluyla veri toplama teknigi” olarak tanimlanmaktadir.
Gortigmeler ek agiklamalar yapabilmeye olanak saglamasi, sOylenenlerin gercek
anlamlarinin  anlasilabilmesi, ses tonu ve beden dilinden yararlanilabilmesi
bakimlarindan oldukea etkili araglardir (Karasar, 2012, s. 165-166). Goriismeler, anket
ya da gozlem gibi diger tekniklerle elde edilmesi zor olan verilere ulasmada oldukga
yararl araglardir (Blaxter vd., 2010, s. 172). Ayrica goriismeler, katilimcilarin bakis
acilarinin ya da belirli olay ve olgulara nasil anlamlar yiiklediklerinin belirlenmesinin
amaglandigi durumlarda yararli bir veri toplama araci olarak kullanilabilir (Taylor ve
Bogdan, 1998’den aktaran Berg, 2001, s. 72). Goriismeler, o6zelliklerine gore
yapilandirilmig, yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmamis goriisme olmak iizere iice
ayrilir. Bu arastirmadan kullanilan yar: yapilandirilmis gorismeler diger iki goriisme
tirii arasinda kalan, gorligme sorularmin 6nceden belirlendigi fakat katilimcilara ve
goriismeciye belirlenen sorular kapsaminda kismi hareket alan1 sunan goriismelerdir
(Karasar, 2012, s. 168; Scott ve Morrison, 2005, s. 134).

Yar yapilandirilmig goriismelerde her bir katilimeciya belirli bir sirada sorulan
onceden belirlenmis sorular ya da basliklar olmakla birlikte gdriismecinin bu sorulara
verilen cevaplarin dtesine giderek derinlemesine bir inceleme yapmasi beklenir. Bu tiir
goriismelerde sorular goriisiilen kisilerin anlayacag: bir dilde hazirlanmalidir. Ayrica
goriismeci konuya goriisiilen kiginin bakis acisiyla yaklasmalidir. Bunu saglamanin yolu
ise dnceden belirlenmemis, goriismenin akigina gore ortaya ¢ikacak alt sorular sormaktir
(Berg, 2001, s. 70). Yar1 yapilandirilmis goriismeler samimiyet olusturmasi, kapsam

bakimindan esnek olmasi ve 6nceden tahmin edilmeyen boyutlarda bilgilere ulastirmasi
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bakimindan daha zengin veri saglamaktadir (Smith ve Osborn, 2007, s. 31). Bu nedenle
bu arastirmada, okutmanlarin Ogretimsel boyutta kendilerini nasil algiladiklarinin
derinlemesine incelenmesi, yorum ve bakis agilarinin anlasilabilmesi ve bu amacla
arastirmacimin gerektiginde belirlenen sorulara ek sorular sorabilmesi adina yari
yapilandirilmis goriisme tekniginden yararlanilmaistir.

Arastirmada kullanilan birinci yar1 yapilandirilmig  goériisme  formunun
hazirlanmasinda temel olarak YOK (2005°den aktaran Salli-Copur, 2008, s. 251-253)
tarafindan belirlenen yeterliklerden yararlanilmis, buna ek olarak Bell (2005, ss. 262-
265) ve National Association of District Supervisors of Foreign Languages
(http://nadsfl.org/wpcontent/uploads/2017/04/Characteristics_of Effective FL_Instructi

on.pdf) tarafindan belirlenen yeterlikler ile Tandiroglu (1989, s. 90-92) tarafindan
Common European Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching,
Assessment ve Common European Principles for Teacher Competences and
Qualifications temel alinarak belirlenen yeterlikler de incelenerek uygun olanlardan
yararlanilmistir. Yapilan inceleme ve tez danigsmani ile iic uzmanin goriislerinin
alinmasinin ardindan arastirmanin amacina uygun olabilecek 28 yeterlik ifadesi
belirlenmistir. Birinci uzman Anadolu Universitesi'nde, Egitim Bilimleri alaninda
calismakta olan, hem 6gretmen yeterlikleri konusunu c¢alismis hem de nitel arastirma
yontem bilgisinde deneyimli olan bir &gretim elemamdir. ikinci uzman Anadolu
Universitesi'nde, iigiincii uzman ise Osmangazi Universitesi'nde Yabanci Diller
Boliimii’nde 6gretim tiyesidir. Uzman goriisleri ile belirlenen ifadeler dogrultusunda 10
soru ve bunlara baglh 22 alt sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu
hazirlanmigtir. Hazirlanan goriisme formu tekrar uzman goriisiine sunulmustur.
Uzmanlar yeterlik ifadelerinden 24 iinii arastirma amaci dogrultusunda uygun
bulmustur. Doniitler dogrultusunda yapilan degisiklikler ile goriisme formu 10 soru ve
13 alt soru seklinde diizenlenmistir. Bu goriisme formu ile iki pilot uygulama
gerceklestirilmistir. Pilot uygulamalar daha 6nceden Core Skills benzeri beceri odakl
dersler vermis, fakat 2014-2015 egitim ogretim yilinda bu dersi vermeyen iki okutman
ile yapilmistir. ik pilot uygulama 16.09.2014 tarihinde gerceklestirilmistir. Bu
uygulamanin incelenmesinin ardindan, alan uzmani ve tez danigmani tarafindan ikinci
bir pilot uygulamanin yapilmasi uygun goriilmiistiir. Ikinci pilot uygulama 18.09.2014
tarithinde gerceklestirilmistir. Aragtirmaci tarafindan ikinci pilot goriismenin bilgisayar

ortaminda dokiimii yapilmis ve bu dokiimler ve ses kaydi alan uzmani ve tez danigsmani
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tarafindan kontrol edilmistir. Boylece arastirmaci hem goriisme uygulamasi hem de ses
kayitlarinin  dokiimiinlin yapilmasi konularinda deneyim kazanmistir. Her iki pilot
uygulamanin ardindan goriisiillen Ogretim elemanlarindan sorularin  anlasilirligs,
kendilerini rahat hissedip hissetmedikleri gibi konularda goriisleri alinmistir. Bu
goriigler ve tez damigmani ile alan uzmaninin goriisleri dogrultusunda soru sayist
degismeksizin gerekli diizenlemeler yapilarak forma son sekli verilmistir (EK- 3).
Birinci yar1 yapilandirilmis gériismeler 2014-2015 egitim dgretim yilinda DPU
hazirlik siniflarinda Core Skills dersi vermekte olan okutmanlar arasindan goniillii olan
13 okutman ile 24.10.2014-06.11.2014 tarihleri arasinda gerceklestirilmistir.
Gortismeler katilimcilarin belirledigi giin ve saatlerde, onlarin tercihleri dogrultusunda
belirlenen yerlerde gergeklestirilmistir. Her bir goriismeden once katilimeilardan daha
onceden hazirlanmis olan Katilimci Bilgilendirme ve Onay Formunu (EK-4) okuyup
imzalamalar1 istenmis ve goriismeler ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Goriismeler, her
bir goriisme sonrasinda dinlenerek kontrol edilmis ve bilgisayar ortaminda dokiimleri

yapilmistir. Tablo 2.3’te birinci goriismelere iliskin bilgiler goriilmektedir.

Tablo 2.3. Okutmanlaria Yapilan Birinci Goriismeler

Katihmcilar Tarih Siire Yer
Bekir 24.10.2014 39’ YDYO Calisma Salonu
Selda 26.10.2014 46> 18” Katilimeinin Evi
Ash 26.10.2014 24’ 23> Arastirmacinin Evi
Batuhan 26.10.2014 49° 04> Katilimeinin Evi
Demet 27.10.2014 36’ 32” YDYO Calisma Salonu
Suna 27.10.2014 337117 YDYO Calisma Salonu
Oykii 30.10.2014 31°08” YDYO Calisma Salonu
Ekin 30.10.2014 40° 07 Katilimcinin Ofisi
Eyliil 02.11.2014 51° 25 Aragtirmacinin Evi
Defne 03.11.2014 31’57 YDYO Calisma Salonu
Hazal 04.11.2014 29’ 48” YDYO Calisma Salonu
Ozan 05.11.2014 41° 58 YDYO Calisma Salonu
Egemen 06.11.2014 31’217 YDYO Calisma Salonu
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2.6.2. Gozlem

Gozlem teknigi arastirmacinin katilimcilart kendi ortamlarinda incelemesi, onlarin
bakis agisin1 anlamaya ¢alismasi bakimindan o6zglin bir tekniktir. Gozlemler
arastirmacinin aragtirma desenlenirken bilinmeyen fakat arastirmanin sorununun tam
olarak anlasilabilmesi i¢in onem arz eden bazi noktalar1 ortaya ¢ikarmasina olanak
saglayabilmektedir (Mack vd., 2005, ss. 13-14). Gozlem genel olarak arastirmacinin
belirli ortamlarda, belirli bir zaman diliminde gozlenenlerin sdyledikleri ve yaptiklarini
izlemesi, kayit tutmasi ve analiz etmesi siireglerini kapsamaktadir. Bu yoniiyle gézlem,
katilimcilarin goriisme, gilinliik gibi araglar yoluyla yaptiklarini sdyledikleri seyleri ne
Olciide yaptiklarinin belirlenmesine olanak sunmaktadir (Scott ve Morrison, 2005, Ss.
167-168). Bu nedenle, arastirmada katilimcilardan goriisme yoluyla Ogretimsel
yeterlikler kapsaminda kendilerini nasil algiladiklarina iligkin veriler toplandiktan sonra,
bu yeterlikleri uygulama diizeylerinin belirlenmesi amaciyla gozlem tekniginden
yararlanilmustir.

Gozlemler, katilm ve gozlem tiiriine gore, tam goézlemci, katilimct olmayan
gozlemci, gozlemci olarak katilmcr ve tam katilimer olmak tlizere dort tiirde
incelenmektedir. Tam gbzlemci tiiriinde, arastirmaci ¢alismadaki insanlar tarafindan
gbzlenmez ve fark edilmez. Katilime1 olmayan gézlemci tiirlinde, arastirmact digaridan
biri olarak ¢alismaya katilir, insanlarla etkilesime girmeden uzaktan izleyip notlar alarak
veri kaydmi gerceklestirir. Gozlemci olarak katilimer tiiriinde, arastirmaci siirece
caligma alaninda katilir ve katilimer rolii daha belirgindir. Bu durum arastirmaciya
igceriden bir bakis a¢is1 kazandirabilir, ancak arastirmacinin etkinlikler esnasinda veri
kaydetmesi katilimcilarda rahatsizlik olusturabilmektedir (Creswell, 2013, ss. 166-167).
Tam katilimci arastirmaci, tamamen devreye girerek gozlenen kisilerle ilgilenir ve bu
insanlarla siki bir bag kurar (Angrosino, 2007’den aktaran Creswell, 2013, s. 166). Bu
simiflamaya gore bu calismada arastirmaci icin gozlemci olarak katilimer rolil
benimsenmis, ancak arastirmaci da okutman olarak gdérev yapmakta oldugu i¢in kendi
ders programi nedeniyle gézlemlerin hepsine dogrudan katilamamistir. Arastirmacinin
katilamadig1 ders gozlemlerinde ise arastirmaci tarafindan siire¢ hakkinda gerekli bilgi
ve egitimin verildigi yardimer gézlemcilerden destek alinmistir. Aragtirmact bu sekilde
tamamlanan gozlemler ile okutmanlarin sahip olduklarini disiindiikleri yeterlikleri

uygulamaya ne derece yansittiklarini belirlemeye calismistir.
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Gozlemler dncesinde, daha dnceden uzman goriisiine sunulmus olan Ingilizce
ogretmen yeterlikleri aynen kullanilarak bir gézlem formuna (EK-5) doniistiiriilmiis ve
gonillii olan bes okutmanin her biriyle pilot gozlemler yapilmistir. Pilot gdézlem
stirecine arastirmact dogrudan katilmis ve gozlemler 24.11.2014-28.11.2014 tarihleri
arasinda kamera aracilig1 ile gerceklestirilmistir. Yapilan kayitlar ve doldurulan gézlem
formlar1 tez damigman ile birlikte incelenmis ve herhangi bir sorun olmadigi tespit
edilmistir. Asil gézlemler okutmanlarin istedigi giin ve saatler belirlenerek 08.12.2014—
29.12.2014 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir. Asil gozlemlerin tamami Yabanci
Diller Yiiksekokulu yeni binasindaki dersliklerde yapilmistir. Gozlemler dncesinde her
bir okutmandan Goézlem Bilgilendirme ve Onay Formunu (EK-6) okuyup imzalamalari
istenmistir. GoOzlemlerin bir kismi arastirmaci, bir kismi ise gozlem yapilan ders
saatlerinin aragtirmacinin yiiritmekte oldugu ders saatleri ile ¢akismasi nedeniyle
arastirmaci tarafindan siire¢ hakkinda bilgilendirilmis ii¢ kisi tarafindan yapilmistir. Bu
kisilerden biri arastirmaci ile ayn1 kurumda ¢alisan bir Ingilizce okutmanidir. Diger iki
kisi ise daha once hazirlik sinifinda okumus, arastirmanin yapildigi tiniversitenin
miihendislik fakiiltesine devam eden Ogrencilerdir. Arastirmact bu kisileri, yaptigi
toplantilarla arastirmanin konusu, amaci, yontemi ve arastirma siiregleri hakkinda sozlii
ve yazili olarak bilgilendirmis, gerekli kuramsal bilgileri vermis ve kullanilacak arag
gereclere iligkin uygulamaya yonelik bilgilendirmeler yapmistir. Ayrica, arastirmaci bu
kisilerle gdzemler sonrasinda goriismeler yapmis ve siirece iliskin detayli olarak
goriislerini almistir Gozlemler esnasinda kamera ile goriintii kayd: yapilmis ve gozlem
formlar1 ile notlar alinmistir. Bes okutman ile toplam 31 saat 33 dakika 4 saniyelik
video kaydi yapilmistir. Gozlem yapilan her giin goriintii kayitlar1 ve gozlemcilerin
aldig1 notlar bilgisayar ortamina aktarilarak kontrol edilmistir. Katilimcilardan Defne ile
yapilan ilk gozlemlerde ¢esitli teknik aksakliklar yaganmasi nedeniyle arastirmaci ve tez
danismani bu katilimcr ile bir hafta daha ekstra gézlem yapilmasini uygun bulmustur.
Bu nedenle diger dort okutman ile birer hafta, Defne ile iki hafta ders gdzlemi
yaptlmistir. EKin ile ise goézlem yapilacak olan iki ders giiniiniin birinde kar yagisi
nedeniyle okulda tiim derslerin iptal edilmesinden dolayr yalnizca bir giin gozlem

yapilabilmistir. Tablo 2.4’te gbzlem siirecine iligskin bilgilere yer verilmistir.
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Tablo 2.4. Okutmanlarla Yapilan Gézlemler

Katihmel Tarih Siire Yer
Asli  08.12.2014-10.12.2014 06.10.00 ~ YDYO derslikleri
Oykii 16.12.2014 — 23.12.2014 05.37.19 YDYO derslikleri
Defne 15.12.2014 — 19.12.2014 05.51.18 YDYO derslikleri
22.12.2014 — 26.12.2014 05.48.58 YDYO derslikleri
Selda 22.12.2014 - 26.12.2014 05.39.12 YDYO derslikleri
Ekin 29.12.2014 02.27.17 YDYO derslikleri

2.6.3. Ikinci yar1 yapilandirilmis goriisme

Birinci yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilen verilerin derslerde yapilan
gozlemler ile karsilastirmali analizi sonucunda ulasilan bilgiler dogrultusunda ikinci
yart yapilandirilmis  goriisme sorulart hazirlanmustir.  Ikinci  gériismeler icin
okutmanlarin birinci goriisme verileri ve gézlem verileri incelenerek her bir okutman
igin ayri sorular hazirlanmigtir. Bu goriismeler ile okutmanlarin birinci goriismeler ve
gbzlemler sonucunda ulasilan verilere iliskin goriislerini almak, yeterlik algilar1 ve
uygulamalar1 arasindaki uyum ve uyumsuzluklar hakkinda yorumlarmma ulagmak
amaglanmistir. Bu goriismelerin de serbest bir sekilde yiiriitiilmesi ve katilimeilarin
yorumuna agik olmasi gerektiginden yar1 yapilandirilmis goriisme seklinde yiirtitiilmesi
uygun bulunmustur.

Ikinci goriismeler gergeklestirilmeden once, okutmanlara birinci gdriisme
dokiimleri ve kendi gozlem kayitlari verilmistir. Ayrica okutmanlara gozlem
goriintiilerini izlerken g6z Oniinde bulundurmalar1 istenen, bu arastirmanin odak
noktalarin1 yansitan bir form (Ek-7) verilmistir. Katilimci okutmanlarin birinci
goriismelerde sahip olduklarimi ve uygulamaya yansittiklarini belirttikleri bazi
uygulamalar1 gézlem siirecinde yapmamis olmalari ve bu durumun onlara dogrudan
sorulmasimin dogru olmayacagimin diisiiniilmesinden dolayr bdyle bir uygulamanin
yapilmasi arastirmact ve tez damismani tarafindan uygun bulunmustur. Ikinci
goriismeler 09.04.2015-08.07.2015 tarihleri arasinda katilimcilarin istedigi yer ve
zamanlarda gerceklestirilmistir. Ses kayit cihazi ile kaydedilen goriismeler her bir
goriisme sonrasinda bilgisayar ortamima aktarilmig, kontrol edilerek doékiimleri

yapilmistir. Ikinci gériismelere iliskin bilgiler Tablo 2.5’te sunulmustur.
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Tablo 2.5. Okutmanlarla Yapilan Ikinci Gériismeler

Oykii 09.04.2015 22737 Katilimemin ofisi
Ash 24.04.2015 16” Katilimeinin ofisi
Ekin 24.04.2015 29” Katilimcinin ofisi
Selda 14.05.2015 32’16~ Katilimeinin ofisi
Defne 08.07.2015 32°47” Katilimeinin evi

2.6.4. Belge incelemesi

Belge incelemesi arastirilmak istenen olgu ya da olgulara iliskin bilgiyi kapsayan
yazili materyallerin incelenmesidir. Bu yoOntem nitel aragtirmalarda arastirmanin
gecerligini artirmak adina kullanilabilmektedir. Belge incelemesi bir arastirmada tek
basina kullanilabilecegi gibi goriisme ve gozlemle birlikte de kullanilabilir (Yildirim ve
Simsek, 2013, s. 217). Gorsel veriler, belgeler ve eserler gozlem ve goriismelerin
boyutunu genisletmeye yardimci olur, ortaya atilan algilar1 destekler ve zenginlestirir
(Glesne, 2011, s. 121). Arastirma siirecine kaynak olusturabilecek verilerin belirlenmesi
arastirma problemi ile iligkilidir. Egitim alaninda yapilan arastirmalar icin ders kitaplari,
yazismalar, 6grenci kayitlari, toplanti tutanaklari, 6grenci rehberlik dosyalari, 6grenci
Odevleri ve smavlari, ders ve lnite planlari, 6gretmen dosyalari, egitimle ilgili resmi
belgeler vb. yararlanilabilecek belgeler arasindadir (Bogdan ve Biklen, 2007, s. 133;
Goetz ve LeCompte, 1984°den aktaran Yildirim ve Simsek, 2013, s. 218). Ote yandan
bu yazili belgelerin yani sira video, fotograf, resim gibi gorsel materyaller de nitel
arastirmalarda kullanilabilen belgeler arasinda yer almaktadir (Yildirirm ve Simsek,

2013, s. 219; Berg, 2001, s. 34).

Bu aragtirmada belge incelemesi kapsaminda oncelikle {iniversitenin tarihgesine
iliskin bilgileri iceren elektronik dergi iiniversitenin Internet adresinden, yiiksekokulun
hazirlik siniflarinda arastirma kapsamina alman Core Skills dersini yiirlitmekte olan
okutmanlarin ders programlari ile hazirlik siniflarina iliskin yonetmelik ve yonergeler
yiiksekokulun Internet adresinden temin edilmistir. Okutmanlarin ders programlari
gozlemlerin planlanmasinda, elektronik dergi, yonetmelik ve yoOnergeler ise
arastirmanin rapor kisminda kuruma iliskin bilgilerin sunuldugu béliimde kullanilmistir.

Bu belgelere ek olarak gézlem verilerinin toplanmasi ve analizi siirecinde okutmanlarin
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Core Skills derslerinde kullandiklar1 ders kitaplari, ¢alisma kitaplari, not defterleri,
ekstra kaynak ve materyaller de incelenmistir. Ayrica aragtirmacinin arastirma siirecinde
duygu ve diisiincelerini yazdigi glinliikler ile arastirmaci ve yardimci gozlemcilerin
gozlemler sonrasinda izlenimlerini yazdiklar1 notlar da verilerin analizi silirecinde

yararlanilan belgeler arasindadir.

2.6.5. Arastirmaci giinliikleri

Arastirma glinliikleri arastirma boyunca arastirmacinin duygu ve davranislarina
iliskin Gykiisel notlarin toplandig1r bir yerdir. Arastirma gilnliikleri arastirmacinin
arastirma siirecinin neresinde olduguna iliskin diisiincelerini ve kendisini rahatsiz eden
konular iizerine diislincelerini yazdigi, hayal kirikliklarin ifade ettigi ve yeni sorular ve
stratejiler gelistirdigi yerdir (Glesne, 2011, ss. 104-105). Bu arastirmada da siirecin
basindan itibaren, alanyazin taramasi ve belge incelemesi siirecinde, verilerin
toplanmas1 asamasinda goriismeler ve gézlemlerin dncesinde ve sonrasinda arastirmaci
tarafindan giinliikler yazilmistir. Glinliikler arastirma siirecinde karsilasilan sorunlar,
goriisme ve gozlemlere iliskin izlenimler, yorumlar, duygu ve diisiinceler, kararlar gibi
bilgiler igermektedir. Arastirmaci giinliikleri tez danismani ile de diizenli olarak
paylasilmis ve gerekli goriildiigli durumlarda verileri desteklemek amaciyla

kullanilmistir.

2.7. Verilerin Analizi

Nitel verilerin analizi, verilerin analiz i¢in hazirlanmasi ve diizenlenmesini, daha
sonra verilerin kodlanmas1 ve kodlarin birlestirilerek temalarin olusturulmasini ve son
olarak veriyi gesitli yollarla sunmay1 igermektedir (Creswell, 2013, s. 180).

Bu aragtirmada birinci arastirma sorusu kapsamindaki birinci yar1 yapilandirilmis
goriismelerle elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde nitel veri analizi tiirlerinden
timevarim analizinden yararlanilmigtir. Tiimevarim analizinde toplanan veriler
dogrultusunda 6nce kavramlarin olusturulmasi, daha sonra verilerin bu kavramlara gore
mantikli  bir sekilde diizenlenmesi ve bu dogrultuda temalarin belirlenmesi
gerekmektedir. Tiimevarim analizi toplanan verilerin derinlemesine analiz edilmesi
sonucu Onceden belirgin olmayan temalarin ve boyutlarin ortaya g¢ikmasina olanak
saglar. Bu analiz tiiriinde veriler; verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve

temalarin diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi olmak tizere dort
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asamada analiz edilmektedir. Ancak bu asamalar belirgin bir sekilde birbirinden
ayrilmayabilir ve baz1 asamalar birlikte ele alnabilir (Yildirnrm ve Simsek, 2013, ss.
259-260). Strauss ve Corbin (1990, ss. 102, 124, 145) verilerin kodlanmasinda {i¢
asamadan sOz etmektedir. Bu asamalar; acik kodlama, eksenel kodalama ve segici
kodlamadir. A¢ik kodlamada veriler incelenerek benzerliklerine gore pargalara ayrilir ve
kavramlar ortaya c¢ikarilir. Eksenel kodalamada veriler tekrar incelenerek belirlenen
kavramlara gore alt kategorilere ayrilir. Son olarak secici kodlamada kategori ve alt
kategoriler tekrar ele alinarak iligkiler belirlenir ve verilerin sunumu igin teoriler
olusturulur. Bu asamada yeni kodlar da olusturulabilir. Bu arastirmada da birinci
arastirma sorusu kapsamindaki veriler oncelikle bu asamalarda kodlanmis, daha sonra
temalara son hali verilmis, son olarak bulgular tanimlanmis ve yorumlanmustir.

Birinci arastirma sorusuna iliskin verilerin ¢oziimlenmesinde oncelikle birinci
goriisgme kayitlar1 dinlenerek bilgisayar ortaminda dokiimleri yapilmistir. Dokiimler
danisman tarafindan kontrol edilerek dogruluklari onaylanmistir. Goriismelerin ses
kayitlar1 ve dokiimleri NVivo 10 programina yliklenmistir. Bu program yoluyla birinci
goriismelerden elde edilen veriler 6énceden alanyazin taramasi sonucu belirlenmis olan
Ingilizce ogretmen yeterlikleri temel alinarak incelenmis ve kodlanmistir. Ancak
kodlama siirecinde veriler dogrultusunda yeni kodlar da olusturulmustur. Daha sonra
kodlar tekrar incelenmis, kodlar arasindaki iliskiler ve ortak yonler bulunmus ve benzer
kodlar bir araya getirilerek veriler kategorize edilmistir. Olusturulan temalar tekrar
tekrar incelenerek bazi temalar bir iist tema altinda toplanmistir. Temalarin
olusturulmasinin ardindan oncelikle veriler tekrar incelenerek kodlara ve temalara gore
diizenlenmis, ardindan bulgularin tanimlanmast ve yorumu yapilmistir. Veriler
belirlenen tema ve kodlar altinda birbiriyle iliskilendirilerek belirli bir sistematik
icerisinde tanimlanmis ve aragtirmacinin bulgulara iliskin kendi goriisleri sunulmustur.
Veri analizinin her agamasinda arastirmaci bu c¢alismanin danmismanligini yiiriiten bir
uzman ile birlikte ¢alismustir.

Arastirmanin ikinci ve Ugiincli sorulart kapsamindaki gozlem ve ikinci yari
yapilandirilmig goriismeler yoluyla elde edilen veriler betimsel analiz yaklagimi ile
analiz edilmistir. Betimsel analiz elde edilen verilerin daha 6nceden belirlenen temalara
gore diizenlenip yorumlanmasini igerir. Bu analiz tiiriinde de veriler dort asamada analiz
edilir. Bu asamalar; analiz i¢in cergeve olusturma, tematik cerceveye gore verileri

diizenleme, bulgular1 tanimlama ve bulgulari yorumlamadir (Yildirim ve Simsek, 2013,
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S. 256). Bu arastirmada da gozlemler ve ikinci goriismelerle ulasilan veriler, daha
onceden birinci goriigmelerin analizi siirecinde olusturulan temalar dogrultusunda analiz
edilmistir.

Arastirmada Oncelikle gozlem goriintiileri arastirmaci tarafindan izlenerek
dokiimii yapilmistir. Ardindan goriintiiler tez danismana ile tekrar izlenmis ve dokiimler
kontrol edilmistir. Bu islemin ardindan ikinci gériisme kayitlar1 dinlenerek arastirmaci
tarafindan dokiimleri yapilmistir. Yapilan dokiimler kontrol edilmis ve dogruluklari
onaylanmistir. Kontrol edilen gozlem ve ikinci goriisme dokiimleri ile ikinci goriisme
ses kayitlart NVivo 10 programina yiiklenmistir. Gozlem kayitlar1 veri boyutunun
biiyiikliigii nedeniyle bu programa yiikklenememistir. Ancak gereksinim duyulan
durumlarda kayitlar tekrar izlenerek kontroller saglanmistir. Gézlem ve ikinci goriisme
dokiimleri bu programda tekrar okunarak veriler onceden belirlenmis temalara gore
diizenlenmistir. Ardindan gozlem ve ikinci gorismelerle ulagilan bulgular tanimlanmig
ve arastirmacinin bulgulara iligkin yorumlart sunulmustur. Bulgularin tanimlanmasi ve
yorumu agamasinda gozlem ve ikinci goriisme bulgulart birinci goriigme bulgular ile
karsilastirmali olarak sunulmus ve iliskili bir sekilde yorumlanmistir. Bu baglamda
okutmanlarin sahip olduklarin1 diisiindiikleri yeterlikler hakkindaki goriislerine iliskin
bulgular, bu yeterlikleri uygulamaya yansitma durumlarma iligkin bulgular ve kendi
gozlem kayitlarini izledikten sonra kendi uygulamalari hakkindaki goriislerine iliskin

bulgular birbiriyle iligkili olarak sunulmus ve yorumlanmastir.

2.8. Arastirmanin Inandiriciig (Trustworthiness)

Nitel arastirmada bir aragtirmanin bilimsel alanyazina katki saglamasi ve insan
yasaminda karsilagilan sorunlara ¢6ziim getirmesinin yani sira arastirma siirecinin ve
sonuglarin acik, tutarli ve baska arastirmacilar tarafindan teyit edilebilir olmasi da
gerekmektedir. Arastirmacinin ulagilan bulgularin gercekligini, benzer ortamlarda
sonuclarin gecerligini ve verilerin toplanmasi1 ve sonuclara ulagilmasinda nesnel bir
yaklasim benimsendigini kanitlamasi gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 299).
Bu baglamda, arastirmanin inandiriciligi ve aktarilabilirligini saglamak amaciyla
arastirmacinin basvurabilecegi ¢esitli stratejiler belirlenmistir ancak her arastirmada bu
stratejilerin hepsini kullanmak gerekmeyebilecegi vurgulanmaktadir (Glesne, 2011, s.
66). Bu aragtirmada da Cresswell (1998, ss. 201-203)’in vurguladigi stratejiler

kapsaminda inandiriciifi  artirmak adina bazi  onlemler almmistir.  Oncelikle
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arastirmacinin arastirmanin yapildigi kurumda uzun siiredir ¢aligiyor olmasi katilimcilar
acisindan arastirmada giiven ortaminin olusturulmasina biiyiik katki saglamistir. Bu
durum katilimcilarin goriismelerde igten ve agik olmalarina yardimci olmus, verilerin
gercekligine ve inandiriciligina katki saglamistir. Ayrica arastirmacinin  kurum
kiiltiirline asina olmasi, arastirma kapsamina alinan dersi kendisinin de yliriitiiyor olmasi
gibi durumlar igsel bir bakis agis1 saglamistir. Ikinci olarak arastirmanin biitiin
asamalarinda c¢esitleme yoluna gidilmistir. Arastirmanin veri toplama asamasinda
goriisme, gozlem, belge incelesi gibi ¢esitli veri toplama yontemlerine basvurulmus,
ayrica verilerin analizinde de tlimevarim analizi ve betimsel analiz olmak {izere iKi
farkl1 analiz yonteminden yararlanilmistir. Arastirma kapsaminda birinci ve ikinci
goriismelerin dokiimleri katilimcilarla paylasilarak katilimci onayr saglanmistir. Eksik
kalan ya da tam olarak anlasilamayan veriler i¢in katilimecilarin tekrar goriisleri
alimmigtir. Ayrica gozlem kayitlart da katilimcilarla paylagilmis ve aragtirmacinin
gozlemlerin degerlendirilmesinde temel aldig1 noktalar da katilimcilarla paylasilarak
kendilerini degerlendirmeleri istenmistir. Arastirma ortami ve katilimcilar detayli bir
sekilde tanmitilmig, verilerin betimlenmesi asamasinda ise ayrintili bir degerlendirme
yapilmis, bulgular dogrudan alintilarla desteklenmis, okuyucunun arastirma baglamini
tam olarak anlayabilecegi bir yazim sekli benimsenmistir. Ayrica, birinci goriisme
bulgulari, gézlem bulgulart ve ikinci gorlisme bulgulari birbiriyle iligkilendirilerek
sunulmus ve yorumlanmustir. Bdylece siireglerin birbirinden kopuk olmamasi ve
okuyucunun bulgular1 kolayca anlamlandirabilmesi amaglanmistir. Son olarak
arastirmanin biitlin asamalarinda dis denetim saglanmistir. Bu amagla &gretici
yeterliklerinin alanyazin kapsaminda belirlenmesinde, bu yeterlikler dogrultusunda
goriisme sorularmin ve gozlem formunun hazirlanmasinda tez danigsmani onay1 alinmis
ve uzman goriislerine bagvurulmustur. Gortisme kayit ve dokiimleri ile gézlem kayit ve
dokiimleri danisman tarafindan kontrol edilmis, arastirmact giinliikleri ve veri toplama
siirecinde alinan notlar da degerlendirilmistir. Verilerin analiz siirecinde kodlama ve
temalandirmalar tez danigmani ile yapilmis, ayrica birinci uzmandan goriis alinmis ve

ilgili alanyazin incelenmistir.

2.9. Arastirma Etigi

Biitlin arastirmalarda bazi etik kurallar ve ihlal edilmemesi gereken ilkeler vardir.

Bu ilkeler; bilingli onay, aldatmama, gizlilik-6zel hayata saygi ve dogruluktur

51



(Christians, 2005, ss. 144-145). Bu arastirmada da bu ilkeleri ihlal etmemek adina
onlemler almnmustir. Oncelikle, arastirmanin yapilabilmesi icin Anadolu Universitesi
etik kurul izni alinmistir. Ayrica arastirmanin gerceklestirildigi DPU’de yazili ve sozlii
olarak gerekli izin alinmistir. Verilerin toplanmasina baglamadan 6nce katilimcilar sozli
ve yazili olarak arastirmanin kapsami ve katilimcilarin haklart  konularinda
bilgilendirilmis, arastirmanin herhangi bir siirecinde arastirmadan ayrilma haklarinin
oldugu acgiklanmistir. Katilimcilarin hem s6zlii hem de yazili olarak goniillii olduklarina
dair onaylar1 alinmis, bilgilendirme ve onay formlar1 okutulup imzalatilmistir. Ayrica
gbzlem siirecinde arastirmaciya yardimei olan yardimer gozlemciler de hem sozlii hem
yazili olarak bilgilendirilmistir. Gizlilik ilkesinin korunmasi adina veriler arastirmaci ve
uzmanlar haricindeki kisilerle paylasilmamis, katilimcilarin isimleri gizli tutulmus ve
takma isimler kullanilmistir. Verilerin analizi asamasinda tez danismani ve birinci

uzman ile birlikte ¢aligilarak verilerin dogru bir sekilde yansitilmasi saglanmaistir.

52



3. BULGULAR

Bu arastirmanm amaci Dumlupinar Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu
Ingilizce hazirlik siniflarinda ders veren Ingilizce okutmanlarinin &grenme ogretme
stirecine iligkin yeterlik algilarinin ve bu yeterlikleri uygulamaya yansitma durumlarinin
belirlenmesidir. Bu boliimde arastirmanin amaci dogrultusunda toplanan verilerden elde
edilen bulgular ve yorumlart sunulmustur. Arastirma bulgular1 Sekil 3.1°de goriildiigi
gibi birinci goriigmeler kapsaminda “okutmanlarin &gretimsel yeterlik algilar”,
gozlemler kapsaminda “okutmanlarin 6gretim uygulamalar’” ve ikinci gorligmeler

kapsaminda “okutmanlarin uygulamalarina iliskin goriisleri” temalari ile sunulmustur.

Q

BULGULAR

O Q

O Sreti Odretim Gﬂgg ve
OCdretimsel A
c'bairessi Yetegrlik Algilan Uygulamalarina Gelistirilme
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Duyulan
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Yonelik Duyulan Uygulamalari Hazirhklar Siireci
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Sekil 3.1. Arastirma Bulgular

3.1. Okutmanlarin Ogretimsel Yeterlik Algilarina iliskin Gériisleri

Aragtirmada ilk olarak Ingilizce okutmanlarinin 6grenme &gretme siirecine
yonelik yeterliklerine iliskin goriislerinin neler oldugu sorusunun yanitt aranmistir. Bu
amacla gergeklestirilen birinci goriismeler sonucunda ulasilan bulgular, ders oncesi

hazirliklar, dersin islenis siireci (dersin giris, gelisme ve sonug etkinlikleri), 6gretimin
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etkililigini artirmaya yonelik etkinlikler, gilicli ve gelistirilmeye gereksinim duyulan

yonler temalar1 altinda sunulmustur.

3.1.1. Okutmanlarin ders oncesi hazirhklara iliskin goriisleri

Arastirmaya katilan okutmanlara Core Skills dersi 6ncesinde ne tiir hazirliklar
yaptiklar1 sorusu yoneltilmistir. Okutmanlarin verdigi yanitlar “ders kitab1 ve birim
materyallerini inceleme”, “kiiciik notlar alma”, “farkli etkinlik ya da materyal
hazirlama” temalar1 altinda agiklanmistir. Okutmanlarin ders dncesi hazirliklart Sekil

3.2°de goriilmektedir.

o

Ders Oncesi
Hazirlikiar

Q

Ders kitabi ve
birim
materyallerini
inceleme

Farkl etkinlik
va da
materyal
hazirlama

Q

Kiicik notlar
alma

Sekil 3.2. Okutmanlarin Ders Oncesi Hazirliklar:

3.1.1.1. Ders kitabi ve birim materyallerini inceleme

Ingilizce okutmanlarinin ders éncesindeki hazirliklar1 arasinda en sik tekrarlanan
goriisiin ders kitab1 ve birim materyallerini inceleme oldugu belirlenmistir. Burada ders
kitab1 ile kastedilen, 6gretim yili basinda hazirlik smiflarinda kullanilmasma karar
verilen “Face to Face” adli kitaptir. Bu kitap ile birlikte kitabin “Teacher’s Book”
adidaki Ogretmen Kitab1 ve “Workbook” adindaki Calisma Kitabr da kullanilmaktadr.
Ogretmen Kitab1 6gretmenlere kitabm kullanimryla ilgili yardimer bilgiler saglayan bir
kitaptir. Calisma Kitab1 ise 0grencilerin ders kitabinda 6grendikleri konulara iliskin
calismalar yapmalarina olanak saglayan bir materyaldir. Bu temada adi gegen birim
materyalleri ise Yabanci Diller Yiiksekokulu bilinyesinde bulunan Materyal Gelistirme

Biriminin her hafta islenecek konular1 desteklemesi amaciyla diizenli olarak gonderdigi
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ekstra materyalleri kapsamaktadir. Bu materyaller islenecek konunun igerigine gore
gorsel materyaller, isitsel materyaller ya da ¢alisma kagidi seklinde olabilmektedir.
Aragtirmaya katilan 13 okutmandan 12’si ders dncesinde hazirlik yaparken ders
kitabim, Ogretmen Kitabi’n1 ve birim materyallerini inceledigini belirtmistir.
Okutmanlardan sekizi kitabt ve birim materyallerini oldugu gibi incelediklerini
belirtirken, iic okutman g¢esitli ekleme ¢ikarma gibi diizenlemeler yaptiklarini, bir
okutman da kitabin bu ders kapsaminda olmayan diger boliimlerini de inceledigini ifade
etmistir. Derse hazirlik siirecinde kitabi ve birim materyallerini inceledigini belirten
okutmanlardan Egemen konuyla ilgili goriisiinii su sozlerle ifade etmektedir: “O hafta
isleyecegim konulart iiniteleri kitaplar: gézden gegiriyorum. Ekstra materyaller varsa
onlart gézden gegiriyorum”. Kitaptaki konuyu incelemekle birlikte ihtiyaca gdre bazi
kisimlar1 degistirdigini ve diizenledigini ifade eden okutmanlardan Bekir bu durumu
“anlatacagim konulara bakip, w1 acaba eklemem gereken bir seyler var mi diye... suna
kag¢ dakika veririm, bunu nasil yaparim, burada degistirmem gereken bir sey var mi”
sozleriyle ifade ederken, Selda “Teacher’s Book'u kullaniyorum. Onun yanminda
Students’ Book’a goz atryorum. Iu hangi sirayi izleyecegimi, aa hangi kistmlar: omit
edecegimi, atacagimi u sey yapiyorum, ayarliyorum.” seklinde ifade etmistir. Ote
yandan Hazal ders oncesi hazirliklarin1 “Oncelikle kitabin ya da iinitenin A ve B
boliimiinde ne islenmis ona bakiyyorum” sozleriyle dile getirmistir. Burada okutmanin A
ve B boliimleri seklinde bahsettigi boliimler, Dumlupmar Universitesi hazirlik
siiflarinda kullanilan ders kitabinin her bir {initesinin ilk iki boliimiinii ve Language
Focus dersinde kazandirilmasi gereken igerigi kapsayan boltimlerdir. C ve D boliimleri
ise Core Skills dersi kapsaminda dgretilen bdliimlerdir. Igerik olarak da Core Skills
dersinde 6gretilen konularin ¢cogunlukla Language Focus dersinde 6gretilen dil bilgisi
ve kelime yapilarinin kullanimina yonelik oldugu sdylenebilir. Bu durumda Language
Focus dersi konularmin ¢ogunlukla Core Skills dersi igin temel olusturmasi ve bu
nedenle daha Once Ogretiliyor olmasi beklenmektedir. Bu nedenle Hazal Core Skills
dersine hazirlik yaparken diger dersin konularini igeren bdliimlere de baktigini

belirtmektedir.

3.1.1.2. Kiiciik notlar alma

Okutmanlardan 11’1 ders Oncesi hazirliklar1 kapsaminda kitaba ve birim

materyallerine bakmakla birlikte ayni zamanda kiiciik notlar aldiklarini ifade
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etmiglerdir. Bu hazirliklar1 alti okutman kiigiik kagit ya da deftere notlar alarak, g
okutman kitabin {istiine notlar alarak, iki okutman ise kitaptaki alistirmalarin
¢Ozlimlerini yazarak yaptiklarini belirtmislerdir. Kiigiik kagitlara notlar aldigini belirten
Asli bu durumu “...notlar aliyorum evet. Yani kitabin iistiine kiigiik postitler
vapistirarak hani bu aktiviteden sonra bunlari soyleyebilirim gibi kii¢iik seyler oluyor.”
seklinde ifade etmistir. Oykii ise “Hatirlatma notlar: tutuyorum. Yani kiiciik notlart akil
defierime notlar alryorum.” ifadesiyle ayr1 bir deftere notlar aldigmni belirtmistir. Ote
yandan, Selda kitabin {istiine notlar aldigin1 “daha ¢ok iste bilhassa Students’ Boook un
tistiinde yapryorum iste su kismi at su kismi ilave et ya da iste orada not diistiyorum iste
su kaynaktan aldigin su boliimii kullan diye” sozleriyle ifade etmistir. Hazal ise derse
hazirlanirken kitaptaki sorularin ¢oziimlerini  yazdigini  “énce sorulart  kendim
¢oziiyorum, gerekirse tizerine not aliyorum yaziyorum cevaplarmni.” seklinde ifade
etmistir. Burada Hazal’in sorular1 ¢6zmek ifadesiyle kastettigi uygulama, ders kitabinda
Ogrencilerin  6grenmelerini  desteklemek amaciyla sunulmus olan alistirmalarin

¢Oziimlerine iliskin notlar almaktir.

3.1.1.3. Farkh etkinlik ya da materyal hazirlama

Ders 6ncesi hazirliklar kapsaminda okutmanlardan sekizi kitaba bakmakla birlikte
ders kitabi ve birim materyalleri disinda farkli etkinlikler ya da materyaller
hazirladiklarint belirtmislerdir. Okutmanlarin ifadelerinden bu etkinlik ve materyalleri
dersi daha eglenceli ve etkili hale getirmek amaciyla hazirladiklar1 anlasilmaktadir.
Ayrica okutmanlar 6grencilerin konuyu tam olarak anlayabilmeleri i¢in kitap ve birim
materyallerinin yetersiz kaldigin1 diisiindiikleri durumlarda bu tiir hazirliklar
yaptiklarin1 ifade etmislerdir. Dersi daha ilgi c¢ekici hale getirecek materyaller
hazirlayarak derse gotiirdiigiinii dile getiren Asli bu durumu “konularia ilgili 6grencileri
eglendirecek videolar var mi, onlara bakiyorum.” sozleriyle ifade ederken Bekir de
benzer bir amacla bu uygulamay1 yaptigin1 “simdi her ders yaptigim gibi bu derse
girerken de oncelikle bir kitapta olmayan sey warm uptir (dikkati ¢ekme). Acaba nasil
bir warm up yapabilirim diye diistiniiyorum. Bunun icin de genelde resim veya video
her zaman tercihim, film fragmanlari, bu tiir seyler kullanmay: tercih ediyorum.”
sozleriyle ifade etmistir. Ote yandan dgrencilerin 6grenmelerini daha etkili bir hale
getirmek amaciyla ve 6grencilerin zayif oldugu noktalara iliskin bu tiir hazirliklar

yapmak durumunda kaldiklarin1 belirten okutmanlardan Selda bu durumu “égrencilerin
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zayif kalabilecegi ya da pratiginin eksik olabilecegi kitaptaki yerlere yonelik aktiviteler
buluyorum baska kaynaklardan.” seklinde agiklarken, Batuhan ise “yetersiz oldugunu
gordiigiim, diistindiigiim yerlerde ogrencileri konusturmaya yonelik sinif i¢inde group
work (grup calismasi) veya pair work (ikili calisma) seklinde ¢alismalarina yonelik

materyaller hazirlyyorum onceden.” sdzleriyle ifade etmistir.

Okutmanlarin ders oOncesindeki hazirliklar1 kapsaminda ayrica ders Oncesinde
yazili plan hazirlaylp hazirlamadiklari sorusu da yoneltilmistir. Bu soruya verilen
yanitlar arastirmaya katilan okutmanlarin tamaminin ders dncesinde yazili bir ders plani
hazirlamadigin1 ortaya koymustur. Bunun nedeni soruldugunda ise ders planinin
kisitlayict oldugunu diisiindiikleri, derste planlanan durumlar degisebildigi i¢cin detayh
planlar hazirlamadiklarini ifade etmislerdir. Ayrica ders plani hazirlamanin daha ¢ok
Milli Egitim Bakanligi’na bagh ilk ve ortadgretim kurumlarina 6zgii oldugu da
belirtilen goriisler arasidadir. Ornegin Asli’nin “cok plan yapmiyorum ¢iinkii derste
degisebiliyor durumlar.” ifadesi ve Ekin’in “sinifin atmosferine gére o anki duruma
gore alternatiflerimi gelistirmeyi tercih ediyorum bir nevi dogaglama yani.” ifadesi ders
planinin digina ¢ikilamayacagi seklinde bir algilarinin oldugunu, bu nedenle ders plani
hazirlamay1 tercih etmediklerini diisiindiirmektedir. Ote yandan, Eyliil’iin “daha
onceden Milli Egitim’de calismishgim var. Orada evet boyle standart bir i bir
tuttugumuz klasoriimiiz dosyamiz vardir ve oradan uyguluyorduk ama burada hazirlik
biriminde boyle saat saat dakika dakika hangi saat hangi dakika ne yapacagima dair
bir plan uygulamiyorum.” ifadesi ders plani hazirlamanin yalmizca Milli Egitim
Bakanligi’na bagli okullarda yapilan bir uygulama oldugu, yiiksekdgretim diizeyinde ise
bdyle bir uygulamaya gerek olmadigi seklinde bir algisinin oldugunu gostermektedir.

Sonu¢ olarak, ingilizce hazirlik derslerini yiiriiten okutmanlarin tamamina
yakininin ders Oncesi hazirlik asamasinda ders kitabin1 ve birim tarafindan gonderilen
materyalleri inceledikleri ayn1 zamanda da kitabin {izerine ya da kiigiik kagitlara dersin
islenisine iliskin notlar aldiklari ve kitap ve birim materyalleri haricinde farkli
kaynaklar1 inceleyerek var olan materyallerin yetersiz oldugunu diisiindiikleri noktalara
iliskin, 6grencilerin daha etkili 6grenmelerini desteklemeye yonelik ekstra materyaller
hazirladiklar1 anlagilmaktadir. Bununla birlikte okutmanlarin tamaminin hazirlik

stirecine iliskin olarak yazil1 bir plan hazirlamadiklar1 da ulasilan bulgular arasindadir.
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3.1.2. Okutmanlarin dersin islenis siirecine iliskin goriisleri

Okutmanlarin dersin islenisi asamasinda yaptiklarini ifade ettikleri uygulamalara
iliskin gorisleri “dersin giris etkinlikleri”, “dersin gelisme etkinlikleri” ve “dersin sonug

etkinlikleri” temalar altinda toplanmustir.

3.1.2.1. Dersin giris etkinliklerine iliskin goriisler

Okutmanlarin dersin giris asamasinda yaptiklar1 uygulamalara iligkin goériislerinin
belirlenmesi amaciyla konuya ilgi ¢ekmek, konuyla ilgili giidiilemek ve dersin amaciyla
ilgili bilgilendirmek adina neler yaptiklari sorulmustur. Okutmanlarin bu sorulara
verdikleri yanitlardan ulagilan temalar Sekil 3.3’te goriildiigii gibi “dikkati ¢cekme”,

“giidiileme” ve “amacglardan haberdar etme” seklindedir.
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Sekil 3.3. Dersin Giris Etkinlikleri

3.1.2.1.1. Dikkati ¢ekme

Dersin giris agsamasinda konuya dikkati ¢cekme kapsaminda okutmanlar tarafindan
en sik tekrarlanan goriis giinliikk hayatla ilgili konusma olmustur. Bu goriisii konuyla
iliskili kisisel sorular sorma, onceki konuyu tekrar etme ve gorsel isitsel materyaller
kullanma goriigleri izlemistir. Okutmanlardan 11°i gilinlik hayatla ilgili konusmalar
kapsaminda konuyla iligkili hikdye ya da kendi anilarini anlattiklarini, 6grencilerin
giinliik hayatlarina iliskin sohbet ettiklerini, gilincel olaylar1 konustuklarin1 ve konuyla

iligkili yasamdan ornekler verdiklerini vurgulamislardir. Okutmanlardan altis1 konuyla
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iligkili hikaye ya da kendi anilarini anlattiklarini ifade etmislerdir. Bu kapsamda dort
okutman kendi baslarindan gecen olaylar sinifta paylastiklarini, bir okutman konuyla
ilgili herhangi bir hikdyeyi anlattigini, bir okutman ise gerg¢ek olmayan hikayeler
iirettigini ifade etmistir. Ornegin okutmanlardan Bekir kendi anilarindan bahsettigini
“Her seyin hani kisisel ve gercek olmasina dikkat ediyorum. Higbir sey bulamadim mi
da bir animi sunumu bunumu... en sevdigim seydir bu warm up’ta yaptigim bir seyleri
anlatirim hep.” sozleriyle dile getirirken, benzer sekilde Asli da “mesela konuyla ilgili
tatil konusu olsun iste yaz tatilinde suradaydim su gibi seyler oldu.” ifadesiyle anilarini
derste isleyecekleri konuyla iligkilendirerek anlattigini belirtmistir. Defne ise hikayeler
anlattigin1 “konuyla ilgili anahtar kelimeler iizerinden... bir hikaye olabilir, daha ¢ok
giinliik hayatlarinda karsilastiklar: seylerle iliskilendirerek” sozleriyle dile getirmistir.
Ote yandan Eyliil, konuyla iliskili gercek olmayan hikdye ya da amlar iireterek giris
yaptigin1 “kendimden yola ¢ikiyorum genelde ben hi¢ benimle alakasi olmayan,
yvasamadigim anilar da yasanmis gibi gosterilebiliyor. um o konuya bagli olup boyle
bagli olan kendimce uydurabilecegim yaraticiligimi kullanabilecegim esprili bir... bir
sey bulmaya c¢alisiyorum. Kendim yasamisim gibi anlatiyorum. Bir akrabamin bir

1

arkadasimin basina gelmis gibi bir sekilde giris yapabiliyorum.” sozleriyle ifade
etmistir. Gilinliik hayatla ilgili konusma kapsaminda okutmanlardan besi 6grencilerin
giinliik hayatlarina iligkin sohbet ettiklerini ifade etmislerdir. Bu sohbetler kapsaminda
dort okutman konudan bagimsiz olarak 6grencilerin dikkatini cekmek ve ders basinda
onlar1 rahatlatmak adina yaptiklar1 uygulamalardan bahsederken bir okutman ise
ogrencilerin 1slenecek konuyla da iliskilendirerek giinlik hayatlariyla 1lgili
konusmalarin1 sagladigimi belirtmistir. Ornegin Hazal’in “giinliik hayattan falan béyle
once bir konusuyoruz” ifadesi islenecek konudan bagimsiz olarak 6grencilerle sohbet
ettigi bulgusuna ornek niteligindedir. Ozan da benzer bir uygulamay: Tiirk¢e olarak
yaptigini “o giinkii giincel konulardan bahsederek ne yaptiniz ne ettiniz diye daha ¢ok
Tiirkge bir giris” sdzleriyle dile getirmistir. Ote yandan Defne nin “konuyla ilgili giinliik
hayatlarindan eee girig yaparim” ifadesinden islenecek konuyu ve 6grencilerin giinliik
yasamlarint iliskilendirerek bir konusma ortami olusturdugu anlasilmaktadir.
Okutmanlardan {i¢ii dersin basinda dikkat ¢ekme uygulamasi olarak giinliik hayatla
ilgili konusma kapsaminda giincel olaylardan bahsettiklerini ifade etmislerdir. Bu
durumu Demet “giincel seylerden u iste diyelim haberlerle ilgili bir konusma olmasi

gerekiyor. Onunla ilgili once iste giincel haber nelerdir bilen var mi? Ya da iste o giine
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hakikaten bomba gibi diismiis bir sey varsa onu agarum, konuyu” ifadesiyle dile
getirirken benzer sekilde Selda da “onlarla birka¢ konu hakkinda giincel seylerle ilgili
sohbet ediyoruz” sézleriyle dersin giris asamasinda giincel olaylarla ilgili 6grencilerle
konustugunu belirtmistir. Okutmanlardan ikisi ise dikkat ¢ekmek amaciyla giinliik
yasamla ilgili konugmalar kapsaminda konuyla iliskili yasamdan 6rnekler verdiklerini
ifade etmislerdir. Ornegin Oykii’niin “Grneklerle renklendiriyorum. Kendimden érnek
verebilirim baska gercek bir ornek de olabilir konuyu daha 6grencilere asina kilmak

icin” ifadesi bu bulguyu desteklemektedir.

Konuya ilgi ¢ekme kapsaminda okutmanlarin belirttikleri goriisler arasinda en sik
tekrarlanan ikinci goriis konuyla iliskili kisisel sorular sorma olmustur. Okutmanlardan
sekizi dersin giris asamasinda Ogrencilerin konuya ilgisini ¢ekmek amaciyla onlara
konuyu dikkate alarak kisisel sorular sorduklarini belirtmislerdir. Bu uygulamay1
okutmanlarin altis1 konuyla iliskili olacak sekilde 6grencilere onlarin kendi hayatlarina
dair sorular sorarak yaptiklarini belirtirken iki okutman da ilk olarak konuyla ilgili
Tiirkge bir giris yaptiklarim ve daha sonra Ogrencilere sorular sorduklarini
belirtmislerdir. Ornegin Hazal konu kapsaminda kisisel sorular sordugunu “Past Tense
anlatiyorsam iste ‘did you do your homework?’ diye basliyorum hani... Once bir o... 0
giin isleyecegim konuyla ilgili birka¢ soru soruyorum.” ifadesiyle agiklarken, Ash da
“onlara hig tatile gittiniz mi, en sevdiginiz tatil hangisi gibi sorularla konuya ilgilerini

2

cekebiliriz.” sozleriyle ifade etmistir. Ote yandan Ekin’in “Tiirkce konusarak bir
uyandwririm ¢ocuklart bu konuyla ilgili neler biliyorlar diye. Sonra yavas yavas
Ingilizceye donerek kendimle ilgili 6rnek... Sonra onlardan ufak tefek érnekler duymak
isterim, ‘sende de boyle mi, senin baska bir deneyimin var mi’ diye” ifadesi konuyla
ilgili 1lk olarak kendisinin Tiirk¢e giris yaptigini, daha sonra Ogrencilere sorular
sordugunu gostermektedir. Sonug olarak okutmanlarin biiylik bir kisminin dersin giris
asamasinda konuya ilgi ¢ekmek adina 6grencilere konu kapsaminda kendi hayatlarina
yonelik sorular yonelttikleri bazi okutmanlarinsa oncelikle konu kapsaminda Tiirkce
olarak kisa bir konugsma yaptiktan sonra Ogrencilere bu sorular1 sorduklari
gorilmektedir.

Dersin giris asamasinda konuya dikkati ¢ekmek adina okutmanlardan ikisi de
onceki konuyu tekrar ettiklerini ifade etmislerdir. Ornegin Hazal bu konudaki gériisiinii
“oncesinde bir tekrarla baslyyorum.” ifadesiyle dile getirirken, benzer sekilde Egemen

“bir onceki konudan genellikle bir onceki konudan, su an kullandigimiz kitaplar da
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buna yonelik zaten, bazi hatirlatmalar yapiyorum. Ogrencilere sorular soruyorum
onlarla alakali.” sozleriyle dersin giris asamasinda dikkat ¢ekme uygulamasi olarak bir
onceki konuyu kisaca tekrar ele aldigini belirtmistir.

Okutmanlardan ikisinin konuya ilgi ¢ekmek amaciyla yaptigi diger bir uygulama
da gorsel ve isitsel materyaller kullanmadir. Dikkat ¢ekmek amaciyla gorsel ve isitsel
materyaller kullandigini belirten okutmanlardan Bekir bu durumu “Acaba nasil bir
warm up yapabilirim diye diisiiniiyorum. Bunun i¢in de genelde resim veya video her
zaman tercihim, film fragmanlari, bu tiir seyler kullanmay: tercih ediyorum.” sozleriyle
anlatirken, diger taraftan Selda “videolarla baslatilabilir, ya da sarkilar égrencilerin
ilgisini ¢ekecek” seklinde dile getirmistir. Bu bulgulara gore okutmanlarin az bir
bolimiiniin gorsel ve igitsel materyallerin dersin giris asamasinda 6grencilerin dikkatini
cekmeye yonelik olarak kullandiklar1 goriilmektedir.

Okutmanlarin dersin giris asamasinda yaptiklarini ifade ettikleri dikkati ¢ekme
uygulamalarinin yani sira iki okutman her dersin girisinde bu tiir bir uygulama
yapmadigini, baz1 durumlarda dikkat ¢ekme uygulamasi yapmadan dogrudan islenecek
konuya giris yaptigini belirtmistir. Selda bu durumu “her zaman béyle sey i natural
dogal bir w1 ss... warm up olmuyor bazen Al diizeyinde.” seklinde ifade ederken, Ash
“Her derste tabi miimkiin olmuyor, konudan konuya degisiyor... Bir de bazen bazi
konulart hizli islememiz gerektigi icin direkt derse bashyoruz.” sozleriyle dile
getirmistir. Bu iki goriise gore konuya dikkat ¢ekme adina yapilacak etkinliklerin
konunun igerigine ve diizeyine gore degistigi anlasilmaktadir. Ayrica derse ayrilan
siirenin de bu uygulamay1 yapip yapmama konusunda belirleyici oldugunu sdylemek

mumkindiir.

3.1.2.1.2. Giidiileme

Okutmanlarin dokuzu dersin girisinde Ogrencileri konuya giidiilemek amaciyla
yaptiklar1 uygulamalardan bahsetmislerdir. Okutmanlar dersin girisinde konuyu gergek
yasamla iliskilendirerek, dersin ve konunun éneminden bahsederek, tesvik edici sozler
sOyleyerek ve sohbet ederek Ogrencileri giidiilemeye calistiklarini ifade etmislerdir.
Okutmanlardan besi konuyu gercek yasamla iliskili bir sekilde sunarak konuya yonelik
istek uyandirmaya calistiklarmi belirtmislerdir. Ornegin Suna “sanki Ingilizce
isleniyormus degil de atiyorum futboldan bahsediyormus gibi hissettikleri zaman

kendilerini, onun kelimelerini o6gretirken... daha ¢ok ilgilerini ¢ekiyor. Daha
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motivasyonlarmin  yiiksek oldugunu  diistiniiyorum.” ifadesiyle islenen konuyu
ogrencilerin ilgisini ¢ekebilecek ve gercek yasama iligkin yonlerini vurgulayarak ele
aldig1 zaman dgrencilerin daha ¢ok giidiilendigini diisiindiigiinii belirtmistir. Ote yandan
Ekin oncelikle kendi deneyimlerine iliskin ornekler vererek Ogrencileri kendi
yasantilarini paylagmaya tesvik ettigini ve konuya yonelik istek uyandirmaya calistigini
“ben kendi deneyimimi paylasinca onlarda kendi deneyimlerini paylasma yéniinde bir

’

heves uyandirdigimi  diistiniiyorum.” sozleriyle ifade etmistir. Bu goriislerden
okutmanlarin ger¢ek yasamla baglanti kurmaya yonelik etkinliklerin 6grencilerin daha
istekli olmalarim1 sagladigini diisiindiikleri anlagilmaktadir. Konuyu gercek yasamla
iliskilendirmeye ek olarak okutmanlarin 6grencileri giidiilemek adina yaptiklarini ifade
ettikleri bir diger uygulama da dersin ve konunun Oneminden bahsetmedir.
Okutmanlardan ikisi bu baglamda Ingilizcenin, 6grenecekleri konunun ya da iizerinde
durduklar1 becerinin onlar i¢in éneminden bahsettiklerini dile getirmislerdir. Ornegin
Batuhan’in “bazilarini mesleklerinden gelecekte yapacaklari seylerden bahsederek sene
basinda yaptigim giidiilemeyi yapmak tekrarlamak zorunda kaliyorum... Ingilizcenin
size gelecekte kazandiracaklar: seklinde.” ifadesi bu bulguyu desteklemektedir. Ayrica
“ogrencilere yurt disinda karsilasabilecekleri ve bu tiir bu konuyu bilmezlerse ne tiir
zorluklar yasayabileceklerini gostererek o tiir ornekler anlatarak eee giidiileme

1

vapmaya ¢alistyorum.” sOzleriyle de 6grenilecek konunun Ogrencilere saglayacagi
yararlardan s6z ederek onlari derse giidiilemeye calistigini ifade etmistir. Benzer
bigimde Defne’nin  “Konusmadiklari  zamanlarda iste konusma  becerisini
gelistirmelerinin onlar igin neden onemli oldugunu anlatmaya ¢alistyorum.” sozleri de
bu bulguyu destekler niteliktedir. Defne ayrica giidiileme kapsaminda Ogrencilere
cesaretlendirici sozler sdyledigini belirtmistir. Bu duruma iligskin olarak Defne “ellerimi
curpip ‘are you ready? (hazir misiniz)” gibi onlari canlandirmaya ¢alisarak” sozleriyle
beden dilini de kullanarak onlar1 derse giidiilemeye ¢alistigini ifade etmistir. Son olarak

iki okutman da dersin girisinde 6grencilerle sohbet ederek onlart giidiilemeye ¢alistigini

ifade etmistir.

Dersin girisinde yaptiklar1 giidiilleme uygulamalarindan s6z eden okutmanlar
haricindeki okutmanlar ise bu soruya net bir cevap vermemiglerdir. Bu okutmanlardan
bazilar1 dersin girisinde ziyade siirecte giidiileme uygulamalar1 yaptiklarini belirtirken
bazilar1 da motivasyon durumunun islenecek olan konuyla iligkili olarak degistigini

ifade etmislerdir. Okutmanlardan biri ise bazi durumlarda bdyle bir uygulama
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yapmadigini net bir sekilde ifade etmistir. Selda “hani direkt ¢ok béyle yapay bir
konuysa eger biraz zor olabilir. O konuda ¢ok sey olmayabilir, yapmiyorum.” sdzleriyle
konunun yapisina bagli olarak kimi zaman giidilleme uygulamasi yapmanin zor
oldugunu ve bdyle durumlarda bu uygulamayi yapmadan konuyu anlatmaya basladigini
ifade etmistir. Okutmanin bu goriisiine benzer sekilde bazi okutmanlar hazirlik sinifina
gelen dgrencilerin Ingilizceyi 6grenmek anlaminda ¢ok da istekli olmadiklarini ve bu
anlamda onlar1 giidiilemenin olduk¢a zor oldugunu da dile getirmislerdir. Ornegin Asl
“Motivasyon... yani motivasyon biraz zor oluyor acikcasi. OSrencilerin ilgisini ¢ekmek
her zaman kolay olmuyor. Zaten ¢ogu ogrenci isteksiz oluyor.” sdzleriyle bu goriislinii
dile getirmistir. Suna da benzer sekilde “Yani self motivated(kendini motive eden) degil

2

bizim égrencilerimiz, disaridan motiva... motivation almalar: gerekiyor.” ifadesiyle
ogrencilerde istek olmadigimi ve bu istegi dersin Ogreticileri olarak kendilerinin
olusturmak durumunda kaldiklarin1 ifade etmistir. Ote yandan Batuhan “Ahh giidiileme
olayi...ogrencilerle...en.. en.. en biiyiik problemim o. Ciinkii Core Skills dersine
girdigim ogrenciler aksam grubu o6grencileri, ikinci ogretim ogrencileri ve derse
geldiklerinde zaten motivasyonlart sifir. Yani biz niye buradayiz gibi bir diisiinceleri
va... oluyor.” sozleriyle 6grencileri derse giidiilemek konusunda yasadigi sorunu dile
getirmistir. Burada okutmanin ikinci 6gretim Ogrencilerinin ders saatlerinin geg
olmasindan dolay1 derse geldiklerinde motivasyonlarinin olduk¢a diisiik oldugunu ve
onlar1 gilidiilemenin daha da zorlagtigini diislindiigli anlagilmaktadir. Bu ifadelere
bakildiginda okutmanlarim bir kisminm grencilerin Ingilizce grenmeye yénelik istekli

olmadiklarin1 ve 0&grencileri derse yonelik gilidillemenin olduk¢a zor oldugunu

diistindiigii goriilmektedir.

3.1.2.1.3. Amaglardan haberdar etme

Okutmanlardan dokuzu dersin giris asamasinda Ogrencileri dersin amaglarindan
haberdar ettigini ifade etmistir. Okutmanlar bu bilgilendirmeyi ¢esitli yollarla
yaptiklarini, 6rnegin bazi okutmanlar dogrudan amaclari sdylemeyi tercih ederken
bazilar1 Ogrencilerin tahmin etmesini istedigini belirtmistir. Bunun yani sira bazi
okutmanlarin da amaglari, 6nceki konularla iliskilendirerek, 6grenilecek konunun ne
islerine yarayacagini da anlatarak ve Tiirk¢e olarak aktardiklar1 ulagilan bulgular

arasindadir.
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Okutmanlardan ii¢ii dersin basinda amaglar1 dogrudan 6grencilere bildirdiklerini
ifade etmislerdir. Ornegin Selda dersin giris asamasinda dgrencilere dersin sonunda
O0grenmis olacaklar1 konulara vurgu yaptigin1 “Amacglarindan evet bahsediyorum hi hi
yani sonunda iste bunlari kazan... sunu soyler hale gelecegiz bunu yapar hale gelecegiz
diye 11 amaci aktariyorum dersin basinda.” sdzleriyle ifade etmistir. Iki okutman ise
amaglart dogrudan sdylemek yerine ipuglart vererek Ogrencilerin tahmin etmesini
istediklerini belirtmislerdir. Demet bu durumu “bir kelime soyliiyorum mesela ne
tistiinde ¢alisacak olabiliriz diye. Ya da iste bir ciimle kuruyorum hangi zamani
calisacak olabiliriz diye. O sekilde onlardan bir sey ¢itkarmaya ¢alistyorum direkt ben
vermiyorum.” seklinde agiklamaktadir.

Ote yandan iki okutman da dersin girisinde o derste iizerinde durulacak konuya
iliskin amaclar1 onceki derslerde islenmis olan konularlar1 da hatirlatarak agikladiginm
ifade etmislerdir. Ornegin Defne’nin “bugiin su konular iizerinde duracagiz, sunlari
calisacagiz, daha once sunu ¢alismistiniz, bunu zaten biliyordunu... biliyorsunuz gibi
ders basinda onlari bilgilendiriyorum.” ifadesi bu bulguyu desteklemektedir.

Okutmanlardan biri ise dersin amaclarini, islenecek olan konunun nerede nasil
kullanilacag gibi bilgilerle birlikte vurguladigini dile getirmistir. Batuhan amaglarindan
bahsederken o giin islenecek olan konuya iliskin detayli bilgi verdigini “anlatiyorum
derste anlattigim konunun ne islerine yarayacagini, ne siklikla kullamldigini. Kitabin
verdigi daha eee resmi durumlarda kullanilan ciimleler yapilar veya konusma
durumlariysa iste bunun konusma dilinde yurt disinda yasarlarsa oraya giderlerse
bunun informal halini nasil gorebileceklerini anlatiyorum.” ifadesiyle dile getirmistir.
Son olarak Ekin dersin girisinde dersin amaglarini daha ¢ok Tiirkge olarak aktarmay1
tercih ettigini “Bugiin sunu konusacagiz mesela konumuz bu, bu konuyu égrenirken...
Yani bunu hatta Tiirkce yapmay: da ozellikle iistiinde duruyorum.” sozleriyle dile
getirmistir. Bu ifadeden okutmanin amaclar1 6grencilerin tam olarak anlamasina dikkat
ettigi, amaglarin Ingilizce olarak sdylendigi zaman tam olarak anlasilmayabilecegini
diisiindiigiinden bu uygulamay:1 Tiirk¢e olarak yapmay: tercih ettigi anlagilmaktadir.
Sonu¢ olarak okutmanlarin biiyiik bir kismmin dersin girisinde 6grencileri dersin
amagclar1 hakkinda bilgilendirdikleri, ancak bu bilgilendirmeyi farkli yollarla yaptiklari
gorilmektedir.

Okutmanlarin  ¢ogunlugu dersin giris asamasinda dersin amaglarindan

bahsettiklerini belirtirken dort okutman ise amaglardan bahsetmedigini dile getirmistir.
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Amagclar1 dogrudan sdylemedigini dile getiren okutmanlardan biri konu basliklarini
sOyleyip derse basladigini ifade ederken, bir okutman da 6grencilerin siire¢ iginde
kendiliginden kesfetmelerini istedigi i¢in kendisinin bir ag¢iklama yapmadigin
belirtmistir. Bunun yani sira bir okutman 6grencilerin amaglar1 bilmeden ve farkinda
olmadan 6grenmelerini istedigini ve bir okutman da bu konuda herhangi bir agiklama
yapmadigini sOylemistir. Asli’'nin  “Cok yapmiyorum agik¢asi. Yani zaten konu
bashiklar oluyor kitapta. Iste o konu bashigini séyliiyorum iste bugiin bunu isleyecegiz
tarzinda oluyor.” sozlerinden amaglardan detayli olarak bahsetmemesinin nedeninin
kitapta iglenecek olan konu basliklarinin yer almasi ve dersin girisinde bu basliklar
sdylemeyi tercih etmesi oldugu anlasiimaktadir. Ote yandan Eyliil “direkt bugiin bu
derste bu konu iglenecek gibiden ziyade biraz ogrencinin kendinin... kendisinin

»»

kesfetmesini beklerim.” ifadesiyle amaglar1 agiklamayip Ogrencilerin ders siirecinde
kendiliginden kavramasini bekledigini dile getirmistir.

Amaglart agiklamayi tercih etmedigini ifade eden Hazal bunun nedenini “aslinda
ders akisinda yani ogrenciler farkinda olmadan birazcik daha... ana dil ogrenirken de
hani biz dogal ortaminda yada oldugumuz yani disarida ¢evrede ogrendik... Dil
ogrenmenin de boyle edinim olarak ogrenilmesinin dogru olduguna inandigim igin

1

boyle bir yol izliyorum.” sozleriyle agiklamistir. Bu ifadelere gore okutmanin dilin ana
dil gibi edinilmesi gerektigini, bu sekilde bir edinim olabilmesi i¢inse farkinda olmadan
Ogrenmeleri gerektigini diisiindiigii gériilmektedir. Okutman bu nedenle amaclar1 dersin
girisinde aciklamay1 tercih etmedigini, Ogrenciler farkina varip sorduklari zaman
konuyla ilgili gerekli bilgilendirmeyi yaptigini ifade etmistir. Son olarak bir okutman da

amaclara iligskin bir agiklama yapmadan dogrudan derse gectigini ifade etmistir.

3.1.2.2. Dersin gelisme etkinliklerine iliskin goriigler

Bu boliimde okutmanlarin dersin gelisme asamasinda yaptiklarini ifade ettikleri
uygulamalara yer verilmistir. Okutmanlarin bu uygulamalar1 Sekil 3.4’te goriildigii gibi
“beceri ve kelime ogretimine yonelik etkinlikler”, “derste kullanilan yontem ve

teknikler”, “derste kullanilan ara¢ gere¢ ve materyaller” temalar1 altinda agiklanmistir.
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Sekil 3.4. Dersin Gelisme Etkinlikleri

3.1.2.2.1. Beceri ve kelime dgretimine yonelik etkinlikler
Okutmanlara Core Skills dersinde uyguladiklart etkinlikler sorulmus ve bu

etkinlikleri dil becerileri ve kelime Ogretimi bazinda Orneklendirmeleri istenmistir

Okutmanlarin bu soruya verdikleri yanitlar Sekil 3.5’te goriildigii gibi “konusma
”, “okuma becerisi”, “dinleme becerisi” ve “kelime bilgisi” alt

becerisi”, “yazma becerisi”,

temalar1 altinda sunulmustur.
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Konusma becerisi

Okutmanlara dil becerileri ve kelime bilgisinin gelistirilmesine yonelik ne tiir
etkinlikler yaptiklart soruldugunda, okutmanlarin tamami konugma becerisini
gelistirmeye yonelik olarak yaptiklart etkinliklere iliskin goriis bildirmislerdir.
Okutmanin konusma becerisine yonelik olarak yaptiklarini ifade ettikleri uygulamalar
arasinda rol oynama, soru-cevap etkinlikleri iceren uygulamalar, bilgi boslugu
(information gap) etkinlikleri, ikili ve grup c¢aligmalari, konuya iligkin konusturma,
telaffuz calismalar ve tartisma seklindeki uygulamalar yer almaktadir. Bu uygulamalara
ek olarak bir okutman konusma becerisi kapsaminda 6grencilere iletisim stratejileri
Ogrettigini belirtmistir.

Okutmanlardan dokuzu konusma becerisi kapsaminda rol oynama etkinliklerinden
yararlandigin1 ifade etmistir. Bu okutmanlarin biiylik bir kismi 6grencilerin konu
kapsaminda kitapta bulunan ya da kendi yazdiklar1 diyaloglar1 ezberleyerek diger
arkadaslarinin karsisinda oynamalarini istediklerini belirtirken bazi okutmanlar da buna
ek olarak Ogrencilere yazdiklar1 diyaloglari okutarak ya da kitapta bulunmayan
durumlar olusturarak rol oynama etkinlikleri yaptirdiklarini dile getirmislerdir.
Ogrencilerin konu kapsamindaki diyaloglar1 ezberleyip diger &grencilerin &niinde
oynamalarini istediklerini belirten alti okutmandan Eyliil bu durumu “kelime ve altyapi
eger ogrencide olusmussa mevcut bir diyalog varsa onu ezberleyip onu sunmalarini
isteyebilirim... diyaloga benzer bir diyalog yazmalarini onu ve ezberleyip sunmalarini
isteyebilirim.” seklinde ifade etmistir. Ote yandan kitap disinda farkli durumlar
olusturarak Ogrencilerin rol oynama etkinlikleri yapmalarini isteyen iki okutmandan
Oykii “role play (rol oynama) yaptirip ee kitabin verdigi context disinda baglam
disinda farkli baglamlar olusturarak da gergek hayattan o ortami yaratmaya ¢alisip
ogrencileri konugturmaya gayret gosteriyorum.” sozleriyle bu durumu dile getirmistir.
Son olarak Defne “rol oynamalar yapiyoruz zaman zaman. Rollerini ezberliyorlar
sonra oynuyorlar. In ya da ezberlemeden direkt kendi yazdiklar: w1 rolleri okuyarak 1
canlandriyorlar.” sozleriyle rol oynama etkinliklerini iki farkli sekilde uyguladigini
ifade etmistir. Sonu¢ olarak okutmanlarin biiyiik bir boliimiiniin konusma becerisini
gelistirmeye yonelik olarak rol oynama etkinliklerinden yararlandig1 ve bu uygulamay1
cogunlukla kitabin sundugu konu kapsaminda verilen diyaloglar1 ya da kendi yazdiklar1
diyaloglar1 ezberleyip smifin 6niinde bu rolleri oynamalarini isteyerek yaptirdiklari

anlagilmaktadir.
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Okutmanlarin konusma becerisi kapsaminda uyguladiklarini ifade ettikleri
etkinliklerden biri de soru-cevap igeren etkinliklerdir. Dort okutman &grencilerin
birbirine soru sorup cevap vermelerini gerektiren durumlar sunarak onlar1 hedef dilde
konusturmaya yonelttiklerini belirtmislerdir. Okutmanlar bu uygulamay:1 kitabin
sundugu durumlar ya da bu durumlara ek olarak kendilerinin olusturdugu durumlari
kullanarak yaptiklarim1 ifade etmislerdir. Bu okutmanlardan Eylil bu durumu
“birbirlerine soru cevap seklinde soru sorma eee seklinde bir takim etkinlikler”
sozleriyle dile getirirken Ozan da “konuyla alakali kisa bir writing (yazma) veriyorum.
O writing zaten konusmak istedik... soylemek istediklerini yaziyorlar. Onlari okuyarak
zaten speaking (konusma) yapmis oluyorlar bize soyleyerek, okuyarak onlari. Hem
reading (okuma) hem speaking, diger arkadaslari da listening (dinleme) yapyor....
Speaking olarak da diger arkadaslarinin da soru sormasini istiyoruz. Soru sorarken de
ne yapacaktir? Hedef dili kullaniyorlar. Hedef dili kullandiklar: igin de speaking
vapmis oluyorlar.” soOzleriyle birden c¢ok dil becerisini gelistirmeyi amaglayan
etkinlikler yaptirdigini ifade etmistir.

Konusma becerisini gelistirmeye yonelik olarak okutmanlarin uyguladiklarini
ifade ettikleri baska bir etkinlik bilgi boslugu tiirtindeki etkinliklerdir. Bilgi tamamlama
tiriindeki etkinlikler en az iki kisi arasinda gerceklesen, Ogrencilere bazi bilgi
bosluklarinin oldugu calisma kagitlarinin verildigi ve bu bosluklari tamamlamak i¢in
gerekli bilgileri diger Ogrencilerle konusarak alabilecekleri c¢aligmalar olarak
bilinmektedir. Okutmanlardan ti¢ii bu tiir etkinliklerden yararlandigini belirtmistir.
Ornegin Ekin bu tiir etkinliklere konusma becerisi kapsamimda &nem verdigini
“information gap dedigimiz sey zaten speakingde ¢ok yararli olduguna inandigim bir
sey.” sozleriyle ifade etmistir.

Konugma becerisi kapsaminda okutmanlardan ii¢li 6grencileri {izerinde durulan
konuya iligkin konusturma seklinde uygulamalar yaptiklarin1 belirtmislerdir. Bu
okutmanlardan Egemen bu tiir uygulamalar1 yaparken 6grencilerin konu kapsaminda
kendi hayatlarina iliskin orneklerle birlikte fikirlerini belirtmelerini istedigini ifade
etmis ve bu durumu “gériilen konularla alakali bir de onlardan kendi hayatlarini
katarak daha c¢ok otantik érnekler bekliyoruz.” seklinde dile getirmistir. Ote yandan
Ozan birden ¢ok beceriyi birlestiren etkinlikler yaptirdigint  “yazdiklar:, ¢eviri
vaptiklarinla alakali konuyla alakali kisa bir writing veriyorum. O writing zaten

konusmak istedik... séylemek istediklerini yaziyorlar. Onlart okuyarak zaten speaking
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vapmis oluyorlar bize soyleyerek, okuyarak onlari.” sdzleriyle ifade etmistir. Batuhan
ise konusma becerisi kapsaminda 6grencilere film ya da kisa videolar izletip bunun
tizerine fikirlerini sdylemesini istedigini ve bu sekilde onlar1 hedef dilde konusturmaya
calistiginmi ifade etmistir. Bu durumu da “Kisa filmler de izletiyorum égrencilere yani
onlari ozet ge¢mesini veya bir sarkinin video klibini izleyip onu bana ozetlemelerini
veya sarki klibi izlerken durduruyorum iste su anda sarkict ne yapiyor mesela”
sozleriyle dile getirmistir.

Okutmanlardan ikisi 6grencilerin konusma becerisinin gelistirilmesine yonelik
olarak ikili ve grup calismalarindan yararlandiklarini ifade etmiglerdir. Bu g¢aligmalar
ogrencilerin ikili ya da daha kalabalik gruplara ayrilarak belirlenen konu kapsaminda
konugmalarinin ya da ¢esitli oyunlar oynamalarinin istendigi ¢aligmalardir. Bu tiir
etkinlikleri uyguladiklarin1 belirten okutmanlardan Batuhan “Speakingde genelde
dedigim gibi ikili gruplar veya oyun grubu dortlii besli ogrenci gruplar: seklinde
konusmalarimi saglayacak aktiviteler” biciminde ifade ettigi gorlisi bu durumu
destekler niteliktedir.

Okutmanlardan biri konusma becerisinin gelistirilmesine ydnelik olarak
ogrencilere telaffuza yonelik etkinlikler yaptirdigini belirtmistir. Bu etkinliklerde
okutman ogrencilere hedef dilde kelimeleri nasil telaffuz etmeleri gerektigini ve
kendilerinin nasil telaffuz ettiklerini anlamalarina yardimct olmaya ¢alistigini
belirtmistir. Bu amagcla yaptigi uygulamayr Batuhan “yurt disina gittiniz diyelim
atryorum suradasiniz restorana gittiniz, hangi ciimleyi kurmak istersiniz tarzinda
soruyorum. Onlar bana Tiirk¢e ‘hocam séyle di... demek istiyorum, nasil derim’ diye
soruyorlar, ben onlara soyliiyorum onlar telaffuz ediyor. Telefona ses kayitlarin
aliyorum, onlar kendilerini dinliyorlar” sozleriyle agiklamistir.

Konugma becerisi kapsaminda bir okutman da bu beceriyi gelistirmeye yonelik
olarak Ogrencilerin tartismaya deger veya tartismak i¢in uygun oldugunu diisiindiigi
konular iizerine karsilikli olarak fikirlerini belirterek tartismalarini istedigini ifade
etmistir. Tim bu etkinliklere ek olarak bir okutman ayrica konusma becerisi
kapsaminda Ogrencilere cesitli iletisim stratejileri ogrettigini ifade etmistir. Burada
okutmanin iletisim stratejileri olarak bahsettigi ingilizce konusurken akicilig1 saglamak
adina bekleme, duraksama, sOyleneni anlamama gibi durumlarda kullanilabilecek
“well”, “how can I say” gibi ¢esitli ara ifadeler olarak bilinmektedir. Bu durumu EKin

“mesela konusurken bazi ara ifadeler vardir diisiinme ifadeleri, bunlari ogretmeye,
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tekrar etmek gerekirse edilebilecegini vs. bunlari ogretmeye c¢alistyorum.” sozleriyle

aciklamistir.

Okuma becerisi

Okutmanlarin dil becerileri ve kelime bilgisinin gelistirilmesi kapsaminda on
okutman okuma becerisine yonelik etkinliklere deginmistir. Bu okutmanlar okuma
becerisini gelistirmeye yonelik olarak okudugunu anlama alistirmalari, sesli okuma ve
metin ile kelime ¢alismalar1 gibi etkinlikler yaptirdiklarini ifade etmislerdir. Okudugunu
anlama alistirmalar1 yaptirdigini belirten sekiz okutmandan {i¢li kitapta yer alan
okudugunu anlama alistirmalarin1 yaptirdiklarini ifade etmislerdir. Bu okutmanlardan
Egemen bu durumu “daha detayli bir okuma bekleniyor ¢iinkii compehension
questionlar (okudugunu anlama sorulari) oluyor. O sorulari anlama sorularmni da
cevaplandirmalart igin daha detayli okumalari gerekiyor.” sdzleriyle dile getirmistir.
Okutmanlardan iicli okudugunu anlama kapsaminda metni parcalara bolerek yapilan
etkinlikler uyguladiklarini ifade etmislerdir. Bu okutmanlardan biri jigsaw teknigini
kullandigimi dile getirirken, bir okutman ise metni parcalara bdlerek Ogrencilerin
siralamasini istedigi uygulamalar yaptigini belirtmistir. Okudugunu anlama kapsaminda
okutmanlardan ikisi ise kitapta yer alan okudugunu anlama alistirmalarina ek olarak ya
da kitapta bu tiir alistirmalar olmasa bile kendileri okudugunu anlamaya yonelik cesitli
sorular sorduklarmi belirtmislerdir. Ornegin Ekin’in “comprehension question
sorabilecegim konularda mutlaka sorarim. Yani kitaptaki comprehension konularina
bagh kalmam. Benim dikkatimi ¢eken noktalar varsa onlart diirtiiklerim.” sozleri bu
bulguyu desteklemektedir.

Okuma becerisini gelistirmeye yonelik olarak {ic okutman sesli okuma
uygulamasindan yararlandigini ifade etmistir. Bu okutmanlardan biri kitapta yer alan
okuma metinlerini 6grencilere dinlettikten sonra sesli bir sekilde okumalarini istedigini
belirtirken bir digeri bu metinleri karakterleri canlandirarak okumalarini istedigini ifade
etmistir. Bir okutman ise 6grencilere kendi yazdiklar1 metinleri okutarak okuma becerisi
kapsaminda sesli okuma uygulamas1 yaptirdigini belirtmistir. Ornegin okutmanlardan
Ozan bu uygulamaya iliskin goriislerini “yazdiklari, ¢eviri yaptiklarinla alakali konuyla
alakalr kisa bir writing veriyorum. O writing zaten konusmak istedik... soylemek
istediklerini yaziyorlar. Onlari okuyarak zaten speaking yapmis oluyorlar bize

soyleyerek, okuyarak onlari. Hem reading hem speaking” seklinde agiklamistir.
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Ote yandan okutmanlardan Ekin okuma becerisi kapsaminda yaptig1 uygulamalar
arasinda okuma metni ile yaptirdigi kelime ¢aligmalarindan s6z etmistir. Ekin yaptig1 bu
uygulamay1 “Bunlardan biri sozciiklerin contextten tahmin edilebilmesi becerisidir.”
sozleriyle acgiklamistir. Ekin okuma becerisinin gelistirilmesine yonelik etkinliklere ek
olarak tarama (scanning) ve yiizeysel okuma (skimming) gibi okuma becerisine yonelik
teknikler 6gretmeye calistigini ifade etmistir. Burada sozii edilen tarama teknigi belirli
bilgilerin bulunmasi i¢in yapilan detay aramaya yonelik okuma, yiizeysel okuma ise
metnin genel olarak hangi konudan bahsettigini anlamak i¢in yapilan goz gezdirme
seklindeki bir okuma teknigi olarak bilinmektedir. Ekin bu konuya iliskin olarak
“readingde scanning ve skimming ne demektir, bunlari nerelerde kullaniriz bunlart

ogretmeye ¢alisirim reading dersinde.” ifadesini kullanmistir.

Dinleme becerisi

Dil becerilerinin gelistirilmesi kapsaminda okutmanlarin sekizi dinleme becerisine
yonelik yaptiklart uygulamalar1 dile getirmiglerdir. Bu okutmanlarin yaptiklarini ifade
ettikleri etkinlikler arasinda dinledigini anlamaya yonelik alistirmalar ve telaffuz
caligmalar1 yer almaktadir. Okutmanlardan yedisi dinleme becerisi kapsaminda
Ogrencilerin dinledigini anlama durumlarini degerlendirecek calismalar yaptirdiklarim
dile getirmislerdir. Bu okutmanlardan dordii bu tiir ¢alismalar1 daha ¢ok dinledikten
sonra yapilan dinledigini anlama sorulari, dinleme pargasindaki kelimelere iligkin
alistirmalar yaptiklarini ifade ederken ii¢ okutman da dinleme esnasinda duyduklarini
anlaylp yazmalarim1 gerektirecek bosluk doldurma, eslestirme, diizenleme gibi
uygulamalar seklinde yaptiklarini belirtmislerdir. Okutmanlardan ikisi 6grencilere bazi
film ya da kisa videolar izleterek duyduklar1 ve gordiiklerini anlama durumlarina iliskin
cesitli etkinlikler yaptirdigin1 ifade ederken bir okutman da dinleme becerisini
gelistirmeye  yonelik yaptigt uygulamalar arasinda Ogrencilerin  dinledigini
uygulamasina yonelik etkinliklerden bahsetmistir. Son olarak bir okutman dinleme
metnini parcalara bolerek cesitli etkinlikler yaptirdigini ifade etmistir. Dinlemenin
ardindan yaptirdig1 alistirmalardan bahseden okutmanlardan Ozan bu durumu “yazili
metni goriiyorlar, onu takip ediyorlar. Bu arada da dinliyorlar yine aym sekilde ve
arkasindan da o kelimelerle alakali, ogrendigi kelimelerle alakali alistirmasi var.”
sozleriyle dile getirirken Hazal da “dinleme yapiyoruz ya da video izliyoruz onunla

ilgili dort soru varsa mesela birka¢ soru sorulmadvysa onlart anlamislar mi ya da
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dikkat etmigler mi diye onlart da ben soruyorum.” seklinde ifade etmistir. Ote yandan
daha ¢ok dinleme esnasinda yapilan etkinliklere deginen okutmanlardan Eyliil bu
durumu “konuyla ilgili u bir takim sarkilar hazirlayp iste bununla ilgili etkinlikler
hazirlayip o sarkilari dinletip iste sarki sozleri bulmalarini isteyebiliyoruz.” sozleriyle
aciklamistir. Film video etkinlikleri yaptirdigini belirten okutmanlardan Batuhan “Kisa
filmler de izletiyorum ogrencilere yani onlart ézet gegmesini veya bir sarkinin video
klibini izleyip onu bana ozetlemelerini veya sark: klibi izlerken durduruyorum iste su
anda sarkict ne yapiyor mesela” ifadesiyle dinleme ve konugma becerilerini birlestiren
uygulamalar yaptigin1 dile getirmistir. Ote yandan dinleyip izledikleri videolar:
uygulamalarint istedigini belirten Batuhan Ogrencilerin ¢esitli diyaloglar1 video
goriintlileriyle birlikte izleyip dinleyerek daha sonra bu diyaloglar1 kendilerinin
canlandirmaya calistiklarini ifade etmistir. Son olarak Bekir okuma becerisi kapsaminda
da bahsedilen jigsaw teknigini dinleme becerisine yonelik olarak dinleme metinleri ile
de uyguladigini dile getirmis ve bu uygulamasint “par¢a parca bolmeyi de c¢ok
seviyorum metinleri ve listeningleri... Onlarda bazen jigsaw yapardim o listeningleri.”
sOzleriyle aciklamistir.

Okutmanlardan iigii dinleme becerisi kapsaminda 6grencilere telaffuz ¢alismalari
yaptirdigint ifade etmistir. Okutmanlar bu ¢aligmalar1 6grencilerin  hedef dilde
kelimelerin dogru telaffuzunu ve ciimlelerdeki vurgu ve tonlamalar1 6grenmeleri adina
yaptiklarini belirtmiglerdir. Telaffuz ¢aligmalar1 yaptigini belirten okutmanlardan ikisi
Ogrencilere hedef dildeki cesitli sesler, kelimeler ve konusmalar dinlettiklerini
belirtirken bir okutman da ogrencilerin duyduklarini tekrar etmelerine yonelik
caligmalar yaptigini ifade etmistir. Hedef dilde c¢esitli ses kayitlar1 dinlettigini belirten
okutmanlardan Oykii’niin “online sézhik kullaniyorum oradaki telaffuzu dinlemek
i¢in... Youtube'dan videolar bulursam ya da farkli web sitelerinden onlar
gosterebiliyorum. Iu sarkt dinletirken gdsterebiliyorum” ifadesi bu bulguyu
desteklemektedir. Ote yandan Batuhan ogrencilerin duyduklarini tekrar edecekleri
caligmalar yaptirdigini dile getirmistir. Batuhan ayrica 6grencilerin kendi seslerini
dinleyebilecekleri uygulamalar yaptigin1 ve bdylece kendi telaffuzlarini duyarak
hatalarin1 fark etmelerini sagladigini belirtmis ve bu durumu “Telefona ses kayitlarini
altyorum, onlar kendilerini dinliyorlar, ‘ya hocam olmamis dediginiz gibi’... yani bu
sekilde kendi yaptiklarini yani kendi seslerini onlara dinleterek biraz daha dile

alismalarmni ... ” seklinde ifade etmistir.
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Dinleme becerisi kapsamindaki bu etkinliklere ek olarak Ekin de 6grencilere dinleme
stratejileri Ogrettigini  “Listening’'de ee hangi amacla dinlediklerini oncelikle fark
ettirmeye ¢alisirim. Yani her bir soru tipinin hangi amacla dinlemeyi gerektirdigini ilk
derslerden  anlatmaya  c¢alisitrim...  dinleme  stratejilerini  kendilerine  gore

gelistirmelerine ¢aba gosteririm.” sozleriyle ifade etmistir.

Yazma becerisi

Okutmanlardan sekizi Core Skills dersinde dil becerilerinin gelistirilmesine
yonelik olarak yaptiklar1 etkinlikler arasinda yazma becerisi kapsamindaki
uygulamalardan bahsetmislerdir. Bu etkinlikler Portfolio yazma, sinifca ortak bir metin
yazma ve bireysel metin yazma etkinlikleridir. Okutmanlardan ii¢li Calisma Kitab1’nda
bulunan ve biitlin okutmanlarca Core Skills dersi kapsaminda yaptirilan Portfolio
adindaki c¢alismalar1 yaptirdiklarini dile getirmislerdir (Gorsel 3.1°de sunulmustur).
Portfolio ¢aligmalar1 6nce ornek bir metnin ¢esitli alistirmalar yoluyla incelendigi,
ogrencilere yazma esnasinda kullanacaklar1 yapilarin 6gretildigi ve son olarak da benzer
bir metin yazmalarinin istendigi c¢alismalardir. Okutmanlarin 6grencilerin yazdigi
metinlerin degerlendirmesini 6gretim yili basinda kendilerine verilen diizeltme
isaretlerinin yer aldigi form yardimiyla yaptiklari bilinmektedir. Okutmanlarin bu
isaretlerle hatalar1 isaretleyip calismalar1 tekrar Ogrencilere verdigi, Ogrencilerinse
gerekli diizeltmeleri yapip c¢alismalart okutmanlara ikinci kez verdigi ve dersin
okutmanlarin bu ikinci metinleri degerlendirerek notlandirdigi da arastirmacinin
kendisinin de bu dersi vermesi sebebiyle sahip oldugu bilgiler arasindadir. Portfolio
yazma uygulamasini yaptirdigini ifade eden okutmanlardan ikisi bu uygulamay1 ders

saati i¢erisinde yaptirdigini belirtirken bir okutman 6dev olarak verdigini ifade etmistir.
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Gorsel 3.1. Calisma Kitabi’'nda Bulunan Portfolio Boliimii

Yazma becerisine yonelik etkinlikler yaptirdigini dile getiren okutmanlardan ikisi
bu baglamda zaman zaman smifca ortak bir metin yazma seklinde bir uygulama
yaptiklarini ifade etmislerdir. Bu durumu Batuhan “direkt onlara yazdirmak yerine
beraber ornek bir sekilde ilerleyerek swifca bir paragraf, bir kompozisyon
olusturdugumuz oluyor” sozleriyle dile getirmistir. Bekir ise ayn1 uygulamay1 farkli bir
yolla yaptigim “Ucerli gruplar halinde mesela birinci ciimle bu paragrafin birinci
ciimlesini... herkes birinci ciimle yaziyor, bakiyoruz hangisi en iyi onu segiyoruz, ikinci
ctimle hangisi en iyi onu se¢iyoruz.” seklinde ifade etmistir.

Yazma becerisi kapsaminda okutmanlardan Ozan da 6grencilere bireysel olarak
konu kapsaminda diisiincelerini ifade edecek metinler yazdirdigini belirtmistir. Bu
uygulamasin1 Ozan “yazdiklari, ¢eviri yaptiklarinla alakali konuyla alakali kisa bir
writing veriyorum. O writing zaten konusmak istedik... séylemek istediklerini
yaziyorlar” sozleriyle ifade etmistir.

Okutmanlarin dile getirdikleri yazma etkinliklerine ek olarak ii¢ okutman da

yazma becerisi kapsaminda asil metni yazmaya baslamadan Once c¢esitli yazmaya
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hazirlik uygulamalart yaptirdiklarini ifade etmislerdir. Bu uygulamalart iki okutman
ogrencilerle birlikte 6rnek bir metin inceleyerek yaptigini belirtirken bir okutman da
yazma etkinligini ¢esitli asamalara bolmek adina beyin firtinasi, igerik olusturma gibi
uygulamalar1 yaptirdiktan sonra asil metni yazdirdigimi dile getirmistir. Ornegin
Bekir’in “énlerine sonugta elimize gegecek, ge¢mesini istedigimiz bir metin gibi bir
metin verip onun tizerinden énce muhakkak comprehension, comprehensiondan sonra
da yapu iizerinden gegip, semayi ¢ikardiktan sonra sablonu anladiktan sonra 6grenciler
‘hadi simdi biz bir tane yazacagiz’...” ifadesi 6rnek metin inceleme uygulamasini nasil
gerceklestirdigini agiklamaktadir. Ekin de yaptirdigi yazmaya hazirlik uygulamalarini
“Writingde  kesinlikle asamali  yazmalarini  6gretmeye  ¢alistrim.  Mesela
brainstorming(beyin firtinasi) yéontemini veya hep benzer yontemleri listeleme gibi
yontemleri benimsetmeye ¢aligirim... outline(ana hatlar) ¢ikarmayr égretmeye ¢alisirim
ve outlinein olmasi gereken topic sentence iste majorlart minorlart vs. bunlari

ogretmeye ¢alisirim.” seklinde ifade etmistir.

Kelime bilgisi

Core Skills dersinde dil becerileri ve kelime o6gretimine yonelik yaptiklart
etkinliklere iliskin soru kapsaminda bes okutman kelime bilgisine yonelik etkinliklerden
bahsetmistir. Bu okutmanlardan {icii o6grencilerin hedef dildeki kelime bilgisini
gelistirmek amaciyla dil becerilerini kelime bilgisi ile birlestirerek ¢esitli etkinlikler
diizenlediklerini ifade etmislerdir. Iki okutman ise kelime bilgisi kapsaminda kitap
haricinde farkli metinler incelemeye yonelik uygulamalar yaptirdigini belirtmistir.
Bunlara ek olarak birer okutman bosluk doldurma, kelimeleri ciimle iginde kullanma,
kelime tiiretme c¢aligmalari, eslestirme alistirmalari ve oyun tiirtindeki etkinliklerden
yararlandiklarin1 dile getirmislerdir. Kelime bilgisini dil becerileri ile birlestirerek
gelistirmeye ¢alistigini  belirten ii¢ okutmandan ikisi bu uygulamalar1 yazma
becerisinden yararlanarak yaptiklarini dile getirirken bir okutman konugma becerisi, bir
okutman da okuma becerisi ile kelime bilgisini birlestirdigini belirtmistir. Yazma
becerisi ve kelime bilgisini bir arada ele alan okutmanlardan Ozan “Ogrendikleri
sifatlarla alakali internette gramer kitaplarindan veya gramer sayfalarindan degil de
daha giincel dergi, magazin, gazetelerden J&rnek icerisinde gegen ciimleleri
almalarni... ogrenilen konuyla alakali da bir writing yazmalarint istiyorum” ifadesiyle

bu durumu dile getirmistir. Ote yandan Bekir konusma becerisi ile ele aldigim “Ama
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vocabulary (séz sozdagarcigi) eger challengingse (zorlayict) onlar i¢in o kismu...
biliyorsunuz bizim kitapta o kisa bir béliimdiir iki ii¢ alistirmalik... 0 kismi uzattigim
bazen oluyor. O zaman onun iginde de bir speaking aktivitesi yapryorum.” Sozleriyle
aciklarken, Ekin ise kelime bilgisini okuma becerisi kapsaminda ele aldigin1 “okuma
becerisinden baslayacak olursak okuma dersinde benim ogrencilere kazandirmak
istedigim bazi temel beceriler vardir. Bunlardan biri sozciiklerin contextten tahmin
edilebilmesi becerisidir.” s6zleriyle dile getirmistir.

Core Skills dersi kapsaminda kelime bilgisini gelistirici etkinliklere deginen
okutmanlardan ikisi Ogrencilerin kitap harici metinler incelemesini isteyerek bu
bilgilerini gelistirmeye c¢alistiklarin1 ifade etmislerdir. Bu okutmanlardan Ozan,
Ogrencilerin derste tlizerinde durulan kelimeleri ders kitab1 haricindeki farkli
kaynaklardan bulmalarint ve bulduklar1 climleleri ana dillerine ¢evirmelerini istedigini
belirtirken diger bir okutman olan Eyliil, derste lizerinde durulacak olan kelimeleri
kapsayan kitap harici metinleri derse gotiirerek Ogrencilerin incelemelerini istedigini
ifade etmis ve bu durumu “o konuyla ilgili kelime gru... kelime eee becerisinin

’

gelismesini istiyorsam ona uygun farkli metinler bulmaya ¢alisirim.” sozleriyle dile
getirmistir.

Kelime bilgisini gelistirmeye yonelik olarak okutmanlardan biri derste tizerinde
durulan kelimelere yonelik bosluk doldurma etkinlikleri yaptirdigini ifade etmistir. Ayn1
okutman ayrica 6grenilen kelimeleri climle i¢inde kullandirmaya, kelime tiiretmeye ve
kelimeleri anlamlar ile eslestirmeye yonelik etkinlikler diizenledigini dile getirmistir.
Kelime bilgisine yonelik etkinliklere deginen okutmanlardan biri olan Eyliil ise
ozellikle tekrar amacli olarak oyun tiiriindeki etkinliklerden yararlandigini “Kelime
vocabulary igin iyi oluyor oyunlar, ozellikle de su alt seviyede. Kelime tekrar: icin
kullaniyorum genelde oyunlari.” sdzleriyle ifade etmistir.

Sonug¢ olarak Okutmanlarin yarisina yakin bir kismmin kelime bilgisinin
gelistirilmesine yonelik etkinliklere degindigi goriilmektedir. Bu etkinlikler arasinda en
sik tekrar edilen kelime bilgisinin dil becerileri ile birlestirilerek ele alindig: etkinlikler
olmustur. Okutmanlarin bu uygulamay1 kelimeleri tek basina o6gretmektense farkli
becerilerle ele almanin daha anlamli olacagini diisiindiikleri ic¢in tercih ettikleri
sOylenebilir.

Okutmanlara ayrica genel olarak dersin 6gretimi siirecine iliskin kararlarda nelere

dikkat ettikleri soruldugunda, li¢ okutman derste yaptirdiklar: etkinliklerde g6z oniinde
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bulundurduklar1  etmenlere deginmislerdir (Sekil 3.6’da  sunulmustur). Bu
okutmanlardan ikisi bu kapsamda etkinliklerde cesitlilik konusuna dikkat ettigini ifade
ederken bir okutman da 6grencileri kalabalik olmayan gruplar halinde ¢alistirmaya 6zen
gosterdigini dile getirmistir. Bir okutman ise etkinliklerin dinleme ve konusma
becerilerine odaklanmasma 6zen gosterdigini belirtmistir. Buradan okutmanlarin
ogrencilerin sikilmamasina 6zen gosterdikleri, kalabalik gruplar1 yonetmenin zor

oldugunu ve dil 6grenmede dinleme ve konusmanin temel oldugunu diisiindiikleri

anlasilmaktadir.

Etkinliklerde
Dikkat
Edilen

Noktalar

Etkinliklerde
cesitlilik
saglama

Dinleme ve

konusma
odakl olma

Ogré?cileri
kalabalik
olmayan
gruplara

ayirma

Sekil 3.6. Etkinlik Se¢iminde Dikkat Edilen Noktalar

3.1.2.2.2. Kullanilan yéntem ve teknikler
Okutmanlara Core Skills dersinde kullandiklart yontem ve tekniklerin neler
oldugu sorusu yoneltilmistir. Okutmanlarin bu soruya verdikleri yanitlar Sekil 3.7°de

goriildiigl gibi yontemler ve teknikler alt temalar1 ile sunulmustur.
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Sekil 3.7. Derste Kullanilan Yontem ve Teknikler

Yontemler

Okutmanlarin  yarisina yakim Core Skills dersinde Iletisimsel Yontem
(Communicative Language Teaching [CLT])’den yararlandiklarini1 ifade ederken, yine
aynt sayida okutman Karma Yontem (Eclectic Approach)’i  kullandiklarini
belirtmiglerdir. Bununla birlikte baz1 okutmanlar Dilbilgisi Ceviri Yontemi (Grammar
Translation Method [GTM]), Tiim Fiziksel Tepki (Total Physical Response [TPR]),
Kulak Dil Aliskanligi (Audio Lingual Method [ALM]) ve Grupla Dil Ogretimi
(Community Language Learning [CLL]) yontemlerini de kullandiklarmi ifade
etmiglerdir. Alti okutman Core Skills dersinin kuramsal dil bilgisinden ziyade dil
becerilerine ve dilin uygulamada kullanimina odaklanmasi nedeniyle dgrencilerin daha
cok iletisim saglayabilecekleri durumlar olusturan ve 6grencilerin ders siirecine aktif
katilimini tesvik eden Iletisimsel Yontemi tercih ettiklerini belirtmislerdir. Bu yontemi
kullandigin1 dile getiren Selda bu durumu “Communicative Approach evet Core
Skills'den bahsediyorsak zaten onun eksikligi olamaz, soz konusu olamaz.” seklinde
ifade ederken benzer sekilde Suna da “Daha ¢ok communicative... seyler yapmaya
calistyorum, elimden geldigince konusturmaya c¢alisiyorum.” ifadesiyle bu ders
kapsaminda iletisimin ve bu nedenle de Iletisimsel Yoéntemin &nemli oldugunu

diisiindiigiinii vurgulamistir.
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Bu ders siirecinde kullanildig1 ifade edilen dil 6gretim yontemlerinden Karma
Yontem, Iletisimsel Yontem ile aym siklikla tekrar edilmistir. Alti okutman bu ders
kapsaminda Yyeri geldiginde farkli yontemlerden karma olarak yararlandiklarini
belirtmislerdir. Okutmanlar bu ¢esitlendirmeyi 6grenci profili, konunun niteligi, fiziksel
kosullar gibi etmenlere gore yaptiklarmi ifade etmislerdir. Ornegin Ekin’in “Contexte
gore, ortama gore, ogretmek istedigim kitleye, kitlenin durumuna, benim 6gretecegim
konunun niteliklerine ve siireme gore, ortamima, imkdnlarima gore...” ifadesi bu
bulguya 6rnek gosterilebilir. Egemen de benzer sekilde “...hepsini harmanlayp karisik
bir sekilde biitiinciil bir yol izleyerek hepsini kullanmaya c¢alisiyoruz aktivite neyi
gerektiriyorsa.” sozleriyle farkli yontemleri karma bir sekilde kullandigini dile
getirmistir.

Okutmanlardan ikisi zaman zaman GTM adli yontemden yararlandiklarini ifade
etmisglerdir. Dilin daha ¢ok dil bilgisi kurallarinin ve hedef dil ile ana dil arasinda
ceviriler yoluyla 0gretimine dayali olan bu yontemi okutmanlardan biri ¢ogunlukla
derslerin basinda oOnceki konulari tekrar ederken kullandigin1 belirtmistir. Diger
okutman da bu yontemi 6gretim yili basindaki ilk haftalarda kullandigini ve zaman
zaman bu yontemden yararlandigini ifade etmistir. Bu durumu Selda “GTM ’'den
yararlaniyorum hihi. Ciinkii aslinda sey mesela ¢cok onyarguli olabilir ama o da aslinda
ogrenciler daha farkindaligi bence artiyor c¢iinkii neyi nereye koymasi gerektigini”
sozleriyle dile getirmistir. Burada okutmanin bu yontemin Ogrencilerin dilbilgisel
yapilar1 anlamasi ve anadil ile hedef dildeki yapisal farkliliklar1 gérmeleri agisindan
yararli oldugunu diistindiigii anlasilmaktadir.

Bu ders siirecinde iki okutman dil 6gretim yontemlerinden TPR yontemini de
kullandiklarin1 belirtmislerdir. Bu yontemde ¢ogunlukla 6grencilerin fiziksel olarak
aktif olmasi ve hedef dili anladiklarini fiziksel tepkilerle ifade etmeleri tesvik
edilmektedir. Bu yontemden yararlandigini ifade eden Aslhi “Core Skills’'de speaking-
based (konusma temelli) oldugu icin yani dgrencilerin daha ¢ok aktif olarak
katilabildigi metotlar olarak... ” sozleriyle bu yontemi tercih etme nedeninin ifade dile
getirmistir. Selda da zaman zaman bu yontemden yararlanmaya yonelik durumlar
olusturmaya gayret ettigini “TPR vard: tamamen biitiin kendi kisiligiyle her seyiyle
Ingilizceyi yasamak anlaminda. O... ona yénelik daha béyle bir dogal ortam

olusturmaya ¢alisiyorum sinifta.” seklinde dile getirmistir.

79



Okutmanlardan Batuhan bu ders siirecinde ALM adli yontemden yararlandigini,
ozellikle bu yontem kapsamindaki “degistirim alistirmasi (substitution drill)” adli
teknikten sik sik yararlandigini belirtmistir. Batuhan bu ders siirecinde ayrica CLL adli
yontemden de zaman zaman yararlandigim1 ifade etmistir. Okutman, 6grencilerin
birbiriyle iyi bir iletisim kurarak kii¢iik bir toplum olusturmasini ve ¢ekinmeden ve
korkmadan Ogreticinin olusturdugu giinliik yasam durumlarinda hedef dili ara¢ olarak
kullanmalarini 6ngéren bu yontem kapsaminda daha ¢ok 6grencilerin seslerini kaydedip

kendilerine dinletme uygulamasini yaptigini belirtmistir.

Teknikler

Okutmanlara bu ders kapsaminda yararlandiklart dil &gretim teknikleri
soruldugunda en sik tekrar edilen gorlis 11 okutmanin soz ettigi ikili ya da grup
calismalar1 olmustur. ikinci olarak ise on okutmanin goriisii ile rol oynama teknigi 6n
plana c¢ikmistir. Bunlara ek olarak okutmanlarin yarisina yakimi tekrar teknigini
(repetition drill) kullandiklarini belirtmislerdir. Bes okutman ise oyun tiirlindeki
etkinlikleri bu derste kullandiklarini dile getirmiglerdir. Bunlarin yan1 sira okutmanlarin
yarisindan az bir kismi soru-cevap, beyin firtinasi, akran diizeltmesi (peer correction),
dikte, zincir alistirmasi (chain drill), miinazara, yansitici dinleme (reflective listening)
ve degistirim alistirmasi (substitution drill) tekniklerinden yararlandiklar1 yoniinde
goriis bildirmislerdir. Ikili ve grup calismalari yaptirdigmi belirten okutmanlardan iigii
ogrenciler arasi iletisime onem verdikleri i¢in bu tiir uygulamalar yaptiklarini dile
getirmiglerdir. Ornegin Batuhan’in “égrencileri konusturmaya yénelik simf i¢inde grup
work veya pair work seklinde ¢alismalarina yonelik materyaller hazirlyyorum...
interaktif calisabilecekleri calismalar yapryorum.” ifadesi bu bulguyu desteklemektedir.
Bu tiir etkinlikler yaptirdigini belirten okutmanlardan ikisi ise fiziksel olarak 6grencileri
hareketlendirmek amaciyla bu yola bagvurduklarini belirtmislerdir. Bekir bu durumu
“miimkiinse de bir sinifta kalkip gezsinler istiyorum ki immm sey olsun hani kanlar: da
hareketlensin” sozleriyle agiklamistir. Ote yandan iki okutman bu tiir uygulamalari
yaptirirken 6grencilerin siirekli olarak yanlarinda oturan kisilerle degil siniftan farkl
kisilerle ¢aligmalarini istediklerini ve bdylece Ogrencilerin birbiriyle kaynasmalara
yardimc1r olmaya calistiklarini  belirtmislerdir. 1ki okutman ise ikili ve grup
calismalarinin kalabalik smiflar i¢in olduk¢a uygun oldugunu, bu nedenle bu tiir

etkinliklere bagvurduklarimi ifade etmislerdir. Okutmanlardan Demet ozellikle grup
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caligmalarin1  biitlin 6grencilerin bireysel olarak konusma firsatinin olmayacagi
smiflarda uyguladigin1 “grup ve pair her derste kullandigim bir sey. Dért grup bes grup
seklinde daha c¢abuk yapabilecekleri... Pair work yaparsam da i herkesi ayri ayr
vapmiyorum da onlar yaparken mesela ben tek tek yanlarinda dolasarak onlarin
konustuklarina kulak veriyorum.” sozleriyle dile getirmistir. Bir okutman ise 6grenci
merkezli bir egitim saglamak, Ogrencilerin &greticiden bagimsiz olarak birbirinden
O0grenmelerine firsat vermek adina bu tiir ¢calismalardan sik sik yararlandigimi ifade
etmistir.

Okutmanlarm bu ders siirecinde yararlandiklarini belirttikleri tekniklerden en sik
tekrarlanan ikincisi rol oynama teknigi olmustur. On okutman bu derste sik sik rol
oynama etkinlikleri yaptirdiklarini, 6zellikle konusma becerisi ve dilin uygulamali
olarak kullanimina odaklanan bu derste bu teknigin olduk¢a yararli oldugunu ifade
etmislerdir. Bu okutmanlardan ikisi bu tiir etkinliklerin ders kitabinda sikca yer aldigini
ve bu nedenle bu uygulamalari sik sik yaptiklarini ifade etmislerdir. Asli bu durumu “en
¢ok role playler oluyor zaten. O da kitabimizdan kaynaklaniyor olabilir. Diyaloglar
tizerine oldugu icin Core Skills dersleri, dgrencilerin hani situation-based(durum
temelli) bir... ne denir ona... situation-based... seyler oldu... oldugu icin diyalog
iizerine oluyor bizim derslerimiz” sdzleriyle dile getirmistir. Ote yandan iki okutman
kitabin sundugu baglamlar1 kismen farklilastirarak 6grencilerin 6grenilen kaliplar1 yeni
diyaloglar hazirlamak igin kullanmalarmi istediklerini ifade etmislerdir. Ornegin
Oykii’niin “role play yaptirip ee kitabin verdigi context disinda baglam disinda farkl
baglamlar olusturarak da gergek hayattan o ortami yaratmaya c¢alisip ogrencileri
konusturmaya gayret gosteriyorum.” ifadesi bu bulguyu destekler niteliktedir. Rol
oynama etkinliklerini yaptirdigini belirten okutmanlardan Demet ise bu ¢aligmalarin
ogrencilerin daha rahat ve eglenerek dgrenmelerine, farkli karakterlere biirtindiikleri igin
cekinmeden hedef dili konugmalarina yardimeci oldugunu ifade etmis ve bu durumu
“role play yapmayt seviyor mesela hani onu kullanmay: tercih ediyorum ¢okg¢a. Clinkii
baska bir karaktere biiriindiikleri zaman hani sanki o karakterde yaptiklar: hatalar
onlara ait degilmis gibi hissediyorlar yani, o hatayr ben yapmadim ki hani olsun sorun
degil diye daha béoyle eglenerek bir seyler yapiyorlar.” sdzleriyle dile getirmistir.

Okutmanlarin bu derste kullandiklarini ifade ettikleri tekniklerden biri de tekrar
alistirmast olmustur. Altt okutman bu derste 6zellikle kelime ¢aligmalart yaparken bu

teknikten yararlandiklarini ifade etmislerdir. Bu okutmanlardan {i¢ii bu tiir ¢alismalari
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ozellikle dgrencilerin yeni dgrendikleri kelimelerin dogru telaffuzlarini 6grenmelerine
yardimer oldugu igin tercih ettiklerini belirtmislerdir. Bu durumu Selda “belirli
kelimelerde sesletim problemi oluyor iste busy kelimesi ne bileyim sonra atiyorum
vegetable kelimesi, onlart kontrol ederken ben kendi kitabimdan altini ¢izerek en
sonunda onlara iste repeat... repetition (tekrar) yaptirip onlarin diizeltilmesini
oturtmaswni saglyyorum.” sozleriyle dile getirmistir.

Bu derste okutmanlarin yararlandiklarini belirttikleri baska bir teknik de oyun
teknigidir. Okutmanlardan besi bu ders siirecinde zaman zaman ¢esitli oyun etkinlikleri
yaptirdiklarini ifade etmislerdir. Oyunlar1 farkli pek ¢ok amaca yonelik olarak
kullandiklarim1 belirten okutmanlardan ikisi masa oyunu (board game) tiiriindeki
oyunlar1 tercih ettiklerini belirtmislerdir. Bu tlir oyunlar genellikle masa iizerinde
oynanan, bir platformda hedefe giden adimlarin oldugu ve oyuncularin zar atip zardaki
sayilara gore tizerine geldikleri adimda istenen seyi yaparak ilerleyebildikleri oyunlar
olarak bilinmektedir. Bu oyunlardan yararlandigin1 Batuhan “Oyunlar oynatiyorum.
derli Serli gruplar halinde hani board game dedigimiz oyunlardan, tahta iistiinde

’

oynanan oyunlardan” sozleriyle bu durumu dile getirmistir. Oyun tekniginden
yararlanan okutmanlardan ikisi bu tiir etkinlikleri Ogrencilerin dersten sikildiklari
zamanlarda farkinda olmadan, eglenerek &grenmelerini saglamak amaciyla
yaptirdiklarini ifade etmislerdir. Ornegin Suna’nin “dért saat iist iiste oldugunda ister
istemez sikilryorlar. Béyle durumlarda araya genellikle... araya kisa oyunlar sokmaya
calisryorum.” ifadesi bu durumu destekler niteliktedir. Bu ifadede ayrica okutmanin
programda dort saat {ist iiste ayni dersin olmasinin 6grencilerin sikilmasina neden
oldugunu belirttigi goriilmektedir. Ayni okutman oyunlart genellikle kelime
caligmalarina yonelik olarak kullandigint “Kelime vocabulary igin iyi oluyor oyunlar,
ozellikle de su alt seviyede. Kelime tekrari icin kullantyorum genelde oyunlari.”
seklinde dile getirmistir. Bagka bir okutman ise oyunlar1 genellikle bir 6nceki derste
islenen konunun tekrarina yonelik olarak kullandiginmi ifade etmistir. Okutman dersin
giris asamasinda Onceki konuyu hatirlatmaya yonelik olarak zaman zaman oyunlardan
yararlandigini belirtmistir.

Okutmanlarin bu ders siirecinde kullanmayi tercih ettikleri bir diger teknik soru-
cevap teknigidir. DOrt okutman bu derste sik sik  soru-cevap tekniginden
yararlandiklarin1 ifade etmislerdir. Bu okutmanlardan Defne bu teknigi daha cok

ogrencilerin sorduklari sorularin cevaplarini kendilerinin bulmasini saglamak amaciyla
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kullandigin1 ifade etmistir. Defne bu durumu “en ¢ok soru cevap kullandigimi
soyleyebilirim... Kendi sorularimi farkli bir sekilde onlara yonelterek imm sorunun
cevabini kendilerine buldurmaya ¢alisiyorum.” sozleriyle dile getirmistir. Ote yandan
Hazal soru cevap teknigini beceri temelli olan bu ders silirecinde 6grencileri daha ¢ok
konusturmak adina uyguladigini ifade etmis ve bu durumu “Zaten siirekli hani derste
eee soru cevap... hani onlart konusturmaya yénelik oldugu icin speaking her daim
yapiyoruz.” sozleriyle dile getirmistir.

Okutmanlardan ii¢ii bu ders siirecinde kullandiklar1 dil 6gretim teknikleri arasinda
beyin firtinast tekniginden bahsetmislerdir. Bu teknigi 6zellikle kelime Ogretiminde
kullandigini1 belirten Demet bu durumu “Core Skills derslerine iinitenin vocabulary
kismuyla ilgili calismalar yaptirarak basglhyorum. Hani vocabulary ile ilgili sinifa

’

brainstorm yaptirarak kelime gruplariyla ilgili neler hatirladiklarini...” sozleriyle dile
getirmistir. Bu ifadeden okutmanin dersin girisinde kelime c¢alismalar1 yaparken
Ogrencilere beyin firtinasi yaptirarak konu kapsaminda iliskili kelimeleri diistinmelerini
istedigi anlagilmaktadir. Ote yandan bir okutman da bu teknigi yazma calismalari
yaptirirken kullandigini, yazmaya hazirlik agamasinda fikirlerini belirlemeleri i¢in beyin
firtinas1 yapmalarini istedigini ifade etmistir.

Bu ders siirecinde kullandiklar1 teknikler kapsaminda okutmanlarin bir kismi
akran diizeltmesi tekniginden yararlandiklarini ifade etmislerdir. Bu teknik ile
ogrencilerin birbirinden 6grenmelerini sagladiklarini belirten bu ii¢ okutmandan ikisi bu
Ornegin Ozan’m “kelime soruyorlarsa akilli telefonlar: var ¢ogunun zaten onlardan
bakmasni... Bir gramer konusuysa anlatmamiz gereken veya baska hani gramer igeren,
dersin konusunu i¢eren bir seyse tabi onu yakindaki bir arkadasina sorarak...” ifadesi
bu bulguyu desteklemektedir. Ote yandan Bekir bu teknigi yazma galismalari
kapsaminda Ogrenciler metin yazdiktan sonra kullandigini belirtmis ve bu durumu
“vazdiktan sonra da her zaman yaptirdigim sey muhakkak ee peer editing.
‘Arkadasimizin alin paragrafini veya ciimlesini neyse, bunu muhakkak okuyun, eksigi
var mi..." " sozleriyle dile getirmistir.

Okutmanlardan ikisi bu derste yararlandiklari tekniklere iligskin cevaplarinda dikte
teknigine deginmislerdir. Bu okutmanlardan Bekir bu teknigi yazma c¢alismalar
kapsamindaki Portfolio uygulamalari esnasinda kullandigini ifade etmis ve bu durumu

“Ozellikle de writing portfolyosunu yaparken writing kisimlarinda u bir sey varsa siz
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kitabimizi kapatin ben okuyacagim siz yazin. Ozellikle de bazen hani sirayla ciimleler
vazmamiz gerekebiliyor falan. Bunlarda dictation yapmay: tercih ediyorum.” sdzleriyle
dile getirmistir.

Bu ders siirecinde iki okutman zincir alistirmasi tekniginden yararlandiklarini
ifade etmislerdir. Bu teknik 6grencilerin sirayla bir 6nceki 6grencinin sorusuna cevap
verdikleri ya da bir 6nceki O0grencinin ciimlesinden bir boliimii degistirerek tekrar
sOyledikleri alistirmalar seklinde uygulanmaktadir. Selda bu teknikten yararlandigini
“chain drill diye bir olay var ondan yararlanmaya ¢alistyorum. Chain drillde zaten sey
imm bir ogrencinin digerini dinlemesi gerekiyor. Ya da bazen iste ayni seyi soylememesi
gerekiyor” sozleriyle dile getirmistir. Burada okutmanin bu teknigin bir 6grenci
konusurken diger ogrencilerin de dikkatle onu dinlemesini saglamaya da yardimci
oldugunu ifade ettigi goriilmektedir.

Bu ders kapsaminda kullandiklar1 tekniklerden bahseden okutmanlardan Eyliil
zaman zaman miinazara tekniginden yararlandigini, 6grencileri iki gruba ayirarak karsit
fikirleri savunup tartismalarini istedigini ifade etmistir. Bir bagka okutman ise bu derste
yansiticl dinleme tekniginden yararlandigini ifade etmistir. CLL yontemi kapsaminda
uygulanan bu teknik 6greticinin 6grencileri konusturarak seslerini kaydettigi ve daha
sonra kendi seslerini onlara dinlettigi bir tekniktir. Burada okutmanin amaci
ogrencilerin kendi telaffuzlarini dinleyerek hatalarinin farkina varmalarini saglamaktir.
Son olarak bir okutman da bu ders siirecinde degistirim alistirmasi tekniginden
yararlandigint belirtmistir. ALM yontemi kapsaminda uygulanan bu teknik kisaca
ogreticinin sdyledigi ciimlelerdeki bazi kelime ya da kelime gruplarmin yerine
ogrencilerin baska kelime ve kelime gruplan yerlestirerek climleleri tekrar soyledikleri
bir tekniktir.

Okutmanlara ayrica bu derse yonelik kararlarinda ne tiir etmenleri géz Oniinde
bulundurduklarma iligkin bir soru yoneltilmistir. Bu soruya li¢ okutman yontem ve
teknik segimlerine iliskin yanitlar vermistir (Sekil 3.8’de sunulmustur). Bu yanitlar
dogrultusunda iki okutmanin dersin siiresini, iki okutmanin ogretilen konunun
ozelliklerini ve bir okutmanin da baglami dikkate alarak yontem ve tekniklere iligkin

kararlarin1 verdikleri anlasilmaktadir.
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Sekil 3.8. Yontem ve Teknik Seciminde Dikkat Edilen Noktalar

3.1.2.2.3. Kullanilan ara¢ gere¢ ve materyaller
Okutmanlara Core Skills dersinde kullandiklar1 arag gere¢ ve materyallere iligskin

iki soru yoneltilmistir. Bu sorular ne tiir ara¢ gere¢ ve materyaller kullandiklar1 ve

materyal edinim siireclerine iliskin sorulardir. Okutmanlarin bu sorulara verdikleri

yanitlar Sekil 3.9’da goriildiigii gibi “ara¢ gerecler” ve “materyaller” alt temalar ile

sunulmustur.
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Sekil 3.9. Derste Kullanilan Ara¢ Gereg ve Materyaller

Aracg Gerecler
Okutmanlara Core Skills dersinde yararlandiklar1 arag¢ geregler soruldugunda

okutmanlarin tamami bilgisayar ve projeksiyon cihazi kullandiklarini ifade etmislerdir.

Bununla birlikte bazi okutmanlar hoparlor, gercek nesneler, cep telefonu ve tahtayr da

kullandiklarimi dile getirmislerdir. On i¢ okutman bu derste siirekli olarak bilgisayar ve
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projeksiyon cihazi kullandiklarint ve dersi tahtaya yansittiklari goriintii iizerinden
islediklerini belirtmislerdir. Bu durumun nedeni ise bu derste kullanilan ders kitabinin
bilgisayara yiiklenebilen bir elektronik halinin olmasi ve siniflarda biitiin okutmanlardan
bunun tahtaya yansitilarak kullanilmasinin istenmesidir. Okutmanlardan ayrica
ogrencilerin ilgisini ¢ekmek amaciyla video ve film izletmek ve Powerpoint sunulari
gostermek icin de bilgisayar ve projeksiyon cihazindan yararlandiklarini ifade
etmiglerdir. Okutmanlardan dordii projeksiyon cihazi ile Ogrencilere sinifta cesitli
videolar ya da filmler izlettiklerini ifade etmislerdir. Ornegin Defne’nin “bilgisayar ve
projeksiyon kullanarak videolar: yada ses kayitlarini yiiklediysem bilgisayardan
dinletiyorum, izletiyorum” ifadesi bu bulguyu desteklemektedir. Dort okutman da
ogrencilere bilgisayar ve projeksiyon cihazi yoluyla ¢esitli Powerpoint sunulari
gosterdiklerini belirtmislerdir. Bu okutmanlardan Egemen bu durumu “bilgisayarda

1

Powerpoint programlarint kullanarak bazi sunular gésteriyoruz.” sozleriyle dile
getirmistir. Son olarak Bekir 6grencilerin ilgisini ¢ekmeye yardimct oldugu igin de bu
tir teknolojik ara¢ gereglerden yararlandigini belirtmistir. Bekir bu durumu
“projektorden yansitilmis bir sey olmasi elektronik a¢idan d&grenciyi cezp ediyor.”
seklinde ifade etmistir. Okutmanlarin bu derste kullandiklarim1 ifade ettikleri
gereclerden biri de hoparlordiir. Okutmanlardan besi bu derste hoparlor kullandiklar:
ifade etmislerdir ancak tiim siniflarda hoparlér bulundugu, okutmanlarin ders kitabinin
elektronik halinde bulunan dinleme pargalarni ve dinleme gerektiren diger materyalleri
kullanirken bu hoparldrlerden faydalandiklari arastirmaci tarafindan bilinmektedir.
Okutmanlarin tamaminin goriismelerde hoparlore deginmemesinin goriisme aninda
akillarina gelmemesi oldugu diisiiniilmektedir.

Okutmanlarin bu ders kapsaminda kullandiklarini ifade ettikleri ara¢ geregler
arasmda gergek nesneler de yer almaktadir. ki okutman bu derste zaman zaman sinifa
gercek nesneler gotiirerek dersin  islenisinde bunlardan yararlandiklarini ifade
etmislerdir. Bu okutmanlardan Hazal bu tiir nesneleri daha ¢ok baslangi¢ seviyelerinde
kullanmayi tercih ettigini belirtmis ve bu durumu “Ilk baslarda tabi basit seviyelerde
biraz daha gorsel falan kullandik hani. Yeri geldi top getirdik oynadik” sozleriyle dile
getirmigstir. Selda ise seviye belirtmeksizin bu ders kapsaminda bazi etkinliklerde gergek
nesnelerden yararlanabildigini ifade etmistir. Okutman bu durumu “hani bir role play
yva da bir sey varsa atiyorum gidin kantinden iste bardak getirin veya vs. hani real

objectlerden olabilir” ifadesiyle dile getirmistir.
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Okutmanlarin bu derste yararlandiklarini ifade ettikleri bir diger arag cep telefonu
olmustur. iki okutman zaman zaman &grencilerin goriintiilerini ve seslerini kaydetmek
amaciyla cep telefonlarindan yararlandiklarimi ifade etmislerdir. Bu okutmanlardan
Batuhan 6grencilerin seslerini kaydedip onlara tekrar dinleterek kendi konusmalarindaki
hatalar1 gormelerine yardimci oldugunu dile getirmis ve bu durumu “Telefona ses
kayitlarint alryorum, onlar kendilerini dinliyorlar, ‘ya hocam olmamis dediginiz gibi’”
sozleriyle ifade etmistir. Ote yandan Eyliil cep telefonu kullanarak o6grencilerin
etkinliklerinin goriintiilerini kaydettigini “Telefonla ogrencilerin yaptigi etkinligi ya da
kendi bilgisayarima da bizzat iste video... onlarin uu uygulamalarint kaydetmek sonra

beraber izlemek... ” sdzleriyle dile getirmistir.

Materyaller

Okutmanlarin bu ders kapsaminda kullandiklar1 materyallere iliskin soruya
verdikleri yanitlarda en sik tekrar edilen goriis goérsel materyaller olmustur. On iki
okutman bu derste ¢esitli gorsel materyallerden sik sik Yyararlandiklarini ifade
etmislerdir. Bununla birlikte yedi okutman isitsel materyallerden yararlandiklarini, alti
okutman da calisma kagitlarindan (worksheet) yararlandiklarini dile getirmislerdir.
Bunlara ek olarak iki okutman masa oyunu tiirtindeki materyallerden de zaman zaman

yararlandiklarini dile getirmislerdir.

Gorsel materyallerden yararlandigini belirten okutmanlardan 11°1 film ve
videolardan yararlandigini ifade ederken, dort okutman Powerpoint sunularini, ii¢
okutman resimleri ve bir okutman da bilgi kartlarin1 (flashcard) bu ders siirecinde
kullandiklarimi belirtmislerdir. Burada bahsedilen bilgi karti tiirlindeki materyaller iki
tarafinda da gesitli resim ya da bilgilerin oldugu Ggretici kartlar olarak bilinmektedir.
Film ve video kullandiklarin1 ifade eden okutmanlardan Eyliil bu durumu “bir video
gosterimi olabilir orada hem dinleyip hem seyrediyor. Onunla ilgili gene bir etkinlik
hazirlanabilir” sozleriyle dile getirmistir. Powerpoint sunularindan yararlandigini
belirten okutmanlardan Bekir ise “Powerpoint sunumlart ¢cok yapiyorum ve bazen hani
kendi hazirladigim bir seyler varsa, o cevaplari da Powerpoint iizerinden animasyonla
ctkaririm  swrayla. Bir de kitaptaki alisttrmalart da cevaplarini  Powerpoint 'te
yansittigim i¢in tizerinden tahtaya yazarim.” sozleriyle Powerpoint sunularim sik sik
kullandigin1 ve hatta tahtaya yansitilan sunular iizerine yazilar da yazdigmi dile

getirmigtir. Ote yandan Demet bu derste konu kapsaminda ¢esitli resimlerden
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yararlandigin1 ve bu resimler yoluyla 6grencilerin hedef dilde konusmalarina yonelik
calismalar yaptigin1 “konuyla ilgili resimler veya bir video bularak onlarn iizerine belli
bir miiddet konusmalarint hedefleyebilirim.” sozleriyle ifade etmistir. Son olarak Bekir
bu derste zaman zaman gorsel materyal olarak bilgi kartlarindan da yararlandigini ifade
etmistir.

Okutmanlarin bu ders kapsaminda kullandiklarini ifade ettikleri materyaller
arasinda en sik tekrar edilen ikinci goriis isitsel materyaller olmustur. Bu derste isitsel
materyallerden yararlandigini belirten yedi okutmandan altis1 konuyla iliskili olarak
sarki tiirlindeki materyallerden yararlandiklarini ifade etmislerdir. Bir okutman ise
isitse]l materyaller kapsaminda zaman zaman ¢esitli konusma ya da hikayeler de
dinlettigini belirtmistir. Sark: tlirlindeki materyallerden yararlandigini ifade eden Eyliil
“konuyla ilgili n bir takim sarkilar hazirlayip iste bununla ilgili etkinlikler hazirlayp o
sarkilary dinletip iste sarki sézleri bulmalarini isteyebiliyoruz” sozleriyle bu durumu
dile getirmistir. Defne ise bu derste yararlandigi ¢esitli isitsel materyalleri “Bu bir sark:
olabilir ya da iste internette Ingilizce 6gretim sitelerinden buldugum 11 konusma
olabilir, hikaye olabilir” sozleriyle agiklamistir.

Bu ders siirecinde alti okutman c¢aligma kagidi tiiriindeki materyallerden
yararlandiklarini ifade etmislerdir. Bu tlir materyalleri daha ¢ok dil bilgisine yonelik
konularin 6gretimine yonelik olarak kullandiklarini belirten okutmanlar bu derste daha
cok dil becerilerine odaklanilmasina ragmen zaman zaman bu tiir konularin da
ogretildigini ve bu tiir materyallere de ihtiya¢ duyduklarini belirtmislerdir. Bu
okutmanlardan Hazal 06zellikle ileri seviyelerde bu materyallerden daha c¢ok
yararlandigin1 “ilerleyen seviyelerde birazcik daha béyle kelime ya da farkli bir 6gretim
olmayan seylerde birazcik daha basili materyale déniiyor” sozleriyle dile getirirken
Oykii de bu durumu “yazili materyaller de kullaniyorum tabi ki. Yani biraz gramere
kayan materyaller de oluyor ¢iinkii o diyaloglardaki kaliplarin daha iyi oturmasi igin”
sOzleriyle ifade etmistir.

Okutmanlardan ikisi bu derste kullandiklar1 materyaller kapsaminda masa oyunu
tiriindeki oyunlardan sz etmislerdir. Bu oyunlar masa iistlinde bir oyun semasi
tizerinde oynanan, 6grencilerin zar atarak sema lizerindeki basamaklarda ilerledigi ve
tizerine geldikleri basamakta kendilerinden istenen seyi sOyledikleri ya da yaptiklar
daha ¢ok anlama ve konusma becerisine yonelik oyunlar olarak bilinmektedir. Batuhan

bu tiir oyunlardan yararlandigint “board game dedigimiz oyunlardan, tahta iistiinde
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oynanan oyunlardan. Ogrencilerin iste bir zar atip geldikleri karenin iistende
soylenmesi gereken yapilmasi gereken seyleri yapmasi gereken oyunlarim var”
sozleriyle dile getirmistir.

Okutmanlara kullanilan materyallere ek olarak materyal edinim siireglerine iliskin
sorular sorulmustur. Bu konuya iligkin goriisler birim materyallerini kullanma, kendi
materyallerini kullanma ve kitabin sundugu ekstra materyalleri kullanma alt temalari ile
agiklanmustir.

Materyal Edinim Siireci: Okutmanlarin bu derste yararlandiklar1 materyalleri
edinim siireclerine iligkin goriisleri arasinda en sik tekrarlanan goriis birim
materyallerini kullanma olmustur. Okutmanlarin tamamina yakin1 Materyal Gelistirme
Birimi tarafindan konulara iliskin diizenli olarak gonderilen ekstra materyallerden
yararlandiklarini ifade etmislerdir. Bununla birlikte bazi okutmanlar kendi ekstra
materyallerini kullandiklarini, bazilar1 ders kitabinin sundugu ekstra materyalleri
kullandigin1 ve bazilar1 da internet yoluyla edindikleri materyalleri kullandiklarini
belirtmislerdir. Okutmanlardan 12’si birimin gonderdigi materyallerden bu ders
kapsaminda yararlandiklarini ifade etmislerdir. Bu okutmanlarin yaris1 bu materyaller
arasindan 6grenci Ozelliklerine uygun olanlar1 kullandiklarini dile getirirken, bir kismi
Ogretilecek olan konuyu ne derece destekledigine dikkat ederek se¢im yaptigini, bir
kism1 ders siiresinin yeterli olup olmamasina gore karar verdigini ve bir okutman da
smifta uyguladigi kendi rutinlerine, yani siirekli olarak kullandig1 yontem ve tekniklere
uygun olup olmadiklarina dikkat ettigini dile getirmistir. Birim materyallerini
kullandigini ifade eden okutmanlardan altis1 bu materyallerden uygulayacagi siniftaki
ogrenci Ozelliklerine uygun oldugunu diisiindiiklerini secerek ders slirecinde
kullandiklarini belirtmislerdir. Ornegin Asli’'nin “i¢lerinden en eglenceli, dgrencilerin

’

ifadesi bu bulguyu

seviyelerine en uygun olanlart se¢cmeye c¢alisiyoruz.’
desteklemektedir. Benzer sekilde Defne de “dgrencileri motive edecek videolar ya da

’

listening pargalart varsa onlart kullanmayr tercih ediyorum.” sozleriyle Ogrenci
ozelliklerini dikkate alarak materyal se¢imi yaptiZini ve bu materyallerden daha ¢ok
gorsel ve isitsel olanlar1 tercih ettigini ifade etmistir. Ogrenci 6zelliklerinin yani sira
bazi okutmanlar da birim materyallerinden 6gretilen konuyu gergekten destekleyecegine
inandiklarini segtiklerini dile getirmislerdir. Bu okutmanlardan Ekin bu durumu

“Oncelikli tercihim tabi ki ogretecegim konuyla yeterince baglantili oldugunu

diigiindiigiim ve pekistirmeme oOgrettigimi pekistirmeme yarayacagina inandigim
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materyalleri seciyorum.” sozleriyle ifade etmistir. Ote yandan iic okutman ders
konularini1 yetistirmek konusunda siire sorunu olabildigini ve bu gibi durumlarda bu
materyalleri 0dev olarak verdikleri ya da smavlar Oncesinde tekrar amach
kullandiklarin1 ifade etmislerdir. Bu okutmanlardan Ozan bu durumu “Kendi

1

materyallerimle beraber onlari daha ¢ok édev olarak veriyorum.” sozleriyle dile
getirmigtir. Son olarak bir okutman ise birim materyallerinden kendisinin uyguladigi
yontem ve tekniklere, smifta olusturdugu aligkanliklara uygun olanlar secip
kullandigini belirtmistir.

Okutmanlarin materyal edinim siireci kapsaminda belirttigi goriislerden biri de
kendilerinin hazirladiklar1 materyalleri ders siirecinde kullanmak olmustur. Alti
okutman bu derste zaman zaman kendi hazirladiklar1 ya da farkli kaynaklardan
bulduklar1 materyalleri sinifa goétiirerek kullandiklarin1  ifade etmiglerdir. Bu
okutmanlarin tamami kitabin yetersiz oldugunu diisiindiikleri durumlarda daha fazla
alistirma saglamak adina gesitli materyaller gotiirdiiklerini ifade etmislerdir. Ayrica bu
okutmanlardan biri zaman zaman Ogrenciler arasinda daha fazla iletisim saglamak
amactyla gesitli ekstra materyaller gotiirdiiglinii belirtmistir. Kitabin yetersiz oldugu
boliimler igin ekstra materyal kullandigin1 belirten okutmanlardan Demet bu durumu
“bazi iste aktivite kitaplarindan eger kendi kitabimizdaki hani alistirmayr begenmezsem
va da hosuma gitmezse disaridan da iste bir speaking aktivitesi getirip sinifta
uygularim. Ya da iste konuyla ilgili resimler veya bir video bularak onlarin iizerine belli
bir miiddet konusmalarint hedefleyebilirim.” sozleriyle dile getirmistir. Ote yandan
Bekir 6grenciler arasinda hedef dilde iletisimi artirmaya yonelik ekstra materyaller
kullandigim “kitapta olmayan alistirmalar getirmek. Ozellikle de pair work... ézellikle
de pair workle interaction (etkilesim) saglayabilecekleri seyler yapmak...” seklinde
ifade etmistir.

Okutmanlarin materyal edinim siirecine yonelik cevaplar1 arasinda son olarak
Selda ders kitabi ile birlikte verilen Ogretmen Kitabi igerisinde yer alan bazi ekstra
materyalleri de zaman zaman ders siirecinde kullandigini ifade etmis ve bu durumu
“Teacher’s BOOK 'ta ek kaynaklar var onlart veriyorum.” sozleriyle dile getirmistir.

Okutmanlara kullandiklar1 ara¢ gere¢ ve materyallere ek olarak bu derse yonelik
kararlarinda genel olarak ne tiir etmenleri g6z 6niinde bulundurduklarina iliskin bir soru
yoneltilmistir. Okutmanlarin verdikleri yanitlar arasinda dokuz okutman bu derste

kullanacag1 materyallerin se¢iminde dikkat ettigi noktalardan s6z etmistir (Sekil 3.10°da
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sunulmustur). Okutmanlarin  bu konuya iliskin goriisleri “6gretim amaglarina

b AN 1Y

uygunlu olanaklara uygunluk”, “materyal 6zellikleri”, “hedef kitleye uygunluk” ve

“uzmanlik” temalari ile sunulmustur.
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Okutmanlardan yedisi Ogretim amaclarina uygunluk kapsaminda goriisler dile
getirmistir. Bu okutmanlardan dordii dersin amag¢ ve igerigine uygunluk durumunu
dikkate aldiginm1 ifade etmistir. Bu okutmanlardan Selda bu durumu “éncelikle iste
dedigim gibi icerik ve amagla iligkili olmasi: 6nemli” sdzleriyle dile getirmistir. Bununla
birlikte iki okutman o6gretilen konunun 6zelliklerini dikkate aldigini ve bir okutman da
materyal-simif 6zellikleri uyumunu géz 6niinde bulundurdugunu ifade etmistir. Ote
yandan olanaklara ugun olma durumunu dikkate aldigini belirten alti okutmandan ti¢ii
fiziksel ortamin uygunluguna dikkat ettigini belirtmistir. Bu okutmanlardan Batuhan bu
durumu “fiziksel ortamin da yeterlikleri onemli materyalin kullanilmasi icin. Iste eee
teknik donanimi eksik olan siniflar varsa ona gére yani girdigim sinifin yani odanin

teknik donani... donanimina gore veya eee bunun icin fotokopi ¢ekmek gerekiyorsa bu
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imkanlara gore de diizenlemeler, ayarlamalar yapmak zorunda kalyyorum” seklinde
ifade etmistir. Olanaklara deginen okutmanlardan ikisi ders siiresinin uygunlugunu,
birer okutman ise materyal-yontem uyumu ve kalabalik siniflar iign uygun olma
durumunu  dikkate aldiklarimi  dile  getirmislerdir.  Materyal  Ozelliklerini
degerlendirdigini ifade eden bes okutmandan ikisi 6grenciler arasinda iletisimi saglama
durumuna gore materyal se¢imi yaptigini belirtirken iki okutman ise gorsel materyalleri
tercih etmeye c¢alistigini ifade etmistir. Bu okutmanlardan Ozan bu tiir materyalleri
tercih etme nedenini “Yazili materyaller zaten kitabin icerisinde yeteri kadar bogdugu
icin daha c¢ok gorsel. Yani birazcik daha eglendirme tarafindayim” sozleriyle
aciklamigtir. Okutmanlardan {igli materyal se¢iminde hedef kitleye uygun olma
durumunu degerlendirdigini ifade etmislerdir. bu okutmanlardan ikisi Tiirk kiiltiiriine
uygun olma durumlarini, biri ise farkli zeka tiirlerine hitap etme durumlarimi dikkate
aldigin1 belirtmigstir. son olarak uzmanlik kapsaminda goriis bildiren bir okutman
materyal se¢im slirecinde kendi ilgisini de géz oniinde bulundurdugunu, kendisinin de

sikilmadan uygulayabilecegi materyalleri tercih ettigini ifade etmistir.

3.1.2.3. Dersin sonug etkinliklerine iligkin goriisler

Bu bolimde okutmanlarin dersin sonu¢ asamasinda uyguladiklart etkinliklere
ilisgkin bulgulara yer verilmistir. Ulasilan bulgular “amaclara ulasilma durumunun
degerlendirilmesi” ve * kalicilig1 saglama” temalar1 altinda toplanmistir. Bu temalar ve

alt temalar1 Sekil 3.11°de gortilmektedir.

Q

Sonug
Etkinlikleri

o)

Amgara
ulasiima
durumumun
degerlendiril
mesi

Kaliciigi
Saglama

Q

Ders ici
etkinlikler

Ders disi
etkinlikler

Etkinlikler
yoluyla
belirleme

Onceki
konuya
iligkin sorular
sorma

Sekil 3.11. Dersin Sonug Etkinlikleri
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3.1.2.3.1. Amaclara ulasiima durumunun degerlendirilmesi

Okutmanlarin dersin amagclarina ulasilip ulagilmadiginin kontroliinii saglamak
adina izledikleri yollara iliskin soruya verdikleri yanitlar “etkinlikler yoluyla belirleme”,

“0dev verme” ve “Onceki konuya iligkin sorular sorma” temalar ile agiklanmustir.

Etkinlikler yoluyla belirleme

Amaglara ulasilip ulasilmadiginin kontroliinii saglamak amaciyla okutmanlardan
12°si gesitli etkinlikler yaptiklarini belirtmiglerdir. Bu okutmanlardan 10°u ders
siirecinin sonunda yaptiklar1 etkinliklere deginirken dokuz okutman da siire¢ iginde
yaptiklari etkinlikleri dile getirmislerdir.

Siire¢ sonunda yapilan etkinlikler: Ders siireci sonunda yaptirdiklart kontrol
amagch etkinlikler arasinda okutmanlardan altis1 6grencilerin dersin sonunda yaptiklar
yazma c¢aligmalarim1 ve calisma kagitlarim1 toplayip degerlendirdiklerini ifade
etmislerdir. Bununla birlikte dort okutman dersin sonunda Ogrencilere anlayip
anlamadiklarin1 sorarak bu kontrolii sagladigini belirtirken dort okutman da 6grencilere
konuya iligkin g¢esitli sorular sorarak anlama durumlarini tespit ettiklerini dile
getirmistir. Son olarak bir okutman dersin sonunda zaman zaman quizler yaparak, bir
okutman da Ogretmen Kitabi1’nda bulunan her bir iiniteye iliskin Progress Test (ilerleme
Sinavi) adindaki sinavlar1 yaptirarak 6grencilerin anlayip anlamadiklarimi goérmeye
calisigini ifade etmistir. Bu sinavlar Ogretmen Kitabi’'nda bulunan her bir iiniteye
iliskin alistirmalarin  oldugu, not degeri olmayan degerlendirme smavlaridir.
Ogrencilerin yazma calismalarini ve calisma kagitlarini degerlendirdigini ifade eden
okutmanlardan Asli bu durumu “writinglerinde yine gérdiigiimiiz kaliplari kullanmislar
mi, baglaglari... Yani ogrencilerin tirettikleri seylere bakarak anliyorum” sozleriyle
dile getirmistir. Demet ise Ogrencilere dogrudan anlayip anlamadiklarini sordugunu
“hatta soruyorum ‘bir problem var mi, anlagildi mi’ gibi sorularla hani teyit etmeye
calistyorum sorunuz varsa sorun diye” seklinde ifade etmistir. Dersin sonunda
ogrencilere konuya iliskin sorular sordugunu belirten okutmanlardan Eyliil ise “konuyla
ilgili boyle ogrencinin ogrenip dgrenmedigini ol¢en soru cevaplar olabilir” ifadesiyle
bu durumu dile getirmistir.

Siire¢ icinde yapilan etkinlikler: Okutmanlardan dokuzu dersin amaclarina
ulasilip ulasilmadigimi dersin Ogretim siirecinde yaptirdiklar: etkinlikler yoluyla

belirlediklerini ifade etmistir. Bu okutmanlardan altis1 bu tiir kontrolleri dersin son
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asamasinda yaptirdiklar iiriine doniik etkinlikler yoluyla gergeklestirdiklerini ifade
etmislerdir. Bununla birlikte iki okutman ders siirecindeki biitiin etkinliklerde 6grenci
katilimina bakarak, bir okutman dersi Ogretirken bilingli olarak hatalar yapip
Ogrencilerin tepkisini Olcerek, bir okutman da Calisma Kitabi ile yapilan ¢alismalar
yoluyla 0Ogrencilerin anlama durumlarini degerlendirdigini belirtmistir. Dersin son
asamasinda iretime doniik etkinlikler yaptirdigini belirten okutmanlardan Defne bu
uygulamasin1 “dgrencilerin iiriin ortaya koyabilecekleri etkinlikler yaptiriyorum dersin
son agsamasinda, bu iste ¢alistigimiz konuya iliskin bir diyalog olusturma olabilir, bir
paragraf yazma olabilir” sozleriyle ifade ederken, Demet de benzer sekilde “bu en
sonda yine tabi biitiin iste vocabulary ve real world kisimlarinda verilen bilgileri
uygulamaya yénelik iste bir grup caligsmasi yaptirryorum mesela group speaking”
sozleriyle bu durumu dile getirmistir. Hazal ise ders siiresi boyunca etkinliklerdeki
Ogrenci katiliminin yogunluguna ve azligina bakarak anlayip anlamadiklari konusunda
bir fikir sahibi oldugunu “yaptigimiz etkinliklerde ogrenciler yapabiliyor mu, iste cevap
verebiliyor mu, sordugumuz sorular ya da yaptigimiz etkinliklerde dogru cevap

’

alabiliyor muyum, ya da katilim oluyor mu ona gore...” sdzleriyle dile getirmistir. Ote
yandan Selda konular1 Ogretirken verdigi Orneklerde bilingli olarak hatalar yapip
Ogrencilerin tepkisini ol¢tiigiinii “fahtada bir sey yaparken bilerek bir hata yapiyorum
ve hani hi¢cbir sey olagan bir sekilde devam ediyorum. Sonra iste kimi zaman uyaranlar
oluyor kimi zaman fark et... fark eden olmuyor ve oradan iste kirmizi markerla iste ‘ben
bunu neden boyle yaptim ki’ falan diye soruyorum” sozleriyle ifade etmistir. Son olarak
Oykii zaman zaman Caligsma Kitabi’nda yer alan alistirmalar1 yaptirip buradaki dogru ve
yanlis cevaplart  dogrultusunda konuyu anlayip anlamadiklarimi = gordiigiinii

“Workbook’ta da alistirmalar var orada da anlasilip anlasilmadigini gérebiliyoruz”

seklinde belirtmistir.

Odev verme

Okutmanlardan ikisi dersin amaglarina ulasilip ulagilamadigin1 6devler yoluyla
kontrol ettiklerini ifade etmislerdir. Bu okutmanlar derste 6gretilen konuya iliskin
Odevler verip bir sonraki derste bu Odevleri kontrol ederek yapilan hatalar
dogrultusunda konunun anlagilip anlagilmadigimi goérdiiklerini belirtmislerdir. Bu
okutmanlardan Ozan bu durumu “Bir sonraki derse édev vererek zaten bir sonraki

derste, o an i¢in degil de bir sonraki derste kontrol... Kontroliimii o sekilde yapiryorum”
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sozleriyle ifade ederken Hazal da yazma o6devleri yoluyla bu kontrolii sagladigini
“kitabin  arkasindaki ~ Portfoliolart o6dev  olarak veriyoruz. Onlart  aliyoruz
degerlendiriyoruz... yazili odevier ge... geldiginde yapabilmisler mi, o zaman

gorebiliyorsun” seklinde ifade etmistir.

Onceki konuya iligkin sorular sorma

Dersin amagclarma ulasilip ulagiimadiginin kontroliinii bir sonraki derste yaptigini
ifade eden Batuhan 6grencilere dersin basinda dnceki konuya iligkin sorular sordugunu
belirtmistir. Batuhan bu goriisiinii “yeni bir konuya ge¢meden énce daha once isledigim
konulart tekrar etme yoluna gidiyorum. Bu da 6grencilere sorular soruyorum eee bir
onceki dersle bir onceki konuyla ilgili. Verdikleri cevabin yani cevap verme hizlarindan,
kendilerine olan cevap verirken giivenlerinden konuya ne derece hdakim olduklart nasil

anla... yani belli ediyor kendini.” sdzleriyle dile getirmistir.

3.1.2.3.2. Kalicihg: saglama

Okutmanlara bu ders kapsaminda 6gretilen bilgilerin kaliciligini saglamak adina
yaptiklar1 uygulamalar sorulmustur. Okutmanlarin verdigi yanitlar Sekil 3.12°de

goriildigi gibi “ders disi etkinlikler” ve “ders i¢i etkinlikler” temalari ile sunulmustur.

J
Kabobd |
Saglama
— ' ' -
J J
Deczay | ] Desip —,
| ethndiiier ) — b e \' g o T
/ g * e~ . R > — vapflan
g Cocek —r ¥ 1 akthitelen
e Ly b e - ( |
~ > torulana ‘1 > urd
Snath / | Curvariann /
o ——— sceutar sorma \ e
- J _, S
| s =331 ‘ 008y ——
|\ uyguiamas: | Stk _’-'r\J.:u- D | Qretacms
Acspa qapma
_ g oMUl 3 ‘
S — ST yonein skt -
axtraite yapt f——d e ®) o S
- e v '.\*J.h rm—— Ocel
adfivitaien < konutan
ganislateree I \ tekaretme /
febrar Quis

arnma \ S =7

Sekil 3.12. Kalicilig1 Saglamaya Yonelik Etkinlikler

Ders dist etkinlikler

Okutmanlardan 12’si 6grenilen bilgilerin kaliciligimi saglamak adina daha c¢ok
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ders dis1 etkinlikler yapmayi tercih ettiklerini dile getirmislerdir. Bu etkinlikler arasinda
en sik tekrar edilen goriis 6dev verme olmustur. Ders disi etkinlikler yaptigini ifade
eden okutmanlarin tamami 6dev verme uygulamasini yaptiklarini belirtirken, bir
okutman da ofis saati uygulamasmna deginmistir. Odev verme uygulamasini yapan
okutmanlarin yarist bu 6devlerin ¢alisma kagitlar1 seklinde oldugunu ifade etmistir.
Bununla birlikte dort okutman ders kitabi ve Calisma Kitabi’ndan 6devler verdigini
belirtmistir. Ug okutman proje tiiriindeki 6devlerden zaman zaman yararlandigini ifade
ederken, li¢c okutman da arastirmaya yonelik ddevler verdigini dile getirmistir. Bunlara
ek olarak ii¢ okutman performansa dayali 6devleri, iki okutman yazma 6devlerini ve iki
okutman da hikadye kitaplar1 okumaya iligkin &devleri zaman zaman O&grencilere
verdiklerini ifade etmislerdir. Calisma kagitlar1 seklinde ddevler verdigini ifade eden
okutmanlardan Defne birim tarafindan gonderilen materyaller arasindan ders siirecinde
kullanmak istemediklerini 6dev olarak verdigini “Ama birbirinin tekrari ya da iste daha
cok tmm dilbilgisi agwrlikli materyaller varsa ya atliyorum ya da onlart ogrencilere
odev veriyorum.” sozleriyle dile getirmistir. Eyliil ise okuma becerisine dayali olarak
hazirladigi alistirmalarin  oldugu c¢alisma kagitlarin1  ders siiresinin  yetmemesi
durumunda 6dev olarak verdigini “yeterli olmayabilir ders siiresi. Onu da genelde odev
olarak degerlendirebilirim. Yani reading pargasi vererek o reading parc¢asiyla ilgili iste
kelime sorulari, true-false(dogru-yaniis) sorulari, comprehension questionlar gibi...”
seklinde ifade etmistir. Ders kitabi ve Caligma Kitabi’'ndan 6dev verdigini belirten
okutmanlardan Egemen “Workbook’un hepsini yaptirmayabiliyoruz, kendilerine kalan
kistmlart oluyor mesela ¢ok basit yapabilecekleri seyler varsa onlart genellikle
atliyoruz, kendilerine birakiyoruz. Onlar onlarin odevleri oluyor zaten” sdzleriyle bu
durumu dile getirirken, Hazal da “Kitabin sonunda extra practice boliimii var onlar
tiniteyi bitirdikten sonra en son ya odev veriyorum ya da sinifta zaman varsa sinifta
vapryoruz” sozleriyle 06grencilerin ders kitabinda bulunan her bir {nite igin
alistirmalarin oldugu boliimii 6dev olarak verdigini dile getirmistir.

Kalicilig1 saglamak amaciyla proje tiiriindeki 6devlerden yararlandigini ifade eden
tic okutmandan Eylil “sinif dist etkinliklerini saglamak adina bir grup ¢alismast yapip
bir proje verilebilir” sozleriyle bu durumu dile getirmistir. Bunlara ek olarak
arastirmaya dayali odevler verdigini belirten {i¢ okutmandan biri olan Ozan bu
odevlerini “Ogrenilen bir gramer konusunda o grameri nasil kullanmalar: gerekiyor,

Internetten arastirma yapiyorlar. Onunla ilgili, bugiin sifatlar vardi. Ogrendikleri
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sifatlarla alakali Internette gramer kitaplarindan veya gramer sayfalarindan degil de
daha giincel dergi, magazin, gazetelerden ornek icerisinde gecen ciimleleri almalarin,
o ciimleleri aldiktan sonra Tiirkgelerini yazmalarimi istiyorum” seklinde agiklamistir.
Ote yandan performansa dayali 6devler verdiklerini belirten okutmanlardan Ekin
ogrencilerin verilen konuyla ilgili hazirlanip sinifta sunum yapmalarii gerektiren
odevler verdigini “Bununla ilgili bilgiler toplayin bize. Resimli bir sekilde bilgilerinizi
paylasin. Sonra onun icin neler yapiliyor neler yapilabilir vs. kiiciik bir sunum
hazirlayin. Siiresiyle vs. ana hatlariyla belirler sunum veririm.” seklinde ifade ederken,
Batuhan ders disinda hazirlanip sinifta uygulamaya dayali ddevler verdigini “Bir
arkadastyla yine sinif icinde yapmasi gereken tarzda bir etkinligi evde yapiyor. Yani
swif icinde hazirlanma siirecini evde veya bagka bir sekilde derse gelmeden once
hazirlanip, sadece derste performansini gormeye yonelik édevier oluyor bu” sdzleriyle
dile getirmisgtir.

Bu ders kapsaminda 6grenilenlerin kaliciligini saglamak adina 6devlere ek olarak
okutmanlardan Defne ofis saati uygulamasindan yararlandigini ifade etmistir. Defne’nin
bu uygulamanin ders disinda Ogrencilerle ilgilenerek ders konularinin kaliciliginin
saglanmasina yonelik caligmalar yapma anlaminda etkili oldugunu diisiindiigi

anlasilmaktadir.

Ders i¢i etkinlikler

Okutmanlardan dokuzu bu ders kapsaminda 6grenilenlerin kaliciligini saglamak
adina ¢esitli ders i¢i etkinlikler yaptirdiklarini ifade etmislerdir. Bu okutmanlardan besi
vakit bulabildikleri zamanlarda Ogretilen konulara iliskin ekstra etkinlikler
yaptirdiklarim1 ifade ederken, bes okutman da onceki konular1 tekrar etme
uygulamasindan yararlandiklarini belirtmislerdir. Bununla birlikte iki okutman quizler
yoluyla kalicilig1 saglamaya calistigini, iki okutman yapilan etkinliklerin kapsamini
genisleterek tekrar yaptirdigini, bir okutman ogrencilerin yaptigi etkinlikleri smif
duvarina astigini, bir okutman dersin sonunda 6grenilenlere iliskin 6zetlemeler yaptigini
ve bir okutman da zaman zaman Onceki konulara yonelik sorular sordugunu ifade
etmistir. Ogretilen konulara iliskin ekstra etkinlikler yaptirdigini belirten okutmanlardan
Batuhan “haftada bir veya iki saatimi daha énceden ogrendikleri konulart yani buna
tekrar demeyelim de onlarla ilgili ¢alismalar yapmalarini istiyorum” sozleriyle bu

durumu agiklarken, Bekir de “yeni soru sekilleri veya yapilar ogrendigimizde, birkag

97



hafta sonra ben bunlart igine alabilecek readingler veya listeningler gotiiriiyorum”
sOzleriyle zaman zaman daha once Ogretilen konular1 kapsayan etkinlikler yaptirdigini
dile getirmistir. Onceki konular1 tekrar ettigini belirten okutmanlardan Ekin derslere
baslarken bir 6nceki derste 6grenilen konular kisaca tekrar ederek kalicilig1 saglamaya
calistigini “Her derse baslarken ben onceki dersle ilgili mutlaka bir review(gozden
gecirme) yaparim ufak tefek...” sdzleriyle dile getirmistir. Ote yandan Demet kaliciligi
saglama adina quizlerden yararlandigini “haricten de mesela ben kendim yani herhangi
bir programimizda olmamasina ragmen Core SKills sinifima oral (sozlii) quiz gibi bir
sey yaptim gegen hafta” sozleriyle ifade etmistir. Burada okutmanin vurguladigi oral
quiz kurumda okutmanlarin istegine bagli olarak uygulanan 6grencilerin ikiserli gruplar
halinde sirayla smifa gelip karsilikli  konusmalarmmi ve Ogreticinin  onlari
degerlendirmesini igeren konusma sinavlari seklinde bir uygulamadir. Kaliciligi
saglamak adma daha onceden yaptirdigr etkinliklerin kapsamini genisleterek tekrar
yaptirdigini belirten okutmanlardan Selda “bir harita gibi bir sey vardi. Aktivitede onu
kullandik daha sonra belirli yerler aciklanmamisti aktivitede, kullaniimayan kisimlar
vardi. Iste hadi bakalim iste biri soyleyecek sadece yonleri séyleyecek siz nereye
gittiginizi bileceksiniz... On... ondan yararlandim.” sézleriyle agiklamigtir. Buradan
okutmanin yon tarifi konusunu 6gretirken kullandigi bir haritay1 daha sonra haritanin
kullanilmayan boliimlerini de icerecek sekilde yeni bir etkinlikte tekrar kullandig:
anlasilmaktadir. Bekir ise bu uygulamay1 yazma etkinlikleri i¢in uyguladigini “Bazen
mesela bos vaktim oldugunda da ‘hadi yine biz zamaninda soyle bir sey yazmistik
mesela bir paragraf, hadi onu bir daha yazalim yeni seyler ogrendiniz bakalim nasil
gelisecek’” sozleriyle dile getirmistir.

Sonug olarak okutmanlarin derste dgretilen bilgilerin kaliciligini saglamak adina
ders disinda ve ders icinde cesitli etkinlikler yaptiklarini belirttikleri goriilmektedir.
Okutmanlarin tamamina yakinimin ders digsinda yapilan etkinlikleri tercih ettigi, yine
biiylik bir boliimiiniin de ders iginde bu amaca yonelik etkinliklerden yararlandigi
anlasilmaktadir. Ders dis1 etkinlikler yaptigini belirten okutmanlarin tamaminin
kaliciligr  saglamak adma oOdevlerden yararlandigi, oOdev uygulamasinda ise
okutmanlarin ¢alisma kagitlar1 yoluyla ve ders kitab1 ile Calisma Kitabi’ndan verdikleri
odevlerin 6ne ¢ikt1g1 ulasilan bulgular 15181nda sdylenebilir. Ote yandan okutmanlarm
ders iginde yapmay1 tercih ettikleri uygulamalar arasinda en sik tekrar edilen

uygulamalarin 6grenilen konulara yonelik ekstra etkinlik yaptirma ve dnceki konular
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tekrar etme uygulamalari oldugu goriilmektedir. Buradan okutmanlarin konulari
Ogrettikten sonra geriye doniisler yaparak yeni ve eski konulari biitiinlestirmeye
calistiklar1 anlasilmaktadir. Bu durumun dil 6gretiminde konularin birbirinden bagimsiz
olarak diisiiniilemeyecegi ve bu nedenle dogrusal bir 6gretim siireci degil konularin
onceki konulara doniisler yapilarak, birbiriyle biitiinliik icinde 6gretilmesi gerektiginden
kaynaklandig1 diisiiniilmektedir.

Okutmanlara dersin  sonu¢ etkinlikleri kapsaminda ayrica konunun
Ogrenilmedigini fark ettikleri durumlarda izledikleri yollar sorulmustur. Okutmanlarin
bu soruya verdikleri yanitlar da ders ici etkinlikler ve ders dis1 etkinlikler olmak {izere
iki grupta incelenmistir. Aragtirmaya katilan okutmanlarin tamami bu tiir durumlarda
ders icinde cesitli etkinlikler yaptiklarini belirtirken ii¢ okutman ayni1 zamanda ders dis1
etkinliklere bagvurdugunu dile getirmistir.

Ders ici etkinlikler: Okutmanlarin ders iginde uyguladiklarini belirttikleri
etkinlikler arasinda en sik tekrar edilen goriis anlasilmayan konuyu tekrar anlatma
olmustur. Bununla birlikte anlasilmayan konuya iliskin ekstra etkinlikler yaptirma,
Ogrencilerin etkinliklerde hata yaptiklari noktalar {izerinde durma, ekstra materyaller
verme, anlasilmayan yeni konulart Onceki konularla iliskilendirme, yapilmis olan
calismay1 tekrar yaptirma, akran 6gretimi(peer teaching), 6rnek bir uygulama yapma ve
quiz uygulamasit da okutmanlarin dile getirdigi diger goriislerdir. Sekiz okutman
konunun anlagilmadigini gordiikleri durumlarda konuyu tekrar anlatma yolunu tercih
ettiklerini belirtmislerdir. Bu okutmanlardan Suna’nin “Bu durumda konuyu tekrar
etmek i¢in zaman ayirmaya ¢alisiyorum. Yani o denedigim seyle olmadiysa baska bir
yvolla denemeye c¢alistyorum” ifadesi ve Asli'min “sinifin genelinde oyle bir sorun
oldugunu diisiiniirsem tekrar anlatirim” ifadesi bu bulguyu destekler niteliktedir. Ote
yandan bes okutman bu tiir durumlarda 6grencilere anlagilmayan konuya iliskin ekstra
etkinlikler yaptirdigini ifade etmistir. Bu okutmanlardan Bekir bu durumu “Bazen
ulasmadigim gordiigiim zaman.. u mesela gegcenlerde boyle bir sey oldu ikinci bir post
alisirma yaptim... miimkiin olmuyorsa, vakit sikintisi var bir sonraki derse... o zaman

2

bir sonraki derse bununla ilgili alistirmalar yapalim...” sozleriyle dile getirirken
Egemen de “bir sonraki ders buna yonelik bir daha bir hazirlik yapp ekstra bir
aktiviteyle onu hatirlatma, tekrar yineleme geregi hissedebiliyoruz” sozleriyle
aciklamigtir. Okutmanlardan ii¢ii 6grencilerin yaptig1 etkinlikler ve o6devlerde hata

yaptiklar1 noktalar1 belirleyerek bu noktalar {izerinde tekrar durdugunu ifade etmistir.
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Bu okutmanlardan Defne’nin “zaten genelde ortak hatalar ¢ikiyor. I onlart tekrar
hatalar konusunda uyartyorum” seklindeki ifadesi bu bulguyu desteklemektedir. Iki
okutman da anlasilmayan konular oldugunu fark ettikleri durumlarda 6grencilere o
konulara iligkin ekstra materyaller verdiklerini ifade etmislerdir. Bu okutmanlardan Asli
bu durumu “daha ¢ok ekstra materyal getirerek anlamalarini saglayabilirim” seklinde
dile getirmistir. Bu uygulamalara ek olarak bir okutman yeni konulari 6gretirken
anlasilmadigimi gordiigli zaman daha 6nceden 6grenilen konularla iliskilendirme yoluna
basvurdugunu ve bdylece anlamalarini kolaylastirmaya c¢alistigin1 ifade ederken, bir
okutman da Ogrencilerin yapig1 bir c¢alisma yoluyla o ¢alismaya iliskin konuyu
anlamadiklarini fark ettigi zaman ayn1 ¢aligmay1 tekrar yaptirdigini belirtmistir. Ayrica,
bir okutman anlasilmayan konulara yonelik akran 6gretimi uygulamasini yaptirdigini,
bu konular1 Ogrencilerin birbirine anlatmasini istedigini belirtmis, bir okutman
Ogrenciler bir uygulamada hatalar yaptig1 zaman o konuya iliskin kendisi 6rnek bir
uygulama yaparak nasil yapmalar1 gerektigini bir kez daha gostermeye calistigini ifade
etmistir. Son olarak bir okutman da konunun anlasilmadigini goérdiigii durumlarda
zaman zaman quiz uygulamasi ile bu sorunu ¢ézmeye calistigin1 “dersin sonunda bir
quiz hazirlayabilivim, quiz sayesinde 1 daha fazla farkindalik yaratmaya ¢alisabilirim”

sOzleriyle dile getirmistir.

Ders dis1 etkinlikler: Okutmanlardan {i¢ii anlatilan konularin 6grenilemedigini
gordiikleri durumlarda ¢esitli ders dis1 etkinliklere bagvurduklarini ifade etmislerdir. Bu
etkinlikler ders disinda birebir anlatma ve telafi ders yapmadir. Bu tiir durumlarda
anlatilan konuyu Ogrenemeyen Ogrencilerle ders disinda ilgilendigini belirten iki
okutmandan Asli bu durumu “kisisel bir seyse yine o dgrenciye yénelik anlatmaya
calisirim ders disinda” sozleriyle ifade etmistir. Ote yandan bu tiir durumlarda zaman
zaman telafi ders yaptigin1 belirten Hazal yakin zamanda yaptig1 benzer bir uygulamay1
“mesela birkag¢ kiginin tekrara ragmen hala eksik oldugunu diigiindiim gegen hafta.
Onlara diin ekstra ders koydum telafi, ders haricinde ders koydum” sdzleriyle
anlatmistir. Buradan okutmanin anlagilmayan konular1 6ncelikle tekrar anlatma yolunu
denedigi, tam olarak anlasilmadigin1 gordiigiinde programda olmayan ekstra bir ders

yaparak o konuyu tekrar anlattigi gériilmektedir.
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3.1.3. Okutmanlarim o6gretimin etkililigini artirmaya yonelik uygulamalarina
iliskin goriisleri
Okutmanlara 6gretimin etkililiginin artirilmasi  kapsaminda ¢esitli  sorular
sorulmus ve goriigleri alinmistir. Bu baglamda okutmanlarin goriisleri Sekil 3.13°te
gorildiigi gibi “konularin ve derslerin iligkilendirilmesi”, “derste kullanilan dil”, “farkli
ortamlardan yararlanma”, “Ogrencilerden gelen doniitleri dikkate alma”, “zaman

kullanim1” ve “derse kars1 giidiileme” temalar1 altinda toplanmastir.

Ogretimin
Etkililigini
Artirmaya
Yonelik
Uygulamalar

3 Oéani

Ozelliklerini

Dikkate
Alma

Kon@ann

ve Derslerin
lligkilendiril
mesi

Zaman
kullanimi

Hedef Dili
Kullanma
Durumu

Farkli
Ortamlardan Ogrengerden %ef;glKargq
Yararlanma Gelen Udileme
Danutleri
Dikkate Alma

Sekil 3.13. Ogretimin Etkililigini Artirmaya Yonelik Uygulamalar

3.1.3.1. Konularin ve derslerin iliskilendirilmesi

Arastirmada temel alinan ogretici yeterlikleri dogrultusunda okutmanlara Core
Skills dersinin diger derslerle ve bu ders kapsamindaki konularin birbiriyle
iligkilendirilmesini saglamak adma yaptiklart uygulamalar sorulmustur. Bu sorulara
verilen yanitlar Sekil 3.14’te goriildiigii gibi “dersin basinda 6nceki konuyu hatirlatma”,
“yeni konuyu O6gretirken onceki iliskili konuya vurgu yapma” ve “konuyu ogretirken

diger derslere atif yapma™ alt temalar1 altinda sunulmustur.
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Sekil 3.14. Konularin ve Derslerin Iliskilendirilmesi

3.1.3.1.1. Dersin basinda énceki konuyu hatirlatma

Okutmanlarin Core SKills dersinde 6gretilen konuyu diger ders ya da konularla
iligkilendirmek amaciyla yaptiklarin1 belirttikleri uygulamalar arasinda en sik
tekrarlanan uygulama dersin girisinde Onceki konuyu hatirlatma olmustur.
Okutmanlardan dordii yeni konuya gecmeden once dnceki derste islenen konuyu kisaca
hatirlatarak yeni konu ve onceki konular arasinda iligki kurduklarini dile getirmislerdir.
Ornegin Ekin’in “Her derse baslarken ben onceki dersle ilgili mutlaka bir review
vaparim ufak tefek... yani hi¢ vaktim yoksa ufak tefek birka¢ soruyla onlar
uyandirmaya hani gegen ders sunu ogrenmistik hatirltyyor musunuz diye uyandirmaya
calisirim ve tist iiste konmast gerektigini daha ilk dersten onlara benimsetirim” ifadesi
konularin birbiriyle iligkili olarak 6gretilmesini 6nemsedigini gdstermektedir. Benzer
sekilde Ozan da “Bir dnceki konuyla hani baslayip sonraki konulara gegis yapiyorum.
Hani onceki konulart da goz oniinde bulundurarak hatirlatma yaparak, kisa bir

hatirlatma...” sozleriyle 6nceki konuyu vurguladigini ifade etmistir.

3.1.3.1.2. Yeni konuyu ogretirken énceki iligkili konuya vurgu yapma

Konuyu diger konu ve derslerle iliskilendirmek anlaminda okutmanlarin en sik
tekrarladig1 ikinci diger uygulama konuyu oOgretirken onceki iliskili konuya yeri ve
zamani geldiginde vurgu yapmak olarak ifade edilmistir. Bu goriisii ifade eden ig
okutmandan Bekir yeni konulari Ogretirken Ogrencilerin daha kolay anlamasini
saglamak adina iliskili konular1 kisaca hatirlatma yoluna gittigini “Mesela was were
anlatirken ciddi sorunlar ¢ikiyyorsa, hemen oturup “am, is, are” tiizerine bir bes on

dakika bir seyler yaptigimizda, bunlar zaten pasti degil mi, degisen bir sey yok
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noktasina gelebiliyoruz” sozleriyle ifade etmistir. Bekir’in bu uygulamay1 daha ¢ok
ogrencilerin yeni konuyu anlamakta zorlandigi durumlarda yapmayr tercih ettigi
anlasilmaktadir. Ote yandan konulan iliskilendirdigini ifade eden Batuhan ve Eyliil de
yeni konular1 6g8retirken yeni konu ve eski konular1 kapsayan alistirmalar yaptirarak bu

baglantiy1 sagladigini belirtmistir.

3.1.3.1.3. Konuyu ogretirken diger derslere atif yapma

Okutmanlardan ikisi konularin ve derslerin iligkilendirilmesi kapsaminda bu
derste yeni konular1 6gretirken diger derslere de atiflar yaptiklarini ifade etmislerdir.
Okutmanlar bu uygulamay1, amaglanan konuyu 6gretirken o konuyla baglantili olan ve
diger derslerde Ogrenilmis olan konular1 O6grencilere hatirlatarak yaptiklarini
belirtmislerdir. Ornegin Egemen Core Skills dersini dgretirken Language Focus dersine
iliskin hatirlatmalar yaptigint “zaman zaman soruyorum zaten A ve B boliimiinii
bitirdiniz mi iste A boliimiinden sunu hatirlyyor musunuz, B boliimiinden bunu hatirlyyor
musunuz” sozleriyle dile getirmistir. Ekin de benzer bir uygulama yaptigin1 “Yani ben
Core Skills hocasiyim bana sadece Core Skills verin hi¢ demem. Language Focus dersi
de veriyor olmak isterim. O konuda égrendiklerine siirekli atif yaparim ogrencilerin. Ya
da Academic Skills 'de de ayni sekilde. Bakin bu kelimeyi Academic Skills'de ogrendiniz
diye mesela. Veya bu yapiy1 Language Focus de 6grenmistiniz hatirlayin diye stirekli
baglanti kurmalarin isterim.” sozleriyle ifade etmistir. Bu ifadeye gore okutmanin
birimde verilen tiim derslerin konularindan haberdar olmak adina birden c¢ok ders
veriyor olmayi tercih ettigini ve boylece konular1 6gretirken diger dersler kapsaminda
ogretilen iligkili konulara vurgu yapabildigini s6ylemek miimkiindiir.

Okutmanlara bu ders kapsamindaki konular1 6nceki konularla ve diger derslerle
iliskilendirmeye yonelik uygulamalarina ek olarak bu derste ogretmeyi planladiklar
konular1 dgretmelerine engel olacak sekilde diger derslerin konularinda eksiklik oldugu
durumlarda nasil bir yol izledikleri sorulmustur. Okutmanlara bdyle bir sorunun
yoneltilmesinin nedeni daha 6nce de acgiklandig: gibi bu derste 6gretilen konulara temel
olusturan konularin Language Focus dersinde dgretiliyor olmasi ve okutmanlarin ders
programlarindan kaynakli olarak kimi zaman Core Skills dersinin Language Focus
dersinden Once yer alabilmesidir. Buradan hareketle okutmanlara Core Skills dersinde
ogretmeyi planladiklar {initenin ilk iki boliimiiniin Language Focus dersi dgreticisi

tarafindan ders programi geregi heniiz 6gretilmedigi durumlarda nasil bir uygulama
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yaptiklar1 sorulmustur. Okutmanlar bu tiir sorunlar1 eksik konuyla ilgili bilgilendirme
yaparak, haftalik programda geride kalmaya galisarak ve kimi zaman da gérmezden
gelerek ¢cozmeye ¢alistiklarini ifade etmislerdir. Okutmanlarin biiyiik bir boliimii diger
derste 0gretilmis olmasi beklenen boliimlerin 6gretilmedigi durumlarda eksik konuyla
ilgili dgrencileri kisaca bilgilendirdikten sonra planladiklari konuyu 6gretmeye devam
ettiklerini ifade etmislerdir. Bu goriisii belirten on okutmandan Hazal “A, B boliimleri
islenmediyse w1 yani A, B boliimiinde 6grencilerin gormedigini farz ederekten sifirdan
anlatiyorum konuyu. Zaten A, B boliimiinde bu konuyu goreceksiniz hocaniz da hani
bunu yapacak ama ben bir giris yaptim diyorum” ifadesiyle dersin basinda dgrencilere
tinitenin ilk iki bolimiinii 6grenip Ogrenmediklerini sordugunu ve bu bdliimler
islenmemisse oradaki konulari kisaca anlattigini belirtmistir. Benzer sekilde Egemen de
“Olmazsa olmaz bir seyse, A ve B boliimlerinde Language Focus derslerinde mutlaka
goriilmesi gerekip de sonrasindan benim Core SKills derslerini islemem gerekiyorsa,
boyle bunu gerektiren durumlarda kisaca bahsediyorum” ifadesiyle bu uygulamayi
yaptigi dile getirmistir. Ote yandan okutmanlardan ikisi bu dersi dgretirken diger
derse iliskin Ogrencilerin bilgi eksigi oldugu durumlarda, o ders i¢in Onceden
belirledikleri programda geride kalmaya caligtiklarini ifade etmislerdir. Bu okutmanlar
ogrencilerin Language Focus da ogrenmeleri gereken Kkonulari 6grenmeden
devamindaki konulara ge¢cmemek adina bazi durumlarda islemeyi planladiklart
boliimleri erteleyerek amacglanan programda geride kalmayir tercih ettiklerini
belirtmislerdir. Son olarak iki okutman Language Focus dersine iligkin bilgi eksikliginin
cogu zaman planladiklar1 konuyu 6gretmelerine engel olmadigini, bu nedenle her hangi
bir bilgilendirme yapmayip planladiklari konular1 6grettiklerini belirtmislerdir. Bekir’in
“cok karmasik bir konu yoksa géz ardi ediyorum. Biraz hani yapiyi ken.. séyle
baslayacagiz diyorum devamini onlardan bekliyorum. Yoksa u.. yani sey yapmiyorum
ben Core Skills de gramer anlatmiyorum gecip... Biraz iste biitiin bu bunu goriin ama
nasil  yapildigint  ¢ok anlamasamiz da olur” seklindeki ifadesi bu bulguyu

desteklemektedir.

3.1.3.2. Hedef dili kullanma durumu

Okutmanlarin derste kullandiklar1 6gretim diline iliskin goriiglerinin belirlenmesi
amaciyla iki soru yoneltilmistir. Bu sorular yoluyla okutmanlarin derste Ingilizce

kullandiklart zaman dikkat ettikleri noktalarin ve &grencilerin  sdylediklerini
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anlamamasi1 durumunda izledikleri yollarin belirlenmesi amaclanmistir. Okutmanlarin
bu sorulara iliskin yamtlari “Ingilizce konusurken dikkat edilen noktalar” ve
“soylenenlerin anlagilmadigi durumlarda izlenen yollar” temalar1 altinda sunulmustur.

Bu temalari ve alt temalarin1 Sekil 3.15’te gormek miimkiindiir.

o
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Sekil 3.15. Hedef Dili Kullanma Durumu

3.1.3.2.1. Ingilizce konusurken dikkat edilen noktalar

Okutmanlarin derste ingilizce konustuklar1 zaman dikkat ettikleri noktalara iliskin
belirttikleri goriisler arasinda en sik tekrarlanan goriis 0grencilerin seviyesine gore
konusma olmustur. Okutmanlardan dokuzu ders siirecinde Ingilizce konustuklar1 zaman
Ogrencilerin seviyesine uygun olarak konusmaya calistiklarin1 ifade etmislerdir. Bu
okutmanlarin bazilar1 basit climleler ve yapilar kullandiklarimi belirtirken bazilar1 da
aynt zamanda Ogrencilerin 6grenmis oldugu yapt ve kelimelerle konusmaya
calistiklarini ifade etmislerdir. Ornegin Asli’mn “basit dil kullanmaya dikkat ediyorum”
sozleri ve Ekin’in “Ciimlelerimin kisa ve net olmasina ozen gosteriyorum” ifadesi
karmasik olmayan yapilarla dersi 6gretmeye calistiklarini gostermektedir. Seviyeye
uygun bir dil kullanmak adina 6grencilerin 6grenmis olduklar1 kelime ve yapilar
kullanmaya c¢aligtiklarini ifade eden okutmanlardan EKin “Kelime secimime ¢ok dikkat
ediyorum, bilmedikleri kelimeleri soylememeye ¢alistyorum” ifadesiyle bu durumu dile
getirirken Asli da “Bir de hani 6grendikleri zamanlardan kullanmaya dikkat ediyorum”

sozleriyle ayn1 uygulamay1 yaptigini ifade etmistir.
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Ders siirecinde kullandiklar1 dile iliskin dikkat edilen noktalar konusunda
okutmanlarin en sik dile getirdigi ikinci gorlis yavas konugmadir. Okutmanlardan dordii
Ingilizce konustuklar1 zaman &grencilerin daha kolay anlayabilmesi adma yavas
konusmayi tercih ettiklerini belirtmislerdir. Oykii bu durumu “Yavas konusmaya dikkat
ediyorum. Yani yavas ve tane tane konugsmaya dikkat ediyorum” sozleriyle dile
getirirken benzer sekilde Egemen’in “yavas konusmaya c¢alisiyorum. Tane tane
konusmaya, anlasilir konusmaya calisiyorum Ingilizce kullandigimizda” ifadesi de
Ingilizce konusurken yavas ve anlasilir olmaya ¢alistiklarini gdstermektedir.

Okutmanlar ders stirecinde kullandiklar1 dil kapsaminda grencilerin sdylenenleri
anlamalarin1 kolaylastirmak adina basit bir dil kullanma ve yavas konusmayla birlikte
kimi zaman beden dili kullandiklarmi ifade etmislerdir. Okutmanlardan ikisi 6gretim
siirecinde Ingilizce konusurken beden dilinden yararlandiklarini, bu kapsamda beden
dili ile soyledikleri seyleri desteklemeye galistiklarint belirtmislerdir. Bekir sade bir dil
kullanirken ayn1 zamanda da viicut hareketlerinden yararlandigint “hani sade bir dil
olmast ve habire el kol...” sozleriyle dile getirmistir. Benzer sekilde Egemen de
ozellikle baslangi¢ diizeyinde 6grencilerle Ingilizce olarak iletisim kurmakta zorlandig
icin hem yavas konustugunu hem de viicut dilinden yararlandigint “viicut dilini
kullanmaya ¢alistyorum. Ciinkii ee ozellikle donemin ilk derslerinde bu sikintt oluyor,
iletisim kurmak cok gii¢ oluyor. Ogrenciler de sikilabiliyorlar. Bunun icin beden dilini
kullanamaya ve ¢ok yavas bastira bastira vurgulu bir sekilde kelimeleri
anlayabilecekleri tarzda séylemeye gayret ediyorum” ifadesiyle dile getirmistir.

Okutmanlardan ikisi derste kullandiklar dile iliskin soruya Ingilizce konusurken
akict ve anadil konusuru (native) gibi konustuklarini belirterek cevap vermislerdir.
Burada okutmanlarin kastettigi akicilik ve telaffuz anlaminda Ingilizceyi anadili olarak
konusan bir kisinin konustugu sekilde konusmaktir. Anadil konusuru gibi konusmaya
calistigini ifade eden Selda bu konudaki yaklasimin1 “yapay bir sekilde hani bir Tiirkiin
Ingilizce konusmast seklinde degil ne bileyim bir yabancinin verdigi tepkiler ya da
tonlarla konusmaya ¢alistyorum. O da égrencilerin zaten ilgisini ¢ekiyor ve hosuna
gidiyor” sozleriyle ifade etmistir. Selda’nin bu yaklasimi tercih etmesinin nedeninin
ogrencilerin ilgisini ¢ekmek oldugu goriilmektedir. Defne ise “akici bir sekilde
konusmaya c¢alistyorum ama bazen ya da ¢ogu zaman umm boyle oldugu durumda
anlamuyorlar. Soyledigimi tekrardan daha yavas daha tane tane tekrar soyliiyorum”

sOzleriyle oncelikli olarak anadil konusuru gibi akici bir sekilde konusmay: tercih
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ettigini ancak Ogrencilerin anlamakta zorlandigi durumlarda Ogrencilerin anlayacagi
sekilde tekrar sdylemek durumunda kaldigini dile getirmistir.

Ote yandan okutmanlardan ikisi Ingilizceyi anadil konusuru gibi konusmay1 tercih
etmediklerini, tam tersine 6grencilerin anlayacagi bir hiz ve telaffuzla konustuklarini
ifade etmislerdir. Bu konuya iliskin olarak Ekin “diyalekt kullanimina pek girmiyorum.
Daha ¢ok boyle égrencilerin alistigi Tiirk nasi Ingilizce konusur oyle” sozleriyle
Ingilizceyi farkl1 cografi bolgelerde kullanilan farkli lehgelere gére konusmadigini, daha
anlasilir ve yal bir dille konustugunu dile getirmistir. Batuhan da “yani Ingilizce
konusurken normal giinliik kullamimda kullandigim akicilik hizla birlikte derste
kullandigim arasinda fark var ¢iinkii ogrencilerin seviyeleri belli. Eger ki yani normal
glinliik  kullamimdaki gibi konusursam algilamakta anlamakta zorluk c¢ekiyorlar.
Kelimelerin  telaffuzlarimi  anlayamiyorlar”  sozleriyle anadil konusuru gibi
konusuldugunda 6grencilerin anlamakta zorlandigini bu nedenle konugmalarinda hiz ve

telaffuzu 6grencilerin seviyelerine gore ayarladigini ifade etmistir.

3.1.3.2.2. Soylenenler anlasimadiginda izlenen yollar

Okutmanlarin tamami bu tiir durumlarda zaman zaman Tirkg¢e kullandiklarini
ifade etmislerdir. Okutmanlarin tamamina yakini ¢esitli yollara bagvurduktan sonra son
care olarak Tiirk¢e kullandiklarmi ifade ederken, iki okutman da bazi durumlarda
dogrudan Tiirk¢e kullanmay1 tercih ettiklerini dile getirmislerdir. Tiirkgeye son care
olarak bagvurdugunu ifade eden okutmanlardan Batuhan bu durumu “Ogretim dili
olarak ¢ok ¢ok ¢ok zora diistiigiim durumlarda kullaniyorum Tiirk¢eyi, Core Skills dersi
icin gecerli” sozleriyle ifade ederken, Suna da “Ama ¢ok zorda kaldigimda dénmek
zorunda kalvyorum tabi Tiirk¢eye” ifadesiyle bu uygulamayr yaptigimi dile getirmistir.
Ote yandan bazi durumlarda dogrudan Tiirk¢e kullanmay: tercih eden okutmanlardan
Bekir 6zellikle baslangi¢ seviyesindeki derslerde yogun olarak Tiirk¢e kullandigint “¢ok
kullaniyorum, ozellikle Starter seviyesinde...” sozleriyle dile getirmistir. Ayni okutman
dersin giris asamasinda dikkat cekme amaciyla da Tiirk¢e kullandigini “kitapta resimler
var onlar yoksa ben bir seyler bazen bulup getiriyorum. Bunlarla ilgili iizerinde
konugalim, bu kismi Tiirkce de olabilir yapamiyorsak. Onemli olan konuyla ilgili bir
merak uyandirmak” ifadesiyle dile getirirken, Ekin de “Bu konumuz bu, bu konuyu
ogrenirken aslinda biz su yonden bi... bazi vocableri ogrenecegiz, gramer konularinda

sunlart da tartisacagiz diye dersin ilk basinda tabi ki soylerim. Hatta bunu Tiirk¢e
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soylemeyi tercih ederim” ifadesiyle dersin girisinde amaglardan bahsederken Tiirkge
kullandigini belirtmistir. Ayni okutman dersin sonunda derste dgretilenleri 6zetleme ve
Ogrencilerin anlayip anlamadiklarin1 kontrol etme amaciyla da Tirkge kullandigini
“Bugtin sunlart sunlart ogrendik su kelimeleri ogrendik su gramer konusunu 6grendik
vs. gibi bir ozet gecerim. Bu konuda s... probleminiz var mi diye de yine Tiirk¢esini
sorarim mutlaka” sozleriyle ifade emistir.

Ingilizce konusurken ayn1 zamanda beden dilini de kullandigini belirten
okutmanlara ek olarak bazi okutmanlar da 6ncelikli olarak Ingilizce konusmakla birlikte
ogrencilerin Ingilizce konusmalar1 anlamadig1 durumlarda beden dilini kullandiklarini
belirtmislerdir. Ornegin okutmandan Selda “beden dili cok imm mesela yararl: oluyor o
konuda” ifadesiyle ve Suna da “El kol jest mimiklerle desteklemeye ¢alistyorum”
ifadesi ile bu durumu dile getirmistir. Eyliill de benzer sekilde dgrencilerin anlamakta
zorlandig1 durumlarda fiziksel bazi hareketlerle anlamalarina yardimci olmaya
calistigim  “kendimi bazi kiliklara sokarak hoplayarak ziplayarak” sozleriyle ifade
etmistir. Dolayisiyla okutmanlarin biiyiik bir boliimiinlin 6grencilerin sdylenenleri
anlamakta zorlandigi durumlarda anlatmak istedikleri seyleri fiziksel davraniglar
yoluyla da anlatmaya calistiklart goriilmektedir. Okutmanlar bu uygulamayi dogrudan
ana dil kullanmay1 tercih etmedikleri i¢in ana dil kullanmadan anlamalarin1 saglamak
adina yaptiklarini belirtmislerdir.

Okutmanlarin ders siirecinde dgrencilerin sdylenenleri anlamadiklar1 durumlarda
yaptiklar1 uygulamalardan biri de sOylenenleri farkli climle ve kelimelerle anlatmadir.
Dokuz okutman 6grencilerin Ingilizce olarak sdylenen ciimleleri anlamakta zorluk
cektigi zamanlarda ayn1 seyleri yine Ingilizce olarak farkli ciimle yapilar1 ve kelimeler
yoluyla anlatmaya calistiklarin1 ifade etmislerdir. Okutmanlardan besi kelimelerin es
anlamlilarmi sdyleyerek anlatmaya ¢aligtiklarini belirtirken, dort okutman ise sdylenen
seyleri farkli climlelerle aciklamaya calistigini belirtmiglerdir. Kelimelerin es
anlamlilarimi sdyleyerek ogrencilerin anlamalarina yardimer olmaya calistigin1 belirten
okutmanlardan Ozan bu durumu “Es anlamlarmmi bulmaya yéneltiyorum onlari,
yonlendiriyorum. Es anlamlarindan yola ¢ikiyoruz” sozleriyle dile getirmistir. Suna ise
climleleri farklilastirma yolunu tercih ettigini “Bir ciimleyi ii¢ degisik versiyonda
soyliiyorum belki birini anlamazlarsa birini anlarlar diye” sozleriyle ifade ederken
Batuhan da “Ayni seyi ifade edecek farkli ciimle... daha basitlestirmeye ¢alistyorum”™

sOzleriyle benzer bir uygulama yaptigin1 dile getirmistir. Buradan okutmanlarinin biiytik
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bir béliimiiniin 6grencilerin ders siirecinde Ingilizce olarak sdylenenleri anlamadig:
durumlarda dogrudan anadile ceviri yapmayip ayni seyleri Ingilizce farkli kelime ve
yapilarla anlatmaya calistiklar1 anlagilmaktadir.

Ders siiresince nasil bir dil kullandiklariyla iliskili olarak okutmanlarin altisi
ogrencilerin sOylenenleri anlayabilmesi i¢in 6rnekler verdigini ya da yaptigini ifade
etmistir. Okutmanlarin 6rnek vermekten kastettiginin Ogretim siirecinde ¢esitli
aciklamalar yaparken anlamay1 kolaylastiracak Ornekler vermek, ornek yapmaktan
kastettiginin ise sOylenenleri uygulamali olarak gostermek oldugu sdylenebilir.
Okutmanlardan dordii sOylenenlerin anlasilmadigi durumlarda 6rneklerle agiklamaya
calistiklarim1  belirtirken, iki okutman da oOrnek uygulamalar yaparak anlamayi

kolaylastirmaya calistigini ifade etmistir. Ornegin Defne’nin “Ornek vererek tekrar

2 2

tekrar soyliiyorum” ifadesi ve Hazal’in “ornek vermeye ¢alistyorum” ifadesi ornek
verme uygulamasini yaptiklarin1 gostermektedir. Bekir ise sdylediklerini uygulamali
olarak Ogrencilere anlatmaya calistigint “alistirmaya bakip ben bir tane alistirmay
kendim yapip onlara soruyorum ne yapacagimizi” sozleriyle dile getirmistir. Benzer
sekilde Egemen de “zamanimiz yeterliyse bir dgrenciyi kaldirarak birlikte yapip onu
gostermeye ¢alisarak” soOzleriyle oOgrencilerin anlamadigi durumlarda uygulamali
orneklerle anlatmaya calistigini ifade etmistir.

Okutmanlarin ders siirecinde sOylenenlerin anlasilmadigi durumlarda yaptiklari
uygulamalardan bir digeri de ara¢ gere¢ ve gorseller kullanmadir. Bu uygulamayi
yaptigini ifade eden bes okutman resim, fotograf ve video kullanarak, tahtaya ¢izimler
yaparak ve soylenenleri tahtaya yazarak anlamayi kolaylastirmaya c¢alistiklarini
belirtmislerdir. Okutmanlardan ikisi resim, video gibi gorseller kullandigini belirtirken,
iki okutman tahtaya ¢izimler yaptigini ve iki okutman da sdylenenleri tahtaya yazdigini
ifade etmistir. Gorsel materyallerden yararlandigini belirten Batuhan bu durumu “onunia
ilgili hazirda resmi... resmim varsa yani bir fotograf gosterebiliyorum. Aklima gelen
videolar: izletebiliyorum” sozleriyle dile getirmistir. Batuhan bu yontemle de
ogrencilerin sOylediklerini anlamadigt durumlarda soylenenleri tahtaya yazip
Ogrencilerin gormelerini sagladigint  “Anlamadiklarinda ya da yazmak durumunda
kaldigim da oluyor” seklinde ifade etmistir. Benzer sekilde Oykii de “telaffuz ettigim
kelime hi¢ bir w anlam ifade etmediyse tahtaya bile yazabiliyorum” sdzleriyle ayni

uygulamadan yararlandigimi belirtmistir. Okutmanlarin bu ifadelerinden 6grencilerin

sOyledikleri bazi climleleri telaffuza bagli olarak anlayamayabileceklerini ve bu nedenle
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bu cilimleleri yazili olarak gormelerinin bu sorunu c¢ozecegini diisiindiikleri
anlagilmaktadir. Eyliil ise bu tiir durumlarda tahtaya ¢izimler yaparak anlatmaya
calistigim1 “gerekirse tahtaya ¢izimler yaparak...” ifadesiyle dile getirmistir.
Okutmanlardan ¢ii  Ogrencilerin  sdylenenleri anlamamalar1  durumunda
soylediklerini birka¢ kez tekrar etme yolunu tercih ettiklerini belirtmislerdir. Iki
okutman bu tiir durumlarda sdylenenleri tekrar ve daha yavas bir sekilde sdylediklerini
ifade ederken bir okutman da yalnizca tekrar sdyledigini dile getirmistir. Ornegin Defne
“Soyledigimi tekrardan daha yavas daha tane tane tekrar soyliiyorum,” sdzleriyle, Ekin
de “bir kez daha yavas ve tane tane tekrar ediyorum” sozleriyle ayni uygulamayi
benimsediklerini ifade etmislerdir. Suna ise tekrarlardan yararlandigin1 “cok tekrar

ediyorum” sozleriyle dile getirmistir.

3.1.3.3. Farkli 6gretim ortamlarindan yararlanma

Okutmanlara Core Skills dersinin Ogretimi siirecinde ne tiir ortamlardan
yararlandiklar1 sorusu yoneltilmistir. Okutmanlarin bu soruya verdikleri yanitlar Sekil
3.15’te goriildiigl gibi “ders i¢inde sanal ortamdan yararlanma” ve “ders disinda sanal

ortamdan yararlanma” alt temalar1 ile sunulmustur.

Farkh
Crtamlardan
Yararlanma

Q
Ders icinde
sanal
ortamdan
yararlanma

Ders
diginda
sanal
ortamdan
yararlanma

Sekil 3.16. Farkli Ortamlardan Yararlanma

Okutmanlara bu ders kapsaminda sinif disinda ne tiir ortamlardan yararlandiklar
soruldugunda yedi okutman c¢esitli ortamlardan yararlandiklarin1 belirtirken alt1
okutman smif haricinde herhangi bir ortamdan yararlanmadiklarini ifade etmislerdir.
Yedi okutmandan dordii bu ders kapsaminda zaman zaman smifta Internetten
yararlandiklarin1 belirtmislerdir. Bu okutmanlar bu uygulamay1 daha ¢ok ders siirecinde

o an iizerinde durulan konuya iliskin c¢esitli bilgiler, videolar, miiziklere erismek ve
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Ogrencilerle paylasmak adina yaptiklarini belirtmislerdir. Bu okutmanlardan Hazal bu
uygulamasim “Internetten bir seyler izliyoruz, yansitiyoruz, kiiciik bir video olur ya da

b

baska bir bilgi herhangi bir sey olur...” s6zleriyle dile getirmistir.

Ders disinda Internet ortamindan yararlandigim ifade eden dért okutman bu tiir
ortamlarda 6grencilerle karsilikli olarak ¢esitli bilgi ve materyalleri paylastiklarini ifade
etmiglerdir. Bu okutmanlardan ii¢li sanal ortami daha ¢ok materyal paylasimi i¢in
kullandigini belirtmistir. Bir okutman da 6grencilerin 6devlerini kendisi ile paylagmalari
icin sanal ortami kullandigimi dile getirmistir. Sanal ortamda materyal paylagimi
yaptiklarini ifade eden okutmanlardan Egemen “bazi ekstra materyalleri ogrencilere
ulastirmak adina suif gruplart kurdurduk, o gruplara ekstra materyalleri atiyorum”
ifadesiyle sanal ortamda olusturulan gruplarda paylasimlar yaptigini belirtmistir. Ote
yandan Ekin sanal ortamda ddev paylasimi yaptiklarint “bazi yazma dersi odevlerini
online olarak veririm. Yani internetten gondermelerini... c¢iinkii e mail yazma

teknikleriyle ilgili vs. konular geldiginde onlarin ddevlerini online isterim” sozleriyle

dile getirmistir.

3.1.3.4. Ogrencilerden gelen diniitleri dikkate alma durumu

Bu boliimde okutmanlarin 6grencilerden gelen doniitleri degerlendirme
durumlarina iliskin goriisleri incelenmistir. Okutmanlarin yanitlart Sekil 3.17°de
gorildiigli gibi “konulara iliskin sorular” ve “derse iliskin doniitler” olmak tizere iki

tema ile sunulmustur.

Sekil 3.17. Ogrencilerden Gelen Déniitleri Dikkate Alma Durumu
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3.1.3.4.1. Konulara iliskin sorular

Okutmanlarin konuya iliskin 6grencilerden gelen sorulara verdikleri tepkiler
arasinda en sik tekrar edilen goriis sorularin cevabini kendilerine buldurma olmustur.
Ote yandan sorularin cevabimi sdyleme ve soruyu diger 6grencilere sorma seklindeki
goriisler de 6ne ¢ikan goriisler arasindadir. Bununla birlikte okutmanlar zaman zaman
sorularin cevaplarimi kendilerinin arastirmalarin1 isteme, cevaplar1 erteleme, akran
Ogretimi, ders diginda birebir anlatma ve bir 0grencinin sorusunu tiim sinifa aktarma
uygulamalardan da yararlandiklarini belirtmislerdir. Okutmanlardan yedisi 6grenciler
konuya iliskin soru sorduklarinda cevabi kendilerinin bulacagi sekilde onlari
yonlendirmeyi tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Bu okutmanlardan Oykii'niin “Direkt
cevabini soylemiyorum. Eee yanlisa gotiiren yollari gosteriyorum ona zaten ogrenci
bunun sonucunda aa evet... ken... dogruyu kendi soyliiyor yani” ifadesi bu bulguyu
desteklemektedir. Benzer sekilde Defne de “Kendi sorularini farkl bir sekilde onlara

i3

yonelterek tmm sorunun cevabini kendilerine buldurmaya ¢alisryorum” ifadesi ile
sorularin cevabini kendilerine bulduracak yollar denedigini dile getirmistir. Ote yandan
altt okutman Ogrencilerden gelen konulara iliskin sorularin cevaplarini dogrudan
sOylediklerini ifade etmislerdir. Bu okutmanlardan Egemen bu durumu “égrenciden
soru geldiginde onu cevaplamak eksikligini hissediyorsam kendimde, yani mutlaka
cevaplamam gerektigini hissediyorsam orada o cevabi veriyoruz, direkt veriyoruz”
sozleriyle dile getirmistir. Benzer sekilde Eyliil de 6grencilerden gelen bireysel sorulari
onlara agiklamaya calistigin1  “Bireyselse diger ogrenciler farkly bir etkinlikle
ugragsirken ben bizzat oturup yaninda ee defterine iste ciimleler yazarak ya da birebir
konusarak iste ee o tek ogrenciye anlamadigi noktayr agiklayabilirim” seklinde ifade
etmistir.

Okutmanlardan besi bir O6grencinin konuya iliskin sorusunu simftaki diger
ogrencilere yonelterek onlarin da bilip bilmedigini kontrol edip cevab1 bilen
ogrencilerin aciklamasini istediklerini ifade etmislerdir. Ornegin Bekir’in bu konudaki
“Ogrencilere gidip hani bu soruya cevabi olan var mi? O agiklasin, o agiklamazsa biz
bakalim” ifadesi bu bulguyu destekler niteliktedir. Selda da benzer bir uygulama
yaptigin1 “biri soru sordugunda digerlerinin de o konuda bos olup olmadiklarini
yokluyorum... hangi kismi dogru nesi eksik falan diyorum” seklinde ifade etmistir.
Okutmanlardan {icli 6grencilerin konulara iliskin sorularina karsilik olarak cevabi

kendilerinin arastirmasini sdyledigini belirtmistir. Bu okutmanlarin ifadelerinden bu tiir
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bir uygulamay1 daha ¢ok ogrenciler kelimelerin anlamlarina iliskin sorular sordugu
zaman yaptiklar1 anlagiimaktadir. Ornegin Batuhan’in “kendilerinin arastirip rahathkla
bulabilecekleri bir seyse, kelime anlami soruyorlarsa hi¢bir sekilde cevap vermiyorum”
ifadesi ve Ozan’in “kelime soruyorlarsa akilli telefonlart var ¢cogunun zaten onlardan
bakmasini ve tek bir kelime degil, diger es anlam veya zit anlamlarint da séylemesini
istiyorum” ifadesi bu bulguyu desteklemektedir. Bu uygulamalara ek olarak {i¢ okutman
da zaman zaman sorulan sorularin cevabini ertelemeyi tercih ettiklerini belirtmislerdir.
Okutmanlar bu uygulamayi sorulan soru dgrencilerin seviyesinin iistiinde oldugu zaman
ya da o anki konuyla baglantili olmadig1 zaman yaptiklarmi ifade etmislerdir. Ornegin
Hazal seviyeye uygun olmayan sorularin cevabini erteledigini “karmasik bir yaprysa ve o an
anlattigimda anlayabilecek ya da seviyede degilse ogrenci o zaman su su demek ama
bunu daha sonra oJgrenecegiz ¢ok detayina girmeyelim diye konuyu kapatmaya
calistyorum” sozleriyle acgiklarken Selda da konudan bagimsiz olan sorulart konuyu
anlatmayi bitirdikten sonra cevaplamay: tercih ettigini “islenen seyin ¢ok disinda baska bir
sey soruyor, iste bir aktiviteyi bitirelim ondan sonra senin sorunu cevaplayacagim
deyip... Sadece siire olarak ertelemis oluyorum” sozleriyle dile getirmistir.
Okutmanlardan ti¢li Ogrencilerden gelen konuya iliskin sorular karsisinda akran
ogretimi yolunu izlediklerini belirtmislerdir. Bu uygulamada okutmanlar 6grencileri en
az ikili gruplara ayirip sorularin cevaplarini bilenlerin bilmeyenlere aktarmasini ya da
Ogrencilerin ders disinda arkadaslarina sorarak ogrenmelerini istediklerini ifade
etmislerdir. Bu uygulamay1 gruplama seklinde yaptigini belirten Eyliil “gruplandirip ya
da pair work yaparak iste arkadaglarimiz... birbirimize yardim edelim, hadi simdi
birbirimize ogretiyoruz diyebilirim” sozleriyle bu durumu dile getirmistir. Son olarak
bir okutman yalnizca bir 6grencinin cevabini bilmedigi sorulara iliskin agiklamalar1 ders
disinda o Ogrenciye bireysel olarak aktardigini ve bir okutman da bir dgrencinin
sordugu sorunun cevabini, diger Ogrencilerden de anlamamis olanlar olabilecegini

diislinerek sinifin tamamina agikladigini ifade etmistir.

3.1.3.4.2. Derse iliskin doniitler

Okutmanlarin tamamina yakini 6grencilerden gelen doniitler dogrultusunda dersin
islenisine iliskin gesitli diizenlemeler yaptiklarin1 ifade etmislerdir. Bir okutman ise
dontitleri dinledigini ancak bazi1 durumlarda doniitleri dikkate almadigini ifade etmistir.

Doniitler dogrultusunda diizenlemeler yapan okutmanlarin genel olarak dersin islenisine
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iliskin 6grencilerin sozIii ya da davranigsal doniitleri dogrultusunda daha sonraki dersler
icin ne tiir etkinlikleri yapacaklarinin kararini verdikleri belirlenmistir. Baz1 okutmanlar
ise bu doniitleri ders esnasinda dikkate alip anlik degisiklik ve diizenlemeler yaptiklarini
belirtmislerdir. Ornegin Egemen 6grencilerin olumlu tepkiler verdigi etkinlikleri daha
stk yapmaya 6zen gosterdigini “olumlu seyler almigsam ogrencilerden onu biraz daha
fazla yapmaya, biraz daha sik yapmaya gayret ederim” sozleriyle dile getirmistir.
Benzer sekilde Suna da Ogrencilerin yapmak istedikleri uygulamalart miimkiin
oldugunca yapmaya c¢alistigin1 “égrencilerden gelen istekleri de makul diizeyde hani
mantikli oldugu siirece gerceklestirmeye ¢alistyorum” seklinde ifade etmistir. Batuhan
ise ders esnasinda doniitler dogrultusunda diizenlemeler yaptigint “Eger ki olumsuz
gidiyorsa yani aktiviteyi dedigim gibi tamamina erdirmek yerine 1-2 dakika icinde

’

bitirip farkl seyler yapmaya ¢alisiyorum” sozleriyle agiklamistir. Ote yandan Bekir
elestirilere acik oldugunu ancak her zaman doniitler dogrultusunda hareket etmedigini
ve zaman zaman derslerin 6grencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde gegmedigini “Mesela
gegen giin bir ogrencim hocam bugiin ders ¢ok monoton dedi... ben de ona dedim ki
aslinda ben de farkindayim monoton oldugunun da yaratict bir fikir bulamadim ne
vapabilirim dedim. Her zaman elestiriye agigim ama bazen benim de yapabilecek bir

seyim yok. Her zaman yaratict ve ¢ok eglenceli olamiyorum ne yazik ki sozleriyle dile

getirmistir.

3.1.3.5. Derse kars: giidiileme

Okutmanlara ders siirecinde Ogrencilerin motivasyonlarinin distiigiinii  fark
ettikleri durumlarda izledikleri yollar sorulmustur. Okutmanlarin verdikleri yanitlar
Sekil 3.18’de goriildigi gibi “etkinliklere iligkin diizenlemeler yapma”, “giidiileyici
davraniglarda bulunma” ve “konuya ara verme” ve “0diill verme” temalar1 altinda

sunulmustur.
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Sekil 3.18. Derse Karsi Giidiileme
3.1.3.5.1. Etkinliklere iliskin diizenlemeler yapma

Ders siirecinde yapilan giidiileme uygulamalar1 kapsaminda okutmanlarin biiyiik
bir bolimii ekinliklere iligkin yaptiklar1 diizenlemelerden sz etmislerdir. Sekiz
okutman motivasyon diizeyini etkinlikler kapsaminda yaptiklar1 ¢esitli uygulamalar
yoluyla yiikseltmeye calistiklarini ifade etmislerdir. Okutmanlarin ¢ogunlugu yapilan
etkinligi hizlandirarak ya da degistirerek motivasyon diizeyini yiikseltmeye calisirken
bazi okutmanlar da bunu iletisim ve hareket iceren etkinlikler ve kitap harici alistirmalar
ile sagladiklarin1 ifade etmislerdir. Yedi okutman ders siirecinde &grencilerin
motivasyonlar1 diistii§ii zaman o an yapilan etkinligi hizli bir sekilde bitirerek bagka bir
etkinlige gectiklerini ya da etkinligi dogrudan degistirdiklerini ifade etmislerdir.
Ornegin Hazal “eger kitaptaki parcay: hani ¢ok ilgileri ¢ekmiyorsa cok hizl bir sekilde

i)

bitiriyoruz, ekstra materyallere zaman ayiriyoruz.” sdzleriyle bu durumu ifade dile
getirmistir. Ote yandan Eyliil “O zaman w1 aym konunun eee konuyu iceren ama farkl
bir etkinlikle 11 ogrencinin odaklanmasini saglamaya ¢alisitrim. Yaptigim seyi hemen
degistiririm” sOzleriyle Ogrencilerin motivasyonlarini diisiirdiglinii  diisiindiikleri
etkinligi yarida birakarak baska bir etkinlige gectigini dile getirmistir. Glidiileme
uygulamalarini etkinlikler yoluyla yaptigimmi belirten bir okutman iletisim ve hareket

iceren etkinlikler yaptirarak Ogrencilerin motivasyon diizeyini yiiksek tutmaya

115



calistigini belirtmistir. Bekir 6grencilerin iletisim ve hareket iceren etkinlikler yaptiklar
zaman derse katilim ve sinif igindeki enerjinin yiikseldigini ifade etmistir. Ayni
okutman kitap harici alistirmalar yaptirarak motivasyon diizeyini artirmaya galistigini
da ifade etmistir. Bu durumu “ders icinde ¢ok fazla degisiklik olduguna inanmuvyorum.
Ciinkii ¢ok fazla challenging bir sey yok Core Skills’de. Dinle.. dinleyebiliyorsa,
okudugunu anlyyorsa sorun yok. Bunda da yaptigim sey hep kitapta olmayan
alistirmalar getirmek” sozleriyle dile getiren Bekir’in ders kitabinda bulunan
uygulamalarin 6grencileri fazla zorlamadigim1i ve bu durumun onlarin motivasyon
diizeyini diismesine neden oldugunu diisiindiigii s6ylenebilir. Sonug olarak etkinlikler
yoluyla motivasyonlarint yonetmeye calistiklarini belirten okutmanlarin ifade ettikleri
goriigler arasinda hareket iceren etkinlikler ve kitapta olmayan alistirmalar yaptirmayla
birlikte en ¢ok 6ne ¢ikan goriisiin o an yapilan etkinligi hizli bir sekilde bitirerek ya da
yarida keserek baska bir etkinlige gegme oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle
okutmanlarin 6grencilerin motivasyonlarinin diisme nedenleri arasinda baglica nedenin

yapilan etkinlikle iliskili oldugunu diisiindiiklerini sdylemek miimkiindiir.

3.1.3.5.2. Giidiileyici ifadeler kullanma

Okutmanlardan yedisi dile getirdikleri ¢esitli giidiileyici ifadeler yoluyla
Ogrencilerin motivasyon diizeyini artirmaya ¢alistiklarini ifade etmislerdir. Bu
uygulamalar arasinda sert bir dil kullanma, sakalar yapma, konusmaya tesvik etme,
olumlu doniit verme, sinavlardan bahsetme, Tirk¢ce konusma, Ogrencilerin rahat
hissetmelerini saglama ve tesvik edici sozler sdyleme yer almaktadir.

Iki okutman &grencilerin motivasyon diizeyleri diistiigii zamanlarda onlar1 sert bir
sekilde uyarma yolunu tercih ettiklerini belirtmislerdir. Defne motivasyon diizeyini
yiikseltmek adina yaptigi diger uygulamalara ek olarak kimi zaman Ogrencilere sert
uyarilar yaptigini “bazen kizarim” sozleriyle dile getirmistir. Benzer sekilde Demet de
ogrencileri sert bir sekilde uyardigini ve motivasyon diizeyleri diisen dgrencilere dersten
cikabileceklerini soyledigini  “birazcik iste w1 ne bileyim bazi, tehdit demek de

istemiyorum da, goz korkutma olaylart iste “uyumayalim derste” yada iste “varsa bir

1 ’

problem c¢ikabilirsin dersten” gibi eee tekliflerde bulunuyorum.” sozleriyle dile
getirmistir. Bir diger ¢oziim olarak ise ders siirecinde motivasyonunun diisiik oldugunu
fark ettigi Ogrencilerle ders disinda bireysel olarak goristiiginii ve uyarilarda

bulundugunu “baz: ogrencilerle dersten sonra goriismeyi tercih ediyorum hani o anda
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kisisel olarak hani rencide etmeyeyim diye dersten sonra hani bir problem mi var iste
bu sekilde gormek istemiyorum seni bir daha derste gibi seyler soyliiyorum” seklinde
ifade etmistir. Ote yandan iki okutman ders siirecinde motivasyonu yiikseltmek
amaciyla 6grencilere sakalar yaptiklarini ifade etmislerdir. Siniftaki baglama iliskin
yapilan sakalarin 6grencileri kisa bir siireligine eglendirmeye ve dikkatlerini tekrar
derse toplamaya yardimci oldugunu belirten Egemen bu diisiincesini  “siniftan bir
ornekle boyle onlar: tebessiim ettirebilecek bir 6rnek yakalayabilirsek sinif icerisinden,
bu kolay oluyor ve yardimci oluyor. Boyle bir tebessiim edince dgrenciler birazcik
kendilerine geliyorlar” ifadesiyle dile getirmistir. Benzer sekilde Ekin de zaman zaman
Tiirk¢e olarak yapilan sakalarin motivasyonu tekrar artirmaya yardimei oldugunu dile
getirmistir. Giidiilemeye yonelik davramiglar kapsaminda okutmanlardan ikisi ders
siirecinde zaman zaman Ogrencileri konusmaya tesvik ederek konuya yonelik istek
uyandirmaya c¢alistiklarimi ifade etmislerdir. Asli bu durumu “onlari daha ¢ok
konusmaya tegvik ederek motivasyonlarim saglayabiliyoruz.” sozleriyle ifade etmistir.
Bu okutmanlar 6grencileri konusturmaya yonelik olarak yapilan uygulamalarin onlari
derse katilmaya ve dersi 6grenmeye isteklendirdigini diistinmektedir. Bu uygulamalara
ek olarak iki okutman Ogrencileri dersi 6grenmeye giidillemek ve derse katilmaya
0zendirmek amaciyla onlarin olumlu davranislarina olumlu doniitler ya da cesitli
odiller vererek karsilik verdiklerini belirtmislerdir. Bu durumu Eylil “birisinin 1w
verdigi o tepkiye bagh olarak i verdigim pozitif 11 doniitlerle de digerlerinin de
katilimini saglamam miimkiin olabilir.” s6zleriyle ifade etmistir.

Ogrencileri derse giidiilemeye yonelik olarak okutmanlardan biri onlara
sinavlardan bahsettigini belirtmistir. Batuhan dersi 6grenmeye yonelik istegi artirmak
adina yaptigr ¢esitli uygulamalardan sonu¢ alamadigi zamanlarda son c¢are olarak
sinavlardan bahsederek bu istegi uyandirmaya calistigini belirtmistir. Batuhan bu
uygulamayi yaparken 6zellikle konugma sinavinin igerigi, zorluk derecesi gibi noktalara
deginerek ogrencilere caligmak zorunda olduklarimi hissettirmeye c¢alistigini ifade
etmigtir. Ekin ise giidiilemeye yonelik bir uygulama olarak zaman zaman Tirkge
konustugunu ifade etmistir. Bu durumu “bazilarimn mesela paylasmak isteyip Ingilizce
konusmaya ¢ekindigi bir ortam hissedersem onlarin da derse dahil olmasi i¢in Tiirkge
olarak paylasmalarimi tesvik ederim” sozleriyle dile getiren Ekin’in bu ifadesine gore
ogrencilerin dikkatlerinin dagilmasi ve motivasyonlarinin diigmesinin sebeplerinden

birinin ders siirecinde siirekli olarak Ingilizce konusulmasi oldugunu diisiindiigii

117



sOylenebilir. Ayni okutman gilidilemeye yonelik ifadeler kapsaminda ayrica
Ogrencilerin rahat hissetmesini saglamaya calistigini belirtmistir. Bu uygulamay1
Ogrencilerin derse katilimini artirmak dolayisiyla dersi 6grenmeye isteklendirmek
amaciyla yaptigimi ifade eden EKin bu durumu “utanma ortammi daha ilk ders
itibariyle yikmaya ¢alistrim ben... Sinif icindeki gruplasmalara engel olmaya ¢alisirim
vani birbirinden 6grencinin ¢ekinmemesi i¢in” sOzleriyle dile getirmistir. Buradan
okutmanin 6gretim yili bagindan itibaren 6grencilerin sinif iginde her bir 6grencinin
rahat hissetmesini saglamaya yonelik uygulamalar yaptigi anlasilmaktadir. Okutman
ayrica zaman zaman kendisinin bilerek ya da bilmeyerek yaptigi hatalar iizerinde
durarak 6grencilere hata yapmaktan korkmamalar1 gerektigini hissettirmeye c¢alistigini
belirtmistir. Bu bulgulara gore okutmanin O6grencilerin sinifta rahat ve giivende
hissettikleri zaman derse katilma anlaminda daha istekli olduklarini, boylece dersi
ogrenmeye karsi da giidiilendiklerini diisiindiigii sdylenebilir. Son olarak okutmanlardan
biri de motivasyonu artirmaya yonelik ifadeler kapsaminda 6grencilere cesaretlendirici
sozler sodyledigini belirtmistir. Egemen “motivasyonlariyla alakali da zaman zaman
arada yani Qiristen ziyade ders aralarinda ‘siipersiniz ya, siz bunu yaparsiniz’
gibisinden béoyle” sozleriyle 6grencilerin motivasyonlar diistiigli zaman Tiirk¢e olarak

ogrencileri bagarabileceklerine inandiracak sozler sdyledigini dile getirmistir.

3.1.3.5.3. Konuya ara verme

Etkinliklere iliskin diizenlemeler yapma ve giidiileyici davranislarda bulunmaya
ek olarak bazi okutmanlar konuya ara verme yolunu tercih ettiklerini belirtmislerdir.
Altt okutman Ogrencilerin motivasyonu diistiigli durumlarda konuya ara vererek
ogrencilerin kisa bir mola ile tekrar konuya gilidiilenmelerini sagladiklarini
belirtmislerdir. Konuya ara verdiklerinde okutmanlarin &grencilerin eglenecegi
uygulamalar yaptiklar1 ve 6grencilerle sohbet ettikleri ulasilan bulgular arasindadir.

Okutmanlardan dordii 6grencilerin motivasyonu distiigii zaman kisa bir ara
vererek onlarin hosuna gidecegini diisiindiikleri uygulamalar yaptiklarin1 ifade
etmiglerdir. Baz1 okutmanlarin ifadelerinden 6grencilerin derse ilgileri azaldiginda ve
motivasyonlar1 diistiigiinde daha ¢ok sarki ve video gibi materyalleri igeren etkinlikler
ile oyun tiiriinde etkinlikler yapmay1 tercih ettikleri ve bu etkinliklerin onlar1 konuya
yonelik tekrar isteklendirdigini diisiindiikleri sdylenebilir. Ornegin Oykii'niin “Bazen

Ingilizce par¢a dinleterek bosluk doldurarak... tabi bunun biraz konuyla alakali da
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olmasi lazim, oyle havaya sokabiliyorum” ifadesi bu bulguyu desteklemektedir. Suna
ise derse ara verdiginde kelime oyunu tarzinda uygulamalarla motivasyonu yiikseltmeye
calistigimi ifade etmistir. Okutmanlar konuya ara verdiklerinde eglenceli etkinlikler
yapmakla birlikte zaman zaman da &grencilerle sohbet ettiklerini belirtmislerdir. Ug
okutman ogrencilerin motivasyonlar1 distiigii zaman derse ara vererek Ogrencilerle
kendileri ya da onlar hakkinda sohbet ettiklerini ifade etmislerdir. Ozan bu durumu
“eger gitmiyorsa, dikkatleri dagilmigsa zaten kendi aralarinda bir konusmaya
dalworlar, bir sohbet oluyor. O sohbete ortak olarak onlarla beraber ne olmus ne etmis
seklinde katilarak sonra tekrar kendi konuma ¢ekmeye calistyorum” sozleriyle dile
getirmistir. Dolayisiyla bu bulgulardan okutmanlarin konuya ara verilerek yapilan
Ogrencilerin 1ilgisini ¢ekmeye yonelik etkinliklerin ve giinliik yasama iliskin kisa
sohbetlerin onlarin derse kars1 tekrar giidiilenmelerine yardimei oldugunu diisiindiikleri

anlasilmaktadir.

3.1.3.5.4. Odiil verme

Okutmanlardan Batuhan ogrencileri derse yonelik gilidilemek adina yaptigi
uygulamalar arsinda 6diil verme uygulamasina da deginmistir. Batuhan “Odiillendirme
sistemimiz de var. Ogrencileri yiyeceklerle édiillendiriyoruz” ifadesiyle dgrencilerin
olumlu davraniglarina onlarin hosuna gidebilecek ¢esitli odiiller vererek karsilik

verdigini ve bu durumun da onlar1 6grenmeye kars1 isteklendirdigini belirtmistir.

3.1.3.6. Zaman kullanim

Arastirma kapsaminda okutmanlara ders stiresini etkili kullanip kullanamadiklar
sorusu yoneltilmistir. Okutmanlarin bu soruya verdigi yanitlar “etkili kullanma” ve

“etkili kullanamama” temalar1 altinda toplanmustir.

3.1.3.6.1. Etkili kullanma

Okutmanlarin biiyiik bir bolimii bu derse ayrilan siireyi etkili bir sekilde
kullandiklarin ifade etmislerdir. Bu okutmanlar ders siiresinin dersin icerigi i¢in yeterli
oldugunu ve ders siiresini etkili kullanmak adina zaman zaman c¢esitli diizenlemeler
yaptiklarini1 belirtmislerdir. Ornegin Ekin’in “eger sikinti yasayacagimi diisiiniirsem
yetistirme  konusunda eee  onceliklerimi  belirlerim... odevlendirmeden

yararlanabiliyorum. Her alistirmay: yapmak yerine bir kismini édev verip sonra kontrol
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yonteminden Yyararlaniyorum” ifadesi bu bulguyu desteklemektedir. Benzer sekilde
Selda da cesitli diizenlemelerle zamani etkili kullanmaya ¢alistigini “gereksiz buldugum
kistmlart atarak onun disinda daha béyle yararl ya da amaca yonelik bir sey ekleyerek
degistirmeler yaparak o sii... verilen siireyi en iyi sekilde degerlendiriyorum” sozleriyle
dile getirmistir. Selda ise bu ders kapsaminda 6gretilen konularin 6grencilerin ilgisini
ceken konular olmasindan dolayr hizli ve etkili bir sekilde 6gretilebildigini ve ekstra
etkinlikler i¢in de zaman kaldigin1 “kitaptaki konular ¢ok uzun siiren konular degil.
Osrencilerle bir frekans oturtturdugumuz zaman ve eglenceli gectigi zaman uzadik¢a
uzayan can sitkan konular degil... uzamadigi igin ¢abuk ve etkili bir sekilde bittigi icin
daha iyi oluyor. Hatta alistirma yapmaya degisik seyler yapmaya vaktimiz dahi

kalryor” sdzleriyle vurgulamistir.

3.1.3.6.2. Etkili kullanamama

Okutmanlardan {i¢ii bu ders i¢in ayrilan siireyi etkili kullanamadiklarini ifade
etmislerdir. Bu okutmanlardan ikisi derse ayrilan zamanin olmasi gerekenden fazla
oldugunu disiindiigiinii belirtirken bir okutman ise ders siiresinin yeterli olmadigini
ifade etmistir. Ornegin Batuhan ders siiresinin fazla oldugunu ve bu nedenle zamani
etkili kullanamadigim1 “Siireyi etkili kullandigimi diisiinmiiyorum. Zaman islememiz
gereken konular icin fazla geliyor. Cok fazla bos vaktim kaliyor” sozleriyle dile
getirmistir. Bekir ise derse ayrilan siirenin Ozellikle baslangic diizeyi icin fazla
oldugunu “Ben agik¢cast bu donemki on saatlik siirenin ders icin fazla oldugunu
diisiiniiyorum. Hani da... bahsettim ya Starter seviyesi i¢in ozellikle oturup ¢ok ciddi
uzun uzun interaction yapabileceginiz, bir discussion(tartisma) yapabileceginiz ortam
language yok égrencide zaten” sozleriyle ifade etmistir. Ote yandan Defne derse ayrilan
siirenin Ogrencilerin tam olarak konular1 anlayabilmeleri i¢in yeterli olmadigini, ders
stirecini Onceden planlasa da planladig: gibi olmadigini ifade etmistir. Defne bu durumu
“Zamamn yetmedigini diigiiniiyorum. Iu yani etkili kullanabilmek icin her dakikasini
onceden kafamda tasarlayp iste ilk bes dakika sunu yaptirsam sonraki 10 dakika su
etkinlige gececegim diye planlyyorum ama yine de ogrencilerin tamamen iste kavrayip

pekistirmeleri igin siirenin yeterli olmadigini diistiniiyorum” sozleriyle dile getirmistir.
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3.1.3.7. Ogrenci izelliklerini dikkate alma

Bu derse iliskin kararlarda genel olarak nelere dikkat ettikleri sorusu kapsaminda
okutmanlarin neredeyse tamami Ogrenci Ozelliklerine iliskin ¢esitli etmenlere
deginmislerdir (Sekil 3.19°da sunulmustur). Bu ozellikler kapsaminda 10 okutman
Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerine iliskin yanitlar verirken, dokuz okutman
Ogrencilerin ilgi ve beklentilerini, alti okutman da sinif dinamigini dikkate aldiklarini
belirtmislerdir. Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyleri kapsaminda dokuz okutman
Ogrencilerin dil seviyesine deginirken, ikiser okutman da O&grencilerin geg¢mis

birikimleri, yas1 ve motivasyon durumlarindan bahsetmislerdir.
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Sekil 3.19. Ogrenci Ozelliklerini Dikkate Alma

3.1.4. Okutmanlarin giiclii ve gelistirmeye ihtiyac duyduklar1 yonlerine iliskin
goriisleri
Arastirmanin amaci kapsaminda okutmanlara son olarak kendilerini giiglii
bulduklar1 ve gelistirmeye ihtiya¢ duyduklar1 yonleri sorulmustur. Ulasilan bulgular
Sekil 3.20°de goriildiigii gibi “giiclii yonler” ve “gelistirilmeye ihtiya¢ duyulan yonler”

temalar1 ile sunulmustur.
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Sekil 3.20. Giiglii ve Gelistirilmeye Ihtiva¢c Duyulan Yénler

3.1.4.1. Giiglii yonler

Bu boliimde okutmanlarin kendilerini 6greticilik anlaminda gii¢lii bulduklar
yonlere iligkin goriisleri yer almaktadir. Okutmanlarin bu kapsamdaki goriisleri “alan
bilgisinin 6gretimi”, mesleki nitelikler” ve “Ogretimin etkililigini artirma” temalari

altinda incelenmistir.

3.1.4.1.1. Alan bilgisinin ogretimi

Okutmanlardan 11’1 kendilerini alan bilgisinin 6gretimi konusunda giicli
bulduklarin ifade etmislerdir. Bu okutmanlar alan bilgisi kapsaminda kendilerini beceri
ogretimi, kelime Ogretimi ve dilbilgisi 6gretiminde gii¢lii bulduklarini belirtmislerdir.
Beceri 6gretimi anlaminda kendilerini giiglii bulduklarini ifade eden 10 okutmandan
besi kendilerini yazma becerisinin 6gretiminde giliclii bulduklarini belirtirken, bes
okutman okuma, ii¢ okutman konusma ve bir okutman da dinleme becerisinin
ogretiminde iyi oldugunu savunmustur. Bu okutmanlardan Bekir yazma O6gretmeyi
sevmedigini ancak bu beceriyi 6gretmek konusunda kendisini basarili buldugunu
“Writing hani 11 benim ¢ok 6gretmeyi sevdigim bir sey degil ama en iyi 6grettigime
inandigim kisim” sdzleriyle dile getirmistir. Ote yandan Ekin de “yazma ve okuma
derslerini ¢ok agirlikli olarak verdigimden onlarda da iyi oldugumu diisgiiniiyorum”
sozleriyle yazma ve okuma becerisinin 6gretimi konusunda daha ¢ok deneyimi
oldugundan bu alanda kendini gelistirdigini ve bu becerilerin 6gretiminde basarili
oldugunu vurgulamistir.

Okuma Ogretiminde kendilerini gili¢lii bulan okutmanlardan Suna bu konuda

“...reading galiba. Readingi kendim de ¢ok sevdigim icin ve normalde ee okumayn...
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Tiirkgede okumayr seven Ogrenciler de oldugu icin hani Ingilizce Ogrenmek icin
yapmiyoruz bunu bir seyler okuyoruz aslinda mantigryla yaklastigimizda ilgilerini daha
cok c¢ektigini diistiniiyorum ve daha etkili oldugunu diigiiniiyorum” seklinde goris
bildirmistir. Buradan okutmanin kendisinin ve 0Ogrencilerin okumay1 sevmesinden
kaynakli olarak bu becerinin &gretildigi derslerinin daha eglenceli ve etkili gectigini
diisiindiigii anlagilmaktadir.

Konugma becerisinin 6gretiminde kendini gili¢lii bulan okutmanlardan Demet ise
bu goriisiini  “onceden planlamamis olsam da u giizel konusma aktiviteleri
iiretebildigime inaniyorum” sozleriyle dile getirmistir. Son olarak Hazal ingilizce
ogretiminde daha ¢ok konugma ve dinlemeye yonelik etkinlikler yaptirmay:r sevdigini
ve bu nedenle bu iki alanda kendini basarili buldugunu ifade etmis ve bu durumu
“Dinleme ve konusmaya yonelik béliimleri daha ¢ok seviyorum” seklinde dile
getirmistir.

Beceri 0gretiminin yani sira kendilerini kelime o6gretiminde giiclii buldugunu
belirten dort okutmandan Defne “diyelim ki bilinmeyen kelimeler geciyor, onlar
ogretmede farkl teknikler kullanmada basarili oldugumu diigiiniiyorum, orneklendirme

2

ya da tahtaya resmini ¢izme, ya da anekdotlar yoluyla anlatma gibi...” sOzleriyle
Ingilizce kelimelerin 6gretiminde farkli yollara basvurabildigini ve bu anlamda
kendisini bagarili buldugunu vurgulamistir.

Alan bilgisinin dgretiminde beceri ve kelime 6gretimine ek olarak dort okutman
da dilbilgisi 6gretiminde kendilerini gii¢lii bulmuslardir. Bu okutmanlardan Batuhan
dilbilgisi 6gretimini kolay buldugunu ve bu nedenle bu alan1 daha iyi 6gretebildigini
diistindiiginii “gramer anlatmak kolay geldigi icin... yani kolay geliyor o yiizden onda
basaril oldugumu soylemek de daha kolay” sozleriyle dile getirmistir. Egemen ise
dilbilgisinin 6gretiminde daha fazla kaynaga ulasilabildigi, 6grenme ¢iktilarinin daha

somut oldugu ve daha kolay 0lgiilebildigi i¢in bu alanin 6gretiminde kendisini bagarili

buldugunu ifade etmistir.

3.1.4.1.2. Mesleki nitelikler

Okutmanlardan dokuzu kendilerini ¢esitli 6gretici niteliklerine sahip olduklari i¢in
giiclii bulduklarin1 ifade etmislerdir. Bu nitelikler arasinda sorun ¢dzme becerisi ve
sabirli olma en sik tekrar edilen goriisler olmustur. Bunlara ek olarak bir okutman

Ingilizceyi akici konusabilme, bir okutman tiyatral yollarla 6gretebilme, bir okutman
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mizah anlayisina sahip olma, bir okutman 6gretim programini takip etme, bir okutman
siif yonetimi, bir okutman tecriibeli olma, bir okutman 6gretmenlii sevme ve bir
okutman da enerjik olma konularinda kendilerini gii¢lii bulduklarini belirtmislerdir.
Sorun ¢b6zme becerisine sahip oldugunu ifade eden iki okutmandan Bekir ders
stirecindeki etkinliklerin igleyisi konusunda hizli kararlar verebildigini “hizli diigiinme
becerim. Bir sey yiiriimedigi zaman hemen fark edip hemen yeni bir seyler
bulabiliyorum yiiriiyebilecek bir seyler” sozleriyle dile getirirken Oykii de smifta her
hangi bir terslik oldugu durumlarda hizli sorun c¢o6zebildigini diisindiiglinii  “kriz
yonetimim iyi diyebilirim. Sinifta ters giden bir sey varsa... hani o anda kriz yonetimi
yetenegimin iyi oldugunu diisiiniiyorum” sozleriyle ifade etmistir. Ote yandan sabirli
olma konusunda kendilerini gii¢lii bulan iki okutmandan Selda bu goriisinii “kriz
yonetimim iyi diyebilirim. Sinifta ters giden bir sey varsa yani diyelim ki bir 6grenci
bayildi, hani o anda kriz yonetimi yetenegimin iyi oldugunu diistiniiyorum” sdzleriyle

vurgulamstir.

3.1.4.1.3. Ogretimin etkililigini artirma

Alan bilgisi ve mesleki niteliklere ek olarak dokuz okutman 6gretimin etkililigini
artirmaya yonelik ¢esitli uygulamalar konusunda kendilerini gii¢lii bulduklarini ifade
etmislerdir. Okutmanlar bu uygulamalardan 6grencilerle iyi bir iletisim kurma, 6grenci
ozelliklerini  dikkate alma ve gilidileme wuygulamalarindan bahsetmislerdir.
Okutmanlardan dordii 6grencilerle 1yi iletisim kurma anlaminda kendilerini basarili
bulduklari ifade etmislerdir. Bu okutmanlardan Ekin 6grencileri ile dengeli ve iyi bir
iletisimi oldugunu “en giicli buldugum yéniim benim Ogretmen olarak iletisim
becerilerimdir. Yani insanlarla kisa siirede iletisim kurarim. Mesafeyi 6gretmen olarak
sinifta iyi belirlerim. Yani ogrencilerim hem benle dosttur hem de hi¢bir zaman ogrenci
olduklarint unutmazlar” sozleriyle dile getirmistir.

Ote yandan dort okutman da Ogrenci Ozelliklerini dikkate alma konusunda
kendilerini giiclii bulduklarini savunmuslardir. Bu okutmanlar 6grenci 6zelliklerini
bilme kapsaminda 6grencilerin seviyelerini, ilgi ve ihtiyaclarini bilip bunlara uygun bir
Ogretim siireci diizenleme, 6grencilerin psikolojik ve duygusal durumlarini anlayabilme
gibi niteliklere vurgu yapmuslardir. Ornegin Demet’in bu konudaki “dgrencilere gire
ogrencinin ilgisini ¢ekebilecek seyleri ee yapmaya ¢alistigima inaniyorum” ifadesi bu

bulguyu desteklemektedir. Son olarak dort okutman da 6gretimin etkililigini artirmak
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kapsaminda kendilerini 6grencileri giidiilleme konusunda gii¢lii bulduklarimi ifade
etmislerdir. Bu baglamda okutmanlar 6grencilerin derse ve konulara karsi isteksiz
olduklar1 durumlarda onlar1 isteklendirebildiklerini belirtmislerdir. Bu konuda goriis
bildiren okutmanlardan Aslhi bu durumu “égrencilerin motivasyonunu saglayabildigimi
diigtiniiyorum.  Hani ilgileri dagildiginda onlart tekrar motive edebildigimi

diigtiniiyorum” sozleriyle dile getirmistir.

3.1.4.2. Gelistirilmeye ihtiya¢ duyulan yonler

Bu boéliimde okutmanlarin kendilerini gelistirmeye ihtiyag duyduklar1 yonler ele
alimmistir. Okutmanlarin bu konudaki goriisleri “alan bilgisinin 6gretimi”, “alan

199 <

bilgisi”, “mesleki nitelikler” ve “6gretimin etkililigini artirma” temalar1 ile sunulmustur.

3.1.4.2.1. Alan bilgisinin ogretimi

Okutmanlardan 12’si kendilerini gelistirmeye ihtiya¢ duyduklar1 yonlere iliskin
soruya alan bilgisinin 6gretimine iliskin cevaplar vermislerdir. Bu baglamda okutmanlar
en ¢ok dil becerilerinin 6gretimi konusunda kendilerini gelistirmeye ihtiyag
duyduklarii belirtmislerdir. Alan bilgisinin dgretimi kapsaminda ikinci olarak en sik
tekrar ettikleri goriisler ise teknoloji kullanim1 ve dili 6gretirken basit bir dil kullanma
olmustur. Bununla birlikte bir okutman dilbilgisi 6gretimi, bir okutman G&gretilen
bilgilerin kaliciligini saglama ve bir okutman da materyallerde cesitlilik saglama
konularinda kendilerini gelistirmek istediklerini vurgulamislardir. Beceri 6gretimi
konusunda en c¢ok One c¢ikan gorilisler konusma ve dinleme becerileri olmustur.
Becerilerin 6gretiminde kendilerini  gelistirmek isteyen sekiz okutmandan dordi
konusma becerisinin, dordii de dinleme becerisinin G6gretiminde kendilerini
gelistirmenin iyi olabilecegini ifade etmislerdir. Buna ek olarak bir okutman okuma
becerisini, bir okutman yazma becerisini 0gretirken bazi zorluklar yasadiklarini dile
getirirken bir okutman da genel olarak biitiin dil becerilerinin 6gretiminde kendini
gelistirmeye ihtiya¢ duydugunu vurgulamistir. Becerilerin 6gretimi konusu genel olarak
degerlendirildiginde, okutmanlarin kendilerini giiclii bulduklar1 beceriler okuma ve
yazma becerileri olurken, dinleme ve konusma becerileri ise okutmanlarin kendilerini
en ¢ok gelistirmek istedikleri beceriler olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Konusma ve dinleme becerilerinin 6gretiminde gelisime ihtiya¢g duydugunu

belirten okutmanlardan Ekin bu durumu “konusma ve dinleme becerilerini nasil
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gelistirecegimi biraz daha hala kurcalyyorum yani. Hep arkadaslarimla paylasyyorum
goritislerimi onlardan yardim almaya ¢alisiyorum. Yani onlar biraz daha soyut kaliyor
bende” sbzleriyle dile getirmistir. Ote yandan dinleme becerisinin nasil daha iyi
Ogretilebilecegi konusunda kendini gelistirmek istedigini belirten Eyliil de bu konuda
“Mesela bu aralar dinlemeyle ilgili béyle daha ne yapilabilir ki, bu ¢ocuklarin
dinlemesi daha nasil gelistirilebilir ki seklinde bir takim sorular kafamda var” ifadesini
kullanmistir. Alan bilgisinin 6gretimi konusunda kendilerini gelistirmeleri gerektigini
ifade eden okutmanlardan ikisi teknoloji kullanimina deginmistir. Bu okutmanlardan
Defne’nin “teknolojiyi daha farkli ya da daha etkili nasil entegre edebiliriz sinifa,
derslere, o konuda kendimi gelistirebilivim” sozleri bu bulguyu desteklemektedir. Ote
yandan konularin o6gretiminde &grencilerin seviyesine uygun olarak basit bir dil
kullanmak konusunda kedini gelistirmesi gerektigini diistinen iki okutmandan Bekir bu
durumu  “Konusmalarim: basitlestirmek... kelimelerin anlamlarini Ingilizce basit

soylemek” seklinde ifade etmistir.

3.1.4.2.2. Alan bilgisi

Alt1 okutman gelistirmeye ihtiya¢c duyduklar1 yonler kapsaminda sahip olduklar
alan bilgisine vurgu yapmiglardir. Bu okutmanlarin en ¢ok tekrar ettigi goriis alandaki
gelismeleri takip etmek olmustur. Bununla birlikte bazi okutmanlar da anadil konusuru
gibi konusmak konusunda kendilerini gelistirmeleri gerektigini ifade etmislerdir. Bu
goriislere ek olarak bir okutman Ingilizcenin kiiltiiriinii bilip derslerle biitiinlestirme, bir
okutman alana iligkin sahip olunan kuramsal bilgi ve bir okutman da mesleki gelisim
etkinliklerine katilma konularinda kendilerini gelistirmek istediklerini belirtmislerdir.
Alandaki gelismeleri takip etme konusunda kendilerini gelistirmeleri gerektigini dile
getiren okutmanlardan Oykii alandaki kuramsal gelismeleri takip etmeye c¢alistigini
ancak daha cok alandaki uygulamalar1 takip edebilecegi etkinliklerde bulunmak
istedigini “Ingilizce Ogretiminde giincel yaklasimlar: takip etmeye ¢alistyorum. Tabi
bunu daha fazla hayata gegirmek icin teorikten ziyade uygulamalar: gormek isterim
yurt disinda bir dil okulunda ya da bir sinif ortaminda hocalar nasil uygulamalar

12

gelistiriyorlar, ne yapiyorlar...” sozleriyle ifade etmistir. Alandaki gelismeleri takip
etmenin yam sira iki okutman kendilerini Ingilizceyi konusma anlaminda gelistirmeleri
gerektigini ifade etmislerdir. Bu okutmanlar Ingilizceyi bir ana dil konusuru gibi, dogru

sesleri ¢ikararak, kelimeleri dogru telaffuz ederek ve akici bir sekilde konusmak adina
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gelisime ihtiya¢ duyduklarini belirtmiglerdir. Bu okutmanlardan Ozan’in “Konusma
anlaminda direkt belki hani bir native olmadigimiz igin bir eksiklik var. Keske onlar
gibi konugabilsek” ifadesi bu bulguyu desteklemektedir. Alan bilgisi kapsaminda
mesleki gelisim etkinliklerine katilma konusunda gelisime ihtiyag duydugunu dile
getiren Eylill ise bu durumun yalnizca kendileriyle alakali olmadigini, c¢alistiklar:
kurumun da bu konuda okutmanlara destek saglamasi gerektigini vurgulamistir. Eyliil
bu durumu “degisen gelisen dil dgretim eee dii... diinyasina daha fazla adapte olmak
isteyebilirim. Onu takip edebilmek adina da ee bana daha fazla ee sans ve firsat
taminmast gerekli oldugunu diigiiniiyorum... hem zaman hem para hem sart olanaklarin

eee saglanmast lazim” sozleriyle dile getirmistir.

3.1.4.2.3. Mesleki nitelikler

Okutmanlardan ii¢li kendilerinde gelistirmeleri gereken yonler olarak bazi mesleki
niteliklere vurgu yapmigslardir. Bu okutmanlardan biri sinif yonetimine deginirken, bir
okutman dikkati ¢ekme, bir okutman da kendi tepkilerini kontrol etme konusunda
gelisime ihtiya¢ duyduklarini ifade etmislerdir. Defne sinif yonetimi konusunda bazi
siiflarda sorun yasadigini “sinif yonetimi konusunda hani sinifa gore degisebiliyor.
Bazi simiflarda 11 ¢ok da basari oldugumu diisiinmiiyorum” sozleriyle dile getirirken
Asli dikkati dagilan 6grencilerin dikkatini derse ¢ekme konusunda zorluklar yasadigin
“Ogrencilerin ilgisi dagildiginda mesela benim de moralim bozulabiliyor. Yani benim
de derse karsi ilgim azalabiliyor” seklinde ifade etmistir. Ekin ise bazi durumlarda
tepkilerini kontrol edemedigini “fevri olabilen bir insanim yani. Bam teline basildigi

zaman béyle heyecanlanip ters tepki verebilen bir insanim” sozleriyle ifade etmistir.

3.1.4.2.4. Ogretimin etkililigini artirma

Gelistirilmeye ihtiya¢ duyulan yonler kapsaminda iki okutman 6gretimin
etkililigini artirmaya yonelik bazi uygulamalardan bahsetmislerdir. Bu baglamda bir
okutman 6grenci ile iletisimde dengeyi saglamak konusuna vurgu yaparken bir okutman
da Ogrencileri giidiileme konusuna deginmistir. Selda 6grenci ile kurulan iletisim
konusunda baz1 sorunlar yasadigint “arkadasca gecinmek bazen iste sey yapabiliyor, bu
sefer senin ontinde bir engel olabiliyor hani bunu suiistimal ettikleri olabiliyor. Imm ne
bileyim hani tath sert diye bir deyim vardir ya iste o onu dengelemek ac¢isindan belki

biraz eksikligim vardir” sdzleriyle dile getirmistir. Ote yandan Batuhan &grencileri
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giidiileme konusunda kendini gelistirmesi gerektigini ifade etmis ve bu durumu “daha
cesitli giidiileme yontemlerini daha etkili kullanmayr ogrenmem gerekiyor” seklinde

ifade etmistir.

3.2. Okutmanlarin Ogretimsel Yeterliklerini Uygulamaya Yansitma Durumlari

ve Uygulamalarina iliskin Goriisleri

Bu arastirmanmn amaci Dumlupmar Universitesi hazirlik siniflarinda ders veren
Ingilizce okutmanlarinin 6grenme gretme siirecine iliskin yeterlik algilarinin ve bu
yeterlikleri uygulamaya yansitma durumlarinin belirlenmesidir. Bu genel amag
dogrultusunda ilk olarak okutmanlarla yapilan birinci goriismeler yoluyla belirlenen
ogretimsel yeterlik algilarina iliskin bulgular sunulmustur. Bu béliimde ise
okutmanlarin sahip olduklarimi disiindiikleri yeterlikleri uygulamaya yansitma
durumlar1 ve bu duruma iliskin kendi goriisleri agiklanmistir. Okutmanlardan besi ile
yapilan ders gozlemleri yoluyla belirlenen uygulamalara iliskin bulgular okutmanlarin
birinci goriismelerle ulasilan goriigleri ve gozlemler sonrasinda yapilan ikinci
goriismelerle ulasilan goriisleri ile birlikte agiklanmistir. Ayrica bu boliimde elde edilen
bulgular birinci goriismelerden elde edilen bulgularin sunuldugu temalar ile

sunulmustur.

3.2.1. Ders oncesi hazirhiklara iliskin uygulamalar ve goriisler

Okutmanlarla yapilan ders gozlemlerinde ders oncesinde yapmis olduklar
hazirliklara yonelik gozlem yapilamadigi i¢in, okutmanlarin gozlem siirecindeki
uygulamalar1 ve derste kullandiklar1 kaynak ve materyallerin incelenmesi yoluyla g¢esitli
bulgulara ulagilmistir. Bu bulgular birinci goriismede belirlenen “kitaba ve birim
materyallerine bakma”, “kiigiik notlar alma”, “farkli etkinlik ya da materyal hazirlama”

temalar1 altinda aciklanmustir.

3.2.1.1. Ders kitab: ve birim materyallerini inceleme

Bes okutmanin tamami gézlemler oncesinde yapilan birinci goriismelerde ders
oncesinde ders kitabini incelediklerini belirtmislerdir. Okutmanlarla yapilan ders
gozlemleri kapsaminda okutmanlarin derste kullandiklar1 kaynak Kitaplar ve materyaller
incelendiginde bes okutmanin tamaminin ders Oncesi hazirliklar1  kapsaminda

kitaplarina c¢esitli notlar aldiklari ve bazi boliimlerin ¢ikarilmasina iliskin ¢esitli
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isaretlemeler yaptiklart goriilmiistiir ve bu durum ders Oncesinde kitabi incelemis

olduklarini gostermektedir (Gorsel 3.2. ve 3.3°te sunulmustur).

Gorsel 3.2. Oykii niin Ders Kitabindan Ornek Sayfalar

Gorsel 3.3. Defne ve Selda’'nin Ders Kitaplarindan Ornek Sayfalar
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Ayrica okutmanlardan Oykii ve Defne’nin gozlemler siirecinde derste birim
tarafindan gonderilen materyallerden yararlandiklar1 goriilmistiir. Bu durum ders
oncesinde o hafta Ogretilecek olan konulara iliskin birim tarafindan gonderilen
materyalleri de incelediklerini gostermektedir. Gozlem siirecine katilan bes okutmandan
Asli ise birinci goriigmelerde birim tarafindan gonderilen materyalleri de inceledigini
ifade etmistir. Ancak Asli’nin pilot gozleminin yapildigi derste bu tiir bir materyali
kullanirken asil gozlemlerin yapildigi hafta iginde higbir derste birim materyallerini
kullanmadig1 goriilmiistiir. Ashi gézlem sonrasinda yapilan goriismede bu konuya iliskin
olarak “Ashinda Core Skills i¢in kullanmiyorum. Yani ekstra materyalleri daha ¢ok
Language Focus derslerinde kullanmayr tercih ediyorum. Ciinkii onlar daha ¢ok
gramere dayali dersler. Gramer alistirmalarinin 6grencilere daha ¢ok faydali olacagini

>

diistiniiyorum” seklinde goriis belirtmistir. Core Skills dersi kapsaminda ise dinleme
odakli olan materyalleri kullanmayi tercih ettigini eklemistir. Bu ifadelerden Asli’nin

birim materyallerini inceledigi ancak kimi zaman kullanmadig1 anlasilmaktadir.

3.2.1.2. Kiiciik notlar alma

Okutmanlarla yapilan birinci goriismelerde gozlem siirecine katilan bes
okutmanin tamami ders Oncesi hazirliklar1 kapsaminda kiiglik notlar aldiklarini
belirtmislerdir. Bu okutmanlardan Asli kitaba yapistirdigi not kagitlarina notlar aldigini
belirtirken, Oykii de akil defteri olarak tanimladig bir deftere cesitli notlar aldigini ifade
etmistir. Diger okutmanlar ise yalnizca ders kitabinin {izerine dersin islenisine ve
alistirmalarin cevaplarina iligkin notlar aldiklarini belirtmislerdir.

Bes okutmanla yapilan gozlemler esnasinda okutmanlarin kitaplarinin ve ders
siirecinde kullandiklar1 bazi notlarin incelenmesi sonucunda bes okutmanin tamaminin
derse iligkin ¢esitli notlar aldiklar1 goriilmistiir. Bu bes okutmanin derste kullandiklari
ders kitaplarinda bazi1 bdliimlerde bulunan alistirmalarin cevaplarina iliskin cesitli notlar
oldugu, baz1 boélimlerde de bdliimlerin uygulamigina ya da bazi  kelimelerin
aciklamalarina iligkin notlar oldugu yapilan incelemeler sonucunda anlasilmistir.
Bununla birlikte bu okutmanlardan Oykii’niin ayrica ders siirecinde kiiciik bir not
defterine bakarak konu kapsaminda bazi sorulari ve dgretilen bazi kelimeleri iceren
ornek ciimleleri tahtaya yazdigi gozlenmistir. Gozlemler sonrasinda bu defter

incelendiginde, Oykii’niin birinci goriismede de belirttigi gibi ders siirecine iliskin,
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ozellikle derste soracagi sorulara ve verecegi Ornek cilimlelere iliskin notlar oldugu

goriilmiistiir (Gorsel 3.4°te sunulmustur).

Gorsel 3.4. Oykii 'niin Not Defterinden Ornek Bir Sayfa

3.2.1.3. Farkl etkinlik ya da materyal hazirlama

Gozlem siirecine katilan bes okutmandan ii¢li birinci goriigmeler esnasinda ders
oncesinde farkli materyaller hazirladiklarini ifade etmislerdir. Bu okutmanlardan Asli
konulara iligkin 6grencilerin dikkatini g¢ekebilecek videolar kullandigini belirtirken,
Selda da isleyecegi konulara iligkin farkli kaynaklardan etkinlikler bulup smifta
uyguladigim belirtmistir. Oykii ise zaman zaman dgrencilerin 6zeliklerini dikkate alarak
cesitli materyaller hazirlayabildigini dile getirmistir. Yapilan gozlemler esnasinda bu
okutmanlardan Asli’'nin herhangi bir farkli materyal kullanmadigi, Selda’nin ise
goriigmede belirttigi gibi ders kitab1 haricinde bir kitaptan derste tizerinde durdugu bir
konuya iliskin bazi alistirmalar1 projeksiyon cihazi ile yansitarak dgrencilere yaptirdigi

gozlenmistir (Gorsel 3.5°te sunulmustur). Ote yandan gozlem siiresince Oykii’niin
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kendisi tarafindan hazirlanan herhangi bir materyal kullanmadigi, bir konuyu anlatirken

ders kitabi haricinde bir kaynak kitaptan bazi boliimleri tahtaya yazdig goriilmiistiir.

Gorsel 3.5. Selda’'nin Baska Bir Kaynaktan Aldigi Alistirmalardan Bir Béliim

Gozlemler sonrasinda yapilan ikinci goriismelerde Selda yaptigi uygulamaya
iliskin anlattigt konunun ozelligiyle ilgili olarak ekstra uygulama yaptirma geregi
duydugunu “biraz daha gramere kayan bir konuydu, communicative (iletisimsel) bir sey
degildi. Gramere kayan bir konu olunca yapacaginiz etkinlikte sinirlt oluyor. Bir de
ogrenciler bazen iste gramer ogrendiginde ozellikle onu baska bir yerde uygulama...
uygulayabildigini goérebilme ihtiyaci hissediyor” sdzleriyle dile getirmistir. Ote yandan
Oykii ise derste farkli kaynaklardan orneklere yer vermesinin nedeninin &gretilen

bilgilerin kaliciligini artirmak oldugunu ifade etmistir.
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3.2.2. Dersin islenis siirecine iliskin uygulamalar ve goriisler

Bu boliimde okutmanlarin dersin islenis siirecindeki uygulamalari ve bu
uygulamalara iligkin goriisleri ele alinmistir. Ders gozlemleri ve ikinci goriismeler
yoluyla ulasilan bulgular birinci goriismelerde oldugu gibi “dersin giris etkinlikleri”,

“dersin gelisme etkinlikleri” ve “dersin sonug etkinlikleri” temalari ile sunulmustur.

3.2.2.1. Dersin girig etkinlikleri

Okutmanlarla yapilan gozlemler sonunda dersin giris asamasinda ne tiir
uygulamalar yaptiklar1 incelenmis ve ikinci gorligmeler yoluyla bu uygulamalarina
iligkin gortislerine ulagilmistir. Elde edilen bulgular “dikkati ¢ekme”, “giidiileme” ve

“amagclardan haberdar etme” temalar altinda agiklanmustir.

3.2.2.1.1. Dikkati cekme

Okutmanlarla yapilan birinci goriismelerde bes okutmanin tamami derslerin
girisinde dikkat c¢ekme uygulamasi yapmaya dikkat ettiklerini belirtirken bu
okutmanlardan Asli ve Selda bazi durumlarda bu tiir uygulamalar1 yapmadan derse
basladiklarini belirtmislerdir. Dikkat ¢ekme uygulamalar1 arasinda bes okutmanin
tamami glinliik hayatla ilgili konustuklarini ifade etmislerdir. Bu uygulama kapsaminda
Defne konuyla iliskili olarak ve Selda konudan bagimsiz olarak bazi derslerin girisinde
Ogrencilerle giinlilk hayatlarina iliskin sohbet ettiklerini belirtmislerdir. Gozlemler
esnasinda okutmanlarin tamamimin bazi derslerde Ogrencilerle sohbet ettikleri
goriilmiistiir. Ornegin Selda’nin 26.12.2014 tarihinde gdzlemlenen ilk dersin basinda bir
ogrencinin dig gorlinlisiinde fark ettigi bir degisime iliskin bazi yorumlar yapmasi
tizerine diger dgrencilerin de katilmasiyla kisa bir siire o konuya iliskin 6grencilerle
sohbet ettigi gdzlenmistir. Ote yandan Asli’nm birinci gdriismelerde bu konuya
deginmedigi halde gozlemler esnasinda dersin girisinde bu tiir sohbetlere yer verdigi
goriilmistiir. Bu sohbetlerin de ders konulariyla degil 6grencilerin giinliik hayatlariyla
ilgili oldugu, ¢ogunlukla 6n siralardaki baz1 6grencilerle ve Tiirkce olarak gergeklestigi
gozlenmistir. Gozlemlerin ilk giinii olan 08.12.2014 tarihinde ise bir haftalik bir tatilden
doniildiigii i¢in 6grencilere tek tek Ingilizce olarak tatilde neler yaptiklarini sordugu ve
ardindan dogrudan islenecek olan sayfa numarasini sdyleyerek Calisma Kitabi’ndaki

etkinlikleri yaptirmaya basladig1 goriilmiistiir. Benzer sekilde Ekin’in de ilk dersin
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girisinde Tirkce olarak 6grencilerle onlarin giinliik hayatlarina iliskin ve daha dnceden
verdigi ddevlere iliskin sohbet ettigi, Oykii’niin ise bu tiir sohbetleri daha ¢ok Ingilizce
olarak yaptig1 gozlenmistir.

Okutmanlarin giinliik hayatla ilgili konusma uygulamalar1 kapsaminda {izerinde
durduklart bir diger uygulama giincel olaylardan s6z etme olmustur. Okutmanlardan
Selda birinci goriismede dikkat cekme uygulamasi olarak zaman zaman giincel
konularda 6grencilerle sohbet ettigini ifade etmistir. Buna karsin gozlemler esnasinda
Selda’nin bu tiir bir uygulama yapmadigr ancak diger okutmanlardan iigliniin bu
uygulamadan yararlandig1 gdzlenmistir. Defne, Oykii ve Ekin isledikleri konu olan
“haberler” kapsaminda oOgrencilere dersin girisinde lilke giindeminden ve gercek
hayattan olaylara iliskin sorular sorup bu konular iizerine sohbet etmislerdir. Bu
sohbetleri Oykii’niin Ingilizce olarak siirdiirdiigii, Ekin ve Defne’nin ise hem Ingilizce
hem Tiirkce olarak uyguladigi gozlenmistir.

Gozlem siirecine katilan bes okutmandan Oykii birinci goriismelerde dersin
girisinde giinliik hayatla ilgili konusma kapsaminda bazi durumlarda konuyla iligkili
ornekler verme uygulamasindan yararlanabildigini ifade etmistir. Ancak gdzlemler
siirecinde Oykii’niin bdyle bir uygulama yapmadig1 goriilmiistiir. Ote yandan Ekin
birinci goriismelerde belirtmemekle birlikte 29.12.2014 tarihindeki ilk dersin girisinde
ogrencilere konu kapsaminda gercek yasamlarma iliskin sorular yoneltmis ve bu
sorulara kendisi de cevaplar vererek konuyla ilgili kendi hayatindan 6rnekler vermistir.

Okutmanlarin bir kismi birinci goriismelerde dikkat cekmek amaciyla giinliik
hayatla ilgili konusma kapsaminda konuya iliskin hikdye ya da kendi anilarini
anlattiklarini ifade etmislerdir. Bu okutmanlardan Asli, Ekin ve Oykii konuyla iliskili
kendi baslarindan gecen bir olayr anlattiklarini, Defne ise bazen konuyla ilgili
olabilecek bir hikdye anlatabildigini ifade etmistir. Gozlemler siirecinde ise bes
okutmandan higbirinin dersin girisinde bu tiir bir uygulama yapmadigi goriilmiistiir.
Ancak Ekin’in dersin gelisme asamasinda bir konudan bahsederken kendi basindan
gecen komik bir olayr anlattigt ve sik sik kendi hayatindan ornekler verdigi
gozlenmistir.

Okutmanlarin dersin girisinde dikkati gekmek amaciyla yaptiklarini ifade ettikleri
uygulamalardan biri de Ogrencilere konuyla ilgili kisisel sorular sormadir. Bes
okutmandan Asli, Defne ve Ekin birinci gorliigmelerde bu uygulamadan

yararlandiklarini belirtmiglerdir. Gozlem yapilan siiregte ise bes okutmanin tamaminin
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bu uygulamadan yararlandigr goriilmiistiir. Okutmanlarin bir kismi kullanilan ders
kitabinda her boliimiin basinda bulunan konu kapsaminda gercek hayata iliskin sorular
sorarken, bir kism1 hem bu sorular1 hem de kitapta olmayan bazi sorular1 6grencilere
yoneltmistir. Okutmanlarm bu uygulamayr ¢ogunlukla Ingilizce olarak yaptiklar,
sorularin anlasilmadig1 bazi durumlarda Tiirkce aciklama yaptiklar: gézlenmistir. Defne
ile yapilan ikinci goriismede bu tiir uygulamalar tiim derslerde yapmaya c¢alistigini ve
bu sekilde bir iligkilendirmenin 6grenilenlerin kalicilifina katkida bulundugunu ifade
etmistir. Ekin ise bu uygulamasina iliskin goriisiinii “/lk énce Tiirkce olarak ¢ocuklarin
ilgisini uyandiriyorum, sonra oradaki soru cevaplari Ingilizce yaptirmaya ¢alisiyorum.
Eger siniftan tepki alirsam Ingilizce gidiyor. Eger sorularima Tiir.. Ingilizce tepki
alamazsam yine aynilarimi bir kez daha Tiirk¢e sorup... yani orada benim igin amag
Ingilizce konusturmaktan ziyade ilgi uyandirmak” sozleriyle dile getirmistir.

Okutmanlarin bir kismi birinci goriigmede dikkat ¢ekme amaciyla bir onceki
derste islenen konuyu tekrar ederek derse basladiklarini belirtmislerdir. Ancak gézlem
siirecine katilan bes okutmandan higbiri birinci goriismelerde bu uygulamadan soz
etmezken buna karsin gozlem silirecinde bes okutmanin tamaminin bazi derslerin
giriginde bir onceki derste islenen konuya vurgu yaptiklar1 goriilmiistiir. Bu okutmanlar
onceki konuyu kapsamli olarak tekrar etmemekle birlikte bazilar1 kisaca onceki derste
nelerden bahsettiklerini hatirlatmig, kimisi de onceki derste islenen konu kapsaminda
ogrencilere sorular sorarak derse giris yapmustir. Ekin ise dersin basinda dnceki hafta
islenmis olan konulara yonelik olarak Calisma Kitabi’ndan 6dev verdigi bazi
alistirmalar1  6grencilerle birlikte cevaplandirmis ve bazi cevaplara iliskin kisa
aciklamalar yapmistir. Okutmanlarla gbzlemler sonrasinda yapilan goriismelerde Ekin
tiim derslerde bu tiir hatirlatmaya yonelik uygulamalar yapmaya 6zen gosterdigini “bir
dahaki derste mutlaka onu bir tekrar ederek yani tekrar da degil aslinda sorgulayarak
hatirliyorlar mi ogrenmisler mi sorgulayarak baglarim” sozleriyle dile getirmistir.
Oykii ise bu konudaki goriisiinii “Eger isleyecegim konuyla baglantisi varsa evet bir
onceki konuya deginiyorum ama genellikle hani her bir dersi yeni bir sayfa a¢ilmis gibi
hani yeni bir konu yeni bir baslangi¢ yapiliyormus gibi goriiyorum, yapiyorum”
seklinde agiklamistir.

Gozlem siirecine katilan okutmanlardan Asli birinci goriismede dikkat cekme
uygulamasi olarak zaman zaman video ya da sarki gibi gorsel ve isitsel materyaller

kullanarak derse bagladigini ifade etmistir. G6zlem siirecinde ise dersin girisinde dikkat
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cekme amaciyla herhangi bir ekstra gorsel ya da isitsel materyal kullanilmamakla
birlikte Asli 10.12.2014 tarihindeki derslerin birinde ve Defne de 22.12.2014 tarihindeki
derslerin birinde derse baslarken 6grencilerden kitapta isleyecekleri boliimde bulunan
bazi resimlere bakmalarini isteyip, bu resimlere iliskin sorular sorarak konuya ilgilerini
¢cekmeye caligmiglardir.

Okutmanlardan Asli ve Selda birinci goriismelerde bazi durumlarda dikkat ¢cekme
uygulamasi yapmadiklarii ifade etmislerdir. Gozlem siirecinde ise Defne’nin bazi
derslerin basinda dikkat ¢ekmeye yonelik bir uygulama yapmadigi ve dogrudan
islenecek olan sayfayr ve bolimii sdyleyip Ogrencilerden alistirmalari yapmalarini
istedigi gortlmiistiir. Selda’nin ise 22.12.2014 tarihinde ilk dersin basinda yalnizca bir
onceki derste ne yaptiklarin1 ve nerede kaldiklarini hatirlattiktan sonra bir sonraki
boliimde bulunan alistirmayr yapmalarini  istedigi gdzlenmistir. Ote yandan
okutmanlarin baz1 derslerin girisinde yaptig1 gilincel olaylar1 konusma, giinliik hayatla
ilgili sohbet etme gibi uygulamalarin planli ve amagli olmadigi, konusmalarin
cogunlukla anlik gelisen, ders konularindan bagimsiz sohbetler oldugu goriilmiistiir.
Sonug¢ olarak okutmanlarin tamaminin kimi derslerde konuya dikkat ¢cekmek adina
herhangi bir uygulama yapmadan derse basladigi goriilmiistiir. Okutmanlarla yapilan
ikinci goriismelerde bu tiir uygulamalar1 yapip yapmamalarinin isleyecekleri konunun
yapisina bagli oldugunu belirmislerdir. Bu konuya iliskin olarak Aslhi “Bu kararimi
konular etkiliyor genelde. Yani o konuyla ilgili eger kafamda bir seyler varsa ona gore
ogrencilerin ilgisini ¢cekmeye ¢alistyyorum. Yani soyleyecek bir sey bulamiyorsam o anda
direkt baglryyorum” ifadesini kullanirken Selda da bu konuda “bu kisimlar: i ardi
arkasina iyice organize etmis bir kitap ama bazen sey i warm up taki sorulari
degistiriyorum mesela onlara uzak konularsa... derse ¢ok ¢ekme ihtiyaci duymadigim
zamanlarda bazen atlyyorum, bir de onceki konu yarim kalmigsa iste onceki derste sunu

yapmuistik oradan devam ediyoruz deyip... ” seklinde agiklama yapmustir.

3.2.2.1.2. Giidiileme

Okutmanlarla yapilan birinci goriismelerde Ekin giidiileme amaciyla konuyu
gercek yasamla iliskilendirdigini, kendisinin deneyimlerini paylastigi zaman
ogrencilerde kendi deneyimlerini paylasmak i¢in istek uyandirdigini belirtmistir.
Gozlemler sirasinda ise bes okutmanin tamami dgrencilere konu kapsaminda kendi

yasamlarma iligkin sorular sormuslardir. Bu uygulama dikkat ¢ekme temasi altinda
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aciklanmis olmakla birlikte konunun gergek yasamla iligkilendirilmesine Ornek
olusturdugu icin glidiileme kapsaminda da degerlendirilebilir. Bununla birlikte bes
okutmanin yalnizca giris asamasinda degil dersin diger asamalarinda da sik sik konulari
gercek yasamla iliskilendirdikleri, ger¢cek yasamdan Ornekler verdikleri ve 6grencilere
konu kapsaminda gercek yasama iliskin sorular yonelttikleri gozlenmistir. Ozellikle
Ekin’in bu tiir iliskilendirmeleri en sik yapan okutman olmasi, her firsatta konuyu kendi
hayatiyla ya da ger¢ek hayatla bagdastiran ornekler vermesi dikkat ¢ekmektedir.
Okutmanlarla yapilan ikinci goriismelerde Selda bu tiir uygulamalari 6grencilerin
profiline bagli olarak tercih ettigini “bu yas grubu kendinden bahsetmeyi seven bir yas
grubu. Iu kendilerinden bahsetmeyi sevdikleri i¢in onlarin kisisel hayatlariyla ilgili
sorular soruyorum” sozleriyle agiklamustir.

Okutmanlarin  birinci goériismelerde dersin girisinde gilidileme amaciyla
yaptiklarini ifade ettikleri uygulamalardan biri de sohbet etme uygulamasidir. Gézlem
siirecine katilan okutmanlardan Oykii ve Selda dgrencilerin derse kars1 ilgisini artirdig
ve kendilerinden bahsetmeyi sevdikleri ig¢in bu tiir bir uygulama yaptiklarini ifade
ederken, gozlemler esnasinda Oykii ve Selda ile birlikte Asli ve Ekin’in de dersin
basinda 6grencilerle ¢ogunlukla Tiirk¢e olarak ve ders disi konularda sohbet ettikleri
goriilmiistiir. Okutmanlarin  derslerin  basinda ¢ogunlukla Ogrencilerin  giinliik
yasamlarina iligkin, zaman zaman da 6grencilerin sordugu diger derslere, 6devlere ya da
siavlara iligkin konularda sohbet ettikleri gdzlenmistir. Bu sohbetlerin ¢ogunlukla 6n
siralarda oturan 0grencilerle yapildigi, 6zellikle Selda’nin en 6n siralarda oturan bir kag
ogrenciyle sik sik ders disi sohbet ettigi goriilmiistiir.

Okutmanlardan Defne birinci goriigmede giidiileme uygulamasi kapsaminda
ozellikle derse katilimin az oldugu ve 6grencilerin konusmadigi zamanlarda onlara bu
becerileri gelistirmelerinin neden 6nemli oldugundan bahsettigini ifade etmistir. Kisith
bir siire i¢inde yapilan gozlemlerde okutmanin bu tiir bir uygulamasi gézlenmemistir.
Yine ayni okutman yapilan birinci gorismede katilimin az oldugu bu tiir durumlarda
Ogrencilerin motivasyonunu artirmak amaciyla cesaretlendirici sozler sdyledigini
belirtirken gézlem siirecinde bu uygulamaya da rastlanmamaistir. Okutmanin gozlemler
esansinda bu tiir uygulamalar1 yapmamis olmasinin nedeni olarak sayilar1 az da olsa
bazi Ogrencilerin sordugu sorulara cevap vermesi ve okutmanin bu tiir uygulamalara
ihtiya¢c duymamis olmasi diisiiniilebilir. Kendi gozlem goriintiilerini izledikten sonra

yapilan gorliismede de Defne gilidiileme konusunda kendisini gelistirmesi gerektigini
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diistindiigiinii, ancak bu durumun kendisinin 6zel saglik durumuyla da iliskili oldugunu
“derse giris kisminda daha motive edici olma konusunda biraz daha ¢alismam lazim....
Ama zaten o videolarin ¢ekildigi zamanda hani ozel durumum sebebiyle de hep nefes
nefeseydim” sozleriyle dile getirmistir.

Okutmanlardan Selda birinci goriigmede zaman zaman giidiileme uygulamasi
yapmadigimi ifade etmistir. Asli da 6grencileri giidiilemenin zorlugundan bahsetmis ve
gidiilemeye yonelik belirli bir uygulamaya deginmemistir. Gozlemler siirecinde ise
Selda’nin  22.12.2014 tarihinde ilk derste bir Onceki ders nerede kaldiklarini
hatirlattiktan sonra derse karsi bir giidiilleme uygulamasi yapmadan Ogrencilere
kaldiklar1 yerden devam etmelerini syledigi, 26.12.2014 tarihinde ise ilk dersin basinda
ders dist konularda sohbet ettikten sonra islenecek olan sayfayr agmalarini istedigi
goriilmiistiir. Ote yandan Asli'min da bazi derslerde herhangi bir giidiileme uygulamasi

yapmadan 6grencilere agmalari gereken sayfayr sdyleyerek derse basladigr goriilmiistiir.

3.2.2.1.3. Amaclardan haberdar etme

Okutmanlardan Defne, Ekin, Oykii ve Selda birinci goriismelerde dersin basinda
Ogrencileri amaclardan haberdar ettiklerini ifade etmislerdir. Bu okutmanlardan Ekin bu
uygulamay1 daha ¢ok Tiirkge yapmayi tercih ettigini belirtmistir. Asli ise amaglardan
detayli olarak bahsetmedigini, yalnizca isleyecekleri boliimlerin konu basliklarini
sOyledigini ifade etmistir. Gozlemler esnasinda bu okutmanlardan Defne ve Ekin’in baz1
derslerin girisinde kisaca hangi konudan bahsedeceklerini soyledikleri ve bu
uygulamay1 Ingilizce olarak yaptiklar1 goriilmiistiir. Ote yandan bu iki okutmanin bazi
derslerin girisinde amaglardan agik bir sekilde bahsetmedikleri, yalnizca islenecek olan
konularin bulundugu sayfalari agmalarimi sdyleyerek derse basladiklar1 gozlenmistir.
Oykii’niin ise ¢ogunlukla islenecek olan konuyu sdyleyip tahtaya yazarak konuya iliskin
kitapta olmayan ¢esitli aciklamalarla derslere basladigi goriilmiistiir. Asli’nin ise birinci
goriismede bahsettigi gibi her dersin basinda amaclardan bahsetmedigi, islenecek olan
sayfa numarasin1 sdyleyerek ya da tahtaya bu numaralar1 yazarak derslere basladigi
goriilmistir.

Okutmanlarla gozlemler sonrasinda yapilan ikinci goriismelerde amacglardan
bahsetmeme nedenlerine iliski olarak Asli “Ogrencilerden dyle bir istek gelmedigi icin
belki de.. hani bugiin ne 6grenecegiz gibi bir sey sorsalar belki séylerdim ama oyle bir

istek gelmedigi icin ben de soyleme geregi hissetmiyorum” seklinde bir agiklama
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yapmistir. Ote yandan Selda amaglardan bahsedip bahsetmeme kararinin islenecek olan
konuyla iligkili oldugunu “hani boyle c¢ok yapay kaldigt durumlarda onu
sOyleyemiyorsun hani “bugiin sunu yapmay: 6grenecegiz”’ demek biraz yapay geliyor ve
o ylizden aslinda yani konuyla ilgili olarak bazen yapmama karart altyyorum” sozleriyle

dile getirmistir.

3.2.2.2. Dersin gelisme etkinlikleri

Okutmanlarla yapilan gozlemler yoluyla dersin gelisme asamasinda ne tiir
uygulamalar yaptiklar1 gozlenmis ve ikinci goriismeler yoluyla bu uygulamalarina
iliskin goriisleri alinmistir. Elde edilen bulgular “beceri ve kelime 6gretimine yonelik
etkinlikler”, “derste kullanilan yontem ve teknikler” ve “derste kullanilan arag gerec ve

materyaller” temalar1 altinda agiklanmustir.

3.2.2.2.1. Beceri ve kelime ogretimine yonelik etkinlikler

Okutmanlarin beceri ve kelime 6gretimi kapsaminda yapmis olduklar: etkinlikler

“konusma becerisi”, “okuma becerisi”, “dinleme becerisi”, “yazma becerisi” ve “kelime

bilgisi” temalari ile agiklanmistir.

Konusma becerisi

Gozlem siirecine katilan okutmanlardan higbiri birinci goriismelerde konusma
becerisi kapsaminda ikili ve grup ¢alismalarindan bahsetmezken, yapilan gozlemlerde
Asli, Defne, Ekin ve Selda’nin derslere 6zellikle ikili ¢alismalara sik sik yer verdikleri
goriilmiistiir. Oykii’niin ise kitapta sunulan bu tiir calismalar1 cogunlukla okutman ve
Ogrenciler arasinda soru- cevap seklinde uyguladigi, nadiren ikili ¢alismalara yer verdigi
goriilmiistiir.  Okutmanlarin  ¢ogunlukla ders kitabinda bulunan ydOnergeler
dogrultusunda uyguladiklar1 bu etkinlikler 6grencilerin ikili ¢alisarak birbirine sorular
sorduklar1 ya da agiklamalar yaptiklari, birlikte verilen konuya iliskin diyaloglar yazip
daha sonra okuduklar, ti¢cli ya da dortlii gruplar seklinde verilen konu iizerine
konustuklar etkinlikler olmustur. Okutmanlarin kitapta grup ¢aligsmasi olarak yapilmasi
istenen etkinlikleri ¢ogunlukla farkli sekillerde uyguladiklari, ikili ¢alisma ya da
okutman ve oOgrenciler arasinda soru- cevap seklinde uyguladiklar1 dikkat ¢ekmistir.

Gozlemler sonrasinda yapilan ikinci goriismelerde okutmanlardan Defne grup
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calismalarini tercih etmemesinin nedenlerini “¢cok fazla grup ¢alismasi yaptigimizda o
Tiirk¢ce muhabbete donebiliyor” sozleriyle agiklarken, ayni zamanda ders siiresinin de
bu kararmi etkiledigini “grup calismalari onceden siire veriyoruz, kendi aralarinda
konusuyorlar ya da yaziyorlar, sonra tekrar hep beraber yapiyoruz. Bazen siire
vetismedigi durumlarda onun yerine sinifca yapilacak bir etkinlige doniistiiriiyorum”
sozleriyle dile getirmistir. Benzer sekilde Ekin de grup g¢aligmalarinin uzun zaman
almasindan ve bu tiir ¢alismalari yonetmenin zorlugundan bahsederek bu durumu
“gruplar olusturup c¢ocuklara bagslatip sonra tek tek aralarinda dolasip takip etme,
hepsinin bitirmesini beklemek ciddi bir zaman istiyor” sézleri ve “Bir de yine kontrolcii
ogretmen egilimimi fark ettim. Yani giivenmiyorum mesela ben bur... birinci grubu

2

dinlerken iiciincii grup arkada acaba Tiirkce mi sohbet ediyor...” sozleriyle dile
getirmistir.

Okutmanlarin konusma becerisi kapsaminda yaptiklart etkinliklerden biri de
Ogrencileri konuya iliskin konusturmadir. Gozlem siirecine katilan okutmanlardan
hicbiri bu uygulamaya deginmemekle birlikte gozlemler esnasinda Asli, Defne ve
Ekin’in bu uygulamadan yararlandiklar1 goriilmiistiir. Asli bu uygulamay1 6grencileri
ikili olarak verdigi konuya iliskin konusturduktan sonra her bir 6grenciden partnerinin
fikirlerini aktarmasini isteyerek ve bazi boliimlerde kitapta bulunan resimlere iliskin
konusturarak yapmistir. Defne de kitaptaki bazi resimlere ve bazi konu bagliklarina
iliskin 6grencilerin fikirlerini sdylemelerini isteyerek onlari konusturmustur. Ekin ise
kitapta bulunan bir hikdyenin devaminda ne olabilecegini 6grencilere sorarak o konuya
iliskin konusmalarini istemistir.

Konusma becerisi kapsaminda okutmanlarin uyguladiklar1 etkinliklerden bir
digeri 6grencilerin ikili olarak soru—cevap seklinde uyguladiklari etkinlikler olmustur.
Gozlemler Oncesinde yapilan goriismelerde gozlem siirecine katilan okutmanlardan
yalnizca Selda bu uygulamadan yararlandigini ifade etmistir. Gézlemler siirecinde ise
Asli, Defne ve Ekin’in bu uygulamadan yararlandigi gozlenmis, Selda’nin ise
derslerinde bu tiir bir uygulama gozlenememistir. Okutmanlarin bu uygulamay1 yapip
yapmama durumlar1 ¢ogunlukla kitapta bulunan etkinliklere bagli olmakla birlikte bazi
okutmanlarin kitapta bulunan bu tiir iletisime doniik uygulamalar1 uyarlamalar yaparak
farkl sekillerde uyguladiklar: da gézlem siirecinde dikkati ¢eken noktalardan biridir.

Okutmanlarin konusma becerisini gelistirmeye yonelik olarak yaptiklarini ifade

ettikleri baska bir uygulama da rol oynamadir. Okutmanlarin tamami bu uygulamadan
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faydalandiklarim1 dile getirmislerdir. Ancak yapilan goézlemlerde yalnizca Selda’nin
dersinde bu uygulamay1 yaptigi belirlenmistir. Diger okutmanlarin ise kitapta sunulmus
olan benzer etkinlikleri, 6grencilerin ikili olarak hazirladiklar1 diyaloglar1 oturduklari
yerden okumak seklinde uyguladiklar1 goriilmiistiir. Okutmanlardan Ekin’in birinci
goriismede konusma becerisi kapsaminda degindigi uygulamalardan biri de tartisma
tirindeki etkinliklerdir. Ancak gozlemlerde Ekin’in bu tiir bir uygulamasina
rastlanmamistir. Ote yandan Selda’nin gozlem yapilan derslerin birinde dgrencilerden
lclii ya da dortli gruplar yaparak kitapta sunulmus olan sorular c¢ergevesinde
tartismalarini istedigi, tartisma bittikten sonra gruptan bir 6grenciyi segerek tartigmayi
Ozetlemesini istedigi gozlenmistir. Bu etkinliklere ek olarak Ekin ayrica birinci
goriigmede bilgi tamamlama tiirlindeki etkinliklerden de faydalandigini dile getirmistir,
ancak gozlemler siirecinde okutmanlarin goézlenen derslerinde bu tiir bir etkinlik
goriilmemistir. Son olarak Ekin birinci gériigmede konusma becerisi kapsaminda zaman
zaman Ogrencilere konusma stratejileri 6grettigini ifade etmistir. Gézlem siirecinde Ekin
ve Oykii’niin kitapta bulunan, konusma esnasinda kullanilabilecek tepki ifadelerinin
bulundugu etkinlikleri yaptirdigi, diger okutmanlarin isledikleri boliimlerde bu tiir
etkinlikler olmadig1 i¢in bu uygulamay:1 yaptirmadiklar1 goriilmiistiir. Buna ek olarak
Oykii ve Ekin’in zaman zaman konusma smavinda yapmalar1 gerekenlere iliskin
Onerilerde bulunmalari, Selda’nin ise konusma smnavina yonelik sinav benzeri bir
alistirma yaptirip, 6grencilerin hatalar1 dogrultusunda tavsiyelerde bulunmasi da bu

kapsamda degerlendirilebilir.

Okuma becerisi

Okuma becerisi kapsaminda okutmanlardan Defne, Ekin ve Oykii birinci
goriismelerde okudugunu anlamaya yonelik etkinliklerden yararlandiklarini ifade
etmiglerdir. Go6zlem silirecinde ise bes okutmanin tamaminin bazi derslerde ders
kitabinin yonergeleri dogrultusunda okuma metnine iliskin sorulari cevaplama ve
metinlerle resimleri ya da bilgileri eslestirme gibi calismalar yaptirdiklar1 goriilmiistiir.
Okutmanlarin gozlem siirecinde uyguladiklart bir diger okuma etkinligi ise sesli
okumadir. Gozlem siirecine katilan bes okutmandan higbirinin birinci gériismelerde bu
uygulamaya deginmemesine karsin bu okutmanlardan Asli, Defne ve Oykii’niin bazen
kitapta bulunan metinleri bazen de 6grencilerin kendi yazdiklar1 metinleri onlara sesli

olarak okuttugu gozlenmistir. Bu uygulamalara ek olarak Ekin birinci goriismede
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okuma becerisi kapsaminda metin ile kelime calismalar1 yaptirdigini dile getirmistir.
Gozlem siirecinde ise biitiin okutmanlarin islenen boliimde okuma metni varsa, kitabin
sundugu ve metinde de gecen kelimelere dikkat cekme, bu kelimeler ile metinde gegen
ve ogrencilerin sordugu diger kelimelerin anlamlarim1 agiklama ya da Ogrencilere
buldurma seklinde calismalar yaptiklar1 gozlenmistir. Okuma becerisine yonelik
etkinliklere ek olarak Ekin tarama ve yiizeysel okuma gibi okuma tekniklerini
Ogrencilere O0gretmeye yonelik ¢alismalar yaptigim1 ifade etmis ancak gozlemlenen

derslerinde bu tiir bir uygulamaya rastlanmamastir.

Dinleme becerisi

Okutmanlardan Ash ve Oykii dinleme becerisi kapsaminda yaptiklari etkinlikler
arasinda telaffuza iligskin etkinliklere deginmislerdir. Gozlem siirecinde ise bes
okutmanin tamaminin ders kitabinda bulunan telaffuza iliskin etkinlikleri yaptirdiklar
goriilmiistiir. Bu etkinlikler dinleyip tekrar etme, dinleyip sesler arasindaki farklari
anlama, vurgu ve tonlamaya iligkin alistirmalar olarak ifade edilmistir. Dinleme becerisi
kapsaminda okutmanlardan Oykii birinci goriismede ayrica dinledigini anlamaya
yonelik etkinlikler yaptirdigini ifade etmistir. Gozlem siirecinde bes okutmanin
tamaminin bu tiir etkinliklere yer verdigi goériilmistir. Bu etkinliklerin bir kismi
dinleme pargalar1 ile bir kismu ise videolar izletilerek yapilmistir. Yapilan etkinlikler
dinleyip bosluk doldurma, dinleyip sorulari cevaplama, dinleyip eslestirme yapma ve
dinleyip ctimleleri siralama seklindeki etkinliklerdir. Okutmanlardan Ekin bu
etkinliklere ek olarak ayrica donemin ilk derslerinde Ggrencilere dinleme stratejileri
ogretmeye calistigini ifade etmistir ancak gozlemler donemin son haftalarinda yapildig:

i¢in bu tiir bir uygulamaya rastlanmamustir.

Yazma becerisi

Okutmanlari bir kism1 yazma becerisi kapsaminda Portfolio yazma etkinliginden
bahsetmislerdir. Ancak go6zlem siirecine katilan okutmanlardan higbiri birinci
goriismelerde bu etkinlige deginmemistir. Buna karsin gozlemlenen derslerde Asli,
Defne ve Oykii’niin Portfolio yazma etkinligi yaptirdiklar1 goriilmiistiir. Asli ve Defne
bu Portfolio metinlerini ders saati icerisinde yazdirip 6grencilerden toplarken Oykii
metinlerin bir kismin1 yazdirip kalan kismini evde tamamlayarak getirmelerini

sOylemistir. Okutmanlarin degindigi baska bir yazma etkinligi bireysel metin yazmadir.
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Ancak gozlem siirecine katilan okutmanlardan higbiri bu etkinlige deginmezken Asli,
Defne ve Oykii’niin ders siirecinde bu etkinliklerden yararlandig1 goriilmiistiir. Asli ve
Oykii’niin dgrencilere kitapta bulunan ydnergeler dogrultusunda konuya iliskin ikili
caligsarak diyaloglar yazmalarini istedikleri, Defne’nin ise bir dersin basinda 6grencilere
islenecek konuyla ve 6grencilerin gergek yasamlariyla baglantili olarak kisa bir metin
yazdirdig1 gozlenmistir. Okutmanlardan Ekin ve Oykii birinci goriismelerde yazma
becerisi kapsaminda Ogrencilere asil metinleri yazdirmadan 6nce yazmaya hazirlik
etkinlikleri yaptirdiklarin1 ifade etmislerdir. Ders siirecinde Portfolio yazdiran iig¢
okutmanin kitapta bu boliimde sunulmus olan Ogrencilerin Portfolio metinlerini
yazarken kullanacaklar1 yapi1 ve kelimelerin islendigi yazma Oncesi etkinlikleri
yaptirdiklar1 gézlenmistir. Ancak metin yazmaya baslamadan hemen 6nce ¢esitli sorular
dogrultusunda notlar almalarinin istendigi boliimii yalnizca Oykii’niin yaptirdig

gorilmiustir.

Kelime bilgisi

Okutmanlarm kelime bilgisi kapsaminda belirttikleri etkinliklerden biri eslestirme
calismalaridir. Ancak gozlem siirecine katilan okutmanlardan higbiri bu uygulamalara
deginmezken, gozlemler esnasinda bes okutmanin tamaminin bu etkinliklerden
yararlandig1 goriilmiistiir. Bu etkinlikler ders kitabinda ve Calisma Kitabi’nda bulunan
ve ¢ogunlukla resimlerle kelimelerin eslestirilmesinin istendigi etkinliklerdir. G6zlem
slirecine katilan bes okutmanin goriismelerde deginmedigi, ancak iki okutmanin gozlem
siirecinde uyguladigi bagka bir etkinlik de kelimeleri ciimle i¢inde kullanmadir. Bes
okutmandan higbiri goriismelerde bu tiir uygulamalara deginmezken gozlem siirecinde
Defne ve Ekin’in bazi durumlarda 6grenilen kelimeler ile 6grencilerin 6rnek climle
kurmalarmi istedigi gozlenmistir. Gozlem siirecine katilan okutmanlardan higbirinin
goriismelerde deginmedigi ancak Defne ve Opykii'niin gdzlemlenen derslerde
uyguladiklart bir diger etkinlik ise bosluk doldurmadir. Bu kapsamda yapilan ¢aligmalar
kitaptaki yonergeler dogrultusunda verilen kelimelerle verilen metin ya da climlelerdeki
bosluklar1 doldurma ya da dinleme parcasina gore metinlerdeki bosluklari doldurma
seklinde uygulanmistir. Okutmanlarin birinci goriigmede kelime 6gretimi kapsaminda
dile getirdikleri goriislerden biri de kelimeleri dil becerileri ile birlestirerek dgretmedir.
Bu konuya iligkin olarak Ekin kelimeleri okuma becerisi ile birlikte ele aldigini ifade

etmistir. Gozlem siirecinde okutmanlardan Defne, Ekin ve Eyliil’lin baz1 derslerde yeni
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kelimeleri bazi1 dil becerileri ile birlestirerek ogrettikleri goriilmiistiir. Bu okutmanlardan
Defne ve Ekin’in kelimeleri okuma pargalar igerisinde ele alan alistirmalar yaptiklari,
Oykii’niin ise dinleme becerisi ile birlikte ele aldig1 gdzlenmistir.

Gozlem siirecinde okutmanlarin tamaminin ders kitabini takip ettikleri ve burada
sunulan etkinlikleri uyguladiklari goriilmiistiir. Bununla birlikte Defne’nin kitap
haricinde bir uygulama yaparak O&grencilere dersin basinda bir metin yazdirdigi
gozlenmistir. Benzer sekilde Asli ve Selda’nin da bazi konularin 6gretiminde kitap
harici olarak zincir alistirmalar1 seklinde farkli uygulamalar yaptiklar1 gorilmiistiir.
Selda’nin ayrica kitabin sundugu bir grup c¢alismasini genisleterek, siniftaki 6grencilerin
konusan gruplardaki 6grencilerin hatalarini not almalarin1 istedigi ve bu hatalar {izerine
tartistiklar1, bir derste ise konusma smavina hazirlik amaciyla sinav benzeri bir
uygulama yaptig1 gozlenmistir.

Okutmanlar ikinci goriigmelerde ders kitabini takip etmek zorunda olduklarinm
belirterek kitaba iligkin ¢esitli goriisler dile getirmislerdir. Bu goriisler arasinda fi¢
okutman kitab1 takip etmenin zaman zaman iyi oldugunu, zaman zaman ise sinifin
ozelliklerine uygun olmayan bdliimler oldugu i¢in degisiklikler yaptiklarini ifade
etmislerdir. Ote yandan bir okutman kitabin kendisini ¢ok smirladigini, bir okutman ise
kitabin iyi bir sekilde diizenlenmis oldugunu ve ¢ogunlukla degistirmeye gerek
duymadigini ifade etmistir. Kitabin bazi kisimlarinin yararli bazi kisimlarinin uygun
olmadigint belirten okutmanlardan Defne bu durumu “aslinda bir taraftan giivenli
oluyor ¢iinkii her daim elinin altina yaptirabilecegin bir sey var, eee ama bazen bazi
etkinliklerin o sinifta eglenceli bir sekilde yada ¢ok ogretici sekilde islemeyecegini
diistintiyorum o zaman etkinligi aaa yani iizerinde oynayabiliyorum” seklinde ifade
ederken, Oykii de “Mesela bazi béliimler ¢ok gereksiz ve konuyla alakasiz oldugunu
diigtiniiyorum,  zaman  kaybi  olacagindan  atliyorum. Bazi  boliimleri  de
uyarlayabiliyorum yani ogrencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde” sozleriyle dile getirmistir.
Ote yandan Ekin kitabmn kendisini kisitladigimi ancak dgrencilerin merkezi bir sinava
girmesinden dolay1 bire bir takip etmek zorunda hissettigini “Cok simirliyor beni...
suirekli endigem eger ben bu konuyu dOgretirken surayr atlarsam veyahutta surayi
buradaki gibi iglemezsem ¢ocuklarim sinavda bundan zarar goriir mii...” seklinde ifade
etmistir. Selda ise “warm up, iste pre-while-post kisimlart ¢ok iyi organize oldugu igin

aaa kitaba ¢ok da kitap iizerinde oynama yapma geregi duymuyoruz. O yiizden takip
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ediyorum” ifadesiyle kitabin dersin temel asamalarini iyi bir sekilde sundugunu dile

getirmistir.

3.2.2.2.2. Derste kullanilan yontem ve teknikler

Okutmanlarin derste kullandiklar1 yontem ve tekniklere iliskin bulgular

“yontemler” ve “teknikler” temalar altinda ele alinmistir.

Yontemler

Okutmanlar bu derste kullanmay1 tercih ettikleri dil 6gretim yontemlerine iliskin
cesitli gortisler dile getirmislerdir. Ancak okutmanlarin bu ders kapsaminda neredeyse
tamamen ders kitab1 dogrultusunda 6gretim yapmalar1 nedeniyle bu derste kendilerinin

kullanmayi tercih ettikleri yontemlere iliskin net bir degerlendirme yapilamamustir.

Teknikler

Okutmanlari bu ders siirecinde ders kitabinda bulunan yonerge ve etkinlikleri
takip etmelerine karsin bazi okutmanlarin nadiren de olsa kitaptaki yonergelerde kiigiik
degisiklikler yapmalar1 ve bazi ekstra uygulamalar yapmalar1 nedeniyle bu derste
kullandiklar1 tekniklere iliskin bulgular da incelenmistir. Okutmanlarin birinci
goriigmelerde bu derste kullandiklar1 tekniklere iliskin belirttikleri goriislerden biri ikili
ve grup c¢alismalaridir. Okutmanlardan Asli, Ekin, Oykii ve Selda bu derste bu tiir
uygulamalara yer verdiklerini dile getirmislerdir. G6zlem siirecinde ise bes okutmanin
tamaminin bu teknikten yararlandigi goriilmiistiir. Bu uygulamalar ikili ya da daha
kalabalik gruplar olarak kitapta bulunan sorular1 birbirine sorup cevaplama, ikili olarak
diyalog yazma ve okuma gibi ¢alismalardir. G6zlem siirecine katilan okutmanlardan
Defne’nin goriismede belirttigi tekniklerden biri de soru-cevap teknigidir. Gozlem
stirecinde ise bes okutmanin tamaminin bu teknikten yararlandigi goriilmiistiir.
Okutmanlarin bu kapsamda Ogrencilere g¢ogunlukla kelime, kalip ve ciimlelerin
anlamlar1 olmak {izere bazi konulara iligskin kurallari, 6grencilerin bazi cevaplarinda
neden o cevabi verdiklerini ve bazi konu basliklarina ve resimlere iliskin sorular
sorduklart gozlenmistir. Okutmanlarin derste kullanilan teknikler kapsaminda dile
getirdikleri goriislerden bir digeri tekrar alistirmasidir. Okutmanlardan Oykii ve Selda
goriismelerde bu tiir alistirmalart yaptiklarini belirtirken gozlem siirecinde Defne, Ekin

ve Selda’nin bu alistirmalar1 uyguladiklari goriilmistiir. Defne ve Ekin’in kitaptaki
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yonergeler dogrultusunda dinleme parcasini oynatarak bazi kelime ve kaliplart tekrar
ettirdikleri, Selda’nin ise buna ek olarak bazi kelimeleri kendisi okuyarak 6grencilere
tekrar ettigi gézlenmistir. Okutmanlarin kullandiklarini belirtikleri baska bir teknik de
zincir alistirmasidir. Okutmanlardan Selda goézlem Oncesi goriismelerde bu teknikten
yararlandigini ifade etmistir. Gozlem siirecinde ise Selda ile birlikte Asli’nin da bu
teknigi kullandigr goriilmiistiir. Selda kelimelerin  doniistiiriilmesine iligkin  bir
alistirmayi sirasiyla bir 6grencinin bir kelime sdylemesi ve diger 6grencinin o kelimeyi
dontistiirmesi seklinde uygulamistir. Asli ise benzer sekilde bir 6grencinin bir kelime
sOylemesi ve bir sonraki 6grencinin bu kelime ile climle kurmasi seklinde bir alistirma
ve Ogrencilerin sirasityla yanindaki 6grenciye soru sorup cevap almasi seklinde bir
alistirma uygulamistir. Okutmanlarin gériismelerde dile getirdikleri goriisler arasinda
akran diizeltmesi de yer almaktadir. Gozlem siirecine katilan okutmanlardan higbiri bu
teknige deginmemistir ancak bu okutmanlardan Defne ve Selda’nin goézlemlenen
derslerde bu teknige yer verdikleri goriilmistiir. Defne’nin &grencilere yazdirdigi
metinlerin bazilarini tahtaya yazdirarak ve smiftaki diger 6grencilerle birlikte hatalari
bularak dogru cevaplar iizerine konusturdugu, Selda’nin ise baz1 ¢aligmalarda
ogrencilerden bazilar1 konusurken tiim sinifin dinlemesini ve yapilan hatalara iliskin
notlar almalarini istedigi, ardindan bu hatalarin dogrular1 iizerine konustuklar
gbzlenmistir. Gozlemler sonrasinda yapilan goriismelerde Defne bu tiir uygulamalari sik
sik yaptirdigini ifade etmis ve bu durumu “Bu da ¢ok¢a yaptigim seylerden biri writing
calismasi icin. In yazdirip ya hatalarim birbirlerine buldurtuyorum kagit degistirmek...
esler arasinda kagitlart degistirtip hatalarini  birbirlerine buldurtuyorum... ya
okutturup birlikte diizeltiyoruz, bazen tahtaya yazdirip orada diizeltiyoruz” sozleriyle
aciklamstir.

Bu tekniklere ek olarak okutmanlardan Ekin ve Selda beyin firtinas1 tekniginden
yararlandiklarin1 ifade etmislerdir. Ancak gozlem silirecinde bu tiir bir uygulamaya
rastlanmamistir. Selda ayrica bu derste zaman zaman oyun teknigini de kullandigini dile

getirmistir ancak kisitli olan gozlem siirecinde bu uygulama da gézlenememistir.

3.2.2.2.3. Derste kullanilan arag¢ gere¢ ve materyaller

Okutmanlarm bu dersin 6gretiminde kullandiklari ara¢ gere¢ ve materyaller “arag

geregler” ve “materyaller” temalar1 altinda incelenmistir.
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Arag gerecler

Okutmanlarin derste kullandiklar1 ara¢ gereglere iliskin belirttikleri goriislerden
biri tahta kullanimidir. Ancak goézlem siirecine katilan okutmanlardan higbiri tahta
kullanimina deginmemistir. Gozlem siirecinde ise bu bes okutmanin tamaminin
tahtadan yararlandig1 goriilmiistiir. Ozellikle Defne ve Oykii’niin tahtayr yogun olarak
kullandiklar1 gozlenmistir. Gozlemler sonrasinda yapilan goriismede Ekin gdézlem
stirecinde tahtayr ¢ok fazla kullanmamasinin konuyla iliskili oldugunu “Aslinda ¢ok
tahta kullanan bir 6gretmenimdir ama o giinkii o konuya oéyle tesadiif etmis. Yani ¢ok
kullanirim” sozleriyle dile getirmistir.

Okutmanlarin goriismede belirttikleri araglar arasinda bilgisayar ve projeksiyon
cihaz1 da yer almaktadir. Okutmanlarin tamami bu araglardan yararlandiklarini dile
getirmislerdir. Gozlem silirecinde de okutmanlarin tamaminin bu araglardan
faydalandiklar1 gdzlenirken yalnizca bazi derslerde teknik aksakliklardan dolayr bu
araglarin  kullanilamadigr goriilmiistiir. Okutmanlarin  kitabin elektronik halini
projeksiyon cihazi ile yansitarak kullandiklari, buradaki video ve dinleme pargalarini
kullandiklari, bazi okutmanlarin ise ayrica farkli materyalleri yansitmak ve internetten
faydalanmak i¢in de bu araglardan yararlandiklar1 gériilmiistiir.

Okutmanlarin ara¢ geregler kapsaminda belirttikleri goriislerden biri de hoparlor
olmustur. Gozlem siirecine karillan okutmanlardan yalnizca Selda derste hoparldrden
yararlandigim1 belirtirken gozlemler esnasinda bes okutmanin tamaminin hoparlor
kullanarak dinlemeye iligkin etkinlikler yaptirdiklar1 gézlenmistir.

Okutmanlardan Selda ayrica bu ders siirecinde zaman zaman gergek nesnelerden
yararlandigini ifade etmistir. Gozlem siirecinde ise Selda ile birlikte Asli’nin da bu tiir
nesneleri ¢esitli amaclarla kullandigi goriilmiistiir. Selda’nin rol oynama etkinligi
yaptirirken 0grencilerden sinifta bulunan su sisesi, kiyafet gibi nesneleri kullanmalarini
istedigi Asli’nin da bazi kelimeleri agiklarken sinifta bulunan nesneleri isaret ederek

ogrencilerin anlamalarina yardime1 oldugu gozlenmistir.

Materyaller

Ders kapsaminda kullanilan materyallere iliskin olarak okutmanlardan Asli,
Defne, Ekin ve Oykii bu derste gorsel materyallerden yararlandiklarini ifade etmislerdir.
Gozlem siirecinde ise bes okutmanin tamaminin derste zaman zaman gorsel

materyallere yer verdikleri goriilmiistiir. Bu kapsamda okutmanlarin tamaminin
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projeksiyon cihazi ile yansitarak kullandiklar1 kitabin elektronik halinde bulunan
videolar1 izlettikleri, buna ek olarak Defne’nin birim tarafindan gonderilen bir
Powerpoint sunusunu kullandig1 goriilmiistiir. Okutmanlarin materyaller kapsaminda
dile getirdigi baska bir goriis de isitsel materyallerdir. Okutmanlardan Asli, Defne, Ekin
ve Oykii bu derste isitsel materyallere yer verdiklerini ifade ederken gdzlem siirecinde
bes okutmanin tamami gesitli isitsel materyallerden yararlanmiglardir. Bu dinleme
parcalar1 tiim okutmanlarca kullanilmasi beklenen kitabin elektronik halinde yer alan
parcalardir. Okutmanlardan Oykii ve Selda bu derste calisma kagidi tiiriindeki
materyallere de yer verdiklerini ifade etmislerdir. G6zlem yapilan derslerde Asli, Defne,
Oykii ve Selda’nin c¢alisma kagitlarindan yararlandiklart  goriilmiistiir. Bu
okutmanlardan Asli, Defne ve Oykii birim tarafindan ekstra materyal olarak gonderilen
calisma kagitlarin1 derste kullanirken Selda da ders kitabr harici bir kaynaktan
projeksiyon cihazi ile yansittigt bazi1 sayfalardaki alistirmalari  Ggrencilerin
cevaplamalarini istemistir. Bu materyallere ek olarak Selda ayrica zaman zaman masa
oyunu tiirlindeki materyallere yer verdigini ifade ederken gozlem yapilan derslerde bu
tiir bir materyal kullanmadig1 goriilmiistiir.

Materyal edinim siireci: Okutmanlarin bu derste kullandiklart materyalleri
edinme siireglerine iliskin olarak belirttikleri goriislerden biri birim materyallerini
kullanmadir. Bes okutmanin tamami ders siirecinde birim tarafindan gonderilen
materyallerin tamamina olmasa da ders siiresinin elverdigi Ol¢lide bir kismina yer
verdiklerini ifade etmislerdir. Gozlemler esnasinda Defne ve Oykii’niin birim tarafindan
gonderilen materyallere yer verdigi (Gorsel 3.6’da sunulmustur), Asli’'nin da pilot
gozlemde daha Onceden oOgrencilere 6dev olarak verdigi birim materyalini smifta
cevaplandirdig1 goriilmiistiir. Gozlemler sonrasinda yapilan ikinci goriigmede Asli “ders
oncesi hazirliklar” temasinda da belirtildigi gibi birim materyallerini bu derste ¢ok sik
kullanmadigini, bu materyalleri daha ¢ok dilbilgisine dayal1 olan derslerde tercih ettigini
ifade etmistir. Ote yandan Defne gozlem yapilan derste kullandig1 Powerpoint sunusunu
ogrencilerin ilgisini ¢ekmek amaciyla kullandigin1 “biraz daha ilgilerini ¢ekmek igin
aslinda ¢ok fazla umm sey hazirlik gerektiren bir sey yoktu ama resimler biraz daha ilgi
cekiciydi. Yaptiklart okuma etkinligini daha ne kadar anlayip anlamadiklarini oradan
biraz daha eglenceli sekilde kontrol etme firsati verdi” sozleriyle dile getirmistir. Oykii

ise bu materyalleri kullanma nedenine iliskin olarak “o konunun kitap tarafindan iyi
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verilmedigini daha detayli anlatilmas1 gerektigini diistindiigiim i¢in” ifadesini
kullanmastir.

Okutmanlardan Defne ve Selda bu derste ayrica kendi materyallerini de
kullandiklarini ifade etmislerdir. Goézlemlenen derslerde Selda ders kitabi harici bir
kitaptan baz1 sayfalar1 projeksiyon cihazi ile yansitarak buradaki alistirmalari
ogrencilere yaptirmistir. Selda ayrica Ogretmen Kitabi’nda bulunan bazi materyalleri
cogaltip dgrencilere verdigini ifade etmistir. Ancak gozlemlenen derslerde bu tiir bir

uygulama goriilmemistir.

Gorsel 3.6. Oykii 'niin Kullandigi Birim Materyallerine Ornek

3.2.2.3. Dersin sonug etkinlikleri

Okutmanlarla yapilan gozlemler yoluyla dersin sonu¢ asamasinda yaptiklari
uygulamalar gbzlenmis ve ikinci goriismeler yoluyla bu uygulamalarina iligkin goriisleri
alimmistir. Elde edilen bulgular “amaglara ulasilma durumunun degerlendirilmesi” ve

“kalicilig1 saglama” temalar1 ile agiklanmuistir.
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3.2.2.3.1. Amaclara ulasiima durumunun degerlendirilmesi

Okutmanlarin amagclara ulasilma durumunun kontroliine iliskin uygulamalar1

“etkinlikler yoluyla belirleme”, “6dev verme” ve “Onceki konuya iliskin sorular sorma”

temalar1 altinda incelenmistir.

Etkinlikler yoluyla belirleme

Gozlem siirecine katilan okutmanlarin tamami dersin amaclarina ulasilip
ulasilmadigimmi ¢esitli etkinlikler yoluyla belirlediklerini ifade etmislerdir. Bu
etkinliklerin bir kismi silire¢ sonunda bir kismi ise siire¢ i¢inde yapilan etkinliklerdir.
Okutmanlardan Asli, Defne, Oykii ve Selda siire¢ sonundaki etkinliklerden biri olan
Ogrencilerin yazdigr metinleri ve iizerinde calistiklar1 ¢alisma kagitlarini toplayip
degerlendirme seklinde bir uygulama yaptiklarini belirtmislerdir. Gozlem siirecinde ise
Asli ve Defne’nin 6grencilere Portfolio metinleri yazdirip bu metinleri topladiklari
goriiliirken Oykii’niin bu metinlerden birini derste yazdirmaya basladigi ve evde
tamamlaylp degerlendirilmek {izere getirmelerini sdyledigi goriilmiistiir. Selda ise
Portfolio boliimiindeki asil metin yazilmadan 6nce yapilan alistirmalar yaptirip yazma
kismini 6dev olarak vermistir. Ekin’in ise bir dersin basinda daha o©nceden
degerlendirdigi Portfolio metinlerini 6grencilere geri verdigi goriilmiistiir. Son olarak
Selda 0Ogrencilere derste ikili c¢alistirarak yazdirdigr diyaloglar1 toplamis ve
degerlendirecegini sdylemistir. Gozlemler sonrasinda yapilan ikinci gorlismede Defne
Portfolio yazdirma uygulamasinin 6grencilerin 6zen gostererek yapmalart durumunda
ogrenilmeyen konularin belirlenmesi ve daha iyi 6grenilmesi adina yararli oldugunu “ilk
draftin (taslak) bir kopyasumi tekrar swurf hani vermis olmak i¢in puan almak adina
verdiklerini gériiyorum. O yiizden hani bu bu sekilde yapan égrencilerde bir ilerleme
olmuyor ama iizerinde ¢alisan oOgrencilerde ya da 1w ders arasinda gelip
Portfoliolariyla ilgili soru soran ilgilenen 6grencilerde ilerleme oldugunu goriiyorum”
sozleriyle dile getirmistir. Ote yandan Selda ise bu calismalar1 ¢cok yararli bulmadigin
“vazma kismini bilerek bilingli bir sekilde hi¢hir zaman simifta yapmayr tercih
etmiyorum. Ciinkii zaten Portfolyolarda yer alan aktivite u aslinda ¢cocugu taslak olarak
cok iyi hazirliyor. Hatta ben bazen Portfolyolarin faydasiz oldugunu bile séyleyebilirim.
Clinkii o kadar taslaklastiriyor ki ¢ocuk sadece key wordleri degistirerek onu yeniden

yazma egilimi gosteriyor” sozleriyle agiklamigtir.
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Okutmanlardan Asli ve Ekin siire¢ sonunda yapilan baska bir kontrol uygulamasi
olarak oOgrencilere anlayip anlamadiklarini sorduklarini ifade etmislerdir. Gozlem
siirecinde bes okutmanin tamaminin ders sonunda 6grencilere anlayip anlamadiklarini,
sorular1 olup olmadigini sorduklar1 gériilmiistiir. Ayrica okutmanlarin bu sorular1 sadece
stire¢ sonunda degil siire¢ icinde de her bir etkinligin ardindan sorduklar1 gézlenmistir.
Ders siirecinin sonunda yapilan uygulamalar arasinda Ekin ve Selda 6grencilere konuya
iliskin sorular yonelterek kontrol sagladiklarini dile getirmislerdir. Gozlem yapilan
derslerde okutmanlardan higbirinin ders sonunda bu tiir bir uygulama yapmadigi
goriilmistiir. Okutmanlardan Selda zaman zaman ders sonunda kontrol amaciyla iglenen
konular1 kapsayan quiz uygulamasi yaptigini belirtmis ancak gozlemler stirecinde bu tiir
bir uygulamaya rastlanmamustir. Ote yandan Oykii de ayni amagla zaman zaman
Ogretmen Kitabi’nda bulunan Progress Test adindaki aligtirmalart yaptirdigim ifade
ederken gbzlem siirecinde boyle bir uygulama da gézlenememistir.

Okutmanlarin amaglara ulasilma durumunun kontroliinii saglamak adma ders
stireci i¢inde yaptiklarini belirttikleri uygulamalardan biri Asli ve Defne’nin belirttigi
tretime doniik olgiicii etkinlikler yoluyla degerlendirmedir. Gozlem siirecinde Asli,
Defne, Oykii ve Selda’nin bu tiir etkinlikler yaptirdig1 goriilmiistiir. Ancak bu etkinlikler
kitabin ¢ogunlukla boliim ya da iinite sonlarinda sundugu grup tartismasi, ikili ya da
grup olarak diyalog hazirlama ve rol oynama gibi etkinliklerdir ve okutmanlarin kitap
disinda bu amaca yonelik bir uygulamasi gozlenememistir. Gozlemler sonrasinda
yapilan ikinci goriismelerde Asli bu amaca yonelik ekstra bir uygulama yapmamasina
iliskin olarak “Yani ekstra uygulanmaya gerek olmadan ogrencilerin ddevierinden
ogrenip ogrenmediklerini anlayabiliyorum. Mesela yazdiklar: Portfoliolardan, oradaki
hatalarindan” seklinde bir ifade kullanirken Defne ve Oykii de zaman yetersizliginden
dolay1 ekstra bir uygulama yapmadigin1 dile getirmistir. Oykii ayrica bu amaca yénelik
olarak Ogretmen Kitabi’nda bulunan bazi alistirmalardan yararlandigim “Kitapta her
tinite icin Progress Testler var. Quize yakin ya da simava yakin bu testleri
uyguluyoruz.... Orada zaten yapilan hatalar hem pair ¢calismalarinda hem de o yazili
yaptigimiz aktivitelerde goze ¢arpiyor” sozleriyle agiklamistir.

Konularin anlasilip anlasiimadigini  gérebilmek konusunda Oykii Calisma
Kitabi’ndaki alistirmalar1 yaptirmanin da yararli oldugunu ifade etmistir. Gozlem
siirecinde Asli, Defne ve Oykii’niin derste isledikleri konuya iliskin Calisma Kitabi’nda

bulunan aligtirmalar1 6grencilere yaptirdigi gézlenirken Ekin’in de Calisma Kitabi’ndan
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bir onceki derste islenen konuyla ilgili olan ve daha onceden 6dev olarak verdigi
boliimleri 6grencilerle birlikte cevaplandirdigi goriilmiistiir. Selda’nin ise derslerin
birinde yaptigt bazi konusmalardan, Ogrencilere Calisma Kitabi’nda bulunan
alistirmalar1 6dev olarak verdigi ve zaman zaman calisma Kkitaplarini toplayarak
degerlendirdigi anlasilmistir. Gézlemler sonrasinda yapilan goriismede Ekin amaglara
ulagilma durumunu farkli yollarla ama kesin olarak kontrol ettigini “Eger ¢ok
anlasilmadigini  diistiniirsem, Workbook kontrolii onun bir ornegi mesela anlasilip
anlasilmadigini fark etmek igin, oradan tatmin olmazsam baska soru cevap yontemleri,
kendi sorularimi sorarak mesela tahtaya sorular yazarak ya da sozlii, mutlaka kontrol
ederim” sozleriyle dile getirmistir. Okutmanlardan Selda’nin amaglara ulasilma
durumunun siire¢ i¢inde kontroliinii saglamak adina 6grenilen konulari iceren drnekler
verip kasith olarak hatalar yaptigini1 ve 6grencilerin bu hatalar fark etmesini bekledigi
ifade etmistir. Gozlem yapilan derslerde ise okutmanin bu tiir bir uygulamasina
rastlanmamistir. Gozlem sonrasindaki gorligmede Selda bu uygulamay1 yapmamasinin
dersin kapsamiyla iliskili oldugunu “diyaloglar: ezberlemeye onlari chunk (obek)
seklinde akillarinda tutmaya yonelik bir ders aslinda onun disinda yani bunu konu
icerik olarak tahtaya yazip soru sorabilecek bir sey degil yani mesela bir diyalogu
vazsam ya da oradaki bir chunki... yanlis yazsam bu sefer direkt kitaplarindan check

(kontrol) etme egilimine gidiyorlar” sdzleriyle dile getirmistir.

Odev verme

Okutmanlarin amaglara ulagilma durumunun kontroliine yonelik yaptiklarini ifade
ettikleri uygulamalardan biri de 6dev vermedir. G6zlem siirecine katilan okutmanlardan
higbiri bu amaca yonelik olarak bu uygulamaya deginmezken gozlemler esnasinda
Defne, Ekin, Oykii ve Selda’nin bu uygulamadan yararlandigi goriilmiistiir. Bu
okutmanlardan Defne’nin ders kitabinda bulunan alistirmalardan birini 6dev olarak
verdigi ve bir sonraki derste bu bolimii Ogrencilerle birlikte cevaplandirdig:
goriilmiistiir. Ote yandan Ekin’in daha 6nceden kelime defteri ddevi verdigi ve donemin
son haftast oldugu i¢in gozlem yapilan ilk saatte bu deflerleri topladigi, Calisma
Kitabi’'ndan baz1 boliimleri o6dev olarak verip smifta Ogrencilerle birlikte
cevaplandirdig1 ve ayrica bir rol oynama etkinligini 6dev olarak verdigi ve sonraki
derste sinifta uygulayacaklarmi soyledigi goriilmiistiir. Oykii de bir Portfolio metnini

O0dev olarak evde yapmalarini istemis ve ayrica 6grencilere derste yapmaya basladiklari
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bir ¢aligma kagidinin kalan kisimlarini kendilerinin yapmasini sdylemistir. Selda ise bir
Portfolio metnini 6dev olarak vermis ve ayrica ¢aligma kitaplarindaki alistirmalart 6dev
olarak verip bu kitaplar1 toplayarak degerlendirecegini soylemistir. Gozlemler
sonrasindaki goriismede Defne ddevleri ¢ok sik tercih etmemesinin nedenini “zaman
zaman odev veririm ama mesela ddeviere ¢ok fazla giivenmedigim igin eee... 6grenci
tarafindan yapilip yapilmadigini ya da ne kadar kendi basina yapti, ne kadar
internetten aldi onu ¢ok fazla bilemedigim icin ornegin ¢ok bir degeri yok™ sozleriyle

acgiklamstir.

Bir sonraki dersin basinda sorular sorma

Birinci goriismelerde gozlem siirecine katilan okutmanlardan higbiri amaclara
ulagilma durumunun degerlendirilmesi kapsaminda bu tir bir uygulamaya
deginmemistir. Gézlemler esnasinda ise Aslh ve Oykii’niin baz1 derslerde bu sekilde bir
uygulama yaptiklar1 goriilmiistiir. Asli’nin bir dersin baginda 6nceki giin islenen konu
kapsaminda bazi1 dgrencilere sorular sordugu, baska bir derste de kitapta deginilen bir
konudan daha onceden bahsettiklerini hatirlatip o konuya yonelik biitiin 6grencilere
sorular sordugu goriilmiistiir. Oykii ise bir dersin girisinde énceki giin derste olmayan
bir 0grenciye Onceki giin islenen konu kapsaminda bazi sorular sordugu ve sorulari

tahtaya yazarak ilgili konuyu 6nceki giin islediklerini hatirlattigi gézlenmistir.

3.2.2.3.2. Kalicilig saglama

Okutmanlarin kaliciligi saglama amaciyla yaptiklart uygulamalar “ders disi

etkinlikler” ve “ders i¢i etkinlikler” temalar ile ele alinmistir.

Ders dust etkinlikler

Okutmanlarin kaliciligr saglamak amaciyla ders siireci disinda yaptirdiklarini
ifade ettikleri etkinliklerden biri 6dev vermedir. Okutmanlardan Asl ve Selda kaliciligi
saglama amaciyla Caligma Kitabi’ndan 6devler verdiklerini belirtmislerdir. Gozlemler
siirecinde Defne, Ekin, Oykii ve Selda’nin &grencilere cesitli odevler verdikleri
gorilmiistiir. Bu 6devlerin kapsami “amaglara ulasilma durumunun degerlendirilmesi”
temast altinda agiklanmistir. Okutmanlardan Defne ayrica kaliciligi saglama amach

olarak tiim okutmanlarin uygulamasi beklenen ofis saati uygulamasina deginmistir.
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Ancak bu uygulama gozlem siireci kapsamima  girmediginden dolayi

degerlendirilememistir.

Ders ici etkinlikler

Gozlem silirecine katilan okutmanlardan Selda 6grenilen konulara yonelik
cogunlukla smavlar oncesinde ekstra etkinlikler yaptirdigini ifade etmistir. Gézlemler
stirecinde ise bes okutmanin tamaminin zaman zaman ogrettikleri konulara iliskin ekstra
alistirmalar yaptirdiklart goriilmiistir. Bu okutmanlardan Defne’nin tamamen sinif
icinde, Ekin’in ise O0dev verip simnifta cevaplandirma seklinde olmak tlizere Calisma
Kitabi’nda bulunan alistirmalar1 yaptirdiklar1 gozlenmistir. Benzer sekilde Asli’nin
Calisma Kitab1 ve ders kitabinin arka sayfalarinda bulunan Extra Practice boliimiindeki
alistirmalari, Oykii’niin Calisma Kitab1 ve birim materyallerinde bulunan alistirmalar
ve Selda’nin da ders kitabi harici bir kaynaktan aldig1 alistirmalar 6grencilere yaptirdig
gbzlenmistir.

Okutmanlardan Ekin ve Oykii’niin kalicihig1 saglamak adina yaptiklarini ifade
ettikleri bagka bir uygulama da 6nceki derste islenen konulara yonelik sorular sormadir.
Gozlemlenen derslerde Aslhi ve Oykii'niin bu sekilde uygulamalar yaptiklari
goriilmiistiir. Bu  uygulamalarin = kapsami  “amaglara  ulasilma  durumunun
degerlendirilmesi” temasr altinda agiklanmistir. Ekin ve Oykii ayrica kaliciligi saglamak
amaciyla Onceki derslerde islenen konulari tekrar ettiklerini belirtmislerdir.
Gozlemlenen derslerde ise okutmanlarin Onceden islenen bir konuyu biitiintiyle ele
aldiklar1 bir uygulama goriilmezken bazi1 okutmanlarin bazi derslerde yalnizca dnceki
konuya yonelik birka¢ soru sorma ve Onceki derste islenen konuya iliskin Calisma
Kitabi’nda bulunan alistirmalar1  cevaplandirma gibi  uygulamalar yaptiklar
gorilmistir. Ekin ayrica gozlem 6ncesi goriismede derslerin sonunda o derste lizerinde
durulan konulara yonelik Ozetlemeler yaparak dersleri bitirdigini belirtmistir.
Gozlemlenen giin yapilan derslerin sonunda ise bu sekilde bir uygulama goriilmemistir.
Gozlemler sonrasinda yapilan goriismede okutmana bu durumun nedeni soruldugunda
Ogretilen konularin yapisiyla iliskili oldugunu “...konunun icerigiyle ilgili. Yani dersin
sonunda o6zetleyecek somut bir mesela gramer konusu veyahutta birbiriyle alakali bir
vocabulary toplulugu bulamadiysam olmuyor 6zetleme. Zaten vocabularyyi genellikle
diger dersin basinda sormayt tercih ediyorum ¢iinkii benim amacim aksam evde ¢alisip

calismadiklarini gormek”™ sozleriyle ifade etmistir.
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Kaliciligr saglama kapsaminda okutmanlardan Selda 6grencilerin yaptigi bazi
etkinlikleri sinif duvarlarina astigini belirtmistir. Gézlem siirecinde ise bes okutmandan
yalnizca Defne’nin bulundugu dersligin duvarlarinda bazi 6grenci ¢alismalariin asil
oldugu goriilmiis, ancak okutman bu ¢alismalari kendisinin astirmadigini ifade etmistir.
Ote yandan duvarlarda herhangi bir 6grenci ¢alismasinin olmamasinin yiiksekokulun,
gbzlemlerin yapildigi okul binasmna gdzlemlerin basladigi haftadan bir onceki hafta
tasinmis olmasi ile iliskili olabilecegi diisiiniilmektedir. Selda ayrica kaliciligr saglamak
adina zaman zaman yapilmis olan etkinlikleri genisleterek tekrar yaptirdigini ifade
etmistir. Ancak gozlem siirecinde bu tiir bir uygulamaya da rastlanmamuistir.

Sonug etkinlikleri kapsaminda okutmanlarin &gretilen konularin anlagilmadigi
durumlarda yaptiklar1 uygulamalar da degerlendirilmistir. Bu uygulamalar da ders i¢i ve
ders disi1 etkinlikler olarak ele alinmustir.

Ders ici etkinlikler: Okutmanlarin konu anlagilmadiginda uyguladiklar1 ders ici
etkinlikler kapsaminda belirttikleri goriislerden biri Defne ve Oykii’niin dile getirdigi
hata yapilan noktalar iizerinde tekrar durmadir. Gézlem siirecinde Defne, Ekin, Oykii ve
Selda’nin bazi durumlarda hata yapilan noktalara iligkin tekrar agiklamalar yaptiklari
goriilmiistiir. Okutmanlar bu uygulamayi kimi zaman 6grencilerin alistirmalardaki her
bir yanlig cevabinin ardindan dogru cevaba iligskin agiklamalar yaparak, kimi zaman da
alistirma sonlarinda kisaca hata yapilan noktalar1 tekrar anlatarak yaptiklart
gozlenmistir. Okutmanlardan Asli, Ekin ve Selda goriismelerde konularin anlagiimadig:
durumlarda konuyu biitlinliyle tekrar ele aldiklarini ifade etmislerdir. Gézlemlerde ise
yalnizca Defne’nin telaffuza iliskin bir konuda 6grencilerin hata yapmalari tizerine daha
onceden de islediklerini hatirlatip konuyu kisaca tahtayr da kullanarak tekrar agikladigi
goriilmistiir. Diger okutmanlarin ise bazi durumlarda 6nceki konulara iliskin ¢ok kisa
hatirlatmalar yaptiklar1 goriilmiistiir. Gozlem sonrasi goriismelerde Asli bu tiir
uygulamalar1 daha ¢ok sinavlardan 6nce yaptigimi “quizlerden ya da sinaviardan énce
ogrencilerin tegvikiyle uyguladim oyle bir yontemi. Yani genel tekrar ¢ergevesinde
ogrencilerin eksik oldugu konularda materyaller getirerek ya da tahtada konu anlatimi
yaparak o sekilde uyguladim” sozleriyle dile getirirken Selda da aymi sekilde bir
uygulama yaptigini “ge¢mis konulart daha ¢ok boyle sinav oncelerinde birazcik da
ogrencinin istegiyle sinava faydasi olmast agisindan bir revision yapiyorsun” sozleriyle

aciklamistir. Ekin ise gozlem sonrasi goriismede konunun genel olarak anlagilmadigini
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diisiindiigii durumlarda tekrar anlatmayi tercih ettigini, bireysel dikkatsizliklerden

kaynaklanan durumlarda bu tiir bir uygulama yapmadigini ifade etmistir.

Okutmanlardan Defne ve Selda ayrica Ogretilen konunun anlagilmadigi bazi
durumlarda o konuya iligkin ekstra etkinlik yaptirdiklarini ifade etmislerdir. Ancak
gozlemlerde bu uygulamaya da rastlanmamuistir. Asli ise bu tiir durumlarda ilgili konuya
iliskin ekstra materyal verebildigini ifade ederken gézlem yapilan derslerde herhangi bir
ekstra materyal vermedigi gorilmistir. Asli bu durumun nedenini yukarida
bahsedildigi gibi bu tiir uygulamalar1 ¢ogunlukla sinavlardan once yapmayi tercih
etmesi olarak agiklamaktadir. Defne konunun anlasilmadigini gordiigii bazi durumlarda
Ogrencilerin o konuya iliskin yapmis oldugu bir calismayr tekrar yaptirdiginm
belirtmistir. Ancak gdzlem siirecinde bu tiir bir uygulama goriilmemistir. Ote yandan
Oykii 6zellikle yazma becerisine iliskin dgrettigi konularin anlasiimadigi ve hatalar
yapildig1 durumlarda 6rnek uygulamalar yaptigini ifade etmistir. Gozlem siirecinde ise
bu uygulamaya rastlanmamastir.

Ders dis1 etkinlikler: Okutmanlar 6gretilen konularin anlasilmadigi durumlarda
zaman zaman ders dis1 etkinlikler de yaptiklarini ifade etmislerdir. Bu kapsamda Asl
ogrencilerle ders disinda birebir ilgilendigini belirtmistir. G6zlem siirecine katilan
okutmanlarin ders aralarinda yanlarina gidip soru soran dgrencilere yardimei olduklar
gozlenmistir. Bunun haricinde sinif disindaki uygulamalari gozlem siirecine dahil

edilmedigi i¢in bu konuda herhangi bir bulguya ulasilamamustir.

3.2.3. Ogretimin etkililigini artirmaya yénelik uygulamalar ve goriisler

Bu boéliimde okutmanlarin 6gretimin etkililigini artirmaya yonelik uygulamalari
ve bu uygulamalara iligkin goriislerine yer verilmistir. Ders gozlemleri ve ikinci
goriismeler yoluyla ulasilan bulgular birinci goriigmelerde oldugu gibi “konularin ve
derslerin iligkilendirilmesi”, “derste kullanilan dil”, “farkli ortamlardan yararlanma”,
“Ogrencilerden gelen doniitleri dikkate alma”, “zaman kullanim1” ve “derse karsi

giidiileme” temalar1 altinda sunulmustur.

3.2.3.1. Konularin ve derslerin iligskilendirilmesi

Okutmanlarla  yapilan  gozlemler  yoluyla  konularin  ve  derslerin
iligkilendirilmesine yonelik olarak yaptiklar1 uygulamalar gozlenmis ve ikinci

goriismeler yoluyla bu uygulamalarina iliskin goriisleri alinmistir. Elde edilen bulgular
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“konuyu 0nceki konular ve diger derslerle iliskilendirme” ve “diger derslerde planlanan

konular islenmedigi zaman izlenen yollar” temalar1 ile agiklanmuistir.

3.2.3.1.1. Konuyu onceki konular ve diger derslerle iliskilendirme

Okutmanlardan Ekin derslerin baginda 6nceki konuyu hatirlatarak giris yaptigini
ve daha sonra yeni konuyu Ogretmeye bagladigini ifade etmistir. Gozlem siirecinde ise
bes okutmanin tamaminin biitiin derslerde olmamak kaydiyla bazi derslerin basinda
farkli sekillerde Onceki derslerde islenen konulari hatirlatmaya yonelik uygulamalar
yaptiklar1 goriilmiistiir. Bu okutmanlardan Asli ve Oykii 6nceki konu kapsaminda
ogrencilere sorular sorarak, Defne, Oykii ve Selda bir ciimle ile &nceki derste
yapilanlar1 sdyleyerek, Ekin de Calisma Kitabi’ndan 6dev olarak verdigi alistirmalari
cevaplandirarak bu hatirlatmalar1 yapmaistir.

Okutmanlarin  konularin  iligkilendirilmesi  kapsaminda dile getirdikleri
goriislerden biri de yeni konular1 6gretirken onceki iliskili konulara vurgu yapmadir.
Ancak gozlem siirecine katilan okutmanlardan higbiri bu uygulamaya deginmemistir.
Gozlem siirecinde ise Ekin ve Oykii’niin baz1 durumlarda yeni konular1 ya da kelimeleri
onceden islenmis olan konu ya da kelimelerle iliskilendirerek ele aldiklar1 goriilmiistiir.
Ekin ayrica konular 6gretirken diger derslerle iliskiler varsa o derslere atiflar yaptigini
belirtmistir. Ancak gézlem siirecinde bu tiir bir uygulamaya rastlanmamastir.

Okutmanlara konularin ve derslerin iliskilendirilmesi kapsaminda ayrica bu derste
O0gretmeyi planladiklar1 konular1 6gretmelerine engel olacak sekilde diger derslerin
konularinda eksiklik oldugu durumlarda nasil bir yol izledikleri sorulmustur.
Okutmanlar Ash ve Oykii eksik konuyla ilgili 6grencileri bilgilendirdigini Selda ise
gormezden gelip 6grenilecek olan konuya odaklanmalarini sagladigini ifade etmistir.
Gozlenen derslerde ise okutmanlarin bu tiir bir durumu dile getirmedikleri,
ogrencilerden de diger derslerde islenen konulara iliskin herhangi bir bilgi almadiklar

gorilmiistiir.

3.2.3.2. Hedef dili kullanma durumu

Okutmanlarla yapilan gozlemlerde derste nasil bir dil kullandiklart ve anadili ve
hedef dili kullanma durumlart gézlemlenmis ve ikinci goriismeler yoluyla bu

uygulamalarma iliskin goriisleri almmistir. Elde edilen bulgular “Ingilizce konusurken
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dikkat edilen noktalar” ve “sdylenenlerin anlasilmadigi durumlarda izlenen yollar”

temalari ile agiklanmistir.

3.2.3.2.1. Ingilizce konusurken dikkat edilen noktalar

Okutmanlarin ders siirecinde Ingilizce konusurken dikkat ettikleri noktalara iliskin
gorlslerinden biri beden dilini kullanmadir. Birinci goériismede gézlem siirecine katilan
okutmanlardan higbiri bu tlir uygulamalara deginmezken gozlemlenen derslerde Defne
ve Ekin’in yogun olarak Oykii’niin ise bazi kelimelerin anlamlarimi agiklarken beden
dilinden yararlandiklar1 gériilmiistiir. Defne ve Selda ayrica ingilizce konusurken akici
ve anadili konusuru gibi konusmaya calistiklarin1 ifade etmislerdir. Gdzlemlenen
derslerde bu iki okutmanm Ingilizceyi akici ve anadili konusuruna benzer aksan,
tonlama ve tepki ifadeleriyle konustuklari goriilmiistiir. Gézlem sonrasinda yapilan
ikinci goriismede Selda bu duruma iliskin olarak “o hiza o ritme alismalarin istiyorum
ve hani her zaman her seyi anlayamazsinizdan yola c¢ikarak icinden birkag sey
vakalayabilirseniz de o da miimkiindiir diye sey yapryorum” ifadesini kullanmistir.

Asl, Ekin ve Oykii birinci goriismelerde Ingilizce konusurken o6grencilerin
seviyesine gore konusmaya c¢alistiklarini ifade etmislerdir. Gozlem siirecinde de bes
okutmanin Ggrencilerin  seviyesine uygun konustuklari, seviyenin ¢ok iizerinde
olabilecek herhangi bir yap1 ya da kelime kullanmadiklar1 goriilmiistiir. Okutmanlardan
Oykii ayrica Ingilizce konusurken yavas ve tane tane konustugunu dile getirmistir.
Gozlem siirecinde de Oykii niin belirttigi gibi yavas ve anlasilir konustugu, Defne, Ekin
ve Asli’'nin orta hizda konustugu, Selda’nin ise onlardan daha hizli konustugu
goriilmiistiir. Ekin ayrica Ingilizce konusurken anadili konusuru gibi aksanl
konusmamaya 6zen gosterdigini, bir Tiirk’iin Ingilizceyi konustugu sekilde konusmaya
calistigini ifade etmistir. Gozlem siirecinde de Asli, Oykii ve Ekin’in bu sekilde anlasilir

konustuklar1 gortilmiistiir.

3.2.3.2.2. Soylenenler anlasilmadiginda izlenen yollar

Okutmanlarin tamam Ingilizce olarak sdylenenlerin anlasiimadigi durumlarda
oncelikle farkli yollar denediklerini ancak son c¢are olarak Tiirk¢e kullandiklarini ifade
etmislerdir. Gozlem siirecinde bes okutmanin tamaminin sOylenenlerin anlasilmadigi
bazi durumlarda Tirk¢e kullandiklart goriilmistiir. Bu duruma ek olarak bu

okutmanlardan Asli ders dis1 sohbetlerde, bazi yonerge ve agiklamalarda dogrudan,
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bazilarinda ise once Ingilizce sdyledikten sonra hemen ardindan, 6grenciler kelime
anlami1 sorduklarinda da ¢ogunlukla Tiirkge kullanmistir. Defne kimi zaman dogrudan,
kimi zaman Ingilizce olarak soylediklerinin hemen ardindan Tiirk¢e kullanmistir. Ekin
Calisma Kitabi’ndan alistirmalar1 cevaplandirirken, sohbet ederken, bazi kelime
anlamlarm agiklarken, Ingilizce olarak soyledigi bazi seylerin hemen ardindan,
konulara ve bazi cevaplara iliskin yorum yaparken ve 6rnek verirken ¢ogunlukla Tiirkce
kullanmistir. Oykii ders dis1 sohbetlerde, bazi aciklamalarda dogrudan, bazilarinda
Ingilizcenin hemen ardindan ve kelime anlamlarini sdylerken cogunlukla Tiirkge
kullanmigtir. Son olarak Selda ders disi sohbetlerde, konulara iliskin agiklamalarda
cogunlukla dogrudan, bazi kelimelerin anlamlarin1 sdylerken ve bazi yonergelerde
Ingilizcesinin hemen ardindan Tiirk¢e kullanmustir. Genel olarak degerlendirildiginde
dersin &gretiminde okutmanlardan Asli, Ekin ve Oykii’niin yar1 yariya, Defne ve
Selda’nin ise yogun olarak ingilizce kullandiklar1 séylenebilir.

Gozlem sonrasinda yapilan ikinci goriismelerde Asli kendi gozlem goriintiilerini
izledikten sonra Tiirk¢e kullanimina fazlasiyla yer verdigini gordiigiinii ifade etmis ve
bu duruma iliskin goriislerini “Yani Ingilizce soylesem bile hemen ardindan Tiirkgesini
de aciklryyorum ogrenciler daha iyi anlasinlar diye. Herhalde onlarin anlamadiklarini
diistindiigiim... Yani eger daha iist seviye égrenciler olsaydi sadece Ingilizce yeterli
olurdu. Ama bu sinif icin yeterli olmadigini diisiiniiyorum” sozleriyle dile getirmistir.
Benzer sekilde Ekin ve Selda da Tiirkge kullanimina fazla yer vermelerinin nedeninin
ogrencilerin seviyesiyle iligkili oldugunu, 6grencilerin anlamadiklarini ya da fikirlerini
ifade edemediklerini diislindiikleri icin biitiin 6grencilerin katilimini saglamak adina
Tirkceye yer verdiklerini belirtmislerdir. Selda Tiirk¢e kullanimina fazla yer verdigini
“ogrenciler kendini rahat hissediyor diye Tiirk¢e sohbetler ediyorum falan ama onun da
bence Tiirk¢e kullanma diizeyi olarak biraz fazla oldugunu gordiim, mesela ikinci
donem o kadar Tiirk¢e muhabbet etmiyorum sohbet edeceksek de yapabilecekleri
diizeyde onlari Ingilizceye zorluyorum” sdzleriyle ifade etmistir. Okutmanin ikinci
donem Tiirkge kullamimma daha az yer vermesinin dgrencilerin Ingilizce seviyelerin
yiikselmis olmasi oldugu diisiiniilebilir. Benzer sekilde Ekin de gozlemlenen derslerde
Tirk¢e kullanimina iligkin olarak “Biraz da Tiirk¢e konusmaya eger yani siniftan cevap
almazsam hemen Tiirkgeye ¢evirmeye béyle hazir oldugumu gordiim. Birazcik da boyle
‘bikmis dgretmen’ mi yani ‘kolaya kacan bir ogretmen’ mi demek lazim... biraz onu

gordiim” sozleriyle dile getirmistir. Bu ifadeden okutmanin uzun bir siiredir bu meslegi
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yaptyor olmasindan kaynakli olarak mesleki anlamda bikkinlik yasadigini ve 6gretim
siirecinde bazi uygulamalart olmasi gerektigi sekilde yapmadigini diisiindigi
anlasilmaktadir.

Ekin ayrica gozlem yapilan sinifin ek kontenjan siifi olmasindan dolay1r zaman
kaygisinin da Tiirk¢e kullanimini etkiledigini “O sinifta biraz daha boyle acele etmisim
o hep Tiirkceye doniislerimi falan o hep onu gordiim. Mesela instructiont (yonerge)
Ingilizce soyliiyorum onlarin anlamasi igin yeterince beklemiyorum boyle” sozleriyle
dile getirmistir. Oykii ise donem basinda aliskanlik haline getirdigi i¢in sdylenen pek
¢ok seyin devaminda Tiirkgesini sdyleme ihtiyact duydugunu “yani fifty-fifty olmus yart
Ingilizce yart Tiirkce. Yani ¢cok dogru oldugunu diigiinmiiyorum. Artik bu aliskanlik
haline gelmis her séyledigim Ingilizce ciimleyi tekrar Tiirkceye cevirmisim” sozleriyle
ifade etmistir.

Okutmanlardan Defne ve Ekin Ingilizce olarak soylenenlerin anlasiimadigi
durumlarda anlamaya yardimci olacak ornekler verdiklerini ya da drnek uygulamalar
yaparak gostermeye ¢alistiklarini ifade etmislerdir. Gozlem siirecinde ise bes okutmanin
tamaminin baz1 durumlarda bu tiir uygulamalar yaptiklar1 goriilmiistiir. Okutmanlar
kelime anlami1 ya da konular1 agiklarken Orneklerden faydalanmislardir, etkinliklere
iligkin yonergelerde de oOrnek wuygulamalar yaparak anlamalarini saglamaya
calismislardir. Okutmanlardan Oykii ayrica dgrenciler sdylenenleri anlamadigi zaman
ara¢ gereglerden de faydalandigini ifade etmistir. G6zlem siirecinde ise bes okutmanin
tamaminin sOylenenlerin anlasilmadig1 bazi durumlarda sdyleneni tahtaya yazarak ya da
iliskili sekiller cizerek ve kitaptan bazi boliimleri isaret ederek anlamalarina yardimci
olmaya ¢aligtiklar1 goriilmiistiir. Okutmanlardan Defne ve Ekin anlamayi kolaylagtirmak
amaciyla soylenenleri kimi zaman daha yavas bir sekilde tekrar -ettiklerini
belirtmislerdir. Gézlem siirecinde Asli, Defne, Oykii ve Selda’nm 6grencilerin Ingilizce
sOylenenleri anlamadig1 durumlarda sik sik bu uygulamadan faydalandiklari, Ekin’in ise
yonergeleri zaten ¢cogunlukla Tiirkge olarak sdyledigi, nadiren Ingilizce olarak sdyledigi
sayfa numaralarin1 tekrar ettigi goriilmiistiir. Ayrica Asli ve Selda’nin kimi zaman
tekrar ettikleri climleleri daha yavas bir sekilde soyledikleri ve Selda’nin dgrencilerin
anlama durumlarindan bagimsiz olarak sdyledigi seyleri ¢ogunlukla tekrar ettigi
gbzlenmistir.

Okutmanlardan Asli, Defne ve Ekin bu uygulamalara ek olarak sdylenenler

anlasilmadigi zaman farkli kelime ve climlelerle tekrar sdylediklerini belirtmislerdir.
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Gozlem siirecinde ise Asli Defne, Oykii ve Selda’nin zaman zaman anlasilmayan soru,
yonerge ve aciklamalar farkli sekillerde anlatmaya galistiklari goriilmiistiir. Asli, Oykii
ve Selda ayrica sOylenenler anlasilmadigr zaman beden diline basvurduklarini ifade
etmiglerdir. Gozlem siirecinde de Selda’nin 6grencilerin anlamadig1 bazi yonerge ve

aciklamalar1 beden dilini kullanarak anlatmaya ¢alistig1 goriilmiistiir.

3.2.3.3. Farkl ortamlardan yararlanma

Okutmanlarla yapilan gozlemlerde farkli ortamlardan yararlanma durumlar
gozlemlenmis ve ikinci goriismeler yoluyla bu uygulamalarma iliskin gorisleri
alimmistir. Elde edilen bulgular “ders i¢inde sanal ortamdan yararlanma” ve “ders
disinda sanal ortamdan yararlanma” temalar1 altinda agiklanmustir.

Okutmanlardan Asli, Ekin ve Oykii ders siirecinde bazi durumlarda Internetten
yararlandiklarmni ifade etmislerdir. Gozlem siirecinde ise yalmzca Oykii’niin bir derste
bir kelimenin anlammi Ogrencilerle tartistiktan sonra bilgisayarindan Internet
ortamindaki bir sozliikten kelimenin anlamini teyit etti§i goriilmiistiir. Gozlem
sonrasinda yapilan goriismede Oykii smifta Internet kullanimina iliskin olarak
“Kullantyorum Interneti mesela bazen video izlemek adina ama bu gézlemde bunu
gerektiren bir video olmadigi icin kullanmamis olabilivim ama... online sozliik
kullaniyorum” seklinde bir agiklama yapmustir.

Okutmanlardan Ekin sanal ortamdan yararlanma kapsaminda kimi zaman yazma
ddevlerini Internet yoluyla verdigini ifade etmistir. Ancak gdzlem siirecinde bu tiir bir

uygulama gozlenememistir.

3.2.3.4. Ogrencilerden gelen diniitleri dikkate alma durumu

Okutmanlarla yapilan gozlemlerde Ogrencilerden gelen doniitleri dikkate alam
durumlarn gozlemlenmis ve ikinci goriismeler yoluyla bu uygulamalarina iliskin
gorlslert alinmistir. Elde edilen bulgular “konulara iliskin sorular” ve “derse iligkin

doniitler” temalar1 altinda agiklanmustir.

3.2.3.4.1. Konulara iligkin sorular

Okutmanlardan Ekin 6grencilerin konulara iligkin sorular1 karsisinda izledigi
yollardan biri olarak sorularin cevabini dogrudan aktardigini ifade etmistir. Gozlem

siirecinde bes okutmanin tamaminin ¢ogunlukla 6grencilerden gelen sorularin cevabini
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Ingilizce ya da Tiirkge olarak dogrudan aktardiklar1 goriilmiistiir. Ote yandan gdzlem
slirecine katilan bes okutmanin tamami birinci goriismelerde 6grencilerden gelen sorular
karsisinda ¢ogunlukla cevabi kendilerine bulduracak sekilde onlar1 yonlendirdiklerini
dile getirmislerdir. Ancak gdzlem siirecinde yalnizca Asli, Defne ve Oykii’niin bazi
durumlarda bu sekilde bir uygulama yaptiklar1 gériilmiistiir. Asli’nin ¢ogunlukla cevabi
aktarmakla birlikte bir kelimenin anlamini onlara bulduracak sekilde ipuglar1 verdigi,
bir alistirmanin anlasilmamasi iizerinde de 6grenciyi sorularla yonlendirerek cevabi
buldurmaya calistig1 gozlenmistir. Defne’nin de 6grencinin sordugu bir soru karsisinda
sorularla yonlendirerek cevabi buldurdugu, Oykii’niin de baz1 ciimlelerin anlasilmamasi
tizerine bu sekilde bir uygulama yaptigi gorilmiistiir.

Okutmanlardan Defne ve Selda ayrica zaman zaman &grencilerden gelen sorulari
diger 6grencilere yonelterek cevabi bulmalarini istedigini ifade etmislerdir. Gozlem
siirecinde ise Asli ve Selda’nin bir defa olmak iizere 0grenciden gelen bir soruyu
smiftaki diger Ogrencilere sordugu ve diger Ogrencilerin soruyu cevapladigi
goriilmiistiir. Bu uygulamalara ek olarak Selda 6grencilerden gelen sorularin islenen
konuyla ilgili olmadig1 durumlarda cevabi daha sonra verecegini sdyleyip erteledigini
belirtmistir. Gézlem siirecinde de Selda’nin bir 6grencinin sordugu bir soru karsisinda o
konudan heniiz bahsetmediklerini sdyleyerek cevap vermedigi goriilmiistiir.

Okutmanlardan Ekin eger soru soran Ogrenci disinda biitiin 6grenciler cevabi
anlamigsa o Ogrenciyle ders disinda bire bir konusacagini sdyleyip kaldigi yerden
devam ettigini ifade etmistir. Gozlem siirecinde ise bu sekilde bir uygulama
gbzlenmemistir ancak bazi okutmanlarin ara verdikten sonra yanlarina gelerek soru
soran Ogrencilere aciklamalar yaptig1 goriilmiistiir.

Okutmanlardan Ashi o6zellikle ogrenciler kelime anlami sorduklar1 zaman
kendilerinin arastirip bulmalarin1 istedigini ifade etmistir. Gozlem siirecinde ise
okutmanlarin higbirinin bu sekilde bir yonlendirme yapmadig1 goriilmiistiir. Son olarak
Selda bir 6grencinin sordugu sorunun cevabini tiim siifa aktardigini, bu sekilde
anlamayan diger 0grencilerin de anlamasini sagladigini belirtmistir. G6zlem siirecinde
bu tiir bir uygulamaya da rastlanmamustir.

Gozlem sonrasi goriismelerde okutmanlardan Selda 6grencilerden gelen sorularin
cevabin1 dogrudan aktardigi durumlara iligkin olarak zaman yetersizligine ve sorularin
yapisina vurgu yapmis ve bu durumu “En temel sebebi belki siire olabilir. Onun disinda

da bazen ogrencinin sorulari onu iste inductive (tiimevarimct) bir sekilde soru-cevap
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seklinde cevaba gétiirecek bir sekilde olmayabiliyor” sdzleriyle dile getirmistir. Ote
yandan Asli oOgrencilerin sordugu kelimelerin ¢ogunlukla Tiirkgesini soyledigini
dogrulayarak bu duruma iliskin “birka¢ denemeden sonra Tiirk¢esini soéyliiyorum.
Clinkii hem onlar da sikiltyyor tahmin etmekten hem de zaman kaybt oluyor. Hani
aktivitesine gore degisiyor ashinda. Eger o kelime ¢ok ¢ok onemliyse onlar igin

kendilerinin bulmasini isterim” seklinde bir yorum yapmustir.

3.2.3.4.2. Derse iliskin doniitler

Gozlem siirecine katilan okutmanlarin tamami 6grencilerden gelen dersin islenis
siirecine iligkin sozlii olarak dile getirdikleri ve davranmislarindan anlasilan doniitleri
degerlendirerek uygulamalarini bu dogrultuda diizenlediklerini ifade etmislerdir.
Gozlem siirecinde okutmanlarin  tamaminin = 6grencilerin  sOylenenleri anlayip
anlamamama durumlarini cogunlukla takip ettikleri ve anlamadiklar1 durumlarda farkl
yollarla yardimci olmaya g¢alistiklar1 goriilmiistiir. Bunun disinda Defne, Oykii ve
Selda’nin 6grencilere etkinlikleri bitirip bitirmediklerini sorarak onlardan gelen cevaba
gore bir sonraki asamaya gectigi, Defne, Ekin ve Oykii’niin baz1 derslerde 6grencilerin
motivasyon diizeylerinin diismesi iizerine ders igerigini tamamlamak konusunda daha
esnek davrandiklart goriilmiistiir.

Ote yandan bazi okutmanlarin birinci goriismede belirtmemelerine karsin gozlem
sirecinde bazi durumlarda bu tiir doniitleri dikkate almadiklar1 goriilmiistiir. Bu
okutmanlardan Defne’nin bir derste kafasini siranin iizerine koymus olan bir 6grenciye
iyl olup olmadigim1 sorduktan sonra kaldigi yerden dersi islemeye devam ettigi,
Oykii’niin ¢ogunlukla &n siralardaki dgrencilerle iletisim halinde oldugu ve arka
siralardaki  6grencilerin  kendi aralarinda konusmalarmi ve cep telefonlariyla
oynamalarin farketmedigi ve Selda’nin zaman zaman O&grencilerin sikildiklarini
sOylemeleri iizerine esprili yorumlar yaparak yaptig1 uygulamaya devam ettigi ve bazi
derslerde bazi 6grencilerin kafalarini siraya koymalarima herhangi bir sekilde miidahale
etmedigi goriilmiistiir. Gdzlemler sonrasinda yapilan goriismede Selda ve Oykii bazi
derslerde tiim smifa hakim olmak konusunda sorun yasadiklarin1 fark ettiklerini ifade

etmislerdir.
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3.2.3.5. Zaman kullanim

Okutmanlarla yapilan gozlemlerde ders siiresini etkili kullanma durumlari
degerlendirilmis ve gozlem sonrasinda yapilan ikinci goriismelerle bu duruma iligkin
goriiglerine ulagilmistir. Okutmanlarin ders siiresini kullanma durumlart “zamani etkili

kullanma” ve “zamani etkili kullanamama” temalar1 altinda incelenmistir.

3.2.3.5.1. Zamam etkili kullanma

Okutmanlardan Asli, Ekin, Oykii ve Selda ders siiresinin kullanim1 konusunda
sorun yasamadiklarin1 ifade etmiglerdir. Ekin Onceliklerini belirleyerek ve
ddevlendirmeden yararlanarak zamani etkili kullanmaya calistigini, Oykii 6grencileri
bunaltmadan kaliteli zaman gegirmeye calistigini ve Selda da ders kitabinda gereksiz
buldugu kisimlar1 ¢ikarip daha faydali buldugu etkinliklere yer vererek zamani etkili bir
sekilde degerlendirdigini belirtmistir. Gozlem siirecinde Ekin’in goriigmede bahsettigi
gibi ddevlendirmeden yararlandigi, Oykii’niin de sik sik dgrencilere dersin kisa siire
sonra bitecegini hatirlattigi goriilmiistiir. Okutmanm bu uygulamayr motivasyonu
yiikseltmek amaciyla yaptig1 diistiniilmektedir.

Selda’nin ise ders siirecinde farkli bir kaynaktan alistirmalar yaptirmasi ve bir
ders saatinde konusma sinavina yonelik bir etkinlik yaptirmasi, bir ders saatinde de film
izletmesi zaman konusunda sorun yasamadigini diisiindiirmektedir. Gozlemler
sonrasinda yapilan ikinci goriismede de Selda bu durumu dogrulamis ve zaman sikintisi
yasamadigin1 “yani bir haftada bize verilen iiniteyi tamamlamak adina sikinti
yasamiyoruz. Illaki vaktimiz artiyor” sozleriyle ifade etmistir. Bu goriismelerde Ekin
gozlem yapilan smifin ek kontenjanla gelen ogrencilerden olustugu ve derslere gec
basladig1, bu nedenle o sinifta zaman yetistirme kaygisi i¢inde oldugunu ifade etmis ve
bu durumu “normal siniflarda haftada bir iinite gegiyorduk onlarda haftada iki iiniteyi
yetistirmek zorundaydik.... Dolayisiyla konulari iglerken ister istemez insanin aklinda
hep o kaygt oluyor yani sunu yaparsam ¢ok vakit kaybeder miyim...” seklinde dile
getirmistir.

Ote yandan Oykii zamani etkili kullanmasinin pek ¢ok etmene bagli oldugunu
ancak cogu zaman etkili kullandigin1 diisiindiiglinii ifade etmis ve aymi dersin dort saat
iist liste yapilmasinin zamani etkili kullanmay1 zorlastirdigini diisiindiigiinii “Dort saat

pes pese Core Skills dersinin olmasi o dikkati ayakta tutmak adina bir engel. Belki iki
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saat yapsak daha etkili kullanilir diye diistintiyorum. Dort saat yani ozellikle iigiincii ve

dordiincii saatler ¢ok sancili ve verimsiz ge¢iyor” sozleriyle dile getirmistir.

3.2.3.5.2. Zamanu etkili kullanamama

Okutmanlardan Defne zaman kullanimi konusunda sorun yasadigini ve verilen
ders siiresinin yeterli olmadigini ifade etmistir. Gozlem siirecinde ise Defne’nin diger
okutmanlara kiyasla daha yavas ilerledigi, 6zellikle kelimelerin 6gretiminde kitap harici
orneklere ve tahtayr da kullanarak detayli anlatimlara ve soru-cevap etkinliklerine yer
verdigi goriilmiistiir. Ancak okutmanin gézlem yapilan hafta iginde islenmesi gerek
bolimleri bitirdigi bilgisine ulagilmistir. Gézlemler sonrasinda yapilan ikinci goriismede
Defne kelime ogretimine uzun zaman ayirdigini dogrulayarak konulari yetistirme
durumunu “kelime ¢alismalarina ¢ok fazla yer veriyorum... tek tek tizerinde ornekler
veriyoruz... hedef kelimelerle bir ders saatinin gectigi oluyor. I orada biraz yavas
gidiyoruz ama w kelimeler 6grenildiginde aslinda belki de diger etkinlikler daha da
hizli gidiyor” sdzleriyle agiklamistir. Ote yandan Asli da gdzlem yapilan derslerde
zamani ¢ok etkili kullanamadigini diistindiiginii “baz: derslerde bazi konulari ¢ok hizli
gectigimi gordiim... bazi konulara da ¢ok fazla zaman aywrdigimi fark ettim” sozleriyle

dile getirmistir.

3.2.3.6. Derse karst giidiileme

Okutmanlarla yapilan gozlemlerde 6grencileri genel olarak derse karsi glidiileme
durumlar gozlemlenmis ve gozlem sonrasinda yapilan ikinci goriismelerle bu duruma
iliskin goriislerine ulasilmistir. Okutmanlarin giidilleme kapsamindaki uygulamalari
“etkinliklere iligkin diizenlemeler yapma” ve “giidiileyici davraniglarda bulunma” ve

“konuya ara verme” temalar1 altinda sunulmustur.

3.2.3.6.1. Etkinliklere iliskin diizenlemeler yapma

Okutmanlarin bu kapsamda dile getirdigi goriislerden biri iletisim ve hareket
iceren etkinlikler yapmadir. Gozlem siirecine katilan okutmanlarin higcbiri bu amaca
yonelik bu tir uygulamalara deginmezken, goézlemlenen derslerde okutmanlarin
tamaminin kitapta sunulmus olan iletisime yonelik soru-cevap ve diyalog hazirlayip
okuma gibi etkinliklerden yararlandigi, Selda’nin ise buna ek olarak yine kitabin

sundugu bir rol oynama etkinligini 6grencilerin tahtanin 6niinde uygulamalarini istedigi
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goriilmistiir. Bu kapsamda dile getirilen baska bir goriis Ogrencilerin derse karsi
motivasyonlarini artirmak amaciyla kitap harici alistirmalar yaptirmadir. Ancak gozlem
siirecine katilan okutmanlarin higbiri motivasyon kapsaminda bu uygulamaya da
deginmemistir. Gdzlem siirecinde ise Asli, Defne ve Oykii’niin baz1 derslerde birimden
gelen materyalleri kullanarak aligtirmalar yaptirdiklart goriilmiistiir. Selda’nin ise ders
kitabt diginda bir kitaptan ¢ektigi resimleri yansitarak cesitli alistirmalar yaptirdigi
gozlenmistir. Okutmanlarin bu kapsamda belirttigi baska bir uygulama da yapilan
etkinligi hizlandirma ya da degistirmedir. G6zlem siirecine katilan okutmanlardan Asli,
Defne, Ekin ve Oykii motivasyonun diistiigii durumlarda bu tiir bir yola basvurduklarini
dile getirmislerdir. Ancak gozlem siirecinde bu okutmanlarin higbirinin bu tiir bir

uygulama yapmadigi goriilmiistiir.

3.2.3.6.2. Giidiileyici ifadeler kullanma

Okutmanlarin derse kars1 giidilleme kapsaminda dile getirdigi ¢esitli giidiileyici
davraniglardan biri espri ve sakalar yapmadir. Okutmanlardan Ekin motivasyonun
distiigii durumlarda sakalar yaptigini ifade etmistir. Gozlem siirecinde ise Ekin’le
birlikte diger okutmanlarin da zaman zaman iizerinde durulan konulara ya da ders dis1
bir sekilde 6grencilerin ve okutmanlarin hayatlarina iliskin ¢ogunlukla Tiirk¢e espriler
ve sakalar yaptiklari goriilmiistiir. Ozellikle Selda’nin sik sik bu tiir espriler yaptig1 ve
ogrencilerle birlikte giildiikleri goriilmiistiir.

Okutmanlarin giidiileyici davranislar kapsaminda belirttigi diger bir goriis olumlu
doniit ya da o6dil vermedir. Gozlem siirecine katilan okutmanlardan higbiri bu
uygulamaya deginmezken goézlemlenen derslerde bes okutmanin tamaminin olumlu
doniitlere yer verdigi goriilmiistir. Ozellikle Ashi ve Oykii’niin 6grencilerin
performanslarinin ardindan “dogru”, “cok 1yi” gibi anlamlara gelen doniit ifadeleri
kullandiklar1 gézlenmistir.

Okutmanlardan Defne ayrica giidiileme amacl olarak zaman zaman sert bir dil
kullandigin dile getirmistir. Gozlem siirecinde Defne’nin bazi durumlarda Selda’nin ise
sik stk 6grencileri sert bir dille uyardiklar1 goériilmiistiir. Okutmanlarin 6grencilerin
cevaplarda hata yapmalari, kendi aralarinda konusmalart ve ders dis1 seylerle
ilgilenmeleri durumlarinda bu tiir davranislar sergiledikleri gézlenmistir.

Okutmanlardan Ekin derse karsi giidiileme kapsaminda Ogrencilerin rahat

hissetmelerini sagladigini ifade etmistir. Gozlemlenen derslerde de Ash, Oykii ve
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Ekin’in ¢ogunlukla 6grencilere karst yumugak ve Ogrencileri rahatlatacak bir iletisim
bi¢imini tercih ettikleri goriilmiistiir. Ayrica Ekin, Oykii ve Selda’nin zaman zaman
Ogrencilere “hadi bakalim”, “hazir misiniz”, “biraz daha gayret” gibi tesvik edici sozler
soyledikleri gbzlenmistir.

Okutmanlardan Asli derse karsi giidilemek amaciyla ogrencileri konusmaya
tesvik ettigini ifade etmistir. Gozlem siirecinde ise okutmanlarin tamaminin kitapta
bulunan o6grencilerin konugmasina yonelik etkinlikleri uyguladiklari, bu etkinlikler
haricinde konugsma becerisine yonelik ekstra uygulamalar yapmadiklari, ancak
Selda’nin konugma sinavina yonelik olarak sinav benzeri bir ikili konusma etkinligine
yer verdigi goriilmistiir. Ekin ayrica 6grencilerin motivasyonlarini artirmak amaciyla
Tiirkce olarak fikirlerini sdylemelerine izin verdigini ve zaman zaman ders dis1 Tiirkge
olarak konustugunu ifade etmistir. G6zlem siirecinde okutmanlarin tamaminin bazi
durumlarda Tiirkge kullandiklari, Ekin’in de goriigmede belirttigi gibi zaman zaman
islenen konulara iligkin 6grencilerin Tiirk¢e olarak fikirlerini aldig1 goriilmiistiir.

Okutmanlarin gozlem 6ncesi goriismelerde degindikleri uygulamalara ek olarak
Selda’nin  gbzlemlenen derslerde ceza uygulamasina yer verdigi goriilmiistiir.
Ogrencilerin bazi1 yanls cevaplarinin ve okutmanin hosuna gitmeyen bazi tepkilerinin
ardindan okutmanin ogrencilerden birine o Ogrenciler i¢in cay cezasi yazmasini
sOyledigi gozlenmistir. Bu davranisindan segtigi 6grencinin diizenli olarak bu tiir
durumlarda okutmanin istegiyle ¢ay cezalarini not aldig1 ve okutmanin bu cezalar1 daha

sonradan uyguladig: anlagilmaktadir.

3.2.3.6.3. Konuya ara verme

Okutmanlarin bir kismi giidiilemeye yonelik olarak konuya ara verdiklerini ve
sohbet ettiklerini belirtmislerdir. Selda bu amagla zaman zaman 6grencilerin ilgilerini
cekebilecek konularda onlarla konustugunu ifade etmistir. Gézlem siirecinde ise Asli,
Ekin, Oykii ve Selda’nin dersin islenis siirecinde zaman zaman ders dis1 konularda
ogrencilerle sohbet ettikleri goriilmiistiir. Ozellikle Ekin ve Selda’nin sik sik ve Tiirkge
olarak 6grencilerle bu tiir sohbetler ettigi gozlenmistir. Giidiileme kapsaminda Defne ve
Oykii ayrica ogrencilerin motivasyon diizeyleri diistiiii zaman konuya ara verip
ogrencilerin eglenecegi etkinlikler yaptiklarini ifade etmiglerdir. Gozlemlenen derslerde

ise konu dis1 herhangi bir etkinlige rastlanmamistir.
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Okutmanlarla yapilan ikinci goriismelerde motivasyona iliskin olarak Asl
Ogrencilerin genel anlamda motivasyon diizeylerinin diisiik oldugunu vurgulamis ve bu
durumun nedenine iligskin goriisiini “Yani konular: stkici bulmalarindan, yada belki
kitabin monoton olmasindan, monoton bir sekilde dersi islemekten... kaynaklandigini
diigtiniiyorum” sozleriyle dile getirmistir. Benzer sekilde Ekin de motivasyon
konusunda yasin 6nemine deginerek “bir yas diizeyinin iistiindeki insanlara kimse hig
bir sey dgretemez. Yani onlarin 6grenmesi tamamen kendi istekleriyle ilgilidir o yiizden
bizim adimiz instructor.” seklinde bir ifade kullanmistir. Ekin ayrica bazi 6grencilerin
zaten Ogrenme isteklerinin olmadigini ve bunu dile getirdiklerini “Ama bazilar: agik¢a
bana ‘askere gitmemek i¢in geldim’, ‘babam zorla génderdi’ diye yani orada bulunma
motivasyonlarini séylemislerdi... Onlar sadece orada bulunuyor. Imza atmis olmus

olmak igin oradalar.” sozleriyle agiklamistir.

3.24. Giiclii ve gelistirilmeye ihtiyac duyulan yoénlere iliskin o6ne c¢ikan
uygulamalar ve goriisler

Bu boliimde okutmanlarin giiglii bulduklar1 ve gelistirmeye ihtiya¢ duyduklarini
diisiindiikleri yonlerin uygulamaya yansima durumlarina iliskin bulgulara ve bu duruma
iliskin okutmanlarin goriislerine yer verilmistir. Ancak, sozii edilen durum tamamen
okutmanlarin kendilerini nasil algiladiklariyla ilgili bir durum oldugu i¢in okutmanlarin
ifade ettikler1 yonler gozlem siirecinde tam olarak degerlendirilmemistir. Yalnizca
okutmanlarin goriislerinde 6ne ¢ikan ve dogrudan gozlemlenebilen durumlara iliskin
bulgulara ve okutmanlarin bu durumlara iligkin kendi goriislerine deginilmistir. Bu
durumlar Sekil 3.21°de goriildigii gibi “smif yonetimi”, “Ogrencilerle iyi iletisim
kurma”, “6grencilerin dikkatini toplama”, “mizah anlayis1” ve “dersin Ogretimi” alt

temalar altinda aciklanmistir.
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Sekil 3.21. Giiclii ve Gelistirilmeye Ihtiya¢c Duyulan Yénlere Iliskin One Cikan

Uygulamalar ve Goériisler

3.2.4.1. Sinifyonetimi

Gozlem siirecine katilan okutmanlardan yalnizca Defne giiclii ve gelistirilmeye
ihtiya¢ duyulan yonler kapsaminda sinif yonetimi konusuna deginmistir. Defne sinif
yonetimi konusunun smiftan siifa farkli oldugunu ve bazi siniflarda bu anlamda
kendini pek giiclii bulmadigini ifade etmistir. Gézlemler siirecinde ise okutmanlardan
Defne ve Oykii daha az olmak iizere biitiin okutmanlarin siralarm aralarinda gezinerek
ogrencilerle birebir ilgilendikleri, etkinlikler esnasinda 6grencilere yardimer olduklar
goriilmiistiir. Bu durumun Defne ve Oykii’niin gézlem siirecindeki saglik durumundan
kaynaklanmig olabilecegi diistiniilmektedir. Ayrica okutmanlardan Ekin’in etkinliklerde
biitiin 6grencilerin katilimina dikkat ettigi ve zaman zaman yanlarina giderek uyarilarda
bulundugu goézlenmistir. Gézlemler sonrasinda yapilan gériismede Ekin de bu durumu
onaylamis ve bu duruma iliskin olarak “bagslarina gidip mesela orada videoda fark ettim
bir tanesi yapmiyor o anda elindeki telefonu séyle ¢e... biraktirip yaptirtyorum falan.
Ovyle bir tavrim var. Hepsi yapacak illa. Tek tek bakiyorum” seklindeki ifadeyi
kullanmustir.

Defne ve Selda’nin da ses tonunu yiiksek ve vurgulu kullanarak ogrencilerin
dikkatini yliksek tutmaya calistigi goriilmiistiir. Ancak Defne kendi goriintiilerini
izledikten sonra yapilan ikinci gorligmede, ses tonunu daha etkili kullanmak konusunda
kendini gelistirmesi gerektigini diisiindligiinii “ses konusunda umm sesimi ses tonumu
daha etkili kullanma konusunda 1 gey ilerlemem.. ilerleme kaydetmem lazim” seklinde

ifade ederken, benzer sekilde Oykii de bu konuda kendini gelistirmesi gerektigini
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disiindiigiinii “A¢ikcast ses tonumu etkili kullandigimi diistinmiiyorum. Yani sesimi
daha etkili kullanmam gerektiginin bir kez daha farkina vardim” sozleriyle dile
getirmistir.

Ote yandan biitiin okutmanlarin bazi derslerinde 6grencilerin kendi aralarinda ders
dist konusmalar yaptiklar1 ve okutmanlarin sik sik 6grencileri uyarmak zorunda
kaldiklari, baz1 durumlarda 6zellikle arka siralarda oturan Ggrencilerin telefonlariyla
ilgilendikleri ya da kafalarini siralarin iizerine koyduklari ve okutmanlarin bu durumu
fark etmedikleri gézlenmistir. Ayrica Asli’nin sinifinda 6zellikle gézlem yapilan ilk giin
ogrencilerin sik sik kendi aralarinda konustugu ve okutmanin siirekli olarak onlari
uyarmak zorunda kaldigi goriilmiistir ve bu durumun da bu gozlem giiniiniin
yiiksekokulun yeni binasindaki ilk giin olmasiyla iliskili bir dikkat dagimikligi ve
kargasadan kaynaklanmis olabilecegi diisiiniilmektedir. Okutmanlardan Selda goézlem
goriintlilerini izledikten sonra sinif yonetimine iliskin olarak “#iim sinifi gozlemleme
hakimiyetimin birazcik da olmadigini fark ettim. Ciinkii goriintiileri izledigimde sey
boyle hani tamam sinifin her yerini geziyorum. Fakat tam da boyle arka siralara
uyuyan ogrencilerin oldugu noktaya geldigimde onlar: fark etmeden geri doniiyorum.
Biitiin sinifi kont... yani gérme konusunda bir zayifligimin oldugunu fark ettim” seklinde
bir ifade kullanmistir. Benzer sekilde Oykii de gdzlemlenen derslerde simif hakimiyetine
iligkin olarak “bu anlamda yetersizliklerim de var tabi hani eee biitiin sinifa hakim
olamadigim zamanlar oluyor” ifadesini kullanmistir.

Gozlem siirecinde bazi derslerde bazi 6grencilerin, okutmanlar derse basladiktan
sonra derse girerek herhangi bir sey sdylemeden yerlerine oturduklar1 ve okutmanlarin
cogunlukla miidahale etmedigi goriilmiistiir. Yalnizca bir derste Asli'min ge¢ gelen
ogrencilere Ingilizce olarak nerede olduklarmi sordugu ve Ingilizce cevap vermelerini
istedigi, Ekin’in de bir derste oldukca gec gelen Ggrencilere teneffiisten sonraki derse

gelmelerini sdyleyerek derse almadigi gozlenmistir.

3.2.4.2. Ogrencilerle iyi iletisim kurma

Okutmanlardan Ekin ve Selda birinci goriismelerde gii¢lii yonleri arasinda
Ogrencilerle iyi bir iletisim kurduklarini ifade etmislerdir. Bununla birlikte Selda bu
iletisimdeki dengeyi kurmakta kimi zaman zorlandigini ve bu konuda kendisini
gelistirebilecegini belirtmistir. Go6zlem siirecinde de bu okutmanlarin Ogrencilerle

zaman zaman ders dis1 sohbetlere ve sakalara yer verdikleri goriilmiistiir. Dolayisiyla bu
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okutmanlarin 6grencilerle samimi bir iliski kurduklart ve sicak bir ders ortami
olusturduklar1 sdylenebilir. Ozellikle Ekin’in goriismede bahsettigi gibi 6gretmen
Ogrenci mesafesini korudugu ancak 6grencilerin de rahat hissedebilecekleri fazla resmi
ve gergin olmayan bir ortam olusturmaya calistigi goriilmistiir. Selda’nin da
ogrencilerle oldukca yakin bir iligki icinde oldugu ve sik sik ders dis1 ve resmi, olmayan
sohbetler ettigi goriilmiistiir. Ancak bununla birlikte sik sik 6grencilerin  kendi
aralarinda ve ders dis1 konularda konustuklar1 ve okutmanin onlar1 sert bir sekilde
uyardigi, birlikte yaptiklar1 sohbetlerden sonra kimi zaman Ogrencileri tekrar derse
yonlendirmek i¢in birkag¢ kez uyarmak zorunda kaldig1 da dikkat ¢ekmistir. Bu durumun
Selda’nin birinci goriismede soz ettigi 6grencilerle kurdugu yakin iligskinin kimi zaman
sorun olusturabilecegi goriisiine Ornek teskil edebilecegi diisiiniilmektedir. Bu
okutmanlarla birlikte Oykii’niin de aym sekilde ogrencilerle yakm bir iletisgiminin
oldugu, onun da ders dis1 sohbetlerle ve sakalarla fazla resmi olmayan bir sinif ortami
olusturdugu gozlenmistir.

Gozlemler sonrasinda yapilan ikinci goriigmelerde okutmanlardan Ekin
goriintlileri izledikten sonra Ogrencilerle fazlasiyla yakin bir iliski kurdugunu fark
ettigini ve bu durumun 6grenmeyi olumsuz yonde etkileyip etkilemeyecegini kendi
kendine diisiindiigiinii ifade etmistir. Ekin bu konudaki goriisini “herhalde biraz
cocuklart boyle insan olarak goriip sevme egilimi, annelik egilimi var bende...Mesafe
tamam mesafe var 6gretmen ogrenci artik yasim.. yas araligi da agildi zaten o konuda
stkinti yok da yani ne bileyim boyle ‘daha mi disiplinli bir ortam yaratmalym acaba’
diye diigiindiim, ‘acaba ogrenmelerini daha mi hizlandirir’ diye kendi kendime sordum™
seklinde ifade etmistir. Ote yandan Selda da birinci goriismede hem giiclii hem de zayif
hissettigi bir yon olarak degerlendirdigi bu durumu, gozlem goriintiilerini izledikten
sonra gelistirmeye calistigini, ikinci donem daha dikkatli davranarak bu durumu sorun
olmaktan ¢ikarmaya ¢alistigini ifade etmistir. Selda bu durumu “ikinci dénem daha ¢ok
boyle hazir bulunugluklar: giidiilenmislikleri diistiigii icin daha ¢ok boyle derste rahat
davranma egilimi gosterdigi icin sizle konustugum andan itibaren daha biraz daha sert
bir ¢izgi belirledim diyebilirim... Ha iletisim eksildi mi hayir eksilmedi ama u bazi

seylerde daha disiplinli daha sert davraniyorum” sozleriyle dile getirmistir.
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3.2.4.3. Ogrencilerin dikkatini toplama

Okutmanlardan Asli birinci goériismede gelistirmeye ihtiyag duydugu yonleri
arasinda Ogrencilerin dikkati dagildigi zaman tekrar dikkatlerini ¢ekmekten
bahsetmistir. Gozlemler silirecinde ise biitiin okutmanlarin bazi derslerde bu tiir
durumlarla karsilastig1 ve ¢esitli sekillerde 6grencilerin dikkatini tekrar derse ¢ekmeye
calistiklar1 goriilmiistiir. Okutmanlarin bazilar1 ders dis1 seylerle ilgilenen ya da ders dis1
konusan Ogrencileri sert bir sekilde uyararak, bazilari ders dis1 konusmalar yaparak,
bazilar1 Tiirk¢e konusarak bazilar ise siralarin arasinda gezinip kontrol saglayarak bu
tiir sorunlar1 ¢ozmeye c¢alismiglardir. Ancak bazi durumlarda okutmanlarin dikkati
dagilan Ogrencileri fark etmedigi de gozlenmistir. Gozlem sonrasi goriismelerde
okutmanlardan Asli bu duruma iliskin olarak “bazen ogrencilerin kendi aralarinda
konusmalart olmus, dersten kopukluklar olmug. Onlart da saglayabilirdim belki degisik
aktivitelerle. Onlarin da ilgisini ¢ekmeye ¢alisabilirdim” seklinde bir ifade kullanmastir.
Defne ise 6grencilerin dikkatini tekrar derse ¢ekmek icin ¢esitli yollara bagvurdugunu
ancak bu durumun daha ¢ok &grencilerin derse karsi olan motivasyonlartyla iligkili
oldugunu ifade etmistir. Defne bu konudaki gorlsiini “Ashinda dikkati dagilan
ogrenciler genelde de i1gisiz dgrenciler oluyor. Iu hani onlara soru yonelttigimde
ornegin bir siireligine derse geri getirebiliyorum ama tekrar ogrenci eger motive
olmamigsa ya da gercekten istekli degilse 6grenmeye, o yine kafasim koyup uyumaya
devam edecektir” sozleriyle dile getirmistir. Ekin ise dgrencilerin dikkati dagildigi
zamanlarda Tirk¢e konusmanin yararli oldugunu “Orada bir de Tiirk¢e konusunca, bazi
katilamayan égrenciler bilirsin Ingilizce konusamadikca dersten kopar, onlar da bir

anda Tiirkge konusmaya baslayinca uyanirlar boyle” ifadesiyle agiklamistir.

3.2.4.4. Mizah anlayisi

Okutmanlarin giiglii yonleri arasinda degindigi ancak gozlem siirecine katilan
okutmanlardan hig¢birinin birinci goriismelerde bahsetmedigi bir 6zellik de mizah
anlayisidir. Gorlismelerde s6z etmemelerine karsin gozlem siirecinde bes okutmanin
tamaminin derste esprilere ve 6grencilerle, kendileriyle ve derste sozii gecen konularla
ilgili sakalara yer verdikleri goriilmiistiir. Selda’nin yogun olarak, Ekin ve Oykii’niin
orta diizeyde ve Aslh ile Defne’nin de nadiren mizah 6gelerine yer verdiklerini

sOylemek miimkiindiir.
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3.2.4.5. Dersin ogretimi

Dersin 6gretim siirecine iliskin olarak okutmanlarin uygulamalar1 ve goriisleri
ilgili temalar altinda ayrintili olarak ele alinmistir. Bu boliimde ise okutmanlarin gézlem
goriintiilerini izledikten sonra genel anlamda kendilerini degerlendirmeleri istendigi

zaman belirtikleri goriislerden 6gretim siirecine iligkin olanlara yer verilmistir.

Okutmanlardan Defne genel olarak sinif i¢i uygulamalarint 6grencilerinin
seviyesine uygun buldugunu “ogrencilerin seviyesi zaten orta diizey, onlarin diizeyine
gore eee verilen ornekler, kullanilan kelimeler, konusma hizi onlarin seviyelerine..
anlayabilecekleri sekilde ilerlemis bence” sozleriyle ifade etmistir. Ancak dinleme ve
konusma becerilerinin 6gretimi kapsaminda kendisini gelistirmesi gerektigini dile
getirmis ve Ogrencileri konusmaya tesvik etmek konusunda “dgrencileri konusmaya
biraz zorluyorum ashnda konussunlar diye biraz fazla bekliyorum... Ama arada
bekledigim zaman biraz 6lii zaman olmus. Orada hani 6grencileri konusmaya daha iyi
nasil tesvik edebiliriz o konuda biraz diigiinmem lazim diye diigiiniiyorum” ifadesini
kullanmustir.

Okutmanlardan Asli 6grenilenlerin anlasilip anlagilmadiginin kontrolii konusunda
kendisinde eksiklikler buldugunu belirtmis ve bu duruma iligskin olarak “baz: yerlerde
aceleci davranmam.. ogrencilerin anlayip anlamadigini kontrol etmedigim yerler
olmus” seklinde bir ifade kullanmustir. Ote yandan Oykii de ogrenilen bilgilerin
kaliciligini  saglamak konusunda kendini gelistirmesi gerektigini  diisiindigiini
“Pekistirmeye ¢ok fazla yer verdigimi séyleyemem.... Ashinda pekistirme yoluna gidilip,
tekrar bir baglanti kurulup yapilmasi daha etkili olabilir. Yetersizlik olarak goriiyorum

evet” sozleriyle ifade etmistir.
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin amaci ve yontemi Ozetlenmis, arastirma bulgularina
dayali olarak ulasilan sonuglara, bu sonuglarin ilgili alanyazin ile iligkili olarak

tartisilmasina ve ileride yapilacak arastirmalara yonelik Onerilere yer verilmistir.

4.1. Sonuclar

Bu arastirmanin genel amaci Dumlupinar Universitesi hazirlik siniflarinda ders
veren Ingilizce okutmanlarinin Ogretimsel yeterlik algilarinin ve bu yeterlikleri
uygulamaya yansitma durumlarinin belirlenmesidir.

Arastirmanin bulgularindan ulagilan sonuglar arastirma sorulari temel alinarak
aciklanmistir. Arastirmanin birinci sorusu kapsaminda, ilgili alanyazinin ve kurumlarca
belirlenmis yeterliklerin incelenmesi sonucunda tespit edilen Ingilizce Ogretici
yeterlikleri cergevesinde okutmanlarin kendilerini nasil algiladiklarinin belirlenmesi
amaclanmistir. Bu amacla yapilan yar1 yapilandirilmig goriisme ile elde edilen
bulgulardan ulasilan sonuglar sunlardir:

e Okutmanlar ders oOncesi hazirliklarinda en ¢ok ders kitabi ve birim
materyallerinden yararlanmaktadirlar. Okutmanlarin higbiri ders 6ncesi hazirlik
asamasinda yazili bir ders plan1 hazirlamamaktadir.

e Dersin giris asamasinda dikkat ¢ekmek amaciyla okutmanlar giinliik hayatla
ilgili konusmalar yapmakta, bu konusmalarin bir kism1 konuyla iligkili olmakla
birlikte kimi okutmanlar konudan bagimsiz olarak sohbet de etmektedirler.
Bununla birlikte, konuyla iligkili kisisel sorular sorma, gorsel ve isitsel materyal
kullanma ve onceki konuyu tekrar etme de az miktarda yer verilen uygulamalar
arasindadir.

e Dersin giris asamasinda Ogrencileri giidiileme kapsaminda konunun gercek
yasamla iliskilendirilmesi en ¢ok yararlanilan uygulamadir. Bunu dersin ve
konunun 6neminden bahsetme, ders dis1 sohbet etme ve cesaretlendirici s6zler
sOyleme izlemektedir.

e Dersin giris asamasinda okutmanlarin ¢ogunlugu c¢esitli sekillerde dersin
amagclarindan sz etmektedirler.

e Beceri ve kelime oOgretiminde amaca uygun ¢esitli etkinliklerden

yararlanilmaktadir. Konusma becerisinin  6gretimine yonelik etkinlikler
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kapsaminda en ¢ok one ¢ikan goriis rol oynamadir. Bununla birlikte okutmanlar
soru-cevap, bilgi boslugu, konuya iligkin konusturma, ikili ve grup ¢aligmalar1
ve tartisma tlriindeki etkinlikleri de wuygulamaktadir. Dinleme becerisi
kapsaminda en ¢ok One ¢ikan goriis dinledigini anlamaya yonelik etkinlikler
olurken, az sayida okutman da telaffuz c¢aligmalar1 yaptirmaktadir. Okuma
becerisinin 6gretimi kapsamindaki etkinlikler arasinda en sik tekrar edilen
okudugunu anlamaya yonelik etkinliklerdir. Yazma becerisi kapsaminda ise
Portfolio yazma, smifca ortak metin yazma ve bireysel metin yazma
uygulamalar1 yapilmaktadir. Kelime bilgisinin 6gretimi kapsaminda kelime
bilgisini dil becerileri ile birlestirerek 6gretme, kitap disinda metin inceleme,
bosluk doldurma, ciimle i¢inde kullanma, kelime tiiretme, eslestirme ve oyun
seklindeki uygulamalardan yararlanilmaktadir.

Okutmanlar etkinliklerde genel anlamda kitab1 takip etmekle birlikte bazi
okutmanlar nadiren Kitapta olmayan etkinliklere de yer vermektedirler.

Derste en ¢ok kullanilan yontemler iletisimsel Yéntem ve Karma Yontemdir, az
sayida okutman Tiim Fiziksel Tepki, Dilbilgisi Ceviri, Kulak Dil Aligkanlig1 ve
Grupla Dil Ogretimi yontemlerinden de yararlanmaktadir.

Derste kullanilan teknikler kapsaminda en ¢ok ikili ve grup calismalarindan
yararlanilmaktadir. Bununla birlikte rol oynama, tekrar alistirmalari, oyunlar,
soru—cevap, akran diizeltmesi, beyin firtinasi, dikte, zincir alistirmasi, degistirim
alistirmasi, miinazara ve yansitict dinleme teknikleri de kullanilmaktadir.
Bilgisayar ve projeksiyon cihazi en ¢ok kullanilan araglar iken, derste kullanilan
materyaller kapsaminda en c¢ok gorsel materyaller one cikmaktadir. Gorsel
materyaller kapsaminda ise film ve video, Powerpoint sunulari, resimler ve bilgi
kartlarindan yararlanilmaktadir. Ote yandan isitsel materyaller ve masa oyunlart
az da olsa kullanilan materyaller arasindadir. Okutmanlar materyal edinim
stirecinde  birimin  gdnderdigi  materyallerden  yararlanmakla  birlikte
okutmanlarin yarisina yakini kendi materyallerini de smifa gotiirmekte ve az
sayida okutman da kitabin sundugu ozellikle Ogretmen Kitabi’nda bulunan
ekstra materyallerden yararlanmaktadir. Birim materyallerini  kullanma
konusunda okutmanlar kullanilmasi zorunlu olanlar1 kullanmakta, istege bagl
olanlar arasindan ise Ogrenci Ozellikleri, konunun o6zellikleri, zaman gibi

etmenleri g6z 6niinde bulundurarak se¢im yapmaktadirlar.
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Ogretilen konularin anlasilma durumunun kontroliinde en ¢ok &ne cikan goriis
ders siirecinde etkinlikler yoluyla belirleme olmustur. Okutmanlar ayrica 6dev
verme ve bir sonraki derste Onceki konulara iliskin sorular sorma
uygulamalarindan da yararlanmaktadirlar. Ders siirecindeki etkinlikler
kapsaminda okutmanlar 6grencilerin yazdigi metinleri ve calisma kagitlarin
toplama, lretime doniik Slgiicli etkinlikler yaptirma, &gretilen konuya iliskin
sorular sorma, dgrencilere anlayip anlamadiklarini sorma, etkinliklerde 6grenci
katilimina bakma, Ogretmen Kitabi’nda bulunan Progress Test adli smavlart
yaptirma, quiz uygulamasi, Calisma Kitabi’ndaki alistirmalar1 yaptirma, hatalar
yapip 6grencilerin bulmasini bekleme uygulamalarindan yararlanmaktadir.
Ogretilen konularm kaliciligini saglamak amaciyla okutmanlarm tamami ders
dis1 etkinliklerden, biiylik bir bolimii de ayrica ders ici etkinliklerden
yararlanmaktadirlar. Ders disi etkinlikler kapsaminda en ¢ok Odevlere
basvurulurken, ders i¢i etkinlikler kapsaminda ise en ¢ok Ogrenilen konulara
yonelik ekstra etkinlik yaptirma ve Onceki konular1 tekrar etme
uygulamalarindan yararlanmaktadirlar. Bununla birlikte quizler, yapilan
etkinlikleri genisleterek tekrar uygulama, 6nceki konulara yonelik sorular sorma
ve Ozetleme tiiriindeki etkinlikler de uygulanmaktadir.

Konular anlagilmadigi zaman ders i¢i etkinlikler kapsaminda en ¢ok izlenen yol
konular1 tekrar anlatmadir. Bununla birlikte ekstra etkinlik yaptirma, hata
yapilan noktalar lizerinde tekrar durma, ekstra materyal verme, dnceki konularla
yeni konular iliskilendirme, yapilan caligmayi tekrar yaptirma, akran 6gretimi,
ornek uygulama yapma ve quizler de yapilan diger uygulamalardir. Ders dis1
etkinlikler ise ders disinda birebir ilgilenme ve ekstra ders yapmadir.

Konularin ve derslerin iliskilendirilerek 6gretilmesi biitiin okutmanlar tarafindan
gerekli goriilmektedir. Dersin 6gretimine engel olacak sekilde diger derslerin
konularinda eksiklik oldugu durumlarda okutmanlarin ¢ogunlugu eksik bilgileri
kisaca verdikten sonra yeni konular1 6gretmektedirler.

Dersin 6gretiminde hedef dil olan Ingilizceyi kullanirken en ¢ok dikkat edilen
nokta ogrencilerin dil seviyesine uygun olarak konusmadir. Bununla birlikte,
yavag konusma ve beden dili kullanma da bu amaca yonelik uygulamalar
arasindadir. Ote yandan bazi okutmanlar akict ve anadili konusuru gibi

konusmaya dikkat ederken, bazilari ise daha anlasilir olmak adina anadili
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konusuru gibi konusmamaya calistiklarini belirtmislerdir. Ingilizce olarak
sOylenenlerin anlasilmadigr durumlarda ise okutmanlar ¢ogunlukla beden dili
kullanmakta ve farkli ciimle ya da kelimelerle anlatmaya ¢alismaktadirlar. Bu
uygulamalara ek olarak okutmanlarin tamami ¢esitli yollar1 denedikten sonra
Tiirk¢e kullanma yoluna gitmektedirler.

Ogrencilerden konulara iliskin olarak gelen sorularda oncelikle sorularmn
cevaplarin1 kendilerine bulduracak sekilde yonlendirme yapilmaktadir. Bunun
yaninda sorularin cevabini aktarma, soruyu diger 6grencilere sorma, cevabi
arastirip bulmalarini isteme, cevabi erteleme, akran 6gretimi, cevabi tiim sinifa
aktarma ve ders disinda birebir anlatma da dile getirilen diger uygulamalardir.
Ogrencilerden gelen déniitlerin degerlendirilmesi kapsaminda okutmanlarin
tamami ¢ogunlukla doniitleri dikkate alarak uygulamalarini diizenlemektedirler.
Ders siirecinde Ogrencileri giidilleme kapsaminda okutmanlarin biiyiik bir
boliimii etkinliklere iliskin gesitli diizenlemeler yapmaktadir. Bu diizenlemeler
arasinda en ¢ok One ¢ikan goriis 6grencilerin motivasyon durumuna gore yapilan
etkinligi hizlandirma ya da degistirmedir. Derse karsi giidiileme kapsaminda
okutmanlar ayrica giidiileyici ifadeler kullanmaktadirlar. Bu kapsamda
okutmanlar sert bir dil kullanma, espriler yapma, konusmaya tesvik etme,
sinavlardan bahsetme, olumlu doniit verme, Tiirk¢e kullanma ve Ogrencilerin
rahat hissetmesini saglama uygulamalarindan yararlanmaktadirlar. Bununla
birlikte bazi okutmanlar genel anlamda Ogrencilerin motivasyonlarint diisiik
bulmaktadirlar.

Okutmanlarin neredeyse tamami derse iligkin kararlarinda 6grenci 6zelliklerini
dikkate almaktadirlar. Bu kapsamda ise en ¢ok 6ne ¢ikan goriisler 6grencilerin
hazirbulunusluk diizeyi kapsaminda grencilerin dil seviyesi, 6grencilerin ilgi ve
beklentileri ve sinif dinamigidir.

Bir Ogretici olarak okutmanlarin kendilerini en gii¢lii bulduklari yonler alan
bilgisi kapsaminda yazma ve okuma becerisinin ogretimidir. Ote yandan
okutmanlarin yarisindan az bir bolimii kelime o6gretiminde ve dilbilgisi
ogretiminde kendilerini gii¢clii bulmaktadirlar. Alan bilgisinin 6gretimine ek
olarak okutmanlarin biiyiilk bir bolimi ¢esitli mesleki nitelikler kapsaminda
kendilerini gii¢lii bulmaktadir. Bu nitelikler sorun ¢6zme becerisi, sabirli olma,

Ingilizceyi akici konusma, tiyatral yollarla dgretme, mizah anlayisi, dgretim

177



programini takip etme, sinif yonetimi, tecriibeli olma, dgretmenligi sevme ve
enerjik olmadir. Okutmanlarin biiyiik bir boliimii ayrica dgretimin etkililigini
artirmaya yonelik ¢esitli uygulamalar kapsaminda kendilerini  giiglii
bulmaktadirlar. Bu uygulamalar ogrencilerle iyi iletisim kurma, Ogrenci
ozellilerini dikkate alma ve giidiilemedir.

Gelistirilmeye ihtiya¢ duyulan yonler kapsaminda en ¢ok One ¢ikan goriis, alan
bilgisinin 6gretimi kapsaminda dinleme ve konusma becerilerinin 6gretimidir.
Alan bilgisinin 6gretimi kapsaminda dile getirilen diger gorisler ise teknoloji
kullanimi, basit bir dil kullanma, dilbilgisi O6gretimi, Ogretilen bilgilerin
kaliciigini  saglama ve materyallerde ¢esitlilik saglamadir. Ote yandan
okutmanlarin yarisina yakin bir boliimii alan bilgisi kapsaminda kendilerini
gelistirmeye ihtiyag duymaktadirlar. Alan bilgisine iliskin olarak dile getirilen
goriigler alandaki gelismeleri takip etme, anadil konusuru gibi konusma,
Ingilizcenin kiiltiiriinii bilip dersle biitiinlestirme, alana iliskin kuramsal bilgiye
sahip olma ve mesleki gelisim etkinliklerine katilmadir. Gelistirilmeye ihtiyag
duyulan yonler kapsaminda sinif yonetimi, dikkati dagilan 6grencilerin dikkatini
toplama ve kendi tepkilerini kontrol etme gibi mesleki nitelikler de
vurgulanmistir. Son olarak az sayida okutman 6gretimin etkililigini artirmaya
yonelik uygulamalar kapsaminda Ogrencilerle iletisimde dengeyi saglama ve

ogrencileri giidiileme konusunda kendilerini yeterli bulmamaktadirlar.

Arastirmanin ikinci ve Uglincli sorular1 kapsaminda okutmanlarin 6gretim

uygulamalarini belirlemek amaciyla bes okutman ile ders i¢i gozler ve ardindan kendi

uygulamalarina iliskin ikinci goriismeler yapilmistir. Gézlemler ve ikinci gorlismeler

yoluyla elde edilen bulgulardan ulasilan sonuglar birlikte sunulmustur:

Ders oncesi hazirliklar kapsaminda okutmanlarin tamami ders kitabini incelemis
ve dersin islenisine iliskin notlar almislardir. Bununla birlikte bazi okutmanlar
baz1 derslerde birim tarafindan gonderilen materyallerden yararlanmislardir. Bu
durum ders Oncesindeki hazirliklar1 kapsaminda bu materyalleri de incelemis
olduklarmi gostermektedir. Bazi okutmanlar ayrica ders kitab1 disinda farkli
kaynaklardan yararlanmislardir. Bu okutmanlar kalicilig1 artirmak ve dilbilgisi
kapsamina girebilecek konularda 6grencilere daha ¢ok uygulama olanagi vermek

adina farkli kaynaklardan yararlandiklarini belirtmislerdir.
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Okutmanlar dersin girisinde dikkat ¢ekmek adina konudan bagimsiz olarak
giinliik hayatla ilgili konusmus, 6nceki konuyu tekrar etmis ve konuyla iliskili
kisisel sorular sormuslardir. Bazi okutmanlar ayrica bu asamada kitapta bulunan
gorsellerden yararlanmiglardir. Ancak bazi okutmanlar bazi derslerde dikkat
cekme uygulamasi yapmadan derse baslamislardir. Bu okutmanlar bu tiir
uygulamalar1 yapip yapmama durumlarini konunun yapisinin etkiledigini
diisiinmektedirler. Onceki konuyu tekrar etme uygulamasini ise bazi okutmanlar
gerekli bulurken, bazi okutmanlar 6nceki konu yeni konuyla iligkili degilse bu
tir hatirlatmalara gerek duymamaktadirlar.

Okutmanlar dersin girisinde gilidilleme kapsaminda konuyu gergek yasamla
iligkilendirme ve konudan bagimsiz sohbet etme uygulamalarindan
yararlanmislardir. Baz1 okutmanlar bazi derslerde bu tiir bir uygulama yapmadan
derse baglamiglardir.

Okutmanlarin ¢ogunlugu, bazi derslerin girisinde dersin amaglarindan bahsetme
uygulamasini isleyecekleri konu ve sayfayr sdyleme seklinde yapmislardir.
Okutmanlar bu uygulamay: her derste yapmama durumlarinin 6grencilerin
amaglar1 sorma durumlarina ve konunun yapisina gore degismektedir.

Konugma becerisi kapsaminda en ¢ok yaptirilan etkinlik ikili ve grup ¢aligsmalari
olmustur. Bununla birlikte konuya iliskin konusturma, soru cevap igeren
etkinlikler, rol oynama ve tartisma uygulamalarindan da yararlanilmistir.
Dinleme becerisi kapsaminda ise okutmanlarin tamam telaffuz calismalar1 ve
dinledigini anlama etkinliklerinden yararlanmistir. Okuma becerisi kapsaminda
en ¢ok uygulanan etkinlikler okudugunu anlama etkinlileri ve sesli okuma
olmustur. Yazma becerisine yonelik ise okutmanlar Portfolio yazdirma ve
bireysel metin yazdirma etkinliklerinden yararlanmiglardir. Kelime bilgisi
kapsaminda okutmanlar en ¢ok eslestirme etkinlikleri yaparken, bosluk
doldurma, ciimle i¢inde kullanma ve diger becerilerle birlestiren etkinlikler de
yararlanilan diger uygulamalardir.

Okutmanlar genel anlamda kitaba bagl olarak dersleri yiiriitmektedir. Yalnizca
az sayida okutman zaman zaman kitapta olmayan diizenlemeler yapmislardir. Bu
duruma 1iliskin olarak okutmanlar kitab1 takip etmek zorunda olduklarim
belirtmistir. Kitaba iliskin olarak en yaygin goriis kitabin hem yararli hem de

ogrenci ve smif Ozelliklerine uygun olmayan kisimlarinin oldugu olurken,
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bununla birlikte kitabin ¢ok smirlandirict oldugu ve kitabin ¢ok iyi
asamalandirilmis oldugu goriisleri de dile getirilmistir.

Okutmanlarin derste kullandiklar: teknikler arasinda en ¢ok kullanilanlar ikili ve
grup caligsmalar1 ve soru cevap olmustur. Bununla birlikte bazi okutmanlar tekrar
aligtirmalari, zincir alistirmalari, rol oynama ve akran diizeltmesi tekniklerinden
de yararlanmislardir. Okutmanlar c¢ogunlukla kitabin yonlendirmesine gore
hareket etmistir. Bazi okutmanlarin ise zaman zaman kitabin ikili ve grup
caligmast olarak onerdigi etkinlikleri okutman ile 6grenciler arasinda soru cevap
seklinde uyguladigi goriilmistiir. Okutmanlara gore, bu tir diizenlemeler
yapmalarinin nedeni ikili ve grup c¢alismalarinin uzun zaman almasi,
kontroliiniin zor olmasi ve Ogrencilerin bu tiir etkinliklerde anadilinde
konusmasidir.

Okutmanlar arag¢ geregler kapsaminda bilgisayar, projeksiyon cihazi, hoparlér ve
tahtadan yararlanmistir. Materyaller anlaminda ise en c¢ok gorsel ve isitsel
materyallerden, ikinci olarak ise ¢alisma kagitlarindan yararlanilmistir. Materyal
edinim siireci kapsaminda, bazi okutmanlar birim materyallerinden, bir okutman
da kendisinin getirdigi materyallerden yararlanmistir. Bu okutmanlara gore, bu
materyalleri kullanma nedenleri, konunun 6gretimini desteklemeleri ve dersi
daha zevkli hale getirmeleridir.

Okutmanlarin amaglara ulagilma durumunun kontroliine yonelik olarak en gok
yararlandiklar1 uygulamalar 6dev verme ve 6grencilere anlayip anlamadiklarini
sorma olmustur. Bununla birlikte bazi okutmanlar Calisma Kitabi’ndaki
alistirmalar ve kitapta bulunan 6l¢iicii etkinlikler yoluyla, 6grencilerin yazdiklari
metinleri ve calisma kagitlarini1 toplayarak ve bir sonraki derste dnceki konuya
iligkin sorular sorarak bu kontrolii saglamaya c¢alismislardir. Gozlemler
sonrasindaki goriismelerde okutmanlar bu tiir uygulamalarin yeterli oldugunu,
bu amaca yonelik ekstra bir uygulamaya gerek duymadiklarini ifade etmislerdir.
Okutmanlar genel anlamda derslerin sonunda 6zetleme yapmamaktadirlar
Okutmanlar kalicilig1 saglamak adina ders ig¢i etkinlikler kapsaminda en ¢ok
Ogrenilen konulara yonelik ekstra etkinlik yaptirma uygulamasindan
yararlanmiglardir. Bu etkinlikler Calisma Kitabi’nda ve ders kitabinda bulunan
alistirmalar ve birim materyallerinde bulunan alistirmalardir. Bununla birlikte

bazi okutmanlar onceki konulara yonelik sorular sorarak ve onceki konulari
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tekrar ederek kaliciligi saglamaya calismistir. Ders dis1 etkinlikler kapsaminda
ise okutmanlar 6dev verme uygulamasindan yararlanmislardir.

Okutmanlarin 6gretilen konular anlasilmadiginda en ¢ok yararlandiklar
uygulama anlasilmayan noktalar {izerinde kisaca tekrar durma olmustur.
Bununla birlikte bir okutman bazi durumlarda konuyu biitiiniiyle tekrar anlatma
yolunu tercih etmistir. Okutmanlarin bir kismi tekrar anlatma uygulamasini
konunun biitiiniiyle anlasilmadigini diisiindiikleri durumlarda ve smavlar
oncesinde yapmay1 tercih etmektedirler.

Konularin ve derslerin iliskilendirilmesi kapsaminda okutmanlarin en ¢ok
yaptig1 uygulama dersin basinda Onceki konuyu hatirlatma olmustur. Bazi
okutmanlar ayrica bazi konular1 6gretirken Onceki iliskili konulara vurgu
yapmiglardir.

Okutmanlar ders siirecinde Ingilizce konusurken genel olarak dgrencilerin dil
seviyesine gore konusmuslardir. Bununla birlikte okutmanlarin ¢ogunlugu beden
dilinden yararlanmis ve ¢ok hizli konusmamaya dikkat etmislerdir. Bazi
okutmanlar akict ve anadili konusuru gibi bir telaffuzla konusmaya 6zen
gosterirken, bir okutman ise tam tersine tane tane ve daha anlasilir
konugmaktadir. Anadili konusuru gibi konusmaya calistigint  belirten
okutmanlardan biri 6grencilerin dilin dogal haline alismalarini istedigi i¢in bu
uygulamayitercih  etmektedir. Ote yandan Ingilizce olarak sdylenenler
anlasilmadiinda okutmanlarin en ¢ok yaptigi uygulamalar 6rnek verme ya da
ornek uygulama yapma ve arag¢ gere¢ ya da gorsel kullanma olmustur. Bununla
birlikte baz1 okutmanlar tekrar etme ve farkli ciimle ya da kelimelerle anlatma
uygulamalarindan da yararlanmislardir. Ayrica biitiin okutmanlar cesitli yollar
denedikten sonra Tiirk¢e kullanma yoluna basvurmuslardir. Tiirk¢e kullanimi
bazi okutmanlarda az, bazilarinda yar1 yariya olmustur. Okutmanlar derslerdeki
Tiirkge kullanimlarini fazla bulurken, bu durumun 6grencilerin seviyeleri
itibariyle anlamadiklarin1 diistinmelerinden ve dikkatin dagilmamasini ve katilim
diizeyinin diismemesini istemelerinden kaynaklandigini diistinmektedirler.
Okutmanlarin 6grencilerden gelen konulara iliskin sorulara karsilik olarak en
cok yaptigr uygulama sorularin cevabini aktarma olmustur. Bazi okutmanlar

ayrica zaman zaman oOgrencileri cevabi kendileri bulacak sekilde yonlendirmis,
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soruyu diger Ogrencilere sormus ve konuyla ilgili olmadigi zaman cevabi
ertelemislerdir.

Okutmanlarin  derse iliskin 6g8rencilerden gelen doniitleri, etkinlikleri
ogrencilerin konuyu anlayip anlamadiklari, devam etmek isteyip istemedikleri
gibi sorulara verdikleri cevaplara gore yiiriiterek ve baz1 durumlarda
sikildiklarimi diistintip ders igerigini tamamlamak konusunda esnek davranarak
degerlendirdikleri sdylenebilir. Ote yandan bazi okutmanlarin bazi derslerde
ogrencilerin  sikildiklarii  gosteren davranislarimi  dikkate almadigi da
gorilmiistiir.

Okutmanlar o6grencileri genel olarak derse karsi giidillemek adina en ¢ok
giidiileyici ifadelerden yararlanmiglardir. Bu ifadeler arasinda en ¢ok One
¢ikanlar espriler yapma ve olumlu doniitler verme olmustur. Bunlara ek olarak
baz1 okutmanlar tesvik edici sozler sdyleme, sert bir dil kullanma ve ceza verme
uygulamalarindan da yararlanmislardir. Derse karsi giidiileme kapsaminda bazi
okutmanlar ayrica kitap disinda alistirma yaptirma ve konuya ara verip sohbet
etme gibi uygulamalar da yapmislardir. Okutmanlar gézlem sonrasi
goriismelerde, en ¢ok konulari gercek yasamla ve ogrencilerin kendileriyle
iliskilendirerek giidiilemeyi sagladiklarini, bazi okutmanlar da 6grencilerin genel
anlamda motivasyonlarinin diisiik oldugunu belirtmislerdir. Bir okutman bu
durumun konular1 sikici bulmalariyla iligkili olabilecegini, bir okutman da,
yaglar1 itibariyle kendileri istekli degilse gilidilemenin zor oldugunu
diistinmektedir.

Okutmanlar genel anlamda sinif yonetimini saglamakla birlikte, bazi derslerde
dikkati toplamak adina sik sik Ogrencileri uyarmak durumunda kalmiglardir.
Baz1 derslerde ise okutmanlar bu durumu fark etmemis ya da miidahale
etmemiglerdir. Gozlemler sonrasinda bazi okutmanlar gézlemlenen derslerde
simif hakimiyeti konusunda zaman zaman sorunlar yasadiklarini ifade
etmislerdir.

Okutmanlardan bazilarinin 6grencilerle yakin iliskiler kurdugu, sik sik ders dist
sohbetler ettigi ve mizah 6gelerine yer verdigi gorlilmiistiir. Baz1 okutmanlar ise
bu tiir davraniglara nadiren yer vermislerdir. Gozlem goriintiilerini izledikten

sonra bazi okutmanlar 6grencilerle oldukg¢a yakin iliskiler kurmus olduklarini
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farkettiklerini, bu okutmanlardan biri ayrica bu durumun disiplini saglamak
konusunda zaman zaman sorun olusturdugunu diisiindiigiinii belirtmistir.

e Oprencilerin ders siirecinde sik sik dikkatlerinin dagildig1 ve okutmanlarin bu tiir
durumlarda sert bir dille uyararak, ders dis1 konusmalar yaparak ya da siralarin

arasinda gezinerek dikkati toplamaya ¢alistiklar1 goriilmiistiir.

4.2. Tartisma

Aragtirma sonuglarina gore ders oncesi hazirliklar kapsaminda okutmanlarin ders
kitabin1 ve birim materyallerini inceledikleri, ders kitabina ¢esitli notlar aldiklari, bazi
okutmanlarin da ders kitab1 harici kaynaklari inceleyerek uygun bdliimleri sinifta
kullandiklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte okutmanlarin hig¢ birinin yazili bir ders
plan1 hazirlamadig goriilmektedir. Aragtirma yapilan kurumda okutmanlarin ders plani
hazirlamasina iligkin resmi bir uygulama olmadigi, okutmanlar tarafindan formatina
uygun olarak yazili ders planlart hazirlanmadigi bilinmektedir. Alanyazin
incelendiginde, bu arastirmada temel alinan YOK basta olmak iizere diger kurumlarca
ve aragtirmacilarca 6gretim siirecinin planlanmasi 6greticilerden beklenen bir yeterlik
olarak belirtilmektedir. Ote yandan alanyazinda dersi planlamanin mutlaka formatina
uygun yazili bir plan seklinde degil 6greticilerin kafalarinda yaptiklari planlar, aldiklar
notlar seklinde de olabilecegi, dnemli olanin yapilacak olan derse iliskin diisiinmek ve
hazirlik yapmak oldugu ifade edilmektedir (Farrel, 2002, s. 31; Robertson ve Acklam,
2000, s. 4). Dil ogreticilerinin bu konudaki algilar1 tlizerine yapilan arastirmalarda
sonuglar farklilik gostermekle birlikte bu arastirmada okutmanlar yazili formata uygun
bir ders plan1 hazirlamadiklarini ancak planlama yapip yapmadiklar1 sorusuna olumlu
cevaplar vererek yazili plan olmasa da g¢esitli yollarla dersi planladiklarini
belirtmislerdir. Bu durum okutmanlarin kendilerini dersi planlama konusunda yeterli
bulduklar seklinde yorumlanabilir. Dolayisiyla 6greticilerin dersi planlama kavramina
yiikledikleri anlamin farkli oldugunu, yazili ders planlar1 hazirlamamalarinin nedeninin
ders planlarmin daha ¢ok ilk ve orta 6gretim diizeyinde hazirlandigi, yliksekogretim
diizeyinde yazili bir ders planit hazirlamanin gerekmedigi seklinde bir algiya sahip
olmalar1 oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Girig etkinlikleri kapsaminda okutmanlarin konuya dikkati ¢ekme, glidiilleme ve
amaglardan s6z etme davraniglarini yapma durumlart incelenmistir. Dikkati ¢ekme

adma giinliik yasamla ilgili konugma ve 6grencilere konu kapsaminda kisisel sorular
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sorma en ¢ok One ¢ikan uygulamalardir. Bu durumda okutmanlarin biiyiik bir
boliimiiniin kendi hayatlarin1 ya da gergek yasamu ilgilendiren durumlarin 6grencilerin
daha ¢ok dikkatini ¢ektigini diisiindiigli sOylenebilir. Baz1 arastirmacilar dikkat ¢ekme
uygulamalarinin ders konusuyla iligkili olmas1 gerektigini savunurken (Sonmez, 2015,
s. 293; Valendia, 2008, s. 21), bazilar1 ise bunun gerekli olmadigini, bu uygulamalarin
ogrencilerin ilgisini ¢ekmeyi, hedef dile hazirlamayr amacladigini ve temel amacin
Ingilizce’yi kullandirmak oldugunu (Robertson ve Acklam, 2000, s. 8), bu asamada
Ogrencilerin glinliik hayatlarina iliskin konugmalar da yapilabilecegini ifade etmektedir
(Joshi, 2006, s. 95). Ayrica, bu asamada 6grencilerin onceki bilgilerini hatirlatmanin ve
yeni bilgileri 6grencilerin bilgi ve deneyimleri ile iligkilendirmenin 6grenmeye katki
saglayacagi vurgulanmaktadir (Joshi, 2006, s. 95; Cheung, 2001, s. 58). Bu arastirmaya
katilan bazi okutmanlar dikkati cekme amaciyla kitabin sundugu gorsellerden ve dnceki
konuyu tekrar etme uygulamasindan yararlanmaktadir. Alanyazinda da dikkati ¢ekme
adina sarkilar, videolar gibi gorsel isitsel materyallerden, sakalardan, oyunlardan
yararlanmanin yararli olacagi vurgulanmaktadir (Na, 2015, s. 11; Treko, 2013, s. 245;
Joshi, 2006, s. 95).

Baz1 okutmanlar ise zaman zaman dikkat ¢ekme uygulamasi yapmadan derse
basladiklarini ifade etmislerdir. Okutmanlar bu durumun nedeninin bazi konulara
yonelik dikkat ¢ekme uygulamasi gelistirmekte zorluk ¢ekmeleri ve zaman zaman derse
ayrilan siirenin islenmesi gereken konu i¢in yetersiz kalmasindan dolayr zaman
kaybetmek istememeleri oldugunu belirtmislerdir. Ancak alanyazinda dikkat ¢ekme
uygulamalarinin 6grenmeye katki sagladigi vurgulanmaktadir. Estalkhbijari (2012, s.
197) yaptig1 arastirmada dikkat ¢ekme uygulamalari ile baslanan derslerde 6grencilerin
derse katilim konusunda daha istekli oldugunu, ogretilen konulara daha ¢ok
odaklandigin1 ve daha kolay dgrendiklerini belirlemistir. Oztiirk (2001, ss. 107-108),
dersin gelistirme asamasinda etkili bir Ogretim gerceklesmesi ve Ogrenmenin
olusabilmesinin giris asamasindaki uygulamalarin etkili bir sekilde uygulanmasi ile
miimkiin olacagini vurgulamaktadir. Valendia (2008, ss. 11-13) da dil 6gretiminde
ogrencilerin olumlu bir yaklagim gelistirmesinin Onemine vurgu yaparak, giris
asamasinda yapilan dikkat ¢cekme uygulamalar ile 6grencilerde derse karsi ilgi ve istek
uyandirilarak motivasyon diizeylerinin artirilabilecegini ifade etmektedir. Bu baglamda
dikkat ¢ekme uygulamalarinin 6grencilerin ilgi alanlari, 6grenme stilleri ve benzeri

ozellikler diisiiniilerek hazirlanmasi gerektigini, bu asamada 6grencileri fiziksel olarak
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da hareketlendirecek etkinliklere yer verilmesinin yararli olacagini vurgulamaktadir.
Ayrica bu konuya iligkin yaptigi calismada dikkat ¢ekme uygulamalar1 yapilarak derse
baslanan siniftaki 6grencilerin derse katilma, sorular1 cevaplama gibi durumlarda istekli
olduklarimi, 6gretilen konuyu ilgili bir sekilde takip ettiklerini belirlemis, bu tiir
uygulamalarin etkili 6grenmeye katki sagladigi sonucuna ulagmistir. Sonug olarak bu
arastirmaya katilan okutmanlarin ¢ogunlugu zaman zaman alanyazinda vurgulanan
davraniglarla benzerlik gosteren uygulamalara yer vermistir. Ayrica, okutmanlarin 10
saatlik bir dersi haftanin farkli giinlerine dagitilmis bir sekilde yiiriitmelerinin de her bir
ders giiniinde dikkati ¢cekme uygulamasi yapmaya gerek duymamalarina neden
olabilecegi diisliniilmektedir.

Dersin giris etkinlikleri kapsaminda 6greticilerden yapmalar1 beklenen bir diger
davranig gilidiilemedir. Bu arastirmada da dersin girisinde Ogrencileri giidiileme
amaciyla, okutmanlarin en ¢ok yaptigr uygulama konuyu gergek yasamla iliskilendirme
olmustur. Bu uygulama ¢ogunlukla ders kitabinda {initelerin girisinde bulunan sorulari
sormak seklinde olmustur. Bu uygulamaya ek olarak bazi okutmanlarin dersin girisinde
ders dis1 sohbet ettigi goriilmiistiir. Ayrica okutmanlar goriismelerde giidiileme
kapsaminda dersin ve konunun 6neminden bahsetme, cesaretlendirici sdzler sdyleme
gibi uygulamalara da deginmis ancak go6zlemlenen derslerde bu uygulamalar
goriilmemistir. Baz1 okutmanlarinsa bazi derslerde giidiilmeye yonelik herhangi bir
uygulama yapmadan derse basladigi goriilmiistiir. Bu bulgulara paralel olarak Cheung
(2001, ss. 56, 57) da dil 6gretiminde motivasyonu artirmak adma o6gretilen bilgilerin
ogrencilerin gercek yasamlariyla iliskilendirilmesinin énemine vurgu yapmaktadir. Ote
yandan Sonmez (2015, s. 296) dersin basinda Ogrencileri gilidiilleme kapsaminda
Ogrenilecek olan konunun neden Ogrenilmesi gerektiginin Ogrenciler tarafindan
anlasilmasinin 6nemine dikkat ¢ekerken, bu durumun dogrudan degil 6rnek durumlarla
aciklanmasimin yararli olacagimmi vurgulamaktadir. Sonug¢ olarak, okutmanlarin
kendilerinden beklenen dersin basinda &grencileri giidiileme davranisini, ¢ogunlukla
konu kapsaminda ger¢ek yasama iliskin sorular sormak seklinde uyguladigi, farkli
yollara bagvurmaya ihtiya¢ duymadiklar1 goriilmiistiir. Bununla birlikte baz1 okutmanlar
Ogrencileri glidiilemenin zorlugundan bahsetmis ve genel olarak Ogrencilerin
motivasyonlarinin diisiik oldugunu belirtmislerdi.

Dersin girisinde Ogreticilerin yapmast beklenen davraniglardan biri de dersin

amaglarindan s6z etmedir. Bu c¢alismaya katilan okutmanlarin ¢ogunlugunun
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amaclardan bahsettigini belirttigi, yapilan gozlemlerde ise bazi derslerde dersin
girigsinde bir climle ile iizerinde duracaklari konuyu ya da islenecek olan sayfayi
soyledikleri, baz1 derslerde ise bu tiir uygulamalar1 yapmadan derse basladiklar
gorilmistir. Amaglardan bahsetmediklerini belirten okutmanlar bu durumun
Ogrencilerin amaglar1 sorup sormamalarina ve konunun yapisina bagli oldugunu
belirtmislerdir. Bu bulgular dikkate alindiginda okutmanlarin bu uygulamay1 yeterince
gerekli gormedikleri anlasilabilir. Alanyazinda ise dersin amaglarindan bahsetmenin
onemine vurgu yapilmaktadir. Richards ve Bohlke (2011, s. 5), dersin amaglarinin
Ogrencilerle paylasilmasimin dersin planli oldugunu ve belirli amaglara ulasmalari
gerektigini anlamalar1 agisindan 6nemli oldugunu belirtmektedirler. Bu nedenle dersin
girisinde amaglarin  tahtaya yazilarak Ogrencilerle paylasilabilecegini ifade
etmektedirler. Sonmez (2015, s. 296) de dersin amaclarinin 6grencilerle paylasilmasinin
ogrencilerin kafalarinda soru isareti olmadan, kendilerinden beklenenleri bilerek derse
daha iyi odaklanmalarina yardimci olacagini ifade etmektedir. Dolayisiyla okutmanlarin
alanyazinda belirtildigi gibi kapsamli bir sekilde Ogrencileri amaglardan haberdar
etmediklerini sdylemek miimkiindiir.

Dersin girisine iligkin arastirllmak istenen diger bir yeterlik dersler ve konular
arasinda iliskiler kurulmasidir. Bazi okutmanlarin derslerin girisinde 6grencilere 6nceki
konulara iligkin hatirlatma yaptiklari, ancak bu uygulamay: her derste yapmadiklar
goriilmiistiir. Ayrica bazi konular1 6gretirken 6nceden 6grenilmis iliskili konulara vurgu
yaptiklar1 goriilmiistiir. Alanyazinda dersin giris asamasinda dikkat ¢ekme, amaglardan
bahsetme gibi uygulamalarin yani sira dnceki konular1 hatirlatma ve islenecek olan
konuyla iligkili 6grencilerin var olan bilgilerini canlandirmanin da 6nemli oldugu ifade
edilmektedir (S6nmez, 2015, s. 297; Richards ve Bohlke, 2011, s. 9). Bu durumda
okutmanlarin bir Ogretici olarak yapmalar1 beklenen bu davranisi zaman zaman
uyguladiklari, bu konuda bir istikrarin olmadigi anlagilmaktadir.

Dil becerileri ve kelime bilgisinin 6gretimi kapsaminda okutmanlar cesitli
etkinliklerden yararlanmiglardir. Ancak bu etkinliklerin ders kitabinin sundugu
etkinlikler oldugu, kitabin disinda beceri ve kelime bilgisine yonelik ¢ok az uygulama
oldugu goriilmiistiir. Bazi okutmanlarin materyal birimi tarafindan gonderilen ekstra
materyallerdeki etkinlikleri yaptirdigi gozlenmistir. Ancak bu materyaller de okutmanin
kendi se¢imi degil birimin biitiin okutmanlara gonderdigi materyallerdir. Ayrica bir

okutman kitap disinda bir materyalden alistirmalar yaptirmistir. Ancak bu da dil bilgisi
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ogretimini desteklemek amaciyla yapilmis bir uygulamadir. Baz1 okutmanlar ise kelime
ogretiminde kitaptan bagimsiz uygulamalar yapsa da dgrencilere yaptirilan etkinlikler
yine kitapta sunulan etkinlikler olmustur. Bazi okutmanlar ayrica zaman zaman ikili ve
grup seklinde Onerilen etkinlikleri tiim sinif etkinligi olarak uygulamis, bir okutman da
yaklasan konugma smavina yonelik kitapta olmayan bir uygulama yapmistir.
Dolayistyla okutmanlar ¢ogunlukla kitab1 takip etmektedir. Alanyazinda ders kitabi
kullanimina iligkin ¢esitli goriisler olmakla birlikte ders kitabinin nasil kullanilmasi
gerektigi konusunda ortak bir goriis vardir. Buna gore bir 6gretici i¢in ders kitab1 uzman
kisilerce ve yogun emeklerle hazirlanmis ¢ok iyi bir rehber olmakla birlikte,
Ogreticilerin ders kitabina birebir bagli kalmamasi, kendi 6grencileri i¢in en uygun
ogrenme durumlarini olusturacak sekilde gerektigi kadar uyarlamalar yaparak kitaptan
yararlanmas1 Onerilmektedir. Bir ders kitabi ne kadar iyi olursa olsun her 6grenci
grubunun ihtiyaclar1 farkli olacagindan tek bir kitabin biitiin ihtiyaclar1 karsilamasinin
miimkiin olmayacag1 vurgulanmaktadir (Cabrera, 2014, s. 273; Tomlinson, 2001, s. 67).
Ders kitaplar1 Ogreticilere ne Ogretmeleri ve nasil Ogretmeleri gerektigini gosteren
kaynaklar olmasina karsin, ogreticilerin kitaplart ne sekilde kullandiklar1 6grenmeyi
dogrudan etkileyen bir durumdur (McGrath, 2006, s.171). Ders kitabina ¢ok fazla bagli
kalinmas1 ve Ogreticinin ekstra materyaller kullanmamas1 6grencileri pek ¢ok acidan
siirlandirmaktadir (Awasthi, 2006, s. 2). Alanyazinin aksine bu arastirmaya katilan
okutmanlarin ¢ogunun biiyiik oranda kitaba bagimli olarak dersleri yiiriittiikleri
goriilmiistiir. Ancak, bu durumun okutmanlarin belirttigi ve arastirmacinin da bildigi
gibi yliksekokulda okutmanlardan belirlenen ders kitabina bagli kalmalarinin
istenmesinden kaynaklandigi goriilmektedir. Ayrica Ogrencilerin smav birimince
hazirlanan ortak sinavlara giriyor olmalar1 nedeniyle okutmanlarin kitab1 birebir takip
edip ortak bir uygulama yapmak istedikleri anlagilmaktadir. Bu durum Canbolat (2013,
S. 68)’1n yaptig1 arastirmanin bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Bu aragtirmada da
Ingilizce okutmanlarmin icerik konusunda bagimsiz hareket edemedikleri ve bu nedenle
bu anlamda kendilerini yetersiz hissettikleri sonucuna ulagilmistir. Padamdewi (2008, s.
307) de Ingilizce 6gretmenleri ile yaptig1 calismada dgretmenlerin materyal ve yontem
se¢cimi konusunda yaratici olmadiklarini, kitaptan bagimsiz hareket etmediklerini,
ogrenci Ozelliklerine gore uyarlamalar yapmayip kitab1 birebir takip ettiklerini
belirlemistir. (Sheldon 1988, s. 238) da bu durumu, ¢ogunlukla 6greticilerin i¢inde

bulunduklar1 kosullar, zaman kisitlilig1, materyal hazirlamanin yogun ¢aba gerektirmesi
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gibi durumlarin yarattig1 baski kitap se¢imi ve kullanimini olumsuz etkiledigi seklinde
desteklemektedir.

Okutmanlarin derste kullanilan yontemler kapsaminda en ¢ok letisimsel Yontemi
ve Karma yoOntemi tercih ettigi ve uygulamalarina da bu goriislerinin yansidigi
goriilmektedir. Bu durum Oztiirk ve Yildirim (2015, s. 183)’1n yaptig1 bir ¢aligmanin
bulgulariyla drtiismektedir. Ingilizce 6gretmenlerinin dil 6grenimi algilarini belirlemeyi
amagclayan bu arastirmada 6gretmenlerin tek bir yaklasim ya da yonteme baglh kalmayip
farkl1 yaklagimlar1 ayni anda benimseme egilimde olduklari, bununla birlikte
cogunlukla dilin iletisim yoluyla 6grenilecegine inandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu
arastirmada da okutmanlarin ¢esitli yontem ve tekniklerden faydalanmakla birlikte daha
cok iletisimsel yaklagimlar1 benimsediklerini ifade ettikleri goriilmektedir. Alanyazinda
da her bir siifin kendine 6zgili oldugu ve bu nedenle belirli bir siniftaki 6grencilerin
ihtiyaglarini karsilayabilmek adina ogreticilerin birden ¢ok yaklagimi benimseyerek
smiftaki uygulamalarina yansitmalarinin dogru olacagi vurgulanmaktadir (Alami, 2014,
S. 1246). Okutmanlarin sinif i¢i uygulamalarinda en ¢ok ikili ve grup ¢alismalarina yer
verdikleri belirlenmistir. Bununla birlikte okutmanlarin yararlandiklar1 rol oynama,
diyalog tamamlama ya da dilizenleme, konu kapsaminda gercek hayata iliskin
konusturma, grup olarak diyalog yazdirma gibi etkinliklerin de Iletisimsel Yontem
kapsamina girdigi alanyazinda belirtilmektedir (Demirel, 2016, ss. 51-55; Larsen-
Freeman, 2000, 129-130). Ancak bu okutmanlar bu uygulamalar1 kitabin yonlendirmesi
ile gergeklestirmektedirler. Ikili ve grup calismalari alanyazinda da dil 6gretimin olumlu
yonde destekledigi vurgulanan ve yabanci dil derslerinde sik¢a yararlanilmasi 6nerilen
caligmalardir. Ohta (2001°den aktaran Dobao, 2012, s. 41) bu tiir ¢alismalarda farkli
gliclii ve zayif yonleri olan 6grencilerin birlikte ¢alisarak birbirlerinin eksikliklerini
tamamladiklarina ve bireysel olarak ulasamayacaklar1 basar1 diizeylerine ulastiklaria
vurgu yapmaktadir. Raja ve Saeed (2012, ss. 155-156) ise 6grenciler i¢in 6gretmen
otoritesi olmadan kendi baglarina ¢alistiklar1 ve arkadaslariyla iletisim kurduklari i¢in
eglenceli olmakla birlikte bu ¢aligmalarda 6gretmenin ¢ok zor ve ¢ok dnemli bir gorevi
oldugunu ifade etmektedirler. Bu durum bu c¢alismanin bulgulartyla da
desteklenmektedir. Bazi okutmanlarin zaman zaman ders kitabinda onerilen ikili ve
grup ¢alismasi etkinliklerini tiim smif etkinligi, 6grenci-68retmen arasinda soru cevap
seklinde uygulamay1 tercih ettikleri goriilmiistiir. Okutmanlar bu durumun nedeninin

grup caligmalarinin ¢ok fazla zaman almasi, kontroliiniin zor olmasi ve 6grencilerin bu
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tir caligmalarda kendi aralarinda anadilinde konusmaya egilimli olmalar1 oldugunu
belirtmislerdir. Bu durum McDonough (2004, s. 210)’un yaptigl arastirmanin
bulgulariyla benzerlik gdstermektedir. Ikili ve grup calismalarmin dgrenci etkilesimine
olan katkisinin incelendigi bu c¢alismaya katilan Ingilizce Ogreticileri siifin fiziki
durumu, Ogrenci sayisinin ¢oklugu gibi nedenlerden dolayr bu tiir etkinliklerin
kontroliinii saglamanin ve Ogrenmeye katkisinin olup olmadigimi belirlemenin zor
oldugunu vurgulamiglardir. Aym katilimeilar bu tiir caligmalarin 6grencileri sinavlara
hazirlamakta etkili olmadigimi disiinerek ders siirecinde bu tiir etkinliklere ders
kitabinin o6nerdiginden daha az miktarda yer verdiklerini ifade etmislerdir. Benzer
sekilde Raja ve Saeed (2012, s. 160) yaptiklari ¢alismada dil 6gretici ve 6grencilerinin
ikili ve grup ¢aligmalarinin yararli olduguna inandiklarini, ancak &greticilerin siniflarin
kalabalik olmas1 gibi fiziksel kosullar nedeniyle bu tiir etkinlikleri uygulamanin zor
oldugunu diistindiiklerini belirlemistir. Chen ve Hird (2006, s. 92) de bu ¢alismalari
yonetmenin zorluguna isaret ederek bu tiir calismalarda smifta kargasa ortami
olustugunu, 6grencilerin ne yaptigini gézetmenin oldukca zor oldugunu ve 6grencilerin
cogunlukla oOgretmenin beklentilerine uygun davraniglar1 gostermedigini ifade
etmektedirler. Ote yandan Storch ve Aldosari (2010, s. 355, 371) bu ¢alismanin
bulgularin1 destekler sekilde, ikili ve grup ¢alismalar1 kapsaminda 6grencilerin anadili
kullanimlarinin 6greticiler igin sorun teskil ettigini ifade etmektedirler. Ayrica yaptiklar
caligmada, dil diizeyi diisiik 6grencilerden olusan ciftlerin zor etkinlikleri yaparken
anadili kullaniminin daha fazla oldugunu belirlemislerdir. Ozdemir (2015, s. 16) ise
Ogrencilerin ortak bir anadilinin oldugu simiflarda bu tir etkinliklerde anadili
kullaniminin ka¢inilmaz oldugunu belirterek bu durumu oOnlemek amaciyla ¢esitli
stratejiler uygulanabilecegini isaret etmektedir. Bu stratejiler; yapilacak olan etkinligin
yalnizca dil bilgisini dogru kullanmak disindaki ger¢ek amacini agiklamak, 6grencilerin
etkinlik stirecinde ihtiyaci olabilecek kalip ve kelimeleri 6nceden sunmak, 6grencilerin
sirekli olarak farkli Ogrencilerle eslestirmeye calismak, ceza ya da odiil vermek,
ogrencilerin hazirlik yapmasina izin vermek ve iyi bir sekilde gozlemlemek seklindedir.
Sonu¢ olarak, bu c¢alismaya katilan okutmanlarin 6gretim siire¢lerinde kitabin
yonlendirmesi ile alanyazinda dil 6gretimi kapsaminda yarar1 ve 6nemi vurgulanan ikili
calisma etkinliklerine sik¢a yer verdikleri, ancak bazi durumlarda ikili ve 6zellikle grup
calismalarin1 uygulamaktan cesitli nedenlere bagli olarak ¢ekindikleri anlagilmaktadir.

Okutmanlarin belirli noktalara dikkat ederek bu tiir calismalar1 daha kolay bir sekilde
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uygulayabilecekleri diisiiniilmektedir. Ancak bu uygulamalarin gergeklestirilebilmesi
icin fiziksel kosullar ve ders siiresinin uygun olup olmama durumunun da Onemli
oldugu unutulmamalidir.

Bu arastirma kapsaminda okutmanlarin ¢ogunlukla ders kitabini temel aldigi,
buna ek olarak birim tarafindan gonderilen materyallere yer verdigi gorilmektedir. Bu
materyaller kapsaminda en ¢ok gorsel ve isitsel materyaller ile calisma kagitlar1 yer
almaktadir. Bu gorsel ve isitsel materyaller ise ¢ogunlukla kitabin sundugu videolar ve
dinleme materyalleri ile birim tarafindan gonderilen materyallerdir. Ders kitabi
kullanim1 yukarida detayli olarak tartigilmistir. Alanyazinda ekstra materyallerin,
ozellikle otantik materyallerin ders kitabinin yapayligina karsin dili ger¢ek durumlarda
sundugu i¢in 6grenmeyi olumlu yonde etkileyecegi ifade edilmektedir (Wang, 2015, s.
24). Resimler, fotograflar, gibi gorsel materyaller (Mansourzadeh, 2014,s. 49) ile video
gibi gorsel-isitsel materyaller (Cakir, 2006, s. 67) ise motivasyon diizeyini artirmaya
yardimci olmakta ve 6grenmeyi daha anlamli kilarak olumlu yonde etkilemektedir.
Mathew ve Alidmat (2013, s. 87), dil 6gretiminde dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinin hepsinin gelistirilmesi gerektigine vurgu yaparak, ozellikle dinleme ve
konusma becerilerinin  gelisimine yonelik olarak gorsel-isitsel —materyallerin
kullanilmasiin kaginilmaz oldugunu ve 6greticilerin 6grenmeyi etkili hale getirecek bu
tiir materyalleri 6grencilere sunmalar1 gerektigini savunmaktadir. Wang (2015, s. 24) da
ozellikle dinleme becerisi kapsaminda yazili metin tiiriindeki materyallerin 6grencilerin
sikilmasina neden olabilecegini, buna karsin videolarin daha ¢esitli bilgiler sundugunu
ve ogrencilerin konuya ya da etkinlige daha ¢ok odaklanmalarina yardimci olacagini
ifade etmektedir. Ayrica bu tiir materyallerin dilin kullanilacagi ger¢cek durumlari canli
bir sekilde gorerek algilamalarini, motivasyon diizeylerinin artmasini ve geleneksel
yontemlerden farkli olarak dilin kiiltiiriinii de o6grenmelerini saglayacagini ifade
etmektedir. Keene (2006, s. 222) de videolarin dilin gorsel, sozsel, isitsel ve alt
yazilariyla birlikte oldugunda yazma gibi boyutlarim1 birlikte sunan simf igi
etkinliklerde yararli olabilecek materyaller oldugunu isaret etmektedir. Gorsel-isitsel
materyallerin dil 6grenimine katkisini aragtiran Bahrani ve Sim (2012, s. 56), iiniversite
ogrencileri ile yaptiklari ¢alismada bu tiir materyallerin dil 6grenimini olumlu yonde
etkiledigi ve katilimc1 6grencilerin dil seviyelerinin yiikselmesinde dnemli rol oynadigi
bulgusuna ulasmistir. Benzer sekilde Asadi ve Berimani (2015, s. 69) de Ingilizce

ogrenen lise Ogrencileri ile yaptiklar ¢alismada gorsel-isitsel materyaller kullanilan
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gruptaki 6grencilerin kullanilmayan gruptakilere gére motivasyon ve bagar1 anlaminda
oldukga yiiksek diizeyde olduklarini belirlemislerdir. Bu arastirmada da okutmanlarin
kitabin ve birimin sundugu gorsel ve isitsel materyallerden yararlanarak alanyazinda da
dil 6greniminde uygulanmasi desteklenen bir davranisi sergiledikleri goriilmektedir.
Ancak bu materyaller haricinde kendi materyallerine ¢ogunlukla yer vermedikleri
goriilmektedir. Bu durumun nedeninin ise okutmanlarin ifadeleri dogrultusunda zaman
yetersizligi oldugu anlagilmaktadir. Nitekim okutmanlar birim materyallerinin bile
tamamini kullanamamakta, zaman kisitlilig1 nedeniyle bu materyaller arasindan se¢im
yapmak durumunda kalmaktadirlar.

Okutmanlarin gorlis ve uygulamalarma bakildiginda, kazandirilmak istenen
bilgilerin 6grenilme durumunun kontroliine yonelik c¢ogunlukla dersin sonunda
Ogrencilere anlayip anlamadiklarim1 sorma ve odev verme uygulamalarindan
yararlandiklar1 goriillmektedir. Bunun yaninda Calisma Kitabi’ndaki alistirmalar1 ve ders
sonunda kitabin sundugu iretime doniik etkinlikleri yaptirma uygulamalarindan da
yararlanmaktadirlar. Bu uygulamalarin ardindan ise bazi okutmanlarin hata yapilan
noktalar tizerinde kisaca tekrar durduklari, bazilarinin ise hatalar1 anlik olarak diizeltme
yoluna gittikleri goriilmektedir. Kalicilig1 saglamaya yonelik olarak ise en ¢ok ekstra
alistirmalar yaptirma ve 6dev verme uygulamalarindan yararlanmaktadirlar. Alanyazin
incelendiginde dil &gretiminde ders sonu etkinlikleri kapsaminda &grencilerin
ogrendikleri bilgileri 6gretmen kontrolii olmadan daha serbest bir sekilde kullanacaklar
rol oynama, metin yazma, kisa sunumlar hazirlayip sunma, tartigma vb. iiretime doniik
etkinliklerin uygulanmasi, bu sirada 6gretmenin ¢esitli notlar alarak uygulama bittikten
sonra hatalar ve dogru kullanimlara iliskin doniitler vermesi gerektigi vurgulanmaktadir
(Harmer, 2007, ss. 66-67; Robertson ve Acklam, 2000, s. 12). Ayrica bu asamada ve
ders siirecindeki her asamanin sonunda bir toparlama ve Ozetleme yapilmasi,
ogrencilere neler 6grendiklerinin sorulmasi ya da 6nemli noktalar {izerinde tekrar
durulmasi ve son olarak dersin eglenceli ve olumlu bir sekilde bitirilmesi, bu kapsamda
stire yeterli ise 68rencilerin eglenecegi ya da kolayca yapabilecekleri kiiglik bir etkinlik
yaptirilarak smiftan olumlu duygular ve basarmis olma hissiyle ayrilmalarinin
saglanmas1 da Onerilen diger uygulamalardir (Richards ve Bohlke, 2011, s. 10;
Woodward, 2001, s. 65; Robertson ve Acklam, 2000, s. 12; Ur, 1991, s. 218). Bu
uygulamalara ek olarak odevler verilmesi 0grenilen bilgilerin kaliciligini saglamaya

yardimct bir etkinlik olarak Onerilmektedir (Farrel, 2002, ss. 33-34). Ancak 6devlerin
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olumlu ve olumsuz yonlerine iliskin ¢ok ¢esitli goriisler oldugu ve bu konuda pek ¢ok
calisma yapildigi goriilmektedir (Amiryousefi, 2016; Cooper vd., 2006; Mikk, 2006;
Gill ve Schlossman, 2004; Wallinger, 2000). Gill ve Schlossman (2004, s. 180),
Odevlerin tartisilan bir konu olmasina karsin egitimcilerin, 6gretmenlerin ve ailelerin
cogunlukla 6dev verilmesini destekledigini vurgulamaktadir. Bununla birlikte yapilan
calismalarin 6dev yapma oraninin ilkokula oranla yas ilerledikce azaldiginm
gosterdigine, ancak oOdevlerin ilkokuldan sonraki diizeylerde daha 6nemli ve yararli
olduguna dikkat ¢ekmektedir. Mikk (2006, s. 4) ise ddevlerin yararli olup olmama
durumlarinmi yag, smif diizeyi, seviye, ddevin tiirii, 6deve ayrilan zaman gibi pek ¢ok
degiskenin etkiledigini ifade etmektedir. Ayrica, ddevlerin genel anlamda basariy1
artirdigint ve Ogrencilerin sorumluluk alma, 6zerk calisma gibi kisisel yonlerini
gelistirdigini ancak strese neden oldugunu savunmaktadir. Sonug olarak bu ¢alismada
yer alan okutmanlarin, alanyazinda Ogretilen bilgilerin kontrolii ve kaliciliginin
saglanmasi kapsaminda vurgulanan 6dev verme iiretime doniik etkinlikler yaptirma gibi
uygulamalardan yararlanmakla birlikte, bu etkinliklerin kitaptaki her bir boliimii
bitirdikten sonra yapildigi, her bir ders giiniiniin sonunda bu tiir uygulamalarin
yapilmadigr goriilmektedir. Haftada 10 saat olan Core Skills dersinin haftanin belirli
giinlerine yayilmis sekilde yapilmasindan dolayr her bir ders giiniinde dersin son
asamas1 kitaptaki bir bolim sonuna denk gelmeyebilmektedir. Dolayisiyla okutmanlar
bu tiir durumlarda ¢ogunlukla ders siiresinin sonuna kitapta hangi boliim denk geldiyse
o sekilde dersi bitirmekte, kitap dig1 liretime doniik etkinlikler yapmamaktadirlar.
Ayrica okutmanlarin ders veya ders giinii sonunda ¢ogunlukla 6zetleme yapmadigi,
zaman zaman konu anlatimi ve etkinlik sonlarinda ya da ders sonunda Ogrencilere
anlayip anlamadiklarini sorduklar1 goriilmektedir. Bu durumun da yukarida sézii gecen
ders saatlerinin daginik olmasi ile iligkili olabilecegi diisiiniilmektedir. Son olarak
okutmanlarin dersin sonunda yapilan uygulamalarda daha dikkatli davranmasinin, bu
kapsamda oOnemli noktalar1 6zetlemek, Ogrencilere anlayip anlamadiklarini sormak
yerine Ogretilen konuya iligkin sorular sormak ya da bu amaca yonelik kiigiik etkinlikler
yaptirmak gibi uygulamalarin amaglara ulagilma durumunun degerlendirilmesi ve
bilgilerin kalicili1 anlaminda katk1 saglayacag diisiiniilmektedir.

Bu arastirmada okutmanlarmn derste ¢ogunlukla Ingilizce kullanmaya dikkat
ettiklerini vurguladiklari, ancak uygulamalarinda bazi okutmanlarin yar1 yariya anadili

kullandiklar1 belirlenmistir. Bu okutmanlar gozlemler sonrasindaki goriismelerde
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kendilerinin Tiirk¢e kullanimlarin1 gereginden fazla bulduklarini belirtmislerdir. Bu
durumun Ogrencilerin yazili bir sinava girecek olmalarini goz Oniinde bulundurarak,
seviyeleri baslangic diizeyi oldugu icin sOylenenleri anladiklarindan emin olmak
istemelerinden ve sinav haftasina kadar tamamlamalar1 gereken belirli bir igerik oldugu
icin zaman kaygisindan kaynaklandigini ifade etmislerdir. Borg (2012, s. 90), kendisiyle
yapilan bir goriismede bu bulguyu destekleyen agiklamalarda bulunmustur. Yapilan
goriismede, yaptig1 calismalarda dil Ogreticilerinin inanglar1 ve uygulamalar1 arasinda
farkliliklar oldugunu belirledigini ifade etmistir. Ornegin bir calismasinda dgreticilerin
dil siniflarinda ¢ogunlukla hedef dili kullanmalar1 gerektigine inandiklarini ancak ayni
zamanda 6zellikle dil bilgisi 6gretiminde anadili kullaniminin 6grenmeyi olumlu yonde
etkiledigine inandiklarini belirlemistir. Bagka bir calismasinda ise bir dil 6greticisi
iletisimsel etkinliklerin yararina inanmakla birlikte kisitli bir zamanda icerigi hizli bir
sekilde Ogretmeleri gerektigini, bu nedenle bu tiir etkinliklere yer vermeyerek dil
bilgisini anadili yoluyla hizli bir sekilde 6gretmeyi tercih ettiklerini ifade etmistir.
Demirel (1989, s. 147) de yabanci ve Tiirk uyruklu Ingilizce dgreticileri ile yaptig
calismada Tiirk Ogreticilerin 6gretim silirecinde yabanci Ogreticilere kiyasla ozellikle
kelime 6gretiminde daha ¢ok anadilinden yararlandiklarini belirlemistir. Bu durumun
ise Ogreticilerin alansal esikliklerinden kaynaklandigini ifade etmistir. Brown (2009, s.
54) ise yaptig1 calismada ogreticilerin smif i¢inde ¢cogunlukla hedef dilin kullanilmasi
gerektigini ancak 6grencilerin bu goriise katilmadigini belirlemistir.

Bu arastirmanin bulgularina benzer sekilde Moghadan vd., (2012, ss. 2221-2224)
de Malezya’da bir iiniversitede Ingilizce dersini yiiriiten Ogreticilerin ¢ogunlukla
Ingilizce kullandiklarim ancak 6grencilerin Ingilizce diizeylerinin diisiik olmas:
nedeniyle anlamay1 kolaylagtirmak i¢in zaman zaman ana dilinden yararlandiklarini ve
bu durumun O6grenmeyi olumlu yonde etkiledigini belirlemislerdir. Arastirmada
Ogrencilerin, bilgileri dogru anladiklarindan emin olma, anlagilmayan durumlarda daha
fazla bilgi isteme ve sosyal iletisim durumlarinda, Ogreticilerin ise bilgilere aciklik
kazandirma amaciyla ve gerekli gordiikleri zaman ceviri yapma seklinde anadilinden
yararlandiklar1 bulgularina ulasilmigtir. Sali (2014, ss. 311, 315-316) Tiirkiye’de yaptig1
benzer bir caligmada, 6greticilerin ders igerigini aktarirken, sinif yonetimi kapsaminda
ve sosyal iletisimde zaman zaman ana dilinden yararlandiklarini belirlemistir. Bununla
birlikte Ogreticilerin hedef dil ve ana dili kullanimina iligkin olarak bir Olgiit

belirlemediklerini ve gerekli gordiikleri durumda ana dilden yararlanmakta bir sakinca
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gormediklerini, aksine zaman zaman ana dili kullanmanin 6grenmeyi hizlandirdigini ve
kolaylastirdigin1 diisiindiiklerini belirlemistir. Kang (2013, s. 160) ise Kore’de bir
ortaokulda Ingilizce 6greten iki dgretici ile siif disiplini saglarken kullandiklar1 dile
iliskin yaptig1 arastirmada, dgreticilerden Ingilizce yeterlik diizeyi yiiksek olanin siif
yonetimi ve disiplin kapsaminda daha ¢ok hedef dili kullandigini, yeterlik diizeyi diisiik
olanin ise daha ¢ok ana dilinden yararlandigint belirlemistir. Arastirmada ayrica
Ingilizce’yi daha ¢ok kullanan dgreticinin gecmis dgreticilik ve dgrencilik deneyimleri
dogrultusunda yabancit dil derslerinde hedef dilden miimkiin oldugunca ¢ok
yararlanmanin gerekliligine inandig1, diger 6greticinin ise yine ge¢mis deneyimleri,
Ingilizce yeterlik diizeyinin diisiik olmas1 ve sinifta otorite saglamak konusunda ana dili
kullanmanin daha etkili olduguna inanmasindan kaynaklandigi belirlenmistir. Nation
(2003, ss. 2-5) bu konuya iliskin olarak, dgrenciler i¢in zor olabilecek etkinlikler
oncesinde hazirlik amagli olarak ana dilde tartismalarinin ve kelime anlami 6gretiminde
daha anlagilir olmasi i¢in ana dili kullanmanin yararli oldugunu, ancak smnif yonetimi
konusunda hedef dili kullanmanin gerekliligini vurgulamaktadir. Bu uygulamanin
ogrencilerin hedef dili anlamli bir baglamda duymalar1 agisindan yararli olacagini ifade
etmektedir.

Yabanct dil 6gretiminde kullanilacak dil konusunda farkli goriisler olmasina
karsin, yaygin goriis miimkiin olan en iist diizeyde hedef dili kullanmak seklindedir. Bu
goriis hedef dilin yalnizca amag degil ayrica sinifta iletisim araci olarak da kullanilmasi
gerekliligini savunan Iletisimsel Yéntem’in ortaya ¢ikmasiyla birlikte yayginlasmustir
(Chambers, 1991, s. 27). Iletisimsel Yontem’de ana dili makul diizeyde
kullanilabilirken, hem konularin 6gretimi ve etkinliklerin uygulanmasi, hem de simif
yonetimi ve iletisim i¢in hedef dilin kullanilmas1 gerekliligi vurgulanmaktadir (Larsen-
Freeman, 2000, s. 132). Chambers (1991, s. 31) da 6grencilerin hedef dile maruz
kalabilecegi temel kaynagin 6gretici olmasi nedeniyle hedef dil kullaniminin 6nemine
vurgu Yyapmaktadir. Bununla birlikte, baslangic asamasinda yalnizca hedef dil
kullaniminin zor olacagina isaret etmekte ve smifta gerekli goriilen iletisim kaliplar
ogrencilere Ogretilerek ve asamali bir sekilde bu dil genigletilip ana dili kullanimi
azaltilarak smifta hedef dilin iletisim dili olarak kullanilmasinin saglanabilecegini ifade
etmektedir. Sonu¢ olarak bu arastirmaya katilan okutmanlarin ¢ogunun hedef dilin
kullanimina iligkin inanglari ile uygulamalar1 arasinda farkliliklar oldugu goriilmektedir.

Okutmanlarin bazi durumlarda &grencilerin sdylenenleri anlamasi i¢in gesitli yollari
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denemekle birlikte baz1 durumlarda dogrudan anadilinden yararlandiklari, bu durumun
ise zaman kaygisi, gozlemlenen derslerin yilin ilk doneminde olmasindan dolay1
Ogrencilerin dil seviyelerinin diisiik olmasi gibi ¢esitli nedenlere bagli oldugu
anlagilmaktadir.

Okutmanlar iletisime dayali bir sinif ortam1 olusturarak derse katilimi artirmaya
calistiklarin1 ve 6grencileri derse glidilleme adina mizah 6gelerinden yararlanma, sohbet
etme, yapici doniitler verme, konusmaya tesvik etme gibi ¢esitli yollara bagvurduklarini
ifade etmislerdir. Gozlem siirecinde de okutmanlarin ¢cogunun bu tiir uygulamalara yer
verdigi, bu tiir davraniglarin kimi zaman ders konusundan kopmalara neden olsa da
cogunlukla okutmanlarin diislindiigii gibi 6grencilerin kendilerini rahat hissetmelerini
sagladigi ve derse katilimi olumlu yonde etkiledigi gozlenmistir. Bu durum Cihan ve
Yildirim (2014, s. 1040)’1n yaptiklar1 ¢alismanin bulgulariyla benzerlik gostermektedir.
Yapilan calismada yabanci dil okutmanlarinin rahat ve iletisime dayali bir sinif ortami
olusturmak adina bu tiir uygulamalardan yararlandiklarin1 ve bu durumun derse katilimi
olumlu yonde etkiledigini belirlemislerdir. Bu arasgtirmaya katilan okutmanlarin bir
kism1 6grencilerle iyi bir iletisim kurma ve 6grencileri giidiileme anlaminda kendilerini
giiclii bulduklarii da ifade etmislerdir. Alanyazinda da bir dil 6greticisinin 6grencilerle
iyi iletisim kurmasi, olumsuz duygu ve diisiinceleri ortadan kaldirarak giivenli ve rahat
bir smif ortam1 olusturmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Ayrica, bu durumun iletisime
iliskin sorunlar1 ortadan kaldirmaya yardimer olarak 6grencilerin kendilerine giivenini,
derse katilimini ve konusma isteklerini artirdigi ifade edilmektedir (Dinger vd., 2012, s.
101; Petkute, 2010, s. 80). Senior (2006, ss. 108-101) da olumlu bir simf ortami
olusturmak adma ogreticilerin; mizah 06gelerinden yararlanma, 6grencilerle kendi
hayatlari, ders igerigi gibi ilgilerini ¢ekebilecek konularda konusmalar yapma gibi
yollarla iyi bir iletisim olusturulabilecegini belirtmektedir. Bu sekilde bir yaklasimla
ogrencilere dgreticilerle 1yi iliskiler kurabilecekleri ve Ogreticilerin her zaman onlara
yardim etmeye hazir olduklarn fikrini benimsetmenin miimkiin olacagi alanyazinda
vurgulanmaktadir. Bu diisiinceleri benimseyen 6grencilerinse sinifta kendilerini daha
rahat hissedecekleri ve hata yapmaktan korkmayarak daha cesaretli davranacaklari
savunulmakta, bir dersin basaril1 olabilmesi i¢in, 6gretici ve 6grenciler arasinda saygi ve
giivene dayali bir iligki olmasimin énemine dikkat ¢ekilmektedir (Allison ve Halliwell,
2002’den aktaran Dornyei ve Ushioda, 2011, ss. 109-110). Benzer sekilde Richards ve

Bohlke (2011, s. 15) de olumlu bir sinif ortaminda kendilerine insan olarak deger
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verildigini hisseden ogrencilerin, bu sekilde hissetmeyenlere goére daha basarili
oldugunu vurgulamaktadir. Ayrica Wright (2005°den aktaran Richards ve Bohlke, 2011,
S. 7), smif yonetimi kavraminin hem fiziksel hem de sosyal boyutlar1 kapsadigini ve
ancak bu tir bir smf yonetimiyle Ogrenmeyi destekleyecek bir ortam
olusturulabilecegini ifade etmektedir. Arikan vd., (2008, ss. 48-49) de yaptiklari
arastirmada bu goriisleri destekler sekilde, dgrencilerin bir yabanci dil 6gretmeninde
olmas1 gereken en 6nemli Ozellikler arasinda cana yakin olmak, mizah anlayisina sahip
olmak, ogrencilerin kendilerini rahat hissetmesini saglamak gibi Ozelliklerden s6z
ettiklerini belirlemislerdir. Sonug¢ olarak bu aragtirmaya katilan okutmanlarin ¢gogunun
alanyazinda dil 6greticilerinde olmasi beklenen bir yeterlik olan dgrencilerle iyi iletigim
kurma ve rahat bir siif ortami olusturmaya yonelik davranislarda bulunduklar
goriilmektedir.

Bu calismaya katilan okutmanlar 6grencilerin genel olarak Ingilizce 6grenmeye
kars1 motivasyonlarinin diisiikk oldugunu diistinmektedirler. Alanyazinda da yabanci dil
Ogreniminde motivasyon konusu karmasik bir konu olarak degerlendirilmekte ve dil
Ogrenenlerin bu siiregte ¢cok fazla sorun yasadigi ve genellikle motivasyon diistikliigii
sorunuyla karsilasildigi vurgulanmaktadir (Kaboody, 2013, s. 45). Okutmanlar 6zellikle
sabah ve aksam saatlerindeki derslerde onlar1 giidiilemenin zor oldugunu ifade
etmiglerdir. Bu bulgu Baggceci ve Cinkara (2009, s. 18)’nin yaptig1 bir arastirmanin
bulgulartyla benzerlik gostermektedir. Universite hazirlik &grencileri ile yapilan bu
aragtirmada ikinci Ogretim Ogrencilerinin aksam saatlerinde ders goérmelerinin
o0grenmelerini olumsuz yonde etkiledigini ve motivasyon diizeylerini diisiirdiiglinii
distindiikleri belirlenmistir. Okutmanlardan bazilar1 bu soruna iliskin olarak sabah
saatlerinde  Ogrencileri canlandirmaya yonelik etkinliklerle derse baslamaya
calistiklarim1 belirtmiglerdir. Baz1 okutmanlarin ise Ozellikle aksam saatlerindeki bazi
derslerde ogrencilerin ilgi ve motivasyonlar1 diistiigli zaman ders icerigini tamamlamak
konusunda esnek davrandiklari goriilmistiir. ~ Okutmanlar yukarida sozii gegen
uygulamalara ek olarak ayrica ders siirecinde motivasyon diizeyinin diismesi
durumunda etkinliklere iligkin diizenlemeler yaptiklarini, yapici doniitler verme ve
tesvik edici bir dil kullanmanin yani sira bazi okutmanlar sert bir dil kullanarak ve ceza
vererek, bazilar1 da konuya ara vererek ve hareket igeren etkinlikler yoluyla motivasyon
diizeyini yiikseltmeye calistiklarini belirtmislerdir. Dornyei ve Ushioda (2011, s. 118)

bu konuya iliskin olarak Ogrencilerin ders siirecinde amactan uzaklagmalari, yapilan
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etkinlikten sikilmalar1 ve dikkatlerini dagitacak seylere yonelmeleri gibi durumlarda
motivasyonlarinin diisebilecegini ve bu gibi durumlarin olusmamasi adina siirekli olarak
motivasyon stratejilerinden yararlanmak gerektigini ifade etmektedir. Bu stratejiler
arasinda 6genmeyi 6grenciler i¢in eglenceli hale getirmek, belirgin hedefler koymalk,
etkinlikleri sunarken giidiileyici olmak, isbirligini tesvik etmek gibi uygulamalar yer
almaktadir. Alanyazinda yabanci dil 6gretiminde motivasyon konusuna iliskin c¢esitli
gorlisler olmakla birlikte, motivasyonun basariy1 belirleyen en 6nemli etmenlerden
oldugunu vurgulanmaktadir (Demirel, 2016, s. 32; Dornyei ve Csizer, 1998, s. 215).
Motivasyonun dnemine dikkat ¢eken Dornyei ve Csizer (1998, s. 215), dil 6grenenlerin
genel olarak motivasyonunu artirmak amaciyla uygulanabilecek stratejileri 10 madde
seklinde belirlemislerdir. Bu maddeler; greticinin kendi davranislariyla 6rnek olmasi,
rahat bir siif ortami olusturulmasi, 6grencilere yapmalar1 beklenenlerin net bir sekilde
aciklanmasi, Ogrencilerle iyi bir iletisim kurulmasi, 6grencilerin dil anlaminda
kendilerine giivenlerinin saglanmasi, derslerin ilgi ¢ekici hale getirilmesi, 6grencilerde
ozerkligin tesvik edilmesi, 6grenme siirecinin kisisellestirilmesi, 6grencilerin hedefe
yogunlagsmasinin saglanmasi, hedef dilin kiiltiiriiniin 6gretilmesidir. Williams ve Burden
(1997°den aktaran Kaboody, 2013, s. 48) ise dil grencilerinin motivasyon diizeylerini,
Ogreticiler ile iletisimleri kapsaminda 6grenme deneyimleri, 6diil, ceza, tesvik, doniit
gibi etmenlerin etkileyebilecegini ifade etmektedir. Sonu¢ olarak alanyazinda
motivasyona iligkin yapilan ¢esitli agiklamalar 15181inda dil 6greniminde motivasyonla
iligkili olabilecek dgreticiye iliskin etmenler; 6gretim materyalleri ve yontemler, kisilik
ozellikleri ve dgrenci ile iletisim durumu olarak siralanabilir (Kaboody, 2013, s. 48).
Cheung (2001, ss. 56, 57), 6grencilerin kendi yasantilariyla iligkili olmadigini ya
da kendilerine yarar saglamayacagini diislindiikleri zaman dil 6grenimine ydnelik
motivasyonlarinin diisiik oldugunu, onlar giidiilemek adina popiiler kiiltiire ait filmler,
sarkilar bilgisayar oyunlar1 vb. dgelerden Ingilizce derslerinde motivasyonu artirmak
adina yararlanilabilecegini ifade etmektedir. Bu baglamda, 6zellikle gen¢ neslin ilgi
alanina giren bu tiir 6gelerin Ingilizce 6gretiminde hedef dil ve ger¢ek yasam arasinda
bir koprii kurmak adina etkili araclar oldugunu ifade etmektedir. Bu aragtirmaya katilan
okutmanlardan bazilar1 zaman zaman hedef dilde filmler, videolar ve sarki klipleri
izlettiklerini, sarkilar dinlettiklerini belirtmislerdir. Gozlem siirecinde de okutmanlardan
birinin ayni1 sinifta ardr ardina alt1 saat dersi oldugu giin ders saatlerinin birinde Ingilizce

olarak film izlettigi goriilmistiir. Bu durum ayni dersin alt1 saat devam etmesi nedeniyle
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okutmanin Ogrencilerin ilgi ve motivasyonlarinin distiigiinii  diisiinmesinden
kaynaklanan bir uygulama oldugu seklinde yorumlanabilir. Dil 6gretiminde motivasyon
konusu tiizerine tiniversite dgrencileri ile yaptigi ¢alismada Heidari-Shahreza (2014, s.
14), dil yapilarindan ¢ok anlam iizerine odaklanilan derslerde 6grencilerin daha ¢ok
giidiilendiklerini, katilim konusunda daha istekli olduklarini belirlemistir. Bu durum bu
calisma acisindan yorumlandiginda, okutmanlarin kullandig1 ders kitabinin 6gretilmek
istenen yapilart dogrudan degil anlamli durumlar igerisinde sundugu, dolayisiyla
okutmanlarin da kitab1 birebir takip etmeleri nedeniyle genel olarak anlam odakli bir
uygulama ile dersi yiiriittiikkleri sdylenebilir. Ayrica aragtirmanin kapsamina alinan Core
Skills dersinin de beceri temelli bir ders olmasi nedeniyle, dil yapilarinin daha ¢ok dort
dil becerisi ¢ergevesinde iletisimsel baglamlarda sunuldugu goriilmektedir.

Bazi okutmanlar ise 6grencilerin beceri derslerini yeterince dnemsemedikleri i¢in
bu derslerde motivasyon diistikliigii yasandigini belirtmislerdir. Bu durumun 6grencilere
uygulanan yazili smavlarin daha ¢ok kelime ve dilbilgisi agirliklt olmasi ve bu
sinavlarin toplam notlarina olan katkisinin konusma sinavlarindan daha fazla olmasi
oldugu disiiniilebilir. Bu durum Nishino (2008, s. 42)’nun yaptig1 ¢alismanin
bulgulartyla &rtiismektedir. Ingilizce &greticilerinin CLT hakkindaki goriis ve
uygulamalarinin incelendigi bu ¢alismada, dgreticilerin iletisimsel uygulamalar yapmak
istediklerini ancak sinavlarin kapsamu itibariyle dilbilgisi ve kelime bilgisinin konusma
ve dinleme becerilerinden daha Onemli oldugunu distindiiklerini, bu nedenle
uygulamalarini buna gore diizenlediklerini vurgulamiglardir.

Alanyazin incelendiginde dil o6grenimi kapsaminda o6grenci motivasyonunun
basariy1 etkileyen temel etmenlerden biri oldugu ve bu nedenle motivasyonu artirmak
adma Ogreticilerin biiylik bir sorumluluga sahip oldugu anlagilmaktadir. Bu anlamda
cesitli aragtirmacilarca Onerilen uygulamalarin bu arastirmaya katilan okutmanlarin
gorlis ve uygulamalariyla bazi noktalarda benzerlikler gosterdigi goriilmektedir. Buna
karsin bazi okutmanlarin 6grencilerin motivasyon ve beraberinde basar1 diizeylerinin
diisiik oldugunu ifade etmesi ilgi ¢ekicidir. Bu durum her bir okutmanin sézii gecen
uygulamalardan yalnizca bir ya da ikisinden yararlaniyor olmasi ile iligkilendirilebilir.
Ayrica, Ogreticilerin Ingilizce &grenmenin 6neminin &grencilerce anlasilmasinin ve
dersin Ogretimi, etkinlikler, materyaller vb. konularda G6grencilerin ilgi ve zevkleri

dogrultusunda diizenlemeler yapilmasi ve dgrencilerin kendilerinden beklenenleri tam
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olarak anlamalarinin aglanmasi konularina deginmedikleri goriilmektedir. Bu boyutlara
daha ¢ok 6nem verilmesinin sorunun ¢oziimiine katki saglayabilecegi diistiniilmektedir.

Bu calismaya katilan okutmanlarin ¢ogunlugu derse iliskin kararlarinda 6grenci
Ozelliklerini dikkate aldiklarini ifade etmislerdir. Bu kapsamda ise en ¢ok 6grencilerin
dil seviyeleri, ilgi ve beklentileri ve smif dinamigi dikkate alinmaktadir. Cesitli
kurumlarca belirlenen 6greticilerde olmasi beklenen yeterlikler arasinda da 6grenme-
Ogretme siirecinde 6grenci Ozelliklerini dikkate alma yer almaktadir. Alanyazinda da dil
Ogreticilerinin Ogrencileri taniyip onlarin ilgi ve ihtiyacglari, seviyeleri, deneyimleri,
simifin genel 6zellikleri vb. etmenleri dikkate alarak 6gretim yontem, teknik, stareji,
materyal vb. se¢imlerini yapmasi gerekliligine vurgu yapilmaktadir (Eragamreddy,
2013, s. 131; Farrel, 2002, s. 27; Robertson ve Acklam, 2000, s. 2). Dolayisiyla
okutmanlarin goriigleri alanyazinda belirtilen goriislerle ortiismektedir. Bu goriisleri
uygulamaya doniistirmek konusunda ise okutmanlarin ders kitabinin ve birim
materyallerinin disina ¢ok fazla ¢ikma sanslarinin olmamasi nedeniyle goriis bildirmek
giictiir. Ancak bazi1 okutmanlarin nadiren de olsa kitabin sundugu baz1 uygulamalarda
ufak degisiklikler yapmalar1 sinif ve ogrenci Ozelliklerini dikkate aldiklar1 seklinde
yorumlanabilir.

Bu c¢alismaya katilan okutmanlarin kendilerini en ¢ok gii¢clii bulduklar1 yonler alan
bilgisinin Ogretimi kapsaminda okuma ve yazma becerilerinin Ogretimidir. Bazi
okutmanlar ayrica 6grencilerle 1yi iletisim kurma, 6grenci 6zelliklerini dikkate alma ve
giidileme anlaminda kendilerini giiglii bulmaktadirlar. Ote yandan okutmanlarin
cogunlugu alan bilgisinin 6gretimi kapsaminda dinleme ve konusma becerilerinin
ogretiminde kendilerini gelistirmeye ihtiyag duymaktadirlar. Alan bilgisi kapsaminda
alandaki gelismeleri takip etme de bu anlamda one ¢ikan bir diger goriistiir. Bazi
okutmanlar ise teknoloji kullanimi konusunda gelismeye ihtiyag duymaktadirlar. Cinar
(2010, ss. 79-102) yabanci dil 6gretmen adaylari ile 6gretmenlik uygulamasi dersi
kapsamindaki uygulamalarina iliskin yeterlik algilarin1 belirlemek iizere yaptigi
calismada, bu ¢aligmanin sonuglarina benzer sonuglara ulasmistir. Ogretmen adaylarmin
cogunlugunun giidiileme ve 6grenci 6zelliklerini dikkate alarak se¢imler ve uygulamalar
yapma konularinda kendilerini gii¢lii bulduklarmi belirlemistir. Ogretmen adaylari
ayrica bu calismadan farkli olarak dort becerinin tamaminin 6gretiminde kendilerini
yeterli bulmuslardir. Salli- Copur (2008, s. 128) da ingilizce dgretmenleri ile yaptig

calismada Ogretmenlerin kendilerini 6grencilerle iletisim kurma konusunda yeterli
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bulduklar1 bulgusuna ulasistir. Ancak ayni ¢alismada bu ¢alismadakinden farkli olarak
Ogretmenlerin kendilerini gelistirme konusunda yeterli olduklarini diisiindiiklerini
belirlemistir. Kiilek¢i (2012, s. 799) ve Tandiroglu (2008, s. 84) ise yaptiklari
caligmalarda bu calismaya benzer sekilde yabanci dil 6gretmen adaylarinin 6gretimde
teknoloji  kullanimi  konusunda kendilerini daha ¢ok gelistirmek istediklerini
belirlemistir. Celik (2011, ss. 83-84) yaptigi calismada Ingilizce 6gretmenlerinin
kendilerini en ¢ok dil becerilerinin 6gretimi ve 6lgme alanlarinda yeterli bulduklarini,
mesleki anlamda kendilerini gelistirme konusunda ise bu ¢alismaya benzer olarak diger
alanlara kiyasla daha az yeterli bulduklarini belirlemistir. Canbolat (2013, s. 61) da
Ingilizce okutmanlar1 ile yapti§i calismada benzer sekilde dil 6greticilerinin
profesyonellik kapsaminda kendilerini mesleki boyutta gelistirmek konusunda nispeten
daha az yeterli bulduklar1 bulgusuna ulagmigtir. Unal (2010, ss. 60-66) Ingilizce
okutmanlari ile yaptig1 calismada becerilerin 6gretimi, teknoloji kullanimi, 6grencilerle
iletisim ve mesleki gelisim alanlarinda okutmanlarin gelisime ihtiya¢ duyduklarini
belirlemistir. Sonug¢ olarak Ogreticilerin yeterlik algilarmin farkli kurumlarda yapilan
arastirmalarda farkliliklar gosterdigi anlasilmaktadir. Ancak yapilan arastirmalarda
Ogreticilerin kendilerini gelistirmek istedikleri alanlar kapsaminda mesleki gelisim ve
ogretimde teknoloji kullanimi alanlarinin 6ne ¢iktigr goriilmektedir. Mesleki gelisim
konusundaki durumun nedeninin mesleki gelisimin kurumlarca ve &greticilerce yeteri
kadar dnemsenmemesi ya da bu tiir etkinliklerin diizenlenmesinin ¢esitli agilardan zor
bir siire¢ olmasi oldugu diisiiniilebilir. Teknoloji kullanim1 konusunu ise teknolojinin
siirekli olarak gelismesi ve egitim-6gretimde de kendine cesitli sekillerde yer bulmaya
baglamasindan dolay1 Ogreticilerin bu hiza yetismek i¢in stirekli olarak kendilerini

gelistirmek istemeleri seklinde yorumlamak miimkiindiir.

4.3. Oneriler

Bu boéliimde arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda yapilan 6nerilere yer
verilmistir. Bu Oneriler uygulamaya ve ileride yapilacak arastirmalara yonelik olmak

tizere iki alanda sunulmustur.

4.3.1. Uygulamaya yonelik oneriler

e Okutmanlar o6zellikle dersin girisinde dikkati ¢ekme ve giidiileme kapsaminda

yalnizca belirli uygulamalar1 yaptiklari, zaman zaman ise hi¢ yapmadiklari,
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4.3.2.

ayrica amaglar konusunda detayli bilgilendirme yapmadiklar1 belirlenmistir.
Dersin sonunda ise konularin anlagilma durumunun degerlendirilmesine yonelik
kitabin sundugu etkinliklerin disina ¢ikilmadigi, bu etkinliklerin ise her dersin ya
da ders giinlinlin sonunda yapilmadigi, ozetleme gibi uygulamalara yer
verilmedigi goriilmistiir. Dolayisiyla bu tiir giris ve sonug etkinlikleri
konusunda ¢esitlilige gidilmesi gerekmektedir. Ayrica okutmanlar 6grencilerin
genel anlamda isteksiz oldugunu diisiinmektedir ve bu baglamda derse karsi
gidiileme uygulamalarinin da ¢esitlendirilmesi gerekmektedir. Bu bulgular
dogrultusunda kurum da okutmanlarin gereksinimlerine yonelik mesleki gelisim
etkinlikleri diizenleyebilir.

Bu arastirma ile katilimci okutmanlarin kendilerini dinleme ve konusma
becerilerinin 6gretimi, alandaki gelismeleri takip etme, teknoloji kullanimi gibi
alanlarda gelistirmeye gereksinim duyduklar1 belirlenmistir. Bu bulgulara ek
olarak kurumda okutmanlarin tamami ile yapilacak gereksinim belirleme
caligmalar1 dogrultusunda belirleyecegi alanlar kapsaminda mesleki gelisim
etkinlikleri diizenlenebilir.

Okutmanlar ¢ogunlukla ders kitabina bagli olarak dersleri yiiriitmekte ve bazi
okutmanlar 6gretim siirecinde Ozgiir hareket edemedigini diisiinmektedir. Bu
durum ogretimde verimin diismesine neden olabilir. Bu kapsamda kurumun
kitap kullanimi konusunda aldigi kararlar1 gézden gegirmesi ve okutmanlara
hareket alan1 saglamasi 6gretimde verimi artirabilir.

Okutmanlar dersin  Ogretim  siirecinde  ¢ogunlukla ekstra materyal
kullanmamaktadir. Her bir 6grenci grubunun kendine 6zgii 6zellikleri oldugu,
Ogrenci ilgi ve ihtiyaglarinin farklilasabilecegi diisiiniilerek materyal
kullaniminda g¢esitlilik saglanmasi 6gretimin etkililigini artirabilir. Ancak bu
durum zaman kullanim1 konusunda sorunlara neden olabileceginden kurum ders
stiresi konusunda esneklik saglayacak ve ekstra uygulamalara olanak saglayacak

diizenlemeler yapabilir.

Ileride yapilacak arastirmalara yonelik oneriler

Bu arastirma Dumlupmar Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu’nda beceri
agirlikli Core Skills dersini yiiriitmekte olan okutmanlar ile gergeklestirilmistir.

Dolayisiyla benzer aragtirmalar farkli kurumlarda benzer ya da farkli arastirma
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desenleriyle yapilarak Ingilizce okutmanlarinin gretimsel yeterlik algilar1 ve
uygulamalari incelenebilir.

Bu  arastrmada  okutmanlarin  Ogretimsel boyuttaki  yeterlikleri
degerlendirilmistir. Okutmanlar ile yabanci dil 6gretiminin farkli boyutlar1 (alan
bilgisi, Olgme ve degerlendirme) kapsamindaki &gretici algilarin1  ve
uygulamalarina yansimalarini belirlemeye yonelik caligmalar yapilabilir.
Ogretici yeterliklerini belirlemenin yaninda 6greticilerin  sahip olduklar:
yeterlikler ile 6grencilerin 6grenmesi ya da basar1 diizeyi arasindaki iligkinin
incelenecegi calismalar yapilabilir.

Bu arastirmadan elde edilen bulgulara paralel olarak mesleki gelisim

etkinliklerinin planlandig1 ¢alismalar yapilabilir.
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EK — 3. Birinci Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

1. Ders oncesinde dersinize yonelik hazirliklarinizdan s6z eder misiniz?
2. Dersin giris asamasinda;
2.a. konuya ilgi ¢ekmek icin neler yapiyorsunuz?
2.b. 6grencileri konuya yonelik giidiilemek igin nasil bir yol izliyorsunuz?
2.c. 0grencilerinizi konuyla ilgili bilgilendirmek anlaminda neler yapiyorsunuz?

3. Dersiniz diger konu ya da derslerle iliskiler kurmay1 gerektiriyor mu? Nasil bir yol
izliyorsunuz?

4. Ders esnasinda Ingilizce konusurken nelere dikkat ediyorsunuz?

4.a. Ogrencilerinizin konustuklarmizi anlamamas1 durumunda nasil bir yol
izliyorsunuz? Tiirk¢e’yi hangi durumlarda kullaniyorsunuz?

5. Genel olarak bakildiginda, dersinizde tercih ettiginiz 6gretim stratejileri nelerdir?

6. Derste ne tiir etkinliklerden yararlanirsiniz? Ornek verir misiniz?

6.a. Bu etkinlikler kazandirmak istediginiz becerilere gore farklilik gosteriyor mu?
Ornek verir misiniz?

6.b. Uyguladigimiz etkinliklerde ne tiir yontem ve tekniklerden yararlanirsiniz?
6.c. Ne tiir 6gretim materyallerinden yararlanirsiniz? Becerilere gore farklilik
gosteriyor mu?

6.d. Hangi teknolojik arag gereglerden yararlanirsiniz?

6.e. Ogretim siirecinde farkli ortamlardan yararlaniyor musunuz (web ortami vb.)?
6.f. Bu tercihlerinizde nelere dikkat edersiniz?

7. Dersin i¢inde dersin amaglarina ulasilip ulasilamadigini nasil kontrol ediyorsunuz?
7.a. Ogrencilerinizin konuyu anlamadig1 ya da 6grenemedigini hissettiginiz zaman
nasil bir yol izliyorsunuz?

7.b Ogrencilerinizin soru ya da déniitlerine yanit vermek i¢in nasil bir yol
izliyorsunuz?
7.c. Ogrenilen bilgilerin kaliciligini saglamak i¢in nasil bir yol izliyorsunuz?

8. Dersin amag ve igerigini dikkate aldiginizda derse ayrilan zamani etkili
kullanabildiginizi diisiiniiyor musunuz?

9. Ingilizce dersini yiiriiten bir 8gretici olarak gii¢lii oldugunuzu diisiindiigiiniiz
yonleriniz nelerdir?

10. Ingilizce dersini yiiriiten bir dgretici olarak gelistirmek istediginiz yonleriniz

nelerdir?
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EK — 4. Katilimci Bilgilendirme ve Onay Formu

Sayin 6gretim elemant,

Dumlupinar Universitesi Ingilizce hazirlik siniflarinda ders veren Ingilizce
okutmanlarinin 6grenme 6gretme siireclerine iligin yeterlik algilarinin ve bu yeterlikleri
uygulamaya yansitma durumlarinin belirlenmesi amaciyla Anadolu Universitesi Egitim
Fakiiltesinde gorev yapmakta olan Yrd. Dog¢. Dr. Dilruba Kiiriim danismanliginda bir
yiiksek lisans tez arastirmasi yapilmaktadir. Arastirmanim amaci dogrultusunda D.P.U.
hazirlik simiflarinda ders veren Ingilizce okutmanlarmin goriis ve uygulamalarmin
incelenmesi gerekli goriilmiistiir. Bu nedenle katkilariniza ihtiyag duyulmaktadir.

Arastirmadan elde edilen veriler arastirmanin amaglart ve ileride yapilmasi
planlanan bir makale kapsaminda kullanilacak, isminiz ve goriisme sirasinda gecen
diger isimler istemediginiz takdirde kullanilmayacaktir. Bu goriismeyi ve sinif i¢inde
yapilacak gozlemleri gergeklestirirken verilerin inanirligini saglamak amaciyla ses ve
goriintli kaydi yapilacaktir. Alinan kayitlar, bilimsel amaglar disinda higbir amacla
kullanilmayacak, isteginize bagli olarak, veriler raporlastirildiktan sonra Kkayitlar
silinebilecek ya da bir 6rnegi size teslim edilebilecektir.

Bu calisma goniilliilik ilkesine dayandigindan istediginiz zaman arastirma
stirecinde ayrilabilirsiniz. Bu durumda toplanan veri ve tiim kayitlar ile yazilan raporlar
size teslim edilecektir.

Bu formu okudugunuz ve arastirmaya katkida bulundugunuz i¢in tesekkiir

ederim.
Evet Hayir
Ses kaydinizin yapilmasina izin veriyor musunuz?
Video kamera ile goriintii kaydinizin yapilmasini kabul ediyor musunuz?
Gorligmemiz sirasindaki sozlerinizin dogrudan alinti yapilmasini onayliyor
musunuz?
Kamera kaydinda yer alan goriintiilerin kullanilmasini onayliyor musunuz?
(Katilimeinin yiizii gizlenecektir)
Bu kosullar1 kabul ediyorum.
Katilime1 Ogretim Elemant: ............................. Arastirmaci: Nurcan ILBAS
Imza Imza
Tarih Tarih
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EK — 5. Ders Gozlem Formu

Yeterlikler

Gozlendi

Gozlenemedi

Aciklama

1.

Ogrencilerin &zellikleri ve
ihtiyag¢lart dogrultusunda derse
yonelik hazirliklar yapma

Ogrencilerin ulasmas1 beklenen
amagclari acik¢a ifade etme

Ogrencilerin konuya ilgisini
cekme

Dersin basinda ve gerek
duyuldugunda 6nceki ve sonraki
konular arasinda baglantilar kurma

Ingilizceyi 6grencilerin
seviyelerine uygun olarak
konusma

Dersin islenisinde konuya ait
bilgileri ve yonergeleri
Ogrencilerin anlayabilecegi
bicimde sunma

Ogrenilecek konulara yonelik
ogrencileri giidiileme

Konuyu gercek yasamla
iliskilendirme

Ogrencilerin kelime bilgisini
geligtirme

10.

Ogrencilerin Ingilizcede
okudugunu anlamaya yardimci
olacak alt becerilerini gelistirme
(Cikarim yapma, gbzden gecirme,
detay arama vb.)

11.

Ogrencilerin Ingilizcede
dinledigini anlamaya yardimci
olacak alt becerilerini gelistirmek
(Not alma, tavir/hissi anlama,
detay i¢in dinleme vb.)

12.

Ogrencilerin Ingilizcede yazili
anlatima yardimci olacak alt
becerilerini gelistirme (Taslak
yazma, diizeltme okumasi,
Ozetleme vb.)

13.

Ogrencilerin Ingilizcede sdzlii
anlatima yardime1 olacak alt
becerilerini gelistirme (Tonlama,
vurgu, iletisimsel stratejiler vb.)
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14.

Konunun ve 6grencilerin
Ozelliklerine uygun 6gretim
stratejilerinden yararlanma

15.

Konunun ve 6grencilerin
ozelliklerine uygun yontem ve
teknikler kullanma

16.

Ogrencilerin ders siiresince
Ingilizceyi kullanabilecekleri
olanaklar saglama

17.

Dersin amaglar1 ve 6grencilerin
ihtiyaclart dogrultusunda uygun
O0gretim materyallerini kullanma
(Ders kitabi, ¢calisma kagitlari,
gorseller vb.)

18.

Egitim teknolojilerinden
yararlanma (Isitsel gorsel araglar,
elektronik aletler ve bilgisayar)

19.

Farkli 6grenme 6gretme
ortamlarindan yararlanma (Dil
laboratuari, kiitiiphane, web
ortami vb.)

20.

Ogrencilerden gelen doniitleri
dikkate alma (sorularina yanit
verme, goriislerini alma vb.)

21.

Ders zamanin etkili kullanma

22.

Dersin amaglarina ulasilip
ulagilamadigini kontrol etme

23.

Konunun anlasilmadigi
durumlarda eksiklikleri giderecek
¢Oziimler liretme

24.

Ogretilen konularin
pekistirilmesine yonelik
etkinliklerden yararlanma (Odev,
proje, sunum vb.)
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EK — 6. Gozlem Bilgilendirme ve Onay Formu

Sayim Ogretim Elemany,

Dumlupinar Universitesi Ingilizce hazirlik siniflarinda ders veren Ingilizce
okutmanlarinin 6gretimsel yeterlik algilarinin ve bu yeterlikleri uygulamaya yansitma
durumlarinin belirlenmesi amaciyla Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesinde gérev
yapmakta olan Yard. Dog¢. Dr. Dilruba KURUM YAPICIOGLU danismanhginda bir
yiiksek lisans tez arastirmasi yapilmaktadir. Aragtirmanin amaci dogrultusunda DPU
hazirhik smiflarinda ders veren Ingilizce okutmanlarmin goriis ve uygulamalarinin
incelenmesi gerekli goriilmiistiir. Bu nedenle katkilariniza ihtiyag duyulmaktadir.

Arastirma kapsaminda yapilacak olan ders gozlemleri, her bir okutman i¢in birer
hafta boyunca Core Skills derslerine girilerek yapilacaktir. Gézlemler arastirmaci ve
arastirmaci tarafindan siire¢ hakkinda bilgilendirilmis yetkili kisiler olan Bora CANER
CIFTCI, Burak SAHIN ve Ceren TASATAN tarafindan yapilacaktir. Gozlemler
esnasinda kamera ile goriintii kaydi yapilacak ve gézlem formlari ile notlar alinacaktir.
Arastirmadan elde edilen veriler aragtirmanin amaclar1 ve ileride yapilmasi planlanan
bir makale kapsaminda kullanilacak, goriintii kayitlar1 yalnizca arastirmaci, yardimci
gdzlemciler, tez damsman1 ve Gegerlik ve Giivenirlik komitesinde yer alan Ogretim
Gorevlisi Dr. Derya ATIK KARA tarafindan goriilecek, bu kayitlar bilimsel amaglar
disinda kullanilmayacaktir. Goriintli kayitlarinin kullaniminda katilimeinin kimligi ve
yiizlinlin gizli kalmasina 6zen gosterilecektir.

Bu calisma goniilliiliik ilkesine dayandigindan istediginiz zaman higbir gerekce
gostermeden arastirma siirecinden ayrilabilirsiniz. Bu durumda toplanan veri ve tiim
kayitlar ile yazilan raporlar katilimciya teslim edilecektir. Bu arastirmada goniillii olarak

yer aldiginiz i¢in tesekkiir ederim.

Evet Hayir
Video kamera ile goriintii kaydinizin yapilmasini kabul ediyor musunuz?
Goriintli kayitlarinizin, kimliginizin ve ylizliniiziin gizli kalmasi kosuluyla her hangi bir bilimsel
etkinlikte kullanilmasina izin veriyor musunuz?
Verilerden istenilen sonuglar elde edilemezse ilerleyen haftalarda tekrar gézlem yapilmasina izin
veriyor musunuz?
Bu kosullar1 kabul ediyorum.
Katilime1 Ogretim Elemant: .............................. Arastirmact: Nurcan ILBAS
Imza Imza
Tarih Tarih
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EK — 7. Katilimcilar i¢in Gézlem Inceleme Formu

Derse Giris:

Amaglari sdyleme:

flgi gekme:

Onceki-sonraki konular arasinda baglant1 kurma:
Konuya giidiileme:

Gergek yasamla iligkilendirme:

Gelisme:

Seviyeye uygun Ingilizce kullanma:

Bilgi ve yonergeleri 6grencilerin anlayacagi sekilde sunma:
Kelime bilgisini gelistirme:

Okuma becerisini gelistirme:

Dinleme becerisini gelistirme:

Yazma becerisini gelistirme:

Konusma becerisini gelistirme:

Uygun yontem ve teknikleri kullanma:

Uygun materyaller kullanma:

Egitim teknolojilerinden faydalanma:

Déoniitleri dikkate alma (soru/goriis/motivasyon durumu vb.):

Zaman etkili kullanma:

Sonug:
Bilgilerin 6grenilip 6grenilemedigini kontrol etme:
Konu 6grenilmediyse ¢oziim iiretme:

Konularin pekistirilmesine yonelik etkinlikler yapma:
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