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OZET

HAYAT BILGISI DERSINDE GERCEKLESTIRILEN MUZE UYGULAMALARI

H. Bilge TOSUN
[Ik6gretim (Sinif Ogretmenligi) Anabilim Dali
Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Agustos, 2015

Danisman: Dog. Dr. Bur¢in TURKCAN

[Ikokul, 8grencilerin kendini ve ¢evresini tanimasini, kendini gelistirerek ¢evresine
uyum saglamasini ve yaratici diisiinme, problem ¢dzme, elestirel diistinme, yansitici
diisiinme becerilerini gelistirmeyi amaglar. Hayat Bilgisi dersi bu amaglara ulasmak i¢in
kullanilan en etkin derslerden biridir. Hayat Bilgisi dersi, ¢ocugun i¢inde yasadigi dogal
ve toplumsal olaylari, olgular1 tanimasini, anlamasini, yorumlamasini, ilke, genelleme
ve yontemleri kullanarak analiz etmesini, yeni ¢oziimler onerip degerlendirme
yapmasini saglar. Ozellikle 2004 yilinda degisen Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programinda, 6grencilerin aktif oldugu 6grenme ortamlar1 6nerilmistir. Etkili ve kalici
ogrenmeler i¢in 6grenme ortamlar1 6grencilerin gozlem, arastirma ve kesif yapmasima
olanak tanimali, 6grencilere gercek yasantilar ve somut nesneler vasitasiyla ilk
kaynaktan veri saglamalidir. Geleneksel okullarin sinirli fiziksel imkanlarinin aksine
miizeler, 6grencilere kendilerini 6zglir hissettikleri bir 6grenme ortami sunmaktadir.
Ozellikle soyut diisiinme becerileri heniiz gelismemis ilkokul dgrencileri igin, bes
duyuyu kullanarak, kesfederek, arastirarak, bizzat uygulamalara katilarak 6grenme
ortami saglayan miizelerde yapilan egitim daha etkili ve kalic1 olabilecektir.

Bu arasgtirmanin amaci, Hayat Bilgisi dersi i¢inde gerceklestirilen miize

uygulamalarmi 6gretmen ve dgrenci goriisleri ile bu uygulamalar i¢in yapilmis



etkinliklere iligkin hazirlanmis dokiimanlara dayali olarak incelenmesi olarak
belirlenmistir. Nitel aragtirma yaklagimina uygun olarak gerceklestirilen bu arastirmanin
katilimeilarini, Eskigehir ilinde 2012-2013 6gretim yilinda gorev yapan daha dnce
Hayat Bilgisi dersi iginde miize uygulamasi yapmis 20 sinif 6gretmeni ile bu
uygulamalara katilmis 2., 3. ve 4. smifta okuyan 30 6grenci olusturmustur. Aragtirmanin
verileri, aragtirmaci tarafindan hazirlanan yari-yapilandirilmis goriisme formlari ve
dokiiman incelemesi ile toplanmistir. Arastirma verilerinin ¢éziimlenmesinde betimsel
analiz yontemi kullanilmistir.

Arastirmanin sonucunda, smif 6gretmenlerinin miizelere iliskin yeterli ve dogru
bilgilerinin olmadigi, uygulamalarda 6n hazirliga 6nem vermedigi, daha ¢ok davranigsal
boyutta kurallar1 hatirlattigi, soru cevap ve sohbet disinda 6gretmenlerin miize
uygulamasi 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda 6grencilerin kalic1 ve etkili 6grenmeleri
icin yeteri kadar etkinlik yapmadiklar1 ortaya ¢ikmustir. Sinif 6gretmenlerinin Hayat
Bilgisi dersi icinde miize uygulamalar1 yapmayi ders ile baglanti kuran, dersi pekistiren,
ogrencilerin diisiince becerilerini gelistiren, kalic1 ve etkili 6grenme saglayan, eglenceli,
faydali, olumlu uygulamalar olarak degerlendirdikleri ortaya ¢ikmustir. Bu olumlu
goriislerin yaninda sinif 6gretmenlerinin kiigiik bir kismi da miize uygulamalarini
zaman alicy, riskli, zor ve sikici bulmustur. Arastirmada miize uygulamalarma iliskin
ogrenci gorlslerine de yer verilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin biiyiik bir
kismmin miize uygulamalarini giizel, eglenceli, dikkat ¢ekici, heyecanl, bilgilendirici,
yararly, etkili 6grenmeyi saglayan uygulamalar olarak degerlendirdikleri goriiliirken,
kii¢iik bir kismimin miize uygulamalarini giirtiltiilii, sikic1 ve korkutucu buldugu ve
Hayat Bilgisi dersine katkisinin olmadigini diisiindiikleri sonucuna varilmaistir.

Aragtirmada son olarak 6gretmenlerin miize uygulamalar1 6ncesinde 6n hazirlik
yapmasi, miizelerin 6grenci seviyesine uygun olarak belirlenmesi, miize
uygulamalarmin MEB tarafindan yapilmasi ve {icretsiz olmasi Onerilmistir. Miize
uygulamalarinda drama, rehber anlatimi, oyun yoluyla 6grenme, bulmaca ¢6zme,
canlandirma, arkeolojik kazi ve beyin firtinas1 gibi 6grencilerin dersi daha iyi

anlamalarmi saglayacak etkinlikler yapilmasi 6nerilmistir.

Anahtar Sozciikler: Ilkokul, Hayat Bilgisi Dersi, Miize, Miize Uygulamalar1.



ABSTRACT

MUSEUM PRACTISES IN THE COURSE OF SOCIAL STUDIES

H. Bilge TOSUN
Department of Primary Education
Anadolu University Graduate School of Educational Sciences

August, 2013

Supervisor: Assist. Prof. Dr. Bur¢in TURKCAN

Primary school education aims to raise individuals who know self, others and the
environment around them, suit into the society, have problem solving, critical thinking,
and reflective thinking abilities. The course of social studies is one of the most effective
course in order to achieve these goals. This course ensures that students know,
understand, interpret, analyze, evaluate and offer new solutions to natural and social
issues around them. Especially in the revised curriculum, launched in 2004, proposes
student centered teaching environment. To achieve effective and long term learning;
teaching environments should give opportunities like observation, research and explore
to students and should provide hands-on learning opportunities. On contrary of the
limited physical facilities of traditional schools, museums give an environment that
students feel the free. Especially for the students who don’t have the abstract thinking
ability, learning by using the five senses, exploring, researching, and practising can be
more effective.

The aim of this study is determined as to investigate and analyse museum

practises in the course of social study. To achieve this aim the opinions of teachers and
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students, and activities which prepared for museum practises is used as primary data.
The participants of this research which conducted as a quantitave research is determined
among the teachers who used the museum practises in the course of social science in
2012-2013 in Eskisehir and the students who participated to museum practises in the
course of social science before. So 20 primary school teachers and 30 students from
grade 2, 3, and 4 had been interviewed. The data of the research collected with semi-
structured interview forms that created by researcher and document review. Descriptive
analyses is used as method.

The findings of the research are as follows; primary school teachers don’t have
efficient and right perception about museums. They don’t give enough attention to
preliminary preparations for visits to museums. They don’t provide enough activities
apart from talking and question-answer teaching method to students before, during or
after museum practises. Primary school teachers think that museum practises create a
bound with the topic of the course, solidify the informations, enhance students thinking
abilities, provide long term and effective learning. And they also describe the museum
practises as fun, useful and positive activities. Beside these positive opinions some
primary school teachers also think that museum practises are time consuming, risky,
hard and boring. This research also focuses on students’ opinions about museum
practises. A major part of the students who participate the research think that museum
practises are nice, fun, remarkable, exciting, informative, helpful, and provide effective
learning. A small part of the students think that museum practises are noisy, boring,
frightening and don’t contribute to course of social science.

The following recommendations offered for museum practices; teachers should
prepare some activities before visits, museums should be determined according to level
of students, museum practises should be supported by Ministry of Education and the
visits should be free for students. In addition to these; activities like drama, guided
tours, learning by games, solving puzzles, acting, archaeological experiences, and

brainstorm should be used for making students more engaged to the course.

Key Words: Primary School, Course of Social Science, Museum, Museum Practises.



ONSOZ

Smnif 6gretmeni olarak gorev yaptigim ve yapacagim siniflarda nitelikli bir gretmen
olmak, egitimde kullanilan yeni yonelimleri izlemek ve bunlar1 simifimda uygulamak,
smifimi diinya standartlarinda 6gretim yapan etkili, kalic1 ve olumlu bir ortam haline
getirmek i¢in yliksek lisans yapmaya karar verdim. Biiyiik heveslerle basladigim ve
oldukca yorucu ve aksakliklarla gegen yiiksek lisans ders donemimi, talihsizlikler ile
devam eden tez donemim izledi. Biitiin bunlara ragmen yiiksek lisansimi
tamamlamaktan dolayr mutluyum.

Tez konumun belirlenmesinden, bulgularin yazimina kadar her siirecte
goriisleriyle bana destek olan, kiymetli elestirileriyle tezimin sekil almasimni saglayan,
tezimi tamamlamak i¢in beni motive eden degerli tez danismanim Dog. Dr. Burgin
TURKCAN’a tesekkiir ediyorum. Tezimin bir¢ok asamasinda bana yol gdsteren,
tezimin giivenirlik calismasinda akademik destek saglayan sevgili ablam ve
akademisyen Ars. Gorv. Aybice TOSUN’a tesekkiir ediyorum. Varligiyla beni mutlu
eden, benim i¢in zorluklar1 kolaylastiran, hayat arkadasim Adem ESATOGLU na bu

stirecte moral kaynagim oldugu i¢in sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.

vii
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BIiRINCi BOLUM

GIRIS

Problem Durumu
Ilkokul, 6-11 yas aras1 ¢ocuklara bilgi, beceri, tutum, olumlu davranislarm
kazandirildig1, rgiin egitim sisteminin ilk basamagidir. Ilkokullar, ¢ocuklarin hazir
bulunusluklari, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda egitim 6gretim gergeklestirerek onlari
hayata ve bir list egitim kurumuna hazirlamaktadir. Toplum degerleri ile karar verme,
problem ¢ozme ve elestirel diisiinme gibi ¢esitli becerilere sahip bireyler yetistirmeyi
amagclayan ilkokullar bunu ¢esitli dersler kanaliyla ger¢eklestirmeye ¢alismaktadir.

Giiniimiizde diinyanin degisen sosyo-kiiltiirel yapisina, daha ¢ok uygulamaya
dayanan yeni egitim paradigmalarina, kiiresellesen diinyaya paralel olarak bireyler
geleneksel egitimin onlara bigtigi pasif alici roliinden siyrilmiglardir. Artik bireyler,
o0grenme siirecinde kendi 6grenmelerinden sorumlu, daha yaratici, igbirlik¢i ve katilimei
olmaya baslamiglardir. Cocugun g¢evresine etkin ve olumlu bir bi¢imde uyum
saglamasini amag edinen ilkokullari, bu amaglarina ulasabilmek i¢in kullandig1
derslerden biri Hayat Bilgisi’dir. Hayat Bilgisi dersi 6grencileri bir {ist kademeye,
gercek hayata, yasam boyu 6grenmeye hazirlayan 6nemli bir derstir. Hayat Bilgisi dersi
ogrencilere gercek hayatin bilgisini vermek i¢in 6grencileri okul disma ¢ikartarak,
somut nesnelerle ve olaylarla karsilastirarak, 6grencilerin kendi deneyimleri yolu ile
birincil kaynaktan 6grenmeler gerceklestirebilecegi ortamlar hazirlamaktadir.

Hayat Bilgisi dersi, cocugun i¢inde yasadigi dogay1, doganin diizenini kendi
deneyimine dayali olarak kesfetmesi, icinde yasadig1 doganin kiiltiirel degerlerine uyum
saglayarak, kendi kisiligini olusturma ve yapilandirma siireci olarak tanimlamaktadir
(Giileryiiz, 2008; Akt: Karabag, 2009, s.3-4). Hayat Bilgisi dersinin bu kazanimlara
ulagmak i¢in kullandig1 araclardan biri miizelerdir. Miizeler okullarin amaglarinda yer
alan ancak kolaylikla gerceklestirmedigi kazanimlarin ¢ocuklarda olusmasini
saglayabilecek giice sahiptirler. Sahip oldugu nesnelerle ¢ocuklarin hayal giiciini,
yaraticilig1 ve “giizel” duygusunun olugmasini ve gelismesini saglayabilmektedirler

(Maccario, 2002, s.3). Her ¢ocuk i¢in yeni bir yere gitmek, yeni insanlarla tanigmak,



yeni bilgi toplama yontemlerini denemek ve gercek objelerle karsilagsmak ¢ok
giidiileyici ve uyarici olmakta ve okulda edindikleri bilgileri farkli bir bakis acisina gore
yerlestirebilmektedirler (Hooper-Greenhill, 1999, s.175).

Miizeler 6zellikle kiiciik yas gruplarina, akademik 6grenmelerin yaninda,
duyussal ve yasantisal 6grenmeyi de gerceklestirebilecek ortamlar saglamaktadir.
Sergileme, bilgi verme, agiklama ve kanitlama islemiyle ilgili ortamlar saglayan
miizede yapilacak uygulamalarin, orgiin egitimle birlesmesi gerekmektedir (Modan,
1995, s.8). Kiiciik yastaki 6grencilerin diinyaya uyum saglamasinda yardimci olmak,
gecmis ve simdiki yasam arasinda bag kurmalarini saglamak, glinlimiiziin sorularma ve
catigmalarina yonelik anlayis kazandirmak, sergilenen objeler ve insanlar arasinda
koprii kurarak, objelerin onlarin yasantilari ile biitlinlesmelerini saglamak ve ¢ocuklarin
arastirmaci kimligini gelistirmek i¢in miize uygulamalarinin erken yasta baslamasi
gerekmektedir (Museum fiir Volkerkunde, Hamburg, 1995; Akt: Paykog ve Baykal,
1999).

Miizeler, okullarin sahip oldugu kisith fiziksel ortamlarinin aksine, gecmis
kiiltiirle ve insanlarin olusturduklar1 birikimle duygusal baglar kurabilmektedir
(Adigiizel, 2000). Ogrencilerin zgiir ve rahat bir ortamda, bes duyusunun da birlikte
kullanarak gergeklestirdigi miize uygulamalari, Hayat Bilgisi dersinin amagladigi;
kesfederek, arastirarak, hissederek, gozlemleyerek yapilan 6grenmelere ortam
hazirlamaktadir. Gergek yasantilar ve somut nesnelerle yapilan bu 6grenmeler,

ogrenciler i¢in kalict olmaktadir (Hooper ve Greenhill, 1999, s.175).

Hayat Bilgisi Dersi
[Ikokulun temel amaci, ¢ocuklar1 “hayata ve iist 5grenime” hazirlamaktir. Hayat Bilgisi
dersi bu amaca ulasmak i¢in kullanilan en etkin derslerden biridir. Bu ders, ilkokulun ilk
ti¢c smifinda okutulan, ¢cocuklarm iyi bir insan, 1yi bir vatandas olmasi, ¢evresine etkin
ve olumlu bir bigimde uyum saglamasi i¢in gerekli olan temel davranislar1 kazanmasimni
saglayan bir ders olarak tanimlanmaktadir (Akinoglu, 2002, s.2).

[Ikokulun 1, 2. ve 3. siiflarinda okutulan Hayat Bilgisi dersinin, ilkokulun
hedeflerinin gergeklestirilmesinde &nemli bir yeri vardir. Ilkokulun bu déneminde
yasamut bir biitiin olarak algilayan ¢ocukta, genelde tek tek olgu ve olaylar yoktur.

Bunun i¢in Tiirk egitim sisteminin ilkokul basamagindaki dersler bu dénemde, Sosyal



Bilgiler ve Fen Bilgisi olarak ayrilarak sanat, ¢cagdas diisiince ve degerlerin bir bileskesi
olan Hayat Bilgisi dersi olarak diizenlenmistir (Sonmez, 1999, s.10).

Hayat Bilgisi dersini farkli egitimciler tanimlamislardir. Tlkokulun ilk {i¢
smifindan okutulan Hayat Bilgisi dersi, ¢ocuklarin iyi bir insan ve iyi bir yurttas olarak
yetismesinde ve bu konularda gerekli olan temel bilgi, beceri, deger duygusu ve
davranislarin kazandirilmasini saglayan derstir (Erdogan, 2007, s.7). Bir baska tanimda
Hayat Bilgisi dersi, dogal ve toplumsal gergekle kanitlamaya dayali bir bag kurma
slireci ve bu siirecin sonunda elde edilen dirik bilgiler olarak da ifade edilmektedir
(Narin, 2007, s.23). Hayat Bilgisi dersi araciligiyla 6grencilere dogal ve toplumsal
yasama dair temel bilgiler aktarilirken ayrica, onlarin bu bilgileri giinliik yasantilarinda
kullanabilmeleri, yeni durumlara uyum saglayabilmeleri i¢in gerekli diisiinsel beceriler
de kazandirilmaktadir (Cakir, 2007, s.37).

Oztiirk’e (2006, s.3) gore Hayat Bilgisi dersi; bilgi temelini sosyal bilimlerle
doga bilimlerinden alan, ¢ocuk gelisimine uygun bir sekilde olusturulmus, olabildigince
yasama doniik ve somut bir sekilde islenerek 6grencilerin daha etkin bireyler ve
vatandaglar olarak yasam siirmelerine zemin hazirlayan ve ayni zamanda ikinci devre
derslerine temel olusturan bir 6gretim programidir. Binbasioglu (1991, s.17) ise,
egitimin onemli 6gelerini olusturan ve ahlaki nitelik tasiyan toplumsal degerlerin bu
ders araciligiyla kazandir1ldigini belirtmektedir. Giilaydin’a (2002, $.82-85) gore Hayat
Bilgisi dersi, cocugun okula basgladigi yillarda onun biitiin olarak gelismesini
saglamaktadir. Okula baslamadan ¢ocugun ¢evresi hakkinda 6grendigi yanlis ve eksik
bilgiler bu asamada diizeltilir ve tamamlanir.

2004 yilinda yeniden yapilandirilan Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda,
Hayat Bilgisi dersinin konu merkezli degil ¢cocuk merkezli oldugu, 6grencinin bakis
acisinin esas alindig1 vurgulanmustir. Programda ayrica, ezberleme yerine aktif katilim
yoluyla 6grenmenin, 6grencinin ihtiyaci olan ve siirekli yenilenen bilgiyi 6grencinin
kendisinin yapilandirmasi gerektigi belirtilmistir.

Ogrencinin yeteneklerini ve kisiligini gelistirmeyi 6ncelik olarak belirleyen
Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda, dersin zevkli ve eglenceli olmasi ve yasamim
insanin biitlinliigline paralel olarak olgularin da biitiinciil ve tematik bir yaklagimla ele
alinmasinin geregi iizerinde durulmaktadir. 2004 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim

Programinin vizyonunda; 6grenmekten keyif alan, kendisini ve ¢evresini taniyan ve



onlarla barisik olan, temel bilgiler ve yasam becerilerine sahip, degisime uyumda esnek
ve mutlu bireyler yetistirmeyi temel olarak almistir. Bireylerde olugmasi ve gelismesi
amaglanan on bes kisisel nitelik ve deger; “6z saygi, 6z gliven, toplumsallik, sabir,
hosgorii, sevgi, saygi, barig, yardimseverlik, yenilige a¢iklik, dogruluk, diirtistlik,
adalet, vatanseverlik, kiiltiirel degerleri koruma ve gelistirme” olarak programda yer
almistir (MEB, 2009).

IIkokulun ilk yillarmda somut islemler déneminde olan ¢ocuk miimkiin
oldugunca ger¢ek nesnelere yaklastirilmali, onlar1 gérmeli, dokunmali, koklamali duyu
organlarindan edindigi veriler vasitasiyla nesne hakkinda kendi diisiincelerini
olusturmalidir. Hayat Bilgisi dersi araciligi ile ¢ocuk hayata ve bir iist doneme
hazirlanmalidir. Cocugun i¢inde bulundugu psikolojik, sosyolojik, fiziksel, ahlaki ve
cinsel gelisim evreleri dikkate alinmali, gocugun demokratik, hosgoriilii, kendisini ve
cevresini oldugu gibi kabul edip gelistirmeye ¢alisan, 6grenmekten keyif alan, yaratici

birey olmasini saglamaya yonelik bir egitim verilmelidir.

Tarihsel Siire¢ icerisinde Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Program
Hayat Bilgisi dersinin genel yapisinin ne olmasi gerektigi gegmisten giiniimiize kadar
tartigilan bir konudur. Hayat Bilgisi dersi, diinyada meydana gelen siyasi, sosyal,
ekonomik gelismelerden etkilenerek zaman i¢inde degisikliklere ugramistir. Diinyada
oldugu gibi iilkemizde de Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin dayandig: felsefe,
kapsami, amaglari, vizyonu, ilkeleri, icerigi, kazanimlari, 6grencilerde ortaya ¢ikmasi
beklenen beceri tiirleri, icinde barindirdigi 6gretim yontem ve teknikleri, degerlendirme
tiirleri sik sik degisime ugramustir.

Sonmez (1999, s.16), Hayat Bilgisi dersinin ne zaman ve nerede basladigi kesin
olarak bilinmedigini ancak, insanoglunun var oldugu andan itibaren hem fen hem de
sosyal bilimler egitiminin basladigini belirtmistir. Hayat Bilgisi dersinin diistince temeli
Platon’a kadar dayandig: diisiiniilmektedir. Platon, giinimiizdeki Hayat Bilgisi dersinin
amaglar ile drtiisen diisiincesini; “Ogrenciler miimkiin oldugunca esyaya
yaklastirilmali, esyay1 gézlemlemeli ve kullanmali” seklinde agiklarken, Platon’un
ogrencisi Aristo ise, egitimde gozlem ve deneye onem vermek gerektigini belirterek
bugiinkii Hayat Bilgisi dersi 6gretim ilkelerinin temellerinin olugsmasina katki

saglamustir (Oztiirk ve Dilek, 2003, 5.67; Karabag, 2009, s.9; Karagiille, 2003, s.5).



Hayat Bilgisi dersinin kurucusu olarak kabul edilen Cek arastirmaci Johann
Amos Comennius, “Orbus Sensualium Pictus (Gozle Goriilen Resimli Diinya, 1658)”
adli yapitinda gegen; “Ciinkii biz tipk1 ecdadimiz gibi tabiatin bahgesinde oturuyoruz.
Nigin biz de onlar gibi gozlerimizi, kulaklarimizi ve burnumuzu kullanmayalim? Nigin
duyu organlarimizdan baska 6greticiler yoluyla dogay1 6grenelim? Nigin 6lii kitaplar
yerine doganin canli kitabin1 agmayalim? Bu canli kitapta 6tekilerden herhangi birinin
bize anlatabilecegi cok daha fazla goriilecek seyler vardir” ifadesi ile 6grencilerin
herhangi bir ara¢ olmadan duyu organlarini kullanarak dogaya, doganin bilgisine
ulagmas1 gerektigini anlatmaya calistig1 eserinde Hayat Bilgisi dersini dil konularina
baglamistir. Comenius ayrica ¢ocuklarin bir yetiskin olarak goriilmemesi gerektigini,
¢ocugun yapisina uygun olmayan seylerin zorla dgretilemeyecegini savunarak,
Ogretimde basamak basamak ilerlemek gerektigini sdylemistir (Baysal, 1995, s.67;
Karagiille, 2003, s.5).

18. Yiizyilda Avrupa’da meydana gelen sosyo-ekonomik degisim ve gelismeler
1s181nda ilkdgretim programlarinda reforma gidilmistir. Fransiz diiiiniir Jean Jaques
Rousseau “Emile” adli eserinde hayali bir erkek ¢ocuk olan Emile’nin bebekliginden
yetiskinligine kadar nasil iyi bir egitim alacagini anlatmistir. Egitim ile ilgili olarak
Rousseau; “Bitkiler tarimla, insan egitimle yetistirilir. Zay1f doguyoruz, kuvvete
thtiyacimiz var. Budala doguyoruz, muhakemeye ihtiyacimiz var. Dogustan sahip
oldugumuz ve biiyliylince muhtag¢ oldugumuz her seyi bize egitim vermistir. Bu egitim
bize dogadan veya insanlardan yahut esyalardan gelir. Diislincelerimizin ve
organlarimizin siirekli gelisimi doganin egitimidir. Bize etki eden konular iizerinde
kendi deneyimlerimizde kazandigimiz da, esyanin egitimidir” sézleri ile egitim ile ilgili
diisiincelerini agiklamistir (Gtilerytiz, 2008; Akt: Karabag, 2009, s.10). Kitaba gore
Rousseau, insan egitiminde temel kaynak olarak doganin, toplumun ve esyanin
kullanilmasi gerektigini soylemektedir. Rousseau’nun bu diisiincelerinden hareketle
Hayat Bilgisi dersi, cocugun i¢inde yasadig1 dogayi, dogaya ait bilgileri kendi
deneyimine dayali olarak kesfetmesi, icinde var oldugu ve yasadigi doganin diizenine
ve degerlerine uyum saglayarak, kendi kisiligini olusturmasi ve hayatimi sekillendirmesi
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ayrica bu eser, esya ve yurt bilgisi bakimindan Hayat
Bilgisi dersinin igerigini olusturmasina yonelik 6nemli diisiincelere sahiptir (Bektas,
2001, s.12).



Dewey’e gore okul hayata hazirlik degil hayatin dogrudan kendisidir. Bu yiizden
okulda her tiirlii soruna yer verilmeli, hayatta hangi sorunlar varsa hepsi okulda yer
almali ve 6grenci yasamina girmelidir. Derslerin igerigi toplumsal ag¢idan istenilen
etkinliklere, 6grencilerin hemen kullanabilecegi ve ilgisini ¢eken bilgi ve becerilere,
tasarim ve problemlere gore diizenlenmelidir. Karakter egitimi ise gruplar halinde karar
vermeyi, birlikte calismay1 saglayacak bigimde ise kosulmalidir. Ondan 6nceki
egitimcilerin aksine egitimin sosyal yani ile ilgilenen John Dewey yaparak-yasayarak
o0grenmenin dnemine dikkat cekerek diisiincelerini su sekilde ifade etmistir (Bender,

2005, 5.16):

“Dinlenmek, kulak ve kitap! Gergekten kelime riizgarindan bagka bir sey esmeyen en gozde
araclar bunlardir. Yani bunlar yasam ihtiya¢ duyan gocuklar i¢in soguk ve 6lii bir riizgardur.
Yasam, gercek yasam. Eger yasam istiyorsak, kendimizi yasamin i¢ine atalim. Cocugu oldugu
gibi biitiin istek ve yonelimleri ile gorelim. Kalbinin nasil ¢arptigini dinleyim ve onu ileriye
itecek bir ¢evre iginde bulunduralim. Ya 6grenmek? Kuskusuz 6grenmek de gerek fakat 6nce

ogrenmek ve yasayarak 6grenmek basta gelir.”

Dewey’in bu diisiincelerine dayanarak Hayat Bilgisi dersi, ¢ocugun ruhunu
dikkate alarak onu yasama hazirlayan, yaparak-yasayarak dgretim yoluyla ¢ocuklarin
1yi bir insan olmalarini saglayan ve bir iist egitim basamagina ve gercek hayata hazir
hale getirmeyi amacglamaktadir.

Hayat Bilgisi dersinin sekillenmesinde katkis1 olan diger bir 6nemli isim
Pastelozzi, ¢ocugun egitiminde yakin ¢cevreden yola ¢ikilarak, ¢evreye dayali ve
biitlinctil bir bakis acis1 ile Hayat Bilgisi dersinin islenmesi gerektigini sdylemistir.
Herbart ise irade egitimine dikkat ¢ekerek, egitim ve 6 gretimin amaglarindan birisinin
karakter gelisimi oldugunu belirtmis, egitim ve dgretimin ¢ocugun kendi yaptigi
etkinliklerden yola ¢ikilarak diizenlenmesi gerektigini dile getirmistir. John Locke
tabiat¢1 egitimini One ¢ikartarak Hayat Bilgisi dersinin sekillenmesinde katkis1 olmustur
(Karagiille, 2003, s.5).

Avrupa’da kilisenin etkisinin egitim sitemi lizerinde azalmastyla birlikte
ogrencileri diger diinyaya hazirlamaktan ¢ok bu diinyadaki gergekliklere hazirlamak,
onlar1 esya ile kars1 karsiya getirerek, kendi deneyimleri ile 6grenmelerini saglama

diisiincesi 0ne ¢ikmistir. Bu diisiinceler 1s181inda, Ludwig Vives ve Fransiz Michael de



Montaigne siki sikiya kitaba bagli kalmak yerine somut yasantilar ve esyalar yoluyla
O0grenmeyi Onermis, Bjcon von Verilam da 6grenme i¢in bizzat esyalar1 kullanmak
gerektigini, kisisel olarak uygulama yapmay1 savunmustur. Wolfgang Ratichius, ezbere
kars1 ¢ikarak 6grencinin kendi deneyimleri ile 6grenmesi gerektigini sdylemistir.
Francois Rabelais, Bat1’da ilk defa planli olarak esyay1 ders konusu haline getirerek
Hayat Bilgisi dersinin ilkokul i¢in 6nemini vurgulamistir (Bektas, 2001, s.12).

Diinyada egitim sistemine bakildiginda Almanya ve Tiirkiye disinda, diger
iilkelerde Hayat Bilgisi dersinin konu icerigi farkli isimlendirilen ders ya da derslerle
verildigi goriilmektedir. ABD’de bu dersin icerigi ‘Social Studies’ (Sosyal Bilimler) ve
‘Life Studies’ (Yasam Bilimi) olarak iki ayr1 derste islenirken, Fransa’da Hayat Bilgisi
dersinin igerigini olusturan konular; “Diinyay1 Kesfetme ve Vatandaslik Bilgisi” adlr iki
farkli derste ele alinmaktadir. Ingiltere’de ise tiim disiplinler kendi baslarma ayri dersler
olarak islendigi i¢cin Hayat Bilgisi dersini olusturan konular; Tarih, Cografya,
Vatandaslik, Psikoloji gibi dersler araciligi ile 6grencilere kazandirilmaya
calisiimaktadir (Oztiirk ve Dilek, 2003, 5.67). Hayat Bilgisi dersi konularmi kapsayan
dersler genellikle disiplinlere ayrilarak ayr1 ayr1 okutuldugu halde, diinyadaki bu genel
uygulamanin aksine Tiirkiye’de toplu 68retim esasi temel alinarak birlestirilerek
okutulmaktadir.

Cumhuriyet doneminde 1924 yilinda hazirlanan ilk miifredat programi
incelendiginde; "Musahabat", "Tabiat Tetkiki", "Tarih", "Cografya™ gibi derslerin Hayat
Bilgisi dersinin konularini igerdigi goriilmektedir. Bu programda, dersler arasinda iligki
kurulmamis ve dersler birbirinden bagimsiz olarak ele alinmistir (Celenk ve digerleri,
2000, s.40). 1926 y1l1 programinda Tiirk egitim sistemini incelemeye gelen Dewey’in
biiyiik etkisi olmustur. Dewey, programa; “Hayat Bilgisi”, “toplu tedris” ve “is okulu”
gibi kavramlar1 dahil ederek daha once “Tabiat Tetkiki”, “Ziraat ve Hifzissthha”,
“Cografya”ve “Tarih Mebadisi”, “Musabahat-1 Ahlakiye” ve “Malimat-1 Vataniye™ ad1
altinda verilen dersleri, Hayat Bilgisi ad1 altinda toplanmasini saglamistir (Giilaydin,
2002, s.6). Bu programda Hayat Bilgisi dersinde toplu 6gretim esasi kabul edilerek,
diger dersler ve iist siniflardaki okutulacak dersler iliskilendirilmis ve programin temel
hatlarini olusturacak bir bigimde ilkokulun ilk 3 yilinda okutulmaya baslanmigtir
(Cicioglu, 1983, s. 95; Celenk ve digerleri, 2000, s.40; Tiirkyillmaz, 1972; Basg6z,1995;
Akt: Karabag, 2009, s.13).



1936 yilinda diinyada ve Tiirkiye’de meydana gelen degisikliklere gore
diizenlenen programda daha dnce “mihver” olarak kabul edilen Hayat Bilgisi dersinin 3.
smifin sonlarma dogru, 6grencilerin olaylar1 ve nesneleri bilimsel kurallara gore
inceleyebilme yeteneklerinin artirilmasi amaciyla basamak basamak disiplinlere
ayrilmasi gerektigi vurgulanmistir. Dordiincti sinif Hayat Bilgisi dersinin, “Tarih”,
“Cografya”, “Yurt ve Tabiat Bilgisi” olarak dallara ayrilip islenilmesi uygun
goriilmiistiir (Cicioglu, 1983 s.97; Akbaba, 2004, Akt: Karabag, 2009, s.14). 1948 yili
IIkokul Programinda Hayat Bilgisi dersi yine “mihver” ders olarak goriilerek toplu
Ogretim esasina gore hareket edilmistir. Bu programda amaclar bir 6nceki programa
gore daha kapsamli olarak ifade edilmesine ragmen, yine soyut olarak kalmistir. Hayat
Bilgisi dersinin, ¢evre 6zellikleri dikkate alinarak islenmesinin 6nemi vurgulanarak,
ogretmene daha ¢ok yetki verilmistir. Ayrica, programda konunun sonunda 6grencinin
kendisinin edinmesinin beklendigi “egitsel sonuglar” boliimii eklenmistir Bu program
20 yil siireyle uygulamada kalmistir (Diindar, 2002; Binbasioglu, 2003; Karabag, 20009,
s.14; Karagiille 2003, s.6).

1968 yil1 ilkokul programinda iiniteler ayrintili olarak belirtilmis, ancak
konularin se¢imi, iinitelerinin diizenlenmesi, ilkokul 6grencilerinin ilgi ve ihtiyag¢larinin
karsilanmasi, bireysel yeteneklerinin gelistirilmesi, onlarm etkinlige yoneltilmesi ve
egitim amaglarma uygun davranislarin meydana getirilmesi gibi esaslar kabul edilmistir
(MEB, 1968, s.16). Bu programda Hayat Bilgisi dersi, diger dersler i¢in her ii¢ sinifta da
mihver ders olarak belirlenmistir. (Belet, 1999, s.14). Ayrica, 1948 programinda yer
alan “Egitsel Sonucglar” boliimii ¢ikarilmis, “Belirli Giin ve Haftalar” ve “Hayat Bilgisi
Dersinin Amagclar1” boliimleri programa dahil edilmistir (Diindar, 2002; Giileryliz,
2008; Akt: Karabag, 2009, s.14). 1990 yilina gelindiginde Milli Egitim Bakanlig1,
okullarin ¢agimn gerekleri dogrultusunda 6grencilerin egitim gereksinimine yanit
verebilecek nitelikler tagimasi, egitimin niteligini gelistirmek ve 6grenci basarisini
arttirmak i¢in, “Milli Egitimi Gelistirme Projesi” baslatmistir. 1998 yilinda tiim yurtta
uygulanmaya baglanan bu programda, genel amaglarin yaninda her ders ve her sinif
diizeyi i¢in 6zel amaglar yer alirken, 6grenme-6gretme etkinlikleri, yontemler,
kaynaklar, 6gretim materyalleri ve 6lcme-degerlendirme boliimlerine de yer verilmistir
(Binbasigolu, 2003; Belet, 1999, s.14). Bu programin diger programlardan farki,

derslere iliskin genel hedeflerin yani1 sira her derse iliskin 6zel hedeflere ve davranigsal



hedeflere de yer verilmesi ve uygulama siirecinde ¢agdas program gelistirme ilkelerine
uygun hareket edilmesidir. (Belet, 1999, s.79; Acat, Anilan ve Girmen, 2005, s.13).
Diinyadaki gelismeler ve degisen egitim paradigmalarina goére hazirlanan 2005
yil1 [Ikdgretim Progranm 6nemli farkliliklar icermektedir. Daha nceki yillar da
programlarin temelini olugturan davranig¢i yaklasim yerini yapilandirmaciliga birakmas,
“hedef” ve “davranig” kavramlar1 yerine “kazanim” kavrami kullanilmistir. Ayrica,
iinite yaklagimi yerini “tematik™ anlayisa birakmistir. Programda tiim derslere yonelik
genel becerilerin yaninda Hayat Bilgisi dersine 6zel becerilere de yer verilmistir. Yeni
Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programu; beceri ve etkinlik esasli, dgrencinin aktif oldugu
bir programa déniismiistiir (MEB, 2009). Yeni Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programina
gore dgrenci, ¢evresi ile bag kurarak, hayata ve iist 6grenime hazirlanmak i¢in gerekli
olan bilgileri etkin bir sekilde, kendi yasantilar1 yoluyla, yaparak-yasayarak olusturan,
ogrenmekten keyif alan, kendisi ve gevresi ile barisik, mutlu bireyler olarak

goriilmektedir.

Ilkokulda Hayat Bilgisi Dersinin Yeri ve Onemi
[Ikokul, 6grencilerin kendini ve ¢evresini tanimasini, kendini gelistirerek ¢evresine
uyum saglamasini ve yaratici diistinme, problem ¢dzme, elestirel diisiinme, yansitict
diistinme becerilerini gelistirmeyi amaglar. Bu amaglara ulagsmak i¢in ilkokulun
kullandig1 en 6nemli derslerden biri Hayat Bilgisi’dir. Hayat Bilgisi dersi, gocugun
icinde yasadig1 dogal ve toplumsal olaylari, olgular1 tanimasini, anlamasini,
yorumlamasini, ilke, genelleme ve yontemleri kullanarak analiz etmesini, yeni ¢oziimler
onerip degerlendirme yapmasini saglar.

Bireyin dogumundan okula baslayana kadar gegen siiredeki 6grenmeleri
genellikle plansiz ve rastlantisal bir sekilde gerceklesmektedir. Cocuk, ilkokul cagma
geldiginde yeni bir toplum, yeni otoriteler ve yeni rollerle karsilagsmaktadir. Ailesinin
yaninda rastlantisal olarak 6grenmeye basladigi hayat1 6gretmenler rehberliginde,
orgiitlii bir egitimin i¢inde planli ve programli olarak 6grenmeye devam etmektedir.
Hayat Bilgisi dersi ¢ocugun yakin ¢evresinden ve nesnelerden yola ¢ikarak, yasam ile
ilgili ilk disiincelerini, duygularimni ve hareketlerini bigimlendirmesi bakimindan
onemlidir (Ozdemir, 1998, s.1). Cocugun okula baslamadan 6nce ¢evresi hakkinda

edindigi yanlis ve eksik bilgiler Hayat Bilgisi dersi araciligi ile diizeltilmekte ve
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tamamlanmaktadir (Giilaydm, 2002, s.5). ilkokulda; 1., 2. ve 3. smiflarinda okutulan
Hayat Bilgisi dersi, cocugun saglikli biyo-sosyal ve kiiltiirel bir varlik olarak gelisimini
destekleyerek, ¢evresine etkin ve uyumlu olmasini saglayacak bicimde yetismesini
amaglamaktadir. Hayat Bilgisi dersi ger¢ek yagsamda kullanilabilecek dogal, beseri,
sosyal bilimlerle ilgili ilke ve becerileri kapsamaktadir (Bayram, 2005, s.446; Akt:
Ugur, 2006, s.7).

I¢inde pek ¢ok farkl disiplini iceren Hayat Bilgisi dersi, ¢ocuga i¢inde
bulundugu toplumsal ve kiiltiirel gevreyi inceleterek egitim sureci ile iyi bir insan, iyi
bir vatandas olmasi, ¢cevresine etkin bir bigimde uyum saglamasi i¢in gereken temel
davranislar1 kazanmasina aracilik eden ilk derstir (Tay, 2007, s.95). Kiiciik yaslardan
itibaren i¢inde bulundugu ¢evre ve sosyal sorunlar hakkinda dogru ve saglam bilgileri
Hayat Bilgisi dersi ile edinen ¢ocuk toplumsal uyumda gerekli olan berileri bu derste
kazanmaktadir (Binbasioglu, 2003, s.40-41). Ayrica bu ders araciligi ile egitimin
onemli 68elerini olusturan ve ahlaki nitelik tagiyan toplumsal degerler, cocugun i¢inde
yasadig1 dogal ve sosyal gercegi, onun seviyesine uygun olarak cocuga aktarmaya
calismaktadir (MEB Ilkokul Programi 1995, 5.261; Giilaydin, 2002, s.5).

Hayat Bilgisi dersi igerigini, toplumsal yasamin boyutlari olan insan, toplum ve
doga lizerine diizenleyerek 6grencilere gercek hayatin bilgisini ve gercek hayatta
kuracagi iliskileri ¢ok boyutlu olarak sunmaktadir. Bu bakimdan Hayat Bilgisi dersi,
birinci donem derslerinin bel kemigini, ikinci donem derslerinin de temelini olusturarak
diger derslerden farkli ve 6ncelikli 6neme sahiptir (Sabanci ve Sahin, 2005, s.38; Akt.
Ugur, 2006, s.5). Ayrica, cumhuriyetin kurulusundan bu yana, Hayat Bilgisi dersleriyle
ogrencilerin yasadiklar1 dogay1 tanimasi ve toplumla biitiinlesmesi, yasadigi cevreye
etkin uyumu, fiziksel ve ruhsal agidan saglikli, zihinsel agidan giiglii olmalarinin
saglanmas1 amaglanirken, ¢ocuklarin ulusal degerlerin yaninda evrensel degerlerle de
donatilmis olarak yetistirilmeleri 6ne ¢ikartilmistir (Sabanci ve Sahin, 2005; Akt: Narin,
2007, s.24). Hayat Bilgisi dersinin, gocugun aile ve okuldan baslayarak, yakin gevresini
tanimasi ve bu ¢evredeki nesne, kisi ve olaylarla iyi ve etkili bir uyum iginde
bulunmasi, kendi becerilerini de bunlarla baglantili olarak gelistirmesi bakimindan
ogrencilerin kendilerini gelistirmelerinde 6nemli bir rolii Gistlendigi goriilmektedir.

Ogrencilerin belli degerler sistemi gelistirmesi ve toplumdaki sosyal yasama katilmasi
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icin temel olusturmaya calisan bu dersin Ilkokulun genel amaglarma ulasmasi agisindan
onemi biiytiktiir (Belet, 1999, s.5-10).

Hayat Bilgisi dersinde, cocuklar okul ve sinif kurallarini, toplumda yasamanin
kurallarimni, insanlarin birbirlerine saygili, hosgoriili, diiriist davranmalar1 gerektigini,
smifta yapilan se¢imler sayesinde de demokrasiyi ve esitligi 6grenmektedirler.
[Ikokulun demokratik davranislar kazandirma yoniinden amaglari, Hayat Bilgisi dersi
ile gergeklestirilmeye baslanmaktadir. Aile i¢inde ve toplumda insanlarla
yardimlagmayi, evde ve okulda isbirligini, dayanigsmay1, baskalarmin haklarina saygi
gostermeyi ¢cocuklar yine bu derste aracilifiyla 6grenmektedir. Bu ders ile cocuklar
yasamda karsilasabilecekleri sorunlara karsi ¢6ziim yollar1 iiretmeyi, etkinliklerde
verilen ornek olaylardan sonuglar ¢cikarmay1 ve toplumda uygar bir bicimde yasamanin

kurallarin1 6grenirler (Narin, 2007, s.26).

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Program
2005 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi ¢alistaylar, incelemeler, arastirmalar,
yiiksek lisans ve doktora tezleri; yazilan makaleler ve arastirma raporlar1 dogrultusunda
hazirlanmig ve 2004-2005 egitim yilinda yiirtirliige girmistir. Bu program 2009 yilinda
tekrar diizenlenerek Talim Terbiye Kurulu’nun 14.05.2009 tarih ve 70 sayili karar1 ile
2009 Hayat Bilgisi Dersi (1-3) Ogretim Programi olarak kabul edilmistir. I¢inde pek
cok farkli dersi, disiplinler aras1 bir anlayisla 6§renciye sunan mihver ders bir ders
olarak karsimiza ¢ikan Hayat Bilgisi dersi, ¢ocuga i¢inde bulundugu toplumsal ve
kiiltiirel ¢cevreyi inceleterek daha kiigiik yaslardan baslayarak ¢evresi ve sosyal sorunlari
hakkinda dogru ve saglam bilgiler ile ¢evreye uyumda iyi alisgkanlik ve gerekli beceriler
Ogretmeyi amag edinmis bir derstir (Binbasioglu, 2003, s.36).

2009 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programmin vizyonu; égretmen rehberliginde
Ogrencilerin kendi girisimleri ile gerceklestirecekleri 6gretmenlerin 6grencilere
dogrudan bilgi aktarmak yerine sadece yol gosterecegi etkinlikler araciligiyla
ogrenmekten keyif alan, kendisiyle, toplumsal ¢cevresiyle ve doga ile barisik, kendini,
vatanini ve dogay1 taniyan, koruyan ve gelistiren, glindelik yasamda gereksinim
duyulan temel bilgilere, yasam becerilerine ve ¢cagin gerektirdigi donanima sahip,
degisikliklere dinamik bir bi¢imde uyum saglayabilecek kadar esnek, mutlu bireyler
yetistirmektir (MEB, 20009, s.9). Program geleneksel egitim anlayisindaki 6grencilere
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bilgi aktariminin aksine, 6grencilerin bilgiyi kendisinin deneyimleyip yapilandirmasini
anlayisi1 tizerine kuruludur. Bu baglamda program yapilandirmacilik yaklasimina dayali
olarak hazirlanmistir.

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi 6grencinin merkeze alindig1, 6grenme-
Ogretme siirecinde 6grencinin aktif oldugu, 6grencilerin glinliik hayatta kullanabilecegi
bilgi ve becerilerin 6ncelikli oldugu, 6grencinin zihinsel yetenekleri ve kisiliginin her
yonden gelistirildigi, 6grencinin eglendigi ve zevk aldigi, olaylarm biitiinciil ve tematik

bir yaklagimla ele alindig1 bir program anlayigimi benimsemistir (MEB, 2009).

Hayat Bilgisi dersinin amaclar. ilkokulun amaci, ¢ocuklar hayata ve iist
o0grenime hazirlayarak yasadigi dogal ve toplumsal ¢evresine uyumunu saglamaktir. Bu
amaca ulasmada Hayat Bilgisi dersinin dnemi biiyiiktiir. [Ikokulun ilk yillarinda
genellikle somut diisiinen ¢ocuk, gercek nesnelere dokunabilmeli, 6lgebilmeli,
smiflandirabilmeli, karsilastirabilmeli ve onu kendi ctimleleriyle ifade edebilmelidir. Bu
baglamda Hayat Bilgisi dersi miimkiin oldugunca ¢ocugun nesne ve olaylari kavramada
duyu organlar1 ile temasa gecebilecegi sekilde diizenlenmelidir.

Yapilandirmaci yaklasima dayali olarak eski programlarda yer alan “hedef” ve
“davranislar” yerini “kazanimlara” birakmistir. Kazanim; bireylerin dogrudan
gbzlenebilen davraniglarinin yani sira; bilgi, beceri, tutum ve degerlerini de igeren bir
ifadedir. Kazanimlarda konu biitiinliigiinden ¢ok beceriler dikkate alinmis, 6grenciler
tarafindan gergeklestirilecek etkinlikler araciligiyla kazanimlarin elde edilmesine dikkat
edilmistir. Cocuklarin temel yasam becerilerinin yani sira, olumlu kisisel nitelikler
gelistirmeleri amaglanmistir. Hayat Bilgisi dersi ile diger derslerin kazanimlar1 ve ara
disiplinlere ait kazanimlar iliskilendirilmistir. Kazanimlarin tiiriine ve niteligine gore
uygun 6lgme araglarinin kullanilmasma izin verilmistir (MEB, 2009).

Programda 6grencilere kazandirilmasi gereken 14 ana beceri yer almistir.
Beceri; uygun 6grenme ve 6gretme ortaminda bireyin hazirbulunusluk diizeyine gore
diisiinsel ve davranigsal bir ¢abaya girmesi sonucu, bir isi kolaylikla ve ustalikla yapar
hale gelmesidir (Vural, 2005; MEB, 2009, s.14). Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Progran
ile 6grencilere kazandirilmasi istenen c¢esitli kisisel nitelik ve degerler belirtilmistir.

Ayrica bu program, afetten korunma ve giivenli yasam girisimcilik, insan haklar1 ve
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vatandaslik, kariyer bilinci gelistirme, 6zel egitim, rehberlik ve psikolojik danisma,
saglik kiiltiirii, spor kiiltiirii ve olimpik egitim gibi ara disiplinleri de kapsamaktadir.

Egitim kurumlarinin en 6nemli islevlerinden biri, cocugu iyi bir vatandas olarak
yetistirmektir. Ilkokullar bu islevi 6zellikle Hayat Bilgisi dersi aracihig1 ile
gerceklestirmeye ¢aligmaktadir. Hayat Bilgisi dersi, cocugun iyi bir vatandag olmast
icin toplumsallasmasini, i¢inde yasadigi toplumun kiiltiiriindi, tarihini, kurumlar1
tanimasini ve cocuga toplumdaki rollerin gerektirdigi davranislari, toplumun kendine
sagladig1 olanaklar1 ve bunlardan yararlanma yollarini kazandirmay1 amaglamaktadir
(MEB, 2009). Ilkokullar bu islevi yerine getirmek igin ¢esitli araglardan
yararlanmaktadir. Miize, 6zellikle diinyay1 somut nesneler ve birden ¢cok duyu
organlarinin birlikte kullanarak daha iyi anlayan somut iglemler donemindeki ilkokul
ogrencileri i¢in degerli bir egitim aracidir. Miize sahip oldugu nesneler araciligi ile
cocuklar1 cogu zaman edilgen-dinleyen rolde olduklar1 okulun kisith fiziksel
ortamlarindan ¢ikartarak onlara gozlem yapma, dokunma, izleme, deneme, kesif yapma
gibi kendi deneyimleri ile yaparak-yasayarak dgrenecekleri bir 6grenme ortami
olusturmasi bakimindan 6nemlidir.

Hayat Bilgisi dersinin igerigi. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programimda tema,
birbirleriyle iligkili {inite, konu ve kavramalarin bir biitiin olarak gortlebildigi,
O0grenmeyi organize eden bir yap1 olarak tanimlanmaktadir. Buna gore, “Okul
Heyecanim”, “Benim EgSiz Yuvam” ve “Diin, Bugiin, Yarin” temalar1 programda yer
almistir. {lkokul 1.,2. ve 3. siiflarinda Hayat Bilgisi dersinde ayn1 adlandirmayla
devam eden temalar sarmal bir yapiya sahiptir. Bu temalarm, kazanimlarin
pekistirilmesine, dnceki 6grenme temelleri lizerine yenilerinin eklenmesine ve cocugun
ihtiyaglar ile gelisim diizeylerine uygun igerik belirlenmesine ve bunun uygulanmasina
hizmet etmesi beklenmektedir (MEB, 2005).

Hayat Bilgisi dersi cocugun yasadigi dogal ve toplumsal ¢evresine uyumunu
saglamaktir (Ozdemir, 1998, s.1). Hayat Bilgisi dersi gocugun hayati, hayattan
kopmadan, hayatla bir biitiin olarak okulda 6grenmesini amagladigi i¢in, dersin
icerigini; “birey, sosyal ¢evre, fiziksel ve dogal cevre, beceriler, tutum ve degerler, diger
dersler ile iliskiler” basliklar1 altinda toplamak miimkiindiir. Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programinda (2009) birey; biyolojik, psikolojik, sosyal ve kiiltiirel yonleriyle

bir biitiin olarak ve degisimin hem 6znesi hem de nesnesi olarak ele alinmistir.
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Yakindan uzaga ilkesinden yola ¢ikarak ¢ocugun 6nce kendisini tanimasi
gerekmektedir. Bu yilizden Hayat Bilgisi dersinin igeriginde bireyin fiziksel 6zellikleri,
diger bireylerle benzer ve farkli yonleri, hoslandiklar1 ve hoslanmadiklari, giiclii ve
zay1f yanlari, kendinde meydana gelen degisiklikler gibi beceri ve degerler yer
almaktadir. Birey bir sosyal ¢evre icerisinde yasadigi i¢in, ailesinden baglanmak iizere
cocugun i¢cinde yasadigi sosyal ¢evre ile ilgili tiim bilgi, beceri ve tutumlar Hayat
Bilgisi dersinin i¢erigini olusturmakta ve bir iist kademede okuyacagi Sosyal Bilgiler
dersine zemin hazirlamaktadir (MEB, 2009).

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda insan biyolojik, psikolojik ve kiiltiirel
yonleriyle bir biitlin olarak ve degisimin hem 6znesi hem de nesnesi olarak ele
almmustir. Buna gore programinda konular belirli 6grenme alanlarina gore
yapilandirilmistir. Programda, dgrencilere kazandirilabilecek, birbiriyle iliskili tema,
kavram, becerileri, anlayis, tutum ve degerlerin bir biitiin olarak goriilebildigi bilgi ve
becerileri organize eden yapi1 olarak tanimlanan 6grenme alanlari, “birey, toplum ve
doga” olmak {izere ii¢ baglik altinda ele alinmistir. Bu ii¢ 6grenme alanina ek olarak
“degisim” alani ise diger alanlar1 kapsayici genel bir boyut olarak diistiniilmiistir.

Cocugun i¢inde bulundugu fiziksel-dogal ¢evreye iliskin bilgi, beceri ve
tutumlar Hayat Bilgisi dersinin i¢eriginde yer almakta ve Fen Bilgisi ile Sosyal Bilgiler
dersinin temelini olusturmaktadir. Yine Hayat Bilgisi dersinin igerisinde ¢ocuklarin
hayatta kullanabilecekleri, onlara gerekli olan beceriler yer almaktadir. Bu beceriler

MEB’nda (2009) su sekilde siralanmastir:

. Elestirel diisiinme

. Yaratici diistinme

. Aragtirma

. Tletisim

. Problem ¢6zme

. Bilgi teknolojilerini kullanma

. Girigimcilik

. Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma
. Karar verme

10. Kaynaklart etkili kullanma

11. Giivenlik ve korunmay1 saglama

12. Oz yonetim

13. Bilimin temel kavramlarmi tanima

14. Temalarla ilgili temel kavramlar1 tanima

OO0 JO0 W K~ W —

Beceriler 6grencilerin yas ve gelisim diizeyine uygun bir sekilde icerikte yer

almaktadir. Cocuklara bilgi aktarimindan ¢ok onlara gergek hayatta kullanabilecekleri
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beceriler kazandirmay1 amaglayan Hayat Bilgisi dersi ayrica bir karakter egitimini de
icerigine dahil etmektedir. Cocuklarin olumlu kisisel 6zellikler kazanmalarina yardime1
olmak {izere tutum ve degerler ders kapsaminda igerikte yer almaktadir. Hayat Bilgisi
dersi igerisinde pek ¢ok farkl disiplini barindiran mihver bir derstir. Cocuklara hayati
biitiinciil bir sekilde 6greten Hayat Bilgisi dersi igerigi diger dersler ile iligkilendirilerek
zenginlesmektedir (Karabag, 2009, s.5-6). Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programu ile
ogrencilere kazandirilmasi istenen ¢esitli kisisel nitelik ve degerler sunlardir:

Oz Saygi

Oz Giiven
Toplumsallik
Sabir, Hosgori
Sevgi

Saygi

Baris
Yardimseverlik
Dogruluk
Diirtstlitk
Adalet

Yenilige A¢iklik
Vatanseverlik
Kiiltiirel Degerleri Koruma ve Gelistirme

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda yer alan énemli bir konu da
Atatlirkgiiliik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Atatiirkciiliik, milli egemenlik ve tam
bagimsizliktan hareketle, bilim ve aklin egemen oldugu bir toplum olusturmak, sosyal
ve tarihi kimligi kaybettirmeden Tiirk milletini, bat1 uygarligi iginde hak ettigi yere
getirmektir. Atatiirkciiliik konularmin 6gretiminde; milli bayramlar, belirli giin ve
haftalar, okul gosterileri, inkilap miizeleri gibi pek ¢ok farkli etkinlik ve kurumdan
yararlanilabilir (Ata, 2008; Akt: Nalcaci, 2009, s.37).

Hayat Bilgisi Dersinin égrenme 6gretme siireci. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programinda daha 6nceki yillarda uygulanan programlardan farkli olarak amag
ifadelerine yer verilmemis bunun yerine “cocuklarin dogrudan gézlenebilir
davranislarmin yani sira bilgi, beceri, tutum ve degerlerini de igeren ifadeler” olarak
tanimlanan kazanimlara yer verilmistir. Kazanimlarin 6grenciler tarafindan
gerceklestirilecek etkinlikler aracilifiyla elde edilmesi s6z konusu oldugundan 6grenme

ogretme etkinlikleri bu programda en kritik 6ge olarak goriilmiistiir.
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Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programida kazanimlara ulasmak icin etkinlikler
yapilmasi Onerilmistir. Etkinlikler, kazanimlar1 ger¢eklestirmek amaciyla belli teknik ve
yontemlere gore diizenlenen davranislar biitiiniidiir (MEB, 2009, s.13). Programda sinif-
okul i¢i, okul dis1 ve inceleme gezisi olmak iizere ii¢ tiir etkinlikten s6z etmek
miimkiindiir. Smif ve okul i¢i etkinlikler; 6grencilere resim, fotograf, nesneler,
hikayeler, gazeteler, dergiler, sarkilar, drama, 6rnek olaylar, internet, egitim CD’leri,
tepeg0z asetat gibi araglarla smif ve okul i¢cinde sunulabilecek etkinliklerdir. Okul dis1
etkinlikler; ev, kiitiiphane, konu ile ilgili kurum ve kuruluslarda, 6grencilerin okulda
ogrenmelerini destekleyecek etkinlikler olarak programda yer almaktadir. Inceleme
gezileri ise 6grencilerin gozleme dayali olarak park, ¢arsi, pazar, miize, tarihi mekanlar,
resmi daireler, fabrikalar ve benzeri yerlere geziler diizenlenen inceleme ve arastirma
gezilerini kapsamaktadir.

Programda 6grenme-6gretme siireci, 6grenme stilleri, zeka alanlari, konularda
yer alan kavramlar, 6grenme-6gretme etkinliklerinin uygulama yaklasimlari,
ogretmenin bu uygulamalardaki rolii, programun siiresi, belirli giin ve haftalar, okul ve
aile iligkisi dikkate alinarak yapilandirilmistir. Buna gore 6gretme-6grenme stirecinde
o0gretmenler 6grencilerin bireysel farkliliklarini, hazirbulunugluklarmi, sahip olduklar1
ogrenme stilleri ile zeka alanlarini dikkate almalidir. Ogretmenin bilgi aktarimi yapmasi
ve bilgiyi 6gretmesi yerine, 6grencilerde siirekli degisen ve gelisen diinyanin bilgisini
giincellenme becerisi kazandirmasi gerekmektedir. Programa gore 6gretme-6grenme
siireci dgrencilerin aktif oldugu yontemlerle gerceklestirilmektedir. Ogretmen bu
stirecte 6grencilerin merak duygularini harekete gecirerek onlar1 derse ve konuya
giidiilemeli, zengin bir 6grenme ortami hazirlamali, 6§rencilerin aktif katilimini
saglamalidir. Programda 6gretmenin anlatici, aktarici roliinden siyrilarak yol gosterici
ve rehber gibi davranmasi uygun gorilmiistiir.

Programda etkili 6grenme ortami, 68rencilerin dersi pasif bir sekilde izleyip
dinlemek yerine siirece etkin olarak katildiklari, gerektiginde birer arastirmaci gibi
hareket edebildikleri bir ortam olarak tanimlanmistir. Hayat Bilgisi dersi etkinliklerinin
0zii ve baslangi¢ noktasi olarak ¢ocukla bir olgu/olay arasindaki dogrudan karsilagma,
cocukla ¢evresindekinin dogrudan etkilesimi ve bu deneyimler sonucunda ¢ocugun
kendi fiziksel ve zihinsel ¢abasiyla dogrudan 6grenmesi belirlenmistir. Sonug olarak,

Hayat Bilgisi egitimiyle ¢ocuklarin bir olgu ya da olay hakkinda kendilerinin
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deneyimledikleri etkinlikler yoluyla uyaricilar1 anlamlandirmalar1 ve bilgiyi
yapilandirmalar1 beklenmektedir (MEB, 2009).

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Progranunda, égrencilerin giinliik hayatta
kullanabilecegi ayrica Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerine temel olusturacak
kavramlar temalara gore ayrilarak belirlenmistir. Belirlenen kavramlarin 6grenciye
dogrudan aktarimi yerine 6grencilerin bu kavramlari etkinlikler yoluyla kendilerinin
bulmasi ve yapilandirmasi gerektigi programda yer almigtur.

Programda 6gretim etkinlikleri uygulanirken 6grenme-6gretme stratejileri,
yontem ve teknik se¢iminde bazi ilkelerin g6z oniinde bulundurulmasia dikkat
cekilmistir. Buna gore aktif 6grenmenin 6grenciyi merkeze alan bir stire¢ oldugu,
O0grenmenin bireysel ya da grupca yapilabilecegi, 6grenmenin her 6grencide farkl
diizeyde gerceklesebilecegi, 6grenme siirecinde 6gretmenin rehberligine ihtiyag
duyuldugu ve giivene dayali bir sinif atmosferinin siire¢ i¢in ¢ok 6nemli oldugu 6ne
¢ikartilmistir. Bunlarin yaninda olumlu bir sinif ortami olusturmak i¢in, 6grencilerin
kendilerini mutlu ve rahat hissedebilecekleri bir ortam saglanarak birlikte ¢calismalarma
olanak taninmasi, adil bir ddiillendirme sisteminin gelistirilmesi, 6grencilerin
kavramlara ulasmak i¢in gerekli sessizligin saglanarak yeterli zamanin verilmesi,
ogrencilerin tartigmalara katilarak kendine giiveninin ve saygisinin artirilmasi ve
ogrencinin ders planlamasinin i¢ine dahil edilmesi gerektigi programda yer almustir.

Son olarak, okul ve aile iliskisi Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda
O0grenme-0gretme uygulamalari sirasinda gz oniinde bulundurulmasi gereken diger
Oonemli bir faktor olarak ortaya ¢ikmaktadir. Programin basariya ulasmasi i¢in, ¢ocugun
okula istekli bir bigimde devam etmesine, benlik saygisinin yiikselmesine ve okula
yonelik olumlu tutum gelistirmesine olanak tanimasi1 bakimindan 6grenme-6g8retme

stirecinde veli ile iligkilerin saglikli bir sekilde yiiriitiilmesi nemlidir (MEB, 2009).

Hayat Bilgisi dersinde 6l¢gme ve degerlendirme. Hayat Bilgisi dersinde
degerlendirmenin amaci, 6grencilerin egitiminde yapilandirmaci ve gelistirici bir rol
oynamalarini saglamaktir. Programda degerlendirmenin, 6grencinin gelisim diizeyinin
Olgmesi islevinin yaninda eksik oldugu kazanimlar, kavramlar ve beceriler konusunda
ogrencilere yol gdsteren ve yapici dzellikte oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin bireysel

farkliliklar1 ve i¢inde bulunduklar1 gelisim diizeyini dikkate alarak yapilan
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degerlendirmelerde 6grenci merkezlilik esas alinmistir. Buna gore 6grencilerin zeka
alanlar1 ve 6grenme stilleri g6z 6niinde bulundurularak programda yer alan kazanimlara
ulagma diizeyi ile becerileri uygulama diizeylerinin farkli olabilecegi kabul edilmistir.
Bu nedenle 6grencilerin sadece klasik yontemlerle basarisinin 6lgiilmensin dogru
olmadig1 vurgulanmis ve degerlendirmelerde 6grencilerin bilgi, beceri ve tutumlarini
sergilemeleri i¢in ¢coklu degerlendirmeler kullanilmasi gerektigi belirtilmistir.
Programda test, bosluk doldurma, eslestirme gibi geleneksel 6lgme ve
degerlendirme yontemlerinin yani sira; performans 6devleri, agik u¢lu sorular, 6z
degerlendirme, akran degerlendirme, gézlem formlari, ¢aligma kagitlarmin da
kullanilarak 6grencilere ¢oklu degerlendirme yapilmasi gerektigi vurgulanmistir (MEB,
2009, s.79- 80). Daha sonra performans gérevleri, 26 Temmuz 2014 tarihli Resmi
Gazete'de yayimlanan Ikdgretim Kurumlar1 Ydnetmeligi’nce kaldirilmistir. Ayrica
Resmi Gazete nin ayni sayisinda Ilkokul 1, 2 ve 3’iincii siniflarda 6grencilerin basarisi;
gelisim diizeyleri dikkate alinarak 6gretmen rehberliginde gergeklestirilen ders
etkinliklerine katilimlar1 ile 6gretim programlarinda belirtilen 6lgme ve degerlendirme
ilkelerine gore tespit edilmesine ve karnede “cok 1yi”, “iyi” ve “gelistirilmeli” seklinde
gosterilmesine karar verildigi duyurulmustur (Resmi Gazete, 2014, Sayi, 29072, madde.
29). Buna gore 2014-1015 egitim yilinin bagindan itibaren ilkokulun ilk ti¢ siifinda
okutulan Hayat Bilgisi dersi i¢in 6grencileri, 100 ve ya 5 tizerinden herhangi bir

puanlamaya gidilmeden ve sinav yapilmadan degerlendirme yaklagimi benimsenmistir.

Egitimde Miize Kullanmanin Yeri ve Onemi

Miize, kiiltiir varliklarinin ve doga nesnelerinin korunarak sergilendigi bir kurulustur.
Miizelerin koleksiyon yapma ve insanlarin koleksiyonlarla baglanti1 kurmasimi saglama
gibi iki temel iglevi bulunmaktadir (Hooper ve Greenhill, 1999, s.23). Uluslararas1 miize
komitesi (ICOM) miizeyi, kiiltiirel deger tasiyan unsurlardan olusan bir biitiinii tiirlii
bicimlerde korumak, incelemek, degerlendirmek ve 6zellikle halkin begenisinin
yiikselmesi ve egitimi i¢in sergilemek amaciyla toplum yararina siirekli yonetilen bir
kurum olarak tanimlamustir. Egitim i¢in degerli bir kurum haline gelen miizeler zaman
icinde ¢ocuklarin ve genglerin egitim siirecinde ve yasantilarina etki etmek amaciyla
oyuncak miizeleri, egitim miizeleri, okul miizeleri, etkilesimli bilim, teknoloji ve kesif

miizeleri gibi alt tiirlere ayrilmistir (Karadeniz, 2012, s.69). Uluslararas1 Miizeler


http://www.kamuhabermerkezi.com/yeni-okul-oncesi-ve-ilkogretim-kurumlari-yonetmeligi-2014.html
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Konseyi (ICOM) tarafindan kabul edilen ve halen de gecerli olan miizeler yedi grupta
toplanmaktadir (Cetin, 2002, s. 57);

. Sanat Miizeleri

. Arkeoloji ve Tarih Miizeleri
. Etnografya Miizeleri

. Tabiat Tarihi Miizeleri

. Bilim ve Teknoloji Miizeleri

. Bolge Miizeleri

~N O o B~ W N e

. Ozel Amacli Miizeler

Hooper-Greenhill’e gore uzun yillar boyunca miizede yapilan egitim, miizelerin
birincil gérevi olan toplama ve korumanin yaninda ikincil bir gérev olarak goriilmiistiir.
Bu diislince uygulanan farkli egitim etkinliklerine ragmen uzun siire degismemistir.
Dewey, Pestalozzi ve Montessori gibi egitimcilerin savunduklari ilerlemeci egitim
yaklasimlar1 ve egitimin ger¢ek deneyimler tizerinde durmasi ile birlikte miizeler, ideal
Ogrenme ortamlarina doniismiistiir (1994, s.133-137). Boylece miizelerin temel islevleri
toplamak, arsivlemek, korumak, sergilemek ve eserlerle kiiltiir ortamlar1 olusturmanin
yaninda, sahip oldugu objelerle bireye egitim verme islevi de ortaya ¢ikmistir. Bu islevi
miizeleri, egitime dogrudan katki saglayabilecek ortamlar haline getirmistir (Adigiizel,
2000, s.131).

Miizeler, toplumun 6grenim ve egitiminin gelismesine, estetik olgusunun
yerlesmesing, yasanan anin, gecmisin ve giderek gelecegin agiklanmasina,
yorumlanmasina, toplumsal degismelerin yonlendirilmesine, halkin eglenirken
gelismesi ve zamanini degerlendirilmesine hizmet eden kurumlara doniismiistiir.
Miizeler bu islevleri ile toplumu egiten egitim kurumlari olarak bir nitelik
kazanmuslardir (Atagok, 1982, s.1). Miizelerin sahip oldugu bu nitelik, bireylerin siyasi,
tarihi, kiiltiirel, sosyal, sanatsal ve ekonomik boyutlarda siirekli olarak egitilmesine
katki saglayarak, yasam boyu 6grenmelerine katki saglamaktadir.

Adigiizel (2000, s.131), yasadigimiz yiizyildaki disiplinler arasi etkilesim, miize
ve miizecilik anlayisindaki degisiklik ve yeni gelismeler goz oniine alindiginda

ogrenmenin sadece okulla sinirli olmamasi gerekliligini vurgulamistir. Ayrica, egitim



20

bilimlerindeki miizecilik anlayisindaki degisimlerden yola ¢ikilarak miizelerin, okula
alternatif ya da smiftaki 6grenmeleri destekleyecek diizeyde bir 6grenme ortami
olusturdugunu savunmustur. Onur (2000, s.18) da giiniimiiz miizelerinin ¢ocuga, gence,
yasliya egitim veren ve bireye, aileye, topluma yasam boyu egitim yapan bir kurum
oldugunu belirterek miizelerin bireyin geligmesine ve toplumun kalkinmasina katkida
bulunan gergek bir egitim kurumu niteligi tagidigini ifade etmistir. Boylelikle miizeler,
her yas gurubu bireyin hem okul 6grenmelerini destekleyen hem de okul diginda
ogrenmelerine ortam hazirlayan mekanlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Geg¢mise taniklik etmis nesneleri gorebildigimiz ve gegmiste yasanmis bir olaya,
gecmise iliskin duygusal deneyimler yasayabilecegimiz miizelerde yer alan nesneler ve
eserlere iligkin anlamlandirmalar1 her birey kendi bilgi birikimi ve deneyimlerine gore
yapilandirmaktadir. Miize uygulamalar1 siirecinde ortaya ¢ikan 6grenmeleri her birey
kendisi 6znel olarak yapilandirdig i¢in miizede yapilan uygulamalar, yapilandirmaci bir
ogrenme olarak kargimiza ¢ikmaktadir (Clutterbuck, 2007, s.74-75). Bireyler miizede
duyu organlarmin tamamin1 kullanarak, kesfederek, arastirarak, bizzat uygulamalara
katilarak daha etkili ve kalic1 yasantilar elde edebilirler. Bu nedenle miizelerde yapilan

uygulamalar ¢cocuklarin egitiminde ve gelisim siirecinde 6nemli bir yeri vardir.

Geleneksel okullarin sinirh fiziksel imkanlarinin disinda miizeler ¢ocuklara
ozgiir bir 5grenme ortami sunmaktadir. Ozellikle soyut diisiinme becerileri heniiz
gelismemis ilkokul 68rencileri i¢in, bes duyuyu kullanarak, kesfederek, arastirarak,
bizzat uygulamalara katilarak 6grenme ortami saglayan miizelerde yapilan egitim daha
etkili ve kalic1 olabilecektir (Onur, 1998, s.7). Miize uygulamalari, okullarda 6grencilere
aktarilan bilgiler vasitasiyla gerceklestirilmeye calisilan 6§renmelerin aksine gegmis
kiiltiirle ve insanlarin olusturduklar1 birikimle duygusal baglar kurabilir. Bir miizenin
kiigiik yas grubu ¢ocuklar i¢in en biiyiik 6nemi bilgiyi daha dokunulabilir ve canli
sunmasidir. Cocuklar miizelerde bes duyularmi kullanarak kesifler yapabilir, arastirarak
bizzat uygulamalara katilarak daha etkili ve kalici yasantilar elde edebilirler (Adigiizel,
2006, s.37). Egitimde basariya ulagsmak i¢in miimkiin oldugu kadar ¢ok duyu organinin
ise kosulmasi gerektigi pek ¢ok egitimci tarafindan dile getirilmektedir. Kalic1 ve etkili
Ogrenmeler i¢in 6grencilerin miizelerde derslerine konu olan nesnelerle karsilastirilmasi,

bilgiyi yapilandirmasina ortam saglanmasi gerekmektedir.
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Miize uygulamalari; ¢ocuklarin yaparak-yasayarak; zihinsel, bedensel, duyussal,
bilissel ve sosyal gelisimine katkida bulunabilecek firsatlar sunmaktadir. Miizede
yapilan uygulamalar vasitastyla ¢ocuklarin o toplumun bir bireyi olduklarini
kavramalarima, kisilikleri ve 6zgiivenlerini gelistirme yolunda temeller atilmasina
yardimc1 olunmaktadir. Ozellikle ¢ok kiiltiirlii ve insanlarin sosyo-ekonomik diizeyinin
farkli oldugu toplumlarda miizeler, ¢esitli gruplarin birbirine kaynastirilmasinda da
onemli bir rol oynamaktadirlar (Akmehmet, 2002, s.29).

Ilkokulun ilk yillarinda somut diisiinme déneminde olan ¢ocuklar, daha ¢cok
duyu organlar1 yoluyla gézlem ve deneyime dayali olarak bilgi edinmektedirler. Bu
nedenle bu donemde ¢ocuklara duyu organlarini kullanacaklar1 ve yaparak-yasayarak
6grenme ortamlarinin sunulmasi gereklidir (Fidan ve Erden, 1998, s.142). Miizeler ise
bu konuda ¢ocuklara bulunmaz firsatlar tanimaktadir. Cocuk miizede giinliik
yasantisinda karsilasamayacagi eser, nesne ve uygulamalarla bulusur. Bu durum
cocugun Ozellikle zihinsel gelisimini olumlu yonde desteklemektedir. Sahip oldugu
birincil 6grenme kaynaklari ile 6grencilere ilk elden somut bilgiler sunan miizeler,
ozellikle duyu organlarini kullanarak, ger¢ek nesneler araciligi ile en 1yi sekilde 6grenen
ilkokulun ilk yillarindaki cocuklar i¢in ideal dgrenme ortamlar1 sunmaktadir. Ozellikle
okuldaki derslerin kazanimlaria yonelik olarak ger¢eklestirilecek miize uygulamalari,

okuldaki 6grenmeleri destekleyerek bilginin kalici olmasini saglayacaktir.

[Ikokulda Miize Kullanim
[Ikokul; sorgulayan, diisiinen, yaratic bireyler gelistirmeyi amaglamaktadir. Degisen
egitim sistemine gore artik egitim 6grencilerin sadece yazili kaynaklar1 ezberledigi,
o0grenme siirecinde edilgen oldugu, okulun fiziksel imkanlar1 ile smirlh yiiriitiildigi bir
stire¢ degildir. Giiniimiiz egitim anlayis1 iginde 6grenci, 6grenme siirecinin her
asamasinda aktif olarak yer alan, aragtirma yapan, sorgulayan, gézlemleyen ve 6grenme
stirecinde okulun disina ¢ikarak birincil veri kaynaklarindan da 6grenebilen birey
konumundadir. ilkokulun ilk siniflarindan itibaren 8grenci biitiin 6grenmelerinden
sorumlu oldugunun bilincinde olmali ve biitiin egitim 6gretim etkinliklerinde etkin rol
almalidir.

Diinyada, egitimdeki gelismelere paralel olarak iilkemizde de son yillarda

ogrenciler birincil kaynaklara yonlendirilerek 6grencilere etkili, farkl ve zevk alacag:
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ogretim teknikleri farkli ortamlarda uygulanmaya calisiimaktadir. Ogrencilere ve
ogretmenlere yeni, etkili ve degisik 6gretim imkanlar1 sunabilecek ortamlardan biri de
miizelerdir. Miize, objelerin sadece sergilendigi bir ortam degil, stirekli yagayan, canli
ve ziyaretgileri ile objeler arasinda birebir iletisim kurma ¢alismalarinin yogunlastigi bir
anlayisa yonelmektedir.

Adigiizel’e (2004, s.33-34) gore miizeler, okullarin aksine gegmis kiiltiirlerle ve
insanlarin olusturduklar1 birikimle duygusal baglar kurarak, tarihi daha dokunulabilir ve
canli yapmaktadirlar. Buna gore miizelerin, ge¢mis ve simdiki zaman arasinda, insan
yasantilar1 ve objeler arasinda bag kurma, gelecege yonelik yordamalarda bulunma,
yaratici egitim saglama, elestirel diisiince becerilerini gelistirme, egitimin kalitesini
gelistirme ve bireylerin yasam boyu 6grenmesine destek verme giigleri vardir. Ayrica
miizeler, bireylerin sanatsal ve estetik bakis agilarini gelistirmek, kendi kiiltiirtinii
oldugu kadar diger kiiltiirleri de taniyarak hosgoriilii bir yaklasimi benimsemek, kiiltiirel
mirasa sahip ¢ikarak bir sonraki kusaklara aktarilmasini saglamak, ¢evreyi ve kiiltiirel
varliklar1 koruma bilincini kazandirmak ve yasantiya dayali 6gretim saglamak icin
gerekli donanimi biinyesinde bulundurmaktadir.

Miizelerde veya smif ortaminda olusturulabilecek miize uygulamalari ile
ilkokulun 1., 2. ve 3. simif 6grencilerine gbzlem yapma, diisiince ve duygularmi ifade
etme, hayal giiclinii kullanma, objeleri okuma, kiiltiirel degerleri ve yagami paylasma,
gercegi arama, uygulamalar yapma ve degerlendirme gibi 6zellikler kazandirilarak
gelisim siire¢lerine olumlu katkilar saglanabilir (Baykan, 2007, s.4). Piaget, egitimin bir
cevre i¢inde ve somut nesneleri dokunularak elde edilebilecegini savunarak, ¢ocuklarin
kesfetme Ozgiirliigiine sahip olmasi gerektigini vurgular ve her nesnenin sadece ve
sadece kesfedildigi siirece deger kazandigini, gozlemlendigi siirece anlasilabildigini
vurgular (Shabbar, 1991, s.71). Miize, koleksiyonlar1 aracigiyla diisgiiciinii atesler.
Miizede sergilenen nesneler sahip olduklar1 dykii ve bilgiler vasitasiyla 6grenciler igin
zengin 6grenme kaynagi olusturur (Gartenhaus, 2000, s.12).

Ogrencilere miize uygulamalarinda eglenceli zaman gegirebilecekleri, etkili ve
kalic1 6grenmeleri gergeklestirebilecegi pek ¢ok farkl etkinlikler yapilabilmektedir.
[Ikokulun ilk yillarinda somut diisiinen ¢cocuklar ydnelik, gelisim dénemine uygun
yapilan bu etkinlikler ile 6grenciler 6zgiir yasantilar yoluyla yaparak-yasayarak

ogrenmekte ve bilgiyi kendisi insa etmektedir. Birden ¢ok duyu organlarinin
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kullanildig1 bu etkinliklerle ¢ocuklara essiz deneyimler yasatilabilmektedir. Miize
uygulamalarinda yapilan etkinlikler vasitasiyla 6grenciler, 6gretimin amaglarinin
bilincinde olarak miizede sergilenen nesne ve kavramlar1 daha iyi anlayabilmekte ve

ders kazanimlarina ulagsmada daha etkin rol alabilmektedir.

Ilkokulda Miize Uygulamalarinda Gergeklestirilen Etkinlikler
Ogrenciler i¢in giidiileyici ve uyarici olan miize uygulamalar1 6grencilere, fiziksel
deneyim ve kalic1 6grenme saglayici firsatlar sunmaktadir (Hooper-Greenhill, 1992,
S.146). Miizeler, ziyaretcilerine farkli donemlerden ve uygarliklardan kalmis nesneleri
gorme, yapilar1 inceleme, elektronik ortamlarla bilgi edinme, meslekleri deneme gibi
ortamlar saglamaktadir (Adigiizel, 2004, s.34-35). Miize uygulamasinda 6gretmen,
ogrencilerin dikkatini artirmak, nesneleri ayrintili bir sekilde inceletmek, gézlem
becerisini gelistirmek, etkili ve kalic1 6grenmeler insa etmek gibi amaglar i¢in miize
uygulamasi 6ncesinde, uygulama sirasinda ve sonrasinda gesitli etkinlikler
yaptirabilmektedir.

Hooper-Greenhill (1992, s.146), miizelere en iyi ziyaretlerin, “6n hazirlik, miize
ziyareti ve izleme ¢alismas1” olmak {izere ii¢ asamadan olustugunu ifade etmistir.
Ayrica etkili bir miize uygulamasindan 6nce, okul i¢inde veya disinda 6grencilerin
hazirlanmasina yardimei olacak, on ¢alismalarin yapilmasi gerektigini ve miize
uygulamasindan sonra, smifa doniildiiglinde deneyiminin animsanarak tartisilmasi ve
degerlendirilmesi gerektigini aksi takdirde kazanilanlarin ¢ogu kaybedilebilecegini
belirtilmistir.

Denizci ve Mirza (2012, s.71) miize uygulamalar1 sirasinda; dikkat ve ilgi ¢eken
eserler lizerine odaklanma, miizede bulunan eserler hakkinda var olan bilgiyi arastirma,
yorumlama ve analiz etme, “ne, nigin, ne zaman, ne ile, ne kadar, nasil, kim” gibi
sorularla bilgiyi ve diisiindiirme siirecini gelistirme, miizelerde yer alan eserlerden
hareketle gecmisteki yasantilar ile i¢inde bulunulan zamandaki yasantilar arasinda bag
kurma, miizelerdeki eserlerden hareketle {iriin veya proje ortaya koyma, eserle ilgili
cikarimlar yapilirken kisisel fikirleri savunabilme ve bunlar1 bagkalariyla paylagma,
miizelerde bulunan tanitic levhalar ve teknolojik aygitlardan yararlanmak i¢in, miizede

cesitli etkinliklerin gergeklestirilmesi gerektigini belirtmistir.
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Miize uygulamalari temel olarak miize uygulamalar1 6ncesinde, miize
uygulamalar1 sirasinda ve miize uygulamalar1 sonrasinda yapilan etkinlikler olarak {i¢
baslik altina toplanabilir. Miize kurallarini belirleme ¢alismasi, ara-bul etkinligi,
dokunma gibi kimi etkinlikler bu ii¢ basligin sadece birinin altinda toplanabilirken,
drama, tartisma, nesnelerle calisma, kolaj teknigi uygulama gibi kimi etkinlikler ise bu
iic asamanin her basamaginda gerceklestirilebilecek 6zellikler gostermektedir. Miize
uygulamasi 6ncesi, uygulama sirast ve uygulama sonrasinda yapilan etkinliklerin
niteligini 6grencilerin gelisim donemleri, okul ve miizelerin olanaklari, 6gretmenin
yetkinligi belirlerken; yapilma sirasini, ders ve konunun amaglar1 belirlemektedir.

Miizelerde yapilabilecek temel etkinlikleri su sekilde siralanabilir;

o Miize Kurallarimi Belirleme Calismasi: Miize uygulamasindan 6nce
yapilan bu ¢alisma ile 6grenciler iyi ve verimli bir miize gezisinin nasil yapilacagina
iliskin goriislerini beyin firtas1 yontemiyle ortaya koymaktadirlar. Ogretmen
liderliginde fikirler, tahtaya yazilarak 6grencilerin, kendi kurallarini belirlemesi
amaglanmaktadir. Bu etkinlik ile 6grencilere miizenin nasil bir ortam oldugunun
diisiindiiriilmesi ve gidilecek miizede nasil davranacagina iligkin farkindalik

kazandirilmas1 amaglanmaktadir.

o  Miize Tamitim Kaynaklari: Miize uygulamasi dncesinde ¢ocuklarin
hazirbulunuslugunu yiikseltmek, miize ile ilgili ilgi ve merakini artirmak i¢in
kullanilabilecek cesitli gorsel ve yazili kaynaklar1 kapsamaktadir. 11 Kiiltiir
Miidiirliiklerinden de temin edilebilen bu kaynaklar miize haritasi, tanitim kitapgiklari,

afisleri, brostirleri, CD’leri igermektedir.

e Bulmaca/Ara - Bul Calismasi: Bu etkinlikte 6gretmen, miize iginden
secilen bir nesneye iligskin resimlerden ve sorulardan olusan kagitlar dagitarak
ogrencilerden nesne ile ilgili bilgileri yazmasini istemektedir. (ilhan ve digerleri, 2011,
s.34). Ogretmenin miize uygulamasi éncesinde planlayip hazirladig1 bulmacalar vasitasi
ile 6grenciler, miizeyi kasitlt bir sekilde inceleyerek, eserler hakkinda ayrintili bilgi

sahibi olmas1 konusunda giidiilenmektedirler.
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e Drama: Ogrencilerin miize uygulamalar1 sirasinda yaptig1 dnemli bir
diger etkinlik dramadir. Drama, gercek yasam durumlarimi oyunda var olan “kurallar
icinde 6zglirlik” 6gesini kullanarak yaratic1 siireclere doniistiirmek yoluyla
katilimcilara kendini kesfetme, tanima, baskalarini tanima, kendini bagkalarinin yerine
koyabilme firsat ve olanaklarini verir. Boylece drama bir disiplin, bir 6gretim yontemi
ve bir sanat egitim alanidir. Drama, hareket iginde bulunmak, hayal kurmak, taklit
etmek ve oynamak gibi insanin i¢giidiilerinden yola ¢iktigindan ¢ocuklar i¢in hoslanilan

bir etkinlik dizisidir (Ustiindag, 2002, s.246).

Earl’a (1997, s.35) gore, miizede uygulanacak drama ¢alismalarinda amag
gecmisi yorumlamak ve boylece simdiki zamana egilebilmektir. Buna gore dramada
cocuklar tamamen 6zgiir bir ortamda, rahat bir sekilde dogaclama yaparak, etkili ve
olumlu duyussal 6§renmeler ortaya ¢ikartmaktadirlar (Akt; Baykan, 2007, s.32). Miize
uygulamalarinda yapilan drama ¢alismalarinda 6grenciler hem nesnelerle hem diger
katilimcilarla etkilesime girerken dramanin; canlandirma, rol alma, heykel olma, geriye
dontis, gergek an, ritlieller, seremoniler, rol karti, donuk imge, fotograf karesi gibi
tekniklerini kullanarak 6grenme siirecinde etkin bir rol iistlenirler (Okvuran, 2012,

s.51).

e Rol Kartlari: Ogretmen, miize koleksiyonundan sergilenen eserlerden
yola ¢ikarak ya da herhangi 6zel donem ya da siireci vurgulamak igin rol kartlar1
hazirlamaktadirlar. Rol kartlari, canlandirilacak karakterler ve kullanilacak igerik
hakkinda ayrmtili bilgi vermektedir. Rol kartlarinda yazilan yer, zaman, tarih, saat gibi
ayrintilar diger rol kartlarinda da bulundugu i¢in katilimcilar hazirlik yapmadan,
birbirlerinin kartlarina bakmadan role girmektedirler. Boylece 6gretmenler, dnceden
yazilmig bir metin olmaksizin 6grencilerin dogacglamalar yapmasina, hizli diistinmesine,
karar vermesine, role girmesine olanak taniyan firsatlar vererek onlarin 6zgiivenlerini

gelistirmektedir. (ilhan ve digerleri, 2011, 5.33).

o Tartisma: Eser kargisinda tartigsma, orijinal bir eserin karsisinda eseri
tanimaya, ¢ozlimlemeye ve yargi getirmeye yonelik bir etkinliktir (Abaci, 1996, s.58).

Yine miizede uygulanabilecek tartigmanin farkli tekniklerinden, fikir taramasi, fikir
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degistirme, vizilt1 guruplari, alt1 sapkali diisiinme, miinazara da kullanilarak 6grenciler

diisiince gelistirme siirecinde desteklenmektedir.

o Karsilastirma: Miizelerde sergilenen nesnelerin farkliliklarini ve
benzerliklerini bulmaya yonelik yapilan bu etkinlik vasitasiyla 6grencilerin belli
nesneleri farkli 6zelliklerine gore karsilastirarak bilimsel siniflama becerilerini

gelistirmek amaglanmaktadir.

o Tarih Seridi Caligsmasi: Tarih seridi, bir donemi bastan sona kadar
kronolojik sirayla gosteren uzunca hazirlanmis bir gorseldir. Tarih seridi, miize
uygulamalar1 sirasinda dgrenciler ile farkl sekillerde kullanilabilir. Ogretmen miize
uygulamasindan 6nce 6grencilerden miizede sergilenen nesnelere ait donemleri ve
onemli olaylar1 not etmelerini isteyerek miize uygulamasmin sonunda alinan notlar,
tarih seridine kronolojik siraya gore yazilabilir. Yine 6gretmen, miize uygulamasindan
once miizede sergilenen dersin kazanimi i¢in 6nemli gordiigii nesneleri veya donemleri
duyurarak 6grencilerden gorseller olusturmalarini, karalamalar yapmalarini isteyerek
miize uygulamasi sonunda bu gorseller, kronolojik siraya gore tarih seridine
yapistirilabilir. Miize uygulamasinda tarih seridinin kullanimi1 miizede uygulanabilecek
diger etkinlik ve teknikler gibi 6gretmenin bilgisine, yaraticiligina, 6§rencilerin
seviyelerine, hazirbulunusluk diizeylerine, miizenin tiiriine, dersin kazanimia gore

farklilik gosterebilir.

e  Oykii Anlatma: Oykii anlatma miizede bulunan bir eserle ilgili olarak ilk
ve son climleleri belli olan ya da belli bir yerden kesilen bir 6ykiiyii ¢ocuklarin
yaraticiklarini, hayal giiclerini kullanarak tamamlamasi etkinligidir (Abaci, 1996, s.58).
Boylece ¢ocuklar miizede kullanilan her bir nesnenin bir dykiisii oldugunu

kavrayabileceklerdir.

e Dilsiz Harita: Miizede sergilenen eserlerin ¢ikarildigi bolgeleri
smirlarinin gosterildigi bir haritadir. Dilsiz haritada, tilke sinirlar1 ¢izilmekte fakat
cografi ya da fiziksel bilgiler yer almamaktadir. Ogretmen dilsiz haritay1 kullanarak
ogrencilere, sehir bulma, yer tahmin etme, nesnelerin ¢ikarildig1 bolgeleri isaretleme

gibi etkinlikler yaptirmaktadir (Ilhan ve digerleri, 2011, s.34). Bu etkinlik ile
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ogrencilerin uzamsal yetenekleri gelistirilmeye ¢aligilmakta, yakindan uzaga ilkesine
gore hareket edilerek 6nceki tarihlerde bolgede yasamis farkl devletlerin oldugu, bu
devletlerin tilke smnirlarinin giincel haritalardan farkli oldugu kavratilmaya

calisilmaktadir.

o Koleksiyon avi: Miize uygulamalar1 sirasinda gergeklestirilebilecek bir
diger etkinlik olan koleksiyon avinda 6gretmen 6grencilere miizedeki bazi eserlerin
fotograflarini 6nceden ¢ogaltarak dagitir. Dagitilan ¢alisma kagidinda miizeden bulunan
nesnelere ait sorular yer alir. Ogrenciler fotograflardan yola ¢ikarak calisma kagidindaki
sorulara cevap aramaya c¢alisir. Bu etkinlikte 6grencilerin, miizeyi eglenceli bir oyun
havasinda gezerek, eserler hakkinda kendi kendine 6grenmeler gergeklestirmesi, belli

nesne ve objeleri bulmaya yonelik incelmelerde bulunmasi amaglanmaktadir.

e Atolyede Calismasi: Miizelerin sahip oldugu ve ziyaretgilerini kullanima
izin veren atolyelerde ya da miize uygulamasi sonrasinda okullarin ilgili siniflarinda
atolyeler kurulabilmektedir. Bu at6lyelerde, miizede sergilenen eserlerle ilgili, serbest
kil, duvar resmi, yontu, kalip, tablet, seramik tamamlama, sikke yapma, ¢alismalar1

yapilabilmektedir (Denizli, 2008, s.161).

e Dokunma: Kiigiik yastaki gocuklarin 6grenme sirasinda ne kadar ¢ok
duyu organini kullanirsa o kadar iyi 6grendigi bilinmektedir. Miize uygulamalarinda
gerceklestirilen dokunma etkinligi ile 6grencilerin miizede sergilenen nesneleri
dokunma duyusu ile kavramasi, bireysel olarak hissetmesi, i¢sellestirmesi
amaclanmaktadir. Dokunma etkinligi, aract olmadan, ¢ocuklara gercek deneyimler

edinmelerini saglayan bir 6grenme ortami sunmaktadir (Adigiizel, 2012, s.63).

o Nesnelerle Calisma: Dokunma etkinliginin bir sonraki adimi olan
nesnelerle calisma uygulamasinda ¢ocuk, duyu organlari ile hissettigi, kavradigi eseri
iki boyutlu kagit izerinde kalem ¢izimi ya da {i¢ boyutlu heykeller olarak yeniden
yapmaktadir. Boylece ¢ocuk, derinlemesine gozlem yaparak nesneleri tanimlamay,
smiflandirmayi, kesfetmeyi kendi yasantilar1 yoluyla 6grenmektedirler. Nesneler

yoluyla gergekei bir kurgu baglami olusturan ¢ocuklarin diistinmelerine, kesfetmelerine,
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deneme yapmalarina, zevk almalarina olanak tantyan bu ¢alisma dgrenciler igin

eglenceye doniismektedir (Gokmen, 2004; Akt: Cildir, 2011, s.99).

o Seramik Calismasi Teknigi: Seramik, genellikle kil, kaolen gibi
maddelerin yiiksek sicaklikta pisirilmesi ile meydana gelir. Ogrenciler, miize
uygulamalarinda miizede sergilenen nesnelerin benzerlerini gamur, kil ve seramik
kaliplar1 kullanarak yapilabilirler. Ogrencilerin topraga 6zgiirce sekil verebildikleri bu
etkinlik sayesinde yaraticilik-yapicilik becerilerinin gelisebilir. Ayrica 6grenciler

seramik calismasi teknigi ile farkli meslekleri de deneme firsati bulabilir.

e Pastel Boya Teknigi: Miize uygulamalarinda, miizeyi tanitmak, afis,
brostiir hazirlamak, ge¢mis ya da gelecek zamanlara iliskin tanitici resimler yapmak i¢in
pastel poya teknigi de kullanilabilir. Genellikle, kalin ve genis dokulu kagitlara, renkli
fon kagitlarina, yagh ya da kuru pastel boya kullanarak resim yapmaya dayanan bu
etkinlikte 6gretmen, 6grencilerin bildigi bir uygulamadan yola ¢ikarak, miize
farkindaliginmn artirmasini saglamamaktadir (ilhan ve digerleri, 2011, s.34). Ogrenciler
bu teknikle kendi yasadiklar1 zamandan uzaklasarak baska bir zaman1 hayal giiglerine

dayanarak diledikleri gibi renklendirebilirler.

e Koldj Teknigi: Kolaj teknigi, diiz bir yiizey tizerine resim,
fotograf, gazete kagidi, atik malzemeler gibi nesnelerin uygun bir sekilde
yapistirilmastyla olusan bir resimleme teknigidir. Ogrenciler, miizede sergilenen
eserlerle ilgili resim, fotograf, atik malzemelerle belirlenen bir konuda kolaj ¢alismasi

yapabilir.

e  Oykii Bulma Calismast: Bu etkinlikte dgrencilerin, miizede sergilenen
nesnelerin ait olduklar1 donemlere / uygarliklara iligkin tarihi belgelere, efsanelere
iliskin kaynaklara ulagsmasi saglanmaktadir. Kaynaklarda bulunan kisilere, efsanelere
dayanilarak se¢ilen karakterler, yer, zaman, iligkiler ag1 rol kartlara yazilarak
ogrencilere verilmektedir. Ogrenciler kendilerine verilen bu rol kartlarin1 inceleyerek bu

tarihi karakterleri rol oynama ydntemiyle canlandirmaktadirlar (Ilhan ve digerleri, 2011,
5.34-35).


http://tr.wikipedia.org/wiki/Kil
http://tr.wikipedia.org/wiki/Kaolen
http://tr.wikipedia.org/wiki/Foto%C4%9Fraf
http://tr.wikipedia.org/wiki/Gazete
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e Ontest-Sontest ve Calisma Kagitlar:: Ogretmen, miize uygulamasi dncesi
ogrencilerin miizeye ve miize aracilifi ile 6grenilen ders konusuna yonelik bilgilerini
0lemek icin dncelikle Ontest, miize uygulamasindan sonra ise sontest yaparak etkili bir
degerlendirme yapabilmektedir. Miize uygulamasi dncesinde, uygulama sirasinda ya da
sonrasinda dagitilan ¢aligma kagitlari ile 6grenciler, miize uygulamasinin amaglarindan
haberdar olarak etkin ve kalic1 6grenme gerceklestirmektedirler (Buyurgan, 2011,
s.146).

o Afis Calismasi: Miize uygulamasinin sonunda yapilan bu etkinlikte
miizede sergilenen nesnelerden, miizenin tliriinden ya da miizeden sec¢ilen bir temadan
yola ¢ikarak miizeyi tanitan gdrseller olusturulur. Ogrenciler goriilebilecek biiyiik kraft
kagitlaria benzer ylizeylere miize ile ilgili eserler, bitkiler, canlilar, deneyler,
kiyafetler, arac-gerecler, paralar gibi nesnelerden yola ¢ikarak bir tanitim afisi
hazirlayabilir. Afis calismasi 68rencilerin isbirlik¢i caligma, yaratici diisiinme, gdzlem

yapma ve arastirma becerileri ile ortaya ¢ikan bir {irlin olmas1 bakimmdan 6nemlidir.

e Miize Brogiirii Hazirlama Calismasi: Uygulama yapilan miizeyi
tanitmay1 amaglayan bu calisma afis ¢alismasina benzer 6zellikler gostermektedir.
Miize hakkinda ayrintili bilgiler vermek i¢in yapilan bu ¢calismada miize ile ilgili
gorseller ve yazili kaynaklar kullanilir. Bireysel olarak da yapilabilen bu ¢alisma
genellikle kii¢iik 6grenci gruplarmin isbirlik¢i ¢alismalari ile gergeklestirir. Miize
brostirii calismasinda, miize ile ilgili resimler, fotograflar, ¢izimler, miizede sergilenen
nesnelere ve donemlere ait yazilar fon kartonlari, el isi kagitlari, renkli kegeli kalemler,
kraft kagitlari, pastel boya, simli kalemler gibi dikkat ¢geken materyallerle hazirlanabilir.
Ogrencilerin miize ile ilgili ayrmtili bir galisma yapmasini ve bunu gorsellerle
yansitmasini amaglayan bu calisma 6grencilerin kalic1 6grenmeler olusturmasini,

yaraticilik-yapicilik becerilerinin artmasini ve grupla ¢alisma becerilerinin artmasini

saglayabilir.

o Arkeolojik Kazi Havuzu: Arkeolojik kazi, yiiz yillarca toprak
birikintisinin ya da su tabakasmin altinda kalan mimari, sanat yapiti, esya gibi her tiirlii
arkeolojik belgeyi giin yiiziine ¢ikaran bilimsel bir ¢aligma alanidir. Cocuklara

uygulama olanagi veren arkeolojik kazi havuzunun i¢inde genellikle miizede yer alan



30

nesnelerin taklitleri bulunmaktadir. Cocuklar arkeolojik kazinin temel siireglerini miize
gorevlileri ve arkeologlarin gosterilerini izleyerek d6grendikten sonra, nesneleri toprak
iistiine ¢ikartarak farkli bir meslegi denemektedirler. Arkeolojik kazi havuzunun
miizede olmadig1 durumlarda 6gretmen okul bahgesine arkeolojik kazi1 havuzu

hazirlayarak 6grencilerin bu deneyimi yasamasi saglanabilir.

o Kostiimler ve Aksesuarlar ile Calisma: Miize uygulamalarindan biri de,
ogrencilerin miizede nesneleri sergilenen uygarliklara ait kostiim ve aksesuarlarin
benzerleri ile ¢aligmasidir. Kostiim, belirli bir kiiltiirii, yasam tarzimi ya da karakteri
tanitmak icin kullanilan giysiler biitiinii olarak tanimlanirken; aksesuarlar, bir toplumda
bir zaman dilimi i¢erisinde 6ne ¢ikan giyim tarzlarini tamamlamak ve zenginlestirmek
icin kullanilan ¢anta, sapka, eldiven, taki gibi malzemeler olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Miizede 6grenciler, donem kostiimleri, peruklar, kege ve kumas pargalari, renkli ytinler
ve ipler, oOrtliler ve sallar, farkli renkte cam ya da ahsap boncuklar, ip, misina, tiiller,
tiiyli kumasglar, danteller, sapkalar, kemerler gibi nesnelerle calistirilarak 6§grenme
siireci daha etkili ve eglenceli hale getirilmeye ¢alisilmaktadir (ilhan ve digerleri, 2011,

5.35-36).

o Zaman Kapsiilti Caligmasi: Bir tartisma ve fikir yiiriitme etkinligi olan
zaman kapsiilii ¢alismasinda farkli uygarliklara ait, miizede sergilenen nesnelerin ne
oldugu, kullanim amaclari, hangi zamanda kullanildig1 6grencilere buldurulmaya
calisilmaktadir. Tartismadan ¢ikan fikirler 1s181da “diin, bugiin, yarin” olarak ayrilmis
cizelgeye secilen nesneler gerekgeleri ile yerlestirilmektedir. Bu etkinlikte 68rencilere,
zamanin gelisimle ilerleyen bir biitiin oldugunu kavratilarak 6grencilerin raksak

diisiinme, elestirel diisiinme ve yaratici diistinmelerinin gelistirilmesi amaglanmaktadir.

o Taki Tasarimi: Genellikle gezisi sonrasinda yapilan bu ¢alismada
Ogrenciler miizede sergilenen takilar1 dikkatli bir sekilde gozlemleyerek resimlerini
¢izer, fotograflar geker. Ogrenciler miize uygulamasindan sonra, miizede sergilenen
takilardan ve nesnelerden yola ¢ikarak, tas, boncuk, pul, ip, zincir, pens gibi
malzemeleri, yaratici bir bicimde bir araya getirerek orijinal {irlinler ortaya

koymaktadirlar. Kiigiik motor kaslarinin kullanildig1 bu ¢aligma, 6grencilerin yaratici
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diistincelerini gelistirmek, orijinal bir iirlin ortaya koymasini ve farkli meslekleri

denemesini saglamak gibi amaglarla yapilmaktadir.

IIkokul &grencilerinin 6zellikle duyularma yonelik yapilan bu ¢alismalara ek
olarak; rehberle miizeyi gezme, fotograf ve video ¢ekme, taslak ¢izimler yapma,
miizede aligveris yapma, duygu ve diisiincelerini yazma, slogan bulma, siir ve metinleri
kullanarak hikaye yazma, mektup yazma, film ve belgeseller izleme, {i¢ boyutlu
videolar izleme, simiilasyonlara ve dia gosterilerine katilma, meslekleri deneme, miize
envanter fisi yazma, kesif tutanagi tutma, arkeolojik sit alan1 haritas1 hazirlama gibi pek
cok farkh etkinlik yapilabilmektedir (Denizli, 2008, s.162; Ilhan ve digerleri, 2011,
5.33-34). Ayrica, miize uygulamasi dncesinde, uygulama sirasinda ve sonrasinda,
Ogretmen dersin amaclarina gore farkli yontem ve teknikler gelistirilip egitim ve
Ogretim siirecini etkinlestirip ve zenginlestirebilir. Bu arastirmada arastirmaya katilan
O0gretmenlerin miize egitimi kapsaminda yer alan bu uygulamalara bilingli bir bicimde
yer vermemeleri nedeniyle “miize egitimi” kavrami yerine “miize uygulamalar1”

kavramimin kullanilmas1 uygun goriilmiistiir.

Hayat Bilgisi Dersinde Miize Uygulamalan

Insan yasamimda dnemli bir yeri olan temel egitimde vatandaslik, sosyallesme ve
vatanseverlik gibi amaglar; uluslararasi anlayis, baris ve kiiltiirleraras1 hosgorii gibi
amaglarla bir biitiinliik i¢inde ele alinmaktadir. Cagdas egitim programlarmin dayandigi
temel felsefe bilgilerin kazanilmasina, konulara ve 6gretmene agirlik veren
yaklasimlardan ziyade 6grenci merkezli, problem ¢ozmeye, duyussal 6zelliklere ve
deger gelisimine agirlik veren yaklasimlara yonelmektedir (Paykog¢ ve Baykal, 2000,
5.102).

Giileryiiz (2008; Akt: Karabag, 2009, s.3-4) Hayat Bilgisi dersini; “cocugun
icinde yasadig1 dogayi, doganin diizenini deneyimine dayali olarak kesfetmesi, icinde
yasadig1 doganin kiiltiirel degerlerine uyum saglayarak, kendi kisiligini olusturma ve
yapilandirma siireci” olarak tanimlarken, Cilenti (1988, s.28) ise; d6grencilerde kendini
ve ¢evresini tanima, kendini gelistirerek ¢cevresine uyum gostereme, ¢cok yonlii ve
yaratic1 diisiinme, problem ¢dzme gibi 6zelliklerin temellerinin atildig: bir ders olarak

gormiistiir. Bu tanimlara paralel olarak miizelerin Hayat Bilgisi dersi i¢inde kullanimu,
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cocugun i¢inde yasadig1 toplumun tarihini, kiiltiirel, dogal degerlerini somut yasantilar
yoluyla ¢ocuga aktarirken ¢ocugun iist diizey diistinme becerilerini gelistirmektedir.
Giliniimiiz 6grenme kuramlarina gore 6grenmek i¢in aktif katilim gereklidir. Cocuklara,
bizzat nesneler ile bag kurarak, 6grenmelerini kendinin yapilandiracagi, uygulama
yapma, tahminde bulunma, sonuglar ¢ikarma olanagi veren ortamlar dncelik
saglanmalidir. Bu ortamlardan biri de, sahip oldugu nesneler vasitasi ile ¢ocuklarin,
yaraticilig1 kigkirtarak, diis gliciinii uyandiran, etkin bir sekilde 6grenmesine olanak

saglayan miizelerdir (Gartenhaus, 2000, s. 33. Akt; Buyurgan ve Bingiil, 2011, s.161).

Miizeler, 6zellikle somut islemler doneminde olan ilkokulun ilk yillarindaki
cocuklarin, yaparak-yasayarak 6grenmelerini saglayan, zihinsel, bedensel, duyussal,
biligsel ve sosyal gelisimine katkida bulunan ideal ortamlardir. Canli bir 6grenme
merkezi olan miizeler, “Diislinerek, dokunarak, hissederek 6grenme” saglanmaktadir
(Bayraktaroglu, 2011, s.105). Tarihi daha dokunabilir ve canli yapan miizeler araciligi
ile cocuklar ¢cok degisik donemlerden ve kiiltiirlerden kalma nesneleri gorebilir, insa
edilmis ortamlar1 kesfedebilir, slayt gosterilerine katilabilir, filmler izleyebilir,
meslekleri deneyebilir (Siedel ve Hudson, 1999, Akt, Buyurgan ve Bingiil, 2011, s.152).

Miizeler genellikler eski eserlerin korundugu, saklandig1 yer olarak algilanmakla
beraber asil islevi gegmisle gelecek arasinda baglar kurmak olan etkin egitim
ortamlaridir (Basbug ve Aykag, 2012, s.187). Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda
yer alan, “Diin, bugiin, yarin” temasi, ¢cocuklari ge¢misi anlayarak, bugiinii anlamasimi
ve gelecege yonelik saglikl diisiinceler gelistirmesini amaglamaktadir. Bu bakimdan
miizeler, gocugun i¢inde yasadigi toplumun kiiltiiriiniin, degerlerinin, bilim ve sanatinin
gecmisine, bugiine ve gelecegine 151k tutan ortamlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Ayrica miizeler, ¢ocuklarin gézlem, mantik, yaraticilik, hayal giicli ve begeni duygusu
olusmasina ve gelismesine katkida bulunabilecek yaygimn egitim kurumlari olma
ozelligini gostermektedir (Atagok, 1999, s.137).

Hayat Bilgisi dersi iginde Cografya, Antropoloji, Tarih, Fen Bilimleri, Kiiltir,
Ekonomi gibi pek ¢ok disiplini barindiran mihver bir ders olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Hooper- Greenhill’e (1994) gore miize, i¢inde yer aldig1 toplumun bir iirlinii olarak, o
toplumun ekonomik, sosyal ve politik yonden gelismesi i¢in 6nemli bir role sahiptir. Bu

rol ¢ergevesinde bir toplumun kendi kimligini gelistirmesi ve hizli degisimlere ayak
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uydurmasinda kiiltiiriin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir (Akt: Paykog ve Baykal, 2000, s.103).
IIkokulun, kiiltiiriin yeni kusaklara aktarilmasmda kullandig1 ilk derslerden biri olan,
Hayat Bilgisi dersinde miizelerin kullanimi burada 6nemli bir yere sahiptir.

Ogrencilerde kendini ve ¢evresini tanima, kendini gelistirerek ¢evresine uyum
gostereme, ¢ok yonlii ve yaratici diisiinme, problem ¢6zme gibi 6zelliklerin temellerinin
atildig1 Hayat Bilgisi dersinde gergeklestirilecek miize uygulamalari ile ¢ocuklarin
yaparak-yasayarak 6grenmesine firsatlar verilerek; saglikli zihinsel, bedensel, duyussal,
bilissel ve sosyal gelisimi desteklenecektir (Binbasioglu, 2003, 5.10-12). Tlkokulun ilk
ti¢ sinifinda okutulan Hayat Bilgisi dersi yagsam, deneme, gbzlem ve uygulama dersi
olarak degerlendirildiginde bu ders kapsaminda yapilacak miize uygulamalarinin,
ogrencilerin somut nesnelerden yola ¢ikarak gozlem yapmasi, hayal giiclinii kullanmasi,
yaraticiligini ve estetik duygusunun gelisiminde yardimci olmasi bakimmdan miize
kullaniminin 6nemli bir 6grenme araci olarak 6ne ¢iktig1 goriilmektedir.

Miizede, Hayat Bilgisi dersi i¢eriginde yer alan birey, toplum ve doga 6grenme
alanlari ile ilgili gesitli eserler, belgeler sunularak ¢ocuklarm o toplumun bir bireyi
olduklarmni kavramalar1 saglanmakta; kisilikleri ve 6zgiivenlerini gelistirme yolunda
temeller atilmasma yardime1 olunmaktadir. Ozellikle ¢ok kiiltiirlii toplumlarda miizeler
cesitli gruplarin birbirine kaynastirilmasinda, ¢ocugun ¢evresine basarili ve olumlu bir
sekilde uyum saglamasinda 6nemli rol oynamaktadir. Miizelerde sergilenen eserler
ogrencilerin gecmisin nasil yorumladigini gormelerini saglayarak gegmis hakkinda
elestirel diistinme becerilerinin gelismesine katkida bulunmaktadir (Marcus, 2007; Akt:
Yilmaz ve Seker; 2009, s.23). Miizelerde sergilenen nesneler ve eserler bir ulusun
tarihini, kiiltirtinii, kimligini ve bellegini koruyarak bu degerlerin yeni nesillere
aktarilmasii saglamaktadir. Gergek hayatim bilgisini vererek, list 6grenmeler ve yasam
boyu 6grenmelere temel atan Hayat Bilgisi dersinde gergeklestirilecek miize
uygulamalari, Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda belirtilen birgok amacm etkili
bir sekilde gerceklestirilmesine olanak taniyan giice sahiptir.

Hayat Bilgisi dersinin iceriginde yer alan vatandaslik, sosyallesme,
vatanseverlik, uluslararasi anlayis, baris ve kiiltiirleraras1 hosgorii gibi amaglar biitiinlitk
icinde ele alinmaya ve 6grenciye kazandirilmaya ¢alisiimaktadir. 2009 Hayat Bilgisi
Dersi Ogretim Programmin dayandig1 6grencinin merkeze alindig1 anlayisa gore

ogrencilerin bilgi aktarimindan daha ¢ok duyussal 6zelliklere ve deger gelisimine
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agirlik veren yontem ve tekniklere de 6nem verilmelidir. Bu bakimdan, 6zellikle
cocugun duyussal ve zihinsel gelisimini olumlu yonde etkileyecek okuldaki
ogrenmelere paralel ve okuldaki 6grenmeleri destekleyen 6grenme ortamlari
olusturulmalidir.

Geleneksel okul egitiminde yer alan, kitabi bilgi aktarimi ile 6grenciye
verilmeye ¢alisilan soyut kavramlar siirekli tekrarlanarak égrencilerin zihinlerinde bilgi
y1gmlar1 olusturmakta ve bu bilgiler belli bir siire sonra unutulmaktadir. Ancak
ogrencinin kendi deneyimleriyle yaparak-yasayarak gerceklestirdigi 6grenmeler daha
kalict olmaktadir. Yapilan aragtirmalar sonucunda, insanlarin okuduklarinin % 10’unu,
duyduklarmin % 20’sini, gordiiklerinin % 30’unu, hem goriip hem duyduklarmin %
50’sini, gorilip, duyup, soylediklerinin % 80’ini son olarak da goriip, duyup, yapip,
sdylediklerinin % 90’1n1 hatirladiklar1 ortaya ¢ikmustir (Ustiindag, 2001, s.28).

Ogrenme i¢in yeni ortamlarn olusturulmasinda disiplinleraras1 yaklasimlarm
isbirligi 6nemli bir kosuldur. Pedagoji, egitim bilimleri, miize, miizecilik, yaraticilik,
yaratic1 drama, sanatlar bilimi, kiiltiir pedagojisi gibi kavramlar egitim ve 6grenme
ortamlar1 olusturmak i¢in birbirine bagl kavramlardir (Adigiizel, 2002, s.21-28).
Miizeler sahip olduklar1 eserler vasitasi ile 6grencilerin birden fazla duyu organina hitap
ederek dgrencilerde daha kalic1 dgrenmeler saglayabilir. Ogrencilerde kendini ve
cevresini tanima, kendini gelistirerek ¢evresine uyum gostereme, ¢cok yonlii ve yaratici
diistinme, problem ¢6zme gibi 6zelliklerin temellerinin atildig1 derslerden biri olan
Hayat Bilgisi dersini Diindar (2003, s.17) “Bir yasam, deneme, gézlem ve is dersi”
olarak tanimlamistir. Bu nedenle Hayat Bilgisi dersinde 6grencilere gézlem ve deneme
firsatlar1 veren 6grencileri okullarin sahip oldugu kisith fiziksel kosullardan
uzaklastirarak onlara daha 6zgiir daha renkli bir 6grenme ortami sunan miize
uygulamalarina 6nem verilmesi gerekmektedir.

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Progranu incelendiginde Hayat Bilgisi dersi igin
cok dnemli olan miize uygulamalarina ve miize konularina sinirh sayida yer verildigi
tespit edilmistir. Bu programda aktif yontemlere yer verilecegi belirtilmesine karsin,
Hayat Bilgisi dersi i¢in, biiyiikk dneme sahip olan gezi-gézlem yontemi ile

gerceklestirilen miize uygulamalarinin oldukga kisith olarak yer aldigi goriilmektedir.
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Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Miize Kavram ve

Kazanimlan
Okullarin sinirh fiziksel yapilarmin disinda miizeler, 6grencilerin birincil kaynaklara
ulasabilecegi, gozlemleyebilecegi, dokunabilecegi, yorumlayabilecegi, oyun
oynayabilecegi, nesneler ile iliski kurabilecegi aktif 6grenme ortamlari saglamaktadir.
Tarih, cografya, antropoloji, fen bilimleri gibi hayata dair bilgilerin ¢ocuklarin yas
seviyesine indirgenerek verildigi ilk derslerden biri olan Hayat Bilgisi dersinde yapilan
miize uygulamalari, programda da dnerilmektedir.

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda, égrencilerde olusturulmasi amaglanan
“Kiiltiirel degerleri koruma ve gelistirme” kazanimi miize ziyaretleri ile saglanmaya
calisiimaktadir. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda yer alan, “Miize, tarihi yer ve
doga gezilerinin, pikniklerin, hobilerin (kitap okuma, miizik dinleme, resim yapma, el
sanatlari, sinema, tiyatro) eglenmeye aracilik ettigini / eglenme yollar1 oldugunu fark
etme” kazanimi 6gretmenleri, 6grencilerin bu derste miize uygulamalar1 yapmaya
yoneltmektedir. Programda, 6grencilerde olusturulmasi amaglanan kisisel niteliklerden
biri olan vatanseverligin iginde, “miizelerden yararlanma”, kiiltiirel degerleri koruma ve
gelistirme i¢inde “miizeleri ve tarihi mekanlar1 koruma ve gelistirme” ifadeleri yer
almaktadir. Ayrica programda “miize” kavrami 6grencilere tanitilmasi gereken bir
kavram olarak ortaya ¢ikmaktadir. Programin iginde yer alan belirli giin ve haftalar
icinde, Miizeler Haftasi, 18-24 Mayis’ta etkinliklerin yapilmasi gereken 6nemli bir hafta
olarak yer almstir.

2009 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda miize ile ilgili kazanim, etkinlik

ve aciklamalar siniflara gore agsagida tablolastirilarak verilmistir.
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Birinci Sinif Hayat Bilgisi Programinda Yer Alan ‘Miize’ ile Ilgili Kazamm, Etkinlik ve

Aciklamalar
TEMA KAZANIMLAR ETKINLIKLER ACIKLAMALAR
A.1.26. Atatiirk’lin Atatiirk de Bir Zamanlar 710z Yonetim
hayatin1 grenmeye Cocuktu (Ogrenmeyi Ogrenme)
istekli olur. Atatiirk’tin Selanik’te becerisini geligtirmeye
diinyaya geldigi eve ait yoneliktir.
fotograf veya resim [!] Atatiirkgtiliikle ilgili
gosterilir. Yillar dnce bu konular (A.1.26-1)
evde kimin/kimlerin yasadigi | [!] Bu kazanim Atatiirk
sorularak 6grencilerde merak | Haftasi’na denk gelecek
uyandirilir. Atatiirk’tin giinlerde islenecektir.
hayat1 (dogum yeri ve tarihi,
OKUL ailesi, 6liim yeri ve tarihi,
HEYECANIM Anitkabir’in yeri)ile ilgili

resimler inceletilerek diizeye
uygun bilgi verilir. imkan
varsa gezi diizenlenir.
Internet, egitim CD’leri
araciligryla veya Atatiirk
Orman Ciftligi’nde bulunan
ve Selanik’tekinin benzeri
olan Atatiirk’{in evine ve
Anitkabir’e yapilacak
inceleme gezisiyle
Atatiirk’iin hayatr ile ilgili
olaylar ve olgular hakkinda
ogrencilerin bilgi edinmeleri
saglanir (s.108).

Tablo 1°de goriildiigii gibi, 1. simf Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda

miize ile ilgili dogrudan bir kazanim, etkinlik ve agiklama bulunmamaktadir. Ancak

Okul Heyecanim temasinda yer alan; ¢ Atatiirk’{in hayatin1 6grenmeye istekli olur’

kazanimina iliskin etkinliklerde dolayl olarak Anitkabir’de yer alan miizelerin ve

Atatlirk Orman Ciftligi’nde bulunan, Selanik’tekinin benzeri olan Atatiirk Evi

Miize’sinin ziyaret edilmesi Onerilmistir.
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Tablo 2
Ikinci Sinif Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda Yer Alan ‘Miize’ ile Ilgili
Kazamm, Etkinlik ve Aciklamalar

TEMA KAZANIMLAR ETKINLIKLER ACIKLAMALAR
B.2.33. Ailesiyle Giilelim Eglenelim Oz Yonetim (Eglenme)
birlikte gezmek, “Beyin firtinast” teknigi ile becerisini gelistirmeye
tatillerini gecirmek ve | tatilde neler yapabileceklerini yoneliktir.
eglenmek i¢in plan belirlerler. Belirlenen Oz Yonetim (Katilim,
yapar ve bu plani seceneklerden (kitap okuma, Paylasim, Is Birligi ve
ailesiyle paylagir. oyun oynama, akraba ziyareti, Takim Caligmasi

yeni bilgi ve beceriler 6grenme, | Yapma) becerisini

BENIM hobilerle ugrasma vb.) uygun gelistirmeye yoneliktir.

ESSiZ olanlarla bir tatil plan1 yaparlar. | Toplumsallik iizerinde

YUVAM Miize, tarihi yer ve dogal durulacaktir.

giizelliklerle ilgili film B.2.33 numarali kazanimi

seyredilir. Aileleriyle i¢in Tiirkge dersi Konusma

oynayabilecekleri {i¢c oyun Ogrenme

sinifta oynatilir. Aileleri ile alan1: Kendini Sozli

baska hangi oyunlar1 Olarak ifade Etme

oynayabileceklerine iliskin (Kazanim 8)

fikirler tiretirler ve fikirlerini B.2.33 numarali kazanim

aileleriyle paylagirlar (s.157). iiriin dosyasi ile

degerlendirilebilir.

C.2.10. Atatiirk’{in Atatiirk’iin Onderliginde Aragtirma becerisini
onderliginde Gergeklestirilenler gelistirmeye yoneliktir.

DUN, iilkemizde Internet, egitim CD’leri Kaynaklar1 Etkili

BUGUN, gergeklestirilen koklii | araciligiyla ya da Kullanma (Zaman, Para

YARIN degisiklikleri gorsel Anitkabir’e ve Ankara’da ve Materyal

materyaller kullanarak
agiklar.

Cumbhuriyet Miizesi’ne
yapilacak bir inceleme gezisiyle
Atatiirk’iin 6nderliginde
Cumhuriyet ile birlikte elde
edinilen kazanimlar fark
ettirilir. Atatiirk’{in verdigi
hizmetler hakkinda bilgi verilir.
Ogrencilerden topladiklar1
gorsel materyaller araciligiyla
iilkemizde gerceklestirilen
kokli degisiklikleri
aciklamalari istenir (5.164).

Kullanma) becerisini
gelistirmeye yoneliktir.
Bilimin Temel
Kavramlarimi Tanmima
(Degisim) becerisini
gelistirmeye yoneliktir.
Yenilige acikhk {izerinde
durulacaktir.

Insan Haklar1 ve
Vatandaslik (5)

C.2.10 numarali kazanim
i¢in Tiirkge dersi Gorsel
Okuma ve

Gorsel Sunu 6grenme
alant: Gorsel Sunu
(Kazanim 6)

[!] Atatiirkgtiliikle ilgili
konular (C.2.10 - 14)

Tablo 2°de goriildiigii gibi 2. Simf Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Progranminda;

‘Benim Egsiz Yuvam’ temasinda; ‘Ailesiyle birlikte gezmek, tatillerini ge¢irmek ve
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eglenmek icin plan yapar ve bu plani ailesiyle paylasir’ kazanimina iliskin etkinliklerde,
‘Miize, tarihi yer ve dogal giizelliklerle ilgili film seyredilir’ ifadesinin yer aldig1
goriilmektedir. Yine bu programda yer alan ‘Diin, Bugiin, Yarm’ temasinda “Atatiirk’tin
onderliginde iilkemizde gergeklestirilen kokli degisiklikleri gorsel materyaller
kullanarak aciklar” kazanimina iliskin, “Internet, egitim CD’leri araciligiyla ya da
Anitkabir’e ve Ankara Cumhuriyet Miizesi’ne yapilacak bir inceleme gezisiyle
Atatiirk’iin 6nderliginde cumhuriyet ile birlikte elde edinilen kazanimlar fark ettirilir”
etkinligi yer almaktadir. Ancak; 2. Simf Hayat Bilgisi Dersi Ogretmen Kilavuz
kitabinda bu kazanim ve dolayisiyla miize ile ilgili plan bulunmamaktadir. Sonug olarak
2. Smif Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda miize ile ilgili dogrudan bir

kazanimin olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 3
Uciincii Simif Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda Yer Alan ‘Miize’ ile Ilgili
Kazamm, Etkinlik ve Aciklamalar

TEMA KAZANIMLAR ETKINLIiKLER ACIKLAMALAR
C.3.24. Miizelerden ve | Miizeye Gidiyoruz Oz Yénetim (Ogrenmeyi
tarihi mekéanlardan bir | Miize veya tarihi mekéan Ogrenme) becerisini
egitim ortami olarak gezisi diizenlenir. Gruplar gelistirmeye yoneliktir.
yararlanir; nesnelerin | olusturulur. Gruplarin

DUN, miizelerdeki eski hali | miizedeki eserleri ¢esitli Bilimin Temel Kavramlarmi
BUGUN, ile yeni halini yonlerden (tarz, bi¢im, Tanima (Degisim) becerisini
YARIN karsilastirarak zaman | goriiniis, kullanim, renk, gelistirmeye yoneliktir.
icindeki degisimi desen, biiyiikliik)
kavrar. incelemeleri saglanir. Vatanseverlik, kiiltiirel

degerleri koruma ve
Bulgularini, verilen ¢alisma gelistirme lizerinde
kagitlarina not ederler. durulacaktir.

Sinifta hem bulgular hem de | C.3.24 numarali kazanim

nelerin, nasil degistigi aragtirma kagidu ile
tartigilir (s.202). degerlendirilebilir.

Tablo 3’te goriildiigii gibi 3. Smif Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda yer
alan “Diin, Bugiin, Yarm” temasinda “Miizelerden ve tarihi mekanlardan bir egitim
ortami olarak yararlanir; nesnelerin miizelerdeki eski hali ile yeni halini karsilastirarak
zaman igindeki degisimi kavrar” kazanimi bulunmaktadir. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim

Programinda, ‘Belirli Giin ve Haftalar’ bashig1 altinda, 18-24 Mayis “Miizeler Haftas1”



39

olarak yer almistir (MEB, 2009, s. 76). Ayrica programda, ‘Hayat Bilgisi Dersi i¢inde
Yer Alan Kavramlar’ bagligi altinda ‘miize’ kavramina yer verilmistir (MEB, 2009,
s.72). Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda miize ile ilgili tek dogrudan kazanima

3. sinifta yer verilmistir.

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda, ‘Ogrencilerde Kazandirilacak
Beceriler’ basligi altinda yer alan ‘Oz Yénetim’ becerisinin ierisinde ‘Eglenme’ alt
basliginda; ‘Miize, tarihi yer ve doga gezilerinin, pikniklerin, hobilerin (kitap okuma,
miizik dinleme, resim yapma, el sanatlari, sinema, tiyatro) eglenmeye aracilik
ettigini/eglenme yollar1 oldugunu fark etme’ kazanimi yer almistir (MEB, 2009, s.22).
Yine Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda, 6grencilerde kazandirilmasi gereken
kisisel nitelikler i¢erisinde yer alan ‘Vatanseverlik’ baslig1 altinda; ‘miizelerden
yararlanma’ ‘Kiiltiirel Degerleri Koruma ve Gelistirme’ bashigi altinda ‘Miizeleri ve

tarthi mekanlar1 koruma ve gelistirme’ ifadelerinin yer aldig1 gériilmektedir (MEB,
2009, s.36).

Ilgili Arastirmalar

Ulkemizde miize uygulamalarima iliskin olarak yapilan ¢alismalarin genlikle Sosyal
Bilgiler Dersi ile Sanat Egitimi dersleri iginde ve daha biiylik 6grenci gruplari tizerinde
gergeklestigi goriilmektedir. Yurt disinda miize uygulamalari {izerine yapilmis
caligmalar incelendiginde bu ¢aligmalarin daha ¢ok Fen Bilgisi dersinde

gergeklestirildigi goriilmektedir.

Yurt i¢cinde Yapilmis Arastirmalar
Ata (2002), “Miizelerle ve tarihi mekanlarla tarih 6gretimi: tarih 6gretmenlerinin miize
egitimine iliskin goriisleri” adli bir aragtirma gerceklestirmistir. Bu ¢aligmanin amaci,
miize ve tarihi mekanlarla tarih 6gretiminin tarihi, egitim bilimsel ve psikolojik
temellerini irdelemek ve tarih 6gretmenlerinin "miize egitimine" iliskin goriislerini
ortaya ¢ikarmak ve degerlendirmek olarak belirlenmistir. Arastirma dokiiman
incelemesi ve anketin yer aldigi karma yontemle gerceklestirilmistir. Arastirmanin
orneklemini Ankara ilinde ilkdgretim okullarinda gorevli tarih lisansh Sosyal Bilgiler
dersi 6gretment ile liselerde gorevli 204 tarih 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin

sonucunda gezi-gozlem ile yapilan bir dersin unutulmadigini, dmiir boyu hatirlandigi,
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miize uygulamasi oncesi, sonrasinin ¢ok iyi planlanmasi gerektirdigi one siiriilmiis ve
tarih 6gretiminde en 6nemli kaynagin nesnenin kendisi olmasi gerektigi savunulmustur.
Ayrica, miize gezilerinin sadece eglenceli bir glin gecirme olarak diisiiniilmemesi
gerektigi, bu yiizden her asamasinin planlanilmasi ve degerlendirilmesi gerektigi
vurgulanmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, tarih 6gretmenleri, miize egitimine
iliskin olumlu goriis sahibi olmasina karsin, aldigi tarih egitiminin onu miizelerde etkin
kilmadiginin farkindalar. Bununla birlikte, tarih 6gretmeni, miize gorevlileri ile
ortaklasa ve igbirligi i¢inde ¢alismanin 6nemli oldugunu diistinmekte ve bu konuda
miize gorevlilerinin yardimlarini beklemektedir.

Giileg ve Alkis’in (2003), “Sosyal Bilgiler 6gretiminde miize gezilerinin
iletisimsel boyutu” adinda gergeklestirdikleri calismanin amaci, ilkogretim birinci
kademede gorev yapan sinif 6gretmenlerinin alternatif bir egitim ve iletigim ortami olan
miizeleri ders kapsaminda kullanip kullanmadiklari, ne tiir uygulamalarda yer verdikleri
ve sinif 6gretmenlerinin miize gezileriyle ilgili goriislerini ortaya koymaktir. Karma
yontem kullanilarak sinif 6gretmenlerine 10 adet acik uclu sorunun yoneltildigi bu
calismanin sonucunda, 6gretmenlerin yarisinin miizelerde 6grencilerin egitimine
yonelik etkinliklerin yapildigini diisiintirken yarisinin ise yapilmadigini diisiindiikleri
ortaya ¢ikmistir. Arastirmanin 6rneklemini Bursa’da farkli sosyo-ekonomik
diizeylerdeki semtlerden se¢ilmis {i¢ ilkdgretim okulunda ¢alisan 30 sinif 6gretmeni
olusturmustur. Arastirmanin sonucunda 6gretmenlerin hepsinin miizeye gitmeden 6nce
ogrencileri bilgilendirmeye yonelik olarak sozlii agiklamalar yaptiklari, miize ile ilgili
on bilgiler ve arastirma ddevleri verdikleri ortaya ¢ikmustir. Yine bu arastirmanin
sonucuna gore, 6gretmenlerin miizelerde bu isin uzmanlarmin bilgi vermesinin gerektigi
ve d6gretmenlerin miizeler konusunda kendilerini yetersiz hissettigi ortaya ¢ikmistir.
Arastirmaya gore 0gretmenlerin cogunun miizelerde 6grencilere sanat elestirisi, oykii
anlatma, miizede bilmece ¢6zme yaratici drama gibi etkinlikleri yaptirmadiklarini ve
yapildigini gérmedikleri ortaya ¢ikmistir. Arastirmada ayrica, Simif 6gretmenlerinin
miize uygulamalarinin verimli gegmesi i¢in miizeleri, miizelerdeki eserlerini iyi
tanimalar1 ve miizeyi 6nceden incelemeleri, bilgilenmeleri, degerlendirmeleri gerektigi
sonucuna ulasilmstir.

Buyurgan’in (2004), “Effective learning at the museum” adli galigmasinda

ilkogretim 1. kademe 4. smif 6grencileri programli bir miize ziyareti ile Anadolu
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Medeniyetleri Miizesine gotiiriilmiistiir. Aragtirmanin amaci, miizelerin ¢ocuklarin
egitim siirecinde en iyi nasil kullanilmasi gerektigini belirlemektir. Miize ziyareti,
oncesi ve sonrasi planlanmistir. Egitmen tarafindan gruptaki ¢ocuklarm yaslarina uyun
olarak dnceden hazirlanan miize rehberi gezi siirecinde 6 grencilere rehberlik etmis ve
gergeklestirilen etkinlikleri sekillendirmistir. Miize rehberinde, miizenin plani, miize ile
ilgili kisa bir bilgi, Kral Midas’in esek kulaklarinin hikayesi, miize kurallar1, 6n anket,
zaman kapsiilii etkinligi, calisma kagidi, ¢izim yapabilecekleri ve yazabilecekleri bos
sayfalar, son anket yer almaktadir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin miize ziyareti
stirecinde 1lgili ve heyecanl olduklar1 gzlemlenmis, yapilan degerlendirme sonucu
miizede etkinlikler araciligi ile gerceklestirilen 6grenmelerin etkili ve kalic1 oldugu
belirlenmistir.

Yildirim (2006), “Yeni ilkogretim programina gore hazirlanmig Hayat Bilgisi
ders kitaplarma iliskin 6gretmen goriiglerinin incelenmesi (Elazig ili 6rnegi)” adli
yiiksek lisans calismasinda, Hayat Bilgisi ders kitaplarimi 6gretmen goriislerine
dayanarak incelemeyi amaglamistir. Tarama modelinde gergeklestirilen bu arastirmada
Elazig il merkezinde gorev yapan 403 smif 6gretmeni katilimei olarak belirlenmistir.
Katilimcilardan anket yoluyla veriler toplanmig ve elde edilen veriler SPSS 10.0 paket
programi ile ¢oziimlenmistir. Arastirmanin sonucunda, Hayat Bilgisi ders kitaplarinda
kullanilan renklerin 6grencilerin motivasyonunu arttirdigi, kitaplarda akici bir dilin
kullanildigs, kitaplarda yer alan konularm giinliik hayatla iliskilendirilmedigi ve
ogrencileri kesfetmeye, yaratici diisinmeye yonlendirmedigi ve kitaplarm 6grencilerin
Kisisel gelisimini saglayan unsurlara kismen yer verdigi bulunmustur.

Akbulut (2007), “Ilkdgretim 1. sif Hayat Bilgisi ders kitaplarmin icerik
bakimindan 6gretmen goriislerine gére degerlendirilmesi” adl1 ¢alismasinda, ilkdgretim
1. simif Hayat Bilgisi ders kitaplarini 6gretmen goriislerine gére degerlendirilmesini
yapmay1 amag¢lamistir. Tarama modelinde gergeklestirilen bu arastirmalarinin
katilimeilarmi Istanbul’da gorev yapan 320 tane sinif gretmeni olusturmustur.
Katilimcilardan anket yoluyla bilgi toplanilmis ve elde edilen bu bilgiler SPSS paket
programi ile ¢dzlimlenmistir. Arastirmada, Hayat Bilgisi ders kitaplar1 iceriginin
programda belirtilen kazanimlarla tutarli oldugu, temalarin ve kazanimlar1 islenmesinde

ilkdgretim programinda belirtilen ilke ve agiklamalari kargiladigi, 6grenci ilgi ve
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ihtiyaglarmi karsiladigi, dil ve anlatim yoniinden 6grenci seviyesine uygun oldugu
sonuglarina ulagilmgtir.

Baykan (2007), “2005 ve 2006 {lkdgretim Programlarmin miize egitimi
acisindan degerlendirilmesi” adh yiiksek lisans tezinde, 2005 ve 2006 Ilkdgretim
Programlarmda miize egitimi ile ilgili mevcut durumu saptayarak uygulamada ortaya
c¢ikan sorunlar1 6gretmen goriislerine dayali olarak belirlemeyi amaclamigtir. Tarama
modelinde gergeklestirilen arastirmada 2005 ve 2006 (1-5. smiflar) {kdgretim
Programlarinda yer alan miize egitimine iliskin kazanimlar incelenmis, Ankara ili,
Yenimahalle ilgesi 58. Bolge okullarindaki sinif 6gretmenleri ile gériisme yapilmis ve
Alacaatli 1.0.Okulu 4. siif 6grencileri ile katilime1 gdzlem yoluyla miizede uygulama
yapilmistir. Arastirma sonucunda, 2005 ve 2006 ilkogretim programlarinda miize
egitimine iliskin kazanimlarin Gorsel Sanatlar dersi diginda yeterli olmadig:
belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin miize egitimi etkinliklerini uygulamada zorluklar
yasadiklar1 ortaya ¢ikmis, yapilan miize egitimi uygulamasi sonucunda, bu tiir
etkinliklerin 6grenciler lizerinde olumlu sonuglara ulagilmasinda etkili oldugu
saptanmigtir.

Bozdogan’nin (2007), “Bilim ve teknoloji miizelerinin fen 6gretimindeki yeri ve
onemi” adl1 doktora tezi, bilim ve teknoloji miizelerine yapilan gezilerin sikligi,
gezilerde karsilagilan sorunlarin betimlenmesi; bu sorunlara ¢6ziim yollar1 getirilmesi ve
fen 6gretiminde kullaniminimn artirilmasi amaciyla gergeklestirilmistir. Betimsel
yontemin kullanildig1 arastirmada, ¢oktan se¢meli ve acik uglu sorulardan olusan anket
formlar1 Ankara il merkezi ve ilgelerinden tesadiifi olarak secilen 17 ilkdgretim okuluna
posta yolu ile gonderilmistir. Bu okullardaki 31 idareci, 50 Fen Bilgisi dersi 6gretmenti,
349 ilkégretim 6., 7. ve 8. siif 6grencisi ile 93 dgrenci velisinin goriisleri alinmustir.
Arastirma sonucuna gore, Ankara’da bulunan bilim ve teknoloji miizelerine yapilan
ziyaretlerin biiyiik oranda okullar araciligiyla yapildigs, ailelerin ¢ocuklari ile miizelere
gitme oraninin ise oldukga diisiik oldugu tespit edilmistir. Miizelere gidilememesinin
nedenleri, okullarin ve 6grencilerin maddi imkansizliklar igerisinde olmasi, ulagim
vasitasi saglanamamasi, biirokratik islemlerin fazla olmasi, miifredat konularinin agir
olmasi1 nedeniyle bu tiir etkinliklere gerekli zamanin ayrilamamasi, aile bireylerinin

yogun caligma temposu, egitimsizlik ve ilgisizlik olarak belirlenmistir.



43

Aktekin’in (2008), “Miize uzmanlarinin okullarmn egitim amach miize
ziyaretlerine iligkin goriisleri” adli ¢alismasinda okullarin egitim amagh miize
ziyaretlerinin durumunu miize uzmanlarinin goriislerine dayali olarak ortaya koymay1
amaglamistir. Nitel yontemlerden goriisme teknigiyle yapilan calisma i¢in Ankara ve
Ahlat’taki dort ayr1 miizede ¢alisan uzmanlar ile yar1 yapilandirilmig goriismeler
yapilmistir. Aragtirmanin sonucunda uzmanlarin higbirisinin mevcut okul ziyaretlerinin
etkili ve verimli olduguna inanmadig1 ve 6grencilerin bu ziyaretlerden hig bir sey
o0grenmedigini diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Mevcut egitim ¢alismalarmin daha etkili
yiiriitiilebilmesi igin 6gretmenlerin miizeler ve tarihi eserlerin egitimde kullanima ile
miizelerin imkanlar1 konusunda bilgilendirilmesi gerektigi vurgulanmistir.

Baysal (2008), “2005 Ik gretim Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programimdaki
ogrenci etkinliklerine yonelik 6gretmen goriisleri” adli yiliksek lisans tezinde, 2005
[Ikdgretim Hayat Bilgisi dersi 6gretim programindaki 6grenci etkinliklerine yonelik
O0gretmen goriislerini belirlemeyi amaglamistir. Tarama modelinde gergeklestirilen bu
calismada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen anket kullanilmis
ve veriler SPSS 15.0 paket programu ile ¢dziimlenmis bu degerler frekans ve % ile
gosterilmistir. Arastirmaya katilan 6§retmen goriislerinin cinsiyet, egitim diizeyi, mezun
olduklar1 bolum, ¢alistiklar1 yere gére anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek icin
X2 (Kay kare) testi yapilmistir. Arastirmanin katilimcilarini, Mugla ili merkez
[Ikogretim okullarinda gdrev yapan 1., 2. ve 3. smiflar1 okutan 93 sinif 6gretmeni
olusturmaktadir. Arastirmada, 6gretmenlerin Hayat Bilgisi dersi kitabinda yer alan
etkinliklerin dersin i¢erigine uygun oldugunu diisiindiigii ve 6gretmenlerin Hayat Bilgisi
dersi kitabinda yer alan etkinlikleri uygulamada karsilastiklari en biiyiik sorunun
zamanin yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir.

Karadeniz’in (2009), “Diinyada ¢ocuk miizeleri ile bilim, teknoloji ve kesif
merkezlerinin incelenmesi ve Tiirkiye i¢in bir cocuk miizesi modeli olusturulmasir” adli
bir yiiksek lisans tezi tarama modelinde gerg¢eklestirilmistir. Arastirmanin amaci, ¢agdas
bir miize tiirii olan ¢ocuk miizesi ile bilim, teknoloji ve kesif merkezlerinin ayrintili
olarak tanitilmasi, Tiirkiye i¢in bir “cocuk miizesi” modeli olusturulmasidir.
Arastirmanin sonucunda diinyadaki 6rneklerine bakilarak, ¢cocuk ve genclerin kiiltiirel

kimlige sahip ¢ikan, evrensel degerlere saygili, arastiran, sorgulayan ve bilimin takipgisi
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bireyler olarak yetigsmelerine katki saglayan bu kurumlarm Tiirkiye’nin de dnemli bir
ihtiyaci oldugu vurgulamistir.

Onder, Abac1 ve Kamaraj’m (2009), “Miizelerin egitim amagl kullanimi projesi:
Istanbul Arkeoloji Miizesi’'ndeki Marmara &rneklemi” adli calismasi, Istanbul’da tarih
boyunca yasamis olan farkli uygarliklarin giyim tarzlar1 ve farkli iglevlerinin, besinci
smif 6grencileri tarafindan 6grenebilmesini amaglamistir. Bu ¢alisma, deney-kontrol
gruplu On test-Son test deneme modelinde gergeklestirilmistir. Gezi 6ncesi, gezi ve gezi
sonrasi olmak tizere li¢ asamada gergeklestirilen bu ¢alismada kompozisyon yazma,
drama, calisma sayfasi, sanat egitimi, 6ykii tamamlama gibi ¢esitli 6gretim yontem ve
teknikleri kullanilmistir. Degerlendirme anketi hazirlanilarak 6§rencilere uygulamalara
baslanmadan 6nce “On test” uygulamalar tamamlandiktan “son test” olarak
uygulanmistir. Hazirlanan degerlendirme formu iki boliimden ve toplam 12 sorudan
olusmaktadir. Degerlendirme formunun birinci béliimii 6grencilerin Arkeoloji Miizeleri
ile ilgili diisiincelerine iliskin sorulari, ikinci boliimii, ¢aglar boyunca Istanbul’da
kullanilan giysilere iligkin bilgi sorularini icermektedir. Arastirmanin 6érneklemini
Istanbul ili Umraniye ilgesinde, MEB’e bagli Zahide Zehra Garring {1k gretim
Okulu’nun 5-A siifinda toplam 32 6grenci (16°s1 kontrol, 16’s1 da deney gruplarinda
olmak tiizere) olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda, deney grubu 6grencilerinin
kontrol grubu 6grencilerinden “Arkeoloji Miizesi ile ilgili bilgi diizeyi” ve aragtirmanin
temasini olusturan “giysilere iligkin bilgi diizeyleri” a¢isindan daha basarili olduklar1
bulunmustur.

Yilmaz ve Seker’in (2009) yaptig1 “I1kdgretim 6grencilerinin miize gezilerine ve
miizelerin Sosyal Bilgiler 6gretiminde kullanilmasma Iliskin Gériislerinin Incelenmesi”
adli calismada, 11kdgretim 6grencilerinin miize gezilerine ve miizelerin sosyal bilgiler
ogretiminde kullanilmasina iliskin goriis ve degerlendirmelerini ortaya ¢ikarmak
amaclanmistir. Calisma nicel aragtirma yontemleri kullanilarak yiiriitiilmiistiir.
Calismanin 6rneklem grubu, A biiyiiksehir ilinin {i¢ il¢esinde yer alan 6 ilkdgretim
okulunda 6., 7. ve 8. smiflarda 6grenim goren 210 6grenciden olusmaktadir. Verilerin
toplanmasinda 5’li likert 6lgegi iceren bir anket kullanilmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin biiyiik bir kismmin bilgi, gorsellik ve genel kiiltiir agisindan miize
gezilerinin kendilerine ¢ok yarar sagladigini, miizelerin tarihsel diigiinme becerilerinin

gelisimine katki sagladiginy, tarih, cografya ve genel kiiltiir alaninda kendilerini
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gelistirmelerine yardim ettigini diisiindiikleri ve sosyal bilgiler 6gretiminde miize
gezilerinin diizenlenmesinin gerekli olduguna inandiklari tespit edilmistir. Arastirma
sonucunda, 6gretmenlerin arastirma temelli ve nesne merkezli 6gretim yontemlerini
kullanarak miizelerdeki eserleri 6grencilerin incelemelerini saglamalari ve boylece
geemis ile giiniimiiz arasindaki iliskiyi gormeleri ile ge¢gmisi onlar i¢in anlamli ve ilgi
cekici hale getirmeleri onerilmektedir.

Kogak (2010), “Ilkdgretim Gorsel Sanatlar Egitimi dersindeki miize
etkinliklerine yonelik 6grenci, 6gretmen ve miize yetkililerinin goriisleri” adl
calismasinda 6grencilerin, 6gretmenlerin ve miize yetkililerinin Gorsel Sanatlar Egitimi
dersinde miize etkinliklerine yer verilmesine yonelik diisiincelerini ortaya ¢ikarmay1
amaglamistir. Nitel yontemle gergeklestirdigi bu ¢alismasinda veriler bilgi toplama
formu ile elde edilmistir. Arastirmanimn katilimcilarini, Ankara ve Tokat ilindeki 48
ilk6gretim okulunda 6., 7., 8. Siniflarda okuyan 6grenciler, Ankara, Tokat, Rize,
Trabzon, Kayseri, Kastamonu, ve Tekirdag illerinde gorev yapan 30 Gorsel Sanatlar
Dersi dgretmeni ve Ankara, Istanbul, Tokat, Amasya, Kiitahya ve Afyonkarahisar
illerinde ¢alisan 18 miize yetkilisi olusturmustur. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin
miize uygulamasindan 6nce 6grencilere bilgi verdigi ve miize i¢erisindeki uyulmasi
gereken kurallar1 hatirlattigi ortaya ¢ikmistir. Arastirmada 6grenciler ve 6gretmenlerin
miize uygulamalarmin 6grencilerin sanatsal ve estetik agidan begenilerini
giiclendirdigini diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Yine bu arastirmada, miize
uygulamalarmin 6grencilerin yaraticiliklarini gelistigini, sanat tarihi ve arkeoloji gibi
bilim dallarina ilgilerini arttirdigin1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica arastirmada,
ogretmenlerin miize uygulamasi 6ncesinde ve sonrasinda yapilan etkinliklerin istenilen
diizeyde olmadigi ve 6gretmenlerin ¢ogunun uygulama sonrasinda Gorsel Sanatlar
Egitimi dersinde etkinlik yapmadiklar1 bulunmustur.

Giiler (2011), “Planlt miize gezisinin ilkokul 6grencileri tizerindeki etkisi” adli
calismasinda planli bir miize egitim paketi uygulamasmin 6grencilerin tutumlarina olan
etkisini ortaya ¢ikarmay1 amagclamustir. On-test son-test kontrol gruplu deneysel
yontemin kullanildig1 aragtirmada arastirma grubu olarak 2007-2008 egitim-6gretim
donemi bahar yariyilinda Ankara ili Yenimahalle ilgesi Sehit Mahmut Ozdemir
[kdgretim Okulu iigiincii sinif dgrencileri belirlenmistir. Sanat Etkinlikleri dersi

Ogretim programinda yer alan “Miizede Yasadigim Duygular” {initesi, kontrol grubunu
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olusturan 38 6grenciye geleneksel yontemle, deney grubunu olusturan 37 6grenciye de
“miize egitim paketi” etkinlikleri ile islenmistir. Deney ve kontrol gruplariyla Anadolu
Medeniyetleri Miizesi’ne bir gezi diizenlenmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak
arastirmact tutum 6lgegi gelistirmistir. Aragtirmanin sonucunda deney grubu dgrencileri
ile kontrol grubu 6grencilerinin tutum diizeyleri arasinda, deney grubu lehine anlaml
bir fark bulunmustur. Arastirmada programl bir miize gezisi ger¢eklestirmenin,
eglenmenin, oyun oynamanin, miize rehberi igerisindeki ¢alisma yapraklariyla eserleri
incelemenin, gézlem yapmanin ve tartigmalarin 6grencilerin tutumlari izerinde olumlu
etkisinin oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica miize uygulamalarmin her agamasinin
dikkatle planlanan ve 6n hazirlik gerektiren egitici 6zellikte olmas1 gerektigi sonucuna
ulagmustir.

Karakus, (2012) “Miizelerde uygulanabilecek miize egitim etkinlikleri” adli
makalesinde, miize egitimi ile ilgili bilgi vermeyi amaglamistir. Tarama modelinde
gerceklestirilen bu arastirmada, Alanya Ilge Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagli Konakli
Menderes Ik gretim Okulu dgrencileri ile kapsamli bir miize uygulamasi yapilmistir.
Miize uygulamalarindan sonra 6grencilerin miizede sectikleri eserler ile ilgili
canlandirmalar yapmis ve segtikleri eseri kum tozu, boncuk vb. materyallerle tekrar
iiretmislerdir. Ogrencilerin yaptig1 bu ¢alismalar betimsel olarak analiz edilmistir.
Arastirmanin sonucunda, miizelerden daha aktif ve verimli bir sekilde
yararlanilabilmesi i¢in, miize uygulamalarinda farkl etkinlikler yapilmasi gerektigi,
Kiiltiir ve Turizm Bakanligi, Vakiflar Genel Miidiirkigii, Milli Egitim Bakanligi, Yerel
Yénetimler, Sivil Toplum Orgiitleri ve cesitli kuruluslarm okul ile isbirligi i¢inde
olmasi gerektigi sonuglarina ulasilmistir.

Kisa (2012), “Sosyal Bilgiler 6gretiminde miize kullanimina iliskin 6gretmen ve
Ogrenci goriislerinin incelenmesi” adl1 doktora tezi gergeklestirmistir. Bu ¢alismanin
amaci, Sosyal Bilgiler 6gretiminde miize kullanimina iliskin 6§retmen ve 6grenci
goriislerini, 6gretmenlerin miize gezisi diizenlemekte yasadigi sikintilar ve 6grencilerin
miize gezilerine katilmama nedenlerine iliskin goriislerini ¢esitli degiskenler agisindan
incelemek olarak belirlenmistir. Calismanin 6rneklemini Afyonkarahisar merkez
ilkogretim okullarinda egitim goren farkli sosyal ve ekonomik 6zelliklere sahip miize
gezilerine katilan 577 ilkdgretim ikinci kademe 6. ,7. ve 8.smif 6grencisi, farkli sosyal

ve ekonomik Ozelliklere sahip miize gezilerine katilmayan 423 ilkdgretim ikinci kademe
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6., 7. ve 8.smif 6grencisi ile Afyonkarahisar merkez ilkdgretim okullarinda gorev yapan
65 Sosyal Bilgiler 6gretmeni olusturmustur. Genel tarama modelindeki bu arastirma,
nicel arastirma yontemi kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda, kiz
ogrencilerinin miize gezilerinden beklentilerinin daha fazla oldugu ve 8.sinif
Ogrencilerinin miize etkinliklerine daha az katildiklar1 goriilmiistiir. Yilda ti¢ kez ve
daha fazla miizeye giden 6grencilerin cogunun okul gezileriyle ya da 6gretmenleriyle
miizeleri ziyaret ettikleri ve miize rehberiyle yapilan gezilerin daha verimli gectigi
sonucuna ulagilmistir. Arastirmada 6gretmenlerin biiylik cogunlugunun miize kurallarini
hatirlattiklar1 ve miize gezilerinde yasadiklari en biiyiik sikintinin smiflarin kalabalik

olmasindan kaynaklandig1 sonucuna ulasilmistir.

Yurt Disinda Yapilmis Arastirmalar
Lucas (2000), “Ogretmenin interaktif bir bilim merkezine yapilan sinif gezisi giinliigii”
adli caligmasinda, 6gretmenlerin hazirladiklar1 miize gezi plani ve uygulama calismalari
ile 6grencilerinin gezi boyunca miizedeki sergilerle nasil etkilesimde bulundugunu
ortaya koymay1 amaglamistir. Arastirma nitel yontemle, goriisme teknigi ile
gergeklestirilmistir. Arastirmanin 6rneklemini Avustralya’nin Brisbane bolgesinde
bulunan St. Stephen Koleji’nden 28 tane 7. sinif 6grencisi olusturmaktadir. Aragtirma
sonucunda, 6gretmenlerin hazirladigi gezi planinin ve uygulamalarinin miizenin
misyonu ile paralellik gosterdigi, planlarin miifredatla iliskilendirilmesi ile 6grencilerin
daha bilin¢li ve duyarl bir sekilde bilim merkezini ziyaret ettigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica
arastirmada, bu sekilde iyi planlanmig gezilerin miizelerde nitelikli etkilesime olanak
saglayacagi ve ogrencilerin fen ile glinliik yasamda karsilastiklar1 olaylar arasinda iliski
kurmalarma ve bu olaylar1 anlamalarina yardimci olacagi sonucuna ulasilmistir.

Henriksen ve Jorde (2001) “Lise 6grencilerinin radyasyon ve ¢evre ile ilgili
anlayislari: Miizeler bir rol alabilir mi?”” adli calismalarinda, miizenin lise 6grencilerinin
radyasyonun ¢evreye etkilerini anlamada bir roliiniin olup olmadigi ortaya ¢ikarmayi
amaclamistir. Arastrmada 16 yasidaki lise 6grencileri, Fen Bilgisi dersini Norveg
Bilim ve Teknoloji Miizesi’nde islemislerdir. Aragtirmada, ontest-sontest kontrol gruplu
deneme modeli benimsenmistir. Ogrencilerin radyasyon ve gevre ile ilgili kavramlar1
anlama diizeyleri ile tutumlarma etkisi hazirlanan 6n-test ve son-test ile kullanilarak

ortaya konmaya ¢alisilmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin miize uygulamasi
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sonrasi radyasyonun ¢evreye etkilerini kavrama diizeylerinde artis oldugu ve
ogrencilerin ilk defa karsilagtiklar1 Fen Bilgisi dersi ile ilgili kavramlar1 miize
uygulamasinda 6grendikleri ortaya ¢ikmistir. Ayrica arastirma sonucunda, miizelerde
etkili bir Fen Bilgisi dersi 6gretimi i¢cin miizede yer alan sergilerin en iyi 6grenmeye
uygun olmasi gerektigi ve okullarin Fen Bilgisi dersi igeriginin kazanimlarmi miizede
Ogretim yapma yoniinden tekrar degerlendirmeleri gerektigi vurgulanmistir

Piscitelli ve Anderson (2001) “Kiigiik cocuklarin miize yapilari ve deneyimleri
ile ilgili goriisleri” adli caligmalarinda, kii¢iik yaslardaki ¢ocuklarin miizeye bakis
acilarmi ve gecmis deneyimlerini ortaya ¢ikarmay1 amaglamiglardir. Arastirma yari-
yapilandirilmig anket ve dokiiman incelemesinin kullanildig1 tarama modelinde
gergeklestirilmistir. Arastirmanin 6rneklemini, Avustralya’nin Brisbane bdlgesinde
bulunan 72 ¢ocuk olusturmustur. Arastirmada ¢cocuklara gegmiste gergeklestirdigi miize
uygulamalarina iligkin resimler ¢izmeleri istenmis ve ¢ocuklara yari-yapilandirilmis
anket uygulanmistir. Arastirma sonuglarma gore ¢ocuklar, miizeleri ilgi ¢ekici, zevkli,
o0grenmeye olanak saglayan ve bir¢ok fikir kazandiran ortamlar olarak gérmektedir.
Ayrica arastirmada, katilimcilarin miizeleri bazen sikici olmakla birlikte genellikle
zevkli ve eglenceli ortamlar olarak gordiigii ortaya ¢ikmustir.

Jarvis ve Pell (2002) “Ortaokul 6grencilerinin etkin olarak rol aldiklar1
deneyimlerinin bilim ile ilgili tutumlarina etkisi” adli ¢alismalarinda ilkokul
ogrencilerinin fen ve uzay bilimlerine karsi tutumlarini ve bu tutumlara etki eden
faktorleri ortaya koymayi amaglamiglardir. Arastirma tarama modelinde
gerceklestirilmistir. Arastirmanim drneklemini Ingiltere Uzay Merkezi’ni ziyaret eden,
10 ve 11 yaglarindaki 650 ilkokul 6grencisi olusturmustur. Arastirmada veri toplama
araci olarak tutum Olgegi gelistirilmis ve bu tutum 6lgegi miize ziyaretinden hemen
sonra ve miize ziyaretinden 5 ay sonra dgrencilere uygulanmistir. Arastirma sonuglarina
gore dgrencilerin fen ve uzay bilimlerine karsi kars1 tutumlarinda olumlu yonde bir artig
oldugu goriilmiistiir. Arastirmada 5 ay sonra yapilan tutum 6lgegi sonuglarma gore, kiz
Ogrencilerin fen ve uzay bilimlerine kars1 tutumlarinin erkek 6grencilere gore daha uzun
siire devam ettigi ve bilim adami olmay1 erkek 6grencilerden daha fazla istedikleri
goriilmiistiir. Ayrica arastirmada, 6grencilerin tutumlarma etki eden faktorler, miize

uygulamasi 6ncesi yapilan hazirliklar, dgretmenlerin miize uygulamasina olan ilgisi,
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rehberlerin miize uygulamasi sirasindaki davraniglari ve ailelerin ¢ocuklarini
bilinglendirme ve yonlendirmesi olarak siralanmustir.

Bowker (2004) “Eden projesinin ardindan 6grencilerin bitkiler ile ilgili bakis
acilar1” adli ¢aligmasinda, genis ¢apli egitim programinm miize uygulamasi boyunca
ilkogretim birinci kademe 6grencilerinin egitimine etkilerini ortaya koymay1
amaclamistir. Arastirma tarama modelinde gerceklestirilmistir ve 6grencilerle yari-
yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Arastirmanin 6rneklemini 8 farkl ilkogretim
okulunda 6grenim goren, yasar1 7 ile 11 arasinda degisen, 72 6grenci olusturmustur.
Arastirma sonucunda, 6grencilerin miize uygulamasindan ¢ok hoslandiklari, bitkilere ve
yasama alanlarina olan ilgilerinin arttig1 tespit edilmistir. Arastirmada, miize
uygulamasi sirasinda kullanilan duyu organi sayisi arttik¢a, 6grencilerin hatirlama
diizeylerinin de arttig1 tespit edilmistir. Arastirma sonuglarina gére 6grenciler, miize
uygulamasi boyunca birbirleri ile etkilesim i¢inde olmus ve yasadiklar1 deneyimleri
birbirlerine anlatmiglardir. Ayrica arastirma sonucunda, miize uygulamasi projesi
kapsaminda 6gretmenlerin 6n hazirlik yaparken ve ders igeriklerini miize uygulamasi ile
iligkilendirirken zorluk yasadiklar1 goriilmiistiir. Yine arastirma sonuglarma gore,
cocuklarin erken yaslarindan itibaren ¢evreye olan duyarliliklarmin olumlu bir sekilde
gelismesi bakimindan, miizede yapilan bu tiir uygulamalarin 6nemli oldugu
vurgulanmustir.

Tenenbaum ve digerleri (2004) “Ogrencilerin miize ve sinifta su konusunu ile
ilgili 6grenmeleri” adli ¢alismalarinda, sosyo-ekonomik durumu diisiik olan 6grencilerin
Fen Bilgisi dersini 6grenmelerinde okul ile miize isbirliginin etkisini ortaya koymay1
amaclamislardir. Arastirmada Fen Bilgisi dersi konularindan sivilarin kaldirma kuvveti,
ylizme, batma ele alinarak 6grencilerin bu konulardaki bilgileri ve kavram yanilgilari ve
bunlarin degisimi incelenmistir. Bu ¢aligma, deney-kontrol gruplu 6n test-son test
deneme modelinde gerceklestirilmistir. Arastirmanin 6rneklemini, 30°u deney, 18’1
kontrol grubundan olmak iizere toplam 48 anaokulu 6grencisi olusturmustur.
Arastirmada, miizede yapilan bu uygulamanin, 6grencilerin Fen Bilgisi dersinde
karmasik kavramlari daha iyi 6grendigi ve fen okuryazarhigmm gelismesinde etkili
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica arastirmada, Fen Bilgisi dersi igeriginin miize ile
birlestirilerek verilmesinin 6grencilerin daha dogru bilgiler edinmesi ve Fen Bilgisi

dersini daha iyi anlamas1 bakimindan etkili oldugu savunulmustur.
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Guisasola, Morentin ve Zuza (2005) “Bilim miizelerine okul ziyaretleri ve bilim
Ogretimi: Karmasik bir iligki” adli calismalarinda miizelerdeki egitim materyallerinin iyi
bir 6grenmeye olanak vermesi bakimindan nasil diizenlenmesi gerektigini ortaya
koymay1 amaglamistir. Aragtirma tarama modelinde gelistirilmistir ve 6rneklem olarak
San Sabastian’daki bilim miizelerini ziyaret eden yaslar1 17-18 olan lise 6grencileri
secilmistir. Arastirmanin sonucunda, bilim miizelerinde sergilenen egitim
materyallerinin okuldaki derslerle iliski kuran, 6grencileri bilgilerini ve diislincelerini
gelistirici nitelikte olmasi gerektigi ortaya konmustur. Ayrica arastirmada miizede
sergilenen materyallerin 6grencilerin fen okur-yazarliklarini gelistirmesi ve fen
bilimlerine yonelik tutumlarmi artirmasi gerektigi savunulmustur.

Ilgili alan yazina bakildiginda miize uygulamalart ile ilgili benzer arastirmalara
rastlanmistir. Ancak yurt i¢inde yapilmis kiigiik yas gruplarinin Hayat Bilgisi dersinde
miize uygulamalarini inceleyen arastirma bulunmaktadir. Bu arastirma ile 6gretmen ve
ogrencilerin Hayat Bilgisi dersi icinde gerceklestirilen miize uygulamalarmna yonelik

goriisleri ile ilgili bilgi edinilecektir.

Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci, Hayat Bilgisi dersinde gergeklestirilen miize uygulamalarini
O0gretmen ve dgrenci goriisleri ile uygulamalarda kullanilan dokiimanlara dayali olarak

incelemektir. Bu genel amag¢ dogrultusunda su sorulara yanit aranmuistir:

1. Smif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi dersinde miizelerden yararlanma
durumlar1 nelerdir?

e Simif 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi dersinde miizeleri kullanma sikliklar1
nelerdir?

e Smif Ogretmenleri Hayat Bilgisi dersinde miize kullanimma iligkin
etkinlikleri nasil planlamaktadir?

e Smif dgretmenlerinin miize uygulamalar1 6ncesinde yaptig1 hazirliklar
nelerdir?

e Smuif dgretmenleri miize uygulamalari sirasinda neler yapmaktadir?

e Smif 6gretmenleri miize uygulamalar1 sonrasinda neler yapmaktadir?
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2. Smif 6gretmenlerin miize uygulamalarina iligkin goriisleri nelerdir?
e Smif Ogretmenleri miize wuygulamalarini genel olarak nasil
degerlendirmektedirler?
o Simf Ogretmenleri Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programini miize
uygulamalar1 a¢isindan nasil degerlendirmektedir?
e Smif Ogretmenlerinin miizelerin etkin kullanimimna iligkin Onerileri

nelerdir?

3. Ogrencilerin Hayat Bilgisi dersindeki miize kullanimma iliskin goriisleri

nelerdir?

Arastirmanin Onemi
Ogrenmenin yalnizca okulla smirl olmadigy, farkli mekanlari kullanmanin egitimde
daha etkili ve kalic1 sonuglar verdigi diisiincesi giderek daha ¢cok 6nem kazanmaktadir.
Miize gezileri ile 6grenciler, gdzlem yapma, diisiince ve duygularini ifade etme, hayal
giiciinii kullanma, objeleri okuma, kiiltiirel degerleri ve yasami paylasma, gergegi
arama, uygulamalar yapma ve degerlendirme gibi 6zellikler kazandirilarak gelisim
stireclerine olumlu katkilar saglanabilir (Baykan, 2007, s.4). Ziyaret¢ilerine eglenme ve
egitimin firsatlarin1 sundugu modern miizeler, ideal 6grenme ortamlar1 sunmaktadir
(Hooper-Greenhill, 1999, s.140).

[Ikokul &grencileri yaslar1 6 ile 11 arasinda degisen somut islemler doneminde
yer alan ¢ocuklardir. Bu donemde yer alan ¢ocuklar mantiklarin1 somut nesneler
iizerinde gelistirebilir. Bu donemdeki ¢ocuklarin zihinsel becerileri simdi ve burada gibi
anlik durumlara baghidir. Miizeler sahip olduklari somut nesneler araciligi ile cocuklara
aragsiz olarak birincil kaynaklar1 sunmalari, cocuklarin bu donemde olaylar1 ve
durumlar1 daha iyi kavramalar1 bakimindan énemlidir. Miizelerin sundugu gergek
nesneler ve gergcek deneyimler, cocuklarin i¢inde bulunduklari bu donemdeki diisiinme
yeteneklerini gelistirerek onlar1 soyut diisiinmeye hazir hale getirmektedir.

Miizelerde 6grencilerin herhangi bir ara¢ olmadan, duyu organlarini kullanarak
dogaya, tarihe, sanata, bilime ulagsmas1 Hayat Bilgisi dersinin kesfederek, arastirarak,
hissederek ve gdzlemleyerek 6grenme amaglariyla drtiismektedir. Ilkokul dgrencileri

icinde bulunduklar1 bu biligsel donemde, ge¢mis olaylar1 ve durumlar1 zihinsel olarak
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yeniden kurma yetenegini gelistirmesi beklenmektedir. Ogrencilerin kavramakta
zorlandiklar1 ge¢cmis ile ilgili konular, miizelerde sergilenen nesneler ve ¢ocuklarin bu
nesneler ile ¢oklu duyu organlariyla yaptiklar etkilesimle daha rahat kavranilabilir. Bu
donemde verilecek egitimin niteligi cocuklarin diistinme becerilerini ve soyut
kavramlar1 anlayabilme yetenegini gelistirebilme niteligine sahip olmalidir. Cocuklarin
okulda 6grendikleri bilgiler ile dogrudan iliski kuran miizeler, cocuklarm bilgi
edinmeleri, kavramalari, kesfetmeleri igin zengin 6grenme ortami olusturmaktadir.
Ulkemizde ilkokullarda miize uygulamalarinin daha ¢ok Hayat Bilgisi ve Sosyal
Bilgiler dersleri, Gorsel Sanatlar dersi kapsaminda gergeklestirildigi bilinmektedir.
Buradan hareketle bu aragtirmada; miize ile egitim iliskisi dikkate alinarak, ilkokulda
gorev yapan sinif 6gretmenlerinin alternatif bir egitim ortami olan miizeleri Hayat
Bilgisi dersi kapsaminda kullanip kullanmadiklari; simif 6gretmenlerinin ve miize
uygulamalarma katilmis 6grencilerin miize uygulamalari ile 1lgili goriisleri
incelenecektir. Yapilan taramalar sonucunda miize uygulamalarinin Hayat Bilgisi dersi
icinde incelenmedigi ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle arastirmanin ilgili alan yazina katki

saglayacagi diistiniilmektedir.

Simirhhiklar
e Bu arastirma Hayat Bilgisi dersinde miize uygulamalar1 yaptigini ifade eden
smif Ogretmenleri ve bu Ogretmenlerin uygulamalar igin hazirladiklar:

dokumanlar ile sinirhdir.

e Arastirma, bu uygulamalara katilmis 2, 3 ve 4. smif 6grencileri ile smirhdir.

e Arastirmada yer alan ‘miize’ kavrami, Uluslararas1 Miizeler Konseyi (ICOM)
tarafindan kabul edilen Sanat Miizeleri, Arkeoloji ve Tarih Miizeleri, Etnografya
Miizeleri, Tabiat Tarihi Miizeleri, Bilim ve Teknoloji Miizeleri, Bolge Miizeleri,

Ozel Amaglh Miizeler ile smirlidir.
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Tanmimlar
Hayat Bilgisi Dersi: Cocuklarin egitim siireci ile iyi bir insan, iyi bir vatandas olmasi,
cevresine etkin bir bigimde uyum saglamasi ic¢in gereken temel davranislari

kazanmasina aracilik eden bir ders (S6nmez, 1999, s.10).

Miize: Sanatsal, kiiltiirel, tarihsel veya bilimsel iirlinlerin siirekli olarak sergilenmesi
amactyla yapilan ya da kendisi siralanan bu nitelikleri nedeniyle halka agik tutulan yap1

(S6zen ve Tanyeli, 1987, s.168).

Miize Egitimi: Ogrencileri maddi kanitlar ile karsi karsiya getirerek, dgrencilerin
bilgiyi ilk elden aktif bir sekilde olusturabilmeleri i¢in alternatif bir 6grenme ortami

olarak miizenin egitimde kullanilmasi (Hooper-Greenhill, 1999, s.175).



54

IKiINCi BOLUM

YONTEM

Bu boliimde arastirma problemine uygun olarak se¢ilen arastirma deseni, arastirmanin
katilimeilarinin belirlenmesi, arastirmada kullanilmis olan veri toplama araglar1 ve
arastirmada elde edilen verilerin analizinde kullanilan yontem ve teknikler ile ilgili

aciklamalar yer almaktadir.

Arastirmanin Deseni
Hayat Bilgisi dersinde gergeklestirilen miize uygulamalar1 ve bu uygulamalar ile ilgili
O0gretmen ve dgrenci goriislerini incelemeyi amaclayan bu arastirma, 6gretmen ve
ogrencilerin miize uygulamalarina iligkin diisiincelerini derinlemesine anlamak ve
betimleyebilmek i¢in nitel bir arastirma yaklagimai ile tasarlanmistir. Nitel arastirma;
gbzlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerini kullanarak,
sosyal olgular1 bagli bulunduklari ¢cevre igerisinde arastirmay1 ve anlamay1 6n plana
alan bir yaklagimdir (Yildirim ve Simsek, 2011, s.39).

Aragtirma verilerinin toplanmasinda nitel veri toplama tekniklerinden biri olan
yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi ile dokiiman analizi kullanilmistir. Yar1
yapilandirilmis gériisme tekniginde, arastirmaci gériisme sorularini 6nceden hazirlar,
ancak goriisme sirasinda arastirilan Kisilere olusturulan sorularin yeniden
diizenlenmesine, tartisilmasimna izin verir (Ekiz, 2003, s.62). Boylece arastirmaci konu
ile ilgili derinlemesine bilgi almis olur. Bu ¢aligma, veri almanin zor oldugu 8-9 yas
araligindaki ¢ocuklar1 da icermektedir. Arastirmacinin ek sorularla bu ¢ocuklarin sahip
olduklar1 diislinceleri ortaya ¢ikarmasi amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi
kullanilmistir. Goriismeler 2012-2013 6gretim yilinda Hayat Bilgisi dersinde miize
uygulamalar1 yapmig sinif 6gretmenleri ile bu uygulamalara katilmis 2, 3 ve 4. siif
ogrencileri yapilmistir. Goriisme formlarindan elde edilen veriler betimsel analiz ile
¢cozlimlenmistir. Ayrica bu aragtirmada miize uygulamalar1 sirasinda kullanilan
dokiimanlar1 incelemek i¢in nitel arastirma yaklagiminin veri toplama araglarindan biri
olan, dokiiman incelemesi teknigi kullanilmistir. Nitel arastirmalarda tek basina bir veri

toplama yontemi olabilecegi gibi diger veri toplama yontemleri ile birlikte de
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kullanilabilen dokiiman incelemesi, hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren
yazili materyallerin analizini igerir. (Yildirim ve Simsek 2006, s.187). Bu arastirmada
Ogretmenlerin ve 6grencilerin Hayat Bilgisi dersi i¢inde gergeklestirdigi miize
uygulamalar1 hakkinda daha saglikli bilgi edinmek amaciyla dokiiman incelemesi

yapilmustir.

Katihmcilar
Bu arastirmanin katilimecilarini, Eskisehir ilinde 2012-2013 6gretim yilinda gorev yapan
daha 6nce Hayat Bilgisi dersi i¢inde miize uygulamasi yapmis 20 smif 6gretmeni ile bu
uygulamalara katilmis 2., 3. ve 4. smifta okuyan 30 6grenci olusturmaktadir. Veri
toplama araglar1 Eskisehir ili Tepebasi ve Odunpazari1 merkez ilgeleri evreninde
uygulanmistir. Veriler acisindan farklilik gosterme olasiligi oldugu i¢in hem devlet hem
de 6zel okullarda gorev yapan 6gretmenler ve bu okullarda okuyan 6grenciler ile
gorisiilmiistiir.

Bu arastirmada katilimcilar, amaglh 6rnekleme yontemlerinden biri olan 6lgiit
ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Amagh 6rnekleme; bir¢ok durumda olgu ve
olaylarin kesfedilmesinde ve aciklanmasinda kullanilmaktadir. Amagl 6rneklemede
kullanilan bir yontem olan 6lgiit 6rneklemede temel anlayis; 6nceden belirlenmis bir
dizi 6l¢iitii karsilayan biitiin durumlarin ¢alisilmasidir. Bu 6lgiitler arastirmact
tarafindan olusturulacagi gibi daha 6nceden belirlenmis 6lgiit listesinden de secilebilir
(Yildirim ve Simsek, 2011, s.112). Bu arastirmada arastirmaci tarafindan belirlenen
temel Olciit, Hayat Bilgisi dersi icinde 6grencilerine miize uygulamasi yaptirmig smif
O0gretmenleri ve bu uygulamalara katilmig 6grenciler olarak belirlenmistir.

Bu arastirmada katilimcilar1 belirlemek amaciyla Eskisehir ilinde bulunan
miizeler ile goriisiilerek 2012-2013 yilinda miize ziyareti yapan okullarin listesi
olusturulmustur. On gériisme yapilan miizeler ve bu goriismeler sonucunda hazirlanan

liste Tablo 4’te sunulmustur.
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Miizeler Goriisme Yapilan Boliim
Eti Arkeoloji Miizesi Danisma
Cumhuriyet Tarihi Miizesi Danisma
Cagdas Sanatlar Miizesi Danigma
Cagdas Cam Sanatlar1 Miizesi Danigma
Liliitas1 Miizesi Miize Uzmani
Esogii Hayvan Miizesi Miize Idaresi
Hava Miizesi Miize Idaresi
Demiryollar1 Miizesi Miize Idaresi
Karikatiir Miizesi Danigma
Sazova Bilim Miizesi Miize Idaresi
TOPLAM 10

Tablo 4’te isimleri verilmis miizeler arastirmaci tarafindan ziyaret edilerek
idareleri ile goriistilmiis ve 2012-2013 6gretim yilinda bu miizelerde uygulama yapan

ilkokullar belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu verilere gore olusturulan liste Tablo 5°te

sunulmustur.
Tablo 5
2012-2013 Yilinda Eskisehir deki Miizeleri Ziyaret Eden Ilkokullar
Okullar Iice
Ibrahim Karaoglanoglu Ilkokulu Odunpazari
Ozel Cagdas ilkokulu Tepebast
Mustafa Kemal Ilkokulu Tepebasi
Porsuk ilkokulu Odunpazari
Meserret Inel ilkokulu Odunpazari
Sehit Ali Gaffar Okkan Ilkokulu Odunpazari
Adalet ilkokulu Odunpazari
Cengiz Topel Ilkokulu Odunpazari
Fatih Sultan Mehmet Ilkokulu Odunpazari
Maresal Fevzi Cakmak Tlkokulu Odunpazari
Milli Zafer Ilkokulu Odunpazari
Plevne Ozel idare ilkokulu Odunpazari

Seker Ilkokulu Odunpazari
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Ziibeyde Hanim Ilkokulu Odunpazari
Ata Ilkokulu Tepebast
Cumbhuriyet Ilkokulu Tepebast
Gazi Ilkokulu Tepebasi
Melahat Uniigiir Ilkokulu Odunpazari
Iki Eyliil Ilkokulu Tepebasi
Ozel Cagfen Ilkokulu Tepebast
TOPLAM 20

Arastirmaci Tablo 5’te yer alan okullara giderek miize uygulamalarin1 gerceklestiren
ogretmenlerle gorlismiistiir. Bu 6gretmenlerden oncelikle miize uygulamalarint Hayat
Bilgisi dersinde gergeklestirenler tespit edilmis, ardindan arastirmaya katilanlar goniillii
olarak belirlenmistir. Boylece arastrma Eskisehir 11 Milli Egitim Miidiirliigiine bagl;
Ibrahim Karaoglanoglu Ilkokulu, Meserret Inel Ilkokulu, Ozel Cagdas Ilkokulu,
Mustafa Kemal Ilkokulu, Porsuk Ilkokulu ve Sehit Ali Gaffar Okkan Ortaokulu’nda
gorev yapmakta olan 22 dgretmen ile yapilabilmistir. Bu 6gretmenlerden iki tanesi pilot
goriismeye dahil edildiginden arastirmaya 20 6gretmen katilmistir. Arastirmaya katilan
ogrenciler de bu Ogretmenlerin siniflarinda okuyan ve goniillii olanlar arasindan
secilmistir. Bu okullara tekrar gidilerek goniilli Ogretmenler ve &grenciler
belirlenmistir. Goniillii dgrencilere Veli Izin Formu (EK-1) dagitilarak bir sonraki giin
izin formlar1 toplanilmis ve ailesi izin veren Ogrenciler ile randevu alinmistir. Bu
Olciitlere gore belirlenen bu katilimcilarin isimleri arastirmada dogrudan kullanilmamais

ve hepsine bir kod isim atanmuistir.

Katihmcilarin Ozellikleri

Arastirmaya katilan smif 6gretmenlerinin 6zellikleri Tablo 6’da gdsterilmistir
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Tablo 6

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ozellikleri

Kod Isim | Kurum Tiirii | Cinsiyet | Egitim Yas | Hizmet | Okuttugu Goriisme Yapilan
Siiresi Stnif Yer

0-1 Devlet okulu | Erkek | On-lisans | 46 25 3 Laboratuar

0-2 Devlet okulu | Kadin | Onlisans | 47 27 4 Veli goriisme odast

0-3 Devlet okulu | Kadin | Onlisans | 46 23 4 Veli goriisme odast

0-4 Devlet okulu | Erkek Lisans 41 20 3 Veli goriigme odasi

0-5 Devlet okulu | Erkek Lisans 42 20 3 Laboratuar

0-6 Devlet okulu | Erkek On lisans | 48 22 3 Veli goriisme odast

0-7 Devlet okulu | Kadin | On lisans | 42 24 3 Veli goriisme odast

0-8 Devlet okulu | Kadin Lisans 40 14 2 Laboratuar

0-9 Devlet okulu | Erkek | On Lisans | 45 22 3 Laboratuar

0-10 Devlet okulu | Erkek On lisans | 42 20 3 Laboratuar

O-11 Devlet okulu | Erkek On lisans | 50 30 3 Bos sinif

0-12 Devlet okulu | Kadn | On lisans | 45 22 3 Veli goriisme odast

0-13 Devlet okulu | Erkek On lisans | 47 24 4 Kiitiiphane

0-14 Devlet okulu | Kadin | Onlisans | 41 23 3 Veli goriisme odasi

0-15 Devlet okulu | Kadin | Onlisans | 50 16 3 Ogretmenler odast

0-16 Ozel okul Kadin | Onlisans | 56 38 2 Veli goriisme odasi

0-17 Ozel okul Kadin | Onlisans | 60 40 3 Ogretmenler odast

0-18 Devlet okulu | Erkek | Lisans 46 24 3 Sosyal bilgiler smifi

0-19 Devlet okulu | Erkek | Lisans 44 23 3 Veli goriisme odasi

0-20 Devlet okulu | Kadin | Yiiksek 30 7 3 Ogretmenler odasi
lisans

TOPLAM 20

Tablo 6’da goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6gretmenlerin 18’1 devlet
okullarinda, 2’si 6zel okullarda ¢alismaktadir. Bu 6gretmenlerin yarisini kadinlar
yarisii erkek 6gretmenler olusturmaktadir. Sinif 6gretmenlerinin biiyiik gogunlugunun
on-lisans mezunu oldugu yalnizca 1 6gretmenin yliksek lisans yaptigi geri kalanin lisans
mezunu olduklar1 goriilmektedir. Ayrica aragtirmaya katilan 6gretmenlerin hizmet
yillarinin en az 7, en ¢ok 40 y1l oldugu goriilmektedir. Ayrica tabloya gore, goriismeler
kiitliphane, veli goriisme odasi, laboratuvar, 6gretmenler odasi gibi okul i¢inde yer alan

ortamlarda yapilmustir.
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Arastirmaya katilan 6grencilerin 6zellikleri ise Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Ozellikleri

Kod Isim Kurum Tiirii Cinsiyet Swmif Goriigme yapilan yer
T-1 Devlet okulu Erkek 2 Laboratuar

T-2 Devlet okulu Erkek 3 Laboratuar

T-3 Devlet okulu Kiz 2 Laboratuar

T-4 Devlet okulu Kiz 3 Miidiir yardimeist odast
T-5 Devlet okulu Kiz 3 Miidiir yardimcisi odasi
T-6 Devlet okulu Erkek 3 Miidiir yardimcisi odasi
T-7 Devlet okulu Erkek 2 Laboratuar

T-8 Devlet okulu Erkek 3 Laboratuar

T-9 Devlet okulu Kiz 3 Laboratuar

T-10 Devlet okulu Kiz 3 Laboratuar

T-11 Devlet okulu Erkek 4 Laboratuar

T-12 Devlet okulu Kiz 4 Bos sinif

T-13 Devlet okulu Kiz 4 Veli goriisme odast
T-14 Devlet okulu Kiz 3 Laboratuar

T-15 Devlet okulu Erkek 3 Veli goriisme odast
T-16 Devlet okulu Kiz 3 Veli goriisme odasi
T-17 Devlet okulu Kiz 3 Veli goriisme odast
T-18 Devlet okulu Erkek 3 Kiitiiphane

T-19 Devlet okulu Erkek 3 Kiitiiphane

T-20 Devlet okulu Kiz 4 Laboratuar

T-21 Devlet okulu Kiz 4 Bos sinif

T-22 Devlet okulu Kiz 3 Kiitiiphane

T-23 Ozel okul Kiz 3 Veli goriigme odasi
T-24 Ozel okul Erkek 3 Veli goriisme odasi
T-25 Devlet okulu Erkek 3 Veli goriisme odast
T-26 Ozel okul Erkek 3 Veli goriisme odasi
T-27 Ozel okul Kiz 3 Veli goriigme odasi
T-28 Devlet okulu Kiz 4 Miidiir yardimcisi odast
T-29 Devlet okulu Kiz 3 Miidiir yardimcisi odast
T-30 Devlet okulu Kiz 3 Veli goriisme odasi
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Tablo 7°de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6grencilerin 26°s1 devlet okullarinda,
4’{i dzel okullarda okumaktadir. Ogrencilerin 18’ini kiz, 12’sini erkek dgrenciler
olusturmaktadir. Ogrencilerin 2, 3, ve 4. simiflarda okudugu goriilmektedir. Ayrica
aragtirmaya katilan 6grencilerle goriismelerin okul i¢inde; miidiir yardimcisi odasi, bos

smif, kiitiiphane, veli gériisme odasi, laboratuar gibi ortamlarda yapildig1 goriilmektedir.

Verilerin Toplanmasi
Arastirmanin verileri, yar1 yapilandirilmis gériisme ve dokiiman incelemesi ile
toplanmistir. Arastirmada ogretmenler ve 6grenciler ile yar1 yapilandirilmis gériisme
yapilmistir. Yari-yapilandirilmis goriisme, yapilandirilmis ve yapilandirilmamis
goriisme arasinda yapilan goriismelerdir (Karasar, 2006). Yari-yapilandirilmisg
goriismede, goriigmeci genel olarak bir yol haritasina sahiptir; ancak, goriisiilen kiginin
ilgi ve bilgisine gore bu genel cergeve igerisinde farkl sorular sorarak konunun degisik
boyutlarini ortaya ¢ikarmaya calisir. Boylece goriismecinin, 6nceden hazirladigi konu
ve alanlara sadik kalarak hem konuyu daha ayrintili bir sekilde inceleme hem de
goriisiilen kisinin vurguladigi diger 6nemli konular1 tanima firsat1 olur (Altunigik,
Coskun, Bayraktaroglu ve Yildirim, 2010; Yildirim ve Simsek, 2011).

Arastirmada; sinif 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi dersi kapsaminda yaptiklar1
miize uygulamalari ile ilgili goriislerini almak i¢in, aragtirmaci tarafindan gelistirilen
Ogretmen Gériisme Formu (Ek-2) kullanilmistir. Ayrica Hayat Bilgisi dersi kapsaminda
yapilan miize uygulamalarina katilan dgrencilerin goriisiinii almak i¢in Ogrenci
Gériisme Formu (Ek-4) kullanilmistir. Ogrencilerle goriisme yapmak i¢in 6ncelikle
ogrenci velilerinden Veli Izin Formu ile (EK-3) izin almmistir. Goriismede goniilliiliik
esas olarak kabul edilmistir. Goriigmeler siiresince 6gretmenlerin ve 6grencilerin
kendilerini rahat hissedebilecekleri sessiz bir ortam se¢ilmistir. Gorligmeler 6grencilerin
ve 0gretmenlerin ders saatleri disinda okulda olduklar1 zamanlarda gergeklestirilmistir.
Goriismeler cogu zaman laboratuarda, kiitiiphanede, bos smiflarda ve 6gretmenler
odasinda yapilmistir. Yapilan goriismeler, 6grencilerin ve 6gretmenlerin derslerini ve
okul etkinlikleri aksatmayacak sekilde, yaklasik 15 - 20 dakika siirmiistiir. Goriismeler,
15 Mart 2013 ve 15 Nisan 2013 tarihleri arasinda gerceklestirilmistir. Goriismelerden
once katilimcilardan izin alinmis ve goriisme sirasinda ses kayit cihaz ile kayit

yapilmistir.
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Aragtirmada verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen yari-yapilandirilmis 6gretmen
ve 6grenci goriisme formlar1 kullanilmistir. Ogretmen ve dgrenci goriisme formlars,
ilgili alanyazin ve akademisyenlerden olugan alan uzmanlarinin goriisleri dogrultusunda
gelistirilmigtir. Gorligme formlar1 uygulanmadan 6nce bir 6gretmen ve iki 6grenci ile
pilot uygulama yapilmis sorularin islevselligi ile ilgili uygun diizeltmeler ve eklemeler
yapilarak goriisme formlarina aragtirmact son seklini vermistir. Gergeklestirilen pilot
uygulamalardan sonra 6gretmen ve dgrencilerle goriismeler yapilmis her bir goriisme
ayr1 ayr1 kayit altina alinip katilimeinin aragtirmadaki kod ismine gore dosyalanmustir.
Alinan ses kayitlar1 gériisme dokiim formuna uygun sekilde yaziya aktarilmistir.

Arastirmada ayrica veri toplamak amaciyla dokiiman incelemesi yapilmistir.
Dokiiman incelemesi, arastirilacak olgu ya da olaylarla ilgili yazili materyallerin
incelenmesini icermektedir. Dokiimanlar diger arastirma yontemleriyle birlikte
kullanilabilecegi gibi tek baslarina da bir arastirmanin tiim veri setini de olusturabilirler
(Yildirim ve Simsek, 2011, s.187). Arastirmada, 6gretmenlerin Hayat Bilgisi dersinde
yaptirdig1 miize uygulamalarma iliskin yaptirdiklar1 etkinliklerin belirlenmesinde
dokiiman incelemesi yontemi kullanilmigtir. Arastirmaya goniillii olarak katilan 6grenci
ve dgretmenlerden miize uygulamalarinda kullandiklar1 dokiimanlarin olup olmadigi
sorulmus ve elde edilen dokiimanlar ¢ogaltilarak tekrar katilimcilara teslim edilmistir.
Arastirmada dokiiman olarak; 6gretmenlerin miize ziyareti i¢in hazirladiklar1 ve idareye
sunulan izin dilekgeleri, miize ziyareti planlari, 6§rencilerin miize uygulamasi
sonrasinda yaptig1 resim, siir, yazilar incelenmistir. Bu dokiimanlardan elde edilen
bilgiler de analiz edilerek kodlara ayrilmis ve bulgular béliimiinde 6grenci ve 6gretmen

goriisleri ile birlikte sunulmustur.

Verilerin Coziimlenmesi
Bu arastirma verilerinin ¢6ziimlenmesinde, betimsel analiz yontemi kullanilmistir.
Betimsel analizde elde edilen verilere gore belirlenen temalar sistematik ve agik bir
bigimde betimlenir ve bu betimlemeler 6zetlenip yorumlanir. Bu yorumlardan yola
cikilarak neden-sonug iliskileri sorgulanir ve sonuglara ulasilir (Yildirim ve Simsek,
2008, s.224). Betimsel analizde goriisiilen kisilerin ayni soruya verdikleri farkli cevaplar
sistematik bir sekilde aktarilir. Betimsel analizde yapilan goriismeler metin olarak

yaztya dokiiliir, elde edilen cevaplar siniflandirilir ve kodlama sistemi ile sayisal
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verilere doniistiirtiliir. Karmasik ve zor bir yontem olmasina ragmen ulasilmasi oldukca
zor veriler elde edilmis olur. Betimsel analizde gdzlem, goriisme, dokiimanlar yoluyla
elde edilen nitel arastirma verileri genel basliklar olarak dort agsamada analiz

edilmektedir (Altunisik ve digerleri, 2010, s. 322).

e Betimsel analiz i¢in bir ¢er¢eve olusturma
e Tematik gerceveye gore verilerin iglenmesi
¢ Bulgularin tanimlanmasi

¢ Bulgularin yorumlanmasi

Betimsel analizin ilk asamasi olan, betimsel analiz i¢in bir ¢ergeve olusturmada
arastirma sorularindan, arastirmanin kavramsal ¢er¢evesinden ya da goriisme ve/veya
gozlemde yer alan boyutlardan yola ¢ikarak veri analizi i¢in bir ¢ergeve olusturulur. Bu
cergeveye gore verilerin hangi temalar altinda organize edilecegi ve sunulacagi
belirlenir (Yildirim ve Simsek, 2008, s.224). Bu asamada goriisme yapilan kisilere
kodlar atanmis, yapilan goriismeler sira numaralari ile gériisme dokiim formuna
eksiksiz olarak islenmistir. Goriisme metinleri arastirmaci ve bir uzman tarafindan
okunarak degerlendirilmistir. Bu arastirmada veriler genel bir ¢ergeve i¢cinde
kodlanmistir. Boylelikle veri analizinden dnce genel bir kavramsal ¢ergeveye gore
olusturulmus kod listesine arastirma sonucunda ortaya ¢ikan yeni kodlar da eklenerek
arastirma sonuglar1 daha derin bir sekilde analiz edilmistir. Bu asamada, miize ve miize
uygulamalarina yonelik kavramlar se¢ilmistir. Ardindan 6gretmenler ve 6grenciler ile
miize uygulamalarma iliskin yapilan gériismede toplanan veriler 6nceden belirlenmis
kod listesine gore diizenlenmistir. Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan yeni kavramlar da
kod listesine eklenmistir.

Betimsel analizin ikinci basamagi olan tematik cerceveye gore verilerin
islenmesinde daha dnce olusturulan ¢ergeveye gore elde edilen veriler okunur ve
organize edilir. Bu asamada veriler tanimlanarak anlamli bir sekilde segilir. Veriler
olusturulan temalara gore dagitilir ve tekrar organize edilir (Yildirim ve Simsek, 2008,
S.224). Bu asamada miize, miize ziyaretleri ve miize uygulamalar1 ile ilgili yapilmis
bilimsel arastirmalardaki tanim ve ifadelere, arastirma sorularina ve elde edilen goriisme

verilerine dayanarak temalar bulunmustur. Buna gore, “sinif 6gretmenlerinin Hayat
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99 ¢

Bilgisi dersinde miizelerden yararlanma durumlar1”, “sinif 6gretmenlerinin Hayat
Bilgisi dersindeki miize uygulamalarina iliskin goriisleri” ve “6grencilerin Hayat Bilgisi
dersindeki miize uygulamalarna iliskin goriisleri” olmak {izere toplam ii¢ tema
bulunmustur.

Betimsel analizin ti¢lincii asamasi olan bulgularin tanimlanmasinda, elde edilen
bulgular ilk elden okuyucuya sunularak aragtirmacinin kendi goriis ve yorumlarina yer
vermemesine dikkat edilir (Yildirim ve Simsek, 2008, s.224). Bu asamada, arastirmada
ortaya ¢ikan miize uygulamalari ile ilgili kod ve temalar birbirleriyle iliskili bir bigcimde
sunulmustur. Onceden hazirlanmis kod listesine ek olarak dgrenci ve dgretmenler ile
yapilan yari-yapilandirilmis goriismeler sonucunda ortaya ¢ikan yeni kod ve temalar
ortaya konmustur. Arastirma bulgular1 6znel ifadelerden kaginilarak durum objektif bir
bi¢imde tanimlanmistir. Bu asamada ¢izelgeler olusturularak goriisler bu sekilde
sistematik ve kolay anlasilabilir sekilde sunulmus katilimcilarm ilgili tema ve kodlarla
ilgili goriisleri dogrudan alint1 seklinde aktarilmistir.

Betimsel analizin dordiincii ve son agamasi bulgularin yorumlanmasidir.
Analizin diger asamalarinda derinlemesine tanimlanan ve sunulan bulgular bu agamada
yorumlanmis ve sonug¢landirilmistir. Kod ve temalar arasinda neden sonug iligkileri
kurularak, sonuglar arastirmaci tarafindan yorumlanmistir. Bu arastirmada, daha
oncesinde kod ve temalara ayrilmis miize uygulamalarma iligkin kavramlar 6gretmen ve
ogrencilerle yapilacak goriismelere gore incelenmistir. Buna gore 6gretmen ve
ogrencilerin en ¢cok hangi kavramlar1 6ne ¢ikardigi, hangilerini goz ardi ettigi
bulunmustur. Ogretmen ve dgrencilerin yari-yapilandirilmis goriismede verdikleri
cevaplara gore miize uygulamalarindan ne anladiklari, etkili bir miize uygulamasimin
nasil yapilmas1 gerektigi, miize uygulamalarinda ortaya ¢ikan olumsuzluklar ve bunlarin
nedenleri tespit edilmeye ¢aligiimistir.

Arastirma giivenirligini saglamak amaci ile goriisme kodlama anahtar1 20
Ogretmen ve 30 6grenci i¢in bos olarak cogaltilmistir. Arastirmaci ve alandan bir uzman
birbirinden bagimsiz olarak 20 6gretmen ve 30 6grencinin goriislerinin yer aldig1
goriigme dokiimlerini okuyup, ilgili goriisme kodlama anahtarindaki her sorunun
yanitini iceren uygun segenegi kodlamiglardir. Her 6gretmen i¢in birer goriigme
kodlama anahtar1 olusturulduktan sonra, aragtirmaci ve uzmanlarin doldurdugu gériisme

kodlama anahtarmin tutarlilig karsilastirilmistir. Uzman ile arastirmacinin isaretledigi
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her soru maddesini kapsayan yanit segenegi tek tek kontrol edilerek, “Goriis Birligi” ya
da “Goriis Ayrilig1” bigiminde isaretlemeler yapilmistir. Aragtirmaci ile iki uzman ayni
yanit segenegini isaretlemiglerse goriis birligi, farkli secenekleri isaretlemislerse goriis
ayrilig1 olarak kabul edilmistir. Goriisme kodlama anahtarlarina isaretlemeler
yapilirken, uzman katilimeilarin yanitlarini kodlama anahtarinda bulamamissa kendi
anladig1 bi¢imi ile yeni bir se¢enek olusturmustur. Gergeklestirilen ¢aligmanin
giivenirlik hesaplamasi i¢in Miles ve Huberman’in (1994, s.64) 6nerdigi, “Giivenirlik =
Goriis Birligi x 100/ Gortis birligi+ Goriis ayriligr” formiilii kullanilmistir. Sinif

ogretmenlerinin goriigme kodlama anahtarinda bulunan sorularin giivenirlik ytizleri

Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8
Sinif Ogretmenlerinin Goriisme Kodlama Anahtarinda Bulunan Sorularin Giivenirlik
Yiizdeleri
Sorular Giivenirlik Yiizdeleri
1. Soru 95
2. Soru 100
3. Soru 90

Tablo 8 incelendiginde arastirmacinin ve uzmanin “goriis birligi” ve “goris ayrihigr”
oranlarinin %90 ile %100 arasinda degistigi ve ortalamanin %95 oldugu goriilmektedir.
Miles ve Huberman’a (1994, s.64) gore formiilden ortaya cikan sonucun %80’e
yaklagmas1 ya da ge¢gmesi durumunda ya da % 90’a yaklasmasi ya da ge¢mesi

durumunda degerlendiriciler arasi giivenirlik saglanmis olmaktadir.

Ogrencilerin goriisme kodlama anahtarinda bulunan sorularm giivenirlik yiizleri Tablo

9’da gosterilmistir.

Tablo 9
Osrencilerin Goriisme Kodlama Anahtarinda Bulunan Sorularin Giivenirlik Yiizdeleri
Sorular Giivenirlik Yiizdeleri

1. Soru 95

2. Soru 85

3. Soru 100
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Tablo 9 incelendiginde arastirmacmnin ve uzmanim “goriis birligi” ve “goriis
ayriligr” oranlarinin %85 ile %100 arasinda degistigi ve ortalamanin %93 oldugu
goriilmektedir. Arastirmada kullanilan 6grenci gorlisme formunda yer alan sorularin
giivenirligi de ortaya ¢ikan yiizdeye gore saglanmistir.

Nitel arastirmalarda gecerlik arastirmacinin arastirdigi olguyu, oldugu bi¢imiyle
ve olabildigince yansiz gdzlemesi anlamina gelirken; glivenirlik, aragtirma siirecini ve
verileri a¢ik ve ayrintili bir bicimde, yani bir bagka arastirmacmin degerlendirmesine
olanak verecek bi¢cimde tanimlanmas1 anlamina gelmektedir (Yildirim ve Simsek,
2011).

Nitel arastirmalarda gecerlik arastirmacinin arastirdigi olguyu, oldugu bi¢imiyle
ve olabildigince yansiz gozlemesi anlamma gelirken; giivenirlik, aragtirma stirecini ve
verileri agik ve ayrmtili bir bigimde, yani bir baska arastirmacinin degerlendirmesine
olanak verecek bicimde tanimlanmas1 anlamina gelmektedir (Yildirim ve Simsek, 2011;
Akt: Tomris, 2012, s.93). Gegerlik ¢alismalar1 genel olarak i¢ ve dis gegerlik olmak
iizere ikiye ayrilmaktadir. Bu arastirmanin i¢ gecerlik (inandiricilik) ve dis gecerlik
(aktarilabilirlik) caligmalari gesitli sekillerde gerceklestirilmeye ¢alisilmstir.
Arastirmada i¢ gegerligi (inandiricilik) saglamak i¢in, yapilan goriismelerde siire sinir1
koyulmamistir. Ogrenciler ve dgretmenler konu ile ilgili diledikleri kadar goriis
bildirmislerdir. Goriismeler katilimcilarin kendilerini rahat edecegi kiitiiphane,
laboratuar, smif gibi sessiz ortamlarda yapilmistir. Arastirmada hem 6gretmenlerin hem
de 6grencilerin goriislerine yer verilmis ayn1 zamanda konu ile ilgili dokiimanlar da
kullanilarak daha derinlemesine bilgi alinmistir. Aragtirmanin dis gecgerligi
(aktarilabilirlik) i¢in, aragtirmada kullanilan model, evren ve 6rneklem segimi,
arastirmadaki katilimcilar, veri toplama araglari, veri toplama siireci, verilerin
coziimlenmesi ve yorumlanmasi, bulgularin siralanmast ayrmtili bir bigimde

aciklanmustir.



UCUNCU BOLUM
BULGULAR

Bu boliimde arastirma kapsaminda elde edilen bulgular ve yorumlara yer verilmistir.
Bulgular ve yorumlar arastirma siirecinin betimsel analizinin yapilmasi, verilerin
kodlanmasi, temalarm bulunmasi, verilerin kodlara ve temalara gore diizenlenmesi,
olusturulan temalarin arastirmanin alt problemleriyle iliskilendirilmesi ve ulagilan
bulgular cercevesinde yorumlar yapilmasi biciminde sunulmustur. Bulgular ve
yorumlarin ele alinmasinda 6gretmen ile yapilan goriisme, 6gretmenlerin miize
uygulamalar i¢in hazirladiklar: planlarin incelenmesi ve 6grenciler ile yapilan
goriismelerden elde edilen bulgular, sirasi ile verilmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen veriler, arastirma sorularma dayali olarak ele
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alinmig ve yapilan betimsel analiz sonucunda ii¢ tema elde edilmistir. Arastirmada elde

edilen bulgular, smif 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi dersinde miizelerden yararlanma

durumlari, siif 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi dersindeki miize uygulamalarma iliskin

goriis ve Onerileri, 6grencilerin Hayat Bilgisi dersindeki miize uygulamalarina iliskin
goriisleri bi¢iminde siniflandirilmistir. Arastirmanin bulgulari, belirlenen temalar
dogrultusunda frekans dagilimlar1 bi¢iminde tablolastirilmig, 6gretmenlerin ve
ogrencilerin goriislerinden dogrudan alintilara yer verilerek aktarilmistir. Bulgular ve

yorumun sunulmasinda amaglarda izlenen siraya uyulmustur.

Smif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersinde Miizelerden Yararlanma
Durumlarina iliskin Bulgular

Hayat Bilgisi dersi igerisinde gergeklestirilen miize uygulamalarmim sinif
Ogretmenlerinin goriislerine gore belirlenmesine yonelik olarak gerceklestirilen bu
calismada, arastirma sorularindan “Hayat Bilgisi dersi kapsaminda miizelerden
yararlanma durumunuz nedir?” sorusuna yanit aranmistir. Ogretmenlerle
gergeklestirilen yar1 yapilandirilmig gériismelerden elde edilen verilerin analizi
sonucunda smif 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi dersinde miize uygulamalarini nasil
gerceklestirdigine iliskin alt temalar1; “Sinif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersinde

Miizeyi Kullanim Sikliklarr”, “Sinif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersinde Miize
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Uygulamalar1 Yaptiklart Durum ve Konular”, “Smif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi
Dersinde Gergeklestirdigi Miize Uygulamalar1 Oncesinde Yaptig1 Hazirhiklar”, “Sif
Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersinde Gergeklestirdigi Miize Uygulamalar1 Sirasinda
Yaptig1 Etkinlikler” ve “Sinif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersinde Gergeklestirdigi

Miize Uygulamalar1 Sonrasinda Yaptig1 Etkinlikler” biciminde belirlenmistir.

Smif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersinde Miizeyi Kullanim Sikhklarina iliskin
Goriisleri

Aragtirmada 6gretmenlere sorulan, “Hayat Bilgisi dersinde miizeyi ne siklikla
kullaniyorsunuz?” sorusuna verilen yanitlarin ¢esitlilik gosterdigi ortaya ¢ikmistir.
Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin bir yilda ortalama olarak ka¢ defa miizede

uygulama yaptiklar1 Tablo 10°da gosterilmistir.

Tablo 10

Sinif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersinde Miizeyi Kullamm Sikliklar:
Kullamim Sikliklari f

1-2 Defa 9

3-4 Defa 9

4’ten Fazla 2

Tablo 10°da goriildiigii gibi aragtirmaya katilan 6gretmenlerin cogunlugu Hayat
Bilgisi dersi kapsaminda yilda en az 1 defa miize uygulamasi yaptigini ifade etmislerdir.
Aragtirmaya katilan iki 6gretmen “1-2 defa”, bir 6gretmen “2 defa”, iki 6gretmen “2-3”
defa, dort 6gretmen “3 defa”, lic 6gretmen “3-4 defa”, bir 6gretmen “4 defa” ve bir
Ogretmen “6-7 defa” Hayat Bilgisi dersi kapsaminda miize uygulamasi yaptiklarmi ifade
etmislerdir. Arastirmaya katilan O-12 konuya iliskin olarak, “Simdi Hayat Bilgisi
dersinde simdi 3. simiftayiz biz isledik, hi¢ miizeye gitmedik (st.17) ” seklinde yanit
vermistir. Arastirmada yapilan 6n hazirliklar sonunda elde edilen veriler 1s181nda daha
once Bilim Miizesi ve Cam Sanatlar1 Miizesi’ne gittikleri sdylendigi zaman O-12,
“Bilim merkezlerini miize olarak degerlendirirseniz onlara gittik (st.21)” ve “Bizim
bildigimiz klasik miizelere gitmedik, arkeoloji miizesine falan gitmedik cam sanatlart
miizesine falan gittik (st. 25-26)” demistir. Arastirmaya katilan O-10a ydneltilen,

“Hayat Bilgisi dersi kapsaminda miizelerden yararlanma durumunuz nedir?” sorusuna,
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“Valla birinci sinifta Cumhuriyet Miizesine gittik baska da daha bu sene gitmedik
(st.17)” seklinde cevap vermistir. Yapilan 6n arastirmalar sonunda Liile Tas1 Miizesi,
Cam Sanatlar1 miizesi ve Bilim Miizesine gittiklerini belirlendigi sdylendiginde, “Iste
oralart gezdik oralari (st. 21), “Hih o zaman tamam. miize deyince ben sadece miize
kapsaminda olanlar diisiindiim (st. 25)” ve “Oralart gezdik (st. 29)” bigiminde
diisiincelerini ifade etmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden O-8, soruya, “Cok
fazla degil daha onceden daha 5. sinifa kadar olan miizeler icerisinde
yararlanabilecegimiz Eskisehir ¢capinda miizeler vardi ama su asamada heniiz 1. ve 2.
Swnifta okuttugum stireg icerisinde heniiz miizelerden anlayacak diizeye gelmedigimiz
icin bir gezi yapmadik (st. 17-19)” seklinde cevap vermistir. O-8’e daha 6nce y1l icinde
yaptig1 belirlenen miize uygulamalar1 hatirlatilinca, “Uzay miizesine sadece bir gezimiz
oldu (st. 22)” seklinde cevap vermistir. Verilen yanitlar 1s1gmda O-12, O-10 ve O-8’in
miize kavramina iliskin bir kavram karmasas1 yasadig1 goriilmektedir. Bu 6gretmenlerin

miize denilince yalnizca arkeoloji miizelerini algiladiklar1 soylenilebilir.

Smif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersinde Miize Uygulamalarn Yaptiklar
Durum ve Konulara liskin Bulgular

Arastirmada 6gretmenlere sorulan, “Egitim uygulamalarinizda miizeyi hangi durum ve
konularda kullaniyorsunuz?” sorusuna verilen yanitlarin analizleri sonucunda elde

edilen bulgular Tablo 11’de gosterilmistir.
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Hayat Bilgisi Dersinde Sinif Ogretmenlerinin Miize Uygulamalar: Yaptiklar: Durum ve

Konular

MUZE UYGULAMALARI YAPILAN DURUM VE KONULAR

TEMALAR

Diin Bugiin Yarmn
Benim Essiz Yuvam

KONULAR

Atatiirk

Sanatlar
Meslekler

Tasitlar

Dogadaki Canlilar
Uzay

Cumhuriyet
Gegmiste Yasamis Uygarliklar
Miize

Diinyamiz
Gegmis
Degerlerimiz
Madenler
Liderlerimiz
Konut Tipleri
Tarihi Eser

Sanat Eserleri

AMACLAR

Konular: Pekistirme

Baglanti Kurma

Farkindalik Yaratma

Cevreyi Tanima

Yerinde Goérme

Bilgilerini Artirma

Gegmise Olan Meraklarini Giderme
Merak Uyandirma

DURUMLAR

Konu Geldigi Zaman
Miizeler Haftasinda
Tema {le lgili

Ders Isledikten Sonra
Gorsel Konular

(SN

P RPPRPPFPRPNNMNMNNNDNNDNNOORPRONO©

P FRPFRPFEPNDNNDDNDDN

PR RPN

Tablo 11 incelendiginde smif 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi dersi kapsaminda
gerceklestirdikleri miize uygulamalarini en ¢ok Atatiirk, sanatlar, meslekler ve tasitlar

konularinda kullandiklar1 goriilmektedir. Arastirmaya katilan smif §gretmenlerinin 4’

Hayat Bilgisi dersinde yer alan “Diin-Bugiin-Yarm” temasinda, 1’i “Benim Egsiz

Yuvam” temasinda miize uygulamasi yaptigini belirtmistir. Hayat Bilgisi dersinde yer

alan “Diin-Bugiin-Yarmn” temasinda miize uygulamasi yaptigmi sdyleyen O-6,

6

onusurken orada soylemigtik. Teker bulundu, bulunduktan sonra ilk insanlar
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esyalarini tasimak i¢in ulagim icin soyle araglar kullaniliyormus. O zaman simdi bakin
teknoloji gelistikce, insanlar teknoloji sayesinde daha hizli kolay daha rahat ulasim
araglari yapmaya bagslad: seklinde. Biz sey yapabiliyoruz. Mesela en son arkeoloji
miizesine gittik. Orada iki tekerli bir sey vardi, ara¢ vardi. Ulasim araci vardr mesela.
Orada bu konuya degindik mesela (st. 149-153) ” seklinde diisiincelerini ifade etmistir.

Tablo 11’ye gore arastirmaya katilan 20 sinif 6gretmeninden 8’1 Atatiirk, 7’si
sanatlar, 6’s1 meslekler, 4’1 tasitlar, 4’ii dogadaki canlilar, 3’1 uzay, 3’i cumhuriyet,
2’s1 gecmiste yasamis uygarliklar, 2°si miize, 2’°s1 diinyamiz, 2’si ge¢mis, 2’si
degerlerimiz, 1’1 madenler, 1’1 liderlerimiz, 1’1 konut tipleri, 1’1 tarihi eser ve 1’1 sanat
eserleri konularinda miize uygulamalar1 yaptiklarmi belirtmislerdir. Arastirmaya katilan
O-3, Atatiirk ile ilgili konularda miize uygulamalar1 yaptigini sdyleyerek, “Atatiirk ‘iin
hayatiyla ilgili yani bir de eskiden devletimiz, Atatiirk neler yapmis o amagla kullandik
nasildi yani genelde (st. 37-39) ” seklinde diisiincesini ifade etmistir. O-20 ise, miize
uygulamalarin1 Hayat Bilgisi dersinde yer alan “Atatiirk’iin Hayat1”, “Atatiirk
Onciiliigiinde Gergeklestirilenler” konularinda ve “Atatiirk Albiimii Yapma” etkinligi
kapsaminda ger¢eklestirdigini ifade etmistir.

Hayat Bilgisi dersinde tasitlar ile ilgili konularda miize uygulamasi yaptigini
soyleyen O-2, “Tagitlarla ilgili. Iste o temalar Hayat Bilgisinde islenirken havacilik
miizesine mutlaka gotiirtiyoruz ¢ocuklar (st. 122)” seklinde diistincesini ifade etmistir.
Hayat Bilgisi dersinde ge¢mis ile ilgili konularda miize uygulamasi yaptigini séyleyen
O-3, “Ya simdi u tarihi yani ge¢misimizi anlatma amaciyla gegmiste neler yapilmas,
neler kullanilmis (st. 37)” bi¢iminde goriislerini aktarmustir. Hayat Bilgisi dersinde yer
alan hayvanlar, hayvanlarin yuvalar1 ve hayvanlarin ¢esitliligi konusunda miize
uygulamas1 yaptigmi sdyleyen O-5 ise goriislerini, “Sdyle, mesela zooloji miizesi
hayvanlarla ilgili olan, benim essiz yuvam, hayvanlarin, canlilarin yuvalar: falan o
konuyu islerken kullantyorum (st. 43-44)” seklinde ifade etmistir. Hayat Bilgisi dersinde
meslekler konusunda da miize uygulamasi yaptigmi sdyleyen O-5, “Mesela Hayat
Bilgisinde meslekler isleniyor onlarla ilgili meslek dali olaraktan el sanatlar olaraktan
(st. 210-211)” bigiminde goriislerini aktarmustir.

Tablo 11 incelendiginde arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinden 2’si konulari
pekistirme, 2’si konular arasinda baglant1 kurma, 2’si 6grencilerde farkindalik yaratma,

2’si dgrencilere ¢evreyi tanitma, 1’1 6grencinin yerinde gormesini saglama, 1’1
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bilgilerini artirma, 1’1 gegmise yonelik meraklarini giderme, 1’1 merak uyandirma
amaclar1 ile miize uygulamalar1 yaptiklarmi belirtmislerdir. Konular aras1 baglanti
kurma amaciyla miize uygulamasi yaptigini sdyleyen O-3, “Bagdastiriyoruz yani
konularla ilgili oldugu i¢in, ona gére seyimize gezilerimizi ona gore ayarliyoruz (st. 43-
44)” seklinde diisiincelerini ifade etmistir. Hayat Bilgisi dersinde pekistirme yapma
amactyla miize uygulamas1 yaptigini sdyleyen O-5, “Valla en ¢ok konu gelince konuyu
pekistirme amach gidiyoruz (st. 63)” bigiminde goriislerini aktarmistir.

Tablo 11’e gore arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinden 2’si konu geldigi
zaman, 2’si miizeler haftasinda, 1’1 ilgili ders islendikten sonra, 1’1 gérsel konularda ve
I’1 tema ile ilgili durumlarda miizeyi uygulamalar: yaptiklarini soylemislerdir. Hayat
Bilgisi dersinde tema ile ilgili durumlarda miize uygulamas1 yaptigini sdyleyen O-2
konuya iliskin goriislerini, “Nasi/ bir ihtiya¢ oluyor? Yani iste o temayla ilgili bir sey
varsa konu varsa yerinde gidip goriiyorlar. Daha somut olmus oluyor (st. 89-90)”

seklinde ifade etmistir.

Arastirmada smif 6gretmenlerinin miizeyi kullandiklar1 durum ve konularin
birbirleriyle iliskili oldugu sdylenebilir. Baz1 6gretmenler miizeyi, ‘Okul Heyecanim’,
‘Benim Essiz Yuvam’ ve ‘Diin, Bugiin, Yarmn’ gibi belli bir temada kullandigini
soylerken, bazi1 6gretmenler tema ile iligkili konularda miizeyi kullandiklarmni ifade
etmislerdir. Ornegin ‘Diin, Bugiin, Yarin’ temasmnin ismini vermeden bu tema i¢inde
bulunan; Atatiirk, meslekler, dogadaki canlilar, Cumhuriyet, miize, diinyamiz gibi
konularda miizeyi kullandiklarmi ifade etmislerdir. Sekil 1°de Hayat Bilgisi dersi i¢inde
smif 6gretmenlerinin miizeyi kullandiklar1 tema, konu, durum ve amaglar birbiriyle

iliskilendirilerek sunulmustur.
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Sekil 1

Sinif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersinde Miizeyi Kullandiklar: Durum ve Konularin Iligkileri

? % Konular1 Pekistirme

Atatiirk ) [ Baglanti Kurma ]
Sanatlar J Farkindalik Yaratma
. Meslekler ) [ Cevreyi Tanima ]
Benim Egsiz Tagitlar ] Yerinde Gorme
Yuvam Dogadaki Canlil ‘ f )
ogadaki Lanliiar ) [ Bilgilerini Artirma ]
Uza ] (
y ) Gegmise Olan
Cumhuriyet Meraklarmi Giderme
< \ )
Gegmiste Yasamis Uygarliklar ] [ Merak Uyandirma ]
\ Miize
Diin-Bugiin- S r Diinyamiz ]
Yarin \ L 2
L Gegmis
Degerlerimiz ] Konu Geldigi Zaman ]
[ Sanat Eserleri ) [ Miizeler Haftasinda ]
[ Madenler ] Tema {le Ilgili ]
[ Liderlerimiz ) [ Ders Isledikten Sonra ]
[ Konut Tipleri ] Gorsel Konular ]
[ Tarihi Eser
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Sekil 1°de goriildiigii gibi arastirmaya katilan siif 6gretmenleri, Hayat Bilgisi
dersinde gergeklestirdikleri miize uygulamalarini, “Benim Essiz Yuvam” ve “Diin-
Bugiin-Yarm” temalarinda gergeklestirdiklerini ifade etmiglerdir. Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programi incelendiginde arastirmaya katilan sinif gretmenlerinin miize
uygulamalarini gergeklestirdigi Atatiirk, sanatlar, meslekler, dogadaki canlilar,
cumhuriyet, miize ve degerlerimiz konularmnin “Benim Essiz Yuvam” temasinin i¢inde
yer aldig1 goriilmektedir. Yine arastirmaya katilan simif 6gretmenlerin miize
uygulamalarmni gergeklestirdigi Atatiirk, meslekler, dogadaki canlilar, cumhuriyet,
miize, dlinyamiz, ge¢mis ve liderlerimiz konularmin da “Diin-Bugiin-Yarin” temasi
icinde yer aldig1 goriilmektedir. Ayrica higbir sinif 6gretmeni, Hayat Bilgisi dersinin bir
baska temasi olan “Okul Heyecanim” temasimin ismini vererek bir uygulama
yaptiklarini belirtmemislerdir. Halbuki meslekler, tasitlar, camhuriyet, gecmis ve
dogadaki canlilar konularinin “Okul Heyecanim” temas: i¢cinde yer aldig1

goriilmektedir.

Smif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersine Gerceklestirdigi Miize Uygulamalar
Oncesinde Yaptiklar1 Hazirhklara iliskin Bulgular

Arastirmada 6gretmenlere sorulan, “Egitim uygulamalarinizda miize kullanimina iliskin
On hazirliklarininiz nelerdir?” sorusuna verilen yanitlarin analizi sonucunda ortaya ¢ikan
bulgular Tablo 12’de gosterilmistir.

Tablo 12’ye gore, siif 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi dersinde miize
uygulamalarindan once yaptiklar1 hazirliklar incelendiginde, yapilan hazirliklarin gesitli
prosediirleri gerceklestirme, planlama, 6grencilere verilen hazirlik 6devleri,
o0gretmenlerin hazirliklar1 ve duyussal boyutlu yapilan bazi etkinliklere yer verildigi
goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerinin, Hayat Bilgisi dersi iginde
gerceklestirdigi miize uygulamalarindan 6nce okul idaresinin onayina sundugu gezi

plan1 6rnekleri asagida sunulmustur.
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Hayat Bilgisi Dersinde Sinif Ogretmenlerinin Miize Uygulamalar: Oncesinde Yaptig

Hazirliklar

74

MUZE UYGULAMASI ONCESINDE YAPILAN HAZIRLIKLAR

PRODESURLER
Okul Izni
Gezi Plan1
Veli izni
Ziimre Ogretmenler Toplantist
GEZIYI PLANLAMA
Turlar ile Anlasma
[k yardim Malzemelerini Hazirlama
Veli Yardimi Alma
Randevu Alma
On Kesif Yapma
Veli Toplantis
Diger Smiflarla Isbirligi
Oturma Diizeninin Belirlenmesi
Cocuklar1 Eslestirme
Beslenme Hazirlatma
OGRENCILERIN YAPTIGI EGITIM ETKINLIKLERI
Arastirma Odevi
Slayt Hazirlatma
Soru Hazirlatma
OGRETMENLERIN YAPTIGI EGITIM ETKINLIKLERI
Kurallar1 Belirtme
Sozel Bilgi Verme
Amaglar1 Belirtme
Konuyu Belirtme
Tanitic Slayt Gosterimi
On Bilgileri Harekete Gegirme
Miize Fotograflarin1 Gosterme
Belgesel 1zletme
DUYUSSAL BOYUT
Merak Uyandirma
Motive Etme
Beklentileri Ortaya Cikarma
Hayal Giiglerini Gelistirme

15
12

PR PR ERPREPEWWW-
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~
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Tablo 12’ye gore, sinif 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi dersinde miize

uygulamalarindan 6nce yaptiklar1 hazirliklar incelendiginde, yapilan hazirliklarin ¢esitli

prosediirleri gerceklestirme, planlama, 6grencilere verilen hazirlik 6devleri ve duyussal

boyutlu yapilan bazi etkinliklere yer verildigi goriilmektedir. Arastirmaya katilan

ogretmenlerinin, Hayat Bilgisi dersi i¢inde gergeklestirdigi miize uygulamalarindan

once okul idaresinin onayma sundugu gezi plan1 6rnekleri asagida sunulmustur.




Sekil 2

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerden O-2’nin Miize Gezi Plani Ornegi

GEZI PLANI

Gezi:[‘arihi :26.10.2011

Gezi Yeri :Cum}xuriyet Miizesi

Geziye Cikig Saati :14.30

Geziden doniis Saati :16:30

Geziye Hangi Aragla Gidilecegi : YURUYEREK

Gezi Kafile Baskan: IR NN

' Takip Edilecek Yol : Yunus Emre Caddesi

Ilkyardim Malzemeleri :BANT,ISLAK MENDIL,PAMUK

Geziye Katilan Sinif Ve Ogrenci Sayilart

Sube Erkek Kiz Toplam
3D 14 14 28
e 10 26

Gezinin Amaci :Atatiirk ve Cumhuriyete ilgi duyma.

Gezinin Konusu : Atatiirk ve Cumhuriyet

Gezi Igin Ogrencilere Verilecek Inceleme Odevi :
Atatiirk’iin Hayat

Cumbhuriyetin ilan

Degerlendirme :

N

T
H

3/D Simf Ogretmeni 3/E Sif Ogretmeni Smif Ogretmeni

Sekil 2°de sunulan gezi planinda, gezinin tarihi, yeri, giris ve ¢ikis saatleri, nasil

gidilecegi, kafile baskani, geziye katilan siniflar ve smiflardaki kiz ve erkek 6grenci
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sayilariin ayrintili bir sekilde yer almistir. Ayrica gezi planinda, olas1 kazalara karsi
bulundurulacak ilk yardim malzemeleri de yazilmistir. Hayat Bilgisi dersi iginde
gerceklestirilecek bu miize uygulamasi 6ncesinde dgrencilere verilecek aragtirma ve
inceleme ddevleri de okula sunulacak gezi planinda yer almistir. Bunlarin yaninda gezi
planinda, yapilacak miize uygulamasinin konusu, Atatiirk ve Cumhuriyet; amaglari,

Atatiirk ve cumhuriyete ilgi duyma olarak belirtilmistir.

Sekil 3

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerden O-11’in Miize Gezi Plani Ornegi

GEZI PLANI
l DRI by 7ﬁ SEHIT ALl GAFFAR OKKAN ORTA OKULU ]
|
| GEZi TARIHI ,‘ L Isg0ng
: | > OTOGAR.DEMIR YOLU MUZESI VE GAR, UCAK
LGEZI YERI ‘ MUZESI Ly
GEZIYE CIKIS SAATI ‘ 13.00 ‘
GEZIDEN DONUS SAATI | 16.30
GEéi.ﬂ; HANGI ARACLA GIDILE- f LEYLEK HAVADA TUR OTOBUSU ILE 4‘
CEGI
| GEZI KAFILE BASKANT |
5 ; OKUL, OTOGAR, HAVA MUZESI. GAR VED ¥
LTAKIP EDILECEK YOL ’ MUZESI GEZILIP ordﬂ( e
I 3
| > OGRENCILERIN ULASIM ARACLARINI VE BU
ARACLARIN HAREKET ETTIKLERI YERLERI
GEZININ AMACI TANIYABILMESI VE ULASIM ARGCLARININ
HAREKET ETTIGI YOLLARI GORMESI VE
OGRENMESI.
S ]
GEZININ KONUSU

> ULASIM ARACLARI VE HAREKET YERLERI

GEZIYE KATILACAK SINIFLAR VE OGRENCI SAYILARI

SUBE ERKEK KIZ TOPLAM
2/A 9 12 LTy
2B 12 6 18
21C 12 13 25
TOPLAM 33 31 64
REHBER OGRETMENLER

ADI SOYADI IMZASI
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Sekil 3’te sunulan gezi planinda, gezinin tarihi, yeri, giris ve ¢ikis saatleri, nasil
gidilecegi, kafile baskani, geziye katilan siniflar ve smiflardaki kiz ve erkek 6grenci
sayilar1 yer almistir. Ayrica gezi planina, miizeye 6zel bir tur araciligi ile gidilecegi
belirtilmistir. Hayat Bilgisi dersi i¢inde gergeklestirilecek bu miize uygulamasimin
konusu, Hayat Bilgisi dersi konularindan, “ulagim araglar1 ve hareket yerleri” olarak
gezi planinda belirtilmistir. Bunlarin yaninda gezi planinda, yapilacak miize
uygulamasinm amaci, “Ogrencilerin ulasim araglarini ve bu araglarm hareket ettikleri

yerleri tantyabilmesi ve ulasim araglarinin hareket ettigi yerleri gérmesi ve 6grenmesi”

biciminde yer almistir.

Sekil 4

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerden O-12’nin Miize Gezi Plani Ornegi

GEZI PLANI
GEZI TARIHI: 06.06.2013
GEZI YERI: ODUNPAZARI EVLERI V E MUZELER
GEZIYE CIKIS SAATI:13.00
GEZIDEN DONUS SAATI:17.00
GEZIYE HANGI ARACLA GIDILECEGT: OKUL SERVISLER]
GEZI KAFILE BASKANI: e
TAKIP EDILECEK YOL: SARPER CAD., CIFTELER CAD., ODUNPAZARI
ILK YARDIM MALZEMES]:ILKYARDIM CANTASI
GEZIYE KATILACAK SINIFLAR VE OGRENCI SAYISI :

SUBE: ERKEK K1z TOPLAM

GEZININ AMACI: MUZE VE OREN YERLERINI TANIMA MUZE BiLINCIN GELISTIRME

GEZININ KONUSU: MUZE VE OREN YERLERI

DEGERLENDIRME (GEZIYE ILISKIN GORUSLER)

GEZI OKULDA DEGERLENDIRILECEK

2/B  OGRETMEN 2/A OGRETMEN 2/C OGBRETMEN

OKUL MUDU

! 04 /10 (C
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Sekil 4’te sunulan O-12 kodlu simif 6gretmeninin hazirladig1 gezi planinda, gezinin
tarihi, yeri, giris ve ¢ikis saatleri, nasil gidilecegi, kafile baskani, geziye katilan smiflar
ve siniflardaki kiz ve erkek 6grenci sayilar1 yer almistir. Gezi planinda, gezi sirasinda
ilkyardim malzemesi olarak, ilkyardim ¢antasinin alinacagi yazilmistir. Hayat Bilgisi
dersi iginde gergeklestirilecek bu miize uygulamasinin konusu, “Miize ve 6ren yerlerini
tanima, miize bilincini gelistirme” olarak gezi planinda belirtilmistir. Ayrica gezi
planinda, yapilacak miize uygulamasindan sonra okulda degerlendirme yapilacaginin

bilgisi de yer almistir.

Tablo 12’ye gbre miize uygulamalarindan once, planlama asamasinda,
arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin 7’si turlar ile anlastigini, 3’1 ilk yardim
malzemelerini hazirladigini, 3’1 velilerden yardimi istedigini, 2’si miizelerden randevu
aldigmi, 1’1 geziden 6nce On kesif yaptigini, 1’1 veli toplantisi yaptigini, 1°1 diger
smiflarla isbirligi yaptigini, 1°1 ¢ocuklarin oturma diizeninin belirledigini, 1’1 ¢cocuklari
eslestirdigini, 1’1 ¢gocuklara beslenme hazirlattigini ifade etmistir. Arastirmaya katilan
sinif 6gretmenlerinden O-3, miize uygulamalar1 6ncesinde gezi turlariyla anlastigin
belirtmis ve diisiincelerini “Ya biz simdi u bir sirket var ona soyliiyoruz. O bizim
adimiza randevumuzu aliyor, yapryor (st. 66) ’seklinde ifade etmistir. Miize uygulamasi
oncesinde gezi turlartyla anlastigini sdyleyen diger bir smif 8gretmeni O-6, “Onlar
demin de soyledigim gibi turdaki gérevli zaten énce gidiyorlar, miizeden izin aliyorlar.
Miize sirasinda herhalde konusuyorlar. Vurgulanmasi gereken yerler, ¢ocuklara
anlatilmasi gereken yerleri falan belirliyorlar sanirim (st. 115-117)” seklinde miize

uygulamasi 6ncesinde yapilmasi gereken isleri gezi turlarinin yaptigini sdylemistir.

Miize uygulamasindan dnce veli izninin yanida veli toplantisi da yaptigini
sdyleyen O-3 goriislerini, “Oncesinde veli toplantisi yapiyorum. Velilerime iste
diyorum ki yani veli de katilacaksa il disi gezilere veli de katiliyor (st: 186-187)”
seklinde ifade etmistir. Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinden O-18, uygulama
yapilmas1 planlanan miizeye daha once 6n kesif yaptigini, “Daha énce mutlaka kendim
gormiisiimdiir (st. 55)” seklinde ifade etmistir. Sinif gretmenlerinden O-10, Hayat
Bilgisi dersi kapsaminda kiigiik yas gruplarina miize uygulamalar1 yaptig1 i¢in,

“Beslenme yanlarina kek benzeri seyler aldiriyoruz kiiciik olduklar: i¢in bunlar (st.
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77,78) " seklinde ¢ocuklarin temel ihtiyaci olan beslenmelerine 6nem verdigini ifade

etmistir.

Tablo 12’ye gore, miize uygulamalarindan dnce, arastirmaya katilan smif
ogretmenlerinin 17’°si 6grencilere arastirma 6devi verdigini, 2’si slayt hazirlattigini, 2’si
miizede gorevlilere sormak tizere 6grencilere soru hazirlattigini ifade etmiglerdir. Hayat
Bilgisi dersi kapsaminda gerceklestirdigi miize uygulamalarindan 6nce dgrencilere
arastirma ddevi verdigini sdyleyen O-1, “Miizeyle ilgili mesela arkeoloji miizesine
gitmeden dnce arkeoloji ne demek diye bir arastirma yapmalarint istedim. Bu konuyla
ilgili arastirma yapmalarint istedim. Bu konuyla ilgili aragtirmalar yaptilar. Arkeoloji
ne demek, arkeologda bir meslek oldugunu, arkeolojik kazilardan ¢ikan eserlerin
oralarda sergilendigini, bununla ilgili kisa bir arastirma yaptilar. Daha iyi oldu yani
oraya gittikleri zamanda iste arkeolojik, arkeoloji miizesinin ne oldugunu neden
arkeoloji miizesi oldugunu biliyorlar (st. 50-55) ” seklinde goriislerini ifade etmistir.
Smif 8gretmenlerinden O-2 de miize uygulamalarindan dnce arastirma ddevi verdigini,
“Simdi biz mesela bu Gordion’a falan giderken grup olarak gitmistik. U, dordiincii
swuif gitmistik. Benim sinifim mesela 6nceden hazirlikli gittigi i¢in ¢ok daha dikkatli
bakiyordu, ¢iinkii oncesinde gérmiistii bir seyleri. Bir seyleri arastirmisti. Mesela,
Midas in “esekkulakli Midas, Midas in esekkulaklar:” diye bir efsane var ya onu bile
arastirmislardi. Onu bile biliyorlardr. Onunla ilgili de hala kafalarinda bir seyler
mutlaka var (st. 207-210) " bigiminde ifade etmistir.

Arastirmaya katilan O-3, miize uygulamasindan dnce dgrencilere arastirma
0devi vermenin 6nemini, “O miizeyle ilgili arastirma yapmalarint istiyorum. Ondan
sonra gittiklerinde daha egitici-ogretici oluyor (St: 53-54) ” seklinde ifade etmistir. Siif
ogretmenlerinden O-15 ise, “Daha ¢ok arastirma yaptirmaktan yanayim, kendim bilgi
vermekten ¢ok (st-120)” diyerek dgrencilerin miize uygulamalarindan dnce dgretmenin
bilgi vermesini degil, 6grencinin bilgiye kendisinin ulagmasi gerektigini savunarak
Ogrencinin ulagsmas1 gereken miize ile ilgili bilgilerin i¢eriginin ne olmas1 gerektigini de,
“Yani daha ¢ok miizede neleri gérebileceklerini, bu miizelerin neden kurulmus
oldugunu, diizenlenmis oldugunu belli sorular verip arastirma yapmalarina yani o konu

seyse biraz bilgi sahibi olup (st. 124,125) "seklinde ifade etmistir.
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Miize uygulamasi dncesinde 6grencilere arastirma ddevi verdigini belirten bir
baska dgretmen O-19, “Simdi ¢ocuklar liiletas: falan sadece internetten odev
verdigimizde internetten ¢ocuklar indiriyor yazi getiriyor resim getiriyor o sekilde
internetten veya kaynak kitaptan ve internetten (st. 62-64) “seklinde goriislerini ifade
etmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden O-12 ve O-17 miize uygulamasi dncesinde
dgrencilere sunum hazirlattigini ifade etmislerdir. O-2 ve O-3 ise Hayat Bilgisi dersi
kapsaminda gerceklestirecekleri miize uygulamasi 6ncesinde miize ile ilgili 6grencilere
soru yazdirdiklarmi ve 6grencinin bu sorular1 arastirip sinifta cevapladiklarmi ifade
etmislerdir. Sinif 6gretmenlerinden O-2 bu konuda, “Gidecegimiz yerlerle ilgili
oncesinde sorular veriyorum ¢ocuklara (st. 189) ” derken smif gretmenlerinden O-3
ise, “Ben mesela soru yazdiriyorum hani hangi miizeye gideceksek (st. 52-53)” seklinde

diisiincelerini ifade etmistir.

Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinden bazilar1 Hayat Bilgisi dersi
kapsaminda gergeklestirecekleri miize uygulamalarindan 6nce gidilecek miizede
gorevlilere sorulmak iizere 6grencilere sorular hazirlattiklarini ifade etmislerdir. Bu
ogretmenlerden O-5, “Bir de gezilerimizde once bir arastirma yapmalarin istiyoruz.
Soru hazirlamalarini istiyoruz hani gittigimiz yerlerde oradaki gorevlilere sorulmak
tizere sorular hazirlamalarin istiyoruz (st. 101-103) ” seklinde diisiincesini ifade
etmigtir. Miize uygulamasi 6ncesinde 6grencilere miize gorevlilerine ve rehberlere
sorulmak amaciyla sorular hazirlattigmni séyleyen bir diger gretmen O-14, “Soru
hazirlamalarini istiyoruz hani gittigimiz yerlerde oradaki gorevlilere sorulmak iizere

sorular hazirlamalarini istiyoruz (st. 101-103)” bigciminde goriislerini aktarmustir.

Tablo 12’ye gbre miize uygulamalarindan 6nce, arastirmaya katilan smif
Ogretmenlerinin 7’si kurallar1 belirttigini, 7’si miize ile ilgili bilgi verdigini, 4’u
amaglar1 belirledigini, 4’1 konuyu belirttigini, 4’ tanitict slayt gosterisi yaptigini, 2’si
cocuklarm On bilgilerini harekete gecirdigini, 1’1 miize fotograflarini gésterdigini ve 1’1
belgesel izlettigini ifade etmistir. Miize uygulamasi dncesinde ¢ocuklara kurallari
anlattigin1 sdyleyen dgretmenlerden O-2, “Kurallarimizi belirliyoruz, sinif i¢inde
kurallarimizi belirliyoruz. Cocuk oraya gittigi zaman hangi kurala uyacagin bilir,
otobiiste neye uyacagin bilir. Neleri inceleyecegini bilir, sonra bir rehber mi 6gretmen

mi kim konusuyorsa susmasi gerektigini bilir orada (st: 187-189) ” seklinde
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diisiincelerini ifade etmistir. Arastirmaya katilan smif gretmenlerinden O-3 ise miize
uygulamasindan 6grencilere kurallar1 belirtmek ile ilgili diistincelerini, “Girmeden once
hatirlatiyoruz konusulmamasi gerektigini, belli kurallari soyliiyoruz, bazi seylerin
ellenmemesi gerektigini (st. 121-122)” diyerek sdz konusu kurallar1 “Iste cok
konusulmamasi gerektigini, belli kurallar: soyliiyoruz (st. 126)” seklinde

orneklendirmistir.

Hayat Bilgisi dersi kapsaminda gerceklestirecegi miize uygulamalar1 6ncesinde
ogrencilere miizede nasil davranacagina iligkin kurallar1 agikladigini sdyleyen sinif
ogretmenlerinden O-19, “Miizeleri ziyaret ederken hangi kurallara uyacagiz. Uyulmast
gereken kurallar ¢cocuklara hatirlatiyoruz. Oradaki esyalara, miizede bulunan egyalara
kesinlikle zarar verilmemesi gerektigini dokunulmamasi gerektigini onlarin hepsinin
ayrt bir tarihi degeri kiiltiirel degerinin oldugunu (st. 50-53) seklinde diistincelerini
ifade etmistir. Miize uygulamasi dncesinde kurallar1 belirttigini sdyleyen diger bir
ogretmen O-12 ise, “Yani toplu yerlerde toplu yasanilan yerlerde nasil durmalari
gerektigini iste sessiz duracaksiniz. Size anlatilanlar: dikkatlice dinleyeceksiniz. Parmak
kaldirarak soz isteyerek soru soracaksiniz ve size sorulanlart da zevzeklenmeden adam
gibi cevap vereceksiniz. Ciinkii bizim disimizdaki kisilere gengse giile¢se hemen tavir
degisiyor (st. 123-126)” ciimleleriyle diisiincelerini ifade etmistir. Sinif 6gretmeni O-
12, 6grencilerin miizede 6gretmen disindaki insanlarm sézlerini ¢ok fazla
dinlemedikleri bilgisini de eklemistir. Arastirmaya katilan simif 6gretmenlerinden biri
olan O-2, “Konsantrasyonu miithis artirtyor bir kere. Bir de senelerdir burada
calismanin giizelligi ne zaman, ne yapacaginizi biliyorsunuz (St. 246-247)” ciimleleri ile

miize Odncesi 6grencilere amaglari1 belirtmenin 6nemini vurgulamistir.

Arastirmaya katilan smif 6gretmenlerinden bazilar1 Hayat Bilgisi dersi
kapsaminda gercgeklestirecegi miize uygulamalar1 dncesinde 6grencilere miize ile ilgili
bilgi verdiklerini ifade etmislerdir. Miize uygulamasi 6ncesi 6grencilere bilgi verdigini
aciklayan sinif gretmenlerinden O-4, “Bir miizeye gidilecekse gitmeden énce o konuda
biraz bilgi veriyorum. Arkeoloji miizesine gidilecekse mesela arkeolojinin ne oldugunu,
arkeoloji miizesinin digerlerinden nasil bir yontem olacagini on bilgi veriyorum. Nedir,
ne degildir az ¢ok sahibi oluyorlar (st. 31-34)” seklinde diisiincelerini ifade etmistir.

Smif gretmenlerinden O-17, “On hazirliklar... Once konuyla ilgili mutlaka
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ac¢iklamalar yapiliyor. Konuyla ilgili anlatim ya da sunum bittikten sonra tekrar miizeye
bilgili olmasi gerekiyor. Cocugun o konuda hani hi¢bir sey bilmeden miizeye
gotiirdiigiiniizde ¢ok fazla yararlanilmiyor ama sinifta aydinlatildigi zaman ¢ocuk
miizeyi miizeye gittiginizde daha iyi incelebiliyor oradaki eserleri. O yiizden once sinifta
konu hakkinda bilgi veriliyor, sonra miizeye gidiliyor (st. 36-40)” seklinde miizeye
gitmeden Once dgrencilere miize ile ilgili bilgiler vermenin 6nemini vurgulamistir. Sinif
ogretmeni O-19 ise, “Simdi on hazirliklarimiz séyle oluyor. Gidecegimiz miizelerle ilgili
once on bir bilgi veriyoruz. Cam sanatlarina gittigimiz zaman canmim iglenisi hakkinda

bilgi anlatiyorum ¢ocuklara (st. 49-50)” seklinde diisiincesini ifade etmistir.

Aragtirmaya katilan bazi 6gretmenler miize uygulamasi 6ncesinde dgrencilerine
internet, akilli tahta ve bilgisayar gibi teknolojik araglar vasitastyla 6n bilgi verdiklerini
ifade etmislerdir. Miize uygulamasi 6ncesi teknolojik araclar ile 6n bilgi verdigini
sdyleyen sinif dgretmenlerinden O-7 goriislerini, “Internet baglantist ve akilli tahta var
swiflarimizda. Biz bunlarla, bu internet baglantisi elektronik kullanimlarla birlikte
cocuklarin bu konuda bilgileri bulunuyor (st. 20-21)” seklinde agiklamistir.
Ciimlelerine “Tabi bizim internet oldugu icin sinifta, Google 'dan miizelere ve miize
nedir buna giriyoruz ve oradan iste tarihi eserleri gorme imkdnlart oluyor daha ¢ok
gorsellik alanda kullantyoruz yani gorsel olarak kullaniyoruz (st. 48,49)” seklinde
devam eden smif 8gretmeni O-7, miize uygulamasindan dnce miize ile ilgili gorsel
ogretim yaptigmi ifade etmistir. Arastirmaya katilan sinif dgretmenlerinden O-18, miize
uygulamalar1 6ncesinde 6grencilere miize ile ilgili gorselleri siniftaki bilgisayarina bagh
internet araciligiyla, 6grencileri ile birlikte gorselleri inceledigini ifade etmis, O-7 ise
miize uygulamalar1 6ncesinde miize ile ilgili gorselleri smifta bulunan akilli tahta ile

Ogrencilerine gosterdigini sdylemistir.

Simif dgretmenlerinden O-8, miize uygulamalar1 éncesinde miize ile ilgili
konuyu isledigini, “Konu islenirken zaten beyin firtinasi yontemleri uygulaniyor (St. 67-
68)  sdzleri ile ifade etmistir. Arastirmaya katilan simf dgretmenlerinden O-17 miize
uygulamasi yapmadan 6nce miize ile ilgili konular1 “belirttigini” agiklarken, smif

ogretmenlerinden O-18 miize ile ilgili konuyu “agikladigini” ifade etmistir.

Hayat Bilgisi dersi kapsaminda gercgeklestirecegi miize uygulamalar1 dncesinde

bazi 6gretmenler miize ile ilgili 6Zrencilerin On bilgilerini harekete gegirdiklerini ifade
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etmislerdir. Arastirmaya katilan smif gretmenlerinden O-9, “Genelde biz énce
gidecegimiz miizeyle ilgili ee tanitict bilgiler veriyorum ben, yani gidecegimiz yeri on
bilgileri harekete gecirmek anlaminda ee konusmalar onlarla ilgili bilgiler varsa yani
yvazili bilgiler varsa onlari da okuyarak o sekilde ¢cocuklarda bi ee on bilgi seklinde
tanitma yapryorum. Daha sonra ee geziye gittigimizde en azindan ¢ocuk gidecegi yerle
ilgili on bilgi edinmis oluyor (st. 63-66) ” seklinde diislincesini ifade etmistir.
Arastirmaya katilan smif 6gretmenlerinden O-12, miize uygulamalarindan nce
cocuklarm 6n bilgilerini miize reklam, tanitim ve billboardlari ile harekete ge¢irdigini
ifade etmistir. Sinif 6gretmeni O-12, “Simdi énce bilboardlar: goriip gérmediklerini
reklamlar i¢in goriip gérmediklerini sordum. Ne gordiiklerini sordum, billboard da ne
anlatiyor, ne anlamigtiniz billboard da reklam afislerinde ne gérmiistii ve ne anlatmisty
size diye sordum (st. 80-82) ” bi¢iminde dgrencilerin 6nbilgilerini harekete gegirecek

sorular sordugunu belirtmistir.

Tablo 12’de arastirmaya katilan smif 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi dersindeki
miize uygulamalarindan dnce 6grencilerin duyussal gelisimlerine yonelik de farkli
etkinlikler yaptiklar1 goriilmektedir. Sinif 6gretmenlerinin 2’si 6grencilerde merak
uyandirma, 1’1 6grencileri motive etme, 1’i 6grencilerin hayal giiglerini gelistirme, 1’1
de 6grencilerin beklentilerini ortaya ¢ikarmak i¢in etkinlikler yaptiklarimni ifade
etmiglerdir. Hayat Bilgisi dersi kapsaminda gerceklestirecegi miize uygulamalari
oncesinde o6grencilerde miize ile ilgili merak uyandirmay1 amaclayan etkinlikler
yaptigini sdyleyen sinif dgretmenlerinden O-4, “Geziden énce gezi yapilacak yer
hakkinda biraz béyle karsilikli soru-cevap seklinde bir merak uyandurict, bir ilgi
toplayict bir konuyla yapiliyor. Ama bu ders gibi olmuyor daha ¢ok béyle daha ¢ok
merak etsinler biraz daha ilgi gostersin diye mesela (St. 87-89)” bigiminde
diisiincelerini ifade etmistir. Sinif 6gretmenlerinden O-12 ise konuya iligkin
gorislerini, “Ben bilmiyorum hadi bana anlatin dedim ne oldugunu ne var orada, niye
gidecegiz, ne olabilir sizce ne gormeyi planliyorsunuz? (st. 84-85) " seklinde ifade

etmistir.



84

Smif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersinde Gergeklestirdigi Miize Uygulamalan
Sirasinda Yaptiklar1 Etkinliklere iliskin Bulgular

Aragtirmada 6gretmenlere sorulan, “Miize uygulamalariniz sirasinda ne tiir yontem ve
teknikleri kullantyorsunuz?”, “Miize uygulamalariniz sirasinda hangi materyalleri
kullantyorsunuz?” ve “Miize uygulamalariniz sirasinda miize gorevlilerinden ve
uzmanlardan yararlanma durumunuz nedir?” sorularmna verilen yanitlarin analizi
sonucunda, Hayat Bilgisi dersinde gergeklestirilen miize uygulamalari sirasinda smif
ogretmenlerinin yaptigi etkinlikler ortaya ¢ikmistir. S6z konusu bulgular Tablo 13°de

gosterilmistir.

Tablo 13
Hayat Bilgisi Dersi Kapsaminda Gergeklestirilen Miize Uygulamalari Sirasinda Sinif
Ogretmenlerinin Yaptig1 Etkinlikler

MUZE UYGULAMASI SIRASINDA YAPILAN ETKIiNLIKLER f

SOZEL ANLATIM
Sirket Rehberinin Anlatimi 20
Ogretmen Anlatimi
Miize Gorevlisi Anlatimi

GORSEL ANLATIM
Dikkat Cekme
Film izletme
Sunum
Simiilasyon

OGRENME ETKINLIKLERI
Rehber ile Soru Cevap
Not Alma
Ogretmen ile Soru Cevap
Gozlem
Meslekleri Deneme
Inceleme
Fotograf Cekme
Dokunma
Eser Bilgisi Okuma
Diger Dersler ile iliskilendirme
Kesfetme
Atolye calismasi,

Arkeolojik Kazi
Deney Yapma
DAVRANISSAL BOYUT
Sira Ile Gezdirme
Grup Halinde Gezdirme
Kurallara Uyma

~ o
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Tablo 13’e gore, Hayat Bilgisi dersi kapsaminda gergeklesen miize uygulamasi

sirasinda yapilan etkinlikler incelendiginde, aragtirmaya katilan smif 6gretmenlerinin
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tamami1 miizede sirket rehberlerin anlatim yaptigini ifade etmislerdir. Arastirmaya
katilan sinif 6gretmenlerinin 8’1, miizede kendisinin anlatim yaptigini, 4’ii de miize
gorevlisinin 6grencilere anlatim yaptigini ifade etmislerdir.

Hayat Bilgisi dersi kapsaminda gerg¢eklesen miize uygulamasi sirasinda rehberin
anlatim yaptigmi sdyleyen smif dgretmeni O-4, “Ben pek bilgi vermiyorum daha ¢ok
yani rehberden dinliyorlar rehber yoksa zaten sonugta bizi gétiiren sirketin rehberi var.
Mutlaka bir rehber olur basta. Bende ogrenci gibi dinliyorum sadece (St. 60-61)”
seklinde goriislerini ifade ederek, ciimlelerine “Sonucta tur rehberi var veya miizenin
rehberi var ben sadece ona birakiyorum. Ogrenciyi yalniz birakiyorum (st: 108)
seklinde devam etmistir. Arastirmaya katilan siif 6gretmenlerinden O-5, “Zooloji
miizesinde hani bizim rehberimiz vardi ve o rehber sunum yapti anlatti. Arkeoloji
miizesinde de yine ayni sekilde rehberimiz vardi, o sunum yapti, anlatti (st. 126-128)”
bi¢iminde miize uygulamalar1 sirasinda rehberlerden yararlandigini agiklamistir.
Aragtirmaya katilan siif 6gretmenlerinden O-8 ise, 6gretmenin miizede bilgi
vermesinin zor oldugu, bunun yerine rehberlerin bilgi vermesi gerektigini, “Yani gezi
swrasinda soyle diyeyim kalabalik bir sinifla gittigimiz icin orada bir yontem, teknik
uygulayamiyorsunuz sadece gotiiren firma size rehberlik ediyor o rehberligin
kapsaminda yapilan bir gezi oluyor. Gezi sirasinda hem ¢ocuklarin hakimiyeti hem
kuralin saglanmasi agisindan orada bir ekstra bilgi veremezsiniz, sadece ogrencilerin
takibini yaparsiniz bizim yas grubu ogrencilerimiz icin bunu séyliiyorum ama biiyiik
ogrenciler icin bu yapilyyordur ben brans 6gretmeni degilim (st. 73-77)” sozleri ile
aktarmustir.

Aragtirmaya katilan smif 6gretmenlerinden 8’1 Hayat Bilgisi dersi kapsaminda
gerceklesen miize uygulamasi sirasinda kendilerinin 6grencilere miize ile ilgili anlatim
yaptigini sdylemislerdir. Bu simf dgretmenlerinden biri olan O-20, miizede Hayat
Bilgisi dersi konular1 ile baglant1 ve iligki kurarak anlatim yaptigini ifade etmistir. Stif
ogretmenlerinden O-4 ise diisiincelerini, “Pekistirme miize uygulamas: sirasinda Hayat
Bilgisi konulari ile ilgili olarak pekistirme yapiyoruz. Su da vardi bu da vard: falan
filan diyorlar konu bitmis oluyor (St. 33-34) ” seklinde belirtmistir.

Rehber anlatim1 ve 6gretmen anlatimi diginda, aragtirmaya katilan siif
ogretmenlerinden bazilar1 Hayat Bilgisi dersi igerisinde gergeklesen miize uygulamasi

sirasinda miize gorevlilerinin, 6grencilere miize ile ilgili anlatim yaptigini sdylemistir.
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Smif gretmenlerinden O-1, “Rehberimiz yoksa miize gérevlisi bize agiklama yapiyor.
Ornegin, nerede Cumhuriyet Miizesi 'nde oranin gérevli rehberleri vardi. Ogrencileri
gruplara aywrip gezdirdi (st. 139,140)” seklinde miize gorevlilerinin anlatim yaptigini
ifade etmistir. Miize uygulamalar1 sirasinda, miize gorevlilerinin anlatim yaptigini
sdyleyen diger bir sinif 6gretmeni O-3, “Bazen bilgi verdikleri oluyor yani ihtiyacimiz
varsa o hangi seye bakiyorsa iste orada ne dikkatimizi ¢ekiyorsa bilmedigimiz bir sey
varsa yararlantyoruz tabi genelde (st. 165-166) ” seklinde baz1 durumlarda miize
gorevlisinden yararlandigini belirtmistir. Arastirmaya katilan smif 6gretmenlerinden
0-16 ise miizede hi¢ anlatim yapmadigini ve bu goérevi tamamen miize gdrevlisine
brraktigini belirtmistir. Goriislerini ise, “Biz hi¢ karismiyoruz orada zaten miizede
gorevliler var. O gorevliler ¢ocuklarin seviyesine uygun bir sekilde anlatmaya
gostermeye ¢alisiyorlar (st. 90-91)” sozleri ile agiklamistir. Arastirmaya katilan sinif
ogretmenlerinden O-13 ise, miize ile ilgili gerekli bilgiye sahip olmadigini, bu nedenle
anlatim isini konunun uzmanina biraktigini, “Gezi esnasinda ben ukala davranmam
¢linkii orada sey var. Miizenin sorumlusu var o benden daha yetkin oldugu i¢in biz
basta goriismeyi yapariz. Onlar rehberligini yaparlar bizim 6grencilerimize. Ciinkii
oradaki miizedeki en iyi bilgi verecek kisi oradaki ¢alisan ve oradaki gérevliler ben
simdi kalkip ta ¢ocuklar orada miize esnasinda benden daha fazla bilen varken de ben
soylemek istemem. Uzmanlardan almak daha makul ¢iinkii uzman goriisii almak daha
hos buradaki tabii ki miizenin gidecegin yerle ilgili neler gorecegimizin bir alt benligine
hazirlarsiniz o ayrt ama miize esnasinda benim tarzim oradaki arkadasimizin
anlatmasidwr (st: 137-142)” sozleri ile ifade etmistir.

Tablo 13’e gore, Hayat Bilgisi dersi i¢erisinde gerceklesen miize uygulamasi
sirasinda yapilan etkinlikler incelendiginde arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin bir
kisminin gorsel 6gretim yaptigi ortaya ¢cikmistir. Buna gore arastirmaya katilan smif
Ogretmenlerinden 4’{i miizede sergilenen eserlere dikkat ¢ektigini, 2’si miizede
Ogrencilerin film izledigini, 1’si 6grencilerin miizede yapilan gorsel sunumu izledigini,
1’1 nesneler yoluyla 6grencilerin dikkatini ¢ektigini, 1’1 de 6grencilerin miizedeki
simiilasyonlara katildigin1 ifade etmistir. Arastirmaya katilan sinif gretmenlerinden O-
18, Hayat Bilgisi dersi kapsaminda ger¢eklesen miize uygulamalari sirasinda, dikkat
cekme yolu ile gorsel 6gretim yaptigin, “Miizeyi, cumhuriyet tarihi miizesinde ben bu

kagni olayr vardi benim cumhuriyet tarihinde bu kagni vardr ya cumhuriyet tarihinde o
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var. Sirf onu gostermek icin gotiirdiim ¢ocuklari, goriince tamam ogretmenim dediler
simdi gordiik anladik. Bilgisayarda gosteriyoruz ama canliyr gérmeden anlayamiyorlar
(st. 39-41)” sdzleri ile ifade etmistir. Arastirmaya katilan sinif 5gretmenlerinden O-3,
dikkat cekme yolu ile gorsel 6gretim yaptigini, “Mesela arkeoloji miizesine gittiginizde
bir bakin bakalim hangi donemden kalmis, okuyun dikkat edin. Neden yapilmus,
topraktan mi yapilmig, tungtan mi yapilmis? Bunlara dikkat edin diyoruz (st. 136-137)”
seklinde ifade etmistir. Sinif 6gretmeni O-13, miize uygulamalar1 sirasinda dgrencilerin
similasyon sunumlara katildigini ifade etmistir. Simif 6gretmeni O-13, “Burada bizim
uzay bilim merkezimiz var. Biz ona bir giin surf seyi izlemeye gittik. Bu kubbe tarzi
goriintii siz gittiniz mi bilmiyorum. Izlediginiz bir seyi o uzayl mesela oradaki aslinda
on saat ders verseniz. Onu veremezsiniz ¢ocuk bir saatte Eskigehir’den ¢ikip Tiirkiye
goriiyor diinya da orada uzaya dogru ¢ikiyor. Giines sistemini peginden biitiin o
Samanyolu galaksisini hepsini beyni oradan geri geliyor (st. 47-50) ” seklinde
ogrencilerin katildig1 similasyonu agiklayarak, bunun egitimsel 6nemine ve etkililigine
dikkat ¢ekmistir.

Tablo 13’e gore, Hayat Bilgisi dersi i¢erisinde gerceklesen miize uygulamasi
sirasinda yapilan etkinlikler incelendiginde, 6grencilerin aktif oldugu, yaparak-
yasayarak 0grendigi bir takim etkinlikler yaptiklar1 ortaya ¢ikmistir. Arastirmaya katilan
smif 6gretmenlerinden 8’1 6grencilerin rehberler ile soru cevap yaptigini, 7’°si
dgrencilerin not aldigini, 6’s1 Ogrencilerin kendileri ile soru-cevap yaptigni, 5°i
ogrencilerin gozlem yaptigini, 5’1 6grencilerin meslekleri denedigini, 4’1 6grencilerin
inceleme yaptigini, 4’i 68rencilerin fotograf ¢ektigini soylemistir. Ayrica, arastirmaya
katilan sinif 6@retmenlerinden 2’si 6grencilerin sergilenen nesnelere ya da maketlerine
dokundugunu, 2’si 6grencilerin eser bilgilerini okudugunu, 1’1 6grencilerin yeni seyler
kesfettigini, 1’1 6grencilerin atdlye calismasi yaptigin, 1°, 6grencilerin arkeolojik kazi
yaptigini, 1’1 de 6grencilerin miizede deney yaptigini ifade etmistir.

Hayat Bilgisi dersi igerisinde gergeklesen miize uygulamasi sirasinda,
dgrencilerin rehber ile soru-cevap yaptigmi sdyleyen smif 6gretmeni O-7, “Soru-cevap
metodunu uygulayarak sorular soruyorlar cevaplar veriyoruz. Soézlii anlatim yapiliyor,
orada garevliler anlatiyorlar daha miizeyle ilgili kapsamh bilgileri oldugu i¢in (st. 112-
114)” seklinde diislincesini ifade etmistir. Rehber ile soru-cevap yapmanin disinda

aragtirmaya katilan bazi smif 6gretmenleri, miize uygulamalar1 sirasinda 6grencilerin
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kendileri ile de soru-cevap yaptiklarmni sdylemistir. Smif 6gretmenlerinden O-4,
“Yontem olarak ben su var mesela bir atryorum timsah iskeletine bakarken ben de
bakiyorum onlar gibi, muhtemel sorular soruyor. ** Ogretmenim , aa! ¢ok biiyiikmiis
falan gibi, kag yillikmuis falan diyorlar iste oradan tarihini falan okuyoruz iste, bayagi
eskiymiy falan diyorum bu sekilde. Cok biiyiikmiis diyor mesela veya diyor ki dinozorlar
kag yil oldu yasayali bilmiyorum bakalim falan diyorum, okuyoruz yazilart hani ben de
onlarla birlikte geziyormus gibi bir hava verip dyle daha etkili oluyor (st. 65-69)”
seklinde miizede dgrenciler ile yaptig1 soru-cevap yontemini 6rneklendirmistir.
Miize uygulamasi sirasinda égrencilerin not aldigini séyleyen smif §gretmeni O-

1, “Hepsinin elinde birer not defteri oluyor not aliyorlar, soru cevap metodunu
uygulayarak sorular soruyorlar cevaplar veriyoruz. Sozlii anlatim yapiliyor. (st. 112-
113)” seklinde 6grencilerin aldig1 notlar1 agiklamigtir. Hayat Bilgisi dersi kapsaminda
yapilan miize uygulamalar1 sirasinda 6grencilerin gézlem yaptigmi sdyleyen smif
ogretmeni O-2, “Firsat egitimi de yaparsiniz. Boyle oluyor iste doga gezileri. Kent
ormanina gezi yapiyoruz mesela. Orada da bakiyorsunuz ¢ocuklar sene icerisinde ne
ogrenmis bununla ilgili. Nasil gézlem yapilir? Nasil inceleme yapilir? Bununla ilgili
calismalar mutlaka yapryoruz (st. 158-162)” diyerek miize uygulamalariim gozlem
yapmay1, inceleme yapmay1 6grenmek i¢in bir firsat oldugunu belirtmistir. Miize
uygulamasi sirasinda 6grencilerin gézlem yaptigini sdyleyen diger bir siif 6gretmeni
0-9, “Bu sene de bilim sanat merkezi bir de uzay evine gittik orada calismalar yaptik
yani orada gozlemler yapti ¢cocuklar o sekilde yararlandik (st. 37-29)” seklinde
diisiincesini agiklamistir. Miize uygulamasi sirasinda 6grencilerin inceleme yaptigini
sinif 6gretmenlerinden O-17, “Daha ¢ok orada tabii gérsel anlamda inceleme
yapuliyor. O miizedeki eserlerle ilgili oradaki yazilar oluyor a¢iklamalar onlar
okuyoruz onlart inceliyoruz (st. 65-66)” ve “Ornegin, hep Atatiirk diyoruz tabii ki o
bizim en biiyiik atamiz onu incelemek o6grenmek zorundayiz. Atatiirk konusunu islerken
mutlaka bir ilgili miizeye gitmemiz gerekiyor. Hani tamam kitaplardan okuyoruz
bilgisayardan internetten inceliyoruz ama onun egyalarint onun yaptiklarini orada
gormek ¢ocuklar: ¢ok daha fazla etkileyebiliyor. Sonra Eskisehir’le ilgili 6rnegin konu
islenirken ilimizle ilgili bir cam sanatlarina gitmek, bir Osmanli evlerini gezmek sonra

liiletas1 satis ve yapis yerleri var Atlihan’da falan oralarinda ¢ok giizel onlar: yakindan
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incelemek ¢ok daha kalict oluyor ¢ocuklar i¢in (st. 114-119)” diyerek inceleme
yapmanin egitimsel 6nemini, kaliciligini ve etkililigini 6ne ¢ikarmustir.

Hayat Bilgisi dersi i¢inde gerceklesen miize uygulamalarinda 6grencilerin
fotograf cektigini sdyleyen arastirmaya katilan smif dgretmenlerinden O-18, “Genelde
biz orada fotografliyoruz. Grup olarak fotografliyoruz sinifta gelip projeksiyona
yansittigimizda tekrar pekistirme amagh tekrar ettigimizde oluyor ayni konulari. Yani
miize i¢erisindeki fotograflarla ¢ocuklart hem pekisiyor hem hatirlatma agisindan
bilmiyorum verimli oldugunu diistiniiyorum ama ¢ocuklar ¢ok kiigiik iste (st. 96-

98) ’seklinde fotograflarin 6grenciler i¢in kalict bilgi edinme yollarindan biri oldugunu,
ancak ¢ocuklar ¢ok kiiciik oldugu i¢in yapilan miize uygulamalarinin ¢ocuklarmn bilissel
seviyesine uygun olmayabilece§ine yonelik kaygilarini ifade etmistir.

Hayat Bilgisi dersi kapsaminda gerceklesen miize uygulamalarinda, arastirmaya
katilan sinif 6gretmenlerinden bir kismi1 6grencilerin meslekleri denedigi, meslege
uygun iiniformalar giydigini sdylemistir. Arastirmaya katilan sinif 6gretmeni O-11
tasitlar konusunda yapilan miize uygulamasi sirasinda 6grencilerin trenleri inceleyerek,
makinist ve bilet kondiiktorii mesleklerini denedigini, “f§te orada bilet, biletler nasil
kesilir, bilet kestiler falan (sz. 111)” s6zleri ile agiklamistir. Arastirmaya katilan smif
ogretmenlerinden O-19 ise, “Mesela orada cam sanatlarina gittigimizde bir tane usta
bize canmin yapilisini anlatti. Cocuklar ilgiyle izledi camin nasil yapidigini. Orada
ocaklart falan gorerek ne yapti daha hosuna gitti. Hatta bir tanesini ¢itkardr ¢ocuk ona
tiflettirdi, sekil verdirtti. Cocuga gorerek yasadi yani, yasayarak kendisi bir seyler
yapmis oldu. Hosuna gitti (st. 152-154)” sozleriyle ¢cocuklarin meslekleri denedikleri
icin mutlu oldugunu sdylemis ve yaparak-yasayarak 6grenmenin énemini vurgulamistir.
Arastirmaya katilan smif gretmenlerinden O-13 ise, “Yine X alisveris merkezinde bir
ay stireyle bu ¢ocuklara ¢ok giizel uzayla ilgili astronot olmakla ilgili onlara astronot
kiyafetleri giydirilip iste giydikleri kapali mekdnlar var (S. 157-158)” seklinde
Ogrencilerin astronot kiyafeti giyerek, bu meslekle ilgili etkinliklere katildigin1 ifade
etmistir. Smif 6gretmeni O-13 sdzlerine, “Cadirlarda icerdeki isiklandirma sistemiyle
bir anda ¢ocuklar gercgek diinyadan seymis gibi muafmis gibi yasiyorlar. Ve onu ciddi
anlamda biitiin kiyafetleriyle yasadilar. Hoslarina gitti (st. 158-160) " seklinde devam
ederek meslekleri denemenin, 6grencilerin duyugsal gelisimine yapti31 olumlu katkiy1

one ¢ikarmustir.
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Hayat Bilgisi dersi kapsaminda ger¢eklesen miize uygulamalari sirasinda
ogrencilerin sergilenen nesnelere dokundugunu sdyleyen O-3, “Tabi onlar hep
dokundular, kullandilar o yiizden ¢ok hoslarina gitti ve bence onlar kald akillarinda,
konustugumuz kadariyla digerleri kalmamis mesela orada birgok eser vardi, ¢anak-
comlek seyler (st. 201-202) ” seklinde diisiincelerini ifade etmistir. Miize uygulamalari
sirasinda 6grencilerin sergilenen nesnelere dokundugunu belirten sinif 6gretmenlerinden
O-17 diisiincelerini, “Daha ¢ok orada tabii gérsel anlamda inceleme yapiliyor. O
miizedeki eserlerle ilgili oradaki yazilar oluyor agiklamalar onlari okuyoruz onlar
inceliyoruz (st. 65-66) ” seklinde ifade etmistir. Miize uygulamalar1 sirasinda yapilan bir
baska etkinlik de atdlye calismalaridir. Arastirmaya katilan sinif dgretmenlerinden O-7,
“Orada ¢camurla eserler yaptilar. Kendileri bizzat yaptilar, ¢ok zevk aldilar (St. 192-
193)” diyerek miizede 6g8rencilerin yaparak yasayarak 6grenmesinin, duyussal
gelisimlerine yaptig1 olumlu katkisina vurgu yapmustir.

Arastirmaya katilan sinif §gretmenlerinden O-2 ve O-13 miizede ders anlatimi
yaparken diger dersler ile iliski kurduklarini soylemislerdir. Diger dersler ile iligki
kurdugunu séyleyen sinif 6gretmeni O-2, “Mesela siz yonleri 6gretiyorsaniz oraya
gittiginiz zaman agacin yukart tarafi nereyi gosterir, kuzeyi. Firsat egitimi de
yaparsmiz. Boyle oluyor iste doga gezileri Kent ormanina gezi yapiyoruz mesela. Orada
da bakiyorsunuz ¢ocuklar sene icerisinde ne 6grenmis bununla ilgili (st. 157-160)”
seklinde goriislerini ifade etmistir. O-13 ise, “Ciinkii bizim ara disiplin dedigimiz
konular vardir. Yani Hayat Bilgisinin Tiirk¢eye, Tiirk¢enin matematikle
iliskilendirirsiniz. Mesela bizim simdi ii¢ yil boyunca Tiirk¢e dersinden diinya uzay
temamiz var. Yani diinya uzay temasi denk geldiginde nereye gidersiniz? Uzay miizesine
gidersiniz yani bu aslinda bu konularin ve temalarin ¢catismastyla ortiisiir. Yani onun
ayarlamadaki bizim seyimiz hem Hayat Bilgisi dersindeki temalar hem Tiirkce veya
diger derslerle ilgili onlar denk geldigi anlarda atiyorum eski kiiltiirel degerlerimizse
Odunpazar: evlerine gidersiniz. Bu miihim olan konularin ¢atismasidwr (st. 61-67)”
seklinde miize uygulamalar1 sirasinda dersler ve konular ile ilgili yaptigi
iligkilendirmelere 6rnek vermistir.

Arastirmaya katilan sinif dgretmenlerinden O-13, Hayat Bilgisi dersi
kapsaminda gerceklesen miize uygulamalar1 sirasinda 6grencilerin arkeolojik kazi

yaptigini sdylemistir. S6z konusu goriisiinii O-13, “Diyelim ki, cocuga bir seyi
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gomdiirtirstiniiz sonra bagka birine buldurursunuz. Yani bir nevi sey arkeoloji kazi
yaptirr gibi odan sonra gegen giizel bir uygulama vard: sey de X de bu dinozorlarin
kemiklerine ¢ocuklara buldurdular (st. 11-13) ” seklinde anlatmustir. Sinif 6gretmeni O-
13 arkeolojik kazi ile ilgili sézlerine, “Orada, bir stant agildi, biiyiik orada dinozor
kemiklerine benzer ayni seylerin kaliplarini dokmiisler. Kumlarla iizerini ortiiyorlar.
Cocuklara orada ¢ok ozenle fircalarla yavas yavas diyelim ki ufak kiireklerle zarar
vermeden agmasini orada iste bir arkeoloji kalinti bulma yetkiliginde ¢ok iyi
ogretiyorsun (st. 20-22)”" seklinde devam etmistir.

Arastirmaya katilan siif §gretmenlerinden O-16, Hayat Bilgisi dersi
kapsaminda gerceklestirdigi miize uygulamalar: sirasinda 6grencilerin deney yaptigini
belirtirken, “Simdi deney merkezlerinde birebir uygulamalar yapildi. Ogrenciler birkag
tane ogrenci segiyoruz oradan temsilci tabii hepsine uygulatma sansimiz olmuyor. Bir
de cesaret istiyor, medeni cesareti olan cocuklara yaptirtyoruz. Ornegin kaldiraglardan
tutun degisik o elektronlar falan onlar: gostermek icin tamamen uygulama yapildi
Ankara’ya gétiirdiigiimiiz zaman Ankara’daki miizelerde. Istanbul’a gotiirdiigiimiiz
zaman orada birebir uyguladik (St. 112-116)” demistir.

Tablo 13’e gore, Hayat Bilgisi dersi i¢erisinde gerceklesen miize uygulamasi
sirasinda arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin bir kismmimn miize kurallarina
uymaya yonelik ekinlikler yaptig1 ortaya ¢ikmistir. Buna gore arastirmaya katilan sinif
ogretmenlerinden 1’1 6grencileri miize i¢inde sira ile gezdirdigini, 1’1 6grencileri
miizede grup halinde gezdirdigini, 1’1 de 6grencilere miize uygulamalari sirasinda
kurallara uygun bir sekilde gezdirdigini ifade etmislerdir. Arastirmaya katilan smif
ogretmenlerinden O-1, Hayat Bilgisi dersi i¢inde gerceklestirdigi miize uygulamalar
sirasinda 6grencilerin kurallara uymasini sagladigini belirterek diistincelerini, “Eee
zaten dokunabilecekleri seylere dokunabiliyorlar ama digerlerine dokunamiyorlar.
Miizelerdeki eserlerin fotograf ¢ekilmemesi gerektigini, bazi eserlerin bunlardan
etkilendigini bunlarla ilgili ¢ocuklara yonlendirme yapuliyor (St. 80-82) ” seklinde ifade

etmistir.
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Smif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersinde Miize Uygulamalar1 Sonrasinda
Yaptiklan Etkinliklere iliskin Bulgular

Arastirmada 6gretmenlere sorulan, “Miize uygulamalariniz sonrasinda ne tiir
etkinliklere yer veriyorsunuz?” sorusuna verilen yanitlarin analizi sonucunda elde edilen

bulgular Tablo 14’te gosterilmistir.

Tablo 14
Hayat Bilgisi Dersinde Sinif Ogretmenlerinin Miize Uygulamalar: Sonrasinda Yaptigi
Etkinlikler

MUZE UYGULAMALARI SONRASINDA YAPILAN ETKINLIKLER | f

SOZLU OLARAK YAPILAN DEGERLENDIRMELER
Konusma 16
Soru-Cevap 12
Tekrar Etme
Notlar1t Okuma
Pekistirme
Olumsuz Davranislar1 Degerlendirme
Tutumlar1 Degerlendirme
Ust Diizey Diisiinme Becerilerini Gelistirmeye Yonelik Degerlendirme
UST DUZEY DUSUNME BECERILERINI GELISTIRMEYE YONELIK
YAPILAN DEGERLENDIRMELER
Tartisma
Elestirel Diistinme
Analiz Etme
Karsilastirma Yapma
YAZILI YAPILAN DEGERLENDIRMELER
Gozlemleri Yazdirma
Rapor Yazma
Bulmaca
Kompozisyon Yazdirma
Degerlendirme Formu
GORSEL DEGERLENDIRMELER
Fotograflari Inceleme
Resim Yaptirma
Resim Anlattirma
PERFORMANSA DAYALI YAPILAN DEGERLENDIRMELER
Drama 1
Sunum 1
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Tablo 14’e gore, Hayat Bilgisi dersi kapsaminda gergeklesen miize uygulamalari
sonrasinda yapilan etkinlikler incelendiginde, arastirmaya katilan smif 6gretmenlerinin
miize uygulamasi sonrasinda 6grencilerine sozel, gorsel, yazili olarak veya
ogrencilerinin performansina bakarak degerlendirdigi ortaya ¢ikmistir. Arastirmaya
katilan sinif 6gretmenlerinin 16’s1, Hayat Bilgisi dersi kapsaminda yapilan miize

uygulamalarmdan sonra sinifta 6grencilerle konusma yaptigini, 12’si soru-cevap
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yaptigini, 6’s1 miizede 6grenilenlerin sozel olarak tekrar edildigini, 3’{i miizede
ogrenciler tarafindan alinan notlarin okundugunu, 2’si miizede 6grenilenleri smifta
pekistirdigini, 2’si 6grencilerin miize uygulamasi esnasinda sergiledikleri olumsuz
davraniglar1 degerlendirdiklerini, 1’1 de 6grencilerin miize uygulamasi ile ilgili
tutumlarini sinifta degerlendirdiklerini ifade etmislerdir.

Arastirmaya katilan siif 6gretmenleri, Hayat Bilgisi dersi kapsaminda
gerceklestirdikleri miize uygulamasindan sonra yaptiklari sozel degerlendirmeleri,
sohbet etme, yorum yapma, degerlendirme, konusma, diisiincelerini sdyleme,
gozlemlerini anlatma, dikkat ¢ekici nesneler tizerinde durma gibi farkl sekillerde
adlandirmiglardir. Hayat Bilgisi dersi kapsaminda gerceklesen miize uygulamalarindan
sonra 6grencilerin miizeyi yorumladigini sdyleyen arastirmaya katilan simif
ogretmenlerinden O-1, “Tabi yaziyorlar gézlemlerini. Sonra bunlar okutuyoruz iste
yorum Yapiyoruz okutulanlar tistiinde (St. 131)” seklinde diisiincelerini agiklamustir.
Miize uygulamalarindan sonra smifta 6grencilerin yorum yaptigini soyleyen diger bir
ogretmen O-4 bu konu hakkimndaki diisiincelerini, “Biz daha ¢ok oradan geldikten sonra
okulda hani nasildi, yorumlari dinliyoruz (st. 54-55) " seklinde ifade etmistir.

Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinden bir kismi, Hayat Bilgisi dersi
kapsaminda gergeklestirilen miize uygulamalarindan sonra sinifta yapilan konugmay1
“degerlendirme” olarak ifade etmistir. Bu 6gretmenlerden O-2, “Gelince de
degerlendirme yapiyoruz biz. Oturuyoruz bir ders saati onlar neler gordiik, bizi nasil
etkiledigi ile ilgili mutlaka bir degerlendirmesini yapiyoruz (St. 214-215)” seklinde
diistincelerini ifade etmistir. Hayat Bilgisi dersi kapsaminda gergeklestirilen miize
uygulamalarindan sonra degerlendirme yaptign1 sdyleyen diger bir sinif 6gretmeni O-6,
bu konu hakkindaki goriislerini, “Biz sadece degerlendirme kismini yapryoruz. Ben oyle
yapryorum yani. Yani ne gordiik? Ne ogrendik? (St. 94-95)” seklinde agiklamistir.
Arastirmaya katilan smif 6gretmenlerinden O-11 de Hayat Bilgisi dersi kapsaminda
gerceklestirilen miize uygulamalarindan sonra degerlendirme yaptigini soylemis ve “Ya
odevden ziyade biz zaten giinliik bir iki saat gezimiz oldugu icin geldigimizde okulda
onun degerlendirmesini yapiyoruz (st. 128-129)” seklinde goriislerini aktarmigtir.

Hayat Bilgisi dersi kapsaminda gergeklesen miize uygulamasi sonrasinda
yapilan etkinlikler incelendiginde, arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin biiyiik bir

kisminin miize uygulamasi sonrasinda dgrencilerle soru-cevap yaptigi ortaya ¢ikmustir.
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Smif gretmenlerinden O-3, “Neyi begendiniz? Daha sonra gidebilir miyiz?
Begenmediginiz neler var? falan gibisinden. Kimisi ¢cok degisik seyler séyliiyorlar
aslinda (St. 143-145)” seklinde sorular sordugunu ifade etmistir. Aragtirmaya katilan
smif gretmenlerinden O-5, miize uygulamalar1 sonrasinda dgrencilerine, “En cok
nereleri, hani nerelerden etkilendiniz? Neleri begendiniz? (st. 153)” seklinde sorular
sordugunu belirtmistir.

Arastirmaya katilan smif 6gretmenlerinden O-12, miize uygulamalar1 sonrasinda
ogrencilerle soru-cevap yaptigmi, “Iste onu soruyorum yani beklentine uygun muydu?
Sen neyi gormek isterdin? Mesela arkeolojide sevmediler daha ¢ocuk¢a bulanlar oldu
dinozor kazisint ¢ocuk¢a bulanlar oldu ben boyle bir sey istemiyordum dedi kimisi
begendi kimisi begenmedi. Onu sorarak gelince soruyorum beklentine uygun muydu?
Ne bekliyorsun ne gordiin, ne hissettin. Gordiigiinden ziyade ne hissettin. Beklentine
uygun muydu ne hissettin. Onemli olan o duygulari. Duygular ciinkii omiir boyu zihinde
kalacak. Ne gordiikleri degil duyduklar: kalacak gordiiklerine gore goriintiiler kalacak
beyninde o yiizden ne gordiin degil ne hissettin (st. 146-151)” seklinde ifade etmistir.
Smif 8gretmenlerinden O-12, ciimlelerine “Ben diyorum ya hig¢ dyle birebir soru
sormuyorum sen ne istiyordun ne bekledin ne istedin ne oldu. Sana uygun muydu, mutlu
oldun mu memnun oldun mu, bir daka béyle bir yere gitmek ister misin? (st. 157-158)”
seklinde devam etmistir. Miize uygulamas1 sonrasinda soru-cevap yaptigmi soyleyen bir
baska 6gretmen O-17 ise, “Miizede neler gordiigiimiizii, neleri inceledigimizi gezinin
bize faydalarini soruyorum. Nelerdir, faydali olabildi mi? (st. 100-101)” bigiminde
goriislerini dile getirmistir.

Arastirmaya katilan smif 6gretmenlerinden bir kisminin, Hayat Bilgisi dersi
kapsaminda gergeklestirdigi miize uygulamalarindan sonra miizede 6grenilenleri sinifta
tekrar ettigi ortaya ¢ikmugtir. Simf dgretmenlerinden O-8, “Miizeyle ilgili degil de orada
anlatilan konularin tekrar edildigi olaylar karsimiza ¢iktiginda tekrar ederek
anlatilmasi (st. 105-106) ” seklinde miize uygulamalarindan sonra sinifta tekrar
edildigini ifade etmistir. Arastirmaya katilan smif dgretmenlerinden O-9 ise, “Onlarla
ilgili gorselleri bir sekilde edinmeye ¢alisarak daha sonrada bunlar: zaman icerinde
tekrar edici tarzda gésteriyorum (st. 102-103)” diyerek miize uygulamasi sonrasi

yaptig1 tekrarlarda gorselleri kullandigini belirtmistir.
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Tablo 14’e gore sinif gretmenlerinin Hayat Bilgisi dersi kapsaminda
gerceklestirdigi miize uygulamalarindan sonra, sinifta yaptigi sozel etkinliklerden biri
de 6grencilere miizede aldig1 notlar1 okutmadir. Arastirmaya katilan sinif
ogretmenlerinden O-1, “Yani, en ¢ok ilgilerini ne cekmis, en ¢ok neyi seviyorlar, en ¢ok
neresi hosuna gitti... Onlarla ilgili notlar alvyorlar daha sonra sinifta bunlar iizerine
konusuyoruz (St. 114-115) ” seklinde 6grencilerin aldig1 notlar1 sinifta degerlendirdigini
soylemistir. Hayat Bilgisi dersi kapsaminda yapilan miize uygulamalar1 sonrasinda
tekrar yaptigini sdyleyen O-1 diisiincelerini, “Daha sonra konumuz geldikce mesela
Eskigehir 'in neyi iinliidiir. Liile tas1 hani gitmistik ya ¢cocuklar gibi hatirlatmalarda onu
kullaniyyorum yani (st. 53-55)” seklinde ifade etmistir.

Arastirmaya katilan simif 6gretmenlerinden bir kismi, miize uygulamasi
sonrasinda miizede edinilen bilgileri daha sonra pekistirdigini sdylemistir. Bu
ogretmenlerden O-10, “Pekistirme ¢alismalart yapiyoruz. Cekilmis resimler iizerinde
tekrar konusturma yapiyoruz iste (st. 131)” seklinde diislincelerini ifade etmistir. Miize
uygulamasi sonrasida pekistirme yaptigini sdyleyen diger bir smif gretmeni O-18
goriislerini, “Pekistirme amacgli tekrar ettigimizde oluyor ayni konulari. Yani miize
icerisindeki fotograflarla ¢ocuklart hem pekisiyor hem hatirlatma agisindan bilmiyorum
verimli oldugunu diisiiniiyorum ama ¢ocuklar ¢ok kiigiik iste (st. 97-98) ” seklinde
aciklamistir.

Aragtirmaya katilan smif 6gretmenlerinin goriislerine gore, Hayat Bilgisi
dersindeki miize uygulamalar1 sonrasinda yaptiklari etkinliklerden biri de 6grencilere
miize uygulamasi 6ncesinde hatirlattiklar1 miize kurallarina uyma durumunu
degerlendirmeleri olmustur. Bu goriisii dile getiren sinif 6gretmenlerinden O-12,
“Geldikten sonra hesap soruyorum. Sen niye diizgiin durmadmn!, diye (st. 127-128)”
seklinde olumsuz davranislar1 degerlendirdigini ifade etmistir. Miize uygulamasi
sonrasinda davranislar1 degerlendirdigini sdyleyen diger bir gretmen O-17 ise, “Gelis
ve gidisteki davranmislarimiz nelerdi? Bundan sonraki gezilerde nasil davranmaliyiz,
eksiklerimiz nelerdi? Onlar: not edip bundan sonraki gezide onlart yapmamaya gayret
ediyoruz (st. 101-703)” seklinde goriislerini ifade etmistir. Bu bulgulara dayanarak,
miize uygulamasindan dnce kurallar1 6grencilere hatirlattigini dile getiren smif
ogretmenlerinin miize doniisiinde de bu kurallara uyup uyulmadiginin kontroliinii

yaptiklar1 sdylenilebilir.
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Tablo 14’e gore, Hayat Bilgisi dersi kapsaminda ger¢eklestirilen miize
uygulamalarindan sonra yapilan etkinliklerden birinin de “tutumlar1 degerlendirme”
oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan smif dgretmenlerinden O-12, miize
uygulamasi dncesinde 6grencilerin amag belirledigini soylemistir. O-12 miize
uygulamasindan sonra, “Miizeden sonra da hayal kirikligina ugradiniz mi diye sordum
gormek istediginizi gordiiniiz mii? (St. 85-86) ” 6grencilerin belirledigi amaglara ulasip
ulagsmadigini degerlendirdigi ortaya ¢ikmistir.

Tablo 14’e gore, Hayat Bilgisi dersi igerisinde gerg¢eklesen miize uygulamasi
sonrasinda yapilan etkinlikler incelendiginde, aragtirmaya katilan simif 6gretmenlerinin
miize ziyareti sonrasinda dgrencilerinin list diizey diisiinme becerilerini harekete
gecirecek etkinlikler yaptiklari ortaya ¢ikmistir. Arastirmaya katilan sinif
ogretmenlerinin 1’1 6grencilere tartigma yaptirdigini, 1’1 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerine yonelik etkinlikler yaptigni, 1’1 6grencilerin analiz etme becerisine yonelik
etkinlikler yaptigini, 1’1 de 6grencilere karsilastirmalar yaptirdigini ifade etmislerdir.

Hayat Bilgisi dersi kapsaminda ger¢eklestirdigi miize uygulamalar1 sonrasinda
dgrencilerin tartisma yaptigmi sdyleyen smif gretmeni O-6, “Once tabii sohbet,
tartisma, soru-cevap diyelim biz ona soru-cevap seklinde. Neler gordiik? Iste neler
yaptik? Ne dikkatinizi ¢ekti? Size ¢ok ilging gelen nelerdir? Neler gordiiniiz? Neyi ¢ok
begendiginiz ya da begenmediginiz? Cok farkl seyler nelerdi? Sorularla sey yapiyoruz,
tartisma (st. 100-102) " seklinde 6grencilere, tartisma yapmaya yonelik sorular
yonelttigini sdylemistir. Arastirmaya katilan smif 6gretmenlerinden O-13, Hayat Bilgisi
dersi kapsaminda gergeklestirdigi miize uygulamalar1 sonrasinda 6grencilerin elestirel
diisiinme ve analiz etme becerilerine yonelik degerlendirmeler yaptigini ifade etmistir.
Smif 8gretmeni O-13, “Analiz yapmak gerekiyor en sonucta bir ¢ikarim da bulunmak
gerekiyor (st. 199-200) ” demistir. Simf dgretmeni O-13, “Miize olsun baska bir sey
olsun. Yapilan her etkinlik sonucunda degerlendirme yaptiginiz zaman nigin gittik. Ne
ogrendik ne gordiik? Sonug ne sonugta bunun bir sonuca baglamadigini zaman da
havada kalir yani kalkip da bir oradaki hayvanlarla ilgili miizeye gittiginiz zaman
sadece orada bakmiyoruz. Kalkip orada eger bir hayvanin nesli tiikenmisse insanin
sorumlulugu nedir? gibi yani sonugta bunu analizini yapmadigimiz zamanda havada
kalwr (st. 184-188) ” diyerek analiz etmenin, bilginin kalicilig1 tizerindeki olumlu etkisini

one ¢ikarmustir.
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Arastirmaya katilan smif 6gretmeni O-13, miize uygulamalar1 sonrasinda
ogrencilerin elestirel diisiinmelerine ve analiz etmelerine olanak taniyan etkinlikler
yapilmasinim bir gereklilik oldugunu agiklamustir. Sinif dgretmeni O-13, “Ama sonucta
bir sey yapmak gerekiyor, analiz yapmak gerekiyor. Demin anlattigim gibi iste
hayvanlarin nesli tiikeniyorsa insanlarin bizim sorumlulugumuz nedir? Veya biz gelecek
kusaklara ne aktarmaliyiz? Veya atiyorum uzay miizesine gittiniz. Uzayt niye iyi
tammaliyiz. Veya uzayda canli olabilir mi? Sonugta ¢ocuklarin beyin firtinasi
yapabilecekleri ama pesinden de bir hedef verebilecek sonugta hi¢bir hedefsizde bir sey
olmaz. Hedef de belirtmek gerekiyor. Analiz yapmak gerekiyor en sonugta bir ¢ikarim
da bulunmak gerekiyor. Bunu da soru-cevap teknigiyle sonucta bir sinav degil bu miize
Qezileri amag. Bir de insanlar sinav yapsaniz bu kadar basarili olma sansiniz yok (st.

195-201)” seklinde diistincelerini ifade etmistir.

Tablo 14 incelendiginde, arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi
dersi kapsaminda gergeklesen miize uygulamasi sonrasinda iist diizey diistinme
becerilerine yonelik yaptig1 degerlendirmelerden birinin de “karsilastirma yapma”
oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan smif 8gretmenlerinden O-15, “Simdi onlarla
ilgili yorumlarin neler kazandiklari, gitmeden onceki seyler ve geldikten sonrakilerle
karsilastirmalarim yapryoruz eger varsa konuyla ilgili cd yada sunu programlarindaki
bazilarinda var mesela, devrim arabalarini sey ettirdigimiz gibi sunum programlar
var. Cekilen resimleri inceliyoruz. Ovada ¢ekilen ¢cektigimiz resimleri sinifta tekrar sey
yvapip birazda orada yaptiklarint kafasina iyice yerlestirmis oluyoruz. A¢ikcast kendileri
olaywn icinde sinifta da resmini gérdiigiinde o biraz daha kalici oluyor (st. 201-205)”
seklinde 6grencilerin miizeden 6nceki bilgileri ile miize uygulamalarindan edindigi
bilgileri karsilastirdigini ifade etmistir. Arastirmaya katilan 20 6gretmenden sadece
iicliniin Hayat Bilgisi Dersi icerisinde gergeklestirdigi miize uygulamasi sonrasinda {ist
diizey diisiinme becerilerine yonelik degerlendirmeler yaptigi ortaya ¢ikmustir.

Tablo 14 incelendiginde, arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin, Hayat Bilgisi
dersi igerisinde gergeklesen miize uygulamasi sonrasinda 6grencileri yazili bir takim
etkinliklerle degerlendirdikleri ortaya ¢ikmistir. Hayat Bilgisi dersi kapsaminda yapilan
miize uygulamalarindan sonra, arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin 2’si 6grencilere
gozlemlerini yazdirdigini, 2’°si 6grencilere miize uygulamasi ile ilgili rapor

hazirlattigini, 1’1 miize ile ilgili bulmaca yaptirdigini, 1’1 kompozisyon yazdirdigini, 1°1
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de degerlendirme formu kullandigini sdylemistir. Miize uygulamasi sonrasinda
ogrencilere gézlemlerini yazdirdigini sdyleyen sinif dgretmenlerinden O-6, “Hi hu
gozlem seklinde neler gozlemledik diyorum onlari gezi sonrasinda yazdirtyorum (St.
110)” ve “Hi hi, sozel ama daha sonra da yazdirtyorum (st. 106)” diyerek diisiincelerini
aciklamistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden O-6’nin miize uygulamasi sonrasinda

ogrencilere yazdirdigi gdzlem 6rnegi asagida sunulmustur.

Sekil 5
Arastrmaya  Katilan  Ogretmenlerden O-6'min  Miize Uygulamasi  Sonrasinda

Osrencilere Yazdirdigi Gozlem Ornegi
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Sekil 5°te goriildiigii gibi arastirmaya katilan dgretmenlerden O-6, Hayat Bilgisi dersi
kapsaminda gerceklestirdigi miize uygulamasi sonrasinda, 6grencilerin gdzlemlerini
yazdirmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerden T-5’e ait olan bu yazida 6grenci
uygulama yapilan miizelerdeki gozlemlerini ayr1 ayr1 basliklar altinda yazmistir.
Ogrenci T-5, uygulama yaptiklar liile tas1 miizesinde aligveris yaptigini, arkeoloji
miizesinde ise para, ocak gibi eski donemlere ait nesneleri gordiigiinii ve miize

uygulamalar1 sirasinda ¢ok eglendigini yazmuigstir.
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Hayat Bilgisi dersi kapsaminda yapilan miize uygulamalarindan sonra
ogrencilere, gdzlemlerini yazdirdigini sdyleyen diger bir sinif dgretmeni O-11 ise,
“Miizelerle ilgili 6nce ya bilgi sahibi olmalarini, sonra onlart hazirlamalarini sonra
orada gordiiklerini yazmalarint istiyorum (st. 70)” seklinde diisiincelerini ifade etmistir.
Smif $gretmeni O-11in 8grencilerine miize uygulamalari dncesinde ve sonrasinda
ogrencilerin aktif oldugu etkinlikler yaptirdig1 sdylenilebilir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerden O-11’in miize uygulamasi sonrasinda, dgrencilere yazdirdig: gézlem

ornegi asagida sunulmustur.

Sekil 6
Arastrmaya  Katilan  Ogretmenlerden O-11'in  Miize Uygulamasi  Sonrasinda

Ogrencilere Yazdirdigi Gozlem Ornegi
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Sekil 6°da goriildiigii gibi arastirmaya katilan dgretmenlerden O-11, Hayat Bilgisi dersi
icinde gergeklestirdigi miize uygulamasi sonrasinda, 6grencilerin gézlemlerini
yazdirmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerden T-15¢ ait olan bu yazida §grenci Cam
Sanatlar1 Miizesinde camin ham maddesini 6grendiklerini, arkadaglarinin cam
yapiminda gorev alarak bu meslegi denedigini yazmustir. Ayrica aragtirmaya katilan

ogrencilerden T-15 miize uygulamalar1 sirasinda ¢ok mutlu oldugunu ifade etmistir.
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Hayat Bilgisi dersi kapsaminda gergeklestirdigi miize uygulamasi sonrasinda
yapilan etkinlikler incelendiginde, arastirmaya katilan bazi smif 6gretmenlerinin
ogrencilere rapor hazirlattigi ortaya ¢ikmistir. Miize uygulamasi sonrasinda 6grencilere
rapor hazirlattigini sdyleyen smif gretmeni O-8 diisiincelerini, “Miize kapsamindaki
gezi olsun ya da baska geziler olsun onunla ilgili bilgilendikleri ve bunun sonucunu
raporunu isteriz ¢ocuklardan (st. 41-43) " seklinde ifade etmistir. Sinif
ogretmenlerinden O-10 ise, “Odev veriyoruz. Déniiste de béyle neler gordiikleri
hakkinda kisa rapor hazirlyyorlar (St. 62)” diyerek 6grenicilerin miize uygulamasi
sonrasinda rapor hazirladigini belirtmistir.

Tablo 14 incelendiginde, Hayat Bilgisi dersi kapsaminda gergeklestirdigi miize
uygulamasi sonrasinda yapilan etkinliklerden birinin de 6grencilere miize ile ilgili
bulmaca ¢6zdiirmek oldugu ortaya ¢cikmistir. Arastirmaya katilan siif 6gretmenlerinden
0-8, “Uzay miizesine gittikten sonra geldikten sonrada uzayla ilgili bir kare bulmaca
¢coziimii yapmistik onlarin cevaplandiriimasini édev seklinde verip tekrar etmistik
pekistirmistik (st. 106,107)” seklinde diisiincelerini ifade etmistir. Simf 6gretmeni O-8,
bulmaca etkinliginin miizede 6grenilenleri pekistirdigini savunmustur.

Hayat Bilgisi dersi kapsaminda gergeklestirilen miize uygulamalar1 sonrasinda,
aragtirmaya katilan smif 6gretmenlerinin yaptigi etkinliklerden birinin de kompozisyon
oldugu ortaya ¢ikmustir. Sinif 6gretmenlerinden O-19, “Ellerine birer not defteri
aldirtiyoruz, ¢ocuklara gordiiklerini hemen unutmamalari i¢cin ufak ufak notlarla siz
buraya geldiginizde zaten miize siz buraya geldigimizde zaten miize sonunda
geldigimizde notlarina bakara soyle bizim kompozisyon hazirliyorlar yani (st. 111-
113)” ve “Miize sonrasinda o notlart burada temize ¢ekiyorlar ve miizeyle ilgili
duygular diisiinceleri gérdiikleri yasadiklar: ilgilerini ¢ceken seyleri séyle kisaca bir
sayfayr gegmeyecek sekilde kompozisyon yaziyor evet (st. 116-117)” sozleri ile
Ogrencilerin miize uygulamalar1 sonrasinda yazdigi kompozisyonun bigimini
anlatmustir.

Arastirmaya katilan simif dgretmenlerinden O-20, Hayat Bilgisi dersi
kapsaminda gergeklestirdigi miize uygulamalari sonrasinda dgrencilere degerlendirme
formu dagittigmi sdylemistir. Sinif dgretmeni O-20, konu hakkindaki diisiincelerini,
“Gezi degerlendirme formlari oluyor hocam, onlari verip hani geziyle ilgili, bu miize

gezisiyle ilgili cocuklarin diistincelerini altyoruz, mesela iste (st: 107,108)” ve “Evet
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yazili olarak. En sevdiginiz kisim hangisiydi? Iste sizde gezide en ¢ok dikkatinizi ¢eken
sey neydi? Seklinde sorularin oldugu bir form veriyorum ve genelde yazili olarak
diistincelerini altyyorum (st: 112,113)” bigiminde aktarmistir.

Tablo 14 incelendiginde, arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin, Hayat Bilgisi
dersi igerisinde ger¢eklesen miize uygulamalarimi gorsel etkinliklerle degerlendirdikleri
ortaya ¢cikmistir. Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin 4’ Hayat Bilgisi dersi
kapsaminda yapilan miize uygulamalarindan sonra miizede ¢ekilen fotograflari
ogrencilerle inceledigini, 3’1 miize ile ilgili resim yaptirdigini, 1’1 de 68rencilerin miize
ile ilgili yaptig1 resimleri 6grencilere anlattirdigini ifade etmistir. Miize uygulamasindan
sonra, miizenin fotograflarini gosterdigini sdyleyen smnif 6gretmenlerinden O-9, “Valla
ee genelde ee soyle diyebilirim yani ee mesela orayla ilgili resimler ¢ekiyoruz iste
onlarla ilgili gorselleri bir sekilde edinmeye ¢alisarak daha sonrada bunlari zaman
icerinde tekrar edici tarzda ee gosteriyorum yani o sekilde diyebilirim (st. 102-104) ”
seklinde diisiincelerini ifade ederek miize uygulamasindan sonra fotograf gdstermenin
miizede edinilen bilgileri, tekrar etme yollarindan biri oldugunu vurgulamstir.
Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinden O-10, miize uygulamasi sonrasinda, miizede
Ogrenilenleri pekistirme amaci ile miizede ¢ekilmis fotograflari sinifta gosterdigini
belirterek diisiincelerini, “Pekistirme ¢calismalart yapiyoruz. Cekilmis resimler tizerinde
tekrar konusturma yapiyoruz iste (st. 131)” seklinde ifade etmistir.

Hayat Bilgisi dersi kapsaminda yapilan miize uygulamalarindan sonra miizede
cekinilen fotograflar1 sinifta dgrencilerin inceledigini sdyleyen sinif 6gretmeni O-15,
“Orada ¢ekilen ¢ektigimiz resimleri sinifta tekrar sey yapip birazda orada yaptiklarin
kafasina iyice yerlestirmis oluyoruz agik¢asi kendileri olaywin i¢inde sinifta da resmini
gordiigiinde o biraz daha kalici oluyor (st. 203-205) ” seklinde diisiincelerini
aciklamustir. Sinif dgretmeni O-15, miize uygulamasi sonrasinda miizede 6grenilen
bilgilerin kalic1 olmasi agisindan fotograf incelemenin 6nemini vurgulamistir. Miize
uygulamasi sonrasinda fotograf inceleme etkinligini yaptigini sdyleyen diger bir smif
ogretmeni O-18, “Genelde biz orada fotografliyoruz. Grup olarak fotografliyoruz
swnifta gelip projeksiyona yansittigimizda tekrar pekigtirme amacl tekrar ettigimizde
oluyor ayni konulari. Yani miize icerisindeki fotograflarla ¢cocuklari hem pekisiyor hem
hatirlatma agisindan bilmiyorum verimli oldugunu diisiiniiyorum ama ¢ocuklar ¢ok

kiigiik iste (st. 96-98) ” bi¢iminde goriislerini aktarmistir. Bu goriislere dayanarak sinif
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ogretmeni O-18, fotograf incelemenin bilgileri tekrar etmek, pekistirmek ve hatirlamak
icin 6nemli bir etkinlik oldugunu 6ne ¢ikarmistir.

Tablo 14 incelendiginde, Hayat Bilgisi dersi kapsaminda gergeklestirdigi miize
uygulamasi sonrasimda dgretmenlerin yaptigi etkinliklerden birinin “resim yaptirma”
oldugu ortaya ¢ikmustir. Arastirmaya katilan smif gretmenlerinden O-7, “Bir resim
yaptirtyoruz miizelerle ilgili, gezdigimiz yerlerle ilgili (st. 124)” diyerek miize
uygulamalarindan sonra resim yaptirdigini ifade etmistir. Miize uygulamasi sonrasinda
ogrencilere resim yaptirdigini sdyleyen sinif dgretmeni O-11, “Sozel olarak
degerlendiriyoruz yani konuyla ilgili resimler ¢izdiriyorum (st. 133) "seklinde
diisiincesini aciklamistir. Resim yaptirdigini sdyleyen diger bir smif dgretmeni O-9 ise,
“Valla ben ee genelde orada dgrencilerin gérmiis oldugu e yani genel olarak geziyle
ilgili akillarinda kalan seyleri resimlendirmeyi seviyorum yani ¢ocuk orada ne aldi yani
onu resmetmesi ve bu resmi anlatmasini istiyorum (st. 119-120) ” seklinde diisiincelerini
ifade etmistir. Smif 5gretmeni O-9’un dgrencilere resim yaptirmanin yanmda yapilan
resimleri 6grenciye anlattirdigini soylemistir.

Tablo 14’e gore, Hayat Bilgisi dersi i¢erisinde gerceklesen miize uygulamasi
sonrasinda yaptigi etkinlikler incelendiginde arastirmaya katilan siif 6gretmenlerinin,
ogrencileri performansa dayali olarak da degerlendirdikleri ortaya ¢ikmistir. Hayat
Bilgisi dersi kapsaminda yapilan miize uygulamalarindan sonra arastirmaya katilan sinif
O0gretmenlerinin 1’1 miize ile ilgili 6grencilerin drama yaptigmi, 1’1 de 6grencilerin
miize ile ilgili sunum yaptigmni ifade etmislerdir. Miize uygulamasi sonrasinda
ogrencilerin miize ile ilgili sunum hazirladigini sdyleyen sinif 6gretmenlerinden O-7,
“Cocuklar anilarint anlatiyorlar miizede gordiikleriyle ilgili anilarini, belki benzeri
gorseller kendileri hazirlyyor, sunum yapiyorlar derste bunlari yapryoruz derste daha
kalict olmasi igin (St. 124-126)” seklinde diisiincelerini ifade etmistir. Sinif 6gretmeni
O-7, 6grencilerin miize uygulamasi sonrasinda, sunum yapmasinin kalicilik bakimindan
onemli oldugunu vurgulamistir. Miize uygulamasi sonrasinda drama yaptirdigini
sdyleyen smif 6gretmenlerinden O-13, “Tekrar degil canli performans cocuklara
genelde iste sov tarzinda tek tek soz veririz. Onlar canlandirmak isterlerse canlandirir.
Bir de her ogrencinin etkilenme siireci farklidir. Her égrenci farkl seylerden etkilenir.
Kimisi yalniz oradaki gorsellerde etkilenirken kimisi 3 boyutlu resimlerden etkilenir.

Ama anlayamaz orada her dgrenciye ayri sans tanimak lazim (St. 192-195)” seklinde
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diisiincelerini ifade etmistir. Sinif dgretmeni O-13, dgrencilerin farkli §grenme
stillerinin oldugunu, dolayisiyla degerlendirme yaparken de bu farkli degerlendirme
etkinliklerinin kullanilmasi gerektigini vurgulamistir. Miize uygulamalarinda en ¢ok
kullanilan yontemlerden biri olan dramanin yalnizca bir 6gretmen tarafindan dile
getiriliyor olmasi anlamli bir bulgudur. Ciinkii drama, 6grencilerin kendi
yasantilarindan, bir nesneden, olaydan yola ¢ikarak yaratici diisiince becerilerin
gelismesinde ve konunun kalic1 bir sekilde 6grenilmesinde etkili olan bir yontemdir.
Dramanin miizenin sahip oldugu olanaklar ve 6grencilere sundugu zengin deneyimler

bakimmdan miize uygulamalarinda kullanilmasi iglevseldir.

Smif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersinde Gergeklestirdikleri Miize
Uygulamalarina Yonelik Goriis ve Onerilerine iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan smif 6§retmenlerinin, Hayat Bilgisi dersi igerisinde gerceklestirilen
miize uygulamalarma iligkin goriis ve Onerilerinin arasti rildig1 bu béliimde smnif
Ogretmenlerine arastirma sorularindan, “Hayat Bilgisi dersinde miizeleri kullanmaya
iliskin diisiinceleriniz nelerdir?” sorulmustur. Ogretmenlerle gergeklestirilen yar1
yapilandirilmig goriismelerden elde edilen verilerin analizi sonucunda, smif
ogretmenlerinin Hayat Bilgisi dersinde gerceklestirdikleri miize uygulamalarina iliskin
goriis ve diisiincelerine iligkin {i¢ alt tema bulunmustur. Bu alt temalar, “Sinif
Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersinde Gergeklestirilen Miize Uygulamalarma Iliskin
Genel Gériisleri”, “Smif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programmi
Miize Uygulamalarina Yer Verme Durumu Bakimindan Degerlendirmeleri” ve “Sinif
Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersinde Gergeklestirilen Miize Uygulamalarmmn Etkin

Kullanimma liskin Onerileri” olarak belirlenmistir.

Smif Ogretmenlerinin  Hayat Bilgisi Dersinde Gergeklestirilen Miize
Uygulamalarina Yénelik Genel Gériislerine iliskin Bulgular

Arastirmada 6gretmenlere sorulan, “Hayat Bilgisi dersinde miizeleri kullanmaya iligkin
diisiinceleriniz nelerdir?”” sorusuna verilen yanitlarin analizi sonucunda, sinif
ogretmenlerinin Hayat Bilgisi dersinde gerceklestirilen miize uygulamalarma iligkin

ortaya ¢ikan goriisleri Tablo 15°te gosterilmistir.
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Tablo 15
Simif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersinde Gerceklestirilen Miize Uygulamalarina
Lliskin Goriisleri

-

MUZE UYGULAMALARINA ILISKIN GORUSLER
Kalict
Etkili
Faydali
Olumlu
Gorsel Ogrenme
Dersi Pekistirme
Somut Ogrenme
Yapilmali
Baglanti Kurma
Ogrenmeyi Kolaylastirict
Onemli
Basartyr Artirma
Coklu Zeka
Disiplinlerarast Ogrenme
Kiiltiirii Tanima
DUSUNME BECERILERINE YONELIK GORUSLER
Elestirel Diisiinme
Karsilagtirma Yapma
Sorgulayici Diisiinme
Iraksak Diisiinme
DUYUSSAL BOYUT
flgi Cekici
Eglenceli
Merak Uyandirici
Konsantre Edici
Gegmise Ilgi Duyma
Heyecan Yaratma
Empati Kurma
KISILIK GELISIMINE YONELIK GORUSLER
Olgunlagma
Gelecege Hazirlama
Meslek Sec¢imi
Estetik Biling Geligimi
Hayata Bakigi Degistirme
Hayal Giiciinii Gelistirme
Tarih Bilincini Gelistirme
Birlikte Hareket Etme Bilinci
OLUMSUZ GORUSLER
Riskli
Zaman Alict
Gereksiz
Zor
Sikici

=
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Tablo 15 incelendiginde, aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi
dersi kapsaminda gergeklestirilen miize uygulamalarina iligkin farkli goriislerinin
oldugu goriilmektedir. Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenleri, Hayat Bilgisi dersi i¢inde

gerceklestirilen miize uygulamalarini 6grenme-6gretme siireci boyutu, diisiinme
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becerileri boyutu, duyussal boyut, kisilik gelisimi boyutu ve olumsuz goriisler
bakimindan degerlendirmislerdir. Hayat Bilgisi dersi kapsaminda gergeklestirilen miize
uygulamalarinin 6grenme-6gretme boyutuna yonelik goriis bildiren sinif
Ogretmenlerinin 11’1 miize uygulamalarinin kalict oldugunu, 10’u etkili oldugunu, 8’1
faydali oldugunu, 7°si olumlu oldugunu, 5’1 gorsel 6gretim yaptigini, 5’1 dersi
pekistirdigini, 2’si yapilmasi gerektigini, 2’si dersle baglant1 kurdugunu, 2’si 6grenmeyi
kolaylastirdigini, 1’1 dnemli oldugunu, 1’1 basarty1 artirdigini, 1’1 ¢oklu zekdya yonelik
ogretim yaptigini, 1’1 disiplinlerarasi 6gretim yaptigmi 1°1 de kiiltiirii 6grencilere
tanittigini ifade etmistir.

Tablo 15°te goriildiigl gibi, arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin cogu Hayat
Bilgisi dersi i¢inde gerceklestirilen miize uygulamalarinin kalict 6grenme sagladig:
yoniinde goriis bildirmistir. Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinden O-1, “Cocuklar
hani gordiiklerini, yasadiklarini daha hi¢c unutmuyorlar. Bunu kesinlikle unutmuyor
mesela bir kagniyt ben onlara anlatamam ama gordiikleri zaman kagniyi kesinlikle onu
unutmuyorlar (st. 144-146) ” bigiminde goriislerini aktarmustir. Sinif gretmeni O-1,
miizede gergeklesen 6gretimin kalict olma nedenini, 6grencilerin burada gorsel 6grenme
yapmasina ve yaparak-yasayarak 6grenmesine baglamistir. Arastirmaya katilan smif
ogretmeni O-7 de O-1 ile benzer ifadeleri kullanarak gorerek ve yasayarak dgrenmenin,
bilgilerin kalicilig1 ve hatirlanmasi tizerindeki olumlu etkisine vurgu yapmistir. Sinif
ogretmeni O-7, “Gordiikleri ve yasadiklar: icin kalict oluyor hayatlarinda bir yerde
onun gorselini gorseler diyorlar aa ben buraya gidip gezmistim ve gormiistiim diyorlar
(st. 164-166)” seklinde konu hakkindaki goriislerini ifade etmistir. Arastirmaya katilan
siif 6gretmeni O-3, “Daha ¢ok akillarinda kaliyor. Gérerek, gezerek égrendikleri igin
(st. 185)” seklinde goriis bildirerek arastirmaya katilan diger meslektaslar1 gibi, miize
uygulamalarmin kalic1 oldugunu vurgulamistir. Arastirmaya katilan smif 6gretmeni O-
18 ise, smifta yapilan egitim ve miizede gerceklestirilen egitimi, “Siniftaki anlatilanlar
sozel kalict olmuyor ama miizedeki kalici oluyor, unutulmuyor (st. 140)” sozleri ile
karsilastirarak miizede gergeklestirilen egitimin kalicilik yoniinden daha iistiin oldugunu
vurgulanustir. Arastirmaya katilan siif $gretmeni O-7 de bu gériislere paralel olarak
Hayat Bilgisi dersinde yapilan miize uygulamalariin 6grenciler i¢in kalict oldugunu,

“Hayati boyunca unutmuyor onu. Gorerek yasayarak yaptiklart isler cocuklar hig
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unutmuyor yani (st. 228)” ve “Hemen hatirliyorlar, hatirlama yéniinden kalict oluyor
(st. 166-167)” sozleri ile belirtmistir.

Arastirmaya katilan siif 6gretmenleri Hayat Bilgisi dersi kapsaminda
gerceklestirilen miize uygulamalarinin 6grencilerin 6grenmeleri icin etkili oldugunu,
“etkili, daha iyi anlama, daha iyi 6§renme, etkili 6grenme, etkin 6grenme” gibi farkli
sozciikler ile ifade etmislerdir. Smif dgretmenlerinden O-9, miize uygulamalarinda
ogrencilerin daha iyi 6grendigini, “Valla yani ben ee keske biitiin hani sadece Hayat
Bilgisi olmasin yani biitiin dersler boyunca ee ¢iinkii cocuklar gezerek, yasayarak ¢ok
daha iyi greniyorlar ee hatirlarinda ¢ok daha iyi kalyyor (st. 131-132)” s6zleri ile
belirtmistir. Yine arastirmaya katilan smif dgretmeni O-20, 6grencilerin miize
uygulamalarinda etkin oldugu i¢in konular1 daha iyi anladigmni, “Tabi bir kere
miizelerden faydalanmak ¢ocuklarin hani gorsel olarak yerinde gordiikleri igin hani o
nesneleri, o seyleri, ya da orada hani yasiyor gibi olduklari icin tabii ki de énemli hani
kullanilmasi gerektigini diigiiniiyorum. Ciinkii ¢cocuklar o zaman konulart hem daha iyi
anlvorlar hem daha ¢ok hatirliyorlar hem de eglenerek 6grenmis oluyorlar bir seyleri
(st. 142-145)” biciminde ifade etmistir. Arastirmaya katilan simf 6gretmenlerinden O-
11, “Miizelerin kullaniimasi ¢cocuklarin daha iyi 6grenmelerini saglyor (st. 151)”
sozleri ile goriislerini ifade etmistir. Sinif 6gretmeni O-9 ise, “Tabi yani. Bence yani
Hayat Bilgisi dersi ee bir¢ok etkinliginin yerinde yapilmaswnin taraftaryyim yani dyle
olsa ¢ok daha etkili oluyor ¢ocuklarin 6grenmelerine (St. 136-137) ” s6zleri ile Hayat
Bilgisi dersinde gerceklestirilen miize uygulamalarinin etkili oldugunu ifade etmistir.
Smif 8gretmenlerinden O-17, “Tabii kullanilmal miize ¢iinkii gorsel yasam ¢ocuklar:
okuma ve anlatmadan ¢ok daha fazla etkiliyor onun igin gerektiginde miizelere
gitmemiz herkesin gitmesi gerekiyor (st. 108-709) ” s6zleri ile miize uygulamalarimi
geleneksel egitimden ayrrmustir. Sinif dgretmenlerinden O-20, ilkokulun ilk yillarida
ogrencilerin i¢inde bulundugu gelisim doneminin 6zelliklerine dikkat ¢cekerek, “Gelisim
diizeyleri agisindan. Cocuklarin etkin ogrenmelerini sagliyor (st. 181)” bigiminde
goriislerini ifade etmistir.

Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenleri, Hayat Bilgisi dersi kapsaminda
gerceklestirilen miize uygulamalarinin derse faydali oldugunu, “faydali, yararli, katk1
sagliyor” sozciikleri ile ifade etmislerdir. Siif dgretmenlerinden O-7, “Kendileri bizzat

yvaptilar, ¢ok zevk aldilar ve veli bunlara katilimini istiyor ¢ocuklarin gitmelerini istiyor.
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Yani o yonden ¢ocuklara faydali olacagina inandigim her seyi (st. 193-194) " diyerek
cocuklarin duyussal 6zelliklerinin gelisimine yonelik Hayat Bilgisi dersindeki miize
uygulamalarinin faydali buldugunu agiklamistir. Aragtirmaya katilan sinif
ogretmenlerinden O-9 ise, “Atatiirk le ilgili de farkindalik yarattik o anlamda Atatiirk i
daha yakinlar: tamimalart anlaminda iste resimlerle, gorsellerle ee faydasi oldu o
anlamda diyebilirim (st. 52,54)” sozleri ile miize uygulamalarinin 6grencilerin Hayat
Bilgisi dersi icerisinde yer alan Atatiirk¢iik konularinin kazanimlarina ulagmalarina
iligkin olumlu katkismin oldugunu belirtmistir.

Hayat Bilgisi dersi i¢erisinde ger¢eklesen miize uygulamalarinin 6grenme
boyutuna dikkat ¢eken smif dgretmeni O-9 ise, “Cocuklarin 6grenmelerine cok daha
faydast oluyor ve yani ¢ocuk yaptigiyla ee ¢ocuk yaptigryla, gordiigiiyle ¢ok daha
faydast oluyor (st. 137-139) 7 s6zleri ile goriislerini agiklamistir. Arastirmaya katilan
sinif 6gretmeni O-20 ise miize ortammin sundugu olanaklar nedeni ile grenciye pek
cok agidan faydali oldugunu, “Hocam bir kere ¢ok zeka agisindan faydali oldugunu
diistintiyorum. Ciinkii hem ¢ocuklar orada bazi nesnelere dokunuyorlar, dokunarak
ogreniyorlar ya da iste gorsel olarak ¢ok fazla imkdn oluyor. Gorsel 6grenmeleri
agisindan i ondan sonra kalici oluyor bir defa, ¢cocuklar o alanda bulunduklart icin
konustugumuz i¢in hani diisiincelerini de ¢ok rahatlikla ifade ettikleri i¢in ne
diistintiyorlar ne yapryorlar nesnelerle ilgili ya da iste gittigimiz yerlerde farkl resim
olabilir iste onlarla ilgili uzun uzun konusma firsatimiz oluyor. Onceki ve sonraki
konularla baglant: kurma firsatimiz oluyor. Iliskilendirme firsatimiz oluyor. Somut
yasantilar elde etmig oluyorlar ki 1. 2. 3. Siniflar i¢in bu ¢ok énemli (st. 170-177)”
sOzleri ile ifade etmistir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin bir kismi Hayat Bilgisi dersi
kapsaminda gerceklestirilen miize uygulamalarinda 6grencilerin gorsel 6grenme
yaptigini ifade etmistir. Bu konuya iliskin goriislerini O-15, “Daha ilgili oldular tabi.
Yapilisini izledikleri i¢in o arabanin kendisini gormesi daha etkili oldu. Tabi, daha
gorsel seyler aktif oluyor hele hele bu donem ¢ocuklari, eskiden daha hayal kurup sey
yvapabilirken simdi gostererek ogrenmeyi daha ¢ok ilgilerini ¢ekiyor ¢iinkii televizyon ve
bilgisayar daha etkili cocuklarin egitiminde (st. 103-106) ” diyerek ilkokulun ilk ¢
yilindaki 6grencilerin Hayat Bilgisi dersindeki miize uygulamalarini kapsayan bu

caligmalarin 6grencilerin gelisim diizeyi agisindan olumlu oldugunu vurgulamistir.
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Miize uygulamalari sirasinda gerceklesen gorsel 6grenmelere dikkat ¢ceken diger bir
smif ogretmeni O-17, “Daha ¢ok orada tabii gorsel anlamda inceleme yapiliyor. O
miizedeki eserlerle ilgili oradaki yazilar oluyor, agiklamalar onlari okuyoruz onlari
inceliyoruz (st. 65-66) ” ve “Gerekli mi? Tabii kullanilmali miize ¢iinkii gérsel yasam
cocuklart okuma ve anlatmadan ¢ok daha fazla etkiliyor onun i¢in gerektiginde
miizelere gitmemiz herkesin gitmesi gerekiyor (st. 108-109)” diyerek konu hakkindaki
diisiincelerini ifade etmistir. Ayrica sinif gretmeni O-17, miize uygulamalar1 sirasinda
yapilan gorsel dgrenmelerin dgrencilerin kalici bilgi edinmesini sagladigm, “Iste
gidildiginde hani gorsel olarak onlara hitap edildiginden dolay1 6grendigi seyler kalici
oluyor. Bir kitaptan okumaya benzemiyor gidip goriip yasamak onlara en yararli yani
bu. Yani o konu hakkinda ¢ok kalict bilgiler edinebiliyor (St. 124-126)” s6zleri ile
vurgulamistir.

Arastirmaya katilan siif 6gretmeni O-18, gorsellerin ve gorsel grenmenin
bilgilerin kalicilig1 izerindeki olumlu etkisini, “Gorseller kalici oluyor ¢ocukta. Yani
gordiigii seyi unutmuyor. Anlatilanlar unutuluyor ama gordiigii bir seyi unutmuyor
kalici oluyor (st. 129-130) ” sdzleri ile ifade etmistir. Simf 6gretmeni O-20, “Tabi bir
kere miizelerden faydalanmak ¢ocuklarin hani gorsel olarak yerinde gordiikleri igin
hani o nesneleri, o seyleri, ya da orada hani yasiyor gibi olduklari igin tabii ki de
onemli hani kullanilmas: gerektigini diistiniiyorum. Ctinkii cocuklar o zaman konular
hem daha iyi anliyorlar hem daha ¢ok hatirliyorlar hem de eglenerek 6grenmis
oluyorlar bir seyleri (st. 142-145)” diyerek 6grencilerin miizede sergilenen nesnelerle
kurdugu gorsel etkilesimin egitimsel kalitesine vurgu yapmustir.

Tablo 15°te goriildiigl gibi, arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinden bir kismu,
Hayat Bilgisi dersi i¢inde gerceklestirilen miize uygulamalarmin dersi pekistirdigini
sdylemislerdir. Smif 6gretmenlerinden O-5, “Ya olumlu oluyor simdi daha béyle
oturuyor konular diyebilirim onu birebir gordiikten sonra daha pekigiyor yani, ¢iinkii en
onemli sey egitimde yaparak- yasayarak 6grenme daha sonra da gorerek bir sey
yapmiyorlar ger¢ci ama goriiyorlar orada daha etkili oluyor, bir de yaparak yasayarak
ogrense daha etkili olacak da o miimkiin degil tabi ama sizin séylediginiz gibi belki
onlar daha yararli olur belki drama ¢alismalar o geziyi, miizeyi yerinde etkinlik
yvapilmasi daha yararl olabilir tabi (st. 168-172)” seklinde diisiincelerini agiklamistir.

Arastirmaya katilan sinif dgretmeni O-14 de meslektagt O-5 gibi miize uygulamalarinmn
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dersi pekistirdigini, 6grencilerin orada yaparak-yasayarak 6grenmesine baglamis ve
diisiincesini, “Ya olumlu oluyor. Simdi ya boyle oturuyor konular diyelim hani onu bire
bir gordiikten sonra daha pekisiyor. Egitimde en o6nemli sey biliyorsunuz yaparak,
yasayarak égrenme (st. 105-106)” seklinde ifade etmistir. Siif dgretmenlerinden O-4
ise gorislerini, “Arkeoloji miizesine gidilecekse mesela arkeolojinin ne oldugunu,
arkeoloji miizesinin digerlerinden nasil bir yontem olacagini on bilgi veriyorum. Nedir,
ne degildir az ¢ok sahibi oluyorlar. Birazda oraya gittikten sonra pekisiyor. Su da vardi
bu da vardi falan filan diyorlar konu bitmis oluyor. Ama birebir Hayat Bilgisi
uygulamasiyla ortiisiiyor mu, ortiismeyebilir yani. Geziler tarih olarak konularla
ortiismeyebiliyor yani. U¢ asagi bes yukart tutturmaya ¢alisiyoruz genellikle (st. 31-
36)” seklinde agiklamistir. Sinif 6gretmeni O-4, miize uygulamalarinin zamanlamasmin
Hayat Bilgisi dersi konularina paralel gitmese bile konularm miize uygulamasiyla
pekistigini ifade etmistir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinden O-7 ve O-20, Hayat Bilgisi dersi
icinde gerceklestirilen miize uygulamalarinda 6grencilerin Hayat Bilgisi dersi ve
konulari ile baglant1 kurdugunu ifade etmislerdir. Simif 6gretmeni O-7, “Bir, bir kere
ogrenciler bilgilerle, tarihi gercekler arasinda baglanti kuruyorlar. Iki, gordiikleri ve
yasadiklart igin kalict oluyor hayatlarinda bir yerde onun gorselini gorseler diyorlar aa
ben buraya gidip gezmistim ve gormiistiim, diyorlar. Hemen hatirlyyorlar, hatirlama
yoniinden kalici oluyor. Yani bence daha fazla gezilen yerler derslerle baglanti
kuruyorlar ve kendileri daha iyi anlamis oluyorlar konulari. Bu tiir konular (St. 164-
167)” seklinde goriislerini ifade etmistir. Hayat Bilgisi dersi i¢inde yapilan miize
uygulamalarmin derslerle baglant1 kurma olanagi sagladigini savunan diger bir sinif
ogretmeni O-20, “Onceki ve sonraki konularla baglanti kurma firsatimiz oluyor,
iliskilendirme firsatimiz oluyor (st. 175-176)” diyerek konu hakkindaki diisiincelerini
aciklamstir.

Hayat Bilgisi dersi icinde gergeklestirilen miize uygulamalarinin 6grencilerin
ogrenmesini kolaylastirdigi sdyleyen O-11, “Her konuyla ilgili yerinde incelemek,
yerinde gormek ¢ocuklarin hayata bakisini, konuyu 6grenmelerini daha kolay ve daha
ogrenir bir duruma getiriyor (st. 145-146)” seklinde diislincelerini ifade etmistir. Miize
uygulamalarmin 6grenmeyi kolaylastirdigini sdyleyen diger bir smif dgretmeni O-15

ise, “Merak uyandwryor o da etkili olmasini sagliyor iste ogrenmesini kolaylastirryor
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diyeyim (st. 241)” diyerek miize uygulamalarinin 6grenmeyi kolaylastirmasinin
nedenini miizenin merak uyandirmasina baglamistir.

Tablo 15°te goriildiigii gibi, arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri, Hayat Bilgisi
dersi i¢inde gergeklestirilen miize uygulamalarinin 6nemli olduguna ve basary1
artirdigina da deginmislerdir. Hayat Bilgisi dersi i¢inde gerceklestirilen miize
uygulamalarmin énemli oldugunu sdyleyen sinif 6gretmeni O-10, “Miizeleri kullanmak
dedigim gibi yeni donem agisindan olduk¢a 6nemli. Yani sadece miizeler agisindan
diger ¢evreyle de yasadigimiz ¢evre olsun, ailem olsun (st. 175-176)” seklinde
goriislerini ifade etmistir. Arastirmaya katilan sinif dgretmenlerinden O-19 ise, Hayat
Bilgisi dersi i¢inde gerceklestirilen miize uygulamalarmin 6grencilerin basarisini
artrdigimi, “Ama ogretmene asil gorev diisiiyor madem diyoruz bu konulari isliyoruz o
zaman birebir ¢ocuk ¢iksin gorsiin dokunsun yasasin daha faydali olacaktir. Ciinkii
bunlar 6gretimde basariyt artiracak seylerdir. Yillar gegmesine ragmen ¢ocuk olayin
icinde oldugu icin birebir oldugu i¢in unutmast daha zor oluyor ve unutmuyor diyelim
yani akilda daha fazla kalvyor (st. 185-188)” climleleri ile savunmustur.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinden O-20, Hayat Bilgisi dersi iginde
gergeklestirilen miize uygulamalarinin, ¢oklu zeka yaklasimina uygun bir etkinlik
oldugunu, “Hocam bir kere ¢oklu zeka a¢isindan faydali oldugunu diisiiniiyorum.
Ctinkii hem ¢ocuklar orada bazi nesnelere dokunuyorlar, dokunarak 6greniyorlar ya da
iste gorsel olarak ¢ok fazla imkdn oluyor, gorsel 6grenmeleri agisindan 1 ondan
sonra kalict oluyor bir defa, ¢ocuklar o alanda bulunduklari i¢in konustugumuz icin
hani diistincelerini de ¢ok rahatlikla ifade ettikleri icin ne diisiintiyorlar ne yapryorlar
nesnelerle ilgili ya da iste gittigimiz yerlerde farkli resim olabilir iste onlarla ilgili uzun
uzun konusma firsatimiz oluyor (st. 170-175)” sozleri ile ifade etmistir.

Arastirmaya katilan sinif dgretmenlerinden O-20, Hayat Bilgisi dersi iginde
yapilan miize uygulamalarinin disiplinlerarasi bir yaklasimla gerceklestigini ifade
etmistir. Konuya iliskin gériislerini O-20, “Ve béylelikle cocuklar hem karsilastirma
firsatr da buluyorlar hem de elestirel diistintiyorlar hani o zamanin kosullarin,
gecmisin kosullarina da gidiyorlar. Ayni zamanda empati kurmalarint sagladigini da
diistiniiyorum. I bunlarin yani sira estetik bilinci gelistirdigini de séyleyebiliriz ve
miizelerin onemini de kavramis oluyor aslhinda ¢ocuklar. i1 disiplinler arasi faydast

oldugunu da séyleyebiliriz. Ya hani dedik ya sadece Hayat Bilgisi konulari ama



111

zamanda onemli (st. 191-195) ” sozleri ile agiklamustir. Arastirmaya katilan sinif
ogretmenlerinden O-19 ise, Hayat Bilgisi dersi i¢inde yapilan miize uygulamalari
vasitasiyla, 6grencilere toplumun sahip kiiltiiriin aktarildigini diisiinmektedir. Siif
Ogretmeni O-19 goriislerini, “En basta kiiltiirel olarak gecmisimizi tanimis oluyor
cocuk. Tarihi gegmigimizi tanimis oluyor mesela iste bizden onceki insanlarimizin neler
yaptigini gérmiis oluyor mesela iste kursunlu camii kiilliyesinde ¢ocuk orada hayranlik
duyuyor ne bileyim iste hosuna gidiyor onlar gibi olmak istiyor (st. 136-738) ” seklinde
ifade etmistir.

Tablo 15 incelendiginde, arastirmaya katilan simif 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi
dersi icinde gerceklestirilen miize uygulamalarinin 6grencilerin diistinme becerilerine
olumlu yonde etki ettigini soyledikleri goriilmektedir. Arastirmaya katilan sinif
ogretmenlerinin 2’si, Hayat Bilgisi dersi iginde gergeklestirilen miize uygulamalarmin
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigini, 2’si 68rencilerin karsilastirma
yapma becerilerini gelistirdigini, 1’1 6grencilerin sorgulayici diisiinme becerilerini
gelistirdigini, 1’1 de 6grencilerin raksak diistinme becerilerini gelistirdigini ifade
etmislerdir.

Hayat Bilgisi dersi kapsaminda gergeklestirilen miize uygulamalarmin
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigini sdyleyen sinif 6gretmenlerinden
0-20, “Elestirel diisiiniiyorlar hani o zamamn kosullarimi, gecmisin kosullarina da
gidiyorlar (st. 191-792)” seklinde goriislerini belirtmistir. Arastirmaya katilan smif
ogretmeni O-7 de miize uygulamalariin dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirdigini, “Mesela az once soyledim ya gordiiklerini hi¢ unutmuyorlar. Bir de
gordiikleri seylerle ilgili onceden arastirma yapryorlar. Daha sonrasinda bu konuyla
ilgili seyler yapiyoruz. Ve buna onlara yaaa hani nasil soyleyeyim ben size hmm
elestirel diisiinme yetenegini de gelistiriyor diye diistintiyorum. Ciinkii elestiriyorlar
bazi seyleri gorsel agidan da her ders sadece Hayat Bilgisi dersi icin degil de her ders
gorsel acidan yasayip yaptiklar: zaman daha kalici oldugunu diisiiniiyorum (st. 155-
159)” sozleri ile savunmustur.

Arastirmaya katilan sinif $gretmenlerinden O-6, Hayat Bilgisi dersi iginde
gerceklestirilen miize uygulamalarinin dgrencilerin karsilagtirma yapma becerilerini
gelistirdigini séylemistir. Smif dgretmeni O-6 goriislerini, “En azindan hani insanlarin

o glinkii yasamlart kullandigi arag-geregler hakkinda bilgi ediniyorlar ve su anda
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glintimiizde insanlarin ulastigi noktayr noktayla o giinkii kosullar: karsilastirabiliyor
gibi bunu yapabiliyor bunu yapabiliyor. Gelecek hakkinda da buna gore bir seyler
tahminde bulunabiliyor ¢cocuk (st. 159-162)” seklinde ifade etmistir. Arastirmaya
katilan diger bir siif 6gretmeni O-20, “Gecmisle giiniimiizde, gecmisle giiniimiiz
arasinda bag kurmalarint sagliyor. Ve boylelikle ¢cocuklar hem karsilastirma firsati da
buluyorlar (st. 187, 191) ” bigciminde diisiincelerini aktarmustir. Smnif 6gretmeni O-20,
Hayat Bilgisi Dersi iginde gerceklestirilen miize uygulamalarmin 6grencilerin
karsilagtirma yapma becerilerini gelistirmesini, miizelerin 6grencilere gegmis, giiniimiiz
ve gelecek arasinda diistinmeye olanak tanimasina baglamistir.

Arastirmaya katilan siif §gretmenlerinden O-20, Hayat Bilgisi dersi
kapsaminda ger¢eklestirilen miize uygulamalarinin 6grencilerin sorgulayici ve raksak
diisiinme becerilerini de gelistirdigini soylemistir. Simf dgretmeni O-20, “Sorgulayic
diistinmelerine yardimct oldugunu diistiniiyorum ben (st. 183)” diyerek, ciimlelerine
“Gegmisle giiniimiizde, ge¢misle giiniimiiz arasinda bag kurmalarim saglhyor (st. 187)”
seklinde devam etmistir. Ayrica sinif 6gretmeni O-20, Hayat Bilgisi dersi i¢inde
gergeklestirilen miize uygulamalariin 6grencilerin raksak diisiinme becerilerini de
gelistirdigini, “Gorsel sanatlart arasinda bag kurdugunu diisiiniiyorum. Iu estetik
bilinci gelistirdigini soyleyebiliriz. Giizel sanatlarla ilgili olarak da ¢ocuklarin iraksak
diistinmelerini de saglyor ayni zamanda (st. 199-200) " ve “Cocuklarin giiniimiizden
ctkip gecmise uzanmalarini sagladigi icin ge¢misle bag kurduklart igin hani ¢ocuklarin
sadece bu zamanda takili kalmamalarint engelliyor ve farkli zamanlara farkll caglara
hatta gitmelerini saglayarak ¢ocuklarin daha farkl diisiinmeye sevk ettigini
soyleyebiliriz (st. 204-206) ” seklinde ifade etmistir.

Tablo 15°te incelendiginde, arastirmaya katilan smif 6gretmenlerinin, Hayat
Bilgisi dersi i¢cinde gerceklestirilen miize uygulamalarinin 6grencilerin duyussal
gelisimlerini olumlu yonde etki ettigini sdyledikleri goriilmektedir. Arastirmaya katilan
smif 6gretmenlerinden 3’ miize uygulamalarmin 6grenciler i¢in ilgi ¢ekici oldugunu,
2’si eglenceli oldugunu, 2’si 6grencilerin miize uygulamalarindan zevk aldigini, 1°1
ogrencilerin derse konsantre olmasini sagladigini, 1’1 6grencilerin miize aracilifiyla
gecmise ilgi duydugunu, 1’1 miizenin 6grencilerde heyecan yarattigini, 1’1 miizelerin
ogrencileri motive ettigini, 1’1 6grencilerin miize aracilig1 ile empati kurdugunu ifade

etmislerdir.
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Aragtirmaya katilan siif 6gretmenlerinden bazilari, Hayat Bilgisi dersi
kapsaminda gerceklestirilen miize uygulamalarinin 6grenciler igin ilgi ¢ekici oldugunu
sOylerken, bazilar1 da merak uyandirict oldugunu sdylemistir. Bu arastirmada ilgi ¢ekici
ve merak uyandirici kavramlari, “ilgi ¢ekici” basligi altinda toplanmistir. Bu yonde
goriis bildiren sinif 6gretmenlerinden O-20, “Gelisim diizeyleri agisindan. Cocuklarin
etkin 6grenmelerini sagliyor. Ilgi cekici merak uyandirict mekanlar olduklart icin
giidiilenmeleri de daha yiiksek oluyor (St. 181-182)” seklinde goriislerini agiklamistir.
Smif 8gretmenlerinden O-15 ise, miize uygulamalarmnin merak uyandiric1 oldugunu,
“Merak uyandriyor o da etkili olmasini sagliyor iste 6grenmesini kolaylastiriyor
diyeyim (st. 241)” ctimleleri ile ifade etmistir.

Arastirmaya katilan simif 6gretmenlerinden bazilari, Hayat Bilgisi dersi iginde
gerceklestirilen miize uygulamalarinin 6grenciler i¢in eglenceli oldugunu
sdylemislerdir. Sinif 6gretmenlerinden O-9, “Bence kullanilsin yani ee olumsuz bir
tarafini gormedim ben yani ¢ocuklar hem dedigim gibi egleniyorlar hem de ee her
bakimdan ee ben olumlu gérdiim yani edindigim bilgi bu sekildeydi diyebilirim (St. 166-
167)” seklinde diisiincelerini ifade etmistir. Miize uygulamalarinin 6grenciler igin
eglenceli oldugunu sdyleyen diger bir smif dgretmeni O-20 ise, “Tabi bir kere
miizelerden faydalanmak ¢ocuklarin hani gorsel olarak yerinde gordiikleri icin hani o
nesneleri, o seyleri, ya da orada hani yasiyor gibi olduklari icin tabii ki de énemli hani
kullanilmasi gerektigini diigiiniiyorum. Ciinkii ¢cocuklar o zaman konulart hem daha iyi
anlvyorlar hem daha ¢ok hatirliyorlar hem de eglenerek 6grenmis oluyorlar bir seyleri
(st. 142-145)” bigiminde goriislerini aktarmustir.

Tablo 15 incelendiginde, arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin bir kismu,
Hayat Bilgisi dersi kapsaminda gergeklestirilen miize uygulamalarinin 6grencilerde
heyecan yarattigmi ve 6grencileri derse motive ettigini diislindiikleri goriilmektedir.
Hayat Bilgisi dersi icinde ger¢eklestirilen miize uygulamalarinin 6grencilerde heyecan
yarattigim diisiinen O-18, “Biz dgrencileri ucak miizesine de gotiirdiik, Eskisehir’'de var
gokyiiziinde gériiyorlar ama yakinda gormeleri onlar: ne bileyim farkli heyecan
yaratiyor biiyiik bir heyecanla gezdiler zaten merkezdeki ogrenciler kirsala
ctktiklarinda farkli bir ortama ¢iktiklarinda ¢ocuklara her sey yasak ya iste kogsma
apartmanda asagidakiler rahatsiz olacak diye yolda kosma araglar var okulda rahat

ediyorlar disart ¢ciktiginda daha da rahat ediyorlar. Bilmiyorum o giin ¢ocuklar olduk¢a
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neseli oluyorlar miizeye gittiklerinde verimli oluyor (St. 154-158)” seklinde goriislerini
bildirmistir. Arastirmaya katilan siif dgretmenlerinden O-20 ise, Hayat Bilgisi dersi
kapsaminda gercgeklestirilen miize uygulamalarinin 6grencileri derse motive ettigini,
“Gelisim diizeyleri agisindan. Cocuklarin etkin 6Srenmelerini saglyor. Ilgi ¢ekici
merak uyandirict mekanlar olduklar icin giidiilenmeleri de daha yiiksek oluyor.
Cocuklar derse, konulara daha motive bir sekilde yaklagiyorlar (st. 181-183) “ctimleleri
ile sdylemistir.

Tablo 15’e gore, arastirmaya katilan siif 6gretmenlerinin, Hayat Bilgisi dersi
kapsaminda gerceklestirilen miize uygulamalarinin, 6grencilerin kisilik gelisimlerine
olumlu yonde katk1 sagladigini diistindiikleri goriilmektedir. Arastirmaya katilan sinif
ogretmenlerinden 1’1 miize uygulamalarinin 6grencileri olgunlastirdigini, 1’1 gelecege
hazirladigini, 1’1 6grencilerin meslek se¢iminde katkis1 oldugunu, 1°1 estetik bilincini
gelistirdigini, 1’1 hayata bakisini degistirdigini, 1°1 hayal giiciinii degistirdigini, 1°1 tarih
bilincini gelistirdigini, 1’1 birlikte hareket etme bilincini gelistirdigini ifade etmislerdir.
Hayat Bilgisi dersi i¢inde gerceklestirilen miize uygulamalarinin 6grencileri gelecege
hazirladigini sdyleyen sinif dgretmenlerinden O-11 diisiincelerini, “Yani miizelerin
kullanilmasi ¢ocuklarin énceden gegmisleriyle ilgili bilgi edinmeleri a¢isindan énemli.
Tabi bu ¢ocuklarin gegmislerini 6grenip geleceklerini daha iyi bakmalart ve daha ¢ok
calismalarint saglayacaktir (St. 175-176) " seklinde agiklamistir. Arastirmaya katilan
sinif 6gretmenlerinden O-19 ise, “Yani gecmisten giiniimiize cocuk orada kiiltiiriimiizii
tarihimizi tanimis oluyor (st. 143-144) ” diyerek tarih bilincini gelistirmeye vurgu
yapmustir. Hayat Bilgisi dersi iginde gerceklestirilen miize uygulamalariin 6grencilere
birlikte hareket etme bilinci kazandirdigini soyleyen arastirmaya katilan sinif
ogretmenlerinden O-11 goriislerini, “Ya birlikte hareket etmemizin bilinicinin gelismesi
konusunda ¢ocuklarin ileriye yonelik gelisimleri saglyor miize bilinci olusturmada (St.
156-157)” seklinde ifade etmistir.

Tablo 15 incelendiginde, arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi
dersi kapsaminda gerceklestirilen miize uygulamalar1 hakkinda olumsuz goriislerinin de
oldugu goriilmektedir. Aragtirmaya katilan smif 6gretmenlerinden 2’°si Hayat Bilgisi
dersi i¢inde gergeklestirilen miize uygulamalarinin riskli, 2’si zaman alici, 1°1 gereksiz,
1’1 zor, 1’1 sikict oldugunu sdylemislerdir. Hayat Bilgisi dersi icinde gergeklestirilen

miize uygulamalarinin riskli oldugunu sdyleyen O-2, “Cok da riskli bir istir. O ayri bir
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konudur herkes cesaret edemez isin ger¢egi (St. 361-362) ” seklinde diisiincelerini ifade
etmistir. Arastirmaya katilan sinif gretmenlerinden O-6 ise, “Vallaha olumsuz
diistince, ben gezilerde tek diistincem yani ogrencilerin basina bir sey gelmesi (st. 171)”
ve “Giivenlik evet, onun i¢in miimkiin oldugunca o tiir kazalari 6nlemek igin birkag tane
veli gétiiriiriiz. Ug dort tane geziye, gezi alanina bagl olarak o sekilde énlemeye
calistyorum. Benim korkum o (st. 175-176)” seklinde, miize uygulamalarinin olas1
kazalar nedeniyle riskli bir uygulama oldugunu dile getirmistir.

Arastirmaya katilan siif gretmenlerinden O-4, Hayat Bilgisi dersi kapsaminda
yapilan miize uygulamalarmi “gereksiz” olarak nitelemis ve miize uygulamalar1 yapmak
icin geziye gitmekten ziyade, smif gezisinde miizeye de ugradiklarini soylemistir. Stf
ogretmeni O-4 diisiincelerini, “Bir fosil i¢cin miizeye gitmek evet ama sinif ortaminda da
internetten her tiirlii fosili bulabiliriz. Biraz da dedigim gibi gezi yilda dort bes farkl
gezi yapiyoruz. Bu geziler i¢inde miizeleri degerlendiriyoruz (st. 150-152) "seklinde
ifade etmistir. Hayat Bilgisi dersi i¢inde gergeklestirilen miize uygulamalarinin zor
oldugunu sdyleyen O-8 gériislerini, “Kalabalik bir sinif okuttugumuz icin agikcast ben
gezilerin sartlart ve sorumluluklar: da agir oldugundan dolay: gezilere ¢ok fazla
gitmeyi tercih eden bir égretmen degilim (St. 34-35)” seklinde ifade etmistir. Sinif
ogretmeni O-8 ciimlelerine “Bu 4+4+4 ten sonra cocuklarin seviyeleri iyice
diistiigiinden dolayr yani bunu miize gezisi olarak degil bide gezi standartlar: ve sartlar
sorumlulugu ¢ik fazla oldugundan dolayt, agik¢asi ben kalabalik bir sinifla yola ¢tkmayt
arzu etmiyorum (st. 115-718) ”seklinde devam etmistir. Siif 6gretmeni O-8, Tiirkiye’ye
ilk kez 2012-2013 egitim 6gretim yilinda uygulanan 4+4+4 zorunlu egitim sistemine
gore birinci sinifa gelme yasinin bes buguga diismesinden dolayi, miize uygulamalar1
yapmanin zorlastigmi ifade etmistir. Ayrica sinif dgretmeni O-8, kalabalik smniflart
miize uygulamalari sirasinda kontrol etmenin ve sinifin giivenligini saglamanin zor
olduguna vurgu yaparak Hayat Bilgisi dersi i¢cinde miize uygulamasi yapmay1

istemedigini sOylemistir.
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Smif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programim Miize
Uygulamalarina Yer Verme Durumu Bakimindan Degerlendirmelerine iliskin
Bulgular

Arastirmada dgretmenlere sorulan, “Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi1 miize
uygulamalarina yer verme durumu bakimindan nasil degerlendiriyorsunuz? ” sorusuna

verilen yanitlarin analizi sonucunda elde edilen bulgular Tablo 16°da gosterilmistir.

Tablo 16
Stmif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programin Miize Uygulamalarina

Yer Verme Durumu Bakimindan Degerlendirmeleri

HAYAT BILGISI DERSi OGRETIM PROGRAMININ MUZE f
UYGULAMALARINA YER VERME DURUMU BAKIMINDAN
DEGERLENDIRILMESI

OLUMLU GORUSLER
Yeterli
Yonlendirici
Giizel
Esnek

OLUMUSUZ GORUSLER
Yetersiz
icerik Yok
Yonlendirici Degil

ONERILER
Kapsamli Olmali
Bolgesel Olmali
Islevsel Olmal
Gorseller Olmall

B~ ol Wb

P FPDNDN

Tablo 16’da goriildiigii gibi, arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin, Hayat
Bilgisi Dersi Ogretim Programini miize uygulamalarma yer verme durumunu farkl
acilardan degerlendirmislerdir. Arastirmaya katilan smif 6gretmenlerinden 7’°si Hayat
Bilgisi Dersi Ogretim Programinin miize uygulamalarma yer verme durumunu yeterli,
4’1 yonlendirici, 3’1 glizel, 1’1 de esnek olarak degerlendirmistir. Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programimnin miize uygulamalarina yer verme durumunu yeterli olarak
degerlendiren smif 6gretmenlerinden O-4, “Yani Hayat Bilgisi dersinin konular iginde
mutlaka miizeyi ilgilendiren konular var ama her konu var Hayat Bilgisi 'nde tiim
konular var nerdeyse (st. 138-739) ” seklinde diisiincelerini ifade etmistir. Arastirmaya
katilan smif 6gretmeni O-10 ise, Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programini miize
uygulamalarina yer verme durumu bakimimdan yeterli bulmus ancak, programin her

yerde uygulanmasinin zor oldugunu, “Ya program giizel, yeterli, simdi eskisi gibi degil
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programlar sadece amaglar yazilmryor. Dersin islenis siireci, kullanilacak materyaller
mesela il de oldugunu diigiin bulabiliyorsun ama kéylerde olanlar seylerde olanlar nasil
yaparlar? (st. 159-161)” sdzleri ile ifade etmistir. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programini miize uygulamalarma yer verme durumunu yeterli bulan arastirmaya katilan
diger bir siif 6gretmeni O-11, “Yeterli sayida var zaten Hayat Bilgisi kitaplarinda
miizelerle ilgili konular ve ¢alismalar. Konu geldiginde boliimlere yayilmis durumda

(st. 181-782)” seklinde diistincelerini agiklamistir.

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programmin miize uygulamalarma yer verme
durumunu ydnlendirici olarak degerlendiren sinif 6gretmenlerinden O-14, “Yer veriyor
yapmamiz oneriliyor. Program bizi bu konuda engellemiyor yonlendiriyor. Tesvik
ediyor (st. 146-147)” seklinde goriislerini bildirmistir. Aragtirmaya katilan smif
ogretmenlerinden O-1 de Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programim1 miize uygulamalarina
yer verme durumu bakimindan yonlendirici oldugunu, “Kilavuz kitabimizda miizeler
yeteri kadar yonlendiriliyor mesela su tiir miizeye gidilebilir (st. 186)” seklinde ifade
etmistir.

Tablo 16°da goriildiigii gibi, arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinden 5°i
Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin miize uygulamalarma yer verme durumunu
yetersiz bulmustur. Sinif 6gretmenlerinin 4’t miize ile ilgili igeriginin olmadigini, 4’
de miize uygulamalar1 i¢in yonlendirici olmadigi seklinde degerlendirmelerde
bulunmuslardir. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programiin miize uygulamalarina yer
vermesini yetersiz olarak degerlendiren O-20, “Eger program kapsaminda énerilen
kistmlarda miize ziyaretlerini hani kastediyorsak hocam ¢ok yeterli oldugunu
diistinmiiyorum. Ctinkii sadece Atatiirk konulariyla iligkili olan kisimlarda miize
ziyaretlerine yer verilmis ama onun haricinde ¢ok fazla miize ziyaretleriyle ilgili kisim
yok. O yiizden ben yetersiz buluyorum (st. 212-114)” seklinde goriislerini bildirmistir.
Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin miize uygulamalarma yer vermesini yetersiz
bulan diger bir siif 6gretmeni O-12, “Tabi tabi miize uygulamalar: agisindan yetersiz
mesela daha onceki programda olsaydi uzay konusunda sey dersi ben oyle hatirlyyorum
uzay konusunda iste bir teleskopla gékyiiziine bakin derdi. Ogretmen kitabinda séyliiyor
ama ¢ocuklarin kitabinda teleskop gordiiniiz mii demiyor. Teleskop getirin sinifa
demiyor. Oncekilerde dyle derdi. Simdikinde demiyor onu (st. 215 218)” seklinde

diisiincelerini ifade etmistir.
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Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinden bir kismi, Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programinin miize uygulamalarina yer verme durumunu degerlendirdiklerinde,
miize ile ilgili konularin ve igerigin Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda yer
almadigmi sdylemislerdir. Arastirmaya katilan smif dgretmenlerinden O-1, “Cok fazla
icerik yok miize uygulamalariyla ilgili Hayat Bilgisi ders kitabinda miizelerle ilgili ¢cok
fazla konu da yok, bu 6gretmenin kendi gayretiyle yapilan bir sey zaten. Hi¢bir miifettis
veya da hi¢bir idareci niye sen miizeye gittin veya da gitmedin diye sormuyor
ogretmene, ogretmen kendisi burada 6zveride bulunuyor. Cocuklarn ileri ki yillarda
daha anlayabilmesi i¢in konulari kendisi gotiiriiyor. Yani Hayat Bilgisi konulart
icerisinde de miizelere de belki Tiirkiye’de ki tarihi eserlerle ilgili az ¢ok bilgiler var
ama miize kavramiyla ilgili bilgi yok ama 6grencilerimize soralim miize nedir diye hepsi
bilir yani (st. 233-238) ” seklinde goriislerini ifade etmistir. Arastirmaya katilan smif
ogretmeni O-8 ise konu ile ilgili diisiincelerini, “Cok fazla icerik yok miize
uygulamalarryla ilgili (st. 233)” ve “Yani Hayat Bilgisi konular i¢erisinde de miizelere
de belki Tiirkiye’deki tarihi eserlerle ilgili az ¢ok bilgiler var ama miize kavramiyla
ilgili bilgi yok (st 136-738) ” seklinde soylemistir. Arastirmaya katilan sinif 6gretmeni
0O-18, “Miizeler dikkate alinmadan yapilmis tamamen genel alinmis bélgesel degil iilke
bazinda alinmig yapimis planlama. Orada miizeye gitme biz istemesek gitmeye biliriz
yani miizeyle ilgili bir oneri yok bize. Miizeye gotiiriin sunlari soyle yapin bir éneri yok
(st. 179- 181) ” diyerek, Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi hazirlanirken
Tirkiye’nin sahip oldugu miizelerin dikkate alinmadigini vurgulamastir.

Arastirmaya katilan siif gretmenleri, Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programini
miize uygulamalar1 yapmaya yonelik yonlendirici olmadigini, yonlendirici degil, kopuk,
sikintili, biitiinliik yok, yonlendirmiyor gibi sozlerle ifade etmislerdir. Arastirmaya
katilan smif 6gretmenlerinden O-2, “Program aslinda yeterli ama séyle bir sey var
konular arasinda ¢ok baglanti yok, kopukluk var. O anlamda stkintili, onun disinda (St.
197-198)” ve “Program iyi ama iste dedim ya simdi konular arasi baglanti. Eskiden bir
biitiinliik vard: simdi ¢ok biitiinliik yok (st. 420)” diyerek, Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programini miize uygulamalarina yer verme durumunu yeterli buldugu halde, miize
uygulamalarma ydnlendirmedigini ifade etmistir. Ayn1 yonde goriis bildiren O-12,

“Yani yonetmelikte tabi ki gezilere gidin diyor ama yonetmelik zaten tistii kapali

konusuyor yaziyor o tip seyleri ayrintilar: yonetime birakiyor okula birakiyor (st. 243-
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244)” ve “Tabi miize uygulamalar: ¢ok agik degil yani ¢cok rahat degil (st.

250) ’seklinde diisiincelerini ifade etmistir. Aragtirmaya katilan diger bir siif 6gretmeni
O-16 ise, “Simdi miizeye tabi ki onerilerde bulunuyor gideceksiniz gezeceksiniz
goreceksiniz dedigim gibi ama bu nasil olacak bunun yontemi konusunda da ¢ok bir sey
yok (st. 189-790) " seklinde goriislerini bildirmistir. Arastirmaya katilan siif
ogretmenlerinden O-18, “Orada miizeye gitme biz istemesek gitmeye biliriz yani
miizeyle ilgili bir oneri yok bize. Miizeye gotiiriin sunlart séyle yapin bir oneri yok (St.
180-181)” seklinde Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programin1 miize uygulamalari
yapmaya yonlendirmedigini ifade etmistir.

Tablo 16°da, arastirmaya katilan siif 6gretmenlerinin, Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programmnin miize uygulamalarma yer verme durumunu degerlendirmeleri
sonucu, programa ¢esitli oneriler getirdikleri goriilmektedir. Arastirmaya katilan sinif
ogretmenlerinden 2’si Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programini miize uygulamalar1
bakimindan kapsamli olmasi, 2’°si bolgesel olmasi, 1’1 islevsel olmasi, 1’1 miizelerle
ilgili gorseller bulunmas1 yoniinden dneriler getirmistir. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programimin miize uygulamalarina kapsamli bicimde yer vermesini oneren simif
ogretmenlerinden O-9, “Valla yani ee daha kapsamli alinabilir. Yani iste miizelerle
ilgili ee sadece iste miizeler haftasuvyla ilgili degil de ee iste miize bilincinin daha ¢ok
yerlestirilmesi anlaminda ee konu anlaminda mesela ee ¢cok hani ¢ok kapsamli
olduguna inanmiyorum. Mesela konu anlaminda da alinabilir. Bununla ilgili iste
ogrencilerin daha ¢ok arastirma yaparak daha ¢ok kapsamli bir sekilde ee iste mesela
su olabilir yani performans gérevi seklinde olabilir ee bununla ogrencilerin bu
konularda farkindalik sahibi olmalart a¢isindan gelistirilebilir yani (st. 195-199)”
demistir. Arastirmaya katilan sinif dgretmenlerinden O-17 ise, “Ne olmali? Tabi ki
miizeleri 6grenim hayatinda énemli oldugu orada ayrintilarla belirtilmeli (st. 142)”
seklinde Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programmin yapilacak miize uygulamalarina
yonelik daha ayrmtili bilgileri kapsamasi gerektigini soylemistir.

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin iginde yer alan miize uygulamalarinin
bdlgesel olmasini dneren sinif dgretmenlerinden O-18, “Simdi bu kilavuz kitaplar:
bolgesel olmali (st. 181-182)” ve “Bolgesel iste i¢ Anadolu bolgesindeki gezilebilecek
verler o kaynakta toplanabilir. Ege bélgesindeki ogrencilere farkl kaynaklar

ongoriilebilir efesi ben burada istedigim kadar anlatayim gidip gormeden ne faydast
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olacak ki ama Yazilikayalara gétiiriiyorum ben burada ¢ocugu (st. 190-192)” seklinde
diisiincelerini ifade etmistir. Ayn1 dogrultuda 6neri getiren diger bir smif 6gretmeni O-
20 ise gorislerini, “Bir de ¢cocuklarin yasadigi yeri daha iyi tamimalar: agisindan once
yakin ¢evremizi daha iyi tanimamiz gerekiyor. Yakindan uzaga ilkesine bagh olarak
yasadiklari yerde ne bileyim o yorenin kiiltiirel degerlerini yansitan ya da iste Eskisehir
icin diistintirsek hani liiletasiyla ilgili olan hani o yoreyle ilgili ¢ikan onemli madenlerle
ilgili olabilir iste yine o yoreye ait yerlerin gezdirilmesi olabilir, ¢cocuklarin yasadiklar
veri daha iyi tammalart agisindan (st. 227-232) ” bigiminde ifade etmistir.

Tablo 16’ya gore, arastirmaya katilan sinif §gretmenlerinin, Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programu iginde yer alan miize uygulamalarmin islevsel olmasi ve programda
miize uygulamalari ile ilgili gorsellerin bulunmasi yoniinde oneriler getirdikleri
goriilmektedir. Bu yonde gériis bildiren sinif dgretmeni O-11, “Ya islevsel hale
Qetirilmesi i¢in tabi bu gezilerin yapilmasi gerekir. Yoksa uygulanmayacak seylerin
programa alinmamasi gerekir (St 186-187)” seklinde gorislerini bildirmistir. Miize
uygulamalarinda miizeler ile ilgili gorsellerin olmasini &neren diger sinif gretmeni O-
18 ise, “Gorsellere daha énem verilmeli ve ogrenci ¢alisma kitaplart var ya o
kitaplarda 6grenci ¢calisma kitaplar: biraz daha bizim diizenimizi bozdu. Yani
gordiiklerini oraya resimleyebilirler. Yani sinirlt noktalar moktalar konulmus doldurun
ucu agik sorular tamamen oégrenciye yonelik net dogru bilgi istemeyen sorular. Bide bu
miizelerle ilgili miizelerde gordiiklerini resimleyebilmeli alan birakilmali bos alan (st.

199-203) " seklinde diisiincelerini ifade etmistir.

Smif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersinde Gerceklestirilen Miize
Uygulamalarinin Etkin Kullammina Yénelik Onerilerine iliskin Bulgular
Arastirmada 6gretmenlere sorulan, “Hayat Bilgisi dersinde miizeleri kullanmaya iligkin
diisiinceleriniz nelerdir?”” temel sorusuna ve “Hayat Bilgisi dersinde gerceklestirilen
miize uygulamalarinin etkin kullanimina iligkin 6nerileriniz nelerdir?” alt sorusuna

verilen yanitlarm analizi sonucunda ortaya ¢ikan bulgular Tablo 17°de gosterilmistir.
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Sitmif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersinde Gerceklestirilen Miize Uygulamalarinin

Etkin Kullammina Iliskin Onerileri

MUZE UYGULAMALARININ ETKIN KULLANIM ONERILERI

OGRETMENE ONERILER
On Hazirhik
Ogretmenin Egitilmesi
Ogretmen Anlatimi
SINIFA ONERILER
On Hazirhik
Sinif Mevcutlar
YONTEM, TEKNIK VE ETKINLIKL ONERILERI{
Drama
Rehber Anlatimi
Miize Gorevlisi anlatimi
Oyun
Bulmaca
Canlandirma
Arkeolojik Kazi
Beyin Firtinasi
YAPILACAK KONULARA YONELIK ONERILER
Canlilarin Cesitliligi
Diin-Bugiin-Yarm
Meslekler
Miizeler
Yasadigimiz Cevre
Atatiirketiliik
fletisim Araglari
DURUMLARA YONELIK ONERILER
Konular Islendikten Sonra
Miizeler Haftas1
fhtiya¢ Duyma
Performans Gorevi
Projeler
MUZE KURUMUNUN ISLEYISINE YONELIK ONERILER
Ogrenci Seviyesine Uygunluk
Giris Ucreti
Eserlere Dokunma
Miize Igerigi
Miize Reklamlar
DIGER
Zaman Y Onetimi
Milli Egitim Bakanlig
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Tablo 17’ye gore, aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin, Hayat Bilgisi dersi

kapsaminda gerceklestirilen miize uygulamalarinin etkin kullanimi i¢in farkli

boyutlarda oneriler sunduklar1 goriilmektedir. Arastirmaya katilan smnif 6gretmenleri,

Hayat Bilgisi dersi kapsaminda gergeklestirilen miize uygulamalarinin etkin kullanimi

icin 6gretmenler smifa, kullanilan yontem, teknik ve etkinlikler, konular, durumlar ve

miizeye yonelik Oneriler getirmislerdir. Hayat Bilgisi dersi kapsaminda gerceklestirilen

miize uygulamalarinin etkin kullanimi i¢in 6gretmenlere yonelik oneriler getiren smif
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Ogretmenlerinin 5’1 6gretmenlerin 6n hazirlik yapmasi, 1’1 6gretmenin miize konusunda
egitilmesi, 1’1 de 6gretmenlerin miize uygulamalar1 sirasinda kendisinin anlatim
yapmasi gerektigini soylemislerdir.

Hayat Bilgisi dersi kapsaminda gergeklestirilecek miize uygulamalar1 dncesinde
Ogretmenlerin 6n hazirlik yapmasini 6neren sinif 6gretmenleri yapilacak 6n hazirligi; 6n
kesif, plan yapma, kenti tanima, amag belirleme olarak farkli kavramlarla ifade
etmislerdir. Arastirmaya katilan smif 6gretmenlerinden O-2, “Ashinda yine bize diisiiyor
is, once oraya gidip biz gorsek, gezsek belki onlarin hi¢ yardimina ihtiyacimiz olmadan
biz kendimiz bile ¢ocuklara bir seyleri ¢ok seyi anlatabiliriz. Yani yeterini biz verebiliriz
(st. 352-353) " seklinde goriislerini ifade etmistir. Miize uygulamalar1 dncesinde
ogretmenlerin 6n hazirlik yapmasini éneren diger bir sinif 6gretmeni O-16, “Orada
simdi yetkili kisiler oldugu icin bizde neyle karsilasacagiz onu bilmiyoruz net olarak.
Simdi bilim merkezinde bir kez daha gidersem daha farkl olur ama ilk kez gittigim icin
orada ne gorecegimi ben de bilmiyorum. Bende ¢ocuklarla birlikte gériiyorum bazi
seyleri (st. 101-103)” ve “Ornegin bir 6n hazirlik. O kadar giizel seyler var ki evet
onlar yapimali ama bunun igin bir siirii zamana ihtiyacimiz var. Ondan sonra konu
islenisine gegiyorsun orada uygulamalar var, 0 uygulamalar: yaptirmak gerekir birebir
onlar i¢in zamanimiz yok. Zaman simirly siiresi bitmis oluyor diger konu kaltyor bu
seferde. Onun sonuna ermek igin ugrastiginda hani basladigin igin bitirmek gerekir
sonlamak gerekir ama siireye bakiyorsun siire yeterli olmuyor (st. 179-183) " seklinde
goriislerini belirtmistir. Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinden O-2 ise, “Temalar
tek tek incelenip nerede, nereye gidilebilirine bakip ¢cok daha detayli planlar yapilabilir
aslinda. Cok daha iyi planlamalar yapilabilir (St. 366-367) " diyerek miize uygulamalar1
yapmanin énemine dikkat ¢ekmistir.

Tablo 17’ye gore, Hayat Bilgisi dersi kapsaminda gergeklestirilen miize
uygulamalarinin etkin kullanimi i¢in siifa yonelik Oneriler getiren sinif
Ogretmenlerinden 2’si 6grencilerin miize uygulamalar1 6ncesinde 6n hazirlik yapmasini,
1’1 de sinif mevcutlarmin miize uygulamalari i¢in uygun bir sayida olmas1 gerektigini
soylemislerdir. Miize uygulamalar1 6ncesinde 6grencilerin 6n hazirlik yapmasimi 6neren
simif dgretmenlerinden O-5, “On hazirlik yapmalar: gerekiyor, yoksa birazcik havada
kalryor. Ben de zamaninda, gengligimizde gittik miizelere fala ama mesela ¢ok detayl

bilgi sahibi degilsin gidiyorsun sadece, iste bakmakla yetiniyorsun gibi oluyor. Ama
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onun detayint bilsen, oziinii bilsen sonra birisi anlatsa ¢ok daha etkili oluyor (St. 252-
256)” seklinde goriiglerini ifade etmistir. Benzer goriisii paylasan bir diger smif
ogretmeni O-7 ise, “On bilgiyi verdikten sonra ¢ocuklar miizeye gittiklerinde daha
yararl oluyor. Tabi on bilgileri oluyor, oradaki eserleri gezerken, ornegin uzay merkezi
hakkinda bilgi vermistik gitmeden, gidip orayt izledikten sonra tabi hepsi geldiginde
miithis bir suanda uzayla ilgili ne sorarsaniz cevap verebiliyorlar. Ciinkii orada
vasadilar, gordiiler, yani 6n bilgi olara hem ev édevi olarak hem de performans édevi
olarak veriyoruz. Daha sonra beraber yastyoruz bunlari (st. 63-68) ” seklinde
goriislerini ifade etmistir. Hayat Bilgisi Dersi kapsaminda gerceklestirilecek miize
uygulamalar1 6ncesinde smifa yonelik getirilen oneriler getiren smif 6gretmenlerinden
O-15, “34 égrencim var benim. 34 égrenciyi miizeye gétiirdiigiiniizde ne kadar isteseniz
de ¢ocuk bunlar, orada hdkim olamayabiliyor ¢ocuklar. Bunun icin de bir 6gretmenin
oyle bir alanda sinifta hakim olabiliyorsunuz, sizi kag¢ 6grenciniz var bilmiyorum ama
swifta 34 degil 50 tane 6grenciye de hakim olabilirsiniz bir sekilde, ama 6yle bir alanda
hakim olmak daha da zor bir sinif mevcutlarimin fazla olmast bir dezavantaj (St. 264-
267)” diyerek miize uygulamalarinin daha saglikli olmasi i¢in kalabalik siniflarin
azaltilmasi gerektigini sOylemistir.

Tablo 17’ye gore, Hayat Bilgisi dersi kapsaminda gergeklestirilen miize
uygulamalarmin etkin kullanimi i¢in smif 6gretmenleri farkli yontem ve teknik
kullanilmasini ve farkl etkinlikler yapilmasini 6nermislerdir. Arastirmaya katilan sinif
O0gretmenlerinden 4’1 Hayat Bilgisi dersi kapsaminda gergeklestirilen miize
uygulamalarinda drama yapilmasini, 3’1 rehberin anlatim yapmasini, 2’si miize
gorevlilerinin anlatim yapmasini, 1’1 oyun kullanilmasini, 1’1 bulmaca yapilmasini, 1’1
canlandirma yapilmasini, 1’1 arkeolojik kaz1 yapilmasini, 1’1 beyin firtinasi yapilmasini
onermislerdir. Arastirmaya katilan smif 6gretmenlerinden bazilar1 miizede etkinlik
yapilmasi1 gerektigini soylemislerdir. Arastirmaya katilan smif 6gretmenlerinden O-5,
“Yerinde etkinlik yapilmasi daha yararl olabilir tabi (st. 172)” derken O-3 ise, “Hi hu
biraz soguk bakiyoruz. Biraz daha eglenceli, albenili olmasi gerekiyor (st. 246)”
seklinde miizelerde 6grencilere etkinlik yaptirmanin dnemine vurgu yapmustur.

Hayat Bilgisi dersi kapsaminda gerceklestirilecek miize uygulamalarinda drama
yapilmasini dneren dgretmenlerden O-14, “Belki drama ¢alismalart o geziyi, miizeyi

yerinde etkinlik yapilmasi daha yararl olabilir tabi (st. 171-172)” seklinde goriislerini
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ifade etmistir. Miize uygulamalarinda dramanin kullanilmasini1 6neren diger bir smif
ogretmeni O-120, “Ben bu sene drama kursuna basladigim icin 1 6nemini daha yeni
yeni kavriryorum diyebilirim agik¢asi. Bu tekniklerden haberdardik zaten ama bu kadar
etkili olabilecegini agik¢asi kursa baslamadan once diisiinmiiyordum. Bu sebeple de 11
kullanilmasi gerektigini diistiniiyorum bundan sonrast igin (St. 78-80)” seklinde
diistincelerini belirtmistir.

Aragtirmaya katilan siif 6gretmenlerinden bazilari, Hayat Bilgisi dersi
kapsaminda ger¢eklestirilecek miize uygulamalarinda, rehberin ve miize gorevlisinin
ogrencilere anlatim yapmasi gerektigini dnermislerdir. Ornegin smif dgretmenlerinden
O-5 goriislerini, “Bir de gercekten rehberin olmasi gerekiyor yani kesinlikle her miizede
rehberin olmasi gerekiyor. Bu arkeoloji miizesindeki kisi, gorevli kisi rehberlik degil
bizim gittigimiz firmadaki rehberlik yapti. Biitiin miizelerde bence orada bir gorevli kisi
rehber olmali, giizel bir sekilde anlatmali (st. 245-248)” seklinde ifade etmistir.
Aragtirmaya katilan smif 6gretmenlerinden O-14 ise, “Gergekten rehberin olmast
gerekiyor yani kesinlikle her miizede rehberin olmasi gerekiyor. Bu arkeoloji
miizesindeki kisi, gorevli kisi rehberlik degil bizim gittigimiz firmadaki rehberlik yapti.
Biitiin miizelerde bence orada bir gorevli kisi rehber olmali, giizel bir sekilde anlatmali
(st. 145-148)” ve “Yoksa birazcik havada kaliyor. Ben de zamaninda, gen¢ligimizde
gittik miizelere fala ama mesela ¢ok detayl bilgi sahibi degilsin gidiyorsun sadece iste
bakmakla yetiniyorsun gibi oluyor. Ama onun detayin bilsen, oziinii bilsen sonra birisi
anlatsa ¢ok daha etkili oluyor (st. 152-156)” seklinde 6neriler getirmistir.

Hayat Bilgisi dersi kapsaminda gergeklestirilecek miize uygulamalarinda miize
gorevlisinin anlatim yapmas1 gerektigini soyleyen smif dgretmenlerinden O-10, “Miize
goreviilerinin oldukca giizel bir sekilde anlatmalart olduk¢a yararl oluyor (st 181-
182)” bigiminde diisiincelerini ifade etmistir. Simf 6gretmeni O-3, “Cocugun diizeyine
inmesi gerekiyor yani anlattiklarinin seviyesine indirmeleri gerekiyor yani
anlattiklarinin seviyesini ¢ok boyle yiiksek seviyede anlatiyorlar, yani sanki bir yetiskin
uu yetigkine nasil anlatirsin dyle anlatiyorlar. Yani orada anlatan kigileri dzenle
secmeleri gerekiyor. Miize gérevlileri hani siradan sanki bir sey anlatiyormus gibi bir
de ¢ok ¢cabuk ¢abuk anlatiyorlar hemen sey yapiyorlar hemen bir an énce o zaman

ctkmistik ya hani gezelim edelim falan dedik ama miizelere biraz soguk bakilyyor o
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yiizden daha farkl olabilir (St. 225-229)” diyerek miize gorevlisinin 6grencilerin
seviyesine inmesi gerektigine vurgu yapmistir.

Hayat Bilgisi dersi kapsaminda gerceklestirilecek miize uygulamalarinda
canlandirma yapmayi 6neren smif gretmenlerinden O-2, “Mesela orada “Esekkulakl:
Midas in” ¢ok giizel bir canlandirmast olabilir (st. 302-303) ” seklinde goriislerini ifade
etmistir. Arastirmaya katilan sinif 6gretmeni O-13 ise, “Aslinda ¢cocuklar alip bir kazi
alanmina gotiiriip orada birkag giin kampli ders isleyebilseniz veya ne bileyim demi ¢ok
farkli olmaz mi? (St. 23-24)” diyerek Hayat Bilgisi dersi kapsaminda yapilan miize
uygulamalarinda arkeolojik kazi teknigini kullanmay1 6nerirken aslinda yaparak-
yasayarak dgrenmeye vurgu yapmistir.

Tablo 17’ye gore, arastirmaya katilan sinif gretmenleri Hayat Bilgisi dersi
kapsaminda ger¢eklestirilen miize uygulamalarinin etkin kullanimi i¢in bazi1 konularda
miize uygulamasi yapilmasini dnermislerdir. Arastirmaya katilan smif 6gretmenlerinden
5’1 canlilarm gesitliligi, 3’1 diin-bugilin-yarin, 2’si meslekler, 1’1 miizeler, 1’1
yasadigimiz ¢evre, 1’1 Atatlirkgiiliik, 1°1 iletisim araglar1 konusunda miize uygulamasi
yapilmasi1 gerektigini soylemislerdir. Hayat Bilgisi dersi i¢erigindeki canlilarin
cesitliligi ile ilgili konularda miize uygulamalar1 yapmay1 6neren sinif 6gretmenlerinden
O-5 goriislerini, “Zooloji miizesi hayvanlarin cesitliliginde iste ayiriyoruz ya hayvanlari
suriingenler, memeliler onlarla alakali konuyu igledikten sonra gidilmeli (st. 194-196)”
seklinde ifade etmistir. Canlilarin ¢esitlili§inde miize uygulamasi yapilmasini éneren
diger bir siif 6gretmeni O-9, “Canlilarin cesitliligi konusunda ee bircok degisik
konularda gezilerden yararlanilmak gerek bence ben basta dedigim gibi gezilerin bu
miizelere dahi ¢ok yararli olduguna inaniyorum (st. 184-185)” seklinde diisiincelerini

belirtmistir.

Hayat Bilgisi dersi icerigindeki “Diin-Bugiin-Yarm” temasinda miize
uygulamalar1 yapmay1 dneren sinif dgretmenlerinden O-6 goriislerini, “Simdi diin,
bugiin, yarinda da kullanabiliriz. Ornegin, kullandigimiz esyalarin degigimde insanin
fiziksel degisimlerinde de farkiilik olmasi, insanlarin yasantilarinda kullandiklar:
esyalarda mesela sey olmus, farklilik olmus. Burada kullanilabilir yani o giinkii
insanlarin giinliik yasantilar: hakkinda esya, kullandiklar: egyalar hakkinda bilgi almast
agisinda kullanilabilir (st. 138-141)” seklinde ifade etmistir. “Diin-Bugiin-Yarmn”

temasinda miize uygulamalar1 yapmay1 dneren diger bir sinif gretmeni O-1 ise, “Ya
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mesela tilkem, iilkemizin tarihi eserleriyle ilgili bir boliim var orada mutlaka gidilmeli
diye diistiniiyorum. Yasadigi sehirde ki tarihi bir eserin, tarihi bir yerin bir gériinmesi
gerektigini diigiiniiyorum (St. 164-166) " bigiminde diisiincelerini ifade etmistir.

Arastirmaya katilan smif 6gretmenlerinden O-5, miize uygulamalarmi Hayat
Bilgisi dersi igerigindeki meslekler konusunda yapmayi dnermis ve “On hazirlik olarak
gidilebilir diger uzay ¢ok ilgilerini ¢ekti biitiin 6grencilerin sonra cam sanatlar: miizesi
o sanatlar, mesleklerle ilgili olabilir. Mesela Hayat Bilgisi 'nde meslekler isleniyor
onlarla ilgili meslek dali olaraktan el sanatlart olaraktan tamtilabilir (st. 209-211)”
demistir. Miize uygulamalarini, Hayat Bilgisi dersi igerigindeki miizeler konusu
islenirken gerceklestirmeyi diisiinen O-1 goriislerini, “Miizeler konusu var hayat Bilgisi
dersinde miizeler konusunda yine yasadigimiz sehirde birka¢ miizenin detayli olarak
goriilmesi gerektigini diisiiniiyorum (St. 170-171) " seklinde ifade etmigstir. Arastirmaya
katilan sinif 6gretmenlerinden O-15 ise iletisim araglar1 konusunda miize uygulamasi
yapmay1 dnermistir. Konu ile ilgili ayn1 yonde diisiinceleri olan O-15, “PTT ’nin bir
miizesi var mt aslinda bilmiyorum iletisim araglariyla ilgili béyle bir etkinlik yapilabilir
(st. 61) ", “Yani eski telefonlarla suan siz hatirlyyor musunuz bilmiyorum eskiden
telefonlar daha hantal yok ¢evirmeli falan suan ¢ocuklar onlart gormiiyor, bilmiyor,
tanmimryor (st. 65-66)” ve “Mesela Almanya da bir ogrenciye tavuk resmi yap
dendiginde tabaga konulmus bir but resmi ¢izdigi soyleniyor bilmiyorum duymusg
muydunuz? Ciinkii orada bu ¢ocuklarda tavuk gormiiyor canlt bir tavuk gérmedigi icin.
Bunlarda bazi seyleri eskileri gormedigi icim bilmiyorlar (st. 70-72)” climleleri ile
goriislerini bildirmistir.

Tablo 17’ye goére, Hayat Bilgisi dersi kapsaminda gerceklestirilen miize
uygulamalarmin etkin kullanimi i¢in, arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri bazi
durumlarda miize uygulamasi yapilmasini dnermislerdir. Arastirmaya katilan smif
Ogretmenlerinden 4’1 konular islendikten sonra, 1’1 Miizeler Haftasinda, 1’1 ihtiyag
duyuldugu zaman, 1’1 performans gorevi olarak, 1’1 projelerde, miize uygulamasi
yapilmasi gerektigini sdylemislerdir. Hayat Bilgisi dersi konulari islendikten sonra
miize uygulamalar1 yapmay1 6neren smnif gretmeni O-5, “Sonra daha etkili oluyor.
Islemeden énce biraz havada kaliyor. Cocuklar fazla da bilgi sahibi olmayinca hani
biraz yiizeysel sey yapiyorlar, inceliyorlar. Bence konular sonra gittiginde daha etkili

oluyor (st. 67-68) ” seklinde goriislerini bildirmistir. Simf 6gretmeni O-5, dgrenciler
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konuyu tanimadan 6nce yapilan miize uygulamalarinin 6grenciler i¢in soyut oldugunu,
“Yani birazcik sey var arkeoloji miizesi olabilir. Bu yil gittik biz zooloji miizesi tam
iyiydi ama arkeoloji miizesi biraz soyut kaldr sanki benim gozlemledigim kadariyla
ikinci sinifa biraz soyut kaldi. Sadece daha ¢ok paralar dikkatlerini ¢ekti iste heykeller,
oyle yani ¢ok hani belki de ondan énce dedigim gibi o konuyu islemedigimiz i¢cin belki
konumuz yok suanda islemedigimiz i¢in havada kaldi. Ondan diyorum ya konuyu
isledikten sonra miizeye gezi yapmak daha verimli olur diye diisiintiyorum (St. 176-
180) 7 sozleri ile ifade etmistir.

Arastirmaya katilan siif 6gretmeni O-13, Hayat Bilgisi dersi konularini
islendikten sonra, konular1 pekistirmek i¢in miize uygulamalar1 yapmay1 6nermistir.
Smif 8gretmeni O-13 diisiincelerini, “Simdi diyelim ki o temadan énce gidip ashinda bir
gortip o farkindalig1 yasayip yeniden geri gelseniz dediginiz dogru. Daha bence
mantikli yani onu dersi daha pekistirirsiniz. Biz derste verip de sonra pekistirmeye
calisiyoruz. Ciinkii o da zamanla alakali onu arvyorsunuz belediye veya diger seyleri
onlarin bos kaldigi anlara gore ayarlamak zorundasiniz (st. 80-83)” sozleri ile ifade
etmistir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinden O-9, Miizeler Haftas1’nda, miize
uygulamas1 yapilmasini dnermistir. Konu ile ilgili gdriislerini O-9, “Mesela sey de
olabilir yani Hayat Bilgisi ile miizeler haftasinda ee yapilabilirse hani bunlara yakin ee
tarihler arasinda ee olursa ¢ok daha faydali olur yani direk olarak konuyu orada
vermis oluyoruz yani. Miizeler haftasiyla ilgili biiyiik ¢ok giizel bir etkinlik yapmis
oluyorsunuz (st. 150-752) ” seklinde ifade etmistir. Smif dgretmenlerinden O-4 ise,
miize uygulamalarmin ihtiya¢ duyulmasi durumunda yapilmasi gerektigini soylemistir.
Smif 8gretmeni O-4, “Ya ihtiya¢ oldugu zaman gidilmesi gerek ama surf miizeye gitmek
icinde miizeye gitmek ¢ok degil yani, konu gerekirse (St. 124-125)” seklinde
diistincelerini agiklamistir.

Arastirmaya katilan simif dgretmenlerinden O-9, Hayat Bilgisi dersinde
dgrencilere miize ile ilgili performans gorevi vermeyi dnermistir. Smnif dgretmeni O-9,
“Mesela konu anlaminda da alinabilir ee bununla ilgili iste 6grencilerin daha ¢ok
arastirma yaparak daha ¢ok kapsamli bir sekilde ee iste mesela su olabilir yani
performans gorevi seklinde olabilir ee bununla ogrencilerin bu konularda farkindalik

sahibi olmalart agisindan gelistirilebilir yani (St. 197-199)” diyerek miize ile ilgi
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performans gorevi hazirlayacak dgrencilerin miize ile ilgili farkindaliginin artacagini
savunmustur.

Arastirmaya sinif gretmenlerinden O-13, Hayat Bilgisi dersi kapsamimda
gerceklestirilecek miize uygulamalarinin etkin kullanimi i¢in 6grencilere proje vermeyi
onermistir. Smif dgretmeni O-13 konu ile ilgili diisiincelerini, “Aslinda bu yaz saati
stirecinde farkli asamalarda 6grencilere aslinda proje gibi degil de baska konularda
verip iste bu konulari verip kendilerini ¢iinkii direk bunu alip gétiirmek ¢okta benim
dediklerim mantikli degil en giizeli sey bence ¢ocuklara daha boyle odev tarzi verip. Yaz
tatilinde bu tiir atryorum sen arkeoloji kazi bélgesine gidip orada bir kazi goreviisinden
izin alip birkag giin oradaki seyleri takip edip digerine bir miizeye gidip miizede birkag
gtin goniillii calisma gibi bu tarz ¢calismalara aslinda sey verilebilir (St. 32-37)”
seklinde ifade etmistir.

Tablo 17°de goriildiigii gibi, Hayat Bilgisi dersi kapsaminda gergeklestirilen
miize uygulamalarmin etkin kullanimi1 i¢in miize kurumunun isleyisine yonelik
onerilerde bulunmuslardir. Smif 6gretmenlerinin 5’1 miizelerin 6grenci seviyesine
uygun olmasini, 2’si miizelerin iicretsiz olmasini, 2’si sergilenen eserlere
dokunulmasma izin verilmesini, 2’si miize igeriklerinin degismesini, 1’1 miizelerin
reklamlarinin yapilmasini 6nermiglerdir. Hayat Bilgisi dersi kapsaminda
gergeklestirilecek miize uygulamalarinin etkin kullanilanimi i¢in uygulama yapilacak
miizenin 6grenci seviyesine uygun olmasi gerektigini sdyleyen smif 6gretmenlerinden
0O-2, “Seviyeye uygun olmasi ¢ok énemlidir. Bazen gezi seviyenin ¢ok iistiinde kalr,
bazen de altinda kalir. Oyle olmamali, seviyesinde olmali 6Srenci seviyesinin ¢ok
seviyesinde olmast gerekir (St. 251-252) " seklinde goriislerini bildirmistir. Ayn1 yonde
goriis bildiren O-4, uygulama yapilacak miizelerin, Hayat Bilgisi dersi alan 6grencilerin
seviyesine gore olmasi gerektigini soylemistir. Sinif dgretmeni O-4 goriislerini, “Ya bu
birazda hangi miizeler var? Hangi miizeler ilgi ¢ekici yas grubuna gére? Her konunun
her yasta incelenebilir ama o konu o yas grubunda miize ile daha keyifli olacaksa miize
iyidir ama ne bileyim mesela arkeoloji miizesi vardir ¢ocuk da yasi geregi onlara ¢ok
da fazla ¢ekici gelmeyecektir. O geziyi biraz daha birkag yil sonraya erteleyebilmek
gerekir yani o yiizden, genelde yaglarina gére (st. 130-133)” bigiminde ifade etmistir.
Arastirmaya katilan diger bir smif gretmeni O-10 ise, dgrencilerin gelisim seviyelerine

uygun olmayan miizelerde yapilacak uygulamalarinin 6grencilerin 6grenmeleri



129

bakimindan olumsuz oldugunu, “Cumhuriyet miizesine gittik mesela, orada gemiler
vardl Atatiirk iin. Cocuklar onlari pek algilayamiyorlar. Yani algilamamuslardr birinci
Swnifta hi¢bir sey yapmamislardi (st. 152-153)” climleleri ile savunmustur.

Arastirmaya katilan smif 6gretmenlerinden O-1 ve O-17, Hayat Bilgisi dersi
kapsaminda gercgeklestirilen miize uygulamalarinin etkin kullanilmasi i¢in miizelerin
ficretsiz olmas1 gerektigini sdylemislerdir. Sinif 6gretmeni O-1, “Bazi miizeler iicretli
ona karsiyim mesela (st. 175)” derken O-17 ise, “Ne olmali? Tabi ki miizeleri 6grenim
hayatinda onemli oldugu orada ayrintilarla belirtilmeli. Birde miizelerde ticret
olmamali bence (st. 42-43)” ve “Ustelikte ¢ok pahali oluyor iicretler (st. 47)” seklinde
goriislerini bildirmistir.

Arastirmaya katilan simif 6gretmenlerinden O-19, sergilenen nesnelere
dokunulmasina olanak tanimas1 yoniinde miizelere dneri getirmistir. Sinif dgretmeni O-
19, “En giizel 6grenim bence gorerek dokunarak hissederek yasayarak égrenme oldugu
i¢in ondan ¢ocuklarin aklinda daha fazla kaliyor ondan dolayr miizeleri boyle anlatarak
veya iste perdede seyrettirerek degil de dokunarak, ¢cocuk olaylarin i¢inde oldugundan
dolayt bu 6grenme akillarinda kalma daha fazla oluyor (st. 130-132)” seklinde
goriislerini ifade etmistir. Arastirmaya katilan smif 8gretmeni O-3, Hayat Bilgisi dersi
kapsaminda gergeklestirilecek miize uygulamalarinin daha etkin olmasi i¢in, “Yalniz
miizelerin i¢eriginin de degistirilmesi gerekiyor. Daha canli teknolojinin daha ¢ok
kullanmldigi yerler olmast gerekiyor (st. 188-189)” seklinde Oneriler getirmistir.
Arastirmaya katilan sinif 6gretmeni O-12 ise, miizelere yonelik, “Simdi énce
billboardlar: goriip gormediklerini reklamlar icin goriip gérmediklerini sordum. Ne
gordiiklerini sordum, billboard da ne anlatryor, ne anlamistiniz billboard da reklam
afislerinde ne gormiistii ve ne anlatmisti size diye sordum. Miize reklamlarinit yapilmali
(st. 80-82)” seklinde dneri sunmustur.

Tablo 17 incelendiginde, arastirmaya katilan simif 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi
dersi kapsaminda gerceklestirilen miize uygulamalarnin etkin kullanimi i¢in, zaman
yonetimi konusunda ve Milli Egitim Bakanligi’na 6neriler getirdikleri goriilmektedir.
Ornegin miize uygulamasina ayrilan zamanin kisith olmamasi gerektigini sdyleyen,
aragtirmaya katilan sinif 8gretmenlerinden O-20, “Zaman yonetimi konusu biraz
stkintili olabiliyor ya da grubun biiyiikliigiine gore de degigebiliyor. Ciinkii hani stirekli

gezi yapma Qibi bir firsatimiz olmuyor. Hani kenar mahallede de ¢alisinca, ¢ocuklarin
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maddi durumlari da aslinda pek el vermiyor. Hani belli bir miktar para toplamak
gerekiyor. Onun icinde hani gitmisken surayt da gorelim burayt da gorvelim, hani
cocuklar kirk yiin bagsi hani bir diizenlemisiz hani yilda bir. Dedigim gibi goriismenin
basinda da hani ¢ok kisitl imkanlarla diizenlendigi icin hani surayt da gorelim burayi
da gorelim diyoruz hepsini, hani sikistirmak zorunda kaliyoruz. Aslinda hani birazcik
daha zaman agisindan ¢ocuklar daha fazla vakit gegirebilseler bizde boyle sikistirmak
zorunda kalmasak, daha faydali olacagin diigtintiyorum (st. 154-160) " seklinde
goriislerini ifade etmistir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri, Hayat Bilgisi dersi kapsaminda
gerceklestirilen miize uygulamalarinin etkin kullanimi i¢in Milli Egitim Bakanligi’na da
oneriler getirmislerdir. Ornegin O-2, Hayat Bilgisi dersi kapsaminda gerceklestirilecek
miize uygulamalari sirasinda drama yapilmasi gerektigini, ancak konu ile ilgili
bilgisinin olmadigm1 ifade etmistir. Sinif 6gretmeni O-2, drama konusunda Milli Egitim
Bakanligi’nin 6gretmenlere hizmet i¢i kurs vermesi gerektigini, “Konsantrasyon miithis
artirilabilir. Kesinlikle, oynanilabiliyor. Ogretmenin donammuyla ilintili seyler bunlar.
Iste Milli Egitim keske daha giizel hizmet ici egitim kurslar: yapsa da bizlerde daha
donanimly olsak (st. 307-308)” ciimleleri ile ifade etmistir. Sinif 6gretmeni O-2, miize
uygulamalarmi Milli Egitim Bakanligi’nin bizzat planlamasini dnermistir. Sinif
ogretmeni O-2, “Ashnda Milli Egitimin bu anlamda ¢ok giizel planlamalar yapsa ve her
ogrenci iste ne bileyim ilkokulda gezmesi gereken her yeri gezse (St. 372-374)” ve
“Liseyi bitirene kadar su tilkenin tarihi, turistik her yerini gezmis olsa bir ¢cocuk (St.
378)” seklinde goriislerini ifade etmistir. Milli Egitim Bakanligma 6neriler getiren bir
baska smif 6gretmeni O-3, “Bir de bunlar: Milli Egitimin ayarlamas: gerekiyor. Belli
gezileri yani belli zamanda biz simdi ¢ocuklardan para topluyoruz. Yok izin aliniyor,
bilmem ne yapiliyor otobiisiinii ayarliyorsun (st. 272-274)” ve “Ya gezileri dzellikle

Milli Egitim Bakanligi yapsin bunu diyorum (st. 278)” seklinde goriislerini bildirmistir.

Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersinde Gergeklesen Miize Uygulamalarina Yonelik
Goriislerine iliskin Bulgular
Hayat Bilgisi dersi igerisinde gergeklestirilen miize uygulamalarini belirlemeye ¢alisan
bu arastirmada, Hayat Bilgisi dersi igerisinde gergeklestirilen miize uygulamalarina

katilmis 6grencilerin goriisleri alinmistir. Arastirmanin bu bdliimiinde, 6grencilere
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yoneltilen, “Okul ve derslerinin kapsaminda miizelere gitmeyi nasil buluyorsun?”,
“Miizelerde neler yaptyorsun? Bana anlatabilir misin?”’ ve “Miizelere gitmenin senin
O0grenmene ne gibi katkilarmin oldugunu diisiiniiyorsun?” sorularma yanit aranmistur.
Ogrencilerle gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilen

verilerin analizi sonucunda, “Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersinde Gergeklesen Miize
Uygulamalarina Iligkin Goriisleri” temas1 ve bu temaya ait, “Ogrencilerin Hayat Bilgisi
Dersinde Gergeklesen Miize Uygulamalarma Yonelik Diisiinceleri” ve “Ogrencilerin
Hayat Bilgisi Dersinde Gergeklesen Miize Uygulamalarinda Yaptiklar1 Etkinlikler” alt

temalar1 bulunmustur.

Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersinde Gergeklesen Miize Uygulamalarina Yonelik
Diisiincelerine iliskin Bulgular

Aragtirmada 6grencilere sorulan, “Okul ve derslerinin kapsamida miizelere gitmeyi
nasil buluyorsun?” ve “Miizelere gitmenin senin 6grenmene ne gibi katkilarinin
oldugunu diisiiniiyorsun?” sorularna verilen yanitlarin analizi sonucunda elde edilen
bulgular Tablo 18’de gosterilmistir.

Tablo 18’de goriildiigii gibi, arastirmaya katilan 6grencilerin Hayat Bilgisi dersi
kapsaminda ger¢eklesen miize uygulamalarmin duyussal boyutuna iligkin goriisler
sunmuslardir. Arastirmaya katilan, Hayat Bilgisi dersi kapsaminda gergeklestirilen
miize uygulamalarma katilmis 6grencilerin 27°s1, Hayat Bilgisi dersi kapsaminda
gergeklestirilen miize uygulamalarini giizel, 26’s1 eglenceli, 8’1 dikkat cekici, 5’1
heyecanl, 3’t farkly, 3’0 sasirtict, 3°i 6nemli, 3’1l merak uyandirici, 2’si etkileyici, 2’1
kendine inanmay1 saglayici, 2’si kendini insanlarin yerine koyma becerisini gelistirici,
1’1 birlik ve beraberlik duygusunu saglayici, 1’1 dersi sevmeyi saglayici ve 1’1 merak

giderici bulmuglardir.
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Tablo 18
Osrencilerin Hayat Bilgisi Dersinde Gergeklestirilen Miize Uygulamalarina Iliskin

Goriisleri

OGRENCILERIN MUZE UYGULAMALARINA iLiSKiN GORUSLERI
DUYUSSAL BOYUT
Giizel
Eglenceli
Dikkat ¢ekici
Heyecanli
Farkl
Onemli
Sasirtict
Merak Uyandirici
Etkileyici
Kendine inanma
Kendini Insanlarm Yerine Koyma
Birlik ve Beraberlik Duygusu
Dersi Sevme
Merak Giderici
BILGI BOYUTU
Ogretici
Yararlt
Daha Iyi Ogrenme
Gorerek Ogrenme
Sorgulama Yapma
Pekistirme
Kalic1 Bilgi
Basarili Olma
OLUMSUZ DUSUNCELER
Korkutucu
Sikici
Giirdltili
Yararli Degil
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Meslek Se¢imine Yardimci

Hayat Bilgisi dersinde ger¢eklestirilen miize uygulamalarina katilmis
ogrencilerin biiyiik bir kismi, miize uygulamalarina katilmayi, iyi, olumlu, memnun
edici, mutlu, zevkli, seviyorum gibi farkli ifadelerle, olumlu bulduklarini s6ylemislerdir.
Arastirmaya katilan 6grencilerden T-3, “Gezide olunca bazen daha da iyi hissediyorum
kendimi (st. 245)” derken arastirmaya katilan diger bir 6grenci T-21, “Bence hani iyi
oluyor bazen sey ara vermek (st. 10)” seklinde diisiincesini agiklamistir. Ayn1 yonde
goris bildiren T-21, miize uygulamalarina katilmay1 “ara vermek” olarak
degerlendirmistir. Yine miize uygulamalarma katilmis 6grencilerin biiytik bir kismu,
miize uygulamalarina katilmay1 eglenceli bulduklarmni sdylemislerdir. Bu 6grencilerden

T-17, “Ee boyle cam sanatlar: miizesinde her sey bana renkli gibi geldi bir siirii sekil
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vardi orada ee o sekiller beni eglendirdi (st. 52-52)” derken arastirmaya katilan diger
bir 6grenci T-20 goriislerini, “Gtizel buluyorum, ¢ok eglenceli oluyor. Boyle orada hem
egleniyoruz hem de sinifta ¢ok bunaliyoruz, orada nefes aliyoruz (st. 17-18)” seklinde
aciklamistir. Ayni yonde goriis bildiren T-24 ise, “Yani eglenceli geliyor bana.
Eglenceli oluyor ¢iinkii okulda tikilip kaliyoruz miizeye gittigimizde i¢imiz boyle biraz
canlaniyor en azindan (st. 17-18)” diyerek, okul disinda farkli bir mekan kullaniminin
olumlu yonlerini vurgulamistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin bir kismi, Hayat Bilgisi dersinde miize
uygulamalarina katilmay1 dikkat ¢ekici bulduklarini séylemislerdir. Arastirmaya katilan
baz1 6grenciler “dikkat ¢ekici” kavrami yerine, “ilgi ¢ekici” kavramini kullanmislardir.
Arastirmaya katilan 6grencilerden T-23, “Anlattilar boyle uzay gemilerini
anlatmiglardi, onlar dikkatimi ¢ekti seyler iste boyle uzay gemisine, ilk uzay gemisine
gonderilen seyleri falan (St. 73-74)” derken ayn1 yonde goriis bildiren diger bir 6grenci
T-29, “Okulda gittigimiz miizede benim Satiirn’tin halkalart ¢ok ilgimi ¢ekmisti. Baska
bir ara biz okulla seye gitmistik, burada liiletasi miizesinde orada liile taslar: giizeldi
(st. 99-100) ” seklinde diisiincelerini agiklamistir.

Arastirmaya katilan 6grenciler, Hayat Bilgisi dersinde miize uygulamalarina
katilmay1 eglenceli bulduklarini soylemislerdir. Bu 6grencilerden T-21, “Yani az ¢ok.
Bir de orada farkl: taslarda yazilmis eski yazilar vardi. Duvara yazilmus, ilk geldigimde
¢cok heyecanlanmigstim. Nasil neler var diye. Oraya gittigimde de ¢ok sevdim orayr. Cok
eglenceli geldi. Béyle oyun gibi bir sey vardi. OSretmenimiz onu oynatti izin alarak.
Eglendik (st. 161-163)” seklinde gorislerini agiklamistir. Ayn1 yonde goriis bildiren T-
22, “Yani boyle hep heyecanlaniyoruz kendimizi hep biiyiimiis gibi hissediyoruz (st.
250)” derken, diger bir 6grenci T-27, “Yani konusuyoruz, heyecanlanyyoruz. Su giin
boyle miizeye gidecegiz diye heyecanlaniyoruz (st. 58)” seklinde diisiincelerini
aciklamstir.

Arastirmada 6grencilerin bir kismi1 miize uygulamalarma katilmay1 farkl bir
aktivite ve degisik gibi ifadelerle “farkli” bulduklarini séylemislerdir. Arastirmaya
katilan 6grencilerden T-3, “Geziye gidince hani hep okulda genelde okulda ders
isliyoruz, ama geziye gidince bir ayri gibi oluyor (st. 246)” derken, T-21, “Yani farki
bir aktivite olarak diigiiniiyorum ben onu (st. 283)” seklinde goriislerini bildirmistir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerden bir kismi ise miize uygulamalarma katilmay1 sasirtic
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bulduklarini ifade etmislerdir. Bu 6grencilerden T-10, “Bazen sasirtici seylerle
karsilasabiliyorum (st. 10)” ve “Ee mesela boyle kemik gibi sasirtici kemikler var (st.
14)” derken ayn1 yonde goriis bildiren diger bir 6grenci T-25, “Cogu zaman boyle
sasiriyoruz ¢linkii orada inanilmaz seyler var (st. 86-87)” seklinde goriislerini ifade
etmistir.

Arastirmada miize uygulamalarma katilmis 6grencilerin bir kismi1, miize
uygulamalarina katilmanin “6nemli” oldugunu sdylemislerdir. Bu 6grencilerden T-19,
“Daha fazla bilgi 6grenmek i¢in onemli (st. 259)" derken, ayni1 yonde goriis bildiren bir
diger 6grenci T-20, “Bilgilendirme amacindan ¢ok énemli (st. 201)” seklinde
goriislerini bildirmistir. T-29 ise diisiincelerini, “Ogrenme yéniinden ¢ok onemli hem bir
de (st. 203)” seklinde ifade etmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin bir kismi, miize
uygulamalarma katilmay1 “merak uyandiric1” olarak gordiiklerini soylemislerdir. Bu
ogrencilerden T-12, “Geg¢misi merak ediyorum. Gegmisteki bazi seyleri giizellikleri,
dinozorlari ve Atatiirk’ten kalan eserleri merak ettigim igin gidiyorum (st. 30-31)”,
“"Merak ettigim eserler bir kere dinozor Trex’in kemigiydi (st. 52)” ve “Bir de
Atatiirk’lerden kalma boyle kiliglar aksesuarlar onlart merak ediyorum (st. 58)”
seklinde goriiglerini ifade etmistir.

Arastirmaya katilmis bazi 6grenciler, miize uygulamalarma katilmay1
“etkileyici” bulduklarini soylemislerdir. Bu 6grencilerden T-11, “Orada beni en ¢ok
etkileyen sey Atatiirk’iin savasi kazandigi resim. O beni ¢ok etkiledi (st. 182)” seklinde
gorislerini ifade etmistir. Diger bir 6grenci T-30 ise goriislerini, “Bu benim 6grenmeme
nasil katki saglyor. Degisik seyler gordiikce ben hani ee degisik bilgiler degisik bilgi
demeyeyim, degisik seyler gordiikce etkileniyorum ve bu seyler hani ee degisik seyler
gordiikge stirekli tekrarlyyorum ama ee nasil séylesem anlatamiyorum simdi ama
degisik seyler gordiikce onlar aklima takiliyor hani bazilarint gercekten unutamryorum
ve bazi konularimda bana yardimci olabiliyor bana (st. 148-151)” seklinde ifade
etmistir.

Arastirmada, miize uygulamalarma katilmis 6grencilerin bir kismi, miize
uygulamalarmin “kendine inanmay1 sagladigini” sdylemislerdir. Bu 6grencilerden T-17,
“Resme kendimize iyi his, iyi, daha yakin hissediyoruz. Sonra onlara daha
vapabilecegimize inaniyoruz (st. 229-230) ” seklinde, goriilerini ifade etmistir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerden T-17 ve T-1 ise, kendilerini miizede sergilenen
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eserlerin sahipleri ve miizede sergilenen eserlerin ait oldugu donemdeki insanlarin
yerine koyduklarmi sdylemislerdir. T-17 diisiincelerini, “Cam sanatlari oldugunda onu
vapan kisilerin ne kadar ugrastigini diistiniiyoruz (st. 230-131)” seklinde ifade ederken
ayni yonde goriis bildiren T-1 ise, “Miizeye gittigimde eskiden yasamin mesela ¢ok zor
oldugunu hissettim mesela orada kendimi yerine koydugumda ne kadar zor bir sey
oldugunu anladim, mutluluk duydum boyle 6grendigim icin boyle seyleri oyle (St. 59-
61)” seklinde konu hakkindaki diisiincelerini agiklamustir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerden T-21, miize uygulamalarina katilmanin, birlik
ve beraberlik duygusunu 6grendiklerini séylemislerdir. T-21, “Yani orada dedigim gibi,
oluyoruz (st. 57)” seklinde goriislerini ifade etmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerden
T-26, miize uygulamalarina katilmanin, Hayat Bilgisi dersini daha ¢cok sevmeyi
sagladigmi ifade etmistir. Ayni1 yonde goris bildiren T-26, “Gitmek beni Hayat Bilgisi
dersini sevdirmeyi daha ¢ok yaradi (st. 247)” demistir. Arastirmaya katilan diger bir
ogrencilerden T-24 ise Hayat Bilgisi dersinde miize uygulamalarina katilmay1 “merak
giderici” buldugunu sdylemistir. T-26 goriislerini, “Orada duydugum seyleri goriince
yani anlatilanlardan bazilari oldugu ortaya ¢ikiyor yani asla okuyarak bilemezsin. Hala
merakin diiser ama gordiigiinde merakin gider (St. 147-148)” ve “Kafamdaki sorular
¢oziiyor (st. 152)” seklinde ifade etmistir.

Tablo 18’de goriildiigii gibi, arastirmaya katilan 6grencilerin Hayat Bilgisi dersi
kapsaminda ger¢eklesen miize uygulamalarinin, bilgi boyutuna da iliskin gorisler
sunduklar1 goriilmistiir. Arastirmaya katilan 6grencilerin tamami, Hayat Bilgisi
dersinde gergeklestirilen miize uygulamalarmi bilgilendirici, 13’1 yararli, 7’si daha iyi
o0grenmeyi sagladigini, 6’s1 gorerek 6grenmeyi sagladigini, 3’ii sorgulama yapma
becerisini gelistirdigini, 3’1 dersi pekistirmeyi sagladigini, 2’si kalict bilgi sagladigma,
2’si derste basarili olmay1 sagladigini sdylemislerdir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin tamami miize uygulamalarina katilmay1,
“bilgilendirici” bulduklarint soylemislerdir. Arastirmaya katilan kimi 6grenciler
bilgilendirici kavraminim yerine, 6gretici, yanls bilgileri diizeltici, dogay1 taniticy, tarihi
ogretici, haklarimizi 6grenmemizi saglayici gibi ifadeler kullanmiglardir. Arastirmaya
katilan 6grencilerden T-24, “Bunlarin benim bilgimi artirabilecegimi, bilme, boyle

ilgim oldugu igin bilgimi artirmasini diigtiniiyorum (St. 158-159)” demistir.
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Arastirmaya katilan 6grencilerden T-26, “Bize daha fazla bilgi katmak igin eski
tarihlerde yapilan savaslari, bunlar hakkinda bilgi edinmemiz i¢in (st. 24-35)” derken
ayn1 yonde goriis bildiren T-21, “Evet, hani orada herkesin gezip gérme hakki var
onlart anliyorum ve mutlu oluyorum ben bu miizelere gidince (st. 265)” seklinde
diistincelerini ifade etmistir. T-6, “Mesela eski yillardan kalma esyalarini, paralarin
nasil oldugunu, nasil kesfedildiklerini falan anlatiyorlar bize onlart égreniyorum (St.
38-39) " derken T-25, “Uzay takimyildiziarinin isimlerini ogrenmek icin ee gezegenlerin
biiyiikliigiinii, kiiciikliigiinii ogrenmek icin (st. 29)” ve “Giinesin ne kadar biiyiik
oldugunu, ayin ne kadar biiyiik oldugunu (st. 33)”" seklinde miizede 6grendiklerini
stralamislardir. Benzer goriis bildiren T-28 ise, “Iste éyle sanat seyleri ve eski tarihte ki
seyleri 6grenmem, bilgi edinmem olabilir (st. 165)” seklinde goriislerini ifade etmistir.

Arastirmada 6grenciler, miize uygulamalarina katilmayi, “yararli” bulduklarimi
sOylemislerdir. Aragtirmaya katilan baz1 6grenciler yararli kavramimnin yerine, derslerde
yardimet, faydali, diger derslerde yararli, hatirlamaya yardimc1 gibi ifadeler
kullanmiglardir. Arastirmaya katilan 6grencilerden T-22, “Mesela bunlar bana katkida
bulunuyor, ¢iinkii bilgi veriyor. Gelecekte bunlar bana ¢ok yararl olacak diye
diistindiim (St. 261-262) " derken 6grenci T-9 goruslerini, “Ya onlarda iste dedigim gibi
hani bana yarar oluyor. Ciinkii ben baska seylerde égreniyorum. Oyle olunca bana da
kolaylik saglyyor. Daha sonrasinda bilgi edindigim icin artik bana daha kolay geliyor.
Odevlerimde de yardimci oluyor. Buradan hatirladiklarimi oraya da ekliyorum (st. 259-
161)” seklinde bildirmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerden T-5, miize uygulamalarina katilmanin
smavlarda yardimci oldugunu, “Sorularda ¢ikarsa cevaplayabiliriz. Nasil oluyor,
eskiden neler vardi, onun gibi cevaplar mesela sorulari cevaplandirabiliriz (St. 235-
236) " sozleri ile belirtmistir. Ayni yonde goriis bildiren T-18, “Benim 6grenmeme ee
hem biz biiyiiyiince bunlarla ilgili sitnavlar olacak ondan bu sinavlarla ilgili hala bize
bilgi veriyor bunlart hatirlayabiliyoruz (St. 167-168) " seklinde diisiincelerini ifade
etmistir. Arastirmaya katilan diger bir 6grenci T-18 ise, “Ee bir kere bize sinav
yapmuslard: zaten hani uzay bilimine girmistik. Orada birka¢ sey ogrenmistik. Iste o
zaman sey yapmistik béyle 6grenmistik. Sinavlarda o konular ¢ikmisti. Giinese dogu-

bati bunlarla ilgiliydi. Giinesin ne zaman gece olacagi ne zaman giindiiz olacagi bunlar
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benim i¢in bu sekilde isime yaradi (st. 225-227)” diyerek yapmis oldugu miize
uygulamasinin sinavlarinda faydali olduguna 6rnek vermistir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin bir kismi, miize uygulamalarina katilmanin
Hayat Bilgisi dersinde kendilerine yararli oldugunu ifade etmislerdir. Bu 6grencilerden
T-27, “O deney merkezinde bir tane kiire vardi orada elini ilk bas yiinlii bir seye
surtiiyordun daha sonra kiireye koyuyordun, saglarin havaya dikiliyordu daha sonra
ben onu Hayat Bilgisi dersinde sey daha dogrusu Tiirkce dersinde pek iyi
hatirlamiyorum ama béyle hani o elektrikli dogal kaynaklarimizda yararl oldu bana
Hayat Bilgisi dersinde mesela (st. 281-282) ” seklinde goriislerini bildirmistir.
Aragtirmaya katilan 6grencilerden T-26 ise, “Dinozorlar, diin, bugiin, yarin temasinda
bana yarad (st. 214)” ciimleleri ile ifade etmistir. Ayn1 yonde goriis bildiren diger bir
ogrenci T-27, “Hayat Bilgisi dersinde mesela insanlarin yasanunt isliyoruz. Orada
aletleri isliyoruz mesela o zaman onlarda béyle katkilar: oluyor, ¢iinkii eskiden onlar
var miydt, yok muydu nasil kullanilyyordu, nasil islerde yararlaniliyordu? Onlar
ogrenmek icin katki oluyor (st. 263-265) " ve “Orada farkl yerleri geziyoruz ve farkl
seyleri 6greniyoruz bu da bizim ogrenmemize yardimct oluyor bir seyler ogrenmemize
(st. 282-283) " seklinde diistincelerini ifade etmistir. Hayat Bilgisi dersi iginde
gergeklesen miize uygulamalarm, farkli bir derste yararh oldugunu séyleyen T-7
disiincelerini, “Tiirkgeden simdi bir dersimiz Tiirkceydi iste biz ¢alisiyorduk hep
calisma kitabinda bir tane soru ¢ikti biz onu uzay evine gittigimiz igin kolaylikla
cevaplayabildik (st. 172-173)” bigiminde ifade etmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerden bazilari, uygulama yaptiklar1 miizeleri, “daha
Iyi 6grenme” ortamlar1 olarak degerlendirmislerdir. Bu 6grencilerden T-16, “Orada
yvaptigim seyleri, daha iyi 6greniyorum. Bilmedigim seyleri daha iyi oluyorum. Bu kadar
(st. 217)” derken, ayn1 yonde goriis bildiren diger bir 6grenci T-19, “Sey gezdigimizde
daha ¢ok ogreniriz (st. 240)” ve “Nigin? Ciinkii orada kitapta yazanlardan daha
fazlasini 6greniyoruz (st. 244)” seklinde goriislerini bildirmistir. T-23, “Gorerek,
anlatilarak daha iyi. Hem gorerek hem duyarak daha iyi o yiizden miize daha iyi ama
okulun da yarari oluyor tabii (st. 295-296) " diyerek daha ¢ok duyu organini ise
kosarak, daha iyi bir 6grenme yapilabilecegine vurgu yapmustir. Benzer goriis bildiren
T-29 ise, “Inceledigimiz seylerin izelliklerini gosterdigi icin daha iyi 6grenebilecegimi

diigtiniiyorum (st. 198)” bi¢iminde diislincelerini a¢iklamistir. Bu goriisiine dayanarak
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T-29’un miizelerde gerceklesen 6grenmeleri, okuldaki 6grenmelerden iistiin gordigi
sOylenilebilir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerden bazilari, uygulama yaptiklar1 miizeleri,
“gorerek 6grenmeyi saglayan” ortamlar olarak degerlendirmislerdir. Arastirmaya
katilan 6grencilerden T-21, “Orada égrendiklerimizi birde gérerek, gezerek 6grenmis
olduk (sz. 301)” ve “Gorerek anlatilarak daha iyi (st. 295)” seklinde goriislerini
bildirmistir. Ayn1 yonde goriis bildiren T-24, “Yani bir kitapta gérdiigiimiiz seyi
gergekte gorebilmek konuyu daha da giizel anlamami sagliyor (st. 30)” derken T-17 ise,
“Yani boyle degisik konular: ya da zor konular: sey diyorsun ee sekilli 6gretmek benim
icin daha iyi. Diyorsun sekilli 6gretmek benim i¢in daha iyi. Miizelere gidince de orada
hep sekiller ve resimler var. O yiizden daha iyi ogreniyorum (St. 337-339)” seklinde
diisiincelerini ifade etmistir. Arastirmaya katilan bu 6grencilerin miizede gorerek,
gezerek yaptiklar1 6grenmeyi, okuldaki 6grenmeleri ile kiyasladiklar1 ve miizedeki
ogrenmelerini daha tistiin gordiikleri sdylenilebilir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerden bazilarmin miize uygulamalarini yoluyla
cesitli sorgulamalar yaptiklar1 goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerden T-17,
“Insanlar ugrasinca nasil giizel seyler ¢ikardiklarini diisiindiim (st. 71)” derken ayni
yonde goriis bildiren T-18, “Sorguladim (st. 249)” ve “Iste bunu mesela nasil
degerlendiriyordum? Bunun nasil gériiyordum? Ee evde ben bir sey yaptim mesela
camin neyle yapildigini, neden yapildigi, nicin yapildr (st. 240-241) " seklinde yaptiklar
sorgulamalar1 anlatmiglardir. Arastirmaya katilan diger bir 68renci T-26, “Hayatta
yapilacak seyler ne yapmamiz gerek? Onlart eskiden ne olmus? Ne yapilmig? Simdi ne
yapilacak, gelecekte ne olabilir? Bunun i¢in ben Hayat Bilgisi dersini ¢ok seviyorum
(st. 248-250) ” seklinde diistincelerini ifade etmistir. T-29’un Hayat Bilgisi dersi
kapsaminda gerceklestirilen miize uygulamalar1 vasitasiyla ge¢misi, simdiki zamani ve
gelecegi sorguladigi sdylenilebilir.

Arastirmaya katilan 6grencilerden bazilar1 miizelerde edindigi bilgilerin kalici
oldugunu sdylemistir. Arastirmaya katilan 6grencilerden T-30, “Biiyiiyiince hani
tarihimizle ilgili bazi bilgiler edindigim i¢in bunlar da kalict oluyor. Hani éyle olunca
tarihim hakkinda bilgi edinecegim. Béylece hani basarili olacagim. Hani onlarla da

kolaylik saglayacagim (5t.275-276) " seklinde goriislerini belirtmistir.
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Aragtirmaya katilan 6grencilerin miize uygulamalarina iliskin olumsuz goriisler
de sunduklar1 goriillmektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin 2’si, Hayat Bilgisi
dersinde gergeklestirilen miize uygulamalarini korkutucu, 2’si sikici, 1°1 giiriiltiilii
oldugunu, 1’1 de miize uygulamalarmin Hayat Bilgisi dersine katkisinin olmadigini
sOylemislerdir. Aragtirmaya katilan 6grencilerden bazilari, miize uygulamalarina
katilmay1 “korkutucu” bulmuslardir. Bu 6grencilerden T-10, “Birazda korkung seylerde
karsumiza ¢ikabiliyor (st. 27)” ve “Mesela ne bileyim. Hi¢ gormedigim korkung
saldirict hayvanlar gibi (st. 31)” derken, ayn1 yonde goriis bildiren diger bir 6grenci T-
30, “Benim bir sekilde hayatimda ise yaradi. Hani ben o ¢ukuru gérdiikten sonra ¢ok
korkmustum yani artik 6lecegim sandim, orada bayilacagim sandim ama sonra bunun
hangi ayna oldugunu a¢ikladiklarinda ¢ok saswrdim (st. 156-158)” seklinde
diistincelerini ifade etmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerden T-24 ise, “Aslinda biraz
stkiltyorum ama iyi oluyor (St. 50) ” ve “Biraz bekliyorum yapabilecegimde pek bir sey
yok diye biraz sikiltyorum (st. 54)” sozleri ile miize uygulamalarim “sikic1” buldugunu
belirtmistir. Miize uygulamalarina katilmaya yonelik olumsuz yorum getiren bir diger
ogrenci T-1, “Diniliyoruz, dinliyoruz da daha ¢ok baska siniflarda bazi giiriiltiiler
oluyor o sorun yaratiyor (st. 230) ” bi¢iminde, miize uygulamalarmi “giiriiltili”
buldugunu ifade etmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin 3’1, meslek se¢imlerinde Hayat Bilgisi dersinde
gergeklestirilen miize uygulamalarinin katkis1 oldugunu sdylemistir. Bu 6grencilerden
T-9, “Biiyiiyiince hani su anda memur olmak istiyorum, ama baska bir seyde baska bir
meslekte yardimi olabilir. Yapacak olursam onlarda mesela yardimi olabilir (St. 282-
283)” seklinde diistincelerini ifade etmistir. Ayn1 yonde goris bildiren T-13, “Meslek
olarak astronotlugu segebilirim (st. 213)” demistir. Arastirmaya katilan diger bir
ogrenci T-22, “Mesela diin-bugiin-yarin’la ilgili, astronotlukla ilgili... Mesela diin
kiictiktiim. Bugiin biraz biiyiidiim. Yarin astronot olabilirim diye (st. 236-237)” ve
“Kazi yapan bir kdsif olabilirim (st. 261)” seklinde diisiincelerini belirtmistir.
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Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersi Kapsaminda Gerceklesen Miize Uygulamalarinda

Yaptiklar Etkinliklere iliskin Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde 6grencilere yoneltilen, “Miizelerde neler yaptyorsun? Bana

anlatabilir misin?” sorularina verilen yanitlarin analizi sonucunda elde edilen bulgular

Tablo 19°da gosterilmistir.

Tablo 19

Oésrencilerin Hayat Bilgisi Dersi Kapsaminda Gergeklestirilen Miize Uygulamalarinda

Yaptiklar: Etkinlikler

OGRENCILERIN MUZE UYGULAMALARINDA YAPTIGI

ETKINLIKLER

MUZE UYGULAMASI ONCESINDE YAPILAN ETKINLIKLER

On Hazirlik Yapma
Ogretmenin Bilgi Vermesi
Ogretmenin Kurallar1 Anlatmast
Soru Hazirlama

MUZE UYGULAMASINDA YAPILAN ETKINLIKLER
Rehber Anlatimi
Gozlem
Bilgi Edinme
Kurallara Uyma
Nesnelere Dokunma
Eser Bilgisi Okuma
Ogretmen Anlatimm
Soru-Cevap
Topluluk Halinde Gezme
Fotograf Cekme
Kesfetme
Simiilasyon
Deney
Diger Dersler ile Iliski Kurma
Not Alma
Kavrama
Film Izleme
Pekistirme
Hikaye Kullanim1
Yanlis Bilgileri Diizeltme
Tahmin Etme
Koleksiyon Avi
Miize Brosiirii
Calisma Kagidi

MUZE UYGULAMASI SONRASINDA YAPILAN ETKINLIKLER

Tekrar

Sohbet Etme

Resim Cizme
Kompozisyon Yama
Soru-Cevap

Davranislart Degerlendirme
Arastirma Yapma

Siir Yazma
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Tablo 19°da arastirmaya katilan 6grencilerin miize uygulamalarindan 6nce
cesitli etkinlikler yaptiklar1 goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6 grencilerin 14’ miize
uygulamalarindan dnce 6n hazirlik yaptigini, 7°si 6gretmenin bilgi verdigini, 5’1
Ogretmenin kurallar1 anlattigini, 1’1 de miizede uzmanlara sorulmak tizere soru
hazirladiklarini sdylemistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerden bazilari, miize uygulamalarina katilmadan
once “On hazirlik” yaptiklarini sdylemislerdir. Bu 6grencilerden T-9, “Mesela sey,
tilkem, okulum, evim gibi bir tane seyimiz vardr. Onunla mesela, 6gretmenimiz
bélgemizde ilgili olan bazi diigiinleri, I¢ Anadolu Bolgesi’nin diigiinlerini, sonrasinda
bazen Atatiirk ile ilgili olanlart arastirmamuzi istiyor (St. 95-97) 7 seklinde goriislerini
aktarmistir. Ayni yonde goriis bildiren T-21, “Swnif arkadaslarimizla gidecegimizde
okula hani hangi ara¢ gere¢leri getirecegimizi konusuyoruz, hani fotograf makinesi.
Bazen égretmenimiz ¢anta getirmeyin diyor (st. 18-70)” diyerek miize uygulamasi
oncesinde, miizede kullanilacak materyallere iliskin 6n hazirlik yaptiklarini belirtmistir.
Arastirmaya katilan 6grencilerden T-16, “Odevier béyle énceden, mesela uzay X de
uzay evi diye bir yer var. Oraya gétiirmiistii orada béyle ilk ucan kisi, énceden
soylemisti ondan sonra abla sordugunda hepimiz cevap vermistik. O zaman daha iyi
oluyor (st. 70-71) ” seklinde goriislerini aktarmistir. T-16, miize uygulamasindan 6nce
yaptiklar1 aragtirmanin, miize uygulamasi sirasinda yararl oldugunu ifade etmistir.
Arastirmaya katilan 6grencilerden T-26 ise, “Ogretmenimiz oraya gidince size bir
seyler soracagim gelince diyor (st. 58)” seklinde goriislerini bildirmistir. Ogrenci T-
26’nm miize uygulamalarina katilmadan 6nce, 6grencilerini dikkatli gozlem yapmaya
yonlendirdigi goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerden bazilari, miize uygulamalarina katilmadan
once 6gretmenin smifta miize ile ilgili bilgiler verdigini sdylemistir. Bu 6grencilerden
T-21, “Evet, orada 6gretmenimiz bize arkeoloji miizesine gidecegimiz zaman ee orada
eski insanlarin yasamis oldugu bazi esyalar var demisti. Onlarla ilgili seyler ogrendik
(st. 93-94) ” seklinde gorislerini aktarmugtir. Diger bir 6grenci T-19 ise, “Sinifta
ogretmen miizede ne olacaklarim falan anlatiyor. Neler yapabilecegimizi anlatiyor. Ne
olduklarini anlatiyor (st. 84-85)” seklinde diislincelerini ifade etmistir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerden bazilari, miize uygulamalarina katilmadan

once, smif 6gretmenlerinin miize kurallarini anlattigmni sdylemislerdir. Bu 6grencilerden
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T-10, “Miizeyle ilgili 6gretmen bize sey ee oranin nasil bir yer oldugunu nasil
davranacagimizi ve bagirmadan parmak kaldirarak konusacagimizi soyliiyor (st.76-
77)” seklinde goriislerini aktarmistir. Ayn1 yonde goris bildiren diger bir 6grenci T-16,
“Ee orada égretmenimiz orada hi¢ bir seyi ellemeyin diyor uyarilar yapryor (st.57)”
bi¢iminde diisiincelerini ifade etmistir. Arastirmaya katilan 6grenci T-17 ise, “Nasil
davranacagimizi 6gretmen ogretti. Nasil konusacagimizi ogretti. Nasil soz alacagimi,
orada boyle sinifta yaptigimiz ama daha iyi s6z almamiz gerektigini séyledi (st. 156-
157)” seklinde goriislerini belirtmistir.

Tablo 19°da arastirmaya katilan 6grencilerin miize uygulamalari sirasinda ¢esitli
etkinlikler yaptiklar1 goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin 24’ Hayat Bilgisi
dersi kapsaminda gerceklestirilen miize uygulamalar: sirasinda rehberin anlatim
yaptigmi, 23’1 gozlem yaptiklarii, 14’1 bilgi edindiklerini, 13’1 miize kurallarina
uygun davrandiklarini, 11°1 miizede sergilenen nesnelere dokunduklarini, 10’u miizede
sergilenen eserlere ait bilgileri okuduklarmi, 9’u 6gretmenin anlatim yaptigini,
yaptigini, 9’u soru-cevap yaptiklarmi, 8’1 topluluk halinde gezdiklerini, 6’1 fotograf
cektiklerini, 6’1 yeni seyler kesfettiklerini, 5’1 simiilasyonlara katildiklarmi, 4’1 deney
yaptiklarini, 4’{ diger dersler ile iliskiler kurduklarini, 4’1 bilgi paylagimi yaptiklarini,
4’1 not aldiklarini, 4’1 baz1 konular1 kavradiklarmi, 3’{ film izlediklerini, 3’i Hayat
Bilgisi dersini pekistirdigini, 3’1 hikaye ile ¢alisma yaptiklarini, 3’ yanlis bilgilerini
diizelttiklerini, 2’si tahminler yaptiklarini, 1’1 koleksiyon avi oyunu oynadiklarmi, 1’1
miize brosiirii ile caligma yaptiklarini, 1’1 ¢alisma kagidi ile etkinlik yaptiklarini
sOylemistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin biiyiik bir boliimii miize uygulamalari sirasinda
rehberin anlatim yaptigini sdylemistir. Arastirmaya katilan 6grencilerden T-3, “Bazen
bir tane amca yapti. Bazen bazen dedi. Bunun i¢inde, bunlar mezarlar. Bazen bunlar
mezarlar dedi. Mesela ondan sonra simdi buraya gidecegiz. Orada, bazen mesela sura
onceden mesela diyor. Bazi yerlerde miize bazi yerlerde énceden mesela, onceden olan
bazi olaylar ondan sonra buraya nasil geldigini falan a¢ikliyorlar (st. 170-173)”
seklinde goriislerini bildirmistir. T-7 de goriislerini, “Merak béyle, merak ettigimiz
seyleri falan 6grenmek igin, en son bazen bilmedigimiz seyler oluyor. Orada
agabeylerimiz, ablalarimiz bize ogretiyorlar (st. 45-46)” bigiminde ifade etmistir. Ayni
yonde goriis bildiren diger bir 6grenci T-25, “A¢iklama evet. Birkag yapildh.
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Samanyolu yla ilgili falan. Oyle birkag sey yapild: (st. 130)” seklinde goriislerini ifade
etmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerden T-27 ise, “Biz Istanbul’da Medusa 'nin
heykeline gitmistik. Yerebatan Sarniglari’'nda. Orada Medusa 'nin boyle olmedigini
gozlerine bakinca insanlar tas yaptigini séyliiyor (st. 199-200)” seklinde rehberin
miize uygulamasi sirasinda yaptigi anlatimlara 6rnek vermistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin ¢cogu miize uygulamalari sirasinda gozlem
yaptiklarini soylemislerdir. Arastirmaya katilan 6grencilerden bazilar1 gézlem
kavrammin yerine, ii¢ boyutlu goézlem, ayrintili gozlem ve inceleme kavramlarini
kullanmiglardir. Arastirmaya katilan 6grencilerden T-7, “Ondan sonra bir kere
arkeoloji miizesine gitmistik. Eti Arkeoloji Miizesi. Orada ¢ok dijital seyler gordiik.
Ondan sonra insanlarin kiiplere koyulup da éldiigiinden, sonra kiiplere koyulup da
gomiildiigiinii gordiik. Jeoloji miizesinde bir tane domuz bagsi gérdiik. Ondan sonra
kiirkii falan gordiik (st. 25-279)” ve “Bir tane altin yilan yiiziik vard gittigimiz yerde
ondan sonra boyle insanlarin eskiden yemek yaptiklar: seyler vardi, kemikleri vardi (st.
134-135)” bigiminde yaptig1 gozlemleri aktarmigtir. Aragtirmaya katilan 6grencilerden
T-1, “Eskiden, eskiden insanlar koca bir kiipiin i¢ine atip gémiiyorlarmis bunu da
orada sergilemiglerdi (St. 150-151)” seklinde T-19 kodlu 6grenci, “Sey, tasitlara
gittigimde tasitlar: incelemistim. Ugaklari falan sonra maket trenler vardi. Onlari
incelemigtim (st. 70)” seklinde T-11 kodlu 68renci ise, “Orada ogretmen bizi
gezdiriyor. Orada yaparken, orada bir siirii seye bakiyoruz ondan sonra modellerine
bakiyoruz. Samsun gemisi mi, ondan sonra iste hangi miize ona bakiyoruz (st. 73-74)”
bi¢iminde miize uygulamalar1 sirasinda yaptiklar1 gézlemlere 6rnekler vermiglerdir.
Yine arastirmaya katilan 6grencilerden T-18, “Boyle bakiyorum eskiden neler yasanmus,
eskiden neler varmuig, boyle neler kullanilmis. Atatiirk iin zamaninda neler
yapilyyormus? Sonra o cam sanatlart miizesinde o cam camlarla yapiliyor. Taslarin
desenlerine bakiyorum (st. 44-46)” seklinde T-21 kodlu 6grenci ise, “Orada eski
paralar yani demir seyler vardi para gibi. Onlarin iistiine de bir biiyiite¢ konmugtu. Ona
baktigimda nesnelerin hani nasil detayini, en ince detayina kadar gérmiis oldum (st.
182-183)” seklinde miize uygulamalar1 sirasinda yaptiklar1 gézlemleri anlatmislardir.

Miize uygulamalar1 sirasinda gozlem yaptiklarini sdyleyen 6grencilerden bazilari
miizede yaptiklar1 gdzlemler vasitastyla edindikleri bilgiler ile internet, bilgisayar ve

kitaplardan edindikleri bilgileri karsilastirmiglardir. Bu 6grencilerden T-29, “Ciinkii
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orada gorerek soylendigi nasil bir tas girintili mi ¢ikintili mi, hem orada ii¢ boyutlu
goriiyorsun. Fotograflinda sey tek yiiziinii gosterdigi igin, ¢ok giizel (St. 243-244)”
seklinde T-12 kodlu 6grenci, “Bununla ilgili, mesela dinozor Trexin iskeletini
internetten gormiistiim. Bu iskeletleri miizelere gidip ger¢ekten baktiginda daha degisik
ayrintilara rastladim (st. 198-199)” ve “Bu Tranesor Trex de onun iskeletini internetten
cok gordiim internetten ayrintilarint okudum ama miizeye gittigimde onda degisik
ayrintilar kesfettigim. Internette ¢ok fazla olmuyor ayrintilar (st. 203-204)” seklinde
goriislerini aktarmustir. Benzer goriis bildiren diger bir 6grenci T-27, “Ciinkii orada
daha orijinalleri var boyle bilgisayarda falan gergekleri olmay: biliyor minik bir ¢ikinti
bile farkhilik yaratiyor (st. 43-44)” ve “Mesela bir tane heykelde normal boyle kolu var
ama mesela heykelin gergekte kolu yok. O zaman bana kalirsa ¢ok sey fark ediyor (st.
48-49)” seklinde T-12 kodlu 6grenci ise, “Yani uzay miizesine gittigimde de astronot
resimleri falan gérmiistiim yani internetten bir tane resimden gormek yerine miizelere
gidip gergeklerini incelemek daha iyi (st. 192-194)” bigiminde gorislerini ifade
etmistir. Yine arastirmaya katilan 6grencilerden T-28 konu ile ilgili diisiincelerini,
“Mesela orada bilgisi falan yaziyor ama daha kisaltiimisi falan yaziyyor ama oraya
gittigimde daha biiyiigiinii daha detaylisint okuyorsun bir de orada mesela tiim hallerini
goremiyor sun boyle bir iki tane resmi oluyor orada her taraftan bakabiliyorsun
gergegini (st. 203-205) ” seklinde aktarmustir. Bu 6grencilerin goriislerine dayanarak
miize uygulamalar1 sirasinda 6grencilerin gozlem yaparak edindikleri bilgileri, kitap,
bilgisayar ve internet gibi ikincil kaynaklardan elde ettikleri bilgilere gére daha {istiin
tuttuklar1 sdylenilebilir. Ayrica 6grencilerin miizede sergilenen nesnelerin ii¢ boyutlu
oldugunu kitap, bilgisayar, internette gordiikleri nesnelerin ise iki boyutlu oldugunu
ifade etmeleri ve miizede sergilenen eserleri bu bakimdan degerlendirmeleri 6nemlidir.
Arastirmaya katilan d6grencilerin bir kismi1 miize uygulamalar1 sirasinda bilgi
edindiklerini sdylemistir. Ogrencilerden bazilari, bilgi edinme kavraminim yerine, bilgi
toplama, 6grenme ve yeni bilgiler 6grenme kavramlarini kullanmislardir. Arastirmaya
katilan 6grencilerden T-9, “Mesela sey, bazi gemiler mesela, Bandirma Vapuru onlari
bilmek iste. Daha sonrasinda hangi yerler, iste nelere gidildi, hangi gemilere binildi
oyle seyler 6greniyorum. Ya da iste dinozorlar hakkinda, gittigimizde bazi bilgiler
edindim. Bazen cam miizelerine gitmistik. Iste hani onda da bazi bilgiler edindim yine

(st. 25-28)” ve “Mesela ¢cogunlukla sey, eskiden uzayla ilgili pek bilgim yoktu. Uzayla
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ilgili bazi seylere de gitmistik. Miizelere gitmistik. Onlarda mesela daha ¢ok sey bilgi
edindim. Hani dinozorlaria ilgili de bazi bilgiler edindim tekrardan (st. 302-304)”
seklinde miize uygulamalari sirasinda edindigi bilgilere 6rnekler vermistir. T-22 kodlu
ogrenci ise, “Mesela uzaya ilk ¢ikan, aya ilk ¢ikan kisileri tanidim (st. 154)”, “Uzaya
neyle ¢ikilir, uzay ara¢ mesela u yani astronotlarin kasklar: mesela neyden yapilir,

onlari falan ogrendik. Kag kat giyinirler? 11 kat giyiniyorlarmig Ve camlart herhalde

altin tozundan yapilirmis (st. 163-172)” bigiminde goriislerini bildirmistir.

Miize uygulamalar1 sirasinda bilgi edindiklerini sdyleyen, arastirmaya katilan

ogrencilerin verdigi 6rnek climleler asagida sunulmustur.

T-18, “Heykeller nasil olusuyor, bunlar: 6greniyorum (st.46)”,
T-5, “Konustuk, arkeologun bir meslek oldugunu égrendik (st.84)”,

T-8, “Hayat Bilgisi dersi kapsanminda hayvanlari égreniyoruz. Hayvanlar konusunda

bilgiler 6greniyoruz. Boyle seyler 6greniyoruz (st.55-56) ",

T-9, “Hani o cam miizesine gittigimizde mesela, orada bazi hani béceklerin ya da baska
seylerin de onlarin da biiyiitiilmiis hali vardi. Onlar da maketlerini yapmisti. Onlar da
mesela, hani ben onlart da gormiistiim. Eskiden bilmezken simdi biliyorum onlar: da (St.

308-310)”,

T-10, “Bilmedigimiz hayvanlar, bilmedigimiz bazi konular: onlar gibi daha ¢ok sey (St.
64)” ve “Miize tarihi seyleri yasamin nasi oldugunu, eskiden, simdi, ge¢mis yani
gelecekte ne oldugunu anlatti, onlart 6grendim. Boyle ge¢misi simdi zamani ve yillart

hangi tarihte olduklarini bunlar: 6grendik (st.175-176)”,

T-12, “Yani su suyun is¢inde yasayan bir tane bitki onun insani felg ettigini 6grenmistim

(st. 124)”,
T-13, “Miize yildizlarla ilgili daha ¢ok bilgi 6grenebilirim (st. 209)”,
T-14, “Tarihsel seyleri ogreniyorum”,

T-16, “Dinozor seyine gittigimizde dinozorlarin adlarima oégrendik. Bir tane dinozorun 2
tane beyni oldugunu ogrendik (st. 191-192)” ve “Béyle diismemek igin, bir tanesi
diismemek igin kuyrugundan yararlaniyormus, one diismemek igin kuyrugundan

yararlanyyormus (st. 196-197)”,

T-18, “Zaten biz bir kerede uzay bilim yerine gitmistik orada da uzaylar: 6grenmistik.

Ay dedenin hangi is yaptigim, giinegin... (st. 210-211)”,
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T-26, “Dinozorlarm seklini nasil olduklarini nasil yasadiklarint etgil mi, ot¢ul mu
olduklarimi. Boyle gittigimiz bir dinozorun kiigiik biiyiik kemiklerinden yapimis bir
maketi vardl. Onu inceledim. Trex modeliydi (st. 222-223)”,

T-29, “Sey orada bir de kutup yidizimi, biiyiik ayi, kiiciik ayi, yakim yildizin, kugu
takimyildizini, boga takimyildizint arastirdik ne zaman ortaya ¢iktiklarint 6grendik (st.

22-23)".

Aragtirmaya katilan diger bir 6grenci T-26 ise, “Baz: bilgileri biliyordum ama
orada daha fazla sey ogrendim (st. 227)” bigiminde goriislerini aktarmustir.
Aragtirmaya katilan 6grencilerden T-21, Hayat Bilgisi dersi kapsaminda katildig1 miize
uygulamalar1 icin, “Baska farkli seyler 6greniyoruz. Bu da bir ders sayiliyor aslinda (st.
17)” seklinde goriis bildirmistir. Bu gorisler degerlendirildiginde 6grencilerin miizede
gozlemledikleri ve 6grendikleri pek ¢ok farkli nesne, hayvan, maket ve olaym
ogrenciler i¢in dikkat ¢ekici oldugu, 6grencilerin akillarinda kaldiklar1 ve 6grencileri

etkiledikleri sdylenilebilir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin bir kismi, miize uygulamalar1 sirasinda, miize
kurallarina uygun davrandiklarini sdylemistir. Arastirmaya katilan 6grencilerden T-2,
“Gerekli kurallar mesela, miizede bazi miizelerde fotograf ¢ekilmez, bazi miizelerde
kosulmaz. Baska yani miizede sergilere dokunmak yasaktir. Onlara uymaya ¢alistyorum
(st. 96-97) ” bigiminde goriislerini aktarmustir. T-7 kodlu dgrenci diisiincelerini,
“Miizeye gitmeden once ogretmenimiz kurallar: anlatti, birinci miizeye gitmeden once
biz bilmiyorduk bazi arkadaglarimiz ogretmenlerimizi iyi dilemedigimiz icin bagirdilar
orada (st. 59-60) ” seklinde ifade etmistir. Ayn1 yonde goriis bildiren 6grencilerden T-
10, “Uslu geziyorum (st. 72)” seklinde T-22 ise, “Miizeyle ilgili ilk once 6gretmen bize
bazi uyarilar veriyor bizde onlara uymaya ¢alisiyoruz (st. 49)” seklinde diisiincelerini
ifade etmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin bir kismi1 miize uygulamalari sirasinda miizede
sergilenen nesnelere dokunduklarmi ifade etmistir. Bu 6grencilerden T-4, “Ciinkii yani
dokununca onun nasil bir nesne oldugunu anlayabiliyorum ama uzaktan bakinca sanki
boyle ¢ok tamdik falan gelmiyor. Yani béyle uzaktan falan bakinca onu hig iyi
anlayamiyorum. Ama bazen dokununca daha iyi anlayabiliyorum (st. 181-783)”
bigiminde goriislerini aktarmistir. Ayn1 yonde goriis bildiren 6grencilerden T-27, “Bilim

merkezlerindekilere dokunduk, ¢iinkii miize degildi boyle arastirma merkezi gibiydi
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orada deneyler yaptigimiz igin dokunduk o malzemelerin bazilarina ama hepsine degil
(st. 220-221)” seklinde diistincelerini aktarmistir. Bu gorisler 1s1¢inda 6grencilerin
dokunarak daha iyi 6grendiklerini diisiindiikleri soylenilebilir ayrica 6grencilerin miize
eserlerini dokunulmaz olarak gordiikleri, eserlerine dokunabildikleri miizeleri ise miize
kapsaminda degerlendirmedikleri soylenilebilir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin bir kismi ise miize uygulamalar1 sirasinda,
miizede sergilenen nesnelere dokunamadiklarini belirtmiglerdir. Bu konuda T-26,
“Bazilarina dokunmamiza izin veriyorlar. Onlarin bazilar:t deneme amacgli daha iyi
gorebilmemiz igin bazilartysa cam béyle bir kutunun icinde sergileniyor. Onlara
dokunamuyoruz. Cama dokunmayin, diyorlar (st. 82-83)” seklinde goriislerini
aktarmistir. Benzer yonde goriis bildiren T-30, “Oradaki nesnelere dokunmamamizi
istedikleri i¢in bende dokunmuyorum ama hani inceleyin derlerse séyle bir elime alip
inceliyorum (st. 72-73) ” bigiminde T-7 ise, “Nesnelere dokunmuyoruz ¢iinkii yasak

oldugu i¢in (st. 96)” seklinde goriislerini ifade etmistir.

Aragtirmaya katilan 6grenciler, miize uygulamalar1 sirasinda miizede sergilenen
nesnelere dokunamamalarinin nedenlerine iliskin ¢esitli goriisler ortaya ¢ikarmiglardir.

Bu nedenlere iligkin 6rnek ciimleler asagida sunulmustur.

T-9, “Ya ailemle beraber gittiklerimde bazilarinda sey yapmistim ama sey oralar zaten
kalabalikti. Okulla beraber gittigimde kalabalikti zaten. Hani sey o kadar onlarinda alti
sey degildi. Hani dyle olunca hani onlar hafif olabilir diye mermer olabilir diye pek
fazla elleyememigtim (st. 111-113)”,

T-10, “Onlar diiger kirilir veya hassaslar belki (st. 101)”,

T-12, “Nesnelere ¢cok dokunamadim, ¢iinkii bazi nesneler hassas goriintiyordu (st. 80)”,
T-16, “Bir siirii ey ellemiyorum, ¢iinkii onlar kirilabilir (st. 49)”,

T-22, “Sergilenen nesnelere zarar goriir diye bazilarina dokunmadik (st. 86)”,

T-27, “Evet miizelerde dokunamiyoruz. Hatta flag ¢ekmek su yiizden yasakmis o tarihi
eserlere zarar veriyormus. Biz de elleyince boyle zarar verebiliriz belki o tarihi eserlere

o0 yiizden dokunmuyoruz zaten (st. 225-226)”,

T-28, “Orada da genellikle dokunmaywniz falan diyorlar, kirilmasin, bozulmasin diye (st.
100)”.
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Arastirmaya katilan 6grencilerin bir kismi, miize uygulamalar1 sirasinda miizede
sergilenen nesnelere ait bilgileri okuduklarint sdylemistir. Bu 6grencilerden T-15,
“Resimlere bakiyorum, altlarinda ki yazilart okuyorum (st. 60)” bi¢iminde goriislerini
bildirirken T-9 kodlu 6grenci, “Ya anlayabildim, ¢iinkii seydi hani kolay okunabilecek
seydeydi, diizendeydi (st. 175)” seklinde diislincelerini ifade etmistir. Ayn1 yonde goriis
bildiren T-12, “Aklimda kalanlar bir kere sey miizeye gitmistik de orada deniz
canlilarryla ilgili birkag sey birkag bilgi verilmisti. Miizede o miizede neydi o bir tane
bitki vardr ama adini unuttum onun, onun kurbanini felg ettigini aklimda kald: (st. 118-
120)” seklinde miizede sergilenen nesnelere ait okudugu bilgileri 6rneklendirmigtir. T-
30 ise, “Ee bazilarint anlyyorum bazilarint anlamiyorum. Ciinkii bazilart ¢cok karisik
oluyor, anlasimaz oluyor ama anlayabildiklerimi anlyyorum (st. 113-114)” seklinde
goriislerini bildirmistir. Ogrenci T-30, miizede sergilenen nesnelere ait bilgileri
okudugunu ancak bazilarin1 anlamakta zorluk ¢ektigini ifade etmistir. Arastirmaya
katilan 6grencilerin 3. smifta olduklari, bu nedenle miize uygulamalar1 sirasinda

nesnelere ait yazili bilgilerin gelisim diizeylerinin iizerinde olduklar1 sdylenilebilir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin bir kismi ise, miize uygulamalari sirasinda
miizede sergilenen nesnelere ait bilgileri okuyamadiklarini séylemistir. Bu
ogrencilerden T-10, “Okuyamadim ¢abucanak gegtik ogretmen. Sey yapti. Gostermek
icin acele etti. Onun igin okuyamadim (st. 147)” seklinde goriislerini ifade etmistir.
Ayni yonde goriis bildiren 6grencilerden T-18, “Ee biraz hizli oldugumuz igin pek
cogunu okuyamadim. Zaten fazla da yazi olmadigi i¢in fazla okuyamadim yani (st. 107-
108)” seklinde T-20 de, “Ogretmen biraz hizl gittigi icin okuyamadim (st. 166)”
seklinde diislincelerini ifade etmistir. Bu goriislerden yola ¢ikarak smif¢a yapilan miize
uygulamalar: sirasinda 6grencilerin miizede sergilenen eserlerle ilgi bilgileri
okuyamayacaklar1 kadar acele edildigi sdylenilebilir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin bazilari, miize uygulamalari sirasinda
rehberlerle ve 6gretmenlerle soru-cevap yaptiklarini sdylemislerdir. Arastirmaya katilan
ogrencilerden T-7, “Miizelerde sessizce dolasiyorum. Fark ettigimiz bir sey olunca
agabeylerimiz ve ablalarimiz soruyoruz onlarda bize cevaplarin séyliiyorlar (st. 54-
55)” bigiminde ve aragtirmaya katilan 6grencilerden T-29, “Mesela ben bir kere uzay
miizesine gittigimde miizede bir oyun oynanustik. Orada bir tas soyliiyordu biz onun

rengini belirliyorduk ya da bir sey soyliiyordu bir gezegen soyliiyorlardi. Biz onun yildiz
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mi uydu mu yoksa gezegen mi oldugunu bulmaya ¢alistyorduk uzay miizesinde (st. 69-
71)” seklinde goriislerini ifade etmislerdir. Ayrica konu ile ilgili T-16, “Ogretmenime
bunun ne oldugunu anlamadigimi sordum, sorarim (st. 107)” bigiminde diisiincelerini
aktarmustir. T-21 ise, “Ogretmenle beraber gezdim bazen ona sorular sordum (st. 250)”
gorislerini ifade etmislerdir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin bazilari, miize uygulamalari sirasinda
arkadaslar1 ile bilgi paylagimi yaptiklarini sdylemislerdir. Bu 6grencilerden T-9, “Bazen
de iste arkadagslarimla onlart elestiriyoruz. Neler oldugunu konusuyoruz beraberce (st.
76)”" seklinde goriislerini bildirmistir. T-19 kodlu 6grenci, “Arkadaslarimla paylastim
buradaki seyleri (st. 110)” ve “Iu, mesela neyin nerde oldugunu, nasil yapildigini, ne
oldugunu falan séyledim (st. 114)” bigiminde diisiincelerini aktarmistir. Ayni1 yonde
goris bildiren 6grencilerden T-22, “Boyle heyecanlandigimizi birbirimize aktariyoruz,
yani bilgilerimizi. Bunlart yapiyoruz genelde (st. 49-50) " seklinde T-27 ise, “Evet,
aslinda ben béyle tarihi eserleri inceleyince tarihi eserleri inceleyince arkadaglarimla
da bilgi de bulunuyorum. Oyle olunca da arkadaslarimda bilgilenmis oluyor (st. 287-
288) " seklinde diisiincelerini ifade etmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin goriislerine
dayanarak miize uygulamalari sirasinda 6grencilerin arkadaslari ile isbirligi yaparak bir
o0grenme siirecine girdikleri soylenilebilir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin bazilar1, miize uygulamalar1 sirasinda yeni
seyler kesfettiklerini soylemislerdir. Bu 6grencilerden T-8, “Miizeye gittigimizde eski
olan seyleri kesfettim. Hayvanlarin postlarint kesfettim (st. 88)”, “Eski olan seyler
derken insanlarin eskiden kullandigini seyleri (st. 92)” ve “Bunlar taragi, tokasi boyle
(st. 96) " seklinde gorislerini bildirmistir. Ayn1 yonde goriis bildiren 6grencilerden T-
21, “Ciinkii farkli seyler kesfetmeyi seviyorum (st. 269)” climleleri diislincelerini
aktarmustir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin bazilari, miize uygulamalari sirasinda,
simiilasyonlara katildiklarini soylemislerdir. Bu 6grencilerden T-5, “MesSela miizede
sey oldu, X 6gretmen bir oyun gibi bir sey var mi, at stiriiyormus gibi ekran vard.
Orada at gidiyor. Altan 6gretmen seye bindi. Bazen bisiklet gibi ona bindi. Karsida da
ekran vardi. Orada at gidiyormug oluyordum (st. 128-130) ” bigiminde gorislerini
belirtmistir. Ayn1 yonde goriis bildiren 6grencilerden T-22, “Mesela seye gittigimde

miizeye gittigimde orada diinyanin mesela nasil oldugunu, bize béyle bazi seyler
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izlettiriyorlar onlarla ilgili bilgi alinca tabi insan sehitlerde yapryor, o etkinlikler falan
(st. 75-76)” bigiminde miize uygulamalari sirasinda katildiklar1 simiilasyonlara 6rnekler
vermistir.

Arastirmaya katilan 6grenciler miize uygulamalar1 sirasinda deney yaptiklarmi
sOylemislerdir. Aragtirmaya katilan 6grencilerden T-28, “Mesela bazi arkadaslarimiz
boyle kalbine bakiyorlardi. Boyle koyuyorduk boyle eline davul boyle kiit kiit... Nasil
atwyor, falan diye bakiyorduk. Ben de boyle elektrikli bir sey vardi elini degdiriyordun,
sa¢in boyle havalara falan kalkiyordu, onu begenmistim (St. 109-711)” bigiminde
yaptiklar1 deneye iliskin 6rnekler vermistir. Ayn1 yonde goriis bildiren 6grencilerden T-
30, “Bu zamana kadar ee bir bilim sanat miizesinde vardi. Orada elime bir insan elini
bir kiirenin iizerine koyunca saglari elektrikleniyor ve havaya kalkiyordu ee onu
denedim. Sonra boyle maketten bir sey yapmislardy. Boyle disarisinin hani o bilim
parkinin seyi. Maketini yapmislar: soyle bir kenarina dokunmugtum, nasil diye inceleme
amaciyla (st. 77-80)” , “Ne oynadik? Sandalyelere oturuyoruz. Iki tane béyle ici gociik
tabak gibi seyler var, oturuyoruz. Onlarin nasil séylesem birazcik uzaginda halkalar
var. Ici bos halkalar onlarin i¢ine sessiz bir sekilde konusuyoruz. O bizim
konustugumuz hani ses o tabak gibi seye ¢carpiyor ve karsi tarafa gidiyor o
arkadagimizda kulagini da o ¢emberin icine sokarak duyabiliyor sesi, boyle bir sey
yaptik (st. 93-96)” ve “Su an bile hatirladigim bilim sanat parkinda yine orada béyle
bir koprii var, ama hani dibi gériinmeyen bir ¢ukur var iste onun tizerinde koprii gibi
bir sey yapmislar. Biz ger¢ekten hani ¢ukur var sanmistik ama sadece karsilikli aynalar
koymuslar ve sanki ¢ok derinmis gibi gosteriyordu. Ben onu hi¢ unutamiyorum ¢ok
giizeldi (st. 118-120)” bigiminde miize uygulamalari sirasinda, yaptiklar1 deneylere
ornekler vermistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin bazilari, Hayat Bilgisi dersi kapsaminda
gerceklestirdikleri miize uygulamalar1 sirasinda, Matematik ve Tiirkge gibi diger dersler
ile iligkiler kurduklarini ifade etmislerdir. Bu 6grencilerden T-18, “Tiirkce mesela
kitabinda boyle Mustafa 'min annesinin adi diyelim. Mustafa 'nin babasinin ad,
Mustafa’nin kardesi, Mustafa 'min kag tane kardesi var bu gibi (st. 274-275)” bigiminde
T-21, “Ee boyle eskiden kalma eski insanlart anlatan bir konu var. Sonra eskiden
kullanilan aletler konulu bir seyimiz var. Baska da hatirlamiyorum (st. 242-243)”

seklinde diger dersler ile yaptiklari iligkilendirmelere drnekler vermislerdir. Ayn1 yonde
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goris bildiren 6grencilerden T-26, “Uzayla ilgili Tiirkce dersinde de, Hayat Bilgisi
dersinde de bazi konular vardr. Onlar: pekistirmeme yaradi (st. 213)” seklinde goriis
bildirerek miize uygulamalari sirasinda Tiirk¢e dersi ile ilgili de bilgiler edindiklerini
sOylemistir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin miize uygulamalar sirasinda not aldiklarini
soylemislerdir. Bu 6grencilerden T-3, “Not defteri getiriyoruz yanimizda. Ondan sonra
kompozisyon yaziyoruz. Onu ondan sonra hepimize édev veriyor. Tiirkce defterine evde
geciriyoruz bazen (st. 107-109) ” bi¢iminde goriislerini aktarmistir. Ayn1 yonde goriis
bildiren 6grencilerden T-17 ise “Not ¢ikariyoruz. Onlart 6gretmene okuyoruz dyle
oluyor (st. 108)” biciminde goriislerini aktarmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin
bazilari, miize uygulamalar1 sirasinda kavrama yaptiklari ortaya ¢cikmistir. Arastirmaya
katilan 6grenciler, kavrama kavrami yerine, daha iyi anlama, fark etme ve zihinde
canlandirma gibi ifadeler kullanmislardir. Arastirmaya katilan 6grencilerden T-5,
“Mesela eskiden olanlart anlyoruz (st. 235)” derken T-13 kodlu 6grenci, “Tarihi daha
iyi anlayabilirim (st. 192)” ve “Uzayt daha iyi anlayabilirim (st. 213)” seklinde
goriislerini ifade etmislerdir. Ayn1 yonde goriis bildiren 6grencilerden T-26, “Yani
eskiden ne oldugunu daha iyi anladim (st. 218)” bigiminde T-26 kodlu 6grenci ise,
“Bize baska seyler ogretmek amagh eskiden yapilan seyleri gormemizi fark ettirmek
igin (st. 34)” bigiminde goriislerini aktarmiglardir. Ayrica T-20 kodlu 6grenci,
“Gordiiklerimi kafamda zihinlendiriyorum tekrardan (st. 67)” ve “Canlandiryyorum.
Sonra eskilerde nerelerde kullanilabilir onlar diisiintiyorum (st. 75)” seklinde
goriislerini ifade ermislerdir. Bu goriislere dayanarak Arastirmaya katilan 6grencilerin
miize uygulamalari sirasinda, bilme ve anlama basamagindan bir {ist diizeyde bulunan
kavrama basamaginda da 6grenme ger¢eklestirdikleri sdylenilebilir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin bazilar1 miize uygulamalari sirasinda film
izlediklerini soylemislerdir. Bu 6grencilerden T-23, “Sey yaptim. Mesela gdsterilen
seylere baktim. Orada boyle film izlettiler. Kisa boyle 10 dakikalik, onlari izledim.
Dinozorlarla ilgili (st. 106-107) " ve “Seyle ilgili de, uzayla ilgili de bir film izlettiler
(st. 111)” seklinde goriislerini aktarmustir. Ayn1 yonde goriis bildiren 6grencilerden T-
25 ise, “Sey orada bilgisayar vardi. Bir tane bilgisayardan yansitiyorlarmis onu oyleydi
yani (st. 92)”, “Miizeye gittigimizde yani gittigimizde bir ilk once sey bize bir sunum

gibi bir sey vardi (st. 88)” ve “Gosterinin igerigi takimyildizlari, ondan sonra
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gezegenlerin bliylikligi, kiiciikligi oyleydi (st. 66)” biciminde miize uygulamalari
sirasinda izledikleri filmin igerigi hakkinda bilgiler vermistir.

Arastirmaya katilan 6grenciler, miize uygulamalarinin Hayat Bilgisi dersini
pekistirdigini sdylemistir. Bu 6grencilerden T-16, “Uzaya gittigimizde, atmosferi
ogretmen ogretmisti de onceden tekrar gostermisti, izlemigti (st. 201)” seklinde
diistincelerini aktarmigtir. Ayni yonde goriis bildiren 6grencilerden T-23, “Diin-Bugtin-
Yarin ve Okul Heyecamim yarari oluyor. Soyle yarart oluyor, konularimizi gey
yapmamizi tekrar etmemize yardimci oluyor (st. 234-235)” bigiminde T-26 kodlu
ogrenci ise, “Bazi konularda mesela Atatiirk konusuyla Cumhuriyet Miizesi 'nde ¢ok
daha o bilgileri pekistirmemde yarad: (st. 209)” bigiminde diisiincelerini ifade etmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin bazilar1 miize uygulamalar1 sirasinda yanlis
bilgilerini diizelttiklerini soylemistir. Arastirmaya katilan 6grencilerden T-16, “Giinesin
bizim resimler ¢izdigim gibi degil, oldugunu ogrendik (st. 206)” seklinde T-26 kodlu
ogrenci, “Bazi bildiklerim yanligmis onlart dogruladim, dogrularini buldum (227-228)”
seklinde diislincelerini ifade etmislerdir. Ayn1 yonde goriis bildiren 6grencilerden T-29
ise, “Mesela biz Jiipiter ile ilgili yeni bilgiler 6grendik. Jiipiter’in bir uydusu oldugunu
zannediyorduk ama dort taneymis onlarin adlarint ogrenemedik daha daha ileriki
swiflarda belki ogrenebiliriz (s. 207-208)” seklinde miize uygulamalar1 sirasinda
diizelttigi yanlhs bilgiye 6rnek vermistir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerden T-29, miize uygulamalari sirasinda, tahminler
yaptiklarini soylemistir. T-29, “Liiletasinin 6zelliklerini ogreniyoruz. Bir de bazi ek
bilgiler veriliyor. Liiletasindan neler yapilir, neler elde edilir, bina yapilabilir mi falan
oyle seyler (st. 216-217)” seklinde goriislerini aktarmustir. Arastirmaya katilan
ogrencilerden T-9 miize uygulamalar1 sirasinda, koleksiyon avi oyunu oynadiklarini
sOylemistir. T-9, “Mesela biz kreste gittigimizde ¢ogunlukla oynuyorduk o oyunlart.
Mesela iste bize ilk once onlarla ilgili bilgiler soyliiyorlardi. Sonrada iste mesela hadi
sunun nerde oldugunu bulun diyorlardi. Biz de hemen gidiyorduk onun yanina, onu
bulmaya ¢alistyorduk (st. 129-131)” bigiminde oynadiklar1 koleksiyon avini anlatmustir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerden T-16 miize uygulamalar1 sirasinda, miize
brosiirii ile ¢alisma yaptiklarini sdylemistir. T-16, “Bir tane dinozorlara gitmistik.
Orada bir tane kart vermigti, onlarda ‘bizim kiigiik misafirlerimiz’ yaziyordu. Sorular

falan yazmiyordu (st. 172-173) ” bigiminde goriiglerini aktarmustir. Aragtirmaya katilan
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ogrencilerden T-17 ise, miize uygulamalar1 sirasinda, ¢aligma kagidi ile etkinlik
yaptiklarint soylemistir. T-17, “Muiizelerde biz 6gretmen béyle elinde kagitlar vardr. O
kdagitlara béyle bizim ogrenmedigimiz kelimeleri yaziyordu. Onlart defterimize yazdik
sonra anlamlarini buldular, bulduk biz (st. 192-193) " seklinde miize uygulamalari
sirasinda uygulama yaptiklari ¢alisma kagidinin i¢erigi hakkinda bilgi vermistir.

Tablo 19°da arastirmaya katilan 6grencilerin, Hayat Bilgisi dersi kapsaminda
gerceklesen miize uygulamalarindan sonra ¢esitli etkinlikler yaptiklar: goriilmektedir.
Aragtirmaya katilan 6grencilerin 10’u miize uygulamalarindan sonra tekrar ¢aligmalari
yaptiklarini, 8’1 miize ile ilgili konusma yaptiklarmi, 7°1 resim ¢izdiklerini, 6’s1
kompozisyon yazdiklarmi, 6’1 soru-cevap yaptiklarini, 2°si miizedeki davranislarini
degerlendirdiklerini, 1’1 aragtirma yaptiklarmi, 1°1 de siir yazdiklarini sdylemislerdir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin bazilari, miize uygulamalar1 sonrasinda miize
ile ilgili konusma yaptiklarin1 sylemistir. Bu 6grencilerden T-18, “Onunla ilgili
konustuk égretmenimiz bize bilgi yapti (st. 129)” biciminde T-21 kodlu 6grenci, “Neler
gozlemledigimizi anlattik. Kisa da olsa. Ogrendiklerimizi anlattik (st. 199)” bigiminde
gorislerini ifade etmislerdir. Ayn1 yonde goriis bildiren 6grencilerden T-22 ise, “Miize
doniistinde 6gretmen bize begendiniz mi, begenmediniz mi diye soruyor bizde her
seferinde begendik deriz (st. 180-181)” bigiminde konu ile ilgili diislincelerini
aktarmustir.

Aragtirmaya katilan 6grenciler miize uygulamalar1 sonrasinda miize ile ilgili
kompozisyon yazdiklarmi sdylemistir. Bu 6grencilerden T-25, “Soyle bir yazi yazdik.
Ogretmen séyle bir 6dev verdi sey dedi eve gidince bugiin okulda ne yaptigimizi size
orada neler gosterdiklerinizi defterinize yazin dedi (st. 168-169)” bi¢iminde goriislerini
ifade etmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerden T-25’in miize uygulamasi sonrasinda

yazdig1 kompozisyon 6rnegi asagida sunulmustur.
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Sekil 7
Arastrmaya Katilan Ogrencilerden T-25'in Miize Uygulamasi Sonrasinda Yazdigi

Kompozisyon Ornegi
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Sekil 7°de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6grencilerden T-25, miize
uygulamalarmdan sonra resimlerle siislenmis bir kompozisyon yazmistir. Ogrenci T-25,
miize uygulamasina gittikleri otobiisii, gidilecek miizeleri ve birlikte gittigi arkadaslarini
da kompozisyon yazdigi kdgida resmetmistir. Kompozisyonuna, “Okul Gezim” adin1
veren dgrenci T-25, miize uygulamasi yapilan tarihi de sayfa basma yaznustir. Ogrenci
T-25, Arkeoloji miizesinde Friglere ait nesneleri ve eskiden insanlarin i¢ine gomiildigii
mezarlar1 anlatmistir. Ayrica 6grenci T-25, Liile Tas1 Miizesi’'nde, liile taginin sadece
Eskisehir’de ¢ikartildigini 8grendigini yazisinda belirtmistir. Ogrenci T-25, Arkeoloji

Miizesini ¢ok acayip buldugunu ve ¢ok sevdigini kompozisyonuna eklemistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerden T-3’iin miize uygulamasi sonrasinda yazdigi
kompozisyon 6rnegi Sekil 8’de sunulmustur.

Sekil 8’de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6grencilerden T-3, miize
uygulamalarindan sonra resimlerle diizenlenmis bir kompozisyon yazmistir.
Kompozisyonuna, “Benim Gezim” admi veren 6grenci T-3, Cam Sanatlar1 Miizesi’nde
camin nasil yapildigini gordiigiinii ve ¢ok sasirdigini, miize gorevlilerinin onlara cam ile
ilgili bilgiler verdigini yazmustir. Ayrica 6grenci T-3, Arkeoloji miizesinde gordiugii,

eski zamanlara ait mezar taglarini ve miizede katildiklar1 simiilasyonu anlatmaistir.
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Sekil 8
Arastirmaya Katilan Ogrencilerden T-3iin Miize Uygulamasi Sonrasinda Yazdig

Kompozisyon Ornegi
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Arastirmaya katilan 6grencilerden T-5’in miize uygulamasi sonrasinda yazdigi

kompozisyon 6rnegi asagida sunulmustur.

Sekil 9
Arastrmaya Katilan Ogrencilerden T-5’in Miize Uygulamas: Sonrasinda Yazdigi
Kompozisyon Ornegi
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Sekil 9°da goriildiigli gibi aragtirmaya katilan 6grencilerden T-5, miize
uygulamalarindan sonra, “Gezi” adin verdigi ve ev figiirleri ile siisledigi bir
kompozisyon yazmistir. Ogrenci T-5, Sazova Bilim-Deney Merkezi’nde astronotlukla
ilgili bilgiler grendigini ve burada ¢ok eglendiklerini yazmustir. Ogrenci T-5,
Osmangazi Zooloji Miizesi’nde gordiigii doldurulmus hayvanlara 6rnekler vermistir.

Ayrica 68renci T-5, Eti Arkeoloji Miizesi’nde gesitli nesneler gordiigiinii ve eski
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insanlarm bunlara “tanr1” dedigini yazisma eklemistir. Ogrenci T-5 miize uygulamasini
cok eglenceli buldugunu ifade etmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin bazilari, miize uygulamalari sonrasinda, miize
ile ilgili smifta soru-cevap yaptiklarini sdylemistir. Bu 6grencilerden T-29, “Sey bazen
uzay gittigimizde orada ogrendigimiz seyleri 6gretmen bize soruyor mesela Jiipiter
nedir, gezegen, uydu veya yildiz dogru cevap verirsek aferin diyor baska (st. 159-160)”
seklinde diislincelerini ifade etmistir. Konu ile ilgili goriis bildiren diger bir 6greci T-17
ise, “Yaptik. Ogretmen miizede nasil fikirler buldugu, bizim o fikirleri
uygulayacagimizi, biiyiiyiince bunlara ilgi duyacagimizi onlari sordu miizede neler
anlattiklarint sordu (st. 179-180)” bigiminde, miize uygulamalar1 sonrasinda yapilan
soru-cevaplara 6rnek vermistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerden T-10, miize uygulamalar1 sonrasinda
miizedeki davraniglarini degerlendirdiklerini soylemistir. T-10, “Sinifta ilk 6nce
ogretmen nasil durdugumuzu, yaramazlik yaptik mi yapmadik mi onlart soyledi. Ondan
sonra da beslenmemizi yaptik onunla ilgili biraz daha konustuk miizeyle ilgili ondan
sonrada annelerimiz geldi eve gittik (st. 151-753) ” bigiminde goriislerini aktarmistir.
Aragtirmaya katilan 6grencilerden T-21 ise, “Mesela ogrendigim bir konuyla ilgili eve
gidince arastirryorum, dinliyorum nasil sey oldugunu (St. 53) ” seklinde gorislerini
ifade etmistir.

Arastirmada 6grencilerin miize uygulamalar1 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda
kullandiklar1 dokiimanlar arastirilmis, ancak sadece gezi sonrasi yapilan siir,
kompozisyon ve resim Orneklerine ulagilmistir. Miize uygulamalarinda 6gretmenlerin
degerlendirme formu, akran degerlendirme formu, 6z degerlendirme formu, rubrik, agik
uglu sorularm yer aldig1 6lgekler gibi degerlendirme araglarmin kullanilmadigi
goriilmiistiir. Bu bulguya dayanarak 6gretmenlerin miize uygulamalarinda dgrencilere

yonelik diizenli bir degerlendirme yapilmadigi sdylenilebilir.
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DORDUNCU BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde Hayat Bilgisi dersi kapsaminda miize uygulamalar1 yapmis sinif
ogretmenleri ile bu uygulamalara katilmig 6grencilerin goriislerinden elde edilen

sonuglara ve bu sonuglara dayali olarak gelistirilen tartisma ve Onerilere yer verilmistir.

Sonuc¢

Smif 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi dersi kapsaminda gergeklestirilen miize
uygulamalarini ortaya koymay1 amaglayan bu arastirmanin sonuglari, elde edilen

verilerin analizi sonucunda ortaya konan temalar baglaminda sirayla verilmistir.

Smif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersinde Miizelerden Yararlanma

Durumlarina Yonelik Sonuclar

Bu arastirmada ilk olarak smif 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi dersinde ne tiir miize
uygulamalar1 yaptiklar1 ortaya konmaya ¢alisilmistir. Bu arastirma sorusuna yonelik
sonuglar, 6gretmenlerin miize uygulamalarini nasil ele aldiklari, miize uygulamalar1
oncesinde yaptiklar1 hazirliklar, miize uygulamalari sirasinda yaptiklar: etkinlikler ve

miize uygulamalar1 sonrasinda yaptiklar1 etkinlikler dogrultusunda verilmistir.

e Eskisehir ilinde gergeklestirilen bu ¢alismada arastirmaya katilan sinif
ogretmenlerinin biiyiik bir kismmin ilde bulunan bilim miizelerini, Odunpazar1
Evleri A¢ik Hava Miizesini, Cam Sanatlar1 Miizesini ve Liile Tas1 Miizesini
“miize” olarak degerlendirmedikleri ortaya ¢ikmistir. Uluslararas1 Miizeler

Konseyi (ICOM) miizeleri; sanat miizeleri, arkeoloji ve tarih miizeleri,
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etnografya miizeleri, tabiat tarihi miizeleri, bilim ve teknoloji miizeleri, bolge
miizeleri, 6zel amagli miizeler olmak {izere yedi grupta toplanmaktadir (Cetin,
2002, s. 57). Goriismeye katilan sinif 6gretmenlerine bu tanim yapildiktan sonra
uygulama yaptiklar1 miizeleri, miize kapsamina almig ve bu dogrultuda
goriiglerini bildirmislerdir. Bu sonuca dayali olarak sinif 6gretmenlerinin
miizelere iliskin olarak dort tarafi duvarlarla gevrili, nesnelerin cam korumalar
ardindan seyredildigi, nesnelere dokunma olanaginin olmadig1 bir yer olarak ele
aldiklar1 goriilmektedir. Bu baglamda smif 6gretmenlerinin miize kavramima
iliskin yeterli bir bilgilerinin olmadig1 ve miizeyi daha ¢ok arkeoloji ve sanat

miizesi olarak ele aldiklar1 sdylenilebilir.

Aragtirmada, sinif 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi dersi kapsaminda
gerceklestirdikleri miize uygulamalarini en gok Atatiirk, sanatlar, meslekler ve
tasitlar konularmda ve “Benim Egsiz Yuvam” ile “Diin-Bugiin-Yarin”
temalarinda yaptiklar1 ortaya ¢ikmistir. Ogretmenler, “Okul Heyecanim”
temasinda miize uygulamalar1 yaptiklarini belirtmemislerdir; ancak miize
uygulamasi yaptiklarini sdyledikleri; meslekler, tasitlar, cuamhuriyet ve dogadaki
canlilar konular1 incelendiginde bu konularin, “Okul Heyecanim” temasi i¢inde
yer aldig1 goriilmektedir. Yine sinif 6gretmenleri uzay, gegmiste yasamis
uygarliklar, sanat eserleri, madenler, konut tipleri ve tarihi eserler konularinda
miize uygulamalar1 yaptiklarini ifade etmisler; ancak Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programu incelendiginde sz konusu bu konularin program i¢inde yer
almadig1 goriilmektedir. Bu durumda smif 6gretmenlerin Hayat Bilgisi dersinde
yer alan tema ve konularimni iliskilendirmelerinin zayif oldugu sdylenebilir.
Bowker’m (2004), “Eden projesinin ardindan 6grencilerin bitkiler ile ilgili bakis
acilar1” adli aragtirmasinda ortaya ¢ikan 6gretmenlerin ders igeriklerini miize
uygulamasi ile iligkilendirirken zorluk yasadiklar1 sonucu bu aragtirma sonucunu

destekler niteliktedir.

Aragtirmanin sonuglaria gore, sinif 6gretmenlerinin miize uygulamalari
oncesinde uygulama yapilacak miizeyi bizzat gérmedikleri ve 6n kesif

yapmadiklar1 goriilmistiir. Sinif 6gretmenlerinin ¢ok az bir kismi uygulama
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yapilacak miizeyi daha 6nce gidip gordiigiinii soylemistir. Ogretmenler miize
uygulamasi 6ncesinde yapilacak hazirliklari anlastiklar1 gezi turlarina
biraktiklarini sGylemistir. Glileg ve Alkis (2003), “Sosyal bilgiler 6gretiminde
miize gezilerinin iletigimsel boyutu” adl arastirmalarinda, sinif 6gretmenlerinin
miize uygulamalarinin verimli gegmesi i¢in miizeleri, miizelerdeki eserlerini iyi
tanimalar1 ve miizeyi dnceden incelemeleri, bilgilenmeleri, degerlendirmeleri
gerektigi sonucuna ulasmislardir. Ogretmenlerin miize uygulamasi dncesinde
miizeyi incelememeleri ve bu isi gezi turlarina birakmalar1 onlarin is yiikiinii
goreceli olarak azaltabilir; ancak dgretmenlerin planlamanin i¢inde yer
almamasi yapilacak egitim uygulamasmin kalitesini diisiirerek, amaglanan
kazanimlara ulagsmay1 zorlastirabilir. Miizenin niteliginin, i¢eriginin, sergilenen
eserlerin bilinmemesi, ders konulari ile 6rtiismeyen, uygulama yapilan sinifin
gelisim diizeyinin lizerinde ya da altinda, verimli olmayan egitim

uygulamalarina neden olabilir.

Arastirmada, smif 6gretmenlerinin ¢ok az bir kismimin yapilacak miize
uygulamasindan 6nce velilerle iletisim kurdugu ortaya ¢ikmustir. Kaliteli bir
egitim-6gretim stlireci, saglikli ve acik “6grenci-6gretmen-veli” iletisimi ile
miimkiin olmaktadir. Jarvis ve Pell (2002), “Ortaokul 6grencilerinin etkin olarak
rol aldiklar1 deneyimlerinin bilim ile ilgili tutumlarina etkisi” adli
calismalarinda, 6grencilerin miize uygulamalari ile ilgili olumlu tutumlarina etki
eden faktorlerden birisinin de ailelerin ¢ocuklarini bilinglendirmesi ve
yonlendirmesi oldugu sonucuna ulagsmislardir. Bu agidan bakildiginda
arastirmaya katilan siif 6gretmenlerinin miize uygulamalarinda veli destegi

alma noktasinda eksiklerinin oldugu séylenilebilir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinden yalnizca birinin disinda miize
uygulamalarindan 6nce ¢ocuklarin gidilecek araclarda oturma diizenini
ayarlama, ¢ocuklar1 eslestirme, beslenmelerini hazirlatma gibi ayrintili planlar
yapmadig1 ortaya ¢ikmugtir. Lucas (2000), “Ogretmenin interaktif bir bilim
merkezine yapilan smif gezisi giinliigii” adindaki ¢calismasinda, dgretmenlerin

hazirladig1 gezi plan1 vasitasiyla 6grencilerin daha bilingli ve duyarli bir sekilde
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bilim merkezini ziyaret ettigi sonucuna ulagsmistir. Hayat Bilgisi dersi i¢erisinde
gerceklestirilen bu miize uygulamalar, kiigiik yas grubu 6grencileri kapsadigi
icin bu tiir ayrintili planlar yapilarak ortaya ¢ikabilecek olumsuzluklarin 6niine
gecilebilir. Bu baglamda arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin miize
uygulamasi 6ncesinde ayrintili planlar yapmamalarmin egitim-6gretim ve

uygulama siirecini rastlantilara birakmalarina neden olduklar1 s6ylenilebilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢cogu miize uygulamasi oncesinde 6grencilere
gidilecek miize ile ilgili slaytlar hazirlattigini, miize gorevlilerine ve rehbere
sorulmak iizere sorular hazirlattigini ifade etmislerdir. Arastirmanin bu sonucu,
Giileg ve Alkis’in (2003), “Sosyal Bilgiler 6gretiminde miize gezilerinin
iletisimsel boyutu” adli aragtirmalarinin, 6gretmenlerin hepsinin miizeye
gitmeden Once dgrencileri bilgilendirmeye yonelik olarak sozlii agiklamalar
yaptiklari, miize ile ilgili n bilgiler ve arastirma 6devleri verdikleri bulgular ile
ortiismektedir. Ogretmenlerin bilgiyi dogrudan vermek yerine 6grencileri
Ogretim siirecinin i¢ine dahil ederek, kendi 6§renmelerinden sorunlu tutmasi
ogrencilerin bilgi edinimleri ve kalicili§1 bakimimdan énemli oldugu

sOylenilebilir.

Arastirmada smif 6gretmenlerinin yariya yakminm miize uygulamalarindan 6nce
siklikla davranigsal boyutta hatirlatmalar yaptiklarini ve miizede nasil
davranacaklarina iligkin kurallar1 belirttikleri ortaya c¢ikmistir. Kisa (2012),
“Sosyal Bilgiler 6gretiminde miize kullanimma iliskin 6gretmen ve Ogrenci
goriislerinin incelenmesi” adli arastirmasinda, 6gretmenlerin miize kurallarmi
hatirlattig1 sonucuna ulasmustir. Ayrica Kocak’in (2010) “Ilkdgretim gorsel
sanatlar egitimi dersindeki miize etkinliklerine yonelik 6grenci, dgretmen ve
miize yetkililerinin goriisleri” adli calismasinda da Ogretmenlerin miize
uygulamalar1 6ncesinde miize icerisindeki kurallar1 hatirlattigi sonucu ortaya
¢ikmistir. Arastirmanin bu sonucu, Kogak (2010) ve Kisa’nin (2012) arastirma
sonuclariyla paralellik gostermektedir. Genellikle egitim- 6gretim siirecini okul
icindeki kisith fiziksel olanaklarm i¢cinde geciren dgrenciler i¢in sinifca yeni bir

yere gitme heyecan yaratan bir etkinliktir. Ancak her yerin kendine 6zgi
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kurallarin1 benimseyebilmeleri ve ona gére davranmalar1 sadece dgretmenlerin
yonlendirmeleri ile kolayca yapilamayacak gii¢ bir istir ve zaman alicidir. Miize
kurallarmin ~ Ogrencilere  aktarimi ve  Ogrencilerin  bu  kurallar
benimseyebilmelerini  kolaylagtirmak i¢in miize uygulamalarindan Once

Ogretmenler tarafindan farkli yontem ve teknikler uygulanabilir.

Smif 6gretmenlerinden ¢ok az bir kism1 miize uygulamalarindan 6nce 6grencide
merak uyandirdigini, 6grenciyi motive ettigini, 0grencilerin beklentilerini ortaya
¢ikardigmi ve 6g8rencilerin hayal gii¢lerini gelistirmeye yonelik etkinlikler
yaptigini ifade etmistir. Iyi planlanmus bir 6grenme siirecinin ilk basamaginda,
ogrencinin dikkatini gekme, 6grenciyi glidiileme, 6grencide merak uyandirma
gibi 6grencilerin duyussal gelisimlerine yonelik bir dizi etkinlik vardir. Egitim-
Ogretim siirecinde 6grencilere kazandirilmasi amaclanan 6zellikler yalnizca;
hatirlama, kavrama, problem ¢6zme gibi zihinsel islemlere dayali
yeterliliklerden olusmaz. Bilgi ediniminin diginda, 6grencinin derse karsi
sevgisi, konuya iliskin tutumu, duyarhligi ve istegi de 6§rencide kazandirilmaya
calisilan amaglar arasindadir. Ogrenme-6gretme siirecinde amaglar; bilissel,
duyussal ve psikomotor olmak iizere ii¢ alanda toplanmistir. Zihinsel
etkinliklerle kapsayan biligsel amagclar; bilme, anlama, problem ¢6zme, analiz
etme, sentez yapma ve degerlendirme iken psikomotor amaglar; zihin-kas
koordinasyonunu ile ilgilidir. Duyussal amaglar ise, bireyin ilgilerini,
tutumlarini, akademik 6zgiivenini, giidii diizeylerini kisaca bireyin duygusal
ozellik ve egilimlerini kapsamaktadirlar (Senemoglu, 2011, s.403). Bu agidan
bakildiginda miize uygulamalarindan 6nce arastirmaya katilan smif
Ogretmenlerinin 6grencilerin duyussal alanma yonelik yaptigi calismalarin

oldukca smirl oldugu sdylenebilir.

Goriismeye katilan sinif gretmenlerinin ¢ok az bir kismimnin miize uygulamasi
sirasinda film, sunum ve simiilasyon izleme, fotograf ¢cekme, atdlye caligmasi
yapma, arkeolojik kazi yapma, deney yapma gibi etkinlikleri yaptiklar1 ortaya
cikmistir. Smif 6gretmenleri genellikle miize uygulamalar1 sirasinda eserleri

gozlem yaptirarak ve eser bilgilerini not aldirarak 6grencilere bu bilgileri
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ogretmeye calistiklarii ifade etmislerdir. Giileg ve Alkis’in (2003), “Sosyal
bilgiler 6gretiminde miize gezilerinin iletisimsel boyutu” adli arastirmasinda
elde ettigi; 6gretmenlerin cogunun miizelerde 6grencilere sanat elestirisi, Oykii
anlatma, miizede bilmece ¢6zme, yaraticit drama gibi etkinlikleri yaptirmadiklar1
sonucu, aragtrmanin bu sonucu ile Ortlismektedir. Ayrica arastirmanin bu
sonucu Buyurgan (2004), “Effective learning at the museum” adli ¢alismasinda
miize uygulamasi sirasinda 6grenciler ile miize plani, hikdye ¢alismasi, drama,
miize kurallar1 ¢aligmasi, 6n anket, zaman kapsiilii, calisma kagidi, resim ¢izme,
not alma gibi etkinliklerin etkili ve kalict 6grenmeler ile sonuglandigi bulgulari
ile ters diigmektedir. Atagok’iin (1982, s.1) belirttigi gibi; miizeler glinlimiizde
ogrencilerin farkl etkinlikler yaptiklari, 6grenirken keyif aldiklari, birden ¢ok

duyu organiyla bilgiyi edindikleri bir 6grenme ortami haline gelmistir.

Aragtirmanin diger sonuglarindan biri, 6gretmenlerin tamamina yakminin miize
uygulamasi sirasinda 6grencileri miize i¢inde sira ile grup halinde veya kurallara
uygun bir sekilde gezdirmedigi yoniindedir. Ogrenciler genelde miize
uygulamalar1 sirasinda kendi hallerine birakilmistir. Halbuki, kaliteli bir egitim —
Ogretim silirecinin basariya ulagmasi i¢in biitiin yonleriyle yapilandirilmasi
gerekmektedir. Egitim 6gretim tesadiiflere birakilamaz. Bu yoniiyle goriismeye
katilan sinif 6gretmenlerinin miize uygulamalarini bir egitim-6gretim siireci
olarak iyi planlamadiklar1 diistiniilebilir. Bu durumun nedeni olarak arastirmaya
katilan ¢ogu smnif 6gretmeninin miize bilgisinin ¢agin gelisen ve degisen miize
kavramindan geri olmasi ve miizeyi bir egitim ortami olarak gérmemeleri

gosterilebilir.

Arastirmada miize uygulamalarindan sonra §gretmenlerin tamamina yakminin
smifta 6grencilerle konusma ve soru-cevap yaptigi ortaya ¢ikmistir. Sinif
Ogretmenlerinin bir kismi ise miizede 6grenilenleri sdzel olarak tekrar ettirdigini,
ogrenciler tarafindan alinan notlar1 okutturdugunu, 6grencilerin miize
uygulamasi esnasinda sergiledikleri olumsuz davraniglar1 degerlendirdiklerini
soylemislerdir. Bu aragtirmada smif 6gretmenlerinin d6grencilere, tartisma ve

karsilastirmalar yaptirma, elestirel ve analiz etme becerisine yonelik etkinlikler
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yaptig1 ancak bu 6gretmenlerin sayisinin olduk¢a az oldugu ortaya ¢ikmustir.
Miize uygulamasi sonrasinda yapilan etkinlikler incelendiginde, arastirmaya
katilan 6grencilerinin {ist diizey diisiinme becerilerini harekete gecirecek
etkinliklerin yeterli diizeyde yapilmadigi sdylenilebilir. Oysa, Guisasola,
Morentin ve Zuza (2005), “Bilim miizelerine okul ziyaretleri ve bilim 6gretimi:
Karmasik bir iligki” adl1 ¢aligmalarinda miize uygulamalarindan sonra sinif
Ogretmenlerinin yazili degerlendirme olarak; 6grencilere gozlemlerini yazdirma,
miize uygulamasi ile ilgili rapor hazirlatma, miize ile ilgili bulmaca yaptirma,
kompozisyon yazdirma ve degerlendirme formu kullanma gibi etkinlikler
yaptirdiklari; gérsel degerlendirme olarak da resim yaptirma, resim anlattirma,
fotograf inceleme, sunum ve canlandirma gibi etkinlikler yaptirdiklari sonucu ile
bu arastirmanin bulgular1 drtiismemektedir. Onder, Abaci ve Kamaraj’n (2009),
“Miizelerin egitim amacgl kullanimi projesi: Istanbul Arkeoloji Miizesi’ndeki
Marmara 6rneklemi” adli caligmalarinda miize uygulamalarindan sonra
ogrenciler ile drama, miize eseri tanimlama, resmetme, gelecek zamanlara iliskin
kiyafet tasarlama gibi etkinliklerle miize uygulamasini tamamlayici ¢alismalar
vasitasiyla deney grubundaki 6grencilerin giysilere iliskin bilgi diizeylerinin,
kontrol grubuna gore anlamli bir sekilde daha fazla oldugu sonucu ile de bu
arastirmanin bulgular1 ortiismemektedir. Etkili ve kalic1 6grenmeler igin,
Ogrenenin bilgiyi kendisinin arastirmasi, yaparak ve yasayarak insa etmesinin
gerekli oldugu bilindigine gore, miizede edinilen bilgilerin kalic1 olmasi
bakimindan 6grencilerin uygulama sonrasinda miize ile ilgili dikkat ¢ekici
etkinlikler yapmasinimn kalic1 6grenme igin etkili bir yol oldugu yadsinamaz bir

gergektir.

Simif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersindeki Miize Uygulamalarma iliskin

Goriislerine Yonelik Sonuclar

Bu arastirmada sinif 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi dersindeki miize uygulamalarina
iliskin goriisleri ortaya konmaya ¢alisilmistir. Bu arastirma sorusuna yonelik sonugclar,

Ogretmenlerin miize uygulamalarina iliskin goriisleri, miizenin Hayat Bilgisi dersinde
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etkin kullanimina ydnelik dnerileri ve Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programini miize

uygulamalar1 bakimindan degerlendirmeleri dogrultusunda verilmistir.

Arastirmada sinif 6gretmenlerinin yartya yakminin miize uygulamalarinin dersi
pekistirdigini, yapilmasi gerektigini, dersle baglant1 kurdugunu, 6grenmeyi
kolaylastirdigimi, 6nemli oldugunu ve basariy1 artirdigini diisiindiikleri ortaya
¢ikmustir. Lucas (2000) da benzer olarak, “Ogretmenin interaktif bir bilim
merkezine yapilan sinif gezisi glinliigii” adli calismasinda, iy1 planlanmis
gezilerin miizelerde nitelikli etkilesime olanak saglayacagi ve 6grencilerin ders
ile giinliik yasamda karsilastiklar1 olaylar arasinda iliski kurmalarina ve bu
olaylar1 anlamalarina yardimc1 olacagi sonucuna ulagilmistir. Tenenbaum ve
digerleri (2004), “Ogrencilerin miize ve smifta su konusunu ile ilgili
ogrenmeleri” adli galismalarinda, 6grencilerin karmasik kavramlar1 miize
uygulamalar1 vasitasiyla daha iyi 6grendigi ve 68rencilerin daha dogru bilgiler
edinmesi, dersi daha iyi anlamas1 bakimindan etkili oldugu sonucuna ulagmustir.
Seidel ve Hudson (1999, s.9) da miizede yapilan egitimin okuldaki egitimi
zenginlestirici, destekleyici ve tamamlayici bir potansiyele sahip oldugunu
savunmustur. Bu baglamda sinif 6gretmenlerinin miizede yapilan uygulamalarin
okuldaki derslerle baglant1 kurarak 6grenmeleri zenginlestirdiginin farkinda

olduklar1 sdylenilebilir.

Arastirmada smif 6gretmenlerinin ¢ok az bir kisminin, miize uygulamalar1
yapmanin 6grencilerin sorgulayici, raksak diisiinme, elestirel diistinme
becerilerini gelistirdikleri ve 6grencilerin karsilagtirma yapmalarina olanak
tanidigini diistindiikleri ortaya ¢ikmistir. Arastirmanin bu sonucu, Yilmaz ve
Seker’in (2009), “IIkdgretim 6grencilerinin miize gezilerine ve miizelerin sosyal
bilgiler 6gretiminde kullanilmasma iliskin goriislerinin incelenmesi” adli
calismasinda elde edilen, miizelerin 6grencilerin tarihsel diisiinme becerilerinin
gelisimine katki sagladigy, tarih, cografya ve genel kiiltiir alaninda 6grencileri
gelistirdikleri ile 6grencilerin gegmis ile glinlimiiz arasindaki iligkiyi
gormelerine olanak sagladig1 sonuglar ile ortiismektedir. Karadeniz (2009) de,
“Diinyada ¢ocuk miizeleri ile bilim, teknoloji ve kesif merkezlerinin incelenmesi

ve Tiirkiye i¢in bir cocuk miizesi modeli olusturulmasi” adli ¢alismasinda,
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miizeleri cocuk ve genglerin kiiltiirel kimlige sahip ¢ikan, evrensel degerlere
saygili, arastiran, sorgulayan ve bilimin takipgisi bireyler olarak yetismelerine

katki saglayan kurumlar olarak tanimlamaistir.

Arastirmada sinif 6gretmenlerinin az bir kismmin miize uygulamalarinin gorsel
Ogretim yaptigi, 6grenmeyi kolaylastirdigi, disiplinlerarasi 6gretim yaptigini
diisiindiikleri ortaya ¢ikmustir. Ogrenme ortami her ¢ocuk icin higbir zaman
miitkemmel degildir; ancak miitkemmele yakin bir §grenme ortami
saglanabilmesi i¢in, 6grenme ortami diizenlenirken 6grencilerin 6grenme
bigimleri, farkli zeka tiirlerine sahip olduklari ile 6grenme stratejileri géz oniinde
bulundurulmalidir. Ogrenme stillerine gdre dgrenciler; hayalci, diisiiniir, karar
veren, aktor, gorsel - isitsel ve dokunsal olarak ayrilabilirler. Ogrenme stiline
gore aktor olarak tanimlanan 6grencilere, etkinliklerde cesitlilik saglanmali,
eglenmesi, rahatlamasi ve oyun oynamasi i¢in imkan verilmeli, 1yi atmosfer ve
kisisel iliskiler kurmasi i¢in olanak saglanmalidir (MEB, 2009, s.65-66).
Miizelerin sahip oldugu gorsel, isitsel ve dokunsal egitim ortamlar1 bu agidan
degerlendirildiginde, miizelerde egitim uygulamalar1 yapmanin, farkli 6grenme

stilleri olan 6grenciler bakimindan etkili olacagi sdylenilebilir.

Arastirmada smif 6gretmenlerinden yalnizca bir tanesinin miize uygulamalarmin
coklu zeka yaklasimina uygun bir etkinlik olarak gordiigii bulunmustur. Howard
Gardner, 6grencilerin farkli yanlarinin farkinda olunmasimi ve egitim
durumlarinin da bu farkliliklar g6z oniinde bulundurarak diizenlenmesini
onermektedir. Gadner’m Coklu Zeka Kuramina bireylerin s6zel-dilsel,
mantiksal-matematiksel, miiziksel-ritmik, gorsel-uzamsal, i¢sel, kisilerarasi,
doga ve bedensel-kinestetik gibi birden ¢ok zeka alani vardir. Bireysel
farkliliklarin temele alindig1 bir 6grenme-6gretme yaklagiminin temelinde, farkl
yollarla 6grenen bireyler ve buna bagli olarak farkli yollarla yapilan 6gretim
slireci ve degerlendirme anlayis1 vardir. Bu anlayis1 benimsemis bir 6gretmen
tek bir 6gretim yontemi ya da teknigi kullanmak yerine 6grencilerin sahip
oldugu bireysel 6zelliklere uygun ortam hazirlama yoluna gidebilmesi i¢in ¢coklu

zeka kuraminda ifade edilen 6grenci 6zelliklerini bilmesi gerekmektedir



168

(Biimen, 2010, s.1-13). Miizelerin sahip oldugu gorsel, isitsel nesneler ve
miizede ¢oklu zeka yaklasima uygun olarak yapilabilecek etkinlikler
diistiniildiigiinde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamamina yakininin miize
uygulamalari ile ¢oklu zeka yaklasimini iligkilendirmemesinin nedeni, bu
yaklagimin 6gretmenlerce yeterince bilinmemesi ve 6gretim yaparken

kullanilmamasi olarak gosterilebilir.

Aragtirmada, smif 6gretmenlerinin yaklasik iicte birinin miize uygulamalarmin
ogrenciler i¢in ilgi ¢ekici oldugunu, eglenceli oldugunu, 6grencilerin miize
uygulamalarindan zevk aldigini, derse konsantre olmasini sagladigini, miizenin
ogrencilerde heyecan yarattigini, miizelerin 6grencileri motive ettigini
diistindiikleri ortaya ¢ikmustir. Arastirmanin bu sonucu, Piscitelli ve Anderson’in
(2001), “Kiigiik ¢ocuklarin miize yapilar1 ve deneyimleri ile ilgili goriisleri” adli
caligmalarinda ortaya ¢ikan, miizelerin ilgi ¢ekici, zevkli, 6grenmeye olanak

saglayan ve bir¢ok fikir kazandiran ortamlar oldugu sonucu ile ortiismektedir.

Arastirmaya katilan smif 6gretmenlerinin yarisinin miize uygulamalarini kalici
ve etkili buldugu ortaya ¢ikmistir. Arastirmanin bu sonucu, Ata’nin (2002),
“Miizelerle ve tarihi mekanlarla tarih 6gretimi: tarih 6gretmenlerinin miize
egitimine iliskin goriisleri” adli aragtirmasinin, miize ve tarihi mekanlarda
yapilan bir dersin unutulmadigi, 6miir boyu hatirlandigi sonucu ile
ortlismektedir. Miizelerin okullar i¢in bir atdlye ve laboratuvar gibi oldugunu
belirten Denizci ve Mirza (2012, 5.97), miizede yapilacak egitim ile bireylerin
geleneksel ¢alisma sisteminden kurtularak daha heyecan verici, etkin ve kalici
bir egitim alma sansina sahip olacaklarini savunmuslardir. Okulun fiziksel
smirlar1 digina ¢ikilarak yapilan miize uygulamalarinda 6grenciler, kendilerini
daha 6zgiir ve rahat hissettikleri i¢in, burada edinecekleri bilgilerin daha anlamli
ve kalic1 olacagi soylenilebilir. Bowker (2004) da arastirmanin bu sonucuna
benzer olarak, “Eden projesinin ardindan d6grencilerin bitkiler ile ilgili bakis
acilarr” adli galigmasinda, miize uygulamasi sirasinda dgrencilerin daha fazla
duyu organini kullandig1 ve kullanilan duyu organi sayisi arttik¢a, 68rencilerin

hatirlama diizeylerinin de arttig1 sonucuna ulagsmistir. Bu baglamda arastirmaya
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katilan sinif 6gretmenlerinin miizelerin kalic1 ve etkili 6grenmeye yol actig1

konusunda biling¢li olduklar1 sonucuna varilabilir.

Gorlismeye katilan sinif 6gretmenlerin yartya yakini miize uygulamalarmni
ogrencilerin akademik basarilar1 bakimindan faydali ve olumlu bulmuslardir.
Baykan (2007) “2005 ve 2006 ilkogretim programlarmin miize egitimi a¢isindan
degerlendirilmesi” adinda yaptig1 calismasinda, miize uygulamalarinin
ogrencilerin akademik basarilar1 iizerinde olumlu sonuglara ulagilmasinda etkili
oldugu sonucuna ulasmistir. Yilmaz ve Seker’in (2009) yaptig1 “Ilkdgretim
ogrencilerinin miize gezilerine ve miizelerin sosyal bilgiler 6gretiminde
kullanilmasina iligkin gériislerinin incelenmesi” adli galismasinin sonucunda da
miize uygulamalarmin 6grencilere ¢ok yarar sagladigi sonucuna ulagilmistir.
Yine Henriksen ve Jorde, (2001), “Lise 6grencilerinin radyasyon ve ¢evre ile
ilgili anlayislari: Miizeler bir rol alabilir mi?”” adli ¢aligmalarmm sonucunda,
ogrencilerin miize uygulamasi sonrasi konu ile ilgili kavrama diizeylerinde artig
oldugu, boylelikle miize uygulamalarinin olumlu ve faydal oldugunu
bulmuslardir. Ancak gériismeye katilan smif 6gretmenlerinin bir tanesi miize
uygulamalarini “gereksiz” olarak nitelemis ve miize uygulamalar1 yapmak i¢in
geziye gitmekten ziyade smif gezisinde miizeye de ugradiklarini soylemistir.
Aktekin’in (2008), “Miize uzmanlarinin okullarm egitim ama¢h miize
ziyaretlerine iliskin goriisleri” adli ¢alismasinin sonucunda da miizelerde yapilan
uygulamalarimn etkili ve verimli olmadig1 ve 6grencilerin bu ziyaretlerden bir
seyler 6grenmedikleri sonucu bu bulgu ile Ortiistir niteliktedir. Oysa miizede
ogrencilerin; ge¢mis uygarliklara ait nesneler ve yasam bigimleriyle iliski
kurmalari, sorgulama ve yorumlama yapmalari, oyun ve canlandirmalarla
geemisi yasamalari, miizenin simifa gore daha etkili bir egitim ortami

olusturdugunu gostermektedir (Maccario, 2002, s. 276).

Gorlismeye katilan sinif 6gretmenlerinin kiigiik bir kismi miize uygulamalariny,
“zaman alic1” olarak degerlendirmistir. Arastirmanin bu sonucu, Baysal’in
(2008) 2005 Ilkdgretim Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Progranmindaki 6grenci

etkinliklerine yonelik 6gretmen goriisleri” adinda yaptig1 arastirmada ortaya
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cikan, 6gretmenlerin Hayat Bilgisi dersi kitabinda yer alan etkinlikleri
uygulamada karsilastiklari en biiyiik sorunun zamanin yetersiz oldugu sonucu ile
uyumludur. Kiiciikkahmet (1999, 5.48) de sinif dis1 yapilan gezi gézlemlerin ¢ok
zaman alabilecegini belirtmistir. Akbal (2009, s. 216), “1998 ve 2004 ilkdgretim
programlarina gore hazirlanan Hayat Bilgisi ders kitaplarmnin igerik ve
kullanilabilirlik agilarindan karsilastirilmast” adli calismasinda Hayat Bilgisi
dersinde yer alan icerigi uygulamak i¢in zamaninin yetersiz oldugu sonucuna
ulasmustir. Ogretmenlerin Hayat Bilgisi dersi i¢in ayrilan zamanm kisitli olmasi
ve ders igeriginin fazla olmasini diisiinmeleri nedeniyle, miize uygulamalarini

zaman alic1 olarak degerlendirdikleri soylenilebilir.

Aragtirmada sinif 6gretmenlerinin kiigiik bir kisminin miize uygulamalarini
riskli ve zor oldugunu diistindiikleri ortaya ¢ikmustir. Aragtirmanin bu sonucu,
Bozdogan’nin (2007) “Bilim ve teknoloji miizelerinin fen 6gretimindeki yeri ve
onemi” adli arastirmasinda ortaya ¢ikan, miizelere gidilememesinin nedenleri,
ulagim vasitasi saglanamamasi, biirokratik iglemlerin fazla olmasi, miifredat
konularmnin agir olmasi nedeniyle bu tiir etkinliklere gerekli zamanmn
ayrilamamasi oldugu yoniindeki sonuglar ile 6rtiismektedir. Cooper ve Latham
(1988), “The pattern of educational visits in England” adli ¢alismasinda miize
uygulamalarinda, kalabalik gruplarmm ve disiplinsiz davranislarin zorluk yasattigi
sonucuna ulasmistir (akt. Aktekin, 2008 , s.105). Simiflarin kalabalik olmasinin
yani sira gogu zaman bu tiir gezilerin siif 6gretmenlerine fazlaca sorumluluk
vermesi nedeniyle 6gretmenlerin miize uygulamalari yapma noktasinda

gontilsliz davrandiklar1 soylenilebilir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinden birinin miize uygulamalarimni sikici
oldugunu diistindiigii ortaya ¢ikmistir. Arastirmanin bu sonucu, Piscitelli ve

Anderson’un (2001), “Kii¢iik ¢ocuklarin miize yapilar1 ve deneyimleri ile ilgili
goriisleri” adl ¢aligmasinda ortaya ¢ikan, miize uygulamalarmin sikict oldugu

sonucu ile ortiismektedir.

Aragtirmada siif 6gretmenlerinin miize uygulamalarmin etkin kullanimi i¢in

ogretmenlerin 6n hazirlik yapmasi, 6gretmenlerin miize konusunda egitilmesi,
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Ogretmenlerin miize uygulamalari sirasinda kendisinin anlatim yapmast
gerektigini diislindiikleri ortaya ¢ikmistir. Aragtirmanin bu sonucuna benzer
Giiler’in (2011), “Planli miize gezisinin ilkokul 6grencileri tizerindeki etkisi”
adli arastirmasinda miize uygulamalarmin her asamasmin dikkatle planlanan ve
on hazirlik gerektiren egitici 6zellikte olmasi gerektigi sonucunu destekler

niteliktedir.

Arastirmada, siif 6gretmenleri Hayat Bilgisi dersi kapsaminda gergeklestirilen
miize uygulamalarin1 Hayat Bilgisi dersi temalarindan; diin-bugiin-yarm, Hayat
Bilgisi dersi konularindan; meslekler, miizeler, yasadigimiz cevre, Atatiirkgiiliik,
iletisim araglari, canlilarin ¢esitliliginde yapilmasi gerektigini diistindiikleri
ortaya ¢ikmistir. Konuya iligkin yurt disinda yapilan ¢alismalarda (Henriksen ve
Jorde, 2001; Jarvis ve Pell, 2002; Tenenbaum ve digerleri, 2004; Bowker, 2004 ;
Guisasola, Morentin ve Zuza, 2005) elde edilen sonuglar incelendiginde miize
uygulamalariin genellikle fen bilgisi konularinda ele alinmas1 6nerilmistir. Yurt
icinde yapilan konuya iliskin ¢alismalarda ise (Y1lmaz ve Seker, 2009; Ata,
2002; Kisa, 2012; Giileg ve Alkis, 2003) miize uygulamalarmin agirlikli olarak
Sosyal Bilgiler dersi i¢inde ele alinmasina yonelik oneriler dikkat ¢ekmektedir.
Diger bir deyisle, yurt icince yapilan calismalarin genellikle tarih ve gecmis ile
ilgili konularda miize uygulamasi yapilmasi egiliminin oldugu, yurt dis1
calismalarda ise daha ¢ok fen bilimleri ile ilgili konularda miize uygulamasi
yapilmasini &nerdikleri gdriilmektedir. Ilgili alan yazin arastirmanm bu sonucu
ile birlikte degerlendirildiginde, Tiirkiye’de miizelerin hala gegmis ve tarih ile
iligkilendirildigi, miize uygulamalar1 yapilacak konularin fen bilimleri konular1
ile cok baglantilariin olmamasi dikkat ¢ekicidir. Buna ragmen bu arastirmada
ogretmenler canlilarin ¢esitligi ve yasadigimiz ¢evre gibi tarih ile ilgili olmayan

konularda da miize uygulamasi yapilmasini 6nermeleri 6nemli bir sonugtur.

Arastirmada, sinif 6gretmenlerinin dortte birinin miizelerin 6grenci seviyesine
uygun olmasi gerektigini diisiindiigi ortaya ¢ikmistir. Arastirmanin bu sonucu,
Henriksen ve Jorde’un (2001) “Lise 6grencilerinin radyasyon ve gevre ile ilgili

anlayislart: Miizeler bir rol alabilir mi?” adli ¢calismalarinin, miizelerde etkili bir
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ders 6gretimi i¢in miizede yer alan sergilerin en iyi 6grenmeye uygun olmasi
gerektigi sonucu ile ayn1 dogrultudadir. Ozellikle gegmis uygarliklari ve uzak
gecmis tarihi konu alan arkeoloji miizelerinde uygulama yapmak, heniiz wraksak
diisiinceleri ve soyutlama giicii gelismemis kiigiik yastaki 6grenciler i¢in zor

olabilir.

Aragtirmada, smif 6gretmenlerinin az bir kisminin miizelerin ticretsiz olmasi
gerektigini ve bu uygulamalarin Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yapilmasi
gerektigini diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Bozdogan, (2007) “Bilim ve teknoloji
miizelerinin fen 6gretimindeki yeri ve onemi” adli arastirmasinda, 6grencilerin
maddi imkansizliklar icerisinde olmasi nedeniyle aileleri ile birlikte gitmedigi
sonucuna ulagsmistir. Her ¢ocugun farkli sosyo-ekonomik yapisi olan bir ailede
dogdugu ve buna gore biiyiidiigl diisiiniildiigiinde, okulun 6grencilere firsat
esitligi saglamasi 6nemlidir. Egitim ve 6gretimin kaliteli standartlarda
yapilmasi, egitimin birgok uygulamay1 igerisine alarak iicretsiz olarak
gergeklestirilmesi, 6grencilerin dogustan sahip oldugu dezavantajli durumlarinin

egitime olan etkilerini en aza indirgeyebilir.

Arastirmada, smif 6gretmenlerinin kiiglik bir kisminin miizelerde sergilenen
eserlere dokunulmasina izin verilmesi gerektigini diistindiikleri ortaya ¢ikmistir.
Arastirmanin bu sonucu, Yilmaz ve Seker’in (2009) yaptig1, “Ilkogretim
ogrencilerinin miize gezilerine ve miizelerin sosyal bilgiler 6gretiminde
kullanilmasina iligskin goriislerinin incelenmesi” adl1 calismasinda ortaya ¢ikan,
miize uygulamalarmin arastirma temelli ve nesne merkezli olmasi gerektigi
sonucu ile ortiismektedir. Ayrica yapilan arastirmalar sonucunda, insanlarin
okuduklarinin % 10’unu, duyduklarinin % 20’sini, gérdiiklerinin % 30’unu, hem
goriip hem duyduklarinin % 50’sini, goriip, duyup, sdylediklerinin % 80’ini son
olarak da goriip, duyup, yapip, soylediklerinin % 90’1 hatirladiklar1 ortaya
¢ikmugtir (Ustiindag, 2001, s.28). Bilgiyi edinmede ne kadar duyu organi
kullanilirsa edinilen bilginin o kadar kalic1 ve etkili oldugu bilinmektedir. Buna

gore, miizede sergilenen eserlere ya da eserlerin zarar gormemesi amaci ile
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yapilmig benzerlerine dokunulmasiin dgrencilerde kalic1 bilgiyi edinme

noktasinda etkili olacagi sdylenilebilir.

Arastirmada smif 6gretmenlerinin kiiclik bir kisminin miize ig¢eriklerinin
degismesi gerektigini diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu arastirma sonucu,
Guisasola, Morentin ve Zuza’nin (2005) “Bilim miizelerine okul ziyaretleri ve
bilim 6gretimi: Karmasik bir iliski”” adli aragtirmasinin, miizelerde sergilenen
egitim materyallerinin okuldaki derslerle iligki kuran, 6grencileri bilgilerini ve

diisiincelerini gelistirici nitelikte olmas1 gerektigi sonucu ile ortiismektedir.

Arastirmada sinif 6gretmenlerinin yaridan fazlasinin miize uygulamalarinda;
drama, rehberin anlatimi, oyun yoluyla 6§renme, bulmaca ¢6zme, canlandirma,
arkeolojik kazi ve beyin firtinasi gibi dersi daha iyi anlamalarini saglayacak
etkinlikler yapilmasini 6nerdikleri ortaya ¢ikmistir. Bowker (2004) “Eden
projesinin ardindan 6grencilerin bitkiler ile ilgili bakis acilarr” adli calismasinin
sonuglar1 dogrultusunda; ¢cocuklara biligsel, duyussal ve sosyal 6grenme
firsatlar1 saglayan miize kapsaminda yapilacak olan egitim etkinliklerinin okul
miifredatinda islenecek konularla iliskilendirilmesi, cocuklarin o konular1 daha
iyi anlamalarinda katalizér gorevi gérecegini vurgulamistir. Ayrica
gergeklestirdigi calismada, miize gezileri ¢cergcevesinde dogru etkinlikler ve
yonlendirmeler yapilmasinin, 6grencilerin algilarinda olumlu degisikliklere yol
acacagini belirtmistir. Bowker’m (2004) arastirma sonuglar1 ile bu arastirmanin

sonugclar1 ortiisiir niteliktedir.

Arastirmada sinif 6gretmenlerinin az bir kismmin miize uygulamalarinda
rehberin anlatim yapmasi gerektigini diistindiikleri ortaya ¢ikmaistir.
Aragtirmanin bu sonucuna benzer olarak Kisa (2012) “Sosyal Bilgiler
Ogretiminde miize kullanimina iliskin 6gretmen ve dgrenci goriislerinin
incelenmesi” adl arastirmasinin sonucunda miize rehberiyle yapilan gezilerin
daha verimli gectigini ortaya koymustur. Yine Giileg¢ ve Alkis’in (2003) “Sosyal
Bilgiler 6gretiminde miize gezilerinin iletisimsel boyutu” adli aragtirmalarinda,

ogretmenlerin miizelerde bu isin uzmanlarinim bilgi vermesinin gerektigi ve
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miizeler konusunda kendilerini yetersiz hissettigi sonuglari, bu arastirmanin
sonuglari ile ortiismektedir. Aragtirmanin bu sonucu ile alan yazinda yapilmis
benzer arastirmalarm sonuglar1 birlikte degerlendirildiginde 6gretmenin okul dis1
bir 6grenme ortami olan miizelerde 6gretim yapma noktasinda kendilerini

yetersiz hissettigi ve bir uzman destegine gereksinim duyduklar1 sdylenilebilir.

Aragtirmada, sinif 6gretmenleri miize uygulamalarini Hayat Bilgisi dersi
temalarindan, “Diin-Bugiin-Yarin”; Hayat Bilgisi dersi konularindan, meslekler,
miizeler, yasadigimiz ¢evre, Atatiirkciiliik, iletisim araclari, canlilarin gesitliligi
gibi dersle dogrudan baglanti kuran konu ve temalarda yapilmas1 gerektigini
vurgulamiglardir. Arastirmanin bu sonucuna benzer olarak, Mcleodand ve
Kilpatrick (2001) “Exploring science at the science museum” adli
calismalarinda, bilim merkezlerinin ve ¢ocuk miizelerinin 6grencilerin okulda
ogrendiklerine dogrudan iliski kuran ve matematik, fen ve sosyal ¢aligsmalardaki
kavramlar1 kesfetmeleri i¢in arastrma imkani saglayan zengin egitim
programlari igerdiklerini belirtmislerdir. Bu ¢ercevede okullar ile bilim
merkezleri ve cocuk miizeleri arasinda yapilacak isbirliginin 6nemini dile
getirdikleri bu goriisler, bu arastirmanin bulgularini destekler niteliktedir

(Mcleodand ve Kilpatrick, 2001, s.59 Akt, Bozdogan, 2007, s.86).

Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinden biri, miize uygulamalarinin Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan yapilmasi gerektigini sdylemistir. Arastirmanin bu
sonucuna benzer olarak Karakus (2012) “Miizelerde uygulanabilecek miize
egitim etkinlikleri” adli arastirmasinda, egitim siirecinde miizelerden daha aktif
ve verimli bir sekilde yararlanilabilmesi i¢in; Kiiltiir ve Turizm Bakanligi,
Vakiflar Genel Miidiirliigii, Milli Egitim Bakanligi, Yerel Yonetimler, Sivil
Toplum Orgiitleri ve gesitli kuruluslarm isbirligi icinde ¢alismalar1 gerektigi
sonucuna ulasmistir. Arastirmanin bu sonucu Karakus’un (2012)

arastirmansinin sonucu ile ortiismektedir.

Arastirmada sinif gretmenlerinin yarisindan ¢ogu, Hayat Bilgisi Dersi Ogretim

Programini miize uygulamalarina yer verme durumu bakimimndan yeterli,
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yonlendirici, giizel ve esnek olarak degerlendirmislerdir. Aragtirmanin bu
sonucu, Demir’in (2007) “I1kdgretim okulu Hayat Bilgisi Dersi Progranminin
Ogretmen goriislerine gore incelenmesi (Kayseri ili 6rnegi)” adinda
gerceklestirdigi arastirmada ortaya ¢ikan; 6gretme-6grenme siirecinde sanat ve
estetik egitimine yer verilmedigi, programda 6ngoriilen arag-gereglerin kolay
elde edilebilir nitelikte olmadigi sonuglar ile drtiismemektedir. Arastirmanin bu
sonucunun yaninda, arastirmaya katilan baz1 6gretmenler de Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programini miize uygulamalarma yer verme durumu bakimindan
yetersiz bularak programda miize ile ilgili igeriginin olmadigini ve programin
miize uygulamalar1 i¢in yonlendirici olmadigini belirtmislerdir. Ayrica siif
ogretmenleri programda miize ile ilgili gorsellerin ve bilginin yetersiz oldugunu
sOyleyerek, programin daha kapsamli, bolgesel ve islevsel olmas1 gerektigini,
ders kitaplarinda miizelerle ilgili gorseller bulunmasi gerektigini
vurgulamislardir. Arastirmanin bu sonucu, Akbulut’un (2007) “IIk6gretim 1.
siif Hayat Bilgisi ders kitaplarinin i¢erik bakimindan 6gretmen goriislerine gore
degerlendirilmesi” adli ¢aligmasinda ortaya ¢ikan, Hayat Bilgisi ders kitaplarmin
ogrenci ilgi ve gereksinimlerini karsiladigi sonucu ile 6rtiismemektedir. Ayni
konu iizerinde ortaya ¢ikan bu farkli goriislerin nedenleri, 6 gretmenlerin egitim
diizeyi, hizmet y1l1, cinsiyeti gibi kisisel 6zelliklerinden kaynaklaniyor olabilir.
Gortusmeye katilan sinif 6gretmenlerinden yariya yakini ise, Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programini miize uygulamalarma yer verme durumu bakimimndan
yetersiz bularak, programda miize ile ilgili igeriginin olmadigini ve programin
miize uygulamalar1 i¢in yonlendirici olmadigini vurgulamiglardir. Arastirmanin
bu sonucu, Yildirim’in (2006) “Yeni ilk6gretim programina gore hazirlanmis
Hayat Bilgisi ders kitaplarna iliskin 6gretmen goriislerinin incelenmesi (Elazig
ili 6rnegi)” adinda gergeklestirdigi arastirmadan ortaya ¢ikan; Hayat Bilgisi ders
kitaplarinda yer alan konularin giinliik hayatla iligkilendirilmedigi ve 6grencileri

kesfetmeye, yaratici diisiinmeye yonlendirmedigi sonucu ile ortiismektedir.
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Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersindeki Miize Uygulamalarina iliskin Gériislerine

Yonelik Sonuglar

Bu arastirmada 6grenciler ile goriisiilerek Hayat Bilgisi dersi kapsaminda

gerceklestirdikleri miize uygulamalarina yonelik goriisleri de ortaya konmaya

calisilmistir. Bu aragtirma sorusuna yonelik sonuglar, 6grencilerin miize uygulamalarma

yonelik goriisleri ve miize uygulamalarinda yaptiklari etkinlikler dogrultusunda

verilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin tamamina yakininin miize uygulamalarini giizel
ve eglenceli bulduklar1 ortaya ¢ikmistir. Arastirmanin bu sonucu, Bowker’in
(2004) “Eden projesinin ardindan dgrencilerin bitkiler ile ilgili bakis agilarr” adli
arastirmasinda ortaya ¢ikan, miize uygulamalari ¢ercevesinde dogru etkinlikler
ve yonlendirmeler yapilmasinin 6grencilerin algilarinda olumlu degisikliklere

yol a¢tig1 sonucu ile ortiismektedir.

Aragtirmanin sonuglarina gore 6grencilerin tamami miize uygulamalarini
Ogretici bulmus, 6grencilerin yariya yakini ise miize uygulamalarini yararh
bulmustur. Ayrica 6grencilerin kiigiik bir kism1 miize uygulamalarini daha iyi
o0grenmeyi saglayan, gorerek 6grenmeyi saglayan, dersi pekistirmeyi saglayan,
kalic1 bilgi saglayan, derste basarili olmay1 saglayan, sorgulama yaptiklar1 bir
etkinlik olarak degerlendirmislerdir. Arastirmanin bu sonuglarina benzer olarak
Guisasola, Morentin ve Zuza (2005) “Bilim miizelerine okul ziyaretleri ve bilim
ogretimi: Karmagik bir iliski” adinda gergeklestirdikleri caligmada, miizelere
yapilan egitim uygulamalarmin, 6grencilerin gelecekteki fikirlerine, fen
kavramlarmi anlamalarina ve tutumlarina etki ettigini ve miize gezilerindeki
egitim dgretim siirecinde, burada bulunan egitim igerikli materyallerin okuldaki
egitim ile birlestirilmesinin 6grencilerin dersi daha genis almasini saglayacagini
sonucuna ulagsmislardir. Arastirmanin bu sonucu, Guisasola, Morentin ve

Zuza’nin (2005) gergeklestirdigi arastirma sonuglari ile ortiismektedir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin kiigiik bir kismi, miize uygulamalar1 yapmayz,

onemli, merak uyandiric, etkileyici, kendine inanmay1 saglayici, kendilerini
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insanlarinin yerine koymay1 saglayici, birlik ve beraberlik duygusunu gelistirici,
dersi sevmeyi saglayici bulmuslardir. Arastirmanin bu sonucu, Baykan’m (2007)
“2005 ve 2006 ilkdgretim Programlarmin miize egitimi agisindan
degerlendirilmesi” adli arastirmasinda ortaya ¢ikan, miize uygulamalarinin
ogrenciler lizerinde olumlu sonuglara ulagilmasinda etkili oldugu sonucu ile
ortiismektedir. Ayrica bu arastirma sonucuna benzer olarak, Buyurgan (2004)
“Effective learning at the museum” adli arastirmasinin sonucunda, 6grencilerin
miize ziyareti siirecinde ilgili ve heyecanl olduklarini gézlemlemis, yapilan
degerlendirme sonucu miizede etkinlikler araciligi ile gerceklestirilen
ogrenmelerin etkili ve kalict oldugu belirlemistir. Ancak goriismeye katilan
ogrenciler miize uygulamalarina iliskin olumsuz goriisler de sunmuslardir. Buna
gore 6grencilerin kiicilik bir kismi, miize uygulamalarini giiriiltiili, sikici ve
korkutucu oldugunu belirterek miize uygulamalariin Hayat Bilgisi dersine
katkismin olmadigini1 savunmuslardir. Kisa (2012) “Sosyal Bilgiler 6gretiminde
miize kullanimina iligkin 6gretmen ve 6grenci goriislerinin incelenmesi” adli
arastirmasinin sonucunda miize gezilerinde yasanilan en biiyiik problemin
smiflarin kalabalik olmasindan kaynaklandigi sonucuna ulasmistir. Kalabalik
smiflarla yapilan egitim uygulamalarmin, 6§renme siirecini olumsuz yonde
etkiledigi soylenilebilir. Ayrica kii¢iik yas gruplari iizerinde yapilan bu
calismada 6grenciler, kendi gelisim seviyelerinin iizerindeki miizelerde
uygulama yaptiklari, dikkatlerini ¢ekecek nesneler ve etkinlikler olmadigi igin
uygulama sirasinda sikildiklar1 soylenilebilir. Yine 6grencilerin kiiciik yasta
olmas1 nedeniyle miizede sergilenen dev eserleri korkutucu bulma olasiligindan

soz edilebilir.

Arastirmaya katilan 6grencilerden biri, miize uygulamalarmin Hayat Bilgisi
dersine katkisinin olmadigini belirtmistir. Yine d6grencilerin kiigiik bir kismu,
miizede sergilenen nesnelere ait bilgileri okudugunu ancak bazilarin1 anlamakta
zorluk c¢ektigini ifade etmistir. Bu arastirma sonucuna benzer olarak Aktekin’in
(2008) “Miize uzmanlarmin okullarin egitim amagli miize ziyaretlerine iliskin
goriisleri” adli ¢aligmasi sonucunda uzmanlarin higbirisinin mevcut okul

ziyaretlerinin etkili ve verimli olduguna inanmadig1 ve dgrencilerin bu
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ziyaretlerden hig bir sey 6grenmedigini diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Ancak
bunun diginda gerceklestirilen pek ¢ok ¢alisma, miizelerde yapilan egitim
uygulamalarinin, etkili bir egitim siireci oldugunu vurgulamaktadir.
Arastirmalarin bu ¢eliskili sonuglarmin nedeni iyi planlandirilmamis, kazanimlar
dogrultusunda kurgulanmamis etkinliklerden yoksun miize uygulamalarindan

kaynaklaniyor olabilir.

Goriismeye katilan d6grencilerin yariya yakini miize uygulamalar: sirasinda;
fotograf cekme, yeni seyler kesfetme, simiilasyonlara katilma, deney yapma,
calisma kagidi ile caligma, diger dersler ile iliskiler kurma, bilgi paylasimi
yapma, not alma, film izleme, Hayat Bilgisi dersini pekistirme, hikaye ile
calisma, koleksiyon avi oyunu oynama ve miize brosiirii ile ¢aligma gibi
etkinlikler yaptiklarmni ve miize uygulamalar1 sirasinda yapilan bu etkinliklerden
keyif aldiklarini belirtmiglerdir. Arastirmanin bu sonucu, yurt i¢inde ve yurt
disinda miize uygulamalar ile ilgili gergeklestirilmis pek ¢ok aragtirmanin
sonucu ile drtiismektedir. Ornegin Karakus (2012), “Miizelerde uygulanabilecek
miize egitim etkinlikleri” adl1 arastirmasinda, miize uygulamalari sirasinda
ogrencilere rehberli gezi, agiklama, fotograf cekme, tartisma, drama ve atdlye
calismalar1 yaptirmis ve bu ¢alismasinda miize uygulamalarinda yapilan
etkinlikler vasitasiyla 6grencilerin daha aktif 6grendigine iliskin sonucu, bu

arastirmanin sonucu ile paralellik géstermektedir.

Oneriler

Arastirmanin bu boliimiinde, elde edilen bulgulardan ve ulasilan sonuglardan

yararlanilarak dneriler sunulmustur. Oneriler; “Uygulamaya Y6nelik Oneriler” ve

“Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler” olmak iizere iki baslik altinda toplanmistr.

Uygulamaya Yénelik Oneriler

1. Uygulama yapilacak miizeler ¢ocuklarm yasina ve gelisim diizeyine uygun

olarak belirlenmelidir.
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2. Hizmet i¢i egitim programlariyla 6gretmenler miize uygulamalarinin egitimde
bir yontem olarak kullanimi ve miize uygulamalar1 6ncesinde, sirasinda ve
sonrasinda kullanilabilecek teknikler ile ilgili bilgilendirilmelidir.

3. Hayat Bilgisi Dersi Ogretmen Kilavuz kitaplar1 ile Hayat Bilgisi Dersi Ogrenci
Ders kitaplarinda miize ile ilgili konu ve temalara daha ¢ok yer verilebilir.

4. Miize uygulamalar1 6ncesinde 6gretmenler uygulamadan dnce miizeyi tanima,
ders plani yapma, uygulama siiresini planlama gibi 6n hazirliklar yapmalidir.

5. Ilkokul 6grencileri somut islemler basamagimnda oldugu igin 6grenme
materyallerine dokunarak daha iyi 6grendikleri bilinmektedir. Miizeler,
sergiledigi orijinal eserlere ya da birebir kopyalarina, belli kosullarda
ogrencilerin dokunmalarina izin verebilecegi calismalar yapabilir.

6. Milli Egitim Bakanlig1 miizeler ile ilgili egitim paketleri olusturabilir.

7. 11 Milli Egitim Miidiirliiklerinde miize uygulamalarmin koordine edildigi
birimler olusturulabilir.

8. Miizelerde 6gretmenlik formasyonu olan ve ¢ocuklarin yas gruplarina gore bilgi
verebilen gorevliler bulunabilir.

9. Miizelerde, 6grencilerin drama, kazi, gosteri, atdlye calismalar1 gibi farkh
uygulamalar yapabilecekleri fiziksel imkanlar Kullanilabilir.

10. Fiziksel imkanlar1 ve uygulamalar1 sadece ¢ocuklara yonelik olarak hazirlanmis;

“Cocuk Miizeleri” kurulmasima yonelik ¢alismalar yapilabilir.

Yapilacak Arastirmalara Yénelik Oneriler

1. Nitel olarak gergeklestirilen bu ¢alisma daha genis 6 gretmen ve 6grenci kitlesine
ulasabilecek sekilde nicel yontemlerle gelistirilebilir.

2. Yar yapilandirmis goriisme teknigi ile gergeklestirilen bu arastirma, birden fazla
arastirmaci ile birlikte gézlem yolu ile de arastirilabilir.

3. Bu arastirma, Hayat Bilgisi dersi kapsaminda ger¢eklestirilen miize
uygulamalarina yonelik hazirlanmigtir. Yapilan miize uygulamalart ilkokul

programlarinda yer alan farkli dersler kapsaminda da arastirilabilir.
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4. Tlkokulun ilk {i¢ yilin1 kapsayan Hayat Bilgisi dersi kapsaminda gergeklestirilen
miize uygulamalarini inceleyen bu arastirma, daha biiylik yas gruplarina

uygulanabilir.
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EK-1
OGRETMEN SOZLESMESI

Sevgili meslektagim;

“Hayat Bilgisi Dersinde Gergeklestirilen Miize Uygulamalar1” adli yiiksek lisans tez
calismamin amaci daha once Hayat Bilgisi dersi i¢inde gerceklestirdiginiz miize
uygulamalarini 6gretmen, 68renci goriislerine ve uygulamalar ¢gergevesinde
kullandiginiz dokiimanlara dayali olarak incelemektir. Bu arastirma i¢in goriislerinize
basvurmak istiyorum. Goriismemizde siire kisitlamas1 yoktur. Sorulara istediginiz
stirede cevap verebilirsiniz. Goriisme sirasinda konusulanlarin hepsini diizenli bir
sekilde kayit altina almak i¢in ses kayit cihazi kullanmak istiyorum. Bu kayitlar benim
disimda kimse tarafindan dinlenmeyecektir. Arastirmada isminiz kullanilmayacak,
tarafiniza kod isim atanacaktir. Arastirma verileri istediginiz takdirde tarafiniza
ulasacaktir. A¢iklamalar1 kabul ederek arastirmaya goniillii olarak katilmak istiyorsaniz

bu sozlesmeyi liitfen imzalayin.

Arastirmaci Katilimc1
H. Bilge TOSUN Tarihi
E-mail : bilgetosun@hotmail.com Imza

Tel : 05053734669


mailto:bilgetosun@hotmail.com
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EK-2
OGRETMEN GORUSME FORMU

Hayat Bilgisi dersi kapsaminda miizelerden yararlanma durumunuz nedir?

Egitim uygulamalarmizda miizeyi ne siklikla kullaniyorsunuz?
Egitim uygulamalarmizda miizeyi hangi durum ve konularda
kullantyorsunuz?

Egitim uygulamalarinizda miize kullanimina iligkin 6n
hazirliklarininiz nelerdir?

Egitim uygulamalarmnizda miizeleri kullanmak i¢in tiir prosediirler
uyguluyorsunuz?

Miize uygulamalariniz sirasinda ne tiir yontem ve teknikleri
kullantyorsunuz?

Miize uygulamalariniz sirasinda hangi materyalleri kullaniyorsunuz?
Miize uygulamalarmiz sirasinda miize gorevlilerinden ve
uzmanlardan yararlanma durumunuz nedir?

Miize uygulamalarmiz sonrasinda ne tiir etkinliklere yer

veriyorsunuz?

Hayat Bilgisi dersinde miizeleri kullanmaya iligkin diisiinceleriniz nelerdir?

Olumlu diistinceleriniz?
Olumsuz diisiinceleriniz?

Etkin kullanimina iliskin onerileriniz?

Hayat Bilgisi Ogretim Programini miize uygulamalarina yer verme durumu

bakimindan nasil degerlendiriyorsunuz?
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EK-3
VELI iZiN FORMU
Sayimn Veli,

“Hayat Bilgisi Dersinde Gergeklestirilen Miize Uygulamalar1” adli yiiksek lisans tez
calismamda velisi oldugunuz 6grencinizin goriislerine bagvurmak istiyorum. Tez
calismamda 6grencilerinizden daha once yaptig1 miize uygulamalari ile ilgili bilgi

alacagim. Goriismeyi gerceklestirebilmem icin sizin izninize gereksinim duymaktayim.

Ogrenciniz ile yapacagim goriismeyi yazili olarak ve ses kayit cihazi ile kaydedecegim.
Yazili ve sesli kayitlar tarafimdan okunacak, dinlenecek ve incelenecektir. Kayitlar bu
arastirma disinda higbir yerde degerlendirilmeyecektir. Eger bu konularm herhangi
birinde izniniz olmazsa kayitlar hicbir bigimde kullanilmayacaktir. Diger sayfadaki

formu imzalamaniz, 6grencinizin goriismeye katilmay1 kabul ettiginizi gosterecektir.

Ogrencinizin katilimina verdiginiz izin ve yardimmiz igin tesekkiir ederim.

H. Bilge TOSUN
[letisim
E-mail : bilgetosun@hotmail.com
Tel : 05053734669
Veli izin Belgesi
Ogrencisi oldUZUM ..........coooiiiiiii e sizinle goriisme
yapmasina izin veriyorum.
Velisi Ogrenci
Adi-Soyadz: Adi-Soyadz:
Tarih: Tarih:

Imza: Imza
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EK-4
OGRENCI GORUSME FORMU

Anadolu Universitesi’nde yiiksek lisans kapsaminda “Hayat Bilgisi Dersinde
Gergeklestirilen Miize Uygulamalar1” isimli bir aragtirma yapmaktayim. Bu konuda
senin de goriislerini almak istiyorum. Sana miize uygulamalart ile ilgili sorular
soracagiz. Sorularin dogru ya da yanlis cevaplar1 yoktur. Bu nedenle, sorulara iligkin ne
diistindiiglinii 6grenmek istiyoruz. Konustuklarmi bir ses kayit cihazi ile kaydedecegiz.
Arastirma boyunca soylediklerin gizli kalacak ve ismin ac¢iklanmayacak. Sana bir kod

isim verecegiz ve raporda onu kullanacagiz. Arastirmaya katildigin i¢in tesekkiir ederiz.

Sevgili X Hayat Bilgisi dersinde miizeye gitmisiniz ;

OGRENCI GORUSME SORULARI
1. Okul ve derslerinin kapsaminda miizelere gitmeyi nasil buluyorsun?

e Sevdin mi?

e Eglendin mi?

e Ne amagla gittiginizi sdyleyebilir misin?

e Okul ve ders disinda, miizeye gittin mi? Ornegin ailenle?

2. Miizelerde neler yapiyorsun? Bana anlatabilir misin?

e Miizeye gitmeden Once neler yaptiiz? Bana anlatabilir misin?

e Miizeye gittiginizde orada neler yaptin? (Nesnelere dokunabildin mi?
Oyunlar oynayabildin mi? Size agiklama yapildi m1? Kim yapti?
Sergilenen eserlerle ilgili bilgileri okuyabildin mi?)

e Miize doniisiinde neler yaptiniz? Bana anlatabilir misin? (Orada
ogrendiklerinizi tekrar ettiniz mi? Miizede 6grendikleriniz ile ilgili

etkinlik yaptiniz m1? Neler?

3. Miizelere gitmenin senin §grenmene ne gibi katkilarinm oldugunu
diisiiniiyorsun?

e Ornek verir misin?
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EK-5

ARASTIRMA iZIN BELGESI (1)
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EK-5

ARASTIRMA iZIN BELGESI (2)




188

KAYNAKCA

Abact, O. (1996), Miize egitimi. Yayimlanmamis sanatta yeterlilik tezi, M.U. Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Acat, B., Anilan, H. , Girmen, P. ve Anagiin, S. (2005, 14-16 Kasim ). Ogretmen
adaylarinin ilkdgretim Hayat Bilgisi programinda yer alan becerilere sahip olma
diizeylerine iliskin goriisleri (Eskisehir ili 6rnegi), Egitimde Yansimalar
VIIIL. Yeni [ikégretim Programlarim Degerlendirme Sempozyumu icinde (s.394-
405). Erciyes Universitesi, Kayseri.

Adigiizel, H. O. (2000). Egitim bilimlerinde bir uzmanlik alam olarak kiiltiir pedagoyjisi.
Yaymlanmamig Doktora Tezi. Ankara Universitesi, Ankara.

Adigiizel, H. O. (2002). Miize pedagojisi ve miizelerde yaratici drama ile 6grenme
ortamlar1 olugturma. Adigiizel (Ed.). Drama ve miize pedagojisi iginde (s. 21-
28). Ankara: Olusum Tiyatrosu ve Drama Atdlyesi Yayinlari.

Adigiizel, O. ve Tokgdz, N. (2001) Miize ortamimnda drama ve yasantilara dayali
ogrenme. Dramaya ¢ok yonlii bakis icinde (S. 97-102). Ankara: Olusum
Tiyatrosu ve Drama Atdlyesi Yayinlari.

Akbal, Y. (2009). 1998 ve 2004 ilkégretim programlarina gore hazirlanan Hayat
Bilgisi ders kitaplarimin igerik ve kullanmilabilirlik a¢ilarindan karsilagtirilmasi.
Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi, Marmara Universitesi, Istanbul.

Akbaba, T. (2004). Cumhuriyet doneminde program gelistirme ¢alismalar1. Bilim ve
Aklin Aydinliginda Egitim Dergisi, 5455(5), 54-55.

Akbulut, S. (2007). llkégretim 1. Sinif Hayat Bilgisi Ders Kitaplarinin Icerik
Bakimindan Ogretmen Gériislerine Gére Degerlendirilmesi. Yayimlanmamis
yiiksek lisans tezi, Yeditepe Universitesi Sosyal Bilimleri Enstitiisii, [stanbul.

Akbulut, Y. (2011). Verilerin analizi. Adile A. K. (Ed.). Bilimsel arastirma yontemleri
icinde (141-164). Eskisehir: Anadolu Universitesi Yaymnlari.

Aktekin, S. (2008). Miize uzmanlarmin okullarin egitim amagl miize ziyaretlerine
iliskin goriisleri. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 9(2),
103-111.



189

Akinoglu, O. (2002). Hayat Bilgisi 6gretimi. C. Oztiirk ve D. Dilek (Ed.). Hayat Bilgisi
ve Sosyal Bilgiler ogretimi iginde (1-13). Ankara: Pegem.

Akmehmet, T. K. (2002). Miize ortaminda 6grenme ve drama. O. Adigiizel (Ed.).
Drama ve miize pedagojisi iginde (s. 29-32). Ankara: Fersa Matbaacilik.

Akmehmet, T. K. (2003). Egitim ortam: olarak miizeler. istanbul. Y1ldiz Teknik
Universitesi Yayimnlart.

Allan, A. D. (1963). Miizelerin teskilatlanmast pratik égiitler. Ankara: Tiirkiye Milli
Komitesi Yaymlar1.

Altunisik, R., Coskun, R., Bayraktaroglu, S. ve Yildirim, E. (2010). Sosyal bilimler
aragtirma yontemleri 6. Baski. Sakarya: Sakarya Kitabevi.

Arkeoloji Maddesi.

http://www.arkeolojikulubu.anadolu.edu.tr/index dosyalar/Page354.htm

adresinden 14.05.2013 tarihinde almmustir.

Arseven, C. E. (1994). Sanat ansiklopedisi. Istanbul: Ttok Yaymnlart.

Artar, M. (2010). Miizede Ogrenme. B. Onur (Ed.). Miize egitimi seminerleri iginde (s.
55-70). Ankara: Ankara Universitesi Cocuk Kiiltiirii Arastirma ve Uygulama
Merkezi Yaynlar1.

Aslan, N. (2002). Drama ve miize pedagojisi. Ankara: Olusum Tiyatrosu ve Drama
Atdlyesi Yaymlari.

Atagok, T. (1982). Cagdas miizecilik kavrami tiirk sanat miizelerinin kiiltiirel
etkinliklerinin saptanmas. Istanbul: Mimar Sinan Universitesi Yaymnlari.

Atagok, T. (1990). Cagdas miizeciligin anlami. Lamia Sanat Dergisi, 3(3), 2-3.

Atagok, T. (1999). Tiirkiye’de ¢ocuk-miize iliskilerinin diinii ve bugiinii. B. Onur (Ed.).
Cumhuriyet ve Cocuk iginde (s. 95-101). Ankara: Ankara Universitesi Cocuk
Kiiltiirii Arastirma ve Uygulama Merkezi Yaymlar1.

Atagok, T. (1999). Yasayan miize ve egitim. Sanat Diinyamiz, 71, 223-221.

Atagdk, T. (1999). Yeniden miizeciligi diisiinmek. istanbul: Y1ildiz Teknik Universitesi.

Atagok, T. (2003). Miizecilikte yeni yaklagimlar. Bekir O. (Ed.).Miize egitimleri
seminerleri-1 Akdeniz bélgesi miizeleri iginde (25-29). Antalya: Suna-inan Kirag
Akdeniz Medeniyetleri Arastirma Enstitiisii Yayinlar1.

Atasoy, S. (1978). Egitim kurumu olarak miizeler. Arkeoloji ve Sanat, 1 (1), 20-22.


http://www.arkeolojikulubu.anadolu.edu.tr/index_dosyalar/Page354.htm%20adresinden%2014.05.2013
http://www.arkeolojikulubu.anadolu.edu.tr/index_dosyalar/Page354.htm%20adresinden%2014.05.2013

190

Aytekin. S. (2008). Miize uzmanlarmin okullarin egitim amagli miize ziyaretlerine
iliskin goriisleri. 4hi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 9(2),
s. 103-111.

Baydar, P. (2009). /lkégretim besinci sinif sosyal bilgiler programinda belirlenen
degerlerin kazamm diizeyleri ve bu siiregte yasanilan sorularin
degerlendirilmesi. Yaymlanmamus yiiksek lisans tezi. Cukurova Universitesi,
Adana.

Baykan, Z. O. (2007). 2005 ve 2006 Ilkégretim Programlarimin “miize egitimi”
agisindan degerlendirilmesi. Yaymmlanmamis Yiksek Lisans Tezi. Ankara
Universitesi, Ankara.

Baymur, A. F. (1937). Hayat Bilgisi 6gretimi. Istanbul: Devlet Basimevi.

Bayraktaroglu, S. (2011).Vakif miizelerinde ¢ocuklara ydnelik ¢aligmalar. I. San (Ed.).
Cocuk miizeleri ve yaratict drama i¢inde (103-110). Ankara: Naturel.

Baysal, Z. N. (1995). /lkokullarda Hayat Bilgisi dersinin etkililigi. Yayimlanmamus
yiiksek lisans tezi, Marmara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Baysal, E. D. (2008). 2005 Ilkégretim Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programindaki
ogrenci etkinliklerine yonelik 6gretmen goriigleri. Yayimlanmamis yiiksek lisans
tezi, Mugla Universitesi, Mugla.

Basbug, S. ve Aykag, M. (2011). ilkdgretim okullarmda miize ¢alismalarinin yaratici
drama yontemiyle yapilandirilmasu. i. San (Ed.). Cocuk miizeleri ve yaratici
drama i¢inde (185-206). Ankara: Naturel.

Basgoz, 1. (1995). Tiirkiye nin egitim ¢tkmazi ve Atatiirk. Ankara: Kiiltiir Bakanlig1
Yaymlari.

Bektas, M. (2001). /lkégretim Hayat Bilgisi Ders Programinin degerlendirilmesi.
Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi, Sakarya Universitesi, Sakarya.

Belet, D. S. (1999). [ikogretim kurumlarinda uygulanan Hayat Bilgisi programinin
degerlendirilmesi. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Anadolu Universitesi,
Eskisehir.

Bender, M. T. (2005). John Dewey’nin egitime bakisi tizerine yeni bir yorum. Gazi
Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Yaynlari, 6(1), 13-19.

Binbasioglu, C. (2003). Hayat Bilgisi 6gretimi. Ankara: Nobel Yaymlari.



191

Bowker, R. (2004). Children’s perceptions of plants following their visit to the eden
project. Research in Science and Technological Education, 22(2), 227-243.

Bozdogan, A. E. (2007). Bilim ve teknoloji miizelerinin fen ogretimindeki yeri ve onemi.
Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Gazi Universitesi, Ankara.

Buyurgan, S. (2004). Effective learning at the museum. Journal of Cultural Research in
Art Education, 22(3), 99-115.

Buyurgan, S. (2009). The expectations of the visually impaired university students
museums. Educational Sciences: Theory Practice, 9(3), 1167-1204.

Buyurgan, S. ve Bing6l, M. (2012).Miizede 6grenme ve ¢ocuk miizeleri. I. San (Ed.).
Cocuk miizeleri ve yaratict drama i¢inde (147-169). Ankara: Naturel.

Biimen, N. T. (2007). Coklu zeka kurami ve egitim. O. Demirel ( Ed.). Egitimde
veni yonelimler iginde (5.1-37). Ankara: Pegem A.

Cicioglu, H.(1985). Tiirkiye Cumhuriyetinde ilk ve orta 6gretim. Ankara: A.U. Egitim
Fakiiltesi Yaymlar.

Clutterbuck R. (2007). Making sense of museum. Miize ve Egitim Seminerleri, 62-81.

Cakir, G. (2007). Yeni Hayat Bilgisi Programinda yer alan kazanimlarin énerilen
etkinlikler ¢cercevesinde gerceklestirilebilme diizeyinin belirlenmesi.
Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi, Firat Universitesi, Elaz1g.

Celenk, S. ve Tertemiz, N. ve Kalayci, N. ( 2000). /lkégretim program: ve gelismeler.

Ankara: Nobel Yayincilik.

Cetin, Y. (2002). Cagdas egitimde miize egitiminin rolii ve dnemi. Giizel Sanatlar
Enstitiisti Dergisi, 8, 57-61.

Cildir, Z. (2011). Miize egitimi baglammda ¢ocuk miizeleri. . San (Ed.). Cocuk
miizeleri ve yaratict drama i¢inde (91-102). Ankara: Naturel.

Cilenti, K. (1988). Ozel dgretim yontemleri. Eskisehir: Anadolu Universitesi Yayinlari.

Demir, S. (2007). [lkégretim okulu Hayat Bilgisi Dersi Programinin égretmen
goriislerine gore incelenmesi (Kayseri ili 6rnegi). Yayimmlanmamis yiiksek lisans
tezi, inonii Universitesi, Malatya.

Denizci, A. ve Mirza, H. (2012). Miize egitimi. Ankara: Milli Egitim Bakanlig1
Yaymlar1.

Denizli, H. (2008). Anadolu Medeniyetleri Miizesi’nde egitim uygulamalar1. E.



192

Bayram, H. Denizli (Ed.) Ge¢misten Gelecege Tiirkiye 'de Miizecilik
Sempozyumu Kitab: iginde (156-173). Ankara: Vekam Yayinu.

Diindar, S. (2003). /lkégretim iiciincii sinif Hayat Bilgisi dersinde égrenme paketi
kullanmiminin 6grencinin basarisina, tutumuna ve yaraticiligina etkisi.
Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi, Dokuz Eyliil Universitesi, izmir.

Erdogan, Y. (2007). Yeni Hayat Bilgisi Programinda ara disiplinlerin i¢erikle ortiisme
diizeyinin belirlenmesi. Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi, Firat Universitesi,
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Elaz1g.

Ekiz, D. (2003). Egitimde arastirma yontem ve metotlarina giris. Ankara: Ani
Yayincilik.

Erhat, A. (1983). Mitoloji sozliigii. Istanbul: Remzi Kitapevi.

Fidan, N. ve Erden, M. (1998). Egitime giris. Istanbul: Alkim Yayinlari.

Gartenhaus, A. R. (2000). Yaratici diigiinme ve miizeler. (R. Mergenci ve B. Onur ¢ev.)
Ankara: Ankara Universitesi Cocuk Kiiltiirii Arastirma ve Uygulama Merkezi
Yayinlari.

Guisasola, J., Morentin M. ve Zuza, K. (2005) School visits to science museums and
learning sciences: a complex relationship. Physics Education. Vol. 40 (6), 544-
549.

Giilaydmn, G. (2002). 1998 ilkogretim Hayat Bilgisi Dersi Programina iliskin 6gretmen
goriisleri. Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi, Hacettepe Universitesi, Ankara.

Giileg, S. ve Alkis, S. (2011). Sosyal bilgiler 6gretiminde miize gezilerinin iletigimsel
boyutu. Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17(1), 63-78.

Giiler, A. (2011). Impact of a planned museum tour on the primary school students’
attitudes. Elementary Education Online, 10(1), 169-179.

Giiler, A. ve Buyurgan, S. (2009). Impact of a planned museum tour designed via the
employment of the museum education pack on the primary school students.
European Journal of Educational Studies, 1(3), 133-144.

Giileryliz, H. (2008). Hayat Bilgisi 6gretimi ve programi. Ankara: PegemA Yaymlar1.
Ankara: Cokaum Yaymlari.

Hooper-Greenhill, E. (1992). Museums and the shaping of knowledge. London:
Routledge.



193

Hooper- Greenhill, E. (1994). The educational role of the museum. London:
Routledge.

Hooper-Greenhill, E. (1999). Miize ve galeri egitimi (M. O. Evren ve E. G. Kap¢1 gev.).
Ankara: A.U. Cocuk Kiiltiirii Arastirma ve Uygulama Merkezi Yaymlart.
Hooper-Greenhill, E. (2004). Museum education: past, present and future. London and

New York: Routledge.

Henriksen, E. K. ve Jorde, D. (2001). High school students’ understanding of radiation
and the environment: can museums play a role? Science Education 85(2), 189-
206.

Ilhan, A., C., Artar, M., Okvuran, A. ve Karadeniz, C. (2011). Miize egitimi etkinlik
kitab:. Ankara: Yorum.

[Than, A. C., Artar, M., Okvuran, A. ve Karadeniz, C. (2011). Miize egitimi paketi.
Ankara: UNICEF Yayinlar1.

Jarvis, T.and Pell, A. (2002). The effect of the challenger experience on elementary
children’s attitudes to science. Journal of Research in Science Teaching, 39(10),
979-1000.

Karabag, G. (2009) . Hayat Bilgisi dersinin tarihgesi. B. Tay (Ed.). Hayat Bilgisi
ogretimi iginde (3-22). Ankara: Maya Akademi.

Karadeniz, C. (2011). Atina’dan ¢ocuk miizesi 6rnekleri ve Yunanistan’da miize
egitimi. I. San (Ed.). Cocuk Miizeleri ve yaratici drama iginde (69-90). Ankara:
Naturel.

Karagiille, M. (1988). flkokullarda Hayat Bilgisi Programimn degerlendirilmesi.
Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Gazi Universitesi, Ankara.

Karakog, I. ve Sezer, A. (2007). {lkdgretim 2. kademe Sosyal Bilgiler dersi cografya
Konularinin 6gretiminde ¢oklu zeka uygulamalarinin akademik basariya etkisi.
Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi, 11(2), 9-20.

Karakus, D. P. (2012). Miizelerde uygulanabilecek miize egitim etkinlikleri.
Mediterranean Journal of Humanities, 2(1), 131-138.

Karasar, N. (2006). Bilimsel aragtirma yontemi. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Kisa, Y. (2012). Sosyal bilgiler ogretiminde miize kullanimina iligkin 6gretmen ve
ogrenci goriislerinin incelenmesi (Afyonkarahisar miizeleri). Yaymlanmamis

Yiiksek Lisans Tezi. Afyon Kocatepe Universitesi, Afyonkarahisar.



194

Kocak, K. S. (2010). /lkégretim gérsel sanatlar egitimi dersindeki miize etkinliklerine
yonelik, ogrenci, ogretmen ve miize yetkililerinin goriigleri. Yayinlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi. Gazi Universitesi, Ankara.

Kuruoglu, N. (2002). Miizelerin egitim ortami olarak kullammmi. Uludag Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 15(1), 275-285.

Kiigiikahmet, L. (1999). Ogretim ilke ve yontemleri. Ankara: Gazi Biiro Yaymlar:.

Lucas, K. B. (2000). One teacher’s agenda for a class visit to an interactive science
center. Science Education. 84(4), 524-544.

Maccario, K. N. (2002). Miizelerin egitim ortami olarak kullammi. Uludag Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 15(1), 275-285.

MEB. (2009). IIkogretim Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Program ve kilavuzu, 1.2.3.
Swniflar. Ankara: Devlet Kitaplar1 Midiirliigli Basimevi.

MEB. (2009). Giizel sanatlar ve spor lisesi Miize Egitimi Dersi Ogretim Programi.
01.01.2015 tarihinde http://ogm.meb.gov.tr/belgeler/muze_egitimi.pdf

adresinden ulasiimistir.

Mcleod, J. ve Kilpatrick, K. M. (2001). Exploring science at the science museum.
educational leadership, 58(7), 59-64.

Modan, A. (1995). Psikoloji miizeye giriyor. Siyah Beyaz Gazetesi. 26.10.1995.

Nalgaci, A. (2009). Hayat Bilgisi dersi 6gretim programi. B. Tay (Ed). Hayat Bilgisi
ogretimi. Ankara: Maya Akademi.

Narin, D. (2007). Ilkégretim Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin vatandaslik
bilgi, beceri, ve degerlerini kazandirmasina iliskin oOgretmen goriisleri.
Yaymmlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Anadolu Universitesi, Eskisehir.

Okvuran, A. (2011). Cocuk miizeleri ve miizelerde yaratici drama. 1. San (Ed.). Cocuk
Miizeleri ve yaratici drama iginde (43-55). Ankara: Naturel.

Onur, B. (1998). Miize kiiltiirii ve egitimi. Milliyet Sanat Dergisi, 436 (1), 7-8.

Onur, B. (2000a). Miize ortaminda gocukla iletisim. Ankara: Kiiltiir ve Iletigim.

Onur, B. ( 2000b). Iletisim ve egitim ortam olarak miizeler. Anadolu Medeniyetleri
Miizesi Konferanslari, 47-57.


http://ogm.meb.gov.tr/belgeler/muze_egitimi.pdf

195

Orug, S. Altm, B. N. (2008). Miize egitimi ve yaratict drama. Cukurova Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 3(35), 125-141.

Onder, A., Abaci, O. ve Kamaraj, 1. (2009). Miizelerin egitim amagli kullanimi
projesi:i Istanbul Arkeoloji Miizesi’ndeki Marmara drneklemi. Pamukkale
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 103, s. 1-25.

Ozdemir, S. (2003). Hayat Bilgisi Ders programmin degerlendirilmesi. L. Kiiciikahmet
(Ed). Konu alan ders kitabt inceleme kilavuzu. Ankara: Nobel.

Oztiirk, C. ve Dilek, D. (2003). Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretim Programu. C.
Oztiirk ve D. Dilek (Ed.) Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler 6gretimi iginde (47-
82). Ankara: Pegem Yaymecilik.

Oztiirk, C. (2006). Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretimi. PegemA Ankara.

Palaz, T. (2010). [lkogretim 8. sumif Tiirkiye cumhuriyeti inkildp tarihi ve Atatiirk¢iiliik
dersinde karikatiir kullanmanin ogrenci bagarisina ve derse karsi tutumuna
etkisi. Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi, Gazi Universitesi, Ankara.

Paykog, F. ve Baykal, S. (1999). Miize pedagojisi: kiiltiir, iletisim ve aktif 6grenme
ortami olarak miizelerin etkinligine iliskin bir calisma. 3. Uluslar arasi Tarih
Kongresi: Miizecilikte Yeni Yaklasimlar: Kiiresellesme ve Yerellesme. 9-11
Aralik 1999. Istanbul: Tiirkiye Ekonomik ve Toplumsal Tarih Vakfi.

Piscitelli, B. and Anderson, D.(2001). Young children’s perspectives of museum
settings and experiences. Museum Management and Curatorship, 19(3), 269—
282.

San, 1. (2008). Egitim ve miize. Ankara: Kok.

Seidel, H. ve Hudson, K. (1999). Miize egitimi ve kiiltiirel kimlik. Ankara: Ankara
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Yaymlar1.

Senemoglu, N. (2011). Gelisim, grenme ve égretim. Istanbul: Pegem.

Shabbar, N. (2001 ). Toplum ve miize. Cocuklar igin miize egitimi, kent, toplum, miize
deneyimler-katkilar iginde (68-74). Istanbul: Istanbul Tarih Vakfi.

Sénmez, V. (1999). Hayat Bilgisi dgretimi ve ggretmen kzlavuzu, istanbul: MEB
Yaymlar1.

Sonmez, V. (2005a). Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler 6gretimi 6gretmen kilavuzu.
Ankara: Anm1 Yaymlar1.



196

Sonmez, V. (2005b). Hayat Bilgisi 6gretimi ve dgretmen kilavuzu. Ankara: Milli
Egitim Basimevi.

Sézen, M. ve Ugur T. (1987). Sanat kavram ve terimleri sézliigii. Istanbul: Remzi
Yaymevi.

Sahin, C. (2010). Verilerin analizi. Y. Kincal (Ed.) Bilimsel arastirma yontemleri
icinde (s. 181-215). Ankara: Nobel.

Tay, B. (2007). Ogrenme stratejilerinin Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretimi
dersinde akademik basariya etkisi. Milli Egitim Dergisi, 35(173), 87-102.

Tenenbaum, H. R., Schlichtmann G. R. ve Zanger V. V. (2004). Children’s learning
about water in a museum and in the classroom. Early Childhood Research
Quarterly, 19(1) 40-58.

Tiirkyilmaz, S (1972). Ozel 6gretim metodlar: 1, Ankara: Ankara Yar1 Acik Ceza Evi
Matbaasi.

Ugur, T. (2006). 2005 Ilkégretim 1., 2. 3. sumiflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programina iliskin ogretmen goriigleri. Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi,
Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Afyonkarahisar.

Ustiindag, T. (2001) “Iletisim Siirecinde Yaratici Drama”. Dramaya Cok Yonlii Bakus.
Olusum Tiyatrosu ve Drama Atélyesi Tiirkiye 2. Drama Liderleri Bulusmast
Bildirileri. Ankara: Fersa Matbaacilik, s: 29-36.

Ustiindag, T. (2002). Yaratict drama 6retmenimin giinliigii. Ankara: Pegem Akademi.

Vural, B. (2005). Osgrenci merkezli egitim ve ¢oklu zekd. Istanbul: Hayat Yaymecilik.

Yasar, S. (2008). Hayat Bilgisi dersinin tanimi, kapsami ve ilkogretimdeki yeri. S.

Yasar (Ed.). Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ogretimi iginde (1-19). Eskisehir: Anadolu
Universitesi Yaymlar1.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2011). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yéntemleri.
Ankara: Seckin.

Yilmaz, K. ve Seker, M. (2009). Ilkdgretim 6grencilerinin miize gezilerine ve miizelerin
Sosyal Bilgiler 6gretiminde kullanilmasina iligkin gériislerinin incelenmesi.
Istanbul Aydin Universitesi Dergisi, 1(2), s. 21-39.

Yigit, Z. (2007). Hayar Bilgisi dersi agisindan Tiirkiye-Fransa karsilagtirmasi.

Yaymmlamamus yiiksek lisans tezi, Ege Universitesi, izmir.





