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21. yuzyilda egitimde aragtiran, sorgulayan, elegtiren, yapici, yaratici, en
onemlisi de yasam boyu 68renen ve 6grenme sorumlulugu tagiyan bireyler yetigtirilmesi
amaglanmaktadir. Egitimde bu amaci yerine getirmenin yollarindan biri de 6gretim
stirecinde dgrenciyi etkin kilan yaklasimlar kullanmaktan gegmektedir. Ogretme-
ogrenme stirecinde 6grencivi etkin kilan yaklagimlardan biri de baglam temelli 6grenme
yaklagimidir. Baglam temelli 6grenme, giinliik yasamdan baglamlan simif ortamindaki
konulara iligkilendirerek ele alan bir yaklagimdir. Fen ve Teknoloji dersinin temel
amaglarindan biri de 6grencilere dgrenmeyi dgreterek ve dgrencilerin digtinme
becerilerini geligtirerek; sorgulayan bireyler olmalarini saglamaktir. Baglam temelli
Ogrenme Ogrencilerin bu amag dogrultusunda gelismesine katki saglayacak- 6gretme-
Ogrenme stirecinin etkin kilma, ilgi ¢ekici ve yagamsal olmasim saglama gibi 6zellikler
tagimaktadir. Ayrica baglam temelli 6grenme, Fen ve Teknoloji dersinde 6grencilerin
deneyimlerinin yansitilmasina olanak taninmasi, konularin ginliik yagami yansitmasi ve
ogrencilerin giinlitk yagamda uygulama vapmasini saglayacak bir yaklagim olarak da

gorilmektedir.

Bu aragtirmanin amact, ilkokul 4. simif Fen ve Teknoloji dersinde baglam temelli
ogrenme REACT modeline gore diizenlenmig etkinliklerin dgrenme stirecine
yansimalarini belirlemektir. Aragtirma, nicel ve nitel aragtirma yontemlerinin birlikte
kullanildig1 karma aragtirma modellerinden i¢ ige karma ydntemi kullanilarak
gergeklegtirilmigtir. Aragtirmaya, 2014-2015 6gretim yili giz déneminde Eskigehir’de
Ulki [lkokulu 4/G simifinda yer alan 18 6grenci katilmigtir. Aragtirmada baglam temelli

ogrenme yaklasimi REACT modeline gore gergeklestirilen uygulama “Viicudumuzun



Bilmecesini Cozelim” Gnitesi kapsaminda 21 ders saatinde gergeklegtirilmigtir.
Aragtirmanin verileri; akademik bagari testi, bilimsel tutum 6lgegi, fen 6grenmeye
yonelik motivasyon 6lgegi, 6gretmen ve dgrencilerle gergeklestirilen yart
yapilandirilmig goriigmeler ve gézlem yoluyla toplanmigtir. Aragtirmanin nicel verileri
betimsel ve ¢ikarimsal istatistikler, nitel verileri ise verileri igerik analizi yoluyla

¢oziimlenmig ve elde edilen bulgular aragtirma sorularina bagli olarak yorumlanmigtir.

Aragtirma bulgularina dayali ortaya ¢ikan sonuglar goyle siralanabilir:
¢ Baglam temelli 6grenme yaklagimi REACT modeli uygulamamalarinin
Ogrencilerin akademik bagarilart ve hatirda tutma diizeyleri tizerinde

istatistiksel olarak anlamli bir etki yaptigi1 ortaya giknmigtir.

¢ Baglam temelli 6grenme vaklasimi REACT modeli uygulamamalarinin
ogrencilerin bilimsel tutumlart Gizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etki

yapmadig1 anlagilmigtir.

e Baglam temelli 6grenme vaklasimi REACT modeli uygulamamalarinin
ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersi motivasyonu tizerinde istatistiksel olarak

anlamli bir etki yaptig1 ortaya gikmustir.

¢ Baglam temelli 6grenme REACT modelinin 6grencilerin baglam-konu iligkisi
kurma, yaraticilik, aragtirma, o6grenmeyi saglama, giinlik vagamla

iligkilendirme ve kariyer geligimine katki sagladigi ortaya ¢iknmigtir.

¢ Baglam temelli 6grenme REACT modelinin Fen ve Teknoloji dersine,
Ogrencilerin olumlu tutum gelistirmesi, motivasyonlarimi artirmasi ve bilimsel
stire¢ becerilerini geligtirmesi bakimindan katki sagladigi ortaya ¢ikmigtir.
Baglam temelli 6grenme REACT modelinin, 6grencilerin bilimsel siireg
becerilerini geligtirdigi; bu kapsamda 6grencilerin gézlem yapma, siniflama

ve modelleme becerilerini gelistirdigi anlagilmigtir.

¢ Baglam temelli 6grenme REACT modeli kapsaminda gergeklestirilen
etkinliklerden tavuk kesme, robot yapma, akciger modeli, solunum modeli ve
stetoskop etkinliklerin dgrenciler tarafindan begenildigi ve dgrencilerin
ogrenmesine katki vaptigi anlagilmigtir. Etkinler 6grencilerin etkinliklere

yogun olarak katildiklar ve etkinlikleri severek yaptiklan gézlenmistir.



¢ Baglam temelli 6grenme REACT modeli kapsaminda gergeklestirilen
uygulamalarda dgretmen, ailelerin maddi durumunun yetersiz olmasi,
ogrencilerin devamsizligi ve okulun imkanlarimin yetersiz olmasini yvaganan
sorunlar olarak belirtmistir. Ogrenciler ise gore bazi bilgileri 6grenmede ve

etkinlikleri ger¢eklestirmede bazen zorlandiklarimi belirtmiglerdir.

¢ Baglam temelli 6grenme REACT modelinin uygulamalarina doniik olarak
Ogretmen; hazir bulunuglugun saglanmasi, daha fazla etkinlik yapilmas,
ogrenci katthiminin saglanmasi, 6grencilerin aragtirmaya yonlendirilmesi ve
aile desteginin alinmasini énerirken, 6grenciler uygulama sirasinda miizik

etkinliklerine ve model ¢izme galigmalarina yer verilmesini énermiglerdir.

Anahtar Sozciikler: Fen ve Teknoloji, baglam temelli 6grenme, akademik bagari,

bilimsel tutum, motivasyon



ABSTRACT
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On the 21st century, the aim of the education is to teach individuals how to
research, to query, to criticize and the most importantly to learn through life and to take
responsibility on leaming. One way of achieving this goal is to use approaches for
making students to be active learners. Hereby one of these approaches is context based
learning. Context based learning is an approach that associating casual life contexts to
lesson subjects. The aim of Science and Technology lesson is to educate individuals’
questioning skills by teaching to learn and improving thinking skills. Context based
learning has emphasized making teaching-leaming process active, enabling students to
reflect experiences, getting subjects reflecting casual life and making it possible them
applying to casual life. These features contribute the development of students through

the purpose of Science and Technology lesson.

The purpose of this research was to determine how activities that is designed
based on REACT model of contextual learning affect on learning process in 4™ grade
Science and Technology lesson. The research has been conducted using embedded
mixed method that is the combination of quantitative and qualitative research methods.
Participants of this research were 18 students of the class 4/G of Eskisehir Ulki Primary
School. The research was conducted in fall semester of 2014-2015 academic year.
REACT model of contextual learning was implemented during 21 course sessions in
lesson unit named “Lets Solve the Enigma of the Body”. The research data collected
using ‘academic achievement test’, ‘scientific attitude scale’, ‘motivation scale against
science’, ‘semi-structured interviews’ and ‘classroom observations’. The quantitative

data was analyzed by descriptive and inferential statistics and the qualitative data was



Vi

analyzed by content analysis. Findings of the research were interpreted according to the

research questions.
The results based on the research findings are:

¢ Context based learmning approach REACT model practice had statistically

significant effect on the academic success and retention of students.

e Context based leaming approach REACT model practice had not statically

significant effect on scientific attitude of students.

e Context based leaming approach REACT model practice had statically

significant effect on the motivation on Science and Technology of students.

s Ags it could be seen in the video recordings, REACT model provided benefits
for context-topic relations and to associate casual life and career

development.

¢ REACT model improved the attitude on Science and Technology Course,
improved motivation and developed scientific process skills of the students.
REACT model affected positively, observing, classifying and modelling

skills of the students concerning their scientific process skill.

o The students liked the activities done with REACT model which consist of
vivisection of chicken, making robot, lung model, respiration model and
statoscope using and contributed their learning. It has ben observed that they

attended activities densely and enjoyed them.

¢ (Classroom teacher declared that income of the families, absenteeism of
students and resources of the school are the problems of the process of
Context based leaming REACT model. Students stated that it was hard for

them to learn some topics and to achieve some activities.



e Conceming the REACT model practices, teacher suggested that doing more
activities, increasing attendance and readiness, redirecting to research, and
providing family support are needed. Moreover students suggested that
listening music and drawing models were also added to activities during the

implementation.

Key Words: Science and Technology, context-based leaming, achievement test,

scientific attitude, motivation.

vii
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ONSOZ
Ogrenme sorumlulupunu alarak ihtiyag duyduklar: bilgileri kazanan &grenciler
kazandiklar bilgileri giinliik yasamlarinda da kullanarak kendilerimi geligtirirler. Bu
yonlyle 6grencilerin giinlitk yagsamlarindaki konular1 ele alan yaklagimlardan biriolan
baglam temelli 6grenme, 6grencilerin hem bilgilerini giinliik yagama transfer etmelerini
saglamakta hem de ginlilk yagami sinif ortamina tagimaktadir. Bu aragtirmada da Fen
ve Teknoloji dersinde baglam temelli 6grenme yaklagiminin §gretime yansimalari

ortaya konmaya galigilmigtir.

Bu aragtirmanin gergeklegsmesinde birgok kiginin katkis1 olmugtur. Ozellikle,
yiiksek lisans 6grenciligim boyunca ve bu arastirmanin her agamasinda gdstermis
oldugu akademik destek ve katkilarinin yani sira manevi destegini de esirgemeyen
degerli hocam ve tez danmigmanim Saymn Prof. Dr. Mehmet GULTEKIN e tesekkiiritm

sonsuzdur.

Tez savunma jurimde ver alarak degerli gortis ve onerileriyle aragtirmama
onemli katkilar saglayan hocalarim Sayin Dog. Dr. Sengiil Saime ANAGUN" ¢ ve
Sayin Yrd. Dog. Dr. Emine Aysin KUCUKYILMAZ’ a tesekkiirii bir borg bilirim.

Aragtirmanin her agamasinda bana katki ve destek saglayan sevgili arkadaglanim
Arg. Gér. Deniz EROGLU, Arg. Gor. Osman BAGDAT ve Arg. Gor. Ayla ATA
BARAN" a tegekkiir ederim. Aragtirmada zaman zaman goriiglerine bagvurdugum ve
arastirmaya katkilarindan dolay1 Yrd. Dog. Dr. Seda Mehtap KILICARSLAN’a
tegekkiirti borg bilirim. Yine zaman zaman goriiglerine bagvurdugum ve aragtirmanin
gegerlilik ve giivenirlik boyutunda bana katki saglayan degerli arkadagim Fatih
DESTEBASI’ na tegekkiirlerimi sunarim.

Arastirmanin gergeklestigi Ulkii Ilkokulu sinif 6gretmeni Ekrem FIDAN’a, 4/G
sinif1 6grencilerine ve okul yonetimine bana gosterdikleri anlayig ve destek igin
tegekkiirlerim sonsuzdur. Ayrica aragtirmanin video ¢ekimlerini yapan ve aragtirma
boyunca destegini esirgemeyen degerli arkadagim Ars. Gor. Mediha GUNER e de

tegekkiir ederim.



Aragtirma boyunca destegini gordiigiim arkadaglarim Arg. Gor. Emel GUVEY
AKTAY, Arg. Gor. Omir GORDOGAN BAYIR, Arg. Gér. Ecmel YASAR, Ars. Gér.
Aydin KELEK ve Arg. Gor. Mahmut BOZKURT a tegekkiir ederim.

Beni buglinlere getiren, yagsamimin her aninda maddi ve manevi desteklerini

tizerimden esirgemeyen annem, babam ve kardeglerime tesekkiirlerimi sunarim.

Mart, 2015 Giilsim YILDIRIM
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BIRINCI BOLUM
GIRIS
Problem

21. yuzyilda geligmig tlkeler arasinda yer almanin en 6nemli gerekliligi bilim ve
teknolojide ilerlemis olmaktan; bilim ve teknolojide ilerlemig olmamin yolu ise
egitimden gegmektedir. Bireylere verilen egitimin niteligi, bireylerin ¢aga uygun
ozelliklere sahip olma derecelerini de artirmaktadir. Bu baglamda Asan ve Giineg’in
(2000) de belirttigi gibi nitelikli birey, bilgiyi ezberleyen degil bilgiyi etkin gekilde
yapilandiran, edindigi bilgiyi yorumlayip diizenleyen ve eski bilgileriyle veni bilgilerini

anlamlandiran bireydir.

Turkiye, bilim ve teknolojide ilerlemek ve ¢aga uygun bireyler vetigtirmek igin
egitim sisteminde ve egitim programlarinda degigiklikler yapmaktadir. Bu baglamda
2004-2005 6gretim yilinda ilkogretim programlar1 veniden hazirlanmig ve 2005-2006
Ogretim yilindan itibaren uygulamaya konulmugtur. Degisiklik yapilan programlardan

birisi de Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’dur.
flkokulda Fen ve Teknoloji Ogretimi

Fen bilimi, “Dogay1 ve dogal olaylar sistemli bir gekilde inceleme, heniiz gézlenmemis
olaylar1 kestirme gayreti” olarak tanimlanmaktadir (Kaptan; 1998, s.8). Kumtepe (2009,
.153) fen bilimini, merak etmek, gézlemlemek, galigmak-kegfetmek ve sorgulamak
olarak agiklamaktadir. Fen bilimi, “Fiziksel ve biyolojik dinyayi tanimlamaya ve
agiklamaya galisan bir bilim” dalidir (Milli Egitim Bakanlhig [MEB], 2009, s.7). Fen
bilimleri ise gézlenen dogay1 ve dogal olaylan sistemli bir gekilde inceleme ve hentiz
gozlemlenmemis olaylari kestirme ¢abalari olarak tammmlanmaktadir (Cepni, 2011, s. 8;

Dogru ve Balkan-Kiyici, 2003, s. 2).

Fen 6gretimi, ilkokuldan 6nce baglamakla birlikte ilkokulun son yillarina dogru
programda ders olarak yer almaktadir. Bu baglamda ilkokulda fen 6gretimi, 68rencilerin
dogal diinyayr anlamalarimi saglamakta ve birbirini tamamlayan biligsel ve iletigim

becerilerini geligtirmektedir (Victor ve Kellough, 1997; 5. 13).



Howe’a (2002, s. 20) gore ilkokullarda fen 6gretimi, bireylerin iginde

bulunduklar1 diinyaya iligkin ilgilerini stirekli kilarak ¢evresi ve deneyimlerini

diizenleyerek gozlem yapma becerilerini ve fenle ilgili ¢aligma yvaparken gerekli olan

biligsel becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir. Yine fen 6gretimi, 68rencilerin fene

iligkin énemli daglinceleri anlamasini saglayacak denevimler olugturmayi, okulda

ogrendikleri ile kendi yasamlarin iligkilendirmeyi ve eglenceli fen 6gretimi yoluyla

okula iligkin olumlu tutum geligtirmeyi amaglamaktadir.

Fen 6gretiminde ilerlemeyi ve bireylerin bu alanda kariyer yapmalarini isteyen

tlkelerin 6gretim programlarimi inceleyen Heitzmann (2004: Akt. Acar ve Yaman,

2011) fen 8gretimi programlarinin bazi temel amaglarinin ortak oldugunu

belirtmektedir. Bu amaglar gsunlardir:

Ogrencilerin fen alanlarmdaki temel kavram, ilke ve kuramlar bilmesi, tammlamasi,
agiklamasi ve anlamasini,

Ogrencilerin fen bilimlerinde kullanilan bilgi edinme yollarim bilmesi ve
kullanmasm,

Ogrencilerin gevreyi, olaylari ve karsilagilan problemleri, fen bilimlerinde bilimsel
yontemler ve problem ¢ozme yaklagimlarinin kazandirdigi analitik ve rasyonel bir
bakis agisiyla gormelering, degerlendirmelerim ve ¢ozmelerim,

Bilim ve teknolojideki gelismelerden haberdar, toplumsal sorumluluk bilincinde,
digiinen, gézleyen, elestiren ve fen bilimleri ile ilgili konu ve sorunlarla
kargilagtiginda bilimsel dayanag olan kararlar verebilen bireyler olmalarini saglamak.

[lkokulda tiim vatandaglarin Fen ve Teknoloji okuryazari olarak yetigmesini

amaglayan Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinin genel amaglart ise soyle

belirlenmigtir (MEB, 2009):

Ogrencilerin

Dogal dinyay1 dgrenmelen ve anlamalari, bunun distinsel zenginligi ile heyecanim
yagamalarim saglamak,

Her sinuf diizeyinde bilimsel ve teknolojik geligme ile olaylara merak duygusu
gelistirmelerini tegvik etmek,

Fen ve Teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve gevre arasindaki karsilikla
etkilesimleri anlamalarim saglamak,

(Caligma, okuma ve tartigma aracihigiyla yeni bilgilen yapilandirma becerileri
kazanmalarini saglamak,

Egitim ile meslek se¢imi gibi konularda, Fen ve Teknoloji’ve dayali meslekler
hakkinda bilgi, deneyim, 1lgi geligtirmelerini saglayabilecek alt yapiy1 olugturmak,
Ogrenmeyi 6grenmelerini ve bu sayede mesleklerin degisen mahiyetine ayak
uydurabilecek kapasiteyi geligtirmelerim saglamak,

Kargilagabilecegi ahigilmadik durumlarda, yeni bilgi elde etme ile problem ¢ozmede
Fen ve Teknoloji’yi kullanmalarim saglamak,



¢ Kisisel kararlar verirken uygun bilimsel siire¢ ve ilkeleri kullanmalarim saglamak,

¢ Fenve Teknoloji’yle ilgili sosyal, ekonomik ve etik degerleri, kisisel saglik ve cevre
sorunlarim fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tagimalarini ve bilingh kararlar
vermelerini saglamak,

¢ Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, mantiga deger verme, eylemlerin
sonuglarim dagtnme gibi bilimsel degerlere sahip olmalarim, toplum ve ¢evre
iligkilerinde bu degerlere uygun sekilde hareket etmelerini saglamak,

e Meslek yagamlarinda bilgi, anlayig ve becerilerim kullanarak ekonomik
verimliliklerini artirmalarini saglamaktir.

Fen ve Teknoloji dersindeki bu amaglarin yerine getirilmesi igin Fen ve
Teknoloji Dersi Ogretim Programi diinyadaki egilime uygun olarak 2004-2005 yilinda
yenilenmig ve bilim okuryazarligi vizyonu gergevesinde diizenlenmistir. Science For All
American ([SFAA], 1990) bilim okuryazari olan kigiyi; bilimin ilkeleri ve temel
dugtincelerini anlayan, dogal diinyanin farkliliklarini ve benzerliklerini tanimlayip
bunlar iligkilendirebilen, bireysel ve sosyal amaglar baglaminda bilimsel diiglinen ve

bilimsel bilgivi kullanan birey olarak tanimlamaktadir.

Oliver vd. (2001); bilim okuryazar bir bireyin, zihinsel yapilarini olugturan
semalarin sinirlarini gizebilecegini belirtirken; Holbrook ve Rannikmae’ve (2009) gore
bilim okuryazar1 olan birevler; yeteneklerini geligtiren, bilimsel bilgi ve becerilerini
kanitlara dayali olarak yaratici bir gekilde kullanan, giinliik yagaminda ve 15 hayatinda
ogrendiklerini birbirivle iligkilendiren, kigisel olaylari ¢dzmede bilimsel yontemleri

kullanan, sosyo-bilimsel kararlarda sorumluluk alabilenlerdir.

MEB (2009) bilim okuryazarligint; bireylerin ¢galigma-sorgulama, elestirel
diiginme, problem ¢6zme ve karar verme becerileri geligtirmeleri, yagam boyu 68renen
bireyler olmalan, ¢evreleri ve diinya hakkindaki merak duygusunu stirdiirmeleri igin
gerekli olan fenle ilgili beceri, tutum, deger, anlayig ve bilgilerinin bir bilegimi olarak

tanimlamaktadir.

Showalter (1974; Akt. Laugksch,1999) 15 yillik bir alan yazin taramasi sonucu
bilim okuryazari1 bir bireyin 7 6zellige sahip olmasi gerektigini belirtmektedir. Buna
gore bilim okuryazan olan bireyler:

¢ Bilimsel bilginin dogasini anlar.

¢ Tam anlamiyla birbirleriyle kargilikli rol oynayan bilimsel kuram, kanun ve

ilkeleri diigiincelerini uygularken kullanir.



e Problem ¢ozmede, karar vermede ve anlayigim gelistirmede bilimsel
yontemlen kullanir.

¢ Bilimin vurguladig: degerleri olugturmak igin var olan gegitli gortgleri
kullanir ve bu gorigleri kendi diigtinceleri ile iligkilendirir.

¢ Bilim ve teknolojinin birlesiminden olugan trtnleri algilayip, girigimleri
destekler; bu konuda toplumun goriigii ve kendi goéruglerini iligkilendirir.

¢ Yasami boyunca egitimini stirdiriir ve fen egitimi sonucu olugan diinya
goriglerini yagatip bu goriglerini zenginlegtirir.

¢ Bilim ve teknolojiyle ilgili yeteneklerini geligtirir.

Bybee (1997, Akt. Roberts, 2007) bireylerin bilim okuryazari olarak sahip olmasi

gereken ozellikleri belli agamalar ¢ergevesinde 4 kategoride ele almigtir:

1. Sézde okuryazarlik: Birey bu duzeyde bilim ve teknolojinin genel alaniyla
ilgilenir; ancak bilim okuryazarlifi agisindan yetersiz bilgive, eksik kuramsal
goriige ve kavram yanilgilarina sahiptir.

2. Islevsel okuryazarlik: Yeterli derecede bilim kavramini bilir; ancak kavramlar
arasindaki iligkiyi kuramaz.

3. Kavramsal ve yargilayan bilim okuryazarligi: Bir disiplin olarak teknoloji ve
bilimin hem bir pargasini hem de timiinii anlar ve gosterir. Bu dizeyde yeni
bilgi ve teknikleri geligtirmek igin siiregleri ve disiplinlerin vapisini anlar.

4. Cok boyutlu bilim okurvazarligr: Bilim ve teknolojinin temel kavramsal
yapisini bilimin dogas1 ve tarihi gibi tam bir anlayig olugturan &zelliklerini
anlar. Ayrica, bilim ve teknolojiyi farkls disiplinlerle ve iginde vagadigi

toplumsal vagamu ile iliskilendirir ve onu anlar.

Bilim okuryazarligiyla ilgili tanim ve boyutlara vonelik aragtirmalar giderek
artarken Hurd (1997), bilim okuryazarliginin farkli 6zelliklerini tanimlamig ve bilim
okuryazarliginin dogrudan 6gretilemeyecegi; ancak farkh sekilde var olan programlara
yerlestirilebilecegini belirmigtir. Bununla birlikte bilim okuryazarlig: ile ilgili her
toplumda goriyg farkliliklarinin olmast ve modern bilimin toplumlar arasinda farkli
anlagilmasindan dolayi tanimimin yapilamayacagini vurgulamigtir. Roberts (2007 s.

730) ise tamim ve boyutlarin artmasinda tlkeler arasinda kiiltiir, inanig, politik



farkliliklar gibi birgok neden oldugunu 6ne stirmekte ve bilim okuryazar birey
yetigtirmenin 2 farkli vizyon gergevesinde gergeklegebilecegini belirtmektedir. Vizyon
1, fenin bilinebilir olmasim ele alan bilimsel stireglert ve Griinleri kapsarken; vizyon 2,
bir vatandag olarak bireyin kargilagtifn durumlart bilimselligin bir pargasi olarak

gdrmesidir.

Y apilan tanimlar g6z 6niine alindiginda bilim okuryazarligi, 6grencilerde temel
becerileri gelistirmek ve bilime yonelik beceri, tutum, anlayig geligtirmeyi igermektedir.
Ulkelerin kiiltiire] vapis1 goz oniine alinarak yapilmig tanimlari ele alan arastirmacilar,
bilim okuryazari olmak igin sahip olunmasi gereken 6zellikleri kategorilere ayirmig ve
degerlendirmiglerdir. En alt diizeyde bilim okuryazari olan birey yalmzca bilgi sahibi
iken en tist diizeyde bilim okuryazari olan birey bilginin uygulayicisidir. Ancak bazi
aragtirmacilar bilim okuryazarliginin programa verlegtirilmesinde belli ¢ergevelerin goz

ontinde bulundurulmasi gerektigini agiklamaktadir.

Bu baglamda bireylerin bilim okuryazan olmasini saglayan Fen ve Teknoloji
ogretim programi dinyadaki egilimleri yansitmak amaciyla 2004-2005 6gretim vilinda
yenilenmig ve programin temel yapisinda 7 6grenme alam ongoériilmiigtiir. Bu 6grenme
alanlar sunlardir (MEB, 2009):

e Canlilar ve Hayat

e Madde ve Degigim

¢ Fiziksel Olaylar

e Diinya ve Evren

¢ Bilimsel Streg¢ Becerileri (BSB)

¢ Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre iligkileri (FTTC)

e Tutum ve Degerler (TD)

Hazirlanan programin ilk 4 6grenme alam (Canlilar ve Hayat, Madde ve
Degigim, Fiziksel Olaylar, Diinya ve Evren) i¢in kazanimlar gergevesinde
diizenlenmigken diger 3 6grenme alani (FTTC, BSB, TD) her bir tinitenin iginde
kazandirilmasi 6ngoriilen temel anlayig, beceri, tutum ve degerleri igerdigi igin

tnitelendirme yapilmamistir (MEB, 2009).



Canilar ve hayat 6grenme alaninda, her bir canlinin kendine 6zgii 6zelliklerini,
canlilar alemindeki gesitliligi, canlilarin degisen dogasimi, kendi ¢evrelerinde nasil
buyiidiklerini ve diger canlilarla etkilerini inceler ve dgrenir. Madde ve degigim
Ogrenme alaninda 6grenciler; madde, maddenin 6zelliklerini ve maddede meydana
gelen degigimlerin aragtinip 68renir. Fiziksel olaylar 6grenme alaninda, 6grenciler; 151k
ve ses gibi farkll enerji ¢egitlerini ve kargilagtiklan farkl kuvvetleri, bunlarin
ozelliklerini, etkilesimlerini ve hareketini inceler. Diinya ve evren 6grenme alaninda ise
diitnyamn ve evrenin 6zelliklerini yapisini ve bunlarda meydana gelen degigimleri

inceler ve 6grenir (MEB, 2009).

Ogrenme alam olarak hazirlanip tinitelendirme yapilmayan bilimsel siireg
becerileri; dogal olay ve olgular1 daha derin gekilde anlamak igin kullanilan aragtirma
yontemleridir (Haberman, 2006, s.61). Bagka bir deyisle bilimsel stire¢ becerileri,
yagam boyunca kullanilacak olan mantiksal ve rasyonel dugtnceleri igeren becerilerdir
(Bozkurt ve Olgun, 2005, s. 56). Bilimsel stire¢ becerileri baglaminda 6grencilerde
gozlem, dlgme, tahmin, ¢ikarim yapma, degigkenleri belirleme, verileri toplama ve
diizenleme, verileri yorumlama ve modelleme becerilerinin geligmesi beklenmektedir
(MEB, 2009). Ogrencilerde bu becerilerin geligmesi ise planlama ve baglama, yapma ve
analiz ve sonug ¢ikarma olarak Gi¢ asama seklinde dizenlenmigtir. Planlama ve baglama
asamasinda dgrencilerin gozlem, kargilagtirma-siniflama, ¢ikarim yapma, tahmin,
kestirme ve degigkenleri belirleme olarak belirlenmigtir. Yapma agamasinda deney
tasarlama, deney malzemeleri ve arag-gereglerini tanima ve kullanma, bilgi ve veri
toplama, 6lgme ve verileri kaydetme iken analiz ve sonug ¢ikarma agamasinda verileri
igleme ve model olugturma, yorumlama ve sonug ¢ikarma ve sunma olarak

agiklanmigtir.

Fen- Teknoloji-Toplum- Cevre (FTTC) 6grenme alani ise 6grencilerde bilim ve
teknolojinin hem birbiriyle hem de toplumla etkilesimini ve her ikisini de gevreye
etkilerini algilayabilmeleri saglamak amaciyla diizenlenmigtir (MEB, 2009). Fenin

toplum, gevre, birey ve teknoloji iligkisi gu gekilde gosterilmigtir:






Tutum ve degerler 6grenme alam ile 6grencilerin gevrelerinde olup bitenleri
kendi istegi ile algilamasi, duruma uygun olumlu tepkide bulunmasi, olumlu degerler
geligtirmesi, bu degerleri kendi 6z benliginde drgiitlemesi ve olumlu tutum ve degerler

igeren bir yagam tarzi gelistirmesi amaglanmigtir (MEB, 2009).

Ogrenme alanlarinin diizenlemesindeki hareket noktalar1 ve temel anlayiglar ise

soyledir (MEB, 2009):

o Az bilgi ézdiir: Programdaki kazamimlarin ¢ok sayida bilgi ve kavram
igermesi yerine az sayida kavram ve bilginin gergek bir 6grenmeye imkan
verir tempoda sunumunu saglayacak sekilde segilmigtir.

e Fen ve Teknoloji Okuryazartigi: Unitelerde kazanimlar ve etkinlikler
segilirken Fen ve Teknoloji okuryazarliginin 7 6grenme alani gbz Oniine
alinarak 6grencilerin Fen ve Teknoloji okuryazan bireyler olarak yetigmeleri
igin programin elverigli bir gergeve olugturmasina 6zen gosterilmistir.

e Oleme-Degerlendirme: Gelencksel dlgme-degerlendirme anlayiglarmin yan
sira alternatif 6lgme degerlendirme araglarina yer verilerek stirecin dlgiilmesi
anlayigina agirlik verilmigtir.

o (Gelisim Diizeyi ve Bireysel Farkliliklar: Kazamimlar ve etkinlikler segilirken
bireysel farkliliklar hesaba katilarak farkli etkinliklerin segimine ve yeri
geldikge ogrencilerle birebir ilgilenmeye tegvik edilmigtir.

e Bilgi ve Kavram Sunum Diizeni: Programda sarmallik ilkesi esas alinmug,
gittikge derinlegen bir igerikle her simifta pek ¢ok konuya yer verilmis;
boylece yeterl siklikla geriye gonderme saglanarak 6grenilenlerin
pekigtirilmesi ig¢in alt yap1 olugturulmustur.

o Diger Derslerle ve Ara Disiplinlerle Uyum: Programin ilgili diger derslerin
programlariyla paralelligi ve buitinligi gézetilmigtir. Ayrica uygun olan
yerlerde, iglenen konunun katkida bulundugu ara disiplin kazanimlarma
génderme yapilmigtir. Bununla birlikte, Atatiirkgtiliik ile ilgili konularla da
gerekli iligkilendirmeler vapilmigtar.

e Ogrenme Stirecine Yaklagim: Programda, yapilandirmaci (constructivist)
ogrenme vaklagimi dncelikli olup 6grenmenin her bireyin zihninde, gogu

zaman o bireye 6zgli bir stire¢ sonunda gergeklegtigi gortigiine agirlik



verilmigtir. Bu anlamda, gretim programinda 6grenciyi fiziksel ve zihinsel
olarak etkin kilan, yapilandirici yaklagima uygun gegitli 6gretim stratejilerine

yer verilmigtir.

Ozetle, Fen ve Teknoloji dersinde yer alan ve bireylerin bilim okuryazar
olmasinm saglamaya yonelik hazirlanan 7 6grenme alani igin bireylerin geligim
ozellikleri ve bireysel farkliliklart goz 6ntine alinarak, az ama 6z olarak ele alinan
bilginin sarmallik ilkesi ¢ergevesinde verilmesi gerekliligi belirtilmektedir. Bununla
birlikte, kazanimlar, diger dersler ve ara disiplinlerle iligkilendirerek yapilandirmact
kurami temel alan 6grenme-6gretme vaklagimlar ve stireci de degerlendiren

yaklagimlarla kazandirilmaya ¢aligilmaktadir.

2005 Fen ve Teknoloji Programi’nda dgrencilerin belirlenen kazanimlar
edinebilmesi i¢in kullanilacak 6gretim stratejileri ve 6grenme deneyimlerinin miimkiin
olan her durumda vapilandirici 6grenme yaklagimiyla yonlendirilmesi, 6grenme
ortamlar1 ve 6gretim stratejilerinin de “vapilandiric1 yaklagimi™ olabildigince yansitmasi
istenmektedir (MEB, 2009). Bu baglamda programin temel 6grenme felsefesinin

yapilandirmacilik kurami ¢ergevesinde sekillendigi séylenebilir.

Y apilandirmacilik, bir dgretme kurami degil, bir 6grenme kurami (Fosnot, 2007,
s. 322) birevin, gegmiy vasantilarina davali olarak vaganilan ¢evrenin yorumlanmasi ve
anlamlandirilmasi olarak tanimlanabilir. Yapilandirmacilik, digsal diinyay1, nesneleri ya
da bilgileri anlamlandirma, gocugun zihninde var olan bilgilerle yeni ve yaratici zihinsel
model ve yapilar olugturmaktir (Duman, 2008, 5.390). Bagka bir deyigle
yapilandirmacilik, bireyin bog bir zihinle yola ¢ikmadigini, yeni 6grendigi konu veya
kavramla iligkili hazir zihin yapilarini harekete gegirdigini, kendi bildiklerinin Gizerine
yapilanan hususlar1 6zellikle se¢ip 6grenmeye yatkin oldugunu, 6grendigi yeni bilgileri

zihninde etkin olarak kendisinin yeniden vapilandirdigini vurgular (MEB, 2009).

Yapilandirmaciligin temelinde bagkalarinin bilgilerini oldugu gibi bireylere
aktarmak yerine, bireylerin kendi bilgilerini yine kendilerinin vapilandirmasi gerektigi
goriis vatmaktadir. Wittrock tarafindan gelistirilen ve Ausbel’in “Ogrenmeyi etkileyen
en onemli etken 6grencinin meveut bilgi birikimidir; yeni bilgiler daha 6nceki bilgiler

tizerine inga edilir.” diigtincesi vapilandirmaciligin odak noktasimi olugturmaktadir
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(Ozmen, 2011, 5.86). Bu baglamda yapilandirmacilikta 6grenme; sema, yapi ve
modeller tizerinde derinlemesine diginmeye dayandigindan gema, yap1 ve modellerin
kiltrel ve sosyal goriig aligverig ortaminda bireysel olarak gelistirilmesi olarak
anlagilmasi gerekmektedir (Fosnot, 2007, 322). Glatthorn (1994; Akt. Saban, 2004, s.
170) vapilandirmaci 6grenme kuraminin 10 temel ilkesi oldugunu belirtmektedir:

e Oprenme, pasif olma stireci degil etkin bir anlam olugturma stirecidir.

e Oprenme, kavramsal bir degismeyi igerir.

e Ogrenme, 6zneldir.

e Oprenme, durumsaldir ve gevresel sartlara gore sekillenir.

e Oprenme, sosyaldir.

e Oprenme, duygusaldir.

e Oprenme, isinin niteligi 6grenme siirecinde énemlidir.

e Oprenme, gelisimseldir.

e Oprenme, dgrenci merkezlidir.

e Oprenme, siireklidir.

Ogrenmenin dayandi§1 temel ilkeler baglaminda olugmasi igin dgrencinin bilgiyi
kendi zihinlerinde ve 6nbilgileriyle kargilagtirarak yapilandirmasi gerekmektedir. Bu
baglamda yapilandirmacilikta 6grencinin etkin katilimiyla kendi bilgisini kendisinin
olugturdugu ortamlarin olugturulmasi ve buna uygun 6grenme etkinliklerinin
ylriitiilmesi gerekmektedir (Ozmen, 2011, s. 52). Yapilandirmacilik bu yoniiyle
Ogretme-6grenme strecinde temel alinan yaklagimlar gergevesinde ortaya konmaktadir.

Ortaya konan bu yaklagimlardan biri baglam temelli 6grenme yaklagimidir.
Baglam Temelli Ogrenme Yaklasin

1970’1erden beri, Avrupa ve Amerika’da fen egitim ve dgretimi ortamina dgrencilerin
sosval ve bireysel vasamlarinin dahil edilmesine yonelik vurgularin arttigi
gorilmektedir (Fechner, 2009; s.1). Bu durum giinliik yagamla iligkilendirilen
baglamlar yoluyla saglanabilir. Johnson’a (2002; s. 3) gore “baglam™ terimi, 20.
yuzyilin bilim diinyasindan etkilenen egitimcilerin “nasil dgretecegiz?” dugtincesinden
hareket ederek, bireylerin ¢evresiyle iligkili olan ya da yagsamdan pargalarin egitim

ortamina yansitilmasi olarak tanimlamaktadir.
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Baglam ya da “context” kelimesi Latince “contexere” kokeninden gelmekte olup
“birbirine baglamak™ anlaminda kullanilmaktadir. “Baglam” kelime, ctimle ya da
paragraf1 anlamlandirmak i¢in bu gekilde tanimlanabilir. Baglamlar, yapisal anlamlarina
uygun olarak genig bir goriis agismin olugmasi saglamaktadir (Gilbert, 2006). Baglam
ile ilgili yapilan bir diger tanim ise genel olarak 6grencilerin kavram, kural, kanun gibi
olgulara anlam verebilmelerine yardimer olan durum olarak tanimlanmaktadir (De Jong,
2008). Kisacasi1 baglam; 6grencilerin var olan durumlar tamimlamasini kolaylagtiran

giinlik yagamda kargilagilan olay, olgu ve durumlari birbirine baglamaktir.

Baglam temelli 6grenme, 6gretmenin konu igerigiyle gergek yasam durumlarim
iligkilendirirken bireyin bilgi ve uygulamalar yagamiyla iligkilendirmesini ve 6grenme
i¢in gerekli olan gidilenmeyi saglayan 6gretme ve 6grenme kavramidir (Clifford ve
Wilson, 2000). Diger bir deyigle; baglam temelli 6grenme, yagam problemleri va da bu
gibi durumlan ¢6zmek i¢in okulun iginden ya da digindan segilen baglamlar yoluyla
Ogrencilerin akademik beceri ve anlayiglar kazanmasini saglamaktir (Sears ve Hersh,
1998). Baglam temelli 6grenme yaklagimi, ger¢ek diinya durumlarini/sorunlarini
yansitan etkinlikler ve problemleri igerisinde bulunduran smif i¢i 6grenme ortamlart
diizenlemektir (Pamell, 2001). Ferchner (2009, s. 17) yapilan tamimlarla ilgili olarak
baglam temelli 6grenmenin, Ogrencilerin glinliik yagamlarinin ya da toplumla ilgili

onemli konularin igerikle iligkilendirilmesi olarak anlagilmasi gerektigini belirtmektedir.

Yapilan tanimlardan yola ¢ikan ingram (2008), baglam temelli grenmenin
temellerini, Dewey’in deneyimsel 6grenmesiyle iligkilendirmekte; bu yoniiyle baglam
temelli 6grenmenin yeni olmadigmi belirtmektedir. Predmore (2005) ise baglam temelli
Ogrenme teriminin ortaokullarda tarim egitimi siniflarinda yapilan egitimle
iliskilendirmig ve alanyazina girmeden 6nce siniflarda kullanilmaya baglandigini
belirtmigtir. Bu ders 8grencilerin ginlik yagamini temel almaktayvdi. Alanyazinda ise ilk
kez 1980°li villarda Ingiltere” deki York Universitesinde bir grup egitimci tarafindan
ortaya atilmig bir yontem olan baglam temelli 6grenme yaklagimi, 1983 yilinda “Salters
Hikayeleri” ile baglamugtir (Cekig-Toroslu, 2011). Hikayeler, baglangigta 13 vag ve
tizerindeki 6grenciler igin diizenlenmis olan baglamlar daha sonra Ingiltere ve Galler’de
11-18 yag igin fen egitim programi, baglam temelli 6grenme yontemine gore

diizenlenmigtir (Benneth ve Lubben, 2006).
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Ozetle, baglam temelli 6grenme yaklasimmin 6grenme ortamlarinda
kullanilmas1 yeni degildir. Baglam temelli 6grenme, glinliik yagamda yer alan durum ya
da olayin; hikaye, video, senaryo, resim, fotograf gibi araglarla sinif ortaminda ele
alinan konuyla iligkili olarak ¢éziimlenmesi olarak tanimlanabilir. Bu ¢6ziimleme stireci
de farkli modeller, vontem ve teknikler igermektedir. Baglam temelli 6grenme

yaklagiminda vurgulanan genel olarak 6grenme modelleridir.
Baglam Temelli (")grenme Modelleri

Baglam temelli 6grenme yaklagimi ile ilgili olarak alan yazinda Dort Agamali Model,
Wieringa, Janssen ve Driel (2011) Modeli, FEACA Modeli ve REACT Modeli olmak

tizere 4 modelden s6z edilmektedir. Bu modellerden sirasivla agagida s6z edilmigtir:

Dort Asamah Model: Model girig, merak ve planlama, gelistirme ve iligki
kurma olarak 4 ayr1 asamadan meydana gelmektedir (Cepni ve Ozmen, 2011; s. 102):

1. Giris asamasi: Dersin baglangig asamasinda konu ile ilgili kavramlari iginde
barindiran bir hikdye ya da gorselle derse baglanmasidir.

2. Merak ve planlama asamast: Ogrencilerin soru sormaya tesvik edilmesi ve
anlatilan hikdye ya da gorsel Gizerinde tartigilmasinin istendigi agamadir.

3. Gelistirme agamasi: Hikdye ya da gorseldeki kavramlar konu ile
iligkilendirilerek 6grencilere etkinlik yaptirilmasidir.

4. [ligkileri kurma agamast: Girig asamasindaki kavram ve olaylar ile geligme
asamasinda yer alan etkinliklerin iligkilendirilmesidir. Bu agamada kavram
yanilgilan giderilir.

Wieringa, Jonssen ve Driel Modeli: Wieringa, Jonssen ve Driel’in (2011), baglam

temelli 6grenme yaklagimiyla ilgili olarak ortaya koyduklart modelin gdsterimi goyledir:
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Baglami uyarlama

7

Baglama gore problem ve soru

\Z

Sorular cevaplamak ya da deginilen problemler \ Kavramsal Ogrenme

1gin dgrenci etkinligi —"

\Z

Yansima: Diiglince ve cevaplart 6zetleme

Sekil 2. Wieringa, Jonssen ve Driel’in Baglam Temelli Ogrenme Modeli

Sekil 2°de gosterildigi izere Wieringa, Jonssen ve Driel’in Baglam Temelli

Ogrenme Modelinde su agamalar séz konusudur:

e Baglami uyarlama: Derse baglamla girig vapilmahdir. Ogrencilerin gergek
diinyasindan, toplum ya da mesleki ve bilimsel uygulamalardan gergekgi
durumlar segilmelidir. Bu durum bir soru ya da problem olarak ele alinir,
baglamla iligkisi mantiksal olarak izlenmelidir. Bu giris, stirecin énemli bir
pargasi olan 6grencilerin hayal gii¢lerine dayanmaktadir.

e Baglama gére problem ve soru: Ogrenciler baglamlar yoluyla problemi
¢ozmeye ya da problemin merkezinde yer alan soruyu cevaplamaya
caligmalidir.

o Sorulari cevaplamak ya da deginilen problemler i¢in ogrenci etkinligi:
Derste 6grenciler bir va da birden fazla diigiinceyi anlamayi 6grenmelidir.
Ogrenilecek diigtincelerle problemler ya da sorular ¢dziilmeye ¢aligiimalidir.

e Yansima: En sonunda 6grenci ve 6gretmenler cevap ya da ¢bziimi
yansitmalidir. Ders ile ilgili dagtnceler herhangi bir konu ¢ergevesindeki
ogelerivle birlikte tekrar ele almay1 kolaylagtirmak igin baglamdan bagimsiz

sekilde 6zetlenmelidir.

FEACA Modeli: Panprueska (2012) tarafindan geligtirilen modelin temel amaci,
kavramsal geligim, analitik diiginme ve bilgiyi uygulamadir. Odaklanma (Focusing),

Kesfetme (Exploring), Analiz Ftme (Analyzing), Kavramsal Geligim (Conceptual
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Developing) ve Uygulama (Applyving) olarak 5 agamadan olugmaktadir. Agamalar

arasinda yakin iligki olup 6nceki agsama sonraki agamayi desteklemektedir.

Odallanma (Focusing): Bu agama dgrenci tutumlan ve gergek vagam baglamlari
ile yakindan iligkili olan 6n bilgiler arasindaki iligkiyi ortaya koymaktir. Guinliik
yagam durumlart; 6grencilere 6grenilecek kavramlarla ilgili énbilgileri
hatirlatmak ve bunlan kontrol etmek amaciyla kullanilir. Ogretmenler, bu
durumda dgrencileri soru sorarak diisinmeye yonlendirir. Ogrenciler, kendi
cevaplar1 ve arkadaglarinin verdigi cevaplari kargilagtirir ve bu cevaplari
anlamlandirmaya ¢aligir. Bu agamanin sonunda, 6grenci cevaplar dogru va da
yanlig olarak degerlendirilmez; ancak bir sonraki agamanin incelenmesinde
problem olarak kullanilir.

Kegfetme (Exploring): Bu agamanin amact, 6grencilere ilk adimda olugan gergek
yagam durumlarina dayanan biligsel ve psikomotor kegifleri inceleme segenegi
sunmaktir. Bu agsamada, dgrenciler kiigiik gruplara ayrilir ve odaklanma
asamasindaki sorularin cevaplarindan gelistirilen kegifler igin etkinlik ya da
deney yaparlar. Ogretmen, bir sonraki asamada kullanilmak iizere gerekli
bilgileri 6grencilerin edindiklerini kontrol eder ve dgrencilerin kargilagtigt
problemlerde onlara yardimei olur.

Analiz etme (Analyzing): Bu asamanin amaci, 6grencilerin bilgileri analiz etmesi
ve dgretmenin kolaylastiniciligiyla kendi bilgilerini yapilandirmalari igin
ogrencilere firsat vermektedir. Bu agamada, 6grenciler yapilandirdiklan bilgileri
Ozetleyerek ve sorulan cevaplayarak onbilgileri arasindaki iligkiyi kurmaya
galigirlar. Ogrenciler tiim simfla digiindiiklerini paylasirlar.

Kavram Gelisimi (Conceptual developing): Bu agamanin amaci, 6gretmenlerin
kolaylagtirdigi konularla ilgili kavramsal anlayiglan dogru yapilandirmaktir. Bu
asamada, 6grenciler daha 6nceki adimlarin sonuglarini tartigir ve dgretmenin
yardimiyla kavramsal anlayiglarini paylagirlar. Bununla birlikte, 6grenciler
dokiimanlardaki konularla ilgili ¢aligma yapar ve ilk adimdaki durumlarla ilgili
ogrenilecek kavramlar iliskilendirir. Ogretmenin bu asamadaki rolii,
ogrencilerin kavram yanilgilarimi diizeltmelerine ve bilimsel kavramsal

anlayiglar1 yapilandirmalarina vardim etmektir.
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o  Uygulama (Applying): Bu agamanin amaci, yeni baglamlar ile bilimsel
kavramlar1 uygulamaktir. Bu agamada, 6grenciler sinifta 6grenilen kavramsal
anlayiglara uygun olan gergek vagsam durumlarini yeni baglamlara uygular ve bu
uygulamalarini tiim sinifla paylagirlar. Ogrenciler, kabul edilebilir bilgilerini
agiklamak igin neden ortaya koyarlar. Diger gruplardaki 6grenciler, desteklenen
anlayiglarindaki her hatayi tanmimlar ve uygulamadaki gegerliligini

degerlendirirler.

REACT Modeli: Modelin adi her bir basamakta yer alan Ingilizce s6zciiklerin
bag harflerinden olugmaktadir.

[liskilendirme (Relating): Ogretmenler yeni 6gretecekleri konuyu ya da kavrama,
ogrencilerin giinlitk yagamda agina olduklar: durum, olay ya da énbilgilerle iligkilendirir
(Ultay ve Calik, 2011). Kisisel inanglar1 ve daha énceki deneyimleri tizerinden
ogrencilerin bilgilerini yapilandirmalarini saglar. Ogrencilerin daha 6nce kargilagtiklart
durumlar ve deneyimlerini temel alarak yeni bilgilerin yapilandirilmasinin saglandif
asamadir (Ingram, 2008). Bunu saglamak igin ise toplum temelli etkinliklere
bagvurulmasi gerekmektedir. Diger bir deyigle video gosterimi ve konugmalar gibi simif
etkinlikleri kullanilabilir. Ogrencilerin yagamidan hareket edilerek hazirlanan
programlar, giinliik olay ve durumlan ele aldiginda 6grencilerin dikkatini ¢ekmektedir

(Center for Occupational Research and Development [CORD], 1999; s. 4).

Iliskilendirme, bilgilerin tanimlamasini ve énceki bilgilerin harckete
gecirilmesini saglar. Bu nedenle, 6grenmelerle iligkiyi gormek igin 6grencilere
sintflarda deneyim saglanmasi énemli gérilmektedir. Bu deneyimler daha dnceki
bilgilerle iligkilendirilirken, bazen yalnizca 6grenci deneyimlerinin sinif ortamina
getirilmesi 6grenmeyi kolaylagtirmaktadir (Ingram, 2008). Bu asamanm amac,
ogrencilerin veni bilgileri 6grenirken 6n bilgileri ve yasam deneyimleri arasinda
baglant: kurmalanm saglamaktir (Demircioglu, Vural ve Demircioglu, 2012). Ayrica
yeni bilgiler ile eski bilgiler arasinda fark bulundugunda, iligkilendirme konusunda yeni
bilgilerle ilgili kavram yanilgilar1 olugmaktadir. Iligkilendirme basamag yoluyla
deneyimlerin incelenip yeni bilgilerle kargilagtirilmasi kavram yanilgilarinin

giderilmesini saglamaktadir.
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Deneyimleme (Experiencing). Bu agama baglamsal §grenmenin en énemli
asamasidir (CORD, 1999, s. 4). Oprenciler bulma ve icat etme yoluyla yaparak
ogrenirler (Cepni ve Ozmen, 2011, s. 103). Bunu vaparken REACT modeli kapsaminda
manipulatifler bigiminde adlandirilan ve siiregte soyut kavramlar somutlagtirma
amaciyla kullanilan basit nesneler, problem ¢6zme etkinlikleri ve laboratuvar
saligmalar1 kullamlir (Ultay ve Calik, 2011; Cepni ve Ozmen, 2011, s. 103; CORD,
1999).

Denevimleme agamasinda kullanilan manipulatifler (varliklart vapiet, agiklayici
ve yararl bir bigimde kullanma ig1); soyut kavramlar somut gekilde modellemek i¢in
kullanilan basit nesnelerdir. Matematik dersindeki kesir gubuklari, onlu-blok modelleri
manipulatiflere 6rnek olarak verilebilir. Bu nesneler voluyla 6grencilerin derslerdeki
performanslari artmaktadir (Crawford, 2001). Problem ¢6zme etkinlikleri ise
Ogrencilerin yagamlarinda ver alan ya da yer alabilecek bir problem durumunun ele
almip ¢ézillmeye ¢aligildig etkinliklerdir. Crawford’a (2001) goére problem ¢dzme
etkinlikleri 6grencilerin problem ¢ézme becerileri, analitik diigiinme, iletigim ve grup

etkilegiminin geligmesini saglamaktadir.

Laboratuvar etkinlikleri ve projeler, bulug yapma ve bilimsel bilgiye ulagma
ortam1 olarak tammlanabilir. Ogrenciler laboratuvarlarda kiigiik gruplar halinde
calisirken; kargilikli diigince aligveriginde bulunurlar. Boylece 6grenciler, kendi
diigiincelerini yapilandirarak ve soyut olan konulari somutlagtirarak deneyim kazanirlar

(Cepni ve Ayvact, 2011; 5. 178).

Deneyimleme agamasinin amaci, dgrencilerin yaparak, yasayarak ve kesfederek
ogrenmelerini saglamaktir. Iliskilendirme ve deneyimleme kavrama, anlama ve
anlamayi1 hissetme agamalarindan olugmaktadir (Demircioglu, Vural ve Demircioglu,
2012). Ogrencilere bu asamada bilgilerin daha somut hale gelmesini saglayan etkinlikler
sunulmaktadir. Ogrencilerin bilgileri somutlagtirarak bilgiyi daha iyi kavramalarini ve

anlamalarini saglar.

Uygulama (Applying): Uygulama agamasi, 6grencilere “nigin” dgrenmesi
gerektigini gosteren ve 6grencilerin motivasyonunu arttiran ¢gitsel bir aragtir. Boylece
Ogrenciler okul digindaki yasamlan ve okulda 6grendikleri geyler arasinda iligki kurarlar

(Ingram, 2008). Crawford (2001) uygulama asamasini, uygulamaya doniisecek olan
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diigtincelerin 6grenme etkinlikleri ile ortaya konmasi olarak agiklamaktadir. Projeler ve
problem ¢dzme etkinlikleriyle kavramlar 6gretilir. Bunu saglamak igin giinliik
yagamdan alinan ger¢ekei, mantikli ve dgrenci ilgisini ¢ekebilecek olaylar ile
kavramlarin kullanildig 6grenme ortamlan yaratilir. Boylece, 6grenciler kavramlart
anlamaya ve 6grenmeye motive olurlar (Ultay ve Calik, 2011). Bu durum metinlerde
gecen “kelime problemleri” ne benzeyen etkinlikleri igerir. Ancak kelime problemleri
ile uygulama asamasindaki etkinlikler arasinda iki temel fark bulunmaktadir; bunlar
uygulama agamasindaki etkinliklerin daha gergekgi olmasi ve bireyin yagaminda yer

alan akademik bilgileri igermesidir (Crawford, 2001).

Uygulama agamasimin amact, temel kavramlar: derin bigimde 6grenmektir.
Etkinlik sonu sorulariyla ya da giinlik vagsamda kargilagilan bagka olaylarla etkinlik
arasindaki iligki irdelenir. Bu agama yapilan etkinliklerin igsellegtirilmeye ¢aligildig
asamadir (Costu, 2009). Ayrica bu agama, 6grencilerin okul dig1 6grenme ve okuldaki
ogrenmeler arasinda mantiksal iligki kurarak uygulamali bir gekilde bu durumu
gérmelerini saglamakta ve derste uygulama yapmalarma olanak vermektedir (Bottoms,

Presson ve Johnson, 1992).

lligskilendirme ve deneyimleme agamalari, anlami gelistirme, hissetme ve
anlamay1 saglar. Bu agsamalar 6grencilerde “Ben 6grenebilirim™ hissi olugturarak derse
yonelik olumlu tutum geligmesi igin ortam hazirlar. Uygulama agamasi bireyin konu
igerigi ile 1lgili derin anlamlar olugturmasini ve mantigin geligmesini saglar. Ayrica bu
asamada “Bunu 6grenmeye ihtiyag duyuyorum™ hissi ile 6grencilerde olumlu tutum
geligmesini saglar. Bununla birlikte her iki tutum da 6grencileri derse motive eder

(Crawford, 2001)

Isbirligi (Cooperating): Isbirligi, diger 6grencilerle sorulara cevap arandigy,
iletigimin kuruldugu ve paylagim yoluyla baglamin 6grenilmesinin saglandig agamadir.
Isbirligi yalnizca &grencilerin bityiik gofunlugunun dgrenmesini saglamaz; ayni
zamanda baglam temelli 6grenmenin odaginda yer alan gergek diinyamin olugmasini da

saglar (CORD, 1999; s. 5).

Isbirligi agamasi REACT modelinin diger agamalar gibi zordur; eger dgrenmeyi

saglamak en dnemli amag olursa bu basamak oldukga etkili olmaktadir. Ancak bu
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asamanin etkili olmasini saglamak i¢in dikkat edilmesi gereken hususlar vardir. Bunlar
soyle siralanabilir (Crawford, 2011):
e Oprencilerin 6grenme gruplar: arasinda olumlu baglilik saglanmalidir.
¢ Gruplar olusturulurken dgrencilerin etkilegimi goz dntine alinmalidir.
¢ Gorevlerini tamamlama durumlarina gore tim 6grenciler bireysel olarak goz
ontine alinmali ve digerlerinin ¢aligmalarina glivenmelerine izin
verilmemelidir.
e Ogrenmek igin kiigiik gruplar kurulmali ve gruplarin iletisimleri
saglanmalidr.
¢ Grubun gorevini nasil en 1yi gekilde yerine getirecegiyle ilgili tartigma

yaptlmalidir.

Isbirligi agamasinin amaci, bagkalari ile paylagarak ve etkilesime girerek
ogrenmektir (Demircioglu, Vural ve Demircioglu, 2012). Ayni1 zamanda igbirligi
asamasi en 1yi gekilde yapilirsa; 6grencilerin bagarili olduklarim hissetmesini,
ozdiizenleme yapmasim ve motivasyonlarinin artmasim saglar (Ingram, 2008).
McCombs’a (1998) gore igbirlikli 6grenme elegtirel dugiinme i¢in gliglii bir aragtir ve
karmagik problemleri ¢bzmeyi saglar. Bir grup genel amaglara ulagmayi bagardiginda,
grubun Giyelerinin motivasyon ve 6z benlikleri, yalmz ¢aligtiklarindan daha tist diizeye

¢ikmaktadir.

Transfer Etme: Transfer etme, siifta olmayacak farkli durum ya da yeni bir
baglamda kullanilan bilgi olarak tamimlanmaktadir (Crawford, 2001). Bu agsamada
baglamlar, 6grencilerin daha 6nceki bilgileri tizerine insa edilir (CORD, 1999; s. 4).
Ogrencilere ilgi duyduklar: bir konuda tartigma vaptirarak va da proje ddevi verilerek

ogrendikleri bilgileri yeni kargilagtiklar1 durumlara transfer etmeleri saglanabilir.

Transfer etmenin amaci, 6grencilerin dgrendiklerini farkli durumlara
uyvarlayarak bilgivi kullanmalarini saglamak ve boylece 6grencilerin daha 6nce derste
kargilagmadiklar: farkli durumlarda 6grendikleri bilgivi transter etmelerini saglamaktir
(Demircioglu, Vural ve Demircioglu, 2012). Clnkl 6grencilerin bildikleri tizerine yeni
Ogrenme deneyimleri saglamirsa; 6grencilerin kendilerine olan giiven ve saygilarinin

geligmesine ortam hazirlar (CORD, 1999).
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Bu aragtirmada baglam temelli 6grenme yaklagimlarindan REACT modeli
kullanilmigtir. REACT modelinin 4. Simif Fen ve Teknoloji 6gretim programinin
kazamimlarina en iyi sekilde uyarlanabilen model olmasi ve bu yizden etkinlik
planlarinin REACT modelinde daha iglevsel bir gsekilde uygulanabileceginin
diigtinilmesi, ayrica daha 6nce 4. Siif diizeyinde kullanilmamig olmasi arastirma igin

bu modelin tercih edilmesine neden olmugtur.
Baglam Temelli Ogrenme Uygulamalarnda Dikkat Edilecek Hususlar

Baglam temelli 6grenmede farkli modeller kullanilmakla birlikte egitim ortaminda
baglam temelli 6grenme modellerini uygularken gz éniinde bulundurulmasi gereken
ortak ilkeler bulunmaktadir. Putter-Smith, Taconis, Jochems ve Driel’e (2012) gore bu
ilkeler sunlardir:

1. Baglamin derse uyarlanmasi (Context Handling): Baglamlarin ele alindigi
programlardaki materyaller tanitilmali ve agiklama yapilmalidir.

2. Diizenleme (Regulation): Baglam temelli yaklagimda 6grenme sorumlulugu
opretmen ogrenci arasinda paylagilmaktadir. Ogretmen, 6grencinin
kontroliinii kaybetmeden etkinlikleri degigtirmesi igin firsat vermeli ve
Ogretmen bu siiregte rehber olmalidir.

3. Vurgulama (Emphasis): “Nigin 6greniyorum?” sorusuna cevap aranmalidir.

4. Tasarlama (Desining): Hazirlanan materyaller her sinif i¢in uygun
olmayabilir; bu nedenle materyallerin &gretmenler tarafindan yeniden
diizenlenmesi gerekmektedir.

5. Okul veniligi (School innovation): Yapilan ders planlar1 ve materyal uygun
olmadiginda, 6gretmenler isbirligi yaparak uygun ders planlari ve materyaller
hazirlamalidir.

Baglamin ders ortamina uyarlanmasi, diizenlenmesi, 6grencilere nigin
ogrendiklerinin vurgulanmasi, materyallerin tasarlanmasi ve dgretmen igbirliginin
olmasinin diginda Sing (2001) baglam temelli 6grenmenin ilkeleri olarak sunlari
belirtmektedir:

e Baglamlar, 6grenciler i¢in hem ilging hem de tamdik olmalidir. Baglamlar,

gergek vagamda kolaylikla goriilen, sosyal sorun ya da 6grencilerin

yagamlarinda var olanlar arasindan se¢ilmelidir.



e Baglamlar, 6grencilerin gézlemleyebilecegi sekilde somut materyallerle

ogrenmelerine olanak saglamalidir. Karmasik durumlar ya da gergekei

olmayan olay ve durumlardan kagmilmalidir.

¢ Baglam konuyu 6grenmeyi saglamalidir. Hatta aragtirma yapmaya firsat

vermelidir.

Baglamlarm giinlitk yasamdan olmasi, somut materyallere yer vermesi ve

konunun &grenilmesine olanak saglamasi ile birlikte Atamo (2009) baglam temelli

Ogrenmenin 3 ana unsuruna vurgu yapmaktadir:

Baglamlar daha onceki bilgileri harekete gegirmeli ve yeni bilgilerin inga
edilmesi i¢in bir gevre saglamalidir.

Baglam iligki kurulan bilgiyle ilgili olmalidir. Bagka bir devigle bilginin
iletilmesi igin bir kaynak olmalidir.

Baglam elde edilen bilgileri yeni durum ya da problem durumlarinda

kullanmay1 saglayvacak nitelikte olmalidir.

Ogrenciye ¢evre saglanmasi, baglam-konu iliskisinin kurulabilmesi ve veni

ortama transfer edilebilmesi diginda 5 ilkeye vurgu yapan Parnell (2003) bu ilkeleri gu

sekilde siralamaktadir:

Baglamsal 6grenme stratejilerini ¢oklu gekilde kullanmak,
Bilginin amaglanni anlamak i¢in 6grencilere firsat vermek,
“Gergek yasam™ problemleri ¢ozmenin temellerini 6grenmek,

Program kapsaminda olmayan materyaller ve uygulamalar i¢in dgrencilere
firsat vermek,

Programa entegre edilen baglamlari kullanmak.

Ozetle, baglam temelli 6grenme uygulamalarinin, grencinin diizeyine ve

baglamin kuruldugu bilgiye uygun olmasi gerekmektedir. Ogrencilere sunulan
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baglamlar éncelikli olarak dgrencilerin 6n bilgilerini harekete gegirecek nitelikte olmali

ve yeni durumlara transfer edilebilmelidir. Bununla birlikte, ilgi ¢ekici olmali ve

ogrencilerin nigin dgrendiklerini agiklayabilmelidir. Opretmenler ise bu stiregte

Ogrencileri yonlendirirken ayni1 zamanda onlara yol gosterici olmalidir.
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Baglam Temelli Ogrenmede Ogretmen ve Ogrenci Rolleri

Baglam temelli 6grenme, giinlitk yagami ele alan, 6gretmen ve 6grenci etkilegimini
gerektiren bir 6grenme yaklagimidir. Bu yaklagimda 6gretmen ve grencilerin stireg
bovunca etkin olmasi saglanarak her iki tarafa da sorumluluklar yiklenmektedir.
Ogretmenlerin bu dgrenme yaklagimi siirecinde (Crawford, 2011):

¢ Sinmif diginda baglamlarla gliglendirilen durumlar ve projeler hazirlamasi,

e Oprencileri derse motive etmesi,

e Ogrencilerin derste uygulama yapmalarina olanak saglamasi,

e Ogrencileri igbirligi yapmaya 6zendirmesi,

e Ogrencilerin 6grendikleri bilgileri bagka baglamlara transfer etmelerine

olanak saglamasi beklenmektedir.

Cekig-Toroslu’va (2011) gore ise baglam temelli 6grenme yaklagiminda
ogretmenin gorevlert; dgrenmeyi kolaylastirmak ve 6grencilere vardimer olmaktir.
Ayvact (2010) ise baglam temelli §grenme yaklagiminda gretmenlerin, 6grencilerin
bireysel farkliliklarini, motivasyonlarini, ilgilerini ve biligsel 6grenme stillerini goz

ontne alarak 6grenme ortamlari olugturmasi gerektigini belirtmektedir.

Ogretmenin baglam temelli 6grenme vaklagiminda yapmasi gerekenler sdyle
siralanabilir (Cepni ve Ozmen, 2011, s.101):

e Problem ¢dzmeye vurgu yapma,

¢ Birgok ortamda 6grenme ve dgretmenin gergeklesmesini saglama,

e Ogrencileri bazen isbirligi bazen de bireysel 6grenmeler igin yonlendirme,

e Ogrencileri dgrenmeye motive etme,

e Ogrencilere rehberlik etme

e Alternatif 6lgme ve degerlendirme yapmaya 6zen gosterme.

Baglam temelli 6grenme yaklagiminda 6grenci ise etkin konumdadir. Ogrenci
stirece etkin olarak katilir ve 6grenme sorumlulugunu istlenir. Cekig-Toroslu’ya (2011)
gore dgrencilerin baglam temelli 6grenme vaklagimindaki sorumluluklar: sunlardir:

¢ Derse etkin bigimde katilmak,

e Oprenme stireglerini kontrol ederek, yonetmek,

e Oprenmeleri denetlemek, degerlendirmek ve genigletmek,
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¢ Bilgi ve bilgiye ait iligkiler kurmak,
e Takim ve gruplar olugturarak birbirlerinden bilgi elde etmek.

Goraldagh gibi baglam temelli 6grenme 6grenci merkezli bir 6grenme
yaklagimidir. Egitim siirecinde yalmzca dgretmenin etkin olmadigi; aymi zamanda
ogrencinin vasamindan olan ya da olabilecek durum ve olaylari ele alarak stireg
boyunca égrencinin etkin olmasini saglayan bir yaklagimdir. Ayrica 68renci, okul iginde
ve diginda 6grenme sorumlulugunu tagiyarak égrendiklerini yagsamda uygulama firsati

bulmaktadir.

Baglam temelli 6grenme yaklagimi 6grenmede 6grenciyi etkin kilmakta ve
ogrenmede dgrencilerin sahip olmasi gereken biligsel stireglerle birlikte duyugsal
stireglerini de dikkate almaktadir. Dolayisiyla §grencilerin akademik bagarilarinin yani
sira bilimsel tutumlan ve motivasyonlari olarak ele alinan duyusgsal stiregler de baglam
temelli 6grenmenin temel vurgusu olmaktadir. Bu yoniiyle baglam temelli 6g8renme,

bireylerin Fen ve Teknoloji programinin vizyonunun ger¢eklegsmesini saglamaktadir.
Tutum ve Bilimsel Tutum

Bireyin duyugsal davraniglarindan olan tutumu Allport (1935, s. 810: Akt. Freedman,
Sears ve Carlsmith, 1989; s. 267) yasanti ve deneyimler sonucu olugan, tiim nesne ve
durumlara karg1 bireyin davranigi tizerinde vonlendirici ya da dinamik bir etkiye sahip
ruhsal ve sinirsel bir hazirlik durumu olarak agiklamaktadir. Krech ve Crutchfild (1994;
$.229) tutumu; motivasyon, heyecan ve idrak stiregleriyle 6grenme stirecinin ferdin
diinyasinin bir yéniine goére devamli bir organizasyonu olarak tanimlamaktadir. Silah ise
(2000; s. 363) tutumun bir nesne ya da olaylara karg1 stirekli olarak ayni bigimde
davranmaya neden olan 6grenilmis egilim oldugunu belirtmektedir. Bagka bir ifadeyle,
bireyin objelere karg1 geligtirdigi bir gidii, yagsanti, diigiince, duygu, inang, deger ve
deger yargilariyla yakindan ilgili olan zihinsel bir hazirhiktir. Alan yazinda tutum ile
ilgili birgok tanim ver almaktadir. Yapilan tanimlar ele alindiginda tutumun 3 temel
ogeden olugtugu gorilmektedir:
¢ Gergeklere dayanan bilgi hazinesini olugturan biligsel 6ge (Baysal ve
Tekarslan, 1996; s. 254); belli bir nesne ya da nesne hakkinda sahip olunan
diigtince ve inanglan igermektedir (Sakall, 2001; s. 107)
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¢ Bireyden bireye degigen ve gergeklerle agiklanamayan hoglanma-
hoglanmama yontini olugturan duyugsal 6ge (Baysal ve Tekarslan, 1996; s.
254), pozitif ve negatif hisler igeren 6gedir (Kokli, 1995).

¢ S0z veya eylem olarak ifade edilen davranigsal 6ge (Baysal ve Tekarslan,

1996; s. 254); tutumun davranig olarak ortaya konmasini igeren &gedir.

Bu baglamda tutumlar, birevin bir durumu 6grenmesini kolaylagtirmaktadir.
Ogrenmenin saglanmasi igin bireyin dgrendigi konuya vonelik olarak olumlu tutum
sahibi olmasi1 gerekir. Ancak fene yonelik tutum ile bireylerin fen okuryazan olarak
yetigtirilmesi vizyonunda yer alan bilimsel tutumlar arasinda farkliliklar yer almaktadir.
Fen bilimlerine yonelik tutum, kiginin sergiledigi ya da gosterdigi tepki ve davranigken;
bilimsel tutum bireyin sahip olmasi gereken tutumlardir (Turkmen, 2006). Bilimsel
tutumlarda duygu boyutu dugiik olup bilgi boyutu en tist duzevdedir. Diger bir deyigle
bilimsel tutumlar, bireyin kargilagtigi olayi, durumu ya da sorunu kendi duygularindan
arinarak e¢lde bulunan ya da bulunacak saglam verilere dayandirip yorumlamasidir
(Bagaran, 2003; s. 445). Kisacasi, bilimsel tutum ve davraniglar, aragtirma ve teknik
yeterlilikleri uygulamaya aktarmay1 kolaylastiran aragtirmaci diiglince ve davraniglar

olarak tanimlanabilir (Y1lmaz, 2005).

Karasar’a (2007; s. 47-48 ) gore bilimsel tutum ve davraniglar; problem ¢bézme,
bilim tretme gibi aragtirmayi uygulamaya aktarmayi kolaylagtiran teknikleri igeren
aragtirici digince ve davraniglardir. Bu tutum ve davramglar, yalniz aragtirma ve
Ogrenme igin degil aym zamanda demokratik bir birey igin de vazgegilmez 6zelliklerdir.
Bilimsel tutumlar, alanyazinda farkli boyutlarda ele alinmaktadir. Simpson vd. (1994)
bilimsel tutumlar1 7 boyutta ele almigtir:

1. Anlama ve bilmeye kars1 isteklilik,

. Her geyi sorgulama istegi,

. Veri toplama ve anlamimi aragtirma,

. Mantiga sayg1 duyma,

2
3
4. Verilerin dogrulugunu kanitlama arzusu,
5
6. Onciillerin diigtiniilmesi,

7

. Sonuglann dagtniilmesi.
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Byrne ve Johstone (1987) ise bilimsel tutumlari 3 boyutta ele almaktadir:
1. Diiglince ve bilgiye yonelik tutumlar; merak, agik diigtincelilik vb.
2. Diugtince ve bilginin degerlendirilmesiyle ilgili tutumlar; elegtire]l diiglinme ve
tarafsiz olma, sonuglara ulagma, verileri degerlendirme vb.
3. Ozel bilimsel inanglara karar vermek; gergege baglilik, neden-sonug iligkisi

kurmaktir.

Bilim okuryazari bir bireyin bilimsel tutumun tiim boyutlarina sahip olmasi

gerekmektedir. Clinkti bilimsel tutuma sahip bireyler (Okan, 1993, 37):

o Agik digiincels,

¢ Olaylara gtipheci bir bakis agisiyla bakan,

¢ Digiince ve gozlemlerinde bagimsiz olan,

o Kanit toplamak igin verecegi karar1 erteleyebilen,

o Caligmalarinda sebatli ve 6zenli olan,

¢ Baglantil1 diigiinen,

e Mitevazi ve yargilarinda olasiliga ver veren bir kigilige sahip olur.

Karasar’a (2007, s.48) gore bilimsel tutumlara sahip bireyler; dényargili olmayan,
agik fikirli olan, kars1 goriiglerde mantik arayabilen, kugkucu olan, diiglince ve
gozlemlerini bagimsizca yapabilen, kararlarimi kanitlara dayali olarak ve olgiitlere gore
verebilen galigmalarinda sabirli ve 6zenli olan, olaylar arasinda nedensel baglantilar
kuran ve yanilabilecegini dugiiniip algak goniillii olan ve yargilarinda olasilifa yer veren
kigilerdir. Nitekim aragtirmalar gerek bilimsel tutum gerekse fene yonelik tutumlarin
Ogrencilerin akademik bagarilarim ve bilimsel siireg becerilerini etkiledigini ortaya

koymaktadir (Demirbas ve Yagbasan, 2006; Mutlu, 2012).
Motivasyon (Giidiilenme)

Motivasyon (gidiilenme), bireyi bir davranigi yapmaya iten, bu davramigin diizenlilik ve
stirekliligini belirleyen, davraniga yon ve amag vererek gegitli i¢ ve dig etkenler yoluyla
igleyigini saglayan mekanizmadir (Aydin, 2001; s. 144). Diger bir deyisle motivasyon,
bireyin i¢ ve dig uvaricilarin etkisiyle, davranigi yapmaya hazir hale gelmesi, amacina

ulagmak i¢in gerekli davramiglar1 yapmasi ve amacina ulagtiktan sonra eski durumuna
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deneyimlerinin arttirildig1 ve her 6grenciye esit firsatlar verilen fen derslerinin

ogrencilerin fene yonelik tutumlarinin gelismesine katki saglayacagini belirtmigtir.

Ogprenci denevimlerinden hareket eden, giinliik yasamlarim ele alan ve 6grencinin
stiregte etkin olmasimni saglayan baglam temelli 6grenme yaklagimi dgretme-6grenme
stirecinde dgrencilerde merak olugmasim saglayabilir. Ogrencilerin meraklarinin derse
yonelik olumlu tutum geligtirebilecegi ve bu olumlu tutumun derse vonelik
motivasyonu arttirarak dgrencilerin akademik bagarilarina da katki saglayacagi ortaya
konulabilir. Bu baglamda yapilandirmacilik kuramina davanan baglam temelli 6grenme
yaklagiminin hem 6grencilerin akademik basarilarint hem de bilimsel tutum ve

motivasyonlarini arttiracag éngoralmektedir.
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Tlgili Alanyazin

Bu boliimde Baglam Temelli Ogrenme Yaklagimu ile ilgili olarak yurtiginde ve

yurtdiginda yapilan aragtirmalar incelenmigtir.
Yurticinde Yapilan (ahsmalar

Topuz, Genger, Bacanak ve Karamustafaoglu (2013), ilkdgretim okullarinda gorev
yapan Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin baglam temelli vaklagimla ilgili gortiglerini ve
derslerinde uygulayabilme diizeylerini belirlemek amaciyla yaptiklari galigmada, nitel
arastirma yontemi kapsaminda 8 Fen ve Teknoloji 6gretmeniyle amagh orneklem
yoluyla yar1 yapilandirilmig goériigme yapmuiglardir. Elde edilen verilerden,
Ogretmenlerin baglam temelli 6grenme yaklagimina istenilir dizeyde 6nem
vermedikleri, yaklagimi yalnizca ginliik yagamdan émekler sunmak geklinde
yorumladiklar: sonucuna ulagilmigtir. Ayni zamanda, Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin
baglam temelli 6grenme yaklagimini uygulamaya ¢aligtiklart;, ancak bu yaklagimi
uygulamanin kolay olmadigi, ancak yaklasimin &grenciler agisindan dgretimin kalitesini
attirdigy, dersleri ilgi ¢ekici hale getirdigi, kalic1 6grenme sagladigi ve dgrencilerin

motivasyonlarini arttirdigr belirlenmigtir.

Kistak’in (2014), ilkégretim 8. smf 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersi "ses"”
tnitesi ile 1lgili kavram yanilgilarini belirleyerek baglam temelli 6grenme yaklagimima
uygun olarak hazirlanan 6gretimin, 6grencilerin kavramsal anlamalarina etkisini
belirlemek amaciyla yaptigi ¢aligmada; veriler aragtirmaci tarafinda geligtirilen
Kavramsal Anlama Testi ve yari-yapilandirilmig gortisme yoluyla toplanmuasgtar.
Kavramsal anlama testi 6n test ve son test olarak 6gretim dncesinde ve sonrasinda,
ilkogretim 8. sinifta dgrenim goren toplam 31 6grenciye uygulanmigtir. Uygulama
sonrasinda, farkli diizeylerden rastgele segilmig 8 6grenci ile yari-vapilandirilmig
goriigmeler gergeklestirilmigtir. Elde edilen bulgularda, 6grencilerin égretim oncesinde
ve sonrasinda "ses" Ginitesi ile ilgili kavram yanilgilarina sahip olduklari; ancak
Ogrencilere, zaman zaman konu ile ilgili sorular yoneltildiginde 6grencilerin baglamlar
kullanarak cevap verdikleri gériilmiigtiir. Ayn1 zamanda, kullanilan yontemin genig
zaman araliginda anlamhi 6grenme sagladigi ve bu yontemin 6grencilerin derse

katilimini ve ilgisini arttirdigi sonucuna ulagilmigtir.
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Gunes-Kog (2013), SE modeli ile desteklenen baglam temelli yaklagiminin
yedinci siif 6grencilerinin 151k Unitesindeki bagarilarina, bilgilerinin kaliciligina ve fen
dersine vonelik tutumlarina etkisini incelemek amaciyla yaptigi galigmada, ontest-
sontest kontrol gruplu van deneysel aragtirma yéntemi kullanmigtir. Caligmanin verileri,
7. sinifta grenim goren 100 dgrenciden Isik Onbilgi Testi (I0T), Isik Bagar Testi
(IBT), Fen Tutum Olgegi (FTO) ve Mantiksal Diigiinme Yetenek Testi (MDYT) voluyla
toplanmugtir. Elde edilen bulgularda, dgrenci bagarisimi ve fen dersine olan tutumlart
artirmada en etkili yontemin baglam temelli ve SE yoéntemi oldugu, ancak kalicilig
saglamada 5E ydnteminin daha etkili oldugu sonucuna ulagilmigtir. Bununla birlikte,
cinsiyetin bagari, tutum ve kalicilik Gizerinde ¢tkili olmadig1 da bulunmugtur. Ayrica
bagar1 ve kalicilikla mantiksal diigtinme yeteneginin iligkili oldugu sonucuna

ulagilmigtir.

Sari (2010), Fen ve Teknoloji dersinde “Diinya, Glineg ve Ay” ile ilgili baglam
temelli yaklagimin benimsendigi bir materval gelistirmek ve gelistirilen matervalin
ilkdgretim 5. sinif dgrencilerin kavram yanilgilarini gidermek ve eksik bilgilerin
tamamlanmasini saglamak i¢in kullanilmasi amaciyla yaptigi galigmada, durum
caligmasi kullanmigtir. Caligmanin verileri; 46 6grenci ile kavram testi, dntest-sontest
izleme testi ve tutum Slgegi ile yan vapilandirilmig gorigsme ve gdézlem vapilmagtir.
Caligma sonucunda, baglam temelli yaklagimin 6grencilerin kavramlar 6grenmelerinde
geleneksel vaklagima gore daha etkili oldugu, bilgilerin kaliciligiyla ilgili oldukga
onemli bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulagilmigtir. Ancak, baglam temelli
yaklagimin &grencilerin fen dersine yonelik tutumlari tizerinde istatistiksel bakimdan
anlamh fark gérilmemis; goériigmelerde ise etkinliklerin 6grencilerin baglam temelli

yaklagima yonelik tutumlarina pozitif etki yaptig1 gériilmigtir.

Unal (2008), ilkogretim Fen ve Teknoloji dersindeki madde-1s1 konusunun
baglam temelli 6grenme yaklagimina uygun olarak ytiratiilmesi ve konunun
Ogrenilmesine etkilerinin degerlendirilmesi amaciyla yaptigi ¢aligmada, deneysel desen
kullanmigtir. Caligmada veriler 6. Sinifta 6grenim goren 46 6grenciden Fen ve
Teknoloji dersi bagari testi ile tutum 6l¢egi kullanilarak ve 6grencilerle birebir
goriigmeler yapilarak toplanmigtir. Elde edilen bulgularda; bagar testinde deney grubu

lehine anlamli bir farklilik goriilmiis, derse karg: tutumlarda ise anlamli bir farklhilik
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gorilmemigtir. Ancak 6grencilerle vapilan goériigmelerde dgrencilerin baglam temelli
ogrenme vaklasimma yonelik sunulan 6rnek ve sunumlart begendikleri ve bunlar ilgi
¢ekici bulduklari, baglam temelli 6grenmenin dgrenmeye vonelik isteklerini arttirdigs ve

dersleri eglenceli bulduklari sonucuna ulagilmgtir.

Aktag (2013), maddenin tanecikli yapisi ve 1s1 konusunda REACT modeline
yonelik geligtirilen bilgisayar destekli 6gretim materyalinin dgrenci bagarisina etkisini
incelemek amaciyla yaptigi caligmada, dntest-sontest var1 deneysel arastirma modeli
kullanmigtir. Caligmanin verileri, 6. smifta 6grenim goren 63 6grenciden bagari testi ve
goriigmeler yoluyla toplanmigtir. Elde edilen bulgularda, 6grencilerin REACT
stratejisine gore yurutillen dersleri geleneksel yontemle yiirtitiilen derslere gore daha
eglenceli, 6gretici ve yararli buldugu sonucuna ulasilmigtir. Ayrica, dgrencilerin ders
boyunca etkin olmalarimin ve tiim agamalarda kontroliin kendilerinde olmasimin
Ogrencileri motive etmede ve bagan diizeylerini arttirmada énemli katki sagladigi ve
yagamdaki olaylar temel alinarak belirlenen baglamlarin 6gretimde kullamlmasinin

ogrenmeye yardimer oldugu sonucuna ulagilmigtir.

Cogtu (2009), baglamsal 6grenme ve 6gretme yaklagiminin REACT stratejisine
gore hazirlanan 6gretim materyalleri kullanilarak olusturulan 6grenme ortaminda
Ogretmen deneyimleri ile 68retmenlerin bu vaklagimla ilgili diigtincelerini inceledigi
¢aligmada, durum ¢aligmas1 yontemini kullanmigtir. Caligma, Trabzon’da bir ilkdgretim
matematik 6gretmeni ve 6. smiftaki 17 6grencisi ile oran-oranti1 konusu kapsaminda
REACT stratejisine uygun olarak geligtirilen 6gretim materyalleri yardimiyla
yuritilmugtir. Veriler 6gretmenle yapilan gérigme, ders gozlemleri ve 6grenme
driinleri yoluyla toplanmigtir. Elde edilen bulgularda, hem mevcut hem de baglamsal
ogrenme ortamlari agisindan 6gretmenin plan ve uygulamalari, tereddit ve engelleri,
deneyim ve uygulamalar arasinda bir iligki oldugu ve 6gretmenlerin 6grenme ortamini
inang ve deneyimlerinden yararlanarak kendine 6zgt sekillendirdiginden dolayi, bazen
geleneksel davraniglar sergiledigi ve zaman agisindan sikinti yagadigi sonucuna
ulagilmigtir. Ayrica, baglamsal 6grenme ortaminin bazi agilardan mevcut ortamlarla
benzestidi, bazi agilardan da farklilagtigi ve bu yaklagimin 6gretim materyallerinin
Ogrenme ortamini olumlu yonde farklilagtirdig1 ortaya ¢ikmigtir. Ayrica, 6gretmen

yaklagima yonelik olumlu diigiincelerinin yam sira bazi kaygilarini da belirtmigtir.
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Cekig-Toroslu'nun (2011), baglam temelli 6grenme yaklagimi ile desteklenen 7E
ogrenme modelinin dgrencilerin enerji konusunda bagari, bilimsel stireg becerileri ve
sahip olduklan kavram yvamlgilarini gidermedeki etkisini belirlemek amaciyla yaptigi
¢aligmada; On test-son test kontrol gruplu yart deneysel desen kullanmugtir. Caligmada
verileri 10. smifta 6grenim goren 95 6grenciden kavram yanilgi testi, bilgi testi ve
bilimsel stire¢ beceri testi yoluyla elde edilmigtir. Elde edilen bulgularda, baglam
temelli 6grenme yaklagimi ile desteklenen 7E 6grenme modelinin gelencksel yaklagima
gore Ogrencilerin kavramsal bagarilarina ve bilimsel siire¢ becerilerinin geligimine
anlaml bir katki sagladigr; ancak kavram yanilgilarim gidermede etkili olmadigi tespit

edilmigtir.

Yayvla (2010), yeni fizik programina gore 12. smifta yer alan Elektromagnetik
Indiiksivon konusuna yonelik baglam temelli yaklagima dayali olarak gelistirilen
Ogretim materyalinin etkililigini degerlendirmek amaciyla yaptigi ¢aligmada; evlem
aragtirmasi kullanmigtir. Caligmanin verileri, 12. sinifta 6grenim goren 15 6grenciden
bagari testi, yar1 yapilandirilmig goriigme, tutum dlgegi ve siuf i¢1 gézlemlerden elde
edilmigtir. Elde edilen bulgularda, 6grencilerin akademik bagarilarini arttirdig ve fizige
kargt olumlu tutum meydana getirdigi sonucuna ulagilmigtir. Goériigmeler ve
gozlemlerden elde edilen bulgularda ise baglam temelli yaklagim kullanilarak
hazirlanan 6gretim materyalinin, égrenciler tarafindan oldukea ilgi gordiigu, eglenceli
bulundugu ve onlarin motivasyonlarimi arttirdigi ortaya gikmigtir. Ayrica 6gretilen

kavramlarin daha kalic1 ve anlamli olmasim sagladigi belirlenmigtir.

Uzun (2013), baglam temelli yaklagima dayali fizik-1 laboratuvar dersinin
Ogretmen adaylarinin bagarilarina, bilimsel stireg becerilerine, motivasyonlarina ve
hatirlamalarma etkisini ¢le aldigi galismada, 6n test-son test kontrol gruplu var
deneysel desen kullanilmugtir. Aragtirmamin drneklemini Istanbul ilinde bulunan bir
devlet tiniversitesindeki Fen Bilgisi Ogretmenligi 1. Stmfinda 6grenim goren 53
Ogretmen adayi1 olugturmaktadir. Caligmada verileri toplamak i¢in; bilimsel bagari testi,
bilimsel stire¢ becerileri testi ve motivasyon 6lgegi kullanmlmagtir. Baglam temelli
yaklagima gore iglenen genel fizik-1 laboratuvar dersinin geleneksel yaklagima gore ders
iglenen 6gretmen adaylarinin bilimsel bagarilarinda, bilimsel stire¢ becerilerinde,

motivasyon diizeylerinde ve hatirlamalarinda daha etkili oldugu sonucuna ulagilmigtir.
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Tekbiyik ve Akdeniz (2010), baglam temelli yaklagim ile tasarlanan
problemlerin geleneksel fizik problemlerine gore etkililigini incelemek amaciyla
yaptiklari galigmada; karma yontem kullanmiglardir. Caligmanin verileri, baglam temelli
ve geleneksel 6gretim problemleri igeren test ve 6grencilerle yar yapilandirilmig
goriigmeler yoluyla toplanmigtir. Elde edilen bulgularda, 6grencilerin iki testteki
bagarilarinda anlamli farklilik olmadig1 sonucuna ulagilmigtir. Ogrencilerle yapilan
goriigmelerde ise 6grenciler baglam temelli problemlerin gergek yagam ile dogrudan
iligkili olmasindan dolay1 geleneksel problemlere gore daha anlagilir, somutlagtinlabilir
ve ilgi gekici oldugunu; ancak geleneksel problemlere gore daha zor bulduklarini

belirtmiglerdir.

Pegman (2012), 6grenme donglstine kars: geleneksel ve baglam temelliye kargt
bagimsiz 6gretimlerin 11. sinif 6grencilerinin fizikteki bagar1 ve tutumlarina etkisini
belirlemeyi amagladigi caligmada; 2x2x2 faktdrivel desenli deneysel yontem
kullanmigtir. Caligma verileri, 226 6grenciden itme ve momentum bagar1 testi, duyugsal
ozellik anketi ve gozlem formlari ile toplanmugtir. Elde edilen bulgulara gore
ogrencilerin itme ve momentum konusundaki kavramsal anlamalarini desteklemede
baglam temelli yaklagimin daha fazla etkili oldugu sonucuna ulagilmigtir. Ayrica
Ogrenme donglistiniin geleneksel yontem kadar etkili oldugu, erkeklerin lehine olan
cinsiyete bagli fizige kars1 tutumdaki farkliliklarin uygulamalarla giderilemedigi ortaya
¢ikmigtir. Baglam temelli yaklagim bagar1 ve tutum agisindan 6grenme dongiistinden
ziyade geleneksel yontemle daha gok ige yaradigi, kavramsal ve kavramsal olmayan
puanlar bakimindan kizlarin geleneksel yontemden daha fazla yararlanirken erkeklerin

ogrenme donglistinden daha fazla vararlandigi belirtilmigtir.

Hirga (2012), baglam temelli 6grenme yaklagimina uygun etkinliklerin
ogrencilerin fizik konularini anlama diizeylerine ve tutumlarina etkisini belirlemek
amaciyla yaptig1 ¢aligmada, eylem aragtirmasi yontemini kullanmagtir. Caligmanin
verileri, 9. ve 10. simif 6grencilerinden toplam 398 dgrenciyle yari-yapilandirilmig
goriigme formu ve gézlem yoluyla toplanmigtir. Elde edilen bulgularda, basit arag-
gereglerle gergek vagamla iligki kurularak vapilan etkinliklerin fizik kavramlarini daha
agik, anlagilir, ilging ve somut hale getirdigi sonucuna ulagilmigtir. Ayrica égrencilerin

sorumluluk almasini, kuramsal bilgilerini beceriye ve kalic1 bilgiye dontigtiirmelerini
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sagladigi, onlarin bilime yonelik merak ve tutumlarini olumlu yonde geligtirdigi ortaya

cikmugtir.

Tekbryik (2010), ortadgretim fizik dersi 9. simf 6gretim programinin enerji
tnitesi kazanimlan dikkate alinarak, baglam temelli yaklasimla, 5E 6gretim modeline
uygun 6grenci ve gretmen ders materyallerinin gelistirilmesi ve bu materyallerin,
Ogrenciler tizerindeki etkilerinin incelenmesi amaciyla yaptigi ¢aligmada, tek gruplu 6n
test-son test deneysel desen kullanmigtir. Caligmamn verileri, 9. sinifta 6grenim goren
genel liseden 30, Anadolu lisesinden 30, Teknik liseden 23 olmak tizere toplam 83
ogrenciden enerji initesi kavramsal bagar testi, fizik tutum 6lgegi, buittinlegtirici
Ogrenme ortami anketi ve yar yapilandirilmig goriigmeler yoluyla toplanmigtir. Elde
edilen bulgularda, geligtirilen materyallerin, 6grencilerin kavramlar anlama dizeyini
artirdi1 sonucuna ulagilmigtir. Bununla birlikte, geligtirilen materyallerin 6grencilerin
kavramsal basarilar1 izerine etkisi bakimindan, genel lise grubuyla diger gruplar
arasinda benzer etkiler gosterdigi, buna kargin Anadolu lisesi grubunda teknik liseye
gore daha etkili oldugu ortaya ¢ikmigtir. Ayrica, materyallerin 6grencilerin fizige
yonelik olumlu tutumlar geligtirmelerinde de etkili oldugu belirlenmigtir. Materyallerin,
ogrencilerin fizige ve fizik dersine verdikleri dnemi, fizigi anlayabilme ve
kavrayabilmeye yonelik inanglarimi ve ilgilerini artirdign goérilmistiir. Ogrenci ve
Ogretmen goriglerine gore ise uygulamalarin 6grencilerin konular anlamalarini, soyut

kavramlar1 somutlagtirmalarini ve etkin 6grenmeyi sagladigi belirlenmigtir.

Ayvaci (2010), fizik 6gretmenlerinin baglam temelli yaklagim konusundaki
goriiglerini belirlemek amaciyla yaptigi ¢aligmada; durum ¢aligmasi yontemi
kullanmigtir. Caligmanin verileri, 20 fizik 6gretmenine agik uglu anket uygulayarak
toplanmigtir. Elde edilen bulgularda 6gretmenlerin baglam temelli yaklagim hakkinda
yeterli bilgiye sahip olmadiklari, derslerinde uyguladiklar1 diger 6grenci merkezli
yaklagimlar: baglam temelli yaklagim olarak nitelendirdikleri sonucuna ulagilmagtir.
Avyrica, bu vaklagimi uygulamada kendilerini yeterli gormedikleri, 6gretmenlerin
¢ogunlugunun baglam temelli yaklagimi 6mekler tizerinde uygulamada sikintilar
yagadiklar goéralmiigtiir. Aym zamanda dgretmenlerin, baglam temelli 6grenme
yaklagiminin avantaj ve dezavantajlarina yoénelik digtinceleri incelendiginde

ogretmenlerin bu yaklagimi tam olarak benimseyemedikleri ortaya ¢ikmigtir,
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Degermenci (2009), baglam temelli yaklagimla 9. simf dalgalar Uinitesine yonelik
materyaller geligtirme, uygulama ve degerlendirme amaciyla vaptigi ¢aligmada, durum
caligmasi yontemi kullanmigtir. Caligmanin verileri, Anadolu Lisesi 9. sinifta 6grenim
goren 6grencilerden yan yapilandirilmig goriigme ve gbzlem yoluyla toplanmigtir. Elde
edilen bulgularda, baglam temelli yaklagimin hentiz 6gretmen, 6grenci ve veli
tarafindan tam olarak algilanmadig1 sonucuna ulagilmigtir. Bununla birlikte, 6grenciler
ve dgretmenin yeni materyallere aligmakta zorlandiklari, dgretmenlerin programda
bulunan ve etkinliklerde gerekli olan arag-gereglerin okulda bulunmadigim ve bundan

dolay1 etkinlikleri yapamadiklar1 yontnde diigiince ileri stirilmuigtiir.

Baran (2013), baglam temelli 6grenme yaklagiminin Tibbi Laboratuar ve
Teknikleri programinin genel kimya dersindeki Termodinamik konusuna
uygulanabilirligini ve kullanilan bu yaklagimin &grencilerin kimya bagarilar ve bilginin
kaliciligi, kimyaya kargi tutum, motivasyon, ilgi ve problem ¢ézme becerileri tizerine
etkisini belirlemeyi amagladif ¢aligmasinda; karma aragtirma yaklagimlarindan gomiili
desen kullanmistir. Caligmanin verileri, Hakkari Universitesi Saglik Hizmetleri Meslek
Yuksekokulu'nda Tibbi Laboratuvar ve Teknikleri 1. sinif Genel Kimya dersini alan 13
ogrenciden kimyaya karsi ilgi anketi, kimyaya karg1 tutum anketi, motivasyon anketi,
problem ¢dzme envanteri, Termodinamik konusuna yonelik bagan testi, ders gozlem
formu ve 6grenci goriigme formu voluyla toplanmigtir. Elde edilen bulgularda, baglam
temelli 6grenme yaklagiminin 6grencilerin Termodinamik konusundaki basarisim ve
kimyaya vonelik ilgilerini arttirdig fakat 6grencilerin motivasyonu, tutum ve problem
¢Ozme becerilerinde anlaml bir farklilik yaratmadigi sonucuna ulagilmigtir. Ancak
ogrencilerle yapilan gézlem ve goriigmeler 1g181inda baglam temelli 6grenme
yaklagiminin 6grencilerin, grup igi ve gruplar arasi iletigim becerilerini ve dzglvenlerini
arttirdigi, zamani kullanabilme, sunum yapabilme, raporlagtirabilme ve teknolojiyi
kullanabilme becerilerini gelistirdigi ve bunun yam sira 6grencilerin yaklagima yonelik
olumlu tutuma sahip olduklari, kimyay1 giinliik yagamla iligkilendirebildikleri ortaya
cikmugtir.

Sadi-Yilmaz (2013), kimyasal degisimler tinitesinin iglenmesinde baglam
temelli 6grenme yaklagiminin etkilerini incelemek amaciyla yaptigi ¢aligmada; karma
aragtirma yonteminden gegitlemeyi kullanmugtir. Veriler genel bir lisenin 9. Sinifinda

ogrenim goren 177 dgrenciden kimya motivasyon anketi, yapilandirmaci 6grenme
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ortam1 anketi, kimya dersi bagar testi, baglam temelli 6grenme sinav sorular1 ve
ogretmen ve dgrencilerle yvari yapilandirilmig goriismeler yoluyla toplanmigtir. Elde
edilen bulgularda, kimya motivasyon anketinde, yapilandirmaci 6grenme ortami
anketinde ve kimya dersi bagar1 testinde istatistiksel olarak anlamh fark bulunmamigtir.
Ancak baglam temelli 6grenme yaklagiminin 6grencilerin konu bilgilerini giinluk
yagamdan olaylara transfer edebilmesine etkisini incelemek igin ¢aligma sonunda
ogrencilere uygulanan baglam temelli 6grenme sinav sorulari analizi sonucunda deney
grubu lehine anlamh fark ¢ikmistir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde ise 6grencilerin
baglam temelli 6grenme yaklagimi uygulamalarimi eglenceli bulmalarina ragmen
tniversiteye girig sitnavindan dolayi bu yaklasimi g¢ok vararli bulmadiklarim
belirtmiglerdir. Benzer sekilde uygulamayi yiirtiten 6gretmenler de baglam temelli
Ogrenme yaklagimini yararli bulduklarini; ancak &grencilerin sinav kaygisi tagiyor

olmalannin bu yaklagimin etkililigini olumsuz yonde etkiledigini belirtmiglerdir.

[lhan (2010), 11. Smif kimya dersinde “kimyasal denge™ konusunun
ogrenilmesinde baglam temelli yaklagimin (yasam temelli yaklagim) etkisi ile dgretmen
ve 0grencilerin diigtincelerini incelemek amaciyla yaptigi galigmada, nicel ve nitel
aragtirma yontemlerinin birlikte kullanildig1 karma yontem kullanmigtir. Caligmanin
verileri, Anadolu lisesi 11. sinifinda §grenim goren 104 grenciden kimyasal denge
bagar1 testi, kimya motivasyon anketi ve yapilandirmaci 6grenme anketi ile toplanirken;
nitel veriler 6gretmenlerle yapilan goriisme ve 6grenci goriig anketi voluyla elde
edilmigtir. Elde edilen bulgularda, baglam temelli 6grenme yaklagiminin geleneksel
Ogretime gore Ogrencilerin bagart ve motivasyonlarini arttirmada etkili oldugu ve
baglam temelli 6grenme yaklagimi ile yapilandirmaci 6grenme ortamina daha fazla

katki sagladigr belirlenmistir.

Sunar (2013), 6grenme dongiisti modeli ile desteklenmig baglam temelli
ogretimin 10. siif d6grencilerinin maddenin halleri konusundaki basarilan, bilginin
kaliciligi ve kimyaya yonelik geligtirdikleri tutum tizerine etkisini incelemek amacivla
yaptigi galigmada; yar1 deneysel dntest-sontest kontrol gruplu aragtirma deseni
kullanilmagtir. Caligmanin verileri, 150 6grenciden, maddenin halleri bagar: testi ve
duyugsal karakteristikler anketi yoluyla toplanmigtir. Elde edilen bulgularda, 6grenme

dongiisti ile desteklenmig baglam temelli 6gretimin geleneksel 6gretimle
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kiyaslandiginda &grencilerin bagarisi, bilginin kalicilii ve kimyaya kargi tutumlar

tizerinde istatistiksel olarak anlaml bir fark ortaya gikardigi sonucuna ulagilmagtir.

Elmas (2012), baglam temelli 6grenme yaklagiminin 9. simif 6grencilerinin
temizlik maddelen konusunu anlamalarina ve ¢evreve kargi tutumlarina etkisinin
incelemek amaciyla yaptigi ¢aligmada, Ontest-sontest kontrol gruplu van deneysel
model kullanmigtir. Caligmanin verileri, 9. sinifta 6grenim goren 222 dgrenciden bagari
testi, gevreye yonelik tutum anketi ve odak gérigme yoluyla toplanmigtir. Elde edilen
bulgularda, baglam temelli kimya egitimi ve geleneksel yontemle egitilen gruplar
arasinda temizlik maddeleri konusunu 6grenmede anlamli bir farklilik deney grubu
lehine ¢ikmig; ama gevreye kargi tutumda anlaml bir farklilik bulunamanigtir. Ayrica,
hem temizlik maddeleri bagar testi sonuglarinda hem de ¢evreye kargi tutum anketi
sonuglan arasinda okul tipine gore anlamli bir farklilik bulunamamagtir. Bilimsel stireg
becerilerinin istatistiksel olarak temizlik maddeleri konusunu anlamaya anlamli bir
etkisi oldugu bulunmugstur. Bununla birlikte, odak grup goriigmelerinde baglam temelli
derslerin 6grenciler tarafindan begenildigi ve 6grencileri daha fazla motive ettigi

sonucuna ulagilmigtir.

Cigdemoglu (2012), baglam temelli yaklagim ile desteklenen 5E 6grenme
dongiisti modelinin ve geleneksel 6gretimin 6grencilerin kimyasal reaksiyonlar ve enerji
konularnim anlamalarina, bagarilarina ve kimya okuryazarliklarina etkisini incelemek
amaciyla yaptig1 ¢aligmada; ontest-sontest kontrol gruplu vari deneysel model
kullanmigtir. Caligmanin verileri, 11. sinifta 6grenim goren 187 dgrenciden kimyasal
reaksiyonlar ve enerji kavram testi, motivasyon anketi, bilimsel siire¢ beceri testi ve
kimya okuryazarlik anketi yoluyla elde edilmigtir. Elde edilen bulgularda, baglam
temelli yaklagimla desteklenmig SE 6grenme donglsii modelinin gelencksel dgretime
gore kimyasal reaksiyonlar ve enerji konularini anlamayi ve bagariy: cinsiyet farki
gozetmeksizin artirdigl sonucuna ulagilmigtir. Bununla birlikte, farkli gruplardaki
Ogrencilerin kimya dgrenmeye kargt motivasyonlart anlamli farka sahip olmasa da,
deney grubunun i¢ motivasyonlar1 ve kimya dgrenmeyi kigisel amaglara uygun
bulmalarinin kontrol grubuna gore arttig1 belirlenmigtir. Aymi zamanda, agik uglu
kimya okuryazarlik sorularina verilen cevaplar, deney grubundaki 6grencilerin,
geleneksel 6gretimdeki dgrencilere gore kimya okuryazarlik diizeylerinin daha iyi

oldugunu gostermistir.
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Kutu (2011), 9. Smif kimya 6gretim programinda ver alan “Yasamimizda
Kimya” tinitesinin &gretiminde Baglam Temelli ARCS Ogretim Modelinin
uygulanabilirligini incelemek amaciyla yapilan galigmada, aragsal durum ¢aligmasi
aragtirma yontemi kullanmigtir. Caligmanin verileri, 9. sinifta 6grenim goren 60
Ogrenciden kimya dersine yonelik tutum &lgegi, 6gretim materyalleri motivasyon anketi,
yapilandirmaci 6grenme ortami anketi, basar: testi, yari-yapilandirilmig gériigme ve
gozlem yapilarak toplanmigtir. Elde edilen bulgularda, kullanilan yéntemin bilginin
kaliciligini ve 6grencilerin derse kargi motivasyonlarini artirdigr;, fakat 6grencilerin
kimya dersine kargi tutumlar1 tizerinde istatistiksel olarak anlaml sayilabilecek diizeyde
bir etkisinin olmadig1 sonucuna ulagilmigtir. Ayrica, 6grencilerin iginde bulunduklari

ogrenme ortamini yapilandirmact bir 6grenme ortami olarak algiladiklan gorilmugtiir.

Ozay-Kose ve Cam-Tosun’un (2010), sinir sistemi ile ilgili baglam temelli
Ogrenmeye uygun bir ders igerigi geligtirmek, uygulamak ve bu igerigin 6grenci bagarisi
tizerindeki etkisini belirlemek amaciyla yaptiklari galigmada, karma aragtirma ydntemi
kullanilmagtir. Caligmanin verileri, 1. sinifta 6grenim goren 37 simf 6gretmen
adayindan ontest- sontest yvari deneysel arastirma yontemi ve agik-kapali uglu
sorulardan olugan anket formu ile toplanmigtir. Elde edilen bulgularda; baglam temelli
Ogrenme yontemini takip eden bu 6grencilerin bagarilarinda anlamli bir fark goriilmiig
ve baglam temelli 6grenmeye gore hazirlanan etkinlik planlar dahilinde gunlitk
yagamdan alinan igeriklerin 6grencilerin bagarilar: izerinde olumlu etkisi oldugu

sonucuna ulagilmigtir

Demircioglu (2008), genel kimya dersini alan simif 6gretmeni adaylarinin
“Maddenin Halleri” ile ilgili baglama dayal1 yaklagimin benimsendigi bir materyal
geligtirmek ve bu materyalin alternatif kavramlari giderme, eksik bilgileri tamamlama
ve bagar1 agilarindan etkisini degerlendirmek amaciyla yaptigi ¢aligmada; nicel ve nmitel
yontemi birlikte kullanmugtir, Veriler, simif 6gretmenligi 1. simifinda 6grenim goren 35
ogretmen adayindan kavram bagari testi, tutum 6lgegi, klinik miilakat, 6gretmen
adaylanyla yapilan yan yapilandirilmig géragmeler ve gozlemler yoluyla toplanmigtir.
Elde edilen bulgularda, baglama dayali vaklagim kullanilarak hazirlanan materyalin
ogretmen adaylarinin alternatif fikirlerini bilimsel anlamalara dontgtirmede etkili

oldugu sonucuna ulagilmigtir. Bu yaklagimin kavramlarin anlamli 6grenilmesini
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saglayarak kalhicilign arttirdign ve 6grenilen kavramlarin zihinde yapilandirilma igleminin
ogretimden sonra da devam etmesine 6nemli katkilar sagladigi géralmiigtiir. Avrica,
ogretmen adaylarinin hem bagarilarini arttirmig hem de tutumlarinda pozitif etkiler
meydana gelmigtir. Yapilan gézlemler ve milakatlar sonucunda da uygulamanin
Ogretmen adaylan tarafindan oldukga ilgi gérdagi, eglenceli bulundugu ve

motivasyonlarin arttirdign tespit edilmigtir.

Ulusoy’un (2013), baglam temelli 6grenme ile desteklenen butiinlegtirici
ogrenme modelinin dgrencilerin kimya égretimine yonelik tutum, motivasyon ve
bagarilarina etkisini incelemek amaciyla yaptigi ¢aligmada, dntest-sontest vari deneysel
aragtirma yontemi kullanilmigtir. Caligmanin verileri, 10. sinifta 6grenim goren 60
ogrenciden baglam temelli kimya motivasyon 6l¢egi, kimya dersine yonelik tutum
ol¢egi, halojenler bagari testi ve yar1 yapilandirilmig goriigme voluyla toplanmigtir. Elde
edilen bulgularda, baglam temelli 6grenme etkinliklerinin égrencilerin baglam temelli
kimya motivasyonlarini, kimya dersine yonelik tutum ve basarilarim artirdigi sonucuna

ulagilmagtir.

Demircioglu, Vural ve Demircioglu (2012), REACT stratejisine uygun olarak
geligtirilen 6gretim materyalinin Gstiin yetenekli 6grencilerin asit ve bazlarin
nitrlegsmesi kavramina yonelik anlamalar tizerine etkisini incelemek amaciyla
yaptiklari galigmada; aksiyon aragtirmasi yontemi kullanmiglardir. Caligmanin verileri,
7. ve 8. sinifta 6grenim goren 18 tistiin yetenekli 6grenciyle kelime iligkilendirme testi
ve anket yoluyla toplanmigtir. Elde edilen bulgular, sekizinci simif 6grencilerinin daha
bagarili oldugunu gosterse de yedinci simif 6grencilerinin bilgiyi daha anlamh bir

sekilde yapilandirdiklan ve iligkilendirdikleri sonucuna ulagilmigtir.

Cam’in (2008), baglam temelli 6grenme yaklagiminin 6grencilerin bivoloji
derslerindeki bagarilarina, biyoloji dersine olan tutumlarina ve bilimsel stireg
becerilerine yonelik etkisini incelemek amaciyla yaptigi ¢aligmada, dntest-sontest
kontrol gruplu yar deneysel aragtirma modeli kullanmigtir. Caligmanin verileri, simf
ogretmenligi programu 1. simifinda 6grenim goren 94 6gretmen adayvindan bagari testi,
bilimsel stire¢ beceri testi, biyolojiye kargi tutum o6lgegi, agik ve kapali uglu sorulardan
olugan test yoluyla toplanmigtir. Elde edilen bulgularda; baglam temelli 6grenme ile

geleneksel 6grenme arasinda 6grencilerin bagarilari, biyolojiye karg1 tutumlan ve
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bilimsel stire¢ becerileri baglaminda anlamli bir fark bulunmugtur. Baglam temelli
ogrenme vaklagimn etkisinin geleneksel 6gretim yontemine gore her bir bagiml
degigken igin anlamli farklilik olugturacak derecede bagari artigina neden oldugu
sonucuna ulagilmigtir. Baglam temelli dersleri takip eden 6grencilerin geleneksel dersi
takip eden Ogrencilere gore daha fazla biyolojive daha olumlu baktiklari, derslerden
daha fazla hoglandiklar1, bivolojive olan tutumlarmin ve bilimsel stireg becerilerinin
daha fazla arttig1 ortaya ¢ikmigtir. Ayni zamanda yapilan gortigmeler de bu durumu
desteklemigtir.

Gursoy-Koroglu'nun (2011), baglam temelli yaklagima uygun olarak hazirlanan
egitimin biyvoloji 6gretmen adaylarinin biyolojik gesitlilik ve dogayi koruma
tutumlarina, gevreye ilgilerine ve bilingli tiikketici davraniglarina etkisini ve bunlar
arasindaki iligkiyi saptamak amaciyla yaptig1 ¢aligmada, dntest-sontest kontrol grupsuz
yari deneysel aragtirma modelivle karma yontem kullanmigtir. Caligmanin verileri,
Biyoloji Egitimi Anabilim Dali 3. sinifta 6grenim goren 30 6grencinden biyolojik
cegitlilik ve doga koruma tutum olgegi, cevreye ilgi 6l¢egi, gevre bilingli tikketici
davranig 6l¢egi, agik uglu sorular ve gorigme teknigi yoluyla toplanmigtir. Elde edilen
bulgularda, 6gretmen adaylarmin bilingli tiikketici davraniglarini, gevreye ilgilerini ve
biyolojik gesitlilik ve doga korumaya yonelik tutumlarini olumlu yénde artirmag,
davranig sontest, ilgi sontest ve tutum sontest puanlarinin tutum degigiminde anlaml
birer vordayici 6zellik tagidig sonuglarina ulagilmigtir. Uygulama oncesinde dgretmen
adaylannin, biyolojik ¢esitlilik ve doga koruma ile ilgili gorigleri sinirhi iken uygulama

sonrasi goriglerinin olumlu ydnde arttigi goriilmiuigtir.

Acar ve Yaman (2011), baglam temelli 6grenme yaklagiminin 6grencilerin 1lgi
ve bilgi dizeylerine etkisini incelemek amaciyla yaptiklar: ¢aligmada; ontest-sontest
kontrol gruplu yar1 deneysel aragtirma modeli kullanmiglardir. Caligmanin verileri, 9.
sinifta 6grenim goren 191 dgrenciden mikroorganizmalar bagar testi ve
mikroorganizmalar ilgi anketi yoluyla toplanmigtir. Elde edilen bulgularda, deney
grubunda uygulama sonrasinda 6grenci ilgisinde artig oldugu belirlenirken kontrol
grubunda uygulama sonrasinda ilgide azalma oldugu sonucuna ulagilmigtir. Ayrica bilgi
testinden elde edilen sonuglarda deney grubundaki &grencilerin kontrol grubundaki
Ogrencilere gore daha yiiksek puanlar elde ettikleri ve her iki grubun puanlan arasindaki

farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu goralmiigtiir.
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Yurtdisinda Yapilan (Cahsinalar

Ingram (2003), baglam temelli 5frenme yonteminin lise dgrencilerinin fen dgrenmeye
yonelik tutum motivasyon ve bilimsel performanslarina etkisini incelemek amaciyla
yaptigi galigmada, deneysel aragtirma modeli kullanmugtir. Caligmanin verileri, 10.
sinifta 6grenim goren 40 kigilik 6grenciyle Kimya-1 dersinde fen tutum olgegi, bagan
testi, sinif ve 6gretmen gozlem formu ile toplanmugtir.  Elde edilen bulgularda, baglam
temelli 6grenmenin 6grencilerin bagarilarin arttirdigy, ancak cinsiyet agisindan
bagarilarinda anlamli bir farklilik gortlmedigi sonucuna ulagilmigtir. Ayrica, baglam
temelli 6grenmenin fene yonelik olumlu tutum geligtirilmesini sagladigi, 6grencilerin

motivasyonlarinmi arttirdig belirlenmig ve derse etkin katilim gorilmiigtiir.

Panprueksa (2012), ortadgretim Sgrencilerinin kavramsal anlayig, analitik
diiginme ve bilgiyi uygulamalari igin baglam temelli 6grenme yaklagimina yonelik
Ogrenme modeli gelisgtirmek amaciyla vaptigi ¢aligmada, ontest-sontest eglestirilmemis
kontrol gruplu yar deneysel aragtirma yontemi kullanmigtir. Caligmanin verileri,
Tayland’da Nongkhayangwittaya Ozel Okulunda 9. sinuf égrencilerinden kavram
anlama testi, analitik digtinme testi, agik uglu sorulardan olugan bilgi testi, 6grencilerin
geligtirilen modelle ilgili goriigleri anketi yoluyla toplanmugtir. Elde edilen bulgularda,
baglam temelli 6grenme yaklagimina yonelik gelistirilen modelin 6grencilerin analitik
diginme ve kavramsal anlayiglarini arttirdig1 sonucuna ulagmigtir. Bununla birlikte,
bilgiyi uygulama, analitik diiginme ve kavramsal anlayiglarinda kontrol grubuna gore
anlamh farklilik gosterdigi gorulmiistiir. Ayrica 6grencilerin gorigleri de bu durumu

desteklemigtir.

Khulamo (2009), baglam temelli problem ¢6zme vaklagimimin 8. simif fen
bilimlerinde 6grenme ve 6gretime etkisini incelemek amaciyla yaptigi ¢alismada; nitel
durum galigmas1 kullanmigtir. Caligmanin verileri, 8. simifta 6grenim goren 43 6grenci
ve Ogretmen ile yari-vapilandirilmig ve yapilandinlmanng goriigme, vari-yapilandirilmig
gozlem ve siif gbzlemleri yoluyla toplanmigtir. Elde edilen bulgularda, baglam temelli
ogrenmenin dgrencilerin fen 6grenmeyi zorlagtiran konularin ¢éziimiinde yardimer
oldugu, 6grencilerin ilgilerini arttirdigi, problem ¢6zme becerilerini gelistirdigi

gozlemlenirken, dersler i¢in daha fazla zamana ihtiyag oldugu sonucuna ulagilmigtir.
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Ayrica baglam temelli 6grenmenin stirekli sekilde 6grencilerin degerlendirmelerine

katki sagladigr belirlenmistir.

Glynn ve Winter (2004), ilkokullarda fen 6gretiminde baglam temelli 6grenme
yaklagiminin kullanimina yonelik dgretmen goriiglerini incelemek amaciyla yaptiklarn
¢aligmada, durum ¢aligmas1 yontemi kullanmiglardir. Caligmanin verileri, 21 1lkdgretim
ogretmeninden analitik rubrik, yart vapilandirilmig gortisme, gézlem, doktiman analizi
ve workshop yoluyla toplanmigtir. Elde edilen bulgular, baglam temelli 6grenmenin
fenin igerigine ve beceri alanlarina uygun oldugu, gergek diinva baglamivla iligkili
derslerdeki etkinliklerde 6grencileri igbirligine yonlendirmenin daha yiiksek oldugu
sonucuna ulagilmigtir. Bununla birlikte, baglam temelli 6grenme yaklagimimin

ogretmenlerin sinif yonetimini kolaylagtirdigr belirlenmigtir.

Kasanda ve digerleri (2005), Namibya’da fen siniflarinda kullanilan giinlik
yagam baglamlarinin tiirti ve kullanilan stratejileri agiklamak amaciyla yaptiklar
caligmada, 10. simiflara egitim veren 18 §gretmenin, 11. ve 12. siniflara egitim veren 12
ogretmenin sinif etkinlikleri incelenmigtir. Caligmanmn verileri, ses kayit cihazlari,
katilimsiz gézlem formu ve ev galigma kagitlar ile 6gretim kitaplar: yoluyla
toplanmagtir. Elde edilen bulgular, 10, 11 ve 12. siniflarda baglamlarin kullamldigz;
ancak bunun sinirh ve kuramsal oldugu sonucuna ulagilmigtir. Ayrica 6gretmenlerin,
baglamlar1 yeni durumlara transter etmek yerine soyut durumlar1 somutlagtirmak

amaciyla kullandiklar1 belirlenmigtir.

Chen ve Cowie (2013), 7. siniflarda Yeni Zelenda kuglar tinitesinde sosyal
program olarak baglamlarin kullanilmasinin &grencilerin ilgi, bagar ve bilgiyi transfer
etme diizeylerine etkisini incelemek amaciyla vaptiklan ¢aligmada, karma yontem
kullanmiglardir. Caligmanin verileri, 7.s1mifta 6grenim goren 29 6grenciden video
gosterimi, fotograf, gozlem, 6gretim materyalleri, yart vapilandirilmig goériisme ve
Ogrencilerin galigmalan yoluyla toplanmigtir. Aragtirmada, baglamlarin 6grencilerin
derse yonelik ilgilerini arttirdig1 sonucuna ulagilmigtir. Ayrica 6grencilerin okul diginda
da kigisel ve sosyal olarak fene yonelik ¢aligmalar yaptigi sonucuna ulagilmagtir.
Bununla birlikte sosval bir program olarak baglamlar, 6grencilerin bireysel ve sosyal

olarak yasamlan i¢in fen 6grenmelerinin gerekliligini ortaya koymustur.
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King (2009), baglam temelli kimya egitiminde kavramlar ve baglamlar
arasindaki gegislerde firsat olugturmak amaciyla yaptigi ¢aligmada, etnografik aragtirma
yontemi kullanmigtir. Veriler, Queesland’ta 11. simiftan 10 6grenci ve simiflarda egitim
veren Ogretmenlerden simif gézlemleri, 6grenci doklimanlari, 6grenci dergileri,
Ogretmen ve dgrencilerle goriigme ile video ve ses kayitlan voluyla toplanilmigtir. Elde
edilen bulgularda, baglamsal 6grenmenin baglam ve kavram arasinda gegiglere firsat
verdigi, 6grencilerin motivasyonu, bagari ve fen ile ilgili uygulamalara cesaretlerini
arttirdig1 sonucuna ulagilmigtir. Ayrica 6gretmenlerin 6grencilerle ilgili olarak fen
kavramlar1 ve baglamlar arasindaki iligkiyi kurma bilgi ve becerisine ulagsmalarin

sagladigr belirlenmigtir.

Wieringa, Janssen ve Driel (2011) tarafindan Hollanda’da biyoloji derslerinde
ogretmenlerin baglam temelli 6grenme yaklagimina uygun diizenledikleri derslerin sinif
uygulamalarini agiklamak ve venilenen programin hedeflerine uygun diizenlenen
Ogretmen uygulamalarim degerlendirmek amaciyla yapilan galigmada, 6 biyoloji
ogretmeni ile gozlem ve vapilandirilmig goriismeler yapilmugtir. Elde edilen bulgular,
yenilenen programda &gretmenlerin 6zgliven, karar verme gibi kigisel psikolojilerinde
iyilegme oldugu; ancak baglam temelli 6grenmeyle ilgili girisimlerin arttirilmasi
gerektigi sonucuna ulagilmigtir. Ayrica 6gretmenlerin alanyazina hakim olmamasi ve
derslere baglamadan once birbirleriyle deneyimlerini paylagmalari diginda herhangi bir

egitim almamalarinin da dersleri olumsuz etkiledigi belirlenmigtir.

Perkins (2011), kolej kimya 6grencilerinin bagar1 ve tutumlan tizerinde
geleneksel vaklagimin yerine baglam temelli 6grenme yaklagiminin etkisini incelemek
amaciyla yaptigi ¢aligmada, deneysel aragtirma yontemi kullanmigtir. Caligmanin
verileri, 75 lise 6grencisinden tutum dlgegi, bagari testi ve goriigmeler voluyla
toplanmugtir. Elde edilen bulgularda, dgrencilerin tutum ve bagarilarinda baglam temelli
yaklagim ile ilgili anlamli bir fark goriilmemigse de cinsiyetler arasinda 6grenci
bagarilarinda erkeklerin lehine anlamh farklilik goraldagi sonucuna ulagilmigtir. Ayrica
kontrol ve deney grubundaki kizlar arasinda gelecekte kimya alaninda ¢aligmayla ilgili

goriiglerinde; deney grubundakilerin daha istekli oldugu belirlenmigtir.

King ve Ritche (2013) tarafindan, baglam temelli kimya egitiminin 11. simmf

Ogrencilerinin bagarilarina etkisini incelemek amaciyla yapilan galismada; durum
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caligmasi yontemi kullanilmugtir. Veriler, 26 6grenciden video kaydi, ses kaydi, 2 odak
grup gozlemi ve 15 dgrenciyle derinlemesine goriisme yoluyla toplanmigtir. Elde edilen
bulgularda, 6grenci-6grenci etkilesiminin yiiksek, 6grencilerin baglamlart ve kavramlari
iligkilendirmesinin yiiksek oldugu sonucuna ulagilmigtir. Ayrica baglam temelli
Ogrenme yaklagimmin 6grencilerin bagarilarim tam anlamiyla viikselttigi sonucuna

ulagilmagtir.

Stolk, Bulte, Jong ve Pilot (2012), baglam temelli kimya &gretimi programinin
diizenlenmesi igin kimya dgretmenlerine verilen hizmetigi egitimin 6gretmenlere
katkilarnim belirlemek amaciyla yaptiklar ¢aligmada, diizenleme temelli aragtirma
yontemi kullanmiglardir. Caligmanin verileri, 7 kimya dgretmeninden goriigme,
tartigma ve gozlemler voluyla elde edilmigtir. Elde edilen bulgular, 6gretmenlerin
mesleki geligim programina yonelik digtincelerinin olumlu yonde geligtigi ve
ozyeterlilik, otorite, karar verme ve kendine giiven yoniinden olumlu olarak degigtigi
sonucuna ulagilmigtir. Ancak, 6gretmenler tarafindan belirtilen kaynaklarin yetersiz
olmasi, baglangigta sadece bilmek amaciyla yapilan problemlerin sonradan simf
ortaminda kargilan problemler oldugunun kabul edilmesi, yalnizca bir grupla aragtirma-
inceleme projelerinin yapilmasi ve hizmet i¢1 egitim yapilmasi smirlilik olarak
belirtilmigtir. Bununla birlikte programda 6grencilere yonelik baglam temelli
problemlerin daha dikkatli hazirlanmasi gerektigi, kimyaya yonelik yap1 ve

digtincelerin degigtirilmesi gerektigi de belirtilmigtir.

King (2007), Avusturya’da kimyada baglam temelli yaklagimin uygulanmasina
yonelik 6gretmen inanglart ve programin smirliliklarini incelemek amaciyla yaptigi
caligmada, 11-12. smiflarda egitim veren 1 6gretmen ve 1 6gretim elemani ile
goriigmeler yapilmistir. Elde edilen bulgularda, 6gretmenler baglam temelli yaklagim ile
kimya egitiminin daha fazla iligkilendirilmesi gerektigini belirtmiglerdir. Ayn1 zamanda
ogretmenlerin baglam temelli yaklagimin kimyada nasil uygulanabilecegine yonelik
genig bir diigtinceye sahip oldugu goérilmugtiir. Bununla birlikte 6gretmenlerin baglam
temelli 6grenme yaklasimina yonelik 68renci ve ailelerin direnciyle kargilagtiklan

sonucuna ulagilmigtir.
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Shamsid-Deen ve Smith (2006) tarafindan aile ve tiiketici bilimleri
ogretmenlerinin baglam temelli dgrenme yvaklagimindaki kavramlarla ilgili bilgileri ve
bunu siniflarinda uygulayabilme diizeylerini incelemek amaciyla yapilan ¢aligmada, 230
Ogretmene anket uygulanmigtir. Elde edilen bulgularda, aile ve tiiketici bilimleri
Ogretmenlerinin baglam temelli dgrenmeyle 1lgili bilgilerinin yiiksek oldugu; bununla
birlikte 31-40 yillik 6gretim deneyimine sahip olan 6gretmenlerin bilgi diizeylerinin
daha tist sevivede oldugu sonucuna ulagilmustir. Ogretim deneyimleri temel alindiginda
21-30 yillik 6gretmenlerin baglam temelli yaklagimi derste uygulamada en tist diizeyde
oldugu gorilmugtir. Aile ve tiiketici bilimleri agisindan diglintildigiinde, meslek
programindan mezun olan dgretmenler, baglam temelli yaklagimi daha fazla
kullanmaktadir. Okul konumu agisindan, kirsal alanda bulanan dgretmenlerin kentsel
alanda bulunan &gretmenlere gore igerik baglaminda baglam temelli yaklagimi

ogretimde daha yiiksek diizeyde kullandigi sonucuna ulagilmigtir.

Mwangi (2011), baglam temelli 6grenmenin Kenya’daki 6gretmen adaylan
tizerindeki etkisini belirlemek ve egitim modeli gelistirmek amaciyla yaptigi galigmada
ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel aragtirma modeli kullanilmugtir. Caligmanin
verileri, Kenya'nin Dogu bélgesinde bulunan Meru’da bulanan ekoloji 6gretmenligi
birinci sinif 6gretmenlerinden ontest —sontest gdzlem formlari, agik ve kapal uglu
sorulardan olugan anket, odak grup tartigma formu ve yansitici giinlikler kullanilmigtir.
Caligmanin sonucunda, deney ve kontrol grubu arasinda, 6gretim sisteminin
planlanmasi, 6gretmen 6grenci etkilegimi, §renci motivasyonu ve dgretim
kaynaklarmin kullamimiyla ilgili deney grubunun lehine anlamli farklilik goriiliirken,
sinif yonetimi ve kontroliinde anlamli bir farklilik goriilmemigtir. Ayrica ¢alismada,
odak grup tartismasinda baglam temelli 6grenme vaklagimimin 6gretmenler agisindan

yararli oldugu sonucuna da ulagilmgtir.

Alanyazin taramasinda géraldigii tizere, baglam temelli 6grenme yaklagimima
yonelik gerek Tirkiye'de gerekse yurtdiginda ilkokuldan yiiksekgretime yonelik olarak
fen, kimya, fizik, biyoloji, matematik gibi birgok alanda ¢aligmalar vapildigi
anlagilmaktadir. Caligmalar, genel olarak baglam temelli 6grenme yaklagiminin
Ogrencilerde bagarivi, motivasyonu, bilginin kalicilifini, analitik dagtinmeyi ve iletigim
becerilerini arttirdigi, bilime ydnelik merak ve tutumu olumlu yonde etkiledigi, problem

¢ozme ve bilimsel stireg becerilerini geligtirdigini gostermektedir. Ayrica baglam
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temelli 6grenmenin, 6gretimin kalitesini arttirip, dersleri eglenceli ve ilging hale
getirdigi, sinif yonetimini kolaylagtirdigi, 6grencileri igbirligine yonlendirdigi ve kigisel
ve sosyal olarak fene vonelik ¢aligmalar yapmaya yonlendirdigi sonucuna ulagilmigtir.
Ancak vapilan bazi aragtirmalarda, baglam temelli 6grenmenin zaman gerektirdigi

vurgulanmaktadir.

Turkiye’de baglam temelli 6grenme yaklagimi REACT modeline yonelik
yapilan galigmalar sinirli sayida olup daha gok materyal geligtirmeye yoneliktir. Ayrica
fen 6gretimi alaninda yapilan galismalarda daha ¢ok deneysel aragtirma yontemi
kullanilmigtir. Oysa 4. siniflarda fen 6gretimi alaninda baglam temelli 6grenme
yaklagimi REACT modeline yonelik ¢aligmaya alanyazinda rastlanmamigtir. Yine,
yapilan galigmalarda &grencilerin bilimsel tutumlarina yonelik aragtirma

bulunmamaktadir.

Fen ve Teknoloji, yagam bilimi olarak nitelendirilmekte ve bireylerin yagami,
dogay1 ve kendilerini anlamasim saglamaya ¢aligirken bireyin giinliik vagaminda
kargilagtigi durumlar1 anlamasini da saglamaktadir. Bireyler, Fen ve Teknoloji dersinde
ogrendikleri ile vagamdaki bilgileri anlamli hale getirmektedirler. Bu baglamda, Fen ve
Teknoloji dersi iglenirken 6grencilerin giinliikk yagsam durumlarinin ele alinmasi
gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Baglam temelli 6grenme yaklagimi da dgrencilerin
ginlik vagamlarmi simif ortamina yansitmakta ve simif ortaminda 6grendiklerini giinlik
yagamlarina aktarmalarim saglayarak bilgilerinin daha anlamli olmasini saglamaktadir.
Fen ve Teknoloji dersi giinliitk yagamu ele alirken baglam temelli 6grenme yaklagiminin
giinlik yagsamin 6grenme ortamina aktarilmasini saglamasi bakimindan Fen ve
Teknoloji 6gretiminde vararlanilabilecegi ongoriilmiigtiir. Bu kapsamda bu ¢aligmanin
yaptlmasina ihtiya¢ duyulmugtur. Ayrica vapilan bu galisma ile 6grencilerin bilimsel
tutumlan dlgilmugtiir. Smifta 5gretim stirecine vonelik video kaydr vapilmig ve baglam
temelli 6grenme yaklasimi REACT modeline yonelik gretmen ve 6grencilerin
goriigleri alinarak aragtirma nitel verilerle de desteklenmigtir. Bu baglamda ¢aligmanin

alanyazina katki getirecegi dugtintilmektedir.



45

Arastirmanm Amaci

Bu ¢aligmanin temel amaci, ilkokul 4. sinif Fen ve Teknoloji dersinde baglam temelli
ogrenme yaklasimi REACT modeline gore diizenlenmis etkinliklerin 6grenme siirecine
yansimalarini belirlemektir. Bu genel amag dogrultusunda aragtirmada gu sorulara yanit

aranmigtir:

1. Ilkokul dérdiincti simf Fen ve Teknoloji dersinde baglam temelli grenme
yaklagiminin dgrencilerin akademik bagar1 ve hatirda tutma dizeylerine etkisi
nedir?

2. Ilkokul dérdiinci sinif Fen ve Teknoloji dersinde baglam temelli 6grenme
yaklagiminin 6grencilerin bilimsel tutumlanna etkisi nedir?

3. Ilkokul dérdinei siif Fen ve Teknoloji dersinde baglam temelli grenme
yaklagiminin 6grencilerin fen 6grenmeye vonelik motivasyonlarina etkisi
nedir?

4. Tlkokul dérdiinci simif Fen ve Teknoloji dersinde baglam temelli 6grenme
yaklagimi ile 6grenme streci nasil gergeklegtirilmektedir?

5. Baglam temelli 6grenme yaklagimina dayali olarak gergeklegtirilen
etkinliklere iligkin olarak 6grencilerin ve simif 6gretmeninin gorigleri

nelerdir?

Arastirmamn Onemi

Fen ve Teknoloji dersi igerigini yasamdan ve yaganan sorunlardan alan bir ilkokul
dersidir. Bu yonuyle fen dersleri, ¢ocuklarin kendilerini ve gevrelerini anlayip
agiklayabilme becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir. Ilkokul Fen ve Teknoloji dersi
ise, Ogrenmeyi dgreterek ve dugtinme becerilerinin geligmesini saglayarak sorgulayici
bireyler yetigtirmeyvi amag edinmektedir. Fen ve Teknoloji dersinin bu amacini etkili
olarak yerine getirebilmesi igin 6gretme-6grenme siirecinin etkili, ilgi ¢ekici ve
yagamsal olmasi gerekmektedir. Ayrica, Fen ve Teknoloji dersinde 6grencilerin
deneyimlerinin yansitilmasina olanak taninmas1 énemlidir. Bagka bir deyigle; Fen ve
Teknoloji dersinde konular giinliik yagamdan érnekler igermeli ve 6grencilerin giinlik
yagamda uygulama yapmasina olanak saglamalidir. Dolayisiyla Fen ve Teknoloji dersi

Ogrenme-Ogretme strecinde kullanilacak yaklagimlar giinliik vagamdan 6mekler
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igermelidir. Bunu saglayan yaklagimlardan birisi de baglam temelli 6grenme

yaklagimidir.

Baglam temelli 6grenme yaklagimi, Fen ve Teknoloji 6gretme-68renme
stirecinde giinliik yagami egitim ortamina tagimakta ve 6grenmeyi daha yagamsal
kilmada 6nemli firsatlar sunmaktadir. Baglam temelli 6grenme yaklagiminda, farkh
ogrenme modelleri kullanilmaktadir. Bunlardan birisi olan REACT modeli, 6grencilerin
yagamlarinda etkili olan durumlar1 egitim ortaminda etkin sekilde kullanarak,
ogrencilerin biligsel stireglerinin yam sira duyussal siireglerini de etkilemektedir. Bu
stiregte glinliik yagsamda var olan durumlan dersin konusuyla iligkilendirmeyle baglayan
stireg, 6grencilerin dgrendiklerini yasama aktarmasiyla son bulmaktadir. Bu yontyle
baglam temelli 6grenme yaklagimi, dgrencilerin bilimsel tutum geligtirme,
motivasyonlarini artirma ve akademik bagarilarini artirma bakimindan énemli bir

Ogrenme yaklagimi olarak gorillmektedir.

Bu aragtirma:

e Ilkokul 4. sinif Fen ve Teknoloji dersinde baglam temelli dgrenme
yaklagiminin dgrencilerin bilimsel tutum, motivasyon ve hatirda tutma
diizeyine etkisinin belirlenmesi,

¢ Fen ve Teknoloji dersinin etkililik ve verimliliginin artirilmasimin saglanmasi
ve

¢ Alandaki aragtirma birikimine katki saglanmasi bakimlarindan 6nemlidir.

Smurhhklar

Aragtirmanin smirliliklar géyle belirlenmigtir:
e Aragtirma 2014-2015 dgretim yili giiz ddneminde, Eskisehir Ulki ilkokulu
4/G smifindaki 6gretmen ve dgrencilerden elde edilen veriler ile sinirhdir.
e Aragtirma ilkokul 4. simif Fen ve Teknoloji dersi igeriginde yer alan

“Vicudumuzun Bilmecesini Cozelim™ tinitesiyle simirhidir.
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Tammlar
Bu aragtirmada kullanilan kimi kavramlarmn kullanilig amacina gore anlamlar goyledir:

Fen ve Teknoloji: Fiziksel ve biyolojik dinyay: tammlamaya ve agiklamaya

¢aligan bir bilim dalidir (MEB, 2009, 5.7).

Baglam Temelli Ogrenme: Ogrencilerin giinliik yasamda kargilagtiklari
olaylarin bilimsel yontinii bizzat etkinlikler yoluyla 6grenmeleri ve bu olaylarla konular

arasinda iligki kurmalarini saglayan 6grenme yaklagimidir (Hirga, 2012)

REACT Modeli: Baglam temelli 6grenme yaklagimina uygun olarak baglamin
ders ile iligkilendirilmesi, deneyimlenmesi, uygulama vapilmasi, igbirligi kurulmasi ve

transfer edilmesi siireglerinden olugan 6gretim modelidir.

Hatirda Tutma: Bellek sistemine yerlestirilen bilgilerin tekrar geri getirilip
kullanilincaya kadar saklanmasidir (Demirel, 1993). Bu ¢aligmada hatirda tutma

erigilerin kalicilig1 olarak ele almmugtar.

Bilimsel Tutum: Problem ¢6zme, bilim tretme gibi aragtirmay1 uygulamaya
aktarmayi kolaylagtiran teknikleri igeren arastiric1 diiglince ve davraniglardir (Karasar,

2007, s. 47-48 ).

Motivasyon: Bir davranigi yapmak i¢in bireyi harekete gegiren durumdur

(Bacanli, 1998; 5.109).
Kisaltmalar
EQ: Arastirmaya katilan erkek dgrenciler.
KO: Aragtirmaya katilan kiz dgrenciler.

REACT: Relating-Experiencing- Applying-Cooperating- Transfering
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IKINCi BOLUM
YONTEM

Bu boliimde aragtirma modeli, aragtirma ortami ve katilimeilar, veri toplanma araglar,

uygulama silireci ve verilerin ¢éziimlenmesine yer verilmistir.
Arastirmamn Modeli

Tlkokul 4. smif Fen ve Teknoloji dersinde baglam temelli 6grenme yaklagimina gore
diizenlenmig etkinliklerin 6grenme siirecine yansimalarini belirlemeyi amaglayan bu
arastirmada, nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanildigi karma aragtirma yontemi
kullanilmigtir. Karma yontem, bir aragtirma igerisinde hem nicel hem de nitel olarak
verilerin toplanmasi ve verilerin dncelik sirasina gore analiz edilerek yorumlanmasidir

(Cresswell, 2002; s.560). Bu aragtirmada, i¢ i¢e karma yontem kullanilmagtar.

I¢ ige karma yontem, deneysel verilere bireylerin bakig agilarinin birlestirilmig
veya sirali bir sekilde dahil edildigi yontemdir (Cresswell, 2013; s.16, 228, 231). Ikincil
verilerin toplanmasi ve analizi, veri toplanmasinin gergeklegtirilmesinden once/
gergeklegmesi sirasinda/ gergeklestikten sonra yapilabilir ve analiz genel olarak daha
biiylik desenle hareket eder (Creswell ve Plano-Clark, 2014, s.98). Birincil veriler
arastirmanin amacma hizmet ederken ikincil veriler, birineil verilerden daha fazla bilgi
elde edilmesi amaciyla toplanir. Diger bir deyigle ikincil veriler, birincil verileri

desteklemek igin toplanir (Plano-Clark ve Creswell, 2010, s. 400-403).

Bu aragtirmanin nicel boyutunda deneme dncesi deneysel aragtirma
modellerinden tek grup ontest-sontest aragtirma modeli kullanilmigtir. Aragtirmanin
nicel verileri, dntest ve sontest olarak kullanilan bagar1 testi, bilimsel tutum Slgegi ve
fen 6grenmeye yonelik motivasyon olgegiyle, nitel veriler ise aragtirma stirecinde
kaydedilen videolar ve aragtirma siireci sonunda yapilan yar1 yapilandirilmig gériigme
formu ile toplanmigtir. Aragtirma siirecinin akis gemasi agagidaki gibi

gergeklegtirilmigtir:
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2014-2015 Ogretim

Programinda Fen ve Teknoloji

Dersinin Kazanimlarinin
Incelenmesi

Gerekli Izinlerin Alinmasi

Materyallerin
Hazirlanmasi

Veri Toplama
Arag¢larinin

Gelisitirilmesi
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[ Akademik Bagan Testi )
Bilimsel Tutum Olgesi

Fen Ogrenmeye Yonelik
L Motivasyon Olgegi
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Ontestlerin Yapilmasi
Uygulamanin Yapilmasi

Video Kaydi

50
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Sekil 4’te goruldiga gibi oncelikle aragtirma problemi belirlendikten ve ilgili
alan yazin taramasi yapildiktan sonra Fen ve Teknoloji dersinin kazanimlari
incelenmigtir. Bu kazanimlara gére baglam temelli 6grenme yaklagimina uygun dgretim
materyalleri ve aragtirma strecinde kullanilacak olan veri toplama araglan
hazirlanmigtir. Baglam temelli 6grenme yaklagimi REACT modeline uygun 6gretim
materyalleri hazirlandiktan sonra uzman goriiglerine bagvurulmugtur. Veri toplama
stirecinde kullanilacak veri toplama araglari belirlendikten sonra uzman gorigleri ve
arastirma igin gerekli izinler alinmugtir. Daha sonra Anadolu Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisi etik kurulundan etik izni ve Eskigehir Milli Egitim Mudurliga’ nden
aragtirma izinleri almmustir. Gerekli izinler alindiktan sonra arastirmanin ontestleri olan
bagar1 testi, bilimsel tutum 6lgegi ve fen 6grenmeye yonelik motivasyon dlgegi
kullanmilmigtir. Uygulama stirecinde baglam temelli 6grenme yaklagimi REACT
modeline uygun ders planlari uygulanmig ve dersler video kaydina alimmigtir. Uygulama
stirecinin sonunda sontestler olarak akademik bagari testi, bilimsel tutum 6lgegi ve fen
ogrenmeye yonelik motivasyon dlgegi kullanilmigtir. Daha sonrasinda 6gretmen ve
Ogrenciler ile yart yapilandinilmig gortismeler yapilmig ve 6grencilerin hatirda tutma

diizeylerini 6lgmek i¢in bagar testi 20 giin sonra tekrar uygulanmigtir.

Arastirma Ortamm ve Katilmcilar

Tlkokul 4. smif Fen ve Teknoloji dersinde baglam temelli 6grenme yaklagimia gore
diizenlenmig etkinliklerin 6grenme siirecine yansimalarini belirlemeyi amaglayan bu
arastirmada, arastirmay1 gergeklegtirmek igin Eskigehir Milli Egitim Mudiirligi ' nden
izin alinmigtir (EK- 1). Buna ek olarak arastirmaya katilan 6grencilerin velilerinden,
ogrencilerden ve simif 6gretmeninden de aragtirma ig¢in yazili izin alinmigtir. Bu izin

formlar1 EK-3, EK-4 ve EK-5"de verilmigtir.

Aragtirmanin uygulanmasinda Fen ve Teknoloji dersine yonelik olarak
geligtirilen ders planlart ilkokul 4. simifinda uygulamaya konulmugtur. Bu sinifin
se¢ilmesinde amagli dmekleme yontemlerinden 6lgiit dmekleme ydntemi temel
alinmigtir. Amagh 6mekleme, aragtirma sorularim agiklamak igin gerekli zengin bilgi
saglayacak durumlarin segilmesine olanak tamimaktadir. Bu nedenle, olgu ve olaylarin
kegfedilmesinde yararh olmaktadir. Amagli dmeklem yonteminden Slgiit dreklemesi

onceden belirlenmig bir dizi 6l¢tith kargilayan biittin durumlarin ele alinarak
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sandalyesi, bilgisayar, yazici ve projeksiyon bulunmaktadir. Okulda ikili 6gretim
yapildigi igin sinifta bulunan iki ayri kitaplik bulunmaktadir. Ayrica smifta dgrenci
panolan ve dolaplar1 da bulunmaktadir. Aragtirma sirasinda uygulamalar aragtirmaci
tarafindan vapildigi igin sinifa tek bir kamera ile kamera ¢ekimi yapilmigtir. Kamera
gekimleri genel olarak sinifin tamaminin géraldiga simif girig kapisinin yanindan
yapilmagtir.

Arastirmanin katilimeilar: Eskigehir 11 Milli Egitim Midiirlagii'ne bagh Ulki
Tlkokulu 4/G smifindaki 18 dgrenciden olugmaktadir. Siifta baglangigta 20 dgrenci
bulunmakta iken, égrencilerden birinin Iran asilli olup Tiirkgeyi tam olarak
konugamamasindan ve bir 6grencinin siireg igerisinde devamsizlik yapmasindan dolayi
2 6grenci aragtirmaya dahil edilmemigtir. Aragtirmaya katilan 18 6grencinin kigisel

bilgileri agagidaki Tablo 1°de gosterilmigtir.

Tablo 1. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Ozellikleri

Ozellikler Say1 f
.. Kiz 9 50
Cinstyet Erkek 9 50
3 Kardeg 2 11,1
4 Kardes 11 61,1
Kardes Sayist 5 Kardes 4 2.2
6 Kardeg 1 5,6
Okuma-Yazma Bilmiyor 1 5,6
Annenin Egitim Tlkokul mevzunu 8 44.4
Durumu Ortaokul mevzunu 2 11,1
Lise mevzunu 7 38.9
Okuma-Yazma Bilmiyor 1 5,6
[lkokul mevzunu 1 5,6
Babamn Egitim Ortaokul mevzunu 5 22,2
Durumu Lise mevzunu 6 389
Universite mevzunu 4 27.8
Bilinmiyor 1 5,6
Caligmiyor 13 72,2
Annenin Mesleki Devlet Memuru 1 5,6
Durumu Ozel Sektor 2 11,1
Serbest Meslek 2 11,1
Devlet Memuru 5 27.7
_ Ozel Sektor 5 27,7
Babanin Mesleki Serbest Meslek 6 333
Durumu Emekli 1 5.5
Bilinmiyor 1 5,5
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Tablo 1°de goruldagh gibi aragtirmaya katilan 6grencilerin 9'u kiz 9°u erkektir.
Kardeg sayisina bakildiginda 3 kardegi olan 2 6grenci, 4 kardes olan 11 6grenci, 5
kardeg olan 4 6grenci, 6 kardes olan 1 6grenci bulunmaktadir. Anne egitim durumuna
bakildiginda; annelerin 1’1 okuma-yazma bilmemekte, 8’1 ilkokul mezunu, 2° si
ortaokul mevzunu, 7°si lise mezundur. Babalarin egitim durumu ise 1’1 okuma-yazma
bilmemekte, 1°1 ilkokul mevzunu, 5°i ortaokul mezunu, 6’s1 lise mezunu, 4’1 tiniversite
mezunu ve bir 6grencinin babasiyla ilgili bilgi bulunmamaktadir. Annenin mesleki
durumuna bakildiginda; 13’1 galigmiyor, 1’1 devlet memuru, 2’s1 6zel sektorde, 2°s1
serbest meslekte ¢aligmaktadir. Babanin mesleki durumuna bakildiginda ise; 171
caligmiyor, 5’1 devlet memuru, 6’s1 6zel sektérde galigmakta, 6°s1 serbest meslek
yapmakta olup 1°1 ise emeklidir. Gorildugu tizere arastirmaya katilan &grencilerin aile

profilleri farklilik gostermektedir.

Veri Toplama Arac¢lan

Aragtirmanin kuramsal boyutu igin konuvla ilgili verli ve yabanci kaynaklar taranmugtir.
Aragtirma probleminin ¢6zimi igin veri toplama araci olarak; dgrencilerin kigisel
bilgilerini belirlemek i¢in Kigisel Bilgi Formu, &grencilerin akademik bagar
diizeylerini dlgmek i¢in Akademik Bagart Testi, bilimsel tutumlarim 6lgmek igin
Bilimsel Tutum Olgegi, fen dgrenmeye yonelik motivasyonlarim dlgmek igin fen
Ogrenmeye yonelik motivasyon dlgegi, Fen ve Teknoloji dersinin baglam temelli
Ogrenme yaklasimi REACT modeline yonelik ders planlar ve &gretim materyalleri,
ogrencilerin ve 6gretmenin baglam temelli 6grenme yaklagimi REACT modeline
yonelik gortuglerini belirlemek igin hazirlanan yart yapilandirilmig goriigme formu

kullanilmagtir.

Aragtirmada veri toplama stireci agagidaki gemada gosterilmistir:
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Akademik Basan Testi

Uygulama Oncesi Bilimsel Tutum Olgegi

Fen Ogrenmeye Yonelik
Motivasyon Olgesi

Baglam Temelli Ofrenme
Yaklagimi Ders Planlar

Uygulama Siireci

Video Kaydi

Veri Toplama Stireci

Akademik Basan Testi

Bilimsel Tutum Olgegi

Fen Ogrenmeye Y 6nelik

Uygulama Sonrasi Motivasyon Olgegi

Yan Yapilandinilmig Goriigme
Formu

Hatirda Tutma Testi

Sekil 7. Aragtirma Verilerinin Toplanma Siireci

Sekil 7 *de goriildiigii gibi aragtirma verileri uygulama 6ncesi, uygulama stireci
ve uygulama sonrasi olarak i¢ agsamada toplanmigtir. Uygulama oncesinde akademik
bagar1 testi, bilimsel tutum 6lgegi, fen 6grenmeye yonelik motivasyon dlgegi ontest
olarak uygulanmigtir. Uygulama stirecinde baglam temelli 6grenme yaklagimi ders
planlari uygulannmig ve video kaydi yapilmigtir. Uygulama stirecinin sonunda akademik
bagar1 testi, bilimsel tutum 6lgegi, fen 6grenmeye yonelik motivasyon dlgegi sontest
olarak uygulanmigtir. Daha sonra 6gretmen ve 6grencilerle goriigmeler yapilmig ve
sontest uygulamasmdan 20 giin sonra akademik bagar1 testi 6grencilerin hatirda tutma

diizeylerini belirlemek amaciyla yeniden uygulanmagtir.

Kisisel Bilgi Formu

Aragtirmaya katilan 6grencilerin kigisel bilgilerini belirlemek amaciyla kullanilmak
tizere beg sorudan olugan Kigisel Bilgi Formu kullanilmigtir. Kigisel Bilgi Formu 6nce

taslak olarak hazirlanmig, hazirlanan taslak form uzman goriiglerine sunulmug ve



56

getirilen dneriler 15131inda yeniden diizenlenerek forma son bigimi verilmigtir. Kigisel
Bilgi Formunda &grencinin cinsiyeti, anne ve babanin 6grenim durumu, ailedeki birey

sayisi ve anne-babanm mesleki durumuna iligkin sorulara ver verilmigtir.
Akademik Basan Testi

Aragtirmaci tarafindan geligtirilen akademik basan testi 4. simif Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretim Programiin “Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim” iinitesinin kazanimlari
dogrultusunda hazirlanmigtir. Testin kapsam gegerliginin saglanmasi igin testteki
sorularin tim konu igerigini éreklemesine ve kapsadigi sorularin her birinin élgmek
istedigi davranisi en iyi derecede dlgmesi (Tekin, 2000, s.45) amaciyla Tablo 2°de

gosterilen Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim tGnitesinin kazanmimlan temel alinmgtir:

Tablo 2. Viieudumuzun Bilmecesini (6zelim Unitesine Ait Kazanimlar

Konu | Kazanimlar

1. Viicudumuzda sert bir yapiya sahip kemiklerden olugan bir iskeletin
oldugunu belirtir.

2. Iskeletin temel kisimlarini model ve/veya sema tizerinde gosterir.

3. Vicudumuzdaki kemikleri gekillerine gore gruplandinir ve bunlara émekler
verir (BSB-1, 2, 3, 4, 3, 6).
4. Gozlemleri sonucunda kemikleri birbirine baglayan eklemleri fark eder
(BSB-1).

5. Iskeletin ve kaslarin viicuda birlikte gekil verdigini model olugturarak
gosterir. (BSB-21).

6. Gozlemleri sonucunda, hareketi saglayan kaslarin iskelete bagli oldugunu
belirtir.

DESTEK VE HAREKET

7. Kaslanin lifli yapisi sayesinde kasilip gevsedigini ve kemikleri hareket
ettirdigini agiklar.

8. Egzersiz ile kas ve kemik geligimi arasinda iligki kurar.

9. Iskelet ve kas saghigini olumlu ve olumsuz etkileyecek davramglara dmekler
Verir.

10. Soluk alip-vermede gorevli yap1 ve organlan belirtir.

11. Soluk alip-verme sirasinda havanin izledigi yolu model tizerinde gosterir.

12. Soluk alip vermenin viicudumuz igin gerekli olan oksijeni dig ortamdan
alip, zararl olan karbondioksiti dig ortama vermeyi sagladigimi belirtir.

SOLUK ALIP
VERME

13. Dogru soluk alip vermeyi ve &nemini tartigir.
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14. Kamn viicutta dolagimini saglayan vap: ve organlari belirtir.

15. Kalp tarafindan pompalanan kanin viicutta damarlar i¢inde dolagtigin ifade
eder.

16. Kamn viicutta maddeleri tasimak amaciyla dolagtigini belirtir.

17. Kendisinin ve bir bagkasinin nabzinmi sayar (BSB-1, 17, FTTC-1).

KANIN VUCUTTA
DOLASIMI

18. Kalbinin sesini dinlemek amaci ile basit bir stetoskop yapar (BSB-1, 15, 21;
FTTC-13).

19. Gozlemleri sonucunda egzersizin nabza etkisini fark eder (BSB-1).

20. Egzersiz sonucu nabiz ile ilgili elde ettigi verileri kaydeder ve yorumlar
(BSB-19, 20, 21; FTTC-1).

21. Gozlemleri sonucunda egzersizin soluk alip verme sikligina etkisini fark
eder (BSB-1).

22. Gozlem ve aragtirmalar sonucunda egzersiz, soluk alip verme ve nabiz
arasinda iligki kurar (BSB- 1, 19, 23).

23. Egzersiz disinda nabiz ve soluk alip verme sikligina etki eden etkenleri
belirtir.

EGZERSIZ YAPALIM

Tablo 2°de belirtilen kazanimlar i¢in testin kapsam gegerligini belirlemek i¢in
konu alan1 uzmanlarinin ve 6gretmenlerin gorislerine bagvurulmugtur. Test dncelikli
olarak 70 soruyla olugturulmug alan uzmani ve 6gretmenlerin gorigleri dogrultusunda
50 soruya indirilmigtir. Test, pilot uygulamadan sonra 186 6grenciye uygulanmigtir.
Bagari testinin giivenirliligine yonelik islemler sonucunda bazi maddeler gikarilmig ve
bagar1 testi 30 sorudan olugmugstur. Testin 6lgmeye ¢aligtigi kazanimlar Tablo 3°de

gosterilmigtir:
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Bilimsel Tutum Olgegi

Caligmada 6grencilerin bilimsel tutumlarini belirlemeye yonelik olarak kullanilan
“Bilimsel Tutum Olgegi nin orijinali Moore ve Foy (1997) tarafindan gelistirilmig olup
Tirkgeye uyarlama galigmasi Demirbag ve Yagbasan (2005) tarafindan yapilmugtir.
Likert tipinde hazirlanan Bilimsel Tutum Olgegi 40 maddeden olugmaktadir. Olgekte
yer alan maddelerin cevap segenekleri, “5=Kesinlikle Katiliyorum™, “4=Katiltyorum”,
“3=Kararsizim”, “2=Katilmiyorum™ ve “1=Kesinlikle Katilmivorum” seklinde
diizenlenmigtir. Olgekteki puanlar, 1,00 ile 5,00 arasinda oldugundan, puanlar 5,00°¢
yaklagtikga dgrencilerin dnermeye katilim diizeylerinin yiksek, 1,00°e yaklagtik¢a ise
diigiik oldugu kabul edilmigtir. Olumsuz ctimle kokiine sahip maddeler ise puanlama
asamasinda ters gevrilmigtir. Olgekten alinabilecek maksimum puan 200 iken,
minimum puan ise 40°tir. Olgegin uygulandips drneklemde Cronbach Alpha giivenirlik

katsayis1 0.76, Spearman Brown testin iki yariya boliinmesi korelasyonunun ise .84

oldugu belirlenmigtir.

Olgek; bilimsel kanun ve teorilerin vapist, fen bilimlerin yapisi1 ve olaylara
yaklagma big¢imi, bilimsel davranig sergileme, fen bilimlerin yapisi ve amaci, fen
bilimlerinin toplumdaki yeri ve dnemi, bilimsel galigmalar yapmadaki isteklilik olmak

tizere 6 faktdrden olugmaktadir.

Tablo 4. Bilimsel Tutum Olgeginde Yer Alan Maddelerin Alt Olgeklere Gore Dagilim

Faktorler Sorular

Bilimsel Kanun ve Teorilerin Yapist 4,11, 15, 16, 34, 35
Fen Bilimlerin Yapisi ve Olaylara Y aklagma Bigimi 2,7, 10,19, 26, 33
Bilimsel Davranig Sergileme 3,5,17, 18, 25,32

Fen Bilimlerin Yapis1 ve Amaci 9, 20, 21, 24, 28, 31
Fen Bilimlerinin Toplumdaki Yeri ve Onemi 6,8, 12, 23, 29, 38
Bilimsel Caligmalar1 Yapmadaki Isteklilik 1, 13, 14, 22, 27, 30, 36,

37,39, 40
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Bu aragtirmada 6lgek 4. simiflar igin kullanilacagindan, élgegin 4. siniflar i¢in
uygun olup olmadigini belirlemek amaciyla 4. sinifta 6grenim goren 157 6grenciye
uygulanmigtir. Uygulama sonucunda dlgegin Cronbach Alfa glivenirlik katsayisi 0.85,
Spearman Brown testin iki yariya béliinmesi korelasyonunun ise (.81 oldugu
belirlenmigtir. Yapilan bu arastirmada 6lgegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi 0.88

oldugu gorulmiigtiir.
Fen (")grenmeye Yonelik Motivasyon (")lg:egi

Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi, Dede ve Yaman (2008) tarafindan
geligtirilmistir. Ogrencilerin fen &grenmeye yonelik motivasyonlarini belirlemek
amaciyla gelistirilen 8lgek Likert tipinde olup 23 maddeden olugmaktadir. Olgekte yer
alan maddelerin cevap segenekleri, “5=Kesinlikle Katiliyorum™, “4=Katilivorum”,
“3=Kararsizim”, “2=Katilmiyorum™ ve “1=Kesinlikle Katilmivorum” seklinde
diizenlenmigtir. Olgekteki puanlar, 1,00 ile 5,00 arasinda oldugundan, puanlar 5,00’e
yaklagtikga dgrencilerin dnermeye katilim diizeylerinin yiksek, 1,00°e yaklagtikga ise
diigiik oldugu kabul edilmigtir. Olumsuz ctimle kokiine sahip maddeler ise puanlama
asamasinda ters gevrilmigtir. Olgekten alinabilecek maksimum puan 115 iken,
minimum puan ise 23°tiir. Olgegin uygulandif dreklemdeki Cronbach Alpha
givenirlik katsayis1 ise 0.80 oldugu belirlenmisgtir.

Olgek; aragtirma yapmaya, performansa, iletisime, igbirlikli ¢aliymaya ve

katilima yonelik motivasyon olmak tizere 5 faktérden olugmaktadir.

Tablo 5. Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgeginde Yer Alan Maddelerin Alt

Faktorlere Gore Dagilimi

Faktorler Sorular
Aragtirma Yapmaya Y 6nelik Motivasyon 1,5 8,12, 15,21
Performansa Y 6nelik Motivasyon 3,4, 6,11, 16
[letisime Yonelik Motivasyon 13, 14,17, 20,22
Igbirlikli Caligmaya Yénelik Motivasyon 9,10, 19, 23

Katilima Yonelik Motivasyon 2,718
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Bu aragtirmada dlgek 4. siniflar i¢in kullanilacagindan, élgegin 4. siniflar i¢in
uygun olup olmadigini belirlemek amaciyla 4. sinifta 6grenim goren 150 6grenciye
uygulanmistir. Uygulama sonucunda Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi 0.84,
Spearman Brown testin iki yariya boliinmesi korelasyonu ise .81 oldugu belirlenmigtir.
Yapilan bu aragtirmada 6lgegin Cronbach Alfa glivenirlik katsayisi 0.84, oldugu

sonucuna ulagilmigtir.
Yan-Yapilandinlms Goriisme Formu

Ogretmen ve dgrencilerin Fen ve Teknoloji dersinde baglam temelli 6grenme
uygulamalarina iligkin goriiglerini belirlemek amaciyla yari-yapilandirilmig gortigme
formlar1 hazirlanmigtir. Gortigme formunun hazirlanmasinda kolay anlagilir olma,
odakli sorular hazirlama, gok boyutlu soru sormaktan kaginma, agik uglu sorular sorma,
yonlendirmekten kaginma, alternatif sorular ve sondalar hazirlama, farkl: tiirden sorular
yazma ve sorular1t mantikli bir bigimde diizenleme ilkeleri dikkate alinmigtir (Y1ldinm

ve Simgek, 2014, s.128).

Gortgme formu once taslak olarak hazirlanmig; hazirlanan gériigme formunun
igerik gegerlifi i¢in uzman gorigiine bagvurulmugtur. Uzman gériigii alinan gérigme
formu iki 68renci tizerinde pilot olarak uygulanmig; 6grencilerin sorulara verdikleri
vamtlar ¢oziimlenerek dgrencilerin anlayamadigi sorular yeniden diizenlenmistir. On

goriigme yapilan 6grenciler aragtirma kapsami diginda tutulmugtur.

Aragtirmaya katilan 16 6grenci ile gdrigme vapilmig ve ses kayit cihazi ile
kaydedilmigtir. Gérigmelerde ortam olarak 4/G smifi ve okulun harita odasi
kullanilmagtir. Gértigmeler haftalik ders programi kapsaminda 5 farkl: giinde
gergeklegtirilmigtir. Gortgmeler 186 dakika stirmiuigtar. Gortismeler yapilmadan 6nce
Ogrencilere “Gorligme Onay Formu”, velilerine de “Veli Onay Formu™ imzalatilarak

goriigme i¢in gerekli izinler alinmig ve goriigmeler yapilmigtir.
Gozlem

Gozlem, dogal ortamlarinda gozlenerck gergeklesen olaylarla ilgili fikir sahibi olmak
i¢in yapilan bir arastirma teknigidir (Guler, Halicioglu ve Taggin, 2013, 102). Bu

aragtirmada gézlem tekniginden oncelikli olarak deneysel igleme baglamadan 6nce
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Ogrencileri ve sinif ortamini tanimak i¢in yararlanilmigtir. Bu siiregte aragtirmaci, her
giin tiim derslerde simifta bulunup alan notlar1 tutmugtur. Ayrica kamera ile 6grencilerin
stirece aligmasi igin sinifta ¢ekim vapilmigtir; ancak kayitlar kullanilmamasgtar.
Aragtirmada deneysel iglem bagladiktan sonra kamera ile gézlem stirecine gegilmigtir.
Aragtirmada Fen ve Teknoloji dersleri aragtirmaci tarafindan iglendigi igin deneysel

iglem boyunca gozlemler yalmzca video kamera ile yvapilmagtir.

Aragtirmada, aragtirmaci baglam temelli 6grenme yaklagimi REACT modelinin
uygulayicist oldugundan gézlem igin video kaydna gereksinim duyulmugtur. Video
kaydi sinif ortaminda sunulan baglamlarin etkililigini belirlemek, sonraki agamalar igin
ogrencilerin ihtiyaglarmi belirlemek ve yaklagimin her agamasimni uygun gekilde yerine
getirmek ig¢in ger¢eklegtirilmigtir. Bu nedenle, aragtirmanin video kayitlarin1 yapmak
tizere Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Ilkdgretim Anabilim Dali Sinif
Ogretmenligi progranm viiksek lisans 6grencisi Mediha GUNER *den yardim istenmistir.
Yardim istegini kabul eden yuksek lisans 6grencisi ile goériismeler yapilarak stireg
konusunda bilgilendirilmigtir. Aragtirmaci ve video kaydim vapacak yiiksek lisans
Ogrencisi bir araya gelerek kayitta kullanilacak video kameranin teknik 6zelliklerini
incelemigler ve siiregte nasil kayit yapilacagma iligkin stratejiler belirlemiglerdir. Bu
baglamda hazirlik asamasinda vapilan deneme ¢ekimleri de yuksek lisans 6grencisi
tarafindan gergeklestirilmigtir. Boylece video kaydi yapan grencinin hem simif ortaminm
hem de video kameranin teknik 6zelliklerini yakindan tanimasi saglanmigtir. Deneme
¢ekimleri kapsaminda Fen ve Teknoloji dersinde toplam 80 dakikalik kayit yapilmagtir.
Yapilan deneme kavitlart aragtirmact ve yiksek lisans dgrencisi tarafindan incelenmis,
kameranin durmasi gereken yer, odaklanilmasi gereken yerler gibi konular tartigilmig ve
ortak gorugler geligtirilmigtir. Boylece gerek 6grencilerin video kameraya aligmalart
gerekse de giivenilir veri toplama igin gerekli ortamin olugmasi saglanmigtir. Aragtirma
verilerinin video kayitlari, bir adet Samsung HMX-F90 dijital video kamera kullanilarak
yapilmigtir. Aragtirmada video kawit verilerinin toplanma takvimi Tablo 6’da

verilmigtir:
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Tablo 6. Video Kayit Verilerinin Toplanma Takvimi

. Siire

Ogrenme

Alany/Unite Konu Tarih 1.Ders 2. Ders
22.09.2014 31.21 39.15
23.09.2014 43.33 32.52

24.09.2014 32.54 -

Destek
ve
Hareket

£
S N 29.09.2014 | 38.41 40.01
L2 z e 30.09.2014 | 35.25 -
g.-é o § 01.10.2014 | 34.50 -
= 3 2= 08.10.2014 | 40.02 -
2 E i
=& 13.102014 | 35.46 36.25
= 5 . B 14.10.2014 | 38.47 -
38 £_% 15.10.2014 | 39.51 36.38
2 5 EF 20.10.2014 | 40.01 35.40
= e 21102014 | 23.18 -
§ g S z 22.10.2014. | 39.20 37.01
M~
<

Tablo 6°da goruldagh gibi, 5 hafta deneysel islem stirmiig aragtirmaci tarafindan
21 ders saati Fen ve Teknoloji dersi iglenmistir. Ancak 2 ders saati sinif ortami diginda
gergeklegtiginden video kaydina 19 ders saati alinmigtir. Aragtirmanin uygulama
bolimi “Canlilar ve Hayat™ 6grenme alanindan “Vicudumuzun Bilmecesini Cozelim™
tnitesi kapsaminda gergeklestirilmigtir. 23.09.2014 tarihinde baglayan deneysel
uygulama 22.10.2014 tarihinde sona ermigtir. Bu siire boyunca kameradan toplam

691.43 dakika kayrt yapilmustir.

Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimi REACT Modeli Ders Planlar ve Ogretim
Materyalleri

Baglam temelli 6grenme REACT modeline iligkin ders planlarinin ve 6grenme
materyallerinin geligtirilmesi stirecinden 6nce, “Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim”™
tnitesinin kazamimlart incelenmigtir. Kazanmimlar baglaminda iglenecek olan derslerin

ogretim planlart ve ders sirasinda kullanilacak olan baglam temelli 6grenme
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yaklagimindan yararlanmilmasina iligkin 6grenci kitapgigi, ¢aligma kagitlan gibi 6grenme

materyalleri hazirlanmigtar.

Baglamlardan yararlanilmasina iligkin geligtirilen materyallerde; materyallerin
kazammlarla iligkili olmasina, egitici nitelik tagimasina ve REACT modeline uygun
olmasina dikkat edilmigtir. Ogrencilere baglamlarla ders sunulurken farkli haberler,
videolar ve hikayeler 6grenci kitapgiklarinda yer almigtir. Baglamlardan yararlanmaya
iligkin materyaller derslerde gesitli etkinliklerle gergeklestirilmigtir. Bu etkinlikler
“Vicudumuzun Bilmecesini Cozelim™ Ginitesinde; insana en ¢ok benzeyen robot haberi,
kendimi taniyorum, arkadagima dokunuyorum, robot yapalim, kaslarimiz nasildir, biraz
aragtiralim, nasil soluk alip veriyorum, solunum modeli yapalim, nasil soluk alip
vermeliyim, kalbim ve ben, yapay kalp, yapay damar, kalbimizi duyalim, kamimizin
geeigini hissedelim, nabzimizi 6lgelim, yapay dolagim sistemi yapalim, kalbimizin

sesini dinleyelim, hastaliktan koruyor ve egzersiz vapalim etkinlikleridir.

Ders planlarinin ve 6grenme materyallerinin geligtirilmesi sirasinda alan
uzmanlarindan ve sinif 6gretmenlerinden gortigler alinmigtir. Bu goriigler

dogrultusunda, ders planlarina ve 6gretim materyallerine son bigimi verilmigtir.
Uygulama Siireci

[lkokul Fen ve Teknoloji dersinde gergeklestirilen baglam temelli 6grenme yaklagimi
REACT modeli uygulamalari 4. sinif “Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim™ tinitesinde
gergeklegtirilmigtir. Baglam temelli 6grenme uygulamalart 22.09.2014 tarihinde
baglamig ve 24.10.2014 tarihinde bitirilmigtir. Unite, baglam temelli 6grenme vaklagimi
REACT modeline uygun olarak diizenlenmigtir.

“Viucudumuzun Bilmecesini Cozelim™ tinitesi, REACT modeline uygun olarak yeniden
yapilandirilmigtir. Unite ders planlar1 3 alan uzmanma gésterilmis ve gerekli
diizenlemelerden sonra tinitede bulunan “Destek ve Hareket” , “Soluk Alip Verme”,
“Kanin Viicutta Dolagim1” ve “Egzersiz Yapalim” konulari igin REACT modeline

uygun etkinlikler diizenlemigtir.
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[k derste 6nce aragtirmaya katilan 6grencilere n testler uygulanmig ve baglam temelli
ogrenme ile ilgili bilgilendirme yapilmagtir. Derslerin islenmesinde ilk olarak
ogrencilere, derslerde neler yapilacagini igeren REACT modeline uygun olarak

hazirlanan tinite kitapgig1 dagitilmigtir.

“Destek ve Hareket” konusunda baglam olarak “Insana En Cok Benzeyen Robot”
haberi se¢ilmis ve iligkilendirmenin tam olarak saglanmasi igin 6grencilere sorular
sorulmugtur. Deneyimleme agamasi i¢in 6grencilere kendileri dokunmalar istenmig ve
kendilerinin kas ve iskelet sistemini hissetmeleri istenmigtir. Bununla birlikte,
ogrenciler daha dnceden kesilen tavugu inceleyerek kas ve iskelet sistemini gérmeleri
saglanmustir. Ogrenciler igbirligi ile kendi tasarladiklar1 robotlar: yapmiglardir.
Bilgilerini transfer etmeleri i¢in 6grencilere destek ve hareket sistemlerini korumalan
i¢in ginliik yagsamlarinda neler yaptiklar ile ilgili kompozisyon yazdirilmigtir. Toplam

olarak 5 ders saatinde konu tamamlanmugtir.

“Soluk Alip Verme™ konusunda baglam olarak “Ahmet’in Hastalig1”” adli hikaye
se¢ilmig ve iligkilendirmenin tam olarak saglanmasi i¢inde dgrencilere sorular
sorulmugtur. Deneyimleme agamasi i¢in 6grencilerin burun ve agzindan soluk alip
vermeleri istenmig ve aralarindaki fark ile ilgili konusulmugtur. Bununla birlikte,
Ogrenciler uygulamali olarak “Solunum Modeli” yapmigtir. Ayrica, grup olarak
“Akeiger modeli” yapmuglardir. Ogrencilere giinlitk yagamlarida nasil soluk alip
verdikleri ve bunun etkileri ile ilgili kompozisyon yazdirilmigtir. Toplam olarak 5 ders

saatinde konu tamamlanmigtir.

“Kanin Viicutta Dolagim1” ve “Egzersiz Yapalim™ konulari baglamlar ile birlegtirilmig
ve baglam olarak “Diinyanin Ilk Yapay Kalbi Basarryla Nakledildi” ve “Y apay Damar
Devrimi” adl1 haberleri se¢ilmis ve iliskilendirme igin sorular sorulmustur. Ogrencilerin
deneyimleme asamasi i¢in kalbin sesini duymalarn amaciyla ellerini kalbin tistiine
koymalar1 istenmigtir. Ayrica, Kalp sesini duymalari igin birlikte stetoskop
yapmiglardir. Bununla birlikte, birbirlerinin nabizlarimi élgmeleri istenmistir. Daha
sonra dgrencilerle birlikte okul bahgesinde kogu yapilmig ve her kogu turundan sonra
grup arkadagmin nabzin1 dlgmeleri istenmigtir. Ogrendiklerini transfer etmeleri

amaciyla viicut ve kalp sagligini korumalar i¢in giinlikk yasamlarinda neler yaptiklan
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ile 1lgili kompozisyon yazmiglardir. Toplam olarak 11 ders saatinde konu

tamamlanmugtir.

Ogrencilerle toplam olarak 21 ders saati 6gretim yapilmig ve konular 22.09.2014
tarihinde sona ermigtir. 27.10.2014 tarihinde son testler uygulanmustir. Ogrencilerin
ogrendikleri bilgileri hatirda tutma diizeylerini belirlemek igin 17.11.2014 tarihinde
akademik bagar testi tekrar uygulanmigtir.

Arastimmac Rolii

Aragtirmaci, veri toplama siirecine baglamadan dnce gerek okul idaresi gerekse
Ogretmenle katilimeilarin haklarin1 korumak adina bilgilendirme toplantis1 yapmigtir.
Bu kapsamda oncelikle il milli egitim mudirligiinden ve aragtirmaya katilan

ogrencilerin velilerinden de izin almmastir.

Aragtirmaci, deneysel iglem baglamadan 6nce sinifta stirekli bulunarak
gozlemlerde bulunmug ve bu agamada sinifin dogal yapisim bozmamigtir. Ancak
ogrencilerin kamerava aligmasini saglamak amaciyla bog ¢ekimler yapmigtar.
Aragtirmaci, bu agamada &grencilerin kendisine aligmasini ve sinifi tanimayi
amaglamigtir. Daha sonra deneysel iglem stireci baglamigtir. Aragtirmaci bu stiregte ise
Ogretmen rolinii Gistlenmig, 5 hafta boyunca Fen ve Teknoloji derslerini iglemigtir. Bu
stirecte sinif 6gretmeni de sinifta bulunmug, ancak ders igleme strecine miidahale
etmemigtir. Aragtirmaci ders planlarinin olugturulmasinda da sinif 6gretmenin
goriiglerine bagvurmugtur. Bu slire¢ ayn1 zamanda video kamera ile kayit altina alinmisg,

stiregteki aksakliklar bu yolla ortaya konulmaya ¢aligilmigtir.

Aragtirmada deneysel iglem bitiminde 6gretmen ve 6grencilerle goérigmeler
yapilmigtir. Aragtirmaci 6ncelikle dgretmenle goriigme yaparak aragtirmanin ogretme-
ogrenme stirecini degerlendirmeye ¢aligmigtir. Daha sonra ise 6grencilerle gortigmeler
yapilmigtir. Aragtirmaci bu kapsamda katilimeilara hazirlanan sorular yoneltmig ve
kendisi yorum yapmaktan kaginmistir. Ayrica sorular katilimeilara ayn sira ile
sorulmugtur. Gortigmeler sirasinda dgrencilerin kendilerini glivende hissedecekleri bir
ortam olugturulmaya ¢aligilmigtir. Bu stiregte heyecanlanan 6grencilere kendi

yanitlarinin 6nemli oldugu hatirlatilmigtir.
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Verilerin (C6ziimlenmesi

Arastirmada Bilimsel Tutum Olgegi, Fen Ogrenmeye Yo6nelik Motivasyon Olgegi ve
Akademik Bagar1 Testi yoluyla elde edilen nicel verilerin ¢oztimlenmesinde istatiksel
analiz tekniklerinden betimsel istatistik ve ¢ikarimsal istatistikten yararlanilmagtar.
Betimsel istatistik, belirli bir veri kiimesini tanimlamak, 6zetlemek ya da
anlamlandirmaktir (Johnson ve Christen, 2014, s.451). Bu baglamda betimse] istatistik
olarak verilerin aritmetik ortalamasi, maksimum-minimum degerler ve standart sapma

degerleri hesaplanmigtir.

Cikarimsal istatistik, dmeklemden elde edilen veriler yardimiyla, 6meklemin
¢ekildigi evren hakkinda kestirimlerde bulunma, hipotezleri test etme ve karara varma
gibi konulan igermektedir (Alpar, 2014, 5.19). Aragtirma 6meklemi 30’dan diguk
(n<30) oldugundan nonparametrik testler kullailmistir (Hinton, 2004, s.55). Ikili
karsilagtirmalar igin nonparametrik testlerde iliskili 6lgiimler igin Wilcoxon Igeretli
Siralar testi ile goklu kargilagtirmalarda Friedman iki yonlit ANOVA’dan
yararlanilmigtir. Aragtirmanin nicel verilerinin analizinde SPSS 15.00 paket

programindan vararlanilmusgtir.

Aragtirmada 6grenciler ve 6gretmen ile yapilan yan yapilandirilmig goriisme ve
video kayitlarmn analizinde igerik analiz teknigi kullanilmustir. Igerik analizi, verileri
tanimlamaya ve verilerin iginde sakli olan gergegin ortaya ¢ikarilmaya galigildigi bir
tekniktir (Yildinm ve Simgek, 2014, s. 259). Bagka bir deyigle, igerik analizi konularin
ve temalarin incelemesine ve onlardan elde edilen ¢ikarimlara dayanan tiimevarimsal bir
yaklagimdir (Zhang ve Wildemuth, 2009, s.308). Igerik analizin temel amaci, birbirine
benzeyen verileri belirli kavram ve temalar gergevesinde bir araya getirmek, bunlan
okuyucunun anlayacag bir gekilde diizenleyerek yorumlamaktir. Bu temel amag

gergevesinde agagidaki agamalar izlenir (Yildirim ve Simsgek, 2014, s. 259):

1. Verilerin Kodlanmasi: Aragtirmaci, elde ettigi bilgileri inceleyerek anlamli
bolimlere ayirir ve her béliimiin kavramsal olarak ne anlam ifade ettigini
bulmaya galigir. Bu béliimler bazen bir sozciik bazen bir ciimle veya paragraf,

bazen de bir sayfalik veri olabilir.
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2. Temalarmm Bulunmasi: Verileri genel diizeyde agiklayan ve kodlar: belirli
kategoriler altinda toplayan temalarin bulunmasi gerektiginden oncelikle
kodlar bir araya getirilir ve incelenir. Kodlar arasindaki ortak yonler
bulunmaya galigilir. Ortaya ¢ikan temalar daha genel bir olguya igaret eder.
Bu olguya iligkin kodlarin bir araya getirilmesi ve aralarinda anlamh iligkiler

kurulmast mimkiin olmaktadir.

3. Kod ve Temalarin Diizenlenmesi: Verilerin okuyucunun anlayabilecegi bir
dille tanimlanmasi, agiklanmasi ve sunulmasi énemlidir. Aragtirmaci bu
asamada kendi goriig ve yorumlarina ver vermeden toplanan bilgiyi iglenmig

olarak okuyucuya sunar.

4. Bulgularin Tammlanmasi ve Yorumlanmasi: Toplanan verilerin
agiklanmasi ve anlamlandirilmasina yardimei olabilecek aragtirmacinin goriig
ve yorumlari nitel aragtirmada 6nemli yer tutmaktadir. Bu nedenle aragtirmaci
bu agamada topladig: verilere anlam kazandirmak, bulgular arasindaki
iligkileri agiklamak, neden-sonug iligkileri kurmak bulgulardan bir takim
sonuglar ¢ikarmak ve elde edilen sonuglarin dnemine iligkin olarak

agiklamalar yapar.

Bu aragtirma kapsaminda 6grenciler ile yapilan vart vapilandirilmig goriisme
verilerinin analizinde ilk olarak gériigmelerdeki ses kayitlart aragtirmac tarafindan
dinlenmig ve dokiimii yapilarak elektronik ortama aktarilmistir. Gegerlik ve giivenirlik
agisindan bagimsiz bir aragtirmaci tarafindan ses kayitlar1 dinlenmig ve aragtirmaci

tarafindan elektronik ortama aktarilan metinlerin dogrulugu kontrol edilmigtir.

Gergeklestirilen her 6gretim etkinligi video ile kaydedilmistir. Video kayitlart
aragtirmacinin sinif uygulamalarina iligkin degerlendirmeler yapabilmesine olanak
saglamigtir. Uygulama stirecinde her etkinligin bitiminde video kayitlarinin genel bir
doktimi yapilarak makro analizleri yapilmigtir. Uygulamanin bitiminde ise video
kayitlarinin tiim stireglerinin doktimii yoluyla mikro analizler yapilmigtir. Mikro analiz
baglaminda elde edilen veriler aragtirmanin diger verileriyle bir arada ele alinarak analiz
edilmigtir. Gergeklestirilen bu analiz siirecinde uzmanlarla birlikte tema ve alt temalar

belirlenmigtir.
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Gortugmeler ve video kayitlart doktumii yvapildiktan sonra goriigmeler
gergevesinde temalar, alt temalar ve kategoriler belirlenmigtir. Olugturulan ortak temalar
gergevesinde nitel aragtirma bulgulan olugturulmustur. Bulgularin yorumlanmasinda
Ogrenci gorugmeleri, 6gretmen goriigmeleri ve video kayitlarindan dogrudan alintilara

yer verilmigtir.

Arastirmada Gegerlilik ve Giivenirlik

Gegerlik Caligmasi: Gegerlik, bir testin 6lgmek istedigi 6zelligi 6lgmesi ile ilgili bir
kavram olup bir test 6lgmek istedigi 6zelligi dogru ve diger 6zelliklerle karigtirmadan
ol¢liyorsa o testin gegerli oldugu séylenebilir (Alpar, 2014, s. 434). Bu aragtirmada

gegerlik i¢in agagida belirtilen énlemler alinmigtar:

¢ Veritoplama ve analiz stirecindeki her bir agama ayrintili olarak
agiklanmigtir.

¢ Aragtirmamn baglangicindan sonuna kadar her agama kayit edilmigtir.

¢ Verilerin tanimlanmasi ve yorumlanmasinda nesnel davranilmaya
calisilmgtir.

e Verilerin yorumlanmasinda katilimcilarin goriiglerinden dogrudan alintilar
yapilmigtir.

¢ Veri gegitlemesi yapilmagtir.

¢ Farkli veri kaynaklar1 kullanilmagtir.

¢ Farkli veri toplama araglan kullanilmagtir.

¢ Veriler farkli zamanlarda toplanmagtir.

¢ Verilerin ve bulgularin dogrulugu igin farkli aragtirmacilardan

yararlanilmagtir.

Grivenirlik ¢aligmasi: Bir testin aymi bireylere birden gok kez uygulanmasi
durumunda testten beklenen sey uygulama sonuglarinin benzer olmasidir. Diger bir
devigle bir 6zelligin bagimsiz dlgimleri arasindaki kararhiliktir (Alpar, 2014, s.435).
Dig givenirlik, aragtirma sonuglarinin benzer ortamlarda ayni bigimde ¢lde edilip
edilemeyecegine; i¢ givenirlik ise bagka aragtirmacilarin ayni veriyi kullanarak ayni

sonuglara ulagip ulagamayacagina iligkindir (LLeCompte ve Goetz, 1982; Akt. Yildinm
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ve Simsek, 2014, s. 289). Gergeklestirilen aragtirmanin dig ve i¢ glivenirlilik ¢aligmalar

kapsaminda yapilanlar agagidaki big¢imde 6zetlenebilir:

Aragtirmaci, arastirma stirecindeki konumunu ayrintili olarak agiklamagtir.
Aragtirmanin katilimeilarinin 6zelikleri ayrintili olarak agiklanmigtar.
Aragtirmada farkli veri toplama araglarivla elde edilen veriler herhangi bir
yorum katilmadan oldugu gibi verilmigtir

Aragtirmanin giivenirlik ¢aligmasi, aragtirmaci diginda bir alan uzmaniyla
birlikte yapilmigtir. Aragtirmaci ve uzman tarafindan kodlama anahtarina
yapilan kodlamalarda goriig birligi ve goriig ayriliklarinin sayilar
belirlenmigtir. Burada, aragtirmact ve uzman bir soru i¢in ayni temayi
igaretlemis va da higbir temay1 isaretlememigse, bu uzmanlar arasi goriig
birligi olarak kabul edilmigtir. Eger, uzman ve aragtirmaci ayni soru igin
farkli temalar igaretlemigse, aragtirmaci yapmig oldugu igsaretleme temel
alinmig, ancak bu durum goriig ayrilig1 olarak kabul edilmigtir. Bu
aragtirmada aragtirmaci ve uzman tarafindan gergeklegtirilen kodlamalarda
givenirligin hesaplanmasinda Miles ve Huberman’in (1994, s. 64) 6nerdigi
agsagidaki formiil kullanilmig ve aragtirmanin giivenirligi % 88 olarak

belirlenmigtir:

GOrlis Birligi

Giivenirlik = Gorls Birligi+Gorls Ayriiige
Aragtirmaci tarafindan olugturulan temsili DVD’lerin doktimiintin dogrulugu
i¢in bir alan uzmanindan yardim alinmigtir. Bunun i¢in uzman, aragtirmaci
tarafindan olugturulan temsili DVD’leri izlemig ve DVD’lerin dokiimlerini
kargilagtirarak dokiimlerin dogru olup olmadigini kontrol etmigtir. Bu iglem
sonunda aragtirmaci, uzmanin belirledigi sozciik ve baglam hatalarini
diizeltmig uzmanla birlikte bir araya gelerek dokiimlere son bigimini

vermigtir.

Gegerlik ve giivenirligi saglamak amaciyla kullanilan stratejiler: Gegerlilik ve

givenirliligi saglamak amaciyla arastirmada inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik ve

teyit edilebilirlik gibi stratejilerden yararlamilmistir (Sencan, 20035, s. 501). Aragtirmada
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gegerligi ve glivenirligi saglamak amaciyla yapilan ¢aligmalar sirasiyla agagida

agiklanmigtir.

Inandirictlik: Aragtirmacimn elde ettigi bulgularin gergekligine, benzer
ortamlarda sonuglarin gegerligine, stireglerin birbirlerivle tutarli olmasina, verilerin
nesnel bir yaklagimla toplandigina ve sonuglarin nesnel bir bigimde ortaya konulduguna
iligkin kanitlar ortaya koymasi gerekir (Yildirim ve Simgek, 2014, s.299). Aragtirmada
inandiricilik kapsaminda sunlar yapilmagtir:

¢ Aragtirma verileri ortamdan uzun siireli bir etkilesim sonucu, 15.09.2014-
17.11.2014 tarihleri arasinda toplanmigtir.

¢ Aragtirma siirecinde toplanan verilerin birbiriyle iligkisi gézden gegirilmig
ve birtakim oriintiiler ortaya konmugtur.

e Aragtirma verileri alt1 fakl veri toplama araciyla, farkli zamanlarda ve farkl
katilimeilardan toplanmuagtir.

¢ Aragtirmanin desenlenmesinden raporun yazimina kadar gegen siiregte farkls
alan uzmanlarmndan yardim alinmugtir. Ornegin; veri toplama amaciyla
hazirlanan dlgme araglan yari yapilandirilmig gértigme formu uzman
gorigline sunulmug ve dneriler dogrultusunda diizeltmeler yapilmagtir.

¢ Aragtirmanin gegerlik ve givenirlik ¢aligmalarinda nitel aragtirma
konusunda deneyimli uzmanlardan yardim alinmigtir. Aragtirma verileri,

analiz stireci ve sonuglar1 uzmanlarla paylagilmagtir.

Aktarilabilirlik: Aktarilabilirlik, aragtirmayi okuyan bireylerin benzer ortamlara
ve stireglere iligkin bir anlayig olugturmalarini, kendi uygulamalarina daha deneyimli ve
bilingli yaklagsmalarini saglayabilir (Yildirim ve Simgek, 2014, s. 303). Bu aragtirmada,
aragtirma verileri ayrintili olarak betimlenmig, aragtirma ortamini okuyucularin zihninde
canlandirmalari saglanmaya ¢aligilmigtir. Bu amagla betimlemelerde dogrudan alintilara

yer verilmigtir.

Tutarlik: Nitel aragtirmada olay ve olgular ortama ve zamana bagh olugtuklar
i¢in aragtirmanin ayni bigimiyle tekrarlanmasi miimkiin degildir. Bu nedenle, olay ve
olgularin degigkenligi kabul edilerek bu degiskenligin aragtirmada tutarl: bir bigimde
yansitilip yansitilmadigina bakilir (Yildirim ve Simgek, 2014, s. 305). Aragtirmada
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tutarlik kapsaminda, veri toplama, veri analizi ve raporlagtirma siireglerinde benzer

iglemler aym bigimde yapilmaya ¢aligilmagtir.

Teyit edilebilirlik: Teyit edilebilirlik, aragtirmada ulagilan sonuglarin toplanan
verilerle birlikte stirekli teyit edilmesi ve okuyucuya mantikli bir agiklama sunulmasidir
(Yildirim ve Simgek, 2014, s. 306). Aragtirmada elde edilen sonuglarin dayandigi
veriler, analiz siireci ve kodlamalar teyit amagh olarak diizenlenmis ve denetim altina
alinmigtir. Veri toplama araglan ile toplanan veriler farkli veri kaynaklarindan ve farkhi
zamanlarda toplanmigtir. Haftalik 6gretim etkinlikleri ttim simifa uygulanmigtir. Etkinlik
planm hazirlanan 6gretim etkinligi, her hafta uygulanmig ve 6gretim etkinliginin
ardindan yan yapilandirilmig gérusmeler gergeklestirilmigtir. Goértigme dokiimleri

hemen bilgisayara aktarilarak igerik analizi yapilmigtir.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR

Ilkokul 4. smif Fen ve Teknoloji dersinde baglam temelli 6grenme yaklagimina gore
diizenlenmig etkinliklerin 6grenme stirecine yansimalarini belirlemeyi amaglayan
aragtirmanin bu bélimiinde, baglam temelli 6grenme yaklagiminin akademik bagan ve
hatirda tutma diizeyine, bilimsel tutuma, fen 6grenmeye yonelik motivasyon ile yari
yapilandirilmig goriigmelerden elde edilen bulgular ve gbzlem kayitlarindan elde edilen

bulgulara yer verilmigtir.

Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimimn Ogrencilerin Akademik Basar ve Hatirda

Tutma Diizeylerine Etkisine Yonelik Elde Edilen Bulgular

Aragtirmaya katilan 6grencilerin akademik bagan ve hatirda tutma diizeylerini
belirlemek amaciyla hazirlanan akademik basar testi, uygulama oncesi 6ntest,
uygulama sonras: sontest olarak kullanilmistir. Ogrencilerin hatirda tutuma diizeylerini

belirlemek igin ise ayni test 20 glin sonra tekrar uygulanmigtir.

Aragtirmaya katilan dgrencilerin dntest, sontest ve hatirda tutma diizeyi testi

puanlart Tablo 7°de gosterilmigtir.

Tablo 7. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Ontest, Sontest ve Hatirda Tutma Diizeyi

Testleri Puanlar

N Min Max. X o
Ontest 18 5.00 14.00 9.61 2.953
Sontest 18 5.00 29.00 20.50 6.391
Hatirda Tutma Testi 18 11.00 29.00 21.67 6.029

Aragtirmaya katilan 6grencilerin ontest, sontest ve hatirda tutma duzeyi testleri
puanlanm gosteren Tablo 7°de goriildugh tizere aragtirmaya katilan 6grenciler dntestten
en digiik 5.00, en yiksek 14.00, sontestten en diigiik 5.00 en yiiksek 29.00 ve hatirda
tutma testinden en dugtk 11.00 ve en yiksek 29.00 almigtir. Arastirmaya katilan

ogrencilerin 6ntest aritmetik ortalamasi 9.61, sontest aritmetik ortalamasi 20.50 ve
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Tablo 8. Aragtirmaya Katilan Deney Oncesi ve Deney Sonras1 Akademik Bagar Testi

ve Hatirda Tutma Testi Puanlarinin Friedman Ki-Kare Testi Sonuglart

N Sira X2 Df p
Ortalamasi
Ontest 18 1.06 25.765 1.214 .00
Sontest 18 2.39
Hatirda 18 2.56

Tutma Testi

Aragtirmaya katilan 6grencilerin deney 6ncesi ve deney sonrasi akademik bagar
testi ve hatirda tutma testi puanlarinin Friedman Ki-Kare testi sonuglarim gosteren
Tablo 8°de orencilerin dntest, sontest ve hatirda tutma test puanlart arasinda Tablo
7’de gosterilen puanlar kapsaminda ontest-sontest akademik bagari testi ve dntest
akademik bagar testi-hatirda tutma puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir (X%2)=25.765, p< .03). Bu sonuglara gore baglam temelli grenme
yaklagimi REACT modelinin &grencilerin akademik bagarilart ve hatirda tutmalar

tizerinde etkili oldugu sonucuna ulagilmagtir.

Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimimn Ogrencilerin Bilimsel Tutumlarma
Ftkisine Yonelik Elde Edilen Bulgular

Ogrencilerin bilimsel tutumlarini l¢mek amaciyla kullamlan bilimsel tutum 6lgegi,
aragtirmaya baglamadan 6nce aragtirmaya katilan 6grencilere dntest ve sontest olarak
uygulanmigtir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin bilimsel tutum 6lgegi dntest ve sontest

puanlarimn aritmetik ortalamasi ve standart sapmasi Tablo 9°da verilmigtir.

Tablo 9. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Bilimsel Tutum Olgeginden Aldiklar: Ontest

ve Sontest Puanlan

Bilimsel N Min Max X o
Tutum Olgegi
Ontest 18 124 148 135.17 7.35

Sontest 18 126 174 144.61 15.19
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Tablo 10. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Deney Oncesi ve Sonrast Bilimsel Tutum

Olgegi Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

Sontest-Ontest N Sira Stra z p
Ortalamasi Toplami1
Negatif sira 6 8.00 48.00 1.63 106
Pozitif sira 12 10.25 123.00
Egit - -

" Negatif siralar temeline dayali

Aragtirmaya katilan dgrencilerin deney dncesi ve sonrasi bilimsel tutum dlgegi
puanlanmn Wilcoxon igaretli siralar testi sonuglarim gdsteren Tablo 10°da goruldiagi
tizere aragtirmaya katilan 6grencilerin bilimsel tutum &lgeginden aldiklan deney Gncesi
ve sonrasi puanlart arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (z=1.63, p> .05).
Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar dikkate alindiginda, sonucun sontest
puanlari lehine olmasina kargin baglam temelli 6grenme yaklagimi REACT modelinin
Ogrencilerin bilimsel tutumlar tizerinde istatistiksel bakimdan etkisinin olmadigi

sonucuna ulagilmigtir.

Baglam Temelli (")grenme Yaklasimmumn 62rencilerin Fen (")grenmeye Yonelik

Motivasyonlarina Etkisine Yonelik Elde Edilen Bulgular

Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarmi $lgmek amaciyla kullanilan fen
Ogrenmeye yonelik motivasyon dlgegi, arastirmaya baglamadan 6nce ve arastirma
sonunda sontest olarak uygulanmigtir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin fen 6grenmeye
yonelik motivasyon 6lgegi puanlarinin dntest ve sontest aritmetik ortalamasi ve standart

sapmasi Tablo 11°de verilmigtir.
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Aragtirmaya katilan dgrencilerin deney grubu 6grencilerinin fen 6grenmeye
yonelik motivasyon Slgeginin éntest ve sontest puanlarinin gosterildigi Grafik 3°te
ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik dntest ve sontest motivasyon puanlart
kargilagtinldiginda 6grencilerin 6n test puanlan diiglik iken son test puanlarinda genel
olarak yiikseldigi goriilmektedir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin deney Oncesi ve
sonrasi fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin anlamli bir farklilik gésterip

gostermedigine iligkin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglar1 Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Deney Oncesi ve Sonrast Fen Ogrenmeye

Yonelik Motivasyon Olgegi Puanlarinin Wilcoxon Igaretli Siralar Testi Sonuglart

Sontest-Ontest N Sira Sira z P
Ortalamas1 Toplami
Negatif sira 6 6.08 36.50 2,136 .03
Pozitif sira 12 11.21 134.50
Egit - -

" Negatif siralar temeline dayali

Aragtirmaya katilan dgrencilerin deney dncesi ve sonrasi fen dgrenmeye vonelik
motivasyon 6lg¢egi puanlarmim Wilcoxon igaretli siralar testi sonuglarmni gésteren Tablo
12°de goruldugi tzere arastirmaya katilan 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik
motivasyon dlgeginden aldiklar deney Oncesi ve sonrasi puanlar arasinda anlamli bir
farklilik bulunmaktadir (z=2.136, p<.05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlan
dikkate alindiginda, sonug sontest puanlari lehinedir. Bu sonuglara gore baglam temelli
ogrenme vaklasimi REACT modelinin &grencilerin fene yonelik motivasyonlart

tizerinde etkili oldugu sonucuna ulagilmagtir.

Goriismeler ve Gozlem Kayitlarindan Flde Edilen Bulgular

Baglam temelli 6grenme yaklagimi REACT modeli 6gretme-6grenme stirecinin nasil
gergeklegtigi iligkin gbzlem ve stirece iligkin 6grenciler ve 6gretmenin goriiglerini
incelemek amaciyla yar1 yapilandirilmig gériigmeler yapilmigtir. Bu gézlem ve goriigme
kayitlar1 baglaminda nitel verilerden elde edilen bulgular REACT modelinin yararlari,
Fen ve Teknoloji dersine katkilari, yapilan etkinlikler, kargilagilan sorunlar ve dneriler

temalar1 altinda ele alinmig olup Sekil 8°de gosterilmigtir:






Sekil 7°de goraldugi Gzere, baglam temelli 6grenme yaklasimi REACT
modelinin Fen ve Teknoloji dersindeki kullanimina iligkin olarak gézlem ve
goriigmelerden elde edilen verilerden farkli temalara ulagilmistir. REACT modeli
uygulama siireci temasinda hareket ediyor, robot yapma, akciger modeli, solunum
sistemi, stetoskop alt temalan REACT modelinin yararlart temasinda baglam-konu
iligkisi, yaraticilik, aragtirma, kariyer geligimi, giinlitk yagamla iligkilendirme,
ogrenmeyi saglama alt temalari, fen ve teknoloji dersine katkilart temasinda olumlu
tutum, motivasyon, bilimsel siire¢ becerileri alt temalar, REACT modelinin
uygulamasinda karsilagilan sorunlar temasinda dgretmenden kaynaklanan ve
ogrenciden kaynaklanan sorunlar alt temalar, REACT modeline iliskin oneriler
temasinda, dgretmen onerileri ve 6grenci onerileri alt temalart yer almugtir. Ulagilan

bulgular ana temalar maddeler halinde verilmigtir.
REACT Modeli Uygulama Siireci

REACT modeli uygulama stireci ve 6grenci gorugleri temasinda dgrencilerin yapilan
etkinliklere iligkin gortisleri ve video kayitlar: sunulmugtur. Ogrencilerin “severek
yaptiklar: etkinlikler” temasi hareket ediyor, robot yapma, akciger modeli, solunum
modeli ve stetoskop olarak alt temalar ortaya ¢ikmigtir. Bu temalar Sekil 8’de

gosterilmigtir.

Hareket
Ediyor

Stetoskop
REACT
Modeli
Uygulama
Siireci

Solunum
Modeli

Akciger
Modeli

Sekil 9. REACT Modeli Uygulama Stireci
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Baglam-
Konu ligkisi

Kariyer

Geligimi

REACT
Modelinin
Yararlari

Gunliuk
~ Yagamla
[hgkilendirme

Osrenmeyi
Saglama

Sekil 10. REACT Modelinin Yararlar

REACT modelinin yararlarmin gosterildigi Sekil 10°da baglam-konu iligkisi
saglamasi, yaraticilik, aragtirma, kariyer geligimi, 6grenmeyi saglama olarak ele

alimgtir.

Baglam temelli 6grenme REACT modeli baglam ile konunun iligkilendirilmesi
temeline dayandigi i¢in 6grencilerin 6grenmelerinde yapilandirdigr bilgiler ve baglamlan
iliskilendirmesi 6nemlidir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde de 6grenciler sorulan
sorular1 cevaplarken baglamlart kullanmaktadir. REACT modelinin yararlari kapsaminda
yer alan “baglam-konu iligkisi” bigiminde gorig bildiren bazi 6grencilerin paylagimlart
su sekildedir:

“KO2: Gergek insanin robotu yapilmis. Insana benziyor. Akcigerleri, sonra hareketleri... Yapay

kalp, gercek degil ama yine de nasil yapildigr.”

“EQ7T: Yapay robotu inceledik. Damarlarini falan. Robot yapaya oldugu igin damarlari falan
bagka seylerden yapilmisti. Insan viicudunu gostermek igin.”

“KO3: Yani robota gére bizim viicudumuzu karsilastirdik. Hani, mesela robotun telden olusuyor
kaslari, bizimkisi liflerden. Lif telleri falan koparsa bu tir seyleri 6grendik. Yani iskeletimizin
tamami ogrendik bana gore.”
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REACT modelinin yararlarina iligkin olarak &grenciler, bilgileri aktarirken
baglamlardan yararlanmiglardir. Kullandiklar1 baglamlar modelin iligkilendirme
asamasinda kullanilan baglamlardir. Ogrenciler ders ortaminda da sorulan sorulart

cevaplarken baglamlari kullanmiglardir. Bu durum ile ilgili video kayitlar gu gsekildedir:

“(Insana en gok benzeyen robot haberi okunduktan sonra)
A Japon aragtirmacilar ne yapmig?

EO2: Robot, insana benzeyen.

A: Hangi yonleri benziyor?

EO1: Kemikleri ve yapis.

EQ9: Iskelet vapisi.

EOS5: Kas yapisi.

A: Kaslan nasil olusturulmug?

EO4: Makine ile.

A Kasinasil yapmiglar? Makaralar ile ilgili bir sey gegiyordu?
EO4: Motor.

A: Makaralar ile ilgili bir sey geg¢iyordu?

EOS5: Yapay kas.

EO7. Teller ve makaralarla.” (10:007- 12-53" DERS 1)

“A: Soluk-ahip verme ile ilgili bir hikye vardi kimler hatirhiyor?

KO8: Ahmet diye bir gocuk vardi. Annesi disar1 ¢ikmasina izin vermiyor. O da srar edip
montuyla digar1 ¢ikt1. Montuyla oynarken terledigi i¢in montunu ¢ikardi. Sonra hasta oldu.
Doktordaki olaylar1 kim anlatacak. (38:07- 39:19 DERS 19)

A: Nefesi burnundan alip agzindan vermesi gerekiyordu.

KO8: Eger agzindan alirsa akcigerlere daha az oksijen gider.

A: Neden burundan nefes almak gerekiyor.

EO3: Agizdan alirsak mikroplar agzimiza girer. (00:057- 00:41 DERS 20)

Ogrencilerin bilgilerini baglam ile iligkili olarak agiklamasi, hem goriigmelerde
hem de video kayitlarinda gérulmiigtiir. Baglamlarin, 6grencilerin derse yonelik

dikkatlerini ¢ektigi ve hatirda tutmalarina yardim ettigi soylenebilir.

Yaraticilik, olmayan geyleri hayal edip herkesten farkli gekilde yollarla
tasarladiklar1 durum veva projeleri yapmasi veya yeni fikirler geligtirme yetenegidir.
Baglam temelli 6grenme REACT modelinin yararlart kapsaminda “yvaraticilil” ile ilgili

sinif 6gretmenin paylagimlar su gekildedir:

“Bir sey tasarlarken farkli bir sekilde diistindiiklerini, kendilerine giivenlerinin biraz daha
arttigim goriiyorum. Kendilerini daha fazla ifade etmeye ¢alistiklarini sosyallestiklerini
goriyorum.”

Ogretmenin gdzlemleri disinda simif uygulamalarinda 6grencilerin

yaraticiliklarini ortaya koyup baglamlarla ilgili durum tasarlamalari veya baglamlarla
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becerisine sahip olmasi gerekmektedir. REACT modeline iligkin olarak “arastirma

vapma’ bigiminde gorig bildiren bazi 6grencilerin paylagimlar: su sekildedir:

“EQ5: Daha ¢ok ilgilendim bazen, bazen de arastirdim.”

“KO9: Stetoskop yaptigimiz zaman servise binip eve gittigzimde hemen onu incelemeye
bagladim.”

“KO8: Fen derslerinde uygulama yapmak hosuma gidiyor. Mesela viicudumuzda kemikler
onlarn farklilig: hoguma gitti.”

Ogrencilerin belirttigi goriigleri 6gretmen de desteklemis ve bu diigiincelerini su sekilde

ifade etmistir:

... Beceri olarak 1lk énce; belki yapacak olan onunla ilgili aragtirma yapma veya neler
yapacagiyla ilgili planlama yapma, el becerilerinin gelistirdigini gériyorum.”

Ayrica bu durum, smif uygulamalarinda 6grencilerin derste sorulan sorulara cevap

aramalari, konular ve durumlarla ilgili sorular sormalan konularla ilgili aragtirma vapip

bunu sinifa sunmalart video kayitlarinda goralmustir:

“A: Neden park gibi alanlarda egzersiz yapmaliy1z?

EO6: Oralar daha gitvenli ve temiz.

A: Temiz derken?

EO3: Temiz hava almak igin.

EO2: Oksijen

A: Peki neden oksijen miktari fazla?

KO3: Orada daha ¢ok agag oldugu igin.

A:Agaclarda oksijen miktarinin fazla olma nedeni nedir?

KO7: Yapraklarin oldugu yer yesil bir yer cldugu igin.

EQ9: Orada agaglar oldugu igin.

KO5: Clinkii agaglar oksijeni gekerler.

EOS5: Cunkil agaglarm igine, agaglarin oldugu yerde oksijen daha fazladir.
KO8: Agaclar bize oksijen verivor, karbondioksiti aliyorlar...” (17:457- 20:30"DERS 20)

“A: Omurgamizin kemik yapisi?

EO3: Kisa kemiktir dgretmenim. Ciinki teker teker butiinlesmis kiigiik pargalar var. Daha énce
yaptigim arastirma ¢devinde de gosterdim. Eklemlerle birlestirilmis pargalar vardir. (7:25-
7:56” DERS %)

Bu duruma dayanarak REACT modelinin 6grencilerin aragtirma becerilerini
geligtirdigi sdylenebilir. Konulan merakla beklemeleri, ders igerisinde strekli sorular
sormalar1 ve konularla ilgili aragtirma yapmalan nedeniyle modelin 6grencilerin

arastirma becerilerinin geligmesine neden oldugu ileri stirtilebilir.

Ogrenme, bireyin davranislarindaki kalicr izli bir degigimdir. Birey 6grendikleri

ile davranmiglarinda stirekli bir degigim gosterir. REACT modelinin yararlarina iligkin
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olarak “dgrenmeyi saglama” bigiminde gorig bildiren baz1 6grencilerin paylagimlar gu

sekildedir:

“EO3: Ogrenmeye etkisi oldu. Derslerde deneyeler yaptik. Ogrenmem kolaylast1.”
“BOS5: Daha ¢ok sey ¢grenmemi saglady.”
“KO5: Daha gok fen 6grendim.”

“EO9: Hem yapmasaydik boyle etkinlikleri simdi belki daha dusiik not alirdim. Mesela,
vicudumuzla iskeletimizle ilgili sorular oldu, kafatasi beyni ne koruyor gibi sorular soruldu
onlan iglemeseydik yapamazdim.”

Bununla birlikte 6gretmen de 6grencilerin goriglerini destekler nitelikte agiklamalar
yapmigtir:

“_.. Yani daha ¢grenmelerim kolaylagtirdigini dissiiniiyorum. Hani ezber olarak degil yani oku-
yap-ge¢ degil de daha gok katilimlarim sagladig igin katilimer bir sitem oldugu i¢in égrencilerin
istekleri arttirds.”

REACT modelinin 6grencilerin 6grenmelerini sagladigma iligkin bulgular video
kayitlarinda da géralmiigtiir:

“A: Robotun hangi yapilan insana benzemektedir?
EO6: Kaslan

EO5: Kemikleri

EO1: Iskelet yapisi.

A: Robotun kaslari nasildi?

EO4: Tellerden.

A: Bu insamin hangi yapisina benzemektedir?
EO1: Lif ya da kasw.

BO3: Lif” (47: 327- 6:07” DERS 5)

“A: Robotun omurgasi nasildi?

KO3: Kisa kemik.

A El ve ayak parmaklarimiz?

EO5: Uzun kemik.

A: Kol ve bacaklarimiz?

EO9: Uzun kemik.

A: Eklemeler ne is yapiyor?

KO3: Bayle yaptiimizda kemiklerimizi birbirine bagliyor. (Kol kemiklerini hareket
ettirerek).”(28:357- 29:33” DERS 19)

Bu duruma dayanarak REACT modelinin 6grencilerin 6grenmelerini geligtirdigi
ve kolaylagtirdig1 soylenebilir. Ogrencilerin 6grenmelerinin kolaylagmasinda,

etkinliklerin gergeklegtirilmesinde 6grencilerden hareket etmelerinin istenmesi ve

uygulama yapilmig olmasinin katkisinin oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin 6grendiklerini yalnizca teoride tutmak yerine bunu giinlitk

yagaminda yer alan durum veya konularla iligkilendirerek 6grenmesi 6grenmenin
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kaliciligi agisindan 6nemlidir. REACT modelinin yaralarina iligkin olarak “giinliik
vasamla iliskilendirme” bigiminde gorig bildiren bazi 6grencilerin paylagimlari su

sekildedir:

“EOS5: Mesela ablam okstrtiyor. Bildigim seyleri kullanarak onu mesela iyilestiririm.”

“KO3: Iskelet ve kas sistemimizle ilgili daha ¢ok spor deyince bir seyler kaldirma falan bir sey
olmadif igin agir bir sey kaldirmiyorum. Iskeletin su tarafa yani ¢antayi iki tarafa takiyorum.
Burundan alip agizdan veriyorum. 2-3 haftadir ben hasta oldugum i¢in hep agizdan alip vermek
zorunda kahiyorum...”

“KO8: Mesela birisi distiginde ne oldufunu anlayabiliriz birazeikta olsa. Sonra yapilarimiz
anlayabiliriz.”

“BO2: Kosuyorum. Burnumdan nefes aliyorum. Hava akeigerlere daha ¢ok gidiyor hasta olurum
ag1zdan mikrop gidebilir. Birde daha ¢abuk hasta olurum.”

REACT modeli simif uygulamalarinda o6grencileri konularla ilgili giinlik
yagamlarindaki durumlari ve sinif ortaminda olugan durumlan, konular ile iligkilendirerek
agikladiklar bulgularina ulagilmigtir. Bu durum ile ilgili olarak video kayitlarinda bazi

ornekler sunulmustur;

“A: Kurban bayraminda neler gordiniiz?

EO4: Akcigerlerle kalp gordim. Birde bagirsak gérdiim.
KO4: I¢ organlart, akeiger, karaciger ve kalp.

Ko66: Ben kafatasimizdaki kemikleri gérdim.

A: Kafatasimiz nasil bir kemiktir?

KO1: Yassi kemik.” ( 00: 34- 2:18 DERS 11)

“Ders sirasinda EO4 fazla konusmaya baslayinca onu KO3 in yanina gegirip yeri degistirilirken;
EO4 gantasim tek kolunda tagiyordu.

EO1, EO3: Ogretmenim, ¢antasim tek kolunda tagtyor.

A: Peki bu neye zarar verir?

KO6: Koluna zarar verir.

A: Sadece kolu mu?

KO1: Ogretmenim, omuzu agag1 indiginden kaslarina ve kemiklerine zarar verir.

A Evet kemik ve kas yapimizin sagligina zarar verebilir. 7 (13:157- 14:11” Ders 11)

Bu durum, REACT modelinin 6grencilerin bilgilerini giinlik yagamda
uygulamalarimi sagladigi sdylenebilir. Bunun nedeni olarak, 6grencilerin bilgilerini ders

ortaminda deneyimlemeleri ve giinlik vagama transfer etmeleri oldugu ileri strtilebilir.

Kariyer, bir meslek alaninda gerekli egitimi alarak bireysel ve mesleki olarak
kendini geligtirme olarak agiklanabilir. Kariyer geligimi birevin ilerde yapacagi meslege
yonelik kendini geligtirmesi baglaminda énemli gortilebilir. REACT modelinin
yaralarina iligkin olarak “kariver gelisimi” bigiminde gorig bildiren bazi 6grencilerin

paylasimlar gu gekildedir:






93

Fen ve
Teknoloji
Dersine
- Katkilan ~

Bilimsel
Sirec
Becerilen

Sekil 11. Fen ve Teknoloji Dersine Katkilart

Baglam temelli 6grenme REACT modelinin sinif uygulamalarinda “Fen ve
Teknoloji dersine katkilar1” temasinin alt temalan Sekil 11°de gosterilmigtir. Baglam
temelli 6grenme REACT modelinin Fen ve Teknoloji dersine katkilart; olumlu tutum,

motivasyon ve bilimsel stireg becerileri olarak alt temalara ayrilmagtir.

Tutum, bireyin yagantisinda veyva deneyimleri sonucunda bir nesne ve duruma
kars1 bireyin davranigi tizerinde yonlendirici ya da dinamik bir etkiye sahip ruhsal ve
sinirsel bir hazirlik durumudur. Bireyin bir duruma yonelik 6grenmesini kolaylastirdig
gdz Online alinirsa tutum duyugsal stiregler baglaminda énemlidir. Fen ve Teknoloji
dersine vonelik “olumlu tutum™ ile ilgili gorig bildiren bazi 6grencilerin gorigleri gu

sekildedir:

“KO8: Giizeldi. Biittin konular hosumu gitti. Eglendim, eglenceli.”
“KO9: Cok mutlu oldum. Mutlu gegcti gliniim{iz.”
“EO7: Dersler giizeldi. Hem eglenceli hem de dgretici.”

“KO4: Arada bir sasinyordum; ama gayet glizel bir ders en sevdigim ders oldu.”

Bu durum ile ilgili olarak &gretmenin gorigleri su gekildedir:

“...Gok faydah bir dgretme gesidi oldugunu dasiintyorum. Yaptigr etkinlikler, derslere katilma
isteklerinin gercekten arttifini gériyorum. Diyorlar, vani ders strekli gelse. Iste strekli fen olsa,
her zaman. Bu da tabii ki daha ¢ok duyu organlarina hitap ettigi i¢in daha ¢ok ¢aligmalarim
sagliyor.”
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Bu baglamda hem 6grencilerin goriigleri hem de 6gretmenin gorigleri gdz ontline
alindiginda REACT modelinin, égrencilerde olumlu tutum geligtirdigi gorilmektedir.

Ogrencilerin derslerde etkin olmalari, bu durumun bir gostergesi olarak gosterilebilir.

Bireyin bir durum ve nesneye vonelik olan egilim veya genel uyarilmighk hali
olarak agiklanan motivasyon dgrenmenin duyugsal etkenlerinden birsidir. Bu yiizden
ogrenmeyi kolaylagtiric: bir etken olarak gortlebilir. Fen ve Teknoloji dersine
katkilanina yonelik “motivasyon” alt temasi ile ilgili gérig bildiren bazi 6grencilerin

gorigleri su sekildedir:

“EO1: Stirekli Fen ve Teknoloji dersini istedim. Strekli bir seyler islemek istedim.”

“KO3: Fen, geceleri derslerim bitince aksamlari desem daha dogru olur. Cok ¢alismak istiyorum.
Biuttin konulari biliyorum. Hangi konuya ¢aligacagima sasiriyorum.”

Bununla birlikte 6gretmende 6grencilerin gortiglerini destekler nitelikte agiklamalar
vapmigtir:
... Daha fazla motive etti. Yani direk derse normal gelmek yerine hazirlanarak gelmesi bir
seyler tasarlamalan onlar derse motive arttirdi. Yani dersi monoton derse gireyim igleyip

¢ikayim degil de, gocuklar ne yapacagiz farkli sevler ne yapacagiz hem meraklari artt1,
motivasyonlar1 bu gekilde artt1.”

Ayrica video kayitlarinda bu durumu destekler nitelikte verilere ulagilmigtir:

“Insana benzeyen robot ile ilgili olarak video agildifinda égrenciler sessiz sekilde videoya
odaklandilar.”

* Akciger modeli ve solunum modeli yapmada ise 6grenciler teneffis zili ¢almasina ragmen
digan gikmak 1stemediler ve etkinliklerini yapmaya devem ettiler”

“Kalp modeli sinifa getirildiginde teneffis zili ¢almig ve dgrenciler digart ¢ikmak verine kalbi
incelediler.”

“Insan bustiinin teneffiislerinde biitiin i¢ organlarini gikararak yeniden takip onlarin hangi organ
veya vapi oldugunu ogrenmeye ¢aligiyorlardi.”

Bu baglamda REACT modelinin, hem 6grenciler ile yapilan goriigmeler hem
Ogretmen ile yapilan gbriisme hem de video kayitlar géz ontine alindiginda 6grencilerin
Fen ve Teknoloji dersine yonelik motivasyonlarini arttirdigy soylenebilir. Ogrencilerin
stiregte uygulama vapmalari, bilgileri yaparak 6grenmeleri ve stirekli olarak yeni

tasarilar hazirlamalari, onlarin motivasyonlarimi artirmig olabilir.

REACT modeline iligkin olarak “bilimsel siire¢ becerileri” temasi alt

kategorilere ayrilmigtir:
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Sekil 12. Bilimsel Stire¢ Becerileri

Baglam temelli 6grenme REACT modelinin Fen ve Teknoloji dersine
katkilarindan bilimsel siireg becerileri kategorisi Sekil 12°de gosterilmigtir. Ogrencilerin
bilimsel stire¢ becerilerinin geligimi gézlem yapma, siniflama ve modelleme yapma

olarak ortava ¢ikmugtir.

Gozlem yapma, uygun duyularin ve araglarin kullamlarak nesne veya olaylar ile
ilgili dogrudan bilgi elde etmek amaciyla kullanilan bilimsel stireg becerisidir. Bilimsel
stireg becerilerinden “Gdzlem yapma” ile ilgili olarak 6grencilerin gdrigleri gu

sekildedir:

“KO2: Tavuk kesmeyi, igine bakip gozlemlemek igin yaptik ™

“KO1: Diyafram kubbelesip diizlestiginde nefes alip verme hangisi onu &grendik.”
“BO6: Tavuk kesmeyi kemik ve eklemleri gérmek igin yaptik ™

“KOS5: Akciger modelini akcigerlerimizin sisip inmesini gérmek i¢in yaptik.”

Gozlem yapma alt temasi video kayitlarinda da gézlenmigtir:
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Bilgiler

NS

Sekil 13. REACT Modeli Uygulamasinda Kargilagilan Sorunlar

Ogrenciler

REACT modeli uygulamasinda kargilagilan sorunlar temasinin gésterildigi Sekil
13°te Hgretmen goriiglerini ailelerin maddi durumlarindan kaynaklanan sorunlar,
devamsizliklar ve okulun imkanlar1 olarak belirtilirken, dgrenciler sorunlarini bilgi ve

etkinlikler baglaminda dile getirmiglerdir.

Kargilagilan sorunlar baglaminda égretmenin belirttigi gortigler goyledir:

... Maddi durumlarindan kaynaklanan eksikler olabilivor. Yani; vapilacak materyali yapma
konusunda malzemeleri temin edemeyenler olabiliyor. O tir seyler sikinti olugturabilir. Onun
diginda devamsizlik olmadig1 zaman dgrencilerimde ailemin okula katilimlarim saglamalar
eksiklikleri giderebilir. Ailelere diisen seyler var ¢gretmeninde o tlr dgrencilere katk: saglamasi
daha faydali olur.”

*_.. Tabii bu okulun imkénlari kisith olmasi Fen ve Teknoloji daha donanumli olsa hani pek fazla
kullamlmiyor, dyle bir ey olsa daha fazla istekli olacaklar ama elindeki imkénlarla ¢ocuklarin
ailelilerinin maddi durumuna gére de katkilar1 da o derece oluyor diyebilir.”

Ogretmenin sinif uygulamalarinda yaganan sorunlar ile ilgili goriigleri dgrencilerin
etkinliklerde malzeme getirmemeleri ve kimi zaman devamsizlik yapmalar1 olarak
belirtilmigtir. Ayrica okulda laboratuvarin bulunmasima ragmen yeterli biiyiiklikte

olmamasi ve yeterli malzeme bulunmamasi da sorun olarak gortilmektedir.

Ogrenciler ise siireg igerisinde “bilgi” boyutu ile ilgili karsilagtiklar: sorunlar

soyle belirtmiglerdir:

“KO1: Ilk defa duydugum igin seyleri birazcik zorlanma oldu.”
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“KO8: 1k basta solunum sistemimiz zor geldi. Sonra égrendim... Siralamasi zor geldi. Yutagin
sekli, girtlak ve yutag: kanigtiriyordum. Akciger ve bobrekleri karistinnyordum... Birbirlerine ¢ok
benziyorlardi.”

Ogrencilerin bilgi boyutunda zorlanmalar1 Fen ve Teknoloji dersini ilk kez
gérmelerinden kaynaklanmig olabilir. Ayrica 6grenciler, bilgileri genel olarak ezberleme
yoluyla dgrendiklerinden etkinlikler yoluyla 6grenmeleri saglansa da ezber aligkanlhiginin

devam ettigi ve bundan dolay1 6grenmekte zorlandiklari sdylenebilir.

Ogrenciler ise siireg igerisinde “etkinlil’” boyutu ile ilgili kargilastiklar: sorunlar

soyle belirtmiglerdir:

“KO4: Bir tek akciger modelinde alta gegirdigimiz balonu onda biraz zorlandik. Simdi biz
modeli tutuyorduk. Balonu gegirince pat patladi”

“EO4: Akcigerde zorlandim... Cizme kisminda. Cizemedim, zorlandim gizmede.”

“EO1: En ¢ok zorlandigim rebottu. .. Bvde bir seyler bulamannstik. Bulduklarimla kardesimle
bazi sevler yapmistik.”

Ogrencilerin etkinlikleri yaparken zorlanmalarmm nedeninin, dgrencilerin daha

once ¢l becerileri ile ilgili etkinlik yapmamig olmalarindan kaynaklandigi sdylenebilir.
REACT Modelinin Uygulamasima Iliskin Oneriler

Ogretmen ve &grenciler ile yapilan goriismelerde REACT Modelinin Uygulamasina
Nligkin Oneriler temasinda 6gretmenin ve 6grencilerin belirttigi éneriler olarak alt
temalara ayrilmugtir. Ofretmenin stirece yonelik dnerileri hazirbulunusluk, daha fazla
etkinlik, katilim1 saglama, aragtirmaya yonlendirme ve aile destegi almak olarak
kategorilere ayrilirken; 6grenci Onerileri, sarki agma ve modeller ¢izme olarak ortaya

¢gikmigtir. REACT modelinin uygulamasina iligkin oneriler Sekil 13°te gosterilmigtir.
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Sekil 14. REACT Modelinin Uygulamasma Iliskin Oneriler

REACT modelinin uygulamasina iligkin &neriler temasinin gosterildigi Sekil
14°te 6gretmenin siirece yonelik dnerileri hazirbulunugluk, daha fazla etkinlik, katilimi
saglama, aragtirmaya yonlendirme ve aile destegi alma; 6grenci dnerileri ise garki agma

ve modeller ¢izme olarak ortaya ¢ikmugtir.

Oneriler baglaminda 6gretmen su énerileri dile getirmigtir:

... Bunda tabii ki ilk énce égrencileri daha iyi tanimasi ve onlarin belki hazirbulunugluk
diizeyleri 6n plana alinabilir. Kendilerinin derse katilimlan saglamak igin onlarin isteklerini
arttirmak katilimlarini daha fazla saglamak yaptiklan etkinlikleri arttirmak daha fazla
aragtrrmalarini saglamak, bu dersin daha faydah olmalarim saglayacaktir. Bu tir ¢alismalarda
daha fazla etkinlik yapmalan ¢grencileri daha fazla 1gin ig¢ine katmalan onlarn meraklarmi daha
fazla igin igine katma yaparak yasayarak ¢grenmelerini saglama tavsiye ederim.”

Ogrenciler ise onerilerini §ovle belirtmislerdir:

“KO5: Kalp seklinde bir seyler yapabilirdik. Biz annem ile birlikte yapmistik. Kan damarlardan
dolagimi iplerden vapsaydik olurdu.”

“EO2: Biraz daha resim yapsaydik olabilirdi. “

“EO6: Mesela onunla ilgili sark: agsaydik. Vilcudumuz anlatan resimler vapsaydik; resim
dersinde falan gelip.”

“KO7: Mesela deftere falan modeller ¢izebilirdik. Ustiimtizde ¢izseydik, vazi yazarak.”
“KO8: Daha fazla etkinlik yapsak hosuma gider.”
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Ogrencilerin 6nerileri daha fazla etkin olmaya yoneliktir. Ogrencilerin yapilan
etkinliklerin diginda daha farkl etkinlikler istemelerinin nedeninin diger derslerde etkin
olmamalari, etkinlik yapmamalari ve Fen ve Teknoloji dersinde daha fazla etkin olmak
istemeleri oldugu sdylenebilir. Ayrica 6grencilerin, etkin olduklarinda daha gok

eglenmelerinin de bu duruma neden oldugu ileri stiriilebilir.
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DORDUNCU BOLUM

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Tlkokul 4. smif Fen ve Teknoloji dersinde baglam temelli 6grenme yaklagimina gore
diizenlenmig etkinliklerin 6grenme stirecine yansimalarini belirlemeyi amaglayan
arastirmanin bu bolimunde, aragtirma bulgularina dayali aragtirma sonuglar ile

aragtirmanin onerilerine yer verilmistir.
Sonugclar

Bu aragtirmada Ilkokul 4. simif Fen ve Teknoloji dersinde baglam temelli 6grenme
REACT modeline gore diizenlenmig etkinliklerin 6grenme stirecine yansimalarinin
belirlenmesi amaglanmugtir. Aragtirmada karma aragtirma yaklagimlarindan i¢ i¢e karma
arastirma yaklasimi kullanilmigtir, Aragtirmanin uygulamasi Eskisehir Ulki [lkokulu
4/G smifinda yer alan 18 6grenci ile gergeklestirilmigtir. Aragtirma kapsaminda baglam
temelli 6grenme yaklasimi REACT modeli, aragtirmaci tarafindan hazirlanan
etkinliklere dayali olarak uygulanmigtir. Uygulama ilkokul 4. simif diizeyinde yer alan

“Vucudumuzun Bilmecesini Cozelim™ tinitesi kapsaminda gergeklestirilmigtir.

Arastirmanin nicel verileri, Akademik Bagar1 Testi, Bilimsel Tutum Olgegi ve
Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi ile nitel verileri ise dgretmen ve dgrenci
gorigleri ile gbzlem yoluyla toplanmigtir. Nicel 6lgme araglar olarak kullanilan
Akademik Bagar1 Testi, Bilimsel Tutum Olgegi ve Fen Ogrenmeye Y dnelik Motivasyon
ol¢eklerinden elde edilen verilerin ¢dztimlenmesinde aritmetik ortalama ve standart
sapmanin yani sira akademik Bagarn Testinden elde edilen veriler i¢in Friedman Ki-
Kare testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar testinden, Bilimsel Tutum ve Fen Ogrenmeye
Yonelik Motivasyon Olgeginden elde edilen veriler igin de Wilcoxon Igaretli Siralar
testinden vararlanilmigtir. Aragtirmanin nitel verilerinin ¢dziimlenmesinde ise igerik
analizi teknigi kullanilmigtir. Aragtirmanin sonuglarinin sunumda aragtirma sorulari

temel alinmgtir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglar séyledir:

¢ Baglam temelli 6grenme yaklagimi REACT modeli uygulamalarmin

Ogrencilerin akademik bagarilan Gizerinde istatiksel olarak anlamli bir etki
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yaptigi ortaya gikmigtir. Baglam temelli 6grenme yaklagimi REACT modeli
uygulamalarinin 6glencilerin hatirda tutma diizeyleri tizerinde istatiksel

bakimdan anlamli bir etki yaptig1 ortaya gikmustir.

Baglam temelli 6grenme yaklagimi REACT modeli uygulamalarinin
ogrencilerin bilimsel tutumlar: Gizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etki

yapmadig1 anlagilmigtar.

Baglam temelli 6grenme yaklagimi REACT modeli uygulamalarinin
ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersi motivasyonu tizerinde istatiksel olarak

anlamli bir etki yaptig1 ortaya giknmigtir.

Baglam temelli 6grenme REACT modeli kapsaminda gergeklegtirilen
etkinliklerden; hareket ediyor, robot yapma, akciger modeli, solunum modeli
ve stetoskop etkinliklerin 6grenciler tarafindan begenildigi ve dgrencilerin
ogrenmesine katki vaptigi anlagilmigtir. Etkinler 6grencilerin etkinliklere

yogun olarak katildiklar ve etkinlikleri severek yaptiklan gézlenmistir.

Baglam temelli 6grenme REACT modelinin égrencilerin baglam-konu iligkisi
kurma, yaraticilik, aragtirma, 6§renmeyi saglama, giinlitk yagamla

iligkilendirme ve kariyer geligimine katki sagladigi ortaya gikmustir.

Baglam temelli 6grenme REACT modelinin Fen ve Teknoloji dersine
ogrencilerin olumlu tutum gelistirmesi, motivasyonlarini artirmasi ve bilimsel
stire¢ becerilerini geligtirmesi bakimindan katki sagladigi ortaya ¢ikmuagtir.
Baglam temelli 6grenme REACT modelinin, bilimsel siire¢ becerilerini
geligtirdigi; bu kapsamda 6grencilerin gézlem yapma, siniflama ve

modelleme becerilerini geligtirdigi anlagilmigtir.

Baglam temelli 6grenme REACT modeli kapsaminda gergeklegtirilen
uygulamalarda, 6gretmen, ailelerin maddi durumunun yetersiz olmasi,
Ogrencilerin devamsizligi ve okulun imkanlariin yetersiz olmasini yaganan
sorunlar olarak belirtmigtir. Ogrenciler ise bazi bilgileri dgrenmede ve

etkinlikleri gergeklestirmede bazen zorlandiklarini belirtmiglerdir.
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e Baglam temelli 6grenme REACT modelinin uygulamalarinda genel olarak
yaganan sorunlar ile ilgili 6gretmen; hazirbulunuglugun saglanmasi, daha
fazla etkinlik yapilmasi, 6grenci katiliminin saglanmasi, dgrencilerin
aragtirmaya yonlendirilmesi ve aile desteginin alinmasi 6nerirken 6grenciler
uygulama sirasinda miuizik etkinliklerine yer verilmesi ve model ¢izme

caligmalarina yer verilmesi gibi dneriler getirmiglerdir.

Sonug olarak bu aragtirmada, baglam temelli 6grenme yaklagimi REACT
modelinin 6grencilerin akademik bagari, hatirda tutma diizeyi ve fene yonelik
motivasyonlan izerinde istatiksel olarak etkili oldugu, bilimsel tutumlar Gizerinde
istatiksel olarak etkili olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Ogrencilerle yapilan
gortigmelerde, 6grencilerin bilgileri hatirda tuttuklari, fen dersini eglenceli bulduklari,
sinav bagarilarina olumlu etki yaptig1 anlasilmigtir. Ogrenciler uygulanan etkinlikler
yoluyla baglam-konu iligkileri kurabildiklerini, yaraticilik ve aragtirma becerilerinin
geligtigini, etkili 6grenme gergeklestirdiklerini, 6grendiklerini glinliik vagamla
iligkilendirdiklerini ve kariyer gelisimine katk1 sagladigim belirtmiglerdir. Ogretmen
stiregte 6grencilerin maddi durumunun yetersiz olmasini, devamsizliklar: ve okulun
imkanlarinin yetersiz olmasini sorun olarak belirtirken, 6grenciler de bazi bilgileri
Ogrenmede ve bazi etkinlikleri gergeklestirmede zorlandiklarini belirtmiglerdir.
Ogretmen dgrencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin artirilmasi, daha fazla etkinlik
yaptlmasi, 6grenci katiliminin saglanmasi, 6grencilerin aragtirmaya yonlendirilmesi ve
aile desteginin saglanmasini; 6grenciler ise miizik etkinliklerine yer verilmesi ve

modellemeler yapilmasini énermiglerdir.
Tartisma

Dewey’e (2013, 5.22-23) gbre 6grenmenin en 1yi gekilde saglanmasi i¢in, zorlama
digtincesine karg1 bireyselligin vurgulanmasi ve geligtirilmesi, digsaridan disiplin
uygulanmasi diigiincesi yerine hareket serbestligi saglanmasi; aligtirma yaparak
ayrigtirilmig beceri ve tekniklerin 6grenilmesi diigtincesine kargi bunlarin amaglara
ulagmak i¢in dogrudan bagvurulabilecek bir arag olarak 6grenilmesi, metinlerden ve
ogretmenlerden 6grenme verine deneyimlerden 6grenme; gelecek igin hazirlik yapma
diigiincesine karsi giinlik yagsamda sunulan egitimden en 1vi gekilde yararlanma ve

duragan arag-gereglere karsi degigen diinya ile tanigma digtincesi vurgulanmalidir.
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Dewey, yasama gecirilmedigi stirece, tiim ilkelerin soyut oldugunu belirtmigtir. Bu
yoniiyle baglam temelli 6grenme yaklagimi REACT modeli giinliik yagami ele almakta,
ogrencileri stregte etkin kailmakta ve 6grencilerin bilgiyi neden dgrendiklerini
anlamalarin1 saglamaktadir. Bu yonleriyle baglam temelli 6grenme yaklagiminin,
yapilandirmaci kurama uygun ve ogrencilerin bilim okuryazari olmasini saglamada

yararli oldugu séylenebilir.

Aragtirmada, baglam temelli 6grenme yaklagimi REACT modeline dayali
etkinliklerin 6grencilerin akademik bagarilar ve hatirda tutma diizeyleri tizerinde
istatiksel olarak anlaml1 bir etki yaptig1 ortaya ¢ikmugtir. Nitekim, alan yazinda yapilan
birgok arastirma da baglam temelli 6grenme yaklagiminin akademik basariy: arttirdiga
bulgusunu destekler niteliktedir. Nitekim Giineg-Kog (2013), Chen ve Cowie (2013),
Cekig-Toroslu (2011) ve Unal’in (2008) yaptig1 aragtirmalarda baglam temelli 6grenme
yaklagiminin, &grencilerin akademik bagarilarini arttirdig1 yoniinde bulgulara

ulagilmagtir.

Fen 6gretimi kapsaminda kimya 6gretiminde baglam temelli 6grenme
vaklagiminin etkilerini inceleyen Cigdemoglu (2012), Aktag (2013), Ilhan (2010),
Demircioglu (2008), King ve Ritche (2013), Tekbivik ve Akdeniz (2010), Kutu
(2011), Sadi-Yilmaz (2013), Jones-Ingram (2003) ve King (2009), kimya dersinde
ogrencilerin akademik bagarilarinin arttigi sonucuna ulagmiglardir. Yine Baran (2013)
ve Sunar (2013) yiikksekogretimde 6grenim goren ogrenciler tizerinde yaptiklar
aragtirmada baglam temelli 6grenmenin 6grencilerin akademik bagarilarim ve 6grenilen
bilgilerin kaliciligini artirdigi sonucuna ulagmugtir. Fizik 6gretimi alaninda baglam
temelli 6grenme yaklagimiyla ilgili olarak, Tekbiyik (2010) ve Akpnar (2012) baglam
temelli 6grenmenin 6grencilerin akademik bagarilarinmi arttirdigi bulgusuna ulagirken,
bivoloji 6gretimi alaninda da Cam (2008) ile Acar ve Yaman (2011) tarafindan vapilan
aragtirmalarda baglam temelli 6grenme vaklagimimin 6grencilerin akademik bagarilarini
arttig1 bulgusuna ulagilmigtir. Baglam temelli 6grenme yaklagiminin uygulandig
derslerde 6grencilerin akademik bagarilarinin artmasimin nedeninin égrencilerin stiregte
etkin olmalarina bagli olarak 6grenmeye motive olmug olmalar1 ve olumlu tutum

geligtirmig oldugu sdylenebilir.
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Aragtirmada baglam temelli 6grenme yaklagimi REACT modeline dayali
etkinliklerin, 6grencilerin bilimsel tutumlar: Gizerinde istatiksel olarak anlamli bir etki
yapmadig1 ortaya ¢ikmigtir. Bunun nedeninin, bilimsel tutumlarin kisa stirede
degistirilmesinin kolay olmamasindan kaynaklandigi séylenebilir. Bununla birlikte
Ogrencilerle yapilan goriigmelerde ve video kayitlarinda 6grencilerin Fen ve Teknoloji
dersine vonelik olumlu tutum geligtirdikleri gorilmugtir. Nitekim, Fen ve Teknoloji
ogretiminde baglam temelli 6grenme yaklagiminin tutumlara etkisini inceleyen Giineg-
Kog¢ (2013) baglam temelli 6grenmenin tutumlar olumlu etkiledigi sonucuna ulagirken;
fizik &gretiminde baglam temelli 6grenmenin tutuma etkilerini inceleyen Yayla (2010),
Tekbiyik (2010), Hirga (2012) ve Pegman (2012), vaklagimin fizik dersine kargt olumlu
tutum geligtirdigi sonucuna ulagmistir. Sunar (2013) baglam temelli 6grenmenin kimya
dersine, Elmasda (2012) ¢evreye karsi olumlu tutum geligtirmeyi sagladigi sonucuna
varmigtir. Demircioglu (2008); Jones-Ingram (2003) ve Ulusoy (2013) kimya dersine
karg1 tutumlara olumlu etki yaptig1 sonucuna ulagmigken; biyoloji 6gretiminde baglam
temelli 6grenme yaklagiminin tutuma etkisini ortaya koyan Cam (2008) ve Glirsoy-
Koroglu (2011) 6grencilerin tutumlarina olumlu etki yaptiginmi belirlemistir. Bununla
birlikte; Fen ve Teknoloji 6gretiminde baglam temelli 6grenme yaklagimu ile ilgili Sari
(2010) ve Unal’in (2008) yaptiklar1 arastirmada baglam temelli 6grenmenin tutumlart
geligtirmede istatiksel olarak anlamli fark yaratmadigi sonucuna varilmigtir. Kimya
Ogretiminde baglam temelli 6grenme yaklagiminin tutuma etkilerini inceleyen Baranda
(2013) baglam temelli 6grenmenin istatiksel olarak anlamli farklilik yaratmadigi
bulgusuna ulagmugtir. Ayrica Kutu (2011) ve Perkins (2011) kimya 6gretiminde baglam
temelli 6grenme yaklagiminin 6grencilern tutumlarinda anlamli fark yaratmadigini
belirtmigtir. Tutumlarin anlamli ¢ikmadig aragtirma bulgularinin genelde tutumlarin
kisa stireg igerisinde degismemesinden kaynaklandigi diigiiniilmektedir. Ancak bu
aragtirmada baglam temelli 6grenme yaklagiminin, 6grencilerin stiregte etkin olmasini
ve kendi 6grenmelerinden sorumlu olmasim sagladigindan 6grencilerin tutumlarini

olumlu yénde etkilemig olabilecegi sdylenebilir.

Ogrenciler Fen ve Teknoloji dersini eglenceli, ilging, giizel bulmus ve dersi ilgi
ile dinlediklerini belirtmiglerdir. Ayrica 6gretmen ile yapilan gbriigmelerde dgretmen
ogrencilerinin derse yonelik ilgilerinin arttigin ve dersi sevdiklerini ifade etmigtir.

Aragtirmanin bu bulgusu Unal’m (2008) “6grencilerin, yaklagima karg1 sunulan drnek
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ve sunumlan begendikleri ve bunlan ilgi ¢ekici bulduklan, 6grenmeye yonelik
isteklerini arttirdigi, dersleri eglenceli bulduklar1™ bulgusuyla benzerlik gostermektedir.
Kistak’in (2014) “6grencilerin derse katilimini ve ilgisini arttirdig1”, Yayla’nmin (2010)
“Ogrenciler tarafindan oldukga ilgi gérdiigii, eglenceli bulundugu”, Elmas’m (2012),
“baglam temelli derslerin &grenciler tarafindan begenildigi ve 6grencileri daha fazla
motive ettigi”, Demircioglu’nun (2008) “baglam temelli 6grenmenin ilgi goérdiigi,
eglenceli bulundugu ve 6grencilerin motivasyonlarini arttirdigi”, Topuz, Genger,
Bacanak ve Karamustafaoglu’nun (2013) “6gretimin kalitesini attirdig, dersleri ilgi
gekici hale getirdigi”, Jones-Ingram’in (2003) “derse etkin katilimin gorildigii”,
Khulamo’nun (2009) “&grencilerin fen 6grenmesini zorlagtiran konularin ¢éztimiinde
yardimei oldugu, 6grencilerin ilgilerini arttirdigt” bulgulariyla ortiigmektedir. Baglam
temelli 6grenme yaklagimi etkinliklerinin, 6grencilerin ilgisini gekmesinin nedeninin,
hem 6grencilerin diger derslere gore daha etkin olmalart hem de yapilan etkinlikleri

kendilerinin tasarlamalarindan kaynaklandigi sdylenebilir.

Baglam temelli 6grenme yaklagimi REACT modeline dayal etkinliklerin,
ogrencilerin fene yonelik motivasyonlari lizerinde istatiksel olarak anlaml bir etki
yaptigi ortaya gikmigtir. Nitekim 68retmen ile yapilan gérigmede dgretmen,
Ogrencilerin motivasyonunun arttigini belirtmig ve bu durum video kayitlarinda da
gorilmugttr. Bu durum ile ilgili olarak, 6grencilerin giinliikk yagamlarindan durumlan
sintf ortaminda tartigtiklari, 6grendiklerini giinliik yagamlarina aktardiklari ve ayrica
ders ortaminda 6grendiklerini uygulayabildikleri gérulmistir. Alan yazinda Fen ve
Teknoloji dersinde baglam temelli 6grenme yaklagiminin 6grencilerin fen 6grenmeye
yonelik motivasyonlarini inceleyen bir aragtirmaya rastlanmamigtir. Ancak fizik
Ogretiminde baglam temelli 6grenme yaklagiminin motivasyon tizerindeki etkilerini ele
alan Yayla (2010) ve Uzun (2013) vaklagimin istatistiksel bakimdan anlamli fark
olugturdugunu; kimya égretiminde baglam temelli 6grenme yaklagiminin etkilerini
inceleyen Ilhan (2010), Cigdemoglu (2012), Aktag (2013), Kutu (2011), Demircioglu
(2008), Ulusoy (2013), Jones- Ingram (2003) ve King (2009) de baglam temelli
dgrenmenin motivasyon lizerinde olumlu etki yaptigi sonucuna ulagilmiglardir. Bununla
birlikte Mwangi (2011) baglam temelli 6grenmenin ekoloji 6gretmenlerinin

motivasyonlar Gizerinde olumlu etki yaptigini belirlemigtir. Baran (2013) ve Sadi-
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Yilmaz’in (2013) yaptiklar aragtirmada ise baglam temelli 6grenmenin 6grencilerin

motivasyonlar Gizerinde anlamli fark olugturmadigi sonucuna ulagilmigtir.

Yine aragtirmada, baglam temelli 6grenmenin égrencilerin bilimsel stireg
becerilerini geligtirdigi bulgusuna ulagilmigtir. Aragtirmanin bu bulgusu da Uzun
(2013), Cekig-Toroslu (2011) ve Cam’in (2008) “baglam temelli 6grenme yaklagiminin
bilimsel stire¢ becerilerinin geligimini artirdigi1” bulgusuyla ortigmektedir. Bilimsel
stire¢ becerileri kazanmig bireyler kendi dinyalarini anlamaya baglamakta oldugundan,
bireyin deneyimlerini temel alan baglam temelli 6grenme vaklagiminin bilimsel stireg

becerilerini geligtirebilecegi sdylenebilir.

Baglam temelli 6grenme yaklagiminin 6grencilerin baglam-konu iligkisi
kurmasini sagladigina yonelik elde edilen bulgular, Kistak’in (2014) 6grencilerin
“Ogrencilere, zaman zaman konu ile ilgili sorular yvoneltildiginde 6grencilerin
baglamlan kullanarak cevap verdikleri”, Sari’nin (2010) “baglam temelli yaklagimin
ogrencilerin kavramlar: 6grenmelerinde geleneksel yaklagima gore daha etkili oldugu”
bulgulanyla paralellik gostermektedir. Bununla birlikte King’in (2009) “fen kavramlar
ve baglamlar arasinda iligki kurma bilgi ve becerisine ulagmalarini sagladigi” bulgusunu
da desteklemektedir. King ve Ritche’in (2013) “kavram ve baglamlan iligkilendirmenin
yiiksek oldugu™ bulgusuna da paraleldir. Baglam temelli 6grenme yaklagimda
baglamlar, konular temel alinarak olugturuldugu igin 6grencilerin kavram ve baglamlari

iligkilendirmesi daha iyi olmaktadir.

Baglam temelli 6grenme yaklagiminin 6grencilerin 6grendiklerini giinliik
yvagamla iligkilendirme ile ilgili elde edilen bulgu Baran’in (2013) “kimyay1 gunliik
yagamla iligkilendirebildikleri” bulgusu ile 6rtiigmektedir. Baglam temelli 6grenme
yaklagiminin 6grencilerin 6grenmelerini sagladigina yonelik elde edilen bulgusu
Aktag i (2013) “6grenmeye yardimer oldugu” bulgusu ile ortiigmektedir. Ayrica

=14

ogretmenin karsilagilan sorunlarla ilgili belirttigi “okul imkanlarimn kisith olmasi™
bulgusu Degermenci’nin (2009) “etkinliklerde gerekli olan arag- gereglerin okullarda
bulunmadigi ve bundan dolay: etkinliklerin yapilamadigi” bulgusuna paraleldir. Ayrica
Stolk, Bulte, Jong ve Pilot (2012) “kaynaklarin yetersiz olmas1™ bulgusunu

desteklemektedir.
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Oneriler

Aragtirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda geligtirilen dneriler "Uygulamaya
Yonelik Oneriler” ve "Yapilacak Aragtirmalara Yo6nelik Oneriler” bigiminde iki baslik

altinda sunulmusgtur.
Uygulamaya Yénelik Oneriler

e 2005-2006 6gretim vilinda uygulamaya konulan Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretim Programi, yapilandirmaci anlayig temel alinarak hazirlanmig ve
ogrenci merkezli bir anlayigt benimsemigtir. Baglam temelli 6grenme
yaklasimimin sahip oldugu 6zellikler ile Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programin temel 6zelliklerinin értiigmesine ragmen programda baglam temelli
Ogrenme yaklagimmdan herhangi bir bigimde s6z edilmedigi goriilmektedir.
Ogretim progranmu hazirlayicilarin bu durumu dikkate almalar1 ve programlar
yeniden diizenlenirken, baglam temelli 6grenme yaklagimina da yer verilmesi

saglanmahdir.

e Fen ve Teknoloji dersinde baglam temelli 6grenme yaklagimini ele alan
caligmalarin yapilabilmesi igin ilkdgretimde bu dersi yartiten sinif 6gretmenleri
ile brang 6gretmenlerinin baglam temelli 6grenme yaklagiminin nasil
uygulanacagi ve 6grencilere getirecegi katkilar konusunda bilgilendirilmesi

saglanmalidir.

e Opretmenlerin baglam temelli dgrenme yaklagimim uygulayabilmeleri igin
sinif ortamlan yeniden diizenlenmeli, 6grencilerin gereksinim duyacagi
kaynaklar simif ortaminda ver almali ve segilen etkinliklerin gergeklegtirilebilir
olmasina dikkat edilmelidir. Ogrenmenin tam olarak gergeklesebilmesi igin
ogrencilere dgrenmeyi Ogretecek ortamlar yaratilmali, bu anlamda okulun

sahip olmasi gereken fiziki kosullar uygun bigime getirilmelidir.

¢ Baglam temelli 6grenme yaklagiminin uygulanmasinda 6grencilerin
ailelerinden destek alinarak onlarin da 6gretim siirecine katilmalan tegvik

edilmelidir.
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Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

¢ Baglam temelli 6grenme yaklagimina dayali uygulamalarin farkl derslerdeki
etkililigini sinamaya yonelik nicel ve nitel aragtirmalar yapilabilir.
¢ Baglam temelli 6grenme yaklagimi ile ilgili aragtirmalar farkli simif

diizeylerinde yapilabilir.

¢ Baglam temelli 6grenme yaklasimini, farkli 6grenme yaklagimlar ile
destekleyen (proje temelli 6grenme, probleme dayali 6grenme, sorgulamaya

dayali 6grenme gibi) aragtirmalar gergeklestirilebilir.



EKLER

Eskisehir 1 Milli Egitim Muadirligi Arastirma Izin Belgesi

1
2. Ogrenci Kigisel Bilgi Formu
3. Ogretmen Onay Formu

4. Veli Onay Formu

5.
6
7
8
9

Oprenci Onay Formu

. Oprenci Yar1 Yapilandirilmig Goriigme Formu

. Ogretmen Yan Yapilandirlmig Goriisme Formu
. Akademik Basar Testi

. Bilimsel Tutum Olgegi

10. Bilimsel Tutum Olgegi izni

11. Fen Ogrenmeye Yodnelik Motivasyon Olgegi

12. Fen Ogrenmeye Yo6nelik Motivasyon Olgegi Izni
13. Baglam Temelli Ogrenme REACT Modeli Ders Planlar1
14. Baglam Temelli Ogrenme REACT Modeli Etkinlikleri
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EEK-1

ESKISEHIR iL MILLI EGITIM MUDURLUGU ARASTIRMA IZIN
BELGESI
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EK-3
OGRETMEN iZIN FORMU

Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Ilkdgretim Anabilim Dali Siif
Ogretmenligi Yiiksek Lisans Programi dgrencisi olan Giilsiim YILDIRIM yapacag:
aragtirmanin amacini, uygulayacagi yontem ve veri toplama tekniklerini bana
agiklamigtir. Bu aragtirmaya higbir baski altinda kalmadan goniillii olarak katilmayi
kabul ediyorum. Gillsim YILDIRIM ile aragtirma sirecinde yapacagimiz

goriigmelerde ve diger veri toplama tekniklerinde higbir sakinca bulunmamaktadir.

Aragtirmaci . Gulsim YILDIRIM Katilimei
Telefon : 0546 601 2627 Telefon
Imza : Imza

Gortigme tarihi
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EK-6
OGRENCI YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Smifinizda yaklagik beg hafta boyunca “Viicudumuzun Bilmecesini Cézelim”™

tinitesini birlikte igledik. Simdi ki gériigmemizde de senin bu stirece iligkin goriig ve

digtincelerin hakkinda birkag sorum olacak. Hazirsan baglayabiliriz.

1.

Fen ve Teknoloji dersinde yaptigimiz etkinliklerle ilgili olarak neler
digintiyorsun?

Fen ve Teknoloji dersinde yaptigimiz etkinliklerle ilgili olarak aklinda neler
kald1?

L I yaparken neden yaptik ?

s . bu etkinligi ne ile iligkilendirip vaptik?
Yapilan etkinlikleri digindaginde;

¢ Hoguna giden etkinlikler nelerdir? Diger derslerde buna benzer etkinlikler
yvapiyor musunuz? Neler yapiyorsunuz?
¢ Etkinlikleri yaparken zorlandigin oldu mu? (Eger olursa) hangi etkinlikleri

yaparken zorlandin? Neden?
Yaptigimiz etkinliklerin sana ne kazandirdigini diigtiniivorsun?
e Ogrendiklerini nerelerde kullanacagmi diigiiniiyorsun?
Yaptigimiz etkinlikler Fen ve Teknoloji dersine yonelik ilgini nasil etkiledi?

Bu konuda belirtmek istedigin bagka goris ve 6nerilerin nelerdir?
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EK-7

OGRETMEN YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Smifinmzda yaklagik beg hafta boyunca baglam temelli 6grenme yaklagimina uygun

olarak hazirlanan “Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim™ tinitesini iglendi.
¢ Yapilan bu uygulama konusunda ne digiiniyorsunuz?

e Ogrencilerinizin dgrenmesine ne gibi katkilar sagladigmi disiiniiyorsunuz?

Y apilan uygulamalar, 6grencilerinizin derse yonelik ilgi (tutum) ve
motivasyonlari izerinde sizee nasil etki olugturdu? Somut drnekler verebilir
misiniz?

Smifinizda baglam temelli 6grenme yaklagimina uygun olarak hazirlanan bu tnite
iglenirken sizin dikkatinizi geken noktalar oldu mu? Somut émekler verebilir
misiniz?

Siz bu tiniteyi tekrar okutacak olsaniz, neleri eklemek veya ¢ikarmak isterdiniz?

Neleri degigtirirdiniz?
¢ Dabha iyi olmasi igin dnerileriniz nelerdir?

Bu uygulamalardan sonra, sizce Fen ve Teknoloji 6gretim programini baglam
temelli 6grenme yaklagimina uygun olarak uygulamak isteyen bir 6gretmenin
nelere dikkat etmesi gerekir?

Bu konuda belirtmek istediginiz bagka gortus ve onerileriniz nelerdir?
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EK-9

BILIMSEL TUTUM OLCEGI
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EK-13
BAGLAM TEMELLI OGRENME REACT MODELI DERS PLANLARI

DERS PLANI

Ders: Fen ve Teknoloji

Konu: Destek ve Hareket

Siire: 6 Ders Saati

Konu/Kavramlar: Kemikler, eklemler, kaslar, iskelet, iskelet ve kas sagligi.

Kazanimmlar:

1. Viicudumuzda sert bir yapiya sahip kemiklerden olugan bir iskeletin oldugunu belirtir.

2. Iskeletin temel kisimlarmi model ve/veya sema iizerinde gosterir.

3. Vicudumuzdaki kemikleri gekillerine gore gruplandirir ve bunlara érmekler verir (BSB-
1,2,3,4,5,6).

4. Gozlemlen sonucunda kemikleri birbirine baglayan eklemleri fark eder (BSB-1).

5. Iskeletin ve kaslarmn viicuda birlikte sekil verdigini model olugturarak gosterir (BSB-
21).

6. Gozlemleri sonucunda, hareketi saglayan kaslarin iskelete bagh oldugunu belirtir.

7. Kaslann lifli yapisi sayesinde kasilip gevsedigimi ve kemikleri hareket ettirdigini
agiklar.

8. Egzersiz ile kas ve kemik geligimi arasinda iligki kurar.

9. Iskelet ve kas sagligim olumlu ve olumsuz etkileyecek davraniglara drnekler verir.

Strateji-Yontem-Teknik: Baglam Temelli Yaklagim REACT modeli
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RELATING
(ILISKILENDIRME)

Insanlarin kas ve iskelet yapisina en yakin insansi robot yapild..

Japon aragtirmacilar, insanlarin kas ve iskelet yapisina en yakin insansi robotu tiretti.
Vicudumuzdaki biitiin kemik ve kaslarinin bir benzerinin yer aldigi robot, bilim

kurgu filmlerinden ¢ikmiga benziyor.

Japonya'daki Tokyo Universitesi'nden bilim insanlarimn geligtirdigi 'Kenshiro' adl1
robot, insansi robot tretiminde ¢igir agacak yeni bir adim olarak nitelendiriliyor.
Kenshiro, Osaka kentindeki 'Humanoids 2012' konferansinda tanitildi.

Universitedeki Kenzoh isimli bir robot konsept ekibi tarafindan hayata gegirilen
Kenshiro, yapay kas ve kemiklerden olugturuldu. Ancak sadece tist bdltimiin bile 45
kilogram agirliga ulagmasi, ¢aligmalar1 sekteye ugratti. Cizim tahtasina geri donen
ekip, gogis kafesi, belkemigi, baldir ve diz eklemi bagta olmak tizere govdeyi
yeniden tasarladi.

Robotun her pargasi, insan vicudundaki benzerinin agirhiginda ve vyapisinda
geligtirilmeye  g¢aligildi.  Sonunda 50  kilogramagirliginda, 158 santimetre
uzunlugunda 12 yasindaki bir Japon erkek ¢ocugunun kas ve iskelet vapisina ulagilda.

Kenshiro'da tek bir motorun harekete gegirdigi 160 kas bulunuyor. Her bir kas grubu
teller ve makara sistemiyle birbirine baglandi. Simdilik zorlukla ytiryebilen robotun

pek gok pargasi birbirinden bagimsiz durumda.

Gergek bir insan gibi hareket edebilmesi ig¢in daha gok ¢aligilmasi gerektigini bildiren
Tokyo Universitesi yetkilileri, Kenshiro {izerindeki aragtirmalarin devam edecegini

belirtiyor.

Bu derste baglam olarak bu haber ele alinir ve 6grencilerin bu haberden neler

anladiklan sorulur.
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Daha sonra dgrencilere haberde ilgilerini ¢eken kelimeler ve kalin gekilde yazilan

kelimelerin anlamlariyla ilgili sorular sorulur:

- Yapilan robotun ayakta durmasim saglayan neler vardir? Bu insandaki hangi
yapiya benzer?

- Yapilan robotun iskeleti ne tiir gbrevler yapmaktadir?

- Haberde iskelet ile ilgili neler gegiyor?

- Robotun kemikleri ile ilgili neler séyleyebilirsiniz?

- Kemikler kag tiirden olugmaktadir?

- Eklem denince akliniza ne geliyor?

- Eklemlerle ilgili olarak haberde neler gegmektedir?

- Robotun kaslar ile ilgili neler sdylevebilirsiniz?

- Kaslarin gorevi nedir?

- Haberde kaslart olugturmak i¢in neler kullanilmigtir? Bunlar insan kasindaki
hangi vapilarla benzerdir?

- Kendinize dokunarak hangi yonlerinizin robotla benzer oldugunu séyleyiniz?

EXPERIENCING ( TECRUBE ETME)

Tiim bu soru ve cevaplardan sonra dgrencinin kendisine dokunarak kemiklerini
cklemlerini kaslarmi hissetmeleri saglanir. Ogrencilerin bu gekilde kendi
tizerinde deneyim yoluyla iskelet yapisim ve kaslarimi tanimlanmasina yardimet
olur.

Simifa getirilen bir iskelet modeli ve semasi tizerinden Ogrencilerin model
tzerinde kendi kemiklerini bulmalar istenir. Ayrica viicudundaki her bir kemigin
neden farkli oldugunu hem kendine dokunarak hem de model tizerinde gostererek
bunlarm isimlerini sdvler. Ogrencilerle birlikte robot haberinde gosterilen robot
resimlerine bakilir. Robotun insan ile aym Ozellikleri tasiyip tasimadigi
konugulur.

Robotun kas hareketlerinin nasil oldugunu anlamak i¢in 6grencilerin kollarim
kasip gevgetmesi istenir. Kaslar kasildiginda kemiklerin ne durumda oldugu ve
kollarin1 normal halde biraktiklarinda ise kaslarin geklini ¢izmeleri istenir. Daha

sonra Ogrencilerin daha énceden evden getirdigi 2 balon, 2 ¢ita, yapigkan ve ip

yardimiyla kaslarin hareketiyle ilgili birer model vapalir.
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APPLYING (UYGULAMA)

Ogrencilere iskelet, kas, kemik, eklemlerini nigin 6grenmeleri gerektigi ile ilgili
olarak giin i¢inde biiylklerin yagadiklari sorunlardan veya giin iginde 6g8rencilerin
kendi yaptiklar aktivitelere bagh olarak destek ve hareket sisteminde yaganan
sorunlart nasil dile getirdikleri ile ilgili 6grencilere soru sorulur. Bu durum ile
ilgili olarak kiigiik bir drama vapilir. Ogrencilerden biri kazazede olur. Kazazede
Ogrencinin bilek kemikleri kinlmigtir. Eklemlerinde ve kaslarinda agri oldugunu
“Burasi agriyor” diyerek anlatmaya ¢aligir. Ancak doktor, kazazedenin ne demek
istedigini anlamaz. Kazazede ise derdini anlatamadigindan acisi hala devam
etmektedir. Doktor daha sonra onun viicuduna dokunarak acivan kemigi,
kasindaki durumu ve eklem ile ilgili durumu soyleyerek kazazedeye ne oldugunu

anlatmaya galigir. Daha sonra 6grencilerle dramanin sonucu tizerinde tartigilir.
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Ayrica dgrenciler kendi malzemelerine gore iskelet ve kas yapisini anlatan bir
durum ortaya koyabilir.

Ogrencilerin dgrendiklerini uygulamalan igin 4’14 gruplar olusturur. Her bir
gruba kesilmig birer tavuk ve eldiven verilir. Tavugun kas ve kemik yapisina
bakilir. Kaslarinin nasil oldugu ve ¢l ile pargalanip pargalanmadiklari, kaslarin
nasil birbirinden ayrildigi kesildiginde ise kaslarin yapisinin nasil oldugunu
inceleyip gruptaki kigilerle birlikte not edilir. Daha sonra tavuk pigirilir ve kaslar

ve kemikler tekrar incelenir. Kemiklerin yapisinda degisme var mi1? Kaslar nasil

bir gekil aldi?

TRANSFERING

(TRANSFER ETME)

Ogrencilerden kas ve iskelet yapimizin sagligmi korumak igin neler yapmamiz
gerektigi, egzersizin kas ve iskelet saglhigini nasil etkiledigi ve kas ve iskelet
yapimizi olumsuz gekilde etkileyen davramiglara 6rnek vermeleri istenir. Ve bunu
giinlik hayatta kendilerinin nasil yaptifn veva gevrelerindeki insanlarin bu
konuda nasil davrandiklarimi gézlemleyip vazmalar istenir.

Bu konuyu 6grendikten sonraki stiregte neler vapacaklanmi anlattiklar: bir
kompozisyon yazmalari istenir.

Ders sonunda &grencilerin konuyla ilgili 6grendiklerini kisaca agiklamalan

istenir.
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DERS PLANI

Ders: Fen ve Teknoloji

Konu: Soluk Alip Verme

Siire: 6 Ders Saati

Konu/Kavramlar: Soluk alip verme, soluk alip verme sirasinda havanin izledigi

yol, dogru soluk alip verme.

Kazanimlar:

L.
2.
3.

Soluk alip-vermede gorevli yap1 ve organlari belirtir.

Soluk alip-verme sirasinda havanin izledigi yolu model tizerinde gosterir.
Soluk alip vermenin vicudumuz igin gerekli olan oksijeni dig ortamdan alip,
zararli olan karbondioksiti dig ortama vermeyi sagladigini belirtir.

Dogru soluk alip vermeyi ve dnemini tartigir.

Strateji-Yontem-Teknik: Baglam Temelli Yaklagim REACT modeli
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RELATING (ILISKILENDIRME)

SOLUK ALIP VERME

Avlardan c¢kim ve sonbaharin sofuk giinleri gelmisti. Ahmet kahvaltisim
vaptiktan sonra parka girmek igin annesinden izin istedi. Ancak digann soguk
oldugu i¢in annesi Ahmet’e izin vermedi. Ahmet 1srarla girmek isteyince annesi
kalin bir geyler givmek ve montunu ¢ikarmamas: gartiyla parka gidebilecegini
sovledi.

Ahmet kalin bir kazak ve montunu giyerek parka gitti. Arkadaglariyla oyuna
daldig1 bir ara terledigini fark etti ve montunu ¢ikardi. Bir stire daha oyun oynayan
Ahmet eve geri donduginde burmu akiyor ve sesi kisilmigti. Ahmet’in bu
durumunu fark eden anne ve babasi1 Ahmet’i hastaneye goturdii. Doktor Ahmet’e
bakt1 ve:

- Neyin var bakalim? Diye sordu.

Ahmet:

- Burnum akiyor ve rahatga nefes alip veremiyorum.

Doktor:

- O zaman sirtim1 agta bir dinleyelim bakalim.

Doktor stetoskop yarimiyla Ahmet’in sirtin1 dinlerken derin nefes alip vermesini
istedi. Ahmet nefes alip verirken zorlamyordu. Daha sonra Doktor Ahmet’ ¢
agzim agmasini soyledi. Doktor Ahmet’in agzina da baktiktan sonra masasina
gecti. Ahmet’in anne ve babasi doktora:

- Nesi var, ne olmug? Diye sordu.

Doktor:

- Onemli bir durum degil nezle olmug. Birkag giin dinlensin ve ilaglarin1 da
zamaninda alirsa bir geyi kalmaz, dedi.

Ahmet:

- Nezle ne demek?

Doktor:

-nezle bir Gst solunum yolu hastahigidir. Biz nefes alirken burnumuzdan nefes
aliriz. Soguk sekilde aldigimiz nefes burnumuz araciligiyla 1sinir ve dnce yutak
sonra girtlak ve soluk borusundan gegerck akcigerlere ulagiyor. Ancak nefes
alirken senin burnun tikadigi igin rahat nefes alamiyorsun ve akcigerlere yeterince
nefes gitmiyor, dedi.

Ahmet:

Ama ben agzimla nefes aliyorum ki!

Doktor:

- Apzin ile nefes aldiginda oncelikle nefesin 1sinmadigi ve temizlenmedigi igin
daha g¢abuk hasta olabilirsin. Bir diger neden ise agzinla nefes aldiginda
akcigerlerine daha az nefes gider, dedi.

Ahmet:

- Bundan sonra burnumdan nefes alacagim hem daha temiz ve sicak hava hem
de akcigerlerime daha ¢ok hava gidecek, degil mi?

Doktor giilimseyerek:

- Evet, dedi.

Ahmet, anne ve babasiyla doktora tegekkiir ettikten sonra hastaneden ayrildilar.
Eve geldi ve birkag giin dinlendi ve ilaglarimi diizenli olarak aldiktan sonra
tyilegmigti. Ahmet artik doktorun dedigi gibi burnundan nefes alip veriyordu.
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Annesini de dinlivor ve soguk giinlerde kalin giyiniyordu. Boylece Ahmet artik
kolay kolay hasta olmuyordu.
Derse hikiye ile baslamir. Ogrencilerin  hikiyelerden anladiklarim

anlatmalan istenir.

Daha sonra hikayede ilgilerini ¢eken kelimeler ile ilgili sorular sorulur ve bu

kelimelerin anlamalarini tahmin etmeleri istenir. Sorulacak ana sorular ise:

- Hikayede Ahmet nasil soluk alip vermektedir?

- Ahmet ‘in bu gekilde nefes almasina doktoru ne dedi?

- Ahmet’in tst solunum yolu derken doktor neyi kastetmig olabilir?

- Soluk alip-vermede gorevli yap1 ve organlar nelerdir?

- Ahmet’in dogru soluk alip vermesi igin ne yapmasi gerekiyor?

- Ahmet’in nefes alip verirken viicudunda hangi vapr ve organlar devreye
girmektedir?

- Ahmet ile kargilagtirildiginda siz nasil nefes alip veriyorsunuz?

EXPERIENCING ( TECRUBE
ETME)

Daha sonra biitlin &grenciler ayaga kaldirilir ve dgrencilerden kendi aldiklar
soluk alip- verme yoluyla soluk alip vermeleri istenir. Daha sonra ise burundan
derince nefes alir ve aldiklan bu nefesin gittigi yolu hissetmeleri istenir. Ve ayrica
nefes aldiklanndan neden gégiis boglugunun doldugunu tartigmalari istenir. Nefes
alip-verme ve onun izledigi yolunu ve diigiindiikleri bu organlarin vapisinin neler
oldugunu ¢izmeleri istenir. Bu resimlerde yer alan yap1 ve organlarin neler
olduklariyla ilgili 6grenciler ¢izdikleri resimlerle ilgili tartigilir. Daha sonra bir

solunum modeli tizerinden bu yap1 ve organlar 6grencilere tanitilir.
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APPLYING (UYGULAMA)

Ogprencilerle neden dogru soluk alip-vermeleri gerektigi, eger dogru soluk alip
verme yapilmazsa ne gibi durumlar ortaya ¢ikacagi sorulur. Ayricaneden agizdan
degil de burundan nefes almamiz gerektigiyle ilgili de konusulur. Ogrencilerden
burnunu kapatip agziyla soluk alip verdiklerinde neler oldugunu anlatmalar
istenir.

Ogrencilerden daha dnce getirmeleri istenen bir genis kap ve igi su dolu 1,5 veya
yarm litrelik ve 1 pipet yardimiyla kabin igine biraz su konur. Ogrenciler su gigesi
ters ¢evrilip kabin igine konur. Pipete tiflemeleri istenir. Pipet tiflediklerinde
suyun tustinde olugan kabarciklarin ne oldugu sorulur. Daha sonra insanlarin
nefes alirken oksijen alip karbodioksit verdikleri ve suyun tlizerinde olusan
kabarciklar ve su gigesinin bogalmasini saglayanin soluk alip verirken aldigimiz

oksijen ve karbondioksitten kaynaklandigi anlatilir.

COOPERATING (ISBIRLIGT)

Ogrencilerle birlikte bir solunum modeli yapilir. Bunun igin sinif 4 guruba
ayrilir. 'Y borusu, 3 plastik balon, bir plastik sige ve delikli mantar tipa
vardimiyla model yapilir. Oncelikli olarak 2 plastik balon borunun iki ucuna
gegirilir ve borunun bir ucu gigeden ¢ikarilir. Daha 6nceden alt tarafi kesilmig
olan gisenin alt tarafina ise diger balon gegirilir ve agiz kism1 baglanir. Igeri
itilip digan gekildiginde ise balonlarin hareketi gézlemlenir. Grup bunu
kaydeder ve sonra modeldeki her bir maddenin neyi kapsadigini sinif
arkadaglarina agiklar.

Ogrenciler hikdyeden yola gikarak dogru nefes almanimn 6nemini tartigir.
Ogrenciler ile miinazara yapilir. Agizdan nefes almay1 savunan bir grup ile

burundan nefes almay1 savunan gruplar sinif ontinde tartigr.

TRANSFERING
(TRANSFER ETME)

Ogrencilerin bu konudan énce nasil nefes alip verdikleri bu dersten sonra ise ne
yapmalar1 gerektigi ile ilgili digtincelerini yazmalan istenir. Bundan sonraki
stiregte nasil nefes alip vereceklerivle ve dogru nefes alip- verince bunun
yvagamlarini nasil etkileyecegiyle ilgili digtincelerini vazmalar: istenir. Aile
bireylerinin soluk alip verme sayilarim kaydetmelen ve bunun arasindaki farkin

nedenin ne olduguyla ilgili konugulur.




DERS PLANI

Ders: Fen ve Teknoloji

Konu: Kanin Viicutta Dolagimi

Siire: 6 Ders Saati

Konu/Kavramlar: Kan, kalp, damarlar

Kazamimmlar:

L.
2.

Kanm viicutta dolagimini saglayan yapi ve organlari belirtir.

Kalp tarafindan pompalanan kanin viicutta damarlar iginde dolagtigini ifade
eder.

Kanin viicutta maddeleri tagimak amaciyla dolagtigini belirtir.

Kendisinin ve bir bagkasinin nabzini sayar (BSB-1, 17; FITC-1).

Kalbinin sesini dinlemek amaci ile basit bir stetoskop yapar (BSB-1, 15, 21;
FTTC-13).

Strateji-Yontem-Teknik: Baglam Temelli Yaklagim REACT modeli
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RELATING (ILISKILENDIRME)

|Yapay kalbin icadi ile ilgili olan haber izletilir. Daha sonra agagidaki haber

R Runman milawd msnnedanalaa,

Selcuk Universitesi (SU) 11p Fakiiltesi ( ocuk Sagh@ ve Hastaliklar: Anabilim
Dah Baskam Prof. Dr. Biilent Oran’in, "Kaha Total Yapay Kalp Cihan"
bulusu, Diinya Fikri Miilkiyet (")rgiitii (WIPO) tarafindan Isvi¢re’nin
Cenevre kentinde diizenlenen ve 43 iilkeden 700’den fazla bulusun tamtildig
42. Cenevre Uluslararasi1 Buluslar Fuarnda altin mnadalya ile édiillendirildi.

KONYA - Selguk Universitesinden vyapilan agiklamada, 2-6 Nisan 2014
tarthlerinde arasinda 42°neisi diizenlenen Cenevre Uluslararasi Buluglar
Fuari’nda bu yil Turk Patent Enstitiisti tarafindan Turkiye'vi temsilen 3 bulusun
yer aldigi belirtildi.

Y aklagik 45 tilkeden 700°den fazla bulugun tanitildig1 fuarda, Prof. Dr. Biilent
Oran’in "Kahie1 Total Yapay Kalp Cihazi"min kendi kategorisinde birincilik
odiline layik gorildagi ifade edilen agiklamada, fuarda ayrica Oran'in buluguna
Romanya Sibiu Universitesi Rektorliigii ve Iran Patent Kurumu tarafindan da
"Ozel Odul” verildigi kaydedildi. Agiklamada, fuarda oldukga ilgi géren Prof. Dr.
Oran ve bulugunun, baz: bilimsel nitelikli konferanslardan da ¢ok savida davet
aldig bildirildi.

KALP NAKLI HASTALARI iCiN GELISTIRILDI

Kategorisinde altin madalya kazandigi bulugu hakkinda bilgi veren Oran, Kalici
Total Yapay Kalp Cihazi'min 6zellikle kalp vetmezligi geligmig ve artik kalp nakli
programina alinmig hastalar i¢in geligtirildigini belirtti.

Hastanin kalbine cerrahi girisimle vyerlestirilecek yapay kalp cihazinin, tiim
avanta] ve dezavantajlar dikkate alinarak tasarlandigini vurgulayan Oran, gsunlan
kaydetti: "Bulugta ayrica, gerekli olan enerjinin kablosuz enerji aktarimi ile
saglanmast Oongorildiigt igin cihazin enerji tiketiminin oldukg¢a az olmasi ve
villarca hastalara viiksek vagam kalitesi sunmasi ongérildi. Bu bulus, SU
Teknoloji Transfer Ofisi blinyesindeki Patent Destek Programn (PADES)
tarafindan da desteklendi. Caligmamda bana destek olan PADES bagta olmak
tizere tim kurum ve kigilere virekten tegekkiir ederim.”

Neden gelistirilmigtir?
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Daha sonra da 6grencilerden haberlerle ilgili sorulacak sorular ise;

- Kalbin viicuttaki gorevi nedir? Bu gorevi yapay kalp saglayabilir mi?

- Kalbimizin atip atmadigim nasil anlaniz? Yapay kalpte bunu saglayabilir
misiniz?

- Haberde vapay kalp neden icat edilmigtir?

- Kan sizce nedir? Insan kan olmadan yasayabilir mi?

- Yapay damarlarin insan oglu i¢in ne gibi faydalarn vardir?

- Kanmin viicudumuzdaki gorevi nedir?

- Yapay damarlar asil damarlar gibi gérev yapabilir mi?

- Yapay damar veya asil damarlarimizi hissedebilir miyiz?

- Yapay damarlar neden geligtirilmigtir?

EXPERIENCING ( TECRUBE ETME)

Ogrencilerden ellerini sol tarafina koymalari ve ne oldugunu agiklamalar istenir.
Daha sonra bu defa iki parmagiyla soluk borusunun herhangi bir tarafina hafifge
dokunmalar: istenir. Neler oldugunu agiklamalari istenir. Ogrencilere sol
tarafimizda bulunan geyin kalbimiz oldugu, ve soluk borusunun her iki tarafinda
atan geyin ise damarlardan gegen kan oldugu agiklamir. Kanin viicudumuzda
dolagma nedenini aragtirmalari istenir.

Baglamlarda gegen vapay kalp ve vapay damarin bu iglevleri yapabilecegi ve bu
sayede igenden kan gegmeyen ve tikanmig damarlarin yerine yapay damar ve kalp
hastalan i¢inde yapay kalbin faydali oldugu agiklanir.

Biitiin 6grencilerin kollarin1 agmalar1 ve bileklerindeki yesil renkte ver alan
damarlara dokunmalari istenir. Daha sonra 6grencilerden oyun hamuruna kiirdani
batirip el bileginin i¢ tarafi tizerine koymalari istenir. Kiirdanin hareketi izleyerek

neden hareket ettigi ve bunun nedenlenyle ilgili konugulur.
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COOPERATING (ISBIRLIGT)

Ogprenciler ikili gruplara ayrilir. Bu gruplar arasinda herkes grup arkadaginin
nabiz sayisini 6lgmesi ve bunu not etmesi istenir. Daha sonra nabiz sayilarinin
degigip degigmedigini kontrol etmeleri istenir. Kolun disinda bagka nerelerde
nabzin olgtliip olgtilmeyecegi sorulur. Nabzin bilek disinda bagka nerelerden
bulunabilecegi ile ilgili tahminler alindiktan sonra bogaz bolgesinden de
alinabilecegi ve bununda sayisi tutturularak bilek ve bogazdakinin sayisinin egit
olup olmadig bulunur.

Ogrencilerden daha énce getirmeleri istenen kirmizi ve mavi yumakta ipler ile
vapay kalp ve vapay damarlar yapilir. Ogrencilerin yaptiklar: bu vapay kalp ve
damarlardan dolagim modeli olugturulur. Bunun i¢in daha dnce gosterilen gekil
gibi gekil gizer ve bunlarin Gizerine bu organlarin isimleri ve gorevlerim belirtecek
sekilde model yaparlar.

Kalp atigin1 duymak igin birlikte stetoskop vapilir. Sinif 4’14 gruplara ayrilir.
Oprenciler daha énceden getirmesi gerektigi sovlenen 2 huni ve bir hortum
yardimiyla olacak gekilde hortumun her iki tarafina birer huni konur ve 6grenciler

sirastyla birbirlerinin kalp atiglarini dinleyip not eder.

APPLYING (UYGULAMA)

Yapay kalbin neden icat edildigi ve yapay damarlar ile viicudumuzdaki asil
damarlar arasindaki fark konugulur. “Yapay kalp veva yapay damarlar bazi
hastaliklardan tamamen kurtarmayi sagliyor mu?” durumu &grencilerle birlikte
sorgulanir?

Daha sonra kan dolagimim neden bilmemiz gerektigi ile ilgili &grencilerle
konugulur. Kalp sesimizin nasil dinlendigivle ilgili olarak doktora daha once
giden 6grencilerle bunu doktorlarin hangi aragla yaptiklaniyla ilgili konugtuktan
sonra Ogrencilerin daha onceden getirdikleri hortum ve huni yardimla bir
stetoskop yapilir.

Ogrencilere daha dnce bir insanin nabzinm sl¢iiliip élgtilmedigine gahit olanin
olup olmadig sorulur. Neler yapildigi nasil bakildig ile ilgili sorular sorulur.
Eger daha once nabiz l¢tilmesine Ogrencilerden gahit olan yoksa bir ogrenci
bayginlik gegirirken diger biri ise onu gorip nabzim oOlgerek vagayip
yagamadigin veya kalbinin atip atmadigim simif iginde dlgmeye ¢aligir. Duruma
daha sonra doktor roliinii oynayan bir 68renci stetoskop ile miidahale eder. Bu

canlandirmayla ilgili olarak 6grencilerin gériigleri alinir.
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TRANSFERING
TRANSFER ETME)

Ogprencilerin bu dersten sonra dgrendiklerini, bunun giinlitk hayatini nasil
etkiledigiyle ilgili diigtincelerini ve 6grendiklerini giinliik hayatta nasil
kullanacagim yazmalar istenir. Ogrencilerin giin iginde kargilastiklar1 bu gibi
durumlarda neler yaptiklarini da yazabilirler. Ayrica evdeki bireylerin

nabizlarini not ederck bununla ilgili yorumlama yapardr.
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DERS PLANI

Ders: Fen ve Teknoloji

Konu: Egzersiz Yapalim

Siire: 3 Ders Saati

Konu/Kavramlar: Nabiz, egzersiz, egzersiz vapmanin dnemi

Kazammlar:

1. Gozlemlen sonucunda egzersizin nabza etkisini fark eder (BSB-1).

2. FEgzersiz sonucu nabiz ile ilgili elde ettigi verileri kaydeder ve yorumlar (BSB-
19, 20, 21; FTTC-1).

3. Gozlemleri sonucunda egzersizin soluk alip verme sikligmma etkisini fark eder
(BSB-1).

4. Gozlem ve aragtirmalar1 sonucunda egzersiz, soluk alip verme ve nabiz arasinda
iligki kurar (BSB- 1, 19, 23).

5. Egzersiz diginda nabiz ve soluk alip verme siklifina etki eden etkenleri belirtir.

Strateji-Yontem-Teknik: Baglam Temelli Yaklagim REACT modeli
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RELATING (ILISKILENDIRME)

Hastaliktan da koruyor

b i navsie guie, Lonwa mgyeu ve crupal Tip Ckulu'nun yaph §i araghrma
gerpevesinde, 4800 kigivle gonigildi. Bu kisilere yaglar, cocuklan olup ol madi i,
grip agist olup olmadiklan, haftada kag saat kogu, hizh bisiklet simme veya yangma
gerektiren sporlar gibi "vogun egzersiz" yaptiklannailigkin sorular yénelfildi.
Araghrma, orta ditzeyde ¢gaba sarl edilen epzersizin gribe karg: gok az kormvucn etki
yarathfini, éte yandan her 1000 kigiden 100%indn sadece yofun egzersiz yaparak
gripten korunabilecegini ortaya koydu. Uzmanlar, terlemey ve nabzin hizlanmasint
saflayan vofun egzersizin gribe yakalanma olasilyfim yilzde 10 oraninda azalthfin
belirth.

Ingiltere'de kig sezonunda gribe yakalananlann orammn bu wil yiizde 4,7 oldugu
agtklandi. Cranin bir énceki wil wilzde 6 olduguna dikkat gekildi.

Ogrencilerin haberden neler anladiklar: ile ilgili olarak girigleri ahnir.
Ofrencilerden daha énceki derslerle iligkili olarak,

- Haberde egzersizin favdalan nasil agiklanmagtic?

- Eprersiz gribe karg insanlar: nasil koruvor?

- Haberde epzersiz yapmak ile nabiz arasinda nasil bir iligki kurulmughir?

- Natuz, soluk alip verme ve kan dolagimi arasinda iligki var midir? Nasil?

Serulan yonelfilir.
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Tum 6grencilerle birlikte bahgeye ¢ikilir ve 6grencilerle bahgede kogu yapilir ve

% g sonrasinda soguma hareketleri yapilir. Daha sonra 6grencilere viicutlarinda ne tir
0 E degisim gozlemledikleri, soluk alip verme sayisinin nasil oldugu ve nabizlarinin nasil
% E degistigini  soylemeleri istenir. Bunlar arasinda nasil bir iligki olabilecegini
E 5 ogrencilerin sorgulamalar1 ve aragtirmalart istenir.
A E
= Sinifta spor vapan 6grencilerden viicut vapilart ve spor yapmayan dgrencilerin viicut
—_ yapilar arasinda ne tir farklar olduguyla ilgili olarak konugulur. Spor yapan 6grencinin
% % va da egzersiz yapan Ogrencinin egzersiz yapmadan onceki durumu ve egzersiz
e S yvaptiktan sonraki durumu kargilagtirmalan istenir. Egzersiz yaparken ya da spor
g % yaparken viicutlarinda ne tiir degigimler gozlemledikleri sorulur.

COOPERATING (ISBIRLiGI)

Ogrencilerle birlikte bahgeye ¢ikilir dgrenciler 2 kisilik gruplara ayrilir. Once
Ogrencilerden grup arkadaslarmin soluk alip verme sayisi ve nabiz sayilarim
kaydetmeleri istenir. Daha sonra gruptan bir kigi okul bahgesinde bir tur sadece yiirar
ve grup arkadasinin yamina gelir. Grup arkadagi onun nabzim dlgerken kendisi aldigt
nefes sayisi kaydeder. Daha sonra yine ayni kigi okul bahgesinde yine ayni hizla iki
tur déner ve grup arkadagimin yanina gelir. Grup arkadagi nabzimi 6lgerken o da aldig
nefes sayisim kaydeder. Son olarak ylrtiyerek 3 tur doner ve gelir nefes sayisi ve nabiz
savis1 kaydedilir. Daha sonra 6grenciler bir stire dinlendikten sonra bu defa 1 tur
kogarlar ve nabiz ve nefes alma sayilari kaydedilir. Bir stire sonra 2 tur kogarlar ve yine
nabiz ve nefes sayilarina bakilir. Daha sonra 3 tur kosarlar nefes ve nabiz sayilarina
bakilir. Daha sonra gruptaki arkadaglar degisir ve onlarin nefes ve nabiz sayilarina
bakilir.

Gruptaki her iki kiginin nefes ve nabiz sayilarina baktiktan sonra sinifa gegilir ve
ogrencilerin soluk alip verme sayisi ve nabiz sayilarini grup arkadagiyla karsilagtirir.
Bunun nedenlerinin neler olabilecegi ile ilgili olarak sorgulama yapmalar1 ve grup
arkadaglariyla birlikte aragtirmalar1 istenir. Ogrencilerin nefes alip vermelerinin

degigsmesinin bagka hangi durumlarda olabilecegiyle ilgili de tartismalar: istenir.
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TRANSFERING
TRANSFER ETME)

Ogrencilerin aile bireylerinin nabizlarini ve soluk alip verme sayilarini kaydetmeleri
istenir. Egzersiz diginda nabiz ve soluk alip verme sayilarina nelerin etki
edebilecegini aragtirmalari istenir.

Oprencilerin egzersizin giinliik hayati nasil etkiledigivle ilgili diigiincelerini
yazmalari istenir. Giinliik hayatlarma her glin yarim saat spor vaptiktan sonra

kendilerindeki degigimleri bir hafta boyunca izlemeleri ve not almalar1 istenir.
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