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OZET
OKULONCESI EGITIM OGRETMENLERININ COCUKLARI TANIMA VE
DEGERLENDIRME AMACLI YAPILAN CALISMALARA ILISKIN GORUSLERI

Gilin YILMAZ TOPUZ
[Ikdgretim Anabilim Dali
Okuléncesi Ogretmenligi Programi

Nisan 2015
Danisman: Yrd. Dog. Dr. Ozlem Melek ERBIL KAYA

Okuloncesi egitimde degerlendirme 6nemli bir rol oynar. Degerlendirme siireci aileler
ve cocuklart i¢in 6nemli bir olaydir. Bu siirecin sonucu ¢ocugun gelisimsel seyrini
onemli Olclide degistirebilmektedir bu nedenle dogru ve gerekli miidahaleler
yapilmalidir. Uygun 6grenme ortamlar1 saglamak ve egitim planlarinin hazirlamak igin
cocuklar1 degerlendirmeden elde edilen bilgiler 6nemli katkida bulunabilir. Bu nedenle
cocuklar1 degerlendirme egitim programlarinin ayrilmaz bir pargasini olusturmalidir.

Eskisehir il merkezinde Milli Egitim Bakanligi’na baglh resmi anaokullar1 ve
ilkokul bilinyesindeki anasmiflarinda gorev yapmakta olan okuloncesi egitim
O0gretmenlerinin ¢ocuklar1 tanima ve degerlendirme amacl yapilan ¢alismalara iligskin
goriislerini almayir amaglayan bu arastirma, tarama modelinde olup nitel yontem
kullanilarak gergeklestirilmistir.

Calisma grubunu Eskisehir ilinde 2012 —2013 Egitim — Ogretim yilinda M.E.
B’na bagli resmi anaokullar1 ve ilkokul biinyesindeki anasmiflarinda gérev yapmakta
olan kimi oOlgiitlere gore belirlenmis ve arastirmaya katilmaya goniillii okuldncesi
ogretmenleri olusturmustur. Ogretmenlerin belirlenmesinde; Milli Egitim Bakanhgi’na
bagli resmi anaokullar1 ve ilkokul biinyesindeki anasmiflarinda gérev yapmakta olan
okuldncesi 6gretmeni olma temel 6l¢iitii olmustur. Bunun yaninda maksimum cesitliligi
elde etmek icin kadrolu olarak gorev yapmak, dort yillik lisans mezunu olmak,
adayliginin kalkmig olmasi ve arastrmaya katilmaya goniillii olmak da kullanilan
Olciitler arasinda yer almistir. Calisma 8 anaokulunda goérev yapan 21 okuldncesi
ogretmeni ve 12 ilkokul biinyesindeki anasmiflarinda goérev yapan 13 okuldncesi

Ogretmeni olmak iizere toplam 34 6gretmen ile gergeklestirilmistir.



Verilerin toplanmasi nitel veri toplama tekniklerinden yar1 yapilandirilmis
goriismelerle gerceklestirilmistir. GoOriigme formu gelistirmek ic¢in, arastirmanin
amacma yonelik sorular ana bagliklar halinde olusturulmus gecerlik giivenirlik
calismalar1 yapilarak forma son sekli verilmistir. Katilimcilara, aragtirma sirasinda
hazirlanan goriisme sorular1 sorulmus ve yanitlari ses kaydi olarak alinmistir.

Aragtirma verilerinin analizinde betimsel analiz teknigi kullanilmis, bulgular
niceliksel olarak sunulmustur. Alinan yanitlarin dokiimii yapilarak ve bir goriisme
kodlama anahtar1 olusturulmustur. Daha sonra iki uzman birbirinden bagimsiz bir
bigimde goriismeleri ilgili goriisme kodlama anahtarina kodlamislardir. Kodlamalar
karsilastirilarak gerekli diizenlemeler yapilmis ve giivenirligi saglanmistir.

Calismanin sonuglar1 arastirma sorular1 temel alinarak agiklanmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgulara gore okul Oncesi egitim kurumu ogretmenlerinin
cocuklar1 tamima ve degerlendirme siirecini gerekli gordiikleri, genellikle gozlem,
goriisme tekniklerini uyguladiklary, diger teknikleri daha seyrek uyguladiklar
goriilmiistiir. Ogretmenlerin ¢ocuklari tanima ve degerlendirme siirecinden elde ettikleri
verileri gelisim raporu yazmada, ailelere bilgi verirken miidahale i¢in ve etkinliklerini
planlarken kullandig1 ancak bir kismmim da hi¢ kullanmadigr goriilmiistiir.
Ogretmenlerin en ¢ok smiflardaki cocuk sayisinin fazla olmasi, tanima degerlendirme
siirecine zaman ayrabilmede ve ailelerle isbirligi yapmada giiclilk yasadigi
goriilmiistiir. Ogretmenlerin bilyiik bir bdliimii tanima ve degerlendirmeyle ilgili
formlarin sekil, say1 ve kullanim sekli agisindan diizenlenmesinin yararli olabilecegini
belirtmislerdir. Nitekim arastirma siirecinde yenilenen Milli Egitim Bakanligi 2013
Okuloncesi Egitim Programi’ndaki degisiklikler de oOgretmenlerin bu beklentilerini
karsilar niteliktedir. Programdan ¢ocuklar1 tanima ve degerlendirme ile ilgili formlarm
bir kism1 gikarilmis ve bu ydnde bir degisiklige gidilmistir. Ogretmenlerin gocuklar1
tanima ve degerlendirme tekniklerini uygulamaya iliskin beklentileri incelendiginde;
cocuklar1 tanima teknikleriyle ilgili daha fazla yayin, seminere gereksinim duyduklart,
ogrenci sayismin azaltilmasini, formlarin diizenlenmesini ve azaltilmasini, okullardaki
rehberlik hizmetlerinin artirilmasini, ailelerin de bu konuda egitilmesini istedikleri
goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Cocuklar1 Tanima ve Degerlendirme, Ogretmen goriisleri,

Okuloncesi Egitim.



ABSTRACT
THE OPINIONS OF THE PRE-SCHOOL TEACHERS ABOUT THE WORKS
CONDUCTED FOR IDENTIFICATION AND ASSESSMENT OF CHILDREN

GULIN YILMAZ TOPUZ
Department of Primary
Preschool Teaching Program
Nisan 2015

Advisor: Yrd. Dog. Dr. Ozlem Melek ERBIL KAYA

The assessment has an important role on pre-school education. The process of
assessment is an essential event for family and their children. The result of this process
can change substantially the developmental course of child. Therefore, the accurate and
appropriate interventions must be implemented. The information which was obtained by
assessment of the children may remarkably contribute to provide the appropriate
learning environment and the preparation of education plans. Hence, the children
assessment should form an integral part of education programs.

This study aims to obtain the views of pre-education teacher about the works
conducted for identification and assessment of children. Pre-education teachers in study
work at official nursery school and nursery class within primary school of Ministry of
National Education in Eskisehir city center. The study was conducted by using
qualitative survey method.

Sample of study was composed of volunteer pre-school teachers to join this
research at official nursery school and nursery class within primary school of Ministry
of National Education in Eskisehir. They were selected considering some criteria.
Working at official nursery school and nursery class within primary school of Ministry
of National Education is the main criterion for the selection of teachers. Further, to
obtain the maximum heterogeneity, the criteria include some conditions like being

permanent teacher, having undergraduate degree, volunteers and not probationary



employee. The study was conducted totally with 34 teachers in eight nursery school
with 21 pre-school teachers and in 12 primary school with 13 pre-school teachers.

The data were collected by semi-structured interviews which are a qualitative

data collection technique. In order to improve the interview form, the questions about
the purpose of research formed the main headings and the form was finalized after the
validity and reliability studies. The questions prepared during the research were asked
the participants and responses were taken as audio recording.
Descriptive analysis technique was used to analyze the data and results were presented
as quantitative. The responses were compiled and interview coding key was design.
Later, the interviews were coded by two masters to interview coding key independently
of one another. Coding was compared and the necessary arrangements were made.
Thus, the reliability of the coding was ensured.

The results of the study were explained based on the research questions.
According to the findings of the research, pre-school education teachers consider
recognition and assessment of children necessary and they apply mostly the observation
and interview techniques while they apply rarely the other techniques. Children
recognition and evaluation of the data gained from the process of teachers in writing
progress reports, information for parents to use when planning interventions and
activities which have also been observed but never use a portion. The greater number of
children in most classes of teachers take the time to recognize it was observed that the
evaluation process and difficulty in collaborating with families. Most of the teachers
pointed out that arranging recognition and assessment forms in terms of the shape,
number and usage may provide benefits. Consequently, the renovated changes in
Preschool Education Program of the Ministry of Education in 2013 during this research
satisfy the expectations of teachers. Some of the children recognize and assessment
forms were removed from the Preschool Education Program. When the expectations of
teachers regarding the application of children recognition and assessment techniques
were examined, the teachers need to more publications and seminars about children
recognition and assessment techniques. Also, it was seen that they want less students

and organized forms while they want more guidance services in schools.

Key Words: Children's Identification and Assessment, Teachers' Perceptions,

Preschool Educa
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BIiRINCi BOLUM
GIRIS
Her insan farkli bir diinyadir. Kendine 6zgii bir varliklar olan insanlar sayilamayacak
kadar cok Ozellikler yoniinden birbirlerinden ayrilirlar. Bireyler birbirinden farkl
ozelliklere sahip olarak diinyaya geldikleri ve farkli ¢evrelerde yetistikleri i¢in bireyler
aras1 farkliliklar vardir. Bu farkliliklar icerisinde, bireyi tanima hizmetlerine gereken
onemin verilmesi egitim ve ogretimi bireyin gelisim diizeylerine gore diizenleyebilmek
icin gereklidir (Bakircioglu, 1997).

Bireyi tanima genel olarak, bir insanin hangi 6zelliklere ne derecede sahip
oldugunu bilmek demektir. Bireyin sahip oldugu 6zelliklerin ayrmtili olarak bilinmesi,
bireyin kendini tanimasi ve gelistirmesi i¢in de gereklidir. Bireyler arasi farkliliklari
ortaya ¢ikarmak ve bireylerin bu farkliliklar1 olusturan 6zellikleri agisindan gelismesine
katkida bulunmak ; egitimde, rehberlik yoluyla bireyi tanimanm amacidir (Taner, 2005).

Ogrenci yeterince tanmirsa yeni kazandirilacak bilgi ve becerilerin, aliskanlik ve
diger degerlerin diizeyi, kullanilacak araglar, uygulanacak gecerli yontem, ¢alismalarin
ayrintili, uygun tasarimi, uygulanacak degerlendirme programi, Ogrencilerin
ogrenmeleri, egitimleri i¢cin gerekli kilavuzluk programlar1 hazirlanabilir, uygulanabilir

ve degerlendirilebilir.

Okuloncesi Donemde Cocuklart Tanima ve Degerlendirmenin Onemi ve

Gerekliligi

Okuloncesi Donemde Cocuklart Tanima ve Degerlendirme
Okuldncesi yillar1 ¢ocuklarin gelisimi acisindan ¢ok dnemli bir ddnemdir. Bireyin tiim

yasam becerilerinin temelleri bu donemde atilmaktadir. Bu nedenle okuldncesi yillarda
cocuklarm yonlendirilmesi ve desteklenmesinin bilingli ve dogru bir sekilde olmasi
gerekmektedir. Cocuklarin gelisiminin her yonden desteklenmesi i¢in de tiim 6zellikleri
objektif olarak degerlendirilmelidir.

Cocuklar1 tanima ve degerlendirme cocuklarla ilgili tiim bilgilerin tutarls,
objektif bir sekilde ¢esitli araglardan yararlanarak sistematik olarak toplanmasi, kayit
altina almmasi ve bunlar1 degerlendirip anlamli bir karar verme siirecidir. Bundan

dolayr ¢ocuklar iyi tanmnmali ve gerekli egitim bu dogrultuda verilmelidir. Cocuklar1



tanima ve degerlendirme, onlara uygun egitim ortamlar1 hazirlamanin temel tasidir.
Okuloncesi donemde tanima ve degerlendirmede bu nedenle okuloncesi 6gretmeni
biiylik 6nem tasimaktadir. Okuldncesi Ogretmenlerinin ¢ocuklar1 diizenli olarak
degerlendirmeye yonelik ¢caligmalar gerceklestirmeleri gerekir (Saglam, 2008).

"Her Tiirk Cocugunu, ilgi, istidat ve kabiliyetleri yoniinden yetistirerek, hayata
ve Ust Ogrenime hazirlamak" temel egitimin amacglarindan biridir.  Bu amag
dogrultusunda bireyi tanima temel egitimde Onem kazanmaktadir. Cocuklar evden
ayrilip okula, yeni bir ¢cevreye gelmektedir. Cocuk okula ve ¢evreye uyum cabasi igine
girmektedir. Bunun yani sira zihnen, bedenen ve psikolojik agidan her gegen giin
farklilasarak hizli bir gelisim donemi gegirmektedir. Bu farkliliklar i¢inde 6grencilerin
daha 1yi tanmnip, egitim ve Ogretimin onlarmn ilgi, ihtiyac ve Ozelliklerine gore
ayarlanmasi gerekmektedir.

Egitimin her kademesinde onemli ve gerekli olan Ogrencileri tanima hayatin
temelini olusturan okuléncesi donemde daha da 6nem kazanmaktadir. Bu donemde her
yas grubunun genel gelisim 6zellikleri ortaktir ancak her ¢cocugun kendine 6zgii gelisim
ozelliklerinin oldugu da unutulmamalidir (Aral, Canyasar, Kandir, 2002).

Cocuklarin gosterdikleri davranislar1 anlamlandirabilmek, kazanmalar1 gereken
olas1 davranislar1 hedef davranislar olarak belirleyebilmek ve bu hedeflere ulagsmay1
saglayacak Ogretim stratejilerini kullanabilmek i¢in egitimciler belirli yas donemindeki
cocuklarin gelisimsel 6zelliklerini ¢ok iyi bilmelidirler. Bununla birlikte, dgretimde
kullanilacak araglar ¢ocuklarin biligsel diizeyine uygun olmasi, dil gelisimi diizeylerine
uygun Ogretim sunulmasi, gelisimine gore c¢ocuklardan beklenen sosyal etkilesim
diizeyinin bilinmesi ¢ocuklar i¢in etkili 6gretim uygulamalar1 planlanabilmesi ve
yiiriitiilebilmesi i¢in gereklidir (Howard, Williams ve Lepper, 2010).

Okuloncesi egitim alaninda g¢alisan egitimciler igin insan gelisimi en temel
konudur. Egitimcilerin, erken ¢ocukluk donemindeki fiziksel, biligsel, dil ve sosyal
/duygusal gibi normal gelisim alanlarina iligkin bilgi sahibi olmalar1 ve bu bilgileri
egitim ortamlarinda etkili 6gretimler yapmalar1 i¢in kullanmalar1 gerekmektedir. Aksi
takdirde normal gelisim konusunda bilgi ve yardim isteyen anne- babalarla iletisim
kurmakta, cocuklar1 tanimakta ve degerlendirmekte, 6gretim planlamakta, beklentiler
gelistirmekte, Ogretim stratejilerini se¢gmekte ya da ¢ocugu ve programini

degerlendirmekte zorluk yasayabilirler. Okuloncesi cagmdaki c¢ocuklarin gelisimi



giinden giine degismektedir bu nedenle her giin ayni rutinde kazandiklar1 becerileri
sergileyemeyebilirler. Bunun yaninda bir gelisim alaninda sergiledigi yasina uygun
becerilere diger bir gelisim alaninda sahip olmayabilirler (McAfee ve Leong, 2002).

Okulda uygulanan egitim programlarinin gelistirilmesinde ilk basamak olarak
g0z Oniine alinmalidir. Cocuklarin 6grenme ortamlarindan faydalanabilmesi i¢in kendi
O0grenme gereksinimleriyle uyumlu firsatlar yakalamalar1 ile gerceklesebilir. Cocugun
ihtiyaglar, ilgileri, gelisim o6zellikleri, 6grenme tarzlar1 ile tanimak ve egitim ortamini
bu temele dayanarak gelistirmek gerekmektedir. Bu nedenle c¢ocugu tanima ve
degerlendirme egitim programimin temel taslarindan biri olarak olduk¢a 6nemlidir (Milli
Egitim Bakanligi, 2006).

Cocuklar1 tanima ve degerlendirme siireci; c¢ocuklarm gelisimlerini
degerlendirme, davraniglarinin  temel nedenlerini  belirleme ve  programi
degerlendirmenin yaninda aile ile is birligi ve aileye rehberlik etme konularinda da
onemli katkilar saglamaktadir (Oktay ve Unutkan, 2003).

Okul Oncesi doneme baslamadan Once Ogrenciler, okula farkli yasantilar
gecirerek gelmektedirler. Her bireyin gelisimi birbirine benzer goriinmekle birlikte,
farkli yetenek, ilgi ve yasantilara sahiptir. Ayni yas grubunda olsalar bile zihinsel,
bedensel ve psikolojik gelisimleri farkli olabilmektedir. Bu farklilik i¢inde, egitim ve
Ogretimi basariyla stirdiirebilmek igin, 6gretimi bireysellestirmek ve 6grencilerin beden
gelisimi, ailesi ve yasadigi ¢evre, saglik durumu, ilgi ve yetenekleri, kisilik 6zellikleri,
gecmis yasantilar1 gibi birgok yonleri ile tannmasi sarttir (Mesleki Egitim ve Ogretim
Sistemini Gii¢lendirme Projesi, 2006).

Cocuklar1 tanirsak, onlarin gelisimsel Ozelliklerini bilir, destege gereksinim
duyduklar1 alanlar1 tespit edebilir ve ihtiyaglarina hizmet eden daha etkili egitim
programlar1 olusturulmasini saglayabiliriz. Boylece kaliteli 6grenme ortamlari
diizenlenmesine temel olusturan, ¢ocuklarin 6zelliklerine uygun 6grenme yontem ve
teknikleri, materyaller seg¢ilmesi saglanabilir. Cocuklarin gelistirilmeye acik
gereksinimlerinin erken yaslarda fark edilmesini, desteklenerek yonlendirilmesini
saglar. Cocuklarin gelisimlerindeki ilerleme ve degisimleri 6l¢meyi saglar. Bu sayede,
aileleri bilgilendirmede daha giivenilir bir rehberlik hizmeti vermek miimkiin

olmaktadir (MEGEP, 2006).



Okuloncesi Donemde Cocuklar1 Tamima ve Degerlendirmede Dikkat Edilmesi

Gereken Noktalar

Cocuklar1 tanima ve degerlendirme siirecinde bazi noktalara dikkat edilmesi gerekir.
Cocuklar1 tanima ve degerlendirmenin amaci, ¢ocuklarin bilmediklerinden ziyade neleri
bildikleri ve ne kadar bildiklerini de gdrmektir. Bildiklerini géz Oniine alarak farkli
O0grenme alanlarina yonelmesini saglamak dnem tagimaktadir. Ayn1 zamanda ¢ocuklarin
yapamadig1 seyler lizerine de odaklanilmalidir. Cocuklar yapabildiklerinin de nedenini,
nasilmi fark etmelidir. Ayni yas grubunda olan cocuklarm bile birbirleri arasinda
farkliliklar oldugu g6z ardi edilmemelidir. Bu nedenle cocuklar1 bir¢cok acgidan
degerlendirebilen yontem ve tekniklerin kullanilmas1 gerekmektedir. Egitim ortaminda
gerceklesen biitlin durumlar, cocuk ile ilgili bir veri kaynagi oldugundan dikkatle
degerlendirilmelidir (MEGEP, 2006).

Egitimde, her bir 6grencinin ve smifin hazir olus durumlarinin saptanmasi,
fiziksel ortamin, egitim yontemlerinin, personelin etkililik derecesinin belirlenmesi,
eksikliklerin ve basarilarin ortaya ¢ikarilmasi i¢in ¢esitli degerlendirme yOntemlerine
gereksinim vardir. Degerlendirmede olmasi gereken bu ¢esitlilik, her diizeydeki egitim
icin gereklidir. Ancak okul oncesi egitimde degerlendirmenin ¢ok boyutlu olmasi daha
kacmilmazdir (Alkan ve Kurt, 1998). Okul 6ncesi donem ¢ocuklarmin hizli gelismeleri,
kendilerini tam olarak ifade edememeleri ve bu yillardaki her alanda gosterecekleri
gelisim Ozelliklerini ilerideki yillara yansitacak olmalar1 nedeni ile dogru olarak
taninmalar1 ve degerlendirilmeleri glinlimiiziin 6nemli konularindandir (Mills, 1994).

Cocuklar hakkinda yapilan kayitlar ¢ocuklarin glinden giine degisen gelisim
Ozelliklerinin daha sonra unutulmamasi agisindan bir kolayliktir. Kayit altina
almadigimiz bilgiler bir silire sonra unutulabilir. Cocuklarin gelisimine ait ipuglari
vermesi ve bunlarin daha sonra giivenilir olarak analiz edilmesine yardimci olmasi
acisindan kayitlar onemli yer tutmaktadir. Bilgiler kayit altna alindiginda cocuk
hakkinda ge¢miste elde edilen bulgularla yeni elde edilen bulgular arasinda bir bag
kurmak daha kolay olabilmektedir ve karsilastrma yapma olanagir saglanmisg
olabilmektedir boylece gelecek ile ilgili dngorii kazandirabilmektedir. Kritik kararlar
alabilmek icin bazi durumlarda detaylar gereklidir. Davraniglarin neden-sonug

iliskilerini kurmaya ¢alisirken gdzden kagabilecek bilgileri gérmemizde kayit altina



alman bilgiler yardimci olur. Cocuk ve ailesi ile ilgili zengin bir bilgi kaynagi

olusmasina olanak saglar (MEB, 2006).

Okuloncesi Dénemde Cocuklar1 Tanima ve Degerlendirmede Ogretmenin Rolii

Okuloncesi donemde de ¢ocuklar1 tanima ve degerlendirmeye iligkin kayitlarin
alinmasi, kayitlara ve gézlemlere gore degerlendirme yapilmasi gerekli diizenlemelerin
yapilmasinda okuldncesi 6gretmeni biiyiikk rol oynamaktadir. Okullarin kimilerinde
psikolojik danigma ve rehberlik servisi ya da uzman olmamasindan dolay1 okuloncesi
donemde, 6grenciyi tanimak isi yalnizca 6gretmene diismektedir. Ciinki egitimin Kimi
durumlar disinda ayni Ogretmenle siirdiiriilmesi bu donemde &grenciyi tanimayi
kolaylastirmaktadir. Ogretmenlerin 6grencileri taniyabilmesi igin “bireyi tanima
teknikleri” ni bilip uygulamasi gerekmektedir. Ancak bunlarm tamamini okuloncesi
kurumu 6gretmeninin uygulayip yorumlamasi giigtiir.

Ulkemizde MEB’e bagli ilkdgretim ve ortadgretim rehberlik ¢aligmalarinda,
calismalarin g¢esitlilik kazandigi ve oOzellikle son yillarda bir standardizasyonun
saglandig1 goriilmektedir. Yine bu kademelerde uygulanan “Ogrenci Tanima
Teknikleri” de c¢esitlilik gostermekle birlikte, standardize edilmistir. Gelisimin giinden
giine ve hizli bir sekilde devam etmesi rehberlik hizmetlerinin de ayni sekilde devam
etmesini gerekli kilmaktadir. Bu agidan rehberlik hizmetlerinin okul oncesi egitim
doneminde yapilandirilmasi amaciyla Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel
Miidiirliigii’niin 18/08/2012 tarih ve 3206 sayili yazisi iizerine Okul Oncesi Egitim
Rehberlik Programi hazirlanmistir. 2012-2013 Ogretim Yilinda Ozel Egitim ve
Rehberlik Hizmetleri Genel Miidirligii ile Temel Egitim Genel Miidiirligiince
belirlenecek il ve egitim kurumlarinda pilot uygulamasinin yapilmasi ve uygulama
sonuglart dogrultusunda gerekli diizenlemelerin yapilarak Kurula sunulmasina karar
verilmigtir ve sonucunda program onaylanmistir. Okul Oncesi Egitim Rehberlik
Programi’ndaki yedi yeterlik alanina uygun kazanimlar hazirlanmistir. Okul Oncesi
Egitimde Rehberlik Programi’nin, Okul Oncesi Egitim Programu ile etkilesim halinde
olmasi saglanmalidir. Kazammlarimn ve agiklamalarinin ifade edilisi Okul Oncesi Egitim
Programi kazanimlar1 ve agiklamalari ile benzerdir. Bu benzerlik programlarin da bir

biitiinliik i¢inde uygulanmasina olanak saglayacaktir (MEB,2012) .



Olgme ve degerlendirme araclarmdan bazilarinm kullanilmasi, sonuglarinm
degerlendirilmesi ve gerekli yonlendirmelerin amaca uygun bir sekilde yapilmasi
uzmanlik gerektirmektedir. Bu nedenle Okuloncesi egitimde Rehberlik Programi
kapsaminda kullanilan biitiin 6lgme ve degerlendirme formlarmin ve araglarinin
secilmesi, hazirlanmasi ve kullanilmast sonuglarin degerlendirilmesi ve gereken
yonlendirilmelerin  yapilmasinda okul rehber Ogretmenlerinin  danismanligindan
yararlanilmalidir. Ogrenci tanima teknikleri agisindan baktigimizda, okul Oncesi
cocugunun okuma yazma bilmemesi, ilkdgretim ve ortadgretimdeki gibi toplu
uygulanan “Ogrenci tanima formu” gibi uygulamalar1 okuldncesinde olanakli
kilmamaktadir. Yine okul 6ncesi ¢ocuklar1 tanimada kullanilan bilimsel 6lgme araglari
mevcuttur; ancak bazilart uzmanlik gerektirdiginden okuldncesi 6gretmenleri tarafindan
kullanilamamaktadir.

Ogretmen c¢ocugun gelisimsel o6zellikleri ve bireysel farkliliklarini bilirse
ogrenme deneyimlerini bu yonde planlayabilir, materyalleri gereksinimlerine gore
secebilir ve elde ettigi sonuglara gore programi tekrar yapilandirma sansi dogabilir
(McAfee ve Leong, 2007). Yani Ogretmen smifindaki ¢ocuklart hazirladigi
degerlendirme planina gore gozler, gerekli bilgileri toplar, 6zetler ve degerlendirir
(Tugrul, 2005). Cocuklar hakkinda elde edilen bilgilerin 6grenme deneyimlerini
planlamak amaciyla kullanilmasi siirecinde gozlem yapildiktan sonra ikinci asama,
gozlem sonuglarini degerlendirerek 6grenme deneyimlerini planlamadir. Bu asamada
O0gretmen gozlemleri sonucunda ¢ocuklarin bireysel ve grup olarak gereksinimlerini ve
desteklenmesi gereken gelisim alanlarmi belirler. Ogretmenin elde ettigi bu bilgiler ayni
zamanda 0grenme deneyimlerinin planlanmasinda yol haritasi islevini goriir.

Ogrenme deneyimlerini planlarken ¢ocuklar hakkinda elde edilen bilgileri
kullanmak siirecinde son agsamada planlanan etkinlikler uygulanir ve gozlem yapilarak
tekrar degerlendirilir. Ogretmen g¢ocuklarm kazanimlarini, uygulanan etkinlikleri,
kullanilan yontem ve teknikleri de degerlendirir ve elde ettigi sonuglara gore planlama-
uygulama- degerlendirme siirecini gelistirerek tekrarlar (Kaya, 2011) .

Degerlendirme siirecinden elde edilen bilgiler uygun bir egitim plan1 yapmaya temel
olusturur. Ogretmen Milli Egitim Bakanligi Okuléncesi Egitim Programi’nda yer alan
kazanim ve gostergelerden yararlanarak bir plan olusturur ve bu plani uygular. Plan

uygularken cocuklar hakkinda bilgiler toplar, topladigi bu bilgileri analiz ederek bir



degerlendirme yapar ve elde ettigi sonuglar dogrultusunda yeniden etkinliklerini planlar,
egitim materyallerini buna gore seger, aileleri bilgilendirir ve 6zel yardimdan yarar
saglayabilecek ¢ocuklari buna gore belirler (McAfee ve Leong, 2007).

Degerlendirmelerin kullanilma amaci siirecin nasil yiiriitiileceginin diger biitlin
yonlerini belirler (Shepard, Kagan & Wurtz, 1998). Degerlendirme siireglerinde
cocuklarin belirli zaman dilimlerindeki bireysel gelisim durumlari, gosterdigi ilerleme
diizeyleri ve zaman i¢inde sergiledikleri degisimler belirlenmektedir. Ne bildikleri,
neleri yapabildikleri, fiziksel saglk ve iyilik halleri yaninda duygulari, ilgileri ve
tutumlarinin neler oldugu ile ilgili edinilen bilgiler;

1. Cocuklarin gelisimlerini ve 6grenme siireglerini izlemek,

2. Cocuklarin 6grenme siireglerine yardimei olmak igin sinif planlamasina ve karar verme

gjireglerine yol gdstermek,

3. Ozel yardimlardan yarar saglayabilecek ¢ocuklar1 belirlemek,

4. Tigililerle iletisim kurmak ve rapor sunmak igin kullanilir (McAfee ve Leong, 2007,

s. 31).

Cocuklardaki bu dinamik gelisimi takip etmeyi kolaylastiran portfolyo, gdzlem
formlari, anekdot kayitlari, kazanim degerlendirme formlari, gelisim raporlari,
goriismeler ¢ocuklarin seviyesinin belirlenmesi ve yapilan degerlendirmelerin program
ve O0gretim ile iliskilendirilmesi gerekliligi a¢isindan onemli bir yere sahiptir (Epstein,
Schweinhart, DeBruin- Paraecki, Robin ve Robin, 2004).

Ebeveynler ve aile iiyeleri de erken ¢ocuklukta degerlendirme siirecine ortak olurlar.
Ailelerle goriismeler, erken ¢ocuklukta degerlendirme sisteminin bir pargasidir.
Problemleri ¢6zebilme agisindan bu ortaklik degerlendirme siirecinde rahathk saglar.
Ogretmenler, ailelerin ¢ocuklarinin gelisimleri, egitimleri, 6grenmeleri hakkinda ne
bildiklerini  bilmek ister. Kiiltirel ve ailesel gelenekler ¢ocugun hayatinin
sekillenmesinde Onemli pargalar oldugu i¢in bu konu ayrica Onemlidir. Aileler
cocuklarinin yetenekleri, yapabildikleri, muhtemel sorunlar1 ve egitimsel ihtiyaglar1 ile
ilgili kritik bilgilere katkida bulunabilir. Ayni1 zamanda aileler de ¢ocuklarmin
gelisimlerinin nasil oldugunu, neler yapabildiklerini, arkadasa sahip olup olmadiklarini
merak ederler. Ogretmenler de ailelerin memnuniyetini ve endise duymalar1 gereken bir
sey olup olmadigini bilmeye ihtiyag duyarlar. Ogretmen gozlemlerinden topladig

bilgileri ailelerle konferans ve goriismelerde paylasabilir (Mindes, 2007).



Cocuklar1 Tanima ve Degerlendirmede Kullanilan Yaklasimlar

Cocuklar1 degerlendirmede, degerlendirmenin yapilacagir grubun ozelliklerine ve
degerlendirmenin amacina gére farkli yaklasimlar kullanilmaktadir (Oren, 2011). Bu

yaklagimlar agagida agiklanmaktadir.

Formal Degerlendirme
Cocugu tanimaya ve egitim ortamima yerlestirmeye hizmet eden formal degerlendirme

cocuklarm farkli gelisim alanlarindaki durumlarmm kendi yas grubundaki diger
cocuklarla karsilastirildiginda nasil oldugunu belirlemeyi amaglar ( Iftar, 1998).

Formal degerlendirme araclar1 genellikle standart testleri kapsamaktadir.
Okuloncesi donemde kullanilan standart testler: hazirbulunusluk testleri, gelisimsel
tarama testleri ve tanilama testleridir (Gullo, 2005; Mindes, 2007). Okuloncesinde
hazirbulunusluk testleri ¢ocuklarin birinci sinifa ne kadar hazir olduklarimi 6lgmek
amaciyla kullanilir. Gelisimsel tarama testleri 6grenme problemi olma riski tagiyan ve
tanilama testi almasi gereken cocuklar1 belirlemek amaciyla kullanir. Okuldncesi
donemde standart testlerin kullanimi tartismali bir konudur (McAffee ve dig., 2004’den

aktaran Oren, 2011).

Informal Degerlendirme
Standart testler ve benzeri gelisim envanterleri ve basari testleri disinda kalan hemen

her tiirlii degerlendirme tipini igeren degerlendirmedir. informal degerlendirme daha ¢ok
dogal ortamlarda (6rnegin; sinifta, oyun alaninda, evde) ve rutin etkinlikler i¢inde (6rnegin;
grup etkinlikleri, oyun alanlarindaki sosyal etkilesim) gerceklestirilir. Ogretim ve
degerlendirme arasinda dogrudan bag kurulmasma hizmet eder. Ogretmen ¢ocuklarin var
olan performansi hakkinda bilgi edinebilir, bu bilgiye dayali olarak 6gretim etkinliklerini
planlayabilir. Ogretimin planlanmasi, uygulamanin etkiligi ve verimlili§ine iliskin veri
toplamak amaciyla ¢esitli informal tekniklerden yararlanmak miimkiindiir (Alper, Ryndak
ve Schloss, 2001).

Okuloncesi ¢ocuklar1 tanmmak ve degerlendirmek icin en uygun degerlendirme
tiirlerinden olan portfolyo degerlendirme ve oyun temelli degerlendirme bu yaklasimin

icine girmektedir (Oren,2011).



Cocuklar1 Tanima ve Degerlendirmede Kullanilan Yontem ve Teknikler

Gozlem
Bagkalar1 hakkinda bir goriis edinmek, onlar1 tanimak ve degerlendirmek igin

bagvurulan bir yontemdir (Yesilyaprak, 2002). Bir takim olaylarin yol actig1 sebepler
arasinda bag kurulmasi, arastirmalarda veri toplanmasi, bir takim bilgiler elde edilmesi
gibi durumlarin temelini olusturan bilimsel bir yontem olan gézlem siirecinde bir
nesnenin olayn, bir kisinin veya grubun ger¢cek durumunu ve niteliklerini bilmek amaci
ile dikkatli ve planl olarak inceleme yapilir. (Mindes, 2007, Ozgiiven, 2002, Kuzgun,
2003).

Okuloncesinde Ogretmenler icin gozlem, egitim programlarinin bir pargasidir.
Cocuklara yonelik etkili bir program gerceklestirebilmek icin 6gretmenler siirekli
gozlemsel bilgiler elde ederler. Programlarini diizenlemek ve en iyi programi
hazirlayabilmek i¢in bu gézlemsel bilgilere ihtiyag duyarlar ( Mindes, 2007, s.60).
Rastlantisal gozlem ve sistematik gozlem olarak iki tiir gézlem yapma bi¢iminden sz
edilebilir.

Rastlantisal gozlem, adindan da anlasilacagi gibi, tamamen rastlantisal bir
bigimde yapilan gézlemlerdir. Sistemli degildir ve yasamin dogal akisi icinde tamamen
ya da ¢ogunlukla rastlantisal veri ve olaylara dayali olarak yapilir.

Sistematik gozlem, rastlantisal gézlemden farkli olarak, neyin, ne zaman, nasil,
hangi kosullar altinda, nasil ara¢ (lar) kullanacagi belirtilerek yapilir. Sistematik
gozlem, smifin 6gretmeninin 6grencileri hakkinda bilgi toplamasmna yarayan bir veri
toplama araci1 olarak iki sekilde uygulanir:

e Ogretmen belli bir siire ile gozlemeyi tasarladig1 bir ya da birka¢ dgrenciyi
belirler ve gozlem igin belirlenmis siirede ve dnceden belirlenmis ortamlarda
gdzlemini yapar. Ogretmen (gdzlemci) gdzledigi dgrenci (ler) hakkinda sadece
kayit tutar.

e Sistematik gozlemin ikinci sekli ise, Onceden belirlenmis olan davranis
ozelliklerinin gozlenmesidir. Cogu zaman Ogrencileri biitiin Ozellikleri ile
gozlemek zor ve bazen de olanaksiz oldugundan bu ydntemde ogrencinin
gozlenecek olan davranislar ile ilgili cesitli 6zellikler saptanarak siralanir.
Swralanan bu 6zellikler bir gézlem formuna yazilir ve gozlem bu forma gore

yapilir (Yildiz, 2006, s. 86-89).
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Gozlem yapacak kisi, davranis veya olay1 izlerken kisisel olarak kendi beklentilerini
gozlenen duruma karigtrmamalidir. Bireyde olan geligsmeleri izleyebilmek amaciyla
siirekli ve aralikli olarak insan davranislar1 ve kisilik nitelikleri ile ilgili olarak bireydeki
degisme, gelisme ve olgunlasma iizerinde gozlemler yapilmalidir (Ozgiiven, 2002).
Gozlemci, bireyi uzun zaman siireci i¢inde degil, kisa siireli fakat farkli zamanlarda
gozlemlerse gozlem sonuglarmin gegerliligi artar (Yesilyaprak, 2002). Iyi ve kotii
davranis ayrimi yapmadan degisik ortamlarda ¢esitli davraniglarin ve 6zellikle bireyin
kendi kendini tanimasina yardimci olacak davranislarin gozlenmesi esas alinmalidir
(Yilmaz ve Ure, 1997).

Ayrica gozlem yapan kisinin, bireysel olarak yapabilecegi hatalar1 onlemek ve
kontrol etmek i¢in gdzlemler, miimkiin oldugunca birden fazla gdzlemci tarafindan
yapilmali olay birlikte izlenmelidir (Ozgiiven, 2002). Gdzlemci bireyi bir biitiin olarak
gbzlemlemelidir. Ancak bireyin farkl yonleri ayr1 ayr1 degerlendirilerek yeni gdzlenen

her davranisa ve ozellige esit deger verilmelidir (Yesilyaprak, 2002).

Gozlem Asamalan
Gozlem yapilirken ii¢ asama izlenir. Birincisi planlama asamasidir. Bu asamada gézlem
icin on hazirhk yapilir. Ikincisi uygulama asamasidir; gdzlem yapilir ve kayit edilir.
Uciincii asama ise sonuglar1 inceleme, yorumlama rapor haline getirme ve kullanma
asamasidir.

» Planlama
Gozlemler belirli bir plan dahilinde sistemli olarak yapilir. Bunun i¢in ilk olarak neyin
gozleneceginin Saptanmasi gerekmektedir. Goézlemci yapilacak gozlemin amacmi
belirlemeli daha sonra gozlem sirasinda uyulacak ilkeleri gézden gecirmeli ve gozlem
sonuclarinin nasil kayit edilecegini agiklamalidir. Bunlarin sonunda, bir gézlem formu
gelistirilerek uygulamaya geg¢ilmelidir (Yesilyaprak, 2002’den aktaran Taner, 2005).

» Gozleme ve Kayit Etme
Bir “gbzlem kilavuzu” gelistirilirse gozlem ve gerektiginde verilerin kayit edilmesi daha
kolay olmaktadir. Konuya ve goézlem amaclarina bagli olarak cesitli sekillerde gozlem
kilavuzu gelistirilebilir. Baz1 gézlem kilavuzlari ayrintili goézlem iinitelerinin listelendigi

maddelerden olugsmaktadir (Karasar, 2005).
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Hazirhikk asamasi olan planlama bittikten sonra, uygulama asamasma
gecilmektedir. Gozlemcinin bu teknigi ustalikla kullanmasi ve gelisim bilgisi, uygulama
asamasinda, bliyllk dnem tagimaktadir. Gozlem tiirlerine, gbzlemin birey ya da grup
iizerinde yapilmasina, gozlemin belirli bir “gdzlem formuna” baglhh olarak
yapilandirilmis ya da serbest gézlem yaklagimimna, ayni durumu gozleyen birden ¢ok
gbzlemci bulunup bulunmadigma goére gozlem sonuglarini kayit etme yOntemleri
degismektedir (Ozgiiven, 2002). Gozlemin kayit edilmesi genellikle aninda yapilir.
Gozlem sirasinda kaydetmek miimkiin olmuyor ise, gézlem verilerini bellekte tutmak ve
gbzlem biter bitmez kayit etmek gerekmektedir. Yaygimn olarak kullanilan, gézlem kayit
yontemleri sunlardir:

a) Not Alma ve Yazma: Gozlem sonuclarini yazarak kayit etmek gozlemin, uzunluk ve
kisaligina, katilimli ve katilimsiz olusuna gore gozlem swrasinda ya da gozlemin
bitiminde yapilmaktadir. Goézlemin gelisim ve silireci siirekli dikkat etmeyi
gerektiriyorsa kayit etme gézlemin hemen bitiminde yapilmalidir. G6zlenen davranislar,
yanlis anlamalara yol agmayacak sekilde kesinlik ve agiklikla kayit edilmelidir.
Gozlemci, kayit ettigi davranislarin farkli yonlerini ortaya koyabilmelidir (Yesilyaprak,
2002).
b) Olgek Kullanma: Bir kayit sisteminin gelistirilmesi gdzlem sonuglarinm objektif,
giivenilir olmasi ve goézlemcinin yorumlarini tasimamasi i¢in 6nemlidir. Bu gozlemciye
yol gdsterir, zaman kazandirir ve yorum katmadan kayit yapma imkanimni verir. Gézlem
formu, gozlem fisi, gdozlem kayit cizelgeleri gibi 6lgekler bu hususlarda gozlemciye
yardimci olurlar (Cavkaytar, 2002). Gozlem sonuglarini sayisal verilere doniistiirmek
gerekli oldugunda “isaretleme listeleri” veya “derecelendirme Olgeklerinden”
yararlanilabilir.
Isaretleme listeleri, gdzlenen nitelige iliskin, olas1 davraniglarin var ya da yok oldugunu
ve davraniglarin frekanslarmi saptamaya yonelik smiflama olgekleridir. Gozlem
sonuclarinin sayisal olarak olceklerle kayit edilmesi, sonuglarin daha objektif olmasina
ve sayisal veriler {lizerinde belirli istatistiksel islemlerin yapilabilmesine olanak
saglamaktadir (Ozgiiven, 2002°den aktaran Taner, 2005).

» Sonuglandirma
Gozlem sonunda, tutulan kayitlarn gozden gecirildigi, degerlendirildigi ve

yorumlandigi asamadir. Diger tanima teknikleriyle elde edilen bilgiler 1518inda bir
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degerlendirme yapilir. Ozellikle okul &ncesi ddnemde, yorumlama sirasinda bir yargiya
varilirken ¢ocuk hakkindaki tiim bilgiler, bulundugu sartlar g6z Oniinde
bulundurulmalidir. Her ¢ocuk kendine 6zgii oldugu, kendi ailesi ve kiiltiirii oldugu igin
her davranig her ¢ocukta farkli anlama gelmektedir (Cavkaytar, 2002).

Gozlemleri belirli periyotlarda tekrarlamak, gdézlem notlarmin tarihleri ile
belirtilerek kayit altina alinmasi ve gozlem kayitlarinin iyi tanimlanmis 6zellikleri ve
durumlar1 ifade etmesinin saglanmasit gozlemlerden daha etkili bir sekilde
yararlanabilmek i¢in gereklidir. Bu sekilde ¢ocuklarda goriilen gelismeler ya da farkl
davraniglar daha net goriilebilir. G6zlem kayitlar1 anlasilir ve net ifadeler icermelidir.
Ogretmenler genellikle cocuklarda gordiigii farkli ve olumsuz davranmislarin daha
gozlenmeye deger oldugunu diisiiniir ve bu konuya ilgilerini ¢ekerler. Ancak olumsuz
davranis gosteren ¢ocuk bile olumlu davranig 6zelliklerine ve becerilerine sahiptir. Bu
nedenle olumsuz davranislarin yani sira ¢ocuklarda meydana gelen olumlu gelismeleri
de gozlemlemelidirler. Boylece Ogretmenler ¢ocuklar hakkinda farkli bakis agilari
gelistirebilirler. Bazen daha genel gozlemler yapmak gerekliyken, bazen daha 6zel
alanlarda go6zlem yapmaya gereksinim vardir. Bu nedenle Ogretmenlerin kendi
gereksinimleri dogrultusunda farkli gozlem formlar1 gelistirmeleri hem kullanigl olmasi
hem de tanima ve degerlendirme siirecine daha yararli bir destek saglamasi agisindan
daha yerinde olur (Milli Egitim Bakanligi, 2006).

Okul Oncesi egitiminde gozlem, rutin iginde Ogretmenin daha cok bilgi
toplamasini ve ¢ocugun yetenek, davramiglarimi yorum yapmaksizin tam olarak
gostermesini saglar (Gibson, 1994; Wortham ve dig. 1998). Gozlem ile spesifik
olaylarin olusumu ve igerigi hakkinda bilgi toplanir. Ayn1 zamanda gézlem direk olarak
aktarilan sozleri ve ¢ocuklarin yiiz ifadeleri, beden dilleri ile agikladiklarini igerebilir
(Wortham ve dig. 1998).

Gozlem tekniginin bazi giiglii ve zayif yonleri vardir. Gozlem ile elde edilen
veriler diger tekniklerden elde edilenlere gore oldukca giivenilir bilgilerdir (Ozgiiven,
2002). Uygun bigimde yapilmis denetimli bir gézlem, bir davranigsin dogal ortaminda
ortaya ¢iktig1 bigimiyle incelenmesine olanak vermektedir (Kuzgun, 2003). Gozlem;
ogretmenlere ¢ocuklarin degisik gelisimsel asamalarda var olan temel farkliliklarin
yansitmada etkin bir ara¢ gorevi gormektedir (Yesilyaprak, 2002). Dogal ortamda
yapilan gozlemler, fazla arag-gere¢ gerektirmemektedir (Erol, 2002). Gozlem teknigi,
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diger tekniklere oranla en dolaysiz olanidir (Selguk, 1993). Gozlem devamli yapildigi
takdirde ogrenciyi davraniglarmin biitiinligli iginde ele almak miimkiin olur. Bu
bakimdan gozlem, siirekli gelisimi izlemeye, saptamaya ve karsilastirmaya olanak
saglamaktadir (Kuzgun, 2003). Gozlem, diger teknik ve araglarla saglanamayacak bazi
verileri saglar. Ayrica gozlemler 6grencinin gergek davraniglarinin canli bir 6rneklemesi
oldugu icin diger yontem ve araglarla saglanan verileri tamamlama ve kontrol etme
olanagi saglamaktadir (Yesilyaprak, 2002). Bunun gibi ozellikler gbzlemde yarar
saglarken bazi yonleri ise gozlemin zayif bir teknik olmasina neden olmaktadir.

Gozlem teknikleri, gozlenen sonuglarin nedenleri hakkinda bilgi vermemektedir
(Ozgiiven, 2002). Gozlemin nesneligi, bilimselligi gozlemcinin ozellikleri ile
sinirlanmaktadir  (Yesilyaprak, 2002). Gozlemi yapan kisinin deger yargilari,
beklentileri, egilimleri, 6n yargilari ve diger birgok etmen gozlemi etkileyebilir
(Ozgiiven, 2002). Dogru ve nesnel bir gdzlemin yapilmasinda, en kritik ve en dnemli
sorun, algilama giiciine sahip nesnel goézlemcilerin yetistirilmesidir. Bu nedenle
gozlemcinin deger yargilarinda etkilenmesi gézlem yapmada ve gézlemi yorumlamada
sorunlar ¢ikarabilmektedir (Yesilyaprak, 2002). Gozlem g¢esitlerinde “rastlantisal
gbzlem teknigi, plansiz ve belli bir amaca yonelik olmadigi i¢in, kisiden kisiye degisen

yanli bilgiler ortaya ¢ikarabilmektedir (Kuzgun, 2003).

Gozleme Dayah Yontem ve Teknikler
Sistematik Gozlem
Gozlemcinin 6nceden amagh ve planli bir bigimde belirledigi birey ya da bireylerin
belirli tipik davraniglarmi ya da bir grup bireyin belirli davraniglari gézlemesini igerir
(Kepgeoglu,1992; Kuzgun, 2000). Nelerin, ni¢in, ne zaman, nerede, kim tarafindan,
nasil  gozlenecegi  onceden  planlanmuistr  (Bakirci0glu,2000;0zgiiven,1998).
Okuloncesinde her ¢ocugu tanimak ve onlara yararli olabilmek igin bir defada veya
asamali ve siirekli bir bicimde de gercgeklestirilebilen planlanmis gézlemler yapmak
gereklidir ( Gronlund ve James, 2005; Ozgiiven,2002).

Sistematik gozlemler 6gretim yilinin baginda programim hedefleri ve kazanimlar1
gdz oOnilinde bulundurularak planlanabilecegi gibi, donem ilerledik¢e her bir ¢ocuga

0zgli olarak da planlanabilir (MEB, 2006).
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Ornekleme Dayah Gézlemler

Orneklem alma, belirli bir evrenden o evreni temsil yeterligi bulunan kiiciik bir kiimenin
secilmesidir. Okuloncesi egitimde de g¢ocuklarin gelisim siirecini izleyebilmek i¢in
orneklem almaya dayali gozlemler gerceklestirilebilir. Okuloncesi egitimde de
kullanilan portfolyo drneklem almaya dayali bir aragtir. Zamana dayali 6rneklem alma
ve olaya dayali orneklem alma olarak iki farkli bigcimde gerceklestirilebilmektedir
(Kumtepe, 2011).

Zamana dayali 6rneklem alma, 6nemli goriilen belirli davraniglarin belirli bir zaman
diliminde gozlenerek kaydedilmesi yontemi iken olaya dayali 6rneklem alma, olay adi
verilen daha 6nceden belirlenen davraniglar1 gerceklestigi anda gozleme ve kaydetme

yontemidir (Martin, 2007).

Anekdot Kayitlan

Anekdot kayitlar1 ¢ocugun davranislarinda goriilen Onemli gelisimsel olaylarin
kaydedilmesidir. Cocugun gelisimsel 6zellikleri ve program amaclar1 temel alinmas1
islevsel bir anekdot kaydi tutabilmek i¢in gereklidir. Anekdot kayitlar1 kisadir, 6nemli
olaylarin notlaridir veya belirli bir ¢ocugun giin i¢inde yaptig1 kritik olaylardir (Mindes,
2007).

Her ¢ocuk i¢in belirli bir sayis1 olmadan tutulmasi gereken ve gozlenen olayin
ana hatlariyla yazildig1 anekdot kayitlarinda ¢cocugun adi soyadi, gozleyen 6gretmenin
ad1 soyad1 ve ilinvani, olayin gectigi yer ve zaman, olayin objektif olarak tarif edilmesi
ve 0gretmenin yorumu, onerisi ve tarihin yazilmasi énemlidir ( MEGEP, 2006).

Gozlem sirasinda olayin tamamini tiim ayrmtilartyla yazabilmek zor olabilir. Bu
durumda izlenebilecek iki yol olabilir. Birinci yol olarak gozlenen davranis
tamamlandiktan sonra anekdot kayitlar1 yazilabilir ya da bir diger yol olarak gozlem
sirasinda  bir kagida hatirlatict anahtar sozciikler not edilerek, daha sonra bu
sozciiklerden hareketle anekdot kaydi yazilabilir. Ogretmenlerin gocuklara iliskin
gbzlemlerinin ayrintili kayitlarini icermesi nedeniyle anekdot kayitlar1 ¢ocuklari tanima
ve degerlendirmede oldukca onemli bir tekniktir. Kullanimmin kolay olmasi, resmi
islemlerde kanit olarak kullanilabilmesi, cocuk gelisimine uygun betimsel veriler
saglamasi, portfolyonun énemli bir pargasini olusturmasi, ayn1 anda birden fazla ¢ocuk

gozlenerek notlar alinabilmesi bir teknik olarak anekdot kayitlarinm, diger tekniklere
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gore bazi ustiinliikleridir. Cocuklar1 tanima ve degerlendirmede siklikla kullanilan bir
gozlemsel teknik olarak anekdot kayitlari, gézlenen davranigin unutulmadan ve kisa bir
stire icinde kayit edilmesi gerekmesi, gdzlemcinin ¢ocuga iligkin dnceki deneyimleri
nesnelligi olumsuz yonde etkileyebilmesi, bir giin icindeki ¢ok kisa bir kesitten alian
gozlem sonuclarinin yaniltici olabilmesi, 6gretmenin giin icindeki diger sorumluluklar1
dolayistyla bir c¢ocugun gelisiminde ¢ok Onemli olabilecek bir davranig

gozlemlenemeden atlanabilmesi ise bazi smirliliklaridir (Kumtepe, 2011).

Denetim Listeleri

Cocuklarin farkli gelisim alanlarini degerlendirmek i¢in kullanilabilen araglardir.
Gozlemci, davranis1 gozlemledikten sonra ya da gozlem yaparken denetim listelerinde
yer alan ifadeleri isaretleyerek formu doldurur. Program kitabinda yer alan Kazanim
Degerlendirme Formu da bir denetim listesi 6rnegidir.

Kullanimmin kolay olmasi, 6gretimi yonlendirmek i¢in bilgi saglamasi, bireysel
olarak her ¢ocuk ve tiim gelisim alanlar1 i¢cin kullanilabilmesi bir gdzlem teknigi olarak
denetim listelerini diger tekniklere gore daha {istiin kilmaktadir. Ancak gelistirilme
siirecinin zor ve zaman alict olmasi, tek basma kullanildiginda nitel verilerin
eksikliginin  hissedilmesi, ¢ocuklarin  neleri  yapabildiklerine degil neleri
yapamadiklarina odaklanmaya yol acgabilmesi gibi nedenlerden dolay1 ise smirh

kalmaktadir (Kumtepe, 2011).

Derecelendirme Olgekleri

Derecelendirme Olgekleri, 6grencilerle ilgili edinilen bilgilerin olabildigince nesnel bir
bicimde ifade edilmesine olanak vermesi i¢in bireyi tamima etkinlikleri sirasinda
kullanilir (Y1ldiz, 2006).

Derecelendirme olgekleri, bir ¢cocugun var olan davraniginin derecesini ya da
kalitesini belirlemek icin kullanilir ve portfolyoda yer alabilecek belgelerden biridir.
Derecelendirme dlgeklerinde rakamlar (6rnegin; 1: yeterli degil,....., 5: iyi gibi) ya da
davranis1 belirlemek i¢in karakterler (6rnegin; asla, nadiren, bazen, siklikla gibi)

kullanilir (Wortham ve dig., 1998).

Bagkalarmin fikirlerini hizli bi¢cimde kayit edilmesine olanak saglamasi,

puanlayicilarin tanimlayict ifadelerin anlamlar1 {izerinde goriis birligi saglayacak
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bi¢cimde yapilandirilabilir olmas1 ve bunun da puanlayicilar arasinda tutarliligi artirmasi
derecelendirme Olgeklerini  giliglii  kilmaktadir. Ancak nitelikli derecelendirme
Olceklerini olusturmanm zor bir slire¢ olmasi, puanlayicilarin onyargilarinin tepkileri

etkilemesinden dolayi ise sinirli kalmaktadir.

Degerlendirme Tablosu

Gozleme dayali araglardan biri olan degerlendirme tablosu bir davranis ya da iiriiniin
farkli derecelerini betimsel olarak degerlendirmek amaciyla kullanilir. Derecelendirme
Olgcegi gibi farkli diizeyleri yansitir ancak diizeylerin sayisal olarak degil ayrintilariyla
betimlenerek nitel bir bicimde belirtilmesi agisindan aralarinda fark vardir (Kumtepe,

2011).

Oyun Temelli Degerlendirme
Oyun, cocuk hakkinda bilgi edinmek i¢in en dogal ve en zengin veri kaynagidir.
Cocuklar oyun se¢imleri, oyunlarda aldiklar1 roller, tercih ettikleri oyun arkadaslar1 ve
onlarla kurduklar1 iletisim c¢ocuklarin farkli gelisim alanlarindaki performanslari
hakkinda en objektif bilgiyi almamizi saglamasi agisindan en giivenilir kaynaktir.
Yapilandirilmis oyundaki gézlemler 6zellikle oyundaki davranislar1 belirlemek
icindir. Cevre, oyuncaklar, oyun stratejileri gibi davranislari ortaya ¢ikarmak igin
kullanilirlar. Yapilandirilmamis oyundaki goézlemlerde ise oyun daha ¢ok, birgok

alandaki davranislar1 degerlendirmek i¢in kullanilir (Losardo, Syverson, 2001).

Portfolyo Degerlendirmesi

Portfolyolar, c¢esitli gelisimsel tiriinleri igeren, belirli bir siire¢ i¢indeki gelisim
durumunu yansitan ve ¢ocuk ile ilgili genel bir degerlendirme yapmaya olanak saglayan
gelisim dosyasidir (MEB, 2006).

Fiziksel olarak portfolyo, bir cocugun dgrenmesine yonelik kanitlar1 muhafaza
eden bir dosya, klasor, kutu, bilgisayar diski veya diger tastyicilardan biridir ( Valancia
ve Place, 1994). Portfolyolar hem ¢ocuklarin kendilerini tanimalarmi hem de
ebeveynlerin ve Ogretmenlerin onlarin gelisimlerini dokiimanlara dayali olarak
degerlendirmelerine yardim etmektedir (Herman ve Winters, 1994; McAfee ve Leong,
2002). Portfolyolar dinamik degerlendirme araglaridir (Wortham ve dig. 1998).

Cocugun bir¢ok triiniinii kapsar ve bu iriinler ¢cocugun biiylimesine yardim eden
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ihtiyaglarm belirlenmesinde kullanilir. Smifta giinliik olarak olanlar1 aciga ¢ikaran ve
tamamlanarak basarilan irilinler portfolyoda kullanilr ve bu da Ogretmenlerin
ogrencileri hakkinda daha ¢ok bilgi edinmelerini saglar (Mills, 1994).

Portfolyolar, ¢ocuklarin egitim donemi sonunda sergilenmek i¢in toplanmaz,
egitim silirecinin i¢inde uygulamalarla beraber gelistirilir. Gelisimin belgelenmesi
esastir. Portfolyo, sadece ¢cocugun yil iginde yaptigi sanat ¢alismalarinin toplandigi bir
faaliyet dosyasi olarak goriilmemelidir. Portfolyo olustururken ¢ocuk, iiriinleri koyacagi
irlinleri kendi se¢meli ve dosyaya koymali, bu siirece aktif katilim saglamalidir.
Portfolyo, cocuklar i¢in bireysel hazirlanmis bir dosya olarak goriinmesine ragmen
cocugun arkadaslari, 6gretmeni ve ailesi ile olan etkilesiminin bir 6rnegidir. Portfolyo
sunumlarinda asil 6nemli olan, sadece ailesinin degil cocugun kendindeki gelisimi ve
degisimi gorerek kendisiyle gurur duymasini saglayabilmektir. Portfolyolar, ¢ocugu
tanimak ve cocugun kendini tanimasi i¢in kullanilan en giidiileyici araclardan biridir.

Portfolyoda yalnizca ¢ocuga ait bilgiler degil anne- babasi ve arkadaslariyla ilgili
belgeler de yer almalidir. Aileye ait bilgi formlari, O6gretmenin ¢esitli durum ve
zamanlarda topladigi gozlem bilgileri, fotograflar, ¢cocuga ve aileye ait anekdotlar,
cocuga ait kisisel bilgiler, fotograflar, video kayitlari, ¢ocugun sectigi sanat ¢aligmalari,
¢ocugun sordugu sorular, bazi sorulara verdigi ilging cevaplar, projeler etkili bir
portfolyoda bulunmasi beklenen bilgilere ve dokiimanlara 6rnek olabilir (MEB, 2006, s.
96).

Ogretmen tarafindan olusturulan gézlem kayitlar1 portfolyoda yer verilmesi gereken
onemli dokiimanlardandir. Kontrol listeleri araciligi ile onceden belirlenmis bazi
davraniglarin varlig1 gozlenerek kaydedilir. Bununla birlikte, belirlenmis bir amag ve
plan ¢ergevesinde yapilan gdzlemi kaydetmenin bir¢ok yolu vardir. Video, gibi araglarla
veya direk gozlenerek yapilan araliksiz kayitlar, 6rnek olay kayitlari, belli bir zaman
araliginm kaydi, dereceli dlgek araciligi ile yapilabilen kayitlar bunlardandir (Gibson,
1994). Ayrica baz1 6gretmenler, yanlarmda daima kalem kagit bulundurarak farkliliklar1
aninda kayit ederler. Bazilar1 ise giliniin sonunda cocuklar ve programla ilgili
gozlemlerini kayit etmektedirler (Aral ve digerleri, 2000; Wortham Barbour, Desjean-
Prrotta, 1998).

Cocuklarin beceri, davranig ve arkadaslar1 ile olan sosyal paylagimlarmmn en iyi

delillerinden biri de fotograflardir. Zamani yakalayarak tarihi belgeleyen fotograflara
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cocuklarin portfolyolarinda yer verilmelidir. Ogretmen en azindan haftada bir kez
ogrencilerin fotograflarin1 ¢ekmeli ve bu fotograflar1 ¢ocuklarin aralarindaki farklars,
benzerlikleri agiklamalarma firsat yaratarak, degerlendirme amaci ile oldugu kadar

egitim amaci ile de kullanmalidir (Morrison, 2000).

Cocuklarla zaman zaman portfolyolarinin igerigi hakkinda konusmak 6gretmen ve
cocuga portfolyonun tamamini gozden gegirme firsatt verir. Bu gorlismelerde, cocugun
ilgileri, gelisen beceri ve yeterlilikleri tartigilir, ilerlemelerine yapilan &vgiilerle
Ozgiiveninin  gelismesi saglanir ve c¢ocugun kendi kendini degerlendirmesini
ogrenmesine yardimcir olunur. Ogretmenin, 6grenci ile gdriismesine benzer sekilde
portfolyo igerigi hakkinda aile ile de goriismesi gocugun evde yaptirilacak aktiviteler ve
pekistirilecek beceri ve davranislari ailelerin fark etmesini saglayabilecegi gibi gelisimi
ile ilgili goriislerin tartisilmasini da miimkiin kilar. Ogretmen hem ¢ocuk hem de aile ile
yaptigi goriismeleri aninda ya da daha sonra not ederek tarih atmali ve portfolyoda

saklamalidir (Wortham ve digerleri, 1998).

Sonug olarak, okuldncesi egitimde kullanilan portfolyolar, bireysel olarak her bir
cocugun gelisim ve basarillarmin ve de egitimin degerlendirme siirecini yansitir.
Cocugun gegmis, simdi ve gelecekteki basarilarma ayna tutar. Cocugu ve aileyi de igine
alan bu degerlendirme siireci 6gretmenin bilgi ve 6zeni ile etkili olarak kullanilabilirken

0zensiz, dlgiitsiiz bir sekilde yapilmasi ile bir ¢6p yi1gin1 haline gelebilir.

Egitim programimin basarisi ¢ocugu iyi degerlendirmis olmaya dayanmaktadir.
Ogrencilerini her yonii ile biitiinciil bir sekilde degerlendiren dgretmen egitim siirecinin
basarili yonlerini ve eksiklerini tespit ederek, basarili olabilecegi uygulamalar1 ve etkili
programi sinifa tasiyabilir. Bu nedenlerle 6gretmenlerin, degerlendirme siirecinde
kullanilan araglardan biri olan portfolyo hakkinda bilgi ve becerilerini gelistirmeleri

yararl olabilir (Kan, 2007).

Aile ile Isbirliginde Kullanilan Teknikler

Kurumda verilen egitimin daha etkili ve verimli olmasini saglamasi ve ailenin ¢ocugunu
daha 1iyi taniyabilmesine katkida bulunmasi acisindan c¢ocuklari tanima ve
degerlendirme siirecinde planli bir sekilde aile ile isbirligi yapilmalidir (Oktay,
Unutkan, 2003)
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Okulodncesi egitim kurumlarinda ¢ocuk hakkinda bilgi edinilmesinde, ailelerin
katilimini saglamak ve goriislerinin alinmasi da ¢ok 6nemlidir (Curtis,1998). Ailelerin
goriiglerinin alinmasinda anket, gorlisme teknigi ve ev ziyaretleri yaygin olarak

kullanilmaktadir

Anket Teknigi

Anket belirli bir konuda, bir¢ok kimsenin kisisel olarak goriislerini, tutum ve
duygularmi saptama amaciyla diizenlenmis soru grubudur. Anketler bilgi edinilmesi
amaglanan konuya iligkin sorulardan olusmaktadir (Y1ldiz, 2006).

Anket teknigi bazi Ozellikler1 ile tamima ve degerlendirme siirecini
kuvvetlendirirken bazi1 Ozellikleri ile zayif kalmaktadiwr. Maliyetinin ucuz ve ¢ok
sayidaki kisilerden, kisa siirede bircok konuda goriis alma olasiligi saglanmasi
nedeniyle en c¢ok kullanilan bilgi toplama aracidir. Anket sorulari, sorular1 yanitlayan
kisiye yazili olarak wverildigi icin verilen yanitlarin kontrolii tekrar tekrar
yapilabilmektedir. Bu da yanitlarin giivenilirligini artrmaktadir (Erol, 2002). Anketteki
sorular, kapali uglu ise verilerin analizi kolayca yapilabilmektedir (Ozgiiven, 2002).

Toplu uygulama disinda anketi yanitlayan kisinin sorular1 anlamadigi
durumlarda, anketi génderen arastiricidan agiklama isteme olanagi bulunmamaktadir.
Anket sorularindaki anlagmazlik anketle veri toplamanin 6nemli sakincalarindan
birisidir. Bu nedenle miimkiin olan durumlarda anketleri topluca uygulama yontemi

tercih edilmektedir (Taner, 2005).

Goriisme Teknigi
Birey hakkinda, bilgi toplamada temel ve dogal kaynaklardan biri bireyin kendisidir.
Birey kendisini inceleme yoniinden en temel firsatlara sahiptir ve belirgin davranislar
hakkinda bilgi verebilmektedir. Gorlisme, en az iki kisi arasinda siiregelen amagh ve
planli bir konusmadir.

Goriismede belirli amaglar vardir; bunlar isbirligi saglamak ve siirdiirmek,
sagaltim, bireyi tanimak, onun kisiligi, ilgi ve ihtiyag¢lar1 duygu ve beklentileri hakkinda
kendisinden bilgi almaktir. Bu teknik, arastirmada veri toplama yolu olarak bireyin bir

konu ile ilgili goriislerini diislincelerini, 6grenmek amaciyla da kullanilmaktadir
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(Yesilyaprak, 2002). Goriisme, goriismenin amacma gore, danisma, bilgilendirme,
tanima gibi amaglara hizmet edebilir (Y1ldiz, 2006).

Her egitim kademesinde, Ogrenci ile ilgili bilgi almak onu tanimak ve
gelisiminde anne-baba ile igbirligi yapmak amaciyla, veli goriismeleri oldukca
onemlidir. Ozellikle okul 6ncesi dénemde aileden edinilen bilgiler, tanimada yararh
olacaktir (Yesilyaprak, 2002).

Bazi ozellikleri goriisme teknigini tanima ve degerlendirmede giiclendirirken
bazi ozellikleri yeterli olmamaktadir. Gorlisme, yiiz yiize bir durumda karsilikli
konusmaya dayandigi i¢in dogal bir yoldur ve iletisim de kolaylik saglar. Goriismenin,
kullanilma alan1 ¢ok genistir. Arastirmalarda, birey hakkinda bilgi toplamada,
psikoterapi, personel se¢imi ile diger bircok durumlarda degisik amaglar igin
kullaniimaktadir (Ozgiiven, 2002). Gériismede, anlasilamayan sorularin tekrarlanmasi
ve ac¢iklanmast miimkiindiir (Yesilyaprak, 2002). Goriisme sirasinda, goriismeciye
degisiklik yapma olanagi vermesi, esnek olusu yoniinden, diger birgcok teknige gore
daha kullanighdir.

Kisith yonleri ise; goriismede bilgilerin 6znel olma olasiligi fazladir nesnelligi
kanitlamak zordur (Yesilyaprak, 2002). Goriisme, bilgi toplamada bireylerin kisisel
goriis ve duygularina dayandigi zaman subjektif bir nitelik tasir. Goriisme ile toplanan
bilgilerin gegerlik ve giivenirligi diger bilgi toplama ara¢ ve yontemlerine gore genelde
daha diisiik oldugu igin, bu bilgilerin birey hakkinda baska kaynaklardan elde edilen
bilgilerle birlikte kullanilmasi yararli olur (Ozgiiven, 2002). Goriismede elde edilen
bilgiler goriisiilen bireyin vermek istedikleri bilgiler ile smirhidir (Can, 2002).

Goriisme teknigini okul Oncesi Ogretmenleri Ogrencilerini daha iyi tanimak
amaciyla oldukca sik kullanmaktadirlar. Bu donemde ¢ocuklar, aileleriyle daha yakin
iliskilerde bulunduklar1 i¢in, onlarin aile i¢indeki davranislari, aliskanliklar1 6zellikle

evlerde yapilacak olan gériismelerle daha iyi anlasilabilecektir (Erol, 2002).

Ev Ziyaretleri

Ogrencilere yonelik planlanan her tiirlii akademik, sosyal, kiiltiirel, psikolojik,
ekonomik kisaca her tirlii egitim etkinliklerinin planlanmasinda ve siirecin
belirlenmesinde ev ziyaretleri de bir teknik olarak kullanilabilir. Amacma gore okul

rehber 6gretmenleri, ¢esitli brans ve smif 6gretmenleri, okul yoneticileri, okul- aile
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birligi liyeleri tarafindan yapilabilir. Ev ziyaretleri, 6grencinin aile ortam1 hakkinda bilgi
toplayarak, 6grenciyi daha iyi tanimak amaciyla yapilir (Y1ildiz, 2006).

Ev ziyaretleriyle 6gretmen Ogrencisi ve diger aile iiyeleri ile kendi ¢evre
ozellikleri iginde karsilasmig olur. Okuldaki resmi karsilagmanin verecegi tedirginligi
ortadan kaldirir ve 6grenci kendi ev ortaminda 6gretmen ile yakindan iletisim kurma
firsat1 bulur (Yesilyaprak, 2002). Bu gibi yonleri ile ev ziyaretleri degerlendirmede
yarar saglarken baz1 yonleri ile ise de sinirl kalmaktadir.

Evde aileyle yapilan goriisme okulda yapilan aile goriismelerine gore daha ¢ok
zaman almaktadir. Ev ziyaretlerinin habersiz olarak yapilmasi durumunda ailenin
goriisme yapmak iizere gelen uzmani ya da 6gretmeni nasil karsilayacaklar1 ve goriisme
ve gozlem icin uygun olup olmayacagi agik degildir. Haberli yapilan ev ziyaretlerinde
ise, evin normal ve tipik goriiniisii gézleyebilme ve dogru izlenimler alabilme olasilig1
azalmaktadir. Ulkemizde yaygin olan misafire ikram gelenegi de aileye bazi kiilfetler
yiikleyebilmektedir (Yesilyaprak, 2002).

Ogrencinin dnemli bir problemi varsa &grenciyi aile ortaminda tanimak ve
problemini ¢dzmek i¢in kullanilabilir. Ogrencinin 6zel giinleri evde kutlaniyor ve aile
ogretmeni ve arkadaslar1 cagiriyorsa bu davete katilabilinir. Ogrencinin énemli bir
hastaligi var ve okula gelemiyorsa, birka¢ arkadasiyla birlikte ziyaret edilebilir
(Cocugun, bulasic1 bir hastahginin olmamas1 gerekir). Ogrencinin, okul igindeki
davranislarmi daha iyi yorumlayabilmek i¢in, 68rencinin aile i¢ginde yakin ¢evresi ile

tanimak gereklidir ve ev ziyaretleri bu gibi amaglar yoniinden olduk¢a dnemlidir (Ufuk,
1998).

Cocuklara iliskin Bilgilerin Yorumlanmasi, Raporlastiriimasi ve Kullanilmasi

Cocuklara iliskin Bilgilerin Yorumlanmasi
Ogretmenler degerlendirmeden elde ettigi bilginin ne anlam tasidigimi ve bu bilgiyi

cocuk i¢in nasil kullanacagini bilirse ancak o zaman degerlendirmenin faydasi
olmaktadir. Cocuklara iliskin elde edilen bilgiler analiz edilmeli, yorumlanmali ve iyi
anlagilmalidir. Ogretmen, sinif etkinlikleri ve 6grenme siireci boyunca ¢ocuklari taniyip
degerlendirdikten sonra ¢ocuklarin gelisimini destekleyici yollar iiretip buna gore bir
plan yapmalidir. Aksi takdirde elde edilen bilgiyi anlamlandirmak ve yapilan yorumlari

esas alarak nasil bir eylemde bulunacagina karar vermek zorlasabilir. Bu silire¢ mesleki
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bilgi ve karar vermeyi gerektirir. Ciinkii bu adim en can alict noktadir (Barnett ve
Zucker, 1990).

Cocuklar1 degerlendirme amagcli verilerin yorumlanmasi i¢in 6gretmenler birgok
bilgiyi gozden gegirmeli ve farkli acilardan degerlendirme yapmalidir. Toplanan
bilgilerin belirli araliklarla O6zetlenmesi, yorumlanmasi ve sonu¢larmin egitim
programuyla iliskilendirilmesi bu nedenle énemlidir. Ogretmenin, ¢ocuklar1 tanima ve
degerlendirmeye yonelik hazirladig1 planda belirledigi gelisim ya da 6§renme alanina
iligkin yeterli veriye ulagsmasi da temel alinabilir. Yani boylece 6gretmen degerlendirme
planinda belirledigi bilgi, beceri ve tutumlara iliskin yeterli veriyi tamamlar ve sonra bu
verileri Ozetleyerek elde ettigi bilgileri egitim siirecine nasil yansitacagma karar
verebilir (Kaya, 2011).

Bu degerlendirmeyi yorumlarken c¢ocuklarin performanslarint = gelisim
asamalarinin 6zelliklerine ve hedefler, amaglar gibi Olgiitlerle karsilastirmak gerekir.
Egitim ortamu, bireyler arasi farkliliklar da yorum yaparken g6z 6niine alinmasi gereken

noktalardandir.

Cocuklara iliskin Bilgilerin Raporlastirilmasi: Gelisim Raporlar

Geligim raporlari, 6gretmenlerin ¢cocuklar1 tanimaya yonelik olarak kullandiklar1 ¢esitli
araclarin sonuglarinin bir degerlendirmesi ve Ozeti olarak da diisiiniilebilir. Ailelere
ozellikle belirtilmesi gereken noktalar varsa bunlara da raporda yer verilmelidir.

Ogretmen ¢ocuklar1 tanima ve degerlendirme i¢in ne kadar farkli ara¢ ve yontem
kullaniyorsa gelisim raporunun yansitacagi sonu¢ da o kadar kapsamli olabilmektedir.
Ogretmenin ¢cocugu tanima amacli, farkli tekniklerden (gozlem, gériisme, portfolyo vb.)
ve farkli araglardan (oyun gozlem formu, derecelendirme oOlgekleri, gelisim kontrol
listeleri vb) yararlanmasi gelisim raporu daha yararli bir sekilde olusturmasinda
etkilidir. Raporda ailelere, c¢ocuklarinin gelisimleri, yetenekleri, okul disinda
desteklenmesi gercken alanlar1 konusunda bilgi verilmeli ve Oneriler getirilmelidir.
Gelisim raporlar1 ¢ocugum okulda neler yapiyor, ¢ocugumun dgrenme bigimi nasildir,
cocugumun Ogrenme {Uriinleri nelerdir, ¢ocugum smif igerisinde nasil davranyor,
cocugum gelisiyor mu, cocugumun giiclii ve desteklenmesi gereken yonleri nelerdir gibi
ailelerin bu sorularina yanit verebilmelidir (Mindes, 2007).

Gelisim raporlar1 birbirini izleyen c¢esitli asamalarda hazirlanir. Ogretmenler

oncelikle ¢ocuklarm gelisimlerini, basarilarin1 gdsteren bilgi ve belgeleri toplar ve
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bunlar1 kayit altina alirlar. Daha sonra, bu bilgileri 6zetleyip degerlendirerek elde edilen
verileri agik ve gercekei bir bigimde rapor ederler. Gelisim raporlar1 iiriin 6lgiitleri,
stre¢ Olciitleri, ilerleme Olgiitleri ve standartlar gibi bazi temel Olglitlere gore
hazirlanmalidir. Uriin dlgiitleri, gelisim raporunda, ¢ocugun iiriinleri degerlendirilmesi
ile ilgilidir. Cocuk nasil 6greniyor ve gelisimi yasina uygun mu gibi sorularmn cevaplari
gibi siire¢ Olgiitleri ile onceki gelisim diizeyine gore nasil bir ilerleme kaydettigi ve
neleri kazandig ile ilgili olan ilerleme Olgiitleri de gelisim raporunda yer almalidir.
Standartlar da ise, 6gretmen ¢ocugun bilgi ve becerilerini yasindan beklenen diizey ve
ulusal standartlarla karsilastirarak ona uygun bir degerlendirme yapmasi ile ilgilidir

(Mindes, 2007).

Cocuklar Degerlendirme Siirecinden Elde Edilen Bilgilerin Kullanilmasi

Gelisim ve 6grenmeleri izlemek, 6grenme siirecinin planlanmasi, ailelere ve uzmanlara
bilgi vermek ve isbirligi yapmak, Ozel servislerden ve saglik hizmetlerinden
yararlanabilecek cocuklar1 belirlemek ve egitim programlarini degerlendirmek gibi
amagclarla gerceklestirilen ¢cocuklar1 tanima ve degerlendirme ile ilgili ¢alismalardan
elde edilen sonuglar egitim programlari ile iliskilendirilmelidir (Wortham, 2008).

Cocuklar1 degerlendirme silirecinden elde edilen bilgilerin 6grenme siirecini
planlamak amaciyla kullanilmast c¢ocugun gelisimsel oOzellikleri ve bireysel
farkliliklarin1 bilmek 6gretmene 6grenme deneyimlerini bu yonde plan yapmada,
materyalleri gereksinimlerine gore se¢mede ve elde ettigi sonuglara gore programi
tekrar yapilandirmada yol gostermektedir (McAfee ve Leong, 2007).

Milli Egitim Bakanhigi Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Miidiirliigi,
cocuklar1 tanima ve degerlendirme ile ilgili olarak okuldncesi 6gretmenlerinin bazi
yeterliliklere sahip olmasi1 gerektigini belirtmistir. Okuldncesi 6gretmenleri cocugun ilgi
ve ihtiyaglarmi goz Oniine serecek tanima tekniklerini kullanarak ¢ocuklarin gelisimini
degerlendirebilmelidir. Bunun i¢in de goézlem, portfolyo degerlendirme gibi ¢esitli
yontemler kullanmali ve elde ettigi verileri ailelerle paylasmalidir (MEB, 2006).
Yapilan cesitli arastirmalara gére anne babalarin g¢ocuk yetistirme tarzlar1 ve
davraniglariin, ¢cocugun gelisimine 6nemli dlciide etki ettigini gostermektedir (Erkan,
2010). Cocuga iligkin bilgilerin ailelerle paylasilmasi, onlarin ¢ocuklarini objektif bir
bicimde tanimalarini, okulda ve evde alinmasi gerekli Onlemler konusunda

bilinglenmelerini saglar (Ozgiiven, 1998). Ogretmenler portfolyo dosyalari, gelisim
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raporlar1 gibi yontemlerle aileleri bilgilendirerek ¢ocuklarinin gelisimlerine nasil destek
olabilecekleri konusunda onerilerde bulunabilirler (Kaya, 2011).

Ogretmen cocuklarm gelisimini cesitli yontem ve araglarla degerlendirir. Uyguladig
egitim programinda edindigi degerlendirme sonuglarini analiz eder, bu bilgileri g¢ocuklarin
gelisimini desteklemeye yonelik kullanarak egitim planini ona gore diizenler (MEB, 2006).
Ogretmenler degerlendirme sonuglarmi bilingli olarak kullanmay1 planlamadikea, bilgi
ve gorlsler smifta giin boyu yapilan etkinliklerin hizli temposunda gerceklesen

olaylarn i¢inde kaybolma egilimindedirler.

Milli Egitim Bakanhgi Okuloncesi Egitim Programlarinda Cocuklar1 Tanima ve

Degerlendirme Siirecine Yonelik Gerceklestirilmesi Ongoriilen Calismalar

Milli Egitim Bakanligi, Okuloncesi Egitim Programlarinda ¢ocuklari tanima ve
degerlendirme ile ilgili yapilmasi ongoriilen bir takim ¢aligmalar yer almaktadir. Bu

calismalar agagida ayrintili bir bicimde agiklanmaktadir.

Milli Egitim Bakanhgi1 Okuloncesi Egitimi Genel Miidiirliigii 36-72 Ayhk Cocuklar
Icin Okul Oncesi Egitim Program- 2006

Okuldncesi egitim programi, okuloncesi egitim kurumlarina devam eden 36-72 aylik
cocuklarin psikomotor, sosyal- duygusal, dil ve biligsel gelisimlerinin desteklenmesini,
O0zbakim becerilerinin kazandirilmasmni  ve ilkogretime hazir bulunusluklarinin
saglanmasini amaglamaktadir. (MEB, 2006)

Egitim etkinliklerinin uygulanmasinda, ¢ocuklarda meydana gelen davraniglarin,
degisimlerin gozlenip yorumlanmasi amaciyla yapilan degerlendirme, egitim- dgretim
siirecinin son basamagidir. Degerlendirmeden elde edilen sonuglar sadece programi
gelistirmek amaciyla degil egitimin etkisini belirlemek amaciyla da kullanilabilir (MEB,
2006). Okuloncesi egitim programinda degerlendirme siireci ve bu siirecin nasil
uygulanabileceginden ve Ogretmen yeterliliklerinde degerlendirme yapabilmenin
gerekliliginden s6z edilmistir.

Okulodncesi egitimde sonugtan ziyade siire¢ 6nemlidir. Bu nedenle siirecin bir¢ok
yonden degerlendirilmesi 6nem tagimaktadir. Okul Oncesi Egitim Programinmn
degerlendirme siireci:

1.Cocugun gelisimin degerlendirilmesi,

2. Programin degerlendirilmesi,
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3. Ogretmenin kendini degerlendirmesi olarak ii¢ farkli agidan ele alinmaktadar.

Cocukta meydana gelen gelisimin degerlendirilebilmesi i¢in 6gretmenlerin stirekli
gbzlem yapmasi ve not tutmasi, gozlem kayit formlarina gegirdigi verilerini ailelere
donem sonlarinda gelisim raporu vererek bilgilendirmesi gerekmektedir.

Milli Egitim Bakanligi Okuloncesi Egitim Program kitabinda da 6grencilerin
ogrenmelerini izleme, degerlendirme ve kayit tutma yeterlikleri 6gretmen yeterlikleri
kapsaminda yer almaktadwr. Programda okul oOncesi c¢ocuklar1 tanima ve
degerlendirmeye yonelik olarak kullanilabilecek, en ¢ok kullanilan ve en fonksiyonel
araclardan da bahsedilmistir. Bunlar:

1. Gozlem kayitlar1

2. Anekdot kayitlari

3. Gelisim kontrol listeleri ve standart testler

4. Portfolyolar (gelisim dosyalari)

5. Geligim raporlaridir. (MEB, 2006, s. 81)

Programda Ogretmenlerin, goézlemlerini sistematik goézlem formuna, oyun
gozlem formuna, anekdot kayit formuna not etmeleri, ¢cocuklarin kazanimlara ulagsma
durumunu isaretledikleri kazanim degerlendirme formunun doldurulmasi, ¢ocuklarm yil
boyunca yaptig1 iirtinlerin, ses ya da video kayitlar1 gibi kayitlarin bulundugu
portfolyolar tutulmasinin ve her donem sonunda dénem boyunca kazandiklar1 ya da
desteklenmeleri gereken ve tiim gelisim alanlarina ait gozlemlerin yer aldigi gelisim
raporlarinin e -okula girilmesinin ve bir orneginin velilere verilmesinin gerekliligi
Ongorilmiistiir.

Ogretmenler degerlendirme yaparken cocuklar arasmda bireysel farkliliklar
oldugunu g6z Oniine almali ve aralarinda bir karsilastirma yapmamalidir. Cocugu ilk
gbozlemlemeye basladig1 anla o an arasindaki davraniglarini karsilastirmali ve objektif
olmalidir. Yapilan degerlendirmeleri de bir sonraki uygulamalarda dikkate almali ve
cocuklardan beklentilerini de gergekei tutmalidir.

Programin eklerinde yer alan cizelgeler/ formlar sadece birer Ornek teskil
etmektedir. Ogretmenler amacma uygun, daha kullanish bulduklar1 farkh ¢izelge ve
formlar gelistirebilirler. Onemli olan gizelgelerin sekli degil niteligidir (MEB, 2006).
Program ekinde yer alan ¢izelgeler ve formlar, Sistematik G6zlem Formu, Kisa Not ve

Anekdot Kayit Formu, Anaokulundan Cocugunuzla Ilgili Haber Var, Oyun Gozlem
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Formu, Gelisim Kontrol Listesi, Kazanim Degerlendirme Formu ve Gelisim Raporu

Formudur.

Sistematik Gozlem Formu

Cocuklar1 tim ozellikleri ile gozlemlemek cogu zaman zor bazen ise olanaksizdir.
Sistematik gozlemde ¢ocuklarin goézlenecek olan davranislart ile ilgili ¢esitli 6zellikler
saptanir gozlem formuna yazilir (Y1ildiz, 2006).

Sistematik gozlem formu anekdot kayitlarina benzerlik gosterir ancak bazi yonleri ile
anekdot kayit formlarmndan ayrilir. Sistemli ve planl bir sekilde tutulmasi anekdot
kayitlarndan ayrildigi en Onemli noktadir. Anekdot kayitlarinin ise Onceden
planlanmasina gerek yoktur ve genellikle bir ¢cocugun gelisiminde belirleyici olabilecegi
diistiniilen bir durumla karsilagildiginda kullanilir (Kumtepe, 2011). Sistematik g6zlem
formlarmin, diger 6lgme araglarinda oldugu gibi bazi tistiinliikleri ve smirliliklar1 vardir.
Cocuklarin bildikleri ve her giin kendilerini rahat hissettikleri bir ortamda smif
rutinlerini degistirmeye gerek kalmadan degerlendirilebilmesine olanak tanimasi
sistematik gozlemlerin en 6nemli iistiinliiklerinden biridir. Ayrica, gozleyen yetiskinler
smif ortaminin bir parcasi olarak gormeye alistiklar1 yetigskinler oldugu i¢in, ¢ocuklar
gozlendiklerinin farkma bile varmadan gerg¢ek davranislarini sergilerler. Diger yandan,
sistematik gozlemlerin anekdot kayitlarina benzer smirliliklar1 da vardir. Gozlem
sirasinda bir ya da birkag 68renciye odaklanilmasi gerektigi i¢cin smif i¢indeki diger
sorumluluklar1 yerine getirememek bunlardan en Onemlisidir. Bir diger sinirlilik da
gbdzlemcinin ¢ocuga iliskin goriislerinden etkilenebilmesidir. Ozellikle gdzlenen
davranislarin yorumlanmasinda yeterince nesnel veya yansiz/ objektif olunamayabilir

(McAfee ve Leong, 2002).

Asagida sistematik gézlem formu 6rnegi verilmektedir.

Sekil:1 Sistematik G6zlem Formu
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Cocugun Adi- Soyadt: Gozlem Yapan Ogretmen:
Yasi ve Cinsiyeti: Tarih:
Zaman Araligt:

Etkinlik — Ortam:

Detaylar:

Gozlem Nedeni: 'Yorum ve Oneriler:

Bu Sistematik Gozlem Formu, MEB, 2006 Okul Oncesi Egitim Programi 'ndan alinmistir.

Anekdot kayit formu
Anekdot kayitlar1 belirli olaylarin odaklanilmis, kisa anlatisini igcermektedir (Bentzen,
2009; Goodwin & Driscoll, 1980; Irwin & Bushnell, 1980). Bu tiir kayitlar ¢ocugun ya
da bir grup ¢ocugun beceri ya da davraniglarim belgelemek i¢in yaygm bicimde
kullanilmaktadir. (M.E.B, 2006).

Asagida anekdot kayit formu 6rnegi verilmektedir.

Sekil:2 Anekdot Kayit Formu

Anekdot Kayit Formu
Adi-Soyadi: ..o Tarih: ...
SifNO = L Yer: oo
Davranis (Olay)
Gozleyen: .......cooviviiiiiiiiii
Yorum:

Bu Anekdot Kayit Formu, MEB, 2006 Okul Oncesi Egitim Programi’ndan alinmistir.
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Anaokulundan ¢ocugunuzla ilgili haber var formu
Anekdot kayd:r tutulurken goézlenen olay ana hatlariyla yazilmaktadir. Bu notlardan
bazilar1 zaman zaman, okuldan eve, aileleri bilgilendirmek amact ile kiiclik notlar
halinde gonderilebilir. Bu sayede ailelere ¢ocuklari ile ilgili bir bakis agisi iletilmis olur
(M.E.B, 2006). Anaokulundan ¢ocugunuzla ilgili haber var formu bu tiir formlara 6rnek
olarak verilebilir.

Asagida anaokulundan ¢ocugunuzla ilgili haber var formu 6rnegi verilmektedir.

Sekil:3 Anaokulundan Cocugunuzla Ilgili Haber Var Formu

Anaokulundan Cocugunuzla ilgili Haber Var

Sayin VELI

Gozlem, anaokulumuzun degerlendirme sisteminin énemli bir parcasidir. Bizler ¢ocuklarin nasil
gelistiklerini ve d6grendiklerini onlar1 gézlemleyerek anlariz.
Cocugunuzla ilgili bugiin baz1 gézlemlerimi sizinle paylasmak sizinle paylagsmak
istedim.asagidaki olay1 bugiin gézlemledim ve sizin bunlar1 duymaktan memnun olacagini
dUSTUNAUM. . ... e
Cocugunuzun gelismesiyle ilgili yeni haberleri sizinle paylasmaya devam edecegim. Sizinde
cocugunuzun ev yasantisiyla ilgili paylasimlarini bekliyorum.sevgi ve saygilarimla...

Ogretmenin Adi Soyadi, Imzasi

Bu Anaokulundan Cocugunuzla Iigili Haber Var Formu, MEB, 2006 Okul Oncesi Egitim Programi ndan

alinmstir.

Oyun Goézlem Formu

Her cocuk i¢in bireysel olarak hazirlanan oyun gézlem formlari, ¢ocuklarin
oyundaki davraniglarini belirleyerek o c¢ocuga ait bir oyun profili ¢izer. Oyundaki
davranislar1 gézlemek ve degerlendirme yapmak i¢in farkli formlar gelistirilebilir ve
kullanilabilir. (MEB, 2006).

Asagida bir oyun gozlem formu 6rnegi verilmektedir.

Sekil:4 Oyun G6zlem Formu
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OYUN GOZLEM FORMU

Ad1 - Soyadi : Gozlem yapan dgretmen :

Yasi ve Cinsiyeti:

Gozlem | Oynadigi oyun Oyun Oyun tipi Oyun

Tarihi | kosesi ve oyun Arkadaslari [zole(yalniz), davranislar1
materyali (Blok, Yas, cinsiyet paralel, beraber, tstlendigi
fen, miizik, kitap, bakiminda kimi | kooperatif, roller,
dramatizasyon, tercih ediyor? yapi,insaat,sembolik | sorumluluk
sanat) VS ve iletisim

ozellikleri

Bu Oyun Gézlem Formu, MEB, 2006 Okul Oncesi Egitim Programi 'ndan alinmistir.

Kisa Not
Kisa notlar ilgili davramis veya olaym belirgin ve karakteristik oOzelliklerini
icermektedir. Bu tiir kayitlarin anekdot kayit formlarmna gore yaziminin daha kisa
zaman almasiyla birlikte cesitli alintilar ve kisaltmalarla, kelimelerin atilmasiyla ve
diger kisaltma yontemleri kullanilarak 6nemli detay bilgilere yer verilebilmektedir.

Asagida bir kisa not 6rnegi verilmektedir.

Sekil:5 Kisa Not Formu
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KISA NOT

Ad1 - Soyadi :
Tarih:

Gozlenen Durum:

Gozlem yapan 6gretmen :

Bu Kisa Not Formu, MEB, 2006 Okul Oncesi Egitim Programi’ndan alinmistir.

Gelisim Kontrol Listesi

Kontrol listelerine gesitli davranislar, beceriler, tutumlar kayit edilebilmektedir. Kontrol

listeleri agsamali olarak doldurulabilir, tiim ¢ocuklarin ayn1 zamanda degerlendirilmesi

gerekmemektedir. Ayn1 zamanda farkli zamanlarda degerlendirmelere olanak sagladigi

icin ilerlemenin de kayit altina alinmas1 miimkiin olmaktadir.

Asagida bir Gelisim Kontrol Listesi 6rnegi verilmektedir. Listede ornek olarak

psikomotor gelisim bolimii alinmastir.

Sekil:6 Gelisim Kontrol Listesi Formu
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GELISIM KONTROL LISTESI
Cocugun Adi-Soyadi:
Cinsiyeti:
Dogum Tarihi :
Okula Baglama Tarihi :
Ogretmenin Adi-Soyadi :

PSIKOMOTOR GELIiSIM Yapabiliyor Yardimla Heniiz yapamiyor
yapabiliyor

Denge tahtasinda ileri-geri ve yan yan yiiriir.

Baglama ve durma komutlarina uyarak tempolu yiiriir.

Yardimla sekerek yiirtir.

Topuk ve ayakucunda geri geri yiirir.

Parmak ucunda kosar.

Yaklagik 30cm yiikseklikten atlar.

Ritmik olarak seker.

Tek ayak tizerinde 8-10 sn durur.

Diismeden 10 kez dne dogru ¢ift ayak sigrar.

Kosarken yerden bir sey alir.

Kendi basina ip atlar.

Kendi bedeni etrafinda doner.

Ayak degistirerek merdiven iner ve cikar.

Ritmik hareketleri yapar.

Topu yakalayabilmek i¢in ellerinden gok kollarini kullanir.

1 m yukari atilan topu yakalar.

Kendine dogru ziplatilan topu yakalar.

Kagit tizerine ¢izilmis basit sekilleri keser.

Atma ve tutma davranislarini gerektiren etkinliklere katilir.

Hamur gibi yumusak malzemeleri kullanarak 2-3 par¢adan

olusan sekiller yapar ve bunlardan bir kompozisyon olusturur.

Baski1 ve yapistirma islerini yapar.

Yetiskin gibi kalem tutar.

Model gosterildiginde kagidi capraz sekilde katlar.

Isaret parmagi ile diger elinin parmaklarini sayar.

Bu Gelisim Kontrol Listesi Formu, MEB, 2006 Okul Oncesi Egitim Programi’ndan alinmistir.
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Cocuklarin gelisim agamalarini izlemek i¢in kullanilmasi 6nerilen ve 2006 Okuldncesi

Egitim Program kitabinda yer alan Kazanim Degerlendirme Formu bir denetim listesi

ornegidir. Denetim

listelerini

kullanmak ve

sonuglarint

sayisallagtirarak  bir

degerlendirme yapmak ne kadar kolay ve hizli olsa da gelistirme ve hazirlik agsamalar1

daha yogun bir ¢alisma gerektirebilir (MEB, 2006).

Asagida bir Kazanim Degerlendirme Formu 6rnegi verilmektedir.

Sekil:7 Kazanim Degerlendirme Formu

KAZANIM DEGERLENDIRME FORMU

Cocugun Adi- Soyadu:
Cinsiyeti:

Dogum Tarihi(Giin/Ay/Y1l):

Okula Baslama Tarihi:

Ogretmenin Adi- Soyadu:
Okul/Kurum Ad1:

Egitim- Ogretim Y1l

(+) Bagimsiz Yapabiliyor (L) Yardimia Yapabiliyor ( -) Heniz Yapamiyor
- Tarih Tarih Tarih Tarih
Okul Oncesi Egitim Programinda Yer Alan | - e [ Y — Okul Oncesi Egitim Programinda Yer Alan | ... T A——— o —
Amag ve Kazanimlar Lol ML Amag ve Kazanimlar LDogertondyme: | K Degerendrime
W [ W]O]leTw] o W [Ww]O[e]lw] o
PSIKOMOTOR ALAN 5. Nesneleri gikanr.
Amag¢ 1. Bed | koordinasyon g belirli 6. Nesneleri ipe vb. dizer.
hareketleri yapabilme 7. Elbecerilerini gerektiren bazi araglan kullanir.
Kazanimlar 8. Nesneleri yeni sekiller olusturacak bigimde bir arayal

1. Sozel yonergelere uygun olarak isinma hareketleri

getirir.

15. Nesneleri belli bir mesafedeki hedefe atar.

yapar. 9. Degisik malzemeler kullanarak resim yapar.
2. Degisik yonlere yuvarlanir. 10. Yénergeye uygun izgiler gizer.
3. Degisik yonlere dogru uzanir. 11. Sekilleri degisik araglar kullanarak gizer.
4. Sozel yonergelere uygun olarak yiriir. 12. Gesitli malzemeleri degisik sekillerde katlar.
5. Sozel yonergelere uygun olarak kosar. 13. Malzemeleri istenilen nitelikte keser.
6. Belirli bir mesafeyi siriinerek gider. 14. Malzemeleri istenilen nitelikte yapistinr.
7. Belli bir yikseklige cikar. 15. Nesneleri degisik malzemelerle baglar.
8. Belli bir yikseklige tirmanir. Amag 3. Bilyiik kaslanni kullanarak belirli bir giic
9. Tirmanilan yiikseklikten uygun sekilde iner. gerektiren h leri yapabil
10. Belli bir yiikseklikten atlar. Kazanimlar
11. Belli bir engel Gizerinden sigrayarak atlar. 1. Farkli agiriktaki nesneleri iter.
12. Pedal gevirme hareketini yapar. 2. Farkh agirhktaki nesneleri geker.
13. Arag kullanarak koordineli ve ritmik hareketler 3. Farkh agirliktaki nesneleri kaldirir.
yapar. 4. Farkh agiriktaki nesneleri donddrir.
14. Atilan nesneleri yakalar. 5. Farkli agirliktaki nesneleri tagiyarak belirii bir

mesafeye gider.

Amag 2. El ve goz koordinasyonu gerektiren belirli
hareketleri yapabilme
Kazamimlar

Amag 4. Kiiciik kaslarini kullanarak belirli bir gii¢
gerektiren hareketleri yapabilme
Kazanimlar

1. Kiigilk nesneleri toplar.

1. Nesneleri kopartir / yirtar.

. Nesneleri kaptan kaba bosaltrr.

2. Nesneleri sikar.

3. Nesneleri geker / gerer.

2
3. Nesneleri iist iste / yan yana / i¢ ige dizer.
4. Nesneleri takar.

4. Malzemelere elleriyle sekil verir.

Bu Kazanim Degerlendirme Formu, MEB, 2006 Okul Oncesi Egitim Programi 'ndan alimmistir.
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Gelisim Raporu
Gelisim raporlari, ¢ocuklarin egitim- 6gretim donemi ic¢indeki basarilarmin, gelisim
alanlarindaki beceri ve tutumlarinin genel olarak yansitildigir bir formdur. Gelisim
raporlari, ¢ocuklarin farkli gelisim alanlarindaki becerilerinin egitim-6gretim siireci
icinde nasil degistigini, ne durumda oldugunu yansitmasi agisindan ailelere rehber
olabilmektedir. Bu nedenle bir egitim- dgretim yili icerisinde en az iki kez ailelerle
paylasiimas1 (MEB, 2006). Ogretmenler gelisim raporlarmi yazarken genel bazi iletisim
ilkelerini de g6z Oniinde bulundurmalidirlar. Anne ve baba icin resmi bir ortam
olusturmayacak ifadeler tercih edilmelidir. Raporda ¢ocugunuz gibi ifadeler yerine
cocugun ismi kullanilabilir. Ogretmen gelisim raporunu ailelere vermeden dnce gézden
gecirmeli, kullandig1 ifadelere dikkat etmeli, agik, anlasilir oldugundan emin olduktan

sonra imzalayarak ailelere ulastirmalidir (Mindes, 2007).

Asagida bir Gelisim Raporu Formu 6rnegi verilmektedir.

Sekil:8 Gelisim Raporu Formu
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GELISIM RAPORU

C O C U G U N:

Fotograf

Dogum Tarihi :....... Y SR S
Anne Adx R, .
Baba Ad: Teeeeecetetiiteeceteeeeae e,

OKUL ONCESI EGITIM GELIiSIM RAPORU

1-Psikomotor Gelisimi:

Imza Imza-Mihir
Ad1 ve Soyadi Ad1 ve Soyadi
Ogretmen Okulu Mudiirt

Bu Gelisim Raporu Formu, MEB, 2006 Okul Oncesi Egitim Programi 'ndan alinmistir.
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Milli Egitim Bakanhgr Temel Egitim Genel Miidiirliigii Okuloncesi Egitim
Programm- 2013

2006 yilinda hazirlanan Milli Egitim Bakanligi Okuldncesi Egitim Programi giincelleme
calismalar1 yapilarak programin bazi boliimlerinde degisiklige gidilmistir. 2013 yilinda
uygulamaya konulan Milli Egitim Bakanligi Temel Egitim Genel Miudirligi
Okuldncesi Egitim Programi, okul dncesi egitim kurumlarma devam eden ¢ocuklarin
zengin Ogrenme deneyimleri araciligiyla blyiylp tiim gelisim alanlarindaki
gelisimlerinin en st diizeye ulagmasini, 6zbakim becerilerini kazanmalarmi ve ilkokula
hazir bulunmalarini saglamak amaci ile gelistirilmistir.

Programda, “kazanim” ve “gosterge”’ler temel alinmistir. Programda cocuklarin
gelisim Ozellikleri ti¢ farkh yas grubu dikkate alinarak diizenlenmistir. Degerlendirme
stirecinin ¢ok yonlii olmas1 bu programin da temel ozellikleri arasinda yer almaktadir.
Programin daha nitelikli olmasi agisindan 6gretmenlerin yaptiklar1 degerlendirmeleri
sonraki uygulamalarda dikkate almasi ve degerlendirme yaparken objektif olmalarina
vurgu yapilmistir.

Programda okul Oncesi ¢ocuklar1 tanima ve degerlendirmeye yonelik olarak
kullanilabilecek, en ¢ok kullanilan ve en fonksiyonel araglardan da bahsedilmistir.

Bunlar:

1.Gelisim gozlem formu
2. Gelisim raporu
3. Gelisim dosyasi (portfolyo)

Cocugun biitiin gelisim alanlarini kapsayan bilgi, beceri, tutum ve aliskanliklarin
genel bir bigimde Ozetlenmesi ise, “Gelisim Gozlem Formu’na dayali olarak donem
sonlarinda olmak tizere yilda iki kez hazirlanacak olan “Gelisim Raporu” ile
gergeklestirilecektir.

2013 Yili Milli Egitim Bakanligir Temel Egitim Genel Miidiirliigii Okuloncesi
Egitim Programida c¢ocuklarin degerlendirilebilmesi i¢in yeni bir “Gelisim Gozlem
Formu” olusturulmugtur. Boylece sistematik goézlem formu, oyun goézlem formu,
anekdot kayit formu yerine gozlemlerin kaydedildigi tek bir form olusturulmustur. Bu
form bir bakima ¢ocugun biitiin gelisim alanlarin1 kapsayan bilgi, beceri, tutum ve

aligkanliklarin genel bir bigimde 6zetlenmesidir.
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Ogretmenin aylik planlarina almas: gereken kazanim ve gostergeleri belirlemesi
icin ¢ocuklarla ilgili gozlem yapmasi ve bu gozlemlerini “Gelisim Gozlem Formu” na
kaydetmesi onemlidir. Bdylece ¢ocuklarin desteklenmesi gereken gelisim 6zelliklerinin

dikkate alinmasi gerekmektedir (MEB, 2012).

Asagida gelisim gozlem formu 6rnegi verilmektedir.

Sekil:9 Gelisim Gozlem Formu

MIT1i EGITIM BAKANT ICT OKUL ONCESE EGITIM FROGRAMI
CELISIM GOZLEM FORMU

Savm

Bu form -;n-cu].‘lmn asxfpda belirtilen alamlardald pelizimlerine ilizkin podemlerinizi kaydetmeniz amaoyla kanrlasmsor. Sizden her ¢ocugmm
gelizimee] Derlemelerini ve desteldenmesi gereken gelzimeel Grellillerini buforma kaydetmeniz beldenmeldedir. Gézlem taribleri arthlga formum
gidlem satm gogabhlaral knllamimabdr Gnﬂmn:mlngmtuﬂrhangg&hmﬂmmdah\dﬂ&guhﬁkbunmﬂﬁrmﬂdﬂhﬁ cok o GzellEi
belrtmenir yerinde olacalchr. Cornga ait &rel bir girg: ve dnerimiz varsa ilgih biliime aynmish olarak yanme.

Okl Ady

Ogl'mmn-!m“hm
Coongnun Ad ve Sovadh

Cocnéun Dodmm Tardhi @ ... /20
Corugmn Cinsived S,

. Gelizim

"o Alanlan Motor Bilizsel ] Sosval ve Duveasal Ozbalam
Glidlem ™.__ Coelizim Celizim Galisimi Coelizim Becerileri
Tarzhi "o,

. .

i

. .

. |-

Giiriis ve
Omeriler

Bu Gelisim Gézlem Formu, MEB, 2013 Okul Oncesi Egitim Programi 'ndan alinmigtir.

Bununla birlikte, egitim doneminin basindan itibaren 6gretmen her ¢ocuk igin
bir “Gelisim Dosyas1” (portfolyo) olusturmali ve c¢ocuklarin dénem boyunca yaptigi
biitiin ¢aligmalarin i¢inden c¢ocuklarin kendilerinin segtiklerini bu dosyalarda
toplamalidir. Egitim donemlerinin sonunda aileler okula davet edilerek “Gelisim
Dosyasi Paylasim Giinii” diizenlenmelidir. Cocuklar kendi gelisim dosyalarini1 bugiinde

aileleri ile paylasmali ve 6gretmende bu esnada rehber olmalidir.
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Sonug olarak;

>

Bu programda da degerlendirme, ¢ocugun gelisiminin tiim gelisim alanlarinda hem
ayrintilariyla hem de biitiin olarak gézlenmesi, gozlemden elde edilen sonuglarinin
raporlastirilmasi, uygulanan planlarin tiim boyutlar1 ile degerlendirilmesi ve 6gretmenin
kendini degerlendirmesi gibi farkli boyutlardan ele alinmugtir.

“Gelisim Raporu” giincellenmistir. Gelisim Raporu’nun her c¢ocuk icin donem
sonlarinda hazirlanarak e- okul kaydedilmesi gerekmektedir.

Etkinliklerin degerlendirilme asamasinda a¢ik uglu sorulara agirhik verilmesi
istenmistir.

Her cocuk igin gelisim dosyast (portfolyo) olusturulmasinin gerekliligi tekrar
belirtilmistir. 2006 programindan farkli olarak gelisim dosyasi’nin portfolyo paylasim
giinii adi altinda egitim- 6gretim yili sonunda ailelerle paylagilmasi 6ngoriilmiistiir.
2006 programindaki, oOgretmenlerin ¢ocuklarin kazanimlara ulagma durumunu
isaretledikleri “Kazanmim Degerlendirme Formu” ise kaldirilmasgtir.

Cocuklarin egitim siireci boyunca degerlendirilmesinde ara¢ olarak gelisim dosyasi
(portfolyo) da hazirlanacak ve kullanilacaktir.

Programda sadece diizenli olarak kullanilmasi gerekli olan formlara yer verilmistir.
Onceki programda yer alan diger degerlendirme formlarinm kullanilmasi zorunlu
degildir. Ogretmen gereksinim duydugu formlar1 kendi de gelistirip kullanabilir (MEB,
2012, s. 51- 54).

Milli Egitim Bakanhg@i Okuloncesi Egitim Kurumlarn Yonetmeligi’nde Cocuklan

Tanima ve Degerlendirme Siirecine Yonelik Gergeklestirilmesi Ongoriilen

Cahsmalar

Milli Egitim Bakanhgi 2006 Yihh Okuloncesi Egitim Kurumlar Yonetmeligi

Yonetmeligin amaci; Milli Egitim Bakanligma bagh resmi ve 6zel okul 6ncesi egitim

kurumlarmmin kurulus, yonetim, egitim, gorev ve isleyisi ile ilgili usul ve esaslari

diizenlemektedir. YOnetmelige gore;

> Okuldncesi dgretmeni, Cocuklarin Kisisel Bilgi Formlar: ile Okul Oncesi Egitim

Programinda yer alan davrams degerlendirme formunu doldurmali, gelisimlerine ait
kayitlar1 tutmali, yilsonu gelisim raporlari ile 6grenci dosyalarini hazirlamalidir.

Okul oncesi egitim kurumlarinda cocuklarin gelisim, egitim ve saglik durumlari ile
ilgili olarak her ¢ocuk i¢in bir gozlem- gelisim dosyasi tutulmalidir. Her gocuk igin
tutulan gézlem-gelisim dosyasi bilgileri dogrultusunda bir 6grenci dosyasi tutulmalidir.
Bu dosya ¢ocugun kayit yaptirdigr ilkégretim okulu tarafindan istenir. Istek iizerine
dosya ilgili ilkogretim okuluna génderilmelidir.

Okul oncesi egitim kurumlarinda, Okul Oncesi Egitim Programina gére c¢ocuklarm
gelisim ve egitim durumlartyla ilgili olarak her cocuk icin kazanim degerlendirme
dosyast tutulmalidir. Bu dosyada tutulan bilgiler dogrultusunda hazirlanan Gelisim
Raporu, her doénem sonunda e-okul sistemine kaydedilerek bir ornegi veliye
verilmelidir.

Okul oncesi egitimini tamamlayan veya okul Oncesi egitim kurumlarma en az bir
egitim-6gretim yili devam eden cocuklara, e-okul sisteminde diizenlenen Katilim
Belgesi verilmelidir. Cocuklar1 basarili veya basarisiz gosteren; karne, diploma ve
benzeri adlar altinda hi¢bir belge verilemez.
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> E-okul sisteminde her cocuk igin dgrenci dosyasi tutulmalidir. Ogrenci dosyasi ile
gelisim raporuna, pedagojik degeri olmayan ve gizliligi gerektiren bilgiler
islenmemelidir (MEB, 2012, S. 24-25).
Ilgili yonetmeligin bu maddelerinden de anlasilacag: iizere, dgretmenlerin her

cocuk i¢cin gelisim ve egitim siireciyle ilgili durumlarini degerlendirmek {izere ayr1 birer
kazanim degerlendirme dosyasi ve e- okul sisteminde Ogrenci dosyasi tutmalari
gerekmektedir. Ayrica, Ogretmenler kazanim degerlendirme dosyas1 bilgilerine
dayanarak her donem sonunda bir gelisim raporu hazirlamak durumundadirlar. Ogrenci
dosyalar1 ile gelisim raporlarinda pedagojik acidan degeri olmayan, gizliligi gerektiren
ya da ¢ocuklar1 basarili- basarisiz biciminde smiflayan ifadelerin yer almamasi gerektigi
de yonetmelikte agik¢a ifade edilmektedir.

Ogretmenlerin ¢ocugun gelisimi ve egitimine ydnelik tiim verileri zamanimda
diizenli olarak e- okul sistemine islemesi ve bir Ornegini de ailelere vermesi
gerekmektedir. E- okul sistemine islenen bilgileri ¢ocugun daha sonra devam edecegi
egitim kurumlarindaki o6gretmenleri ve aileleri inceleyebilmektedirler. Bu durum
cocugu tanima ve degerlendirme siirecinin devamlilig1 ve verimliligi ag¢isindan olduk¢a
onemlidir. MEB Okuloncesi Egitim Kurumlar1 Yonetmeligi’nde s6z edilen gelisim
raporu formunu 6gretmenler kendileri gelistirerek kullanabilirler.

2006 Yil1 Okuloncesi Egitim Kurumlar1 Yonetmeliginde 21.07.2012 tarihinde
bir takim degisikliklere gidilmistir. Yapilan degisikliklerden biri okuldncesine
baslayacak ¢ocuklarin dogum aylar1 ile ilgilidir. 2012 Y1l Okuléncesi Egitim Kurumlari
Yonetmeliginde; “anaokulu ve uygulama siniflarina, kayitlarin yapildigi yilin eyliil ay1
sonu itibartyla 37 aydan gilin alan ve 66 aymi doldurmayan c¢ocuklarin kaydi yapilir.
Ana smiflarina, kayitlarin yapildig1 yilin eyliil ay1 sonu itibariyla 48 ayimni dolduran ve
66 aymi doldurmayan c¢ocuklar kaydedilir. 60-66 ay arasi c¢ocuklardan gelisim
yoniinden hazir oldugu anlasilanlar, velisinin yazili istegi iizerine ilkokula, digerleri ise
okul 6ncesi egitim kurumlarina kaydedilebilir.” ifadeleri yer almaktadir. Bir diger
degisiklik ise gelisim Raporunda yer alan ilgi alanlar1 bolimiiniin goriis ve Oneriler
olarak gilincellenmesidir.

2014 Yilinda yapilan son degisiklik ile Okuloncesi Egitim Kurumlari
Yonetmeligi Milli Egitim Bakanligi Okuldncesi ve ilkdgretim Kurumlar1 Ydnetmeligi

olarak tek yonetmelik adi altinda birlestirilmistir. Bu yeni yonetmelikte gelisim raporu
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ve 0grenci karnesi ile ilgili maddeye gelisim raporuna pedagojik olmayan ve gizliligi

gerektiren bilgiler islenmez ifadesi eklenmistir.

Iigili Arastirmalar

Ulkemizde, okul dncesi dénemde ¢ocuklari tanimaya ve degerlendirmeye ydnelik cok
fazla calismaya rastlanmamistir. Yapilan alanyazin taramasi sonucunda ulasilan

calismalar sdyle siralanabilir:

Yurt i¢cinde Yapilan Arastirmalar
Aksag (2012) “Okuléncesi Rehberlik Calismalarinda Kullanilabilecek Ogrenci Tanima

Teknikleri” adli arastirmasinda okul dncesi rehberligine yeni katilmis danismanlara, bu
donemde kullanilabilecek genel- gecer tanima tekniklerini incelemeyi amaglamistir.
Farkli zamanlarda, farkli yas gruplarina gézlem ve goriisme teknikleri uygulanmis ve
cocuklarin farkli tekniklerdeki motivasyonlar1 karsilastirilmistir. Arastirma siirecinde
yapilan uygulamalar gostermistir ki, 36-48 ay arasi1 ¢ocuklar1 hakkinda, en fazla veri
toplayabildigimiz tanima teknigi “Gelisimsel Tanima Goriismeleri”dir.

Durmusgelebi ve Akkaya (2011) 2006-2007 egitim-6gretim yilinda uygulamaya
konulan Okuloncesi Egitim Programini, okuloncesi Ogretmenlerinin  goriisleri
dogrultusunda degerlendirmek amaciyla bir arastirma yapilmislardir. Arastirma
sonucunda, Ogretmenlerin programm amag¢ ve kazanimlar, igerik, egitim durumlar
boyutlarint  olumlu; degerlendirme boyutunu ise olumsuz degerlendirdikleri
belirlenmistir.

Buldu (2010) “ Do They Walk The Talk: An Examination Of Turkish In-Service
Early Childhood Teachers Assessent Practise” adli arastirmasini, ¢alisan okul oncesi
Ogretmenlerinin, degerlendirmeye yonelik rapor ettikleri goriis ve uygulamalarinin,
kendi Ogretmenlik felsefeleri, uygulamalari, egitim ge¢misleri ve profesyonel
geemisleriyle iligkilerinin tespitini yapmak amaciyla yiiriitmiistiir. Katilimeilar farkl
egitim ve profesyonel ge¢misleri olan ve Ankara’da 3-6 yas ¢ocuklara egitim veren
egitim kurumlarinda calisan 6gretmenlerden olusmustur. Calisma sonuglari, okul 6ncesi
ogretmenlerinin degerlendirme hakkinda goriisleri ve smif igerisindeki degerlendirme

uygulamalar1 arasinda bir bag oldugunu; egitim diizeyi, 6gretmenlik yapma tecriibesi ve
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smif icerisindeki Ogrenci sayisinin Ogretmenlerin sinif icerisindeki degerlendirme
gorislerini ve uygulamalarini etkileyen faktorler olarak gdstermistir.

Kandir, Ozbey, inal (2010) yaptiklar1 arastirmada okul ncesi dgretmenlerinin
egitim programlarini planlamasi sirasinda karsilastiklar1 giicliikleri incelemislerdir.
Aragtirma sonucunda; Ogretmenlerin yillik plan hazirlamada en fazla amag¢ ve
kazanimlarin yil icindeki dagilimmi belirlemede; gilinlik plan hazirlarken ise
degerlendirmenin yapilist konusunda en fazla giiclik ¢ektikleri saptanmustir.
Ogretmenlerin bilyiik ¢ogunlugu yillik planin degerlendirmesinin yapilisi konusunda
cesitli nedenlere dayali olarak giicliik cekmektedirler. Ogretmenlerin egitim durumlarmi
planlarken karsilastiklar1 giicliiklere bakildiginda ise sirasiyla, ¢ocuk sayisinin ¢oklugu,
materyal secim ve hazirligl, egitim ortamlarinin diizenlenmesi, fiziksel kosullarin
yetersizligi, dordiincii swrada ailelerin tutumu ve egitim ortamlarinin diizenlenmesi,
yontem ve tekniklerin se¢imi gibi konularda oldugu goériilmiistiir.

Giindogdu vd.’nin (2008) 2002 ve 2006 Okul Oncesi 6gretim programlarinda
yer alan degisikliklerin Ogretmen algilarina gore Kkarsilastirildigi arastirmalarinda
Ogretmenlerle  goriismeler, smiflarda gozlemler yapmislar ve dokiimanlar
incelemislerdir.  Arastrmanin  sonucunda  &gretmenlerin  kimisi  Olgme  ve
degerlendirmenin gerekliliginden kimisi de programda yer alan degerlendirme etkinlik
ve araclarmin c¢ok ayrintili ve gereksiz oldugundan bahsetmislerdir. Ogretmenlerin
birgogu, c¢ocuklarm tiim ama¢ ve kazammlar1 kazanip kazanamadigindan emin
degillerdir. Amag¢ ve kazanimlarmn kazandirilmasma iliskin verileri elde edebilmede
ogretmenlerin en siklikla basvurduklart yOntemlerin basinda goézlemin geldigini
belirtmislerdir.

Eren (2007) portfolyo degerlendirmenin anaokulu 6gretmenleri, gocuklar ve
aileleri iizerindeki etkilerini arastirdigr “A Bridge Between Home and School Portfolio
Assessment 1 Early Childhood Education” adli ¢alismasinda ayni zamanda
portfolyonun anaokulunun egitim sistemi lizerindeki etkilerine de bakmistir ve gozlem,
miilakat, anketler ile veriler toplanmistir. Arastirma esnasinda ve arastirma sonunda
aragtirmaya katilanlara anketler dagitilmis ve miilakatlar yapilmistir. Veri analizi
Kodlama sistemi kullanilarak yapilmistir. Arastirma sonuglarma gore portfolyo
degerlendirme uygulamasina karst anaokulu dgretmenlerinin olumlu bir tutuma sahip

olduklar1 ve portfolyo calismasinin ¢ocuklarin kendilerini daha rahat ifade etmelerini
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sagladigi, 6zgiiven duygularini ve 6z sorumluluk becerilerini olumlu yonde destekledigi
goriilmiistiir. Aileler de cocuklarinin ilgi alanlarini, neye yatkin olduklarini ve
becerilerini fark etmeleri i¢in kendilerine portfolyonun rehberlik ettigini belirtmislerdir.

Taner (2005) “Bireyi Tanima Tekniklerinin Okuloncesi Egitim Kurumlarinda
Uygulanmasina iliskin Ogretmen Goriislerinin incelenmesi” adli arastirmasinda okul
oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan dgretmenlerin, ¢cocuklar1 tanima teknikleri ve
bu tekniklerin nasil uygulandigina iliskin goriislerini tespit etmeyi amaglamigtir. Veri
toplamada anket tekniginden yararlanilmis arastirma sonunda okul Oncesi egitim
kurumu 6gretmenlerinin tanima tekniklerini uygulama ve degerlendirmede kendilerini
yeterli gordiikleri sonucuna ulagilmistir. Bunun yaninda okul dncesi egitim kurumu
ogretmenlerinin tanima tekniklerinden gozlem ve goriisme tekniklerini uygularken
gicliiklerle ¢ok fazla karsilagsmadiklari, ancak anket teknigini uygulamada bilgi
yetersizligi, cocuk sayismnin ¢oklugu, zamanin yoklugu, ailelerin ilgisizligi bilgiyi kayit
etme gibi giigliiklerle karsilastiklar1 belirtilmistir.

Aktepe (2005) “ Egitimde Bireyi Tamimanm Onemi” adli ¢alismasinda
O0gretmenlerin, 6grenciyi tanimak i¢in yaptiklar1 ¢alismalari arttrmalarinin, egitim-
ogretimde kaliteyi arttirmalarina katki saglayacagimi vurgulamustir. Ulkemizde bulunan
okullarda smiflardaki 6grenci sayisinin ¢ok fazla olmasmin 6gretmenin 6grenciyi daha
1yi bir sekilde tanimasini gii¢lestirmekte ve basariyi, performansi olumsuz etkilemekte
oldugundan bahsetmistir. Okullarda en azindan bir tane rehber 6gretmenin bulunmasina
Oonem verilmesi ve smif 6gretmeni ile ortak bir ¢alisma yiiriiterek d6grencilerin taninip
degerlendirilmesi  ve  rehberlik  yapilmast  hususunda  sonuglar1  beraber
degerlendirmelerinin saglanmasi gerektigine dikkat ¢cekmistir.

Suna (1998) “Ilkdgretim okullar1 birinci kademede birinci devrede &grenci
tanima tekniklerinin degerlendirilmesi” ne ydnelik bir ¢aligma yapmistir. Aragtirmada
tarama modeli kullanilmistir. Arastirma anketten elde edilen sonuglarla yorumlanmaistir.
Arastirmanm sonucunda Ogretmenlerin ¢ogunlugu ilkdgretim okullarinda verilen
rehberlik  hizmetini yeterli bulmadiklarin1 gerekli test, anket, arag-gerecin
bulunmadigmi ifade etmislerdir. Ogretmenlerin tanima tekniklerinin neler oldugu ve
nasil uygulandigi konusunda da orta derecede bilgi sahibi olduklar1 sonucuna

ulagilmistir.
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Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar
Kwak ve Nah (2011) “Child Assessment in Early Childhood Education and Care

Settings in South Korea” adli caliymalarinda, Kore’de erken c¢ocukluk egitimi ve
bakimini, ¢ocuklar1 degerlendirme yOntemlerini arastirmustir. Egitimciler egitimde
kullanilan belgeler iizerinden analizler yapmislardir. Sonugta genel olarak cocuklar1
degerlendirme prosediirlerinin anaokulunda titizlikle uygulandigi ancak sistematik
olarak kullanilan formlarin ¢ocuklarla ilgili sinirli bilgi verdigi ve yiizeysel hedefleri
oldugu belirlenmistir. Cocuklar1 degerlendirmenin daha verimli olmas1 ve her ¢ocuk
hakkinda elde edilen bilgilerin okullar arasinda transfer edilmesi ve paylasimini
etkinlestirmek i¢in ortak bir ¢erceve, ortak araclar ve kayit formlari ile birlikte ¢ocuklari
degerlendirmek i¢in yonergeler ve 68retmenler i¢in egitim hizmetleri saglanmalidir.

Schappe (2005) “Early Childhood Assessment: A Correlational Study of the
Relationships Among Student Performance, Student Feelings, and Teacher Perceptions”
adl caligmasinda 6grenci performanslar1 ve duygulari arasindaki iligkiyi ele almaktadir.
Bir okuloncesi egitim ortammda performans degerlendirme sistemini kullanirken 71
okuloncesi ¢ocuga performans degerlendirmesi uygulanmistir. Sonug¢ olarak
ogrencilerin performans1t ve Ogretmenlerin algilar1 arasinda anlamli ve pozitif
korelasyon oldugu saptanmistir. Ayrica, 6grencilerin duygu ve performanslari arasinda
anlaml bir iligki goriilmemistir. Elde edilen sonuglar okuldncesi ¢agindaki ¢ocuk icin
tutum ve performans arasinda anlamli bir iliskiyi desteklememistir. Bu caligmanin
sonuglari, bir okuloncesi ortamda genel basariyr temsil etmek i¢in bir ara¢ olarak
performans degerlendirmeyi desteklese de sonug olarak, performans degerlendirmenin
basarili bir sekilde egitimde biitiinlestirilmesinde 6nemli olan deg§iskenin 6gretmen
oldugu goriilmiistiir.

Inkrott’un (2003) “Portfolio Assessment in the Preschool Classroom” adli
arastirmas1 Kuzeybat1 Ohio da kiiciik bir kamu okuluna devam eden bes okuloncesi
cocugun aileleri ile yapilmistir. Arastirmaci veli memnuniyet diizeylerini belirlemek
icin ebeveynlerle anket yapmustir. Daha sonra, uygulanan veli toplantilar1 sirasinda
portfolyolar1 degerlendirmistir. Toplantilardan sonra portfolyo degerlendirmeler
hakkinda ebeveyn memnuniyetini belirlemek i¢in annelerle goriisme yapmigstir.
Arastirma sonunda veli toplantilar1 ile ebeveyn memnuniyetinin %40’dan %80’e

yiikseldigi saptanmustur.
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Norman (1998) portfolyo kullanimmin alternatif bir degerlendirme oldugunu
arastrmak i¢in yurtttigi “ Investigation of the use of portfolios as an alternative
assessment procedure” adli caligmada veri toplama teknikleri olarak miilakat, gézlem,
portfolyo ve sorularin oldugu cesitli formlar kullanilmistir. Calisma sonucunda
ogrencilerin portfolyodaki ¢alismalarindan gurur duymalar1 ve kendilerine saygilarmin
artmasinda etkili oldugu oldugu bulunmustur.

Weldin ve Tumarkin (1997) tarafindan yapilan “Parent Involvement: More
Power in the Portfolio” adli calismada portfolyo degerlendirme asamalar1 ev ve okul
arasindaki iliski ve portfolyo degerlendirme sistemi Kkullanilarak biitiin yil siiren
caligmalar degerlendirilmistir. Arastrmacilar portfolyo degerlendirme siirecini
gozlemlemis ve belgelemislerdir. Portfolyo degerlendirme siirecinde veli katilimi
ozellikle vurgulanmistir. Calisma bir ilkokulda bes yas grubu bir grupla yapilmistir.
Donem sonunda 6gretmenler, 6grenciler ve veliler ile goriismeler yapilmistir. Ailelerin
yaklagik % 85 ‘i portfolyonun ¢ocuklarin nasil biiyiidiiklerini ve 6grendiklerini gormede
etkili oldugunu soylemislerdir.

Bailey (1997) tarafindan yiiriitiilen “Portfolio Assessment: Teacher Perceptions
of the Usefulness in Early Childhood Settings”  adli ¢alismada portfolyo
degerlendirmenin kullanilabilirliginin belirlenmesi amaglanmistir. Veri toplama araci
olarak erken gocukluk egitimcileri ile yapilan goriismeler kullanilmustir. Gortismelerden
elde edilen ¢alisma bulgularina goére 6gretmenler portfolyo degerlendirme siirecinin
cocuklar i¢in yararli olduguna inandiklarin1 belirtmislerdir. Ayrica Ogretmenler,
ogrencilerin 6zel yeteneklerini tespit etmede ve 6gretimi planlamada faydali oldugu
ilizerinde durmuslardir.

Kankaaranta (1996) “Developing digital portfolios for childhood education”
calismasinda c¢ocuklarin 6z degerlendirmesinde portfolyonun etkilerini incelemeyi
amaglamistir. Calisma Finlandiya’da bir anaokulunda yapilmistir. Arastirmaci kres ve
okul aktivitelerinin belgelenmis oldugu portfolyolar1 degerlendirmis ve portfolyolarin

cocuklarm 6zelliklerini yansittigimi belirtmistir.
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Amacg

Bu calismanin genel amaci, okuldncesi egitim Ogretmenlerinin ¢ocuklar1 tanima ve
degerlendirme amagli yapilan caligmalara iliskin goriiglerini almaktir. Bu amag

dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

Alt Amaclar
1. Ogretmenlerin ¢ocuklar1 tanima ve degerlendirme siireci ve gerekliligi

konusundaki diisiinceleri nelerdir?

2. Ogretmenler ¢ocuklar: tanima ve degerlendirme siirecinde hangi yontem ya da
teknikleri nasil kullanmaktadirlar?

3. Ogretmenler ¢cocuklar tanima ve degerlendirme siirecinden elde ettikleri verileri
nasil kullanmaktadirlar?

4. Ogretmenlerin cocuklar1 tanima ve degerlendirme siirecinde karsilastiklar:
giicliikler var midir?

5. Ogretmenlerin ¢ocuklar1 tamima ve degerlendirme siirecinin daha etkin hale

gelmesine yonelik goriisleri nelerdir?

Onem

Okuloncesi donemi bireylerin  cocukluk, genglik, yetiskinlik hatta yaghlik
donemlerindeki yasamlarinda belirleyici ve ydnlendirici rol oynayabilmektedir. Bu
nedenle okuldncesi donemde egitim-6gretim siirecinde ¢ocuklarin gelisim donemleri
hakkinda bilgi sahibi olunmas1 daha da 6nemli hale gelmektedir.

Tanima ve degerlendirme ile ilgili ¢alismalardan elde edilen bilgiler
O0gretmenlere izlemeleri gerekli yolu gosteren 6nemli verilerdir. Elde edilen sonuglar
O0grenme deneyimleri ve egitim programlari ile iligskilendirilmelidir. Cocugun gelisim
ozellikleri ve bireysel farkliliklarmi bilmek 6gretmene 6grenme deneyimlerini bu yonde
planlama, materyalleri gereksinimlere gore segme, etkili ve kaliteli 6grenme ortamlari
olusturma ve elde ettigi sonuglara gore programi tekrar yapilandirma sansi verir.
Cocuklarin ihtiyaglarmi karsilayacak etkili ve kaliteli egitim programlarinin
olusturulmasmi saglar. Okuloncesi Ogretmenlerinin uygulayacagi programlari
diizenleme, yontemleri belirlemede dogru kararlar alabilmesi igin, ¢ocuklar1 tanimasi

gereklidir.
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Yapilan caligmalarin  uygulayicist olan Ogretmenlerin  bu konuda ne
diistindiiklerini, tanima ve degerlendirme kullandiklar1 yontem ve teknikleri ne
zamanlarda uygulayip nasil kullandiklarmi ve bu konudaki farkli goriis ve onerileri olup
olmadigin1 bilmek bu nedenle Onem tasimaktadwr. Bu arastirma okuloncesi
Ogretmenlerinin ¢ocuklar1 tanima ve degerlendirme amacgl yapilan ¢aligmalara iligkin
gorlslerini almayir amaclamistir. Bu arastirmada elde edilecek bulgular, okul oncesi
egitim kurumlarinda ¢ocuklar1 tanima konusunda yapilan ¢aligmalari ele alarak {izerinde
calisma, tartisma ve yeni arastirmalar diizenlemeye imkan yaratabilir, okul Oncesi
ogretmenlerine, c¢ocuklar1 tanima c¢alismalarma daha gercek¢i bir bakis agisi
kazandrabilir.

Okuloncesi egitim programlarinda, ¢ocuklar1 tanima ve degerlendirme
calismalarinda eksik ve aksayan yonleri gostererek daha etkili teknik ve yontemlerin
diizenlenmesine 151k tutabilir, 6gretmen goriislerinden yararlanarak okul oncesi egitim
O0gretmeni yetistirme programlarinda yer alan derslerin yeniden gézden gecirilmesine ve
zenginlestirilmesine yardim edecegi de umulmaktadir.

Ilgili alanyazin incelendiginde de okuloncesi dgretmenlerinin ¢ocuklar: tanima
ve degerlendirme siireci ile ilgili, okuloncesi egitim diizeyinde arastirma sayis1 sinirh
kalmaktadir. Yapilan bu arastirma, alanyazina getirecegi katki bakimindan da

Onemlidir.

Simirhhiklar

Bu arastirma;

1. Kuramsal kismu ilgili kaynak taramasi bilgileri ile

2. Eskisehir il merkezinde M.E.B’na bagli resmi anaokullar1 ve ilkokul
biinyesindeki anasiniflarinda gérev yapmakta olan kadrolu, dort yillik lisans
mezunu ve adayligi kalkmis okuldncesi 6gretmenlerinin goriisleriyle,

3. Okuldncesi egitim kurumunda gorev yapan Ogretmenlerin kullandiklar
cocuklar1 tanima ve degerlendirme tekniklerini uygulama, yorumlama ve
sonuglarindan yararlanma durumlarina iliskin goriisme sorularma verdikleri

yanitlarla siirhdir.
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Tammlar

Okul Oncesi Egitim: Cocugun dogdugu andan temel egitime basladigi giine kadar
gecen daha sonraki donemlerinde ¢ok dnemli yeri olan sifir- alt1 yas arasindaki donemi
kapsayan; bedensel, psikomotor, sosyal- duygusal, zihinsel ve dil gelisimlerinin biiyiik
Olciide tamamlandigl, kisiliginin sekillendigi gelisim ve egitim siireci olarak

tanimlanabilir (Aral, Kandir, & Yasar, 2003).

Cocugu Tammma ve Degerlendirme: Okuloncesi egitimde cocuklar1 tanima ve
degerlendirme egitim ve 6gretim siirecinin ayrilmaz bir parcasidir. Egitim ve 6gretim
streci igerisinde farkli teknikler kullanilarak degerlendirme c¢aligmalar1 yapilir.
Cocuklar1 degerlendirme, ¢ocuklar hakkinda farkli teknikler kullanilarak bilgi toplama
ve bu bilgileri diizenleme ve yorumlama siirecidir(McAffee, Leong ve Bodrova, 2004,

s.3).

Okul Oncesi Egitim Kurumu: Okul 6ncesi ¢ag1 ¢ocuklarma egitim veren resmi ve
ozel okul &ncesi egitim kurumunu ifade eder (O.0.E Kurumlar1 Yonetmeligi,

MEB.2012).
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IKiINCi BOLUM
YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirmanin yapildigi okullar ile katilimcilarin

ozellikleri, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi yer almaktadir.

Arastirma Modeli

Eskisehir i1l merkezinde M.E. B’na bagl resmi anaokullar1 ve ilkokul biinyesindeki
anasiniflarinda goérev yapmakta olan okuldoncesi egitim Ogretmenlerinin g¢ocuklari
tanima ve degerlendirme amagh yapilan c¢alismalara iliskin goriislerini almayi
amacglayan bu arastirma, tarama modelinde olup nitel yontem kullanilarak
gerceklestirilmistir. Tarama modelleri, gegmiste ya da giiniimiizde var olan bir durumu
var oldugu bi¢imiyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimlaridir. Arastirmaya
konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya
calisihir (Karasar, 2008). Arastirma kapsaminda okuldncesi egitim 6gretmenlerinin
cocuklar1 tanima ve degerlendirme amacli yapilan ¢aligmalara iliskin gorisleri oldugu
gibi betimlenmeye caligilmistir.

Bu amagla arastirmanin verileri, nitel arastirma veri toplama tekniklerinden biri
olan yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ile toplanmais, ¢oziimiinde ise betimsel analiz

yapilmaistir.

Arastirmanmin Yapildigi Okullar

Arastrma konusunun “Okuldncesi egitim Ogretmenlerinin ¢ocuklar1 tanima ve
degerlendirme amagh yapilan ¢aligmalara iligkin goriisleri” olmasima karar verildikten
sonra arastirmanin yapilacagi okullarin belirlenmesine caligilmistir.

Tiirniikli (2001) , Patton’a dayanarak, goriisme teknigi gibi nitel arastirma
teknikleri egitimbilim ¢alismalarinda kullanildiginda, nicel arastirma yontemlerine
iliskin kavram ve yaklagimlar yerine alternatif bakis agilar1 gelistirdigini, nitel arastirma
yontemlerinin ve tekniklerinin kullanildig1 egitimbilim calismalarinda arastirma
genellikle kiigiik bir 6rneklem iizerinde gergeklestirilecegini ifade etmistir. Tirniikli
(2001), Lincoln ve Guba dayanarak, nitel ¢alismalarda Orneklem segiminde
olabildigince en genis miktarda bilgi saglayacak kisilerin se¢imine yonelindigini, bu

nedenle Orneklemin sayisi yani biyiikligli ya da kiigiikliigi yerine, Orneklemin
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arastrmacmin gereksinim duydugu bilgi miktarmi karsilaylp karsilamadigiyla
ilgilenildigini ifade etmistir. Bu nedenle de 6rneklem se¢imi temsil edilebilirlik yerine,

amaca dayal gerceklestirilmektedir.

Arastirmanin Caliyma Grubu

Calisma grubunu Eskisehir ilinde 2012 —2013 Egitim — Ogretim yilinda M.E. B’na
bagli resmi anaokullar1 ve ilkokul biinyesindeki anasmiflarinda goérev yapmakta olan
gonillii okuloncesi O0gretmenleri olusturmustur ve amacgh Ornekleme yOntemi ile
belirlenmistir. Amacl oOrnekleme yontemi pek c¢ok durumda olgu ve olaylarin
kesfedilmesinde ve agiklamasinda yararli” olacagmdan tercih edilmistir (Yildirim,
Simgek, 2011). Bu caligmada c¢alisma grubu secilirken M.E. B’na baghh resmi
anaokullar1 ve ilkokul biinyesindeki anasmiflarinda gorev yapmakta olan okuldncesi
ogretmenleri temel Olgiitii olmustur. Bunun yaninda maksimum cesitliligi elde etmek
icin kadrolu olarak gorev yapmak, dort yillik lisans mezunu olmak, adayliginin kalkmis
olmas1 ve arastirmaya katilmaya goniilli olmak da kullanilan 6lgiitler arasinda yer
almistir. Calisma 8 anaokulunda gorev yapan 21 okuldncesi 68retmeni ve 12 ilkokul
biinyesindeki anasimiflarinda gorev yapan 13 okuldncesi 6gretmeni olmak tizere toplam

34 kisi ile gerceklestirilmistir.

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ozellikleri

Arastirma kapsamia almacak okullarin belirlenmesi ve gerekli izinlerin alinmasindan
sonra, arastirmaci okuloncesi kurumlarma giderek once okul miidiirleri ile goriiserek
goriisme yapabilecek goniillii dgretmenleri belirlemelerini istemistir. Ogretmenlerin
Eskisehir ilinde 2012 —2013 Egitim — Ogretim yilinda M.E.B’ na bagli resmi
anaokullar1 ve ilkokul biinyesindeki anasiniflarinda kadrolu olarak gdrev yapmakta
olmasi, dort yillik lisans mezunu ve adayligi1 kalkmis okuldncesi 6gretmenleri olmasinin
istenilen Ozellikler olabilecegi; ancak Onemli olanin G6gretmenlerin bu arastirmaya
goniillii katilmalar1 oldugu okul miidiirlerine belirtilmistir. Eskisehir ilinde merkez
ilcelerde bulunan okullarin listesi olusturularak sirasi ile okullara gidilmis 6nce okul
miidiirlerden izin alimmis ve goniilli oldugunu belirten 6gretmenler ile goriisme i¢in

uygun olduklar1 zamanlar belirlenerek goriismeler tamamlanmistir.
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Cizelge 1

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ozellikleri
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Ozellik Grup f
Cinsiyet Kadin 33
Erkek 1
Kurum Tiirii Bagimsiz Anaokulu 21
ilkokula Bagli Anasinifi 13
Mezun Oldugu Fakiilte Egitim Fakiiltesi 14
Mesleki Egitim Fakiiltesi 7
Agik dgretim Fakiiltesi 13
Mesleki Kidem
1-5 Vil 9
6-10 Yil 11
11-15 il 8
16 Yil ve Uzeri 6
Siniflarindaki Ogrenci Sayisi 5-10 1
10-15 -
15-20 10
20 ve Uzeri 23
Siniflarindaki Ogrencilerin Yas Grubu 36-48 Ay 4
48-60 Ay 12
60-66 Ay 6
66-72 Ay 6
48-66 Ay Karisik 6

N=34

Cizelge 1°de goriildiigii gibi, goriismeye katilan 6gretmenlerden 33’1 kadin, 1°1 erkektir.

Arastrma kapsaminda kendisi ile goriisme yapilan Ogretmenlerden 14’4 Egitim

Fakiiltesi, 7°si Mesleki Egitim Fakiiltesi, 13’1 ise Agikogretim Fakiiltesi mezununudur.

Cizelge 1’de goriismeye katilan Ogretmenlerin siniflarindaki 6grenci sayilarina

bakildiginda 1 tanesinin 5-10 aras1 6grencisi, 10 tanesinin 15-20 6grencisi, 23 tanesinin

20 ve iizeri dgrencisi oldugu goriilmektedir. Ogrenci sayis1 10-15 arasi olan dgretmen

yoktur. Arastrma kapsamindaki Ogretmenlerin 4’iliniin yas grubu 36-48 ay arasi,

12’sinin 48-60 ay, 6’smim 60-66 ay, 6’sinin 66-72 ay, 6’sinin ise 48- 66 ay arasi olan

Ogrencileri mevcuttur. Arastirmaya toplam 34 kisi katilmistir.
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Goriismelerin Yapilmasi

Verilerin toplanmasi nitel veri toplama tekniklerinden yar1 yapilandirilmis gériigmelerle
gergeklestirilmistir.  Yildirirm ve Simsek’in (2000), Stewart ve Cash’a dayanarak
yaptiklar1 tanimlamaya gore goriisme; Onceden belirlenmis ve ciddi bir amag igin
yapilan, soru sorma ve yanitlama tarzina dayali, karsilikli ve etkilesimli bir iletisim
stirecidir. Egitimbilim alaninda yapilan ¢alismalarda genelde ii¢ tiir goriisme teknigi
kullanilmaktadir. Tiirniikli’ niin (2000), Patton , Robson, Wragg, Gall, Borg ve Gall,
Holstein ve Gubrium’dan aktardig1 gibi bunlar;

» Yapilandirilmamig goriigme

» Yapilandirilmig goriisme

» Yar1 yapilandirilmig goriismedir.

Yapilandirilmamis goriisme, diger bir kisiyle yapilan s6zel etkilesimin dogal akisi
icerisinde herhangi bir goriisme protokolii olmaksizin kendiliginden gelisen bir iletisim
bicimidir. Arastirmaci, goriisme yapilan kisinin yanitlarina bagh olarak kendini siirekli
yeniden yapilandirmak ve her verilen yanita paralel olarak yeni sorular1 o an hazirlamak
ve sormak durumundadir.

Yapilandirilmig goriisme, yap1 olarak kisinin kendine ait bilgiyi belirli kategorilere
gore yanitladig1 anket calismalarina ya da tutum 6l¢eklerine benzemektedir. Arastirmaci
arastirmaya katilan her bir kisiye ayni sorular1 ayni bi¢imde ve ayni sozciiklerle
sormaktadir. Kisinin vermis oldugu yanitlar kapali u¢ludur. Kisi kendisine sunulan olasi
seceneklerden birisini segerek yanitin1 verir. Yapilandirilmig goriisme tekniginin
kullanilmasmin en Onemli avantaji birden fazla goriismeci kullanildigr takdirde
goriismeciler arasindaki farkliligi en aza indirmektir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi, yapilandirilmis goriisme tekniginden biraz
daha esnektir. Bu teknikte, arastirmaci 6nceden sormayi planladigi sorulari igeren
goriisme kilavuzunu hazirlar ancak diger yandan arastirmaci goriismenin akisina bagh
olarak kisinin yanitlarim1 a¢gmasini ve ayrintilandirmasmi saglayabilir. Arastirmaci,
goriisme sirasinda bagka sorularin igerisinde yanitlanan sorulari sormayabilir. Yari
yapilandirilmig goriisme teknigi belirli diizeyde standartlik ve ayni zamanda esneklik
gibi Ozellikleriyle egitimbilim aragtirmalarma daha uygun bir teknik gOriinimii
vermektedir (Tirniikli, 2000). Goriismelerin 6nceden hazirlanan gériisme kilavuzuna

bagli olarak yapilmasi, daha sistemli ve kiyaslanabilir bilgi sunmasini sagladig icin
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aragtrmaciya kolaylik saglar (Yildirirm ve Simsek, 1999). Bu c¢alismada da yar
yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmastir.

Aragtirmac1 goriismeler sirasinda verilerin toplanmasinda kolaylik saglamasi
nedeniyle ses kayit cihazi ile kayit edecegini, ancak bu kayitlar1 arastirmact disinda
kimsenin dinlemeyecegini belirtmistir. Arastirmaci 6gretmenlere, kendilerinin
aragtirmaya katilimlarmin goniilliiliik temeline dayali oldugunu belirterek, istedikleri
herhangi bir zamanda arastirmaya katilmaktan vazgegebileceklerini soylemistir. Tiim bu
aciklamalardan sonra arastirmada yer almak isteyen Ogretmenlerden goriisme icin

uygun olduklar1 saat ve yer konusunda randevu alinmistir.

Goriisme Formu
Gorlisme formu gelistirmek i¢in, aragtirmanin amacma yonelik sorular ana basliklar

halinde olusturulmustur. Sorularin belirlenmesi ve taslak goériisme formunun
hazirlanmasi sirasinda, Yildirim ve Simsek’in (2000) Bogdan ve Biklen ile Patton’a
dayanarak belirttikleri ilkeler g6z Oniinde bulundurulmustur. Bu ilkeler; kolay
anlagsilabilecek sorular yazma, odakli sorular hazirlama, ag¢ik ug¢lu sorular sorma,
yonlendirmekten kag¢inma, segenekli sorular ve sondalar hazirlama, farkl tiirden sorular
yazma, sorulari1 mantikli bir bigimde diizenlemedir. Sayilan ilkeler g6z Oniinde
bulundurularak hazirlanan taslak form, alandan yedi farkli uzmana dagitilarak sorularin
anlasilirhigi, yeterliligi ve amaca hizmet etme Ozelligi acisindan degerlendirmesi
yapilmistir. Tiirniikli’ niin (2000) Silvermen’ dan aktardigi gibi goriisme tekniginin
kullanildig1 ¢aligmalarda ger¢ek calismaya baslamadan 6nce goriisme formunun ve
goriismecinin pilot calismaya tabi tutulmasi gerekmektedir. Bu amacgla uzmanlarin
goriis ve Onerileri dogrultusunda taslak formda gerekli diizeltme ve eklemeler
yapildiktan sonra bir 6n goriisme gerceklestirilmistir.

On goriisme icin, bagimsiz anaokulunda gorev yapan bir okuldncesi
Ogretmeninden randevu alinmistir. Randevu alinan giin ve saatte Ogretmenin gorev
yaptig1 bagimsiz anaokulunda, arastirmaci tarafindan kendisine, arastirmanim amaci ve
nasil ylriitiilecegi agiklanmig, goriismenin ses kayit cihazi ile kaydedilebilmesi i¢in
gerekli izin alinmistir. 30 dakika sliren 6n goriisme, arastirmaci ve §gretmen arasinda

bireysel olarak gergeklestirilip kayit edilmistir. GoOriisme tamamlandiktan sonra
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Ogretmene, gorlisme sorularinin yeterince anlagilir olup olmadigi sorulmus ve “anlasilir
ve acik” oldugu yanit1 alinmustir.

Goriismenin hemen ardindan 6gretmenin, goriisme sorularmna verdigi yanitlar
dinlenerek dokiimii yapilmigtir. Goriisme formunun igerik gecerliligini saptamak
amactyla, 6n goriismenin dokiimleri ve goriisme sorulari iki alan uzmani tarafindan
incelenmistir. Sorulara verilen yanitlar dogrultusunda, yeterince anlasilmayan, istenen
bilgilere ulasilmasina izin vermeyecek ya da Ogretmenlerde olumsuz tepkiler
olugsmasima neden olabilecek sorular olmadigi goriilmiistiir. Bu calismalar sonucunda,
soru maddelerinin gegerliligi saptanmis ve goriisme formunun iizerinde herhangi bir
degisiklik yapilmadan kullanilmasina karar verilmistir. Goriisme formunda yer alan

sorular asagida sirasiyla verilmistir:

Goriisme Sorular:
1. Cocuklar1 tanima ve degerlendirme siireci ve bu siirecin gerekliligi konusunda ne

diisiiniiyorsunuz?

2.Cocuklar1 tanima ve degerlendirmede hangi yontem ve teknikleri kullaniyorsunuz?
3.0kuloncesi Egitim Kurumlar1 YoOnetmeligi’nin ve bu yonetmelik ¢ergevesinde
olusturulan Okuldncesi Egitim Programinin, ¢ocuklar1 tanima ve degerlendirme
stirecine  yonelik  gergeklestirilmesini  Ongdrdiigii  ¢alismalarla  ilgili  neler
diisiiniiyorsunuz?

4.Cocuklar1 tanima ve degerlendirmeye yonelik c¢aligmalari giin igerisinde nasil
uyguluyorsunuz?

5.Cocuklar1 tamima ve degerlendirmeye yonelik c¢alismalari etkinlik sirasinda ne
zamanlarda uyguluyorsunuz?

6. Cocuklar1 tanima ve degerlendirme siirecinden elde ettiginiz bilgileri nasil
kullantyorsunuz?

7. Cocuklar1 tanima ve degerlendirme siirecinde herhangi bir giigliikkle karsilasiyor
musunuz? Karsilasiyorsaniz bu giicliikler nelerdir? Anlatir misimiz?

8.Cocuklar1 tanima ve degerlendirme siirecine iliskin lisans 6greniminiz sirasinda bu
konuda herhangi bir ders ya da meslek hayatiniz boyunca bu konuda hizmet i¢i egitim

aldiniz m1?
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9. Cocuklar1 tanima ve degerlendirme siirecine iligkin lisans 6greniminiz sirasinda nasil
bir egitim almak isterdiniz?

10. Cocuklar1 tanima ve degerlendirme siirecinin daha etkin hale gelmesine ydnelik
oOnerileriniz nelerdir?

11. Bu konuda eklemek istediginiz baska goriis ve Onerileriniz var mi?

Goriisme Kilavuzu
Goriisme formuna son sekli verildikten sonra, goriigme ile ilgili agiklamalarin yer aldigi

goriisme kilavuzu hazirlanmistir. Goriisme kilavuzu, goriismecinin goriisecegi kisi ile
karsilastigi anda baslayan ve ayrildiginda sona eren gorevlerini igeren bir belgedir.
Gorlisme kilavuzunda, gorlismecinin kendisini nasil tanitacagi, gorisiilen kisiden
beklentilerinin ve kendi amacinim ne oldugu, goriisme kaydimnin nasil olacagma iliskin
aciklamalar yer almaktadir (Karasar, 1998).

Arastirmaci, gdriisme kilavuzunda kendisini tanitarak, Anadolu Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii [Ikdgretim Boliimii Okuldncesi Ogretmenligi Programi’ nda
yiiksek lisans 6grencisi oldugunu ve bu arastirmadan elde edilecek verilerin Yiiksek
Lisans tezinin verilerini olusturacagini da belirtmistir.

Aragtirmaci goriisiilen 6gretmenlerin tiimiine arastirmanin amacinin kendilerinin
cocuklar1 tanima ve degerlendirme amagli yapilan ¢alismalar konusunda goriislerini
almak oldugunu ifade etmistir. Ayrica, Ogretmenlere, goriisme sirasinda tim
sOylediklerinin gizli tutulacagi, bu arastirma disinda hi¢bir amagla kullanilmayacagi,
arastirma sonuglarini yazarken gercek isimlerinin kesinlikle rapora yansitilmayacagi, bu
nedenle de kendilerine birer kod isim se¢gmeleri gerektigi belirtilmistir. Arastirmaci,
sorularin  kendisi tarafindan sorulacagmi da belirterek, istenirse sorunun
tekrarlanabilecegini, sorular yeterince acik degilse agiklama yapilmasini istemekten
cekinilmemesi gerektigini ifade etmistir. Ayrica goriisme sirasinda, 6gretmenlerden bir
sohbet ortaminda oldugu gibi rahat davranmasini rica etmistir.

Arastirmaci, 0gretmenlere, gériismenin yaklagik 30 dakika siirecegini sdylemis
ve arastirmanin  herhangi bir siirecinde isterlerse c¢alismaya katilmaktan
vazgegebileceklerini ve bu istekleri i¢in kendilerine kesinlikle bir yaptirim
uygulanmayacagmi belirtmistir. Son olarak, dgretmenlere, zamani etkili kullanabilme,

verilen yanitlarin kaydmi ayrintili ve dogru olarak tutma olanagi saglayacagi icin
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goriismeyi ses kayit cihazi ile kayit etmek istedigini ifade etmistir. Goriisme

Kilavuzunun bir 6rnegi Ek C’de verilmistir.

Goriisme Ilkeleri
Goriisme sorular1 belirlendikten sonra bir siraya konulmus ve sorularin belirlenen sira

ile sorulmasina karar verilmistir. Ancak, Yildirim ve Simsek’in (2000) belirttikleri gibi,
arastirma sorularma yonelik olarak ayrintili ve derinlemesine bilgi toplanabiliyorsa,
goriisme formundaki sorularin sirasina kati bir bigimde bagli kalmak gerekmemektedir.
Arastirmaci ile goriisiilen birey arasinda olusan iletisim etkili oldugu zaman, dogal bir
akis icinde bircok sorunun ayni soru i¢inde yanitlanmasi olanakli olabileceginden
goriisme formunda yer alan sorulara yanit geldigi siirece, arastirmaciin sorularin sirasi
konusunda kaygilanmasina gerek yoktur. Bu nedenle gériismeler sirasinda, sorulan soru
ile bir bagkasinin yanitinin da tamamen alindig1 durumlarda, o soru tekrar sorulmamas,
eger Ogretmenler sorunun yanitina sadece deginmis ancak soru tam olarak
yanitlanmamissa, ” Eklemek istediginiz baska bir sey var mi1?” bi¢iminde ek bir soruyla
tamami yanitlanmamis olan soru bir kez daha yoneltilmistir.
Gorlisme yapilan Ogretmenlerin, goriismeler swrasinda aciklik getirilmesini
istedikleri sorular olursa, kendilerini yonlendirmeyecek bicimde gereken agiklamalarm
yapilmasi bir baska goriisme ilkesi olarak belirlenmis ve uygulanmistir. Ornegin;
“Okuloncesi Egitim Kurumlar1 Yonetmeligi’nin ve bu yonetmelik ¢ercevesinde
olusturulan Okuldncesi Egitim Programinin, ¢ocuklar1 tanima ve degerlendirme
stirecine yonelik gergeklestirilmesini  Ongérdiigi ¢alismalarla ilgili neler
diisiiniiyorsunuz?” sorusu soruldugunda, bir 6gretmen,
- “Yani yoOnetmeligimiz ve programmmizda gecen c¢alismalarla ilgili mi?
Bi¢iminde bir soru yoneltmistir.
Kendisine:

- “Evet, bir Okuloncesi Egitim Kurumlar1 Yonetmeligimiz var bir de bu ¢ergevede
hazirlanan Okuloncesi Egitim Programimiz var. Bunlar da ¢ocugu tanima ve
degerlendirmeye yonelik bir takim ¢aligmalar yapilmasini 6ngdriiyor” biciminde

aciklama yapilarak soruyu yanitlamasi kolaylastirilmstir.
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Son olarak goriismeler sirasinda, sorularin olabildigince konusma tarzinda
sorulmasina, aragtirmacmin tesvik edici, yansiz ve empatik olmaya 6zen gostermesine

dikkat edilmistir.

Goriismelerin Yapilmasi
Goriismeler, 6gretmenlerden alinan randevular dogrultusunda, 6 Mayis 2013- 22 Mayis

2013 tarihleri arasinda ve onlar i¢in uygun olan ortamlarda gerceklestirilmistir.
Gorilisme takvimi Ek- D*de verilmistir.

Gorlismeler sirasinda dgretmenlerin her biri i¢in birer tane Goriisme formu,
Goriisme kilavuzu, ses kayit cihazi, kayit cihazina uygun pil kullanilmigtir.

Gorlismelerin tiimii okuloncesi egitim kurumlarinda yapilmistir. Gorlismelerin
13’1 okuldaki rehberlik odasinda, 10’u okulun bos siniflarindan birinde, 1 tanesi okulun
kiitliphanesinde, 3’1 68retmenler odasinda, 4’ii miidiir yardimcis1 odasinda, 2’si miidiir
odasinda, 1’1 memur odasinda gerceklestirilmistir. Goriismeler, aragtirmaci ve goriisiilen
kisi ortamda yalnizken yapilmistir. Ancak goriisme yapilan yere, bir kisi girmisse ya da
telefon calmasi gibi goriismeyi kesecek olaylar gerceklesmisse, ses kayit cihazi
kapatilarak goriismeye ara verilmistir. Sorun giderildikten sonra goriismeye kalinan
yerden devam edilmistir.

Arastirmac1 gergeklestirdigi her goriisme Oncesinde, goriisecegi Ggretmene
goriisme kilavuzunda yer alan agiklamalar1 yapmis ya da okumalar1 i¢in goriismecilere
vermistir. Ayrica, O0gretmenlere, goOrlis ve Onerilerini agik, anlasilir bir bigimde,
¢cekinmeden ve hicbir kuskuya kapilmadan belirtmelerinin arastrmanin niteligi ve
arastirmaci i¢in 6nemli oldugu agiklanmistir.

Ogretmenlere, verilerin, zamani etkili bir bigimde kullanmak ve gdériigmenin
akisin1 bozmamak i¢in ses kayit cihazina kaydedilecegi, bu kayitlarin ve dokiimlerin
arastirmact disinda hi¢ kimse tarafindan dinlenmeyecegi bir kez daha ifade edilmistir.
Gorlismeye baslamadan dnce her bir 6gretmenin kendisi i¢in bir kod isim belirlemesi
istenmis ve arastrma sonucglanincaya kadar Ogretmenlerin bu kod isimle anilacagi,
kendi isminin kesinlikle kullanilmayacag1 belirtilmistir.

Goriismeler srrasinda, Ogretmenlere 11 ana soru sorulmustur. Ancak,

ogretmenler daha 6nceki sorulara verdikleri yanitlarla birlikte bir bagska sorunun yanitini
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da verdiyse, yanitlanmis olan soru sorulmayarak bir sonraki soruya geg¢ilmistir.

Goriismeler ortalama 30-35 dakika arasinda stirmiistiir.

Verilerin Analizi

Aragtirma verilerinin analizinde betimsel analiz teknigi kullanilmis, bulgular niceliksel
olarak sunulmustur. Bilimsel arastirmalarda, hem nitel hem de nicel olarak caligmalar
yapilabilecegi gibi, betimsel istatistik ve nitel bulgular genel olarak birlikte
sunulabilmektedir (Bogdan ve Biklen, 1998). Ayrica, nitel veriler, giivenirligi artirmak,
yanlig1 azaltmak vb. amaglarla nicellestirilebilmektedirler (Yildirim ve Simsek, 2000).
Bu arastirmada da once veriler betimsel analiz yontemi ile ¢6ziimlenmis, daha sonra
nicellestirilerek frekanslarla ifade edilmistir.

Arastirmaci, goriismeler tamamlandiktan sonra her bir goériismenin, dnceden
hazirlanmis olan goriisme kilavuzuna uygun olarak dokiimiinii yapmistir. Bunun i¢in
goriismeler, ses kayit cihazindan tek tek dinlenerek goriisme formlarma yazilmistir.
Goriismeler swrasinda arastirmaci tarafindan gerceklestirilen ses kaydmnin, her bir
O0gretmen icin, higbir degisiklik yapilmadan aynen goriisme formuna dokiimii
yapilmistir. Gorlisme formlar1 okuldncesi egitim kurumlarmin isimlerini tagiyan ayri
ayr1 dosyalara yerlestirilmistir. Bir bagka kisiye de ses kayitlarindan on tanesi
dinletilmis ve onun da dokiim yapmasi istenmis ve yapilan dokiimler karsilagtirilarak
giivenirligi saglanmustir.

Betimsel analiz genelde dort asamada gergeklestirilmektedir (Yildirim ve

Simsek,2000, 5.159):

1. Arastirma sorulari, arastirmanin kavramsal gercevesi, goriisme ya da gozlem
boyutlarindan yola ¢ikilarak veri analizi ¢erc¢evesi olusturulur. Bu gercevede
verilerin hangi betimlemeler altinda diizenlenecegi ve sunulacagi belirlenir.

2. Olusturulan cergeveye gore veriler islenir. Verilerin islenmesi, okunup
diizenlenmesi demektir. Veriler tanimlama amaciyla se¢ilmeli, anlamli ve
mantiklt bir bicimde bir araya getirilmelidir. Cerceveye gore kimi veriler
Oonemsiz goriiliip digsarida birakilabilir. Bu asamada sonuglarda kullanilacak olan

almtilar da se¢ilmelidir.
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3. Veriler tanimlanir ve gerekli yerlerde dogrudan alintilarla desteklenir. Bu
asamada verilerin kolay anlasilabilir bir bigimde tanimlanmasi1 ve gereksiz
tekrarlardan kaginilmasi gerekmektedir.

4. Son asama olan bulgularin yorumlanmasinda, bulgularin agiklanmasi,
iliskilendirilmesi ve anlamlandirilmasi gerceklestirilir. Bulgular arasinda neden
sonug iligkilerinin incelenmesi, karsilagtirma yapilmasi yapilan yorumun daha
nitelikli olmasini saglar.

Gorlisme verilerinin dokiimiinden sonra, veri analiz ¢ergevesi olarak gorlisme
sorularinin  kullanilmasma karar verilmistir. Bu amagla yazili hale getirilen
goriismelerin tamamu tek tek okunarak degerlendirilmistir. Yapilan bu degerlendirme
sonucunda, her bir goriisme sorusuna ait Ogretmenlerin tiimiiniin yanitlar1 aynen
cikarilmistir. Cikarilan yanitlar birka¢ kez incelenip okunduktan sonra, her bir soru
maddesinin altinda soru ile ilgili yanit seceneklerinin yazili oldugu “Gértisme Kodlama
Anahtar1” olusturulmustur.

Gorlisme kodlama anahtarinda arastirmanin sorularma ve bu sorularin yanitlarini
kapsayacak bigimde olusturulan segceneklere yer verilmistir. Se¢eneklerin giivenirliginin
belirlenmesi amaciyla, goriismelerin dokiimiiniin yapildig1 goriisme formlar1 arasindan
10 tanesi yansiz atama yoluyla segilmistir. Bu se¢imde, arastrmaya katilan her
okuloncesi egitim kurumuna ait dosyadan birer goriisme formunun yer almasina dikkat
edilmistir. Segilen 10 goriisme i¢in bos birer goriisme kodlama anahtar1 ¢ogaltilarak
alandan bir uzmana verilmistir. Seg¢ilen 10 goriisme formu, arastirmacinin kendisi ve
uzman tarafindan, birbirinden bagimsiz olarak goriisme kodlama anahtarma gore
degerlendirilmistir. ~ Arastrmac1 ve uzmanin goriisme kodlama anahtarlari
karsilagtirilmis ve aralarinda ¢ok fazla fark olmadigi goriilmiistiir. Fark olusturan
temalarda ise arastirmacit ve uzman bir araya gelerek bir goriis birligine varmis
uzlasilarak yeniden diizenlenmistir. Gorlisme kodlama anahtarmna bodylece son sekli
verilmistir (Ek E).

Gorisme kodlama anahtarma son seklinin verilmesinden sonra, betimsel analizin
ikinci agsamasi olan verilerin islenmesi agsamasina ge¢ilmistir. Bu asamada, aragtirmaci
ve alandan bir baska uzman birbirlerinden bagimsiz olarak caligmiglardir. Uzmanlar
kendileri ile goriisiilen 34 0gretmene ait gériigme formlarint okuyarak, her bir goriisme

icin ayr1 ayr1 ¢ogaltilan goriisme kodlama anahtar1 iizerindeki ilgili sorunun ilgili



58

secenegini kodlamiglardir. Kodlamalar sirasinda, 6gretmenin soruya verdigi yanitla
ilgili secenek isaretlenirken yorum yapilmamis, yaniti dogrudan igeren secenek
isaretlenmistir.

Goriisme teknigi ile yapilan aragtirmalarin giivenirliginde, goriismeden sonra elde
edilen kayitlarin ¢oziimlenmesinde ortaya ¢ikabilecek yanliglarin azaltilmasi i¢in bu
stiregte ¢Oziimleme tutarliligina bakilmasi gerekmektedir. Bu amagla alanyazinda,
kayith konusmalarin iki farkli zamanda ¢oziimlenerek her iki ¢oziimleme siirecindeki
tutarliliga, (Tirniikli, 2000) ya da ¢oziimlemelerin alandan farkli iki uzman tarafindan
yapilarak (Acar, 2000) her ikisi arasindaki tutarliliga bakilmasi 6nerilmektedir.

Arastirma kapsaminda alandan, farkli iki uzmanin yaptig1 ¢éziimlemeler arasindaki
tutarhiliga bakilmistir. Bu amagla 6gretmenlerin her biri ile ilgili birer goériisme kodlama
anahtar1 doldurulduktan sonra, arastirmaci ve uzmanin doldurdugu goriisme kodlama
anahtarlarmm tutarlilig1 karsilastirilmis ve uyusum ylizdeleri bulunmaya c¢alisilmistir.
Bu amagla Tiirniikli’niin (2000), Croll, Robson, Bakeman ve Gottman’dan aktardigi
“uyusum yiizdesi formiilii (Agreement percentage)” kullanilmistir. Formiiliin simgesel

goriiniimii agagidaki gibidir:
Na x 100

Na + Nd

P: Uyusum yiizdesi,
Na: Uyusum miktari,

Nd: Uyusmazlik miktar1

Karsilastirmalar sirasinda, arastirmaci ve uzmanm isaretledigi her bir soru
maddesini igeren yanit secenegi kontrol edilerek uzmanlar arasi “Goriis Birligi
(uyusum)” ya da “Gorlis Ayrilig1 (uyusmazlik)” seklinde isaretlemeler yapilmustir.
Arastirmaci ve uzman sorunun ayni yanit secenegini isaretlemislerse, bu uzmanlar arasi
goriis birligi (uyusum) olarak kabul edilmistir. Ancak soruya arastirmaci ile uzman
farkli yanit isaretlemislerse, arastirmacmin yaptig1 analiz referans olarak kabul edilerek

sadece 1 goriis ayrih@ (uyusmazlik) kabul edilmistir. Yapilan kodlamalar sirasinda,
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aragtirmact ve uzman tarafindan soruyla ilgili yanit segeneklerinde higbir isaretleme
yapilmamissa, yine uzmanlar arasi goriis birligi (uyusum) olarak kabul edilmistir.

Cizelge 2’de sorularin uyusum yiizdeleri, giivenirligi en yliksek olan sorudan en
diistik olana dogru siralanarak verilmistir. Cizelgede goriildiigii gibi, uyusum yiizdesinin
en diisik 10’uncu % 90 ve 11’inci sorularda % 83, disinda kalan sorularda % 100
oldugu belirlenmistir. Giivenirlik hesaplamasmin her bir soru i¢in ayr1 ayr1 yapildigi
arastrmanin giivenirlik ortalamast da % 95 olarak bulunmustur. Nitel calismada
giivenirlik hesaplarinin  %70’in {lizerinde c¢ikmasi, arastirma i¢in giivenilir kabul
edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994).

Cizelge 2

Goriisme Kodlama Anahtarinda Yer Alan Sorularin Giivenirlik Yiizdeleri

Sorular Uyusum Yiizdeleri %
Soru 1 100
Soru 2 100
Soru 3 100
Soru 4 100
Soru 5 100
Soru 6 100
Soru 7 100
Soru 8 100
Soru 9 100
Soru 10 90
Soru 11 83

Tilim arastirmanin giivenirlik ortalamasi %95
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, arastirma siirecinde goriisme yolu ile toplanan verilerin betimsel analizi
sonucu elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bulgularin sunulmasinda, goriisme

formunda yer alan sorularin siralamasi temel alinmistir.

“Cocuklarn Tanima ve Degerlendirme Siireci ve Bu Siirecin Gerekliligi Konusunda

Ne Diisiiniiyorsunuz?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Ogretmenlere goriismeler sirasinda ilk olarak “Cocuklar1 tanima ve degerlendirme
stireci ve bu siirecin gerekliligi konusunda ne diislinliyorsunuz?” sorusu yoneltilmis ve
yanitlart almmustir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yamitlar {ic ayr1 tema altinda

toplanmistir. Temalar ve frekans dagilimlar1 Cizelge 3°de goriilmektedir.

Cizelge 3
Ogretmenlerin “Cocuklar1 Tanima ve Degerlendirme Siireci ve Bu Siirecin

Gerekliligi Konusunda Ne Diisiiniiyorsunuz?” Sorusuna Verdikleri Yanmitlar

Cocuklan tanima ve degerlendirme siireci ve bu siirecin gerekliligi konusunda

ne diisiiniiyorsunuz? f

a. Cocuklan tanmima ve degerlendirme gerekli bir siirec¢ 27
a.1. Ilerlemeyi takip 12
a.2. Etkinlikleri planlama 9
a.3. Ogrenmeyi degerlendirme 6

b. Yamit veremeyecegim 4

c. Kararsizim 3

Goriisler Toplanm 34

Cizelge 3’de goriildiigl gibi, 6gretmenlerden 27°si bu soruya “Cocuklar: tanima
ve degerlendirme gerekli bir siire¢” yanitm verirken 4’1 (Ebru, Yildiz, Berna, Aydan)
“Yanit veremeyecegim” , 3’ii (Mukadder, Sibel, Derya) ise bu soruyu “Kararsizim”

biciminde yanit vermistir. Cocuklar1 tanima ve degerlendirmenin gerekli bir siire¢
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oldugunu diisiinen 6gretmenlerden 12’si “flerlemeyi takip”, 9°u “Etkinlikleri planlama”,
6’s1ise “Ogrenmeyi degerlendirme” igin siirecin gerekli oldugunu diisiinmektedirler.
“Cocuklari tamima ve degerlendirme gerekli bir siire¢” yanitin1 verenlerden Ayfer
etkinlikleri planlama i¢in gerekli gordiiglinii belirterek “Gerekli oldugunu diigiiniiyorum
clinkii o ¢ocuga 6zgii onun yeteneklerini onun bireysel gelisimini destekleyecek sekilde
etkinliklerimi planlamaya ¢alisiyorum ¢ocuklart tamidiktan sonra...” bigiminde
diistincelerini ifade ederken Deren, “Tamimanin ¢ok énemli oldugunu diigtiniiyorum.
Tammadan ya da yanhs tamyarak ¢ocuga bir egitim siireci planladiginizda ¢ocuga
cokta faydali oldugunu diisiinmiiyorum” biciminde diisiincelerini ifade etmistir. Oznur
ise 6grenmeyi degerlendirdigini belirterek “...Bizim yas grubumuz igin herhangi bir
yazilt sitnav olmadigi igin gozlem ve gozlem sonuglarina gore hareket edebiliyoruz. Bu
nedenle tamima ve degerlendirme siirecinin ¢ok onemli oldugunu diistiniiyorum”™
ifadelerini kullanmistir. Yurdagiil “Bu siire¢ 6nemli bir siireg ilk geldikleri durumlariyla
daha ileriki birka¢ ay sonraki durumlarmmi karsilastirmak amaciyla ¢ok faydali
oldugunu diigiiniiyorum...”, Suna “Cocuklar okula basladigindan itibaren ve sene sonu
egitim donemi bitinceye kadar kaydettikleri gelisimi gozlemlemek acisindan ¢ok etkili
bir stire¢ oldugunu diistiniiyorum...” , llgit ise “Cocugun once girdisi ve ¢iktisi bunlart
degerlendirmek adina olumlu bir sistem oldugunu diistintiyorum ben bunun...” ifadeleri
ile ilerlemeyi takip ettigini ve bu nedenle siirecin gerekliligi konusunda diistincelerini
dile getirmiglerdir.

Cizelge 3’teki verilere dayanarak arastirma kapsaminda yer alan 6gretmenlerin

cogunlugunun c¢ocuklar1 tanima ve degerlendirme siirecinin gerekli oldugunu

disiindiikleri s6ylenebilir.

“Cocuklarn Tanmma ve Degerlendirmede Hangi Yontem ve Teknikleri

Kullaniyorsunuz?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Ogretmenlere arastirma siirecinde “ Cocuklar1 tanima ve degerlendirmede hangi yontem
ve teknikleri kullaniyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin soruya verdikleri
yanitlar incelendiginde bir bdliimiiniin ¢ocuklar1 tanima ve degerlendirme siirecinde
kullandiklar1 formlardan bir boliimiiniin ise kullandiklar1 yontemlerden soz ettikleri

belirlenmis ve goriisleri bu iki tema altinda toplanmustir. Ogretmenlerin “ Cocuklari
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tanima ve degerlendirmede hangi yontem ve teknikleri kullaniyorsunuz?” sorusuna
verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlar1 Cizelge 4’de goriilmektedir.

Cizelge 4’de gorildigi gibi, 6gretmenlerden 27°si tanima ve degerlendirme
amaglh ¢esitli “Formlar” kullandiklarmi belirtmisler, 20’si ise kullandig1 “Yontemler”
den s6z etmiglerdir. Cocuklar1 tanima ve degerlendirmede ¢esitli formlar kullandiklarini
belirten 6gretmenlerden, 25°1 “Gelisim Raporu”, 21°1 “Sistematik Gozlem Formu”, 20’si
“Oyun Gozlem Formu”, 19°u “Anekdot Kayit Formu”, 15’1 “Kazamim Degerlendirme

Formu”, 7’s1 “Gelisim Kontrol Listesi” doldurduklarini belirtmiglerdir.

Cizelge 4
Ogretmenlerin “Cocuklar1 Tanima ve Degerlendirmede Hangi Yontem ve

Teknikleri Kullaniyorsunuz?” Sorusuna Verdikleri Yamtlar

Cocuklar1 tammma ve degerlendirmede hangi yontem ve teknikleri

Kullaniyorsunuz? f
a. Cesitli formlar dolduruyorum 27
a.1. Gelisim raporu 25
a.2. Sistematik gozlem formu 21
a.3. Oyun gbzlem formu 20
a.4. Anekdot kayit formu 19
a.5. Kazanim degerlendirme formu 15
a.6. Gelisim kontrol listesi 8
b. Cesitli yontemler kullaniyorum 20
b.1. Gozlem yapiyorum 20
b.2. Aile ve ¢ocuklarla goriisme yapiyorum 8
b.3. Portfolyo 6
b.4. Rehber 6gretmene bildiriyorum 1
Goriisler Toplanm 47

Form kullandigin1 belirten 6gretmenlerden Sinem “...Sistematik gézlem, anekdot
kaydr bunlarda hani o olay gegse bile kagirdigim zamanlar oluyor. Oyun gozlemi daha
¢ok hani serbest zamanlarda gozledigimiz igin oyun gozlemi yapabiliyoruz... Kazanmm
degerlendirme formu ve gelisim raporunu da dénemde bir kez yapiyorum” seklinde

diisiincesini ifade ederken form kullanan bir diger 6gretmen idil “Cocuklart belli bi
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stire gozlemledikten sonra gelisim kontrol listeleri var onlart dolduruyorum. Sistematik
ve oyun gozlem formlar: dolduruyorum. Bunlar hem yapilmasi gereken seyler hem de
cocuklar: tamma agisindan bize yardimct olan seyler...” seklinde ifade ederken ayni
zamanda video kaydi yontemini de kullanan Deren 6gretmen “...Degerlendirme olarak
bizim Milli Egitim Bakanligi tarafindan doldurmakla yiikiimlii oldugumuz formlarin
hepsini zaten dolduruyorum. Kazanim degerlendirme, sistematik gézlem, oyun gozlem,
kisa not gibi... Onun disinda portfolyo dosyalari ¢ok isime yariyor. Eee.. Bu sayede
cocugun okulda yaptig etkinliklerle sergiledigi gelisimi gorebiliyorum” bigiminde
diisiincesini ifade etmistir.

Cocuklar1 tanima ve degerlendirmede c¢esitli yontemler kullanan 20
ogretmenden, 19°u “Gézlem Yapryorum”, 6’s1 “Portfolyo” , 3’4 “Adile ve Cocuklarla
Gériisme Yapryorum” , 1’1 “Rehber Ogretmene Bildiriyorum” biciminde yanit vermistir.

Go6zlem yontemini kullanan Deren 6gretmen “Cocugun gelisim asamalarini
gormek icin zaman zaman en azindan video kaydi aliyorum...” seklinde diisiincesini

%3

belirtmistir. Ogretmen Seniha “...Biitiin formlar: kullaniyorum ama dedigim gibi ¢ok
fazla yararina inanmadigim icin... Benim kendi defterim var. Deftere kaydetmek
actkgast daha kullamsh geliyor bana” seklinde goézlemlerini aktardigir bir defter
oldugunu belirtmistir. Go6zlem yontemini kullanan bir diger 6gretmen Sibel ise
“...Cocuklari dogal ortaminda gozleyerek onlari daha rahat ¢ozdiigiimii diisiintiyorum ™
ifadesi ile diisiincesini dile getirmistir.

Aile ve c¢ocuklarla goriisme yapiyorum diyen Ogretmenlerden Yagmur
“..Iletisime girerek onlarla kisa kisa sohbetler ederek onlari konusturmaya ¢alisarak
veya iste ee.. Egitim etkinligi siirecine onlar: dahil etmeye calisarak ¢cocuklart tanimaya
calisiyorum” seklinde diisiincesini ifade ederken aile ile goriisme yaparak ¢ocuklari
tantyip degerlendirebildigini sdyleyen dgretmenlerden Canan ise *...Jlkokul oldugu
icinde girig ¢ikiglarda anne babalar: gorebiliyoruz. Anne babalar da ¢ocuklarin aynast
onlart taniyinca c¢ocuklar iginde fikir sahibi oluyoruz” bi¢ciminde diisiincesini ifade
etmistir.

Rehber Ggretmene bildiriyorum yanitini veren Belgin Ogretmen “...Rehber
ogretmenimiz belirli bir goriisme yapti ogrencilerle daha sonra bizim neler
yapabilecegimiz konusunda bizi yonlendirdi daha sonra aileyi yonlendirdi” diye

belirtmistir.
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Cizelge 4’teki verilerden Ogretmenlerin ¢ocuklart tanima ve degerlendirmede
¢esitli formlar ve yontemler kullandiklar1 sdylenebilir. Ogretmenlerin bir kismi gelisim
raporu, oyun gozlem formu, sistematik gozlem formu, anekdot kayit formlari, kazanim
degerlendirme formlari, gelisim kontrol listeleri, portfolyolar doldurarak c¢ocuklari
tanimakta ve degerlendirmektedir. Portfolyo kullaniminin gerekliligi ve 6nemi 2006
Okuloncesi Egitim Programi ve 2012°de yapilan degisiklerde de vurgulanmistir. Ancak
portfolyo kullanan ogretmenlerin sayisinin ¢ok az oldugu gorilmiistir. Formlar
dolduran 6gretmenlerin tamami ¢ocuklar1 tanima ve degerlendirmede gelisim raporunu
mutlaka doldurmaktadir. Ogretmenlerin bir kismi ise rehber dgretmene bildirerek, aile
ve c¢ocuklarla goOrlisme yaparak, gozlem yaparak c¢ocuklar1 tanimmakta ve
degerlendirmektedir. Cesitli yontemler kullanan 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun
gbdzlem yaptig1 goriilmektedir.

Aksag (2012) yaptig1 calismada da benzer bulgular elde etmistir. Arastirmaya
gore okul oncesi rehberliginde kullanilabilecek 6grenci tanima teknikleri “Gelisimsel
tanima goriismesi”, “Ben kimim? Soru formu”, “Hikaye Tamamlatma”,“Ciimle
Tamamlatma”, “Bir Insan Ciz”, “Bir Aile Ciz” ile “Serbest ya da konulu resim
yaptirma/yorumlatma” gibi tekniklerin 6grencilerin farkli alanlardaki gelisimleri ile

psikolojik durumlar1 hakkinda bilgi verici nitelikte oldugunu goriilmiistiir.

“QOkuloncesi Egitim Kurumlar Yonetmeligi’nin ve Bu Yonetmelik Cercevesinde
Olusturulan Okuloncesi Egitim Programinin, Cocuklart Tamima ve Degerlendirme
Siirecine Yonelik Gerceklestirilmesini Ongordiigii Calismalarla ilgili Neler

Diisiiniiyorsunuz?” Sorusuna Verdikleri Yamtlar

Gorlismeler swrasnda 3. olarak Ogretmenlere “Okuloncesi Egitim Kurumlar:
Yonetmeligi'nin ve bu yOnetmelik c¢ergevesinde olusturulan Okuloncesi Egitim
Programinin, ¢ocuklari tanima ve degerlendirme siirecine yonelik gergeklestirilmesini
ongordiigli  c¢aligmalarla ilgili neler disiiniiyorsunuz?” sorusu ydneltilmistir.
Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yamtlar iki ayr1 tema altinda toplanmistir. Temalar
ve frekans dagilimlar1 Cizelge 5’de goriilmektedir.

Kendileriyle goriisiilen ogretmenlerden 20°Si “Degerlendirme siireci gerekli

ancak formlar gereksiz” oldugunu sdylemislerdir. Degerlendirme siireci gerekli ancak
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formlar gereksiz temas1 “Cok zaman aldigi i¢cin”, “Baskasina verilmedigi icin” ve
“Tekrar okumadigim igin” alt temalar1 olarak ayrilmistir. 9’u “Gergeklestirilmesi
ongoriilen ¢alismalarla ilgili bilgim yok” ve 5’1 de “Degerlendirme siireci gereklidir”

cevabini vererek diisiincelerini belirtmistir.

Cizelge 5
Ogretmenlerin “Okuléncesi Egitim Kurumlar Yonetmeligi’nin ve Bu Yonetmelik
Cercevesinde Olusturulan Okuloncesi Egitim Programinin, Cocuklar1 Tanima ve
Degerlendirme Siirecine Yonelik Gerceklestirilmesini Ongordiigii Calismalarla

Tigili Neler Diisiiniiyorsunuz?” Sorusuna Verdikleri Yamtlar

Okuloncesi Egitim Kurumlari Yonetmeligi’nin ve bu yonetmelik cercevesinde
olusturulan Okuldncesi Egitim Programinin, ¢ocuklar tanima ve
degerlendirme siirecine yonelik gerceklestirilmesini ongordiigii cahsmalarla

ilgili neler diisiiniiyorsunuz? f
a. Degerlendirme siireci gerekli ancak formlar gereksiz 20
a.1.Cok zaman aldig1 i¢in 10
a.2. Baskasma verilmedigi i¢in 6

~ a.3. Tekrar okumadigim i¢in 4
b. Gerceklestirilmesi ongoriilen calismalarla ilgili yeterli bilgim yok 9
¢. Degerlendirme siireci gereklidir 5
Goriisler Toplanm 34

Degerlendirme siireci gerekli ancak formlar gereksiz yanitim1 veren
ogretmenlerden Berna” Cok gereksiz goriiyorum ¢ok fazla kagit doldurmaktan baska bir
sey degil yani. Mesela sistematik gozlem formu fena degil ama kazanim
degerlendirmeler var mesela kazanim degerlendirmeler aydan aya farklilik gésteriyor
kazanim degerlendirme olamamasi lazim bence... ”ifadesi ile diisiincesini belirtmistir.
Formlarm amaci olmadigmi belirten Giilsiim 68retmen” Formlar: hani bazen bizim igin
bir yiik olarak gériiyorum... Ciinkii aldigim o gézlemlerim bir sonraki kisiye gitmiycekse
sadece bende kalacaksa onun bir amaci olmadigini diigiiniiyorum... Bu benden sonraki
ogretmene gitse ona bir bilgi ya da kaynak olsa evet belki yazdiklarimin bir anlam ifade

edecegini diisiinebilivim ama diger tiirlii sadece yazida ve evrakta kaldiginda benim icin
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bir anlam ifade etmiyor. Sadece orda bir ogretmen olarak ben o ¢ocugu taniyorum ve
biliyorum” bigiminde diisiincesini ifade etmistir. Derya “Program igerisinde yer alan
kisa notlar anekdotlar kazanim degerlendirme formlart ki keza degerlendirmeyi ortaya
koyuyor bunlarin hepsi etkin olarak uygulanmaya ¢alisilyyor ama ogretmenin ne kadar
yogun olarak uyguladigina da bagl. Senede bir defa kisa not dolduran o6gretmen de
var, sene de bir dolduran da var aylik yapan da var. Hani bu ee.. Birazcik da program
esnek oldugu icin de ogretmen de kendine gére esmetebiliyor ashinda. Uygulama
siirecinde de ben c¢esitli sorunlar oldugunu diigiiniiyorum agik¢asi” sozleri ile
diisiincesini dile getirmistir.

Degerlendirme siireci gereklidir bi¢iminde diisiincesini dile getirenlerden
degerlendirme yaptigini belirten Sevcan 6gretmen” Kesinlikle gerekli buluyorum... Yani
25 cocuk aym degil 25 ¢ocugun hepsi birbirinden farklt yani ben onlarin taniyip
degerlendirilmesinin gerekliliginden yanayim” bigiminde fikrini belirtirken Yurdagiil
ogretmen “Bu ¢aliymalarin  hepsini yapryoruz ama yalnizca onlart doldurmakla
kalmiyor. Birebir gozlemledigimiz seyleri zaten bi de biz her giin veliyle karsi karsiya
oldugumuz igin... O giinkii gozlemlerimizi direk birebir veli ile degerlendiriyoruz.
Genelde kagit iizerinde kalyyor yani o formlarin doldurulmasi. Hani kendi
gozlemledigimiz seyleri o giin paylasmak daha faydali bana gore tabii ki o formlar: da
doldurmak onemli en azindan elimizde bir kayit oluyor yani mesela bir rehberlik
ihtiyact hissedildiginde Ram’a yonlendirirken... Oraya gondermek gibi bir durumumuz
oldugunda o formlar daha gerekli yani elimizde bulunmasi lazim. Yilsonunda geligim
raporu doldururken tabii ki bazi atladigimiz seyler olabilir o formlara bakarak tekrar
onlart degerlendirebiliriz ama genelde biz onu birebir ¢ocugu goézlemledigimizde
olumsuz bir davranisini gordiigiimiizde veliyle onu goriisiiyoruz veya yaziyoruz o giin
kendisi gelmediyse mektup yaziyoruz. O sekilde degerlendiriyoruz” ifadeleri ile
diisiincesini dile getirmistir.

Gergeklestirilmesi ongoriilen ¢aligmalarla ilgili yeterli bilgisi olmadigin1 belirten
ogretmenlerden Cisem “Tam kesin ayrintili bir bilgim yok o konuda. Bu konuda bir sey
soyleyemeyecegim”, Deniz “Egitim programinin tanima ve degerlendirme siirecinde on
gordiigii ¢calismalara ¢ok hdakim degilim. Bununla ilgili bilgi veremiycem..” climleleri

ile disiincelerini belirtmislerdir.
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Cizelge 5’teki verilerde, ogretmenlerin biiyiilk ¢ogunlugunun ydnetmelik ve
programin O6ngordiigli calismalar1 gerekli gordiikleri ama formlarla ilgili farkl
diisiinceleri oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin ¢ok fazla form doldurmadan da
ogrencileri taniyip degerlendirmelerini yapabildiklerini diisiindiikleri, tanima ve
degerlendirmeyle ilgili doldurulmasi gereken ¢ok fazla form oldugunu ve bu formlarin
uzun bir siredir degistirilmedigini, kazanim degerlendirme formlarmin gerekli
olmadigint disiindiikleri goriilmektedir. Diislince belirtmeyen 9 &6gretmenin ise
yonetmelik ve programla ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 sdylenebilir.

Giindogdu ve digerleri.’nin (2008) yaptiklar1 arastirma sonuglar1 da bu bulgular1
destekler niteliktedir. 2002 ve 2006 Okul Oncesi 6gretim programlarinda yer alan
degisikliklerin Ogretmen algilarma gore karsilastirildiglr arastirmada Ogretmenlerle
goriismeler, smiflarda yapilan goézlemler ve incelenen dokiimanlar sonucunda
ogretmenlerin kimisi 6lgme ve degerlendirmenin gerekliligine isaret ederken kimisi de
programda yer alan degerlendirme etkinlik ve araglarmin ¢ok ayrintili ve gereksiz
oldugundan bahsetmektedir. 2013 yilinda yenilenerek uygulamaya konulan Okuldncesi
Egitim Programi’nda da ¢ocuklar1 tanima ve degerlendirme amagl kullanilan formlarla

ilgili degisiklik yapilmis ve bazi formlar kaldirilmistir.

“Cocuklar1 Tanima ve Degerlendirmeye Yonelik Cahsmalan Giin Icerisinde Nasil

Uyguluyorsunuz?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Ogretmenlere goriismeler sirasinda 4. olarak “Cocuklar1 tanima ve degerlendirmeye
yonelik c¢alismalar1 gilin icerisinde nasil uyguluyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir.
Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar dort ayr1 tema altinda toplanmistir. Temalar
ve frekans dagilimlar1 Cizelge 6’da goriilmektedir.

Cizelge 6 incelendiginde, 6gretmenlerden 25’1 “Sistemli Uyguluyorum”, 9’u ise
“Sistemsiz gozlem yapiyorum” cevaplarini vermistir. Sistemli uyguladigini ifade eden
ogretmenlerden 22’si “Gézlem yapiyorum”, 3’4 “Etkinlik Siirecinde Cocuklarla
Konusuyorum” ifadeleri ile diisiincelerini belirtirken Sistemsiz gozlem yapiyorum
cevabini  veren Ogretmenler “Dikkatimi ¢eken davramslar”, “Her zamanki
davramiglarindan farkli davranis gosterenleri”, “Cok hareketli olanlarr”, “Saldirgan
davranig gosterenleri”, “Kaynastirma ogrencilerini davranislar:” alt temalar1 olarak

ayrimustir.
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Cizelge 6

Ogretmenlerin “Cocuklar1 Tanima ve Degerlendirmeye Yonelik Calismalar1 Giin
Icerisinde Nasil Uyguluyorsunuz?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Cocuklar tanima ve degerlendirmeye yonelik calismalarn giin icerisinde nasil

uyguluyorsunuz? f
a. Sistemli olarak uyguluyorum 25
a.1. Gozlem yapiyorum 22
a.1.1. Cocuklardaki gelisme ve farkliliklar1 gbzlemliyorum 18
a.1.2. Cocuklardan birini/ birkagmni se¢ip gdzliiyorum 4
a.2. Etkinlik siirecinde ¢ocuklarla konusuyorum 3
b. Sistemsiz gozlem yapiyorum 9
b.1. Dikkatimi ¢geken davranislari 3
b.2. Her zamanki davraniglarindan farkli davranig gosterenleri 3
b.3. Cok hareketli olanlar1 1
b.4. Saldirgan davranis gosterenleri 1
b.5. Kaynastirma 6grencilerinin davranislari 1
Goriisler Toplami 34

Sistemli olarak gozledigini belirten ve c¢ocuklardan birini/ birkagini segip
gozleyen ogretmenlerden Sevcan“Giinde ben ii¢ ¢ocuk belirlerim... Mesela serbest
zamanda birini gozlemliyorum, oyunda birinin gézlemliyorum degisimli olarak onlar
gozlemliyorum siirekli... Arada kaynamamalarina dikkat ediyorum” bigiminde
gorislerini dile getirmistir. Etkinlik siirecinde ¢ocuklarla konustugunu dile getiren
ogretmenlerden Ayse ise ” Birebir ilgilenerek onlarla hoslandiklart seyleri daha ¢ok
dikkate alarak onlar hakkinda kiiciik ipuglar: elde etmeye ¢alistyorum” yaniti vererek
goriislerini ifade etmistir.

Sistemsiz gozlem yaptigim1 ve dikkatini ¢eken davramiglart goézlemledigini
belirten 0gretmenlerden Ilgit” Yeri geldik¢e uyguluyorum ben bunu. Hani hadi ben
bugiin ¢ocuklart gozlemliycem degil de hani kendiliginden gelisen durumlara istinaden
uyguluyorum. Mesela herhangi bir problem gérdiim bu konuyla ilgili haftalarca
stiregelen bir problem bunu sistematik gézlem formuna yansitiyorum ya da herhangi bir
olumlu gelisme gordiim ya da 6ylesine bir gelisme gordiim ama bunu paylasmak istedim
aile ile ya da degerlendirme formlarinda. Bunlari uyguluyorum... Ozellikle yaptigim bir
sistem yok yani. Bugiin benim degerlendirme giiniim hadi bakalim degerlendirme

vapayim degil de tamamen olaylar igerisinde degerlendiriyorum” yanitin1 vermistir.
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Her zamankinden farkli davranig gosteren cocuklar1 gozleyen dgretmenlerden
Seniha “Cocuk olaganmin disinda farkli bisey yapmissa.. o sekilde gelisiminde farkl
bisey gozlemledigim ¢ocugu not ediyorum.”, Nedime” Cocukta bir sikinti
yvasandiginda... Siirekli aym davramisi giizel davranisi yapiyo yapiyo yapiyo sonra
farkly hi¢ alsilmadik bir davranis ortaya ¢ikaryorsa...”, Mukadder ise “Farki
davrandiklari zamanlarda daha ¢ok gozlemliyorum. Yani hepsi i¢in yazmam miimkiin
degil...” biciminde diisiincesini dile getirmistir.

Cok hareketli olanlar1 yanitini veren Ogretmenlerden Berna “Hareketli
ogrencilerim var onlari gozliiyorum mesela benim bir 6grencim var ¢ok hiperaktif
bilmiyorum hi¢ kural dinlemiyor. Cocukla ilgili yorum yapiyorum rehberlik
ogretmenine o bana ne yapayim diyor. E hi¢chir ¢oziim onerisi yok. Diiz duvarlara
tirmaniyor ¢ocuk. Yani bu ¢ocuk hakkinda ben tanima teknigi uyguluyorum soyle ¢cocuk
boyle ¢cocuk diye yorum yapryorum hi¢ tinlamiyor insanlar. Hi¢cbir sey isleyemedim ben
bu sene ders anlatiyorsun ¢ocuk ortaligi bozuyor. Yani aileye soyliiyoruz boyle yapti
sunu yapti olabilir diyo saliyyo basima. Kural dinlemiyor. Highir etkinlige katilmiyor
cocuk. Sen bu ¢ocuk hakkinda nasil tanima teknigi uygularsin...” bigiminde diisiincesini
dile getirmistir.

Saldirgan davranig gosteren c¢ocuklar1 gozleyen ogretmenlerden Nehir “Eger
gercekten onemli bir sorun varsa, diizeltmemiz gereken bir sey varsa ¢ocuk gergekten

>

hir¢in ve arkadaslarina zarar veriyorsa bu davranislarini gozlemliyorum...” yanitini
vermistir.

Kaynastirma o6grencilerinin davranislar1 yanitint veren Deren” Kaynastirma
cocuklarim varsa onlarda biraz sikinti ¢ekiyoruz oziir grubunun tiiriine gore
gozliiyorum eger c¢ocuga ulagamadiysam aile ile iletisime ge¢meye c¢alistyorum..”
biciminde diisiincesini dile getirmistir.

Cizelge 6’ daki veriler, dgretmenlerin ¢ocuklar1 tanima ve degerlendirmeye
yonelik c¢aligmalar1 giin igerisinde Oncelikle g¢ocuklari gozlemleyerek uyguladiklari
sdylenebilir. Ogretmenlerin giin boyunca ¢ocuklar1 gdzlemekte oldugu ve gocuklarda
gordiikleri gelismeleri, farkliliklari, ¢ocuklarin kazandiklari olumlu davraniglar1 ya da

Ogretmenin dikkatini c¢eken problem davraniglar1 formlara doldurarak tanima ve

degerlendirmeye yonelik ¢aligmalar1 uyguladiklar: goriilmiistiir.
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“Cocuklarn Tamima ve Degerlendirmeye Yonelik Calismalar Etkinlik Sirasinda

Ne Zamanlarda Uyguluyorsunuz?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Ogretmenlere 5. olarak “Cocuklar1 tanima ve degerlendirmeye yonelik calismalari
etkinlik sirasinda ne zamanlarda uyguluyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin
bu soruya verdikleri yanitlar iki ayri1 tema altinda toplanmistir. Temalar ve frekans
dagilimlar1 Cizelge 7°de goriilmektedir.

Cizelge 7°de de goriildiigli gibi cocuklar1 tanima ve degerlendirmeye yonelik
caligmalar1 6gretmenlerden 32’si “Etkinlik Sirasinda” ve 2’si ise “Etkinlik Sonunda”
uyguladiklarini belirtmistir. Etkinlik sirasinda uygulayan 6gretmenlerden 24’1 “Serbest
zaman etkinliklerinde ”, 9’u “Tiirkce etkinliklerinde”, 4’ “Drama etkinliklerinde ”, 4’4
“Oyun etkinliklerinde ”, 4’ “Okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinda”, 3’4 “Sanat
etkinliklerinde ”, 31 ise “Tiim etkinliklerde” uyguladiklarmni belirtmistir.

Serbest zaman etkinliklerinde uygulayan 6gretmenlerden Aydan “Cocuklart en ¢ok
serbest zaman etkinliginde taniyabiliyorum. O zaman daha serbest oynuyorlar ¢cocuklar
daha cok belli ediyor kendini” , Tugba Ogretmen ise “Serbest zamanda c¢ocuklar
oynarlarken onlart iste mesela evcilik késesinde oynarlarken edindikleri rolleri
gozlemliyorum” bigiminde diisiincelerini  belirtmislerdir. Tiirk¢e etkinliklerinde
uyguladigimi belirten 6gretmenlerden Berna “...Tiirk¢e etkinliklerinde uyguluyorum
bunu. Algilama anlama etkinliklerinin daha yogunlukta oldugu alanlarda
uyguluyorum” bi¢iminde diisiincesini belirtmistir. Drama etkinliklerinde uygulayan

3

ogretmenlerden Canan “...drama ¢alismalarinda kendilerini gosteriyorlar. Kisilikleri,
becerileri ortaya ¢ikiyor” ctimleleri ile goriislerini agiklamistir.

Oyun etkinliginde yaniti1 veren 6gretmenlerden Nedime “...Cocugun kendi
basina kaldigi alanlar hi¢ miidahale etmedigimiz alanlarda. Etkinliklerde de ayni
sekilde oyun etkinliklerinde ” gériistinii ifade etmistir.

Sanat etkinliklerinde uyguladigmi belirten Ogretmenlerden Lale “Resim
yaptirtyorum mesela hani ¢ocugun kas gelisimiyle ilgili. Ayrica ¢ocuk en ¢ok zaten hani

resimle taminiyor. Cocuga serbest resim yaptiriyorsun orda ¢ocuk kendini anlatiyor

zaten” yanitin1 vermistir.
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Cizelge 7
Ogretmenlerin “Cocuklar1 Tamima ve Degerlendirmeye Yonelik Cahsmalari
Etkinlik Sirasinda Ne Zamanlarda Uyguluyorsunuz?” Sorusuna Verdikleri

Yanitlar

Cocuklar tanima ve degerlendirmeye yonelik cahismalan etkinlik sirasinda ne

zamanlarda uyguluyorsunuz? f
a.Etkinlik Sirasinda 32
a.1. Serbest zaman 24
a.2. Tirkge etkinlikleri 9
a.3. Drama 4
a.4. Oyun 4
a.5. Okuma yazmaya hazirlik ¢alismalari 4
a.6. Sanat 3
a.7. Tiim etkinlikler 3
b. Etkinlik Sonunda 2
Goriisler Toplanm 34
Tim etkinliklerde uyguladigmi belirten Sevcan ise” ...her an her yerde

uygulayabiliyorum. Bi Tiirk¢e etkinliginde de yapryorum, oyun etkinliginde de
yapryorum, serbest zamanda ve rutin etkinliklerde ¢cok uyguluyorum, lavabolarda yemek
esnasinda...” cimleleri ile diisiincelerini belirtmistir.

Etkinlik sonunda uyguladiklarin1 belirten 6gretmenlerden Yildiz “Planimizin
altina yaziyorum amacimizi iste bu amacla bu uygulanmistr diye. Iste sonucta
cocuklarin basarili olduklarint veya olmadiklarint belirtiyorum” diye diislincesini
belirtirken Cennet” Her etkinligin sonunda... Her etkinlik bitiminde onlara soru cevap
seklinde degerlendirme ¢alismast yapryorum” ciimleleri ile diisiincesini belirtmistir.

Cizelge 7’de goriildiigii gibi O6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugunun cocuklari
tanima ve degerlendirmeye yonelik caligmalari en ¢ok serbest zaman etkinligi sirasinda
uyguladiklar1 goriilmektedir. Ogretmenler gocuklarin kendilerini en iyi ifade ettikleri
etkinligin serbest zaman etkinligi oldugunu diisiinmektedir. Serbest zaman etkinliginde
ogrenciler hicbir yonlendirme olmadan, yonergeler verilmeden, yapilandirilmamis
oyunlar oynamaktadir ve ilgilerini, kisiliklerini edindikleri rollerle, arkadas iligkileri ile

ya da tercih ettikleri 6grenme merkezleriyle, oyunlarla, oyuncaklarla daha ¢ok belli
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etmektedirler. Cocuklar oyun sirasinda kendi isteklerine ve ilgilerine gore kendi
sectikleri arkadaglar1 ile yetiskin baskisi hissetmeden serbest¢ce davraniglarini ortaya
koymaktadir. Bu nedenle 6gretmenlerin serbest zaman etkinligi sirasinda ¢ocuklar1 daha
iyi taniyabildikleri goriilmektedir.

Cocuklarm oyun srrasinda ortaya koyduklari beceriler, gosterdikleri
davraniglarin icerikleri, oynadiklar1 oyun tiirleri, akranlari ile iletisimleri oyun sirasinda
cocuk hakkinda bilgi vermektedir. Cocuklarin oyun i¢ginde olusan davranislarini ortaya
koymaya uygun yontemlerden biri gozlem teknigini kullanarak ¢ocuklarm oyunlarini
gozlemlemek ve onlar1 oyunlari ile degerlendirmektir (Aslan ve Tugrul, 2014).

Oyun, okuldncesi donemde cocuklar1 tanima ve degerlendirme i¢in uygun bir
ortamdir. Cocuklarin oyunlarmna kendi istekleri ile devam ettikleri ve yon verdikleri bir
etkinlik olmasi ve esnek bir siire¢ olmasi, 6gretmenler ve arastirmacilar tarafindan
cocuklarm tiim gelisim alanlarin1 gozlemleyebilmeleri agisindan en uygun ortami
olusturmaktadir (Losardo ve Notari- Syverson, 2001°den aktaran Oren, 2011).

Cocuklarin gelisimsel 6zelliklerine uygun olmasi nedeniyle 6zellikle de kiiglik
yas gruplarinda ¢ocuklarin tanmip degerlendirilmesi siirecinde oyun temelli
degerlendirme tercih sebebi olmaktadir (Van Hoorn ve digerleri, 2007’ den aktaran
Oren,2011).

Cocuklar1 tanima ve degerlendirme ¢alismalarmi etkinliklerin sonunda
uyguladiklarini belirten 6gretmenlerin ise etkinliklerin bitiminde c¢ocuklara sorular
sormakta oldugu ve aldiklar1 cevaplara gore c¢ocuklar1 daha 1iyi taniyip

degerlendirdikleri goriilmektedir.

“Cocuklarn Tanima ve Degerlendirme Siirecinden Elde Ettiginiz Bilgileri Nasil

Kullaniyorsunuz?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Gorligsmeler sirasinda 6gretmenlere 6. soru olarak “Cocuklar1 tanima ve degerlendirme
stirecinden elde ettiginiz bilgileri nasil kullaniyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir.
Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yamtlar iki ayri tema altinda toplanmistir. Temalar
ve frekans dagilimlar1 Cizelge 8’de goriilmektedir.

Cizelge 8 incelendiginde Ogretmenlerden 31’inin soruya “Kullaniyorum”,
3’liniin ise ‘Kullanmiyorum” yanitim1 verdikleri goriilmektedir.

Ogretmenlerden 11°i “Gelisim Raporu Yazmada”, 10’u “Ailelere Bilgi

Verirken”, 9°u “Etkinliklerimi Planlarken”, 7’si “Miidahale Icin” biciminde cocuklara
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iliskin bilgileri kullandiklarini ifade etmislerdir. Kullanmadigini sdyleyen 6gretmenler
ise “Gereksiz Oldugunu Diistiniiyorum” bigiminde diisiincesini ifade etmistir. Ailelere
bilgi verirken temasi, “Veli toplantisi”, “Cocuklarini okuldan alirken”, “Mektupla
etisim”, “Iletisim defteri” alt temalarma ayrilmistir. Miidahale icin temasi ise “Aile ile
goriisme” ve “Rehber ogretmene yonlendirme” alt temalarina ayrilmistir.

Cocuklar1 tanima ve degerlendirme amagli gelisim raporu yazmada kullandigini
sOyleyen oOgretmenlerden Cansu “...Birinci dénem ikinci donem gelisim raporu
veriyoruz ozellikle onlari kullanirken bunlarin ¢ok ¢ok faydast oluyor. Onlara bakarak
gelisim raporunu dolduruyorum ayni zamanda ben bunlart e-okula ’da dolduruyorum”
climleleri ile diisiincelerini belirtmistir. Cocuklar1 tanima ve degerlendirme ile ilgili
bilgileri aileleri bilgi verirken kullandigini sdyleyen dgretmenlerden Canan “...anne
babalar her giin ¢ocuklarint okuldan aldigi i¢in bu esnada onlarla gézlemlerimi
paylasiyorum. Daha ¢ok aile ile paylasiyorum yani bu bilgileri” ifadesini kullanirken
bir diger 6gretmen Ilgit “Bunu ben veli gériisme giinlerinde aile ile paylasirim... Irtibat
kurdugum bir defterim var iletisim defterim tarih yazmak kaydiyla ¢ocukla ilgili bir
gelisim varsa herhangi bir olumsuz ya da olumlu bir konu varsa bunu aileye mektup
seklinde ¢ocugun iletisim defterine bunu yaziyorum. Aileden de cevaben bir seyler
bekliyorum. Ciinkii cevap gelmedigi takdirde iletisim sikintiya diigiiyor ve bu bizim
calismalarimiz ¢ocuklar ilgili gézlemlerimiz aile tarafindan kaile alinmiyor. Yeri
geliyor aile bana cevap yaziyor sinifta bu sekilde ama evde de béyle bir problem var
boyle bir sorun yasiyoruz ya da soyle bir gelisme kaydetti cocugumuz haberiniz olsun
diye bana geri doniit veriyorlar. Yani bunlart da degerlendirmeye aliyoruz” bigiminde
diislincelerini ifade etmistir.

Edindikleri  bilgileri etkinlikleri planlarken kullandiklar1 ifade eden
ogretmenlerden Ayse “Onlari yonlendirirken daha ¢ok kullaniyorum. Hani sevdigi
seyleri, etkinlik hazirlarken ozellikle planimi uygularken hani sevdikleri tarzda
etkinlikler almaya dikkat ediyorum onlarin ilgilerine gore” bigiminde ilgilerine gore
etkinlik planlamada Merve ise “...Etkinlik sirasinda ben bazi seyleri not ederim mesela
iste rakamlart yazabiliyor mu, kim renkleri taniyor, kim tamimiyor, neyi ne kadar
yapabiliyorlar... Onlari hani ¢ocuklara vermek agisindan faydali oluyor” bigiminde

ihtiyaglarma gore etkinlik planlarken kullandigini belirterek soruyu yanitlamistir.
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Cizelge 8
Ogretmenlerin “Cocuklar1 Tanima ve Degerlendirme Siirecinden Elde Ettiginiz

Bilgileri Nasil Kullanmiyorsunuz?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Cocuklar1 tammma ve degerlendirme siirecinden elde ettiginiz bilgileri nasil

kullaniyorsunuz? f
a. Kullaniyorum 31
a.1. Gelisim raporu yazmada 11
a.2. Ailelere bilgi verirken 10
a.2.1. Veli toplantis1 3
a.2.2. Cocuklarini okuldan alirken 3
a.2.3. Mektupla iletisim 3
a.2.4. lletisim defteri 1
a.3. Etkinliklerimi planlarken 9
a.3.1. Ihtiyaglarma gore etkinlik planlarken 6
a.3.2. Ilgilerine gore etkinlik planlarken 3
a.4. Miidahale i¢in 7
a.4.1. Aile ile goriisme 4
a.4.2. Rehber 6gretmene yonlendirme 3
b. Kullanmiyorum 3
b.1. Gereksiz oldugunu diisiiniiyorum 3
Goriisler Toplamm 34

Ailelere bilgi verirken kullandigini belirten 6gretmenlerden Seniha” Ya velilerle
iletisim kurmam gerektiginde veli toplantilarinda falan onlart yamima alarak gidiyorum.
Velilerle paylastyorum toplantilarda ya da sey oluyo haber mektuplar: goénderiyorum.
Haber mektuplarinda dikkatimi ¢ceken seyleri velilere génderiyorum...” bigiminde
diisiincesini ifade ederken Canan “Anne babalar her giin ¢ocuklarini okuldan aldig igin
bu esnada onlarla gézlemlerimi paylasiyorum. Daha ¢ok aile ile paylastyorum yani bu
bilgileri...” cevabini vermistir. Berna “Cocugunuzdan mektup var diye bi sey var iste

cocugunuz bugiin soéyle davrandi boyle davrandi diye haber mektuplar: seklinde velilere

i)

gonderiyoruz yani...” cevabmi veritken Oznur” Velilere goriisme mektuplar

gonderiyorum. Velilere daha dogrusu hani mesajiniz var diye mektuplar gonderiyorum.
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Cocukla ilgili gozlemledigimiz biseyi olumlu ya da olumsuz ¢ok goze ¢arpan bisey varsa
gonderiyorum...” bigiminde diisiincelerini ifade etmistir.

Miidahale icin kullandigini belirten 6gretmenlerden Tugba “Rehber 6gretmene
iletivorum... Eger yani bizi de asiyorsa bazi ¢ocuklar hani gergekten baya farkl
cocuklar oluyor Ram’a yonlendirdiklerimiz bile oluyor” bigiminde soruyu yanitlarken

¢

bir diger 6gretmen Deniz “...bu bilgiler kdgitlara gegiyor. I¢lerinden ¢ok farkl degisik
enteresan bir durum olursa okulumuzda rehber ogretmen oldugu i¢in once rehber
ogretmen ile goriisiiyorum ondan sonra o da gerekli miidahaleleri yapiyor gerek idare
gerekse veli olarak gerekli yonlendirmeyi yapryoruz”, Nehir ise “Eger ger¢ekten onemli
bir sorun varsa en basta veliyle irtibata geciyoruz veliyle konusuyoruz bunu
diizeltmemiz gereken bir sey varsa... Rehber 6gretmene yonlendiriyoruz... Bu sekilde
¢ozmeye ¢alisiyoruz” bigiminde diisiincelerini ifade etmistir.

Edindigim bilgileri daha sonra kullanmiyorum gereksiz oldugunu diisiiniiyorum
bi¢iminde diisiincelerini ifade eden 6gretmenlerden Mukadder “Hi¢ kullaniimiyor ki iste
zaten onun i¢in yapmak istemiyorum. Ne ilkokul égretmeni aliyor. Ne veliye
veriyorsunuz. Yapryosunuz yapiyosunuz ¢ope gidiyor. Yapryosunuz yapiyosunuz bosa
zaman kaybi oluyor. Ne oluyor iste yaptiginizla kaliyorsunuz. Miifettis geldiginde var mi
var. Artik dyle oluyor. Benim igin degil sadece biitiin geneli boyle. Ciinkii kimse onun
yarariyla ilgilenmiyor” climleleriyle Sena 6gretmen ise “Daha sonra kullanamiyorum
bende kalryor ne birinci sinif 6gretmenine ne de aileye veriyoruz sonra bizde kaliyor ve
geri doniigiim kutusuna atryoruz” bigiminde Yagmur Ogretmen ise “Elde ettigim
bilgileri tabii ki hani onlara davramsimda yaklagimimda hani baz altyorum géz oniinde
bulunduruyorum ama ben bu doldurdugum evraklari hi¢ bi zaman ¢ikarip da aa ben
boyle mi demigim béyle mi yazmiguim hi¢ bi zaman demedim yani hani doldurdugum
evrakt doldurup kenara koyuyoruz. Ama eee.. Yasanti yani en onemlisi yasanti”
bi¢iminde diisiincelerini ifade etmistir.

Cizelge 8’de Ogretmenlerin ¢ogunun ¢ocuklar1 tanima ve degerlendirme
stirecinden elde ettigi bilgileri gelisim raporu yazmada kullandig1 goriilmektedir.
Ogretmenlerin &zellikle dénem sonlarinda doldurulmas: gereken gelisim raporlarmi
doldururken c¢ocuklara iligkin edindikleri bilgilerden yararlandiklar1 goriilmektedir.
Bunu ailelere bilgi verirken yaniti izlemektedir. Ogretmenlerin gozlemlerini zaman

zaman ailelerle paylasmakta oldugu, aile ile iletisime gecerek isbirligi icinde ¢ocuklari
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degerlendirdikleri goriilmektedir. Ogretmenler ayrica elde ettigi bilgileri rehber
ogretmenle paylasip miidahale i¢in kullanmaktadir. Ogretmenlerin dikkatlerini ¢eken
davranislar  gozlemlediklerinde rehber Ogretmenle durumu paylagip — gerekli
yonlendirmekleri yaptiklart gorilmiistiir. Bazi 6gretmelerin ise ¢ocuklar1 tantyip
degerlendirdikten sonra etkinliklerini buna gore de planladiklart goriilmektedir.
Ogretmenler ¢ocuklar1 taniyrp etkinliklerini onlarin ilgilerini, neleri ne kadar
yapabildiklerini dikkate alarak hazirlamakta olduklar1 soylenebilir. Cocuklari tanima ve
degerlendirmenin en Onemli amaglarindan birinin  etkinlikleri  planlamada
degerlendirmeleri kullanmak oldugu goz 6niine alinacak olursa 34 6gretmenden 9 unun
etkinlikleri planlamada kullandigini1 séylemis olmasi disiindiiriicidiir. Edindikleri
bilgileri daha sonra kullanmadigini belirten 6gretmenler ise doldurulan formlarm daha
sonra kullanilmadigmi, ileriki donemlerde ¢ocuklarin diger Ogretmenlerine
iletilemedigini, formlarin sadece teftis sirasinda gerekli oldugunu diistindiikleri ve bu

nedenle gereksiz olduguna inandiklar1 goriilmektedir.

“Cocuklan tanima ve degerlendirme siirecinde herhangi bir giicliikle karsilasiyor
musunuz? Karsilasiyorsamiz bu giicliikler nelerdir? Anlatir misimiz?” Sorularina

Verdikleri Yanitlar

Gorilismeler sirasinda, 6gretmenlere, 7. soru olarak “Cocuklar1 tanima ve degerlendirme
stirecinde herhangi bir giicliikle karsilasiyor musunuz? Karsilasiyorsaniz bu giigliikler
nelerdir? Anlatir misiniz?” sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri
yanitlar iki ayr1 tema altinda toplanmustir. Temalar ve frekans dagilimlar1 Cizelge 9°de
goriilmektedir.

Cizelge 9 ‘da goriildiigii gibi, 6gretmenlerden 30’u “Evet” , 4’ ise “Hayir”
yanitim1 vermistir. Evet, yanitin1 veren 6gretmenlerden 11°1 “Cocuk Sayisimin Fazla
Olmasr’, T’st “Zaman Aywabilmede Giigliik Cekilmesi” , 6’st “Bazi Cocuklari
Taniyabilmede Giicliik Yasanmasi”, 6’s1 “Ailelerle Isbirligi Yapmada Sorun
Yasanmasi”, 1’1 ise “Yas Gruplarmmin Karisik Olmasi” konularinda giicliiklerle
karsilastigini belirtmistir.

Cocuk sayisinin fazla olmasinin tanima ve degerlendirmede giicliik yarattigini
dile getiren 6gretmenlerden Yagmur “Herhangi bir gii¢liikle ee.. Evet, ¢ocuk sayist ¢OK

oldugu zaman herhangi bir giicliikle karsilasiyorum. Siniflarimiz kiigiik, o6grenci sayisi
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fazla. Etkinlikleri yetistirmenin telast igerisinde ¢ocuklar: tanimada ve degerlendirmede
glicliik ¢ekebiliyorum evet” bigiminde bunu ifade ederken bir diger 6gretmen Derya”
Tanmima ve degerlendirme siirecinde gergekten ¢ok biiyiik sorunlar benim gordiigiim ya
da benim yasadigim diyebilivim. Smiflar 20- 25 kisi suanda... Hani biz ¢ocuklart detayli
olarak gézlemleyemiyoruz sinif kalabalikligindan...”, Zeynep 6gretmen de” ...bir sinifta
yani 25 6grenci varsa ogretmen bunlara biraz daha az zaman ayiwrabilir. Sayilarin az
olmasi daha iyi olur hem verim ag¢isindan hem c¢ocuklara ilgi gésterme agisindan™

ctimleleri ile diisiincelerini ifade etmislerdir.

Cizelge 9
Ogretmenlerin “Cocuklar tamima ve degerlendirme siirecinde herhangi bir
giicliikle karsilasiyor musunuz? Karsilasiyorsamz bu giicliikler nelerdir? Anlatir

misimiz?” Sorularma Verdikleri Yanitlar

Cocuklar1 tammma ve degerlendirme siirecinde herhangi bir giicliikle
karsilasiyor musunuz? Karsilasiyorsaniz bu giicliikler nelerdir? Anlatir

misimz? f
a. Evet 30
a.l. Cocuk sayismin fazla olmasi 11
a.2. Zaman aywrabilmede giicliik ¢cekilmesi 7
a.3. Bazi ¢ocuklari tantyabilmede giigliik yasanmasi 6
a.3.1. I¢ine kapanik olanlar 3
a.3.2. Kaynastirma ogrencileri 3
a.4. Ailelerle isbirligi yapmada sorun yasanmast 6
a.5. Yas gruplarmin karisik olmasi 1
b. Hayir 4
Goriisler Toplanm 34

Zaman ayirabilmede giicliiklerle karsilastiklarini belirten 6gretmenlerden Ayse”
Cocuklar: tamimada hi¢hbir giigliikle karsilasmiyorum ama dedigim gibi sadece kdgida
dokerken zorlanyyorum. Vakit zaman agisindan ¢ok kisitlh oldugu icin sadece o agidan
zorlaniyorum” , ayni soruya Sevcan” Mesela sey zamanla ilgili bizim problemlerimiz
var bu okulda yani bagimsiz anaokulu olmanin dezavantajlari ¢ok yogun yasiyorsunuz

sadece sinifiniza zaman ayiramiyorsunuz. Sinif disi etkinliklerde ¢ok yaptigimiz icin...
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Mesela sey bunlart aksatabiliyoruz zaman zaman”, Cansu ise “Ya mutlaka... Ciinkii her
zaman vaktin olmuyor. Mesela serbest zamanda onlar oynarken ben de onlarla birlikte
bazen oynuyorum, bazen hani sadece gozlemliyorum, bazen doldurmam gereken seyler
oluyor. Yani buna ¢ok ¢ok ayri bir zaman ayirmak gerekiyor. Zaten zaman ancak
program: uygulamaya yetiyor. Zaman biraz sikinti oluyor. Hem ogrencilerimiz
kalabalik bi grubuz hem de ... siirekli ekstra biseyler ¢ikmasi... ikinci donemden
baslarsam 23 Nisan ¢alismalari, gezi gozlem ¢alismalari, anneler giinii derken siirekli
egitimin disinda yapabilecegimiz ekstra seyler var.”, Yildiz ise“...zaman gerektiriyor.
Onun disinda fazla bir zorlukla karsilagmiyoruz ama zaman istiyor. 25 ¢ocuga tek tek,
tek tek o sorular bir siirii. Onlara cevap vermek o kadar kolay olmuyor... Yani zor
oluyor zaman ayirip da bunlari yazmak o kadar da kolay olmuyor” bigiminde
diisiincelerini ifade etmistir.

Goriismeler swrasmnda bazi ¢ocuklar1 tanimayabilmede 6zellikle icine kapanik
olanlarda giigliikler yasadiklarini belirten 6gretmenlerden Suna” Cok pasif ¢cocuklarimiz
olabiliyor bazen daha icine kapanik ¢ocuklar olabiliyor onlardan birazcik daha veri
alirken zorlanabiliyorsun ama egitim donemi gegtik¢e hani aylar gectik¢e herkeste
biraz daha agilma olabiliyor”, Deren 6gretmen igine kapanik olanlarda ve kaynastirma
ogrencilerini tanima ve degerlendirmede giicliik yasadigini belirtmis ve “Evet, aslinda
cocuga gore degisiyor bazi ¢ocuklar ¢ok paylasimct olurken ¢ok béyle rahat iletigim
kurulup rahat gézlenirken bazi ¢ocuklar ice kapanik olabiliyor bazilart bilgileri dogru
aktarmayabiliyor ... Kaynastirma ¢ocuklarim varsa onlarda biraz stkinti ¢ekiyoruz oziir
grubunun tiirtine gére ama diger ¢ocuklarimizda eger ¢ocuga ulasamadiysam aile ile
iletisime ge¢meye ¢alisiyorum. Ama eger aile ile de bi sonu¢ alamadiysam bir uzmanin
gormesini, degerlendirmesini tavsiye ediyorum ama bunlarin oranlari diisiik tabi
genelde ihtiya¢ olmuyor”, Cansu ogretmen” Cocuklar kendilerini kapatabiliyolar
zaman zaman’, Lale Ogretmen ise “Cocuk mesela i¢ine kapaniksa ¢ocugu hic
cozemiyorsun. Aile ilgisizse mesela onu da ¢ozemiyorsun. Bu bi siire gidiyor yani
boyle” bigiminde diisiincelerini ifade etmislerdir.

Ailelerle igbirligi yapmada sorun yasiyorum yanitini veren ogretmenlerden Ilgit
“lu... Cocuklar: tanirken ve degerlendirirken bunu aileye anlatmada sikinti yasiyorum
ben. Aileye problemi oldugunu soyliiyorum aile yaklasirken dnce kabullenmiyor

problemi. Yani ben iste soyle kayit tuttum, boyle kayit tuttum bakin notlarim var sudur
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budur on plana koyuyorum bunlari, yaptigim degerlendirmeleri, gozlem kayitlarini...
Aileye bunlarla geldigim takdirde yine de bir doniit alamiyorum bazi ailelerden once
kabullenmesi gerekiyor ailelerin. Aile konusunda stkintimiz var yani ailelerin bu konuda
bilinglendirilmesi gerekiyor” , Berna “Bazi aileler benim ¢ocugum boyle yapmaz benim
cocugum boyle davranmaz béyle davramir diye biliyor...”, Zeynep ise “Bazen veliyi
ikna edemiyoruz. Veliye ¢ocugu ile ilgili bir bilgi verdigimiz zaman veli ¢ocugunu ya
hiperaktif ya gelisim geriligi olarak algiladigindan bunu kabul etmek istemiyor. Bazen
veliyle bu konuda sorun yasayabiliyorum. Yok benim ¢ocugum oyle yapmanugtir oyle
degildir belki siz oyle anladiniz gibi...” ciimleleri ile diisiincelerini ifade etmislerdir.

Yas gruplarmnin karisik olmasi ile ilgili giicliiklerle karsilastigini dile getiren
ogretmen GoOktug bu soruya” ..ogrenci yas gruplart da ¢ok fark ediyor
degerlendirmede” yanitin1 vermistir.

Gorilismeler sirasinda Sinem, Cennet, Ayfer ve Belgin 6gretmen ise ayni soruya
“Higbir gii¢liikle karsilasmiyorum” yaniti vermislerdir.

Dogan ve Samil (2014) “Okuldncesi Ogretmenlerinin Hizmetigi Egitim

(13

Ihtiyaclarmin Belirlenmesi “ adli arastirmalarinda Istanbul ilinde gdrev yapan okul
oncesi O0gretmenlerinin hizmetici egitim ihtiyaglarinm belirlenmesi amaglanmistir. Bu
amagcla elde edilen bulgulara dayanilarak birtakim sonuglara ulagilmistir. Arastirmaya
katilan okul oOncesi 6gretmenlerinin en ¢ok katilmak istedikleri hizmet igi egitim
programlar1 (mesleki konular); “Ozel Egitime Gereksinim Duyan Cocuklarm
Ozellikleri” ve “Erken Miidahale Programlar1”, “Duyularmn Egitimi”, “Degerler
Egitimi”, “Okul Oncesi Egitimde Rehberlik Hizmetleri” ve “Okul Oncesi Dénemde
Kaynastirma Egitimi” programlarindan olusmaktadir. Bu arastirma sonuglarina bakarak
ogretmenlerin farkli ¢ocuklar1 tanimada giigliik yasiyorum yaniti ile iliskili oldugu
Ogretmenlerin kaynastirma Ogrencilerini tanima ve degerlendirme konusunda egitime
ihtiya¢ duyduklar1 goriilmektedir.

Taner’in (2005) yaptig1 calismada da benzer bulgular elde edilmistir.
Arastirmaya gore 6gretmenlerin ¢ocuk sayisinin ¢oklugu, zamanin yoklugu, ailelerin
ilgisizligi bilgiyi kayit etme gibi giicliiklerle karsilastiklar1 belirtilmistir.

Simsek ( 2014) “OECD 2013 Egitim Gostergeleri Raporu: Ne Ekersen Onu
Bigersin” adli arastirmasinda okul Oncesi i¢cin 6gretmen basina diisen Ogrenci sayisi

konusunda OECD ortalamasi 15 iken bu say1 Meksika i¢in 25, Tirkiye igin 23, Sili i¢in
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22, Brezilya i¢in 17 oldugunu belirtmistir. Sonuglara bakildiginda okuldncesi, ilkokul
ve ortaokul kademelerinde OECD ortalamalar1 ile karsilastirildiginda Tiirkiye’de
Ogretmen basma diisen Ogrenci oranlarinda yiikseklik, dolayisiyla 6gretmen
istihdaminda eksiklik gozlenmektedir. Ogretmen bagma diisen 6grenci sayilar1 dikkate
alindiginda, ililkemizde daha nitelikli bir okuldncesi egitim i¢in bu sayinin azaltilmasi
gerektigi diigiiniilmektedir.

Buldu’nun (2010) yaptigi calisma sonuglarinda da, okul dncesi 6gretmenlerinin
degerlendirme goriisleri ve sinif igerisindeki degerlendirme uygulamalar1 arasinda bir
bag oldugu; egitim diizeyi, 6gretmenlik yapma tecriibesi ve sinif icerisindeki dgrenci
sayisinin 6gretmenlerin sinif igerisindeki degerlendirme goriislerini ve uygulamalarini
etkileyen faktorler oldugu goriilmiistiir.

Cizelge 9°daki veriler Ogretmenlerin cocuklar1 tanima ve degerlendirme
stirecinde smiflardaki ¢ocuk sayisi fazla oldugu i¢in ve tanima ve degerlendirme
siirecine ayrica bir zaman aymrmada hem de cocuklar1 detayli olarak gozlemlemekte
giiclik cektigi goriilmektedir. Ogretmenler 6zellikle ikinci donem okullarda &zel
giinlere ayrilan zamanin ¢ok fazla oldugundan ve bu tiir etkinliklerin ¢ocuklari
gozlemlemeye engel teskil ettigini belirtmistir. Sinif dis1 etkinliklerin ¢ok yapilmasiin
cocuklar1 tanmiyip degerlendirmede 6gretmene giigliik yarattigi goriilmektedir. Ailelerle
isbirligi yapmada ve bazi ¢ocuklar1 taniyabilmede de giigliik yasandigi goriilmektedir.
Ogretmenler baz ailelerin ¢ocuklarm davranislarim kabullenemedigi ve iletisime kapali
olduklarmi belirtmislerdir. Aileler problemi kabullenmek istememektedir bu nedenle
ogretmenler degerlendirme siirecinde ailelerle isbirligi yapmada gii¢liik yasamaktadir.
Bazi ¢ocuklar1 tanimada giigliik yasayan 0gretmenler ise bazi ¢cocuklarin i¢ine kapanik
oldugunu onlardan veri alirken giicliik cekmekte oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin
kaynastirma &grencisi olan ¢ocuklar1 tanima ve degerlendirmede de bazi giigliiklerle
karsilastiklar1 goriilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin smiflardaki yas gruplarmnin karigik
olmasinin tanima ve degerlendirmede giicliik yasattigini da diistindiikleri goriilmektedir.
Farkli yag gruplar1 bir arada olunca ¢ocuklar arasi bireysel farkliliklar olusmakta ve
cocuklarin kazandiklar1 veya kazanamadiklar1 davraniglari farkli oldugu bu nedenle de

etkinlik planlarken sikint1 yasandig1 goriilmektedir.
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“Cocuklarn tamima ve degerlendirme siirecine iliskin lisans 6@reniminiz sirasinda
herhangi bir ders ya da meslek hayatiniz boyunca bu konuda hizmet ici egitim

aldiniz m1?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Goriismeler sirasinda Ogretmenlere 8. olarak “Cocuklari tanima ve degerlendirme
stirecine iliskin lisans 6greniminiz sirasinda bu konuda herhangi bir ders ya da meslek
hayatiniz boyunca bu konuda hizmet i¢i egitim aldiniz m1?” sorusu sorulmustur.
Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yamtlar iki ayri tema altinda toplanmgtir. Temalar
ve frekans dagilimlar1 Cizelge 10°da goriilmektedir.

Cizelge 10 incelendiginde, 6gretmenlerden 20’sinin bu soruya “Evet” , 14’{iniin
ise “Hayrr” yanmitini verdikleri goriilmektedir. Evet, yanitin1 veren 6gretmenlerden 17°si1
“Lisans Egitimi” sirasinda boyle bir egitim aldigini belirtirken 3°ii bu konuda “Hizmet
ici Egitim” aldigim belirtmistir. Lisans egitimi sirasinda alanlardan 9’u “Cocuklart
Tamma ve Degerlendirme”, 5’i “Ol¢me ve Degerlendirme”, 3’ “Bireyi Tamma
Teknikleri” adlar1 altinda bu egitimi aldigini dile getirmistir. Hizmet i¢i egitim sirasinda
alan 3 oOgretmen ise “Cocuklart Tamima ve Degerlendirme” adi altinda bu egitimi
aldigini belirtmistir.

Lisans egitimi sirasinda Cocuklar1 Tanima ve Degerlendirme ile ilgili egitim
aldiginm1 dile getiren 6gretmenlerden Nedime, Ayse, Mukadder, Canan, Yagmur, Lale,
Yildiz, Seniha, llgit “Cocugu tanmima teknikleri diye bir dersimiz vardi...” yanitini
vermislerdir. Cisem, Canan, Sinem ve Ayfer ise “ Okurken de ders olarak d&lgme
degerlendirme dersi aldim” bigiminde ifade ederken Deren” Lisansta dlgme
degerlendirmeye yonelik aslinda bizim formasyon derslerimiz vardi ama biz bunda iste
test nasul yapiulir, klasik sinava nasil yapilir gibi hani bizim bransimizla hi¢ uygun
olmayan bizim meslek hayatimizda hi¢ gerekli olmayacak dersleri aldik egitim
fakiiltesinin zorunlu dersleri igerisinde” yanitin1 vererek diislincelerini dile getirmistir.

Bireyi Tanima Teknikleri ad1 altinda egitim aldiklarmi belirten Zeynep, Ebru,
Cisem ise soruya“Bireyi tanima teknikleri aldim ama ¢ok detaya inilmedi...” yanitini

vermislerdir.
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Cizelge 10
Ogretmenlerin “Cocuklar tanima ve degerlendirme siirecine iliskin lisans
ogreniminiz sirasinda herhangi bir ders ya da meslek hayatiniz boyunca bu

konuda hizmet ici egitim aldiniz m1?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Cocuklar tamima ve degerlendirme siirecine iliskin lisans 6greniminiz sirasinda
bu konuda herhangi bir ders ya da meslek hayatiniz boyunca bu konuda
hizmet ici egitim aldiniz m? f

a. Evet 20

- a.l. Lisans egitimim sirasinda aldim 17
a.1.1. Cocuklari tanima ve degerlendirme 9
a.1.2. Olgme ve degerlendirme 5
a.1.3. Bireyi tanima teknikleri 3

a.2. Hizmet i¢i egitim aldim 3
a.2.1. Cocuklar1 tanima ve degerlendirme 3

b. Hayir 14

Goriisler Toplami 34

Cocuklar1 Tanima ve Degerlendirme adi altinda Hizmet ici egitim aldigini
belirten 3 6gretmen ise ayni soruya “Hizmet i¢i egitim almistim evet ¢ocuklart tanima
teknikleri olarak...” yanitm vermislerdir. Hizmet i¢i egitimler ile ilgili diislincesini
belirten 6gretmenlerden Derya “Dogru diizgiin bir hizmet i¢i egitim verilmesi gerekiyor
ama dogru diizgiin bir hizmet i¢i egitim verilmiyor. Bence ilk énce hizmet ici egitimden
baslanilmali ki bu konunun uzmanlarindan alinmali hizmet ici egitimde... Hizmet ici
egitimde zaten okuloncesine yénelik c¢ok fazla is yapmiyorlar. Daha ¢ok sinif
ogretmenlerine yonelik egitimler ¢ikiyor ve bizim tamamen alan disi oldugumuz igin 111..
Egitimde biz biraz sey kalryoruz pasif kalryoruz onlara verilen hizmet i¢i egitimden
dolay:...” bi¢ciminde diislincesini belirtirken Deren *“...Degisik teknikler ¢iktiginda
ogretmenler bunu takip edemiyor olabilirler. Aslinda diizenli bir egitim sistemi ama tabi
kaliteli... Yani yapmis olmak icin degil de gercekten 20 dakika siirsiin ama
ogretmenlere bir gey versin. Hani o tarzda kaliteli, hedefe uygun, sinif 6gretmenini
ilgilendiren bir seyi okuloncesi ogretmenini cagirmadan hani hedef kitleye dikkat

ederek anlatilmak istenene dikkat ederek kaliteli hizmet ici egitimlerle dort dortliik
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yapilabilecegini diistiniiyorum bu igin...” bigiminde diisiincesini belirtmistir. Seniha
Ogretmen ise “lu.. Hizmet i¢i egitimlerinde ¢ok faydali oldugunu diisiinmiiyorum.
Hizmet i¢i egitimler ¢cogunlukla 6gretmenlerin oyle gidip sohbet edip geldikleri yerler
olduklari igin... Cok kalabalik gruplar: bir araya topladiklar: bi yer oldugu igin ani hi¢
ders gibi olmuyor hizmet i¢i egitim” biciminde diislincesini belirtmistir.

Bu 6gretmenlerin disinda kalan 14 6gretmen ise ayni soruya “Bu konuda hi¢bir
egitim almadim” yanitin1 vermislerdir.

Cizelge 10’da da goriildiigii gibi 6gretmenlerin bir kismi ¢ocuklar1 tanima ve
degerlendirme stirecine 1iliskin lisans Ogrenimi swasinda c¢ocuklar1 tanmima ve
degerlendirme, 6lgme ve degerlendirme, bireyi tanima teknikleri gibi dersler ya da
cocuklar1 tanima ve degerlendirme konusunda hizmet ici egitim almustir. Olgme ve
degerlendirme dersi alanlar dersin igeriginin okuloncesi donemde ¢ocuklar1 tanima ve
degerlendirme ile ilgili yapilan calismalarla ilgili olmadigmni ve bu konuda yardimci
olmadigmi 6zellikle belirtmistir. Ogretmenlerin bir kismmin ise gocuklar: tanima ve
degerlendirme siirecine iliskin lisans 6grenimi sirasinda ya da meslek hayati boyunca bu
konuda hizmet i¢i egitim almadig1 goriilmektedir. Bu durum 6gretmenlerin biiyiik bir
kismmin ¢ocuklar1 tanima ve degerlendirme siirecinde glicliiklerle karsilagsmalarinin
temel nedenlerinden biri de olabilir. Ogretmenlerin bazilarinm ise hizmet i¢i egitim ile
ilgili olumsuz tutumlara sahip oldugu goriilmektedir.

Konokman Yavuz, Tanriseven ve Karasolak (2013) tarafindan yapilan
O0gretmenlerin hizmeti¢i egitim etkinlerine iligkin tutumlarmin belirlenmeye c¢alisildigi
arastirmada 0gretmenlerin hizmeti¢i egitim etkinliklerine iliskin olumsuz tutuma sahip
olduklar1 ve tutumlarin cinsiyete, bransa ve kideme gore anlaml farkliliklar
gostermedigi tespit edilmistir. Ayrica arastirma sonucu dgretmenlerin hizmeti¢i egitime
iliskin tutumlarmin herhangi bir hizmeti¢i egitim etkinligine katilma durumuna gore
farklilik gosterdigini ortaya koymustur. Bu sonucun iilkemizde hizmet i¢i egitim
programlarini planlanma, uygulanma ve degerlendirme siirecinde yasanan problemlerle
iliskisi oldugu diisiiniilmektedir. Benzer sekilde Giilmez (2004) tarafindan yapilan
caligmalarda hizmetici egitim etkinliklerinin 6gretmenlerin gereksinim ve beklentilerini
karsilamada yetersiz oldugu tespit edilmistir. Sezer (2006) tarafindan yapilan aragtirma
sonucunda da hizmeti¢i egitim etkinliklerinin kapsam, uygulanan ortam ve etkinliklerin

uygulamaya katkis1 agisindan yetersiz oldugu belirlenmistir. Demirtas (2008) ise
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hizmeti¢i egitim programlarinda kurum ig¢i iletisim bakimindan bir¢ok sorun oldugunu
tespit etmistir. Baskan (2001) tarafindan yapilan arastirma sonucunda uygulanmakta
olan hizmet i¢i egitim programlarinin ihtiyaca cevap vermemesinin yani sira
programlarin sonunda yapilan degerlendirmelerin objektif ve ciddi olmadigi gibi
sorunlar tespit edilmistir. Arastirma sonuglarmin ortaya koymus oldugu hizmet ici
egitim etkinliklerine iligkin problemler, 6gretmenlerin olumsuz tutumlar1 tizerinde etkili

olan faktorler olarak diisiiniilebilir.

“Cocuklarn tammma ve degerlendirme siirecine iliskin lisans 6greniminiz sirasinda

nasil bir egitim almak isterdiniz?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Ogretmenlere goriismeler srasinda 9.olarak “Cocuklar1 tanima ve degerlendirme
stirecine iligkin lisans 6greniminiz sirasinda nasil bir egitim almak isterdiniz?” sorusu
yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar iki ayr1 tema altinda
toplanmistir. Temalar ve frekans dagilimlar1 Cizelge 11°de goriilmektedir.

Cizelge 11°de goriildiigii gibi, 6gretmenlerden 30°u “Oneri Sunanlar” dan, 4’i
ise “Lisans Ogrenimini Yeterli Gorenler” den olusmaktadir. Oneri sunanlardan, 13’
“Uygulamali Egitim Almak Isterdim”, 9°u “Cocuklari Tamima ve Degerlendirme ile
Hgili Ders Almak Isterdim », 44 “Orgiin Egitim Almak Isterdim”, 2’si “Serbest
Resimleri Coziimleyebilmek Isterdim”, 2’si ise “Degerlendirme verilerini nasil
kullanabilirim bilgi almak isterdim” bi¢iminde 6nerilerini dile getirmislerdir.

Aldig1 egitimi yeterli goren Cisem, Mukadder, Yildiz ve llgit” Bu konuda
kendimi ve aldigim egitimi yeterli goériiyorum” bigiminde diisiincelerini ifade
etmislerdir.

Uygulamali egitim almak isterdim Onerisini sunan Ogretmenlerden Canan
“Teorik olarak aldik bu dersleri... Daha ¢ok bence daha ¢ok uygulamaya yénelik
olmaliydi. Mesela farkli bir ogrenci ile karsilagtigimizda ne yapabiliriz ve aileye bu
konuda nasil bir egitim verebiliriz, aile egitimi ve ¢ocugu tanmima degerlendirmeye
yonelik bunu uygulamaya dokebilecegimiz bir egitim alsaydik daha yararl olabilirdi”
bigiminde diisiincelerini ifade etmistir. Derya ise” Lisansta biraz daha uygulamaya
yonelik sinif igerisinde bunu nasil uyguluycam, daha pratik nasil uygulanabilir. Hani
u1.. Daha pratik nasil yaklasilir nasil degerlendirilir, o form nasil doldurulur. Hani

hangi davranmisi gosterirse hangi kutucugu isaretlemek dogrudur. Hani bize bunlar hi¢
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gosterilmedi” yanitini vermistir. Ayni soruya Deren “Bununla ilgili aslinda uygulamali
bir egitim almak isterdim. Uygulama dersleri i¢inde ¢ocuk gozleyiniz ve rapor edininiz
gibi biseyler var stajlarin i¢inde ama o raporlarin okunmasi, geri doniitii o ¢ocugun
dogru gozlenip gozlenmedigi mualldkta kaliyor”, 1dil “Bizim zamammizda daha az
uygulama vardi. Simdi daha ¢ok var galiba. Hele ben d6gretmen adaylarimin daha ¢ok
okul ortamina girmelerini tavsiye ederim yani daha iyi olabilirdi. Biz haftada yarim giin
uygulamaya gittik mezun olduk. Sonra bizi sinifa koydular sen o yarim giinliik
deneyimle ne kadar basarili olabilirsin. Sonra kendi kendimizi yetistirmek zorunda
kaldik o yonden okul ortamina simif ortamina daha c¢ok girilmesi taraftaryim”
bi¢ciminde yanit vermistir.

Cocuklar1 Tanima ve Degerlendirme ile ilgili ders almak isterdim Onerisinde
bulunan o6gretmenlerden Giilsim “...verilebilecek her tirlii ¢ocuklart tamima ve
degerlendirme ile ilgili egitime tabi tutulmak isterdim”, Merve ise “aslinda boyle bir
ders olsa gergekten giizel olur eglenceli de ¢iinkii hizmet i¢i de olabilir tiniversitelerde
bununla ilgili bir derste olabilir...” bigiminde diisiincelerini belirtmistir.

Orgiin egitim almak isterdim bigiminde dneri sunan Cansu, Ebru ve Lale “A¢ik
ogretim okudugum icin hani birebir olsa belki daha yararl olabilirdi. Sadece kitap
tisttinde yazan bilgileri okuyup sinava girip vermisligim var ama bu konuyla ilgili
birebir egitim almak isterim tabii ki yanitin1 verirken Belgin “...orgiin egitim daha iyi
hani her konuda yetisiyorsunuz. A¢ik ogretimde birebir kendiniz sorunlari ¢ozmeye
calisiyorsunuz” bigiminde diisiincelerini ifade etmistir.

Goriismeler sirasinda serbest resimleri ¢oziimleyebilmek isterdim bigiminde
oneri sunan Ayfer “...renklerin kullanimi hakkinda da nasil bir sonuca varabilirim bir
degerlendirme olmasin isterdim. Bir kitap¢ik olsun ben onu goreyim isterdim”
biciminde ifade ederken Tugba”...mesela ¢ocuklarin anlattiklar: resimler falan var.
Hani onlarin neleri anlattiklari i¢ diinyalarin biliyorsunuz resimle anlatiyorlar... Daha
cok neleri anlattiklarini, oradan ne gibi sonuglar ¢ikarabilecegimize iliskin yani onlar
anlayabilecek egitim alabilirdik” bigiminde diisiincelerini dile getirmistir.

Degerlendirme verilerini nasil kullanabilirim bilgi almak isterdim bi¢iminde
oneri sunan Sevcan ise ~ Bu konuda daha detayli bilgiler almak isterdik ozellikle
degerlendirmeler konusunda yani .. Degerlendirmeyi kullanis bigimimizle alakall...

Gozlemi yaptik bunlari nerelerde daha ¢ok degerlendirmeli, nerelerde daha ¢ok
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kullanabiliriz ya da yaptik degerlendirmemizi bunlar ne ise yariycak... Bu konuda bize

bilgi verilebilir” cimleleri ile diisiincelerini dile getirmistir.

Cizelge 11
Ogretmenlere “Cocuklar tanima ve degerlendirme siirecine iliskin lisans
O0greniminiz sirasinda nasil bir egitim almak isterdiniz?” Sorusuna Verdikleri

Yanitlar

Cocuklar tanima ve degerlendirme siirecine iliskin lisans 6greniminiz sirasinda
nasil bir egitim almak isterdiniz? f

a.Oneri sunanlar 30
a.1. Uygulamali egitim almak isterdim
a.2. Cocuklar1 tanima ve degerlendirme ile ilgili ders almak isterdim
a.3. Orgiin egitim almak isterdim
a.4. Serbest resimleri ¢oziimleyebilmek isterdim
a.5. Degerlendirme verilerini nasil kullanabilirim bilgi almak isterdim

H
NP ow

b. Lisans 6grenimini yeterli gorenler 4

Goriisler Toplanm 34

Cizelge 11°deki veriler bu konuda Oneri sunan Ogretmenlerin ¢ogunlugu
cocuklar1 tanima ve degerlendirme siirecine iliskin lisans Ogrenimi sirasinda teorik
derslerin yami sira uygulamali egitim almak istedigini gdstermektedir. Lisans
o0greniminde bu konuda ders alan 6gretmenlerin sadece teorik olarak ders aldiklar1 bu
konuda uygulamaya yonelik egitim almak istedikleri farkli bir 6grenci ile
karsilastiklarinda ne yapabilecekleri, formlarin nasil doldurulacagi, aileyle bu konuda
nasil iletisime gecebilecekleri konusunda egitim almalarinin daha yararli olabilecegi
goriilmektedir. Ogretmenler ¢ocuklarin resimlerinde kullandiklar1 ifadelerin onu
tanimak icin bir ara¢ oldugunu, duygusal ve davranissal tavirlari ile baglantili oldugunu
diistinmektedirler.

Kavas ve Bugay (2006) da benzer bulgulara egitim fakiiltelerinin farkli

boliimlerine devam eden 6grenciler {izerinde yiiriittiikleri bir ¢calismada ulagmislardir.
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Ogrenciler, uygulamali derslerini siire, icerik ve derslerde materyal kullanim1 agisindan

yeterli diizeyde gormediklerini belirtmisler.

“Cocuklan tanima ve degerlendirme siirecinin daha etkin hale gelmesine yonelik

onerileriniz nelerdir?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Goriismelerde 6gretmenlere 10. olarak “Cocuklar1 tanima ve degerlendirme siirecinin
daha etkin hale gelmesine yonelik Onerileriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmistir.
Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yamtlar iki ayri tema altinda toplanmgtir. Temalar
ve frekans dagilimlar1 Cizelge 12°de goriilmektedir.

Cizelge 12°de goriildiigii gibi, ogretmenlerden 31°i “Oneri Belirtenler”, 3’ii
“Oneri Belirtmeyenler” olarak belirlenmistir. Oneri belirtenlerden 19’u “Tamma ve
Degerlendirme ile Ilgili Formlar Diizenlenmeli” biciminde onerilerini belirtmislerdir.
Tanima ve Degerlendirme ile ilgili Formlarin Diizenlenmesi ile 1ilgili Oneri
belirtenlerden 12’si “Sekil ve Sayi A¢isindan Diizenleme Yapilmalr”, 7’s1 “Kullanim
Sekli A¢isindan Diizenleme Yapilmalr” bigiminde Oneri belirtmisleridir. 5’1 Smiflardaki
Cocuk Sayisi  Azaltilmali”, 40 “Rehber Ogretmenlerden Yararlamimali”, 3’i
“Ogretmene Yardimci Personel Olmal”, 3’ii “dile Egitimi Yapimali®, 2’si ise
“Swniftaki Yas Grubu Dengeli Olmali” bi¢iminde diisiincelerini ifade etmistir.

Tanima ve degerlendirme ile ilgili formlarin diizenlenmesi ile ilgili 6nerilerde
bulunan o6gretmenlerden sekil ve sayr agisindan diizenleme yapilmali bigiminde
diisiincelerini ifade eden &gretmenlerden Oznur, Canan ve Belgin” Cok fazla kdgida
dokiilme, evrak isinin kaldirilmast gerektigini diisiiniiyorum. Yani ¢ok fazla kagit var
ayni seyi oyun gozlem formunda da yaziyorsunuz sistematik gézlem formunda da var”,
Aydan “...gelisim raporlarimiz oluyor mesela az oluyor bence kelime sayisi. O daha
cok genis olsa olabilir. Sinirli olmamasi gerekiyor bence ciinkii ¢cok sey var ¢ocukla
ilgili anlatilacak”, Cansu, Nedime, Ayfer, Cisem, Sena, Seniha ve Merve “Baz
formlart kaldirabilirler. Gelisim raporu her seyi zaten ¢ok acikliyor o kalabilir. Hani
bir takim formlar degistirilebilir”, Gilsim ise “Farkli formlarimiz olabilir. Mesela ben
hani o ¢ocugu farkl bir yoniiyle tanmirum siz farkli bir yoniiyle tanirsiniz ya da benim
icin o tamidigim yonii bana iyi gelebilir size kotii gelebilir. Hani biraz da isin icine
oznellik girdigi zaman hani tam objektif olmuyor gibi geliyor bana” ctimleleri ile

diistincelerini dile getirmiglerdir.
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Cizelge 12
Ogretmenlere “Cocuklari tanima ve degerlendirme siirecinin daha etkin hale

gelmesine yonelik onerileriniz nelerdir?” Sorusuna Verdikleri Yamtlar

Cocuklar1 tammma ve degerlendirme siirecinin daha etkin hale gelmesine yonelik

onerileriniz nelerdir? f
a. Oneri belirtenler 31
a.l. Tanima ve degerlendirme ile ilgili formlar diizenlenmeli 19
a.1.1. Sekil ve say1 agisindan diizenleme yapilmali 12
a.1.2. Kullanim sekli agisindan diizenleme yapilmali 7

a.2. Smiflardaki ¢cocuk sayisi azaltilmal 5
a.3. Rehber 6gretmenlerden yararlanilmali 4
a.4. Ogretmene yardimc1 personel olmali 3
a.5. Aile egitimi yapilmali 3
a.6. Siniftaki yas grubu dengeli olmal 2

b. Oneri belirtmeyenler 3

Goriisler Toplamm 34

Tanima ve degerlendirme ile ilgili formlarin kullanim sekli agisindan diizenleme
yapilmali bigiminde goriislerini belirten O6gretmenlerden Yurdagiil, Tugba, Sevcan
“Doldurdugumuz bu formlar ilkokula basladiginda ilkokul o&gretmeni igin rehber
olabilir. Bunlarin daha etkin olmast i¢in ¢ocuklarin birinci sinifa ¢ocugun basladig
ilkégretim kurumuna gitmesi gerekiyor diye diistiniiyorum”, Derya” Tamima ve
degerlendirme ne bunu dogru diizgiin bilmiyoruz hi¢ birimiz ¢ok yetkin degiliz bu
konuda. Hepimiz birbirimize soruyoruz su nasil yazilir bu nasil doldurulur o nasil
yazilir diye bunun hakkinda egitim verilmesi gerektigini diisiintiyorum ”, Sinem ve Suna
ayni soruya “Biraz daha dogal yollara birakilmali. Cok fazla yaziya dokiiyoruz isi. O
vaziya doktiiklerimizin sonucunda ne gibi bir artist var bunu ¢ok merak ediyorum.
Bunun 6grenci i¢in neden onemli oldugu ogretmenlere hatirlatilmali” yanitini
vermistir.

Smiflardaki ¢ocuk sayisi azaltilmali bi¢giminde Oneri belirten dgretmenlerden
Cansu” Bence oncelikle iste 25 kisi bir anasinifi icin ¢ok kalabalik bir grup... Grup

sayisi biraz daha az oldugunda bu tanima ve degerlendirme siireci daha avantajli bir
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hale geliyor”, Nehir “En basta ¢ocuklarin sayisinin azalmast... Smifta 20den az ¢ocuk
olursa ogretmen o ¢ocuklara daha fazla zaman aywacagindan ¢ocugu daha iyi taniyp
daha iyi degerlendirebilir”, Belgin” Cocuk gruplarimin az olmasi... Yani gercekten
smif mevcudu az olursa ¢ocuklart tammak daha iyi oluyo degerlendirmekte ayni
sekilde”, Yildiz “Swnif mevcudu daha az olsun. Cocuklarla birebir ¢alisma imkant daha
iyi olsun. O zaman ¢ocugu ¢ok yakindan tammus olurum”, Yagmur” Ogrenci sayisinin
azligi... Yani hani bu pek miimkiin olmuyor her gecen yil daha ¢ok artiyor 6grenci
sayimiz ama tabii ki 6grenci sayist daha az olursa ogrenciyle iletisimimiz daha saglikl
olur. Daha ¢ok gozlem yapip onu taniyabilme sansimiz degerlendirme sansimiz olur
ama ¢ok kalabalik oldugu zaman bu miimkiin olmuyor etkinlikleri yetistirebilmek adina
bazen bi seyleri es gegebiliyoruz” yanitlarin1 vermislerdir.

Rehber Ogretmenlerden yararlanilmali  biciminde goriislerini  belirten
ogretmenlerden Yurdagil “ Bir de ara sira okulumuzun rehber ogretmenini ¢agiryyoruz
her okulda yok ama bizde var. O iste bazen gozlemler yapiyor bize bilgiler veriyor o
sekilde ¢calismalar olabilir”’, Deniz” ...mesela ¢cocuk okulda mevcut ise rehber 6gretmen
tarafindan tekrar degerlendirilebilir”, Berna” Rehber ogretmenler ¢ok faydali olurdu
yani bu konuda egitimleri var. Mesela benim farkli bir ogrencim var. Cocukla ilgili
yorum yapiyorum rehberlik 6gretmene o bana ne yapayim diyor. E hi¢bir ¢oziim onerisi
yok. Yani bu ¢ocuk hakkinda ben tanima teknigi uyguluyorum soyle ¢ocuk béyle ¢ocuk
diye yorum yapiyorum hi¢ tinlamiyor insanlar” , Deren “Ben rehber égretmenlerin
daha etkin olabilecegini diisiiniiyorum. Ciinkii sanirim onlar ¢ocugu tanima teknikleri
konusunda daha ayrintili dersler alvyorlar diye diigiiniiyorum. Hani her okulda mesela
rehber 6gretmen var midir bilmiyorum. Bizim okulumuzda iki tane var ama eminim
olmayan okullar vardwr. Hani ben c¢ok onemli oldugunu diistiniiyorum rehber
ogretmenlerin... ” bigiminde Onerilerini belirtmislerdir.

Gorlisme yapilan Ogretmenlerden, Ogretmene yardimci personel olmal
biciminde Oneride bulunan Canan “...bence benim gériisiim ne derece kayda gecer
bilmiyorum ama biitiin okuloncesi ogretmenlerinin yamnda bir yardimct 6gretmen
olmali. Hem bu siirecin daha etkin olmast hem biitiin ¢ocuklari daha iyi tanimak ve
degerlendirmek acgisindan bence her ogretmen bir yardimci ile ¢alismali”, Derya
“Ogretmenlerin yardimci personelleri yok onlara yardim edebilecek. Giin iginde

tamamen yardim edebilecegi personel yok. Yani ekstra yardimct bir personel olabilir,
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1

ikinci bir ogretmen olabilir mutlaka destek bir kisiye ihtiya¢ var smiflarda...”,
Mukadder “Tek basiniza her seye yetismeniz ¢ok zor. Yardimci bir personel olmalt”
climleleri ile diislincelerini ifade etmislerdir.

Aile egitimi yapilmali bi¢giminde Onerisini belirten Cennet “Ailenin de bu ise
dahil olmast lazim. Aileler de isin icinde olmall yani sadece biz degil de aileler de
tammali”, Nigit ... Ailelere davranis bozukluklarinin ve okul aile 6gretmen isbirliginin
oneminin bahsedilmesi gerektigini diigiiniiyorum. Daha fazla iizerinde durulmasi
gerektigini diigiiniiyorum. Ciinkii veliler buna yaklasirken olumsuz tavirla geliyorlar
genelde. Genel veli profili bu sekilde... Once kabullenmek istemiyorlar ¢oziim siirecini
de uzatmis oluyorlar. Basta kabullenseler ne yapabilecegimizi nasil bir yol haritasi
izleyebilecegimizi konugsak hem onlarin adina daha isimiz kolaylasicak hem kendi
adimiza isimiz daha kolaylasicak. Yani egitimde tek tarafli olmuyor. Ogretmen ve
ogretmenin tek ¢abasiyla olmuyor”, Yurdagiil ise” Yani veli katilimi olmuyor veli de
gelip ¢cocugunu sinifta gorebilir. Simdi veli pek sinifa gelmek istemiyor yiik gibi geliyor”
bi¢iminde diisiincelerini ifade etmistir.

Smiftaki yas grubu dengeli olmali bigiminde Onerilerini de dile getiren Zeynep
“Cocuklarin yas gruplarinin da egit olmasi gerektigine inaniyyorum. Yeni programdan
dolayr ¢ok iyi saglanamadi o yas gruplari. Mesela bir sinifta 4 yasinda da var 5 yasinda
da var bire gitmesi gereken ogrenci de var. O ¢ocuklar arasinda bir ug¢urum yaratiyor.
Ogretmen hangi ¢ocuga ait bir program uygulayacagim karistirryor”  biciminde
diistincesini dile getirmigtir. Belgin ise ayni soruya” Yas gruplari degil de ay fark: bile
olmamali aym swinifta. Benim aralarinda bir yas olan var bazilari ¢ok miikemmel
yapuyor her seyi bazilart yapmaya ¢aligsiyor ama ¢ok zorlanvyor. Yani yas gruplart ayni
olursa ¢ocuklari degerlendirmekte hani daha iyi etkili olur” bigiminde yanit vermistir.

Ayni1 soruya Ebru, Ayse ve Lale 6gretmen “Herhangi bir onerim yok” yanitini
vermislerdir.

Cizelge 12’de goriildiigii gibi, Ogretmenlerin biiyiikk bir kismi tanima ve
degerlendirme ile ilgili formlarm sekil ve say1 agisindan ve kullanim sekli agisindan
diizenlenmesi gerektigini diisiindiikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin okuldncesinde
cocuklar1 tanima ve degerlendirme ile ilgili doldurmasi gereken ¢ok fazla form
oldugunu diistindiikleri yaptiklar1 gézlemleri bircok formda aymi sekilde yazdiklarini

bazi formlarm kaldirilmasi gerektigini bazi formlarm birlestirilmesi gerektigini ve daha
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farkli formlar gelistirilebilecegini diistindiikleri goriilmektedir. 2013 yilinda M.E.B
tarafindan uygulamaya konulan Okuloncesi Egitim Programinda ¢ocuklari tanima ve
degerlendirme ile ilgili uygulanan formlarin bircogu kaldirildigi ve formlarda
degisiklige gidildigi bilinmektedir. Bu degisikligin 6gretmenlerin onerileri ile Ortlistigi
sdylenebilir. Ogretmenler tanima ve degerlendirme ile ilgili formlarm kullanim sekli
acisindan da diizenleme yapilmasi gerektigini belirtirken bu formlarin ¢ocugun sinif
degistirdiginde ya da baska bir okula gittiginde bir sonraki 6gretmenine iletilmesi
gerektigini  diisiindiigi goriilmektedir. M.E.B da bunu e-okul uygulamasi ile
gerceklestirmektedir.

Aktepe’nin  (2005) yaptig1 calismada da benzer sonuclar elde edilmistir.
Arastirmada her okulda en az bir tane rehber 6gretmenin olmasina 6nem verilmesi, smif
O0gretmeni ile rehber Ogretmen ortak calisma yliriitmesi ve Ogrencinin taninmasi,
yonlendirilmesi ve rehberlik yapilmasi hususunda sonuclar1 beraber degerlendirmeleri
saglanmasi gerektigine dikkat ¢ekilmistir.

Aypay’in (2009) yaptigi calismada da 6gretmenlerin smniflardaki ¢ocuk sayisma
iligkin gortsleri yer almaktadir. Bu arastirmada 6gretmenler hizmet 6ncesi 6gretmenlik
egitimlerini degerlendirmislerdir. Ogretmenlerin ders verdikleri smiflardaki ortalama
Ogrenci sayisma gore anlamli bir farklilik olusturmaktadir. Daha az 6grenci sayisina
sahip smiflarda ders veren ogretmenlerin daha fazla 6grenci sayisina sahip siniflarda

ders veren 6gretmenlerden daha iiretken bir smif olusturabildigi belirlenmistir.

“Bu Konuda Eklemek Istediginiz Baska Goriis ve Onerileriniz Var M1?” Sorusuna

Verdikleri Yanitlar

Goriismeler swrasinda 6gretmenlere 11. ve son soru olarak arastrma konusunda
belirtmek istedikleri baska goriis ve onerileri olup olmadig1 sorulmustur. Ogretmenlerin
“Bu konuda eklemek istediginiz baska goriis ve Onerileriniz var mi? “ sorusu
sorulmustur. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar iki ayri tema altinda
toplanmistir. Temalar ve frekans dagilimlar1 Cizelge 13’de goriilmektedir.

Cizelge 13°de de goriildiigli gibi, 6gretmenlerden 14’ i Goriis ve Onerilerini
belirtmistir.

Goriislerini belirten 6gretmenlerden 6’s1 “Bu Konuda Seminerler Verilmeli”, 5°i

“Formlarmn  Doldurulmast  Zorunlu  Olmamal”, 3’4 “Hizmet Igi Egitimler
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Diizenlenmeli”, 2’ si ise *“ Rehber Ogretmenler Bu Konuda Okuloncesi Ogretmenlerine

Yardimct olmalr” bigiminde goriis bildirmislerdir.

Cizelge 13
Ogretmenlere “Bu Konuda Eklemek istediginiz Baska Goriis ve Onerileriniz Var

M1?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Bu konuda eklemek istediginiz baska goriis ve onerileriniz var m? f

a. Goriis ve onerilerini belirtenler 14
a.1. Bu konuda seminerler verilmeli 6
a.2. Formlarin doldurulmasi zorunlu olmamali 5
a.3. Hizmet ici egitimler diizenlenmeli 3

a.4. Rehber 6gretmenler bu konuda okuldncesi 6gretmenlerine yardimci olmali 2

Goriisler Toplami 34

Goriis ve dnerilerini belirtenlerden Oznur, Sevcan, Mukadder, Cennet, Cisem ve
Deniz” Bu konuda bi seminer alinabilir”, biciminde diisiincesini belirtmistir. Y1ildiz,
Yagmur, Deniz, Sena “ Tamima ve degerlendirme amacl doldurulan formlar zorunlu
olmaktan, prosediir olmaktan ¢ikmali”, Suna “Bu ashinda bir kirtasive olmaktan
ctkmali, bir prosediir olmaktan ¢ikmali, laf olsun diye yapilan bir sey olmaktan ¢ikmali
ve gercekten egitimin bir par¢asi haline gelmeli. Bunla da ilgili aslinda ogretmenlerin
bir egitime ihtiyaci var diye diistiniiyorum. Ciinkii orgiinden gelen stajyerlerimi
gortiyorum agik 6gretimden gelen stajyerlerimi gériiyorum mesela iste sey hatta sinifa
girdiginde mesela bir kagit kalem alyyorlar ve rapor tutarmis gibi hani boyle miifettis
gibi geziyorlar. Bunun ashinda dogru olmadigini sinif ortaminda bu kayit islemlerinin
yvapilmamasi gerektigini ¢iinkii yabanci bir sey oldugunu cocuklara karst hani daha
yabanci kildiklarini anlatmaya ¢alisiyorum ¢iinkii ogretmen ya da stajyer ogrenci
sinifta ¢ocukla ¢ok fazla i¢ ice olmali...”, Deren, Deniz ve Derya “Hedefe uygun, sinif
ogretmenini ilgilendiren bir seyi okuloncesi ogretmenini ¢agirmadan hedef kitleye

dikkat ederek, kaliteli hizmet ici egitimler yapilabilir”, Cisem ve Deren “Rehber
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ogretmenimiz var bu konuda bize yardimci olabilir bu konuda teknikleri bize
gosterebilir” climleleri ile diisiincelerini ifade etmislerdir.

Cizelge 13’teki veriler, goriis ve Onerilerini dile getiren 6gretmenlerin birden ¢ok
nokta iizerinde durduklarmi ve farkli goriislerini ileri siirdiiklerini gostermektedir.
Veriler incelendiginde 6gretmenlerin bu konuda seminerler verilmesinin, hizmet igi
egitimler diizenlenmesinin faydali olabilecegini diisiindiigiinii gostermektedir. Ote
yandan kimi Ogretmenlerin formlarm doldurulmasinin zorunlu olmamasi ve rehber
ogretmenlerin ¢ocuklari tanima ve degerlendirme konusunda okuloncesi 6gretmenlerine
yardimc1 olmasi gerektigi konularinda yogunlastig1 goriilmektedir.

Gilindogdu vd.’nin (2008) yaptiklar1 arastirma sonuglar1 da bu bulgular1 destekler
niteliktedir. 2002 ve 2006 Okuloncesi 6gretim programlarinda yer alan degisikliklerin
O0gretmen algilarma gore karsilastirildigi arastirmada Ogretmenlerle goriismeler,
smiflarda yapilan goézlemler ve incelenen dokiimanlar sonucunda 6gretmenlerin biiyiik
cogunlugunun yapilan goriismelerde alanlarindaki bazi konulardaki hizmet ici egitim
gereksinimleri olduguna ve en fazla gereksinim duyulan konunun degerlendirme

olduguna dikkati cekmektedir.
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D()RDiJNcp BOI:I"JM
SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, aragtirmada elde edilen bulgulara dayanilarak ulasilan sonuglar ve oneriler

yer almaktadir.

Sonu¢

Bu arastirma ile okuldncesi egitim 6gretmenlerinin ¢ocuklar1 tanima ve degerlendirme
amacl yapilan caligmalara iliskin goriisleri alinmaya ¢alisilmis ve su sonuglar elde
edilmistir:

Ogretmenlerin ¢ocuklar1 tamma ve degerlendirme siireci ve gerekliligi
konusundaki goriisleri;

> Kendileriyle goriisme yapilan okuldncesi dgretmenlerinin ¢ogunlugu ¢ocuklari
tanima ve degerlendirmenin gerekli oldugunu belirtmistir ancak gézlemlerini yazili hale
dokmek konusunda isteksiz olduklar1 goriilmektedir. Bazi 6gretmenlerin ise siiregte ne

yapilmasi gerektigi ile ilgili bilgisi olmadig1 goriilmektedir.

Ogretmenler cocuklar1 tamma ve degerlendirme siirecinde hangi yontem ya da
teknikleri nasil kullandiklan ile ilgili goriisleri;

> Gorlismeye  katilan  okuldncesi  6gretmenlerinin  ¢ocuklar1  tanima ve
degerlendirmede farkli yontem ve teknikler kullandiklar1 belirlenmistir. Kimi
okuloncesi 6gretmenleri, gozlem yapmak, aile ve ¢ocuklarla goriisme yapmak, rehber
ogretmenle isbirligi yapmak gibi ¢esitli yontemleri kullanarak ¢ocuklari tanimakta ve
degerlendirmektedir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu ise gelisim raporu, sistematik gdzlem
formu, anekdot kayit formu, kazanim degerlendirme formu, oyun gozlem formu,
gelisim kontrol listesi gibi ¢esitli formlar doldurmakta ve az bir kismu portfolyo
degerlendirmesi kullanmaktadir.

» Gortismeye katilan okuloncesi 6gretmenlerinin ¢ogu Okuldncesi Egitim Kurumlari
Yonetmeligi'nin ve bu yOnetmelik c¢ergevesinde olusturulan Okuloncesi Egitim
Programinin, ¢ocuklar1 tanima ve degerlendirme siirecine yonelik gerceklestirmesini
ongordigii ¢aligmalar1 gerekli gérmekte ama doldurulmasi gereken formlarla ilgili
olumsuz diisiinceler belirtmektedir. Ogretmenlerin biiyiikk cogunlugu doldurulmas:

gereken c¢ok fazla form oldugunu ve buna zaman aywrmanin giic oldugunu
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soylemislerdir. Baz1 6gretmenler ise siiregteki galismalar1 gerekli gérmektedir. Bunun
yaninda, 6gretmenlerin kimileri ise bu konuda yeterli bilgi sahibi olmadiklarindan s6z
etmislerdir.

» Gorigmeye katilan Ogretmenler, ¢ocuklar1 tanima ve degerlendirmeye yonelik
calismalar1 giin i¢inde ¢ocuklar1 gozlem yaparak sistemli ya da sistemsiz olarak
uyguladiklarini belirtmislerdir.

» Kendileriyle goriisme yapilan ogretmenler, cocuklari tanima ve degerlendirmeye
yonelik ¢alismalart etkinlik siireci igerisinde daha ¢ok serbest zaman etkinliklerinde
uyguladiklarini  belirtmislerdir. Ogretmenler ¢ocuklar1 en ¢ok serbest zaman
etkinliklerinde tanidiklarindan, cocuklarin kendilerini en ¢ok serbest oyunlarinda

gosterdiklerinden sz etmislerdir.

Ogretmenlerin ¢ocuklar: tanima ve degerlendirme siirecinden elde ettikleri verileri
nasil kullandiklarn ile ilgili goriisleri;

» Kendileriyle goriisiilen 6gretmenler, ¢cocuklar1 tanima ve degerlendirme siirecinden
elde ettikleri bilgileri nasil kullandiklar1 konusundaki goriislerinin birbirinden farklilik
gosterdigi belirlenmistir. Cocuklar1 tanima ve degerlendirme siirecinden elde ettikleri
bilgileri kimi 6gretmenler gelisim raporu yazmada kullandiklarini; kimi 6gretmenler
ailelere bilgi verirken, kimi 6gretmenler miidahale i¢in kimi 6gretmenler etkinliklerini
planlarken kullandiklarini, kimileri ise kullanmadigmi belirtmislerdir.

> Ogretmenler formlar1 doldurulmasi gerektigi i¢in doldurduklarini miifettis ya da
okul miidiiri sordugunda gosterdiklerini belirtmistir. Cocuklar1 tanima ve
degerlendirme ile ilgili yapilan ¢alismalarin ¢ocugun daha sonraki 6gretmenine ya da
baska hi¢ kimseye iletilmedigi i¢cin bosa gittigini ve bu nedenle gereksiz gordiiklerini,
form doldurmadan da ¢ocuklar1 tanty1p degerlendirebildiklerini belirtmistir. Bu nedenle
aslinda tanima ve degerlendirme ile ilgili ¢aligmalar1 yapilmis olmasi i¢in yaptiklarini

belirtmislerdir.

(")gretmenlerin cocuklarn tammma ve degerlendirme siirecinde karsilastiklar
giicliikler konusundaki goriisleri;
> Ogretmenlerin biiyiik bir boliimii; ¢ocuklar1 tamima ve degerlendirme siirecinde

giicliiklerle karsilastiklarin1  belirtmislerdir. Ogretmenlerin cocuklar1 tamma ve
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degerlendirme siirecinde karsilagtiklar1 giicliiklerin farklilastigi goriilmiistiir. En ¢ok
bildirilen giicliikler sirasiyla; cocuk sayisinin fazla olmasi, tanima ve degerlendirme
slirecine zaman ayirabilme ve ailelerle isbirligi yapmada giicliiktiir. Daha az bildirilen
giicliikler ise i¢ine kapanik ¢ocuklar ve kaynastirma 6grencilerini tantyabilmede giigliik
ve siniftaki yas gruplarinin karma olmasindan dolay1 yasanan giigliiklerdir.

» Kendileriyle goriigme yapilan 6gretmenlerin biiyiik bir bolimii; ¢ocuklar1 tanima ve
degerlendirme siirecine iliskin lisans 6grenimi sirasinda bu konuda herhangi bir ders ya
da meslek hayat1 boyunca bu konuda hizmet i¢i egitim almadigini belirtmistir. Egitim
alan 6gretmenlerin biiylik bir cogunlugu lisans 6grenimi sirasinda ¢ocuklar: tanima ve
degerlendirme, 6l¢me ve degerlendirme ad1 altinda ders aldiklarini belirtmiglerdir.

» Kendileriyle goriisme yapilan Ogretmenlerin ¢ocuklari tanima ve degerlendirme
stirecine iligkin lisans O0grenimi sirasinda almak istedikleri egitim konusunda cesitli
goriisleri oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerden kimileri uygulamali egitim almak
istediklerini, kimileri c¢ocuklar1 tanima ve degerlendirme ile ilgili ders almak
istediklerini belirtmislerdir. Kimileri, A¢ikogretim Fakiiltesi mezunu olduklarmni ve
orglin egitim almak istediklerini, kimileri ise ¢ocuklarn serbest resimlerini
¢oziimleyerek duygusal durumlarini anlamak istediklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin
bazilar1 ise lisans Ogreniminde aldig1 egitimden memnun olduklarmi belirtmislerdir.
Gortlisiilen Ogretmenlerden bazilar1 ise lisans egitiminde c¢ocuklar1 tanima ve
degerlendirmeye yonelik aldiklarmi ancak derslerin uygulamali olmamasindan dolay1
tanima ve degerlendirme tekniklerini nasil kullanmalar1 gerektigini yeteri kadar
bilmediklerini ve bu konuda uygulamali olarak egitim almanin 6gretmenlere meslek

hayatlarinda daha faydali olabilecegini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin cocuklar1 tamma ve degerlendirme siirecinin daha etkin hale
gelmesine yonelik goriisleri;

» Kendileriyle goriisiilen 6gretmenlerin biiylik bir bolimii ¢ocuklar1 tanima ve
degerlendirme siirecinin daha etkin hale gelmesine yonelik onerilerini belirtmislerdir.
Oneri belirten dgretmenlerin bilyiik bir bdliimii tamima ve degerlendirmeyle ilgili
formlarin sekil ve say1 acisindan, kullanim sekli agisindan diizenleme yapilmasinin
yararli olabilecegini belirtmiglerdir. Goriismeye katilan Ogretmenlerin  kimileri

smiflardaki  ¢ocuk sayisinin azaltilmasi gerektigini One slirmiislerdir. Kimi
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Ogretmenlerin okullardaki rehber 6gretmenlerden yararlanilmas: gerektigi iizerinde
durduklari; kimi 6gretmenlerin, sinifta 6gretmene yardime1 personel olmasi gerektigi;
kimi Ogretmenlerin ise bu konuda aile egitimi yapilmasi gerektigini belirttikleri
goriilmiistiir. Ogretmenlerden, tanima ve degerlendirmeyle ilgili formlarin sekil ve
sayisinin diizenlenmesi gerektigini dile getirenler ¢ok fazla kagida dokiilme, evrak
isinin kaldirilmast gerektigini disiindiiklerini belirtirken kulanim sekli agisindan
diizenleme yapilmasi gerektigini onerenler formlarin daha sonra kullanilmadigi ve
formlarin kullanilma amacinin ne oldugu ile ilgili tam olarak bilgilendirilmediklerini
belirtmislerdir.

» Kendileriyle goriisme yapilan Ogretmenlerden kimileri goriismeler sonucunda
arastirma konusuyla ilgili c¢esitli Onerilerde bulunmus, degisik goriisler ileri
stirmiiglerdir. Kimi 06gretmenler, cocuklar1 tanima ve degerlendirme konusunda
ogretmenlere seminerler verilmesi, hizmet i¢i egitimler diizenlenmesi geregi tizerinde
durduklart; kimi Ogretmenlerin formlarin doldurulmasinin zorunlu olmamasi; kimi
ogretmenlerin ise okuldaki rehber 6gretmenlerin bu konuda okuldncesi 6gretmenlerine
yardimc1 olmasi gerektigini belirttikleri goriilmistiir. Hizmet i¢i egitimler verilmesini
Oneren 0gretmenlerin ¢cogu hizmet i¢i egitimlere gereken 6nemin verilmedigini, hizmet
ici egitime katilmanin Ogretmenler tarafindan cogu zaman ek bir gorev olarak
degerlendirildigini, okuldaki seminer donemlerinin bunun i¢in kullanilabilecegini ve
egitimin igeriginin &gretmenlerin ¢ocuklar1 tanima ve degerlendirme becerilerini
arttirma yoniinde etkili olmadigini da belirtmistir.

Sonug¢ olarak, ogretmenler c¢ocuklar1 tanima ve degerlendirme silirecini gerekli
gordiikleri, ancak okuldncesi egitim programi ve yonetmeligin tanima ve degerlendirme
ile 1ilgili yapilmasin1 Ongordiigii calismalar ile doldurulmasi gereken formlari
doldurmay1 angarya olarak gordiikleri sdylenebilir. Bu calisma sonucunda c¢ogu
Ogretmenin tiim bunlar1 yapmis olmak igin yaptigi kanisi edinilmistir. Cilinki
Ogretmenlerin bircogunun formlarin doldurulma amacini bilmedikleri diisiiniilmektedir.
Formlar doldurulmakta ancak daha sonra ilgili hi¢bir birime iletilmemekte, 6gretmenler
doldurduklar1 formlardaki bilgileri yeterince kullanmamakta ve yapilan g¢aligmalar
sadece kagit lizerinde kalmaktadir. Tiirkiye’de okuldncesi egitimde bir 6gretmen basina
diisen 6grenci sayist oldukca fazladir ve cogu smifta dgretmene yardimci personel

bulunmamaktadir. Bu nedenle Ogretmenlerin her c¢ocugu yakindan tanimasi ve
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ilgilenmesi zor olmaktadir. Ayrica tanima degerlendirmeyle ilgili doldurulmasi gereken
formlar ¢cok zaman almakta ve Ogretmenler bu formlar1 doldurmaya etkinlik siireci
icinde zaman aymrmakta zorlanmaktadirlar. Okuloncesi Egitim Programi ve
yonetmelikte yapilan son diizenlemelerde formlarla ilgili degisikliklere gidilmis ve
sayist azaltilmistir. Yapilan degisiklikler biraz da olsa Ogretmenlerin istekleri
yoniindedir. Ancak biitiin Oneriler dikkate alinarak yeni diizenlemeler yapilmasi
cocuklari tanima ve degerlendirme ile ilgili siireci daha da verimli kilabilir. Son olarak;

Okuloncesi egitim Ogretmenlerine yonelik amaca hizmet eden tanima ve
degerlendirmeyle ilgili yeterince etkili hizmet i¢i egitim verilemedigi sOylenebilir.
Diizenlenen egitimlere ise 6gretmenler mesai saatleri disindaki zamanlarda katilmakta
istekli olmamaktadirlar. Bu nedenle Haziran ve Eyliil aylarinda seminer dénemlerinin

bu tiir egitimler i¢in daha verimli kullanilmas1 gerektigi sdylenebilir.

Oneriler

Arastrmanm bulgular1 dogrultusunda gelistirilen Oneriler, uygulamaya ve ileri

arastirmalara yonelik oneriler olmak iizere iki baslik altinda verilmistir.

Uygulamaya Yénelik Oneriler
Arastirma sonucunda gelistirilen uygulamaya yonelik 6neriler su sekilde siralanabilir;

» Smiflardaki 6grenci sayisinin daha az olmasi, 0gretmenlerin ¢ocuklarla birebir
ilgilenmesini, onlarin biitiin ¢alismalarmi ve gelisimini takip etmesini daha kolay
kilmaktadir. Okuloncesi Egitim Kurumlari Yonetmeligi’nde “bir gruptaki g¢ocuk
sayisinin 10°dan az, 20°den fazla olmamas1 esastir. Cocuk sayisi fazla oldugu takdirde
ikinci grup olusturulur. Ancak, her bir grubun maksimum ¢ocuk sayisi dolmadan yeni
grup olusturulamaz. Tek ana simnifi ve uygulama siniflarinda ise smif kapasitesi dikkate
alinarak ¢ocuk sayis1 25°e kadar ¢ikarilabilir. Egitim ve 6gretim yili i¢inde cocuk sayisi
10’un altina diisen gruplar 6ncelikli olarak diger gruplarla birlestirilir” ifadeleri yer
almaktadir. Ancak 6gretmenler 20 6grencinin bir grup i¢in fazla oldugunu ve ¢ocuklari
tanima ve degerlendirmenin gii¢ oldugunu belirtmistir. Bu nedenle okuldncesi egitim
kurumlarinda bir smifa diisen 6grenci sayisi daha az olmali bu konuda gerekli yasal
diizenlemeler yapilmalidir. Ayni sinifta bulunan 6grenciler arasindaki yas farki (ay

olarak) fazla olmamalidir. Daha homojen gruplar olusturulmalidir.
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» Okul Oncesi egitim kurumu Ogretmenlerine yonelik tanima teknikleri ile ilgili
hizmet i¢i egitim seminerleri, programlar diizenlenerek bu konuda &gretmenlerin bilgi
diizeylerinin arttirilmast hedeflenmelidir. Okuloncesi egitim kurumu 6gretmenlerine
yonelik olarak, cocuklar1 tanima teknikleri konusunda kitaplar ve diger arag-gerecler
cogaltilarak bunlar 6gretmenlere ulastirilarak biitiin 6gretmenlerin bu kaynaklardan
yararlanmas1 ve bu konuda daha cok bilgi edinebilmesi saglanabilir. Milli Egitim
Bakanhig1 ile igbirligi yapilarak, iiniversitelerde gorev yapan Ogretim iiyelerimiz
cocuklart tanima teknikleri konusunda, Okuloncesi egitim kurumlarinda gorev yapan
o0gretmenlerine, seminerler ve hizmet i¢i egitimler diizenlemeleri Onerilebilir.

» Okuloncesi egitim kurumu 6gretmenlerinin tanima teknikleri konusunda yeterli
olabilmeleri i¢in, konuyla ilgili dersler {iniversitelerde, “Cocugu Tanima Teknikleri” ad1
altinda zorunlu ders olarak verilebilir. Cocuklar1 tanima teknikleri sonucunda elde
edilen bilgilerin, nasil kayit edilecegi, saklanacagi ve degerlendirilecegi konusunda
dersler verilmeli veya mevcut ders saatlerinin siiresi ve konularin derinligi
arttirilmalidir. Bu konu ile ilgili dersler zorunlu ders olmalidir. Okuldncesi Egitimi
Ogretmenligi Programi’nda okuyan dgretmen adaylarmnin, staj yaptiklari siire igerisinde,
cocuklar1 tanima tekniklerini ¢ocuklar iizerinde uygulamalar1 ve elde ettikleri bilgileri,
sonuglar1 okulda paylasarak, dogru ve yanlisi uygulamali olarak gormeleri
saglanmalidir.

» Okullardaki rehber 6gretmenlerin ¢ocuklar1 tanima ve degerlendirme konusunda
okuloncesi 6gretmenlere daha fazla yardimei1 olmalar1 saglanmalidir.

» Degerlendirme sonrasinda 6grenciler hakkinda daha net sonuglara varabilmek igin
kullanim1 daha kolay ve daha iyi sonug verebilecek tanima formlar1 gelistirilmelidir.

» Bazi ¢ocuklarin servisle gitmesinden ya da ailenin ¢aligmasindan dolay1 6gretmenle
fazla iletisim kuramamasina ¢6ziim olarak bazi 6gretmenlerin kullandigini vurguladigi
aile ve Ogretmen arasinda baglantiyr ve iletisimi saglayan iletisim defterlerinin
Ogretmenler tarafindan kullanilmasi saglanmali ve yayginlastirilmalidir.

» Cocuklar1 tanima ve degerlendirme konusunda 6gretmenlerin yaptiklar1 ¢aligmalar
cocugun davraniglarmin temel nedenlerini belirleme ve aileye rehberlik etme
konularinda 6nemli katkilar saglamaktadir. Bu nedenle 6gretmenler aileler ile etkili
iletisim kurabilme becerilerine sahip olmalidir. Bu nedenle 6gretmenlere bununla ilgili

aile ile iletisim, etkili iletisim gibi hizmet i¢i egitimler verilmelidir. Bu tiir egitimler
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Ogretmenlerin daha ¢ok verimli olabilecegi okulun agilma doneminden onceki eyliil ve
kapandiktan sonraki haziran aylarindaki seminer donemlerinde verilmelidir.

> Ogretmenler c¢ocuklar1 tanima ve degerlendirme ile ilgili yapilmasi gereken
calismalara zaman ayirabilmede gii¢lik yasadiklarmi belirtmistir. Ogretmenler ¢ogu
okuloncesi egitim smiflarinda 6gretmene yardimci bir personel olmadigini ve giin
icerisinde etkinliklerini yetistirmeye calisirken bir yandan da form doldurmanin zor
oldugunu ayrica smif disi etkinliklerin anasiniflarinda ¢ok fazla oldugunu 6zellikle de
bu tiir etkinliklerin ikinci donemde daha da yogunlastigini ve bunun da 6gretmenin
tanima degerlendirmeye ayirabilecegi zamani kisitladigini belirtmistir. Ogretmenlere bu
nedenle ekstra dinlenme zamanlar1 verilmelidir. Ogretmenler bu tiir ¢alismalarmi bu
aralarda da yiiriitebilirler. Bu konuda getirilebilecek bir diger Oneri ise yardimci
ogretmenlerle ilgili olabilir. Ogretmenlere daha verimli olabilmeleri gézlem ve kayit da
yapabilmeleri i¢in destek olabilecek yardimci Ogretmen ya da bir personel
gorevlendirilmelidir.

» Bir¢ok anaokulunda 6gretmenler odasi gibi 6gretmenlerin egitim- dgretimle ilgili
konularda karsilikli etkilesimde bulunabilecekleri, bilgisayarlar, masalar bulunan odalar
yoktur. Bu nedenle 6gretmenlere karsilikli paylasimda bulunabilecekleri, faaliyetlerini
yiiriitebilecekleri bu tiir ortamlar saglanmalidir.

» Programda ve yoOnetmelikte cocuklari tanima ve degerlendirme ile ilgili bazi
formlarin tutulmasi gerekliliginden bahsedilmistir ancak 6gretmenler ¢cocuklar1 tanima
ve degerlendirme ile ilgili formlar1 doldurduklarini ama daha sonra bu formlarin
kullanilmadigmi, ¢ocuk baska bir sinifa ya da okula gectiginde ya da okul
degistirdiginde doldurulan formlarin bir sonraki 6gretmene iletilmedigini bu konuda bir
takip ya da izleme olmadigini belirtmistir. Ogretmenler ¢ocuk ile ilgili tanima ve
degerlendirme siirecinde elde ettigi verilerden olusan bir dosya hazirlayabilir.
Hazirlanan bu dosya okul yonetimi vasitasiyla ¢ocugun yeni okuluna verilerek ya da
verilerin tiimii e-okul sistemine kaydedilerek diger 6gretmene iletilmesi saglanmalidir.
Boylece ilkokul ve okuldncesi 6gretmeni arasinda bir baglant1 kurulmasi saglanmali ve
cocuklart tanima ve degerlendirme ile ilgili yapilan ¢aligmalarin iletilmesi de zorunlu

hale getirilmelidir.
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Tleri Arastirmalara Yonelik Oneriler

Arastirma sonucunda gelistirilen ileriki arastirmalara yonelik Oneriler su sekilde
siralanabilir;

> Bu calisma ogretmen gorislerine dayali olarak hazirlandigimdan bir diger
arastirma okuloncesi egitim kurumlarindaki 6grenci tanima dosyalar1 incelenerek ve
veliler ile goriisiilerek yapilabilir.

> Bu arastirmadan elde edilen sonuglardan bir genellemeye gidebilmek i¢in, farkl
evren ve orneklem gruplariyla nicel arastirmalar yapilip sonuglar test edilebilir.

> Bu arastirma, il merkezleri disinda ilgelerde ve kdylerde bulunan 6gretmenlere
de uygulanabilir.

> Bu calismada ¢ocuklar1 tanima ve degerlendirme siirecini gerekli goren ve
Okuloncesi Egitim Kurumlar1 Yonetmeligi’nin ve bu yoOnetmelik c¢ercevesinde
olusturulan Okuldncesi Egitim Programinin, ¢ocuklar1 tanima ve degerlendirme
stirecine yonelik gergeklestirilmesini 6ngordiigii ¢alismalar1 uygulayan bir okuloncesi
Ogretmeni segilerek onun smifinda bir durum calismasi seklinde bir arastirma

yapilabilir.
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Ek A- ARASTIRMANIN YAPILDIGI OKULLAR

. Cemal Ererdi Anaokulu

. Ticaret Odast Ilkokulu

. Cahit Kural Ilkokulu

. Av. Mail Biiyiikerman ilkokulu

. Av. Mail Biiyiikerman Anaokulu
. Dumlupinar ilkokulu

. Mithat Pasa Ilkokulu

. Yunuskent Anaokulu

. Ecz. Faruk Erden Anaokulu

. Seker Ilkokulu

. Kutlu Dogum Anaokulu

. Ulkii Tlkokulu

. Yunusemre Ilkokulu

. Adalet Ilkokulu

. Milli Zafer ilkokulu

. Porsuk Ilkokulu

. Cevat Uniigiir {lkokulu

. Vilayetler Hizmet Gétiirme Birligi Anaokulu

. Adnan Menderes Anaokulu
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EK C- OGRETMEN GORUSME KILAVUZU

Merhaba benim adim Giilin TOPUZ. Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii’ne bagli Okuléncesi Ogretmenligi Programinda Yiiksek Lisans dgrencisiyim
ve bu arastirmadan elde edilecek veriler Yiiksek Lisans tezimin verilerini olusturacaktir.
Okuldncesi egitim 6gretmenlerinin ¢ocuklar1 tanima ve degerlendirme amacli yapilan
calismalara iliskin goriisleri lizerine bir aragtirma yapiyorum. Gorlismenin temel amact;
sizlerin, cocuklar1 tanima ve degerlendirme amaglh yaptigmiz c¢alismalarla ilgili
goriislerinizi almaktir. Bu arastirmada ortaya ¢ikacak sonuglarin, okuloncesi donemde
cocuklar1 tanima ve degerlendirme amagl yapilan ¢aligmalara katkida bulunacagini
iimit ediyorum.

Goriisme siirecinde kisisel bilgiler ve sdyleyeceklerinizin tiimii gizlidir ve gizli
kalacaktir. Elde edilen bilgiler, bu arastrma disinda baska bir amacla kesinlikle
kullanilmayacaktir. Ayrica, arastirma sonuglarini yazarken, goriisiilen bireylerin isimleri
kesinlikle rapora yansitilmayacaktir. GoOrlisme swasinda sorulart ben soracagim.
Istediginiz zaman sorular1 tekrarlayabilir ya da sorular yeterince acik degilse aciklama
yapabilirim. Liitfen goriisme sirasinda, kendinizi bir sohbet ortaminda oldugu gibi rahat
hissetmeye caligin.

Gorilisme yaklasik 30 dakika siirecektir. Arastirmanin herhangi bir siirecinde bu
calismaya katilmaktan vazgecebilirsiniz. Bu isteginiz i¢in kesinlikle bir yaptirim
uygulanmayacaktir. Bir sakincasi yoksa goriismeyi kaydetmek istiyorum. Bu zamani
etkili bir bicimde kullanma, verilen yanitlarin kaydini, ayrintili ve dogru olarak tutma
olanag1 saglayacaktir. Soylediklerime iliskin bir diisiince ya da sorunuz varsa 6nce bunu
yanitlamak istiyorum.

[zin verirseniz sorulara baslamak istiyorum. Ancak oncelikle kendiniz i¢in bir
kod isim belirleyin. Arastirmaya katildiginiz igin simdiden tesekkiir ederim.

Giilin TOPUZ
Yiiksek Lisans Ogrencisi
Yukaridaki bilgileri okudum ve bilgi edindim. Arastirmaya goniillii olarak katilmay1
kabul ediyorum. Tarih:

Adi- Soyadi ve Imza:
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Arastirmanin Kod Gorilisme Gorlisme Gortisiilen Yer
Yapildig: Isimler | Tarihi Saati
Okul
Anaokulu Cisem 06.05.2013 10.00 Rehberlik Odas1
Ebru 06.05.2013 13.05 Rehberlik Odas1
Nehir 06.05.2013 13.35 Rehberlik Odas1
Suna 06.05.2013 14.00 Rehberlik Odas1
Ayse 06.05.2013 14.40 Rehberlik Odas1
Deniz 06.05.2013 15.20 Rehberlik Odas1
Merve 06.05.2013 15.50 Rehberlik Odasi
Ilkokul Berna 07.05.2013 16.00 Okulun bos bir smifi
Sena 07.05.2013 16.30 Ogretmenler odasi
Ilkokul Seniha 07.05.2013 16.40 Okulun bos bir sinifi
Ilkokul Oznur 07.05.2013 17.20 Ogretmenler Odas1
Anaokulu Cansu 08.05.2013 15.20 Rehberlik Odasi
Ilkokul Mukadder | 08.05.2013 16.00 Okulun bos bir sinifi
I1kokul Canan 08.05.2013 16.45 Okulun bos bir sinifi
Anaokulu Nedime 09.05.2013 13.30 Okulun bos bir sinifi
Anaokulu Tugba 09.05.2013 14.10 Okulun bos bir sinifi
Anaokulu Belgin 09.05.2013 14.35 Rehberlik Odas1
Seda 09.05.2013 15.00 Rehberlik Odas1
Yagmur 09.05.2013 15.15 Rehberlik Odasi
Sinem 09.05.2013 15.45 Rehberlik Odas1
Sibel 09.05.2013 16.15 Rehberlik Odas1
Lale 09.05.2013 16.50 Rehberlik Odasi
IIkokul Deren 09.05.2013 17.15 Ogretmenler Odas1
Anaokulu Derya 13.05.2013 13.15 Md. Yrd. Odasi
Sevcan 13.05.2013 14.30 Md. Yrd. Odasi
[Ikokul Zeynep 14.05.2013 14.00 Md. Yrd. Odasi
I1kokul Aydan 14.05.2013 15.45 Memur Odasi
[Ikokul Cennet 14.05.2013 17.00 Okulun bos bir smifi
[Ikokul Yildiz 15.05.2013 14.00 Okulun bos bir smifi
I1kokul Yurdagiil | 15.05.2013 15.00 Okulun bos bir smifi
T1kokul Idil 22.05.2013 13.30 Okulun bos bir smifi
Anaokulu Tg1t 22.05.2013 14.15 Md. Yrd. Odasi
Anaokulu Giilstim 22.05.2013 15.00 Miidiir Odas1
Ayfer 22.05.2013 15.45 Miidiir Odasi1
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EK E- GORUSME KODLAMA ANAHTARI

1. Cocuklar1 tanima ve degerlendirme siireci ve bu siirecin gerekliligi konusunda ne
diistiniiyorsunuz?

a. Cocuklar1 tanima ve degerlendirme gerekli bir siire¢

a.1. Ilerlemeyi takip

a.2. Etkinlikleri planlama

a.3. Ogrenmeyi degerlendirme

b. Yanit veremeyecegim

c. Kararsizim

2.Cocuklar1 tanima ve degerlendirmede hangi yontem ve teknikleri kullaniyorsunuz?

a. Cesitli formlar dolduruyorum
a.l. Gelisim Raporu
a.2. Sistematik G6zlem Formu
a.3. Oyun Gozlem Formu
a.4. Anekdot Kayit Formu
a.5. Kazanim Degerlendirme Formu
a.6. Gelisim Kontrol Listesi

b. Cesitli yontemler kullaniyorum
b.1. Gozlem yapiyorum
b.2. Aile ve ¢ocuklarla goriisme yapiyorum
b.3. Portfolyo
b.4. Rehber Ogretmene bildiriyorum

3.0kuldéncesi Egitim Kurumlar1 Yonetmeligi’nin ve bu yonetmelik cergevesinde
olusturulan Okuldncesi Egitim Programinin, ¢ocuklar1 tanima ve degerlendirme
strecine  yonelik  gergeklestirilmesini  Ongdrdiigi  ¢aligmalarla  ilgili  neler
diisiiniiyorsunuz?
a. Degerlendirme siireci gerekli ancak formlar gereksiz
a.1.Cok zaman aldig1 i¢in
a.2. Bagkasma verilmedigi i¢in

a.3. Tekrar okumadigim i¢in
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b. Gergeklestirilmesi 6ngoriilen ¢caligmalarla ilgili yeterli bilgim yok

c. Degerlendirme siireci gereklidir

4.Cocuklar1 tanima ve degerlendirmeye yoOnelik calismalart giin iginde nasil

uyguluyorsunuz?
a. Sistemli olarak uyguluyorum

a.1. Gozlem yapiyorum

a.1.1. Cocuklardaki gelisme ve farkliliklar1 gbzlemliyorum

a.1.2. Cocuklardan birini/ birka¢in se¢ip gézliilyorum

a.2. Etkinlik siirecinde ¢ocuklarla konusuyorum
b. Sistemsiz gbzlem yapiyorum

b.1. Dikkatimi ¢eken davranislari

b.2. Her zamanki davranislarindan farkli davranig gosterenleri

b.3. Cok hareketli olanlar1
b.4. Saldirgan davranis gosterenleri

b.5. Kaynastirma dgrencilerinin davraniglari

5.Cocuklar1 tanima ve degerlendirmeye yonelik caligmalari etkinlik siireci igerisinde ne

zamanlarda uyguluyorsunuz?
a.Etkinlik Sirasinda
a.1. Serbest zaman
a.2. Tiirkce etkinlikleri
a.3. Drama
a.4. Oyun
a.5. Okuma yazmaya hazirlik ¢caligmalar
a.6. Sanat
a.7. Tiim etkinlikler
b. Etkinlik Sonunda

6. Cocuklar1 tanima ve degerlendirme siirecinden
kullaniyorsunuz?

a. Kullaniyorum

elde

ettiginiz bilgileri nasil
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a.1.Gelisim raporu yazmada
a.2. Ailelere bilgi verirken
a.2.1. Veli toplantis1
a.2.2. Cocuklarini okuldan alirken
a.2.3. Mektupla iletisim
a.2.4. Iletisim defteri
a.3.Etkinliklerimi planlarken
a.3.1.Ihtiyaclarina gore etkinlik planlarken
a.3.2. Ilgilerine gore etkinlik planlarken
a.4. Miidahale i¢in
a.4.1. Aile ile goériisme
a.4.2. Rehber 6gretmene yonlendirme
b. Kullanmiyorum

b.1. Gereksiz oldugunu diisiiniiyorum

7. Cocuklar1 tanima ve degerlendirme siirecinde herhangi bir giicliikkle karsilasiyor
musunuz? Karsilagiyorsaniz bu giicliikler nelerdir? Anlatir misiniz?
a. Evet
a.l. Cocuk sayisinin fazla olmasi
a.2. Zaman ayirabilmede giicliik ¢ekilmesi
a.3. Bazi ¢ocuklar1 tantyabilmede gii¢liik yasanmasi
a.3.1. Igine kapanik olanlar
a.3.2. Kaynastirma 6grencileri
a.4. Ailelerle isbirligi yapmada sorun yasanmast
a.5. Yas gruplarinin karisik olmasi

b. Hayir

8.Cocuklar1 tanima ve degerlendirme siirecine iliskin lisans 6greniminiz swrasinda bu
konuda herhangi bir ders ya da meslek hayatiniz boyunca bu konuda hizmet i¢i egitim
aldmiz m?

a. Evet

a.l. Lisans egitimim sirasinda aldim
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a.1.1. Cocuklar1 tanima ve degerlendirme
a.1.2. Olgme ve degerlendirme
a.1.3. Bireyi tanima teknikleri
a.2. Hizmet i¢i egitim aldim
a.2.1. Cocuklar1 tanima ve degerlendirme

b. Hayir

9. Cocuklar1 tanima ve degerlendirme siirecine iliskin lisans 6greniminiz sirasinda nasil
bir egitim almak isterdiniz?
a. Oneri sunanlar

a.1. Uygulamali egitim almak isterdim

a.2. Cocuklar1 tanima ve degerlendirme ile ilgili ders almak isterdim

a.3. Orgiin egitim almak isterdim

a.4. Serbest resimleri ¢oziimleyebilmek isterdim

a.5. Degerlendirme verilerini nasil kullanabilirim bilgi almak isterdim

b. Lisans 6grenimini yeterli gorenler

10. Cocuklar1 tanima ve degerlendirme siirecinin daha etkin hale gelmesine yonelik
onerileriniz nelerdir?
a. Oneri belirtenler
a.l. Tanima ve degerlendirme ile ilgili formlar diizenlenmeli
a.1.1. Sekil ve say1 agisindan diizenleme yapilmali
a.1.2. Kullanim sekli agisindan diizenleme yapilmali
a.2. Smiflardaki cocuk sayisi azaltilmali
a.3. Rehber 6gretmenlerden yararlanilmali
a.4. Ogretmene yardimci personel olmali
a.5. Aile egitimi yapilmali
a.6. Smaiftaki yas grubu dengeli olmali

b. Oneri belirtmeyenler

11. Bu konuda eklemek istediginiz bagka goriis ve onerileriniz var mi?

a. Goris ve oOnerilerini belirtenler
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a.1. Bu konuda seminerler verilmeli
a.2. Formlarm doldurulmasi zorunlu olmamali
a.3. Hizmet i¢i egitimler diizenlenmeli

a.4. Rehber 6gretmenler bu konuda okuldncesi 6gretmenlerine yardimei olmali
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