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OZET

ILKOGRETIM FEN VE TEKNOLOJi DERSINDE ARASTIRMA TEMELLI
OGRENME YAKLASIMININ OGRENCI DIRENCLERINE ETKISi

Demet SEVER
Egitim Bilimleri (Egitim Programlar1 ve Ogretim) Anabilim Dali
Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Mart 2012

Danisman: Dog. Dr. Meral GUVEN

Toplumlart ¢agdas uygarlik diizeyine tasiyacak bireylerin fen ve teknoloji okuryazari
olmalar1 gerekliligi uluslararasi egitim diinyasinda kavranmaya baslanmistir. Tiirkiye’de
de 2006-2007 dgretim yilinda tiim ilkogretim okullarinin ikinci basamaginda
uygulanmaya baslanan Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin vizyonu; bireysel
farkliliklar ne olursa olsun biitiin 6grencilerin fen ve teknoloji okuryazari olarak
yetistirilmeleri olarak belirlenmistir. Bireylerin fen ve teknoloji okuryazari olarak
yetistirilmeleri etkili fen ve teknoloji 6gretimiyle saglanabilir. Arastirma temelli
ogrenme yaklasimi, egitim bilimciler tarafindan etkili fen 6gretimini saglamak i¢in
kullanilmast 6nerilen, 6grenenlerin sorular sorarak, arastirarak, bilgi olusturma
stirecinde yaraticiliklarini kullanarak elde ettikleri verilerden 6grenme birimlerine
ulastiklar1 bir 6grenme yaklagimidir. Etkili 6gretim, yalnizca dersin yapisina bagh
olarak kullanilmasinin etkili oldugu belirtilen 6gretim yaklagim, yontem ve
tekniklerinin ise kosulmasiyla saglanamayabilir. Bununla birlikte, 6grenme ortaminda
Ogrenenleri oldugu kadar 6gretmeni de olumsuz yonde etkileyebilecek duyussal
problemlerin de ¢dziimlenmesi gerekmektedir. Ogrenci direng davranislar1 bugiiniin
ogrenme ortamlarinda siklikla karsilagilan ve cogunlukla 6gretme-6grenme siirecini her
bilesenini olumsuz yonde etkileyen duyussal bir problemdir.

Bu arastirmanin amaci, ilkdgretim 7. sinif 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersi
O0gretme-Ogrenme siireglerinde sergiledikleri direng davranislarinin belirlenmesi ve

belirlenen diren¢ davraniglarinin arastirma temelli 6grenme yaklagimina gore
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yapilandirilan 6gretme-6grenme siirecleriyle ortadan kaldirilip kaldirilamayacaginin
belirlenmesidir.

Arastirma, yar1 deneysel olarak desenlenmistir. Hem nicel hem de nitel veri
toplama yontem ve tekniklerinin kullanildig: arastirmanin deneklerini, Eskisehir il
merkezindeki Ibrahim Karaoglanoglu Ilkégretim Okulu'nun biri kontrol, ikisi deney
grubu olarak atanan, {i¢ 7. sinifinda 6grenim goren toplam 95 6grenci olusturmaktadir.
Deneysel siirecte kontrol grubunda geleneksel 6gretim, deney gruplarinda ise aragtirma
temelli 6grenme yaklasimina dayal 6gretim gergeklestirilmistir. 2010- 2011 6gretim
y1l1 bahar doneminde toplanan arastirmanin verileri, aragtirma temelli 6grenme
yaklasimi kullanilarak hazirlanan etkinlik planlarinin ise kosuldugu, dort hafta siiren
deneysel islem dncesinde yapilan gézlem ve 6gretmen goriismelerinden; Ontest sontest
olarak uygulanan basar testinden; deneysel siirecte tutulan 6grenci izleme
formlarindan; deneysel islem sonrasinda yapilan 6grenci ve 6gretmen goriismelerinden
saglanmustir.

Basari testinden elde edilen verilerin analizinde SPSS 18.00 bilgisayar paket
programindan, gézlem ve goriisme verilerinin analizinde ise NVivo 9.0 nitel veri analizi
programindan yararlanilmistir.

Arastirmada, gozlem ve 6gretmen goriigmeleri bulgularina bagli olarak, kontrol
grubunda yedi ve deney gruplarinda dokuzar 6grencinin direng davraniglari
gosterdikleri belirlenmistir. Direncli 6grencilerin hepsinin derse katilmama ve dersle
ilgilenmeme diren¢ davraniglarini gosterdikleri, birkaginin da bu davranislara ek olarak,
arkadaslarin1 6nemsememe, dikkat ¢ekmeye ¢alisma, 6gretmeni umursamama ve
O0gretmene Oneride bulunma direng¢ davraniglarini da gosterdikleri saptanmistir. Tim
ders dgretmenleriyle yapilan goriismelerin bulgularina gore, direngli 6grencilerin
belirtilen diren¢ davranislarina ek olarak siklikla sorumluluklarini yerine getirmeme
direng¢ davranisini da sergiledikleri belirlenmistir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin
direng¢ davranislarini sirasiyla; ailede yasanan problemlere, 6grencilere, cevrenin
etkisine, yetersiz dinlenme siiresi gibi etmenleri barindiran 6teki kaynaklara ve son
olarak dgretmen davranislarina bagladiklart goriilmiistiir.

Izleme formlar1 ve video kayit analizlerinden elde edilen bulgular, deneysel
stirecin direngli 6grencilerin direng davranislarini gogunlukla olumlu yonde

degistirdigini gostermistir.
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Arastirma temelli 6grenme yaklagiminin 6grencilerin akademik basarilar
tizerindeki etkisine iliskin olarak hem kontrol ve hem de deney gruplarinin dntest ve
sontest ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu, ancak deney gruplarinin
kontrol grubuna gore daha belirgin bir artig sergiledigi bulunmustur.

Direncli 6grencilerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgular, direngli
Ogrencilerin dersle ilgilenmediklerinde ¢ogunlukla arkadaglariyla konusmay: tercih
ettiklerini gdstermistir. Ogrencilere deneysel siirece yonelik olumlu ve olumsuz
diisiinceleri soruldugunda, deneysel siirecte en ¢ok deney yapmaktan hoslandiklar1 ve
genel olarak deneysel siirece yonelik olumsuz diisiinceye sahip olmadiklari
belirlenmistir. Ogrencilere Fen ve Teknoloji Dersinin islenisine yonelik dnerileri
soruldugunda ise, cogunlukla deney yapilmali 6nerisinde bulunduklar1 saptanmistir.

Ogretmenlerle deneysel siirecin 6grenci direng davraniglar iizerindeki etkisini
belirlemek amaciyla yapilan goriismelerde, 6gretmenlerin de arastirma temelli 6grenme
yaklagiminin direng¢ davraniglarinda olumlu yonde degisim gergeklestirdigi goriistinii
paylastiklar belirlenmistir. Ote yandan, 6gretmenler dgrencilerin direng davramislarinda
saglanan olumlu degisimin kendi yonetimlerindeki 6gretme-6grenme siireclerinde
beklenen 6lciide kalicilik gostermedigini sdylemislerdir.

Sonug olarak, fen ve teknoloji 6gretiminde kullanilan arastirma temelli 6grenme
yaklasiminin 6grenci direng davranislari tizerinde olumlu etkiye sahip oldugu

sOylenebilir.

Anahtar Sozciikler: Fen ve teknoloji 6gretimi, arastirma temelli 6grenme yaklasimi,

Ogrenci direnci
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ABSTRACT

THE EFFECT OF INQUIRY-BASED LEARNING APPROACH ON STUDENT
RESISTANCES IN SCIENCE AND TECHNOLOGY COURSE

Demet SEVER
Department of Educational Sciences Curriculum Development and Instruction Program
Anadolu University Graduate School of Educational Sciences
March 2012

Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Meral GUVEN

The need for science and technology literate individuals who will carry the societies to
the contemporary civilization level has been understood by international education
world. The vision of Science and Technology Course Program which was started to be
used in the second level of primary schools in 2006-2007 teaching year in Turkiye was
determined to be educating all the students as science and technology literate
individuals without regarding individual differences. Educating individuals as science
and technology literate is ensured by effective science and technology teaching.
Inquiry-based learning approach suggested by educational scientist for effective science
teaching is a learning approach such that learners get at learning units through the data
they gained while asking questions, researching, during knowledge construction process
using their creativity. Effective teaching could only be assured by using teaching
approach, methods and techniques which are indicated as effective only if they are used
considering the course structure. In addition to this, the affective problems which could
affect learners in learning environment as well as teacher negatively are needed to be
solved. Student resistances behavior is an affective problem that is met in today’s
learning environments and affects each components of teaching-learning process
negatively.

The aim of this study was to identify student resistance behaviors of primary
school 7™ grade student that they showed during Science and Technology course

teaching-learning processes and remove the identified resistance behaviors through
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teaching-learning processes that were constructed taking inquiry-based learning
approach into consideration.

The study was designed as quasi-experimental research. The sample of the study
consisted of 95 seventh grade students in three classes, one of which was assigned as
control and other two were assigned as experiment groups in Ibrahim Karaoglanoglu
Primary School in Eskisehir Province in the spring term of 2010-2011 teaching years.
During the experimental process, traditional teaching was conducted in control group
and inquiry-based learning approach was applied in experiment groups. The data of the
study was composed of observations and interviews conducted before the four weeks
experimental process during which activity plans prepared regarding inquiry-based
learning approach were implemented; achievement test used as pre-test and post-test,
student follow-up forms filled in during experimental process; interviews with students
and teachers after the experimental process.

While analyzing the collected data from achievement test, SPSS 10.00 computer
program was used, in the analysis of observation and interview data, NVivo 9.0
qualitative data analysis computer program was used.

In the study, according to the findings of the observations and the interviews
with teachers, seven students in control group and nine students in each experimental
groups were identified as students showing resistances. It was identified that all of the
students with resistances showed resistance behaviors as no-participation to the course,
non-interested in with the course; a few of the students showing resistances showed
additional resistance behaviors as not taking care of their friends, trying to take
attention, not counting the teacher, and providing suggestions to the teacher.
According to the finding derived from the interviews with all of the subject teachers, in
addition to these resistance behaviors, students with resistances often showed resistance
behavior of not fulfilling their responsibilities. Besides it was seen that teachers tied the
resistance behaviors to such sources in an order; problems in the family, students, effect
of the environment, the other sources including factors such as insufficient resting time
and finally teacher behaviors.

The findings derived from the follow-up forms and the analysis of video
recording showed that experimental process changed the resistance behaviors of

students with resistances in positive way.
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Regarding the effect of inquiry-based learning approach on students’ academic
achievements, there was found significant difference between pre-test and post-test
mean scores in both control and experiment groups, however the mean scores of the
experimental groups showed a more explicit increase according to the scores obtained
from control group.

The finding derived from the interviews with the students with resistance
revealed that students with resistance preferred mostly talking with their friend when
they were not interested in with the course. When the students were questioned for their
positive and negative views of experimental process, they indicated that during the
experimental process they enjoyed conducting experiments at most and also it was
identified that in general means they did not have negative views about the experimental
process. When the students were questioned about their suggestions regarding the
process of Science and Technology course, they generally suggested conduction
experiments.

During the interviews conducted for the aim of identifying the experimental
process on student resistance behaviors, it was found that teachers agreed on the view of
inquiry-based learning made a change on resistance behaviors in a positive way. On the
other hand, teachers indicated that the positive change on student resistance behaviors
did not showed en expected persistency on the teaching —learning process in their
authority.

As a result, it can be stated inquiry-based learning approach used in science and

technology teaching has positive effect on student resistance behaviors.

Keyword: Science and technology teaching, inquiry-based learning approach, student

resistance
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ONSOZ
Etkili 6grenim, 6gretme-6grenme siirecinde ise kosulan 6gretim etkinliklerine oldugu
kadar bu siirecin en 6nemli iki bileseni olan 6gretmen ve 6grencinin duyussal
Ozelliklerine de baghdir. Bugiin, 6grenme ortamlarinda siklikla karsilasilan 6grenci
direnci, 6gretme-6grenme siirecinde hem 6grenenleri hem de 6greticiyi olumsuz yonde
etkileyen en 6nemli duyussal 6zelliklerden biri olarak nitelendirilebilir. Bu nedenle,
etkili 6gretimin, dolayisiyla etkili 6grenmenin gerceklestirilebilmesi i¢in, 6grenci
direnci kavraminin tanimlanmasina, 6grencilerin 6grenme ortaminda gosterdikleri
diren¢ davraniglarinin belirlenmesine ve direng davraniglarinin ortadan kaldirilmasini
saglayacak Onerilere gereksinim duyulmaktadir. Bu arastirmada, Fen ve Teknoloji
ogretiminde kullanilan aragtirma temelli 6grenme yaklagiminin 6grenci direngleri
tizerindeki etkisinin belirlenmesi amag¢lanmuistir.

Bu aragtirmanin gergeklestirilmesinde birgok kisinin katkilart olmustur.
Oncelikle, arastirmamin basindan itibaren akademik ve manevi destegini hi¢bir zaman
esirgemeyen, beni her zaman giidiileyen, en zor anlarimda yanimda oldugunu hissettiren
sevgili danisman hocam Dog. Dr. Meral GUVEN'e en icten duygularimla tesekkiir
ederim.

Arastirmamin baslangicindan bu yana beni destekleyen ve degerli goriis ve
onerileriyle ¢aliymama katkida bulunan Prof. Dr. Mustafa SAGLAM'a ve Yard. Dog.
Dr. Emine Aysin KUCUKYILMAZ'a igten tesekkiirlerimi sunarim.

Lisansiistii 6grenimimin basindan beri akademik olarak yetismemde biiyiik
emegi olan destegini hep gordiigiim degerli hocam Prof. Dr. Bekir OZER'e igten
duygularimla tesekkiir ederim.

Aragtirmamin giivenirlik ¢aligmalarinda destegini gordiiglim arkadaslarim Ars.
Gr. Dr. Miiyesser Ceylan, Yard. Dog. Dr. Adile Askim Kurt ve Ars. Gor. Dr. Yildiz
Kurtyilmaz ile veri analizi siirecinde destegini hi¢ esirgemeyen Dog. Dr. Yavuz
Akbulut'a tesekkiirii bir borg bilirim.

Ayrica, arastirmamin olusmasi siirecinde ve her zaman varliklari ile beni
yiireklendiren sevgili arkadaslarim, Ogr. Gr. Ozge Ozer, Ars. Gr. Nihal Tunca, Ogr. Gr.
Derya Atik Kara, Ogr. Gr. Dr. Dilruba Kiiriim Yapicioglu, Ars. Gr. Cigdem Suzan
Cardak, Ars. Gr. Levent Vural, Ars. Gr. Bilge Cam Aktas ve Ars. Gr. Bircan Ergiin
Basak'a ¢ok tesekkiir ederim.
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Yasamimin her aninda yanimda olan, sevgilerini, desteklerini, bagsarima karsi
inanglarini her zaman comertce gosteren canim annem Aynur PALA ve babam Ceylan
PALA'ya, ayrica ablam Duygu SAIDOGLU'na sonsuz tesekkiir ederim.

Son olarak, her animda destegini ve ilgisini yanimda hissettigim sevgili esim
Oguz SEVER'e, doktora 6grenim siirecimde tezimle birlikte biiyiiyen, bana daha ¢ok
caligmaliyim dedirten, hayat kaynagim, mucizem, biricik kizzim Defne SEVER'e ¢cok

tesekkiir ederim.

Demet SEVER
Eskisehir, 2012
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BIiRINCi BOLUM
GIRIS

Problem Durumu
Bilgi ¢ag1 olarak adlandirilan yirmi birinci yiizyilin bireylerden bekledigi en 6nemli
beceri 6grenmeyi 0grenmis olmalaridir. Yasamin her alaninda sahip olunan, dogrulugu
gecmisten bugiine kadar alan uzmanlar tarafindan kabul gormiis bilgiler, yapilan
caligmalar sonucunda yenilenmekte ya da birtakim yonleriyle yanliglanmaktadir. Bu
baglamda, toplumlarin temel taslarini olusturan bireylerin, stirekli giincellenen bilgileri
Ogrenerek, bunlari etkili bir bigimde hem giinliik yagsamlarina hem de is yasamlarina
transfer etmeleri beklenmektedir. Bir toplumun 6grenmeyi 6grenmis birey potansiyeli
ne kadar cok ise, gelisim siireci o kadar hizli olacak ve toplum, kisa zamanda
gelismeleri izleyen konumundan siyrilarak gelismelere yon verir konuma ulasacaktir.

Toplumlari olusturan sistemlerin birbirleriyle esglidiim i¢inde ¢alistiklar
diisiiniilecek olursa, bu sistemi olusturan 6gelerin herhangi birinde meydana gelecek
aksaklik, tiim sistemin olumsuz yonde etkilenmesine ve eger bu aksakliga bir ¢oziim
bulunmazsa zaman i¢inde sistemin gerileyerek ¢cokmesine neden olacaktir. Egitim
sistemi, toplumun yapisinda bulunan her sistemi dogrudan etkileyen en 6énemli
bilesendir. Bunun nedeni, 6teki tiim sistemlerin temelini olusturan nitelikli insan
giiciiniin, egitim sistemi tarafindan yetistirilmesidir. Dolayisiyla, egitim sisteminde
varolan problemler zaman iginde 6teki sistemleri de olumsuz yonde etkileyecek bir giice
sahiptir. Bu baglamda, gelisim siirecleri i¢inde hizla ilerlemek isteyen toplumlarin
yapmasi gereken, egitim sistemlerinin her bileseniyle ve her yoniiyle saglikli isler
durumda olup olmadigini, bu sistemin ig¢inde yer alan ve sistemin ¢iktilarindan
yararlanan kisiler ile alan uzmanlarindan da yararlanarak kontrol etmektir.

Toplumlari ¢cagdas uygarlik diizeyine tasiyacak bireylerin fen okuryazari
olmalar1 gerekliligi uluslararasi egitim diinyasinda kavranmaya baglanmistir. 1990’11
yillarin baginda 6grencilerini fen okuryazari bireyler olarak yetistirmeyi amag edinen ve
bu dogrultuda amaglarini1 ve bu amaglara ulagsmak i¢in yol haritalarini belirleyen
Amerika Birlesik Devletleri, 1996 yilinda “Ulusal Fen Egitimi Standartlari”n1 (National
Science Education Standards [NSES]) (NRC, 2000) yayinlamistir. Belirlenen

standartlarda 6zellikle fen dgretiminde kullanilmas: etkili goriilen aragtirma temelli
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O0grenme yaklasimina, 6grenme ortamina, degerlendirme siireclerine, 6gretmen ve
ogrenci rollerine yer verilmistir. Tiirkiye’de de 2006-2007 6gretim yilinda tim
ilkdgretim okullarinin ikinci basamaginda uygulanmaya baslanan Fen ve Teknoloji
Dersi Ogretim Programi’nin vizyonu; bireysel farkliliklar1 ne olursa olsun biitiin
Ogrencilerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetistirilmeleri olarak belirlenmistir. Fen
ve teknoloji okuryazarligi, bireylerin bilimi ve bilimsel bilginin dogasini, temel fen
kavram, ilke, yasa ve kuramlarini anlayarak bunlar1 uygun bigimlerde kullanabilmeleri,
arastirma-sorgulama, elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve karar verme becerilerini
gelistirmeleri, 6grenmeyi 6grenme ve yasam boyu 0grenmeyi igsellestirmis olmalari,
yasadiklar1 ¢cevre ve diinya ile ilgili merak duygusunu siirdiirmeleri i¢in gerekli olan
fenle ilgili bilgi, beceri, tutum, anlayis ve degerlerin bir birlesimi olarak
tanimlanmaktadir (Yetkin ve Dagcan, 2008). Fen okuryazari olan birey, fen bilimlerinin
buluslar1 sonunda olusturulan teknolojik tiriinlerden yararlanarak yagamini
kolaylastirmay1, doga-insan iliskisini kavradigindan bu ikili arasindaki dengeyi
korumayi, bilimsel diisiinme becerisine sahip oldugu i¢in karsilastigi problemlerin
kolayca iistesinden gelmeyi, ¢alistig siirece kendisine ve i¢inde yasadigi topluma yarar
saglamay1 6grenmis olacak ve tiim bu davranis ve beceriler ile kisiligini olusturacaktir.
Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Teskilat: (Organisation for Economic Co-
operation and Development [OECD])) iilkelerindeki 15 yas grubu 6grencilerinin bilgi ve
beceri diizeylerini belirlemek amaciyla 2000 yilinda olusturulan Uluslararast Ogrenci
Basarisin1 Belirleme Programi (Program for International Student Assessment [PISA ),
2006 yilinda gergeklestirilen arastirmada temel olarak 6grencilerin fen yeterliklerini
belirlemeyi amaglamistir (PISA, 2007). 56 tilkenin katilimiyla gergeklestirilen
aragtirmada, Tiirkiye 6grencilerin fen yeterligi siralamasinda ne yazik ki 46. siray1
alabilmistir. Bu sonug halen gelismekte olan Tiirkiye i¢in gercekten iiziicii ve
diistindiiriicti bir sonug olarak goriilebilir. Bu durumda, kendisinden pek ¢ok anlamda
geri kalmig iilkeleri 6grencilerin fen yeterlikleri konusunda arkadan izleyen Tiirkiye’nin
fen ve teknoloji 6gretimini her boyutuyla inceleme ve degerlendirme altina almasi
gerektigi diigiiniilebilir. Bu konuda yapilmasi gerekenler arasinda yirmibirinci yiizyilda
yetisen yeni nesillere fen ve teknoloji okuryazarligi niteligini kazandiracak Fen ve

Teknoloji Dersi OgretimPrograminin gelistirilmesi ve programin uygulayicilari olan
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ogretmenlerin yeterliklerinin tanimlanarak eksikliklerinin hizmetoncesi ve hizmetigi
egitimlerle giderilmesi olarak siralanabilir.

Egitim alaninda yapilan ¢alismalar incelendiginde, ge¢mis yillarda daha ¢ok
egitimde niceliksel problemlere yonelik arastirmalarin yapildigi; son yillarda ise,
aragtirmalarin nicel boyuttan nitel boyuta dogru kaydig: goriilmektedir.
Arastirmalardaki bu hedef degisikliginin en biiyiik nedeninin, egitimde hem etkilenen
hem de bu etkiye neden olan boyutun sosyal bir varlik olan insan oldugunun fark
edilmesidir. Insan, hem 6greten hem de 6grenen yonleriyle ayri ayr1 ele alinmaya
caligilsa da her ikisinin de duyussal 6zelliklerinin oldugu ve bu 6zelliklerin onlarin
ogreten ve 0grenen kimliklerini dogrudan etkiledigi gozardi edilemeyecektir. Bu
nedenle, egitim sistemi iginde farkli roller tistlenen 6gretmenler ve 6grencilerin
duyussal 6zelliklerinin 6gretme-6grenme siirecine yansimalarin1 konu edinen
arastirmalarin da yapilmasi gerekmektedir. Bu arastirmalardan elde edilen bulgular, fen
alaninda ve Gteki alanlarda yapilan 6gretimin daha etkili bicimde ger¢eklesmesine katki
saglayacaktir.

Dogasinda diinyay1 kesfetmeyi ve agiklamay1 barindiran fen bilimlerinin,
ogrencilerin etkin olmalarini saglayacak dgretim etkinlikleri ile 6gretilmesi Amerika
Birlesik Devletleri’nin yayinladigr “Ulusal Fen Egitimi Standartlari”nda da
belirtilmistir. Egitim bilimciler tarafindan da etkili fen 6gretimini saglamak i¢in
kullanilmas1 6nerilen arastirma temelli 6grenme yaklasimi, barindirdig: farkls
tekniklerin ige kosulmasiyla sinifta birbirinden farkli 6grenme stillerine sahip
ogrencilerin 6gretme-6grenme siirecine etkin katilimini saglayabilen ve istenmeyen
Ogrenci davranislariyla birlikte olumsuz diren¢ davranislar1 gosteren 6grencilerin bu
davranislarini da en aza indirgeyebilecegi diisiiniilen bir yaklasimdir. Ogrenci direng
davraniglar1 bugiiniin 6grenme ortamlarinda siklikla karsilasilan ve ¢cogunlukla 6gretme-
Ogrenme siirecini her bileseniyle olumsuz yonde etkileyen duyussal bir problemdir.
Istenmeyen 6grenci davranislara gore, planh bigimde ve kararlilikla sergilenen
ogrenci direng davranislarinin feni yaparak ve yasayarak 6grenme olanagi taniyan
arastirma temelli 6grenme yaklasimiyla olumlu yonde degistirilebilecegi diistiniilebilir
(Alpert, 1991). Wenning (2005) arastirma temelli 6grenme yaklagiminin kullanildigi fen
siiflarinda, 6grencilerin gosterdikleri diren¢ davranislarinda zaman icinde azalma

gbzlendigini belirtmistir. Arastirma temelli 6grenme yaklasiminin tiim egitim
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basamaklarinda kullanabilecegini belirten Wenning (2005), arastirma temelli 6grenme
yaklagimiyla 6grencilerin hem fenin barindirdig: bilimsel siiregleri hem de tirlinlerini
Ogrenebildiklerini, farkli goriisleri dinleyerek dogru bilgiyi yapilandirabildiklerini,
isbirligini ve paylasimciligi 6grenebildiklerini, ezberlemeyi degil anlamli 6grenmeyi
gerceklestirebildiklerini, bir bilim adami gibi ¢alisarak fene ve igerigine deger vermeyi
ogrendiklerini ve fenin dogasini kavrayabildiklerini belirtmistir. Bu baglamda, arastirma
temelli 6grenme yaklagiminin fen ve teknoloji 6gretiminde kullanilmasinin 6grencilere
belirtilen yararlar1 saglayabilecegi gibi 6gretmenlerin de karsilastiklarinda ¢ogunlukla
¢Oziimsliz kaldiklar1 olumsuz direng davranislariyla bas etmelerinde etkili olacagi
distindlebilir.

Egitim bilimleri alaninda bireylerin 6grenmelerini etkileyen duyussal 6zellikleri
ile ilgili pek ¢ok arastirmaya rastlansa da, 6zellikle 6grenci direnci konusu ile ilgili hem
kuramsal hem de aragtirma ¢aligsmalarinin sayisi oldukga azdir. Uluslararasi alanyazinda
ogrenci direnci kavramini daha ¢ok kuramsal agidan ele alan Giroux ve bu alanda
ozellikle yiiksekdgretim basamaginda arastirmalar yapan Burroughs, Kearney ve Plax
(1989) gibi isimlerin diginda 6grenci direnci konusu pek fazla ele alinmamistir. Ulusal
alanyazin ele alindiginda ise, iiniversite 6grencilerinin direng davranislarini belirlemeye
yonelik yapilan bir aragtirma ¢alismasindan baska ne kuramsal ne de direng
davraniglarinin belirlenmesine ve belirlenen direng davranislarinin ortadan
kaldirilmasina yonelik oneriler sunan deneysel arastirma galismalari
gergeklestirilmemistir. Bununla birlikte, bireylerin egitim yagamlarinin 6nemli
boyutunu olusturan ve onlara bilgi caginda bireylerden beklenen kisisel 6zellikleri
kazandirmay1 amaglayan Fen ve Teknoloji dersinin 68retim siirecinde 6grenci
direnclerinin ve kaynaklarinin belirlenmesi, diren¢ davranislarinin 6nlenmesine ve
ogrencilerin etkili 6grenmeler gergeklestirerek dersin amaglarina ulagmalarina yardimei
olabilecektir. Bu baglamda, fen ve teknoloji 6gretiminde etkililigi kabul géren arastirma
temelli 6grenme yaklasimiyla diren¢ davranislarinin ortadan kaldirilmaya
calisilmasinin, 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersi kapsaminda direng gelistirmelerine
neden olan 6geler ile ilgili olumlu tutum ve davranislar gelistirmeleri yoniinde katki
saglayacagi diistiniilebilir.

Tiirkiye’de, 6grencilerin 6grenmelerini etkileyen duyussal 6zelliklerden biri

olarak ele alinmasi gereken 6grenci direnglerinin belirlenmesi ve bu direng
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davraniglarinin ortaya ¢ikmasini engelleyecek onerilerin gelistirilmesi ile ilgili
caligmalara hemen hig¢ rastlanmadig1 sdylenebilir. Tiim egitim basamaklarindaki
ogrencilerin farkli 6gelerin etkisiyle gosterdikleri, kendi 6grenmelerini oldugu kadar
ayni 6grenme ortaminda bulunan 6teki 6grenenlerin 6§renme siireglerini ve dgreticinin
istekliligini olumsuz yonde etkileyen direng davranislari ortadan kaldirilmadan etkili ve
verimli bir 6gretimin ve dolayisiyla 6grenmenin gerceklestirilmesi olanakli
olmayacaktir. Bu nedenle, 6grenme ortaminda direng davraniglar sergileyen
ogrencilerin belirlenerek, bu davraniglarin kaynaklarinin sorgulanmasi ve ortadan
kaldirilmasina gereksinim vardir. Bu arastirma, bu temel gereksinimden hareketle Fen
ve Teknoloji dersi 6gretme-6grenme siirecinde direng davranist gdsteren dgrencilerin
belirlenerek arastirma temelli 6grenme yaklasimi ile yapilandirilan etkinlik planlarinin
ise kosulmasiyla 6grencilerin direng davranislari, akademik basarilar1 ve Fen ve
Teknoloji dersine yonelik goriislerinde meydana gelecek etkinin belirlenmesi amaciyla

desenlenmistir.

Bilim ve Fen Bilimleri

“Bilim” ile ilgili birbiriyle ¢elismeyen ancak kavramin farkli boyutlarina vurgu yapan
cesitli tanimlamalar yapilmis, kavram kimi zaman bir siire¢ sonunda ulasilan iiriin
olarak tanimlanirken, kimi zaman da {iriine ulasirken siirdiiriilen etkinlikler ya da
harcanan ¢aba olarak ele alinmistir. Tiirk Dil Kurumu “bilim” kavramini “evrenin ya da
olaylarin bir boliimiinii konu olarak secen, deneye dayanan yontemler ve gerceklikten
yararlanarak sonug ¢ikarmaya ¢alisan diizenli bilgi, ilim” olarak tanimlarken, Kaptan
(1999, s. 9) “bir alandaki varliklar1 ve olaylar1 inceleme, agiklama, onlara iliskin
genellemeler ve ilkeler bulma, bu ilkeler yardimiyla gelecekteki olaylari kestirme
gayreti” olarak tanimlamistir. Fen bilimleri ise, “dogay1 ve dogal olaylart sistemli bir
sekilde inceleme, heniiz gézlenmemis olaylar1 kestirme gayretleri” olarak
tanimlanmaktadir (Kaptan, 1999, s. 9). Bilim ve fen bilimleri i¢in yapilan tanimlamalar
kavramlarin ¢aligma alanlarina iliskin bilgiler barindirmaktadir. Evren kendisini
olusturan canli ve cansiz tiim bilesenleriyle bilimin konu alanini olusturmaktadir. Fen
bilimleri ise fizik, kimya, astronomi, astrofizik ve jeoloji gibi dallariyla cansiz dogay1
konu alirken, biyoloji, zooloji ve botanik dallariyla canli, orman bilimi ve deniz bilimi

gibi dallariyla da hem cansiz hem de canli dogay1 konu almaktadir (Temizyiirek, 2003).



@ ANADOLU UNIVERSITESI

27

Fen bilimlerinin konu alanlar1 ele alindiginda her birinin evrenin yapisini olusturan
bilesenlerden oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, sosyal bilimler, beseri bilimler ve tip
gibi fen bilimleri de bilimin bir dal1 olarak degerlendirilmektedir (Vikipedi, 2012).

Insan, icinde yasadig1 diinyay1 ve dogay1 merak ettikce ve kendi gereksinimlerini
gidermek i¢in yollar aradikg¢a fen bilimlerine bagvurmus ve gayretleri sonucunda nesnel,
denenebilir, gozlenebilir, Ol¢iilebilir, tekrarlanabilir, degisebilir, yanliglanabilir, evrensel
ve insan merkezli olan nesilden nesile aktarilan bilimsel bilgiye ulasmistir (Ttirkmen,
2006). Insanoglunun dogay1 anlama gayreti sonucunda ulasti181 bilgiler ele alindiginda,
bu bilgilerin olgular, kavramlar, ilke ve genellemeler, kuramlar ve doga yasalar1 olarak
degisik yapilara sahip olduklar1 goriiliir. Farklilagan bu bilgilerin ortak noktasi ise
ortaya ¢ikan bir problemi ¢6zmek ya da duyulan kuskunun yanitin1 bulmak iizere
kontrollii gézlem ve deneylere dayanan bilimsel yontemler sonucunda ortaya
konulmalaridir (Kaptan, 1999).

Bilim de fen de siirectir. Her ikisi de icinde merak, ¢aba ve tiretkenlik barindirir.
Fen ve teknoloji 6gretiminde 6nemli olan da 6grencilere bu 6zellikleri
kazandirabilmektir. Fen 6grenme, 6grencilerin meraklarini gidermek i¢in onlara
yaptirilanlar degil, kendi ¢abalariyla sorularina yanit bulmak igin iirettikleri seyler
olmalidir. Ancak bu bi¢imde 6grenciler kii¢lik yaslarda fen bilimlerine ilgi duymaya
baslayacak, kendi sorularina yine kendi ¢abalariyla yanitlar bulacak ve basardiklarini
gordiikce yeni basarilar elde etmek i¢in giidiileneceklerdir. Boylece, bilim ve fen
ogrenciler icin soyut birer kavram olarak kalmayacak, egitimle tanistiklar1 ilkogretim
yillarindan edindikleri ve siirecinde etkin rol aldiklar kisilik 6zelligi olarak
bi¢cimlenecektir.

Unlii fizik¢i Albert Einstein “uzun yasamimda dgrendigim bir sey var;
gerceklikle ortiistiiriildiiglinde tiim bilimimiz ilkel ve ¢ocuk¢a kalmaktadir ama gene de
sahip oldugumuz en degerli sey bilimdir” demistir (Temizyiirek, 2003). Bilim,
bilmektir, anlamaktir, gercege ulasma ¢abasidir, bilinmeyenin temeli ve ¢ikis noktasidir
ve bilim giictiir (Kaptan, 1999; Merig, 2006). Bilimin bu 6zelliklerinin farkina
varmayan, ¢agdas bilimi algilamayan ve gérmezden gelen, bilimin tiriinlerinden
yararlanmayan ve bireylerine bilimin 6nemini kavratmayan toplumlar ¢agin gerisinde
kalmaya, 6teki toplumlara bagimli yasamaya ve tiikettikce tiikenmeye mahkiim

toplumlar olacaklardir. Bu nedenle, toplumlar bireyleri bilimin ve bilimsel bilginin
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onemini kavramis, fenin iceriginde bulunan ilkeleri, kavramlari, olgular1 ve doga
yasalarini anlayarak tiim bu bilgilere ge¢miste nasil ulasildigini ve bugtinkii
yansimalarini izleyerek yenilerine nasil ulasilabilecegini 6grenmis, doga olaylarina fen
ve teknoloji alanindaki gelismelere analitik diisiinme yontemiyle yaklasan ve bu bilgi ve
becerilerini bireysel ve toplumsal gelisim i¢in ise kosan kisacasi fen ve teknoloji

okuryazari olarak yetistirmelidirler.

Fen ve Teknoloji Ogretimi

Toplumlarin gereksinim duydugu, 6ngoriilen bireysel yeterlik ve becerileri barindiran
insan giicliniin yetistirilmesi egitimin temel iglevidir. Bireylerin yasamlaria yon
verecek bilgi, beceri ve tutumlarin temelleri kuskusuz ki biiytik 6l¢iide egitimle
tamgtiklar1 ilkdgretim gaglarinda atilmaktadir. Orgiin egitim sistemi iginde yerini alan
ve tilkenin gelecegini sekillendirme de 6nemli roller iistlenecek yeni nesile her alanda
sahip olmasi beklenen yeterliklere iliskin saglam temeller edindirmeyi amaglayan
ilkdgretim, bu anlamda yasamsal bir islev iistlenmektedir. ilkdgretim kurumlarinda
tistlenilen bu sorumlulugu yerine getirmek amaciyla birgok ders zorunlu ve segmeli
olarak 6grencilere sunulmaktadir. Bu dersler arasinda 6grencilere ¢cagin gerektirdigi
temel bilgi, beceri ve yeterlikleri edindirecek en 6nemlilerinden biri kuskusuz ki Fen ve
Teknoloji d ersidir.

Fen, birbirine zit iki bakis acisiyla ele alinabilmektedir. Birinci bakis agisinda
fen son noktasina ulagmis ve lizerinde daha fazla diisiintilmesi gereksiz goriilen bilgi
yi1gin1 olarak tanimlanirken, 6teki bakis acisinda, maddesel evreni konu edinen,
diinyayla ilgili bilgiler biitiiniinii iceriginde barindiran ayni1 zamanda deneysel
etkinlikleri, mantiksal diisiinmeyi ve siirekli sorgulamay1 temel alan bir aragtirma ve
diistinme yolu olarak tanimlanmaktadir (Millar, 1998; Reiss, 2002; Topsakal, 2006). Bu
iki bakis acis1 degerlendirildiginde siirekli degisen diinyada, fenin sabit ve kesin bilgiler
biitiinii oldugunu diisiinmek fen bilimlerinin dogasina ve felsefesine ters diismektedir.
Bilimsel bilginin 6zellikleri de géz oniine alindiginda fen bilimlerinin sundugu bilgiler
“degismez gercekler” olarak degil, “bugiin bilinen en iyi agiklama” olarak ele
alinmalidir (Topsakal, 2006). Insanin da iginde bulundugu dogal diinyanin ve bu
diinyay1 yoneten kurallarin anlasilmasi fen bilimleriyle bagsarilabilmektedir (Howe ve

Jones, 1998). Bununla birlikte, toplum ve toplumsal yasamin her alani fen ve
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teknolojinin tiriinlerinden yararlanarak ilerlemektedir. Ancak bu iiriinler bir yandan
yasami kolaylastirirken bir yandan da ¢oziilmesi gereken yeni problemler ortaya
koymaktadir. Bu nedenle, sosyal bir varlik olan insanin yasami boyunca 6grenmeye,
yeni bilgiler edinmeye, karsilastigi problemleri ¢ozmeye zorunlu ve pargasi oldugu
dogal ¢evrede Gteki insanlar ve canlilarla etkilesim i¢inde yasamaya bagimli oldugu
diistintilecek olursa, ilkdgretim basamaginda verilmeye baslanan fen ve teknoloji

Ogretiminin 6nemi anlagsilabilir.

fIkogretimde Fen ve Teknoloji Dersinin Yeri ve Onemi

Orgiin egitim siirecinin ilk basamag olan ilkgretim, tiim yurttaslarin ulusal amaglara
uygun olarak bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal anlamda gelismelerine ve
yetismelerine olanak saglayan bir egitim siirecidir (Giiltekin, 2007). [Ikdgretim
basamaginda kazanilan bilgi ve beceriler izleyen egitim basamaklarinda kazanilacaklara
temel olusturdugundan, ilkdgretim 6rgiin egitimin en dnemli basamagi olarak da
goriilmektedir (Yasar, 2007). Bilissel ve devimsel kazanimlara ek olarak, okul,
Ogretmen, sosyal ¢evre gibi kavramlarin 6grencilerin hayatina girdigi ilkdgretim
basamagi, cocugun belirtilen kavramlara yonelik duyussal kazanimlar sagladigi
donemdir. [lkdgretim basamaginda okula, 6gretmene ve siniftaki sosyal ¢evreye yonelik
sevgi, saygl, baglilik gibi degerlerin 6grenciye kazandirilmasi, 6grencinin oteki egitim
basamaklarindaki tiim davraniglarin1 ve 6grenmelerini etkileyecegi i¢in oldukc¢a
onemlidir. Bu nedenle, ilkogretim kurumlarinda dgrencilere bilissel ve devimsel
yeterliklerin oldugu kadar duyussal 6zelliklerin de kazandirilmasi1 amaglanmalidir. Tiirk
Milli Egitiminin genel amag ve temel ilkeleri dogrultusunda hazirlanan ve 1997 yilinda
yiiriirliige giren "Ilkdgretim Kurumlar Yénetmeligi"nde ilkdgretim kurumlarmin
amaglar1 su bicimde siralanmustir (Ilkdgretim Genel Miidiirliigii [IOGM], 2005a):

« Ogrencilerin ilgi, istek ve yeteneklerini gelistirerek hayata ve iist dgrenime
hazirlamak,

« Ogrenciye, Atatiirk ilkelerine ve inkilaplarina, Tiirkiye Cumhuriyeti
Anayasasi'na ve demokrasinin ilkelerine, insan haklari, cocuk haklar ile
uluslararasi sozlesmelere uygun olarak haklarini kullanma, gérevlerini
yapma ve sorumluluk yiiklenebilme bilinci kazandirmak,

o Ogrencilerin, milli ve evrensel kiiltiir degerlerini tanimalarini,
benimsemelerini ve gelistirmelerini saglamak,

« Ogrencileri toplum i¢indeki rollerini yapan, baskalari ile iyi iliskiler kuran,
isbirligi i¢inde ¢alisan, hosgorii sahibi ve paylasmay1 bilen, ¢cevresine
uyum saglayan, iyi ve mutlu bir vatandas olarak yetistirmek,
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« Ogrencilerin, gerceklestirecekleri sosyal, kiiltiirel ve egitsel etkinliklerle
milli kiiltiiriin benimsenmesine ve yayilmasina yardimei olmak,

« Ogrencilere, bireysel ve toplumsal problemleri tanima ve bu problemlere
¢ozlim arama aligkanlig1 kazandirmak,

« Ogrencilere, kendisi, ailesi ve toplumun saglig1 ile cevreyi koruma bilinci
ve aliskanliklar1 kazandirmak,

« Ogrencilerin becerilerini ve zihinsel ¢alismalarini birlestirerek ¢ok yonlii
geligsmelerini saglamak,

« Ogrencilerin arag-gere¢ kullanimlarini, sistemli diisiinebilmelerini,
Ozglivenlerini gelistirmelerini, caligma aliskanlig1 kazanmalarini, estetik
duygular ve yaraticilik gili¢lerinin gelistirilmesini saglamak,

« Ogrencinin ilgi alanlarmnin ve kisilik 6zelliklerinin ortaya ¢ikmasini
saglamak, meslekleri tanitmak ve se¢ecegi meslege uygun okul ve
kurumlara yoneltmek,

« Ogrencileri ailesine ve topluma kars1 sorumluluk duyan, iiretken, verimli,
tilkenin ekonomik ve sosyal kalkinmasina katkida bulunan bireyler olarak
yetistirmek ve

« Ogrencilerin zamanlarin faydali etkinliklerde, kisisel ve toplumsal arag -
gerecler ile kaynaklar1 verimli kullanmalarini, okuma zevk ve aligkanlig
kazanmalarin1 saglamaktir.

Fen Bilgisi, 1800°’1i yillarin ortalarinda ilkogretim programlarindaki yerini
almaya basladig1 giinden bu yana, Endiistri Devrimi, Ikinci Diinya Savasi, Sputnik adl
uzay gemisinin uzaya gonderilmesi gibi cesitli tarihsel olaylardan ve John Locke, Jean
Jacques Rousseau ve Pestallozzi gibi diisiiniir ya da arastirmacilardan etkilenmistir
(Giiciim, 1998). Fen ve teknoloji 6gretiminin ilkdgretimin bir pargasi olmasinin
yararlarin1 Bass, Contant ve Carin (2008), 6grencilere yasadiklari1 diinyay: bilimsel bir
bakis agisiyla anlamak i¢in beceriler kazandirmasi, 6grencilerin bilim, teknoloji ve tip
alanlarinda basarili olma olasiligini arttirmasi, okuma, yazma ve sayisal becerilerini
gelistirmesi olarak siralamiglardir.

Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programi, T.C. Milli Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye
Kurulu Baskanlig1 2004 y1l1 6gretim programi reformu ¢ergevesinde “Fen Bilgisi Dersi
Ozel ihtisas Komisyonu” tarafindan Ilkdgretim 4, 5, 6, 7 ve 8. Siif Fen ve Teknoloji
Dersi Ogretim Programi érnek alinarak hazirlanmistir. Program; “programin temelleri”
ve “0grenme alanlar1 ve iiniteler” olmak iizere iki ana bdliimden olugmaktadir.
Programin temelleri boliimiinde programin vizyonu, teknoloji boyutu, 6grenme,
ogretme ve degerlendirme stiregleri ile ilgili temel felsefesi ve bunlarin 6gretim
programina en etkin bigimde yansimasi i¢in 6gretim programinin diizenlenmesindeki

ilkeler ortaya konulmaktadir. Ogrenme alanlari ve iiniteler bdliimiinde ise, programin
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temelleri boliimiine uygun olarak her sinif i¢in hazirlanan fen ve teknoloji kazanimlari,
Ogretme-0grenme ve degerlendirme siirecleri etkinliklerine yonelik oneri ve
aciklamalara yer verilmistir (Topsakal, 2006; Yasar, 2007; Yetkin ve Dascan, 2008).
Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinin yenilenmesiyle ii¢ saat olan haftalik ders
saati dort saate ¢ikarilmistir. Yeni programla birlikte gergeklestirilen 6teki degisiklikler
sunlardir (Yetkin ve Dascan, 2008):

e Onceki programlarda yer alan amag ve davranissal amag kavramlarmin

yerine kazanim kavrami kullanilmaistir.

e Her smif i¢in belirlenen igerik belirli oranlarda azaltilmistir.

e “Fen Bilgisi” olan dersin ad1 “Fen ve Teknoloji” olarak degistirilmistir.

Bu degisikligin nedenini fen ve teknoloji kavramlarinin farkliliklarini ve kesisim
noktalarini ele alarak aciklamak olanaklidir. Fen, diinya hakkinda edinilen bilgilerin
toplam1 oldugu gibi yenilerine ulagmak amaciyla yapilan aragtirmalarin ve diislincelerin
yoludur. Teknoloji ise, insanlarin istek ve gereksinmelerini gidermek igin araglar,
yapilar ya da sistemlerin gelistirildigi ve degistirildigi bir aragtirma siirecidir. Bu
tanimlamalara dayanarak, fen ve teknolojinin bilimsel arastirmalarda ve teknolojik
tasarim siireclerinde benzer beceriler ve zihinsel siiregler gerektirdigi goriilecektir. Ote
yandan, fen ve teknoloji arasindaki en 6nemli farklilik amaclaridir. Fen, diinyay1
anlamak ve agiklamak iizere yapilirken; teknoloji, insanlarin istek ve gereksinmelerini
karsilamak tizere gerceklestirilmektedir. Hizla gelisen iletisim ve bilisim teknolojileri de
g6z oniine almarak, bugiin kullanilan Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinda,
edinilmis fen bilgilerinin teknolojiye nasil yansidigi lizerinde durulmasi, 6grencilerin bu
yansimalari giinliik yasamlarindan 6rneklerle desteklemeye ve kullanimlarina yonelik
diisiinme alistirmalar1 yapmaya yonlendirilmeleri yoluna gidilmistir.

Vizyonunu 6grencileri fen ve teknoloji okuryazari olarak yetistirmek bigiminde
ortaya koyan programda buna yonelik olarak asagidaki yedi boyutun dikkate alinmasi
gerektigi vurgulanmistir (Yetkin ve Dascan, 2008, s. 1027):

1. Fen bilimleri ve teknolojinin dogas1

2. Anahtar fen kavramlari

3. Bilimsel siire¢ becerileri (BSB)

4. Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC) iligkileri

5

. Bilimsel ve teknik psikomotor beceriler
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6. Bilimin 6ziinii olusturan temeller

7. Fene iliskin tutum ve degerler (TD)

Fen ve teknoloji 6gretimi ile ilgili belirtilen bu boyutlar 6grencilere
kazandirildiginda 6grencilerin merak ettiklerini kendi kendilerine arastirarak ve
sorgulayarak 6grenebilen bireyler olarak yetismeleri saglanacaktir.

Ogrenmeyi zihinde olusan bir i¢ siire¢, greneni dis uyaranlarmn edilgen alicisi
degil, onlarin 6zlimleyicisi ve davraniglarin etkin olusturucusu olarak tanimlayan
yapilandirmaci kurami (Fidan, 1996, s. 65) temel alarak hazirlanan Fen ve Teknoloji
Dersi Programinin genel amaglar1 asagidaki gibidir:

e Ogrencilerin dogal diinyay1 grenmeleri ve anlamalari, bunun diisiinsel
zenginligi ile heyecanin1 yagamalarini saglamak,

e Her siif diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara merak
duygusu gelistirmelerini tesvik etmek,

¢ Fen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve ¢evre arasindaki
karsilikli etkilesimleri anlamalarini saglamak,

e Arastirma, okuma ve tartisma araciligiyla yeni bilgileri yapilandirma
becerileri kazanmalarini saglamak,

¢ Egitim ile meslek se¢imi gibi konularda, fen ve teknolojiye dayali
meslekler hakkinda bilgi, deneyim, ilgi gelistirmelerini saglayabilecek alt
yapiy1 olusturmak,

e Ogrenmeyi 6grenmelerini ve bu sayede mesleklerin degisen mahiyetine
ayak uydurabilecek kapasiteyi gelistirmelerini saglamak,

e Karsilagabilecegi alisilmadik durumlarda, yeni bilgi elde etme ile problem
¢ozmede fen ve teknolojiyi kullanmalarini saglamak,

e Kisisel kararlar verirken uygun bilimsel stire¢ ve ilkeleri kullanmalarini
saglamak,

¢ Fen ve teknoloji ile ilgili sosyal, ekonomik ve etik degerleri, kisisel saglik
ve ¢evre problemlerini fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk
tagimalarini ve bilingli kararlar vermelerini saglamak,

¢ Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, mantiga deger verme,
eylemlerin sonuglarini diistinme gibi bilimsel degerlere sahip olmalarini,
toplum ve cevre iligkilerinde bu degerlere uygun sekilde hareket etmelerini
saglamak,

® Meslek yasamlarinda bilgi, anlayis ve becerilerini kullanarak ekonomik
verimliliklerini arttirmalarini saglamaktir.

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programimin genel amaglarinda belirtilen
bilimsel bilgi yapisini ve arastirma siire¢lerine yonelik temel anlayis, beceri, tutum ve
degerleri 6grencilere kazandirmak iizere programda yedi 6grenme alani belirlenmistir.

Bunlar; “Canlilar ve Hayat”, “Madde ve Degisim”, “Fiziksel Olaylar”, “Diinya ve

Evren”, “Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC) Iliskileri”, “Bilimsel Siire¢ Becerileri
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(BSB)” ve “Tutum ve Degerler (TD)” 6grenme alanlaridir. Fen ve Teknoloji Dersinin
tiniteleri bu alanlardan ilk dordii iizerine yapilandirilmis olup 6teki 6grenme alanlart her
bir tinitenin i¢cinde kazandirilmasi éngdriilen temel anlayis, beceri, tutum ve degerleri
icermektedir. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinda 4, 5, 6, 7 ve 8. siniflardaki
icerigi olusturan konular iinite adlar1 bigiminde sdyledir (IOGM, 2005a; IOGM, 2005b):

4. Sunif Uniteler
1. Unite: Viicudumuz Bilmecesini C6zelim
2. Unite: Maddeyi Tantyalim
3. Unite: Kuvvet ve Hareket
4. Unite: Isik ve Ses
5. Unite: Gezegenimiz Diinya
6. Unite: Canlilar Diinyasini Gezelim, Tanryalim
7. Unite: Yasamimizdaki Elektrik
5. Sunif Uniteler
1. Unite: Viicudumuz Bilmecesini Cozelim
2. Unite: Maddenin Degisimi ve Taninmasi
3. Unite: Kuvvet ve Hareket
4. Unite: Yasammizdaki Elektrik
5. Unite: Diinya, Giines ve Ay
6. Unite: Canlilar Diinyasmni Gezelim, Taniyalim
7. Unite: Isik ve Ses
6. Sinif Uniteler
1. Unite: Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme
. Unite: Kuvvet ve Hareket
. Unite: Maddenin Tanecikli Yapist
. Unite: Yasamimizdaki Elektrik

. Unite: Madde ve Is1

2
3
4
5. Unite: Viicudumuzdaki Sistemler
6
7. Unite: Isik ve Ses

8

. Unite: Yerkabugu Nelerden Olusur
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7. Sumif Uniteler
1. Unite: Viicudumuzdaki Sistemler
2. Unite: Kuvvet ve Hareket
3. Unite: Yasamimmizdaki Elektrik
4. Unite: Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri
5. Unite: Isik
6. Unite: Insan ve Cevre
7. Unite: Giines Sistemi ve Otesi: Uzay Bilmecesi
8. Sumif Uniteler
1. Unite: Hiicre Boliinmesi ve Kalitim
. Unite: Kuvvet ve Hareket
. Unite: Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri
. Unite: Ses
. Unite: Maddenin Halleri ve Ist
. Unite: Canlilar ve Enerji iliskileri

. Unite: Yasamimizdaki Elektrik

0o 9 N L R W

. Unite: Dogal Siirecler

4,5, 6,7 ve 8. simf Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programlarinin igerigi
karsilagtirildiginda hemen hemen her 6gretim programinin kendisinden dnceki dgretim
programlariyla benzer igerige sahip oldugu goriilecektir. Bu noktada amag, bir 6nceki
sinifta temel yapisi olusturulan iinitelerin sonraki senelerde daha derinlemesine ele
alinmasidir.

Programda dgrencilerin temel anlayis, beceri, tutum ve degerler boyutunda
kazanimlari igeren FTTC, BSB ve TD 6grenme alanlarindaki kazanimlar1 edinmeleri
i¢in farkli uygulamalara yer verilmistir. Ogrencilerin FTTC 6grenme alanindaki
kazanimlar1 edinmeleri i¢in 6grencilerden belirli bir probleme yonelik teknolojik ¢6ziim
gelistirmelerinin istendigi teknolojik tasarim etkinliklerine yer verilmistir. BSB
ogrenme alanindaki kazanimlar1 edinmelerini desteklemek i¢in ise 6grencilerin bilimsel
ve teknolojik arastirma-sorgulama, problem ¢6zme, bilimsel diisiinceleri ve sonuglari
iletme, isbirligi iginde ¢alisma ve bilingli kararlar verme becerilerini gelistirmeleri igin

gerekli kazanimlar belirlenmistir. TD 6grenme alaninda da 6grenciler bilimsel ve
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teknolojik bilgiler edinmeye ve bu bilgileri kendilerinin, toplumun ve gevrenin karsilikli
yarar1 gozetilerek kullanilmasini destekleyen tutumlar ve degerler gelistirmeye tesvik
edilmistir.

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinda iiniteler yapilandirilirken Kimi
temel anlayislar ve hareket noktalar1 belirlenmis ve iinitelerde bu ana ilkelere
olabildigince uyum saglayacak bicimde kazanim ve etkinlikler se¢ilmistir. Bu temel
anlayislar ve hareket noktalar1 sunlardir (Yetkin ve Dascan, 2008, s. 1028):

¢ Az bilgi 6zdiir.

¢ Program tiim fen ve teknoloji okuryazarligi boyutlarini kapsamaistir.

e Programda yapilandirmaci kuram temel alinmustir.

¢ Programda 6l¢me ve degerlendirmede yapilandirmaci kurama dayanan
alternatif degerlendirme yaklagimlari temel alinmigtir.

¢ Programda Ogrencilerin zihinsel ve fiziksel gelisimleri gozetilmistir.

¢ Programda sarmallik ilkesi esas alinmigtir.

e Programin ilgili 6teki derslerin programlariyla paralelligi ve biitinligii
gozetilmistir.

Programda icerigin etkili bi¢imde islenebilmesi i¢in gereken zaman gozetilerek
yiiklii bir igerigin yiizeysel bicimde islenmesi yerine az sayida kavram ve bilginin
Ogrencilerin 6grenme hizina uygun bigimde islenmesi temel alinmistir. Programin
icerigi gerek goriildiigiinde 6grenilmis konularin tekrar edilmesine olanak saglayan
sarmallik ilkesi (Demirel, 2005) temel alinarak olusturulmustur. Ogrencilerin fen ve
teknoloji okuryazari olabilmeleri i¢in daha 6nce belirtilen yedi boyut gozetilmistir.
Yapilandirmaci kuram temel alinarak olusturulan programin tiim boyutlarinda oldugu
gibi 6lgme ve degerlendirme boyutunda da kuramin gereklilikleri yerine getirilmistir.
Bu baglamda, 6l¢gme degerlendirme siirecinde salt 6grenci basarisi degil 6grenme
siirecinin etkililigi de degerlendirmeye alinmustir. Ogrencilerin fiziksel ve zihinsel
gelisim farkliliklar gozetilerek gelistirilen programda disiplinler arasinda bag
kurulmasina 6zen gosterilmistir.

Bilimsel gercekliklerin, teknolojik uygulamalarin ve iiriinlerin katlanarak arttig
diinyada egitim sisteminin amac1 varolan bilgileri oldugu gibi 6grencilere ezberletmek
degil, onlarin bu bilgileri elde edilme siirecinden baglayarak tiim uygulamalarim
kavrayarak bir baska deyisle, list diizey zihinsel siire¢ becerilerini kullanarak

edinmelerini saglamak olmalidir. Bu baglamda, fen ve teknoloji 6gretimi yalnizca

diinya ile ilgili gegmisten bugiine edinilen bilgilerin 6gretmen tarafindan 6grencilere



@ ANADOLU UNIVERSITESI

36

aktarilmasindan olusmamalidir. Boyle bir 6gretim, arastirmaci kisiligi destekleyen fenin
dogasina da aykiridir. Etkili fen ve teknoloji 6gretiminde 6grenciler farkli disiplinlerde
varolan bilgileri edinecekleri gibi, bu bilgileri temel alarak yenilerine ulasma yolunda
kullanacaklar1 arastirma ile diistinme yontem ve tekniklerini de kazanmalidirlar. Bu
baglamda, etkili fen ve teknoloji 6gretiminin 6gretme-6grenme siireglerinde yalnizca
dgretmenin etkin olmas yeterli kosul degildir. Ogretmenle birlikte grencilerin de siirec
i¢inde etkin olarak sorumluluk almalar1 ve varolan bilgileri, degerleri yasantilariyla
ogrenmelerini gergeklestirmeleri gerekmektedir. Yeni Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programinin her boyutunda temele alinan yapilandirmaci yaklasimda da, etkili fen ve
teknoloji 6gretiminin gergeklestirilmesi i¢in gerekli goriilen kosullar benimsenmektedir.

Yapilandirmaci yaklasiminin 6ziinde, 6grenenin bilgiyi kendi zihinsel
slireglerinde yapilandirmasi ve uygulamaya koymasi vardir (Sasan, 2002). Yasar (1998)
yapilandirmaciligin 6grenmeye yonelik bakis agisini, bireyin biligsel 6zellikleri, iginde
bulundugu kiiltiir, 6grenmenin gerceklestigi ortam ve 6grencinin 6grenmede tistlendigi
rollere gore bi¢cimlenen bir i¢ siire¢ olarak ele alirken, Saban (2002) yapilandirmaciligin
o6grenmeye 6znel, durumsal, sosyal, duygusal, gelisimsel, 6grenci merkezli ve siirekli
gibi nitelendirmeler yiikledigini belirtmistir. Ogretimin 6grencilerin gereksinmeleri
dogrultusunda ger¢eklesmesini savunan bu yaklasimda 6gretimin amaglar1 6gretmen ve
ogrencilerin ortak kararlart ile belirlenir (Ulgen, 1994). Yapilandirmaci yaklasimda
hi¢bir zaman 6grenciye hazir bilgiler sunulmaz. Yapilandirmaci yaklagimin
benimsendigi 6grenme ortaminda 6grenciler gerekli kosullar saglandiktan sonra bilgiyi
arkadaslar1 ve dgretmenleriyle isbirligi durumunda kendileri olustururlar. Ogretmenler
kullanacaklar1 6gretim yontem ve teknikleriyle bu ortamin saglanmasina yardimci
olurlar (Harlen, 2000). Bu yaklasimin odak noktast 6gretimin degil, grenmenin nasil
olustugudur. Bu baglamda, yapilandirmacilikta 6gretim etkinlikleri sonunda
kazanilanlar degil, 6gretme-6grenme siirecinde gerceklestirilenler
degerlendirilmektedir. Bagka bir deyisle, yapilandirmaci yaklasimda sonug odakl
olmayan, siire¢ yonelimli degerlendirme temele alinmaktadir.

Oteki 6grenme kuramlarini reddetmeden yapilandirmaci anlayisa agirlik
verilerek hazirlanan Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinda 6gretmenlerin
kullanacaklar1 6gretim stratejilerinin, yaklasimin 6ngordiigii iizere 6grenci merkezli

stratejiler olmasina dikkat edilmistir. Boylece 6grencilerin 6gretme-6grenme siirecinde
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etkin olmalar1 saglanarak, elestirel ve yaratici diisiinme, analiz etme ve degerlendirme
gibi iist diizey diistinme becerilerini de ortaya ¢ikarmalar1 ve gelistirmeleri de
saglanacaktir. Yapilandirmaci anlayisa dayali Fen ve Teknoloji dersi 6gretme-6grenme
siirecinde O6gretmen, 6grencilere rehberlik ederek 6grenmeyi kolaylastiran, 6grencilerin
bireysel 6zelliklerini (6n bilgi, beceri, gelisim 6zellikleri, 6grenme stili, tutum ve
degerler) goz Oniine alarak her 6grencinin ¢esitli 6grenme deneyimleri yasamasi i¢in
farkli 6grenme ortamlar1 saglayan kisidir.

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinda, degerlendirme béliimii de
Ogretme-O0grenme slirecinde oldugu gibi yapilandirmaci yaklagima uygun bir bigimde
olusturulmustur. Yapilandirmaci yaklasimda degerlendirme siirecinde dgrencilere bilgi,
beceri ve tutumlarini sergileyebilecekleri ¢esitli degerlendirme olanaklarinin sunulmasi
gerektigi vurgulanir. Bununla birlikte, yaklasimda 6grenme siireci sonunda elde edilen
tiriin degil, bizzat siirecin kendisi, bir bagka deyisle, 0gretme-0grenme siirecinde
Ogrencinin kendi 6grenmesi i¢in aldigi sorumluluk ve gosterdigi caba degerlendirilir.
Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi bu noktalardan hareketle daha 6znel
degerlendirme yapma olanag saglayan tamamlayici 6lgme ve degerlendirmeyi temel
almistir. Alanyazinda tamamlayict degerlendirme ile performans degerlendirmesinin es
anlamli olarak kullanildigini belirten Cepni (2008), aslinda bu iki kavramin birbirinden
farkli oldugunu belirtmistir. Cepni (2008) alternatif degerlendirmeyi “gelencksel
degerlendirmelerde kullanilan dlgme araclarinin disinda kalan araclar1 tanimlayan bir
kavram” olarak ele alirken, performans degerlendirmesini, 6grencilerin iist diizey
diistinme, problem ¢6zme, gergek diinyadaki problemlerle ilgilenme gibi becerilerinin
stire¢ icinde ve sonunda degerlendirilmesi olarak ele almistir. Yeni programda
degerlendirme teknikleri olarak ¢oktan se¢meli testler, dogru-yanlis sorulari,
eslestirmeli sorular, bosluk doldurma, kisa ve uzun yanith yazili sinavlar yerine
performans degerlendirmesine, 6grenci iirlin dosyalarina, kavram haritalarina,
yapilandirilmis grid uygulamalarina, projelere, goriismelere, yazili raporlara, posterlere,
grup ve akran degerlendirmesine ve 6z- degerlendirmeye daha ¢ok agirlik verilmistir.
Alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerini kullanirken dikkat edilmesi gereken kimi
noktalar vardir. Bunlarin en 6nemlisi ise, hem 6grencileri bilgilendirmeye hem de daha

nesnel bir 6lgme yapmaya yonelik puanlama 6lgeginin hazirlanmasidir.
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2006-2007 dgretim yilinda ilkogretim okullarinin ikinci basamaginda
uygulamaya konulan Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinin amag, icerik,
O0gretme-ogrenme siireci ve degerlendirme boyutlarinda gergeklestirilen degisiklikleri

asagida verilen ¢izelgedeKi gibi 6zetlemek olanaklidir.

Cizelge 1.
Yeni Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinda Yapilan Degisiklikler

e Ogrencilerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetistirilmesi
Amag amaclanmustir.
e “Amag” kavrami yerine “kazanim” kavrami kullanilmgtir.

e “Canlilar ve Hayat” , “Madde ve Degisim”, “Fiziksel Olaylar” ve
“Diinya ve Evren” olmak {izere {initelendirilmis dort 6grenme alanm
belirlenmistir.
Igerik e Fen ve teknoloji 6gretiminde temel anlayis, beceri, tutum ve degerleri
kapsayan “Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre iliskileri”, “Bilimsel Siireg
Becerileri” ve “Tutum ve Degerler” olmak tizere ii¢ 6grenme alant
belirlenmistir.

v o e Yapilandirmaci 6grenme anlayig1 benimsenmistir.
Ogretme-Ogrenme v . e Co . . . .
e Ogrencinin anlamli 6grenme gerceklestirebilmesi igin etkin olabilecegi

Stirect . =
O0grenme ortamlari saglanmustir.
- e Ogrenme {riinil yerine 6grenme siirecinin degerlendirilmesi
Olgme ve . ..
- . onemsenmistir.
Degerlendirme

o Alternatif 6lgme degerlendirme yontem ve tekniklerine yer verilmistir.

[Ikdgretim kurumlarinin amaglari ile Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programinin genel amagclari ele alindiginda her ikisinin de bilissel, duyugsal ve devimsel
alanlarda 6grencilere kazandirmay1 amagladiklar1 davranislar ve degerler bakimindan
ortistiigii fark edilecektir. Bireyler igin onlara istendik 6zellikleri ve becerileri
kazandirma noktasinda dnemli bir yere sahip olan fen ve teknoloji 6gretiminin,
ilkdgretimden baslayarak verilmesinin 6nemi, bu donemdeki 6grencilerin ¢evrelerinde
olup bitenlere kars1 daha merakli olmalari, st egitim basamaklarinda kullanacaklari ve
genel olarak yasamlarina yon verecek bilgi ve becerilerin temellerinin o yillarda
atilacag diisiiniildiigiinde kavranacaktir. Ogrencilerin fen ve teknoloji dgretiminden en
iist diizeyde yarar saglamalar1 ve istendik davranis degisikliklerini kazanmalar1 ise
ancak fen ve teknoloji 6gretiminde etkililigi yapilan aragtirmalarla ortaya konmus
arastirma temelli 6grenme yaklasimi gibi 6grenme ve 6gretim yaklagimlarinin ise

kosulmasiyla saglanacaktir.



@ ANADOLU UNIVERSITESI

39

Arastirma Temelli Ogrenme Yaklasimi

Ogrenme, bireyin 6grenme tercihleri gdzetilerek yapilandirilmis ve etkin olabilecegi
stireglerde, birey i¢in anlamli duruma getirilen 6grenme birimleri ile gergeklestirilirse
kalic1 olacaktir. Kiigiikyilmaz (2008) fen bilimlerinin 6gretiminde fenin 6zelligi geregi,
ogrencilere ezbere bilgiler aktarmak yerine; 6grenmeyi 6gretecek, fenin barindirdigi
temel kavramlar1 anlama, yorumlama ve uygulama olanagi saglayacak, bilimsel
diisiinme yetenegi kazandiracak, inceleme ve arastirma becerilerini gelistirecek 6gretim
yontemlerinin kullanilmasinin uygun olacagini belirtmistir. Arastirma temelli 6grenme
yaklasimi, 6grenenlerin sorular sorarak, arastirarak, bilgi olusturma siirecinde
yaraticiliklarini kullanarak elde ettikleri verilerden 6grenme birimlerine ulastiklar1 bir
ogrenme yaklagimidir (Bass, Contant ve Carin, 2008; Burden ve Byrd, 2003;
Hammerman, 2006; Llewellyn, 2002; Marek ve Cavallo, 1997). 1996 yilinda
Amerika’da Ulusal Arastirma Konseyi (National Research Council, [NRC]) tarafindan
belirlenen NSES'da etkili fen 6gretimi igin merkezi bir 6gretim yaklagimi olarak ele
alian arastirma temelli 6grenme yaklagimi, 6grenciler tarafindan gbzlemlerin yapildigi,
sorularin soruldugu, konuyla ilgili varolan bilgilerin kitaplar ve diger kaynaklardan
arastirildigi, aragtirmalarin planlandig, bilgilerin deneysel bulgularla karsilastirildigi,
bilgi toplamak, analiz etmek ve yorumlamak i¢in arag-gereglerin ise kosuldugu,
varsayimlarin, agiklamalarin ve sonuglarin ortaya konuldugu ve tartisildigi ¢ok boyutlu
bir siireg olarak tanimlanmistir (National Research Council, 2000).

Arastirma temelli 6grenme yaklasimi 6grenciler tarafindan alisilmig sinif
ortamindan ve sinif kurallarindan uzaklasarak kendilerinin olusturduklar ilgi ¢ekici
fikirleri ve gerg¢ek yasamla iligkili bilimsel gergeklikleri test ettikleri etkinlikler olarak
algilanmaktadir. Martin, Sexton, Franklin ve Gerlovich (2005) bu etkinliklerin igerigini
diistinerek yapilandirilmis sorular sormak, gézlemler yapabilmek icin arag¢ ve geregleri
kullanmak, bilgi kaynaklarini incelemek, arastirmak, analiz etmek, yanitlar ve
aciklamalar ortaya koymak, bulgulari1 ve sonuglar1 tartismak olarak siralamislardir.

Ogrenenlere ¢oklu bakis agis1 kazandiran ve agik uglu bir siirece sahip olan
aragtirma temelli 6grenme yaklasiminin temelinde 6grencilerdeki merak duygusunun
uyandirilmasi (Haury, 1993) ve dgrencileri aragtirmaya, sorgulamaya, diisiinmeye ve
zihinsel becerilerini kullanmaya itecek sorular sorulmasi (Karamustafaoglu ve Yaman,

2006) yatmaktadir. Ogretmen tarafindan sorulan sorularla §grenme birimine yonelik



@ ANADOLU UNIVERSITESI

40

merak duymasi saglanan 6grenciden 6gretme-0grenme siirecinin devaminda sahip
oldugu bilimsel siire¢ becerileri ve 6n bilgilerini tipk: bir bilim adami gibi ise kosarak
ortaya konan problem durumu ile ilgili yanit bulmaya ¢alismasi beklenmektedir
(Hassard ve Dias, 2008).

Gegmiste yalnizca yiiksekogretim diizeyinde kullanilabilecegi diisiiniilen
aragtirma temelli 6grenme yaklasiminin (Hassard ve Dias, 2008) Dewey’in fenin
yalnizca 6grenilmesi gereken bilgiler biitiinli olmadigini ve feni 6§renmek igin
Ogrenilmesi gereken siirecler ve yontemlerin de oldugunu savunmasiyla daha alt egitim
basamaklarinda da kullanilabilecegi tartigilir olmustur. Bununla birlikte, fenin ezbere
dayal1 6gretimden arindirilmasinda 6nemli bir rol oynayan &teki bir isim ise
Schwab’dir. Schwab fen 6gretmenlerine 6gretimlerini planlarken ilk olarak
laboratuarlara goz atmalari gerektigini belirtmis, fen 6gretiminde arastirma temelli
ogrenme yaklagimini kullanarak yaptigi aragtirmalarla 6grencilerin bilimsel bilginin
bilesenlerini ve bilimsel bilgiye nasil ulasildigini anlamalarini saglamistir. Dewey ve
Schwab’in 1950 ve 1960’11 yillarda fen 6gretimini konu alan ¢aligmalar: fen programi
gelistirme ¢alismalarinda yol gosterici olmustur (National Research Council, 2000). Fen
ogretiminde kullanilan geleneksel 6gretim yaklagimlariyla arastirma temelli 6grenme
yaklasimi arasindaki anlayis farkliliklar1 Ulusal Fen Egitimi Olgiitlerinde Cizelge 2’deki
gibi belirtilmistir (Howe, 2002).
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Daha az vurgu

Daha ¢ok vurgu

Bilimsel gercekleri ve bilgileri bilme

Konu alanlarini (fizik, yasam, yer

bilimleri) kendi biitiinliigli i¢inde calisma

Bilimsel bilgi ve bilimsel siireci
birbirinden ayr1 ele alma

Bircok fen konusunu isleme

Arastirmayi bir dizi siire¢ olarak uygulama

Bilimsel kavramlar1 anlama ve arastirma
becerileri geligtirme

Konu alanini aragtirma, teknoloji, kisisel
ve toplumsal agidan bilim ve bilimin
dogasi ve tarihi baglaminda 6grenme
Bilimin igerigindeki tiim boyutlari
birbiriyle biitiinlestirme

Birkac¢ temel fen kavramini ¢alisma
Arastirmayt1; 0gretim stratejileri,
yetenekler ve 6grenilmesi gereken

diisinceler bigiminde uygulama

Cizelge 2’de goriildiigii gibi, geleneksel 6gretim yaklasiminda 6grencilerin

o0grenme Ozellikleri gdzetilmeksizin, sinirlandirilmamis ve 6teki disiplinlerle bagi

kurulmamis fen konularinin 6grenilmesi beklenirken, arastirma temelli 6grenme

yaklasiminda temel fen kavramlarinin yasamla ve bilimin tiim boyutlariyla

iliskilendirilmis bigimde 6grencilerin 6grenme 6zelliklerine uygun olarak planlanmis

stireclerde 6gretilmesi amaglanmaktadir.

Howe (2002) arastirma temelli 6grenme yaklagiminin tiim egitim

basamaklarindaki fen 6gretiminde kullanilmasinin 6nerildigini belirterek, arastirma

temelli 6grenme yaklagiminin mantigin1 6grencilere soru sorma, 6grenme materyallerini

belirleme, 6grenme birimi ile ilgili bilgi toplama, sonuca varma olarak agiklamis ve

sonucu tartigsma olanagi verildiginde 6grenmenin daha anlamli ve kalict oldugunu ifade

etmistir. Arastirma temelli 6grenme yaklasimina dayali gerceklestirilen fen 6gretimi

stirecinde 6grencilerin kendi yas gruplarina uygun bi¢cimde diisiinerek

gerceklestirdikleri etkinlikler ve isbirligi igeren etkilesimleri (Hassard ve Dias, 2008)

ile temel fen kavramlar ile ilgili anlayisa ve bagimsiz 6grenen bireyler olabilmeleri i¢in

gereken becerilere sahip olmalar1 saglanmaktadir (Howe, 2002). Haury’in (1993)

Mattheis ve Nakayama’dan (1988) aktardigina gore, arastirma temelli 6grenme
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yaklagimiyla gerceklestirilen fen 6gretimi 6grencilerin 6zellikle bilgiyi yorumlama ve
grafikle gosterme becerileri ile laboratuvardaki etkinliklerini artirmaktadir. Llewellyn
(2002) arastirma temelli 6grenme yaklasiminin 6grencilere 6zgiir ve yasam boyu
O0grenen bireyler olmalari i¢in gereken beceri ve anlayist kazandirdigini belirtmistir.
Arastirma temelli 6grenmede 6grenenin sorumlulugunda olan inceleme, sorgulama ve
kesfetme siireglerinin anlamli ve etkili fen egitimi igin vazgecilmez olduklarimi belirten
Martin, Sexton, Franklin ve Gerlovich (2005), 6grencilerin bu siireglerle 6grenmelerini
yapilandirdiklarinda 6grenmeyi 6grenmis bireyler olarak yetistiklerini ortaya
koymuslardir. Lawson (2010) pek ¢ok arastirma bulgusunu ortaya koyarak arastirma
temelli 6grenme yaklasiminin 6grencilerin yaraticiligini, akademik basarilarini, elestirel
diisiinme ve problem ¢dzme becerilerini gelistirdigini savunmustur. Bunlara ek olarak,
arastirma temelli 6grenme yaklasiminin bilimsel okuryazarligin gelismesinde ve
bilimsel siire¢lerin anlasilmasinda etkili oldugu (Lindberg, 1990), kelime bilgisini ve
kavramsal anlayis1 giiclendirdigi (Lloyd ve Contreas, 1987), elestirel ve yaratict
diisiinme becerilerini gelistirdigi, fene ve fen 6gretimine karsit olumlu tutum olusturdugu
(Narode, Heiman, Slomianko ve Lochhead, 1987 ) arastirma bulgulariyla ortaya
konulmustur. Tiim bunlara dayali olarak, egitim bilimciler tarafindan arastirma temelli
ogrenme yaklagiminin 6grencilere kazandirdig belirtilen yeterlikler ve beceriler
asagidaki gibi listelenebilir (Howe, 2002; Llewellyn, 2002; Martin, Sexton, Franklin ve
Gerlovich, 2005):

e Temel fen kavramlarina yonelik anlayisa sahip olma.

e Bagimsiz 6grenen olabilmeleri igin gereken becerileri kazanma.

e Bilgiyi yorumlama, grafik okuma becerilerini gelistirme.

e Laboratuvar ortamini etkili kullanma yeterliklerini artirma.

e Ozgiir ve yasam boyu dgrenen bireyler olma.

e Ogrenmeyi 6grenmis bireyler olma.

e Problem ¢6zme, yaratici ve elestirel diistinme becerilerini gelistirme.

e Bilimsel okuryazarliklarini gelistirme.

e Kavramsal anlayisi giiclendirme.

e Fene ve fen 6gretimine kars1 olumlu tutum gelistirme.

Arastirma temelli 6grenmenin 6grencilere kazandirdig: yeterlikler ve beceriler

ele alindiginda, bu kazanimlarin ¢agdas diinyanin bireylerden bekledigi niteliklerle
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biiyiik dlciide ortiistiigi gibi, fen ve teknoloji okuryazari bireylerin sahip olmasi
beklenen yeterlik ve becerilerle de biiyiik tutarlik gosterdigi fark edilmektedir. Bu
baglamda, vizyonunu 6grenenleri fen ve teknoloji okuryazari olarak yetistirmek
bi¢iminde ortaya koymus Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinin arastirma
temelli 6grenme yaklasimi anlayisina uygun oldugunu sdylemek olanakli olabilir. Ote
yandan, programin temel aldig1 6grenmeyi 6grenen agisindan ele alan ve 6grenmeyi
bireyin yasantilar1 sonucunda 6n bilgileri ve yeni 6grendikleri arasinda bag kurarak
gergeklestirdigini savunan yapilandirmaci 6grenme yaklasimi (Peters ve Stout, 2006;
Bass, Contant ve Carin, 2008) da arastirma temelli 6grenmeyi, 6grencilerin etkili
o6grenmesindeki en 6nemli yollardan biri olarak ele almaktadir. Yapilandirmaci
ogrenme yaklagiminin ise kostugu 6gretim yontemlerinin tiimi kisisel deneyimlerin
giicline dayanmaktadir. Kisisel deneyimler 6grencilerin 6gretme-6grenme siirecinde
gercgeklestirdikleri etkinlikler sonucunda olusmaktadir. Etkinlikler ise arastirma temelli
ogrenme siirecinin temel taglaridir. Bu noktada yapilandirmact 6grenme yaklagimi ile
arastirma temelli 6grenme modelinin kesisim kiimesini olusturmaktadir (Hassard ve
Dias, 2008; Martin, Sexton, Franklin ve Gerlovich, 2005). Llewellyn (2002)
yapilandirmaci 6grenme yaklagimi ve aragtirma temelli 6grenme modelinin olusturdugu

“yapilandirmaci arastirma dongiisii”’nde Sekil 1°deki gibi biitiinlestirmistir.
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Verilerden sonug
¢ikar

v

Sonuglari paylas

4

Yeni edinilen
bilgilerle 6n bilgileri
karsilagtir

\

Verileri diizenle ve
aralarinda iliski kur

Yapilandirmaci
aragtirma
dongiisti

Edinilen bilgi
yeni durumlara

uyarla

™

Kanut ve bilgi
topla

1

Calisma plam belirle
ve uygulamaya koy

Test edilecek
durumu se¢

/

Olasi ¢oztiimler igin
beyin firtinasi yap

Arastirma i¢in soru
belirle

N\

Sorular1 siniflandir
Ve gozden gegir

Sorular olustur ve
kaydet

Arastirmay1 olanakl
kil

On bilgileri
degerlendir

Konuyu ortaya koy

Sekil 1. Yapilandirmaci Arastirma Dongiisii

Kaynak: Llewellyn, D. (2002). Inquire Within: Implementing Inquiry-Based Science Standards.

California Corwin Press., s. 47°den uyarlanmustir.

Sekil 1’de goriildiigii gibi, 6grenmesinin sorumlulugunu tagiyan 6grenci

/
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arastirma temelli 6grenme modelinde belirtilen basamaklari izleyerek ve yapilandirmaci

O0grenme yaklasimindaki gibi 6grenmesini 6n bilgilerinin 1s181nda gergeklestirerek hem

aragtirmaya dayal1 6grenme modelinin hem de yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin
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kendisine kazandirmay1 amag edindigi giincel, istendik 6zellikleri ve becerileri bu siireg
baglaminda edinebilmektedir.

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinda oldugu gibi, ilkdgretim
basamagindaki 6teki derslerin 6gretim programlarinda da temel 6grenme yaklasimi
olarak benimsenen yapilandirmaci 6grenme yaklasimiyla benzerlik gdsteren aragtirma
temelli 6grenme yaklasimi (Hassard ve Dias, 2008), 6grencilere kazandirdigi bilimsel
beceri ve anlayis bakimindan Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi ile benzerlik
gostermektedir. Arastirma temelli 6grenme yaklasiminin temel alindigi Amerikan
Ulusal Fen Egitimi Olgiitlerinde tiim egitim basamaklar1 i¢in belirlenen “Bilimsel
Arastirma I¢in Gerekli Temel Beceriler” ve “Bilimsel Arastirma Igin Gerekli Temel
Anlayslar’ boyutlar1, Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinda yer alan “Bilimsel
Siire¢ Becerileri” (BSB) 6grenme alaninin kazanimlari ile 6rtiismektedir. Ulusal Fen
Egitimi Olgiitlerinde ilkdgretim 1-4 ve 5-8. simiflara iliskin belirlenen “Bilimsel

Arastirma i¢in Gerekli Temel Beceriler” Cizelge 3°te verilmistir.

Cizelge 3.

Bilimsel Arastirma I¢in Gerekli Temel Beceriler

[Ikogretim 1-4. siiflar

e Cevresindeki olaylar, organizmalar ve nesneler ile ilgili sorular sorar.
e  Basit bir arastirma planlar ve yiriitiir.

e  Veri toplamak i¢in basit arag-geregleri ve duyularini kullanir.

e  Mantikl bir agiklama igin elde ettigi verileri kullanir.

e  Arastirmalarini ve agiklamalarini paylasir.

[Ikogretim 5-8. Siniflar

e Bilimsel arastirmalarla yanitlanabilecek sorular olusturur.

e Bilimsel bir arastirma tasarlar ve yiirtitiir.

e Veri toplamak, analiz etmek ve elde ettigi verileri yorumlamak igin uygun arag ve teknikleri
kullanir.

e  Bulgularini kullanarak tanimlar, agiklamalar, 6ngoriiler ve modeller gelistirir.

e Bulgular1 ve agiklamalari arasinda bag kurabilmek i¢in elestirel ve mantikli diisiiniir.

e  Alternatif tahminleri ve agiklamalar1 goriir ve analiz eder.

e Bilimsel siirecleri ve agiklamalari paylasir.

e Bilimsel aragtirmanin her agamasinda matematigi kullanir.

Kaynak: NRC. (2000). Inquiry and the National Science Education Standards. Washington: National
Academy Press. s. 19.



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

46

Cizelge 3’te 6grencilerin arastirma siireci sonunda elde ettikleri bulgular ve 6n

bilgileri arasinda iligki kurma, elestirel ve mantikli diisiinme, yapilandirdiklari sorularin

yanitlarina ulagmak igin arag-gerecleri ve bilgi kaynaklarini ise kogsma ve elde ettikleri

verileri degerlendirme gibi arastirma temelli 6grenmenin gerektirdigi temel beceriler

(Wu ve Hsieh, 2006) siralanmustir. Ulusal Fen Egitimi Olgiitlerine gore, 6grenciler

bilimsel aragtirma i¢in gereken becerilere sahip olmanin yaninda bilimsel arastirma igin

gerekli goriilen temel anlayisi da benimsemelidirler. Bununla ilgili, “Bilimsel Arastirma

Icin Gerekli Temel Anlayislar” Cizelge 4’te verilmistir.

Cizelge 4.

Bilimsel Arastirma Icin Gerekli Temel Anlayislar

[Ikogretim 1-4. Siniflar

Bilimsel aragtirmalar soru sormayi, sorulan sorulara yanit bulmayi ve elde dilen yanitlart varolan
bilimsel gerceklerle karsilastirmayi igerir.

Bilim adamlar1 yanit aradiklari soruya gore farkl tiirde aragtirmalar yiirtitiirler.

Biiyiiteg, termometre ve cetvel gibi basit araglar bilim adamlarina duyularinin sagladigindan daha
cok bilgi saglarlar.

Bilim adamlar1 aragtirmalarini (verileri) ve dinya ile ilgili 6n bilgilerini (bilimsel bilgileri)
kullanarak agiklamalar yaparlar.

Bilim adamlar1 yaptiklar1 arastirmalarin sonuglarini paylasir ve arastirmalarimi bagkalarinin
tekrarlayabilecegi bigimde agiklarlar.

Bilim adamlar1 6teki bilim adamlarinin yaptiklari arastirmalar: gézden gegirir ve sorular sorarlar.

[Ikogretim 5-8. siiflar

Farkli tiirde sorular, farkl: tiirde aragtirmalari gerekli kilar.

Varolan bilimsel bilgi ve anlayislar bilimsel aragtirmalara rehberlik eder.

Bilimsel aragtirmanin her agamasi i¢in matematik 6nemlidir.

Bilgi toplarken teknolojinin kullanilmasi bilginin dogrulunu attirir, teknoloji bilim adamlarina
analiz etme ve arastirma bulgularinin nicel degerlendirmelerini yapma olanag: saglar.

Bilimsel agiklamalar verilerle tutarli bir bigimde, bilimsel ilkeler, modeller ve kuramlar
kullanilarak yapilir.

Bilim kuskuculuk sayesinde ilerler.

Bilimsel arastirmalar kimi zaman yeni bir diisiince ya da olguyla, kimi zaman da arastirmalarda
kullanilabilecek yeni bir yontem ya da siirecin bulunmasiyla ya da bilgi toplamada

kullanilabilecek yeni teknolojilerin gelistirilmesiyle sonuglanir.

Kaynak: NRC. (2000). Inquiry and the National Science Education Standards. Washington: National

Academy Press. s. 20.
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Cizelge 4’te gorildiigl gibi, bilimsel anlay1s, bilimsel bilginin yeni veriler,

mantiksal analizler ve agiklamalar karsisinda nasil ve neden degisim gosterdigini temsil

etmektedir. Arastirma i¢in gerekli goriilen bilimsel beceri ve anlayis egitim basamaklari

arasinda her ne kadar benzerlik gosterseler de aslinda giderek zorlasmaktadir. Fen ve

Teknoloji Dersi Ogretim Programinda yer verilen BSB kazanimlariyla NSES tarafindan

belirlenen bu iki boyut benzerlik gostermektedir. Ogrencilerde bilimsel arastirma

yapma, isbirligi i¢inde ¢alisma, elestirel ve mantikli diisiinme, arastirma siireclerini

yapilandirma, ara¢ ve gerecleri kullanma ve elde ettigi verileri paylasma gibi becerileri

gelistirme amaciyla programda yer verilen BSB kazanimlar1 Cizelge 5’°te verilmistir.

Cizelge 5.

6, 7 ve 8. Sumif Diizeyi I¢in “Bilimsel Siire¢ Beceri” Kazanimlar:

Beceriler

Gozlem

Karsilagtirma-siniflama

Cikarim yapma

Tahmin

Kestirme

Degiskenleri belirleme

BECERIYE YONELIK KAZANIMLAR

1.

e

10.

11.

12.

Nesneleri (cisim, varlik) ve olaylar1 duyu organlarimi ya da gézlem arag
gereglerini kullanarak gézlemler.

Bir cismin sekil, renk, biiyiikliik ve yiizey 6zellikleri gibi duyusal
ozelliklerini belirler.

Gozlem i¢in uygun ve gerekli ara¢ gereci secip bunlari beceriyle
kullanir.

Nesneleri siniflandirmada kullanilacak nitel ve nicel 6zellikleri belirler.
Nesneler ya da olaylar arasindaki belirgin benzerlikleri ve farkliliklart
saptar.

Gozlemlere dayanarak bir ya da birden fazla 6zellige gore
karsilagtirmalar yapar.

Benzerlik ve farkliliklara gore grup ve alt-gruplara ayirma seklinde
siniflamalar yapar.

Olmus olaylarin sebepleri hakkinda gozlemlere dayanarak agiklamalar
yapar.

Gozlem, ¢ikarim ya da deneylere dayanarak gelecege yonelik olasi
sonuglar hakkinda fikir 6ne stirer.

Olay ve nesnelere yonelik kiitle, uzunluk, zaman, sicaklik ve adet gibi
nicelikler i¢in uygun birimleri de belirterek yaklasik degerler hakkinda
fikirler 6ne siirer.

Verilen bir olay ya da iligkide en belirgin bir ya da birka¢ degiskeni
belirler.

Verilen bir olaydaki bagimli degiskeni belirler.




IVERSITESI

@) ANADOLU UN

Cizelge 5. (Devami)

48

Degiskenleri belirleme

Hipotez kurma

Deney tasarlama
Deney malzemelerini,
arag ve gereglerini
tanima ve kullanma
Deney diizenegi kurma
Degiskenleri kontrol

etme ve degistirme

Islevsel tanimlama

Olgme

Bilgi ve veri toplama

Verileri kaydetme

Veri isleme ve model

olusturma

Yorumlama ve sonug
¢ikarma

Sunma

13.
14.
15.

16.
17.

18.
19.
20.

21.

22.
23.
24,
25.

26.
27.

28.

29.
30.
31.
32.

Verilen bir olaydaki bagimsiz degiskeni belirler.

Verilen bir olaydaki kontrol edilen degiskeni belirler

Verilen bir olaydaki bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerindeki
etkisini denenebilir bir 6nerme seklinde ifade eder.

Kurdugu hipotezi sinamaya yonelik bir hipotez onerir.

Basit aragtirmalarda gerekli malzeme, arac ve gerecleri secerek

emniyetli ve etkin bir sekilde kullanir.

Hipotezle ilgili olan degiskenlerin digindaki degiskenleri sabit tutar.
Bagimsiz degiskeni degistirerek bagimli degisken tizerindeki etkisini
belirler.

Degigkenlerin birden fazla anlama gelebilecegi, sinirlart tam ¢izilmemis
durumlarda arastirmanin amacina (hipotez) uygun degiskenleri kesin
olarak ve 6lgme kriteri ile birlikte tanimlar.

Cetvel, termometre, tart1 aleti ve zaman Olger gibi 6lgme araglarini tanir.
Biyiikliikleri uygun 6l¢me araglari kullanarak belirler.

Biiyiikliikleri birimleri ile ifade eder.

Degisik kaynaklardan yararlanarak bilgi (¢evrede, sinifta gdzlem ve
deney yaparak, fotograf, kitap, harita ya da bilgi ve iletisim
teknolojilerini kullanarak) toplar.

Kurdugu hipotezi sinamaya yonelik nitel ve nicel veriler toplar.
Gozlem ve 6l¢iim sonucunda elde edilen arastirmanin amacina uygun
verileri yazili ifade, resim, tablo ve ¢izim gibi ¢esitli yontemlerle
kaydeder.

Deney ve gozlemlerden elde edilen verileri derleyip isleyerek gozlem
siklig1 dagilimi, gubuk grafik, tablo ve fiziksel modeller gibi farkli
formlarda gosterir.

Grafik ¢izmeyle ilgili kurallar1 uygular.

Islenen verileri ve olusturulan modeli yorumlar.

Elde edilen bulgulardan desen ve iligkilere ulagir.

Gozlem ve arastirmalar ve elde ettikleri sonuglari so6zlii, yazili ve/veya

gorsel malzeme kullanarak uygun sekillerde sunar ve paylagir.

Kaynak: Yetkin, D. ve Dascan, O. (2008). [lkégretim programi. Ankara: An1 Yayncilik. s. 1036.
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Cizelge 5°te verilen, ilkogretimin 6, 7 ve 8. siniflart i¢in belirlenen BSB’ne
yonelik kazanimlar incelendiginde, bu kazanimlarin aragtirma temelli 6grenme
yaklasimi ile yapilandirilan Ulusal Fen Egitimi Olgiitlerindeki bilimsel arastirma icin
gereken temel beceri ve anlayislarin daha detayli bir sunumu oldugu fark edilecektir.

Aragtirma temelli 5grenme yaklasiminm Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programinin temel 6grenme yaklagimi olan yapilandirmaci 6grenme yaklagimiyla ve
O0grenme alanlarindan BSB ile bu kadar yakin iliski i¢inde olmasi ve benzerlik
gostermesi aragtirma temelli 6grenme yaklagiminin Fen ve Teknoloji dersinin etkili
Ogretimi i¢in olduk¢a uygun bir yaklasim oldugunu ortaya koymaktadir. Bu baglamda,
Fen ve Teknoloji derslerinin programda belirtilen bilimsel siire¢ becerileri ve
yapilandirmaci 6grenme yaklagimi temelinde arastirma temelli 6grenme yaklagimi
kullanilarak islenmesi 6grencilerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetismeleri ve
bugiiniin bireylerinden beklenen istendik 6zellikleri ve becerileri kazanmalari agisindan
biiyiik dnem tasimaktadir. Ote yandan, arastirma temelli 6grenme yaklasimi ile
yapilandirilan 6gretme-6grenme siireclerinin amaglarina ulasabilmesi i¢in 6gretmen ve
ogrencilerin bu yaklagimin kendilerine yiikledigi rolleri bilmeleri ve siiregteki

sorumluluklarini yerine getirmeleri gerekmektedir.

Arastirma Temelli Ogrenme Yaklasiminda Ogretmen ve Ogrenci Rolleri
Arastirma temelli 6grenme yaklasiminda 6gretmen ve 6grenci rolleri geleneksel
Ogretme ve 0grenme yaklasimlarindakinden tamamen farklidir. Bu farklilik temel olarak
arastirma temelli 6grenme yaklagiminin 6grenmeye yiikledigi anlamdan
kaynaklanmaktadir. Geleneksel 6gretme ve 6grenme yaklasimlarinda 6grenen 6gretme-
ogrenme siirecinde edilgen alic1 ve dgreten varolan bilgileri oldugu gibi 6grenene
aktaran kisi olarak ele alinirken, bu baglamda 6grenme de ge¢misten bugiine gelen bilgi
yigininin kisisel deneyim ve bilgi dagarcigindan etkilenmeksizin gerceklestirilen
aktarma olay1 bigiminde tanimlanmaktadir. Ote yandan, arastirma temelli 6grenme
yaklagimina gore 6grenme, 6grenmeyi gergeklestirilecek birey tarafindan sorumlulugu
taginan ve bireyin etkin bi¢imde siirecte gorev alarak kisisel deneyimlerinden, igbirlikli
etkilesimlerden, kendi planladig1 arastirma siire¢ ve sonuglarindan yararlanarak
gerceklesmektedir. Bir baska deyisle, arastirma temelli 6grenme yaklasiminda 6gretmen

bilgi saglayici degil, bilginin iiretilmesi siirecinde 6grenciye rehberlik eden danigman,
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ogrenci de kendi 6grenmelerinden sorumlu ve 6grenme siirecindeki etkinlikleriyle
bilgiyi kendisi i¢in anlamli olacak bi¢cimde yapilandiran kisi konumundadir (Lawson,
2010).

Arastirma temelli 6grenme yaklagiminda 6gretmenden beklenenleri Hogan ve
Berkowitz (2000) 6grencilere arastirma siirecinde rehberlik saglama ve dogru bir
bilimsel anlayis yapisina sahip olmalari i¢in onlar1 etkin kilma olarak siralarken, Keys
ve Kennedy (1999) 6grencilerin ders kitab1 temelli 6grenme aligkanliklarinin yoniinii
ogrenci-merkezli arastirma sorularina yoneltme olarak belirtmislerdir. Un-Agikgoz
(2003) ise arastirma temelli 6grenme yaklasiminda 6gretmenin gorevini, problemin
Ogrenciler tarafindan iyice anlagilmasini saglama, denenceleri inceleme ve sonug
¢ikarma asamalarinda 6grencilere rehber olmak bigiminde tanimlamigtir. Crawford
(2000) ile Osborne ve Freyberg (1985) de aragtirma temelli 6grenme siirecinde
Ogretmenlerin 6grencilere aragtirma becerileri kazandirma amaciyla farkli roller
istlendiklerini belirterek, bunlari rehber, teshis uzmani, kolaylastirici, akil hocasi ve
isbirligi yapan kisi olarak siralamislardir. Ozet olarak, arastirma temelli 5grenme
yaklasiminda 6gretmenin 6gretme-ogrenme siirecinin denence olusturma, aragtirma
planlama, yiiriitme ve sonuglarini ortaya koyma gibi her asamasinda 6grencilere
rehberlik ederek 6grenmelerini kendilerinin yapilandirmasina olanak saglamasi
beklenmektedir.

Ogretmen davranislari ve yeterliklerinin arastirma temelli 5grenmede en énemli
boyut oldugunu belirten Llewellyn (2002) arastirma temelli 6grenme yaklagiminda
O0gretmen davraniglarini detayli bicimde ele almistir. NSES de fen 68retmenleri igin
arastirma temelli 6grenme yaklagimina dayali fen programlarinin yapilandirilmasi,
Ogretimin degerlendirme agamasi ve sinif yonetimi boyutlarinda kendilerinden
beklenenlere yonelik dl¢iitler olusturmus, bu dlciitler arasinda 6gretme-6grenme
stirecinde fen dgretmelerinden beklenenlere de yer vermistir. Llewellyn (2002) ve
NSES (NRC, 2000), arastirma temelli 6grenme yaklasiminda etkili bir fen 6gretmeninin
sahip olmasi gereken 6zellikleri asagidaki gibi maddelestirmislerdir:

e Derse baslamadan 6nce 6grencilerin 6n bilgilerini degerlendirir ve yeni
ogrenilecek kavramlar i¢in bu 6n bilgileri temel alir.

e Ogrencilerin yorumlarini dinler ve kavram yanilgilarmin farkina varir.
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Ogrencilerin ilgi alanlarini kesfedip, bu ilgi alanlarin1 ve 8grencilerin
varsayimlarin1 kullanarak 6grenmeyi 6grenciler i¢in anlamli kilar.

Ogrenci farkliliklarm bilir ve bunlar goz ardi etmez. Tiim 6grencileri fen
Ogrenme siirecinde etkin olmalari i¢in giidiiler.

Aragtirmalar1 kullanarak 6grencilerin 6n bilgileri ve yeni 6grendikleri arasinda
iliski kurar.

Ogrenme birimi ile ilgili sinifta tartisma baslatmak ve siirdiirmek iizere sorular
sorar.

Ogrencilerin bilimsel fikirlere yonelik konusmalarini bir orkestra sefi gibi
yonetir.

Elestirel diisiinmeyi gerektiren sorular sorar.

Soru sorduktan sonra dgrencileri yanit vermeleri i¢in uygun bir siire bekler.
Ogrencilere katkilar1 ve etkili grup calismalari icin olumlu pekistirecler verir ve
tesekkiir eder.

Ogrencilerin yanitlarini dinledikten sonra onaylamak ya da égrencinin yanitin
tekrar etmek yerine, yanitina yonelik yeni bir soru sorar.

Giivenli ve iyi diizenlenmis bir 6grenme ortami saglar ve 6grencileri sinif
yonetimine yonelik ilkelerden ve beklentilerinden haberdar eder.

Ogrenme ortamini grup calismalarina elverisli bicimde diizenler.

Ogrencileri etkin kilacak, igerikle iliskili problem durumlar ortaya koyar.
Ogrencileri kendi arastirmalari tasarlamalari icin yiireklendirir.

Ogrencilerle etkilesimi sirasinda arastirmaya odaklanir ve onu destekler.
Ogrencilerle etkili iletisim kurabilmek icin egilerek ve gdz temasi kurarak
konusur.

Ogrencilerin isteklerine duyarli davranur.

Zaman etkili kullanir.

Ogrencileri calismalarina devam ettirmek icin arastirma bulgularini sorgular ve
tartisir.

Ogrencileri bilimsel arastirma becerileriyle birlikte merak, yeni fikir ve bilgiye
acik olma, siiphecilik gibi feni tanimlayan 6zelliklerini kullanmalari i¢in

yiireklendirir.
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e Fen igerigini siire¢ becerileri, problem ¢dzme stratejileri ile oldugu gibi
matematik, teknoloji ve 6teki disiplinlerle de iliskilendirir.

e Arastirma, merak ve 08rencilerdeki istegi yonlendirirken kolaylastirici, akil
hocasi, rehber gibi roller iistlenir.

e Ogrencilere 6grenme sorumluluklarini almay1 ve paylasmayi dgretir.

e Bilgiye ulasmak i¢in ders kitaplar1 yerine birincil kaynaklardan yararlanir.

e Okul i¢inde ve digindaki tiim kaynaklar1 kullanir.

e Konusma ve dinleme gibi iletisim becerilerinin kullanilmasini destekler.

e Oprencileri ulastiklar1 yeni bilgileri kavram haritalar1 ya da modeller ¢izerek
aciklamalari i¢in yiireklendirir.

e Ogrencilerin performansini gesitli yollarla degerlendirir ve giinden giine
degisimlerini izler.

e Oprencilere gelisimlerini degerlendirmeleri igin yardimer olur.

Her alanda varolan bilgi birikiminin katlanarak arttigi ve kimi zaman dogrulugu
gecmisten bugiine kadar alan uzmanlari tarafindan da kabul gormiis bilgilerin, yapilan
caligmalar sonucunda yenilendigi ve hatta yanlis birtakim y6nlerinin oldugu gercegiyle
karsilasildig: diistiniildiigiinde, 6gretme-6grenme siirecinde 6grencilere bilgiyi hazir
bi¢cimde sunmak yerine onlara 6grenmeyi 6grenme becerilerini kazandirmak en dogru
yaklasim olacaktir. Boylece dgrenciler kendi 6grenme 6zelliklerini tantyarak, kendi
ogrenme stireclerini denetleyebilecek ve 6grenme stratejilerini secip
kullanabileceklerdir (Ozer, 1998). Dewey dgrencilerin etkinlikler yaparak, gercek
yasam problemleriyle kars1 karsiya kalarak ve goriislerini bagkalariyla tartismalari
sonucunda daha etkili 6grenmeler gerceklestirdiklerini belirtmistir (Crawford, 2000).
Bu baglamda, 6grencilere bilimsel bilgiye ulasma yollarini ve bilimsel siire¢ becerilerini
kazandiran, 6grencilerin gruplar olusturarak 6grenme amaclarini belirledikten sonra
gercek yasamla iligkili arastirma sorularia igbirligi icinde yanit bulmalarini amaclayan
arastirma temelli 6grenme yaklasimi ile 6gretme-6grenme siirecinde 6grencilerden su
davraniglar beklenmektedir (Hammerman, 2006; Llewellyn, 2002):

e Arastirmaci ve kasif gibi davranirlar.
e Gereksinim duyacaklar1 arag gerecleri belirler ve kaydederler.

e Ogrenme sorumluluklarini iistlenirler.
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Aragtirma sorularina yanit bulmak tizere bir plan tasarlar ve yapacaklarini detayl
bi¢gimde ortaya koyarlar.

Gozlemlerini kaydederler ve tablolar olustururlar.

Gruplar halinde ¢aligirlar.

Arastirmalar yaparlar.

Arastirmalariyla bilgiler toplar, kaydeder ve paylasirlar.

Elde ettikleri bilgilere dayali olarak sonug ortaya koyarlar.

Bulgularina iligskin agiklamalar gelistirirler.

Ust diizey diisiinme becerilerini kullanirlar.

Fene kars1 ilgi gosterirler.

Calismalarini nasil sunup, tartisacaklart ile ilgili kararlar verirler.

Fenle ilgili anlayiglarini ve becerilerini farkli bi¢imlerde ortaya koyarlar.

Arastirma temelli 6grenme yaklagiminin 6gretme-6grenme siirecinde bilimsel

gercekleri kendi tasarladiklari arastirma siirecleriyle tipki bir bilim adami gibi

gozlemleyebilen 6grenciler, 6grenmeleri yaparak ve yasayarak gerceklestirme olanagi

bulmaktadirlar. Boylece daha kalici izli yasantilar yoluyla gerceklestirildikleri

o0grenmelerini kisisel deneyimlere doniistiirerek 6grenmelerinin kaliciligini

saglamaktadirlar. Lawson (2010) arastirma temelli 6grenme yaklagimi temel alinarak

bir ders planlandiginda ders 6zellikleri, 6grenci davranislari, 6gretmen davranislar: ve

soru sorma teknikleri boyutlarinda yanit verilmesi gereken 25 soru ortaya koymustur.

Belirlenen 25 sorudan asagida verilen dort tanesi 6gretme-0grenme siirecindeki 6grenci

davraniglarinin aragtirma temelli 6grenme yaklagimina uygunlugu ile ilgilidir (Lawson,

2010):

Yeni arastirma sorular1 ortaya koyacak gozlemler yapiyorlar m1?

Hipotezler kuruyor ve arastirma sorusuna yanit bulmalarina yardimei olacak
ongoriilerde bulunuyorlar m1?

Elde ettikleri bilgileri 6n bilgileri dogrultusunda grupga ya da 6gretmenin
rehberliginde sinifca analiz edip yorumluyorlar m1?

Siifca 6gretmen otoritesinden bagimsiz bi¢imde elde ettikleri bilgilere dayali
olarak sonuca ulasabiliyorlar mi?

NSES’1 kapsaminda 6grenenlerin 6zne olarak belirtildigi, ancak 6gretmen ya da

ogrenci tarafindan saglanabilirligi bakimindan farklilasan (Asay ve Orgill, 2009)
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aragtirma temelli 6grenme yaklagiminin uygulamasinin tam anlamiyla saglanabilmesi
i¢in 6grenenlere yonelik belirlenen bes 6zellik agsagida verilmistir (NRC, 2000):

e Ogrenenler bilimsel amaglarla yapilandirilmis sorularla ilgilenmelidirler.

e Ogrenenler bilimsel amagla yapilandirilmis sorularin yanitlamasima yonelik
aciklamalar gelistirmeye ve degerlendirmeye olanak saglayan kanitlara dncelik
vermelidirler.

e Ogrenenler bilimsel sorularin yanitlanmasinda kanitlar1 temel alan agiklamalar
olusturmalidirlar.

e Ogrenenler kendi agiklamalarim &zellikle bilimsel anlayisla olusturulmus dteki
aciklamalari temel alarak degerlendirmelidirler.

e Ogrenenler dnerdikleri agiklamalarini tartismali ve dogrulamalidirlar.

Sonug olarak, aragtirma temelli 6grenme yaklagimi, 6gretme-6grenme siirecinde
arka planda 6grencileri gozlemleyen ve gerektiginde yol gosterici uygulamalarla
Ogrencilerin 6grenmelerine rehberlik eden bir 6gretmen modeli ¢izmektedir. Yaklagim
Ogretme-0grenme siirecinde d6grenciye basrol vermekte ve 6grencinin 6grenmesini
bagindan sonuna kadar planlanmasini, yiiriitmesini ve degerlendirmesini beklemektedir.
Fen ve teknoloji 6gretiminde aragtirma temelli 6grenme yaklasiminin 6gretmen ve
ogrencilere yiikledigi roller tam olarak yerine getirildiginde 6grenme amaglar1 etkili ve
kalic1 bi¢imde gergeklestirilmektedir. Arastirma temelli 6grenmede 6gretme-6grenme
stirecinin planlanmasti, hazirlanmasi ve yiiriitiilmesi geleneksel 6gretimin 6gretme-
Ogrenme slirecine gore daha zor ve ugras gerektirse de ¢abalarin bosa gitmemis olmast
Ogretmenin st diizeyde mesleki doyum yasamasini saglamaktadir. Bununla birlikte,
O0gretme-ogrenme siirecinde kendi ¢abalariyla 6grenen ve basar1 duygusunu tadan
ogrenciler 6grenmeye kars giidiilenmis olup, zamanla kendilerine yiiklenen gorevleri
duyussal ve devimsel kazanimlar olarak kisilik 6zelligi ve beceri olarak
edinmektedirler. Arastirma temelli 6grenme yaklagiminin beklenen iiriinlerini vermesi
ogretmen ve Ogrencilerin iistlendikleri gorevlerini yerine getirmelerine bagli oldugu

kadar yaklagimin ise kosuldugu 6grenme ortaminin 6zellikleriyle de dogrudan ilintilidir.

Arastirma Temelli Ogrenme Yaklasiminin Ogrenme Ortam
Arastirmaya dayali 6grenme yaklagiminin ise kosuldugu Fen ve Teknoloji dersi

ogrenme ortamlar 6grencilerin edilgen bigimde 6gretmeni dinledikleri, zaman zaman
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not aldiklar1 ve 6grenmelerini biiylik 6l¢iide ezbere dayali gerceklestirdikleri ortamlar
degildir. Tam tersine, 6grencilerin 6grenme amaglarinin farkinda olarak nasil
Ogreneceklerini bilimsel siire¢ becerilerini géz oniine alarak 6gretmenin rehberliginde
tasarladiklar, isbirligi ile gerceklestirilen 6grenme siireclerini kapsayan ortamlardir.

Arastirma temelli 6grenme ortamlari arastirma temelli 6grenme yaklagiminin
ogrenme siireclerinin gereklilikleri goz oniine alarak yapilandirilmalidir. Arastirma
temelli 6grenme ortaminda tiim bilesenlerin birbiriyle etkilesim ve iletisim halinde
olmasi 6nemlidir. Ogrenciler kendilerinin yapilandiracaklar bilimsel siireclerle
ogrenmelerini gergeklestirdiklerinden kendilerine bu siire¢lerde kullanacaklar her tiirlii
materyalin saglanmasi oldukca gereklidir. Ote yandan, gretmenin 6grenme ortamimin
hazirlanmasi, kontrol edilmesi ve denetlenmesi boyutlarinda yerine getirmesi beklenen
sorumluluklar1 bulunmaktadir. Ogretmen eksiksiz 6grenme ortaminin saglanmasi ve
O6grenme ortaminin amacina uygun, etkili bigimde kullanilmasi i¢in ¢aba gostermelidir.
Magnusson ve Palincsar (1995) 6grenme ortaminin belirlenmesinde yanitlanmasi
gereken sorulardan birkagini s0yle siralamiglardir:

e Sinif igindeki katilimcilarin rolleri nelerdir?

e Ogrenmede fiziksel ve zihinsel hangi materyallere gereksinme duymaktadirlar?
o Katilimcilar 6grenme siirecinde kimlerle ¢alismaktadirlar?

e Katilimcilar 6grenme siirecinde ne yapmaktadirlar?

e Katilimeilar arasindaki iletisimin yapisi nasildir?

e Gruplar hangi amagclara ulagmak i¢in ¢caligmalar yapmaktadirlar?

Yukarida belirtilen sorular dikkate alinarak hazirlanan 6grenme ortami aragtirma
temelli 6grenme siirecinde 6grencilerin gerek duyacaklari her tiirlii olanag: onlara
sunacak ve 6gretmenin 6gretme-ogrenme siirecini yonetmesi kolaylasacaktir.

Martin, Sexton, Franklin ve Gerlovich (2005) 6gretmenlerin etkinlikler sirasinda
olusabilecek problemler ile ilgili 6ngoriiye sahip olmalari gerektigini belirtmislerdir. Bu
baglamda, 6grencilerin duygusal, fiziksel ve zihinsel diizeylerine uygun olarak
Ogretimini gerceklestiren, 6grenme ortami1 ve 6ngoriilen problemlerin gerektirdigi kadar
kontrollii davranan ve 6grenme ortamu ile arag gereglerini uygun bigimde hazirlayan
ogretmenin kendinden emin bigimde 6gretimini siirdiirebilecegine vurgu yapmislardir.

Lawson (2010) Yenilenmis Ogretimi Gdzlem Protokolii (Reformed Teaching

Observation Protocol) kapsaminda arastirma temelli 6§renme smiflarinin ders tasarimi
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ve uygulamasi, icerik ve siif kiiltlirii boyutlarini degerlendirmeye yonelik 25 madde
hazirlamigtir. Arastirma temelli 6grenme ortaminin 6zelliklerini de ele alan Lawson
(2010) “simif kiiltiirii” bashigr altinda iletisimsel etkilesim ve 6grenci-6gretmen
etkilesimi boyutlarinin nasil olmasi gerektigine iliskin 10 maddeye yer vermistir. Buna
gore, arastirma temelli 6grenme ortamlarinda iletisimin neyi amaglamasi ve nasil olmasi
gerektigi ile ilgili maddeler asagidaki gibi siralanmustir:
Iletisimsel etkilesim
e Oprenciler kendi diisiincelerini 6tekilerle tartisirken farkli yollar ve araglar
kullanmalidar.
e Ogretmenin sorular1 dgrencilerin farkli diisiinme becerilerini kullanmalarina
neden olmalidir.
e Ogrencilere oldukea fazla sz hakki tanimals, ikili ve grup bigimindeki
tartismalar desteklenmelidir.
e Ogrencilerin sorulari smif tartigmalarmin odak noktasmi ve gidis yoniinii
belirlemelidir.

e Bagkalarmin fikirlerine saygt duyulmasi saglanmalidir.

Ogrenci-6gretmen etkilegimi
o Ogrencilerin etkin bigimde siirece katilimlar1 desteklenmeli ve deger gérmelidir.
o Ogrenciler varsayimlarda bulunmalari, degisik ¢dziim dnerileri iiretmeleri ve elde
ettikleri verileri farkli bicimlerde yorumlamalari i¢in yiireklendirilmelidir.
e Genel olarak 6gretmenin sabirli olmasi gerekmektedir.
o Ogretmen kaynak kisi olarak davranmali, dgrencileri desteklemek ve
gozlemlerini gelistirmek icin ¢aligsmalidir.

e “Dinleyici 6gretmen” metaforu sinifin temel 6zelligi olmalidir.

Arastirma temelli 6grenme ortaminda 6grenci merkezli gergeklestirilen iletigim
bireyleri farkl diisiinme becerilerini kullanmaya itmeli siire¢ 6gretmen tarafindan
yonetilmelidir.

Arastirma temelli 6grenme ortamlarinin kimi noktalarda geleneksel 6grenme
ortamlarindan farklilastigini belirten Llewellyn (2002), arastirma temelli 6§renme

ortamlarini daha ¢ok 6grenci-merkezli ve etkilesimli olarak tanimlamistir. Llewellyn
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(2002) her arastirma temelli 6grenme ortaminin ayni olmasa da asagida belirtilen benzer
birtakim 6zelliklere sahip oldugunu belirtmistir:

e “Ya....ise” ve “merak ediyorum...”sorular1 sinifa yayilmstir.

e Kavram haritalar1 duvarlarda sergilenmektedir.

e Ogrenci calismalarinin kanitlar1 siifin her yerindedir.

e Ogrencilerin siralar ikili, {iclii ya da dortlii gruplar olusturulacak bigimde
diizenlenmistir.

e Istendik 6grenci davramislari ilan edilmistir.

e Siniflar bireysel ve kiiciik grup calismalari i¢in 6grenme merkezidir.

e Sinifta yer alan raflarda kurgu, kurgu olmayan kitaplar, dergiler ve kaynaklar yer
almaktadir.

e Ogretmen masasi smifin en 6niinde degil, bir kenarinda ya da en arkadadir.

e Sinifta 6grencilerin portfolyolari ve ¢aligmalart i¢in bir kutu bulunmaktadir.

e Ogrenme materyalleri hazir bicimde siiftaki kutularda ya da dolaplarda
bulunmaktadir.

e Tamamlanmis projeler ve yapilmakta olan arastirmalar i¢in sinifta yer ayrilmistir.

e Ogrenci sunumlarini kaydetmek ve daha sonra izleyerek degerlendirebilmek icin
video kayit cihazlar1 bulunmaktadir.

e Okul binasimin disinda da bilgiye ulagilmasini saglamak icin bilgisayarlar
bulunmaktadir.

Ogrencilerin aragtirmalarinda kullanacaklar1 materyallerin saglanmasi kadar bu
materyallerin giivenli bicimde korunmasi ve kullanilmasi da 6nemlidir. Bu baglamda,
ogrenciler 6gretimin ilk gilinlerinde giivenlik kurallar ile ilgili bilgilendirilmeli ve
ogretmenler bu kurallar1 ders planlarini hazirlarken de kapsayarak 6grencilerin kurallar
unutmamasini saglamalidir (Hassard ve Dias, 2008).

Ogrenci merkezli bir yaklagim olarak degerlendirilen arastirma temelli grenme
yaklasiminin 6grenme ortamlarinin hazirlanmasinda da 6grencilere s6z hakki
taninmalidir. Okulun ilk giinlerinde hazir bi¢imde sunulan 6grenme ortamina yonelik
ilerleyen giinlerde 6grencilerin de goriisleri alinarak onlarin goriisleri dogrultusunda
yeni diizenlemelerin yapilmasi saglanmalidir (Llewellyn, 2002). Martin, Sexton,
Franklin ve Gerlovich (2005) de dikkatli bigcimde planlanmis ve tasarlanmis esnek bir

Ogrenme ortaminin 6Zrencilerin arastirmalarini gelistirecegini ve fen 6grenmelerini
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miitkemmel bi¢cimde gerceklestirecegini belirtmislerdir. Sonug olarak, 6grencilere
yaparak ve yasayarak 6grenmeleri i¢in gereksinim duyacaklari donanimi saglamak
izere hazirlanmis 6grenme ortami arastirma temelli 6grenme yaklasiminin etkili
bigimde ise kosulmasinda 6nemli bir bilesendir. Arastirma temelli 6grenme
yaklasiminin gerekleri diisliniilerek hazirlanmig bir 6grenme ortamiyla etkili bigimde

gerceklestirilebilecek 6gretme-0grenme siirecinin de ilk adimi atilmig olacaktir.

Arastirma Temelli Ogrenme Yaklasiminin Ogretme-Ogrenme Siireci
Fen ve teknoloji 6gretimi agisindan uluslararasi alanyazin ve arastirmalar ele
alindiginda 1950’li yillarin sonlarindan bugiine iizerinde en ¢ok durulan konunun
arastirma temelli 6grenme yaklasimi oldugu soylenebilir. Bununla birlikte, DeBoer
(1991) son 30 yillik dénemde fen dgretmenlerinin amacinin ne oldugunun tanimlanmasi
istendiginde tek bir kavramin akla geldigini belirterek bu kavramin aragtirma temelli
ogrenme yaklagimi oldugunu belirtmistir (Akt. Haury, 1993).

Arastirma temelli 6grenme yaklasimi etkili fen 6gretiminin
gerceklestirilebilmesi i¢in ortaya konan kosullarin hemen hepsini kapsamaktadir. Bu
nedenle arastirma temelli 6grenme yaklasimi NSES tarafindan merkezi bir 6grenme
yaklagimi olarak ele alinmis ve 6grencilere yapilan degil, 6grencilerin yaptigi bir sey
olarak tanimlanmistir (NRC, 2000).

Aragtirma temelli 6grenme yaklasimi 6gretmene ve 6grenciye verdigi roller,
ogrenme ortaminin 6zellikleri gibi noktalarda geleneksel yaklasimdan farklilastigr gibi,
O0gretme-ogrenme siireclerinin isleyisi boyutunda da farklilagsmaktadir. Arastirma
temelli 6grenme yaklasiminin 6gretme-0grenme siirecinde, 6grenciler ortaya koyduklar
sorulara kendi yapilandirdiklart etkinlikler araciligiyla gruplar halinde yanitlar bulup, bu
yanitlar1 6n bilgilerini ise kosarak anlaml1 bir agiklamaya ¢evirmekte ve sinifca
paylasmaktadirlar (Burden ve Byrd, 2003; Un-A¢ikgoz, 2003). Ancak, arastirma temelli
0grenme yaklasimi kapsaminda yiiriitiilen arastirma ¢alismalar1 geleneksel 6gretim
kapsaminda ders ya da alistirma kitaplarindaki deneysel etkinliklerle
karigtirtlmamalidir. Arastirma temelli 6grenme yaklagiminda 6grenciler merak ettikleri
gercek yasam problemlerine yanit bulmak amaciyla arastirmalarini kendileri
tasarlamaktadirlar (Crawford, 2000).
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Aragtirma temelli 6grenme yaklagiminin 6gretme-6grenme stireglerinde 6grenme
halkas1 modeli kullanilmaktadir. Ogrenme halkas bilgiyi olusturma yoluyla tutarlilik
gosteren, yapilandirmaci 6grenme yaklasimi temel alinarak olusturulmus bir 6grenme
modelidir (Kanli, 2009). Ogrenme halkas1 modeli ile ilgili yapilan bir¢ok arastirmada
modelin 6grencilerin bilimi tanimasi, i¢erigini anlamasi ve bilimsel siirecleri
uygulamasi agisindan etkili oldugu ortaya koyulmustur (Wilder ve Shuttleworth, 2004).
1960’11 yillarin basinda ilk olarak Atkin ve Karplus (1962) tarafindan {i¢ asamali
bigimde ortaya konan 6grenme halkas1 modeli (Hassard ve Dias, 2008; Llewellyn,
2002; Peters ve Stout, 2006) daha sonraki yillarda Cizelge 6’da goriildigii gibi, farkl
isimler tarafindan dort, bes ve yedi asamali olarak gelistirilmistir. Bugiin ise 6grenme
halkas1 modelinin daha ¢ok bes asamali olan bi¢imi kullanilmaktadir (Hassard ve Dias,

2008).

Cizelge 6.

Fen Egitiminde Kullanilan Ogrenme Halkalar:

3 asamali 4 asamali 5 asamal 7 asamal

Karplus Dykstra Bybee Eisenkraft

Kesif Kesfetme Giris Meydana Cikarma

Kavram Tanitimi Acgiklama Kesfetme Giris

(Agiklama) Derinlestirme Agiklama Kesfetme

Kavrami uygulama Degerlendirme Derinlestirme Aciklama

Degerlendirme Derinlestirme

Degerlendirme
Genisletme

Bybee tarafindan olusturulan bes asamali 6grenme halkas1 modeli Ingilizce’deki
Engage (Giris), Explore (Kesfetme), Explain (A¢iklama), Elaborate (Derinlestirme) ve
Evaluate (Degerlendirme) olmak {izere bes asamay1 belirten eylem sozctiklerinin ilk
harfleri kullanilarak 5E Ogrenme Halkas1 Modeli olarak adlandirilmistir (Bass, Contant
ve Carin, 2008). SE Ogrenme Halkas1 Modelini olusturan asamalarin temel dzellikleri
asagidaki gibidir (Bass, Contant ve Carin, 2009; Hammerman, 2006; Llewelyn, 2002;
Office of Science Education National Institutes of Health, 2006; Temizyiirek, 2003):
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e Giris: Arastirma i¢in sorularin olusturuldugu giris asamasinda 6grencilerin
konuya yonelik merak duymalar1 ve dikkatlerinin ¢ekilmesi saglanmaktadir.
Ayrica, bu asamada 6gretmen 6grencilerinin 6n bilgilerini yoklama olanagi da
bulmaktadir.

o Kesfetme: Kesfetme agamasinda 6grenciler arastirma sorularina yanit bulmak
tizere bilgi toplayabilecekleri farkli bilimsel siiregleri ise kogsmaktadirlar.

o Aciklama: Bu asamada 6grencilerin kesfetme asamasinda topladiklar: verilere
dayanarak ilke ve modeller araciligiyla aciklamalar ve genellemeler yapmalari
beklenmektedir.

e Derinlestirme: Arastirma temelli 6grenme ortaminda yalnizca bilginin edinilmesi
yeterli goriilmemektedir. Bu baglamda, derinlestirme agsamasinda 6grencilerin
yeni bilgilerini farkli 6grenme alanlarinda ve problem ¢6zme durumlarinda
kullanmalar1 gerekmektedir.

o Degerlendirme: Degerlendirme asamasinda dersin amaglart géz oniine alinarak
ogretmen ve 6grenciler birlikte siire¢ ve sonug degerlendirmeleri yapmaktadirlar.

5E Ogrenme Halkas1 Modelinin asamalar1 incelendiginde, giris asamasinda
sordugu sorular ve kullandig1 6rneklerle 6grencilerin 6grenme birimine yonelik merak
duymalarini saglayan 6gretmenin kesfetme, aciklama, derinlestirme asamalarinda
ogrencileri gdzlemleyerek onlara bilimsel siirecleri ise kosarak 6grenmelerini
gerceklestirmelerinde rehberlik ettigi goriilmektedir. Degerlendirme asamasinda ise
hem &gretmen hem de 6grenciler etkindir. Ogretmen dgrencilerin performanslarini
yaptig1 gozlemlere dayali olarak degerlendirmeye c¢alisirken bir yandan da sordugu
sorular dogrultusunda 6grencilerin kendi performanslarini degerlendirmelerini
saglamaktadir. Arastirma temelli dgrenme yaklasimi kapsaminda SE Ogrenme Halkasi
Modeli kullanildiginda siire¢ iginde 6gretmen ve dgrencilerin sergilemesi uygun goriilen
ve goriilmeyen davranislar (Office of Science Education National Institutes of Health,
2006) Cizelge 7 ve Cizelge 8’de verilmistir:
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Asamalar Modele uygun olanlar Modele uygun olmayanlar
Giris e “Neden bunu bilmeliyim?”, “bununla ilgili dnceden bilmem gerekenler e Dogru yanit1 6grenmek i¢in sorular sorar.
neler?”, “bununla ilgili neler bulabilirim?”” sorularini sorar. e Dogru yanit1 tahmin etmeye galisir.
o Konuya ilgi duyar. ® Yalnizca bir ¢dzlim Onerisi arar.
Kesfetme o Etkinlik ile ilgili 6zgiirce diisiiniir. e Otekilerin diisiinmelerini ve arastirmalarim bekler (edilgen
e Ongoriilerini ve hipotezlerini test eder. katilim)
e Yeni Ongoriiler ve hipotezler kurar. e Amagsiz bigimde sinifta dolasir.
o Alternatifleri dener ve baskalariyla tartisir. e Bir ¢6ziim bulunca ¢alismay1 birakir.
o Gozlemlerini ve fikirlerini kaydeder.
e lgili sorular sorar.
o Uzerinde diisiiniir.
Agiklama e Olasi ¢oziim yollarini ve yanitlari 6tekilere agiklar. e Onceki deneyimleriyle iliskilendirmeden rastgele agiklamalar
o Otekilerin agiklamalarin elestirel bakis agistyla dinler. yapar.
e Otekilerin agiklamalarini sorgular. o ilgisiz 6rnekler sunar.
o Ogretmenin dnerdigi agiklamalari dinler ve anlamaya calisir. e Yapilan agiklamalari elestirmeden kabul eder.
e Onceki etkinlikleri gozden gegirir. e Mantikli agiklamalara katilmaz.
o Kaydedilmis gozlemleri agiklamalarinda kullanir.
o Kendi anlayigini degerlendirir.
Derinlestirme e Ogrenmelerini yeni ancak dncekine benzer durumlara uygular. o Zihninde bir amag olmaksizin sinifta dolagur.
e On dgrenmelerini soru sormak, ¢oziim Onerisi gelistirmek, karar vermek e Onceki bilgileri ve verileri reddeder.
ve deney tasarlamak igin kullanir. e Saglam dayanaklar1 olmayan sonuglar ¢ikarir.
e Topladig: verilerden anlaml sonuglar ¢ikarir. o Tartigmalarda 6gretmen tarafindan sunulan boyutlar1 ele alir.
o Gozlemlerini ve agiklamalarini kaydeder.
o Ogrenmelerini arkadaslariyla karsilastirarak kontrol eder.
Degerlendirme e Acik uclu sorular1 gdzlem sonuglarini, elde ettigi verileri ve dnceden e Onceki bilgilerini ve kabul gérmiis agiklamalar1 kullanmadan

kabul edilmis agiklamalar1 kullanarak yanitlar.

Yeni O0grenilen kavram ya da beceriye iliskin bilgisini ve anlayisin
gosterir.

Kendi gelisimini ve 6grenmesini degerlendirir.

Gelecek arastirmalara yonelik sorular sorar.

sonuglar ortaya koyar.

Yalnizca evet-hayir sorular1 sorar ve agiklamalar1 ve tanimlari
ezberler.

Kendi sozciiklerini kullanarak tatmin edici agiklamalarda
bulunamaz.
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Asamalar Modele uygun olanlar Modele uygun olmayanlar
Giris e {lgi ve merak uyandirir. e Kavramlari agiklar.
o Sorular sorar. e Tanimlar ve yanitlar saglar ve sonucu agiklar.
o Ogprencilerin konuyla ilgili 6n bilgilerini ve diisiincelerini ortaya ¢ikarir. e Konuyu anlatir.
Kesfetme e Ogrencileri bir arada calismalari igin yiireklendirir. e Yanitlar saglar.
e Ogrencilerin etkilesimlerini ve iletisimlerini gézlemler ve dinler. o Siirecte neler yapacaklarini sdyler ya da agiklar.
o Gerektiginde dgrencilere aragtirmalarinin dogru yonde ilerlemesi i¢in ipucu saglayacak e Kapanis yapar.
sorular sorar. e Ogrenciye dogrudan yanlis yaptigini soyler.
e Ogrencilere problemlerini ¢dzebilmeleri igin zaman tanir. e Probleme yonelik ¢ozlimii verir.
o Ogrencilere rehberlik yapar. e Ogrencilerin asama asama sonuca ulagmalarini
e Ogrencilerinin 6grenmelerini dSnemsemelerini saglar. saglar.
Agiklama o Ogrencileri kavramlari agiklarken ve tanimlarken kendi sézciiklerini kullanmalar1 igin e Dogrulanmamis agiklamalari kabul eder.
yiireklendirir. o Ogrencilerin agiklamalarini beklemez.
e Ogrencilerden ortaya koyduklarini kamtlamalarim bekler. e ilgisiz kavramlar ve becerilerden soz eder.
e Ogrenciler tarafindan yapilan tanimlamalar1 ve agiklamalar1 netlestirir.
o Kavramlar agiklarken 6grencilerin dnceki deneyimlerini kullanir.
e Ogrencilerin gelisen anlayislarini degerlendirir.
Derinlestirme e Ogrencilerin kavramlari kullanirken ve agiklamalar yaparken daha énce uygun kabul e Dogru yanitlar verir.
edilen bicimlere dikkat etmelerini bekler. e Ogrencilere dogrudan yanlis yaptiklarini sdyler.
e Ogrencileri 6grendikleri kavramlari ya da becerileri yeni durumlarda kullanmalari igin -~ e Konuyu anlatir.
Xﬁreklendirir. e Ogrencilerin asama asama sonuca ulagsmalarini
e Ogrencilerin alternatif agiklamalar diistinmelerini saglar. saglar.
o On bilgileri ve yeni edinilenleri gdstererek dgrencilere “konuyla ilgili neler e Problemi ¢dzmek i¢in nasil ¢aligmalar1 gerektigini
biliyordun?”, “neden bdyle diisiindiin?” gibi sorular sorar. anlatir.
(Kesfetme agamasindaki davraniglar burada da kullanilabilir.)
Degerlendirme Ogrencileri yeni kavramlar1 ve becerileri kullanirken gozlemler. o Kelime bilgilerini ve tekil tanimlar1 test eder.

Ogrencilerin dgrenmelerini ve becerilerini degerlendirir.

Ogrencilerin diisiincelerini ve davranislarini degistirdiklerine yonelik kamtlar arar.
Ogrencilerin kendi 6grenmelerini ve grup performanslarini degerlendirmelerine izin
verir.

“Neden boyle diisiindiin?”, “Ne tiir kanitlarin var?”, “bununla ilgili ne biliyorsun?”,

“Nasil agiklarsin?” gibi ag¢ik uglu sorular sorar.

e Yeni fikir ve kavramlardan soz eder.

e Ogrencilerin aklinda karigiklik yaratir.

e Kavram ya da beceriyle ilgisi olmayan tartigma
baglatir.
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5E Ogrenme Halkas1 Modeli kapsaminda 6gretmen ve dgrencilerden beklenen
davraniglar incelendiginde 6gretme-6grenme siirecinin belirgin sinirlar iginde
tutulmadigi, 6gretmenin 6grencileri siirekli diisiinmeye yonelten sorular sorarak onlarin
On bilgileri ile yeni 68rendikleri bilgileri arasinda neden-sonug iligkisi kurmaya
yonlendirdigi goriilmektedir. Model kapsaminda bilimsel stirecleri ise kosarak kendi
ilgileri dogrultusunda olusturduklari sorulara yanit arayan 6grenciler, elde ettikleri
sonuglarla yetinmemeleri, yaratici ve elestirel diislinerek 6grenmelerini daha derin
bicimde gerceklestirmeleri icin giidiilenmektedirler.

Aragtirma temelli 6gretme-6grenme siirecinin en dnemli bilesenlerinden biri de
ogretmen ve dgrenciler tarafindan sorulan sorulardir. Beisenhertz ve Dantonio (1996),
ogrenme halkasiyla 6grencilerin kendi kendilerine farkli ve soyut fen kavramlari
yapilandirabileceklerini belirtirken her asamada 6gretmenin sorulariyla 6grencilere
rehberlik etmesi gerekliligini vurgulamislardir. Howe’a (2002) gore arastirma temelli
Ogrenme siireci 6gretmen ya da 6grenci tarafindan sorulan bir soruyla baglamalidir.
Arastirma temelli 6grenme yaklasiminda kullanilan sorular alt diizey arastirma sorulari
ve iist diizey arastirma sorular1 olarak siniflandirilabilmektedir (Hassard ve Dias, 2008).
Alt diizey arastirma sorular1 6grencileri dogru ve belirli bir yanit1 bulmalarini
gerektirirken, list diizey arastirma sorular1 68rencilerin daha genis boyutta iist diizey
diisiinme becerilerini kullanmalarini saglamaktadir. Ogretmenler dgrencilerinin
deneyimlerini, kitapta ya da hazirladiklari raporlarda yer alan bir bilgiyi hatirlamalarimni
istediklerinde alt diizey arastirma sorular1 sormaktadirlar. Ote yandan, grencilerin
ogrendikleri bilgileri yaratici bir bigimde farkli alanlarda kullanmalari ve derinlemesine
diistinmeleri beklendiginde iist diizey arastirma sorular1 ise kosulmaktadir (Martin,
Sexton, Franklin ve Gerlovich, 2005).

Llewellyn, arastirma temelli grenme yaklagimi temel alinan siniflarda
Ogretmenlerin asagidaki nedenlere bagl olarak sorular sorduklarini belirtmistir (2002):

e Ogrencileri konusma ve tartismaya yoneltmek ve giidiilemek
e Konugma ve tartigmaya yon vermek

e Ogrencilerin 6n bilgilerini degerlendirmek

e Ogrencilerin kavram yanilgilarim belirlemek

e Ogrencileri diisiinmeye yonlendirmek

e Tartismalara rehberlik etmek
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e Tartismanin konusundan sapmasini engelleyerek tartismay1 aydinlatmak

e Ogrencileri dogru yanita ydnlendirmek

e Bilgi iiretmek

e Ogrencilerin bir durumla ilgili savunma yapabilmelerini saglamak

e Ogrencilerin ¢alismalarina devam etmelerini saglamak

e Problem ortaya koymak ve problem ¢6zme siirecinde rehber olmak

e Problem durumlarina ¢6ziim aramak

e Ogrencilerin gelisimlerini degerlendirmek

e Oprencileri sinava hazirlamak

e Islenen dersin konusunu gdzden gecirmek

Aragtirma temelli 6grenme yaklagimiyla gerceklestirilen fen 6gretiminin en

zorlayici yan1 gecmis egitim yasamlarinda daha ¢ok geleneksel ve 6gretmen merkezli
ogretim etkinliklerine alismig 6grencilerin kendi 6grenme sorumluluklarini tistlenme
konusunda isteksiz davranmalaridir (Hassard ve Dias, 2008; Wenning, 2005). Buna ek
olarak, arastirma temelli 6grenme yaklagimi 6gretmenin geleneksel 6grenme
yaklasimlarina gore daha fazla hazirlik yapmasini gerektiren, 6gretmene sinif yonetimi
bakimindan daha fazla problem yasatabilen ve daha fazla zaman alan bir yaklagimdir
(Karamustafaoglu ve Yaman, 2006). Ancak, arastirma temelli 6grenme yaklagiminin
ogrencilere kazandirdigi kisisel 6zellikler ve beceriler diisiiniildiigiinde, yaklasimin fen
ve teknoloji 6gretiminde kullanilmasi gereken temel 6grenme yaklasimlarindan biri
olmasi gerektigi goriilebilir. Aragtirma temelli 6grenme yaklagimi temel alinarak
yapilandirilan 6gretme-6grenme siireclerinin 6grencilere oldugu kadar 6gretmenlere de
kattiklar1 zaman i¢inde kavranacak ve bu siirecin her boyutta varolan zorluklari zamanla
asilacaktir. Arastirma temelli 6grenme yaklasimi sonunda yapilan degerlendirme
stirecinden elde edilen doniitler yaklasimin 6gretmen ve 6grencilerin beklentilerini

biiyiik dl¢iide karsiladigini gosterecektir.

Arastirma Temelli Ogrenme Yaklasiminda Degerlendirme
Arastirma temelli 6grenme yaklasiminda degerlendirme, her bir 6grencinin ne bildigi ve
ne anladigini, anlasilmayan ya da eksik kalan bir noktanin olup olmadigini ve
ogrencilerin 6grendikleriyle neler yapabileceklerini belirlemek iizere zengin

o0grenmelere odaklanmis bir bakis agisiyla gergeklestirilmektedir. Arastirma temelli
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ogrenme yaklagiminin degerlendirme siirecinde genel olarak 6grenciler, bilimsel
aragtirma becerilerini kullanma, bilimsel kavramlara yonelik bilgiye ve arastirma
anlayisina sahip olma boyutlarinda gelisme gosterip gosteremedikleri agisindan
degerlendirilmektedir. Bu degerlendirme siirecinde, 6grencilerin soru iiretip
tiretemedikleri ya da sorular1 siniflayip sinifllayamadiklari, olast agiklamalar gelistirip
gelistiremedikleri, aragtirma tasarlayarak yiiriitlip yliriitemedikleri ve elde ettikleri
verileri kendi acgiklamalarin1 desteklemek ya da reddetmek i¢in kullanip
kullanamadiklar1 yoklanmaktadir (NRC, 2000). Bir baska deyisle, NRC (2000)
kapsaminda arastirma temelli 6grenme yaklasiminin degerlendirme boyutunda
ogretmenden kendisini ve dgrencilerini degerlendirmesi i¢in asagidaki davranislari
sergilemesi beklenmektedir:

e Farkli yontemleri kullanarak sistematik bir bigcimde 6grencilerin bilgi ve
becerileri ile ilgili veri toplar.

e Degerlendirme sonuglarini 6gretimini iyilestirmek i¢in kullanir.

e Ogrencilerin 6z degerlendirmelerinde onlara rehberlik eder.

o Ogrencilerden elde ettigi bilgileri, dgretim siirecindeki gozlemlerini ve
meslektaslariyla paylagimlarini 6gretimini gelistirmek i¢in kullanir.

o Ogrencilerden elde ettigi bilgileri, gretim siirecindeki gdzlemlerini ve
meslektaslariyla paylasimlarini, 6grencilerin basarisini ve 6grenme firsatlarini
ogrencilere, 0gretmenlere, ailelere ve ilgililere duyurmak i¢in kullanir.

Aragtirma temelli 6grenme yaklasiminin degerlendirme asamasinda yaklagimin
ogrencilere kazandirmay1 amagladigi davranis ve beceriler ele alindiginda, geleneksel
yaklasimdan farkli 6l¢me araglarinin kullanilmasi gerekliligi fark edilmektedir. Stoddart
ve oOtekilerin (2000) Escalada ve Zollman (1997) ile Ruiz-Primo ve Shavelson’dan
(1996) aktardigina gore, 6grencilerin kendi kendilerine arastirma yapilandirarak
stirdiirebilmelerini ve kavramsal anlayislarindaki gelismeleri 6lgemeyen ¢oktan segmeli
testler ve dogru-yanlis sorulari gibi kapali uglu 6l¢me araglari, agik uglu aragtirma
temelli 6grenme ortamlarinda 6grencilerin kazanimlarini degerlendirmek igin yeterli
degildir. Bu baglamda, tanilayici, bigimlendirici ve diizey belirleyici degerlendirme
tiirleri altinda 6grenci {iriin dosyalar1 (portfolyo), dereceli puanlama anahtarlar

(rubrikler), kavram haritalari, kontrol gizelgeleri ve 6z degerlendirme formlari gibi
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6lgme araglarma yer verilmelidir (Bass, Contant ve Carin, 2009; Nartgiin, 2006; NRC,
2000)

On degerlendirme olarak da adlandirilan tanilayic1 degerlendirme, dgretme-
6grenme siirecinin basinda 6grencilerin konuyla ilgili 6n bilgilerini, becerilerini,
ilgilerini, kavramsal diizeylerini ve 6nceliklerini belirlemek amaciyla yapilmaktadir.
Bigimlendirici degerlendirme, 6gretme-6grenme siirecinin herhangi bir aninda
ogrencilerin 6grenme siiregleri ile ilgili bilgi toplamaya yonelik gerceklestirilmektedir.
Diizey belirleyici degerlendirme ise, 6gretim etkinliginin sonunda dgretimin
Ogrencilerin 6grenmeleri lizerindeki etkisinin belirlenmesi ve 6grencilerin
ogrenmelerindeki eksikliklerin ortaya ¢ikarilmasi amactyla kullanilmaktadir (Bass,
Contant ve Carin, 2009; NRC, 2000; Ozsevgeg, 2008; Tekin, 2008). Her bir
degerlendirme tiiriiniin sagladigi ¢iktilar 6gretmenin dgretimini planlamast,
yonlendirmesi ve 6grencilere etkili rehberlik saglamasi i¢in oldukg¢a 6nemlidir.

Arastirmaya dayali 6grenmede kullanilan 6l¢me araglarindan biri 6grenci {iriin
dosyalaridir. Portfolyo olarak da adlandirilan {iriin dosyalar1 6grencilerin ¢calismalarina
yonelik kanitlari, drnekleri ve basari belgelerini barindiran dosyalardir. Ogrenci {iriin
dosyalari, okullardaki dosya tutturma uygulamalarindan daha sistematik olmasi
bakimindan farklilasmaktadir. Ogrenci iiriin dosyastyla dgrencinin neler dgrendigi,
o0grenmesinde nasil bir yol izledigi, diisiinme bi¢imi, sordugu sorular, elde ettigi verileri
analiz etme bi¢imi, bilgiyi nasil yapilandirdigi, grup caligmalarindaki iletisim ve sosyal
becerileri ve 6grenme siirecinde karsilastig1 giicliikler ve eksik kalan 6grenmeleri
belirlenebilmektedir. Ogretmen dgrenci iiriin dosyasindaki ¢alismalari ayr1 ayri
degerlendirebilecegi gibi dosyayi bir biitiin olarak belirledigi 6l¢iitler dogrultusunda
degerlendirebilmektedir (Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2008; Llewellyn, 2002; Ozsevgeg,
2008).

Arastirma temelli 6grenme yaklagiminin degerlendirme boyutunda ise kosulan
bir diger 6l¢me araci ise dereceli puanlama anahtarlaridir. Dereceli puanlama
anahtarlari, 6grenci performansini farkl diizeylere gore tanimlayan ve bu diizeylere
gore nasil puanlandirilacagina yonelik dlgiitleri saglayan aractir. Analitik ve biitiinciil
olmak iizere ikiye ayrilan puanlama anahtarlarindan analitik olan daha niteliksel olup
performansi pargalara ayirarak degerlendirebilirken, biitiinciil puanlama anahtar

Ogrenci performansini bir biitiin olarak ele almaktadir. Dereceli puanlama anahtarlar



@ ANADOLU UNIVERSITESI

67

kapsadiklar 6lgiitler ile 6grencileri kendilerinden beklenenler noktasinda
bilgilendirirken, 6gretmenlerin daha objektif ve tutarli 6lgme yapmalarini saglamaktadir
(Llewellyn, 2002; Ozsevgeg, 2008).

Kavram haritalar1 arastirma temelli 6grenmenin degerlendirme siirecinde siklikla
kullanilan 6lgme araclarindan biridir. 1970’li yillarin sonuna dogru Novak tarafindan
gelistirilen kavram haritalari, kavramlar ve aralarindaki iligkileri gosteren yapilardir.
1984 yilinda Novak ve Gowin tarafindan gelistirilen kavram haritasi puanlama
sistemleriyle kavram haritalar1 degerlendirme siireclerinde de kullanilmaya baglanmistir
(Novak ve Gowin, 1984). Bu baglamda, 6gretmen hazirladig1 ancak kimi kavram ya da
baglant1 so6zciiklerini bos biraktigi bir kavram haritasin1 6grencilerin tamamlamasini
isteyebilecegi gibi belirlenen bir konuya iliskin 6grencilerin kendilerinin kavram
haritalarmni olusturmalarini isteyebilmektedir. Ogrencilerin 6grendikleri yeni kavramlari
ve aralarindaki iliskileri ya da yeni 6grenmeleriyle 6n bilgilerini ayn1 yapi i¢inde
harmanlamalarini saglayan kavram haritalar1 6grencilerin kavram yapilarini nasil
olusturduklari, diisiinme big¢imleri ve sahip olduklar1 kavram yanilgilarini ortaya koyma
bakimindan yararl goriilmektedir. Dolayisiyla, 6gretme- 6grenme siireci dncesinde 6n
ogrenmeleri belirlemek ya da siire¢ sonunda 6grenmeleri degerlendirmek amaciyla
kullanilabilen kavram haritalarinin, kavram igerigi bakimindan zengin olan Fen ve
Teknoloji derslerinde kullanilmas: etkili olacaktir (Hartman ve Glasgow, 2001; Hassard
ve Dias, 2008; Llewellyn, 2002; Nartgiin, 2008).

Kontrol ¢izelgeleri 6gretme-6grenme siirecinde dgrencilerin aragtirmalari
kapsaminda neler yapmalar1 gerektigini ve bunlara iliskin 6gretmenin gozlem ve
kayitlarini igeren gizelgelerdir. Ogretmen siire¢ iginde dgrenci davranislarini bu
cizelgeleri temel alip gozlemleyerek davraniglarin yanina diisiincelerini belirten bir
isaret koyarak degerlendirmesini yapmaktadir. Kontrol ¢izelgeleri, her 6grenci igin ayr1
ayr1 olusturmakta zaman zaman {izerine degerlendirme siirecinde yararl olacak notlar
alinmaktadir (Bass, Contant ve Carin, 2009; Llewellyn, 2002).

Arastirma temelli 6grenme yaklagiminin her basamaginda etkin olan 6grenciler
degerlendirme siirecinde de etkin rol almaktadir. Oz degerlendirme ile 6grenciler
bireysel ve grup olarak performanslarini nasil degerlendirdiklerine yonelik bilgi
saglamaktadir (Llewellyn, 2002). Bu degerlendirme siirecinde dlgiitler 6gretmen

tarafindan verilmektedir. Oz degerlendirme ile 6grencilerin kendilerine nesnel bir gozle
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bakmalari, olaylar farkli bakis acilariyla ele almalar ve elestirebilmeleri, giiglii ve zayif
yonlerini gérmeleri, etkin olmalari, iist diizey diislinme becerilerini gelistirmeleri ve
o0grenmeye kars1 giidiilenmeleri ve akademik beklentilerini yiikseltmeleri
saglanmaktadir (Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2008; Ozsevgeg, 2008). Oz degerlendirme
stirecinde 0gretmen tarafindan olusturulan bir form kullanilabilecegi gibi, 6grenciye
verilen agik uglu bir soruyu yanitlamasi da istenebilmektedir (Llewellyn, 2002).

Degerlendirme ve 6grenme ayrilmaz iki siirectir ve dongiisel bir iliski
igindedirler. Ogrenme siireci sonunda gergeklestirilen degerlendirme ile yeni 6grenme
siireglerinin temelleri atilmis olur. Ogrenci degerlendirme siirecine katildiginda
kendisinden beklenenleri ve ¢abalari karsiliginda ne kadar basarili oldugunu fark ederek
O6grenmeye ve basar1 duygusunu tatmaya giidiilenmis olur. Arastirma temelli 6grenme
yaklagimi 6grencilerin biligsel, duyussal ve devimsel alanlarda kazanimlar edinmelerini
amaglayan bir yaklagimdir. Bu baglamda, aragtirma temelli 6grenme yaklagimi temel
alian 6gretme-6grenme siireglerinin siireg¢ ve sonug degerlendirmelerinin 6grencileri
edilgen kilan ve yalnizca biligsel kazanimlarini 6lgen araglarla gergeklestirilmesi,
ogretmen ve 6grencilerin siiregle ilgili doniit saglamalarini engelleyecektir. Bu nedenle,
hem 6gretmeni hem de 6grenciyi etkin kilan ve {li¢ alanda da edinilen kazanimlar1
degerlendirebilecek, olabildigince acik uclu olan ve boylece kazanimlarin yani sira
eksik kalan boyutlar1 da ortaya ¢ikaracak 6lgme yontem ve tekniklerinin kullanilmasi
etkili 6gretim ve degerlendirme agisindan uygun olacaktir.

Aragtirma temelli 6grenme yaklasimi ile yapilandirilan Fen ve Teknoloji dersi
ogretim siireci 6grencilere istendik 6zellikler kazandirmanin yani sira 6gretme-6grenme
siirecinde karsilasilabilen olumsuz durumlarinda ortadan kalkmasina yardimci
olmaktadir. Ogrencilere kendi 6grenme tercihlerine gére dgrenme siireglerini
yapilandirma olanag1 taniyan yaklasim, 6zellikle geleneksel 6gretim siireglerinde ise
kosulan dgretim yontem ve teknikleri nedeniyle 6grenme giigliigii geken ya da derse
karsi ilgisini kaybeden 6grencilerin duyugsal problemlerinin de olumlu yonde
degismesinde rol oynamaktadir. Bu baglamda, arastirma temelli 6grenme yaklagiminin

ogrenci direncleri lizerinde de olumlu etkiye sahip olacag: diisiiniilebilir.
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Ogrenci Direnci

Ogrenci direnci kavrami, 1980°1i yillarin ikinci yarisinda yabanci alanyazinda yer
bulmaya baslamis ve 6zellikle gergeklestirilen deneysel caligmalarda 6grencilerin direng
davraniglari, 6grencileri direng géstermeye iten nedenler ile bu davranislar1 ortadan
kaldirma kosullar1 belirlenmeye calisilmistir. Ogrenci direnci, konu ile ilgili Snemli
caligmalar1 bulunan Giroux (2001) tarafindan 6grencinin 6gretim etkinliklerine karsi
koyma egilimi olarak tanimlanmistir. Genel olarak olumsuz, yikici, baskaldiric1 ve
uyumsuz davraniglar olarak tanimlanan diren¢ davranislarinin; aslinda kimi zaman
olumlu etkilerinin de olabilecegini alandaki ¢alismalar gostermistir (Burroughs,
Kearney ve Plax, 1989; Lindquist, 1994). Kopya ¢ekme, dersten kagma, 6grenme
etkinliklerine katilmay1 reddetme, 6gretmenin ve diger 6grencilerin dikkatini dagitma,
Odevlerini yapmama ve derse hazirliksiz gelme gibi davranislar 6grenmenin
gerceklesmesi agisindan yikici ve olumsuz sonuglari olan direng davraniglari olarak ele
alinirken; anlamli ve siireci sorgulayan sorular sorma, 6gretmenin onay1 olmaksizin
projeler iizerinde ¢alisma, ders materyalleri lizerinde aciklamalarda ve diizeltmelerde
bulunma ve 6gretmenlerinin uygun olmayan 6gretim etkinliklerine ve fikirlerine karsi
¢ikma gibi davraniglar 6grenmeyi gelistirdigi ve derinlestirdigi i¢in yapict ve olumlu
sonuglari olan direng davraniglari olarak degerlendirilmektedir (Burroughs, Kearney ve
Plax, 1989; Kearney ve Plax, 1992). Kearney ve Plax (1992) ile Field ve Olafsen (1999)
ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugunun 6grencilerin sergiledikleri diren¢ davraniglarinin
hemen hepsini olumsuz yonde degerlendirdiklerini belirtmiglerdir. Field ve Olafsen
(1999) 6grenci direng davranislarinin nasil ve hangi durumlarda gozlemlendigini, nasil
gelistigini, farkl tlirlerinin olup olmadigini, 6grenci, 6gretici ve aileler tarafindan nasil
algilandigini belirlemek i¢in yapmis olduklari aragtirmalarinda, 7. sinif 6grencileri,
aileleri ve 6gretmenleriyle goriismeler yapmislardir. Bu arastirmanin bulgularindan biri,
ogretmenlerin diren¢ davranislarin1 gogu zaman yikici, dikkat cekme odakli, isbirligini
reddeden ve tahrik edici davramislar olarak algiladiklarimi gostermistir. Ote yandan,
Lindquist (1994) 6grencilerin diren¢ davraniglar 6gretmenlerin politik diisiinceleri ve
sosyal degerleri ile celismiyorsa, 6gretmenlerin direng davranislarina kars1 herhangi
olumsuz bir tutum i¢ine girmediklerini ve hatta 6grencilerin direng davraniglarini

desteklediklerini belirtmistir.
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Direng davranisi gosteren 6grenciler isteksiz 6grenci olarak
degerlendirilebilmektedir. Whiteneck (2005) isteksiz 6grenciler ile direngli 6grencilerin
birbirleri ile karistirllmamasi gerektigini belirterek, isteksiz ve direngli 68rencilerin
O0grenmeye giidiilenmislik seviyeleri ve 6gretmenlerinden beklentileri konularinda
farklilastiklarin1 belirtmistir. Isteksiz 6grenci sinifta olmak istemez ve dersi yalnizca
kimi kosullar1 yerine getirmek i¢in alirken, direngli 6grenci sinifa 6grenmeye agik
bigimde gelmekte ancak ders igeriginin ilgisini gekmemesi ya da 6greticinin kullandigi
Ogretim yontem ve tekniklerinin kendi 6grenme stillerine uyumsuzlugundan
kaynaklanan kimi nedenlerle direng gdstermeye baslamaktadir. Ogrenci direnci kavrami
ve istenmeyen 6grenci davranigi kavramlar igerikleri bakimindan birbirine
benzemelerine karsilik belirgin bi¢imde ayrildiklar1 noktalar bulunmaktadir.

Ogrenci direnci, 6grencinin giinliik yasami ve okuldaki yasantilari arasinda
varolan ¢eligkilerden beslenen, uzun siirede, planli bir bigimde ortaya ¢ikan ve kimi
zaman sonuglar1 istenmeyen 6grenci davraniglarina gore daha yikici Kimi zaman da
istenmeyen 0grenci davranislarindan farkli olarak yapici olabilen davraniglar
kapsamaktadir. Gegmiste, okulda ve sinifta, egitsel ¢abalara engel olan davranislar
olarak tanimlanan istenmeyen 6grenci davranislari ise, bir ya da birka¢ 6grencinin
dikkat gekmek ya da derse ara verdirmek amaciyla anlik bir bigimde gergeklestirdikleri,
iistesinden gelinmesi direng davraniglarina gére daha kolay olan davranislardir (Alpert,
1991; Saglam, Vural ve Adigiizel, 2007). Bu iki kavramin ayrildiklari bir bagka nokta
ise, direng davranig1 gosteren 6grenci 6grenme istegi ve 6grenememe kaygisi tagirken
istenmeyen 6grenci davranisi sergileyen 6grencinin 6grenme istegi bulunmamasidir.

Genellikle duygusal, davranigsal ve ekonomik agidan herhangi bir problem
yagamayan ve 0grenme bozuklugu olmayan (Field ve Olafsen, 1999) direncli
Ogrencilerin bu davranislarin1 dikkat cekme, baskalari iizerinde gii¢ ve kontrol sahibi
olma, intikam alma ve yetersiz goriillme duygusunu bastirmak amaciyla sergiledikleri
belirtilmektedir (Miles, 2007). Utandirilmaktan, basarisiz olmaktan ve 6zel olarak
nitelendirilmekten hoslanmayan direngli 6grencilerin temel gereksinmelerinin ait olma,
giic, 6zgiirliik ve eglenme duygusu oldugunu belirten Miles (2007) direngli 6grencilerin
Ozelliklerini sOyle siralamistir:

Direngli 6grenciler,
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e Smif rutini i¢inde 6grencilerden yapilmasi beklenen davranislar1 yapmayi

reddederler.

e Yanls anlasildiklar1 ya da takdir edilmediklerinden sikayet ederler.

e Tartismacidirlar.

e Somurtkandirlar.

e Otoriteyi elestirirler ve ona saygi géstermezler.

e Cevresindeki insanlara kars1 alingan bir tavir sergilerler.

e Sozel ve fiziksel meydan okumaya yatkindirlar.

o Kotiimserdirler.

e Olumsuz tutuma sahiptirler.

Ogrenme ortaminda yukarida belirtilen &zelliklere sahip dgrencilerin bulunmasi
Ogretimin etkili bigimde gergeklestirilmesi agisindan engel olusturmaktadir. Bu
baglamda, etkili 6gretimin gerceklestirilebilmesi i¢in 6gretmenler 6grencilerin
sergiledikleri diren¢ davranislarini belirlemeli ve kaynaklarini arastirarak ortadan

kaldirmaya caligmalidirlar.

Ogrenci Diren¢ Davramslar
Ogrenci direng davranisi sosyoloji, psikoloji ve egitim alanlarinda kuramsal ve deneysel
caligmalarin arastirma konusu olmus bir kavramdir. Arastirmalar her ne kadar farkl
alanlarda yapilsa da elde edilen sonuglar incelendiginde, belirlenen 6grenci direng
davraniglar1 biiyiik ol¢iide benzerlikler gostermektedir. Bu arastirmalarin en
onemlilerinden biri 1989 yilinda Burroughs, Kearney ve Plax tarafindan yapilmistir.
Daha sonra gergeklestirilecek arastirmalar i¢in 6nemli bir kaynak olan arastirmada
Burroughs, Kearney ve Plax (1989) {iniversite 6grencilerinin direng tekniklerini
belirlemek iizere 574 6grenciyle ¢caligmuslardir. Ogrencilere yapici-arkadasca (prosocial-
immediate), yapici-mesafeli (prosocial-nonimmediate), yikici-arkadasga (antisocial-
immediate) ve yikici-mesafeli (antisocial-nonimmediate) davraniglar sergileyen
ogretmenlerin bulundugu 4 farkli 6grenme ortamini betimleyen senaryolar okutularak
ogrencilerden bu 6grenme ortamlarinda nasil davranacaklarini yazmalari istenmistir.
Elde edilen verilerin analizi sonucunda belirlenen 2916 davranis etkin ve edilgen direng
davraniglar1 olarak 19 baslik altinda toplanmistir. Arastirmacilara gore etkin direng

davranig1 6gretmenin 6grencinin uyumlu davranmasini saglamaya yonelik girisimlerine
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kars1 6grencinin gozlenebilir biciminde sdyledigi seyler ya da gerceklestirdigi
eylemlerdir. Ote yandan, edilgen diren¢ davranisini1 daha ¢ok uzak durma ya da kaginma
davranisi olarak ele almis; ortiilii, gézlenemeyen kars1 koyma davranisi olarak
tanimlamislardir. Bununla birlikte, direng davranislarinin yikici etkilerinin yani sira
kimi zaman yapici etkilerinin de olabilecegini belirten arastirmacilar bu davraniglarin
Ogrenme stirecine etkisini géz oniine alarak davranislari yikici ya da yapici olarak da
gruplandirmislardir. Arastirmanin bulgularina goére iiniversite 6grencilerinin
sergiledikleri diren¢ davranislar1 ve 6rnekleri asagidaki gibidir:

1. Ogretmene 6neride bulunma: Etkin diren¢ davranisi olarak ele alman bu direng
davranigini sergileyen 6grenciler 6gretmeni problem kaynagi olarak gérmekte ve
Ogretmenin davranislarin1 degistirebilmek i¢in yapici yollar denemektedirler.
Ogretmene “derse daha iyi hazirlanirsaniz, daha iyi anlatabilirsiniz”, “biraz daha
acik olursaniz, sizin istediklerinizi yapmak i¢in daha istekli olacagiz” gibi
onerilerde bulunmaktadirlar.

2. Ogretmeni suglama: Ogretmeni suglama direng davranisini gosteren dgrenciler,
Ogretmene Oneride bulunma davranisina benzer olarak problemin kaynagini yine
O0gretmen olarak gormektedirler. Ancak, 6gretmene 6neride bulunma davranisini
gosteren dgrenciler yapici bigimlerde kendilerini ifade ederlerken, 6gretmeni
suglama davranigini gosteren 6grenciler yikici bir tutum sergilemektedirler. Bu
edilgen diren¢ davranigina sahip 6grenciler, 6gretmeni derse hazirliksiz gelme,
sikict olma ve dgrencileri glidiileyememe gibi davraniglart agisindan
elestirmektedirler.

3. Dersten kagma: Dersten kagma edilgen direng davranisini1 gosteren dgrenciler
ogretmenin dikkatinden kagma egilimiyle sinifin en arkasinda oturma, derse
katilmama ve okula gitmeme gibi davranislar gostermektedirler.

4. Isteksiz uyum gosterme: Edilgen bicimde sergilenen isteksiz uyum gdsterme
direng¢ davranisinda 6grenciler her ne kadar 6gretmenin istekleri dogrultusunda
hareket etseler de aslinda yapabileceklerinin en azin1 yapip, hosnutsuzluklarin
saklamaktadirlar. Ortiilii bicimde gerceklestirilen bu diren¢ davraniginda 6grenci
isteksiz de olsa 6gretmeni izlediginden direng davranisgi yapici olarak

degerlendirilmektedir.
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5. Etkin direng gosterme: Bu direng davranisinda 6grenci bilingli olarak

Ogretmenin isteklerini yerine getirmeyerek acik bicimde 6gretmene karsi
koymaktadir. Ogrenci sergiledigi davranislarla dgretmeni kizdirmay: ve
yildirmay1 amag edinmektedir. Ogrencinin etkin oldugu bu direng davranist
yikic1 sonuglar dogurmaktadir.

Aldatma: Aldatma direng¢ davranisini gosteren dgrenciler, sorumluluklarini
yerine getiriyor gibi goriinen ya da i¢inde bulunduklari olumsuz durumu yalan
sOyleyerek magduriyet bi¢iminde acgiklayan 6grencilerdir. Bu direng
davraniginda 6grenciler her ne kadar etkin olsalar da asil amaglarini sakladiklart
icin direng¢ davranisi edilgen olarak siniflandirilmaktadir. Aldatma direng
davraniginda 6grenciler derse hazirliksiz gelmelerine karsilik 6teki 6grencilerin
yaptiklarindan kopya c¢eker ya da sorumlulugunu yerine getirmemesini yalan
soyleyerek agiklarlar. Bu dgrenciler 6gretmenin gercegi anlayamamasiyla ne
yazik ki davraniglarinin yikici sonuglarini uzun stirede kendi 6grenmeleri
tizerinde gormektedirler.

Dogrudan iletisim kurma: Bu diren¢ davranigi 6grencinin 6gretmenle yiiz yiize
gelme istegini barindirmaktadir. Ogretmene oneride bulunma direng davranis
gibi etkin bir yap1 gosteren bu davranigta 6grenci 6gretmenin degil, kendi
davraniglarini 6gretmenle birlikte tartismak ve davranislarina agiklama getirmek
istemektedir. Ogretmenin dgretme-dgrenme siirecinde kendisine olan
yaklasimindan hoslanmayan ve buna karsilik dersle ilgilenmeyen 6grenci, dersin
sonunda 6gretmenler odasina giderek 6gretmene hoslanmadigi durumu ve buna
karsilik aldig1 tutumu agiklamada kendisini 6zgiir hisseder.

Engel olma: Ogretmenin yanlis, 8grencinin dogru oldugu algisini temel alan bu
etkin diren¢ davranisinda 6grenci arkadaslariyla konugma, 6gretmenin sorularina
isteksiz ve ilgisiz bigimde yanitlar verme ya da bahanelerle sinifa girip ¢ikma
gibi davraniglarla 6gretmeni rahatsiz etme ve dersi aksatmay1 amaclamaktadir.
Oziir sunma: Edilgen bir direng davranisi olarak ele alinan dziir sunma direng
davranisi 6grencilerin sorumluluklarindan kagma ve buna karsi 6ziir sunmalarini
icermektedir. Ogrencilerin “kendimi iyi hissetmiyorum”, “unuttum, dziir
dilerim” ya da “konuyu anlayamadim” gibi ifadeler kullandiklar1 direng

davranig1 6grenmeyi engelledigi i¢in yikici olarak degerlendirilmektedir.
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Ogretmeni umursamama: Ogrencinin dgretmenin isteklerini umursamadan ne
yaptyorsa yapmaya devam ettigi bu diren¢ davranisi edilgen ve 6grenmeyi
engelledigi i¢in yikici olarak siniflandirilmaktadir. Ogretmeni umursamama
direng¢ davranisinda 6gretmenin istekleri 6grencinin bir kulagindan girip
digerinden ¢ikmakta ve 6grenci kendi istedigi gibi davranmaktadir.
Onceliklerinin farkli oldugunu séyleme: Etkin ya da edilgen olarak
degerlendirilebilecek bu diren¢ davranisinda 6grenci kendinden beklenenleri
Onem sirasina koymaktadir. “Bu ddevi yapamam, digerleri daha énemli”, “bu
derste 0grendiklerim isime yaramayacak, diger derste 6grendiklerim benim igin
daha 6nemli” gibi ifadelerle direncini gosteren 6grencinin bu davranislar
ogrenmeyle ilgili 6nceliklerini siraladigindan yapici sonuglar dogursa da,
“calistyorum, 6devleri yapamam” ya da “bu oyunu bitirmeden, ¢alisamam” gibi
ogrenmeyle ilgisi olmayan Oncelikleri oldugunu belirttiginde yikici olmaktadir.
Ogretmeni zorlama: Ogretmenin yeteri kadar giiclii ve inamlir olmadig1
diisiincesiyle kendisini ispatlamasini bekleyen dgrencinin bu diren¢ davranisi
etkin ve yapici olarak degerlendirilmektedir. Ogrenci, “bizden baska kimse bunu
yapmiyor, neden biz yapmak zorundayiz ?”, “Siz benim i¢in neyin iyi neyin
kotii oldugunu nasil bilebilirsiniz ?” gibi yaklasimlarla 6gretmenin davranislarini
aciklamasini ve kendisini ikna etmesini beklemektedir.

Ogrencilerin destegini toplama: Ogretmenin istenmeyen davranislarini
degistirmek {izere ortaya ¢ikan bu diren¢ davranisinda, davranisi gosteren
ogrenci siiftaki diger 6grencilerin destegini toplamaya calismaktadir. Etkin
bicimde gerceklestirilen direng davranisi yapici olarak ele alinmaktadir.
Sikayetci olma: Ogretmenin davraniglarin iist birimlere sikdyet ederek
degistirmeye calisan 6grencinin bu direng davranisi etkin ve 6grenmeyi
dogrudan olumlu bi¢cimde etkilemeyecegi i¢in yikici olarak siniflandirilmaktadir.
Ogretmeni model alma: Ogretmeni model alma direng davranisinin iginde
“Ogretmen ne kadar yaparsa ben de o kadar yaparim” mesaj1 saklidir.
Ogretmenin daha hevesli ve istekli bir bigcimde mesleki gerekleri yerine
getirmesini bekleyen 6grenci, kendi etkinliklerini 6gretmenin 6gretme ¢abasiyla

dogru orantil1 bigimde yerine getirmektedir. Ogrencinin etkin bicimde ortaya
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koydugu bu diren¢ davranist sonuglariyla 6grenmeyi olumlu yonde

etkileyeceginden yapici olarak degerlendirilmektedir.

16. Ogretmenin tutumunu model alma: Yikic1 sonuglari olan ve etkin bicimde
gosterilemeyen bu direng davranisinda 6grenci 6gretmenin davranislarini degil
onun tutumunu model almaktadir. “Ogretmen umursamiyor, ben neden
umursayayim ?” bi¢ciminde diisiinen 6grenci, bu diisiincesini 6gretmenle
paylasmamaktadir.

17. Diismanca savunmaya ge¢cme: A¢ik bigiminde diismanlik ve karsitlik iceren bu
diren¢ davranisinda 6grenci “sinifta ne yapacagimi bilecek kadar biiytigim.”,
“dogru ya da yanlig ben boyle yapmak istiyorum”, “yaptiklarim benden bagka
kimseyi ilgilendirmez” gibi ciimleler kurmaktadir. Ogrencinin etkin bigimde
gosterdigi diismanca savunmaya gegme direng davranist ne dgretmenin
davraniglarinda ne de 6grencinin 6grenmesinde olumlu bir etkiye sahip
olmadigindan yikici olarak ele alinmaktadir.

18. Ciiriitmeye ¢alisma: Ogrencinin bir kanit gdstererek ya da dgretmenle tartismaya
girerek kendisinden bekleneni yapmayi reddettigi direng davranisi etkin olarak
siiflandirilirken, 6grenci 6grenme etkinliklerini gerceklestirmedigi zaman
yikici olabilmektedir.

19. Intikam ve kin duyma: Intikam ve kin duyma diren¢ davranisinda 6grenci
ogretmenin kendisine haksizlik yaptigini ve adaletli davranmadigini diisiinerek
etkin bicimde ve yikici sonuglar1 olan davraniglarda bulunmaktadir.
“Ogretmenin ders notlarim alip saklayacagim”, “diger siniflara ne kadar kotii bir
ogretmen oldugunu anlatacagim” ifadeleri intikam ve kin duyma direng
davranigini sergileyen 6grencilerin ifade drnekleridir.

Burroughs, Kearney ve Plax (1989) tarafindan belirlenen 6grenci direng
davraniglar1 incelendiginde, 6grencilerin ¢gogunlukla direng davranisi olarak ele
alinmayan pek ¢ok davranigini aslinda belirli bir nedene dayandirarak ve kararli bir
bicimde sergiledikleri goriilmektedir.

Field ve Olafsen (1999) 7. sinif 6grencilerini 6rneklem olarak segtikleri
arastirmalarinda 6grenciler, aileleri ve 6gretmenleriyle goriismeler gergeklestirmislerdir.
Aragtirmada 6grencilerin siklikla katilim1 reddetme, sikildigini belli etme ve 6gretmenle

alay etme gibi diren¢ davranislarinda bulunduklari belirlenmistir. Ogretme-6grenme
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stirecinde 6grencinin ilgisinin dagilarak sikilmasinin 6teki direng davraniglarinin da
ortaya ¢ikmasini kolaylastirdigini belirten Field ve Olafsen (1999), 6grencinin viicut
dilinin diren¢ davraniglarinin ipuglarini igerdigini de ortaya koymuslardir.

Burroughs (2007) birden fazla soruya yanit aradig1 arastirmasinda
yiiksekdgretim 6grencilerinin direng davranislarini da belirlemek istemis ve 6grencilere
“hi¢ 6gretmeninizin istedigi ancak sizin yapmadiginiz bir sey oldu mu?” sorusunu
yonelterek 6grencilerin evet ya da hayir olarak verdikleri yanitin nedenini de
aciklamalarini istemistir. Ogrencilerden elde edilen 251 durum dokuz tema altinda
toplanmustir. Ogrencilerin direng davranislarii temsil eden temalar tam uyum, edilgen
itiraz, kismi uyum, tepkisiz, kaginma, ciiriitmeye ¢alisma, 6ziir sunma, bilgi arama ve
baskalarina sikayet etme temalaridir.
once Kearney ve Plax ile birlikte gergeklestirdikleri aragtirma sonucunda belirledikleri
diren¢ davraniglariyla ortiismektedir. Bu sonug, 6grencilerin zaman i¢inde direng
davraniglarinin farklilasmadigini da ortaya koymaktadir.

Ogrenci direng davranislarini sosyolojik bir bakis acisiyla ele alan Higginbotham
(1996) 11k, sinif ve cinsiyet 6zelliklerini 6n plana ¢ikaran 6gretme-6grenme siireclerinin
diren¢ davranislar1 acisindan sonuglarini ortaya koyacak bir arastirma yapmuistir.
Arastirma sonuglarina gore, 6grenciler sesli bicimde ya da sessiz kalarak ve okula
gelmeyerek direnglerini ortaya koymuslardir. Sesli bicimde direng davranisi gosteren
ogrencilerin genellikle ayricalikli gruplara dahil olan 6grenciler oldugu ve bu direng
davraniginin digerlerinin goz ardi edilmesine neden oldugu arastirmada elde edilen
diger 6nemli bulgulardandir.

Higginbotham ile benzer bicimde cesitlilik ve sosyal adalet konular ele
alindiginda 6grencilerin gosterdigi diren¢ davraniglarini ve bu davraniglarin
kaynaklarini konu alan Goodman (2007), bu konularin 6grencilerin duygusal ve
psikolojik diinyalarinda ve inang sistemlerinde sorgulamalara neden oldugunu ve
ogrencileri ister istemez kendi degerlerini korumaya yonelik direng davranislari
gostermeye ittigini belirtmistir. Bu baglamda, 6grencilerin sergiledikleri direng
davraniglar1 varolan durumu tehlikeye atacak diisiinceleri reddetme, kendi

diisiinceleriyle ilgili 6z elestiride bulunmadan kaginma, baskin ideolojiyi zorlayacak
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degisik diisiinceleri reddetme, sistematik esitsizliklerin varligini reddetme ve
varsayimlar iizerinde diistinmekten kaginma olarak siralanmustir.

Ogrenci direnci kavraminin egitim alanyazinina girmesinden bu yana yapilmis
arastirmalar sonucunda belirlenen 6grenci direng davranislar Sekil 2°de verilmistir.
Ancak sekilde ayn1 davraniglar1 barindirmasina karsin aragtirmacilar tarafindan farkl

bicimde isimlendirilen diren¢ davranislarindan yalniz birine yer verilmistir.



@D ANADOLU UNIVERSITES]

78

Ogretmene
oneride

Bilai Ogretmeni
arar%a bulunma suclama
Edilgen Dersten
itiraz kagma
Isteksiz
uyum
gosterme
Intikam
ve kin
duyma

Ciirlitmeye
calisma

@

Dogrudan
iletigim
kurma

Diismanca
savunmaya
gecme

Ogretmenin
tutumunu
model alma

Ogretmeni
model

Ogretmene
aldirmama

Sikayetci
olma

Onceliklerinin
farkli oldugunu
sOyleme

Ogrencilerin
destegini
toplama

Ogretmeni
zorlama

Sekil 2. Ogrenci Direng Davranislar



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

79

Arastirmacilar tarafindan ¢ok c¢esitli 6grenci direng davranislart belirlenmistir.
Bu davraniglar kapsaminda 6grenciler kimi zaman etkin bigimde tepki gostermis, Kimi
zaman da edilgen tutum igerisine girmislerdir. Diren¢ davraniglar1 genel olarak ele
alindiginda, farkli kaynaklardan beslenerek ortaya ¢iktiklari ve 6§renme ortamina
ogrencilerin kendi varliklarini hissettirmek ve tercihlerinin 6nemsendigini gérmek
amaciyla sergiledikleri olumsuz davraniglar olarak yansidig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin direng davranislarinin kaynaklari farkli farklidir. Bu nedenle,
Ogrencilerin direng¢ davraniglarina yonelik ¢6ziim Onerileri gelistirilirken yapilmasi

gereken ilk sey bu davranigin kaynaginin belirlenmesidir.

Ogrenci Diren¢ Davramislarinin Kaynaklari
Bilim adamlar1 6grenci diren¢ davranislarinin kaynaklarini belirlemek iizere yaptiklar
arastirmalarda her ne kadar 6grencilerin sergilemis olduklar1 direng davraniglarinin
benzerlik gosterdigini belirleseler de, bu davraniglarin kaynaklarinin farklilasabildigini
ortaya koymuslardir. Diren¢ davranislarinin pek ¢ogunun 6grenci ya da 6gretmen
kaynakli oldugunu belirten bilim adamlarinin yani sira, 6zellikle sosyal ve psikolojik
kimi olgularin da diren¢ davraniglarinin ortaya ¢ikmasina neden olup olmadigini
arastiran bilim adamlar1 olmustur.

Leamnson (1999) iist egitim basamagina gecen bir 6grencinin 6nceki egitim
basamaginda edindigi 6gretme ve 6grenmenin dogasina ve etkinliklerine yonelik
birtakim inanis ve zihinsel modellere sahip oldugunu belirterek, 6grencinin inanis ve
zihinsel modellerine uzak bir yaklasim sunuldugunda 6grencinin direng gosterebilecegi
ve 6grenmenin gerceklesmeyecegini belirtmistir. Bu baglamda, bireyin kalitimsal bir
ozelligi olan ve 6grenme tercihlerini belirleyen 6grenme stillerine (Giiven, 2004) uygun
olmayan 6gretim etkinliklerinin de bireyi 6grenmeye kars1 diren¢ davranisi sergilemeye
itecegi diisliniilebilir. Benzer bir bigimde Reichert (2007) 6grencilerin 6n bilgilerini
kullanamadiklar1 yeni 6grenme birimlerinin, bir bagka deyisle, 6grenebilmek i¢in
Ogrencinin ¢aba harcamasini gerektiren durumlarin 6grencilerin direng davranigi
gosterme olasiligini arttirdigini ortaya koymustur. Bununla birlikte, Reichert (2007)
O0gretmenin otoritesine inanmayan ve yetersiz goren dgrencilerin de direng davranisi

gosterme egiliminde olduklarini belirtmistir.
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Paulsen ve Chory-Assad’in (2005) 6gretmenlerin etkilesimsel adalet
tutumlarinin 6grencilerin direng davranislari lizerindeki etkisini arastirdiklart
caligmalarinda, 6gretmenin 6grenme ortaminda kimi 6grencilere sagladigi ufak
ayricaliklarin diger 6grenciler tarafindan haksizlik ve adaletsizlik olarak algilanarak
onlar1 direng davranisi sergilemeye ittigini belirlemislerdir.

Direng¢ davranislar1 gosteren 6grencilerin 6grenebilmeleri i¢in yardima
gereksinim duyduklarii belirten Brookfield (2006), 6grencilerin direng gostermelerinin
nedenlerini temel olarak 6zgiiven eksikligi, korku, 6grenme birimleri ve 6grenme stilleri
arasindaki iliskisizlik, 6grenme etkinliklerinden hosnutsuzluk, kiiltiir, etkili olmayan
ogretim etkinlikleri ve 6grencinin 6greticiye karst olumsuz tutumu olarak
siralamaktadir.

Ogrenci direngleri ile ilgili dnemli aragtirmalar yapan Burroughs, Kearney ve
Plax (1989) tiniversite 6grencilerinin direng davranislarini belirlemek tizere yaptiklari
aragtirmalarinda elde ettikleri direng davranislarini 6grenci ve 6gretmen kaynakli olarak
smiflandirmiglardir. Ogretmene 6neride bulunma, 6gretmeni suglama, 6gretmeni model
alma ve sikayetci olma gibi diren¢ davranislarin1 6gretmenin davranislari ve 68renciye
kars1 tutumundan kaynaklanan diren¢ davranislar1 olarak ele alan arastirmacilar,
O0gretmene aldirmama, diigmanca savunmaya ge¢me ve onceliklerinin farkli oldugunu
sOyleme gibi direng davraniglarinin ise 6grenciden kaynaklanan bir takim nedenlere
dayandigini belirtmislerdir.

Ogretmenin kuramsal bilgileri dogrudan aktardig1 ve simif ici iletisimin yalnizca
bu bilgilerin tekrar edilmesiyle gergeklestigi 6grenme ortamlarinda dgrencilerin direng
davranig1 géstermeye egilimli olduklarini belirten Alpert (1991), sinifta 6grenci

direncini etkileyen etmenleri Sekil 3’teki gibi gdstermistir:
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Sekil 3. Smifta Ogrenci Direncini Etkileyen Etmenler

Sekil 3’te 6grencilerin direng davranisi gostermelerine neden olan etmenlerin
basinda “yetiskin kiiltiiriiniin bilesenleri: dil ve ilgi alanlar1” ile “akademik bilgi ve
becerilere dayanan 6gretim yaklasimlari”nin geldigi belirtilmektedir. Alpert (1991)
yapmis oldugu arastirmada, diren¢ davranig1 gosteren 6grencilerin, 6gretmenlerinin ilgi
alanlarmi ve kullandig1 konusma dilini kendilerininkinden ¢ok farkli olarak
algiladiklarini bulmustur. Ogrencilerle yapmis oldugu goriismelerde dgretmenlerin,
Ogrencilerinin yas donemlerine ait sosyal ve kiiltlirel etmenleri gormezden gelerek kendi
istekleri ve ilgileri dogrultusunda dersi yapilandirdiklari sonucuna ulagmistir.
Ogrencilerin direng davranis1 gdstermelerine yol agan 6teki etmen ise “akademik bilgi
ve becerilere dayanan 6gretim yaklagimlari”dir. Bu baglamda, 6gretmenlerin 6gretimi
ve dgrenci-6gretmen arasindaki etkilesimi tamamen kuramsal bilgi {izerine
yapilandirmalari; 6grencilerinin var olan bilgilerini ve kendilerini ifade etme bi¢imlerini
onemsememeleri, 6grencilerin diren¢ davranist gdstermelerine neden olmaktadir.
Alpert’in (1991) arastirma bulgularini destekler bigimde Field ve Olafsen (1999)
caligmalarinda, 6grencilerin 6grenme siiregleri kendi istekleri, ilgileri ve 6grenme

problemleri goz oniine alinarak yapilandirildiginda ve d6grencilere ¢aligmalarini farkli
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bicimlerde sunma sans1 tanindiginda direncli 6grencilerin olumlu yonde degisimler
gosterdiklerini belirtmislerdir.

Ogrenci direng davranislarinin 6gretmenin dgretme-6grenme siirecinde dgrenci
tarafindan kabul gérmeyen davranis ve tutumlarinin yani sira 6grencinin derse, 6grenme
ortamina, okul yonetimine karsi tutumu ya da 6nceliklerine bagli olarak ortaya
cikabilecegini belirten ancak kimi zaman da 6grenciyi bulundugu ortamda farklilagtiran
ik, sinif, cinsiyet ve akademik basar1 6zelliklerinden de kaynaklanabilecegini savunan
isimler arasinda Higginbotham (1996) ve Haddad ve Lieberman (2002) bulunmaktadir.
Higginbotham (1996) 1rk, sinif ve cinsiyet 6zelliklerini 6n plana ¢ikaran 6grenme
materyallerini ige kostugu 6gretme-6grenme siireclerinde 6grencilerin direng davranisi
gosterme egiliminde oldugunu yaptig1 arastirmayla ortaya koymustur. Benzer bicimde
Haddad ve Lieberman (2002) da 6grenci diren¢ davranislarinin kaynaklar arasinda 1rk,
siif ve akademik bagar1 unsurlarinin da énemli bir yere sahip oldugunu belirtmis ve
O0grenme ortamlarinda varolan esitsizligin 6neminin goz ardi edilmesinin direng
davraniglarina yol agacagini aktarmiglardir.

Egitim siirecinin her basamaginda 6grenim goéren 6grencilerin giinliik
yasamlarimin biiyiik bir boliimii egitim kurumlarinda gegmektedir. Ogrenciler
Ogrenirken ayni zamanda sosyallestikleri bu ortamlarda davranislarini bigimlendiren
olumlu ya da olumsuz ¢ok degisik uyaranlarla karsilasmaktadir. Bu baglamda,
ogrencilerin 6grenme ortamlarinda her zaman istendik davranislart sergilemelerini
beklemek olanakli degildir. Bu noktada 6gretmenlere diigen 6grencilerin istendik
davraniglarinin devamliligini saglamak i¢in pekistirdikleri gibi 6grencilerin kararlilikla
gosterdikleri olumsuz diren¢ davraniglarini da gérmezden gelmeyerek bu davranislari
ortadan kaldirmaya calismalaridir. Ancak direng¢ davraniglarinin kalici bigimde ortadan
kaldirilmasi 6ncelikle bu davranislarin kaynaklarinin belirlenmesiyle gerceklestirilebilir.
Diren¢ davranisinin sergilenmesine neden olan unsurun belirlenmesi ve gereken
onlemlerin alinmasi ve ¢6ziim yollarinin denenmesiyle, 6grenme ortaminin her
bilesenini olumsuz yonde etkileme potansiyeline sahip direng davranisi ortadan

kaldirilmis olacaktir.
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Ogrenci Diren¢ Davramislarinin Ortadan Kaldirilmasi
Ogrenmeyi olumsuz yonde etkileyen diren¢ davranislariin ortadan kaldirilmasi, etkili
o0grenmelerin gerceklesmesi ve 6gretim icin harcanan ¢abalarin bosa gitmemesi igin
olduk¢a dnemlidir. Direng¢ davranislar1 gosteren 6grenenlerin bu davraniglarinin
temelinde yatan nedenlerin belirlenmesi ve 6grenme ortamlarinda bu tiir davranislar
gostermelerinin 6nlenmesi, hem kendi hem de 6teki 6grenenlerin 6grenmelerini olumlu
yonde etkileyecegi gibi 6greticinin de herhangi bir engel olmadan 6gretimini istekli bir
bicimde gerceklestirmesini saglayacaktir.

Reichert (2007) direng davranisiyla karsi karsiya kalan 6gretmenlerin kendi
Ogretimlerinin etkisiz oldugu diistincesine kapilmamasi, ancak bireysel 6grenme ve
diinyay1 sorgulama stillerinde de 1srarci olmamalar1 gerekliliginden s6z etmistir. Buna
ek olarak, 6gretmenlerin olumlu bir yaklasimla diren¢ davranislarini ¢éziimleyebilmesi
i¢in bu tiir davranislar1 her zaman olumsuz bi¢imde ele almamasinin ve direngli
ogrencilere kendilerinin direngli oldugunu fark ettirilmemesinin uygun olacagini
belirtmistir. Goodman (2007) ise, 6grencilere dengeli bigimde zor ancak iistesinden
gelebilecekleri 6grenme birimleri sunulmasinin ve yine dengeli bigimde destek
saglanmasinin gerektigini savunmustur. Bununla birlikte, 6gretmenin 6gretme-0grenme
siirecinde Ogrencilerine gereginden fazla destek saglarsa 6grencilerin
ogrenemeyeceklerini ve siklikla zor 6grenme birimleriyle onlar1 bas basa birakirsa da
Ogrencilerin vazgegerek birakabilecek ve 6grenme isteklerinin sonerek kimi zaman da
diren¢ davraniglar1 gosterebileceklerini belirtmistir.

Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin 6gretme-68renme siireclerine yonelik direng
davraniglarini belirlemeye yonelik arastirma yapan Yiiksel (2003), 6grenci direng
davraniglarinin 6nlenmesi ve giderilmesinin asil yolunun 6grencilerle etkili iletisim
kurmaktan ve demokratik bir 6grenme ortami olusturmaktan gectigini belirterek, bu
amaca iligkin olarak diger onerilerini sdyle siralamistir:

e Ogretim elemanlar1 6grencilerin ait olduklari toplumsal gruplarin
diistinceleri, degerleri, normlar1 ve gelenekleri hakkinda bilgi sahibi
olmalidir.

e Ogretme-dgrenme siireci dgrencilerin goriisleri alinarak, onlarla birlikte

planlanmalidir.
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Ogretme-6grenme siireci siirekli olarak degerlendirilmelidir. Ogretim
elemanlar1 6grencilerden siirekli doniit alarak bu doniitler dogrultusunda
yanlis ve eksiklerini gidermelidir.

Smiftaki olumsuz olaylar gereginden fazla biiyiitiilmemeli ve sert tepkilerden
kacinilmalidir. Gereginden fazla gosterilen tepkiler olumsuz davraniglarin
direng halini almasina yol agacaktir.

Direng gosteren dgrencilerin tekrar direng géstermelerinin engellenebilmesi
icin onlarla iletisim kurulmali, onlarla yakindan ilgilenilmelidir.

Ogrencilere gordiikleri derslerin onemi ve gelecekteki is imkanlari

konusunda ayrintili agiklamalar yapilmalidir.

Ogrenci diren¢ davraniglarinin dnlenmesi ve giderilmesi amactyla verilen

Oneriler ele alindiginda, Yiiksel (2003) in 6grenci direng davraniglar: kaynaklar

arasinda belirtilen pek ¢ok etmeni degerlendirerek oneriler gelistirdigi gortiilmektedir.

Miles (2007) iyi yonetilen ve duygusal yonden saglikli bir yapiya sahip 6grenme

ortaminin diren¢ davraniglari tizerinde belirgin bir etkiye sahip olacagini diisiinerek iyi

diizenlenmis ve olumlu bir etkiye sahip 6grenme ortaminin saglanmasina yonelik

onerilerde bulunmustur. Bu 6nerilerden kimileri asagida siralanmistir (Miles, 2007):

Ogrenme ortami yapilandirilirken dgrencilerin goriisleri de alinmalidir.
Bununla birlikte, gereginden fazla kural koymanin kafa karistiric1 ve zaman
zaman yonlendirmeye ag¢ik oldugu unutulmamali ve kurallarin olumsuz
yargilar icermesinden kaginilmalidir.

Ogretmen, her zaman davramslarindaki tutarlihiga dikkat etmelidir.
“Ogrencilerimi birlikte belirledigimiz dlgiitlere gore mi, giinliik ruh halime
gbre mi odillendiriyor ya da giidiiliiyorum?” gibi sorular1 zaman zaman
kendisine sormalidir.

Ogrenci 6grenme ortaminda duygusal agidan giivende olmak ister.
Ogretmenin dgrenciye tehditkar bigimde yaklasmasi ya da gézdagi vermesi
ogrenciyi korkutacak ve onu direng davranisi gostermeye itecektir. Bu
yiizden davraniglarini ortadan kaldirmak i¢in bu yola bagvurulmamali ve
olabildigince olumlu 6rnekler ve sonuglar1 ortaya konarak ikna etme yoluna

gidilmelidir.
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Direngli 6grencilerin temel gereksinmelerinden biri ait olma duygusudur. Bu
baglamda, 6gretmenin dgrencilere bir biitliniin parcast olduklarini
hissettirmesi olduk¢a 6nemlidir. Siifa 6zel bir sarki se¢ilmesi, sinifin
bayraginin yapilmasi, yillik hazirlanmasi ve 6grenciler i¢in 6zel anlarin
siifca paylasilmasi gibi etkinlikler 6grencilere bir grubun {iyesi ve o grup
i¢in 6nemli olduklarini hissettirecektir.

Direncli 6grencilere diger 6grencilerle birlikte sorumluluklar vermek direncli
ogrencilerin olumlu yénde degismelerini saglayacaktir. Ornegin, 6grencilere
birer ¢igek hediye ederek bu cigeklerin 6gretmenin davranislarini temsil
ettigini ve ¢igeklerine ne kadar iyi bakarlarsa onun biiyiimesini ve
gelismesini gorebilecekleri sdylenebilir. Ogretmenin de égrencilerine bir
cigek gibi 6zen gosterdigi ve onlarin gelismelerini ve 6grenmelerini sagladigi
eklenmelidir.

Ogrenciler kimi zaman diisiincelerini saklayabilmektedirler. Sinifa
ogrencileri hazirlayacag bir dilek ve istek kutusu koymak diger 6grencilerin
oldugu kadar 6zellikle edilgen direng davranigi gosteren 6grencilerin de
dikkatini ¢ekecektir. Ogrencilere bu kutunun haftada bir agilacagmni ve isim
yazili iletilerin birebir 6gretmenle isim yazilmamis olanlarin ise sinif
ortaminda tartisilacagi gibi kurallar koyularak bu kutunun etkili bicimde
kullanilmas1 saglanacaktir.

Egitimciler aile desteginin 6grenci basarisinin 6nemli bir bileseni oldugunu
belirtmektedirler. Ogretmenler aileleri siirecin igine katabildikleri dlgiide
ogrencilerde olumlu degisimler gozlenebilecektir. Ote yandan, dgrenci igin
kendisini 5Snemseyen birinin siirece alinmasi da etkili olabilecektir. Ornegin,
ogrenciden veli toplantisina anne ya da babasini degil, kendisinin
onemsedigi ve onu dnemseyen baska birini ¢agirmasi istenerek, 6grencinin o
kisi karsisinda mahcubiyet yasamamak i¢in olumlu yonde degisim
sergileyecegi goriilecektir.

Direncli 6grenciler giig gosterisi yapmaktan hoslanmaktadirlar. Ogrenci
ogretmenle olumsuz bir diyalog i¢ine girdiginde 68retmen kiiciik bir ara

vererek, 6grenciyi lavaboya gondererek siireci sonlandirmalidir.
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Aragtirmacilarin diren¢ davranislarini ortadan kaldirmaya yonelik sunduklart
oOnerilere ek olarak dzellikle iceriginde soyut bilgiler barindiran derslerin 6gretiminde
igerigin mutlaka giinliik yasamla iligkilendirilmesi gerekmektedir. Fen ve Teknoloji
dersi de bu derslerden biridir. Fen ve Teknoloji dersi 6gretmeni 6grencilerine 6grenme
biriminin gergek yasamla iliskisini kurabilecekleri 6rnekler sunmalidir. Boylece
ogrenciler 6grenme biriminin iglevselligini goriip onu dnemseyerek anlamli 6grenmeler
gergeklestirebilirler. Bununla birlikte, 6grenme birimine yonelik 6grencilerde merak
duygusu uyandiran 6gretmen, 6grencilerin 6grenme birimini zor bularak basarisizlik
korkusuyla diren¢ davranisi sergilemelerinin de 6niine geger.

Ogrenci direncleri 6zellikle dgrencilerin etkin katilim gdstermesi gereken
derslerde daha fazla 6nem kazanmaktadir. Vizyonu 6grencileri fen ve teknoloji
okuryazari olarak yetistirmek olan Fen ve Teknoloji dersi de, igerik yapisiyla ve
Ogretme-0grenme siireglerinde kullanilmas1 6ngoriilen dgretim yaklagimlariyla,
Ogrencilere 6gretme-6grenme siirecinde etkin roller veren, 6grencileri kendi kendine
arastiran, temel bilimsel siire¢ becerilerini kullanabilen ve sorgulayabilen bireyler
olarak yetistirmeyi amaglayan bir derstir (Yetkin ve Dagcan, 2008). Bu baglamda, Fen
ve Teknoloji dersi 6gretme-68renme siireclerinde de 6grenci direnglerinin belirlenmesi
ve diren¢ davranislarinin ortadan kaldirilmasi, dersin temel amaci olan bireyleri fen ve
teknoloji okuryazari olarak yetistirilmesinin gergeklestirilebilmesi i¢in oldukga

Onemlidir.

Arastirmanin Amaci
Arastirmanin genel amaci, 1lkégretim 7. sinif 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersi
O0gretme-O0grenme siireglerinde sergiledikleri diren¢ davraniglarinin ve belirlenen direng
davraniglarinin aragtirma temelli 6grenme yaklagimi goz Oniine alinarak yapilandirilan
ogretme-6grenme siiregleriyle ortadan kaldirilip kaldirilamayacaginin belirlenmesidir.

Bu genel amaca ulagmak icin aragtirmada su sorulara yanit aranmaktadir:

1. lQlkégretim 7. simif dgrencilerinin Fen ve Teknoloji dersi dgretme-6grenme
siireclerinde sergiledikleri diren¢ davraniglar1 nelerdir?
2. Arastirma temelli 6grenme yaklasimi ile yapilandirilan Fen ve Teknoloji dersi

Ogretme-O0grenme slireglerinin, direng davranislari gosteren 6grencilerin direng
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davranislarina, ders basarilarina, Fen ve Teknoloji dersine yonelik goriislerine
etkileri nelerdir?
3. Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenlerinin arastirma temelli 6grenme yaklagiminin

ogrenci direnglerine etkisi ile ilgili goriisleri nelerdir?

Arastirmanin Onemi
Toplumlarin kiiresellesen diinyada s6z sahibi olmasi ile fen bilimine ve onun
uygulamalari olan teknolojilere verdikleri 6nem arasinda yakin bir iliski vardir.
Ulkelerin fen ve teknoloji alanlarinda gelismeleri ve 6rnek alinan yeniliklere yon verir
konuma gelmeleri ise, etkili bir fen ve teknoloji 6gretimi sonucunda yetistirilecek,
arastiran, sorgulayan, denetleyen, kesfeden, farkli disiplinler arasinda anlamli iligkiler
kuran, temel bilimsel siire¢ becerilerini kullanan, problem ¢6zen ve problem ¢6zme
yollarini farkli problem durumlarina uyarlayan bireylere baglidir. Bu nedenle, gelisme
stirecinde olan iilkelerin 6zellikle fen ve teknoloji 6gretimini etkili ve verimli bir
duruma getirmek i¢in, 6rgilin egitimin ilk yillarindan baslayarak, 6grencilerin basar1
diizeylerinin yiikseltilmesine ve istendik davranislarin tam olarak kazandirilmasina
onem vermesi gerekmektedir. Bu ise, fen ve teknoloji 6gretiminde 6grenmeye etki eden
degiskenlerin incelenmesini ve bunlarin 6grenmeye ne dl¢iide etki ettiginin
belirlenmesini gerektirmektedir (Kaptan ve Korkmaz, 2001).

Ogrencilerin duyussal dzelliklerinin 6grenme siiregleri {izerinde etkili oldugu
bilinmektedir. Ogrencinin dgretim etkinliklerine kars1 koyma egilimi olarak tanimlanan
ogrenci direnci (Giroux, 2001) de 6gretme-6grenme siirecinde hem 6grenenleri hem de
ogreticiyi olumsuz yonde etkileyen en énemli duyussal 6zelliklerden biridir. Ogrenci
direnci, 6grencinin giinliikk yasami ve okuldaki yasantilari arasinda varolan ¢eliskilerden
beslenen, uzun siirede, planl bir bigimde ortaya ¢ikan ve kimi zaman sonuglari
istenmeyen 0grenci davranislarina gore daha yikici, kimi zaman da istenmeyen 6grenci
davraniglarindan farkli olarak yapici olabilen davranislar1 kapsamaktadir. Cogunlukla
Ogretmen ya da 6grenci kaynakli oldugu belirtilen 6grenci direng davraniglari
(Burroughs, Kearney ve Plax, 1989), 6grenme birimleri ile 6grenme stilleri arasindaki
iligkisizlik, 6grenme etkinliklerinden hosnutsuzluk, kiiltiir, etkili olmayan 6gretim
etkinlikleri (Brookfield, 2006), 6grenme ortaminda 6gretmenin kullandig: dil (Alpert,

1991), dgretmenin sinif yonetimindeki yetersizligi (Reichert, 2007), 6grencinin
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ogreticiye ya da okul yonetimine kars1 olumsuz tutumu, irk, sinif ve cinsiyet
Ozelliklerini 6n plana ¢ikaran 6grenme materyallerinin ise kosulmasi (Higginbotham,
1996) gibi etmenlere dayali olarak da ortaya ¢ikabilmektedir. Ogrencilerin dgretme-
O0grenme siireglerinde sergiledikleri direng davranislar1 ¢ogunlukla hem direng
davraniglar1 gosteren 6grencinin, hem de 6teki 6grenenlerin grenmelerini olumsuz
yonde etkilemekte, 6greticinin de 6gretimini planladigi dogrultuda etkili ve istekli bir
bigimde gercgeklestirmesini olanaksiz duruma getirmektedir. Bu baglamda, direng
davraniglarinin nedenlerinin belirlenerek, dnlenebilmesi i¢in Oneriler saglayacak
aragtirmalarin yapilmasi oldukca dnemlidir. Ozellikle fen ve teknoloji 6gretiminde etkili
Ogretimi saglamaya yonelik, 6grencilere 6grenme siirecinde s6z hakki taniyacak,
bireysel 6grenme farkliliklarina yonelik ¢ok ¢esitli 6grenme olanaklar1 saglayacak,
onlara 6gretme-6grenme siirecinin her asamasinda etkin roller vererek yaparak-
yasayarak 6grenme ortamlar1 kuracak 6grenme yaklagimlarinin 6grenci direng
davraniglar tizerindeki etkilerinin belirlenmesi gerekmektedir. Ancak, genel olarak hem
Ogretme hem de 6grenme tlizerinde olumsuz etkileri olan 6grenci direnglerine ve farkl
O0grenme yaklasimlarinin direng davraniglar: iizerindeki etkisini belirlemeye iliskin
olarak aragtirmalara ¢ok sik rastlanmamaktadir. Diren¢ gdsteren 6grencilerin
ogrenmelerini oldugu kadar, siniftaki 6teki 6grencilerin 6gretme-6grenme siirecindeki
dikkatini, 6grenme giidiilerini ve 6greticinin dikkatini ve 6gretme istekliligini olumsuz
yonde etkileyen direng davraniglarinin ne oldugunun arastirilmasi, nedenlerinin ortaya
konulmasi ve bu tiir davraniglari ortadan kaldiracak ve olusmasini engelleyebilecek
ogretme ve 6grenme yaklagimlarinin belirlenmesi olduk¢a dnemlidir.

Bu arastirmanin, Fen ve Teknoloji dersinde 6grencilerin sergiledikleri direng
davraniglar1 ve bunlarin nedenleri ile bu diren¢ davranislarini ortadan kaldirabilecek
ogretme ve 0grenme yaklasimlarina iliskin Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenlerine
oldugu kadar 6teki derslerin 6gretmenlerine de bilgi saglamasi ve konu ile ilgili

yapilacak yeni caligmalara kaynak olusturmasi umulmaktadir.



@ ANADOLU UNIVERSITESI

89

Simirhhiklar
Bu arastirmanin sinirliliklar sunlardir:

1. Arastirmadaki deneysel ¢alismanin bulgulari; 2010-2011 6gretim yili bahar
doéneminde, Eskisehir ibrahim Karaoglanoglu ilkdgretim Okuluna devam eden
7-D, 7-E ve 7-F siniflarindaki 6grencilerden elde edilen veriler ile sinirhidir.

2. Arastirma ilkdgretim 7. sinif Fen ve Teknoloji dersinin 5. tinitesi olan“Isik”
tinitesiyle sinirhidir.

3. Aragtirmaya katilan ilkdgretim 6grencilerinin kisisel bilgileri, cinsiyetleri, anne
ve babalarmin 6grenim durumu ve gelir diizeyleri, Fen ve Teknoloji dersi basari
diizeyleri, Fen ve Teknoloji dersine yonelik herhangi bir 6zel egitim

kurumundan ya da 6gretmenden ders alip almadiklari ile sinirlidir.

Tammlar
Bu arastirmada kullanilan kimi kavramlar ve bunlarin anlamlar1 sdyledir:

Ogrenci Direnci: Ogrencinin 6gretim etkinliklerine karsi koyma egilimi (Giroux,
2001, s. 83).

Fen ve Teknoloji Dersi: Fen ve Teknoloji dersi 6grencilere, fen ve teknoloji okur
yazarligi i¢in gerekli bilgi, anlayis, beceri, tutum ve degerleri kazandirarak onlarin
gelecekte etkin bir bi¢imde is goren, bilingli ve sorumlu vatandaslar olmalarini
saglayacak bir ders (MEB, 2005).

Fen ve Teknoloji Okuryazarligi: Bireylerin arastirma-sorgulama, elestirel
diisiinme, problem ¢6zme ve karar verme becerilerini gelistirmeleri, yasam boyu
Ogrenen bireyler olmalari, ¢evreleri ve diinya hakkindaki merak duygusunu
stirdiirmeleri i¢in gerekli olan fenle ilgili beceri, tutum, deger, anlayis ve bilgilerin bir
bilesimi (Yetkin ve Dascan, 2008, s. 1027).

Arastirma Temelli Ogrenme Yaklasimi: Temelinde 6grenenin bagimsizca
diistinmesini saglamak yatan, 6grenenlere ¢oklu bakis acis1 kazandiran, acik uglu ve
bilgi olusturma siirecinde yaraticiligi kullandiran, 6greticinin tiim 6grencileriyle
etkilesimde bulunmasina olanak taniyan bir 6grenme yaklasimi (Bass, Contant ve Carin,
2008, s. 25; Burden ve Byrd, 2003, s. 192; Llewellyn, 2001, ss. 3-4).
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Ogrenme Halkas1 Modeli: arastirma temelli 6grenme yaklasimimin 6grenme
ortamlarinda uygulanmasinda kullanilan; giris, kesfetme, agiklama, derinlestirme ve

degerlendirme asamalarindan olusan model (Wilder ve Shuttleworth, 2004, s. 29).
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IKINCI BOLUM
ILGILI ARASTIRMALAR

Aragtirma temelli 6grenme yaklasimiyla ilgili hem ulusal hem de yabanci alanyazinda
pekcok aragtirma yapilmisken, 6grenci direnci ile ilgili ulusal alanyazinda yalniz bir,
yabanci alanyazinda da sinirlt sayida arastirma gergeklestirilmistir. Bu boliimde,
oncelikle, 6grenci direnci daha sonra da arastirma temelli 6grenme yaklagimini konu
edinen sirasiyla ulusal ve yabanci alanyazinda yapilmis arastirmalara yer verilecektir.

Yiiksel (2003) egitim fakiiltesi 6grencilerinin 6gretme-0grenme siireglerine
yonelik direng¢ davranislarinin belirlenmesi amaciyla bir arastirma gergeklestirmistir. Bu
amagla arastirmaci tarafindan besli likert tipinde gelistirilen Egitim Fakiiltesi
Ogrencileri Direng Olgegi (EFODO), 2002-2003 dgretim yil giiz déneminde Uludag
Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde grenim goren tiim son simif dgrencilerine
uygulanmistir. Ogrencinin 6grenim gordiigii anabilim dali, cinsiyeti ve 6grenim tiirii
degiskenleri gbz oniine alinarak analiz edilen veriler sonucunda 6grencilerin direng
davranig1 gostermelerinin nedenleri, basta 6gretim elemanlarinin mesleki niteliklerine
iliskin diistincelerinden olmak iizere, siniftaki arkadas iligkileri ve aldiklar1 egitime
iligkin olarak gelecekten beklentilerinden kaynaklandigi belirlenmistir. Belirtilen
degiskenlere gore sonuglar ele alindiginda, erkek 6grencilerin daha fazla direng
davranig1 gosterdigi ve buna bagli olarak 6gretim elemanlarinin niteliklerine ve aldiklari
egitimin gelecekte yararli olacagina iliskin inang¢larinin daha olumsuz oldugu
belirlenmistir. Bunlara ek olarak, rehberlik ve psikolojik danigsmanlik ve miizik bolimi
ogrencilerinin 6teki boliimlere gore aldiklar: egitimin gelecekte yararl olacagina iligkin
inanglarinin daha olumsuz oldugu, ingilizce ve rehberlik ve psikolojik danismanlik
Ogrencilerinin siniftaki arkadas iligkilerinden sikayetci olduklari belirlenmistir.

Ogrenci direngleri ile ilgili en dnemli arastirmalardan biri Kearney, Plax ve
Sorenson (1988) tarafindan gerceklestirilmistir. Kearney, Plax ve Sorenson
aragtirmalarinda 6gretim elemanlariin d6grencilerin uyumlu davranislar sergilemeleri
icin gosterdikleri hangi davranislara yonelik dgrencilerin direng davranisi gosterip
gostermediklerini belirlemeyi amaglamislardir. Bu baglamda, 6grencilere dort farkli
ogretmen davranisini igeren senaryolar okutulmustur. {lk senaryoda dgretmen arkadasca

bir tutum (immediate) i¢inde yapici ve baskalarina yardimi amaglayan sosyal davranis
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olarak tanimlanan “prosocial” davranis degistirme tekniklerini kullanmstir. ikinci
senaryoda 6gretmen 0grencilerine mesafeli (nonimmediate) yaklasarak yine yapici bir
bi¢imde davranislarini degistirmeyi amaglamistir. Ugiincii senaryoda ise 6gretmen
arkadasca bir tutumla 6grencilerinin davranislarini yikici (antisocial) ve tehditkar
bi¢imde degistirmeye ¢alismistir. Son senaryoda ise, 6gretmen mesafeli bir iletisimle
ogrencilerinin davraniglarini yine yikici ve tehditkar bicimde mesajlar vererek
degistirmeyi istemistir. Belirtilen senaryolar yapici-arkadasca, yapici-mesafeli, yikici-
arkadasca ve yikici-mesafeli olarak kisaca ele alinabilir. Hazirlanan senaryolar
ogrencilere okutulduktan sonra 6grencilere bu 6zelliklere sahip bir 6gretmenin size
hazirlik yaparak gelmenizi soyledigi derse ne kadar istekli katilirsiniz sorusunu verilen
dereceli yanit seceneklerini kullanarak yanitlamalari istenmistir. Aragtirma sonuglari
Ogrencilerin arkadasca yaklasarak yapici tekniklerle davranislarini degistirmeyi
amagclayan 0gretmenlere karsi daha az direng davranisi sergilediklerini ortaya
koymustur. Ote yandan, dgrencilerin en fazla direng davranmisini arkadasca yaklasan
ancak yikici davranis degistirme tekniklerini kullanan 6gretmenlere karsi sergiledikleri
belirlenmistir.

Kearney, Plax ve Sorenson (1988) tarafindan yapilan aragtirmanin devami
niteliginde 6grenci direngleri konusunda olduk¢a dnemli bir arastirma Burroughs,
Kearney ve Plax (1989) tarafindan yine {iniversite 6grencileri ile gerceklestirilmistir.
Arastirmada, dgretim elemanlarinin 6gretme-6grenme siirecinde dgrencileri uyumlu
davranmaya yonlendirmek i¢in sergiledikleri davranislar karsisinda 6grencilerin ne tiir
direng davranislar1 gosterdiklerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amagla 6grencilere
dort farkli 6gretmen davranisinin betimlendigi senaryolar (Senaryo 1: yapici-arkadasca,
Senaryo 2: yapici- mesafeli, Senaryo 3: yikici- arkadasga, Senaryo 4: yikici- mesafeli)
okutulmus ve dgrencilerden belirtilen 6zelliklere sahip bir 6gretmenin size hazirlik
yaparak gelmenizi sdyledigi derse ne kadar istekli katilirsiniz sorusunu yanitlamalari
istenmistir. 574 liniversite 6grencisinin katilimiyla gergeklestirilen arastirmada
Ogrencilerin en ¢ok yapici- mesafeli davranan 6gretmen modeline direng gosterdikleri
belirlenmistir. Bununla birlikte, 6grencilerin ag¢ik uglu yanitlarindan 2916 direng
davranigi igceren mesaja ulasilmis ve nitel veri analiziyle elde edilen davranislarin
Ogretmene Oneride bulunma, 6gretmeni suglama, dersten kagma, isteksiz uyum

gosterme, etkin direng, aldatma, dogrudan iletisim kurma, engel olma, 6ziir sunma,
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ogretmene aldirmama, onceliklerinin farkli oldugunu sdyleme, 6gretmeni zorlama,
Ogrencilerin destegini toplama, sikayetci olma, 6gretmeni model alma, 6gretmenin
tutumunu model alma, diismanca savunmaya ge¢me, ¢iiriitmeye ¢alisma, intikam ve kin
duyma olmak tizere 19 tema altinda toplanmasi saglanmuistir.

Field ve Olafsen (1999) 6grenci direng davranislarinin nasil ve hangi durumlarda
gozlemlendigini, nasil gelistigini, farkl: tlirlerinin olup olmadigini, 6grenci, 6gretici ve
aileler tarafindan nasil algilandigini belirlemek i¢in yapmis olduklar1 arastirmalarinda,
7. simf 68rencileri, aileleri ve 6gretmenleriyle goriismeler yapmislardir. Aragtirmanin
ara sonuglarina gore, 6grencilerin 6gretme-6grenme siirecinde gogunlukla katilim1
reddetme, sikildigini belli etme ve 6gretmeniyle alay etme gibi direng davranislari
sergiledikleri belirlenmistir. Bu davraniglarin sergilenmesinin belirli bir durum ya da
yere baglilik gostermedigi elde edilen baska bir sonugtur. Ogreticilerin direng
davraniglarini cogu zaman yikici, dikkat gekme odakls, isbirligini reddeden ve tahrik
edici davraniglar olarak algiladiklar1 da belirlenmistir.

Paulsen ve Chory-Assad (2005) tarafindan yapilan arastirmada dgrencilerin
ogretmenden kaynaklanan diren¢ davranislarini sergileme egilimleriyle 6gretmen-
ogrenci arasindaki iletisimin iliskisi olup olmadiginin ortaya konulmasi amaglanmaistir.
Bu baglamda, 190 tiniversite 6grencisine Chory-Assad ve Paulsen (2004) tarafindan
gelistirilen dokuz maddeli etkilesimsel adalet 6l¢egi ile Burroughs’un (1989) ortaya
koydugu 6gretmeni suglama, iist birimlere bagvurma, 6gretmeni model alma ve
Ogretmenin tutumunu model alma gibi 6gretmen kaynakli diren¢ davraniglarini temel
alan ve arastirmacilar tarafindan yapilandirilan 6lgme araci uygulanmistir. Arastirmada
ogretmenle iletisimi siirecinde kendisine adaletsizce davranildigini diisiinen 6grencilerin
belirtilen direng davraniglarini gosterme egilimlerinin daha yiiksek oldugu yoniinde
bulgular elde edilmistir.

Ogrenci direngleri ile ilgili yapilan arastirmalarda daha ¢ok yetiskin dgrenenlerin
direng¢ davranislarinin belirlenmesine odaklanildigi, bu arastirmalarin kimisinde
yalnizca davranislarin belirlendigi, kimisinde davraniglarin kaynaklarimin aragtirildigi
goriilmektedir. Ancak, arastirmalarin ¢ogunlukla yetiskin 6grenenlerle gergeklestirildigi
gozlenmistir. Bununla birlikte, 6grencilerin diren¢ davraniglarini olumlu yonde

etkileyebilecek bir etmen ile ilgili aragtirma gerceklestirilerek diren¢ davranislarini
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ortadan kaldirmaya yonelik oneride bulunulmadigi da alanyazin incelemesi sonunda
belirlenmistir.

Kiigtikyllmaz (2003) tarafindan yapilan arastirmada ilkdgretim 5. sinif Fen
Bilgisi dersinde 6grenme halkasi yaklasiminin 6grencilerin akademik basar1 ve
hatirlama diizeylerine etkisinin belirlenmesi amag¢lanmistir. Deneysel bigimde
yapilandirilan arastirmanin uygulamasi 2002-2003 6gretim yil1 gliz doneminde “Ses ve
Isik” iinitesinin alt1 haftalik dgretimi siirecinde gerceklestirilmistir. Ogrencilerin
akademik basarilarini ve hatirlama diizeylerini 6l¢mek {izere tiniteye iliskin basar1
testinin kullanildig1 aragtirmada deney ve kontrol grubundaki 6grencileri denklestirmek
icin de kigisel bilgiler anketi uygulanmistir. Aragtirma sonucunda deney ve kontrol
gruplar1 arasinda akademik basar1 bakimindan anlamli bir fark ortaya ¢ikmazken,
bilgileri hatirlama diizeyi bakimindan deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Balci, Cakiroglu ve Tekkaya (2005) tarafindan yapilan arastirmada “Fotosentez
ve Bitkilerde Solunum” konusu SE 6grenme halkasi modeli, kavramsal degisim
metinleri ve geleneksel 6gretim temel alinarak ii¢ farkli bicimde islenmis ve bu 6gretim
bi¢imlerinin 6grencilerin akademik basar1 diizeyleri ve fen bilgisi dersine yonelik
tutumlar tizerindeki etkileri sorgulanmistir. Bu baglamda, 2003-2004 6gretim yil1 giiz
doneminde ii¢ hafta siireyle toplam 101 6grencinin bulundugu ii¢ sinifta arastirmanin
uygulamasi deneysel bi¢imde gergeklestirilmistir. Ogrencilerin konu ile ilgili basari
diizeylerinin belirlenmesinde Haslam ve Treagust (1987) tarafindan gelistirilen basar1
testine, Fen Bilgisi dersine kars1 tutumlarinin belirlenmesinde ise arastirmacilar
tarafindan gelistirilen 15 maddelik tutum 6l¢egine yer verilmistir. Arastirmanin
sonuglart kapsaminda, hem SE 6grenme halkas1 modeli hem de kavramsal degisim
metinlerinin uygulandig siniflarda geleneksel 6gretimin uygulandig sinifa gore basari
diizeyinin yliksek oldugu ve 6grenci tutumlarinin olumlu yonde degisim gosterdigi
belirlenmistir. Ote yandan, SE 6grenme halkas1 modelinin ve kavramsal degisim
metinlerinin uygulandigi siiflar arasinda ne basar1 ne de tutum baglaminda anlamli bir
farklilik olmadig1 belirlenmistir.

Tatar (2006) tarafindan gergeklestirilen arastirmada ilkdgretim 7. sinif
ogrencilerinin bilimsel siire¢ becerileri, akademik basarilar1 ve Fen Bilgisi dersine
yonelik tutumlarin gelistirmede arastirmaya dayali 6grenme yaklagiminin etkililigi

sorgulanmistir. Deneysel olarak desenlenen arastirma, 2004-2005 6gretim yili bahar
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doneminde iki farkli okulda yansiz atamayla belirlenen deney ve kontrol gruplarinda
toplam 104 6grenci ile gergeklestirilmistir. Arastirmada deney gruplarinda aragtirmaya
dayali 6grenme yaklasimi, kontrol gruplarinda ise 6gretmen merkezli agiklamali
yontemler ise kosulmustur. Verilerin toplanmasi siirecinde 6grencilerin bilimsel siire¢
becerileri ve akademik basarilarindaki degisimi belirlemek iizere arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Bilimsel Stire¢ Becerileri Testi” ve “Akademik Basar1 Testi” kullanilirken,
Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlarin1 6lgmek i¢in Geban ve 6tekiler (1994) tarafindan
yapilandirilan “Fen Bilgisi Dersi Tutum Olgegi” kullamlmistir. Bunlara ek olarak,
arastirmada elde edilen nicel bulgular1 nitel bulgularla desteklemek amaciyla
ogrencilerle goriismeler yapilmistir. Arastirma sonucunda, deney grubundaki
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin, akademik basarilarinin ve Fen Bilgisi dersine
yonelik tutumlarinin, kontrol grubundaki 6grencilere gore anlamli diizeyde farklilik
gosterdigi belirlenmistir.

Ortakuz (2006) tarafindan yapilan arastirmada ilkdgretim 6. sinifta ele alinan
dolasim sistemi konusunun aragtirmaya dayali 6grenme yontemi kullanilarak
islenmesinin akademik basariya ve fen-teknoloji-toplum-gevre iliskisini kurmaya
etkisinin olup olmadiginin belirlenmesi amaglanmistir. Deneysel bicimde yapilandirilan
aragtirmanin 6rneklemini 6. sinifa devam eden 92 6grenci olusturmustur. Deney
grubunda 6gretme-6grenme siirecinde arastirmaya dayali 6grenme yontemi kontrol
grubunda ise geleneksel yontemler kullanilmistir. Ontest ve sontest olarak kullanilan
basari testi ve acgik uclu sorulardan elde edilen veriler analiz edildiginde arastirmaya
dayali 6grenme yonteminin dolasim sistemi konusunda 6grencilerin basarisinda ve fen-
teknoloji-toplum-gevre iliskisini kurmada olumlu yonde etkisi oldugu belirlenmistir.

Duban (2008) gergeklestirdigi arastirmada Fen ve Teknoloji dersinin ilkogretim
5. simif diizeyinde sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimina gore nasil
uygulanabilecegini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada yontem olarak eylem
aragtirmasi kullanilmigtir. 2006-2007 6gretim yili giiz doneminde Eskisehir il
merkezindeki bir ilkogretim okulunun 5. sinifinda gergeklestirilen arastirmanin
uygulamasi “Maddenin Degisimi ve Taninmas1” ile “Kuvvet ve Hareket” {initelerinin
ogretimiyle gergeklestirilen 12 haftadan olusmustur. Arastirmanin belirlenen amacina
ulasilmasi i¢in gerekli olan veriler aragtirmact ve 6grenci giinliikleri, tutum 6lgegi, yari-

yapilandirilmis goriismeler, fotograflar, video kayitlar1 ve el yapimu {irtinlerden elde
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edilmistir. Arastirma sonucunda, ilkogretim 5. sinif Fen ve Teknoloji dersi programi
kazanimlari ve icerigi géz oniine alindiginda derslerin sorgulamaya dayali 6grenme
etkinlikleri ile yapilandirilabilecegi belirlenmistir. Bununla birlikte, uygulanan
sorgulamaya dayali 6grenme etkinliklerinin, 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin
gelismesine ve Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre kazanimlarini edinmelerine katki
sagladig1 elde edilen basgka bir bulgudur. Ayrica, tutum 6lgeginden elde edilen veriler
ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarinin olumlu yonde degisim
gosterdigini ortaya koymustur.

Tuan, Chin, Tsai ve Cheng (2005) tarafindan yapilan deneysel arastirmada
aragtirma temelli 6grenme yaklagiminin farkli 6grenme stillerine sahip dgrencilerin
motivasyonlari iizerindeki etkisinin belirlenmesi amacglanmaistir. 8. sinif 6grencileriyle
gerceklestirilen ve 10 hafta siiren arastirmanin deney gruplarin1 254, kontrol gruplarini
ise 232 dgrenci temsil etmektedir. Uygulama dncesinde deney gruplarindan farkl
ogrenme stillerine sahip 40 6grenci uygulama sonunda goriisme yapmak tizere
belirlenmistir. Ogrencilerin fen dgrenmelerine kars1 motivasyonlarmin belirlenmesi i¢in
hem deney hem de kontrol gruplarinda dntest-sontest olarak Tuan ve 6tekiler (2005)
tarafindan gelistirilen “Fen Ogrenme Anketi” uygulanmistir. Yalmzca deney
grubundaki 6grencilerin 6grenme stilleri Lumsdaine ve Lumsdaine (1995) tarafindan
yapilandirilan “Ogrenme Oncelikleri Envanteri” ile belirlenmistir. Veri toplama
araglarindan elde edilen bulgulara gére, deney grubundaki d6grencilerin motivasyonlari
kontrol grubundaki 6grencilerin motivasyon diizeylerine gore artarken, deney
grubundaki farkli 6grenme stillerine sahip 6grencilerin motivasyon diizeyleri arasinda
bir farklilik belirlenmistir.

Mecit (2006) tarafindan yapilan arastirmada 7E 6grenme halkas1 modelinin
ilkdgretim 5. siif 6grencilerinin elestirel diisiinme becerileri iizerindeki etkisinin
belirlenmesi amaglanmistir. 2005-2006 6gretim yilinda 46 6grencinin katilimiyla
gerceklestirilen ve deneysel olarak desenlenen arastirmada rastgele belirlenen iki
smiftan biri deney 6tekisi kontrol grubu olarak atanmustir. Ogrencilerin elestirel
diisiinme becerileri 6ntest-sontest olarak kullanilan Cornell Elestirel Diisiinme Olgegi
ile belirlenmistir. Cinsiyet ve ailenin aylik ortalama gelirinin de degisken olarak ele
alindig1 aragtirmada deney gruplarinda 7E 6grenme halkasina dayali 6gretim, kontrol

grubunda ise geleneksel 6gretim gerceklestirilmistir. Arastirma bulgularinda deney
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grubundaki 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini ¢ok daha iyi diizeyde
kullandiklar bir baska deyisle, arastirma temelli 6grenme yaklagiminin 6grencilerin
elestirel diisiinme becerilerini arttirdig1 belirlenmistir. Ote yandan, 6grencilerin cinsiyet
ve aylik ortalama gelir dlizeylerine bagli olarak elestirel diisiinme becerilerinin
degiskenlik gostermedigi de belirlenmistir.

Wu ve Hsieh (2006) tarafindan yapilan arastirmada aragtirma temelli 6grenme
ortamlarinda 6grencilerin nedensel iliskileri belirleme, elestirel diisiinme, bilgileri kanit
olarak kullanma ve aciklamalar1 degerlendirme gibi dort arastirma becerisinin nasil
degisim gosterdiginin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amagla 6. siif diizeyindeki iki
grupta bulunan 58 6grenciyle ¢alisan Wu ve Hsieh, hareket, gii¢ ve elektromanyetizma
konularini kapsayan, arastirma temelli 6grenme yaklasimiyla yapilandirilan alt1 etkinlik
hazirlamislardir. Alt1 hafta siiren arastirma siirecinin ilk {i¢ haftasinda daha once
aragtirma temelli 6grenme yaklasimi deneyimi olmayan &grencilere siiregte rehberlik
saglanmistir. Aragtirmada video kayitlari, alan notlari, 6grenci tiriinleri, 6ntest ve
sontestler ile goriismeler gibi farkli veri toplama yontem ve tekniklerinden
yararlanilmistir. Arastirma sonuglar1 6grencilerin nedensel iligkileri belirleme, elestirel
diisiinme ve bilgileri kanit olarak kullanma becerilerinin gelistigini gosterirken,
baskalarinin agiklamalarini degerlendirme becerisinin 6teki becerilere gore daha az
gelisme gosterdigi belirlenmistir.

Akkus, Giinel ve Hand (2007) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenlerin
aragtirma temelli 6grenme yaklasimini etkili bigimde uygulama diizeyleri ve geleneksel
Ogretim yontemlerini kullanmalarinin 6grencilerin akademik basarilari tizerindeki
etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Karma desenle gergeklestirilen arastirmada yedi
Ogretmen ve 592 6grenci olmak {izere iki ¢alisma grubundan veri toplanmaistir.
Ogretmenler uygulama dncesinde iki giin siiren arastirma temelli 5grenme yaklagimi
uygulamasi egitimi almiglardir. Egitimlerini tamamlayan 6§retmenlerden siniflarini
kontrol ve deney grubu olmak iizere ikiye ayirmalari ve kontrol grubunda geleneksel
deney gruplarinda ise arastirma temelli 6grenme yaklagimini kullanmalar istenmistir.
Ogretmenlerin arastirma temelli §grenme yaklasimini ne dlciide etkili
gergeklestirebildikleri Omar (2004) tarafindan ortaya konan Olglitler ele alinarak
gerceklestirilen gozlem siiregleriyle belirlenmistir. Ogrenci basarisinin belirlenmesinde

ise Ontest-sontest olarak ise kosulan 15 ¢oktan se¢gmeli ve dort acik u¢lu sorudan olusan
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basari testi uygulanmistir. Arastirmada yapilan karsilastirmalar sonucunda elde edilen
aragtirma bulgularinin en 6nemlileri, arastirma temelli 6grenmenin geleneksel
O0grenmeye gore Ogrenci basarisi tizerinde daha olumlu etkisinin oldugu ve arastirma
temelli 6grenme yaklagiminin etkili kullaniminin 6grenci basarisini arttirdigi ve
ogrencilerin basar1 diizeyleri arasindaki farki azalttigi bulgularidir.

Greenstein (2010) tarafindan yapilan arastirmada arastirma temelli 6grenme
yaklasiminin 6grencilerin empati kurma becerileri lizerindeki etkisi belirlenmeye
calisilmigtir. Bu baglamda, arastirma temelli 6grenme yaklagiminin 6grencilerin
arkadaglarinin ne diisiindiiklerini ve neden o diisiinceye sahip olduklarini anlamalarini
saglamada nasil kullanilacagi ve bu anlayisin fen 6grenimlerini nasil gelistirecegi
sorularina yanit aranmistir. Arastirmada fen 6gretimindeki kavramsal 6grenmeyi
destekleyen “Senin fikrin ne?” 6gretim programi arastirma temelli 6grenme yaklagimi
ile birlikte kullanilmistir. Bu programa gore dgrencilerin derin kavramsal anlayisa sahip
olabilmeleri empati kurabilmeleriyle dogrudan iligkilidir. Program 8. sinifta 6grenim
goren 160 6grenciyle birlikte, “Gli¢ ve Hareket” linitesinin 6gretimi siiresince
kullanilmistir. Arastirma verileri program kapsaminda uygulanan etkinlikler araciligiyla
toplanmistir. Arastirma sonunda elde edilen verilere gore 6grencilerin % 67’sinin
arastirmalarinda elde ettikleri sonuglar1 kendi yasantilariyla iligkilendirebildigi, %
97’sinin arkadaslarinin fikirlerini arastirmalariin planlama ve yiiriitiilmesi
asamalarinda kullandig1 belirlenirken, % 74’linlin empati kurma becerilerinin gelistigi
belirlenmistir.

Suarez (2011) arastirmasinda temel olarak arastirma temelli 6grenme
yaklasiminin kullanim siiresiyle 6grencilerin akademik basar1 diizeyleri arasinda bir
iliskinin olup olmadigini belirlemeyi amaglamistir. Bununla birlikte, arastirmada
Ogretmenlerin arastirma temelli 6grenme yaklasimina dayali fen 6gretimine yonelik
algilari, arastirma temelli 6grenme yaklasimi kullaniminda karsilastiklar1 giicliikler ile
ilgili goriisleri ve arastirma temelli 6grenme yaklasimina yonelik aldiklar1 egitimin
yeterligine yonelik diisiinceleri de belirlenmeye ¢alisilmigtir. Arastirmanin érneklemini
33 okulda goérev yapan 204 6gretmen ve bu okullarda 6grenim goéren 5. ve 8. sinif
ogrencileri olusturmustur. Ogrencilerin fen basarilar1 daha 6nce gelistirilen “Mississippi
Fen Basar1 Testi” ile belirlenmistir. Ogretmenlerin belirtilen alt sorulara yénelik

yanitlar1 aragtirmaci tarafindan hazirlanan dereceli ve agik uglu sorular igeren anketle
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toplanmistir. Aragtirmada, 6grencilerin akademik basar1 diizeyleri ile aragtirma temelli
O6grenme yaklasiminin kullanim siiresi arasinda kismen iligki bulunmustur.
Ogretmenlerin goriisleri degerlendirildiginde biiyiik cogunlugunun arastirma temelli
O0grenme yaklasimini 6gretimlerinde kullanmaktan hoslandiklar1 ve 6grencilerin fen
anlayis1 gelistirmelerinde arastirma temelli 6grenme yaklasimini 6nemli gordiikleri
belirlenmistir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin aragtirma temelli
O6grenmeyi zaman alic1 bir yaklasim olarak tanimladigi; ¢ogunlugunun da arastirma
temelli 6grenme yaklasimina yonelik aldiklar1 egitimi yetersiz bulduklar1 goriisiine
ulastlmistir.

Aragtirma temelli 6grenme yaklasimi ile ilgili hem ulusal hem de uluslararasi
alanyazinda yapilan arastirmalar ele alindiginda ¢ogunlukla aragtirma temelli 6§renme
yaklagimi ile 6grencilerin akademik basarilari arasindaki iligkinin sorgulandigi
belirlenmistir. Buna ek olarak, 6grencilerin Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlari,
bilimsel siire¢ becerilerini edinimleri, derse karsi giidiilenmeleri, elestirel diisiinme
becerisini kazanmalari, 6grenme birimlerini hatirlama diizeyleri ve empati kurma
becerileri ile arastirma temelli 6grenme yaklagimi arasindaki iligkiyi belirlemeye
yonelik arastirmalar da gerceklestirilmistir. Buna karsilik, belirtilen etmenler lizerinde
genel olarak olumlu bir etkiye sahip olan arastirma temelli 6grenme yaklagiminin
ogrenci direng davraniglari iizerinde nasil bir etkiye sahip olduguna yonelik bir

arastirmaya rastlanmamistir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirma modeli, denekler, arastirmada kullanilan veri
toplama araglari, deneysel islem ve elde edilen verilerin ¢oziimlenmesiyle ilgili

aciklamalara yer verilmistir.

Arastirma Modeli

[Ikogretim 7. simif 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersi 6gretme-6grenme siireclerinde
sergiledikleri diren¢ davraniglarinin belirlenmesi ve belirlenen diren¢ davraniglarinin
aragtirma temelli 6grenme yaklasimi benimsenerek yapilandirilan 6gretme-6grenme
sliregleriyle ortadan kaldirilip kaldirilamayacaginin belirlenmesinin amaglandigi bu
arastirma, varolan bir durumu kendi kosullar1 i¢inde oldugu gibi betimleyecegi
(Karasar, 2009) ve deneysel desenlerden “esitlenmemis kontrol gruplu desen”
kullanilacagindan hem tarama hem de deneysel desene gore yapilandirilmistir.
Arastirmada denek se¢iminde yansiz atamanin yapilmamis olmasi nedeniyle yari
deneysel desen kullanilmistir. Bununla birlikte, birden ¢ok deney grubunun
kullanilmasina olanak sagladigi i¢in esitlenmemis kontrol gruplu desen se¢ilmistir
(Balci, 2006; Campbell ve Stanley, 1966; Cohen, Marrion ve Morrison, 2007; Creswell,
2009; Gay, Mills ve Airasian, 2006; Karasar, 2009; Neuman, 2009; Robson, 2002).
Belirtilen boyutlariyla nicel bir 6zellik tasiyan arastirmaya, direncgli 6grencilerin
belirlenmesi icin yapilacak gozlemler ile 6gretmenlerle yapilacak yari-yapilandirilmis
goriismeler ve deneysel islem sonunda diren¢ davranislarindaki ve Fen ve Teknoloji
dersine yonelik goriislerindeki degismeleri belirlemek iizere direncgli 6grencilerle
yapilacak yari-yapilandirilmis goriismelerle de nitel bir boyut kazandirilmastir.

Arastirma deseninin sembollerle gosterimi asagidaki gibidir (Biiytikoztiirk,

Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2010):

GDl 01,1 X O1.2
Gp: 021 X 022
GK 03_1 O3.2
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Modelde kullanilan sembollerin anlamlar1 soyledir:

Gp1 : Birinci deney grubu
Gp2 : Ikinci deney grubu
Gk : Kontrol grubu

X : Deneysel islem

O1.1, O21, O31: Deney ve kontrol gruplarina deneysel islem dncesi 6ntest olarak
uygulanan basari testi
O1.2, 022, O32: Deney ve kontrol gruplarina deneysel islem sonrasi sontest olarak

uygulanan basari testi

Arastirmadaki bagimli degisken 6grencilerin gosterdikleri direng davranislaridir.
Arastirmanin bagimsiz degigkeni ise, uygulanan 6grenme yaklagimidir. Bu arastirmada,
etkisi incelenen deneysel islem arastirma temelli 6grenme yaklagimiyla yapilandirilan
Ogretme-0grenme siiregleridir. Bu islem deney gruplarinin 6gretiminde kullanilirken,
kontrol grubunun 6gretiminde siiregelen 6gretme-0grenme siiregleri kullanilmistir.

Arastirmada daha ¢ok direncli 6grenciye ulasabilmek ve boylece daha gilivenilir
bulgular elde etmek iizere ii¢ grup se¢ilmis, gruplardaki direngli 6grenciler
aragtirmacinin yaptig1 gdzlemler ve dgretmen goriismeleri araciliiyla belirlenmistir. Ug
grup i¢inden daha fazla direngli 6grenciye sahip olan ikisi deney grubu olarak atanirken,
digeri kontrol grubu olarak atanmistir. Deneysel islemden 6nce ve sonra bagimli
degiskenler ile ilgili 6lgiimler gerceklestirilmistir.

Deneysel islem siirecinde arastirmaciyla birlikte bir Fen ve Teknoloji dersi
Ogretmeni gorev almistir. Deney gruplarinda 6gretim, arastirma temelli 6grenme
yaklasimina dayandirilarak arastirmaci tarafindan hazirlanan etkinlik planlarina gore
gerceklestirilirken, kontrol grubunda ise 6gretim, deneysel islemin uygulandigi okulda
gorev yapan Fen ve Teknoloji dersi 0gretmeninin hazirladigi ders planlarina gére

gergeklestirilmistir.

Denekler
Deneysel nitelikteki arastirmada ilkdgretim okulunun sec¢ilmesinin nedeni, bireylere
arastirma, sorgulama, denetleme, kesfetme, bilimsel siire¢ becerilerini kullanabilme,

problem ¢ozebilme ve problem ¢6zme yollarini farkli problem durumlarinda ise
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kosabilme gibi bilgi, beceri, tutum ve anlayislar1 kazandirmay1 amaglayan ve
ogrencilere ¢agin gerekliligi olan bilimsel bilgileri yordama, giinliik yasama yansitma
ve yagsam boyu 6grenme glidiisiiniin temelini veren Fen ve Teknoloji dersinin 6gretimin
bu basamaginda yer aliyor olmasidir (Yetkin ve Dascan, 2008). ilkdgretim 7. siif
Ogrencilerinin se¢ilmesinin nedeni ise, Piaget’nin biligsel gelisim donemlerine gore
soyut islemler basamaginda olan bu 6grencilerin neden-sonug iligkisi kurarak
davraniglarinin sonuglarini kestirebilir, bilimsel yollarla problemlerini ¢ozebilir,
tiimevarim ve tiimdengelim yoluyla akil yiiriitebilir ve sosyal ortamlarda kisisel
tercihleri ortaya koyabilir diizeye ve dolayistyla ¢ogu durumda davraniglarinin
sorumluluklarin yiiklenecek olgunluga erigmis olmalaridir (Senemoglu, 2003;
Woolfolk, 1998).

Arastirmada amagli 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme kullanilmastir.
Kavramsal ve kuramsal birtakim bosluklar1 ortadan kaldirmak i¢in se¢ilen amagli
ornekleme, arastirma sorusuna yonelik zengin bilgi saglayacak durumlarin ya da
bireylerin segilerek derinlemesine arastirma yapilmasina olanak saglamaktadir
(Biiylikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2010; Creswell, 2007; Huck,
2008; Padgett, 2008; Yildirim ve Simsek, 2006) Amagh 6rnekleme yontemlerinden biri
olan 6lgiit 6rnekleme ise, arastirmanin gerceklestirilecegi 6rneklemin arastirmaci ya da
onceden belirlenmis 6lgiit listesi tarafindan ortaya konan belli birtakim 6lg¢iitleri
saglayacak bicimde secilmesidir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2010; Yildirim ve Simsek, 2006). Arastirma kapsaminda 6l¢iit 6rneklemede ele alinan
temel Olgtitler 6grencilerin 7. sinif 6grencileri ve orta sosyo-ekonomik diizeyde bir
okulun 6grencileri olmalar1 bi¢iminde belirlenmistir. Arastirma yapilacak okulun
seciminde ikisi deney biri kontrol grubu olmak {izere ii¢ tane 7. sinifi olmasi ve orta
sosyo-ekonomik diizeyde bireylerin yasadigi bir bolgede bulunmasi géz oniine
alinmistir.

Bu arastirmanin denekleri, belirtilen dl¢iitler dogrultusunda secilen Eskisehir il
merkezindeki Ibrahim Karaoglanoglu Ilkégretim Okulunda var olan 7. simf diizeyindeki
tic siniftan ikisi deney (n1=31; n2=33) biri kontrol (n=31 ) grubu olmak iizere
ogrenimlerine devam eden toplam 95 6grenciden olusmaktadir. Ug sinif arasindan en
cok direngli 6grenciye sahip olan ikisi deney, digeri kontrol grubu olarak atanmistir. Bu

baglamda, yedisi kontrol grubunda (7-D), dokuzu birinci deney grubunda (7-E) ve
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dokuzu ikinci deney grubunda (7-F) olmak {izere toplam 25 direngli 6grenci
belirlenmistir.

Arastirmanin uygulanmasina baslamadan 6nce 6grenciler ile ilgili betimsel
bilgiler elde etmek amaciyla hem deney hem de kontrol gruplarindaki tiim 6grencilere
EK F’de 6rnegi verilen Kisisel Bilgi Formu uygulanmistir. Bununla birlikte,
Ogrencilerin bir dnceki 6gretim donemine ait basart notlar1 okul idaresinden istenmistir.

Direngli 6grencilere yonelik elde edilen kisisel bilgilere iligskin veriler Cizelge 9°’da

verilmistir.
Cizelge 9.
Direngli Ogrencilerin Betimsel Verileri
Cinsiyet | Toplam Basar1 durumu Destek alma durumu Caligmaya
ayrilan zaman
Simif N + g § & -
7 ® 2 o » bS] s [}
£ | 5 S| 5| 8|s8|«E|8 |%x|%
% 2l el | %8| S 85288 |88
N m|O|O0|2>2|&| 5| 8 |sRISE|EL|ES|l=x
N w — | o | < | w a O |OO0|0O®| > |~ |mE
7-D |2 5 7 1 |12 (2 |2 |- 3 - - 4 - 6 1
7-E |2 7 9 - |4 |- |4 |1 |5 - - 4 3 6 -
7-F |3 6 9 1 (4 |2 |1 |1 |1 - 1 7 2 7 -

Cizlege 9’da goriildiigii gibi, arastirmada birinci deney grubunda (7-E) ikisi kiz,
yedisi erkek; ikinci deney grubunda (7-F) ti¢ii kiz, altis1 erkek ve kontrol grubunda (7-
D) ise ikisi kiz, besi erkek olmak iizere toplam 25 direngli 6grenciden veri saglanmustir.
Kontrol grubu ele alindiginda, 2010- 2011 &gretim yil1 gliz donemi ders puanlaria gore
direngli 6grencilerden yalniz birinin Fen ve Teknoloji dersinden basarisiz oldugu, diger
ogrencilerin ikisinin gecer, ikisinin orta ve ikisinin de 1yi notuna sahip olduklari
goriilmektedir. Birinci deney grubu olan 7-E smifinda Fen ve Teknoloji dersinde
basarisiz olan direngli 6grenci bulunmazken, dokuz direncli 6grenciden dordii gecer,
dordii iyi ve biri de pekiyi notuna sahiptir. Ikinci deney grubu 7-F sinifinda da kontrol
grubunda oldugu gibi bir 6grenci Fen ve Teknoloji dersinden basarisizken, dordii gecer,

ikisi orta ve birer 6grencinin de iyi ve pekiyi notuna sahip olduklar1 belirlenmistir.
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Kontrol grubunda ii¢ 6grenci dershaneye giderek Fen ve Teknoloji dersine yonelik
destek aldigini sdylerken, dordii ise destek almadigini ifade etmistir. 7-E sinifinda bes
Ogrenci dershaneye gittigini belirtmis, dordii ise Fen ve Teknoloji dersine yonelik
destek almadiklarini sdylemislerdir. Son olarak, 7-F siifinda 6grencilerin biiyiik
cogunlugunun (yedi 6grenci) Fen ve Teknoloji dersine yonelik destek almadiklart
belirlenirken, 6grencilerden birinin dershaneye gittigi ve birinin de 6zel ders aldig1
belirlenmistir. 7-D smifindaki alt1 6grenci Fen ve Teknoloji dersine glinde yarim saat-
bir saat arasinda ve bir 6grenci de bir saatten fazla calistigini sdylerken, 7-E sinifinda {i¢
ve 7-F smifinda iki 6grenci yarim saatten az, 7-E sinifinda alt1 ve 7-E sinifinda da yedi

Ogrenci yarim saat- bir saat arasinda ¢alisma zamani ayirdiklarini belirtmislerdir.

Veri Toplama Aracglar
Arastirma verilerinin toplanmasinda arastirma sorular1 dogrultusunda farkl: veri
toplama araglarindan yararlanilmistir. Arastirma sorularina yanit bulmaya yonelik

hazirlanan veri toplama araglar1 ve uygulama zamanlar1 Cizelge 10°da verilmistir.

Cizelge 10.
Veri Toplama Araglar: ve Uygulama Zamanlari
Arastirma Sorusu Veri Toplama Araci Uygulanma Zamani Verinin
Tiird
[Ikogretim 7 fog ilerinin F Gozlem formu Deneysel islem oncesi Nitel
OBtetm 7. SIiL! OSTEnC1 Sl Tell ve 28 Subat 2011- 25 Mart 2011
Teknoloji dersi 6gretme-6grenme — - — -
stireglerinde sergiledikleri diren Griisme formu Deneysel islem oncesi Nitel
i .
¢ gre ¢ (Oretmen ) 28-31Mart 2011
davraniglari nelerdir? D [islem & -
L i . eneysel islem Oncesi .
Kisisel bilgil ket . Nicel
isisel bilgiler anketi Nisan 2011
i 08 i N D lislem 6 i .
Aragtirma temelli 6grenme yal.<.la$1m'1 ile Basart testi (Ontest) f:neyse 1slem Oncesi Nicel
yapilandirilan Fen ve Teknoloji dersi Nisan 2011
s Ll . LT ; D sl d )
Ogretme ogrer.l.me sur?(ilerml.n, c.hrer.lc; Ogrenci izleme formu eneysel islem sirasinda Nitel
davranislar1 gosteren 6grencilerin direng Nisan-May1s 2011
davraniglarina, ders basarilarina ve Fen ve . Deneysel islemden sonra .

.. . . . B n Nicel
Teknoloji dersine yonelik goriislerine asart testi (Sontest) Mayis 2011 o
etkileri nelerdir? Goriigme formu Deneysel islemden sonrasi Nitel

(Ogrenci) 16-17 May1s 2011
Ogretmenlerin Fen ve Teknoloji dersinde
arastirma temelli 6grenme yaklagiminin Goriisme formu Deneysel islemden sonra Nitel
ogrenci direnglerine etkisi ile ilgili (Ogretmen 1I) 24 Haziran 2011

gorigleri nelerdir?
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Cizelge 10°da goriildiigl gibi, arastirmanin deneysel boyutunun girdilerinin
olusturulmasi, deneklerin betimlenmesi ve aragtirma amaci dogrultusunda yanit aranan
sorunlarin ¢éziimlenmesi i¢in aragtirmada, direngli 68rencilerin belirlenmesinde
kullanilan gozlem formlari ile 6gretmenlerle yapilan goriismelerde kullanilan yari-
yapilandirilmis goriisme formlarina yer verilmistir. Belirlenen direngli 6grencilerin
demografik 6zelliklerini belirlemek amaciyla kisisel bilgi formu kullanilmistir. Bunlarin
yani sira, deneysel islem sirasinda direngli 6grencilerin davranislarindaki degisimleri
ortaya koyacak 6grenci izleme formlarina, arastirma temelli 6grenme yaklasimiyla
Ogretimi gergeklestirilen tiniteler ile ilgili Ontest-sontest kalicilik testi olarak kullanilan
basari testlerine, deneysel islem sonunda 6grencilerin direng davraniglarindaki ve Fen
ve Teknoloji dersine yonelik goriislerindeki farkliliklar1 belirlemek amaciyla
Ogrencilerle yapilan goriismelerde kullanilan yari-yapilandirilmis gériigme formlarina
yer verilmistir. Son olarak, deneysel islem sonunda direngli 6grencilerde ortaya
¢ikabilecek olumlu degisimin kalic1 olup olmadigini belirlemek amaciyla deney
gruplarinin Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenleriyle yapilan goriismelerde yari-

yapilandirilmis goriisme formlar1 kullanilmistir.

Gozlem Formu
Gozlem, aragtirmaciya sosyal ortamlarda kendiliginden ortaya ¢ikan olaylar sonucunda
ilk elden yasanmis veriler saglayan nitel bir veri toplama yontemidir (Cohen, Marrion
ve Morrison, 2007). Bu arastirmada, siniflardaki direngli 6grencileri belirlemek tizere
yapilandirilmis gézlemler gergeklestirilmistir. Yapilandirilmis gézlemler belli bir
sistematige sahip olup gozlem ortaminda gozlemcinin edilgen olarak varoldugu ve
cogunlukla 6nceden yapilandirdigr gézlem formunu kullandigy, verilerin toplanmasi ve
kaydedilmesi i¢in olusturulan bir kodlama sisteminin bulundugu gézlemlerdir
(Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2010; Cohen, Marrion ve
Morrison, 2007; Denscombe, 2007; Lichtman, 2006; Yildirim ve Simsek, 2006).
Arastirma sorularina derinlemesine veri saglayan bu tiir gézlemler sayisal veriler de
sunarak arastirmacinin gozlemledigi durum ile ilgili gruplar arasinda niceliksel
karsilastirma yapmasina da olanak saglamaktadir (Cohen, Marrion ve Morrison, 2007).
Deneysel islem oncesinde arastirmaci ve ikinci bir gézlemci tarafindan kontrol

ve deney gruplarindaki direngli 6grencileri belirlemek iizere yapilandirilmis gozlemler
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gerceklestirilmistir. Yapilandirilmis gézlem siirecinde kullanilan gézlem formu
arastirmacinin daha once 6grenci diren¢ davranislarini belirlemek iizere Fen ve
Teknoloji dersi dgretmenleri ve Ogretmenlik Uygulamasi dersi alan Sinif Ogretmenligi
Programi 6gretmen adaylariyla yaptigi yari-yapilandirilmis goériismelerin bulgularindan
ve 0grenci diren¢ davraniglar ile ilgili alanyazin taramalarindan yararlanilarak
hazirlanmistir. Ogretmenlerin ve dgretmen adaylarmin goriisleri ile alanyazin taramasi
sonucunda belirlenen direng davraniglar1 gézlem formunda listelenerek goézlem yapilan
siiflardaki 6grencilerin bu davranislar sergileyip sergilemedikleri, hangi siklikla
sergiledikleri, bagka diren¢ davranislarina sahip olup olmadiklarinin belirlenmesi
amaglanmistir. Uzman goriisiine sunulan ve doniitler dogrultusunda bigimsel
diizeltmeleri gergeklestirilen gézlem formu EK C’de verilmistir. 7-D, 7-E ve 7-F
siiflarinin Fen ve Teknoloji derslerinde bir ay boyunca 48 ders saatinde toplam 32 saat
gozlem yapilmistir.

Deneysel islem Oncesinde gergeklestirilen gozlemlere iliskin kayitlar Cizelge

11°de verilmistir.
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Cizelge 11.

Gozlem Kayitlar
Siif Tarih Saat Siire
7-F 28.02.2011 10.55-12.25 80 dk.

& [7D 09.10-10.45 80 dk.

< 01.03.2011

5 |TF 10.55-12.25 80 dk.

:D% 7-D 02.03.2011 10.05- 11.35 | 80 dk.
7-E 03.03.2011 09.10-10.45 80 dk.
7-E 04.03.2011 07.30-09.00 80 dk.
7-F 07.03.2011 10.55-12.25 80 dk.
7-D 09.10-10.45 80 dk.

& 08.03.2011

5 |7F 10.55-12.25 80 dk.

s 7D 09.03.2011 10.05-11.35 | 80 dk.

= [7E 10.03.2011 09.10-10.45 | 80 dk.
7-E 11.03.2011 07.30-09.00 80 dk.
7-F 14.03.2011 10.55-12.25 80 dk.

-~ | 7D 09.10-10.45 80 dk.

& 15.03.2011

S | 7-F 10.55-12.25 80 dk.

g 7-D 16.03.2011 10.05-11.35 | 80 dk.

S| 7-E 17.03.2011 09.10-10.45 80 dk.
7-E 18.03.2011 07.30-09.00 80 dk.
7-F 21.03.2011 10.55-12.25 80 dk.

& |7D 09.10-10.45 80 dk.

= 22.03.2011

5 7-F 10.55-12.25 80 dk.

:§ 7-D 23.03.2011 10.05-11.35 | 80 dk.

ho)

g 7-E 24.03.2011 09.10-10.45 80 dk.
7-E 25.03.2011 07.30-09.00 80 dk.

107

Cizelge 11°de goriildiigi gibi, dort hafta siiresince hafta da 12 ders saati olmak

tizere 7-D, 7-E ve 7- F siiflarinin Fen ve Teknoloji derslerinde gézlemler yapilmigstir.
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Gériisme Formu (Ogretmen I)
Goriisme, iki ya da daha c¢ok kisi arasinda belli bir amag¢ dogrultusunda gerceklestirilen
ve birden ¢ok duyu kanalinin bilgi toplamada ise kosuldugu konusma olarak
tanimlanmaktadir (Bogdan ve Biklen, 1998; Cohen, Marrion ve Morrison, 2007,
Lichtman, 2006). Nitel veri toplama yontemlerinden biri olan gériisme, yapilandirilmis
ve yari-yapilandirilmis olarak ikiye ayrilmaktadir. Hem yapilandirilmis hem de yari-
yapilandirilmig goriismeler, goriisme siireci oncesinde hazirlanan goriisme sorulari
dogrultusunda gergeklestirilirken yari-yapilandirilmis gériismelerde yapilandirilmis
goriismelerden farkli olarak arastirmaci goriisme siirecine gerekli gordiigiinde
aciklamalar ya da goriisme sorularina eklemeler ve ¢ikarmalar yaparak etki
edebilmektedir (Denscombe, 2007; Fontana ve Prokos, 2007; Robson, 2002; Wengraf,
2006). Bu arastirmada, direngli 6grencileri belirlemek tizere yapilan gozlemlerden elde
edilen verileri dogrulamak ve desteklemek, bununla birlikte diren¢ davraniglarinin
yalnizca Fen ve Teknoloji dersine yonelik olup olmadigini belirlemek amaciyla ii¢
siifin hem Fen ve Teknoloji hem de 6teki ders 6gretmenleriyle yari-yapilandirilmis
goriismeler yapilmistir. Bu goriismeler icin hazirlanan yari-yapilandirilmig goriigme
formundaki sorularin i¢ ve dis gecerliginin saglanmasi amaciyla gériisme formu
uzmanlarin incelenmesine verilmistir. Elde edilen doniitler dogrultusunda diizeltilen
formdaki sorular ile ti¢ ayr1 ilkdgretim okulunda gorev yapan ti¢ Fen ve Teknoloji dersi
Ogretmeniyle formun 6n denemesi gerceklestirilmistir. Arastirmaci tarafindan yaziya
dokiilen ses kayitlariin NVivo 9.0 nitel veri analizi programi kullanilarak tematik
analizleri yapilmis, olusturulan temalar ve goriisme dokiimleri li¢ alan uzmaninin ayr1
ayr1 goriislerine sunularak “Goriis Birligi/(Goriis Birligi + Goriis Ayrilig)*100”
formiilii ile % 83 giivenirlige ulagilmistir. Giivenirlik hesaplarinin % 70’in iizerinde
olmasi goriisme formunun giivenilir oldugunu ortaya koymustur (Miles ve Huberman,
1994). Bu baglamda, EK E’de sunulan yari-yapilandirilmis goriisme formunun
uygulamada kullanilabilecegi sonucuna ulasilmistir.

Gorligmeler 6gretmenlerin ders programlar1 géz Oniine alinarak bos olan ders
saatlerinde gerceklestirilmistir. Ortam olarak 6gretmenlerin istegi tizerine 6gretmenler
odasi kullanilmistir. Veri kayb1 yasanmamasi i¢in 6gretmenlerden alinan izinle ses kayit

cihazi araciligiyla kaydedilen goriismeler 28-29-30 ve 31 Mart 2011 tarihlerinde
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yapilmistir. Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenleri de dahil olmak iizere ti¢ sinifin tiim

derslerine giren toplam 14 6gretmenle yapilan goriismeler 279 dakika stirmiistiir.

Kisisel Bilgi Formu

Belirlenen direngli 6grenciler ile ilgili betimsel bilgiler elde etmek amaciyla kisisel bilgi
formu olusturulmustur. Formda 6grencilerin cinsiyeti, kardes sayisi, Fen ve Teknoloji
dersine yonelik herhangi bir 6zel egitim kurumundan ya da 6gretmenden destek alip
almadiklari, Fen ve Teknoloji dersini ¢aligmaya bir giinde ne kadar zaman ayirdiklari ve
Fen ve Teknoloji dersine ¢alisirken hangi kaynaklardan yararlandiklar ile ilgili bilgileri
toplamaya yonelik sorulara yer verilmistir. Aragtirmaci tarafindan hazirlanan forma (EK
F), alan uzmanlarinin goriisleri dogrultusunda son bi¢imi verilmistir. Kisisel bilgi formu
deneysel siirece baglamadan 6nce hem deney hem de kontrol grubundaki tiim

ogrencilere uygulanmstir.

Ogrenci izleme Formu

Direncli 6grenciler deneysel islem sirasinda aragtirmaci tarafindan gézlemlenmis ve
ogrencilerin diren¢ davranislarindaki degisimler belirlenmeye ¢alisilmistir. Bunun icin
arastirmacinin yaptig1 gézlemler ve 6gretmen goriismeleri sonucunda d6grencilerin
sergiledigi diren¢ davranislari g6z oniine alinarak her 6grenci icin sergiledikleri direng
davraniglarini kapsayan 6grenci izleme formu (EK H) olusturulmustur. Arastirmaci
deneysel islem siirecinde yapmis oldugu gozlemler ve siirece iliskin video kayitlarimi

izleyerek direngli 6grenciler ile ilgili ayr1 ayr1 izleme formlari olusturmustur.

Basari Testi

Arastirmada arastirma temelli 6grenme yaklagiminin, Fen ve Teknoloji dersinin
O0gretme-Ogrenme siirecinde direng gosteren dgrencilerin ders basarilarina etkisinin de
belirlenmesi amaclandigi i¢in, hem 6grencilerin 6gretimi arastirma temelli 6grenme
yaklagimina gore gerceklestirilen “Isik” tinitesi ile ilgili onbilgilerini belirlemek hem de
deneysel islem sonrasinda iiniteye iliskin bagarilarin1 6lgmek amaciyla bagari testi

gelistirilmistir. Bagar1 testinin gelistirilmesi siirecinde asagidaki basamaklar izlenmistir.
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Basari Testinin Gelistirilme Amacinin Belirlenmesi: Arastirma temelli
O0grenme yaklasimi temel alinarak gerceklestirilen deneysel islem dncesinde
Ogrencilerin “Isik” tinitesine iliskin 6n bilgilerini belirlemek ve deneysel islem
sonrasinda da basarilarin1 6lgmek amaciyla basari testinin gelistirilmesine karar

verilmigtir.

Unitenin Kazanimlarinin Belirlenmesi:“Isik” iinitesine iliskin kazanimlar 7.
siif iinitelendirilmis yillik plani ile Fen ve Teknoloji dersi 6gretmen kilavuz kitabindan
alimmistir. Belirlenmis kazanimlar arasindan ¢oktan segmeli test maddesi ile
Olciilebilecek olanlar uzman goriisii alinarak belirlendikten sonra belirtke tablosu

olusturulmaya baslanmistir.

Belirtke Tablosunun Olusturulmasi: Fen ve Teknoloji dersi 6gretmen kilavuz
kitab1 kullanilarak 151k {initesine iliskin konu bagliklar1 ve kazanimlart belirlenmistir.
Daha sonra belirlenen kazanimlarin Bloom’un Taksonomisi’ne gore hangi alanlara ait
oldugu kararlastirilmistir. Her bir kazanima yonelik hazirlanan denemelik madde sayis1
son 10 yilda yapilan “Devlet Parasiz Yatili Sinavi” ve “Ortadgretim Kurumlarina Gegis
Sinav1” kapsaminda 151k tinitesi konularina verilen agirliklar g6z ontine alinarak

belirlenmistir. EK O’da hazirlanan belirtke tablosu sunulmustur.

Test Maddelerinin Yazilmasi: Kazanimlarin her biri i¢in genel olarak, belirtke
tablosunda belirtilen soru sayisinin iki kati olacak bigimde ¢oktan segmeli madde 6rnegi
yazilmistir. Bunun nedeni basari testindeki maddelerin 6n uygulama 6ncesinde uzman
goriisiine sunuldugunda ya da 6n uygulama sonuglar ile yapilacak istatistiki
degerlendirme sonuglarina gore testten ¢ikarilabilecek olmasidir. Bu baglamda, ¢oktan
se¢cmeli maddelerin yaziminda dikkat edilmesi gereken kurallar gozetilerek toplam 64
coktan se¢gmeli madde hazirlanmis ve her bir maddenin altina iligkili oldugu diisiiniilen
kazanim yazilarak, hazirlanan bagari testi belirtke tablosuyla birlikte uzman goriisiine

sunulmustur.
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Belirtke Tablosu ve Test Maddelerinin Uzman Goriisiine Sunulmasi:
Arastirmaci tarafindan 7. sinif Fen ve Teknoloji dersi 6gretmen kilavuz kitabi, internet
kaynaklar1 ve diger kaynak kitaplar kullanilarak 6zgiin bi¢imde hazirlanan ¢oktan
secmeli test maddeleri ve belirtke tablosu 6ncelikle tez danismaninin goriisiine sunulup
gereken diizeltmeler yapildiktan sonra sekiz Fen ve Teknoloji dersi 6gretmeni ile fen ve
teknoloji 6gretimi alaninda ¢alisan ve 6lgme ve degerlendirme alaninda uzman 10
dgretim iiyesinin goriislerine sunulmustur. Ogretmenlerden ve uzmanlardan gelen
doniitlere gore belirtke tablosu ve basari testinde gerekli goriilen diizeltmeler
yapilmistir. Yapilan diizeltmeler sonrasinda basari testinde kimi maddeler diizeltilirken
ayni kazanima yonelik olarak hazirlanan sorulardan uzmanlarca daha iyi yapilandirilmis
bulunanlar korunmus ancak 13 test maddesi basar1 testinden ¢ikarilmistir. Sonug olarak,

on uygulama i¢in 51 maddeli basari testi elde edilmistir.

Deneme Testinin Gelistirilmesi: Deneme testinde 51 ¢oktan se¢meli test
maddesi bulunmaktadir. Ancak 8. siifa giden bir 6grencinin 40 dakikalik bir ders
stiresinde 51 maddeyi yanitlamasinin zor olmasinin diisiiniilmesi nedeniyle basar testi
ikiye boliinmiistlir. B6lme 1slemi yapilirken her bir testin 22 kazanimi da temsil edecek
farkli maddeler barindirmasina dikkat edilmistir. Sonug olarak biri 25 digeri 26 ¢coktan

se¢meli test maddesi barindiran iki basar1 testine ulagilmistir.

Deneme Testinin Uygulanmasi: Eskisehir {1 Milli Egitim Miidiirliigii'nden
gerekli izin alindiktan sonra 2010-2011 6gretim y1li giiz donemi sonunda alt1 ilkdgretim
okulunun 8. miflarinda basari testinin uygulamasi gerceklestirilmistir. Uygulama
yapilacak okullarin belirlenmesinde amagli 6rneklem alma yoluna gidilmistir.
Uygulama kapsaminda 6ncelikle farkli sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel diizeylerdeki
ailelerin ¢ocuklarina ulagilmas1 ve uygulama yapilacak okuldaki 8. sinif sayisinin
fazlalig1 g6z Oniine alinmistir. Basari testinin 6n uygulamasi 538 6grenciyle
gerceklestirilmistir. Uygulama yapilan ilkogretim okullar1 ve okullara gore ulagilan
ogrenci sayilarina iliskin hazirlanan tablo EK N’de verilmistir.

Deneme uygulamasinda arastirmaci kendini tanittiktan sonra yapilan
uygulamanin amacini ve 6nemini 6grencilere anlatmis ve onlarin sorunlarini

yanitlamigtir. Uygulama 6ncesinde 6grencilerin istekli ve goniillii olarak test sorularini
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yanitlamalarina yonelik ¢esitli nlemler alinmistir. Uygulamaya katilan tiim 6grencilere
giidiileme ya da pekistirme amagli olarak biskiivi verilmis ve ayrica, her sinifta en ¢ok
dogru yanit1 bulan 6grenciye iki kisilik sinema bileti hediye edilecegi duyurulmustur.
Bununla birlikte, 6grencilerin yanitlayamadiklar1 sorular1 rastgele isaretlememeleri
gerektigi belirtilmis ve dort yanlis sorunun bir dogru soruyu gotiirecegi bilgisi
verilmistir. Deneme testinin uygulandig1 ortamin sinav ortami sessizliginde olmasi,
Ogrencilerin smav ciddiyeti ile sorular1 yanitlamalar1 da ¢ok 6nemli oldugundan,
arastirmact uygulama yapilan 21 sinifin da basinda bulunmustur. Bunlara ek olarak,
deneme testinin yonergesi agik, 6z ve anlasilir bir bi¢imde hazirlanmistir.

Basari testinin uygulanmasinda dikkat edilen bir diger nokta ise, ikiye bdliinen
deneme testinin benzer 6rneklemlere uygulanmasidir. Siniflarin akademik basari
diizeylerinin birbirinden farkli olabilecegi diisiiniilerek, bir sinifta yalnizca 25 ya da 26
soruluk bagari testinin uygulanmasi yerine, bu testlerin her sinifta uygulanmasi
onemsenmigtir. Bu baglamda, 6rnegin, 30 6grenci bulunan bir sinifin yarisina 25
maddelik deneme testi uygulanirken diger yarisina da 26 maddelik deneme testi

uygulanmigtir.

Deneme Uygulamasi Madde Analizlerinin Yapilmasi: Deneme uygulamasina
katilan 538 6grencinin testleri kontrol edilmis ve testi gelisigiizel yanitladig: ya da
sorularin bir boliimiinii atlayarak testi tamamladig1 anlasilan 6grencilerin testleri iptal
edilmistir. Boylece, testi bu bigimde doldurdugu anlasilan 45 6grencinin yanitlari
degerlendirme dis1 birakilmis ve 493 6grencinin yanitlar1 analiz kapsamina alinmigtir.

Bu calismada da basari testinin deneme uygulamasiyla ulasilan 493 6grencinin
verileri basit yontemin gerekliligi yerine getirilerek analiz edilmistir. Bu durumda en
yiiksek puan alan iist % 27’lik grup ile en diisiik puan alan alt % 27°lik gruplarda yer
alan 6grencilerin verdikleri yanitlarin analiz edilmesinin uygun olacagina karar
verilmistir. Deneme testinin uygulanmasi sonucunda elde edilen veriler {izerinde

yapilan iglemler sirasiyla agiklanmistir:

Birinci asama: testlerin puanlanmasi ve veri girisi
[lk olarak 25 ve 26 maddelik testler sirasiyla Grup A ve Grup B olarak ayrilmistir. Daha

sonra her grup kendi i¢inde 1’den baslanarak numaralandirilmistir. Buna gore 25
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maddeye sahip Grup A deneme testinin 241, 26 soruya sahip Grup B deneme testinin
252 kisiye uygulandigi belirlenmistir. Bu asamadan sonra her iki grup i¢inde madde
analizi siireci ayr1 ayr1 devam ettirilmistir. Testlerin her birindeki dogru ve yanlis
sayilar1 belirlenerek puanlanmistir. SPSS paket programina Grup A ve Grup B
testlerinin veri girisi ayr1 dosyalara yapilmis, bu siiregte alanyazinda onerildigi tizere
dogru olan sorular i¢in 1, yanlig ve bos birakilan sorular i¢in 0 (Kuzu, 2008; Atilgan,
2007) kullanilmastir.

Ikinci asama: test toplam puanlarinin hesaplanmasi ve testlerin siralanmasi
Tiim testlerin veri girisi yapildiktan sonra her bir 6grencinin testten aldig1 toplam puan
hesaplanmistir. Toplam puanlara gore tiim testler en yiiksek puan alandan en diisiik
puan alana dogru siralanmigtir. En yliksek puan alan st %27’lik grup ve alt %27’lik
gruplar belirlenmistir. Buna gore, Grup A deneme testini yanitlayan 241 kisinin en
yiiksek puan alan ilk 65’1 ve en diisiik puan alan son 65’1 ile Grup B deneme testini
yanitlayan 252 kisinin en yiiksek puan alan ilk 68’1 ve en diisiik puan alan son 68’1

baska veri dosyalarina alinmistir.

Uciincii asama: madde giicliik ve madde ayiricilik indekslerinin
hesaplanmasi

Madde giicliik indeksi (p) testin uygulandigi grupta o maddeye dogru yanit
verenlerin sayisinin gruptaki toplam 6grenci sayisina boliinmesiyle hesaplanmaktadir.
Madde ayiricilik indeksi (r) ise bir maddeye iist grupta dogru yanit verenlerin sayisiyla
alt grupta ayni1 soruya dogru yanit verenlerin sayisinin farkinin iist veya alt gruptaki
Ogrenci sayisina boliinmesiyle belirlenmektedir. Madde giicliik indeksi O ile +1 arasinda
deger almaktadir. Madde gii¢liik indeksi degeri p ne dl¢giide +1’e yakinsa madde o
Olctlide kolay demektir. Madde ayiricilik indeksi de -1 ile +1 degerleri arasinda
degismektedir. Madde ayiricilik indeksi r 0.40 ve iistiinde bir degere sahip ise madde
cok 1yi bir maddedir. Bagka bir deyisle, madde testin 6l¢mek istedigi 6zelligi iyi
derecede 6lgmektedir. R 0.30 ile 0.39 arasinda bir degere sahip ise madde oldukca 1yi
bir maddedir, ancak gelistirilebilir. R 0.20 ile 0.29 arasinda ise madde diizeltilmelidir.
Son olarak, r 0.19 ya da daha kiigiik bir degere sahip ise madde testin dlgmek istedigi
0zelligi neredeyse temsil etmemektedir ve maddenin testten ¢ikarilmasi karari alinabilir.

Grup A ve Grup B deneme testlerinin madde gii¢liik ve ayiricilik indekslerinin
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hesaplanmasinda asagidaki formiiller kullanilmistir (Atilgan, 2007; Kan, 2008; Ozgelik;
2010; Tekin, 2008).

Madde Giigliik Indeksi= p = (ds; + da) / N

Madde Ayiricilik Indeksi = r = (dis; — dar) / N

dist: Ust %27°1ik grupta maddeye dogru yanit veren dgrenci sayist
dai: Alt %27°1ik grupta maddeye dogru yanit veren 6grenci sayisi
N: Alt ve iist gruplardaki toplam 6grenci sayisi

n: Alt veya list gruptaki 6grenci sayisi

Dordiincii asama: kullamilabilecek maddelerin belirlenmesi (madde se¢imi)
Nihai teste alinan maddelerin belirlenmesinde madde giicliikk ve madde ayiricilik
indekslerinden yararlanilmistir. Ozgelik (1981) madde giicliik indeksinin kapsam
gecerligine dikkat edilmesi kosulu ile 0.20 ile 0.80 arasinda olmasi, testin ortalama
giicliigiiniin ise 0.50 dolayinda olmasi1 gerektigini belirtmistir. Madde ayiricilik indeksi
ile ilgili karar verilirken, daha dnce de belirtildigi gibi, r 0.40 ve {izerinde olmasi
durumunda, maddenin ¢ok iyi oldugu ve aynen teste alinabilecegi, r 0.30 ile 0.39
arasinda ise maddenin iyi oldugunu ancak istenirse gelistirilebilecegi, r 0.20 ile 0.29
arasindaki maddelerin diizeltilmesinin gerektigi g6z oniine alinmalidir (Atilgan, 2007,
Ozgelik, 1981; Tekin, 2008; Turgut, 1995). Bu bilgilere bagl olarak Grup A ve Grup
B’deki tiim sorular gézden gecirilmis ve nihai teste kazanimi temsil edecek soru gii¢liik
ve ayiricilik indeksi bakimindan irdelenmistir. Cizelge 12°de nihai teste alinmasina

karar verilmis sorular gblgelendirilerek gosterilmistir.
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Cizelge 12.
Nihai Teste Secilen Sorular
o
Z |1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13
=
r
.34
10
r
.60
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Cizelge 12°de goriildigi gibi, Grup A basar testinden “1. 4. 5. 8. 9. 12. 14. 15.
16.17. 18. 19. 21. 22. 24 ve 25.” Maddeler Grup B basar1 testinden “4. 5. 8. 10. 11. 14.
16. 20 ve 24.” Maddeler hem madde giigliik hem de ayiricilik indeksleri bakimindan
ayni kazanima yonelik esdeger maddeye gore daha giiclii ve ayirici bulunarak nihai

teste alinmiglardir.

Besinci asama: nihai testin iist-alt gruplar t testi hesaplamasi
Grup A ve Grup B testlerinden segilen tiim sorulara iliskin 6n deneme verileri yeni bir
SPSS veri sayfasina kopyalanarak {ist ve alt gruplar toplam puanlara goére belirlenmistir.
Daha sonra {ist ve alt grup arasinda basar1 bakimindan anlamli bir farkliligin olup
olmadigini belirlemek tizere t testi gergeklestirilmistir. Cizelge 13’te t testi analizi

sonugclar1 verilmistir.

Cizelge 13.
Nihai Testteki Sorularin Ust-Alt Gruplar Arasinda Karsilastirilmas:

Bagimsiz gruplarda t-testi

Grup N X Ss sd t p
Ust grup 35 21.02 1.60 68 28.18 .001
Alt grup 35 7.50 2.32

Cizelge 13’te da goriildiigii gibi tist ve alt gruplar arasinda .000 (p. <001).
diizeyinde anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Aritmetik ortalamalar agisindan
karsilastirildiginda iist grubun ortalamasi (21.02) alt grubun ortalamasindan (7.50)
anlaml derecede yiiksektir.

Sonug olarak, basari testi gelistirme siirecinde olusturulan 64 madde Fen ve
Teknoloji dersi 6gretmenleri ve uzmanlarin goriigleriyle 51 maddeye diistiriilmiis,
yapilan 6n denemeyle ulasilan 493 6grenciden elde edilen veriler ile 51 madde
arasindan madde gii¢liik ve ayiricilik indeksi bakimindan en iyi olan 25 tanesi nihai
teste alinmistir. Son olarak, secilen 25 maddenin verileri kullanilarak iist ve alt gruplar
arasinda t-testi yapilmis ve gruplar arasinda anlamli bir fark oldugu belirlenmistir.
Boylece olusturulan basari testinin gercek deneysel uygulamada kullanilmasina karar

verilmistir.
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Gériisme Formu (Ogrenci)

Arastirmanin amaci geregi deneysel islem sonlandirildiktan sonra, aragtirma temelli
O0grenme yaklasimi ile yapilandirilan 6gretme-6grenme siireglerinin direngli 6grencilerin
direng¢ davranislarinda ve Fen ve Teknoloji dersine yonelik goriislerinde herhangi bir
degisiklik yaratip yaratmadigi, deney gruplarindaki direncli 6grencilerle yapilan yari-
yapilandirilmis goriismelerle belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirmaci tarafindan
hazirlanan goériisme formuna (EK 1) uzman 6nerileri dogrultusunda diizeltmeler
yapildiktan sonra son bigimi verilmistir. iki deney grubunda bulunan 18 direngli 6grenci
ile 16-17.05.2011 tarihlerinde goriismeler gergeklestirilmistir. Miidiir yardimcisinin

odasinda yapilan goriismeler toplam 267 dakika stirmiistiir.

Goriisme Formu (Ogretmen II)

Deneysel islem tamamlandiktan sonra, 6gretim yilinin sonunda deneysel islem sirasinda
gbzlemci olarak sinifta bulunan deney gruplarinin Fen ve Teknoloji dersi
ogretmenleriyle yari-yapilandirilmig goriismeler gerceklestirilmistir. Bu goriigmelerle
deneysel islem siirecinde direngli 68rencilerin direng davranislarinda olumlu yonde bir
calisilmistir. Bununla birlikte, direncli 6grencilerin diren¢ davraniglarinda olusabilecek
olumlu degisikliklerin deneysel islem sonrasinda 6gretmen tarafindan yiiriitiilen
ogretme-0grenme stireglerinde kalicilik gdsterip gostermedigine iliskin bilgi de
saglanmistir. Gorligmelerde kullanilacak formun hazirlanmasinda 6teki goriisme
formlarinin yapilandirilmasindaki agsamalar izlenmistir. 24.06.2011 tarihinde iki
ogretmenle ayr1 ayr1 goriisme yapilmistir. Ogretmenler odas1 ortaminda gerceklestirilen

goriismeler 29 ve 31 dakika stirmiistiir.

Deneysel islem (Uygulama)
[Ikogretimin 7. Smif 8grencilerinin Fen ve Teknoloji dersi 6gretme-6grenme
siireclerinde sergiledikleri diren¢ davraniglarinin belirlenmesi ve belirlenen direng
davraniglarinin aragtirma temelli 6grenme yaklasimi goz oniine alinarak yapilandirilan
Ogretme-O0grenme sliregleriyle ortadan kaldirilmasinin amaglandigi arastirmada ikisi
deney ve biri kontrol grubu olmak {izere {i¢ tane 7. Siniftan yararlanilmistir. Deneysel

islem daha fazla direngli 6grenciden veri saglamak amaciyla iki deney grubu ile
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gerceklestirilmistir. Arastirmact ikinci bir gozlemci ile birlikte deneysel islem 6ncesinde
direncli 6grencileri belirlemek {izere ii¢ grupta da gergeklestirdigi dort hafta siiren
gozlemleri boyunca siniftaki direngli 6grencileri oldugu kadar direngsiz olan 6grencileri
de tanima olanag1 bulmustur. Buna ek olarak, Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenlerinin
ogretme-0grenme siireglerinde kullandiklar1 6gretim yontem ve teknikleri gozlem
stirecinde belirlenmistir. Arastirma kapsaminda iki Fen ve Teknoloji dersi 6gretmeninin
siniflarindan veri toplanmustir. 7-F sinifinda 6gretim veren 6gretmenin daha ¢ok diiz
anlatim yontemini kullanirken ¢ogunlukla not tutturdugu; 7-D ve 7-E simiflarindaki
Ogretmenin ise diiz anlatim yonteminin yani1 sira soru-yanit teknigini de kullandigi
belirlenmistir. Sonug olarak, 6gretmenlerin derslerinde daha ¢ok diiz anlatim yontemi
ve soru-yanit teknigini kullandiklar1 goriilmiis, aragtirma temelli 6grenme yaklagimini
ise hi¢ tercih etmedikleri belirlenmistir. Bu baglamda, arastirma temelli 6grenme
yaklagimi kullanilarak yapilandirilan 6gretme-6grenme siireci yasantisi edinmemis
ogrencilerle deneysel islemin gergeklestirilmesi aragtirmanin gegerligini
kuvvetlendirmistir. G6zlem sonuglar1 ve siiflarin tiim derslerine giren 14 6gretmenle
yapilan goriismeler sonucunda direngli olduklari belirlenen 6grencilerin daha ¢ok
oldugu 7-E ve 7-F smiflar1 deney, 7-D smifi da kontrol grubu olarak atanmaistir.
Deneysel siirecte ilkdgretim 7. Simif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programinin 5. Unitesi olan “Isik” iinitesinin dgretiminin gerceklestirilmesine karar
verilmistir. Isik {initesinden dnceki iinite olan “Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri”
tinitesinin 6gretimi siiresince deneysel islem Oncesinde toplanmasi gereken veriler elde
edilmistir. Isik iinitesinden sonraki iinite olan “Insan ve Cevre” iinitesi ise tamamen
sozel igerikli ve gilincel yasamla iliskili oldugu i¢in 6grencilerin 6grenme biriminden
kaynaklanabilecek direng davraniglarinin azalabilecegi diigiiniilmiistiir. Tiim bunlara
dayanarak, “is1k” tinitesinin deneysel islem i¢in uygun oldugu sonucuna varilmistir.
Deney gruplarinda aragtirma temelli 6grenme yaklasimi temel alinarak
gerceklestirilen deneysel islem siirecinde, aragtirmaci tarafindan “Isik” {initesi i¢in
hazirlanan, alan uzmanlar1 ve Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenlerinin goriislerine
basvurularak son bigimleri verilen etkinlik planlar1 kullanilmistir. Deneysel islem lisans
egitimi Fen Bilimleri Ogretmenligi olan ve daha dnce gretmenlik deneyimi bulunan
arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Kontrol grubunda ise 6gretmen kendi

hazirladig1 planlar dogrultusunda dgretimine devam etmistir. Deneysel islem siirecinde
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direngli 6grencilerin daha yakindan izlenebilmesi ve onlarla ilgili veri kaybinin
yasanmamasi i¢in video kayitlar1 ger¢eklestirilmistir. Buna ek olarak, video kayitlar
arastirmacinin deneysel siirecte direngli 6grencilerin direng davranislarindaki degisimi
belirlemek amaciyla tutugu 6grenci izleme formlarindan elde edilen bulgularin
giivenirliginin saglanmasinda da kullanilmistir. Video kayitlarinin % 20°’lik boliimiinii
olusturan 10 ders saatini kapsayan ¢ekimler, direngli 6grencilerin ve direng
davraniglarinin tanmitildigi iki 6gretim iiyesine verilerek, diren¢ davranislarindaki
degisimi belirlemeleri istenmistir. Ogretim iiyelerinin video kayitlarina bagl olarak
hazirladiklar1 raporlar arastirmacinin 6grenci izleme formlarindan elde ettigi bulgularla
karsilastirilmis ve direngli 6grencilerin direng davraniglarindaki degisiklige yonelik
karar vermesinde kullanilmistir. Bununla birlikte, deneysel siiregte sinifin Fen ve
Teknoloji dersi 6gretmeni de siireci gozlemlemistir. Hem deney hem de kontrol
gruplarinda ayn1 anda baslatilan ve esglidiimlii olarak devam ettirilen siireg 2010-2011
Ogretim yil1 bahar doneminde alt1 haftalik siirede gergeklestirilmistir.

Deneysel isleme baslamadan 6nce hem deney hem de kontrol gruplarinda “Isik”
tinitesine iliskin hazirlanan bagari testi uygulanarak 6grencilerin konu ile ilgili bilgi
diizeyleri belirlenmistir. Deneysel islem dncesinde uygulanan bir diger veri toplama
araci ise kisisel bilgi formudur. Kisisel bilgi formu ile direncli 6grencileri betimleyen
bilgilere ulagilmistir. Basar1 testi deneysel islem bittikten sonra bir kez daha
uygulanarak kontrol ve deney grubundaki direngli 6grencilerin akademik basarilar
arasinda anlamli bir farkliligin olusup olusmadigi belirlenmeye ¢alisilmistir. Daha sonra
deney grubundaki direngli 6grencilerle yari-yapilandirilmis goriismeler
gerceklestirilmistir. Bu goriismelerde deneysel islemin 68rencilerin direng
davraniglarinda ve Fen ve Teknoloji dersine yonelik goriislerinde bir farklilik yaratip
yaratmadig1 ortaya konulmustur. Son olarak, donemin sonunda siniflarin Fen ve
Teknoloji dersi 6gretmenleriyle yari-yapilandirilmis goriismeler yapilarak,
O0gretmenlerin hem stiregle hem de direngli 6grencilerin direng davraniglarindaki
degisim ile ilgili goriisleri alinmigtir.

Arastirmada, 6grencilere uygulanan basari testi ve kisisel bilgi formu gibi veri
toplama araglar 6zellikle hem kontrol hem de deney gruplarinda tiim 6grencilere

uygulanarak direngli 6grencilerin desifre edilmemesine dikkat edilmistir.
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Cizelge 14’te deneysel islem siirecinde uygulanan etkinlik planlarinin iligkili

olduklar1 6grenme alanlari, uygulama zamanlari ve siireleri verilmistir.

Cizelge 14.

Deneysel Islem Siireci

Etkinlikler Ogrenme Alani Tarin Ders.

7-E 7-F Saati

Etkinlik 1 Isigin Sogurulmasi 07-08.04.2011 04-05.04.2011 4

Etkinlik 2 Beyaz Isik Gergekten Beyaz 14-15.04.2011 11-12.04.2011 A
Midir?

Etkinlik 3  Beyaz Isik Gergekten Beyaz 21-22.04.2011 18-19.04.2011 A
Midir?

Etkinlik 4  Isigin Kirillmast 28-29.04.2011 25-26.04.2011 4

Etkinlik 5 Isigin Kirilmasi 05-06.05.2011 02-03.05.2011 4

Etkinlik 6  Mercekler 12-13.05.2011 09-10.05.2011 2

Etkinlik 7 Mercekler 12-13.05.2011 09-10.05.2011 2

Deneysel siirecte ise kosulan etkinliklerin ilk ikisinde ve kismen ii¢linciisiinde
ogrencilerin aragtirma temelli 6grenme yaklasimina yonelik deneyimleri bulunmadigi
icin SE 6grenme halkasinin her asamasinda 6grencilere destek saglanmistir. Dordiincii,
besinci, altinci ve yedinci etkinlik planlari ise kosulurken dgrencilerin kendi gruplari
icinde arastirma temelli 6grenme yaklagiminin gerekliliklerini yerine getirmeleri
beklenmistir. Bu siirecte 6zellikle direngli 6grenciler izlenmistir. Direngli 6grenciler
etkinlik planlarinin her asamasinda siirece katilmaya calisilmis ve sorumluluk almalari
icin glidiilenmislerdir. Etkinlik planlarina 6rnek vermek amaciyla dordiincii etkinlik
plan1 ayrintili bicimde agiklanmuastir.

Dordiincii etkinlik plani “Isigin Kirilmas1” 6grenme alanina yonelik olarak
hazirlanmistir. SE 6grenme halkasinin ilk asamasi olan giris asamasinda 6grencilerin
onbilgileri sorulan sorularla yoklanmistir. Ozellikle 6grencilerin 15181n dogrusal yolla
yayildigini ve cisimlerin iizerlerine diisen 151k 1s1inlarin1 yansitarak goriiniir olduklarini
hatirlamalar1 saglanmistir. Daha sonra i¢i su dolu bir bardaga kalem koyularak tiim

ogrencilerin kalemin kirilmis gibi goriinmesini gézlemlemeleri saglanmis ve
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Ogrencilerden kalemin neden boyle goriindiigii ile ilgili diisiincelerini paylagsmalart
istenmistir. Ogrencilerden pek cogu diisiincelerini paylasirken ozellikle daha onceki
derslerde ¢ekimser kalan ya da konu ile ilgili olmayan diistincelerini s6z almaksizin dile
getiren direncli ogrencilerden birka¢t da soruyla ilgili diistincelerini belirtmislerdir.
Girig asamasinin sonunda ogrencilere “acaba 151k bir ortamdan baska bir ortama
gecerken degisiklige ugruyor mu?” sorusu yoneltilerek kesif asamasina gecilmistir.
Kesif asamasinda dort ya da bes 6grenciden olusan gruplarindan giris
asamasinda kendilerine yoneltilen soruya yanit bulmak iizere bir arastirma planlamalari
istenmistir. Daha sonra 6grencilere 6gretmen masasi iizerine gruplandiriimadan
birakilan deney malzemelerinden (lazer kalemi, dikdortgen kalin cam kesit, beyaz
karton ve su dolu cam kiivet) gerekli gordiiklerini alarak arastirma yapraklarina
arastirma sorusu ve hipotezlerini yazmalar1 sdylenmistir. Bu asamadan sonra 6gretmen
deney masalarinin arasinda dolasarak 6grencilerin arastirma sorularini ve hipotezlerini
dogru olarak yapilandirip yapilandirmadiklarini, planladiklari arastirmanin aragtirma
sorusuna yanit verecek ve hipoteze kanit saglayacak nitelikte olup olmadigini, grup
icindeki iletisimin ve gorev dagiliminin etkililigini kontrol etmistir. Bununla birlikte,
arastirmalarini dogru bigimde siirdiiren gruplari yiireklendirilmis, yonlendirmeye gerek
duyan gruplara ipuglar1 ve rehberlik saglamistir. Kesif agsamasinda 6zellikle direngli
ogrencilerin arastirma siirecinde etkin rol alip almadiklarina dikkat edilmis, 6grenciler
stirece katilmalari i¢in glidiilenmislerdir. Deney siirecinde daha ¢ok izleyici kalmay:
tercih eden ya da deney malzemelerini amact disinda kullanan direngli 6grencilerin
dikkati ogrenme birimine ¢ekilmeye ¢alisilmis, deneyi bir kez de kendilerinin yapmasi
istenerek basarilar: pekistirilmistir. Bununla birlikte, arastirma yapraginin
doldurulmasinda da sorumluluk almalar: saglanmistir. Direncli 6grencilere kimi zaman
vazilarimin, kimi zaman da ¢izimlerinin giizel oldugu belirtilerek arastirma yapraginin
doldurulmasinda da etkin roller verilmistir. Ogrencilere arastirma sorularini
yanitlamalari i¢in yeterli siire taninan kesif asamasinda arastirma yapraklarinin eksiksiz
doldurulmasi istenmistir. Asagidaki fotograflarda grup halinde arastirma sorusuna yanit
bulmaya ¢alisan ve deneylerini bitirdikten sonra aragtirma yapragindaki eksik boliimleri

dolduran 6grenciler goriilmektedir.
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Fotograf 1.
Kesif Asamasinda Calisan Ogrenciler (1)
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Fotograf 2.
Kesif Asamasinda Calisan Ogrenciler (2)
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Fotograf 3.
Kesif Asamasinda Calisan Ogrenciler (3)

Fotograf 4.

Arastirma Yapragim Dolduran Ogrenciler

Ogrencilerin hava, su ve cam ortamlarindan ikisini kullanarak 1s1g1n saydam bir

ortamdan bagka bir saydam ortama gecerken dogrultu degistirdigini, ayn1 zamanda, 151k

1s1ninin farkli saydam ortamlardaki dogrultusunun normalle olan iligkisini
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gozlemleyerek ortaya koymalarinin beklendigi kesif asamasindan sonra a¢iklama
asamasina gecilmistir. Agiklama agamasinda, goniillii olan gruplarin yaptiklari deneye
iliskin bilgi vermeleri ve etkinlik siirecindeki gdzlemlerine dayanarak elde ettikleri
sonuglar1 sinif arkadaglariyla paylasmalari istenmistir. Bu asamada ozellikle direncgli
ogrencilere s6z hakki taninmuis ve deneysel siirecin ilgilerini ¢cekip ¢ekmedigi ve siirecte
ne gibi sorumluluklar tistlendikleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Daha sonra 6gretmen
ogrencilerin etkinliklerinden yola ¢ikarak 15181n saydam bir ortamdan bagka bir saydam
ortama gecerken yon degistirdigi, az yogun ortamdan ¢ok yogun ortama gegerken
normale yaklastigi, cok yogun bir ortamdan az yogun bir ortama gecerken normalden
uzaklastig1 gibi genellemeler yapmalari i¢in onlara ipuglart saglamis ve onlari
yiireklendirmistir. Oteki asamalarda da oldugu gibi bu asamada da éncelik direncli
ogrencilere verilmistir. Direngli 6grencilerin kendi sozciikleriyle ve zaman zaman
ogretmenin sagladigi ipuglariyla genellemeye ulagmalar: saglanarak, basari duygusunu
tatmalari ve ogrenmeye karsi giidiilenmeleri saglanmistir.

Ogrencilerin kendi sozciikleri ile yaptiklar1 tanimlamalar1 ve agiklamalar
netlestiren 0gretmen, 15181n saydam bir ortamdan bagka bir saydam ortama gegerken
dogrultu degistirmesinin kirilma olarak adlandirildigini belirtmis ve 6grencilerine
kirtlma olayinin nedenini sormustur. Ogretmen 6grencilerinin diisiincelerini dinleyip
onlara doniitler sagladiktan sonra kurmali bir arabanin seramik kapl bir yerde mi yoksa
halini iizerinde mi daha hizli gidecegi sorusunu yénelmistir. Ogrencilerin hemen hepsi
arabanin halinin tizerinde daha yavas gidecegini sdylemislerdir. Bunun {izerine
ogretmen Ogrencilerine neden arabanin halinin lizerinde daha yavas gidecegini
diisiindiiklerini sormustur. Ogrencilerin pek ¢ogu yiizeyler arasindaki yapinin
farkliligin1 neden olarak belirtmislerdir. Ogretmen &grencilerinin yanitlarindan
hareketle onlar1 yonlendirerek 15181n bir saydam ortamdan baska bir saydam ortama
gecerken kirilmasinin sebebinin ortamlarin yogunluklar: arasindaki farktan dolay1 15181n
saydam ortamlardaki hizinin farkl farkli olmasi sonucuna ulagmalarina yardimei
olmustur. Daha sonra, 6gretmen verdigi araba drnegini hatirlatarak 6grencilerin bosluk,
hava, su, buz ve cam gibi ortamlarda 151g1n yayilma hizini karsilastirmalarini istemistir.
Bu asamada ogretmen soz almak isteyen 6grencilerden ¢ok soruya tereddiitle yaklagan
direngli 6grencilere soz hakkr tammustir. Boylece direngli 6grencilerin kendilerine

glivenmeleri saglanmig ve olusabilecek yanlis 6grenmelerinin oniine gegilmistir.
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Deney sonrasindaki kazanimlarina ek olarak, 1s181n belirli bir yayilma hizinin
oldugunu ve saydam bir ortamdan baska bir saydam ortama gecerken dogrultusunun
degistigini 6grenen dgrencilerle yeni bilgilerinin pekismesi i¢in derinlestirme
asamaswinda sorular ¢ozilmustiir. Bunun igin 6grencilere asetat kagidi, beyaz dosya
kagidi ve kegeli kalemler dagitilmis ve asetat kagidinin altina dosya kagidini
yerlestirdiklerinde asetat kagidin1 beyaz tahta gibi kullanabilecekleri gosterilmistir.
Ogrencilerden tahtaya yansitilan sorular1 sessizce okuduktan sonra dogru oldugunu
diisiindiikleri yanit secenegini asetat kagidina yazarak 6gretmen yanitlar1 gostermelerini
isteyinceye kadar beklemeleri istenmistir. Ogretmen smifi gdzlemleyerek hemen her
Ogrencinin soruya iligkin yanit1 yazdigini gérdiikten sonra 6grencilerin yanitlarini ayni
anda kaldirmalarimi sdylemistir. Ogretmen 6grencilerin yanitlarma gz attiktan sonra
s0z almak isteyen 6grencilerden birinin soruyu ¢ézmesini istemistir. Bu asamada, yanlis
olan yanit segeneklerinin de lizerinde durularak 6grencilerin elestirel bigimde
yaklasarak konuyu farkli boyutlariyla da 6grenmeleri saglanmistir. Soru ¢6zme
stirecinden oldukca keyif alan 6grencilerin edindikleri yeni bilgileri eglenerek
pekistirmislerine olanak taninmistir. Soru ¢ozme siireglerinde de direngli ogrenciler
gozlemlenmistir. Ogrencilerin soruyu kendilerinin mi ¢ozdiikleri, yoksa yanlarinda
oturan arkadaslarindan bakarak mi yanit verdikleri belirlenmeye calisilmistir. Ozellikle
kendi ¢cabasiyla soruyu ¢ozmedigi gozlemlenen direncli ogrencilerden soruyu
yanitlamasi istenerek, konuyu ne olgiide anladigi belirlenmeye ¢alisilmis ve varsa

ogrenme eksiklikleri kisa konu tekrarlariyla tamamlanmigtir.
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Fotograf 5.

Soru Cozme Siirecinde Ogrenciler

5E 6grenme halkast modelinin son asamast olan degerlendirme asamasinda 6z-
degerlendirme formu kullanilmistir. Bu baglamda, 6grencilerden tiim ders siirecinde
yaptiklar1 ¢alismalar1 g6z Oniine alarak kendilerini degerlendirmeleri istenmistir. Ders
bitiminden sonra 6gretmen 6grencilerin hazirladiklar: arastirma yapraklarini
degerlendirdikten sonra direngli 6grenciler ile ilgili izleme formlarint doldurmustur.

Etkinlik planlar1 ise kosulurken, direngli 6grencilerin planlarin her asamasinda
etkin olmalar1 saglanmaya ¢alisilmistir. Girig asamasinda 6grenme birimine yonelik
direncli 6grencilerin deneyimlerini paylagsmalar istenmistir. Deneyler yapilirken
direngli 6grenciler deney amacina yonelik olarak ara¢ gereclerle etkilesime girmeleri,
arastirma yapragi doldurulurken kendi fikirlerini ve becerilerini yansitmalar1 igin
giidiilenmislerdir. Konunun pekistirilmesi stirecinde verilen sorular1 6gretmenin
sagladig ipuclariyla yanitlamalar1 ve basardiklarini gérerek 6grenmeye karsi
giidiilenmeleri saglanmaya calisilmigtir. Ancak, direngli 6grenciler ile ilgilenilirken
oteki 6grenciler goz ardi edilmeyerek ve zaman zaman onlara da direngli 68rencilere
gosterilen 6zen gosterilerek direngli 6grencilerin desifre olmalarinin 6niine gegilmistir.
Deneysel islem siirecinde oteki etkinlik planlarinin uygulanmasinda siireci anlatilan
etkinlik planinda oldugu gibi SE 6grenme halkasinin 6gretmene verdigi gérevlere uygun

bicimde hareket edilmistir.
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Verilerin Coziimlenmesi
Bu arastirmada soruya yanit aranmistir. i1k arastirma sorusuna yanit bulmak iizere
deneysel isleme gegmeden dnce kontrol ve deney gruplarindaki direngli 6grencileri
belirlemek i¢in iki arastirmaci tarafindan yapilandirilmis gozlemler gerceklestirilmistir.
Bu baglamda, aragtirmacilar 6grenci direng davraniglarinin yer aldigi gozlem formlarini
kullanarak direngli 6grencileri belirlemislerdir. Formda yer alan davranislar daha 6nce
gecerligi ve giivenirligi belirlenmis ¢alismalar ile elde edilen direng davranislar
oldugundan, arastirmacinin gozlemledigi davraniglar1 6znel olarak yorumlamasi ve
gbzlem sonuglariin gegerligini olumsuz yonde etkilemesi s6z konusu degildir. Bu
baglamda, elde edilen verilerin ¢éziimlenmesinde gbzlem formlarindaki direng
davranislar1 temalar1 olusturmustur.

Birinci aragtirma sorusuna yanit bulmak amaciyla kullanilan bir diger veri
toplama araci 6gretmen goriisme formlaridir. G6zlemler sonucunda elde edilen verileri
dogrulamak ve desteklemek amaciyla {i¢ grubun tiim derslerine giren 14 6gretmenle ses
kay1t cihazi kullanilarak yari-yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Elde edilen
verilerin arastirmaci tarafindan yaziya dokiimii gerceklestirilmistir. Goriisme dokiimleri
ile ses kayitlart bir alan uzmanina verilerek toplam verinin % 20’sinin yanlig ya da eksik
boliimlerin olup olmadigina yonelik kontrolii istenmistir. Kontrol edilen verilerin
“Bilimsel Arastirma Yontemi”, “Egitimde Istatistiksel Yontemler I’ ve “Nitel Arastirma
Yontemleri” dersleri almig ve “Nvivo Nitel Veri Analizi Program1” konusunda bir
calistaya katilmis istatistik bilgi ve uygusama yeterliligi olan arastirmaci tarafindan nitel
veri analizi programi NVivo 9.0 yardimiyla betimsel analizi yapilmistir. Nitel veri
analizi siirecinde siklikla kullanilan betimsel analizde veriler daha 6nceden belirlenen
temalara gore ele alinip yorumlanmaktadir. Temalar ¢ogunlukla arastirma sorularinin
iginde gizlenmis ya da arastirmacinin zihninde siireg i¢inde yapilanmistir (Denscombe,
2007; Wilkinson ve Birmingham, 2003; Yildirim ve Simsek, 2006).

Nitel arastirmalar1 6znellikten kurtararak bilimselligini belirleyen gegerlik ve
giivenirlik kavramlari, nitel arastirmalarda nicel arastirmalara gore farklilik
gostermektedir. Bu baglamda, nicel arastirmalarda kullanilan “i¢ gegerlik”, “dis
gecerlik”, “i¢ giivenirlik” ve “dis giivenirlik™ kavramlarini nitel aragtirmalarda sirasiyla
“inandiricilik” (credibility), “aktarilabilirlik™ (transferability), “tutarlik™ (dependability)
ve “teyit edilebilirlik” (confirmability) kavramlari karsilamaktadir (Creswell, 2007;



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

128

Lincoln ve Guba, 1985, aktaran Yildirim ve Simsek, 2006). Bu arastirmada da
benimsenen aragtirma yaklagimi ve kullanilan veri toplama araglarina dayali olarak nitel
verilerin gegerlik ve giivenirlik ¢alismalarinda belirtilen kavramlar kullanilmastir.

Nitel arastirmalarda inandirict olmanin Olgiitleri “uzun siireli etkilesim”, “derin
odakl1 veri toplama”, “cesitleme”, “uzman incelemesi” ve “katilimer teyidi” olarak
siralanmaktadir (Lincoln ve Guba, 1985, aktaran Yildirim ve Simsek, 2006).
Aragtirmada inandiricilig1 saglamak amaciyla uzman incelemesi tercih edilmistir. Bu
baglamda, arastirmaci nitel arastirma yontemleri konusunda ¢aligmalar1 olan iki
uzmanla bir araya gelerek, degerlendirme toplantisi gergeklestirmistir. Arastirmaci
toplantida arastirma deseninden baslayarak verilerin analiz sonuglarinin elde edilmesine
kadar gecen tiim siireci s6zel olarak uzmanlara aktarmis ve uzmanlardan siirec ile ilgili
gelen sorular1 yanitlamistir. Boylece uzmanlar ham veriyi ve analiz sonuglarini
degerlendirerek arastirmaciya doniitler saglamislardir.

Arastirma sonuglarinin benzeri durumlara yonelik bakis agis1 kazandirabilmesi
kapsaminda ele alinan aktarilabilirlik kavramina iligkin 6lciitler “ayrintili betimleme” ve
“amagl 6rnekleme” olarak siralanmaktadir (Erlandson ve digerleri, 1993, aktaran
Yildirim ve Simsek, 2006). Arastirmada aktarilabilirligi saglamak amaciyla her iki
Olgiitte ise kosulmustur. Denekler amagli 6rnekleme ile belirlenmis ve amagl
orneklemenin 6lgiitleri ortaya koyulmustur. Ote yandan, deneklerle ilgili gézlemler
yapilmis ve betimsel bilgiler toplanmistir. Elde edilen bilgiler bulgular ve yorum
boliimiinde sunulmustur. Bununla birlikte, arastirmacinin donanimi ve arastirma
siirecinde tistlendigi roller de ayrintili agiklanmustir.

Tutarlik kavraminin kargilanmasi i¢in arastirma siirecinin tiimiinde “tutarlik
incelemesi” yapilmasi 6nemli goriilmektedir (Erlandson ve digerleri, 1993, aktaran
Yildirim ve Simsek, 2006). Bunun i¢in veri toplama araglari, ham veriler, kodlama
listeleri ve siire¢ iginde aragtirmacinin aldig1 tiim notlar nitel arastirma yontemleri
konusunda yetkin goriilen iki uzmana verilmistir. Uzmanlar tutarlik incelemesi
kapsaminda sunulan belgelerdeki tutarlig1 degerlendirmislerdir.

Arastirmalarda teyit edilebilirligin saglanmasi i¢in arastirmacinin ulastig
sonuglarin ham verilerle karsilastirildiginda bagka bir arastirmaci tarafindan da
onaylanabiliyor olmasi gereklidir (Yildirim ve Simsek, 2006). Teyit edilebilirligin

saglanmasi i¢in uzmanlardan teyit incelemesi yapmalari istenmistir. Teyit incelemesi
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kapsaminda uzmanlar sonuglar ile hem ham verilere hem de siirece iliskin
degerlendirme yapmislardir. Ancak arastirmada toplanan nitel verilerin yogunlugu goz
Oniine alinarak uzmanlardan yalnizca toplanan verilerin belirlenen %20’lik boliimii
tizerinde bu ¢alismalar gergeklestirmeleri istenmistir.

Arastirmanin ikinci sorusuna yanit bulmak amaciyla deneysel islem dncesinde
ve sonrasinda basar1 testi uygulanmigtir. Basar testinin dntest-sontest uygulamasi
sonucunda elde edilen verilerin analizinde SPSS 18.0 paket istatistik programi
kullanilmistir. Basart testi verilerinin kontrol ve deney gruplari ile direngli ve direngsiz
ogrencilere ait basiklik ve ¢arpiklik degerleri incelenerek normal dagilim gosterdigi
belirlenmis, verilerin istatistiksel ¢6ziimlenmesinde parametrik testlerden
yararlanilabilecegine karar verilmistir (Huck, 2008). Verilerin istatistiksel analizinde
deneysel desenlerde bagimli degiskenin bir veya birden ¢cok bagimsiz degiskenle olan
iligkisini ortaya koyan ANOVA testi (Akbulut, 2010; Hancock, 2004) kullanilmistir. Bu
baglamda, “6l¢iim zamani (6ntest-sontest), grup (7-D, 7-E ve 7-F siiflar1) ve direng”
degiskenleri dikkate alinarak 3 X 2 X 2 karma desenli ANOVA analizi kapsaminda
Scheffe ¢oklu karsilagtirma testinden yararlanilmistir.

Ikinci arastirma sorusuna yanit bulmak igin basari testi uygulamasina ek olarak
Ogrenci goriismeleri yapilmistir. Goriisme yapilan 18 6grencinin verileri birinci
arastirma sorusu kapsaminda goriisme yapilan 6gretmenlerin verilerine uygulanan
stiregler dogrultusunda analiz edilmis, gecerlik ve gilivenirlik ¢caligmalar1 ayn1 bigimde
gerceklestirilmistir.

Arastirmadaki son soruya 6gretmen goriismeleri yapilarak yanit bulunmaya
calisilmistir. Daha onceki goriisme verilerinde izlenen siireg, deney gruplarinin Fen ve
Teknoloji dersi 6gretmenleriyle gerceklestirilen goriisme verilerinin analizinde de
izlenmistir.

Bunlara ek olarak, birinci arastirma sorusuna yanit saglayan kisisel bilgi
formunun verileri direngli 6grenci sayisinin herhangi bir istatistiki program
gerektirmeyecek kadar az olmasindan ve elde edilen bilgilerin iliskisel olarak
degerlendirilmesi amaglanmadigindan arastirmacinin kendisi tarafindan analiz
edilmistir. Ayrica ikinci arastirma sorusu kapsaminda arastirmaci tarafindan doldurulan

Ogrenci izleme formlar1 aragtirmaci tarafindan degerlendirilmistir. Her iki aracin
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degerlendirilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirma siirecinde toplanan verilerden elde edilen bulgular ve yorumlar1

arastirma sorular1 temel alinarak verilmistir.

Ilkégretim 7. Simf Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersi Ogretme-Ogrenme
Siireclerinde Sergiledikleri Diren¢ Davranislarina Iliskin Bulgular
Aragtirmanin birinci sorusu olan “ilkdgretim 7. Simif 6grencilerinin Fen ve Teknoloji
dersi 6gretme-0grenme siireglerinde sergiledikleri diren¢ davranislar: nelerdir?” sorusu,
arastirmaci ve ikinci bir gézlemci tarafindan gerceklestirilen gézlem siireclerinden elde
edilen veriler temel alinarak ve 6gretmen goriismelerinden destek veri saglanarak
yanitlanmistir.

7-D, 7-E ve 7-F simiflarindaki direngli 6grenciler ve bu 6grencilerin direng
davraniglarinin belirlenmesi i¢in gerceklestirilen gézlemler arastirmaci tarafindan
hazirlanan gézlem formu kullanilarak yapilandirilmis bigcimde gerceklestirilmistir.
Gozlemler 28.02.2011 ve 25.03.2011 tarihleri arasinda siniflarin Fen ve Teknoloji
dersleri kapsaminda dort hafta stirmiistiir.

7-D ve 7-E smiflarinin Fen ve Teknoloji dersi 6gretmeni derslerini laboratuvar
ortaminda yapmay tercih etmektedir. Ancak bu derslerin siirekli deneyler yapilarak
islendigi anlamima gelmemektedir. Ogretmen dgretme-6grenme siirecinin sonunda soru
¢ozmek amaciyla yalnizca laboratuvarda bulunan bilgisayar ve projeksiyon aletinden
yararlanmaktadir. Ogretiminde diiz anlatim yéntemini kullanan ve not tutturan 7-F
siifinin 6gretmeni ise derslerini sinifta yapmaktadir.

Gozlem siiresince aragtirmaci ve dteki gozlemci gézlem ortaminin fiziksel
ozelliklerini etkilememeye dikkat ederek olabildigince siniflarda farkli yerlere oturmus
ve her gozlem siirecinde farkli acilardan 6grencileri gozlemlemislerdir. Boylece
smiftaki 6grencilerin degisik agilardan degerlendirilmesi saglanmis ve gézden kagan
Ogrencilerin olma olasilig1 diisiiriilmiistlir. Her gdzlem siirecinin sonunda arastirmact ve
Oteki gbzlemci bir araya gelerek gbzlem siireci ile ilgili degerlendirme yapmislardir. Bu
degerlendirme siirecinde hangi 6grencilerin ne tiir diren¢ davraniglariyla dikkat

cektiklerinin tizerinde durulmus, yalnizca arastirmacinin ya da 6teki gozlemcinin
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dikkatini ¢geken 6grenciler ile ilgili goriis aligverisinde bulunulmus ve tutulan kayitlar
paylasilmistir. Yapilan degerlendirme siiregleriyle gozlem verilerinin gecerligi
saglanmustir.

Gozlem siirecinde 6grencilerle ilgili oldugu kadar siniflarin Fen ve Teknoloji
dersi dgretmenleri ile ilgili de veri toplanmustir. Ozellikle dgretmenlerin &gretme-
ogrenme stireclerinde kullandiklar1 6gretim yontem ve teknikleri belirlenirken,
Ogrencilerin diren¢ davranislarinin olusumu ve bu davranislar siirdiirmeleri tizerinde
etkili olan 6gretim ve iletisim becerileri ile ilgili de bilgi sahibi olunmustur. 7-D ve 7-E
siniflarinda okula 2010-2011 Ogretim Y1il1 Bahar déneminde atanan ve 7-F smifinin
Ogretmenine gore mesleki deneyimi daha az olan bir Fen ve Teknoloji dersi 6gretmeni
Ogretim yapmaktir. 7-F sinifina ise meslekte 32. yilin1 ve deneysel islemin uygulanacagi
okulda da 4. yilin1 ¢alisan bir baska Fen ve Teknoloji dersi 6gretmeni 6gretim
vermektedir. 7-F smifinda 6gretim veren 6gretmenin daha ¢ok diiz anlatim dgretim
yontemini kullanirken ¢ogunlukla not tutturdugu; 7-D ve 7-E siiflarindaki 6gretmenin
ise diiz anlatim yonteminin yan1 sira soru-yanit teknigini kullandigi belirlenmistir. 7-F
siifindaki 6grencilerin genel olarak not tutmaktan hoslanmadiklar1 ve 6gretmen not
tutturmak istediginde 6grencilerin sikayet etmeye bagladiklar1 gozlemlenmistir. Ancak
bu durumun yalnizca 6grencilerin not tutmaktan hoslanmamalarindan degil, 6gretmenin
hemen her derste uzun bir silireyi not tutturmaya ayirmasindan da kaynaklandigi
diistiniilmektedir. 7-D ve 7-E smiflarinda 6gretmen konuyu anlatmakta ancak dgretme-
ogrenme siirecinde not tutturmak yerine 6grencilerine fotokopiler dagitmaktadir. Konu
anlatimi bittikten sonra da bir internet yayminin konu ile ilgili sorularini yansi perdesine
yansitarak 6grencilerin sirayla bu sorulari ¢cozmelerini istemektedir. Her ii¢ siniftaki
Ogretme-0grenme siiregleri ele alindiginda daha az deneyime sahip olan 6gretmenin
siiflarinda 6gretme-6grenme siireglerinin 6grenciler agisindan daha etkili gectigi
sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte, her iki 6gretmenin de 6gretimlerinde arastirma
temelli 6grenme yaklasimini kullanmadiklar1 belirlenmistir. Béylece 6grencilerin
aragtirma temelli 6grenme yaklagimiyla ilgili deneyimlerinin olmamasi arastirmanin
gecerligini saglamistir.

Gozlem siireci sonunda arastirmaci ve gozlemciye ait gozlem formlari
arastirmaci tarafindan karsilastirmali degerlendirilerek dort haftalik gozlem siiresi

icinde belirli direng¢ davranislarini tutarli bi¢imde sergileyen dgrenciler direngli
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ogrenciler olarak belirlenmistir. Bu baglamda, 7-D sinifinda ikisi kiz ve besi erkek
olmak tizere yedi, 7-E sinifinda ikisi kiz, yedisi erkek olmak tizere dokuz ve 7-F
sinifinda da ti¢ii kiz ve altis1 erkek olmak tizere dokuz 6grenci direncli olarak
belirlenmistir. Direngli 6grencilere yonelik daha ¢ok veri elde etmek amaciyla direngli
Ogrenci sayisinin fazla oldugu 7-E ve 7-F smiflart deney gruplari olarak secilmistir.

Gozlem siirecinden elde edilen verileri dogrulamak ve desteklemek, bununla
birlikte diren¢ davranislarinin yalnizca Fen ve Teknoloji dersine yonelik olup
olmadigini belirlemek amaciyla {i¢ sinifin hem Fen ve Teknoloji hem de 6teki ders
Ogretmenleriyle yari-yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir. Bu baglamda, iki
Fen ve Teknoloji, bir Tiirkge, iki Matematik, bir Sosyal Bilgiler, iki Ingilizce, bir Beden
Egitimi, bir Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, bir Gorsel Sanatlar, iki Teknoloji ve Tasarim
ve bir Miizik dersi 6gretmeni olmak {izere 14 d6gretmen ile goriismeler
gerceklestirilmistir.

Her sinifta belirlenen direngli 6grenciler ve sahip olduklari direng davraniglari,
gbzlem verileri temel alinarak ve 6gretmen goriismelerinden elde edilen bulgularla
desteklenerek grenci isimlerinin alfabetik sirasma gore “Ogrenci 1, Ogrenci 2, ...”
biciminde adlandirilarak verilmistir. Cizelge 15°te tiim siniflarda belirlenen direncli

ogrencilerin sergiledikleri direng davranislar1 gosterilmistir.
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Cizelge 15.

Osrencilerin Sergiledikleri Diren¢ Davramislar:
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Cizelge 15’te goriildiigii gibi kontrol ve deney gruplarinda direng davranislari
gosterdigi belirlenen 6grencilerin tiimii derse katilmama ve dersle ilgilenmeme direng
davraniglarina sahiptir. Derse katilmama ve dersle ilgilenmeme direng davraniglari
birbirine ¢ok yakin iki davranis olarak diisiiniilebilir. Derse katilmama diren¢ davranisi
kapsaminda 6grenci derse etkin olarak katilmasa da, 6gretimi izleyerek kismen
ogrenmesini gerceklestirmistir. Ote yandan, dersle ilgilenmeme direng davranisinda
Ogrenci, ders disindaki seylerle ilgilendiginden 6grenme gerceklesmemistir. Bu
baglamda, derse katilmama ve dersle ilgilenmeme diren¢ davraniglarinin 6grenmenin
olusup olusmamasi noktasinda birbirinden ayrildig1 sdylenebilir. Bununla birlikte, derse
katilmama ve dersle ilgilenmeme diren¢ davranislarina ek olarak, direngli
ogrencilerden dordii dikkat cekmeye ¢aligsma, ikisi 6gretmene Oneride bulunma, biri
Ogretmeni umursamama ve biri de arkadaslarin1i 6nemsememe diren¢ davranisglarini da
sergilemistir. Direngli 6grencilerin diren¢ davraniglarina yonelik ayrintili bilgi gézlem
ve 0gretmen goriismelerinden elde edilen bulgular temel alinarak siniflaria gore
bundan sonraki béliimlerde verilmistir. Ogrencilerin isimlendirilmesinde Cizelge
15°deki sistematik ele alinmis, 6gretmenlerin goriislerinden dogrudan alintilar

yapilirken de ders adlar1 temel alinmigtir.

7-D Simifindaki Direncli Ogrenciler

Kontrol grubu olarak atanan 7-D smifinda yedi 6grenci direngli olarak
belirlenmistir. Bu 6grencilere iliskin bulgular asagida verilmistir.

“Ogrenci 17 derse katilmama ve dersle ilgilenmeme diren¢ davranislarini
sergilemektedir. Gozlem siirecinin bagindan sonuna kadar hem arastirmacinin hem de
oteki gézlemcinin dikkatini ¢eken 6grenci sinifta kendisi gibi direng davranislari
gdsteren baska bir dgrencinin yaninda oturmaktadir. Ogrenci belirtilen direng
davraniglar1 kapsaminda sik sik ¢evresindeki arkadaslariyla konugma, 6gretmen dersi
anlatirken kalem, ders kitab1 disindaki kitaplar ya da oyun kartlar1 gibi nesnelerle
ilgilenme ve s6z alan ya da derse katilan arkadaslarina laf atma gibi davraniglar
sergilemistir (Gozlem form ve giinliigii, 02-09-22.03.2011). Ogrenci ile ilgili
O0gretmenlerin goriisleri alindiginda Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler, Tiirkge, Gorsel
Sanatlar, Matematik ve Beden Egitimi dersleri 6gretmenleri de 6grencinin 6gretme-

Ogrenme siirecinde olumsuz direng davranislar sergiledigini belirtmislerdir.
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Gorsel Sanatlar dersi 6gretmeni 6grencinin yalnizca kendi dersine 6zel bir direng
davranigi sergilemediginin farkinda oldugunu belirterek 6grenci ile ilgili diistincelerini

su bicimde dile getirmistir:

Osrenci kesinlikle malzeme getirmiyor. Getirirse de, hani kirk yilda bir getirirse

0 zaman da o resmi yapmruyor.

Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenin 6grenci 1 ile ilgili diisiinceleri asagidaki

gibidir:

Osrenci 1 ders calismayan bir cocuk. Yani ama en azindan ¢ok fazla huzurumu
bozmuyo benim. Yani ders ¢alismaz béyle derse karsi ilgisiz belki sayisali

sevmiyo bilmiyorum ama derse karst ilgisiz bi ¢ocuk.

“Ogrenci 2” derse katilmama, dersle ilgilenmeme direng davramslarmin yaninda
dikkat ¢cekmeye calisma diren¢ davranigina sahiptir. Belirtilen diren¢ davranislar
kapsaminda 6grenci, ¢cevresindeki arkadaslariyla konusma, ders materyallerinden farkl
seylerle ilgilenme, dikkat ¢ekmeye yonelik sesli bicimde arkadaslarina ve soz
almaksizin 6gretmene laf atma gibi davraniglar gostermistir (Gozlem form ve giinligi,
01-09-22.03.2011). Arastirmaci gézlem giinliigiinde 6grenci 2 ile ilgili g6zlemlerini

sOyle aktarmistir:

Osrenci 2 parmak kaldirmakla yetinmiyor, siirekli sesler ¢ikariyor ve

arkadaglarina laf atiyor.

Ogrenci 2 ile ilgili Matematik, Fen ve Teknoloji, Beden Egitimi ve Ingilizce
Ogretmenleri direng davranisina sahip olduguna yonelik goriis belirtmislerdir. Beden
Egitimi 6gretmeni 6grenci 2’nin uyumsuz davraniglar sergiledigi, Fen ve Teknoloji
dersi 6gretmeni ise aslinda iyi huylu bir cocuk olan 6grenci 2’nin dikkat ¢cekmeye
yonelik davraniglar gosterdigi tizerinde durmustur. Fen ve Teknoloji dersi 6gretmeni
Ogrenci 2’nin dikkat ¢ekme direng davranisi ile ilgili goriislerini asagidaki gibi dile

getirmistir:
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Bi kere 6grencilerin birbirine karsi tutumu, kendilerini birbirine ispat etmek
isteyisi bi bas kaldirisligi ortaya ¢ikabiliyo yani ben naptim 6gretmene tarzinda

davranis olarak ¢ikabiliyor.

“Ogrenci 3” gozlem sonuglarina gore derse katilmama ve dersle ilgilenmeme
direng davraniglarina sahiptir. Sinifin en arkasinda oturan 6grenci 6gretmenin dikkatini
¢cekmeden dersten farkli seylerle ilgilenmektedir. Bu baglamda, 6grencinin siklikla
gosterdigi davraniglar basini siraya koyarak uyuklamak, defterine bir seyler karalamak,
kendi goriintiisiiyle ilgilenmek, konu anlatilirken dalgin dalgin etrafi seyretmek ve
zaman zaman arkadaslartyla konusmak bi¢imindedir (Gozlem form ve giinligi, 01-
09.03.2011). Bu 6grencinin oteki 6grencilerden farkli yani direng davranisini gosterdigi
sirada gozlemciyle goz goze geldiginde bile davranisini siirdiirmesidir. Bu farklilikla

ilgili aragtirmaci gézlemini gézlem formunda soyle paylasmistir (09.03.2011):

Ogrenci 3 ‘le parfiim siirerken géz goze geldik ama o parfiim sisesini incelemeye

devam etti.

Ogrenci 3’iin belirtilen direng davramslarini gosterdigi konusunda Fen ve
Teknoloji, Sosyal Bilgiler ve Miizik dersi 6gretmenleri gézlem verilerini destekler
goriisler belirtmiglerdir. Fen ve Teknoloji dersi dgretmeni dgrencinin i¢ine kapanik ve
ilgisiz oldugunu belirtirken, Sosyal Bilgiler dersi 6gretmeni 6grencinin bu
davraniglarinin bu sene gézlemlenmeye basladigini belirterek 6grenci ile ilgili goriisiinii

sOyle dile getirmistir:

Gegen sene de oyleydi ama bu sene kendini fark etti. Kendini fark edince
egilimleri degisti. Erkek arkadasi olaylarina dersten koptu, derste farkl seyler
yapmaya basladi. Siislenme egilimleri falan bagslad...

“Ogrenci 4” siiftaki 6teki direng davranisi gosteren arkadaslari gibi derse
katilmama ve dersle ilgilenmeme direng davramslarim gdstermektedir. Ogretme-
ogrenme siirecinde 6gretmeni dinlemeyen ve 6grenme etkinliklerine katilmayan

ogrenci, cogunlukla sessiz bigimde etrafini seyretme, zaman zaman dalginlagma,
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kafasini siraya koyarak uyuklama, kalem kutusu, silgi gibi konuyla ilgisi olmayan
nesnelerle oynama gibi davranislar sergilemektedir (Gozlem form ve giinliigi, 01-02-
08-09-16.03.2011). Ogrencinin bu davranislari dersin akisini bozmadig1 ve 6gretmenin
dikkatini ¢cekmedigi i¢in 6grenci 6gretmenlerin cogunlugu tarafindan direngli bir
ogrenci olarak ele alinmamistir. Matematik ve Tiirk¢e dersi 6gretmenleri 6grenci 4’iin
belirtilen davraniglarinin farkina vararak 6grencinin direngli olabilecegini
belirtmislerdir.

Matematik dersi 6gretmeninin 6grenciyle ilgili diisiinceleri asagidaki gibidir:

...¢ekinik kaliyor, sesi ¢ikmiyo, konusmuyor, bundan sonraki derslerde de hep
ayni sekilde bana soru gelecek diye, yapamiycam diye, hep ¢ocuk béyle

kapaniyo yani bi nevi kapaniyo yani alicilar: kapaniyo desek yeridir.

“Ogrenci 5” de 6grenci 4’iin sergiledigi derse katilmama ve dersle ilgilenmeme
direnc davranislarin1 gostermektedir. Ogrenci bu direng davranislart kapsaminda
sessizce etrafi seyretme, defterine ya da siraya bir seyler karalama ve kafasini siranin
tizerine koyarak uyuklama gibi davranislarda bulunmaktadir (Gozlem form ve giinliigi,
01-02-08-09-16-22.03.2011). Fen ve Teknoloji dersi 6gretmeni d6grencinin ilgisizliginin
farkinda olarak bir derste kendisine soru sormus ve “hadi beni sasirt.” diyerek yanit
vermesini istemistir (Gozlem giinliigii, 01.03.2011). Ogrenci 5’in direngli olduguna
yonelik goriis belirten 6gretmenler Tiirkge, Matematik ve Fen ve Teknoloji dersi
Ogretmenleridir.

Tiirkge dersi 6gretmeni 6grenci ile ilgili goriisiinti asagidaki gibi dile getirmistir:

Yani 7-D de ogrenci 5 filan yani soyle derse asirt katilmaz ama ses ¢ikarmaz

yani oturur sadece.

Sinif bagkani olan “6grenci 6” derse katilmama ve dersle ilgilenmeme direng
davraniglarina sahiptir. Ayni sirada oturan 6grenci 1 ve 6grenci 2’nin yan sirasinda
oturan 6grenci 6, bu 6grencilerin diren¢ davranislarina katilmakta ve siklikla etrafindaki
arkadaslariyla konusmaktadir (Gézlem form ve giinliigii, 02-09-23.03.2011). Ogretme-

O0grenme siirecinde 6grenci 1ve 2 ile 6’da siirekli konustuklarina yonelik Fen ve
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Teknoloji dgretmeninden uyar1 almaktadirlar. Ogrenci 6 nin direngli davranislar
gosterdigine yonelik goriis belirten 6gretmenler Fen ve Teknoloji, Matematik, Gorsel
Sanatlar ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersleri 6gretmenleridir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmeni 6grenci ile ilgili diisiincelerini

sOyle dile getirmistir:

... Yalniz bunlar seye karst ogretmenlerin durumlarina karsi veya dersi algilayp
algilama durumuna gore bunlarin seyi degisiyo, yani mesela bu ¢ocuk direng

gosteriyo ama dinleyerek algilyyo anliyo yani.

Gorsel Sanatlar dersi 6gretmeninin 6grenci 6 ile ilgili diisiinceleri asagidaki

gibidir:

Simdi burada 6grenci 6 var 7-D de. BU dgrenci 6 ’da ayni sekilde konusmasint
kontrol edememe bir hareket. 4ma ¢ocugun kendi yapisinda var. Sey ama bi
kabalig1 gibi bir seyi yok 6grencinin. Cocuk kendini kontrol edemiyo. Boyle bir

durum var ama o da gene sinif kurallarini bozuyo. Oyle bir sorun var.

“Ogrenci 77 siifindaki direng davranisi gosteren dteki arkadaslar gibi derse
katilmama ve dersle ilgilenmeme davraniglarini géstermistir. Bu diren¢ davranislar
kapsaminda 6grenci siklikla defterine bir seyler yazma, kiigiik kagitlara notlar yazarak
arkadaslarina verme, arkadaslariyla konusma, gereksiz yere sinifta gezinme, dalgin
dalgin etrafi seyretme ve uyuklama gibi davranislar sergilemektedir (G6zlem form ve
giinliigii, 09-15-16-23.03.2011). Ogrencinin 6gretme-6grenme siirecinin akigini bozan
davraniglar1 ¢ok olsa da yalnizca bir 6gretmeninin olumsuz anlamda dikkatini ¢ekmistir.

Gorsel Sanatlar 6gretmeni 6grenci 7 ile ilgili goriislerini agagidaki gibi dile getirmistir:

Mesela 6grenci 7 kizlardan. Simdi bu ogrencide sinif kurallar: disinda uyarilara
israrla ayni yapmama ragmen seyle ilgili resim dersiyle de ilgili bi sikinti yok. O
konuda gayet giizel, ¢cok giizel resim yapryo. Ama ozellikle sinif kurallarina uyma
konusunda konugma sikintisi var égrencide. Israrla ogrenci uyardigim halde yer

degistirme ya gidip birisiyle konusma, geri gelip tekrar yerine oturma.
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Uyarryosun yine ayni seyi yapiyo. Ne soyleyebiliriz konusma problemi
vanmindakiyle, arkasindakiyle yiiksek sesle giilerek bu 6grencide bunu
gozlemliyorum. Ben bunu israr ettigim halde degistirmedigi i¢in bir diren¢ olarak

sizin bahsettiginize gore diyim kategorize edersek oyle gozlemliyorum.

7-D smifindaki direngli 6grencilerin ortak noktasi, hepsinin dersle ilgilenmeme ve
derse katilmama diren¢ davranislarini gdstermeleridir. Ogrencilerden yalnizca biri
belirtilen diren¢ davranisina ek olarak dikkat cekmeye calisma diren¢ davranisini da
sergilemektedir. Direncli 6grenciler genel olarak ele alindiginda ise, cogunlugunun
direng davraniglar1 kapsaminda 6gretme-6grenme siirecinin akigini bozan, hem
Ogretmenin hem de 6teki 6grencilerin dikkatini dagitan ve onlari rahatsiz eden tiirde
davranislar sergilemedikleri gozlemlenmistir. Bu nedenle, bu 6grencilerin hemen hepsi

Ogretmenlerin ¢cogunlugu tarafindan direngli olarak ele alinmamislardir.

7-E Siifindaki Direncli Ogrenciler
Deney gruplarindan biri olan 7-E sinifinda dokuz 6grenci direngli olarak belirlenmistir.
Bu 6grencilere iliskin bulgular asagida verilmistir.

“Ogrenci 8” derse katilmama, dersle ilgilenmeme ve dikkat cekmeye calisma
direng davranislarin1 gostermistir. Ogretme-dgrenme siirecinde yaninda hangi arkadas:
olursa olsun stirekli onunla konusan 6grenci sik sik 6gretmeninden uyar: almigtir
(Gozlem formu, 04-10.03.2011). Hatta bir derste 6gretmen 6grenci 8 ve 6teki direncli
Ogrencilerden kimilerinin ev telefonlarini istemis ve kendilerini ailelerine sikayet
edecegini belirtmistir (Gdzlem giinliigii, 17.03.2011). Ogrenci 8, arkadaslariyla
konusma davranisi disinda, zaman zaman sesli diislinerek ya da s6z almadan
diisiincelerini sdyleyerek, 0gretmenin ve 6teki arkadaslarinin dikkatini dagitmaktadir.
Bununla birlikte, dersle ilgisi olmayan seylerle ilgilenme, yanindaki arkadasina el
sakalar1 yapma gibi davramslar sergilemektedir. Ogrenci 8’in derslerine giren
ogretmenlerinden Teknoloji ve Tasarim, Beden Egitimi, Matematik, Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi, Gorsel Sanatlar, Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenleri 6grencinin direng
davranislar sergiledigi yoniinde goriis belirtmislerdir.

Beden Egitimi dersi 6gretmenin 6grenci 8 ile ilgili diisiinceleri asagidaki gibidir:
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... dersin diizenini bozar, ilging béle ¢ikislar yapar ...
Gorsel Sanatlar dersi 6gretmeni ise 6grenci 8 ile ilgili diisiincelerini asagidaki gibi

dile getirmistir:

Osrenci 8’de bu ... ogrenci... 'nin tam tersi ozellikleri gosteren burada da biitiin
swnif kurallarini ihlal etme seklinde bir diren¢ var. Dersi sorumluluklar: olan
kaygi duyan bir ogrenci zayif almak istemeyen. Not kaygisi var. Ama bunun

disinda ¢ok israrla bir arkadasi var birlikte yapiyolar.

“Ogrenci 97 derse katilmama ve dersle ilgilenmeme direng davraniglarini
sergilemektedir. Sinifta varligi ya da yoklugu anlasilmayacak kadar sessiz olan bu
Ogrenci ancak bir arkadasi kendisiyle konustugunda konusmaktadir. Bunun disinda,
etrafi seyretme ve dersle ilgisi olmayan seylerle ilgilenme gibi davranislar
gostermektedir (Gozlem form ve giinliigii, 09-10-18-16-24.03.2011). Teknoloji ve
Tasarim, Miizik, Beden Egitimi, Sosyal Bilgiler, Ingilizce, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
ve Gorsel Sanatlar dersi 6gretmenleri 6grenci 9’un direng davranislart gosterdigi
yoniinde goriis belirtmislerdir.

Teknoloji ve Tasarim dersi 6gretmeni dgrenciyi kazanmaya yonelik girisimlerde
bulundugunu ancak 6grenciden tepkialamadigini belirterek, diisiincelerini asagidaki gibi

paylagmustir:

Baska 6grenci 9 hi¢hir sey yapmiyo. Hi¢ malzeme getirmiyor ve hi¢chbir sey
yapmuiyo. Ben bunu kazanmaya ¢alisiyorum. Haftaya getirecegine soz verdi bana,
insallah getirir ve ¢ok ta sey sessiz kalvyo sinifa gore. Boyle kendini ifade edemiyo

ogrenci.

Ingilizce 6gretmeni 6grenci 9 ile ilgili goriislerini asagidaki gibi dile getirmistir:

Osrenci 9 kendi diinyasinda, 6grenci 9 'un sinif icersinde yaptigi herhangi bir sey

yok, sadece oturuyo, kendi diinyasinda yasiyo.

“Ogrenci 10” sinifta direng davranis1 gosteren Steki arkadaslar gibi dersle

ilgilenmeme ve derse katilmama diren¢ davramglarini gostermistir. Ogrenci siklikla
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etrafindaki arkadaslariyla konugma, dersle ilgisi olmayan dergi, oyuncak gibi seylerle
ilgilenme davranislarina sahiptir (Gézlem form ve giinliigii, 10-17-25.03.2011). Ogrenci
10’un direng davranislar sergiledigini belirten 6gretmenleri Matematik, Fen ve
Teknoloji, Tiirkce ve Ingilizce dersi dgretmenleridir.

Fen ve Teknoloji dersi 6gretmeni 6grenci 10 ile ilgili goriigiinii agagidaki gibi

belirtmistir:

Osrenci 10 ¢ok zeki bi ¢ocuk. Cok zeki ama siirekli konusuyo.

Ogrencinin siirekli konusmastyla ilgili sorun yasadigini belirten Ingilizce dersi

Ogretmeni de 6grenciyle ilgili agagidaki climleleri paylasmistir:

Mesela, diin birisine ¢ok kizdim. Diger derslerde ¢ok konustugunu soylediler.

Osrenci 10°a ailesini arayacagimi soyledim.

“Ogrenci 117 dersle ilgilenmeme ve derse katilmama direng davranislariin yan
sira dikkat cekmeye calisma direng davranisini da gostermektedir. Ogretme-6grenme
siirecinde zaman zaman derse katilan 6grenci olumsuz bir davranigina yonelik
o0gretmenden uyar1 aldiginda baska arkadaslarini suclamakta, 6gretmen biraz daha
lizerine gittiginde ise “hep beni goriiyorsunuz, ben bir sey yapmadim” diyerek kars:
gelmektedir. Cogunlukla etrafindaki arkadaslariyla konusan 6grenci, zaman zaman
dersle ilgisi olmayan seylerle ilgilenmekte ve arkadaslarina laf atarak dikkat cekmeye
calismaktadir (Gozlem form ve giinliigii, 04-10-24.03.2011). Matematik, Teknoloji ve
Tasarim ve Sosyal Bilgiler dersi 6gretmenleri 68rencinin direng davraniglar sergiledigi
yoniinde goriis belirtmislerdir.

Teknoloji ve Tasarim dersi 6gretmeninin 6grenci 11 ile ilgili goriisleri asagidaki

gibidir:

Bagska 6grenci 11 zayif, yine o da malzeme getirme sorumluluk bakimindan zayif

ve durmadan konuguyor.
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Ogretme-dgrenme siirecinde dersi dinlemeden etrafini seyretme, dersle ilgisi olmayan

seylerle ilgilenme, yanindaki arkadaslariyla konusma ve giilme, defterine ya da sirasina

bir seyler karalama ve kafasini siraya koyarak uyuklama davraniglarini sergileyen

(Gozlem form ve gilinliigili, 04-10-17-18-24.03.2011) 6grenci ile ilgili tim 6gretmenleri

direngli oldugu yoniinde goriis belirtmislerdir. Genel olarak 6grencinin okulun kiyafet

kurallarina uymadigindan s6z eden 6gretmenlerin tiimii, 6grencinin ayni zamanda dersle

hig¢ bir zaman ilgilenmediginden ve uyarilarina karsi duyarsiz kaldigindan s6z
etmislerdir. Gorsel Sanatlar 6gretmeni 6grenci ile ilgili goriislerini asagidaki gibi

paylagmistir:

Osrenci 12’de ciddi bir diren¢ var. Hem derse karsi da var aym sekilde
sorumsuzluk yapmasu, israr etmesi bi de kurallar okul kurallar: ozellikle bu
kurallar icerisinde iste genel goriintiiyle ilgili sa¢ ve goz makyaji. Bu biitiin

ogretmen arkadaglarin uyardigini biliyorum ben dahil. Israrla daha bugiin

dersimde goz makyajini soyledim. Hem yaglart kiiciik hem rimel yani boyle ¢ok

hafif gozden kagicak bi sey de yapmiyo ¢ok yogun sekilde. Siz o uyardigini

kizardig1 halde ya da iiziildiigii halde kibarca ya da kirarak her sekilde denedim.

Yine ogrenci ayni seyi yapiyo. Kesinlikle ben bunu bir direng olarak

degerlendiriyorum. Yapiyo ve gelip karsinizda o sekilde oturuyo yani kirilir miyim

ya da beni uyarir mi bu sekilde kaygisi mi yok bilemiyorum. Onlart uzmanlar

daha iyi bilir. Biz elimizden geldigi kadar ¢cozmeye ¢alisiyoruz. Béyle bir durum

var. Ogrenci 12 de dedigim gibi derse karsi da var. Cok stkinti yasiyorum.

Fen ve Teknoloji dersi 6gretmeni 6grenci ile ilgili diisiincelerini agagidaki gibi

dile getirmistir:

Osrenci 12’ye hala benim dersimde siirekli sagini bagla demekten biktim. Sadece

bu mu, dersle hi¢ alakasi yok, yani derse karsi miithis ilgisiz.

Miizik d6gretmeninin de 6grenci ile ilgili gorisleri asagidaki gibidir:
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Osrenci 12... Sinifimizin giizel makyajli kizlarindan, mavi makyaji cok seviyo,
ama miizikte sifir, ¢ok sessiz, i¢ine kapantk gibi gériintiyor biraz emo egilimi var,
hep tizgiin duruyor hakikaten yani bu emo yapisina uygun ama miizikle ¢ok fazla

ilgili degil gercekten, derslere girip ¢ikiyor o kadar.

“Ogrenci 13” derse katilmama ve dersle ilgilenmeme davranislarini gosteren
ogrencilerdendir. Bu davraniglar1 kapsaminda 6grenci dalgin dalgin etrafini seyretme,
dersle ilgisi olmayan seylerle ilgilenme, defterine ya da sirasina bir seyler yazma gibi
davraniglar sergilemektedir (Gozlem form ve giinliigii, 04-11-18-24.03.2011). Bu
davraniglariyla pek ¢ok 6gretmenin olumsuz yonde dikkatini gekmeyen 6grencinin
direncli olabilecegini Beden Egitimi ve Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenleri de
belirtmislerdir.

Beden Egitimi dersi 6gretmeninin 6grenci ile ilgili diigiinceleri asagidaki gibidir:

Ya silik bi ogrenci. Beden Egitimi dersinde genelde bu sinif canli ama dedigim

gibi 6grenci 13 pek én plana ¢ikan bi 6grenci degil.

Fen ve Teknoloji dersi 6gretment ise 6grenci ile ilgili goriislerini asagidaki gibi

dile getirmistir:

Mesela ogrenci 13 biraz dnce 7-E sinifinda soyadini da hatirlamiyorum ama
ogrenci 13 biraz once gosterdigimiz yani dedigimiz gibi iyi bi ¢ocuk iyi bi ogrenci

ama parmak kaldirmiyo. Ciinkii ¢ekindigi seyler var.

“Ogrenci 14” dersle ilgilenmeme ve derse katilmama direng davranislarini
gostermektedir. Laboratuvarda en arkada oturan 6grenci 14, etrafindaki arkadaslariyla
konusma, dersle ilgisi olmayan seylerle ilgilenme davraniglarini sergilemektedir
(Gozlem form ve giinliigl, 04-09-18.03.2011). Matematik, Fen ve Teknoloji, Din
Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi ve Gorsel Sanatlar dersi gretmenleri 6grencinin direng
davraniglar1 gosterdigi yoniinde goriis belirtmislerdir. Gorsel Sanatlar dersi 6gretmeni

ogrenci 14 ile ilgili goriislerini agagidaki gibi dile getirmistir:
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Osrenci 8 Ve égrenci 14 tamamen sumif kurallarini ihlal ediyorlar. Ikisinde de
ayni sekilde giilme konusma ve tamamen biitiin uyarilara ragmen ayni seyi devam
ettirme sorunu var. Bunlarin bir degil iki degil, yani siirekli ayni stkinti. Yan yana
otururlarsa devamli yapiyorlar. Ayrt ayrt otururlarsa birbirleriyle iletisim

kuruyorlar.

“Ogrenci 15” de sinifindaki 6teki direng davranis1 gdsteren 6grenciler gibi derse
katilmama ve dersle ilgilenmeme diren¢ davraniglarini gdstermektedir. Direng
davraniglar gésteren baska bir 6grenciyle yan yana laboratuvarin en arkasinda oturan
ogrenci cogunlukla kafasini siraya koyarak uyuklamakta zaman zamanda dikkat
¢ekmeden yanindaki arkadaslariyla konugmaktadir (Gézlem form ve giinliigii, 03-10-
17-25.03.2011). Ogrenci 15’in direng davranislarina sahip oldugu gériisiinde olan
ogretmenler Miizik, Sosyal Bilgiler ve Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenleridir.

Fen ve Teknoloji dersi 6gretmeni 6grenci ile ilgili goriislerini asagidaki gibi dile

getirmistir:

Osrenci 15’in, 6grenci 16 'mn ¢ok fazla bi dersle de isi yok. Yani ¢ok ilgisizler,
¢ok alakasizlar. Yani sadece Fen mi zannetmiyorum, diger derslerde de biiyiik

ihtimal oyledir.

Miizik 6gretmeni ise 6grenciyle ilgili asagidaki diistincelere sahiptir:

Osrenci 15...68renci 15 de ¢ok pasif. Bir seyler yapmaya ¢alisiyor ama zoraki, ite
kaka yapar gibi, simarik degil ama yani.

“Ogrenci 16”da dersle ilgilenmeme ve derse katilmama direng davranislarmi
sergilemektedir. Bu davranislar1 kapsaminda yanindaki arkadaslariyla konusan, dersle
ilgisi olmayan seylerle ilgilenen, zaman zaman uyuklayan ve etrafini seyreden 6grenci,
ogretmen kendisini uyardiginda ise gereksiz yere uyarilmis gibi tepki gostermektedir
(Gozlem form ve giinliigii, 03-10-17-25.03.2011). Ogrenci 16 bir derste de bir seyler
yerken gozlemlenmis ve gozlemciyle goz goze gelmesine karsin davranisina devam

etmistir (03.03.2011). Miizik, Teknoloji ve Tasarim, Matematik, Sosyal Bilgiler,
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Ingilizce, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Gérsel Sanatlar ve Fen ve Teknoloji dersi
Ogretmenleri 6grenci 16 nin direng davranislart gosterdigi yoniinde goriis
belirtmislerdir.

Sosyal Bilgiler dersi 6gretmeni 6grenci ile ilgili diisiinceleri asagidaki gibi

paylagmustir:

Osrenci 16 diye bi 68rencimiz var. Bu yeni gelen bi 6grenci. Séyle yeni birinci
kademede buradaymus. 6.sinifta baska okula gitmis. Tekrar gelmis ama inanilmaz
swnif diizenini bozan, nasil ifade edilir ki bu ¢ocuk yani siz bi konu anlatirsiniz bi
sey sormak ister Konunun tamamen disinda bir soru sorar. Hi¢ alakast,
ogrencilikle alakast yok. Ders diizenini ¢ok fazla bozan bi 6grenci. Ayni olayt
arkadaslardan da duydum ben. Dedim ya bu 6grenci yine bana karsi yapilan bi
durum degil.

Fen ve teknoloji dersi 6gretmeni ise dgrenci ile ilgili diislincelerini asagidaki gibi

dile getirmistir:

Ogrenci 15’in, 6grenci 16 mn ¢ok fazla bi dersle de isi yok. Yani ¢ok ilgisizler,
¢ok alakasizlar. Yani sadece Fen mi zannetmiyorum, diger derslerde de biiyiik

ihtimal oyledir.

7-E sinifindaki direncli 68renciler genel olarak derse katilmama ve dersle
ilgilenmeme diren¢ davraniglarini sergilemektedirler. Siifta iki 6grenci bu davraniglara
ek olarak dikkat cekmeye calisma ve bir 6grenci de 6gretmeni umursamama direng
davranigin1 da gostermektedir. 7-E sinifinda yapilan gézlemlerden elde edilen bulgular
ile 6gretmen goriismelerinden elde edilenler zaman zaman farklilik géstermistir. Fen ve
Teknoloji dersi 6gretme 6grenme siirecinde direng davranislari sergilemeyen kimi
ogrencilerin 6teki derslerde direng davranislari sergilemezken, 6teki derslerde direng
davranigi sergilemeyen kimi 6grencilerin de Fen ve Teknoloji dersinde direng

davraniglar1 sergiledikleri belirlenmistir.
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7-F Smifindaki Direncli Ogrenciler
Deney gruplarindan biri olan 7-F siifinda dokuz 6grencinin direng davranisi gosterdigi

belirlenmistir. Bu 6grencilere iliskin bulgular asagida verilmistir.

“Ogrenci 17” derse katilmama, dersle ilgilenmeme ve dgretmene dneride bulunma
diren¢ davraniglarin1 gostermistir. Bagarili bir 6grenci olan 6grenci 17 bu davranislari
kapsaminda yanindaki arkadasiyla konusma, dersle ilgisi olmayan seylerle ilgilenme,
bir seyler yeme, 6gretme-0grenme siirecinde kendi bilgisini géstermek i¢in 6gretmene
islenmeyen konularla ilgili sorular sorma, dgretim etkinliklerini yapmak istememe ve
sikayetci olma gibi davraniglar sergilemistir (Gézlem form ve giinligii, 28.02.2011, 08-
07-14-21.03.2011). Ogrenci zaman zaman da 6grenilen konunun giinliik yasamdaki
kullanimina iliskin sorular sormaktadir. Ancak 6gretmen bu sorulari cogu zaman
anlamsiz ve gereksiz buldugu i¢in gegistirmis, 6grencinin bu sorularini direng davranist
olarak degerlendirmistir. Oysa ki islenen konunun giinliik yasamla iliskilendirilmesi
etkili fen 6gretiminin gereklerinden biri olarak ele alinmaktadir. Ogrencinin direng
davranigina sahip oldugunu belirten 6gretmenler Fen ve Teknoloji, Gorsel Sanatlar ile
Teknoloji ve Tasarim dersi 6gretmenleridir.

Fen ve Teknoloji dersi 68retmeni 6grenci ile ilgili diistincelerini 6grencinin direng

davraniglarinin kaynagina da deginerek asagidaki gibi dile getirmistir:

Ogrenci 17 diren¢li cocuk. Ailesinin durumunu sey yaptim. Ailesi biraz herhalde
bizim tabirimizle tutucu bi yapist varmis herhalde ki evde televizyon sudur budur.
Cocuk okulda farkl bi sey goriiyo eve gidiyo farkli. Bu arada bocaladigi soylendi
ogretmenler kurulu toplantisinda. Cocugun boyle bi seysi var. Cocuk boyle bir
bocalama iginde. Bunlar ne ise yarayacak hani vermis oldugumuz dersleri hig
dikkate almama, nolcak bunu égrendigimde napacaz, nerde faydast olacak

bilmem sudur budur. Bir seylik var ¢ocukta boyle bir tavir var.

“Ogrenci 18” tiim gdzlem siirecinde hem arastirmacinin hem de ikinci
gbzlemcinin en ¢ok dikkatini ¢eken, tiim siniflardaki 6§renciler arasinda en ¢ok direng
davranigina sahip 6grencidir. Derse katilmama, dersle ilgilenmeme, dikkat ¢ekmeye

calisma, arkadaslarini 6nemsememe ve 6gretmene dneride bulunma direng
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davraniglarini gosteren 6grenci fiziksel tistiinliigliniin de farkinda olarak arkadaslariyla
olan iletisim siirecinde uygun bi¢cimde davranmamaktadir. Ogrenci dgretme-6grenme
siirecinde etrafindaki arkadaslariyla konusma, arkadaslarina laf atarak rahatsiz etme,
dersi dinlemelerine engel olma, 6gretmen not tuttururken soylenenleri tekrar ederek
arkadaslarinin dikkatini dagitma, arkadaslarinin esyalarini karigtirma gibi davranislar
sergilemektedir. Bunlara ek olarak, 6gretmen konuyu anlatirken sesli olarak yorumda
bulunma, 6gretim etkinliklerine katilmay1 reddetme ve sikayet¢i olma gibi davraniglar
gdstermektedir. Ogrencinin bu davramiglar siniftaki dteki arkadaglarinin dikkatini
biiyiik 6l¢iide dagitmakta ve ¢ogu zaman dgretmen 6grencinin davraniglarini gérmezden
gelse de oteki 6grencilerin sikayetleri tizerine 6grenciyi uyarmak i¢in dersi bolmek
zorunda kalmaktadir. Miizik, Teknoloji ve Tasarim, Beden Egitimi, Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi, Gorsel Sanatlar, Matematik ile Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenleri
ogrencinin diren¢ davranisina sahip oldugunu belirten 6gretmenlerdir.

Miizik dersi 6gretmeni 6grenci ile ilgili goriislerini asagidaki gibi dile getirmistir:

Ogrenci 18 bir tek problemdir. Ogrenci 18 de dersime karst ilgili ama bos bir ilgi

yani yapryor goriinmek igin yapan ...

Teknoloji ve Tasarim dersi 6gretmeninin d6grenci 18 ile ilgili diistinceleri

asagidaki gibidir:

Osrenci 18 hi¢ bi sey yapmak istemez. Israrla yanhs davramglarda israr eden bi
cocuk, aslinda oziinde ¢ok kétii bi cocuk degil ... Stkintili bi ¢ocuk da oyle keser,
biger bir siirii malzemeyi atar. Obiir hafta bir daha getirir. Anne baba bir sey de
esirgemiyo bunlardan. Iki kardes bunlar. Cocuk hir¢in bi cocuk. Iri de bi cocuk
vasitlarina gore. Biraz boyle zafiyetiniz olursa onu da kullanabilecek bi ¢ocuk.
Hani biraz égretmeni boyle biraz hani yumusak falan gériirse daha da azabilecek

bi cocuk. Sikintilr, sorunlu.

Fen ve Teknoloji dersi 6gretment ise 6grenci ile ilgili goriislerini asagidaki gibi

belirtmistir:
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Osrenci 18 hiperaktif veya davramglarini kontrol edemeyen bir 6grencimiz. Bazi
zaman izliyorum, bazi zaman sey yapmiyorum... Girig ve ¢ikislarda oniinde kime
geliyorsa ¢arpiyor. Cekilin demek veya uyarmak ,ikaz etmek yok. Nereye bog

bulursa oraya oturur...

Gozlem siirecinin ilk iki haftasinda okulun katilmis oldugu bir program
kapsaminda yurtdisinda olan “68renci 19” dersle ilgilenmeme ve derse katilmama
direng davraniglarm sergilemektedir. Ogretme-6grenme siirecinde gogunlukla kafasin
siraya koyarak uyuklayan 6grenci zaman zaman da arkadaslartyla konusmaktadir
(Gozlem form ve giinliigii, 15-21-22.03.2011). Smiftaki 6teki 6grencilerin ve
ogretmenin dikkatini dagitmayan bu 6grenci ile ilgili Beden Egitimi, Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi ile Matematik dersi 6gretmenleri direng¢ davranisi gosterdigi yontinde
goriis belirtmislerdir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmeni 6grenci ile ilgili diisiincesini

asagidaki gibi dile getirmistir:

Dersle ilgilenmedigi i¢in, ilgisini ¢ekmedigi icin veya dikkatini dagitan baska
seyler vardir. Bilemiyorum, kendi aralarinda ¢ok konusan ogrenciler. Siirekli bi

sekilde kendim bunu gozlemliyorum. Bunlar var gorebildigim kadar.

Beden Egitimi dersi 6gretmeni Fen ve Teknoloji dersinde gézlenmeyen bir direng

davranisindan s6z ederek 6grenciyle ilgili goriisiinii asagidaki gibi paylagmustir:

Osrenci 19 seydir. Liderlik dediniz ya biraz énce, én plana ¢ikmay: sever, dikkat
cekmeye caligir.

“Ogrenci 20 dersle ilgilenmeme ve derse katilmama direng davranislarini
gostermektedir. Ogretme-6grenme siirecinde ¢ogunlukla yanindaki arkadastyla
konusan, arkadaslarinin ya da kendisinin saclariyla ya da kiyafetleriyle ilgilenen, dersle
ilgisi olmayan seylerle zaman gegiren 6grenci ders defteri konusunda bi¢imsel olarak
oldukga 6zenlidir (Gdzlem form ve giinliigii, 01-07-15-21-22.03.2011). Ogretmen

konuyu anlatirken 6grenci siirekli olarak defterine resimler ¢izmekte ya da renkli
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kalemlerle kenar siisleri yapmaktadir (Gozlem giinligii, 14.03.2011). Belirtilen bu
davraniglari cogunlukla 6gretmenin dikkatini cekmeden gerceklestiren 6grenci ile ilgili
Sosyal Bilgiler, Matematik ve Ingilizce dersi 6gretmenleri direng davranisi gosterdigine
yonelik goriis belirtmislerdir.

Sosyal Bilgiler dersi 6gretmeni 6grenci ile ilgili diislincelerini ve 6grenci 20°nin

ozelligindeki 6grencilerle olan iliskilerini asagidaki gibi dile getirmistir:

Mesela 6grenci 20 denilen bi 6grenci var. Zarari yok ama derste de yok... Oyle
oluyor ki bizde eger 6grenci derse ¢ok alakall degilse ¢ok ta dikkat etmiyosunuz.
Zaman igerisinde bakiyosunuz ki ¢ocuktan siz de uzaklagiyosunuz. Ya ben onu

yasiyorum. Bilemem diger arkadaglar bu konuda ne soylediler ama.

“Ogrenci 21” de 6teki direng davranisi gdsteren dgrenciler gibi dersle
ilgilenmeme ve derse katilmama direng davranislarini sergilemektedir. Bu davraniglar
kapsaminda 6grenci ¢cogunlukla dalgin dalgin etrafin1 seyretme, defterine ya da sirasina
bir seyler yazma ve kalem, silgi gibi ders gerecleriyle oynama davraniglar
gostermektedir (Gozlem form ve giinliikleri, 01-08-15-21-22.03.2011). Arkadaslari
kendisiyle konugmadig: siirece iletisime gegmeyen 0grenci ile ilgili Tiirkge, Gorsel
Sanatlar, Matematik ile Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenleri olumsuz goriis
bildirmislerdir.

Genel olarak 6grencinin derse karsi ilgisizliginden s6z eden 6gretmenlerden Fen

ve Teknoloji dersi 6gretmeninin 6grenci ile ilgili diisiinceleri asagidaki gibidir:

Sessiz ama 6biir yonlii, seyli 6grenci 22 gibi égrenci 21 olumsuz davranislar
yapabilecek kapasitede biri. Derste yok, ben takip ediyorum orda en arkadan bir
ondeki seyde oturuyor, pencere kenarinda zaman zaman ogretmenin seysi olursa,
dikkati tizerinde olursa yapmaya ¢alisir. Onun disinda, biz saman altindan su
yiiriitme tabirinde ogrencilerden biri. Sinif icinde bogusma, tepisme, kaynasma

seylerini becerebilen bi 6grenci. Bu tiir seyleri var ama akademik basari yok.

“Ogrenci 22 direngli 6teki bir dgrenciyle yan yana oturan, dersle ilgilenmeme ve

derse katilmama diren¢ davranislarini gosteren bir 6grencidir. Ogretme-6grenme
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stirecinde siirekli etrafindaki arkadaslariyla konusan, onlar fiziksel olarak rahatsiz eden
ve dersle ilgisi olmayan dergi, oyuncak gibi seylerle ilgilenen 6grenci siklikla 6gretmen
tarafindan uyarilmaktadir (Gézlem form ve giinliikleri, 01-07-08-15-21-22.03.2011).
Ogrenci ile ilgili Tiirkce, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Gorsel Sanatlar ile Fen ve
Teknoloji dersi 6gretmenleri direng davranisi sergiledigi yoniinde goriis belirtmislerdir.
Gorsel Sanatlar dersi 6gretmeni 6grenci 22 ve yaninda oturan 6grenci 23 ile ilgili

gorlslerini asagidaki gibi paylagmustir.

Ogrenci 22 ve ogrenci 23 var. Konusurlar, susmazlar, uyaridan anlamazlar.

Bunlart aywsaniz bile bulurlar birbirlerini...

“Ogrenci 23” de dersle ilgilenmeme ve derse katilmama direng davranislarini
sergilemektedir. Kendisiyle ayni diren¢ davraniglarini gésteren 6grenci 22 ile yan yana
oturan 0grenci 23, etrafindaki arkadaglariyla konusma, dersle ilgisi olmayan seylerle
ilgilenme gibi 6grenci 22°nin de sergiledigi benzer davraniglara sahiptir (Gézlem form
ve giinliikleri, 01-08-14-15-21-22.03.2011). Ogrencinin direng davranis1 gosterdigini
diisiinen 6gretmenler Teknoloji ve Tasarim, Tiirk¢e, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi,
Gorsel Sanatlar, Matematik ile Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenleridir.

Tirkge dersi 6gretmeni 68renci ile ilgili diisiincelerini agagidaki gibi dile

getirmistir.

Mesela 7-F de 6grenci 23 var, ogrenci 22 var yazmak istemezler hi¢ bi sekilde,
benim dersimde tabi. Zorla yanlarina gidip suradayiz buradayiz diye ¢alisma
kitabindan ordan buradan gosteririm. Bir iki satir yazarlar. Mesela 6grenci 23

stirekli devamini getirmez. Of ogretmenim ya, stkildim ya falan der.

“Ogrenci 24” dersle ilgilenmeme ve derse katilmama direng davranislarini
gostermektedir. Duvarin kenarinda tek basina oturan 6grenci bu davranislari
kapsaminda dalgin dalgin etrafi seyretme, siraya ya da defterine bir seyler ¢izme ve
dersle ilgisi olmayan seylerle ilgilenme davranislarina sahiptir (Gozlem form ve
giinliikleri, 01-08-14-15-21-22.03.2011). Belirtilen davraniglariyla 6teki 6grencilerin ve

ogretmenin dikkatini dagitmayan 6grenci zaman zaman 6grenci 22 ve 23’iin kendisine
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yonelik hareketleriyle sinirlenmektedir. Teknoloji ve Tasarim, Sosyal Bilgiler, Tiirkge,

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ile Gorsel Sanatlar dersi 6gretmenleri 6grencinin direng

davranigi sergiledigi yoniinde goriis belirtmislerdir.

Sosyal Bilgiler dersi 6gretmeni direncgli gérdiigli kimi 6grencilerin davranislarini

algilama sorunundan kaynaklandigin1 ancak 6grenci 24’{in boyle bir sorununun

olmadigin1 belirtmistir:

... diye bir dogrencimiz var orda, ben size soy isimlerini bulabilirim. Yalniz onda
algilama sorunu da oldugu icin béyle yansiyo, maalesef dyle bi sorun var ¢ocukta.
Yani digerleri zaman zaman ¢alisiyo. Ama bunlarda algilama sorunundan
kaynaklaniyo. Direng géstermek adina oldugunu diigiinmiiyorum. Onlar
algilayamadiklary i¢in problem ¢ikaryolar. Ama mesela 6grenci 24 ya da égrenci
... istemedikleri i¢cin yapmayan 6grenciler. Algilamadan kaynaklanmuyo.

Gorsel Sanatlar 6gretmeni ise 6grenci ile ilgili goriislerini asagidaki gibi

paylagmistir:

Osrenci 24 var. Ogrenci 24 ¢cok giizel resim yapan bir égrenci aslinda. Dordiincii
ve besinci sinifta biraz resim yapiyordu. Maddi sikintilar: olan bir ogrenci. Sinif

ogretmeni ¢ok ilgileniyordu bana durumunu anlatinca ¢ok ilgilendim, bari resim

dalinda bi seyler yaparsa belki kendini bulur dedim. O yiizden onu etiide

gonderdim. Kendim motive ettim. Dortte ve beste bi seyler yapiyodu. Diger

dersleri zaten ¢ok diistik bir ogrenci ama bu altidan sonra yavas yavas kopmaya

basladi. Su an full bos oturuyo ve resimde ¢ok basarili oldugu halde. Aramizda

bir iletigim sorunu da yok. Dersi seviyor ama bir tiirlii ya kagit getirmiyor ya

getirdigi kagit devam ettirmiyo. Ya bu da ciddi sekilde su an bir sey durumuna

girdi; bir kaos i¢inde, ¢cocuk hi¢ bir sey getirmiyo. O da bi direng olarak

gortiyorum.

“Ogrenci 25” te smifindaki 6teki arkadaslari gibi dersle ilgilenmeme ve derse

katilmama diren¢ davraniglarina sahiptir. Ayn1 diren¢ davranislarina sahip 6grenci 21 ile

yanyana oturan 6grenci 25 bu direng¢ davranislar1 kapsaminda dalgin dalgin etrafini

seyretmekte, kafasini siraya koyarak uyuklamaktadir (Gézlem form ve giinliikleri,
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28.02.2011,07-15-22.03.2011). Zaman zamanda dersle ilgisi olmayan seylerle ilgilenen
ogrenci ile ilgili yalnizca Sosyal Bilgiler dersi 6gretmeni direng davranigina sahip

oldugu yoniinde goriis belirtmistir:

Osrenci 25 diye bi 6grencim var benim. Ama égrenci 25 degisik bir 6grenci. Onu
heniiz ¢ozemedik. Maalesef degisik bi ozelligi var okula gelmeme, derse

devamsizlik.

7-F sinifindaki 6grencilerde de 6teki siniflarda oldugu gibi genel olarak dersle
ilgilenmeme ve derse katilmama direng davranislart gézlemlenmistir. Bununla birlikte,
sinifta arkadaslarini 6nemsememe diren¢ davranisini gdsteren iki, dikkat cekmeye
calisma direng davranigini gosteren bir 6grenci bulunmaktadir. 7-F sinifinda yapilan
gozlemler sonucunda direng¢ davranigi gosterdigi belirlenen 6grencilerin hemen hemen
hepsiyle ile ilgili 6gretmenlerde direng davranisi gosterdikleri yoniinde goriis
belirtmislerdir. Ancak kimi 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersinde gosterdikleri direng
davraniglariyla 6teki derslerde gosterdikleri direng davraniglarinin farklilastigi sonucuna
ulasilmistir.

Ogretmen goriismelerinden elde edilen bulgulara gére 7-D sinifindaki 6grenciler
sahip olduklar1 diren¢ davraniglar1 kapsaminda sinif diizenini bozarak olumsuz yonde
ogretmenlerin dikkatini gekmedikleri i¢in ¢ogunlukla direngli olarak ele
alimmamuglardir. Bu bulgu 6grenci direngleri ile ilgili yapilan arastirmalarin bulgulartyla
ortiismektedir. Ogretmenler 6grenci direng davranislarini ¢ogunlukla yikici, dikkat
cekme odakli, isbirligini reddeden ve tahrik edici davranislar olarak algilamaktadir
(Field ve Olafsen, 1999; Kearney ve Plax, 1992). Bu baglamda, 6grenci dgretimi
aksatacak 6gretmenin ve arkadaslarinin dikkatini dagitacak ve onlar1 rahatsiz edecek bir
davranig sergilemedigi slirece ¢ogunlukla direncli olarak nitelendirilmemektedir. Oysa
ki alanyazinda dgrencinin kararli bigimde sessiz kalmasi, dersle ilgilenmemesi ve derse
katilmamasi1 da 6grencilerin sahip olduklari diren¢ davranislar arasinda ele alinmaktadir
(Burroughs, Kearney ve Plax,1989). Ogretmen gériismelerinden elde edilen &teki
bulguya gore 7-E sinifi 7. Smiflar arasinda en ¢ok direng davranisi gésteren 6grencinin
bulundugu sinif durumundadir. Kontrol ve deney gruplarinin Sosyal Bilgiler dersine

giren 6gretmen, 7-E sinifinin kendisini ¢ok zorladigini belirtirken, 7-D ve 7-E
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siiflarinin Fen ve Teknoloji dersi 6gretmeni de bu sinifta sorunlu 6grencilerin sayica
fazla oldugunu belirtmistir. G6zlem bulgularina gore 7-E ve 7-F simifindaki direngli
Ogrencilerin sayisi her ne kadar esit olsa da 7-E sinifindaki 6grencilerin direng
davraniglar1 kapsaminda sergiledikleri davranislarinin daha yikici ve tahrik edici
nitelikte oldugu belirlenmistir. Buna ek olarak, 7-E sinifina yonelik gozlem bulgulariyla
ogretmen goriismelerinden elde edilen bulgular karsilagtirildiginda, Fen ve Teknoloji
dersinde direng davranisi gostermeyen Kimi 6grencilerin 6teki derslerde direng davranisi
gosterdikleri anlasiimaktadir. Ote yandan, 7-F simfindaki 6grenciler ile ilgili elde edilen
bulgular incelendiginde, 6grencilerin direng davraniglarinin derslere gore farklilastig
gorilmiustir.

7-E smifinda Fen ve Teknoloji dersinde direng davraniglari gostermeyen, ancak
oteki derslerde direng davranislar sergileyen 6grencilerin bulunmasi ve 7-F siifindaki
ogrencilerin diren¢ davranislarinin derslere gore farklilik gostermesinin temel nedeninin
ogrencileri direng davranig1 gostermeye iten etmenlerin farkliligr oldugu
diisiiniilmektedir. Ogrenci direng davranislari ve bu davranislarin kaynaklari ile ilgili
yapilan aragtirmalar incelendiginde 6gretmenin 6grenciye ya da 6grencinin dgretmene
kars1 olumsuz tutumu (Burroughs, Kearney ve Plax,1989), 6grenme birimleri ve
o0grenme stilleri arasindaki iliskisizlik, 6grenme etkinliklerinden hosnutsuzluk, etkili
olmayan 6gretim etkinlikleri (Alpert, 1991; Brookfield, 2006) 6grenciyi direng
davranig1 gostermeye iten etmenler arasinda sayilmaktadir. 7-E sinifinda 6teki derslerde
direng davranigi gosteren 6grenciler Fen ve Teknoloji dersine ya da dersin 6gretmenine
karst olumlu tutuma sahip olduklari, 6gretmenin ders isleyis yonteminden hoslandiklar
i¢in bu derste direng davranisi géstermiyor olabilirler. Bunun tam tersini diisiinmekde
olanaklidir. Bir baska deyisle, 6grenci 6gretme- 6grenme siirecinde direng davranislari
gosterdigi dersten, dersin 6gretmeninin kendisine kars1 olan tutumundan ya da
dgretmenin ders isleyis biciminden hoslanmiyor olabilir. Ote yandan, 6grenci
O0gretmenin otoritesine inaniyor ve yeterli goriiyorsa direng davranisi gosterme
egiliminde olmayacaktir (Reichert, 2007). Buna bagli olarak, Fen ve Teknoloji dersi
Ogretmeninin 6teki direncgli 6grencilere karsi sahip oldugu tutum 6grencileri bu tiir
davranislar sergilemekten alikoyuyor olabilir.

Direng¢ davraniglarina neden olan etmenler arasinda yer alan 6grenme birimleri ve

ogrenme stilleri arasindaki iliskisizlik, 6grenme etkinliklerinden hosnutsuzluk, etkili
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olmayan 6gretim etkinlikleri gibi etmenler g6z oniine alindiginda 7-F sinifindaki
ogrencilerin sahip oldugu diren¢ davranislarinin nedenleri anlagilabilmektedir. 7-F
sinifinda tamamen geleneksel yaklasima bagli olarak ders isleyen Fen ve Teknoloji
Ogrencilerin oldugu kadar 6teki 6grencilerin de sikdyet¢i olmalarina ve dersi etkili
bicimde izleyememelerine neden olmaktadir. 1960’11 yillardan bugiine kadar 6grenme
ile ilgili yapilan arastirmalar, bireyleri birbirlerinden ayiran 6zelliklerden birinin de
O0grenmeyi gergeklestirme bigcimleri oldugunu (Martin, 2000) ve etkili §grenmenin
gerceklestirilmesinin ancak ¢ok ¢esitli 6gretim etkinlikleri kullanilarak ve her 6grenciye
olabildigince kendi 6grenme stiline uygun 6grenme yasantist sunularak
saglanabilecegini ortaya koymustur (Heacox, 2002). Belirtilen aragtirma bulgularina
karsilik, 7-F sinift Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenti siklikla diiz anlatim yontemini
kullanmakta ve ¢ogunlukla not tutturmaktadir. Bu siirecte direng davranisi gosteren
Ogrencilerin bir bolimi birbirleriyle konusurken bir boliimii de etrafi seyretmekte ya da
uyuklamaktadir. Ote yandan, direng davranisi gdstermeyen dgrencilerde de bir siire
sonra dikkat dagilimi1 gézlenmektedir. Ogretmenin her derste uzun siire not tutturmasi
ise 0grencilerin en ¢ok sikayet ettikleri noktadir. Not tutma siirecinin bagindan sonuna
kadar 6grenciler “yine mi, yeter artik yazmayalim, 6gretmenim bunlar1 fotokopi
verseniz” gibi ifadelerle hosnutsuzluklarini gostermektedir (Gézlem formu,
08.03.2011). Belirtilen durumlarla ilgili gozlem bulgulari ele alindiginda 6grencilerin
belirgin bigimde 6grenme ve dgretim etkinliklerinden hosnutsuzluklarindan kaynakl
olarak diren¢ davranisi gosterme egiliminde olduklari sonucuna ulasilmistir. Bu
baglamda, 6grencilerin 6teki derslerdeki direng davranislarinin farkli olmasinin nedeni
diren¢ davranist kaynaklarinin farkliligina bagli olarak davraniglarinin da farklilasmasi
olarak diistiniilmektedir.

Ogretmen goriismelerinden elde edilen bulgular degerlendirildiginde 6grencilerin
gozlem siirecinde belirlenen diren¢ davraniglarindan farkli olarak sahip olduklari direng
davraniglarinin da var oldugu belirlenmistir. 14 6gretmenle yapilan goriigmelerin
bulgularina gore siniflarda gozlenen direng davraniglarina iligkin temalar ve frekanslari
Cizelge 16, temalar arasindaki oriintii Sekil 4’te verilmistir. Ogretmen gériislerini
orneklerle desteklemek amaciyla dogrudan alintilar yapilirken en yiiksek frekansa sahip

ilk ya da ilk iki tema secilmisgtir.
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Osrenci Diren¢ Davranislari
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Sekil 4. Ogrenci Diren¢ Davranislart
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Cizelge 16 ve Sekil 4’te gortildiigl gibi, 6gretmenlerin siniflarinda karsilastiklar
direng davranislarina iligkin temalar sorumluklarini yerine getirmeme, dersle
ilgilenmeme, dikkat ¢ekmeye ¢alisma, kurallara uymama, okuldan kagma, derse
katilmama, arkadaslarin1 6nemsememe, bahaneler 6ne siirme, dersi aksatma, kendini dis
uyaricilara kapatma, 0gretmenle ¢catisma, 6gretmeni zorlama ve 6gretmeni
umursamama davranislaridir. Belirtilen direng davraniglari arasinda siniflarda en sik
gozlemlenen direng¢ davranisinin “sorumluluklarini yerine getirmeme” davranisi oldugu
ve bu davranis1 “dersle ilgilenmeme” davraniginin izledigi goriilmektedir. Sosyal
Bilgiler dersi 6gretmeni sorumluluklarini yerine getirmeme diren¢ davranigina yonelik

olarak asagidakileri soylemistir:

Cocuklardaki en biiyiik tepki iste giinliik hazirlanmama, verilen 6devieri yerine
getirmeme, zamaninda getirmeme ama bunu sahsima yapildigini diigiinmiiyorum.

Clinkii aymi 6grenciler diger derslerde de ayni davranislar: sergiliyorlar.

Gorsel Sanatlar dersi 6gretmeni ise ayni direng davranisina yonelik diislincelerini

asagidaki gibi paylasmistir:

Mesela israrla malzemesiz gelen bir ogrenci, 6grenciler var diyim. Bunlari direng
olarak gorebiliyorum. Israr ediyo bu konuda. Bir degil iki degil, yani bir unutma
durumu degil ... Ogrenci kesinlikle malzeme getirmiyo. Getirirse, hani kirk yilda

bir getirirse, o zaman da o resmi yapmuyor.

Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmeni de sorumluluklarini yerine

getirmeme direng davranisina yonelik goriislerini asagidaki gibi dile getirmistir:

Simdi en ¢ok benim gordiigiim kadariyla ozellikle bazi siniflarda her sinifta
olmuyor da, oédev yapmama, édev yapma aligkanligi yok o konuda biraz direng

gosterenler var.

Dersle ilgilenmeme diren¢ davranisina yonelik olarak Matematik dersi 6gretmeni

asagidaki gibi goriis belirtmistir:
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Israrla dersi takip etmeme mesela ne kadar uyarsan da, derse karsi ilgi

gostermeme ...

Tirkge dersi 6gretmeni de dersle ilgilenmeme direng davranisi i¢in diisiincelerini

asagidaki gibi dile getirmistir:

Stirekli olarak, mesela derste dersle ilgilenmeyip yanindaki biriyle konusma istegi

de bana diren¢ davranis. Bana 6yle geliyo tabii ki bilmiyorum.

Ogretmenlere belirttikleri diren¢ davranislarinin kaynaklarmin neler olabilecegi
soruldugunda bu davranislarin ¢ok ¢esitli kaynaklarinin olabilecegine yonelik yanitlar
alinmustir. Ogretmenlerin direng davranislarinin kaynaklarina iliskin belirttikleri
goriiglerden elde edilen temalar ve frekanslari Cizelge 17°de, temalar arasindaki iliski

ortintiisii ise Sekil 5’te verilmistir.
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Cizelge 17.

Diren¢ Davranmislarmmin Kaynaklart

Temalar N

Ogretmen kaynakli
Otoriter tutum
Otorite eksikligi
Ilgi eksikligi

e

Ogrenci kaynakli
On 6grenmelerin yetersizligi
Ozgiiven eksikligi
Ogretmeni sevmemesi
Dersi sevmemesi
Ogrencilerin derse kars1 bakis acilari
Genetik faktorler
Derse kars1 6nyargi

PR R RPN A

Aile kaynakli
Igi eksikligi
Ailenin kiiltiirel yapis1
Ailenin ekonomik durumu
Parcalanmis aile
Aile igi iligkiler
Aile ici siddet
Asirt ilgi
Deger egitiminde eksiklik
Aile baskisi

P FPDNDNWPKSOOoo

Oteki kaynaklar
Yetersiz dinlenme siiresi
Yanlis arkadas se¢imi
Cevrenin olumsuz etkisi
Sik 6gretmen degistirme

el

@ ANADOLU UNIVERSITESI



.

.

IVERSITESI

@) ANADOLU UN

160

Aile ici
iliskiler

Ailenin
ekonomik
durumu

ilgi
eksikligi

Alledeki
bilincsizlik

Otariter

tutum Farcalanmisg

aile

Gfretmen
kaynaklh

ilgi
eksikligi

Otorite
eksikligi

Yanhsg
arkadas
secimi

Gdretmenlerinin
degismesi

Deder
editimindeki
eksiklik

Alle
baskis

Ailenin
cocudunu
arkalamasi

Aile
kaynakh

Aileici
siddet

Ailenin
S0SY0
kiiltirel
vapisi

Qo

Direng
davraniglarinin

Gdretmeni
sevmemesi

Derse
karsi
anyargi

Dersi
sevmemesi

Gdrenci

kaynaklari

Gdrencilerin
derse karsi
bakis acilar

Oteki Ders dinleme
aligkanhginn

olmamasi

kaynaklar

Cevrenin
olumsuz
etkisi

Yetersiz
dinlenme
slresi

Y

kaynakh Gnéfgrenmelerin

vetersizligi

Gzgiiven
eksikligi

Davranis
bozukluklan

Genetik
faktdrier

Sekil 5. Direng Davranislarinin Kaynaklari
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Cizelge 17 ve Sekil 5’te belirtildigi gibi, 6gretmenlerin diren¢ davranislarinin
kaynaklart ile ilgili goriisleri 6gretmen kaynakli, 6grenci kaynakli, aile kaynakli ve
diger kaynaklar olmak iizere dort ana tema altinda toplanmistir. Ogretmen kaynakli
direng¢ davranislarinin otoriter tutum, otorite eksikligi ve ilgi eksikligi gibi etmenlere
dayanabilecegini belirten 6gretmenlerden Beden Egitimi 6gretmeni diisiincelerini

asagidaki gibi paylasmistir:

Ogretmenlerden de olabilir. Ne biliyim derste ¢ok ilgilenilmiyodur, simifta silik bi
ogrencidir, bazen oyle ogretmenlerimiz, 6yle iste. Cok konusmuyosa, ¢ok soz
almiyosa onu goz ardi edebiliyolar. Ben ilgi eksikliginden kaynaklandigini
diisiiniiyorum ya, Bu dikkat ¢ekme, ozellikle dikkat ¢ekme, dersin diizenini bozma,

ne biliyim ders dist hareketler yapma falan, buna baglyyorum.

Direng davraniglarinin 6grenciden kaynaklanabilecegi yoniinde goriis belirten
ogretmenlerin cogunlugu 6zellikle 6grencilerin 6n 6grenmelerdeki yetersizliklerin
onlar1 direng davranis1 gdstermeye ittigini belirtmislerdir. Bu goriisii paylagan Tiirkce

ogretmenti diistincelerini agagidaki gibi dile getirmistir:

Mesela, bazilarinin temeli olmadigin diigiiniiyorum. Yani eskiden beri
bilmedikleri icin biseyi kagirdiklarini diisiiniiyolar ve bos vermisler. Cogu onun
icin. Bence konusmanin nedeni de, o ¢ogunun ve anlayamama artik neden

oldugunu bilmiyorum.

Ogretmenlerin ¢ogunlugu direng davramslarinin aile kaynakl olabilecegi
goriisiinii paylasmislardir. Ozellikle ailelerdeki cocuga karsi ilgi eksikliginin direng
davraniglari tizerinde biiyiik etkisi oldugunu diisiinen 6gretmenler, ailenin kiiltiirel
yapist ve ekonomik durumunun da 6grencilerin direng davranislar: sergilemesi tizerinde
rolii oldugu goriistindedir. Direng davraniglarinin kaynaginda ailenin ¢ocuguna kars1 ilgi
eksikliginin oldugunu belirten Beden Egitimi dersi 6gretmeninin ifadelerinden yapilan

alint1 sOyledir:
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Cocuklar da boyle ogretmen benimle ilgilensin, hatta bana kizsin, hakikaten béyle
diyen ogrenciler var. Bana kizsin da bana bisi desin diyen ogrenciler var. Bu ya
kiictik kardestir ikinci plana atilmistir. Ya ne biliyim, kiz cocugu oluyo, bazen
bizim ailemizde de var erkek cocuga hep sey var ya, on plana ¢ikarma gibi. Belki
ikinci planda kalmaktan kaynaklanan bisi var. Iste gretmen bana bisi desin
benimle konussun benle ilgilensin veya bi gorev vermiyoruz, o gérevi alabilmek
icin. Top getircek érnegin o gidip 1srarla almaya ¢alisiyor, siirekli ilgi

eksikliginden kaynaklandiginm diisiiniiyorum ben ozellikle, ya aile de olabilir.

Ogrencilerin direng davranisi gdstermesinin altinda yatan nedenler arasinda
ailenin kiiltiirel yapisinin da bulundugunu belirten Gorsel Sanatlar dersi 6gretmeni

diisiincelerini asagidaki gibi dile getirmistir:

Kiiltiir seviyesi diisiik ailelerde daha ¢ok olur... Ailede bagliyor diye
diigtiniiyorum. Maddi manevi diizeyi daha diizgiin olan 6grenciler, daha basarili

ve daha sorumluluk sahibi oluyorlar.

Ailenin ekonomik durumunun da 6grencilerin direng davraniglarinin ortaya
¢ikmasinda rolii oldugunu diisiinen Sosyal Bilgiler dersi 6gretmeninin goriisleri

asagidaki gibidir:

Kesinlikle aile merkezli, ya ekonomik sorunlar: ¢ok fazla, aile oyle yansitryo.
Cocuklarda bi kompleks olayr var, ekonomik sorunlarindan bu sinifta ¢ok fazla

yvasaniyo maalesef bu olay.

Yetersiz dinlenme siiresi, yanlis arkadas se¢imi, sik 6gretmen degistirme ve
cevrenin olumsuz etkisi de 6grencileri diren¢ davranisi gostermeye iten kaynaklar
arasinda sayilmistir. Yanlis arkadas secimi ile ilgili Fen ve Teknoloji dersi 6gretmeninin

diistinceleri asagidaki gibidir:

Yani bi kere arkadas bu yasta ¢ocuklari ¢ok etkiliyo... Cevrenin yani tabi buna

okulun disindaki arkadas ¢evresi nasil, onlart da bilmiyorum. Yani o ¢evrede
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onemli, ¢iinkii artik ¢ocuklara bakiyosunuz arkadas ¢evresi o kadar farkl ki
insant tirkiitiicii derecede. Yani hayatta gezmemesi gereken tiplerle geziyolar
artik. Oyle garip tipler var. Okul disinda belki onlarla éyle insanlarla mi
dolasvyolar bilmiyorum, ama arkadas ¢evresi bu etmenler de sey direnci arttiran

etmenlerden.

7-D, 7-E ve 7-F smiflarinin Fen ve Teknoloji derslerinde bir ay siireyle yapilan
gozlemlerde direng davranislari sergileyen toplam 25 dgrenci belirlenmistir. Elde edilen
gozlem bulgularini dogrulatmak ve 6grenciler ile ilgili 6gretmenlerin goriislerini de
degerlendirmek amaciyla yapilan goriismelerde belirlenen 6grencilerin yalnizca gozlem
yapilan Fen ve Teknoloji dersinde degil, 6teki derslerde de direng davranislari
sergiledikleri sonucuna ulasilmistir. Diren¢ davranisi gésteren 6grencilerin hepsi derse
katilmama ve dersle ilgilenmeme direng davraniglarini gosterirken, birkagi bu direng
davraniglariyla birlikte dikkat ¢ekmeye ¢alisma, arkadaslarini 6nemsememe, 6gretmeni
umursamama ve 6gretmene oneride bulunma direng davraniglarini da gostermektedir.
Ogrenci direngleri ile ilgili yapilan arastirmalarin sonuglarina benzer bicimde
ogretmenlerin diren¢ davranisini ¢ogunlukla yikici, dikkat gekme amagli, tahrik edici
davraniglar olarak ele aldiklar1 ve bu ylizden edilgen direng davranislarini ¢ogu zaman
direng¢ davranisi olarak gormedikleri belirlenmistir. Bununla birlikte, direng davranis
gosterdigi belirlenen kimi 6grencilerin farkli derslerde farkli direng davranislari
sergiledikleri 6gretmen goriismeleri sonucunda belirlenmistir. Bunun nedeninin
ogrencileri direng davranisi gostermeye iten kaynaklarin farkliligi olarak
diistiniilmiistiir. Bu diisiince 6gretmenlerin 6grencilerin direng davranislarinin
kaynaklarina yonelik soruya verdikleri cok c¢esitli yanitlarla desteklenmistir.
Ogretmenler dgrencilerin diren¢ davranislarinin ¢ogunlukla aile olmak iizere, dgrenci,
Ogretmen ve cevre etmenlerinin temelinde oldugu pek c¢ok farkli kaynak nedeniyle

ortaya ¢iktigini belirtmislerdir.
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Arastirma Temelli Ogrenme Yaklasimu ile Yapilandirilan Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretme-Ogrenme Siireclerinin, Diren¢ Davramislar1 Gosteren Ogrencilerin
Diren¢ Davranislarina, Ders Basarilarina ve Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik
Goriislerine Etkisine iliskin Bulgular
Arastirmanin ikinci sorusu olan “Arastirma temelli 6grenme yaklasimi ile yapilandirilan

Fen ve Teknoloji dersi 6gretme-6grenme siireclerinin, direng davraniglar: gésteren
Ogrencilerin diren¢ davranislarina, ders basarilarina ve Fen ve Teknoloji dersine yonelik
goriislerine etkileri nelerdir?” sorusu, 6grenci izleme formlari, video kayitlari, 6ntest-
sontest bigiminde uygulanan basar testi ve 6grenci goriismelerinden elde edilen veriler
araciligiyla yanitlanmistir. Arastirma sorusunun alt boyutlarina iliskin elde edilen
bulgular, sirasiyla, deneysel siirecin direngli 6grencilerin direng davraniglarina, Fen ve
Teknoloji dersindeki basarilarina ve Fen ve Teknoloji dersine yonelik goriislerine etkisi

olarak ele alinmistir.

Deneysel Siirecin Direncli Ogrencilerin Diren¢ Davranislarina Etkisi

Arastirma temelli 6grenme yaklasimi ile yapilandirilan Fen ve Teknoloji dersi 6gretme-
O0grenme siire¢lerinin, diren¢ davraniglar1 gdsteren 6grencilerin bu davraniglarini nasil
etkiledigini belirlemek i¢in aragtirmaci tarafindan siire¢ boyunca her bir 6grenci i¢in
ogrenci izleme formu tutulmustur. Bunun yani sira, arastirmanin deneysel siireci
boyunca video cekimleri gerceklestirilmistir. Ogrencilerin diren¢ davranislarindaki
degisiklikler, izleme formlarindaki veriler temel alinarak ve video kayitlarinin iki
uzman tarafindan gerceklestirilen analizlerinden destek veri saglanarak ortaya
koyulmustur. Bulgular 6grenciler i¢in birinci arastirma sorusunda olusturulan
isimlendirme sistematigi kullanilarak 7-E ve 7- F siniflarindaki direngli 6grenciler i¢in
ayr1 ayr1 sunulmustur. Bu baglamda, 6grenci i¢in birinci arastirma sorusunda “dgrenci
18, 6grenci 197 gibi hangi isim kullanilmigsa bu arastirma sorusunda da bulgular

sunulurken ayni isim kullanilmigtir.

Deneysel Siirecin 7-E Simifindaki Direncli (")grencilerin Direng
Davranislarina Etkisi
Deneysel siirecin 7-E smifindaki dokuz direncli 6grencinin direng davranislarini nasil

etkiledigini belirlemek i¢in arastirmacinin deneysel siire¢ boyunca her direngli 6grenci
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icin doldurdugu izleme formlarindan ve bir uzman tarafindan analizi yapilan video
kayitlarindan elde edilen bulgulardan yararlanilmistir. Bulgular her 6grenci igin
sirasiyla asagida verilmistir.

“Ogrenci 8” arastirmaci gozlemleri ve dgretmen goriismelerinden elde edilen
bulgulara gore derse katilmama, dersle ilgilenmeme ve dikkat ¢ekmeye c¢aligma direng
davraniglarina sahiptir. Arastirmacinin 6grenci igin olusturdugu izleme formuna gore
Ogrencinin derse katilmama diren¢ davranis1 deneysel siirecin basindan sonuna dogru
azalma gosterirken, 6grencinin dikkat cekmeye calisma direng davraniginin deneysel
siire¢ icinde neredeyse hi¢ gézlemlenmedigi belirlenmistir. Ote yandan, dgrencinin
dersle ilgilenmeme direng davraniginin deneysel siire¢ i¢inde belirgin ve tutarli bir
degisme gostermedigi saptanmistir. Izleme formlarindan elde edilen bu bulgular video
kayitlarinin analizinden elde edilen bulgularla 6rtiismektedir. Kayitlarda 6grenci
ozellikle deneylerin yapilmasinda etkin roller iistlenerek derse katilmakta ve dikkat
¢ekmeye yonelik bir davranis sergilememektedir. Ancak 6grenci 6gretmenin konustugu
zamanlarda ya da grup olarak deneylerini tamamladiklarinda dersle ilgisini gogunlukla
kesmektedir.

“Ogrenci 9” derse katilmama ve dersle ilgilenmeme diren¢ davranislarini
gostermektedir. Izleme formlarindan elde edilen bulgulara gore deneysel siireg iginde
Ogrencinin derse katilmama diren¢ davranigi belirgin bicimde olumlu yonde bir degisme
gosterirken, dersle ilgilenmeme direng davranisi kalicilik gdstermistir. Ogrenci deney
yapilirken grup i¢inde etkin roller alirken, soru ¢6zme ve tartigsma siireglerinde sessiz
kalmay1 tercih etmistir. Uzman tarafindan video kayitlarinin analizi sonucunda elde
edilen bulgular izleme formlarindan elde edilen bulgular1 dogrular niteliktedir. Ogrenci
9’un derse katilmama diren¢ davranisi dersle ilgilenmeme direng davranigina gére
deneysel siirecten daha olumlu bigimde etkilenmistir.

“Ogrenci 10” da 6grenci 9 gibi derse katilmama ve dersle ilgilenmeme direng
davraniglarii gdsteren bir 6grencidir. Ogrenci 10, her iki diren¢ davramisinda da olumlu
yonde degisim sergileyen dgrencilerdendir. Deneysel siire¢ kapsaminda 6teki 6grenciler
gibi deneylerde etkin roller listlenen 6grenci, bununla birlikte, aragtirma yapraklarinin
doldurulmasi, konu ile ilgili sorularin ¢6ziilmesi, konunun giinliik yagamla
iliskilendirilmesi ve tartisma siireglerinde de etkin bigimde katilim ve derse ilgi

gostermistir. Bu baglamda, 6grencinin arastirma temelli 6grenme yaklagimina gore
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planlanan 6gretme-6grenme siirecinin her basamaginda etkin oldugunu séylemek
olanaklidir. Video kayitlarindan elde edilen bulgular izleme formlarindan elde edilenleri
destekler niteliktedir.

“Ogrenci 117 gdzlem sonuglari ve dgretmen goriismelerinden elde edilen
bulgulara gore derse katilmama, dersle ilgilenmeme ve dikkat ¢ekmeye ¢aligma direng
davraniglarina sahip bir 6grencidir. Deneysel siire¢ 6grencinin belirtilen ii¢ direng
davranisi iizerinde de olumlu etki gdstermistir. Ogrenci deney siireglerinde etkin rol
almis ve dersin 6teki boliimlerinde de kendisine verilen sorumluluklar1 yerine
getirmistir. Gozlem siirecinde 6gretmenine sorular soran ancak égretmeninden
doyurucu yanitlar alamayan 6grenci ayni davranisi deneysel siiregte de gostermistir.
Arastirmaci tarafindan sorulari agiklayici bigimde yanitlanan 6grencinin derse olan
ilgisi artmig ve 6grenci farkli yorumlar ya da uygunsuz davraniglarda bulunarak dikkat
cekmeye calisma davranisindan vazgegmistir. Ogrenci ile ilgili uzman tarafindan
sunulan rapordaki bulgular da izleme formundan elde edilen bulgulart dogrular
niteliktedir.

“Ogrenci 12” derse katilmama, dersle ilgilenmeme ve dgretmeni umursamama
direng¢ davranislarini sergileyen ve oteki direncli 6grencilere gore bu davraniglarindaki
kararlilig1 yiiksek olan bir 6grencidir. Deneysel siire¢ 6grencinin derse katilmama direng
davranisi iizerinde olumlu yonde bir etki gosterirken, dersle ilgilenmeme ve 6gretmenti
umursamama direng davranislari iizerinde ¢ok belirgin bir etki gdstermemistir. Ogrenci
deneysel siirecin ortalarina dogru grup i¢inde yapilan etkinliklere ilgi gostermeye
baslamis ve zaman zaman deneylerin gerceklestirilmesi siirecinde goniillii olarak rol
almistir. Ancak arastirma yapraginin doldurulmasi, deney sonuglarinin sinifla
paylasilmasi, konu ile ilgili sorularin ¢oziilmesi gibi siire¢lerde kendisine s6z hakk1
verilmeden goniillii katilim gostermemistir. Arastirmacinin 6grenciyi dersle ilgilenmesi
i¢in giidiilemesi nadiren ise yaramistir. Oteki direngli dgrencilerin hemen hepsinin
direng davranislar1 deneysel siirecten olumlu yonde etkilenirken, 6grenci 12 nin direng
davraniglarinin diisiik diizeyde etkilenmesinin nedeni 6grencinin bu davranislarinin
ogretim etkinliklerinden ya da 6gretmen memnuniyetsizliginden kaynaklanmadigini
ortaya koymaktadir. Ogrencinin diren¢ davranislarinin iizerinde gozle goriiliir bir
degisimin gerceklestirilmesi bu davranislarinin kaynaklarinin 6grenilmesiyle olanakli

olacag diisiiniilmektedir. Ogrenci 12 ile ilgili izleme formlarindan elde edilen bulgular
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video kayitlarindan elde edilen bulgular ile tutarlilik gostermektedir.

“Ogrenci 13” derse katilmama ve dersle ilgilenmeme direng davranislarina
sahiptir. Izleme formlarindan elde edilen bulgulara gére, deneysel siire¢ dgrencinin hem
derse katilmama hem de dersle ilgilenmeme diren¢ davranislari tizerinde olumlu yonde
etki gostermistir. Ogrenci deneysel siirecin baslarinda ¢ekimser kalsa da ilerleyen
boliimlerinde etkinlik planlarinin her asamasinda etkin rol almistir. Video kayit
analizinden elde edilen bulgularla izleme formlarindan elde edilen bulgular, 6grencinin
dersle ilgilenmeme diren¢ davraniginin siire¢ icinde de zaman zaman gézlemlendigi
noktasinda ayrilmaktadir. Ancak 6grencinin deneysel siire¢ dncesindeki derse
kayitsizligi ile deneysel siirec i¢indeki ilgisi arasinda biiyiik fark vardir. Bu baglamda,
gozlem siirecinde elde edilen bulgular ve deneysel siireg i¢inde elde edilenler
karsilastirildiginda 6grencinin dersle ilgilenmeme diren¢ davranisinda da olumlu yonde
bir degisim gozlendigi goriilecektir.

“Ogrenci 14” derse katilmama ve dersle ilgilenmeme direng davranislarini
sergilemektedir. Izleme formlarindan elde edilen bulgulara gére, 6grencinin her iki
direng davranisi da deneysel siiregten olumlu ydnde etkilenmistir. Ogrenci etkinlik
planlar1 kapsaminda direngli 6grenciler i¢in planlanan her tiirlii etkinlige katilim
gosterdigi gibi zaman zaman 0gretmene sorular da sormustur. Bu baglamda, 6§rencinin
Fen ve Teknoloji dersini deney ve grup calismasi yaparak, etkilesimli bir 6gretme-
ogrenme siireci iginde islemeyi tercih ettigini diisiinmek olanaklidir. izleme
formlarindan elde edilen bulgular ile video kayitlarinin analizlerinden elde edilenler
birbiriyle ortiismektedir.

“Ogrenci 15” de, 6teki direng davranisi gdsteren arkadaslari gibi derse
katilmama ve dersle ilgilenmeme direng davramslarini gostermektedir. Ogrencinin derse
katilmama direng davranisi deneysel siirecten kismen etkilenirken, dersle ilgilenmeme
diren¢ davranisi etkilenmemistir. Deneylerin gergeklestirilmesi siirecinde goniillii olarak
roller iistlenen 6grenci, etkinlik planlarinin 6teki asamalarinda her iki direng davranisini
da géstermeyi siirdiirmiistiir. Ogrencinin derse katilmama direng davranisinda
gozlemlenen olumlu yondeki degisiminde kararlilik géstermemesi 6grencinin direng
davraniglarinin kaynaklarinin dersle ya da dersin 6gretimiyle ilgili olmadig1 yoniindeki
diisiinceyi giiclendirmektedir. Bu baglamda, 6grenci 12°de oldugu gibi, bu 6grencide de

direng davraniglarinin listesinden gelmek i¢in dncelikle 6grenciyi bu davranislari
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sergilemeye iten kaynaklarin belirlenmesi gerekmektedir. Deneysel siirecin §grencinin
direng davranislari {izerinde belirgin bir olumlu etkiye sahip olmadig1 yoniinde izleme

formlarindan elde edilen bulgu ile video kayitlarindan elde edilen bulgular birbirleriyle
ortlismektedir.

“Ogrenci 16” gdzlem ve dgretmen goriismelerinden elde edilen bulgulara gére,
derse katilmama ve dersle ilgilenmeme direng davraniglarini sergilemektedir.
Ogrencinin her iki diren¢ davranis1 da deneysel siiregten belirgin bir bigimde olumlu
yonde etkilenmistir. Ogrenci her ne kadar 6gretim etkinlikleri sirasinda zaman zaman
arkadaslariyla konugsa da bu davranisi direng davranisi olarak degil, 6gretmenin
uyarilarindan etkilendigi i¢in istenmeyen 6grenci davranisi olarak ele almak
gerekmektedir. Ogrenci, deneylerin gergeklestirilmesi, arastirma yapraklarinin
doldurulmasi, deney sonuglarinin sinifta paylasilmasi ve konuyla ilgili sorularin
yanitlanmas1 agamalarinin hepsinde etkin roller iistlenmekte, zaman zaman
anlayamadig1 noktalarla ilgili dgretmene soru sormaktadir. Ogrenci ile ilgili izleme
formlarindan ve video kayitlarindan elde edilen bulgular tutarlilik géstermektedir.

Deneysel siirecin 7-E smifindaki direngli 6grencilerin diren¢ davranislarini nasil
etkiledigini belirlemek iizere elde edilen bulgular biitiin olarak ele alindiginda,
ogrencilerin diren¢ davraniglarinin ¢ogunlukla olumlu yénde degisim gosterdigini
sOylemek olanaklidir. Deneysel islemle, temel olarak, 6grencilerin kars1 karsiya
kaldiklar1 6gretim etkinliklerinin farklilastirilmasi amaglanmis, bu amag Fen ve
Teknoloji 6gretiminde etkililigi kabul gérmiis arastirma temelli 6grenme yaklagiminin
ise kosulmasiyla saglanmistir. Ayrica, arastirma temelli 6grenme yaklagimina dayali
olarak hazirlanan etkinlik planlar1 arastirmaci tarafindan sinifta uygulanmastir.
Boylelikle, 6grenme ortaminda 6gretim etkinlikleri ve etkinliklerin uygulayicisi olan
Ogretmen degismistir. Bu baglamda, deneysel siiregte diren¢ davranislarinda olumlu
yonde degisim gerceklesen dgrencilerin direng davraniglarinin kaynaklar1 degistirilen
ogretim etkinlikleri ya da 6gretmen olarak diisiiniilmiistiir. Ote yandan, direng
davraniglarinda olumlu ya da olumsuz yonde herhangi bir degisim gozlenmeyen az
sayidaki 6grencinin de bu davraniglarinin temelinde 6gretim etkinliklerinden ya da
ogretmenden kaynaklanan hosnutsuzlugun yatmadigini sdylemek yanlis olmayacaktir.
Sonug olarak, direng davraniglarinda degisme gozlenmeyen 6grencilerin bu

davraniglarinin olumlu yonde degismesi i¢in Oncelikle diren¢ davranislarinin
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kaynaklarinin arastirilarak ortaya ¢ikarilmasi daha sonra da bu kaynaklarla ilgili

sorunlarin ¢éziime kavusturulmasi gerekmektedir.

Deneysel Siirecin 7-F Simfindaki Direncli Ogrencilerin Diren¢
Davramislarina Etkisi
Arastirma temelli 6grenme yaklagimi ile yapilandirilan etkinlik planlariyla
gergeklestirilen deneysel siirecin 7-F sinifindaki dokuz direngli 6grencinin direng
davraniglarini nasil etkiledigini belirlemek amaciyla arastirmacinin deneysel siire¢
boyunca her direngli 6grenci i¢in doldurdugu izleme formlarindan ve bir uzman
tarafindan analizi yapilan video kayitlarindan elde edilen bulgulardan yararlanilmistir.
Elde edilen bulgular her 6grenci icin sirasiyla asagida verilmistir.

“Ogrenci 177 gozlem ve dgretmen goriismeleri bulgularina gore, derse
katilmama, dersle ilgilenmeme ve 6gretmene Oneride bulunma direng davraniglarini
gdstermektedir. Izleme formlarindan elde edilen bulgulara gore, grencinin ii¢ direng
davranisi da deneysel siirecten olumlu yonde etkilenmistir. Derse katilmama ve dersle
ilgilenmeme diren¢ davraniglarindaki olumlu degisim zaman icinde gerceklesirken,
O0gretmene Oneride bulunma direng davranisi deneysel siire¢ i¢inde hi¢ gézlenmemistir.
Bu bulgu, 6grencinin 6gretmene 6neride bulunma direng davraniginin 6gretmen
kaynakl1 oldugu bi¢iminde yorumlanabilir. Bir baska deyisle, deneysel uygulamay1
gerceklestiren 6gretmen, 6grencinin 6grenmeye yonelik beklentilerine yanit
verdiginden, 6grenci 6gretmeni kendi 6grenme 6zelliklerine yanit verir 6gretim
uygulamalar1 gergeklestirmesi igin direng davraniglari gostererek uyarmaya gerek
gormemis olabilir. Ogrencinin diren¢ davranislarindaki degisimi belirlemeye yonelik
izleme formundan elde edilen bulgular ile video kayitlarinin analizinden elde edilenler
karsilastirildiginda biiytik 6l¢iide tutarlilik gosterdikleri goriilmiistiir.

Tiim direngli 6grenciler arasinda en ¢ok diren¢ davranisina sahip olan “6grenci
18” derse katilmama, dersle ilgilenmeme, dikkat ¢cekmeye caligsma, arkadaslarini
Onemsememe ve Ogretmene oneride bulunma direng davraniglarini géstermektedir.
Ogrenci 18 deneysel siire¢ boyunca derse katilmama ve dgretmene &neride bulunma
direng davraniglarini hig sergilemezken, arkadaslarin1 6nemsememe ve dersle
ilgilenmeme diren¢ davranislar1 nadiren, dikkat ¢ekmeye c¢alisma direng davranisi ise

oteki davranislarina gore biraz daha sik sergilemistir. Deneyler yapilirken grup i¢inde



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

170

etkin roller tistlenen 6grencinin aragtirma yapraklarinin doldurulmasinda gorev almadigi
goriilmiistiir. Bunun nedeni arastirildiginda, 6grencinin yazisinin giizel olmadigini
diisiindiigii belirlenmistir. Yine de 6grenci arastirma yapraklarinin doldurulmasi
siirecinde de gorev almasi i¢in 6gretmen tarafindan giidiilenmistir. Deney sonuglarinin
paylasilmasi, konunun giinliik yasamla iliskilendirilmesi ve konu ile ilgili sorularin
¢oziilmesi gibi etkinlikleri kapsayan agamalarda da etkin rol alan 6grenci bu siireglerde
kimi zaman s6z almaksizin konu ile ilgisi olmayan ancak sinifin dikkatini ¢cekmeye
yonelik hareketlerle goriislerini belirtmistir. Bununla birlikte, arkadaslarini
onemsemeyerek onlarin katilimlari ile ilgili sinif uyumunu bozacak bigimde yorumlarda
bulunmus ve hem 6grencilerin hem de 6gretmenin derse kars ilgisini dagitmistir.
Deneysel siirecin bitimine dogru 6grencinin belirtilen direng davranislarinda da azalma
goriilmiistiir. Ote yandan, dgrenci derse siirekli katilim gostermis ve 6grenci 17 gibi
ogretmene Oneride bulunma direng davranisini hi¢ gostermemistir. Bunun nedeninin,
Ogretmenin siirece hakimiyetinin yiiksek olmasi ve 6grencinin 6grenme 6zelliklerine
yonelik 6gretim gergeklestirmesi olarak diisiiniilebilir. Ogrenci ile ilgili izleme
formundan elde edilen bulgular video analizlerinden elde edilenler birbirini
desteklemektedir.

“Ogrenci 19” derse katilmama ve dersle ilgilenmeme direng davranislarini
gostermektedir. Ogrencinin derse katilmama direng davranis1 deneysel siirecte olumlu
yonde degisim gostermistir. Ote yandan, 6grencinin dersle ilgilenmeme direng
davraniginda da olumlu yonde bir degisim gézlenirken, bu degisimin derse katilmama
direng¢ davranmisindaki kadar olumlu olmadig1 belirlenmistir. Ogrenci deneylerin
yapilmasi ve arastirma yapraklarinin doldurulmasinda etkin roller alirken, deneysel
stirecin oteki agamalarinda zaman zaman ilgisiz bigimde etrafini seyretmeye ve
uyuklamaya devam etmistir. Ogrencinin izleme formundaki bilgileri ile video
kayitlarinin analizinden elde edilen bulgular tutarlilik géstermektedir.

“Ogrenci 20” gozlem ve dgretmen gdriismeleri bulgularina gore, derse
katilmama ve dersle ilgilenmeme diren¢ davranislarini gostermektedir. izleme
formlarindan elde edilen bulgulara gore deneysel siire¢ 6grencinin derse katilmama
diren¢ davranisini olumlu yonde etkilerken, 6grencinin dersle ilgilenmeme direng
davramis1 tutarl bir degisim gdstermemistir. Ogrenci 20, sinifca yapilan etkinliklerde

edilgen kalmistir. Kendisine soru yoneltilmeden ya da konu ile ilgili goriisii sorulmadan
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konusmayan 6grenci, aynt zamanda kendi kendine yaz1 yazmaya, arkadaslariyla
konusmaya devam etmistir. Ogrenci ile ilgili izleme formu ve video kayitlarinin
analizinden elde edilen veriler ortiismektedir.

“Ogrenci 217 de, 6teki direncli 6grencilerle benzer bicimde derse katilmama ve
dersle ilgilenmeme direng davraniglarin1 gostermektedir. Deneysel siirecin 6grencinin
direng davranisglar1 {izerindeki etkisi incelendiginde, 6grencinin her iki direng
davraniginin da deneysel siirecten belirgin ve tutarl bir bigimde etkilenmedigi
belirlenmistir. Ogrenci grup icinde deney yapilirken izleyici olmakla yetinmis, deney
siirecinin planlanmasi ve yiiriitiilmesi asamalarinda etkin rol iistlenmemistir. Ogrenci
ayn1 yaklagimi etkinlik planlarinin 6teki agsamalarinda da sergilemistir. Kendisine s6z
verilmeden ya da konu ile ilgili goriisli sorulmadan goniillii katilim géstermemistir.
Ogrenci ile ilgili siireg iginde olusturulan izleme formunun sundugu bulgular ile video
kay1t analizlerinden elde edilen bulgular tutarlilik géstermektedir.

“Ogrenci 22” derse katilmama ve dersle ilgilenmeme direng davranislaria
sahiptir. izleme formundan elde edilen verilere gore, dgrencinin derse katilmama direng
davranis1 deneysel siirecte belirgin bigimde olumlu yoénde degisim gdstermistir. Ote
yandan, 6grencinin dersle ilgilenmeme direng davranisinda ayni 6l¢iide bir degisim
gerceklesmemistir. Ogrenci etkinlik planlar1 kapsaminda deneyler yapilirken siiregle
yakindan ilgilenmis ancak sinifga yapilan etkinliklerde edilgen kalmistir. Ogrencinin
direng davraniglarindaki degisime yonelik video kayitlarindan elde edilen bulgular
izleme formundan elde edilenleri dogrular niteliktedir.

Gozlem ve 6gretmen goriigmelerinden elde edilen bulgulara gore derse
katilmama ve dersle ilgilenmeme diren¢ davraniglar: gosteren “6grenci 23™lin her iki
diren¢ davranist da deneysel siire¢ i¢inde belirgin bigcimde olumlu degisim gostermistir.
Fen ve Teknoloji dersine karsi ilgisi ve bagarma istegi artan 6grenci etkinlik planlarinin
her asamasinda goniillii katilim gosterir duruma gelmistir. Oteki direngli dgrencilerden
farkl olarak arastirma yapraklarindaki doniitleri dikkate alarak daha i1yisini bagsarmak
icin ¢abalayan 6grenci konunun giinliik yasamla iligkilendirilmesi ve sorularinin
¢oziilmesi siireglerine de etkin bigimde katilmistir. Dersi dikkatli bigimde dinlemeye
baslayan 6grenci zaman zaman arkadaglarindan dikkatini dagittiklar1 yoniinde sikayetci
olmustur. Ogrenci ile ilgili izleme formundan elde edilen bulgular ile video

kayitlarindan elde edilenler biiyiik 6l¢iide tutarlik gostermektedir.
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“Ogrenci 24” derse katilmama ve dersle ilgilenmeme direng davranislarini
gostermektedir. Deneysel siire¢ i¢inde 0grencinin her iki direng davranisi da oldukca
yavas olmasina karsilik olumlu yonde degisim gostermistir. Deneysel siirecin baglarinda
derse katilmayan ve dersle ilgilenmeyen 6grenci zamanla deneylerin yapilmasinda,
arastirma yapraklarinin doldurulmasinda etkin roller iistlenmistir. Deneysel siirecin
sonlarma dogru ise 6grenci derse katilim gosterdigi gibi anlamadigi konularla ilgili soru
sormaya baslamis ve kendisine yoneltilen sorulari da ilgi ile yanitlamaya ¢abalamustir.
Ogrencinin direng davranislarindaki degisimi belirlemek iizere izleme formlarindan elde
edilen bulgular ile video kayitlarindan elde edilen bulgular kismen ortiigmektedir.
Uzman, video kayitlarinda 6grencinin kimi derslerde derse katilmama ve dersle
ilgilenmeme diren¢ davranislarinin devam ettigi yoniinde goriis belirtse de arastirmaci
Ogrencinin deneysel siire¢ Oncesinde gergeklestirilen gozlem siirecindeki durumuyla
deneysel siire¢ igindeki davranislart karsilastirildiginda grencinin ilerleme kaydettigini
gormustur.

“Ogrenci 25> de 6teki direncli dgrencilerle ortak bicimde derse katilmama ve
dersle ilgilenmeme direng davraniglarini sergilemektedir. Deneysel siire¢ i¢inde derse
katilmama diren¢ davranisi agisindan biiyiik degisim gosteren 6grenci ayni degisimi
dersle ilgilenmeme direng davranisinda gostermemistir. Deneylerin yapilmasi ve
Ozellikle arastirma yapraklarinin gorsel 6gelerle desteklenerek doldurulmasi agsamasinda
oldukca ¢aba gdsteren 6grenci, etkinlik planlarimin 6teki agamalarinda ¢ok etkin
olmamistir. Yine de gozlem siirecindeki kadar derse kayitsiz kalmayan 6grencinin
dersle ilgilenmeme diren¢ davranisinin da olumlu yonde degisim gosterdigini sOylemek
olanakli olabilir. Deneysel siliregte 6grencinin 6gretmenle istekli ve glidiilenmis
bicimdeki iletisimi ele alindiginda da deneysel siirecin 6grencinin yalnizca direng
davraniglarini olumlu yonde degistirdigi degil, derse bakis agisin1 ve kendini algilayisini
da olumlu yonde etkiledigi diisiiniilebilir. Ogrenci ile ilgili izleme formu bulgulari ile
video kayit analizi bulgular1 karsilastirildiginda bulgularin kismen ortiistiigii
goriilmektedir. Video kayit analizi bulgularina gore, 6grenci deneysel siirecte de zaman
zaman belirtilen diren¢ davranislarini sergilemektedir. Ancak 6grenci 25’in gozlem
stirecindeki diren¢ davraniglarinin siklig1 ele alinacak olursa 6grencinin deneysel siire¢
iginde biiyiik degisim gosterdigi goriilebilir.

7-F sinifindaki 6grencilerin diren¢ davranislarinin deneysel siire¢ i¢inde nasil
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degisim gosterdigini belirlemek {izere izleme formlarindan elde edilen bulgular ile
video kayitlarinin analizinden elde edilen bulgular bir biitiin olarak degerlendirildiginde
tiim direncli 6grencilerin ortak noktasi olan derse katilmama direng davranisinin biiyiik
Olclide olumlu yonde degisim gosterdigi sdylenebilir. Deneysel siireg iginde 6zellikle
grup olarak deneylerin yapilmasi biitiin 6grencilerin ilgisini ¢ekmis ve siniftaki 6teki
ogrenciler gibi direncli 6grenciler de deney siireglerinde etkin roller iistlenmislerdir. Ote
yandan, tiim direngli 6grencilerin ortak direng davranislarindan olan dersle ilgilenmeme
diren¢ davranist her 6grencide olumlu yonde degisim gostermemistir. Dersle
ilgilenmeme direng davranisindaki olumlu yondeki degisim, derse katilmama direng
davranigindaki degisimin gerisinde kalmistir. Direngli 6grenciler kendileri i¢in farkli
olan deney siireglerinde oldukga etkin olurlarken, soru ¢6zme, 6rnekler verme ve kisisel
deneyimleri paylasma gibi siireclerde edilgen kalmislar ve zaman zaman arkadaslariyla
konusma, dersle ilgisi olmayan seylerle ilgilenme gibi davraniglarla dersle ilgilenmeme
diren¢ davranigini gostermeyi siirdiirmislerdir. 7-F siifinda 6gretmene Oneride
bulunma direng davranisi gosteren iki 6grenci deneysel siire¢ iginde bu davranisi hig
gostermemislerdir. Sonug olarak, siniftaki direngli 6grencilerin genel olarak sahip

olduklar1 diren¢ davraniglarinda olumlu yonde bir degisimin gerceklestigi sdylenebilir.

Deneysel Siirecin Direncli Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersi Akademik
Basarilarina EtKisi

Deneysel siire¢ kapsaminda arastirma temelli 6grenme yaklasimiyla gergeklestirilen
O0gretme-ogrenme siireclerinin direncgli 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki
akademik basarilarina etkisini belirlemek {izere arastirmaci tarafindan gelistirilen basar1
testi uygulanmustir. Ontest-sontest olarak uygulanan basari testi verilerinin kontrol ve
deney gruplar ile direncli ve direngsiz dgrencilere ait basiklik ve ¢arpiklik degerleri
incelenerek normal dagilim gdsterdigi belirlenmis, verilerin istatistiksel
coziimlenmesinde parametrik testlerden yararlanilabilecegine karar verilmistir (Huck,
2008). Kontrol ve deney gruplari ile direngli ve direngsiz 6grencilerin dntest sontest

sonuglarimin normal dagilima iliskin degerleri Cizelge 18 ve Cizelge 19°da verilmistir.
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Cizelge 18.
Kontrol ve Deney Gruplarina Ait Ontest-Sontest Sonuclarinin Normal

Dagilima Iliskin Degerleri

Grup B;:Zi?irl n ] Carpiklik , Basiklik
Deger Sh Deger Sh
Kontrol  Ontest 31 -.109 421 -211 821
Sontest 31 -.405 421 -1.066 821
Deneyl  Ontest 31 -.098 421 -.667 821
Sontest 31 -.164 421 -.655 821
Deney2 Ontest 33 741 409 -.308 .798
Sontest 33 440 409 -.668 .798
Cizelge 19.

Direncli ve Direngsiz Ogrencilere Ait Ontest-Sontest Sonuclarinin Normal

Dagilima Iliskin Degerleri

Direng Basari N Carpiklik Basiklik
durumu testi Deger Sh Deger Sh
Direngsiz ~ Ontest 70 -.061 287 -.362 .566

Sontest 70 -.217 287 -.826 .566
Direngli Ontest 25 323 464 -1.096 902
Sontest 25 .648 464 1.300 .902

Cizelge 18 ve 19 incelendiginde, basiklik ve garpiklik degerlerinin hemen
hepsinin -1.0 ve +1.0 degerleri arasinda olmast, verilerin istatistiksel ¢éziimlenmesinde
parametrik testlerden yararlanilabilecegini gostermektedir.

Ogrencilerin “Isik” {initesine iliskin olarak hazirlanan basar1 testinden aldiklar:

Ontest-sontest ortalama puan ve standart sapma degerleri Cizelge 20°de verilmistir.
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Cizelge 20.

Basari Testi Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Ontest Sontest
Grup Direng N X S X S
Kontrol  Direngsiz 24 16.75 3.88 20.13 3.96
(7-D) Direngli 7 15.42 3.60 17.43 412
Toplam 31 16.45 3.80 19.52 4.09
Deneyl Direngsiz 22 9.68 4.96 15.00 4.35
(7-E) Direngli 9 10.78 3.42 15.78 2.64
Toplam 31 10.00 4.54 15.23 3.91
Deney2 Direngsiz 24 12.00 3.70 18.49 4.00
(7-F) Direngli 9 10.33 4.24 16.22 3.77
Toplam 33 11.55 3.89 17.85 4.01
Toplam  Direngsiz 70 12.90 5.08 17.94 457
Direngli 25 11.92 4.26 16.40 3.43
Toplam 95 12.64 4.88 17.54 4.33

Cizelge 20°de goriildiigi gibi, kontrol grubundaki direncli 6grencilerin basari

testinin ontest uygulamasindan aldiklar1 puanlarin ortalamasi 15.42 iken, bu deger
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sontest uygulamasinda 17.43 olmustur. Deney 1 grubundaki direngli 6grencilerin ntest

ortalamas1 10.78 iken, sontest uygulamasi ortalamalar1 15.78’dir. Deney 2 grubundaki

direngli 6grencilerin ortalama puanlari ise sirastyla 10.33 ve 16.22 olarak belirlenmistir.

Elde edilen sonuglar degerlendirildiginde, hem kontrol hem de her iki deney grubundaki

direncli 6grencilerin akademik basarilarinda bir artis oldugu sdylenebilir.

Geleneksel yaklasimin ise kosuldugu kontrol grubu ve arastirma temelli 6grenme

yaklagiminin kullanildigi Deney 1 ve Deney 2 gruplarindaki direngli 6grencilerin

akademik basarilarinda gozlemlenen s6z konusu degisimin anlamli bir farklilik gosterip

gostermedigine iliskin olarak 3 faktorlii (3x2x2) karma desen ANOVA sonuglart

Cizelge 21°de verilmistir.
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Cizelge 21.

Basari Testi Ontest-Sontest Puanlarinin 3x2x2 Karma Desenli ANOVA Sonuclar

Varyansin kaynagi KT sd KO = P

Gruplararasi
Grup 516.9133 2 258.4566 9.5079 0.0002
Direng 37.0190 1 37.0190 1.3618 0.2463
Grup*Direng 70.7543 2 35.3772 1.3014 0.2773
Hata 2419.3288 89 27.1835

Gruplarigi
Olgiim zamani 796.0279 1 796.0279  150.5378*  0.0001
Olgiim zaman*Grup 74.7137 2 37.3569 7.0646*  0.0014
Olgiim zamam*Direng 5.1831 1 5.1831 0.9802 0.3248
Olgiim zaman1 * Grup * Direng 1.7523 2 0.8762 0.1657 0.8476
Hata 470.6225 89 5.2879

Toplam 4392.3149 189
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3 X 2 X 2 karma desenli ANOVA sonucunda gruplar arasinda anlamli bir fark
oldugu goriilmektedir (F=9.501; p<.001). Scheffe ile yapilan ¢oklu karsilastirma
sonucunda kontrol grubu ortalamasinin Deneyl ve Deney2’den yiiksek oldugu
gozlemlenmektedir. Kontrol grubundaki direngli 6grencilerin Cizelge 21°deki verileri
ve onceki doneme ait Fen ve Teknoloji dersi basari puanlari (BKkz. Cizelge 9, s. 81) ele
alindiginda, bu 6grencilerin Deney 1 ve Deney 2 gruplarindaki direncli 6grencilerden
hali hazirda akademik basarinin daha yiiksek oldugu goriilecektir. Yine ii¢ grupta da
Ontest ve sontest arasinda anlamli bir fark oldugu, sontest puanlarinin anlamli bigcimde
yiikseldigi goriilmektedir (F=150.538; p<.001). Bu baglamda, kontrol grubunda ise
kosulan geleneksel 6gretim yaklasimiyla birlikte deney gruplarinda kullanilan aragtirma
temelli 6grenme yaklagiminin 6grencilerin etkili 6grenmeler gerceklestirmelerinde
yararli oldugu anlasilmaktadir. Ayrica gruplar arasindaki farkin 6l¢iim zamanina gore
anlaml bir farklilik gosterdigi bulunmustur (F=7.065; p<.001). Ancak hangi grubun
6l¢iim zamanina gore Gteki gruplara gore daha yliksek bir bagar1 gosterdiginin
irdelenmesi gerekmektedir. Olgiim zamanina gore gruplarin farkli performans

sergilediklerine yonelik sekil asagida verilmistir.
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Sekil 6. Gruplarin Ontest ve Sontest Puanlarmin Ortalamasi

Gruplarin Ontest ve sontest sonuglar1 ayr1 ayr1 degerlendirildiginde ontest

bulgularina gore kontrol grubunun hem Deney 1 hem de Deney 2 grubundan anlamli

derecede yiiksek notlara sahip oldugu goriilmektedir. Daha dnce de belirtildigi gibi

177

kontrol grubundaki direngli 6grenciler deneysel siliregte 6gretimi gergeklestirilen {inite

ile ilgili hazirbulunusluk diizeyleri ve genel olarak derslerdeki akademik basarilari

bakimindan daha iyi durumdadirlar. Son test sonuglar1 da gruplar arasinda

degerlendirildiginde kontrol grubunun sadece Deney 1’den yiiksek oldugu, Deney 2’nin

de Deney 1’den .036 anlamlilik diizeyinde yiiksek puanlara sahip oldugu

gozlemlenmektedir. Yukaridaki grafik ve istatistiki veriler genel olarak ele alindiginda,

tiim gruplarin Ontest ve sontest ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunurken,

Deney 1 ve Deney 2 gruplarinin kontrol grubuna gore daha belirgin bir artig

sergiledikleri goriilmektedir.



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

178

Deneysel Siirecin Direncli Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik
Goriislerine Etkisi

Deneysel siirecin 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik goriislerini nasil
etkiledigini belirlemek iizere her iki deney grubunda bulunan toplam 18 direngli
Ogrenciyle yari-yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir. Goriismelerden elde
edilen bulgular 7-E ve 7-F smiflarindaki direngli 6grenciler i¢in ayr1 ayri sunulmustur.
Ogrencilerin goriislerinden alintilar yapilirken birinci ve ikinci arastirma sorusunda
kullanilan isimlendirme sistematigi temel alinmistir. Bu baglamda, 6grenci i¢in birinci
arastirma sorusunda “6grenci 18, 6grenci 19” gibi hangi isim kullanilmigsa bu aragtirma
sorusunda da ayni isim kullanilmigtir. Bununla birlikte, bulgularin frekanslar1 agisindan
yorumlanmasinda her sinifta 9 6grenci ile goriistildiigii ele alinarak 3 6grenci
“yarisindan az1”, 4 6grenci “yarisina yakini1” 5 grenci “yarisindan fazlasi”, 6 6grenci
“cogunlugu”, 7 6grenci “biiyiik cogunlugu” ve 8 6grenci “tamamina yakini” bigiminde
gruplandirilarak agiklanmustir. Ogrenci goriislerinden drnekler verilirken en yiiksek

frekansa sahip ilk ya da ilk iki tema se¢ilmistir.

Deneysel Siirecin 7-E Smifindaki Direncli Ogrencilerin Fen ve Teknoloji
Dersine Yonelik Goriislerine Etkisi
Deneysel siire¢ sonunda 7-E sinifinda bulunan dokuz direngli 6grenciyle Fen ve
Teknoloji dersine yonelik goriislerini belirlemek tlizere yari-yapilandirilmis goriismeler
yapilmistir. Gorligmelerden elde edilen bulgular kapsaminda, 6grencilerin 6gretme-
ogrenme siirecinde dersle ilgilenmediklerinde hangi davranislar: sergiledikleri, deneysel
stirece yonelik olumlu ve olumsuz diisiinceleri ile Fen ve Teknoloji dersini etkili
islemeye yonelik Onerileri ortaya koyulmustur.

7-E sinifindaki 6grencilerin dersle ilgilenmedikleri zaman sergilemis olduklari
davraniglara iliskin elde edilen temalar ve frekanslari ile temalarin sematik gosterimi

asagida verilmistir.
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Cizelge 22.
7-E Sinifindaki Direngli Ogrencilerin Dersle Ilgilenmediklerinde Sergiledikleri

Davranislar

Temalar

Arkadasla konusmak

Dersi dinlememek

Zorunlu olarak sdyleneni yapmak
Siraya basini koymak

Uyumak

R RWwww =

zorunlu
olarak

sivleneni

vapmak

dersi
dinlememek

o

Dersle
ilgileniimediginde
sergilenen
davranmiglar

siraya
basim
kovmak

arkadasla
konusmak

Sekil 7. 7-E Sinifindaki Direngli Ogrencilerin Dersle Ilgilenmediklerinde

Sergiledikleri Davranislar

Cizelge 22 ve Sekil 7°de goriildiigi gibi direngli 6grenciler dersle
ilgilenmediklerinde arkadasiyla konugma, dersi dinlememe, zorunlu olarak sdyleneni
yapma, siraya basin1 koyma ve uyuklama gibi davranislar sergilemektedirler. Elde
edilen temalar frekanslar1 agisindan degerlendirildiginde direngli 6grencilerin genel
olarak arkadaslariyla konusma, dersi dinlememe ve istemeseler de zorunlu olarak
sOyleneni yapma gibi davraniglar gosterdikleri belirlenmistir. Dersle ilgilenmediginde

arkadaglariyla konustugunu belirten 6grenci 10 soruyla ilgili diisiincesini agagidaki gibi
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dile getirmistir:

Dersi dinlemiyorum ve arkadaslarla konusuyorum.

Derste ilgisini ¢eken bir sey olmadiginda 6grenci 11 dersi dinlemedigini

sOylemis, goriisiinii asagidaki gibi belirtmistir:

1 yani yapmaktan hoslanmadigim seyler oldugunda ugragmryorum,

ilgilenmiyorum.

Ders ilgisini ¢ekmese de zorunlu olarak sdyleneni yaptigini belirten 6grenci

14°1in soru ile ilgili diisiincesi asagidaki gibidir:

Ya sonugta hoca o daha iyi bilir bigey yapmiyorum uycaz.

7-E sinifindaki direncli 6grencilerin deneysel siirece yonelik olumlu ve olumsuz
diistinceleri de belirlenmek istenmistir. Soruya iliskin toplanan verilerden elde edilen
bulgular “direncli 6grencilerin deneysel siirece iliskin olumlu ve olumsuz diisiinceleri”
ana temasi altinda “olumlu diisiinceler” ve “olumsuz diislinceler” olmak tizere iki alt
tema bi¢iminde diizenlenmistir. Temalar ve frekanslarini gosteren ¢izelge ile temalar

arasindaki Oriintliyli veren sekil asagidaki gibidir.

Cizelge 23.

7-E Simfindaki Direngli Ogrencilerin Deneysel Siirece Iliskin Olumlu ve Olumsuz
Diistinceleri

Temalar N

Olumlu diistinceler
Deney yapilmasi
Arastirma yaprag1 doldurulmasi
Soru ¢oziilmesi
Konusarak ders islenmesi
Gozlem yapilmasi

NN NN

Olumsuz diisiinceler
Olumsuz bir sey olmadi
Soru ¢oziilmesi
Deney sirasinda herkesin konusmasi
Deney malzemelerinin amaci disinda kullanilmasi
Stirekli 6gretmenin konugmast

PR RN
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deney

o konusarak arastirma
malzemelerinin soru ders yapradi
amaci disinda cozllmesi islenmesi doldurulmasi

kullaniimasi

d Deneysel

ene ur iligki

surasméa olumsuz suoﬁ;zml 3: - olumlu soru
herkesin distnceler RS diistinceler cozillmesi

konusmasi dij§ijnceler

olumsuz
birsey
oclmadi

surekli
dgretmenin
konusmasi

deney
yapiimasi

gdzlem
yapilmasi

Sekil 8. 7-E Smifindaki Direngli Ogrencilerin Deneysel Siirece Iliskin Olumlu ve

Olumsuz Diisiinceleri

Cizelge 23 ve Sekil 8’de goriildiigi tizere, direngli 6grenciler deneysel siirece
iligkin olumlu diisiincelerine yonelik soruyu deney yapilmasi, arastirma yapragi
doldurulmasi, soru ¢oziilmesi, konusarak ders islenmesi ve gozlem yapilmasi bigiminde
yamtlamiglardir. Ogrencilere deneysel siirece yonelik olumsuz diisiinceleri
soruldugunda ise siirecle ilgili hicbir olumsuz diisiinceye sahip olmadigini belirten
Ogrencilerin yani sira siirekli 6gretmenin konusmasi, deney malzemelerinin amacinin
disinda kullanilmasi, deney sirasinda herkesin konusmasi ve soru ¢oziilmesi gibi
boyutlarla ilgili hosnutsuzluklarin dile getiren kimi 6grenciler olmustur. Ogrencilerin
olumlu diisiincelerine iliskin bulgular frekanslar1 agisindan ele alindiginda direngli
ogrencilerin tamamina yakininin deney yapilmasindan hoslandig1 yoniinde goriis
belirttigi goriilmektedir. Bu goriisii paylasan 6grenci 12 ve dgrenci 15’in goriislerinden

yapilan alintilar sirasiyla asagidaki gibidir:
Hosuma giden deney yapinca daha iyi anliyorum.
Hosuma giden deney falan yapiyoduk, 6greniyodum oyle, hosuma gitmeyen yok.

Ogrencilerin deneysel siirecle ilgili olumsuz diisiinceleri soruldugunda ise yarisina

yakininin olumsuz bir sey olmadigini belirttikleri goriilmektedir. Bu diisiinceye sahip
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Ogrenci 16 ve 6grenci 14’{in goriislerinden ornekler sirastyla asagida verilmistir:

Hepsi hosuma gitti hocam.

Hosuma gitmeyen olmadi yani hig.

Son olarak, 7-E smifindaki direngli 6grencilerin Fen ve Teknoloji derslerini daha
etkili islemek tizere onerileri soruldugunda elde edilen bulgulara yonelik temalar ve

frekanslarini veren ¢izelge ile temalara iliskin sekil asagida verilmistir:

Cizelge 24.
7-E Sinifindaki Direncli Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersinin Islenisine Yonelik

Onerileri

Temalar

Deney yapilmali

Not tutulmal

Soru ¢oziilmeli

Ogrencilerin sorular1 yanitlanmali
Slayt izlenmeli
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dgrencilerin
sorulan
vanitlanmal

50TU
cizilmeli

slayt
izlenmeli

Q

Fen ve Teknoloji
dersinin iglenigine
yinelik dneriler

deney
vapimall

Sekil 9. 7-E Smifindaki Direncli Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersinin Islenisine

Yonelik Onerileri

Cizelge 24 ve Sekil 9’da goriildiigii gibi, 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersini
daha etkili islemeye yonelik sunduklar1 6neriler deney yapilmasi, not tutulmasi, soru
¢oziilmesi, dgrencilerin sorularinin yanitlanmasi ve slayt izlenmesidir. Ogrencilerin
goriisleri bir biitiin olarak ele alindiginda, cogunlugunun deney yapmayi etkili fen ve
teknoloji dgretimi igin dnerdigi goriilmektedir. Ogrenci 14 ve 6grenci 15’in ilgili

temaya yonelik goriisleri sirasiyla asagidaki gibidir:

Fen ve teknoloji deneyle yapilacak bigey bence. Hani ilk once anlatirdim sonra o

bilginin pekigsmesi i¢in deney yapardim.
Deney yaparak, ilk once ogretilmeli sonra deneyler yaparak.
7-E smifindaki direngli 6grencilerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgular

degerlendirildiginde, 6grencilerin dersle ilgilenmediklerinde sergilemis olduklarini

belirttikleri arkadasla konusmak, dersi dinlememek, siraya bagin1 koymak, uyumak gibi
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davranislar biiyiik oranda gozlem siirecinde belirlenen direng davraniglariyla
ortiismektedir. Ogrencilerin deneysel siirecle ilgili deney ve gdzlem yapmak, iletisim
kurarak ders islemek, arastirma yapragi doldurmak ve soru ¢6zmek gibi olumlu
diisiinceleri ise aragtirma temelli 6grenme yaklasimina gore yapilandirilan deneysel
stirecle 0grencilerin diren¢ davraniglarini olumlu yonde degistirmek ve onlarin ilgilerini
derse cekmek ile ilgili boyutlarda amagclananlarin gerceklestirildigi sdylenebilir. Ote
yandan, direncli 6grencilerin yarisina yakini deneysel siiregle ilgili olumsuz bir
diisiinceye sahip olmadigini belirtirken, az bir boliimii soru ¢ézmekten
hoslanmadiklarini belirtmislerdir. Buna karsin, ayn1 sayidaki 6grenci de deneysel siirece
yonelik olumlu diislinceleri kapsaminda soru ¢6zmekten hoslandiklarini dile
getirmigledir. Ogrencilerin goriislerindeki bu farkliligin bireysel 6grenme &zelligi olarak
ele alinan 6grenme stillerinin farklilasmasindan kaynaklandigi sdylenebilir.
Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersinin islenisine yonelik dnerileri ele alindiginda,
yarisindan fazlasinin deney yapilmasini 6nermesi de deneysel islemin 6grenciler

tizerinde etkili oldugunun 6nemli bir gostergesidir.

Deneysel Siirecin 7-F Simifindaki Direncli Ogrencilerin Fen ve Teknoloji

Dersine Yonelik Goriislerine Etkisi
Deneysel siire¢ sonunda 7-F smifinda bulunan dokuz direncli 6grenciyle Fen ve
Teknoloji dersine yonelik goriislerini belirlemek iizere yari-yapilandirilmig goriigmeler
yapilmustir. Ogrencilerin 6gretme-dgrenme siirecinde dersle ilgilenmediklerinde hangi
davraniglar sergiledikleri, deneysel siirece yonelik olumlu ve olumsuz diistinceleri ile
Fen ve Teknoloji dersinin etkili islenmesine yonelik onerileri goriismelerden elde edilen
bulgulara dayanarak sirasiyla verilmistir.

7-F smifindaki 6grencilerin dersle ilgilenmedikleri zaman sergilemis olduklari
davraniglara iliskin goriislerinden elde edilen temalar ve frekanslari ile temalarin

sematik gdsterimi verilmistir.
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Cizelge 25.
7-F Sinifindaki Direngli Ogrencilerin Dersle Ilgilenmediklerinde Sergiledikleri

Davranislar

Temalar

Arkadasla konusmak

Baska seyler diistinmek

Zorunlu olarak sdyleneni yapmak
Uyuklamak

Yaz1 yazmak

Dinliyormus gibi goriinmek

Ders kitabin1 okumak

PR R WWWoD|Z

dinliyormus
gibi
giriinmek

ders
kitabini
okumak

Q

Dersle
ilgilenilmediginde

yapilan geyler

zorunlu
arkadaslarla olarak
konusmak sdvieneni

vapmak

bagka
seyler
disinmek

Sekil 10. 7-F Sinifindaki Direngli Ogrencilerin Dersle Ilgilenmediklerinde

Sergiledikleri Davranislar

Cizelge 25 ve Sekil 10’da goriildiigi gibi, direncgli 6grenciler dersle
ilgilenmediklerinde arkadaslariyla konusma, baska seyler diisiinme, zorunlu olarak
sOyleneni yapma, uyuklama, yazi yazma, dinliyormus gibi gériinme ve ders kitabini
okuma gibi davranislar sergilemektedirler. Goriismelerden elde edilen bulgularin
frekanslar1 degerlendirildiginde, direncli 6grencilerin ¢ogunlukla arkadaslariyla

konusma ve yarisindan azinin da dersten baska seyler diisiinme, zorunlu olarak

185
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sOyleneni yapma ve uyuklama davraniglarini sergiledikleri goriilmektedir. Dersle
ilgilenmediginde arkadaslartyla konustugunu belirten 6grenci 18 soruyla ilgili

diisiincesini asagidaki gibi dile getirmistir:

Hemen konusmaya basliyorum.

Ogrenci 24 ise derste ilgisini ¢eken bir sey olmadiginda baska seyler

diisiindiigiinii soylemis ve goriislinii agagidaki gibi belirtmistir:

O zaman hayal kurmaya ¢alistyorum.

Ders ilgisini gekmese de zorunlu olarak sdyleneni yapiyoruz goriisiinde olan
ogrenci 25 ve uyukladigini belirten 6grenci 19°un sdzlerinden yapilan alintilar ise

strastyla asagidaki gibidir:

Ya yapmak zorunda oldugum zaman yapiyorum.

Cabuk dikkatim dagiliyor bazen uykum geliyor, uyukluyorum.

7-F simifindaki direngli 6grencilerin deneysel siirece yonelik olumlu ve olumsuz
diisiincelerine iligskin toplanan bulgulardan elde edilen temalar ve frekanslarini gosteren

cizelge ile temalar arasindaki Oriintiiyii veren sekil asagidaki gibidir.

Cizelge 26.

7-F Sinifindaki Direngli Ogrencilerin Deneysel Siirece Iliskin Olumlu ve Olumsuz
Diisiinceleri

Temalar N

Olumlu diisiinceler

Deney yapilmasi 7
Arastirma yapragi doldurulmasi 2
Slayt izlenmesi 2
Basar sertifikasi verilmesi 1
Olumsuz diisiinceler
Olumsuz bir sey olmadi 6
Soru ¢oziilmesi 2
Gorev paylagimi yapilamamak 1




IVERSITESI

@) ANADOLU UN

187

gorev
paylagimi
yapillamamasi

deney
yapiimasi

slayt
izlenmesi

Deneysel siirece

olumsuz olumsuz iligkin olumiu olumiu
birgey diisiinceler ve olumsuz dusiinceler
olmadi diigiinceler

basari
sertifikasi
verilmesi

arastirma
yapradi
doldurulmasi

soru
cozulmesi

Sekil 11. 7-F Smifindaki Direngli Ogrencilerin Deneysel Siirece iliskin Olumlu ve

Olumsuz Diislinceleri

Cizelge 26 ve Sekil 11°de goriildiigii gibi direncli 6grenciler deneysel siirece
iliskin olumlu diislincelerini deney yapmak, arastirma yapragi doldurmak, slayt izlemek
ve basar sertifikas1 almak biciminde paylasmislardir. Ogrencilere deneysel siirecle ilgili
olumsuz diistinceleri soruldugunda ise deneysel siirecte hoglanmadig1 bir sey olmadigini
belirten 6grencilerin yani sira soru ¢dzmek ve gruplarda gérev paylagimini yapamamak
boyutlarinda sorun yasadiklarini dile getiren 6grenciler olmustur. Cizelge 21°de verilen
ogrenci goriislerinin frekanslari ele alindiginda deneysel siirece yonelik olumlu
diistinceleri kapsaminda direngli 6grencilerin biiyiik gogunlugunun deney yapmaktan
hoslandig1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Deney yapmaktan hoslandigini belirten 6grenci

21 ve dgrenci 23’1in goriislerinden yapilan alintilar sirasiyla asagidaki gibidir:
Sonra deney yaptik onlar ¢ok hosuma gitmisti.
En ¢ok sevdigim zaten iste deneyler. Deneylerle tabi daha iyi kavriyosun.
Ogrencilerin deneysel siirecle ilgili olumsuz diisiinceleri soruldugunda ise

yarisindan fazlasinin siiregle ilgili olumsuz bir diisiinceye sahip olmadiklari

belirlenmistir. Deneysel siirecte hoslanmadiklar1 bir sey olmadigini belirten 6grenci 19
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ve 6grenci 23’iin soru ile ilgili goriisleri sirasiyla asagidaki gibidir:

Hosuma gitmeyen bir sey olmadi. Ciinkii tam benim istedigim gibi bir sistem
kurmugsunuz. Ya ne biliyim ogrencileri daha iyi anlamaya ¢alismissiniz bu
etkinlikte. Daha ¢ok etkinlik yaptiginiz igin her hafta, her ders etkinlik yapiyoduk

... Cok sevdik bu sistemi. Hepsi hosuma gitti hocam.

Eger bunu... hoca anlatsaydi yazi yazmaktan ben bisey anlayamazdim. Sinava

girdigimde once bi yaziyi okurdum o kadar.

Son olarak 7-F smifindaki direngli 6grencilerin Fen ve Teknoloji derslerini daha
etkili islemek {izere Onerileri soruldugunda elde edilen bulgulara yonelik temalar ve

frekanslarini veren ¢izelge ile temalara iliskin sekil asagida verilmistir:

Cizelge 27.
7-F Sumfindaki Direncli Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersinin Islenisine Yonelik

Onerileri

Temalar

Deney yapilmali

Not tutulmali

Odiil verilmeli

Konu okutulmali
Ogrencilerin fikirleri alinmali
Ders saati arttirilmali
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Adil
verilmeli

deney
vapimalil

Fen ve Teknoloji
dersinin
iglenigine yonelik
dneriler

konu
okutulmah

ders saati
arttinlmali

dgrencilerin
fikirleri
alinmal

Sekil 12. 7-F Smifindaki Direngli Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersinin

Islenisine Yéonelik Onerileri

Cizelge 27 ve Sekil 12°de goriildiigii gibi, 6grenciler Fen ve Teknoloji dersinin
O0gretme-Ogrenme siirecinde deney yapildiginda, not tutturuldugunda, 6diil verildiginde,
konu okutuldugunda ve 6grencilerin fikirleri alindiginda dersin daha etkili
islenebilecegi yoniinde Oneriler getirmislerdir. Bunlara ek olarak, Fen ve Teknoloji
dersinin ders saatinin arttirilmasinin da dersin daha etkili islenmesine yarar
saglayacagini diistinmiislerdir. Direncgli 6grencilerin cogunlugunun hem fikir olduklari
Oneri, 6gretme-6grenme siirecinde deney yapilmasidir. Deney yaparak Fen ve Teknoloji
dersinin daha etkili iglenebilecegini diisiinen 6grenci 23 ve dgrenci24’lin goriislerinden

yapilan alintilar sirasiyla asagida verilmistir:

Bana gére ben ogretmen olsaydim ¢ocuklara iste deney yaptirarak, onlara hediye

vaparak hani onlara boyle sikici degil de daha eglendirici olarak islerdim.
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Deney yaparak. Ciinkii 6grencilerin daha boyle ilgisi onlara ¢ekiyo, daha iyi
kavrama oluyo. Ogrenciler daha iyi anliyo. Boyle 6grenciler daha sey oluyo boyle

egleniyo hem de ogreniyo.

7-F siifindaki direngli 6grencilerle yapilan gériisme bulgulart
degerlendirildiginde, d6grencilerin dersle ilgilenmediklerinde sergilemis olduklari
davraniglar 6teki deney grubunda oldugu gibi gézlem siirecinde belirlenen direng
davraniglariyla ortiismektedir. Genel olarak dersi dinlememe ve dersle ilgilenmeme
diren¢ davraniglarina sahip olan 6grenciler bu davraniglar1 kapsaminda kendilerinin de
belirttikleri gibi arkadaslariyla konusma, uyuklama, dersten farkli seylerle ilgilenme
kapsaminda defterine ya da sirasina yazi yazma, dalgin dalgin etrafi seyretme, baska
seyler diisiinme, dergi ya da kitap okuma gibi davranislar géstermektedirler. Direncli
ogrencilerin deneysel siirece yonelik olumlu diisiinceleri ele alindiginda d6grencilerin
arastirma temelli 6grenme yaklagimiyla islenen derslerde direng davraniglarini olumlu
yonde degistirmek ve onlarin ilgisini derse ¢ekerek dersle ilgili olumlu goriise sahip
olmalarini saglamak adina diisiiniilen deneyler, sunular, hazirlanan basar sertifikalar1 ve
arastirma yapraklar1 gibi boyutlarin 6grenciler tarafindan begenildigi goriilmektedir.
Ogrencilerin deneysel siirecle ilgili hoslanmadiklari seyler soruldugunda ise
¢ogunlugunun siiregle ilgili olumsuz bir diisiinceye sahip olmadigi belirlenmistir. Ancak
iki 6grencinin soru ¢oziilmesinden ve yalnizca bir 6grencinin de deney yaparken
olusturulan gruplarda gorev paylagiminin yapilamamasindan sikayet¢i oldugu
saptanmistir. Siif icinde etkilesimli olarak soru ¢oziilmesinden hoslanmayan
ogrencilerin bu goriislerinin kendilerinin 6grenme stillerinden kaynaklandig,
ogrencilerin daha ¢ok bireysel ¢alismayi tercih eden 6grenenler oldugu, 6grencilerin
gorev paylasimi siirecinde yasadiklari sorunun ise 6grencilerin grup ¢alismasi siirecine
yonelik deneyimlerinin az olmasindan kaynaklandig diistiniilmektedir. Fen ve
Teknoloji dersinin daha etkili islemesine yonelik direngli 6grencilerin sunduklari
oOneriler ele alindiginda cogunlugunun deney yapilmasini 6nermesi deneysel siirecin
etkili oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte, 6grencilerin not tutulmasini ve
konunun okunmasini istemeleri yine 6grencilerin 6grenme stillerinin farkliligindan
kaynaklanmaktadir. Ote yandan, 6diil verilmesinin de Fen ve Teknoloji dersinin etkili

islenmesine katki saglanacagi da 6grenci goriisleri arasindadir. Deneysel siiregte
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ogrencilere verilen basari sertifikalarinin direncli 6grenciler tizerindeki etkileri bu

goriisii dogrulamaktadir.

Ogretmenlerin Fen ve Teknoloji Dersinde Arastirma Temelli Ogrenme
Yaklasiminin Ogrenci Direnclerine Etkisi ile Tlgili Goriislerine Iliskin Bulgular
Arastirmanin ti¢lincii sorusu olan “6gretmenlerin Fen ve Teknoloji dersinde arastirma
temelli 6grenme yaklasiminin 68renci direnglerine etkisi ile ilgili goriisleri nelerdir?”
sorusu deneysel siire¢ sonrasinda deney gruplarinin Fen ve Teknoloji dersi
ogretmenleriyle yapilan yari-yapilandirilmis goriismelerle yanitlanmistir. Goriismelerde
deneysel siire¢ i¢inde sinifta bulunan d6gretmenlerin 6grencilerin belirlenen direng
davraniglarinda olumlu yonde bir degisim gerceklesip gerceklesmedigi yoniindeki
goriigleri belirlenmistir. Buna ek olarak, 6grencilerin diren¢ davraniglarinda
olusabilecek olumlu degisikliklerin deneysel islem sonrasinda 6gretmen tarafindan
yiiriitiilen 6gretme-6grenme siireclerinde kalicilik gosterip gostermedigine iliskin veri
saglanmistir.

Ogretmenler deneysel siire¢ i¢inde 6grencilerin direng davranislarinda olumlu
yonde bir degisim gozlemleyip gézlemlemedikleri ile ilgili gortisleri soruldugunda orta
diizeyde bir degisim gozlemledikleri yoniinde goriis belirtmislerdir. 7-E sinifinin Fen ve
Teknoloji dersi 6gretmeni gozlemledigi degisim ile ilgili gortislerini agagidaki gibi dile

getirmistir:

Tabi tabi daha isin icine girmeye ¢alistilar. Yani boyle derste direngli olan
cocuklar deney oldugu zaman birazcik ta tabi eglenceli oldugu i¢in hosuna da
gitti ve igin igine daha girmeye ¢alistilar ve bence yararli da oldu yani. Kesinlikle
belirli bi él¢iide yararlandiklarina inaniyorum ve isin icine girdiklerine
inaniyorum ve o konuyu da iste odiil olayr ondan sonra sertifika olayi etkili oldu

yani. Bence onlar da isin icine girdi.

7-F smifinin 6gretmeni ise soru ile ilgili goriislerini asagidaki gibi belirtmistir:

Hayrr, farklilik var. Ama farklhilik soyle tam beklendigi oranda yok. Mutlaka var

olmaz diye bi sey yok. Yani biz ozellikle onlar laboratuvarda onlart siirekli
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zamanmimiz oldugu zaman laboratuvarda bir sey algiliyo. Ogrencinin deney yapma

seysi daha ¢ok seviyolar, ...

Ogrencilerin diren¢ davranislarinda meydana gelen olumlu yondeki degisimin
Ogretmenlerin yonetimindeki 6gretme-6grenme siireclerinde devamliligi soruldugunda
ise 7-E ve 7-F siniflar1 Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenleri sirasiyla su yanitlari

vermisglerdir:

Yani sey etkili. Ogretmen etkili. Yani ¢ocuk birazcik da deneysel anlamda bunu
kendi yaptig1 i¢in daha isin icine girdi. Ondan sonraki konumuz uzay oldugu i¢in

gezegenler boyle soyut kavramlar oldugu i¢in yine birazcik kendini ¢ekti.

Mutlaka var yani bunun icin bunda sey hi¢ bi sey yani benim demek istedigim
sizdeki olumlu hava aynen devam etti. Fakat hani belki bizim beklentimizin
altinda kald.

Ogrencilerin direng davramslarinda olumlu yonde bir degisim gergeklestigini
ancak bu degisimin yeterli olmadigini belirten 7-F smifi 6gretmeni bunun nedenini
direng¢ davranislarinin kaynaginda cogunlukla ailenin bulunmasina baglamstir.

Ogretmen bu diisiincesini asagidaki gibi dile getirmistir:

... Aileden gelen bazi seyler oldugu icin ¢ok yogun ¢aba sarf etmek gerekiyo. Asiri
zaman aywrmak gerekiyo. Bunun i¢in yani istediginiz dort dortliik bi verim

alamazsiniz...

Deneysel siirecin ¢ok yararli gectigini diisiinen ve bu diisiincesinin asagidaki gibi
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ifade eden 7-E sinifi 6gretmeni 6grencilerin derse karsi gosterdikleri direng

davraniglarinin 6nlenebilmesi i¢in soyut kavramlarin somutlastirilmasi gerektigini

asagidaki sozleriyle vurgulamistir:

Vallahi bence ¢ok yararl olduguna inantyorum. Yani bide o getirdiginiz

malzemeler, kullandiginiz malzemeler, ¢ocuklarin bire bir o olayr gérmesi ¢ok
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daha anlasilir oldu. Ciinkii bizim elimizdeki malzeme ¢ok kisitli oldugu icin her

gruba bi malzeme verip bu deneyi yaptiramiyoruz. Yaptiramayinca iste elimizdeki

malzemelerle kendimiz yapip gostermeye ¢alisiyoruz. Ama o ¢ocuk bunu kendi

vaptiginda ¢ok daha yararli olduguna inanyyorum...

... Daha kalict olduguna inaniyorum. Ciinkii yaparak yasayarak é6grenme bu
zaten. Yani ¢ocuk her seyi yasayarak ogrendi orda gordii. Isigin kirtldigina,
renklere ayrildigint bunu yasayarak gérdiigii i¢in ¢ok daha etkili olduguna

inaniyorum ben. Yine diyorum somutlagtirma ¢ok énemli.

... Soyut kavramlar oldugu i¢in belirli bi yere kadar gidiyo sonra unutulup gidiyo.

Yani hayatinda kullanabilecegi bi alan olmuyo veya 151k konusunda sizin
yvaptiginiz seyler baktiginda 151k her yerde gergekten de ¢cok onemli. Yani
hayatinda kullandigi seyler aslinda. Ama simdi onu yasayarak da gordii.
Béyleymis diyebilecek.

Ogretmenler arastirma temelli 6grenme yaklasimina gére yapilandirilan etkinlik

planlarinin ise kosuldugu deneysel siirecin 6grencilerin diren¢ davraniglarinda olumlu

yonde bir degisime neden oldugu yoniinde goriis belirtmislerdir. Bununla birlikte,

Ogrencilerin direng¢ davraniglarinda gergeklesen bu degisimin deneysel siire¢

sonrasindaki 6gretme-6grenme siireclerinde de kalicilik gosterdigini sdylemislerdir. Ote

yandan, 6gretmenlerin goriislerine gére 6grencilerin hem direng davraniglarinda

meydana gelen olumlu degisimin diizeyi hem de bu degisimin izleyen 6gretme-6grenme

siireclerindeki devamlilig1 istenen Slciide gergeklesmemistir. Ogretmenler elde edilen

bulgularin istenilen diizeyde olmamasini1 6grencilerin diren¢ davranislarinin yalnizca

ogretim etkinliklerinden hoslanmamalarindan kaynaklanmadigini belirterek, bu
davraniglarin ¢ogunlukla aile kaynakli olmasina baglamislardir. Bununla birlikte,
ogrencilerin olumlu yonde degisim gosteren direng davraniglarinin tekrar etmesinde
arastirma temelli 6grenme yaklasimiyla gorsellestirilen ve somutlastirilan “1s1k”
tinitesinden sonraki 6gretme-68renme siireclerinde islenen konunun

somutlagtirilmamasinin da rolii oldugunu eklemislerdir.
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BESINCI BOLUM
TARTISMA, SONUC VE ONERILER
Bu boliimde, ilk olarak, arastirma bulgularinin tartisilmasina, daha sonra bulgulardan elde

edilen sonuglara ve ileride yapilabilecek arastirmalara yonelik onerilere yer verilmistir.

Tartisma

Deneysel bir ¢alisma olarak diizenlenen arastirmada, ilkdgretim 7. Sinif Fen ve
Teknoloji dersinde arastirma temelli 6grenme yaklasiminin 6grenci direnglerine etkisinin
incelenmesi amaglanmistir. Bu amaca yonelik olarak, biri kontrol ve ikisi deney grubu olmak
lizere li¢ grupta bulunan direncli 6grenciler arastirmaci gozlemleri ve 6gretmen goriismeleri
ile belirlenmistir. Gozlem ve 6gretmen goriismelerinden elde edilen bulgulara gore, kontrol
grubunda yedi ve deney gruplarinin her birinde dokuzar 6grencinin direng davraniglar
gosterdigi belirlenmistir.

Direng¢ davranislar1 gosteren 6grenciler ile ilgili elde edilen en belirgin bulgu, hepsinin
derse katilmama ve dersle ilgilenmeme direng davraniglarini sergilemeleridir. Bununla
birlikte, direncli 6grencilerden birkaginin bu davranislara ek olarak, dikkat ¢ekmeye ¢alisma,
arkadaslarin1 6nemsememe, 6gretmenini umursamama ve 0gretmene oneride bulunma direng
davraniglarini da gosterdikleri belirlenmistir.

Gozlem bulgular ile 6gretmen goriismelerinden elde edilen bulgular
karsilastirildiginda, gézlem siirecinde aragtirmaci tarafindan direng davranislari sergiledigi
belirlenen pek ¢ok 6grencinin 6gretmen goriismelerinden elde edilen bulgulara gore, 6gretme-
ogrenme slirecinde derse katilmasa ve dersle ilgilenmese de sessizce oturdugu ve 6gretme-
ogrenme siirecini gogunlukla aksatmadigi i¢in direngli olarak degerlendirilmedikleri
goriilmiistiir. Arastirmada elde edilen bu bulgu, alanyazinda 6grenci direngleri ile ilgili
yapilan arastirmalarin bulgulariyla drtiismektedir. Ogretmenler dgrenci direng davranislarini
cogunlukla yikici, uyumsuz, dikkat ¢ekme odakli, igbirligini reddeden ve tahrik edici
davraniglar olarak algilamaktadir (Burroughs, Kearney ve Plax, 1989; Field ve Olafsen, 1999;
Kearney ve Plax, 1992). Ancak, 6grenme ortaminda 6grencinin sessizce oturmasi, 6grenme
etkinliklerine etkin katilim gdstermemesi ve dersle ilgilenmemesi 6gretmenin 6grenciyi
tamamen problemsiz bir 6grenci olarak gérmesine yol agmamalidir. Ciinkii, alanyazinda
O0gretme-Ogrenme siirecinde 6grencinin kararli bigimde sessiz kalmasi, dersle ilgilenmemesi
ve derse katilmamasi da 6grencilerin sahip olduklari direng davranislar arasinda ele
alinmaktadir (Burroughs, Kearney ve Plax, 1989). Direng davraniglar: gésteren 6grenciler

ogrenebilmek i¢in yardima gereksinim duymaktadirlar (Brookfield, 2006). Buna gore,
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Ogrencinin belirtilen direng¢ davraniglarinin ortadan kaldirilmasi ve etkin 6grenen durumuna
dondiiriilmesi i¢in 6gretmenin dgrenciyle iletisim kurarak direng¢ davraniglarinin kaynaklarin
belirlemesi ve bu davranislar1 ortadan kaldirmak i¢in ¢6ziim yollar1 bulmasi son derece 6nem
tasimaktadir. Nitekim, 6gretme-08renme ortaminda istenilen etkililigin saglanabilmesi
acisindan bu ¢ok onemlidir.

Direngli 6grencilerin belirlenmesi siirecinde ulasilan bulgulara gore, 6grencilerin direng
davraniglar1 derslere gore farklilik gosterebilmektedir. Bir baska deyisle, Fen ve Teknoloji
dersinde derse katilmama direng davranisini gosteren 6grenci, Teknoloji ve Tasarim dersinde
derse katilmama diren¢ davranisini sergilemezken, 6gretmeni zorlama direng davranigini
sergilemektedir. Bununla birlikte, Fen ve Teknoloji dersinde direng davranigi géstermeyen
kimi 6grencilerin 6teki derslerde direng davranislart gosterdikleri belirlenmistir. Elde edilen
her iki bulgunun da temel nedeninin dgrencilerin direng¢ davranigi gdstermelerine neden olan
kaynaklarin farkliligina dayandig: diisiiniilebilir.

Bununla birlikte, 6grenci direng davraniglarinin kaynaklarini belirlemek {izere yapilan
arastirmalar incelendiginde, bu davraniglarin ¢ogunlukla 6gretmen ya da dgrenci kaynakli
oldugu belirlenmistir. Bu baglamda, arastirmada Fen ve Teknoloji dersinde diren¢ davranisi
gosteren 0grencilerin derse ya da dersin 6gretmenine yonelik sahip olduklari olumsuz tutuma
dayali olarak diren¢ davramislar sergiledikleri diisiiniilebilir. Ote yandan, 6gretmenin
ogrenciye kars1 olumsuz tutumunu yansitan davraniglarinin da 6grenciyi direng davranigi
gostermeye ittigi soylenebilir. Higginbotham (1996) 6grencinin derse, ders 6gretmenine,
0grenme ortamina ve okul yonetimine karsi tutumunu 6grencilerin direng davranisi
gostermesine neden olan kaynaklar arasinda saymaktadir. Paulsen ve Chory-Assad (2005) da
ogretmenlerin 6grenme ortaminda kimi 6grencilere sagladigi ufak ayricaliklarin 6teki
ogrenciler tarafindan haksizlik ve adaletsizlik olarak algilanarak onlar1 diren¢ davranisi
sergilemeye ittigini belirlemislerdir.

Aragtirmaci gozlem stirecinde direngli 6grencileri belirlemeye calisirken, Fen ve
Teknoloji dersi 6gretmenlerinin 6gretim bi¢imlerini inceleme olanagi da bulmustur. 7-D ve 7-
E siiflarinin 6gretmeni 6gretme-6grenme siirecinde ¢ogunlukla diiz anlatim yontemini ve
soru-yanit teknigini kullanirken, 7-F sinifinin 6gretmeni yalnizca diiz anlatim yontemini
kullanmakta ve cogunlukla not tutturmaktadir. 7-D ve 7-E sinifindaki 6grenciler 6gretim
etkinliklerine yonelik hosnutsuzluklarini ¢ok fazla dile getirmeseler de diren¢ davraniglariyla
bunu gdstermektedirler. Ote yandan, 7-F sinifi 6grencileri hemen her derste dgretim
etkinliklerinden sozlii olarak ta sikdyetci olmaktadirlar. Ug simifta da gretim etkinliklerine

yonelik hissedilen 6grenci hosnutsuzluguna karsin bir ay siiren gozlem siirecinde d6gretim ve
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ogrenme etkinliklerinde degisiklige gidilmemistir. Ogretmenlerin, 6gretme-6grenme siirecine
yonelik planlama yaparken 6grencilerin 6grenmeye yonelik istek ve beklentilerini goz ardi
ettikleri belirlenmistir. Bilgiyi alma ve isleme stlirecinde her 6grenenin tercihi birbirinden
farklidir (Martin, 2000). Etkili 6gretimin ve dolayisiyla etkili 6grenmenin gergeklestirilmesi
ancak cok ¢esitli ve 6grencileri etkin kilacak 6gretim etkinlikleri kullanilarak ve her 6grenciye
olabildigince kendi 6grenme stiline uygun 6grenme yasantisi sunulmasiyla olanakli olacaktir
(Heacox, 2002; Thier ve Bennett, 2001). Bu baglamda, gozlem siirecinde edinilen yasantilar,
Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenlerinin 6grencilerin sahip olduklar1 6grenmeye yonelik
zihinsel modele ve 6grenme tercihlerini belirleyen 6grenme stillerine (Giiven, 2004) uygun
olmayan 6gretim yaklasim, yontem ve tekniklerine yer vermesinin, 6grencileri direng
davranis1 gostermeye yonlendiren baska bir neden olarak diistiniilmesine yol agmustir.
dogasina ve etkinliklerine yonelik birtakim inanig ve zihinsel modellere sahip oldugunu
belirterek, 6gretmenin 6grencinin inanig ve zihinsel modellerine uzak bir yaklasim izlediginde
ogrencinin direng gosterebilecegini belirtmistir. Benzer bigimde, Brookfield (2006) da,
ogrencilerin direng géstermelerinin nedenleri arasinda 6grenme birimleri ve 6grenme stilleri
arasindaki iliskisizligin, 6grenme etkinliklerinden dogan hosnutsuzlugun ve etkili olmayan
ogretim etkinliklerinin oldugunu belirtmistir. Leamson (1999) ve Brookfield’in (2006)
goriigleri arastirmacinin goriisiinii desteklemektedir.

Ogrencilerin direng davranislari sergilemesinde smif yonetiminin etkili bir bigimde
gerceklestirilememesinin de rolii oldugu diisiiniilmektedir. Fen ve Teknoloji dersindeki
O0gretmenin siif yonetimini etkili bulan 6grencilerin bu derste direng davranisi gostermekten
kagindiklari, farkli bir dersin 6gretmeninin sinif yonetimi ile ilgili yetersizligini fark eden
ogrencilerin ise direng davranigi gosterdigi diistiniilebilir. Reichert (2007) konu ile ilgili
olarak, 6gretmenin otoritesine inanmayan ve yetersiz goren 6grencilerin direng davranisi
gosterme egiliminde olduklarini belirtmistir. Nitekim, arastirma siirecinde deney gruplarinin
Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenlerinin sinif yonetimini etkili bigcimde gerceklestiremedikleri
sOylenebilir. 7-E sinifinin 6gretmeni 6grencilerin istenmeyen davranislarini ve etkin bicimde
sergiledikleri diren¢ davranislarini, 6grencileri oldukea yiiksek sesle uyararak, zaman zaman
da simif ortaminda onlar kiiciik diisiirecek sozciikler kullanarak bastirmaya caligmaktadir.
Bununla birlikte, gézlem siireci boyunca 6gretmenin 6grencilerin istendik davranislarini hi¢
bir zaman pekistirmedigi de fark edilen 6teki bir durumdur. 7-F sinifinda gérev yapan Fen ve
Teknoloji dersi 6gretmeninin ise siif yonetimine yonelik belirli bir stratejisinin bulunmadig:

gbzlemlenmistir. Istenmeyen dgrenci davranislarii ve etkin olarak sergilenen direng
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davraniglarini kimi zaman yiiksek sesle uyararak ortadan kaldirmaya ¢alisan 6gretmen, zaman
zaman da bu davraniglara kars1 umursamaz bir tutum sergilemektedir. Bundan dolay,
O0gretmenlerinin istenmeyen durumlarda stirekli farkli davranmasinin 6grencilerin bu durumu
kullanmasina yol a¢tig1 diisiiniilebilir. Ote yandan, 7-F sinifi Fen ve Teknoloji dersi
ogretmeninin de dgrencilerin istendik davranislarini pekistirmeye yonelik s6zlii ya da nesnel
bir yol izledigi gézlemlenmemistir. Istendik davraniglar1 gretmen tarafindan onaylanmayan
Ogrenciler bu davraniglar1 tekrar gostermeye yonelik giidiilenmemislerdir.

Ogrencilerin direng davranislarinin derslere gore farklilasmasimin ve kimi 6grencilerin
Fen ve Teknoloji dersinde direng davranisi gosterirken, oteki derslerde gostermemesi
tizerinde dgretmenin iletisim 6zelliklerinin de etkisi oldugu diistiniilebilir. Fen ve Teknoloji
dersi 6gretmeninin 6grencileriyle iletisimini tamamen ders lizerine yapilandirmasi ve
Ogrencilerinin kendilerini anlatma bi¢imini dnemsememesi, onlar1 direng davranisi
gostermeye itebilir. Bununla birlikte, 6gretmenin 6gretme-6grenme siirecini 6grencilerinin
yas donemlerine ait sosyal ve kiiltiirel etmenleri gérmezden gelerek kendi istekleri ve ilgileri
dogrultusunda yapilandirmasi da 6grencilerin diren¢ davranislari sergilemesine neden olabilir.
Ogretmenin kuramsal bilgileri dogrudan aktardigi ve sinif ici iletisimin yalnizca bu bilgilerin
gostermeye egilimli olduklarini belirten Alpert (1991), direng davranisi gosteren 6grencilerin,
ogretmenlerinin ilgi alanlarmi ve kullandig1 konugma dilini kendilerininkinden ¢ok farkli
olarak algiladiklarini belirlemistir.

Yukarida tartigilan arastirma bulgulart g6z oniine alindiginda, Fen ve Teknoloji dersinde
direng davranis1 gosteren dgrencilerin ¢cogunlukla hosnut olmadiklar1 6gretim etkinliklerine ve
ogretmenin 0grencilerin 6grenmeye yonelik istek ve beklentilerini gérmezden gelerek
yapilandirdig1 6gretme-6grenme siireglerine bagli olarak direng¢ davranislari sergiledikleri
sOylenebilir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin 6grencileri ile aralarindaki iletisimin dersle ilgili
problemleri paylasmaktan 6teye gegcmemesi; bu iletisimi yapilandiran kiiltiirel ve sosyal
etmenler ile kullandiklar1 dilin de ¢ogunlukla 6grencilerin yas donemlerine uygun olmamasi
da dgrencileri direng davranisi gdstermeye itebilir. Ote yandan, dgrencilerin direng davranigt
sergilemedigi ya da direng davraniglarinin farklilastigi derslerde, bu davranislarin belirtilen
olas1 kaynaklarinin ortadan kalktig1 ya da farklilastig1 da diisiiniilebilir.

Deney ve kontrol gruplarinin tiim ders 6gretmenleriyle yapilan goriismelerde
Ogrencilerin gozlem siirecinde belirlenen diren¢ davraniglarindan farkli olarak sergiledikleri
direng davranislarinin da oldugu saptanmistir. Elde edilen bulgulara gére, 6grencilerin en sik

gosterdikleri direng davranislarindan biri de sorumluluklarini yerine getirmemektir. Gozlem
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yapilan Fen ve Teknoloji dersinin 6gretme-6grenme siireglerinde, 6gretmenler genellikle
Ogrencilere ders materyali getirme, 6dev hazirlama gibi sorumluluklar vermediklerinden
arastirmaci 6grencilerin boyle bir direng davranisina sahip olup olmadiklarini
belirleyememistir. Bununla birlikte, 6gretmen goriismelerinde 6grencilerin direng
davramslarinin kaynaklaria ydnelik goriisleri de alinmak istenmistir. Ogretmenler
ogrencilerin diren¢ davranislarina neden olan kaynaklar arasinda aileyi ilk sirada saymaislardir.
Ozellikle ailenin ¢ocuga kars1 ilgi eksikliginin, ailenin kiiltiirel yapisinin ve ekonomik
durumundaki kimi sorunlarin 6grencileri direng davranisi gostermeye ittigini belirtmislerdir.
Ogretmenler ikinci siray1 dgrencilere vererek, dgrencileri kendi direng davranislaridan
sorumlu tutmuslardir. Bu baglamda, 6gretmenlerin yarisindan fazlasi 6grencilerin 6n
ogrenmelerindeki yetersizligin 6grencilerin direng davranisi gostermelerine neden oldugunu
sOylemislerdir. Yetersiz dinlenme siiresi, yanlis arkadas se¢imi, ¢evrenin olumsuz etkisi ve stk
Ogretmen degistirme gibi etmenleri de 6grencilerin direng davraniglarinin kaynaklari arasinda
sayan az sayidaki 0gretmen, 6gretmenlerin de direng davranislarina neden olabilecek
davranislar sergileyebileceklerini en son olarak belirtmislerdir. Buna gore, 6gretmen
davraniglarina da diren¢ davranisi kaynaklari arasinda yer veren 6gretmenler, 6gretmenin
ogrenciye karsi ilgi eksikliginin, otoriter ya da otoriter olmayan tutumunun 6grencilerin
direng davranisi sergilemelerine yol acabilecegini sdylemislerdir. Ogretmenlerin direng
davraniglarinin kaynaklaria yonelik gortisleri degerlendirildiginde, alanyazinda direng
davraniglarinin kaynaklariin belirlenmesi i¢in yapilan arastirma bulgulariyla kismen tutarlik
gosterdigi goriilmektedir. Uluslararasi alanyazindaki arastirma bulgulari, 6gretmen ve 6grenci
davranis ile tutumlariin diren¢ davranislar tizerinde etkili oldugunu ortaya koyarken, ailenin
direnc davranislar iizerindeki etkisi ile ilgili bulgu sunmamuislardir. Ote yandan, Sever,
Kiigiikyilmaz, Saglam ve Giiven (2010) 6gretmen adaylariin 6grenci direncglerine yonelik
gortslerini belirlemek amaciyla yaptiklar arastirmalarinda, 6gretmen adaylariin da 6grenci
diren¢ davranislarinin kaynaklari ile ilgili goriislerini paylasirken aileyi ilk siraya
koyduklarini belirlemislerdir. Tiirk toplumunda aile, bireyin yasantisinin her boyutunu
etkileyen 6nemli bir etmendir. Bu nedenle, 6grenci direng davraniglarinin aile ile olan
iligkisinin belirlenmesi olduk¢a 6nemli goriilmektedir.

Arastirma temelli 6grenme yaklagiminin direngli 6grencilerin direng davranislarina,
ders basarilarina ve Fen ve Teknoloji dersine yonelik goriislerine etkisinin belirlenmesi
amaciyla aragtirma temelli 6grenme yaklasimi benimsenerek hazirlanan etkinlik planlarinin
ise kosuldugu, alt1 hafta siiren deneysel siire¢ gerceklestirilmistir. Arastirma temelli 6grenme

yaklasiminin 6grencilerin direng davraniglari tizerindeki etkisi, arastirmaci tarafindan her bir
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direngli 6grenci i¢in tutulan izleme formlar1 ve video kayitlarinin iki uzman tarafindan
gercgeklestirilen analiz sonuglartyla ortaya koyulmustur. Deneysel siire¢ sonunda, aragtirmanin
deney gruplarindan biri olan 7-E sinifindaki direngli 6grencilerin ¢ogunun direng
davraniglarinda olumlu yonde degisim gozlenirken, kimi 6grencilerin direng davranislarinda
olumlu ya da olumsuz yénde herhangi bir degisim gdzlenmemistir. Ote yandan, 7-F
smifindaki direncgli 6grencilerin direng davranislarindan derse katilmama diren¢ davranis,
dersle ilgilenmeme diren¢ davranisina gore daha belirgin bigimde olumlu yonde degisim
gostermistir. Her iki deney grubuna yonelik izleme formlarindan ve video kayit analizlerinden
elde edilen bulgular, biitlinciil bir bakis agisiyla degerlendirildiginde, dgrencilerin direng
davraniglarinin ¢ogunlukla olumlu yonde degisim gosterdigi soylenebilir. Fen ve Teknoloji
dersi 6gretiminde etkililigi kabul gérmiis arastirma temelli 6grenme yaklagimi1 benimsenen
deneysel islemle temel olarak, 6gretme-6grenme siirecinde ise kosulan 6gretmen merkezli
ogretim etkinliklerinin daha ¢ok 6grenci merkezli olacak bigimde farklilastirilmasi
amaglanmistir. Bununla birlikte, aragtirma temelli 6grenme yaklasimina dayali olarak
hazirlanan etkinlik planlari her iki deney grubunda da arastirmaci tarafindan uygulanmustir.
Boylelikle, 6grenme ortaminda 6gretim etkinlikleri ve etkinliklerin uygulayicisi olan
ogretmen degistirilmistir. Bu baglamda, deneysel siirecte direng davranislarinda olumlu yonde
degisim gerceklesen 6grencilerin diren¢ davraniglarinin kaynaklar1 degistirilen 6gretim
etkinlikleri ya da 6gretmen olarak diigiiniilebilir. Bu diisiinceye bagli olarak, direng
davraniglarinda olumlu ya da olumsuz yonde degisim gézlenmeyen az sayidaki 6grencinin de
bu davraniglarinin temelinde 6gretim etkinliklerinden ya da 6gretmenden kaynaklanan
hosnutsuzlugun yatmadigi sdylenebilir. Bu agidan, diren¢ davranislarinda olumlu yonde
degisim gézlenmeyen 6grencilerin bu davranislarinin olumlu yonde degismesi i¢in dncelikle
diren¢ davraniglarinin kaynaklarinin arastirilarak ortaya ¢ikarilmasi, daha sonra da bu
kaynaklarla ilgili sorunlarin ¢6ziime kavusturulmasi gerektigi diistiniilebilir.

Arastirma temelli 6grenme yaklasiminin direngli 6grencilerin akademik basarilari
tizerindeki etkisini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan basari testi kontrol
ve deney gruplarinda Ontest-sontest olarak uygulanmistir. Gruplarin ontest ve sontest
sonuglarinin ortalamalar1 karsilastirildiginda, {i¢ grupta da bulunan direncli 6grencilerin
akademik basarilarinda bir artis oldugu goriilmistiir. Geleneksel yaklasimin ise kosuldugu
kontrol grubu ve aragtirma temelli 6grenme yaklasiminin kullanildigi deney gruplarindaki
direngli 6grencilerin akademik basarilarinda gozlemlenen degisimin anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla 3 faktorlii (3x2x2) karma desen ANOVA

yapilmustir. Scheffe testi ile yapilan ¢oklu karsilastirma sonucunda kontrol grubunun hem
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ontest hem de sontest ortalamalarinin deney gruplariin ortalamalarindan yiiksek oldugu
belirlense de, deney gruplarinin sontest puanlarinin da anlamli bigimde yiikseldigi
belirlenmistir. Ote yandan, elde edilen istatistiki bulgular degerlendirilirken, kontrol
grubundaki direngli 6grencilerin deneysel siirecte 6gretimi gergeklestirilen tinite ile ilgili
hazirbulunusluk diizeyleri ve genel olarak derslerdeki akademik basarilarinin deney
gruplarindaki direngli 6grencilere gore daha yiiksek oldugunun géz 6niinde bulundurulmast
gerektigi diisiiniilebilir. Bununla birlikte, hangi grubun 6l¢tim zamanina gore 6teki gruplara
gore daha yiiksek bir basar1 gosterdiginin irdelenmesi de gerekli goriilmistiir. Yapilan 3
faktorli (3x2x2) karma desen ANOVA sonuglari, kontrol ve deney gruplarinin dntest ve
sontest ortalama puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik varken, deney gruplarinin kontrol
grubuna gore daha belirgin bir artis sergiledigini gostermektedir. Tiim bu bulgular, iiniteye
yonelik hazirbulunusluklari kontrol grubuna gore daha diisiik olan deney gruplarinin arastirma
temelli 6grenme yaklasimi ile gergeklestirilen deneysel siire¢ sonunda akademik basarilarinin
anlamli bi¢gimde yiikseldigini ortaya koymaktadir.

Deneysel siirecin 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik goriislerini nasil
etkiledigini belirlemek amaciyla deneysel islem sonunda deney gruplarindaki direncli
ogrencilerle goriismeler yapilmistir. Bu goriismelerden elde edilen bulgularla, 6grencilerin
O0gretme-ogrenme siirecinde dersle ilgilenmediklerinde hangi davranislar sergiledikleri,
deneysel siirece yonelik olumlu ve olumsuz diistinceleri ile Fen ve Teknoloji dersinin etkili
bi¢cimde islenmesine yonelik onerileri belirlenmistir. Deney gruplarindaki direngli
ogrencilerin dersle ilgilenmediklerinde sergiledikleri davranislarin basinda her iki grupta da
ortak olarak arkadasla konusma davranisi gelmektedir. 7-E sinifindaki direngli 6grenciler bu
davraniga ek olarak dersi dinlememe ve zorunlu olarak sdyleneni yapma davranislarini da
siklikla gosterdiklerini belirtmislerdir. 7-F sinifindaki direngli 6grenciler ise, dersle
ilgilenmediklerinde arkadasla konusma davranisindan sonra ¢ogunlukla bagka seyler
diisiinmeyi ve uyuklamayi tercih ettiklerini ve zaman zaman da zorunlu olarak sdyleneni
yaptiklarini dile getirmislerdir. Ogrencilerin derste ilgilerini ¢eken bir sey olmadiginda
yapmayu1 tercih ettiklerini belirttikleri davraniglar, gézlem ve 6gretmen goriismelerinden elde
edilen bulgulardaki 6grenci diren¢ davraniglariyla biiyiik 6l¢iide tutarlilik gostermektedir.
Gozlem siirecinde hem 7-E hem de 7-F sinifindaki direngli 6grencilerin derse katilmama ve
dersle ilgilenmeme direng davranislar1 kapsaminda en ¢ok arkadaslariyla konusmayi tercih
ettikleri belirlenmistir. Buna ek olarak, edilgen bi¢imde direng davranig1 gosteren 6grencilerin
hemen hepsinin de dalgin dalgin etrafi seyretme, baska seyler diisiinme ve uyuklama

davraniglarin1 gosterdikleri saptanmistir.
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Direncli 6grencilerin deneysel siirece yonelik olumlu ve olumsuz diisiinceleri ele
alindiginda, yine her iki deney grubunda da Ortiisen yanitlarin verildigi goriilmektedir. 7-E ve
7-F simifindaki direncli 6grencilerin deneysel siirece yonelik olumlu diisiinceleri
soruldugunda, 7-E sinifindaki direngli 6grencilerin tamamina yakininin, 7-F sinifindaki
direngli 6grencilerin ise biiyiik cogunlugunun “deney yapilmas1” yanitini verdigi
goriilmektedir. Bu bulgu, deneysel siirecin 6grencilerin direng davraniglari tizerindeki etkisini
belirlemeye yonelik elde edilen bulgular1 desteklemektedir. Bir baska deyisle, her iki deney
grubunda da direngli 6grencilerin hemen hepsinin derse katilmama diren¢ davraniginin olumlu
yonde degisim gosterdigi soyelenebilir. Ogrenciler grup olarak deney planladiklari ve
planlarini uyguladiklar siireclerde etkin bigimde derse katilim gdstererek deney
yapilmasindan hoslandiklarini géstermislerdir. Direngli 6grencilere deneysel siirecle ilgili
olumsuz diislinceleri soruldugunda, 7-E sinifindaki direngli 6grencilerin yarisina yakininin, 7-
F smifindaki 6grencilerin ise yarisindan fazlasinin deneysel siirecte olumsuz bir sey
yasamadiklar1 yoniinde yanit verdikleri belirlenmistir. Elde edilen bu bulgu, her iki deney
grubundaki direngli 6grencilerin genel olarak diren¢ davraniglarinin olumlu yonde degisim
gdstermesi ve dgrencilerin akademik basarilarmin artmasiyla iliskilendirilebilir. Ogrenciler
deneysel siirece yonelik cogunlukla olumsuz bir yagant1 ge¢irmedikleri ve biiyilik oranda etkili
ogrenmeler gerceklestirdikleri icin deneysel siirece yonelik olumsuz diisiinceye sahip
olmamuislardir. Ote yandan, her iki deney grubunda da dokuz direngli 8grenciden ikisinin
deneysel siirecte soru ¢oziilmesinden hoslanmadiklari belirlenmistir. Ancak, 7-E sinifindaki
iki 6grenci de deneysel siirecle ilgili hoslandiklar1 noktalardan birinin soru ¢6zmek oldugunu
sOylemislerdir. Bu bulgu da diren¢ davranislarinin kaynaklari arasinda yer alan 6grencilerin
ogrenme stillerinin farkli farkli oldugu ve 6grenme siirecinin bu farkliliklar gérmezden
gelinerek etkili bicimde yapilandirilamayacag diisiincesini desteklemektedir. Bununla
birlikte, 6zellikle 7-F sinifinda az sayidaki direngli 6grencinin dersle ilgilenmeme direng
davraniginin olumlu yonde bir degisim géstermemesinin de bununla ilgili olabilecegi
diisiiniilmektedir. Daha agik bir deyisle, deney yapma siirecinde oldukga etkin olan ve derse
katilan direngli 6grenciler deney tamamlandiktan sonra konunun pekistirilmesi amaciyla soru
¢oziilmesi siirecinde edilgen kalarak dersle ilgilenmemislerdir.

Direncli 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersinin daha etkili bigcimde islenmesi igin
verdikleri Oneriler degerlendirildiginde, elde edilen bulgularin deneysel siirece yonelik olumlu
diisiinceleri kapsaminda paylastiklar1 goriislerle ortiistiigli goriilmiistiir. 7-E ve 7-F sinifindaki
direngli 6grencilerin yarisindan fazlasi Fen ve Teknoloji dersinin deney yapilarak islendiginde

daha etkili 6grenildigi goriistindedir. Bununla birlikte, her iki deney grubunda da az sayidaki
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ogrencinin Fen ve Teknoloji dersinin daha etkili islenebilmesi i¢in not tutulmali, 6grencilerin
fikirleri alinmali ve sorular1 yanitlanmali, 6diil verilmeli, slayt izlenmeli ve soru ¢oziilmeli
gibi onerilerde bulunduklari goriilmiistiir. Ogrencilerin sunduklar1 dneriler genel olarak ele
alindiginda, hemen hepsinin arastirmaci tarafindan deneysel siirecte ise kosulan etkinliklerle
ayni oldugu fark edilmistir. Bu bulgu, deneysel siirecin 6grenciler i¢in kalic1 yasantilar,
yaparak-yasayarak ve eglenerek etkili 6grenmeler gergeklestirmelerine olanak sagladigi igin
Ogrencilerin deneysel siireci isaret eden yanitlar verdiklerini diistindiirebilir.

Arastirmada yanit aranan son soru, 6gretmenlerin Fen ve Teknoloji dersinde arastirma
temelli 6grenme yaklasiminin 6grenci direng davraniglarina etkisi ile ilgili goriislerinin neler
oldugudur. Bu soruya yanit bulmak amaciyla 6gretim uygulamasinin bitiminde deney
gruplariin Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenleriyle goriismeler yapilmistir. Yapilan
goriismelerde deneysel siirecin 6grencilerin diren¢ davranislari {izerinde olumlu etki gdsterip
gostermedigi; gosterdiyse bu etkinin deneysel islem sonrasinda gretmen tarafindan yiiriitiilen
ogretme-6grenme siireglerinde kalici olup olmadigina iliskin veri saglanmigtir. Deneysel
stirecin 6grencilerin diren¢ davranislarinda olumlu yonde bir degisim saglayip saglamadigina
yonelik her iki deney grubunun Fen ve Teknoloji dersi 6gretmeni de deneysel siireci etkili
bulmalarina karsin, orta diizeyde olumlu yonde bir degisim sagladigi yoniinde goriis
belirtmislerdir. Ogretmenlerin goriislerinden elde edilen bu bulgu, arastirmaci tarafindan her
direngli 6grenci i¢in doldurulan izleme formlar1 ve uzmanlar tarafindan analizi
gerceklestirilen video kayitlarindan elde edilen bulgularla biiyiik 6lctide ortiismektedir. Bir
baska deyisle, izleme formlar1 ve video kayitlarinin analizlerine gore de direncli 6grencilerin
direng¢ davranislar1 deneysel siire¢ ile tamamen ortadan kaldirilmamistir. Ancak, direncli
ogrencilerin ¢ogunlugunun diren¢ davranislarinda gozle goriiliir bicimde olumlu degisim
saglanmigtir. Ogretmenler de arastirma temelli grenme yaklasiminin temel alindig1 deneysel
stiregle 6grencilerin direng davraniglarinin tamamen ortadan kaldirilmasi saglanmasa da,
Ogrencilerin diren¢ davranislarinda orta diizeyde 1yilesme goriildiigiinii belirtmislerdir.
Ogretmenlere dgrencilerin direng davranislarinda saglanan degisimin, deneysel siireg
sonrasinda kendi yonetimlerindeki 6gretme-6grenme siireclerinde kalicilik gdsterip
gostermedi soruldugunda ise bekledikleri oranda kalicilik géstermedigini sdylemislerdir. 7-E
sinift Fen ve Teknoloji dersi 6gretmeni 6grencilerin direng davranislarindaki degisimin kalici
olmamasini islenen konunun soyut olmasina ve giinliik yasamla iligskilendirilememesine
baglarken, 7-F siifi 6gretmeni de direng¢ davranisi gosteren 6grencilerin bu davraniglarinin
kaynaginda ¢ogunlukla ailenin bulunmasina baglamistir. Diren¢ davranislarinda olumlu ya da

olumsuz yonde herhangi bir degisim saglanamayan az sayidaki 6grencinin bu davraniglariin
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kaynaginda 6gretim etkinliklerinin olmayabilecegi yorumu arastirmaci tarafindan da
yapilmistir. Ancak, 6grencilerin diren¢ davraniglarinin kaynaklarinin belirlenmesi i¢in
bilimsel arastirmalar ise kosulmalidir. Ote yandan, tamamen geleneksel yaklasima gore ders
isleyen Fen ve Teknoloji dersi 6gretmeninin kendi 6gretim yaklasimlarini 6grencilerin
Ogrenme Ozelliklerini géz Oniine alarak degistirmeden ya da direng davranislarinin olas1 6teki
kaynaklart ile ilgili sorgulamaya gitmeden, 6grencilerin diren¢ davraniglarini yalnizca ailesel
nedenlere baglamasi dogru bir yaklasim olmayabilir.

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular biitiinciil bir bakis agisiyla
degerlendirildiginde, Fen ve Teknoloji dersi 6gretme-6grenme siireclerinde ise kosulan
arastirma temelli 6grenme yaklagiminin 6grencilerin direng davraniglari {izerinde olumlu bir
etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Deneysel bigimde gergeklestirilen ve aragtirma konusunun
dogasi1 geregi nicel veriden daha ¢ok nitel veriye dayandirilan bu arastirmada, elde edilen
sonuclardan genelleme yapilmasi amaci giidiilmemistir. Arastirma hipotezini gii¢lii bicimde
savunabilmek amaciyla ¢ok ¢esitli veri toplama aracindan yararlanarak deneysel uygulamanin
etkileri ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir. Cesitli veri toplama aracglariyla elde edilen bulgularin
onemli oranda birbirini desteklemesi ve ortiismesi, Fen ve Teknoloji dersinde kullanilan
arastirma temelli 6grenme yaklagiminin 68renci direngleri lizerinde olumlu etkiye sahip

oldugu sonucunu destekler bir kanit olarak ileri siirtilebilir.

Sonug
Aragtirmada elde edilen bulgulara dayal1 olarak ulasilan sonuclar sunlardir:

e Direngli 6grencilerin belirlenmesi amaciyla gerceklestirilen gézlem ve 6gretmen
goriismeleri sonucunda, kontrol grubu olan 7-D sinifinda yedi, deney gruplar1 7-E ve
7-F smiflarinda da dokuzar 6grenci direngli olarak belirlenmistir.

e Kontrol grubunda bulunan yedi direngli 6grencinin hepsi derse katilmama ve dersle
ilgilenmeme diren¢ davranisini gdsterirken, yalniz biri bu direng davraniglarina ek
olarak, dikkat cekmeye calisma diren¢ davranisini da gostermektedir. Deney
gruplarindan biri olan 7-E sinifindaki dokuz direngli 6grenci de kontrol grubundaki
direngli 6grenciler gibi derse katilmama ve dersle ilgilenmeme diren¢ davranigini
gosterirken, bu 6grencilerden ikisi belirtilen davraniglara ek olarak dikkat cekmeye
calisma, biri de 6gretmeni umursamama direng davranisini da gdstermektedir. Oteki
deney grubu olan 7-F sinifindaki dokuz direngli 6grencinin de derse katilmama ve
dersle ilgilenmeme direng davranislarin1 gostermeleri ortak noktalariyken, direngli

Ogrencilerden biri bu direng¢ davranislarina ek olarak 6gretmene oneride bulunma, biri
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de dikkat cekmeye calisma, arkadaglarini dGnemsememe ve 6gretmene dneride
bulunma diren¢ davranislarin1 da gostermektedir.

7-D, 7-E ve 7-F smiflarinin 6teki derslerine giren 6gretmenler belirtilen direng
davraniglarina ek olarak, 6grencilerin siklikla “sorumluluklarini yerine getirmeme”,
“kurallara uymama” ve “okuldan kagma” gibi diren¢ davraniglar1 da gosterdiklerini
belirtmislerdir.

Ogretmenler 6grencilerini diren¢ davranis1 gdstermeye iten kaynaklar1 belirtirken ilk
siraya aileyi, ikinci siraya dgrencileri, ticlincii siraya ¢evrenin etkisi, yetersiz dinlenme
stiresi gibi etmenleri barindiran 6teki kaynaklari ve son siraya da 6gretmenleri
koymuslardir.

Fen ve Teknoloji dersi 6gretiminde arastirma temelli 6grenme yaklagimi kullaniminin
Ogrencilerin belirtilen diren¢ davranislarini gogunlukla olumlu yonde degistirdigi
saptanmistir. Diren¢ davranislari lizerinde olumlu ya da olumsuz yonde bir degisim
gerceklestirilemeyen 6grencilerin direng davraniglarinin 6gretim etkinliklerini temel
almadigi diistinlilmiistiir.

Fen ve Teknoloji dersinde arastirma temelli 6grenme yaklagiminin ise kosulmast
direngli 6grencilerin basarilarini arttirmistir. Tiim gruplarda bulunan direncli
ogrencilerin bagari testinin 6n uygulamasindan aldiklar1 puanlarin ortalamasi ile son
uygulamasindan aldiklar1 puanlarin ortalamasi arasinda anlamli farklilik bulunmustur.
Ote yandan, deney gruplarindaki direncli 8grencilerin kontrol grubundaki direncli
Ogrencilere gore akademik basarilarinda daha belirgin bir artis sergiledikleri
belirlenmistir.

Direngli 6grencilerin dersle ilgilenmedikleri zamanlarda ilk olarak arkadaslariyla
konusmayi tercih ettikleri belirlenmistir. 7-E sinifindaki direngli 6grenciler bu
davraniga ek olarak dersi dinlememe ve zorunlu olarak sdyleneni yapma davraniglarini
da siklikla gosterdiklerini belirtmislerdir. 7-F sinifindaki direngli 68renciler ise dersle
ilgilenmediklerinde arkadasla konusma davranisindan sonra ¢gogunlukla baska seyler
diistinmeyi ve uyuklamay tercih ettiklerini ve zaman zamanda zorunlu olarak

sOyleneni yaptiklarini dile getirmislerdir.

e Direncli 6grencilerin deneysel siirece yonelik olumlu diisiinceleri soruldugunda, 7-E

siifindaki direncli 6grencilerin tamamina yakininin, 7-F sinifindakilerin ise biiyiik
cogunlugunun “deney yapilmas1” yanitini verdigi goriilmektedir. Ote yandan,

Ogrencilerin deneysel siirece yonelik olumsuz diisiinceleri belirlenmek istendiginde, 7-
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E sinifindaki direngli 6grencilerin yarisina yakininin, 7-F sinifindaki 6grencilerin ise
yarisindan fazlasinin deneysel siiregte olumsuz bir sey yasamadiklarini belirttikleri

gorilmistiir.

e Direngli 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersinin daha etkili bigcimde islenmesine

yonelik onerileri ele alindiginda, hem 7-E ve 7-F sinifindaki direngli 6grencilerin
yarisindan fazlasinin deney yapilarak dersin daha etkili islenebilecegini belirttikleri

saptanmustir.

e Deney gruplarinin Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenleri deneysel siireci oldukea etkili

bulduklarini belirtmisler, ancak 6grencilerin direng¢ davraniglarindaki olumlu

degisimin orta diizeyde gerceklestigini soylemislerdir.

e 7-E smifinin Fen ve Teknoloji dersi 6gretmeni direngli 6grencilerin davraniglarinda

meydana gelen olumlu degisimin kendi yonetimindeki 6gretme-0grenme siireglerinde
bekledigi oranda kalicilik gostermedigini belirterek, bunun nedenini ders i¢eriginin
soyut olmasi olarak gostermistir. 7-F sinifinin Fen ve Teknoloji dersi 6gretmeni de,
ogrencilerin diren¢ davraniglarindaki olumlu degisimin bekledigi bi¢imde kalict
olmadigini s0ylemis ve kalict olmamasinin nedenini 6grencilerin direng

davraniglarinin aileden kaynakl ortaya ¢ikmasi olarak gostermistir.

Oneriler

Aragtirma sonugclarina bagl olarak gelistirilen O6neriler asagida verilmistir:

Tiim egitim basamaklarinda 6grencilerin direng davranislarin belirlemek amaciyla
bilimsel arastirmalar yapilabilir. Uluslararas1 alanyazinda ozellikle yiiksekogretim
diizeyindeki 6grencilerin direng davraniglarini belirlemek iizere yapilan ¢alismalar
bulunurken; ulusal alanyazinda 6grenci diren¢ davranislarin1 konu alan ¢alisma yok
denecek kadar azdir. Bu baglamda, ilkdgretim, ortadgretim ve yliksekdgretim
basamaklarindaki 6grenci direng davraniglarinin belirlenmesiyle 6grenme ortamindaki
onemli olumsuzluklardan biri olarak ele alinan diren¢ davraniglarinin taninmasi ve
ortadan kaldirilmasina yonelik dnlemlerin alinmasi saglanabilir.

Osrenci diren¢ davramglarimn kaynaklarim belirlemek amaciyla bilimsel
aragtirmalar yapilabilir. Uluslararasi alanyazinda 6grenci diren¢ davraniglarinin
kaynaklarini belirlemek amaciyla yapilmiscaligsmalara rastlanirken, ulusal alanyazinda
Ogrenci direng¢ davraniglarinin kaynaklarini belirlemek tizere yapilmis ¢alisma
bulunmamaktadir. Yabanci bilim adamlar1 6grenci diren¢ davraniglarinin kaynaklari

arasinda d6gretmen ve 6grenci davranislarinin yani sira kiiltiir, dil, ilgi alanlar, irk ve
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smif gibi ulusal 6zelliklere dayanan etmenleri de siralamaktadirlar. Bununla birlikte,
yapilan aragtirmanin bulgularinda 6gretmenlerin 6grencilerin direng davraniglarini
bliylik olciide aileye bagladigr belirlenmistir. Belirtilen ulusal 6zellikler gibi aile
yapisinin da kiiltiirlere gore farklilastigi diisiiniilmektedir. Bu baglamda, Tiirk egitim
sisteminin tiim egitim basamaklarindaki 6grencilerin diren¢ davraniglarinin kaynaklari
belirlenirken, ulusal 6zelliklerin dikkate alinmasi gerektigi ve bu bigimde yapilan
arastirmalarla 6grenci diren¢ davranislarinin kaynaklarina yonelik daha saglikli
bilgilerin saglanabilecegi diisiiniilmektedir.

Tiim egitim basamaklarindaki ogretmenlerin 6grenci diren¢ davraniglarinin dogasina,
tiirlerine, kaynaklarina ve diren¢ davranislarint ortadan kaldirmaya yonelik yollara
iliskin bilgilenmelerini saglayacak program énerileri gelistirilebilir. Ogrenci direng
davraniglar1 yalnizca bu davraniglart gosteren 6grencinin degil, siniftaki tim
ogrencilerin etkili grenmeyi gergeklestirmeleri dniindeki dnemli bir engeldir. Ote
yandan, 6grenme ortaminda siklikla sergilenen olumsuz diren¢ davranislarinin
Ogretmenin de dgretime kars1 giidiilenmesini olumsuz yonde etkiledigini arastirma
bulgular ortaya koymaktadir. Bu nedenle, hem hizmetteki 6gretmenlerin hem de
ogretmen adaylarinin diren¢ davraniglarini tanimlayabilme, 6grenme ortaminda direng
davranigi sergileyen 6grencileri belirleyebilme, davraniglarini ayirt edebilme ve
kaynaklaria yonelerek ortadan kaldirabilme yeterliklerine sahip olmalar1 6nemli
goriilmektedir. Bu baglamda, diren¢ davraniglarini ve kaynaklarini belirlemek
amaciyla yapilmig arastirmalarin bulgularindan yararlanilarak, gelistirilecek egitim
programlarinin amaglarina yonelik veri saglamak amaciyla yeni arastirmalar ise
kosularak 6gretmenlere ve 6gretmen adaylarina belirtilen yeterligi kazandirmak i¢in
hizmet i¢1 ve hizmetdncesi egitim programi gelistirme ¢alismalart yapilabilir.

Tiim derslerde ogrencilerin diren¢ davranislarini ortadan kaldirmaya yardimci olacak
ogretim yaklasim, yontem ve teknikleri ile ilgili arastirmalar yapilabilir. Fen ve
Teknoloji dersinde arastirma temelli 6grenme yaklasimi kullanilarak 6grenci direng
davraniglarinin olumlu yonde degisim gosterdigi arastirma bulgulariyla ortaya
koyulmustur. Oteki derslerde de yapilacak arastirmalarla etkililigi kabul gormiis
Ogretim yaklasimi, yontem ve teknikleri ise kosularak, 6grenci direng davranislari
tizerindeki etkileri belirlenmeye calisilabilir.

Direngli 6grencilerin aileleri direng davraniglart ile ilgili bilgilendirilebilir. Direng
davraniglar1 sergiledikleri belirlenen 6grencilerin aileleri, 6grencinin sergiledikleri

diren¢ davraniglar1 ve onlar1 bu davraniglar sergilemeye itebilecek olasi nedenler ile
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ilgili 6gretmenlerle bilgi alisverisinde bulunabilirler. Boylece, 6grencinin direng
davranisi gostermesinde dnemli pay1 oldugu diisiiniilen aileler, bu davraniglari ortadan
kaldirmak ve davraniglarin ortaya ¢ikmasini engellemek i¢in okulla igbirligi yapabilir.
Osretmen adaylari, 6grenci diren¢ davramgslarimin dogasu, tiirleri, kaynaklari, direng
davranmislarint ortadan kaldirmaya yonelik yollar ve diren¢ davranislarinin
istenmeyen ogrenci davramislarindan ayrildig yonler ile ilgili lisans egitimleri
siiresince meslek bilgisi dersleri kapsaminda bilgilendirilebilir. Ogretmen adaylarinin
ogrenci direng davranislari ile ilgili hazirbulunusluga sahip bigimde goreve
baslamalari, diren¢ davraniglar ile karsi karsiya kaldiklarinda ne yapmalar gerektigini
bilmelerini saglayacaktir. Boylece géreve yeni baglayan 6gretmenler, bu davranislara
yonelik alacaklar1 6nlem ve uygulayacaklar1 ¢oziim yollart ile direngli 6grencilerin

etkili 6gretimi aksatmalarini engelleyebilirler.



@ ANADOLU UNIVERSITESI

EKLER

EK A- Eskisehir Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma izin Belgesi .................
EK B- Veli Onay FOrmu .........ooiiiiiiii e
EK C- GOzlem FOrmu ..........ooiiiiiii e
EK D- Gériisme Onay Formu (Ogretmen ) .............ccooviiiiiiiiiiiiiinn..
EK E- Gériisme Formu (Ogretmen I) ..........cccooiiiiiiiiiiiiiiiiiiiin,
EK F- Ogrenci Kisisel Bilgi FOrmMu ..............cccooiiuiiiiiiiiiiiiiiiiieiiieieen,
EK G- Basart TeStl ...oo.viiiiiiiiii i e e e
EK H- Ogrenci Izleme Formu Ornegi ............cccovevuneiiiiiiiiiiieiiieaieeinn,
EK I- Gériisme Formu (OZrenci) ...........cooueiuiineiiiiiiiieeiieieeieeeei o,
EK J- Goriisme Onay Formu (Ogretmen IT) ............ocoooiiiiiiiiiiiiieiin,
EK K- Goriisme Formu (Ogretmen IT) ............cccooiiuiiiiiiiiiiiiiieieen .
EK L- Ornek Etkinlik PIANI ............cooviiiniiiiiiiiiii e
EK M- Arastirma Yapraklart OrneKIeri ..............c.ccooiiiiiiiiiiaieiiainnnn,
EK N- Bagari Testinin On Uygulamasmin Yapildigi Okullar ve Ogrenci
SaAYIAIT .t e
EKO- Belirtke TabloSu .......co.oiiiiiii e

208



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

209

EK A- ESKISEHIR MILLI EGITIM MUDURLUGU ARASTIRMA iZIN BELGESI

- A S
_ESKISEHIR VALILIGI
il Milli Egitim Midiirliigi

Sayr  : B.08.4.MEM.4.26.00.18-605.01 (2/y)/ n =
Konu : Uygulama Izni ¢ 14.03.2011 0445 4

VALILIK MAKAMINA

figi:  a)Anadolu Universitesi Rektorliigii Genel Sekreterligi’nin 24.02.2011 tarih ve
B.30.2.ANA.0.70.01.00-399-191/2770 sayil1 yazisi.
b)Milli Egitim Bakanligina Bagli Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve
Aragtirma Destegine Yonelik Izin ve Uygulama Yénergesi.

Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ozel Egitim Anabilim Dali Egitim
Programlart ve Ogretim Doktora Programi 6grencisi Demet SEVER, Yard. Dog¢.Dr. Meral
GUVEN’in damsmanhiginda “flIkégretim Fen ve Teknoloji Dersinde Arastirma Temelli
Ogrenme Yaklasimimnin Ogrenci Direnglerine Etkisi” konulu doktora tezini uygulamasini,
2010-2011 &gretim yili bahar déneminde Miidiirliigiimiize bagh Ibrahim Karaoglanoglu
ilkdgretim okulu’nun 7. simif 6gretmen ve dgrencilerine veri toplama araglarini uygulama izni
talebi incelenmistir.

Anadolu Universitesi Rektorliigiince kabul edilen ve onayll bir Ornegi
Miidiirliigiimiizde muhafaza edilen veri toplama araglarimin Miidiirliigiimiize bagl Ibrahim
Karaoglanoglu ilk6gretim okulunun 7. siif 6gretmen ve Ogrencilerine ilgi (b) yonerge
dogrultusunda uygulanmasi Miidiirliigiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun gériildiigii takdirde Olur’lariniza arz ederim.

Vali Yardim

Tel :0(222)2397200 E-Posta Adresi :eskisehirmem@meb.gov.tr
Faks: 0(222) 2393922 internet Adresi :http://eskisehir.meb.gov.tr 5[';'
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EK B- VELI ONAY FORMU

Sayin Veli,

Oncelikle yapacagim bu ¢alismaya gosterdiginiz ilgi ve bana ayirdiginiz zaman icin tesekkiir
ederim. Bu form, aragtirmanin amacini ve Ogrencinizin bir katilimci olarak haklarini
belirlemeyi amaglamaktadir.

“JIkdgretim Fen ve Teknoloji dersinde arastirma temelli 6grenme yaklasiminin dgrenci
direnclerine etkisi” isimli doktora tez g¢aligmamin amaci 7. smif Ogrencilerinin Fen ve
Teknoloji dersinin  0gretme-6grenme  siireglerinde sergiledikleri direng davranislarina
arastirma temelli O6grenme yaklasiminin etkisini belirlemektir. Bu kapsamda, velisi
bulundugunuz 6grencinin aragtirmama goniilli olarak katilimi, “kisisel bilgiler formu”nu
doldurmasi ve deneysel uygulama sonrasindaki goriismeyle diislincelerini dile getirmesi bu
calismanin gergeklesebilmesi igin ¢ok dnemlidir.

Ogrencinizin kisisel bilgileri ve ses kaydiyla gerceklestirilecek goriisme verileri bilimsel
amaglar disinda kesinlikle kullanilmayacaktir. Ogrencinizin ya da sizin istediginiz
dogrultusunda ses kayitlari, veriler yazildiktan sonra silinebilecek ya da size teslim
edilebilecektir.

Bu sozlesmeyi okuyup, bu aragtirmaya velisi bulundugunuz 6grencinin goniillii olarak
katildigina yonelik bu formu imzalamanizi rica ediyorum. Bu sdzlesmeyi okuyarak

imzaladiginiz i¢in tesekkiir ederim.

Ogrenci Velisi Arastirmaci: Ars. Gor. Demet SEVER
Anadolu Universitesi

Egitim Fakiiltesi
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Okul adi/smif adi: ..coeeevennnnnnnnnnennnnnneeneens L eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeessaasannonns

Gozlem No:

| Gozlem tarihi:

Gozlem Baslangic saati:

Gozlem Bitis Saati:

-

OGRENCI DIiRENC
DAVRANISLARI

Derse katilmama

Sira
No

Ogrenci Ad1-Soyadi

1.

Dersi aksatma

Dersle ilgilenmeme
Ogretmeni umursamama
Ogretmenle ¢atisma
Arkadaslarini 6nemsememe

2
3
4,
5
6

Bahaneler 6ne stirme

7.

Dikkat cekmeye calisma

8.

Lider olmaya ¢alisma

9.

10. Sorumluluklarini yerine getirmeme

11. Okuldan kagma

12. Kendini dis uyaricilara kapatma

leri etiketleme

ger 0grenci

13. Di

Diger

0-10 dk.

10-20 dk.

20-30 dk.

30-40 dk.

0-10 dk.

10-20 dk.

20-30 dk.

30-40 dk.

0-10 dk.

10-20 dk.

20-30 dk.

30-40 dk.

0-10 dk.

10-20 dk.

20-30 dk.

30-40 dk.

0-10 dk.

10-20 dk.

20-30 dk.

30-40 dk.

0-10 dk.

10-20 dk.

20-30 dk.

30-40 dk.

0-10 dk.

10-20 dk.

20-30 dk.

30-40 dk.
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Gozlemlenen Diger Diren¢ Davramslar:

Direnc
Davramsi Direnc¢ Davranisi

No.

1. Ogretmene &neride bulunma
2. Ogretmeni su¢lama

3. Ogretmeni zorlama

5. Goniilsiiz uyum gosterme

6. Savunmaya ge¢me

7. Gliglii gibi goriinme

8.  |..

9. |..

10. | ...

1. | .
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EK D- GORUSME ONAY FORMU (OGRETMEN 1)

Degerli Ogretmenim,

Oncelikle calismama gosterdiginiz ilgi ve bana ayirdiginiz zaman icin ¢ok tesekkiir ederim.
Bu form, arastirmanin amacini ve katilimcr olarak sizin haklarinizi tanimlamay1

amagclamaktadir.

“fIkdgretim Fen ve Teknoloji dersinde arastirma temelli dgrenme yaklasimmin &grenci
direnglerine etkisi” isimli doktora tez calismam kapsaminda ilkdgretim 7. sinif dgrencilerinin
Fen ve Teknoloji dersinin d6gretme-6grenme siireglerinde sergiledikleri diren¢ davranislarina
arastirma temelli 6grenme yaklasiminin etkisi belirlenmeye ¢alisilacaktir. Bu baglamda sizden
beklenen sinifinizda direng davranisi gosteren Ogrencilerin  belirlenmesine yardimci

olmanizdir.

Arastirmama goniillii olarak katilminiz ve degerli goriislerinizi paylasmanizin arastirmama
151k tutacagina inaniyorum. Gorlisme siirecinde paylasacaginiz tiim bilgi ve diisiinceleriniz
arastirma agisindan 6nemli oldugundan herhangi bir veri kaybiyla karsilasmamak, detayl
inceleme yapabilmek, gegerlik ve giivenirligi saglamak i¢in izninizle gériismenin ses kaydiyla
yapilmasini istiyorum. Goriismeden elde edilecek veriler bilimsel amaglar disinda (tez,
kongre, seminer, bilimsel makale vb.) kesinlikle kullanilmayacaktir. izniniz olmadig: takdirde

isminiz arastirmada kullanilmayarak, yerine takma bir isim kullanilabilecektir.

Bu sozlesmeyi okuyarak arastirmaya goniillii olarak katildiginiza ve goriigmenin ses kaydi
yapilarak gerceklestirilmesini kabul ettiginize yonelik formu imzalamanizi rica ediyorum.

Arastirmama katildiginiz ve bu s6zlesmeyi okuyarak imzaladiginiz igin tesekkiir ediyorum.

Gériisiilen Ogretmen: Goriismeci: Ars. Gor. Demet SEVER
Imza: Anadolu Universitesi
Egitim Fakiiltesi
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EK E- GORUSME FORMU (OGRETMEN 1)
Degerli Ogretmenim,

Ogrenci direnci, genel olarak olumsuz, yikici, bagkaldirict ve uyumsuz davranislar olarak tanimlanan;
ancak kimi zaman olumlu etkileri olabilen davramglardir. Istenmeyen 6grenci davranislari ile birbirine
karigtirllan  6grenci  direng davramiglarini  sergileyen Ogrenciler, gilidiilenmislik seviyeleri,
Ogretmenlerinden beklentileri, davramiglarindaki devamlilik ve planlilik konularinda istenmeyen
davraniglar  gdsteren  Ogrencilerden  farklilasmaktadirlar.  Ogrencilerin  diren¢  davranislari
gostermelerinin nedenleri 6zgiiven eksikligi, korku, 6grenme birimleri ve 6grenme stilleri arasindaki
iligkisizlik, 6grenme etkinliklerinden hosnutsuzluk, kiiltiir, etkili olmayan 6gretim etkinlikleri ve
Ogrencinin Ogreticiye karsi olumsuz tutumu olarak siralanmaktadir. Direng davraniglari gosteren
ogrenciler dgrenebilmeleri icin genellikle yardima gereksinim duymaktadirlar. Ogrenmeyi olumsuz
yonde etkileyen diren¢ davranislarinin ortadan kaldirilmasi, etkili 6grenmelerin gerceklesmesi ve
Ogretim i¢in harcanan ¢abalarin bosa gitmemesi i¢in olduk¢a 6nemlidir.

Goriislerinize bagvurulan arastirma, Ars. Gor. Demet Sever’in doktora tez galigmasi olup, arastirmada
[Ikdgretim 7. simf 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersi dgretme-dgrenme siireglerinde sergiledikleri
diren¢ davraniglarinin belirlenmesi ve belirlenen direng davraniglarinin arastirma temelli 6grenme
yaklasimi  benimsenerek yapilandirilan  6gretme-6grenme  siirecleriyle ortadan kaldirilmasi
amaglanmigtir. Belirtilen ama¢ dogrultusunda arastirma kapsaminda sizden beklenen, &gretimini
gerceklestirdiginiz 7-D, 7-E ve 7-F siniflariniz1 g6z 6niine alarak goriisme siirecinde size yoneltecegim
sorular1 yanitlamanizdir.

1. Ogrencilerinizin gosterdikleri direng davramslari nelerdir?

2. Ty T-.... ve 7-.. smiflarindaki hangi Ogrencileriniz  belirttiginiz direng davraniglarin
gostermektedirler?

3. Sizce dgrencilerinizin direng davraniglarinin kaynaklari nelerdir?

4. Opgrencileriniz daha cok hangi ders ya da ders konularinda direng davramslari gosterdiklerini

diisiiniiyorsunuz?

5. Ogretmen ya da dgrenci merkezli etkinliklerin dgrencilerinizin direng davramiglari {izerindeki etkileri
nelerdir?

6. Sizce direng davranislar1 gosteren 6grencilerin sizin ve 6teki 6grenciler iizerinde etkisi oluyor mu?
Nas1l?

7. Oprencilerinizin diren¢ davraniglarinin iistesinden gelmek i¢in neler yapiyorsunuz?
8. Oteki 6gretmenlerle direngli 6grencileriniz ile ilgili bilgi alisverisinde bulunuyor musunuz? Nasil?
9. Ogrenci direng davramslarini 6nlemeye yonelik onerileriniz nelerdir?

Gortigsmenin yaklasik 20 dakika siirmesi beklenmektedir. Goriismeden elde edilecek veriler bilimsel
amaglar disinda kesinlikle kullanilmayacaktir. Goriisme siirecinde paylasacagimiz tim bilgi ve
diisiinceleriniz aragtirma agisindan 6nemli oldugundan herhangi bir veri kaybiyla kargilagmamak ve
detayli inceleme yapabilmek i¢in izninizle gorlismenin ses kaydina alinmasi istenmektedir. Gorligme
siirecinde ses kaydi yapilmasina izin verir misiniz?

Aragtirmaya katildiginiz ve degerli gorislerinizi igtenlikle arastirmaci ile paylastiginiz igin tesekkiir
ederim.

Ars. Gor. Demet SEVER

Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii
e-posta: dpala@anadolu.edu.tr

Tel: 0222 3350580 — 3526

Goriisiilen Ogretmen D reeereeeereeennonnnes
Goriisme Tarihi e ———————
Goriisme Yeri N

Goriisme Baslangic- Bitis Saati : .......cooeveiinnnn.ee
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GORUSME SORULARI
Ogrencilerinizin gosterdikleri direng davranislari nelerdir?
7-D, 7-E ve 7-F smiflarindaki hangi dgrencileriniz belirttiginiz direng davraniglarim
gostermektedirler?
Sizce 6grencilerinizin direng davraniglarinin kaynaklar1 nelerdir?
Ogrencileriniz daha ¢cok hangi ders ya da ders konularinda diren¢ davramslar1 gdsterdiklerini
diistiniiyorsunuz?
Ogretmen ya da 6grenci merkezli etkinliklerin 6grencilerinizin direng davramslar:
iizerindeki etkileri nelerdir?
Sizce direng davraniglar1 gosteren 6grencilerin sizin ve 6teki 6grenciler tizerinde etkisi
oluyor mu? Nasil?
Ogrencilerinizin direng davranislarinin iistesinden gelmek icin neler yapiyorsunuz?
Oteki 6gretmenlerle direncli dgrencileriniz ile ilgili bilgi alisverisinde bulunuyor musunuz?
Nasil?

Ogrenci direng davramslarini dnlemeye yonelik 6nerileriniz nelerdir?
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EK F- OGRENCI KIiSISEL BILGi FORMU

Sevgili Ogrenci,

Bu anket “Ilkdgretim Fen ve Teknoloji Dersinde Arastirma Temelli Ogrenme Yaklasiminin
Ogrenci Direnglerine Etkisi” adli doktora ¢alismasi icin gerekli olan verilerin bir bdliimiinii
toplamak amaciyla gelistirilmistir. Ankette arastirmanin uygulamasinin gergeklestirilecegi
siiflardaki siz 6grencilerin kisisel bilgilerini belirlenmeye doniik sorular yer almaktadir. Elde
edilen bilgiler bilimsel amaglar disinda kullanilmayacak ve gizli tutulacaktir. Liitfen her
soruyu en dogru bigimde yanitlamaya Ozen gosteriniz. Katkilarimizdan dolayr tesekkiir
ederim.

Ars. Gor. Demet SEVER

Adin1z-Soyadiniz: .......ccccoveeeiiiiiiniieee
Smifinz: .....oocvveeeennnen.

Cinsiyetiniz: [ ] Kiz [ ] Erkek
Yasiniz: ....ccccveeeenveeeennnen.

Kag kardessiniz: .............

o o~ w D

Evinizde kendinize ait bir odaniz var m1?
|:| Evet |:| Hayir
7. Fen ve Teknoloji dersine yonelik herhangi bir dershaneye gidiyor ya da 6zel ders aliyor
musunuz?
|:| Dershaneye gitmiyor ve 6zel ders almiyorum.
[ ] Dershaneye gidiyorum.
[ ] Ozel ders aliyorum.
|:| Hem dershaneye gidiyorum hem de 6zel ders aliyorum.
8. Fen ve Teknoloji dersini ¢alismaya bir giinde ne kadar zaman ayiriyorsunuz?
[ ] Yarim saatten az
|:| Yarim saat - 1 saat arast
[ ] 1 saatten fazla
9. Fen ve Teknoloji dersine ¢alisirken hangi kaynaklardan yararlantyorsunuz?
(Birden fazla secenek isaretleyebilirsiniz)
|:| Fen ve Teknoloji Ogrenci Calisma Kitabi
[ ] Konu anlatimli test kitaplar
|:| Test kitaplar
[ ] Egitim CD’leri
|:| Internetteki egitim siteleri
[ ] Ansiklopediler
[ ] Kiitiiphane
[[] Diger (Yaziniz) ......cccccoceeceenceencenncincereceienes
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EK G- BASARI TESTI

Fen ve Teknoloji Dersi
“Isik” Unitesi Basar1 Testi

Degerli Ogrenci,
Bu test ile Fen ve Teknoloji dersi “Isik” Unitesine yonelik basarmizin belirlenmesi
amaclanmaktadir. Uygulama siiresi 40 dakika olan teste 25 tane g¢oktan se¢meli soru
bulunmaktadir. Her soru 4 puandir. Sorular1 dikkatlice okuyarak sizce dogru olan yaniti
belirgin bigimde soru kitapgigi iizerine isaretleyiniz. Yanlis yanitlariiz dogru yanitlarinizi
etkilemeyecektir. Basarilar dilerim.

Ars. Gor. Demet Sever

Anadolu Universitesi
Egitim Fakiiltesi

Adimmz ve Soyadiniz e
Ogrenci Numaraniz ve Sinifimz ...

1. Asagidakilerden hangisi 151k ile ilgili olarak s6ylenemez?

A) Isik bazi cisimlerden gegebilir.

B) Isik cisimler tarafindan siddeti artarak yansitilabilir.
C) Isik cisimler tarafindan sogurulabilir.

D) Isik cisimleri isitabilir.

2 YV
=~ %
—

Yukaridaki sekilde 6zdes ii¢ termometre ayni tiir ancak farkli renklerdeki kumaslara
sarilarak ayni oranda giines 15181 alacak bigimde agik bir alana birakiliyor. Bir siire sonra
K, L ve M termometrelerinin gosterdigi sicakliklar i¢in asagidakilerden hangisi
sOylenemez?

A) K termometresi L termometresinden daha yiiksek bir deger gosterir.

B) Uc termometre de farkli deger gosterir.

C) M termometresi en diisiik deger gosterir.

D) L termometresi M termometresinden daha yiiksek bir deger gosterir.
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3. Prizmadan gecen beyaz 1s1k sekildeki gibi gokkusagi
renklerine ayrilmaktadir.

Bu isinlardan en fazla kirillan ve en az kirillan sirasiyla hangi
secenekte dogru olarak verilmistir?

A) Kirmizi-Turuncu
B) Yesil- Mavi

C) Mor- Kirmizi
D) Sari- Turuncu

4, Beyaz Gozlemci
W

Isik \>\A/ Yesil Filtre 47
e & & &

Kirmizi Yesil Mavi Beyaz

Sekildeki gibi renkli toplara bakan bir gozlemcinin gordiigii top renkleriyle ilgili
asagidakilerden hangisi dogrudur?
A) Ug tane yesil bir tane siyah top goriir.
B) Iki tane yesil, bir tane kirmiz1 ve bir tane mavi top goriir.
C) Iki tane yesil, iki tane siyah top goriir.
D) Dort tane siyah top gortir.

5. Asagidaki araglardan hangisi bizim goremedigimiz 1sik tiirii ile ¢alisan araclardan
degildir?

A) Rontgen cihazi B) Uzaktan kumanda aleti
C) Radyo D) El feneri

6. Ogretmen: Sizce yaz aylarinda neden acik renkli
kiyafetler giymeyi tercih ederiz? Evet Ayse.
Ayse: Ciinkll 0gretmenim............cceceeeveeerveenieennnnne.

Ogretmen: Aferin Ayse.

Yukaridaki diyaloga gore, Ayse 6gretmeninin sorusuna hangi yanit1 vermistir?
A) Agik renkler giines 1s1g1min biiyiik ¢ogunlugunu sogurur ve bdylece 1sinmaz.
B) Acik renkler giines 151gmin tamamini sogurur ve boylece 1sinmaz.

C) Agcik renkler giines 1s181n1n biiyiik gogunlugunu yansitir boylece 1sinmaz.

D) Acik renkler giines 15181mnin pek azini yansitir ve bdylece 1sinmaz.


http://img379.imageshack.us/img379/3227/kreop9.jpg
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http://img379.imageshack.us/img379/3227/kreop9.jpg
http://img379.imageshack.us/img379/3227/kreop9.jpg
http://img379.imageshack.us/img379/3227/kreop9.jpg
http://img379.imageshack.us/img379/3227/kreop9.jpg
http://img379.imageshack.us/img379/3227/kreop9.jpg
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http://img379.imageshack.us/img379/3227/kreop9.jpg
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7. Asagidaki durumlardan hangisi giines enerjisinin kimyasal enerjiye doniistiiriilmesine

Ornektir?

A) Bitkinin fotosentez yapmasi

B) Arabanin giines enerjisiyle ¢alismasi
C) Seranin giines enerjisiyle 1sitilmasi
D) Giines enerjisiyle su 1sitilmasi

“Isik enerjisinden ............... dontstiiriilerek yararlanilir.”

Yukaridaki climlede bos birakilan yer asagidakilerden hangisiyle tamamlanamaz?
A) Elektrik enerjisine

B) Kimyasal enerjiye

C) Is1 enerjisine

D) Niikleer enerjiye

. Isigmm bir saydam ortamdan bagka bir saydam ortama gecgerken kirilmasinin nedeni

asagidaki seceneklerden hangisinde dogru olarak agiklanmigtir?

A) Isigin bir saydam ortamdan baska saydam ortama gecerken kirilmasi goz
yanilmasidir.

B) Isik farkli saydam ortamlarda farkli hizlara sahiptir.

C) Isik az yogun ortamlarda hizli, ok yogun ortamlarda yavas yayilir.

D) Isik bulundugu saydam ortamdan baska saydam ortama dik agiyla gelirse yonii ve hizi

degismez.
10. “Isik boslukta .................. km/s hizla yayilirken, suda daha ............... yayilmaktadir.”
Yukaridaki ctimledeki bosluklar1 agagidakilerden hangisiyle tamamlamak uygun olur?
A) 300- yavas B) 300 bin- yavas
C) 300 bin- hizh D) 30 bin- hizh
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EK H- OGRENCI iZLEME FORMU ORNEGI

c C |22} 2]
I c c G - <
2 8 8 2 5 &
Ogrenci 18 5 < < 5 = =
8 o o 9 e o
' \ Y ! < iy
S — © Te o~ o
— — Y o S
1.Derse katilmama
+ 4 + - + - + - + -
5 2.Dersle ilgilenmeme
= + + - + - + + - + -
z
=
= 3. Dikkat cekmeye calisma
2 + + + - + + +
[=
= 4. Arkadaslarin1 6nemsememe
£ + + + + + +
[=
5. Ogretmene 6neride bulunma

Ogrenci 18, 7-F smifinda en gok gdze ¢arpan dgrencisi. Yasina gore oldukga kilolu ve yapili
bir 6grenci. Cok belli etmese de bunu dert ediyor gibi. Bu konuyla ilgili herhangi bir sey
sOylendiginde sinirleniyor. Sinifta yiiriirken arkadaslarina carpmak hi¢ umurunda degil. Hatta
onlar1 bu sekilde rahatsiz etmek hosuna bile gidiyor. Derse katilmama, dersle ilgilenmeme,
dikkat c¢ekmeye calisma, arkadaslarimi Onemsememe ve Ogretmene Oneride bulunma
belirlenen direng davranislari. Ogrenci 18 derse katilmaz ve dersle ilgilenmez ancak dersi
aksatmaya yonelik bir siirii sey yapar. Deneysel uygulamada etkinliklere deney malzemelerini
amac1 disinda kullanmak, arkadaslariyla alay etmek gibi seyler yaparak katildi ¢ogunlukla.
Neden katilmadigim1 sordugumda da “bana yazdirmiyorlar, yaptirmiyorlar, iste yaptik
anladim” gibi mazeretler bularak yanit veriyordu. Basarili bir grubun iginde oldugu i¢in her
etkinlikte o da basar1 sertifikas1 almay1 hak etti. Son birkag¢ etkinlikte 6zellikle konuyla ilgili
can alic1 bir soruyu dogru yanitlamas: karsisinda sertifikay1 kendisine verdim. Ogrenci 18’1
derse katmak ve dersle ilgilenmesini saglamak icin gercekten ¢ok caba harcadim. Basarili da
olmadim degil bence, ciinkii kimi derslerde kendi istegiyle sorulara yanit vermek i¢in parmak
kaldirmaya bagladi. Hatta bir derste 15181n ¢ok yogun ortamda mi az yogun mu ortamda mi1
daha hizli ilerlemesine yonelik ¢ok giizel bir 6rnek bile verdi. Ogrenci 18’in deneysel siirecte
de gozlemlenen diger direng davraniglart dikkat cekmeye calisma ve arkadaslarini
onemsememe. Ogrenci 18 bir konu hakkinda ki fikrini kasith olarak séz almadan ve

arkadaslarinin dikkatini dagitacagimi diistinmeden gayet yiiksek sesle belirtebilir. Boylece



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

222

hem 6gretmenin hem de 6grencilerin motivasyonunu dagitir ki tekrar toplamak olduk¢a zor
olur. Belirttigi fikir kesinlikle konunun gelisimine katki saglayici ya da gercekten merak ettigi
bir konuya yonelik degildir. Tamamen konuyu dagitmak ve dersi bolmek amaciyla yapilan bir
girisimdir. Son olarak, 6grenci 18 kendi 6gretmenleriyle isledikleri derslerde yine 6gretmenini
bolerek ona onerilerde bulunuyordu. Ancak ben kendi dersimde bunu hi¢ yasamadim. Sanirim
bu davranis sadece .... 6gretmene yonelik olan bir davranig ve nedeni de 0gretmenin ders
anlatma yontem ve tekniklerini begenmiyor olmasi.

Ogrenci 18’in siireg icinde tutarl bir ilerleme kat ettigini sdylemek dogru olabilir. Ogrencinin
deney yapmaktan gercekten hoslandigi gozlenmistir. Deneysel siirecin derinlestirme ve
degerlendirme agamalarinda da yanitladig1 sorularda gosterdigi basar1 kendisini de sasirtmaya
baslamistir. Ben onu giidiilerken bu basar1 duygusunun kendi kendini giidiilemesine neden
olmustur. Ote yandan, deneysel calisma bittiginde de zaman zaman arkadaslarini
onemsemedigini, onlarin siralarina giderek rahatsizlik verdigini ve dikkat ¢ekmeye calistigini
sOyleyebiliriz. Ancak, derse katilmama ya da dersle ilgilenmeme davranislarinda belirgin bir

gelisme oldugunu gézlemledim.
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EK I- OGRENCI GORUSME FORMU

Fen ve Teknoloji dersinde neler 6greniyorsunuz?

Fen ve Teknoloji dersinde ne tiir etkinlikler yapiyorsunuz?
Fen ve Teknoloji dersi nasil islenmeli sence?

Fen ve Teknoloji dersinde en ¢ok ne yapmak hosuna gidiyor?

Fen ve Teknoloji dersinde ne yapmaktan hoslanmiyorsun?

o g~ wDh e

Fen ve Teknoloji dersinde yapmaktan hoslanmadigin seyler oldugunda ne
yapiyorsun?

7. Birlikte isledigimiz derslerde hosuna giden ve gitmeyen noktalar nelerdi?

8. Fen ve Teknoloji dersinde ogrendiklerini okul disinda, gilinlik yasaminda

kullanabiliyor musun?

Géoriisiilen Ogrenci D rerersnceranernarsssens
Goriisme Tarihi TSRS
Goriisme Yeri R

Goriisme Baslangic- Bitis Saati  : ......coiiviinninnn.n.
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EK J- GORUSME ONAY FORMU (OGRETMEN 1I)

Degerli Ogretmenim,
Oncelikle galismama gosterdiginiz ilgi ve bana ayirdigimiz zaman igin gok tesekkiir ederim. Bu form,

arastirmanin amacini ve katilimei olarak sizin haklarinizi tanimlamay1 amaglamaktadir.

“IIkdgretim Fen ve Teknoloji dersinde arastirma temelli grenme yaklagimimin 6grenci direnglerine
etkisi” isimli doktora tez calismam kapsaminda Ilkdgretim 7. simf 6grencilerinin Fen ve Teknoloji
dersinin 0gretme-6grenme siireclerinde sergiledikleri direng davranislarina arastirma temelli 6grenme
yaklagimimin etkisi belirlenmeye c¢alisilacaktir. Bu baglamda, sizden beklenen gozlemci olarak
katildigimiz siniflarda gergeklestirilen deneysel siirecin 6grencilerin  direng davraniglarini nasil
etkiledikleri yoniinde goriislerini paylasmanizdir. Bununla birlikte, deneysel siirecte arastirma temelli
ogrenme yaklagimimin gerekliliklerinin yerine getirilip getirilmedigine iliskin paylasacaginiz
goriiglerde olduk¢a Onemlidir. Son olarak, deneysel silire¢ Ogrencilerin direng davraniglarinda
degisiklige neden olmus ise, bu degisikligin sonraki 6gretme-0grenme siireglerinde kalicilik gdsterip

gostermedigi yoniindeki goriislerinize bagvurulacaktir.

Aragtirmama goniillii olarak katiliminiz ve degerli gorislerinizi paylasmanizin aragtirmama 1s1k
tutacagina inaniyorum. Gorlisme siirecinde paylasacagimiz tiim bilgi ve diislinceleriniz arastirma
acisindan onemli oldugundan herhangi bir veri kaybiyla karsilasmamak, detayli inceleme yapabilmek,
gecerlik ve gilivenirligi saglamak icin izninizle gorlismenin ses kaydiyla yapilmasini istiyorum.
Goriismeden elde edilecek veriler bilimsel amaglar disinda (tez, kongre, seminer, bilimsel makale vb.)
kesinlikle kullanilmayacaktir. Izniniz olmadig1 takdirde isminiz arastirmada kullamlmayarak, yerine

takma bir 1sim kullanilabilecektir.

Bu s6zlesmeyi okuyarak arastirmaya goniillii olarak katildiginiza ve goriismenin ses kaydi yapilarak
gerceklestirilmesini  kabul ettiginize yonelik formu imzalamanizi rica ediyorum. Arastirmama

katildiginiz ve bu s6zlesmeyi okuyarak imzaladiginiz i¢in tesekkiir ediyorum.

Gériisiilen Ogretmen: Goriismeci: Ars. Gor. Demet SEVER
Imza: Anadolu Universitesi
Egitim Fakiiltesi
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EK K- GORUSME FORMU (OGRETMEN II)

Degerli Ogretmenim,

Goriiglerinize bagvurulan arastirma, Ars. Gor. Demet Sever’in doktora tez calismasi olup,
arastirmada Ilkdgretim 7. smif ogrencilerinin Fen ve Teknoloji dersi dgretme-6grenme
siireclerinde sergiledikleri diren¢ davramislarinin  belirlenmesi ve belirlenen direng
davraniglarinin arastirma temelli 6grenme yaklasimi benimsenerek yapilandirilan 6gretme-
O0grenme sliregleriyle ortadan kaldirilmasi amaclanmistir. Belirtilen amag¢ dogrultusunda
aragtirma kapsaminda sizden beklenen, alt1 hafta boyunca gozlemlediginiz deneysel siirecin
direngli Ogrencilerin direng davraniglart {izerindeki etkisine yonelik goriislerinizi
paylasmanizdir. Bununla birlikte, deneysel siirecin arastirma temelli 6grenme yaklagiminin
gerekliklerine uygun olarak yapilandirilip yapilandirilmadig:r ile ilgili goriisleriniz de
aragtirmanin giivenirlii i¢in onemli goriilmektedir. Goriismede asagida belirtilen sorulari
yanitlamaniz istenmektedir:

1. Deneysel siire¢ aragtirma temelli 6grenme yaklasiminin gerekliklerine uygun
muydu?

2. Deneysel siire¢ 6grencilerin diren¢ davraniglarini etkiledi mi? Nasil etkiledi?

3. Direngli Ogrencilerin direng davraniglarindaki olas1 degisiklikler deneysel siireg
sonrasinda kalicilik gdsterdi mi?

Gortismenin yaklagik 20 dakika siirmesi beklenmektedir. Goriismeden elde edilecek veriler
bilimsel amaclar disinda kesinlikle kullanilmayacaktir. Goriisme siirecinde paylasacaginiz
tiim bilgi ve diigiinceleriniz aragtirma agisindan 6nemli oldugundan herhangi bir veri kaybiyla
karsilasmamak ve detayli inceleme yapabilmek ig¢in izninizle goriismenin ses kaydina
alinmasi istenmektedir. Goriigme siirecinde ses kaydi yapilmasina izin verir misiniz?

Arastirmaya katildiginiz ve degerli goriislerinizi igtenlikle aragtirmaci ile paylastiginiz icin
tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Demet SEVER

Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii
e-posta: dpala@anadolu.edu.tr

Tel: 0222 3350580 — 3526

Gériisiilen Ogretmen D erernecrenrernnenenens
Goriisme Tarihi e

Goriisme Yeri TP
Goriisme Baslangic- Bitis Saati @ ......ociiiiiiinnna...
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GORUSME SORULARI

. Deneysel siire¢ aragtirma temelli 6grenme yaklagiminin gerekliklerine uygun

muydu?

. Deneysel siire¢ 6grencilerin direng davraniglarini etkiledi mi? Nasil etkiledi?

. Direngli 6grencilerin direng davraniglarindaki olas1 degisiklikler deneysel siireg

sonrasinda kalicilik gosterdi mi?
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Ders: Fen ve Teknoloji

Tarih: ...

Simif: 7

Unite Adi: Isik

Unite No: 5

6grenme Alani: Isigin Kirilmasi

Kazanimlar:

3. Isigin saydam bir ortamdan baska bir saydam ortama gec¢mesi ile ilgili olarak

ogrenciler;
3.1.Is181n belirli bir yayilma hizinin oldugunu ifade eder.

3.2.Is1gmn hizinin saydam bir ortamdan bagka bir saydam ortama gegerken degistigini
ifade eder.

3.3.Is1gmm saydam bir ortamdan baska bir saydam ortama gecerken dogrultu
degistirdigini kesfeder (BSB-2, 11,17, 23, 26).

3.4.Isik demetlerinin az yogun saydam bir ortamdan ¢ok yogun saydam bir ortama
gecerken normale yaklastigl, cok yogun saydam bir ortamdan az yogun saydam
bir ortama gegerken ise normalden uzaklastigi sonucunu ¢ikarir (BSB-31).

3.5.Is1gmn hem kirildigi hem de yansidigi durumlara 6rnekler verir (BSB-2; TD-1).

3.6.Cesitli ortamlarda kirilma olaymi agiklamak icin basit 151n diyagramlari cizer
(BSB-28).

3.7.1ki ortam arasinda dogrultu degistiren 151tk demetlerini gézlemleyerek ortamlarin
yogunluklarini karsilastirir (BSB-6, 8).

3.8. Is1gin her zaman ¢ok kiric1 (¢ok yogun) ortamdan az kirict (az yogun) ortama
gecemedigini deneyerek kesfeder (BSB-8, 9,30,31).

3.9. Isigin kirilmasiyla agiklanabilecek olaylara 6rnekler verir (BSB-2; TD-1).

3.10. Is1gin prizmada kirilarak renklere ayrilabilecegini kesfeder (BSB-2, 17, 25).

1E: GIRIS ASAMASI

Giris asamasinda ilk olarak 6grencilerden bir dnceki derste gokyiiziiniin bulutsuz agik bir

giinde neden mavi goriindiigiine iliskin sorulan
sorunun yanitint tartigmalar1 istenir. Bu siirecte
ve pekistirecler
saglayarak Ogrencilerin dogru yanit olan ‘“giines
1518 mavi renginin atmosferdeki toz ve gaz
molekiillerine ¢arparak en ¢ok sagilan renk olmasi”
sonucuna ulagmalarina yardimci olur.

O0gretmen Ogrencilere ipuglart

o

J

/v
17

— 1
o

Yeni konuya ogrencilere 15183in dogrusal olarak yayildigi ve cisimlerin kendilerinden
yansiyan 151k 1sinlar1 sayesinde goriiniir oldugu bilgileri sorulan sorular ile hatirlatilarak
baslanir. Daha sonra i¢i su dolu bir bardaga kalem koyularak tiim &grencilerin kalemin
kirilmis gibi goriinmesini gozlemlemeleri saglanir ve 6grencilerden kalemin neden boyle

goriindiigi ile ilgili diislincelerini paylagmalar istenir.
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Ogrencilerin goriisleri dinlendikten sonra eger dogru yanit alinamamissa dgrencilere kalemi
gormemizi saglayan 1s1k 1sinlarinin hava ve su olmak {izere iki farkli ortamdan gectigi ipucu
saglanir. Tekrar 6grencilerin diigiinceleri dinlendikten sonra Ogrencilere acaba 151k bir
ortamdan baska bir ortama gecerken degisiklige ugruyor mu? sorusu sorularak kesif
asamasina gegcilir.

2E: KESIF ASAMASI

Laboratuvar ortaminda gerceklestirilen kesif asamasinda Ogrencilerden ikiserli gruplara
ayrilmalar1 istenir. Gruplandirilmadan birakilan deney malzemelerinin ve arastirma
yapraklarinin oldugu masadan her grubun giris asamasinda sorulan “acaba 1s1k bir ortamdan
baska bir ortama gecgerken degisiklige ugruyor mu?” sorusuna yanit bulmak iizere istedigi
ara¢ ve gereci alarak arastirma sorusu ve hipotezini yazmasi ve deneyini planlamasi istenir.

Deney:

Arag ve Geregler:
e Lazer kalemi
e Dikdortgen kalin cam kesit
e Beyaz karton
e Sudolu cam kiivet

Ogrencilerin hava, su ve cam ortamlarindan ikisini kullanarak deneyi planlamalari
gozlemlenir. Beyaz karton {izerine havadan farkli olarak sectikleri ikinci ortamin
yerlestirmelerinin  g6zlemlerini kolaylastiracagi hatirlatilir. Bu  diizenlemeleri  yapan
Ogrencilere beyaz kartonun iizerine segtikleri ortama dik olarak gelecek bi¢imde nokta nokta
diiz bir ¢izgi ¢izmeleri istenir ve bu ¢izginin yiizeyin normali oldugu bilgisi verilir. Ek
olarak, 6grencilerden 151k 151nlarin1 normalle ylizeyin kesistigi noktaya gondermeleri istenir.

Normal Norma
Is1k 1511

/3

Cam-su Cam-su

Daha sonra 6grencilerin arastirma yapragini doldurarak deneylerini yapmalar1 gézlemlenir ve
stirece rehberlik edilir.
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Grup adi e,

Hipotezim ......cccovevvieens
Arastirma basamaklarim:
1.

2.

3.

4,

Neler oldu?

1.

2.

3.

4.,

Sekille de gosterebilirim:

ARASTIRMA YAPRAGI

Ogrenciler yaptiklar1 bu deneyle 15131n saydam bir ortamdan baska bir saydam ortama
gecerken dogrultu degistirdigini kesfederler. Ayni1 zamanda, 6grenciler 1s1k 1gmninin farkl
saydam ortamlardaki dogrultusunun normalle olan iliskisini gdzlemleyerek 151k demetlerinin
az yogun (az kirict) saydam bir ortamdan ¢ok yogun (¢ok kirici) saydam bir ortama gecerken
normale yaklastigl, ¢ok yogun saydam bir ortamdan az yogun saydam bir ortama gecerken
ise normalden uzaklastig1 sonucunu ¢ikarirlar. Arastirma kagidinda gozlemlerini sekille de
gostermeleri istenen 0grenciler ¢esitli ortamlarda 1518in kirilmasini sekille anlatma becerisi

de kazanmis olur.
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3E: ACIKLAMA ASAMASI

Aciklama asamasinda, goniillii olan gruplar yaptiklar1 deneye iliskin bilgi verirler ve etkinlik
siirecindeki gozlemlerine dayanarak elde ettikleri sonuglar1 sinif arkadaslariyla paylasirlar.
Daha sonra 6gretmen dgrencilerinin etkinliklerinden yola ¢ikarak 1s181n saydam bir ortamdan
baska bir saydam ortama gecerken yon degistirdigi, az yogun ortamdan ¢ok yogun ortama
gecerken normale yaklastigl, cok yogun bir ortamdan az yogun bir ortama gecerken
normalden uzaklastifi gibi genellemeler yapmalarini ister. Bu siirecte 0gretmen sagladigi
pekistirecler ve ipuclartyla 6grencilere belirtilen genellemelere ulagmalarinda yardimcei olur.

Deneyler ile ilgili paylasimlardan sonra 15181n saydam bir ortamdan bagka bir saydam ortama
gecerken dogrultu degistirmesinin kirilma olarak adlandirildigini  belirten 6gretmen
ogrencilerine kirilma olaymin nedenini sorar. Ogrencilerinin diisiincelerini dinlerken onlara
ipuglart saglayan 6gretmen 15181n bir saydam ortamdan baska bir saydam ortama gecerken
kirilmasinin sebebinin 1518 saydam ortamlardaki hizinin farkli farkli olmasi sonucuna
ulasmalarma yardimer olur. Ogretmen bosluk, hava, su, buz ve cam 6rneklerini kullanarak
Ogrencilerinin 15181 bu ortamlardaki yayilma hizini karsilagtirmalarini ister.

Ortam Ortamdaki 151k hiz1 (km/s)
Bosluk 300.000
Hava 299.913
Su 225.563
Buz 229.007
Cam 200.000

4E: GENISLETME ASAMASI

Deney sonrasindaki kazanimlarina ek olarak 151 belirli bir yayilma hizinin oldugunu ve
saydam bir ortamdan bagska bir saydam ortama gegerken degistigini 6grenen dgrencilerle yeni
bilgilerinin pekismesi icin sorular ¢dziiliir. Ogrencilere asetat kagidi, beyaz dosya kagidi ve
keceli kalemler dagitilir ve onlara asetat kagidinin altina dosya kagidini yerlestirdiklerinde
asetat kagidinin beyaz tahta gorevini gorebilecegi gosterilir. Once ilk birkag soru 6gretmen
tarafindan ¢oziiliir. Daha sonra 6gretmenin tahtaya yansitacagi sorulara ogrencilerin yanit
vermesi istenir. Soru tahtaya yansitildiktan sonra birkag dakika beklenir ve tiim dgrencilerin
yanit1 asetat kagidina yazarak ayni anda havaya kaldirmalar1 istenir. Boylece 6grenciler
edindikleri yeni bilgileri eglenerek pekistirmis olurlar.

5E: DEGERLENDIRME ASAMASI

Degerlendirme asamasinda 6z-degerlendirme formu kullanilir. Bu baglamda, 6grencilerden
tim ders siirecinde yaptiklar1 ¢aligmalart gbz Oniine alarak kendilerini degerlendirmeleri
istenir. Ayrica 6grencilerden evlerinde saydam olmayan (porselen, seramik ya da plastik) iki
bardagin i¢ine birer tane demir para koymalar1 sdylenir. Daha sonra bardaklardan birini
icinde para varken yarisina kadar suyla doldurmalar: istenir. iginde su olan ve olmayan
bardaklardaki paralar1 gézlemlemeleri ve ne gibi farkliliklar gordiiklerini not etmeleri 6dev
olarak verilir.
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EK N- BASARI TESTININ ON UYGULAMASININ YAPILDIGI OKULLAR VE

OGRENCI SAYILARI
Uygulama Yapilan Okul Ogrenci Sayisi
Dumlupinar {lkégretim Okulu 95
Fatih Sultan Mehmet Ilkdgretim Okulu 84
Iki Eyliil Ilkogretim Okulu 130
Mithat Pasa ilkdgretim Okulu 25
Murat Atilgan ilkdgretim Okulu 86
Ulkii ilkégretim Okulu 118

*Yukarida okullardaki 8. sinif diizeyinde arastirmaci tarafindan ulasilan 6grenci sayilar
verilmistir.
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