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Danisman: Dog. Dr. Meral GUVEN

Bu arastirmanin genel amaci, problem kurma yaklasimi ile gergeklestirilen matematik
Ogretiminin ilkogretim altinct sinif dgrencilerinin problem ¢dzme basarilari, problem

kurma becerileri ve matematige yonelik goriislerine etkisinin incelenmesidir.

Problem kurma yaklasimi ile gerceklestirilen matematik Ogretimine yonelik olarak
ilkdgretim altinct siif diizeyinde yapilan bu arastirmada ogrencilerin problem ¢ézme
basarilar1 ve problem kurma becerilerine yonelik olarak on test-son test kontrol gruplu
deneysel model kullanilmistir. Problem kurma yaklagimi ile gerceklestirilen matematik
ogretiminin dgrencilerin matematige yonelik goriislerine etkisini incelemek amaciyla da
deney grubu ogrencileri ile yapilan goriismelerle nitel veri toplanmistir. Arastirma,
2010 — 2011 egitim-0gretim yilinda Bilecik ili Golpazari ilgesinde bulunan Cengiz
Topel Ilkégretim Okulu’nda biri 21 6grenciden olusan deney grubu, digeri 19

ogrenciden olusan iki grup iizerinde gerceklestirilmistir.

Arastirmada, deney grubunda yer alan Ogrencilere problem kurma yaklasimi ile
gerceklestirilen matematik 6gretimi uygulanirken, kontrol grubunda yer alan dgrenciler
iizerinde ders kitabina bagli kalinarak, siiregelen Ogretme-6grenme stiregleri devam
ettirilmistir. Her iki gruba da aragtirmaci tarafindan ilkdgretim altinct sinif Matematik
dersi kapsaminda yer alan “Ondalik Kesirler” linitesinden hazirlanan “Problem Cézme
Bagar1 Testi” ile “Problem Kurma Beceri Testi” 6gretim uygulamasindan 6nce Ontest,
Ogretim uygulamasindan sonra ise sontest olarak uygulanmistir. Ayrica deney grubu

ogrencileriyle, arastirmaci tarafindan hazirlanan “Matematige Y 6nelik Goriisme Formu”



kullanilarak yari-yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Goriismelerden elde edilen

veriler betimsel analiz yaklasimai ile ele alinmustir.

Arastirmada nicel verilerin ¢oziimlenmesinde, SPSS (Statistical Package for the Social
Sciences) bilgisayar programindan yararlanilmistir. Deney ve kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin problem ¢O6zme basarisi ve problem c¢O6zme becerisi diizeylerinin
karsilagtirilmasinda t testi uygulanmistir. Nitel verilerin ¢oziimlenmesi ise betimsel

analiz yaklagimi ile ele alinmistir.

Arastirma sonunda deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Problem Cdzme
Bagar1 Testi sontest puan ortalamalarinin, dntest puan ortalamalarindan anlamli diizeyde
yiiksek oldugu belirlenmistir. Problem ¢6zme basarisina yonelik olarak, deney ve
kontrol gurubu sontest puanlar1 karsilastirildiginda ise gruplar arasinda anlamli bir
farklilik belirlenememistir. Deney grubunda yer alan 6grencilerin Problem Kurma
Beceri Testi sontest puan ortalamalarinin, dntest puan ortalamalarindan anlamli diizeyde
yiikksek oldugu belirlenirken, kontrol grubunda yer alan Ggrencilerin sontest puan
ortalamalarinin, Ontest puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli diizeyde olmadigi
belirlenmistir. Problem kurma becerisine yonelik olarak deney ve kontrol gurubu
sontest puanlart karsilastirildiginda ise gruplar arasinda anlamli bir farklilik
belirlenmistir. Diger yandan, deney grubunda yer alan 6grencilerin matematige yonelik

goriislerinde olumlu yonde farkliliklar oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik Ogretimi, Problem C&zme, Problem Kurma,

[kdgretim Ogrencilerinin Matematige Ydnelik Goriisleri



ABSTRACT

EXAMINATION OF EFFECTS OF MATHEMATICS TEACHING WITH PROBLEM
POSING APPROACH ON SIXTH GRADE STUDENTS’ PROBLEM SOLVING
SUCCESS, PROBLEM POSING ABILITIES AND VIEWS TOWARDS MATHEMATICS

Buket TURHAN
Department of Educational Sciences (Curriculum Development and Instruction)
Anadolu University Graduate School of Educational Sciences

September 2011

Advisor: Associate Prof. Dr. Meral GUVEN

The aim of this research is to examine the effects of mathematics teaching with problem
posing approach on sixth grade students’ problem solving success, problem posing

abilities and views towards mathematics.

In this research conducted about the mathematics teaching with problem posing
approach on the sixth grade level, the pretest-posttest control group experimental model
was used in order to determine the students’ problem solving success and problem
posing abilities. In order to study the effects of mathematics teaching with problem
posing approach on students’ views towards mathematics, qualitative data were
collected with the interviews performed with the students in the experimental group.
The research was conducted with two groups, one of which was the experimental group
composing of 21 students and the other was the control group composing of 19 students,

in Cengiz Topel Elementary School in Gdlpazari county of Bilecik province

The students in the experimental group were taught mathematics using problem posing
approach while the ongoing teaching-learning process by the book continued for the
students in the control group in the research. The “Problem Solving Success Test” and
“Problem Posing Ability Test” prepared for the “Decimal Fractions” subject from the
Sixth Grade Mathematics Curriculum were applied by the researcher to both groups as
the pretest before the teaching and as the posttest after the teaching. In addition, semi-

structured interviews were performed with the students in the experimental group using



the “Interview Form about Mathematics” prepared by the researcher. The data collected

from the interviews were assessed with a descriptive analysis approach.

The SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) computer program was used for
the analysis of the quantitative data in the research. T test was applied for the
comparison of the problem solving success and problem solving ability levels of the
students in the experimental and control groups. The qualitative data was analyzed with

a descriptive analysis approach.

It was found that the Problem Solving Success Test posttest grade averages of the
students in the experimental and control groups were significantly higher than the
pretest grade averages. When the posttest grades of the experimental and control groups
regarding problem solving success were compared, a significant difference between the
groups was not found. While the Problem Posing Ability Test posttest grade averages of
the students in the experimental group were found to be significantly higher than the
pretest grade averages, it was determined that the difference between the posttest grade
averages and the pretest grade averages of the students in the control group was not
significant. When the posttest grades of the experimental and control groups regarding
problem posing ability were compared, a significant difference between the groups was
found. On the other hand, it was found that there were positive differences in the

experimental group students’ views towards mathematics.

Key Words: Mathematics Teaching, Problem Solving, Problem Posing, Elementary

School Students’ Views Towards Mathematics
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ONSOZ

Bireylerin toplumsal yasama hazirlanmasi egitimin amaglar1 kapsaminda yer
almaktadir. Toplumsal yasamda bireylerin karsilasacaklart engeller Onceden
bilinemediginden egitim bireylere, bu engelleri asabilecek beceriler kazandirmay1
amaclamaktadir. Bu da bireylere problem ¢6zme becerisinin kazandirilmasiyla olanakli
duruma gelmektedir. Ancak, sadece problem c¢ozmek degil toplumsal yasamda
karsilasilabilecek problemleri ¢6zmek igin bu problemlerin farkina varmak da onemli
goriilmektedir. Bireylerin problemlerin farkina varmalart problem kurma becerisini
kazanmalar1 ile olanakli olabilir. Ciinkii problem kurma becerisinin kazandirilmasi
amaciyla gerceklestirilen Ogretimde bireylerin belli durumlardaki problemleri fark
ederek yeni problemler iiretmeleri s6z konusudur. Bu nedenle 6gretimde bireylerin
toplumsal yasamda karsilagsmalart olasi problemlere yer verilmesinin bu problemlerle

karsilasildigi durumlarda ¢6ziim icin kolayliklar saglayacagi diistiniilmektedir.

Problem ¢6zme toplumsal yasamda oldugu kadar 6gretim etkinliklerinde ozellikle
matematik 0gretiminde dnemli bir yer tutmaktadir. Bu agidan matematik §gretiminde
toplumsal yasamda karsilagilmasi olasi problemlerin yer aldigi problem ¢ozme ve
problem kurma etkinliklerine yer verilmesinin yarar saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu
konuda yapilacak arastirmalar ise 08retimde bu tiir etkinliklere yer vermenin ¢esitli

yonlerden etkilerini ortaya ¢ikarmasi bakimindan alana katki saglayabilmektedir.

Bu arastirma ile problem kurma yaklasimi ile gergeklestirilen matematik 6gretiminin
ogrencilerin problem ¢6zme basarilari, problem kurma becerileri ve matematige yonelik

goriislerine etkisinin belirlenmesi amaglanmaktadir.

Arastirmanin gerceklesmesi siirecinin bagindan sonuna kadar destegini hi¢ esirgemeyen,
degerli goriis ve fikirleri ile bana yol gosteren, yardimlariyla bana gii¢ veren degerli

danismanim Sayin Dog. Dr. Meral GUVEN’e sonsuz tesekkiirii bir borg bilirim.
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Zeynep OZONAY’a, Saymn Ars. Gor. Demet SEVER’e, Sayin Ars. Gor. Bilge Cam
AKTAS’a, Sayin Ars. Gor. Cigden Suzan CARDAK’a ve Saymn Ars. Gor. Ismail

SAN’a tesekkiirlerimi sunarim.

Vi



Ayrica, yiiksek lisans ders asamasinda akademik ve bilimsel yonden gelismemi
saglayarak tez hazirlama seviyesine ulagsmam icin emek veren degerli 6gretim liyelerine

tesekkiirii bir borg bilirim.
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1. GIRIS

Kiiresellesme siireci ile birlikte bi¢imlenen bilgi toplumunda bilgiye yliklenen anlam
degismektedir. Nitekim, bilginin her gecen giin hizla ¢ogalmasinin yaninda bilgiye
ulagsma konusunda da degisiklikler yasanarak bilgiye ulasma yollar1 kolaylasmaktadir.
Callik ve Sezgin (2005, s. 62)’e gore, icinde yasanilan, kiiresel degerlerin 6n plana
ciktig1 ve hizli bir degisimin yasandig1 bilgi ¢agi, toplumsal yapilarin degismesine ve
yeniden sekillenmesine neden olmaktadir. Bu degisim siireci devam ederken en ¢ok
etkilenen alanlardan biri de egitim alanidir (Bozaslan, 2011, s. 1555). Bu agidan, siirekli
degisen ve gelisen bilgi karsisinda, bilgi ¢aginin sartlarina gore egitimin yeniden

yapilandirilmasi 6n plana ¢ikmaktadir.

Bilgi toplumunda yasanan degisikliklerle birlikte egitim, insan ve toplum ig¢in bir
yeniden inga araci olarak goriilmeye baglanmistir (Balay, 2004, s. 78). Son yillarda bilgi
toplumsal bir olusum olarak nitelendirilmektedir. Insanlarin bilgiyi almak yerine,
kendilerine gore anlamlandirmalar1 6n plana ¢ikmakta ve insanlarin kendi bilgilerinin
olusumunda aktif bir rol lstlenmeleri 6nem kazanmaktadir. Bundan dolay1 egitimin,
bilginin aktarilmasi yerine, bilgi liretmeye yonelik olarak diizenlenmesi gerekmektedir
(Ozden, 2005, s. 9). Bu bakis acisma gore, egitimde bilgiyi sorgulamadan edinmek

yerine, bilgiyi anlamlandirarak siirecte aktif olmak dnemli goriilmektedir.

Bilgi toplumunda, insanlarin edinmeleri gereken nitelikler degiserek, siirekli degisen ve
gelisen bilgi karsisinda bireylerin bunlar1 ezberlemeleri gereksiz ve olanaksiz duruma
gelmektedir (Giindiiz ve Odabasi, 2004, s. 43). Bilgi toplumu, hazir bilgileri
sorgulamadan kabul eden bireyler yetistirmek yerine, neyi, ni¢in ve nasil 6grenmesi
gerektigini bilen, 6grendigi bilgileri kullanabilen ve yeni bilgiler iireten bireylerin
yetistirilmesini amaglamaktadir (Giiven ve Kiiriim, 2008, s. 54). Bireylerin bu nitelikleri
kazanmalarinin en etkili yolu, nasil Ogreneceklerini bilmeleri yani “6grenmeyi
ogrenme”leri ile saglanabilir (Ozer, 1998, s. 149). Baska bir deyisle, bireyin kendi

ogrenme siireclerini diizenlemesi ile olanakli olabilir.

Son yillarda meydana gelen degismeler, egitimde ilgi odaginin 6grenmeden yana
kaymasina neden olmustur (Geng ve Eryaman, 2007, s. 91). Ogrenmenin tasidig1 anlam
gelistirilerek, 6grenme bilgi iiretme siireci olarak ele alinmaya baslanmistir. Ogrenme
anlayisindaki degisiklikler 6gretim anlayigina da yansimis, 6gretimden, 6grenmenin

cevresel etkenlerin bir {iriinii degil, bilissel siireclerin aracilik ettigi igsel bir siireg

1



oldugu anlayis1 yayilmaya baslamistir (A¢ikgoz, 2005, s. 17). Bu anlamda, 6grenme
stirecinde Ogrencinin etkin katiliminin saglandigi ve kendi 6grenmesinden sorumlu
oldugu yani O6grenmeyi Ogrenecekleri egitim durumlarinin yeniden diizenlenmesi

gereksinimi ortaya ¢ikmaistir.

Yasanan gelismeler bir yandan var olan problemlere ¢6zlim iiretip birey ve toplumlarin
yasam kalitesini arttirirken, diger yandan bireylerin Oniine ¢oziilmesi gereken yeni
problemler getirmektedir. Bireylerin, hayatin hangi alaninda, ne tiir problemlerle
karsilagsacaklarinin  O6nceden belirlenmesi olanaklt degildir. Dolayisiyla, egitim
sistemlerinden bireylerin karsilasabilecekleri problemleri belirleyip ¢ozlimler liretmesi
beklenemez. Cagdas egitim sistemlerinin amaci problem ¢ézme yetenegi gelismis
bireyler yetistirmek olmalidir (Bayazit ve Aksoy, 2010, s. 289). Bu nedenle gercek
yasamda karsilagilan problemleri ¢o6zebilecek yasam becerilerine sahip, varolan
bilgilerini kullanarak yeni durumlarda gerekli bilgiyi tiretebilen bireylerin yetistirilmesi

Onem kazanmaktadir.

Bilgiye nasil islevsellik kazandirilacagini bilmeden sadece bilgiye sahip olmak
bireylerin problem c¢ozmeleri icin yeterli olmamaktadir. Problem ¢6zme yetenegi
gelismis bireyler bilgiyi etkili olarak kullanabilmekte ve zorluklarin iistesinden
gelebilmektedir. Bu agidan problem ¢6zme ve problem c¢ozmenin Ogretimi Snemli
olarak goriilmektedir (Altun, 2005, s. 79). Bununla birlikte, problem ¢ézme becerisi
sadece toplumsal yasamda karsilagilan problemler cercevesinde ele alinmamaktadir.
Problem c¢ozme becerisi ger¢ek yasamda karsilasilan matematiksel problemlerin
¢oziimii icin de gerekli goriilmektedir. Bu agidan bireylerin yasantilarinda
karsilasilabilecekleri matematiksel problemlerin ¢oziimii matematik dgretiminde dnemli

bir yere sahiptir.

Problem ¢ozme sadece probleme yonelik bir sonuca varmayi igermez. Nitekim,
ogrencilerin gercek yasamda karsilastiklar1 problemleri ¢6zmeden 6nce bu problemlerin
farkina varmalar1 gerekmektedir. Bu nedenle, 6grencilerin problem ¢dzme becerisine
sahip olmanin yanisira problemin farkina varma becerisine de sahip olmalar1 dnem
kazanmaktadir. Problem kurma ile Ogrencilerin gergek yasamda karsilastiklar
problemin farkina varmalar saglanabilir. Altun (2005, s. 95)’a gore, problem kurma
problem ¢6zmeyi farkli bir yonden ele almaktadir ve bu nedenle ¢ok dnemlidir. Buna

karsilik, 6grencilerin matematiksel diistinmeleri i¢in 6nemli olmasina karsilik problem



¢ozmenin diger bir yonii olan problem kurma, matematik Ogretim programlarinda
gormezlikten gelinmektedir. Matematik egitimindeki son yillardaki egilim,
ogrencilerden problem c¢ozmelerini istemek yerine, sorulari degistirerek, yeni veriler
ekleyerek, degiskenleri degistirerek problemler gelistirmek ya da 6zgiin veriye bagh
kalarak yeni bir problem yaratma isteme yoniindedir. Problem ¢6zme ve kurma
yaklagimi, ileri diizeyde diisiinme yeteneklerini gelistirmesi ve basariyt arttirmasi
yoniiyle okullarda matematik 6gretimi etkinliklerinin énemli bir parcast olmaktadir
(Akay, 2006, ss. 5-8). Problem kurma, siirekli gelisen ve degisen toplumun
bireylerinin, yasamda karsilastiklart problemlerin farkina vararak bu problemlerin
¢coziimi i¢in bilgilerine islevsellik kazandirarak yeni bilgiler iiretmesini saglayan bir
yaklagimdir. Tiim bunlardan yola ¢ikilarak, problem kurmanin matematik 6gretiminde
onemli bir yeri oldugu ve matematik 6gretiminde problem kurma etkinliklerine yer

verilmesinin gerekli oldugu diisiiniilmektedir.

Arastirma kapsaminda ele alinmasi diisiiniilen konunun ag¢iklanmasina yardimei olmasi
amaciyla bundan sonraki bolimde matematik Ogretimi, problem ¢dzme ve problem

kurma tuzerinde durulacaktir.

1.1. Matematik ve Matematik Ogretimi

Matematik; oriintiilerin ve diizenlerin bilimidir. Bir baska deyisle matematik say1, sekil,
uzay, bliylikliik ve bunlar arasindaki iliskilerin bilimidir (MEB, 2008, s. 7). Oguzkan
(1993, s. 94)’a gore, matematik bigim, say1 ve ¢okluklarin yapilarini, 6zelliklerini ve
aralarindaki bagintilari mantik yoluyla inceleyen, aritmetik, cebir, geometri gibi dallara
ayrilan bilim koludur. Altun (2005, ss. 4-5) matematigi diislinsel bir etkinlik, bir
soyutlama bilimi olarak tanimlamakta ve matematiksel kavramlarin soyutlama yoluyla
elde edildigini belirtmektedir. Yine Baykul (2002, s. 20) da matematigi zihinsel bir
sistem olarak smiflamakta ve tamamen akil yoluyla olustugunu sdylemektedir.
Matematik, her gecen gilin biraz daha karmasiklagan yasamda bireylere diisiinme,
olaylar arasinda bag kurma, akil yiiriitme, tahminlerde bulunma, problem ¢6zme gibi
onemli destekler saglamaktadir (Umay, 2003, s. 234). Tim bu tanmimlara gore,
matematigin bireylerin diislinmelerini ise kosan bir yap1 oldugu ve bireylerin yasamdaki
bircok alanda karsilastiklart sorunlarin ¢6ziimiinde etken bir role sahip oldugu

sOylenebilir.



Matematik Ogretimi ise matematigi 6grenme ve Ogretme silirecindeki c¢alismalari
kapsamaktadir (Hacisalihoglu, Mirasyedioglu ve Akpar, 2004, s. 1). Umay (2003, s.
234)’a gore, matematik ogretimi, temel egitimin dnemli yapitaslarindan birini, belki de
en onemlisini olugturmaktadir. Bireyler i¢in matematigi bilmek, anlamak ve kullanmak
giin gectikce onem kazanmaktadir. Ciinkii matematik yasamin her asamasinda etkili
olmaktadir (Cakmak, 2005, s. 38). Ustiin, Yildiz ve Uyanik (2002, s. 397)’a gore,
matematik dersi ve 6gretimi, bir 6grenci i¢in ¢agin kosullarina uygun bilimsel olarak
diisiinme becerisini gelistirmek ve bu becerileri yasamlar1 siiresince pozitif diisiince
1s18inda yasama uygulamalart geregi bakimindan 6nem kazanmaktadir. Buradan yola
cikilarak, matematik Ogretiminin de c¢aga ayak uydurmasi gerekliligi ortaya g¢iktigi

sOylenebilir.

Bilgi toplumunun gereksinimlerine uygun olarak, matematik d6gretiminde de degisimler
yaganmaktadir. Giinliik yasamdan kopuk, duragan bilgi ve becerilerin 6nem verildigi ve
diger derslerden kopuk bir matematik 6gretimi ve 6grenimi yerine 6grenciyi etrafindaki
diinyay1 ve cevresini arastirma ve varsayimlar araciligiyla gérmesini etkin kilacak ve
matematigin problem ¢6zme, nedensellik ve iletisim olarak algilandigi bir ¢ergeve
sunulmaktadir (Erbas, 2005, s. 88). Ogrencilere matematiksel formiil ve kurallarin
ezberletilerek hazir verilmesinden ¢ok 6grencilerin bu formiil ve kurallar1 kendilerinin
olusturmalarina olanak saglayacak etkinliklerle gergeklestirilen matematik 6gretimi 6n

plana ¢ikmaktadir (Olkun, 2003, s. 160).

Cagdas bakis agilar1 derin matematiksel diisiinmeyi igeren yapilarla biitliinlesmeyi
desteklemektedir (Erbas, 2005, s. 88). Matematik oOgretimindeki yeni anlayis,
yaparak matematigi 0grenmeyi On plana ¢ikarmaktadir (Olkun ve Toluk, 2003, s. 29).
Artik matematik 0grenmek sadece bazi matematiksel bilgileri 6grenmek anlamina
gelmemektedir. Matematik 6grenmek, giinliik bir sorunu ¢dzerken, matematik yaparken,
matematik Ogrenirken ya da Ogretirken sikga rastlanilan veya kullanilan becerilerin

ogrenilmesini icerir (Olkun, 2008, s. 33).

Matematik Ogretimi anlayisinda meydana gelen degisiklikler, 6grencilerin kendi
ogrenmelerinin sorumlulugunu aldiklari, etkin bir bicimde 6grenme siirecine katildiklar
yeni 6gretme — 6grenme yaklagimlarinin dogmasina neden olmustur. Bu yaklagimlardan

biri de yapilandirmaci yaklagimdir. Matematik Ogretiminde Ogrenciyi ezberden



kurtararak iiretken duruma getiren yeni Ogretim yaklasimlarindan biri olan
yapilandirmaci yaklagim, 6grenciyi merkeze alarak 6grenme siirecinde 6grencinin aktif
rol almasimi gerektirmektedir. Yapilandirmaci yaklasim, bilginin 6grenme siirecinde
ogrenciler tarafindan yeniden olusturulmasini temel alarak bilginin 6grenene kiside
anlamin kendisi tarafindan olusturulmasini icermektedir (Giines ve Asan, 2005, s. 106).
Altun (2005, s. 31)’a gore, matematik kendi basina bir dil ve yapilar toplulugu oldugu
icin  her bir matematik kavrammin Ogretimi  yapilandirmaci  yaklasimla
gergeklestirilebilir. Yapilandirmaci yaklasimla matematik 6gretiminde, 6gretim 6grenci
merkezlidir ve Ogrencilere bir bilginin digsaridan sunulmasi onlarin bilis yapilarim
zenginlestirmeyeceginden, kendi biligsel yapilarimi kurabilmeleri i¢in uygun cevre,

ogrenme-6gretme ortami hazirlanmasina gereksinim duyulmaktadir.

Bundan sonraki bdliimde, problem kelimesinin tanimlanmasi ile problemlerin

siniflandirilmasindan s6z edilecektir.

1.2. Problem Nedir?
Problem tanimlari incelendiginde farkli tanimlarla karsilasilmaktadir. Asagida, problem

tanimina yonelik olarak ¢esitli arastirmacilarin yaptiklari tanimlara yer verilmistir.

Bingham (1998, s. 18)’e gore, bir kimsenin, istenilen bir amaca ulasmak i¢in topladigi
mevcut gii¢lerin karsisinda bulunan engele problem denilmektedir. Problem, ya bilinen
veya yeni ya da belirsiz unsurlar igeren bir durum sonucunda meydana gelir. Yine,
Olkun ve Toluk, (2003, s. 44)’a gore, problem bireyde ¢6zme arzusu uyandiran ve
¢oziim yolu hazirda olmayan fakat kisinin bilgi ve deneyimlerini kullanarak

cozebilecegi durumlardir.

Bununla birlikte, Robertson (2001, s. 4)’a gore, bir problem durumunda ulasilmasi
gereken bir ama¢ vardir ve bu amaca nasil ulasilacagi acik degildir. Yani, bireyin bir
problemi varsa, bireyin harekete gecmesi gerektigi halde ne yapacagini bilmemesi soz
konusudur. Kahney (2003, s. 15)’e gore ise problem, kaynak sikintisi, bilgi eksikligi

gibi nedenlerle amacin engellenmesinde ortaya ¢ikan bir durumdur.

Tim bu tanimlarin ortak noktasi olarak problem durumu, bireylerin hedeflerine
ulagmalar1 icin yiiriidiikleri yolda bir engelle karsilasmasi ve bu engeli asmak i¢in ¢aba

sarf etmesi olarak tanimlanabilir.



Probleme farkli bakis agisi getiren tanimlar da bulunmaktadir. Baykul (2002, s. 39)’a
gore ise bir durumun problem olabilmesi i¢in insan zihnini karigtirmasi gerekir. Bu,
karsilagilan durumun yeni olmasini, bireyin bu durumla daha once karsilasmamis
olmasini gerektirmektedir. Ancak, bir birey i¢in problem olan bir durum, bir baska birey
icin problem olmayabilir (Baykul, 2002, s. 40; Olkun ve Toluk, 2003, s. 44; Altun,
2005, s. 76). Ciinkii bir durumla, baz1 bireyler daha 6nce karsilagmig olduklart halde
bazi bireyler karsilasmamis olabilir (Baykul, 2002, s. 40).

Problemler genel olarak ele alindiginda yap1 bakimindan iyi yapilandirilmis problemler
ve 1yl yapilandirilmamig problemler olmak iizere ikiye ayrilmaktadir (Akay, 2006, s.
22).

Iyi yapilandirilmis problemler, tek ¢oziimii olan ve ¢oziimii dnceden islenmis olan
konuya bagli olan problemlerdir. Bu problemlerin 6zellikleri su bicimde agiklanabilir

(Jonassen, 1997, s. 68):
e Bir problemin sahip olmasi1 gereken tiim 6geleri igerirler.
e  Olasi bir ¢ozlime sahiptirler.

e Tahmine dayali, alisilagelmis bir diizen iginde Orgiitlenmis sinirli sayida

kuralin uygulanmasina baglidirlar.

e Iyi yapilandirilmis ve tahmin edilebilir bilgi alan1 igerisinde iyi yapilandirilmisg

ve siradan olarak goriinen kavram ve kurallari igerirler.

e Dogru ve kesin cevaplara sahiptirler.

Tercih edilen ve yapilmas1 6ngoriilen bir ¢6ziim siirecini igerirler.

Iyi yapilandirilmis problem senaryolar: diizenlidir ve karmasik degildir. Iyi organize

edilmis ve agikga bir ¢6ziim igin 6grenciye yol gosterebilir (Kogakoglu, 2010).

Iyi yapilandirilmamis problemler ise, birden ¢ok ¢oziimii olan, giinliik yasamda
karsilagilan problemlerdir. Bu tiir problemler Ogrenenlere daha ilging ve anlamh
gelmektedir. Iyi yapilandirilmamis problemlerin  dzellikleri asagidaki bigimde

aciklanabilir (Jonassen, 1997, s. 68):



e (Coziimlerini degerlendirmek i¢in birgok Olgiite gereksinim  duyulan

problemlerdir.

e (Oziimii i¢in hangi kavram ve kuralin kullanilacagi ve nasil orgiitlenecegi ile

ilgili belirsizlikler igerirler.
e Kavram ve kurallar arasinda tutarsiz iliskiler igerirler.
e Bazi durumlar1 tanimlama ve tahmin etmede genel kurallar igermezler.
e Uygun eylemi belirlemede agik anlam igermezler.

e Ogrenenlerin problemle ilgili yargida bulunmalarmi ve savunmalarini

gerektirirler.

Iyi yapilandirilmamis problem senaryolari belitlenmemis problem ve tanimlanmamis
bilgiler tarafindan belirlenirler (Kocakoglu, 2010, s. 74). lIyi yapilandirilmamis
problemlerde, bir sorunun varligi hissedilir ancak sorunun ne oldugu acik¢a ifade
edilmez (Aldag, 2005, s. 69). Bununla birlikte, iyi yapilandirilmamis problem durumlari
glinliik yagsamda karsilagilan problemleri kapsayan problem tiiriidiir (Akay, 2006, s. 23).

Matematik dersinde karsilasilan problemler matematiksel durumlardir ve daha cok
niceldir (Baykul, 2002, s. 40). Bu acidan matematik dersinde 6grencilerin karsilastiklar
problemlerin farkli bigimde simiflandirilmalar1 s6z konusudur. Altun (2005, s. 76)
tarafindan matematik derslerinde kullanilan problemler, rutin (siradan) ve rutin olmayan

(stra dis1) seklinde siniflandirilmistir.

Rutin problemler, giinliik yasamda karsilasilan ve ¢oziilmesinde dort islem becerilerinin
yeterli oldugu, bireylerin giinliik yasamda gerekli islem becerilerini gelistirmeleri ve
problemde gecen bilgileri matematiksel olarak ifade etmeyi 6grenmeleri i¢in 6nemli
problemlerdir (Yazgan, 2007, s. 251). Rutin problemler giinliik yasam da sik sik
karsilasilan kar-zarar, yol-zaman hesabi gibi daha ¢ok dort islem becerilerini gerektiren

ve bunlarin bilinip dogru kullanilmasiyla ¢6ziilen problemlerdir (Altun, 2005, s. 76).

Rutin olmayan problemlerin ¢6ziimleri islem becerilerinin 6tesinde, verileri organize
etme, smiflandirma, iligkileri gérme gibi becerilere sahip olmayr ve bir takim

aktiviteleri arka arkaya yapmayi gerektirir. Bu problemler ya ger¢ek yasamda



karsilagilmis ya da karsilagilabilecek bir durumun ifadesidirler. Bundan o6tiirii bunlara

gercek yasam problemleri de denir (Altun, 2000).

Problem ¢6zme becerilerinin daha iyi gelismesi i¢in 6grencilerin rutin olmayan problem
durumlari ile de karsilagmalar1 gerekmektedir. Ogrenciler rutin olmayan problemleri
¢ozmeye calisirken, islemleri ve alisilar1 ezbere degil, problemin ¢oziimiinde gerekli
oldugu i¢in kullanmay1 6grenirler (Olkun, Sahin, Akkurt, Dikkartin ve Giilbagc1, 2009,
S. 67).

1.3. Problem Cézme

Egitimin en Onemli amaglarindan birisi, 6grenenlerin diistinme ve karsilastiklar:
problemleri ¢6zebilme becerilerini gelistirerek onlar1 hayata hazirlamaktir (Hanger ve
Yalcin, 2009, s. 59). Son yillarda, artik 6grenenlere bilgiyi depolamaktan ¢ok bilgiye
nasil ulasacaklar1 ve bir problem durumunda problemi ¢ozmek igin probleme nasil
yaklasacaklarin1 6gretmeye yonelik bir egitim anlayisi igine girilmistir (Tarim ve
Akdeniz, 2003, s. 215). Bir egitim programinin kalitesi yetistirdigi insanlarin bilgiyi ne
kadar edinebildigi, liretebildigi ve kullanabildigi; toplumu, bilimi ve teknolojiyi ne
kadar yonlendirebildigi ile ol¢iilmektedir. Nitelikli bir egitim programindan problem
cozebilen insanlar yetistirmesi beklenmektedir (Yazgan ve Bintag, 2005, s. 210). Tiim
bunlara gore, problem ¢6zme becerilerini gelistirmesinin amaglanmasi egitimin onemli

bir pargasi olmalidir.

Bireyler yasamlar1 boyunca karsilagtiklar1 problemleri ¢ozebildikleri olgiide saglikli,
huzurlu ve mutlu bir yasam siirdiirebilirler. Bu baglamda, basarili olmalar1 ve yasamdan
tat almalar1 icin bireylerin problem ¢6zme becerisine sahip olmalar1 gerekmektedir
(Saracaloglu, Serin ve Bozkurt, 2002, s. 150). Bu ac¢idan, bireylerin problem ¢6zme

becerilerini kazanmis olmalar1 6nem kazanmaktadir.

Problem ¢6zme, bir amaca ulagsmakta karsilasilan giicliikleri yenme siirecidir. Bu
slirecte, sartlara uyularak ve engeller azaltilarak gerginlikten kurtulma ve organizmay1
bir i¢ dengeye ulastirma s6z konusudur. Problem ¢6zme, 6grenilmesi ve elde edilmesi
gereken bir beceridir, stlirekli olarak gelistirilmesi gereken, zaman, caba, enerji ve
alistirma isteyen, yardim gerektiren bir istir (Bingham, 1998, ss. 23-24). Oguzkan

(1993, s. 135)’a gore ise problem ¢dzme, yeni olay ya da durumlar karsisinda var olan



iliskileri ortaya ¢ikarma, yeni iliskiler kurma ve giidiilen amaca gore belli bir sonug elde
etme isidir. Yine, Altun (2000) problem ¢6zmeyi ne yapilacagimin bilinmedigi
durumlarda yapilacak olani bilmek olarak tanimlamaktadir. Bu tanimlara gore, problem

¢ozmenin bireylerin karsilarina ¢ikan engelleri asma siireci oldugu séylenebilir.

Problem ¢6zme matematik dersinin ayrilmaz bir par¢asidir (MEB, 2008, s. 12).
Matematigin tarihi gelisimi incelendiginde, matematigin insanlarin giinliik yasamda
karsilastiklar1 problemleri ¢ozme isteginden dogdugu goriilmektedir (Olkun ve Toluk,
2003, s. 43). Bu agidan, matematik egitimi verilirken problemler, yasamin bir yiizlinii
olusturmalidir (Aydin, 2003, s. 188). Buna gore, matematik 6gretiminde problem ¢6zme

ile yapilan etkinliklerin giinliik yasamla iligskilendirilmesi 6nemli gériilmektedir.

Matematik alani egitimcileri, 6grencilerin problem ¢6zme becerilerinin gelistirilerek
egitimin Oncelikli amaci olmasi hususunda fikir birligi i¢indedirler. Problem ¢6zme
yontemi ile 6grencilerin matematik bilgisi sorgulanarak 6grencilerin becerileri ile ilgili

yorum yapilabilmektedir (Akkan, Cakiroglu ve Giiven, 2009, s. 42).

Problem ¢6zme yeteneginin gelistirilmesi, ilkogretimde, matematik dersinin amaglari
arasinda Onemli bir yer tutar (Baykul, 1999, s. 8). Matematiksel problem ¢6zme,
matematik Ogretimin sadece amaci degil, ayn1 zamanda araci olarak goriilmektedir.
Problem ¢6zme, sadece giinliik yasamda ve diger disiplinlerde karsilasilan problemlere
yanit aramak degil, ayn1 zamanda matematigi basl basina problem olarak da ele alabilir.
Bu anlamda, matematigin kendisi de bir problem ¢6zme etkinligi olarak goriilebilir
(Olkun, 2008, s. 40). Bu nedenle, problem ¢6zmenin matematik 6gretiminde temel

yaklagimlardan biri olarak yer almasi1 gerektigi sdylenebilir.

Bingham (1998, s. 11)’a gore, problem ¢dzme 6grenci ve 0gretmenlerin yararina oldugu
kadar herkesin de yararina oldugu i¢in 6gretim programinin en 6nemli yoni seklinde
diisiiniilmelidir. Bu ag¢idan, 6gretmenler Ogrencilerinin problem ¢dzme becerilerini
gelistirmeye yonelik etkinlikler diizenlemelidirler ve Ogrencilerin problem ¢6zme
giiclerini biiylik olgiide gelistirmeye yardim etme konusunda sorumluluklarini geregi

kadar duymalidirlar.

Tiirkiye’de yeniden diizenlenerek 2005-2006 egitim-0gretim yilinda uygulamaya
konulan ilkdgretim matematik dersi 6gretim programinda Ogrencilerin arastirma

yapabilecekleri, kesfedebilecekleri, problem ¢ozebilecekleri, ¢6ziim ve yaklasimlarini



paylagip tartisabilecekleri ortamlarin saglanmasimin Oneminden s6z edilmektedir.
Problem ¢6zmenin yaninda, problem kurma ¢alismalarina yer verilmesine deginilerek
problem kurma c¢aligmalarinin problem c¢ozme becerilerini gelistirmek acgisindan
gerekliliginden bahsedilmektedir. ilkdgretim matematik programinda, ogrencilerin
problem ¢ozme becerilerinin gelistirilmesi amaciyla, Ogrencilerin asagida verilen

kazanimlar1 edinmeleri amaglanmaktadir (MEB, 2008, s. 14):

e Problem c¢6zmenin Ogrenmeye katki saglayacagina iligkin farkindalik
gelistirme

e Yasantisinda, diger derslerde ve matematikte karsilagtigi yeni bir durumda
problem ¢dzme becerisini kullanma

e Problem ¢6zme adimlarini anlamli bir bigimde uygulama

e Problem ¢ézmenin yani sira kendi problemlerini de kurma

e Problem ¢ézmede 6z giiven duyma

e Problem ¢ézme ile ilgili olumlu duygu ve diisiincelere sahip olma

Ogrencilerin  bu kazanmmlar1 edinmeleri karsilastiklari matematiksel problem

durumlarinda ¢6ziim i¢in kolaylik saglayacaktir.

Sonu¢ olarak, bireylerin toplumsal yasamda karsilasacaklari problemlerin onceden
bilinememesi nedeniyle, karsilastigi engelleri kendi kendine asabilen bireyler
yetistirmek 6nem kazanmakta ve bu agidan problem ¢ézmenin matematik dgretiminin

yapitaslarindan biri olarak goriilmekte oldugu sdylenebilir.

1.3.1. Problem Cézme Ogretimi

Problem ¢6zme, basli basina konu degil bir siirectir. Bu siiregte, problem ¢dzme
becerilerinin kazandirilmast ve kullanilmasi amaclanmaktadir (MEB, 2008, s. 13).
Problem ¢ozme 6gretimi, problem ¢ézme siirecinin dgretilmesi anlamina gelmektedir.
Bu acidan problem ¢6zme siirecinin agsamalarinin dgrenciler tarafindan 6grenilmesi
saglanarak oOgrencilerin etkin ve anlamli bir bi¢imde problem ¢dzmeleri saglanabilir.

Altun (2005, s. 81)’a gore, problem ¢6zmenin kurallart yoktur, ancak sistematigi vardir.
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Yani ¢bziime, belirli adimlar atildiginda kesin olarak ulasilamamaktadir. Ogretmenin

temel gorevi, 6grenciye problem ¢ozme ile ilgili sistematigi kavratmaktir.

Problem ¢6zme siirecinin agiklanmasiyla ilgili en yaygin kabul gdren siire¢ Polya’nin
yaklagimidir (Altun ve Arslan, 2006, s. 4). Polya (1997, s. 7) problem ¢6zme siirecinin

asamalarini su bigimde siralamaktadir:
1. Problem anlasilmali, neyin gerekli oldugu agikga goriilebilmelidir.

2. Problemin ana fikrini kavramali ve bir plan yapmak i¢in ¢esitli parcalarin nasil

baglandig, bilinmeyen ile veriler arasindaki iligkinin ne oldugu goriilebilmelidir.
3. Plan uygulanmalidir.

4. Tium siire¢ tamamlandiktan sonra ¢oziim incelenmeli, gézden gegirilmeli ve

tartisiilmalidir.

Birinci asama olan problemi anlama asamasinda, problem ¢dziicili, problemde nelerin
oldugu ve nelerin istendigini acik bir bicimde gormeye calisir, problemin 6nemli
pargalarin1 ve yonlerini belirler. Bu asamada, bilinen ve bilinmeyen verilerin neler
oldugu, bilinen ve bilinmeyenler arasindaki matematiksel iliskilerin neler olduguna
yanit aranir (Olkun, 2008, s. 41). Bu amagla problemi anlamayr derinlestirmek
amaciyla, problemde eksik ya da fazla bilginin olup olmadigina dair sorular sorulabilir,
problemdeki olay ve iliskilere uygun sekil cizilerek gerekli isaretlemeler yapilabilir ve

problem alt problemlere ayrilabilir (Altun, 2005, s. 82).

Ikinci asamada, problemin ¢dziimiinde kullanilacak bir plan segilir. Gegmis deneyimler,
onceden edinilen bilgiler, 6nceden ¢oziilmiis benzer problemler planin se¢iminde etkili
olur (Olkun, 2008, s. 41). Coziim icin plan hazirlanirken problem ¢o6ziicii kendine su

sorular1 sormalidir (Altun, 2005, ss. 82-83):

e Daha Once bu probleme benzer bir problem ¢dzdiim mii? O problemde ne

yaptim?
e (Coziimde ise yarayacak bir bagint1 biliyor muyum?
e Bu problemi ¢ézemiyorsam, buna benzer daha basit bir problem ifade edip

¢ozebilir miyim?
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e Tasarladigim ¢oziimde biitiin bilgileri kullanmis oluyor muyum?

e Bu problemin cevabini tahmin edebiliyor muyum? Cevap hangi degerler

arasinda olabilir?

e Problemi kisim kisim ¢6zebilir miyim? Her seferinde ¢Oziime ne kadar

yaklagsmaktayim?

Coziim plani, temelde ¢oziime uygun bir stratejinin se¢imine baghdir. Bir problemin
coziimiinde bazen bir, bazen birkac strateji birlikte kullanilabilir. Bazen de ayni
problemin ¢dziimiine farkli stratejiler uygun diisebilir. Problem ¢6zmede kullanilan
baslica stratejiler sunlardir: Sistematik liste yapma, tahmin ve kontrol, diyagram ¢izme,
baginti1 bulma (veriler arasinda iligki arama), esitlik yazma, tahmin etme, benzer
problemlerin ¢oziimiinden faydalanma, geriye dogru c¢alisma, eleme, tablo yapma,

muhakeme etme (Altun, 2005, s. 83).

Bir plan hazirlamak, ¢oziime ulastiracak ana fikri kavramak kolay degildir. Basarili
olabilmek i¢in ¢ok sey gerekir. Buna karsilik planin uygulanmasi ¢ok daha kolaydir
(Polya, 1997, s. 15). Uygun plan gelistirdikten sonra bir sonraki asama planin

uygulanmasidir.

Ugiincii asamada, ¢dziim igin belirlenen plan eksiksiz ve hatasiz olarak uygulanmasi
onemlidir (Olkun, 2008, s. 41). Plan uygulanirken, her basamak kontrol edilmelidir
(Polya, 1997, s. 15). Her basamakta yapilan islemler kontrol edildikten sonra ¢6ziilmez
ise problemin birinci ya da ikinci adimina doniilerek bu stratejide 1srar edilir. Yine

coziilemez ise strateji degistirilir (Altun, 2005, s. 84).

Problem ¢dzme siirecinin son asamasinda ¢6ziim bittikten sonra ¢oziim sekli ve sonucu
kontrol edilir ve problemin bireye kattiklar1 gézden gecirilir. C6ziimiin bagka problem
durumlarina genellenmesi genel olarak problem c¢ozmedeki basariyr arttirir (Olkun,

2008, s. 41). Bu asamanin temel eylemleri sunlardir (Altun, 2005, s. 84):

e Sonuglarin dogrulugunu ve ¢dziimiinde yiiriittiigiin mantig1 kontrol et.

e Problemi varsa bagka yollardan ¢oz.

e Problemin degisik sekillerini ifade et ve bu durumda ¢oziimiin nasil olacagini
diisiin. Bu sonucu ya da yontemi bagka bir problemin ¢dziimiinde kullanip

kullanamayacagini diisiin.
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Problem ¢6zme siireci her ne kadar dort temel asamada ele aliniyor olsa da bu asamalari
kesin hatlarla birbirinden ayirmak miimkiin degildir. Bu agamalardan birinde yapilacak
diisiince ya da islem hatast problem ¢6zme siirecinin tamamini etkileyecektir. Bunun

icin problem ¢dzme siireci bir biitiin olarak kabul edilmelidir (Bayazit ve Aksoy, 2010,
s. 308).

Bireylerin problem ¢6zmedeki becerilerini gelistirmek igin, problem ¢ozme
etkinliklerinin problem ¢6zmede gecgerli davraniglar {izerine kurulmasi, problem
c¢ozmede basarisizliklarin kaynaklarinin  bilinmesi ve bunlart ortadan kaldiran
caligmalarin yapilmasina gereksinim duyulmaktadir (Baykul, 1997, s. 52). Bu

caligmalar problem ¢6zme siirecinin agsamalarina gore diizenlenebilir.

Problem ¢dzme siirecinde 6gretmenlerin yasadiklart sorunlardan biri de degerlendirme
konusunda olmaktadir (Cakmak, 2005, s. 45). Bir problemin sonucunu dogru bulan her
ogrencinin o problemi dogru ¢ozdiigii anlamina gelmeyebilir. Baz1 6grenciler yanlis bir
akil yiiriitme ile ya da islemlerde ardisik hatalar yaparak dogru sonucu bulabilirler ancak
sonucu bu bigimde bulan bir 6grenci problemi dogru ¢ozmiis degildir. Problem ¢6zmede
basarisiz olan Ogrencilerde ise, problem ¢6zme davranislarindan bazilar1 heniiz
olusmadig1 icin basarisizlik olabilmektedir. Her iki durumda da 6grencilerin problem
¢ozme davranislarinin belirlenmesine gereksinim duyulmaktadir (Baykul, 1997, s. 60).
Bu nedenle problem ¢dzmede dogru yanit1 elde etmis olmak bir bagar1 gdstergesi olarak
algilanmamalidir. Problem ¢6zme, problemin anlasilmasindan elde edilen sonucun
dogrulugunun kontrol edilmesine kadar biitiin siireci kapsar (Bayazit ve Aksoy, 2010, s.
308). Bu agidan problem ¢ozme bagarisin1 degerlendirmede 6grencilerin siire¢ i¢indeki

asamalardan dogru bir bi¢imde gecerek sonuca ulasmasi 6nemli goriilmektedir.

Problem ¢6zme sadece soru ve aligtirmalar1 yanitlamaktan olusmamaktadir. Bu nedenle
siireci degerlendirmek, iyi bir hazirlik yapilmadiysa kolay degildir. Ogretmenler
yaptiklar1 yazili ve sozli sinavlarla da 6grencilerin problem ¢ézmede ne kadar bilgi ve
beceriye sahip olduklarini belirleyebilirler. Ancak bu yol ile 6grencilerde problem
¢ozme ile ilgili sonuclari gormek miimkiin olabilir. Problem ¢6zmenin bir siire¢ i¢inde
gerceklestigi diisliniildiigiinde, Ogrencileri degerlendirmek icin degisik teknik ve
stratejilerden de yararlanilabilir (Cakmak, 2005, s. 45).

Problem ¢ozme ile ilgili davranislart Olgerken her davranigsa yonelik sorular

hazirlanmalidir. Sorular sadece 6l¢iilmek istenilen davranisi 6lgecek bicimde sorulmali,
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birden ¢ok davranis ayni soruyla dl¢iilmemelidir. Problem ¢6zme ile ilgili davranislar
oOlgtiliirken coktan segmeli, kisa yanith ve kompozisyon tipi sorulardan yararlanilabilir.
Hangi davranis i¢in hangi tiir soru tipinin kullanilacagi bir taraftan soru hazirlamadaki

beceriyle, diger taraftan davranisin niteligi ile ilgilidir (Baykul, 1997, s. 60).

Problem ¢6zme Ogretimini degerlendirmek i¢in gozlem ve gorlisme teknikleri de
kullanilabilir. Gézlem, problem ¢6zme siirecinde 6gretmenin en sik kullanabilecegi
tekniklerden biri olabilir. Gozlem sirasinda 6gretmenler tarafindan kullanilabilecek
gozlem formlar1 daha Onceden hazirlanmalidir. Yine, Ogrencilerle problem ¢ozme

stirecinde yapacaklari goriismeler onlar1 daha iyi tanima konusunda 6nemli ipuglar

verebilir (Cakmak, 2005, s. 45).

Ozetle, problem ¢dzme Ogretiminde problem ¢dzme becerisinin kazandirilmasimin
yaninda problem c¢6zme Ogretiminin degerlendirilmesi de Onemli goriilmektedir.
Problem ¢6zme Ogretiminin degerlendirilmesinde sadece problemin sonucuna
bakilmamali, Ogrencilerin hangi asamalardan gegerek ¢O6ziime ulastiklarinin
belirlenmesi de gézoniinde bulundurulmalidir. Bu nedenle, problem ¢6zme 6gretiminin
degerlendirilmesi igin Onerilen teknik ve stratejilerden biri ya da birkag1 kullanilarak,
Ogrencinin problem ¢6zme becerisini hangi diizeyde kazandig1 belirlenerek bu siirecin

tamamlanmas1 6nemli goriilmektedir.

Bundan sonraki béliimde, problem kurmanin tanimlanmasina yer verilecek ve problem

¢ozme ile problem kurma arasindaki iliski ve farkliliklardan s6z edilecektir.

1.4. Problem Kurma

Ogrenciler matematigi dinleyerek degil, yaparak ogrenirler. Ogretmenin ¢ok sayida
problemi adim adim ¢dziip aynisin1 68renciden istemesi, 6grencilerin zihinsel etkinlikte
bulunmalarmi  azalttigi  ve zorlastirdigi i¢in, Ogrenciye pek fazla sey
kazandirmamaktadir (Olkun ve Toluk, 2003, s. 44). Problem ¢6zme, 6grenenin verilen
bir bilgiden matematiksel bir yap1 olusturmasinin yaninda tek dogru cevaba ulagsmasini
icermektedir ve problem ¢dzme bir kavrama isidir. Problem kurma ise, temel olarak
bircok yanit iceren bir istir ve yaratici diisiinmeyi gerektirir (Kojima, Miwa ve Matsui,
2009, s. 75).
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[Ikogretim ve ortadgretim matematik egitiminde, dgretmenler 6grencilerin ¢dzmeleri
icin cebirsel hesaplama, sayisal inceleme iceren problemler tasarlamaktadirlar. Bunlarin
cogu acik ifadelerdir ve belirli bir amaca yoneliktir. Bu problemler 6grencilerin
matematiksel bilgilerini gelistirmede yardimci olabilir ancak bu problemler,
matematiksel etkinlik yapmaktan uzaktirlar (Xia, Lii ve Wang, 2008, s. 153). Bu acidan,
ogrencilerin matematiksel Ogrenmelerini olugturmalar1 problem kurma araciligiyla

saglanabilir.

Problem kurma, bir durumdan, bir deneyimden yola ¢ikilarak bir problem yaratma ya da
verilen bir problemden yeni bir problem fliretme olarak tanimlanmaktadir (Silver,
1993°den Akt: Stoyanova, 2003, s. 33). Yine, Stickles (2006, s. 6)’a gore, problem
kurma verilen bir olaydan ya da durumdan bir problem iiretme siirecidir. Bu
tanimlardan yola ¢ikilarak problem kurmanin, bir durum ya da bir problemden yeni bir

problem olusturma oldugu sdylenebilir.

Problem kurma, matematiksel kesfin anahtarlarindan biridir ve bilimsel arastirmada,
problem kurmak, probleme ¢6ziimler bulmaktan daha 6nemlidir (Cai, 2003, s. 721).
Grundmeier (2003, s. 21)’e gore ise problem kurma, dgrencilerin problem ¢ézme
becerileri iizerinde giiclii bir etkiye sahiptir. Problem kurma, problem ¢6zme ile birlikte
matematik egitimi ve matematiksel diistinmenin merkezindedir (Silver, 1997, s. 76).
Problem kurma, ogrenenin farkli yollar aracilifiyla yeni diisiinceler iiretmesini
icermektedir (Kojima, Miwa ve Matsui, 2009, s. 75). Tiim bunlara dayali olarak,
problem kurmanin Ogrenenlerin derin bir diisiinme yapisi olusturmalarina olanak

tanidig1 sOylenebilir.

Problem c¢ozme, problem kurma ve matematiksel diisiinme, Ogretim programinin
anahtar 6gelerinden biridir. Yillardan beri, alanyazinda ve programla ilgili kuramsal
caligmalarda problem ¢ézme iyi bir ugras olarak ilgi gormektedir. Ancak, matematiksel
diisiinme ve problem kurmaya, problem ¢dzmeye verilen 6nem yaninda yeterli 6nemin
verilmedigi sOylenebilir. Problem kurma, &grencilerin kendi problemlerini
tasarlamalarina, acik uglu problemleri ¢ozmelerine ve varsayimlarimi test edip
kanitlamalarina etkin bir bi¢gimde katilmalarini sagladigi i¢in 6grencilerin matematiksel
gelisimlerini yiikseltir. Yine, problem kurma etkinlikleri, ¢ocuklar1 problemin temel
yapilarina odaklanmalarin1 ve bunlar1 yeni problemler olusturmalarinda bir kaynak

olarak kullanmalar i¢in cesaretlendirir (English & Halford, 1995, s. 304). Bir baska
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deyisle, problem kurma, Ogrencilerin standart bir konuyu yeni bir bakis acisiyla
gormelerine yardimci olur ve Ogrencilerin daha derin bir bigimde anlamalarin1 saglar.
Problem kurma, ayni zamanda, verilen herhangi bir konudan yeni diisiinceler {iretme
konusunda 6grencileri yiireklendirir (Brown ve Walter, 1990, s. 1). Problem kurma ayni
zamanda, bireylerin yasamda yer alan sorunlari fark etmelerini ve bu sorunlar elestirel
bir anlayisla ¢ézmelerini saglar. Goriildigi gibi, tiim bu 6zellikler problem kurmanin

ogrenciler lizerinde 6nemli bir etkiye sahip olduguna igaret etmektedir.

Problem kurmada, 6grencilerin karmasik bir durum ya da olay ile kars1 karsiya kalmast,
durum ya da olaydan sorumlu olma roliinii hissetmesi s6z konusudur. Problem kurma
etkinligi, problemi ger¢ekten anlamak i¢in dgrencileri zorlar. Ayni zamanda, problem
¢ozmenin bir silire¢ ve slirecteki bir adimin ¢dziime baglamadan once problem

hakkindaki her seyi anlamak oldugu fikrini pekistirir (Akay, 2006, ss. 82-83).

Verilen bir problemden yeni matematik problemleri iiretmede, ispat etme, tersine
cevirme, ayrintilara girme, genellestirme ve genisletme olmak iizere birbirini izleyen
matematiksel siire¢ler uygulanarak, bazi problemler degistirilip yeni problemler
uretilebilir. Bu siirecleri uygulayarak, ispat problemleri, karsit problemler, 6zel
problemler, genel problemler ve genisletilmis problemler olmak iizere birbirini izleyen
problemler iiretilebilir. Sekil 1’de verilen bir problemden ne tiir problemler

tiretilebilecegi gosterilmistir. (Contreras, 2007, ss. 16-17).

Matematiksel
Durum
4 Temel f
> Problem ;
ispat Karsit Ozel Genel Genisletilmis
Problemi Problem Problem Problem Problem
] )

Sekil 1. Problem Kurma Cercevesi (Kaynak: Contreras, 2007)
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Tiim problem tiirleri, temel bir problemden yola ¢ikilarak tretilebilir. Bazi durumlarda
ispatlamak i¢in iiretilmemis olan problemler, bir ispatlama problemi olarak yeniden
iiretilebilir. Temel problemde, bilinen bir 6zellik bilinmeyen bir 6zellik ile degistirilerek
ve tersine gevrilerek karsit problemler tiretilebilir. Temel problemin matematiksel bir
ozelligini, 6zglin bir matematiksel oOzellige ait 6zel bir durumla degistirilerek 6zel
problemler {retilebilir. Temel probleme ait matematiksel bir 6zellik ile benzer bir

ozellik yer degistirilerek genisletilmis problemler tiretilebilir. (Contreras, 2007, s. 18).

Bundan sonraki bdliimde matematik 6gretiminde problem kurmanin yeri ve 6nemi ile

matematik 6gretiminde problem kurma ile ilgili 6nerilen etkinliklerden s6z edilecektir.

1.4.1. Matematik Ogretiminde Problem Kurma Yaklasim

Arastirma, kesfetme, kestirimde bulunma, tahmin etme, agiklama, farkina varma,
yapilandirma, tanimlama gibi beceriler 0grenenlerin matematiksel bilgiyi almalarini
degil, bu siireci baglatan kisi olmalarimi igerir. Bu siireci baslatan kisiler, problem
kurarlar, sorular iiretirler, hipotezler kurarlar ve diisiincelerini akranlariyla paylasirlar.
Ogrencilerine problem kurmayi kazandirmayr amaglayan dgretmenler, dgrencilerinin
matematik bilgilerini yapilandirmada etkin katilimini desteklerler. Bundan dolayzi,

problem kurma, temel matematik becerilerini yapilandiran sinif ortamini destekler
(Whitin, 2004, s. 131).

Moses, Bjork ve Goldenberg (1993, ss. 182-183)’¢ gore, problem kurmanin temel
bileseni 6gretmendir. Problem kurmayi desteklemek i¢in uygun iiretici siif iklimini
Olusturan, 6grencilere bu konuda model olan, 6grencilerini igbirligi i¢inde etkin kilarak
fikirlerini karsilikli olarak paylagmalarini tesvik eden yine 6gretmendir. Ogrencilerin
problem kurmalarini saglamak i¢in iki strateji vardir. Bu stratejilerden birincisi problem
kurma i¢in ders kitaplarinda yer alan problemleri temel almaktir. Bu problemlerden
secilecek bir problem zenginlestirilerek yeni bir problem yaratilabilir. Ikinci strateji ise
tek yanitli sorulardan kaginmaktir. Birden fazla ¢6ziim yolu olan problemler, 6grencileri

problem kurmaya tesvik eder.

Moses, Bjork ve Goldenberg (1993, ss. 179-182) 6grencilerinin problem kurmalarini
saglamak icin Ogretmenlere dort kural sunmuslardir. Bu kurallar su bi¢imde

siralanmaktadir:
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o Ogrencilerin dikkatlerini bilinene, bilinmeyene ve sartlara toplamalarint
saglayin. Daha sonra 6grencilerin su sorular hakkinda diisiinmelerini saglayin:
“Bilinen ve bilinmeyenler degistiginde ne olur?”, “Eger sartlar degistirilirse ne

olur?”.

Problemlerin zenginlestirilmesini saglamak i¢in “Nasil ¢ozerim? ” sorusu yerine
ilk olarak “Bu problem ne anlatiyor?” sorusu sorulmalidir. Bu kural
ogrencinin, problemin ne hakkinda oldugunu arastirmasin saglar ve yeni bir

problem yaratmak igin bir yol gosterir.
e Alisilagelen matematiksel durumlarla baslayin.

Osrencileri cesaretlendirme ve 6gretmenin model olmast ile bilinen durumlarla
baslamak o6grencilerin problemin ozelliklerini belirlemelerine ve problemin
smrlarint degistirmelerine olanak saglayabilir. Bu tiir bir yaklasima, problem

kurma davranigini olusturmak i¢in kiiciik yaslardan itibaren baslanmalidir.

e Yeni sorular ve problemler yaratmalar1 i¢in 6grencileri belirsizlikleri kullanmaya

cesaretlendirin.

Burada onemli olan sadece belirsizligi yakalamak degil iiretici bir bicimde
kullanmaktir. Belirsiz durumlar ogrencilerin kendi diisiincelerini iiretmede
merak uyandirarak hayal giiciinii kullanmayr saglayabilir. Bu a¢idan belirsiz
durumlart basarisizlik olarak nitelendirmekten ¢ok kullanish duruma getirmek

onemlidir.

e Opgrencileri, kiiciik yaslardan itibaren matematiksel nesnelerin yer aldig

oyunlardaki parcalar1 degistirerek oynamalar1 igin cesaretlendirin.

Oyunlar, sinmirlayict kurallara yaratici gézle bakmayr saglayabilir. Aynt oyunu
farkly par¢alarla oynamak égrencilerin farkly matematik nesneleri kegfetmelerini

saglamak icin bir firsat yaratabilir.

Altun (2005, s. 95) ise problem kurma yaklasiminda yer alan etkinlikleri farkli bir

bigimde ele alarak su bicimde siralamaktadir:
e Verilen bir matematik ifadeye uygun problem sdyleme

e Semaya uygun problem sdyleme
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e Yanit1 zihinde tutarak sayi iligkilerine dayanan problemler sdyleme

Verilen bir matematik ciimlesine uygun bir problem kurma kapsaminda 6grencilerin
verdikleri yanitlar ¢ok cesitli olabilir. Bu agidan, 6grencilerin birbirlerinin yanitlarini
tartisarak eksik yonlerini fark etmeleri saglanabilir. Bunun yaninda, bir sema verilip
ogrenciler bu semadan yola ¢ikarak problem kurduklarinda birbirlerinin yanitlarini
kontrol etmeleri ve gesitliligin arttirilmasi s6z konusu olabilir. Yine, problem kurma
caligmalarina sayilarin  biiylik ve iliskilerin karmasik oldugu durumlarda da
basvurulabilir. Bu durumda, 6nce basit benzer bir problem kurma, daha sonra karmasik

problem kurma galismalar1 yapilabilir (Altun, 2005, ss. 95-96).

Bunlarla birlikte, Bush ve Fiala (1993, s. 167) problem kurmaya yeni bir etkinlik
onermislerdir: Problem Oykiileri yazma. Problem Oykiileri yazma etkinliginde
Ogrencilerin, 0zglin ve rutin olmayan problemleri birlestirerek problem Oykiileri
yazmalar1 s6z konusudur. Bush ve Fiala (1993, ss. 171-172), problem 6ykiileri yazma
etkinligi icin Ogretmenlere kimi Onerilerde bulunmuslardir. Bu Oneriler asagidaki

bi¢imde siralanabilir:
e Ogrencilerinizin ¢ok gesitli rutin olmayan problemler ¢ézmesini saglaym.

e Problemler c¢oziildiikkten sorma, Ogrencilere benzer problemler yaratmalari

konusunda cesaretlendirin.
e Ogrencilerinizin varolan dykiilerden problemler yaratmalarini saglayin.

e Ogrencilerinize kisa problem Oykiileri yazmalar1 i¢in gereginden ¢ok olanak

verin.
e Ogrencilerinizin kiiciik gruplar halinde ¢alismalarini saglaymn.

e Ogrencilerinizin problemlerini gézden gegirin ve yeni problemler yaratmalart

igin cesaretlendirin.

e Ogrencilerinize, Oykiilerini tekrar yazma ve problemlerini yeniden elden

gecirmek icin izin verin.
e Ogrencilerinizi, diger dgrencilerin problemlerini ¢dzmeleri i¢in cesaretlendirin.

e Problem &ykiilerini sinifinizin antolojisinde biriktirin.
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Gonzales (1998, s. 455) verilen bir problemden yeni bir problem iiretmek i¢in bazi
teknikler listelemistir. Bu tekniklerden bazilari birlestirilebilir ya da bireye 06zgi
teknigin olusturulmasi i¢in diisiince Tretilebilir. Bu teknikler asagidaki bigimde

listelenmistir:

e Verilen ve istenilen bilgiyi tersine ¢evirme

e Bilgi ekleme

e Sartlan ve isi degistirmeden verilen verinin degerlerini degistirme
e Verilen veri ve sartlar1 degistirmeden isi degistirme

e Verilen veri ve isi degistirmeden sartlarda degisiklikler yapma

e Problemin igerigini ve kurulusunu degistirme

¢ Bir ya da daha fazla 6rnekten genellestirme

e Verilen bir durumun bir ya da daha fazla kisminin tersini ele alma

Matematik 6gretiminde problem kurma ile ilgili 6nerilen etkinliklerden herhangi biri ya
da birkac1 birlikte ele alinarak olusturulan etkinliklerle &grencilerin problem kurma
becerileri gelistirilebilir. Problem kurma kapsaminda verilen 6grenme etkinliklerinin
yaninda 6grencilerin problem kurma stratejilerini bilmeleri de 6nemli goriilmektedir. Bu

nedenle, bu bdliimde problem kurma stratejilerinden s6z edilecektir.

1.4.2. Problem Kurma Stratejileri

Ogretmenler, dgrencilerinin problem kurmalarini desteklemek igin cesitli stratejiler
kullanabilirler. Problem kurma stratejileri incelendiginde, bu stratejilerin serbest, yari-
yapilandirilmis ve yapilandirilmis problem kurma durumlan olarak iizere ii¢ grupta
toplandigi belirlenmistir (Stoyanova ve Ellerton’dan Akt: Stoyanova, 2003, s. 34;
Akay, 2006, s. 85).

Serbest Problem Kurma: Serbest problem kurma durumlarinda 6grencilere herhangi bir
problem verilmez (Stoyanova, 2003, s. 34). Serbest problem kurma durumlarinda
ogrenciler, okul i¢indeki ya da disindaki giinliik yasamdaki bir durumu kullanarak ve
birtakim sorular iireterek yeni bir problem diizenlerler. Ogrencilerden, ‘kolay veya zor
problem yaratmak’, ‘matematik yarigmalar1 veya testler i¢in uygun bir problem diizenle’
veya ‘istedigin bir problemi iiret’ seklinde tesvik edilerek yeni bir problem

diizenlemeleri istenir. Problem derleme durumlar1 kapsaminda, giinliik hayat durumlari,
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serbest problem derleme, istedigin bir problem, matematik yarismalari i¢in problemler,
bir arkadas i¢in yazilan problemler ve zevk igin tiretilmis problemler gibi etkinliklerden
biri ya da birkagi olabilir (Akay, 2006, s. 85).

Yari-yapilandirilmis ~ Problem  Kurma:  Yari-yapilandirilmis  problem  kurma
durumlarinda, Ogrencilere agik uglu bir durum verilir ve Ogrencilerden bilgilerini,
yeteneklerini, kavramlar1 ve 6nceki matematiksel deneyimlerindeki iliskileri kullanarak
bu durumu inceleyip arastirmalart istenir. Problem durumlari, agik-uglu problemler
(matematiksel aragtirmalar), verilen problemlere benzer problemler, benzer durumdaki
problemler, cok o6zel kuramlarla ilgili problemler, verilen resimlerden c¢ikarilan

problemler ve kelime problemleri tiplerinden olusmaktadir (Akay, 2006, ss. 85-86).

Yapilandirilmis  Problem Kurma: Yapilandirilmig problem kurma durumlarinda,
herhangi bir matematik problemi bilinen verilerden olusmaktadir. Ogretmen, bilineni
degistirebilip yeni bir problem diizenleyebilir ya da verilen veriyi sabit tutarak

gereksinim duyulani degistirebilir (Akay, 2006, s. 88).

Brown ve Walter (1990)’in 6ne siirmiis oldugu “olmaz ise ne olur? (what-if not)”
stratejisi yapilandirilmig problem kurma durumlarinda yer alir. Bu strateji, verilen bir
problemin o6zelliklerinin degistirilerek yeni ve ilging problemler {iretmeyi temel

almaktadir (Lavy ve Shriki, 2007, s. 130).

“Olmaz ise ne olur?” stratejisi, matematikte 6grencilerin kendi problemlerini bulmalari
ya da kurmalar i¢in bilindik matematiksel sistemler ile baslamasina, niteliklerin ya da
ogelerin listelenmesine ve daha sonra bu niteliklerin reddedilerek bilinmeyen
sistemlerin denendiginde ne olacaginin belirlenmesine dayanir. Bu bilinmeyen sistemler
arastirilarak bilindik sistemlerle bir iligkisinin olup olmadigi belirlenir. Kisacasi
ogrenciler baslangic sistemleriyle yeni sistemler olustururlar (Goldenberg, 1993, s. 33).
Bu strateji, 6grencilerin, tek dogru yolu olan ve esnek olmayan 6gretim bigiminden
uzaklagmalarina olanak saglar. Bu problem kurma stratejisini kullanarak, 6grencilerin
cok cesitli diisiinceleri tartigsmalarint saglamanin yani sira problemleri sadece ¢ozmeye
odaklanilan bir anlamdan farkli anlamlar tagidigin1 fark etmelerini de saglar (Lavy ve

Shriki, 2007, s. 130).
Bu stratejinin agamalar1 soyledir (Brown ve Walter, 1990, s. 61):

Asama 1: Bir baslangi¢ noktasi se¢me

21



Asama 2: Nitelikleri listeleme

Asama 3: Olmaz ise ne olur

Asama 4: Soru sorma veya problem kurma
Asama 5: Problemleri analiz etme

Bununla birlikte, bu asamalar listelendigi gibi dogrusal olmayabilir. Her bir asama
digerini etkileyebilir. Her bir soru yeni bir niteligi etkileyebilir ve her bir nitelik yeni bir

soru dogurabilir (Brown ve Walter, 1990, s. 61).

Problem kurma becerisinin kazandirilmasinin yaninda, 6grencilerin  kurduklar
problemlerin degerlendirilmesi 6gretim etkinliginin niteliginin belirlenmesi agisindan
onemli goriilmektedir. Bu nedenle, bu boliimde problem kurmayr degerlendirmeden s6z

edilecektir.

1.4.3. Problem Kurmayi Degerlendirme

Ogrencilerin problem kurma performanslarinin gelistirilmesi igin problem kurma
slirecinin ve iriinlerin degerlendirilmesine gereksinim duyulmaktadir. Problem kurma
strecinde dikkate alinmasi gereken uygulamalarin belirlenmesi ve uygulanan
etkinliklerin amacia ulasip ulagsmadigr ancak problem kurma siirecinin ve siire¢
sonucunda ortaya c¢ikan iirlinlerin yani kurulan problemlerin objektif bir bigimde

degerlendirilmesi ile olanakli olabilmektedir (Ergiin, 2010, s. 23).

Problem kurmay1 degerlendirme kapsaminda yapilan alanyazin ¢alismasinda temel bir
degerlendirmeden s6z edilmemektedir. Bu nedenle problem kurmayi degerlendirme

boyutu arastirmalar yoluyla ortaya koymaya calisilmistir.

Kurulan problemlerin degerlendirilmesi boyutunda yurt iginde ve yurt disinda yapilan
arastirmalar incelediginde, farkli degerlendirme Olgiitlerine basvuruldugu goriilmiistiir
(Silver ve Cai, 1996; Grundmeier, 2003; Albayrak, Ipek ve Isik, 2006; Giilten, Ergin ve
Ergin, 2007; Lin ve Leng, 2008; Ergiin, 2010).
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Lin (2004)’in gergeklestirdigi arastirmada problem kurma gorevlerinin 6grencilerin
matematiksel oOgrenmeleri hakkinda Ogretmenlere bilgi veren kullamigh bir

degerlendirme araci oldugunu belirlemistir.

Silver ve Cai (1996) kurulan problemleri degerlendirmek amaciyla bir veri kodlama
semasi olusturmuslaridir. Kurulan problemleri degerlendirme ile ilgili olusturulan veri

kodlama semas1 Sekil 2 de sunulmustur.

Y anitlar
v
Matematiksel Matematiksel Matematiksel
Problem Degil Problem Ifade

Coziilebilir

Dilbilimsel
Sozdizimsel
Analiz

Anlamsal
Analiz

Sekil 2. Cok Adimli Veri Kodlama Semasi (Silver & Cai, 1996)

Silver ve Cai (1996) ilkogretim 6grencilerinin problem kurma becerilerini incelemisler
ve kurulan problemlerin ¢oziilebilirligini, dilini, matematiksel karmagikligin1 ve kurulan
problemler arasindaki iliskiyi 6lciit olarak yukarida verilen ¢ok adimli veri kodlama
semasina gore degerlendirme yapmislardir. Bununla birlikte, Lin ve Leng (2008)
tarafindan yapilan arastirmada kurulan problemlerin degerlendirilmesi amaciyla Silver
ve Cai (1996)’nin olusturduklar1 veri kodlama semasi kullanilmistir. Bu arastirmada,

problem kurmanin 6grencilerin matematiksel bilgilerini ortaya ¢ikarmalar1 ve
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kullanmalar1 i¢in firsatlar yarattigi gibi ayn1 zamanda Ogretmenlere, 6grencilerinin
matematiksel O6grenmelerini izlemek icin yardimci oldugu ve problem kurmanin

matematik 6gretiminde degerlendirme araci olarak kullanilabilecegi belirtilmistir.

Grundmeier (2003)’in gerceklestirmis oldugu arastirmada ise, 0gretmen adaylarinin bir
problemi yeniden formiile ederek kurduklar1 problemler degerlendirilirken kurulan
problem ile orijinal problem arasindaki iliski incelenmistir. Ogretmen adaylarmmn kendi
iirettikleri problemler degerlendirilirken, kurulan problemin akla yatkinligi, problemin
icerdigi bilginin yeterliligi ve problemin ¢6zliimii i¢in gerekli islem basamagi sayisi

Olgiitleri temel alinmustir.

Yine, yukarida verilen degerlendirme 6lgiitlerinden farkli olarak, Albayrak, ipek ve Isik
(2006)’1n yaptiklar1 aragtirmada, Ogretmen adaylarimin problem kurma becerilerini
belirlemek igin bes sorudan olusan bir problem kurma becerisi Olgme araci
gelistirmislerdir. Kurulan problemlerin degerlendirilmesinde gergekligi saglama, ilgi
cekme, uygun dil kullanma, temel becerileri kullanma Jlgiitleri gbéz Oniinde

bulundurulmustur.

Giilten, Ergin ve Ergin (2007)’in yapmis olduklar1 aragtirmada ise, problem kurma
becerisi bes sorudan olusan bir yazili sinavla Ol¢iilmiistiir. Bu sinavda 6grencilerin
verilen durumlarla 1ilgili problem kurmalari ve kurduklart problemi ¢6zmeleri
istenmistir. Uygulama sonrasinda her bir soru dnce problem kurma agisindan ele alinmis
ve puanlanmistir. Puanlama isleminde puanlar bir — ii¢ puanlar arasinda verilmistir.
Problemi hi¢ kurmamalar1 durumunda bir, problemi yanlis kurmalari durumunda iki,
problemi dogru kurmalart durumunda {i¢ puan verilmistir. Problem ¢ézme de ayni

bi¢imde bir puanlamaya tabi tutulmustur.

Ergiin (2010)’iin fizik Ogretimi alaninda yaptigr arastirmada kurulan problemlerin
degerlendirilmesi amaciyla bir rubrik  gelistirilmistir.  Kurulan problemler
degerlendirilirken problemin anlasilirlig1 (dil ve anlatim), problemin fizik ilkeleriyle
uyumu, problemin yapisi, problemde sorulan soru sayisi, problemin tiirii ve problemin

coziilebilirligi olmak iizere alt1 6l¢iit gozoniine alinmistir.

Tim bu arastirmalarin sonuglarina gore, kurulan problemlerin hangi Olgiitlere gore
degerlendirilecegi onemli goriilmektedir. Bu acidan 6gretmenler, 6grenciler tarafindan

kurulan problemlerin degerlendirilmesine ge¢meden Once problemleri hangi yonden
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degerlendireceklerini goz oniinde bulundurarak kendi 6lgiitlerini olusturabilirler. Bunun
yaninda, bu konuda yapilan arastirmalarda yer verilen dl¢iitler kullanilabilir ya da bu

oOl¢iitlerden birkag1 birlestirilebilir.

1.5. Sorun

Son yillarda, matematik Ogretim programlar1 soyut yapilara verilen Onemden
uzaklasarak, giinlik ve mesleki yasamda kullanilan daha gergek¢i uygulamalar
icermesi bakimindan degisikliklere ugramistir (Kilpatrick, 1996, s. 7). Tirkiye’de
uygulanmakta olan ilkdgretim matematik 6gretim programinda bilgilerin ve kurallarin
ogretiminden ¢ok kavramsal anlamaya 6nem verilmektedir (Babadogan ve Olkun, 2006,
S. 1). Bu anlayisla birlikte ilkdgretim matematik dgretim programinda bireylerin soyut
bilgileri kazanmalarindan ¢ok matematigi gergek yasamda kullanabilecekleri

uygulamalara yer verildigi goriillmektedir.

Matematik sadece okul yasantisi ile bireylerin yasamina girmemektedir. Matematik,
bireyler i¢in evde, cevrede, aligveriste, oyunda, sohbette kisacasi her yerde yer
almaktadir (Cakmak, 2005, s. 38). Ayrica, matematik giinliik yasamda bireylerin kars1
karsiya kaldiklar1 problemlerde de yer almaktadir. Bireylerin karsilastiklar1 bu
problemleri ¢ozebilmeleri i¢in matematik 6gretiminin bu yonde gergeklestirilmesi 6nem

kazanmaktadir.

Matematik egitiminde meydana gelen degisikliklerden biri de matematik egitiminin
sadece matematik bilen degil, sahip oldugu bilgiyi uygulayan, matematik yapan,
problem ¢dzen insanlar yetistirmeyi amaclamasidir (Giir ve Korkmaz, 2003). Ancak bir
Ogrencinin karsilagtigit matematik problemlerinin neredeyse tamami baska bir kisi —
Ogretmen ya da kitap yazar1 — tarafindan {iretildigi bilinen bir gercektir. Fakat gergek
yasamda, okulun diginda, problemlerin cogu problem ¢oziicii tarafindan yaratilmakta ve
kesfedilmektedir (Kilpatrick, 1987, s. 123). Bu acidan, problem ¢dzme yaklagiminin,
ders kitaplarindaki rutin alistirmalar1 ¢6zmekten daha fazlasini icermesi gerekmektedir.
Ogrenciler verilen durumlardan problemler iiretebilmeli ve var olan problemleri
diizenleyerek yeni problemler olusturmalidirlar (Akay, 2006, s. 3). Her 6grencinin kendi
matematik problemlerini kesfetmeleri ve yaratmalar1 egitimin bir parcast olmalidir
(Kilpatrick, 1987, s. 124). Kisacasi, 6grenciler kendi problemlerini liretme ve ¢ézme

becerisini kazanmalidir.
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Bununla birlikte, matematik dersinde problem kurma, problem ¢6zme kadar merkezi bir
Ooneme sahiptir ve matematiksel diislinmenin dogasinda yer alir. Problem kurmanin
matematiksel bir etkinlik bi¢gimi olmasinin Onemine ve Ogretim etkinligi olarak
kullanilmasina olan ilgiye karsilik, bir durum ya da deneyimden problem iiretmeyi
iceren matematiksel problem kurmanin biligsel bir siire¢ olarak ele alindig1 ¢ok az
sistematik arastirma vardir (Silver, MamonaDowns, Leung & Kenney, 1996, s. 293,
294). Bunun yaninda, Akay (2006, s. 3)’a gore, 6grencilerin problem kurmadaki biligsel
stireglerini inceleyen arastirmalarda kesin sonuglara sahip olmadig1 sdylenebilir. Ayni
zamanda, problem kurma, 6gretim programlarindaki dnemine karsilik 6gretmenler ve
matematik egitimcileri tarafindan g6zardi edilen bir konu olmustur. Nitekim, bu konuda
yapilan ¢aligmalarin sayisinin da az olmast bunun bir gostergesi olarak diisiiniilebilir.
Bu nedenle, bu konunun Tiirkiye’de ¢ok yonlii incelenmesi gerektigi diisiiniilmektedir

(Giir ve Korkmaz, 2003).

Ogrencilerin gercek yasamlarinda karsilagsmalar1 olasi problemlerin farkina vararak
etkin problem c¢ozebilmeleri, edindikleri problem kurma becerisi ile gerceklesebilir.
Bunu saglamak ise problem kurma yaklasimi ile gerceklestirilecek matematik
Ogretimini gerektirir. Cakmak (2005, s. 42)’a gore, O6grencilerin erken yaslarda
matematiksel temel bilgi ve becerileri tam ve dogru olarak kazanmalari 6nemli olarak
goriilmektedir. Matematik soyut bir yapidir ve Piaget’nin biligsel gelisim donemlerine
gore Ogrencilerin soyut diisiinmeye basladiklart donem ilkdgretim ikinci kademe ile
baslamaktadir. Bu a¢idan ilk6gretim ikinci kademe diizeyinde matematiksel becerilerin
kazandirilmasi 6nem kazanmaktadir. Problem kurma becerisi de bu becerilerin i¢inde
yer almaya baslamistir. Ancak ilgili alanyazin incelendiginde, Tiirkiye’de ilkdgretim
ikinci kademe diizeyinde problem kurma yaklasimi ile gergeklestirilen matematik
ogretiminin etkilerini ortaya koyan bir arastirmaya rastlanamamistir. Nitekim, problem
kurma yaklasimi ile gerceklestirilen matematik Ogretiminin Ogrenciler {izerinde
olusturacag etkilerin belirlenmesi matematik dgretimi alaninda katki saglayabilecektir.
Tiim bunlar bu aragtirmanin ¢ikis noktasin1 olusturmustur. Buna gore, bu arastirmada
problem kurma yaklasimi ile gerceklestirilen matematik Ogretiminin 6grencilerin
problem ¢dzme basarilari, problem kurma becerileri ve matematige yonelik gortslerine

etkisini belirlemek amaglanmustir.
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1.6. Amacg

Bu arastirmanin genel amaci, problem kurma yaklasimi ile gergeklestirilen matematik
ogretiminin ilkdgretim altinci sinif 6grencilerinin problem ¢ézme basarilari, problem
kurma becerileri ve matematige yonelik goriislerine etkisini incelemektir. Bu genel

amac kapsaminda asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

e Matematik dersinde problem kurma yaklagimi ile 6grenim goren dgrencilerin
problem ¢ozme basarilar1 ile ders kitabina bagli kalinarak o6gretim goren

Ogrencilerin problem ¢6zme basarilart arasinda anlamli farklilik var midir?

e Matematik dersinde problem kurma yaklasimi ile 6grenim goéren dgrencilerin
problem kurma becerileri ile ders kitabina bagli kalinarak Ogretim goren

Ogrencilerin problem kurma becerileri arasinda anlamli farklilik var midir?

e Problem kurma yaklagimi ile gergeklestirilen matematik 6gretiminin ilkogretim

altinct sinif 6grencilerinin matematige yonelik goriislerine etkisi nedir?

1.7. Onem

Ogretim alaninda meydana gelen degisikliklerle birlikte dgretim siireclerinde bireylerin
kendi bilgilerini iiretmeleri dSnem kazanmaya baslamistir. Ogrencilerin kendi bilgilerini
olusturmalarini saglamak amaciyla da ¢agdas yaklasimlar 6n plana ¢cikmistir. Bu cagdas
yaklagimlardan biri olan yapilandirmact yaklagimda 6gretimden ¢ok 6grenme iizerine
vurgu yapilmis ve bu nedenle bireylerin kendi bilgilerini olusturmalarint saglamak
amaglanmaya baslanmistir. Bu baglamda, o6gretim programlar1 da yapilandirmaci
yaklagimdan etkilenmis ve 6grenme-0gretme siiregleri kapsaminda 6grencilerin kendi
bilgilerini tiretmelerini saglayan beceriler 6n plana ¢ikmaya baglamistir. Bu becerilerden
biri de problem kurma becerisidir. Problem kurma becerisine sahip bireyler var olan
bilgilerini kullanarak yeni bilgiler iretebilir ve kendi problemlerini yaratabilirler.
Problem kurma becerisini kazandirmak amaciyla 6grenme-6gretme siireclerinin bu
yonde gergeklestirilmesi 6nem kazanmaktadir. Problem kurma becerisini kazandirmak
icin  Ogrencilerin  siliregte etkin rol oynamalart ve bilgiyi anlamlandirarak
icsellestirmeleri s6z konusu olmaktadir. Ayrica, problem kurma becerisine sahip

bireylerin giinliik yasamda karsilastiklar1 problemlerin farkina vararak ¢ézmeleri de 6n
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plana ¢ikmaktadir. Bu nedenle 6grenme-6gretme siireglerinin problem kurma becerisini
kazandirmaya yonelik olarak gerceklestirilmesi 6nemli goriilmektedir. Bu baglamda,
problem kurma becerisini kazandirmayir amaclayan problem kurma yaklagimi ve
problem kurma yaklasiminin etkilerini belirlemek 6nem kazanmaktadir. Bu arastirma,
problem kurma yaklasimi ile gergeklestirilen matematik Ogretiminin, Ogrencilerin
problem ¢ozme basarisi, problem kurma becerisi ve matematige yonelik goriislerine

etkisinin belirlenmesi bakimindan énemli goriilmektedir.

Matematiksel becerilerin kazanilmasinda 6nemli bir donem olan soyut islemler donemi
ikinci kademe diizeyi ile baslamaktadir ve problem kurma becerisinin de bu donemde
kazandirilmas1 dnem kazanmaktadir. Ancak, problem kurma yaklasiminin ilkogretim
ikinci kademe diizeyinde gergeklestirilen matematik 6gretiminde 6grenme iizerindeki
etkilerini belirleyen arastirmalara rastlanamamistir. Bu nedenle bu arastirma, matematik
Ogretimi kapsaminda ilkdgretim ikinci kademe diizeyinde problem kurma yaklagiminin
etkililiginin belirlenmesi agisindan Tiirkiye’de yapilan ilk arastirmalardan biri olma

ozelligine sahiptir.

Bu arastirmada, problem kurma yaklasimi ile gerceklestirilen matematik 6gretiminin,
ogrenme ve Ogretme konularinda katki saglayacagi diistiniilmektedir. Bununla birlikte,
bu arastirmada elde edilen bulgular ile ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin problem
kurma yaklagiminin etkililigini fark etmeleri amaglanmistir. Bdoylelikle, ilkdgretim
matematik 6gretmenlerinin 6grenme-0gretme siireclerinde problem kurma yaklagimina
yer vermeleri ve 08rencilerine problem kurma becerisini kazandirmalari umulmaktadir.
Yine, aragtirmada elde edilen bulgularin ileride bu konuda yapilacak olan arastirmalara

yol gostermesi bakimindan yarar saglayacag: diistiniilmektedir.

1.8. Simirhliklar
Bu arastirmanin sinirliliklar1 sunlardir:

e Arastirma problem kurma yaklagimi ile gerceklestirilen matematik 6gretimi ile

stnirhdir.

e Arastirma, 2010 — 2011 egitim-68retim yil1 ikinci donemi Bilecik Gdlpazari

Cengiz Topel i1kdgretim Okulu’nda 8grenim géren altinci siniflar ile sinirlidir.
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e Arastirma igerik bakimindan “Ondalik Kesirler” iinitesi ile sinirhidir.

1.9. Tanmimlar

Arastirmada siklikla yer verilen kavramlar ve tanimlari soyledir:

Matematik: Bigim, say1 ve c¢okluklarin yapilarini, ozelliklerini ve aralarindaki
bagintilar1 mantik yoluyla inceleyen, aritmetik, cebir, geometri gibi dallara ayrilan

bilim koludur (Oguzkan, 1993, s. 94)

Matematik Ogretimi: Bireylere matematiksel bilgi, beceri ve tutumlarmn planl ve

programli bigimde kazandirilmasi stirecidir.

Problem: Bir kimsenin, istenilen bir amaca ulagsmak i¢in topladigi mevcut giiclerin

karsisinda bulunan engele problem denilmektedir (Bingham, 1998, s. 18)

Problem Coézme: Problem ¢O6zme, bir amaca ulagsmakta karsilagilan giigliikleri

yenme stirecidir (Bingham, 1998, s. 23).

Problem Kurma: Verilen bir olaydan ya da durumdan bir problem iiretme
stirecidir (Stickles, 2006, s. 6).
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2. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boéliimde, arastirmanin  konusunu olusturan problem kurma yaklagimi ile
gerceklestirilen matematik Ogretimi ile ilgili yurtiginde ve yurtdisindan yapilmis

aragtirmalara ve sonuclarina yer verilmistir.

2.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Celik (2010) tarafindan yapilan yiiksek lisans tez g¢aligmasi, ilkogretim yedinci ve
sekizinci smif Ogrencilerinin orantisal akil yiiriitme becerileri ile problem kurma
becerileri arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla gerceklestirilmistir. Arastirma, 204
yedinci smif, 188 sekizinci siif 6grencisi ile yiiriitiilmiistiir. Aragtirma verileri Akkus
ve Duatepe (2006) tarafindan gelistirilen orantisal akil yiirlitme testi ve arastirmaci
tarafindan gelistirilen problem kurma testi ile toplanmistir. Arastirmanin sonucunda,
Ogrencilerin yarisindan fazlasinin orantisal akil yiiriitme becerisi bakimindan yeterli
olmadiklari, 6grenciler tarafindan olusturulan problemlerin yarisinin orantisal akil
yiiriitme gerektirmeyen problemler oldugu ve orantisal akil yiirlitme becerisi ile problem
kurma becerisi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir.
Yiiksek diizeyde orantisal akil yiirlitme becerisine sahip Ogrencilerin orantisal akil
yiriitme gerektiren problem kurmada daha basarili olduklar: arastirmada ortaya c¢ikan

diger bir sonugtur.

Akay ve Boz (2010) tarafindan yapilan arastirmanin amaci problem kurma yaklagimai ile
gerceklestirilen Matematik-II dersinin  6gretmen adaylarinin matematige yonelik
tutumlar1 ve matematige yonelik 6z yeterliklerine etkisini belirlemektir. Arastirma nicel
yontemle gerceklestirilmis olup 82 6gretmen adayi lizerinde yapilmistir. Aragtirmada
veri toplama araci olarak Askar (1986) tarafindan gelistirilen matematige yonelik tutum
Olgegi ile arastirmacilar tarafindan gelistirilen matematige yonelik 0z-yeterlik dlgegi
kullanilmistir.  Aragtirmanin sonucunda, problem kurma yaklagimimin Ogretmen
adaylariin matematige yonelik tutumlar1 ve 6z yeterliklerini olumlu yonde, anlamli

diizeyde degistirdigi belirlenmistir.

Akkan, Cakiroglu ve Giiven (2009) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, ilkdgretim

altinct ve yedinci simif &grencilerinin aritmetiksel ve cebirsel sozel problemlerden
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denklem olusturma, verilen aritmetiksel ve cebirsel denklemlere uygun problemleri
kurma yeterliliklerini belirlemek ve cinsiyetler agisindan karsilastirmaktir. Veri toplama
aract olarak Ogretim programina uygun dort sorudan olusan agik uglu bir sinav
kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, ilkdgretim altinci ve yedinci sinif 6grencilerinin
problem durumuna uygun bir problem olusturmada denklem durumuna uygun bir
problem kurmaya gore daha yeterli olduklari belirlenmistir. Buna gore, Ogretim
programinda denklem olusturma sorularinin problem kurma sorularina gore daha ¢ok
yer verilmesinin etken olabilecegi belirtilmistir. Denklem olusturma ve problem kurma
ile ilgili yeterlikler altinc1 ve yedinci smif 6grencileri agisindan degerlendirildiginde,

erkek 0grencilerin az da olsa kiz 6grencilere gore daha yeterli olduklar belirlenmistir.

Akay ve Boz (2009) tarafindan gergeklestirilen arastirmanin amaci, Ogretmen
adaylarinin problem kurma etkinlikleri ile ilgili goriislerini belirlemektir. Bu amacla,
2005-2006 bahar déneminde Matematik-Il dersini alan 41 fen ve teknoloji 6gretmen
adayina problem kurma ile ilgili {i¢ soru sorulmus ve bu sorularin yanitlarini yazmalari
istenmistir. Ogretmen adaylarinin verdikleri yanitlarin analizleri yapilmis ve problem
kurmanin avantajlar1 ve dezavantajlar ile ilgili cesitli sonuglara ulasiimistir. Ogretmen
adaylar1 Matematik-II dersi disinda problem kurma etkinliklerine yer verilmedigini
belirtmislerdir. Ogretmen adaylarina bu durumun neden oldugu etkenler sorulmus ve bu
sorunun yanitt olarak 6gretmen adaylari, egitim sisteminin, derslerin ve 6grencilerin bu
uygulama i¢in uygun olmadiklar1 yoniinde goriislerini belirtmislerdir. Arastirmanin bir
diger sorusu olarak 6gretmen adaylarina problem kurma etkinliklerinde karsilastiklart
zorluklar sorulmus ve bu sorunun yanit1 olarak 6gretmen adaylari, yaratici olmamalari,
cekingen olmalari, kendilerini giivende hissetmemeleri, matematiksel bilgi eksikligi,
problem kurma etkinliklerinin farkli bir yaklasim olmas1 ve problem kurmanin dogasi
oldugu yoniinde goriislerini belirtmislerdir. Bu arastirmanin son sorusu olarak 6gretmen
adaylarina Matematik-II dersinde problem kurma etkinliklerinin neden kullanilmasi
gerektigi sorulmus ve bu sorunun yanitlarindan problem kurma etkinliklerinin yararlari
ortaya cikarilmistir. Bu sorunun yaniti1 olarak 6gretmen adaylari, 6grenme konusunda
alistlmisin disina ¢ikmayr sagladigini, yaratict diistinmeyi Ogrettigini, matematige
yonelik goriiglerini degistirdigini, ger¢ek yasamla baglantilar1 kurmay: sagladigini ve
problemlere farkli agilardan bakma yetisini ortaya ¢ikardigini ve diisiinmeyi saglayarak

gergcek anlamay1 sagladigini ve diistinme becerilerini arttirdigini belirtmislerdir.
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Fidan (2008) tarafindan yapilan yiiksek lisans tez ¢alismasinin amaci, ilkogretim besinci
sinifta yapilan problem kurma ¢alismalarinin problem ¢6zme basarisi lizerindeki etkisini
aragtirmaktir. Arastirmada, problem kurma c¢alismalarinin Polya’nin problem ¢6zme
adimlarindaki bagariya etkisini de belirlemek amag¢lanmistir. Arastirmada veri toplama
arac1 olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen 20 soruluk Problem Coézme Testi
kullanilarak  besinci  smifta okuyan 48 besinci siif Ogrencisi  iizerinde
gerceklestirilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, problem ¢ézme ve problem kurma
caligmalarinin yapilmasinin, 6grencilerin problem ¢ézme basarilarini pozitif yonde,
anlamli diizeyde arttirdig1 belirlenmistir. Deney ve kontrol grubu O6grencilerinin
Polya’nin problem ¢ézme adimlarindaki erisileri karsilastirildiginda ise gruplar arasinda

anlamli bir farklilik olmadigi tespit edilmistir.

Akay ve Boz (2008) tarafindan problem kurma ile ilgili olarak yapilan diger bir
arastirmanin amaci Matematik-1I dersi kapsaminda yer alan integral konusunda problem
kurma yaklasimin 6gretmen adaylarinin akademik basarilarina etkisini incelemektir.
Aragtirma, ilkogretim fen egitimi programinda kayitli olan 79 6gretmen aday1 tlizerinde
gergeklestirilmistir. Arastirmada veri toplama aract olarak arastirmacilar tarafindan
Integral konusuna yonelik olarak gelistirilen akademik bagari testi kullanilmistir.
Arastirma deneysel modelle yapilmis olup problem kurma yaklagiminin akademik
basariya etkisini belirlemek amaciyla Ontest ve sontest uygulamasi yapilmistir.
Aragstirma sonucunda problem kurma yaklasimi ile yapilan 6gretimin akademik basariy

anlaml diizeyde arttirdig1 belirlenmistir.

Korkmaz ve Giir (2006) tarafindan gergeklestirilen arastirmanin amaci matematik ve
simif 6gretmen adaylariin problem kurma becerilerini belirlemektir. Arastirmaya 48
matematik Ogretmen adayr ve 50 smuf Ogretmeni adayr katilmistir. Arastirmada
matematik 6gretimi ve problem kurma ile ilgili gelistirilen anket ve etkinlikler veri
toplama aracit olarak kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, smif ve matematik
ogretmen adaylarindan olusan kontrol ve deney gruplarinin problem kurma siirecinde
neler yaptiklart ve giicliikleri gozlenerek basart durumlart karsilastirilmistir ve
izledikleri siireglerde birtakim eksikliklerin oldugu belirlenmistir. Ayrica, 6gretmen

adaylarmin problemlerin 6zellikleri ve diizenlenmesi ile ilgili baz1 gili¢liiklerinin ve
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ortak yanlislarinin oldugu belirlenmistir. Matematik 6gretmenligi ve sinif 6gretmenligi
gruplar1 igerisinde ayri ayri olusturulan kontrol ve deney gruplarindaki 6gretmen
adaylarinin problem kurma becerilerinin puanlamalarinin ortalamalar1 arasinda deney

gruplari lehine anlamli bir fark oldugu da belirlenmistir.

Akay, Soybas ve Argiin (2006) tarafindan yapilan arastirmada matematik 6gretiminde
kisa acik uglu sorularin ve problem kurma yaklasimiin kullanilmasinin matematiksel
kavramlart anlamaya ve Ogrenmeye olan etkisini belirlemek amaglanmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu iki ayr ilkogretim okulunda calisan ii¢ tane ilkogretim
besinci siif 6gretmeni ve bu 6gretmenlerin 84 6grencisi olusturmustur. Bu arastirmada,
ogretimlerinde acik-u¢lu kisa matematik sorular1 kullanan bu Ggretmenlerin,
ogrencilerin matematiksel kavramlar1 degisik yollarla anlayabilmelerini ve
diisiincelerini  farkli sekilde ifade edebilmelerini saglamak amaciyla yaptiklar
caligmalar ele alinmigtir. Veri toplama araglar1 olarak gozlem, goriisme ve calisma
kagitlar1 kullanilmistir. Nitel arastirma ¢ergevesinde gergeklestirilen bu aragtirma igerik
analizine dayali olarak yiritilmistir. Calisma sonunda arastirmaya katilan iig
ogretmenin gorlisleri yari-yapilandirilmis goriisme teknigi ile alinmistir. Arastirmaya
katilan 6grencilere, ¢alisma sonunda, {i¢ tane agik uclu soru ve problem kurma ile ilgili
durumlarin bulundugu bir yazili sinav uygulanmistir. Aragtirma sonucunda 6grencilerin
caligmalarindan, 6grencilerin ¢ogunun standart c¢alisma kitaplarindaki prosediirleri
kullanarak ortalamay1 bulabildikleri halde bazilarinin insa etmis olduklar1 sorularda bu
temel kavrami anlamadiklar1 ve kavram yanilgilar1 iginde olduklari belirlenmistir.
Ayrica, 6grencilerin terimleri, diyagramlari, resimleri/temsilleri veya hareketli nesneleri
kullanarak matematikle iletisim kurabilme kapasitesine sahip olduklar1 goriilmiistiir.
Arastirmanin diger bir sonucu olarak, siniflarinda bahsedilen tlirden agik-u¢lu sorular
kullanmanin  6gretmenlere mesleki profesyonelliklerini arttirabilecek yararlari

oldugundan soz edilmistir.

Akay (2006) tarafindan yapilan doktora tez ¢alismasinda, problem kurma yaklasimin
iniversite birinci simif Matematik-II dersi integral ve uygulamalari {nitesinin
ogretiminde Ogrencilerin akademik basarisi, problem ¢dzme becerisi ve yaraticiliklart
tizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma, 79 fen bilgisi 6gretmen adayi iizerinde

yiiriitiilmiistiir. Arastirma deneysel desenle gerceklestirilmis olup arastirmada akademik
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basar1 Ol¢egi, problem ¢dozme envanteri ve yaraticilik 6l¢egi olmak tizere ii¢ farkli veri
toplama aract kullanilmigtir. Arastirmanin sonucunda, problem kurma yaklasiminin,
ogrencilerin akademik basarilarin1 ve problem ¢dzme becerilerini pozitif yonde anlamli
diizeyde etkiledigi tespit edilmistir. Ancak, yaraticilik 6lgegi son test sonuglarina gore

ogrenciler arasinda anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir.

Demir (2005) tarafindan gerceklestirilen yiiksek lisans tez ¢alismasinin amaci, problem
olusturma 6gretim yonteminin dgrencilerin olasilik konusundaki basarilarina, olasiliga
ve matematige yonelik tutumuna etkisini belirlemektir. Arastirmaya onuncu simifta
ogrenim goren 82 dgrenci katilmigtir. 27 dgrenci problem kurma 6gretim yontemi ile 55
ogrenci ise geleneksel Ogretim yontemi ile O6gretim almiglardir. Arastirmada veri
toplama araclar1 olarak olasilik tutum 6lcegi, olasilik basari testi ve matematik tutum
Olgegi kullanilmigtir.  Arastirmanin sonuglarina gore, problem kurma grubundaki
ogrenciler ile geleneksel 6gretim yontemi grubundaki 6grenciler arasinda olasilik basari
sonuclarina, olasilia ve matematige tutumlarina goére problem kurma 6gretim yontemi

lehine istatistiksel agidan anlamli bir farklilik tespit belirlenmistir.

Giir ve Korkmaz (2003) tarafindan gerceklestirilen arastirmanin amaci ilkogretim
yedinci simif 6grencilerinin problem ortaya atma becerilerinin gelisimini incelemektir.
Arastirmaya ilkogretim yedinci smifta 6grenim géren 30 6grenci katilmistir. Arastirma
deneysel bir ¢aligmadir ve veriler 6grencilere dagitilan ¢alisma yapraklar1 ve yapilan
goriismeler ile toplanmistir. Arastirmada Ogrencilerden verilen bir olaya dayanarak
problem kurmalar1 istenmis ve bunun sonunda &grencilerin verilen olay1 degistirerek
problem kurmaya calistiklar1 ya da verilen olayla ilgili problem kuramayip olay1 aynen
geri yazdiklar1 ve olayda gegen verilerle ilgisi olmayan problemler kurduklari
belirlenmistir. Ogrencilerin verilen say1 ciimlesinden problem kurmada biiyiik zorluklar
yasadiklar tespit edilmis ve dgrencilerin, bu tiir bir durumda olay olmadigindan dolay1
zihinlerinde olay olusturmada gii¢liik yasadiklar1 belirlenmistir. Bunlarin yaninda,
aragtirmanin bir diger sonucu olarak Ogrenciler i¢in en kolay gelen seyin verilen bir

problemi degistirerek bir problem iiretmek olmustur.
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Problem kurma ile ilgili olarak yurt i¢ginde gerceklestirilen ¢alismalar incelendiginde,
aragtirmacilarin yogun olarak oOgretmen adaylariyla calistiklari ve arastirmalarin
genellikle problem kurma diizeylerinin belirlenmesi, akademik basariya etkisi, problem
¢ozme basarisina ve matematige yonelik tutumlarina etkisinin belirlenmesi {izerinde

yogunlastig1 goriilmektedir.

2.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Cankoy ve Darbaz (2010) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, problem kurma
temelli problem ¢6zme Ogretimi ve geleneksel problem ¢6zme &gretimi alan
Ogrencilerin matematik problemini anlama basaris1 agisindan  karsilagtirmak
amaglanmistir. Arastirma KKTC’de yapilmis ve aragtirmaya ilkokul tiglincii sinifta
O0grenim goren 53 Ogrenci katilmistir. Arastirma deneysel desen cercevesinde
yapilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen
problemi anlama testi kullanilmigtir.  Arastirmanin sonucunda, deney grubunda
uygulanan problemi anlama testinin tiim boyutlarinda (problemi yeniden ifadelendirme,
gorsellestirme, niteliksel olarak akil yiirlitme) kontrol grubundan daha iist diizeyde
basarili oldugu belirlenmistir. Ozellikle niteliksel akil yiiriitmenin gerekli oldugu
sorularda deney grubunun kontrol grubundan daha iist diizeyde basar1 gosterdigi

belirlenmistir.

Lavy ve Shriki (2007) tarafindan yapilan arastirmada, problem kurma etkinliklerinin
ogretmen adaylarinin matematiksel bilgi ve problem c¢6zme becerilerine etkisi
incelenmistir. Aragtirmaya 25 0gretmen adayr katilmistir. Arastirmaya yonelik veriler
ogretmen adaylarinin portfolyo dosyalar1 ve haftalik sinif tartigmalarindan toplanmigtir.
Verilerin analizinden yola ¢ikilarak, 6gretmen adaylarmin matematiksel bilgi ve
problem ¢6zme becerilerinde gelisme oldugu sonucuna varilmistir. Ancak, 6gretmen
adaylarinin bulgularint ispatlamaya yonelik yetersiz olmalarina duyduklar1 korku
nedeniyle problem kurmada siradanliga bagvurduklari, farkli durumlara bagvurmaktan
kacindiklar1 belirlenmistir. Bu egilimin sonucu olarak, problem ¢dzme becerileri ve

arastirma becerilerinin gelisimi engellenmektedir. Bu egilimin nedeni olarak,
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kanitlamaya gereginden fazla 6nem verilmesi oldugu ve bunun da 6gretmen adaylarinin

matematiksel nesneler arasindaki baglantilar1 gérmelerine engel oldugu belirtilmistir.

Stickles (2006) tarafindan yapilan doktora tez calismasinin genel amaci, 0gretmen
adaylarinin ve Ogretmenlerin problem kurarken nelere odaklandiklarini belirlemektir.
Arastirmaya 29 6gretmen adayi ile 35 6gretmen katilmistir. Arastirmada veri toplama
araclar1 olarak, dort sorudan olusan problem kurma testi ile gegmis deneyimler ile ilgili
anket kullanilmistir. Problem kurma testinde iki soruda acgik uglu soru koklerinden
problem kurma yer alirken, diger iki soru da ise verilen bir problemden yeni bir problem
kurma yer almaktadir. Ogretmenlere uygulanan ankette dgretmenlere egitim durumlar,
hizmet bilgileri, 6gretim deneyimleri ve mesleki gelisim durumlar ile ilgili sorular yer
alirken, 6gretme adaylarina uygulanan ankette matematiksel deneyimler, matematik ve
ogretim ile ilgili aldiklart derslere alan deneyimleri sorulari bulunmaktadir.
Aragtirmanin sonucunda, dgretmenlerin ve 6gretmen adaylarmin kendi problemlerini
iiretmek i¢in ¢aba gosterdikleri gozlenmis ancak verilen bir problemden yeni problemler

elde etmede daha basarili olduklar1 belirlenmistir.

Grundmeier (2003) tarafindan gergeklestirilen doktora tezi ¢calismasinda, ilkdgretim ve
ortadgretim Ogretmen adaylarimin problem kurma deneyimlerinin, problem kurma,
matematikle 1lgili goriislerine ve matematik dgretimi ile 6grenimine yonelik goriislerine
etkisi incelenmistir. Arastirmaya 19 6gretmen adayr katilmistir. Arastirma deneysel
desene dayal1 olarak gerceklestirilmistir. Aragtirmada problem kurma ve matematiksel
inanglar1 0lgmeye yonelik olarak hazirlanmis olan Slgme araclari Ontest ve sontest
olmak iizere iki kez uygulanmistir. Ayrica sinif ¢alismalari, ev 6devleri, giinliikler ve
yapilan gorlismelerle veri toplanmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmen adaylarinin
problem kurma becerilerinde yiikselis oldugu ve c¢ok asamali problemler kurduklari
belirlenmistir. Ayrica, 6gretmen adaylart problem kurmanin 6grencilerin matematigi
sahiplenmelerini saglayacagini ve yaraticiliklarini ortaya ¢ikaracagini diisiinerek,

gelecekteki siniflarinda problem kurma etkinliklerini uygulayacaklarini belirtmiglerdir.
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Crespo (2003) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmen adaylarinin problem kurmayi
nasil ve ne zaman Ogrendiklerinin belli olmamasindan s6z edilerek Ogretmen
adaylarinin problem kurmaya yonelik olarak yapilan uygulama sonucunda problem
kurma stratejilerindeki degisimi belirlemek amaclanmistir. Uygulama 11 hafta
stirmiistiir ve Ogretmen adaylarinin ilkdgretim dordiincii simif diizeyinde problemler
kurmalart amaglanmistir. Arastirma sonucunda Ogretmen adaylarinin uygulamadan
sonra kurduklar1 problemlerin, uygulama Oncesinde kurduklar1 problemlere gore
anlamlh diizeyde gelistigi belirlenmistir. Uygulama sonrasinda 68retmen adaylarimin
geleneksel, tek ¢coziim ve hesaplama iceren problemlerin aksine birden ¢ok ¢oziim yolu
olan, acik uglu, aragtirmaya sevk eden ve bilissel agidan daha karmasik problemler
kurmaya basgladiklar1 ve problem kurma stillerinin degistigi goriilmiistiir. Arastirmanin
sonucunda uygulamanin problem kurmaya iliskin olarak etkili oldugu belirlenmistir.
Ogretmen adaylarmin problem kurma yoniindeki olumlu degisimine, dgrencileriyle
karsilastiklarinda igbirligi iginde, yeni problemler ortaya c¢ikarmayr saglayan firsatlar

yaratilmasinin neden oldugu sonucuna varilmistir.

Cai (2003) tarafindan gercgeklestirilen arastirmanin amaci Singapur’daki basar1 diizeyi
farkli okullarda 6grenim goren dordiincii, besinci ve altinct smif diizeyindeki
ogrencilerin problem ¢6zme ve problem kurmadaki matematiksel diisiinmelerini
belirlemektir. Arastirma basar1 diizeyleri farkli okullarda 6grenim gdren Ggrencilerle
birlikte yiiriitilmiis olup arastirmaya dordiincii sinifta 6grenim goren 155 Ogrenci,
besinci smifta 6grenim goren 167 dgrenci ve altinci sinifta 6grenim goren 150 68renci
katilmistir. Arastirmanin sonuclarina gore, dordiincii, besinci ve altinct smif
ogrencilerinin problem c¢ozerken uygun ¢dzlim stratejilerini segebildikleri ve problem
¢ozme siirecinde uygun temsiller kullanarak ¢6ziimlerine uygun agiklamalar
yapabildikleri belirlenmistir. Bunun yaninda, birgok Ogrencinin sekil ve Oriintiileri
kullanarak problem kurabildikleri belirlenmistir. Ayrica, problem kurma ve ¢dzme
acisindan dordiincii ve besinci sinif 6grencileri arasinda besinci siif 6grencileri lehine
anlamli bir farklilik belirlenirken, besinci ve altinct sinif 6grencileri arasinda anlamli bir

farklilik bulunmadig: da belirlenmistir.
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Leung (1996) tarafindan yapilan arastirma, problem kurmayi1 degerlendirmeye yonelik
olarak diigiinceleri ortaya koymak amaciyla Tayvan’da bir ilkdgretim Ogretmeni
yetistirme programinda gerceklestirilmistir. Arastirmaya 13 ilkdgretim matematik
Ogretmen aday1r katilmistir. Uygulama sirasinda Ogretmen adaylari kendi testlerine
yonelik 6z degerlendirme yaparak kendi yaptiklar1 6lgiimlere yansitma yapmiglar ve
yeniden yapilandirmislardir. Arastirmada, Ogretmen adaylarmin yansitma yaparken
baslangigta kurduklari problemlerin giiglii ve zayif yanlarmin farkina vardiklar
goriilmiistiir. Ogretmen adaylari, baslangicta kurduklari problemleri matematiksel
zorluga gore yeniden yapilandirmislar ve kurduklari problemlerin 6zellikle aciklama ve
bigimlerini yeniden incelemislerdir. Ayrica, Ogretmen adaylarimin kurduklar
problemleri degistirmeden, puanlamada degisiklikler yaptiklart durumlar da

gozlenmistir.

Problem kurma ile ilgili yurt disinda gerceklestirilen calismalar incelendiginde,
aragtirmacilarin genellikle 6gretmen adaylar ile calistiklar1 goriilmektedir. Bununla
birlikte, yurt i¢cinde gergeklestirilen aragtirmalardan farkli olarak, problem kurma
caligmalarinda kurulan problemlerin tiirleri ile problem kurma stratejileri incelendigi

belirlenmistir.

Problem kurma ile ilgili olarak yurt i¢cinde ve yurt disinda gergeklestirilen ¢aligmalarin
genel olarak 6gretmen adaylar ile gerceklestirildigi ve problem ¢dzme ile problem

kurma iizerinde yogunlastig1 goriilmektedir.
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3. YONTEM

Bu béliimde arastirma modeli, arastirma denekleri, arastirmada kullanilan veri toplama
araglart ve elde edilen verilerin ¢éziimlenmesinde kullanilan yontem ve teknikler ile

ilgili agiklamalara yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Problem kurma yaklagimi ile gerceklestirilen matematik 6gretiminin ilkdgretim altinci
siif dgrencilerinin problem ¢dzme basarilart ve problem kurma becerilerine etkisi 6n
test —son test kontrol gruplu deneysel modele dayali olarak arastirilmistir. Problem
kurma yaklagimi ile gergeklestirilen matematik 6gretiminin 6grencilerin matematige
yonelik goriislerine etkisini incelemek amaciyla da yari-yapilandirilmis goriisme formu

ile nitel veri toplanmistir.

On test — son test kontrol gruplu modelde, yansiz atama ile olusturulmus iki grup
bulunur. Bunlardan biri deney, oteki kontrol grubu olarak kullanilir. Her iki grupta da
deney Oncesi ve deney sonrast dlgmeler yapilir. Modelde 6n testlerin bulunmasi,
gruplarin deney Oncesi benzerlik derecelerinin bilinmesine ve son test sonuglarinin buna

gore diizeltilmesine yardim eder (Karasar, 2008, s. 97).

Sekil 3’te Ontest — sontest kontrol gruplu desen sembollerle gosterilmis ve aciklamalarla

verilmistir (Biiyiikoztiirk, 2007, s. 21):

ONTEST SONTEST
GD R O]_ X 03
Gk R O, Os

Sekil 3. Ontest - Sontest Kontrol Gruplu Desen
Gp deney grubu, Gk kontrol grubu,

R, deneklerin yansiz atandig,
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O; ve O3, deney grubunun Ontest ve sontest dl¢iimleri,
O3 ve Oy, kontrol grubunun ontest ve sontest dl¢timleri,
X deney grubundaki deneklere uygulanan bagimsiz degisken.

Arastirmadaki bagimli degiskenler 6grencilerin problem ¢6zme basarilari ve problem
kurma becerileridir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni ise, uygulanan Ogretim
yaklasimidir. Bu arastirmada, etkisi incelenen deneysel islem problem kurma yaklagimi
ile gerceklestirilen Ogretme-0grenme siiregleridir. Bu islem deney grubunun
ogretiminde kullanilirken, kontrol grubunun 6gretiminde ders kitabina bagl kalinarak,

stiregelen 6gretme-O6grenme siirecleri devam ettirilmistir.

Arastirmada biri deney grubu, digeri kontrol grubu olmak iizere iki grup secilmistir.
Deney ve kontrol gruplarinin atamasinda yansiz atamaya basvurulmustur. Deneysel

islemden 6nce ve sonra bagimli degiskenler ile ilgili 6l¢tiimler gergeklestirilmistir.

Deneysel ¢aligma, arastirmacinin gorev yaptigi okulda gerceklestirildiginden,
arastirmaci tarafindan yiritilmistir. Deney grubunda ogretim, problem kurma
yaklasimina dayandirilarak aragtirmaci tarafindan hazirlanan etkinlik planlarina gore
gerceklestirilirken, kontrol grubunda Ogretim deneysel islemin uygulandigi okulda
gbrev yapan arastirmaci tarafindan hazirlanan etkinlik planlarina gore ve ders kitabina

bagl kalinarak yapilandirmaci 6grenme yaklagimina dayali olarak gergeklestirilmistir.

3.2. Denekler

Bu aragtirmanin deneklerini, 2010 — 2011 egitim-6gretim yilinin ikinci doneminde
Bilecik ili Golpazar ilgesi Cengiz Topel Ilkdgretim Okulu’nda altinci smifa devam
eden 6-A ve 6-B smiflarindaki toplam 40 dgrenci olusturmaktadir. iki simiftan biri es
olasilikla (yansiz atama) deney, digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. 6-A
simifindaki 11°1 kiz, 10’u erkek olmak iizere 21 6grenci deney grubunu, 6-B smifindaki

10’u kiz 9°u erkek olmak tizere 19 6grenci de kontrol grubunu olusturmustur.

Arastirmada amacli 6rnekleme yontemlerinden olgiit 6rnekleme kullanilmistir. Amach
orneklemede aragtirmaci kimlerin segilecegi hakkinda kendi yargisini kullanir ve

aragtirmanin amacina en uygun olanlar1 6rnekleme alir (Iscil, 1973, s. 300, Akt.:Balct,
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2007, s. 90). Bu yaklasimin avantaji deneklerin se¢ciminde arastirmacinin onceki bilgi ve
becerilerini kullanmasidir (Bailey, 1987, s. 95, Akt.: Balci, 2007, s. 95). Amagh
ornekleme yontemlerinden biri olan Ol¢lit Orneklemede ise arastirmanin
gergeklestirilecegi  Orneklemin belirlenmesinde arastirmaci tarafindan olusturulan
olciitler rol oynar (Yildirrm ve Simsek, 2008, s. 112). Olgiit 6rneklemede gdzoniinde
bulundurulan &lgiitler 6grencilerin altinci sinif 6grencisi olmalari, orta sosyo-ekonomik
diizeyde ve basar1 yoniinden orta diizeyde bir okulun 6grencisi olmalar1 bigiminde
belirlenmistir. Arastirma yapilacak okulun segiminde biri deney ve biri de kontrol grubu
olmak {izere iki tane altinci simif olmasi, 6grencilerin 6grenim gordiikleri okulun orta
basar1 diizeyinde olmasi ve orta sosyo-ekonomik diizeyde bireylerin yasadigi bir

bolgede olmasi gozoniinde bulundurulmustur.

Arastirmada, altinct siif &grencilerinin se¢ilmesinin nedeni ise Piaget’nin biligsel
gelisim donemlerine gore soyut islemler doneminde olan bu 6grencilerin bir problemin
¢oziimiinde problemde bulunan degiskenler arasi iliskileri bulabilme, gelistirdigi
denenceleri test edebilme ve ¢6ziime sistemli bir bi¢imde ulasabilme becerilerini

kazanmig olmalaridir (Senemoglu, 2005, s. 49).

3.2.1. Gruplarin Denklestirilmesi

Problem kurma yaklagimi ile gerceklestirilen matematik dgretiminin problem ¢ézme
basarisi, problem kurma becerisi ve matematige yonelik goriisler tizerindeki etkisinin
belirlenmesi amaciyla yapilan bu arastirmada, arastirma desenine gore gruplarin benzer
ozellikler tasimas1 gerekmektedir. Bu nedenle, arastirmaya katilan deney ve kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin 6n 6grenmeleri bakimindan denk olup olmadiklar {i¢
farkli oOlgiite gore belirlenmistir. Bu olciitler, 2010-2011 egitim-6gretim yil1 birinci
donem matematik dersi basar1 ortalamalari, problem ¢6zme basar1 ortalamalari ve

problem kurma beceri ortalamalar1 bi¢iminde siralanabilir.

Deneye katilan Ogrencilerin matematik dersi basar1 diizeyi yoOniinden benzer olup
olmadiklarmi belirlemek amaciyla, deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin
2010 — 2011 egitim-6gretim yili birinci donem sonu puanlarina gére matematik dersi
basar1 ortalamalar1 arasindaki farkliligin anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla t

testi uygulanmistir. Uygulanan t testinin sonuglar1 Cizelge 1’de gosterilmistir.
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Cizelge 1

Deneklerin Matematik Dersi Basar1 Puanlari

Ogrenci Denek Aritmetik  Standart t Serbestlik  Anlamlilik
Gruplari Sayisi Ortalama Sapma degeri  Derecesi Diizeyi
(N) (X) (Ss) (Sd) ()
Deney 21 60.15 21.90
Grubu
1.44 38 >0.05

Kontrol 19 51.65 14.14

Grubu

Cizelge 1’de goriildiigii gibi, deney grubundaki ogrencilerle kontrol grubundaki
ogrencilerin Matematik dersi birinci dénem sonu basar1 puanlarinin arasindaki farkin
anlamli olup olmadigimi belirlemek amaciyla t testi uygulanmistir. Yapilan t testi
sonucunda t degeri 1.44 olarak hesaplanmistir. Bu deger 38 serbestlik derecesinin 0.05
anlamlilik diizeyindeki 1.68 tablo degerinin altinda bulunmaktadir. Bu sonug, her iki
grubun matematik dersi birinci donem sonu basar1 puanlarinin aritmetik ortalamalari

arasinda istatistiksel bakimdan anlamli bir farklilik olmadigin1 géstermektedir.

Arastirmada yer alan deneklerin problem ¢ézmeye yonelik giris davraniglarinin denk
olup olmadiginin saptanmasi amaciyla deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilere
uygulanan problem ¢6zme basarisini Olgcen Ontestin  puanlart karsilagtirilmistir.
Deneklerin problem ¢6zme basarisini 6lgen Ontest puanlarinin ortalamalar1 Cizelge 2°de

verilmistir.
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Cizelge 2

Deneklerin Problem C6zme Basar1 Testi Ontest Puanlarinin Ortalamalart

Ogrenci Denek Aritmetik  Standart  tdegeri  Serbestlik Anlamlilik

Gruplari Sayisi Ortalama Sapma Derecesi Diizeyi
(N) (X) (Ss) (Sd) (P)
Deney 21 7.43 3.82
Grubu
0.43 38 >0.05
Kontrol 19 6.89 4.03
Grubu

Cizelge 2’den anlasildigir gibi, deney grubundaki ogrencilerle kontrol grubundaki
Ogrencilerin problem ¢dzme basar1 testi Ontest puanlarinin arasindaki farkin anlamli
olup olmadigini belirlemek amaciyla t testi uygulanmistir. Uygulanan t testi sonucunda t
degeri 0.43 olarak hesaplanmistir. Hesaplanan bu deger 38 serbestlik derecesinin 0.05
anlamlilik diizeyindeki 1.68 tablo degerinin altinda bulunmaktadir. Bu sonug, her iki
grubun problem ¢dzme basar1 testi Ontest puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda

istatistiksel bakimdan anlamli bir farklilik olmadigini géstermektedir.

Arastirmada yer alan deneklerin giris davraniglarinin denk olup olmadiginin
belirlenmesinde kullanilan bir diger Olgiit deney ve kontrol gruplarinda yer alan
Ogrencilere uygulanan problem kurma becerisini dlgen Ontest puanlaridir. Deneklerin
problem kurma becerisi Ontest puanlari ortalamalar1 ile ilgili veriler Cizelge 3’te

verilmistir.
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Cizelge 3

Deneklerin Problem Kurma Beceri Testi Ontest Puanlarinin Ortalamalart

Ogrenci Denek Aritmetik  Standart  tdegeri  Serbestlik Anlamlilik

Gruplari Sayisi Ortalama Sapma Derecesi Diizeyi
(N) (X) (Ss) (Sd) (P)
Deney 21 37 20.22
Grubu
1.02 38 >0.05
Kontrol 19 30.79 18.20
Grubu

Cizelge 3’te goriildigii gibi, deney grubundaki ogrencilerle kontrol grubundaki
ogrencilerin problem kurma beceri testi Ontest puanlarimin arasindaki farkin anlamh
olup olmadigini belirlemek amaciyla t testi uygulanmigtir. Yapilan t testi sonucunda t
degeri 1.02 olarak hesaplanmistir. Hesaplanan bu deger 38 serbestlik derecesinin 0.05
anlamlilik diizeyindeki 1.68 tablo degerinin altinda bulunmaktadir. Bu sonug, her iki
grubun problem kurma beceri testi dntest puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda

istatistiksel bakimdan anlamli bir farklilik olmadigini géstermektedir.

Yukarida verilen sonuglar, deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin matematik
basarisi, problem ¢dzme basarisi ve problem kurma becerisi bakimindan denk oldugunu

gostermektedir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada verilerin toplanmasinda arastirma sorulari gézoniinde bulundurularak ii¢
cesit veri toplama araci kullanilmistir. Bunlar, problem ¢6zme basari testi, problem

kurma beceri testi ve matematige yonelik yari-yapilandirilmig goriisme formudur.

Ogrencilerin problem ¢dzme basarilari, arastirmaci tarafindan olusturulan “Problem
Cozme Basart Testi” ile belirlenmistir. Ogrencilerin problem kurma becerileri,

arastirmaci tarafindan gelistirilen “Problem Kurma Beceri Testi” ile belirlenmistir.
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Ogrencilerin matematige yonelik goriislerini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan
olusturulan yari-yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Problem ¢ézme basari
testi ve problem kurma beceri testi uygulamanin Oncesinde ve sonrasinda deney ve
kontrol gruplarma uygulanmistir. Ogrencilerin  matematige yonelik goriislerini
belirlemek amaciyla hazirlanan yari-yapilandirilmis goriisme formu uygulamanin

oncesinde ve sonrasinda deney grubunda yer alan 6grencilere uygulanmistir.

3.3.1. Problem C6zme Basar1 Testi

Basar testleri, bireyin bir egitim siireci i¢cinde ya da daha genis anlamda cevre kosullari
altinda ne kadar 6grendigini 6lgen testlerdir (Tekin, 2008, s. 84). Basar1 testleri ¢esitli
amaclarla olusturulabilmektedir. Bu arastirmada kullanilacak basari testinin amaci,
problem kurma yaklasimi ile gerceklestirilen matematik Ogretiminin Oncesinde ve

sonrasinda, 6grencilerin problem ¢6zme basarilarini belirleyebilmektir.

Arastirmada, uygulama icin yapilacak hazirliklar, zaman ve program akisi1 dikkate
almarak ilkogretim altinci sinif matematik dersi kapsaminda “Ondalik Kesirler” {initesi
secilmistir. “Ondalik Kesirler” tinitesine iliskin kazanimlar altinci sinif iinitelendirilmis
yillik plan1 ve matematik dersi 6gretmen kilavuz kitabindan alinmigtir. Belirlenmis
kazanimlar arasindan g¢oktan se¢meli test maddesi ile Olciilebilecek olanlar tespit
edildikten sonra belirtke tablosu olusturulmustur. Belirlenen kazanimlar dogrultusunda

iinite ile ilgili “Problem C6zme Basar1 Testi” i¢in deneme testi gelistirilmistir.

“Problem C6zme Basar1 Testi”’ni olusturmak i¢in dncelikle ilgili iiniteye ait kazanimlar
incelenmistir. Bu kazanimlara uygun olarak 50 test maddesi ile deneme testi
hazirlanmistir. Testin kapsam gegerliligini belirlemek amaciyla “Uzman Degerlendirme
Formu” hazirlanarak Matematik Egitimi alanindan ii¢ uzman ve Egitim Programlar1 ve
Ogretim alanindan dort uzman olmak {izere yedi kisilik uzman grubunun goriisleri
alimmistir. Uzmanlar kapsam gegerligi agsindan her test maddesinin uygun olup
olmadigin1 sayi, nitelik, anlasilabilirlik ve diizey Olgiitlerine gore “Uygun” ya da
“Uygun Degil” segeneklerinden birini isaretleyerek belirtmislerdir. Buna gore,
uzmanlardan alinan goriislere gore sonra soru sayisi 30’a diisiiriilerek deneme testi

hazirlanmstir.
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Hazirlanan deneme testinin giivenirliginin belirlenmesi amaciyla 6n uygulamasi, 2010-
2011 egitim-6gretim yilinin ikinci déneminde Bilecik ili Gélpazar1 Ilgesindeki

Gazimihal ilkégretim Okulu altinci siiflarinda bulunan 50 6grenci iizerinde yapilmstir.

Problem ¢ézmeye yonelik deneme testi uygulandiktan sonra testte yer alan sorularin
madde giigliik ve ayirt edicilik indeksleri belirlenmistir. Problem ¢6zme deneme testine

ait glivenirlik katsayis1t KR-20 ise 0.87 olarak belirlenmistir.

Hazirlanan problem ¢6zme deneme testine ait madde gii¢liik ve ayirt edicilik indeksleri

Cizelge 4’te gosterilmistir.
Cizelge 4

Problem C6zme Deneme Testi Madde Analizi Sonuglari

Madde  Giiglik  Ayirt Madde  Giicliik Ayirt
No Edicilik No Edicilik
1* 0.93 0.143 16 0.75 0.357
2 0.39 0.643 17 0.57 0.429
3 0.50 0.429 18 0.46 0.643
4 0.61 0.643 19* 0.54 0.214
5 0.39 0.786 20 0.29 0.571
6 0.46 0.643 21 0.57 0.429

0.71 0.571 22 0.46 0.50

0.75 0.50 23* 0.64 0.286
9 0.75 0.50 24 0.50 0.714
10 0.64 0.571 25* 0.14 -0.143
11 0.54 0.786 26 0.29 0.429
12 0.57 0.857 27 0.57 0.714
13 0.61 0.643 28 0.39 0.786
14 0.50 0.857 29 0.64 0.429
15 0.46 0.50 30* 0.32 0.214

*Testten ¢ikarilan maddeler
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Madde ayirt edicilik indeksi 0.30°dan kiigiik olan maddelerin diizeltme ve
gelistirilmesine gereksinim duyulur (Tekin, 2008, s. 249). Buna gore, deneme testinden
elde edilen sonuclarin analizine gore ayirt edicilik indeksi 0.3 ten diisiik olan bes madde
elenerek 25 maddeden olusan “Problem Cozme Basar1 Testi” hazirlanmistir. Bu testin

KR-20 giivenirlik katsayis1 0.88 olarak hesaplanmigtir

Hazirlanan “Problem Cozme Basar1i Testi”ne ait madde giiclilkk ve ayirt edicilik

indeksleri Cizelge 5’te gosterilmistir.

Cizelge 5

Problem Cozme Basar1 Testi Madde Analizi Sonuglari

Madde Giigliik Ayirt Madde Giigliik Ayirt
No Edicilik No Edicilik
1 0.39 0.643 14 0.46 0.50
2 0.50 0.429 15 0.75 0.357
3 0.61 0.643 16 0.57 0.429
4 0.46 0.643 17 0.46 0.643
5 0.39 0.786 18 0.29 0.571
6 0.71 0.571 19 0.57 0.429

0.75 0.50 20 0.46 0.50

0.75 0.50 21 0.50 0.714
9 0.64 0.571 22 0.29 0.429
10 0.61 0.643 23 0.39 0.786
11 0.50 0.857 24 0.64 0.429
12 0.54 0.786 25 0.57 0.714
13 0.57 0.857

Sonug olarak, yapilan madde analizi ve olumlu uzman goériislerine dayanarak, “Problem
Cozme Basari Testi” bu arastirmada veri toplama araglarindan biri olarak kullanilmastir.

Kullanilan Problem C6zme Basar1 Testi Ek 2’de verilmistir.
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3.3.2 Problem Kurma Beceri Testi

Arastirmada kullanilacak problem kurma beceri testinin amaci, problem kurma
yaklasimi1 ile gerceklestirilen matematik Ogretiminin Oncesinde ve sonrasinda,
ogrencilerin problem kurma becerilerini belirleyebilmektir. Bu amagla arastirmada

“Ondalik Kesirler” iinitesi ile ilgili “Problem Kurma Beceri Testi” gelistirilmistir.

“Problem Kurma Beceri Testi”ni olusturmak i¢in dncelikle ilgili iiniteye ait kazanimlar
incelenmistir. Bu kazanimlara uygun olarak 16 ag¢ik uglu sorudan olusan deneme testi
hazirlanmistir. Testin kapsam gegerliligini belirlemek amaciyla “Uzman Degerlendirme
Formu” hazirlanarak Ilkogretim Matematik Egitimi alanindan ii¢c uzman ve Egitim
Programlar1 ve Ogretim alanindan dort uzman olmak iizere yedi kisilik uzman grubunun
goriisleri alinmistir. Uzmanlar kapsam gecerligi agisindan her test sorusunun uygun
olup olmadigini sayi, nitelik, anlasilabilirlik ve diizey Olgiitlerine gore “Uygun” ve
“Uygun Degil” segencklerinden birini isaretleyerek belirtmislerdir. Buna gore,
uzmanlardan alinan goriislere gore soru sayist 13’e diisiiriilerek deneme testi

hazirlanmstir.

Hazirlanan deneme testinin uygulamasi, 2010-2011 egitim-6gretim yilinin ikinci
déneminde Bilecik Ili Gélpazar1 Ilgesindeki Gazimihal ilkdgretim Okulu altinct

siiflarinda bulunan 50 6grenci tizerinde yapilmistir.

Uygulanan deneme testinden sonra madde analizleri yapilarak her bir sorunun gii¢liigii
ve ayirt ediciligi hesaplanmistir. Deneme testine ait giivenirlik hesaplamasi i¢in bir
testin 1iki yartya bolinmesi yontemi kullanilarak Spearman-Brown formiilii

uygulanmistir. Uygulanan formiil ile testin giivenirligi 0.73 olarak hesaplanmistir.

Hazirlanan problem ¢6zme deneme testine ait madde giigliik ve ayirt edicilik indeksleri

Cizelge 6’da gosterilmistir.
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Cizelge 6

Problem Kurma Deneme Testi Madde Analizi Sonuclar1

Madde  Giigliik  Ayirt Madde  Giicliik Ayirt
No Edicilik No Edicilik
1 0.71 0.43 8 0.14 0.29
2 0.54 0.64 9* 0.04 0.07
3 0.79 0.43 10 0.18 0.36
4 0.18 0.36 11 0.29 0.57
5 0.43 0.86 12* 0.04 0.07
6 0.25 0.36 13* 0.07 0.14
7 0.07 0.14

*Testten ¢ikarilan maddeler

Deneme testinden elde edilen sonuglarin analizine gore bes maddenin ayirt edicilik
indeksi 0.3’ten diisiik oldugu belirlenmistir. Ayrica madde ayirt edicilik indeksi
0.19°dan kiigiik olan maddelerin diizeltme ile gelistirilemiyorsa testten c¢ikarilmasi
gerekmektedir (Tekin, 2008, s. 249). Buna gore dort maddenin ayirt edicilik indeksi
0.19’dan cikarilmas1 gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Ancak testte her kazanima ait en az bir
madde bulunmasi gerektigi disiiniilerek testten 9, 12 ve 13 numarali maddelerin
cikarilmasina karar verilmistir. Analiz sonuglarina gére 10 agik uglu sorudan olusan
“Problem Kurma Beceri Testi” hazirlanmigtir. Uygulama i¢in hazirlanan testin
giivenirligini hesaplamak amaciyla bir testin iki yariya boliinmesi yontemi kullanilarak
Spearman-Brown formiilii uygulanmistir. Uygulanan formiil ile testin gilivenirligi 0.74

olarak hesaplanmuigtir.

Hazirlanan “Problem Kurma Beceri Testi’ne ait madde giigliik ve ayirt edicilik

indeksleri Cizelge 7°de gosterilmistir.
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Cizelge 7

Problem Kurma Beceri Testi Madde Analizi Sonuglari

Madde  Giigliik  Ayirt Madde  Giicliik Ayirt
No Edicilik No Edicilik
1 0.71 0.43 6 0.25 0.36
2 0.54 0.64 7 0.07 0.14
3 0.79 0.43 8 0.14 0.29
4 0.18 0.36 9 0.18 0.36
5 0.43 0.86 10 0.29 0.57

Sonug olarak, yapilan madde analizi ve olumlu uzman goriislerine dayanarak, Problem
Kurma Beceri Testi bu arastirmada veri toplama araglarindan biri olarak kullanilmistir.

Kullanilan Problem Kurma Beceri Testi Ek 3’te verilmistir.

3.3.3. Matematige Yonelik Goriisme Formu

Goriligme, sozlii iletisim yoluyla veri toplama teknigi olarak tanimlanmaktadir (Serper,
2004, s. 34, Karasar, 2008, s. 165). Goriisme yoluyla, bireylerin deneyimleri, tutumlari,
diisiinceleri, niyetleri, yorumlar1 ve zihinsel algilar ile tepkileri 6grenilebilir (Yildirim
ve Simsek, 2008, s. 120). Nitel veri toplama yontemlerinden biri olan goriisme,
yapilandirilmis ve yari-yapilandirilmis olarak ikiye ayrilmaktadir. Bu arastirmada,
deney grubunda yer alan Ogrencilerin matematik dersine yonelik goriisleri yari
yapilandirilmig goriisme ile alinmistir. Yar1 yapilandirilmig goriismeler yanitlayicilarin
0zglin yanitlarini ortaya ¢ikarmak i¢in tasarlanmis bir dizi bigimsel sorudan olusurken,
sonrasinda benzesen ve karsilastirilabilen bilgiyi elde etmede siklikla kullanilmaktadir

(Fraenkel ve Wallen, 2006).

“Matematige Yonelik Goriisme Formu”na yonelik olarak uzman goriislerinin
belirlenmesi amaciyla matematige yiiklenen anlam, matematik dersinin sevilme

durumu, matematik dersinde yapilan etkinlikler, matematik dersinin sagladig: yararlar,
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matematik dersinde kurulan etkilesim ve problem ¢6zme konulari kapsayan ve alti
sorudan olusan “Matematige Yonelik Gorlisme Formu”nun degerlendirilmesi amaciyla
“Uzman Degerlendirme Formu™ hazirlanarak Matematik Egitimi alanindan ii¢ uzman ve
Egitim Programlar1 ve Ogretim alanindan dért uzman olmak {izere yedi kisilik uzman
grubunun goriigleri alinmistir. Uzmanlar her test sorusu i¢in uygun olup olmadigini
belirlemek amaciyla “Uygun” ve “Uygun Degil” seceneklerinden birini isaretleyerek
belirtmislerdir. Uzmanlardan alinan goriigler dogrultusunda sorular yeniden ele alinmis
ve doniitler dogrultusunda diizeltmeleri gergeklestirilen goriisme formu olusturulmustur.
Hazirlanan goriisme formunda yer alan sorularin 6grenciler tarafindan anlasilabilirligini
belirlemek amaciyla pilot uygulama gergeklestirilmistir. Bu amacla kontrol gurubunda
yer alan sekiz O0grenci ile goriismeler yapilmis ve anlasilmayan sorunun bulunmadigi
belirlenmistir. Yapilan pilot uygulama sonrasinda goriisme formunda yer alan sorularda
degisiklik yapilmamas: kararlagtirnlmigtir. Hazirlanan goriisme formu Ek 5°te

verilmistir.

3.3.4. Veri Toplama Arag¢larinin Uygulanmasi

Problem ¢6zme basari testi, problem kurma beceri testi ve matematige yonelik yari-
yapilandirilmis goriisme formuna iliskin yapilan giivenirlik ve gecerlik caligmalar
sonucunda veri toplama araglar1 uygulama i¢in hazir duruma getirilmistir. Veri toplama
araglarinin  uygulanabilmesi amaciyla Bilecik 11 Milli Egitim Miidiirliigiine
basvurularak gerekli izin alinmis ardindan uygulama yapilmistir. Alinan izin yazisi

Ek 1°de verilmistir.

Ogrencilerin matematige yonelik goriislerini almak amaciyla dgrencilerden ve dgrenci

velilerinden yazil olarak izin alindiktan sonra goriismeler yapilmigtir.

Problem ¢6zme basar1 testi ve problem kurma beceri testinin Ontest uygulamasi 4 Mart
2011 tarihinde gergeklestirilmis olup, problem ¢dzme basari testi ve problem kurma
beceri testinin sontest uygulamast 29 Nisan 2011 tarihinde gergeklestirilmistir.
Ogrencilerin matematige yonelik goriislerini almak amaciyla yari-yapilandirilmis
goriisme formu uygulama 6ncesinde 28 Subat 2011 — 7 Mart 2011 tarihleri arasinda
yapilmis olup, uygulama sonrasinda 6 Mayis 2011 — 23 Mayis 2011 tarihleri arasinda
yapilmaistir.
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3.4. Deneysel islem

Arastirmanin  deneysel islemleri 08.03.2011 ve 26.04.2011 tarihleri arasinda
gerceklestirilmistir. Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii aracilig1 ile Bilecik
Il Milli Egitim Miidiirliigii’nden izin alindiktan sonra arastirmanin uygulanmasina
Bilecik Golpazar1 Cengiz Topel 1lkdgretim Okulu’nda 2010 — 2011 egitim — dgretim

yiliin ikinci doneminde baslanmistir.

04.03.2011 tarihinde, Ogrencilerin “Ondalik Kesirler” tinitesi ile ilgili 6n bilgilerini
belirlemek amaciyla “Problem C6zme Basar1 Testi” ve “Problem Kurma Beceri Testi”
her iki gruba ayn1 zamanda 6ntest olarak uygulanmistir. Ogrencilerin “Problem Cozme
Basar1 Testi’nde yer alan problemlerden etkilenmelerini onlemek amaciyla once
“Problem Kurma Beceri Testi” ardindan “Problem (C6zme Basar1 Testi” uygulanmstir.
Testlerin uygulanmasindan 6nce, dgrencilere, testin amact agiklanmis ve 6grenciler testi
icten bir bigimde yanitlamalar1 i¢in giidiilenmistir. Ayrica, deney grubunda yer alan
ogrencilerle “Matematige Yonelik Gorisme Formu” ile yar1 yapilandirilmis goriismeler
gerceklestirilmistir. Gorlismeler i¢in her 6grenciden randevu alinarak tek tek goriisme
yapilmistir. Goriismeler okulun Matematik Sinifi, Fen ve Teknoloji Laboratuari, Miizik
Smifi olmak tlizere ii¢ farkli mekanda gergeklestirilmistir. Goriismelerin yapildigi
ortamin sessiz olmasina 6zen gosterilmistir. Goriismelerin kaydi ise ses kayit cihazi ile

yapilmistir.

Deneysel isleme baslamadan dnce deney grubunda yer alan 6grencilere problem kurma

yaklagimu ile ilgili bilgi verilmistir.

“Ondalik Kesirler” iinitesinin igerik yapisi dikkate alinarak deneysel islem icin sekiz
haftalik bir siire uygun bulunmustur. Deneysel islem, uygulamanin gergeklestirildigi

okulda matematik 6gretmeni olarak gorev yapan arastirmaci tarafindan yuriitiilmistiir.

“Ondalik Kesirler” iinitesi kapsaminda ders kitabinda yer alan kazanimlar dikkate
almmigtir. “Ondalik Kesirler” {initesi kapsaminda yer alan on {i¢ kazanimdan
‘Uzunluklar1 Olgme’ alt 6grenme alanma yénelik iki kazanim ¢ikarilmistir. ‘Ondalik
Kesirler’ ve ‘Yiizdeler’ alt O0grenme alanlarina ait on bir kazanim kapsaminda
aragtirmaci tarafindan etkinlik planlari hazirlanmistir. Hazirlanan etkinlik planlar iki
ilkogretim matematik ogretmeni ve tez danismani tarafindan incelenerek etkinliklerin

uygunlugu konusunda bir ¢alisma gergeklestirilmistir. Deneysel islem siirecinde on
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etkinlik planmin gerektirdigi arag ve geregler arastirmaci tarafindan saglanmistir.

Deneysel islemin gergeklestirilmesi ile siire¢ ve kullanilan problem kurma stratejileri

Cizelge 8’de verilmistir.

Cizelge 8

Deneysel Islemin Gergeklestirilmesi Ile ilgili Siireg

Tarih Ders Kazanim Kullanilan Problem Kurma
Saati Stratejileri
08.03.2011 3 Ondalik kesirleri Yapilandirilmis problem kurma
11.03.2011 ¢oziimler. Serbest problem kurma
Yar1 yapilandirilmis problem
15.03.2011 3 Kesirlerin ondalik kurma
18.03.2011 acilimini belirler. Yapilandirilmis problem kurma
Serbest problem kurma
Yar1 yapilandirilmis problem
18.03.2011 3 Kesirlerle yiizde kurma
22.03.2011 arasindaki iliskiyi aciklar. | Yapilandirilmis problem kurma
Serbest problem kurma
Yar1 yapilandirilmis  problem
25.03.2011 3 Ondalik kesirleri kurma
29.03.2011 karsilastirir ve siralar. Yapilandirilmis problem kurma
Ondalik kesirleri belirli Yar1 yapilandirilmis problem
01.04.2011 2 bir basamaga kadar kurma
yuvarlar. Serbest problem kurma
Ondalik kesirlerle yapilan
05.04.2011 1 islemlerin sonucunu Yar1 yapilandirilmig problem
strateji kullanarak tahmin | kurma
eder.
Ondalik kesirlerle Yar1 yapilandirilmis  problem
05.04.2011 3 toplama ve ¢ikarma kurma
08.04.2011 islemlerini yapar. Serbest problem kurma
Ondalik kesirlerle carpma | Yapilandirilmis problem kurma
12.04.2011 2 islemini yapar. Serbest problem kurma
Ondalik kesirlerle b6lme | Yart yapilandirilmis problem
15.04.2011 2 islemini yapar. kurma
Serbest problem kurma
19.04.2011 Ondalik kesirlerle islem
22.04.2011 5 yapmay1 gerektiren Yar1 yapilandirilmis problem
16.04.2011 problemleri ¢ozer ve kurma
kurar. Yapilandirilmis problem kurma
Yiizde ile ilgili Serbest problem kurma
problemleri ¢ozer ve
kurar.
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Birinci etkinlik planinin giris boliimiinde 6grencilerin dikkatlerini ¢ekmek amaciyla
ondalik kesirlerin giinlik yasamda kullanimina iliskin Orneklere yer verilmistir.
Gelistirme boliimiinde onluk taban bloklar1 tanitilarak ondalik kesirlerin onluk taban
bloklar1 ile nasil modellenecegine yonelik c¢alismalar yapilmistir. Ayni zamanda,
ondalik kesirlerin basamak tablosu ile gosterilmesi ve ¢oziimlenmesi ile ilgili 6rneklere
yer verilmistir. Ayrica, birinci kazanima yonelik olarak problem kurma g¢aligmalar
gerceklestirilmistir. Degerlendirme boliimiinde ise, ondalik kesirlerin ¢éziimlenmesini

ve modellenmesini i¢eren sorulara ve problem kurma ¢alismalarina yer verilmistir.

Ikinci etkinlik planmin giris béliimiinde paydasi 10 olan bir kesrin okunusu ile ayni
kesrim ondalik a¢iliminin okunusunun ayni olduguna dikkat c¢ekilerek kesirlerin ondalik
acilimlarinin yapilabilecegi 6grencilere fark ettirilmistir. Gelistirme bdliimiinde, ¢esitli
kesirlerin ondalik agilimlarini belirlemeye yonelik Orneklere yer verilmistir. Bu
orneklerde ozellikle modellemeler yoluyla kesirlerin ondalik ac¢iliminin belirlenmesine
vurgu yapilmustir. ikinci kazamima yonelik olarak verilen problemlere benzer
problemler kurma ve verilen modellemelerle ilgili problem kurma c¢aligmalari
gerceklestirilmistir. Degerlendirme boliimiinde ise, kesirlerin ondalik agilimi ile ilgili

sorulara ve problem kurma ¢alismalarina yer verilmistir.

Ucgiincii etkinlik planmin giris boliimiinde &nceki derste neler dgrenildigi ile ilgili
sorular yoneltilerek giinliikk yasamda karsilasilan yilizdelere yer verilmistir. Gelistirme
boliimiinde, kesirlerin yiizde olarak nasil ifade edileceginin kesfedilmesini saglayan
orneklere ve modellemelere yer verilmistir. Ayn1 zamanda, {igiincii kazanima yonelik
olarak problem kurma ¢aligsmalar1 gergeklestirilmistir. Degerlendirme bdliimiinde ise,

ilgili kazanima yonelik olarak sorulara ve problem kurma ¢aligmalarina yer verilmistir.

Doérdiincti etkinlik planmin giris bolimiinde, ondalik kesirlerin karsilastirilmast ve
siralanmasi ile ilgili glinliik yagsamdan bir 6rnege yer verilmistir. Gelistirme bdliimiinde
cesitli ondalik kesirlerin onluk taban bloklar1 kullanilarak karsilastirilmasina yer
verilerek, giinlilk yasamdan 6rnekler incelenmistir. Dordiincii kazanima yonelik olarak
verilen bir problemden yeni bir problem kurma ve verilen bir matematik ciimlesinden
problem kurma ¢alismalarina yer verilmistir. Degerlendirme boliimiinde ise, kazanimin
yoklanmasima yonelik sorulara ve problem kurma calismalarina yer verilmistir.

Doérdiincii Etkinlik Plan1 Ek 6’da verilmistir.
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Besinci etkinlik planinin giris boliimiinde, giinliik yasamda ondalik kesirlerin
yuvarlanmasi ile ilgili olarak bir 6rnege yer verilerek O6grencilere bu drnekle ilgili
sorular yoneltilmistir. Gelistirme boliimiinde, say1 dogrusundan yararlanilarak nasil
yuvarlama yapilacagr oOgrencilere kesfettirilmistir. Buradan ogrencilerin bir kural
cikarmalar1 saglanmistir. Besinci kazanima yonelik olarak bir ondalik kesrin
yuvarlanmasini igeren bir problem kurma calismasi gerceklestirilmistir. Degerlendirme
boliimiinde ise, ilgili kazanima yonelik olarak sorular ve problem kurma ¢alismalarina

yer verilmistir.

Altinct etkinlik planinin giris boliimiinde, bir alisveris fisinin incelenerek, tutarin strateji
kullanilarak tahmin edilmesini iceren bir 6rnege yer verilmistir. Gelistirme boliimiinde
“Yuvarlama”, “Gruplandirma”, “Uyusan Sayilar1 Kullanma”, “ilk veya Son
Basamaklar1 Kullanma” stratejilerine yer verilmistir. Verilen bir matematik climlesinin
sonucunu strateji kullanarak tahmin etmeyi igeren bir problem kurma calismasina yer
verilmistir. Degerlendirme boliimiinde ise, kazanima yonelik sorulara ve problem kurma

caligmalarina yer verilmistir.

Yedinci etkinlik planmin girig boliimiinde ondalik kesirlerle toplama ve ¢ikarma
islemleri gerektiren ger¢ek yasam durumlarina 6rnekler verilmesi istenmistir. Gelistirme
boliimiinde, ondalik kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemlerinin onluk taban bloklar
kullanilarak modellenmesine yer verilmistir. Ayn1 zamanda, ondalik kesirlerle toplama
ve ¢ikarma islemlerini yapmayi gerektiren problemlere yer verilmis ve problem kurma
caligmalarina yer verilmistir. Degerlendirme boliimiinde ise, ilgili kazanima yonelik

olarak sorulara ve problem kurma caligmalarina yer verilmistir.

Sekizinci etkinlik planinin giris boliimiinde, ondalik kesirlerle ¢arpma islemi yapmay1
gerektiren gercek yasam durumu verilerek dikkat cekilmistir. Gelistirme boliimiinde,
ondalik kesirlerle carpma isleminin onluk taban bloklar1 ve yiizliik kesir kartlar1 ile
modellenmesini i¢eren orneklere yer verilmistir. Ayrica 10 sayisinin kuvvetleri ile kolay
carpma kurali olusturulmasini iceren ornekler incelenmistir. Ayni zamanda, ondalik
kesirlerle ¢arpma islemi yapmay1 gerektiren problemlere yer verilmis ve bu problemlere
benzer problem kurma caligsmalar1 gergeklestirilmistir. Degerlendirme boliimiinde ise,

ilgili kazanima yonelik sorulara ve problem kurma ¢aligmalarina yer verilmistir.

Dokuzuncu etkinlik planinda, ondalik kesirlerle bolme islemi yapmayi gerektiren bir

problem durumuna yer verilmis ve buna yonelik olarak Ogrencilere sorular
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yoneltilmistir. Gelistirme boliimiinde, ondalik kesirlerle bélme isleminin onluk taban
bloklar1 kullanilarak modellenmesini igeren Orneklere yer verilmistir. Aynt zamanda,
ondalik kesirlerle bolme islemi yapmay1 gerektiren giinliikk yasa problemlerine yer
verilerek, verilen bir matematik climlesinden problem kurma c¢aligmalarina yer
verilmistir. Ayrica, ondalik kesirlerin 10 sayisinin kuvvetlerine bdliinmesi ile ilgili
kolay bolme kuralint igeren ornekler incelettirilmis ve kuralin 6grenciler tarafindan
kesfedilmesi saglanmistir. Degerlendirme bdoliimiinde ise, kazanima yonelik olarak

sorulara ve problem kurma c¢alismalarina yer verilmistir.

Onuncu etkinlik planinda, problem ¢d6zme asamalarina deginilerek problemlerin bu
asamalara gore ¢Oziilmesinin olusturacagi yararlardan s6z edilmistir. Ayn1 zamanda,
ondalik kesirlerle ilgili problemlere yer verilmistir. Ayrica, serbest, yar1 yapilandiriimig
ve yapilandirilmig problem kurma stratejilerini iceren problem kurma caligmalari

gerceklestirilmistir. Onuncu Etkinlik Plan1 Ek 6’da verilmistir.

Kontrol grubunda ise ders kitabina bagl kalinarak siiregelen 6gretim siirecleri devam
ettirilmistir.  Ayrica, deneysel islem siirecinde deney ve kontrol gruplarinda video

kayitlar1 gerceklestirilmistir.

Deneysel islemin tamamlanmasindan sonra 29 Nisan 2011 tarihinde deney ve kontrol
gruplarinda “Ondalik Kesirler” tinitesi kapsaminda hazirlanan “Problem C6zme Basari
Testi” ve “Problem Kurma Beceri Testi” sontest olarak uygulanmistir. Ogrencilerin
“Problem Cozme Basar1 Testi’nde yer alan problemlerden etkilenmelerini onlemek
amactyla once “Problem Kurma Beceri Testi” ardindan “Problem Cozme Basar1 Testi”

uygulanmustir.

Ogretim uygulamasi sonunda deney grubunda yer alan 6grencilerle “Matematige
Yonelik Goriisme Formu” ile yart yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir.
Gortismeler i¢in her Ogrenciden randevu aliarak tek tek gorlisme yapilmustir.
Gortismeler okulun Matematik Sinifi, Fen ve Teknoloji Laboratuari, Rehberlik Odas1 ve
Ogretmenler Odasi1 olmak {izere dort farkli mekanda gergeklestirilmistir. Gériismelerin
yapildig1 ortamin sessiz olmasina 6zen gosterilmistir. Goriismelerin kaydi ise ses kayit

cihazi ile yapilmistir.
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3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmaya ait verilerin toplanmasi tamamlandiktan sonra verilerin ¢dziimlenmesi
islemine gecilmistir. Istatistiksel hesaplamalar deney grubunda 21 &grenci, kontrol

grubunda 19 6grenci olmak iizere toplam 40 6grenci lizerinde yapilmistir.

Deneklerin “Problem C6zme Basar1 Testi’ne yonelik dntest ve sontest uygulamasina ait
cevap kagitlar1 arastirmaci tarafindan puanlanmistir. Testlerin puanlamasinda her dogru
yanita 1, yanlis yanita 0 ve yanitlanmamais sorulara 0 puan verilmistir. Deney ve kontrol
gruplarina ait Ontest ve sontest puanlari hesaplandiktan sonra gruplara ait ortalama

puanlar ile puanlarin dagilimina iliskin standart sapmalar hesaplanmustir.

Deneklerin problem kurma beceri testine yonelik Ontest ve sontest uygulamasina ait
yanit kagitlar1 arastirmaci tarafindan, Silver ve Cai (1996)’nin gelistirdikleri veri
kodlama semasi1 kaynak alinarak olusturulan ondalik kesirler iinitesindeki kazanimlar ile
ilgili olarak hazirlanan puanlama yoOnergesine gore puanlanmistir. Problem Kurma
Beceri Testi i¢in hazirlanan puanlama yonergesi Ek 4’te verilmistir. Testlere yonelik
yapilan degerlendirme calismasinin giivenirligini belirlemek amaciyla bir ilkdgretim
matematik O0gretmeni puanlama gergeklestirmistir. Bunun arkasindan, bu puanlarin
arasindaki 1iligkiyi belirlemek amaciyla Pearson momentler carpimi korelasyon
katsayisiyla puanlayici giivenirlik katsayilar1 hesaplanmistir. Deney grubuna uygulanan
problem kurma beceri testinin Ontest uygulamasi igin korelasyon katsayisi degeri 0.98,
sontest uygulamast i¢in bu deger 0.94 olarak hesaplanmistir. Kontrol grubuna
uygulanan problem kurma beceri testinin Ontest uygulamasi i¢in korelasyon katsayisi

0.92, sontest uygulamasi i¢in bu deger 0.97 olarak hesaplanmastir.

Problem ¢6zme basari testi ve problem kurma beceri testinin gerek uygulama oncesinde
gerekse uygulama sonrasinda yapilan Ontestler ve sontestler kapsaminda gruplar arasi
karsilastirmada bagimsiz iki ornek t testi kullamilmis ve gruplara ait puanlarin
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligi 0.05 diizeyinde alinmistir. Gerek uygulama
oncesinde gerekse uygulama sonrasinda yapilan Ontestler ve sontestler kapsaminda
gruplar arasi karsilastirmada bagimsiz iki 6rnek t testi kullanilmis ve gruplara ait sontest
puanlarinin ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligi 0.05 diizeyinde alinmistir.
Bagimsiz iki 6rnek t testinde iki farkli grubun ortalamalar1 karsilastirilir ve iki grubun
tiyeleri birbirinde ayridir (Kiigiiksille, 2008, s. 74). Deney ve kontrol gruplarinin dntest-

sontest puanlarinin ayri ayri1 karsilagtirllmasinda ise bagimli iki O6rnek t testi

S7



kullanilmistir. Bagimli iki 6rnek t testinde yine ortalamalar karsilastirilir ancak burada
iki farkli grup yoktur. Bagimli iki 6rnek t testinde ayni grup lizerinde analizler yapilir
(Kigtiksille, 2008, s. 77). Verilerin istatistiksel ¢oziimlemelerinde SPSS (Statistical

Package for the Social Studies) istatistiksel paket programi kullanilarak yapilmistir.

Matematige yonelik goriislerin belirlenmesi amaciyla deney grubunda yer alan
Ogrencilerle uygulama Oncesi ve uygulama sonrasinda yapilan goriisme kayitlar
bilgisayar ortamina aktarilmigtir. Gorligme kayitlar1 bilgisayar ortamina yazili olarak
aktarildiktan sonra ikinci bir kisi tarafindan, hata ve eksiklik olup olmadig1r amaciyla
kontrol edilmistir. Kodlama islemi yapilmadan 6nce katilimcilarin gériisme formlari sira
numarasina gore kodlanmis, 6grencilerin adlart yerine G1, G2, G3...bigiminde kodlar
kullanilarak arastirma verileri iki veri seti halinde diizenlenmistir. Kodlarin
olusturulmasinda kullanilan kavramlarda arastirma sorular1 ve belirlenen temalar goz
onlinde bulundurulmustur. Yari-yapilandirilmis goriismeler sonucunda elde edilen
veriler nitel arastirma yaklasimi c¢ercevesinde ¢oziimlenmistir. Gorligmelerden elde

edilen veriler betimsel analiz yaklagimu ile ele alinmustir.

Betimsel analiz, verilerin daha onceden belirlenen temalara gore 6zetlenmesini ve
yorumlanmasini igerir. Elde edilen veriler arastirma sorularmmin ortaya koydugu
temalara gore diizenlenebilecegi gibi, goriisme ve gozlem siireglerinde kullanilan
sorular ya da boyutlar dikkate alinarak da sunulabilir (Yildirim ve Simsek, 2008, s.
224).

Betimsel analizin yapilmasi i¢in Oncelikle goriismeler sirasinda kaydedilen ses kayitlar
aragtirmaci tarafindan ¢oziimlenerek yazili duruma getirilerek dékiimleri yapilmistir.
Verilerin dokiimiinden sonra, goriisme sorular1 temel alinarak ve bu sorularin yanitlarini
kapsayan seceneklere yer verilerek kodlama anahtari olusturulmustur. Kodlama islemi
gerceklestirildikten sonra, goriismelerden elde edilen verilerin kodlayici giivenirligini
belirlemek amaciyla uzman goriisiine bagvurulmustur. Kodlayic1 giivenirligini saglamak
amaciyla Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’nde gérev yapmakta olan bir
arastirma gorevlisi ikinci kodlayic1 olarak gorev almis ve uygulama Oncesi dort ve
uygulama sonras1 dort olmak iizere toplam sekiz gdriisme metnini analiz etmistir. Bu
calismanin sonucunda arastirmact ve uzman tarafindan sunulan kodlar incelenmis,

“gbris ayrilig1” ve “goriis birligi” olan kodlar isaretlenmistir. Arastirmaci ve uzman

58



kisinin yapmis olduklar1 analiz sonrasinda Miles ve Huberman (1994) tarafindan
Onerilen giivenirlik ylizdesi kullanilmistir:
(Goriis Birligi)

Giivenirlik = x 100
(Goriis Birligi) + (Gortis Ayriligr)

Yapilan hesaplamalarda %87 oraninda goriis birligine varilmistir. Goriis birligi
saglandiktan sonra elde edilen veriler, goriis birligine varilan tema ve alt temalara uygun

olarak diizenlenmis ve frekanslar1 hesaplanmistir.
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4. BULGULAR VE YORUMLARI

Bu boliimde, arastirmanin amacia uygun olarak belirlenen arastirma sorularinin
¢Oziimii i¢in liglincli boliimde agiklanan yontemle elde edilen verilere ait bulgulara ve

bu bulgularin yorumlarina yer verilmistir.

4.1. Birinci Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlari

Arastirmanin birinci probleminde, ‘“Problem kurma yaklagimi ile Ogretim goren
ogrencilerin problem ¢ézme basarilar ile ders kitabina bagli kalinarak ogretim goren
Ogrencilerin problem ¢ozme basarilart arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig:
belirlenmek istenmistir. Deneklerin Problem Cozme Basar1 Testi Ontest puanlarina
yontem bolimiinde “Deneklerin Denklestirilmesi” baglig1 altinda yer verildiginden bu

boliimde yer verilmemistir.

Arastirmanin birinci probleminin smanmasima gecilmeden Once, deney ve kontrol
gruplarinda problem ¢6zme basarisina yonelik Ontest ve sontest puanlari
karsilastirilmistir.  Ontest ve sontest puanlarinin ortalamalar1 arasindaki farkin
anlamlilig1 t testi ile belirlenmistir. Bununla birlikte, Cizelge 9°da arastirmaya katilan
deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin problem ¢6zme basarisina yonelik ontest ve

sontest puanlarinin ortalamalar1 verilmistir.
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Cizelge 9

Deneklerin Problem Cdzme Basarisina Yonelik Ontest ve Sontest Puanlarinin

Ortalamalar1
Ogrenci Test Denek  Aritmetik  Standart t Serbestlik  Anlamlilik
Gruplari Sayis1 ~ Ortalama  Sapma degeri  Derecesi Diizeyi
(N) (X) (Ss) (Sd) (P)
Deney Ontest 21 7.43 3.82 7.513 20 <0.05
Sontest 21 12.43 5.37
Kontrol ~ Ontest 19 6.89 4.03 4.701 18 <0.05
Sontest 19 10.37 4.75

Cizelge 9°da goriildiigli gibi, deney grubunda yer alan 6grencilerin Ontest ve sontest
puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda 5 puanlik, kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin sontest ve Ontest puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda ise, 3.48
puanlik fark bulunmaktadir. Deney ve kontrol gruplarina ait dntest — sontest puanlarinin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini saptamak amaciyla
bagiml iki ornek t testi uygulanmistir. Uygulanan t testi sonuglarina goére deney ve
kontrol gruplarinin t degerleri t tablo degerinden (deney grubu ig¢in t tablo: 2.086,
kontrol grubu i¢in t tablo: 2.101) biiyiiktiir. Buna gore, her iki grubun Ontest ve sontest
puanlarinin ortalamalar1 arasinda sontestler lehine anlamli farkliliklar bulunmaktadir.
Bu durum, deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6gretim sonucunda Ogretimin
gerceklestirildigi “Ondalik Kesirler” {initesi ile ilgili problem ¢dzme basarisinin arttigi

bigiminde agiklanabilir.

Tim bu bulgulara dayali olarak, gerceklestirilen deneyin etkililigini belirlemek
amaciyla her iki gruptaki Ogrencilerin problem ¢6zme basarisini Olgen sontest
puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigi incelenmistir.

Deney ve kontrol grubuna ait sontest puanlariyla ilgili veriler Cizelge 10°da verilmistir.
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Cizelge 10

Deneklerin Problem C6zme Basar1 Testi Sontest Puanlari

Ogrenci Denek Aritmetik  Standart t Serbestlik  Anlamlilik

Gruplari Sayisi Ortalama  Sapma  degeri  Derecesi Diizeyi
(N) (X) (Ss) (Sd) (P)
Deney 21 12.43 5.37
Grubu 1.28 38 >0.05
Kontrol 19 10.37 4.75
Grubu

Cizelge 10’da gortldigi tizere, deney grubunda yer alan 6grencilerle kontrol grubunda
yer alan 6grencilerin sontest puanlarinin aritmetik ortalamalari arasinda 2.06 puanlik bir
fark bulunmaktadir. iki grup arasindaki bu farkin anlamli olup olmadigini belirlemek
icin t testi uygulanmistir. Uygulanan t testi sonuglarina gore t degeri 1.28 olarak
bulunmustur. Bu deger 38 serbestlik derecesinin 0.05 anlamlilik diizeyindeki 1.68 tablo
degerinin altinda bulunmaktadir. Bu sonug¢ her iki grubun problem ¢dzme basarisi
yoniinden sontest puanlarinin aritmetik ortalamalarinin arasinda anlamli bir farklilik
olmadigin1 gostermektedir. Bir baska deyisle, problem kurma yaklasimi ile
gerceklestirilen matematik 6gretimi ile 6grenim goren dgrencilerin, ders kitabina bagl
kalinarak Ogrenim goren Ogrencilerle problem ¢6zme basarisi yoniinden benzer
ozellikler gosterdigi  belirlenmistir. Buradan, problem kurma yaklagimi ile
gerceklestirilen matematik Ogretiminin problem c¢ozme basarisinin - gelistirilmesi
acisindan bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir. Bununla ilgili olarak Tiirkiye’de yapilan

benzer bir ¢alismayla Fidan (2008) elde edilen bulgularla tutarsizlik gostermektedir.

Problem kurma yaklasimi ile gerceklestirilen matematik 6gretiminin problem ¢6zme
basarisina anlamli diizeyde etki etmemesi 6grencilerin 6zellikle baslangicta ¢oziimii
daha basit problemler kurmay: tercih ederken, arastirmacinin gozlemlerine dayali olarak
etkinligin sonlarina dogru daha karmasik problemler kurmaya baglamalar: ile ilgili
oldugu diisiintilebilir. Buna yonelik olarak, 6grencilerin kurduklar1 problemlerin zorluk

diizeylerinin zaman yetersizliginden dolay1 incelenememis olmasi da bir neden olarak
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sayilabilir. Ayrica, 6grencilerin kurduklar1 problemlerin kendi ¢ozebilecekleri zorluk

diizeyinde ve kolay olmasinin da bu sonuca yol agmis olabilecegi diistiniilebilir.

4.2. ikinci Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlari

Arastirmanin ikinci probleminde, ‘“Problem kurma yaklagimi ile Ogretim goren
ogrencilerin problem ¢ézme basarilari ile ders kitabina bagl kalinarak 6gretim goren
ogrencilerin problem kurma becerileri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig:
belirlenmek istenmistir. Deneklerin Problem Cozme Basar1 Testi Ontest puanlarina
yontem bolimiinde “Deneklerin Denklestirilmesi” baslig1 altinda yer verildiginden bu

boliimde yer verilmemistir.

Aragtirmanin ikinci probleminin simnanmasina gecilmeden Once, deney ve kontrol
gruplarinda problem kurma becerisine yoOnelik Ontest ve sontest puanlari
karsilastirilmistir.  Ontest ve sontest puanlarmin ortalamalar1 arasindaki farkin
anlamlilig1 t testi ile belirlenmistir. Bununla birlikte Cizelge 11°de arastirmaya katilan
deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin problem kurma becerisine yonelik ontest ve

sontest puanlarinin ortalamalar1 verilmistir.
Cizelge 11

Deneklerin Problem Kurma Becerisine Yonelik Ontest ve Sontest Puanlariin

Ortalamalari

Ogrenci Test Denek  Aritmetik Standart t Serbestlik  Anlamlilik
Gruplari Sayis1  Ortalama  Sapma degeri  Derecesi Diizeyi
(N) (X) (Ss) (Sd) (P)
Deney  Ontest 21 37 20.22 7.712 20 <0.05
Sontest 21 61.67 22.23
Kontrol ~ Ontest 19 30.79 18.20 1.342 18 >0.05
Sontest 19 36.05 20.22
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Cizelge 11°de goriildiigii gibi, deney grubunda yer alan 6grencilerin Ontest ve sontest
puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda 24.67 puanlik, kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin Ontest ve sontest puanlarmnin aritmetik ortalamalari arasinda ise, 5.26
puanhik fark bulunmaktadir. Deney ve kontrol gruplarina ait Ontest ve sontest
puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek
icin bagiml iki ornek t testi uygulanmigtir. Uygulanan t testi sonuglarma gore deney
grubunun t degeri t tablo degerinden (t tablo: 2.086) biiyiiktiir. Kontrol grubunun ise t
degeri t tablo degerinden (t tablo: 2.101) kiiciiktiir. Buna gore, deney grubunun sontest
ontest puanlarinin ortalamalar1 arasinda sontest lehine anlamli farkliliklar bulundugu,
kontrol grubunun Ontest ve sontest puanlarinin ortalamalar1 arasinda ise anlamli bir
farklilik bulunmadigi saptanmistir. Bu durum, deney grubun uygulanan Ogretim
sonucunda Ogretimin gergeklestirildigi “Ondalik Kesirler” tnitesi ile ilgili problem
kurma becerisinin arttig1, kontrol grubunda ise problem kurma becerisine yonelik bir

artisin olmadigi bigiminde yorumlanabilir.

Bu bulgulara dayali olarak, gerceklestirilen deneyin etkililigini belirlemek amaciyla her
iki gruptaki Ogrencilerin problem kurma becerisini Olgen sontest puanlarinin
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigi incelenmistir. Deney ve

kontrol grubuna ait sontest puanlariyla ilgili veriler Cizelge 12’de verilmistir.

Cizelge 12

Deneklerin Problem Kurma Beceri Testi Sontest Puanlari

Ogrenci Denek  Aritmetik Standart t Serbestlik  Anlamlilik

Gruplari Sayist Ortalama  Sapma  degeri  Derecesi Diizeyi
(N) (X) (Ss) (Sd) (P)
Deney 21 61.67 22.23
Grubu 3.80 38 <0.05
Kontrol 19 36.05 20.22
Grubu
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Cizelge 12°de goriildiigii gibi, deney grubunda yer alan 6grencilerle kontrol grubunda
yer alan Ogrencilerin sontest puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda 25.62 puanlik
bir fark bulunmaktadir. Iki grup arasindaki bu farkin anlamli olup olmadigini belirlemek
icin t testi uygulanmistir. Uygulanan t testi sonuglarima gore t degeri 3.80 olarak
bulunmustur. Bu deger 38 serbestlik derecesinin 0.05 anlamlilik diizeyindeki 1.68 tablo
degerinin oldukc¢a iistinde bulunmaktadir. Bu sonu¢ her iki grubun problem kurma
becerisi yonilinden sontest puanlarinin aritmetik ortalamalarinin arasinda anlamli bir

farklilik oldugunu géstermektedir.

Arastirmada elde edilen bu sonug yurtdisinda yapilan benzer bir ¢alismayla Grundmeier
(2003) elde edilen bulgularla problem kurma becerisini arttirma yoniinden tutarlilik

gostermektedir.

Bu bulgulara gore, problem kurma yaklagimi ile gerceklestirilen matematik dgretimi ile
ogrenim goren Ogrencilerin, ders kitabina bagl kalinarak 6grenim goéren 6grencilerden
problem kurma becerisi yoniinden daha basarili olduklar1 sdylenebilir. Ayrica yapilan
ogretimin etkili oldugu bi¢iminde de yorumlanabilir. Sonu¢ olarak, problem kurma
yaklasimi ile gerceklestirilen matematik Ogretiminin problem kurma becerisini

gelistirmede anlamli bir etki yarattig1 sOylenebilir.

4.3. Ugiincii Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlari

Arastirmanin iiclincii probleminde, problem kurma yaklasimi ile O6gretim goéren
ogrencilerin matematige yonelik goriislerinde bir farklilik olup olmadig1 belirlenmesi
amaglanmistir. Bu amacla, deney grubunda yer alan 6grencilerle gergeklestirilen yari
yapilandirilmis goriismelerden elde edilen bulgular, 6grencilere sorulan soru siralamasi

dikkate alinarak olusturulan ¢izelgelerde sunulmustur.

4.3.1. Ogrencilerin Matematik Dersine Duyulan Sevgi ile Tlgili Goriisleri

Arastirmada yar1 yapilandirilmig goriisme formunda yer alan ve dgrencilere yoneltilen
ilk soru “Matematik dersini seviyor musun? Matematik dersini sana
sevdiren/sevdirmeyen sebepler nelerdir?” sorusudur. Bu soru kapsaminda 6grencilerin

uygulama oncesi ve uygulama sonrasindaki goriisleri Cizelge 13’te verilmistir.
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Cizelgel3

Ogrencilerin Matematik Dersine Duyulan Sevgi ile Ilgili Goriisleri

Temave Alt  Uygulama Oncesi f Uygulama Sonrasi f
Temalar
Matematik dersini seviyorum 12 Matematik dersini seviyorum 18
Matematik Matematik dersini biraz 7 Matematik dersini biraz seviyorum 3
Dersine SEViyorUm
Duyulan Matematik dersini sevip 1
Sevgi sevmemem konuya gore degisiyor
Matematik dersini sevmiyorum 1
Matematik Dersinin Sevilmesinin Nedenleri
Ogretmenden Ogretmenin anlatis sekli 6 Ogretmenin anlatis sekli 3
Kaynaklanan
Nedenler Ogretmene duyulan sevgi 3 Ogretmene duyulan sevgi 1
Eglenceli olmasi 11 Eglenceli olmasi 8
Kolay gelmesi 4 Problem kurma 7
Dersten Sayilar ve islemler 3 Problem ¢6zme 5
Kaynaklanan
Nedenler Problem ¢6zme 3 Sayilar ve islemler 5
Islenen konu 2 Kolay olmast 4
Islenen konu 3
Yasamda yer almast 3 Glinliik yasamda yarar saglamast 4
Basarili olundugunda takdir 1 Diger derslere gore daha basarili 1
almast olmast
Genel
Nedenler Diger derslere gore daha basarilt 1 Merakli olmasi 1
olmast
Merakli olmasi 1
Zor olmasi 6 Sikici olmast 2
Matema:tik Sikic1 olmasi 3 Zorlanmasi 1
Dersinin
Sev'l_m_eme' Bilgilerin kalic1 olmamasi 1
sinin
Nedenleri Islenen konu 1
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Cizelge 13°te yer verildigi gibi, uygulama Oncesinde Ogrencilerden 12’si matematik
dersini sevdigini belirtirken, uygulama sonrasinda 18 ©grenci matematik dersini
sevdigini sOylemistir. Uygulama Oncesinde yedi Ogrenci matematik dersini biraz
sevdigini belirtirken, uygulama sonrasinda ii¢ 6grenci matematik dersini biraz sevdigini
sOylemistir. Bunlarin yanisira, uygulama oOncesinde bir 6grenci matematik dersini
sevmedigini sOylerken, uygulama sonrasinda matematik dersini sevmedigini belirten
Ogrenci yoktur. Ayrica, uygulama sonrasinda yapilan goriismelerde yedi Ogrenci
matematik dersinin sevilmesinin nedenleri arasinda problem kurmayi bir etken

oldugunu belirtmislerdir.

Matematigi sevmesinin nedenlerin ne oldugu sorulan G1 “Mesela ondalik kesirler.
Mesela problem kurma, ¢ézme. Sonra mesela toplama ¢tkarma yapma onlar.” (G1, s.
145) olarak yanit veritken, G7 “Eglenceli bir ders. Ogretmenimi de seviyorum. Problem
kurmayr falan seviyorum.” (G7, s.172) demektedir. Bunun yaninda matematigi
sevmende bir degisiklik yaratip yaratmadigi sorusu da yoneltilen G7 problem kurma ile
ilgili olarak “Matematikten daha da yani zevk almami sagladi eglenceli oldugu i¢in.
Degisik degisik seyler ¢ikti problem kurarken.” (G7, s. 173) demektedir. Matematigi
sevmesinin nedenleri arasinda problem kurmayi belirten G11 “Neden seviyorum?
Sayilarla aram iyi. Problem kurmay1 seviyorum, ¢ozmeyi seviyorum. Sorulart ¢ézmeyi
seviyorum iste o nedenlerden dolayr.” (G11, s. 179) cevabimi verirken, G6 “Hani,
mesela sizin dersi iyi anlatmaniz. Hani bu isledigimiz konular hani biraz da eglenceli
olmasi daha sonra mesela slaytlardan bir seyler yapmamiz. Ondan sonra problem
kurup onlart ¢é6zmemiz. Onlari ¢ok seviyorum hani problem kurmay: da. Daha degisik

seyler yontemlerle seviyorum onlar.” (G6, s. 205) demektedir.

Problem kurmanin matematik dersine duyulan sevgiye etkisi ile ilgili olarak
ogrencilerden G2 “Mesela problem kurmak hem matematige olan mesela matematigi
daha ¢ok sevmemizi saglar ¢iinkii sen orada kendi bilgilerini ortaya koyuyorsun. Kendi
mesela sen zaten hani kafanda boyle seyler tasarlamigsin ki hani ¢iinkii baska tiirlii
kendin problem kuramazsin ve bunlari yaparak hem kendimizi bu yonde gelistiriyoruz
hem de mesela boyle seyler yapmak sadece matematik dersinde yaptigimiz icin de
matematige olan sevgimizi yiikseltiyor.” (G2, s. 287) demektedir.

Bu bulgulardan yola ¢ikilarak, problem kurma yaklagimi ile gerceklestirilen matematik

Ogretiminin matematik dersine duyulan sevgiyi olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.
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4.3.2. Ogrencilerin Matematik Dersinin Giinliik Hayatta Kullanim ile Tlgili

Goriisleri

Arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme formunda yer alan ve dgrencilere yoneltilen

ikinci soru “Matematik dersinin giinliik hayatta sana sagladigi yararlar nelerdir?”

sorusudur. Bu soru kapsaminda 6grencilerin uygulama oncesi ve uygulama sonrasindaki

goriisleri Cizelge 14’te verilmistir.

Cizelge 14

Ogrencilerin Matematik Dersinin Giinliik Hayatta Kullanimu ile Ilgili Goriisleri

Tema ve Alt Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi f
Temalar

Matematik Dersinin  Yarar sagliyor 21 Yarar sagliyor 21

Giinliik Hayatta
Yarar Saglama
Durumu
Matematigin Yarar Sagladig1 Alanlar

Saymada Uzunluk 6lgmede 7

Hesaplamalarda Saymada 4

Geometrik sekillerde Kiitle 6lgmede 2

Matematiksel Kesirlerle ilgili Kesirlerle ilgili 2

Olgiimlerde hesaplamalarda hesaplamalarda

Sagladig1 Yararlar Uzunluk 6lgmede Hesaplamalarda 2

Kar-zarar hesaplamalarinda Islem yapmada 1

Kiitle 6lgmede Tahmin yapmada 1

Hiz hesaplamada Srvilar1 6lgmede 1

Zamani 6l¢mede Geometrik sekillerde 1

Aligverigte Aligveriste 14

Para hesaplamalarinda Para hesaplamalarinda 5

Yasamda Sagladig Oyunlarda Oyunlarda 4
Yararlar

Yolculuk yaparken Ev yaparken 1

Yemek yaparken Okulda 1

Kroki ¢izmede Evde 1
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Resim ¢izmede 1

Sokakta 1

Diger derslerde yarar 3 Problem kurarken giinliik 6

sagliyor hayattan yararlanma

Gelecekte yarar saglayacak 1 Diger derslerde yarar sagliyor 4

Diger Her yerde matematik var 2 Test ¢cozmede 2

Ogrenmeyi sagliyor 1 Smavlarda 1
Her yerde matematik var 1
Ileride segecegi meslekte yarar 1
saglayacak

Cizelge 14°te goriildigi gibi, uygulama 6ncesinde ve uygulama sonrasinda 6grencilerin
matematigin giinliik hayatta kullanimina iliskin gortslerinin birbirine benzer oldugu
belirlenmistir. Ancak uygulama sonrasinda 6grencilerden altis1 problem kurarken

giinliik hayattan yararlandiklarini belirtmislerdir.

Problem kurarken giinliik hayattan yararlandigin1 belirten G4 “Ornegin bir alisveris
merkezine falan gidiyorsun. Oradaki aklimda kaliyor. Iste onu problem kurarken kagida
yansitiyorsun.” (G4, s. 197) demektedir. Problem kurarken giinliik hayatla iligskilendiren
G12 “Para iistii, problem kurarken. Ondan sonra, boyumuzu olgerken.” (G12, s. 220)
demektedir. Problem kurarken giinliikk hayattan yararlandigini sodyleyen G14 ise
“Grinliik yagamda mesela iste mesela birinin dogum giiniiydii. Bu yiizden Ayg¢a ona
pasta aldi. Su kadar TL édedi. Bunda kullanabiliyorum mesela. Bu gibi. Ya da ne
bileyim iste Ay¢a aligverise gidiyor, su kadar su kadar harcadi. Sonra iste indirimlerde
kullanabiliyorum algveriste. Yiizde elli indirim, yiizde otuz indirim. O gibi
seyler.”(G14, s. 251) demektedir. Ogrencilerden G2 ise bu konu hakkinda “Hani
mesela problem kurmak da bize giinliik hayatta hani fayda sagliyor. Mesela hani
problem kurarak ilerideki mesleklerde hani olacagimiz meslegi etkiliyor. Matematik
zaten hani hani bizi hayatta hi¢ birakmayacak. Hep boyle giinliik hayatimizda hep
yammizda olacak. Hani zaten bir meslek sahibi hani boyle bir meslek sahibi olamasak
bile marketten, bakkaldan, firtndan aldigimiz seylerde matematigi kullanacagiz. ”(G2, s.
287) demektedir.
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Ogrencilerden G21 bu konu ile ilgili olarak “Problem kurarken beynimizi, beynimizle
boyle diisiiniiyoruz. Bazi seylerde disaridan yardim aliyoruz iste disaridan aligveris

yaparken yaptiklarimizi yaziyoruz éyle.” (G21, s. 230) demektedir.

Bu bulgulara gore, problem kurma yaklasimi ile gerceklestirilen matematik 6gretiminin
ogrencilerin, gilinliikk hayattaki sorunlarin farkina vararak problem kurmalarina yarar
sagladigr soOylenebilir. Bunun yaninda, &grencilerin uygulama sonrasinda yapilan
gorliismelerde, matematigin gilinliik hayatta kullanimina iligkin uygulama oncesinde

yapilan goriismelere gore daha bilingli yanitlar verdikleri sdylenebilir.

4.3.3. Ogrencilerin Matematik Dersinde Farkh Etkinlik Yapma Istegi ile Tlgili
Goriisleri

Arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme formunda yer alan ve dgrencilere yoneltilen
ticlincii soru “Matematik derslerini farkl etkinlikler yaparak gecirmek ister misin? Nasil
etkinlikler yapmak istersin?” sorusudur. Bu soru kapsaminda 6grencilerin uygulama

Oncesi ve uygulama sonrasindaki goriisleri Cizelge 15°te verilmistir.
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Cizelge 15

Ogrencilerin Matematik Dersinde Farkli Etkinlik Yapma Istegi ile Ilgili Goriisleri

Temalar Uygulama Oncesi f Uygulama Sonrasi f
Farkh Farkl1 etkinlikler yapilabilir 16 Farkli etkinlikler yapilabilir 16
Etkinlik i i i i
Yapma Istegi F arkh_ sekilde gecirmek 5 F arkh. sekilde gecirmek 5
istemiyorum istemiyorum
Eglenceli etkinlikler 12 Gorsel ve isitsel etkinlikler 10
Gorsel ve isitsel etkinlikler 10 Eglenceli etkinlikler 9
Egitsel oyunlar ve drama 7 Egitsel oyunlar ve drama 7
Aragtirmaya yonlendiren 1 Problem kurma 6
etkinlikler
Onerilen . S -
Etkinlikler De.rs.m sonunda dgrenilenlerle 1 Problem ¢ozme 4
ilgili konugsma
Kitaptan iglenmemesi 1 Kitaptan islenmemesi 2
Test ¢ozme 1 Calisma kagitlarinin 1
kullanilmasi
Gergek yagamla ilgili etkinlikler 1 Gergek yagamla ilgili 1
etkinlikler

Cizelge 15°te gortildiigi gibi, uygulama 6ncesinde ve uygulama sonrasinda 6grencilerin
matematik dersinde farkli etkinlik yapma istegi ile ilgili goriisleri birbirine benzer
oldugu belirlenmistir. Uygulama Oncesi yapilan goriismeler ile uygulama sonrasi
yapilan goriigmelerde matematik dersinde farkli etkinlikler yapilabilecegi goriisiine
sahip 6grenci sayisi esittir. Yine farkli etkinlikler yapmak istemeyen dgrenci sayisi da
uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi yapilan goriismelerde esittir. Uygulama oncesi ve
uygulama sonrasinda Onerilen etkinlikler kapsaminda ogrenciler benzer goriisler
belirtmislerdir. Ancak, uygulama sonrasinda yapilan gorlismelerde, uygulama dncesinde
yapilan goriismelerden farkli olarak, alti O6grenci problem kurma etkinligini

onermislerdir.

Uygulama sonrasinda yapilan goriismelerde matematik dersi i¢in Onerilen etkinlikler
arasinda problem kurma etkinligini sdyleyen G14 “Ya sizin yaptiginiz gibi problem

kurma, onu ¢ézme ya da swifta kalkip bir ders anlatma, kendin ogretmenmis gibi

71



davranma. Bu gibi etkinlikleri seviyorum. Ya da boyle para toplariz mesela onda
kullaniriz. Ya da pasta aliriz onda bir kisi segeriz o yapar, bolistiiriir. Bu gibi
etkinlikler olmasi.” (G14, s. 251) derken G21 “Bazen problem kurariz, bazen tahtadan
isleriz.” (G21, s. 227) demektedir. Siiregelen matematik derslerinden memnun olan ve
farkli etkinlik yapmay1 istemeyen G11 ise islenen dersler ile ilgili olarak “Problem

kurma falan. Problem kuruyoruz, ¢oziiyoruz. Iste 6greniyoruz iste bunlar iyi diyorum.”

(G11, s. 181) demektedir.

Bu bulgulardan yola ¢ikilarak, dgrencilerin problem kurmanin o6gretim etkinlikleri

arasinda yer almasini istedikleri sdylenebilir.

4.3.4. Ogrencilerin Matematik Dersinde Etkilesim Kurma ile flgili Goriisleri

Arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme formunda yer alan ve 6grencilere yoneltilen
dordiincii soru “Matematik dersinde Ogretmeninle ve arkadaslarinla nasil etkilesim
kuruyorsun?” sorusudur. Bu soru kapsaminda oOgrencilerin uygulama Oncesi ve

uygulama sonrasindaki goriisleri Cizelge 16’da verilmistir.
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Cizelge 16

Ogrencilerin Matematik Dersinde Etkilesim Kurma ile Ilgili Goriisleri

Temave Alt  Uygulama Oncesi f Uygulama Sonrasi f
Temalar
Etkilesim Kurma
Ogretmenle
Etkilesim
Ogretmen ders anlatiyor 12 Yardim alma 10
Ogretmenin sordugu sorular 9 Ogretmene soru sorma 6
cevaplama
Yardim alma 7 Problem kurmada doniit diizeltme 6
Etkilesim kurma : - :
yollar Dinleme 4 Ogretmenin sordugu sorulari 5
cevaplama
Ogretmenin déniit-diizeltme 1 Problem kurarken yardim alma 2
vermesi
Ogretmenle kurulan problemleri 2
paylasma
Tletisim Yeterli 5 Yeterli 5
diizeyi i
Yetersiz 2 Orta 2
Arkadaglarla
Etkilesim
Yardimlagma 13 Problem kurma 16
Grup c¢aligmasi 4 Yardimlagma 12
Etkilesim kurma  Ders dist konugma 4  Problem ¢ézme 6
yollar1 — -
Dersle ilgili konusma 2 Kurulan problemleri paylagsma 5
Grup caligmasi 4
Problem kurarken yardimlasma 3
Ders dis1 konugsma 2
Yeterli 3 Yeterli 4
fletisim  Orta 2 Orta 1
diizeyi _ -
Yetersiz 1 Yetersiz 2
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Cizelge 16’da verildigi gibi uygulama 6ncesinde ve uygulama sonrasinda 6grencilerin
matematik dersinde etkilesim kurma ile ilgili goriisleri arasinda farkliliklar
bulunmaktadir. Uygulama sonrasinda yapilan goriismelerde, uygulama Oncesinde
yapilan goriismelerden farkli olarak, 6gretmenle etkilesim kurma yollar1 kapsaminda,
alt1 6grenci problem kurarken 6gretmenden doniit-diizeltme alma, iki 6grenci problem
kurarken yardim alma ve iki 6grenci 6gretmenle kurulan problemleri paylasmay1 ele
almislardir. Arkadaslarla etkilesim kurma yollar1 kapsaminda ise, uygulama sonrasinda
yapilan gorlismelerde, uygulama oOncesinde yapilan goriismelerden farkli olarak 16
Ogrenci problem kurma, li¢ 6grenci problem kurarken yardimlasma ve bes Ogrenci

kurulan problemleri paylagsmayi ele almislardir.

Ogretmenle etkilesim kurma yollarindan biri olarak problem kurmada déniit diizeltme
ile ilgili goriislerini G1 “Mesela biz problem kurduk hani ogretmenimiz geliyor kontrol
ediyor iste sonra tahtada yine saglamaswni yapryoruz.” olarak dile getirirken, G20 “Biz
problem kurarken dogru mu yanhs mi diye 6gretmene gosteriyoruz.” (G1, s. 148)
demektedir. Bu konuda G17 “Ogretmenimle mesela égretmenin ben bir sey yaptiysam o
dogru mu diye gosteririm. Ogretmenim mesela sey problem kurdugumuz zaman nasil

diye gosteririm.” (G17, s. 190) olarak goriisiinii belirtmektedir.

G8 odgretmenle etkilesim kurma yollarindan biri olarak problem kurarken yardim alma
ile ilgili gortislerini “Birlikte problem kuruyoruz.” (G8, s. 138) olarak belirtirken G7
“Bize yardim etti yani fikirler verdi bize.” (G7, s. 174) demektedir.

Arkadagslarla etkilesim kurma yollarindan biri olarak problem kurma oldugunu belirten
ogrencilerden G8 “Yani arkadaslarimizla problemlerimizi paylasiyoruz ya da grup
calismalarin yapiyoruz giizel yani ee mesela bizim ogrendiklerimizi obiirkiiler daha iyi
ogrensin diye yeni yeni seyler buluyoruz.” (G8, s. 139) olarak goriisiinii belirtirken G1
“Sonra mesela arkadasimizla da beraber problem kuruyoruz beraber. Iste sonra onlari
okuyoruz....Birlikte problem hazirladik. Sonra okuduk onu. Mesela ben okudum.

Yarisini ben yarisint o okudu. Iste sonra ¢ozdiik onu.”(G1, s. 149) demektedir,

Arkadagslarla etkilesim kurma yollarindan biri olarak problem kurarken yardim alma
oldugunu belirten Ogrencilerden G21 “Problem kurarken yardim aliyoruz....

Arkadagimla boyle arkadasimin fikrine bakarak ben de baska seyler bulabiliyorum.”
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(G21, s. 228) derken, G17 arkadaslarla etkilesim kurma konusunda “Arkadagslarimia
problem kuruyorum. Bilemedigim zaman onlardan yardim aliyorum nasil diye.” (G117,

s. 190) demektedir.

Ogrencilerden G4 “Arkadaslarimla iste onlarin da yasadigi olaylardan yola ¢ikarak
birka¢ problem daha ortaya c¢ikiyor. Sonra iste arkadaslarimizla problemlerimizi
paylasiyoruz. Onlar da onlardan yola c¢ikarak farkli problemler kuruyor. Ortaya
bambaska problemler ¢ikryor.” (G4, ss. 199 — 200) demektedir.

Problem kurmanin matematik dersindeki kurulan etkilesime etki etmesiyle ilgili G2
“Hani herkesten farkli bir problem olsun diye diisiiniirken hani farkl farkli, hepimiz
birbirimizden farkli problemler kurduk. Herkesin hani oOzgiiveni artti bence. Hem
mesela problem kurarken de sinif ortaminda mesela hani kurdugumuz problemleri
hepimiz okuduk boyle, herkesle paylastik problemlerimizi. Bu da bizim 6zgiivenimize
bagli. Ciinkii mesela sen o problemi yazsan mesela ben begenmedim, giizel olmadi falan
diye okumaz bazilari. Ama mesela biz hepimiz problemlerimizi okuduk. Hani okumasak
bile hani ogretmenimizle en azindan paylastik. Bence bu, sinif ortamint mesela hani
birazcik giiclendirdi gibi geliyor bana. Ciinkii mesela hani yaptigimiz etkinlikleri
arkadaglarimizla paylasmak da ¢ok giizel bir sey.” (G2, ss. 288 — 289) demektedir.

Bu bulgulara gore, problem kurma yaklagimi ile gerceklestirilen matematik 6gretiminin,

matematik dersinde kurulan etkilesimi olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

4.3.5. Ogrencilerin Problem Cézme ile ilgili Goriisleri

Arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme formunda yer alan ve 6grencilere yoneltilen
besinci soru kapsaminda “Matematik dersinde problem ¢ézme etkinlikleri ile ilgili
diistincelerin nelerdir?”, “Problem c¢ozerken zorlandigin oluyor mu? Varsa hangi
alanlarda zorlaniyorsun?” sorular1 ele alinmistir. Ayrica, uygulama sonrasinda yapilan
goriismelerde “Problem kurma etkinlikleri ile ilgili neler diislinliyorsun?” sorusu da ele
almmistir. Bu sorular kapsaminda 6grencilerin uygulama Oncesi ve uygulama

sonrasindaki goriisleri Cizelge 17°de verilmistir.
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Cizelge 17

Ogrencilerin Problem Cozme ile Ilgili Goriisleri

Temalar Uygulama Oncesi f Uygulama Sonrasi f
Yarar sagliyor 10 Yarar sagliyor 10
Zevkli ve eglenceli 3 Problem kurma sayesinde 5
geligiyor
Calismay1 gerektiriyor 2 Zevkli ve eglenceli 4
Genel _ :
Diisiinceler Cozemediginde 2 Istek duyuyor 2
sinirleniyor/iiziiliiyor
Kafa karistirict 1 Sinirh problem ¢ézmeyi sevmiyor 1
Yardim almay1 gerektiriyor 1 Problemlerin nasil kurulup 1
¢oziildiigiini biliyor
Ayn1 konuyla ilgili problemlerin 1 Daha dnce benzer problem 1
cevap seklinin  aym olacagmi kurmasi kolaylastirtyor
diistiniiyor
Bilgilerini veremiyor 1 Kendi problemlerini ¢6zmek 1
kolay
Coktan se¢meli testleri sevmiyor 1 Tekrar gerektiriyor 1
Yardim gerektiriyor 1
Sikict 1
Bazen zorlaniyor 17 Bazen zorlaniyor 18
Zorlanma Zorlantyor 4 Zorlantyor 2
Durumu
Problem kurmaya basladigindan 1
beri zorlanmiyor
Kesir problemleri 7  Ondalik kesirler problemleri 7
Bolme islemi 4  Kesir problemleri 2
EBOB-EKOK problemleri 3 Bolme islemi 2
Zorlanilan Ac1 problemleri 3 Dogal say1 problemleri 1
Alanlar Ondalik kesir problemleri 2 Kiime problemleri 1
Mutlak deger problemleri 1 Agciproblemleri 1
Yas problemleri 1 Yas problemleri 1
Olasilik problemleri 1 Oran-oranti problemleri 1
Kiime problemleri 1
Carpim tablosu 1
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Cizelge 17°de verildigi gibi uygulama 6ncesinde ve uygulama sonrasinda 6grencilerin
matematik dersinde etkilesim kurma ile ilgili goriisleri arasindaki farkliliklar

bulunmaktadir.

Uygulama oOncesinde yapilan goriismelerde dort 6grenci zorlandigini belirtirken, 17
O0grenci bazen zorlandigimi belirtmistir. Uygulama sonrasinda ise, iki 0Ogrenci
zorlandigim belirtirken, 18 6grenci bazen zorlandigini belirtmis, bir 6grenci ise problem
kurmaya basladigindan beri zorlanmadigini sdylemistir. Buna gore, problem kurma
yaklasimi ile gergeklestirilen matematik Ogretiminin problem c¢o6zerken zorlanma

durumuna etki ettigi, zorlanma durumunu azalttig1 izlenimini uyandirmaktadir.

Problem kurmanin problem ¢dzme sayesinde gelistigi goriisiini bildiren 6grencilerden
G4 “Cozdiigiimiiz problemler hakkinda boyle sanki daha bir kendimiz kurdugumuz i¢in
boyle daha boyle problemler ¢ok zor gelmiyor. Zor kuruyoruz, kolaydan zora dogru
gittigimiz i¢cin daha ¢ok zor problemleri de kolay bir sekilde ¢ozebiliyoruz. Problem
¢ozme kolayligi saglyor.... Problem kurmaya basladigimizdan beri ¢ozerken bir zorluk
olmuyor.... Ogretmenim mesela biz diyoruz ya iste ondalik kesir seklinde bir sey
soyliiyoruz. Metre falan diyoruz. Ogretmenim dyle dediginizde ben pek anlamiyordum.
Anlamiyordum simdi boyle dediginde ha ben bu problemi daha once kurmustum buna
benzer, bunu gimdi boyle ¢ozebilirim diye aklima geliyor. Aklima gelmesinde boyle
daha ¢abuk hem ¢abuk bir siirede yapmis oluyorum hem de daha kolay geliyor.” (G4, s.
203) demektedir.

Ogrencilerden G21 kendi kurdugu problemlerin ¢dziimii ile ilgili olarak “ Kendim
yaptigim icin kolay geliyor bana.” (G21, s. 231) demektedir. Ogrencilerden G17 ise
“Kurdugum problemleri ¢ozebilecegim sekilde kuruyorum. (Cézemezsem de yine
arkadagslarimdan yardim aliyorum.” (G17, s. 192) demektedir.

Ogrencilerden G2 problem ¢dzme ile ilgili diisiincelerini sunarken “Biz her sekilde
problem kuruyoruz. Kendimiz de kuruyoruz ve kendimiz ¢oziiyoruz ve nasil kurulup
nasil ¢oziildiigiinii  biliyoruz. Karsimiza kurulan bir problem geldiginde bunun
¢oziimiinii daha kolay yapabiliyoruz. Hem kendimizi gelistiriyor hem de bilgilerimizi
pekistiriyoruz.... Problem kurmam benim problem ¢ozmemi de etkiledi. Ciinkii mesela
problem kurarak mesela bir¢ok soru c¢egsitleriyle karsilastim. Mesela ben o soru
cesitlerinin bir benzerlerini kendim yaptim ve mesela énce hani bunlari da ¢ozdiigiimde
mesela daha ¢ok bilgiye sahip oldum. Ciinkii mesela sinavda bu soru ¢iktiginda ve ben

buna benzer bir problem kurdugumu hatirliyorum. Nasil cevabi yaptigimi biliyorum ve
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daha kolay bir sekilde hareket ederim ama eger ben problem kurup ¢ézmezsem sinavda
¢tkan seyleri ben bunu bir yer mesela ben bunu nasil yapacagim hani hi¢ gérmedim
hani sanki bu dersi iglemedik gibi seyler bile geliyor insamin aklina.” (G2, ss. 285 —
289) demektedir.

Ogrencilerden G13 problem kurma ile problem ¢dzme arasindaki ile iliski ile ilgili
olarak “Bazi kurdugumuz problemle diger sorular ayni olabiliyor hocam.
Benzeyebiliyor. Bunlar daha kolay geliyor ¢ozmesi falan” (G13, s. 271) demektedir.
Yine bu konu ile ilgili olarak Ogrencilerden G6 “Mesela o problemleri kurup
¢cozdiigiimiiz zaman hani genellikle siirekli problem kurup ¢ozdiigiimiiz zaman mesela
diger konularda da problemleri okuyup daha hizli cevaplayabiliyorum. Iste yazma hizim

da gelisti baya. Okuma hizi da aymi sekilde.” (G6, s. 208) demektedir.

Ogrencilerden G1 problem kurmanin problem ¢ézmeye etkisi ile ilgili olarak “Hani
¢linkii problem yaziyoruz hani bilgimiz artiyor mesela karsilastik oyle bir problemle
daha rahat yapabiliyoruz. Ondan sonra mesela deneme sinaviarinda ¢ikiyor
vazdiklarimizdan ¢ikabiliyor iste. O zaman onlar: ¢ézmesi daha kolay oluyor. Ben biz

bunu derste yapmustik deyip hemen yapiyorum.” (G1, s. 150) demektedir.

Ogrencilerden G15 bu konu ile ilgili olarak “Bir de o problemi kendimiz kurdugumuzda
daha bir ayr seving oluyor, o zaman ¢ézmemiz daha ¢ok kolay ve hirslaniyoruz o
zaman. Bunu ben kurdum, bunu ben ¢ozdiim dedigimizde.” (G15, s. 263) demektedir.

Sonu¢ olarak, problem kurmanin, 6grencilerin problem ¢ézme ile ilgili goriislerini

olumlu yonde etkiledigi soylenebilir.

Arastirmada elde edilen bu sonug Tiirkiye’de yapilan calismalarla Akay ve Boz (2010),
Demir (2005) elde edilen bulgularla tutarlilik géstermektedir.

Aragtirmada problem kurma yaklasimi ile gerceklestirilen matematik Ogretiminin
ogrencilerin matematige yonelik goriislerini genel anlamda olumlu yonde etkiledigi

sOylenebilir.
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5. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin sorunu, yontemi ve bulgular1 6zetlenmis ve bulgulara dayali
olarak sorunun ¢oziimiine ve ileride yapilacak arastirmalara doniik Onerilere yer

verilmistir.

5.1. Sonug¢

Matematik  Ogretiminde  Ogrencilerin  diisiinmelerini  gelistirmeyi  amaglayan
yaklagimlardan biri olan problem kurma yaklasgimi o6gretmen ve Ogrenciler ile
Ogrencilerin kendi aralarinda etkilesimlerine olanak saglayarak &grencilerin
karsilastiklar1 problemlere elestirel bir bakis acistyla yaklasmalarini saglamaktadir.
Problem kurma yaklasimi ile gergeklestirilen O0gretim, Ogrencilerin gercek yasamda

karsilastiklar: problemlerin farkina varmalari i¢in dnemli bir role sahiptir.

Problem ¢ézme siirecinde yer alan asamalardan herhangi birinde olusan yanlis diger
asamalar1 da etkileyerek problem ¢oziimiinde hatalara neden olmaktadir. Bu siirecin ilk
asamasi olan problemin anlasilmas1 asamasinda yapilacak herhangi bir hata diger tiim
asamalar1 etkileyecektir. Bu acidan 6grencilerin dncelikle problemi ¢ok iyi anlamalari
ve icsellestirmeleri gerekmektedir. Problemin daha iy1 anlasilmasini saglamak amaciyla
ogrencilerin bir problem durumundan yeni bir problem tiretmeleri istenebilir. Boylece
temel problemin ¢ok yonlii incelenmesi saglanabilir. Problem kurma, problem ¢dzme
slirecinin yalniz ilk asamasinda degil tlim asamalarinda kolayliklar saglayabilir. Varolan
bir problem durumundan yeni bir problem {iiretilmesinde problemin analizi yapilarak
hangi ¢0ziim stratejisinin uygun oldugu derin bir agidan incelendiginde problemin
¢cozlimi i¢in Ozgiin stratejilerin ortaya ¢ikarilmasina yol agabilir. Ancak problem kurma
yaklagimu ile gerceklestirilen matematik 6gretiminin problem ¢6zme basarisini ne yonde
etkiledigi kesin olarak bilinmedigi ve bu agidan problem kurma yaklagimi ile
gerceklestirilen matematik egitiminin ne gibi etkilere neden olabilecegini belirlemenin

matematik d6gretiminde 6nemli katkilar saglayacagi diistiniilmektedir.

Bu aragtirmada problem kurma yaklasimi ile gerceklestirilen matematik 6gretiminin
ilkdgretim altinc1 sinif 6grencilerinin problem ¢ézme basarisi, problem kurma becerisi
ve matematige yonelik goriislerine etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin

nicel verilerinin toplanmasinda dntest — sontest kontrol gruplu model kullanilmistir. Bu
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arastirma biri 21 O6grencinin yer aldig1 deney grubu, digeri 19 6grencinin yer aldigi
kontrol grubu olmak iizere toplam 40 6grenciden olusan iki grup iizerinde yapilmistir.
Deney ve kontrol gruplari es olasilikli yansiz atama yontemi ile gergeklestirilmistir.
Arastirmanin nitel verileri ise deney grubunda yer alan 6grenciler ile yapilan yari-

yapilandirilmig goriismeler yoluyla toplanmistir.

Arastirmada, deney grubunda yer alan Ogrencilere problem kurma yaklasimi ile
gerceklestirilen matematik 6gretimi uygulanirken, kontrol grubunda yer alan 6grenciler
iizerinde ders kitabina bagl kalinarak, siiregelen 6gretme-6grenme siirecleri devam
ettirilmistir. Her iki gruba da arastirmaci tarafindan ilkogretim altinct siif matematik
dersi kapsaminda yer alan “Ondalik Kesirler” initesinden hazirlanan “Problem Cézme
Bagar1 Testi” ile “Problem Kurma Beceri Testi” 6gretim uygulamasindan 6nce Ontest,
Ogretim uygulamasindan sonra ise sontest olarak uygulanmistir. Elde edilen nicel
verilerin ¢ozlimlenmesinde SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) bilgisayar
programindan yararlanilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin Ontest ve sontest
puanlarinin ortalamalar1 arasindaki farklilik gruplarin kendi iclerinde ayr1 ayr
karsilastirilmis ve karsilastirmada bagimli iki 6rnek t testi uygulanmistir. Gruplarin
sontest puanlarinin karsilastirilmasinda ise bagimsiz iki 6rnek t testi uygulanmustir.
Ayrica deney grubunda yer alan Ggrencilerin matematige yonelik goriisleri, 6gretim
uygulamasinin Oncesinde ve sonrasinda olmak iizere iki kez yar1 yapilandirilmis
gorlisme teknigine uygun olarak hazirlanmis “Matematige Yonelik Goriisme Formu” ile

alimastir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore su sonuglar elde edilmistir:

e Problem ¢6zme basarist yoniinden deney ve kontrol gruplarina ait ontest sontest
puanlarinin  ortalamalar1 arasinda sontestler lehine anlamli farklilik

belirlenmistir.

e Deney ve kontrol gruplarinin problem ¢6zme basarilar1 yoniinden sontest
puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik belirlenememistir.

e Problem kurma becerisi yoniinden deney grubunun Ontest sontest puanlarinin
ortalamalar1 arasinda sontest lehine anlamli farklilik bulunurken, kontrol
grubunun oOntest sontest puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik

belirlenememistir.
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e Deney ve kontrol gruplarinin problem kurma becerisi yoOniinden sontest
puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik belirlenmistir.

e Deney grubunda yer alan Ogrenciler, problem kurma yaklasimi ile
gerceklestirilen matematik Ogretiminin, matematik dersine duyulan sevgiyi
olumlu yonde etkiledigini, giinliik hayattaki sorunlarin farkina vararak problem
kurmalarina yarar sagladigini, problem kurmanin 6gretim etkinlikleri arasinda
yer almasini istediklerini, matematik dersinde kurulan etkilesimi olumlu yonde
etkiledigini ve problem ¢6zme ile ilgili goriislerini olumlu yonde etkiledigi

bigiminde goriislerini belirtmislerdir.

Sonug olarak, problem kurma yaklagimi ile gerceklestirilen matematik 6gretiminin, ders
kitabina bagli kalinarak gerceklestirilen Ogretime gore problem c¢dzme basarisin
arttirdigi yoniinde bulgular elde edilememistir. Ancak deney grubunda yer alan
ogrencilerin Problem Cézme Basar: Testinden elde ettikleri ortalama puanlarin kontrol
grubunda yer alan 6grencilerden daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu durum ise,
deney grubundaki 6grencilerin problem kurma yaklagimi ile gerceklestirilen 6gretimden
yararlandiklar1  diisiincesini  olusturmaktadir. Problem kurma yaklasimi ile
gerceklestirilen matematik 6gretiminin, ders kitabina bagli kalinarak gerceklestirilen
Ogretime gore problem kurma becerisini arttirmada ise daha etkili oldugu yoniinde
bulgular elde edilmistir. Bagka bir deyisle, deney grubunda gergeklestirilen 6gretimin
problem kurma becerisini artirma agisindan 6nemli bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.
Ayrica, problem kurma yaklasimi ile gerceklestirilen matematik 6gretiminin deney
grubundaki Ogrencilerin goriislerini olumlu yonde etkiledigi yoniinde bulgular elde
edilmesi de uygulanan deneysel 6gretimin ogrenciler iizerinde yarattii etkiyi gosteren

destekleyici bir sonug olarak ifade edilebilir.

Tiim bunlara dayali olarak, problem kurma yaklasimi ile gerceklestirilen matematik
ogretiminin problem kurma becerisini arttirdig1 ancak problem ¢dzme becerisi lizerinde
onemli bir etkisi olmadigi, buna karsilik 6grencilerin matematige yonelik goriislerini

olumlu yonde etkiledigi sOylenebilir.

5.2. Oneriler

Arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak su oneriler gelistirilmistir:

81



Problem kurma yaklasimi ile gergeklestirilen matematik &gretiminin,
Ogrencilerin problem ¢6zme basarisi, problem kurma becerisi ve matematige
yonelik goriislerine etkisini belirlemeye yonelik farkli {initeleri de kapsayan
aragtirmalar yapilabilir.

Problem kurma yaklasimi ile gergeklestirilen matematik &gretiminin,
Ogrencilerin problem ¢dzme basarisi, problem kurma becerisi ve matematige
yonelik goriislerine etkisini belirlemeye yonelik olarak, bu ¢alisma farkli sinif
diizeylerinde ve daha genis bir ¢alisma grubu ile tekrarlanabilir.

Ogrencilerin  problem kurma diizeyleri belirlenerek problem kurma
diizeylerinin problem ¢6zme basarilari tizerindeki etkisi incelenebilir.

Problem kurma yaklasimi ile gergeklestirilen matematik dgretiminin bilisiistii
beceriler lizerindeki etkisi incelenebilir.

Problem kurma yaklasimi ile gerceklestirilen matematik 6gretiminin elestirel
diistinme tizerindeki etkisi incelenebilir.

Problem kurma yaklasimi ile gergeklestirilen matematik Ogretiminin,
Ogrencilerin  matematige yonelik gorlislerini olumlu ydnde etkiledigi
belirlenmistir. Bu nedenle, matematik Ogretmenlerine 0grenme — Ogretme
stireclerinde problem kurma yaklasimina yer vermeleri 6nerilmektedir.
Problem kurma becerisine yonelik olarak Matematik Dersi Ogretim
Programi’nda her alt 6grenme alani kapsaminda bir kazanima yer verilmis
olmasindan dolay1 bu beceriye yonelik olarak kazanim sayilari arttirilabilir.
Problem kurma becerisini kazandirmaya yonelik olarak o6gretmenlerde
farkindalik yaratilmasi amaciyla bu konu kapsaminda 6gretmenlere hizmet igi

egitim verilebilir.
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EK1

MILLi EGITIM MUDURLUGU ARASTIRMA iZiN BELGESI

T.C. _
_ BILECIK VALILIGI
il Milli Egitim Midtrligi

Say1 :B.08.4.MEM.4.1 1‘00.11.605{]013 7 1
Konu : izin Yazist Hk. J B SUB 20“

VALILIK MAKAMINA
BILECIK

flgi:  Milli Egitim Bakanligina Bagli Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve
Aragtirma Destegine Yonclik {zin ve Uygulama Yénergesi.

ilgi yonerge gereiti, Eskisehir Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiist Efiitim
Bilimlcri Anabilim Dah Egitim Programlart ve Ogretim Progeami Yilksek Lisans Ogrencisi
Buket TURHAN, “Problem Kurma Yaklagm ile Gergeklestirilen Matematik Ogretiminin
flkégretim 6. Sl Ogrencilerinin Problem Qézme Basanlary, Problem Kurma Becerileri ve
Matematife Yonelik Goriiglerine Etkisinin Incelenmesi” konulu tezini, Gélpazan llgesi
Cengiz Topel ilkégretim Okulunda, 6. sif dgrencilerine yonclik, 2010-2011 egitim Sgretim
yil [1.D6nemde “Tez Uygulama Anketi” yapmasi, Midirliigtimilzee uygun gériilmektedir,

Makamlariizea da uygun gérilldifitt takdirde, olurlarimza arz ederim.

Ay

Uner DILEK
Milli Egitim Midiril

SO ilecik Il Milli Eitim Madiirligi G Tt —
& A% Hikime: Konads - BILECIK e e
Y hy Ay bilgi igin : Kular-LSAVK %0100 !
K J Telefon: (0 228) 212 14 86 Faks: (0 228) 21239 50 gelecek!

progrom] 1@meb.gov.tr | hitp:ibilecik.meb.gov.ie

84



EK 2

PROBLEM COZME BASARI TESTI

Degerli 6grenci,

Bu test, sizin matematik dersinde ondalik kesirler ile ilgili problemleri ¢6zebilme
basarinizi 6lgmek amaciyla hazirlanmistir. Testte coktan se¢gmeli 25 madde
bulunmaktadir. Testi yanitlamaniz i¢in 40 dakika stireniz vardir. Her soruyu dikkatlice
okuduktan sonra verilen secenekler arasindan sizin i¢in en dogru olan segenegi
isaretleyiniz. Her sorunun sadece bir dogru cevabi vardir. Bu nedenle, birden fazla
secenegi isaretlemeyiniz. Cevaplarmizi, testin sonunda bulunan cevap kagidina

isaretleyiniz.
Basarilar dilerim.

Buket TURHAN

Adr:
Soyad:
No:
Sinif/Sube:

Okul:
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1. Her biri 3,25 metre uzunlugunda olan 7 parga ipin tamaminin ka¢ metre
oldugunu gosteren ¢oziimleme asagidaki seceneklerden hangisinde dogru olarak

verilmigtir?

A) (2x1) + (2x0,1) + (7x0,01) + (5x0,001)
B) (2x1) + (7x0,1) + (5x0,01)

C) (2x10) + (7x1) + (5x0,1)

D) (2x10) + (2x1) + (7x0,1) + (5x0,01)

1 2 1.,
2. “Bir topluluktaki insanlarin 2 U Tiirk, =’1 Alman, E’u Ingiliz ve geri kalan1 da
p=]

Fransiz’dir. Buna gore, Fransizlarin topluluktaki insanlarin kagta kaci oldugunu
gosteren ondalik kesir asagidakilerden hangisidir?” problemini ¢dzerken izlenilen

adimlar asagida verilmistir. Buna gore, ilk olarak hangi adimda yanlishik yapilmistir?

1, 2 1 5 4 1 11
-+ =+ — =+ —+—= =
4 5 1 20 20 10 20
11 11x5 55
n—= — IV. — = 0,55
20 20x5 100
A)l B) Il C) D) IV
1 2 .
3. Mehtap, pastanin — “ini, arkadas1 Tugba ise ~‘ini yemistir. Ikisi birlikte
=] =]

pastanin yiizde kagini yemistir?
A) %20
B) %40
C) %60

D) %80

4. Her birinde 0,25 kg ¢ekirdek olan 5 paketteki ¢ekirdek bir tabaga bosaltiliyor.
Tabaktaki ¢ekirdek miktarinin onda birler basamagina yuvarlanmis hali asagidakilerden
hangisidir?
A) 1,5 B) 1,4 C)13 D) 1,2
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Fasulyeyi Fasulyenin Yandaki tabloda dért Ggrencinin
Yetistiren Kisi Boyu (cm) Fen ve Teknoloji dersinde fasulye
Elif 12,6 yetistirme  deneyinin  sonuglari
Ozan 12,54 verilmistir. Buna gore en kisa
fasulye hangi ogrencinin
Damia 12,65 Y s 08
yetistirdigi fasulyedir?
Deniz 12,58
A)EIlif B) Deniz C) Damla D) Ozan
6. Al kartasiyeden 3,25 TL’ye bir defter, 2,1 TL’ye kalem ve 6,9 TL’ye kalem

kutusu aliyor ve aldiklarinin ka¢ TL tutacagini diisliniiyor. Ali kirtasiyeye ddeyecegi

ticreti ka¢ TL olarak tahmin edebilir?

A) 12 B) 14 C) 16 D) 18

\ Fiisun Hanim restoranda bir

O v Y A

na Yemekler
. porsiyon domates c¢orbasi ve
Corbalar Iskender 7,50 bir porsiyon 1zgara yemistir.
Mercimek 1,75 Cop Sis 5,75 Flisun Hanim yedigi
Domates 1,75 lzgara 5,25 yiyeceklere kag TL 6demistir?
Ezogelin 1,75 Kofte 3,50

N AN /

A) 5,25 B) 7 C)7,5 D)9



8. “Maas1 752,85 TL olan bir kisinin 250 TL kira iicretini ve 98,72 TL olan

faturalarin1 6dediginde kag TL’si kalir?”

Yukarida verilen problemin sonucunu bulmak icin yapilmasi gereken islemler

asagidakilerden hangisinde dogru verilmistir?

A) 752,85 — (250 + 98,72) B) 752,85 + (250 + 98,72)

C) 752,85 + 250 — 98,72 D) 752,85 — 250 + 98,72

9. Asagida verilen problemlerin hangisi i¢in sadece 12,6 + 4,5 islemini kullanarak
cozeriz?

A) Bir markete giden Ayla Hanim, kilogrami 12,6 TL olan findiktan ve kilogrami 4,5

TL olan fistiktan ikiser kilogram aliyor. Buna gore Ayla Hanim markete ka¢ TL 6der?

B) Bir dikdortgenin kisa kenar1 4,5 metre, uzun kenar1 12,6 metre ise dikdortgenin

cevresi ka¢ metredir?

C) Bir okuma pargasimi Filiz 12,6 dakikada, Pinar ise 4,5 dakikada okumustur. Buna

gore bu okuma pargasini Filiz Pinar’dan ka¢ dakika once bitirmistir?

D) Asiye Hanim, gittigi kumas¢idan 12,6 metre kadife kumas, 4,5 metre saten kumas

aliyor. Buna gore, Asiye Hanim kumasg¢idan toplam ka¢ metre kumas almistir?

10. “Nilsu, kumbarasina her giin 0,50 TL para atmaktadir. Nilsu, 7,5 TL’lik
oyuncak bebegi almak i¢in, kumbarasina kag giin para atmalidir?” problemini ifade

eden matematik ciimlesi asagidakilerden hangisidir?
A)0,50x75="7

B)0,5x?=75

C)75-05="7

D)75-2=0,5
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11. Bahgivan Murat Bey, kare bicimindeki bahgeyi ¢evirmek i¢in 9,6 km tel 6rgii

kullanmistir. Buna gore, bahgenin bir kenarinin uzunlugu kag¢ km’dir?

A)24  B)48 C) 9,6 D) 38,4

12. Asagidaki problemlerden hangisinin sonucu 1,4 olarak bulunur?
A)Bir demet papatyay1 2,5 TL’ye alan bir kisi 3 demet papatyay1 ka¢ TL’ye alir?

B) Bir terzi, dikecegi elbise i¢in 3 metre kumas aldiktan sonra, kumas yetmedigi i¢in 2,5

metre daha kumas aliyor. Terzi toplamda ka¢ metre kumas almis olur?
C) Bir sayimnin 3 katinin 2,5 fazlas1 6,7’dir. Bu say1 kagtir?

D) Bir tencke aygigcegi yagindan sirasiyla 3 litre, 2,5 litre ve 6,7 litre alinip siselere
dolduruluyor. Tenekenin icinde daha 1 litre aycicegi yagi olduguna gore, aycicegi

yaginin tamami kag litredir?

13. Akin, giinde 2,8 litre su igmektedir. Akin 15 giinde kag litre su icer?

A) 12,8 B) 16,8 C) 38 D) 42

14. 5 kisilik bir aile 2 gilinde 3,8 litre su tiiketmektedir. Ayni aile 13 giinde kag

litre su tiketir?

Yukaridaki problemi ¢ozebilmek icin asagidaki islemlerden hangisi

yapilmalidir?

A) 5x2x38):2
B) (2x3,8):13
C) (13x3,8):2

D) [(13x3,8):5]:2
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15. “Bir ilag fabrikasinda 6 litre surup, 0,03 litrelik siselere dolduruluyor. Buna
gore, surup kag siseye doldurulmustur?”

Yukaridaki islemin ¢6ziimii i¢in hangi islem kullanilmalidir?

A)Toplama B) Cikarma C) Carpma D) Bélme

16.

Bir bahgivan, bahgesini 25 es kareye bolmiis ve 11
pargasina papatya ekmeye karar vermistir.
Bahcivanin papatya ekecegi kisim hangi ondalik

kesir ile ifade edilir?

A)0,11 B) 0,22 C) 0,33 D) 0,44
17.
Besin Ogeleri Miktar Bir yiyecegin 100 graminda bulunan besin
Yag 32 ogeleri yandaki tabloda verilmistir.
Protein 15.6 Bu yiyecegin bir paketi 250 gram
Karbonhidrat 53 olduguna gore, bir paket i¢indeki
yiyecegin besin Ogeleri toplam1 kag

gramdir?

Yukarida verilen problemi c¢6zmek icin asagida verilen islemler hangi sira ile

yapilmalidir?
1.24,1:100 = 11.0,241 x 250 = 111.3,2+156+53=
AL LTI B) I1, 11, 1 C) L, D) I, 11, 1

18. 80 sayfalik bir kitabin 10 sayfasini okuyan bir 6grenci, kitabin yiizde kagini

okumamistir?

A) 87,5 B) 85 C) 12,5 D) 10
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19. 5 kg elmadan 0,75 kg elma suyu ¢ikiyor. Buna gore 8 kg elmadan ¢ikan elma

suyunun kiitlesinin ¢éziimlenmis hali asagidakilerden hangisidir?
A) (1x0,1) + (2x0,01) B) (1x0,1) + (2x0,01)

C) (1x10) + (2x1) D) (1x1) + (2x0,1)

20. Ada, 6 kilogram1 7,2 TL olan kuruyemisten 1,5 kg almak istiyor. Buna gore,
Ada’nin kuruyemisciye ka¢ TL 6demesi gerekmektedir?

A)180 B) 18 C) 18 D) 0,18
21. XYZ Market Sezgin Bey’in marketten yaptig1 aligverise ait fis
Tarih: 20.12.2010 yanda verilmistir. Sezgin Bey market gorevlisine 20

TL verdigine gore aldig1 para tistii ka¢ TL’dir?
Fis No:0000457

Yogurt 3,25 C) 109,1 D) 119,1
Stit 1,10
Yumurta 2.99
22. “Bir sisenin bos agirhigi 2,4 kg’dir. Bu sise, zeytinyagi ile dolu iken 13,6 kg

geliyor. Sisenin i¢indeki zeytinyaginin yarisi bosaltildiginda kiitlesi kag¢ kg olur?”
Bu problemi ¢6zebilmek i¢in 6ncelikle hangi islem yapilmalidir?

A)2.4 ile 13,6 toplanmalidir.
B) 13,6’dan 2.4 ¢ikarilmalidir.
C) 13,6, 2’ye boltinmelidir.
D) 13,6 ile 2,4 ¢arpilmalidir.
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23. Etek dikilecek bir kumasin metresi 15,6 TL’dir. Bu kumastan bir etek
dikebilmek i¢in 1,2 metre gerekmektedir. 20 etek dikecek olan bir terzi kumaga ne kadar

ucret 0der?

A) 374,4 B) 364,4 C) 354,4 D) 352,4

24, Bos kiitlesi 152,64 gram olan sige limonata ile dolu iken 678,21 gram geliyor.

Bu sise ka¢ gram limonata almaktadir?

A) 525,57 B) 525,67 C) 526,57 D) 526,67

25. “Alican Bey, her giin fiyat1 25 Kr ve 50 Kr olan iki gazete aliyor. Buna gore,
Alican Bey gazetelere 1 haftada ka¢g TL 6demektedir?”

Problemin ¢6ztimii: 0,25 + 0,50 = 0,75
0,75x7=5,25

Yukarida ¢oziimii ile birlikte verilen problemin dogrulugunu kontrol etmek

istedigimizde asagidaki islemlerden hangisini kullanabiliriz?

A)5,25 — 0,75 = B)5,25:7 =
45:7= 0,75 0,50 =

C)5,25: 0,75 = D) 0,50 — 0,25 =
7-0,50 = 025X 7 =
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EK3

PROBLEM KURMA BECERI TESTi

Degerli 6grenci,

Bu test, sizin matematik dersinde problem kurma becerinizi 6lgmek amaciyla
hazirlanmistir. Testte agik u¢lu 10 madde bulunmaktadir. Testi yanitlamaniz igin 40

dakika siireniz vardir. Her soruyu dikkatlice okuduktan sonra cevaplayimniz.

Basarilar dilerim.

Buket TURHAN

Adr:
Soyadi:
No:
Sinif/Sube:

Okul:
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1. Sokagimizdaki yolun 6nce 21,35 metresi, daha sonra 18,67 metresi asfaltlandi.

Bu durumda kag¢ metre yol asfaltlanmis olur?
Yukarida verilen problemde say1 degerlerini ya da bilgileri degistirerek yeni bir problem

kurunuz.

2. Murat Bey marketten 38,25 TL’lik aligveris yapti.

Yukarida verilen ciimleyi tamamlayarak ondalik kesirlerle ¢ikarma isleminin

kullanilacagi bir problem kurunuz.

3. Kilogrami 3,5 TL olan piringten 2,6 kg aldigimizda kag TL dderiz?

Yukarida verilen problemde say1 degerlerini ya da bilgileri degistirerek yeni bir problem
kurunuz.
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Ondalik kesirlerle bolme islemi yapmayi gerektiren bir problem kurunuz.

Asagida verilen tablodaki verileri kullanarak bir problem kurunuz.

En sevilen Sevilme
hayvan yuizdesi
Kus 30,6
Kedi 18,5
Balik 35,8
Kopek 15,1

Yandaki resimde verilen
nesneleri kullanarak ondalik
kesirlerle islem yapmay1
gerektiren  bir  problem
kurunuz.
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1. Ondalik kesirlerin karsilastirilmasi ve siralanmasini igeren bir problem
kurunuz.

8. Ondalik kesirlerin yuvarlanmasini igeren bir problem kurunuz.

9. Asagida verilen matematiksel ciimleye uygun bir problem kurunuz.

(25X 4) + 4,5 =145

10. Ondalik kesirlerin basamak tablosunun ¢izilmesi ve ¢oziimlenmesi ile ilgili bir
problem kurunuz.

96



EK4

PROBLEM KURMA BECERI TESTI ICIN PUANLAMA YONERGESI

Matematiksel
Problem Degil

> 4
0 puan Problem istenilen
yonde kurulmamis
3 puan 0 pua:
Matematiksel Coziilemez
Problem
3 puan /
0 puan
Problem istenilen
yonde kurulmusg
4 puan

W

Coziilebilir

Cevap sadece matematiksel problem ancak istenilen yonde kurulmamigssa 3 puan

Cevap matematiksel bir problem degilse 0 puan

Cevap sadece matematiksel problem ise 3 puan

Cevap hem matematiksel problem hem de istenilen yonde kurulmussa toplam 6 puan

Cevap istenilen yonde kurulan bir matematiksel problem ancak ¢6ziilemiyorsa 6 puan

Cevap istenilen yonde kurulan bir matematiksel problem ¢oziilebiliyorsa 10 puan
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EKS

MATEMATIGE YONELiIK GORUSME FORMU

1. Matematik dersini seviyor musun? Matematik dersini sana sevdiren/sevdirmeyen

sebepler nelerdir?

2. Matematik dersinin gilinliik hayatta sana sagladig: yararlar nelerdir?

3. Matematik derslerini farkli etkinlikler yaparak ge¢irmek ister misin? Nasil etkinlikler

yapmak istersin?

4. Matematik dersinde 6gretmeninle ve arkadaslarinla nasil etkilesim kuruyorsun?

5. Matematik dersinde problem ¢6zme etkinlikleri ile ilgili diisiincelerin nelerdir?

Problem ¢ozerken zorlandigin oluyor mu? Varsa hangi alanlarda zorlantyorsun?

6. Matematik dersine iliskin bagka eklemek istediklerin var m1?

98



EK6

ETKINLIK PLANI ORNEKLERI

4. ETKINLIiK PLANI

Ders: Matematik

Tarih: 25.03.2011 — 29.03.2011

Sinif: 6

Unite Adi: Ondalik Kesirler

Ogrenme Alam: Sayilar

Alt Ogrenme Alami: Ondalik Kesirler

Kazanimlar: Ondalik Kesirler

3. Ondalik kesirleri karsilagtirir ve siralar.

Siire: 3 ders saati

Giris

6. siiflar arasinda yapilan hizli okuma yarigmasina katilan 6grencilerin 100 kelimeyi
okuma siireleri asagidaki tabloda verilmistir. Ogrencilerden bu tabloyu inceleyerek
yarigmanin birincisinin kim oldugunu belirlemeleri istenir. Yarigmanin sonucuna gore
en hizli okuyan 6grenciden en yavas okuyan 6grenciye dogru dgrencileri siralamalari
istenir.

Adi — Soyadi Siire (Saniye)

Ayse Giler 55,46

Mehmet Caliskan 53,28

Ceren Sever 52,7 .
Hayat Can 52,69

Soner Bilir 49,88

Ali Durmaz 5 ,56

Gelistirme

Ogrencilere 1,43 ; 1,46 ve 1,62 ondalik kesirlerinin nasil siralanacagi sorulur. Ondalik
kesirleri karsilagtirma ve siralama ile ilgili olarak nasil bir kural tretebilecekleri
sorulur.
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Ogrencilerden, 1,200 ; 1,20 ve 1,2 ondalik kesirlerini onluk taban bloklari ile
modelleyerek karsilastirmalar istenir.

Yizde Binde

Birlik Onda Birlik Birlik Birlik

al m » 1,200=1,20=1,2

I Ondalik kesirlerde kesir kisminin sag tarafina eklenen sifirin, ondalik kesrin

degerini etkilemedigi fark ettirilir.

Ogrencilere asagidaki drnekler incelettirilir.

Ornek: Ceyda ile Elif aym biiyiikliikteki kigidi kullandilar. Ceyda kagidin 0,27sini,
Elif ise 0,53’1inii boyadi. Ceyda ve Elif’ten hangisi kagidi daha fazla boyamistir?

0,27 0,53

Sekilde goriildiigii gibi Elif’in boyadigi 0,53’liik kisim, Ceyda’nin boyadigi 0,27°1ik
kisimdan daha fazladir. Buradan 0,53 > 0,27 “dir diyebiliriz.

Ogrencilerden ikiser kisilik gruplar halinde, yukaridaki érnekteki bilgileri veya
sayilar1 degistirerek yeni bir problem kurmalari ve ¢ézmeleri istenir. (Olmaz-ise-ne-

olur stratejisi)
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Ornek: 1,5; 1,1 ;1,7 ; 1,9 ondalik kesirlerini cetvel kullanarak karsilastiralim.

15:1,1:;1,7:19

icm 2 3 4 5 6 7 8
et beedbdbdedeo b e el

11<15<1,7<19

Ornek: Giilnur, Didem ve Deniz kalemlerinin uzunlugunu 8lgiiyorlar. Giilnur’un
kalemi 12,45 cm, Didem’in kalemi 11,7 cm ve Deniz’in kalemi de 13, 21 cm’dir.
Kisadan uzuna dogru kalemleri siralayalim ve say1 dogrusunda gosterelim.

+— . . . . . +—
11 11,7 12 12,45 13 1321 14
- 11.7 em
11,7 < 12,45 < 13,21
— 12.45 cm

- 13,21 em

Ogrencilere yukaridaki 6rnek incelettirildikten sonra, ikiser kisilik gruplar halinde,
sayisal verileri veya bilgileri degistirerek yeni bir problem kurmalar1 ve ¢ézmeleri
istenir. (Olmaz-ise-ne-olur stratejisi)

Ornek: Berke ile Emre ¢dzdiikleri matematik testinde hangisinin daha basarili oldugu
ile ilgili konusmaktadirlar. Berke’nin ¢6zdiigii matematik testinde 25 soru vardir ve
Berke 23 tanesini dogru yanitlamistir. Emre’nin ¢6zdugii testte ise 20 soru vardir ve
Emre 18 tanesine dogru yanit vermistir. Bu durumda hangisinin daha basarili
oldugunu belirleyelim.

Berke;
23 23x4_ 92

25~ 25x4 100

= 0,92 = %92

Emre;
18 _ 18x5 _ a0

—_— = = — = =0
20~ 20x5 ~ 100~ 70 = %90

%92 > %90 oldugundan Berke daha basarilidir.
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Ormek: Siz de, ikiser kisilik gruplar halinde, 145,63<168,33 cevabina
ulagabileceginiz bir problem kurunuz ve kurdugunuz problemi ¢6ziiniiz. (Yari-
yapilandirilmis problem kurma)

Sonug¢

Ogrencilere, ders boyunca neler 6grendikleri sorulur. Ogrenilenlerin énemli
noktalarinin neler oldugu vurgulanir.

Degerlendirme

Ogrencilerin amaglanan kazanimi edinip edinmediklerini belirlemek amaciyla
asagidaki sorular1 yanitlamalari istenir.

13

1) Asagida verilen ondalik kesirlerin arasina “<”, “>” veya =" sembollerinden

uygun olan1 koyunuz.

2) Asagida verilen ondalik kesirleri kiigiikten biiyiige dogru siralayiniz.

6,74 ; 6,740 ; 6860 ; 6806 ; 6,53

3) 6,72 ile 6,8 arasinda olan ii¢ ondalik kesir yaziniz.

(13

4) Asagida ylizde sembolii ile verilen sayilar1 “<”, “>” veya ‘=" sembollerinden

birini kullanarak karsilagtiriniz.

%56 ........ % 32 %90 ........ % 65 %3 ........ % 18 %5 ... % 50
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5) Asagida verileri kullanarak bir problem kurunuz ve bu problemi ¢6ziiniiz.(Yari-
yapilandirilmis problem kurma)

Alican — 20 atigtan 13’{inii isabet ettirdi.

Mert — 25 atistan 17’sini isabet ettirdi.
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10. ETKINLIiK PLANI

Ders: Matematik

Tarih: 19.04.2011 — 22.04.2011 — 26.04.2011

Sinif: 6

Unite Adi: Ondalik Kesirler

Ogrenme Alam: Sayilar

Alt Ogrenme Alami: Ondalik Kesirler

Kazamimlar: Ondalik Kesirler

9. Ondalik kesirlerle islem yapmay1 gerektiren problemleri ¢ozer ve
kurar.

Yiizdeler

2. Yiizde ile ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.

Siire: 5 ders saati

Giris

Ogrencilerin ist diizeyde dgrenmelerine giidiilenmeyi saglayan sartlardan biri de
doyum kategorisidir. Doyum kategorisine ait dogal sonuglar kategorisinde 6grencilere
kazandiklar1 bilgilerin ne ise yaradigin1 ve hangi tiir sorunlara ¢éziim olusturdugunu
gormeleri icin ger¢ek durumlarda kullanma olanag: verilmelidir. Ondalik kesirlerin
gercek yasamda ne ise yaradigini ve hangi tiir sorunlara ¢6ziim olusturdugunu
saglamak amaciyla, bu {initenin tiim kazanimlarini kapsayan problemlerin ¢oziilmesi
ve Ogrenilen bilgilerin farkli durumlarda kullanabilmeleri i¢in yeniden diizenleyerek
problem kurmalar1 6nemlidir.

Ogrencilerden ondalik kesirlerle ilgili giinliikk yasamda karsilastiklar1 problemlere
ornekler vermeleri istenir. Problem ¢6zme asamalar1 ve stratejileri hatirlatilarak dikkat
cekilir.

Gelistirme

Ogrencilerle birlikte asagidaki 6rnekler incelenir.
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Ornek — 1:

Markalar Fivatlar
Uriinler A B C
Buzdolab1 967,50 411009 999.99
Camasr Makinesi 376,75 48550 61235
Bulagik Makinesi 352,13 6759 305,63

Evine yeni beyaz esyalar alacak olan Aylin Hanim, beyaz esyalar arasindan en
ekonomik olanlar1 almay1 planliyor. Buna gore Aylin Hanim aldig1 beyaz esyalara ne
kadar 6der?

Problemi Anlama

Beyaz esyalar arasindan en ekonomik en diisiik olanlar1 belirleyerek Aylin Hanim’in
ka¢ TL 6deyecegini bulmamiz gerekmektedir.

Plan Yapma

Tablodaki verileri kullanarak en diisiik fiyatl tiriinleri segerek fiyatlari toplayalim.

Plan1 Uygulama

Buzdolabi— 967, 50 Camasir Makinesi— 485, 50 Bulasik Makinesi — 505,65

967,50
485,50

+ 505,65
1958,65
Kontrol Etme

Hesap makinesi kullanarak yaptigimiz islemin sonucunu kontrol edelim.
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Ornek -2 :

Asagida verilen tablodaki verileri kullanarak bir problem kurunuz ve kurdugunuz
problemi ¢6ziiniiz. (Yar1 yapilandirilmis problem kurma)

Kirtasiye Malzemeleri Fiyatlar

Kalem 325TL

Silgi 1,10 TL

Defter 59 TL

Kalemtiras 0,99 TL
Ornek -3 :

Olusturulacak bir ¢igek buketi i¢in kullanilacak ¢igek ¢esitleri ve bukette yer alacak
cicek sayilari verilmistir. Buna gore, cicek buketi i¢in ka¢ TL ticret 6denecektir?

Cigek Cesidi | Fiyatlar | Cigek Sayisi

Karanfil 150TL |3
Giil 450 TL

Lale 325TL |6
Kasimpati 1,75TL |5
Papatya 1 00T |7

Ornek -4 :

Asagidaki tabloda verilen verileri kullanarak bir problem kurunuz ve kurdugunuz
problemi ¢oziiniiz. (Yar1 yapilandirilmis problem kurma)

Peynir Cesitleri Fiyatlar
Kasar Peyniri 5kg’142,5 TL
Koyun P yniri 3kg135,7TL
Keci Peyniri 2kg’124,8 TL
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Ornek -5:

Tablodaki verileri inceleyerek asagidaki sorular1 cevaplaymiz.
e 1990-2010 yillart arasindaki kirsal niifus artis1 % kagtir?

e 2005 yilinda kentsel niifus ile kirsal niifus arasindaki fark kagtir?

Yil | Kursal Niifus (%) | Kentsel Niifus (%)
1990 47,7 52,3
1995 46,3 53,7
2000 45,2 54,8
2005 41,7 58,3
2010 39,6 60,4
Ornek -6 :

Asagida verilen tablodaki verileri kullanarak bir problem kurunuz ve kurdugunuz
problemi ¢6ziiniiz. (Yar1 yapilandirilmis problem kurma)

Meslekler | Bayan (%) | Bay (%)
Ogretmen 67,3 32,7
Doktor 51,4 48,6
Avukat 49,5 50,5
Miihendis 31,8 68,2
Gazeteci 44,7 55,3
Ornek -7:

40 km’lik yolu 3,6 litre benzinle gidebilen bir otomobil, 5,4 litre benzinle ka¢ km yol

gidebilir?
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Ornek -8:

0,85 kg undan 1,13 kg ekmek elde ediliyor. 5,95 kg un kullanilarak kag¢ kg ekmek elde

edilir?

Yukarida verilen problem i¢indeki sayilar1 degistirerek yeni bir problem kurunuz ve

kurdugunuz problemi ¢oziiniiz. (Olmaz-ise-ne-olur stratejisi)

Ornek -9:

Bir sise meyve suyu, sisesi ile birlikte 462,7 gramdir. icindeki meyve suyu 330 gram

olduguna gore sisenin bos kiitlesi kag gramdir?

Yukarida verilen problemdeki sayilar1 kullanarak yeni bir problem kurunuz ve
kurdugunuz problemi ¢6ziiniiz. (Olmaz-ise-ne-olur stratejisi)

Ornek -10:

Ondalik kesirler ile bilgilerinizi kullanarak, kendinizin belirledigi ondalik kesirleri
kullanarak kendinize ait bir problem kurunuz ve kurdugunuz problemi ¢6ziiniiz.
(Serbest problem kurma)

Sonu¢

Ogrencilere, ders boyunca neler 6grendikleri sorulur. Ogrenilenlerin dnemli
noktalarinin neler oldugu vurgulanir.

Degerlendirme

Ogrencilere, ondalik kesirler {initesi ile ilgili problem ¢6zme basari testi uygulanir.
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OGRENCILERIN KURDUKLARI PROBLEMLERDEN ORNEKLER

Problem Kuralim

Asagida verilen tablodaki verileri kullanarak bir problem kurunuz ve kurdugunuz problemi

EK7

goziinilz.
Kirtasiye Malzemeleri Fiyatlar
Kalem 3,25 TL /
Silgi 1,10'1‘L/" %30
Defter SHOTL | ¢ 1 (@)
o oY | T N o
ek
Kalemtiras 0799 TL
Benim Problemim

Aeana &7 .r),,«‘dq de 3”5n°[i"’ erJ Na. 3 Fare
};&lﬂ(v“ 2 dore ..‘.3 ll.aw &zmef’ G Yasida
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2) Ondalik kesirlerle ¢arpma iglemini kullanarak gozebileceginiz bir problem kurunuz ve
kurdugunuz problemi ¢oziiniiz.

Benim Problemim

/BO/» }::w* 81144‘19 ?)o } M@ en ‘ W, 2,(,\1' 9,
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Problem Kuralim

Asagida verilen tablodaki verileri kullanarak bir problem kurunuz ve kurdugunuz problemi
¢coziliniiz.

Kurtasiye Malzemeleri Fiyatlar

Kalem 3,25 TL

Silgi 1,10 TL

Defter 5,90 TL

Kalemtirag 0,99 TL
Benim Problemim
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3)Coziimii ondalik kesirlerle bolme iglemi gerektiren bir problem kurunuz ve kurdugunuz
problemi ¢éziiniiz.

Benim Problemim
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Problem Kuralin:

3,6 : 3 iglemini kullanarak ¢dziilebilecek bir problem kurunuz ve kurdugunuz problemi
¢oziiniz.

Benim Problemim

mﬁw‘h% &mm:ﬁdv

L%:ml'“&@“MBé&smwmi
bw%&@ 5&

Problem Kuralim

9,87 ve 5,42 ondalik kesirlerini kullanarak ¢ikarma islemi igeren giinliik yasam problemi

kurunuz ve kurdugunuz problemi ¢ziiniiz.

Benim thlem:m

Esme k HQI"U/\ 5&)#‘) L’#J"i +a b L(LA{ { almayn Lara/
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Problem Kuralim

Asa@idaki tabloda verilen verileri kullanarak bir problcm kurunuz ve kurdugunuz problemi
¢oziniz.

3 N
Peynir Cegitleri Fiyatlar (\Q— 6 "'/'6
Kasar Peyniri Skg142,5TL QQ_() lQ_l 05 PR

Koyun Peyniri 3kg135,7TL O0 gi %
‘LAG'U Qi&,f?) ML

Kegi Peyniri 2kg1 248 TL ) TWollZ-f, 2=

Problem Kuralim

Bir sise meyve suyu, sisesi ile birlikte 462.7 gramdir. Igindeki meyve suyu 330 gram
oldufuna géire sisenin bos kiitlesi ka¢ gramdir?

Yukarida verilen problemdeki sayilart kullanarak yeni bir problem kunmuz ve kurdugunuz
problemi ¢oziiniiz.

Benim Problemim 4
@)ur Si5e meuyve SUYV ﬁSE‘S'. A{ﬂ b M"-{'?- . 1“:
3‘39.‘3 gromdit. tcandel, Mmeyve Suyy /AN g
D\Agazm {ﬂg‘e s bos biles: Lae 8rcm"'d«f “i

!513'- .

vl 4
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Problem Kuralim

Asagida verilen tablodaki verileri kullanarak bir problem kurunuz ve kurdugunuz problemi

¢coOzUniiz.
Kirtasiye Malzemeleri Fiyatlar
Kalem 3,25 TL
Silgi 1,10 TL
Defter |, 5,90 TL
Kalemtiras 0,99 TL
Benim Problemim
_» . A} ¢ () " N f f
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$ 4130 i/
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U &
Problem Kuralim _ ”

9,87 ve 5.42 ondahk kesirlerini kullanarak ¢ikarma islemi iceren giinlitk yasam problemi

kurunuz ve kurdugunuz problemi ¢oziiniiz.

W

Benim Problemim A
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Problem Kuralim

3,6 : 3 islemini kullanarak ¢zilebilecek bir problem kurunuz ve kurdugunuz problemi
coziiniiz.

Benim Problemim
: Peyena \:c{mmm 244 Lﬁ se\,efs \/o.rém, bma
2. - B .
P ls‘} j:-f H:::::B ; 2 LOMSUAO éaﬂ -iMOJL
{,2 1' 2. " TR kag Lg @eLer éuﬁ 4/’?
Problem Kuralm

0,85 kg undan 1,13 kg ekmek elde ediliyor. 5,95 kg un kullanlarak kag kg ekmek elde edilir?

Yukarida verilen problem i¢indeki sayilari degistirerek yeni bir problem kurunuz ve
kurdugunuz problemi ¢oziiniiz.

Benim Problemim

0,70 \48 uno\m HO WQ__(
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