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Cevre sorunlari, insanlarin ¢evre ile ilgili bilingsizliginden, bilingsizligin dogurdugu
olumsuz tutum ve davranislardan ve insanlara kazandirilamamis degerler ve ahlak
sisteminden kaynaklanmaktadir. Cevre sorunlarinin gerek daha ileri boyutlara
ulasmasimi Onlemek gerekse ¢oziimlenmesini saglamak ilkdgretimden baslayarak
dgrencilere cevre bilinci kazandirilmasiyla olanaklidir. ilkogretimde edinilen bilgi,
beceri ve tutumlarin bireyin daha sonraki yasaminin temelini olusturmasi nedeniyle
ilkdgretim, Ogrencilere ¢evre bilinci kazandirmada biiylik 6nem tasimaktadir. Bu
baglamda Ogrencilere ¢evre bilinci kazandirmada ilkogretim programinda islevsel

olarak yararlanilan derslerden biri de Hayat Bilgisi dersidir.

Bu aragtirmanin amaci, Hayat Bilgisi dersinin &grencilere c¢evre bilinci kazandirma
diizeyine iliskin 6gretmen ve 6grenci gorislerini belirleyebilmektir. Tarama modelinde,
karma desenle gergeklestirilmis olan arastirma, Eskisehir ili Odunpazari ilgesindeki
egitim bolgelerinden Karacahisar Egitim Bolgesi, Nasrettin Hoca Egitim Bolgesi ve
Porsuk Bey Egitim Bolgesindeki 52 ilkogretim okulunda goérev yapan ve igiincii
smiflart okutan 103 smif 6gretmeni ile bu okullarda 6grenim goren 478 igiincii sinif
ogrencisinden elde edilen verilerle gerceklestirilmistir. Arastirma verileri, 6grenci ve
Ogretmen gorislerini belirlemek iizere hazirlanan gerek kapali uglu gerek agik uglu

sorular igeren 6gretmen anketi ve agik uglu soru igeren d6grenci anketi kullanilarak elde



edilmistir. Aragtirmanin nicel verilerinin istatistiksel ¢oziimlemesinde frekans ve
yiizdelerden yararlanilirken, nitel verilerinin ¢dziimlemesinde ise betimsel analiz

tekniginden yararlanilmistir.

Arastirma sonucunda, sinif dgretmenlerine gére Hayat Bilgisi Ogretim Programinda yer
alan cevre bilinci ile iliskili kazanimlar yeterli diizeyde kazandirilmasina karsin Hayat
Bilgisi dersi 0Ogrencilere c¢evre bilinci kazandirma bakimindan eksiklikler ve
yetersizlikler icermektedir. Yine smif Ogretmenlerine gbére Hayat Bilgisi dersi
kapsaminda ¢evre bilinci kazandirmaya yonelik olarak en ¢ok gergeklestirilen etkinlik
okul-sinif-gevre temizligi etkinligi ve geri doniisiim ¢alismalaridir. Bu etkinlikleri
performans ve proje, arastirma / inceleme ve gorsel sunu hazirlama 6devleri, gorsel
sunulardan (Belgesel/ Video/ CD/ Slayt/ Fotograf vb.) yararlanilarak derslerin
islenmesi, geziler, afis hazirlama ve fidan dikme etkinlikleri izlemektedir. Ogretmenlere
gore dgrencilere ¢evre bilinci kazandirma bakimindan Hayat Bilgisi dersinde en fazla
uygulamaya yonelik sorunlar yasanmakta; bu kapsamda malzeme ve materyallerin,
uygulamaya yonelik etkinliklerin, uygulama alanlarinin, siire ve sosyal olanaklarin
yetersizliginden kaynakli sorunlar yer almaktadir. Ogrencilere ¢evre bilinci
kazandirmada yasanan diger sorunlar ise ailelerin bilingsizligi ve duyarsizligi ile sosyal
cevrede var olan olumsuz davraniglar ve tepkilerdir. Sinif 6gretmenlerine gore, Hayat
Bilgisi dersinin Ogrencilere ¢evre bilinci kazandirmada etkili olabilmesi i¢in
materyallerin  artirllmasi, ders programmin uygulamaya donik olmasi, ailelerin

bilinglendirilmesi ve gezi-gozlem etkinliklerinin artirilmasi gerekmektedir.

[Ikogretim dgrencilerine gore giiniimiizde yasanan baslica gevre sorunu yerlere ¢op
atilmasidir. Bunun yani sira fabrika bacalarn ve arabalarin egzozlarindan ¢ikan
dumanlarla havanin kirletilmesi, sularin kirletilmesi, agaglarin kesilmesi ve geri
doniisiim atiklarinin dogaya atilmasi, yasanan ¢evre sorunlar1 arasinda yer almaktadir.
Iyi bir cevre igin yapilmasi gerekenlerin basinda da ¢dplerin yere atilmamasi ya da ¢op
kutusuna atilmasit gelmektedir. Bunun yani sira fidan dikilmesi, agaglara zarar
verilmemesi ve agaclarin kesilmemesi, ¢evreye zarar verenlerin uyarilmasi iyi bir gevre

icin yapilmasi gerekenler arasinda yer almaktadir.

Anahtar Kelimeler: Cevre Bilinci, Cevre Sorunlari, {lkdgretim, Hayat Bilgisi Dersi,

Hayat Bilgisi Ogretim Programu.



ABSTRACT

TEACHERS AND STUDENTS’ VIEWS ABOUT THE ENVIRONMENTAL
CONSCIOUSNESS-RAISING CAPABILITY OF THE COURSE OF SOCIAL
STUDIES FOR STUDENTS

Derya DEMIR
Department of Elementary School Teaching
Master’s Degree Program for Elementary School Teaching
Institute of Educational Sciences, Anadolu University
September, 2011

Supervisor: Associate Professor Mehmet GULTEKIN

Various factors such as individuals’ unconsciousness of the environment, the negative
attitudes caused by this unconsciousness and the values and ethical issues that
individuals lack cause Environmental problems. In order to prevent environmental
problems from becoming more serious as well as to help solve such problems, it is
necessary to raise students’ environmental consciousness starting from the elementary
school level. Since the knowledge, skills and attitudes acquired at elementary school
level constitute the basis of an individual’s future life, they all play an important role in
raising elementary school students’ environmental consciousness. In this respect, one of
the elementary school courses functionally useful in raising students’ environmental

consciousness is the course of social studies.

The purpose of the present study was to determine the teachers and students’ views
about the environmental consciousness-raising capability of the course of Social Studies
for students. The study designed with the mixed method in the survey model was
carried out with 103 elementary school teachers and 478 3™ grade students from 52
elementary schools in the educational regions of Karacahisar, Nasrettin Hoca and
Porsuk Bey in the central town of Odunpazari in Eskisehir. The research data were

collected via a questionnaire for teachers including open-ended and close-ended

Vi



questions and a questionnaire for students including open-ended questions to determine
the views of the teachers and students. For the statistical analysis of the quantitative data
in the study, the techniques of frequency and percentage were used, while for the

analysis of the qualitative data, the descriptive analysis technique was applied.

The results obtained in the study revealed that according to elementary school teachers,
the students had the gains at a sufficient level regarding environmental consciousness
found in the curriculum of the course of Social Studies; on the other hand, it was also
found out that the course of Social Studies was not efficient at all for the students to
acquire the gains regarding environmental consciousness. In addition, according to the
elementary school teachers, the activity carried out most within the scope of the course
of Social Studies to raise environmental consciousness was the school-class-
environment cleanness activity as well as the recycling studies. These were followed by
activities such as research/review assignments, performance/project assignments and
assignments regarding preparation of visual presentations; activities regarding the
teaching of the lessons with the help of wvisual presentations
(Documentaries/Videos/CDs/Slides/Photos and so on); and activities such as trips,
preparation of posters and planting trees. According to the teachers, in the course of
Social Studies, there were problems experienced at most in practice in raising students’
environmental consciousness. It was reported that these problems mostly occurred due
to lack of time and social facilities and inefficient application fields, materials and
practical activities. Other problems experienced in raising students’ environmental
consciousness were related to the parents’ unconsciousness and indifference and the
negative attitudes and responses in the social environment. According to the elementary
school teachers, in order for the course of Social Studies to become effective in raising
students’ environmental consciousness, the number of the materials should be
increased; the curriculum should include practical activities; parents’ environmental
consciousness should be raised; and the number of trips and related activities should e

increased.

According to the elementary school students, the main environmental problem
experienced today was littering. In addition, air pollution due to the smoke coming out

of cars and factory chimneys, air pollution, deforestation and throwing away recycling

vii



wastes into the nature are among the environment-related problems experienced. For a
better environment, the most important thing is to avoid littering or to put the litter in
rubbish bins. In addition, planting trees, avoiding cutting or damaging trees and warning
those who damage the environment are among the things to be done for a better

environment.

Key Words: Environmental Consciousness, Environmental Problems, Elementary

School, the Course of Social Studies, the Social Studies Curriculum.
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ONSOZ

Cagimmizin en 6nemli sorunlarindan biri, gliniimiizde yasadigimiz ve gelecekte daha
biiyiik boyutlara ulasma olasilig1 ¢ok fazla olan gevre sorunlaridir. Giiniimiizde kiiresel
boyutlara ulasan ¢evre sorunlar1 en temel hak olan yasama hakkini tehdit etmektedir.
Cevre sorunlarinin  gerek daha ileri boyutlara ulagmasini Onlemek gerekse
cozlimlenmesini saglamak; hiikiimetlere, uluslararasi politikalara ve alinan yasal
onlemlere bagli olmakla birlikte, daha ¢ok cevre bilincine sahip bireyler yetistirmekle
gerceklestirilebilir. Cevre bilincine sahip bireylerin yetistirilmesi ise ilkdgretimden

baslayarak asama asama bireylere ¢evre bilinci kazandirmakla olanaklidir.

Bireylere c¢evre bilinci kazandirmada ilkdgretim programinda islevsel olarak
yararlanilan derslerden biri Hayat Bilgisi dersidir. Bu ¢alismada, Hayat Bilgisi dersinin
ogrencilere cevre bilinci kazandirma diizeyine iliskin 6gretmen ve &grenci goriisleri
incelenmistir. Yol gosterici ve iglevsel bir kaynak olmasi amaciyla gergeklestirmis
oldugum tez calismamin Hayat Bilgisi 6gretim siirecine ve alan yazina katki getirmesini

umuyorum.

Bu arastirmada pek c¢ok kisinin emegi ve katkist bulunmaktadir. Arastirmanin tiim
asamalarinda degerli goriis ve yonlendirmeleriyle ¢alismanin ger¢eklesmesine katkida
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Mehmet GULTEKIN’e sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.
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tesekkiirlerimi sunarim.
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KUCUKYILMAZ’a, Yard. Dog. Dr. Meral OREN’e ve Dog. Dr. Omiir ELCIOGLU’na

tesekkiirlerimi sunarim.

Arastirmanin bircok asamasinda igtenlikleri ve dostluklar1 ile bana yardimeci olan,

degerli goriis ve Onerilerinden yararlandigim Ars. Gor. Sayim Aktay’a, Ars. Gor. Sibel



DAL’a, Ars. Gor. Omiir Giirdogan BAYIR a, Yard. Do¢ Dr. Ruhan KARADAG’a ve
ozellikle Ars. Gor. Emel Giivey AKTAY a ¢ok tesekkiir ediyorum.
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babam C. Hiirsel DEMIR e, kardeslerim Volkan DEMIR’e, Basak DEMIR’e ve Burcu
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1. GIRIS

Bu boliimde aragtirmanin problemi, amaci, 6nemi, sinirliliklar1 ve kullanilan tanimlarla

ilgili bilgilere yer verilmistir.

1.1. Problem

Diinya tizerindeki tiim canlilar, birbirleriyle uyum igerisinde yasamlarini siirdiirmekte
ve karsilikli etkilesimde bulunmaktadirlar. insanoglu da ekosistemin bir pargasi olarak
varligindan bu yana c¢evresiyle etkilesim halinde yasamini siirdiirmektedir. Ancak
tarihsel siire¢ incelendiginde, diger canlilar ekolojik kosullara uyum saglarken,
insanoglunun kismen de olsa c¢evresini degistirmeye, denetimi altina almaya ve

kendisini ¢evreye kars1 daha bagimsiz kilmaya ¢alistig1 gézlenmektedir.

Insanlik tarihi incelendiginde, giiniimiize kadar birgok kiiltiirel degisimin yasandig
goriilmektedir. Insanoglu, avci-toplayici-gdgebe yasamindan yerlesik yasama gegisiyle
birlikte kentlesmeye baslamig, bilim ve teknolojideki gelismelerle birlikte biiyiik
buluslarin ve atilimlarin gergeklestirildigi sanayi ve endiistri donemlerini yasamis ve
giiniimiiziin bilim toplumuna ulasmustir. Insanoglu icin biiyiik onem tasiyan bu
gelismelerin yasandigi yilizyillarda, farkli olgu ve olaylar dikkatleri ¢ekmis; ancak bu
gelismelerin ¢evre {izerindeki olumsuz etkileri dikkatleri ¢ekmemis ya da insanlik
tarafindan 6nemsenmemistir. Goz ardi edilen olumsuz etkiler ne yazik ki her gegen giin
artarak devam etmistir. Insanoglunun kendi cikarlar1 dogrultusunda ve bilingsiz bir
bigimde yiizyillarca dogayi tahrip etmesi, ekosistemdeki diizeni ve dengeyi bozmus, bu
dengesizlik ¢evre sorunlarint dogurmus ve zamanla biriken ¢evre sorunlarinin kiiresel
boyut kazanmasina neden olmustur. Oyle ki kiiresel boyuttaki ¢evre sorunlari en temel
hak olan yasama hakkini tehdit etmeye baslamis ve tiim canlilarin yasama hakkini

elinden alacak boyutlara ulagsmustir.

Tiim diinya {ilkelerini i¢ine alan kiiresel boyuttaki ¢evre sorunlari artarak devam
ederken, iilkeler bu tehdit karsisinda ¢6ziim yollar1 arayisina girmislerdir. Birgok tilkede
konuyla ilgili gesitli arastirmalar gergeklestirilmis, arastirma sonuglari dogrultusunda

gerek yerel gerek ulusal platformda toplantilar diizenlenmis ve gelecege yoOnelik



alinmasi gereken Onlemler kararlastirilmistir. Cevre sorunlarinin ¢oziimiinde en 6nemli
adim olarak da insanligin ¢evre konusunda bilinglendirilmesi ve ¢6ziim siirecine etkin

katilimlarinin saglanmasi gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Karsilasilan bir soruna ¢oziim tiretebilmek, oncelikle o konu hakkinda yeterli diizeyde
bilgi sahibi olmay1 gerekli kilmaktadir. Konunun 6nemi ve edinilen bilginin yeterliligi,
konuya olan duyarliligi artirmanin yani sira soruna yonelik ¢oziim Onerilerinin de
basarili olma olasiligini artirmaktadir. Duyarliligi ve konuya olan ilgisi artan bireyin,
ayn1 zamanda konuyla ilgili gercgeklestirilen etkinliklere katilim orani da artmaktadir.
Insanligin ¢evre ve yasanan kiiresel boyuttaki sorunlarla ilgili mevcut durumu dikkate
alindiginda, genel olarak insanligin bu konuda yeterli bilgiye sahip olmadig: rahatlikla
anlagilmaktadir. Yasanan c¢evresel sorunlardan bircogu acik bir bicimde
gbzlemlenebiliyor olmasina ragmen, gilinlimiiz insaninin ¢evre konusuna olan ilgisi,
biling ve duyarhilik diizeyi, gerceklestirilen etkinliklere katilim orani ne yazik ki yeterli
diizeyde degildir. Nitekim yapilan gesitli arastirma sonuglari, gevre sorunlarinin kiiresel
boyut kazanmasinda, insanligin bu konudaki bilingsizligini ve siiregelen yanlis
tutumunu en biiyiik etken olarak gostermektedir. Arastirma sonuglarinin da isaret ettigi
gibi gerek ¢evre sorunlarinin daha ileri bir boyuta ulagsmasinin engellenmesinde gerekse
yasanan sorunlarin ¢éziimlenmesinde en biiyliik etken olan insanligin bu konudaki
bilingsizliginin ve bu bilingsizligin dogurdugu yanlis tutumlarin ortadan kaldirilmasi
gerekmektedir. Bunun da yolu etkili bir ¢evre egitiminden ge¢mektedir. Clinkii ¢evre
bilinci yiiksek ve ¢evreye duyarl bireylerden olusan toplum yapilarina ulagilmasi, gevre

egitimini gerekli kilmaktadir.

Cevre egitimi, toplumun tim kesiminin bilinglendirilmesi amaciyla egitimin her
basamaginda yer bulmasi gereken &nemli bir olgudur. Ozellikle ilkogretim, cevre
egitimi agisindan onemli bir egitim basamagidir. Ciinkii ilkogretim déneminde edinilen
bilgi, beceri ve tutumlar bireyin daha sonraki yasaminin temelini olusturmaktadir.
[Ikdgretimde ogrenciler gelisim ozelliklerinin bir geregi olarak kritik dénemler
gecirmektedir. Ongoriilen davranislarin kazanilmas: gereken, kazanilmadiginda telafisi
zor olan bu kritik donemler nedeniyle ilkdgretim basamagi c¢evre bilinci kazandirma

bakimindan kritik donem olarak gorilmektedir. Bu durum, ilkégretim programinda



cevre egitiminin daha etkin bir bigimde yer almasini ve uygulanmasini zorunlu

kilmaktadir.

Ogrencilere cevre bilinci kazandirmada ilkdgretim programinda islevsel olarak
yararlanilan derslerden biri de Hayat Bilgisi dersidir. Hayat Bilgisi dersi dogas1 geregi
yasamla ice ice olan ve Ogrencilerin etkilesimde bulundugu yakin ve uzak g¢evreyi en
temel caligma alani olarak irdeleyen bir derstir. Bu ders, doga ve toplum bilimleri
alanlarinda ¢agin gerektirdigi en temel bilgi, beceri, tutum, diisiince ve degerlerin
cocuklara kazandirilmasi ile onlar1 yasama hazirlama islevine sahiptir. Hayat Bilgisi ile
cocuklarin iyi bir insan, iyi bir vatandas olmalar1 ve ¢evrelerine uyum saglamalari igin
gerekli davraniglar1t kazanmalarinin yani sira yasamimizda yer alan ve yasamimizi
degistiren kiiresel ¢evre problemlerine karsi temel yasam becerileri ve uygun kisisel
nitelikleri kazanmalar1 da amaglanmaktadir. Nitekim 2004 yilinda hazirlanarak
uygulamaya konulan ve 2009 yilinda gbozden gecirilen Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programi’nda ¢evre sorunlari ve ¢evre egitimine yonelik kazanimlar ve etkinliklere yer
verilmistir. Yapilandirmaci yaklasim benimsenerek hazirlanan Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programi’nda, zengin 6grenme yasantilari sunularak, 6grencilerin bilgileri
yapilandirmalarint ~ saglayacak 6grenme ortamlarinin  olusturulmas:  gerektigi
vurgulanmigtir. Gliniimiiziin temel yasam becerilerinden olan ¢evre bilincine yonelik
cagin gerektirdigi temel bilgi, beceri, tutum, diisiince ve degerlerin Ogrencilere
kazandirilmasinda Hayat Bilgisi dersi kapsaminda sunulan 6grenme ortamlart ve
O0grenme yasantilarinin mevcut durumu biiylik bir 6nem tagimaktadir. Bu calisma ile
Hayat Bilgisi dersinin 6grencilere ¢evre bilinci kazandirma diizeyinin ve bu konudaki

yeterliliginin belirlenmesine caligilmistir.

1.1.1. Insan-Dogal Cevre lliskilerinin Tarihsel Gelisimi ve Cevre Sorunlari

15 bin yil oncesinde avci-toplayici-gégebe yasayan bir canli grubunu olusturan
insanoglu i¢in en biiyiik sorunlardan biri beslenme gereksinimini karsilamak olmus ve
giinliik besin gereksinimini karsilama kaygisiyla insanoglu, dogaya dogrudan bagh
yasamak zorunda kalmistir. O donemde kitliklar, hastaliklar ve kimi dogal felaketler

yasami zorlastiran diger sorunlari olusturmustur. Bu sorunlarla miicadele eden



insanoglunun zekasi ve birikimi, insanlik tarihini degistirecek kimi bulus ve olaylarin
gerceklesmesine zemin hazirlamis, bu durumlar da gegmisten gliniimiize insanlig: farkli
bir yone dogru siiriiklemistir (Tiirkmen, 20035, s. 14). Bu kapsamda atesin kesfi insanlik
icin Onemli bir bulus olarak goriilmekte ve aym1 zamanda insanligin ilk teknolojik
kazanct olarak bilinmektedir. Bu kesif olumlu oldugu kadar olumsuz sonuglar da
dogurmustur. Cagin avcilari, atesi istedikleri gibi kullanarak bulunduklari ¢evrede tahrip
edici etkinliklerde bulunmustur. Ozellikle avlanma sirasinda atesin  gelisigiizel
kullanimi, diinyanin ¢esitli bolgelerindeki bitki topluluklarinin tahrip edilmesinin
baslangic1 olmustur. Afrika kitasiyla orta Avrupa’daki bitki oOrtlisti, c¢ikan biiyiik
yanginlar sonucu fazlaca tahrip edilmis; bir¢ok bitki tiirii yok olurken kimi hayvan
tiirlerinin sayisinin artmasina neden olmustur. Avcilar atesin yardimi ve gelistirdikleri
av teknikleri ile diinyanin gesitli bolgelerindeki omurgali hayvan faunasinin (hayvan
varlig1 yeryliziinde ekolojik olarak sinirlanabilir bir yasam alaninda bulunan hayvan
tirlerinin tiimii) azalmasima da neden olmustur (Akman, Ketenoglu, Kurt, Evren ve

Diizenli, 2000, s. 48).

Tarihsel siire¢ incelendiginde insanoglunun ¢evre tizerindeki etkilerini gozle goriiliir bir
bigimde artiran iki 6nemli devrimin yasandigi goriilmektedir. Bunlardan ilki yerlesik
yasama gegis donemiyle baslayan tarim ve ziraat devrimidir. Yaklasik olarak bundan 7-
8 bin yil Oncesi basladigi tahmin edilen yerlesik yasama gecis donemiyle birlikte
medeniyetlerin tohumu atilmaya baslanmistir. Tarimin yapilmaya baslanmasi,
insanoglunu topraga bagimli yasamaya yoneltmistir. Yerlesik yasama gecisle birlikte
insanlar, niifus olarak her gegen giin artmaya, ¢evreyi daha fazla kullanmaya ve
atiklariyla ¢evreyi daha fazla kirletmeye baslamiglardir. Kimi zaman ¢evreye birakilan
atiklar cesitli salgin hastaliklarin olugsmasina neden olmustur. Tarim arazilerinin asir1
sulanmas1 ve yakacak amagli ormanlarin kesilmesi sonucu erozyon olusumunda artis
goriilmiistiir. Ancak bu durum, ¢ogu zaman ¢evrenin doniistiirebilme giliciinii agmamigtir
(Turkmen, 2005, s. 14-15). Ayn1 zamanda artan niifusa yerlesim alanlar1 olusturma ve
besin gereksinimlerini karsilama amach tarim arazileri olusturma diislincesiyle de
ormanlik araziler umursanmaz bir bigimde stirekli olarak yok edilmis; bu durum verimli
alanlarin erozyonla yok olmasina neden olmustur. Ormanlik alanlarin siirekli tahribi
diinyanm her yerini etkilemeye baslamistir. Ornegin Neolitik Cag’da Cin’in % 90”1
ormanlarla kapliyken, Orta Cag’da bu oran % 5’e diismiistiir (Akman ve dig., 2000, s.



48-49). Tiirkiye agisindan drnek verilecek olursa, bugiin i¢ Anadolu bélgesinde ciddi
anlamda ormana rastlanmazken, Ankara Savasi sirasinda Timur’un fillerini Ankara’da
Cubuk ovasindaki ormanlik alanda sakladigr sdylenmektedir. Bugiin ne yazik ki bu
alanda agaca rastlamak bile zordur (Tiirkmen, 2005, s. 16). Oysa biyolojik bir ekosistem
olan ormanlar basl basina bir kaynak oldugu gibi diger kaynaklara da koruyuculuk
yapmaktadir. Ormanlar, iklim degisikligini, hava kirliligini ve erozyonu 6nlemek, enerji
depolamak, temiz su ve oksijen iiretmek, cesitli canlilara yasama olanagi sunmak,
toprak-su-karbon dengesini saglarken dogadaki tiim sistemleri giivence altina almak
gibi kolayca farkina varilamayan ve degeri Olcililemeyecek boyuttaki cok sayida
yasamsal islevi yerine getirmektedir (Sayistay Bagkanligi, 2011). Oysa, insanoglunun
ekolojik dongiide biiyiik 6neme sahip olan ormanlik alanlar1 tilkenmeyecek bir kaynak

olarak gormesi, bugiin ormanlarin yok denecek kadar azalmasina neden olmustur.

1600°li yillara gelindiginde ise insanligin niifusu artik yiiz milyonlarla ifade edilecek
sayilara ulasmigtir. Bu donemde insanoglu bilimsel ve teknik anlamda bazi atilimlar
yagsamig; ancak bu durum tarim toplumu olma O6zelligini heniliz degistirmemistir.
Avrupa’da yasanan Ronesans ve Reform hareketleri, yeni kitalarin kesfi ve kentlerin
bliylimeye baslamasi, somiirgecilikle birlikte ham madde arayiglarini baslatmistir.
Insanoglu daha rahat yasamak ve ¢evre kosullarindan daha fazla yararlanmak amaciyla
daima daha ileri yontem ve teknikler gelistirme cabasina girmistir. Bilgi ve teknoloji
birikimi arttikca yasam standardini yiikseltmek amaciyla gelismis alet, ara¢, makine,

donanim ve yap1 olusturma yarisi baglamistir (Akin, 2009, s. 2).

Bu gelismeler dogrultusunda Ingiltere’de ilk kez buhar giicii ya da makine kullaniimaya
baglanmig ve insanlik tarihinde ikinci 6nemli devrim olan sanayi ve endiistri devrimi
yasanmustir. Binlerce kisinin bir giinde yapabilecekleri isi, bir makine tek basina
yapabilir duruma gelmistir. Bu durum gelismis toplum ve iilkelerde, diinyay1 kontrolleri
altina alma ve diinyaya egemen olma arzusu ve hirsin1 yaratmigtir. Cevreden daha fazla
yararlanmak amaciyla iilkeler arasinda goriilen rekabet, bir taraftan inanilmaz teknolojik
gelismelerin olmasina ve bu giiclerin rakip goriilen toplumlara istiinliik kurmak
diisiincesiyle tahrip giicii ¢ok yliksek makinelerin devreye sokulmasi ¢ilginligina neden
olmustur (Akin, 2009, s. 2). Sanayi devrimi olarak adlandirilan donemin baglamasiyla

birlikte, insanlik ve doga igin apayr1 bir doneme gecis gerceklesmistir. Insanoglu



gelistirilen makineler yardimiyla daha genis dogal alanlar1 kullanma firsatt bulmus;
boylece cevre iizerindeki egemenligini artirmis ve doganin kendi i¢ dengesini
degistirebilecek diizeydeki giice ulasmistir. Sanayilesmede yasanan bu gelismeler;
oncelikle hammadde ve enerji i¢in ¢evrenin gozle goriiniir bir bicimde tahrip
edilmesine, koylerden sanayilesmis sehirlere gogiin artmasina, kentsel biiylimeyle
birlikte carpik kentlesmelere yol agmistir. Ayrica, refah diizeyinin artmasiyla birlikte
hizli niifus artigi, artan niifusun dogal sonucu olarak artan gereksinimler ve artan atik
miktari, ¢evre tiizerinde olumsuz etkilere neden olmus ve ekolojik denge kendini
yenileyemeyecek boyutta bozulmustur (Tiirkmen, 2005, s. 16). Bdylece insanoglu
genelde ne yaptiginin farkinda olmadan, doganin zarar gérmesine ve zamanla ciddi
boyutlarda tahribine neden olmustur. Ger¢ek anlamda g¢evre sorunlar1 bu gelismeler

dogrultusunda ortaya ¢ikmaya baslamistir.

Ekolojik dengenin bozulmasinda ve kiiresel boyuttaki ¢evre sorunlarinin olusumunda
insanoglunun hizli niifus artisi 6nemli rol oynamistir. Tarim ve tip alanindaki hizli
ilerlemeler ¢esitli hastaliklara bagli 6liim oranlarini azaltmig, yasam standartlarinin
yiikselmesiyle birlikte diinya niifusundaki artist hizlandirarak dogal kaynaklar
tizerindeki baskiyr artirmistir (Tombul, 2006, s. 2). Artan refah diizeyi, diisen 6lim
oranlar1 ve yiiksek dogum hiziyla birlikte diinya niifusundaki hizli artis, tiim ekosistem
tizerinde olumsuz etkilere neden olmustur. Nitekim yapilan arastirma sonuglari, niifusla
dogru orantili olarak diinyadaki mevcut ¢evre kirliliginin % 50’sinin son 35 yilda
meydana geldigini ortaya koymustur (Ozey, 2005, s. 15°den akt. Tash Kegeci, 2010, s.
1).

Diinya niifusunun ikiye katlanma siiresi Ust Paleolitik’te (MO. 40 - 12 bin yillar1)
10.000 y1l iken, tarim kiiltiiriine gegisle birlikte (Neolitik Cag, MO. 9 - 5.5 bin yillar1)
bir ylizyildaki artis % 2.6’ya, 19. ylizyildaki artis % 42.5’e ve 20. yiizyilin ikinci
yarisindan itibaren her 35 yilda diinya niifusu bir kat daha artar duruma gelmistir. Bu
nedenle 20. yiizyilin ikinci yarisina kadar diinya {izerinde niifus yogunlugundan
kaynaklanan onemli sayilabilecek sorunlar yasanmamistir (Akin, 2009, s. 220). 1960
yillarinda FAO (Food and Agriculture Organization /BM Gida ve Tarim Orgiitii) yaptig1

tahminler dogrultusunda 2.5 milyarlik insan niifusunun bile diinya i¢in fazla oldugunu



aciklamigtir (Akman ve dig. 2000, s. 54). Bugiin ise bu rakam yaklasik olarak lige

katlanmistir.

Gegmisten gliniimiize diinyadaki insan niifusunun artis1 Tablo 1’de goriilmektedir.

Tablol. Ge¢misten Giiniimiize Diinyadaki Insan Niifusu

TARIH DUNYA NUFUSU
Alt Paleolitik Cag’da MO. 1,5 milyon - 140 bin y1l 6nce 125 bin
Orta Paleolitik Cag’da MO. 140 — 40 bin y1l 6nce 300 bin
Ust Paleolitik Cag’da MO. 40 — 12 bin y1l 6nce 3.34 milyon
Mezolitik Cag’da MO. 12 — 9 bin y1l 6nce 10 — 15 milyon
Neolitik Cag’da MO. 9 — 5.5 bin y1l 6nce 86 milyon
Orta Cag baslangicinda MO. 476’da 260 milyon
MS. 1650°de 560 milyon
1850°de 1 milyar
1900°de 2 milyar
1950°de 2.5 milyar
2009’da 6.8 milyar

Kaynak: Akin, 2009 s. 5’ten uyarlanmistir.

Tablo 1’de de goriildiigii gibi belli donemlerde niifusun ¢ok fazla arttigi, 6zellikle
1950’lerden sonra patlamaya doniistiigii sOylenebilir. Hizla artmaya devam eden niifus,
20. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren bir patlamaya dontismiistiir. Niifusun plansiz bir
bigimde artmasiyla birlikte gevre sorunlarina karsi bilingsiz kitleler olusmustur (Olgun,
2005, s. 74). Bilingsiz insanlarin olusturdugu ve giin gectikge artan niifusa paralel olarak
carpik kentlesme, endiistrilesme, bunlara bagli olarak hizlanan dogal kaynak kullanimi
ve bilingsiz tiiketimi, atmosfere birakilan zehirli gazlar, aritilmamis zehirli atik sular,
yok olan canli tiirleri, evsel atiklar ve ¢opler gibi ¢evre lizerinde olumsuz etkileri olan
durumlarin g6z ardi edilerek yasanmasmin dogurdugu sonuglar, bu tarihten itibaren
gelismiglik diizeyine bakilmaksizin tiim diinya iilkelerinde ¢evre sorunlari olgusunu
ortaya ¢ikarmistir (Kocatas, 2008, s.1; Tiirkmen, 2005, s. 17). Baslangigta bir denge

igerisinde olan ekosistem, insanlar tarafindan bilingsizce bozulmustur.



Insanoglunun 1800°lii yillara kadar doga iizerindeki tahribati smirliyken, bundan
sonraki yillarda sanayilesme, teknolojik gelismeler, fosil yakitlarin bulunmasi ve yogun
olarak kullanilmaya baglanilmasi, dogaya daha fazla miidahaleyi beraberinde getirmistir
(Meydan ve Dogu, 2008, s. 269). Ozellikle Ikinci Diinya Savasi’ndan sonraki yillardan
itibaren, bilingsiz sanayilesmenin kiiresel diizeyde ¢evre kirlenmesine neden oldugu
daha yaygin bir bigimde goriilmiistiir (Akin, 2009, s. 4). Sanayi toplumundan bilgi
toplumuna gegmeye baslayan insanoglu, egitim diizeyinin de yiikselmesiyle birlikte
cevreye verdigi zarar1 ve yasanan ¢evre sorunlarimi fark etmeye baslamistir. 1970’11
yillardan itibaren g¢evre sorunlari ve ¢evre kirliligi, tim diinya kamuoyunun glindemine
girebilmistir. Kimi zaman ge¢mise duyulan bir 6zlem kimi zaman da gelecege yonelik
kaygilar nedeniyle insanlar, ¢evre sorunlarini sik sik dile getirmeye baslamistir.
Insanoglunun doga iizerindeki etkilesim siireci, dogaya egemen olma istegi sonucunda

meydana getirdigi ¢evre sorunlarina katlanmak zorunda kalmasiyla sonuglanmaistir.

Giliniimiize gelindiginde ise canlilarin karsilikli etkilesim halinde bulunduklar1 yasam
ortami olarak tanimlayabilecegimiz “cevre” kavrami, olumsuzlugu isaret eden “kirlilik”
kavramiyla birlikte ifade edilir duruma gelmistir (Aktepe ve Girgin, 2009, s. 402).
Gilniimiizde c¢evresel sorunlarin ulagtigt nokta tim canlilarin yasamini tehdit eder
boyutlara ulasmistir. Gittikge gerginlesen diinyamizda yasanan g¢evre sorunlari, her
gecen giin biiylimiis ve cevre kavrami c¢ok sayida sorunlarla bir arada anilmaya

baslanmistir (Mert, 2006’dan akt., Meydan ve Dogu, 2008, s. 269).

Yasanan sorunlarin ¢ok boyutlulugu bu konu iizerine farkli tanimlamalarin yapilmasina

neden olmustur. Cevre sorunlar1 sdyle tanimlamaktadir:

“Cevre sorunlari, cevrenin dogal dengesini bozan, canlilar {iizerinde yikict

etkilenmeler olusturan bozulmalardir.” (Hi¢yilmaz ve Tiirkkusu, 1987, s.112).

“Yapay ¢evresini olusturmaya calisan insanoglunun, dogal ¢evre lizerinde yarattigi
tiim olumsuz etkiler ile dogal kaynaklarin asir1 ve yanls kullanimi ve dogal gevrenin
tahribinin yani sira, yapay cevrenin saglik kosullarina uygun olmayisi nedeniyle

ortaya ¢ikan sorunlardir.” (Ertiirk, 1994, s. 36)

“Insan1, hayvam, bitkisi ve tasi topragi ile tiim varliklar1 iginde bulunduran
ekosistemin, bu 6gelere siirdiiriilebilir bir yasam saglayamamasidir.” (Titiz, 2010, s.
34)



Tanimlamalardaki

cesitlilik  yasamakta

oldugumuz

cevre

sorunlarinin  ¢ok

boyutlulugunu ve karmasik sorunlar kiimesinden olustugunu Sekil 1°de goriildigi gibi

acik bir bicimde ortaya koymaktadir.

Cevre Kirliligi
Boyutu

- Hava kidiligi
« Su kidiligi

« Toprak kiriligi
« Gliriiltii kidiligi
+ Goriintil kiriligi
+ Uzay kidiligi

+ Niikleer kiilik
« Kat atik kiriligi

L J

Diisiince, Dil Ftik ve
Kiilttir Boyutu

Flora ve Fauna
Boyutu

« Bitki ve haywvan
tiiderinin azalmasi
+ Ekosistemlerin
tahrip edilmesi

« Ommansizlagma

+ Bilingsiz hahk
avlanmasi

* Biyolojik gesitliligin
azalmasi

* Tropik ormanlann
ve taygalann tahribi
« Biyolojik istila

S -

————,

DogalKaynak
Kullanomi Boyutu

+ Deniz, gl ve
akarsulann kullammi

+ Orman, mera ve
tarlalann kullanmmi

« Okyanus ve balik
yataklanmin kullanimi
+ Maden ve eneri
kaynaklann kullanimi
+ Litosferve
atmosfer kullammi

Sekil 1. Cevre Sorunlarimin Cok Boyutlulugu

Sosyal Boyutu

+ Yoksulluk ve aghk

« Saglk, egitim ve
beslenme sorunlan

+ Kentlesme, yerlegim
veyagam sorunlan

+ Niifus artig1 sorunu

+ Etnik ve dinsel
gatigmalar

s Irkgilik ve insan
haklan sorunlan
* Gég ve miilteciler

\ / .
CEVRE
! SORUNLARININ.
\ COKBOYUTLULUGU
\ y
\ S

Klimatik Boyutu

+ Kiresel 1Isinma

« Sera etkisi

+ Asit yagmuran

+ 0zontabakasinin
incelmesi

+ Buzullann erimesi
+» Deniz seviyesinin
yiikselmesi

+ Mevsim ve sicakhklann
degigmesi

+ Tath su kaynaklannin
azalmasi

Dogal Afetler Boyutu

« Deprem

* Yolkanizma
+Selve¢ig

+ Dolu ve don

+ Kuraklk ve ¢éllegme
+ Heyelan

+ Tsunami

s Agin kar

+ Tropikal siklonlarve
kasirgalar

Kaynak: Atasoy, 2005 s. 32°den uyarlanmustir.

Iktisadive Siyasi
Boyutu

+ Yanlig arazi kullanim
sorunu

+» Borglanma ve diga
bagimlilik sorunu

+» Tilkenen enerji
kaynaklan sorunlan

+ Cevreye zarar veren
tanm, turizm, ulagim ve
endiistri faaliyetleri

+Asin Silahlanma

S /

Biling, Tutum ve
Davrams Boyutu

BeseriAfetler Boyutu

+ Niikleer kazalar

+ Ulagim kazalan

+ Sanayi ve i kazalan
+ Maden kazalan

+ Baraj afetleri
*Yanginlar

+ Antropojen erozyon
+ Bulagici hastahklar
+» Tath su kithg

+ HIV tehlikesi



Cevre sorunlarmin ¢ok boyutlulugu, s6z konusu sorunlarin olusum nedenlerinin ve
kaynaklarmin da c¢ok boyutlu oldugunun bir gostergesidir. Diger taraftan sorunlarin
artmasima ve Yyayginlagsmasina neden olan etmenler de ¢ok ¢esitlidir. Basta egitim
eksikligi olmak tizere, asir1 niifus artisi, ¢arpik kentlesme, ekonomik kar ilkeleri ve
yogun endiistri gibi cesitli etmenler ¢evre sorunlar iizerinde farkli iilkelerde, farkli
etkiler yapmaktadir (Cepel, 1992, s. 36). Baska bir ifadeyle ¢evre sorunlari, nicelik ve
nitelik olarak tilkeler agisindan dogal kaynaklarin kullaniminda, g¢evre bilinci ve
duyarliliginda, ¢evre kirliliginin boyutlarinda, ¢evre sorunlarinin kdkeninde ve g¢evre
sorunlarinin ¢éziimii igin ayrilan kaynak ve izlenen politikalarda biiyiik farkliliklar
gostermektedir; ancak en Onemli nokta, tim tilkelerde var olan g¢evre sorunlarinin
temelinde insan davramiglart ve degerler sisteminin yatmasidir. Bu nedenle
insanoglunun ruhsal, diisiinsel ve ahlaksal diinyast ve cevreye karst tutum ve
davraniglar1 degismedikge, ¢evre sorunlarinda da bir degisim beklemek dogru bir

beklenti olmayacaktir (Atasoy, 2005, s. 28).

Ekosistemdeki hassas dengeye dikkat edilmeden kullanilan teknoloji ve sanayinin
dogaya ve canlilara verdigi zararlari birkag Ornekle somutlastirmak, insan
eylemlerindeki bilingsizligin ve plansizligin dogurdugu sonuglar1 daha anlagilir kilmak

acisindan yararli olacaktir.

e ABD’nin Alaska eyaletinde 1989°da Exxon Valdez isimli biiyiik petrol
tankerinin karaya oturmasi sonucu 45 milyon ham petrol denize dokiilmiis ve
akintinin etkisiyle 3000 km uzunlugundaki kiy1 seridine yayilmistir. Birkag ay
icerisinde 90 degisik cinse ait 40.000 deniz kusu, binlerce deniz memelisi ve
nesli tehlikede olan bir Kkartal tiiriniin yiizlercesi Olmiistiir (Bosgelmez,

Bosgelmez, Savasei, Pasli ve Kaynas, 2000, s. 9).

e Kan kanseri hastalarinin yasamda kalma oranlarinin beste birden, beste dorde
cikaran ilacin hammaddesi olan Catharanthus Rozeus bitkisinin tiptaki degeri
anlasildig1 zaman Madagaskar Adasi’ndaki yayilis alaninin % 90’1min ortadan

kaldirtlmis oldugu saptanmustir (Cepel, 1992, s. 36).

e Son 100 yilda yaklasik olarak 30.000 bitki tiiriiniin biiylik ¢ogunlugunun yok
oldugu; Madagaskar Ormanlar1 da dahil olmak {izere 1950-1980 yillar
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arasindaki 30 yil igerisinde diinya ormanlarinin % 25’inin yok edildigi

bildirilmistir (Cepel, 1992, s. 36; Bosgelmez ve dig., 2000, s. 10-11).

ABD’de yalmiz pazar giinkii gazete kagitlarinin 500.000 agacin kesilmesiyle
esdeger oldugu, her yil atilabilir ¢cocuk bezi i¢in ise 1.000.000 agacin kesildigi
belirlenmistir. Hesaplamalar saatte 3000 doniim, dakikada 50 doniim ormanin

yok edildigini ortaya koymustur (Cepel, 1992, s. 35-36).

20. yiizyilin ¢evre ve su kirleticiligi bakimindan ilk siralarda yer alan olayi
olarak goriilen Irak-Kuveyt Savasi’nda; ham petrol denize pompalanmis,
750’den fazla petrol kuyusu ve rafinesi yakilmis, kimyasal ve biyolojik silah
depo ve tliretim tesisleri bombalanmistir. Savasin insanlar {izerindeki etkisi ise
savasa katilan askerlerin ¢ocuklarindaki belirtilerinden hareketle Korfez Savasi
Sendromu adinda yeni bir hastalikla kendini gdstermistir (Bosgelmez ve dig.,

2000, s. 9-10).

Hirosima ve Nagasaki’ye atilan atom bombasindan 6 yil sonra 19semili hasta
sayist ¢ok artmistir. Savastan 27-32 yil sonra bile Japonya’daki kanser
6liimlerinin normalden 2.4 kat fazla oldugu ortaya ¢ikmistir (Bosgelmez ve dig.,

2000, s. 13).

Artvin Murgul-Goktas Bakir Fabrikast 1951 yilinda isletmeye agilmis ve
bacalarindan giinde 45 ton kiikiirt dioksit gazi ¢ikararak asit yagmurlarina neden
olmustur. 15 yil i¢cinde 90 bin dekarlik ormanlik alan yok olmus, 78 bin dekarlik

arazide de erozyon goriilmiistiir (Bosgelmez ve dig., 2000, s. 11).

Mugla-Yatagan Termik Santrali glinde 600 ton kiikiirt dioksit ¢ikararak ayni
sekilde asit yagmurlarina neden olmus, ¢evresindeki 400 bin dekarlik kizilcam

ormanlar1 yanmuis, tarim topraklari ise verimliligini kaybetmistir (Bosgelmez ve

dig., 2000, s. 11).

Diinya genelinde 1980-1990 yillar1 arasinda tahrip olan ormanlik alanin 130
milyon hektar oldugu, halen 3,4 milyar olan ormanlik alanin 2010 yilinda 3,1

milyar hektara gerileyecegi hesaplanmistir (Sayistay Baskanligi, 2011).
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Bu sayisal degerler unutulmamasi gereken bir gercege isaret etmektedir; o da “doganin
biitiinliigl ilkesinin” yasadigimiz yiizyilda “diinya ve evrenin biitiinliigi” ile 6zdes
oldugudur. Ayni zamanda diinyanin insanlara degil, insanlarin diinyaya ait oldugunu ve
kirletmemenin temizlemekten daha kolay ve ekonomik oldugunu ortaya koymaktadir.
Cevre sorunlari, diinyadaki tiim canlilari, tim biyosferi ve ozellikle tiim insanlig1 ve
tiim gezegeni tehdit ettigi i¢in “kiiresel” boyutta olma 6zelligini ne yazik ki glinlimiizde
de korumaktadir (Atasoy, 2005, s. 30). Cevre degerlerinin insanligin ortak mali oldugu
diisiincesi de buna eklendiginde, higbir devlet ¢evre zararlarinin kendi sinirlart iginde
kaldigin1 ve diger iilkeleri etkilemedigini savunamaz (Budak, 2008, s. 16). Hizla
artmaya devam eden niifus sorunu, dogal kaynaklarin kullanimi, beslenme sorunu,
carpik kentlesme, cevre kirliligi (hava-su-toprak kirliligi, radyoaktif kirlenme, ses-
gorlintli-isik  kirliligi, giiriltii sorunu), ozon tabakasinin incelip delinmesi, asit
yagmurlari, kiiresel 1sinma ya da sera etkisi, zehirli atiklar ve biyolojik birikim,
elektromagnetik kirlenme, ormansizlasma, bitki ve hayvan tiirlerinin yok olmaya
baslamas1 ve erozyon sorunu tiim insanligin kars1 karsiya kaldigi baslhica kiiresel
boyuttaki ¢evre sorunlarini olusturmaktadir (Mert, 2006’dan akt., Meydan ve Dogu,
2008, s. 269; Olgun, 2005, s. 74-122). Bu sorunlar tiim tilkeleri dogrudan ya da dolayli
olarak etkilemektedir. Bu nedenle ¢evre sorunlart konusu tiim iilkeleri ilgilendiren ve
ortak kararlar almaya zorlayan; ayrica en kutsal hak olan ‘“yasama hakkini”
ilgilendirdigi i¢in de yasamsal dneme sahip kiiresel bir sorundur (Budak, 2008, s. 16).
Bu nedenledir ki; boyutu ve yasanabilecek sonuglari fark edildigi andan itibaren gerek
kamuoyunda gerekse bilimsel kaynaklarda gevre sorunlarina sik¢a yer verilmis ve
ulusal ve uluslararasi boyutta gevre sorunlarina yonelik ¢oziim arayislari tartisilmaya

baslanmistir.

1.1.2. Cevre Sorunlarmma Coziim Arayislari

Insanoglu, hizl niifus artis1 ve gelisen teknolojiyle birlikte gevreyi yogun bir bicimde
etkisi altina almigtir. Yeryliziiniin kendine 6zgii yasalarinin oldugu diisiiniilmemis,
insanli@in da diinyanin bir pargas: oldugu unutularak, diinyanin insanliga ait oldugu
yanilgisiyla hareket edilmistir. Insanin  kendini doganin diger parcalarindan

soyutlayarak diistinmesi, her alanda goriilen doga-insan dengesizligine daha fazla yol
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acmustir. Bilgi eksikligi ve yalnizca ekonomik kar ilkesine dayanan dogadan yararlanma
diistincesi ise ekolojik dengenin bozulmasina ve ¢evresel sorunlarin her gegen giin daha
da artmasina neden olmustur. Bu diisiince Ve islevlerinin sonucunda yalniz kendilerinin
degil; tiim canlilarin yasam temellerini yok ettigini fark eden insanoglu, dogayla
iligkilerini yeniden degerlendirmeye baslamistir (Cepel, 1992, s. 213-214; Kislalioglu
ve Berkes, 2003, s. 16). Insanoglu ¢evrenin degerini, yasanabilecek sorunlarin ne denli
biiyiilk oldugunu ve sonuglarindan nasil etkilenebilecegini gordiigii andan itibaren

anlamis ve boylece insanligin ¢evresel sorunlarla miicadelesi baglamistir.

Yapilan arastirma sonuglarima gore yasanabilecek sorunlar ve insanligin nasil
etkilenebileceginin kiiciik bir 6rnegine yer vermek, giiniimiizde yasamsal tehlike
boyutuna ulasan g¢evre sorunlarini daha iyi anlama, gelecekte yasanabilecek sorunlari
tahmin etme ve ge¢misten giliniimiize izlenen ¢6ziim yollarini degerlendirme agisindan
yararlt olacaktir. Kuskusuz cevre sorunlarini ¢dziime ulastirabilmenin ve c¢evreyi
koruyabilmenin hareket noktasi sorunlari tanimak, boyutlarini bilmek ve yasananlari

anlamaktan ge¢gmektedir.

Kislalioglh ve Berkes’in (2003, s. 22-23) ve Kocatas’in (2008, s. 414) aktardigina gore
Donella Meadows, esi ve arkadaslar1 Biiytimenin Swinirlari (1972) adli galismalarinda
asagida siralanan bes temel ogenin 1900-1970 yillar1 arasindaki degerlerini ve
degisimlerini istatistiksel olarak ele almig, 1970 yilinda diinyanin bu konudaki
egilimlerini de temel alarak gelecekte ne gibi degisimler olabilecegini hesaplamaya

calismuslardir. Bu konular sunlardir:

e Diinya niifusu,

¢ Kisi basina diisen besin tiretimi,

¢ Kisi bagina sanayi tiretimi,

e Yenilenemez nitelikteki dogal kaynaklarin stoku,

e Cevre kirliligi.

1970 yilindaki niifus, tarim, sanayi, kaynaklar ve kirlenme konularindaki egilimlerin
ayni dogrultuda devam etmesi durumunda ortaya cikacak sonuglar “Standart Diinya
Modeli” adinda bir modelle somutlastirilmistir. Bulgularda ise diinya niifusunda ve

cevre kirliliginde siirekli olarak artis olacagi, Kisi basina diisen sanayi ve besin
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tiretiminin plansizca artmaya devam edecegi, bu durumun belli bir siire sonra sanayi
iretimini yavaslatip durduracagi ve sanayi triinlerine baglh olarak da besin iiretiminde
azalma yasanacagi Ongoriilmiistiir. Dogal kaynaklarin sanayide ve diinya niifusunun
beslenmesinde kullanilmasi sonucu siirekli olarak azalacagi ileri siirtilmiistiir. Bu
gelismeler sonucunda ise kirliligin biiyiik ¢apta 6liimlere neden olabilecek derecede
artacagl ve diinya niifusunun da bir noktadan sonra hizla azalacagi dngoriilmiistir. Ayni
zamanda Meadows ve arkadaslar1 tarafindan, arastirma bulgular1 dogrultusunda
yerkiirenin fiziksel sinirlar1 asilmadan, kendi kendini dengeli bir bigimde siirdiirebilmesi
icin kimi kosullarin yerine getirilmesi gerektigi savunulmus, bu da “Dengeli Diinya
Modeli” adiyla ortaya konulmus ve somutlastirilmistir. Yerine getirilmesi gereken
kosullar ise; diinya niifusunun ve Kisi basina diisen sanayi ve tarim triinlerindeki artisin
dengeye getirilmesi, dogal kaynaklarin korunmasi ve tiikketimi yavaslatacak yeniden
kullanim ya da daha uzun siireli kullanim gibi ilkelerin uygulanmasiyla kaynaklar
konusunda tutumlulugun benimsenmesi ve g¢evre kirliliginin etkin bir bi¢imde denetim
altina alinmasi1 gerektigi ifade edilmistir (Kislalioglu ve Berkes, 2003, s. 22-23;
Kocatas, 2008, s. 414-417).

Cepel’in (1992, s. 214), Benton ve Warner’in (1974) gergeklestirdigi arastirmadan
aktardigina gore ise ABD’de % 1 niifus artisina karsin elektrik enerjisi kullaniminin %
5, giibre kullanimimin % 4, endiistriyel iiriinlerin kullaniminin % 5 oraninda artacagi
hesaplanmig; tiim bunlarin da cevre kirlenmesini % 4 oraninda artiracagi tahmin
edilmistir. Niifusun iki katina ¢ikma siiresi icinde -bu siire zarfinda yiizlerce niikleer
enerji santralinin kurulacagi ve ¢evre kirlenmesi {izerindeki etkileri diistiniilmeden-
cevre kirlenmesinin 12 katina ¢ikacagi hesaplanmistir. Niifusun yani sira ¢evre sorunlari
konusunda 6nemli bir etmen olan yiiksek yasam diizeyi de biiyiik bir etkiye sahiptir.
Oyle ki; c¢ok niifuslu az gelismis iilkelerdeki ¢evre sorunlarmin, az niifuslu
endiistrilesmis iilkelerdeki kadar ekstrem boyutlara ulasmadig goriilmektedir. Ornegin,
diinyada mevcut enerjinin % 75’1 gelismis {ilkeler tarafindan harcanmakta, bu
iilkelerdeki toplam niifusun diinya niifusunun % 25’1 kadar oldugu bilinmektedir.
Dolayisiyla niifus artist ve hizli ekonomik ve teknolojik gelismelerin paralelinde
gerceklesen yiiksek yasam diizeyi birlikte s6z konusu olunca, ¢evre sorunlar1 daha

bliyiik boyutlara ulasmaktadir.
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Yapilan bu arastirmalar dogrultusunda ortaya konulan gergekler, insanogluna doganin
korunmas: ve gelistirilmesi bakimindan gelecek nesillere karsi sorumlu oldugunu
gostermistir. Dolayisiyla insanoglu, cevreyi korumaya yonelik gercken onlemleri
almanin yani sira bir an Once yapilabilecekler konusunda uygulamaya geg¢menin
gerektigini anlamis ve cesitli girisimlerde bulunmustur (Oriin ve Aydemir, 2005, s.
124). Diinyadan baska yasanilabilecek bir gezegenin olmadigi ve insanligin bu
dogrultuda bir an evvel adimlar atmasi gerektigi yoniindeki diisiincelerin olustugunu,
Kizilderili sefinin “Diinya (doga) bize torunlarimizin emanetidir.” so6zi ortaya
koymaktadir (Tirkmen, 2005, s. 17). Dolayisiyla gerek iilkemiz gerekse diger lilkeler
i¢in biiyiik bir sorun olan kiiresel boyuttaki ¢evre sorunlariyla miicadelede, yerel ve
kiiltiirel 6nlemler alinmaya baslanmis, ulusal ve uluslararasi toplantilar her gecen giin
artmaya baglamistir. Bu c¢abalar yonetsel, hukuksal ve teknolojik Onlemlerin
planlanmasi ve kabul edilmesiyle etkili bir bigimde sonuglanmustir (Ozdemir ve dig.,

2006’dan akt. Meydan ve Dogu, 2008, s. 269).

Cevre sorunlarinin insan sagligini tehdit edecek boyutlara ulasmasi, sorunlarin
¢Oziimiine iliskin kaygilar1 arttirmis ve bu durum iilkeleri siyaset, egitim ve bilim
cevrelerini  miicadele yolunda oOrgiitlemeye  yoOneltmistir.  Yasanan sorunlar
“stirdiiriilebilir kalkinma” kavramini ortaya ¢ikarmis ve birgok iilke tarafindan bu
kavram giindeme alinmaya baglanmistir. Siirdiiriilebilir kalkinma, insan ile doga
arasinda denge kurarak; dogal kaynaklar1 tiiketmeden, gelecek nesillerin
gereksinimlerinin karsilanmasina olanak verecek bigimde, bugiinii ve gelecek yasami
programlama yaklagimi olarak ifade edilmistir (Karbuz, 2002°den akt. Bilgi, 2008, s.
12)

Siirdiiriilebilir kalkinma baglaminda bir baslangi¢ olarak kabul edilen ¢evreyle ilgili ilk
uluslararasi toplanti, 1972 yilinda Birlesmis Milletler Egitim ve Kiiltiir Organizasyonu-
(UNESCO) tarafindan Stockholm’de Birlesmis Milletler insan Cevresi Konferans: adi
altinda gergeklestirilmistir. Bu toplantida, ¢evreye verilen 6nem vurgulanmis ve 5
Haziran giinii “Diinya Cevre Giinii” olarak kabul edilmistir (Saribiyik, 2005, s. 149-
153; Bilgi, 2008, s. 12; Cepel, 1992, s. 215). 5-16 Haziran 1972 tarihleri arasinda
gerceklestirilen evrensel nitelikteki Stockholm Konferansi, gelismekte olan 113 tilkeden

yiizlerce katilimer ile gergeklestirilmis, katilimer iilkeler tarafindan ¢evrenin korunmasi
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ve gelistirilmesi diisiincesini tiim insanlara benimsetmek iizere 26 ilkeye yer veren
Stockholm Bildirgesi kabul edilmistir (Efendi, 2005, s. 33). Bu konferansta, insan
yerlesimlerinin  planlanmasi1 ve yonetiminden c¢evre Kkirliliginin belirlenmesi ve
kontroliine, devletlerin kiiresel kirlilikle ugrasma konusundaki yetersizlikleri ve
endistrilesmis ilkelerin diger iilkelerle olan kalkinma iligkilerinden g¢evre egitiminin
onemi ve gerekliligine kadar bir¢ok konu degerlendirilmistir. Konferans bildirgesindeki
“insanlik, simdiki ve gelecek nesiller igin ¢evreyi korumak ve iyilestirmek zorundadir”
ifadesi ile dikkatler, insanlarin g¢evrelerine yonelik tutum ve davraniglarina
yoneltilmistir (Keles ve Hamamci 1993°den akt. Bilgi, 2008 s. 12). Bu tarihten itibaren
cevreyle ilgili pek c¢ok uluslararasi toplantilar diizenlenmis [1982 BM Ortak
Gelecegimiz Raporu, 1992 Rio BM Cevre ve Kalkinma Konferans1 vb.], ¢esitli
konularda kararlar alinmis ve kararlar1 kabul eden iilkeler o toplantilarin iiyesi

sayllmistir (Saribiyik, 2005, s. 149; Gokee, Kaya, Aktay ve Ozden, 2007, s. 454).

Sonug olarak ¢evre sorunlarmin olusumunda birgok etmen rol oynamakta, yapilan
ulusal ve uluslararasi toplantilarda alinan kararlar da her gegen giin genisletilmektedir.
[k uluslararasi toplant1 olan Stockholm Konferans1 da dahil olmak iizere yapilan tiim
toplantilarda 6zellikle bir konu iizerinde durulmakta ve bu konunun dikkate alinmasi
gerektigi vurgulanmaktadir. Tiim toplantilarda deginilen konu ise g¢evre sorunlarinin
olusum kaynagi olan insanoglunun g¢evre konusundaki bilingsizliginin giderilmesidir.
Insanoglunun bilinglenmesi, sorunlarin ¢dziimiinde uzun dénemli ancak belki de en

onemli adimi1 olusturmaktadir.

Gore, insanin dogal dongii icindeki yerini; “Dogadan ayri oldugumuza inanmak,
yasamin dogal dongiisii i¢indeki yerimizin ne oldugunu bilmemek, bizleri etkileyen ve
bizim de etkilendigimiz dogal siiregleri hi¢ anlamamak demektir” ifadesiyle
belirtmektedir (Tombul, 2006, s. 1-2). Bu ifadeden de anlasilacagi gibi, kisinin
ekosistem icerisindeki yerini anlamasi yoniinde, tiim olusum ve doniisiimleri baslatan
unsurun insan oldugu ve bireylerin bu konuda bilinglendirilmesi ve iyilestirilmesiyle
toplumun da iyilestirilebilecegi ortaya konulmaktadir. Cevre sorunlarinin olusumunda
ve ¢ozlim siirecinde insanoglunun biiyiik bir role sahip oldugu gercegi, insanoglunun
bilinglendirilmesinin en etkili bigcimde ¢evre egitimiyle saglanabilecegini ortaya

koymaktadir.
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1.1.2.1. Cevre Egitimi Konusunda Yapilan Uluslararasi Calismalar

Insanoglu, iizerinde yasadigi diinyaya kendi cikarlar1 dogrultusunda biiyiik oranda
zararlar vermis, bu durumun yaratabilecegi olumsuz etkilerin goériilmesinden itibaren
yine kendi ¢ikarlar1 dogrultusunda sorunlarla miicadelesine baslamistir. Hizla artan
niifus, ¢arpik kentlesme, azalan ya da yok olan kaynaklar, enerjinin sinirliligi, cevrenin
kirlenmesi derken, insanligin gelecegi artarak devam eden bu sorunlar karsisinda
Oylesine karamsar bir tablo ¢izmistir Ki; bu durum g¢evre konusunun daha ¢ok
tartisitlmasini  kagmilmaz kilmistir (Nazlioglu, 1991, s. 251). Giderek artan gevre
sorunlarini ve dogurdugu sonuglari tanimaya baslayan insanlik “cevre egitimi” olgusunu
kabul etmis ve birkag iilkede ¢evre egitimi programlar gelistirilmistir (Unal ve Dimiski,
1999, s. 142). Yerel ve ulusal boyutta baslayan bu hareketler, ¢cevre sorunlarina gereken
Oonemin verilmeye bagladigi 1970’11 yillardan sonra uluslararasi platforma tasinarak,
diinya tlkeleri tarafindan c¢evre egitimi konusunda c¢alismalar gergeklestirilmeye

baslanmugtir.

Cevre bilincine ulasan insanlar, kendilerinin ortak sorunlarna ortak c¢oziimler
bulabilmek amaciyla gesitli diizeylerde uluslararasi is birligi gelistirmeye ¢alismislardir.
Uluslararasi diizeyde ¢evre konusuna kapsamli yaklasan ilk kurulus Birlesmis Milletler-
(BM) olmustur (Kalabalik, 1998, s. 316). 1972 yilinda Stockholm’de diizenlenen
Birlesmis Milletler insan Cevresi Konferansi ile ¢evre egitimi konusu kiiresel bir boyut
kazanmigtir. Ayn1 zamanda bu konferansta Birlesmis Milletler Cevre Programi-(UNEP)
kurulmustur. Misyonu “insanlari ve milletleri, gelecek nesillerden 6diin vermeden,
yasam kalitesini artirmak i¢in ¢evre hakkinda bilin¢lendirerek isbirligine ve liderlige
tesvik etmek” ifadesiyle belirtilen UNEP’in ilkeleri ise soyle belirtilmistir (Buss,
2007’den akt. Aydin, 2010, s. 15):

e Cevresel sorunlar ve oOnlemler konusunda uluslararasi katillm ve igbirligi
saglamak,

e Evrensel ¢evrenin durumunu gozlemlemek ve toplanan c¢evresel verileri

degerlendirmek,

Hiukiimetlerde, toplumlarda ve 6zel sektorde gevre bilinci yaratmak,

Cevreye yonelik etkinliklerde BM birlikteligi saglamak,

Yerel programlar siirdiiriilebilirlik agisindan gelistirmek,

Ozellikle gelismekte olan iilkelerin gevresel konulardaki yetkililerine yardim

etmek,

e  Uluslararasi ¢cevre yasalarinin gelisimine yardimci olmak.
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Konferanstaki oneriler dogrultusunda UNESCO Cevre Dairesi, 1975 yilinda 136 iiye
iilkede, "Cevre Egitimi I¢in Kaynaklarin Degerlendirilmesi: Uye Devletlerin
Gereksinimleri ve Oncelikleri" (Assessment of Resources for Environmental Education:
Needs and Priorities for Member States) baslikli bir anket uygulayarak, cevre
egitiminde rolii olan uzman ve yetkililere ileride atilacak adimlarin temellerini
olusturacak bilgilerin saglanmasin1i amaglamistir. Arastirma bulgulari, diinyadaki
mevcut gevre egitim programlarinin nicelik ve nitelik bakimindan, uluslarin gevre
egitimine dikkatlerini ¢ekmekte yetersiz kaldig1 gercegini ortaya koymustur. Bu
yetersizligin, oOzellikle gelismekte olan {ilkelerde belirgin oldugu, arastirma
kapsamindaki hicbir iilkede, islevsel, mantiga dayali bir cevre egitim programina
rastlanmadigi, gergek problemlerin ¢oziimiine dayali bir egitim yaklagiminin
bulunmadigi sonuglarina ulasilmigtir. Bu durumun, c¢evre egitiminin toplumla
biitiinlesememesine neden oldugu belirtilmistir. Cevre egitimi konusunda belirginlesen
yetersizlikleri gidermek amaciyla, UNESCO ve BM Cevre Programinin-(UNEP)
isbirligiyle 1975 yilinda Uluslararasi Cevre Egitim Programi—(IEEP) ortaya
konulmustur. IEPP’nin diizenledigi bolgesel konferans ve seminerler sonrasinda
UNESCO-UNEP isbirligi ile diinyada ilki olmak tlizere 1977 yilinda Tiflis’te bakanlar
seviyesinde Hiikiimetleraras1 Cevre Egitim Konferans: (Intergovernmental Conference
on Environmental Education) toplanmistir. Boylece kiiresel boyutta ele alinan ¢evre
egitimi, Tiflis Konferansi ile IEEP nin himayesinde yapisal ve hedefe dayali bir nitelik
kazanmustir. Tiflis Konferanst Bildirgesi ve getirilen oneriler, ¢evre egitiminin insan
egitiminde, baska bir deyisle egitim-Ogretim siirecinde yerini almasi i¢in bir dénliim
noktasi olarak kabul edilmistir (Unal ve Dimiski, 1999, s. 142-143; Tash Kegeci, 2010,
s. 37; Unal, Manguhan ve Sayar, 2001°den akt. Bilgi, 2008, s. 13).

UNESCO tarafindan 1978’de yayinlanan Tiflis Konferans: sézlesmesinde c¢evre
egitiminin nasil olmasi gerektigi soyle agiklanmistir (UNESCO, 1980°den akt. Bilgi,
2008, s. 14):

“Cevrenin dogal ve sosyal yoniinii géz oniine alan, dmiir boyu siiren, disiplinlerarasi
bakis agist igeren, bilylik ¢evre problemlerini ulusal, bolgesel ve uluslararasi bir
bakis agisi ile inceleyen, ortaya ¢ikan ¢evre problemi iizerinde ¢alisirken, bolgenin
tarihsel yoniini de g6z Oniinde bulunduran, g¢evre problemlerinin ¢oziimiinde,

onlenmesinde ulusal ve uluslararasi igbirliginin 6nemini belirten, O6grencilere
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ogrenme deneyimleri kazanmalari i¢in ¢evre konusunda plan yapmalarina, karar
vermelerine ve sonuglarini kabullenmelerine firsat veren, ¢evre duyarligi ile ilgili
olarak erken yaglarda kazanilan bilginin, problem ¢dzme yeteneginin ve degerlerin
O6nemini agiklayan, Ogrencilere ¢evre problemlerinin belirtilerini ve problem
nedenlerini kesfetmeleri i¢in yardim eden, cevre problemlerinin karmasikligi
sebebiyle analitik diisinme ve problem ¢6zme yeteneginin Snemini vurgulayan,
gevre egitiminde problem ¢dzme ve pratik aktiviteler yontemini kullanan, tilkelerin
kalkinma planlarinda ¢evrenin de gbz Oniine katilmasi geregini vurgulayan bir

program olmalidir.”

Bu bildirgede, ayn1 zamanda ulusal ve uluslararasi diizeyde c¢evre egitiminin niteligi,
amaglart ve egitsel temelleri iizerinde ayrintili olarak durulmustur. Cevre egitiminin
genel amaglar1 asagida yer aldig1 bigimiyle bes grupta ele alinmigtir (UNESCO, 1977, s.
26-27’den akt. Aydin, 2010, s. 20).
Biling:  Birey ve toplumlarmn tiim gevre ve g¢evre sorunlart hakkinda biling ve
duyarlilik kazanmasini saglamak,
Bilgi: Birey ve toplumlarin g¢evre ve g¢evre sorunlart hakkinda temel bilgi ve
deneyim kazanmalarini saglamak,
Tutum: Birey ve toplumlarin ¢evre i¢in belli deger yargilarini ve duyarlilifini,
cevreyi koruma ve iyilestirme yoniinde etkin katilim istegini
kazanmalarini saglamak,
Beceri: Birey ve toplumlarin g¢evresel sorunlari tanmimlayabilme ve ¢dzebilme
becerisi kazanmalarini saglamak,

Katim: Birey ve toplumlarin her seviyedeki ¢evre sorunlarinin ¢6ziimiine aktif
olarak katilmalarini saglamak.

Tiflis Bildirgesi ile genel olarak egitim yetkilileri, ¢evre egitimi alaninda diisiince,
aragtirma ve yenilikleri gelistirmeye davet edilmis ve iilkelerin, 6gretmen ve uzmanlarin
egitim olanaklarindan yararlanmasi Konusunda isbirligi yapmalarimi amaglamistir. Bu
bildirgeden sonra tiim ¢evre egitimi c¢alismalarinda dikkatler bu amaglara nasil
ulagilabilecegi konusu iizerinde yogunlagmistir (Gokge ve dig. 2007, s. 454). Diinyada
uygulanmakta olan en gelismis ¢evre egitim programlari, Tiflis Bildirgesi’nin hedef,
ama¢ ve esaslart dogrultusunda hazirlanmistir. Cevre egitim programlarinin
hazirlanmasinda Tiflis Bildirgesi’nin temel alinmasi, bu bildirinin ne denli bir 6neme

sahip oldugunu ortaya koymaktadir.

1983 yilinda Birlesmis Milletler Genel Kurulu karar1 ile “Cevre ve Kalkinma
Komisyonu” kurulmustur. Komisyonun gergeklestirdigi c¢alismalarin sonucu olarak

yayinlanan “Ortak Gelecegimiz” (Our Common Future) adli rapor biiyiilk 6nem
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tasimaktadir. Bu rapor, insanligin sahip oldugu kaynaklarin ve kalkinmanin
stirdiiriilebilirligine deginerek, cevre ve ekonomik kalkinmanin bir arada diisiiniilmesi
gerektigini vurgulamistir. Ayn1 zamanda bu rapor, diinya kamuoyunun dikkatini ¢evre
sorunlarima ¢ekmede etkili olmus, Onerdigi ¢oziim yollar1 ile hiikiimetlerin

politikalarinda kimi degisikliklere yol agmistir (Duru, 1995, s. 34).

1987 yilina gelindiginde UNESCO ve UNEP isbirligi ile Moskova’da Uluslararasi
Cevre Egitim ve Yetistirme Kongresi (International Congress on Environmental
Education and Training) gergeklestirilmis ve ¢evre egitiminin uluslararasi stratejisi
belirlenmistir. Stockholm Konferansi’nin 20. yil doniimii nedeniyle 3-14 Haziran 1992
tarihleri arasinda Rio de Janeiro’da diizenlenen Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma
Konferansi’nda (United Nations Conference on Environment and Development-
UNCED) egitime siirdiiriilebilir kalkinma boyutu getirilmis ve siirdiiriilebilir kalkinma
“Insanhigm simdiki ve gelecekteki gereksinimlerini karsilama potansiyelini arttirmak
icin, kaynaklarin kullanilmasinda, yatirnmlarin niteliginde ve teknolojik gelisimin
yonlendirilmesinde yer alan degisim siireci” olarak tanimlanmistir. Strdiiriilebilir
kalkinma ile gelecek nesillerin gereksinimlerine yanit verecek kaynaklar tehlikeye
atilmadan, bugiinkii nesillerin gereksinimlerine yanit verilebilecegi vurgulanmistir.
1977 yilinda ise Selanik’te Uluslararasi Cevre ve Toplum Konferansi: Siirdiiriilebilirlik
I¢in Egitim ve Toplum Bilinci (International Conference on Environment and Society :
Education and Public Awareness for Sustainability) baslikli bir konferans diizenlenmis
ve yapilan konferansta siirdiiriilebilir kalkinma konusunda egitimde yapilmasi gereken
diizenlemeler belirlenmis ve gerekli esaslar olusturulmustur (Unal ve Dimiski, 1999, s.

143; Tash Kegeci, 2010, s. 37; Bilgi, 2008, s. 16; Kocatas, 2008, s. 4).

2002 yilinda Johannesburg’da Diinya Siirdiriilebilir Kalkinma Zirvesi diizenlenmis,
stirdiiriilebilir kalkinma kavrami genisletilerek yeniden onaylanmistir. Bu zirveden {i¢
ay sonra da 1 Ocak 2005’ten 31 Aralik 2014’e kadar olan siire “Birlesmis Milletler
Siirdiirtilebilir Kalkinma i¢in Egitim On Yil1” olarak ilan edilmistir. Siirdiiriilebilir
Kalkinma i¢in Egitim Onyili’'nin temel vizyonu ise; “Herkesin siirdiiriilebilir bir
gelecegin ve olumlu toplumsal doniisiimiin gerektirdigi degerleri, davraniglar1 ve yasam
bigimlerini 6grenme firsatini buldugu bir diinya yaratmak” bi¢iminde belirtilmistir

(Alkis, 2007, s. 56-57).
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Yapilmis olan tiim bu caligmalar, en etkili ¢6ziim yolu olarak her yastan insanin ¢evre
konusunda bilinglendirilmesinin; duyarliliklarini artiracak, sorumluluklarini hatirlatacak
ve etkin katilimlarin1 saglayacak etkin bir ¢evre egitimi ile gergeklestirilebilecegi
konusuna vurgu yapmustir. Dolayisiyla iilkemiz de dahil olmak iizere tiim diinya
tilkeleri bu caligmalar dogrultusunda egitim programlarimi tekrar degerlendirmis ve
stire¢ icerisinde yenilemislerdir. Cevrenin korunmasi, gelistirilmesi ve iyilestirilmesine
yonelik gergeklestirilen bu ¢alismalarin temel amaci, kuskusuz insanlarin daha saglikli
ve giivenilir bir ¢evrede yasamalarini saglamaktir. Bunu saglayacak olan da temelde
insanin kendisidir. Ciinkii ¢cevreye zarar veren de ¢evreyi koruyacak ve gelistirecek olan
da insanogludur. Dolayisiyla ¢evreye karst bilingli insanlarin olusturulmasinda gevre

egitimi ve bu konudaki ¢alismalar biiyiik bir dneme sahiptir.

1.1.3. Cevre Egitimi ve Onemi

Cevre sorunlarinin sosyolojik, ekonomik ve ekolojik birgok yonii bulunmaktadir. Bu
nedenle sorunun ¢6ziimii de ¢ok boyutludur (Tash Kegeci, 2010, s. 35-36). Bununla
birlikte ¢evre sorunlarinin ardinda yatan temel sorunun insanin kendisi oldugu gercegi,
cevre ve insan arasindaki hassas dengenin korunmasinin yine insan sorumlugunda
oldugunu ortaya koymaktadir. Dolayisiyla genel egitimle birlikte ¢evre egitimi,
insanlara sorumluluk bilinci kazandirmak ve yarattigi ¢evre sorunlarinin ¢dziimiine
katilimlarini saglamak igin en uygun yol olarak goériilmektedir (Tombul, 2006, s. 13).
Insanlarda istendik diisiince, davranis, deger yargisi, bilgi ve beceri kazandirma siireci
egitimle saglanmaktadir (Simsekli, 2005, s. 175). Bu baglamda cevre egitimi ile
cevrenin insanlik i¢in 6nemi islevsel olarak anlatildiginda ve insanlara ¢evre bilinci
kazandirildiginda, birgok boyutu bulunan c¢evre sorunlarinin azaltilmasinda en 6nemli
adim atilmis olacaktir (Nazlioglu, 1991, s. 259). Dolayisiyla insanlarin ¢evre bilinci
kazanmalarinda ve bunu davranis olarak sergilemelerinde, giinliik davranislarinin gevre
tizerinde yaratacagi etkileri konusunda bilgi sahibi olmalarinda g¢evre egitiminin
gerekliligi tartisilmazdir. Bu gereklilik, tiim diinyanin giindeminde olan ¢evre
sorunlarinin ortaya koymus oldugu bireysel, toplumsal ve hatta kiiresel bir

gereksinimden kaynaklanmaktadir.
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Yasanilan olaylar gostermistir ki bozulan g¢evrenin yeniden diizeltilmesi kimi zaman
olanakli olmamakta, olanakli olsa bile ¢ok uzun zaman almakta ve maddi olarak daha
fazla yiik getirmektedir (Tombul, 2006, s. 3; Kocatas, 2008, s. 2). Kuskusuz bu zararin
en aza indirgenmesinde en biiyiikk pay1 c¢evre konusunda bilingli insanlarin atacagi
adimlar olusturacaktir. Bu nedenle ¢evre egitimi ile yasam bi¢imi ve doga arasindaki
karsilikli etkilesimin dogurdugu kosullanmanin farkinda olarak insanlarin gerek bireysel
gelisimlerini saglama gerek gevresini nasil sekillendirecegini kavramalarina yardimci

olacak bir egitim amacglanmaktadir (Geray, s. 667’den akt. Tombul, 2006, s. 14).

Insanlarin giinliik davranislari, yasam bigimleri ve deger yargilarinin ¢evre sorunlarinin
olusumunda ve ¢éziimlenmesinde temel etmen olmasi, bunu etkileyecek ve degistirecek
cevre egitiminin farkli bigimlerde tanimlanmasina yol agmistir. Gokge ve arkadaslarinin
(2007, s. 455) aktardigina gore Vaughan, Gack, Solorazano ve Ray (2003) cevre
egitimini, bireylerin ¢evrelerinin farkinda olmalarini saglayan, gelecek kusaklar i¢in
cevresel sorunlart ¢ozmeye yonelik bilgi, beceri, deger ve deneyim kazandiklari stirekli
bir 6grenme siireci olarak ifade etmis; Baez, Knamiller ve Smyth (1987) ise insanin
biyofiziksel ve sosyal ¢evresiyle ilgili degerlerin, tutumlarin ve kavramlarin taninmasi

ve ayirt edilmesi olarak belirtmistir.

UNESCO ile Bagbakanlik Cevre Miistesarligi’nin 1990 yilinda diizenledigi Tiirkiye
Cevre Egitimi ve Ogretimi Ulusal Cevre Strateji ve Uygulama Planlar1 Semineri’nde ise
cevre egitimi; bireylerde ¢evre bilincinin gelistirilmesi, ¢evreye duyarli, kalict ve
olumlu davranig degisikliklerinin kazandirilmasi ve dogal, tarihi, kiiltiirel, sosyo-estetik
degerlerin korunmasi, aktif katilimin saglanmasi ve sorunlarin ¢oziimiinde goérev alma
olarak tanimlanmustir (Giiler, 2009, s. 32; Ozoglu, 1993, s. 66’dan akt. Durmus, 2009, s.
30).

Cevre egitimi lizerine yapilmis olan tanimlar ¢esitlilik gosterdigi gibi ¢evre egitiminin
oncelikli amaclarmin neler olmasi1 gerektigi iizerinde de ¢esitli goriisler ileri
stirilmiistiir. Uzun’un (2006, s. 124) aktardigina gére Covitt (2004) ¢evre egitiminin en
onemli amacinin ¢evreye dost bireyler yetistirmek oldugunu, ¢evrenin ihtiya¢ duydugu
davraniglarin olusumunda hem kuramsal hem de uygulama bilgisinin énemli oldugunu
ifade etmis ve g¢evreyi ogrenirken cevreye dost davranislar gosterilmesi gerektigini

vurgulamis; Pooley ve O’Connor (2000) ise ¢evreyle ilgili tutum, duygu ve inanclarin
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bilgiden daha 6nemli oldugunu, ¢evre egitiminin asil amacinin agirlikli olarak bilgi
vermek olmamasi gerektigini, tutum ve davranis boyutuna oncelik verilmesi gerektigini

belirtmistir.

Erol ve Gezer’in (2006, s. 67) aktardigina gore ise Dogan (1997) ¢evre egitiminin asil
amacini, bireylerin ¢evreyle ilgili konularda duyarlilik kazanmalari, bilingli davranarak
cevreyle etkilesimlerinde elestirel bir bakis agis1 gelistirmeleri ve gelecek kusaklara

saglikli ve temiz bir ¢evre birakmalarinin saglanmasi olarak belirtmistir.

Yukaridaki agiklamalar ¢evre egitiminin disiplinleraras1 bir ¢alisma alani oldugunu,
hem biligsel hem duyussal alanda amaglar icerdigini ortaya koymaktadir. Biligsel
alandaki amagclar bireyleri daha ¢ok ¢evresel konularda okur-yazar yapmaya yonelikken,
duyusal alandaki amaglar c¢evreye ve ¢evre sorunlarmna karsi deger ve tutum

olusturmaya yoneliktir.

Sekil 2’de de somutlastirildigi gibi ¢evre egitimiyle bireylere ¢evre bilinci kazandirmak,
baska bir degisle toplumun tiim kesimlerini ¢evre konusunda bilinglendirmek, ¢evreye
ve yasanan sorunlara yonelik farkindalik olusturmak, 6zellikle olumlu ve kalic1 davranis
degisiklikleri kazandirmak ve bireylerin etkin katilimlarim1 saglamak tim

tanimlamalarda vurgulanmustir.

Sekil 2. Cevre Egitiminin Ogeleri

CEVRE

BILINCI

Tiirkiye’de de ¢evre egitiminin amaci, bireylerin ¢evre konusunda sorumlu davraniglar
sergileyebilmelerine olanak saglayacak ve destekleyecek bilgi, beceri ve deger yargilari
ile donanmig vatandaslar olarak yetisebilmelerine yardimci olmak biciminde

belirtilmistir (DPT, 1994°den akt. Gokge ve dig. 2007, s. 454).
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Cevre Bakanligi’na sahip diinyanin ilk bes iilkesinden birisi konumundaki Tiirkiye’de
1982 Anayasasi’nin 56. Maddesinde, "Herkes saglikli ve dengeli bir ¢evrede yasama
hakkina sahiptir. Cevreyi gelistirmek, ¢evre sagligin1 korumak ve g¢evre kirlenmesini
onlemek devletin ve vatandasin 6devidir.” ifadesi yer almakta ve ¢evrenin korunmasi
cagdas bir yaklasimla yasal bir esasa baglanmaktadir. (Cigek, 2009, s. 182; Tash
Kegeci, 2010, s. 36).

Ayrica T.C. Anayasasi; tarih, kiiltiir ve tabiat varliklarinin korunmasi, 6zel miilkiyet
hakkinin kullanilmasinda getirilen kamu yarar1 siir1, topragin verimli kullanilmasi ve
korunmasi, tarim arazilerinin, ¢cayir ve meralarin amag disi kullanimlarinin 6nlenmesi,
deniz, gol, akarsu kiyilart ve sahil seritlerinin kamu yararina agik alanlar olmasi, konut
hakkinda cevre kosullarin1 gdzeten bir planlamadan s6z etmesi, ormanlarin korunmasi

ve gelistirilmesi konularina iligkin hiikiimler de icermektedir (Cicek, 2009, s. 182).

1983 tarih ve 2872 sayili Cevre Kanunu’nda ise asagidaki ifadeler yer almaktadir:

“Bu Kanunun amaci, biitiin canlilarin ortak varligi olan ¢evrenin, siirdiiriilebilir
cevre ve siirdiiriilebilir kalkinma ilkeleri dogrultusunda korunmasini saglamaktir.”
“Basta idare meslek odalari, birlikler ve sivil toplum kuruluslari olmak iizere herkes,
¢evrenin korunmasi ve kirliligin onlenmesi ile gorevli olup bu konuda alinacak
tedbirlere ve belirlenen esaslara uymakla yiikiimliidiirler.”

Burada dikkat edilmesi gereken onemli bir nokta vardir ki o da sudur; yasal
diizenlemelerin islerlik kazanabilmesini saglamak, yine insanlarin konu hakkinda
egitilmesiyle gerceklestirilebilmektedir. Halkin ¢ogunlugu tarafindan anlagilamayan
yasalarin birer 6li evrak niteliginde kalmasi kagmilmazdir. Yasalarin etkinligi ancak
cogunlugun destek vermesiyle olanakli kilmabilir. Konu hakkinda egitilmemis bir
toplumdan isbirlikli bir tutum beklentisi, hayali bir beklenti olmaktan Gteye
gecemeyecektir. Basarili bir ¢evre egitiminin gergeklestirilmesi uzun soluklu bir ugrasi
gerektirirken, zaman zaman yapilan ve kisa siiren egitim kampanyalarindan verim
almak olanaksizdir. Bu etkinlikler ancak siirekli olarak diizenlendiklerinde basariya
ulagilabilecektir. Amaca ulagmak icin egitimin ¢ok genis, yaygin ve siirekli olmasi
gerekmektedir. Her yastan ve siniftan insana yonelik egitim verilmelidir (Dagli, 1980, s.
13’den akt. Tombul, 2006, s. 16-17). Bunun yolu da toplumun tiim kesimlerini i¢ine
alan etkili bir egitim programi olusturmaktan ve bu programi dogru bir bicimde

uygulamaktan gegmektedir.
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Bu dogrultuda ¢evrenin korunmasi ve ¢evre kirliliginin 6nlenmesi konusunda devlete ve
insanlara c¢esitli gorevler diismektedir. Gergekte ¢evre sorunlarinin nedenlerini,
insanlarin  yagam bi¢imleri, sahip olduklar1 deger yargilari ve tutumlar
olusturdugundan, ¢evre sorunlarinin 6énlenmesinde de giiniimiiz insaninin dogaya karsi
bakisini degistirecek, degerlerini ve tutumlarini bigimlendirecek bir egitimin gerekliligi
kaginilmazdir (Gokge ve dig. 2007, s. 454). T.C. Anayasasinda da yer aldigi gibi
herkesin ¢evre egitimi ve 6gretimi yapma hakkina sahip oldugu noktasindan hareketle,
bireyler egitim-O6gretim siirecine etkin bir bigimde katilmali, bu siirecte sorumluluk
almali, edinilen bilgilerin, kazanilan duyarliligin ve bilincin her agidan davranisa

doniistiiriilmesi saglanmalidir (Tombul, 2006, s. 18-19).

Cevre egitimi ile bireylere oOzellikle kiiclik yaslarda cevre bilincini kazandirmak,
kokeninde kadercilik olgusunun bulundugu tutucu ¢evrecilikten, bilim ve aklin
yonlendirdigi mantik, diisiince ve hosgoriiniin bi¢imlendirdigi ¢cagdas ¢evrecilige gegisi
saglamak amaglanmaktadir (Atasoy ve Ertlirk, 2008, s. 107). Cevre egitimi, dncelikle
ailede baslayip, okuloncesi ve ilkogretimde devam etmektedir. Cevrenin gelecek
yillardaki durumu, kuskusuz yeni nesillerin c¢evreye gdstermis oldugu tutum ve
davraniglara baglidir. Cocukluk Birligi (Childhood Allianca) adli kurulus tarafindan
yayinlayan bir raporda, ¢ocukluk donemi, dogal diinyaya iliskin endise, farkindalik,
egilim, deger verme ve bilgi kazanma agisindan kritik bir donem olarak
nitelendirilmektedir (Cordes ve Miller, 2000°den akt. Gékge ve dig. 2007, s. 455). Bu
nedenle ¢ocuklar1 daha bilingli bir kimlige kavusturmak ic¢in okuldncesi ve 6zellikle
ilkdgretim kurumlarinin egitim programlarinda cevre egitimine daha fazla Onem
verilmesi, gevresel etkinliklerin sayisinin artirilmasi ve etkinliklerin daha islevsel bir

bicimde gerceklestirilmesi gerekmektedir.

1.1.4. Tlkégretimde Cevre Egitiminin Yeri

Ekolojik dengesi bozulan doga, insanligin bencillige ve ihmalkarliga maglup olmasinin
bir sonucudur. Sorunlarla dolu bir yasam alanim1 miras birakanlar olarak biz
yetiskinlerin en Oncelikli gorevi, yetismekte olan nesillerin yasanabilir, dengeli ve

saglikli bir ¢evre konusunda bizlerden daha duyarli olmalarini1 ve sorumlu davranislar
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sergilemelerini saglamak olmalidir. Kuskusuz bunun yolu da tiim orgiin ve yaygin
egitim kurumlarinda ve Ozellikle ilkogretim kurumlarinda verilecek olan c¢evre

egitiminden gegmektedir (Dikmen, 1993, s. 21).

Bireysel ve toplumsal islevleri gz Oniine alindiginda ilkogretim, ¢ocugun yetiskin
yasaminda alacagi gorevler i¢in temel olusturan bir egitim basamagini olusturmaktadir
(Giiltekin, 2007, s. 67). Tirkiye’de okuldncesi egitiminin yeterince yayginlasmamis
olmasi, erken yaglarda kazanilmasi gereken temel bilgi, beceri ve tutumlarin,
ilkdgretimin ilk yillarinda kazandirilmasini zorunlu kilmaktadir (Deveci, 2008, s. 5).
Ayrica tlilkemizde ilkdgretim sonrasi egitimine devam edemeyen cocuklarin varligi,
ilkdgretimin ¢evre egitimi agisindan dnemini artirirken, bu basamakta ¢evre bilincinin
etkin bir bigimde verilmesi gerektigini ortaya koymaktadir (Simsekli, 2004, s. 84).
Dolayisiyla, bireylerin toplumda etkin bir bigimde rol almalarinda gereksinim
duyacaklar1 bilgi, beceri, tutum ve degerlerin temeli ilkdgretim basamaginda
atilmaktadir. [lkogretimde kazanilan bilgi, beceri ve tutumlarin kalict olmasi ise,
ilk6gretimin ¢evre egitimi agisindan Onemini daha da artirmaktadir. Bu nedenle
ilkdgretim, ¢evre egitiminin yapilandirildigi 6rgiin egitim sisteminin ilk ve 6nemli bir

basamagi durumundadir.

Tirk Milli Egitimi’nin genel amag¢ ve temel ilkeleri dogrultusunda hazirlanan, 2003
yilinda ytirtirliige giren ve yapilan degisiklerle 10.07.2010 tarihinde resmi gazetede
yayinlanan Milli Egitim Bakanhig Ilkogretim Kurumlari Y&netmeligi’nde yer alan
ilk6gretiminin amaglar1 arasinda cevreye yonelik olarak asagidaki maddeler yer
almaktadir (MEB, 2010):

e Dogayi tanima, sevime ve koruma, insanin dogaya etkilerinin neler olabilecegine

ve bunlarin sonuglariin kendisini de etkileyebilecegine ve bir doga dostu olarak
¢evreyi her durumda koruma bilincini kazandirmak.

e Ogrencilere bireysel ve toplumsal sorunlari tanima ve bu sorunlara ¢dziim yollart
arama aligkanlig1 kazandirmak.

e Ogrencileri, kendilerine, ailelerine, topluma ve ¢evreye olumlu katkilar yapan,
kendisi, ailesi ve gevresiyle barigik, basgkalartyla iyi iligkiler kuran, is birligi
icinde calisan, hosgoriilii ve paylagsmayi bilen, diiriist, erdemli, iyi ve mutlu
yurttaglar olarak yetistirmek.
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Cevre egitiminin ilkdgretimdeki temel amaci, bireylere kuramsal bilgi yiiklemek degil;
yagsanan c¢evre sorunlarina farkindalik yaratmak, sorumluluk hissi uyandirarak
davraniglarina etki etmek ve ¢evre ile ilgili konularda katilimlarimi saglamaktir.
[Ikdgretim programinda bu amaglara ulasabilmek icin “cevre egitimi” adi altinda
dogrudan bir ders yer almamaktadir. Dolayisiyla ¢evre egitimine yonelik kazanimlar
ilkdgretim programlar1 igerisinde ¢esitli T{nitelerle iligkilendirilerek 6grencilere
kazandirilmaya calisilmaktadir. Ders programlari incelendiginde ise ¢evre egitimine
yonelik kazanimlari agirlikli olarak ilkégretim programinda zorunlu ders olarak yer
alan Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler ve Hayat Bilgisi dersleri igerisinde verildigi

goriilmektedir.

Bu derslerden Hayat Bilgisi, 6grencilerin hem kendilerini hem de i¢inde yasadiklar
toplumu ve diinyayi tanimalari igin tasarlanmis bir derstir. Bu ders; 1924, 1936, 1948,
1968, 1998 ve 2005 ilkégretim programlarinda yer almistir (MEB, 20009, s. 5).

Glinimiiz toplumlarinda hizli sosyal degisme siireglerinin yasanmasi, egitim
sistemlerinin kiiresel gereksinimlere karsi dinamik olmasini zorunlu kilmaktadir. Bu
dogrultuda, Milli Egitim Bakanlig1 da program gelistirme calismalarinda dinamik bir
yaklasimi temel almaktadir. [lkdgretim Hayat Bilgisi Dersi (1-3) Ogretim Programi en
son 2009 yilinda Talim ve Terbiye Kurulu’nun degerlendirme galismalart dogrultusunda
yeniden gozden gegirilerek 14/05/2009 tarih ve 70 sayili karari ile kabul edilmistir
(MEB, 2009, s. 7). Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi ile dgrencilerin temel yagam
becerilerine ve istenen kisisel niteliklere sahip bireyler olarak yetismeleri ve yagamda

kullanabilecekleri bilgilere ulasmalar1 hedeflenmektedir.

Hayat Bilgisi dersi, bilginin ve egitimin 6neminin arttigi ¢agimizda bireyleri degisen
toplum yasamina hazirlamakta ve cagin gereklerine uygun davraniglart gelistirmede
ogrenciler i¢in ilk temelleri atmaktadir. Hayat Bilgisi dersi dgrencilerin kendilerini
gelistirmelerinde ve yasama hazirlamalarinda onemli bir rol istlenmektedir (Belet,
1999, s. 5). Dolayisiyla yasamimizda yer alan ve yasamimizi degistiren kiiresel ¢evre
problemlerine karsi, 6grencilere temel yasam becerileri ve uygun Kkisisel nitelikleri
kazandirma islevi bakimindan Hayat Bilgisi dersi, ilkogretimin temel ve 6nemli bir

dersi konumundadir.
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1.1.5. Cevre Egitimi ve Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi

Yirmi birinci yiizyll ¢evre egitiminin temel anlayisi, ¢evre sorunlarina tepkisini
gosteren, bu sorunlarin ¢oziimii i¢in Oneri getiren, etkin katilim saglayan, diisiinen,
tartisan, sorgulayan, siirdiriilebilir yasam ve siirdiiriilebilir kalkinmayr kavramis ve
benimsemis, diinya ile uyumlu bir birey yaratmaktir (Atasoy ve Ertiirk, 2008).
Ulkemizde uygulanmakta olan ilkdgretim programlari da bu egitim anlayisina
dayandirilmaktadir. Ayrica, ilkogretimin amaglari arasinda gevreye yonelik amaglara da
yer verilmektedir. Milli Egitim Bakanlhigi tarafindan hazirlanan ilkogretim
programlarinda cevre bilinci kavrami, Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi icinde

belirgin bir bicimde yer almaktadir.

Hayat Bilgisi dersi ile yagam arasinda ¢ok yakin bir iligki ve i¢ icelik s6z konusudur ve
bu ders ogrencilerin cevresine bilingli olarak uyumunu saglayan, bilgi, beceri ve
tutumlar1 iceren ilk derstir (Deveci, 2008, s. 3). 1lkogretimin birinci, ikinci ve iigiincii
smiflarinda okutulan Hayat Bilgisi dersi, ¢ocuklarin iyi bir insan ve iyi bir vatandas
olmalar1 ve cevrelerine uyum saglamalar1 i¢in gerekli davranislart kazanmalarini
amaclamaktadir (Belet, 2008, s. 23). Hayat Bilgisi dersi ile 6grencilerde kendini ve
¢evresini tanima, kendisini gergeklestirerek ¢evresine uyum gosterme, ¢ok yonlii ve
yaratict diislinme, problem ¢dzme gibi Ozelliklerin temelleri atilmaktadir. Boylece,
gocugun ¢evresi ve yasami ile ilgili disiinceleri, duygulari ve hareketleri
bigimlendirilmektedir (Deveci, 2008, s. 3). Cevre i¢in duyarlilik kazandirma egitiminin
kapsami; yasanan g¢evre sorunlarini tanimlama, sorunlarin etmenlerini ve nedenlerini
kavrama, konulara ¢evrebilimsel acidan yaklasma, ¢6zlim yollari, bireye diisen gorev ve
sorumluluklar, giriskenlik, katilimcilik ve orgiitliiliik agilarindan bireye yeni bakis agisi
kazandirmak olarak ifade edilmektedir (Geray, 1992, s. 229). Cevre konusundaki

bilinglenmeye bu yonii ile bakildiginda, Hayat Bilgisi dersi 6nemli bir isleve sahiptir.

Hayat Bilgisi, “dgretimde toplulastirma” ilkesinden hareketle olusturulmus bir derstir.
Genel olarak, doga ve toplum bilimleri alanlarina iligskin, ¢agin gerektirdigi en temel
bilgi, beceri, tutum, diislince ve degerlerin secilip orgiitlenmesiyle “cocuklar: yasama
hazirlama” islevine sahiptir. Ilkdgretimin ilk ii¢ yilinda yer alan bu ders, bireye
yasaminda karsilagabilecegi gesitli sorunlara yonelik en uygun ¢oziim seceneklerini

ortaya koymayi, yasamin igindeki olaylardan sonuclar c¢ikarmayi, sosyal insan ve
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vatandas olarak gorev ve sorumluluklarini yerine getirmeyi 6gretir (Akinoglu, 2002, s.
2). Hayat Bilgisi dersinde ¢ocuga bilgiden ¢ok iyi yasayis, iyi tutum ve iyi davraniglar
kazandirilmas1 onemsenmektedir (Deveci, 2008, s. 6). Cocuklarin hazirbulunusluk
diizeyine uygun olarak 6gretilen bilgi, kazandirilan beceri ve tutumlarin daha sonraki
yasam siirecinde kullanacagi diistiniildiigiinde, bu dersin islevi ve 6nemi daha da

artmaktadir.

[Ikogretim doneminde ¢ocuklar somut islemler déneminin 6zelliklerini gdstermekte ve
genelde; insanlarin etkinlikleri, aile i¢i olaylar, makine ve aletlerin isleyisi, Ay ve
Giines’in hareketleri, hayvanlarin yararlar1 ve 6zellikle doga olaylarinin nedenleri gibi
konular1 ¢ok merak etmektedirler (Baymur, 1937, s. 32’den akt. Deveci, 2008, s. 6).
Cocuklarin donemsel Ozelliklerinin sonucu olan dogal merak ve isteklerinden de
hareketle, Hayat Bilgisi dersi ¢evre egitimine yoOnelik temel bilgi ve becerileri
kazandirmada ilk ve énemli adimi atmaktadir (Akinoglu, 2002, s. 9). Bu durum Hayat
Bilgisi dersinin 6neminin yani sira, etkin bir gevre egitimi verme yiikiimliliigiini de

artirmaktadir.

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nin vizyonu, dgretmenlerin dgrencilere dogrudan
bilgi aktarmak yerine yalnizca yol gosterecegi ve ogrencilerin kendi girisimleriyle
gergeklestirebilecekleri etkinlikler araciligiyla,

Ogrenmekten keyif alan,

Kendisiyle, toplumsal ¢evresiyle ve doga ile barisik,

Kendini, milletini, vatanini ve dogay1 tantyan, koruyan ve gelistiren,

Giindelik yasamda gereksinim duyulan temel bilgilere, yasam becerilerine ve
cagin gerektirdigi donanima sahip,

Degisikliklere dinamik bir bicimde uyum saglayabilecek kadar esnek,

e Mutlu bireyler yetistirmek.

bi¢iminde ifade edilmektedir (MEB, 2009, s. 9).

Giliniimiiz egitim anlayisinda, Ogrencilerin 6gretme-6grenme  siireclerine etkin
katilmlarmin saglanmasi, 6grenmeye giidiilenmeleri amaciyla gerekli uyaricilarin
verilmesi ve bdylece bilgiyi kendilerinin yapilandirmalar1 benimsenmektedir. Bu
anlayis dogrultusunda, tiim egitim programlarinda oldugu gibi Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programi’nda da yapilandirmaci yaklasimin temel alindigi goriilmektedir.
Yapilandirmaci anlayis dogrultusunda bicimlenen Hayat Bilgisi Dersi Ogretim

Programi’nda insan; biyolojik, psikolojik, sosyal ve kiiltiirel yonleriyle bir biitiin olarak
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ve degisimin hem 6znesi hem de nesnesi olarak ele alinmistir (Belet, 2008, s. 27). Bu
noktadan hareketle Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda “Birey, Toplum ve Doga”
olmak tizere ii¢ 6grenme alani olusturulmus, bir biitiin olarak ele alinmis ve degisim
kavramima da bu ii¢ 6grenme alanin1 kusatan genel bir boyut olarak yer verilmistir
(MEB, 2009, s. 11). Karabag’in (2006, s. 57) belirttigine gore, 6grenme alanlari
belirlenirken insanin 6ncelikle bir birey oldugu, fiziksel ve sosyal bir ¢evrede yasadigi

gerceginden hareket edilmistir. Programda yer alan “Okul Heyecanim”, “Benim Essiz

Yuvam”, “Diin, Bugiin, Yarin” adli temalar ise bu 6grenme alanlar1 ile kusatilmistir.

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda ¢ocuklarin temel yasam becerilerinin yani
sira olumlu kisisel nitelikler gelistirmeleri amaglanmis; ayrica bu temel yasam
becerilerinin ve kisisel niteliklerin temalar aracigi ile kazandirilmasi saglanirken ¢esitli
ara disiplinler ile eslestirilmesi yoluna gidilmistir (Belet, 2008, s. 27). Boylece, Sekil
3’de goriildiigii gibi Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Program1’nin ¢atis1 olusturulmustur.

ekil 3. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nin Catisi
Sekil 3. Hayat Bilgisi Dersi Og Prog ’nin C

1. TEMA
OKUL HEYECANIM

Birey, Toplum, Doga e Yasam Becerileri Birey, Toplum, Doga
e Kigsisel Nitelikler

e Ara Disiplinler

e Diger Derslerle Iliskiler

2. TEMA 3. TEMA
BENIM ESSIZ YUVAM DUN, BUGUN, YARIN

A
v

Birey, Toplum, Doga

Kaynak: MEB, 2009, s. 11°den uyarlanmstir.
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Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programu incelendiginde, bu dersin dogal ve toplumsal
boyutlart igerisinde, ¢evre bilincinin gerek biligsel gerek duyussal gerekse davranissal
boyutlariin yer aldigi goriilmektedir. Bu kapsamda etkinliklerde, proje ve performans
Odevlerinde gevresel konular islenmekte ve glincel sorunlar ele alinmaktadir. Programda
diger derslerle ortak becerilerin yani sira bunlara ek olarak kimi becerilerin de
kazandirilmasi 6ngoriilmistiir. Tablo 2’de yer verildigi gibi “Cevre bilinci gelistirme ve
cevredeki kaynaklari etkili kullanma becerisi” de alt beceri alanlar1 ile birlikte

gelistirilmesi amaglanan beceriler arasinda yer almaktadir (MEB, 2009, s. 14).

Ozellikle son ceyrek yiizyilda egitim—ogretim ile ¢evre sorunlar1 arasindaki iliski tekrar
irdelenmeye; 0gretmenlerin, okullarin, ders programlarinin, ¢evre duyarliligt ve gevre
bilinci yiiksek bireyler yetistirmeye uygunlugu tekrar sorgulanmaya baglanmistir
(Atasoy ve Ertiirk, 2008, s. 106). Programlarin bu bilgiler 1siginda sorgulanmaya
baslanmasi, yenilenen Hayat Bilgisi Programinda bu konunun dikkate alindigini
gostermektedir. Program bu yonii ile ilkdgretim 6grencilerine kiigiik yaslarda c¢evreye
yonelik olumlu tutum gelistirmeyi ve cevre bilgisi kazandirmayr amacglamaktadir.
Ogrencilere i¢inde bulunduklari dogal ve toplumsal cevre inceletilerek; cevreyi
tanitmak, ¢evre sorunlariyla ilgili dogru ve saglam bilgiler kazandirmak, ¢evreye uyum
icin gerekli beceri ve davranislar1 6gretmek Hayat Bilgisi dersinin Oncelikli amaglart

arasinda yer almaktadir (Akioglu, 2002, s. 7).

Bugiin dogal cevreye saygi duymayr O0grenmek, cevreye Onem vermek ve onunla
birlikte nasil var olmak gerektigini anlamak, yasam boyu Ogrenmenin temel
parcalarindan biri durumuna gelmistir (Tung, Huang ve Kavala, 2002’den akt. Gokce ve
dig., 2007, s. 455). Bu nedenlerden dolayi, Hayat Bilgisi ¢evre egitiminde 6nemli bir
islevi yerine getirmenin yani sira kalict ve yasam boyu Ogrenmenin de temelini

olusturan bir ders 6zelligi gostermektedir.
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Tablo 2. Hayat Bilgisi Ogretim Programi ile Ogrencilere Kazandirilmasi
Hedeflenen Beceriler

1.Elestirel diisiinme

2. Yaratic diisiinme

. Arastirma

. Tletisim

. Problem c¢6zme

. Bilgi teknolojilerini kullanma

. Girisimcilik

. Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma

ORI || A~|W

. Karar verme

10. Kaynaklan etkili kullanma

10.1. Zaman, para ve materyal kullanma

10.2. Bilingli tiiketici olma

10.3. Cevre bilinci gelistirme ve ¢evredeki
kaynaklar etkili kullanma

10.4. Planlama ve tiretim

11. Giivenlik ve korunmayi saglama

11.1. Saglik ve giivenlik kurallarina uyma

11.2.Dogal afetlerden korunma

11.3. Trafikte giivenligini saglama

11.4. Hayir diyebilme

11.5. Sagligin1 koruma

12. Oz yonetim

12.1. Etik davranma

12.2. Eglenme

12.3. Ogrenmeyi 6grenme

12.4. Amag belirleme

12.5. Kendini tanima ve kisisel geligimini
izleme

12.6. Duygu yonetimi

12.7. Kariyer planlama

12.8. Sorumluluk

12.9. Zamani ve mekant dogru algilama

12.10.Katilim, paylasim, isbirligi ve takim
caligmas1 yapma

12.11.Liderlik

12.12.Farkliliklara saygi duyma

13. Bilimin temel kavramlarini tanima

13.1. Degisim

13.2. Etkilesim

13.3. Neden — sonug iligkisi

13.4. Degiskenlik/benzerlik

13.5. Karsiliklt bagimlilik

13.6. Stireklilik

13.7. Korunum

14. Temalarla ilgili temel kavramlar1 tanima

Kaynak: MEB, 2009, s. 14°den uyarlanmstir.
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Hayat Bilgisi dersi, doga bilimlerinden yararlanarak, 6grencilere yasadiklar1 fiziksel
cevreyi tanitan, ¢evre bilincine yonelik kavram, beceri, tutum ve davranis kazandiran
bir derstir. Ancak alanyazin incelendiginde, Hayat Bilgisi dersinin genellikle toplumsal
ve sosyal boyutuna iliskin vurgu yapildigi, doga ve fen egitimi boyutunda ¢ok fazla
calismanin olmadig1 goriilmektedir. Genel olarak ¢evre bilincine yonelik arastirmalar
bulunmakla birlikte, 6zellikle ilkdgretim c¢agi ¢ocuklara cevre bilinci kazandirmada
derslerin etkilerini igeren dogrudan bir aragtirmaya rastlanmamistir. Yine yapilan
arastirmalar ¢evre konusunda tim egitim basamaklarinda kavram yanilgilarinin
varligini ortaya koyarken, ¢evre egitiminin istenilen diizeyde ve etkili olmadigina isaret
etmektedir (Yiicel ve Morgil, 1998; Haktanir ve Cabuk, 2000; Simsekli, 2004, s. 84;
Uluginar Sagir, Aslan ve Cansaran, 2008, s. 499). Ayrica, ¢ocuklarin gevresini tanimasi,
cevre ile ilgili farkindalifa sahip olmasi, g¢evresini koruyabilmesi ve bunun igin
sorumluluk duygusu gelistirmesi acisindan Hayat Bilgisi dersinin 6nemi {izerinde
durulmasi1 gerekmektedir. Belirtilen bu nedenlerden dolayi, Hayat Bilgisi dersinin
amaglari, islevleri, biyolojik, toplumsal ve kiiltiirel boyutlar1 dikkate alinarak, cevre
egitimine iliskin etkilerinin arastirilmasi, 6grencilere ¢evre bilinci kazandirma diizeyinin

ve bu konudaki yeterliliginin degerlendirilmesi gerekmektedir.

Bu baglamda gerceklestirilen arastirma, “Hayat Bilgisi dersinin ogrencilere ¢evre
bilinci  kazandirma konusundaki diizeyi nedir?” sorusuna yanit aranmasindan

kaynaklanmustir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Hayat Bilgisi dersinin 6g8rencilere ¢evre bilinci kazandirma
diizeyine iliskin 6gretmen ve Ogrenci goriislerini belirleyebilmektir. Bu temel amag

dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmaistir:
1. Siuf 6gretmenlerinin:

e Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda yer alan gevre bilinci ile iliskili
kazanimlarin ve ara disiplin kazanimlarmin O6grencilere kazandirilma

diizeylerine yonelik goriisleri nelerdir?
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e Ogrencilere cevre bilinci kazandirmas1 bakimindan Hayat Bilgisi dersine

yonelik gorisleri nelerdir?

e Hayat Bilgisi Dersi kapsaminda ogrencilere cevre bilinci kazandirmaya

doniik yapilan etkinliklere yonelik goriisleri nelerdir?

e Hayat Bilgisi Dersi kapsaminda ogrencilere ¢evre bilinci kazandirmada

yasanan sorunlara yonelik goriisleri nelerdir?

e Hayat Bilgisi dersinin 6grencilere ¢evre bilinci kazandirmada daha etkili

olabilmesi i¢in getirdikleri onerileri nelerdir?

2. Ilkogretim dgrencilerinin yasadigimiz ¢evre sorunlarinin neler olduguna ve

cevre bilincine sahip bireylerin sorumluluklarina yénelik goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Duyussal 6zelliklerin erken yaslardan itibaren kazanilmasi biiyiik bir 6neme sahiptir.
Cinkii kimi duyussal oOzelliklerin erken yaslarda kazanilmamasi durumunda,
yetiskinlikte davranis haline gelmesi giiclesmektedir. Erken yaslarda kazanilmasi
gereken 6nemli sosyal ve duyussal 6zelliklerden birisi de “gevre bilinci”dir (Yaglikara,
2006, s. 39). Bu bakimdan okuldncesi donemi ve ozellikle ilkdgretimin ilk yillari
duyussal 6zelliklerin kazandirilmasinda temel islev gérmektedir. Oncelikli olarak aile
ile baslayip okuldoncesi doneminde devam eden cevre egitiminin temeli ilkdgretim
basamaginda atilmaktadir. Ciinkii ilkogretim, bireye okuryazarlik, problem ¢6zme gibi
bircok biligsel beceriyi kazandirarak yasamda basarili olmanin temelini olusturur.
Bunlar ¢evre ile bireyin iliskilerinde son derece onemli becerilerdir (Gokce ve dig.
2007, s. 455). Dolayistyla 6zellikle ilkdgretim kurumlari; ¢evre bilincine sahip, yasanan
cevre sorunlarina karst duyarli ve karsilasilan sorunlarin {istesinden gelebilen bireyler
yetistirme amaci ile ¢evre egitimini dogru ve etkin bir bi¢imde verme sorumlulugunu

tagimaktadir.

Bu baglamda, ilkégretimde verilen dersler, O6grencilere temel yasam becerilerini

kazandirmakta ve Ogrencilerin toplumda etkin olarak islevde bulunmasim
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saglamaktadir. Bu islevi yerine getiren derslerden biri de yasamda var olan her seyi
iceren “Hayat Bilgisi Dersi”dir. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi incelendiginde,
ilkogretim programindaki diger derslerle kazandirilmasi amacglanan ortak becerilerin
yani sira “Kaynaklart etkili kullanma” becerisi kapsaminda “Cevre bilinci gelistirme ve
cevredeki kaynaklari etkili kullanma” alt becerisinin de kazandirilmasi amaclanan
beceriler arasinda yer aldigi goriilmektedir. Etkili ¢evre egitiminin verildigi
diisiincesinden hareketle, bu arastirma ile Hayat Bilgisi dersinin c¢evre bilinci

kazandirma konusundaki diizeyinin belirlenmesi:

e Hayat Bilgisi dersinin giinlilk yasantimizda biliylik 6nem arz eden; c¢evreyi
korumanin 6nemini anlama, yasanan c¢evre sorunlarini tanima ve bu sorunlara
¢Oziim iretme, insanlarin ¢evreye karsi olan sorumluluklarinin farkina varma
gibi bilgi, beceri ve davraniglart 6grencilere kazandirma konusundaki diizeyinin

belirlenmesi,

e Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programiin 6grencilere gevre bilinci kazandirmaya

yonelik eksikliklerinin belirlenmesi,

e [lkogretim 1. 2. ve 3. smf oOgrencilerine verilen derslerin cevre bilinci
kazandirma diizeylerinin ve bu yas grubundaki Ogrencilerin ¢evreye yonelik
bilgi ve tutumlarinin incelendigi bir ¢alismaya rastlanilmadigindan, bu konudaki

arastirma birikimine katki getirmesi agisindan 6nemli goriilmektedir.

1.4. Stmirhhiklar

Bu arastirma; 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Eskisehir Odunpazari ilgesindeki
ilkogretim okullarinda gorev yapmakta olan 3. simif 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi
dersinin Ogrencilere ¢evre bilinci kazandirma diizeyine yonelik gorisleri ve bu
okullarda 6grenim goéren 3. smif Ogrencilerinin ¢evre sorunlarmma ve bu konudaki

sorumluluklarina yonelik goriisleri ile sinirlidir.
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1.5. Tanmimlar

Cevre: Canlilarin yasamlar1 boyunca iliskilerini stirdiirdiikleri ve karsilikli olarak
etkilesim i¢inde bulunduklar1 biyolojik, fiziksel, sosyal, ekonomik ve Kiiltiirel
ortami (Cevre Kanunu, 1983).

Cevre Bilinci: Bireylerin veya toplumlarin ¢evreyle, dengeli bir bigimde iligkilerde
bulunabilmesi i¢in sahip olmasi1 gereken davranis, tutum ve diisiince bigimi (Cepel,

1996, s. 42).

Cevre Sorunu: Yapay gevresini olusturmaya calisan insanoglunun, dogal ¢evre
tizerinde yarattig1 tiim olumsuz etkiler ile dogal kaynaklarin asir1 ve yanlig kullanimi
ve dogal cevrenin tahribinin yam sira, yapay cevrenin saglik kosullarina uygun

olmayis1 nedeniyle ortaya ¢ikan sorunlardir. (Ertiirk, 1994, s. 36)

Hayat Bilgisi: Cok temel diizeyde bir biitiin iginde ele alinan ve dogal, toplumsal,
sanatsal, c¢agdas diisiince ve degerlerin bir bileskesinden olusan, ilkogretim
okullarmnin ilk {i¢ stnifinda okutulan bir ders (Belet, 1999, s. 31).
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2. ILGILI ARASTIRMALAR

Aragtirmanin bu boliimiinde, son yillarda yurt i¢inde ve yurt disinda yapilmis olan
“Cevre Bilinci” ile ilgili arastirmalardan ulasilabilenlere yer verilmistir. Bu kapsamda
ilkogretim diizeyinde ¢evre bilincine yonelik yapilmis olan arastirmalarin sinirli olmasi
nedeniyle, ulusal ve uluslararas: alanyazindaki ¢evre bilincine yonelik yapilmis olan
calismalar temel alinarak, arastirmaya kapsam ve yontem bakimindan isik tutacak

igerikte olanlar 6zetlenerek sunulmaya calisilmistir.

2.1.Yurt I¢cinde Yapilan ilgili Arastirmalar

Tash Kegeci (2010) tarafindan gerceklestirilen “Orta Ogretim Cografya Derslerinin
Cevre Bilinci Olusturmadaki Roliiniin Ogrenci Goériislerine Gore Degerlendirilmesi”
adli yiiksek lisans ¢alismasi, cografya derslerinin ¢evre bilinci olusturmadaki roliiniin
Ogrenci gorislerine gore incelenmesini ve cografya programinin cevre ile ilgili
kazanimlarinin degerlendirilmesini amaglamistir. Arastirma, Aydin il merkezinde farkl
tirden 14 lisede, farkli alanlarda okuyan 655 ortadgretim 12. sinif 6grencileri {izerinde
gerceklestirilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak 55 maddeden olusan anket
formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin cografya dersini gérme siireleri
ile ¢evre bilgileri, ¢evreye yonelik olumlu tutumlar ve cografya dersinin ¢evre bilinci
olusturmadaki roliine iliskin goriigleri arasinda paralellik oldugu belirlenmis; Cografya

dersinin ¢evre bilinci olusturmada 6nemli rolii oldugu sonucuna varilmistir.

Yiiksek (2010) tarafindan gerceklestirilen “Ilkdgretim Dérdiincii Sinif Fen ve Teknoloji
Dersi ‘Canlilar Diinyasim1 Gezelim Taniyalim’ Unitesi Ogrenme Ogretme Siirecinde
Yapilan Etkinliklerin Ogrencilerin Cevre Bilgisi, Cevreye Kars1 Tutumlar1 ve Bunlarm
Kalicilik Diizeylerine Etkisi” adli yiiksek lisans ¢aligmasi, Hatay ili Reyhanli ilgesindeki
bir ilkdgretim okulunun dordiincii sinif subelerinden birindeki toplam 27 Ggrenciyle
gergeklestirilmistir. 2008-2009 egitim-6gretim yili bahar doneminde gergeklestirilen
arastirmada, veri toplama araci olarak Cevresel Tutum Olgegi, Cevre Bilgisi Testi, Yari
Yapilandirilmis Gortisme Formu ve Kisisel Bilgi Formu kullanilmigtir. Uygulama

sonrasinda tiim 6grencilerin her iki 6l¢ek puanlarinin da uygulama 6ncesinde aldiklar
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puanlardan yiiksek oldugu belirlenmistir. Kiz 6grencilerin erkek 6grencilere, ailesinin
aylik geliri yiiksek olan 6grencilerin diisiik olanlara ve anne-baba egitim diizeyi daha
yiiksek olan 6grencilerin anne-baba egitim diizeyi diisiik olan 6grencilere gore gevresel
bilgi ve tutumlarinda uygulama sonrasinda daha olumlu gelismeler oldugu saptanmaistir.
Yapilan goriismelerde de 6grencilerin dersin islenisi sirasinda gergeklestirilen etkinlik
ve uygulamalardan keyif aldiklari, motivasyonlarinin yiiksek oldugu, derse etkin olarak
katildiklari, kendilerini daha rahat ifade ettikleri ve daha kolay Ogrendikleri
goriilmiistiir.  Ogrenciler dogayla etkilesim icinde gerceklesen etkinliklerden
ogrendiklerinin daha kalict oldugunu ifade ederken, diger derslerde de benzer

etkinliklerin yapilmasini istediklerini vurgulamislardir.

Giilay ve Ekici (2010) tarafindan gergeklestirilen “MEB Okul Oncesi Egitim
Programinin Cevre Egitimi Acisindan Analizi” adli ¢alismada MEB Okul Oncesi
Egitim Programinda yer alan amaglar, kazanimlar, kavramlar, belirli giin ve haftalarin
cevre egitimi agisindan analiz edilmesi amaglanmistir. Tarama modeli kullanilarak
gerceklestirilen arastirmanin verileri, arastirmacilar tarafindan hazirlanan “Uzman
Gortis Formu” ile okuloncesi egitim ve cevre egitimi alanlarinda calisan 23
akademisyenden toplanmistir. Aragtirma sonucunda uzman goriislerine gére okul dncesi
egitim programinda gelisim alanlarindaki amaclarda, psikomotor ve dil alanlarinda
cevre egitimine yonelik amag¢ ve kazanimlarin yer almadigi; bununla birlikte sosyal-
duygusal, bilissel ve 6zbakim becerileri alanlarindaki ¢evreye yonelik amagclarin, tiim
programdaki amaglar igerisinde % 25,9’luk bir yere sahip oldugu belirlenmistir. Cevre
egitimine yonelik kazanimlarin da tiim kazanimlarm % 15,5’in1  olusturdugu
belirlenmistir. Ayrica programda yer alan kavramlarin % 29’unun ve programda yer

alan belirli giin ve haftalarin % 26,3 {iniin ¢evre egitimi ile ilgili oldugu anlasilmustir.

Aydm (2010) tarafindan gergeklestirilen “Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre Ogrenme
Alaninin Cevre Bilinci Kazandirmasma Iliskin Simif Ogretmenlerinin Gériisleri” adli
yiiksek lisans ¢aligmasi, 2009-2010 6gretim yil1 bahar doneminde Kayseri ili Melikgazi
llge Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagli 10 ilkdgretim okulunda gergeklestirilmistir.
Arastirmaya maksimum gesitlilik 6rneklemesi kullanilarak sosyo-ekonomik agidan alt,
orta ve st diizey olarak belirlenen ilkdgretim okullarindan 30 sinif 6gretmeni katilmais,

yari-yapilandirilmis goriigmelerle elde edilen veriler betimsel analiz ydntemiyle
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¢Oziimlenmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin ¢evreye onem verdikleri; ancak
cevre bilinci kazandirmaya yonelik Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre 6grenme alanini
yeterince tanimadiklar1 sonucuna ulagilmistir. Ogretmenler genelde gevre bilincini gevre
temizligi olarak tamimlamis, Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nda FTTC
O0grenme alanmin yer almasimi genelde yararli olarak degerlendirmistir. Bu 6grenme
alaninin  kazanimlarim1 ¢evre bilinci kazandirmada genel olarak yeterli bulan
Ogretmenler, kazanimlarin uygulama boyutunda sorunla karsilastiklarini belirtmistir.
Ogretmenlerin ¢evre bilinci kazandirirken karsilastiklar1  sorunlar;  arag-gereg
yetersizligi, uygulamanin yeterince yapilamamasi, siire yetersizligi, velilerin ilgisizligi,
laboratuar eksiklikleri ve gezi diizenlemede karsilasilan sorunlar bigiminde ortaya
cikmigtir. Tiim sosyo-ekonomik diizey okullarda benzer sorunlar oldugu belirlenmis;
ancak sosyal cevrenin farklilik gostermesi sorunlarin igeriginde farklilik oldugunu

ortaya ¢ikarmistir.

Demirbas ve Pektas (2009) tarafindan gergeklestirilen “Ilkgretim Ogrencilerinin Cevre
Sorunu Ile Iliskili Temel Kavramlar1 Gergeklestirme Diizeyleri” adli galigmalari ile
ilkdgretim 6grencilerinin ¢evre sorunlarina yonelik temel kavramlar: tanima diizeylerini
belirlemeyi amaglamislardir. Aragtirma Kirikkale merkez ilkdgretim okullarinda
Ogrenim goéren 6. 7. ve 8. smifta Ogrenim goren toplam 86 Ogrenci ile
gerceklestirilmistir. Ogrencilerin cevre sorunlari igin farkindaliklar;, én bilgileri ve
cevreye yonelik duyarliliklari, agik uglu sorulara verdikleri yanitlarla belirlenmistir.
Arastirma bulgularina gore, 6grencilerin daha ¢ok, cevre kirliligi, hava kirliligi ve
atiklardan kaynaklanan gevre sorunlarinin farkinda olduklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin
giinliik yasamda karsilastigir ve siklikla gordiigii ¢evre sorunlarina ¢ogunlukla dogru
yanmt verdikleri; ancak ogretim ortaminda fazlaca nedenleri iizerinde durulmadigi
diisiiniilen giincel sorunlardan olan sera etkisi, kiiresel 1sinma vb. konularinda yanlis
yanitlar verdikleri ve kimi kavram yanilgilarina da diistiikleri belirlenmistir. Bunun yani

sira, 6grencilerin ¢evreye yonelik duyarlilik diizeylerinin yeterli oldugu saptanmustir.

Aktepe ve Girgin (2009) tarafindan gerceklestirilen “Ilkdgretimde Eko-Okullar ve
Klasik Okullarin Cevre Egitimi Acisindan Karsilastirilmasi” adli ¢alisma ile eko-
okullarin cevre egitimi konusundaki etkinlikleri ve Ogrenciler iizerindeki etkisini,

geleneksel okullarla karsilastirarak 6lgmeyi amaglamiglardir. Bu arastirma 2004-2005
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ogretim yilinda Ankara ilindeki ilkdgretim okullarinda 6grenim goéren toplam 178 8.
smif 6grencisi ile gergeklestirilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak anket
kullanilmistir. Arastirma sonucunda, eko-okul 6grencilerinin okullarinda yapilmakta
olan uygulamali faaliyetleri sayesinde pratikte daha bilingli, geleneksel okul

ogrencilerinin ise kuramsal alanda daha basarili olduklar1 belirlenmistir.

Tanriverdi (2009) tarafindan gergeklestirilen “Siirdiiriilebilir Cevre Egitimi Agisindan
[Ikdgretim Programlarmin Degerlendirilmesi ” adl1 ¢alisma, ilkdgretim programlarinda
yer alan Ogrenci kazanimlariin, siirdiiriilebilir ¢evre egitiminin gerekleriyle hangi
oranda Ortiistiiglinii ortaya koymay1 amaglamistir. Calismada ilk olarak ulusal egitim
sistemi biitiinciil bir yaklagimla incelenerek ¢evre egitiminin ilkogretim programlarinin
genel hedeflerinde yer alip almadig1 ve ayri bir ders olarak mi, yoksa bazi derslerle i¢
ice gegmis olarak mi verildigi arastirilmistir. Daha sonra ¢evre merkezli konularin ele
alindig1 derslerin zorunlu ya da segmeli dersler olup olmadigi ve bu derslerin genel ve
0zel hedeflerinde ¢evre egitimine, Ozellikle siirdiiriilebilirlik kavramina hangi oranda
yer verildigi arastirilmistir. Calismanin ikinci asamasinda, ilkogretimde cevre igerikli
kazanimlarin yer aldigi Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Fen ve Teknoloji programlari
dersler ve iiniteler boyutunda incelenerek derslerde yer alan igerigin Avrupa Birligi
Komisyonu tarafindan hazirlanan Sirdiiriilebilir Kalkinma Stratejisi’nde yer alan
cevresel merkezli yedi temel Onceligi hangi oranda karsiladigi arastirilmistir.
Calismanin {iglincii asamasinda ise yukarida adi gegen derslerde yer alan 6grenci
kazammlar1 “Siirdiiriilebilirlik Agisindan Ogretmen Egitimini Yeniden Planlama
Onerileri ve Rehberi”ne uygunlugu agisindan incelenmistir. Calisma sonucunda,
ilkogretim programlarinda yer alan kazanimlarin ¢ogunlukla bilgi ve tutum gelistirmeye
yonelik kazanimlar oldugu; ancak beceri, anlayis ve deger gelistirmede yetersiz oldugu;
ayrica programlarin siirdiiriilebilir ¢evre egitiminden daha ¢ok, cogunlukla yasadigimiz

cevreyl koruma anlayisina odakli hazirlandig1 saptanmastir.

Ulugmar Sagir, Aslan ve Cansaran (2008) tarafindan gergeklestirilen “ilkdgretim
Ogrencilerinin Cevre Bilgisi ve Tutumlarmin Farkli Degiskenler Agisindan
Incelenmesi” adli calismalar1 Amasya’da 2005-2006 egitim-dgretim yilinda, belirlenen
ilkdgretim okullarinda 6grenimlerine devam eden 7. ve 8. simf Ogrencileri lizerinde

gerceklestirilmistir. Arastirmanin amaci, 6grencilerin ¢evre bilgi ve tutumlarmin sinif,
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cinsiyet, okul, anne-baba 6grenim durumlar1 ve anne-baba meslekleri gibi degiskenler
acisindan incelenmesidir. Arastirmada tarama modeli kullanilmis; Leeming ve
arkadaslar1 (1995) tarafindan gelistirilen O6lgekten yararlanilarak ¢evre bilgi ve tutum
Olcegi gelistirilmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin ¢evre tutumlarinda sinif
diizeyi ve cinsiyet degiskenlerine gore anlamli bir fark bulunmamistir. Cevre
bilgilerinde sinif diizeyine gore anlamli bir fark varken, cinsiyet degiskenine gore
anlaml bir farkin varligi saptanmamistir. Okullarina gore 6grencilerde ¢evresel bilgi ve
tutum olarak farkliliklar oldugu belirlenmistir. Cevre etkinliklerine katilimin oldukca
diisiik oldugu; yasadiklar1 ¢evredeki sorunlari tanima ve ¢éziim Onerileri gelistirmede
yetersiz olduklar1 belirlenmistir. Anne baba egitim diizeyine gore ise 6grencilerin gevre

bilgisi ve tutumlarinda anlaml farkliliklar bulunmamastir.

Yildirim (2008) tarafindan gergeklestirilen “Dizayn Edilen Cevre Egitimi Dersinin
fIkogretim Ogrencilerinin Cevresel Tutumlarma Olan Etkisi” adli ¢alisma ile genel
cevre problemleri temel alinarak hazirlanan cevre egitimi derslerinin ilkogretim
Ogrencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarina olan etkisinin 6l¢iilmesi hedeflenmistir.
Deneysel calisma yontemiyle gerceklestirilen bu arastirmanin 6rneklemini, Ankara’nin
Yiiziincii Y1l semtindeki bir devlet okulunda 18’1 dordiincii ve 32’si besinci sinifta
okuyan toplam 51 6grenci olusturmustur. 2006-2007 egitim yili i¢inde gergeklestirilen
bu calisma ile 6grencilere bir ay siiren ¢evre egitimi dersleri verilmistir. Tasarlanan
cevre egitimi derslerinin ilkdgretim Ogrencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarina olan
etkisi, ¢alismanin Oncesinde 6n-test ve sonrasinda son-test olarak uygulanan g¢evresel
tutum anketleri sonuglarinin karsilastirilmasi yolu ile 6l¢iilmiistiir. Sonug olarak, ¢evre
egitimi derslerinin 6grencilerin gevresel tutumlarina olumlu anlamda etkisi oldugu

belirlenmistir.

Meydan ve Dogu (2008) tarafindan gerceklestirilen “Ilkdgretim Ikinci Kademe
Ogrencilerinin Cevre Sorunlar1 Hakkindaki Goériislerinin Bazi Degiskenlere Gore
Degerlendirilmesi” adli galismada, dgrencilerin gevre sorunlari hakkindaki goriisleri ve
bilgi diizeylerinin c¢esitli degiskenlere gore degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu
cergevede, Ogrenci goriisleri ile cinsiyetleri, 6grenim gordiikleri siiflar, iiye olduklar
cevre ile ilgili kurum ve vakiflar ve ailelerinin egitim diizeleri arasinda bir iliskinin olup

olmadigi ortaya konulmaya calisilmistir. Arastirmanin evrenini Konya il merkezinde
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bulunan ilkogretim okullari, drneklemini ise 18 ilkdgretim okulu ikinci basamaktan
rastlantisal olarak segilen 678 6grenci olusturmus; 606 Ogrenciden doniit alinmis ve
bunlar degerlendirilmistir. Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan
gelistirilen 25 soruluk anket kullanilmistir. Arastirma sonucunda, ilkogretim ikinci
basamak Ggrencilerinin ¢evre sorunlarina iliskin goriisleri, 6grenim gordiikleri siniflara
ve yaslarina gore farklilagirken, cinsiyet degiskeninin bu farklilasmada etkisiz kaldigi

belirlenmistir.

Gokce, Kaya, Aktay ve Ozden (2007) tarafindan gerceklestirilen “Ilkdgretim
Ogrencilerinin Cevreye Yonelik Tutumlarr” adli calismada, arastirmacilar gelistirmis
olduklar1 ilkogretim Ogrencileri Cevre Tutum Olgegi’ni (ICTO) kullanarak dgrencilerin
cevreye yonelik tutumlarini belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirma Eskisehir ili
ilkdgretim okullar1 arasindan goniilliiliik ilkesiyle arastirmaya katilan 18 ilkdgretim
okulunda 6grenim goren toplam 789 8. siif 6grencisi ile gergeklestirilmistir. Verilerin
¢dziimlenmesinde SPSS paket programi kullanilmistir. Ogrencilerin tutumlari; cinsiyet,
akademik basar1 diizeyi, baba ve annenin egitim diizeyi ve ailenin gelir diizeyi gibi
bagimsiz degiskenler agisindan incelenmistir. Arastirma sonucunda, Ogrencilerin
¢evreye yonelik tutumlarinin cinsiyet ve akademik basar1 diizeyine gore farklilastig
goriiliirken; baba ve annenin egitim diizeyi ve ailenin gelir diizeyine gore

farklilasmadig1 saptanmustir.

Tecer (2007) tarafindan gergeklestirilen “Cevre I¢in Egitim: Balikesir Ilkogretim
Ogrencilerinin Cevresel Tutum, Bilgi, Duyarlilk ve Aktif Katilim Diizeylerinin
Belirlenmesi Uzerine Bir Calisma” adli ¢alisma, ilkdgretim ogrencilerinin gevre
problemlerine karsi ¢evresel duyarliliklarinin ve bu duyarlilik diizeyleri iizerine sosyo-
demografik karakterlerinin etkilerini belirlemeyi amaclamistir. Calismada, birinci ve
ikinci kademe Ogrencilerine ayri ayr1 olmak kosuluyla arastirmacilar tarafindan
gelistirilen “‘gcevresel duyarlilik ve aktif katihm (DAK)” olgiti uygulanmustir.
Uygulama yapilacak olan okullar 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeyine bakilarak
belirlenmistir. Arastirma bulgularma gore yiiksek sosyo-ekonomik gelire sahip
ogrencilerin DAK puanlarinin, diger Ogrencilerden yiliksek oldugu saptanmistir.
Ogrencilerin cogu c¢evre konularma kars: ilgili olduklarini ifade etmelerine ragmen,

cevresel faaliyetlere aktif olarak katilmadiklar1 belirlenmistir. Genel olarak, kiz
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Ogrencilerin erkek ogrencilere gore cevreye daha ilgili olduklart ve g¢evreye karsi
sorumlu davranig gostermede daha egilimli olduklar1 goriilmiistir. Demografik
degiskenler, cinsiyet, ebeveynlerin egitim diizeylerinin ¢evre duyarliligi, aktif katilim,
bilgi ve ¢evresel tavir lizerinde onemli etkiye sahip oldugu, bu caligmanin temel

bulgulart olmustur.

Yaglikara (2006) tarafindan gerceklestirilen “Okuléncesi Donem Cocuklarina Cevre
Bilinci Kazandirmada Fen ve Doga Etkinliklerinin Etkileri Konusunda Ogretmen
Goriigleri” adli yiiksek lisans ¢aligmasi, 2005-2006 egitim-6gretim yilinda Eskisehir il
merkezindeki alt1 bagimsiz anaokulu ve sosyo-ekonomik diizeylerine gore belirlenen 12
ilkdgretim  okulunun  anasinifi  6gretmenlerinin  gorlislerine  dayali  olarak
gerceklestirilmistir. Arastirmada tarama modeli kullanilmis, 24 anasinifi 6gretmeniyle
goriisiilmiis, veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilmis
ve veriler betimsel analiz teknigi ile ¢Ozlimlenmistir. Arastirma sonuglarina gore,
Ogretmenlerin  6grencilere c¢evre bilinci kazandirmada en c¢ok fen ve doga
etkinliklerinden yararlandiklari, fen ve doga etkinliklerini ¢evre bilincine yonelik olarak
cocuklara olumlu davranislar kazandirmada etkili gordiikleri saptanmistir. Cocuklara
kazandirilan bu davraniglarin dogadaki canlilart koruma, onlara zarar vermeme, onlari
sevme ve onlara deger verme; dogay1 koruma ve dogaya zarar vermeme; ¢evreyi temiz
tutma; canlilarin bakimi ve beslenmesi konusunda sorumluluk alma; ¢evresine karsi
yanlis davranig sergileyen insanlari uyarma tutum ve davraniglart oldugu ortaya

cikmustir.

Alim (2006) tarafindan gergeklestirilen “Avrupa Birligi Uyelik Siirecinde Tiirkiye’de
Cevre ve Ilkdgretimde Cevre Egitimi” adli ¢alismada ¢evre konusu Avrupa Birligi ve
Tiirkiye agisindan ele alinmis, 2004 yilinda Tiirkiye’de uygulamaya baslanan ilkogretim
programlarindaki ¢evre konular1 incelenmistir. Arastirma sonucunda, ilkdgretim
ogretim programlarindaki ¢evre igerikli konularin yeterli oldugu ve o6zellikle Hayat
Bilgisi ile Fen ve Teknoloji derslerinde yogunlastigi belirtilmistir. Ancak g¢evre
egitiminin amacina ulagsmasint 0gretim siirecinin diger degiskenlerinin belirleyecegi,
bunlar arasinda oncelikli olarak uygulama boyutunda finansman sorununun Oniine
gecilmesi  gerektigi ve oOzellikle cevre egitiminin aileden baglamas1 gerektigi

belirtilmistir.
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Atasoy (2005) tarafindan gergeklestirilen “Cevre i¢in Egitim: Ilkogretim Ogrencilerinin
Cevresel Tutum ve Cevre Bilgisi Uzerine Bir Calisma” adli doktora tez caligmast,
ilkogretimde verilen ¢evre i¢in egitimin etkililigini saptamak iizere 6. 7. ve 8. sif
Ogrencilerinin ¢evresel tutum ve bilgilerini dlgerek, ¢cevre igin egitim agisindan mevcut
durumun belirlenmesini amaglamistir. Aragtirma grubunu, Bursa ilinde 2004-2005
egitim-0gretim yili1 bahar doneminde faaliyet gosteren alt1 farkli ilkdgretim okulundan
rastlantisal olarak secilmis 1118 Ogrenci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak
Cevre Bilgi Testi ve Cevre Tutum Olgegi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, cevresel
bilgi ve gevresel tutum bakimindan kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha basarili
olduklar1 gozlenmistir. Sosyo-ekonomik diizeye (SED) gore, alt SED ve iist SED
Ogrencilerinin ¢evresel bilgi ve tutum puan ortalamalar1 agisindan anlamh bir farklilik
goriilmemistir