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Ogretme-6grenme siirecindeki yeni egilimler arastiran, sorgulayan, elestiren ve en
onemlisi de kendi 6grenmesinden sorumlu olan 6grenciler yetistirmeyi amaglamaktadir.
Ogretme-dgrenme siirecinde bu amaglar1 gerceklestirecek yaklasimlardan biride
basamakli 6gretim programidir. Ogrenme alanlarinin  basamaklara ayrildigi, her
basamaginda 6grencilerden farkli gorevleri yerine getirmelerinin beklendigi basamakli
Ogretim programi, yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali 6grenci merkezli bir
sorumlu oldugu anlayisina dayanmakta, 6grenenlerin 6grenmeyi 6grenmelerine katki

saglamakta, onlar1 etkin kilan bir bakis1 yansitmaktadir.

Bu aragtirmanin amaci, ilkogretim 5. sinif Fen ve Teknoloji dersinde basamakli 6gretim
programinin nasil gerceklestigini ortaya koymaktir. Arastirma nitel ve nicel arastirma

yontemlerinin birlikte kullanildigi karma desen modelinde gerceklestirilmistir.

Aragtirmanin uygulamasi 2008-2009 o6gretim yili bahar doneminde Eskisehir’de
Hiirriyet Ilkogretim Okulu 5/B sinifinda yer alan 24 ogrenciyle gerceklestirilmistir.
Arastirmada basamakli 6gretim programi uygulamalari, Fen ve Teknoloji dersi 5. Sinif
“Diinya, Glines, Ay” ve “Canlilar Diinyasin1 Gezelim Tantyalim” {initeleri kapsaminda
10. 03. 2009-08. 06. 2009 tarihleri arasinda toplam 52 ders saatinde gergeklestirilmistir.
Aragtirmanin verileri kisisel bilgi formu, video kayitlari, yari-yapilandirilmis goriisme,

aragtirmact giinliigli, 6grenci glinliigli, dgrenci iiriin dosyas1 ve tutum Ol¢egi olmak



tizere farkli veri toplama araglariyla toplanmistir. Arastirmanin verileri betimsel analiz

yoluyla ¢6ziimlenmis ve elde edilen bulgular arastirma sorularima bagli olarak

yorumlanmustir.

Arastirma bulgularina dayali ortaya ¢ikan sonuglar sdyle siralanabilir:

Arastirmada basamakli 6gretim programinin C basamaginda temel bilgi ve
beceri gerektiren etkinliklere yer verilmis ve 6grencilerin etkinliklere etkin bir
bicimde katilim gosterdikleri goriilmiistir. C basamaginda Ogrenciler
kendilerinden beklenilen gorevleri yerine getirmislerdir. Ogrencilerin C
basamaginda yapilan etkinlikler yoluyla; elestiri yapma, arastirma yapma,
giincel sorunlara karsi duyarli olma, merakli olma, giinlik yasamla
iligkilendirme, yaraticilik, siniflandirma yapabilme, sorumluluk bilinci kazanma,
Ozetleme becerisi edinme, yeteneklerini ortaya koyma ve empati kurma gibi

becerilerinin gelistigi sonucuna ulasilmistir.

B basamaginda 6grencilerin basamakli 6gretim programina uyum gosterdikleri
ve uygulamayr benimsedikleri goriilmiistiir. Bu basamakta degerlendirme
stireclerinin dgrenciler tarafindan benimsendigi gozlenmistir. B basamaginda
yapilan etkinliklerin Ogrencilerin rol oynama, tartisma yapma ve duyarlilik

bilincinin gelismesi becerilerine katki sagladigi sonucuna ulagilmstir.

A Dbasamaginda Ogrencilerin iist diizeyde diisiinme becerilerini kullanarak
verilen gorevleri yerine getirdikleri goriilmiistiir. A basamaginda daha karmasik
diistinme becerileri gerektiren etkinlikler, 6grenciler tarafindan sunulmus ve A
basamaginda 6grencilerin bireysel calisma ve isbirligi yapma ile arastirma

becerilerinin gelistigi sonucuna ulagilmistir.

Ogrenciler, basamakli &gretim programi kapsamindaki Ogretme-dgrenme
siirecinde; etkinliklerin ag¢ik ve anlasilir oldugunu, yaparak yasayarak
o0grenmenin gerceklestigini, etkinlik temelli O6gretimin yapildigin1 ifade

etmislerdir. Ogrenciler basamakli 6gretim programi ile feni daha gekici

il



bulduklarin1 ve sevdiklerini, bu uygulama ile fen dersine daha etkin katilim

gosterdiklerini belirtmiglerdir.
e Arastirma kapsaminda basamakli 6gretim programina dayali uygulamalarin,

ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersine yonelik tutumlari {izerinde istatistiksel

bakimdan anlamli bir etki yapmadig1 goriilmiistiir.
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ABSTRACT

APPLICATIONS OF LAYERED CURRCULUM IN SCIENCE AND TECHNOLOGY
COURSE

Fatih YILMAZ
Department of Primary Education Doctorate Degree Program in Primary School

Education Anadolu University Graduate School of Educational Sciences

Advisor: Associate Prof. Dr. Mehmet GULTEKIN

The new trends in teaching-learning process aim to train the students, who search,
question, criticize and most importantly have responsibility of their own learning. One
of the approaches that can accomplish these goals in teaching-learning process is
layered curriculum. The layered curriculum, in which learning areas are divided into
layers, and in each layer students are expected to fulfill different tasks, is a student
centered approach based on constructivist learning theory. As the main feature, the
layered curriculum is based on the consideration that students are responsible of own

learning. Thus, it contributes students to learn learning and activate them in this process.

The aim of this study is to reveal how the layered curriculum is applied in primary
education 5th grade Science and Technology Course. In line with this purpose, the study
was designed as mixed method research design including both qualitative and

quantitative research methods.

The study was conducted with 24 students attending to 5/B at Hiirriyet Primary
Education school at the spring term of 2008-2009 academic years. The applications of
layered curriculum were carried out within the contexts of 5Snd grade Science and
Technology Course units of “Earth, sun, moon” and “Let’s travel and know world of
livings” for 52 class hours between 10. 03. 2009-08. 06. 2009. The data of the study was

collected from multiple data collection instruments as personal information form, video
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records, semi-structured interviews, researcher and student journals, student portfolios

and attitude scale. Then, the collected data was analyzed through descriptive analysis

and the obtained findings were interpreted referring to the research questions.

Consequently, the results of the study can be listed as:

In the study, the activities, which required basic knowledge and skill, were
involved at C layer of layered curriculum and as a result, it was seen that the
students actively participated to these activities. At C layer, the students fulfilled
the expected tasks. Thus, it was concluded that by means of the activities at C
layer, the students’ skills such as criticizing, searching, being sensitive to current
issues, being curious, relating with real life, creativity, classifying, having sense
of responsibility, summarizing, displaying skills and empathizing were

developed.

At B layer it was seen that the students adapted to layered curriculum and
interiorized the application. Moreover, it was noticed that the students adopted
the evaluation processes at this layer. Thus, it was concluded that the activities
carried out at B layer contributed to the development of students’ skills of role

playing, debating and awareness.

At A layer, it was seen that the students fulfilled the given tasks using higher
order thinking skills. At A layer, the activities which required more complicated
thinking skills were presented by the students and it was obtained that the
students’ skills of individual work and cooperation via searching were

developed.

The students stated that in teaching-learning process within the context of
layered curriculum, the activities were clear and comprehensible, they could
practice learning by doing and living and teaching based on activity were

carried out. Furthermore, the students explained that through layered



curriculum, Science course became more interesting and thus, they loved this
course, besides, they participated to this course more with these applications.

e In the study, it was obtained that the applications based on layered curriculum
did not have any statistically significant effect on the students’ attitudes towards

Science and Technology Course.
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ONSOZ

Ogrenmeyi 6grenmenin &nem kazandigi giiniimiizde, bireylerin 6grenme siirecini
kontrol etmeleri, neyi, ni¢in ve neden dgrenmeleri gerektigine karar vermeleri anlamli
O0grenmeyi saglamaktadir. Bu baglamda ilkogretimde Fen ve Teknoloji dersinin
Ogrenciler i¢cin anlamli kilinmasi ve O6grenmenin kalici olmasmi saglayan bir¢ok
yaklasim ise kosulmaktadir. Bu yaklagimlardan biri basamakli 6gretim programidir.
Basamakli 6gretim programi ile 6grencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalart
saglamakta, O0grenme anlamli ve kalict bicime doniismektedir. Bu arastirmada
basamakli 6gretim programina dayali etkinliklerin Fen ve teknoloji dersinde nasil

gercgeklestirilebileceginin ortaya konmasina ¢aligilmistir.

Bu arastirmanin gergeklestirilmesinde birgok kisinin katkist olmustur. Ozellikle,
doktora Ogrenciligim boyunca ve bu arastirmanin her asamasinda gostermis oldugu
akademik destek ve katkilarimin yani sira manevi destegini de esirgemeyen degerli
hocam ve tez damismanim Saym Dog¢. Dr. Mehmet GULTEKIN’e tesekkiiriim

sonsuzdur.

Ote yandan akademik yasamimim her alaninda bana desteklerini esirgemeyen degerli
hocam Sayin Prof. Dr. Sefik YASAR’a da sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Tez izleme
komitemde yer alarak degerli goriis ve Onerileriyle arastirmama onemli katkilar
saglayan hocalarim Saymn Saym Dog. Dr. Kiymet SELVI’ye ve Saym Yard. Dog. Dr.
Aysin KUCUKYILMAZ’a tesekkiirii bir borg bilirim.

Aragtirmanin her asamasinda katki ve destek saglayan sevgili arkadasim Ars. Gor.
Muhammet OZDEN’e tesekkiir ederim. Zaman zaman goriislerine basvurdugum ve
arastirmanin gegerlilik ve giivenirlik boyutunda bana katki saglayan degerli hocam
Sayin Yard. Do¢. Dr. Ali ERSOY’a tesekkiirlerimi sunarim. Yine gegerlilik ve
glivenirlik boyutunda goriislerine bagvurdugum Sayin Yard. Dog¢. Dr. Pelin
YALCINOGLUN na da tesekkiir ederim.
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Arastirmanin  gergeklestirildigi Hiirriyet Ilkogretim Okulundaki simf &gretmeni H.
Belgin SEN’e, 5/B sinifi 6grencilerine ve okul yonetimine bana gosterdikleri anlayis ve
destek icin tesekkiirlerim sonsuzdur. Ayrica aragtirmanin video c¢ekimlerini yapan

sevgili Zuhal CELIKTURK ’e de tesekkiir ederim.
Aragtirma boyunca destegini gordiigiim arkadaslarim Uzman Ayhan TUFAN’a, Yard.
Dog. Dr. Cigdem KILINC’a, Ars. Gor. Sibel DAL’a ve Aras. Gor. Sayim AKTAY’a

tesekkiir ederim.

Beni bugiinlere getiren ve okumaz-yazmaz anne ve babama, yasami benimle paylasan

sevgili esim Seval ALTUN YILMAZ’a da sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Eskisehir, Temmuz 2010 Fatih YILMAZ
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1. GIRIS

1.1. Problem

I[lk insandan baslayarak, insanlar cevrelerini inceleyip arastirmslar, cevreleriyle
etkilesimde bulunarak gereksinimlerini giderecek kaynaklar1 bulmaya ve yasamlarini
kolaylastiran ya da giiclestiren varlik ve olaylar1 kesfetmeye calismiglardir. Boylece
insanlar bir takim bilgi, beceri ve tutumlara sahip olmaya baslamislardir. ilk insanlar
edindikleri bu bilgi ve teknolojileri, bir yandan ayni gereksinimleri duydukg¢a tekrar
tekrar kullanirken diger yandan toplumun aymi gereksinimleri duyan diger bireylerine
de 6gretmeye baslamislardir. Dolayisiyla, toplumu olusturan bireyler arasinda bilgi ve
teknoloji aligverisi baslamis ve giderek toplumdaki tim bireylerin gerektiginde
kullanabilecegi ortak bilgi ve teknoloji birikimi olugmaya baglamistir (Cilenti, 1985,
ss.1-2). Bilgi ve teknoloji birikiminin sonraki nesillere sistemli bir bigimde aktarilmasi
ise egitim yoluyla gerceklestirilmektedir. Bu baglamda okullarda verilen fen ve

teknoloji egitimi biiyiik 6nem kazanmaktadir.

Giliniimiizde gelismis tilkeler, gelecekte gliclii ve s6z sahibi olmanin ancak fen alaninda
yetismis insanlarla olanakli olabilecegi diislincesiyle fen egitimine biiylikk 6nem
vermektedirler (Gilirses ve digerleri, 2004, s.34). Nitekim gelismis iilkeler basta olmak
tizere toplumlar siirekli olarak fen egitiminin niteligini artirmaya caligmaktadirlar.
Kuskusuz fen egitiminin niteligini artirma ¢alismalarini teknolojiden bagimsiz olarak
diisiinmek olanakli degildir. Ciinkii teknoloji alaninda yasanan her yenilik ve gelisme
dogas1 geregi feni ve fen egitimini de etkilemektedir. Fen ve teknoloji arasindaki bu
etkilenme, egitim programlarina ve ogretime de yansimaktadir. Bu etkilenme birgok
iilkede teknolojinin fen egitimine uyarlanmasina ve uygulanmasina katkilar getirmekte,

fen ve teknoloji egitimi bir arada ve biitiinlestirilerek ele alinmaktadir.

Teknoloji egitsel agidan bakildiginda bireyin kendisini ifade etmesini saglayan bir dil,
mal ve hizmet iiretmekle dogrudan iligkili bir bilimdir. Ayn1 zamanda bireyin ¢agdas
diinyadaki yerini belirleyen bir kiiltiir aracidir. Teknoloji herkes icin ortak olan bilgi,

beceri ve degerleri gelistirir. Bu yoniiyle egitim sisteminde okuldncesi, ilkdgretim,



ortadgretim ve yiiksek Ogretim diizeyinde verilen teknoloji egitimi, cocuklarin ve
bireylerin topluma yararli ve uyumlu yurttaglar olarak yetismesine katkida bulunur

(Balc1 ve Esme, 2001, ss.214-215).

Fen ve teknoloji yasamimizin ayrilmaz bir parcasidir. Ogrencilerin fen ve teknoloji ile
ilgili bilgi, anlayis, beceri, deger ve tutumlar gelistirmeleri, fen ve teknolojinin
yasamimizin her alanindaki etkilerinin belirgin bir sekilde goriildiigl bilgi ¢aginda 6zel
bir 6neme sahiptir. Ciinkii her meslekte bilimsel ve teknolojik alanlarda etkin bir
bicimde problem ¢ozme ve karar verme yetenekleri gelismis bireylere gereksinim
duyulmaktadir. Bu nedenle 6grencilere temel fen kavramlari, bilimsel siire¢ becerileri,
fen, teknoloji, toplum ve cevre ile ilgili anlayislar, bilimsel tutum ve degerler

kazandirilmasi biiylik 6nem tagimaktadir (Dogru ve Kiyici, 2005, ss.6-7).

Bilim ve teknolojideki hizli gelismeler, cocuklarin gelecege yonelik bir fen programiyla
egitilmelerini zorunlu kilmaktadir. Ciinkii yetersiz fen egitimi, olumsuz yonde bireysel,
sosyal ve ekonomik sonuglara neden olmaktadir (Tok, 2008, s.558). Fen 6gretiminin en
bilimsel diisiinme yeteneklerini gelistirmektir. Ayn1 zamanda fen egitimi ile sorgulayan,
elestiren, 6grendiklerini gilinlilk yasamla iligkilendiren ve onu yeniden yorumlayan
bireyler yetistirilmesi beklenmektedir. Bu nedenle bireylere yeterli ve nitelikli fen ve
teknoloji egitimi verilmesi zorunlu bir gereksinimdir. Bireylerin bu gereksinimlerini
karsilamak i¢in farkli 6gretim uygulama ve yaklagimlarina yer verilmektedir. Nitekim
fen ve teknoloji 6gretiminde, 6gretim yontemleri agisindan 6nemli gelismeler saglanmis
ve dgrencilerin temel fen kavramlarint dogru bir sekilde 6grenmeleri i¢in farkli yontem
ve stratejiler gelistirilmistir. Fen egitimcilerinin, ortaya konan bu farkli yontemleri fen
siniflarinda uyguladiklarinda, geleneksel 6gretim yontemlerine gore daha etkili sonuglar
elde ettigi goriilmiis ve fen dgretmenlerinin yeni stratejileri siniflarinda kullanmalarinin
Ogretim icin daha verimli sonuglar verdigi Onemle vurgulanmistir (Yagbasan ve
Gilgigek, 2003, ss.103-104). Bu baglamda basamakli &gretim programi bu yeni
yaklasimlardan biridir. Ogrenenin égrenmesinden kendisinin sorumlu oldugu anlayisina

dayanan basamakli 6gretim programi, geleneksel 6gretim yontemlerinden ayrilmakta



ogrenci merkezli Ozellikler gostermektedir. Fen ve teknoloji egitiminin amag¢ ve

kazanimlari ile basamakli 6gretim programinin 6n gordiigii anlayislar ortiismektedir.

1.1.1. Bilim, Fen Bilimleri ve Fen Egitimi

Bilim nedir? sorusunu bilim adamlar1 degisik bicimlerde tanimlamislardir. Bunlara,
“nesnel saglamligi olan bilgiler biitiinii”, “neden-sonug iliskilerinin ifade edildigi
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sistematik bilgiler birikimi”, “insanoglunun biriktirdigi kaydedilmis sistematik bilgi”,
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“kanitlanmig ve sistemli hale getirilmis bilgiler”, “evrendeki diizeni bulma, gercegi
arama”, “insanligin daha rahat bir yasam siirdiirmesi i¢in gerekli arag-gere¢ ve yollari
bulma” bi¢iminde yapilmis olan tanimlar O6rnek olarak gosterilebilir. Giiniimiizde
uzerinde heniiz herkesin uzlasabildigi ortak bir bilim tanimi yapilamamistir. Boyle bir
tanimin yapilamayisinda, bilimin hizla gelisen, ¢cok yonlii ve devingen bir etkinlik olusu
onemli rol oynamustir. Bununla birlikte, yap1 ve igerik olarak diisiiniildiigiinde bilim,
gecerligi kanitlanmis sistemli bilgiler biitiinli olarak tanimlanmaktadir (Yasar, 1998a,
s.156; Erkus, 2005, s.25). Daha ayrintili bir tanimla bilim, “bir alandaki varliklar1 ve

olaylar1 inceleme, agiklama, onlara iliskin genelleme ve ilkeler bulma, bu ilkeler

yardimiyla gelecekteki olaylari kestirme gayretleri”dir (Kaptan ve Korkmaz, 2001, s. 1).

Insanin icinde yasadig1 ¢evreyi tanimasi, gereksinimlerini giderecek kaynaklarla ilgili
bilgi sahibi olmasi biiylik 6nem tagimaktadir. Ayn1 zamanda ¢evresindeki kaynaklardan
yararlanma yollar1 ile ilgili bilgi ve becerileri edinmesi de gereklidir. Bu bilgi ve
becerilerin edinilmesinde bilim anahtar bir islev gormektedir. Bu nedenle bilimin
gelismesine katki saglayan fen bilimlerinin 6nemi daha da artmaktadir. Nitekim
gelismis toplumlarda ekonomik ve teknolojik alanda ortaya ¢ikan her tiirlii yenilik ve

gelisme, bilim ve fen bilimleri alanindaki gelismelere bagl bulunmaktadir.

Fen bilimleri, “gozlenen dogay1 ve doga olaylarini sistemli bir bi¢imde inceleme, heniiz
gbzlenmemis olaylar1 kestirme cabalar1” olarak tanimlanabilir. Kisaca fen bilimleri,
insanoglunun dogay1 anlama c¢abalarmin bir iirlinii olarak da ifade edilebilir. Fen
bilimlerinin icerigine bakildiginda farkli yapida bilgilerin bulundugu goriilmektedir. Bu

bilgiler; olgular, kavramlar, ilke ve genellemeler, kuramlar ve doga yasalaridir. Fen



bilimlerinin gelismesi i¢in bilimsel kusku olarak adlandirilabilecek bir sorunun olusmasi
gerekir. Bu sorunun ¢6ziilmesi i¢in izlenen yol; gbzlemlere, deneye ve kontrole dayanan

bilimsel yontemdir (Giirdal, Sahin ve Caglar, 2001, s.9; Kaptan, 1999, s. 9).

Insanlar dogduklar1 andan itibaren cevrelerini incelemeye ve sorular sormaya baslarlar.
Sorulara bulunan her yeni yanit, yeni sorular ve yeni kavramlar1 ortaya ¢ikarmaktadir.
Fen bilimleri de insanlarin doga ile ilgili merak ettikleri bilgilere ulasmada yardimci
olmaktadir (Nuhoglu, 2008, s.628). Ayn1 zamanda fen bilimleri, dogadaki varliklar1 ve
olaylar1 incemektedir. Fizik, Kimya, Jeoloji, Astronomi gibi bilimler cansiz doga ile
Biyoloji, Botanik, Zooloji, Anatomi vb. gibi bilimler canli doga ile ugrasmaktadir.
Bunlarin disinda Orman Bilimi, Deniz Bilimi gibi hem canli hem cansiz dogay1 igceren
karma bilim alanlar1 da bulunmaktadir (Kaptan, 1999, s.9). Bu acidan fene, bilime ve

bilgiye kisitlamalar koymak sorun olabilmektedir.

Fen bilimleri, fen arastirmacilarinin dogay1, dogal olaylar1 ve doga gerceklerini arama
cabalar1 sonucunda ortaya ¢ikmigtir. Bu bilimler, 17. Yiizyildan bu yana biiyiik gelisme
gostererek bugiinkii durumuna gelmistir (Cilenti, 1984, s.95; Temizyiirek, 2003, s.20).
Fen bilimleri, insanin dogal cevresini ve kendisini incelemesi sonucunda edindigi
bilgilerden olusan tiim bilim dallarini igerir. Fen bilimlerinin ne olduguyla ilgili ¢esitli
goriisler vardir. Halk arasinda fen bilimleri akil erdirilmesi giig, sihirli seylerle ugrasir.
Felsefecilere gore, doganin gerisindeki gergegi agiklamaya calisan bir diistinceler
zinciridir. Birgok kisi fen bilimlerinin, yasanilan ¢evre ile ilgili teknik bilgilerin toplami
oldugu kanisindadir. Bazi bilim adamlar ise, fen bilimlerini, i¢inde yasadigimiz evreni
aciklamaya calisan diizenli ve sistematik bilgiler toplami olarak goriirler. Tiim bunlarin
sonucu olarak fen bilimleri, insanin kendisi ve dogal ¢evresiyle ilgili diizenli bilgileri,
bu bilgileri durmadan gelistiren ve yenilestiren bilgi edinme yollarini, heniiz
gbzlenmemis olaylar1 kestirme ¢abalari olarak tanimlanabilir (Cilenti, 1988, ss. 5-6;
Kaptan, 1999, s. 9). Baska bir deyisle fen bilimi bir doga bilimidir; yasadiklar1 ¢evreyi
anlay1p yorumlama, bu karmasik ¢evrede bir diizen arama diisiincesini tetikleyen bilgi

ve becerilerin 6ziidir (Hanger, Sensoy ve Yildirim, 2003, s.81).



Insanlarin yasami daha kolay duruma getirmek icin dogay1 ve doga gerceklerini
gozlemlemeleri ve incelemeleri sonucu ortaya ¢ikan fen bilimlerine kars1 6grencilerin
olumlu tutum ve davranislar kazanmasi, fenin etkili ve bilingli bir bicimde
ogretilmesine bagli bulunmaktadir. Cocuklarin fen 6grenmesi, diinyay1 tanimalaria ve
karsilastiklar1 problemlere ¢esitli ¢oziim yollart bulmalarina yardimer olmaktadir. Bu
nedenle, Ozellikle kiiciik yastaki c¢ocuklara fen egitimi verilirken onlara rehber
olunmasi, kesfederek ve eglenerek 6grenmelerinin saglanmasi, endiseleri ve korkulari
en aza indirmektedir. Ancak bu sayede cocuklar fenden zevk alabilmektedir (Bozdogan
ve Yalcin, 2006, s.242). Fen bilimleri dogayla ugrasan bilimlerin baginda gelmektedir.
Doga-insan iliskilerinin olumsuz sonuglarini énlemek ve sorunlara ¢éziim aramak, fen
bilimlerinin 6nemli islevleri arasinda yer almaktadir. Bu nedenle fen bilimleri ¢evre
kirliligi, toplum saghgi, ekolojik dengenin korunmasi, dogal kaynaklarmn bilingli
kullanimi gibi her diizeydeki fen egitimini kapsamaktadir (Turgut, Baker, Cunnigan ve

Piburn 1997, ss. 1-6).

Fen bilimleri ayn1 zamanda fen egitimini de i¢cermektedir. Fen bilimlerinin ortaya
koydugu ilke, genelleme, olgu ve kavramlar fen egitiminin temelini olusturmaktadir. Tyi
bir fen egitimi ayn1 zamanda fen bilimlerinin de egitimidir. Toplumsal ve ekonomik
kalkinmanin 6nemli gostergelerinden olan fen bilimleri alanindaki gelisme ve
yenilikler, ayn1 zamanda fen egitiminin niteligine iliskin ipuglarin1 da icermektedir.
Tiim bu nedenlerden dolayr fen bilimleri alaninda iyi yetismis bireylerin, i¢inde
yasadig1 toplumun ¢ag1 yakalamasina, gelismesine ve sosyokiiltiirel olarak kalkinmasina
katki saglayacagi beklenmektedir. Fen egitiminin yansimasi olan fen ve teknoloji dersi

bu baglamda 6nem kazanmaktadir.

1.1.2. ilkégretimde Fen Egitiminin Yeri ve Onemi

Kiiciik cocuklarin bitmek bilmeyen sorularinin nedeni, ¢ocuklardaki merak duygusudur.
Bu yiizden ¢ocuklar dogal birer bilim adamidir. Siirekli soru sorup yanitlarini bulmaya
caligirlar. Cocuklarin meraklar1 yetigkinler tarafindan desteklenmelidir. Ciinkii onlarin
bu meraklar: ileride fen kavramlar i¢cin temel olusturmaktadir. Fen bilgisi ¢ocugun

yakin ¢evresinde vardir. Doganin tiim renkleri, 1siklari, tatlar1 cocugu kendisine ceker.



Bu nedenle ¢ocuk diinya ile yakindan ilgilenir. Fen egitimi de bu ¢ekici ve sasirtici
zenginligin egitimidir. Bu nedenle fen egitimi, bir bakima ¢ocugun c¢evresindeki gercek,
dogal disiplinlerin egitimidir. Ayn1 zamanda fen egitimi, ¢evrede goriilenlerin bireye
Ozgl girisimlerle 6gretilmesi siirecidir. Bir baska deyisle fen egitimi ¢ocugun, ictigi
suyun, kokladig cicegin, kucakladigi kedinin bilgisini edinmesidir (Kiiglikturan, 2003,
s. 11; Dietrich ve Ford, 2003, s. 49; Cimen ve Baran, 2000, s. 21; Dobey, Beichner ve
Raimondi 1999, s. 7; Sahin, 1998, s. 6).

Feni cocuklara ogretmek igin bir¢ok neden vardir. Cocuklar, yasamlart boyunca
kullanabilecekleri bilgi ve becerileri fen 6grenerek edinirler. Ayrica ¢ocuklar, yaratici
ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeyi, bilimsel diisiinmenin temelini olusturan
kavramsal sistemlerin anlagilmasini saglamayi, bilimin siire¢ boyutlari1 anlamayz,
sorular1 ve problemleri ortaya koymada kendine giiveni gelistirme ile yanitlar1 ve
cOzlimleri arastirma yeterliligine sahip olmay1 fen ile kazanirlar. Cocuklarda merak ve
cevre sorunlarma iligkin duyarhilik gibi tutumlarin gelismesi de fen egitimi ile
olanaklidir (Serin, 2001, s. 403; Krajcik, Czernaik ve Berger 1999, s. 15; Hodson,
1994, s. 159).

Fen egitiminin amaci, kisinin ¢evresindeki problemleri tanimlamasi, gézlem yapmasi,

hipotez kurmasi, deney yapmasi, sonu¢ ¢ikarmasi, analiz etmesi, genelleme yapmasi ve

elde ettigi bilgi ve gerekli becerileri uygulamasidir. Bu nedenle fen, bir {iriin olmasinin

yani sira yasamin her asamasmi etkileyen yaraticilik bilesenlerini igeren bir siirectir

(Aktamis ve Ergin, 2006, s.7). Fen egitiminin bir bagska amac1 ise, fen kavramlariin

ogretimidir (Kavak, Tufan ve Demirelli, 2006, s.19). Buna gore, temel amaci bilimsel

diisiinme yetenegi kazandirmak ve fen kavramlarmin 6gretimi olan fen egitiminin

amaglar1 sOyle siralanabilir (Alpaut, 1984, 5.150):

Ogrencinin;

e Dbilimsel diisiinme yetenegi kazanmasini,

e bazi temel kavramlar1 6grenmesini,

e bildigi temel kavramlar ile giinlik yasamda karsilastigi olaylar arasinda iligki
kurabilmesini,

e teknolojik ilerleme ve gelismelerden haberdar olmasini,



e fen ve teknoloji alanina yonelimini saglamaktir.

Fen egitimi gelisi giizel degil belli bir amag giidiilerek yapilan bir egitimdir. Bu nedenle

okul ortaminda yapilan fen egitiminin amaglar1 ise Amerika Birlesik devletleri ulusal

Fen Egitimi Standartlarina (NSES, 1998, s.13) gore su sekilde belirlenmistir:

Ogrencilerin;

e dogal diinyay1 anlamalarini ve zengin deneyimler yasamalarini,

e bireysel kararlar alirken uygun bilimsel siirecleri ve ilkeleri kullanma yeterliligine
sahip olmalarini,

e toplumsal tartigmalarda mantikli diisiinebilmelerini, bilimsel ve teknolojik konular
hakkinda yeterlilik sahibi olmalarini,

e ckonomik verimliligi artirmada bilim okuryarzaliginin gerektirdigi bilgi ve
becerileri anlamalarini ve kullanmalarini,

e bireysel kariyer gelisimlerini desteklemelerini saglamaktir.

Howe (2002, s.20) okullarda da yapilan fen egitiminin amaglarin1 ise sdyle

acgiklamaktadir:

Fen egitimi ¢ocuklarin;

e icinde yasadiklari ¢cevre hakkinda merak duygularini gelistirmek,

e cevrelerini gozlemleyip, yeni kesiflerde bulunarak, bu deneyimlerini diizenli
yasamalarini saglamak,

e fen alaninda ilerde yapacaklari olast calismalar i¢in zihinsel becerilerini
gelistirmek,

e fenle ilgili temel kavramlar konusunda deneysel ¢aligmalar yapmak,

e okulda 6grendiklerini kendi yasamlariyla iliskilendirmelerini saglamak,

e fenden zevk almalarini ve okula kars1 olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktir.

Fen egitimine yonelik bu amag ve ilkelerle 6grencilerin fenle ilgili olay ve olgularla
ilgili olarak analiz ve degerlendirmeler yapmalar1 beklenmektedir. Bilimsel diistinme
yetenegi kazanma, fen ve teknoloji alaninda bir meslek edinme, feni gilinlilk yasama
tagima, ¢evresinde ortaya ¢ikan olaylar karsisinda duyarli olma, sorun ¢6zme becerisine

sahip olma gibi becerileri gelistirmede fen egitimi 6nemli islevler yliklenmektedir. Bu



baglamda ilkdgretim Fen ve Teknoloji dersi ogretim programi biiyilk O6nem

tasimaktadir.

1.1.3. Ilkégretimde Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinin Yeri ve Onemi

[lkdgretim, kiiltiirel siirekliligin saglanmasinin, istikrarli bir demokratik toplum
olusturulmasinin, halkin yasam kalitesinin yiikseltilmesinin, yasam boyu siirecek bir
O0grenmenin ve insan gelisiminin temelidir (Kavak, 1997, s. 17). Bu nedenle ulusal
kalkinmanin saglanmasinda ve toplumsal yapinin gelistirilmesinde, ilkogretimin amag
ve islevlerinin nitelikli bir bi¢imde gergeklestirilmesi belirleyici bir rol oynamaktadir.
[Ikdgretimde bireye kazandirilan bilgi, beceri ve davramslar hem bireyin kisiligini
bicimlendirmekte, hem de bir genel kiiltiir dokusu olusturarak bireyin gelecekteki
yasamina yon vermektedir. Ayni zamanda ilkogretim, g¢ocugun yetigkin yasaminda
alacag1 gorevler i¢in hazirlanmasinda temel olusturan bir egitim basamagidir. Bu
basamakta kazanilan bilgi ve beceriler Ogrencilerin daha sonraki O6grenim
yasantilarindaki bagarilarii biiyiik 6l¢iide etkilemektedir. Bu yoniiyle ilkdgretim ¢ok
onemli iglevlere sahiptir (Yasar, Sozer ve Giiltekin, 2000, s. 453; Gilirkan ve Gokge,
1999, s. 36). ilkdgretim okullar1 bu islevlerini yerine getirirken bircok disiplinden

yararlanmaktadir. Bu disiplinlerden biri de Fen ve Teknoloji dersidir.

Egitim ve teknoloji insan yasaminin daha etken duruma getirilmesinde énemli rolii olan
iki temel 6gedir. Her iki 6ge de insanin dogal ve sosyal ¢evresine egemen olma yoniinde
gosterdigi ¢abalarda basvurdugu iki temel ara¢ olmustur. Egitim insanin dogustan
kazandig1 gizil giiclerin ve yeteneklerin agiga cikarilmasina, onun daha giiclii, daha
olgun, yaratict ve yapict bir varlik olarak gelisme ve biiylimesine hizmet etmistir.
Teknoloji ise, insanoglunun egitim yoluyla kazandig1 bilgi ve becerilerden daha etkin,
daha verimli bi¢imde yararlanabilmesine yardimci olmustur. Bdylece egitim ve
teknoloji insanoglunun miikemmellestirilmesi, kiiltiirlenmesi ve gelistirilmesi, dogaya
ve ¢evresine karst egemen bir 6ge haline gelmesinde etkin olmustur (Alkan, 1998, ss.
11-12). Bu nedenle toplumlar, doga {izerindeki egemenliklerini siirdiirebilmek i¢in fene
ve teknolojiye daha da 6nem vermislerdir. Ayni1 zamanda fen ve teknoloji, dogas1 geregi

toplumlarin ¢ag1 yakalamasinda anahtar rol oynamaktadir. Gerek gelismis gerekse



gelismekte olan toplumlar fen ve teknoloji egitimine ¢ok Onem vermekte, fen ve

teknoloji egitiminin niteligini artiric1 ¢abalar igerisine girmektedirler.

Egitimin amaglarinin belirlenmesi ile insan yetistirme politikasi ve programlari arasinda
yakin bir iliski bulunmaktadir. Amaglar, egitimden beklenilenlerin bir ifadesi olmakta,
birey ve toplumun gereksinimlerini igermektedir. Bu gereksinimler bugiin ve gelecekle
iligkili olup egitim yoluyla giderilmektedir. Egitim politikalar1 belirlenirken gelecek
dikkate alimmaz ise gelecek bugiinden farkli olmayacaktir (Selvi, 1999, ss.37-38).
Nitekim egitim programlari, yetistirilecek insanin bugiin ve gelecekteki 6zelliklerinin
belirleyicisidir. Bu durum, egitim programlarinin siirekli degerlendirilmesini ve bu
degerlendirme sonuglarina dayali olarak gelistirilmesini zorunlu kilmaktadir. Bu
zorunluluktan yola ¢ikilarak, Tiirkiye’de program gelistirme calismalar1 kapsaminda,
Milli Egitim Bakanlhigi tarafindan 2004 yilinda, 1-5. smif ilkdgretim programlari
yeniden hazirlanmis ve 2005-2006 6gretim yilindan itibaren uygulamaya konulmustur.
[Ikdgretim programlari; dgrenci merkezli, bilgi ve beceriyi dengeleyen, dgrencinin
kendi yasantilarin1 ve bireysel farkliliklarini dikkate alan ve cevreyle etkilesimine
olanak saglayan yapilandirmaci anlayisa uygun olarak hazirlanmistir. Fen Bilgisi
O0gretim programi da yapilandirmaci anlayisa uygun olarak yeniden diizenlenmis ve

dersin ad1 Fen ve Teknoloji dersi olarak degistirilmistir.

Fen 0Ogrenciye teknoloji ile ilgili olumlu tutumlar kazandiran bir bilimdir. Fen
egitiminin temel amaglarindan biri, hizla de§isen, gelisen fen ve teknoloji ¢agina uyum
saglayabilecek, teknolojik gelismelerden yararlanabilecek bireyler yetistirmektir
(Hanger, 2007b, s.15). Bu agidan bakildiginda fen ve teknoloji egitiminin temel
misyonu, bilim ve teknolojiyi gelistirmek, toplumsal duyarlilik olusturmak, g¢evreye
duyarli olmak ve toplumsal kalkinma i¢in gerekli olan teknoloji ve bilim hakkinda bilgi
sahibi olmaktir. Fen ve Teknoloji egitimi agisindan bireylerin bu yeterliliklere ve
misyona sahip olmalarinin yani sira dogal diinyay1 nasil anladiklar1 ve algiladiklar1 da

bliyiik 6nem tasimaktadir (Blades, 2006, s.648).

Fen, diinya hakkindaki bilgi ve gergeklerin bir birikimidir. Bir bagka deyisle bilinenden

bilinmeyene dogru bir siirectir. Bu siiregte gerceklerin sayisi arttiginda, insanlar bunlari



doga yasalari, kuramlar, ilkeler vb. bicimde adlandirirlar (Nelson, 2002; Krone, 2005,
$.556). Fen, insanin dogal ¢evresindeki isleyis ve diizeni amacgli ve sistematik bigimde
gbzleme, kesfetme, test etme, onlari yeni baglantilar1 i¢inde kanitlama, ayirma ve
biitiinlestirme siireci ve bu yolla elde edilmis giivenilir bilgiler biitiinii olarak da ifade
edilebilir (MEB-UNICEEF, 1995; Krone, 2005, s.556). Bu biitiinciil anlayisla fen, bir¢ok
bilgiyi diizenleyip kodlayarak insanlara doganin bir haritasini1 sunar ve onlarda biitiinliik
duygusu olusturur (Newton, 1988). Ayn1 zamanda fen, deneysel dlgiitler olusturmayn,
mantiksal diigiinmeyi ve siirekli sorgulamayi temel alan bir arastirma ve diigiinme

yoludur (MEB, 2004).

Fen, giinliik yasamin bir parcasidir ve fen etkinlikleri, cocuklarin ¢evrelerinde her giin
gordiikleri ve sorduklari {izerine odaklanmalidir (Aktas-Arnas, 2002, s.4). Cocuklarin
yasadiklar1 ¢evreyi anlayip yorumlama ve bu karmasik ¢evrede bir diizenlilik arama
giidiileri vardir. Bu giidiiler de fen egitimi ile belli bir diizen igerisinde ve sistematik bir

bakis agisiyla verilmelidir.

Bugiinkii fen egitiminin amaglarindan ilki ¢ocuklarin her zaman sorduklar1 dogaya
iliskin sorular1 en etkili bicimde yanitlamak; ikincisi ise ¢ocuklarin devamli olarak
degisen cevreye uyumlarimi saglamaktir (Kaptan, 1999, s.20). Aym1 zamanda fen
egitimi, kisinin c¢evresindeki problemleri tanimlamasi, gozlem yapmasi, hipotez
kurmasi, deney yapmasi, sonug¢ ¢ikarmasi, analiz etmesi, genelleme yapmasi, elde ettigi
bilgi ve becerileri uygulamasi ve kavramsal diizeyde anlamli bir bigimde 6grenmesidir
(Aktamis ve Ergin, 2006,s.77; Hanger, 2007a, s.70). Fen egitimi cocuklarda daha
bilimsel bir anlayis gelistirmekle birlikte onlarin yasadiklar1 diinya hakkinda dogal
meraklarin1 da destekleyen bir egitimdir. Bu meraki saglamak i¢in ¢ocuklarin bilimsel
okuryazarliklarimin desteklenmesi, onlarda tarihsel, kiiltiirel ve teknolojik anlayislar
yerlestirilmesi  ve onlarin bir yetiskin gibi kararlar almalarinin saglanmasi

gerekmektedir (Eady, 2008, ss. 4-5 ).

Geleneksel fen 6gretiminde bilimsel bilgiler sadece bilimsel igerikle 6gretilmekteydi.
Oysa ger¢ek yasamda bilimsel bilgilerin ¢ogu teknolojiler yoluyla tanitilmakta ve
teknoloji ile etkilesimimiz yasantimizi etkilemektedir (Kilig, 2006, s.42). Teknolojinin
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insan yasamina olan bu etkisi, fen O0gretimine yeni bir bakis agis1 getirmis; fene
teknoloji boyutu da eklenerek fen ve teknoloji egitimine dogru bir yonelim
gerceklesmistir. Nitekim bu yonelim fen ve teknolojinin birbirini etkileyen iki temel 6ge
oldugu gercegini ortaya koymustur. Gelecekte, teknolojide meydana gelen her gelisme

feni etkilemekte, fene yeni anlamlar ve boyutlar eklemektedir.

Teknolojinin bir¢ok tanimi yapilmaktadir. Tiirk Dil Kurumu (2004) ise teknolojiyi, “bir
sanayi dali ile ilgili yapim yontemlerini, kullanilan arag, gere¢ ve aletleri kapsayan
bilgi” olarak tanimlamaktadir. Teknoloji insanlarin dogal c¢evredeki arag-geregleri,
cesitli bilimsel bilgileri, dogal ve kiiltiirel kaynaklar1 kullanarak, gereksinimlerini
karsilamak i¢in ortaya koyduklar1 iirlinler olarak tanimlanmaktadir (Eshach, 2006, s.56;
Baker, 1985, s.312). Daha genis anlamiyla teknoloji, genel olarak toplumun ve
insanlarin ~ gereksinimlerini  tasarlama, karsilama ve gelistirme anlaminda
kullanilmaktadir (Aikenhead, 2006). Bir baska tanima gore ise teknoloji, farkli
disiplinlerden elde edilen kavram ve becerilerin birlestirilmesi ile gelistirilen
materyallerin, yasami kolaylastirmak ya da bir problemi ¢6zmek i¢in ise vuruk hale
getirilmesi siirecidir (Cepni, 2005, ss. 7-8). Yine teknoloji hem diger disiplinlerden elde
edilen kavram ve becerileri kullanan bir bilgi tiiri, hem de materyalleri, enerji ve
aracglar1 kullanarak belirlenen bir gereksinimi gidermek ya da bir problemi ¢ozmek icin
bu bilginin insanlik hizmetine sunulmasidir (MEB, 2005). Dolayisiyla teknoloji,
insanlarin gereksinimlerini karsilamak amaciyla araclar, yapilar ya da sistemlerin

tasarlandig, gelistirildigi ve degistirildigi siirecler olarak ifade edilebilir.

Teknolojik etkinlikler, karsilagilan problemlerin ¢6ziimiinde pratik Oneriler sunma,

yaratici, etkili, giivenilir bilgileri kullanma ve anlama giiclinii ifade etmektedir. Bu

yoniiyle teknolojinin vurgulamak istedigi ana noktalar s0yle siralanabilir (Harlen, 1996,

$s.5-6):

e Teknoloji sadece bilimsel bilgi ve becerilere degil; ayn1 zamanda temel bilgi ve
becerilere de vurgu yapar.

e Bilgi ve becerilerin etkili, yaratici ve giivenilir bir bi¢imde kullanilmasini 6ngoriir.

e Pratik problem ¢6zme becerilerini gelistirme ve gorevler listlenme amacin giider.
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Fen ve teknoloji ile ¢ocuklar yalnizca problem ¢6zme yollarini degil; ayn1 zamanda
sorgulama, arastirma becerilerini de gergek arag-gerecleri kullanarak gelistirmektedirler.
Fen ve teknolojinin amaglar1 ve hedefleri farkli olmasina ragmen bu bakimlardan fen ve
teknoloji arasinda ayirt edici sinirlamalar bulunmamaktadir (Harlen, 1996, s.5; Eshach,
20006, s.56). Bu nedenle fen ve teknoloji hem bilimsel aragtirmalarda hem de teknolojik
tasarim siire¢lerinde benzer beceriler ve zihinsel aligkanliklar kullanmaktadir. Ancak fen
ve teknolojiyi birbirinden ayiran en 6nemli 6zellik amaclarinin farkli olmasidir. Fenin
amact dogal diinyay1 gozlemlere dayanarak anlamak ve aciklamaya c¢alismak;
teknolojinin amaci ise insanlarin istek ve gereksinimlerini karsilamak i¢in dogal
diinyada degisiklikler yapmak, karsilasilan problemlere ¢6ziim yollar1 iiretmek ve
insanin ¢evreye uyum saglamasina yardimer olmaktir (MEB, 2005, s. 8; Carin ve Bass,

2001, s.30).

Fen ve teknolojinin birlikte kullanilmas1 da giderek artmaktadir. UNESCO (2001, s. 58)
fen ve teknolojinin 6gretim programlarinda Oncelikli olarak yer almasinin Onemini
vurgulamaktadir. Yine ayni sekilde, Amerika Birlesik Devletleri’ndeki program reform
hareketlerinden biri olan “Proje 2061: Tiim Amerikalilar i¢in Fen” projesinde de fen
programlarina teknoloji boyutunun da eklenmesini 6nerilmektedir (Pedersen ve Totten,
2001, s. 376). Boylelikle, fen egitimine teknoloji boyutu da eklenmekte ve teknoloji ile
fen arasindaki iligki birlikte ifade edilmektedir. Nitekim Kuhn ve Dean (2005, s.886)
fen ve teknoloji egitimi ile, karsilasilan sorunlara bilimsel arastirma mantigiyla yaklasan
ve ¢oziimler iireten, bilimsel siire¢ becerilerini kullanan, uygun ara¢ ve tekniklerle veri
toplayan, analizler yapan, aciklama ve tahminlerde bulunan bireylerin yetistirilmesinin
saglandigint belirtmektedir. Bununla birlikte modeller gelistirerek kanitlar olusturan,
elestirel diisiinme stireglerini kullanarak kanitlar ve agiklamalar arasindaki iliskiye 6nem

veren bireyler yetistirilmesi gerektigine de vurgu yapmaktadir.

Fen ve teknolojiyi anlama becerisi, giiniimiizde fen okuryazarligi baglaminda
degerlendirilmekte ve fen egitiminin temel amacinin da fen okuryazarligini gelistirmek
oldugu ifade edilmektedir. Fen okuryazarligi bilimsel ve teknolojik ¢ikarimlar hakkinda
karar verme ve mantik yiiriitme siiregleri ile temel bilgi ve becerilerin gelistirilmesini

icermektedir. Fen okuryazarligina sahip bireyler, nasil ve ne zaman soru soracaklarini,
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nasil elestirel diisiineceklerini bilen, dogmatik ve duygusal diislincelere yer vermeden,
neden sonug iligkisi kurarak karar verebilenlerdir (Martin, 2000, s.51). Bu baglamda fen
ve teknoloji ile fen okuryazarlig1 arasinda bir iliski bulunmaktadir. Fen okuryazarligi,
fen ve teknoloji egitimini amaglar bakimindan etkilemektedir. Fen okuryazarliginin fen
ve teknoloji egitimi bakimindan dort amaci vardir. Bunlar soyle siralanabilir (Roberts,
2007, s.746):

e Bireylerin teknolojiyi kullanmalarini saglamak,

e Bireylere fen ve teknoloji alaninda daha fazla ¢calisma olanagi tanimak,

e Diinyada fen alaninda yapilan ¢aligmalar1 tesvik etmek,

e Bireylerin zihinsel ve ahlaki gelisimine katk1 saglamaktir.

Fen egitimi diinyada meydana gelen gelismelerden etkilenmektedir. Ornegin teknoloji
alaninda ortaya c¢ikan gelismeler feni etkilemekte, fen egitimine yeni boyutlar
kazandirmaktadir. Bu boyutlardan biri teknolojidir. Fene teknoloji boyutu eklenerek fen
ve teknoloji egitimi 6n plana ¢ikmaktadir. Bu durum, fen okuryazarligindan teknoloji
okuryazarligma dogru bir siireci de ifade etmektedir. Dolayistyla fen ve teknoloji
okuryazar1 olan bireyler yetistirme, fen egitiminin temel islevlerinden biri olmaktadir.
Ornegin, Amerika Birlesik Devletleri Ulusal Fen Egitimi Standartlarma (NSES)
bakildiginda fen ve teknoloji arasindaki iliski agik bir bigimde yer almaktadir. Bu
standartlarin bir alt baglig1 olan fen-teknoloji ve toplum standardinda fen ve teknoloji
Olciitii su sekilde agiklanmistir (Kumar and Altschuld, 2000, s.134; NSES, 1998, s.111):
e Dogal ve insan iirlinii olan nesneleri ayirt edebilme,

e Teknolojiyi tasarlayabilme,

e Fen ve teknolojinin dogasini anlayabilme.

Ote yandan cesitli iilkelerdeki program reform hareketleri incelendiginde, toplumdaki
tim bireylerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetistirilmesinin vurgulandigi
goriilmektedir. Nitekim bu yeni diizenlemeler kapsaminda yapilan g¢aligmalar, fen
egitimindeki 6zel amaglar1 ve fen-teknoloji kavramlarin1 degistirmistir (Hurd, 1998, s.
408). Bu baglamda, modern fen egitiminin en 6énemli amaglarindan biri olarak kabul

edilen fen ve teknoloji okuryazarliginin bir boyutu da “bireyin teknolojiyi ve
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teknolojinin fen ve toplumla olan karsilikli etkilesimini anlamas1” vurgusudur (Bacanak
ve digerleri, 2003, s.192).

Nitekim Tiirkiye’de de tiim vatandaslarin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetismesini
amaclayan Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin genel amagclar1 su sekilde
ifade edilmistir (MEB, 2005, s. 9):

Ogrencilerin;

e Dogal diinyayr Ogrenmeleri ve anlamalari, bunun diislinsel zenginligi ile
heyecanini yasamalarini saglamak,

e Her sinif diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara merak duygusu
gelistirmelerini tesvik etmek,

e Fen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve ¢evre arasindaki karsilikli
etkilesimleri anlamalarini saglamak,

e Arastirma, okuma ve tartigma aracilifiyla yeni bilgileri yapilandirma becerileri
kazanmalarini saglamak,

e Egitim ile meslek secimi gibi konularda, fen ve teknolojiye dayali meslekler
hakkinda bilgi, deneyim, ilgi gelistirmelerini saglayabilecek alt yapiy1 olusturmak,

e Ogrenmeyi 6grenmelerini ve bu sayede mesleklerin degisen mahiyetine ayak
uydurabilecek kapasiteyi gelistirmelerini saglamak,

o Karsilagabilecegi alisilmadik durumlarda, yeni bilgi elde etme ile problem
¢ozmede fen ve teknolojiyi kullanmalarini saglamak,

o Kisisel kararlar verirken uygun bilimsel siire¢ ve ilkeleri kullanmalarini saglamak,

e Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik ve etik degerleri, kisisel saglik ve cevre
sorunlarint fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tasimalarmi ve bilingli
kararlar vermelerini saglamak,

e Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, mantiga deger verme, eylemlerin
sonug¢larimi diiginme gibi bilimsel degerlere sahip olmalarini, toplum ve g¢evre
iliskilerinde bu degerlere uygun sekilde hareket etmelerini saglamak,

e Meslek yasamlarinda bilgi, anlayis ve becerilerini kullanarak ekonomik

verimliliklerini artirmalarini saglamaktir.

Bilim ve teknoloji diinyasinda meydana gelen gelismeler, 6grencilerin fen ve teknoloji
okuryazar1 olarak yetismelerini zorunlu kilmaktadir. Nitekim 2005 Fen ve Teknoloji
Dersi Ogretim Programinmn vizyonu da “bireysel farkliliklar1 ne olursa olsun biitiin
ogrencilerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetismeleri” anlayisi dogrultusunda
tanimlanmistir. Bu vizyon kapsaminda “her bireyin farkli ozellikleri bulundugu

gercegi” programin temelini olusturmustur. Tim Ogrencilerin fen ve teknoloji
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okuryazar1 olarak yetismesi vizyonunun gerceklesebilmesi ise Ogrencilerin fen ve
teknolojinin dogasini, bunlarin birbirleriyle, toplumla ve gevreyle etkilesimini anlamast
ve edindikleri bilgi, anlayis ve becerileri fen ve teknoloji ile ilgili sorunlarin ¢éziimiinde

kullanmasi ile olanaklidir.

Fen ve teknoloji okuryazarligi, genel bir tanim olarak; bireylerin aragtirma-sorgulama,
elestirel diistinme, problem ¢dzme ve karar verme becerilerini gelistirmeleri, yasam
boyu 6grenen bireyler olmalari, c¢evrelerindeki diinya hakkinda merak duygularini
stirdiirmeleri i¢in gerekli olan fenle ilgili beceri, tutum, deger, anlayis ve bilgilerin bir
toplamidir. Fen okuryazarliginin yedi boyutu bulunmaktadir (MEB, 2005, ss.9-10):

e Fen bilimleri ve teknolojinin dogas1

e Anahtar fen kavramlari

e Bilimsel siire¢ becerileri

e Fen-teknoloji-toplum-gevre etkilesimleri

e Bilimsel ve teknik psikomotor beceriler

e Bilimin 6ziinii olugturan degerler

e Fene iliskin ilgi ve tutumlar

Programda belirtildigi gibi fen ve teknoloji okuryazari olarak yetisen bir birey, temel
fen kavramlarmi anlamlandirirken ayni  zamanda teknolojinin dogasin1 da
anlamlandirmaktadir. Birey bilime, bilimsel siirece, fen, teknoloji, toplum ve g¢evre
arasindaki etkilesime dikkat edebilmekte ve kendini bu yonde yetistirebilmektedir. Ayni
zamanda bu bireyler, temel teknoloji kavramlarini bilmekte, teknolojik sistemlerin nasil
calistigr konusunda bilgi sahibi olmakta ve bunu toplumla paylasabilmektedir. Bu
baglamda fen ve teknoloji okur yazari olan bireyler (Roberts, 2007, ss.745-746);

e giinliik yasamda fen ve teknolojinin etkisini anlar ve 6nemser,

e fenle ilgili kitle iletisim araglarindaki temel noktalar1 okur ve anlar,
e Dbilimsel raporlardaki ¢ikarimlara elestirel bakar,

e kisisel sagligini koruyucu dnlemler almada fenden yararlanir,

e fenle ilgili yapilan yayinlar konusunda giivenilir tartigmalar yapar.
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Fen ve teknoloji okuryazari olan bireyler ayni zamanda yurttaglik bilinci yiiksek

bireylerdir. Bu biling, demokratik ve ¢agdas toplumlarda kendisini farkli alanlarda

duyarli olmaya da zorunlu kilmaktadir. Fen ve teknoloji alaninda duyarlilik sahibi olan

bu bireyler (Harlen, 2000, s. 13);

e biyoteknoloji, hava kirliligi ve dogal kaynaklar gibi giinliik yasamla ilgili konularda
belli bir goriige ve bilgiye sahiptirler.

e uygun becerileri yeri geldiginde kullanabilirler.

e esnek diislinebilir ve kendilerine sunulan kanitlara saygi duyarlar.

e yasam boyu 6grenmeye istekli ve yeteneklidirler.

Fen, bireyleri topluluklar1 ve toplumu bilin¢lendirme ve bdylece fen ve teknoloji ile
ilgili konular hakkinda karar vermede destekleme potansiyeline sahiptir. Bu durum
demokratik bir toplumda fen ve teknoloji okuryazarligina ulasmak i¢in ¢ok dnemli bir
gerekcedir. Bu baglamda da Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinda fen ve
teknoloji  okuryazarligini  bireylere kazandirmak i¢in asagidaki kazanimlar

ongorilmektedir (MEB, 2004, 5.39).

e Fen ve teknolojinin dogasini, ikisi arasindaki iliskiyi, bunlarin toplum ve ¢evreyle
etkilesimlerini anlar,

o Fen ve teknoloji ile ilgili meselelerde araglari, siirecleri ve stratejileri uygular,

e Yeniliklere karst elestirel ve sorumlu tutumlar gelistirmek i¢in gerekli bilgi ve
becerileri gelistirir,

e C(Cesitli bireysel ve sosyal baglamlarda bilimsel kesfin gelisimini, teknolojik
degisimi, ge¢misten giinlimiize insanlarin bilgi ve anlayislarinda meydana gelen
degismeleri anlar,

e Fen ve teknoloji ile ilgili meselelerde ¢esitli degerlerin, bakis agilarinin ve kararlarin
farkinda olur ve sorumlu bir sekilde hareket eder,

o Bilimsel siiregleri ve teknolojik ¢oziimleri sorgulayarak arastirir,

e Fen ve teknolojiyi kullanarak sorumlu ve yaratici ¢oziimler gelistirir.

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinda yer alan kazanimlar; fen ve teknolojinin
dogasin1 anlama, aralarindaki iligkiyi agiklayabilme, toplum ve ¢evre arasindaki
etkilesime dikkat ¢ekme, yenilik¢i olma, teknolojik gelismeleri icsellestirme ve onu

giinlik yasaminda kullanma, bilimsel siire¢ becerilerini ise kosma, ge¢mis ile gelecek
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arasinda koprii kurma, sorumlu ve yaratict bir birey olmay1 ongdormektedir. O halde
ilkogretimden baglayarak fen ve teknoloji okuryazarliginin gelistirilmesi egitimin en

temel islevleri arasinda yer almaktadir.

Fen ve teknoloji okuryazarligi gelistirme tiim bireyler i¢in yasam boyu devam eden bir
siirectir. Bu konuda yapilan tartismalarda farkli amaclar belirlenmekte ve bunlarin
gerceklestirilmesi yoniinde caba gosterilmektedir. Bu siiregte dnemli olan bireylerin,
tiim kavramlar icin siiregelen bir okuryazarliga sahip olmalaridir. Ancak her bireyin
kavramlar1 algilama diizeylerinin farkli olabilecegi ve fen ve teknoloji okuryazarliginin
bireylerde farkl diizeylerde gerceklesebilecegi de kabul edilmelidir. Diislik diizeyde fen
ve teknoloji okuryazarligina sahip bir 6grenci, basit bir bilgiyi hatirlar ve bunu giinliik
yasaminda kullanabilir. Bu durumu bir 6rnekle agiklamak gerekirse; bir 6grenci “hiicre”
kavramint basit bir climlede dogru kullanabilir. Ancak hiicre kavrami ile kanser
arasindaki iliskiyi agiklayamayabilir. Daha ileri diizeyde fen ve teknoloji okuryazari
olan bir 6grenci ise bilimsel sorgulamalar1 sirasinda ulasti§i sonuglari analiz edip
yorumlayabilir. Elde ettigi verilere dayali olarak ulastig1 yeni kavrami Onceki bilgi
yapisl i¢ine uygun bir bi¢imde yerlestirebilir. Bu diizeyde bir 6grenci hiicre yapisi ve
islevlerini anlayabilir, kanser olusumu ile hiicrenin roliinii iligkilendirebilir (Anagiin,
2008, s.16). Bu ozelliklere sahip bireylerin yetistirilmesinde fen ve teknoloji
programinda bilimsel siire¢ becerilerine yonelik amaglar ve kazanimlarin bulunmasi

biiylik 6nem tagimaktadir.

Tiirkiye’de 2004 Fen ve Teknoloji dersi Ogretim programinda da bilimsel siireg
becerilerine yer verilmis, NSES (National Science Education Standarts) Olgiitlerine
benzer bi¢imde, 6grencilerden beklenen kazanimlar belirlenmistir. Bu kazanimlar

Cizelge 1°de verilmistir.

Cizelge 1. Ilkdgretim 4. ve 5. sif diizeyi igin “bilimsel siireg beceri” kazanimlari

TEMEL BECERI BECERIYE YONELIK KAZANIM

Gozlem 1. Nesneleri (cisim, varlik) veya olaylar1 ¢esitli yollarla bir veya daha ¢ok
duyu organini kullanarak gézlemler.

2. Bir cismin, sekil, renk, biiyiiklik ve yiizey oOzellikleri gibi cesitli
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ozelliklerini belirler.

Karsilagtirma-Siniflama

3. Nesneleri smiflandirmada kullanilacak nitel ve nicel 6zellikleri belirler.
4. Nesneler veya olaylar arasindaki belirgin benzerlikleri ve farkliliklar
saptar.

5. Gozlemlere dayanarak bir veya birden fazla Ozellige gore
karsilagtirmalar yapar.

6. Benzerlik ve farkliliklara gore grup ve alt gruplara ayirma seklinde

siniflamalar yapar.

Cikarim yapma 7. Olmus olaylarin sebepleri hakkinda gézlemlere dayanarak agiklamalar
oOnerir.

Tahmin 8. Gozlem, ¢ikarim veya deneylere dayanarak gelecege yonelik olast
sonuglar hakkinda fikir one siirer.

Kestirme 9. Olay ve nesnelere yonelik kiitle, uzunluk, zaman, sicaklik ve adet gibi

nicelikler i¢in uygun birimleri de belirterek yaklasik degerler hakkinda

fikirler One stirer.

Degiskenleri belirleme

10. Verilen bir olay veya iliskide en belirgin bir veya bir ka¢ degiskeni
belirler (4.ve 5. sinif).

11. Verilen bir olaydaki bagimli degiskeni belirler (sadece 5. sinif).

12. Verilen bir olaydaki bagimsiz degiskeni belirler (sadece 5. sinif).

13. Verilen bir olaydaki kontrol edilen degiskenleri belirler (sadece 5.

sinif).

Deney tasarlama

14. Bir tahminin dogrulugunun nasil test edilebilecegine yonelik basit bir

deney Onerir.

Deney malzemelerini ve
Arag-gereclerini tanima

ve kullanma

15. Ogretmen gdzetiminde basit arastirmalarda gerekli malzeme ve arag

gerecleri secer; becerikli, emniyetli ve etkin bir seklide kullanir.

Olgme

16. Cetvel, termometre, tarti aleti ve zaman Olger gibi basit Slglim
araglarini tanir.
17. Biyiikliikleri uygun 6l¢me araglari kullanarak belirler.

18. Biiyiikliikleri birimleri ile ifade eder.

Bilgi ve veri toplama

19. Degisik kaynaklardan yararlanarak bilgi ve veri toplar (6rnegin
cevrede gozlem, siifta gdzlem ve deney, fotograf, kitaplar, haritalar veya

bilgi ve iletisim teknolojileri).

Verileri kaydetme

20. Gozlem ve 6l¢iim sonucunda elde edilen arastirmanin amacina uygun
verileri yazili ifade, resim, tablo ve ¢izim gibi c¢esitli yontemlerle

kaydeder.
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Veri isleme ve model 21. Deney ve gozlemlerden elde edilen verileri derleyip, isleyerek gézlem
olusturma sikligi dagilimi, ¢ubuk grafik, tablo ve fiziksel modeller gibi farkli

formlarda gosterir.

Yorumlama ve sonug 22. islenen verileri ve olusturulan modeli yorumlar.
¢ikarma 23. Elde edilen bulgulardan desen ve iligkilere ulasir.
Sunma 24. Basit gozlem ve arastirmalari ve elde ettikleri sonuglari sozlii, yazili

ve/veya gorsel malzeme kullanarak uygun sekillerde sunar ve paylasir.

Kaynak: MEB (2005). Ilkégretim 4. ve 5. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi ve

Kilavuzu, s.48.

Cizelge 1°de goriildiigii gibi Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinda bireylere
“bilimsel siire¢ becerilerini” kazandirmak i¢in temel beceri diizeyinde kazanimlara yer
verilmistir. Bu kazanimlardan 14’1 temel beceriye yonelik kazanimlar1 icermektedir.
Temel beceriye doniik kazanimlar da 24 alt beceriye yonelik kazanim bashigi altinda
toplanmistir. Temel beceri ve alt becerilere doniik kazanimlarin tiimii incelendiginde fen

ve teknoloji okuryazarliginin gerektirdigi stireclerin ise kosuldugu goriilmektedir.

2004 Fen ve Teknoloji programda 6grencilerin fen ve teknolojiye yonelik tutum ve
degerler edinmelerini saglamak amaciyla “tutum ve degerler” kazanimlarina da yer
verilmistir. Fen ve teknoloji dersinde Ogrencilerin kazanmalar1 beklenen tutum ve

degerler Cizelge 2’te verilmistir.

Cizelge 2 incelendiginde 5 diizeyde toplam 26 tutum ve deger kazaniminin 6grenciler
tarafindan edinilmesi Ongoriilmektedir. Tutum ve deger kazanimlarindaki temel
vurgunun, bireyin kendisini ve g¢evresini gozlemleyerek tanimasi, tepkide bulunmasi,
deger vermesi, Onemsemesi, Onyargisiz davranmasi ve bunu yasam bi¢imi haline

getirmesi oldugu goriilmektedir.
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Cizelge 2. Ilkdgretim 4. ve 5. siif diizeyi i¢in “tutum ve deger” kazanimlari

DUZEY

TUTUM ve DEGERLER

ALGILAMA
(Dikkatini vermesi ve
sabit tutmasi)

* Kendini vererek dinler.

* Cevresinde olaylari/etkinlikleri takip eder.
+ Ogrenmeye ve anlamaya isteklidir.

* Acik diisiincelidir.

+ On yargilar1 yoktur.

TEPKIDE BULUNMA
(Karsilik vermesi ve
bundan tatmin olmasi)

* Kendisine ve ¢evresine karsi ilgi ve merak duyar.

» Kendi basina diisiince iiretir.

* Gorevleri isteyerek goniillii olarak yapar

* Bilim ile ilgili meslek ve hobi edinmeye ilgi duyar.
* Sorumluluklarini yerine getirmeye gayret eder.

DEGER VERME
(Hareketlere, olaylara ve
nesnelere onem ve deger
vermesi)

» Denemeye siirekli isteklidir (I¢ motivasyonu vardur.).

» Demokratik siireglere giiven duyar.

* Mantiga, bilime ve teknolojiye giiven duyar.

+ Insanligin refahina katki saglayan gelismeleri ve kisileri takdir
eder.

» Temiz ve saglikli yasamaya gayret eder ve/veya boyle

yasayanlar1 takdir eder.

* Kendisine ve ¢evresine saygili davranir (Giiriilti yapmaz,

¢evresine zarar vermez, baskalarmin hakkini ¢ignemez, adil ve

diiriisttiir.).

ORGUTLEME
(Tutarh bir deger sistemi
olusturmasi)

* Olaylari sonucunu g6z oniine alarak hareket eder (Dikkatlidir,
titizdir, hareketlerinin dogurdugu sorumluluklar kabul eder.).

* Problemlerin ¢6ziimiinde, sistematik planlamanin énemini kabul
eder.

+ Kendisini tanir ve kendisine giivenir (Oz giivenlidir, zayif ve
giiclii yonlerini bilir.).

« s birligi yapar.

* Sorumluluklarini yerine getirir.

YASAM TARZI
GELISTIRME

(Deger sisteminin
hareketleri uzun zaman
kontrol etmesi sonucunda
hayat stili gelistirmesi)

* Kendisini ve ¢evresini siirekli sorgular.

* Saglikli yagam aligkanliklarini devam ettirir.

* Her seyin sevgi, barig ve mutluluga hizmet i¢in oldugunu fark
eder.

+ Oz disiplinlidir (Otokontrolliidiir, her seyi zamaninda yapar,
kendini degerlendirir, samimidir, tutarldir.).

* Kendisi ve ¢evresi igin giivenlik 6nlemleri alir.

Kaynak: MEB (2005). {lkdgretim 4. ve 5. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi ve

Kilavuzu, s.48.

2004 programinda 6grencilerin fen ve teknolojinin dogasi, fen ve teknoloji arasindaki

iliskiler, fen-teknoloji-toplum-gevre etkilesimleri ile bilgi, beceri ve anlayislara yonelik
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“fen-teknoloji-toplum-cevre” O6grenme alaninda yer almasi gereken kazanimlar

belirtilmistir. Bu kazanimlar da Cizelge 3’te gosterilmistir.

Cizelge 3. 4. ve 5. smif i¢in “fen-teknoloji-toplum-¢evre” kazanimlari

S

®

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.

22.
23.

24.
25.

26.
27.

28.

29.

30.

Dogal olaylarin betimlenmesinde sayisal verilere ihtiyag oldugunu anlar.

Ayn1 konuda farkli diisiinceler bulundugu bir durumda eldeki verilerin anlam, 6nem ve ¢ikarima
yonelik kullanimini degerlendirir.

Bazi1 iiriin ve sistemlerin dogal, bazilariin ise yapay (insanlar tarafindan yapilmis) oldugunu fark
eder.

Insanlarin daima sorunlarla karsilastiklarini, bunlar1 ¢ézmek veya yasam kalitesini artirmak igin
diisiinceler, araglar ve teknikler icat ettiklerini ve gelistirdiklerini bilir.

Teknoloji araciligiyla ¢oziilebilecek giinliikk yasam sorunlarint belirler, bunlar hakkinda bilgi
toplayip ¢oziime yonelik diigiinceler iretir.

Teknolojik tasarimin bir siire¢ oldugunu ve ¢esitli agamalardan olustugunu anlar.

Teknolojinin sorunlart ¢ézmede ve ihtiyaglart kargilamada 6nemli bir unsur oldugunu fakat her
sorun veya ihtiyaca mutlak ¢dziimler iiretemeyecegini anlar.

Bilim ile ugrasanlarin tek tip insanlar olmadigin1 anlar.

Kadinlarin ve erkeklerin kuramsal ve uygulamali fen bilimlerini meslek olarak secip alanlarinda
yiikselebildiklerini anlar.

Bilimsel is gérmenin unsurlarini (bazen yalniz ve bazen birlikte ¢aligmak, meslektaslarla siirekli
iletisim iginde bulunmak) anlar.

Farkli tarihi ve kiiltiirel gegmisleri olan insan topluluklarinin ayni dogal olaylar hakkinda ne tiir
anlayislar olusturup bunlari ne sekilde kayda gegirdiklerini 6rneklerle agiklar.

Eski medeniyetlerin gokbilimde nasil veri topladiklari, kaydettikleri ve bunlar1 ne amagla ve nasil
kullandiklart hakkinda bilgi toplar ve bir goriis olusturur.

Teknolojik icat ve uygulamalarin gdzlem kapasitesini genislettigine, veri ve bilgi toplama
becerisini artiran arag ve teknikler sagladigina, boylece bilime katkida bulunduguna &rnekler verir.
Bilimdeki gelismelerin teknolojide yeni icatlara ve uygulamalara yol agtigina drnekler verir.

Dogal ve yapay ¢evrelerin farkina varir.

Yakin ¢evreden baglayarak ¢evrede yer alan canli ve cansiz varliklar arasindaki iligkinin farkina
varir.

Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklarini ve bunlarin 6nemini bilir.

Insanlarin ve toplumun gevreyi nasil etkiledigini bilir.

Yerel, ulusal ve kiiresel ¢evre sorunlarini bilir ve tartisir.

Cevreyi ve yabani hayati koruma yontemlerini bilir ve tartigir.

Cevreyi ve yabani hayati korumada hem bireylerin hem de toplumun sorumlu oldugunu bilir.
Dogal kaynaklarin korunmasi ve gelistirilmesi gerekliligini bilir.

Atiklarin (evsel, sanayi, tibbi, kurumsal vb.) ¢evreye verecegi zarari dnlemek igin uygun bir
sekilde geri doniistiiriilmesi veya imha edilmesi gerektigini, teknolojik sistemlerin olusturdugu
atiklarin (kimyasallar, plastikler, metaller vb.) yonetiminin 6nemli bir toplumsal sorun oldugunu
anlar.

Teknolojinin ¢evre lizerine etkisini fark eder ve anlar.

Dogal kaynaklari, canlilar1 ve habitatlart korumak ic¢in teknolojik iiriin ve sistemlerin nasil
kullanilabilecegini betimler.

Cevre koruma ile ilgili faaliyetlere katilir.

Fen ve teknolojinin uygulamalarinin birey, toplum ve gevre iizerine olumlu veya olumsuz etkiler
yapabilecegini anlar.

Fen ve teknoloji uygulamalarinin olumsuz etkilerine yine fen ve teknolojideki gelismelerle dnlem
alinabilecegini, bu etkilerin azaltilabilecegini veya giderilebilecegini anlar.

Insanm ve toplumun dogal kaynaklardan etkin bir sekilde yararlanmasinda fen ve teknolojinin
olumlu rolii oldugunu anlar.

Dogal kaynaklar1 korumak i¢in teknolojik iiriinlerin ve sistemlerin nasil kullanilabilecegini anlar
ve betimler.
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31.

32.

33.

34.

35.

36.

Evde, okulda ve toplumda bireysel ihtiyaglar1 ve istekleri karsilamak, problemleri ¢6zmek i¢in fen
ve teknolojinin nasil kullanildigina 6rnekler verir.

Gegmisten giiniimiize ihtiyaglart karsilamak ve yasam Kkalitesini artirmak icin gelistirilen
teknolojilerin insanlarin ¢aligma, yasama ve g¢evreyle etkilesme seklini ve toplumlarini nasil
degistirdigine 6rnekler verir.

Fen ve teknolojiye dayali mesleklere ve bu mesleklerde ¢alisan kadin ve erkeklere 6rnekler verir.
Fen ve teknolojiye farkli kiiltiirlerden birgok kadin ve erkegin katkida bulundugunu ve katkida
bulunmaya devam ettigini gosterir.

Belirli bir bilimsel veya teknolojik gelismenin bireye, topluma ve ¢evreye olumlu veya olumsuz,
Ongoriilen veya ongoriilmeyen etkileri olabilecegini érneklerle agiklar.

Yeni tasarlanan teknolojik {irlin veya sistemlerin etkilerini 6nceden belirlemek gerektigini ve
boylece sonradan ortaya ¢ikabilecek bazi problemlerin dniine gecilebilecegini kavrar

MEB (2005). iIkdgretim 4. ve 5. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu,
ss.44-45.

Cizelge 3’te goriildiigii gibi fen-teknoloji-toplum-¢evre kazanimlari 36 maddede

toplanmistir. Fenin teknoloji, toplum ve c¢evre ile olan iliskisine vurgu yapilmis,

aralarindaki iligki ve bunlarin sonuglar1 agiklanmistir. Birey olarak beklenen gorev ve

sorumluluklar agikea ifade edilmistir.

Modern diinyada bazi temel fen kavramlarii 6grenmek herkes i¢in temel egitim olarak

kabul edilmektedir. Amerika Birlesik Devlerleri Ulusal Arastirma Birligi’ne (National

Research Council-NCR) gore fen egitimi matematik ve dil 6gretimi gibi temel egitimin

bir pargasidir. Bu nedenle fen 6gretiminin 6nemi sdyle agiklanmistir (National Research

Council-NRC, 2007, s.34):

Fen insan kiiltiiriiniin 6nemli bir pargasidir. Fen, insanin diisiinme kapasitesinin en
ist noktaya ulastiginin gostergesidir.

Fen, sinif ortaminda ortak bir dil gelisimini saglayarak, mantikli diisiinme ve
problem ¢6zme becerilerini gelistirir.

Fen bireylerin, toplumsal ve bireysel kararlar alinirken demokratik tutumlar
sergilemesine katkida bulunur. Bu kararlar1 alirken bilimsel yontemleri kullanmasini
saglar.

Fen egitimi baz1 6grencilerin ileride segecekleri meslekleri belirler.

Fen Ogretimi ile ulusal ekonominin gereksinim duydugu rekabet giicii icin

yurttaglarin bilimsel yontem ve teknikleri kullanmalarini saglar.
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1.1.4. Yapilandirmacilik ve Fen Egitimi

Yapilandirmaciligin temel ilkelerinin 1710 yilinda Giambattista Vico tarafindan atildig
kabul edilmektedir (Martin, 2000, s.171). 19. yilizyilda Piaget ve Bruner’in
calismalariyla bugiinkii yapisinin biiyiik bir kismina ulasan yapilandirmacilik, insanin
nasil 6grendigi lizerine gelistirilmis bir yaklasimdir (Durmus, 2001, s. 94; Yasar, 1998b,
s. 69). Yapilandirmacilik baslangicta 6grenenlerin bilgiyi nasil 6greneceklerine iliskin
bir kuram olarak gelismis ve zaman i¢inde 6grenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarina

iligkin bir yaklasim bigimine doniigsmiistiir (Demirel, 2001, s. 132; Perkins, 1999, s.8).

Yapilandirmacilik bir 6grenme kurami olmasinin yanisira, ayn1 zamanda bireysel bilgi,
bilimsel bilgi, 6gretim, egitim, bilis, etik, politika kurami ve bir diinya goriisiidiir. Bu
0zelligi nedeniyle yaklasim felsefeden matematige, sosyolojiden mimarliga, yonetim ve
organizasyona kadar pek c¢ok alanda etkili olmustur (Simsek, 2004, s.117).
Yapilandirmacilik bir 6gretim kurami degil, daha ¢ok bir felsefedir. Diinyay1 gérme ve
algilama sekli, bilgi ve 6grenmenin dogasiyla ilgili bir yaklasimdir. Bu baglamda
yapilandirmaciligin, kuramlar biitiiniinii igerdigi ve genel olarak bu kuramlarin her
birinin, anlami1 olusturmada &grenenlerin etkinliklerini merkeze aldigr ileri
stiriilmektedir. Yapilandirmacit kuram, 6grenenlerin etkin olduklari, anlama segerek
ulastiklar1 ve kendi bilgilerini hem bireysel hem de sosyal etkinlikler araciligryla biitiin

olarak yapilandirdiklar1 konularinda uzlagsmaktadirlar (Yurdakul, 2005, s.42).

Yapilandirmacilikla ilgi olarak en c¢ok kullanilan kavram siiphesiz 6grenmedir.
Yapilandirmacilik, filozoflar i¢in epistomolojik bir kuram ve dogayla ilgili bilgi, biligsel
psikologlar igin ise insan dgrenmesini tanimlayan bir terimi ifade etmektedir. Ogrenme
ile ilgili olarak yapilandirmacilik, diisinme ve Ogrenme siireglerinin birbiriyle
etkilesimli oldugunu vurgulamaktadir. Yapilandirmacilik yeni bilgilerin 6nceki bilgiler
tizerine kuruldugu, 6grencilerin bildik ve tanidik durumlara gore daha fazla gelisim
gosterdigi, karmagik durumlarda ise birden fazla ¢6zlim Onerilerinin gelistirildigi

ortamlarda 6grenmeyi 6ngoérmektedir (Collins, 2002, s.9; Colburn, 2000, s.9).
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Giliniimiizde yapilandirmacilik bir¢ok uygulama i¢in kapsamli bir kavramsal g¢ergeve
olusturmaktadir. Onceleri, bir bilgi felsefesi olarak bilinen yapilandirmacilik, son
zamanlarda egitim ortamlarinda teknoloji kullanimina, aile terapisine kadar bir¢ok
alanda kullanilmaya baslanmistir. Yapilandirmacilik; bilgi, bilginin dogasi, nasil
bildigimiz, bilginin yapilandirilmasi siirecinin nasil oldugu, bu siirecin nelerden
etkilendigi gibi konularla ilgilenmekte ve diisiinceleri egitimsel uygulamalara temel

olusturmaktadir (Acikgoz, 2003, s. 60-61; Fredericks, 2008, s. 5; Saban, 2002, s.167).

Yapilandirmacilik, “bilgi ve gerceklik arasindaki geleneksel iligkiyi ayirt eden” farkl
bir yaklasim olarak tanimlanmaktadir (Hayes ve Oppenheim, 1997, s.20).
Yapilandirmacilikta, bireyler digsal gercekligin pasif alicis1 degil; deneyimlerin etkin
diizenleyicisi olarak goriilmektedir (McAuliffe ve Erikson, 1999). Yapilandirmaciligin
Oziinde, O6grenenin bilgiyi zihninde yapilandirmasi ve uygulamaya koymasi vardir. Bu
anlayista 6grenciler, 6grenme siirecine etkin bicimde katilirlar ve 6grenme sorumlulugu
iistlenirler. Ogrenenler, bilgiyi kendilerine sunulan bigimiyle degil, zihinlerinde bizzat
yapilandirarak anlamli hale getirirler (Yasar, 2008, s.64). Bir baska deyisle 6grenenler
verilen bilgileri oldugu gibi kopya etmezler, onu gozlemlerine, deneyimlerine

dayanarak yeniden yapilandirirlar (Martin, 2000, s.171).

Yapilandirmacilik, geleneksel kavramsallastirmalardan radikal olarak ayrilmaktadir.
Zihin ve diinya arasinda bir eslestirme ya da uygunluk aramaktan daha ¢ok yeni bilgi ile
onceki bilgi arasinda islevsel uyum kurma ya da uydurma arayisindadir (Olssen, 1996,
s.277). Yapilandirmaci yaklasim bilginin, bireyin deneyimlerinin iizerine kurularak
sekillendirildigini belirtmektedir. Bu sekillendirme; etkinlikler, konusmalar, gériismeler
yoluyla olmaktadir. Bu nedenle, 6gretim, bilginin 6gretmenden &grenciye aktarildig
basit bir siire¢ degil, 6grencinin arkadaglari, uzmanlar ve bilgiyle etkileserek kendi
bireysel anlamini olusturmasi siirecidir. Bodyle bir 0grenme ¢evresi Ogrenme
deneyimlerinin merkezinde olan “6grenci” {lizerine vurgu yapmaktadir (Whitsed, 2004,
$s.74-75). Yapilandirmacilikta bilginin tekrar1 degil, yeniden yapilandirilmast soz
konusudur. Tartigma, diisiincelerini savunma, sorgulama, elestirel diisiinme ve

diisiincelerini paylasma gibi siirecleri icermektedir (Perkins, 1999, s.2).

24



Yapilandirmaci anlayista 6grenci dis uyaricilarin edilgen bir alicis1 olmayip, onlarin
oziimleyicisi ve davranislarin etkin olusturucusudur. Ogrenci kendi &grenmesinden
sorumludur ve kendisine sunulan bilgiler arasindan uygun olanlar1 secen ve isleyen
birey olarak 6grenmede etkindir (Fidan, 1986, s. 65). Bu nedenle, yapilandirmaci
kuramin 6ngordiigli egitim ortamlarinda bireylerin 6grenmede daha fazla sorumluluk
almalar1 ve etkin olmalar1 gerekmektedir. Ogrencilerin zengin &grenme yasantilari
gecirmelerine ve ¢evreleri ile daha fazla etkilesimde bulunmalarina olanak saglayacak
etkinliklere yer verilmesi, kuramin 6nemli bir ongoriistidiir. Zengin egitsel yasantilar
iceren ortamlar yoluyla 6grenciler daha 6nce zihinlerinde yapilandirdiklart bulgularin
dogrulugunu sinama, yanliglarim1 diizeltme ve belki de onceki bilgilerinden farkli yeni

semalar olusturabilirler (Yasar, 1998b, 5.696).

Yapilandirmacilikta bilgi  bireyin kendi yasam deneyimlerine dayali olarak
olusturulmaktadir. Bunun bir sonucu olarak 6grenciler, degisime direngli 6n bilgileri ile
smifa gelirler; clinkii bu bilgiler bireyseldir, ger¢ek yasam deneyimlerine dayalidir ve
bu nedenle de bunlarla iligkili kavramlar 6grenilirken etkili olmaktadir. Yapilandirmaci
anlayista, yeni anlamlarin olusturulmast i¢in eski ve yeni diisiinceler arasinda
baglantilarin  kurulmasi gerekmektedir; ¢iinkii Onceki bilgiler yeni bilginin
algilanmasinda belirleyici 6zellige sahip olmaktadir. Bu nedenle dgretmenlerin gorevi
ogrencilerin alternatif kavramsallagtirmalari tizerinde diistinmelerini saglayarak diinyay1

daha iyi anlamlandirmalarina yardime1 olmaktir (Bikmaz, 2006, ss.102-103).

Her tiirlii bilginin temelinin deneyime dayandigini ileri siiren felsefi goriise ve 1920’1

ve 1930’lu yillarin davraniggr psikolojisine bir alternatif olarak ortaya ¢ikan

yapilandirmacilikla ilgili olarak su yorumlar yapilabilir (Olssen, 1996, s. 276):

e Bilgi bireysel ve sosyal olarak yapilandirilir (Miller ve Driver, 1987).

e Bilgi “kesfetmekten” ¢ok “iiretilir” (Hacking, 1996).

o Gergek “kesin” olmaktan ¢ok “gecicidir” ve “kusursuz olmaktan ¢ok “sinirlidir”
(Confrey, 1996).

e Diinyay1 acgiklamaktan cok deneyimler yoluyla edindigimiz “yapilar” ya da
“cergeveler” hakkinda bilgi verir (Olssen, 1996).
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Yapilandirmaciligin 6gretim uygulamalarina yonelik ¢ikarimlar ise sOyle 6zetlenebilir

(Saban, 2002, s.167; Yasar, 2001, s.132-134; Demirel, 2001, ss.132-135):

e Yapilandirmact kuram, davranis¢ilarin One siirdligii “uyarici-tepki-pekistire¢”
iligkisini “uyarici-zihin-tepki” olarak yeniden diizenlemistir.

e Yapilandirmacilik, bilginin kesfedilmek yerine yorumlandigini, ortaya cikarilmak
yerine olusturuldugunu savunmaktadir.

e Yapilandirmacilikta &gretimden ¢ok ogrenme iizerinde durulur. Insanin nasil
ogrendigi, bilgiyi nasil insa ettigi bilinirse, ona uygun bir 6grenme ortami
olusturulabilir.

e Yapilandirmacit kuram, bilginin ¢evreden pasif bir sekilde alinmasimni degil,
algilayan birey tarafindan etkin olarak yapilandirilmasini istemektedir.

e Yapilandirmacilikta, bilginin, 6grenenin varolan deger yargilar1 ve yasantilari
tarafindan tretildigi diistintliir. Bilgi, konu alanlarina baglh olarak degil, bireyin
yarattig1 ve ifade ettigi bicimde yapilandirilarak var olur.

e Yapilandirmaciligin tiim ¢abasi, 6grenmenin kaliciligini saglamak ve iist diizey
biligsel becerilerin olusturulmasina katki getirmektir. Yapilandirmacilik bilgiyi
kurmadir. Bilginin alinmasiyla ilgili degildir. Temel olan, bilginin 68renen
tarafindan alinip kabul goérmesi degil, bireyin bilgiden nasil bir anlam ¢ikardigidir.

e Egitimde bireylerin daha ¢ok diistinmeyi, anlamay1, kendi 6grenmelerinden sorumlu
olmayr ve kendi davraniglarimi kontrol etmeyi Ogrenmeleri gerektigini
vurgulamaktadir.

¢ Yapilandirmacilik, bilgi edinme ya da yaratma sorumlulugunu 6grenciye vermekte,
ogretmene yiiklenen geleneksel rolleri degistirmektedir. Sinifta, 6gretmenden ¢ok
Ogrenciyi merkeze almaktadir.

e Ogrencilerin etkin oldugu yapilandirmacilikta 6grenme, transfer edilebilir, anlaml

ve kullanishdir.

Yapilandirmacilik 6grenmeyi, ger¢ek yasamla ilgili problem ¢ézme ve 6zgiin gorevler
iistlenme kadar, sosyal ve igbirligine dayali bir ¢caba olarak goriir. Bu nedenle 6gretim,
ne kadar 6grenildiginden ¢ok Ogrencilerin nasil 6grendigi ile 6grenme ve diisiinme
stratejileri gelistirmeleri {izerine odaklanir. Yapilandirmaci 6gretim, temel becerileri de

dikkate alarak diislinme, anlama, sorgulama ve bilginin uygulanmasini vurgulamaktadir.
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Yapilandirmacilikta, 6grenenin bagka birinin bilgisini yeniden {iretmesi yerine kendi
bilgisini yapilandirmasi istenmektedir (Moussiaux ve Norman, 2003). Baska bir deyisle,
yapilandirmaci kuramin temel 06zelligi, Ogrencilerin roliiniin tanimlanmasinda
yatmaktadir. Bu siirecte, 6grenci, diislince ve algilarini olustururken onlar1 pasif olarak
diger kaynak ya da Ogretmenlerden almak yerine etkin olarak kendisi
yapilandirmaktadir. Bu siireg, zihinsel etkinlikler yoluyla saglanabilecegi gibi kimi
zaman da fiziksel etkinlikler yoluyla; bir bagka deyisle yaparak ve yasayarak da
saglanabilir (Harlen, 2000). Bu baglamda yapilandirmacilik, 6grenme ortaminda
sorumlulugu 6grenciye yiiklemektedir. Ogrenme siirecini nasil yapilandiracagim dgrenci
belirlemektedir. Ogretmen daha ¢ok ortam diizenleyici ve rehber konumundadir. Fen

egitiminde yapilandirmacilik ayn1 anlayisa sahip oldugu goriilmektedir.

Fen bilimlerindeki yeniliklerin ve buluglarin, iilkelerin gelismelerine biiyiik katkilar
sagladiklar1 uluslararas1 diizeyde kabul edilmektedir. Fen egitiminde kavramlar
verilirken 6grencilerin diisiinme yeteneginin gelistirilmesi ¢ok dnemlidir (Bakag, 2003).
Ogrencilerin diisiinme yeteneklerinin gelisimine katki saglayan pek ¢ok kuram
bulunmaktadir. Bunlarin baginda da yapilandirmacilik gelmektedir. Egitimin her alanina
yanstyan yapilandirmaci anlayis, bu anlamda fen egitimine de yeni bir bakis agis1 ve

yaklagim getirmistir.

Yapilandirmaci kuram temel alinarak hazirlanan 2005 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi, 6grencilerin giinliik yasamda karsilastigi olaylar1 sorgulamalarmi ve smif
ortamlarinda 6grendikleriyle iligkilendirmelerini amaclamaktadir. Yapilandirmaci
yaklasimin temel alindigi fen ogretiminin temelinde dogada gergeklesen olaylari
anlamak ya da anlasilir duruma getirmek amaglanmaktadir; ¢iinkli fen, dogas1 geregi

sorgulamaya dayali1 bir bilim dalidir (Balim ve digerleri, 2008, s.190).

Yapilandirmaci 6grenme anlayisi, bilginin yorumlanir ve olusturulur oldugunu savunur
ve Ogrenme olayini “eski bilginin, yeni bilgi 1s1¢inda yeniden yapilandirilmasi”
biciminde algilanmasi gerektigini vurgular. Bu kurama gore, 6grenciler fen derslerini,
onceki deneyimleri sonucu gelistirdikleri diisiinceler dogrultusunda yorumlamaktadirlar

(Kabapinar, 2003, s.119). Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda ezbere bilgiden
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kagiilmasi, sunulan bilgilerin 6grencilerin  6nceden sahip olduklar1 bilgilerle
birlestirilmesi  ve  Ogrencilerin  6grenmeye  etkin  katilminin  saglanmasi
amaglanmaktadir. Ozellikle soyut fen kavramlarinin somutlastirilmasinda ve dgrencilere
zengin ve kendilerinin yapabilecekleri 6grenme etkinliklerinin sunulmasinda teknoloji
destekli dgretim yararli bir ydntemdir (Ozmen, 2004, s.108). Bu anlayistan hareketle fen
egitimi ile aragtiran, sorgulayan, elestiren ve yorumlayan, elde ettigi bilgiyi kendi
slizgecinden geciren ve onu zihninde yeniden yapilandirarak giinliik yasamla iligki
kuran bireylerin yetistirilmesi amaglanmaktadir. Bu baglamda fen egitiminin amaglari
ile yapilandirmact kuramin 6grenme ilkelerinin birbirini tamamlar nitelikte oldugu

sOylenebilir.

Yapilandirmaci fen dgretiminde amag, bilim 6gretimidir. Ogrencilere bircok konuda
siirlt bilgiler aktarmak yerine, onlarin daha az konuda ¢ok daha derine dalmalari
saglanmalidir ki bilimsel siire¢ becerilerini gelistirebilsinler. Yapilandirmaci fen
Ogretiminde icerik amag¢ degil, dgrencilerde bilimsel becerileri gelistirmek i¢in bir
aractir. Yapilandirmacilikta uygun icerik segilerek, c¢ocuklarin bilim insan1 gibi
calismalar1 ve bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeleri saglanir. Yapilandirmaci fen
Ogretiminde baslangi¢ noktasi, Ogrencilerin Onceki bilgi ve deneyimleridir.
Ogrencilerin, bilimsel bilgileri énceki deneyimleriyle anlamlandirarak dgrenmelerini

saglamak temel yaklagimdir (Kilig, 2001, s. 15).

Fen ve Teknoloji 6gretiminde yapilandirmaci anlayisin 6grenme ozellikleri sdyle

0zetlenebilir (Olorundare, 2000):

e Ogrenme ciktilart gerek cevreye gerekse dgrencinin sahip oldugu 6n dgrenmelere
baglidir. Boylece, 6grenen amaci ve motivasyonu dogrultusunda ¢evresindeki arag
ve gerecler ile etkilesime girmekte ve 6grenme siireci baglamaktadir.

e Ogrenme oOncelikle anlama ve etkin bir yap1 {izerine kuruludur. Ogrenenler yeni
bilgileri kendi 6n bilgileri ve diisiinceleri ile karsilagtirarak, yeni bilgiler ile eskileri
arasinda  baglantilar  olusturarak ve  bilgileri yeniden anlamlandirarak

yapilandirmaktadir.
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e Ogrenenler bir taraftan bilgiyi yapilandirmaya devam ederken ote yandan bilgiyi
anlamlandirmaktadirlar. Ogrenen siirekli olarak bilgiyi yeniden anlamlandirirken,
yeni ortaya ¢ikan bilgiler karsisinda degisiklikler de yapmaktadir.

e Ogrenen kendi 6grenmesinden sorumludur. Bu durum anlamli 6grenme icin gerekli
bir kosuldur. Ogrenen o6grenmeye dikkatini ydnlendirmekte, grenmeye yeni

anlamlar yiiklemekte ve dnceki bilgilerini ise kogsmaktadir.

Yapilandirmaciligin fen egitimine uygulamasiyla, dgrencilerin fenle ilgili kavram ve
ilkeleri 6grenmeleri saglanmakta, bir¢ok eylem ve davranisi kendilerinin sergilemesi
ongoriilmektedir. Bu baglamda yapilandirmaciligin fen egitimine yansimalari sdyle
siralanabilir (Fredericks, 2008, s. 5):

e Onceki bilgilerle yeni 6grenilen bilgiler arasinda iliski kurma,

e Acik uclu sorular sorma,

e  Yaparak yasayarak 6grenme etkinliklerine yer verme,

e Fen kavramlarin1 6grencilerin giinliik yasamlari ile iliskilendirme,

e  Ogrenciler tarafindan yapilan etkinlikleri destekleme,

e Isbirligine dayal etkinliklere yer verme,

e  Ust diizey diisiinme becerilerini kullanmay1 gerektiren sorular sorma,

o Kesfetme becerilerini 6n plana ¢ikarma.

Yapilandirmaci anlayista fen, gercegi arama degildir. Iginde yasadigimz gevreyi,
diinyay1 ve evreni tanima siirecidir. Yapilandirmaci anlayisi kullanarak fen 6gretimi
yapmak, ogrencilerin bilim adami olmasin1 beklemekten daha ¢ok bilimsel diisiinme
stireglerini kullanmalarini dngérmektedir. Nitekim etkili bir fen egitimi i¢in yaparak-
yasayarak Ogrenme anlayist fen egitimi reformlarmin temel amacidir (Lorsbach ve
Tobin, 1992). Yapilandirmaci anlayista fen derslerinin amaci temelde geleneksel
anlayis1 benimseyen yaklasimlardan farklhidir. Yapilandirmacilik genis anlamiyla
ogrenci merkezli yaklasimi benimsemistir. Yapilandirmaci fen derslerinde formiilleri
ezberlemek ve bunlari yeri geldiginde kullanmak yerine, feni anlamaya ¢alisan,
derinlemesine analiz yapabilen, bilimsel diisiinen bireyler yetistirmek temel amagtir

(Duit, 1996, s.50). Yine yapilandirmaci anlayista, 0grencinin feni nasil 6grendigi
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tizerinde durulmakta, 6grenmenin dogasina iligkin c¢oklu bakis agilar1 kazanmasina

yardimce1 olunmaktadir (Russel, 2003, s.247).

Yapilandirmaci fen 6gretiminde 6grencilerin karsilagilan sorunlara ¢ézliim tiretmesi ve
aciklamalar getirmesi, kesfetmesi, yaratici olmasi, sorgulamasi beklenmektedir. Ayrica
O0gretmen de bu siiregte 6grencileri 6grenmeleri konusunda cesaretlendiren, yonlendiren,
onlarin “ben ne 6grendim?” sorusunu sormasina olanak veren konumundadir (Mui-So,
2002, s.6). Bu nedenle fen ogretiminin temel ilkeleri ile yapilandirmaci kuramin

Ogrenme siirecindeki dngoriileri ortlismektedir.

Nitekim fen, sadece diinya hakkindaki gerceklerin bir toplami degil, ayn1 zamanda
deneysel 6l¢iitleri, mantiksal diistinmeyi ve stirekli sorgulamay1 temel alan bir arastirma
ve diisiinme yoludur. Bilimsel yontem; gézlem yapma, hipotez kurma, test etme, bilgi
toplama, verileri yorumlama ve bulgular1 sunma siireglerini igerir. Hayal giicii,
yaraticilik, yeni diislincelere agik olma, zihinsel tarafsizlik ve sorgulama, bilimsel
calismalarda olduk¢a Onemlidir. Bu yiizden, fen ve teknoloji Ogretiminde hedef,
bireylerin bulus yoluyla dogru bilgiye ulasmayi 6grenmesi, Ogrendik¢e diinyaya
bakisin1 gozden gecirip yeniden yapilandirmast ve giderek Ogrenme istegini
gelistirmesidir (MEB, 2005). Bilgiye ulasmada ve onu yapilandirmada 6grenme

teorilerinin ve ortaya koyduklari yaklasimlarin biiyiik bir 6nemi bulunmaktadir.

Yapilandirmaci kuramin ogretime dogrudan degil ¢esitli uygulamalarla yansidigi
goriilmektedir. Proje tabanli 6grenme, isbirligine dayali 6grenme, probleme dayali
O0grenme, sorgulamaya dayali 6grenme, ¢oklu zeka gibi anlayiglar bu yansimanin kimi
uygulamalaridir. Bu baglamda 6zellikle Amerika Birlesik Devletlerinde ortaya ¢ikan ve
yapilandirmaci anlayisa yakin 6zellikler tagiyan, kimi boyutlariyla yapilandirmacilikla
ortiisen 0gretim uygulamalarindan biri de basamakli 6gretim programidir. Basamakli
Ogretim programi Ogrenci merkezli, etkinlik temelli, siirece dayali bir yaklasimdir.
Yapilandirmacilik ile bu 6zellikleri bakimindan benzerlikler gostermektedir. Ayrica bu
yaklagimda 6grenmede sorumluluk 6grenciye aittir. Birey kendi 6grenmesini kendisi
yapilandirmaktadir. Bu 0Ozelliklerinden dolay1r bir 6grenme yaklasimi olarak kabul

edilmekte ve 6gretme-6grenme siirecinde etkin olarak kullanilmaktadir.
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Ogrenme teorilerinde olusan yeni anlayislar ¢esitli bicimlerde kendini gdstermektedir.
Bu durumun en agik gostergesi davranisgiliktan yapilandirmacili§a dogru bir yonelistir.
Yapilandirmaci anlayisa dayanan yeni Ogretim programlart ayni zamanda Ogretim
uygulamalarina da yeni anlayislar getirmektedir. Probleme dayal1 6grenme, ¢oklu zeka
kurami, proje tabanli Ogrenme, sorgulamaya dayali Ogrenme gibi yeni Ogretim
yaklasimlar1 bunlardan bazilaridir. Birgok iilkede bu anlayisa uygun 6gretim programi
gelistirme calismalar1 yapilmaktadir. Tiirkiye’de de bu anlamda program gelistirme
caligmalar1 yapilmig, yapilandirmact anlayisa dayali programlar uygulamaya
konulmustur. Basamakli 6gretim programi da bu anlayisin yansimalarindan biridir.
Nitekim bu yansima Milli Egitim Bakanligi ilkdgretim Satrang Dersi Ogretim
Programinda (2006) agik bir bicimde goriilmektedir. [Ikdgretim Satrang Dersi Ogretim
Programi basamakli 6gretim programi temel alinarak hazirlanmistir. Programin temel
yapisi yapilandirmaci anlayisa dayanmakta, 6gretim uygulamalar1 boyutu ise basamakl
O0gretim programina gore diizenlenmektedir. Bu durum basamakli 6gretim programinin

Ogretim uygulamalarina yansimalarini agik bicimde gdstermektedir.

1.1.4. Basamakli Ogretim Program

Bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanan hizli degisme ve gelismeler, bilgi birikimi ve
bilgilerin yayilmasindaki hizli artig, glinlimiiz egitim sistemlerini ve egitim sistemi
icerisinde yer alan bireylerin de degismesini gerektirmektedir. Davranigct 6grenme
kuramindan yapilandirmaci 6grenme kuramina dogru yonelme bu degisimin en onemli
gostergelerinden biridir. Ogrenmede bilgiyi alan ve onu kendi zihninde yeniden
yapilandirmay1 temel alan yonelimler ve Ogrencilere yeni bakis agilart kazandirma
arayislart 6nem kazanmaktadir. Nitekim Ogretmenler, siif ortaminda Ogretimi
farklilastirmak gereksinimi duymaktadirlar. Bu durum 6grenme igin kritik Oneme
sahiptir. Ozellikle farkli 6gretim stratejilerinin kullanimi, &grencilerden iist diizey
becerilerin beklendigi durumlarda ise kosulmaktadir (Brown, 2004, s.37). Simf
ortaminda farkli 6grenme stratejilerinin kullanildigi yaklagimlardan biri de basamakli

O0gretim programudir.
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Basamakli 6gretim programi Amerika Birlesik Devletlerinde egitim psikolojisi alaninda
calisan Nunley tarafindan 1990’11 yillarda gelistirilmistir. Nunley’e (2003b) gore bu
yaklagimda 6grenenlerin, kendi kendine 6grenmelerine olanak saglanmakta ve 6grenme
bicimlerinden Ogrenenlerin kendileri sorumluluk almaktadir. Basamakli 6gretim
programi, 6grencilerin farkli yetenekleri ve bireysel 6grenme amaglari dogrultusunda
o0grenmelerini olanakl kilmaktadir (Hadfields, 2006). Ayn1 zamanda basamakli 6gretim
programi, 6grenci merkezli bir yaklasimi benimsemekte ve dgrencilere se¢im yapma,
sorumluluk alma ve iist diizey diistinme gibi beceriler kazandirmaktadir (Nunley, 2003a,

s.35).

Ogrenme sorumlulugunun tiimiiyle &grenene ait oldugu (LaSovage, 2006, s.5)
basamakli Ogretim programi, Ogrencilerin farkli 6grenme yollarina ve farkli ilgi
alanlarina sahip olduklar1 varsayimina dayanmaktadir. Basamakli &gretim programi
Ogrencilerin bilgiyi edinme, edinilen bilgileri problemlerin ¢6ziimiinde kullanma ve
veriler 1s181nda olaylar1 analiz etme, elestirel diisiinme, yeni diislinceler ortaya koyma
anlayisiyla 6gretimi diizenleme yoludur (Bagbay, 2005a, s.239). Basamakli 6gretim
programi, her 6grenenin 6grenme bigimlerinin, zeka alanlarinin, hazir bulunusluklarinin
ve diisiinme sistemlerinin birbirinden farkli oldugu temeline dayanmaktadir. Okul
ortamina gelen her Ogrenci tektir. Bagka bir deyisle, 6grenenler tiim 0&zellikleri

bakimindan farkli yapilara sahiptirler (Nunley, 2003b).

Basamakli 6gretim programi 6grenenlere basitten karmasiga dogru giden, asamalilik
iligkisi gosteren ve segme hakki taniyan gorevler sunmaktadir. Ogrenenler her
basamakta sectikleri gorevler kapsaminda kendilerinden beklenilen etkinlikleri yerine
getirmekten sorumlu olmaktadir. Basamaklar, temel bilgi ve becerilerin
kavranilmasindan, iist diizey diisiinme becerilerine dogru giden bir yol izlemektedir
(Basbay, 2005b, s.98; Johnson, 2007, s.11). Basamakl1 6gretim programinda §gretmene
diisen en biiylik gorev Ogrencilere temel kavramlari, etkinliklerde sahip olmalar
gereken sorumluluklar1 ve becerileri 6gretmektir. Basamakli 6gretim programi Bloom
taksonomisi temel alinarak diizenlenmistir. Bloom taksonomisine gore diizenlenen
basamakli 6gretim programi temel kavramlardan baslayarak karmasikliga dogru giden

bir siiregtir. Basit ve temel kavramlar C basamaginda, daha karmasik diisiinme
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becerileri B basamaginda ve en karmasik ve lst diizey diisiinme becerileri ise A
basamaginda verilmektedir. C, B ve A basamaklarinda Ogrencilerin alacaklar1 not

degerleri de 6nceden belirlenmektedir (Nunley, 2003a, s.26).

Basamakli 6gretim programi, Ogrenenin herhangi bir konuda geleneksel calisma
anlayisina dayanmayan, asamalilik gosteren ve giderek derinlemesine ¢alisma
gerektiren bir siirectir. Nitekim Ogrenenlerden C basamaginda temel kavramlarin
Ogrenilmesi, B basamaginda 0zglin bir uygulama ya da kesif yapilmasi ve A
basamaginda ise tiim kavramlara hakim olunmasi ve elestirel analiz yapilmasi

istenmektedir (Nunley, 2003b).

Basamakli 6gretim programinda dgrencilere segenekler sunulmaktadir. Ogrenciler nasil
ogrenmek istediklerini kendileri se¢mektedirler. Basamakli Ogretim programi
Ogrencilere, 6grenme siirecinde 6zerklik tanimakta ve kendi notlarin1 kontrol etme
olanagi saglamaktadir. Ayni1 zamanda secilen etkinliklerin oOlgiitleri de ©nceden
belirlendiginden sorumluluk 6grenciye birakilmaktadir. Ogrenciler, farkli &grenme
stillerine sahip olduklarindan kendi 6grenme stillerine uygun etkinlikleri se¢me

olanagina sahip olabilmektedirler (Overstreet and Straquadine, 2002).

Ogrenenin etkinlikler yoluyla dgrenme siirecine katilimini temele alan basamakli
Ogretim programi; O0grenen merkezli yaklasimi benimseyen beyin temelli 6grenme,
coklu zeka kurami, etkin 6grenme, isbirligine dayali 6grenme, elestirel diisiinme ve
yapilandirmacilik gibi yaklasimlardan olusan eklektik bir yapiya sahiptir (Bramson ve
Leach, 2007; Demirel ve digerleri, 2006, s.73). Yapilandirmaci anlayigin yansimasi
olarak Ogrencilerden, kendilerine yoneltilen 6zgiin problemlere kimi zaman cesitli
sunum tekniklerini kullanarak sozlii bir bigimde, kimi zaman da yaraticiliklarini
kullanarak gelistirdikleri iirlinleri sergileme bi¢iminde ¢6ziim Onerileri gelistirmeleri
beklenmektedir (Duban ve Kii¢likyilmaz, 2008, s.771). Bu baglamda basamakli 6gretim
programinin Ongoriileri ile yukarida sayillan anlayislar Ortlismekte ve asagida

acgiklanmaktadir.
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Beyin temelli 0grenme; beynin en iyi bigimde nasil Ogrendigi sorusuna verilen
disiplinler aras1 bir yanit olarak tanimlanabilir (Jensen, 1998, s.ii1). Caine ve Caine
(2002, s.4), beyin temelli 6grenmeyi “anlamli 6grenme i¢in beynin kurallarinin kabul
edilmesi ve 0gretimin bu kurallara gore diizenlenmesi” olarak tanimlamaktadirlar. Bu
tanima gore bireysel farkliliklar 6grenme iizerinde etkili olmaktadir. Bireyin sahip
oldugu ozellikler, 6grenme anlayisi, kendisine sunulan g¢oklu ortamlar, segenekler,
O0grenme deneyimlerini igsellestirmesi ve onu bireysellestirmesi beyin temelli
o0grenmede Onemli etkenlerdir. Ayni sekilde beyin temelli 6grenme ile Ggrenciler,
gercek yasam deneyimlerine benzeyen, zengin 6grenme yasantilar tasarlamaktadirlar.
Bu durum, ¢esitli etkinlik ve projelerin yer aldig1 segenekleri 6grencilere sunmakla
saglanabilir (Miller, 2004, s.658). Bunun i¢in de d6grencilerin 6gretme-6grenme siirecine
etkin bir sekilde katilimi saglanmali ve &grenme tercihlerine uygun materyaller
kullamlmalidir.  Ogrencilerin  6grenme ¢evresinde kendilerini rahat hissetmelerini
saglayan, 0grenmelerini zenginlestiren ve Ogrenme siirecine yardim eden ¢ok sayida
Ogretim stratejisi kullanilmali; 6grencilerin gereksiz korku ve kaygilarin1 ortadan
kaldiracak etkinliklere yer verilmelidir (Ozden, 2005, s.29). Basamakli 6gretim
programi da beyin temelli 6grenmede oldugu gibi Ogrenciler icin coklu gorevler

icermekte ve 6grencinin bireysel ozelliklerine uygun 6grenme materyalleri sunmaktadir.

Gardner tarafindan gelistirilen ¢oklu zeka kurami, bireyin farkli zeka alanlarina sahip
oldugu temeline dayanmaktadir. Coklu zeka kuraminin 6gretme ve 6grenme siireci ile
biitlinlestirilmeye baslanmasiyla birlikte farkli O6gretme stratejilerinin  6grenme
ortaminda ise kosulmasi zorunlulugu ortaya ¢ikmistir. Nitekim Biimen (2005, s.22),
Ogretmenin tek bir stratejiyle ya da teknikle etkili bir 6gretim yapmasinin zorluguna
vurgu yapmaktadir. Egitim silirecinde 6grencilerin yetersizliklerine ya da eksik
yonlerine odaklanmaktan daha ¢ok, onlarin gii¢lii olduklar1 zeka alanlar1 belirlenmeli ve
bu alanlarda basarili olmalar i¢cin yardim edilmelidir (Saban, 2003, s.2). Basamakl
Ogretim programinda da 6grencilerin kendilerini en giiclii gérdiikleri ve yapmaktan zevk

aldiklar1 gérevleri almalar1 beklenmektedir.

Yapilandirmaci 6grenme kuraminin 6gretim uygulamalarina yansimalarindan olan proje

tabanli 6grenme ve probleme dayali 6grenme ile basamakli 6gretim programi arasinda
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da benzer 6zellikler bulunmaktadir. Probleme dayali 6grenme, bir problem durumu ile
bu problemle karsi karsiya kalan birey arasindaki etkilesimi agiklayan bir problem
¢dzme yaklasiminim gelistirilmesini amaglamaktadir (Kahney, 1993, s.15). Ogrencilerin
O0grenmeyi Ogrenmelerini saglayan probleme dayali 6grenmede, gergek yasam
problemlerine ¢oziim aramak icin isbirligine dayali gruplar igerisinde c¢alisilmaktadir.
Ogrenciler siirekli olarak okuduklar1 ile edinmek istedikleri bilgiler arasinda iliski
kurarak elestirel diisiinme becerilerini gelistirmektedirler. Boylece sunulan bilgiyi analiz
etmektedirler (Ngeow ve Kong, 2001). Basamakli 6gretim programinin 6grenenlerden
bekledigi, kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalari, edinilen bilgileri analiz ederek

bakis acis1 gelistirmeleri probleme dayali 6grenmeyle ortiismektedir.

Proje tabanli 6grenme, 6grencilerin somut bir seyler liretmek amaciyla tek baslarina ya
da kiigiik gruplar halinde ger¢ek yasam konular1 ya da problemlerini derinligine
incelemek i¢in uzun siire calismalar1 temeline dayanan bir 6grenme yaklagimidir
(Giiltekin, Karadag ve Yilmaz, 2007, s.514). Proje tabanli 6grenme siirecinde
Ogrenenler ¢cok yonlii iletisim kurarlar ve kendi 6grenmelerinden sorumlu olduklarini
kavrarlar (Preuss, 2002). Bu yoniiyle proje tabanli 6grenme ve basamakli 6gretim
programinin 6grenmede sorumlulugu 6grenciye yiikleme, 6grenme siirecinde ¢ok yonlii

iletisim kurma becerileri bakimindan benzerlikler tasidigi goriilmektedir.

Basamakli 6gretim programi, 6grenme kapsamindaki alanlarin basamaklar bigiminde
lice ayrilmasi, basamaklara gore etkinliklerin  belirlenmesi, secilmesi ve
degerlendirilmesi adimlarindan olusan bir siirectir (Nunley, 2004; Demirel ve digerleri,
2006, s. 75). Bu basamaklar C, B ve A bi¢iminde yapilandirilmistir (Nunley, 2003b;
Basbay, 2005a, s.241; LaSovage, 2006, s.5; http://www.tfsd.k12.id.us, 2007).
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Elestirel
Dustinime

B
Uygulama

C
Temel Bilgi ve Becerilert
Ogrenme

Sekil 1. Basamakl1 6gretim programi (Nunley, 2003b).

C basamagi: Temel bilgi ve anlamlar iizerine yapilandirilmistir. Ogrenciler bu
basamakta temel bilgilerini olusturmaktadirlar. Giinliik yasamda kullanilan temel
caligmalar1 icermektedir. Ogretmen bu basamakta her grencinin gérev alabilecegi
etkinlikler diizenler. Ogrenciler bu basamakta hazirlanan etkinlikleri, kendi yetenekleri
ve Ogrenme stillerine gore secebilmektedirler (Avigliano and Stren, 2007; Goad ve

Kelly, 2007, Bramson and Leach, 2007).

B basamagi: C basamaginda Ogrenilen bilgilerin uygulanmasi ve diizenlenmesi
sézkonusudur. Ogrenciler problem ¢dzme, kesfetme ve diger iist diizey gorevleri bu
basamakta gergeklestirmektedirler. Yine bu basamakta 6zellikle goniilsiiz ve isteksiz
olan 6grencilerin ikna edilmesi 6nem tagimaktadir. Ayrica, bu basamakta, 6grencilerin
kendilerine uygun bir gorev almalar1 saglanmalidir (Trowbridge and Vyborny, 2007,

Avigliano and Stren, 2007; Goad ve Kelly, 2007, Bramson and Leach, 2007).

A basamagu: Elestirel diisiinme ve analiz yapma, bu basamakta gerceklestirilmektedir.
Bu basamak en list diizeyde ve en karmagik diistinmeyi gerektirmektedir. Gergek diinya
problemlerinin analiz edildigi basamaktir (Avigliano and Stren, 2007; Goad ve Kelly,
2007).
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Goriildiigii gibi basamakli 6gretim programinda Ogrenciler her diizeyde cesitli
etkinliklerde bulunmaktadirlar. C basamaginda ogrenciler geleneksel anlamda “ne
ogrendigini” degil de “yaptigim bu etkinliklerimle bir seyler 6grendim, size bunu
kanitlamak istiyorum” anlayisindadir. B basamagi C basamagmin uygulama alani
olarak da kabul edilmektedir. Ogrencinin C basamaginda 6grendiklerini kanitlamas igin
B basamagi bir boyutuyla eylem alanidir. A basamagi ise C ve B basamaklarinin bir
proje ile desteklendigi diizeydir. Ust diizey diisiinme becerilerinin ise koyuldugu bu

basamakta, 6grencinin “yiiksek nitelikte is” ortaya koymasi gerekmektedir.

Basamakli 6gretim programinin asamalilik iligkisi Bloom taksonomisi ve tam 6grenme
ile benzer bir yap1 gostermektedir. Tam Ogrenme modeli, hemen hemen tiim
ogrencilerin, okullarin 6ngordiigii tiim yeni davranislar1 6grenebilecegi goriisli iizerine
temellendirilmistir (Ozder, 2000, s.115). Giiniimiizde Bloom Taksonomisi’ndeki
eksiklikleri, c¢eligkileri ortadan kaldirmak ve taksonomiyi egitsel alandaki kavram
degisimlerine uyumlu bi¢ime getirmek i¢in yeni ekleme ve diizenlemeler yapilmistir
(Anderson ve Krathwohl, 2001). Bu yeni taksonomiyi de “Revize Edilmis Bloom
Taksonomisi (Revised Bloom Taxonomy)” olarak isimlendirmislerdir (Bekdemir ve

Selim, 2008, s.188).

Orijinal taksonomide oldugu gibi, yenilenmis taksonomide de biligsel siire¢ boyutunun
alt1 temel kategorisi basitten karmasiga dogru bir hiyerarsi olugturmaktadir. Hatirlamak
(remember) kategorisi anlamak (understand) kategorisinden, anlamak kategorisi
uygulamak (apply) kategorisinden, uygulamak kategorisi analiz etmek (analyze)
kategorisinden, analiz etmek kategorisi degerlendirme (evaluate) kategorisinden,
degerlendirme kategorisi de yaratma (create) kategorisinden daha az karmasik olarak

ifade edilmistir (Kogce, Aydin ve Yildiz, 2009, s.4).
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C Basamagt B Basamagi A Basamagl

+ Anlama * Analiz * Yaratma
+ Hatirlama * Uygulama * Degerlendirme

Sekil 2. Yenilenmis Bloom Taksonomisi (Anderson and Krathwohl, 2001.)

Sekil 2’de goriildiigii gibi yenilenmis Bloom taksonomisinde anlama en alt basamakta
yer almakta ve hatirlama bu basamagin temelini olusturmaktadir. Bu basamagin
lizerinde yer alan analiz basamagi ise bu bilgilerin yorumlanmasi, elde edilen bilgiler
yoluyla oOngoriilerde bulunulmasi ve bilginin farkli bicimlerde ifade edilmesini
gerektirmektedir. Basamakli 6gretim programinin ilk basamaginda da 6grenenden
bilgiyi anlamasi, Onceki bilgileriyle Ortiistiirmesi ve hatirlamas1 beklenmektedir.
Basamakli 6gretim programinin ikinci basamagi ise Ogrenenlerin problem ¢dzme
becerilerini kullandiklar1 asamadir. Yenilenmis Bloom taksonomisindeki uygulama
basamaginda da O&grenenlerden beklenilen, anlama ve hatirlama basamaginda
kazandiklarimi karsilagilan yeni bir durumda ise kosmalaridir. Basamakli 6gretim
programinin en {ist basamagi olan A basamaginda ise list diizey diisiinme becerilerinin
etkin kullanimi1 Ongoriilmektedir. Bu yoniiyle A basamagi, yenilenmis Bloom
taksonomisinin yaratma ve degerlendirme siireciyle yapisal olarak yakinlik
gostermektedir (Basbay, 2006, ss.16-17). Genel anlamda bakildiginda yenilenmis
Bloom taksonomisi ile basamakli 6gretim programinin ortaya koydugu ilkeler arasinda
bir paralellik vardir. Basamakli 6gretim programinin her basamaginda yer alan etkinlik

ve gorevler, yenilenmis Bloom taksonomisine benzerlikler gostermektedir.

Basamakli 6gretim programi kimi temellere dayanmaktadir. Bu temeller sunlardir
(Hadfields, 2006; Demirel ve digerleri, 2006) :

e Ogrenen merkezlidir.

e  Ogrenen davranislarmin etkin olusturucusudur.

e Ogrenen 6grenmesinden sorumludur.
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e Bireysel 6grenme 6n plandadir.

Basamakli 6gretim programi, Ogretme-6grenme etkinliklerini zenginlestirmekte ve
ogrencilerin etkin katilimlarin1 ¢oklu gorevler yoluyla saglamaktadir. Bu yaklasim,
Ogrencilerin derse katilmini kolaylagtirmakla birlikte 6gretmenin roliinii oldukca
degistirmektedir. Bu yaklasim oOgretmenleri dersi anlatmak {izere gorevlendirilmig
Ogreticiler olmaktan ¢ikarip, onlarin Ogrencilerini arastirmaya yonlendiren ve
arastirmalar1 sirasinda onlara yol gosteren bir rehber roliinii iistlenmesini gerekli
kilmaktadir (Bagbay, 2005a, s.243). Nitekim 2005 yilinda hazirlanan ve uygulamaya
konan I[lkdgretim Programlarmnda da ¢oklu gorevlere her smif diizeyinde vurgu

yapilmaktadir.

Basamakli 6gretim programi gelisi giizel degil, diizenli yapilan 6gretim etkinlikleri
ongdrmekte; belli adimlarm izlenmesini zorunlu kilmaktadir. Ogretmenler, basamakli
Ogretim programinda 6gretici olmaktan ¢ok rehber ve yol gostericidirler. Siif ortamini
basamakli 6gretim programina gore diizenlemek ve 6grencilere ¢oklu kaynaklar sunmak
durumundadirlar. Her yapilan etkinligin neden segildigini bilmek, &grencilere
etkinliklerin etkin gerceklestiricisi olmalar1 i¢in ortam hazirlamak ve degerlendirmeler
yapmak basamakli 0gretim programini uygulayan bir dgretmenin yerine getirmesi
gereken gorevler arasindadir. Kuskusuz 6gretmenin bu gorevlerini yerine getirirken
izlemesi gereken asamalar bulunmaktadir. Bu asamalar bes baslik altinda toplanmistir.
Buna gore smif ortaminda basamakli 6gretim programinit uygulamak isteyen bir
ogretmenin gerceklestirilmesi gereken adimlar asagida belirtilmistir (Nunley, 2004;

Basbay, 2005a, ss.243-244; Bagbay, 2006, ss.18-19):

1. Ogrenen merkezli calismalarin belirlenmesi. Ogrenenler icinde bulunduklar:
basamakta belirlenmis puanlar1 almak i¢in ¢aba harcamaktadirlar. Ogrenenlere iki
haftada bir yerine getirmeleri gereken gorevler ve dersin amaglar ile ilgili yazili
dokiimanlar dagitilmaktadir. Her gorevin bir puan degeri vardir. Gorevin
karmasikligi puan degerini artirmaktadir. Ogrenenler kendilerine verilen siire

icerisinde gorevleri yerine getirmektedirler.
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2. Gorevler icin seceneklerin sunulmasi. Ogrenenler istedikleri gorevleri se¢me
konusunda &zgiirdiirler. Ogrenenler bir basamaktan diger basamaga geciste verilen
gorevleri yerine getirmek ve istenilen puani almak zorundadirlar. Bu durum
basamaklar aras1 geciste 6n kosul olarak kabul edilmektedir. Her basamagin kendine
0zgii 6zellikleri vardir. C basamagi konunun temel 6zelliklerinin verildigi basamak
olarak kabul edilmektedir. Bu basamakta her tiirlii 6grenme 6zelliklerine uygun
gorevler verilmektedir. Ornegin, gorsel Ogrenenler igin gorsel gorevler, sanat
projeleri, yazili metinler, kompozisyonlar, isitsel Ogrenenler icin konferans
biciminde gorevler yer almaktadir. Bdylece c¢ok farkli 6grenme alanina sahip

ogrenenlere farkli secenekler sunma olanagi saglanmaktadir.

3. Her kavram i¢in 6grencilerin yaparak 6grenmelerine olanak saglayacak etkinliklere
ver verilmesi. B basamaginda 6grenenler, C basamaginda 6grendikleri temel bilgi ve
becerileri uygulamaya doniik gorevleri iceren etkinlikleri yerine getirmektedirler.
Burada 6grenenler 6grendiklerini bir adim daha ileri goétlirmektedirler. Yine bu
basamakta Ogrenenler 6zglir birakilmakta, istedikleri gorevleri segebilmektedirler.
Yaraticiliklarin1 kullanabilmekte, tasarim yapabilmekte, sorun ¢dzme yeteneklerini
kullanabilmekte ve yeni bilgiler olusturabilmektedirler. Ogretmenin iznine baglh
olarak Ogrenenler, verilen gorevlerin disinda baska bir gérevi de yerine getirme
konusunda &zgiir birakilmglardir. Ogrenenlerin gereksinim duydugu her tiirlii
malzeme, arag-gerecler dgretmen tarafindan saglanmaktadir. Ogretmen bu siiregte
karsilagilan sorunlara ¢oziim iiretmekte rehber ve yol gosterici konumunda yer

almaktadir.

4. A basamagimin en karmasik basamak olarak kabul edilmesi. Bu basamakta
Ogrenenlerden elestirel diisiinme becerilerini kullanmalar1 beklenmektedir. Burada
Ogrenenler kisisel yargi ve ahlaki degerleri ile geleneksel arastirmalari
karsilagtirmaktadirlar. Bir bagka deyisle geleneksel 6grenme anlayisiyla bireyin
sahip oldugu yargit ve degerlerin 6grenme siirecinde kiyaslanmasidir. Ayni zamanda
Ogrenenlerin elestirel diisiinme becerilerini de kullanarak arastirmalar ile kendi
deger yargilar arasinda iliski kurmalar1 ve bunu sozlii ya da yazili bigimde ifade

etmeleri beklenmektedir.
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5. Odev secimi icin sézlii savunma istenmesi. Ogrencilerden sectikleri gorevleri
savunmalar1 istenmektedir. Bu savunma sozlii olarak yapilmaktadir. Soézli
savunmadaki  temel ama¢  Ogrenenlerin  yerine  getirdikleri  gorevleri
degerlendirmelerini  saglamaktir. Bu baglamda ogrenenler degerlendirme
yapabilmeleri i¢in Ogretmen tarafindan hazirlanmis bir Olgiite gereksinim
duymaktadirlar. Olgiit bir puanlama derecesine dayali olmalidir. Puanlama derecesi
Ogretmene Ogrenenler tarafindan yerine getirilen gorevleri degerlendirmesinde

kolaylik saglamaktadir.

Basamakli 6gretim programi 6gretme-6grenme siirecinde gercgeklestirilen etkinlikler
yoluyla 6grencilerin etkin olmalarin1 saglamaktadir. Bu yaklasim, 6grencilerin derse
katilmimi kolaylagtirmanin yani sira O0gretmenin sif igerisindeki etki ve roliinii
degistirmektedir. Ogretmen rehber ve ydnlendirici olmaktadir. Ogretmen, &grenciyi
arastirmaya yonelten, sorgulamasini saglayan, sorumluluk almasini isteyen bir rol

ustlenmektedir.

Basamakli o6gretim programmin Onemli &zelliklerinden biri  degerlendirmedir.
Basamakli 6gretim programi 6grenenlerin kendilerini degerlendirme olanagi bulduklari,
eksikliklerini gorebildikleri ve kendi 6grenme hizlarini belirledikleri bir siirectir.
Degerlendirme siirecinde derecelendirilmis puanlama anahtarlari kullanilmaktadir.
Basamakli 6gretim programi gerek Ogrencinin kendisini degerlendirmesine gerekse

O0gretmenin degerlendirme yapmasina olanak taninmaktadir.

Degerlendirme eldeki bilgilere bir anlam verme, belli kosullar1 karsilama, belli
anlamlara sahip olup olmama bakimlarindan yorumlama islemi olarak tanimlanmaktadir
(Ozgelik, 1987, s5.231). Bu baglamda da 6gretme-6grenme siirecinde degerlendirme
onemli bir yer tutmaktadir. Basamakli 6gretim programinin degerlendirme siirecinde,
Ogrenci gelisim dosyasi, sOzlii savunma ve dereceli puanlama anahtarindan

yararlanilmaktadir.

Ogrenci gelisim dosyasini Simon ve Forgette-Giroux (2000, s.85), “Ogrencinin bir

yetenegindeki gelisimini degerlendirmek icin 6grenci, 0gretmen ya da meslektaslar
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tarafindan segilen ve Onerilen birikimli ve sistemli olarak c¢alismalarin toplanmasi”
biciminde tanimlamaktadir. Dolayisiyla, 68renene bireysel se¢im olanagi sunmasi,
O0grenme siirecinin degerlendirmeye dahil edilmesi, hedeflere dayali degerlendirme
anlayisinin - benimsenebilmesi, degerlendirmeyi Ogretimin bir pargast haline
getirebilmesi ve Ogrencilerin kendilerini degerlendirmede etkin rol alabilmeleri
acisindan gelisim dosyasi basamakli 6gretim programi i¢in uygun bir degerlendirme

seklidir (Demirel ve digerleri, 2006, s.77; Nunley, 2003a).

Diger degerlendirme yaklagimi olan sozlii savunma, etkinlik se¢iminde ve etkinlik
degerlendirme asamalarinda kullanilmaktadir. Ogrenmenin ne derece gerceklestigini
belirlemek amaciyla, “calismalari nasil diizenledin?, sonugta ne 6grendin?” gibi sorular
yonetilebilir (Nunley, 2003a). S6zlii savunma sinif ortaminda 6grencinin kendini 6zgiir
hissetmesine olanak tanimakta, 6grencinin sdzel becerilerinin gelismesine biiyiik katki
getirmektedir. Ozellikle kalabalik siniflarda uygulandiginda ogrenciye daha fazla
kendini gosterme olanagi vermektedir. Ancak, s6zlii savunma her 6grenci icin her giin

yapilmamali, 6grencilerin gelisimlerine bagli olarak yapilmalidir (Nunley, 2003b).

Dereceli puanlama anahtari 06grenci performansinin belirlenmesinde, beklenen
performansin sinirlarini belirleyen, bir ¢erceve sunan, puanlama i¢in bir anahtar islev
goren, calisma ya da iiriin icin gdsterilen performansi giicliiden zayifa, iyiden kotiiye
dogru dereceleyen bir 6lgiit takimidir. Bu olgiitler takimi, 6greticiden dgreticiye fazla
degismeyen daha standart ve nesnel bir belirleme yapamaya, 6grenci basaris1 hakkinda
karar vererek agik ve anlasilir bir not vermeye de olanak tanimaktadir (Kutlu ve
digerleri, 2008, ss.48-49). Basamakl1 6gretim programinda dereceli puanlama anahtari,
Ogrenci c¢alisma dosyasi yoluyla gerceklestirilmekte, 6grencilere siire¢ boyunca giiclii
yonleri ve eksiklikleri konusunda geri bildirim olanagi vermektedir (Demirel ve

digerleri, 2006, s.77).

Basamakli 6gretim programinda yapilan degerlendirmeler 6grenene kendisini objektif
olarak degerlendirme olanagi tamimaktadir. Ayn1 zamanda 6gretmene de basamakli
Ogretim programi uygulamalari boyunca 6grenci tarafindan hazirlanan etkinlikleri ve bu

sliregte 6grencinin ortaya koydugu 6grenme iirlinlerini gérmesine ve degerlendirmesine
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katki saglamaktadir. Bu siirecte yapilan degerlendirmede temel amag, akademik basariy1
O0lcmekten daha ¢ok, Ogrencinin basamakli 6gretim programi boyunca gelisimini
izlemek, ona katki saglamak ve neyi ni¢in segtigini sorgulamaktir. Nitekim sozlii
savunma, 0grencinin segtigi etkinlikleri bilingli secip segcmedigi, segerken nelere dikkat
ettigi, belli bir Olgiit ortaya koyup koymadigi bakimindan Ogretmene yardimei
olmaktadir. Dolayisiyla basamakli 6gretim programinda degerlendirme 6grenciye kendi
yetenek, ilgi, beceri, tutum, arastirma, sorgulama, diizenleme ve bilgi diizeyini

belirlemesine katki getirmektedir.

1.1.6. Fen Ogretiminde Basamakli Ogretim Program

Bilgi ve teknoloji ¢caginda her sey es zamanli ve es giidiimlii bir bi¢iminde ¢ok hizl
degisim ve gelisim gdstermektedir. Bireyin ¢agin felsefesini anlayabilmesi, teknoloji ve
bilginin okuryazar1 olabilmesi i¢in daha Onceki niteliklerinden farkli niteliklerle
donanmasi1 gerekmektedir (Duman, 2008, s.205). Bu niteliklerin basinda da bireyin,
O6grenmenin dogasin1 anlamasi ve onu yeniden yapilandirmasi gelmektedir. Sorgulama,
arastirma, yorumlama, analiz etme, elestirme gibi becerilerin kazandirilmasi da diger
nitelikler arasinda sayilabilinir. Sayilan bu nitelikler ayn1 zamanda fen ve teknoloji

dersinde 6grencilerden beklenen niteliklerdir.

Alan egitiminin dallarindan biri olan fen egitiminin dneminin giin gegtikce artmasi
nedeniyle bu alana yonelik calismalar, fen egitiminin niteliginin yiikseltilmesi
konusunda yogunlagmaktadir. Nitekim fen egitimine iliskin yiiriitiilen ¢alismalar son 10
yilda o6zellikle yogunluk kazanmistir (Karamustafaoglu, 2009, s.88). Bu baglamda
yapilan ¢aligmalarda ozellikle 6gretim boyutunda yaparak-yasayarak ogrenmenin on
plana ¢iktig1, etkin 6grenmenin 6nem kazandigi ve 6grenmede sorumlulugun 6grenciye

yiiklendigi goriilmektedir. Basamakli 6gretim programi bu siirecin yansimalarindan

birdir.

Geleneksel anlayisla fen 6gretimi, ¢ocuklarin bilimi 6grenmeleri, karmasik bilimsel
kavramlar1 ve olaylari ezberlemeleri olarak diisiiniilmektedir. Oysa giinlimiizde, fen

ogretimindeki vurgu, ¢ocuklarin bilimsel kavramlari1 ya da olaylar1 ezberlemelerinden,
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bilim yapma becerilerini saglamaya dogru degismektedir. Ayn1 zamanda bilim yapma,
yalnizca olaylari, kavramlar1 ve teorileri 6grenmeyi degil, soru sormayi, gozlem
yapmay1, iletisim kurmayi, Ol¢meyi, tahminde bulunmayi, ¢ikarsama yapmayzi,
simiflama yapmayi, deney yapmayi ve modeller olusturmayi1 6grenmeyi igermektedir

(Siizen, 2009, s.169).

Nunley (2003b) basamakli 6gretim programimi ilk kez iiniversite Ogrencileriyle fen
dersinde uygulamistir. Basamakli 6gretim programi se¢im, sorumluluk ve karmasik
diisinmeyi artirmaktir. Bu baglamda distintildiigiinde fen ve teknoloji dersi ile
basamakli 6gretim programi arasinda bir iliski s6z konusudur. LaSovage (2006), Neo
(2008) ve Maurer (2009) tarafindan fen derslerinde basamakli 6gretim programina
dayali calismalar yapilmistir. Bu arastirmalarda 6zellikle fen ve teknoloji dersinde
basamaklt Ogretim programi uygulamalarina yer verilmesinin 6nemli nedenleri
arasinda; fen ve teknoloji dersinin uygulamaya dayali, farkli 6grenme stillerine sahip
ogrencilerin kendilerine uygun 6grenme stillilerini ise kosabildikleri, tekdiize olmayan

Ogrenme ortamina sahip bir ders olmas1 gosterilmektedir.

Fen ve teknoloji derslerinin islenis bi¢imi ¢ocuklarin diisiincelerinin gelisiminde 6nemli
role sahiptir. Derslerde tercih edilen 6gretim ydntem, teknik ve stratejileri, yapilan
deney ve etkinlikler, 6gretmenin ve ders kitabinin kullandig1 dil gibi bir¢cok etmen
cocuklarin diigiincelerinin geligmesini olumlu ya da olumsuz yonde etkileyebilmektedir
(Simsek ve Tezcan, 2008, s.503). Nitekim Ogrenme silirecinde uygun ve farkl
yaklagimlarin kullanilmas1 hem 6gretimi ¢esitlendirmekte hem de 6grenmeyi zevkli hale
getirmektedir. Bu anlamda basamakli 6gretim programi sahip oldugu ozellikler
nedeniyle farkli ve gesitli yaklasimlari bir arada kullanmaktadir. Basamakli 6gretim
programinin dayandigi ii¢ temel anahtar olan se¢im, sorumluluk ve karmasik diisiinme
aym zamanda fen egitiminin de anahtar kavramlaridir. Ozellikle fen ve teknoloji
alaninda, bireyin se¢imler yapmasi, yaptig1 se¢imlerin sorumlulugunu iistlenmesi ve
bunun getirdigi karmasik diisiinme bigimlerini sorun ¢ozmede kullanmasi fen ve

teknoloji 6gretimine 6nemli katkilar getirmektedir.
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[lkdgretim fen ve teknoloji derslerinde &grencilere yignla bilgi aktarildiginda,
ogrenciler etkin degil edilgen oldugunda; deneye ve uygulamalara yer verilmediginde,
Ogrencilere arastirma yapma olanagi taninmadiginda, 6grencilerde merak duygusunun
gelistirilememesinde, fen ve teknoloji Ogretiminden beklenen yararin saglanmasi
olanakli olmamaktadir. Bu baglamda 6gretme-6grenme silirecinde 6grencilerin derse
etkin katilimi, arastirma stlireglerine uygun olarak diisiinmeleri, uygun davranis
gelistirebilmeleri, fene, teknolojiye ve bilimsel calismalara yonelik olumlu tutumlar
geligtirebilmeleri, fen ve teknoloji okuryazar1 bireyler olabilmeleri igin ise
kosulabilecek yaklasimlardan birinin “Basamakli  Ogretim Programi” oldugu
sOylenebilir. Basamakli 6gretim programi uygulamalarinin, ilkdgretim Fen ve Teknoloji
dersi Ogretim programindaki 68renme alanlarina uygun olarak nasil diizenlenip
yiiriitiilebileceginin, bu yaklasimin uygulanmasiyla birlikte 6grencilerin derse yonelik
tutumlarinin ne gibi degisiklikler gostereceginin bilimsel arastirmalarla belirlenmesi

gerekmektedir. Bu arastirma bdyle bir gereksinimden dogmustur.

1.2. Tlgili Arastirmalar

Basamakli 6gretim programina dayali olarak gerek Tiirkiye’de gerek yurtdisinda c¢ok
fazla calisma bulunmamaktadir. Asagida yerli ve yabanci alan yazinda basamakli

Ogretim programu ile ilgi olarak yapilan aragtirmalar sunulmustur.

Aydogus (2009) tarafindan yapilan “Ilkégretim 6. ve 7. Siif Fen ve Teknoloji Dersinde
Basamakli Ogretim Yoénteminin Akademik Basartya Etkisi” adli ¢aligmada ilkdgretim 6
ve 7. smf Ogrencilerinin fen ve teknoloji dersinde basamakli gretim ydnteminin
akademik basariya etkisi incelenmistir. Arastirma Afyonkarahisar’da bir 6zel ilkdgretim
okulunda 2008-2009 egitim 6gretim yilinda dort ayr1 grup ile yapilmistir. Aragtirmanin
kontrol grubunu 29’u 6. smif, 30’u 7. simif olmak iizere 59 6grenci olusturmaktadir.
Deney grubunu ise, 27’si 6. sinif, 32°si 7. sinif olmak {izere 59 6grenci olusturmaktadir.
Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu model ve eylem arastirmasi yoOntemi
kullanilmistir. Aragtirmanin deneysel boyutunda Olgme aracit olarak basar1 testi
kullanilmigtir. Eylem arastirmasi boyutunda ise gériisme formu gelistirilmistir. Her bir

grup icin gelistirilen 6lgme araglarindan alinan sonuglar ayri ayri istatistiksel analizlere
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tabi tutulmus ve gruplarin 6lgme aracindan elde ettikleri puanlarin ortalamalari
hesaplanmistir. Anlamlilik diizeyi .05 olarak almmustir. Olgme araglarindan elde edilen
puanlarin karsilastirilmasi i¢in “t” testi kullanilmistir. Gorlisme formundan alinan
goriisler NVivo 7 bilgisayar programinda analiz edilmistir. Bu arastirmaya gore
basamakl1 6gretim yonteminin uygulandigi deney gruplarinin iigiiniin akademik basarisi
geleneksel Ogretim ydntemlerinin uygulandigi kontrol gruplarma gore daha yiiksek
cikmistir. Yalnizca bir grupta geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulanmasi basariy1
artirmistir. Bunun sebebi dershane, 6zel ders gibi cesitli okul dis1 etkenler olarak

belirlenmistir.

Demirel ve digerleri (2006) tarafindan yapilan “Basamakli Ogretim Programinin Siireg
ve Uriin Acisindan Degerlendirilmesi” baslikl1 bir bagka ¢alismada, basamakli 6gretim
programinin silire¢ ve Uriin agisindan degerlendirilmesi yapilmistir. Deneysel 6zellik
gosteren aragtirmada, son test kontrol gruplu deneme modeli kullanilmis, arastirma nitel
yontemlerle desteklenmistir. Arastirmada deney grubunuda 33, kontrol grubunda 34
ogrenci yer almaktadir. Nitel boyutta ise deney grubunda 6 6grenci ile gorlismeler
yapilmistir. Arastirma sonunda deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin
basar1 testi sonuglar1 ve tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Deney
grubu oOgrencileri ve Ogretmeninin bu siireci olumlu degerlendirdikleri, uygulama

boyunca olumlu etkilesim i¢inde olduklar1 belirlenmistir.

Basbay (2005b) tarafindan yapilan “Basamakli Ogretim Programiyla Desteklenmis
Ogrenme Yaklasgimmnin Ogrenme Siirecine Etkileri” adli arastirmada proje tabanl
O0grenme, basamakli 6gretim programiyla desteklenmis, 6grenme siirecinde meydana
gelen degisim belirlenmeye calisilmigtir. Caligmada, nitel ve nicel veri toplama
yontemleri birlikte ise kosulmustur. Arastirma 11 kiz, 12 erkek olmak iizere 23 68renci
orneklem alinarak gerceklestirilmistir. Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular hem
grupla yiiriitiilen proje tabanli hem de basamakli 6gretim programiyla desteklenmis
proje tabanli 6grenme etkinliklerinin 6grenme siirecine olumlu katkilar getirdigi ortaya
konulmustur. Ayrica, basamakli 6gretim programinin 6grencilerde sorumluluk

bilincinin artmasinda katki saglayici rolii oldugu goriilmiistiir.
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Maurer (2009) tarafindan yapilan “Basamakli Ogretim Programimin Bir Orta Ogretim
Okulunda Teknoloji Simifinda Kullannminin Motivasyonu ve Anlamay1 Artirma
Bakimindan Degerlendirilmesi” adli ¢alismada basamakli 6gretim programinin
uygulanmasinin motivasyona ve anlamaya etkisi incelenmistir. Arastirmanin evrenini
yedinci sinifta okuyan, fen bilimleri boliimiinden dort farkli alandan 115 6grenci
olusturmaktadir. Evrenden 6rneklem alma yoluna gidilmis ve 45 Ogrenci arastirma
kapsamina alinmustir. Arastirma, yeralti ve atmosfer adli iki farkli fen iinitesinde
gerceklestirilmistir. Aragtirmanin verileri uygulama oncesi ve sonrasi yapilan anket ve
basar1 testleriyle 6l¢iilmiistiir. Arastirma sonunda basamakli 6gretim programina dayali
uygulamalarin 6grencilerde anlamay1 arttirdigi, buna karsin motivasyona herhangi bir

etkisinin olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Noe (2008) tarafindan yapilan “Doérdiincii Sinif Fen Dersinde Uygulanan Basamakli
Ogretim Programinin Geleneksel Ogretim Yontemlerine Gore Akademik Basariya
Etkisi” adli arastirmada geleneksel Ogretim yontemleri ile basamakli Ogretim
programinin akademik basariya etkisi incelenmistir. Aragtirmada Macmillan Ontesti
Ogrencilere uygulanmisg, 6gretim yontemleri ile cinsiyet arasindaki etkilesimin akademik
basarida etkili olup olmadigina bakilmistir. Ancova test sonuglarina gore cinsiyet ile
Ogretim yontemleri arasinda etkilesimin oldugu; ancak 6gretim yontemleri bakimindan
anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulasilmistir. Cinsiyet agisindan bakildiginda ise
geleneksel 6gretim yontemi lehine anlamli farkin ¢iktigi goriilmiistiir. Ancak, basamakli
O0gretim programinin geleneksel 6gretim yontemlerine gore 6grencilerin akademik

basarilarini olumlu yonde etkiledigi ortaya konmustur.

Johnson (2007) tarafindan yapilan “Geometri Islemlerinde Basamakli Ogretim
Programi: Bir Matematik Ogretim Programi Olarak Temel Matematik Becerilerinin
Gelistirilmesi” adl1 bir baska arastirmada, matematik dersi 0gretim programi basamakl
Ogretim programina gore diizenlenerek, 6grencilerin problem ¢ézme becerilerine etkisi
arastirilmistir. Aragtirma On test son test tutum Olgegi ile basari testi uygulanmistir.
Aragtirmada matematik dersi O0gretim programi 13 hafta boyunca basamakli 6gretim

programina gore diizenlenerek islenmistir. Arastirma sonunda 6grencilerin problem

47



¢ozme becerilerinde ve sorumluluk alma bilinglerinde anlamli farklarin olustugu

sonuclarma ulasilmistir.

LaSovage (2006) tarafindan yapilan “Cevre Bilimi Dersinde Enerji Unitesinin
Basamakli Ogretim Programma Gore Diizenlenmesinin Ogrenmeye Etkisi” adh
calismada 6grenme siirecindeki etkinlikler basamakli 6gretim programi temel alinarak,
Ogrencilerin O6grenme stillerine ve ¢oklu zeka alanlarina gore desenlenmistir.
Arastirmada 6lgme araci olarak on test son test tutum Slgegi ile On test son test basari
testi uygulanmistir. Arastirma sonunda 6grencilerin derse olan motivasyonlarinda artig
gozlemlenmis, 6grenmede kalicilik gerceklesmis ve dgrencilerde derse yonelik olumlu
yonde tutum gelismis, calisma Oncesi ve sonrasi yapilan Ontest-sontestlerde anlamli

farkliliklar oldugu ortaya ¢ikmustir.

Overstreet ve Straquadine (2002) tarafindan yapilan “Farkli Ogrenme Stillerine Sahip
Ogrenciler I¢in Bahge Bitkileri Boliimiinde Bir Program Gelistirme Calismasi” adli
arastirmada farkli 0grenme stillerine sahip Ogrenciler i¢in bir program gelistirme
calismasi yapilmistir. Arastirma Ziraat Fakiiltesinin Bahge Bitkileri boliimiinde okuyan
14 bgrenciye uygulanmustir. Ogrencilerin farkli dgrenme stillerine sahip olmasina
dikkat edilmistir. Program gelistirilirken basamakli 6gretim programinin 6zellikleri de
program igerisinde yer almustir. Ogrencilerin sahip oldugu 6zelliklerin belirlenmesinde
dort farkli 6lgme araci kullanilmistir. Arastirma sonunda farkli 6grenme stillerine sahip
ogrencilerin 6zelliklerine gore hazirlanan programin 6grencilerde motivasyonu artirdigi
ve Ogrencilerin bu tiir programlar1 geleneksel programlara gore daha ¢ok tercih ettikleri

sonucuna ulasilmistir.

Snayman (1993) tarafindan yapilan “Dis Hekimligi Egitiminde Program Gelistirmede
Yenilik¢i Bir Yaklasim™ adli arastirmada dis hekimligi fakiiltesindeki egitim programu,
caprazlama modeline dayali olarak basamakli 6gretim programina gore diizenlenerek
uygulanmistir. Bu ¢alismada ¢aprazlama modeline dayali basamakli 6gretim
programinin geleneksel 6gretim programina gore bir fark olusturup olusturmadigi
belirlenmeye c¢alisilmistir. Bu nedenle dis hekimligi fakiiltesindeki program, ¢apraz-

basamakli 6gretim program modeline gore yeniden diizenlenmistir. Aragtirma sonunda
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programin, dgrencilerin meta 6grenmelerine katki sagladigi, degerlendirme ve 6grenme
stireclerini destekledigi, kilinik ve pratik uygulamalarda maliyeti azalttig1, koruyucu dis

hekimligi anlayisini 6n plana ¢ikardigi sonuglarina ulagilmstir.

Yukaridaki arastirmalarda da goriildiigii gibi basamakli 6gretim programryla ilgili alan
yazinda ¢ok fazla arastirma bulunmamaktadir. Bu arastirmalardan altis1 (Johnson, 2007;
LaSovage, 2006; Demirel ve digerleri, 2006; Noe, 2008; Maurer, 2009; Aydogus, 2009)
dogrudan basamakli 0Ogretim programini bir Ogretme-6grenme yaklasimi olarak
benimsemis ve kullanmistir. Ancak diger {i¢ arastirmada; Basbay (2005b) basamakl
Ogretim programi proje tabanli 6grenme yaklasimi ile destekleyerek, Overstreet ve
Straquadine (2002) basamakli Ogretim programini yeni gelistirilen bir Ogretim
programin bir boyutunda ise kosmus, Snayman (1993) ise basamakli Ggretim
programini 6grenme yaklasimindan daha c¢ok bir program gelistirme modeli olarak

benimseyerek gergeklestirmistir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, ilkogretim besinci smmif fen ve teknoloji dersinde

basamakli Ogretim programina gore dilizenlenmis etkinliklerin 6grenme siirecine

yansimalarin belirlemektir. Bu genel ama¢ dogrultusunda arastirmada su sorulara yanit

aranmigtir:

1. Ilkégretim besinci smif fen ve teknoloji dersinde gergeklestirilen basamakli dgretim
programi ile 6grenme siireci nasil gerceklestirilmektedir?

2. Basamakli 0gretim programina dayali olarak gerceklestirilen etkinliklere iligkin
olarak 6grencilerin goriigleri nelerdir?

3. Ilkogretim besinci sinif fen ve teknoloji dersinde gergeklestirilen basamakli dgretim

programina dayali etkinliklerin 6grencilerin tutumlarina etkisi nedir?

1.4. Arastirmanin Onemi

[Ikdgretimin, bireyin sonraki yillarda alacagi egitime temel olusturacag

diisiintildiiglinde, bireyin egitim diizeyinin gelistirilmesi agisindan Onemi agiktir.
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[Ikdgretimin temelini olusturan derslerden biri de Fen ve Teknoloji dersidir. Bilim ve
teknoloji alanindaki gelisme ve degismeleri etkili bir sekilde izleyebilmek, bireyi
yasama hazirlarken bu degisimleri goz oniinde bulundurmak, bireyleri fen ve teknoloji
okuryazari haline getirmek, bilimin dogasini anlamak, bilimin tarihini 6ziimsemek; fen
bilimlerini arag, gereg, yontem, teknoloji, toplum kapsaminda kavramak bu dersin
oncelikli amacglarindandir. Fen ve teknoloji dersi bu amaglarini yerine getirirken,
O0grenme-6gretme siirecinde pek cok yaklasimdan yararlanmaktadir. Bu yaklagimlardan

biri de basamakli 6gretim programidir.

Basamakli 6gretim programi, 6grenme etkinliklerinin C, B ve A basamaklar1 bi¢iminde
lice ayrilmasi, basamaklara gore etkinliklerin belirlenmesi, se¢ilmesi ve
degerlendirilmesi adimlarindan olusan bir siiregtir. Basamakli 6gretim programi,
ogrenci merkezli yaklagimlardandir. Basamakli 6gretim programinda, Ogrenciler
problem ¢6zme, sorumluluk alma, bilgiyi edinme, analiz etme, yeni fikirler ortaya
koyma gibi becerileri gergeklestirmek durumundadirlar. Ogrenenler 6grenmelerinden
kendileri sorumlu olmakta, 6grenme-6gretme siirecinde etkin rol almaktadirlar. Biitlin
bu siireglerde dgretmen, rehber konumunda yer almaktadir. Nitekim Fen ve Teknoloji
dersi Ogretim programinin felsefesi de bu anlayist benimseyerek, “yapilandirmaci
yaklagim1” programin temel felsefesi olarak kabul etmistir. Dolayisiyla basamakli
Ogretim programi yapilandirmacilifin Fen ve Teknoloji dersinin 6ngordiigii temel

felsefeye ve 6grenme yaklasimlarina uygun bir yaklasimdir. Bu nedenle arastirma:

e Basamakli 6gretim programinin fen ve teknoloji dersinde kullanilmasinin 6grenme
stirecine etkisinin ne oldugunun belirlenmesi,

e Fen ve Teknoloji dersinde basamakli 6gretim programina dayalt uygulamalarin
ogrenciler tarafindan nasil algilandiginin ortaya konulmasi,

e Basamakli 6gretim programina dayali uygulamalarin gerek ilkogretim, gerekse Fen
ve Teknoloji dersine iliskin arastirma birikimine, sonug¢lardan yola ¢ikilarak farkli
arastirma  konularinin olusturulmasina katki saglamast bakimindan Onem

tasimaktadir.
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1.5. Simirhlhiklar

Bu arastirma:

e Bu arastirma, 2008-2009 6gretim yili bahar doneminde Eskisehir il merkezinde
bulunan Hiirriyet ilkdgretim Okulunun 5/B subesindeki &grencilerden elde edilen
veriler,

e Sunulan igerik acisindan arastirma, 5. simif Fen ve Teknoloji dersi “Diinya ve
Evren” O0grenme alani, “Diinya, Giines ve Ay” Unitesi ile “Canlilar ve Hayat”
ogrenme alam1 “Canlilar Diinyasini Gezelim, Tamiyalim” {initesinde basamakli
Ogretim programi uygulamalarina gore diizenlenen ders etkinlikleri,

e Yontem agisindan arastirma, uygulama siirecinde elde edilen nicel ve nitel verilerin

betimsel analizi ile smirlidir.

1.6. Tamimlar

Fen Bilimleri: Gozlenen dogay1 ve doga olaylarmi sistemli bir bi¢imde inceleme,

heniiz gdzlenmemis olaylar1 kestirme ¢abalar1 (Kaptan, 1999).

Fen ve Teknoloji Dersi: Ogrencilere, fen ve teknoloji okuryazarlig: igin gerekli bilgi,
anlayis, beceri, tutum ve degerleri kazandirarak onlarin gelecekte etkin bir bicimde is

goren, bilingli ve sorumlu vatandaslar olmalarin1 saglayacak bir ders (MEB, 2005).
Basamakli Ogretim Programi: Ogrenme kapsamindaki alanlarin  basamaklar
biciminde {ice ayrilmasi, basamaklara gore etkinliklerin belirlenmesi, secilmesi ve

degerlendirilmesi adimlarindan olusan siire¢ (Nunley, 2003a).

1.7. Kisaltmalar

AG : Arastirmaci glinligii.

BOP : Basamakl1 6gretim programi.

NRC : National Research Council.

NSES : National Science Education Standarts.
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0G

: Ogrenci giinliigii.
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2. YONTEM

Bu béliimde, arastirmanin modeli, ortam, katilimcilar, verilerin toplanmasi ile verilerin

¢Oziimlenmesi ve yorumlanmasina yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

[Ikdgretim besinci simif fen ve teknoloji dersinde basamakli dgretim programina dayali
uygulamalarin nasil gerceklestiginin betimlenmesinin amaglandigi bu arastirma tarama

modelinde desenlenmistir.

Tarama modeli, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu bigimiyle
betimlemeyi amaglamaktadir. Bu modelde, birey ya da kurumlar kendi kosullari
icerisinde ve var oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir, herhangi bir sekilde degistirme ve
etkileme ¢abasi gosterilmez (Karasar, 1999, s. 77). Ayrica, tarama modeli nicel ve nitel
aragtirma yaklasimlarmin birlikte kullanilabilmesine olanak saglayan bir modeldir

(Kircaali-Iftar, 1997, s. 5).

Aragtirmanin genel amacina ulasabilmesi i¢in tarama modeli kapsaminda yontem
cesitlenmesinden yararlanilmistir. Cesitleme farkli veri kaynaklari, farkli veri toplama
ve analiz yontemlerini kullanarak arastirma sonuglarinin inandiricilifini artirmaya
yonelik cabalarin biitiinii olarak ifade edilmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2006, s.94).
Tiirniikli’niin (2001, s. 9) Denzin’e (1994; 1998) dayanarak aktardiina goére yontem
cesitlemesi, ayni arastirma sorusunu yanitlamak i¢in birden fazla arastirma yontemi ve

tekniginin birlikte kullanilmasidir.

Yontem cesitlemesinde yaygin olarak kullanilan ii¢ farkli yaklasim bulunmaktadir.
Birinci yaklagim, 6nce nitel verilerin agrilikli olarak toplanmasi sonra nicel verililerle
desteklenmesi, ikinci yaklasim nicel verilerin temel veri kaynagi olmasi ve nitel
verilerle desteklenmesi, ligiincii yaklasim ise nitel ve nicel verilerin aynt zamanda

toplanmasidir (Gay, Airasion and Mills, 2006, s.184). Bu arastirma da nitel verilerin
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temel veri kabul edildigi ve nicel verilerle desteklendigi yaklasim olan nitel-nicel

yontem ¢esitlemesinden yararlanilmistir.

Nitel-nicel yontem ¢esitlemesinde temel veri toplama araglar nitel yaklagimlar yoluyla
elde edilir. Arastirmaya ve silirece dayali calismalarda kullanilan bu yontemde, gézlem,
bireysel ya da grup goriismeleri, dokiiman analizleri gibi veri toplama araglarindan
yararlanilir. Bu yontem kavram ve ilkeleri agiklama, olasi hipotezleri test etme ve
tanimlamay1 gerektiren durumlarda siklikla kullanilmakta; nitel verilerle ortaya konan
kavramlari, tanimlar1 ve hipotezleri desteklemek icin nicel verilere gereksinim
duyuldugu durumlarda ise kosulmaktadir. Bu nedenle anket, tutum 6lg¢ekleri gibi nicel
verilerden yararlanilmaktadir. Burada temel amag nitel verilerle ortaya konan durumun
gecerliligini nicel verilerle saglamak ve gelistirmektir (Gay, Airasion and Mills, 2006,

5.184).

Aragtirmada yontem c¢esitlemesinin yant sira yontem ic¢i ¢esitlemeden de
yararlanilmigtir. Yontem i¢i ¢esitleme, hangi aragtirma yaklasimi (nicel ya da nitel)
kullanilacaksa o yaklagim igindeki cesitli yontemlerin birlikte kullanilmasidir.
Yontemler arasi gesitleme ise, nitel ve nicel arastirma yaklasimi iginde yer alan
birbiriyle zit yontemlerin birlikte kullanilmasidir. Yontemler arasi gesitleme; iki agamali
desen, baskin-daha az baskin ve karma arastirma deseni olmak {izere iic bi¢imde

siiflandirilmaktadir. Bunlari soyle agiklamak olanaklidir (Creswell, 1994, ss. 177-187):

Iki asamali desen: 1ki asamali desende, nicel ve nitel arastirma yontemleri birbirinin
ardindan asamali olarak kullanilir. Tki asamali desen kendi icerisinde ardisik kesfedici
desen ve ardisik agiklamali desen olarak ikiye ayrilir. Ardigik aciklamali desende dnce
nicel daha sonra nitel arastirma yaklagimi asamali ve ardisik olarak kullanilir. Ardisik
kesfedici desen konuya iliskin yeterli kuramsal ¢calismalarin yoklugunda gergeklestirilir.

Once nitel olarak derinlemesine ¢alisilan konu daha sonra nicel yéntem ile genellenir.

Baskin-daha az baskin desen: Baskin-daha az baskin desende nitel ya da nicel arastirma

yontemlerinden birisi temel alinir; arastirmanin kiigiik bir boyutunda ise farkli arastirma
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deseni kullanilir. Bu desenin en 6nemli {istiinliigli, calismaya tutarlilik kazandirmasi ve

bir boyutuyla ayrintili bilgi toplanmasina olanak saglamasidir.

Karma desen: Karma arastirma deseninde nicel ve nitel aragtirma yontemlerinin her

ikisi aragtirmanin her asamasinda birlestirilerek kullanilir.

Bu arastirmada, baskin-daha az baskin desen kullanilmistir. Arastirmada baskin-daha az
baskin desenin kullanilmasinin nedeni, basamakli 6gretim programinin fen ve teknoloji
dersinde uygulamasmin &6grenme siirecine etkisinin ne Jlgiide gerceklestiginin
belirlenmesi oldugundan birden fazla veri toplama araginin kullanilmasidir. Ozellikle
siiregte 0grencilerin programa nasil uyum sagladiklarinin belirlenmesinde baskin-daha
az baskin desenin kullanilmas1 uygun goriilmiistiir. Ogrencilerin uygulama siirecinde
programi benimsemeleri, i¢sellestirmeleri, programin 6grencilere sundugu olanaklardan
yararlanmalari, verilen gorevlerin ne kadarinin yerine getirildiginin ayrintili olarak
ortaya konmasi bakimindan bir¢ok veri toplama araci ise kosularak yontem cesitlemesi
yaklagimlarindan baskin-daha az baskin desen tercih edilmistir. Bu kapsamda
aragtirmada, baskin desen olarak nitel arastirma yontemlerinden yararlanilmis;
basamakli 6gretim programi silirecinin nasil gergeklestigi nitel olarak belirlenmeye
calisilmistir. Arastirmada daha az baskin desen olarak nicel arastirma yontemlerinden
yararlanilmig; basamakli 6gretim programinin 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine
yonelik tutumlart nicel olarak belirlenmeye calisilmistir. Baskin-az baskin desen Sekil

3’te agiklanmustir.

55



| Baskin-Az baskin desen ﬁ

Baskin Az baskin
_ —
N{i}tel Nicel

| ﬂ
Gozlem Tutum Olcegi
W
Gorlisme

[

Dokiiman Incelemesi

Ogrenci ve Arastirmaci
Giinliigii, Ogrenci Uriin

Dosyasi

Sekil 3. Arastirma deseni

2.2. Arastirmaci

Arastirma, arastirmaci tarafindan yiiriitilmistir. Bu nedenle, aragtirma siirecinde

aragtirmacinin  konumu, yeterlikleri, kisisel degerleri, arastirma konusundaki

deneyimleri ve egilimleri arastirmada bir belirleyici olarak goriilebilir.
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Aragtirmaci, 10 yildir egitim alaninda calisan bir akademisyendir. EZitim yasaminin
timii {niversitede gegmistir. Arastirmaci lisans ve yiiksek lisans egitimini Simif
Ogretmenligi Programinda tamamlamis ve smf Ogretmenligi doktora programina
devam etmektedir. Arastirmaci  “Ilkogretimde Bilimsel Tutum ve Davranis
Kazandirmada Fen Bilgisi Dersinin Etkililigine iliskin Ogretmen Gériisleri” adli yiiksek
lisans tezini nitel aragtirma yaklasimlarindan goriisme teknigi ile gerceklestirmistir.
Arastirmaci lisansiistii egitimi sirasinda “Bilimsel Arastirma Yontemi” ve “Nitel
Arastirma Yontemleri” derslerini alarak arastirma yOntemi, veri toplama siireci, veri
toplama teknikleri ve veri analizi konusunda bilgi ve deneyim elde etmistir. Arastirmaci
yurt i¢i ve yurt dist konferanslara bildirilerle katilarak ve hakemli dergilerde yayinlar
yaparak alaninda kendisini gelistirmeye caligmistir. Arastirmaci yapmis oldugu
calismalarin biiyiik bir boliimiinii nitel aragtirma yaklagim ve yontemlerini kullanarak
gergeklestirmistir. Arastirmacinin bugiine kadar gergeklestirdigi ve halen devam eden
caligmalari, arastirmanin bilimsel olarak gergeklestirilmesinde yardimci olmustur.
Arastirmaci ¢aligmalarini basta ilkogretim fen 6gretimi olmak iizere cevre egitimi,

Ogretmen yetistirme konularinda stirdiirmektedir.

Aragtirmaci, arastirma siirecinde basamakli 6gretim programina gore yaptigi uygulama
sonunda cesitli araglardan elde ettigi tiim verileri, veri seti olarak dosyalamistir. Bu veri
setinde Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarini 6lgen tutum dlgegi,
video kamera kayitlari, &grencilerle yapilan goriismeler, arastirmacit ve ogrenci
giinliikleri, 6grencilerin yaptiklar etkinlikler yer almistir. Bulgularin sunulmasinda ve
yorumlanmasinda arastirmacinin 6nyargi ya da yonelimlerinin etkilerinin azaltilabilmesi
icin arastirmact ham verileri siirekli olarak incelemis ve nesnel olmaya &zen

gostermistir.

2.3. Arastirma Ortami

Nitel aragtirmalarda arastirmacilar, lizerinde arastirma yapilan bireylerin iginde
bulunduklar1 ortamlar ya da {izerinde arastirma yapilan konu, olay ve olgularin gectigi

yerlerin genis bir bicimde betimlemesini yaparlar. Boylece, verilerin hangi ortamlarda

elde edildigi ya da benzer ortamlar i¢in hangi anlamlar tasidig1 belirlenmis olur (Ekiz,
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2004, s.429). Bu baglamda arastirmanin gerceklestigi ortamin betimlenmesi biiyiik

Onem tasimaktadir.

Arastirmanin uygulamasi, 2008-2009 G6gretim yili bahar doéneminde Eskisehir ili
Hiirriyet  ilkogretim Okulu’'nda besinci smmif Fen ve Teknoloji dersinde
gergeklestirilmistir. Bu okulun secilmesinde okulun bulundugu konum ile sahip oldugu
soyso-kiiltiirel yap1 belirleyici olmustur. Okulun sehir merkezine yakin, Eskisehir’in
koklii ve eski mahallerinden birinde yer almasi, 6grencilerin i¢inde bulunduklar1 sosyo-
kiiltiirel yapinin ortalama toplum degerlerine sahip olmasi, okulun yonetiminin bu
tiirden akademik calismalara sicak bakmasi, 6gretmenin istekliligi ve ilgili olmasi bu

okulun secilmesinde rol oynanan diger etmenlerdir.

Arastirmanin uygulamasi gerceklestirilmeden once okul miidiiriyle bir 6n goriisme
yapilmis, yapilacak olan uygulama ile ilgili olarak bilgi verilmistir. Okul miidiiriiniin
Onerileri dogrultusunda 5/B smifinin sinif 6gretmeni ile goriisiilerek, yapilacak
uygulama ayrintil bicimde agiklanmistir. Okul miidiiriiniin ve sinif 6gretmenin onaylari

alindiktan sonra gerekli ¢calismalar baslatilmistir.

Calismalar kapsaminda oncelikle arastirmaci tarafindan 2008-2009 bahar déneminde ii¢
hafta boyunca 5/B smifinda Fen ve Teknoloji dersinde haftada dort saat gozlem
yapilmistir. Smif Ogretmen tarafindan gerceklestirilen Fen ve Teknoloji dersleri
arastirmact tarafindan video kameraya kaydedilmistir. Baslangigta video kaydi
yapilmasinin temel nedeni, 6grencilerin arastirmaciya ve video kameraya 1sinmalarini
saglamaktir. Nitekim gergek uygulama bagladiginda Ogrenciler sinifta video kamera

yokmus gibi davranmislardir.

Hiirriyet ilkdgretim Okulu 1960 yilinda temelleri atilan ve aym yil egitim-gretime
acilan eski ve koklii bir egitim kurumudur. Zaman igerisinde ¢esitli ek bina ve insaatlar
yapilarak bugiinkii halini almistir. Eskigehir’in ana caddelerine yakin, merkezi bir okul
Ozelligine sahiptir. Cevresinde daha ¢ok iki ya da ii¢ katli binalarin bulundugu bir
okuldur. Okul iki kathdir. Okulda ikili 6gretim yapilmaktadir. Sehrin her bolgesinden

toplu tasima araglariyla okula ulagsma olanagi bulunmaktadir. Okulda 15 derslik,
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bilgisayar ve teknoloji simifi, fen laboratuari, kiitiiphane ve rehberlik servisi
bulunmaktadir. Ayrica, okulda yonetici odasi, 6gretmenler odasi, veli goriisme odasi,

kantin, fotokopi odas1 ve hizmetli odas1 yer almaktadir.

Uygulamanin yapildig1 5/B smifi okulun birinci katinda yer almaktadir. Ogrencilerin
ogrenim gordiikleri 5/B dersliginde 15 sira bulunmaktadir. Derslikte ayrica 6gretmen
tarafindan kullamlan bir masa ve sandalye yer almaktadir. Ogretmen masasi ayni
zamanda bilgisayar masasi olarak da kullanilmaktadir. Masanin iizerinde bir bilgisayar
ve yazici bulunmaktadir. Sinifta ayrica, sinif kitaplarinin konuldugu bir kitaplik ve bu
kitapligin iizerinde bir televizyon, 6grenci iriinlerinin asildig: iki adet pano, askilik ve
¢op kutusu yer almaktadir. Siif teknolojik olarak donanimlidir; bilgisayar, internet,
yazici, 6grenci tirlinlerinin saklandigi bir dolap ve tavana monte edilmis bir projeksiyon

makinesi ve perdesi yer almaktadir.

Arastirmada basamakli 6gretim programi Fen ve Teknoloji dersinde “Diinya, Glines ve
Ay” ftnitesi ile “Canlilar Diinyasin1 Gezelim, Taniyalim” iinitelerinde uygulanmustir.
Arastirma siirecinde 6grenciler 6grenim gordiikleri 5/B dersligini uygulama alani olarak
kullanmiglardir. Arastirma silirecinde basamakli 6gretim programina iligkin etkinlikler
5/B dersliginde gerceklestirilmistir. Birinci yerlesim diizeni Sekil 4’te ikinci yerlesim
diizeni ise Sekil 5’teki gibi olusturulmustur. iki farkli oturma diizeninin
olusturulmasinin temel nedeni siif Ogretmeninin belli araliklarla sinifin diizenini
degistirmesidir. Arastirmaci dogal ortamin bozulmamasi i¢in oturma diizeninde

herhangi bir degisiklige gitmemistir.

Arastirma siirecinde, aragtirmaci sinif ogretmeninin yerini alarak dersi yiiriitmistiir.
Ogrenciler 5/B dersliginde siralara ikiser kisi oturmuslar; her pazartesi smif igerisindeki
yerlerini degistirmislerdir. Bu uygulama simif 6gretmeni tarafindan daha onceden
baslatilmis oldugundan, arastirmaci ortamin Onceki big¢imiyle siirdiiriilmesine dikkat

etmistir.
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2.4. Arastirmanin Katihmcilar

Bu arastirmada amach Ornekleme yontemlerinden Olciit 6rnekleme kullanilmistir.
Amagli 6rnekleme, zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen durumlarin derinlemesine
calisilmasina olanak vermektedir (Yildirnrm ve Simsek, 2006). Bu aragtirmada
ogrencilerin seciminde, 6grencilerin 5. siif ve orta sosyo-ekonomik diizeyde bir okulun
Ogrencisi olmalar1 temel 6l¢iit olarak belirlenmistir. Arastirma yapilan okulun se¢iminde
Eskisehir i1 Milli Egitim Miidiirliigii’nden alinan okullarin sosyo-ekonomik diizeylerine

gore durumlarini gosteren listeden yararlanilmistir.

Bu aragtirmanin katilimcilari, Eskisehir ili Hiirriyet ilkdgretim Okulu 5/B sinifindaki 24
Ogrenciden olusmaktadir. Arastirmanin baslangicinda sinifta 29 6grenci yer almistir.
Ancak, siire¢ igerisinde 5 6grenci okula devam etmediginden arastirmaya alinmamustir.
Siifta bulunan 6grencilere arastirmanin konusu, kapsami ve 6nemi hakkinda acgiklama
yapilmustir. Sinifta basamakli 6gretim programina dayali yaklagima iliskin uygulamalar
tiim sinifa yonelik olarak gerceklestirilmis ve 6rnek etkinliklerin video dokiimiinde ve
analizinde ilgili etkinlige iliskin smifta gerceklesen tiim olaylar ele alinmustir. Yari
yapilandirilmig goriismeler i¢cin 24 6grenciden 18’1 ile goriismeler yapilmistir. Bu 18
Ogrencinin tamami goniillii olarak goriismelere katilmistir. 6 6grenci ise goériismelere
katilmak istememistir. Goriismeye katilan 6grencilere goriigmenin igerigi hakkinda bilgi
verilmis, ailelerinden izinler (EK 2) almmustir. Izinler sirasinda gériismeye goniillii
olarak katilmay1 kabul eden kiz 6grencilerden birinin velisi tarafindan goriismenin
nerede, ne zaman, kim tarafindan yapilacagi 6grenilmek istenmis; kendisine goriisme
igerigi, yeri, zaman ve goriismeci hakkinda bilgi verilmistir. Bu bilgiler verildikten
sonra veli, goriisme izin formunu imzalamistir. Gortismeye katilan 6grencilerin kisisel

ozellikleri Cizelge 4’te verilmistir.
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Cizelge 4. Arastirmaya katilan 6grencilerin kisisel 6zellikleri

Ogrenci Ozellikleri f %
Cinsiyet
Kiz 14 583
Erkek 10 41.7
Ailenin Gelir diizeyi
500 TI’den az 8 333
501-1000 TL 12 50
1001-1500 TL 2 8.3
1501 TL’den fazla 2 8.3

Anne-babanin egitim durumu

Anne
[lkokul 10 41.7
Ortaokul 9 37.5
Lise 5 20.8
Universite --

Baba
[1kokul 6 25
Ortaokul 12 50
Lise 5 20.8
Universite 1 4.6

Toplam 24 100

Cizelge 4’te goriildiigli gibi arastirmaya katilan ogrencilerin 14’1 kiz, 10’u erkektir.
Ailelerin 8’inin geliri 500 TL’den az, 12’si 501-1000 TL arasi1, 2’si 1001-1500 arast,
2’si ise 1500 TL’den daha fazla gelire sahiptir. Anne ve babanin egitim durumuna
bakildiginda ise annelerin 10’u ilkokul, 9°u ortaokul, 5’1 ise lise mezunudur. Babalar ise

6°s1 ilkokul, 12’si ortaokul, 5’1 lise ve 1’1 iiniversite mezunudur.

2.5. Veri Toplama Araclan

Nitel arastirmalarda arastirmanin dogasi, konusu ve amacina gore bir ¢cok veri toplama
yontemi kullanilmaktadir. Her bir yontemin kullanilmasi arastirmacinin arastirma
konusunu belirledikten sonra aciklik kazanmaktadir (Ekiz, 2003, s.54). Nitel
arastirmada elde edilen verilerin gegerliligi ve ulasilan sonuglarin dogrulugu 6nemli bir

konu oldugu i¢in, bir ¢cok aragtirmaci birden fazla veri toplama yontemi kullanarak elde
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ettigi verileri onaylamaya ve gecerliligini ¢ok boyutlu olarak kanitlamaya ¢aba gosterir
(Yildirnm ve Simsek, 2006, s.88). Bu durum goéz oOniinde bulundurularak arastirma
problemini yanitlamak i¢in gereksinim duyulan verilerin asagidaki araglarla
toplanabilecegi diisiiniilmiis ve Sekil 6’da siire¢ aciklanmustir.

e Tutum Olgegi

¢ Video kayitlar

e Yari-yapilandirilmig goriismeler

e Aragtirmaci ve 6grenci giinliikleri

e Ogrenci iiriin dosyalari

Veri Toplama Siireci ve Araclar

Uygulama

Sonrasi

Tutum Olgegi Video Kayd1

Arastirmaci
ve Ogrenci

Giinliikleri Tutum Olgegi

Ogrenci Uriin

Dosyalar1

Sekil 6. Veri toplama araclari
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Veri toplama araglar1 ve siireci Sekil 6’da gosterilmistir. Sekil 6’da gorildiigii gibi
basamakli 6gretim programina dayal1 etkinlikler baglamadan 6nce ve sonrasinda tutum
Ol¢egi uygulanmistir. Uygulama siirecinde ise video kaydi, 6grenci ve arastirmact
giinliikleri ve ogrenci {irlin dosyalarindan veriler toplanmistir. Arastirma sonunda
Ogrencilerle yar1 yapilandirilmis  goriismeler yapilarak veri toplama siireci

tamamlanmustir.

Tutum olgegi: Bu arastirmada, arastirmanin basinda ve sonunda basamakli 6gretim
programinin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarinda bir degisiklik olusturup
olusturmadig1 tutum 6lcegiyle belirlenmeye calisilmistir. Arastirma i¢in Nuhoglu (2008)
tarafindan gelistirilip 422 6grenci iizerinde uygulanarak gegerlik giivenirlik ¢alismasi
yapilan ve Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayis1 0,8739 olarak hesaplanan “Fen ve
Teknoloji Dersine Yénelik Tutumlar1 Belirleme Olgegi” (EK-3) kullanilmistir. Bu

Olcegin kullanilabilmesi i¢in gerekli izin 6l¢egi gelistiren aragtirmacidan alinmustir.

Video Kayitlari: Videonun sinif i¢inde ve 0gretmen egitiminde kullanilmasi yeni bir
yontem degildir. Bu yontem 1970’lerin ortasindan beri Amerika Birlesik Devletlerinde
Ogretmen egitimi ve mesleki gelisim alanlarinda kullanilmaktadir (Paulston, 1974;
Aktaran Kuzu, 2005, s.62). Ayn1 zamanda video kayitlar1 insan davraniglarinin
gbzlenmesinde kullanilan temel araglardan biri olarak da kabul edilmektedir (Collier ve

Collier, 1986, s.139).

Videonun smif icinde kullanimi, égretmen performansinin kaydedilmesi, olaylarin
kaydedilmesi, ogrenci performansimin kaydedilmesi ve sinif i¢i etkilesimlerin
kaydedilmesi olmak lizere dort kategoride ele alinmaktadir. Aragtirmaci, arastirmaya
baslamadan once, arastirma konusu ile iliskili ve 6nemli olarak gordiigii bir nesneyi, bir
gorevi, bir bakis acisini ya da bir problemi sinif i¢inde gozlemleyebilir. Ancak gézlem
verileri, aragtirmay1 okuyanlara ve inceleyenlere, aragtirilan konu hakkinda kolayca ve
rahatlikla betimlenebilecek bir sistem tarafindan toplanmali, godzlemcinin bireysel
beklentilerini yansitmasin1 en alt diizeyde tutmali ve verilerin nesnelligi ve
bagimsizligin1 olabildigince ¢ok saglamalidir. Video kayitlar1 bu anlamda, simif ici

etkilesimin etkili ve nesnel bir anlatimi olarak goriilebilir. Video kayitlar1 sayesinde
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diger arastirmacilar, incelenen veriyi gorebilir, tekrar inceleyebilir, farkli yontemlerle
analiz edebilirler. Buna bagli olarak da arastirmaci ile okuyucular ya da diger
arastirmacilar arasinda, 6gretimin sagladig1 6grenme olanaklar1 hakkinda bir uzlasiya da
ulagilabilir (Ratcliff, 2008; Kuzu, 2005). Ayn1 zamanda video kayitlari, 6gretmenlerin
smifta  yeni kullanmaya basladiklar1 yaklasimlar1  zihinlerinde daha rahat
bicimlendirebilmelerinde, gergeklestirilen 6gretme-6grenme etkinliklerinin baska tiirli
nasil yapilabilecegini diisiinmelerinde, farkli uygulamalarin olumlu ve olumsuz

yanlarini1 goriip degerlendirebilmelerinde onlara yardimci olur (NRC, 2001, s. 14).

Aragtirmada, arastirmaci ayni zamanda basamakli 6gretim programinin uygulayicisi
oldugundan goézlem i¢in video kaydina gereksinim duyulmustur. Bu nedenle,
arastirmanin video kayitlarmi yapmak {izere Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii [lkdgretim Anabilim Dali Siif Ogretmenli program yiiksek lisans dgrencisi
Zuhal CELIKTURK ’ten yardim istenmistir. Yardim istegini kabul eden yiiksek lisans
Ogrencisi ile goriismeler yapilarak siire¢ konusunda bilgilendirilmistir. Arastirmaci ve
video kaydini yapacak yiiksek lisans 0grencisi bir araya gelerek kayitta kullanilacak
video kameranin teknik 6zelliklerini incelemisler ve siiregte nasil kayit yapilacagina
iliskin stratejiler belirlemislerdir. Bu baglamda hazirlik asamasinda yapilan deneme
cekimleri de yiiksek lisans 6grencisi tarafindan gergeklestirilmistir. Boylece video kaydi
yapan Ogrencinin hem sinif ortamini hem de video kameranin teknik O6zelliklerini
yakindan tanimasi saglanmistir. Deneme ¢ekimleri kapsaminda Fen ve Teknoloji
dersinde gerceklestirilmis ve toplam 160 dakikalik kayit yapilmistir. Bu kayit, arastirma
verisi olarak kullanilmamistir. Yapilan deneme kayitlar1 arastirmaci ve yiiksek lisans
Ogrencisi tarafindan incelenmis, kameranin durmasi gereken yer, odaklanilmasi gereken
yerler gibi konular tartigilmis ve ortak goriisler gelistirilmistir. Boylece gerek
ogrencilerin video kameraya alismalar1 saglanmis gerekse de giivenilir veri toplama i¢in

gerekli ortamin olugmasi saglanmustir.

Arastirma verilerinin video kayitlari, bir adet Sony HDR-SR10E dijital video kamera ve
kamera ayakligi kullanilarak yapilmistir. Video kayitlar1 kameranin sinifin degisik
yerlerine konularak gerceklestirilmistir. Bu kayitlar daha sonra tarih sirasina gore

bilgisayara, daha sonra da DVD ortamina aktarilmistir. Toplam 54 ders saatinde 1960
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dakikalik ¢ekim yapilmistir. Bu ¢ekimlerden 576 dakika 52 saniyelik makro diizeyde
temsili DVD olusturulmustur. Olusturulan bu makro diizeydeki temsili DVD alan
uzmanlarinin goriisleri dogrultusunda mikro diizeyde tekrar analiz edilerek 196 dakika
16 saniyelik temsili DVD olusturulmustur. Analizler bu temsili DVD iizerinden

yapilmistir.

Yari-yapilandirilmis goriismeler: Arastirmada veri toplamak icin yararlanilan bir diger
veri toplama yontemi goriismedir. Gorlisme, iki ya da daha fazla bireyin, belli amagla,
birinin digerine dogrudan bilgi aktardigi, sézel ve sozel olmayan iletisim arag ve
tekniklerini kullanarak, sohbet havasinda yapilan etkilesimdir (Bogdan ve Biklen, 1998,
s.93; Ozgﬁven, 1992, s.4).

Goriismelerde  yari-yapilandirilmig  goriigme  tekniginden yararlanilmistir.  Yari-
yapilandirilmig goriisme de, goriisiilen kisi hakkinda arastirmaciya kismi esneklik
saglayarak olusturulan sorularin yeniden dilizenlenmesine, tartisilmasina olanak
tanimaktadir. Bu tiir bir goriigmede, arastirilan kisilerin de arastirma iizerinde

kontrolleri s6z konusudur (Ekiz, 2003, s.62).

Gorlismeler Ogrencilerle ayr1 ayr1 gerceklestirilmis ve video kamera kullanilarak
kaydedilmistir. Goriismelerde ortam olarak 8/A  simifti ve okul kiitiiphanesi
kullanilmigtir.  Goriigmeler haftalik ders programi kapsaminda iki farkli giinde

gergeklestirilmistir. Goriisme Formu EK-2’de verilmistir.

Arastirmaci Giinliigii: Ginliikler bireysel gozlemlere, duygulara, tepkilere, yorumlara
ve agiklamalara ulagsmada yararlanilan kaynaklardandir (Yildirnm ve Simsek, 2005,
s.301). Arastirmaci giinliigli, arastirma boyunca takip edilen siireclerden olusan bir
giinliiktlir. Arastirmaciya yeni sorular olusturma, yansitict degerlendirmelerde bulunma,
konu hakkinda detayli ve gegerli bilgiler saglamanin yani sira, arastirmacinin
gelecekteki derslerinde yapacagi degisiklik ve diizeltmeler ic¢in rehber olarak
kullanilabilecek yararli bir aragtir (Altrichter ve digerleri, 2008, ss.114-115; McNiff ve
digerleri, 2004, s.17).
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Bu arastirmada arastirmaci, bir yandan smifinda uygulamay1 gerceklestirirken ayni
zamanda veri kaynaklarindan biri olarak da gorev yapmustir. Arastirmaci, arastirma
stireci icerisinde dersten Once ve dersten sonra 0gretim siireci ve bu siirecte karsilagilan
sorunlart yansitan giinliikler tutmustur. Bu giinliikler yoluyla arastirmaci arastirma
sirecinde izlenen tiim siiregleri kendi bakis acisiyla yansittigt  ve ¢esitli
degerlendirmelerde bulundugu bir veri kaynagi elde etmistir. Elde edilen bu veri

kaynagindan dogrudan alintilara yer verilmistir.

Osrenci Giinliigii: Ogrencinin ilgi ve gereksinimlerine bir pencere agan Ogrenci
giinliikleri, 6§retmenin 6grencinin 6grenmelerindeki gelisim siirecini izleyip anlamasina
yardim eder; bdylece onun 6gretimle ilgili kararlarini vermesine katkida bulunur (Jewell
ve Tichenor, 1994, s.11). Bu nedenle, 6grenci giinliikleri yapilan 6gretim etkinliklerinin
ogrencilerin bakis agistyla degerlendirilmesi bakimindan 6nemli bir veri kaynagi olarak
goriilebilir. Bu arastirmada 6grencilerin, 6gretim etkinlikleri boyunca kendi deneyim ve
degerlendirmelerini  bir giinliik araciign ile yansitmalar1 istenmistir. Ogrenci
giinliiklerine yansiyan diisiinceler, bulgularin aktarilmasinda dogrudan alintilara yer

verilerek kullanilmustir.

Ogrenci iiriin dosyalari: Ogrenci iiriin dosyalari, dgrencilerin ¢aligmalarini, basarilarini,
zaman i¢inde topladigr ya da sergiledigi performanslart sunan ve bir kanit niteligi
tagtyan dosyalardir (Duban, 2008, s.47). Arastirmada Ogrenciler, basamakli 6gretim
program siirecinde yaptiklar1 ¢alismalari, farkli ortamlardan bulduklar1 kaynaklari,
basamakl1 6gretim programi degerlendirme formlarini ve diger bireysel etkinlikleri iiriin
dosyasinda biriktirmislerdir. Ogrenci iiriin dosyas1 her 6grenci igin ayr1 olacak bicimde

klasor dosyalar bigiminde olusturulmustur.

Aragtirmada belirtilen bigimlerde toplanan verilere iliskin veri toplama takvimi Cizelge

5’de verilmistir.
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Cizelge 5. Arastirma verilerini toplama takvimi

Tarih Saat Siire Etkinlik

20 Ocak 2008 11.00-11.30 30 Okula gidilmesi ve 0gretmenle tanisma ve uygulama
hakkinda bilgilendirme.

10 Subat 2009 07.30-09.00 80’ 5/B smifina gidilmesi ve O&grencilerle tanigma
uygulama hakkinda bilgi verme.

17 Subat-26 | 07.30-09.00 160’ 5/B sinifina gidilmesi ve 6grencilerin video kameraya

Subat 2009 alismalart i¢in 6n ¢ekimlerin yapilmasi

10 Mart 2009 07.30-09.00 80° Diinya, Giines ve Ay iinitesinin arastirmaci tarafindan
ogrencilere tanitilmasi

12 Mart 2009 07.30-09.00 80° Diinya Giines ve Ay Unitesinin BOP C basamagi
etkinliklerinin se¢imi

17 Mart 31-Mart | 07.30-09.00 400° Diinya Giines ve Ay Unitesinin BOP C basamagi

2009 etkinliklerinin sinifta uygulanmasi

2 Nisan 2009 07.30-09.00 80° Diinya Giines ve Ay Unitesinin BOP B basamagi
etkinliklerinin se¢imi

7 Nisan-16 | 07.30-09.00 160° Diinya Giines ve Ay Unitesinin BOP B basamagi

Nisan 2009 etkinliklerinin siifta uygulanmasi

21 Nisan 2009 | 07.30-09.00 80° Diinya Giines ve Ay Unitesinin BOP A basamagi
etkinliklerinin se¢imi

22 Nisan-28 | 07.30-09.00 160° Diinya Giines ve Ay Unitesinin BOP A basamagi

Nisan 2009 etkinliklerinin siifta uygulanmasi

30 Nisan 2009 07.30-09.00 80’ Canlilar Diinyasim Gezelim Taniyalim Unitesinin
BOP C basamag etkinliklerinin segimi

5 Mayis-12 | 07.30-09.00 240° Canlilar Diinyasim Gezelim Tantyalim Unitesinin

Mayis 2009 BOP C basamag etkinliklerinin sinifta uygulanmasi

14 Mayis 2009 | 07.30-09.00 40° Canlilar Diinyasin1 Gezelim Taniyalim Unitesinin
BOP B basamag etkinliklerinin segimi

18 Mayis-21 | 07.30-09.00 160’ Canlilar Diinyasini Gezelim Taniyalim Unitesinin

Mayis 2009 BOP B basamag etkinliklerinin sinifta uygulanmasi

26 Mayis 2009 | 07.30-09.00 40° Canlilar Diinyasim Gezelim Taniyalim Unitesinin
BOP A basamagi etkinliklerinin segimi

28 Mayis-2 | 07.30-09.00 200° Canlilar Diinyasim Gezelim Taniyalim Unitesinin

Haziran 2009 BOP A basamag: etkinliklerinin smifta uygulanmasi
3-8 Haziran BOP konusunda dgrencilerle gériismelerin yapilmast
2009
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2.6. On Uygulama

Aragtirmanin gercek uygulamasi gergeklestirilmeden dnce &n uygulama yapilmistir. On
uygulama 2008-2009 egitim-6gretim dénemi bahar yariyilinda Cahit Kural Ilkogretim
Okulu 5-B sinifinda 6grenim goren 25 6grenci ile gergeklestirilmistir. Uygulama Fen ve
Teknoloji dersi “Diinya, Giines ve Ay” iinitesi kapsaminda yiiriitiilmiistiir. Bu siirecte

gercek uyugulamada kullanilacak 6l¢me araglari test edilmis, eksikler giderilmistir.

On uygulamada Ogrencilere arastirmanin amaci anlatilmis, basamakli &gretim
programina iliskin bilgi verilmis, yapilan video kaydina ni¢in kullanilacag:
aciklanmuistir. On uygulama yaklasik olarak 5 hafta siirmiistiir. Basamakli 6gretim
programina iliskin uygulamaya 6ncesi ve sonrasi tutum 6l¢egi uygulanmistir. Uygulama

sonunda 6grencilerden yapilan ¢calismaya iligkin gortisler alinmistir.

2.7. Uygulama

[lkdgretim Fen ve Teknoloji dersinde gerceklestirilen basamakli &gretim programi
uygulamasi 5. sinif “Diinya, Giines ve Ay” {iinitesi ile “Canlilar Diinyasini Gezelim
Taniyalim” {initesinde gerceklestirilmistir. Basamakli 6gretim programi uygulamasi
10.03.2009 tarihinde baslamis ve 02.06.2009 tarihinde bitirilmistir. Her iki {inite de

basamakl1 6gretim programina gore diizenlenmistir.

“Diinya, Glines ve Ay” linitesi basamakli 6gretim programina dayali olarak C, B ve A
basamaklarina gore yeniden yapilandirilmistir. Her basamakta hangi etkinliklerin
yapilacagi, derecelendirilmis puanlama Olgiitleri ve almmasi gereken puanlar
belirlenmistir. Bu iinitede C basamaginda 25, B ve A basamaginda 3’er etkinlik
verilmigtir. C basamaginda 6grenciler 7 etkinlik se¢mislerdir. B ve A basamaginda ise
I’er etkinlik se¢mislerdir.

“Canlilar Diinyasin1 Gezelim Taniyalim” iinitesi de basamakli 6gretim programina gore
diizenlenmistir. Bu tlinitede C basamaginda 18, B ve A basamaginda ise 3’er etkinlik
verilmistir. Ogrenciler C basamagidaki 18 etkinlikten 7’sini, B ve A basamagindaki 3

etkinlikten ise bir tanesini segerek, gorevlerini yerine getirmislerdir.
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Ogrencilere basamakli dgretim programi uygulamasindan beklenen gérevlerin neler
oldugu arastirmaci tarafindan aciklanmistir. Ogrencilere her basamakta etkinlikleri
se¢meleri i¢in etkinlik listesi verilmistir. Etkinlik listeleri EK 4’te verilmistir. C
basamagindaki etkinlikler siir, sarki, drama, bulmaca, kukla yapma, maket olusturma,
power-point sunusu, bulmaca, bilmece, brosiir, poster hazirlama gibi etkinlikleri
icermektedir. Bu etkinliklerin seciminde Ogrenciler 6zgiir birakilmis, arastirmaci bazi
etkinliklerin nasil yapilacagi konusunda rehberlik etmistir. Ornegin, 6grenciler brosiir
ve posterleri nasil yapacaklarini sormuslardir. Arastirmaci da birer brosiir ve poster
ornegi sinifa getirerek Ogrencilere yardimeir olmustur. B basamaginda ise 0grenciler
roportaj, kavram haritasi, uzay mekigi ve reklam filmi, kompozisyon yazma, gazete
haberleri yapma gibi etkinlikleri sunulmustur. A basamaginda ise, gazete ilani, belgesel
hazirlama, tartisma yapma etkinlikleri verilmistir. C basamaginda 6grenciler daha ¢ok
sarki, siir, bulmaca, power-point sunusu, brosiir ve poster hazirlama etkinliklerini
se¢cmislerdir. B basamaginda kompozisyon yazma etkinligi ve roportaj etkinligi 6n
plana cikarken, A basamaginda ise belgesel hazirlama ve gazete ilani etkinlikleri

ogrenciler tarafindan hazirlanmistir.

2.8. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Arastirma verilerinin ¢éziimlenmesi ve yorumlanmasinda “betimsel analiz” tekniginden
yararlanilmistir. Betimsel analizde elde edilen veriler daha 6nceden belirlenen temalara
gore Ozetlenir ve yorumlanir. Veriler arastirma sorularmin ortaya koydugu temalara
gore diizenlenebilecegi gibi, goriisme ve gdzlem siireglerinde sorular ya da boyutlar
dikkate alinarak da sunulabilir (Yildirim ve Simsek, 2005, s.224). Bu arastirmadaki
betimsel analizler, verilerin toplanma siirecinde ve veriler toplandiktan sonra olmak
lizere iki asamada gerceklestirilmistir. Ogretim etkinlikleri sirasinda toplanan veriler
diizenli olarak analiz edilmistir. Ogretim etkinliklerinin sona ermesinin ardindan elde
edilen tiim veriler tekrar betimsel analiz yoluyla ele alinmis ve tlim arastirma siirecinde

toplanan verilerin birbirleriyle iliskisi ve tutarlilif1 irdelenmistir.
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Betimsel analizde amag, elde edilen bulgular1 sistematik ve agik bir bigimde ortaya
koymaktir. Verilerin bir diizen i¢inde agiklanmasindan sonra yorumlanmasi, neden-
sonug iligkilerinin irdelenmesi ve sonuclara ulasilmasi agamalar1 gergeklesir. Betimsel

analiz agagidaki asamalar dikkate alinarak gerceklestirilmistir:

1. Verilerin goézlem/goriisme formuna yazimi: Bu asamada, her bir gorlisme ya da
gbzlem kaydiyla ilgili veriler higbir degisiklik yapilmadan oldugu bicimiyle arastirmaci
tarafindan hazirlanan goriisme ya da gozlem formuna ayri ayri akatarilir. Bu asamada,
arastirmada yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilen verilerin goriisme formlarina
dokiimii yapilmig ve her bir satirina numara verilerek aragtirmaci yorumu bdliimiine
ilgili yorumlar yazilmistir. Arastirmanin video kayitlarinin da dokiimleri gdzlem
formlarina yazilmis ve ardindan goriisme formlar ile video kayit dokiimleri bir uzmana
verilmistir. Video kayitlar1 ile yari-yapilandirilmis goriigmelerin ses kayitlari 6zgilin
bigimleriyle uzmana verilmis ve 6zgiin kayitlar ile dokiimler arasinda tutarlilik oldugu

belirlenmistir.

2. Kodlama Anahtarlarinin Olusturulmasi: Bu asamada, daha onceden olusturulan
veriler okunur ve diizenlenir. Sonra, verileri tanimlama amaciyla se¢ilmesi, anlamli ve
mantiklt bir bicimde bir araya getirlmesi s6zkonusudur (Yildirirm ve Simgek, 2005,
s.224). Burada, elde edilen verilerin okunmasi, diizenlenmesi ve mantikli bir bigimde
bir araya getirilmesini saglanmistir. Boylece, arastirma verilerinin hangi temalar altinda
toplanacagi belirlenmistir. Arastirmada video kayitlarindan elde edilen veriler ile yari-
yapilandirilmis goriismelerden elde edilen veriler, arastirmaci ve bir uzman tarafindan

ayr1 ayri kodlanmis ve olusturulan temalarda goriis birligine varilmistir.

3. Gozlem/Gériisme Verilerinin Kodlama Anahtarina Kodlanmasi: Bu asamada, bir
uzman ve arastirmaci birbirlerinden bagimsiz olarak, yansiz atamayla belirlenen
gozlem/goriisme formlarimin %20-251lik bir boliimiinti kodlama anahtarinda her bir soru
icin uygun temaya isaretleme yapar (Gay, 1987, s.335; Akt: Ersoy, 2007, s.103). Bu
arastirmada video kayitlar1 ile yari-yapilandirilmis goriismelerden elde edilen veriler

onceden olusturulan ilgili temalarin altina kodlanmustir.
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4. Kodlamalarin Karsilastirilmas: ve Giivenirlik: Arastirmact ve uzman tarafindan
kodlama anahtarina yapilan kodlamalarda goriis birligi ve goriis ayriliklarinin sayilari
belirlenir. Burada, arastirmaci ve uzman bir soru i¢in ayni temayi isaretlemis ya da
hicbir temay1 isaretlememisse, bu uzamanlar arasi goriis birligi plarak kabul edilir. Eger,
uzman ve arastirmaci ayni soru i¢in farkli temalar igaretlemisse, aragtirmaci yapmis
oldugu isaretleme temel alinir, ancak bu durum goriis ayrilig1 olarak kabul edilir. Bu
arastirmada arastirmacinin ve uzman tarafindan gerceklestirilen kodlamalarda
giivenirligin hesaplanmasinda Miles ve Huberman’in (1994) 6nerdigi asagidaki formiil

kullanilmig ve aragtirmanin giivenirligi % 90.2 olarak belirlenmistir:

Giivenirlik = (Goriis Birligi / Goriis Birligi + Gortis Ayriligr) x 100

5. Bulgularin Tanimlanmasi: Tim verilerin arastirma sorular1 baglaminda ele alinarak
belirlenmesi asamasidir. Bu asamada analizleri yapilan tiim veriler gerekli
goriildiigiinde alintilara yer verilerek aktarilir. Aragtirmada, video kayitlar1 ve yari
yapilandirilmig goriismelerden elde edilen verilerin bir uzmanla birlikte analizleri
yapildiktan sonra bulgular aktarilmistir. Bulgularin yazilmasinda veri toplama

araglarindan elde edilen verilerden dogrudan alintilara yer verilerek yararlanilmistir.

6. Bulgularin Yorumlanmas:: Bulgularin aktarilmasini, agiklanmasini, arastirmanin
diger baglamlariyla iliskilendirilmesini ve anlamlandirilmasini kapsar. Betimsel
analizde fiziksel baglamlarin agiklanmasinin yani sira, arastirmacinin arastirma
ortamindaki diger baglamlar1 da ele almasi, bunlara ilisgkin kendi duygu ve
diisiincelerini yansitici bir bicimde aktarmasi gerekir. Bu arastirmada, tiim veri toplama
araclarindan elde edilen verilere iliskin olarak aragtirmaci kendi goriislerini de yansittigi

yorumlara yer vermistir.

2.9. Arastirmada Gecerlilik ve Giivenirlilik

Gegerlik ¢calismasi: Genel anlamda gecerlik, arastirma sonuglarinin dogrulugunu konu

edinir. Dis gegerlik, elde edilen sonuglarin benzer gruplara ya da ortamlara

aktarilabilirligine; i¢ gecerlik ise, arastirma sonuglarina ulasirken izlenen siirecin
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calisilan gergekligi ortaya ¢ikarmadaki yeterligine iliskindir (LeCompte ve Goetz, 1982;

Akt. Yildirirm ve Simsek, 2005, s. 255). Nitel arastirmada gecerlik, arastirmacinin

arastirdigi olguyu oldugu bicimiyle ve olabildigince yansiz gozlemesi anlamina

gelmektedir (Kirk ve Miller, 1987; Akt. Yildinm ve Simsek, 2005, s. 255). Bu

kapsamda aragtirmacidan, arastirdig1 olgu veya olay hakkinda biitiinciil bir resim elde

etmesi beklenir. Bunun i¢in arastirmada elde edilen veriler ve ulasilan sonuglarin teyit

edilmesine yardimci olacak, ¢esitleme, katilimci teyidi, meslektas teyidi gibi yontemler

kullanilir. Veri toplama stirecinin ayrintili olarak rapor edilmesi ve arastirmacinin

sonuglara nasil ulagtigint agiklamasi nitel bir arastirmada gecerligin Onemli

Olciitlerinden biridir (Yildirim ve Simsek, 2005, ss. 256-257). Bu arastirmada gegerlik

icin agagida belirtilen dnlemler alinmistir:

e Veri toplama ve analiz siirecindeki her bir asama ayrintili olarak agiklanmistir.

e Arastirmanin baglangicindan sonuna kadar her asama kayit edilmistir.

e Verilerin tanimlanmasi ve yorumlanmasinda nesnel davranilmaya caligilmistir.

e Verilerin yorumlanmasinda katilimcilarin  goriislerinden dogrudan  alintilar
yapilmistir.

e Veri cesitlemesi yapilmistir.

e Farkli veri kaynaklari kullanilmustir.

e Farkli veri toplama araclari kullanilmistir.

e Veriler farkli zamanlarda toplanmistir.

e Verilerin ve bulgularin dogrulugu i¢in farkli arastirmacilardan yararlanilmistir.

Giivenirlik ¢alismasi: Genel anlamda giivenirlik, kisaca arastirma sonuglarinin tekrar
edilebilirligi ile ilgilidir. Dis giivenirlik, arastirma sonuglarinin benzer ortamlarda ayni
bicimde elde edilip edilemeyecegine; i¢ giivenirlik ise baska arastirmacilarin ayni veriyi
kullanarak ayni sonuglara ulasip ulasamayacagina iliskindir (LeCompte ve Goetz, 1982;
Akt. Yildiim ve Simsek, 2005, s. 255). Insan davramisi duragan degildir, siirekli
degisen ve karmasik bir 6zelligi vardir. Bu nedenle, kullanilan yontem ne olursa olsun
sosyal olaylarla ilgili bir arastirmanin aynmi bi¢imiyle tekrar1 olanakli degildir. Nitel
arastirmada dis gilivenirlik farkli anlam kazanmaktadir. Nitel arastirma, her
aragtirmacinin olaylar1 algilama ve yorumlama bi¢iminin farkli olabilecegini kabul

etmektedir. Bu nedenle, nitel aragtirmada i¢ giivenirlik farkli bi¢imde ele alinmaktadir
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(Yildirnm ve Simsek, 2005, ss. 259-264). Gergeklestirilen aragtirmanin dis ve i¢

giivenirlilik calismalar1 kapsaminda yapilanlar asagidaki bigimde 6zetlenebilir:

Aragtirmaci, arastirma siirecindeki konumunu ayrintili olarak agiklamistir.
Aragtirmanin katilimcilariin 6zelikleri ayrintili olarak agiklanmustir.

Arastirmanin gectigi ortamlar ayrintili olarak betimlenmistir.

Arastirmada farkli veri toplama araclariyla elde edilen veriler herhangi bir yorum
katilmadan oldugu gibi verilmistir.

Arastirmanin giivenirlik caligmasi, arastirmaci disinda iki alan uzmaniyla birlikte
yapilmistir.

Arastirmaci tarafindan olusturulan temsili DVD’lerin dokiimiiniin dogrulugu i¢in bir
alan uzmanindan yardim alinmistir. Bunun i¢in uzman, arastirmaci tarafindan
olusturulan temsili DVD’leri izlemis ve DVD’lerin dokiimlerini karsilastirarak
dokiimlerin dogru olup olmadigini kontrol etmistir. Bu islem sonunda arastirmaci,
uzmanin belirledigi sozciikk ve baglam hatalarini diizeltmis uzmanla birlikte bir

araya gelerek dokiimlere son bigimini vermistir.

Gegerlik ve giivenirligi saglamak amaciyla kullanilan stratejiler: Gegerlilik ve

giivenirliligi saglamak amaciyla arastirmada inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik ve

teyit edilebilirlik gibi stratejilerden yararlanilmistir (Yildirim ve Simsek, 2005, s. 265).

Aragtirmada gegerligi ve giivenirligi saglamak amaciyla yapilan calismalar sirasiyla

asagida acgiklanmistir.

Inandiricilik: Arastirmacinin elde ettigi bulgularin gercekligine, benzer ortamlarda
sonuclarin gegerligine, siireglerin birbirleriyle tutarli olmasina, verilerin nesnel bir
yaklagimla toplandigina ve sonuglarin nesnel bir bi¢imde ortaya konulduguna
iliskin kanitlar ortaya koymasi gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2005, s.265).
Arastirmada inandiricilik kapsaminda sunlar yapilmstir:

Arastirma verileri ortamdan uzun siireli bir etkilesim sonucu 10 Mart 2009-8
Haziran 2009 tarihleri arasinda toplanmustir.

Aragtirma slirecinde toplanan verilerin birbiriyle iliskisi gdzden gecirilmis ve

birtakim Oriintiiler ortaya konmustur.
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Arastirma verileri bes fakli veri toplama araciyla, farkli zamanlarda ve farkli
katilimcilardan toplanmistir.

Arastirmanin desenlenmesinden raporun yazimina kadar gecen siirecte farkli alan
uzmanlarindan yardim alinmistir. Ornegin veri toplama amaciyla hazirlanan araglar
uzman goriisiine sunulmus ve Oneriler dogrultusunda diizeltmeler yapilmistir.
Arastirmanin gecerlik ve gilivenirlik caligmalarinda nitel arastirma konusunda
deneyimli uzmanlardan yardim alinmistir. Arastirma verileri, analiz siireci ve

sonuglar1 uzmanlarla paylagilmistir.

Aktarilabilirlik: Arastirmay1 okuyan bireylerin benzer ortamlara ve siireglere iliskin
bir anlayis olusturma, kendi uygulamalarina daha deneyimli ve bilingli
yaklagmalarin1 saglayabilmektir (Yildirim ve Simsek, 2005, s. 270). Arastirmada
aktarilabilirlik kapsaminda sunlar yapilmistir:

Aragtirma verileri ayrintili olarak betimlenmis, arastirma ortaminin okuyucularin
zihninde canlandirilmast saglanmistir. Bu amagla betimlemelerde dogrudan

alintilara yer verilmistir.

Tutarlik: Nitel aragtirmada olay ve olgular ortama ve zamana bagl olustuklar1 i¢in
arastirmanin ayni bigcimiyle tekrar1 olanakli degildir. Bu nedenle, olay ve olgularin
degiskenligi kabul edilerek bu degiskenligin arastirmada tutarli bir bigcimde
yansitilip yansitilmadigina bakilir (Yildirim ve Simsek, 2005, s. 271). Arastirmada
tutarlik kapsaminda, veri toplama, veri analizi ve raporlastirma siireglerinde benzer
islemler ayn1 bigimde yapilmaya galisiimigtir. Ornegin, katilimc1 gézlem verilerinin
toplandig: siiregler video ile kayit edilmistir. Yapilan goriismelerde sorular ayni
bicimde sorulmus ve kayit edilmistir. Arastirmanin gegerlik ve gilivenirlik

caligmalar1 ayni uzmanlarla yapilmistir.

Teyit edilebilirlik: Arastirmada ulasilan sonuglarin toplanan verilerle siirekli teyit
edilmesi ve okuyucuya mantikli bir agiklama sunulmasidir (Yildirirm ve Simsek,
2005, s. 272). Arastirmada elde edilen sonuglarin dayandig veriler, analiz siireci ve

kodlamalar teyit amacli olarak diizenlenmis ve denetim altina alinmistir.
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Veri toplama araglari ile toplanan veriler farkli veri kaynaklarindan ve farkli zamanlarda
toplanmistir. Haftalik 6gretim etkinlikleri tim sinifa uygulanmistir. Etkinlik plani
hazirlanan 6gretim etkinligi her hafta uygulanmis ve 6gretim etkinliginin ardindan yar1
yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir. Goriisme dokiimleri hemen bilgisayara
aktarilarak goriisme formlarindaki betimsel indeks ve goriismeci yorumu kisimlari
doldurulmustur. Bu veriler betimsel analiz teknigi kullanilarak analiz edilmistir.
Aragtirmact tarafindan olusturulan temalarin goérsel olarak sunumunda bilgisayar
destekli Nvivo 7 bilgisayar programi kullanilmistir. Gilivenirligin saglanmasi i¢in
goriisme formlar1 ve Nvivo 7 destekli temalar arastirmacinin kendisi ve bir alan uzmani

tarafindan incelenmis ve goriis birligine varilmasi saglanmistir.

Gergeklestirilen her ogretim etkinligi video ile kaydedilmistir. Video kayitlart
arastirmacinin  simif uygulamalarina iligkin degerlendirmeler yapabilmesine olanak
saglamistir. Uygulama siirecinde her etkinligin bitiminde video kayitlarinin genel bir
dokiimii yapilarak makro analizleri yapilmistir. Uygulamanin bitiminde ise video
kayitlarinin tiim stireglerinin dokiimii yoluyla mikro analizler yapilmistir. Mikro analiz
baglaminda elde edilen veriler arastirmanin diger verileriyle bir arada ele alinarak analiz
edilmistir. Gergeklestirilen bu analiz siirecinde uzmanlarla birlikte tema ve alt temalar

belirlenmistir.
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3. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirma siirecinde toplanan verilerin analizi sonucu ortaya c¢ikan
bulgulara ve yorumlara yer verilmistir. Bulgularin sunulmasinda arastirmanin

amaglarinda yer alan sorular temel alinmugtir.

3.1. Fen ve Teknoloji Dersi Basamakh Ogretim Programm Siirecinin Nasil

Gerceklestigine iliskin Bulgular

Arastirmada birinci soru olarak “Ilkdgretim besinci siif fen ve teknoloji dersinde
gerceklestirilen basamakli 6gretim programina dayali etkinliklerin 6§renme siirecine
etkisi nedir?” sorusuna yaniti aranmistir. Bu kapsamda video analizine dayali gézlem
sonuglar1 temalagtirilarak verilmistir. Ayrica uygulama siireci, gézlem verilerine dayali
olarak betimlenmis ve uygulamayi1 ger¢ek¢i bicimde yansitmak amaciyla gézlem
siirecinden Ogrenci-Ogrenci ve arastirmaci-Ogrenci etkilesiminden ortaya ¢ikan
konusmalar, 6grencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme verileri, 6grenci giinliigii,

arastirmaci giinliigli ve 6grenci iirlin dosyalarindan alintilar yapilmistir.

Gozlem yapilan smifta, Fen ve Teknoloji dersinde basamakli 6gretim programi C, B ve
A olmak iizere iic basamakta gergeklestirilmistir. Bu basamaklar ve ortaya c¢ikan
temalar ayrintili olarak asagida agiklanmistir. Ayrica her basamakta oOgrenciler
kendilerini  degerlendirmislerdir. Ogrencilerin  degerlendirme formlarindan her
basamakta farkli olgiitlere gore degerlendirme yapilmistir. Bu nedenle her basamak

diizeyinde yapilan degerlendirmelerden 1’er 6rnek verilmistir.

3.1.1. C Basamaginda Gergeklesen Etkinlikler ve Elde Edilen Temalara iliskin
Bulgular

Besinci siif Fen ve Teknoloji dersinde basamakli 6gretim programina dayal etkinlikler
alan yazina uygun bi¢imde hazirlanmis ve uygulanmistir. “Diinya, Giines ve Ay’ {initesi
ile “Canlilar Diinyasin1 Gezelim, Taniyalim” {initesi C basamagina gore yeniden

diizenlenmistir. Bu basamakta 6grencilerden beklenen, {inite ile ilgili temel bilgi ve
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becerileri kazanmalaridir. C basamaginda 06grencilerin  65-70 puan alamalari
beklenmektedir. Bu puanlama akademik bir beklentiden daha ¢ok sorumluluk bilincinin
gelismesi amaciyla verilmistir. Ogrenciler C basmagina ait etkinliklerin bulundugu
listeden ilgi alanlarma uygun yedi etkinlik se¢mislerdir. Ogrencilere, C basamaginda
“Diinya, Gilines ve Ay” linitesinde 25 (EK-6), “Canlilar Diinyasint Gezelim Taniyalim”
tinitesinde ise 18 (EK-6) etkinlik sunulmustur. Etkinlik se¢imlerinde o6grenciler 6zgiir
birakilmistir. Arastirmact bu siiregte Ogrencilere rehberlik yapmis, Ogrencilerin

secimlerine herhangi bir yonlendirmede bulunmamustir.

C basamagindaki etkinliklere baslamadan Once arastirmaci basamakli Ogretim
programinin temel 6zelliklerini 6grencilere aciklamistir. Ne tiir etkinliklerin yapilacagi,
aragtirmanin amacit ve arastirmaci i¢in 6nemi, 6grencilerden beklenilenler, uygulama
boyunca neyi, nasil ve ni¢in yapacaklari, her basamakta alinmasi1 gereken gorev ve
sorumluluklar ile puanlar ayrintili olarak agiklanmistir. Bu konuda arastirmaci

giinliigline sunlar1 yazmistir:

Ogrencilere basamakli  6gretim programi hakkinda bilgi verdim. Basamaklarin
Ozelliklerinden kisaca sz ettim. Basamakli 6gretim programmm C, B, ve A
basamaklarindan olstugunu anlattim. Her basamakta yapilmasi gereken gorevleri sdyledim.
Her basamakta belli bir puan almalar1 gerektigini anlattiktan sonra C basamagindaki
etkinlikleri se¢meleri i¢in yonergeyi dagittim. C basamagindaki etkinlikleri segmeleri igin
dgrencilere biraz zaman tanidim. Ogrenciler yaklasik 10 dakika sonra secimlerini bitirdiler.
Bir sonraki ders igin her &grenci ii¢ etkinlik yapacakti. Ogrenciler etkinliklerini segtiler.
Ben de hangi etkinlikleri segtiklerini isim ve etkinlik adiyla not aldim. Etkinlikler arasinda
gozleme dayali etkinlikler de vardi. Bazi 6grenciler Ay’1 gozlemleyecekti. Ancak hava
bulutlu olursa bu etkinligi ger¢eklestiremeyebileceklerini sdyleyerek iki etkinlik sunmak
istediler. Simifla konusarak bir sonraki ders iki etkinlik yapilmasina karar verdik. Ders
bittikten sonra okula geldim. Ogrencilerin sectikleri etkinliklerin ~derecelendirme
6lgeklerinin ¢iktilarini aldim. Ciinkii 6grenciler birbirinden farkli etkinlikleri se¢mislerdi.
Segilen etkinliklerin sayisini belirleyip ¢iktilarini aldim (AG, 10.03.2009).

Arastirmac1t C basamagma iliskin olarak ogrencilere gerekli aciklamalart yapmustir.
Ogrencilere siirecten s6z edilmis, basamaklarin ézellikleri aciklanmis, her basamakta

alimmasi gereken puanlar belirtilmistir. Bu konuda Kiibra giinliigiine sunlar1 yazmistir:

Fatih 6gretmenimiz, 2 ay boyunca neler yapmamiz gerekecegini soyledi. Giizeldi. Fatih
6gretmenimiz i¢in énemli oldugunu da unutmayalim. Sonugta bu da onun ddeviydi. Bu da
onun 6deviydi ve giizel yapiyordu (Kiibra, 10.03.2009 tarihli 6grenci glinligii).
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Bugiin basmakli 6gretim programu ile ilgili Fatih 6gretmen neler yapacagimizi bir daha
anlatti. A,B,C basamaklarindan olustugunu soyledi. Ilk once C basamagindan
baslayacagimizi anlatti (Zahide, 10.03.2009 tarihli 6grenci giinligi).

Bugiin fen dersinde Fatih 6gretmenimiz vardi. Artik mayisa kadar Fatih 6gretmenimizle
ders isleyecegiz. Kendi 6gretmenimiz bugiin fen dersini Fatih 6gretmene devretti. Fatih
Ogretmenimiz bize slayt izletti. Giinlik dagitti, formlar1 verdi, klasor getirdi. Onunla
beraber ne yapacagimizi anlatti. Ben simdiden anladim ki fen dersi Fatih dgretmenimizle
zevkli olacak. Tabi kendi dgretmenimle de dyleydi ama simdi daha zevkli olacak (Ozge,
tarihsiz 6grenci giinliigii).
Ogrencilerin basamakli dgretim programina iliskin arastirmaci tarafindan verilen
bilgileri dikkatlice dinledikleri ve yapilan etkinliklerin 6nemini kavradiklari

sOylenebilir.

Fen ve Teknoloji dersinde gerceklestirilen basmakli 6gretim programi uygulamasinin C
basamagina iliskin yapilan analizde asagidaki tema bagliklar1 olusturulmustur:
e Arastirmacinin hazirligi ve sunumu

e Etkinliklerin se¢imi ve yasanan sorunlar

e FElestiri yapma

e Arastirma becerisi

e Giincel sorunlara kars1 duyarli olma

e Merakli olma

¢ Giinliikk yasamla iligkilendirme

e Yaraticilik

e Smiflandirma yapabilme

e Sorumluluk bilinci kazanma

e Ozetleme becerisi edinme

e Yeteneklerini ortaya koyabilme

e Empati kurma

e Degerlendirme

Basamakli 6gretim programinin C basamaginda yapilan video analizlerinde ¢ok sayida
temanin ortaya ¢ikmasi; C basamaginin ¢oklu gorevlere olanak tanimasi ile
agiklanabilir. Ogrenciler C basamaginda en az alt1 gorevi yerine getirmektedirler. Bu

nedenle C basamagi, basamakli Ogretim programinin en temel basamagi kabul
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edilmekte ve Ogrencilerin temel bilgi ve becerileri edinmeleri istenmektedir. Ortaya
cikan temalar goz Oniine alindiginda 6grencilerin temel bilgi ve becerileri edindikleri

goriilmektedir.

3.1.1.1. Arastirmacinin Hazirhg ve Sunumu

Arastirmact 5/B smifindaki ilk uygulama etkinligine baslamadan 6nce 6n hazirliklarini

tamamlamistir. Bu konuya iligskin olarak arastirmaci, giinliigiine sunlar1 yazmistir:

Yarin 10 Mart 2009 Sali giinii doktora tezimin uygulamasma baslayacagim. ki hafta
boyunca sinifta gozlem yaptim. Tim smift farkli boyutlardan gozlemledim. Birbirleriyle
olan iletisimlerine, 6gretmenleriyle olan iligkilerine, derse katilimlarina, disiplin sorunlarinin
yasanip yasanmamasina kadar bir¢ok boyutta gbzlem yaptim. Smifta her pazartesi giinii yer
degistirmeler yasaniyor. Yani sinifin oturma diizeni degisiyor. Pencere kenarinda oturanlar
Ogrenciler orta siraya, orta sirada oturanlar duvar dibine duvar dibinde oturanlarda pencere
kenarinda oturacak bi¢imde yer degistiriyorlardi. Yarin da yer degistirilmis bigimde ilk derse
baslayacagim. Giindiizden yarin anlatacagim giris iinitesiyle ilgili olarak sunumu hazirladim.
Diinya, giines ve ay initesine giris yapacagim. Cesitli resimler bularak slaytlar: siisledim.
Kamera g¢ekimlerini yapacak olan yiiksek lisans dgrencisiyle de ilk ¢ekimlere baslayacagiz.
Anlatacagim konuyla ilgili olarak Fen ve Teknoloji dersi 5. smif ders kitabindaki ilgili
yerleri okudum. Notlarimi aldim (AG, 09.03.2009).

Goriildiigi gibi arastirmaci konuya iligkin tiim hazirliklarimi tamamlamistir. Sunum
hazirlanmis, 6grencilerin ilgisini ¢ekecegi diisiiniilen fotograflar sunuma eklenmis,
olabildigince gorsellige Onem verilmistir. Asagida arastirmaci tarafindan hazirlanan

sunumdan Ornekler verilmistir.
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Dinyanin seXii ile ilgili gorisler

Diz

Bir havyanin sirtinda

Ckiziin boynuzlan arasinda
Yuvariak

AY

GUNES

*Bir topun (zerinde tutmaya calistigimiz oyuncak arabalar kolayca
yere yuvarlanir. Peki Dinyamiz'in Gzerinde nasil durabildigimizi hi¢
dustindiiniiz mi?

Resim 1. Arastirmaci tarafindan hazirlanan power-point sunusu
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Power-point sunusunda arastirmaci diinya, giines ve ay hakkinda 6grencilere bilgiler
vermistir. Diinya, giines ve aym seklinden séz etmis, biiyiikliikleri ve siralaniglar
konusunda o6grencileri bilgilendirmistir. Bu konuya iliskin olarak arastirmaci ile

Ogrenciler arasinda gecen ve video analizinden alinan 6rnekler asagida verilmistir:

Aragtirmaci : Cocuklar diinyanin sekli nasildir?
Ogrenciler : Yuvarlak.
Aragtirmaci : Yani yuvarlak, elips seklinde iistten biraz basik, yandan hafif ¢ikikca.

Yani yuvarlak diyebiliriz buna. Peki yuvarlak bir futbol topunun
iistiine araba koysak veya oyuncak koysak durur mu?

Ogrenciler : Hayrr.

Arastirmaci : Niye?

Zahide : Ogretmenim diinyada yercekimi kanunu var.

Arastirmaci : Bakin slaytta gordiigiiniiz gibi diinya doniiyor, ¢ocuklar {izerinde

oynuyor diismiiyorlar ama. Ciinkii diinyada yer ¢ekimi kanunu var.
Eger yergekimi kanunu olmasaydi, ya biz diiserdik ya da diinya ile
beraber siirekli donerdik. Cocuklar resimlerde ne goriiyorsunuz?

Tugcenur : Ogretmenim resimlerde genellikle diinyanin resimleri var. Sadece su
resimde ay ve yildiz var.
Seyma : Diinyanin iistiinde ¢ocuklar goriiyorum (18°.337°-21°.55””).

Ogrenciler diinyanin sekli, &zellikleri hakkinda yeterli bilgiye sahiptirler. Onceki
derslerde gordiikleri bilgileri yeni konu ile baglantili olarak yorumladiklar1 sdylenebilir.
Ayrica Ogrencilerin konu ile sunum arasindaki olas1 eksiklikleri gorebilmeleri ve
konuya elestirel yaklagmalar1 da fen ve teknoloji dersinin kazandirmayr ongordiigii
amaclarla oOrtiismektedir. Ayn1 zamanda Ogrenciler sorular sormakta, kendilerine
sorulan sorulara yanitlar vermektedirler. Sunuma iligkin olarak dgrenciler giinliiklerine

sunlar1 yazmiglardir:

Fatih 6gretmen sunu izletti. Uzaydan diinya’ya geri doniisii anlatti. Ben de ¢ok cabuk
anladim. Bana sorulan sorular1 yanitladim (Fatih, 10.03.2009).

Bugiin fen dersinde sunu izledik. Cok eglenceli gecti ve her seyi 6grendik. Yani daha
liniteye yeni basladik. Ben 6gretmenlerimden ¢ok memnunum. Cok giizel ders anlatip, sunu
hazirhiyorlar (Zahide, 10.03.2009).

Arastirmaci power-point sunusunun diger slaytlarina gectik¢e 6grencilerin sunuma olan
ilgisi de artmistir. Ozellikle giinesin yakindan ¢ekilmis resminin yer aldig1 slayt ve uzay
mekikleri, ogrencilerin daha fazla ilgisini ¢ekmistir. Ogrenciler sunu sirasinda
aragtirmaya ve sorgulamaya, merak duygularini gidermeye ve akillarina takilan sorular
¢cekinmeden sormaya ¢alismis; sinif ortaminda konu ile ilgili tartisma yapmislardir. Bu

konuda aragtirmaci, gilinliigiine sunlar1 yazmistir:
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Diinyanin olusumu ile ilgili goriisleri tartistik. Daha sonra bilim adamlar tarafindan yapilan
caligmalarla ilgili konustuk. Uzay mekiklerinin uzaya gonderilmesiyle birlikte diinyanin,
aymn ve giinesin sekillerini konustuk ve tartistik. Ogrencilerle en c¢ok uzay mekigi
konusunda tartisma yasadik. Ozellikle uzay mekiklerinin uzaydan nasil fotograflar
¢ektiklerini, giinese bu kadar nasil yaklastiklarini, uzayda bulunan uydularin ne ise
yaradigini sorup durdular. Aslinda bu konuda biraz zorluk yasadim. Bu kadar ¢ok soru
soracaklarini beklemiyordum. Bundan sonra derslere daha fazla hazirlik yapmaliyim (AG,
10.03.2009).

Giris linitesinde arastirmaci tarafindan yapilan sunu 6grencilerin ilgisini ¢ekmistir.
Ozellikle 6grencilerin uzay arastirmalari konusunda olduk¢a merakli olduklar
gozlenmistir. Ogrenciler, diinyanm olusumuna iliskin goriisler, bilim adamlarinn
calismalari, uzay mekikleri ve uzay arastirmalarina yonelik goriislerini birbirleriyle

paylasmislardir.

3.1.1.2. Etkinliklerin Secimi ve Yasanan Sorunlar

Aragtirmact tarafindan ilk sunum yapildiktan sonra Ogrenciler kendilerine verilen
etkinlik listesinden sectikleri etkinlikleri smnifta sunmaya baslamislardir. Ogrenciler
etkinlikleri segerken kendilerine verilen etkinlik listesini temel almiglardir. Her
etkinligin ka¢ puan oldugu, bulunulan basamak degeri agik bigimde etkinlik listesinde
belirtilmistir. Ogrenciler kendi ilgi alanlarina gore etkinlikleri se¢mislerdir. Ayrica
secilen etkinliklerin hangi Olgiitlere gore yapilmasi gerektigini belirten degerlendirme
Olciitleri de 6grencilere verilmistir. Degerlendirme Olgiitleri temel alinarak etkinliklerin
hazirlanmas1 6grencilerden beklenmistir. Tiim ¢alismalar dogrultusunda 6grenciler
etkinlik secimlerini yaparak, sinifta sunumlarini gergeklestirmislerdir. Bu baglamda ilk
etkinliklerin sunumu yapilmustir. {1k olarak diinya, giines ve aym olusumunu anlatan siir
sinifta sunulmustur. Ogrencilerin diinya, giines ve ayin olusumuna iliskin hazirladiklar:

etkinlikte sinif ortaminda yasananlardan bir 6rnek asagida alintilanmistir.

Hiiseyin : Ogretmenim ben size besinci etkinligimi anlatacagim.

Aragtirmaci : Sen bize siiri mi okuyacaksin?

Hiiseyin : Evet. Siirim komik olmus 6gretmenim.

Aragtirmaci : Komik olsun. Siiri sen mi yazdin.

Hiiseyin : Evet dgretmenim tek bagima yazdim. Siirimin adi: Diinya, Giines ve
Ay.

Ne giizelsin diinya, ne giizelsin ay, ne giizelsin giines,
Ne giizelsin ay, dliinyanin uydusu ay,
Ne giizel 1sitirsin giines,
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Aragtirmaci
Hiiseyin

Osman
Aragtirmaci
Osman

Elif

Hilal

Aragtirmaci

Hiiseyin
Aragtirmaci
Hiiseyin
Aragtirmaci
Hiiseyin

Ne giizel 151k veririsin diinyaya giines,

Hig kimse senin yerini tutamaz giines,

Ne giizel uyduluk yaparsin ay diinyaya,

Bir gorebilsem seni ay,

Bir dokunabilsem sana giines,

Glines, ne giizel 151k veriyorsun diinyaya,

Ne giizel geceleri giinesin 151811 aliyorsun ay.

: Cok giizel olmus Hiiseyin. Diger etkinligi yaptin m1 Hiiseyin. Yani 10.

etkinligi.

: Diinya, gilines ve ay arasindaki iligki 0gretmenim yazdim ben.

Diinyada hayat vardir. Diinyanin uydusu ise aydir.

: 10. Etkinlikte bunlar yoktu 6gretmenim.

: Yanlig anlamig o konuyu Hiiseyin.

: Yanlis anlamis ise sorum yok.

: Bir ¢izgili kagida yapmig diiz kagida yapsaydi daha iyi olurdu. 1.

etkinlikte biraz diisiiktii cimleleri. Ondan sonra giizeldi ama tek seyi
vardi iste. Diizenli yapmamisgt1.

: Ben de climleleri diisiik oldugunu diigiiniiyorum. Siirde de 6gretmenim

zaten siirinde zaten diisiik oldu cilimleleri. Noktalama igaretleri
kullanmamusti.

: Ama siirde noktalama isaretleri kullanmayabilir. Hiiseyin niye sen bu

etkinligi sectin?

: Ogretmenim ben siir yazmay1 gercekten ¢ok seviyorum.
: Zorlandin m1?

: Arada sirada zorlandim.

: Baska kimseden yardim aldin mi?

: Yalniz annemden yardim aldim (4°.06”-7°.50”).

Hiiseyin derse pek fazla katilmayan ancak siir yazmay1 ¢ok seven bir 6grencidir. Bu

konuda yetenegi de vardir. Yazdigi siir de bu yetenegini agikgca gostermektedir.

Basamakli o6gretim programinin  geleneksel Ogretim anlayisina gore Onemli

ozelliklerinden biri Ogrencilerin gizil yetilerini ortaya ¢ikarabilmelerine olanak

tanimasidir. Asagidaki Resim 2’de Hiiseyin tarafindan yazilan bir baska siir yer

almaktadir.

Resim 2. Hiiseyin’in siiri
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Ogrenciler basamakli 6gretim programu etkinliklerini uygularken kendilerine en uygun
etkinligi segmeye galismislardir. Ogrenme siirecinde bireyin istekliligi kadar 6grencinin
yapabilecegi etkinlikleri segcmesi de biiylik 6nem tasimaktadir. Eger 6grenciler yapilan
etkinliklerden zevk almazlar ya da istekli olmazlarsa &grenme siirecinde sorunlar
yasanabilmektedir. Ogrencilerin sahip olduklar1 yeteneklere yonelik etkinliklerin
diizenlenmesi, d6grenciye basarma duygusu yasatmaktadir. Ogrenciler etkinlikleri bilerek
ve isteyerek se¢mislerdir. Ayrica 6grencilerin etkinliklere yonelik elestiri yapabilmekte
olduklar1 da goriilmiistiir. Ogrenciler etkinlikleri hazirlarken sorunlar yasadiklari
goriilmistiir. Yasanan sorunlarin ¢oziimiinde Hiiseyin annesinden yardim aldigini ifade
etmigtir. Etkinlik se¢iminde ilgi alanlarmma uygun se¢imin yapilmasimnin &grenciler
acisindan yaganmasi olasi sorunlari azaltabilecegini gostermistir. Asagidaki resimde

Kiibra’nin sectigi etkinlikler yer almaktadir.

Resim 3. Kiibra’nin etkinlik se¢imi

Resim 3’te goriildiigii gibi Kiibra basamakli Ogretim programina gore yapacagi

etkinlikleri se¢mistir. Uzeri ¢izilmis ve im isareti konulmus olan etkinlikler &grenci
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tarafindan sinifta sunacagi etkinlikleri gostermektedir. Kiibra toplamda alacagi puani,

yapacagi etkinlik sayisini etkinlik listesine not etmistir.

Ogrenciler etkinlikleri segerken nelere dikkat ettiklerini kendileriyle yapilan yari-

yapilandirilmis goriismelerde su bi¢cimde agiklamislardir:

Bu etkinlikleri segerken eglenceli olmasina, 6gretici olmasina ve benim yapacagimdan
stkilmayacagim olmasina, sikic1 olmamasina dikkat ettim (Riimeysa, st.344-345).

Ogretmenim begendigim seylere. Yani yapabilecegim seylere dikkat ettim (Batuhan,
st.711).

Neye gore sectim. Bir eglenceligine gore segtim, bir kendimin yapabilecegime gore sectim,
birde arkadaslarimin diisiinceleriyle birlikte yaptim (Gizem, st.810-812).

Ogretmenim sevdiklerime dikkat ederek yaptim ve 6zendim. Mesela sevmediklerim olsa
yapar yapar gegerdim. Onemsedim yani se¢erken (Zahide, st.949-950).

Ogrenciler etkinliklere iliskin olarak giinliiklerine sunlar1 yazmustir:

Fatih 6gretmen cok iyi anlattig1 icin ¢ok cabuk ne isleyecegimizi anladim. Fatih 6gretmen
bize ne yapacagimizla ilgili fotokopi dagitti. Bizde su anda ne yapacagimizi bilir halde fen
dersine gidebiliriz (Fatih, 05.03.2009).

Fen ve Teknoloji dersinde ilk dersi nasil isleyecegimizi dgrendik. Dersin sonlarma dogru
Ogretmenimiz bir tane form verdi. Onu doldurmamizi istedi. Etkinliklerimizi baska formda
yer alan bagliklara gore sececegiz. O ders gok giizel gegti (Berkay, 06.03.2009).

Bugiin degil haftaya saliya B basamagina gegiyoruz. C basamagimni bitirip B basamagina
geciyoruz. Burada 1 etkinlik sececegiz. 3 etkinlik var ama 1 tanesini sececegiz (Incinur,
31.03.2009).

Ogrenciler etkinlikleri segerken oncelikle kolay ve yapilabilir olmasma dikkat
etmislerdir. Bununla birlikte sevdikleri ve 6nemsedikleri etkinlikleri de se¢mislerdir.
Ayn1 zamanda hem kendileri hem de arkadaslar1 i¢in sikici olmayan, eglenceli ve
Ogretici olmasma dikkat etmislerdir. Ancak, kimi sorunlar da yasanmistir. Sorunlarin
yasanmasinda 6grencilerin ilk defa bu tiirden bir etkinlik temelli 6gretim yapmalarinin
etkisi oldugu soylenebilir. Ogrencilerin hem etkinlik segimlerine hem de yasanan

sorunlara iligkin olarak arastirmaci, giinliigline sunlar1 yazmistir:

Bugiin 6grencilerle ilk etkinlikleri yaptik. Ogrenciler sectikleri etkinliklerin bir kismini
smifta sundular. 07:25’te 6grenciler smifa geldi. Giinaydin deyip yerlerine oturdular.
Etkinlikler konusunda konustuk. Ne yaptiklarmi sordum. Kimi drama yapacagini, kimi
maket hazirladigin1 ve onu sunacagini s6yledi. Sinif listesine gére kalkip sirayla sundular.
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Baz1 dgrenciler ise hazirladiklari etkinlikleri evde unutmuslardir. Onlara 6niimiizdeki Sali
giiniine kadar siire verdim. Sali giinii etkinlikleri sunacaklar. Sirayla &grenciler
etkinliklerini sunmaya basladilar. Ilk etkinlik dramaydi. Ogrenciler drama icin kendileri
birer metin yazmislardi. Kimi Ay’1, kimi Giines’i kimi de Diinya’y1 canlandirdi. Ancak
yeterince hazirlik yapmamigslardi. Kimi nerede ne sdyleyecegini bilemiyordu (AG,
11.03.2009).

Bu siirecte secilen etkinliklerin yerine getirilmemesi ©onceden iyi bir hazirlik
yapilmamasi, 6grencilerin etkinlikleri evde unutmalari, 6grenciler tarafindan yapilan ve
uzun siire alan elestiriler ve 6grencilerin giinlilk yazma sorunlar1 yasanmistir. Bununla
birlikte genel anlamda 6grencilerin etkinlikleri tiim siire¢ boyunca hazirladiklar1 ve sinif
ortaminda sunmaya caba harcadiklar1 goriilmiistiir. Bu konuya iligkin olarak 6grenciler

giinliiklerine sunlar1 yazmislardir:

Etkinlikler ¢ok giizel gecti. Ben getirmeyi unuttum (Fatih, 24.03.2009).

Bugiin bir etkinligi yapmay1 unutmusum. Ogretmenimiz ¢ok kizacak diye korktum. Ama
kizmad1 anlayisla kargiladi. Dersimizi eglendirmeye ¢aligiyor (Elif, tarihsiz).

Bugiin etkinlik yaptik. Biraz az elestiri yapsak iyi olacak. Ama giizel. Fen bilgisi dersi iyi
oluyor (Incinur, 15.05.2009).

Bugiin dersimiz fendi. Fen dersinde ¢ok eglendim. Yani ¢ok giizel gegti. Bugiin Fatih
Ogretmenimizin verdigi 6dev segme kagidindan segtigimiz ddevleri sunduk. Bu arada ¢ok
oziir dilerim. Persembe giinii giinlilk yazmay1 unutmusum. Insallah bir daha olmaz (Zahide,
17.03.2009).

Uygulama siirecinde yasanan sorunlar ve bunlara yonelik olarak aragtirmaci tarafindan

getirilen ¢oziim Onerilerini arastirmaci glinliigiine su sekilde yazmustir:

Bu sabah 6grencilerle A basamagina giris yaptik. Ama biiyiik bir hayal kirikligia ugradim.
Ciinkii ¢ocuklarn biiyiik bir bolimii etkinlikleri ya yapmamis ya da evde unutmustu. 10
dakika derse ara verdim. Kendileriyle bu durumu konustum. Problemin ne oldugunu
anlamaya ¢alistim. Dersi mi etkinlikleri mi yoksa beni mi sevmediklerini sordum? Ancak
hepside hem dersi ve etkinlikleri hem de beni sevdiklerini sdylediler. Bundan sonra bir
daha bu tirlii sorun yasamayacaklarina soz verdiler. Giinliikleri konustuk. Hepsi
yazdiklarini sdylediler. Ancak bazen unuttuklarini sdylediler. Ben de kendilerine giinliigiin
onemini anlattim. Benim i¢in ne kadar 6énemli bir uygulama oldugunu sdyledim. Onlar da
yazacaklarna iligkin s6z verdiler (AG, 13.04.2009).

Bir arastirmada kimi sinirliliklar bulunmaktadir. Bazen 06lgme aracindan, bazen
arastirmacidan bazen de katilimcilardan kaynaklanan sorunlar yasanabilmektedir.
Ogrencilerin giinliik yazmada yasadiklar1 sorunlar arastirmacidan ve katilimcilardan

kaynaklanan sinirliliklar olarak kabul edilebilinir. Arastirmacinin giinlik yazma ve
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bunun 6nemini yeterince aciklayamadigi ya da anlatamadigi sdylenebilinir. Bununla
birlikte basamakli 6gretim programinin 6grencilerin ¢alisma aliskanliklarina gore farkl
olmasi1 bir bagka etken olarak gosterilebilinir. Benzer bigimde hazirlanan etkinliklerin
ozellikleri, etkinlik se¢imi, uygulamasi gibi dogrudan basamakli 6gretim programina

gore hazirlanan etkinlikerden kaynaklanan sorunlarda siralanabilir.

3.1.1.3. Elestiri Yapma

Elestiri yapma Fen ve Teknoloji dersinin 6nemli kazanimlarindan biridir. Elestiri yapma
bir paylasim, iletisim bi¢imi, diisiince aligverisi ve karsilikli 6grenmedir. Elestiri yapma
bilgi ve hosgoriiyii gerektirir. Karsilikli olarak birbirini anlamay1 ve dinlemeyi
icermektedir. Basamakli 6gretim programu ile 6grenciler etkinlik se¢imlerini yaparken
neyi, nicin sectiklerini agik bigimde belirtmislerdir. Se¢imlerinden kendileri sorumlu
olduklari icin etkinliklerine yonelik gelebilecek elestirilere agik olmak ve yanitlamak
durumundadirlar. Bu nedenle 6grencilerin elestiri yapma becerilerinin gelismesi ve
dogru iletisim kurma bigimlerini &grenmesi gerekmektedir. Basamakli 6gretim
programiyla dgrenciler bu becerileri 6grenmekte ve gelistirmektedirler. Bu baglamda
diisiintildiiglinde basamakli 6gretim programi siirecinde 6grenciler etkinlikleri segmede
Ozgir birakilmislardir. Kendilerine sunulan etkinliklerden istediklerini secip, sinifta
sunma olanagina sahip olmuslardir. Asagida video analizinden alinan ve Kiibra
tarafindan hazirlanan siir etkinliginden alintilar yapilmistir:

Cansizdir onlar konugamazlar

Bir, iki, li¢, dort, bes, alti, yedi, sekiz, dokuz, on kardestir

Yagsarlar ayni evde kardes kardes

En biiyiikleridir giines

Sonra Jiipiter, Satiirn,

Uraniis, Neptiin,

Yasamin bulundugu diinya

Veniis, Mars, Plotiin, Merkiir gelir akla

Sirayla biiyiikten kiiglige

Evleri evren caddesinde

Samanyolu galaksi 3. sokak

No 9/8 dedir

Hepsinin farkl farkli ¢esit gesit ozellikleri vardir
Birlesince bir biitiin olurlar (09°.05-09°37”)
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Resim 4. Kiibra’nin siiri

Resim 4’te goriildiigii gibi Kiibra konuyla ilgili tim kavramlart siirinde kullanmistir.
“Evren Caddesi” adin1 verdigi siirini giinliik yasamda kullanilan 6gelerle destekleyerek
acik, anlasilir ve eglenceli bi¢ime doniistiirdigli goriilmiistiir. Ayn1 zamanda Kiibra
¢izdigi karikatiirde de evrenin nasil olustugunu anlatmaya ¢alismistir. Kiibra’nin ¢izdigi
karikatiir Resim 5°te gOsterilmistir. Ayrica video analizinden alinan bir boliim asagida

verilmigtir.

Kiibra: Ogretmenim gezegenler bir toz bulutundan olusmustu ya, ben onunla ilgili bir
karikatiir hazirlamigtim. Ondan sonra burada toz bulutlart var. Burada da onlardan bir
tanesi var diyor ki “ha ha ben sizin kralinizim. Bana itaat edeceksiniz haa haa diyor. Bu
tozlardan biri de peki yiice kralimiz diyor. Biiyiik toz bulutu da ay neler oluyor igimde bir
seyler var sanki diyor. Toz bulutlar1 da aynen yiice kralimiz diyor. Daha sonra gezegenler
olusuyor. Aaa ben olustum diyor. Ben giinesim yildizim ama ¢ok farkli bir yildizim. Aaa
ben olustum. Ben diinyayim iizerinde yasam olan gezegenim. Aaa ben olustum. Ben
ayim. Benim roliim gilinesten aldigim isinlar1 diinyaya yansitarak, diinyaya gece lambasi
olmak diyor. Daha sonra giineste haaa ben sizin kralinizim bana itaat edeceksiniz diyor.
Sonra tekrar diyor. Diinya ve ay da peki yiice kralimiz diyor. Sonra Satriinde ben bu
tabloyu bir yerden hatirliyorum diyor. Sonra Marsta boyle gelmis boyle gider diyor
(09.427-11°.017).
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Arastirmaci
Semih
Aragtirmaci
Semih
Fatih
Kiibra

Abdullah

Aragtirmaci
Abdullah

Incinur

Tugcenur

Resim 5. Kibra’nin karikatiiri

: Siiri nasil buldunuz ¢ocuklar?

: Veniis’e kadar gidiyor.

: Konuyla ilgisi var miydi?

: Ehhh iste

: Ogretmenim her gezegende aaa ben olustum kullanmus.

: Ben her gezegende kullanmadim. Sadece diinya, ay ve giinesin adini

kullanmus.

: Ogretmenim giizel olmus. Ogretmenim orda ben kralm demesi

ogretmenim herkes o zaman kral ben de kralim. Ogretmenim
¢ikmuslar ortaya ben kralim digerleri kardesim demis.

: Peki orasi nasil olabilirdi.
: Ogretmenim bdyle bir ben dogdum, bdyle iste 6gretmenim ilk ben

dogdum iste ondan sonra herkes bana itaat etmek zorunda olmadi
Ogretmenim.

: Ogretmenim genellikle biitiin gezegenleri kullanmaya kalkismus

arkadasimiz. Ama konumuz diinya, giines ve ay. Karikatiirii o kadar
¢ok komik olmamis. Fatih arkadagimizin dedigi gibi ben olugtum orasi
komikti. Ehh giizel.

: Ogretmenim karikatiirii giizeldi. Siiri de &gretmenim sonlar1 giizel

uydurmus. O da giizeldi.
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Gtiler : Sey siirinde de karikatiiriinde de hep gezegenleri kullanmis. Konu disina
cikmig. Mesela siirde galaksi 3. Sokak falan sey yani konumuzun
disinda. Karikatiiriinde de sey konuyla alakali olmamis &gretmenim.
Hep giinesten veya gezegenlerin bulutundan bahsetti.

Kiibra : Simdi karikatiiriimde hani dediler ya sey gezegenlerden bahsettim diye.
Eger ben Satriinle Marst kullanmasaydim kim o sézleri sdyleyecekti,
kimse o sozleri sOyleyemezdi. Ondan sonra takur tukur sesler
geliyormus gibi olurdu. O yiizden onlart kullanmak zorunda kaldim.
Hani bir de toz bulutlar falan oldugu i¢in hani bir de gilineste biiyiik
oldugu icin Oyle. Eger giines gilines oldugunu, diinya diinya oldugunu
bilmeseydi o zamanda ne bileyim giinesin yerine diinya gegerdi falan o
ylizden biliyorlar zaten. Bir de d6gretmenim dedigim gibi ilkonce sarki
yapacaktim sonra siire kaydi. Melodisini bulamadigim i¢in siir yaptim.
Diinya, gilines ve ayla ilgili baglamistim. Ama daha sonra hatta basta
diinya giines ve ay vardi. Daha sonra yavas yavas gezegenlere kaydi.
S6z climle bulamadigimda kaya kaya bu hali ald1 (11°.097-14".27”).

Basamakli 6gretim programinin 6nemli 6zelliklerinden biri de 6grencilerin etkinliklere
yonelik elestiri yapabilmeleridir. Yukaridaki oOrnekte goriildigii gibi Ogrenciler
birbirlerinin yaptiklar1 etkinlikleri elestirebilmektedirler. Kendisine verilen gorevleri
yerine getiren Ogrenci ise yapilan elestirilerin tiimiinii yanitlamak ic¢in c¢aba
harcamaktadir. Neyi, nicin yaptigin1 agiklamaya c¢alismakta, hangi kavram nigin
kullandigini agiklamaktadir. Bu durum basamakli 6gretim programinin éngordiigii s6zIi
savunma anlayisiyla da ortiismektedir. Ogrencilerin elestiriler karsisinda olumsuz
tutumlar sergiledikleri ve elestiriye acik olmadiklar1 goriilmektedir. Ogrenciler elestiri
yapmay1 yanlis anlamakta ve yorumlamaktadirlar. Bu duruma iligskin olarak 6grenciler

giinliiklerine sunlar1 yazmislardir:

Bugiin slayt gosterimi hazirlamistim. Onlar1 gosterdim. Simifin yaptig1 yorumlar ¢ok kirdi
beni. Onlara ne diyecegimi sasirdim. O yiizden hi¢ bir sey sOyleyemedim (Gizem,
19.03.2009 tarihli 6grenci gilinliigii).

Yaptigim etkinligi ilk ben sunacaktim. Ve sundum basligimi ¢ok elestirdiler. Aman... Beni
kiskandilar ¢iinkii... Hah... Iste sira Giiler’deydi. Beni elestirdi sdyle: Benimkisi Hilal’den
daha giizel dedi. Filan tabi beni sinirlendirdi (Hilal, 14.03. 2009 tarihli 6grenci giinliigii).

Bugiin yine etkinliklere devam ettik. Ama herkes beni elestirdi ve fark ettim ki yalan
sOylityorlardi. Sunumun baslarma hi¢ resim koymamisim dediler. Ama 1,2,5,6,7,8,9, 10.
sayfada resim vardi. Sadece 2 de resim yoktu. Her neyse biraz eglenceli ve keyifli gecti
(Elif, 11.03.20009 tarihli 6grenci giinliigii).

Elif’in gilinliglinde belirttigi durum “fark ettimki yalan sOylilyorlar” ifadesi dikkat
cekmektedir. Elif’in yaptig1 sunumda kendisine yonelik elestirilere iliskin arkadaslarini

suclamakta, sunumunda resimlerin yer aldigini belirtmektedir. Bu durum 6grencilerin
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yapilan elestirilerde dikkatsiz olduklari, birbirlerini elestirmis olmak i¢in elestirdikleri

sOylenebilir.

Gizem kendisine yapilan elestirileri kirici bulmaktadir. Elestirileri kendisisine yonelik
bir haksizlik olarak algilamaktadir. Elestiriler karsisinda sasirmakta, herhangi bir sekilde
kendisini savunmamaktadir. Hilal ise yapilan elestirileri bir kiskanglik olarak
algilamaktadir. Ozellikle sinifta her ortamda rekabet halinde oldugu Gizem’in
elestirilerine sinirlendigini ifade etmektedir. Benzer bicimde Ozge ile olan rekebeti de
her ortamda kendini gostermistir. Elestiri kiiltliriiniin, birbirlerinin diisiincelerine saygi
duymanin ve igbirlik¢i rekabetin olmadigi smif ikliminde bu tir durumlar
yasanabilmektedir. Basamakli 6gretim programinin d6grencilerde gelismesini istedigi
beceri alanlarindan biri de elestiriye agik bireyler olmalaridir. Bu konuya iliskin

aragtirmaci giinliigiine sunlar1 yazmistir:

Ogrenciler elestiri konusunda birbirlerini olabildigince sert bicimde elestirmektedirler.
Ozellikle aralarinda rekabet olan dgrenciler bunu sik stk yapmaktadirlar. Ogrencilere
“elestiri yapmadaki amacin birbirlerinin yanlislarin1 bulmak degil, karsilikli olarak
birbirimizin diisiincelerine saygi duymay1, yanlis seyler sdylense bile dinleyerek ve kendi
diisiincelerimizle karsimizdakini ikna etmeliyiz” bigimde agiklamalar yaptim. Ozellikle son
donemlerde televizyonlarda yayinlanan bir yarigma programindan etkilendikleri belliydi.
Kendilerine “bu kadar sert elestiri yapmaniz neye benziyor” dedigimde yarisma
programinin adimi sdylediler. Yapilan elestirilerin dogru olup olmadigini sordugumda ise
hayir yanitin1 verdiler. Ogrencilerle elestiri yapma iizerine konustuk. Amacimizi tekrar
acikladim. Ogrenciler de bundan sonra daha dikkatli olacaklarmi sdylediler (AG,
18.03.2009).

Basamakli 6gretim programinda ortaya konan iiriiniin ya da yerine getirilen gérevin
hangi siireglerden gectigi agik¢a belirtilmelidir. Ogrenciler segtikleri etkinlikleri yerine
getirirken nasil hazirlandiklarin1 da agikga ifade etmektedirler. Buna gore 6grenciler,
basamakli 6gretim programinin {iriin ortaya koyma siirecine iliskin bilgileri edindikleri
sOylenebilir. Ayn1 zamanda elestiri yapabildikleri, ancak elestiri yaparken ¢ok acimasiz

olduklar1 da goriilmektedir.

Basamakli 6gretim programina dayali etkinlikler siiresince 6grencilerin elestiri yapma
anlayislarinda degisimler yasandigi goriilmektedir. Ilk once elestirilere sert bicimde
yanit veren 0grencilerin zamanla buna aligtiklar1 goriilmiistiir. Bu konuya iliskin olarak

arastirmaci giinliigiine sunlar1 yazmistir:
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Ogrencilerin elestiri yapma anlayislarinda degisimler yasaniyordu. Bu durum sevindirici bir
gelisme. Cilinkii basamakli 6gretim programinin 6grencilerden bekledigi davranislardan biri
elestiri yapmalartydi. Ozellikle kendi aralarinda rekabet eden Giiler, Kiibra ve Ozge daha
hosgoriiyle birbirlerine yaklasmaya baglamiglardir. Giiler daha 6nce yapilan etkinliklerde
sert sekilde elestirdigi Ozge’nin yaptig1 etkinlikleri begendigini ama yine de kiigiik
elestirilerinin oldugunu ifade etmektedir. Bunu yaparken daha hoggoriilii oldugunu gordiim.
Bu durum beni sevindiriyor. Cocuklar artik elestiriyi nig¢in ve nasil yapmalar1 gerektigini
O0grenmeye bagsladilar. Bu arada g¢ocuklarin elestiri konusunda bir istekte bulundular.
Elestirilerin ¢ok zaman aldigini, etkinlikleri sunmak i¢in zaman kalmadigini sdylediler.
Bundan sonra elestiri yapmayalim dediler. Ben de onlara elestirinin ¢alismanin bir pargasi
oldugunu sdyledim. O nedenle yapmamamiz gerektigini anlattim. Onlar da o zaman her
gruptan bir kisi yapilan etkinlikleri elestirsin dediler. Bu konuda onlarla anlastik (AG,
09.04.2009).

Elestiri yapma becerisinin gelismesinde ve bunun bir davranis bigimine doniismesinde
Ogretim silirecinde uygulanan yaklagimlar biiylik 6nem kazanmaktadir. Bu anlamda
diisiiniildiiginde basamakli 6gretim programi uygulamalarinin ¢ocuklarda elestiri yapma
ve bunu davranisa doniistiirme anlaminda ise vuruk oldugu sdylenebilir. Ayrica siire¢

boyunca ¢ocuklarin elestiri yapmay1 6grendikleri gozlemlenmistir.

3.1.1.4. Arastirma Becerisi

Arastirma becerisine sahip olmak sorgulamayi gerektirmektedir. Arastirma, sunulan
bilgileri oldugu gibi kabullenmek yerine, dogrulugunu, gecerliligini ve giivenirliligini
arastirarak secici olmak anlamlarini tasimaktadir. Arastirma yapma becerisi bilingli
olmay1, neyi nigin yaptigini bilmeyi de zorunlu kilmaktadir. Baz1 durumlarda 6grenciler
kendilerinden istenen herhangi bir etkinligi yalnizca yapmis olmak icin yerine
getirebilmektedir. Arastirma siirecinde Ogrencilerin ¢esitli kaynaklardan tarama
yaptiklari, bilgisayar ve interneti kullanmaya ¢aba gosterdikleri bilinmektedir.
Basamakli 6gretim programi ile Ogrencilere ¢oklu O6grenme kaynaklari sunulmus,
arastirma yapmalarini saglayici ortamlar diizenlenmistir. Bu kaynalardan biri olan

interneti 6grenciler arastirma i¢in siklikla kullanmiglardir.

Nitekim hazirladigr etkinlige iligkin aragtirma yapan, bilgiler arasindaki iligkileri
aciklamaya calisan, onceki bilgilerini yeni edindigi bilgilerle sentezleyen Ogrenciler
olmustur. Ozge, yazdigi kompozisyonu gesitli kaynaklardan arastirma yaparak

hazirlamistir. Ozge’nin yaptig1 etkinlik asagida sunulmustur.
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Sevgili okurlarim ve merakli gocuklar. Ilkénce merhaba deyip konusmama
baslayacagim. Soéziime diinyamizin seklinden baslayalim. Insanlar ¢ok eski
zamanlardan buyana diinyamizin seklini merak etmiglerdir. Diiz mii, yuvarlak
mi, kare mi? diye tartismuslardir. Ilerledikge teknoloji gelismis, uydular ve uzay
araglart yapilmistir. Boylece diinyamizin kutuplardan basik ekvatordan siskin
olmak iizere elips oldugu &grenilmistir. Ama biz kiire ya da yuvarlak da deriz.
Eskicaglarda insanlar diinyamizin ii¢ balign sirtinda dkiiziin boynuzlarinda kare,
diiz, tepsinin i¢inde gibi bir siiri goriisler ileri siirmiislerdir. Ama ne yazik ki
diinyamiz yuvarlaktir. Ve bu goriisii ilk one siiren de Galileo’dur. Ama zaten bir
gemiyi ya da ucak gibi nesneler de bunu ortaya g¢ikartabilir. Mesela uzaklardan
yaklasan bir geminin ilkonce bayragi, sonra diregi, sonrada geminin tamamini
goriiriiz. Ya da Ankara’dan yola ¢ikan bir ucak diimdiiz devam ettiginde tekrar
Ankara’ya doner. Bu da diinyanin yuvarlak oldugunu kanitlar. Diinyanin 1s1 ve
151k kaynag1 olan giinese gecelim simdi de. Giines diinyaya en yakin ve yakindan
gorebildigimiz tek yildizdir. Giinesin i¢ine bir milyon ii¢ yiiz bin diinya sigabilir.
Diinyanin uydusu olan aydan da bahsedelim. Ayin kendisine ait bir 15181 yoktur.
Ama giines 15181 onun lizerine yansidig1 i¢in parlar. Ay yeryiiziinden tam olarak
dolunay evresi ile goziikiir. Diger evreleri ise ilkdordiin, son dordiin ve hilaldir.
Diinya ile ay arasindaki iliskiden de s6z edelim. Ay diinyanin etrafinda ortalama
384.400 km wuzakliktaki yoriingesinden hareket ederken, diinyanin giines
etrafindaki doniisiine de eslik eder. Ay diinya etrafindaki bir doniisiinii 27 giinde
tamamlar. Diinyanin bir tarafi gece oldugunda ay oradadir. Diinya giinesin
etrafindaki tam doniisiinii 365 giin 6 saatte tamamlar. Bu siiregte mevsimler
olusur. Diinya giinesin etrafinda donerken ayni zamanda da kendi etrafinda da
doner. Diinyanin giinese bakan yiizii giindliz bakmayan yiizii gece olarak
adlandirilir. Galileo diinyanin yuvarlak oldugunu sdyledigi i¢in onun idama
stirliklendigini biliyor muydunuz? En son olarak da diinyamiz kendi etrafinda
donerken giinesin kendi etrafinda da dondiigii diinya giinesin etrafinda donerken
aym arkasindan geldigi yani diinya ile hareket edip bir de kendi etrafinda
dondiigiinii unutmuyoruz. Okuyucularim su ise bakin Allah evreni ne kadar
diizenli yaratmis. Higbir eksik olmadan diinya kendi etrafinda donmeseydi gece
ve giindiiz olmazdi. Diinya giinesin etrafinda donmeseydi mevsimler olusmazdi.
Gezegenler olmasaydi. Biz olugmazdik. Sozlerimi bdyle bitiriyorum. Size
tesekkiir ediyorum. Hosca kalin.

Ogrenciler : Kag kelimelik.

Ozge : 425,

Elif : Ogretmenim 425 kelime olmus. Yani az olmus (Etkinlik 500
kelimelik.) Ama ¢ok giizel olmus. Climleleri hi¢ bozuk degildi.

Hilal : Ogretmenim giizel olmus ama diinya olmasayd: biz olmazdik,
gezegenler olmasaydi diinya olmazdi.

Ozge : En sonunda bir sonuca baglamak zorundaydim.

Hilal . Evet giizel olmus 6gretmenim ama biraz en baglarda 6gretmenim
sikilacak gibi oldum ama ortalarda eglenceli hale ¢evirmis cok giizel
olmus.

Giiler : Ozge ¢ok giizel yazmis. Daldan dala atlamamis sizin deyiminizle.
Gtizeldi, bilgilendiriciydi.

Arastirmaci : Kendin mi yazdm Ozge.

Ozge : Evet 6gretmenim kendim yazdim. Hi¢ kimseden yardim almadim.
Ansiklopediden bilgilerin  dogruluguna baktim (01.27°.52”-
01.32°.22”).

Ozge’nin kendisi tarafindan secilen etkinligi hi¢ zorlanmadan yazdig1 goriilmektedir.

Arkadaglarmin sordugu sorulara kendinden emin bir bi¢cimde yanitlamis ve yazdigi
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kompozisyonda verdigi bilgileri de kaynaklardan kontrol ettigini belirtmistir. Ozge’nin
verdigi bilgilerin dogru ve giivenilir olmasi1 i¢in ilgili kaynaklara ulasmasi ve bunu
arkadaslar ile paylasmadan once dogrulamasi, fen ve teknoloji egitiminin dgrenciye
kazandirmasi gereken bilimsel bilgilerin dogru ve giivenilir olmas1 gerektigi anlayisiyla
ortiistiigii soylenebilir. Ozge bu davranisi ile basamakli gretim programimin 6n gordiigii
arastiran, sorgulayan ve analiz eden birey 6zelliklerini gdstermistir. Ogrencilerle yapilan
yari-yapilandirilmis  goriismelerde de Ogrenciler arastirma yapma becerilerinin
basamakli dgretim programm uygulamastyla gelistigini belirtmislerdir. Ogrencilerin bu

konudaki goriisleri soyledir:

Daha cok etkinlik yapmayi, daha ¢ok el becerileri ondan sonra arastirmayi daha c¢ok
siklastirdl. Kagitla daha ¢ok aram gelisti. Ben fazla sey yapmazdim (Kiibra, st.1122-1124).

Qgretmenim daha cok bilgi sahibi oldum. Arastirma yetenegi katti bana &gretmenim
(Incinur, st.915-916).

Daha sonra ben arastirmay1 ¢ok seviyorum arastirma ile ilgili seyler yaptim (Ozge,
st.1026).

Posterleri hazirlarken bayagi bir arasgtirma yaptim. Hem &greniyordum hem de
egleniyordum (Riimeysa, st.381-382).

Ancak Ogrencilerin bazen internetten bulduklar1 kaynaklarin igerigini ya hig
okumadiklar ya da yeterince aragtirma yapmadan sunduklari goriilmiistiir. Ogrenciler
internet kaynaklarmi kullanmiglar; ancak elde ettikleri kaynagin icerigine dikkat
etmemislerdir. Onur da hazirladig: etkinlikte interneti kullanarak tarama yapmis ve konu
ile ilgisi oldugunu diisiindiigii etkinligini hazirlayarak sunmustur. Asagida buna iliskin

video analizinden alinan 6rnek verilmistir:

Onur : Ogretmenim siiri okuyayim.

Ay, Diinya ve Giines

Diin gece senin igin bir yildiz tutmak istedim.
Uzandim dokunamadim giiciim yetmedi.
Yildizlar1 oynatmaya

Iste 0 an uyandim

Benim bir ay senin ise diinya olduguna
Senin etkinde dolaniyordum pesin sira
Sense benden ayr1 hep ayni yerdeydin
Bazen yakin bazen uzak

Ben senin denizlerini kabartiyordum
Sense benden habersizdin

O anda vazgegtim

Bir yildiz tutmaktan
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Yildizlar yerinde oynatmaktan
Evet belki sende bir yildizsin

Ama karanliktaydin

Sana 15181m1 veriyordum geceleri
Senin varligin yetiyordu bana

Bir ay vard1 bir diinya bir de giines

Arastirmaci : Onur bu ne siiri?

Tim sinif : Ask siiri

Aragtirmaci : O buradaki ay giines, diinya hangi anlamda kullanilmis?

Tim sinif : Yiksek sesle giiliismeler. Mecaz anlamda 6gretmenim.

Arastirmaci : Mecaz anlamda degil mi? O peki ne isi var burada?

Onur : Internette yazdim bu gikt1.

Aragtirmaci : Cocuklar biz internetten her buldugumuzu okumadan, incelemeden

almamaliy1z. Yanlis bir seyse, bize verilen bilgi dogru degilse, sen
bunu internetten aldiktan sonra okumadin mi1 Onur?

Onur : Okumadim

Aragtirmaci : Peki nasil anladin bizim konuyla ilgili oldugunu?

Onur : Ogretmenim giines bahsediyor, aydan.

Arastirmaci : Peki Onur yeniden kendin yaziyorsun (26°.08-28.17).

Arastirmact ile Onur arasinda gegen konugsmada goriildiigli gibi internet ortamindan
alinan her bilginin dogru ve ise yarar oldugu sdylenemez. Onur’un internetten edindigi
bilginin dogru ve konuya iliskin olup olmadigin1 test etmemesi kendisini sinif igerisinde
zor durumda birakmistir. Ancak bu olumsuz duruma ragmen Ogrencilerin interneti
kullanmalar1 ve arastirmaci olmalar1 olumlu bir durum olarak ifade edilebilinir. Yasanan

bu durumu arastirmaci giinliigtinde soyle yazmstir:

Siir yazan Ogrencilerden biri i¢inde ay, glines ve diinya gegen kavramlari igeren siirini
smifta okudu. Ancak siirdeki diinya, ay ve giines kavramlari mecaz anlamda kullanilmigti.
Yani siir bir ask siiriydi. Siiri internetten google arama motoruna ay, gilines ve diinya
kelimelerini yazarak buldugunu, siiri word belgesine aktardigini ve ilk kez smifta
okudugunu sdyledi. Daha sonra bunun konumuzla ilgisi olup olmadigi soruldu. ilgisi
olmadigint sdyledi. Ciinkii simdi sinifta siiri kendisi okuyunca agk siiri oldugunu fark
ettigini sdyledi (AG, 12.03.2009).

Basamakli 6gretim programi uygulamasiyla dgrencilerin arastirma yapma becerilerinin

gelistigi, arastirmaya dayali1 etkinlikler ile derslerin daha eglenceli gectigi sOylenebilir.
3.1.1.5. Giincel Sorunlara Karsi1 Duyarh Olma
Giliniimlizde ¢evre sorunlart Onemli sorunlar arasinda gosterilmektedir. Kiiresel

1sinmayla buzullar erimeye baslamakta, iklim degisiklikleri yasanmakta ve dogal yasam

alanlar1 yok olma tehlikesiyle karsi karsiya kalmaktadir. Bu sorunlara kars1 duyarlilik
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olusturmak ve farkindalik saglamak igin biiyiik cabalar harcanmaktadir. Ogrenciler
diinyanin sekline iliskin bilgiler verirken, ayn1 zamanda ¢evre sorunlarina da duyarlilik
gostermiglerdir. Ozellikle insanlarm diinyaya kars1 gosterdikleri olumsuz tutum agik bir
bigimde ifade edilmistir. Incinur, Hilal ve Ozge bu soruna vurgu yapmuslardir. Asagida

bu konuda video analizinden alinmig bir 6rnek verilmistir:

Ozge : Haaa diinya kardes eski ¢aglarda senin i¢in ne kadar garip ve giiliing
seyler soyliiyorlarmis.
Hilal : Evet diinya kardes ay hakli. Eskiden senin i¢in bir okiiziin

boynuzlarinin arasinda, dikdortgen big¢iminde gibi goriisler ileri
stiriiyorlard: haaa.

Incinur : Evet ne kadar komik. Insanoglu ne kadar yaratictymis. Benim igin ne
goriisler ileri sirmiisler. Eger gok bilimciler olmasaymis benim
yuvarlak oldugumu tespit edemeyeceklermis. Tiim gdk bilimcilerine
tesekkiir ederim.

Ozge : Evet insanoglu ¢ok kotliymiis. Senin kiymetini bilmiyorlarmas.

Hilal : Ozon tabakan deliniyor.

Incinur : Sende bundan istifade bana tim 1smlarimi acimadan yolluyorsun.
Yakinda beni ¢ble ¢evireceksin. Ve susuz birakacaksin.

Hilal : Hig de bile ben gorevimi yapiyorum. Asil sug lizerindeki insanlarda.

Incinur : Evet benim insanlarim da su¢lu ama sen de lizerimdeki 1sinlarini
azaltsan 6lecek misin sanki?

Ozge : Bu tartisma bitmeyecek herkes gorevini yapsin ama ben aralarma
geceyim.

Hep bir agizdan  : Aaaa ay tutulmasi oldu (21°.087-22°13).

Goriildiigii gibi Ozge, Hilal ve Incinur diinyanin sekline iliskin olarak bilim adamlari
tarfindan yapilan c¢aligmalara yer vermislerdir. Diinyanin sekline iliskin insanoglu
tarafindan yapilan ilk algilamalarin farkliligini yaratci bulduklarini belirtmislerdir. Ozon
tabakasinin delinmesinin yol agacagi olast sonuglara vurgu yapmislardir. Ayni zamanda
bu durumun olusmasinda giines 1sinlariin c¢ok giiclii olmasininda etkisi oldugunu
diistinmektedirler. Diinya, Giines ve Ay’in evrende kendilerine verilmis bir gérevlerinin

oldugunu da belirtmislerdir.

Benzer bicimde Kiibra yaptigi karikatiirde fok baliklarinin yok edilmesine ve dogal
¢evrenin acimasizca tiiketilmesine tepki gostermistir. Kiibra Resim 6’daki karikatiiriinde
fok baliklarinin insanlar tarafindan acimasizca 6ldiiriilmesini elestirmis, fok baliginin
dilinden, yasanan soruna duyarlilik gostermistir. Fok baliginin “sana yapilmasini
istemedigin davranigi baskasina yapma” sozii ile insanlarin baskalarinin haklarina saygi
gostermeleri gerektigine dikkat ¢ekmistir. Yine Kiibra bir cicegin dilinden de aym

sorunu dile getirmistir. Her iki karikatiirde de Kiibra giincel sorunlara dikkat ¢ekmeye
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calismis, bu konuda insanlar1 uyarmistir. Yine drnegin, Ozge internetten yararlanarak
yaptig1 posterde Ingilizce kelimeleri kullanarak 6grencilerin dikkatini ¢ekmistir. Ancak
Semih bu duruma tepki gostermis; konu ile ilgili kavramlarin Tiirk¢e verilmesini
istemistir. Semih ve diger oOgrencilerin Tiirk¢eyi kullanma konusunda gosterdigi

duyarlilik dikkat ¢ekmistir.

Resim 6. Kiibra’nin karikatiirii

Basamakli 6gretim programinda 6grencilerin farkli etkinlikler yoluyla farki bilgileri de
ogrendikleri goriilmiistiir. Ciinkii O6grenciler aragtirma yaparken ya da etkinlik
hazirlarken gok farkli kaynaklardan yararlanmislardir. Ogrencilerin farkli kaynaklarda
gordiikleri kimi giincel sorunlar1 sinif ortamina getirdikleri goriilmiistiir. Nitekim
goriisme yapilan 6grenciler derste farkinda olmadan bir ¢ok bilgi edindiklerini ifade
etmiglerdir. Bu konuya iliskin olarak 6grencilerle yapilan goériismelerden baz1 6rnekler
asagida verilmistir:

Arkadaslarimiz daha degisik seyler yaptilar, gosterdiler, sundular. Degisik bilgiler

ogrendik. Giizeldi bence cok giizeldi (Berna, st.1241-1242).

Giizeldi, yani eglenceliydi. Yani mesela arkadaglarla aramizda da konustuk farkinda

olmadan bilgileri, ders isliyoruz. Biz sanki etkinlik sunuyormusuz gibi geliyordu. Ama
aslinda derste igliyoruz. Bilgileri bu yonde de kolay oluyor (Kiibra, st.420-423).
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Ogrencilerin giincel sorunlara duyarli olmalari, etkinlikler yoluyla ve eglenerek yeni

bilgi edinmeleri ve eglenerek 6grenmeleri, arastirmaci giinliigline séyle yansimistir:

Ogrencilerin giinliik sorunlara kars1 duyarli olmasi ¢ok hosuma gitti. Ozellikle Kiibra her
firsatta gevreci kimligini dile getirmekten geri durmuyor. Aymi sekilde Ozge, Giiler, Hilal,
Berna, Fatih gibi diger 6grenciler de kiiresel 1sinma ve ¢evre sorunlari konusunda ¢ok sik
ornekler vermektedirler. Bu &zelliklere sahip olmalarinda sanirim 6gretmenlerinin Fizik
boliimii mezunu olmasinin biiyiik etkisi var. Ogrencilerin kiiresel 1s1nma ve gevre egitimi
konularmma duyarli olmalart Fen ve Teknoloji dersinin toplum ve ¢evre boyutunun iyi
iligkilendirildigini gosterir (AG, 15.04.2009).

Fen ve Teknoloji dersinin fen, teknoloji, toplum ve ¢evre olmak iizere dort 6nemli
boyutu bulunmaktadir. Basamakli 6gretim programi uygulamalari sirasinda dgrencilerin
Ozellikle ¢evre sorunlar1 konusunda duyarli olmalari, dersin ¢evre boyutunu vurgulamasi
acisindan onemlidir. Ayrica, basamakli 6gretim programi uygulamalari sirasinda yapilan
etkinliklerin giinliik yasamla iligkilendirilmesinde yine Fen ve Teknoloji dersi 6gretimi

Onem tasimaktadir.

3.1.1.6. Merakh Olma

Fen egitimi merak ile baglar. Merak yoluyla Ogrenciler g¢evrelerini tanimakta ve
anlamaya c¢alismaktadir. Aymi zamanda merak Ogrencilerin bilimsel diisiinme
bicimlerini &grenmelerine de yardimci olmaktadir. Merakli olma becerilerinin
gelisebilmesi ise uygun etkinliklerin diizenlenmesiyle olanakli olmaktadir. Bu baglamda
diistintildiiginde Fen ve Teknoloji dersinde Ogrencilerin meraklarin1 giderecek

etkinliklerin diizenlenmesi 6nemlidir.

Basmakli 6gretim programinda ogrencilere coklu etkinlikler yoluyla meraklarini
giderecek ortamlar sunulmustur. Nitekim, Osman bu basamakta siir ve karikatiir
etkinligini segerek smifta sunmustur. Osman siir ve karikatiiri segme gerekgesi olarak
“siir yazmay1 ve karikatlir ¢izmeyi ¢ok seviyorum” diye acgiklamaktadir. Osman’in
sinifta sundugu siir Resim 7’de verilmis, siir ve karikatiir etkinliginin video analizi ise

asagida verilmistir.
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Diinya Giines ve evren

Bir giines vard1 yakip kavuran

Bir evren vard1 yedi astronota mezar olan

Yasam var m1 evrende bilmez kimse

Ama bulacak bir giin bizim astronotlar

Diinyanin sirrin1 6grenecegiz

Gezegenlerde yagsam var mu1 bilecegiz

Gezegenlerde yagsami bulup gidecegiz

Kendi diinyamizi kendi kendine birakip go¢ edecegiz (37°.41-38°.08”)

Resim 7. Osman tarafindan yazilan siir

Osman tarafindan yazilan siirde diinyamiz disinda bir yasamin olup olmadigi
tartisilmaktadir. Bu konuda arastirmalarin yapildigi, bilim adamlar1 ve astronotlarin
calistigi ve bir glin mutlaka baska gezegenlerde yasamin bulunacagina vurgu
yapilmistir. Siirde ge¢miste yasanan iziicli bir olayin konu ile iliskilendirilmesi,
Osman’in yaraticiligini en iist diizeyde kullanmaya calistigin1 gostermistir. Basamakl
Ogretim programinda c¢ocuklarin yaraticiliklarint ortaya koymalarmi saglayacak
etkinliklere yer verilerek coklu segenekler olusturmalari da video analizlerinde de

ortaya ¢ikmistir.

Osman : Birde karikatiir ¢izdim. Ogretmenim bu bizim kirlenmis pis olan
diinyamz. Ogretmenim ay onu teselli etmeye ¢alistyor. Simdi diinya
agliyor beni pis birakip gittiler. Ay da diyor gel arkadasim sen gel
diyor. Ogretmenim orda iste bir tane yildiz ¢cok sey ¢izdim renkli
yapmadim. Yildizda diyor oley oley yildiz diyor aglama aglama
degmez. Ogretmenim birtane giden fiizedeki adam diyor hem bu
obiirkii gezegenden daha biiyiik diyor gezegen igin. Gezegen diyor
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ne oldu cicim he diyor. Buradaki yildizda oley oley diye bagiriyor.
Giineste diinyanin haline agliyor.

Bir 6grenci : Her sey birbirine agliyor oley oley diyor. Bir sey anlamadim.
Osman : Yorum yapmayin. .
Kiibra : Ben siirini begendim giizeldi. Iste o ay seydi. Siiri giizeldi ama

karikatiirii renksiz oldugu i¢in buradan pek goézikkmiiyordu. Birde
sey konusunu anladim da sey yasanan olay1 anlamadim pek. Birileri
seviniyor birileri iiziilityor.

Osman : Ogretmenim bir de ddev vardi ay nasil goriiniir diye. Ogretmenim
gece cok karanlikti ay goziikiiyordu. Biz o zaman Sivrihisar’a
gitmistik Ogretmenim buradan iyi goziikkmiiyordu. Sivrihisar’dan
gelirken Ogretmenim biraz ¢ikti ay bulutlarin arasindan. Biim
biiytiktii. Kenarinda kirmizi ile turuncu degisen renkler vardi. Aym
caprazinda biiyiikk bir yildiza benzeyen ABD uydusu varmig

Ogretmenim.

Aragtirmaci : Onun ABD uydusu oldugunu nerden 6grendin.

Osman : Ogretmenim internete gittim. Evrende olan asili yildizlar diye
baktim. Bir tane ABD uydusu varmis. Ben de odur dedim.

Arastirmaci : Tahmin ettin ama.

Osman : Yani.

Incinur : Ogretmenim siiri giizel olmus birde karikatiiriinii boyamamis ve
anlamadim ben.

Tugcenur : Siirini ¢ok begendim, ama karikatiiriinden higbir sey anlamadim.

Neyi anlatmaya caligmis anlamadim. Anladigima gore herhalde
diinyay1 terk ediyor insanlar. Baska bir gezegene tasiniyorlar.
Yenisinin ne oldugunu anlamadim.

Semih : Ogretmenim cizgi filimde de aynis1 olur. Diinya ¢ok pisleniyor ve
bagka bir diinyaya gidiyorlar.
Elif : Cok hizli anlatt1 karikatiirli bir sey anlamadik (38°.15-42".51”).

Osman siirinde giines ve evrenle ilgili bilgiler vermis; bu bilgileri verirken de eski
bilgilerine vurgu yapmustir. Ornegin bir kaza sonucu diinyaya donerken yasamlarini
kaybeden ““7 astronot”tan s0z etmistir. Yine benzer bigimde evren aragtirmalarindan ve
bu arastirmalardan insanlarin beklentilerini de siirine yansitmistir. “Evrende yasam var
mi?”, “gezegenlerde yasam var mi?” gibi sorular bu beklentileri gostermektedir.
Kendisini elestiren arkadaslarina yonelik olarak “yorum yapmayin” diye uyarmast
bunun gostergesidir. Bir baska 6nemli nokta da Osman’in merak duygusunun yiiksek
olmasidir. Nitekim Osman gokyiiziinde gordiigii renkli yildiz1 merak ederek internette
aragtirma yapmis ve bunun ABD uydusu oldugunu disiinmiistiir. Ancak Osman
tarafindan ¢izilen karikatiiriin, arkadaglar1 tarafindan anlasilmadigi ve konu ile
iliskilendirilmedigi goriilmiistiir. Ote yandan Osman’in kendisine yonelik olarak yapilan
elestirilere acik olmadig1 da gozlemlenmistir. Bu konuya iliskin olarak arastirmact

giinliigiine sunlar1 yazmistir:

Bugiin yaptigimiz uygulamada Osman ¢ok farkli bir 6grenci oldugunu ortaya koydu. Ciinkii
uygulamanin bagindan beri Osman fenle ilgili farkli kaynaklar1 sinifa getirmekte ve fene
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asirt derecede merakli oldugunu goérmekteyim. Ansiklopedilerden fotograflart sinifta
sunmakta, astronotlara ve uzaya merakli oldugunu gostermek icin 6zel ¢aba harcamaktadir.
Sanirim astronot olmak istemektedir. Osman gibi diger dgrenciler de fene ¢ok meraklilar.
Verdigim etkinlikle ilgili olarak arastirma yapmakta, eski kitaplarini karistirdiklarini
sOylemekte, sinifa farkli olabilecek arag ve gerecleri toplamaktadirlar (AG, 04.05.2009).

Diinya ve ay arasindaki iligski sinif ortaminda c¢esitli bicimlerde &grenciler tarafindan
agiklanmistir. Ozellikle dgrencilerin ilgisini ¢ekebilecek 6zel olaylar sinif ortamina
getirilerek paylasilmistir. Bu ilging olaylardan biri Tuggenur tarafindan bir etkinlikle
smifta paylagilmistir. Ay ve kutup yildizinin bir araya gelerek olusturdugu hilal ve yildiz

sekli drama yapilarak smifa sunulmustur. Asagida bu dramadan alinan bir boliime yer

verilmistir.

Tugcenur : Bir varmis bir yokmus. Evrende bir giin diinya, gilines ve ay
dolasirken aymn uzaklastigini gérmiisler. Diinya ne kadar pesinden
gitse de ay kagmakta diretmis.

Diinya : Dur ay kardes.

Tugcenur : Bu arada aym sekil degistirme giinii gelmis. Sonunda ay kutup
yildizinin yaninda durmus. Ve hilal seklini almis. Ortaya diinyanin
bir iilkesi olan Tirkiye’nin bayragmin sekli ¢ikmis. Kutup yildizi
saskinlikla “neler oluyor burada”

Tuggenur : Ay “Unuttun mu 500 yilda bir sana misafirlige gelirim. Birlikte ¢ift
oluruz.” Kutup yildiz1 “aaa dogru ya”

Tugcenur : Giines her seyden habersiz bir bigimde “ayla kutup yildizi neden bu

sekli olusturmus” dinya “bu benim ilkerimden Tiirkiye nin
bayraginin sekli” kutup yildiz1 “aaaa hatirladim hatirladim”

Tuggenur : Diger gezegenler higbir sey sormadan olan biteni izliyorlarmus.
Olaylardan haberdarlarmis. Ciinkii ayla sohbet ederlerken ay bu
olay1 anlatmis. Bu arada diinya “Neden benim arkamdan ayrildin”;
Ay; “ Her giin pesinden dolasmaktan yoruldum oraya buraya
giderek beni yoruyorsun buraya dinlenmek i¢in geldim. Hem de 500
yilda bir bu sekli almamiz gerekiyor.” Diinya iizgiin bir tavirla
“Haklisin seni ¢ok yordum.” Birka¢ giin sonra ay eski yerine
diinyanin yanina donmiis. Ve “Merhaba eski yerime geri dondiim
hem de son dordiin seklinde. Artik higbir yere kagmayacagim.”
Diinya kesin bir tavirla “S6z veriyorum bundan sonra gereksiz
yerlere giderek seni yormayacagim.” Beraber mutlu, mesut
dolagmuslar (01.01°.407-01.03°.27”).

Ogrenme siirecinde bireyler icin ilgi c¢ekici konularm daha kolay o6grenildigi
gozlenmistir. Ozellikle giinliik yasamla iliskilendirilen konular daha kolay 6grenilmistir.
Yukaridaki 6rnekte goriildiigii gibi Tugcenur’un ay ve kutup yildizinin bir araya gelerek
hilal ve ay seklinin olustugunu anlatmasi, hem kendisi i¢in hem de 6grenciler i¢in farkli
bir Ogrenme deneyimi olusturmustur. Basamakli Ogretim programina yonelik

etkinliklerin = 0grencilerin merak duygularimi gelistirdigi, 0Ogrencilerle yapilan
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goriismelerde de dile getirilmistir. Bu konuya iliskin olarak 6grencilerin goriislerinden

ornekler verilmistir.

Ben fen ve teknoloji kitabmna hi¢ bakmazdim. Bu etkinlikler oldugunda ben bakmaya
basladim, merak ettim (Hilal, st.1134-1135).

Merak ettigim sorulart sordum. Daha 6nce merak ettigim gerceklestiremedigim sorulari
sordum (Kiibra, st.435-436).

Gortildigt gibi gerek gozlemler gerekse gorlismeler, basamakli 6gretim programi ile
ogrencilerin merak duygularimin gelistigini, 6grencileri hem arastirmaci hem de merakl

birer birey olmaya yonlendirdigini ortaya koymaktadir.

3.1.1.7. Giinliik Yasamla iliskilendirme

Ogrenilenlerin kalict ve anlamli olmasmin giinliik yasamla iliskilendirilmesine baglh
oldugu bilinmektedir. Basamakli 06gretim programi uygulamalar1 sirasinda da
ogrencilerin  etkinlikleri gilinliikk yasamla iliskilendirerek sunmaya c¢alistiklari
goriilmiistir. Ornegin saklamba¢ ve el kizarmaca gibi c¢ocuk oyunlar1 dersle
iligkilendirilerek kullanilmistir. Bu orneklerden biri Onur ve arkadaslarinin sinifta

sunduklar1 drama etkinligidir. Etkinlikten alinan 6rnek bir durum asagida verilmistir.

Onur : Bir giin diinya, giines ve ay saklambag¢ oynarken diinya ile ay ebe
olmus. Sonra sira giinese gelmis giineste ebe olmus. Diinya ile ay
gilinese bir oyun oynamislar. Oyunlart eve girmek. Giinesin saymast
bitmis. Diinya ile ay1 aramaya baslamig. Sabahtan aksama kadar onlari
aramig ve bulamamis. Ertesi giin diinya ile aym evine gitmis. Orada
diinya ile ay1 el kizartmaca oynarken gormiis.

Arastirmaci : Ne oynarken?

Onur : El kizartmaca. Ve onlara ¢ok kizmis. Kiisiip gitmis. Diinyanin igindeki
insanlar soguktan olilyormus. Diinya ile ay giinese gidip sormuslar.
Giines kardes neden 151811 bana yansitmiyorsun. Ay bana da 1sinlarini
neden vermiyorsun demis. Giines ben bana oynadiginiz oyundan
dolay1 size kiistim demis. Giines benden 6ziir dileyin ben de sizinle
barigsayim demis. Diinya ile aymn inadi tutmus. Demigler ki onunki
inatsa da bizimki de inat. Sonra diinya ile ay insanlarin iizgin
oldugunu gériince giinesten oziir dilemeye gittiler. Diinya ile ay dedi
ki: Giines kardes senden oziir dileriz. Giines sizi affettim. Hadi gelin
oynayalim. Evrende her sey yoluna girmis. Ug gezegen mutlu ve
mesut yasamis (01.03°.39-01.05°19”).

Onur ve arkadaslar1 tarafindan hazirlanan oyun diinya, giines ve ay arasinda

gegmektedir. Oyunun temel 6zelligi, ¢ocuklarin bu oyunu giinliik yasamda oynadiklari
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el kizartmaca ve saklamba¢ oyununun 0&zelliklerinden yararlanilarak hazirlanmis
olmasidir. Diinya, giines ve ay ¢ok iyi arkadaglar olarak tanitilmis ve aralarinda
yasananlar bir oyunla anlatilmistir. Bu oyun ile ¢cocuklar diinya, giines ve ay arasindaki
yasamsal iligkiyi anlatmaya c¢alismig, diinya, giines ve ay arasindaki iliskiye vurgu
yapmis ve bunu giinliikk yasamlarinda yer alan oyunlarla 6zdeslestirek vermistir. Bu

oyun ayni zamanda siifta canlandirilmistir:

Onur 1 1, 2, 3 sagim solum ebe. (smifta saga sola yiirimeye basladi.) Offf
yorgunluktan 6ldiim. Sabahtan aksama kadar aradim.

Diinya ve ayin evine gidilmesi evde diinya ve aym el kizartmaca
(6grencilerin ellerini masanin {stiine koyarak hizlica birbirlerinin
ellerine vurarak oynadig1 bir oyun. Elini hizli ¢eken ve karsisindakinin
elinin eline degmesini basaran dgrenci daha az eli kizaran 6grenci
oldugundan oyunun galibi sayilir.) oynamalarini géren giines: Size

kiistim.
Abdullah (Diinya réliinde) : Giines kardes neden 151811 bana yansitmiyorsun.
Onur : Ben bana oynadiginiz oyundan dolay: size kiistim. Ben 6ziir dileyin

ben de sizinle barigayim.
Mert (Ay roliinde) : Onunkisi inatsa bizimkisi de inat.
Abdullah ve Mert : Gilines kardes senden 6ziir dileriz.

Onur : Sizi affettim hadi gelin oyun oynayalim.

Osman : Ogretmenim sasirdilar 6gretmenim. Bir de 6gretmenim ben konumuzla
pek alakasmi bulamadim.

Aragtirmaci : Niye bulamadm? Bak ne verdiler bize? Bu oyunda ne tiir bilgiler

verildi kim sdyleyecek?

Sinif Ogretmeni B.Hanim: Konusu c¢ok giizel olmus ashinda ¢ok giizel bir drama
yapilabilinirdi. Daha 6nce daha giizellerini yaptilar. Ama bu sefer
biraz performans diisiikliigii var Onur’da.

Berna : Mert arkadagimiz sasirdi. Oyle yazacaklarma onun fotokopisini
gektirselerdi arkadaslarina dagitsalard: daha iyi olurdu.
Mert : Ogretmenim aslinda ben kitab1 degistirmek igin gitmistim. Hoca

Kuran okuyordu. Zamanin gecikti ondan oldu.
Smif Ogretmeni B. Hanim: Daha 6nce prova yaptiniz nm?

Onur : Kiitiiphanede denedik de olmadi. Ciinkii bayagi herkes vardi ondan
dolay1 olmadi.

Abdullah : Ogretmenim yapacaktik ta Mertlerin evinde.

Mert : Ben dedim de kiitiiphane dediler.

Arastirmaci : Ama birde bilgiler vardi. Ne tiir bilgiler vardi burada.

Ozge : Ogretmenim mesela giines 1sinlarindan bahsettiler. Diinyay1

sittigindan bahsettiler. Daha sonra bir yerde yanlislik olmus.
Onur dedi ki i¢indeki insanlar dedi.

Semih : Ogretmenim ben bundan sdyle bir sey cikarttim. Giinessiz bir diinya
olamaz. Ciinkii Ogretmenim insanlar isiiyordu boyle. Yani
O0gretmenim yorumu bdyle ¢ikarttim (01.06°.03-01.01.11°.37”).

Yapilan bu etkinlikle 6grencilerin diinya, giines ve ay arasindaki iligkinin nasil oldugunu
anladiklar1 ve agiklayabildikleri goriilmiistiir. Semih’in giinesin diinya i¢in ne kadar

onemli oldugunu vurgulamasi, Ozge’nin giines 1smlarmin diinyay: 1sitigmna vurgu
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yapmasi iliski ortintiilerinin anlasildigini ve agiklanabildigini gostermektedir. Basamakli
Ogretim programi, basamaklar arasindaki gegislerde oriintiilerin kurulmasini ve giinliik
yasamla iligkiler kurulmasimi ongormektedir. Cocuklarin 6zellikle giinliik yasamda
oynadiklar1 oyunlar1 Fen ve Teknoloji dersinde kullanabilmeleri ve bilimsel siire¢
becerilerini kullanabildiklerini gostermektedir. Bu konuda arastirmaci da giinliigiine

sunlar1 yazmistir:

El kizartmaca oyununu ilk kez duydum. Once ¢ok sasirdim. Oyunun ¢ocuklar arasinda
yaygin olarak oynanan bir oyun oldugunu siniftan 6grendim. Onur’un yazdigr oyun da
bunu kullanmasi giinlik yasam ile feni biitiinlestirebildigini gdstermektedir. Onur
Ogretmenin soyledigine gore iyi siir ve oyun yazabilen bir dgrencidir. Zaten bunu yazdigi
drama da gostermektedir. Onur bu yetenegini her firsatta gdstermeye ¢aba harcamakta ve
bunu basarmaktadir. Ancak, Onur ile ilgili en biiyilk sorun yasca smiftaki diger
ogrencilerden biiylik olmasi ve her etkinlige etkin olarak katilimak istememesidir. Hatta
etkinlikler yerine dersin diiz anlatilmasint daha ¢ok istedigini de vurgulamaktadir. Bunun
nedenini sordugumda ben boyle dersi daha ¢ok seviyorum demektedir. Ogretmeni ile
goriistiigiimde Onur’un yasindan dolayr diger 6grencilerle de sosyal olarak fazla iletisim
kurmadigini sdyledi. Ancak fen dersinde ilk kez farkli etkinlikler yaptigini da belirtti. Buna
basamakli 6gretim programinin her diizeyde 6grenciye farkli etkinlikler sunmasinin biiyiik
katkisi oldugunu diisiiniyorum (AG, 02.05.2009).

Ogrenciler etkinlikleri hazirlarken zaman zaman sorunlarla da karsilasmislardir. Ornegin
Onur ve arkadaslar1 drama etkinligi i¢in hazirlik yapacak uygun ortam bulamamaiglardir.
Bu sorunun temel kaynagi okulun sahip oldugu fiziksel kosullarin yetersizligidir. Bu
noktada basamakli 6gretim programinda bu tiir etkinlikler i¢cin okulun ya da sinifin sahip
oldugu fiziksel kosullarin dikkate alinmasi etkinliklerin bu kazinimlarin dikkate alinarak
diizenlenmesi gerektigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica bu konuda 6gretmenin dikkatli olmasi
gerektigi de bir gercektir. Nitekim arastirmaci, okulun sahip oldugu kosullar1 géz ardi

ederek boyle bir sorunla karsilagilmasina neden olmustur.

3.1.1.8. Yaraticihk

Yaraticilik bireylerin kendilerine 6zgli bir durum ortaya koymalaridir. Yaraticilik
Ogrencilerin karsilasilan sorunlara farkli bakis agilar1 getirmelerini saglamaktadir. Bu
nedenle 6grenme ortaminda 6grencilerin yaraticiliklarini engelleyen durumlarin ortadan
kaldirilmasi, kendilerini rahat bicimde ifade edecekleri ortamlarin diizenlenmesi
gerekmektedir. Basamakli  0gretim  programinda  Ogrencilere  yaraticiliklarini

kullanabilecekleri etkinlikler sunulmustur. Bu duruma uygun olarak 6grencilerin zaman
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zaman yaraticiliklarim kullandiklar1 goriilmiistiir. Ornegin Hilal K. yaptig1 uzay mekigi
etkinligi ile bunu gosteren 6grencilerden biridir. Hilal K.’nin hazirladig1 etkinlik basit

bir maketten olusmaktadir. Asagida Hilal K.’ nin sunumundan kisa bir alint1 verilmistir.

Hilal K : Simdi sizi aya goétiirecek uzay mekiginin dzellikleri son derece giivenli,
icinde otomatik pilot bulunan ve son derece rahat bir uzay mekigi: Adi
Ciko.

Ogrenciler : Képegin ad1 gibi.

Hilal K : Evet Ciko kampanyasi ile aya ¢ikmak isterseniz www.ciko.tatilde.com’a

tiklayarak aday olabilirsiniz (01.32°.35”-01.33°00”).

Hilal K. basit bir sunum yaparak tiim sinifin ilgisini iizerine ¢ekmeyi basarmustir.
Mekige verdigi isim ve mekigin 6zellikleri, sinifin tiim dikkatini ¢ekmistir. Ayrica Hilal
K. verdigi web sitesi adresi ile hem teknolojiyi yakindan izledigini gostermis hem de

yaraticiligini ortaya koymustur.

Yaraticilik 6grenme ortaminda 6grencilerden beklenen beceriler arasinda yer almaktadir.
Giiler ve Hilal, basit plastik kutularindan gitar ve davul yaparak sinifta sunmuglardir.
Ayrica bir kukla gosterisi hazirlamislar ve sunmuslardir. Kukla gdosterisi i¢in evden
getirdikleri eski ¢oraplar1 kullanmiglardir. Coraplari sag ve sol ellerine gegirerek ve saga
sola hareket ettirerek onlara canlilik katmiglardir. Giiler ve Hilal sunumlarinda
mikroplar1 ve mantarlar1 anlatan bir sarki hazirlamislar; bos bir plastik dondurma
kutusuna iki tane uzun dal baglayarak gitar, birka¢ karton kutuyu bir araya getirerek ise
davul yapmiglardir. Miizik aletlerine elleri ile ritmik vuruslar yaparak miizik sesleri

cikarmaya calismislardir. Asagida Giiler ve Hilal’in sunduklar1 etkinligin video analizi

verilmistir.
Giiler : Ogretmenim ben bir sey sdyleyecegim. Su mikroplar ve mantarlar
diye bir boliim var. Biz oray1 okuduktan sonra ilk nakarati, ikinci
nakaratta bize katilirlar mi?
Aragtirmaci : Katilirmiy1z?
Ogrenciler : Katiliriz.
Giler ve Hilal : Bir iki ti¢ dort.

Mikroplar, mantarlar hepsi birer canlidir.

Hayvanlar, insanlar hepsi birer canlidir.

Hayvanlarin 6zelligi memeli ve memesiz

Bitkilerin 6zelligi ¢igekli ve ¢igeksiz lay lay lay lalala lay lay
Mikroplar mantarlar hepsi birer canhdirlar.

Hayvanlar, insanlar hepsi birer canlidir.

Insanlarm 6zelligi Tiirk, zenci Avrupali
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Boceklerin 6zelligi kirkayak ve antenli lay lay lay lalala lay lay.

Mikroplar, mantarlar hepsi birer canlidir.

Hayvanlar, insanlar hepsi birer canlidir (02.08°.597-02.10°.017).
Giiler ve Hilal canlilarin 6zelliklerini yaptiklar sarkida ¢ok giizel ve etkili bir bicimde
ifade etmiglerdir. Tiim sinif da onlara eslik etmistir. Sinifin onlara eslik ederek sarkiya
katilmasi, yapilan etkinligin ilgi c¢ekici, eglendirici ve 6gretici oldugunu gostermistir.
Giiler ve Hilal yazdiklari sarkida canlilarin sahip olduklari tiim 6zellikleri vurgulayarak,

kendi yorumlarmm1 da yapmugslardir. Giiler ve Hilal tarafindan hazirlanan kukla

gosterisinin video analizi asagida verilmistir.

Giiler . Arkadaglar ilk ben giris yapacagim. Girisimde bana sorular
soracagim. Sorularinda iki cevap olacak. (Corab1 simifa gostererek.)
Bunun adi ¢icekli. Ayrica yesil oldugu igin de yesil bitki. (Diger
corabi sinifa gostererek) Bu da ¢igeksiz. Ayrica Batuhan demisti
suralar1 delik mi diye delik degil. Biz kendimiz kestik.

Batuhan : Yoo ben kirli mi demistim?
Giler : Merhaba arkadaglar. Benim adim ¢icekli. Bu arada etkinlikler nasil
gidiyor.

Tim sinif : Siiper, iyi.

Giler : Neyse benim aramam gereken biri var. Onun adi ¢igeksiz. Onu
gordiinliz mii?

Tim sinif . Evet, evet. (Gililer basin1 ve gozlerini saga sola oynatarak sinifi
gormediklerini sGylemeleri i¢in uyardi.). Hayur, hayir.

Hilal : Beni mi aradin canim?

Giler : Biliyorsun bugiin ¢icekli ve ¢igeksiz bitkileri anlatmamiz gerekiyor.

Neyse yeter bu kadar gevezelik. Anlatmaya baglayalim. Evet
arkadaslar hepiniz anlamissinizdir ki biz buraya bir seyler anlatmak
icin geldik. Aslinda bir siirprizdi ama ben ¢igeksize hatirlatirken siz
duydunuz. Ciceksiz dnce sen mi baslarsin ben mi?

Hilal . Ben baslarim. Arkadaslar ben c¢iceksiz. Simdi size kendimi
tanitacagim. Yani ¢igeksiz bitkileri. Ben belirgin bir iireme organi
cicegi olmayan bir bitkiyim. Kok, gévde ve yaprak gibi kisimlarim
gelismemigtir. Bazi ¢iceksiz bitkilerde kok, govde ve yaprak
degisikliklerine ugrayarak bagka yapilara doniismisiimdiir.
Ozelliklerim ise ¢iceklerim yoktur. Kok, gévde ve yapraklarim
yoktur. Veya iyi gelismemistir. Egrelti otu hari¢ iletim borularim
yoktur. Eseyli ve eseysiz ¢ogaliyorum.

Giiler : Ben ¢igekli bir bitki olarak sunlari sdyleyecegim. Benim iireme
organlarim ¢igektir. Bende iireme eseyli olarak gerceklesir.
Tohumum ilerde yeserecek mini bir taslagim. Yani embriyomu tasir.
Bana ayni zamanda tohumum da diyebilirsiniz. Ozelliklerimde
iireme organim olan ¢igek vardir. Kok, gévde ve yapraklarim vardir.
Govde ve yapraklarimda iletim borulart vardir. Eseyli iireme ile
cogalirim.

Hilal : Arkadaglar biraz da kokten bahsedecegim. Bitkileri topraga baglayan
ve topraktan mineral maddeleri almasinda rol oynayan organdir.
Kok bitkinin toprakta tutunmasini saglar. Suyu ve suda erimis
maddeleri alir. Baz1 bitkilerde kok besin depo eder. Ornegin havug.

Giler . Bende govdeden bahsedecegim. Bitkide biitiinligii olusturan
kismudir. Ug onemli gorevi vardir. Yaprak ve dallari tasimak,
koklerden alman suyu yapraklara, yapraklarda fotosentez sonucu
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olusan besinleri depo organlarina tagimak, bitkinin boyca uzamasini
ve ayakta kalmasini saglar.

Giiler ve Hilal : Bizi dinlediginiz i¢in tesekkir eder, saygilarimizi iletiriz.

Incinur : Ogretmenim ¢ok giizel oldu. Hilal arkadasim konustururken o
kuklasini boyle gosterirken ama yinede giizel olmus. Konusmalari
giizeldi. Seslendirmeleri de ¢ok hos, tathi yaptilar. Ama bize
cocuklar dediler, kendileri de sanki ¢ok biiyiikmiis gibi.

Aragtirmaci : Cocuklar demesine takilmayin. Onlar burada bir gosteri yapryorlar.

O sekilde diisiiniin yani (02.10°.38”-02.15°.20).
Goriildiigii gibi Giiler ve Hilal, yaraticiliklarini en iist diizeyde kullanmaya calismislar,
basamakli 6gretim programinin 6n gordiigli “her 6grenen kendi 6grenmesinden sorumlu
olmali ve kendine 6zgii yeteneklerini ortaya koyabilmeli” anlayisini en etkili bigimde

yansitmiglardir.

Basamakli Ogretim programinda Ogrencilerin sahip olduklar1 yetenekler ve
O0grenme Ozelliklerinin ortaya cikarilmast Onem tagimaktadir. Yaraticilik bu
Ozellikler arasinda yer almaktadir. Basamakli 6gretim programina gore etkinlikler
hazirlanirken bu durma dikkat edilmelidir. Ciinkii her 6grencinin kendine 6zgii
ozellikleri bulunmakta ve basamakli 6gretim programi bu oOzelliklerin en 1iyi
bicimde kullanilmasin1  desteklemektedir. Nitekim Ogrencilerle yapilan
goriismelerde de Ogrenciler, yaraticiliklarini  kullandiklarimi  ve  gelisme
gosterdiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin bu konudaki gériislerine asagida yer

verilmistir.

Ben arkadaglarimla giizel sarki yaziyor falan dediler onlar1 gelistirdim. Ondan sonra ben
proje hazirlamay1 ilk gordiigiimde ¢ok zor diyordum ama g¢ok eglenceli gecti. Kafamdan
soru hazirlayabiliyorum artik. Bunun diginda yaraticiligimi kullanmay1 gelistirdim (Giiler,
st.237-241).

Digerleri 6gretmenim, mesela arastiracagiz bir yerden, mecbur herkesin ayni sey. Ama
mesela 6gretmenim 6ykii de kendimiz yapabiliyoruz. Kendi hayal giiciimiizii kullantyoruz.
Sarkida da kendi hayal giiciimiizii kullaniyoruz. Degisik seylerde yapiyoruz (Semih, st.537-
540).

Fen ve Teknoloji dersinde basamakli 6gretim programina dayali yapilan etkinliklerde
Ogrencilerin yaraticiliklarin1 kullanmalar1 arastirmact gilinliigiine de yansimistir. Bu

konuda aragtirmaci giinliigiine sunlar1 yazmustir:

Bazi ¢ocuklar cok yaratict seyler yapmislardi. Ornegin dgrencilerden biri farkli bir canli
tirii olarak insanlara mektup yazmusti. Yazdigi mektupta kendisine insanlar tarafindan
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yapilan eziyetleri anlatiyordu. Bir baska 6grenci evdeki eski ¢oraplardan kuklalar yaparak,
onlar1 konusturarak etkinliklerini sundu. Bu durum ¢ok hos ve eglendiriciydi. Cocuklar yazi
yazmay1 gerektiren etkinlikleri daha c¢ok seviyorlar. Ciinkii bu tiir etkinliklerde kendi
yaraticihklarmi daha ¢ok gosterebiliyorlar. Ozellikle dykii, siir, sarki sozleri yazma gibi
etkinlikler ¢ocuklar tarafindan siklikla yapilan etkinliklerdi (AG, 30.04.2009).

Arastirmada elde edilen bu bulgular basamakli 6gretim programi ile dgrencilerin
hayal diinyalarim1 gelistirdiklerini, yaraticiliklarin1 gostermeye olanak taniyan
etkinliklerin ~ yer aldig1 ¢oklu O6grenme ortamlarinda yaraticiliklarini

gelistirdiklerini gdstermektedir.

3.1.1.9. Smflandirma Yapabilme

Fen ve Teknoloji dersinde yer alan bilimsel siire¢ becerilerinden biri de siniflandirma
yapabilme becerisidir. Siniflandirma varliklar1 6zelliklerine gore tanimayi, bigimlerine
gore ayrit etmeyi, renklerine ve kokularma gore tanimlamay1 gerektirmektedir. Fen ve
Teknoloji dersinde kazanilan siniflandirma yapma becerisi, bireyde bilimsel diisiinme ve
aragtirma yapma anlayisinin gelismesine katki saglamaktadir. Siniflandirma, gozlem
yoluyla gergeklestiginden Ogrencilerin cevrelerini daha dikkatli inceleme olanagi

bulmalarin1 saglamaktadir.

Ogrenciler ilkdgretim diizeyinde siniflandirma yaparken zorlanmaktadirlar. Bu nedenle
ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersinde smiflandirma becerilerinin = gelismesini
destekleyecek etkinliklere yer verilmesi onemlidir. Ozellikle varliklarin dogru bir
bicimde siniflandirilmas1 onem tasimaktadir. Ornegin canlhlarm siniflandiriimast,
ozelliklerine gore gruplandirilmasi, kendi icerisinde alt gruplara ayrilmasi ve bu
gruplandirmalarin dogru bi¢imde yapilmasina dikkat edilmesi gerekmektedir. Basamakli
Ogretim programina dayali etkinliklerde 6grencilerin siniflandirma yapma becerilerini
gelistirici etkinliklere yer verilmistir. Bu baglamda hazirlanan tren ve istasyon etkinligi
ile 6grencilerin siniflandirma becerilerinin gelistirilmesine ¢alisitlmistir. Ornegin Ozge
boyle bir etkinlik hazirlamistir. Ozge tren ve istasyonlar etkinligi ile smiflandirma
yapma becerisini arkadaslariyla paylasmistir. Asagida Ozge’nin yaptig1 etkinlikten

alinan video ¢éziimlemesi yer almaktadir:
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Ozge

Ogrenciler
Aragtirmaci
Ozge
Ogrenciler
Ozge
Semih
Ozge

Arastirmaci
Ozge
Batuhan
Ozge

Giiler
Ozge

Semih
Aragtirmaci
Ozge

Tugcenur

Ozge
Arastirmaci
Tuggenur

Hilal
Kiibra
Arastirmaci
Kiibra
Ozge

Kiibra

Ozge
Kiibra
Giiler

Kiibra
Giiler

Arastirmaci

Semih

: Arkadaslar bu benim trenim. Burada omurgasizlar yaziyor, burada

omurgasizlar. Burada hayvanlarim var. Hayvanlari istasyonlara
birakacagiz. Simdi cuf cuf yapacagim. Ogretmenim ben bunu yerde
yapacaktim aslinda.

: Havada cuf cuf ediyor. Havada uguyor.

: 11k istasyonun neresi?

: Ogretmenim ilk istasyonum kuslar.

: Ucan tren.

: Arkadaslar soyle kuslar. Bu kuslar, kuslar istasyonuna geliyor.
: Kuslar kuslara geliyor bu da giizel oldu.

Cuf cuf tren gidiyor daha sonra memeliler grubuna gider.
(Ogrencilerden birine dénerek) Sus bi. Kopek, keci bunlar memeliler
grubuna giriyor. Kuslar istasyonundan memeliler istasyonuna daha
sonra suda yasayanlar istasyonuna geldiginde bunlar omurgasizlar
grubuna giriyor. It omurgalilara giriyor. Omurgasizlara giriyor.

: Karar ver.
: Ogretmenim omurgasizlara giriyor.
: Karistt ki. Orda hayvanlar yaziyor orda.

Arkadaslar ahtapotla yenge¢ ben bdyle ¢izdim bunlar suda
yasayanlar omurgasizlara giriyor. Arkadaslar daha sonra kuslar
istasyonu, memeliler istasyonu, suda yasayanlar istasyonu,
stirlingenler istasyonu timsah siiriingenlere giriyor. Ondan sonra
trenle karada yasayanlar istasyonunda da bocek ve kelebek oluyor.

: Ogretmenim kelebegi ters yapistirdiniz galiba.

Arkadaglar boyle geldigimizde boyle kurbagalar istasyonuna
gidiyoruz. Kurbagalar, kurbagalar istasyonuna gidiyor.

: O ne?
: Bu Ozge’nin kurbagasi.
: Sonra baliklar istasyonuna geldigimiz de de yunus, lifer, seylerde

geliyor. Arkadaslar bunlar omurgali canlilar, bunlarsa (siiriingenleri
gostererek) omurgasiz canlilar. Arkadaslar boyle bir sey oluyor.

: Ogretmenim ¢ok giizel olmus. Istasyonlar: giizel ayarlamis. Resimler

de bulmus. Ama 6gretmenim treninde omurgalilar, omurgasizlar bir
de hayvanlar demis 6gretmenim.

: Yani hayvanlar1 buraya koymak amaciyla yazdim 6gretmenim.
: Bir dakika Ozge bitsin.
: Omurgalilar da omurgasizlar da hayvan grubuna giriyor 6gretmenim.

Sey olusturdu 6gretmenim. Her sey giizel olmus, giizel hazirlanmus.

: Ogretmenim treni ¢ok giizel olmus.

: Ogretmenim bir soru sorabilirmiyim Ozge’ye?

: Sor.

: Ozge o seyleri neden koydun yani tekerlek amaciyla mi1?

: Evet. Ben aslinda bunu evde yerde yapmay1 denedim. Seysiz yaptim.

Simdi hasar goriir altindan diye diisiinemedim boyle tekerlek olsun
diye. Aslinda bandin seyleriyle yapacaktim. Onlar1 da yapistirmak
biraz zor oldu.

: Bir de Tugge’nin dedigi gibi omurgasizlar omurgalilar bir de hayvan

demis. Omurgalilar zaten hayvan ayrica bir de hayvan yazmaya
gerek yoktu.

: Seninde ayniydi.
: Benim 6yle degildi. Bu kadar.
: Ogretmenim ben bir sey soracagim. Bu karada yasayanlar var ya

kelebek havada yasamryor mu?

: Hayir havada m1 yatiyor.
: O da var.
: Cocuklar havada yasayan canlilar yok. Canlilar karada ve suda

yasarlar. Evet havada ugabilirler ama havada yasayan bir canli yok.

: Simdi bir sey vard1 ya seyli seysiz bitki
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Arastirmaci
Semih
Ozge
Semih
Ozge
Semih

Ozge
Semih
Ozge
Semih
Arastirmaci
Ogrenciler
Semih
Hilal

Elif

Ogrenciler
Arastirmaci
Elif
Arastirmaci
Elif

Ozge

Aragtirmaci
Ozge
Aragtirmaci

: Cigekli ve ¢igeksiz.

: Hu ¢icekli ve ¢igeksiz bitkiyi onu sen mi yaptin?

: Hangisini?

: Onu.

: Sunuyu.

: Hayir sunuyu degil. Cigekli ile ¢igeksizi. Ciinkii Ingilizce sozciikler

vardi.

: Ben yaptim onu.

: Ingilizce sdzciik vard.

: Internetten arastirdim. Onu oraya yazdim.

: Ingilizcesini Tiirkceye cevirseydin dyle yazsaydin.

: Nerde Ingilizce kelime vardi?

: Embiryomu, eseymi, egrelti otumu?

: Bilmiyorum.

: Ama bilmiyor ya. Ogretmenim Ozge arkadasimizin sunusu posteri
giizel olmustu. Bu istasyonu resimlerle giizellestirmis o da ¢ok giizel
olmus. Bir de ben orda omurgali ve omurgasizla ne demek istedigini
anladim arkadagimizin. Omurgali hayvanlart o tarafa koymus
omurgasiz bize de hayvanlar1 da koymus. Ama giizel olmus.

: Ogretmenim sey sunusu ¢ok giizel olmus. Istasyonunda bir tane
yanlig1 var. Siirlingenler istasyonu kurbagalar istasyonu. Kurbagada
stirlingenler istasyonuna girer.

: Hayir girmez.

: Hay1r kurbagalar ayr1 bir smftir.

: Ay 6gretmenim kaplumbaga o.

: Kaplumbaga ayri o.

: Kaplumbagalardi o. Her neyse ilk basta ben sey diisiinmiistiim.
Baliklar istasyonu suda yasayanlar diye. Ama simdi onu
omurgasizlar ve omurgalilar diye onu sey yaptim. Sunusu g¢ok
giizeldi. Daldan dala atlamamis baz1 arkadaslarimiz  gibi.
Istasyonununda kapaklar1 diistii ilk baslarda trenin. Ondan sonra da
stiper olmus.

: Ogretmenim ben anlatabilirmiyim. Arkadaslarim sordu ben simdi
aslinda burada yazilar yaziyor. Omurgasizlar suda karada diye.
Omurgalilarda da memeliler, kurbagalar, kuslar ve siiriingenler diye
ayirdim. Onlarin {istiine gelmesin diye ayrica buraya hayvanlar
yazdim. Simdi burasin1 yazmasaydim burasinin ne oldugunu
sorarsiniz diye. Ben de hayvanlar yazdim. Bu resimleri koydum
Ustline.

: Ozge hepsini sen mi hazirladin. Yani, sunuyu, posteri bu maketi.

: Bvet.

: Cok giizel olmus. Tebrik ediyoruz (02.15°.35-02.28°.34”).
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Resim 8. Ogrenciler tarafindan yapilan bir kavram haritasi

Resim 8’de goriildiigii gibi 6grenciler kavram haritast yoluyla siniflandirma becerilerini
ortaya koymuslardir. Benzer bi¢cimde Ozge de etkinliginde yaraticihigini kullanmus,
smiflandirma yapma becerisini ortaya koymustur. Ogrencilerle yapilan gériismelerde,

Ogrencilerin siniflandirma becerilerine iliskin goriisleri asagida verilmistir.

Uygulamada 6gretmenim hayvanlarin ayrilmasini daha iyi 6grendim. Simdi mantarlarin
ayrilmasini da 6grendim. Simdi ¢ok sey oldu 6gretmenim. Kolay geliyor (Batuhan, st.745-
747).

Bir de smiflandirma falan vardi. Smiflandirmakla da kendimi denemis oldum o sira da.
Ciinkii kendimi denedim. Bagka bir imkanim olmazd: siz gelmeden dnce (Berna, st.1248-
1251).

Ogrenciler basamakli dgretim programi uygulamasiyla kendilerinde smiflandirma
yapma becerisinin gelistigini, daha 6nce zorlandiklar1 siniflandirma yapmay1 daha kolay
yaptiklarim1 belirtmislerdir. Bu durum, basamakli 6gretim programi uygulamasiyla

ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin olumlu yonde gelistigini gostermistir.

3.1.1.10. Sorumluluk Bilinci Kazanma

Sorumluluk almak ve alinan bu sorumlulugu yerine getirmek 6nemli bir beceridir. Baz1
durumlarda ozellikle de isbolimi gerektiren durumlarda sorumluluk belli bireylere

yiiklenmekte, paylasim yoluna gidilmemektedir. Ozellikle egitsel nitelikli ¢calismalarda

bu durum sik gdzlenebilmektedir. Baz1 6grenciler grup ¢aligmalarina katilmakta; ancak
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sorumluluk almayarak, grubun diger bireylerine tiim sorumlulugu yiiklemektedir.
Basamakli 6gretim programi 6grenme siirecinde sorumlulugu bireylere vermektedir.
Basamakli 0gretim programinda gercgeklestirilen etkinliklerde, 6zellikle grup ya da
isbirligi gerektiren etkinliklerde, kimi Ogrencilerin sorumluluk almaktan kag¢indiklar
goriilmiistiir. Ornegin kimi &grenciler kendilerine verilen gdrevleri yerine getirmemis,
arkadaslarm1 grup calismalarinda zor durumda biraknustir. Isbirligi ile yapilan
etkinliklerde ise ortaya iyi uriinler ¢ikmustir. Nitekim Abdullah, basamakli 6gretim
programu etkinlikleri baglamadan 6nce derse etkin katilim gostermeyen, verilen 6devleri
yerine getirmeyen bir Ogrenci iken basamakli Ogretim programi kapsamindaki
etkinliklere katilim gdstermeye baglamistir. Abdullah’in 6nemli eksikliklerinden biri
yaptig1 etkinliklere ¢ok fazla 6nem vermemesiydi. Abdullah tren etkinligi ile canlilarin
siiflandirilmasii arkadaslariyla paylasmistir. Asagida Abdullah tarafindan yapilan

etkinlikten bir boliim verilmistir:

Abdullah : (Tren tanitim1) Siiriingenler, balik, elektrik baligi, memeliler.

Aragtirmaci : Ne balig1 ne balig1?

Abdullah . Elektrik baligi. Ondan sonra geyik bir memelilerde. Cigeklerde, giil,
menekse, papatya. Bu da mantar, zehirli mantar, zehirsiz mantar.

Arastirmaci : Bu tren mi?

Abdullah : Evet.

Aragtirmact : Istasyon nerede?

Abdullah : Istasyon da yapamadim.

Tiim sinif Abdullah’1 alkishyor.

Arastirmaci : Niye Alkisliyorsunuz.

Tugcenur : Ama 6gretmenim yapmis.

Abdullah : Ogretmenim ben treni 6biir seye yapsam obiir hafta yapsam.

Arastirmaci : Olur. Evet Abdullah’a soyleyeceginiz bir sey var m1? Kisa kisa.

Fatih : Ogretmenim cok giizel olmus. Haftaya tekrar yapacag icin belki de
¢ok daha giizel olur.

Berna : Ogretmenim treni ¢ok Ozentisiz olmus. Bir matematik defterinden

yirtmis hemen yazmis Ogretmenim. En koétisii de tirtirli yerleri
makasla alabilirdi 6gretmenim.

Abdullah : Makasi bulamadim 6gretmenim.

Tugcenur : Ogretmenim, Abdullah gogunlukla etkinlik yapmayan bir &grenci
oldugu i¢in yine de yapmis Ogretmenim. Aklina gelmis, boyamis,
0zenmis ama kagidi da siz dediginiz gibi diiz bir kagida yapsayd1 daha
giizel olurdu.

Aragtirmaci : Ya da renkli bir kagida.

Tugcenur : Bulmacalar1 da mesela ¢ok kapali sormus. Sadece hayvan demis
ozelliklerini saymamis. Sadece eliyle gosterdi. Giizel olmus
(02.28°.407-02.30°.227).

Ogrencilerle yapilan goriismelerde, basamakli dgretim programi uygulamalarma etkin

katilim gosterdiklerini belirtmislerdir.
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Ben fen ve teknoloji kitabina hi¢ bakmazdim. Bu etkinlikler oldugunda ben bakmaya
bagladim, merak ettim. Feni daha ¢ok aragtirmaya, katilmaya (Hilal, st.1134-1135).

Ama siz geldikten sonra etkinlikler yaparak daha iyi anladim &gretmenim, hepimiz derse
katildik (incinur, st.922-923).

Simdi hani soru soruyoruz birbirimize, o derse katilim oluyor o ¢ok hosuma gitti (Gizem,
st.816-817)

Gortldigt gibi 6grenciler basamakli 6gretim programi ile 6grenmeye etkin katilim
gostermislerdir. Yapilan etkinlikleri biiyliik bir sorumluluk bilinciyle yerine getiren
ogrenciler olmustur. Ornegin, Tuggenur, Elif, Ozge, Kiibra, Giiler, Gizem, Fatih gibi
ogrenciler etkinlikleri biiylik bir sorumluluk gostererek yerine getirmislerdir. Genel
anlamda degerlendirildiginde basamakli 6gretim programi ile 6grenciler derslere etkin
katilim gostermeye baslamis ve verilen gorevleri yerine getirmek icin ¢aba

harcamiglardir.

3.1.1.11. Ozetleme Becerisi Edinme

Ozetleme bir durumu, konuyu ya da olay1 amacindan saptirmadan ve yapisini bozmadan
ana noktalar1 ile kisaltma yapabilmektir. Cok fazla bilgi yigini arasindan ise yarar
bilgileri ¢gikarip, onu dzetlemek beceri gerektirmektedir. Ozellikle sinif i¢i etkinliklerde
kisa siire igerisinde bunu yapmak daha da onemlidir. Basamakli 6gretim programi
uygulamalari sirasinda 6grencilerin bu becerilerinin gelistigi ve bunu kullanmaya ¢aba
harcadiklar1 gériilmiistiir. Ozge ve Gizem kendi olanaklariyla yaptiklar1 kukla gdsterisi
ve bu gosteriye yazdiklar1 sarki sozleriyle farkli bir 6grenme ortami yaratmislardir.
Kukla gosterisine giris yapmalari, sonucu iyi baglamalari, konuya iliskin tiim 6geleri
iceren Ozetleyici, ana noktalar1 6n plana c¢ikaran bilgiler vermeleri iyi hazirlik
yaptiklarin1 gdstermistir. Ozge ve Gizem’in etkinliklerinin video analizinden bir boliim

asagida verilmistir.

Ozge : Arkadaglar Gizem Sen ben de Sakrak. Sen ile Sakrak ¢ok yakin
arkadastir. O giin okuldan gelmislerdi beraber ¢alisacaklardi.
Sakragin annesinden izin alarak sakraklara gittiler. Masanin basina

oturup basladilar.

Gizem : Bugiin canlilar diinyasini gezelim taniyalim {initesine gegtik. Canlilar
iinitesini ¢ok seviyorum ve zevkle ¢aligtyorum.

Ozge : Ben de Oyle. Altinci iinite ¢ok giizel. Simdi baglayalim. Bugiin

ogrendiklerimizi ¢alisalim. Kitaba g6z atalim.
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Gizem

Ozge

Gizem

Ozge
Gizem
Ozge

Gizem
Ozge
Gizem
Ozge

: Canlilar dort gruba ayrilir. Hayvanlar, bitkiler, mantarlar ve
mikroskobik canlilar. Boyle siniflandirmakla kalmaz, hayvanlar,
bitkiler, mantarlar, mikroskobik canlilar ayr1 gruplara ayrilir.

: Bitkiler cicekli ve ¢igeksiz olarak ayrilir. Cigekli bitkilere 6rnek lale.
Papatya, giil, orkide siimbiil, menckse. Cigeksizlere ornek alg,
kaktiis vb. cicekli bitkilerin 6zellikleri ireme organlart ¢igektir. Kok,
govde, yaprak olarak siralanir. Cigeksizlerde ¢icek yoktur. Bu
yiizden eseyli iireme ile cogalirlar.

: Hayvanlar ise omurgali ve omurgasiz olarak ayrilir. Omurgalilar ve
omurgasizlar da iki gruba ayrilir. Omurgalilar da, omurgasizlar da
pardon bir dakika. Omurgalilar bes gruba, omurgasizlar iki gruba
ayrilir. Omurgalilar memeliler, siiriingenler, kuslar, kurbagalar,
baliklar olarak; omurgasizlar ise karada ve suda yasayan olarak
ayrilir. Mantarlar ise sapkali, kiiltiir, kiif ve hastalik yapan olarak
smiflandirilir.

: Sen mikroskobun icadini biliyormusun?

: Hayir.

: Bak soyleyeyim. Mikroskobun icadi 16. yiizyillara gider. Hollandali
Hans Johsen tarafindan yapildig1 bilinir. Ama ilk olarak. Daha sonra
Ingiliz mucit Robert daha net hale getirmistir.

: Aaa ¢ok giizel tesekkiir ederim.

: Bugiinliik bu kadar yeter.

: Bir sey degil. Evet bugiinliik bu kadar yeter. Goriisiiriiz.

: Gortigiirtiz (02.34°.097-02.34°.01).

Ozge ve Gizem hazirladiklar etkinlikte canlilarin simiflandiriimasim kukla gosterisi

yaparak sunmuslardir. Kuklalarina verdikleri isim dikkat ¢ekmistir. Hem 6grencilerin

dikkatlerini toplamay1 basarmislar hem de yaraticiliklarini gdstermislerdir. Canlilarin

siiflandirilmasint ¢ok iyi 6zetlemislerdir. Baz1 yerlerde heyecandan bazi kavramlari

karistirdiklari; ancak karigikligi hemen diizeltikleri goriilmiistiir. Ayrica mikroskobun

icadimi aciklamalari, gozle goriilmeyen mikroskobik canlilarin nasil goriilebildigine

vurgu yapmasi bakimindan dikkat ¢cekmistir. Bunun yam sira Gizem ve Ozge sarki

etkinligi ile siniflandirma becerilerini de ortaya koymuslardir.

Arastirmaci
Ozge ve Gizem
Arastirmaci
Ozge

: Bagka bir etkinlik var m1?

: Ogretmenim bir de sarki vardi.
:Tamam.

: Arkadaslar sarkimizin ad1 “Canlilar.”

Diinyanin {istiinde canlilar yasar.

Hepsi beraber giiliip, beraber sasar.

Diinyadaki zorluklar1 beraber asar.

Giines ana, su baba onlara bakar.

Canlilar dort gruba ayrilir.

Hayvanlar, bitkiler, mantarlar ve mikroskobik canlilar.
Bitkiler iki gruba, mantarlar iki gruba ayrilir.

Mikroskobik canlilar iki gruba ve hayvanlar iki gruba ayrilir.
Ozge ve Giiler: (Nakarat1 birlikte okurlar).
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Diinyanin iistiinde canlilar yasar.

Hepsi beraber giiliip, beraber sasar.

Diinyadaki zorluklar1 beraber asar.

Giines ana, su baba onlara bakar.

Canlilar dort gruba ayrilir.

Hayvanlar, bitkiler, mantarlar ve mikroskobik canlilar.
Bitkiler iki gruba, mantarlar iki gruba ayrilir.

Mikroskobik canlilar iki gruba ve hayvanlar iki gruba ayrilir.

Ozge : Bitkiler, hayvanlar, mikroskobik canlilar mantarlar dort gruba ayrilar
hepsi birer canlidir.

Gizem : Canlilar dort gruba ayrilir. Daha ayrintist sunlardir.

Ozge . Bitkiler, cicekli ciceksiz mantarlar yenebilen yenmeyebilen olarak
ayrilir.

Gizem : Hayvanlar omurgali omurgasiz. Mikroskobik canlilar yararli ve
yararsiz ayrilir.

Ozge ve Gizem : Hepsi birer canhdir. Bitkiler, hayvanlar, mikroskobik canlilar

mantarlar dort gruba ayrilar hepsi birer canlidir. Hayvanlar, mantarlar,
mikroskobik canlilar ve bitkiler (02.37°.10”-02.39°.40”).

Ozge ve Gizem hayvanlarin, bitkilerin, mantarlarin ve mikroskobik canlilarin nasil
simiflandirildiklarint  yazdiklar1 ve simifta okuduklar1 sarkida yansitmiglardir.
Sarkilarinda diinya {iizerinde yasayan canlilarin birbirleriyle olan iliskilerini ve
bagimliliklarini dile getirmislerdir. Ozellikle canlilarin yasamsal anlamda &nemli ortak
Ozelliklerinden olan su ve giinese olan gereksinimlerini de ¢ok iyi vurgulamislardir.
Ozge ve Gizem’in etkinligi bittikten sonra dgrenciler konuya yonelik degerlendirme ve
elestiriler yapmislardir. Degerlendirme ve elestirilere iliskin video analizi asagidaki

gibidir.

Arastirmaci : Evet Osman sdyle.

Osman : Ogretmenim giizel olmusta sarkiy1 cok uzatmislar.

Arastirmaci : Sikildin m1?

Osman : Biraz sikildim ¢ok uzatmuslar.

Tuggenur : Ogretmenim kuklalar1 da giizeldi sarkilarida giizeldi. Ama Gizem
arkadasimiz kuklalarda sabit bir yerde durmadi hep degistirdi. Bir
kendi sesi yapti bir baskasimin sesi yapti. Aslinda 6gretmenim biz
sarkiyr dordiimiiz yapacaktik. Onlar bize sOylememislerdi. Biz ¢ok
kirildik bize sOylemedikleri i¢in. Ama yine de gilizel olmustu
ogretmenim. Giizel olmus o sarkilart da kuklalart da gilizel olmus
Ogretmenim. Sonradan konugmuslar mikroskobu kim icat etti ona
gecmisler ogretmenim. Ilk basta sdyleyebilirlerdi. Artik biz
mikroskobik canlilara gecelim diyebilirlerdi. Ama yine de giizel
olmus.

Arastirmaci : Giiler.

Giler : Sarki giizeldi. Osman uzatmiglardi demisti ama sarki eglenceli olunca
uzatinca bir sey olmuyor. Kukla Gizem ¢ok takildi ¢ok gerilerde
durdu. Ozge 6nde durdu. Mesela onun yaninda dursayd: iyi olurdu.
Bir de kukla gozleri goriinmedi altta kaldi.

Aragtirmaci : Evet gozleri yapmistiniz. Cok da giizeldi, alta kaldi. Arada bir
goziikiiyordu sonra.

Semih : Kagiyordu.
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Aragtirmaci : Yetmez mi bu kadar elestiri. Bir de onlara soralim siz nasil buldunuz
kendinizi.

Ozge : Ogretmenim Gizem biraz ¢ekindi gibi oldu. Ben de ¢ekindim gibi
oldu. Ogretmenim biz diin galistik. Bayag1 emek sarf ettik. Bence
giizel oldu. Ogretmenim ashinda Tuggenur’la da yapacaktik.
Tuggenur’un telefonu yoktu. Ben de Incinin telefonunu kaybetmistim
(02.40°.01-02.42°.55”).

Basamakli 6gretim programinda konuya hazirlik yapmak, verilen yonergedeki sinirlar
igerisinde kalinarak etkinlik hazirlamak énemlidir. Ozge ve Gizemin kendilerine verilen
etkinlik yonergesini iyi kavradiklar1 goriilmiistiir. Ciinkii yaptiklar1 etkinlikte hangi
bilgileri nerede ve nasil vereceklerini iyi ortaya koyduklar1 anlasilmistir. Ozetleme
yaparak etkinliklerini sinirladiklari, ancak verilmesi gereken bilgilerin de eksiksiz
verilmesine c¢alistiklar1  gozlemlenmigstir. Ayrica, silire¢ ilerledikce Ggrencilerin
elestirilere daha hos gériilii yaklastiklar1 da ortaya c¢ikmustir. Ornegin, daha onceki
etkinliklerde kendine yonelik yapilan elestirilere tepki gosteren Ozge’nin, bu etkinlikte
ise anlayish ve elestiriye acik oldugu goriilmiistir. Ozge ve Gizem’in yaptiklari
etkinlikten dolayr mutlu olduklarini, etkinligi en iyi bi¢cimde sunduklarini dile

getirmeleri onlarin 6zgiiven duygusunun gelisimine katki sagladigi sdylenebilir.

3.1.1.12. Yeteneklerini Ortaya Koyabilme

Ogrenme ortamn farkli ozelliklere sahip c¢ocuklarm kendilerini rahatca ifade
edebilecekleri 6zelliklere sahip olmalidir. Engelleyici ve kisitlayici ortamlar 6grenmeyi
olumsuz etkileyebilmekte ve bireyin yeteneklerini ortaya koymasini engellemektedir.
Ogrenme ortamindaki etkinlikler cocuklarda var olan gizil yeteneklerin ortaya ¢ikmasini
saglayabilmektedir. Basamakli 6gretim programi kapsaminda, Tuggenur ve Incinur
ortak hazirladiklar1 sarkiyla, sahip olduklar1 yetenegi sarki sozlerine yansitarak ortaya
koymuslardir. Tuggenur sarkiya séz yazmus, Incinur ise sarkinin melodisini yapmustir.
Ayrica, Tuggenur ile Incinur ii¢ kiigiik kaseyi birbirine bantlayarak ve bir bos kavanozn
agzin1 kapatarak miizik aleti de yapmuslardi. Tuggenur ve Incinuru’un sarkilarmimn

sozleri Resim 9’da verilmis ve asagida video analizinden alint1 yapilmustir.

Tiim canlilar yeryiiziinde yasar ¢cogalirlar
Beslenirler, geberirler

Daort gruba ayrilirlar

Mikroskobik canlilar kiigliktiir gzle goriilmezler
Canlilar canlilar hepsi birer varliktirlar
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Dogadan yararlanirlar

Hepsi yararhdirlar

Diinyaya geldigi giinden beri

Bir siirii hayvan gordiim

Omurgalist omurgasizi siiriingeni kurbagasi

Ugani var kagant hepsi birer canli

Canlilar canlilar hepsi birer varliktirlar

Dogadan yararlanirlar

Hepsi yararhidirlar

Bitkiler ah bitkiler

Bizim i¢in biiyiirler

Cicekli gigeksiz

Olarak ayrilirlar

Bitkiler sayesinde vitamin aliriz

Ama onlara neden zarar veririz

Mantarlar onlarda canlidirlar ama biz gibi degildirler
Onlarda beslenirler

Bazilar yararlidir ekmegin olusmasini saglarlar.
Bazilari zararlidir hastalik yaparlar.

Tiim canlilar yeryiiziinde yasar ¢cogalirlar (02.45°.00”-02.47°.30”).

Resim 9. Tugcenur ve Incinur’un sarkisi

Tugcenur ve Incinur basamakli gretim programina uygun olarak kendilerine verilen
gorevleri yerine getirmisler, sarkinin sozleri ile basamakli dgretim programina gore
hazirlanan degerlendirme yonergesine uygun etkinlikte bulunmuglardir. Kavramlar
dogru bi¢imde kullanilmig, aralarindaki iligkiler agiklanmig, dogada bulunduklar
konumlar belirtilmis, insan yasami i¢in 6nemli olan bitkiler ve mantarlardan s6z
edilmistir. Bu noktada eksik kalan ise mikroskobik canlilara yonelik ¢ok az bilginin

verilmesi olmustur. Ciinkii diger canlilara iliskin agiklayic1 bilgiler verilmis,
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aralarindaki iliski agiklanmistir. Bu etkinlige yonelik 6grencilerin degerlendirme ve

elestirileri asagida verilmistir.

Zahide : Cok gilizel olmus boyle aletler de kullanmiglar siiper olmus.
Gebermisler laft ¢cok komik olmus.

Hilal : Ogretmenim giizel olmus bence orda o mavi olan alet ses ¢ikarmadi
Ogretmenim.

Berkant : Ogretmenim ilkdnce o sarkiy1 youtube vermemiz lazim. Cok iyi bir
sey yapmuslar.

Gtler : Youtube kapandi.

Berkant : Ogretmenim geberirler ¢cok giizel olmus. Giizeldi.

Incinur : Ogretmenim ben burada bir sey soylemek istiyorum. Oliirler
olmayacagina gore geberirler kullandik. O yiizden.

Tugcenur : Olur mu? Niye olmasin 6lirler oluyordu. Biz komiklik olsun diye
geberirler kullandik.

Aragtirmaci : Peki niye bunu sarkiy1 segtiniz.

Tuggenur : Ogretmenim bizim hi¢ aklimizda yoktu sarki yapmak. incinurlar bize

gelmigti. O anda aklima geldi haydi yapalim dedim. Sonradan ben
sozleri yazdim. Incinur da melodiyi buldu. Daha sonra aletleri
ayarladik. Ben bunlar1 getirdim. Incinur arkadasimiz bunlar1 getirdi.
Biz giizel olduguna inaniyoruz.

Arastirmaci : Glizel oldu degil mi arkadaslar.
Tum smif : Evetttt.
Batuhan : Cok giiriiltd yaptilar diyelim. (02.48°.24-02.50°.24”)

Tuggenur ve Incinur’un etkinliklerinde oldugu gibi basamakli 6gretim programiyla
ogrencilere ¢oklu etkinlikler verilmis, ogrencilerin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda
etkinlik segme &zgiirliigii tanmnmugtir. Ogrenciler bu tiir etkinlikler yoluyla kendilerini
Ozgiirce ifade etme firsatt bulmuslardir. Benzer bigimde 6grencilerin yapilan etkinlikleri
yorumlayabildikleri, elestirebildikleri ve daha iyi nasil yapabilirim diye diisiindiikleri

anlagilmistir.

3.1.1.13. Empati Kurma

Empati kurma, kendimizi baskalarinin yerine koyarak onlarin duygu ve diisiinceleri ile
yasadiklar1 olumsuz durumlara iligkin yorumlar yapmamiza olanak tanimaktadir. Bazi
duygu ve diisiincelerin bireyler tarafindan davranmisa doniistiiriilmesinde empati kurma
ise kosulmaktadir. Ornegin, Incinur ve arkadaslar1 kedi ve kopeklerin yasadiklari
sorunlarin insanlar tarafindan bilinmesi i¢in hazirladiklar1 brosiirde empati kurmaya
calismiglardir. Etkinlikte brosiiriin arkasinda bir kopegin insanlardan ricasina yer

verilmistir. Bu duruma iliskin yapilan video analizinden bir bdliim asagida sunulmustur.
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Ogretmenim bir de brosiiriimiiziin arkasinda kdpeginizin ve kedinizin sizden ricalari teker
teker okuyacagiz.
e Benim hayatim 10 ile 15 yil siirer. Senden her ayriligim bana aci verir. Beni
almadan 6nce bunu diisiin.
e  Bana benden istediklerini alacagim bir siire ver.
e  Benim igimde giiven duygusu uyandir. Ben bununla yasarim.
e Bana hi¢bir zaman uzun siireli dartlma ve beni cezalandirmak igin bir yere
kapatma. Senin hayatinda is, eglence ve arkadaslarin var. Benim hayatimda ise
sadece sen varsin. Sevgi ve ilgini eksik etme.

Ozge : Arada sirada benimle konus. Sozlerini anlamasam da bana yoneltigin
sesini anlarim. Sahte dostlar gibi riyakar ve vefasiz degilim.

Elif : Bana daima nasil davranilmas: gerektigini bil. Hi¢cbir zaman unutma.
Sevgim ve sadakatim konusunda .

Incinur : Beni dovmeden oOnce aslinda dislerimle kemiklerini un ufak
edebilecegimi ama asla boyle bir yola bagvurmayacagimi diisiin.

Tuggenur : Beni isteksiz, tembel ve inat¢1 diye azarlamadan 6nce diisiin. Belki

yedigim yemek dokunmustur, belki giinesin altinda uzun uzun
kalmisizdir veya bekli de bir sorunum vardir.

Ozge : Yeni dogan g¢ocugun gibi ben de bebek iken hastaliklara karst ¢ok
hassas oldugumda liitfen sagligima ilgi goster.
Elif : Yaglandigimda benimle ilgilen bir giin sende yaglanacaksm unutma

(03.06°.49”-03.08°.59").

Incinur Resim 10°da hazirladigi dergide empati kurmaya vurgu yapmustir. Ozellikle bu
vurguyu hayvanlar {izerinden gergeklestirmistir. Insanlar tarafindan hayvanlara kars:
yapilan sorumsuz ve acimasiz davranislar elestirilmistir. Insanlarin empati kurmalar1 ve
kendilerine yapilmasini istemedikleri bir davranist baskalarma da yapmamalari
istenmistir. Incinur’un hazirladign derginin kapagi ve igerigi asagidaki resimde

gosterilmistir.

Resim 10. Incinur’un hazirladig1 dergi
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Ogrencilere doga sevgisi basta olmak iizere bircok tutum ve davranis egitim siirecinde
kazdirilmaktadir. Ogrencilerin  6grendiklerini davramisa doniistiirmeleri ve giinliik
yasamlarinda buna uygun hareket etmeleri 6nemlidir. Basamakli dgretim programiyla
Ogrencilerin  Ogrendiklerini davranisa doniistiirmeleri ve bunu giinlik yasamda
kullanmalar1 beklenmektedir. Etkinlikler kapsaminda Ogrencilerin empati kurmay1
ogrendikleri gozlenmistir. Bu konuya iliskin olarak arastirmaci giinliigiine sunlar

yazmigtir.

Cocuklar hayvanlari sevdiklerini her zaman gostermektedirler. Ozellikle baz1 ¢ocuklar bu
konuda ¢ok duyarli davranmaktadir. Kiibra, Zahide, Incinur, Ozge, Tugce bu 6grencilerden
bir kagidir. Ozellikle hayvanlarin dilinden mektup yazip, insanlar1 elestirmek ve uyarmak
¢ok hoslarma gidiyor. Sanirim okuduklart dergilerde buna benzer seyler goriip, simnifa
getirip arkadaslariyla paylasiyorlar. Basamakli gretim programini ¢ocuklar benimsedi ve
sectikleri etkinliklere de bunu yansitmaya basladilar (AG, 28.04.2009).

Basamakli 6gretim programi Ogrencilerin kendilerini rahat¢a ifade etmelerine olanak
tanimig, ¢oklu etkinlikler yoluyla ogrencilerin O6grenmelerine katkilar getirmistir.
Ogrenciler 6grenmenin yani sira empati kurma gibi farkl1 becerileri de kazanma olanag1

bulmuslardir.

3.1.1.14. Degerlendirme

Basamakl1 6gretim programinda her etkinlik sonunda, yapilan etkinlige iliskin puanlama
yonergeleri bulunmaktadir. Ogrenciler yaptiklar1 etkinligi puanlama yonergesine gore
degerlendirmektedirler. Bu puanlama akademik degerlendirmeden daha c¢ok, verilen
gorevlerin ne kadarmin yerine getirildigini belirlemek amaciyla yapilmaktadir. C
basamagindaki puanlama yonergeleri 10 puan {izerinden degerlendirilmistir.
Ogrencilerden bu basamakta 65 ile 70 puan almalar1 beklenmektedir. Puanlamalar gerek
ogrenci gerekse Ogretmen tarafindan yapilmaktadir. Asagidaki resimde 6grenciler ve

arastirmaci tarafindan yapilan puanlamaya iliskin bir 6rnek verilmistir.
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|5, Hazrlanan brogir dzgiin ve yamtcidr 0n-2

Toaplam Puan

Resim 11. Zahide’nin puanlama yonergesi

Zahide C basmaginda yer alan brosiir etkinligini yapmis ve etkinlige iliskin
degerlendirmesini de kendisi yapmistir. Zahide arastirmaci tarafindan daha 6nceden
belirlenen bes temel Olgiite bagli kalarak puanlamayr gerceklestirmistir. Zahide tiim
Olciitlerde kendisine en yiiksek puanlar1 vermistir. Daha sonra arastirmaci Zahide’nin
brosiiriinii inceleyerek, belirlenen Olgiitlere gore puan vermistir. Gerek arastirmacinin
gerekse O0grencinin puanlamalar1 birbirini tamaladigi goriilmiistiir. Bu ve buna benzer
birgok Ornekte arastirmaci ile dgrencilerin puanlamalarinin Ortiistiigii goriilmiustiir. C
basamaginda yapilan etkinliklerde 6grencilerin tiimii kendilerinden beklenen gorevleri
yerine getirmislerdir. Yapilan degerlendirmelerde 6grencilerin bir iist basamaga gegme
basaris1 elde ettikleri goriilmiistiir. Basmakli 6gretim programi ile ogrencilerin

kendilerini degerlendirebilme becerilerinin gelistigi sdylenebilir.

Basamakli Ogretim programinda puanlama yapma yani O6grencinin kendi kendini
degerlendirmesi 6grencilerin alisik olmadigi bir durum olarak ortaya ¢ikmistir. Buna

iliskin olarak Ozge giinliigiine su notlar1 almustur:

Bir sey ilgimi ¢ekti. Yaptigimiz projesi vs. falan kendimiz degerlendirecekmisiz. Yani
puani falan biz verecekmisiz. Fatih 6gretmenimizde bizi degerlendirecekmisiz. Biraz
garip geldi (Ozge, tarihsiz 6grenci glinliigi).
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Basamakli 6gretim programinda Ogrencilerin degerlendirme konusunda farkli bir
durumla karsilagtiklar1 ve bunu yadirgadiklari; ancak siire¢ ilerledikge bu durumu

benimsedikleri goriilmiistiir.

Sonug olarak bakildiginda C basamaginda yapilan etkinliklerin 6grenciler tarafindan
benimsendigi, kendilerinden beklenen gorevleri yerine getirme cabasi gosterdikleri,
sOzlii savunma yaptiklari, kendilerine yoneltilen elestirileri yanitlayabildikleri, bireysel
degerlendirme yaptiklar1 goriilmiistir. C basamaginda tim 0&grencilerin bir {ist
basamaga gecmeleri icin gerekli olan puanlart aldiklari da gozlemlenmistir. Bu
baglamda C basamaginda yapilan etkinlikler yoluyla Ogrencilerin temel bilgi ve

becerileri kazandiklar1 sdylenebilir.

3.1.2. B Basamaginda Gerceklesen Etkinlikler ve Elde Edilen Temalara Tliskin
Bulgular

Basamakli §gretim programinin B basamagina iliskin etkinlikler “Diinya, Giines ve Ay”
tinitesi ile “Canlilar Diinyasin1 Gezelim Taniyalim” initesi temel alinarak hazirlanmigtir.
B basamagi C basamagina goére daha az etkinlik icermektedir. Bu basamakta
ogrencilerden beklenen 15 puanlik bir gorevi yerine getirmeleridir. B basamaginda
ogrencilere 3 etkinlik verilmistir. Bu etkinlikler, “Diinya, Giines ve Ay” iinitesinde
“uzay mekigi ve reklam filmi hazirlama”, “kavram haritasi olusturma” ve “kompozisyon
yazma’dir. “Canlilar Diinyasin1 Gezelim Taniyalim” {initesinde ise “500 kelimelik bir
senaryo yazma”, “bir veteriner hekimle roportaj yapma” ve “gazete haberleri hazirlama”
etkinlikleridir. Ogrencilere etkinlik secimleri icin siire taninmus ve istedikleri etkinlikleri
secmelerine olanak verilmistir. Bu konuya iligkin olarak arastirmaci giinliigiine sunlar

yazmistir:

Bugiin 6grencilerle C basamagindaki etkinlikleri bitirdik ve B basamagindaki etkinliklere
basladik. Etkinlikler listesini 6grencilere dagittim. Listeyi goriince sasirdilar. Ciinkii B
basamaginda bir etkinlik sececeklerdir ve 15 puan almalari gerekmektedir. Onlara B
basamaginin C basamagindan farkli oldugunu, bu basamakta daha az puan ve etkinlik
oldugunu agikladim. C basamaginin konunun temel kavramlarinin 6grenildigi bir basamak
oldugunu belirtim. B basamaginin ise biraz daha karmasik bilgi ve beceriler gerektirdigini
anlattim. Etkinlik segimleri i¢in biraz siire tamidim. Ogrenciler ilgi alanlarina gore
etkinlikleri segmeye basladilar. Ancak, kavram haritasint daha ¢ok segmelerini beklerken,
kompozisyon yazma ile uzay mekigi ve reklam filimi etkinligi daha ¢ok ¢ocuklar tarafindan
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secildi. Sanirim kavram haritas1 yapmak ya bilmedikleri bir etkinlikti ya da kolay geldigi
icin se¢mediler. Daha sonra puanlama yonergelerini dagittim. Nelere dikkat etmeleri
gerektigini, puanlamayi birer birer agikladim (AG, 02.04.2009).

B basamagindaki etkinlik secimlerine iligkin olarak kimi 6grenciler giinliiklerine sunlari

yazmiglardir:

Bugiin Fatih 6gretmenin verdigi kagittan etkinlik segmemizi istedi. Ug tane etkinlik vard:
verdigi kagitta. Onlardan birini sectim. Bu B basamagindaki etkinliklerdi (Zahide,
02.04.2009 tarihli 6grenci giinliigii).

Artik B basamagina gectik. Fatih Hoca bize {i¢ etkinlikten birini se¢gmemizi istedi. Ben de
grupla galismay1 sevmedigim ig¢in {igiincii etkinligi yani kompozisyon yazmay1 segtim. Ben
500 kelimelik bir kompozisyon yazacagim. Olamaz. Gokten birisi inse de bana azicik
yardim etse de kurtulsam. Ama nerede...(Tuggenur, 02.04.2009 tarihli 6grenci glinliigii).

Daha B basamaginda ne yapacagima karar vermedim. Ne yapsam ki. Aslinda bir reklam
filmi olabilir. Giiler ve Gizem. Aslinda ¢ok giizel olur. Evet reklam filmini segtim (Gizem,
31.03.2009 tarihli 6grenci giinliigii).

Basamakli 6gretim programinda 6grenciler etkinlik se¢imlerinde ilgi alanlarma uygun

etkinlikleri segmislerdir. Bu durum giinliiklerinde de agikca yer almstir.

Fen ve Teknoloji dersinde gergeklestirilen basamakli 6gretim programi uygulamasinin
B basamagina iligskin yapilan analizde asagidaki tema bagliklar1 olusturulmustur:

e Bireysel Calisma ve Isbirligi yapma

e Arastirma becerisi

e Degerlendirme

Bu temalardan arastirma yapma, C basamaginda da ortaya ¢ikan temalardan oldugundan
bu basamakta yer verilmemistir. B basamaginda tema sayisinin az olmasi; basamagin bir

gecis basamagi 6zelligi gostermesi ve etkinlik sayisinin az olmasi ile agiklanabilir.
3.1.2.1. Bireysel Calisma ve Isbirligi Yapma

Isbirligi yapma 6grencilerin sorumluluk almalarini saglamakta, birlikte ortak bir amag
dogrultusunda galismalarina olanak tanimaktadir. Isbirligi yoluyla dgrencilerin problem

cozme becerileri gelismekte, sosyal becerileri olumlu yonde gelisim gostermektedir.

Isbirligi yoluyla grup igerisinde karsilikli 6grenme gerceklesmekte ve akademik basari
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esit oranda paylasilmaktadir. Basamakli 6gretim programinda 6grencilerden isbirligi
yaparak etkinlikler —hazirlamalar1  beklenmistir.  Ogrencilere  verilen etkinlik
yonergelerinden biri de roportaj yapma etkinligidir. Bu etkinlikte Ogrencilerden bir
veteriner hekimle roportaj yapmalar: istenmistir. Roportaj grup etkinligi olarak verilmis
ve isbirligi yapmalar1 istenmistir. Roportajin konusu ve hangi smirlar icerisinde
yapilacagi aragtirmaci tarafindan Ogrencilere verilen degerlendirme oOl¢iitlerinde
belirlenmistir. Ogrenciler kendi aralarinda isbirligi yaparak, kimin hangi sirayla, hangi
sorular1 soracaklarint kararlagtirmalar1 istenmistir. Sorular hazirlandiktan sonra
goriisiilecek veteriner hekim belirlenmistir. Bu noktada ailelerden yardim alinmig ve
Ogrencilerden birinin annesinin esliginde roportaj yapilmistir. Roportaj yapildiktan sonra
her 6grenci kendi sordugu sorularin dokiimiinii yapmis ve sinifta sunmustur. Ayrica
alinan izinler dogrultusunda yapilan roportaj goriintilii olarak kayit edilmis ve bir
bolimii sinifta sunulmustur. Asagida Resim 12°de sinifta sunulan roportaj ve video

analizinden alinan bir boliim verilmistir:

Tuggenur : Arkadaslar Ozgenin annesi bagimizda oldu. Sorular hazirladik.
Ozge : Glizel eglendik geldik.
Tugcenur : IIkénce bulamadik yeri daha sonra bulduk. Doktora sorduk

sorularimiz. Veteriner bizi ¢ok iyi karsiladi. Iste kameraya gektik.
Daha sonra arkadaslar bittikten sonra rportajimiz orasinin
resimlerini ¢gektik.

Ozge : Arkadaslar veteriner durdu. Ilkénce ben sordum bunlar utandi. Daha
sonra Elif sorularmi yazmamisti. Kafasindaydi. Daha sonra teker
teker cevapladi. Biz simdi onun gibi yapalim. Veteriner ilkdnce
kendini tanitt1. “Bir hayvan tiiriiniin ve neslinin devam ettirebilmesi
icin en gerekli kosul nedir?” diye sorduk. Veteriner de ilk dnce
onlar1 korumak gerekir. Gerekirse koruma altina almak gerekir dedi.

Elif : Veterinerle réportaj yapiyorum. Veterinerimizin adi H. K.
Adresi...telefon numarasi 220.....Birinci sorum, “Kopekler hamile
olduklarinda neden sahiplerini tanimazlar ya da huysuzlanirlar.”
Cevabi, “genetik olarak biitiin hayvanlarda bu goriilmektedir. Ama
bazilarinda gebelik siiresinde hayvanlar1 koruma altina alinmasina
gerek vardir.”

Inci : “Neden bu meslegi segtiniz?” Diye sordum. O da “ilk 6nce
) hayvanlari sevmek” dedi.
Ozge : Daha sonra “hayvanlarin yaslarini goriiniislerinden anlayabilir

miyiz? Ornegin yash bir kdpegi geng bir kdpekten nasil ayirt
edebiliriz?” “Biiyiikligi, dis yapisi, tiiy rengi ve sekillerinden ayirt
edebiliriz” dedi.

Elif : Ikinci soru “hayvanlar ciddi hastaliklara yakalandiklar1 zaman onlar
kurtarma imkan1 var m1?” “Tabi ki de olabilir.”

Inci : “Hayvanlar1 tedavi etmek zor mu?” “Hastaliklarina gore.”

Tuggenur : Arkadaglar bende aklimda olan bir soruyu sordum. “Sevdiginiz ya

da sevmediginiz, korktugunuz bir hayvan var mi1? Varsa onlar1
muayene etmekte zorlaniyor musunuz?” O da “biitiin hayvanlar1
severim. Korktugum ya da hi¢ sevmedigim hayvan yoktur.”

126
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@rastlrmam
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Aragtirmaci
Batuhan
Arastirmaci

Batuhan
Ozge

Aragtirmaci

Ogrenciler
Aragtirmaci
Ogrenciler
Arastirmaci

Ozge

Inci

Elif
Tuggenur
Tggcenur

Zahide

Ozge

: Size “gelen hasta hayvanlarda en goriilmedik hastalik hangisidir?”’

diye sordum. O da “en ¢ok olarak kanserdir” dedi.

: Hayvanlarda.
: Evet 6gretmenim bir de ayrintili bilgi verdi. Hayvanlarda da bizde

olan tiim hastaliklar onlarda da olur. Tiim canlilarda olan hastalik
onlarda da olurmus.

: Ben havyalarda da kanser oldugunu bilmiyordum. Ilkez duydum. Siz

biliyor muydunuz?

: Evet ben biliyordum.

: Nerden biliyordun.

: Babam sdylemisti. Babamin kopegi de dyle olmustu.

: “Veteriner olmak i¢in hangi 6zelliklere sahip olmak gerekir?”

“Veteriner olmak isteyen arkadaslarimiza ne sdylemek istersiniz ne
Oneririsiniz” dedim. Dedi ki, “hayvan sevgisi en dnemlisidir.
Okuyup da hayvanlardan korkan onlar1 sevmeyen bir siirii insan var’
dedi.

]

: Cocuklar biliyorsunuz insanlar bir meslek segmek zorunda degil mi?

Bu mesleklerinde ¢esitli 6zellikleri var. Ornegin hayvanlardan
korkan biri veteriner olabilir mi?

: Hayrr.

: Ya da bitkileri sevmeyen biri ziraat miithendisi olabilir mi?

: Hayur.

: Zirat miihendisleri bitkilerin hastaliklariyla ugrasir. Onlara ilag verir.

Onlar1 tedavi eder.

: Ogretmenim veteriner olmak isteyen arkadaslarimiz icin de “hangi

fakiilteyi okumak gerektigini de” sordum. “Veteriner kag y1l 6nce
oldunuz” dedim. “Liseyi bitirdim ve veteriner fakiiltesi okudum ve
14 sene once veteriner oldum. Yani 96 yilinda” dedi.

: “Mesleginizden memnun musunuz?” dedim. “Evet” dedi.
: “Hayvanlara bakarken hi¢ saldiriya ugradiginiz oldu mu?” “Allah

korusun hig olmadi” dedi. Ogretmenim zaten onlar1 kafese
sokuyorlarmis ona gore tedavi ediyorlarmus.

: Ogretmenim ben de “muayene ederken en mutlu oldugunuz hayvan

hangisidir?” diye sordum. “Kediler” dedi. ilkénce “hepsinden” dedi.
Daha sonra “kedileri muayene ederken daha ¢ok mutlu oluyorum”
dedi. Ogretmenim bir de bir kopek tiirii séyledi.

: “Muayene ederken elinizde 6len hayvan oldu mu?” dedim. “Cok

oldu” dedi. “Eger ¢ok hastalarsa tabi ki de 6ldiiler” dedi.

: Ogretmenim ¢ok giizel olmus. Brosiiriin arkasindakileri de okudular

6gretmenim. Roportaj1 gorebilseydik ¢ok daha giizel olurdu
ogretmenim. Sorulart da ¢ok mantikliydi. Climleleri giizel kurmuslar
ogretmenim. Ogretmenim brosiirde getirmislerdi o da cok giizeldi.
Dordiiniizden veteriner olmak isteyen var mi1? Veteriner olmak
istemedikleri halde veteriner olmak isteyen vardi arkadaglarimizdan.

: Ogretmenim belki (02.57°.28”-03.04°50").
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Resim 12. Veterinerle yapilan roportaj

Basamakli 6gretim programinda farkli ve yeni etkinlikler 6grencilerin 6grenmelerini
kolaylagtirmustir. Ogrencilerin analiz yapabildikleri, sentez ve yorumlarda bulunduklar
goriilmiistiir. Etkinliklerin, onlarin soru sorma becerilerine de olumlu katkilar getirdigi
gozlenmigtir. Nitekim roportaj etkinligi ile Ogrencilerin meslekleri tanimalari
saglanmistir. Benzer bi¢imde Ogrencilerin kendi aralarinda is boliimii yaptiklari,
hazirladiklar1 sorular1 yaptiklar igbirligine dayali olarak belli bir sistematik icerisinde

sorduklar1 goriilmiistiir.

Basamakli 6gretim programinda isbirligi yoluyla 6grenciler paylasimi 6grenme, gérev
dagilimi yapma ve sorumluluk bilincine sahip olmuslardir. Asagida Incinur, Hilal ve
Ozge’nin birlikte hazirladiklar1 ve smifta sunduklari etkinligin video analizi yer

almaktadir:

Glines abla giines abla bizi bildin mi acaba?

Anlatalim kendimizi biraz olsun tan bizi

Yiizyillardir beraberiz senin ¢evrende doneriz.

Isimiz1 veren sensin aydinlik gonderen sensin

Rengime kan veren sen, daga tasa can veren sensin

Tiim baharlar kislar giizel sevdigimiz biitiin giizler

Giines abla giines abla senden aldim 1siklar1

Yansitirim diinyaya diinyadaki varliklar karanliktan kurtulurlar

Tanidim sizi tanidim
Sen diinyanin uydusu
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Sen diinyasin varliklarin yuvast

Yiizyillardir beraberiz hep pesimde donersiniz
Ay kizim albayragimin giinesisin

Goklerdeki kardesisin

Bir yildiz al yanina

Giizel yurdumun bagrina

Isik ver gel kizim

Roketlerle gelirler sana

Sende yasam yoktur

Mavi gezegen mavi gezegen

Karalar var sular var iizerinde

Canlilar yasar dort bir yaninda

Hayvanlar, insanlar bitkiler

Senin olduguna siikrederler

Seni ¢ok severler

Katman katman yiikselirsin

Yuvarlak sekildesin

En altinda ¢ekirdek var en iistiinde atmosfer

Ugiincii gezegenimsin benim altimda gezersin (19°.417-20°58”)

Ogrenciler diinya, giines ve ay arasindaki iliskiyi bircok boyuttan ortaya koymuslardir.
Giinesin sahip oldugu 6zellikler, giinesin diinya ile arasindaki iligkiler, diinyanin ve ayin
ozellikleri, ay ve diinya arasindaki iliski gibi Ozellikleri sarki sozleriyle ifade
etmislerdir. Etkinligi giinliikk yasama da uyarlayarak “Tiirk Bayragi’nda bulunan ay ve
yildiz motifini 6rnekledikleri de goriilmiistiir. Bu durum i¢in 6grencilerin, dgrenilen
bilgileri bagka alanlara da uyarlayabildikleri sdylenebilir. Bu konuya iliskin arastirmaci

giinligline sunlar1 yazmistir:

Ogrenciler yaptiklar1 etkinlikleri 6zellikle giinlik yasamla iliskilendirmeye 6zen
gostermektedirler. Zaman zaman kiiresel 1sinmay1 etkinliklerinde vurguladiklari, ayimn aldig:
seklin Tiirk Bayragindaki benzetmeleri gibi. Benzer bigimde sokakta oynadiklar1 oyunlar -
el kizartmaca gibi- etkinliklerinde kullanmaktadirlar (AG, 28.04.2009).

Ogrencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerde de 6grenciler isbirligine agik
uygulamalar yaptiklarini ifade etmislerdir. Bu konuya iligkin olarak 6grencilerle yapilan

goriismelerden alinan 6rnekler asagida verilmistir:

Ogretmenim farkli olarak daha ¢ok uygulamalar yaptik. Projeler hazirladik. Birlikte
calismay1 daha ¢ok kavradik (Biisra, st.1024-1025).

Dramalar falan vardi da bazilarini bilemem de daha da heyecan verici hareketli seyler (Elif,
5t.684-685).

Bir eglenceligine goére sectim, bir kendimin yapabilece§ime gore segtim, birde
arkadaslarimin diisiinceleriyle birlikte yaptim (Gizem, st.810-812).
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Benzer bigcimde Ogrenciler giinliiklerine de isbirligine dayali etkinliklere iliskin

goriislerini yazmuslardir. Bu konuda Incinur giinliigiine sunlar1 yazmstir:

Bugiin ¢ok giizel oldu. Tugce ve ben sarki yapmustik. Herkes sarkimizi begendi (Incinur,
14.05.2009 tarihli 6grenci giinliigii).

Bugiin ilk etkinligi ben yaptim. Tam bir ders ben etkinliklerimi sundum. Mutluydum. 1.
olarak ben c¢iktim. Fenada yapmadik yani? Ben, Hilal ve Berkay yaptik. Posterimle
karikatlirimii ben tek bagina sundum, digerlerini birlikte sunduk. Fenada degil di, fazla
stiperdim (Kiibra, 17.03.2009 tarihli 6grenci giinliigii).
Basamakli 6gretim programinda etkinlikler yoluyla isbirligi yapma becerisinin gelistigi,
ogrencilerin igbirligi yapmanm Onemini daha iyi anladiklarii ve bunu projeler

hazirlayarak gelistirdiklerini ifade etmeleriyle daha i1yi anlasilmstir.

3.1.2.2. Degerlendirme

B basamaginda 6grenciler bir etkinlik se¢mislerdir. C basamaginda 10’ar puan olarak
belirlenen etkinlikler, B basamaginda ise 15 puan olarak belirlenmistir. B
basamagindaki puanlama yonergesinde C basamagma goére daha fazla Olgiit

bulunmaktadir. Bu konuya iligkin 6rnek asagida verilmistir

gy Foarmiinlan
Ot ranas Ismi AN - | Puarn
Cigditles { ROporta)) B Bosamn i T Ogrenal | O reirmer
I, Rdkpaoria) somalan Gnooden baeirlsnmiy ve O reienene | = |
pdhmter hrndgtir llr
Rbportayin amscs, Eihl ve ymulloyicinn kiss bir | -2 | -
pegrneg ripria)in bagpnds ver almakeader |
I 1. Roporing somilan ivi dieenlenmmgtin [ |
L Yamitlayvicinin verdigl vamilor dogroliosunds, kone | 0
el ribpaoatea) sermsinde yveni sormlar soralmustur
Sevrulan aaatlli] LRI Ay LA RLER migxin tum | =3
bilgilenni igermekiedir
| 6. Exlbilggisi ve yuerm koral leeina dikkat cdibmigtin 0-1 |
Ripora) temis ve sorg lenebilecek duramdadirn | [T} [
Vargslsmam Paami T r 4
! -

Resim 13. Kiibra’nin puanlama yonergesi
Resim 13’te Kiibra’nin B basamaginda yaptig1 etkinklige iliskin degerlendirmesi yer
almaktadir. Kiibra 15 puanlik bir etkinlik olan roportaj etkinligini se¢mistir. Etkinligi

degerlendiren Kiibra’nin 13 puanlik bir degerlendirme yaptig1 goriilmiistiir. Kiibra 1. ve
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2. Olgiitleri yerine getirirken eksiklikler gérmiis ve degerlendirmesini buna gore
yapmistir. Arastirmaci da Kiibra’nin etkinligini degerlendirmis ve benzer bir puanlama
yapmistir. Basamakli 6gretim programi siireci ilerledik¢e 0Ogrencilerin basamakli
Ogretim programini benimsedikleri ve programin 6grencilerden beklentilerini yerine

getirdikleri goriilmiistiir.

B basamaginda dgrencilerin 6zgiin uygulamalar ve kesif gerektiren etkinlikleri yerine
getirdikleri gozlemlenmistir. C basamaginda Ogrenilen temel bilgi ve beceriler, B
basamagindaki etkinliklerin  gerceklestirilme asamasinda  biitlinlestirilerek  ise

kosulmustur.

3.1.3. A Basamaginda Gerceklesen Etkinlikler ve Elde Edilen Temalara iliskin
Bulgular

A basamagi basamakli ¢gretim programinin en iist basamagi kabul edilmektedir. Bu
basamakta 6grencilerden iist diizeyde bilgi ve becerileri kullanmalar1 beklenmektedir. A
basamaginda her {inite i¢in ii¢ etkinlik Onerilmistir. Bu etkinlikler; “Diinya, Gilines ve
Ay” ftnitesi ile “Canlilar Diinyasmni1 Gezelim Taniyalim” tniteleri igin ortak
hazirlanmistir. Etkinlikler “belgesel hazirlama”, “gazete ilan1 hazirlama” ve “tartisma
yapma”dir. Her etkinlik 15 puan olarak degerlendirilmistir. Etkinlik sec¢imlerinde

ogrenciler 6zgiir birakilmistir. Bu konuya iligkin olarak arastirmaci giinliigiine sunlari

yazmistir:

B basamaginda kalan etkinlikleri yaptik. B basamagini bitirip, A basamagindaki
etkinliklerle ilgili yonergeleri dagittim. Yonerge ve etkinliklerle ilgili agiklamalar yaptim. B
basamagindaki etkinlikler gibi A basamaginda da etkinlik sayisinin ve puanlamanin ayni
oldugunu soylediler. Cocuklar artik yavas yavas basamakli &gretim programini
benimsemeye baslamislardi. Ciinkii onceki basamakta sorduklari sorulari sormayip “biz
niye boyle oldugunu biliyoruz.” Diye agiklama yaptilar. Ben de “niye?” diye sordum.
Onlarda “C basamagi temel basamak o yilizden orada daha fazla etkinlik var ama B ve A
basamagi daha ayrintili oldugu igin az” dediler. Etkinliklerle ilgili puanlama yonergesini
dagittiktan sonra dersi bitirdim (AG, 09.04.2009).

A basamaginda yapilan etkinliklere iliskin olarak Ogrenciler giinliiklerine notlar

almislardir. Bu notlardan kimileri sunlardir:
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Bugiin A basamagina gectik. Ben gazete ilan1 yaptim. Yani yapacagim. Simdiden de
bashigint sok sok sok olmasini disiiniiyorum. Artik onu da bugiin aksam yaparim
(Tuggenur, 14.04.2009 tarihli 6grenci giinligii).

Bugiin B basamagin bitirdik. A basamagina geciyoruz. Yarn gegiyoruz ama bugiinden
etkinlikleri sectik. Ben 2. etkinligi yani gazeteyi hazirlayacagim (Incinur, 09.04.2009 tarihli
giinlik).

Fen ve Teknoloji dersinde gergeklestirilen basamakli 6gretim programi uygulamasinin
A basamagina iliskin yapilan analizde asagidaki tema bagsliklar1 olusturulmustur:

e Rol oynama

e Tartisma yapma

e Duyarlilik bilincinin gelismesi

e Degerlendirme

3.1.3.1. Rol Oynama

Rol oynama 6grencilerin kendi duygu ve diislincelerini baska bir kimlige biirlinerek
ifade etmeleridir. Rol oynamada, birey gercek roliinden ve duygularindan styrilip
kendisini bir bagkasinin yerine koyabilmekte ya da belli bir durumda ne yapacagini ve
neler hisedecegini hareketlerle gosterebilmektedir. Rol oynamada 6grencilerin duygu ve
diisiincelerini  etkileyen bircok dis uyaran bulunmaktadir. Televizyon bu dis
uyaricilardan biridir. Basamakli 6gretim programinda 6grenciler izledikleri televizyon
programlarindan etkilenmisler ve kendilerine uygun rolleri smif ortaminda
sergilemislerdir. Ornegin 6grenciler ¢esitli karakterleri ya da programlardaki bigimsel
ozellikleri sectikleri etkinliklere yansitmislardir. Kiibra, Berna ve Gizem tarafindan

yapilan etkinlik sirasinda 6grenciler ve aragtirmaci arasinda su konusma ge¢mistir:

Kiibra : Glinaydin, glinaydin, glinaydin efendim. Hepiniz giinesle atesli giinlere
hos geldiniz. O zaman ne bekliyoruz baslayalim. Bugiinkii konuklarim
diinya ve ay. Karsinizda diinya. Nasilsin diinya?

Berkant : Tesekkiir ederim. Goérmeyeli parlak olmussun.

Kiibra : Seni sdyle alayim. Ve simdiki konugum da ay.

Gizem : Merhaba giines. Goriismeyeli degismissin.

Kiibra : Tesekkiir ederim ay.

Gizem : Merhaba ay. Nasilsin?

Berkant : lyiyim tesekkiir ederim.

Kiibra : Evet duyduguma gore kavgaliymissiniz? Anlat bakalim diinya.
Berkant : Gilines o hep Oniime geciyor. Giinesimi kapatiyor. Cocuklar oyun

oynuyorlardi. 14 dakika ge¢ gelseydi ¢ocuklar mutlu olacakti.
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Gizem : Giines sOylermisin benim elli iki yilda bir onun Oniine gecmem
gerekmiyor mu? Bu da elli ikinci senem ben ne yapabilirim ki?

Kiibra : Dlinya ay hakli. Bu onun gorevi.

Berkant : Giines o haksiz iftira atiyor bana. Kendinden baskasini diisinmeyen
yalanci o.

Gizem : Kusura bakma diinya kardes. Ben goérevimi zamaninda yapmazsam sen
beni yakacaksin.

Kiibra : Bu konuda ikiniz de haksizsiniz.

Gizem : Ama giines o haksiz bence. Iftira atiyor bana. O, kendinden baskasim
diisiinmeyen bir yalanci.

Kiibra : Yeter artik arkadaslar. Cok abarttiniz. Eger sizi yok etmemi

istemiyorsaniz hemen ya barisin ya géziimiin 6niinden kaybolun.
Berkant ve Gizem : Tamam tamam. Ben gidiyorum.

Kiibra : Evet sayin seyirciler yarin Satiirn ve Jiipiter giinesin konugu olacak.
Hosga kalin, giinesle kalin.

Kiibra : Arkadaglarimizin burada kavga gibi bir seyi vardi. Onu yapamadik.

Aragtirmaci : Peki anlatsana bize bunu nasil yaptiniz.

Kiibra : Nasil yaptik gecen hafta Carsamba giinii toplanamamistik o yiizden

yapamamistik. Persembe giinii ¢ocuk oyun evi var. Kanal 26 nin orda.
Oyun evi var oraya gitmistik hep beraber anlagmistik. Daha sonra orda
bulusup arkadaglarimiz hani ne bileyim aralarinda gecen bazi seyler
yapmislardi ona benzemesin diye sonra bdyle bir fikir geldi aklimiza.
Yazdik bunu Berna arkadagimiz kagidini getirmeyi unutunca burada
hazirladik onunkini.

Arastirmaci : Peki zorlandiniz m1?

Kiibra : Evet bazi yerlerinde zorlandik. Ciinkii hani birbirimizin diyalogunu
yaparken bir kere ¢ok uzun olacakti kiigiik bir sey yapalim dedik o
zamanda karigikliklar oldu.

Arastirmaci : Daha 6nce ¢alistiniz m1 bunu hig?

Kiibra : Calistik. Yaptigimiz giin Persembe giinii ¢alistik daha sonra yine bir
araya gelemedik.

Aragtirmaci : Peki var mi sizin sdylemek istediginiz arkadaslarinizin yaptiklarina.
Evet Fatih.

Fatih : Ben dogrusu tartistilar niye tartistilar? Ben onu iyi anlayamadim.

Aragtirmaci : Niye tartistilar cocuklar?

Fatih : Glinesin 6niine biri gegti ama kim gecti.

Gizem : Ogretmenim ben gectim. Giines kapatiyorsun diyor bana.

Kiibra : Ogretmenim ¢arsamba giinii Giiler bize demisti. 52 senede bir giines
tutulmasi oluyor demisti. Bizde bunu konu olarak ele aldik.

Aragtirmaci : Peki yanlig bir sey s6ylemis olsaydi. Siz bunu arastirdiniz mi?

Kiibra : Arastirmadik (29°.30-33°.38”).

Ogrenciler etkinlik sirasinda televizyonda yaymlanmakta olan bir tartisma ya da
magazin programini canlandirmuslardir. Ancak oOgrencilerin tartisma sirasinda
kullandiklar1 dilin kimi sorunlar igerdigi sdylenebilir. Ozellikle “iftira atma”, “yalanc1”,
“sizi yok ederim” gibi kelimeler kullandiklar1 goriilmiistii. Bu durum, cocuklarin
televizyon programlarindan oldukga etkilendiklerini gostermistir. Buna karsin karsilikli
konusmalar arasinda konuya iligkin yararl bilgilerin de yer aldig1 goriilmiistiir. Ornegin
“giines tutulmas1”, “52 yilda bir gerceklesen durum” gibi bilgiler de ogrencilerle

paylasilmustir. Ote yandan 6grencilerin bir baska eksigi de kendilerine bir dnceki derste

sunulan bilginin dogru kabul edilmesi, hi¢bir arastirmaya gerek duyulmadan
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kullanilmasidir.  Ogrencilerin  bu bilgileri dogru kabul ederek etkinliklerinde
kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu konuya iliskin olarak arastirmaci giinliigline sunlari

yazmigtir:

Bugiin derste olanlara sasirdim. Ciinkii 6grenciler televizyonda yayinlanan magazin,
yarisma ve kadin programlarindan ¢ok etkilenmislerdi. Programlarda kullanilan dil smifta
ogrencileri tarafindan kullanilmaktaydi. Bu konuyu onlarla konustum. Onlara televizyon
izlememiz gerektigini ama egitici ve yararli programlari tercih etmemizin yararl olacagini
anlattim. Onlarda benimle ayni fikirde olduklarini sdylediler. Hatta baz1 6grenciler belgesel
tarzi programlari seyrettiklerini sdylediler. Ogrencilerle bu konuda anlasip konuyu kapattik.
Umarim ilerleyen derslerde durum degisir. Ama genel siirece bakildiginda ¢ocuklarin iyi
yolda olduklarini sdyleyebilirim. Yine onemli eksikliklerden biri 6grencilerin analiz ve
sentez yapma becerilerinin eksik oldugunu soOyleyebilirim. Bu durumu diizeltmede
basamaklara gecis yapildikca degisecegini umuyorum (AG, 22.04.20009).

3.1.3.2. Tartisma Yapma

Tartisma bireylerin belli bir konudaki duygu ve diisiincelerin belli sinirlar igerisinde
kalarak agiklamalaridir. Ozellikle simif ortaminda yapilan tartismalar &grencilerin
birbirlerinin diisiincelerine saygi duymalarin1 saglamakta ve dinleme ve anlamalarini
kolaylastirmaktadir. Tartisma yapmadaki temel amag¢ 6grencilerin diisiincelerini agikca
ifade etmelerine olanak tanimaktir. Boylece Ogrenciler duygu ve diistincelerini
aciklamaktan c¢ekinmeyerek, birbirlerinden 6grenebilmektedirler. Basamakli 6gretim
programi etkinlikleri hazirlanirken Ogrencilerin tartisma yapmalarina olanak veren
etkinliklere de yer verilmistir. Bazi Ogrencilerin konusarak, tartisarak Ogrendigi
gerceginden yola ¢ikilarak bu tiir etkinlikler hazirlanmistir. Asagida Ozge ve Elif
tarafindan hazirlanan bir belgeselden alinan analizlerden bir boliim sunulmustur. Bu
boliimde Ozge ve Elif diinyanin sekli, hareketi, giines ve ay ile olan iligkisini
anlatmaktadirlar. Ozge ve Elif hazirladiklart etkinlikte topladiklart bilgileri

arkadaslariyla paylagmus, bilgilerinin dogrulugunu tartismislardir.

Ozge : Merhaba arkadaslar. ilk once Elif arkadasimizla birlikte belgesel
hazirladik.

Elif : Bir de sunumuz var.

Ozge : Evet bilgisayarda sunumuz var. Arkadaglar ilkdnce gilinesten

baslayalim. Giines, giines sisteminin merkezinde yer alan yildizdir.
Orta biyiikliikte olan giines, tek basina giines sisteminin kiitlesinin
yizde 99’unu olusturur. Geri kalan kiitle gilinesin ¢evresinde
gezegenler asteroitler, gok taslari, kuyruklu yildizlar ve kozmik tozdan
olugur. Arkadaglar simdi gilines tutulmasini anlatacagim. Giines
tutulmas1 aymn yoriinge hareketi sirasinda diinya ile giines arasina
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girmesi ve dolayisiyla aymn gilinesin kismen ya da tiimiiyle 6rtmesi
sonucunda olusan doga olayidir. Arkadaslar aym yoriinge hareketi
sirasinda diinya ile giines arasina girmesi ve dgretmenim ben himmm
(oniindeki kagitlart karistirarak. Elif toplarla glines tutulmasini sinifa
gosteriyor ).

: Bu simdi ne?
: Simdi ay burada ay bunun arasina giriyor (aymn giinesle diinyanin

arasina girmesini gosteriyor.).

: Hayir 6yle degil. HHmm 6gretmenim nereye giriyor bu?
: Bilmiyorum. Biz televizyonda belgesel izliyoruz.
. (6niindeki notlara bakarak). Ogretmenim bulduk. Ayin diinya ile

glinesin arasina girmesi. Bu olay bir doga olayimus.

- Misssss.
: Olayt. Tutulmanmn olmasi i¢in ayin yeni ay evresinde olmasi ve

diinyaya gore giines ile kavusum halinde olmasi yani yoriinge
diizleminin diinyanin gilines ¢evresindeki yoriinge diizlemi ile
cakigmast gerekiyormus. Arkadaglar burada gilines tutulmasi
goriliyor.

: Ozge niye mis mig diyorsun yani inanmiyormuyuz?

: Oyleymis, boyleymis, mis mis..
: Analtiyorum Allah Allah.
: Diinya. Diinya yeryiizii, eski dilde arz. Gilines sisteminin giinese

uzakhigi acisindan iiciingii siradaki gezegeni. Uzerinde yasam
barindiran bilinen tek dogal gok cismidir. Kat1 ya da kaya agirhk
yapist nedeniyle {iyesi bulundugu yer benzeri gezegenler grubuna
adimi vermistir. Bu gezegenler gurubunun kiitle ve hacim agisindan en
bliyiik dyesidir. Biytkligii ile giines sistemindeki sekizinci
gezegenleri arasinda girerek besinci sirada yer almistir. Tek dogal
uydusu aydir.

: Simdi ay. Ay diinyanin tek dogal uydusudur. Ve giines sistemi

icerisinde besinci biiylik dogal uydudur. Diinya ile ay arasinda
ortalama merkezden merkeze uzaklik 384.403 kilometre. Yani
diinyanin ¢apmin yaklasik 30 kati kadardir. Ayin ¢ap1 3474 km’dir.
Bu da diinya c¢apinin dortte birinden biraz fazladir. Simdi ay
tutulmasindan s6z edeceg§im. Ay tutulmasi. Tutulmalar giines, diinya
ve ay bir ¢izgi lizerinde siralaninca olusur. Giines tutulmasi yeni ay
cevresinde ay giines ile diilnyanin arasindayken olusur. Buna karsin ay
tutulmasi dolunay evresinde diinya giines ile aym arasinda oldugunda
olusur. Toplar1 gostererek bu sekilde oluyor.

: Bu sekilde mi oluyor.
: Bvet.
: Ama sen ne dedin diinya giinesle ay arasinda olunca dedin. Elif diinya

ile ayin yerini degistirince evet simdi oldu degil mi?

: Diinya giinesle ayin arasinda oldugunda oluyor.
: Simdi ay tutuldu.
: Evet.

Ayin yoériingesinin diinyanin ¢evresindeki yOriingesine nazaran
yaklasik yilizde bes egik olmasi nedeniyle her yeniay ve dolunay
tutulmalar1 olmaz. Arkadaslar bir de siirlerle diinyaya gececegiz
(01.34°357-01.38°.52”).

Ozge ve Elif hazirladiklar belgeselde diinya, giines ve ay’a iliskin ayrmtili bilgiler

vermis ve zaman zaman arkadaslariyla tartismislardir. Genel anlamda bakildiginda

Ozge ve Elif etkinlikte kendilerinden istenen ve beklenen gorevleri yerine getirmis;

konuya iligkin tartisma yapmus, tartismayr etkinlik yonergesinde belirtilen smirlar
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igerisinde tutmuslardir. Ancak, Ozge nin bazi tartismalarda sinirli oldugu goriilmiistiir.
Asagida Ozge ve Elif’in diinyanin sekline iliskin olarak yaptiklari etkinlikten drnek

verilmistir.

Diinyanin sekli ve sonuglari: Diinya tam bir kiire seklinde olmayip kutuplardan hafif basik
ve ekvatordan hafif siskindir. Ogretmenim hani bizin diinyanin ortasindan gecen ve eksen
dedigimiz ¢izgi var ya eger diinyanin ekseni dik olsaydi neler olabilecegini agiklayalim.

Arastirmaci : Peki diinyanin ekseni nasil?

Ozge : Egik.

Aragtirmaci : Gostersene bize. Cizerek.

Ozge : Tahtaya yuvarlak cizerek arkadaslar su diinya, bu da ekseni. Biraz

Ogrencilerden biri

yamuk oldu sileyim tamam. Arkadaglar diinyamizin ekseni boyle
olmazsa dik ¢izgi ¢izerek boyle olsaydi ne olurdu onu agiklayalim.

: Bir sey fark etmezdi.

Arastirmaci : Bir sey fark etmezdi diyor arkadasin.

Ozge : Simdi goriirliz. Eger diinyanin ekseni dik olsaydi arkadaslar bir de bir
sey soyleyim.

Arastirmaci : Soyle soyle.

Ozge : Ogretmenim kim diyelim? Ogretmenim dik ya egik de olsayd: dikte
olsaydi bir sey degismez diyenler parmak kaldirsin.

Aragtirmaci : Semih, Ersin, Fatih bu kadar mi1?

Hilal : Ozge arkadasimiz simdi diiz olsaydi neler olacagimi okuyacagim dedi
o0 yiizden yani ordan da anlayabiliriz bir olmadigini.

Ozge : Glines 1s1nlar1 6glen vakti bir noktaya her zaman ayn1 agiyla diiserdi.
Mevsimler meydana gelmezdi. Yil boyunca geceler ve giindiizler
12’ser saat olurdu. Giines 1simnlart her zaman ekvator dik gelirdi. Farkli
yarim kiirelerde ayn1 anda ayni mevsim yasanirdi demis.

Aragtirmaci : Yani ne demek bu?

Fatih : Bizim dedigimiz dogru demek.

Ogrenciler : Hayrr.

Aragtirmaci : Hayir Fatih. Bak nolurdu hep beraber bakalim. Bir.

Hilal K : Mevsimler olusmazdi.

Semih : Ogretmenim televizyonu kapatayim mi?

Arastirmaci : Semih...yani biz hangi kiiredeyiz. Kuzey yarim kiirede degil mi? Dik
gelseydi ne olurdu? Mevsimler olmazdi.

Giiler : Geceler ve giindiizler 12°ser saat olarak yasanirdi o yiizden bir sey
anlamazdik.

Hilal : Ogretmenim bir sey diyeyim mi?

Arastirmaci : Soyle Hilal.

Hilal : Gece giindiiz olusur muydu?

Aragtirmaci : Olusurdu. Gece giindiiziin olusmamasi ig¢in ne olmasi gerekirdi.

Donme hareketinin.

Smif hep bir agizdan: Olmamasi gerekiyor.

Aragtirmaci : Ne olurdu biliyor musunuz? Burada hep ki olurdu yaz olmazdi

(01.44°.23-01.48°.40”).

Ozge ve Elif hazirladiklar1 belgeselde diinya, giines ve aya iliskin farkli bilgiler
sunmuslardir. Ancak ay tutulmasinin nasil gergeklestigi konusunda sinifta zaman zaman
tartismalar olmustur. Ozellikle diinyanin sekline ve sonuglarina iliskin de uzun

tartismalar yasanmistir. Aslinda sinifta tartismalarin yasanmasi, 6grencilerin goriislerini
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acik bir bi¢imde ifade etmelerine olanak saglamistir. Ayni zamanda tartismalar yoluyla
ogrenciler verilen bilgileri sorgulamislar, sonuglarini analiz etmisler, yasanan durumlara

iliskin olarak farkli bakis acilar1 ortaya koymuslardir.

Ogrencilerin diinyanin sekli ve sonuglar kadar ilgisini ¢eken bir diger konu da uzay
olmustur. Ogrencilere verilen etkinliklerden biri gazete etkinligi hazirlamalaridir.
Tugcenur hazirladig1 gazetede kdse yazari olarak uzayla ilgili diisiincelerini agiklamistir.
Tugcenur’un okurlariyla paylastifi yazist ve bu yazi sonrasi arkadaslariyla yaptigi

tartisma asagida verilmistir.

Tugcenur : Aydaki yasam. Uzay insanlarin her zaman ilgisini ¢ekmistir. Tlgi
cekilmeyecek gibi degil dogrusu. Pasparlak giines, piril piril
yildizlar, giilimseyen ay, halkali seker Satiiriin, topitop Jiipiter.
Hepsinin o kadar giizel 6zellikleri var ki anlatilamaz. Ayrica her
birinin birer yoriingesi var. Her birinin yolu yordami var degil mi?
Nasil bir diizendeler, nasil diismeden bir boslukta duruyorlar? Tabi
ki o diizenin sahibi Allah’tir. Onun sayesinde bu diizen meydana
gelmis. Bizler onun sayesinde bu diizenin icerisinde yer alan mavi
gezegen dinyanin lizerine dismiislizdiir. Sevgili okurlarim
duyduguma gore yeni bir sey ¢ikmis. Ayda tatil. Nasil bir sey acaba
hi¢ merak ettiniz mi? Arastirdigima gore bir mekige bilet alip
esyalarimizt koyuyoruz ve igine giriyoruz ve yolculuk basliyor.
Aslinda ¢ok giizel bir sey. Her yaz tatilinde Bodrum gibi yerlere
gitmek yerine aya gidelim. Hem tek dogal uydumuzu daha yakindan
tanimis olacagiz. Hem de siiper bir tatil gegirecegiz. Eglenirken
Ogreniyoruz. Size bir sdz veriyorum. Yapacak oldugum bir resim
yarigmasinda birinci ve ikinci olan kisiyle bir haftali§ina ay tatiline
cikacagim. Yanmizda ben de olacagim. Bir de tim masraflar
benden. Birazda kendi gezegenimiz olan diinyaya donelim. Bakalim
onda yasam nasil gidiyor. Zaten ondan bagka hicbir gezegende su,
hava ve yasam yok. Onun i¢in diinyanin yeri bizim i¢in ¢ok ayri
biitiin gezegenler arasinda. Ama bence su anda ¢ok diisiindiiriicii
lizerinde yasayanlar onun hi¢ mi hi¢ kiymetini bilmiyorlar.
Pismandir kendisi su anda. Liitfen arkadaslar rica ediyorum.
Karalarimizi  siyaha, sularimizi kahverengiye c¢evirmeyelim.
Ogretmenim bir de surda bir tane slogan gibi bir sey yazdim.
“Diinyanin krymetini bilelim onu iizmeyelim.”

Aragtirmaci : Evet nasi1? Giizel olmug mu?

Ogrenciler : Evet.

Arastirmaci : Once ben bir sey sorayim Tuggenur. Bunu sen kendin mi yazdin?
Tuggenur : Evet.

Kiibra : Bagligini falan ¢ok begendim. Sok sok sok. Uzaydaki yasam demis.

Cok hos olmus. En sondaki slogan da giizel. Konumuzla da alakali.
Giizel olmus.

Incinur : Ogretmenim Tuggenur arkadasimizin gazete ilani cok giizel olmus.
Resimler koymus 6gretmenim. Gazetesini renklendirmis kartonlarla.
Sonundaki sloganda ¢ok giizel olmus. Ogretmenim giizel olmus.

Elif : Ogretmenim Tugcenur arkadasimizin gazetesini dnceden gormiistiik.
O turuncu yerleri sonradan eklemis. Giizel olmus, siiper. Gazetesinin
ad1 uzay gazetesi. Konumuzla ilgili olmus. Birde demiski orda kendisi
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bilim adami herhalde sey yapmis. Kendisi bizi uzaya mi ne aya
gotiirecekmis o konuyla ilgili olmus.

Semih : Ogretmenim tek diinyada hava, su falan var dedi ya bir yerde de su
bulunmustu ya 6gretmenim.
Arastirmaci : O Marsta bulunmustu. Tam olarak su bulunmamis. Yani bazi bitkileri

bulmuslar o bitkilerden dolay1 sunu diisiiniiyor bilim adamlar1 Marsta
bitki varsa su da vardir sonucunu ¢ikartyorlar. Daha o ispatlanmamus.

Ozge : Ogretmenim bir de Marsta buz kiitleleri bulunmus. O da su var
demekmis.

Arastirmaci : Ama heniiz orda bizim gibi diinyanin oldugu bizim gibi {izerinde
yasayacagimiz bir alan olup olmadig heniiz bilinmiyor (01.48°.49-
01.54°.15).

Tuggenur gazete yazisinda bir¢ok noktaya deginmistir. Tugcenur, diinyamiz ve gevre
kirliligi konusuna deginerek uzayda bilinen yasanilabilir tek gezegenin diinya oldugunu
belirtmis ve onun yok olmamasi i¢in insanlarin g¢aba harcamalar1 gerektigini
vurgulamistir. Ogrencilerin gevre kirlili§i ve onun olas1 sonuglar1 hakkinda duyarli ve
bilingli olmalari, sorumlu bir yurttas olarak yetismeleri fen ve teknoloji dersinin 6n
gordiigii kazanimlar arasinda yer almaktadir. Bir baska 6nemli nokta ise dgrencilerin
bilimsel gelismeler hakkinda bilgi sahibi olmalaridir. Marsta suyun bulunmasi ve bu
konuda yapilan arastirmalar1 bilmeleri ve sinif ortaminda arkadagslart ile paylasmalari
ogrencilerin bilimsel gelismeleri izlediklerini gostermektedir. Arastirmaci gilinliiiine bu

konuya iliskin olarak sunlar1 yazmistir:

Tartisma yapmak ve bir konuda diisiince ve goriislerini yazabilmek ya da sdyleyebilmek
o6nemlidir. Bazi cocuklar bu konuda istekli ve cesur iken bazi c¢ocuklar fazla istekli
olmayabilir. Fen ve Teknoloji dersinde aslinda tartigma yapacak ¢ok sayida konu
bulunmaktadir. Ogrencilerin tartisma yapmalara olanak saglayacak ogrenme ortami
basamakli dgretim programi ile sagladigimi diisiiniiyorum. Ciinkii 6grenciler yazdiklar
yazilarla ya da sdyledikleri ile bunu gosterdiler. Hem duyarlilar hem de arastirip elde
ettikleri bilgileri simifta tartismakta ve paylasmaktadirlar. Tuggenur, Kiibra, Semih, Ozge,
Giiler, Gizem bu 6grencilerden birkacidir. Ozellikle Tuggenur ve Kiibra bu konuda en ¢ok
konugulan isimler olarak sayabilirim. Bu 6grenciler diger 6grencileri de motive etmekte ve
smifta 6grenme icin eglenceli ve farkli bir ortam olusturduklarini sdyleyebilirim (AG,
29.04.2009).

3.1.3.3. Duyarhlik Bilincinin Gelismesi

Kiiresel 1sinma gibi giincel sorunlart bilme ve bu sorunlara karsi duyarli olma
ilkogretimdeki Ogrencilere kazandirilmasi gereken tutum ve davranislar olarak kabul
edilmektedir. Ogrencilerin dogada yasayan diger canlilara kars1 sevgi beslemeleri, onlar
korumalari, ¢evrelerini temiz tutmaya 6zen gostermeleri, birbirlerinin haklara saygili

olmalar1 ve bu konuda duyarli olmalar1 beklenmektedir. Basamakl1 dgretim programi
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uygulamalar1 sirasinda Kiibra kiiresel 1sinma ve g¢evre sorunlar1 konusunda 6zel bir
duyarliliga sahip oldugunu gostermistir. Kiibra uygulama boyunca bu konudaki
duyarliligini olanak buldugu her ortamda dile getirmistir. Asagida Kiibra’nin bu konuda

hazirladig1 ve sinifa sundugu etkinlik verilmistir.

Kiibra: Arkadaslar ben bir gazete haberi, ay gazete ilan1 hazirladim. “Diinyay1 koru yasa
Omiir boyu” bagligim.
Kiiresel 1stnmanin tanim: Insanlar tarafindan atmosfere verilen gazlarin sera etkisi
yaratmasi sonucunda diinya yiizeyinde sicakligin artmasina kiiresel 1sinma denir.
Arkadaslar sera etkisi ben internetten baktigima gore yani Ogretmenim
gorsellerden tam olarak bilmiyorum ama ilgili basliklar1 sera yazinca fabrikalarin
dumanlari falan ¢ikiyor 6gretmenim. Ayrica burada diinyanin resimleri var.

Kiibra hazirladig: etkinligin devaminda ise siir ve sozlerle duyarliligini farkli bigimde

ortaya koymustur. Bu konuda yapilan video analizinden bir boliim asagida verilmistir:

Aragtirmaci : Siiri oku bize.
Kiibra : Tamam. Ama Ogretmenim kisa bir séz var. Onu okuyaymm. “su
hayattir, su harcanmaz; ¢cok degerlidir kiyaslanamaz”.

“Kiiresel Isinma”

Olmasin kiiresel 1sinma
Kavrulmasin diinya
Sevmeyelim kiiresel felaketi
Yakar cayir cayir bizi

Israf ettik suyu

Geldi basimiza kara kuyu
Kiiresel 1sinma

Susuzluk bagladi bazi yerlerde
Etmeyelim kalmadi ellerde su
Barajlarda su bitti

Herkes goctii gitti (01.56°.217-01.56°.50”)

Kiibra, kiiresel 1stnmanin olas1 sonuglar1 konusunda insanlari1 uyaran siirinde 6zellikle
su kaynaklarinin tilkenmesi ve bu durumun insan yasamina etkisini ¢arpici bigimde
ifade etmistir. Kiibra, insanlar1 uyarmakta, su kaynaklarmin tiikenmesinin yaratacagi
olast sonuglar konusunda diisiincelerini paylagsmakta ve susuzluk sonucu canlilarin
yasadiklart yerleri terk etmek zorunda kaldiklarini belirtmektedir. Basamakli 6gretim

programi uygulamalar1 ile 6grencilerin ¢evre sorunlarina ve bunun olasi sonuglaria

kars1 duyarliliklarini artirdigina yonelik bir video analizi sonuglar1 soyledir:

Kiibra: : Kiiresel 1sinmaya uyarlanmis atasdzleri ve vecizeler:
Komsunun havuzu komsuya gélet goziikiir. Yakinda dyle olacak.
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Bir de gecemizi aydinlatan ay. Ay diinyamizin etrafinda donen tastan
bir top gibidir. Geceleri hava bulutlu oldugunda ay kapkaranlik
gokyiiziinde 151l 151l parildar. Ancak bu 151k aym kendi 15181 degildir.
Ciinkii aym kendine ait bir 15181 yoktur. Burada ayin resmi var. Gemi
geciyor burada ayin yiizeyi. Burada ay bir sehirde goziikiirken, burada
da Amerikali astronotlar gitmis. Ogretmenim gazetemin ad1 karabiber

gazetesi.
Arastirmaci : Ne gazetesi?
Kiibra : Karabiber ve bu da karabiber gazetesinin eki.
Aragtirmaci : Ekte ne var?
Kiibra : Cok hos yaz1 var okuyayim m1 6gretmenim?
Arastirmaci : Peki oku. Hepsini mi okuyacaksin?
Kiibra : Yok hepsini okumayacagim. Y1l 2070. Elli yasina heniiz bastim ama

goriintim 85 yasindaki insanin gibi. Yeterince su igmedigim igin
bobrek sorunlart yasiyorum. Korkarim ki yagamak igin ¢ok vaktim
yok. Ben bu topluluktaki en yasgli insanim. 5 yasinda bir gocuk
oldugum giinleri hatirliyorum. O zamanlar her sey ¢ok farkliydi.
Parklarda pek ¢ok agaglar, evler ve ¢cok giizel bahgeler vardi. Ve ben
yarim saat boyunca biiylik bir zevkle dus alirdim. Bugiinlerde ise
viicudumuzu temizlemek i¢in mineral yagh havlular kullaniyoruz.
Eskiden kadinlarin giizel saglari vardi. Simdi ise bagimizi su
kullanmadan temiz tutmamiz gerektigi i¢in tiras etmek zorundayiz.
Eskiden benim babam arabasini hortumdan akan su ile yikardi. Simdi
ise benim oglum suyun bu sekilde ziyan edilebilecegine bir tiirlii
inanamiyor. Sokaklarda, posterlerde, radyolarda suyu duyarli kullan
yazist oldugunu hatirhlyorum. Ama hi¢c kimse bu uyarilar
onemsemedi. Suyun sonsuza dek var olacagmni sandik. Simdi ise tiim
nehirler, goller, barajlar ve yer altindaki su yataklar1 da kurudu ya da
kirlendi. Sanayi hemem hemen durma noktasina geldi ve issizlik
doruk noktasina ulasti. Yegane is alani deniz suyunun tuzunun ¢ikarip
kullanabilir hale getiren fabrikalar. Ne kadar ¢ok isterdim geriye
doniip insan ogluna bunlar1 anlatmay1 heniiz diinya gezegenimizi
kurtarmaya vakit varken (01.56°.54”-02.00°.50”).

Kiibra diinyada yasanan sorunlara kars1 duyarlilik gosteren, olast sonuglar1 konusunda
insanlarin da duyarli olmalarini bekleyen bir 6grencidir. Kiibra ¢evre sorunlarina ve
kiiresel 1sinmaya karsi insanlarin daha dikkatli ve duyarli olmalarimi beklemekte,
kaynaklar1 gereksiz harcamaktan kacinmamiz gerektigini ifade etmekte ve sorumlulugun
insanlarda oldugunu goéstermeye calismaktadir. Kaynaklarin tiikkenmez olmayacagini
vurgulayan Kiibra yasanilan sorunlara karsi insanlarin almalar1 gereken onlemleri de

sunmaktadir.

Basamakli 6gretim programi kapsamindaki etkinliklerde 6grencilerin hayvan sevgisini
de dile getirdikleri goriilmiistiir. Ogrenciler cevresinde gordiikleri hayvanlarin yasam
kosullarin1 ve onlara insanlar tarafindan yapilan olumsuz davraniglart segtikleri

etkinliklere yansitmislardir. Ornegin Zahide Resim 14’te goriildgii gibi bir kdpegin
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dilinden yazdig1 mektubu smifta arkadaslarina okuyarak, insanlarin dikkatini ¢ekmeye

calismistir. Asagida Zahide’nin sinifta paylastigr mektup yer almaktadir:

Sevgili insan,

[Ikénce kendimden bahsedeyim. Ben tiiylii, renkli gozlii basina vurunca, kuyrugu cekince
sinirlenen bir kopegim. Sizin can dostu kdpeginizim. Adimda Corch Bu mektubu yazip
fotografimi  da getirdim birazdan goreceksiniz. Ben siz insanlarin  sevgisini
anlayabiliyorum. Sakin sakin sakin ha korkmayin benden. Sizi ¢ok sevdim. Ben
Eskisehir’de gobegin ordayim. Sizin kim oldugunuz 6nemli degil, kim olursa olsun beni
almaya gelsin. Bu mektubu agzimla yazdim. Benim derdim ¢ok yalnizim. flgi istiyorum.
Burada beni sinirlendiriyorlar. Onlari isirmiyorum. Buradaki, insanlardan birini tahtali kdye
yollamadan gitmeyecegim (02.51°.10”-02.53°.01”).

Resim 14. Zahide’nin yazdig1 mektup

Doga ve hayvan sevgisi kazandirmak, insanlarin dogay1 ve hayvanlari korumalarina
yonelik olumlu tutum ve beceriler gelistirmelerini saglamak fen ve teknoloji dersinin
kazanimlar1 arasinda yer almaktadir. Fen ve Teknoloji dersinde basamakli 6gretim
programi ile empati kurma, dogaya insanlarin baska canlilarin géziinden bakabilme ve
dagay1 koruma becerilerine katki getirmektedir. Duyarli ve bilingli yurttas olma fen ve
teknoloji dersinin 6grencilerde gelismesini istedigi oOrtilk kazanimlar arasinda yer
almaktadir. Ozellikle kisisel saghigini nasil koruyacagim bilmek, sorumluluklarini yerine

getirmek ve bu konuda ¢evresinin de duyarli olmasin1 saglamak bunlardan bazilaridir.
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Asagida bu konuda Giiler tarafindan hazirlanan ve sinifta sunulan gazeteden bir kesit

verilmistir.
Giiler : Haberci gazetesi. Arkasindaki resim Atatlirk gazete okurkenki resim.
Giiler E....... yaziyor ben yaptigim i¢in. Burada domuz gribiyle ilgili,
sonra kiiresel 1smma hayvanlarin hayatin1 zorlasgtirmaya devam
ediyorlar ilgili bir haber var. Domuz gribininkini okuyayim mi?
Arastirmaci : Oku.
Giiler : Domuz gribi yayiliyor. Son 24 saatte 1000 yeni vaka. Diinya Saglik

Orgiitii son 24 saatte diinyada 1000 kadar kiside daha domuz gribi
saptandigin acikladi. DSO aciklamasinda son ulasilan vaka sayismin
9830 oldugu; 40 iilkede 79 kiside fluence viriisii yiiziinden hayatini
kaybettigini belirtti. Orgiitiin istatistiklerine gore son 24 saatte
Meksika’da 545, Amerika’da 409 yeni vaka saptanirken, 4 kisinin
Meksika’da 1 kisinin de ABD’de bu virlise bagli olarak hayatin
kaybettigi bildirildi. Salginin ABD’de de hizin1 kesmedigi ve
Meksika’da da sona ermedigini belirtiliyor.

Giler ve diger dgrencilerin giincel sorunlar karsinda duyarli olduklari, onlart izledikleri,
bu konuda diinyada ve Tirkiye’de yasanan sorunlara karsi ilgisiz olmadiklar
goriilmektedir. Bu ornekler, Fen ve Teknoloji dersinde basamakli 6gretim programinin
cevre ve toplum konularina kars1 6grencilerde farkindalik olusmasina katki sagladigini

gostermektedir.

3.1.3.4. Degerlendirme

A basamaginda 6grencilere li¢ etkinlik verilmis ve 6grencilerden bu basamakta 15 puan
almalar1 beklenmistir. Ogrencilere etkinliklerin 6lgiitleri ve nasil degerledirilecegi
puanlama yonergesinde aciklanmustir. Ogrenciler yodnergedeki olciitleri géz Oniinde
bulundurarak degerlendirmelerde bulunmuslardir. Bu konuya iliskin olarak Ozge

tarafindan yapilan degerlendirme asagida verilmistir.
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Resim 15. Ozge’ nin puanlama yonergesi

Ozge A basamaginda belgesel hazirlayarak kendi etkinligini degerlendirmistir. Resim
15’te goriildiigii gibi Ozge tiim odlgiitleri yerine getirdigini diisiinerek tam puanlar
vermistir. Ancak arastirmacit Ozge’nin etkinligini degerlendirdiginde 2. dlgiitte farkli
puanlama yapmustir. Sonug olarak bakildiginda gerek arastirmaci gerekse Ozge 6lgiitleri

puanlamada birbirine yakin degerler vermislerdir.

A basamaginda Ogrenciler basamagin gerektirdigi tiim gorevleri yerine getirdikleri
goriilmiistiir. A basamaginda elestirel analiz yapabilmelerine olanak taniyan etkinliklere
yer verilmistir. Bu basamakta 6grenciler C ve B basamaginda 6grendikleri tiim bilgileri

ise kogmuslardir.

Sonug olarak bakildiginda basamakli 6gretim programina gore diizenlenen etkinliklerin
seciminden uygulamasina kadar tiim siireclerde 6grenciler etkin katilim gostermis, her
basamakta istenilen gorevleri yerine getirmis, basamaklarin temel 6zelliklerine uygun

etkinlikleri sectikleri gorilmiistiir.
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3.2. Yar1 yapilandirilmis Goriisme Analizlerinden Elde Edilen Bulgular

Basamakli 6gretim programina dayali uygulamalarin yapildigi sinifta 6grencilerle
uygulama sonrasi yari-yapilandirilnus gériismeler yapilmugtir. Ogrencilerin fen ve
teknoloji dersinde basamakli 6gretim programinin uygulamasina iliskin goriisleri bir
goriisme formuyla belirlenmistir. Bu formdan elde edilen veriler betimsel olarak analiz
edilmis, analiz sonucu ii¢ ana tema belirlenmistir. Bu ana temalar kendi igerisinde alt
temalara ayrilarak smiflandirilmistir.  Sekillerin = yorumlanmasinda, 6grencilerin
formlardaki sorulara verdikleri yanitlardan ve arastirmaci giinliigiinden dogrudan
alintilar  yapilmigtir.  Boylece, Ogrencilerin  basamakli  6gretim  programinin
uygulamasina iliskin goriislerini belirleme formundaki sorulara verdikleri yanitlar,

aragtirma siirecindeki diger veri kaynaklartyla desteklenmistir.

Ogrencilerle goriismeler yapilmadan 6nce arastirmaci tarafindan goriisme izin formu
ogrencilere dagitilmis ve ailelerden izinler alinmistir. Arastirmaci 6grencilerle tek tek
gorlismiis ve basamakli 6gretim programina iliskin goriislerini almistir. Goriigme Oncesi

aragtirmaci giinliigiine sunlar1 yazmistir.

Bugiin basamakli 6gretim programi uygulamasi konusunda 6grencilerin ne diisiindiigiini
Ogrenecegim. Aslinda 6grencilerin uygulamay1 nasil bulduklarini ben de merak ediyorum.
Bir bagka merakim ise tutum o6l¢eginin sonuglarmin nasil ¢gikacagidir. Ciinkii ¢ocuklarin
derse olan tutumlart ile uygulama arasinda ¢ok farkli nedenlerden dolay1 farklilik ¢ikabilir.
Ogrencilere dokuz soru soracagim. Kameraya aliskinlar. Biiyiikk bir ihtimalle
heyecanlanmayacaklar. Ug¢ ay boyunca cekimler yaptik. Onlara siradan gelecektir.
Ogrencilerin bir kismuini gegen haftadan ayarladim. Oglene kadar goriismelerin bir kismini
bitirmeyi planliyorum. Zaten kalan1 da Pazartesi yapacagim. (AG, 03.06.2009).

Arastirmacinin giinligiinde belirttiginin aksine bazi Ogrenciler goriigmeler sirasinda
heyecanlanmislardir. Ornegin derslerde ¢ok etkin olan Giiler, Gizem ve Kiibra asir1
heyecandan dolay1 konusmakta zorluk c¢ekmislerdir. Arastirmaci O6grencilerin
heyecanlarinin yatigmasi i¢in bazen goriismelere ara vermek zorunda kalmistir.
Ogrencilerin heyecanlar1 gectikten sonra goriismelere kaldiklar1 yerden devam

edilmistir.

Ogrencilerle yapilan goriismelerde elde edilen verilerin analizinde belirlenen ana

temalar ve alt temalar Sekil 7°de verilmistir.
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Sekil 7. Basamakl1 6gretim programi ana temalar ve alt temalar
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Sekil 7°de goriildiigii gibi basamakli 6gretim programinin uygulanmasi sonrasi
Ogrencilerle yapilan goriismelerde {ic ana tema elde edilmistir. Bu ana temalar,
“basamakll 6gretim programinin ogretme ve 6grenme stirecinin ozellikleri”, “basamakli
ogretim programuin bireysel yansimalar’” ve “basamakli ogretim programinin

uygulamasina iliskin 6grencilerin goriis ve onerileri”dir.

Calismada her bir tema kendi icerisinde ve birbirleriyle iliskili bir bigimde alt temalara
ayrilmigtir.  Orne@in basamakli  dgretim programinin - dgrenme-Ogretme  siirecinin
ozellikleri kendi igerisinde alt temalara ayrilmis ve bu temalarin birbirleriyle iligkili

oldugu goriilmiistiir.

3.2.1. “Basamakh Ogretim Programimin Ogretme-o6grenme Siirecinin Ozellikleri”

Temasindan Elde Edilen Bulgular

Basamakl1 6gretim programinda 6grenciler kendi 6grenmelerinden sorumludur. Etkinlik
secimlerinde kendi tercihleri dogrultusunda gorevler verilmekte, degerlendirme olgiitleri
konusunda bilgilendirilmekte, etkinlikleri hazirlarken belirlenen smirlar igerisinde
diizenlemeler yapmaktadirlar. Smif ortaminda yaptiklari sunumlarin kendilerine ait
olmas1 gerektigi, sorumlulugun birinci derecede kendilerinde oldugu gergegini
bilmektedirler. Elestiri yapmakta, elestirileri yanitlamakta, sectikleri etkinlikleri
savunmaktadirlar. Bu silirecte Ogretmenin rehber ve yol gosterici oldugunu
bilmektedirler. Tiim bu sayilanlar basamakli 6gretim programinin ogretme-6grenme
siirecinin Ozelliklerini icermektedir. Basamakli 6gretim programinin dgretme-6grenme
stirecinin 6zellikleri ana temasi kapsaminda 6grencilerin goriislerinin neler oldugu Sekil

8’de gosterilmistir.
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Sekil 8. Basamakl1 6gretim programi 6grenme-0gretme siirecinin 6zellikleri

Sekil 8’de goriildiigii gibi basamakli 6gretim programi 6gretme-6grenme siirecinin
Ozellikleri alti alt temada toplanmistir. Bu temalar, “akademik ozellikler”, “sinif

ortami”, “duyussal ozellikler”, “ol¢me ve degerlendirme”, “ortaya konan iiriin-etkinlik

ozellikleri” ve “siirecte yasanan sorunlar”dir.

Sekil 8 incelendiginde basamakli &gretim programinin Ogretme-o6grenme siirecinin
ozelliklerini olusturan alt temalarin birbirleriyle oriintiilii oldugu sdylenebilir. Akademik
ozellikler, sinif ortamini etkilemekte, sinif ortaminda yasanilanlar 6grencilerin duyussal
ozelliklerini degistirmekte, basamaklar arasi gegisler dlgme ve degerlendirme yoluyla
gerceklesmekte, ortaya konan firiinlerle-etkinlikler iligkisi agiklanmakta ve tiim bu
siireglerde ortaya cikan sorunlar ise basamakli 6gretim programinin sinirhiliklarini

ortaya koymaktadir.
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3.2.1.1. Akademik Ozellikler

Sekil 9°da goriildiigii gibi akademik 6zellikler alt temas1 altinda “yaparak-yasayarak
ogrenme”, “‘farkli bilgi edinme”, “etkinlik temelli ogrenme”, “farkinda olmadan
ogrenme”, “Ogrenci diizeyine uygunluk”, ve “acik ve anlasilir olma” kategorileri

bulunmaktadir.
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Sekil 9. Akademik 6zellikler alt temasina iliskin kategoriler

Ogrenmenin kalict ve etkili olmasinda yaparak-yasayarak ogrenme oOnemlidir.
Ogrencilerin kendi yaptiklar1 etkinlikler yoluyla daha iyi &grendikleri bilinmektedir.
Basamakli 6gretim programi uygulamasi da ¢oklu etkinliklerle 6grencilerin yaparak-
yasayarak Ogrenmelerini desteklemektedir. Bu anlamda &grencilerle yapilan
goriismelerde yaparak-yasayarak 6grenme konusunda Berkant “Yaparak ogrenmek
daha iyi ogretmenim kitaplara goére. Daha iyi anlyoruz” (st.268-269) sozleri ile
belirtirken, Osman “ Ogretmenim matematikte ilk bas defterimize yapiyoruz. Sonra
uygulamasint yapryoruz. Ama fende oyle degil de ogretmenim. Uygulamasini yapip ta
anliyorduk” (st.1193-1195) derken, Elif ise “ben de daha ¢ok etkinlik yapmak istiyor
camim, eglenceli seyler. Mesela durduk yerde hi¢chir sey yapmazken, siir ya da sark
yazmazken burada daha eglenceli oldugunu anladim, yazmaya basladim” (st.659-661)
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sOzleriyle Ogretim siirecinde yaparak-yasayarak Ogrenmenin etkili oldugunu

belirtmislerdir.

Ogrenciler yaparak-yasarak yapilan etkinliklerde daha iyi dgrendiklerini belirtmislerdir.
Yaparak-yasayarak Ogrenmede oOgrencilerin kendi yeteneklerini ve yaraticiliklarini

ortaya koyabilmelerine olanak tanindig1 da séylenebilir.

Basamakli 6gretim programinda O6grencilerin etkinlikleri yerine getirirken sinif
ortaminda ¢oklu kaynaklardan yararlanmalari beklenmektedir. Bazen bu kaynaklar
internet kaynaklar1 olurken, bazen dergiler, kitaplar ve ansiklopediler, bazen de yasayan
canli kaynaklar olabilmektedir. Basamakli 0gretim programinda Onemli olan
ogrencilerin farkli kaynaklar1 kullanabilmelerine olanak taniyan etkinliklerin
sunulmasidir. Bu anlamda 6grenciler segtikleri etkinlikleri yerine getirirken cesitli
kaynaklardan taramalar yaptiklarini belirtmislerdir. Semih “Mesela ogretmenim daha
cok bilgi edinebildik ogretmenim. Mesela orada basladigimizda ogretmenim, orada
aradigimizda mesela, o6gretmenim ansiklopedi de aradigimizda baska seylerde ¢ikti
orada mesela 6gretmenim. Orada bir sey verdiginizde tam orada baska bir sey daha
vardi mesela. Mesela diinya, giines, ayt arayin demistiniz ogretmenim. Baska oradan
bir sey demistiniz ogretmenim, biz onu gérmiisiizdiir ansiklopedide. Yani bizim igin
kolay oluyor 6gretmenim.” (st.581-586) sozleriyle arastirma yaparken farkh bilgiler de

edindiklerini belirtmislerdir.

Arastirmada 6grencilerin ¢esitli kaynaklardan arastirmalar yaparken farkli bilgileri de
ogrendikleri anlasilmustir. Internet ya da ansiklopedilerden arastirma yapilirken konu ile
iligkisi olan ya da bir sonraki etkinlik ile ilgili bilgilere de 6grencilerin ulagabildikleri
goriilmiistiir. Boylece 6grencilerin gerek kendilerini dogrudan ilgilendiren kaynaklara

gerekse dolayli kaynaklara ulasabildikleri goriilmektedir.

Basamakli 6gretim programinda kendileri tarafindan yapilan etkinliklerin 6grencilerin
daha ¢ok ilgisini ¢ektigi anlasilmistir. Cilinkii yasanilan siirecin igerisinde yer almakta,
her tiirlii sorumlulugu tistlenebilmektedir. Basamakli 6gretim programinda 6grenciler

coklu gorevler yoluyla etkinlikler yapmaktadir. Bu konuda Incinur “Ogretmenim mesela
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sosyal bilgiler dersinde biz sadece ders isliyoruz, etkinlik boyle sizin etkinlikler falan
yapmiyoruz ogretmenim. Ogretmenimiz bize yazilar yazdirtyor falan ama fen bilgisi
dersini kameraya ¢ekiyorsunuz etkinlik yaptiriyorsunuz eglenceli gegiyor.”(st.882-885)
sOzleriyle ifade ederken, Gizem “Simdi 6gretmenim eskiden biz konu anlatiyorduk. Fen
de fazla sey yapmuyorduk. Simdi etkinliklere daha c¢ok yer veriyoruz” (st.781-783)

sozleriyle etkinlik temelli 6grenmenin gergeklestigini vurgulamistir.

Ogrencilerin ifade etikleri gibi, etkinliklere dayali uygulamalar &grencilerin ilgisini
¢cekmekte, Ogrenmelerini  kolaylastirmakta ve Ogrenmeden zevk almalarim
saglamaktadir. Bu anlamda basamakli 6gretim programinin 6grencilere etkinlik temelli

uygulamalar sundugu sdylenebilir.

Basamakl1 6gretim programina dayali etkinlikler gerceklestirilirken 6grenciler farkinda
olmadan ogrendiklerini ifade etmislerdir. Kiibra bu durumu “Giizeldi, yani
eglenceliydi. Yani mesela arkadaslarla aramizda da konustuk. Farkinda olmadan
bilgileri, dersi igliyoruz. Biz sanki etkinlik sunmusuz gibi geliyordu. Ama aslinda ders
de isliyoruz. Bilgileri bu yonde de kolay oluyor.” (st.420-423) sozleri ile ifade etmistir.
Benzer bicimde Giiler de “bu etkinliklerle ilgili ilk baslarda siniftaki birkag kisiyle falan
sey diisiinmiistiik. Hani ders iglemedigimiz icin konular: daha kavrayamiyorduk diye
diistintiyorduk. Ama sonlara dogru boyle daha iyi kavradigimizi, eglenceli oldugu icin

daha iyi aklimiza giriyor” (st.183-186) sozleriyle belirtmistir.

Ogrencilerin basamakli 6gretim programmin uygulamalarini ilk baslarda anlamadiklari,
stirekli etkinlik yapildigi, hi¢ ders islenmedigi algisina kapildiklar1 goriilmustiir. Ancak
basamakli 6gretim programi uygulamalart ilerledik¢e farkinda olmadan birgok bilginin
edinildigi anlasilmistir. Ogrencilerin basamakli 6gretim programi ile geleneksel egitim
anlayisi, ezbere dayali 6grenme, 6grenmeyi 0grenmeyen birey anlayisindan, daha ¢ok
sorumluluk alan, 0grenmeyi O0grenen, ezbere dayali olmayan bir anlayisa gegctikleri

gorilmiistiir.

Ogretme-6grenme etkinlikleri, dgrencilerin diizeylerinin altinda ya da iistiinde oldugu

durumlarda 6grenme gerceklesmeyebilir. Bazi durumlarda Ogrenilecek olanlar kolay
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oldugunda 6grenciler sikilirken, bazi durumlarda ise 6grenilecek olanlar zor oldugunda
da ogrenciler zorlanmaktadir. Basamakli 6gretim programi uygulamalarinda yer alan
etkinliklere iliskin olarak o6grenciler uygulamanin diizeylerine uygun oldugunu
belirtmislerdir. Ogrencilerin diizeylerine uygunluga iliskin olarak Berna “En énemlisi
oradaki bilgilerin dogru olmasina bir de benim yapabilecegim, daha dogrusu énceden
vapmadigim seyleri yapmaya ¢alistim.” (st.1248-1250) sozleri ile belirtirken, Gizem ise
“Neye gore segtim. Bir eglenceligine gére sectim, bir kendimin yapabilecegime gore
sectim, bir de arkadaslarimin diisiinceleriyle birlikte yaptim.” (st.810-812) sozleriyle
etkinliklerin dgrencilerin  diizeylerine uygunluguna dikkat ¢ekmistir. Ogrenciler
etkinlikleri secerken g6z Oniine aldiklar1 Olgiitleri de belirtmislerdir. Buna gore
basamaklt 6gretim programinda Ogrenciler, kendi ilgilerine uygun etkinlikleri
secebilmekte, daha Once yapmadiklar1 etkinlikleri yapmalarma olanak taninmakta,
isbirligi yapabilmekte ve baskalarmin goriis ve diistincelerine dnem veren etkinlikler

secebilmektedirler.

Ogrencilere sunulan etkinliklere iliskin olarak Kiibra “Daha ¢ok iste anladiklarimi iste
bir problem, piiriiz ¢cikmamasina dikkat ettiklerimi sectim. Béyle bir 6zenlik gosterdim”
(st.429-430) sozleriyle belirtirken, Osman “é6gretmenim béyle yapmasi kolay geliyordu.
Yani benim anlayabilecegim seylerin olmasina” (st.1408-1411) sozleri ile ifade ederken,
Hilal ise “Yaptigimiz etkinlikler mantikliydi. Iste kolaydr” (st.1097-1099) sdzleriyle
uygulama siirecinde agik, anlasilir ve diizeylerine uygun etkinliklere yer verildigini

belirtmislerdir.

3.2.1.2. Siif Ortami

Basamakli 6gretim programinda simif ortaminin 6zellikleri 6grenmeyi etkilemektedir.
Ogrenme ortamiin rahat olmasi, elestiride bulunma ve diisiincelerini acikca belirtme
olanagi bulabilme, isbirligine a¢ik olma, eglenceli ve egitici etkinliklere yer verme
basamakli o0gretim programinin smif ortami Ozellikleri arasindadir. Smif ortaminin
sahip oldugu ozellikleri basamakli 6grenme programina uygun duruma getirmek,
ogrenmeyi kalici, eglenceli ve egitici kilmaktadir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde

siif ortaminin 6zelliklerine iligskin kategoriler belirlenmistir. Sinif ortami alt temasini
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olusturan “eglendirici ve egitici sinif ortami”, “demokratik sumif ortami”, “isbirligine
actk uygulamalar” ve “yapilan etkinlikleri sunma olanagi” kategorileri Sekil 10°da

verilmistir.
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Sekil 10. Siif ortami alt temasina iliskin kategoriler

Sekil 10°da goriildiigi gibi sinif ortami alt temasina iliskin kategoriler arasinda iligki
bulunmaktadir. Ogrenme ortaminin égrenciler igin rahat olmasi, buna bagh olarak
diisiincelerini acik ifade edebilmeleri, elestiri yapabilmeleri, etkinlik hazirlamalar1 ve
etkinlikleri sunmalari, herkese esit bir bicimde s6z hakkinin verilmesi, 6grencilerin

eglenmesi ve eglenirken 6grenmesi kategorileri birbiriyle iligkili ve oriintiliidiir.

Smif ortammin 6grenci i¢in eglendirici olmasi, 68renmeyi kolaylagtirmaktadir.
Eglendirici 6grenme ortamlar1 dgrencilerin kendilerini glivende hiss etmelerine neden
olmakta, 6grenmeyi kalic1 kilmaktadir. Bu tiir ortamlarda 6grenciler 6grenmekten zevk
almakta, 6grenmeyi egitici bulmaktadirlar. Eglendirici ve egitici simif ortamina iligkin
olarak Zahide “Ogretmenim bu dersi ¢ok sevdim. Hem eglendik hem arkadaslarimiz
hepsi yapinca etkinlikleri ¢cok eglenceli oldu.” (st.936-937) sozleriyle agiklarken, Elif
“Farklt olarak fen dersi daha eglenceli oluyor o konuda. Yani daha ¢ok bilgi
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ogreniyoruz fen dersinde. Eglenerek ogreniyoruz, kendimizi bilerek 6greniyoruz. Bizim
icin daha iyi oluyor.” (st.620-622) sozleriyle ifade etmistir. Sinif ortaminda yapilan
etkinliklerde 6grenciler ilgi ve isteklerine uygun olanlar1 se¢gme olanagi bulmaktadirlar.
Kukla yapma, bulmaca ¢6zme, drama, rol oynama, poster hazirlama, gazete ¢ikarma
gibi etkinlikler bunlardan birkagidir. Ote yandan etkinliklerin o6zellikleri de simf

ortaminin eglendirici ve egitici olmasini saglamstir.

Ogrencilere sinif ortaminda esit s6z hakkinin taninmasi, simf ortamimin demokratik
Ozellikler gostermesi, onlarda demokratik tutum ve degerlerin gelismesine katki
saglamaktadir. Basamakli 6gretim programu etkinlikleri sirasinda dgrenciler kendilerine
esit s6z hakkinin tanindigini ifade etmislerdir. Bu duruma iliskin olarak Kiibra “Farkli
olarak, herkese hak tamniyor, bazi derslerde arastirmalarimiza zaman yetmiyor. Veya
zaman Yyetti diyelim derse geciyoruz, onu sunamiyoruz. Onlart belli bir dosyamiza
koymak gerekiyor. Fen dersinde yaptigimiz etkinlikleri ge¢ de olsa sunabiliyoruz.
Herkese hak tamniyor. Farkli olarak bunlari séyleyebilirim.” (st.412-716) sozleriyle
aciklik getirmektedir.

Basamakli 6grenme programinda oOgrenciler sunulan etkinliklere yonelik duygu ve
diisiincelerini agiklama olanag: bulabilmektedirler. Ozellikle 6grencilerin yapici elestiri
yapmalar1 beklenmektedir. Boylece 6grenciler kendilerini farkli ortamlarda rahat ifade
edebilmekte, elestiri yapabilmektedirler. Yapilan elestiriler dikkatlice dinlenmekte,
Ogrencilerin diisiinceleri onemsenmektedir. Demokratik smif ortami kapsaminda
Ogrencilerin elestiri yapma olanag1 ve diisiincelerine deger verildigini ifade etmislerdir.
Buna iligkin olarak Gizem “Evet fark var. Mesela en basitinden elestiri yapiyoruz, bizim
diisiincelerimizi aliyorsunuz.” (st.787-788) sozleriyle belirtirken, Incinur “Ogretmenim
siz  bizim fikrimizi de almak istemigsiniz. FEee, orda yani bizde yani kendi
diisiincelerimizi kattik, séyledik 6gretmenim puan verdik” (st.906-907) sozleriyle ifade
etmistir. Ogrencilerin elestiri yapma olanag bulmasi ve kendi diisiincelerini rahat bir
bicimde ifade etmelerine olanak saglanmasi, daha demokratik bir 6grenme ortaminin

olusmasini da saglamaktadir.
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Basamakli 6gretim programinda isbirligi yaparak oOgrenciler sorumluluk almakta,
birlikte ¢alismayr Ogrenmekte ve Dbirbirlerinin  haklarina saygr  duymayi
ogrenmektedirler. Isbirligine acik uygulamalar kategorisi igin Biisra “dgretmenim
farkly olarak daha ¢ok uygulamalar yaptik. Projeler hazirladik. Birlikte ¢alismayr daha
cok kavradik.” (st.1324-1325) sozleriyle agiklarken, Gizem “Neye gére sectim.
Arkadaglarimin diisiinceleriyle birlikte yaptim.” (st.810-812) sozleriyle ifade etmistir.
Bu aciklamalar igbirligine dayali uygulamalarin 6grenciler tarafindan benimsendigini
gostermektedir. Ayrica, Ogrencilerin 6nemsendigi, diisiincelerine deger verildigi,
Ozgivenin gelistirildigi ve kendilerini ifade edebilme olanagi bulduklar1 da

anlagilmaktadir.

Basamaklt 0gretim programiyla Ogrenciler tarafindan hazirlanan etkinliklerin
sunulmasina olanak yaratilmakta ve O&grencinin 6grenmesinden sorumlu olmasi
beklenmektedir. Yapilan etkinlikleri sunma olanag kategorisini Zahide “Mesela
yaptigim sunu yapmak hogsuma gidiyordu.” (st.955) sozleriyle agiklarken, Kiibra “Fen
dersinde yaptigimiz etkinlikleri gecgte olsa sunabiliyoruz” (st.414-415) sozleriyle
belirtmistir. Bu durum O6grencilerin yapilan etkinlikleri sunma olanagi tanimmasin

onemsediklerini gostermektedir.

3.2.1.3. Duyussal Ozellikler
Duyussal 6zellikler alt temasi altinda “ilk etkinlikleri sevmeme”, “iist diizeyde ogrenme
ve bilingli 6grenme”, ve “ilgi alanlarina uygunluk” kategorileri yer almaktadir. Bu

kategoriler Sekil 11°de verilmistir.

Sekil 11°de gorildiigi gibi 6grencilerin etkinliklere karsi ilk tutumlart onemlidir.
Olumsuz tutum sergilemeleri ve bu tutumlari tiim etkinlikler siirecinde siirdiirmeleri
uygulamanin basarisini etkileyebilmektedir. Ancak, zamanla 6grencilerin etkinlikleri
benimsedikleri ve sevmeye bagladiklar1 goriilmektedir. Etkinlikleri benimsedikce
O0grenme ist diizeyde gerceklesmekte ve d6grenme bilingli olmaktadir. Ciinkii 6grenci
kendi O0grenmesinden sorumlu oldugunu goérmekte ve kendisine uygun etkinlikleri

secmektedir. Boylece daha bilingli ve iist diizeyde 6grenme gerceklesmektedir.
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Sekil 11. Duyussal 6zellikler alt temasina iligskin kategoriler

Ogrenciler basamakli 6gretim programina dayali ilk etkinlikleri sevemediklerini
belirtmislerdir. Ornegin Gizem “Yani ilk éncelerinde siz nasil yapacagimizi anlattiniz.
Onceleri etkinlikleri pek sevmemistim. Tabi yapa yapa cok sevdim. Diger derslerde
camm stkiltyor. Bu derste evet ¢ok egleniyorum.” (st.798-800) sozleriyle ilk etkinlikleri
sevmedigini; ancak siirecte etkinlikleri sevdigini ifade etmistir. Benzer bicimde Giiler
de “Bu etkinliklerle ilgili ilk baslarda siniftaki birkag kisiyle falan sey diisiinmiistiik hani
ders islemedigimiz icin konulari daha kavrayamiyorduk diye diisiintiyorduk.” (st.183-
185) sozleriyle aciklamigtir. Basamakli 6gretim programi dgrenci merkezli anlayist ve
etkinlik temelli yaklasimi benimsemekte, 6grenciyi etkin kilmaktadir. Bu nedenle
ogrencilerin  etkinlik temelli ve Ogrenci merkezli yaklagimlar1 bagslangicta
yadirgadiklari; ancak daha sonra benimsedikleri ve bu tiir etkinlikleri yapmaktan

hoslandiklar1 goriilmektedir.
Basamakli 6gretim programiyla daha iist diizeyde ve bilin¢li 6grenmenin gerceklestigi

Ogrenciler tarafindan ifade edilmistir. Alan yazinda yapilan caligmalar {ist diizeyde ve

bilingli 6grenmenin gergeklesebilmesi bireyin sahip oldugu duyussal 6zelliklerle iliskili
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oldugu soylenebilir. Basamakli 6gretim programiyla &grencilerin, basamaklar arasi
gecislerde iist diizeyde beceri gerektiren etkinlikler yoluyla 6grenmeleri saglanmaktadir.
Bu konu iliskin olarak Elif “Fen dersinde eglenerek ogremiyoruz kendimizi bilerek
ogreniyoruz. Bizim ig¢in daha iyi oluyor.” (st.621-620) sozleriyle belirtmistir. Biisra

9

“Daha ¢ok bilgiler égrendik. Ust 6grenme oldu bizim icin.” sdzleriyle agiklamistir.
Zahide ise “Ogretmenim hem sevdiklerime mesela sevmediklerim olsa yapar yapar
gecerdim. Bunu yapmadim. Onemsedim yani bilin¢li 6grendim yaptiklarimi.” (st.949-
951) sozleriyle Ogrenmenin kendileri agisindan {ist diizeyde ve bilingli olarak
gerceklestigini  belirtmiglerdir. Ayrica arastirmada bilingli  yapilan etkinliklerin,
ogrencilerin 6grenmelerini kalic1 hale getirdigi, kendilerini rahatca ifade edebilmelerine

olanak tanidig1 ve iist diizeyde 6grenmeyi olanakli kildig1 da anlagilmaktadir.

Ogrenciler yapilan etkinlikleri ilgi alanlaria uygun bir bicimde segmeye calistiklarini
ifade etmislerdir. Ornegin Ozge “siiri de kendim yazdim hani siir kitaplarinda altinda
Hakki Talas bir seyler yazar mesela ben onlarin altina Ozge I... yazdim ve
arkadaslarim bunu ¢ok begendi ve bu benim hosuma gitti.” (st.1040-1042) sozleriyle
aciklamustir. Semih ise “Ogretmenim sevdigim seyler vardi. Sarki yazabiliyoruz, tren
sey yapabiliyoruz, sarki, 6ykii falan onlar ¢ok giizel geliyor insana. Zaten istedigimizi
de isaretliyoruz. Yuvarlak icine aliyoruz.” (521-523) sozleriyle etkinlikleri ilgi alanina

uygun olarak se¢meye c¢aligtiklarini belirtmistir.

3.2.1.4. Uriin ve Etkinlik Ozellikleri

Uriin ve etkinlik 6zellikleri alt temas: altinda ise “sikict ve zor etkinlikler”, “mantikli
etkinliklere yer verme” ve “renkli ve farkli sunumlar” kategorileri yer almaktadir. S6z

konusu tema ve kategoriler arasindaki iliski Sekil 12°de gosterilmistir.
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Sekil 12. Uriin-etkinlik 6zellikler alt temasina iliskin kategoriler

Ogrencilerin basamakli dgretim programi etkinliklerini 6grenciler renkli ve farkli
sunumlar olarak degerlendirmektedirler. Yapilan etkinlikleri 6grenciler mantikli

bulmakta ancak, sikic1 oldugunu ve zorlandiklarini da belirtmektedirler.

Bazi etkinlikler 6grenciler tarafindan sikici ve zor etkinlikler olarak ifade edilmistir.
Ornegin Elif “Bazilart zordu, bazilart ¢ok kolaydi. Bazilar: sikict bazilar iyiydi. Ama
hepsi bizim seviyemizde giizel etkinliklerdi.” (st. 626-627) belrtirken, Zahide ise
“Ogretmenim bazen sikict etkinlikler vardi.” sdzleriyle etkinliklerin zaman zaman zor
ve sikict oldugunu belirtmistir. Ozellikle elestiri yapma ve grencinin kendisini

savunma siirecinin uzamasi, 6grencilerin sikilmalarina neden olmustur.

Ogrenciler, basamakli dgretim programi etkinliklerini mantikh bulduklarm ifade
etmislerdir. Bu konuda Hilal “Yaptigimiz etkinlikler mantiklvydi. Ve yapmayanlar oldu

’

sonra iste kolaydi ve proje yapmayr daha ¢ok sey siklastirdi bize. Yani iyi oldu.’
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(st.1097-1098) sozleriyle yapilan etkinlikleri mantikli  buldugunu belirtmistir.
Ogrencilerin genelde yapilan etkinlikleri mantikli ve yapilabilir bulduklari sdylenebilir.
Ogrenciler, basamakli &gretim programma dayali etkinliklerin renkli ve farkh
sunumlara dayali olduklarini belirtmislerdir. Bu konuda Berkan “Ogretmenim
arkadaglarimizin verdigi bilgiler, ondan sonra renkli renkli eglenceli sunarken bu
kadar.” (st.275-276) sozleriyle etkinlikleri ve sunumlart renkli buldugunu ifade
etmistir. Etkinliklerin renkli, 6grencilerin ilgisini ¢ekici ve farkli olmasi Ogretme-

Ogrenme siirecini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

3.2.1.5. Olcme ve Degerlendirme

Basamakli 0gretim programinda Ogrencilere Slgme ve degerlendirme amaciyla
derecelendirilmis puanlama o&lgiitleri verilmistir. Ogrenciler her yapilan etkinligi bu
Olclitlere gore gerceklestirmis ve kendilerine puanlar vermislerdir. Her 6lgiit icin bir
puan aralif1 belirlenmis, 6grenciler bu puan araligina gére puanlamalar yapmislardir.
Kendi puanlar ile 6gretmenin verdigi puanlarin ortalamasi alinmis; bdylece etkinlige
yonelik ortalama puan belirlenmistir. Boylece 6grenci kendi yaptigi etkinligi nasil
degerlendirmesi gerektigini 6grenmistir. Olgme ve degerlendirme alt temas:1 altinda
“puanlamayr ogrenme ve bireysel degerlendirmeye olanak tamma”, “élgiitleri
anlamama ve mantiksiz bulma” ve “tarafiz-objektif davranma” kategorileri bi¢ciminde

siiflandirilmigtir. Bu simiflandirma Sekil 13°te gdsterilmistir.

=

Olcme ve
Degerlendirme

2

B Puanlamawi
Ogrenme ve Birevsel

&

=

Olgiitleri
Degerlendirmeye Anla.tf’xu-am e Ta.rI;.flsz—nesnel
Olanak Tanmma 1Y, Bk e e T e Tr b avranma

Sekil 13. Olgme ve degerlendirme alt temasina iligkin kategoriler
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Ogrenciler basamakli 6gretim programi uygulamasiyla puanlamay 6grendiklerini ve
kendilerini degerlendirme olanagi bulduklarini ifade etmislerdir. Bu konuda Berna
“Onunla ilgili o da kendimi denemem igin yardimci oldu. Hani ben kendim yaptigim
icin biiyiik notlar vermedim. Projeme gore notlar verdim. Bence hepsi siiper olmustu.
Ama bazi seyler var yazim yanlislart falan bence bu yaptiginiz o verdiginiz seyler ¢ok
giizeldi. Kendi projemizi degerlendirebilmemiz igin ¢ok giizel etkinlikti.” (st.12677-
1271) sozleriyle puanlama yapmay1 6grendigini belirtmistir. Ogrencilerin kendilerini

degerlendirmeleri, yapilan etkinlikleri daha bilingli yapmalarina katki saglamistir.

Ogrencilere verilen degerlendirme &lgiitleri etkinliklerin hangi sinirlar igerisinde
yapilacagini, nelere dikkat edilmesi gerektigini vurgulamak i¢in hazirlanmistir. Bu
Olgiitler etkinliklerin nasil yapilacagt konusunda rehberlik etmesi amaciyla
kullamlmistir.  Ogrenciler  kendilerine  verilen  degerlendirme  ol¢iitlerini
anlamadiklarim ve mantiksiz bulduklarim sdylemislerdir. Ornegin Ozge “Sey bende
cok garipgeldi kendimize puan vermek. Hani ogretmenler bize aslinda verir ama biz
kendi yaptigimiz projeye veriyoruz. Birazcik ilging geldi bana. Bazi arkadaslarimiz
oylesine hemen isaretliyi verdi. Ama ben birazcik kendi kafama gore diigiindiim ya da
olan puanimi verdim.” (st.1050-1053) sozleriyle degerlendirme olgiitlerine iligskin olarak
goriislerini aciklamistir. Busra “Yani ogretmenim normalde biz hi¢ kendimize puan
vermiyorduk. Bunu once anlamadik ne oldugunu. Daha sonra kendimize puan vererek
anladik.” (1361-1363) sozleriyle agilamistir. Gizem ise “Simdi once bana sagma geldi
puan, kendimiz puan vermemiz. Sonra anladik puan vermeyi” (st.827-829) sozleriyle
degerlendirme Olgiitlerini anlamada zorlandigin1 ve puanlama uygulamayisint ilk
baslarda mantiksiz buldugunu belirtmistir. Ogrenciler degerlendirme &lgiitlerini
akademik anlamda bir not verme olarak algilamislar; puanlama yapmanin yalnizca
Ogretmenlere 0zgli oldugunu ve kendilerinin bodyle bir sey yapamayacaklarini
diisiinmiislerdir. Bu durum degerlendirme siirecinde 6grencilerin s6z hakkinin olmadigi,
degerlendirme siirecinin 6gretmen merkezli oldugu anlayisinin gdstergesi olarak
yorumlanabilir. Benzer bigimde Ogrencilerin siiregte edilgin bireyler oldugu, etkin

bireyler konumundaki etkinlikleri benimsemekte zorlandiklar1 da sdylenebilir.
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Ogrenciler kendilerine verilen etkinlik degerlendirme formlarini tarafsiz-nesnel bir
bicimde degerlendirmeye calistiklarini ifade etmislerdir. Ornegin Osman “Ogretmenim
adil oldugumu diisiiniiyorum. Begenmediklerimi az not verdim kendime. Bunu
yapamadim az not. Yaptigim seyin de hakkini verdim.” (st.1433-1434) sozleriyle
tarafsiz olmaya calistigini belirtmistir. Zahide “Mesela ben birisinde sifir falan
vermistim. Oyle haksizlvk yapilmaz ciinkii ne aldiysan onu almak zorundasin. Yani ben
dogru olani verdim. Sizin goriisleriniz de farklidir yani.” (st.969-971) sozleriyle
olabildigince tarafsiz ve nesnel davranmaya calistigini ifade etmistir. Batuhan da bu
konuya iliskin olarak “Ogretmenim bazilarini  begenmiyordum. Kendim de
begenmiyordum o yiizden bir veriyordum.” (st.742-743) sozleriyle objektif davranmaya
calistigimi belirtmistir. Yine bu konuda Fatih “Degerlendirme dlciitleri kendimizi
onlarla degerlendirdik. Kendimizi ogretmen yerine koyduk. Kendimize vermemiz
gereken dogru puanlari verdik.” (st.126-128) sozleriyle degerlendirme siirecinde nesnel
olmaya calistigin1 aciklamistir. Degerlendirme kapsaminda 6grencilerin basamakl
Ogretim programi sayesinde kendilerini degerlendirme konusunda tarafiz ve nesnel

davranmaya calistiklar1 ve bu siireci benimsedikleri sdylenebilir.

3.2.1.6. Yasanan Sorunlar

Basamakli 6gretim programi siirecinde kimi sorunlar da yasanmistir. Dogal olarak
yasanan sorunlar basamakli 6gretim programini olumsuz yonde etkilemistir. Sekil 14’te
goriildiigli gibi yasanan sorunlar alt temasi1 altinda “kompozisyon yazmada sorun
vasama”, “internete dayall etkinlikleri yapmada sorun yasama”, “ilk etkinlikleri

anlamama ve yapamama’ ve “kavram haritasi yapma” kategorileri olusmustur.
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Sekil 14. Yasanan sorunlar alt temasina iliskin kategoriler

Ogrenciler kendilerine verilen etkinlikleri yerine getirirken sorunlarla karsilastiklarimni
belirtmiglerdir. Kompozisyon yazarken sorunla karsilastigini belirten 6grencilerden
Berna “Beni en ¢ok 500 kelimelik kompozisyon zorladi. Ciinkii aklima daha fazla daha
fazla seyler gelmiyor. Kitaplardan da yararlanyyorum ama ordaki seyleri ayni sekilde
gecirmekte olmuyor. Kendim ciimleler tiiretmek gerekiyor. Onun i¢in biraz zorlandim.
500 kelime ¢tkmadi.” (st.1255-1259) sodzleriyle agiklamistir. Benzer bicimde Incinur
“En ¢ok o6gretmenim bes yiiz kelimelik kompozisyon vardi. Onda biraz zorlandim. Bu
kelimeleri bulmak biraz zor geldi ogretmenim, ondan. Tamamlamak zor geldi
ogretmenim.”  (st.898-890)  sozleriyle kompozisyon yazma  etkinliklerinde
zorlandiklarin1  belirtmislerdir. Fen ve Teknoloji dersinde verilen kompozisyon
etkinliginde, oOzellikle oOgrencilerin 500 kelime vurgusunu siklikla yaptiklar

goriilmektedir. Bunun temel nedeni 500 kelime 6l¢iitiinden kaynaklantyor olabilir.

Ogrenciler kaynak taramasi yaparken sorunlarla karsilastiklarmi belirtmislerdir.
Ogrencilerin 6zellikle internetten tarama yapilmasi gereken etkinliklerde daha fazla
sorun yasadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bunun en 6nemli nedeni tiim 6grencilerin evlerinde

internet bulunmamasidir. Ornegin bu konuda Semih “Ogretmenim diinya, giines, ayin
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seyle yapistiracaktik. Size getirecektik. Onda ben diinya, ay, giinesi bulmakta zorlandim.
Internetim de yoktu ogretmenim. Degisik seylerden aramak zorunda kaldim.” (st.544-

546) sozleriyle aciklamistir.

Ogrenciler basamakli dgretim programina dayali etkinlikleri ilk uygulama siirecinde
anlamadiklarin1 belirtmislerdir. Bu konuda Elif “Ben en c¢ok ilk etkinliklerde
zorlanmigtim bagsladigimizda ¢iinkii daha tam olarak sey yapamiyorduk. Sonradan
alistik tabi. En ¢ok siir yazmaktan zorlandim. Daha ¢ok kafami kurcalamadim. Niye,
hayvanlar hakkinda ¢ok bilgim o kadar ay pardon diinya, giines ve ay hakkinda bilgim
tam olarak yoktu ilk baglarda. Yani bildigimiz kadariyla ama normalde, zorlandim
onlart da yazmaktan. Zor geldi.” (st.638-645) sozleriyle ilk etkinliklerde zorlandigini,
anlamakta giicliik ¢ektigini belirtmistir. Burada 6grencilerin yeni bir uygulamaya uyum

saglamalarinin onu benimsemelerinin zaman aldigi, bir siire¢ gerektirdigi sdylenebilir.

Kavram haritalar ile 6grenciler kavramlar arasindaki oriintiileri gérmekte, aralarindaki
iliskileri agiklayabilmektedir. Basamakli 6gretim programindaki etkinlikler arasinda yer
alan kavram haritalarina bu nedenle yer verilmistir. Ancak Ogrenciler kavram
haritalarim yaparken sorun yasamislardir. Ornegin Biisra “En cok kavram haritasini,
ogretmenim anlayamadim. Nasil yapabilecegimi daha ¢ok bir sey aklima gelmedi
onunla ilgili. Bir onu yapamadim digerlerinin hepsini yaptim.” (st.1349-1352)
sozleriyle agiklamistir. Zahide ise “Mesela kavram haritasimi pek sevmedim.
Ogretmenim hosuma gitmedi. Yaptim da, zor degildi yaptim ama ¢ok sevmedim.”
(st.990-993) sozleriyle kavram haritasini sevmedigini, bu yiizden yaparken zorlandigini

belirtmigtir.

Yapilan goriismelerde Ogrencilerin, basamakli 6gretim programnin dgrenme-0gretme
siirecini genel anlamda benimsedikleri, silirecte eglendikleri, kendilerini ifade
edebildikleri, degerlendirme oOlgiitler ile nesnel degerlendirme yaptiklari, ancak kimi

sorunlarla da karsilastiklar1 gortilmiistiir.

Ogrencilerle yapilan goriismelerde basamakli 6gretim programinin $gretme-6grenme

siireci bakimindan eglenceli bulduklarini, sinif ortaminin demokratik 6zellikler
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gosterdigini, degerlendirme Olgiitlerini ilk baglarda anlamakta zorlandiklarini, ancak
siirecte degerlendirme Olgiitlerinin mantigini1 kavradiklari, duyussal 6zelliklerini olumlu
yonde etkiledigini, uygulama sirasinda zaman zaman sorunlar yasadiklarini

belirtmiglerdir.

3.2.2. “Basamakh Ogretim Programmnin Bireysel Yansimalar1” Temasindan Elde

Edilen Bulgular

Basamakli 0gretim programinin bireysel yansimalari iki alt temada toplanmistir. Bu
temalar, “fen ve teknoloji dersine yansimalarr” ile “bireysel gelisimine yansimalar:”dir.
Basamakli 6gretim programinin Fen ve Teknoloji dersine yonelik olumlu yansimalari
olmustur. Bagka bir deyisle Ogrencilerin bireysel gelisimlerine katkilar getirdigi
anlagilmistir. Bu iki tema arasinda oriintii bulunmakta ve birbirini tamamlayici 6zelikler
tasimaktadir. Basmakli 6gretim programinin  Ogrencilerin  bireysel gelisimine

yansimalar1 Sekil 15°te gdsterilmistir.

#

Basamakli Ogretim
Programmimn Yansmmalar:

%

Birevsel Gelisime
Yansmmalari

#
Fen ve Teknoloji

Dersine Yansmalar

Sekil 15. Basamakli 6gretim programinin yansimalari alt temasi

3.2.2.1. Fen ve Teknoloji Dersine Yansimalari

Basamakli 6gretim programi uygulamalarinin Fen ve Teknoloji dersine yansimasina

iliskin olarak, 6grenciler Fen ve Teknoloji dersini daha ¢ekici bulduklarini, sevdiklerini
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belirtmislerdir. Ayrica 0Ogrenciler, basamakli 6gretim programinin derse ilginin
artmasini ve derse etkin olarak katilmay1 sagladigini ifade etmislerdir. Bu baglamda,
basamakl1 6gretim programinin Fen ve Teknoloji dersine yansimalari alt temas altinda
“feni daha c¢ekici bulma ve sevme” ve “fen dersine etkin katilim” kategorileri yer

almaktadir. Bu kategoriler Sekil 16’da gosterilmistir.

Fen ve Teknoloji
Diersine
Yansimalar

%

Feni Dsha Cekici
Bulmz ve Sevms

Fen Datrzmes Etkim
Eatilm

Sekil 16. Fen ve Teknoloji dersine yansimalari alt temasina iligskin kategoriler

Fen ve Teknoloji dersinde 6grenciler basamakli dgretim programina dayali etkinlikler
yoluyla feni daha cekici bulduklar ve sevdiklerini belirtmislerdir. Ornegin Giiler
“Eskiden ben dordiincii sinifta sikilyyordum ben fen ve teknoloji dersinde. Simdi de
stkilyyorum ama seyde hani ¢ok uzun uzun sunu yapiyorlar ya oralarda stkiltyorum.
Simdi daha eglenceli gectigi icin biraz daha tutumlu oluyorum. Simdi etkinlikleri
yapryorum ya, etkinlikleri yapacagim diye daha ¢ok ilgi gosteriyorum. Eskiden de
gosteriyordum ama simdi biraz daha fazla.” (st.244-249) sozleriyle fene daha ¢ok ilgi
duydugunu belirtmistir. Fatih ise “Mesela eskiden deney yapmayr falan sevmiyordum.
Getirmiyordum. Simdi ¢ok getirmem iyi oluyor. Goriiyorsun ¢iinkii herkes yapryor. Sen
yapmaywmca utaniyor insan, ben yapamadim diyor. Ondan dolayt daha giizel oldu boyle
ders.” (st.154-157) sozleriyle Fen ve Teknoloji dersini sevmeye basladigini ifade

etmistir.
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Ogrenciler basamakli 6gretim programina dayali etkinlikler yoluyla fen dersine daha
fazla etkin katihm gosterdiklerini belirtmislerdir. Ornegin Berna “Zaten benim ¢ok
biiyiik bir ilgim vardi fen ve teknoloji dersine. Ama daha ¢ok ilgi duymaya basladim.
Daha eglenceli geldi dersler mesela 6gretmenimiz tahtaya ¢ikiyordu anlatiyordu, o
kadar. Kafama girmiyordu ¢ogu hem anlattik, hem de kendi yaptigimiz seyleri tahtada
sunduk. Cok giizeldi bence. Daha ¢ok sevmeye basladim fen dersini.” (st.1280-1285)
sozleriyle fen derslerine daha etkin katilim gosterdigini ifade etmistir. Osman ise
“Ogretmenim ben eskiden feni sevmezdim. Ciinkii 6gretmenim hep yazi yaziyorduk, hep
béoyle iste seyler 6greniyorduk. Iste boyle bana zor geliyordu. Ama sizinle ders isleyince
hep kolay gelmeye basladi. Ogretmenim normalde biz boyle hep yazi yaziyorduk.
Anliyorduk iste oyle anliyorduk. Simdi 6gretmenim gérsel olarak anladik. Daha iyi
oldu. Kendimiz yaptik.” (st.1442-1448) sozleriyle Fen ve Teknoloji dersindeki
etkinlikleri kendileri yaparak gerceklestirdikleri i¢in daha etkin olduklarim
belirtmislerdir. Gergekten 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine etkin katilimi ve

etkinlikleri kendilerinin yapmalari, kalic1 6grenmeye de neden olmustur.

3.2.2.2. Bireysel Gelisime Yansimalari

Basamakli 0gretim programinin bireysel gelisime yansimalar1 alt temasi, “kendine

2 < 2 13

giliven”, “yaraticthgint kullanma”, “diigiince gelisimine katkisi1”, “yazma becerilerinin
gelismesi”, “dilbilgisi ve imla kurallarina onem verme”, “siniflandirma yapabilme

b

becerisi” ve “bilgisayar kullanma becerisinin artmast” kategorileri bigiminde ortaya

cikmistir. Bu kategoriler Sekil 17°de gosterilmistir.
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Yanzmmalan

P

Eilgiszyar Knllanma
Becerismin Artmasy

P

Kendme Giiven

#

Tarancligm 1,3
Kullanma Smiflanduma
T apabilme Bacerisi

Dilbilgsi ve Imla
Eurallzrmz Onem
Verme

B

Becerilerinin
(Gelismest

#

Diigiincs
(Gelizimme Katlasi

Sekil 17. Bireysel gelisime yansimalari alt temasina iliskin kategoriler

Ogrenciler Fen ve Teknoloji dersinde yapilan basamakli &gretim programina dayali
etkinliklerin  kendilerine giiven konusunda olumlu katkilar getirdiklerini
belirtmiglerdir. Ornegin bu konuda Tuggenur “Mesela &gretmenim ben biraz
utangacimdwr. Onun i¢in veterinere gittigimizde kendimi biraz daha iste eeee nasil
anlatsam ag¢ilmis hissettim o6gretmenim. Daha iyi oldu benim igin. Zaten kendi
derslerimizde de bir keresinde doktorla falan roportaj yapmistik ogretmenim.
Veteriner’le daha giizel oldu. Hem hayvanlar: daha ¢ok sevmeye basladim ogretmenim.
Giizeldi.” (st.57-61) sozleriyle aciklamistir. Benzer bicimde Kiibra “Ne kazandirdi bana
kendime giivenmeyi kazandirdi. Daha onceden yapabilirmiyim, becerebilirmiyim, ya
kagidi ters yapistirirsam, gibisinden seyler.” (st.470-472) sozleriyle kendine giiven
duygularmin gelistigini belirtmistir. Ogrencilerin zellikle okul dis1 etkinliklerde
kendilerine glivenmelerinde basamakli 6gretim programinin katkist oldugu sdylenebilir.
Ogrencilere sorumluluk verilmesi dgrencilerin grup igerisinde iistlendikleri gorevleri
yerine  getirmelerini  saglamalarmin  yam1  sira  bireysel O08renmelerini  de
desteklemektedir. Basamakli 6gretim programinin bireysel 6grenme anlayisina odakli
olmasi ve 6grenmede sorumlulugu 6grenciye yiiklemesi anlayisi, 6grenciler tarafindan

benimsenmistir.

Ogrenciler basamakli &gretim programi kapsaminda gergeklestirilen etkinliklerde

kendilerine 6zgii iiriinler ortaya koyduklarini belirterek yaraticiliklarini kullandiklarinm
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ifade etmislerdir. Ornegin Giiler “Ben arkadaslarimla giizel sarki yaziyor falan dediler
onlart gelistirdim. Ondan sonra ben proje hazirlamayt ilk gordiigiimde c¢ok zor
diyordum ama ¢ok eglenceli gecti. Kafamdan soru hazirlayabiliyorum artik. Bunun
disinda yaraticithigimi kullanmayr gelistirdim.” (st.237-240) sozleriyle yaraticiligini
kullandigin1 ifade etmistir. Basamakli 06gretim programinda etkinlikler yoluyla
ogrenciler kendilerine 6zgii iirlinler ortaya koymuslar ve yaraticiliklarini kullanabilme

olanagi bulmuglardir.

Ogrenciler yapilan etkinliklerin diisiinme yeteneklerini kullanmalarina olumlu
katkilar getirdigini belirtmislerdir. Ornegin Fatih “Mesela sey yaparken zorlandigim
seylerde daha kolay yapmayr 6grendim. Yani mesela yardim aldim demistim. Onu
annem nasil yapti baktim. Onu kendimde yaptim sonradan eee ondan sonra giir
vazarken aklimda diistincelerim daha fazla gelistirebildim. Toparlayabildim. Kotii
oldugunda tekrar yeniden yapmistim zaten. Ben birkere siir yazmigstim ilk iinitemizde
eee begenmedim tekrar yazdim. Oyle daha giizel yazmak igin dyle oldu.” (st.139-144)

sOzleriyle diistinsel gelisimine katki sagladigini ifade etmistir.

Fen ve Teknoloji dersinde yapilan etkinliklerin 6grencilerde yazma becerilerinin
gelisimine etki ettigi sdylenebilir. Bu konuya iliskin olarak Osman “Ogretmenim ben
eskiden boyle yazi yazmayi, siir yazmayr hi¢ sevmezdim. Simdi ¢ok seviyorum
ogretmenim. Derslerimle biraz daha ilgili oldum.” (st.1437-1438) sozleriyle
agiklamistir. Ogrencilere verilen etkinlikler yoluyla hem diger derslerin (Tiirkge gibi)
amaglara hizmet edilmis hem de dersin amacina yonelik olarak yazili anlatim ve

terimleri kullanma becerileri gelistirilmistir.

Ogrenciler etkinlikler yoluyla dili etkin kullandiklarimi, noktalama isaretlerine
dikkat ettiklerini belirtmislerdir. Ornegin Berna “Ben de en énemlisi sey ben noktalama
isaretlerine falan dikkat etmiyordum. Orda her zaman noktalama isaretleri, yazim
vanliglarina sifir ya da bir koyuyordum. Ama artik daha dikkat etmeye basladim. Bir de
kelime haznem gelisti. Daha ¢ok bilgi ogrendim. Bilmedigim seyler vardi. Onlar
ogrendim.” (st.1273-1277) sozleriyle ifade etmistir. Semih ise “Ogretmenim sarki, dykii,

onlar ogretmenim sarki ile oykii benim ¢ok hosuma gidiyordu ogretmenim. Crinkii
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oykiide tamamen kendi seyinde kendi hafizanda ama ogretmenim garki sey oykiide 6yle
kendi hafizanda sarki da.” (st.534-536) sozleriyle agiklamistir. Fen ve Teknoloji
dersinde basamakli G6gretim programina dayali etkinliklerin &grencilerin  yazim
kurallarma dikkat etmelerine, bu yonde gelisim gostermelerine olumlu katki sagladigi

sOylenebilir.

Siiflandirma yapma becerisine sahip olma Fen ve Teknoloji dersinin kazanimlariyla
birlikte basamakli 6gretim programinda 6n goriilen beceriler arasinda yer almaktadir.
Ogrenciler uygulamalar yoluyla smniflandirma yapabilme becerilerinin gelistigini
belirtmislerdir. Ornegin Batuhan “Uygulamada égretmenim hayvanlarin ayrilmasin
daha iyi ogrendim. Simdi mantarlarin ayrilmasini da 6grendim. Simdi ¢ok sey oldu
ogretmenim. Kolay geliyor.” (st.745-747) sozleriyle belirtmistir.

Ogrenciler bilgisayar kullanma becerisinin Fen ve Teknoloji dersinde basamakli
Ogretim programina dayali etkinlikler yoluyla gelistigine iliskin de goriisler
belirtmiglerdir. Ornegin Ozge “Bilgisayar, bilgisayart daha ivi daha ¢abuk kullanmay:
ogrendim. Ve de bu kadar.” (st.1068-1069) s6zleriyle bunu ifade etmistir. Basamakli
Ogretim programi uygulamalarinin  6grencilerde bilgisayar kullanma becerisini
gelistirdigi sOylenebilir. Bu durumun nedenleri arasinda, internet gibi bilgisayar
uygulamalar1 araciligiyla Ogrencilerin arastirma yapmasi ve proje, Odevlerini

bilgisayarda hazirlamalar1 gosterilebilir.

3.2.3. Basamakh Ogretim Programmna lliskin “Gériis ve Oneriler Temasindan”

Elde Edilen Bulgular
Sekil 18’de gortldigi gibi O6grencilerin goriis ve Onerileri iki alt tema altinda

toplanmustir. Bu temalar “uygulamaya doéniik oneriler” ve “diger disiplin alanlarina

yonelik” onerilerdir.
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#

Upeulamaya
Y el Onenlar

Sekil 18. Goriis ve Oneriler alt temasi

3.2.3.1. Diger Disiplinlere Yansimalarina Yénelik Oneriler

Diger disiplinlere yansimalarina yonelik Oneriler temasi altinda “benzer etkinlikleri

diger derslerde de yapma” kategorisi yer almaktadir. Bu durum Sekil 19’da
gosterilmistir.

Dhger Distplmlere
T ansmzlarma Y anslik Oneriler

Benzer Etkmlikleri Diger
Derslerde Vapma

Sekil 19. Diger disiplinlere yonelik oneriler alt temasina iliskin kategori
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Ogrenciler Fen ve Teknoloji dersinde basamakli 6gretim programina dayali etkinliklerin
diger derslerde de yapilmasina yonelik goriisler bildirmislerdir. Ornegin Ozge “Keske
sey Tiirk¢e dersinde de boyle islesek. Ben giinliigiimde de belirtmistim. Ben Tiirkge
dersini  fazla sevmiyorum.” (st.1085-1087) sozleriyle aciklarken, Osman ise
“Ogretmenim iste baska derslerin de béyle olmasini isterim. Mesela matematigin,
sosyalin oyle olmasini isterdim” (st.1466-1467) sozleriyle diger derslerde de benzer
uygulamalar yapilmasmi &nermistir. Ozellikle basamakli égretim programi boyunca
yapilan gozlemlerde de Ogrencilerin etkinlik temelli uygulamalar1 benimsedikleri,
o0grenmede sorumluluk almanin 6nemine inandiklari, birey olarak Onemsenmelerinin

kendilerine 6zgiiven verdigi, geleneksel 6gretim anlayisini elestirdikleri goriilmiistiir.

3.2.3.2. Uygulamaya Déniik Oneriler

Uygulamaya doniik oOneriler temasi altinda “deneye dayali etkinliklere yer verme”

kategorisinden olugsmaktadir. Bu kategori Sekil 20°de gosterilmistir.

Uygulamaya Yénelk
Cnenler

$

Deneye Dayah
Etkmliklere Ver Verme

Sekil 20. Uygulamaya doniik oneriler alt temasina iliskin kategori

Fen ve Teknoloji dersinde 6grenciler deneye dayal etkinliklere yer verilmesine

iliskin olarak oneriler getirmislerdir. Ornegin, Kiibra “Yani biraz daha ¢ok deney ama
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oyle belirli mesela anlatimli kitaplarimizda oldugu gibi olsa daha iyi olacagini
diistintiyorum” (st.490-492) sozleriyle aciklamistir. Berna ise “Biraz daha deney olsaydi
daha giizel. Kitaplarda deneyler falan var evde yapabilmemiz icin. Onlardan olsayd:
olurdu.” (st.1235-1237) sozleriyle deneye dayali etkinliklere de yer verilmesi
gerektigini belirtmistir. Ogrencilerin Fen ve Teknoloji derslerinde deneye dayali
etkinlikleri daha c¢ok benimsedikleri, yaparak yasayarak Ogrenmeyi gerektiren

etkinliklere yer verilmesinin 6nemine vurgu yapmislardir.

3.3. Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olceginden Elde Edilen Bulgular

Basamakli 6gretim programina dayali uygulamalarin 6grencilerin Fen ve Teknoloji
dersine yonelik tutumlar1 iizerindeki etkilerini belirleyebilmek amaciyla uygulamaya
baslanmadan 6nce ve uygulama bittikten sonra 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine

yonelik tutum diizeyleri belirlenmeye caligilmistir.

Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersine yénelik tutum diizeylerini belirlemek amaciyla
tutum Olgeginden elde edilen puanlarin aritmetik ortalamalari ve standart sapmalari
hesaplanmistir. Tutum 6lgeginin 6n 6l¢iim sonuglari ile son 6lgiim sonuglar1 arasindaki
farkin istatiksel bakimdan anlamli olup olmadigini belirlemek igin t testi yapilmis ve

sonuclar Cizelge 6’da sunulmustur.

Cizelge 6. Fen ve Teknoloji dersi tutum 6lgegine iligkin t testi sonuglari

N X ss sd t p
On olgim 23 448261 | 3.63 | 385 | -1407 | 0173
Son dletim 23 45.9565 | 4.03 (>0.05)

T tablo: 2.02
Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutum o©n oOlgiim ve son Ol¢lim sonuglart

karsilastirlldiginda, Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutum son o6l¢iim puan

ortalamasimin (45.9565) on Ol¢iim ortalamasindan (44.8261) daha yiiksek oldugu
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goriilmistiir. Tutum 6lgeginin 6n Ol¢lim sonuglart ile son 6l¢liim sonuglar1 arasinda son
Olctim lehine 1.1304 puanlik bir fark oldugu anlasilmistir. Ancak 1.1304 puanlik bu
farkin istatiksel bakimdan anlamli olup olmadigini sinamak amaciyla t testi uygulanmis
ve t degeri -1.407 bulunmustur. Bu deger 37 serbestlik derecesinin. 05 anlamlilik
diizeyindeki 2.02 tablo degerinin altindadir. Bu sonug, basamakli 6gretim programina
dayali uygulamalarin 6grencilerin Fen ve Teknoloji Dersine yonelik tutumlar {izerinde

istatistiksel bakimdan anlamli bir fark olusturmadigini gostermektedir.

Bu sonug derslerin islenis bigimine dgrencilerin alisik olmamasi ve uygulama siiresinin
uzun olmasinin bikkinlik yarati§i ile agiklanabilir. Basamakli 6gretim programinin
sirekli  etkinlik temelli islenmesi, bilgi aktarimindan daha ¢ok bilginin
yapilandirilmasina dayanmasi ve dgrencilerin bu yeni duruma uyum saglamalarinin
zaman almasi ve dgrencilerin geleneksel dgretim yontemlerini daha ¢ok benimsemesi
gibi etmenlerin siirece etki ettigi sdylenebilir. Ayrica uygulamanin dngdriilenden daha
uzun slrmesi (52 ders saati) ve Ogrencilerde bikkinlik yaratmasi da diger
etmenlerdendir. Buna karsin 6grencilerle yapilan goriigmelerde 6grenciler basamakli
Ogretim programi uygulamalarinin kendilerinin fen ve teknoloji dersine yonelik
tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigini ifade etmislerdir. Bu konuda 06grencilerden

bazilar1 goriislerini sdyle ifade etmislerdir:

Ogretmenim zaten fen bilgisi dersi benim en sevdigim dersti. Cok hosuma gidiyor. Bende
fen dersini biraz daha sevmeme sebep oldu 6gretmenim. Bir de hani biraz yavas ilerledik ya
0 zaman biz bayagi bir sikildik ama daha sonradan giizel gecti (Tuggenur, st.65-68).

Gegen sene de zaten feni ¢ok seviyordum. Konu anlatimi olsun ders isleyis olsun.
Seviyordum. Biraz daha fazla sevmeye basladim. Yani %70 seviyorsam %100 sevmeye
basladim (Kiibra, st.477-479).

Ben fen dersini ¢ok seviyorum. Fen dersi i¢in deney yapmaktan ¢ok hoslanirim. Ama mesela

bana daha degisik oldu. Daha ¢ok ilgimi artirdi. Birazcik notlarim diistii nedense (Elif,
st.666-668).

Goriildiigii gibi 6grenciler basamakli 6gretim programinin fen ve teknoloji dersine
yonelik tutumlarini  olumlu  ydnde etkiledigini  belirtmektedirler. Ogrenciler

giinliiklerinde de bu durumu soyle belirtmislerdir:
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Ben fen dersini seviyordum. Artik daha da seviyorum. Benden bu kadar, bir dahaki fen
dersini sabirsizlikla bekliyorum. Bir dahaki fen dersine kadar hosca kal. (Semih,
05.03.2009).

Eskiden feni sevmezdim. Bana bu dersi sevdirdi. Cok zevkli oluyor. (Gizem, 12.03.2009).

Gortildiigi gibi gerek dgrencilerle yapilan goriismelerde gerekse 6grenci giinliiklerinde,
basamakli 6gretim programinin grencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik olumlu

tutumlarni artirdig goriilmektedir.
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, arasgtirmada izlenen yoOntemle ortaya c¢ikan bulgular ve yorumlarin
irdelenmesiyle ulasilan sonuglara, sonuglarin alanyazinda basamakli 6gretim programi
calismalarina iligkin aragtirma bulgulartyla iliskilendirilerek tartisilmasimna ve gerek
uygulayicilara gerekse ileride yapilabilecek benzer arastirmalara yonelik onerilere yer

verilmistir.

4.1. SONUCLAR

Gergeklestirilen bu arastirmada ilkdgretim besinci simif Fen ve Teknoloji dersinde
basamakli 6gretim programi uygulamasmin nasil gerceklestiginin ortaya konulmasi
amaglanmistir. Arastirmada karma desen uygulanarak nitel ve nicel arastirma
yaklagimlar1 bir arada kullanilmigtir. Arastirmanin uygulamasi 2008-2009 6gretim yili
bahar déneminde Eskisehir Hiirriyet Ilkdgretim Okulu’nda gergeklestirilmistir. Ogretim
uygulamalar1 5/B simifinda yer alan 24 6grenci ile gergeklestirilmis ve 6grencilerden

18’1 ile goriismeler yapilmustir.

Arastirma kapsaminda basamakli 6gretim programi, arastirmaci tarafindan hazirlanan
etkinliklere dayali olarak uygulanmistir. Etkinlikler C, B, A olmak iizere ii¢ basamaga
ayrilmisg ve her basamakta 6grencilerden beklenilen gorevler belirlenmistir. Uygulama,
ilkdgretim besinci simif diizeyinde Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Program’inda yer
alan “Diinya, Giines ve Ay” ile “Canlilar Diinyasin1 Gezelim Taniyalim” {initeleri

kapsaminda gerceklestirilmistir.

Aragtirmanin verileri video kayitlari, yari-yapilandirilmis goériisme, fen ve teknoloji
dersi tutum o6lgegi, arastirmact giinliigli, 6grenci giinliikleri ve 6grenci iiriin dosyalari
olmak iizere farkli veri toplama araglar1 yoluyla toplanmistir. Nicel 6lgme araci olan
tutum Olgeginden elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde aritmetik ortalama ve standart
sapma hesaplarinin yani sira 6n test ve son test puanlar1 arasindaki farki belirlemek

amaciyla t testinden yararlanilmistir. Arastirmanin nitel verileri betimsel analiz teknigi
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kullanilarak ¢oziimlenmis ve elde edilen bulgular aragtirma bulgularina dayali olarak

yorumlanmistir. Arastirma sonuglarinin sunumunda aragtirma sorular1 temel alinmastir.

4.1.1. Fen ve Teknoloji Dersi Basamakh Ogretim Programm Siirecinin Nasil

Gerceklestigine Iliskin Sonugclar

Aragtirmada basamakli 6gretim programima uygun etkinlikler diizenlenmis,
etkinliklerin yonergeleri ve puanlama olciitleri hazirlanarak uygulanmistir. Basamakli
ogretim programina dayali olarak gelistirilen ve Ilkogretim 5. simif Fen ve Teknoloji
dersinde uygulanan etkinliklerin siirecte nasil gergeklestigine iliskin elde edilen
bulgular, derslerdeki video kayitlari, 6grencilerin ve arastirmacinin giinliigline yaptigi
yansitmalar ile 6grenci iiriin dosyalart 15181nda ¢éziimlenmis ve asagidaki sonuglara

ulastlmistir:

e Arastirma kapsaminda gergeklestirilen etkinlikler, basamakli 6gretim programinin
temel ilkeleri diizenlenerek hazirlanmis, Olgiitler belirlenmis, 6n hazirliklar
yapilmis, sinif ortami etkinliklere uygun diizenlenmis ve 6grenciler siirece etkin
katilim gostermislerdir. Ogrenciler 6grenmelerinden sorumlu olmuslar ve verilen

gorevlerin yerine getirilmesinde sorumluluklarini yerine getirmislerdir.

e Arastirmada basamakli 6gretim programinin C basamaginda temel bilgi ve beceri
gerektiren etkinliklere yer verilmis ve 6grencilerin etkinliklere etkin bir bigcimde
katilm gosterdikleri gortilmustiir. C basamaginda 6grenciler kendilerinden
beklenilen gorevleri yerine getirmislerdir. Degerlendirme olgiitleri temel alinarak
Ogrenciler bir iist basamaga gegmeleri icin gerekli olan puanlar1 aldiklar1 sonucuna
ulasilmistir. C basamaginda 6grenciler kimi sorunlar yasadiklar1 ve bu sorunlarin
bir sonraki uygulamada c¢oziimler getirldigi gdzlemlenmistir. Ogrencilerin C
basamaginda yapilan etkinlikler yoluyla; elestiri yapma, arastirma becerisi, giincel
sorunlara karsi duyarli olma, merakli olma, giinlik yasamla iligkilendirme,
yaraticilik, siniflandirma yapabilme, sorumluluk bilinci kazanma, 6zetleme becerisi
edinme, yeteneklerini ortaya koyabilme ve empati kurma gibi becerilerinin gelistigi

sonucuna ulasilmistir.
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B basamaginda 6grencilerin basamakli 6gretim programina uyum gosterdikleri ve
uygulamay1 benimsedikleri goriilmiistiir. Bu basamakta degerlendirme siireglerinin
Ogrenciler tarafindan benimsendigi gozlenmistir. B basamaginda yapilan
etkinliklerin 6grencilerin rol oynama, tartisma yapma becerileri ile duyarlilik

bilincinin gelismesine katki sagladigi sonucuna ulagilmistir.

A basamaginda Ogrencilerin st diizey diisiinme becerilerini kullanarak verilen
gorevleri yerine getirdikleri goriilmiistiir. A basamaginda daha karmasik diisiinme
becerileri gerektiren etkinlikler, 6grenciler tarafindan sunulmus ve A basamaginda
ogrencilerin bireysel calisma ve isbirligi yapma ile arastirma becerilerinin gelistigi

sonucuna ulasilmistir.

Ogrenciler her basamakta belirlenen 6lgiitlere gore degerlendirmeler yapmuslar;
aragtirmacinin degerlendirmeleri ile o6grencilerin degerlendirmelerinin birbirine

benzer oldugu sonuclarina ulagilmistir.

Basamakli 0gretim programina dayali etkinlikler arastirmacinin ilk etkinligi
ogrencilerle yapmastyla baslamistir. Uniteye giris yapilmis, konunun ana hatlartyla
ilgili bilgiler verilmis ve siirecin nasil isleyecegi anlatilmistir. Ogrencilerin hazirlik
asamasinda arastirmaciyt dikkatle dinledikleri, konuyu anlamaya calistiklart ve
kendilerinden beklenenleri anladiklar1 gézlemlenmistir. Hazirlik asamasinda
ogrenciler hangi etkinlikleri segmeleri gerektigine karar vermislerdir. Bu etkinlikleri
secerken neyi, nasil ve nigin sectiklerini agiklanuslardir. Ogrenciler, etkinlikleri
kendi ilgi ve isteklerine gore se¢mislerdir. Etkinlikleri gerceklestirirken kolaydan
zora dogru giden agamalilik iliskisine de dikkat etmislerdir. Arastirmaci tarafindan
yapilan sunum Ogrenciler tarafindan dikkatle izlenmis ve yorumlar yapilmistir.
Ogrencilerin yapilan sunumda, onceki bilgilerini kullanarak konu ile iliski
kurabildikleri, agik ve anlasilir sorular sorarak merakli olduklarini, eksik noktalari

gorebildikleri ve agikca ifade edebildikleri sonucuna ulasilmistir.

Basamakli 6gretim programinda 6grencilerin etkinlik se¢ciminde egitici, eglendirici,

yapilabilir, sikict olmayan etkinlikleri gz 6niinde bulundurarak secimler yaptiklari
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sonucuna ulasilmistir. Arastirma siireci boyunca, 6grencilerin tiim basamaklarda ve
tinitelerde s6z konusu oOlgiitleri dikkate alarak etkinlik secimlerini yaptiklar1 ve

etkinlikleri gerceklestirdikleri anlagilmistir.

Aragtirma siiresince 0grencilerin etkinlikleri hazirlamaya c¢alistiklari, etkin katilim
gosterdikleri, hazirlanan etkinlikleri smif ortaminda sunmaya 6zen gosterdikleri

sonucuna ulasilmistir.

Basamakli 6gretim programina dayali Ogretme-6grenme etkinlikleri sirasinda
ogrenciler kimi sorunlarla karsilagmislardir. Bu sorunlar; segilen etkinliklerin yerine
getirilmemesi, onceden iy1 bir hazirlik yapilmamasi, 6grencilerin etkinlikleri evde
unutmalari, 6grenciler tarafindan yapilan ve uzun siire alan elestiriler, 6grencilerin

giinliik yazmay1 bilmemeleridir.

Basamakli 6gretim programi uygulamasi, 6grencilerin bir ¢cok becerilerini ortaya
koymalarina olanak tanimistir. Basamakli 6gretim programiyla kazanilan bazi
becerilerin Fen ve Teknoloji dersinin 6ngdrdiigli kazanimlarla Ortiistigi
goriilmiistiir. Elestiri yapma becerisi edinme bu kazanimlar arasinda yer almaktadir.
Ogrencilerin  etkinlik sunumundan sonra, etkinliklere y&nelik goriislerinin
almmasiyla baslayan siirec, tiim uygulama boyunca devam etmistir. Ogrencilerin
etkinlikleri neden sectikleriyle baslayan sozlii savunma stireci, diger 6grencilerin
etkinlige yonelik diislincelerini agiklamalariyla tamamlanmistir. Uygulama boyunca
Ogrencilerin elestiri yapmalarina olanak taninmistir. Ancak, bazi elestirilere karsi
ogrencilerin hosgoriilii olmadiklar1 gortilmistiir. Basamakli Ogretim programi
uygulamasi ilerledik¢e Ogrencilerin elestirilere karsi olan olumsuz tutumlarinda
azalmalar gozlenmistir. Benzer bi¢imde Ogrenciler uygulama siirecinde elestiri
yapma ile arkadaslarini kiiclik diistirme arasindaki ince ¢izgiyi de 6grenmislerdir.
Sonugta basamakli 6gretim programinin uygulamasi siirecinde dgrencilerin elestiri

yapma becerilerinde olumlu anlamda gelisme oldugu sonucuna varilmistir.

Basamakli 6gretim programina dayali etkinlikler, Ogrencilerin  arastirma

becerilerinin gelisiminde etkili oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler etkinlikleri yerine
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getirirken internet kaynaklari, ansiklopediler, ders kitaplari, kaynak kisiler gibi
coklu kaynaklardan yaralanmislardir. Basamakli 6gretim programi uygulamalari
boyunca Ogrencilerin arastirma becerilerini kullandiklar1 goriilmiistiir. Basamakli
Ogretim programiyla Ogrencilerin aragtirma becerilerinin arttif1, arastirdiklari
konunun dogrulugunu farkli kaynaklardan test ettikleri ve arastirma siirecinde

eglenerek ogrendikleri sonucuna ulagilmistir.

Basamakli 6gretim programinda ogrencilerin bireysel ¢alisma ve isbirligi yaparak
sorumluluk aldiklari, goérev bilinci ile hareket ettikleri, 6grenmelerini destekleyici
etkinlikleri daha fazla tercih ettikleri belirlenmistir. Bu kapsamda basamakli
ogretim programinda Ogrenciler kimi etkinlikleri 2 ya da 3’erli gruplar halinde
gerceklestirmiglerdir. Drama, sarki, kukla ve roportaj gibi etkinlikler isbirligine
dayali olarak yapilmistir. Basamakli 6gretim programima dayali etkinliklerin
ogrencilerin isbirligi yapma, birlikte calisma ve sorumluluklarini yerine getirme

becerilerini gelistirdigi anlasilmistir.

Basamakli 6gretim programi kapsaminda giinliik sorunlara karsi duyarlhihik
gosterdikleri goriilmiistiir. Basamakli 6gretim programi uygulamasiyla dgrencilerin
cevre sorunlart basta olmak iizere giincel sorunlara karsi duyarlilik gosterdikleri

sonucuna ulasilmistir.

Arastirmada ogrencilerin televizyonda izledikleri programlardan etkilendikleri
goriilmiistiir. Bu etkilenme Ozellikle rol oynama sirasinda ortaya c¢ikmustir.
Ogrenciler rol oynama yoluyla baska kimliklere biiriinerek kendi duygu ve
diisiincelerini ilgili konu ve etkinlikle ortiistiirerek kullanmiglardir. Ancak, bu
durum bazen olumsuz sonuglarin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Rol oynarken
“iftira atma”, “yalanc1”, “sizi yok ederim” gibi olumsuz sozciikler, dgrencilerin
televizyon programlarindan c¢ok fazla etkilendiklerini gdstermistir. Arastirmada

Ogretmen, bu durumlara kars1 6grencilere rehberlik gorevini yerine getirmis, doniit

vermis ve diizeltme yapmustir.
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Basamakli 6gretim programinda ¢ocuklarin merak duygularini  giderecek
etkinliklere yer verilmistir. Ornegin siir etkinliklerinde Ogrenciler uzay, evren,
diinyanin olusumu, ayda yasam gibi merak ettikleri konulara yer vermislerdir.
Aragtirma bulgular1 kapsaminda basamakli 6gretim programi etkinliklerinin

ogrencilerin merak duygularmin gelisimine katki getirdigi sonucuna ulagiimstir.

Arastirma  boyunca  Ogrencilerin  yapilan  etkinlikleri  giinliik  yasamla
iliskilendirdikleri goriilmiistiir. Ornegin aym gdzlemlenmesi sirasinda Tiirk

Bayraginin ortaya ¢iktig1 vurgulanmistir.

Gergeklestirilen bu arastirmada Ogrencilerin yaraticiliklarini ortaya koymalarini
saglayacak etkinliklere yer verilmistir. Ornegin; ogrencilerin  maketler
hazirlamalari, kukla gosterisi yapmalari, basit arag-gereclerden cesitli miizik aletleri
olusturmalar1 yaraticiliklarinin gostergelerindendir. Basamakli 6gretim programu ile
Ogrencilerin yaraticiliklarinin gelistigi, hayal diinyalarinin genisledigi sonucuna

ulasilmustir.

Basamakli 6gretim programi ile 6grenciler yaptiklari etkinlikleri savunmuslar,
kendilerine yoneltilen elestirileri yanitlamiglar ve arkadaglariyla tartigma
yapmuglardir. Ozellikle tartisma sikhikla kullanilmistir. Ogrenciler duygu ve
diisiincelerini agikc¢a agiklayabilmis, savunabilmis ve yaptiklari etkinliklere yonelik
elestiriler karsisinda yaptiklarin1 savunmuglardir. Ancak, yapilan tartismalar zaman
zaman amacinin digina ¢ikmistir. Arastirma sonunda basamakli gretim programi
Ogrencilerin tartigma yapma becerilerinin gelismesine onemli katkilar getirdigi

sonucuna ulasilmistir.

Gergeklestirilen arastirmada Ogrencilerin  duyarlilik bilincine sahip oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin ¢evrelerinde olan bitene karsi duyarli olduklar,
etkinliklerini diizenlerken bu durumu g6z Oniline aldiklar1 gozlemlenmistir.
Basamakli 6gretim programi uygulamasiyla Fen ve Teknoloji dersinde gevre ve
toplum konularma karst 6grencilerde farkindalik olusturuldugu sonucuna

ulasilmustir.
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Basamakli 6gretim programinda yapilan etkinliklerin 6grenciler tarafindan eglenceli
bulundugu gdzlemlenmistir. Ogrenciler tarafindan hazirlanan  bilmeceler,
bulmacalar gibi etkinliklerle 6grencilerin 6grenmekten zevk aldiklar1 goriilmistiir.
Basamakli 6gretim programi ile Fen ve Teknoloji derslerinin eglenceli, egitici ve
zevkli gectigi, 6grenme ortaminin sikici olmaktan ¢iktigi, ilgi ve istegin arttigi
ortaya ¢ikmistir. Gergeklestirilen aragtirma ile basamakli 6gretim programina dayali
etkinliklerin 6grenme ortamini eglenceli, zevkli ve sikict olmaktan kurtardigi

sonucuna ulasilmstir.

Gergeklestirilen bu aragtirmada basamakli Ogretim programi uygulamasiyla
ogrencilerde swniflandirma yapma becerisinin gelistigi, daha Once anlamakta
zorlandiklar1 simiflandirma yapmayi1 daha kolay yapabildikleri ortaya ¢ikmustir.
Basamakli 6gretim programi uygulamasiyla Ogrencilerin  bilimsel siireg

becerilerinin olumlu yonde gelistigi sonucuna ulagilmistir.

Basamakli 6gretim programi dgrenmede sorumlulugu Ogrenciye yiiklemis,
Ogrenciyi kendi Ogrenmesinden sorumlu kilmistir. Boylece o6grenci Ogrenme
sorumlulugunu {izerine almistir. Basamakli 6gretim programi ile Ogrencilerin
derslere etkin katilim gdstermeye calistiklar1 ve verilen gorevleri yerine getirmek

i¢cin ¢aba harcadiklar1 sonucuna ulasilmstir.

Basamakli §gretim programu ile 6grencilerin ozetleme yapma becerilerini gelistirme
olanagi bulduklar1 gozlemlenmistir. Basamakli 6gretim programi ile dgrencilerin
Ozetleme yaparak etkinliklerini sinirladiklari; ancak etkinliklerde kendilerinden

beklenen gorevleri de eksiksiz yerine getirmeye ¢alistiklart sonucuna ulasilmistir.

Gergeklestirilen arastirmada 6grencilerin farkinda olmadiklart kimi yeteneklerinin
ortaya ¢iktig1 gbzlemlenmistir. Bazi 6grenciler ¢ok iyi siir yazdiklarini fark etmisler
ve bu yeteneklerini bir¢ok etkinlikte gostermiglerdir. Bu oOgrenciler basamakli
Ogretim programi uygulamasiyla yeteneklerini ortaya koyabilmiglerdir. Basamakli
Ogretim programiyla Ogrencilerin kendi gizil yeteneklerinin farkina vararak

gelistirdikleri sonucuna ulagilmistir.
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e Gergeklestirilen bu aragtirmada 6grencilerin empati kurma becerilerininde gelistigi
gozlemlenmistir. Basamakli 6gretim programi ile Ogrencilerin empati kurma

becerilerinin siire¢ boyunca artarak gelistigi sonucuna ulasilmstir.

4.1.2. Ogrencilerin Basamakh Ogretim Programn Uygulamasmna Yonelik

Goriislerine iliskin Sonuclar

e Ogrenciler, basamakli 6gretim programindaki dgretme-6grenme siirecinin birgok
ozelligine vurgu yapmuslardir. Ogrenciler; etkinliklerin agik ve anlasilir oldugunu,
yaparak yasayarak oOgrenmenin gerceklestigini, etkinlik temelli 6gretimin
yapildigini, farkinda olmadan bir¢ok konuyu 6grendikleri ve yapilan etkinliklerin

diizeylerine uygun oldugunu belirtmislerdir.

e Ogrenciler, basamakli 6gretim programma gore diizenlenen etkinliklerde smif
ortamin1 eglendirici ve egitici, herkesin esit s6z hakkina sahip oldugu, elestiri
yapabilme olanaginin bulundugu, kendi diislincelerine deger verildigi, isbirligine
acik uygulamalarin yapildig1 ve yapilan etkinliklerin sunuldugu ortam olarak ifade

etmislerdir.

e Basamakli 6gretim programi uygulamalarinda 6grenciler, duyussal yonden de
gelistiklerini  belirtmislerdir. Ogrenciler, uygulama baslangicinda yapilan ilk
etkinlikleri sevmediklerini ancak, siirecte iist diizeyde ve bilingli 6grenmenin
gerceklestigini ve ilgi alanlarina 06zgii etkinlikleri gergeklestirdiklerini ifade

etmislerdir.

e Opgrenciler goriismelerde {iriin-etkinlik arasindaki iliskiyi de agiklamaya
calismiglardir. Buna gore Ogrenciler, bazi etkinlikleri sikict ve zor bulduklarini
ifade etmislerdir. Ancak, basamakli 6gretim programi etkinliklerinin mantikl,

farkli ve renkli sunumlar icerdigini de belirtmislerdir.

e Ogrenciler yapilan etkinliklerin degerlendirilmesine iliskin olarak o6lgme ve

degerlendirme asamasinda kendilerine verilen derecelendirilmis puanlama
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Olciitlerinin, puanlamay1 oOgrenmelerine katki sagladigini, bireysel olarak
kendilerini degerlendirebildiklerini, tarafsiz ve nesnel davranmayi1 6grendiklerini
belirtmiglerdir. Ancak bazi 6grenciler puanlama Olgciitlerini anlamadiklarint ve

mantiksiz bulduklarini ifade etmislerdir.

e  Basamakli 6gretim programi etkinlikleri sirasinda 6grenciler sorunlar yasadiklarini
ve bazi etkinlikleri gerceklestirirken zorlandiklarini ifade etmislerdir. Bu sorunlar,
kompozisyon yazma, kaynaklara ulasmada giicliikkler yasama, uygulamanin
baslangicinda etkinlikleri anlamama, yapamama ve kavram haritalarii ¢izerken

zorlanmadir.

e Ogrenciler basamakli égretim programi uygulamasinin iki boyutta yansimalarinin
oldugunu belirtmislerdir. Bunlar, bireysel gelisimlerine ve Fen ve Teknoloji
dersine yonelik yansimalardir. Basamakli 6gretim programi ile dgrenciler Fen ve
Teknoloji dersine yansimalari bakimindan; feni daha ¢ekici bulduklarimi ve
sevdiklerini, uygulama ile fen dersine etkin katilim gosterdiklerini belirtmislerdir.
Benzer bicimde bireysel gelisimleri bakimindan uygulamanin, kendilerine olan
giivenlerini artirdigini, yaraticiliklarini kullanmalarina olanak tanidigini, yazma
becerilerini gelistirdigini, dil bilgisi ve imla kurallarina dikkat etmeyi sagladigini,
bilgisayar kullanma ve smiflama yapma becerilerini olumlu yonde etkiledigini

belirtmislerdir.

e Ogrenciler, basamakli 6gretim programi uygulamasmin diger derslerde de etkin
bicimde kullanilmasini 6nermis ve uygulamali etkinliklerin daha fazla ise

kosulmasi gerektigini belirtmislerdir.
4.1.3. Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olceginden Elde Edilen Sonuclar
e Basamakli 6gretim programina dayali uygulamalarin 6grencilerin Fen ve Teknoloji

Dersine yonelik tutumlari {izerinde istatistiksel bakimdan anlamli bir etki yapmadigi

ortaya ¢ikmistir.
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Sonu¢ olarak basamakli 6gretim programina dayali uygulamalarda ogrenciler ilk
etkinlikleri anlamakta ve yapmakta zorlandiklari; ancak siirecte tiim etkinlikleri yerine
getirmede sorumluluk aldiklari, smif i¢i tartismalara katilim gosterdikleri, kendi
O0grenmelerinden sorumlu olma bilinci edindikleri, yaraticiliklarini ise kostuklari,
degerlendirme siirecini etkin bir bigimde yaptiklar goriilmiistiir. Ogrenciler, uygulama
boyunca &grenme isteklerini siirdiirmiislerdir. Ogrencilerin arastirmaci bir anlayisla
etkinlikleri gerceklestirdikleri, hosgorii ve empati becerilerini gelistirdikleri, elestirilere
olgun yaklasim gdosterdikleri, sorgulayan ve irdeleyen bir tutum i¢inde olduklari
gozlenmistir. Buna gbére basamakli Ogretim programi  Ogrencilerin, kendi
o0grenmelerinden sorumlu olduklar1 anlayisinin kazandirilmasina katki saglamistir. Bu
nedenle basamakli 6gretim programi, 6grencilerin kendi 6grenme bigimlerinin ortaya
cikarmada, O6grenme sorumlulugunu istlenmede, secimler yapmada ve yaptiklari
secimlerin sonuglarint degerlendirme ve analiz etmede, 6zetle Bloom’un tam 6grenme

kuraminin gergeklestirilmesine agik bir yaklagim ortaya ¢ikmistir.
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4.2. TARTISMA

Fen ve Teknoloji dersinde basamakli 6gretim programi uygulamalarinin nasil
gerceklestigini belirlemeyi amaglayan bu arastirma “Diinya, Giines ve Ay” ile “Canlilar
Diinyasin1 Gezelim, Tantyalim” tniteleri temel alinarak gergeklestirilmistir. Her iki
linite arastirmaci tarafindan yeniden diizenlenerek basamakli 6gretim programina
uygun bigcime getirilmistir. Arastirmada, arastirmact yonlendirici rol iistlenmis,
ogrencilere rehberlik etmistir. Ilk etkinliklerin uygulamas1 sirasinda arastirmaci ve
Ogrenciler sorunlar yasamis; ancak siire¢ igerisinde bu sorunlar giderilmis ve en alt
diizeye indirilmistir. Arastirmact 6grencilere basamakli  0gretim  programinin
ozelliklerini aciklamis, yapilan calismanin amacini ve Onemini belirtmistir. Bylece

ogrenciler neyi, ni¢in yaptiklar1 konusunda bilgi sahibi olarak ¢alismalara katilmistir.

Ogrenmede temel olan o6grencinin etkin olmasidir. Ogrenmenin etkili bicimde
gerceklesebilmesi dgrencinin dgrenmeyi 6grenmesine baghdir. Ogrenmeyi 6grenme,
O0grencinin O0grenme silirecini kendisinin kontrol etmesini ve sorumlu olmasini
gerektirmektedir. Boylece 0grenci neyi, nerede, nasil ve nigin 6grenecegini bilmekte,
degerlendirmeyi yoOnetebilmektedir. Basamakli 6gretim programiyla birey 6grenme
edimlerini kendisi tanimlamakta, 6§renme siirecini diizenlemeyi ve degerlendirmeyi
ogrenmektedir. Boylece kendi 6grenmesinden kendisi sorumlu olmaktadir. Basamakli
Ogretim programi, Ogrencinin kendi 6grenmesinden sorumlu oldugu ve kendisine
sunulan bilgiler arasindan uygun olanlar1 secen, isleyen ve 6grenmede bireyin etkin
oldugu yapilandirmacilik ile benzerlik gostermektedir (Giiltekin, Karadag ve Yilmaz,
2007, s.507). Basamakli 6gretim programinda 6grenci c¢oklu segimler yapmakta,
secimlerinin  sorumlulugunu  dstlenmekte, O6grenmesini kedisi  diizenlemekte,
degerlendirme siireglerini belirlemekte ve ne 68rendigine kendisi karar vermektedir.
Arastirmada Ogrenciler kendi se¢imlerini kendileri yapmis, 6grenmede etkin rol
oynamus, dgretmen onlara ¢oklu gorevler ve kaynaklar sunmustur. Ogrenciler uygulama
boyunca égrenme sorumlulugunu iistlenmislerdir. Ogrenciler ilk baslarda bu yaklasima
uyum saglamada zorlanmislar ve “hep etkinlik yapiyoruz, hi¢ ders islemiyoruz” diye
tepki gostermisler; ancak devam eden uygulama boyunca “farkinda olmadan bir¢ok

seyi 0grendiklerini” belirtmislerdir.
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Aragtirmada basamakli 6gretim programina dayali uygulamalarin 6grencilerin Fen ve
Teknoloji Dersine yonelik tutumlar tizerinde istatiksel bakimdan anlamli bir fark
olusturmadigi bulgusu ortaya ¢ikmistir. Arastirmanin bu bulgusu Demirel ve digerleri
(2006) tarafindan yapilan “basamakli §gretim programinin {iriin ve siire¢ acisindan
degerlendirlmesi” adli arastirmada; basamakli 6gretim programi uygulamasinin Fen ve
Teknoloji Dersine yonelik tutumlar {izerinde istatiksel bakimdan anlamh fark

olusturmadigi bulgusuyla ortiismektedir.

Arastirmada Ogrencilerin basamakli 6gretim programimin Fen ev Teknoloji dersine
yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla goriismeler de yapilmistir. Ancak goriismelerde
Ogrencilerin timii basamakli 6gretim programiyla Fen ve Teknoloji dersine yonelik
tutumlarinin olumlu ydnde gelistigini belirtmislerdir. Iki farkli 6lgme araci ile yapilan
tutum belirlemede farkli sonuglarin ¢iktig1 goriilmiistiir. Bu durum Wu ve Huang (2007)
tarafindan yapilan “6grenci merkezli ve 6gretmen merkezli 6grenme uygulamalarinin 9.
siif 6grencilerin teknoloji dersindeki 6grenme cevrelerine etkisi” adl1 arastirmada nicel
ve nitel veri toplama araglar1 bir arada kullanilmigtir. Nicel verilerin analizinde
Ogretmen ve Ogrenci merkezli 6grenme uygulamalarin G&grencilerin  tutumlarina
herhangi bir etkisinin olmadig1 sonuguna ulasilirken; nitel verilerin analizinde ise
Ogrencilerin, 6grenci merkezli uygulamalarin teknolojiye yonelik tutumlarini olumlu
yonde etkiledigi sonuguna ulasilmistir. Aragtirmadaki bu bulgu ile yapilan arastirmanin
bulgusuyla ortiismektedir. Bu durum 6lgme araclarinin 6zellikleri ile 6grencilerin dlgme

araclarina yonelik algilartyla iliskilendirilmistir.

Arastirmada 6grencilerin yaraticiliklarini kullanmalarina olanak taniyan etkinliklere yer
verdikleri ve bunu en az bir defa kullanmaya caba gosterdikleri goriilmiistiir. Kukla
yapma, sarki sozleri yazma, maket hazirlama, ¢esitli araclar1 kullanarak miizik aletleri
yapma O&grencilerin yaraticiliklarim1  kullandiklart etkinliklerdir. Arastirmanin  bu
bulgusu Bagbay (2006) tarafindan yapilan arastirmada “basamakli 6gretim programinin
gerek Ogretmen gerekse Ogrenci goriisleri bakimindan yaraticiligi gelistirdigi”

bulgusuyla ortiismektedir.
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Aragtirmada 6grencilerin basamakli 6gretim programiyla Fen ve Teknoloji dersinde
“tartisma yapma” becerilerini kullandiklari, uygulama siirecinde bu becerilerinin
gelistigi bulgusuna ulasilmistir. Arastirmanin bu bulgusu Anagiin’lin (2008) tarafindan
yapilan “Ilkdgretim besinci simf dgrencilerinde yapilandirmaci 6grenme yoluyla fen
okuryazarhginin gelistirilmesi” adli arastirmasmin “Ogrencilerin tartismalar sonucunda
Ogrencilerin bilgi derinliklerini artirdiklar1” bulgusuyla benzerlik gostermektedir.
Benzer bicimde Aktepe ve Aktepe (2009) tarafindan yapilan aragtirmadaki “6grenciler
Fen ve Teknoloji dersinde tartisma yontemini her firsatta kullandiklar” bulgusuyla
ortismektedir. Her iki arastirma dogrudan basamakli &gretim programiyla ilgili
olmamasina ragmen Fen ve Teknoloji dersinde yapilan tartismalarin Ogrenciler
tarafindan benimsendigi ve her firsatta kullanildigin1 gostermektedir. Bu arastirmada da
ogrencilerin tartismalar yoluyla baskalarinin diisiincelerine deger vermeyi 6grendikleri,
dinlemeyi ve anlamay1 bir anlayis bi¢imine doniistiirdiikleri sonucuna ulasilmistir. Bu
durum Fen ve Teknoloji dersinin sosyo-kiiltiirel kazanimlari ile iliskilendirilmistir. Bu
yoniliyle basamakli 6gretim programmin Fen ve Teknoloji dersinde o6zellikle
demokratik vatandas olma bilincinin gelisimine ve 6z denetim yapabilme becerilerine

katki getirdigi diistiniilmektedir.

Aragtirmada “uygulama siirecinde 6grencilerin feni eglenceli ve egitici bulduklar™
bulgusuna ulagilmigtir. Arastirmanin bu bulgusu benzer bicimde Kyle ve digerlerinin
(1985) gergeklestirdikleri arastirmada “Ogrencilerin feni en sevilen ders segerek
eglenceli ve heyecanli bulduklar1” bulgusuyla ve Anagiin (2008) tarafindan
gerceklestirilen arastirmadaki “Ogrencilerin feni eglenceli bulduklar” bulgusuyla
ortiismektedir. Ayni sekilde aragtirmanin bu bulgusu Duban (2008) tarafindan yapilan
“sorgulamaya dayali 6grenme Ogrencilerin feni eglenerek Ogrenmelerine katkida
bulunmustur” bulgusuyla da benzerlik gostermektedir. Yapilan caligmalarin Anagiin
(2008) ve Duban (2008) yapilandirmaci 6grenme yaklasimina dayali ¢aligmalar oldugu,
bu yoniiyle basamakli §gretim programi uygulamalariin ortaya koydugu bulgularla
ortiistiigi goriilmektedir. Bu duruma iliskin olarak basamakli 6gretim programi ile

yapilandirmacilik arasinda benzerlik oldugu sdylenebilir.
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Ogrenme ortaminda &grencilerin ilgi, istek ve beklentilerinin karsilanmasini saglayici
diizenlemelerin yapilmasi, 6grenmeyi kalic1 ve etkili kilmaktadir. Basamakli 6gretim
programi ile 6grenciler ¢coklu goérevler ve etkinlikler yoluyla ilgi, istek ve beklentilerini
karsilayacak ortamlara sahip olabilmektedirler. Bu siirgte 6gretmene biiylik gorev ve
sorumluluklar diismektedir. Nunley’e (2003a) gore Ogretmen basamakli 6gretim
programinda ortam diizenleyici konumdadir. Ortamin basamakli 6gretim programina
uygun bicimde diizenlenmesi, Ogrencilere c¢oklu gorev ve secenekler sunulmasi,
Ogretmenin ise rehberlik gorevi iistlenmesi beklenmektedir. Arastirmada arastirmaci
ortamin basamakli &gretim programina gore diizenlenmesi igin gereken c¢abayi
gostermis, coklu gorevler sunmus, Ogrencilerin ilgi, istek ve beklentilerine gore
diizenlemeler yapmistir. Arastirmada basamakli 6gretim programinda “6grencilerin ilgi,
istek ve beklentilerine uygun etkinlikleri segmelerine olanak tanindig1” bulgusu ortaya
cikmistir. Arastirmanin bu bulgusu Demirel ve digerleri (2006) tarafindan yapilan
basamakli 6gretim programina iligkin arastirmanin  “6grencilere 0grenmelerinin
sorumlulugunu yiikleyerek 6grenen merkezli bir simmif ortami yarattigi” bulgusuyla

ortiismektedir.

Aragtirma siirecinde yasanan sorunlardan biri 6grencilerin giinliik yazmada yasadiklar1
sorunlardir. Aragtirmaci zaman zaman Ogrencileri giinliilk yazma konusunda uyarmus,
belirli araliklarla giinliikler kontrol edilmistir. Ancak, 6grencilerin giinliik yazmada ¢ok
fazla bilgi ve beceri sahibi olmadiklar1 goriilmiistiir. Aragtirmada yasanan “giinliik
yazmada oOgrencilerin sorunlar yasamasi” bulgusu, Avci (2008) tarafindan yapilan
arastirmadaki “6grenciler diizenli giinliik tutmada sorunlar yasamaktadir” bulgusuyla

ortiismektedir.

Aragtirmada basamakli 6gretim programinin “yaparak-yasayarak 6grenme, farkli bilgi
edinme, etkinlik temelli 6grenme, farkinda olmadan 6grenme, 6grenci diizeyine uygun
ve agik ve anlasilir olma” bulgularina ulagilmistir. Arastirmanin bu bulgulart Aydede ve
Matyar (2009) tarafindan yapilan fen Ogretiminde etkin 6grenme yaklasimlarinin
biligsel diizeydeki basariya etkisine iliskin aragtirmada “6grencilerin yaparak-yasayarak
o0grenme, 0grenmelerinde sorumluluk alma, etkinliklere dayali 6grenmenin fen dersine

=19

yonelik basarilarini arttirdig1” bulgulariyla benzerlik gostermektedir.
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Basamakli 6gretim programinin sahip oldugu 6zellikler ile Bloom taksonamisi arasinda
benzerlikler bulunmaktadir. Basamakli 6gretim programi basamaklardan olusmakta ve
her basamakta G6grencilerin 6grenme tercihlerine uygun etkinlikler yer almaktadir.
Temel bilgi ve beceriler ile iist diizeyde diisiinmeyi gerektiren tiim siiregler bu
basamaklarda yer almaktadir. Basamakli 0gretim programinin bu yapisit Bloom’un
ortaya koydugu taksonomi ve tam 6grenme yaklasimiyla tiimiiyle ortiismekte ve okul
o0grenmelerinde her bireyin kendisine uygun Ogrenme kosullar1 saglandiginda
O0grenmenin en st diizeyde gerceklestigi anlayisina dayanmaktadir. Bu yoniiyle gerek
tam Ogrenme gerekse basamakli Ogretim programi, tim Ogrencilerin okul
o0grenmelerinde en iist diizeyde 6grenebilecekleri ve her bireyin kendine 6zgii 6§renme
hiz1 ve anlayisi oldugu gergegine uygun oOzellikler gostermektedir. Nitekim alan
yazinda basamakli O6gretim programinin tam O&grenme anlayigint temel alarak

gelistirilmis oldugu ileri siiriilmektedir.

Tiirkiye’de ilkdgretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim programi hazirlanirken
diinyadaki gelismelerin g6z Oniinde bulunduruldugu, o6grenme yaklasimlarinda
meydana gelen degismelerin temel alindig1 belirtilmistir. Program davranig¢1 anlayistan
yapilandirmaci anlayisa dogru olan egilimleri 6grenme yaklasimi olarak benimsemistir.
Yapilandirmaci anlayisin gerektirdigi ¢oklu zeka kurami, probleme dayali 6grenme,
sorgulamaya dayali 6grenme gibi yaklagimlar1 programda yer almistir. Benzer bigimde
degerlendirme yaklagimlar1 da yapilandirmaci anlayisa uygun olarak diizenlenmistir.
Bu yaklasimlar 6grenci merkezli bir 6gretime vurgu yapmaktadir. Basamakli 6gretim
programi da 6grenci merkezli bir 6gretim yaklasimidir. Ancak, basamakli 6gretim
programi Tiirkiye’de ilkogretim programlarinda yer almamistir. Oysa, Milli Egitim
Bakanligi 2006 yilinda 1-8. smiflar Satrang Dersi Ogretim Programini basamakli
O0gretim programini temel alarak hazirlamistir. Bu anlamiyla disiiniildiigiinde diger
programlarda zaman zaman yapilan yenilestirme c¢alismalarinda basamakli gretim

programina da yer verilmesi gerektigi ortaya ¢cikmaktadir.
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4.3. ONERILER

Arastirma sonuglarina dayali olarak gelistirilen Oneriler; “Uygulamaya Yonelik
Oneriler” ve “Yapilacak Arastirmalara Y&nelik Oneriler” olmak iizere iki baslik altinda

toplanmustir.

4.3.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

e 2005-2006 dgretim yilinda uygulamaya konulan Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi, yapilandirmaci anlayist temel alinarak hazirlanmis ve 6grenci merkezli
bir anlayisi benimsemistir. Basamakli 6gretim programin sahip oldugu 6zellikler
ile Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programin temel 6zelliklerinin ortiismesine
ragmen programda basamakli 0gretim programindan herhangi bir bigimde s6z
edilmedigi goriilmektedir. Ogretim programi hazirlayicilarin bu durumu dikkate
almalar1 ve programlar yeniden diizenlenirken basamakli 6gretim programina da

yer verilmesi saglanmalidir.

e Ilkdgretim Fen ve Teknoloji dersi Ogretim programinda yer alan Ogretim
uygulamalarinin yani sira basamakli dgretim programina dayali uygulamalara da

yer verilmelidir.

e Ogrencilerin yansitma yapabilme, bilgilerini ve diisiincelerini yazili olarak
aktarabilme yeterliklerini artirabilmelerini saglayici materyallerin  kullanimi
ozendirilmeli ve artirllmalidir. Bunun i¢in dgrencilerin fen giinliikleri kullanimlari
0zendirilmeli ve yazili anlatimlarimi sergileyebilecekleri kompozisyon, oykii, sarki
ve siir yazma vb etkinliklerine 0Ogretme-0grenme siirecinde yer verilmesi

saglanmalidir.

e Fen ve Teknoloji dersinde basamakli 6gretim programina dayali c¢aligmalarin
yapilabilmesi icin ilkdgretimde bu dersi yliriiten sinif Ggretmenleri ile brang
Ogretmenlerinin  basamakli 0gretim programinin nasil uygulanacagina ve

ogrencilere getirecegi katkilar konusunda bilgilendirilmesi saglanmalidir.
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Ogrencilerin basamakli 6gretim programini uygulayabilmeleri i¢in sinif ortamlar
yeniden diizenlenmeli, 6grencilerin gereksinim duyacagi kaynaklar sinif ortaminda
yer almal1 ve secilen etkinliklerin gergeklestirilebilir olmasina dikkat edilmelidir.
Ogrenmenin tam olarak gerceklesebilmesi i¢in dgrencilere dgrenmeyi dgretecek
ortamlar yaratilmali, bu anlamda okulun sahip olmas1 gereken fiziki kosullar uygun

bicime getirilmelidir.

Basamakli 6gretim programiyla d6grenciler segimler yapmakta, sorumluluk almakta
ve sOzlli savunma yoluyla se¢imlerinin olasi sonuglarini tartismaktadir. Basamakl
Ogretim programindan yararlanan 6gretmenler, 6grencilerinin elestiri yapma ve
elestirileri hosgoriiyle karsilama becerilerini ise kosmalari gerekmektedir.
Ogretmenler Fen ve Teknoloji dersinde bu becerileri 6grencilere kazandiracak

etkinliklere yer vermelidir.

Ogretmenler, Fen ve teknoloji dersinde oOgrencilerin kavram haritalarim

kullanmalarini 6zendirecek etkinliklere yer vermelidir.

4.3.2. Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

Basamakli 6gretim programina dayali uygulamalarin farkli derslerdeki etkililigini

sinamaya yonelik nicel ve nitel arastirmalar yapilabilir.

Basamakli Ogretim programi ile ilgili arastirmalar farkli simif diizeylerinde

yapilabilir.

Bu arastirmada basamakli 6gretim programi bagimsiz olarak dogrudan bir 6gretim
yaklagimi olarak kullanilmigtir. Basamakli &gretim programimi farkli dgrenme
yaklagimlar1 ile destekleyen (coklu zeka kurami, probleme dayali 6grenme,

sorgulamaya dayali 6grenme gibi) aragtirmalar gerceklestirilebilir.
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EK-1 ARASTIRMA iZiN BELGESI

T.C,
ESKISEHIR VALILIGH
1 Milli Egitim Madiriags

San :BOSSMEMS60002310(

VALILIK MAKAMINA

Bei: samsidy  Cuivensiess  Genel Sekreertifi'min (2023009  tarh e
B0 ANAQT0.00.00-300-97 113) sl vazs,
biMilli Editim Bakanlima Bagh Okul ve Kunamlarda Yapdacak Arasgtuma ve
Arxsurma Destegine Ynelik lzin ve Uvgulama Y. i

Anadolu Universitesi Edium Bilimleri Enstitisd [ksgretim Anabilim Dalt Sinaf
Ofremmenlii Doktora Progran dgrencisi Fatih YILMAZ'm “Fen ve Teknolaji Dersinde
Basamakh Opretim Programn Uygulamalan® bashikl ez galigmas: kapsannnda, 2008-
2009 dgretim vili bahar ddneminde llimiz Tepebag ligesi Hiimriyet kagretim Okulu §. smf
dgrencilerine aragtirma uygulama izni talebi ineelenmistir.

Anadolu Oniversitesi Rekiorligd tarafindan kabul edilen ve onayl bir drmepi
Mudiirlagimazde muhafaza edilen veni toplama arcmnn, llimiz Tepebagi llgesi Hiimivet
Iikdgretim Okulu 5. simf Ofrencilerine aragirma uygulama talebi 22 Mayis 2009 tarihine
kadar ¢aligmalann bitirilmesi sartuyla il (b) Yonerge dogrultusunda Modirlagimizce uygun
girllmekiedir

Makam|arimzea da uygun gortldigi takdirde Olurlanmiza arz ederim.

forahim CAYLAN
1 Milli Egitin MbdGird

Vali Yard e
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EK-2 OGRENCi GORUSME FORMU

GORUSME 1ZIN FORMU

Sayin Veli,

Velisi oldugunuz 6grencinizin sinifinda doktora tez ¢alismam i¢in uygulama etkinlikleri
gerceklestirdim. Bu uyulama etkinlikleri konusunda 6grencinizin goriislerine
bagvuracagim. Bu nedenle oOgrencinizle goériisme yapmak istiyorum. Goriismeyi

gerceklestirebilmem i¢in sizin izninize gereksinim duymaktayim.

Ogrenciniz ile yapacagim goriismeyi yazili olarak ve ses kayit cihazi ile kaydedecegim.
Yazili ve sesli kayitlar tarafimdan okunacak, dinlenecek ve incelenecektir. Kayitlar bu
arastirma disinda hicbir yerde degerlendirilmeyecektir. Eger bu konularin herhangi
birinde izniniz olmazsa kayitlar hicbir bicimde kullanilmayacaktir. Diger sayfadaki

formu imzalamaniz, 6grencinizin goriismeye katilmayi kabul ettiginizi gosterecektir.

Ogrencinizin katilimina verdiginiz izin ve yardiminiz i¢in tesekkiir ederim.

Fatih YILMAZ

Anadolu Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii

[k gretim Anabilim Dali

Smif Ogretmenligi Doktora Programi
fyilmaz4@anadolu.edu.tr

Tel: 3350580-3550
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Veli izin Belgesi

Ogrencisi  oldugum..............................

yapmasina izin veriyorum.

Velisi
Adi-Soyada:
Tarih:

Imza:

.............................. sizinle goriisme

Ogrenci
Adi-Soyadi:
Tarih:

Imza:
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GORUSME SORULARI

1. Basamakli 6gretim programi etkinliklerini gerceklestirdigimiz Fen ve Teknoloji
dersini diger derslerle karsilagtirirsan, farkli olarak neler sdyleyebilirsin?

2. Fen ve Teknoloji dersinde yapilan BOP etkinlikler hakkinda ne diisiiniiyorsun?

3. Basamakli 6gretim programinda sana verilen etkinlikleri secerken nelere dikkat ettin?
En ¢ok hangi etkinlikler hosuna gitti? Neden?

4. Basamakl1 6gretim programinda en ¢ok hangi etkinlikleri yaparken zorlandin? Bunun
nedenleri neler olabilir?

5. Basamakli 6gretim programi uygulamalar siirecinde hosuna giden ve gitmeyen
etkinlikler nelerdir? Bunu agiklayabilir misin?

6. Basamakli o6gretim programinda verilen degerlendirme Olgiitleri konusundaki
goriislerin nelerdir?

7. Bu uygulama sen de hangi becerilerin gelismesine katki sagladi? Bu uygulama sana
ne kazandirdi?

8. Basamakl1 6gretim programi fen ve teknoloji dersine yonelik tutumunu nasil etkiledi?

9. Bu konuda belirtmek istedigin bagka goriis ve dnerilerin nelerdir?
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EK-3 FEN VE TEKNOLOJIi DERSi TUTUM OLCEGI

Sevgili 6grenciler, asagida yer alan Olgek sizin fen ve teknoloji dersine yonelik
tutumunuzu 6lgmek amaciyla gelistirilmistir. Sorular i¢in dogru ya da yanlis yanit
yoktur, belirtilen ifadeye katilma dereceniz belirlenecektir. Her soruyu olabildigince
gergege uygun olarak yanitlayiniz. Ogretmenizin ne sdyleyecegi ya da baskalarinin ne
diisiinecegi hakkinda endiselenmeyiniz. Burada belirteceginiz goriisler yalnizca
aragtirma  amaghi  kullanilacaktir.  Sizi  degerlendirme amaciyla kesinlikle
kullanilmayacaktir. Liitfen higbir maddeyi bos birakmayiniz ve her bir soru i¢in tek bir
yanit veriniz. Olgekte her ciimlenin karsisinda katihyorum, katilmiyorum ve fikrim

yok secenekleri yer almaktadir. Her ciimleyi dikkatlice okuduktan sonra kendiniz i¢in

en uygun secenedi (X) koyarak yanitlaymiz. Arastirmaya yaptigmiz katkidan dolay1

tesekkiir ederim.

Fatih YILMAZ
= |E
Fen ve Teknoloji (FT) Dersine Yonelik Tutum Olgegi g i E
. =] o
Maddeleri B £ E
= s | E
< = ==
N M| =

1. Fen ve Teknoloji dersinden iyi notlar alacagimi diistintiriim.

2. Fen ve Teknoloji dersinde ilging bilgiler 6grenmek bende
merak uyandirir.

3. Okulda daha ¢ok Fen ve Teknoloji dersi yapmak isterdim.

4. Zorunlu olmasam Fen ve Teknoloji dersine girmezdim.

5. Fen ve Teknoloji ders saatinin gelmesini dort gézle beklerim.

6. Fen ve Teknoloji dersini okuldaki pek ¢ok dersten daha az
severim.

7. Fen ve Teknoloji dersinde basarisiz oldugumu diistiniiriim.
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8. Fen ve Teknoloji dersinde yeni teknolojik gelismeler
o6grenmek bende heyecan uyandirir.

9. Fen ve Teknoloji dersinde yer alan konular1 6grenmekte
zorlanirim.

10. Fen ve Teknoloji dersinde islenen konularin giinliik hayatta
bana yararli olmas1 hosuma gider.

11. Fen ve Teknoloji konularinin yeni teknolojik gelismeler
hakkinda bilgi vermesi bende merak uyandirir.

12. Fen ve Teknoloji ile ilgili bilmedigim bir konuyu etkinlik
yaparak 6grenmek isterim.

13. Fen ve Teknoloji dersinde etkinlik yapmanin sikici oldugunu
diistintirim.

14. Fen ve Teknoloji dersinde etkinlik yapmay1 dort gozle
beklerim.

15. Fen ve Teknoloji dersinde etkinlik yapmanin konulari
anlamak i¢in gerekli oldugunu diistintiriim.

16. Fen ve Teknoloji ile ilgili yaptigimiz etkinlikleri anlamaya
calismanin zaman kayb1 oldugunu diisiiniiriim.

17. Fen ve Teknoloji dersinde konularla ilgili etkinlik yapmanin
faydali oldugunu diisiintirtim.

18. Fen ve Teknoloji dersinde etkinlik yaparken gecen saatlerin
zaman kayb1 oldugunu diigiintiriim.

19. Fen ve Teknoloji dersinde daha ¢ok etkinlik yapilmasin
isterim.

20. Fen ve Teknoloji dersinde anlayamadigim konular etkinlik
yaparak daha kolay anlarim.
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EK 4

VIDEO KONTROL LiSTESI (Ogretmen)

Basamakli Ogretim Programi Uygulamasi

Evet

Kismen

Hayir

1.

Ogrencilere  ¢oklu gorev ve etkinlik
secimlerinde olanak verir.

2. Ogrencilerin 6grenme sorumlulugu almalarina
olanak taninir.

3. Ogrenciler farkli kaynaklara ulasabilmelerini
saglayacak ortamlar diizenler.

4. Ogrencilerin  birbirlerinden  6grenmelerine
olanak taninir.

5. Ogrencilerin  secimlerinden dolayr  sozlii
savunma yapmalarina olanak tanir.

6. Ogrencilerin diistinceleri acikca
sOyleyebilmeleri i¢in ortam diizenler.

7. Smif Ogrenci-68renci etkilesimini saglayacak
sekilde diizenlenir.

8. Ogrencilerin elestiri yapmalarina olanak tanir
ve elestirileri yanitlamalari i¢in ortam saglar.

9. Ogrenme siirecinde sorumluluk &grenciye
Verir.

10. Degerlendirme derecelendirilmis formlar ile

Ogrenci-Ogretmen tarafindan birlikte yapilir.
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EK S

VIDEO KONTROL LISTESI (Ogrenci)

Basamakli Ogretim Programi Uygulamasi

Evet

Kismen

Hayir

1. Ogrenciler ¢oklu gérev ve etkinlik segimlerinde
Ozglirce hareket edebiliyor mu?

2. Ogrenciler kendi 6grenmelerinden kendileri
sorumluluk alabilmekte midir?

3. Ogrenciler etkinlikleri smifta sunabilmekte
midir?

4. Ogrenciler yaptiklarmi etkinliklere karst
savunma yapabilmekte midir?

5. Ogrenciler etkinliklere yonelik elestiri olanag1
bulabilmekte midir?

6. Ogrenciler kendilerini agikca ifade edebilmekte
midir?

7. Ogrenciler arasinda karsihkli  etkilesim
s6zkonusumudur?

8.  Ogrenciler  her  etkinli§in  sonunda
degerlendirme formlarini dolduruyor mu?

9. Ogrenciler elestirileri yamtlayabildi mi?

10. Ogrenciler ¢oklu kaynaklara ulasabilme
olanagina sahiptirler mi?

11. Herkese esit so6z hakki veriliyor mu?
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EK-6

BASAMAKLI OGRETIM PROGRAMI ETKINLIiKLERI

ETKINLIiK PLANI C BASAMAGI DUNYA, GUNES ve AY UNITESI

Basamakh Ogretim Diizeyi Ogrenci Etkinlikleri Puan
1. Ogretmenin iiniteye giris yapmast,
iinitede 6grenilecek temel kavramlari
tanitmasi ve not almalarinin istenmesi.
Ders kitabinin 142-143 sayfalarindaki
resimler ile ilgili 6grencilere sorular
sormasi, 6grencilerin sorular1 yanitlamasi. | 10 puan
C BASAMAGI 2. Giines, Diinya ve Ay ile ilgili kaynak
ACIKLAMA: Bu basamakta | (o 1amagini yapilmasi ve sinifta 10 puan
alinmasi gereken pu'c'mlar" paylasiimast.
toplam1 70 puandir. Ik dort
etkinligi biitiin 6grenciler 3. Grup calismalari igin gruplarin
segngk zo.rl'mdadlrlar. Kalan belirlenmesi, gruplarin isimlendirilmesi. 10 puan
etkinlikleri ise 70 puan alacak
seklld.e.ls‘Fe('hkglmz eﬂ,(m,hg_l .| 4. Glines, Diinya ve Ay’1n sekilleri ile
secebilirsiniz. Her etkinlik i¢in | j14jjj olarak resimlerin sinifa getirilmesi | 10 puan
birer yonerge ve etkinlik
derecelendirilmis 5. Giines, Diinya ve Ay’ olusumuna
degerlendirme form}lr}a . anlatan siir yazilmast. 10 puan
bakilarak degerlendirilecektir.
6. Glines, Diinya ve Ay’in olusumuna
iligkin ortaya atilan goriisleri resimlerle 10 puan
anlatma.
7. Glines, Diinya ve Ay’in olusumuna
iliskin ortaya atilan goriisleri 10 puan
karikatiirlerle anlatilmasi.
8. Giines, Diinya ve Ay’ n biiyiikliiklerini
grafiklerle gosterme. 10 puan
9. Giines, Diinya ve Ay arasindaki iliskiyi
anlatan bir 6ykii yazarak, darama
yapilmasi. 10 puan
10. Giines, Diinya ve Ay arasindaki
iliskiyi gozlem yaparak raporlastirilmasi. | 10 puan
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11. Giines, Diinya ve Ay arasindaki
iliskiyi basit miizik aletleri kullanarak ve
s0z yazarak sarkiya doniistiiriilmesi.

12. Cisimlerin uzaklastikca kiigiildiigiinii
gosteren bir deney yapilmasi.

13. Giines, Diinya ve Ay’ sahip oldugu
Ozelliklerini i¢ceren bir bulmacanin
hazirlanmasi.

14. Giines, Diinya ve Ay arasindaki
iliskiyi gosteren maket hazirlama

15. Giines, Diinya ve Ay’in sekillerini
iceren bir el brostiriiniin harilanmasi.

16. Giines, Diinya ve Ay ile ilgili
hazirlanan web sitesinin sahip olmast
gereken 6zelliklerin belirlenmesi.

17. Giines, Diinya ve Ay’in hareketleri ile
ilgili en az 10 soruluk bir sinav
hazirlanmasi.

18. Giines, Diinya ve Ay ile ilgili
kavramlarin gectigi kelime iligkilendirme
oyununun oynanmasi.

19. Giines, Diinya, ve Ay’1n 6zelliklerini
iceren poster hazirlanmasi.

20. Diinyanin Giines etrafindaki
hareketlerini igeren bir power point
sunusunun hazirlanmasi.

21. Ay’1n hareketlerini gosteren bir
semanin hazirlanmasi.

22. Gece-glindiiz olusumu ile ilgili
kitap¢ik hazirlanmasi.

23. Diinya, Ay, Giines ve Evren
arasindaki iliskiyi gdsteren bir kavram agi
olusturma.

24, Evreni merkeze alan, Diinya, Ay ve
Glines kavramlarini igeren bilgi haritasi

10 puan

10 puan

10 puan

10 puan

10 puan

10 puan

10 puan

10 puan

10 puan

10 puan

10 puan

10 puan

10 puan

10 puan

201




hazirlama.

25. Diinya, Ay, Glinesin 6zelliklerini 10 puan
iceren anlam ¢oziimleme tablosu yapma.
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EK-6 (Devam)

ETKINLIK PLANI B BASAMAGI
DUNYA, GUNES ve AY UNITESI

B BASAMAGI (15 PUAN)

Sevgili ¢cocuklar,
Asagida size her biri 15 puan degerinde ii¢ etkinlik sunulmustur. Sizden istenen bu
etkinliklerden yalnizca birini segmenizdir. Bu etkinliklerden ilk ikisini grup olusturarak

ta yapabilirsiniz.

1. Bir turizm sirketini ortaklariizla birlikte isletmektesiniz. Aya yolculuk caligmalar
baslatilmis ve bunun i¢in bir uzay mekigi tasarlamaniz istenmektedir. Aya gotiireceginiz
yolcular i¢in uzay mekiginin sahip olmasi gereken oOzellikler belirleyiniz. Uzay
mekiginizi tasarlaymiz. Cizimlerini yapiniz. Aya goétiireceginiz yolcular i¢in aynin
Ozelliklerini iceren bir reklam filmi hazirlaymiz. Bu reklam filmi ile ilgili olarak
kampanya baslatiniz. Diinya ile ay arasindaki farklari, iligkileri iceren film bu
kampanyada ana konunuzdur. Reklam filminin bagligin1 belirleyiniz. Nigin aya yolculuk
yapmak istediginizi agiklayiniz. (15 Puan). Uzay mekigi ve reklam filmi icin

hazirlanan yonergeyi inceleyiniz.

2. Diinya, giines ve aym olusumu ve Ozellikleri ile ilgili kavram haritas1 olusturun.
Kavram haritasinda hangi kavram merkez kavraminiz oldugunu belirtiniz. Bu merkez
kavramin etrafinda kavram haritamiz1 gelistiriniz. Kavram haritasinda bu ii¢ kavrami
iceren ve birbirleriyle olan iligkilerini gosteren baglantilar1 belirtiniz. (15 Puan).

Kavram haritas1 hazirlama yonergesine bakiniz.

3. Unlii bir bilim adamismiz. Bir bilim teknik dergisinde sizden diinya, ay ve giines ile
ilgili en az 500 kelimeden olusan kompozisyon yazmanizi istemektedirler.
Kompozisyonu yazarken diinya, ay ve gilines arasindaki iliski, diinyanin ve ayimn
hareketleri vb. konular1 igermesine dikkat etmeniz beklenmektedir. (15 Puan)

Kompozisyon hazirlama yonergesine bakiniz.
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EK-6 (Devam)

ETKINLIK PLANI A BASAMAGI
DUNYA, GUNES ve AY UNITESI

A BASAMAGI (15 PUAN)

Sevgili ¢cocuklar,
Asagida size her biri 15 puan degerinde ii¢ etkinlik sunulmustur. Sizden istenen bu
etkinliklerden yalnizca birini segmenizdir. Bu etkinliklerden ilk ikisini grup olusturarak

ta yapabilirsiniz.

1. Bir televizyon kanali i¢in sizden belgesel hazirlamaniz istenmektedir. Belgesel
konusu olarak ta diinya, giines ve ay arasindaki iligkileri anlatmaniz istenmektedir.
Belgesel, diinyanin, giinesin ve ayin 6zellikleri, sekilleri, biiyiikliikleri, yiizeyleri gibi

konular1 igcermelidir. (15 Puan). Belgesel icin hazirlanan yonergeyi inceleyiniz.

2. Diinya ve aym oOzelliklerini iceren bir gazete ilani hazirlanmaniz istenmektedir.
Gazete ilan1 tam bir sayfa olacak sekilde hazirlanmalidir. Gazete ilanin1 verme amaciniz
diinya ve aymn ozellikleri konusunda insanlarin dikkatini ¢ekmelerini saglamaktir. (15

Puan). Gazete ilan1 hazirlama yonergesine bakiniz.

3. Giines ve ay tutulmasini i¢eren bir tartigma etkinligi gergeklestirmeniz istenmektedir.
Bu tartismada giines ve ay tutulmasinin gergeklesme nedenlerini, sonuglarini tartiginiz.
Tartisma sonuglarimi da rapor haline getiriniz. (15 Puan) Tartisma yonergesine

bakiniz.
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EK-6 (Devam)

ETKINLIK PLANI C BASAMAGI
CANLILAR DUNYASINI GEZELIiM TANIYALIM UNITESI

Basamakl Ogretim Ogrenci Etkinlikleri Puan
Diizeyi
1. Ogretmenin iiniteye giris yapmas,
tinitede 6grenilecek temel kavramlari
tanitmasi ve not almalarinin istenmesi. 10 puan
Ogrencilere sorular sormasi ve yanit almas.
2. Cevremizde yasayan canlilardan olugan
C B AS AM AGI resim ya da fotograflarin sinifa getirilmesi 10 puan
ve bu canlilarin 6zelliklerine gore
ACIKLAMA: Bu siniflandirin.
basamakta alinmasi gereken 10 puan
puanlar.topla'n}l 7Q puandir. | 3 canlilarm siiflandiriimasmi anlatan bir
H”er etkinlik igin birer drama etkinligi diizenleyin.
yOnerge ve
de{ecelen§11rllmls 4. Bitkilerin sahip olduklar1 temel 6zellikleri | 10 puan
degerlendirme formuna anlatan bir poster hazirlayin.
bakilarak
degerlendirilecektir. 5. Cigekli ve ¢iceksiz bitkileri anlatan ve 10 puan
bunlarin 6zelliklerini iceren power-point
sunusu hazirlaym.
10 puan
6. Bitkilerin 6zelliklerini anlatan siir yazin.
10 puan
7. Hayvanlar1 siniflandiran kukla gosterisi
yapin.
10 puan
8. Hayvanlar1 siniflandiran bir tren
hazirlayin. Hangi hayvanlarin hangi
istasyonlarda inecegini gosteren bir yol 10 puan
haritas1 hazirlayin.
9. Omurgasiz hayvanlar ve dzelliklerini 10 puan
anlatan bir el brosiirli hazirlayin.
10. Omurgali hayvanlar1 ve 6zelliklerini 10 puan
anlatan bulmaca hazirlayn.
11. Mantarlarin 6zellikleri ve tiirlerini
10 puan

anlatan bir poster hazirlayin.
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12. Maya mantarinin giinliik yasamda
kullanimin1 gdsteren bir deney hazirlayin

13. Mikroskobik canlilarin yagam alanlarinm
ve hayatimizdaki 6nemini gosteren afis
hazirlayin.

14. Tum canlilar1 siniflandiran bir kavram
haritas1 hazirlayin.

15. Herhangi bir canli tiirii olarak (bitki,
hayvan gibi) insanlara bir mektup yaziniz.
Bu mektupta, hangi tiir canli oldugunuzu,
Ozelliklerinizi, diger canlilardan farkinizi
anlatin.

16. Herhangi bir canli tiirlinii anlatan bir
sarki yaziniz. Sarkida o tiirtin 6zelliklerini
belirtiniz.

17. Bir mantar olarak insanlara kartpostal
yaziniz. Bu kartpostalda 6zellikleriniz,
resminiz, beslenme sekilleriniz yer
almalidir.

18. Mikroskobik bir canli olarak
yararlariniz1 ve zararlarinizi anlatan bir dykii
yaziniz.

10 puan

10 puan

10 puan

10 puan

10 puan

10 puan

10 puan

10 puan
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EK-6 (Devam)

ETKINLIK PLANI B BASAMAGI
CANLILAR DUNYASINI GEZELIiM TANIYALIM UNITESI

B BASAMAGI (15 PUAN)

Sevgili ¢cocuklar,
Asagida size her biri 15 puan degerinde ii¢ etkinlik sunulmustur. Sizden istenen bu
etkinliklerden yalnizca birini segmenizdir. Bu etkinliklerden ilk ikisini grup olusturarak

ta yapabilirsiniz.

1. Eskisehir Anadolu Universitesi Ile Milli Egitim Bakanlig1i’nin diizenledigi bir bilim
festivalinde kisa bir film senaryosu yarismasi diizenlenecektir. Yarisma konusu
“Canlilarin Beslenme Sekilleri”dir. Bu konuda sizden 500 kelimelik bir senaryo
yazmaniz ve senaryo da “canlilarin beslenme sekilleri, besin zinciri, yasadigimiz ¢evre”
gibi konulara yer verilmesidir. Bu konular1 iceren ve en az 500 kelimeden olusan bir

senaryo hazirlayin (15 puan). Senaryo hazirlama yonergesine bakimz.

2. Cevremizde yasayan canlilarin yasam sekilleri konusunda bir veteriner hekim ile
roportaj yapiniz. Roportaj en az 5 sorudan olugmalidir (15 puan). Réportaj hazirlama

yonergesine bakiniz.

3. Giinliik gazetelerden ya da internette yaymn yapan gazetelerde ¢cevremizde yasayan
canlilarla ilgili haber ya da ilgin¢ yazilar1 bulup sinif ortamina getiriniz. Bu haberlerin
iceriginde yeni canli tiirleri, canlilarin yasadiklar1 ortamlar, beslenme sekilleri gibi

konular1 yer almalidir (15 puan). Gazete haberleri yonergesine bakiniz.
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EK-6 (Devam)

ETKINLIK PLANI A BASAMAGI
CANLILAR DUNYASINI GEZELIiM TANIYALIM UNITESI

A BASAMAGI (15 PUAN)

Sevgili ¢cocuklar,
Asagida size her biri 15 puan degerinde ii¢ etkinlik sunulmustur. Sizden istenen bu
etkinliklerden yalnizca birini segmenizdir. Bu etkinliklerden ilk ikisini grup olusturarak

ta yapabilirsiniz.

1. Bir televizyon kanali i¢in sizden belgesel hazirlamaniz istenmektedir. Belgesel
konusu olarak ta diinya, giines ve ay arasindaki iligkileri anlatmaniz istenmektedir.
Belgesel, diinyanin, giinesin ve ayin 6zellikleri, sekilleri, biiyiikliikleri, yiizeyleri gibi

konular1 igcermelidir. (15 Puan). Belgesel icin hazirlanan yonergeyi inceleyiniz.

2. Diinya ve aym oOzelliklerini iceren bir gazete ilani hazirlanmaniz istenmektedir.
Gazete ilan1 tam bir sayfa olacak sekilde hazirlanmalidir. Gazete ilanin1 verme amaciniz
diinya ve aymn ozellikleri konusunda insanlarin dikkatini ¢ekmelerini saglamaktir. (15

Puan). Gazete ilan1 hazirlama yonergesine bakiniz.

3. Giines ve ay tutulmasini i¢eren bir tartigma etkinligi gergeklestirmeniz istenmektedir.
Bu tartismada giines ve ay tutulmasinin gergeklesme nedenlerini, sonuglarini tartiginiz.
Tartisma sonuglarimi da rapor haline getiriniz. (15 Puan) Tartisma yonergesine

bakiniz.
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EK-7
OGRENCI URUNLERI

Yapisindaki agirmaddeler merkeZz

Blyik depremler sonucunda yeryizi
sekilleriidaglar,ovalar,géller,denizler... Jortaya
cikmistir.

Yapisindaki gazlarin birlesme si sonucu
yagmurlar meydana gelmis.

Yillarca yagmurlarin yagmasiyla denizler,géller
olusm us.

Ha fif olan gazlaryiksele
olusturmu stur.

© Arkadaslar sim di Dinya‘nin
katm anlarini 6grenecegiz.Ama
Harun,Dinya'mizin sekliile ilgili
arastirm ayagmis. Onun notlarini
takip edelim®
Dunya’nin sekliile ilgili cok eskiden sunlar
soylenmis:
Dunya tabak gibi duz ve hareketE.lzdlr Gunes
Dunya nlng.evreslndedonmekle

AY T HARARFT 7R

AyinDinya ve Gune;ten;ajs)/o.‘-ew §&an bakildiginda
yaklgsik olar ak 6 Unestl ~oe ; Togrend k. Cinki
Ay, Dinya'ya en~- - 6K cisimlerinden
biyikmis -~ oo 3

| oy

Bulutsu« { 1) B

oy, ?q y. by s

in
a
agv’sxfﬁenlenﬁzrn inda d gnerkenayniz amar

g ines sisteminin
aksimiz olan Samanyolu'nunmerkezi etrafind a dén

Gizem tarafindan hazirlanan power-point sunusu.
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EK-7 (Devami)

Ogrenciler tarafindan yapilan brosiir

Ogrenciler tarafindan yapilan karikatiir
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EK-7 (Devami)

Ogrenciler tarafindan yapilan poster

Ogrenciler tarafindan yapilan dergi
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EK-7 (Devami)

Ogrenciler tarafindan yazilan mektup zarfi
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EK-7 (Devami)

Ogrenciler tarafindan yapilan grafik

Ogrenciler tarafindan yapilan bulmaca
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EK-7 (Devami)

Ogrenciler tarafindan yapilan kavram haritasi
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EK-7 (Devami)

| K e algali kas
| 2. Biire uvgun ba
. Kadh

£, lmla ve

5 S0

Deening dikkal edilmuestir

cmie ve sergilenehilecek durmsmedndy

Voplam Foan

Ogrenci degerlendirme formu C Basamag1
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EK-7 (Devami)

T ogelanm Eomennilan

Crirenct s 1L o Sl Fuan Fuan

bt ler |hn-n;~.-_-|~'-..~||| B Basmmnnaf

Lgrenon Ui retimc

i1 Rompozisyon en oz 500 kelimeden olusmaktadir | ez | 1
2. Kompozisyondn, anlutilmak istenen tiim nokialara | 04 | |
VEEEU Vi hmagtar &
¥, Uygun baghklandimma yvapalmugtar -1
1. Komposisvon, akic bir dille yaxilnstr | -1 A
. Dulbilgist ve yaeam kurallanna dikkot edilmistir I o ] r
6. Komporisyon degim ve varsacedsr Cpek i

Kompozisyon  Lemiz e scrgilenchilocck | 0= )
furumnddpadir
Toplarm Faan | !

Ogrenci degerlendirme formu B Basamagi
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EK-7 (Devami)

YONERGES] ORNEG]
Toplarn Kazmmlan
Figin Funs
Cxirenc [som 1 g T
Olgiitler (Gueete Ham) A Basurnag Ogrenci | Ciiretmien
| 4 4
1. Komu il ilgili tlm kavromiar, goecte ilnminda yer =1
almeakiodir
L. lan uyvpum formicda dizenlenistn (S
1 llamin yaration ve Grglimdiie (3 ]
| o
i Dhibilizrs ve yaeam kurallanng dikkat edibimigtis -2
5. llan temiz ve sergilencbilecck durumdadir -3
a
Voplam Fuan i

Ogrenci degerlendirme formu A Basamagi
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Ogrenci giinliigii




EK-7 (Devami)

Ogrenci giinliigii

I e Rt g
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